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OZET

ilkogretim 4. sinif fen ve teknoloji dersinde proje tabanli 6grenme yénteminin
akademik basariya, tutuma ve kalicihga etkisi.
Saide KARACALLI

Fen ve teknoloji dersindeki kavramlarin soyut veya karmasik olmasi, proje tabanl
6grenme yontemi gibi ydntemlerin dnemini artirmaktadir. Geleneksel yéntemlerde
o6grenciler konularin gercek hayatla baglantilarini kurmakta zorlanmakta ve bu
nedenle kavram 6greniminde gugclikler yagsamaktadirlar. Disiplinler arasi 6gretime
olanak saglayan ve o6grencinin deneyim yasamasina firsat veren proje tabanli
6grenme yodntemi, bu yonlyle fen ve teknoloji 6gretiminde kullanilan etkin

yéntemlerden biridir.

Bu calismanin amaci, ilkdégretim 4. sinif fen ve teknoloji dersi ‘Yasamimizdaki
Elektrik’ Unitesi 6gretiminde proje tabanli 6grenme yonteminin akademik basariya,
tutuma ve kaliciiga etkisini ortaya koymaktir. Arastirmanin calisma grubunu,
Antalya ili, Konyaalti merkez ilgesi, Konyaalt ilkdgretim ve Leyla Kahraman Sevim

Erteni ilkégretim Okullarindaki 4.sinifta dgrenim géren 143 6grenci olusturmaktadir.

Calismanin deseninin yari deneysel olmasi sebebiyle kontrol ve deney gruplari
olusturulmustur. “Yasamimizdaki Elektrik” Unitesi, deney grubunda (73 &grenci)
proje tabanli 6grenme ydntemi, kontrol grubunda (70 &6grenci) ise geleneksel
6grenme yontemine gore islenmistir. Deney grubunda 6grencilerin, sireg iginde aktif
olmalari icin Uniteye dair deneylere ve proje calismalarina yer verilmistir. Proje
surecinde 6grenciler, alan yazindan alinan ‘Proje Aciklama’, ‘Proje Ekibi ve is
Bolumi’, ‘Haftalik Proje ilerleme’, ‘Oz Degerlendirme’, ‘Akran Degerlendirme’ ve
‘Proje Degerlendirme’ formlarini doldurarak arastirmaya, gbzlem yapmaya, is
birligine yonlendirilmistir. Deneysel grupta, 6grencilerin Uniteye ait bilgiyi kendilerinin
edinmesi ve bilgilerinin kalici olmasi saglanmaya calisiimistir. Kontrol grubunda ise
blyuk oranda anlatim ve soru-cevap teknikleri kullaniimistir. Dersler, ev ddevleri ve
calisma kitabindaki etkinliklerle desteklenerek ilkdgretim 4.sinif Fen ve Teknoloiji

o6gretmen kilavuz kitabina gore konular iglenmigtir.

Calismanin problemlerini dlgmek icin basari testi ve fen ve teknoloji dersi tutum
dlcegdi olmak Uzere iki farkli dlgme araci kullanilmigtir.  Olgme araglari uygulama
baglamadan o6nce ve uygulama bittikten hemen sonra her iki gruba da
uygulanmistir. Ayrica fen ve teknoloji dersi akademik basari testi, kalicilik testi

olarak uygulamanin bitiminden bir ay sonra tekrar uygulanmigtir.



Aragtirmanin probleminde belirtilen iki yontemin 6grencilerin basar ve tutumlarina
etkisini ortaya koymak ve bagimsiz degiskenlerin yonteme olan etkilerini esitlemek
icin MANCOVA analizi yapiimistir. MANCOVA analizi igin gerekli olan sayiltilar
saglanmigtir. Analiz sonucuna gdre 6grencilerin deney ve kontrol grubunda olma
durumuna gére farkhhdin anlamh oldugu bulunmustur. Bu bagimli degiskenlerden
(6grencilerin basarisi veya fen ve teknoloji dersine yonelik tutumu) hangisinin
anlamh farklihgi sagladigini, ‘deney ve kontrol grubunda olma, cinsiyet, yas, karne
notu, on-basari testi ve dn-tutum testi notlar’ degiskenlerinin ortak etkisine gore
incelemek igin ANCOVA kullaniimigtir. Her iki grubun test sonuglari
kargilastiriimistir.  Arastirmadan elde edilen sonuglara gdére, deney grubunda
bulunan &grencilerin, fen ve teknoloji dersi basari ve kalicilik dlzeylerinde kontrol
grubunda bulunan &grencilere gdre anlamh bir farklilik oldugu tespit edilmistir
(p<0,05). Tutum puanlarinin ise anlaml bir farkhlik olusturmadigdr goérilmustur
(p>0,05). Ayrica cinsiyet, yas ve karne notu degiskenlerinin basari, tutum ve kalicilik
tzerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir. Ogrenciler doldurduklar
formlarda, yardimlagsmanin gerekli oldugunu belirtmisler ve slre¢ igin ‘cok
eglenceliydi’, ‘neseliydi’, ‘glizeldi’ gibi yorumlar yazmislardir. isbirligi sirecinde
birbirlerine saygi, sevgi ve hosgoéri ile yardimci olma becerisi gosterdikleri
gorilmustir. Dolayisiyla bu formlar, 6grencilerin duygu ve dislnceleri alarak sirece
yonelik tespitlerde bulunmada ve proje tabanli 6grenme yénteminin sinirli ve Gstin

yanlarini 6grencinin bakis agisindan degerlendirmede yararli olmustur.

Calismanin sonuglari gostermistir ki, proje tabanli 6grenme yoéntemi 6grencinin
disiplinler arasi 6grenmelerini pekistirdigi, 6grenilen konuya dair deneyimler yasattigi
dolayisiyla basari ve kalicilik dizeyini arttirdigi bir yontemdir. Gruplar arasi tutum
puanlarinda doldurulan formlardan, proje tabanli 6grenme strecinin 6grenci
motivasyonunu artirdigi gorilmuistir. Dolayisiyla proje tabanli 6grenme yontemi,
surecgte ogrenciyi aktif kilmasi sebebiyle 6drenme sirecini olumlu anlamda
etkilemistir. Bu baglamda, sinif/sube 6gretmenleri bu yaklasimi 4. ve 5. siniflarda
fen ve teknoloji dersindeki uygun Unitelerde disiplinler arasi calismalar yapilabilecek
sekilde kullanabilir. Milli Egitim Bakanhginca proje tabanli 6grenme ydnteminin
uygulanma asamalarina ve disiplinler arasi kullanimina yonelik olarak 6gretmenlere
hizmet ici egitimler verilebilir. Egitim fakiltelerinde bu ydntem, fen ve teknoloji

ogretimi dersinin bir pargasi olarak uygulamali olarak verilebilir.

Anahtar Kelimeler: Akademik Basari, Tutum, Kalicihlk, Fen ve Teknoloji

Ogretimi, Proje Tabanlh Ogrenme Yéntemi.
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ABSTRACT

Effect of Project Based Learning method on students’ academic achievement,
attitude and impact of persistency of at primary school 4th grade science and
technology course.
Saide KARAGALLI

The importance of methods like project based learning approach has been
increasing, since science and technology lesson includes abstract or complex
concepts. In traditional methods, students have difficulty in putting connection
between real life and concepts; and for this reason they have difficulties in concept
learning. For this respect, the project based learning by enabling interdisciplinary
teaching and enabling students’ experience, is one of the effective methods used in

science and technology teaching.

The purpose of this study is to investigate the effect of project based learning
approach on students’ academic achievement, their attitude and persistency at
primary school 4th grade science and technology lesson for the unit of “Electricity in
our Daily Life”. The sample of the study covered 143 students at 4th grades in
Konyaalti and Leyla Kahraman Sevim Ertenl elementary schools in Konyaalti

county town of Antalya.

The control and experimental groups were constructed since the design of the study
was quasi-experimental. The unit of “Electricity in our Daily Life” was taught with
project based learning approach in experimental group (73 students) and it was
taught with traditional method in control group (70 students). In experimental group
students was focused on doing experiments and executing project that made them
active in the process. While processing the projects students filled in the forms of
‘Project Description’, ‘Project Team and Cooperation’, ‘Weekly Project Progress’,
‘Self Evaluation’, ‘Peer Evaluation’ and ‘Project Evaluation’ that are derived from the
literature to guide them to search, observe and cooperate with each other. In
experimental group, it is aimed for students to gain their knowledge related to the
unit by themselves and to persist the gained knowledge. In control group,
guestioning and explanation techniques were mostly used. The lessons were carried
out by following 4th grade science and technology teachers’ guide book as they

supported by homework and activities in the workbook.
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To analyze the answer of the sub-problems of the study two different measuring
instruments those were achievement test and science and technology attitude scale
were used. The instruments were applied to both groups at the beginning and just at
the end of the application of methods of the study. The achievement test was also
applied to both groups to test the persistence of knowledge one month after
reapplied the past test.

As stated in the problem statement of the study, MANCOVA was used to analyze
and equate both dependent and independent variables for the effects on students’
achievement and attitude. The related assumptions of the MANCOVA were met.
According to the results of the analysis, it was found that there was a significant
difference with respect to being experimental and control group. ANCOVA was used
to determine which of the dependent variables (students’ achievement or attitude
toward science and technology lesson) caused the significant difference with
respect to the collective independent variables ‘being control or experimental group,
gender, age, grade, pre-achievement test scores and pre-attitude test scores’. The
test results of both groups were compared. The results implied that there were a
significant differences (p<0,05) in the adjusted mean scores of both experimental
and control groups in terms of students’ science and technology achievement and
attitude. However there were no significant differences for students’ attitude scores
(p>0,05). Furthermore, it was found that there were no significant effect of the
variables like gender, age and grades on students’ achievement, attitude and

persistence of knowledge.

Students implied the necessity of the cooperation and they wrote comments to the
forms like ‘it was very funny’, ‘it was pleasant’, ‘it was joyful’ for the process. During
the process of cooperation it was seen that they behaved to each other with full of
respect, love and tolerance and it was seen that they showed the skills of assisting.
For this reason, these forms are valuable and helpful to gather students’ views and
opinions about the process and to evaluate the advantages and limitations of project
based learning approach with respect to students’ point of view. The students’

writings on the forms were also used to support results of the study.

The results implied that, project based learning is an approach that corroborates the
students interdisciplinary learning, help them to experience related to subject, so it
increased students’ achievement and persistence period of knowledge. It was seen

that the students’ motivation increased by the project based learning as understood
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by the forms that they filled in, but there were no statistically significant difference
among groups in terms of their attitudes toward science. Therefore project based
learning approach affected students’ learning positively, since it makes students
active during the learning process. In this context, classroom teachers could use this
approach to make proper interdisciplinary studies for the units in science and
technology lesson at 4th and 5th grades. Ministry of National Education could
provide in-service teacher training programs for teachers related to application
stages and interdisciplinary feature of project based learning approach. The
approach could also be taught practically as a part of science and technology

teaching course.

Key words: Academic Achievement, Attitude, Persistency, Science and

Technology Teaching, Project Based Learning Medhod.
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ONSOZz

Fen ve teknoloji dersine olan akademik basgari, tutum ve kalicihgi inceleyen
arastirmalarda, Ulkemizde derse olan tutum yuksek ciksa da ilerleyen egitim ve
Oogretim hayatinda &dgrencilerin bu alanda basarisiz olduklari goérilmektedir. Bu
sorunun temelinde dgretim yontem ve teknikleri oldugu disundlmekte ve bu amagla
derste geleneksel ydnteme destekgi farkli ydntem ve tekniklerin de kullaniimasi
gerektigi dusundlmektedir. Proje tabanli 6grenme ydntemi farkh teknikleri
icermektedir. Yapilan arastirmalardan bu yéntemin égrenci basarisini ve tutumunu
arttirdigi, ayrica kalicihgr da olumlu anlamda etkiledigi bilinmektedir. Bu sebeple

¢alisma, 6gretimde farkli ydntem arayigl sorunun ¢ézimine katki saglayacaktir.

Proje tabanli ¢alisma ile dgdrencilerin fen ve teknoloji dersini daha ¢ok sevmeleri,
aktif calismalari ile daha basarili olmalari, 6grenme slrecinde arastirma, inceleme,
yorumlama becerileri kazanmalari amaglanmaktadir. Bu calismada proje tabanli
6grenme yontemi ile ‘Yasamimizdaki Elektrik’ Unitesinde &grencilerin derse olan
tutumlarini olumlu anlamda arttirma, akademik basari ve Unite bilgisinde kalicilik

saglama durumlari incelenmigtir.

Bu calismada oncelikle, teze basladigim ilk ginden bu yana hosgdérisu, engin
anlayisiyla bana destek olan, bilgisi ve rehberligi ile beni aydinlatan danigsmanim
Yrd. Dog. Dr. Fikret Korur’ a sonsuz tesekkir ve minnet borcluyum. Hocamin, tezin
ortaya ¢ilkmasinda ve sekillenmesinde gergekten blyik katkilari olmustur. Tezimin
ortaya ¢cikma asamasinda bana yardimlarini esirgemeyen ve tecribelerini benimle
paylasan degerli hocalarim Yrd.Dog¢.Dr. Erdal Tasldere ve Yrd.Dog.Dr. Harun
Sahin, Yrd. Do¢.Dr Dilek Eduran Avci ve Yrd. Dog. Dr. Rafet Aydin’a tesekkurlerimi
sunarim. Istatistik ve Veri Analizi dersinde bilgilerini bizimle paylasan Yrd. Dog. Dr.
Behsat Savas hocama c¢ok tesekklir ederim. Uygulamalarim sirasinda beni
yonlendiren ve slreci anlatip rehberlik yapan sevgili hocam Huriye Denis’e

tesekkurl bir borg bilirim.

Her zaman beni maddi, manevi destekleyen canim ailem; annem Sefika Karagalll,
babam Bekir Karacalli, kardesim Hasan Karagall’’ ya ve tez slirecinde bana destek
olan hocam Duygu Tepe’ye ayrica Kiubra Goksu, Elif Alkar, Burcu Gungor, Tugba

Tungtan, Nurdan Erkoca, Zeynep Kili¢ ve Birdal Muglu’ ya tesekkir ederim.
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BOLUMI
Giris
Son yillarda, tum dinyada bilgi ve teknolojinin hizli degisimi hayatin tim alanlarinda
etkili olmakta ve gelisimi gerekli kilmaktadir. Bu sebeple, glinimiz toplumlarinin
degisen teknolojiye, bilgiye ulasmasi ve gincel yasamina bu degisimi uyarlamasi
intiyac haline gelmistir. Bu ihtiyaci karsilayabilmenin bir yolu da egitim ve 6gretim
faaliyetlerinden geg¢mektedir. Bireylerin, toplumun beklenti ve isteklerine uygun

nitelikte yetismeleri, egitim ve 06gretim faaliyetlerinde degisen bilgi ve teknolojik

gelismelere ayak uydurabilmeleri ile mimkin olacaktir.

Ogrencilerin teknolojik ve bilimsel gelismeleri takip edebilmeleri, bilimsel sireg
becerilerini kazanmalari, kesfetmeye veya deneysel ¢alismalara yénelmeleri fen ve
teknoloji 6gretimi ile mimkin olabilmektedir. Bu dersteki Uniteler ile 6grenci
kendisini ve dogayi tanimakta, ¢evresinde meydana gelen degisiklikleri fark etmekte
ve yorumlayabilmektedir. Ogrencilerin, dogadaki degisimleri fark etmeleri igin
gbzlem yaparak ve bilimsel stire¢ becerilerini kullanarak gdzlemledikleri olaylar
neden sonug¢ iliskisini kavrayarak, Ust dizey bilissel becerileri kazanmalari
beklenmektedir. Bilimsel sure¢ becerilerini kullanarak, 6grencilerin gercek hayatta
karsilastiklari problemleri ¢6zme, degisen bilgi ve teknolojiyi fark etme ve ginlik
yasamda uygulama amaciyla fen ve teknoloji okuryazari olmasini 6ncelikli olarak
hedefleyen fen ve teknoloji 6gretimi programi, bu amaca yonelik olarak bir icerik ile
ogrenciye sunulmaktadir. Bu baglamda fen ve teknoloji égretimi, égrencilerin Ust
dizey disinme becerileri kazanmasi bakimindan egitim ve o6gretim hayatinda

onemli bir yere sahiptir (Demirci Guler, 2007).

Geleneksel yontemin 6gretmen merkezli olmasi bu sebeple 6grencinin 6grenme
yollarinin arka planda birakilmasi egitim ve 6gretim hayatinda son yillarda meydana
gelen, bireyin tutum, guduilenme, ilgi ve beceri gibi bireysel 6zelliklerini dikkate alan
cagdas yontemlerin géz o6nitine alinmasini gerektirmistir. Bu yontemlerden biri de
proje tabanli 6grenme yontemidir. Fen ve teknoloji dersinin uygulamaya donuk bir
ders olmasi, o6grencinin bilgiyi hazir olarak almasini dedil; kendi cabasi ile
yapilandirmasini ve yaparak Ogrenme becerisini gelistirmesini saglamaktadir

(Gb6zde Demirel, 2007). Bu baglamda, proje tabanli 6grenme yéntemi ile kazanilan



davraniglarin gercek hayatta uygulanma imkaninin bulunmasi ‘6drenenin’ bilgisini
yapilandirmasina firsat vermektedir.

Proje tabanh 6drenme diger disiplinlerle iliski kuran, yaraticihgi, aktif 6grenmeyi
saglayan, grup ile ¢alisma ve sorumluluk alma becerisi kazandiran, sorgulama,
arastirma becerilerini gelistiren bir yontemdir. Proje tabanli 6grenme ydntemi
6grencinin okul disindaki yasantisi ile sinif icindeki yasantisi arasinda bag kurmasi
sebebiyle bireyin aktif olmasini saglamaktadir. Ogretmen aktif olarak 6greten degil
rehberlik eden ve kendisi de bu agsamalarda 6grenen rolunu uUstlenendir (Kurak,
2009). Ogrencinin siireg iginde aktif olmasi ve deneyimler kazanmasi; 6grenciden
stire¢ sonunda bilgisini ortaya koymasi ve ona uygun bir sonu¢ degerlendiriimesi
yapilmasinin da 6nldne gecilmesini saglamistir. Aksine slre¢ iginde yapilan
paylasimlar, égrenci tarafindan bilgiyi edinme yollari ve c¢abasi, degerlendirme
boyutunda ©6nemli bir yer tutmaktadir. Degerlendirme, Urind veya sonucu
degerlendirme olmaktan ¢ikariimig, slire¢ ve Urandn birlikte degerlendirildigi bir sekil
almigtir (Serttirk, 2008). Bu durum &6grencinin 6grenme surecini ve dgrenmeyi
dnemsemesini saglamaktadir. Ogrenme, 6grencinin sorumluluguna verildigi igin
kalici olmayan ‘ezber o6grenme yerine, anlamh ve vyaparak 06grenme
gerceklestiriimektedir. Bu durum &grencinin basarili olmasinda 6énemlidir. Bu
noktadan hareketle secilen ydntem dogrudan &grenci basarisini  olumlu
etkilemektedir (Toprak, 2006). Ayrica 6grencinin bir 6grenme deneyimi yasamasi

onun yapilandirdigi bilginin de kalici olmasinda etkili olacaktir.

Proje tabanli 6grenme yontemi, fen ve teknoloji 6gretiminde gezi-gézlem
etkinliklerine, deney yapmaya firsat verdigi icin ogrencileri derse katihma
isteklendirmektedir (Gurkan ve Gokge, 2002). Bu yéntem, égrenciye kesfetme ve
merak duygusunu pekistirme firsati vermektedir. Yontemin 6grenciye, sinif disinda
yeni fikirler Gretme imkani vermesi, 6grenmenin daha da eglenceli bir hal almasini
saglamaktadir. Bu baglamda proje tabanli 6grenme yontemi, dgrencinin fen ve
teknoloji dersine olan tutumunu olumlu anlamda etkilemektedir (Gultekin, 2009).
Proje tabanli 6grenmede, 6grencinin bir problemin ¢6zUmui igin ortaya bir Griln
koymasi, proje yapiminda arkadaslarina destek olmasi, sorumluluk duygusunu
gelistirmektedir. Buna baglh olarak 6grencilerin organize olma ve ddev tamamlama
aligkanhklari proje calismalari ile artmaktadir (Villeneuve, 2000; Muniandy, 2000).
Ogrencilerin gergek yasamdan bir problemi ¢ézmeleri, onlarin bilgiye kendi cabalari
ile ulasma, ulastiklari bilginin analizini yapma ve sonucu rapor etme becerilerini

gelistirmektedir (Tagkin, 2008). Ayrica 6grencilerin, grup ya da bireysel olarak bir



Uriin ortaya cikarip sonucu arkadaslarn ile tartismalari onlarin farkh duisincelere
saygl gosterme, bagimsiz disinme ve 6zglven duygusu gelistirmelerine yardimci
olmaktadir (Tagkin, 2008). Proje tabanli 6grenme ydntemi, ddrencinin 6grenme
becerilerini gelistirdigi icin dolayisiyla yasam boyu 6grenmeyi de pekistirmekte, buna
bagdli olarak da olusturulan drinlerin gergek yasamla birlestiriimesi, kalici 6grenmeyi
gerceklestirmektedir (Korkmaz, 2004).

Calisma genel olarak bes bdlimden olugsmaktadir. Calismanin bu bdliminde
¢alismanin yapima amaci ve analizlere yodnlendirecek problem durumlarinin
aciklamalarina yer verilmistir. Bu sebeple bu bdlim; problem durumu, arastirma
sorusu ve alt problemler, arastirmanin amaci ve énemi, ¢alismanin sinirliliklar ve

sayithlar, tanimlar ve kisaltmalar bagliklarindan olugsmaktadir.

Problem Durumu

Fen ve teknoloji 6gretiminde, dgrencilerin okulda &grendiklerini glincel yasama
aktaramamasi 6nemli bir problemdir (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Bu baglamda fen
ve teknoloji dgretimi programi, yaparak 6grenmeye ve gercek hayata aktarmaya
uygun bir programdir. Fakat Ulkelerin gesitli alanlardaki diizeyini belirlemek amaciyla
IEK (International Association for the Evaluaton of Educational Achievement)
kurulusunun yaptigi arastirmada, Turkiye uluslararasi fen ve teknoloji egitiminde 38
Ulkeden 33. dir ve en az deney yapan llkelerdendir (Ziyafet, 2008). Son
zamanlardaki yontemler ve bunlardan 6zellikle proje tabanli 6grenme yontemi
disundlduginde, geleneksel uygulamalardaki eksikliklerin, uygulamali 6grenmeye
ve yapllandirmaci yaklasima yer verilmediginden kaynaklandigi gorilmektedir. Alan
yazininda da bu yéntemin etkilerine yonelik arastirmalarin yogun olmasi bu durumu
desteklemektedir. Sinifta ddrenilenler 6grenci icin somut, anlaml ve kalici olmalidir.
Unitede yer alan kavramlar, tiniteye dair anlatilan, konusulan ve tartigilanlar anlamli
ogrenmeyi tesvik edecek sekilde dizenlenmelidir. Fen ve teknoloji égretimindeki
kavramlar soyut veya karmasik bile olsa, bunlarin proje tabanli 6grenme yontemi
gibi yontemlerle gercek hayatla badlantilarinin kurulmasi ve somutlastirnimasi
gerekmektedir. Ozellikle ilk 6grenmelerde olugan kavram yanilgilarinin diizeltimesi
zaman almaktadir. Bu galisma ile 4. sinifta ilk defa gorilen ‘Yagsamimizdaki Elektrik’
Unitesinin 6gretiminde, 6grencilerde olusmasi muhtemel olan kavram yanilgilarinin

da engellenmesine yonelik dneriler sunulmaktadir.



Gergek hayat ve sinifta yapilan etkinlikler baglantili ve olabildigince i¢ ice olmalidir.
Bu degisimin gereklerini geleneksel 6grenme yontemi ve teknikleri tam olarak yerine
getirememektedir. Bu alanda yapilan galismalarda genel olarak, 6grenci merkezli
yontemlerin tam olarak uygulanmamasindan kaynaklanan &drenme eksikleri
arastinimigtir. En énemli problemlerden birisi de yaparak 6grenmeye firsat veren
6grenme yontemlerinin kullanilmamasi, dolayisiyla 6grenci merkezli 6grenmeye yer
verilmemesi goésterilebilir. Fakat alan yazin taramasi sonucunda, 4. sinif dizeyinde,
‘Yasamimizdaki Elektrik’ Gnitesinde 6grencilerin, akademik basari, tutum ve kalicilik
dizeylerinde cinsiyet, yas ve karne notu degiskenlerine, proje tabanli 6grenme
yonteminin etkisinin pek calisilmadigr goértlmustir. Proje tabanli 6grenme
yonteminin buglne kadar ¢ok fazla calisiimis ve hala c¢alisiimaya devam ediyor
olmasi yodntemin O6neminin, Odretim programindaki eksikliginin tam olarak
anlasiimadigi fikrini akla getirmektedir. Dolayisiyla ydntemi ilkdgretim okullarina
tanitma ve farkh degiskenlerin bu ydnteme etkisinin arastiriimasi yeni ilkdgretim

programinin anlasiimasina da katki saglayacaktir.

Bu calismanin 6rnekleminde segilen ilgenin égrenci mevcudu olarak en blyuk
okullardan ikisinin secilmesi yéntemin etkisini genis bir alanda gérme acisindan ve
calismanin sonuglarinin genellenebilirligi acisindan dnemlidir. Bu iki okulda ikiser
adet dordiincli sinifin segilmesi dolayisiyla grup sayisinin fazla olmasi bu alanda
yapilmis bir¢cok calismaya gore icerigi daha da zenginlestirece@i ve bundan sonra bu

amacla yapilacak g¢alismalara da 1sik tutacagi umulmaktadir.

Ogrencinin, 6grenmeyi zor, karmasik bir yapi olarak gérmesi dolayisiyla 6grenmeye
karsi olumsuz tutum sergilemesi bu alanda yapilan ¢alismalarda genel olarak
bahsedilen bir konudur. Ancak tutuma etkisi olabilecek cinsiyet, yas ve karne notu
degiskenlerinin bu Unite kapsaminda 4. siniflarda islenmesi alan yazinindaki bir
eksikligi kapatacaktir. Bu baglamda fen ve teknolojiye olan akademik basarinin,
tutumun ve kalicilik dizeyinin olumlu anlamda artis gostermesi bu alandaki ¢ézim

arayislarina katki saglayacaktir.

Egitim 6gretim de dgrencinin 6grenme sorumlulugunu kazanamamasi, égrenmeleri
ve basarisi agisindan daha da 6énemlisi 6grenmelerinin kalici olmamasi bakimindan
dnemli bir problem haline gelebilir. Calismanin problem ctimlesini, “ilkégretim 4. sinif
Fen ve Teknoloji dersinde proje tabanh 6drenme ydnteminin akademik basariya,

tutuma ve kaliciliga etkisi var midir?” sorusu olusturmaktadir.



Temel Problem ve Alt Problemler

Fen ve Teknoloji dersi “Yagamimizdaki Elektrik’ Gnitesinde;

1. Deney grubuna uygulanan proje tabanli 6grenme yonteminin, geleneksel
Ogretime karsi cinsiyet, yas, karne notlari, én tutum, 6n basari puanlari
kontrol edildiginde toplu olarak YEBSON, YETSON ve YEKAL testlerinden
olusan bagdiml degiskenlerin ortalamalarina anlamli bir etkisi var midir?

1.1 Deney grubuna uygulanan proje tabanl 6grenme ydnteminin geleneksel
ogretime karsi cinsiyet, yas, karne notlari, é6n-tutum, én-basari puanlari
kontrol edildiginde YEBSON testi bagimli degiskeninin ortalamasina
anlamh bir etkisi var midir?

1.2 Deney grubuna uygulanan proje tabanli &3renme ydnteminin
geleneksel 6gretime karsi cinsiyet, yas, karne notlari, 6én-tutum, 6n-
basari puanlari kontrol edildiginde YETSON testi bagimh degiskeninin
ortalamasina anlamli bir etkisi var midir?

1.3 Deney grubuna uygulanan proje tabanli 6grenme ydnteminin
geleneksel 6gretime karsi cinsiyet, yas, karne notlari, 6én-tutum, 6n-
basari puanlar kontrol edildiginde YEKAL testi bagimli degiskeninin

ortalamasina anlamli bir etkisi var midir?
Hipotezler

Arastirmanin alt problemlerinin analizlerine ydnelik hipotezler olusturulmustur. Buna
gore, Fen ve Teknoloji dersi ‘Yasamimizdaki Elektrik’ Gnitesinde;

1. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin cinsiyet, yas, karne notlari, 6n tutum, 6n
basari puanlar kontrol edildiginde toplu olarak YEBSON, YETSON ve
YEKAL bagimli degiskenleri Gizerinde anlamli bir etkisi yoktur.

1.1 Proje tabanh 6grenme yaklasiminin cinsiyet, yas, karne notlari, 6n
tutum, 6n basar puanlari kontrol edildiginde YEBSON testi bagimh
degiskeni Uzerinde anlaml bir etkisi yoktur.

1.2 Proje tabanli 6grenme yaklasiminin cinsiyet, yas, karne notlari, 6n-
tutum, on-basari puanlar kontrol edildiginde YETSON testi bagimh
degiskeni Gzerinde anlaml bir etkisi yoktur.

1.3 Proje tabanli 6grenme yaklasiminin cinsiyet, yas, karne notlari, on-

tutum, on-basari puanlari kontrol edildiginde YEKAL testi bagimh

degiskeni Gzerinde anlaml bir etkisi yoktur.



Arastirmanin Amaci ve Onemi

Amaci

Fen ve teknoloji égdretimi programinin amaclarinda, &grencilerin genis bir hayal
glctine sahip olmalari ve problemler i¢in yeni projeler tasarlamalari, bu projeleri
gerceklestirirken  gunimiz  teknolojisinden  yararlanmalari  dngdrilmektedir.
Programin bu amacina hizmet eden ydntemleri uygulamak gerekir. Bu baglamda bu
calismada proje tabanli 6grenme yoéntemi ile égrencinin sinif ici yasami ile sinif
disindaki yasami arasinda bag kurma ve d&grendiklerini kullanma becerisi

kazandirma amaglanmistir.

Proje tabanli 6grenme ydnteminde, ortaya bir Urlin ¢gikarma asamasinda bilimsel
sureglerin kullaniimasi, zamanin ayarlanmasi ve Uridndn olusturulmasinda cesitli
denemelerin yapilmasi, bilginin égrencinin zihninde somutlasmasini, farkli problem
durumlarinin ¢dézimune aktariimasini saglayacaktir. Calisma surecinde anlamli
olarak bilgiyi yapilandiranin &grenci olmasi, fen ve teknoloji dersinde &grenci

merkezli egitimin amacini gergeklestirecektir.

Bu yontem ile arkadaslari arasinda eglenerek bir 6grenme slreci gecirecegi
dustnilen 6grencinin slire¢ sonunda derse olan ilgisi ve tutumunda olumlu bir artis
olacagi diusunulmektedir. Ders slrecinde 6grencilerin gercek hayattan bir soruna
¢6zim bulmalari ve grup iginde sorumluluk alarak bu sorunun ¢éztiimiine yonelik bir
Urin ortaya koymalari, onlarin basari duygusunu pekistirecektir. Bu baglamda
ogrencilerin, fen ve teknoloji dersine olan basari ve tutumlarinda olumlu anlamda

degisiklikler yapma amaclanmaktadir.

Geleneksel yontemler egliginde islenen derslerde her ne kadar etkinlikler yapilsa da
Ogrencilerin Unitelere ait deneyler yapmamalari onlarin arastirma, kurgulama
becerilerinin yeterince gelismemesine sebep olmaktadir. Dolayisiyla 6grencinin,
ogrenilmesi gereken bilgiye yonelik yasantilar gegcirmemesi bilginin hafizada kalicilik
suresini azaltmaktadir. Bu baglamda, tutum ve basarida olusacak olan degisimi

go6zle gorulebilir hale getirmede proje tabanli 6grenme bize yardimci olacaktir.

Bu baglamda arastirmanin genel amaci; ilkégretim 4. sinif Fen ve Teknoloji
dersinde proje tabanli 6grenme yonteminin akademik basariya, tutuma ve kaliciliga

etkisini ortaya koymaktir.



Onemi

Proje tabanli 6grenme yontemi, fen ve teknoloji dersi i¢in uygulandiginda
yapilandirmaci yaklasim ve yagsam temelli yaklagimi daha rahat uygulayabilir hale
geldigimiz bir derse donlsur. Yasama iligkin edinilmesi istenilen bilgiler 6grencinin
kendi uygulamalari sonucunda olusabilmelidir. Ogrencinin okul hayati bittikten sonra
bir konu hakkinda bilgi sahibi olmasi i¢in veya problemlere ¢ézim bulabilmesi igin
6grenmeye, arastirmaya, sorgulamaya, elestirmeye devam etmesi gerekir. Sistemli
bir sekilde bilimsel slre¢ becerilerini kullanarak, birincil ve ikincil kaynaklar
araciligiyla bilgisini olusturmasini becerebilmelidir. Bunu saglayabilmek igin egitim-
ogretim hedef ve amaclarinin gergeklesme durumlarina dikkat etmek gerekir.
Bunlan gercgeklestirmek igin geleneksel 6gretim yontemleri etkili olmamaktadir. Bu
etkiyi yaratmak icin sadece bilissel alani degil duyussal ve psikomotor alani da igine
alan 6gretim yontemi kullanilmasi ve bunun uygulayicilar tarafindan bilinmesi ve
benimsenmesi gerekir. Bu ¢alismada, yapilandirmaci yaklagimi temel alarak fen ve
teknoloji 6gretiminde hedeflenen amaclara dgrencileri etkin olarak ulastiracak olan

proje tabanli 6grenme yontemi kullaniimistir.

Calismada ele alinan ‘Yasamimizdaki Elektrik’ Gnitesi ve proje tabanli 6grenme
yontemi, ilgili alan yazinda daha énce bu detayda incelenmemistir. Bir baska deyisle
yas, karne notu, cinsiyet gibi farkli degiskenlerin, proje tabanli 6grenme ydntemi ile
‘Yasamimizdaki Elektrik’ konusunu 6grenen 6grencilerin akademik basari, tutum ve
kaliciliga etkisinin arastirilmasi yontnde yapilan bu ¢alisma ilgili alan yazina énemli
bir katkida bulunmustur. Ogrencinin 6grenmeye isteklendiriimesi ile basari
dizeylerinde ve kalicilik dizeylerinde artis gorilecedi umulmakta ve yapilacak

calismalarda bu durum yonlendirici olacaktir.

Alan yazin taramasinda, 6grenci sayisinin artiriimasinin deneysel galismalarda
onemli oldugu belirtiimigtir. Dolayisiyla bu calismada gruplarin iki farkli okulda
olmasi ydntemin genis bir orneklemde etkisini gérme imkani saglamistir.
Ogrencilerin ilk defa karsilastigi fen ve teknoloji dersi ve ‘Yasamimizdaki Elektrik’
Unitesi ile ilgili gudulenmelerini artirmada, daha olumlu tutum gelistirmelerinde, yeni
deneyimler yasamalarinda, bilimsel arastirma yapmalarinda, bu yéntemin etkisi
onemlidir. Ayrica bu galismanin sonucunda elde edilecek bulgular ile 6gretmenlerin
bu ybénteme olumlu bakmalari ve ydntemi kullanma siklklarini arttirmalari,
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine ydnelik 6grenmelerinin daha anlamli olmasi

acisindan etkili olacaktir. Calismanin gergeklestirildigi okullarda birlikte ¢ahgilan



4 .sinif 6grencilerinin, gruplar halinde ilk defa proje tabanl 6grenme yontemi ile ders
isleyecek olmalari onlarin ders ¢alisma islemini sinif disinda da surdirebilecekleri
fikrini gelistirmeleri agisindan &nemlidir. Arastirma sirasinda uygulanacak olan
6grenci gozlem formlari ile dgrencilerin proje sirecinde ne derece katilimci olduklari,
grup ici bagimhliklari, kendilerinin ve arkadaslarinin ne derece takipgisi olduklari
degerlendirilecek ve bulunan sonuglari destekleme noktasinda bu bulgular énemli
olacaktir. Ogrencilerin uygulanan formlar ile proje sirecini degerlendirme sekilleri
onlarin bu surecte derse olan tutumlari hakkinda bize bir 6n bilgi verecektir. Ayni
zamanda suregte 6grenciler igin sikinti olusturabilecek noktalarin belirlenmesinde ve
calismaya yoOnelik dnerilerin sunulmasinda bu formlar énemlidir. Bu bagdlamda, 4.
siniflarda fen ve teknoloji dersi uygulamalarinda zaman, kaynak, yonlendirme gibi
sorunlarin planli bir ¢alisma ile asilacagini dérneklendirmek ve 6gretim sirecinin
niteligini arttirmak agisindan egitimcilere yol goésterici olacaktir. Ayrica fen ve
teknoloji 6gretimi, tutum, basari, kalicilik ve proje tabanli 6grenme yéntemi basliklar
altinda incelenmistir. Oneriler bu basliklar altinda verilecektir. Bu durum
ogretmenlerin bu yéntemi kullanarak yapacaklari ¢alismalarda yéntemin sinirli ve
Ustlin yanlarini gérmelerini de saglayacak ve o6grencileri yonlendirmede yararli

olacaktir. Calisma bu yonulyle de arastirmacilara isik tutacaktir.

Ogrencilerin, kendilerini calismalari araciligiyla ifade etmeleri, ifade becerilerinin
geligtiriimesi amacina hizmet etme noktasinda 6nemlidir. Calisma, bu anlamda,
O6grenci basarisinda, tutumunda bir farkin olusturulmaya calisiimasi, fen ve teknoloji
ogretimi ile yapilan c¢alismalara katki saglamasi, 6gretmenlere ve 6grencilere yeni
bir bakis acisi kazandirmasi ve bu alanda c¢alisan arastirmacilara 1sik tutmasi

acisindan énemlidir.

Sayiltilar

1. Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgilerinin esit oldugu
varsayllmaktadir.

2. Deney ve kontrol gruplarindaki égrenciler veri toplama araclarindaki maddeleri
ictenlik ve durustlikle yanitladiklari varsayiimaktadir.

3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, 6grenmelerine ve tutumlarina etki
ederek sonucu degistirebilecek kontrol edilemeyen degiskenlerin iki grubu da

ayni oranda etkiledigi varsayilmaktadir.



Sinirliliklar

Bu arastirma;

1. Antalya ili Konyaalti merkez ilgesi, Konyaalti ilkdgretim Okulu iki subesi ve Leyla
Kahraman Sevim Ertenii ilkégretim Okulu’nun iki subesi olmak tizere dort 4. sinif
subesi,

2. 2009-2010 Ogretim yili bahar dénemi,

3. ilkdgretim IV. sinif Fen ve Teknoloji dersi “Yagamimizdaki Elektrik” Gnitesine
iliskin hedef/kazanimlar,

4. Proje tabanli 6grenme yontemi ve konu iglenirken yapilan etkinlikler,

5. Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basari Testi,

6. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi,

ile sinirhdir.

Tanimlar

Fen ve Teknoloji Ogretimi: Dogay! ve dogal olaylari sistemli bir sekilde inceleme,

henuz gézlemlenmemis olaylar tahmin etme gayretleridir.

Proje Tabanl Odrenme Yoéntemi: Hayati destekleyecek nitelikte, ilgi alani cok genis

bir konu alani hakkinda ¢ok derin arastirma yapmaya proje ¢alismasi, ortaya konan
urline proje ve bu suregte yer alan stratejiye de Proje Tabanl Ogrenme stratejisi
denir (Katz, 1994).

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili distince, duygu ve
davraniglarini dizenli bicimde olusturan bir egilimdir (Smith, 1968 Akt: Kendirli,
2008).

Basari: Bireyin problemi kendisinin ¢6zmesi ve bilgiye ulasmak igin igsel

pekistireclere sahip olmasidir (Kasa, Ilik, Yagiz ve Afyon, 2004).

Kalicilik Testi: Ogrenilen bilgilerin gecen zaman icerisinde varhigini strdirmesidir
(Gazioglu, 2006). Bu calisma igin ayrilan zaman dilimi bir aydir.

Rubric (puanlama anahtari): Olclilmek istenen nitelik ve becerilerin yazildigi ve bu

Olcltlerin farkli derecelerle belirtildigi puanlama anahtaridir (Celik, 2009).
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BOLUM II

Kuramsal Gergeve ve ilgili Arastirmalar

Son vyillarda dedisen o6gretim programlari ile birlikte &gretim yontemleri de
degismektedir. Geleneksel 6grenme yonteminin eksiklikleri gagdas yontemler ile
karsilanmaya calisiimaktadir. Her iki yontem arasindaki dnemli farklardan biri
merkezde 6grenenin olmasidir. Merkezde 6grencinin olmasi bilgiyi yapilandiranin,
bilgiye ulasanin 6grenci olmasini 6ngérmektedir. Fen ve teknoloji dersinde de proje
tabanh 6grenme yontemi, 6grenenin bilgisini yapilandirmasina firsat verebilecek bir
yontemdir. Bu baglamda, fen ve teknoloji dersi ve proje tabanli 6grenme yoéntemi
Uzerine arastirmalar yapan arastirmacilardan bazilarinin bu ders ve ydnteme yonelik

gérisleri su sekildedir;

Proje tabanh 6grenme ydntemi, ddrencilerin gevrelerinde meydana gelen doga
olaylarini gézlemlemelerini ve var olan problemlere yaratici ¢ézumler getirerek fen
ve teknoloji dersine ydénelik olumlu bir tutum gelistirmelerini, dolayisiyla ders
basarilarini arttirmalarini saglamaktadir (Cepni, 2008). Fen ve teknoloji 6gretiminin
amacina ulasmasi igin, 6grenciye bilgi aktarma yolu degil bilgiye ulagsma yollari
Ogretilerek kendi bilgisini yapilandirmasi saglanmalidir (Kaptan, 1998). Bu baglamda
yontem, yasam boyu 6drenmeyi destekleyerek ogrencilerin bilgi ve becerilerinin
gelismesini saglayan bir yapidadir (Korkmaz, 2004). Proje tabanli 6grenmenin
ogrenci icin dort faydasindan bahsedilmektedir (Krajcik, Czerniak ve Berger, 1999
Akt: Frank ve Barzilai, 2004). Birincisi, 6grenende o6ncelikle icerik ve sureci
bltlnlestirici bir anlayis gelistirmesini saglamasidir. ikincisi, 6grenenlere sorunlari
cozmek icin birlikte calismayi 6gretmesidir. Uglinciisii, 6grenmenin sorumlulugunu
almaylr ve bagimsiz 6grenmeyi 6gretmesidir. Son olarak da 6grencilerin farkli
ogrenme ihtiyaclarini, cesitli gorevlerle aktif olarak karsilamalarini saglamasidir.
Seloni (2005), fen ve teknoloji dersinde proje tabanlh 6grenme yontemini, ezber
0grenme yerine bilgiyi 6grenenin yapilandirmasina firsat veren bir yéntem olarak

tanimlamistir.

Ogrencilerin, fen ve teknoloji dersinde kullanilan ydénteme gére akademik basarl,
tutum ve kalicilikta da bazi degisiklikler oldugu bazi arastirmacilarca tespit edilmigtir.
Bu arasgtirmacilardan Hamurcu ve Ozyillmaz (2001), dgrencinin ilk égrenmesinin
daha sonraki 6grenmelerini etkiledigini belirtmislerdir. Glrkan ve Gokge (2000)'nin
yaptigi calismada ilkdgretim 5. ve 8. sinif 6grencilerinin fen bilgisine karsi tutumlari

incelenmis ve tutum dizeylerindeki farkhhlagsma 5.siniflarin lehine bulunmustur. Bu
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durumda o6grencilerin  tutum duzeylerindeki olumluluk Gst siniflara  dogru
azalmaktadir (Gurkan ve Gdkge, 2000).

Son yillarda, bilgide kalicilik ve (st dizey diusinme becerilerinin kazandirilmasina
yonelik yontemler Uzerinde durulmaktadir (Yigit ve Akdeniz, 2002). Proje tabanh
6grenme ydéntemi, deneyerek ve yaparak 6grenmeye firsat verdigi icin basariyi ve
kalicihgi da etkilemektedir. Keser (2008), Ciftci (2006) ve Uzun (2007)nun
calismalari sonucunda, proje tabanli 63renme ydntemi ile fen ve teknoloji

ogretiminde basari ve kalicilikta artis saglandigi gértalmastar.

Taranan makale ve tezlerde, son yillarda, 6zellikle son hazirlanan &gretim
programindan sonra yapilan arastirmalara dncelik veriimeye ¢alisiimistir. Ayrica fen
ve teknoloji 6gretiminde proje tabanli 6grenme yoéntemini arastiran, dnde gelen
arastirmacilarin ¢galismalarina agirlik veriimeye calisiimistir. Sonug olarak kuramsal
cerceve ve ilgili arastirmalar bes baslk altinda incelenmistir. Bu basliklar; Fen ve
Teknoloji Ogretimi, Fen ve Teknolojide Tutum, Proje Tabanl Ogrenme Yaklagimi,

Fen ve Teknolojide Akademik Basari ve Kalicilik seklindedir.

Fen ve Teknoloji Ogretimi

Fen ve teknoloji 6gretimini, “0grencilere fen ve teknoloji okuryazarligi icin gereKili
bilgi, anlayis, beceri, tutum ve degerleri kazandirarak onlarin gelecekte etkin bir
sekilde is goéren, bilingli ve sorumlu vatandaslar olmalarini saglayacak bir pencere”
olarak tanimlanmistir (MEB [Milli Egitim Bakanhgi], 2007, s.11). Bu sebeple 6gretim
programinda yer alan konularin gergek hayata paralel olmasi 6grencinin hayatini

kolaylastirmasi acisindan énemlidir.

Fen ve teknoloji ile bireyin kazanmis oldugu beceriler teknolojik gelismeler igin
onemli bir kaynaktir (Geban, 1996). Program icerigindeki ve 6gretim yontemlerindeki
yenilenme, degisen bilgi ve teknoloji ile tekrar degerlendiriimekte ve
yenilenmektedir. Ulkemizde Fen ve Teknoloji Ogretimi Programi ile ilgili olarak son
degisiklikler 2004 vyilinda gerceklestiriimistir. Bu baglamda matematik, fen ve
teknoloji de kullanilan 6gretim yontemleri ve degerlendirme uygulamalarinda
degisim sureklidir (Berlin ve White, 2009) .

ikdgretim programinda yapilan degisiklik ile gercek yasama uygun, giincel konular
programa yerlestiriimistir. Gergek yasam ile paralel olan program igerigi 6grencinin

derse olan ilgisini arttirmakta ve &6grenci gunlik hayatta merak ettigi sorularin
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cevabini 6zellikle Fen ve Teknoloji dersinde bulabilmektedir. Clnkl fen ve teknoloji
dersinde 06grenci, yasadigi c¢evreyi tanimakta ve gelisen doda olaylarini
yorumlayarak anlamlandirmaktadir (Hamurcu ve Ozyilmaz, 2001). Bu baglamda

o6gretim programlarindaki konularin se¢imi dnemlidir (Geban, 1996).

Fen ve teknoloji dersi igeriginin, ‘Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim’den, ‘Maddeyi
Taniyahm’, ‘Isik ve Ses’, ‘Canlilar Dunyasini Gezelim ve Taniyalim’, ‘Gezegenimiz
Dunya’, ‘Yagsamimizdaki Elektrik'e kadar kapsamasi 6grencinin ilgi alanlarindan
birine cevap verme olanagini arttirmaktadir. Ayrica uygun ogretim yontemiyle
igslenen bu igerikte, 6drenci kendisini, yasadigi ¢evreyi, canh ve cansiz varliklari
tanimayi1 6grenmektedir. Dolayisiyla 6grencinin, yasama daha kolay uyum saglama,
dogru karar verme becerisi gelismektedir (Akgin, 1996). Bu baglamda insanin

cevresinde gergeklesen bircok dogda olayi fen ile ilgilidir (Cilenti, 1985).

Programin igeriginin gercek hayattan arastirma ve uygulamalara uygun olmasindan
dolayi, bilissel acidan 6grencilerin 6grenme slrecine aktif olarak katiimi saglanabilir
(Wen,1998). Bu acidan bakildiginda fen ve teknoloji dersi 6grencinin hayatta
karsilasabilecegi problemlerin ¢éziminde bilimsel stire¢ basamaklarini 6grendigi bir
derstir. Ogrenilenlerin gercek hayata aktariimasina firsat verdigi icin de énemli
derslerden biridir (Kaptan, 1998).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Amaclari

Dascan, O. ve Yetkin, D., (2006, s.1028), fen ve teknoloji okuryazari yetistirmeyi
hedefleyen fen ve teknoloji 6gretimi programinin amagclarini asagidaki gibi

belirtmistir:
Ogrencilerin;

1. “Dogal dinyayr anlamalari ve o6grenmeleri, bunun dissel zenginligi ile

heyecanini yasamalarini saglamak,

2. Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu

gelistirmelerini tesvik etmek,

3. Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji toplum ve c¢evre arasindaki

karsilikl etkilesimleri anlamalarini saglamak,

4. Arastirma, okuma ve tartisma araciigiyla yeni bilgileri yapilandirma

becerileri kazanmalarini saglamak,
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5. Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayall meslekler

hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayacak alt yapiyi olugturmak,

6. Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

7. Karsilasabilecegi alisiimadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem

c6zmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

8. Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel sure¢ ve ilkeleri kullanmalarini

saglamak,

9. Fen ve teknoloji ile ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
¢cevre sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve

bilingli kararlar vermelerini saglamak,

10. Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantida deger verme,
eylemlerin sonugclarini diglinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini,
toplum ve cevre iligskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini

saglamak,

11. Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik
verimliliklerini arttirmalarini saglamaktir”

Dersin amaglari arasinda 6grencilerin ilgi alanlarnni belirleme ve bu ilgi alanlarina
go6re uygun meslek segiminde bulunma ve karar verme becerilerini kazanma vardir.
Ogrenci gevresindeki, dogadaki olusumlari anlamaya c¢alisirken sorgular, aklindaki
sorularin cevaplarina ulasmak icin bilimsel slre¢ becerilerini kullanarak yeni
dustinceler gelistirir ve bunlar dizenler. Bu surecte 6grenci bilmek istedigi, merak
ettigi durumlar 6grenmede, kendi arastirma sinirlarini kendisi ¢izer, neyi ne kadar
Ogrenecegine karar verir. Bu baglamda fen ve teknoloji dersinde kazandiriimasi
gereken davraniglar Kaptan (1998, s.22-23) tarafindan su sekilde aciklanmistir;

1. “Bilimsel bilgileri bilme ve anlama

e Bir alana 6zgu bilgileri edinme, (olgular, kavramlar, ilkeler, kuramlar,
yasalar)
e Fen bilimlerinin tarihini bilme ve felsefesini anlama.

2. Arastirma ve kesfetme

e Gergek bilim adamlarinin distnis yollarini ve galismalarini 6grenmek
icin bilimsel suregleri kullanma (Gézlemleme ve betimleme, siniflama ve

diizenleme, dlgme ve tablolama becerilerini gelistirme. iletisim kurma,



14

hipotezleri yoklama, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, verileri
yorumlama, basit araglar ve fiziksel modeller yapma).

e Psiko-motor beceriler kullanma.

e Biligsel beceriler kullanma.

Tasarlama ve yaratma

e Projeler tasarlama.

e Egyalar aligsiimadik amaglarla kullanma.
e Esyalar ve fikirleri yeni dizenlere koyma.
e Problem ve bilmece ¢dzme.

e Alisiimadik disinceler Gretme.

e Arac¢ ve makine desenleme.

Duygulanma ve deder verme

e Fen bilimlerine, okula, 6dretmenlerine ve kendilerine iligkin olumlu
tutumlar gelistirme.

o Insan heyecanlarina, duygularina karsi duyarli ve saygili olma.

o Kisisel duygularini yapici bicimde ifade etme.

o Kisisel degerlere toplumsal sorunlara ve ¢evre sorunlarina iliskin kararlar
verme.

Kullanma ve uygulama

Bilimsel kavramlarin ginlik yasantidaki kullaniliglarini gérme.

Ogrenilen bilimsel kavramlar ve becerileri gercek teknoloji problemlerine
uygulama.

Ev araclarinda uygulanan bilimsel ve teknolojik ilkeleri anlama.

Gunlik yasantida karsilasilan sorunlarin ¢dzimiinde bilimsel suregleri
kullanma.

Bilimsel gelismeleri veren basin ve vyayin raporlarini anlama ve
degerlendirme.

Fen bilimlerini diger bilimlerle buttnlestirme.”
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Fen ve Teknoloji Programinin Ozellikleri

Fen ve teknoloji alaninda her gegen guin elde edilen bilgi biyuk bir hizla artmaktadir.
Elde edilen bilgiler dogrultusunda dinyada teknolojik degisme ve gelismeler de
artmaktadir. Fen okuryazari bireyler olarak bu bilgilere ulasmak ve faydalanabilmek
editim kurumlarinda da 6nemli bir hale gelmistir. Bu sebeple hem c¢agin getirdigi
yeniliklerden yararlanabilmek hem de bu degdisim ve gelisime katkida bulunabilmek
icin dinya genelinde egitim programlarinda da bir takim degisikliklere gidilmigtir.
Ozellikle Amerika Birlesik Devletlerinde ve Avrupa’da fen ve teknoloji alaninda yeni
uygulamalara gidiimeye baslanmistir (Unal, Costu ve Karatas, 2008). Tirkiye'de de
2004 yilinda yeni bir program uygulanmaya baslanmistir. Bu programin temel
anlayis ve hareket noktalari Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi tarafindan su sekilde siralanmgtir (http://okulweb.meb.gov.tr/).
e Az bilgi 6zddr.
e Program, fen ve teknoloji okuryazarliginin tim boyutlarini kapsamaktadir.
Ogrenmede yapilandirici yaklagimi ele almistir.
e Olcme degerlendirmede sireci degerlendiren alternatif degderlendirme
yaklasimlari benimsenmistir.
e Ogrencilerin fiziksel ve zihinsel gelisim diizeyleri ve bireysel farkliliklari
gOzetilmistir. Programda sarmallik ilkesi esas alinmistir.
e Programin ilgili diger derslerin programlariyla ve ara disiplinlerle uyumu

gOzetilmistir.

2004 ilkogretim 4. sinif Fen ve Teknoloji Dersi Programinin temel &zellikleri

komisyon (MEB, 2007, s.14) tarafindan hazirlanan kilavuzda su sekilde belirtiimistir;

1. “Programda fen konulari, teknoloji boyutu gozetilerek ele alinmistir.

2. Program geligtirimesinde 6grenme ve o6gretme yaklasimi olarak &grencilerin
ogrenme surecine aktif katihmini gerektiren yapilandirmaci yaklasim esas
alinmigtir. Bu ylzden program kendiliginden ogrenci merkezli ve 6grencinin
yaparak—yasayarak- disinerek 6grenmesini 6ngoren bir 6zellige sahiptir.

3. Program gelistirmede yapilandirmaci yaklasim esas alindidi icin degerlendirme
surecindeki temel esaslarda énemli 6lgiide degismistir. Ogretme ve 6grenmenin
degerlendirimesinde yapilandirici  6drenme teorisine dayanan alternatif

degerlendirme yaklasimlari kullanilmigtir.


http://okulweb.meb.gov.tr/

4.
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iIkégretim 4. ve 5.sinif Fen Teknoloji Dersi Programinda égrenme, 6gretme ve
degerlendirme surecleri ile ilgili temel anlayislar daha 6nceki programlara gore

daha ¢ok 6nem verilen hususlar Tablo 1’de (MEB, 2007, s.14) gdsterilmistir;

Tablo 1.

2004 Fen ve Teknoloji Dersi Programi’nda Vurgulanan Temel Anlayiglar

Daha Az Vurgu Daha GCok Vurgu

Bilginin ezberlenmesi ve hatirlanmasi  Beceri ve anlayis gelistiriimesi

Konu kapsamlarinda ayrintilar Kavrama ve yasama donik anlayis
gelistirme

Testlerle 6lgme ve degerlendirme Alternatif  dlcme  ve  degerlendirme
yontemleri

DUz anlatim Yapilandirmacilik

Ogretmen ve program merkezli 6gretim Ogrenci merkezli 6gretim

Ortalama 6grenci tipi merkezli 6gretim  Bireysel farkliliklari 5Gnemseme

Programin kati bir sekilde uygulanmasi Programin esnek bir sekilde uygulanmasi

Yarismaci ve bireysel 6grenme isbirlikli 6grenme

(MEB 2007, s.14)

5.

Programda icerik sarmal yaklasim esas alinarak diizenlenmistir. Bu nedenle dort
o0grenme alanindaki temel kavramlar her sinifta ele alinmistir, ancak Ust siniflara
gecildikce kazanimlarda belirtilen bilgi, anlayis ve becerilerin goreli olarak

derinligi artmis ve kapsami genislemistir.

. Fen ve Teknoloji Dersinin amaci 6grenciye sadece ezbere bilgi vermek olmadigi

icin programda fen ve teknoloji okuryazarligini destekleyecek yedi 6grenme alani

ongorulmustar.

. Ogrencilerin problem ¢ézme, arastirma yapma ve bilingli karar verme becerilerini

gelistirmeleri icin her sinif dizeyinde bilimsel sure¢ becerileri ile ilgili kazanimlar
belirlenmis ve listelenmigtir. Bu kazanimlara bilgi kazanimlarinda uygun atiflar

yapilarak 6grenme alanlari birbirine éralmustur.

. Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazarhgini deger ve tutumlari gelistirmeleri igin

her sinif dizeyinde bunlarla ilgili kazanimlar belirlemis, listelenmis ve
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programdaki bilgi kazanimlari ile 6grenme etkinlikleri bunlari gerceklestirecek

sekilde duzenlenmigtir.”

lyi tasarlanmig bir fen programinda dikkat edilmesi gereken (¢ durum vardir:
programin igerigi ve uygulanma slreci, bitincll bir yapida olmasi, bilissel ve
duyussal 6zelliklere hitap ediyor olmasidir (Wellington, Henderson, Lally, Scaife,
Knutton ve Nott, 1994). 2004 Fen ve Teknoloji Ogretimi programinda yapilandirmaci
programi temel alan bir anlayis vardir. Buna paralel olarak da &égrenci 6grenen
rolindedir. Program, &égrenci merkezli, yasam boyu &6grenmeyi temel alan bir
yapidadir. Ogrenci, eski bilgilerini strekli olarak yeni bilgileri ile yapilandiran bu
yuzden de 6grenmeyi surekli ve kalici hale getiren bir slire¢ yasamaktadir. Bu
surecgte fen okur-yazari olarak karar verme, elestirel ve yaratici distinme gibi

beceriler kazanmaktadir.

Program fen ve teknoloji 6gretimi programinin sadece teknoloji boyutunu belirtmekle
kalmamakta toplum ve cevre iligkilerini de icine almaktadir. Fen ve teknoloji bir
biatin halinde insanlari, toplumlar ve cevreyi etkilemektedir. Fen ve teknoloji
egitiminin surekli dinya ve insan yapisiyla ilgili buluslar, agiklamalari, insanin
beyninde soru isaretlerine sebep olmaktadir. insan da bu soru isaretlerini agiklama
ve dlzenlemede yine fen ve teknolojinin sundugu buluslardan ve bilgiden
yararlanmaktadir. Bu slrecte ulasilan bilgi, yine teknolojik degisme ve gelismeler
icin kullanilmaktadir (Tirkmen, 2006; Ed. Bahar, 2006). insan siirekli olarak fen ve
teknolojinin  bu degisim ve gelisim sirecinin iginde yogrulmakta, hayatini
anlamlandirmaya ve ihtiyacglarina cevap verebilecek arayislar igerisine girmeye
calismaktadir. Fen ve teknoloji dersi, insanin bu arayislara cevap bulabilmek igin
bilimsel stire¢ becerilerini kullanarak sistemli arastirmayi égrenebilecedi bir derstir.
“Bu suregte 6grenciler, dogal dinyanin bilimsel ilke ve icerigini 6grenecek; sosyal
cevre ve teknolojinin bilim, tarih ve sosyal iliskisini anlayacak; bilimsel calismalar igin
gerekli yeteneklere de sahip olabileceklerdir” (Solomon, 1993, s.67). Bu baglamda
ogrencinin fen, teknoloji ve toplum ile ilgili fen ve teknoloji egitimini ilkogretiminde
alabilir (Soylu, 2004). Sekil 1'de bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iligkiler

goOsterilmistir.



— | yontemlerini

Teknoloji insanin

Fen doga ile ilgili

sorulara cevap arar.

gevresine uyum
problemlerine cevap
arar.

A\ 4
Arastirma

\ 4
Problem ¢6zme

18

A

uygular

A

stratejisini uygular

A 4

Aciklama énerir
(dogadaki olaylar

G6zum Onerir (insanin
' uyum problemlerine)

\ 4

A 4 u

C6zum ve agiklamalarin sosyal

A

ulamalari .
Y9 Yeni

Yeni
sorular

problemler

A\ 4

C6zim ve aciklamalara dayanan
kisisel etkinlikler <

Sekil 1. Fen, teknoloji ve egitimin hedefleri arasindaki iliski (Soylu, 2004, s.45)

Fen ve Teknolojide Proje Tabanli Ogrenme Yéntemi

Ogrencinin dgrenme becerisi lizerine odaklanan calismalar yeni yéntemler olarak

karsimiza cikmaktadir. Bu baglamda fen ve teknoloji 6gretiminde 6grenmeyi,

ogrencinin 6grenme dlzeyine gére 6grenmesini etkileyen yontemler kullanmak daha

dogrudur (Baytok, 2007). Ayrica 6grencinin 6grendiklerini hayatindan bir kesitle

birlestirebilmesi de 6grenme surecini zevkli hale getirebilir. Ki gcocuklarin gogunlukla

yaparak daha iyi 6grendikleri bilinen bir gergektir (Kaptan, 1998). Bu sebeple fen ve

teknoloji dersi teorik bir yapi degil, deneysel uygulamalara acgik bir derstir (Lind,

2005 Akt: Aydogdu ve Kesercioglu, 2005). Ogretmenin derste 6grenci merkezli

ogretim yontem ve tekniklerini iyi bir sekilde kullanmasi gerekmektedir. Bu baglamda

ogrenmeyi gergeklestirmek icin segilen ydontemlerin amaca uygun secilmesi de
oldukc¢a 6nemlidir (Kusat, 2006).
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Ogrenilen bilginin kalici olmasini saglamak icin én kosullardan biri bu bilgilerin
glnlik yaganti ile bltlnlestirimesidir (Kaptan ve Onal, 2006). Gunliik yasantida
karsilasilan sorunlarin ¢éziminde biligsel sire¢ becerilerini fen ve teknoloji okur-
yazari birey olarak kullaniimasi bu dersi gunlik yasam ile batlnlestirdigi gibi proje
tabanlh 6grenme yontemi ile de bu slreci uygulamali bir hale getirmektedir. Yaparak
O6grenen o6grenci, bilgiyi kavrama islemini de yerine getirmektedir. Bilgiyi tam
anlamiyla kavrayan o6grenci, ogrendiklerini farkhh durumlara uyarlayabilir ve bu

surecte bilimsel stre¢ berilerini de rahatlikla kullanir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Fen ve teknoloji dersinde konu igerigi itibariyle 6grencinin, problemin ¢ozimune
yonelik olarak tasarladidi trin ve buna yonelik uygulamalar sinifta yapilabilecek
durumdadir. Arastirma slrecinde farkh kitaplardan, kitliphaneden, internetten,
dergilerden, gazetelerden, televizyon programlarindan, egitim-6gretime ydnelik
videolardan vyaralanilmasi, arastirma slrecinde laboratuara baglihgi bir yerde

zorunlu olmaktan ¢ikmasini saglamaktadir.

Proje tabanli 6grenme yontemi disiplinler arasi gegislere uygun olmasi sebebiyle
bircok konu igin tamamlayici bir gérev Ustlenir (Kaptan ve Korkmaz, 2002). Proje
tabanlh 6grenme yontemi ile deneyimler gegirilerek fen ve teknolojiye ait kavramlarin
Ogrenilmesi, gercek hayatta bu kavramlara yabancillk c¢ekiimemesini de
saglamaktadir. Bunu saglamanin yolu fen ve teknoloji okuryazarligini iyi kullanmayi
gerektirmektedir. icinde olunan cag, bilgi ve teknolojide hizli degisimlerin
yasanmakta oldugu bir ¢agdir. Bu sebeple, bu degisimlere yabanci kalmamak ve
kolay uyum saglayabilmek icin bilim ve teknoloji okur-yazarligina gereken énem
verilmelidir (UNESCO, 1994 Akt: B. Bozyilmaz, 2005). 2004 egitim-6gretim
programinda yapilan degisiklikler ile fen ve teknoloji 6gretimi programinda da fen

okur-yazarligini saglamaya yonelik degisiklikler bulunmaktadir.

Aydogdu ve Kesercioglu (2005, s.5) fen okuryazari bir bireyi su sekilde
anlatmaktadir;
o “Dijital cag toplumunda yerini alabilmek icin gerekli olan slire¢ ve kavramlari
anlayabilir ve bunlarla ilgili bilgiye sahiptir.
e Gunluk yasam hakkinda meraklardan turetilen sorunlara iliskin sorular sorar
ve cevaplarini vermeye cgaligir.
e Doga olaylarini 6nceden tahmin etme, agiklama ve tanimlama yeteneklerine

sahiptir.



20

e Karsilastigi bilimsel calismalari anlayabilir ve sonuglari hakkinda fikirler
Ureterek tartisma yapabilir ve yorumlarda bulunabilir.
e Bilimsel bilginin kaynagi ve ortaya cikartiimasinda kullanilan ydntemlere

dayali olarak bilimsel bilginin kalitesi hakkinda kararlar verebilir”.

Fen ve Teknolojide Tutum

“Tutum; bir kimsenin ele alinan bir nesneye, bir duruma veya olaya karsi olan olumiu
veya olumsuz tavri olarak kabul edilir’ (Turanl, Turker ve Kegeli, 2008, s.255).
Ogrencilerin genel itibariyle derse olan tutumlarn ders bagarilarini etkilemektedir
ancak; fen ve teknoloji dersi gibi kavramlarin yogun oldugu bir derste tutum daha da
etkili olmaktadir (Akilli, 2008). Konuyu 6grenmeyi reddeden, ilgisiz bir 6grenci,
degerlendirme surecini aktif 6grenme etkinlikleri ile gecirmeyecegi icin 6grenme
durumu etkilenebilir. Bu durum ©6grencinin ders basarisini olumsuz olarak
etkileyebilir. O sebeple konuyu 6grenmek icin o konuya karsi istekli ve merakli
olmak 6nemli bir 6n kosuldur (Geban, 1996). Derse katihm etkili 5renmenin dnemli
bir parcasidir (Harlen, 1998). Derse ilgi ve istedi anlatim ydntemi ile saglamak tek
basina yeterli olmamaktadir. Bu sebeple 6grenci merkezli 6gretim yéntem ve
teknikleri 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik olumlu tutum kazanmasinda
etkilidir (Aycicek, 2007). Ayrica 6grencilerin fen ve teknoloji dersine olan olumiu
tutumlari onlarin derse ydnelik becerileri daha kolay kazanmalarini saglayacaktir
(Akyol, 2007).

Fen ve teknoloji dersinin igerigi 6grencinin derse karsi disuncelerini olumlu anlamda
degistirdigi ve sorunlarin ¢dézimine yardimci oldugu oranda daha da dnemli
olacaktir  (Akgiin,1996). Bu baglamda, tutum 0&grencinin davranislarini
yonlendirmektedir (Tavsancil, 2006). Fen ve teknoloji dersine ydnelik olarak olusan
tutumlar dersin tamaminda etkili olabilmektedir; 6zellikle merak, elestirel disiinme,
yaraticilik ve isbirligi bunlar arasindadir (Harlen, 1998). Ogrencinin fen ve teknoloji
dersine yonelik gelistirdigi olumlu tutum ileriki 6grenmeleri Uzerinde etkili olacaktir
(Hamurcu ve Ozyilmaz, 2001). Tutum, dédrencinin derse hazir olus halinde etkilidir
(Akyol, 2007). “ilkdgretimin ilk kademesi, 6grencilerin fen ve teknoloji dersiyle ilk kez
karsilastiklan; c¢evrelerindeki olgu ve olaylara karsi, ilk fikirlerini kazanmaya
bagladiklar ve bunu takiben izleyecekleri egitim surecinin en dnemli asamasini
teskil etmektedir” (Cepni, Kiglk ve Ayvaci, 2003, s.140). Bu sebeple 6grencilerde
gelistirilecek tutumun olumlu y6nde olmasi 6nemlidir. Dolayisiyla, bu dersin

kavramlarindan, zor, soyut gelen icerikten sikilmamasi, olumsuz bir tutum
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kazanmamasi gerekir. Daha sonra bu olumsuz tutumu degistirmek zaman alacagi
gibi egerki olumlu ydnde degistiriimez ise 6grencinin ileriki yillarda fen igerikli
derslerde de olumsuz bir tutum sergilemesine, bu da bireyde bu derslere karsi
basarisizlik, dgrenilmis caresizlik hissinin olusumuna sebep olabilir. Dolayisiyla
o6grenci derste yapilan etkinliklere katilmak istemeyecek ve dersi anlamasi daha da
zorlasacaktir (Kendirli, 2008). Olusan olumsuz duygular sadece derse olan ilgi ve
basariy1 degil; gercek yasam ile i¢ ice olan program igeriginin gercek hayata
aktariminin da gerceklesmesine engel olacaktir.

‘Fen ve teknolojiye yonelik tutumlar, 6rnedin doyum ve hoslanma konusunda
yapillan arastirmalarda varilan kesin sonuclar, su gorisl desteklemektedir;
ogrencilerin  tutumlarini  bigimlendirmede en o6nemli etkiyi yapan, 06gdretmenin

karakteri ve yaklagimidir” (Hamurcu ve Ozyilmaz, 2001, s.299).

“Gezer ve Kose (1999) tarafindan yapilan arastirmada 220 ilkégretim
besinci sinif 6grencisine, fen bilgisi ya da sosyal bilgiler alanlarindan
hangisini tercih edecekleri sorusu ydneltiimis ve 6grencilerin %68’inin
Fen Bilgisi, %32’sinin ise Sosyal bilgiler alanlarini tercih ettikleri
saptanmistir. Ancak “Gelecekte ne olmayi distnutyorsunuz?” sorusuna
verdikleri cevaplardan %47’sinin fen alanlari ile ilgili bir meslek sahibi

olmay distndukleri saptanmistir” (Akt: Akyol, 2007, s.8-9).

Akglin (1998); Gurkan ve Goékge (2000), ilkdgretim |. kademede 6grencilerin fen
bilimlerine karsi edilimleri fazla olmasina ragmen, |Il. kademenin sonunda, énemli
Olclide azaldigi belirlenmistir (Akt: Cepni ve digerleri, 2003). Fen ve teknoloji
dersinde besinci siniflarla yapilan bir baska calismada, isbirlikli yaklasimin égrenci
tutumlarini fen dersine karsi olumlu yonde etkiledigi ve égrencilerin ders basarisini
arttirdigi sonucuna ulasiimistir (Demirel, 2007). Dilseker (2008), fen ve teknoloiji
dersi besinci sinif 6grencileri ile yaptigi calismada ise proje tabanh 6grenme
yontemini kullanmis ve deney ile kontrol gruplari arasinda basarida istatistiksel
olarak anlamh bir fark bulamasa da derse karsi tutumda deney grubu lehine

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulmustur.

Bu arastirma ile &grencilere, Fen ve Teknoloji dersiyle kazandirilacak olan
‘Yagsamimizdaki Elektrik’ Gnitesi ile ilgili tutum ve davraniglarin onlarin basarilarini
nasil etkiledigi ortaya konulmustur. Bu durumun, kazanimlara Fen ve Teknoloji dersi
ogretiminde ne Olg¢ude yer verildiginin anlasiimasina ve 6gretmenlerin bu konudaki

dusuncelerinin olumlu anlamda degismesine katkida bulunacadi umulmaktadir.
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Proje Tabanli Ogrenme Yéntemi

Proje Yéntemi ve Proje Tabanli Ogrenme Yéntemi

Yapilandirmaci yaklagim ile 6grenenin bilgisini yapilandiracagi yoéntemler o6ne
surllmektedir. En yaygin ydntemlerden biri de proje tabanli é6drenmedir. Proje
tabanli 6grenmeyi proje yonteminden ayirmak gerekir.
“Proje yoéntemi, belli 6gretim amaclarini gergeklestirmek distincesiyle,
ogrencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda cevreden segilen Unite ve
konularin yine d6grencilerin aktif katilmasiyla, bir is, bir eser olarak
sonuglandirilmasidir. Proje ydntemini uygulamak igin belli bir ders saati
yoktur. Ogrenciler uygun bulduklari her yerde ve her zaman projeleriyle
ilgili calisabilirler. Bu ydéntemin ana felsefesi, cocugun yasadigi
cevrelerde hayati kiicik dlclide de olsa yasamasidir. Boylece hayatta
ise yaramayan bilgilere 6gretimde yer verilmemis olur” (Akglin, 1995,
s.99).

Proje yénteminde, 6grenci bir konu hakkinda yapmis oldugu arastirma sonucunda
bir Grlin ortaya koymaktadir. Ogrencinin secmis oldugu konu hakkindaki arastirmasi
ve buna iligkin olusturdugu Urin sinifta 6gretim sirecine dahil edilmemektedir.
Yoéntem daha ¢ok ev 6devi niteligindedir (Sert Cibik, 2006). Proje tabanh 6grenme
yonteminde ise Uzerinde calisilmakta olan konu disiplinler arasi bir calisma ile sinif
yasantisina dahil edilerek sire¢ 6n plana ¢ikariimaktadir. Proje tabanli 6grenme
yontemi tasarlanani Urin haline getirmeyi ifade eder (Erdem, 2002). Proje tabanl
ogrenme, Ogrencilerin genellikle grup halinde, 6grencinin, 6grenme-0gretme
surecinde aktif 6grenen, arastiran, gozleyen, bilgiye ulasan ve elde ettigi
bilgilerin analizini yaparak farkh problemlerin ¢6ziminde kullanmasini

amaglayan bir 6grenme yontemidir (Cakallioglu, 2008).

Proje tabanli 6grenme U¢ kavram Uzerinde aciklanmistir. “Bu
kavramlardan birisi 6grenme kavramidir. Dikkati ogretene degil
o0grenene c¢ekmek acisindan son derece o6nemlidir. Bir digeri proje
kavramidir ve proje, tasari ya da tasari gelistirme, hayal etme, planlama
anlamina gelmektedir. Bu kavram, 6grenmenin projelendirilmesi yani
yonlendirilmesi anlayisina isaret etmekte; tekil 6grenmeden cok belli bir

amaca donuk iliskisel 6grenmeyi vurgulamaktadir. Projeyi bir hedef
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olarak degil, alt yap! unsuru olarak ele almakla da taban kavrami,
6grenmenin Urin degil sire¢ boyutunu vurgulamakta ve 6grenmeye,
arzulanan 0l¢ide, dgrenene 6zgu bir yapi kazandirmaktadir” (Erdem ve

Akkoyunlu, 2002, s.3). Bu sure¢ asagida Sekil 2’de gdsterilmigtir.

4 N

Proje Tabanli Ogrenme

N /

v v v
ﬂroje, bir tasaridir. \ ﬁl’abanll, sb6zcugd, \ /C")grenme, sc'izcijgij\

Tasari gelistirmeye projenin bir hedef ise dikkati

yénelmis bir siiregse, degil, bir stire¢ Ogretenden

iliskisel 6grenmeyi ve oldugu gercegini ogrenene

surekli yeniden vurgulamakta ve kaydirarak, gercek

yapilanan bir zihinsel projeyi tamamlanmig anlamda 6grenci

modeli 6n goérr. bir bitirme 6devi merkezliligin altini
olmaktan Gizmektedir.

k j kkurtarmaktad Ir. / k /

Sekil 2. Proje Tabanh Ogrenme Sematigi (Erdem ve Akkoyunlu, 2002, s.3)

Proje tabanli 6grenme yonteminde 6grenci, secilen konu ile ilgili arastirmalar yapan,
arastirmalar sonucu olusan bulgulari degerlendirip ihtiyaci olanlari secen ve
beyninde kendi bilgisini organize ederek uygulamasini gergeklestiren bir roldedir. Bu
surecte ogrenci sadece ihtiyaci olan bilgileri kendi yasantilari yolu ile secmekte,
sentezlemekte ve uygulama basaklarini kurgulayip denemeler yaparak sonuca
ulasmaktadir. Bu durumda yaklasim o6grenenlerin kendi bilgilerini kurarak, yaparak
o0grenme Uzerine odaklanmaktadir (Yangin ve Dindar, 2007). Bu baglamda, etkili bir
ogretim stratejisi, 6grenme deneyimleri gerektirir (Levinson, 1995). Bu slrecte
gercek yasamda karsilagilan problemleri ¢ozebilmek icin bilimsel diginme becerileri
kullaniimasi gerekir. Boylece 06grenciler bilimsel disunme ve bilimsel elestiri
becerilerini kazandirir; problem ¢ézUmlerine daha sistematik ve yaratici ¢ozimler
uretir (Dogan, 2008).
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Ogrenciler, dgrenim siirecinde aktif rol oynarlar, dgretmenler ise rehber olarak
O6greneni 6grenmeye gudileme, yenilikci, deneyci ve arastirmaci 6zelliklerde aktif rol
oynar (Osborne ve Freyberg, 1985). Bir proje calismasinda olmasi gereken ise,
arastirma surecinde 6gretmen ve égrencinin is birligi icinde ¢alismasi ve var olan
problem igin ¢ézimler Uretmeleridir (Basbay, 2007; Ed. Demirel, 2007). Fakat bu
suregte 6grencinin bilgisini yapilandirmasi beklendigi i¢cin 6dretmen, &grencinin
¢6zUm arayislarina ve tasarlayacadi Uurline c¢ok fazla midahale etmemesi
gerekmektedir (Cepni, 2008).

Proje tabanli 6grenmede isbirlikli galisma ile gruplar ortaya bir Griin koyarlar. Grupga
yapilan projeler 6grencilerde, dncelikle isbirligi yapma, buna dayali olarak goérev
paylasimi ve aldigi gorevi yerine getirme sorumlulugu, ayni zamanda diger grup
elemanlarina karsi gérevi yerine getirme sorumlulugu, birbirini dinleme becerisi,
elestirme ve elestiriye karsi olumlu tutum geligtirme, paylasma ve birlikte zaman
gecirme becerileri gelistirmelerini saglar. Bu sliregte 6gretmen, uygulanmak istenilen
projelerin uygun olup olmadidi konusunda &grenciye gerekli doénuatlerde ve
yonlendirmelerde bulunarak slrecin etkin bir sekilde ilerlemesinde rehber olur.

Ozetle, 6gretmen bu siireci kolaylastirici bir rol Gstlenir (Villeneuve, 2000) .

‘Yaparak 6grenme’ olarak tanimlanan yaklasim (Kolb, 1976 Akt: Guthrie, 2009),
yapilandirmaci yaklasimi takip eder (Henze ve Nejdl, 1998 Akt: Guthrie, 2009). Bu
suregte motivasyon acgisindan, proje tabanli 6grenme, d6grencilerin 6grenmeye
baslamalari ve ilgi alanlarinin pesine dismeleri icin daha fazla 6zgurlik
saglamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin kendini yonlendiren ve i¢gsel motivasyona
sahip 6grenenler olmalari saglanmaktadir (Wen, 1998). Bu durum 6grencilerin kendi

o6grenme sorumluluklarini da almaya tesvik eder (Colley, 2008).

Yéntem farkli dersler arasinda bag kurmaktadir (Erdem, 2008). Ogrencinin,
disiplinler arasi bilgiye aktif 6grenme yoluyla ve deneylerle ulasmasi, 6grenme igin
sorumluluk almasi, bir ekip icinde is yapmasi; karar verme, iletisim becerileri ve
yontemlerini kazanmasini saglar (Frank ve Barzilai, 2004). Bu surecte bilginin farkli

alanlara aktarimi ve kaliciligi olumlu anlamda etkilenmektedir.

Sonug olarak proje tabanli 6grenme, 6dreneni merkeze almasi ve bilgiye ulasanin
yine 6grenen olmasini saglamasi sebebi ile geleneksel yontemden ayrilmaktadir. Bu
durum 6grenende bilginin kaliciligini, gercek hayata aktarimini ve 6gretimin 6grenen

agisindan anlamli olmasini saglamaktadir.
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Geleneksel Ogrenme Yéntemi ve Proje Tabanli Ogrenme Y éntemi
Arasindaki Farkliliklar

Geleneksel 6grenme ve proje tabanli 6grenme arasinda birtakim farkliliklar vardir.
Bu farkliliklar Korkmaz (2004, s.83-84) tarafindan Tablo 2'de belirtildigi gibi
verilmistir.

Tablo 2.
Proje Tabanli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Modelinin Karsilastiriimasi

EGITSEL

GELENEKSEL OGRENME PROJE TABANLI OGRENME
OZELLIKLER
Kapsam merkezli Anlamanin derinligi
Olgularin bilgisi ilkelerin ve kavramlarin
Program Yapilandinimig kavranmasi

Programi uygulama

ve izlenecek yollar

Dersin uygulanmasi

Ogretmenin rolii

Ogrencinin rolii

bloklarla 6grenme

Programi izleme
Bloktan bloga
Uniteden Uniteye
ilerleme

Dar, disipline dayali

Bireysel ¢alisma
Dersin gereklerini
yerine getirmek igin
(6grencilerin birbirleri
ile)yarisma
Ogretmenden bilgiyi
alma

Uzman
Konuyu anlatma

Ogretileni uygulama
Olgulari tekrarlama ve
ezberleme

Sadece konustugunda
konusma, dinleme

Karmasik problem
¢6zme becerilerinin
gelistirilmesi

Ogrencilerin ilgisini
izleme

Karmasik problemler
ve konulardan
olusturulmus genis
Uniteler

Genis, disiplinler arasi
bir yaklagim

Grup iginde galisma
Dersin gereklerini
yerine getirmek igin
(6grencilerin ve
ogretmenin )isbirligi
yapma

Bilgiyi yapilandirma ve
bilginin olusumuna
katkida bulunma

Danigsman, meslektas,
arkadas

Kaynak saglama,
ogrenme etkinliklerine
katiima

Ozdenetimli 6grenme
Etkinlikleri bizzat
uygulama

Kesfedici ve birlestirici
dislinceler sunma
Kendi iglemlerini
tanimlama, zamanin
biyuk bir boliminde
bagimsiz ¢alisma



Tablo 2’nin devami

Degerlendirme

Ogretim materyalleri

Teknoloji kullanimi

Test puanlari
Puanlari diger
puanlarla
karsilastirma
Bilginin yeniden
Uretilmesi

Ders kitaplar
Sunumlar
Ders aktarimlari

Ogretmen sunumunu
destekleme
Teknolojinin gogu
zaman 6gretmen
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Hissedilir basarilara
odaklama

Performans
degerlendirme

Bilginin gdsterilmesi ve
uygulanmasi

Dogrudan orijinal
kaynaklar

Yazili materyaller,
dokUimanlar, kaynak
kisiler

Ogrenciler tarafindan
gelistirilmis bilgi ve
materyaller

Ogrencilerin
sunumlarini
destekleme ve teknoloji
kullanma becerisini

tarafindan destekleme
kullaniimasi Ogrenciler tarafindan
e Ylzeysel kullanim kullaniima
o Merkezi ve birlestirilmis
kullanim

Korkmaz (2004, s.83-84)

iki yontem arasinda programin uygulanisindan, degerlendirmeye, teknolojinin,
materyalin kullanimina kadar slreci ve sonucu etkileyen uygulamalar da farkhliklar
vardir. Geleneksel yontemde zamanin ¢cogunlugu, 6gretmenin 6grenciye programin
icerigindeki bilgiyi aktarmaya calismakla ge¢mekte, kaynak olarak ders kitaplari,
sunumlar 6grenciye sunulmakta iken 6grenci verilenleri ezberleyerek aklinda tutma
becerisini kullanarak bir sonu¢ degerlendirme slreci gecirmektedir. Proje tabanl
ogrenme de ise 6gretmen sureci 6grenci ile aktif bir sekilde yasayan bir rehber, bir
dgrenen roliindedir. Ogretmen 6grenci ile isbirligi yaparken égrencilerde birbirleri ile
isbirligi, gorev dagilimi, birlikte problem c¢6zme davranisi, bulduklari bilgileri
toparlama ve analizini yapma becerilerini gelistirmektedirler. Proje tabanli
ogrenmede 6grenciler gercek yasamdan problemlerle karsilastiklari igin derse daha
iyi odaklandiklar, duyugssal alanda sorumluluk ve &zguven kazandiklari
gorulmektedir (Demirhan ve Demirel, 2003). Bu sure¢ iginde &grenciler
arastirmalarini ders kitabina ve 6gretmen sunumlarina bagh olarak degil, internet,
ansiklopedi, sureli yayin, gezi, gérugsme gibi yollarla edinmektedirler. Degerlendirme

de ise ortaya konan Urin tek basina degerlendirimemekte, dgrencilerin sire¢
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icindeki igbirligi, arastirma, karar verme, bilgilerini toparlama, birbirleri ile iletisim

becerileri de degerlendiriimektedir.

Gordaldugu Uzere, geleneksel yontem 6gretimin kontrolini 6gretmene verirken, proje
tabanli 6grenme yontemi 6gretimin merkezine &6greneni almakta ve 06grenme
sorumlulugunu ona vermektedir. Ogretmeni ise rehber ve 6drenen olarak tayin

etmektedir.
Proje Tabanli Ogrenme Yéntemi islem Basamaklari

Proje Tabanh Ogrenmede yaygin olarak kullaniimakta olan islem basamaklari
asagidaki gibi verilmektedir (Moursund, 1999).

1. Hedeflerin belirlenmesi

2. Yaplilacak isin ya da ele alinacak konunun belirlenip, tanimlanmasi
3.Takimlarin olusturulmasi

4.Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sunus bigiminin belirlenmesi

5. Calisma takviminin olusturulmasi

6.Kontrol noktalarinin belirlenmesi

7. Degerlendirme dlgutlerinin ve yeterlik dizeylerinin belirlenmesi

8. Bilgilerin toplanmasi

9. Bilgilerin érgutlenip, raporlastiriimasi

10. Projenin sunulmasi

Moursund (1999)'un islem basamaklarina gore, dncelikle arastirma amacina yonelik
calismalar yapilimasi ve buna yoénelik calisilacak konunun belirlenmesi gerekir.
Sonrasinda 6grencilerin basari, ilgi gibi 6zellikleri ve istekleri gbzetilerek calisma
gruplan olusturulmali ve slrecin verimli ve planh ilerlemesi, aksakliklarin takip
edilebilmesi igin bir galisma takviminin olusturulmasi gerekmektedir. Alinmis olan
karara yonelik olarak uygulama slreci baslatilir. Calisma gruplarinin konuya dair
arastirmalar yapmasi, bilgileri toparlamasi ve Urline yonelik calismalar yapmasi
kontrol edilerek sonug¢ kisminda bir raporlastirma ve Grind sergileme, raporu sunma
asamalari degerlendirilip sure¢ ve sonu¢ degerlendirmeyi birlikte yapmak

gerekmektedir.
Proje Tabanli Ogrenmenin Usttinliikleri ve Sinirliliklari

Proje tabanli 6greneme yonteminin, diger yontemlere 6zellikle geleneksel 6grenme

yontemine gére Ustlinliikleri vardir. Ozellikle dgrenmeyi 6Jretmesi gibi Gstiin yani
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oldugu gibi uygulamada zamanin yeterli olmamasi gibi birtakim sinirliliklari da

vardir.

Ustiinlikleri

Proje tabanlh 6grenme, 6grencinin okulda 6grendiklerini gercek yasama aktarimini

saglamada faydahdir.

Korkmaz ve Kaptan (2001, s.199), bu UstlnlUkleri ve sinirliliklari séyle siralamigtir:

1. “Ogrencilerin 6grenme becerilerini gelistirir ve zenginlestirir.

2. Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

3. Grupla ¢alisma ve isbirligine dayali 6grenme etkinliklerine katihmi saglar.

4. Ogrencilerin bilgilerini yansitmalari ve katilimlari igin goklu yollar dnerir.

5. Zekann farkh boyutlarinin kullanimina izin verir.

6.0grenci performansi hakkinda aileye, 6gretmene ve okul ydnetimine anlamli
bilgiler verir.

7. Ogrenciler gergek yasamla olusturdugu Griinleri ve performanslari birlestirir.

8. Problem ¢6zme becerilerini ve probleme dayali 6grenme becerilerini gelistirir.

9.Degisik konularda proje yoluyla kazandidi bilgi ve becerilerini uygulama firsati

bulurlar.
10. Ogrencilere cesitli beceriler kazandirir. Bu beceriler;

Yasamsal Beceriler: Bir toplanti ydnetmek, bir bltge hazirlamak, bir plan yapmak vb.

Teknolojiyi Kullanma Becerisi: Bilgisayar kullanma, televizyon, radyo, video vb.

araglan kullanma.

Bilissel Siire¢c Becerileri: Karar vermek, elestirel disinme becerileri, problem

¢cbzme.

Ozdenetim Becerileri: Hedefler olusturmak, islemleri organize etmek, zaman

yonetimi.

Tutumlar: Ogrenmeye ilgi, gelecek icin egitime merak.
Egdilimler. Oz-denetim, basari hissi.

Inanclar: Oz-yeterlilik inanci.

Sinirhliklari

Proje tabanh 6grenme yoéntemi yukarida verilen yararlarinin yaninda asagida
belirtilen bazi sinirhliklar da vardir:

1. Ogretmenin is yikiini ve sorumluluklarini arttirabilir.

2. Ogrenme igin ayrilan slre artabilir.

3. Arastirmanin sinirlari iyi gizilemezse, konuda asiri bir sapma ve dagilma

g6zlenebilir.”
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4. Ekip ¢alismasi iginde gatisma durumlari olabilir (Frank ve Barzilai, 2004).
Proje Tabanli Ogrenmenin Gerekliligi

iIkégretim birinci kademe, ©grencinin basari duygusunu tatmasi kendine olan
glUvenini gelistirmesi, girisimci, 6grenmeye hevesli buna dayall olarak arastirmaya
ve sorgulamaya ydnelik beceri gelistirmesi agisindan énemsenmelidir. Bilgiyi yeni
durumlara aktarabilme ve &égrenilen bilimsel slre¢ becerilerini bu yeni durumlara
uygulayabilme becerisi icin 6grenmenin tam olmasi gerekir (Kaptan, 1998). Kaptan
(1998)'In bu sdylemini degerlendirdigimizde, fen ve teknoloji dersinde proje tabanh
6grenmenin bu surece ve becerilere yetebilecegini gérmek mimkindir. Bu
baglamda proje temelli 6grenme ydntemi ile fen ve teknoloji dersine yonelik olarak
igbirligi yapma, bilgiyi yapilandirma, sorgulama ve teknolojiyi kullanma becerilerini
kazandirma o6nemlidir (Krajcik, Blumenfeld, Marx ve Soloway, 1994 Akt: Breen,
1998). Bu baglamda dikkati ¢ceken baslica nedenler su sekilde siralanmistir
(Korkmaz ve Cakmakgi, 2006; Ed. Bahar, 2006, s.112-113):

> “Ogrenenin gelisim diizeyine ve bireyin 6grenme yeterliliklerine uygunlugu,

» Bilim ve teknolojinin batinlesmesine imkan saglamasi,

» Cagin gerektirdigi insan O&zelliklerine gereksinim duyulmasi (yasam boyu

o6grenen, bilim ve teknolojiyi kullanan ve Ureten bireyler),
» Geleneksel 6gretimin ¢cagin gereksinimlerine yanit verememesi,

> Ogrenme — dgretme anlayislarindaki yeni anlayislar ve gelismeler.”

Proje tabanli 6grenme yoénteminin kullaniimasi icin dért neden vardir (The Buck
Institute For Education, PBL Overview, What is Project Based Learning?; Four
Reasons to Try, 1999. akt. Muniandy, 2000, s.12). Birinci neden 6gretmen ve
dgrencilerin ilgi cekici fikirlere odaklanmasina firsat saglamasidir. ikinci neden proje
tabanli 6grenmenin 6grencilerin aradiklari problemlerin ¢ézUmu ve cevabi igin etkili
ve cekici bir strateji olmasidir. Arastirmalar 6grencilerin karmasik fikirleri ve
becerileri 6grenmesi ve daha sonra cesitli baglamlarda bunlari uygulamasi igin
olanaklar saglar. Ugiinci neden proje tabanli égrenme yaklasimi, 6égrencilerin
isbirligine imkan saglarken ayni zamanda 6z-yonelimli (self-directed) 6grenmeyi
destekler. Ogrencilerin gesitli sosyal beceriler ve fikir aligveriginde bulunma
becerilerini geligtirmelerine olanak tanir. Son olarak da proje tabanh 6grenme,
Ogrencilerin verimli ¢alisma becerilerini ve yasam boyu 06drenme ¢abalarini

batanlestirmelerini saglar.
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Proje tabanli 6grenme yénteminde; uygulama da isbirligi, paylasim, karar verme,
girisimlerde bulunma, problemlere daha pratik ¢ézimler bulma gibi beceriler de
gelismekte, degerlendirme sireci de daha objektif olmaktadir. Ogrencilerin
mantiksal dusunme becerilerini gelistirmektedir (Sert Cibik, 2006). Sert Cibik
(2006), yedinci siniflarda 44 dgrenci (18’i kiz; 26’s1 erkek) ile yaptigi proje tabanli
deneysel calismada yontemin mantiksal disinme becerilerini olumlu anlamda
etkiledigini tespit etmistir. Ogretim programi ile yasami butinlestirmesi zihinsel
anlamda o6grenilenler ve yasanilanlar arasinda bag kurmasini saglamaktadir. Bu
durum 6grenmeyi glncellestirmekte ve slrekli kilmaktadir. Bu durum 6grenmede
basari ve tutumu etkileyebilmektedir (Mioduser ve Betzer, 2007). Serttlrk (2008)'Un
7. siniflarda fen ve teknoloji dersinde 80 6grenci ile proje tabanl 6grenme yontemini
kullanarak yaptigi calismasinda, ydntemin gercek hayat ile bitinlesmesi ile
dgrencinin derse olan basari ve tutumu artmigtir. Ayni sekilde Seloni (2005)nin
Ogrenilenlerin gergcek hayata yansitiimasinda ve kavram é3renmedeki yanhsliklarin
giderilmesinde proje tabanl 6grenme ydnteminin etkisini arastirdid1 calismasinda, 5.
siniflarda 38 6grenci (13’ kiz; 25’i erkek) ile ydntemin derse olan basari ve tutumda
olumlu ilerlemeyi sagladigini tespit etmistir. Proje tabanli é6grenmenin, alternatif
degerlendirmeye olanak vermesi yontemin tercih edilme nedenlerindendir. Breen
(1998)'nin dérdincu siniflarda 77 &6grenci ile yaptigi arastirmada proje temelli
siniflarda kavram haritasi yéntemi ile yapilan bir degerlendirme calismasinda,
coktan se¢cmeli degerlendirmeye gére daha yiksek basari elde edildigi; fakat sadece
coktan secmeli degerlendirmenin yapildigi siniflarda ayni basarinin elde
edilemedigini belirtmistir. Gultekin (2009), altinci siniflarda 58 6grenci ile fen ve
teknoloji dersinde proje tabanh yo6ntemin, 6grenci basari ve tutumuna etkisini
arastirdigi deneysel calismasinda, basari ve tutum da istatistiksel olarak anlamli bir
farklihk bulmasa da ydntemin, kontrol grubuna goére basari ve tutumda artis
sagladigini belirtmigtir. Girgin (2009) ise fen ve teknoloji dersinde 5. Siniflarda 86
ogrenci (39'u kiz, 47’si erkek) ile yapmis oldugu deneysel calismada proje tabanl
o6grenmenin 6grenci tutum ve basarisina etkisini arastirmistir. Girgin (2009), basari
puanlarinda grup arasinda deney grubu lehine anlamli farkhlik bulsa da tutum
dizeyleri arasinda anlamli farkhlik bulmamis, cinsiyet durumuna goére arastirma da

ise cinsiyetin her iki grupta da anlamli bir farklihga sebep olmadigini belirtmistir.

Fen ve teknoloji dersinde proje tabanl 6grenme yonteminin tutum, basari ve bilginin
kalicihgina etkisine yonelik olarak yapilan galismalarda genellikle yontemin etkili

oldugu sonucuna variimistir.
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Proje Tabanli Ogrenme Yénteminde Degerlendirme

Ogretim programlarinda uygulanmakta olan yaklasimlar konu merkezli ve 6grenci
merkezli olmak Uzere ikiye ayriimaktadir (Yigit ve Akdeniz, 2002). Her iki ydntemde
de degerlendirme calismalarinda farkli uygulamalar bulunmaktadir. Geleneksel
ydontemde genelde sure¢ sonu degerlendirme yapilip trlin degerlendiriimemekte,
cagdas ybéntemlerde ise slre¢ degerlendirme ve sonu¢ degerlendirme birlikte

yapilmaktadir.

Cagdas yontemlerden proje tabanh 6grenme, egitimde uygulanma sekli agisindan
ariint ya da kagit kalem ile sunulan bilgiyi bir puanlama yéntemi ile degerlendirme
degil siureci ve sonrasinda Urinu dederlendirmenin 6n plana ¢iktigi bir 6grenme
yontemidir (Sezgin, 2008). Ogrencinin durumu hakkinda bir bagkasini bilgilendirmek
amagh degerlendirme, bigimlendirici olmaktadir (Skevington, 1995; Ed. Levinson,
1995). Oysa surecin degerlendiriimesi asamasinda o6grenci, gercek yasam ile
okuldaki &grenmelerini  butilnlestirebiliyor mu, olusturulan sosyal ortamda
arkadaslari ile is birligi icinde mi degerlendirilir. Ayrica 6grencilerin birbirleriyle
paylasimlari, zamaninda bir isi bitirebilme, arastirma, etkili bir dille g¢alismalarini
sunabilme becerilerini kazanip kazanmadiklari oOl¢clilimeye calisilir. Bu sebeple
degerlendirme, “6grencilerin sinif ve okul yasantilarinin disinda ihtiya¢ duyduklari,
gercek hayattaki becerilerinin  gelismesi ve belgelenmesiyle de ilgilidir’
(Basbay,2007, Ed. Demirel, 2007, s.75).

Degerlendirme, uygulamanin planlama asamalarindan baslayip, projeyi olusturma,
sunum ve sureci degerlendirme asamalarina kadar olan sireci kapsamalidir
(Korkmaz ve Cakmakgi 2006, Ed. Bahar, 2006). Etkili bir degerlendirme, strecin
tamamini kapsamali, proje slreci ve urin birlikte degerlendiriimedir (Skevington,
1995; Ed. Levinson, 1995).

Proje tabanli 6drenme de degerlendirme slrecinde farkli 6lgim araglari
kullaniimaktadir. Bunlardan bazilari; rubrik (dereceli puanlama anahtari), portfolyo

(gelisim dosyasi) ve proje gunligu degerlendirme 6lcim araclaridir.
Proje Portfolyolari (Gelisim Dosyalari)

Portfolyo degerlendirme, “6grencinin belli bir sire¢ icinde bir veya birka¢ alandaki
becerilerini yapmis oldugu calismalar veya goOsterdigi davraniglari duzenli ve
birikimli olarak toplanmasi ile elde edilen delillerin dnceden belirlenen kistaslara

gore degerlendiriimesidir’ (Baki ve Birgin, 2004, s.81). Portfolyolar, streg
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degerlendirmede 6grencinin gelisimini bir butin halinde gorebilmeyi saglayan bir
degerlendirme seklidir (Karamanoglu, 2006). Ogrencinin siire¢ iginde yapmis oldugu
calismalari kendi kararina goére segerek dosyasina koymasi da ayrica karar
verebilme becerisini gelistirmesini ve ortaya cikardigi urlnlerden zevk almasini
saglamaktadir. Dolayisiyla dosyada toplanan drtnler rastgele toplanmamaktadir.
Ogrenciler, portfolyolar yoluyla projeleri ile ilgili olarak;

> “Ilk 6grenme Uriinii ve son égrenme Uriini gibi hangi galismanin ne zaman
yapildigini gostererek gelisimlerini tanimlarlar.
Kendi geligsimlerinin ve 6grenme yasantilarinin degerlendiricileri olurlar.
Kendi basarilarinin ve sorumluluklarinin bilincinde olurlar.

ilerideki basarilar igin amaclar gelistirmeyi dgrenirler.

YV V V V

Oz degerlendirme becerilerini gelistirirler” (Korkmaz ve Cakmakgi, 2006; Ed.
Bahar, 2006, s.126).

Portfolyolar araciligiyla o6gretmenler, surecte ogrencilerin eksik ve hatal
ogrenmelerine  ydnelik bilgi edinmekte ve bunlara yonelik ¢ézimler
olusturabilmektedirler (Kan, 2007).

Gorildugu tzere portfolyolar, “6grencide gozlenmesi istenen Ust dizey zihinsel
becerileri tespit etmeye, &6gdrencinin sahip oldugu bilgileri nasil kullandidini,
problemleri nasil ¢ézdigunu, édevlerini yapmak igin bilgiye nasil ulastigini gérmeye
ve eksikliklerini fark etmeye yarayan bir degerlendirme” seklidir (Glven ve Aydogdu,
2009, s.116).

Rubrik Degerlendirme ( Dereceli Puanlama Anahtari)

Rubrik; “6grencilere verilen performans goérevinde belirli 6zelliklere ve dlzeylere
(6rnegin; cok iyi, iyi, vasat, zayif, cok zayif) gore, dikkat edilmesi gereken, nitelikleri
tanimlayan 6lcme araclaridir.” (Ari, 2009, s.79). Cocuklarin nelere dikkat ederek
calismalarini gergeklestireceklerini bilmeleri, kazandiriimak istenen becerilerde de
amaca ulasmada yardimci olacaktir. Ogrencilerin kendilerinden istenileni énceden
bilmeleri onlara rehber olabilir ve daha verimli olmalarini saglayarak olumlu etki
yapabilir (imer, 2008).

2005 yili ilkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programr’nda amaclarina gére
dereceli puanlama anahtarlar iki ¢esit olarak ifade edilmigtir (Mihladiz, 2007, s.40-
41);
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“Bltlncll Dereceli Puanlama Anahtari: Ogretmenin genel siireci veya Grini bir
batun olarak, parcalarini dikkate almadan puanlamasidir. Bu yontem, 6grenme
urtnleri toplam puan olarak degerlendiriimek istendiginde kullanilir.

Analitik Dereceli Puanlama Anahtari: Burada O©nce performans veya drunin
parcalarinin ayri ayri puanlanmasini, sonra da bu puanlari toplayarak toplam puanin
hesaplanmasini gerektirir. Bu olgekler, calismanin ya da Urdndn farkli boyutlarina

farkli notlar vermek amaciyla olusturulur.”
Proje Gunligu

Proje tabanli 6grenme yénteminde, ¢alisma sirecinde tutulan ginltkler, dgrencilerin
calismalarinda olan degisimleri fark etmelerini saglar. Bu ayni zamanda caligmayi
degerlendirecek kisinin de &grencinin c¢alisma sirasinda c¢alismaya dair
distincelerini, duygularini dolayisiyla tutumunu anlamasina yardimci olacaktir. Bu

durum degerlendirmeciye sonraki ¢calismalar i¢in de rehberlik edecektir.

Ogrenci calisma slirecinde projesine dair dustincelerini anlatirken konuya dair
kavramlari daha ¢ok i¢sellestirir ve bunu yazdiklari ve cgizdikleri ile ifade etmeye
calisir (Korkmaz ve Cakmakgi, 2006; Ed. Bahar, 2006). Dolayisiyla égrenci glnlik
araciligiyla 6grenmelerini degerlendiricinin dikkate almasini saglar. Yanlis ve eksik
o6grenmelerin de fark edilmesini sagladigi gibi konunun en iyi anlasilan, en ¢ok zevk
alarak Grdnun olusturuldugu stregler hakkinda degerlendiriciye donlt saglar. Ancak
Topbas (2011)1n, sinif 6gretmenlerinin alternatif dlcme degerlendirme yontemlerine
karsi tutumlarini arastirdigi calismasinda, sinif 6gretmenlerinin ginlik kullanimina
‘bazen’ basvurduklarini belirtmis ve egitim dizeyi degerlendirmesinde lisans
mezunlari ve lisansusti mezunlari arasinda anlamli farkin oldugunu bu sebeple sinif
ogretmenlerinin lisansustl egitime 6zendiriimesi gerektigi vurgusunda bulunmustur.
Ayni calisma da sinif 6gretmenleri, proje calismalarini ve Urin dosyasini ‘her
zaman’ kullaniimasi gerektigini belirtmislerdir. MEB (2004)te ise 6grencilerin derse
olan tutumlarini surekli ve gergekgi bir sekilde takip edebilmek icin gunlik tutmanin

gerekliliginden bahsedilmigtir.
Fen ve Teknolojide Akademik Basari ve Kalicilik

Egitim ve 6gretim kurumlarinda yakin bir zamana kadar geleneksel yénteme dayal
bilissel basari kazandirimaya calisiimigtir. Basariyr belirlemede ise testler ve

sinavlar kullanmimistir (Wellington ve digerleri, 1994). Bu sebeple yapilan 6gretim
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etkinlikleri daha ¢ok ezber ve bilgi aktarimina bagl olarak ilerlemistir. Dolayisiyla

bilginin gergek yasama aktarimi ve kullanim gicu zayiflamistir.

Gronlund (2005)'a gore, ogrencilerin nasil 6grenecekleri (Akt: Azar, 2008) ve
kalicihigi saglamada derse olan ilgiyi surekli tutmak 6nemlidir (Yigit ve Akdeniz,
2002). Ogrencinin dgrenmesinden sorumlu olmasi onlarin basarma hissini
tatmasinda da etkili olabilir. Uzun (2007), 4. ve 5. siniflarda fen ve teknoloji
dersinde 51 6égrenci ile yaruttigu proje tabanli deneysel c¢alismada, ydntemin
6grenmede akademik basari ve kalicilikta etkili olup olmadigini arastirmis ve
istatistiksel olarak anlamh farklilik olusturdugu sonucuna varmigtir. Ciftci (2006)’nin,
6.siniflarda 41 6grenci (11’ erkek; 30’si kiz) ile yaptidi deneysel calismasinda da
Uzun’un (2006) galismasina paralel olarak proje tabanli 6grenme yénteminin, basari
ve bilginin kaliciginda etkisi oldugu sonucuna ulasiimistir. Keser (2008), sekizinci
siniflarda 40 &grenci ile olan deneysel calismasinda proje tabanli é3renme
yonteminin 6grenmede basari, tutum ve kalicihiga etkisini arastirmistir. Arastinma
sonucunda tim degiskenlerde 6grenmeye karsi istatistiksel olarak anlaml farkhlik
bulmustur. Ancak Kayiran (2009)'nin sosyal bilgiler dersinde 50 6grenci (30’ kiz;
20’si erkek) ile coklu zekd kurami destekli proje tabanli 6grenme yontemini
kullandigi deneysel calismasinda basari puanlarinda istatistiksel olarak anlamli
farklihk bulmasina ragmen, égrenmede kalicilikta anlamh bir farkhhk bulamamistir.
Gorildugu Uzere, yaklasim her calismada olumlu sonuglar vermemistir. Kayiran
(2009) bu durumu, égrencilerin ilk defa yeni yaklagimlarla ders islemeleri, etkinlikleri
oyun olarak gérmeleri ve toparlanamamalari seklinde agiklamistir. Anlamli sonuglar
bulan diger arastirmacilarin (Uzun, 2007; Cift¢ci, 2006; Kayiran, 2009 ve Keser,
2008) calismalarinda ise yontemin 6grenci basarisi ve bilgisinin kaliciiginda etkili

oldugu, 6grenciyi aktif kildigi ve derslerin daha verimli gectigi gorilmustir.

Yapilan arastirmalar sonucunda elde edilen sonuglar bize, proje tabanli 6grenmenin
ile akademik basari, tutum ve kalicilikta olumlu degisikler oldugunu gostermektedir.
Bunun sebebi, 6grencinin bilgiyi yapilandirirken yasantilar gecirmesi ve ortaya bir
uriin cikarmasi olabilir. Ogrencinin égrenmesinin her basamaginda kendi uriiniine
yonelik caligmalar ortaya koymasi onun basari hissini dolayisiyla motivasyonunu da

olumlu olarak etkilemekte, pekistirmektedir.
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Yurtigi ve Yurtdisi Aragtirma Ozetleri
Akademik Basari Uzerine Arastirmalar

1. Proje tabanli 6grenme 6grencilerin derse kargl akademik basarilarinda, yaratici
distinmelerinde istatistiksel olarak anlamli sonuclar vermektedir (Cift¢i, 2006;
Dogan, 2008; Isik Ekici, 2007; imer, 2008; Keser, 2008; Miodueser ve Betzer,
2007; Oztirk, 2008; Seloni, 2005; Serttirk, 2008; Toprak, 2006; Uzun, 2007).

2. Proje temelli siniflarda kavram haritasi yontemi ile yapilan bir degderlendirme
calismasinda c¢oktan secmeli degerlendirmeye gére daha ylksek basari elde
edildigi; fakat sadece coktan se¢meli degerlendirmenin yapildigi siniflarda ayni
basarinin elde edilemedigi belirtiimistir (Breen, 1998). Ancak, ust dizey tartisma
ve yaratici fikirlerde bir artis s6z konusudur (Osborne ve Freyberg, 1985; Wen,
1998).

Tutum Uzerine Arastirmalar

3. Proje tabanli yontem, égrencilerin fen ve teknoloji dersine olan tutumunu olumiu
anlamda istatistiksel olarak degistirmistir (imer, 2008; Keser, 2008; Miodueser ve
Betzer, 2007; Seloni, 2005; Sert Cibik, 2006; Serttlrk, 2008; Toprak, 2006)
Ancak Goérecek (2007), Gultekin (2009), Girgin (2009), gibi arastirmacilar tutum

dizeylerinde istatistiksel anlamda bir degisiklik bulamamislardir.

4. Proje tabanli yaklasimda 6grenciler gercek yasamdan problemlerle karsilastiklari
icin derse daha iyi odaklandiklari, duyussal alanda sorumluluk ve &6zglven
kazandiklari gérilmektedir (Demirhan ve Demirel, 2003; Osborne ve Freyberg,
1985; Villeneuve, 2000). Ayrica isbirlikli proje tabanli c¢alismada akran
degerlendirmesinin etkisi arastiriimis anlamh bir fark bulunmamis olmasina

ragmen ogrencilerin ¢galisma performansinda artis goériimustir (Condrad, 1999).
Kalicilik Uzerine Arastirmalar

5. Proje tabanli 6grenme ile 6drenilmis olan bilgilerin gergcek yasama aktariimasi ile
ogrenmede kaliciigi saglamaktadir. Bu alanda yapilan ¢alismalar da istatistiksel
olarak bu yargiyi desteklemektedir (Ciftci, 2006; Isik Ekici, 2007; Keser, 2008
Uzun, 2007). Ancak yontemin bilginin kaliciiginda etkili olmadidi da yapilan
calismalarda gorulmektedir (Kayiran, 2009). Kayiran (2009), okulda yapilan

etkinliklerin, 6grencinin 6grenmesi Uzerinde etkili oldugunu dolayisiyla yontemin
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etkinlik temelli olan programa goére geleneksel ydntem temel alinarak
islenmesinin, iki yéntem arasinda istatistiksel anlamda farklihk

saglamayabilecegini belirtmistir.

Oldukcga detayh yapilmis alan yazin taramasi sonucunda, proje tabanli yénteminin
basari, tutum, kalicilik, degerlendirme gibi birgok alanda etkisinin arastirildigi
gérilmustir. Proje tabanh 6grenme yontemi kullanilarak yapilan arastirmalarda
o6grenciler ¢cogunlukla derslere karsi olumlu tutum gelistirmisler, 6grenmede basari
ve kalicihk duzeyleri artmisgtir. Bu arastirmada da proje tabanli 6grenme yonteminin
ilkdgretim dérdinci siniflarda ‘Yasamimizdaki Elektrik’ Unitesinin  6gretiminde
akademik basari, tutum ve kaliciliga etkisi arastirilarak, yontemin fen ve teknoloji
ogretiminde  uygulanabilirligine, 06grencilerin  6drenmelerinin  gergek hayata
aktarimina ve fen ve teknoloji 6gretiminde karsilagilan olumsuz tutuma sebep olan
problemlerin ¢dzimine katkida bulunacadi diasinilmektedir. Bircok arastirmada
proje tabanh 6grenme ydnteminin basari ve tutum dizeylerine etkisi cinsiyet veya
yas durumuna goére ylzeysel olarak incelenmistir. Bu c¢alismada 4. siniflarda
‘Yasamimizdaki ‘Elektrik’ Gnitesinde proje tabanli 6grenme yénteminin tutum, basari
ve kalicihk dizeylerine etkisi cinsiyet, yas ve karne notu degiskenleri bir arada
incelenerek ilk defa arastiriimaktadir. Bu ¢alismanin ilgili alan yazina bu baglamda

yapacag! katkilar olduk¢a dnemlidir.
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BOLUM Il
Yontem

Bu boélimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve ¢dzimlenmesinde Kkullanilacak istatistiksel yontem ve teknikler

aciklanmigtir. Bu aciklamalara paralel olarak tablolara ve yorumlara yer verilmigtir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada kullanilan yéntem gergek deneme modellerinden biri olan “On test-
Son test, Deney-Kontrol gruplu” yari deneysel arastirma modelidir. Bu modelde
gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney

oncesi ve sonrasi 6lgmeler yapilir. Modelin simgesel gériinimu Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3.
Kullanilan Modelin Simgesel Gérinimii
Yéntem Ontest Sontest Kalicihk
G, R X Q1 Qs Qs
G, R Q2 Q4 Qs

(Karasar, 2008, s.97)

Yukaridaki sekilde sembollerin anlami asagidaki gibi agiklanmistir.

G;: Deney Grubu

G,: Kontrol Grubu

R: Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik

X: Bagimsiz Degisken ( Arastirmada kullanilan 6gretim yéntemi: Deney grubunda
proje tabanli 6grenme yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi
kullaniimistir.)

Q., Q,: On-test Puanlar

Q3, Q4: Son-test Puanlari

Qs, Qs: Kalicihk

Calismanin basinda deney ve kontrol gruplari olusturulduktan sonra her iki gruba da
Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basari Testi (EK 3) uygulanmistir.
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine kargi tutumlarini 6lgmek igin de Fen ve
Teknoloji Dersi Tutum Olgedi (EK 6) kullanilimistir. Deney grubu olan Leyla
Kahraman Sevim Erteni ilkdgretim Okulu ve Konyaalti ilkdgretim Okulunda birer 4.

sinif ile “Yasamimizdaki Elektrik” Unitesi proje tabanli 6grenme yontemiyle; kontrol



38

grubunu olusturan Leyla Kahraman Sevim Ertenii ve Konyaalti ilkégretim Okulunda
birer 4. sinifta ise ayni Unite geleneksel ydontemle dért hafta boyunca islenmistir.

Calismanin deneysel yontemi Tablo 4’te 6zetlenmigtir.

Tablo 4.

Deneysel Yéntem

Gruplar  On On Yéntemler Uygulama  Son Son Kalicihik
Tutum Test Test Tutum Testi
Deney Fen ve Fen ve “Proje Dort Fen ve Fen ve Fen ve
Grubu Teknoloji  Teknoloji  Tabanli Hafta Teknoloji  Teknoloji  Teknoloji
Dersine Basari Ogrenme Basari Dersine Basari
Yonelik Testi Yontemi” Testi Yonelik Testi
Tutum Tutum
Olgegi Olcegi
Kontrol Fen ve Fen ve “Geleneksel Dort Fen ve Fen ve Fen ve
Grubu Teknoloji  Teknoloji  Ogrenme Hafta Teknoloji  Teknoloji  Teknoloji
Dersine Basari Yontemi” Basari Dersine Basar
Yonelik Testi Testi Yonelik Testi
Tutum Tutum
Olgegi Olcegi

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2009-2010 Egitim-Ogretim Yili Antalya ili Konyaalti merkez
ilcesinde bulunan ilkégretim okullarinin 4.sinif dgrencileri olusturmaktadir. iki okulun
secilmesinin sebepleri, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, okullarda fen ve
teknoloji laboratuarlarinin olmasi ve arastirmacinin her iki okulda uygulamaya

katilmasi sebebiyle ulasim imkanin kolay olmasidir.

iicede 6zel ve devlet ilkdgretim okulu olarak 18 tane ilkdgretim okulu vardir. Bu
okullarda yaklasik 40 tane dordinci sinif subesi ve yaklasik olarak 1300 dordincl
sinif dgrencisi bulunmaktadir. ilcede genel 6grenci mevcudu ve dzellikle dérdiincii
sinif mevcudu kalabalik ¢ okul icinden ikisi calismanin érneklemini olusturmustur.
Bu okullar; Konyaalti ilkdgretim (alti tane dordiincii sinif bulunmakta) ve Leyla
Kahraman Sevim Erteni ilkégretim Okulu (dort tane dordincl sinif)dur.
Orneklemde (galisma grubu) bulunan 143 tane dérdinci sinif dgrencisi, drneklemin

%171’ini temsil etmektedir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin okullara gore
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cinsiyetlerinin dagiimi; Konyaalti ilkdégretim Okulunda, kiz &grenci sayisi 32
(%45,7), erkek 6grenci sayisi 38 (%54,3) iken Leyla Kahraman Sevim Ertenu
ikdgretim Okulu'nda kiz égrenci sayisi 27 (%37,0), erkek &grenci sayisi 46
(%63,0)dir.

Degiskenler

Uygulamada kullanilan &gretim yéntemleri (proje tabanlh &6grenme ydntemi ve
geleneksel 6gretim yontemi) ¢alismanin bagimsiz degiskenleri olarak atanmistir.
Ayrica hipotezler de belirtilen yas, cinsiyet ve karne notu dediskenleri de bagimsiz
degisken olarak calismada kullaniimistir. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine
yonelik YEB, YET ve YEKAL calismanin bagimli degiskenleridir.

Calismada kullanilan bagimli ve bagimsiz degiskenler Tablo 5’te verilmigtir.

Tablo 5.

Calismada Kullanilan Degiskenler

Degisken Bagimhi/Bagimsiz ~ Surekli/Ayrik Aralik/Tanimlanmig
Degisken Degisken

YEB Bagimli Surekli Aralik

YET Bagimli Surekli Aralik

YEKAL Bagimili Surekli Aralik

Yontem Bagimsiz Ayrik Aralik

Cinsiyet Bagimsiz Ayrik Tanimlanmis

Yas Bagimsiz Surekli Aralik

Karne Notu Bagimsiz Surekli Aralik

Prosediir

Calismanin baslangicinda, alan yazin taramasi amaciyla uygun anahtar kelime
listesi (EK 25) olusturuldu. Listede yer alan anahtar sézcikler ile yerli ve yabanci
kaynaklardaki tezler ve makaleler elektronik ortamda tarandi. Universite
kutiphanelerinin Gyelik olanaklarindan yaralanilarak dergi veri tabanlari; Web of
Science, EBSCO-Host,, ERIC, Proquest Dissertion’dan belirtilen sdzctiklerle tarandi.
Ayrica Turkiye'deki YOK tez tarama sistemindeki tezler; EJER, TOSET, TUFED,
Egitim ve Bilim gibi dergiler ve Hacettepe Egitim Fakultesi gibi Universite egitim
fakulteleri dergilerinden cevirim-igi olanlar belirtilen anahtar sozclklerle tarandi.
Basili kitap ve dergiler ile de olusturulan literatur alt basliklar arastirildi. Tarama tez

yazim suresince devam etti.
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Tutum Olgegi ve akademik basari testi icin ilgili Uniteye ait bir liste olusturuldu ve
buradaki dlgek ve basari testleri dederlendirildi. Karar verilen tutum dlgegi ve basari
testi igin aragtirmacilardan izin alindi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi ilgili
birimlerine yazilan dilekgeye ve calisma takvimine ilkdgretim okullarindan alinan
izinler eklenerek Antalya Milli Egitim MudurlGgune birakildi. Yaklagik bir ay sonra
her iki okulda da uygulama icin izin alindi (EK 1 ve EK 2). Ardindan da uygulama

sureci baglatildi.
Uygulama

Aragtirmaya, 2009-2010 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde Antalya/Konyaalti
iigesi Leyla Kahraman Sevim Ertenii ve Konyaalti ilkégretim Okullarina devam eden

4. sinif 8grencileri katilmigtir.

Konyaalti ilkdgretim Okulu; okulun mevcudu 2060 égrencidir. Toplamda alti tane
dordincu sinif bulunmakta ve sinif mevcutlan 3%5’in Uzerindedir. Fen ve teknoloji
dersleri icin fen ve teknoloji laboratuarlarinin olmasi, arastirmalarini internet
ortaminda da gergeklestirebilecekleri bilgisayar laboratuarlarinin olmasi, ayrica
bilgisayar dersi almalari ve arastirma yapmak icin gerekli temel bilgilere sahip
olmalari saglanmaktadir. Bunun yaninda her sinifta bilgisayarin olmasi da
dgrencilerin arastirma yapmalarina olanak saglamaktadir. Ogrencilerin arastirma
yapmalari igin kitlphanelerinin olmasi da &égrencilerin egitim-6gretim hayatlarini
zenginlestirmektedir. Her 6drencinin galismasini koruyabilecegi bir dolabi vardir. Bu

durum proje galismalarinda gruplara kolaylik saglamistir.

Leyla Kahraman Sevim Ertenii ilkégretim Okulu; dégrenci sayisinin 1478 civarinda
olup dort tane 4. sinif bulunmaktadir. Sinif mevcutlari ise 39 ve Uzeridir. Bu okulda
da her sinifta bilgisayar, internet ve o6grencilerin fen ve teknoloji dersinde
kullanabilecekleri laboratuarlar bulunmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin  bilgisayari
surekli sinifta acik tutup o6grencilere teslim etmesi onlarin arastirma yapmada
kendilerini gelistirmelerini saglamaktadir. Okulun koridorunda ayrilmis olan kisimda
ogrencilerin ¢alismalarini sergileyebilecekleri bir sergi alani olusturulmustur. Ki proje
calismalarindan sonra c¢alismalarin burada sergilenece@i belirtilerek 6grenciler

calismaya motive edilmeye caligiimistir.

Cahsmadaki siniflarin sinif 6gretmeni profilleri ise su sekildedir: Deney grubu sinif
ogretmenlerinden birisi, biyoloji bolimU mezunu olan 16 yillik; digeri ise iki yillik

o6gretmen okulunu bitirdikten sonra lisans tamamlama ile iki yil daha okuyarak dort
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ylla tamamlamig ve meslek hayatinda yaklagik 20 yilini bitirmis bir sinif
ogretmenidir. Kontrol grubu sinif 6gretmeninden biri; egitim fakultesi sinif
ogretmenligi bolimd mezunu olan 20 vyillik, dideri ise egitim fakultesi sinif
ogretmenligi bolimU mezunu olan meslek hayatinda 22. yilini yagsayan bir
ogretmendir. Ogretmenler fen ve teknoloji derslerini severek iglediklerini

belitmiglerdir.

Her iki okulda da mevcudun kalabalik olmasi sebebiyle ikili 6gretim yapilmaktadir.
Bu durum arastirmacinin g¢alisma gruplarini olustururken ders saatlerini
ayarlamasinda sikinti yaratmistir. Ders saatlerinin uyumlu oldugu 4.sinif subeleri
calismaya katiimak istememis ve calismaya goénulli diger 4.sinif subelerinde ise
ders saatleri degistiriimesine ragmen brans derslerinden kaynaklanan ders saati
cakismalari olmustur. Bu durum deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda da
etkili olmustur. Birlikte calisilacak sinif 6gretmenleri ile konusulmus ve deneysel
calismaya yonelik onaylari tekrar alinmistir. Sonrasinda gruplarin basari denkligini
Olgmek icin fen ve teknoloji dersi birinci ddnem karne notlari alinmig ve her iki grupta
da basarinin birbirine yakin oldugu gérilmastir (Tablo 12). Bu slire¢ sonunda her
iki okulda da bir deney bir kontrol sinifi olusturulmustur. Her iki grupta da égrenciler
uygulamaya karsi istekli bir tutum sergilemislerdir. Ozellikle deney gruplarinda

heyecan ve merak gézlenen duygular arasindadir.

Calismaya baslamadan o6nce arastirma sureci etkinliklerini yansitan bir calisma
plani ve degerlendirme 6lcut listesi (rubrik) hazirlanmis, sinif panolarina asiimis ve
etkinlikler bunlar dogrultusunda yuritilmustir. Arastirmanin uygulama basamagina
2009-2010 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde, Nisan ayinin ikinci haftasinda
baslanmistir. Haziran ayinin ikinci haftasinda bitirilmistir. Uzerinde caligilan Unite
“Yasamimizdaki Elektrik” tir. Uniteye baslamadan deney ve kontrol gruplarina es
zamanli olarak on-testler uygulanmistir. Ardindan deney ve kontrol grubu siniflarina

surecin nasill ilerleyecegi anlatiimistir.

Deney grubunda projeye yonelik olarak kullanilan, Sert Cibik (2006) tarafindan
olusturulmus fakat bazi maddelerin eklenip bazilarinin degistirildigi “Proje Aciklama
Formu” (EK 8), “Proje Ekibi ve Is Birligi Formu” (EK 9), “ Haftalik Proje llerleme
Formu” (EK 10), verilmigtir. Formlara yeni maddelerin eklenme ve bazilarinin
degistirime sebebi, formda var olan maddelerin ¢alisma slrecindeki 6grenci
uygulamalarini tam olarak yansitmamasidir. Uygulamanin Uglncu haftasinda,

ilkdgretim 4.sinif fen ve teknoloji 6gretmen kilavuz kitabindan (MEB, 2007, s.287)
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alinan “Akran Degerlendirme Formu (EK 12)” ve “Oz Degerlendirme Formu (EK 11)
ogrencilere dagitilmigtir. Calhsmanin son haftasinda da yine Serttirk (2008)
tarafindan hazirlanan ve arastirmaci tarafindan iki bélim eklenerek gruplarin siireg
icindeki ¢calismalarinin degerlendirildigi “Proje Streci Degerlendirme Formu” (EK 13)

kullaniimistir.

Calisma sonunda her iki grubu da son testler ve dort hafta sonrada akademik basari
son testi kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir. Bu slregte ¢alisma sonuglarinin

etkilenmemesi igin sinav tarihleri 6grencilere bildiriimemistir.

Deney Grubundaki Uygulamalar

Uygulamaya baslamadan 6nce arastirmaci ve sinif égretmenleri esliginde deney
grubunu olusturan 73 6grenci, sinif 6gretmenlerinin 6grenciye ydnelik, ‘teknoloji
tasariminda ilgili ve yetenekli’dir gorisl, karne notu ve galismaya yonelik sorularda
yaratici cevaplar ve oOneriler ileri sirmeleri dikkate alinarak 5-6 kigilik 13 ayri
heterojen grup (EK 21) olusturulmustur. Grup olusturulurken &grencilere kendi
grubunu olusturma firsati verilmigtir. Basari, o6zguven, giriskenlik &zellikleri
bakimindan heterojen olmayan égdrenci gruplarina midahale edilerek, gruplar arasi
ogrenci degisikligi yapilmistir. Grup olarak kendilerinden elektrik Unitesini de
ilgilendiren bir grup adi, grup baskani ve sézcl se¢cmeleri istenmistir. Dolayisiyla
yapilan uygulamalarda demokratik davranmaya 6zen go6sterilmistir. Her grup,
baskanini ve s6zclslnil adaylar arasindan oylama ile se¢mis, oylama istemeyen
gruplar da ise kura cekilmistir. Grup igerisinde sessiz kalan 6grenciler arastirmaci
tarafindan s6zcl olmaya tesvik edilmistir. Grup adlari icin grup Uyelerinden éneriler
alinmis ve oy ¢oklugu ile uygun olan ve en ¢ok begenilen ad gruba verilmigtir. Grup
baskanlarina, etkinlik dosyalari icerisindeki etkinliklerde gereken materyalleri ve
gorev dagiliminin yapilmasindan, grup icerisindeki Uyelerin etkili ve verimli bir
sekilde grup calismalarina, deneylere ve etkinliklere katihmlarindan sorumiu
olduklar belirtilmistir. Goérev paylasimini 6grenciler arasinda netlestirmek icin “Proje
Ekibi ve is Balimi Formu” (EK 9) dagitiimistir. Hemen ardindan “Proje Aciklama
Formu” (EK 8) dagitilmis ve bir hafta arastirma suresi verilmistir. Gruplara dogrudan
calisacaklan projeyi vermek yerine, onlar c¢esitli kaynaklardan arastirmaya sevk
etmeye ve yapacaklari projeleri kendilerinin belirlemesine 6zen gdsterilmistir.
Ogrencilere galisma ortaminda serbestlik saglanmigtir. ihtiyaglari dogrultusunda
gereken materyallerin temini, arastirma ve proje yapimi igin gerekli bilgileri sinif

ogretmenlerinden ve arastirmacidan almalari  saglanmig;  kutuphanede
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ansiklopedilerden, bilgisayar laboratuarlarinda internetten, sinifta bulunan internet

ortamindan yararlanmalarina olanak verilmistir.

“Yasamimizdaki Elektrik” Gnitesi hakkinda 0Ogrenciler ile bilgi aligverisinde
bulunulmus ve Unite hakkindaki genel bilgileri kontrol edilmistir. Projeksiyon aleti ve
bilgisayar araciligiyla konusulan konular hakkinda ek &rnekler verilmis ve
aciklamalar da bulunulmustur. Konusulanlarin ardindan en ¢ok merak edilen basit
elektrik devre elemanlari ile deney yapilmaya karar verilmistir. Bir sonraki ders icin
basit elektrik devre elemanlari, bunlara iliskin resimler ve bulabildikleri malzemeleri

getirmeleri istenmistir.

Dersin kazanimi ile uygun olan ‘Basit Elektrik Devresi Olusturma’ uygulamasi igin iki
saatlik fen ve teknoloji dersine laboratuarda baslanmistir. Arastirmaci laboratuara
girdiginde elektrik digmesini acip kapatarak dgrencilerden ampul yanip sénmesini
saglayan elemanin adinin ne olabilecegini sormustur. Ogrencilerden gelen cevaplar
karsisinda anahtarin kapali ve ag¢ik konumda iken ampuliin 1sik verip vermeme
durumunu birazdan yapacaklari basit elektrik devresinde dikkat etmelerini istemistir.
Sonrasinda da ampulin yanmasi i¢in hangi elektrik devre elemanlarina ihtiyag
duyulabilecegi sorulmus ve hizh bir sekilde alinan cevaplar listelenmistir. Ardindan
basit elektrik devre elemanlari ile kurulmus 6rmek devre resimleri incelenmistir.
Ogrencilere yapacak olduklari projelerde bu devre elemanlarindan ve bunlarin
kurulusundan yararlanacaklari séylenmis ve getirmis olduklar basit elektrik devre
elemanlarini  kontrol etmeleri ve eksiklerini belirlemeleri istenmistir. Eksik
malzemeler laboratuardan tamamlandiktan sonra her grubun devresini yapmaya
baslanmasi istenmistir. Arastirmaci bu suregte o6grencileri gézlemlemistir. Bazi
gruplarda devre kurulumu tamamlanmasina ragmen ampulin yanmadigi gorilmas
ve bir ders o6ncesinde pilleri taniyalim konusunda &grenilenlerin hatirlaniimasi
istenilmistir. Grup icinde 6grenciler birbirleri ile tartisarak pil yatagina pilin dogru
yerlestiriimedigi kanaatine varmiglar ve pillerin arti eksi kutuplarina dikkat ederek
tekrar devreyi kurmuslardir. ‘Piller dogru baglanmazsa devrede ampul yanmaz.’
sonucuna ulagsmiglardir. Bazi gruplarda ise ampul bir kez yanmis ve ardindan
sonmus bir daha da yanmamistir. Arastirmaci bu gruplardan, ampulin igindeki
kiviiml telin seklini diger gruplardaki yanan ampullerle karsilastirmalarini istemistir.
Gruplar kivrimli telin pargali oldugunu fark etmigler ve ampuliin yanmama sebebinin
bu oldugunu belirtmiglerdir. Arastirmaci ise bu telin pargalanma sebebinin ne
olabilecegi sorusunu tim sinifa yéneltmistir. Sinifin tamamina yakini, kisa surede

birtakim cevaplar vermiglerdir. Yapilan beyin firtinasi sonucunda pillerin voltundan
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kaynaklanabilecegi Uzerinde durulmustur. Arastirmaci, gruplara saglam bir ampul
verip farkh voltta pillerle tekrar devreyi kurgulamalarini istemistir. Gruplar yeniden
kurduklari devrede ampulin saglikli bir sekilde yandigini gérmusler ve ‘Kullanilan
pilin voltu ile ampulin gicinin (watt dederi) uyumlu olmasi gerektigi’ sonucuna
ulasmislardir. Dersin sonuna dogru arastirmaci istekli gruplardan elektrik devrelerini
sinifa gostermelerini ve yaparken karsilastiklari en édnemli problemi ve bunu nasil

¢odzdlklerini arkadaslarina anlatmalarini istemistir.

Deneyler sonucunda pil veya gig¢ kaynaginin ve ampulin sahip olmasi gereken
dzellikler 6grencilerce kesfedilmistir. Ogrenciler kendi sorularina grup iginde
tartismalarla kendileri cevap bulmuslardir. Dersin son on dakikasinda gruplar
birbirlerine sorular sormus ve 6grenilmesi gereken konuda eksiklikler olup olmadigi
arastirmaci tarafindan kontrol edilmistir. Arastirmaci, basit elektrik devresi deneyinin
sonunda deftere not tutturmak yerine égrencilerin ne égrendiklerini analiz etmelerini
saglamak amaci ile Ayas Kor (2006) Un c¢alismasindan secilen sorularla “Neler
Ogrendik?” (EK 14) formunu hazirlamis ve &grencilere dagitmistir. Formun
sonuglarindan dgrencilerin  basit elektrik devre elemanlarina yonelik Onbilgi

edindikleri gértlmastir.

Uygulamanin sonraki asamalarinda gruplar kendi icinde yapmak istedikleri projeleri
tartismiglar ve her bir grup yapacagi projeye karar vermistir. Proje uygulamalarinda
sinifta bulunan siralar grup calismasi yapimasina olanak saglayacak sekilde
dizenlenmis ve gruplar malzeme ve gorev paylasimlarina paralel olarak proje
yapimina baslamislardir. Arastirmaci, bu slrecte gruplarin projelerine yonelik
sorularini cevaplamalarina rehberlik yapmistir. Ayni zamanda, 6grencilerin rahat bir
calisma ortam yaratarak égrencilerle iletisim kurmaya c¢alismis, not, sinav korkusu
olmadan yapacaklari ¢calismalarin okul icerisinde sergilenecegini aciklayarak proje
calismalarinin 6nemini kavratmis ve ogrencileri bu sekilde calismaya motive

etmistir.

Ders suresince gruplar kendi iglerinde gorev dagilimi yapmiglar, bazi égrenciler
devre kurarken bazilari karar verdikleri tasari icin ugrasmislardir. Siirecte 6grenciler
karsilastiklarn problemleri kendi aralarinda birbirlerine ve diger grup elemanlarina
sorarak ¢dzmuslerdir. Ogrencilerin ilk defa proje yapiyor olmalari ve bazi gruplarin
ayni projeyi yapiyor olmasi birbirlerine yardimci olmalarini ve ortak 6grenmelerini
saglamigtir. Aragtirmaci zaman zaman gruplara yaptiklari ile ilgili olarak nasil ve

neden o sekilde yaptiklarini sormustur. Dersin sonuna dogru dgrencilere projeleri ile
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ilgili olarak bu hafta ne yaptiklari ve haftaya ne yapacaklarina dair sorular olan
haftalik proje ilerleme formu dagitilmistir. ikinci haftanin ardindan égrencilere,
projelerine diger derste baglayabilecekleri bildirilmistir. Proje yapiminda gruplar
Oncelikle projenin dizenegini olusturmuslar, basit devre elemanini bu dizenegin
icine yerlestirmiglerdir. Ardindan da grupc¢a karar verilmis olan projeye sekli vermek
amagh kaplama ve susleme iglemini gergeklestirmislerdir. Bu surecte de yine
ogrenciler diger gruplardaki 6grencilere, arastirmaciya ve sinif 6gretmenlerine proje
yapimi ile ilgili olarak danismislar, fikir alis verisinde bulunmuslardir. Baslatilan proje

yapma sureci dérdincu haftanin ilk iki saatinin sonuna kadar sirmustar.

Sureg igersinde dgrencilerden projelerini sunma yollarina karar vermeleri istenmigtir.
Sunum hazirhi@r igin her grup kendi iginden bir kisiyi se¢mis ve onun evinde
toplanarak slayt/poster hazirlamistir. Sunum sekilleri gruplarin tercihine birakilmistir.
Genellikle bilgisayar kullanilarak slaytlar egliginde hazirlanan sunumlar oldugu kadar
afis seklinde sergilenen sunumlar da bulunmaktadir. Sunum igeriginde projenin
amaci, kullanim alanlar, hazirlanigi ile ilgili bilgiler ve projelerin fotograflari
bulunmaktadir. Sunumlar arastirmaci, 6gretmen ve sinifta yer alan o6grenciler
tarafindan izlenmistir. Gruplarin sunumuna herhangi bir midahalede bulunulmamis
ve sunumlar 10-15 dakika surmustir. Sunumlarin degerlendiriimesi amaciyla “Proje

Degerlendirme Formu” (EK 13) gruplarin sunumu sirasinda kullaniimistir.

Uygulamanin sonunda formlardan elde edilen bulgularda; &grenciler 6z
degerlendirme formlarinda grup icinde yardimlasmayi, dayanismayi, programli
calismayi, sayglyl, hosgoriyl o6grendiklerini belirtmislerdir. Tek kisiyle bir sey
basaramayacaklarini, ayrica grup icinde liderligi 6grendiklerini, ayrica calisma
sirasinda farkli malzemeleri farkli amaclar icin kullanmayi, degerlendirmeyi

ogrendiklerini belirtmiglerdir.
Kontrol Grubundaki Uygulamalar

70 dgrenci kontrol grubunu olusturmustur. Kontrol grubuyla “Yasamimizdaki Elektrik
” {initesi geleneksel yéntemle islenmistir. islenen tnitede de her bashigin icerigine
dair sorular sinifa yoneltiimistir. Alnan cevaplar deftere not duisulmustir.
Ogrencilerden her konu anlatimi sonunda ornekler vermeleri istenmis ve
arkadaslarina iglenen konuya dair soru sormalari istenmistir. Ogrencilere soracaklar
sorulari hazirlamalari daha dnceki derste ev ddevi olarak verilmistir. Dersin, kitap,
o6gretmen-6grenci arasinda kalmamasi igin konu anlatimh ve soru igerikli sunumlar

bilgisayar ve projeksiyon aleti araciidiyla o6grencilerle dinlenilmig, sorular
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cevaplanmis ve Uzerinde tartisiimistir. Cevaplar esliginde Unitenin diger basliklarina
gecilmis ve basliklar arasi kdpri kurulmustur. Tartisma genelde arastirmacinin ve
6gretmenin  yobneltmis oldudu sorular Uzerinden baslamis zaman zaman
O6grencilerden gelen sorular ile tartigilan konu geniglemis ve tartisma ortami

canlanmigtir.

Aragtirmaci iki saatlik bir derste, ‘Basit Elektrik Devresi Olusturma’ kazanimi ile ilgili
ogrencilerden soru hazirlamalarini istemistir. Ayrica birka¢ 6grenciden basit elektrik
devresi kurup sinifta arkadaslarina anlatmak (zere ikinci bir ev 6devi verilmistir.
Ders saati geldiginde arastirmaci tarafindan, konuya gecilmeden dnce elektrik
Unitesine dair kavramlar ve igslenecek basliklari pekistirmeleri i¢in égrencilere sorular
yoneltilmistir. Sorulara égrencilerin verdikleri cevaplarin ardindan égrencilerden de
basit elektrik devresine yoénelik hazirladiklari sorulari arkadaslarina sormalari
istenmigtir. Bdylelikle derse karsi gudilenme saglanmaya calisiimistir. Ardindan
MEB (2007)in hazirlayip sundugu, konuya dair basliklar bilgisayardan projeksiyon
aleti araciligiyla o6grencilerle birlikte izlenilmistir. Sunu sirasinda arastirmaci
tarafindan 6grencilere sorular yoneltilmistir. ‘Basit Elektrik Devresi Olusturalim’ a
yonelik sunu bitince evde basit devre hazirlayip gelen iki 6grenciden devrelerini
gOstermeleri ve nasil yaptiklarini, hangi malzemeleri kullandiklarini arkadaslarina
anlatmalari istenmistir. Arastirmaci, calismayi hazirlayan 6grenciye ve sinifa sorular
yoneltmistir. Sinif ve arastirmaci esliginde genel tanimlarda bulunulmustur. Ayni
sekilde sinif da devreyi kuran 6grenciye sorular yoneltmistir. Dersin sonuna dogru,
genel olarak devre elemanlari, devreyi kurarken dikkat edilmesi gereken durumlar
Ozetlenmis ve o6grencilere not tutturulmustur. Gelecek dersteki konuya ydnelik
hazirlik sorular ve calisma kitabinda ilgili alan ev 6devi olarak verilmis ve ders

sonlandiriimigtir.
Veriler ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasi icin; ‘Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Basari Testi
(YEB) ve ‘Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi (FTO) ve ‘Kalicilik Testi (KT) dlgim
araclar kullanilmistir. Ayrica “Proje Aciklama Formu”, “Proje Ekibi ve [s Bélimii
Formu”, “Haftalik Proje llerleme Formu”, “Oz Degerlendirme Formu”, “Akran

Degerlendirme Formu” ve “Proje Dederlendirme Formu” kullaniimistir.
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Veri Toplama Araglari

Alan yazindan alinan ‘Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik Basari Testi’ ve
‘Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi'nin gegerlik ve givenirlik analizleri yapilarak
arastirmanin amacina uygun sekle getirilmistir. Ayrica uygulamada kullanilan
calisma formlarin da kuguk degisiklikler yapilarak strece dahil edilmistir. Bu strecgte
kullanilan formlara yénelik gerekli agiklamalar ise dlgme araglarinin bagliklari altinda

verilmistir.
Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Akademik Bagar Testi (YEB)

Fen ve teknoloji dersi icin birgok arastirmacinin hazirlamis oldugu basari testi
incelenmistir. Ayrica SBS sorulari, dérdinct sinif icin hazirlanmis test kitaplari,
cevirim-i¢i olarak sunulan sorular incelenmigtir. Basari testi sorularinin 4.sinif
dizeyinde ve “Yasamimizdaki Elektrik” Unitesi kazanimlari igermesine dikkat
edilmistir. Ayas Kor (2006)Un c¢alismasinda ‘Yasamimizdaki Elektrik’ Gnitesi
kazanimlari ve soru kalibi bulunmustur. Arastirmacinin calismasindan 30 tane soru
alinmistir. Her soru dort secgeneklidir. Alinan sorular igin 6ncelikle goérinis
gecerligine bakilmistir. Bu suregte konu ile ilgili olarak, 2 tane Fen ve teknoloji dersi
ogretmeni, 3 tane sinif 6gretmeni, 1 tane Tlrkge 6gretmeni ve 1 tane arastirma
gérevlisi ve konu alani uzmani ile birlikte dlcim aracinin arastirmanin amacina
uygun olup olmadigi ve sekiller ile soru kokleri, dilbilgisi degerlendirilmistir. Ardindan
konu alaninin 6lgme araci kapsaminda olup olmadigini ve bunun ifade bicimini
degerlendirmek icin kapsam gecerligi arastinimistir. Bunun icin de alan uzmani
kisilerin elegtirileri alinmistir. “Alan uzmanindan kastedilen, 6lgme araci hazirlama
teknik, yontemlerini ve hazirlanan konuyu iyi bilenlerdir’ (Tavsancil, 2006, s.39).
Proje calismalarinda basit elektrik devre elemanlari kullanimi ve égrenimi agirlikh
oldugu icin kazanimlarda son U¢ kazanim agirlikh olarak verilmistir. Test bu
degerlendirmelerin ardindan 25 soruya indirilmistir (EK 3). Sonrasinda testin yapi
gecerligi icin, fen ve teknoloji dersi basari testi uygulama okulunda heniiz Uniteyi
0grenmemis bir 4. sinif ve Uniteyi 6grenmis olan bir 5. sinifta okumakta olan 70
ogrenciye 6n deneme olarak uygulanmigtir. BOylece sorularin Uniteyi bilen ve
bilmeyen 6grenciye gore anlagilabilirligi tespit edilmek istenmis ve dlgegin guvenirlik
kat sayisi (KR-20) hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda glvenirlilik kat sayisi
(a)=.85 bulunmustur. Fen ve teknoloji basari testinin, guvenirlik katsayisinin .70 ve
Uzeri olmasi test puanlarinin guvenirligi igin genel olarak yeterli gorilmektedir
(Buyukodzturk, 2010).
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Bu test 6n basari, son basari ve kalicilik testi olarak kullanilmistir.
On deneme sonucunda madde toplam puan korelasyonundan madde istatistigi
yapilarak madde guc¢ligi ve ayirt ediciligi degerleri incelenmistir. Sonuclar EK 4’te

verilmistir.

+1 ve -1 arasinda degisen madde ayirt edicilik indisinde 0,30 ve Uzerindeki
maddelerin bireyleri daha iyi ayirt ettigi ancak zorunlu goérilmesi veya duzeltiimesi
durumunda 0,20-0,30 arasinda kalan maddelerin teste alinabilecedi belirtimektedir
(BlyUkozturk, 2010). Bu calismada kullanilan testin maddelerinin ayirt edicilik
indisleri 0,25 ile 0,83 arasinda degismekte ve maddeler madde ayirt ediciligini
saglamaktadir. Madde glglik indisinin O ile +1 arasinda degismekte ve 0,50 dizeyi
orta guglik dizeyidir (Oktaylar, 2011). Bu ¢alismada madde guglik indislerinin 0,27
ile 0,85 arasinda dagiimaktadir. Maddelerin, madde gucliginidn, ayirt ediciliginin ve
kapsam gecerliliginin saglanmasi sebebi ile testten madde atiimamig, 25 maddeden

olusan test aynen uygulanmistir.
Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik Tutum Olgegdi

Fen Bilgisi dersine yonelik kullanilan tutum &lgegi Nuhoglu (2008) ve Demirci (2003)

tarafindan olusturulan dlgeklerden alinmistir. Olgedi olusturan maddeler Tablo 6’da

verilmigtir.
Tablo 6.
Tutum Olgegi Igin Alinan Madde Sayisi
Literatar Nuhoglu, H. (2008) Demirci, C. (2003)
Alinan Madde Sayisi 10 15

Farkli Olceklerden tutum maddelerinin alinma sebebi, arastirmaya yonelik olarak
Olclimek istenilen proje tabanl 6grenme ydntemi ve fen ve teknoloji dersine yonelik
tutum maddelerinin bir araya getiriimek istenilmesidir. Clnkl arastirmanin amaci ve
problem cimlesi proje tabanlh 6grenme yénteminin fen ve teknoloji dersi lzerinde

belirlenen degiskenlere gore ortaya koymaktir.

Olumlu ve olumsuz madde sayisina dikkat edilerek Likert tipi 25 maddelik bir tutum
Olcegi (EK 5) olusturulmustur. Tutum olgedi 10 tane olumlu, 15 tane olumsuz
maddeden olugmaktadir. Olusturulan tutum 6lgegi icin alan uzmani ile gérusulmus
ve Olcegin maddelerinin Uniteye ve derse yonelik olup olmadidi degerlendirilmigstir.
Anlam ve dilbilgisi i¢in Turkge 6gretmeninin goérist alinmistir. Gerekli dizeltmeler

yapildiktan sonra son haline getirilen tutum o6lgeginin, dlgmekte oldugu 6zelligi ne
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derece 06lgtigunu tekrar test etmek icin gecerlilik ve guvenilirlik analizi yapilmigtir.

Olgek gegerli ve glivenilir bulunmustur.

Cahsma grubuna uygulandiktan sonra gecerlilik ve guvenirlilik analizleri tekrar
yapiimigtir.  Olumlu  maddeler;  “tamamen  katiiyorum=5, katiiyorum=4,
kararsizim=3, katilmiyorum=2, hi¢ katilmiyorum=1”; olumsuz maddeler ise,
“tamamen katiiyorum=1, katilyorum=2, kararsizim=3, katiimiyorum=4, hi¢
katiimiyorum=5" seklinde puanlanmigtir. Ayni puanlama, analiz sirasinda da
kullanilmis ve her bir 6grenci icin madde bazinda puanlari toplanarak bir toplam
tutum puanina ulasiimigtir. Tutum &lgegdinin 25 madde olmasindan dolayi tutum
puanlari, minimum 25, maksimum 125 arasinda degismektedir. Arastirmada dlgegin
gUvenirliliginin hesaplanmasinda alfa i¢ tutarhlik katsayisi kullaniimigtir. Alfa
glvenirlik katsayisi a=0,89 olarak bulunmustur. Arastirmada d&lgegin yapi
gecerliligini  tespit etmek igin faktér analizi yapilmis ve O&lgek bes faktorll
bulunmustur. Alan yazindan alinan tutum &lgeginin, érneklemden elde edilen
verilerin yeterligini belirlemek igin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi yapilmis ve testin
degeri 0,80 olarak bulunmustur. KMO dederinin veri yapisinin faktor ¢cikarma icin
uygun olup olmadigini diger bir deyisle verilerin faktér analizi icin uygunlugunu
belirleyen en uygun sinir 0,60 sinirndir (Blylukoéztirk, 2010). Bu sebeple KMO
degerinin  0,60'dan buylk cikmasi gerekmektedir (Buyukoztirk, 2010). Bu

baglamda, bulunan KMO degerinin yeterli oldugu distnilmektedir.

Tablo 7.
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim ve Barlett’s Test Sonuglari

Kaiser-Mayer-

Olkin (KMO)

Orneklem Olglim 0,80
Deger

Yeterligi

Barlett Testi

Yaklasik Ki-Kare 2505,1 Sd=300 P=0,00
Degeri =

Tablo 7. incelendiginde, elde edilen bu degerlerden, faktor analizinin uygulanabilirligi
ve maddeler arasinda korelasyon oldugu gorulmektedir. Bu faktér boyutlari Tablo

8'de verilmistir.



Tablo 8.

Faktér Analiz
Doéndurme Sonrasi YUk Degeri
Faktor
Madde  Ortak Faktor 1  Faktor Faktor Faktor  Faktor
No Varyansi 2 3 4 5
M2 0,551 0,729
M13 0,762 0,581
M16 0,751 0,705
M17 0,802 0,764
M22 0,773 0,859
M23 0,714 0,650
M24 0,790 0,801
M25 0,724 0,811
M1 0,795 0,815
M4 0,329 0,498
M11 0,818 0,768
M14 0,428 0,507
M20 0,575 0,691
M3 0,742 0,834
M5 0,413 0,608
M6 0,860 0,850
M8 0,523 0,606
M10 0,504 0,565
M9 0,844 0,896
M12 0,588 0,669
M15 0,777 0,852
M21 0,676 0,500
M7 0,523 0,705
M18 0,673 0,711

M19 0,774 0,673
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Tablo 8'de maddelerin 6z-degerlerinin (eigen value) 1,0'in Uzerinde olan 5 faktérde
toplandigi gérilmektedir. Toplam varyansin % 66,840 bu bes faktér tarafindan
aciklanmaktadir. Aciklanan varyans oraninin yuksek olmasi, ilgili yapiyr iyi
Olgtugunin gostergesidir. “Faktorun tanimladigi maddeyi dlgmesi icin o faktorle olan
iliskisini gosteren faktor yik degerinin 0,45 ve daha ylksek olmasi tercih edilir.
Ancak az sayidaki madde i¢in yUk degeri 0,30’a kadar dusuralebilir. Ayrica ylksek
iki faktor yukd arasindaki fark ise en az 0,10 olmalidir (Nuhoglu, 2008. s.72).” Bu
arastirmada bir maddenin bir faktérde yer almasi icin Nuhoglu (2008)’'nun belirttigi
ilkeler temel alinmistir. Her maddenin faktorlerdeki yukia 0,498 ile 0,859 arasinda
degigsmektedir ki hepsi 0,45’in Uzerindedir. Varimax dondirme yontemi ile yapilan
faktdér analizi sonucunda, ortak varyans degerlerinin 0,329 ile 0,844 arasinda
degistigi gorulmektedir. Genel olarak her bir maddenin degerinin 0,40’tan buyuk
oldugu goérulmektedir. Sadece 4. Madde igin ortak varyans degeri 0,4’Un biraz
altindadir. Fakat bu madde incelenmis ve c¢alisma icin gerekli oldugu tespit edilerek
analizden c¢ikarilmamistir. Ortak varyans degerlerinin genel olarak ylksek olmasi
maddelerin yuklendikleri faktorleri anlamli olarak temsil ettiklerini géstermektedir.
Olusan faktdrlerdeki maddeler gruplanarak, literatirden yararlanilarak
isimlendirilmistir. Faktorler, bu faktorlere verilen isimler ve icerdikleri maddelerin

numaralari Tablo 9’da gdsterilmektedir.

Tablo 9.
Tutum Olgegindeki Maddeler ve Bulundugu Kategoriler

Tutum

Tutumlar Faktorler Tutum Kategorisi
Madde No
. 2-13-16-17- o N ]
1. Faktor FT dersine istekli/isteksiz olma
Fen ve 22-23-24-25
Teknoloji (FT) 2. Faktér 1-4-11-14-20 FT dersini sevme
dersine 3. Faktér 3-5-6-8-10 FT dersini sikici bulma
yonelik ) FT dersinde aktif olmayr gerekli
4. Faktor 9-12-15-21
tutumlar bulma
5. Faktér 7-18-19 FT dersinde aktif olmayi sevme

Tablo 9. e gore, bes faktér boyutunu olusturan maddelerin ifade ettikleri anlama
gore boyutlara isim verilmigtir. Birinci faktérde olumlu ve olumsuz maddelerin bir
arada olmasindan dolayi verilen kategori isim iki anlamda ifade edilecek sekilde

yaziimistir. EK 6 maddeler ve toplandiklari kategoriler verilmistir.
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Fen ve Teknoloji Dersi Kalicilik Testi

Calismada “Yasamimizdaki Elektrik” Gnitesi kazanimlarinin proje tabanli 6grenme
yontemi ile islenmesinden bir ay sonra 6grencinin gegen zaman iginde bilgilerinin
kalicihgr tespit edilmeye caligiimistir. Bu 6lgcimde kullanilan test basar testi ile
aynidir. Bir aylik bekleme slrecinin yeterli oldugu ilgili literatlrde belirtiimektedir
(Gazioglu, 2007; Uzun, 2007; Keser, 2008).

Gbzlem Calismalari
Proje Degerlendirme Formu (EK 13)

“Proje Degerlendirme Formu” tum sureci kapsamakta olup bes bdélimden
olusmaktadir. Formun her bélimu arastirmaci tarafindan, gruplar ¢ hafta boyunca
g6zlemlenerek degerlendiriimistir. Degerlendirme uygulamanin birinci haftasinin
son iki saatinde baglamistir. Oncelikle her grubun ‘Planlama Sireci’ ve ‘Bilgiyi
Toplama Sireci’ arastirmaci tarafindan gézlenmis ve zayif (1), kabul edilebilir (2),
orta (3), iyi (4) ve ¢ok iyi (5) seklinde derecelendiriimistir. Bu iki bashk altinda
projenin amacini belirleme, uygun ¢alisma plani yapma, grup icinde gérev dagilimi
yapma, bilgi kaynaklarini tarama ve ihtiya¢ duyulan bilgiyi toparlama gibi maddeler
bulunmaktadir. Ogrencilerin her hafta yapmalari gerekenleri tam olarak yaparlarsa
yildiz alacaklarinin belirtimesi ve haftanin sonunda aldiklari puanin gruplara
bildiriimesi yildiz toplamalari ve alkis almalari ile slirece daha fazla gudulendikleri

g6zlenmistir.

Uygulamanin Uglnclu haftasinda toplanan yazili ve gorsel bilgilerden elde edilen
fikirlerden tasari gelistirimeye baslanmistir. Bu sliregte yine dereceli degerlendirme
formu ile degerlendirme yapilmistir. Son hafta da uygulamanin yazili rapor haline
getiriimesi ve sunu kismi yer almaktadir. Bu zaman diliminde de arastirmaci
gruplarin aldigi puanlari toplamis ve gruplara donut olarak bildirmistir. Strec iginde
eksik yapilanlar, farkina varilmayan noktalar ve iyi bir sekilde sonuclandirilan
calismalar kisaca 6grencilerle konusulmustur. Gruplara son puanlar verilip fen ve
teknoloji dersi s6zll notlarina bu durum yansitiimig ve 6grenciler calismalarini ve
proje degerlendirme formundaki puanlari ile yildizlarini diger gruplara ve sinif
ogretmenlerine gostererek sevinglerini  paylasmiglardir. Calismalari sirasinda
kargilastiklari sorunlarin ¢6zim yollarina nasil ulastiklari ve kullanilmayan atik
malzemelerden projelerini suslemede nasil kullandiklarini birbirlerine ve sinif

ogretmenlerine anlatirken ‘Biz her seyin Ustesinden geliriz.’ ‘Bunu da basar ile
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tamamladik, ¢cok glzel bir proje yaptigimizi distnuyoruz.’” gibi ifadeleri kendileri ile
nasil gurur duyduklarini gostermektedir. Her grup icin degerlendirme formu
kullanilmis ve sure¢ boyunca projeyi arastirma, planlama, isbdlimi yapma,

uygulama ve Urdnlerini sunma asamalari degerlendirilmistir.

Ogrenci Gruplari ve Fotograflari (EK 21)

Ogrencilerin dort haftalik proje yapimi asamasinda 6zellikle proje sunumu sirasinda
g6zleme yodnelik proje fotograflan (EK 21) ¢ekilmistir. Bu hem sinifin fiziki durumunu
yansitmis hem de 6grencileri sirece gudilemistir. Fotograflar, égrencilerin dnemli,
kayda deger bir calisma vyaptiklarini hissetmelerini dolayisiyla ¢alismalarini
dnemsemelerini saglamistir. Ogrencilerin sunum sekilleri ve materyal kullanimi farkli
iken sunum yeri sabit ve sdresi sinirlandiriimistir. Fotograflar bu sureci yansitan

gorsel kayitlar olarak da degerlendirilmistir.

Ogrencilere Uygulanan Gézlem Formlari
Proje Agiklama Formu (EK 8)

Deney grubunda projeye ydnelik olarak kullanilan, “Proje Ac¢iklama Formu” u
ogrencilerin proje hakkinda topladiklari bilginin dokimunu almak Gzere sirecin ilk
haftasinda grup tarafindan bir kez doldurulmustur. Grup kendi iginde tartisarak
ulastigi sonucu forma yazmistir. Formun orijinalinde, uygulanacak projenin calisma
mekanizmasi ve grup Uye bilgileri ¢cikariimistir. Bu dogrultuda grup projenin adini,
amacini, kullanilacak malzemeyi belirtmistir. Projeyi uygulamak icin yurGtilecek
islem basamaklari yazilmis, proje planlanmis ve maliyeti belirtiimistir. Gruplar
projenin ne ise yarayacagini ve projelerini tanitmislardir. Gruplar da bu arastirma ve
yazma surecinde projeye dair neyi, nasil yapacaklarini daha net bir sekilde
goérmastir. Bu sure¢ yaklasik iki hafta stirmustir. Grup elemanlari hepsi ne
yapabileceklerini tek tek arastirip bir proje Uzerinde karar vermiglerdir. Bu slrecte

bireysel arastirma ve karar verme becerilerini kullanmislardir.
Proje Ekibi-Gérev ve is Béliimii Formu (EK 9)

Bu formda, dgrenciler tarafindan grup elemanlari tanitiimis aralarinda oylama ile
bagkan, yazici ve sb6zcu secilmigti. Form bu sebeple proje uygulamasinin
baglangicinda bir kez doldurulmustur. Problem yasanan gruplarda ise gorev
paylagsimi kura ile belirlenmigtir. Baskan, s6zclu ve yazici gorevlerini formda

belirtmistir. Ayrica projenin islem basamaklarini belirlemisler ve malzeme paylagimi
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yapmiglardir. Boylece grupta proje yapimi sirasinda karsilagilacak gorev
karmasasinin ve projeye ydnelik eksik malzeme getirme sorunun éniine gecilmis,
ayrica égrencilerin birbirini takip etmesi de saglanmigtir. Bu durum onlarin igbirlikli
calisma becerilerini geligtirdigi gibi grup olarak karar verme ve fikir alis veriginde

bulunma becerilerini gelistirmigtir.

Haftalik Grup Proje llerleme Raporu (EK 10)

“Haftalik Grup Proje ilerleme Raporu” ile 6grencilerin bir hafta da dért saatlik fen ve
teknoloji dersinde projelerine ydnelik yaptiklari, bu sirecte 6grendikleri ve haftaya
ne yapacaklari hakkinda sureci zihinsel olarak sizmeleri ve kagida ddkmeleri
saglanmisgtir. Bu raporlan haftalik takip eden arastirmaci, dgrencilerin yapmis
olduklar ¢alismalari takip etme becerilerini de gérme imkani bulmustur. Bu raporu
grup tartismasindan sonra yazici tutmus ve baskan dosyalamistir. Boylece kendi
ilerlemelerini gérmeleri ve akademik takvime uygun ilerleyip ilerlemediklerini fark

etmeleri saglanmistir.

Formlar arastirmaci tarafindan haftalik toplanmistir. Grup grup incelenen formlar da
gruplarin o hafta icinde yapmalari gerekenleri tamamlayip tamamlamadiklari, daha
onceki derste 6grendiklerini bu calismada kullanip kullanamadiklari, yapmakta
olduklarn c¢alismalari gincel hayata aktarip aktaramadiklari, gelecek hafta
yapacaklarini planlayip planlayamadiklari dederlendiriimistir. Gruplarin her haftaki
degerlendirme sonuglari arastirmaci tarafindan proje degerlendirme raporuna
yansitiimistir. Ayrica bu sonuglar bir slire¢ degerlendirme olan proje tabanl
6grenme yoénteminin avantajlarini yansitmasi acisindan da sonuglara olumliu

anlamda yansimistir.

Proje ilerleme raporuna iki grubun verdigi cevaplar Tablo 10’da verilmistir. Tablo
10’a gore, oOgrencilerin gecen haftada ogrendiklerini bu hafta yaptiklar ile
bltlinlestirip butinlestirmedikleri ve gelecek hafta ne yapmay planladiklarini ifade
ettikleri gorilmektedir. Tablo 10'da sonuclar degerlendirildiginde ise 6grencilerin
sureci takip ettikleri ve yeni 6grenmelerini yansittiklari igin strecin olumlu ilerledigi

gorulmektedir.



Tablo 10.

Bazi Gruplarin Haftalik ilerleme Raporu Sonuglari
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ilerleme Raporundaki Soru

Gece Lambasi / Elektrik
Ustalari (Konyaalti ilkégretim
Okulu)

Hirsiz Alarmi/ Alarmatik
(Leyla Kahraman Sevim
Ertenii iIkégretim Okulu)

Projenizle ilgili ge¢en hafta

basariyla tamamlanan igler;

Bu hafta projenizi gelistirici

yoénde ne yaptiniz?

Bu hafta projeye yonelik
kullandiginiz, énceki

bilgileriniz nelerdir?

Bu hafta 6grendiklerinize
hayattan érnekler veriniz?
Bu haftaki proje
calismalarinizda sorun veya

zorluklarla karsilastiniz mi?

Bu hafta proje ¢calismaniza ne

kadar zaman ayirdiniz?

Projenizle ilgili Snimizdeki

hafta neler yapacaksiniz?

“Basit elektrik devresi

kurmayi 6grendik.”

“Proje arastirmasi ve proje

konusu Uzerinde durduk.”

“Bu hafta gece lambasinda
kullanacagimiz malzemeleri

ogrendik.”

“Gece kitap okurken gece
lambalari kullaniimaktadir.”

“Hayir.”

“Evde bir saat, okulda iki saat

ayirdik.”

“Gece lambasini yapmayi

tamamlayacagiz.”

“Gecen hafta devreyi
kurduk. Projemizin guzel
oldudunu ve geceleri ise
yaradigini elektrikten
kazang elde edebilmemizi
saglayan bir proje oldugunu
distnlyoruz.”

“Zilin galmasi igin
aliminyum folyoyu iletken
tele bagladik. Ama folyo
yumusak olmasindan
dolay! blkulGyordu ve zil
kapiy! kirinca ¢aligiyordu.
Bu durumu dizeltmek igin
calistik.”

“Kablonun iki ucunu da gii¢
kaynagina baglayinca
elektrigi ilettigini
o6grenmistik. Ve bu bizim
deneyimizde isimize
yaradi.”

“ingaattaki kablolar.”

“Evet, projenin yapilisini

tam olarak bilmiyorduk.”

“Evde bir buguk saat,
okulda bir saat yirmi dakika
ayirdik.”

“Projeyi susleyecegiz.”
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Oz Degerlendirme Formu (EK 11)

“Oz Degerlendirme Formu” ile 6grencinin sireg¢ igersindeki davraniglarini
degerlendirmesi amaclanmistir. Uygulama slrecinin sonunda sunumdan hemen
once deney grubunun tim égrencilerine uygulanan bir formdur. Her 63renci kendini
sure¢ icindeki calismasini ve grup isbirligini, gruba uyumunu degerlendirmigtir. Bu
degerlendirme formunda klasik sorulara da yer verilerek 6grencinin slre¢ iginde
yasadiklarini daha rahat kendi ifadeleri ile anlatmasi istenilmistir. Bu formda
6grencinin kendini degerlendirmesi beklenildigi kadar formdaki klasik sorulardan ‘Bu
etkinlikten neler 6grendim? ve ‘Bu etkinlik slrecinde en iyi yaptigim seyler ile
etkinlige dair yorumlar’ kismi proje tabanl é6grenme sirecinin arastirmaci tarafindan
dgrencinin bakis agisini degerlendirme firsati vermistir. Oz degerlendirme formu
ornekleri eklerde (EK 18 ve EK19) verilmistir.

Akran Degerlendirme Formu (EK 12)

“Akran Degerlendirme Formu” deney grubu o6grencilerine proje sunumundan bir
hafta 6nce uygulatiimistir. Grup elemanlari birbirlerinin etkinliklere katilimini,
gérevlerini zamaninda yerine getirip getirmediklerini, birbirlerine olan saygilarini
formda verilen maddelere gére degerlendirmistir. Bu degerlendirmede, égrencilerin
grup icinde uygulama stirecinde birbirlerinin ne derece takipgisi olduklari kendileri ve
arastirmaci tarafindan tekrar degerlendirilmistir. Bu durum arastirmaci tarafindan
suire¢ boyunca tutulan proje degerlendirme formu verileri ile karsilastirilmistir. Grup
icinde uyumu, paylasimi, sorunlarin ¢ézUmini bulup bulamadiklari, is dizenini

saglayip saglayamadiklari bu form ile degerlendirilmistir.

Tablo 11°de akran degerlendirme sonugclari verilmistir. Tablo 11°’de bazi gruplarda
elemanlarin malzeme kullaniminda titiz olmadiklari, israf ettikleri gortlmustir. Buna
sebep olarak grup ici organizasyon sorunu gosterilebilir. Ogrencilerin grup icinde
paylasmis olduklari sorumluluklarin disina cikmalari ve asil yerine getirmeleri
gereken sorumluluklari yapmamalari kendi aralarinda sorun yasamalarina neden
olmustur. Kendi aralarinda tekrar disunup karar almalari ve arastirma yapmalari igin
sure verilen bu gruplarda, ayrica sureg icinde gruplar arasi bazi grup elemanlarinda
yer degistirme yapllip, yapabilecekleri 6rnek projeler sunulmasina ragmen grup igi

sorunlar tam olarak ¢dzulememigtir.
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Bu sebeple gorevini aksatmadan vaktinde tamamlayan gruplara ‘+’, gorevini tam
olarak tamamlayamayan gruplara ise ‘—* verilmistir. Grup iginde goérevini yerine
getirenlerin sayisi, grup 6grenci sayisinin yarisindan fazla ise bu gruba da ‘+

verilmistir.

Tablo 11.
Akran Degerlendirme Raporu Sonuclari

o = [o% =
S = s a < <
. -
© 5 5] ®© ) =) & ©
X 3 o ot £ S e ® = £ <
© ] ] o (?‘)« 2 = ‘tﬁ g m O
£ 5 £ pa 2 S 5 2 = S =
24 c [} Ky 0 c X~ S c c ©
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R2g = @© x :/—‘;‘ > = 2 > 24 S
< T 1S ® T c S ‘= o § <
© ~ © = T © = . = o e 8 o
o) @ A & g = S E 2 © @ c >
o < 1= g = 3 2 3 = £ = 8 5
8 = = = 5 S T = 5 = & N N S @
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o w O L o O o < T < = =] [ n x
1.Grup + + + + + + + + +
2.Grup + + + + + + + +
3.Grup + + + + + + +
4.Grup - - - + + + - - +
5.Grup + + + + + + + + +
6.Grup - - - + - - - - -
7.Grup + - - - - - - - -
8.Grup + + + + + + + + +
9.Grup + + + + + + + + +
10.Grup + + + + + + + + +
11.Grup + + + + + + + + +
12.Grup  + + + + + + + + +
13.Grup  + + + + + + + + +

Tablo 11 genel olarak degerlendirildijinde, gruplarin genel itibariyle kendi icinde
uyumlu calistigl gortlmektedir. Bu durum urtnu gelistirme ve tamamlama surecine
de yansimistir. Uyumlu c¢alisan gruplarda projeler zamaninda tamamlanmig ve
sunulmustur. Ancak kendi iginde sorun yasayan gruplarda proje sureci aksamis

veya tamamlanamamistir.
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Verilerin Analizi

Bu arastirmada proje tabanli 6grenme yonteminin kullanildigi deney grubu ile
geleneksel dgretim yénteminin kullanildigi kontrol grubu arasinda basari, tutum ve
kalicilik diizeyleri agisindan hipotezlerin degerlendiriimesi ve anlamli bir farklilik olup
olmadidini test etmek amaciyla veriler SPSS 15 istatistik paket program ile analiz

edilmistir.

Bu galismada, “ilkégretim 4. sinif Fen ve Teknoloji dersinde proje tabanli 6grenme
yonteminin akademik basariya, tutuma ve kaliciliga etkisi var midir?” sorusu
incelenmistir. Bu problemin degiskenlerine yonelik olarak akademik basari, tutum ve
kalicilik degiskenleri kontrol ve deney grubuna gore cinsiyet, yas, karne notu, 6n
basari ve tutum testi puanlari MANCOVA ile kontrol altina alinip analiz edilmigtir.
Ardindan da ANCOVA analizi ile anlamlilik derecesi incelenmistir. Olusan
tablolardan c¢ikan sonuclar 0,05 anlamhlik dizeyi g6z 6ninde bulundurularak

yorumlanmistir.
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IV. BOLUM

Bulgular ve Yorum

Calismanin bu béliminde, arastirmanin hipotezlerini incelemek amaciyla ‘Betimsel
istatistik’ ve ‘Cikarimsal istatistik’ olmak tizere iki baslik olusturulmustur. Betimsel
istatistik boliimiinde calisma gruplarina ait frekans ve yiizde dagilimlari verilmistir.
Ayrica gruplarin cinsiyet, yas ve karne notuna bagli frekans ve ylizde dagilimlari ile
uygulanan testlerin ortalamalarina yoénelik genel bilgiler verilmistir. Cikarimsal
istatistik boliimiinde ise bagimh ve bagimsiz degiskenlerin aralarindaki iligki igin

istatistiksel sonugclar verilmis ve arastirmanin hipotezlerinin analizleri yapilmigstir.
Betimsel Istatistik Bulgulari

Calisma grubundaki 6grencilerin cinsiyetine, yasina, karne notuna gore frekans ve
yuzde dagilimlan ile gruplara uygulanan test puanlarinin ortalama dagilimi
incelenmistir. Calismanin problemlerinde cinsiyete gére de basari ve tutum dizeyleri
arastirildigi icin égrencilerin ¢alisma gruplarina, cinsiyete, yasa ve karne notuna
gore frekans ve ylzde dagilimi Tablo 12’de verilmigtir.

Tablo 12.
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete, Yasa Gére ve Karne Notuna Goére

Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Cinsiyet
Gruplar Kiz Erkek Toplam
f % F % f %
Deney 27 (18,9) 46 (32,2) 73 (51,1)
Kontrol 32 (22,4) 38 (26,5) 70 (48,9)
Toplam 59 (41,3) 84 (58,7) 143 (100,0)
Yas
12 11 10 9

f % f % f % f %
Kontrol 2 1,4 16 (11,2) 51 (357) 1 0,7)
Deney 1 0,7) 22 (16,0) 49 (357) 1 0,7)
Toplam 3 (2,1) 38 (27,2) 100 (71,4) 2 (1,4)
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Tablo 12’nin devami

Karne Notu
Orta Iyi Pekiyi
f % f % f % f %
Kontrol 7 49 24 (16,8) 39 (27,3) 70 (49,0)
Deney 14 (10,2) 21  (153) 38 (28,4) 73 (51,0)
Toplam 21 (15,1) 45 (32,1) 77 (55,7) 143 (100,0)

Her iki grupta da 6grenci sayilarinin birbirine yakin oldugu goérilmektedir. Calisma
grubundaki erkek &grenci sayisinin  kiz 6grenci sayisindan fazla oldugu
gorilmektedir. Ogrencilerin yasa gére basari ve tutum diizeylerinde ise frekans ve
yuzde dagilimi, 100’0 (%71,4) doérdunci sinif yas dizeyine karsilik gelen on yas
dizeyi seklindedir. Bu durum doérdincu sinif dizeyinde uygun yas dizeyinin
cogunlukta oldugunu gdstermektedir. Calisma grubunda deney ve kontrol gruplarini
olusturmak icin 6grencilerin bir ddnem dnceki fen ve teknoloji dersi karne notlari
incelenmis ve her iki grubun not dagiiminin birbirine yakin oldugu gortlmustir. Bu
durum gruplarin olusumunda grup basarisi bakimindan yansiz bir atama yapildigi

distincesini kuvvetlendirmektedir.

Tablo 13 ile gruplarin 4. sinif fen ve teknoloji dersi ‘Yasamimizdaki Elektrik’ Unitesi
basari 6n-test puani (YEBON), akademik basari son-test puani (YEBSON) ve
kalicilik testi puani (YEKAL) ile tutum 6n-test (YETON) ve tutum son-test (YETSON)
puanlarinin dagilimi verilmistir. Dagilimda c¢alisma grubuna ait test puanlarinin
ortalamalarinin gruplar arasi karsilastirimasi, basiklik ve carpiklik degerleri,
standart sapma, minimum ve maksimum degerler incelenmistir.

Tablo 13.

Calisma Gruplarina Uygulanan Testlerdeki Puanlarin Betimsel [statistigi

Deney Grubu Kontrol Grubu

Basan YEBON YEBSON YEKAL YEBON YEBSON  YEKAL
Puanlan
N 73 73 73 70 70 70
Ortalama 41,09 83,39 82,24 38,97 56,22 49,20
Standart

14,44 9,13 14,42 13,96 18,39 19,80
Sapma
Carpikhk

0,61 -0,12 -1,64 0,57 0,56 0,07

(Skewness)
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Basiklik

) 0,20 -0,25 4,23 -0,02 0,67 -1,07
(Kurtosis)
Range 68,00 44,00 80,00 64,00 72,00 80,00
Minimum 12,00 56,00 20,00 8,00 24,00 8,00
Maksimum 80,00 100,00 100,00 72,00 96,00 88,00
Tutum .. .

YETON YETSON YETON YETSON
Puanlan
Ortalama 80,45 80,13 81,22 79,71
Standart
3,97 2,09 3,67 2,85

Sapma
Carpiklik
(Skewnes) 0,78 -0,78 0,25 -1,67
Basiklik 3,28 1,90 0,59 5,51
(Kurtosis)
Range 26,00 11,00 19,00 18,00
Minimum 70,00 75,00 73,00 67,00
Maxsimum 96,00 86,00 92,00 85,00

Tablo 13’te uygulama dncesinde, deney grubu YEBON puani ortalamasi (X=41,09),
kontrol grubunun YEBON ortalamasina (X=38,97) yakin bulunmustur. Gruplar arasi
basarinin uygulama éncesinde birbirine yakin oldugu gértlmektedir. Gruplar arasi
YEBSON puanlari arasinda farklilik (Xian=27,17) vardir. iki gruba da bakildiginda;
deney grubunda, YEBON (Xyvegon=41,09) ve YEBSON (Xyesson=83,39) puanlari
arasinda dikkate deger bir fark var iken, kontrol grubunda daha az fark
(Xveson=38,97; Xyeson=56,22) vardir. Deney grubunun YEBON ve YEBSON testi
sonuglarina goére, 6grencilerin Uniteye ait bilgi dizeylerinde artis oldukca yuksektir.

YEKAL puanlari arasinda da yine gruplar arasi dikkate alinabilecek bir fark oldugu
(Xran=33,04) goriilmektedir. Bu durum bize YEBON ve YEBSON testlerinden sonraki
hesaplamalarda deney grubunda proje tabanl 6grenme yonteminin 6grencilerin fen
ve teknoloji dersindeki basarilarini artirmada etkili oldugunu ve &grencilerin

ogrendikleri bilgilerin kalici olmasina katki sagladigini sdyleyebiliriz.

Uygulama oncesi gruplarin tutum puanlar incelendiginde ise, deney grubunun
ortalama tutum puani (X=80,45) ile kontrol grubunun ortalama tutum puani
(X=80,13) birbirine yakin ve yiiksek bulunmustur. Iki grubun YETSON puanlari

arasinda ise ¢ok fazla bir fark (X;=0,42) gorilmemektedir. Bu baglamda yontem,
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arastirma bulgusuna goére (Tablo 13) 6grencilerin tutum dizeylerinde c¢ok etkili

olmamistir.

Tablo 13'te basikhk (Kurtosis) ve carpiklhk (Skewness) durumu incelendidinde
YEBSON, YEBIL ve YETSON testlerinin degerleri normal dagihma uygundur. Son
uygulanan basari ve tutum testlerinin normal dagilip dagilmadigini gésteren grafikler
asagida verilmistir. Oncelikle tutum son-test puanlarinin dagiimini (YETSON)

gOsteren Grafik 1. verilmigtir.

50+ _
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Ortalama=79,93
Sd=2,49
1 N=143
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Sontutum

Grafik 1. Calisma Grubunun YETSON Puanlarinin Dagihmi

Calisma grubunun son-tutum puanlari 6n-tutum puanlarina yakin bir ortalamaya
sahiptir (Xsonwuwum=79,83). YETSON ile YETON puanlari arasinda ise istatistiksel
olarak buyuk bir farkliik yoktur. Basari testlerinde YEBSON ve YEKAL puanlarinin
normal dagilim egrisinde gosterilisi Grafik 2. ve 3. de verilmigtir. Garfik 2’de
dgrencilerin YETSON puanlari ortalamasinin YETON puanlarinin ortalamasindan

oldukga yuksek ¢iktigi goralmektedir.
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Grafik 2. Calisma Grubunun YEBSON Puanlarinin Dagilimi
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Grafik 3. Calisma Grubunun YEKAL Puanlarinin Dagilimi

Ogrencilerin kalicihga yonelik testen aldiklari puan YETON ortalamasindan fazla,

YETSON ortalamasindan ise azdir.
Cikarimsal Istatistik Bulgulari

Bu bélimde, MANCOVA ve ANCOVA testi yapilarak yorumlarda bulunulmustur.
MANCOVA Modelinin Deneysel Tasarimi
YEB, YEKAL ve YET deney ve kontrol grubu &grencilerine deneysel islem

Oncesinde ve sonrasinda yontemlerin etkisini belilemek amaciyla uygulanmistir.
Bagimh degiskenin birden ¢ok olmasi ve YEBON, YETON, yas, cinsiyet ve karne
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notu gibi degiskenlerin grup iginde etkisini esitlemek amaciyla MANCOVA analizi
yapilmigtir.

Elde edilen verilerden, deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin Tablo
14’te ¢ok degiskenli kovaryans analizine iliskin deneysel tasarim ortaya

konulmustur.

Tablo 14.
Deneysel Tasarim (MANCOVA)

Bagimsiz Degiskenler  Bagimh Degiskenler Gruplar

Yontem

Cinsiyet YEBSON Kontrol
Yas YETSON Deney
Karne Notu YEKAL

YEBON

YETON

MANCOVA Modelinin Varsayimlari

Coklu kovaryans analizinde (MANCOVA) bes tane varsayim incelenmistir. Bu
varsayimlar; dagilimin normal dagilim olup olmadigi, regresyonun homojenligi,
varyans esitligi, coklu dogrusalda es degisken (kovareyt) degerlerinin korelasyonlari
ve son olarak da gézlem bagimsizhgidir.

1.Varsayim (Normal Dagilim): YEBON, YEBSON, YEKAL puanlari ile YETON ve

YETSON puanlarinin dagilimi Tablo 13. de verilmis ve dagilimlarin normale yakin

oldugu goérulmustar.

Es Dediskenlerin Belirlenmesi

Ayrica degiskenler arasinda bagimli degiskenler ile iliskisi olan bagimsiz
degiskenlerden YETON ve YEBON testlerinin gruplar adina etkilerini esitlemek icin
es degisken olarak atanmistir.

Tablo 15.

Bagimli ve Bagimsiz Dediskenler Arasindaki lliski

Degiskenler Korelasyonlar

YEBSON YEKAL YETSON
YEBON 0,44** 0,39** 0,129
YETON 0,029 -0,048 0,38**
YAS 0,000 0,023 -0,046
KARNE NOTU -0,040 -0,077 0,036

CINSIYET 0,092 0,020 -0,061
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Baglangicta tim bagimsiz degiskenlerin es degisken olarak atanabilecegi
distnulmastir. Ancak bagimli ve badimsiz degiskenler arasindaki korelasyon
degerleri Tablo 15’ gore incelendiginde, bagimsiz degiskenlerden YEBON’Un
YEBSON ve YEKAL arasinda, YETON’lin ise YETSON bagimli degiskeni arasinda
ylksek bir iliski bulunmustur. Bu sebeple YEBON ve YETON arastirmanin es

degiskenleri olarak atanmigtir.

YEBON ve YETON puanlari arasindaki iliski incelendiginde sonuglarin MANCOVA
sonuglarinda anlamlilik dizeyine, bagimsiz degiskenleri atamak acisindan etkisi
olacaktir. Bu sonuglara gore normal dagilim oldugunu kabul eden ilk varsayimimizin

dogrulugunu kabul edebiliriz.

Tablo 16.
Bagimsiz Degiskenlerin Birbiri lle lligkisi

Korelasyonlar

Degiskenler  yegeN YETON Yas Karne Cinsiyet
Notu

YEBON 1,00 0,16 0,06 0,01 0,07

YETON 0,16 1,00 0,81 0,11 0,20

Yas 0,06 0,81 1,00 0,81 0,36

Karne Notu -0,01 -0,11 -0,81 1,00 -0,03

Cinsiyet 0,07 0,02* 0,20 0,03 1,00

2.Varsayim (Regresyonun Homojenligi): Bagimsiz degiskenlerin bagiml degiskenler

Uzerindeki ortak etkisini arastirmak amacl regresyon sonuglari incelenmistir.
Regresyonun Homoijenligi, yontemlerin degiskenler lzerindeki etkisinde degisiklik
olmadigini  gostermektedir.  Gruplar yaklasik olarak esit buyukliktedir
(Ndeney/Nikontroi<1,5).  Gruplar arasinda sayi farkinin ¢ok fazla olmamasi homojen
regresyonu desteklemektedir. Tablo 17°de regresyonun homojenlik analizi sonuglari
g6steriimektedir. Bu analiz icin es degiskenlerden YEBON puani ile YETON puani
grup degiskeni ile carpilmistir. Sonrasinda, ug farkl blok uretilmistir. Es degiskenler
Blok 1, grup Uyeligi Blok 2 ve etkilesim igin Blok 3 atanmistir. Son olarak da MRC

yontemi kullanilarak R? degisikliginin dnemi test edilmistir.
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Tablo 17.
Homojen Regresyon Analizinde Coklu Regresyon (MRC) Sonuglari

Change Statistics

5 Sig.F
Model R“Change  F Change dfl df2
Change
Blok 1 0,164 13,754 2 140 0,000
Blok 2 0,439 153,894 1 139 0,000
Blok 3 0,004 0,637 2 137 0,530

Tablo 17. da goéruldigi gibi, Blok 1 deki es degiskenler ile Blok 2 deki grup tyeligi
etkilesimi sonucu Blok 3 de anlamli ¢ikmamis (p=0,530) ve calismada YEKAL,
homojen regresyon varsayim sonucu olarak gecgerli kilinmistir. Ayni analiz bagimh
degigkenlerden, YEBSON ve YETSON icin de yapilmigtir. Ancak bu varsayim
YEBSON ve YETSON icin anlamli ¢ikmis ve homojen regresyon varsayimi

saglanamamistir.

3.Varsayim (Varyans Esitligi): Tablo 18. de gruplar arasinda gdzlenen bagiml

degiskenlerin kovaryans matrisleri incelenmistir.

Tablo 18.

Kovaryans Matrisi Esgitliginin Analiz Sonuclari

Box’M F Sd1 Sd2 p
153.037 2,139 60 5762,842 0,000

Tablo 18de gorildigu gibi gruplar arasinda goézlenen bagimli degiskenlerin
kovaryans matrisleri esit degildir.

Tablo 19.
Levene’s Testi Hata Varyansi Esitligi Sonuclari

F dfl df2 p
YEBSON 2,838 28 114 0,000
YETSON 1,462 28 114 0,084
YEKAL 1,392 28 114 0,115

Tablo 19’a gére YETSON ve YEKAL puanlarinda anlamhhk dizeyi 0,05'ten buyuk

¢cikmis ve hata varyansi esitlik analiz varsayimi buyuk dlgude saglanmistir.
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4.Varsayim (Coklu Dogrusalda Es Degisken Degerleri): Es dediskenler arasindaki

korelasyonun 0,8 az ¢gikmasi bu varsayimi saglamaktadir. Buna dair sonuglari Tablo
16’da gérmekteyiz.

5.Varsayim (Gdzlem bagimsizh@i): Bagimsizlik varsayimi aragtirmacinin gozlemleri

ile karsilanmigtir. Gruplarin sinif ortaminda, sinav ve not kaygisi yasamamalarina
dzen gosterilmistir. Ogrencilere verilen doénitler her asamada arastirmacinin
g6zleminde ve kontrolinde gerceklestiriimistir. Uygulamalar birbirinden bagimsiz
olarak yapilmig ve arastirmaci ortamla etkilesime girmemistir.

MANCOVA igin bu sayiltlar test edilip, bunlarin saglandigi goéraldigd igin

hipotezlerin test edilmesi asamasina gegilmistir.
Temel Hipotezler ve Alt Hipotezlerin Test edilmesi

Hipotez 1’in Test Edilmesi

Hipotez 1. “Proje tabanli 6grenme ydnteminin cinsiyet, yas, karne notlari, 6n tutum,
on basari puanlari kontrol edildiginde toplu olarak son-basari, son tutum ve kalicilik
testlerinden olusan bagimli degiskenlerin ortalamalarina anlaml bir etkisi yoktur.”
Ogrencilerin basari, tutum ve kalicilik dizeylerine etkisini ortaya koymak ve
bagdimsiz degiskenlerin yonteme olan etkilerini esitlemek icin MANCOVA analizi
yapilmistir. Tablo 20. MANCOVA sonuglarini vermektedir.

Tablo 20.

Deneysel Desenin Etkisine lliskin MANCOVA Analizinin Sonuglari
Varyansin Wilks’ Sdl Sd2 F Eta Gozlenen
Kaynagi Lambda Kare Gig
Kesme Noktasi 0,397 3,00 110,00 55,759 0,603 1,00
Yontem 0,655 3,00 110,00 19,278 0,345 1,00
Cinsiyet 0,995 3,00 110,00 0,179 0,005 0,240
Yas 0,937 9,00 267,862 0,802 0,021 0,261
Karnenotu 0,934 6,00 220,00 1,276 0,034 0,862
YEBON 0,652 3,00 110,00 19,544 0,348 1,00
YETON 0,788 3,00 110,00 9,877 0,212 0,463

*P<0,05

Hipotez 1 ile proje tabanh 63renme yonteminin gruplarin YEBSON ve YEKAL
puanlarini istatistiksel anlamda olumlu olarak etkiledigi gorulmustir. Hipotez 1 ile
ogrencilerin farkh grupta olma durumlarina gére proje tabanli 6grenme yonteminin

6grenme Uzerinde olumlu anlamda etkisi oldugu gérulmagtar.
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Alt Hipotezlerin Test edilmesi

Bu U¢ hipotezin analizleri ve degerlendirmeleri birlikte yapiimistir. Hipotez 1.1 “Proje
tabanli 6grenme yaklasiminin cinsiyet, yas, karne notlari, 6n tutum, én basari
puanlari kontrol edildiginde son-basari testi bagimli degiskeninin ortalamasina
anlamli bir etkisi yoktur.” Hipotez 1.2 “Proje tabanh 6grenme yaklasiminin cinsiyet,
yas, karne notlari, 6n tutum, én basari puanlari kontrol edildiginde son-tutum testi
bagimli degigkeninin ortalamasina anlamli bir etkisi yoktur.” Hipotez 1.3 “Proje
tabanli 6grenme yaklasiminin cinsiyet, yas, karne notlari, 6n tutum, 6n basari
puanlari kontrol edildiginde kalicilik testi bagimli dediskeninin ortalamasina anlaml

bir etkisi yoktur.” seklinde belirtilmistir.

Tablo 21'de deneysel ¢alisma sonunda, ¢alisma gruplarinda yer alan dgdrencilerin
basari, fen ve teknoloji dersine ydnelik tutum ve kalicilikta; farkli grupta olma,
cinsiyet, yas, karne notu, 6n-test ve son-test degiskenlerinin ortak etkisine gére nasil
degisim goésterdigini belirlemek i¢in yapilan ANCOVA istatistiksel analizi sonuclarina

yer verilmistir.

Tablo 21.
Deneysel Desendeki Degiskenlerin Etkisine lliskin ANCOVA Analizi Sonuglari
Kaynak Bagimh Kareler sd Kareler F Eta P Gozlenen
Degisken  Toplam Ortalamasi Kare Gig
nz
YEBSON  7032,870 1  7032,870 46,78 0,295 0,000 1,00
Grup YETSON 40,933 1 40,933 0,994 0,009 0,321 0,167
YEKAL 8397,058 1  8397,058 35238 0,239 0,000 1,00
YEBSON 0,859 1 0,859 0,006 0,000 0,940 0,051
Cinsiyet YETSON 0,029 1 0,029 0,001 0,000 0,979 0,050
YEKAL 115960 1 115,960 0,487 0,004 0,487 0,106
YEBSON 5245599 3 174,866 1,163 0,030 0,327 0,306
Yas YETSON 44,356 3 14,785 0,359 0,010 0,783 0,119
YEKAL 492,689 3 164,230 0,689 0,018 0,560 0,153
YEBSON 673,357 2 336,678 2,24 0,111 0,038 0,448
Karne Notu ~ YETSON 64,699 2 32,349 0,786 0,458 0,014 0,181
YEKAL 309,060 2 154,535 0,649 0525 0,11 0,156
) YEBSON  7037,534 1  7037,534 46,813 0,000 0,295 1,00
YEBON YETSON 13364 1 13,364 0,325 0,570 0,003 0,087
YEKAL 8643,985 1 8643985 36,275 0,000 0,245 1,00
) YEBSON 34,528 1 34528 1,120 0,633 0,002 0,076
YETON YETSON 943,008 1 943,098 4004 0,00 0,170 0,097
YEKAL 1074,779 1  1074,779 0,817 0,036 0,039 0,558
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Tablo 21’in Devami

YEBSON 16837,297 112 150,333

Hata YEBSON  4610,749 112 41,167
YETSON  26688,869 112 238,293
YEKAL 758368,00 143

Toplam

YEBSON 2055838,0 143
YETSON 705280,00 143

Tablo 21'de yer alan bilgilere gére, égrencilerin farkh grupta olmalarinin, akademik
basar (F(1,112)=46,78, p=0,000) ve kalicihk (F(1,112)=35,238, p=0,000) duzeyleri
arasinda anlamh farklihgi sagladig tespit edilmistir. Ancak derse ydnelik tutum
dizeylerinde (F(1,112)=0,994, p=0,321) istatistiksel olarak anlamh bir farklilik
saglamamistir. Proje tabanli 6grenme ydnteminin fen ve teknoloji 6gretiminde basari
ve kalicilik tizerinde etkili olmustur. Grup bagimsiz degiskeninin ¢ bagimh degisken
lizerindeki etki blyukligini test etmek icin eta kare (n?) degerleri Tablo 21'de
gorilmektedir. Grup degiskenin akademik basari (izerinde (n°=,29) genis etkiye
sahip oldugunu, bir baska deyisle proje tabanlh 6grenme ydnteminin basar tzerinde
%29 etkisi oldugunu gostermektedir. Kalicilik lizerinde (n?=0,23) genis diizeyde
etkiye sahip oldugu, yani proje tabanli 6grenmenin kalicilik Uzerinde %23 luk bir
etkisi oldugunu gdstermektedir. Fen ve teknoloji dersine ydnelik tutum Uzerinde
disik bir etkiye (n?=0,009) sahip oldugu tespit edilmistir. Yéntem {izerinde
go6zlenen gucg degeri (1,00) ise ylksek ¢ikmistir. Bu sonug¢ proje tabanli 6grenme

yonteminin pratikte uygulanabilirliginin fazla oldugunu géstermektedir.

Tablo 21’de d6grencilerin cinsiyet, yas ve karne notu degiskenlerinin proje tabanli
0grenme yontemine yobnelik tutum, basari ve karne notu Uzerinde anlamh bir
fakliliga sahip olmadigi belirlenmistir. Cinsiyet bagimsiz degiskeninin G¢ bagimli
degisken (izerindeki etki buyikligini test etmek icin eta kare (n?) degerleri
hesaplanmistir. Cinsiyet degiskenin basari (izerinde (n?=0,00) ve fen ve teknoloji
dersine yénelik tutum Uizerinde (n?=0,00) etkiye sahip olmadigi ve kalicilik lizerinde
(n?=0,004) diisiik diizeyde etkiye sahip oldudu tespit edilmistir. Yas bagimsiz
degiskeninin (¢ bagimli degisken {zerindeki etki blyukligi icin eta kare (n?)
degerleri incelendiginde, yas degiskenin basari (izerinde (n°=0,03), kalicilik (izerinde
(n*=0,01) ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutum (izerinde (n°=0,01) diisiik
dizeyde etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Karne notu degiskenin ise bagari
izerinde (n°=0,11), fen ve teknoloji dersine yonelik tutum iizerinde (n°=0,45) ve

kalicilik Gizerinde (n°=0,52) genis etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.
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YETON puaninin, YEBSON ve YEKAL puanlari arasinda anlamli farklilik (p<0,005)
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin farkli grupta olmalari YEBSON puanlarina
yansimistir. Deney grubunda, 6grenme dizeyinin test puanlarina yansimasi, kontrol
grubu puanlarina gére daha yuksek cikmistir. Proje tabanli 6grenme yodntemi,
geleneksel ydnteme gdre dgrenciyi aktif kilarak onlarin 6grenmesinde aktif rol
oynamistir. Gruplar arasi kalicilik puanlarini etkileyen proje tabanli 6grenme,
ogrencinin sureg icinde aktif olmasini sagladigi icin kalici 6grenmeyi saglamis ve
puanlar deney grubu lehine anlamli ¢ikmistir. YETSON puanlari incelendiginde ise
gruplar arasi ortalama puanlarin birbirine yakin ¢iktigi ve anlaml bir farklilik

olmadigi gérilmektedir.
Bulgularin Degerlendiriimesi

Calismada cinsiyet, yas, karne notu ve uygulanan testlerin genel dagilimini gérmek

amaciyla betimsel; degiskenler arasindaki iliskiyi ve hipotezleri analiz etmek

amaciyla ise cikarimsal istatistikler yapilmistir. Bu istatistiksel analizlerden elde
edilen bulgular, calismanin sonugclarini yorumlamay kolaylastirmistir. Bu bulgulari
kisaca 6zetleyecek olur isek;

1. Deney grubunda 27 (%18,9) kiz, 46 (%32,2) erkek dgrenci; kontrol grubunda ise
32 (%22,4) kiz, 38 (%26,5) erkek Ogrenci olmak Uzere toplam 143 o6grenci
(%100) arastirmada yer almigtir.

2. Ogrencilerin 100°0 (%71,4) dérdinci sinif yas diizeyine karsilik gelen on yas
dizeyindedir. Bu durum dordinci sinif dizeyinde uygun yas dizeyinin
cogunlukta oldugunu gdstermektedir.

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin karne notlari dagilimi birbirine yakindir.
Bu durum gruplarin olusumunda grup basarisi bakimindan yansiz bir atama
yapildigini gostermektedir.

4. Proje tabanh 6grenme yonteminin, surec¢ igindeki etkilerini égrenci araciligiyla
degerlendirmek amaciyla formlar uygulanmis ve bu formlardan da bulgular elde
edilmigtir.

5. Ogrencilerin  YEBON, YEBSON, YETON, YETSON ve YEBIL testlerinin
dagihimlarinin normale yakin oldugu gértulmustur (Tablo 13).

6. Coklu kovaryans analizi igcin (MANCOVA) bes tane varsayim incelenmistir. Bu
varsayimlar; dagilimin normal dagihm olup olmadigi, regresyonun homojenligi,
varyans esitligi, coklu dogrusalda es degisken degerlerinin korelasyonlari ve son

olarak da gozlem bagimsizhgidir. Bu varsayimlarin gecerligi test edilmistir.
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7. Hipotezler MANCOVA ve ANCOVA analizi ile test edilmigtir. Ogrencilerin farkli
grupta olma durumlarina gére YEBSON ve YEKAL puanlari arasinda anlaml
farklihk bulunmustur. Ancak YETSON puanlarinda anlamli  bir farklilik
bulunmamistir.

8. Proje tabanli 6grenme yodnteminde basari, tutum ve kalicihk dlzeyi Uzerinde
cinsiyet, yas ve karne notu bagimsiz degiskenlerinin etkisi bulunmamistir.

9. Ogrenciler tarafindan doldurulan formlardan, Proje Ekibi ve isbirligi formu ile
onlarin slre¢ iginde is birligi yapmalari ve sorumluluklarinin farkinda olmalari
amaclanmigtir. Siirec sonunda bu formdan &grencilerin, “isbirligi yapmak
gerektigi, tek baslarina bu sirece yoOnelik g¢alismalara yetisemeyeceklerini”
belirtmeleri, ayrica grup icinde vyapilan gorevlendirme ile birbirlerinin
sorumluluklarini takip etmeleri formun kullaniilma amacini yerine getirmigtir.

10.Her grubun haftada bir kez doldurdugu ve o hafta ¢calismaya dair neleri yaptigi ve
gelecek hafta neyi yapmayi planladigini bildirmesi ayrica calisma takvimine
uygun ilerleyip ilerlemedigini fark etmesi amaciyla ‘Haftalik ilerleme Formu’
verilmistir. Formlar incelendiginde ise gruplarin blylk c¢ogunlugunun c¢alisma
takvimine paralel ilerledigi dolayisiyla planli ¢galistigi gérulmastur.

11.Gruptaki tim 6égrencilerin doldurdugu ‘Oz Degerlendirme Formu’ ile 6grencilerin
sure¢ igindeki calismalarini ve davranigslarini degerlendirmeleri istenilmistir.
Ogrenciler sirecte is birligi icinde calisirken eglendiklerini, 6grenme slrecini
zevkle gecirdiklerini; bu sirecgte sevgi ve saygi ile yardimlagsmayi 6grendiklerini
belirtmislerdir. Ayrica grup arkadaslarini degerlendirmeleri amaciyla verilen
‘Akran Degerlendirme Formu’ sonuglarinda her égrencinin grup arkadasini birebir

takip ettigi sonucuna variimistir.
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BOLUM V

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calismanin bu boliminde, ilkégretim dordincu siniflarda fen ve teknoloji dersinde
proje tabanh 6grenme ydnteminin akademik basariya, tutuma ve kaliciliga etkisi
Uzerine elde edilen bulgular degerlendirilmistir. Bulgular isiginda ¢alismanin son

bolumu tartisma, sonuglar ve éneriler basliklari altinda incelenmistir.
Tartisma

Bu caligmada, “Proje Tabanli Ogrenme Yéntemi” ve “Geleneksel Ogrenme
Yoéntemi’nin fen ve teknoloji dersinde dgrenci akademik basari, tutum ve kalicilik
dizeyine etkisinin arastinimasina ydnelik etkinliklerde bulunulmustur. Bu slregte
proje tabanlh 6grenme yonteminin uygulandigi gruplarda Unitenin 6gretiminde gesitli
deneylerin ve projenin yapilmasi, surecin etkinligini ortaya c¢ikaracak formlarin
ogrenciler tarafindan doldurulmasi ve 6grencilerin aktif olarak égrenme ortamina
katilmasi saglanmistir. Arastirmada bu durum istatistiksel olarak incelenmis ve bu

alanda yapilan farkli arastirmalar ile karsilastiriimistir.

Proje tabanh o6grenme yonteminde, bagimsiz degiskenler kontrol edildiginde
YETSON disinda, YEBSON ve YEKAL testlerinde istatistiksel olarak anlamh bir
farklihk oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda, proje tabanli é6grenme yontemi

o6grenci basari ve kalicilik diizeyinin yikselmesinde etkilidir.

Calismanin sonucglarina goére, proje tabanli 6drenme yoOnteminin 4. sinif
ogrencilerinin  ‘Yasamimizdaki Elektrik’ Unitesinde uygulanabilirligi ve basariyi
arttirmada etkili oldugu sonucuna istatistiksel olarak variimistir. Ayrica égrencilerin
doldurdugu formlarda 6grencilerin Uniteye dair; yapilan deneyler ve proje ile basit
devre elemanlarini ve Kkurulumunu ogrendiklerini belirtmeleri Uniteye dair
ogrenmenin gercgeklestigini gostermektedir. Bu durumda, basari puaninin deney
grubunda anlamli c¢ikmasi, formlardan elde edilen bilgileri dogrulamakta ve
pekistirmektedir. Breen (1998), Cakallioglu (2008), Gorecek (2008), Kaptan ve
Korkmaz (2002a), Keser (2008), Seloni (2005), Serttirk (2008), ve Uzun (2007)
unda proje tabanli 6grenme ydOnteminin basarlyr artirmada etkili oldugunu
belirtmeleri bu ¢aligmanin sonuglarini bu baglamda desteklemektedir. Dilseker
(2008), Gultekin (2009), Toprak (2007) ise, proje tabanli 6grenme yonteminin

basariy arttirsa da, istatistiksel olarak bir etkisi bulunmadigini ancak; gerekli arag-
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gere¢ ve zaman ayrilir ise bu ydntemin c¢cok daha etkili olacagi sonucuna

ulasmislardir.

Bu calismada, proje tabanli 6grenmenin cinsiyet, yas, karne notundan etkilenip
etkilenmedigine yonelik sonuglarda ise; cinsiyet farklihgi proje tabanli 6grenmede
bagimh degiskenler Uzerinde anlamh farklilik olusturmamigtir. Clnkla 6grencilerin
tamami slrece iyi bir sekilde motive edilmis ve merak duygulari geligtirilmistir.
Gruplarda is birligi yapiimasi ise herkesin Uzerine digen gorevi kolaylikla yapmasini,
ayni zamanda grup arkadaslarini takip edip slreci daha iyi kavramasini saglamistir.
Yas ve karne notu dizeyi ise tUm deney gruplarinda birbirine yakin denklikte
bulunmustur. Bu sebeple 6zellikle karne notuna dayali olarak, égrencilerin Uniteye
yonelik hazirbulunugluk duzeylerinin birbirlerine yakin oldugu sonucuna ulagiimigtir.
Girgin (2009), fen ve teknoloji dersinde 5. siniflarda, 26 kiz, 18 erkek o6grenci
Uzerinde yapmis oldugu arastirma sonucunda cinsiyetin basari Uzerinde etkili
olmadigini (p=0,997), Mioduser ve Betzer (2007) ise cinsiyetin 6grenci basarisi

Uzerinde etkili bir faktor oldugunu belirtmigtir.

Keser (2008) tarafindan, proje tabanl 6grenme yénteminin fen ve teknoloji dersine
yonelik etkilerini arastirmak amaciyla yapilan ¢alisma sonucu, 6grencilerin bir konu
hakkinda proje  calismalari  yapmalarinin  onlarin  6grendikleri  bilgiyi
anlamlandirdiklarini  ve  bilgiyi kalici hale getirmelerine yardim ettigini
gOstermektedir. Ciftci (2006)'nin sosyal bilgiler, Ekici (2007)’nin hayat bilgisi, Uzun
(2007)'un fen ve teknoloji, Isik 6gretiminde yaptiklari ¢calisma sonuglari, geleneksel
0grenme yodntemine goére proje tabanli 6grenme ydnteminin, dégrencilerin bilgiyi
hafizada isleme slresini uzattigi yani kalici hale getirdigini gostermektedir. Bu
calismanin sonucunda da 6grencinin deneyler yaparak Uniteyi islemesi, Uniteye ait
yasantl gecirmesini, dolayisiyla 6grenmenin kalici olmasini saglamistir. Ancak
Kayiran (2009) calismasinda, sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 6grenmenin
kalicilik dizeyinde c¢ok etkili olmadigi sonucuna varmistir. Kayiran (2009) buna
neden olarak, proje c¢alismalari sonunda 6grenilen konunun tekrar edilmemesinin,
ogrenilenlerin kaliciigini olumsuz etkiledigi, ayrica yeni ilkdgretim programinin
etkinlik temelli olmasindan dolayi kontrol grubunda uygulanan yontemle deneysel
calismanin esit dizeyde etkiye sahip oldugunu 6ne sirmustir. Bu galismada ise
kalicilik duzeyi deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli sonu¢ vermistir. Yeni
ilkdgretim programinin etkinlik temelli olmasi 6grenciyi aktif kilsa da proje temelli

o6grenme yonteminin sundugu disiplinler arasi ¢alisma, yaparak 6grenme, surecte
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o6grencinin aktif olmasi ve bilgiyi yapilandirmasi, arastirma ve gbézlem gibi etkinlikler

6grencinin 6grenmesinde 6nemli rol oynamaktadir.

Proje tabanli 6grenme ydnteminin akademik basari ve kalicilik Uzerindeki etkileri
olumludur. Fen ve teknoloji dersinin gercek yasamla ilgisi distnuldiginde bu derste
elde edilen basari ve bu bagarinin surekliligi 6nemlidir. Bu galismada bu yontemin
Ogrenci basarisi Uzerinde etkili oldugu sonucuna ulagiimasi, somut iglemler
doénemindeki o6grenciler igin elektrik konusunun kavramlarinin somutlastigi ve
Ogrenilenlerin  kalici  oldugunu gdOstermektedir. Bu sonug¢ Uzerinde sinif
ogretmenlerinin de etkisi olabilir. Deney ve kontrol grubu sinif 6gretmenlerinden Ug¢
tanesinin brangi sinif 6gretmenlidi iken bir tanesinin bransi biyoloji bolimadur. Bu
durum, o6gretmenlerin 6grencilerle fen ve teknoloji dersi islerken Uretken olma
durumlarini, derse yodnelik alternatif etkinlikler olusturmalarini saglayarak dersi
Ogrenciye daha fazla sevdirmis ve o6grencinin daha basarili olmasini saglamis

olabilir.

Cakallioglu (2008), Cibik (2006), Dilseker (2008), Keser (2008), Seloni (2005) ve
Serttlrk (2008) tarafindan proje tabanh 6grenmenin fen ve teknoloji dersine yonelik
etkilerini arastirmak amaciyla yapilan ¢alismalardan, bu yaklasimin fen ve teknoloji
dersinde olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmistir. Goérecek
(2007) ise yontemin derse olan tutumu istatistiksel olarak degistirmedigini
belirtmistir. Gérecek (2007)in calismasindan &6grencilerin daha énce bdyle bir
calisma yapmamis olmalari ve uygulanan yénteme goére tutumun degisebilecegi
sonucuna varilmistir. Bu calismada da proje tabanh 6grenme yontemi, 6égrencilerin
derse olan tutumlarini istatistiksel anlamda farklh kilmamistir. Ogrencilerin formlarda,
etkinligin ‘cok guzel’, ‘eglenceli’ oldugunu ‘basarili olduklarin’’ belirtmeleri derse
gudulendiklerine isaret etse de istatistiksel sonuclari desteklememektedir. Deney
grubunun calisma 6ncesi ve sonrasindaki ortalama tutum puani farki ¢ok fazla
degildir. Bu durumun nedeni olarak; calisma grubu o6grencilerinin ilk defa proje
tabanlh 6grenme yontemi ile ders islemeleri gosterilebilir. Cinkl arastirma, inceleme
ne kadar zevkli olsa da ayni zamanda bir Urln ortaya ¢ikarma telasi, buna paralel
olarak da surekli galismaya dair formlarin dagitilmasi égrencilere alisik olmadiklari
agir bir sorumluluk olarak gelmis olabilir. Ayrica tutumun, uygulamanin yapildigi bir
ayhk sure icinde degil; daha uzun bir surede gelisebilecek olmasi da 6nemli bir
sebeptir. Bu calismayi arastirmaci ve o6gretmenin ilk defa uyguluyor olmasi,
cocuklarin bundan sonraki ¢calismalarina geleneksel yontemlerle devam edeceklerini

biliyor olmalari tutum ortalamalarini yikseltmemisg olabilir.
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Bu ¢alismada proje tabanli 6grenme yénteminde, YETSON Uzerinde cinsiyet, yas ve
karne notu degiskenleri istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusturmamistir. Girgin
(2009) de fen ve teknoloji dersinde 5. siniflarda, 26 kiz, 18 erkek 6gdrenci Gzerinde
yapmis oldugu arastirma sonucunda cinsiyetin son tutum puanlari Uzerinde etkili
olmadigi sonucuna ulagsmistir. Bu baglamda Girgin (2009)’in ¢alisma sonucu, bu

calismanin sonucunu desteklemektedir.

Calisma surecinde dgrencilerin akademik basari, tutum ve kalicilik dizeylerinin
incelenmesine ragmen, bu yaklasimin stre¢ ydéndnin agdir basmasi 6grencilerin
farkli kazanimlara ulagsmasini saglamigtir. Formlarda belirtilenlere gére égrenciler,
yardimlagsmanin gerekli oldugunu, bir Grliin ortaya ¢ikarmada tek basina olmasinin
yeterli olmayabilecegi sonucuna varmiglardir. Grup iginde 6grencileri, igbirligi
surecinde birbirlerine ‘saygl’, ‘sevgi’ ve ‘hosgérl’ ile yardimci olma becerisi
gOsterdiklerini belirtmisgler ve arastirmaci tarafindan da bu durum gézlem stirecinde
fark edilmis 6grenciler sinif icinde takdir edilerek ve yildiz verilerek édullendirilmistir.
Ayrica 6grenciler projelerini olusturmada ve slUslemede, evde kullaniimayan bazi
esyalari (kumas parcasli, karton kutular, tel aski) projelerinde farkli amaglar igin
kullanip degerlendirebildiklerini belirtmislerdir. Dolayisiyla bu durum, dgrencilerin
suregte zorlanmadiklarini gdstermistir. Proje tabanli édrenme slrecinin farkh
disiplinlerle ve sinif digi iletisime uygun olmasi égrenciyi ¢coklu diisiinmeye yéneltmis

ve dgrenmelerinde onlari aktif kilmistir.
Sonuglar

Arastirma bulgularina dayali olarak sonuglar ve sonuglara iliskin yorumlar
sunulmustur. Calismada bulgulara ulasmada MANCOVA ve ANCOVA ile faktor
analizi gibi analizler kullaniimistir. iki okulda 143 &grenci ile yapilan g¢alismada,
analiz sonrasinda Antalya ili Konyaalti ilgesi igin proje tabanh 6grenme yonteminin
‘Yasamimizdaki Elektrik’ Unitesi 6gretiminde 4. sinif 6grenci akademik basarisina ve
kaliciliga etkisi oldugu sonucuna ulasiimistir. Yaparak 6grenmenin gliindemde
oldugu bu doénemde, ¢oktandir bilinen bu yaklagsimin kullanilarak istatistiksel
anlamda olumlu sonuclar elde edilmesi yaklasimin egitim o6gretim hayati igin

onemini arttirmaktadir.

Cahsmanin bulgularina goére, proje tabanli 6grenme yonteminin geleneksel
0grenmeye gore 6grenci basarisini arttirmada daha etkili oldugu goérulmektedir. Bu
baglamda, 6grencilerin ilk defa gordukleri “‘Yagsamimizdaki Elektrik’ Unitesini daha

once gormedikleri proje tabanli 6grenme ile ilk defa isliyor olmalar oldukga
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énemlidir. Ogrencilerin derse ve (niteye yoénelik olarak ilgileri canli tutulmus ve
6grenmeye olan istekleri olumlu sonuglanmistir. Basariyl arttirmada d&grenciyi,
Uniteyi 6grenmeye tesvik etmesi ydntemi daha gecerli ve etkin hale getirmistir.
Ogrencilerin sureg icinde doldurduklar formlardan; Gniteye dair dégrendikleri yeni
bilgileri aktarmalari bu ydntemin geleneksel ybnteme gore farkini ortaya

koymaktadir.

Ayrica calisma surecinde 6grencilere birebir veya grup olarak uygulanan formlar
O6grencinin 6grenme surecini ve 6grenmesini takip etmesini saglamaktadir. Yas
araliginin somut islemler ddneminde olmasi égrencinin yaparak 6grenme ihtiyacini
arttirmaktadir. Ogrencinin 6grendikleri Uizerinde yasanti gegirmesi onun igin anlamli
6grenmeyi saglamaktadir. Bu baglamda, bu tip ydntemlere yeni ilkégretim
programindaki uygulamalarin desteklenmesi gerekmektedir. Kontrol grubunda,
calisma kitabindaki etkinliklerin yapilmasi, ayrica bilgisayar ve projeksiyon
araciligiyla tniteye dair sunularin izlenmesi égrenciyi derse daha fazla glidilemis ve
basit elektrik devre elemanlar ile deney yapma istedi uyandirmistir. Bu durumun
sonucu olarak, her iki grupta da derse yonelik gidilenme sagdlanmigtir. Bunun
yansimasini ortalama tutum puanlarinin her iki grupta da birbirine yakin ¢ikmasinda
gbrmekteyiz. Ancak kontrol grubundaki geleneksel 6gdretim surecinde 6grencilerin
deney yapma istegi karsilanmamistir. Dolayisiyla, Unitede gecen kavramlari
ogrenmeye ydnelik deneyimleri yasamayan &grencilerin basari ve kalicilik

puanlarinda ¢ok fazla bir artis olmamistir.

Geleneksel 6gretim calismalarinda 6grenciler Unite boyunca tekrarlarla hatirlamakta
ancak bir sure sonra yeni 6grenilen bilgiler eski 6grenilenlerin unutulmasini
kolaylastirmaktadir. Clnkl 6égrenme stireci, okunarak, yazilarak ve ders kitabindaki
etkinliklerle sonlandiriimaktadir. Bu sebeple egitim 6gretimde 6grenmeye destek
olabilecek farkli bir yontemle 6grenmenin kaliciligini saglamak 6nemlidir. Clnki
o6grenmenin olustugunun bir gostergesi de 6grenmede kaliciligin saglanmasidir.
Ogrencilerin proje siirecine yénelik yorumlarinda basit elektrik devre elemanlarini ve
islevlerini 6grenmelerini belirtmeleri ve bir aylik aradan sonra bu deney ve proje
surecine yonelik sorulari dogru yapmalari, yontemin 6grenmede kaliciligi sagladigini
gOstermektedir. Bu slrecte Uniteye ait deneyimler yasayan ogrenci, dolayisiyla
ogrendiklerini gercek yasamla da iligkilendirmis ve ogrenmelerini gergcek yasamda

farkl durumlara aktarabilme becerisini kazanmistir.
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Proje tabanli 6grenme ydntemi ve geleneksel o6grenme yobntemine dayall
ogretimlerde akademik basari ve tutum Uuzerinde cinsiyet, yas ve karne notu
degigkenlerinin etkisi olmadigi gérulmustur. Ancak, 6grencinin merak duygusunu

uyandirmanin onu 6grenme igin isteklendirmede 6nemli oldugu gorulmektedir.

Proje tabanli 6grenmede deney grubunda slreg, 6grencinin birebir arastirmalar
yapmasini ve bu sUregteki 6grenmelerini diger disiplinlerle iligkilendirmesini
saglamaktadir. Ogrencilere her ders verilen formlar ile onlarin bu siireci nasil
degerlendirdigi anlagiimaya ¢alisiimistir. Bu slrecte, égrencilerin formlar araciligiyla
Uniteye ait; “Basit elektrik devresi kurmayi o6grendim.” “Devre Elemanlarini
ogrendim.” “Devre elemanlarinin fonksiyonunu 6grendim.” “Bilgilerime dayali olarak
proje yapmayi 6grendim.” “Proje slrecinde Unitede gegen kavramlari (anahtar, volt,
acik ve kapali devre gibi) daha iyi kavradim.” gibi kazanimlarini belirtmiglerdir. Bu
baglamda 6grencilerin neleri 6grendikleri 6grenciler ve arastirmaci tarafindan
goérilmis ve eksikleri tespit etme sansi dogmustur. Dolayisiyla deney grubunda
surecgte eksik ve yanlis 6grenmeler tespit edilerek sonu¢ degerlendirmenin daha
saghkli olmasi saglanmistir. Ayrica uygulanan formlarda, ©&grencilerin ‘cok
eglenceliydi’, ‘neseliydi’, ‘glizeldi’ gibi yorumlari slrecin égrenci agisindan olumiu
gectigini gostermistir. Bu baglamda proje tabanli 6grenme ydntemi, deney grubunda
o6grencilerin motivasyonunu arttirmig, Uniteye yonelik olusabilecek korkular ve 6n
yargilar énlenmis, pozitif bir dislince olusmustur. Kontrol grubunda 6grenme ¢ogu
zaman kisa sureligine saglanmakta ve bir sire sonra da unutulmaktadir. Kontrol
grubu 6grencilerinin en buyik sorumlulugunun verilen klasik ddevler olmasi, Uniteye

dair deneyimler gecirmemesi dgrencileri sonug¢ degerlendirmeye kosullandirmistir.

Kontrol grubu icin dersin eglenceli gecmesi, glincel hayatin bir pargasi olarak
dustnilmesi yerine, 6grenilmesi gereken bir ders olarak gortlmesi dgrencilerin
derse olan merakini, arastirma istegini azaltmistir. Dolayisiyla deney grubu
ogrencileri, Uniteyi 6grenme surecinde, Urunu olusturmaya yonelik okul disinda da
aktif olup arastirmalarina yonelik kiiciik deneyler yaparken; kontrol grubu 6grencileri

Uniteye ait sorulari tartisarak sureci gegirmislerdir.

Oneriler
Arastirma bulgularina bakilarak asagidaki 6neriler sunulabilir.
1. Bu galismanin sonuglarinda, proje tabanl 6grenme yodntemi ile 6grencilerin

fen ve teknoloji dersinde daha kalici bilgiler kazandiklari dusundlirse,
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sinif/brang 6gretmenleri bu yontemi ilkogretim 4. ve 5. sinifta uygun unite
veya konularda kullanabilirler.

Proje tabanli 6grenme ilkdgretim birinci kademede sinif 6gretmenleri
doénemlik proje &devleri olarak degil uygulamaya doénidk Unitelerde
(Yagsamimizdaki Elektrik, Vicudumuzun Bilmecesini Cozelim, Gezegenimizi
Taniyalm gibi.) Unite slrecini kapsayan disiplinler arasi ¢alismalar olacak
sekilde kullanilabilir.

Sinif/sube 63retmenlerince 6grencilerin grupga ya da bireysel olarak projeleri
gerceklestirmelerine firsat verilerek onlarin ezbere yonelik bilgi edinmeleri
Onlenebilir. Yasantiya dayal bilgi edinmeleri saglandigi icinde bilgilerin
kalicilik sUresi arttirilabilir.

iikégretim okullarinda proje tabanli dgretim calismalarinda laboratuar
kullanimi igin okul ydnetimince haftalik, aylik programlar yapilabilir. Clnku
birinci kademe, ikinci kademeden dolayi laboratuar kullanmakta sikinti
yasayabilmektedir.

Milli Egitim Bakanhginca, 6gretmen ve dgrencileri 6gretmen merkezli 6gretim
anlayisindan kurtarmak igcin paket programlarda etkinlik yapmaya
yonlendiren icerikler olusturulabilir, var olanlar arttirilip yayginlastirilabilir.

Milli Egitim Bakanhginca, proje tabanli 6grenme ydntemi, uygulanma
asamalarina ve disiplinler arasi kullanimina yonelik olarak hizmet ici egitimler
verilebilir.

Egitim fakultelerinde de o6gretmen adaylarina, 6gretim derslerinde yeni
yontemlere yonelik uygulamali derslere yer verilebilir.

Egitim fakultelerinde, ilkdgretim okullarinda uygulamaya katilan 6gretmen
adaylarinin uygulamalarinda yeni ydntemlere paralel olarak uygulamayi
gerceklestirmelerine yonelik plan yapilabilir.

Arastirmacilar, 6grencilerin slirece daha fazla gudilenmeleri ve yontemin
farkini goérmeleri acgisindan, proje sunumlari ve Urilnlerinin sergilenmesi
islemini sadece sinif iginde degil; okul icinde bir sergi ile de
gercgeklestirebilirler.

Proje tabanh 6grenme yaklagiminda uygulama slrecinde arastirmacilar,
ogretmen-6grenci ve &grenci-0grenci iletisimini daha da guglendirebilir,

calisma surecine yonelik tartismalara, dnerilere daha fazla yer verebilirler.
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EK 1: Uygulama igin Rektorliige Génderilen izin Belgesi

<
&

TG
~ ANTALYA VALILIGi
il Milli Egitim Midirlagi

SAYl : B.08.4.MEM.4.07.00.11.052-2010/ {298
KONU : Anket Uygulamas 15.06.2010« 12251

MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
Ogrenci Islert Daire Bagkanhig
BURDUR

flgi: 30 Mart 2010 tarihli ve 249-1777 saytl yaziniz.

llgi yazimizda sozii edilen, Universiteniz, Sosyal Bilimler Enstitiisii, [lkogretim Anabilim Dal
Sunf Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ggrencisi Saide KARACALLI nin yazi ekinde sunulan “ilkégretim
4.Smf Fen ve Teknoloji Dersi Yasamumizdaki Elektrik’® Unitesi Egitiminde Proje Tabanh
(")grcnmc Yaklasiminin Ogrenci Basarisina, Tutumuna ve Bilginin Kalhaihgma Etkisi” konulu
deneysel aragtirmasini, Konyaalt ilgesi Konyaalti ilkégretim Okulu ve Leyla Kahraman Sevim Ertenii
ilkégretim Okulu 4.Sinif ogrencilerine uygulama istegi “Milli Egitim Bakanhgna Bagh Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi”
geregince, Midirligiimiiz inceleme komisyonu tarafindan degerlendirilerek uygun gortilmiis olup,
Midirligiimiiziin 14.04.2010 tarihli ve 12128 sayil onay1, okullarda uygulanacak anket formlar ve
basar testi Mudirligiimiizce miihiirlenerek ckte gonderilmistir.

Bakanhigmizin ilgili Yonergesi geregi ve Yonerge de belirtilen EK-1 taahhiithamesi
dogrultusunda, arastirmanin tamamlanmasindan itibaren en gec iki hafta igerisinde arastirmanip-iki
orneginin CD ortaminda Midiirliigiimiiz kiiltiir biirosuna teslim edilmesi hususunda:

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

EK:1-1 adet onay
2-2 adet anket form
3-7 adet basar testi

l
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EK 2: Uygulama igin Antalya il Milli Egitim Miidiirliigii izin Belgesi

TCc.
. ANTALYA VALILIGI
I Milli Egitim Miidiirliigii

SAY!l : B.08.4.MEM.4.07.00.11.020-2010/
KONU : Anket Uygulamasi

14062010~ 12128

IL MILLI EGiTiM MUDURLUGUNE
ANTALYA

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Rektorligi, Ogrenci sleri Daire Bagkanliginin, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, ITkégretim Anabilim Daly Simf Ogretmenligi Yiiksek Lisans 6grencisi Saide KARACALLI’nin
yazi ekinde sunulan “ilkiiﬁretim 4.Simf Fen ve Teknoloji Dersi* Yasamimizdaki Elektrik’ Unitesi
Egitiminde Proje Tabanh Ogrenme Yaklagimmm Ogrenci Basarismna, Tutumuna ve Bilginin
Kaheihgima Etkisi” konulu deneysel aragtirmasini, Konyaaltr Ilgesi Konyaalti ik gretim Okulu ve Leyla
Kahraman Sevim Ertenii ilkégretim Okulu 4.Simf 6grencilerine uygulama istegi ile ilgili 30 Mart 2010
tarihli ve 249-1777 sayih vazilan ekinde bulunan aragtirma yazilar, anket formlar ve basan testi, 11 Milli
Egitim Mudirligi Arastirma Degerlendirme ve inceleme komisyonumuz tarafindan 09.04.2010 tarihinde
toplanarak “Milli Egitim Bakanhgma Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yénergesi” csaslarina uygun oldugu tespit edilmistir.
Komisyonumuzca s6z konusu yiksek lisans tez ¢alismas) Anket Formu, Basan Testi ve Deneysel
Arastirma uygulamasinin, ¢aliyma takvimi dogrultusunda, ilgili Yonergeye gore, Konyaalt1 ilgesi
Konyaalti ilk(’igrelim Okulu ve Leyla Kahraman Sevim Frtenii i]k(’igrctim Okulu 4.Simf égrencilerine
egitim-6gretimi aksatmadan Okul Miidiirligiintin yetki ve sorumlulugunda uygulanmas: uygun gorilmiis
olup,

Makamlarimzca da uygun gortildugii takdirde, Valilik Makammin 25.01.2007 tarith ve
imza yetkisi devrine gore olurlariniza arz ederim.

3
Mugdaf a.
Jir Yardimcisi

OLUR
....[04/2010

Mehmet KARAK
) ali a.
Milli Egitim Mudiir V.
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EK 3: Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Basar Testi

Sevgili 6grenciler,

Basari testi sonuglari yalnizca istatistiksel amaglar igin bu arastirma kapsaminda

kullanilacaktir. Bagka higbir amag igin isimler kullaniimayacaktir. Bu bir sinav dedildir.

Adiniz ve Soyadiniz:

Onerilen Siire: 30 dk

FEN VE TEKNOLOJi DERSi YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK UNITESi BASARI TESTI

Aciklama: Bu bdélimde 25 adet ¢oktan se¢meli soru bulunmaktadir. Sorularin metin
kisimlarini ve seceneklerini dikkatlice okuyunuz. Her sorunun yalnizca bir tane dogru cevabi

bulunmaktadir. Bu sorularin yanitlarini cevap k&gidinda uygun olan soru numarasi karsisina

isaretleyiniz.

1. I. Ampulin aydinlattigr alanin

biyukligline
[I. Ampulln glcine
[ll. Ampulin 11k verme slresine
Isik veren ampuliin harcadigi
elektrik enerjisi miktari

yukaridakilerden hangilerine

baghdir?
A) Yalniz Il B) Ivell
C) llve lll D) I, Il ve lll

2. Isik enerjisini kullanarak elektrik

enerjisi tUreten pillere ne ad verilir?
A) Volta pili

B) Batarya

C) Ruzgar santrali

D) Gunes pili

3. Asagida elektrik diigmesi ile ilgili

verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Elektrik diugmesi devre anahtari ile
ayni gorevi yapar.

B) Elektrik digmesini agtigimizda

odamizdaki lamba isik verir.

1.C 2.D 3.B 4.B 5.C

C) Elektrik dugmesini kapattigimizda
odamizdaki lamba isik verir.

D) Elektrik digmesi devreden gecgen
elektrigi kontrol eder.

4. Evde ve okulda kullandigimiz
elektrik diigmeleri, basit bir devrede
hangi devre elemanina karsilik
gelmektedir?

A) Pil B) Anahtar
C) Baglanti kablosu D) Ampul

5. Asagidaki araglarin hangisinin
kullanildigi elektrik enerjisi kaynagi
pildir?

A) Televizyon B) Bilgisayar

C) Duvar Saati D) Floresan Lamba




Ek 3’tin Devami

6. Bisiklet hareketinden yararlanarak farin

elektrik ihtiyacini karsilayan devre
elemani agsagidakilerden hangisidir?
A) Glnes Pili B) Akl

C) Batarya D) Dinamo

. Bir elektrik devresinde baglanti
kablosunun gérevi nedir?

A) Elektrigi iletir.

B) Elektrigi depo eder.

C) Devreyi acip kapatir.

D) Cevreyi aydinlatir.

Sekildeki elektrik devresine gore

asagidaki bilgilerden hangisi

yanhstir?

A) Ampullerin hepsi esit parlaklikta
yanar.

B) Devreye bir ampul daha baglanirsa
ampullerin parlaklig artar.

C) Devreye bir ampul eklenirse
ampullerin parlakhgi azalir.

D) Devreden bir ampul sokilirse

ampullerin hepsi soner.

6D 7A 8B 9.B 10.B 11.B
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9. I. Elektrik dugmelerine basmadan ve
prize fisi takmadan 6nce 1slak
ellerimizi kurutmak gerekir.

1. Elektrik tellerinin plastikle kapli
olmasi gerekir
I1l. Ampullerin parlakliklarina dikkat
etmek gerekir.

Yukarida verilen bilgilerden hangileri

elektrik carpmasina karsi alinan

o6nlemlerdendir?
A) Yalniz | B) lvell
C)lvell D) Il ve lll

10. Asagidakilerden hangisi yanhs
olarak verilmigtir?

A) Elektrikli aletler sudan uzak
tutulmahdir.

B) Elektrik carpmakta olan kisilere
elimizle dokunarak yardim
etmeliyiz.

C) Ampulin 1s1k vermesi icin mutlaka bir
elektrik devresi olmalidir.

D) Elektrik devresini agip kapatan devre

elemanina anahtar denir.

11. Akimin gegtigi elektrik devresine
kapali devre denir. Asagidakilerden
hangisi kapali devrenin 6zelligidir?

A) Anahtar agiktir.

B) Ampul yanar.

C) Devrede glg¢ kaynagi vardir.
D) Kablo devre elemanlarina

baglanmigtir.



Ek 3’tin Devami

12.

Yukaridaki devre geklinde ampuliin
yanmasi i¢in agagidakilerden
hangisi yapiimahdir?

A) Anahtar acilmalidir.

B) Bir ampul daha eklenmelidir.

C) Kablo degistiriimelidir.

D) Piller dogru baglanmaldir.

13. Asagidaki ifadelerden hangisi
yanlis olarak verilmistir?

A) Anahtar devreyi acip kapamayi
saglar.

B) Ampul devreden elektrik gegip
gecmedigini gosterir.

C) Ampulin icine yerlestirildigi devre
elemanina duy denir.

D) Basit elektrik devresinde kablolar

pilin ayni kutbuna baglanir.

14. Basit bir elektrik devresinde
ampuliin parlakhigini artirmak igin,
asagidakilerden hangisi
yapiimahdir?

A) Devrenin baglanti kablosu
uzatiimalidir.
B) Devredeki ampulln giicl
artinimahdir.
C) Devreye pil eklenmelidir.
D) Devreye ampul eklenmelidir.

12.0 13.D0 14.C 15.C 16.B
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15.

i 1l

Bir elektrik devresindeki agma
kapama gorevini yukarida
numaralandirilmig devre

elemanlarindan hangisi yapar?
Al B)Il C)lll D)IV

16. I. igine iki ayri iletken kablo batiriimig

limon basit bir pildir.

1. Elektrik devresinde anahtar kapali
ise devre ¢alismaz.

II. Pil bir devre elemanidir.

Yukaridaki bilgilerden hangileri

dogru olarak verilmistir?

A)lvell B) I ve lll

C)livelll D) LIlve 1l



Ek 3’tin Devami

17.

Yukaridaki devre resminin
elemanlar agagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?
A) Duy-Anahtar-Pil-Kablo-Dinamo

B) Pil-Anahtar-Kablo-Duy-Dinamo

C) Pil-Kablo-Ampul-Anahtar-Duy

D) Ampul-Dinamo-Aku-Duy-Kablo

18. Ayni (6zdes) pil ve ampullerin
kullanildigi agsagidaki devrelerden
hangisindeki ampul veya ampullerin
parlakhgi en azdir?

A)

C) D)
@9

17.C 18.B 19.C 20.B
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Yukarida verilen elektrik
devrelerinden hangilerindeki ampul

1sik vermez?

A)lvell B) Yalniz Il
C) I, lvell D) lvelll
20.

Aysegil sekildeki gibi bir devre
kurarak ampuliin parlakhgini
gozlemlemistir. Sizce Aysegqiil
lambanin parlakhigini_azaltmak igin
asagidakilerden hangisini
yapmahidir?

A) Devreye bir pil daha baglamali

B) Devreye bir ampul daha baglamali
C) Anahtari agmali

D) Ampull gevsetmeli
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Ek 3’tin Devami

23.
21.
Sekildeki elektrik devresinde ampul Yukarida verilen devre kuruldugunda
yanmaktadir. Ampuliiniin parlakligini . A .
artirmak icin devrenin sekli nasil ampuliin 1sik vermedigi g6zleniyor.
olmalidir? Ampuliin 1gik vermeme nedeni;
A) B)

. Anahtarin a¢ik olmasi

% W it
; Il. Baglantinin pilin iki kutbuna
L g ' g & yapilmasi
. 1’:.)!_' : = > 1:“"
RSN U]

lll. Ampuliin duya yerlesmemis veya

bozuk olmasi
ifadelerinden hangileri olabilir?
A) Yalniz| B) Yalniz lll
C)lvell D)lvell

24.

|

Sinan bir lambay1 yakmaya
calismaktadir. Bu amagla gesitli

denemeler yapmig; ancak bir

tanesinde lambayi yakmistir. Sizce

Sekil-1 de ki elektrik devresi Sekil-
2 deki duruma getirilirse ampuliin

yukaridaki denemelerden

parlakhgi nasil degisir? hangisinde Sinan’in lambasi
A) ,?\rtar yanmistir?

B) Once artar, sonra azalir

C) Degismez A) Yalniz | B) lve ll
D) Azalir C) I, Ivelll D) I ve lll

25. Birden fazla pilin olusturdugu
diizenege ne ad verilir?
A) Batarya B) Anahtar

21.D 22A 23A 24A 25A
C) Dinamo D) Akl



EK 4: Madde istatistigi

Madde Madde Guglugu Madde Ayirt Ediciligi
S1 0,27 0,70
S2 0,38 0,59
S3 0,41 0,41
S4 0,37 0,69
S5 0,85 0,83
S6 0,62 0,69
S7 0,34 0,47
S8 0,44 0,25
S9 0,77 0,70
S10 0,42 0,33
S11 0,75 0,67
S12 0,62 0,69
S13 0,35 0,80
S14 0,62 0,69
S15 0,32 0,51
S16 0,57 0,33
S17 0,65 0,47
S18 0,71 0,60
S19 0,64 0,80
S20 0,41 0,41
S21 0,64 0,80
S22 0,52 0,51
S23 0,44 0,25
S24 0,45 0,33

S25 0,57 0,41
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EK 5: Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi
Sevgili 6grenciler,

Arastirmanin  saglikli sonuglar ortaya koymasi géruglerinizi bizimle paylasmaniza baghdir.
Asagidaki anket sizin Fen ve Teknoloji dersine yonelik olan diglUncelerinizi belirlemeyi
amaclamaktadir. Bu bir sinav degildir, maddelerin kesin bir cevabi yoktur. Litfen hi¢cbir maddeyi
bos birakmayiniz ve her bir madde igin tek bir isaretleme yapiniz. Olgek sonuglari, yalnizca bu
konudaki tutumlari belirlemek icin kullanilacak, bagka hi¢bir amag¢ igin dlgek sonuglarindan
yararlaniimayacaktir. Bilimsel bir galismaya katki ve yardimlarinizdan dolay! tesekklr ederim.

SAIDE KARAGALLI
Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Sinif Ogretmenligi Programi

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Adiniz ve Soyadiniz

Cinsiyetiniz :K E Dogum Tarihi (Ay/Yil):
L1 LT

FEN VE TEKNOLOJi DERSiI TUTUM OLGEGI

Aciklama: Bu 6lgekte, fen ve teknoloji dersine iliskin tutum maddeleri ile ilgili her cimlenin
karsisina TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM, KATILMIYORUM ve HiC
KATILMIYORUM olmak Gizere bes segenek verilmistir. Cevap vermek igin segeneklerden birini (X)
ile isaretleyiniz.

MADDELER

Tamamen
Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katiimiyorum
Katiimiyorum

Hig

1) Fen ve Teknoloji ders saatinin gelmesini dort gozle beklerim.

2) Fen ve Teknoloji dersinden iyi notlar alacagimi disunurdm.

3) Fen ve Teknoloji dersini sikici bulurum.

4) Fen ve Teknoloji dersinde ilging bilgiler 6grenmek bende merak
uyandirir.

5) Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili konulardan hoglanmam.

6) Fen ve Teknoloji dersi zevkli bir ders degildir.

7) Fen ve Teknoloji dersinde islenen konularin giinlik hayatta bana
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yararli olmasi hosuma gider.

8) Fen ve Teknoloji ile ilgili kitaplar okumaktan zevk almam.

9) Fen ve Teknoloji dersinde proje yapmayi dort gézle beklerim.

10) Fen ve Teknoloji dersi gereksiz bir derstir.

11) Fen ve Teknoloji dersini seviyorum.

12) Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili calismalar yapmayi hi¢ istemem.

13) Fen ve Teknoloji ile ilgili konulari zevkle dinlerim.

14) Fen ve Teknoloji dersinde yer alan konulari 6grenmekte zorlanirim.

15) Fen ve Teknoloji dersinde anlayamadigim konulari proje yaparak
daha kolay anlarim.

16) Okulda daha az Fen ve Teknoloji dersi yapmak isterdim.

17) Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili cok sey 6grenmek isterim.

18) Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili calismalar yapmak bana zevk verir.

19) Fen ve Teknoloji dersinde yeni teknolojik gelismeler 6grenmek

bende heyecan uyandirmaz.

20) Gazete ve dergilerde Fen ve Teknoloji ile ilgili haberleri hig

kagirmam.

21) Fen ve Teknoloji dersinde aktif olursam bilgiler daha kalici olur.

22) Fen ve Teknoloji dersinde basarisiz oldugumu disinirim.

23) Fen ve Teknoloji dersindeki konular ilgimi geker.

24) Fen ve Teknoloji dersi dinlemek istedigim son derstir.

25) Fen ve Teknoloji dersinin ders saatinin arttirlmasi beni mutlu eder.
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EK 6: Faktor Analizindeki Kategoriler

1. Kategori: FT Dersine Istekli/isteksiz Olma

2. Fen ve Teknoloji dersinden iyi notlar alacagimi dagtunarim.

13. Fen ve Teknoloiji ile ilgili konulari zevkle dinlerim.

16. Okulda daha az Fen ve Teknoloji dersi yapmak isterdim.

17. Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili cok sey 6grenmek isterim.

22. Fen ve Teknoloji dersinde basarisiz oldugumu disandarim.

23. Fen ve Teknoloji dersindeki konular ilgimi ¢ceker.

24. Fen ve Teknoloji dersi dinlemek istedigim son derstir.

2. Kategori: FT Dersini Sevme

1. Fen ve Teknoloji ders saatinin gelmesini dort gézle beklerim.

4. Fen ve Teknoloji dersinde ilging bilgiler 6grenmek bende merak uyandirir.

11. Fen ve Teknoloji dersini seviyorum.

14. Fen ve Teknoloji dersinde yer alan konulari 6grenmekte zorlanirim.

20. Gazete ve dergilerde Fen ve Teknoloiji ile ilgili haberleri hi¢c kagirmam.

3. Kategori: FT Dersini Sikici Bulma

3. Fen ve Teknoloji dersini sikici bulurum.

5. Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili konulardan hoglanmam.

6. Fen ve Teknoloji dersi zevkli bir ders degildir.

8. Fen ve Teknoloji ile ilgili kitaplar okumaktan zevk almam.

10. Fen ve Teknoloji dersi gereksiz bir derstir.

4. Kategori: FT Dersinde Aktif Olmayi Gerekli Bulma

9. Fen ve Teknoloji dersinde proje yapmayi dort gdzle beklerim.

12. Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili calismalar yapmayi hig istemem.

15. Fen ve Teknoloji dersinde anlayamadigim konulari proje yaparak daha kolay anlarim.

21 Fen ve Teknoloji dersinde aktif olursam bilgiler daha kalici olur.

5. Kategori: FT Dersinde Aktif Olmay! Sevme

7. Fen ve Teknoloji dersinde iglenen konularin giinlik hayatta bana yararli olmasi hosuma

18. Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili calismalar yapmak bana zevk verir.

19. Fen ve Teknoloji dersinde yeni teknolojik gelismeler 6grenmek bende heyecan uyandir




EK 7: Proje Sureci Caligma Takvimi

Yapilacaklar

Nisan Ayi

Mayis Ay

3.hafta 4 hafta

1.hafta 2.hafta

Pazartesi

Sali

Pazartesi
Carsamba

Carsamba
Sali

Pazartesi

Sali

Pazartesi
Carsamba

Carsamba
Sali

Proje hakkinda bilgi verme ve
takim olusturma

Takim galismalarini
planlama(is bélima, gérev
dagilimlari)

Proje ekibi-gorev ve igholimu
formu dagitimi

Gruplarda proje planlari
olusturma

Konu segimi

Proje aciklama formu
dagitimi

Segilen konu ile ilgili bilgi
kaynaklari belirleme

Bilgi toplama/Toplanan bilgileri
degerlendirme

Karar verme ve ¢6zim yolu
gelistirme

Haftalik proje ilerleme raporu
dagitimi

Projeyi yapma gercgeklestirme
uygulama

Haftalik proje ilerleme raporu
dagitimi

Sorularin cevaplari arastirma

Bulgulari birlestirme ve
Ozetleme

Deney yapma

Deneyin sonlandiriimasi

Haftalik proje ilerleme raporu
dagitimi

101



Tablo 7’nin Devami

Akran ve 6z degerlendirme
formlari dagitimi

Poster hazirlama

Sununun temel noktalarina
karar verme, nasil bir sunu
yapilacagini planlama, sunu
icin materyaller hazirlama

Sunu yapma

Degerlendirme

Ogrenciler, proje hakkindaki
donatleri paylasma

Grup Uyeleri olarak ¢alismayi
ve galismada ogrendiklerini
yansitma

102
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EK 8: Proje Agiklama Formu

Projenin adi:

Calisma mekanizmasi (projenin veya deneyin basit bir gizimi):

Tahmini maliyeti:

| PTO- Yagsamimizdaki Elektrik Form No:04-01




EK 9: Proje Ekibi-Gérev ve isbdliimii Formu

Adi ve Soyadi:

is BOLUMU

Projenin AdI: ...
Proje EKIp NO: ..o
Proje EKip Lideriz ..o
Proje SUNUCUSU: «..iuiiiii et
Diger Uyeler: ...............ooiiiiiiiiiiie e

Projenizin gergeklesmesi igin;

1) Gerekli islem basamaklari;

GOREVLER

Grubunuzdaki her bir (iyenin yapacagi isler;

104

PTO-Yasamimizdaki Elektrik

Form No: 02-01
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EK 10: Haftalik Grup Proje ilerleme Raporu

Projenin Adi PP
Proje EKIp NO & oo
Tarih PP

Projenizle ilgili gegen hafta basariyla tamamlanan igler;
Biz projemizle ilgili;

1) Bu hafta projenizi gelistirici yébnde ne yaptiniz?

Uzerinde galigtik.

2) Bu hafta proje konunuz hakkinda ne égrendiniz?

ogrendik.

3) Bu hafta projeye yonelik kullandiginiz, 6nceki bilgileriniz nelerdir?
[ Biz projemizleilgili;

.............................................................................. bilgileri kullandik, biliyoruz.

4) Bu hafta 6grendiginiz bilgilere giinliik hayattan 6rnekler veriniz?

5) Bu haftaki proje galismanizda sorun veya zorluklarla karsilastiniz mi?

HAYIR EVET.... e
6) Bu hafta projenize ne kadar zaman ayirdiniz?
Evde ................. (saat) Okulda................... (saat)

Projenizle ilgili onimiizdeki hafta yapacaginiz isler;
Biz projemizle ilgili;

PTO-Yagsamimizdaki Elektrik Form No:03-01



EK 11: Oz Degerlendirme Formu
Adi ve Soyadi
Sinifi

No

Bu form kendinizi degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Calismalarinizi en dogru yansitan

secenegi birini (X) ile isaretleyiniz.

BECERILER

DERECELER

Her
Zaman
Bazen

Higbir

Zaman

1. Bagkalarinin anlattiklarini ve énerilerini dinledim.

2.YOnergeyi izledim.

3. Arkadaslarimi incitmeden tegvik ettim.

4. ddevlerimi tamamladim.

5. Anlamadigim yerlerde sorular sordum.

6. Grup arkadaslarima ¢alismalarinda destek oldum.

7. Calismalarim sirasinda zamanimi akillica kullandim.

8. Calismalarim sirasinda degisik materyaller kullandim.

9. Bu etkinlikten neler 6grendim?
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PTO-Yasamimizdaki Elektrik Form No: 06-01




Degerlendiren 6grencinin ;

Grup numarasi
Adi soyadi

Sinifi

1. Arkadasginin adi soyadi:
2. Arkadasinin adi soyadr:
3. Arkadasinin adi soyadi:
4. Arkadasinin adi soyadi:
5. Arkadasinin adi soyadi:
6. Arkadasinin adi soyadi:
7. Arkadasinin adi soyadi:

EK 12: Akran Degerlendirme Formu
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Her Zaman Projenin Baginda Projenin Sonunda Hi¢cbir Zaman

Grubumuzdaki ggggeegg | §gdesgggg EEEEEE 8858 1 BEEE888EE
Ogrenciler 4 8 § § 8 § & 4 848848494a d ddd4 8 9 8 9d4d8 8 4
o d d d 9 d T Y U 9 o d 9 d T T Y U T T Y T U Y W YW Y g

[0 [ [ g o o [ q d a o o o o [ [ q Q@ [ [Q g @ @ d [

P - I I I~ - B~ I (- B N~ B I~ B~ I~ B~ I~ R~ B -~ I~ I~ I~ B~ I~

o 9 @ d @ d @ @ d 444 dd d dq d g Jqgqqdqagqaoaga<g gdqagqaadaEaggdgq

O qd g < gnN O N o g dNO A o g N O N3 9 19 o N

Etkinlige katimda
goénalludir.

Gorevini zamaninda
yerine getirir.

Farklh kaynaklardan bilgi
toplayip sunar.

Grup arkadaslarinin
goruslerine saygi duyar.

Arkadaslarini uyarirken
olumlu bir dil kullanir.

Aletleri kullanirken
dikkatli ve titizdir.

Malzemeleri kullanirken
israf etmez.

Temiz, tertipli ve duzenli
calisir.

Sonuglari tartigirken
anlasilir konusur ve
konusulanlari anlar.




EK 13: Proje Degerlendirme Formu
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BECERILER

DERECELER
Kabul | Orta | lyi | Gok
Zay|f Edll_|ebl |y|
ir
1 2 3 4 5

1. Planlama Siireci

Projenin amacini belileme

Proje uygun calisma plani yapma

Grup icinde gorev dagilimi yapma

Calisma sorularini uyum icinde tartisma

Bilgi kaynaklarini belirleme

Bilgi toplama icin ayrintili zaman plani yapma

Toplam

2. Bilgi Toplama

Bilgi kaynaklarini goguna ulasma

igili bilgileri toplama

intiyag duyulan bilgileri segme

Destekleyici resim, fotograf, clipart vb. materyal toplama

Projeyi plana goére gergeklestirme

Ekip calismasini gergeklestirme

Proje calismasinin istekli olarak gergeklestiriimesi

Toplam

3. Bilgiyi Organize Etme

Bilgilerin sorulara cevap olacak sekilde nasil diizenlenecegini
diuslnerek tasarlama

Bilgileri ve destekleyici materyalleri tasariya uygun olarak bir
araya getirme

Bilgileri kendi ifadelerinle yeniden yazma

Calismanin anlasilir olup olmadigi konusunda diger gruplarin
diuslincesini alma

Toplam

4. Yazili Rapor

Tlrkceyi dogru ve diizgiin yazma

Yazimda imla ve yazim hatalarini kontrol etme

Yazili ve gorsel unsurlar arasinda bitunlik saglama

Gegis bolumleri arsinda baglanti kurma

Kaynakga hazirlama

Toplam

5.Sunu (Poster ya da Elektronik Ortam)

Turkgeyi dogru ve etkili kullanabilme

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini gekebilecek sekilde sunma

Sunu igin rapordan 6zet ¢ikarma

Ozetin raporu tam olarak yansitmasi

Sunuyu s6zel agiklamalarla destekleme

Sunuda zamani etkili kullanabilme

Toplam

Genel Toplam




EK 14: Neler Ogrendik?
A. Asagidaki sorulari birakilan bosluklara cevaplayiniz.

1- Devrede pil sayisi ayni kalirken, ampul sayisinin artmasi veya azalmasi ile ampullerin
parlakligi nasil degisti?

2- Devrede ampul sayisi ayni kalirken pil sayisinin artmasi veya azalmasi ile ampulin
parlakligi nasil degisti?

3- Acik devre ve kapali devre nedir? Bu devrelere érnek devre resimleri giziniz.

4- [ki ampul, bir pil ve anahtardan olusan kapali bir devre semasi ¢iziniz?

5- Ug ampul, iki pil ve anahtardan olusan agik devre semasi iziniz?

6-

Yukarida verilen devredeki hatayi belirterek nasil giderilebilecegini yaziniz.

7- Devredeki ampuliin yanmasi icin dikkat edilmesi gereken hususlar nelerdir?

B. Asagidaki ciimlelerde bos birakilan yerlere uygun sézciikleri yaziniz.

1- Ampululn elektrik devresinde takildigi yere .............. denir.

2- Bir elektrik devresinde devreyi acip kapatan araca ............... denir.

3- Ug uca bagh pillerin bulundugu bir devrede, pillerin sayisi artirilirsa, devrede bulunan
ampulin parlakligi ..........cc........

4- Bir pilde, baglanti kablolarinin dokunduruldugu iki ugtan her birine.................... denir.
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EK 15: Belirtke Tablosu

110

Kazanimlar Soru No
1. Bir enerji gesidi olan elektrigin gunliik hayattaki kullanimlarn
ile ilgili olarak 6grenciler;
1.1. | Elektrikle ¢calisan araglara érnekler verirler.(BSB-1) 5
1.2. | Elektrikle ¢galisan araglari kullanim amaclarina gére (aydinlatma,
ses Uretme, I1sitma, haberlesme, hareket vb.) siniflandirilir (BSB-
6).
1.3. | Elektrigin bir enerji ¢esidi oldugu oldugunu fark eder.
1.4. | Elektrigin giinlik yasamdaki dnemini arastirir ve sunar.(BSB-24)
2. Elektrikli araglarin farkh elektrik enerjisi kaynaklari
kullanimiyla ilgili olarak égrenciler;
2.1. | Cevresinden, farkl elektrik kaynaklari ile calisan araglara 5-6
ornekler verir (BSB-1
2.2. | Elektrikli araglari, kullandiklar kaynaga goére siniflandirnr (BSB- 2
6).
3. Elektrigin yol agabilecegi tehlikeleri bilme ve 6nlem almayla
ilgili olarak 6grenciler;
3.1. | Elektrik carpmasina yol acabilecek durumlari fark eder. 10
3.2. | Elektrigin givenli kullanimi icin dikkat edilmesi gereken
hususlar listeler.
3.3. | Elektrik garpmasini 6nlemek i¢in gereken énlemileri alir.
Bir elektrik kaynagi olan pillerin kullanimiyla ilgili olarak
ogrenciler;
4.1. | Pille galisan cihazlarda, pillerin pil yatagina uygun 12
yerlestiriimemesi durumunda cihazin ¢alismayacagini kavrar.
4.2. | Pillerin (+) ve (- ) olmak Gzere iki kutbu oldugunu fark eder. 24
4.3. | Pilin (+) ve (-) kutbuna baglanti yapar.
4.4. | Pil atiklarinin gevreye ve insan saglhdina verebilecedi zararlari
ifade eder (FTTC-27)
5. Basit bir elektrik devresini olusturmayla ilgili olarak
ogrenciler;
5.1. | Basit bir elektrik devresinin temel devre elemanlarini (pil, ampul, | 4-7-15-17-
duy, anahtar, kablo, pil yatagi) tanir ve kullanir (BSB-15). 25




EK 15’in Devami
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5.2. | Basit bir elektrik devresi kurar ve calistirir.

5.3. | Bir elektrik devresinin hangi durumlarda ¢aligmayacagini fark 3-11-13-
eder. 16-19-23

5.4. | Devredeki ampuliin istenilen verimde ¢alisabilmesi igin pil ile 14-18-20-
uyumlu olmasi gerektigini fark eder. 21-22

5.5. | Cahlgtirdigi basit elektrik devresinin resmini gizer (BSB-21)

5.6. | Verilen c¢esitli devre resimlerini inceleyerek calisip 8-19
¢alismayacagini tahmin eder ve sebebini agiklar (BSB-8).

5.7. | Basit bir elektrik devresinin kullanildigi bir sistem tarsalar ve

calistinr (FTT-4)




EK 16: Haftalik Grup Proje ilerleme Raporu Ornegi 1

HAFTALIK GRUP PROJE ILERLEME RAPORU

Projenin Adt : OCCE oM \8A%

112

Proje Ekip No : 43 GRUR / LLaTaLARY
Tarih : 09063940 o
Projenizle ilgili gegen hafta basanyla tamamlanan lsler, 8¢ AR
Biz projemizle ilgili; \@H51Y cLEe Y&k, | OEURES! B PG
8o RENC
1} Bu hafta projenizi geligtirici ydonde ne yaptiniz?
[J
(QM ek -ppoje.... 43 10MmadNe

.............................................................................................. lizerinde

cahistik.

2) Bu hafta proje konunuz hakkinda ne égrendiniz?

OBiz...... b M gec,q, AorieatDOd. ..

\g_u‘lc«r K NO.......maol=q ,d .............................
.................. . ogrendlk

3) Bu hafta projeye yonelik kullandigimiz, dnceki bilgileriniz nelerdir?
[1 Biz projemizle ilgili; !

LQRegon. . naee,.... [bog. L elé\dr \4 c\mxe,:w‘“

NS ‘aapl\d q;ama

bllguen kullandik, biliyoruz.

4) Bu hafta ogrendlgm:z bilgilere gl]nluk hayattan ornekler veriniz?

Cace... AerdeQ. .. .. Shear Olean.. o QRRL. ... 190N ea.
Aeahlent Len " o

5) Bu haftaki proje ¢calismanizda sorun veya zorluklaria karsilastiniz mi?
N HAYIR

6) Bu hafta projenize ne kadar zaman ayirdiniz?
Evde ... (saat) Okulda.... F.cernnns (saat)

Projenizie ilgili 5niimiizdeki hafta yapacaginiz igler;
Bi jemizle ilgili; =
iz projemizle ilgili G ece LBMEERD N Ya OmAV|
TOMAM LR cr

PTO-Yasamimizdaki Elektrik Form No:03-01




EK 17: Haftalik Grup Proje ilerleme Raporu Ornegi 2
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HAFTALIK GRUP PROJE iLERLEME RAPORU

Projenin Adi  : z'?"rn

Proje Ekip No : .: 42, =

Tarih - 305193010 ...

Projenizle ilgili gegen hafta basariyla tamamlanan isler; | 4 10 O ,6/& 2
Biz projemizle ilgili; M syas | éarﬂo b ;‘P’u j I’ \Pﬂ/‘ 0

1) Bu hafta projenizi gelistirici yénde ne yaptiniz?

- Yy...Uzerinde
calistik. >

2) Bu ha e kog(y;uz Mne otrendlmz? W
[1Biz... E)AA

6) Bu hafta projenize ne kadar zaman aylrclﬁ:z? /
Evde ...... e (saat) Okulda....Q. (ait)

Projenizle ilgili 6niimu;cdeki hafta yapacaginiz isler; M\(;»uvmf\ WSl

Biz projemizle ilgili; ¥V e (JGP»VQO-D\

PTO-Yagsamimizdaki Elektrik Form No:03-01
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EK 18: Oz Degerlendirme Formu Ornegi 1

0z DEGERLENDIRME FORMU
Adi ve Soyadi :\{9_

Sinifi 3 L"_

No

Bu form kendinizi degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Caligmalarinizi en dogru yansitan segenegi
birini (X) ile igaretleyiniz.

DERECELER
BECERILER

b B S £ &

SE|} |2E

N | @ BN

1. Bagkalarinin anlattiklarini ve onerilerini dinler.

2.Yonergeyi izledim.

4. 6devlerimi tamamladim.

3. Arkadaslarimi incitmeden tesvik ettim. 7(

5. Anlamadidim yerlerde sorular sordum. >[

6. Grup arkadaslarima galismalarinda destek oldum.

7. Caligmalanim sirasinda zamanim akillica kullandim. Y
8. Calismalanm sirasinda degisik materyaller kullandim. 4

4

B e bk

ot U/1d... !-M;bh.a,m ....... BGXNL ...

i yaptigim sey: :
LTHRAA. ... PRI

11 etkinlik sirasinda en

YORUMLAR:

R . B N A y LS

[ PTO-Yagamimizdaki Elektrik Form No: 06-01 ]




EK 19: Oz Degerlendirme Formu Ornegi 2

6z DEGERLENDIRME FORMU
Adi ve Soyadi : )( 17
Sinifi .

No

Bu form kendinizi degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Galigmalannizi en dodru yansitan segenedi
birini (X) ile isaretleyiniz.

52

DERECELER
BECERILER

< ol 5 =3

SE[R |2k

Sla |28

1. Bagkalarinin anlattiklarini ve oneriterini dinler.

2.Yonergeyi izledim.

3. Arkadasglanmi incitmeden tesvik ettim.

|4~ 5devierimi tamamiadim.

5. Anlamadigim yerterde sorular sordum.

6 Grup arkadaslanma gahsmatarinda destek oldum.

7. Galismalanm sirasinda zamanimi akilica kullandim.

DX P XX PR

Fél@?rﬁfa?rﬁ&@hgdegigik materyaller kullandim. x [

9. Bu etkinlikten neter 6grendim?
p.;.\_‘xg.__,...y.u.:\’n,p\rﬁn\}.....,-\));;,.Ai‘&,,.»,,.3&1‘,\&::*;i..LI,.(,.QQ\.te(._ R .U&vug.\gn,‘\..«.ﬂ. P
.2\.\',......D\.SQ.L.H4..3&{..\.«’:‘,}.;({,\):K.}idéi.,p;,ncﬁ.A.,Jeb‘fﬁ.\c.....Q};je edetter_

10. Bu etkinlik siraisnda grubumdaki arkadaslartma nasil yardim ettim?

Vﬁb\c}ld; ..A.\\,}’er.\e:.e\', (;,(f.\!-.-.m .P'f\\ep.i., .ban.*.ﬁ;‘ﬂ.(«ﬂ,.z\mna,.\).i Fo. e Cr .\/é‘.j»f.
.Sl.\af.,).u‘.’(ljma\(ma.,,'.le ,,...c’.r.\t;n\ii

11. Bu etkinlik sirasinda en iyi yaptigim sey:

o Yadwtoi iy il ,:11....,...\I.e,.HPCQ&S\Q}‘,‘..}.‘....,Q\,-TSQLT‘.!.(,'....,.,........

da  e¥kakgs. “.gée&;k;é Gk ”'_'_ég.\é;{d.:'p{','.A}:-':}_l}i'.éi'.g'ff',_:da‘;«lm ok
!o:\j.' @A AR e

POVasammizdaki Blckiik _ FomNoio&0t |

s d.:} padsm. el hadapikat A ,ﬁ.of ol ek yaore
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EK 20: Bazi Gruplarin Oz Degerlendirme Formu Sonuglari
Bu etkinlikten
BU etkiniikt sirasinda Bu etkinlik
u etkinlikten ;
Grupl ler Bérendim? grubumdaki sirasinda en iyi v |
ruplar neler 6grendim? orumlar
P 9 arkadaslarima yaptigim sey
nasil yardim
ettim?
Xo6 (Elektrik Basit elektrik Grubumdaki Kablolari takma  Cok zorlandik,

Ustalari-Gece

Lambasi)

Y5 (Basit
Devreciler-Igikli
Yatak)

Y, (Dinamikler-
Dinamo ile
Elektrik

Uretimi):

Xo1 (Dinamikler-
Dinamo ile
Elektrik

Uretimi):

Y32 (Glnes Pili
Kralhgi/Giines
Pilli Lamba):

devresi kurmay!i

ogrendim.

Anahtarin agik
ve kapall
hallerinde
ampulin 1s1k
verme
durumunu

ogrendim.

Dinamodan
elektrik
Uretilebilecegini
ogrendim.

Yardimlasma ve
dayanigmanin
énemini bu
calisma ile daha

iyi anladim.

Birden ¢ok
yoldan elektrik
Uretmeyi
O0grendim
(Gunes pili,

dinamo gibi).

arkadaslarima

yol gOsterdim.

Malzeme
getirme
sorumlulugunu

¢ok iyi yaptim

Kopukten olan
evin kirilmig
yerlerini
dizelterek.

Malzeme
getirdim
ve slayt
hazirhdina

yardimci oldum.

Projeyi
yaparken
elektrik devresi
yapimina

yardim ettim.

dlzenegi

kurma.

Malzeme

getirmem.

Arkadaslarima

yardimci olmak.

Grupga
calismak.

Projeyi
suslemekti.

Kablolari
takmakti.

yardim aradik.

Projeyi
yaparken

zorlandik.

Basaril bir

proje idi.

Bu projeyi
yaparken ¢cok
edlendik.

Proje yaparken

cok eglendik.
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Tablo 20’nin Devami

X4
(Tasarrufgular-
Tasarruflu Gece

Lambasi):

X17 (Gecenin
Isiklari-Gece

Terligi):

X18 (Gecenin
Isiklari-Gece

Terligi):

Y, (Hirsiz
Avcllari- Hirsiz

Alarmi):

Calisma islerini
sirasinda bitiremeyenlere
degisik bitirmelerinde
malzeme, boya, yardimci oldum.
sus gibi

materyalleri

degerlendirmeyi

ogrendim.

Pilleri
kutuplarina goére
zit bir seklide
yerlestirmeyi
ogrendim,

pillerden elektrik

elde ettik.

Bu etkinlikten Bu etkinlik
iletken telin sirasinda
piller ile grubumdaki

baglantisinda arkadaslarima

ampuli nasil hosgoru, saygi,
yaktigini sevgi,
ogrendim. mutlulukla

yardim ettim.
Elektrik elde

edebilecegimiz
egyalari

ogrendim.

Projeyi
suslemek ve

boyamakti.

Arkadaslarimi
dinlemek ve
programl

calismakti.

Terlik kapali
oldugu icin 1s1G1
nereye
koyacagimizi

planladim.

Hirsiz
alarminda
kaplya mentege

yaptim.

Bence bu
etkinlik gok
glzeldi. Proje
yapinda
oldukcga
basariliydik.

Bu etkinligi
yaparken ¢ok
eglendim ve
bircok bilgi

edindim.

Cok eglenceli

vakit gegirdik.

Guzel deneyler
yaptik. Cok
guzel oldu,

siradan degildi.
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EK 21: Proje Gruplarn ve Proje Fotograflari

Leyla ~Kahraman Sevim Ertenu
iIkégretim Okulu
1. Grup: Alarmatik (Hirsiz

Alarmi)
A
e Y,
e Y;
e X

o X5

r Ikl Ig kisminda),
zil (kapinin i¢
1sminda), zilin
Imasina yardimel
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Ek 21’in Devami

Leyla Kahraman Sevim Ertenu
iIkégretim Okulu

2. Grup: Tasarrufcular
(Tasarruflu Gece Lambasi)
e Y,
e Y5
e Y
e X3
o X4
o X5

o \ Gece

Lambasi




Ek 21’in Devami

Leyla Kahraman Sevim Ertenu

iIkégretim Okulu

3. Grup:
(Ampiil
Alarmi)
o Xg
o X
e Xg
o Y,

e Yg

e Y,

Kapi Bekgileri

ve Zilli Hirsiz

120




Ek 21’in Devami

Leyla Kahraman Sevim
Erteni ilkdgretim Okulu
4. Grup: Sadece Devre

Elemanlari (Gece Terligi)

e Yoo
o Yy
e Yo
o Yy
e Yu

121

Ampul terlik

kilifinin altina

apistiridi, anahtar
erligin topuk kismi
acilarak icine
yerlestirldi. iletken

'yanmaktadir.
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Ek 21’in Devami

Leyla Kahraman Sevim Ertenu
iIkégretim Okulu
5.Grup: Ampul ve Pil Kardesligi

(Istkh Yatak)
e Yis
e Y
e X

6. Grup:- 7. Grup:-
o Xy o X3
e Yo e Y3
o X e Yy
e Yy e Yy
e Y o Xua
* Y * X5
Grup elemanlarinin devamsizhgi ve malzeme eksikligi sebebiyle projeler
tamamlanamadi.




123

Ek 21’in Devami

Konyaalti ilkégretim Okulu
8. Grup: Basit Devreciler

(Istkh Yatak)
o  Xis
e Yy
e Yy
e Y
e Yy

01/04/2007




Ek 21’in Devami

Konyaalti ilkégretim Okulu
9. Grup: Gecenin Isiklar

(Gece Terligi)
o X7
o Xy
o Xy
e Xy
o Xyn

124

'.._.“ baglantisi
) ise terligin
~ig kisminda =

P! g&muludnr._ ~

Konyaalti ilkdgretim Okulu
10.Grup: Giines Pili Krallhigi
(Giines Pilli Lamba)

* Yz
* Y3
* Yz
* Yg3
LI

® Yss
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Ek 21’in Devami

Konyaalti ilkégretim Okulu
11. Grup: Dinamikler
(Dinamo ile Elektrik)
e Y
e Yy
e Y
o Xy
o Xos
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Ek 21’in Devami

Konyaalti ilkégretim Okulu
12. Grup: Hirsiz Avcilan

(Hirsiz Alarmi)

o Xoy
* Yy
e Yy
e X5
o Xy

e Yy
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Ek 21’in Devami

Konyaalti ilkégretim
13. Grup: Elektrik Ustalari

(Gece Lambasi)

e Y
e Y
o Xy
o X
o X

01/04/200
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EK 22: Gruplarin Proje Sunumlari

Konvyaalti ilkégretim Okulu

AMBASI
A

&= “

Hazirlayanlar:
Elektrik Ustalar (5. grup)
Proje Adi: Gece Lambasi f

Gece Lambasinin
Malzemeleri

- Ampul
- Pil
- Baglanti kablosu
- Duy
- Anahtar
- Abajur sapkasi
- Sim
S’y
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Gece Lambasinin Hazirlanisi

- IIk énce pil, ampul, duy,anahtar ve
baglanti kablolariyla bir basit diizenek
hazirladik.

- Sonra bu diizenegi abajur sapkasinin
igine kurduk.

- Daha sonra bu abajur sapkasinin etrafini

d ik.

Gece Lambasinin Amaci

- Gece lambasinin amaci karanlikta
kigisel bir aydinlatma igin kullantlir,

Ornegin:

- Kigik cocuklarin karanliktan
korkmasini engeller.

- Yashlarin veya biiyiiklerin gece
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Gece Lambasinin Kullanim
Alanlari

* Gece lambasi daha gok evlerin yatak
odasi ve ¢ocuk odasi adli odalarinda
kullanilir.

AE_'D‘

Gece Lambasini Yaparken
Ne Ogrendim?

* Gece lambasini yaparken basit
elektrik devresi yapimini 6grendim.
Grupga ¢alismayi daha iyi kavradim ve
birbirimize saygi duymayi 6grendim.

AE_'D‘
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Ne Ogrendik?

* Biz bu projeyi yaparken basit elektrik
devresinin nasil kuruldugunu ve
dayanismayi 6grendik.

AE_'D‘

Sonug

* Diinyada bir ¢ok insan karanliktan
korkar.Biz bu sorunu goze alarak
elektrik lambasi yapmaya karar
verdik.

AE_'D‘
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Leyla Kahraman Sevim Ertenii ilkogretim Okulu

HIRSIZ ALARMI

PROJENIN AMACI

e HIRSIZLARI EVE KOYMAMAK VE EVDEN CIKINCA
EVI GUVENLI TUTMAK ICIN.EGER ICERI GIRMEYE
CALISIRSA EV SAHIPLERINI VE KOMSULARI
UYARMAK VE UYARDIKTAN SONRA POLISE
HABER VERMEK VE HIRSIZLARI YAKALATMAK
ICIN HIRSIZ ALARIMI YAPTIK.

MALZEMELERI

KARTON,MAKAS,ALIMINYUM
FOLYO,YAPISKAN,ALARM,KABLO,CETVE
L,CILT, CIVI.




YAPILISI

O

» KARTON ALDIK.

+ KAPI YAPTIK.

+ KARTONA IKI DELIK ACTIK.

» KAPININ USTUNE CETVEL YAPISTIRDIK.

» CETVELI FOLYOYLA KAPLADIK.

+ ALARMI KUTUNUN ICINE KOYUP VE YAPISTIRDIK

+ ALARMIN TELLERINI ACTIGIMIZ DELIKLERDEN
CIKARDIK.

« ALRMIN CALISIP CALISMADIGINI KONTROL ETTIiK

NE OGRENDIK

BASIT HIRSIZ ALRMI KURMAY!.
DEVRE ELEMANLARINI
FOLYONUN ILETKEN OLDUGU.

133



CIKARILAN SONUC

» HIRSIZ ALRMININ BiZE COK FAYDASI
OLDUGUNU

» HIRSIZ ALARMININ BizZiM GUVENLIGIMIZi
SAGLADIGI.

» HIRSIZ ALARMININ ESYALARIMIZIN
CALINMASINI ENGELEDIGI SONUCUNU
CIKARDIK.

P

Gelecegini=zin guvenligi icin,
Aralrksrszz calrsssyorwu=_.

Bize g&re,
Onlar bunu hakediyor..

134
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Konyaalti ilkégretim Okulu

.

YASAMIMIZDA
ELEKTRIK

Grubun Ad::

T~——__

4

BIZIM PROJEMIZ : ISIKLI YATAK
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Projemizin Malzemeleri

* Tahtadan yatak - Anahtar

- Pil - Kumas

* Pil yatagi - Siis malzemeleri
+ Ampul

- Duy

- Tletken kablo

f‘f_a‘

Projemizin Yapihs
- IIk olarak basit elektrik devresinin
elemanlari birlestirilir.
* Ardindan yatagin igine yerlestirilir.
* En sonunda siis malzemeleri ve
kumasla siislenir.

AE_'D‘
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Projemizin Amaci

* Geceleri, gece lambasi niyetine
kullaniimast,

- Aksam yatarken gocuklarin kitap
okumasit,

+ Aksam tuvalete kalkan insanlarin
onini gormesini diigtinerek biz bu
projeyi hazirladik.

f‘f_a‘

Projemizin Kullanim
Alanlari

- Evler (yatak odalari)
- Oteller
* Pansiyonlar

* Yatak haneler gibi yatak bulunan her
yerde kullanilir.

f‘f_a‘




Ne Ogrendik ?

* Biz bu projeden;

* Basit elektrik devresinin nasil
yapildigini

« Isikh yatagin ne oldugunu

» Isikli yatagin nasil yapildigini
ogrendik.

-3

Konyaalti ilkégretim

HIRSIZ ALARMI
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WINYIN
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EK 23: Alan Yazin Taramasi Anahtar Sozciikleri

ARANAN SOZCUKLE 26R Ebsco |yok |eric |WEB |Pro.di
sserta
(SCI- tion
SSCl)
Proje(1000" sonug) + + + + +
Proje tabanh 6grenme + + + + +
yakalsimi(100%)
Egitimde proje tabanl 6grenme(1007) | + + + + +
Fen 6gretiminde proje tabanli + + + + +
6grenme
ikdgretim 4.ve 5. Sinif fen ve + + + |+ n
teknoloji dersi
iIkégretim fen dgretiminde + + + |+ +
Fen ve teknoloji dersi + + + + +
4. sinif fen bilgisinde + + + + +
Fen 6gretiminde + + + + +
Fende proje 6gretimi + + + + +
Proje tabanh 63renim + + + + +
ikdgretim fen dgretimi + + + |+ +
Proje tabanli yaklasimda 6grenim + + + + +
Project based science teaching + + + + +
Science and technology teaching + + + + +
project based + + + + +
Science teaching + + + + +
Meaningful learning + + + + +
Project based learning + + + + +
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EK 23’tiin Devami

Project

Project based learning

Science technology

Meaningful learning

Project based science teaching

Fen ve teknolojide tutum

Tutum Olcegi

Fende tutum

Fen 6gretiminde tutum

Fen 6gretiminde tutum ve basari

Fen ‘e tutum

Fen 6gretiminde projeye yonelik
tutumlar

Fende tutum ve basari testleri

Fen ve teknoloji dlgekleri

Tutum ve basari
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