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OZET

Tirkge Dersi Ogrenci Galisma ve Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimina Uygunlugu (ilkégretim 4. Sinif)
Ruhi UYSAL

Bu calismada ilkégretim 4. Sinif Turkge Dersi Ogrenci Calisma ve Ogretmen

Kilavuz Kitaplarinin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygunlugu incelenmistir.

Yapilandirmaci é6grenme yaklasimini temsil edecek dlgitler ve 6élgutlerin kitaplarda
nasil tespit edilecegine dair &zellikler kaynak taramasi sonucunda hazir olarak
alinmistir. Calisma 6ncesinde arastirmacidan izin alinmisg, ilkégretim 4. sinif Tlrkge
Dersi Ogrenci Calisma ve Ogretmen Kilavuz kitaplari temin edilerek dokiiman
incelemesi yapilmistir. Bu olgitlerin kitaplarda bulunan 8 temaya goére frekans

yuzdeleri hesaplanmigtir.

Bulgular ilkégretim 4.sinif Tirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi'nda 6n bilgileri
ortaya ¢ikarici; Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda ise c¢oklu bakis agilarina donuk
uygulamalara daha fazla rastlandigini géstermistir. ilkégretim 4. Sinif Tirkge Dersi
Ogrenci Calisma Kitabi'nda ve Ogretmen Kilavuz Kitab'nda problem ¢dzme
becerisine yoénelik olgltlerin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ogretmen kilavuz
kitabinin farkli etkinlikler sunarak 6grenci ve &greticilere etkinliklerle ilgili segme
sansi verdigi sdylenebilir. Ogrenci calisma kitabinin dgrencileri arastirmaya sevk
edici ve Ust duzey dusunme becerisine ydnlendirecek etkinlikler bakimindan yeterli

olmadigi sonucuna ulagiimistir.

Bu sonuglar i1siginda ilkégretim 4. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabi ve Ogrenci Calisma
Kitabi'nin yapilandirmaci yaklagima uygunlugunu saglamak icin Ust duzey dugunme
becerilerine yonelik etkinliklere daha ¢ok yer vermesi gerekliligi soylenebilir. Ayrica,
etkinliklerin gesitlilik gdstermesi, sure¢c degerlendirme agirlikh dlgme dederlendirme
teknikleri ile zenginlegtiriimesi ve 6grenenlerin gercek yasam durumlarini temsil
edecek problem durumlariyla karsilasmalarini saglayacak sekilde gelistiriimesi

onerilebilir.

Anahtar Soézciikler: ilkégretim (1-5) Tiirkge Dersi Programi, Ogrenci Galisma Kitabi,

Ogretmen Kilavuz Kitabi, Yapilandirmaci Yaklagim.



ABSTRACT

Compliance of Turkish Lesson Student Workbooks and Teacher's Reference
Books according to Constructivist Learning Approach (Primary School 4th
Grade)

Ruhi UYSAL

In this study, compliance of primary school 4th grade Turkish Lesson Student
Workbook and Teacher's Reference Books were examined according to
constructivist learning approach.

Criterias were obtained by literature review that represent the constructivist learning
approach and features about how to detect the criteria in books. With the permission
of the referenced researcher beforehand, 4th Grade Student Workbook and
Teacher's Reference Books has been accessed and the documents are analyzed.
According to each of 8 themes listed in these books, frequencies and percentages

of the criteria has been measured.

As a result, it may be stated that the applications reminding pre-knowledge in
Student Workbook and multiple intelligence applications in Teacher's Reference
Books are mostly detected. The criteria that has the lowest percentage of
appearance in both Student Workbook and Teacher's Reference Book gives options

to choose for students and educators.

It may be reached up that Student Workbook is unable to consist the activities that

promote searching and upper-level thinking skills.

According to these results it is suggested that to comply with the constructivist
learning approach Student Workbook and Teachers Reference Book need to
consist more activities leading to upper-level thinking skills, learning assesments
that provides the learners with the problematic situations that represent real life
events, the evaluation techniques based on process evaluation and a wide variety of

activities.

Keywords: Constructivist Approach, Students Wokbook, Teachers Reference Book,

Turkish Lesson Program
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BOLUM |
Girig

Bu bdlimde problem durumu, problem, alt problemler, arastirmanin amaci ve
onemi, arastirmanin varsayimi, arastirmanin sinirhliklari ve tanimlar bélimlerine yer

verilmistir.
Problem Durumu

Bireyin henluz dunyaya gelmeden, daha anne karninda seslere duyarli oldugu gocuk
gelisim uzmanlan tarafindan ifade edilmektedir. Bireyin dogumdan sonra geldigi
evrende cevresiyle bir arada saglikli yasayabilmesinin ve bunu yuratebilmesinin
onemli gereklerinden biri bildirisme, haberlesmedir (Aksan 1975). Aksan bildirisme
kelimesini “Bir bilgi’'nin, bir niyetin ilkel ya da ergin bir isaret dizgesinden
yararlanilarak bir zihinden baska bir zihne ya da bir merkezden bir baska merkeze
ulastiriimasr” (Aksan 1990) olarak ifade eder. Burada soz edilen isaret dizgesin’den
kast edilen dirdir. ‘Dil'i etkili bir bicimde kullanabilmek, hem birey hem de toplum
agisindan biylk énem tasimaktadir. Bu durum (Kavcar 2003) tarafindan asagidaki

gibi ifade edilmigtir:

“Toplumsal bir gevrede yasayan bireyler ihtiyaglarini gidermek; sosyal,
ekonomik ve kiiltirel alanlarda bilgi kazanmak zorundadir. Duygu ve
dusuncelerini bagkalar ile paylagsmak igin toplumun Oteki bireyleriyle ve
devletle iletisim saglamak zorundadir. Kisilerin iletisim yetenedi de,
onlarin iletisim araci olan dili kullanabilme becerilerine baglidir

(Kavcar,2003, s.7).”

Kurulan bagaril iletisim, bireyin toplumda kendini belirginlestirmesini saglayarak
duygu ve duslncelerini ifade edebilecektir. Birey dinyaya geldikten sonra genelde
anne ile en gok zamani gecirmektedir. Bu yuzden ilk edinilen dile ana dili kavrami
verilmistir. Bu ana dili edinimi cocugun okul yasamina kadar olan surecte anne,
yakin-uzak cevre ve medya ile etkilesimi informal olarak surdurulur. Dil edinimi
surecinin bu evresi her zaman saglikli gelismeyebilir. Bu strecin saglikh ve istendik
bir sekilde gelismesi i¢in egitime gereksinim vardir. Toplumsal kiltlrG bir kusaktan
Otekine aktarmada en O6nemli gorev egitim calismalarina dismektedir. Egitimin en
onemli araci olan ana dili egitimi, en eski zamanlardan beri varligini sirdirmektedir.

Bireylerin saglikh iletisim kurabilmeleri, editimleri sirasinda her tirli 6grenmeyi



gerceklestirebilmeleri, buyik 6lgiide ana dilini etkili kullanmalarina baglidir. Ana dilini
dizgln ve etkili kullanma ise ancak iyi bir ana dil 6gretimiyle mumkun olmaktadir
(Yildiz, 2003).

Ana dili egitimi, diger tUm alanlardaki egitimin basariya ulasmasi ic¢in bir 6n sart
niteligindedir. Ana dili 6gretiminin beceri alanlari olarak adlandirilan dinleme,
konusma, okuma, anlama, gdrsel okuma ve gdrsel sunu diger alanlar i¢cin de temel
beceriler olarak kargimiza gikmaktadir. Cunkd s6z konusu becerilerin az geligsmesi
veya gelismemesi, bu alanlarin anlasilmasini ve ifa edilmesini olanaksiz hale
getirmektedir. Hangi alan olursa olsun, kullanilan ortak iletisim araci dildir, ana dilidir
(Karadayi, 2006).

Ulkemizde ana dili egitimi formal olarak ilkégretim dizeyinde baslamakta ve bu
sureg Universite duzeyinde son bulmaktadir. Yaklasik olarak on bes yil devam eden
egitim slrecinden beklenilen verimin bir tlrli alinamadigi cesitli egitim kurumlari ve
uzmanlari tarafindan dile getirilmektedir. 15 yas grubu 6grencilerin kazandiklari bilgi
ve becerilerin degerlendiriimesine yonelik yapilan bir tarama arastirmasi olan
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi, (Programme for International
Student Assessment [PISA]), calismalari sonucunda &grencilerin okudugunu
anlayamadiklari, problem ¢ézme becerilerinin yeterli olmadigi goérilmustir. Bu
sonuglar, programlarda bir degisiklige gidilmesini gerekli kilmis ve 2005 yilinda
yapilandirmaci anlayigla hazirlanan bir program Milli Egitim Bakanligi tarafindan
uygulanmaya baslanmigtir (Elvan, 2007). Sabanci Universitesi Egitim Reform
Girisimi (2010) tarafindan yapilan ¢alismada; bu uygulama sonucunda en son
yapilan sinavlardan biri olan PISA 2009 sinav sonuglarinda da c¢ok ciddi bir
ilerlemenin olmadidi goérulmektedir. Konuyla ilgili yapilan 2006 PISA sinavinda 57
Ulke icinde Turkiye, fen bilimlerinde 44, matematikte 43, okuma sinavlarinda ise 38.
siradadir. 2009 PISA sinavinda ise Turkiye 65 ulke icinde fen bilimleri ve
matematikte 43, okuma sinavlarinda ise 41. siradadir. Bu sonuclar 2009 yili
puanlarinda anlamli bir artis getirse de gelismis Ulkelerin gerisinde kalmistir. Diger
bir deyisle Turkiye'nin hem OECD ulkeleri hem de tum ulkeler arasindaki
siralamadaki yeri, puan artiglarina ragmen iyilesmemistir. Didger taraftan
sosyoekonomik kokenle ogrenci basarisi arasindaki iligkinin diger ulkelerle
kiyaslandiginda olduk¢a yogun oldugu ve bu olgunun okullarin sosyoekonomik
kdkene goére ayrismasi olgusuyla birbirini besledigi goérilmektedir. Sosyoekonomik
durumlari géz 6ndne alindiginda, sosyoekonomik dizeyi disuk olan &grencilerin

elindeki en 6nemli kaynagin Ucretsiz dagitilan ders kitaplari oldugu séylenebilir.



Bir egitim sureci; girdi, stre¢ ve ¢ikti asamalarindan olusmaktadir. Egitim sirecinde
ciktinin niteligini etkileyebilecek ¢ok sayida degisken bulunmaktadir. Bunlardan en
onemlileri arasinda; girdinin niteliklerini, egitim hizmetlerinin kalitesi ile dlgme ve
degerlendirme agamalarini sayabiliriz. Ana dili egitiminde kullanilan ders kitaplari da
ogrencileri 6grenmeye guduleyebilecegi, 6grenmeyi onlar icin bir edlence kaynag
yapacag! gibi, tam tersi bir yone de itebilir. Ana dil 6gretimi bireyleri her alanda
etkiledigi gibi kisilik olusumunu da dogrudan etkilediginden dnem verilmesi gereken
bir olgudur. Bunun icin okulda ana dili egitimi planl ve dogru materyallerle bilingli bir
sekilde yapilmalidir. ClnklU 6grenci anadili egitiminin temellerini ilkdgretimde
atmaktadir (Ozatalay, 2007).

Turkiye’'de egitim-6gretim faaliyetleri, Milli Egitim Temel Kanunu’na uygun olarak
derslerin  6gretim programlari ¢ergevesinde duzenlenir. Okullarda ulagiimasi
gereken amaglari, bunlari gergeklestirecek dersleri ve konulari siralayan, 6gretmene
bu iste rehberlik edecek duslinceleri kapsayan kilavuza 6gretim programi denir
(Melanhoglu, 2008). iyi bir ana dili egitimi, kiltiriin gelecek nesillere aktarimi, dil
becerilerinin geligtiriimesi, bilim ve sanat eserlerini anlayan yorumlayan bireylerin
yetismesi okullarda formal olarak Turkge dersi 6gretim programlari gergevesinde

gerceklestiriimektedir.

ikdgretim Tirkge Dersi Ogretim Programinda 2004 yilinda yapilan degisiklikle
birgok yenilikler getirildigi goérilmektedir. ilkégretim Tirkge Dersi Ogretim Programi
ve Kilavuzu'nda yapilandirmaci yaklagsim merkeze alinmakla birlikte, tam 6grenme,
coklu zekd gibi 0ogrenci merkezli o6grenme ve Ogretme yontemlerinden
yararlaniimaktadir. Bir 6grencinin Turk¢e dersinde oldugu gibi diger derslerde de
basarili olabilmesi, dili kullanma becerisine baglidir. iste bu yizden ilkégretim
Turkge Dersi Ogretim Programi gok énemlidir. Bu 6rglin egitim yasantisinin yani
sira sosyal yasamda da ayni sekildedir. Bireyin toplumdaki sosyalligi de ana dili olan

Tlrkceyi ne derece dogdru, etkili ve guizel kullandigina baghdir (Karadayi, 2006).

Ogretmen sinifa girdiginde hedefi 6grencilerine istenen kazanim ve becerileri
kazandirmak, istenmeyenleri istenen beceri ve kazanimlar dogrultusunda
degistirmektir. Ogrencilerde bulunmasi gereken kazanim ve beceriler egitim
programlarinda yer almaktadir. Bir baska deyisle, 6gretmenin sinifa girdiginde
birincil rehberi egitim programidir. Ogretmenler belli siireclerden ve &grenme

yasantilarindan gecgerek, ¢esitli bilgi ve becerilerle donanirlar. Bu bilgi ve becerilerini,



kendi kdultarleri ve birikimleriyle birlestirerek sinifta yeni 6grenme yasantilari
dizenegi hazirlarlar. Ogretmen sinifa girdikten sonra bu bilgi ve beceri birikimini,
o6grencinin anadili 6gretiminin beceri alanlari olan okuma, anlama, dinleme
konusma, yazma, sonradan bir beceri alani olarak kabul edilen gdrsel okuma ve
goérsel sunu ile ilgili olarak hazirlanmig kazanimlari 6grencilere kazandirmak

amaciyla 6grencilerle etkinlik ve ¢alismalar yapmaktir (Durmusgelebi, 2007).

Yukarida belirtilen kazanim ve becerileri, 6gretmen, bilgi ve deneyimlerini kullanarak
belli bir igerik ve planla dgrencilerine kazandirmalidir. iste bu anlamda ele alinan ve
ogretmenin 6nemli rehberlerinden biri, ders kitaplaridir. Her ne kadar teknolojik
gelismeler cok ileri boyutlarda olsa da, mevcut uygulamalardan, ders kitaplarinin
onemini hala korudugu sodylenebilir. Ders kitaplari, egitim programinin ilke, sinir,
hedef ve igerigi dogrultusunda hazirlanan en énemli kaynaktir. Ders kitabi sinifta
ders sirasinda 6grencinin 6grenme yasantilarina yon veren en ¢ok basvurulan temel
kaynak durumundadir (Durmuscelebi, 2007; Yildirim, 2010;Kilic ve Seven, 2006).

iigili 6gretim programlarinda yer alan amag ve agiklamalar dogrultusunda dersin
ogrenilmesini kolaylasgtiracak ve 6grencilerin yeteneklerinin gelistiriimesine yardimci
olacak c¢esitli drnek, alistirma, islenen Unitelerle ilgili internet adresleri, okuma
kaynaklari ve diger etkinlikleri kapsayan basili eserler 6grenci ¢alisma kitabi olarak
adlandinimistir.  Ogrenci  ¢alisma kitabi, sekiz temada yer alan metinlerin
etkinliklerini kapsamaktadir. Her tema sonunda tema degerlendirmesi yer
almaktadir. Etkinlikler, ¢coklu zek& kuramina ve yapilandirmaci yaklagima uygun bir
sekilde 6grencilerin icinde bulundugu cgevre o6zellikleri ve bireysel farkliliklari g6z

dniinde bulundurularak hazirlanmistir (Gliltekin ve Pekdemir, 2010; Ozatalay, 2007).

Ogretmen Kilavuz Kitabi, ilgili 6gretim programlarinda yer alan hedef ve agiklamalar
dogrultusunda ders kitabinin daha etkili kullanimini saglayacak cesitli ornek,
alistirma; iglenen unitelerle ilgili internet adresleri, okuma kaynaklari ve diger
etkinlikleri kapsayan, 6gretmenlerin yararlanmasi igin hazirlanmis bir kitap olarak

ifade edilir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi, tema esasina dayali yillik ders planini, metinlerde islenen
kazanimlari gosteren kazanimlar tablosunu, Program’a uygun olarak hazirlanan
metnin islenis sureclerini, temalari, ara disiplin kazanimlarini, Atatlrk¢llik
kazanimlarini ve dlgme ve degerlendirme bélimiini icermektedir. Ogretmen Kilavuz

Kitab'nda Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitabi sayfalarinin kigultiimus halleri ve



dinleme metinleri yer almaktadir (Gltekin ve Pekdemir, 2010; Ozatalay, 2007).

Ulkemizde Turkge ders Kitaplari 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci bir program
cercevesinde hazirlanmaya baslanmistir. Yapilandirmaci yaklagsimla hazirlanan ders
kitaplarinda metin, 6grenci ile etkilesime acik bir dil Grini olarak goérilmekte,
metindeki anlam sorgulanmakta, 6n bilgilerle karsilastiriimakta, zihinsel surecler
igletilerek yeni bilgilere ulasilmakta; 6grenci metnin yazarinin fikirlerinden yola
cikarak kendi benligini tanimlamaktadir. Tiirkge Ogretim Programi'nda belirtildigi gibi
metin araciligiyla 6grenci temel, evrensel disunme ve &6grenmeyi O6grenme
becerilerini gelistirecek; problem ¢6zme, karar alma, kavramlastirma ve elestirel
dusinme Ust becerilerini edinecektir. Bunun icin de gunlik hayatin sadeligini
tasiyan, didaktik 6zelliklerden siyrilmis metinler icerdigi temel kavramlar etrafinda
o6grencinin sorgulayacagi, tartisacagi, yorumlayacagi sorularla islenecektir (Milli
Egitim Bakanligi[MEB], 2005a).

Cumhuriyetin ilanindan sonra ilkégretim Tirkge Dersi Ogretim Programi gelistirilerek
cagin gereklerine gore diuzenlenmigtir. Sirasiyla 1930, 1957 ve 1981 yillarinda
ikdgretim Tirkge Dersi Ogretim Programlari hazirlanmistir. 1930 yilinda yayinlanan
ikdgretim Tirkge Dersi Ogretim Programi, dil ve edebiyat dgretimini bir biitiin olarak
ele almig ve Turkge derslerinde izlenecek ydntem konusunda acgiklamalar getirmigtir.
1945 yilinda yapilan program ve ders kitabi ¢alismalariyla Turkce 6gretiminde ilk ve
ortaokul dlzeylerinin birbirini bdtinlemesine 6nem verilmis, buna karsin lise
dizeyindeki edebiyat dersleri farkli disindlmastir. 1957 yilinda hazirlanan Tarkce
Ogretim Programlari  bugiinkii uygulamalarin temelini olusturmustur. Ancak
hazirliklarina 1962'de baslanip 1968’de bitirilen ilkokul programi, ilkokullarda
okutulan Turkge Dersi Ogretim Programi olarak 1981 yilina kadar uygulamada
kalmigtir (Demirel, 2004a). 14.6.1973 gun ve 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu'yla zorunlu egitimin 8 yila ¢ikariimasi kararlastiriimistir. Yeni agilacak temel

egitim okullari igin yeni bir ilkégretim Tirkge Dersi Ogretim Programi hazirlanmustir.

iIkégretim okullarinda en son uygulanan 1981 Tirkge Dersi Ogretim Programi, 2004
yilinda birinci kademede degistiriimis ve once pilot okullarda uygulandiktan sonra
2005-2006 ogretim yilindan itibaren tum ilkogretim okullarinda uygulanmaya

baslanmistir

Yapilandirmaci anlayigla 2004 yilinda hazirlanan yeni ilkégretim Tirkce Dersi

Ogretim Programinda bilgi ezberlemeye degil, Gretmeye dayali bir yaklasim sz



konusudur. Bu yaklagimla ilkogretim 6grencilerinin Turkce dersiyle, Turkceyi dogru
ve etkili kullanan, kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve
sorun ¢6zen, bilimsel diglinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan,
yorumlayan, haklarini ve sorumluluklarini bilen bireyler olmasi amac¢lanmaktadir.
Ayrica gevresiyle uyumlu, sartlandirmaya duyarli, okumaktan ve 6grenmekten zevk
alan, bilgi teknolojilerini kullanan, Ureten ve gelecegine yon veren bireyler olmasi
hedeflenmistir (MEB, 2005a).Dolayisiyla gelecekte Milli Egitim Bakanhgi, ulkenin bu

Ozelliklere sahip bireylerden olusan bir toplum olacagini 6ngérmastur.

Bu program kilavuzunda, yapilandirmaci yaklasima goére 6grenme surecinde On
bilgileri harekete gegirme, gelisim diuzeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam
kurma, uygulama ve degerlendirme gibi kavramlarin énem kazandigi belirtilerek
ogrenme ve ogretme slrecinde 6grenci katiimina ve 6gretmen rehberligine agirlik
verildigine dikkat cekilmektedir. ilkogretim Tirkge Dersi Ogretim Programinin
getirdigi yeniliklerden biri de “Ses Temelli Ciimle Yéntemi’dir. Bunun yaninda, yazi

tipi olarak bitisik egik yazinin kullanilacagi da belirtilmistir. (MEB, 2005a).

Kurulan basaril iletisim, bireyin toplumda kendini belirginlestirmesini, duygu ve
dusuncelerini ifade etmesini saglayacaktir. Bu durumun Milli Egitim Okullari
ikdgretim Tirkge Dersi Ogretim Programinda, Tiirkge dersinin temel amaglarindan
biri oldugu belirtilerek bu sorumluluk Tiirkge dersine yiiklenmektedir (iseri, 2002). Bu
sorumlulugun yerine getirilebilmesi i¢cin Turkge dersinde birinci derecede Gnemli

araglardan birisi, ders kitabidir.

Milli Egitim Bakanhgi Ders Kitaplari Yoénetmeligi'nde ders kitabi, "Her tir ve
derecedeki 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konulari égretim
programlari dogrultusunda hazirlanmis, 6grenim amaci ile kullanilan basili eser."

olarak tanimlanmistir.

Ozatalay (2007), ders kitaplar hazirlanirken hitap ettigi grubun gelisim ézellikleri,
cevrenin kiltirel yapisi, egitsel hedefler ve 6gretme araci olabilme 6zelliklerinin
dikkate alinmasi gerektigini belirtmigtir. Bir yandan bu Olgutler dikkate alinirken,
diger yandan da bagka ulkelerdeki gelismelerin de izlenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ders kitaplarinin, dunyadaki gelismeler 6zumsenerek,

ayiklanarak ogrencilerimize uygun olarak hazirlanmasinin gerekliligi belirtiimistir.

Yeni hazirlanan ilkégretim Tirkge Dersi Ogretim Programi gergevesinde bakanlik

tarafindan her 6grenciye bir ders kitabi ile ders kitabindaki metinlerle iliskili olarak bir



c¢alisma kitabi verilmistir. Ders kitabi, gelismis ya da gelismekte olan Ulkelerde her
zaman 6nemli bir egitim araci olmustur. Ornegin Japonya'da, ders kitaplarinin
ogretim icin en temel kaynak oldugu belirtiimektedir. Amerika Birlesik Devletleri'nde
ogrenciler sinifta gegcen zamanlarinin yaklasik yuzde 80'ini ders kitaplari ve ders
kitaplariyla ilgili etkinliklere harcamaktadir. Avrupa Birliginde ise ders kitaplari buyuk
cogunlukla ticari firmalar tarafindan yayinlanir. Yayina hazirlama ve yazma igleri
genellikle o6gretmenler, okul yoneticileri, mufettigler ve egitim uzmani yazarlar
tarafindan yapilmaktadir. Bununla birlikte, yetkililer ders kitaplarinin yayimi Gzerinde
¢ok ciddi bir kontrol mekanizmasi olusturmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi Egitim
Arastirma ve Gelistirme Dairesi [EARGED], 2008).

Ozbay (2003)'In yaptigi arastirma, Tirkce dgretmenlerinin derslerinde kullandiklari
Ogretim materyalleri arasinda, Turkce dersi kitaplarinin % 94,44 gibi bir oranla ilk
sirayl aldigini, kitaplarin disinda yardimci malzeme olarak dergi, gazete ve gorsel-
isitsel araglari kullanan égretmenlerimizin orani % 5,53 oldugunu gdstermektedir. Bu
sonuglar ders, kitaplarinin ders esnasinda temel kaynak olarak kullanildigini
gOstermektedir. Ayrica Tor (2004)'un yaptidi bir galismaya gore, ilkdgretim 6,7ve 8.
sinif 6grencilerinin ddevlerini yaparken yararlandiklari kaynaklar arasinda ilk sirayi
ders kitaplari almaktadir. Buradan hareketle ders kitaplarinin 6gretmenlerimiz ve
ogrencilerimiz i¢in birincil kaynak oldugunu sdyleyebiliriz. Yukarida belirtilen

calismalar ders kitaplarinin 6nemini bir kez daha belirtmistir.

Ders kitaplar incelenirken 6gretim programina uygunlugu, bilimsel icerik, dil ve
anlatim, kitabin tasarimi, gorsel diizen ve fiziksel yapi bakimindan incelenir (Kili¢ ve
Seven, 2006).

Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplari ve Egitim Araclari Yonetmeliginde ders kitaplari
ile ilgili olarak Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitabi
olarak Ug¢li set halinde hazirlanacagi, bu kitaplarin Talim Terbiye Kurulu
baskanhidinin onayi ile okullarda kullanima baslanacagi belirtimektedir. Ders
kitaplarinin bilgi dolu bir ansiklopedi degil; 6grenmeye rehberlik edici olmasi, Milli
Egitim Bakanhginin belirledigi program ile tutarli olmasi, igeriginin dogru olmasi,
ogrencinin bilgi ve gelisim duzeyine uygun olmasi gerektidi belirtiimektedir. Ayrica
bicimsel acgidan ilgi ¢ekici olmasi, icindekiler, kaynakga ve sdzlik boélimlerinin
bulunmasi gerektigi belirtiimektedir. Bu galismada ilkdgretim 4. Sinif Turkge Dersi
Ogretmen Kilavuz ve Ogrenci Calisma Kitaplarinin yapilandirmaci yaklasima

uygunlugu yéninden sonugclara ulagiimaya galigiimigtir.



Yapilandirmaci yaklagimda, bilginin 6grenenin var olan deger yargilari ve yasantilari
tarafindan Uretildigi dusundlir. Yapilandirmacilikta bilgi, cevreden pasif bir bicimde
alinmaz; algilayan birey tarafindan etkin olarak yapilandiriir. Ogrenmenin
yapilandiriimasi igin; 6drenen kisinin 6grenilecek materyalle etkilesime girmesi,
etkilesimini disinmesi, sorgulamasi, eyleme ddkmesi ve yasaminda kullanmasi
gereklidir. Yapilandirmacilik, bireylere bir seyleri 6gretmek yerine bireylerin nasil
dgreneceklerini dgretmektir. Ogrenenin etkin rol aldigi yapilandirmaci 6grenmede;
sadece okumak ve dinlemek yerine tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma,
sorgulama ve fikirleri paylasma gibi 6grenme sirecine etkin katilim yoluyla 6grenme

gerceklesir (Sasan,2002; Demirel, 2004b).

Gelecegin dgrencilerini yetistirmeyi amaclayan Tirkce Dersi Ogretim Programi;
Turkceyi dogru ve etkili kullanan, kendini ifade eden, iletisim kuran, isbirligi yapan,
girisimci, sorun ¢6zen, bilimsel dislinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren,
sorgulayan ve yorumlayan bireylerden olusan bir toplum vyetistirmeyi

amagclamaktadir (Gultekin ve Pekdemir, 2010).

Yapilandirmaci anlayis ve Tirkge Dersi Ogretim Programi gergevesinde belirlenen
amaglara ulasilabilmesi i¢in Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitabi ve Ogretmen
Kilavuz Kitabi hazirlanmistir. C")grencilerin ders kitabinda bulunan okuma metinleri,
bu metinlerle iligkili olarak ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin  yapiimasi
hedeflenmektedir. Her iki kitabin igeriginin yani sira 6gretmenlere rehberlik etmesi,
yapilandirmacilik tabanh degerlendirme, etkinlikler, tema ve islenis konusunda bilgi
vermesi i¢cin dgretmen kilavuz kitabi hazirlanmistir (Giltekin ve Pekdemir, 2010;
Ozatalay, 2007).

Yapilandirmaci 6grenme anlayisini temsil edecek dlgttler ve oélgitlerin ilkdgretim 4.
Sinif Turkge Dersi Ogrenci Calisma ve Ogretmen Kilavuz kitabinda nasil tespit
edilecegine dair 6zellikler, Akkocaoglu (2009) tarafindan belirlenmigtir. Belirlenen 15
dlgit, ilkdgretim 4. Sinif Turkge Ogrenci Calisma ve Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda

uygulanacaktir.

Bu arastirmada elde edilen bulgularin, yapilandirmaci 6gretim programinin ve
bunlara iligkin olarak hazirlanan ilkégretim 4. Sinif Turkge Dersi Ogretmen Kilavuz
ve Ogrenci Calisma Kitaplarinin yukarida séz edilen (st diizey becerilerin

kazandiriimasinda su kisi ve kurumlara;

e Yeni yazilacak olan ders Kkitaplarinin hazirlanmasinda yazar ve egitimci



danismanlara 1sik tutacagi,

e Sinif igi uygulamalarda, Ust duzey becerilerin kazandiriimasi sirasinda

o6gretmenlerin tutumlarina, farkli bir bakis agisi getirecegi,

e Talim Terbiye Kurulu Bagkanhginin, ders kitaplarini incelemede olusturdugu
kriterlerinin, ders kitaplarinda gerceklesme dizeyini belirlemeye yardimci

olacagi dustnulmektedir.
Problem

ikdgretim 4. Sinif Tirkge Dersi Ogrenci Calisma ve Ogretmen Kilavuz Kitabi,

yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun mudur?
Alt Problemler

1. ilkdgretim 4. Sinif Turkgce Dersi Ogrenci Calisma Kitabi; Birey ve Toplum,
Atatiirk, Uretim Tuketim ve Verimlilik, Yenilikler ve Gelismeler, Saglk ve Cevre,
Guzel Ulkem Turkiye, Degerlerimiz, Hayal Giicii Temalari yapilandirmaci 6grenme

yaklagimina uygun mudur?

2. ilkégretim 4. Sinif Tirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi; Birey ve Toplum,
Atatiirk, Uretim Tuketim ve Verimlilik, Yenilikler ve Gelismeler, Saglk ve Cevre,
Guzel Ulkem Turkiye, Degerlerimiz, Hayal Glicli Temalari yapilandirmaci é6grenme

yaklagimina uygun mudur?

3. ilkdgretim 4. Sinif Turkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi ve Ogretmen Kilavuz
Kitabi; Birey ve Toplum, Atatirk, Uretim Tiketim ve Verimlilik, Yenilikler ve
Gelismeler, Saglk ve Cevre, Giizel Ulkem Tirkiye, Degerlerimiz, Hayal Gicii

Temalari arasinda yapilandirmaci 6grenme yaklagimi bakimindan fark var midir?
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci yapilandirmaci 6grenme yaklagsimmin Milli Egitim Bakanhg,
Talim Terbiye Kurulu'nun 17.12.2009 gln ve 250 sayili karari ile ders kitabi olarak
kabul edilen ve 2010 yili itibariyla kullanilan ilkégretim 4. Sinif Tirkge Dersi Ogrenci
Calisma Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitabi'na nasil yansitildigini tespit etmektir.
Calisma kapsaminda incelenen ders kitabi; yapilandirmaci egitime goére 2005'te

hazirlanan ders kitaplari hakkinda EARGED (2008) tarafindan yapilan arastirma
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sonucunda yenilenmis ve 2010-2011 egitim 0ogretim yilinda kullaniimaya
baslanmistir. Arastirma sonuglari, yapilandirmaci é6grenme yaklasiminin etkili ve
dogru bir sekilde uygulanmasinin birinci derecede 6nemli araci olan égrenci ¢calisma
ve ogretmen kilavuz kitaplarinin nasil duzenlenmesi gerektigi konusunda fikir

verebilir.
Arastirmanin Varsayimi

Akkacaoglu (2009) tarafindan gelistiriimis olan Olcltler, odlgiut gelistirme

basamaklarina uygundur.
Sinirliliklar

1. Bu arastirma 2010-2011 egitim 6gretim yili Burdur ili Merkez ilgesinde ilkogretim4.
sinif Turkge dersinde kullanilan 6gdrenci ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitaplari ile

sinirli tutulmustur.
2. Bu arastirma 2010-2011 yillari arasinda yUrattlmastar.
Tanimlar

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi Olgiitleri: ilkégretim 5. Sinif Tirkge Dersi
Ogrenci Calisma Kitabi ile Ogretmen Kilavuz Kitabi'nin yapilandirmaci yaklagima
uygunlugunu belirlemek amaciyla Akkocaoglu (2009) tarafindan tasarlanmis kriterler

takimidir.

Gorsel Okuma ve Gérsel Sunu: Yazili metinlerin disinda kalan sekil, sembol, resim,
grafik, tablo, beden dili doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve
yorumlamadir (MEB, 2005a).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bdolimde, Turkge derslerinde materyal kullanimi, program 6zellikleri, dayandigi

temel yaklasimlar ve programda kullanilan kitaplar betimlenmeye ¢aligiimistir.
Tiirkge Derslerinde Materyal Kullanimi

Egitimde arag-gere¢ kullanimi, etkili bir egitim o6gretim ortami hazirlayarak
ogrencilerin istenilen hedeflere daha kolay ulasmalarini saglayarak programin
basariya ulasmasinda onemli bir rol oynar. Bu nedenle 6gretim, en yeni egitim

teknolojisine ve amaca uygun arag ve gereclere dayandiriimalidir (Fidan, 2008).

ikdgretim  Tirkge Dersi 6gretiminde bitiin  dgrencilerin  ve  6gretmenlerin
ulasabildikleri en 6énemli materyal Tirkge Ders Kitabi, Tirkge Ogrenci Calisma
Kitabi ve Turkge Ogretmen Kilavuz Kitabindan olusan kitaplardir. Bu materyaller
program cergevesinde hazirlanmig, égrenci ve ddretmenlerin en ¢ok kullandiklari
materyallerdir (Ozbay, 2003; Tor, 2004).

Bunlarin en basinda da ders kitaplari, calisma ve &3dretmen kilavuz kitaplari
gelmektedir. Son vyillarda bircok Ulkedeki egitim-6gretim anlayisi, geleneksel
yaklasimlardan ¢agdas yaklasimlara dogru bir degisim goéstermektedir. Okullardaki
ogrenme gevrelerinde, O0gretmenlerde, ogrencilerde ve 6grenme materyallerinde
gaga uygun bir degisim baslamistir. Ulkemizde de ilk degisimler programlarin ana
felsefesinden baslamis olup 6gretim materyalleri ile devam etmektedir. Su anda,
iIkégretim Turkge dersi 6gretim programi, yapilandirmaci égrenme kuramina uygun
olarak duzenlenmis olup, ders kitaplari ile birlikte 6gretmen kilavuz kitaplari ve

6grenci calisma kitaplari da bu kurama uygun olarak hazirlanmistir.

iIkégretim Tlrkge derslerinde bireylerin anlama ve anlatma becerilerinin geligtiriimesi
icin okuma, yazma, konugsma ve dinleme becerilerine yonelik kazanimlarin yer aldigi
6grenme ve Ogretme sirecini kapsar. Yapilandirmaci yaklagima dayali olarak
hazirlanan programda, bilgiden daha ¢ok zihinsel becerilerin gelistiriimeye ¢alisildigi
Tlrkce derslerinde; tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirleri

paylasma gibi 6grenciyi etkin kilacak 6grenme etkinliklerine yer verilir. Turkgeyi
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dogru, etkili ve glzel kullanma, elestirel disinme, yaratici distinme, iletigsim
becerilerini gelistirme, problem ¢ézme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik, metinler arasi okuma, kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme
gibi temel 6grenme becerileri, Turkge dersinin hedefleri bakimindan oldukga
onemlidir. Yapilandirmaci 6grenme felsefesinin temel geregi olarak 6grenme ve
o6gretme sureglerinin bilgi odakl dedil, becerileri gelistirme odakl yuratilmesi gerekir
(Karaduz, 2010).

Turkge programinda belirtilen birgok 6grenme  becerisinin  6grenenlere
kazandirilabilmesi icin 6grenme ortamlarinda yapilandirmaci 6grenme kultirine
yonelik yasantilara yer verilmesi gerekir. Programla birlikte ders kitaplari, yukarida
belirlenen becerileri ddrencilere kazandirmada en onemli ara¢ olarak karsimiza

¢lkmaktadir.

Yapilandirmaci Yaklasim

“Yapilandirmacilik”, ingilizce “constructivism” sézctginin kargiigi  olarak
kullaniimaktadir. Yine “olusturmacihk”, “kurmacilik”, “buttnlestiricilik”, “yapilandirici
6grenme” , “yapisalci 6grenme”, “olusumcu yaklasim” gibi kelime ve kavramlarla

“yapilandirmacilik” ifade edilmektedir (Demirel, 2005).

Yapilandirmacilik, giderek populerlesen bir bilme kuramidir. Yapilandirmaciligin
kokleri, bilimsel bilginin deneyimlerimiz sonucunda aktif bir sekilde yapilandirildigini
sOyleyen Kant'a kadar uzanir. Yapilandirici 6grenme teorisinin temel bir temasi,
ogrenmenin ogrencilerin 6n bilgi ve deneyimlerine dayanarak vyeni bilgiyi
yapilandirdiklar aktif bir slire¢ oldugudur. Yapilandirici 6grenme teorisine gore, bilgi
dgrencinin zihninde aktif bir sekilde yapilandirilir (Glasersfeld, 2007; Phillips, 1995).
Yapilandirmacilik; felsefede, matematiksel bir nesnenin varhdini kanitlayabilmek
icin, nesnenin bulunmasi ya da olusturulmasi gerektigini savunan bir akim olan
“constructivism” kelimesinin Turkcede genel kabul goren Kkarsiliklarindan bir
tanesidir. Ancak yapilandirmacilik, felsefedeki teknik anlamindan daha ¢ok, egitim
anlayisi ya da anlayislari butind olarak alanyazinda adini  duyurmustur.
Yapilandirmacilik denilince daha c¢ok egitim ve egitim Uzerine uygulamalar akla
gelmektedir. Yapilandirmaciligin, egitim dinyasinda, degisik kaynaklardan ortak

olarak alinabilecek genel kabul géren tanimi séyledir:

"Yapilandirmacilik, bilginin pasif algilarin  Grini  olmayip

yapilandirilabildigi gorust Uzerine temellenmis egitim anlayisidir.
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Ogrenci kendi bilgisini aktif bir sekilde kendisi olusturur, ardindan
onu igsellestirir. Boylece elde ettigi bilgi, 6grencinin kendisine ait
olan bilgidir ve 6zneldir. Bu varsayim uyarinca 6grenilecek 6geler
daha o6nce ogrendikleriyle zihinde birlestirilerek yapilandirilir
(Brooks&Brooks, 1999; Kafai, &Resnick, 1996; Yildirim ve Simsek,
2006).

Yapilandirmacilik 20. ylzyilin baglarindan itibaren gelismeye ve uygulamalara
temel olusturmaya baslamistir. Ginimizde yapilandirmacilik bir¢ok uygulama igin
kapsamli bir kavramsal gergeve olusturmaktadir. Onceleri bir felsefi akim, bir bilgi
felsefesi olarak bilinen yapilandirmacilik, son zamanlarda egitim ortamlarindan
teknoloji kullanimi, aile terapisine kadar bir¢gok alanda kullanilmaya baslanmistir.
Yapilandirmacilik; bilgi, bilginin dogasi, nasil bildi§imiz, bilginin yapilandiriimasi
surecinin nasil bir sure¢ oldugu, bu surecin nelerden etkilendigi gibi konularla
ilgilenmekte ve dustinceleri egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir (A¢ikgoz,
2007).

Yapilandirmacilik bir bilme kurami oldugundan dolayr bilme, bilen, bilgiyi
yapillandirma sdreci ve bu sureci etkileyen etmenleri icermektedir.
Yapilandirmaciliga goére bilgi, duyularimizla ya da cesitli iletisim kanallariyla
dogrudan olarak alinan ya da dis dinyada bulunan bir sey degildir. Tersine; bilgi,
o0grenen tarafindan yapilandirihir, Gretilir. Bu nedenle yapilar kigiye 6zgudur. Bilen,
o6grenen gergegdi kendi yasantilarina ve gevreyle etkilesimine dayali olarak yaratir.
Yapilandirmaciliga gore bilgiyi yapilandirma gereksinimi, bireyin c¢evresiyle
etkilesimi sirasinda gecirdigi yasantilardan anlam ¢ikarmaya calisirken ortaya c¢ikar.
Birey, icinde yasadigi cevreyle ve gegirdigi yasantilarin getirdigi sikintilarla bas
etmek icin bilgiyi yapilandirmak zorundadir. Bu slire¢ yasam boyu slrer. CUnk
bireyin zaman igerisinde gegcirdigi farkli yasantilar bireyde dengesizlik, huzursuzluk
yaratir ve birey bu dengesizligi giderebilmek icin farkh alternatifler disundr. Bu
alternatiflerden ya da ¢ézumlerden kendisi icin en uygun olani seger. Tabi ki de bu
segim bireyin Onceki yasantilarina, cevresine, degerlerine baglh olarak birey
tarafindan belirlenir. Sonug olarak; yapilandirmaciliga gére bilginin sosyokdlturel bir
baglamda, 6grenenlerin yagantilarindan onceden bildikleri ¢ergevesinde anlamlar

citkarmalari ile yapilandirildigi séylenebilir (A¢ikgdz, 2007).

Yapilandirmaci 6grenme kurami ile birgok bilim adami ilgilenmigtir. Bunlardan
baslicalari; Jean Piaget, John Dewey, LevS. Vygotsky, JaromeBruner, E. Von

Glasersfeld’dir.
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Piaget'in kuramina "biligsel yapilandirmacilik" denilmektedir. Piaget'e gore zihin ve
beden birbirinden bagimsiz hareket edemez ve bedensel gelisim zihinsel gelisim ile
paralel bir yol izler. Piaget'e gore yasam "surekli olarak karmasiklagan yapilarin
olusmasi ve bu yapilarin giderek cevreyle dengelenmesidir. Piaget'in kuraminda
"uyum" ve "dengeleme" dnemli bir yer tutmaktadir. insanlar cevreyle etkilesimde
bulunarak, bu etkilesimden o anki ilgilerine goére anlamlar c¢ikarip semalar
olusturarak ve bilgiyi yapilandirarak 6grenir. Bireylerin cevreyle etkilesimi onu
kavramasi ve kontrol etmesi agisindan énemlidir. Clnkl ¢evreye uyum saglamaya

calisiriz. insanin zihnini asil gelistiren bu dengeleme siirecidir (A¢gikgdz, 2007).

Dewey’e gore egitim eyleme dayanir. Bilgi ve fikirler, yalnizca 6grenenlere mantikl
ve dnemli gelen durumlarin denenmesiyle edinir. Ogrenenler sinif iginde cesitli
o6grenme araclariyla yonlendirilip, birlikte gercek bir toplulukta oldugu gibi bilgilerini
olustururlar. Ayrica Dewey'e gore bilgi gercekligi temsil etmez. Bilginin gercekle
iliskisi bireysel ve toplumsal eylem ve deneyimlerde bulunma surecini olusturur. Bu
baglamda bireyin eylem diuzeyinde c¢evresiyle olan surekli ve ig¢sel iligkisi bilginin
olusturulmasini destekler. Bilmek, gercekligin insan tarafindan kaydedilmesi deqil,
insanin gercgeklige dahil olmasi slrecidir; bilgi de digsal, bagimsiz ve nesnel bir
gerceklik degil eyleme dahil olan bir sireci ifade eder (Damlapinar, 2008; Tuncer,
2004).

Bilmek, daha sonraki deneyimleri kontrol edebilmek icin 6nceki deneyimlerin
olusturulmasi eylemidir. Dogruluk, 6nceki deneyimlerden kaynaklanan, beklenen
anlamlar ve gerceklesen cikarimlarla gercekligin birbiriyle ayni anda uyumlu olmasi
durumudur. Deneyimlerin ¢cogalmasi ve zenginlesmesi dogru kavramini degistirir.
insandan ve deneyimden bagimsiz ve bunlardan etkilenmeyen bir gerceklik var
olamaz. Yaganilan her deneyim yeni bir gergeklik yaratir. Yeni bir bilgi, 6grenme

gergeklestirir (Tuncer, 2004).

Bu yaklagimla ilgilenen bir diger kuramci Vygotsky'dir. Vygotsky'nin gocuklarin kendi
kavramlarini  olugturdugunu vurgulamasi nedeniyle temelde bu yaklagimin
oncusudur, denilebilir. Vygotsky, Piaget'nin tersine diguncenin gelismesinin gercek
yonunun bireyselden toplumsala degil; toplumsaldan bireysele dogru oldugunu iddia
eder. Vygotsky de Piaget gibi sosyal etkilesimi gelisimin vazgegilmez kosullarindan
biri olarak gérmus. Ona gore, gelisim gevreyle ve gevredeki daha gelismis insanlarla

etkilesimin GrlnGdur, sosyal etkilesimi saglamanin en iyi yolu da oyundur. Oyun
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sirasinda c¢ocuklar yetigkinleri taklit ederken zihinsel gelisim firsatlari Gretirler ve
boylece kurallar kesfederek soyut dusunmenin temellerini atarlar (Agikgdz, 2007).
Vygotsky, ¢ocuklarin 6grenme stirecinde bilimsel kavramlari ve ginlik dastncelerini
yetiskinlerle olan iligkilerinden 6grendigine inanir. Yetigkin dinyasindan ©6nceden
olusturulmus bir kavramla tanistirildiginda ¢ocuk, yetiskinin o disiince konusunda
sadece soOyledigini hatirlar ve ezberler. Kendine ait bir kavrama ddndstirmek igin
cocuk bu kavrami kullanmalidir. Ancak gunluk fikirler ve bilimsel kavramlar
arasindaki iliski Vygotsky'e gére dogrusal bir gelisim icinde degildir. Onceki
kavramalar ve bilimsel kavramlar i¢ ice gecmis durumdadir ve ¢ocuk sahip oldugu
ya da kendisine tanitilan genellemeler yoluyla kendi dusuncelerini gelistirirken, sahip
oldugu kavramlar ve bilimsel kavramlar birbirini etkiler. Yani Vygotsky, ¢cocugun
cevresiyle olan etkilesimine dikkat cekmis ve 6grenmenin onceki 6grenmelerin
yeniden yapilandiriimasi ile olusabilecegini savunarak yapilandirmaciligin temelini
atmistir (Tuncer, 2004).

J. Bruner ise 6grenmeyi etkin bir sure¢ olarak gorar, bu slrecgte 6grenen, yeni
dislince ve kavramlari var olan eski bilgisi Uzerinde olusturmaktadir. Ogrenen
secger, bilgi aligverisinde bulunur, hipotezler olusturur, kararlar alir ve bunlari
yaparken de biligsel yapilarina dayanir. Onun biligsel yapilari deneyimlerine anlam
kazandirmasini, onlari duzenlemesini ve verilen bilginin Otesine gecgmesini

kolaylastirir (Tuncer, 2004).

Glasersfeld (2007), egitimin gergeklesmesinde, deneyimlere dayanilarak yeni
bilgilerin olusturulmasinda iletisim becerilerinin ve cevresel etkenlerin Uzerinde
durmustur. Bilginin etkin bir sekilde transfer edilebilecegini, bireylerin kendi bilgilerini
kendilerinin  olusturabileceklerini,  bilginin  amacinin  bireyin  deneyimlerini

dizenlemeye yénelik oldugunu savunmustur.
Yapilandirmaci Yaklagimi Etkileyen Ogrenme Kuramiari
Coklu Zeka Kurami

Her insanin kendine 6zgu becerileri vardir. Kisi bu becerisini bulundugu ortama gore
gelistirir. Her birey sahip oldugu zekalarla birlikte farkl bir 6grenme, problem ¢dézme
ve iletisim kurma ydntemine sahiptir. Gardner’in tanimladigi toplam sekiz temel zeka
tirli olmasina karsin her gecen giin yenileri de bu listeye eklenmektedir. Ozellikle bu
kuram ilk ortaya atildiginda yedi zeka turinden bahsedilirken, 1995’ten sonra “Doga

A ”

Zekas!” ve 2001'den sonra “Ruhsal Zekd’nin da yaygin olarak kullanildigini
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gbrmekteyiz (Saban, 2001). Howard Gardner’in ortaya attigl sekiz zeka tlrinden

kisaca bahsedelim.
Sézel Dilsel Zeka

Dili dizgun ve etkin kullanabilme kapasitesini ifade eder. Bu kapasite sdzel ya da

yazim yetenegi seklinde ortaya ¢ikar (Demirel, 2006).
Mantiksal Matematiksel Zekéa

Bireyin sayilari etkili bir sekilde kullanabilmesi, sebep-sonug iligkisi kurarak olaylarin
olusumu ve isleyisi hakkinda etkili bir sekilde mantik ylratebilme kapasitesidir
(Saban, 2004).

Bu tur zekaya sahip olan bireyler sorular sorarak sonuca ulasmaktan hoslanirlar.
Muhasebeciler, bilgisayar programcilari bu zekasi guglu bireylere érnek gosterilebilir
(Demirel, 2004b).

Goébrsel-Uzamsal Zeka

Resimler, imgeler, sekiller ve gizgilerle diusinme, U¢ boyutlu nesneleri algilama ve
muhakeme etme becerisidir. Ressam, mimar ve tasarimcilar gérsel-uzamsal zekasi

gugclu bireyler olarak dusunulebilir (Demirel, 2004b).
Miiziksel-Ritmik Zeka

Muzikle disiinme, muzikle ilgili kavramlari anlama, dinleme, yorumlama, yeni sesler

uretme, muzik aletlerini kullanabilme becerisidir (Demirel, 2004b).
Bedensel-Kinestetik Zeka

Problem ¢dézme ya da yeni bir sey meydana getirmede bitin vicudu ve vicudun
pargalarini kullanabilme becerisidir. Duygularini ifade ederken viicut dilini kullanmak,
bir oyunda rol almak, sportif faaliyetlerde bulunmak bu tir zekési ylksek bireylerin

kolaylikla yapabildikleri faaliyetlerdir (Demirel, 2004b).
Kigilerarasi-Sosyal Zeka

Grup igerisinde isbirlikgi calisma, s6zel ve sdzsiz iletisim kurma, insanlarin duygu,
dislince ve davraniglarini anlama, paylasma, ifade edebilme, yorumlama ve

insanlari ikna edebilme becerisidir. Politikacilar, avukatlar, psikologlar, 6gretmenler
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bu yetenegi gelismis insanlara érnek verilebilir (MEB, 2005a).
Kisisel-igsel Zeka

Bireyin kendi i¢ dinyasini, duygu yapisini, disincelerini taniyip, bununla kontrollG
bir sekilde yasama becerisidir. Kendini tanima, glivenme, disiplinli olma, bagimsiz

olma gibi dzellikler bu zekasi yiksek bireylerde gorulir (MEB, 2005a).
Doga Zekési

Dogadaki tum canlilari tanima, arastirma ve canlilarin yaratiliglari Gzerine disinme
becerisidir (Vural, 2003). Bu tir zekasi gelismis bireyler jeolojiden, astronomiden,

hayvanat bahcelerini gezmekten hoslanirlar (Demirel, 2004b).
isbirligine Dayali Ogrenme

isbirligine Dayali Ogrenme, sinif icinde 6gretmen dgrencilerin karsilikli anlayis ve
etkilesimleri 6grenmelerde istenilen sonuglara ulasiimasi adina ¢ok 6nemli bir yer
tutar. isbirlikli calisma yapilirken 6grenciler kiglk gruplar olarak caligirlar. Bu
calisma, birlikte bir calisma oldugundan birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek
ogrenmenin gergeklesmesi saglanmaya c¢aligilir. Bdyle bir ¢alisma ortaminda
yarisma s6z konusu degildir. Diger bir ifadeyle yapilandirmacilikta 6grencilerin
bulundugu ©6grenme seviyeleri, 0Ogretmenlerine ve okullarina olan ilgi ve
yaklasimlari, arkadaslariyla olan iligkileri kendilerine olan given ve saygilari adina
onem arz eder. Geleneksel anlamda, sinifta en basarili olma yarigi 6grenciler
arasinda arkadaslk, dostluk baglarini koparmaktadir. Yarismanin oldugu bir sinif
ortaminda istendik sonuclara degil; olumsuzluklara sebebiyet verilecektir. Buradan
bdylesi yanliglk ve olumsuzluklarin belirtilerek her 6grencinin egit oldugu ve en iyiyi

yapacag! motivesi yapilmahdir (Ekinci,2005).

isbirligine Dayali Ogrenme Modelinin Temel ilkeleri (Demirel, 2004a):

o Gruplar en az Ug, en ¢ok bes, alti kisiden olusur ve dgrenme bu kiguk
gruplarda gergeklesir.

J Ogrenmede 6grencilerin grup igindeki etkilegimleri nemli rol oynar.

o Ogrenciler arasi yarismadan ¢ok, gruplar arasi yarisma énemlidir.

. Ogrencilerin bagari ya da basarisizligi bireylerden ¢ok, gruplara aittir.

o isbirligine dayali 6grenme, siniftaki farkli yetenek ve kisilik dzelligine sahip

ogrencileri batlnlestirir ve dostluk duygularini artirir.
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J Bu 6grenme modeliyle 6grencilerin sadece biligsel yonleri degil, duyussal ve

sosyal yonleri de geligir.
Beyin Temelli Ogrenme Kurami

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin ilkelerinin benzerlik gosterdigi kuramlardan biri
Beyin Temelli Ogrenme Kuramidir. Beyin temelli grenme, insan beyninin yapisina
ve islevine dayanan, biligsel psikoloji ile baglanti kuran bir égrenme kuramidir
(Demirel, 2004b). Beyin temelli 6grenme, anlamli 6grenme icin beynin kurallarinin
kabul edilmesini ve 6gretimin zihindeki bu kurallarla érgutlenmesini icerir. Beyinde
anlami olusturma bilgiyi almaktan daha o6nemlidir. Beyin temelli 6grenmede
ogrenenler yalnizca calistiklari konu ile ilgili baglantilari géormezler, ayni zamanda
onceki Dbilgileriyle yeni bilgileri arasinda iliski kurarak anlamli 6grenmeyi
gerceklestirirler. Anlamli 6grenmede bireyin obje ve olaylarin 6zelliklerini algilama,
onlari zihninde yeniden organize etme 6zelligi vardir. Birey, algilarini Ust dizeyde
genelleme ve soyutlama yaparak daha onceden ogrendikleri Uzerine organize
ederek 6zimler, yapilandirir, bunun sonucunda zihninde yeni bir anlam gelisir
(Koksal, 2005).

Beyin temelli 6grenme kuraminin &zelliklerine bakildigi zaman yapilandirmaci
6grenme kurami ile benzerlikler gostermektedir. Beyin temelli 6grenme kuraminin

bu 6zellikleri yapilandirmaci 6grenme kuramina bir dayanak saglamaktadir.

Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme; 6grenenin 6grenme silrecinin sorumlulugunu tasidigi, 6drenene
ogrenme surecinin gesitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z dizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretimsel iglerle 6grenenin 6grenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorladigi bir 6grenme slrecidir. Aktif 6grenme
ogrencinin d6grenme surecindeki birebir aktifligidir. Bunun saglanabilmesi igin
ddrencinin istek ve motivasyonunu saglamak gerekir. Buradaki gérevi 6gretmen ve
okul aile ile isbirligi icinde saglamalidir. Aktif 6grenmede &6grencinin aktifligi,
6grenme amacina tam ulasiimasidir. Bu da &égrenilecek olani 6grencinin gérmesi,
hissetmesi, yorumlamasi, zihnindeki bilgilerini yoklamasi, sorular sorup
karsilastirmalar yapmasidir. Bu aktivitelerle 6grenciler hem sosyal olarak gelisir

hem de kendini ifade etme becerilerini gelistirirler (Demirel, 2004a).

Aktif 6grenmede 6grenciler, bir taraftan 6grenmeye birebir katilirken diger yandan
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ogrendiklerinin kendileri i¢cin ne ifade ettigi, ne anlama geldigi kararini kendileri
belirlemis olurlar. Bdylece 6grenci adina anlamli bir 6grenme gerceklesmis olur
(Saban, 2004).

Barners (1989, akt. Gur ve Seyhan, 2006) aktif 6grenme igin yedi ilke 6nermistir.

J Amacgci (Purposive): Etkinlikler 6grencilerin ilgilerine gore belirlenir.

J Yansitici (Reflective): Ogrenci, 6grendigini yansitir.

o Uzlasmaci (Negotiated): Ogretmen ve o&grenci, dégrenme yontemleri ve
amaglarinda uzlasir.

o Elestirel (Critical): Ogrenci, ©6grenmeyi yorumlamanin farkli yollarini
degerlendirir.

. Karmasik (Complex): Ogrenme etkinlikleri gergek hayatin karmasasini
yansitir.

o Durum dirtist (Situation-driven): Ogrenme etkinlikleri durumun getirdigi
ihtiyagtan kaynaklanir.

. Mesguliyet (Engaged): Ogrenme etkinlikleri gergek hayattaki gorevleri yansitir.

Aktif 6grenmede o6grenmek icin dgrencinin istekli olarak aktiviteye katilimi,

o6grenmenin gerektirdigi ilkelere uyulmasi, 6grenmesinde sorumluluk tasimasi

lazimdir. Dolayisiyla 6grenme icin gerekli olan gudilemeyi yapmak 6gretmen ve

okulun gorevidir (Damlapinar, 2008).
Probleme Dayali Ogrenme

insan, hayatta karsilagacadi problemleri sogukkanli olarak kargilamali; azim ve
cesaretle, bilimsel metot ve teknikler kullanarak onlari ¢dzmeye c¢alismalidir.
Neredeyse her gun bircok problem hayatimizi derinden etkilemektedir. Boylesi bir
durumda istegimiz acilen problemin ortadan kaldirilmasidir. Fakat bu istek yalniz
basina yeterli degildir. Problemlerin ¢6zUmU noktasinda, yetisme seklimiz ve

bireysel gelisimimiz son derece dnemlidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Probleme dayali 6grenmede, Ogrenciler gergek yasam problemleri ve yari
yapilandiriimis problemlerle karsilasirlar. Ogrenciler dncelikle 6grenme durumlari ve
hedefleri ile ilgili yardim alirlar. Daha sonra c¢esitli arastirmalar yapar, bilgilerini
paylasir ve ¢dzimleri tartigirlar. Ogrenme siirecleri, 6grencilerin birbirlerinden ve
o6gretmenden aldiklari geri bildirim ve acgiklamalara dayanarak surekli gézden
gegcirilir. Bu suregler icerisinde probleme dayali 6grenme, 6grencilerin problem

¢bzme, motivasyon, kendi kendine 6grenme, bagimsiz 6grenme gibi 6zeliklerinin
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gelismesinde etkili olmaktadir (Kiling, 2007).

Ogrencilere  kendi problemlerini  olusturmalarinda, bilgileri nereden, nasill
toplayacaklari ve nasil degerlendirecekleri gibi konularda bilgiler verilir. Bu yaklasim,
ogrencilerin neyi, nicin 6gdrendikleri konusunda bilgi sahibi olmalarini saglar.
Probleme dayali 6grenme yaklagsiminda dgdrenciler problemle ilgili bildikleri bilgileri
ortaya koyarlar ve daha sonra ne tir bilgilere gereksinim duyduklarini belirlerler.
Yeni 6grendikleri bilgileri gruplarina getirerek tartigirlar ve bunun sonucu olarak yeni
arastirmalara yonelirler. Bu durum o6grencilerin problemlere ¢6zim bulmalarina
kadar devam eder (Sahin, 2007).

Kiling (2007) Probleme dayali 6grenmenin temel prensipleri asagidaki gibi oldugunu

belirtmektedir;

o Ogretime bir problem ile baslanir.

o Problem ile 6grencinin diinyasi arasinda baglanti kurulur.

o Problem disiplinler Gzerinde degil yalnizca konu Gzerinde organize edilir.

o Ogrencilere probleme sekil vermeleri ve ¢bzimU bastan sona yénetmeleri igin
tam yetki verilir.

o Etkili, tam ve baglaminda 6grenme igin kiguk gruplar olusturulur.

o Ogrencilere  performanslari  ve ¢dzimleri hakkinda sirekli olarak

aciklamalarda bulunulur.
Gestalt Kurami

Yapilandirmacilikta égrenenler, Gestalt kuraminda oldugu gibi bilgiyi butanle iligkisi
icinde algilar. Ogrenenlerin bilgiyi algilamalari énceki yasantilarina gére farklilik
gosterir (Erdem, 2001). Gestaltgilar, organizmanin disaridan gelen duyumlara
kendisinden bir gseyler katarak, yasantiyr yeniden orgutledigine inanmaktadirlar.
Disaridan fiziksel olarak gelen duyusal uyarimlari anlamlandirma ve o6rgutlemede
bireyin inanclari, degerleri, ihtiyaglari ve tutumlar katkida bulunur. Bu nedenle ayni
fiziksel ¢cevrede bulunan kisilerin gevreyi yorumlamalari ve dolayisi ile tepkileri de

cok farklilik géstermektedir (Senemoglu, 2004).
Bloom Taksonomisi

Bloom, 6grenme farkliliklarinin, dgrencilerin énceki yasantilariyla ilgili oldugunu
disundiginden ve 6n 6grenmeler ile Ust dlizey dislinme becerilerini kullanmayi

gerektiren biligsel stratejilere yer verdiginden yapilandirmacilik ile bagdasmaktadir.
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insanlarin ilgilerine, tutumlarina ve kendi kendine gériis tarzlarina bakilarak
insanlarin duyussal bakimdan neleri 6grenmeye hazirlikh olduklari belirlenirse bu

bakimdan insanlar arasindaki farklar gorulebilir (Erdem, 2001).

Fakat Bloom taksonomisi, yapilandirmacilikta oldugu gibi d6grenenin nasil
6grendigine odaklanmak yerine, 6grenenler adina dogru bilgiye dnceden karar verip
ogrencilerin  bu bilgiye belli bir yapi iginde ulagsmalarini beklediginden
yapilandirmaciliga ters dustiigiu séylenebilir. Ornegin, dgrenciler, adini ve nerede
yasadigini bilmedikleri bir bilim insani ile ilgili 6zel bir bilgiye sahip dedillerdir; ama
o6gretmen onlardan bu bilim insaninin fikirlerine yénelik degerlendirme yapmalarini
isteyebilir. Bu durumda, 6grenenin bilgi dizeyindeki davranigi kazanmadan

degerlendirme diizeyinde distnmesi gerekecektir (Erdem, 2001).
Ogrenci Merkezli Egitim

ikdgretim Tirkge Dersi Ogretim Programrnin dayandi§i yaklasimlardan biri de

o6grenci merkezli yaklagimdir.

“Gunumuzde egitimin sadece devletin gelecegi icin degil, bireylerin optimum gelisimi
icin verilmesi anlayisi yerlesmeye baglamistir. Clnku devletin gelecedi butin
bireylerin optimum diizeyde gelismesine daha bir bagimh hale gelmistir’ (Ozden,
2002, s. 27). Bu anlayistan hareketle 2005 ilkégretim Tirkge Dersi Ogretim
Programi’'nda o6gretmen merkezli anlayisla 6grencinin  zihinsel becerilerini

gelistirmeye agirlik verildigi belirtilmistir.

Ogrenci merkezli egitimin daha iyi anlasilabilmesi icin 6gretmen ve 6grenci merkezli

egitimin karsilastirmasina bakmak faydali olacaktir.
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g%?ﬁ‘nién ve Ogrenci Merkezli Egitimin Karsilastirmasi.
Ogretmen merkezli Ogrenci merkezli
Siniftaki etkinlik Ogretici Etkilesimli
Ogretmenin Rolli Bilgi verici, daima uzman Katilimci, gtduleyici
Ogrencinin Rolii Dinleyici, daima égrenci  Katilimci, sorumluluk alan
Ders Agirligi Bilgiler iligkiler
Bilgi Kazanimi Hatirlama ve ezber Sorgulama ve bulus.
bilginin birikmesi Bilgilerin yeni bilgilere
doénusumu
Basari Gostergesi Zamana gore, miktar Sirece gore, Kalite
Olgme Genel, Normlara gore Bireysel, Kriterlere gore
Teknoloji Kullanimi Tekrar ve uygulama iletisim,  katihm,
bilgiye erisim

(Milli Egitim Bakanhgi Talim Terbiye Dairesi Baskanligr)
http://talimterbiye.mebnet.net/ogrenci%20merkezli%20egitim/ogrencimerkezliegitim.
html

Tablo 1’de goérildugu gibi 6grenci merkezli editim 6grenciye blyuk éncelik birakir.
Yani 6grenci kendi egitiminden sorumludur. Ogretmen, ders kitabi, laboratuar vb.

araclarin timu sadece yardimcidir.

Ogrenci merkezli egitimde igbirligine dayali 6grenme, bagimsiz 6grenme, 6grenmeyi
ogrenme, sinif diginda egitim, bireysel farklliklara duyarl egitim, aktif 6grenme gibi

uygulamalara agirlik verilir.
Yapilandirmaci Yaklasim Cegitleri
Biligsel Yapilandirmacilik

Biligssel yapilandirmaciligin esasi, bilginin bireyin disinda ve aktarilabilecek bir
gergekler butint olmadidi, birey tarafindan i¢sellestirilerek olusturuldugudur. Biligsel
yapilandirmacilar bilginin, birey tarafindan bilissel olarak olusturuldugunu savunur
(Sengiil, 2006).

Bilissel yapilandirmacilar c¢ogunlukla, biyoloji egitimi gérmis olmasina karsin
1920'lerde psikoloji alanina yénelen Piaget'nin distncelerini temel alirlar. Piaget
bilginin zihinde olusumunu acgiklamak icin akademik ge¢gmisinde énemli bir yer tutan

biyolojiden aldigi "6zimleme", "uyma" ve "denge" kavramlarina bagvurur (Aydin,
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2007).

Bilissel yapilandirmacihgin Gzerinde duran Piaget; "insanlar yeni bir bilgiyi daha
Once sahip olduklar eski bilgiye dayandirarak ogrenirler" ve "sinifta yapilan
aktiviteler 6grenme agisindan 6nemlidir" fikrini ortaya atmigtir. Bu fikir; "6grencinin
yeni bir bilgiyi 6grenirken var olan bilgileriyle kargilastirdiktan sonra yeni bilgiyi
6zUmsedigi, kendine 06zgl olarak bilgiyi olusturdugu" bigimindedir. Biligsel
yapilandirmacilar tarafindan, 6grencilerin daha dnceki deneyimlerinden yararlanarak
yeni karsilastiklari durumlara anlam verebilecekleri savunulur. Ayrica, yeni bilgi
edinme strecinin 6grenciyi aktif kilan bir stire¢ oldugu ve 6grencinin sahip oldugu
bilgi birikiminin yeni bir bilgiye veya uyarilara cevap vermede ¢ok dnemli oldugu
vurgulanir. Piaget'in kuraminin egitim acisindan incelendiginde; zihinsel yapilarin
olusmasi igin 6grenenlerin oncelikle amaca ulasmada tekrar yapmalari ve yapilan
calismalan icsellestirmeleri gereklidir. Ogrenenlerin hedeflere ulasmayi saglayan
eylemlerini defalarca uygulamalarini saglayan olanaklar yaratiimalidir. Egitim
programlarini dizenlerken her bir gelisim seviyesinin kendine 6zgu nitelikleri géz

onudnde bulundurulmalidir (Bay, 2008).

Ogrenenlerin bilissel gelisim dizeyi dikkate alinmali, égrenenlerden gelisimsel
olarak yapamayacag! beklentiler olusturulmamalidir. Ogrenenler, sonraki fikirlerin
oncuslU olarak hizmet edebilecek yardimci ya da rehber fikirler; mevcut yanlis
anlamalariyla catisan deneyimler; 06grencilerin  kavrayip uygulayabilecekleri
alternatifler sunularak dusincelerinde gelisim saglanmaldir. Ogrenenlerin yeni
sema gelistirmeleri yaninda var olan semalarini gelistirmeleri icin 6zimleme ve
dizenleme arasinda denge kurulmalidir. Cocuklarin dogustan getirdigi bilimsel
Ozelligi yansitmalarina yardimci olunmali, yanhsi vurgulamak yerine fikrin altinda
yatan nedenler arastirimalidir.  Yeni bilissel yapilarin, eskilerin Gzerine
yapilandirildigi dusunulerek 0grenme sureclerinde 6grenenlerin on bilgileri dikkate
alinmalidir ( Sternberg& Williams, 2002).

Sosyal Yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmaciligin temelinde ise, Vygotsky'nin gorugsleri bulunmaktadir.
Bilissel gelisim, cocuk ile c¢evresindeki bireyler arasindaki karsilikli etkilesim
sonucunda olusur. Birey ve toplum arasindaki iligki, 6grenmede sosyal etkilesim, dil

ve kultdrin etkisi Vygotsky'nin ¢alismalarinin odak noktasidir (Sahin, 2007).

Vygotsky'e gére cocugun "etkinligi' egitimin merkezidir ve 6gretmen bu etkinligi
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desteklemelidir. Vygotsky'nin Uzerinde durdugu temel soru, &grenenin nasil
6grendigidir. Vygosky, &gdrenenlerin anlamlari nasil yapilandirdigini kesfetmistir.
Vygotsky'e gobre sosyal yasantilar, disinme ve dinyayl yorumlama yollarini
sekillendirmektir. Ona gore bireysel bilis, sosyal bir ortamda ortaya ¢ikmaktadir.
Grup, Ust dizey zihinsel 6grenme icin ¢ok Onemli bir 6grenme bigimi olarak
degerlendiriimektedir (Sahin, 2005).

Sosyal yapilandirmaciliga katkida bulunanlardan biri de Bandura'dir. Bandura'nin
temel ilgi alani klinik psikoloji olmasina ragmen Lowa Universitesi'nde bulundugu
sirada Spence'den etkilenmistir. Ayrica Miller ve Dollard'in "Sosyal Ogrenme Ve
Taklit" adli kitaplari da Bandura'ylr blylk o&lgide etkilemistir. Bandura'ya goére
bireysel faktorler, bireyin davranisi ve gevre karsilikh olarak birbirlerini etkilemekte
ve bu etkilesimler bireyin sonraki davraniglarini belirlemektedir. Yine Bandura'ya
gore insanlar bagkalarinin davraniglarini gézlemleyerek de 6grenirler. Bandura'nin
bir diger gorusu ise bireylerin kendi davranislarini kontrol edebilme yetenegine sahip
olmalaridir. Bu goérus yapilandirmaci yaklasimda o6grenenlerin 6grenmede kendi
sorumluluklarini almalarinin temellerinden biridir. insanlarin kendileri hakkinda
disinme, yargida bulunma, kendilerini yansitma kapasitelerine sahip olmalari da
diger 6nemli bir goérustir. Sonu¢ olarak Bandura'ya gére birey, kendi davranislarini
g6zleyip, kendi dlcltleriyle karsilastirarak degerlendirebilir ve kendi davraniglarini
dlizenleyebilir. Bu surecte bireyin iginde bulundugu cevre 6nemlidir (Senemoglu,
2004).

Sosyal Yapilandirmacilikta ortak anlayis sadece iletisim icin zemin olusturmakla
kalmaz, ayni zamanda grup Uyeleri arasindaki aktivitelerin ve yeni bilginin
anlasiimasinin 6tesine gitmek icin insanlari destekler. Bilgi, insanlar ve onlarin
cevreleriyle etkilesimlerinden olusur. Ayni zamanda da, kiltirler iginde kendini
gosterir.  Bilginin yapilandiriimasi, toplumun tarihi ve kulturel unsurlariyla
sekillendirilmis ortak anlayisin etkisi altindadir. Toplum Uyeleri kendi ortak
anlayislarinin farkina vardiklarinda toplum icinde ortaya cikan faaliyetleri ve yeni
bilgiyi anlamak daha da kolay hale gelir. iletisimle etkilesim igine giren iki insan
birbirlerini anlama kapasitelerini bir gokkusagi gibi geligtirirler. Sonu¢ olarak sosyal
yapilandirmacilarin, 6grenmeyi sosyal bir etkinlik olarak gérdikleri, 6grenenin iginde
bulundugu cevrenin 6zelligi ve bu ¢evreyle olan etkilesimin niteliginin énemli oldugu
ve Ogretmenin 6grenme sdrecini  kolaylastirici  roli  oldugunu belirttikleri
gorilmektedir (Bay, 2008).
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Vygotsky Sosyal yapilandirmaciigin egitim agisindan sonuglarini asagidaki gibi
belirtmektedir;

o Cocuklarin digsal diyaloglari i¢sellestirerek &grendikleri dikkate alinmalidir.
Cocuklar, cevrelerini gozleyerek daha iyi 6grenirler ve elestirel distnebilirler.
Bu surecgte 6gretmen ve diger 6grenenler model olmalidir.

J Ogretmenler, ¢ocuklarin kendi baslarina ilerlemelerine yardim etmek igin
yeterince rehberlik saglayan bir destekleyici olarak davranmalidir.

o Ogretim, cocudun o anki bilgi seviyesinden her zaman ileri diizeyde olmalidir.
Cocuklar, kapasitelerinin en ustiinde islem yapamadiklarindan uygun bir
rehberlikle gocuklarin bu alan iginde gelismelerine yardim edilmelidir.

o Cocuklarin bir beceriyi igsellestirebilmeleri icin, 6gretim dért asamada
ilerlemelidir: ilk asmada, &gretmenler beceriye ornekler vermeli ve ne
yaptiklarina, nigin yaptiklarina iliskin sézel acgiklamalar getirmelidirler. ikinci
asamada, dgrenenler 6gretmen ne yaptiysa onu taklit etmeye ¢alismalidirlar.
Uglincli asamada, O6grenenler beceriler Uzerinde daha fazla hakimiyet
sagladik¢a, 6gretmenler yavas yavas geriye cekilmelidirler. Son olarak da
ogrenenler beceriyi i¢csellestirmek igin yeterince uygulama yapmali ve uzman
davraniglari sergilemelidir.

J Ogrenciler, igsel kavramlarin daha dogru ve genel olmasi igin bilimsel
kavramlarla yuz yuze birakilmalidir.

o Dil ve digunce birbirleriyle yakindan iligkili oldugundan dusincenin gelisimi
icin dil becerilerinin gelismesine yardimci olunmalidir. Cocugun dil
becerilerinin gelisimine yardimci olunarak onun diguncesinin de gelisimi
saglanabilir (Stenberg & Williams, 2002).

Radikal Yapilandirmacilik

Bu vyaklasimin 6énde gelen teorisyeni Ernst Von Gleserfelddir. Radikal
yapilandirmacilar, bireyin zihninde gergeginin yine kendisi olusturdugunu iddia

etmektedir.

Radikal yapilandirmacilar, gerceklik denilen kavraminin kisiden kisiye farkllk
gosterdigini, "gercek" diye tanimladigimiz seyi hicbir zaman gercek olarak
gOremeyecegimizi soylerler. Buradan hareketle bagimsiz, objektif gergek diye bir
durum s6z konusu degildir. Ona gére bilgiyi yapilandirma, digsal gercekligin zihne

baskisinin bir sonucu degildir. Kisi sadece, duyu organlari ile aldigi duyumlar ile
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temas halinde oldugu dislncelere sahiptir. Bu agidan bilginin temelinde, dis

dinyaya uyum yatmaktadir (Sagiroglu, 2002; Aydin, 2007).

Radikal yapilandirmacilik,  bilginin  kegfedilmedigine, bireyler tarafindan
olusturulduguna inanir. Bundan dolay! bilginin kaynagdi dis dinya degil, bireyin
yasantilaridir. Radikal yapilandirmacilik, ¢ok bireysel oldugu ve 6grenmenin sosyal
yonine agirlik vermedidi igin elestiriimistir. Fakat geleneksel ve nesnelci anlayisa
dayali 6gretim anlayisini sorgulamasi bu anlayisin eksik ve hatali yanlarini daha net
bir bicimde ortaya koymasi dikkat ¢ekicidir. Radikal yapilandirmacilar, bilimsel bir
toplulukga ortaya konulan bilgi ve gercekliklerin kabul edilmesinin 6grenmeyi olumiu
etkilemedidi bunun yerine bireylerin herhangi bir seyden etkilenmeden badimsiz bir

sekilde kendi bilgi ve gergekligini yapilandirmalidir, der (Ekiz, 2001; Agikgdz, 2007).

Anlam veya bilgiyi olusturan kavramsal yapilar, alternatif olarak farkli bireyler
tarafindan kullanilabilen varliklar degillerdir. Bunlar, her kullanicinin kendisi igin
yapmak zorunda oldugu yapilardir. Bunlar bireysel yapilar oldugundan, iki kisinin
ayni yaplyi Urettigini sdylemek imkansizdir. Ancak birisi, belli sayida verilmis durum
karsisinda, kendi vyapilarinin ayni sekilde isledigini yani uyumlu oldugunu

gbzlemleyebilir (Glasersfeld, 2007).

Sonug¢ olarak radikal yapilandirmacilik, 6grenmeyi deneyimden anlam olugturmayla
eslestirilen bir teoridir. insanoglu, bilgiyi dogrudan almanin aksine, onu kendisi
olusturur. Bu o6grenmenin ancak mevcut bilgilere, deneyimlere dayali olarak
gerceklesebilecegi anlamina gelmektedir. Bir bilgi ne kadar iyi sunulmus olursa
olsun, égrenciler birtakim slreglerde kigisel olarak bu bilgileri kullanmadik¢a, gegcmis
deneyimleriyle iligkilendiremedikge onlar gergekten 06grenmis olmamaktadirlar.
(Bay, 2008).

Yapilandirmaci Program

Yapilandirmaci yaklasim, standart bir ogretim programinin ortadan kaldiriimasini
ister, yerine 6grencilerin onceki bilgilerini uyarlamak igin programlari kullanmalarini
destekler. Yapilandirmaci yaklagimda, program tasarimi, ogrenenlerin 6grenme

yasantilari esas alinarak sure¢ yaklagimina gore duzenlenir (Sahin, 2007).

Ogrencilerin dzglivenlerini gelistirici, karar verme, elestirel ve yaratici diisiinme,
sorgulamaci ve arastirma vyapilarini gelistirmek icin etkinliklerin planlanmasi

dgrencilerin ihtiyaglarina gére dizenlenir. Ogrenci merkezli olusturulan égrenme
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yasantilariyla égrenenlerin Ust dizey dusinme becerilerini gelistirmek hedeflenir.
Kisaca yapilandirmaci yaklagsima dayali programlarin olusumu daha o6nceki

yaklagimlardan belirli 6lgulerde farklilagsmaktadir (Bay, 2008).

Yapilandirmaci anlayigsa gére 6grenilen her yeni bilgi, zihinde 6énceden var olan
bilgiler Uzerine inga edilir. Bu nedenle Oncelikle 6grencilerde var olan bilgiler
harekete gegirilir. Soru sorma, beyin firtinasi yapma gibi etkinliklerle mevcut bilgiler
harekete gecirildikten sonra timdengelim yoluyla konunun temel kavramlari veya
fikirleri segilerek bunlar Uzerinde durulur. Ogrencilerin yeni bilgiyi derinlemesine
anlamasi, anlamlandirmasi saglanir. Ogrenci kazandi§i bilgiyi diger arkadaslariyla
paylasarak, karsilastigi problemleri ¢éziminde kullanarak, proje ureterek bilginin
kalicihgini saglar, eksik ya da yanlis yonlerini gézden gegcirir (Demirel, 2006; MEB,
2005b).

Yapilandirici yaklagsima goére Turkce ogretiminde 6drenme; o6grencinin  bilgiyi
zihninde vyapilandirarak yeni bilgiler Uretmesi temeline dayanir. Bu nedenle
ogretimden ¢ok dgrenme Uzerinde durulmaktadir. Dinleme, okuma ve gorsel okuma
ile alinan bilgiler; zihinde siralama, siniflama, iliskilendirme, sorgulama, analiz ve
sentez yapma gibi gesitli zihinsel islemlerden gegirilerek zihinde yapilandiriimaktadir.
Konusma, yazma ve gorsel sunu ile zihinde yapilandirilan bu bilgiler gézden
gegciriimekte, belirlenen amag ve yonteme gére siralama, siniflama, iligkilendirme,
sorgulama, analiz ve sentez yapma gibi cesitli zihinsel islemlerden gegirilerek
cumlelere, kelimelere, hecelere ve sese dokulmektedir. Yapilandirici yaklagsima goére
6grenci (MEB, 2005a; Demirel, 2006):

e Bilgiyi arastirir, bulur, yorumlar ve analiz eder,
e Bilgi araciligi ile zihinsel becerilerini gelistirir.
e On bilgileriyle yeni bilgilerini blttnlestirir ve yeniden yapilandirir (MEB, 2005a).

Yapilandirmacilikta asil olan bilginin 6grenen tarafindan alinip kabul gérmesi degil,
bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigidir. Bilgi, 6grenenin var olan deger yargilari

ve yasantilari tarafindan uretilir.

Yapilandirmaci 6grenmeyi temel alan bir egitim programinin basarili olabilmesi igin,
programi uygulayacak olan égretmenlerin birtakim niteliklere sahip olmasi gerekir.
Bu nitelikleri séyle siralayabiliriz (MEB, 2005a; Demirel, 2006):
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J Ogrencilerin fikirlerini énemser.
J Ogrencilere zengin kaynak ve materyal sunar.

J Ogrencilerin bireysel farklliklarini dikkate alir ve buna uygun égretim yéntem

ve tekniklerini kullanir.

o Cesitli kavramlar hakkindaki gorislerini sdylemeden ©6nce &grencilerin

goruglerini alir.

o Ogrencilerin birbirleriyle ve kendisiyle diyalog icinde bulunmalarina olanak

sadlar.
o Ogrencileri soru sormaya 6zendirir.
o Acik uclu sorular sorarak tartisma ortami hazirlar.
. Ogrencilerin kendi degerlendirmelerini 6zendirir.

. Ogrencilerin istekleri dogrultusunda dersin igeriginde ve stratejilerde degisiklik

yapar.
. Bir danigsman rolu Ustlenerek 6grenciler Uzerinde otorite kullanimini azaltir.
. Ogretmen-dgrenci iligkilerinin demokratik olmasina 6zen gosterir

o Acik fikirli, cagdas, kendini yenileyebilen, bireysel farkhliklari dikkate alan ve
alaninda ¢ok iyi olmanin yaninda, bilgiyi aktaran degil; uygun 6grenme
yasantilarini saglayan ve o6grencilerle birlikte 6grenendir. (Selley, 1999'dan
aktaran Sasan, 2002).

Yapilandirmaci Programda Hedefler

Yapilandirmaci yaklasimda hedeflerin belirlenmesinde bireylere ne dgretiimesinden
cok, bireylerin nasil ogrendikleri Uzerinde durulmaktadir. Davranisgr egitim
programlarinda hedefler Grtine dayali, yapilandirmaci yaklagimda ise sirece dayali
olarak belirlenmektedir. Uriine dayali yaklasim, davraniglardaki gézlenebilir
degisikliklere; surece dayali yaklasim, Ust dizey 6grenme, distinme ve bilginin
kalicihgina odaklanmaktadir (Bay, 2008; MEB, 2005a).

Yapilandirmaci yaklagsimda temel amag, 6grenenlerin 6énceden belirlenmis amaclara
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ulagmalari  degildir. Ogrenenlerin  bilgiyi  zihinlerinde yapilandirmalari  ve

anlamlandirmalari i¢in onlara firsatlar sunmaktir (Akkocaoglu, 2009).

Yapilandirmacilikta hedeflerin 6zel olarak ifade edilememesi 6grenme, slrecinde
sinif i¢i tartismalarin ve paylagilan farkl fikirlerin 6grenmeyi ne yonde gelistirecegi

onceden tahmin edilemediginden kaynaklanmaktadir (Edem ve Demirel, 2002).

Yapilandirmaci yaklagsimda 6gdrenenlerin gergek yasamda kullanabilecekleri beceri

ve hedeflerin belirlenmesi benimsenmistir.

Belirlenen becerileri Bay (2008) tarafindan asagidaki sekilde 6zetlenmistir.
. Problem ¢6zme becerisi,

o Karisik problemlerin kavranmasi,

o Digerleriyle calisma yetenegi-liderlik yetenegi,
o Otonomi-bagimsizlik kendine given,

° Girisim-6zerklik,

. Esneklik,

. Bilgi kaynaklarina kendi ulagsma,

o Elestirel disinme becerisi,

. Yaratici dislinme becerisi,

. iletisim becerisi,

. Arastirma ve sorgulama becerisi,

o Teknoloji kullanma becerisi,

. Girisimcilik becerisidir.

Akkocaoglu (2009)da yapilandirmaci hedeflerin 6zelliklerini asagidaki gibi

belirmistir.

. Ogrenme hedefleri, 6grenen hedefleriyle uyumlu olmaldir.

J Ogrenenlerin gergek hayatina transfer edebilecegi bicimde tasarlanmalidir.

J Bilgiyi ezberlemeye donlk degil; 6greneni arastirmaya, kesfetmeye ydneltecek
sekilde ifade edilmelidir.

J Ogrenenlerin dzerkliklerini gelistirecek, problem ¢ézme becerilerini artiracak,
sosyal gelisimlerini de dikkate alacak bicimde dizenlenmelidir.

o Slre¢ dayanakl, bilgi olusumunu destekleyici ve Ust dizey disinmeye

yonelik yaziimaldir.
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Yapilandirmaci yaklagsimda 6gretime baslamadan dnce kazandirilacak davraniglarin
herkes igin ortak hedef belirlenmesi uygun bir yaklasim olarak gorulmemektedir.

Ogrenme deneyim ve yasantilarina ydénelik olarak c¢oklu davranigsal hedeflerin

belirlenmesi daha uygundur (Sengul,2006).
Yapilandirmaci Programda igerik

Yapilandirmaci egitim programinda &6grenme igerigi Ogrencilerin ilgileri ve
gereksinimlerine yanit vermenin yaninda, gercek yasamla baglantili ve 6zgundur.
Bu iceriklere otantik icerik de denilebilir. Bilgiyi anlatmak yerine, égrenenin igerikle

etkilesim kurmasi ve bilgiyi yapilandirmasi 6n plandadir (Driscoll, 2002).

Yapilandirmaci yaklasimda egitim programinda icerik olup olmamasindan ¢ok
Ogrenenin sureg icinde igerik ile etkilesimde bulunma ve onu anlamlandirabilmesi
dnemlidir. Ogrenenlerin ortak ilgilerinden ortak icerik belirlenir (Erdem ve Demirel,
2002).

Yanpara (2006) gdre vyapilandirmaci icerik asagida so6zi edilen o&zellikleri

tasimalidir.

o Ogretim, igerigi kapsasa da igerigin neleri kapsayacagi belli degildir.

o Kavramlar derinlemesine ele alinmali, 6grenme etkinlikleri temel fikirler
etrafinda yapilandirilarak daha ¢ok sirece odaklanmali.

o Ogrenme ihtiyaclarini karsilayacak igerik belirlenmelidir.

. Ogrenenlerin neler bildiklerinin belirlenmesi daha etkili tasarilarin hazirlanmasi
icin gerekli gorulmelidir.

. Bilgi tlrleri dogrusal hiyerarsi butuni yerine, temel fikirler etrafinda
yapilandiriimig aglar olarak duzenlenmeli; kavramlar genellemeler, gercekler
ve islemsel bilgiyi icermelidir.

o Birey agin herhangi bir yerinden 6grenmeye baslayabilmeli, hiyerarsinin en alt
dizeyinden baslamak zorunda kalmamalidir.

o icerik, siirecin kendisi oldugundan égrenme siirecindeki bireylerin sayisi kadar

farkli icerigin olusabilecedi kabul edilmelidir.

Bu o6zellikler géz 6nlinde bulunduruldugunda programin igerigi O6rguitlenirken
disiplinler arasi baglanti kuruldugunda; ogrenciler bilgiyi birbirleriyle iligkili olarak
elde edecekleri icin bircok dgrenme firsati ortaya gikacaktir. Ogrenenler énce

batind gdrmekte, daha sonra ayrintili ve derinlemesine incelemeler yapmaktadir.
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Ogrenme igerigini belirlerken dgrencilerin hatirlamayacagi ve kullanmayacag@i bir
surt bilgi mi yoksa derinlemesine incelenecek ve d6grencinin kendi anlamlarini
olusturabilece@i daha temel kavramlar mi secilmeli sorusu yanitlanmasi gereken en
onemli sorudur. Yapilandirmaci yaklasimda ikinci yanit Gzerinde durularak,

derinlemesine inceleme tercih edilmektedir (Kog, 2007).
Yapilandirmaci Programda Ogrenme Durumlari

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme ortaminda temel 6ge 6grenendir. Butln olaylar
dgrenen cevresinde, dJrenenin durumuna gére sekillenir. Ogrenenler, demokratik
bir sinif ortaminda glnlik yasam ile ilgili problemlerini ¢dézerek yasam boyu
kullanacaklari bilgilerini olustururlar. Ogrenme icerigi ile etkilesimde bulunarak
bitinin pargalarini yorumlar, parcalardan anlamli bilgiyi olustururlar. Onemli olan
Ogrenenlerin  derinlemesine  arastirma ve  sorusturma  yaparak  bilgiyi
dzimsemeleridir. Ogrenenin ne dJreneceginden cok neden ve nasil 6Jrenecegi
onemlidir. Kisa zamanda c¢ok bilgi yuklemesinin yapilmasi yerine az bilginin

derinlemesine calisiimasi énemlidir (Bay, 2008).

Yapilandirmaci 6grenme kurami, olduk¢a genis bir kavram olarak, 6gretmenlere ve
program gelistirme uzmanlarina, egitimsel modeller gelistirmeleri icin kilavuzluk
etmistir. Bu modellerin her biri ayrintida kiguk farkliliklara sahip olsalar da aslinda
yapilarinda oldukga benzerdirler. Bu modellerden biri olan 5E modeli de es
basamaktan olusmasi ve her basamagin isminin E harfi ile baglamasindan dolayi bu

ismi almistir (Ozdemir, 2007).

5E modeli, giris, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme olmak Uzere

bes boéliumden olugsmaktadir. Asagida bu bdlimlerin 6zellikleri verilmigtir.

Giris (Engage): Bu bdlumde, ilgi cekici aktiviteler 6drencinin ilgisini esir alr, 6n
bilgilerini ortaya c¢ikarmak icin sorgular ve mevcut bilgileri ile yeni dusltnceler

arasinda baglanti kurmalari igin yardim eder (Suzen, 2004).

Kesfetme (Explore): Bu béliim en gok 6grenci faaliyetini igeren bolimdur. Ogrenciler
pratik deneyler sayesinde, dikkati ceken aktiviteyle ilgili olan kavrami, yetenegi ya da
davranisi kesfederler. Cocuklarin kavramlarin kesfine daldiklari ve en fazla surenin
ayrildig1 kisimdir (Stizen, 2004).

Aciklama (Explain): Ogrenciler cogu zaman 6gretmenin yardimi olmadan yeni
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distinme yollari bulmayi basarmakta giglik cekerler. Ogretmenin 6grencilerin
yetersiz olan eski duglUncelerini daha dogru olan yenileriyle degistirmelerine
yardimci oldugu bu basamak, modelin en 6gretmen merkezli evresi olup, bu evrede
ogretmen duz anlatim yontemini kullanabilecegi gibi, film ya da video, bir gosteri ya
da égrencilerin yaptiklarini tanimlamalarini ve sonuglari agiklamalarini tesvik edici
bir etkinlik gibi daha ilging yollara da bagvurulabilir. Ogretmen formal olarak tanimlari
ve bilimsel aciklamalari yapar. MUmkun olan yerlerde, 6grencilerin deneyimlerini bir
araya getirmelerinde, sonuglarini  acgiklamalarinda ve yeni kavramlar
olusturmalarinda onlara temel bilgi dizeyinde aciklamalarda bulunarak yardimci olur
(Ozmen, 2004).

Derinlesme (Extend): incelenmeye baslanan konuya, yeni bilgiler elde edildikten
sonra yeniden dénulmesi gerekir. Ogrenciler, birlikte ulasmis olduklar bilgileri veya
problem ¢6zme yaklasimini yeni olaylara ve problemlere uygularlar. Bu yolla
zihinlerinde daha 6nce var olmayan yeni kavramlari 6grenmis olurlar. Derinlestirici
aktiviteler, ilerleyen 6grenmelerde ve zamanlarda 6grenmeye katilmada yararlidir.

Ogrencilerin kavramsal anlamalarini ve becerilerini genigletir (Ozmen, 2004).

Degerlendirme (Evaluate): Bu boélim, &grencilerden anlayislarini sergilemelerinin
beklendigi ya da distinme tarzlarini ya da davraniglarini degistirdikleri evredir. Cogu
zaman, 6gretmen problem ¢bézerken 6grencileri izler ve onlara acgik uglu sorular
sorar. Bu ayni zamanda yeni kavram ve becerileri 6grenmede, 6grencilerin kendi
gelismelerini degerlendirdikleri evredir. Boylelikle bu son bdlimde yeni edindikleri
bilgilerini ve becerilerini degerlendirerek bir sonuca ulagirlar. Ogrenciler ve
Ogretmen, sidre¢ icinde yeni anlayiglara ulasmada gelismeyi kontrol etmeye

calistikca degerlendirme tekrar tekrar yapilacaktir (Ozmen, 2004).

Savery ve Duffy'e goére (Akt. Akkocaoglu, 2009) ise yapilandirmaci 6grenme

ogretme surecinin isleyisi soyle olmalidir:

J Tum ogrenme etkinlikleri, genis 6grenme gorevleri ya da problemlerine
baglanmalidir.

J Hangi konuda olursa olsun verilen gorev ya da problemlerin amaci 6grenciler
tarafindan agik ve net olarak anlasiimali; bireysel etkinlikler bu genis ve
karmasik 6grenme gorevleri ile iligskilendirebilmelidir.

o Ogrenci amaglariyla 6rtisen 6gretim amagclar  dogrultusunda sunulan

problemler, diger 6grenme etkinlikleri icin uyarici olarak kullaniimalidir.
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. Gergekci 6grenme etkinlikleri tasarlanmall. Bunun anlami ise &rnegin
o6grencinin  bilimsel konular (zerinde c¢alisirken onunla ilgili kurallari
ezberlemesi degil, bilimsel disinme becerisini kazanmasi ve bunu problem
¢bzme surecine aktarabilmesi saglanmalidir.

J Ogrenme  gevreleri, gercedin  karmasikigini  yansitacak  sekilde
dizenlenmelidir.

o Ogretmenin problemlerin ¢oziimlerini dikte ettirmedigi, dgrencinin kendi ¢dzim
yollarini, problem ¢dzme ve elestirel dusunebilme stratejilerini kullanarak
gelistirebildigi bir strece isaret etmelidir.

o Ogrencinin sonuca ulasmasindan ziyade sahip oldugu problem c¢ézme
yontemlerini gelistirmenin amac¢ edinildigi, onun etkili bir dusundr olarak
go6riuldigu bu siniflarda kritik ve en énemli etkinlik "soru sorma"dir. Bu soru
sorma etkinligi, dogru cevabi buldurma ydninde ya da "evet" ve "hayir"
cevabini tasiyan sorular degil; 6grenme slrecinde 6gdrencinin ne asamada
oldugunu anlamay! ve o&grenci ile 6gretmen arasinda etkilesim kurmayi
amaglayan sorular olmalidir.

J Ogrenci, bu siireg iginde tim bilgi kaynaklarini kullanmal ve tim &gretim
materyallerine ulasabilmelidir.

o Dusuncelerin farkh ve cesitli yollarla, yontemlerle sinanmasi konusunda
odrencileri  cesaretlendirmekle birlikte dusuncelerin ifade edilebilecedi,
tartigilabilecedi sosyal ortamlar, is birlikli calisma alanlari ve 6grenme gruplari
olusturulmalidir.

o Yansitici dusinme becerilerinin gelismesi saglanmalidir. Boylece o6grenci
kendi problem ¢d6zme yontemlerini dederlendirebilecek ve 6z duzenleme
yeterliligindeki degisimi de gbzleyebilecektir.

o So6zu edilen yapilandirmaci etkinlik dzellikleri, pek ¢ok arastirmaci tarafindan

siniflarda uygulanabilecek 6grenme planlarina taginmistir.
Yapilandirmaci Yaklasimda Olgme ve Dederlendirme

Ogretim programlarinin temel 6gelerinden birisi de degerlendirmedir. Bu temel
O0genin amaci, yapilan ogretimin niteliginin denetlenmesi ve program amaglarinin

gerceklesip gerceklesmediginin ortaya c¢ikariimasidir.

Geleneksel yontemde degerlendirme 6grenme bittikten sonra yapilir. Gerekli bilgiler
verilir ve daha sonra &6grenenlerin bu bilgileri basarili bir sekilde depolayip

depolamadiklarini goérmek igin test yapilir. Degerlendirmede geleneksel yontemler
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¢oktan se¢meli, dogru-yanlis, bosluk doldurma ve kisa yanitli sorular seklindedir.
Bunlar 6gretmen tarafindan hazirlanabilir veya standart sekilde olabilir. Geleneksel
yaklasimda bir élgme ve karsilastirma vardir. Gergek hayatta kimin en iyi, kimin
herhangi bir etkinlikte en Ustte oldugunu bilmek istedigimiz gibi egitimde de

basarilari karsilastiririz (Ozmen, 2004).

Yeni ydnelimlerle birlikte artik yalnizca sonuca dnem veren dlgimler yerine, sirecin
de Olgulmesi; bilginin hatilanmasinin degil, bilginin uygulanmasinin dlgulmesi;
Ogrenciye yaziya dayall gorevler yerine, otantik olarak tanimlanan gercek dunya ile
iliskili problemler ve gorevler verilmesi; 6grencinin dlgulmesinde kullanilan kriterlerin
belirli ve acik olmasi, yalnizca o6gretimden sonra dedil, 6gretim sirasinda da
Olcimler yapilmasi; tek bir O6lcme yontemine bagl kalinmayip, ¢oklu dlgum
yontemleri kullaniimasi ve araliklarla degil, surekli olgimler yapilmasi
hedeflenmektedir. Yapilandirmaci 6grenme programinda degerlendirme, dgretmen
ve ogrencilerle birlikte planlanan ve vyiritilen bir sirectir. Ogrencilerin  belli
yorumlari yapip yapamadigi degil, yorumlari ne derecede iyi formile edebildigi

incelenir (Kog ve Demirel, 2004a).

Bay (2008), yapilandirmaci yaklagimda kullanilan &lgme ve degerlendirme

tekniklerinin dzelliklerini asagidaki gibi belirtmistir:

o Urin  degerlendirmesinden daha ¢ok sire¢ degerlendirmesine 6nem
verilmelidir.

o Ogrenenler arasinda karsilastirma yapiimamalidir.

o Ogrenciler, degerlendirme araclarini ve élgltleri 6gretmenle birlikte hazirlarlar.

J Ogrenciler, degerlendirmenin sinifta yapilan galismalarla baglantili oldugunu
bilirler.

. Otantik degerlendirme kullanilr.

J Olgme- degerlendirme, 6grenmeye yardimei bir aragtir.

J Yapilandirmaci degerlendirmede dgrencilere daha hizli ve zengin geribildirim
sunulmaktadir.

o Coklu bakis agilari 6nemlidir.

o Toplumun verdigi anlamlandirmalar énemlidir.

J Ogrencilerin bagarisini, renme baglamina gore dederlendirmek dnemlidir.

Ozdemir (2007) Geleneksel ve Alternatif Olgme Degerlendirme Tekniklerini bir tablo
halinde belirtmistir.
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Tablo 2.
Geleneksel ve Alternatif Olcme Degerlendirme Teknikleri

Geleneksel Teknikler Alternatif Teknikler
Coktan secmeli testler Performans degerlendirme
Dogru-yanlis sorulari Ogrenci riin dosyasi
Eslestirme sorulari Kavram haritalar
Tamamlama sorulari Yapilandiriimig grid
Kisa yanith yazili yoklamalar Tamamlayici dallanmis agag
Uzun yanitli yazili yoklamalar Kelime iligkilendirme
Soru-yanit Proje

Drama

Gortusme

Yazili raporlar

Gosteri

Poster

Grup veya akran degerlendirmesi

Oz degerlendirme

Yapilandirmaci Programda Ders Kitaplari

Ders Kitaplarinin Onemi

Hazirlanan yeni Tlrkge Dersi Ogretim Programinda belirtilen amaglara
ulasilabilmesi ve 0&grencilere istenilen becerilerin kazandiriimasi igin egitim
ortamlarinin ve bu ortamlarda kullanilacak arag¢ gereclerin yapilandirmaci yaklasima
uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir. BOylece 0Ogretim amaciyla kullanilan
temel kaynak olan ders kitaplarinin programda belirtilen yaklagima uygun olarak
hazirlanmasi Onem kazanmaktadir. Yapilandirmaci yaklagima uygun egitim
ortamlari ancak bu yaklasima uygun olarak hazirlanmig ders kitaplariyla
olusturulabilir (Yildirim, 2010).

Egitim ve oOgretimde kullanilan araglardan birisi de ders kitaplardir. Belirlenen
hedeflere uygun olarak hazirlanmig olan bir ders kitabi, gerek dersi verecek olan
dgretmene gerekse kitabi okuyan &grenciye biylk kolayliklar saglar. Ogretmen
isleyecegi dersin sinirlarini, 6grenci de 6grenecedi bilgilerin kapsamini ders kitaplari

yoluyla belirler. Boylelikle ders kitaplari, 6grenme alaninda kilavuzluk etmis olur.
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Ogretme, 6grenme siirecinde pek cok arag gere¢ kullaniimaktadir. Egitimde
kullanilan ve o6grencilere yardimci olan en 6nemli ara¢ gereclerden biri de ders
kitaplaridir. Ders kitaplari, ders konularina ait bilgileri, sirali ve dogru bicimde,
odrencilerin  kendi kendilerine 6grenmelerini saglamak amaciyla hazirlanan

araglardir (Duman, 2001).

Coskun'a (1996) godre; ders kitabi, sinifta 6gretmen ve yazi tahtasindan sonra sik¢a
basvurulan en 6nemli aragtir. Alkan'a (1997) gore; 6gretmen ve yazi tahtasi ile

birlikte verilen tim bilginin % 99'unu ileten bir ortamdir.

Kitaplar, bilgiye ulasma yollarini aktaran en eski ve dnemini yitirmemis 6gretim araci
olmanin yaninda, 6gretimde 6gretmenin glicinu daha iyi kullanmasina ve daha
sistematik sunmasini saglayan aractir. Bunun yaninda ogretmenler, derste kitabin
tutsagl olmamali, timiyle kitaba bagh kalmamalidir. Ogretmenler, dgrencilere
konulari ile ilgili daha ilgi cekici farkh kitaplari énermeye calismalidir. Ogrenciler,
gunlik dille yazilmis, kisa cumle ve paragrafli, uygun resimlerle susli kitaplar
okumaktan hoslanirlar. Kitaplar, 6grenciler agisindan da ¢ok yararli materyallerdir.
Kitap sayesinde 6grenci, 6gretmenin anlattiklarini, istedigi zaman, istedigi yerde ve
istedigi hizda tekrar etme imkanina sahiptir. Ozellikle 6grenme glgligl olan
odrenciler icin ders kitabi, sb6zel 6gretimin yarattigi boglugu doldurma imkani

vermesi bakimindan énemlidir (Kiglkahmet, 1999).

icinde bulundugumuz bilgi caginda bir iilke icin ¢caga ayak uydurmanin temel kosulu
bilgili, kulturlt, kisaca egitimli insanlar yetigtirmektir. EQitimli insanlarin, sosyal ve
ekonomik yonlerden gelismis oldugu distnalir. Ulkemizde egitim, érgiin ve yaygin
egitim olarak baslica iki sekilde yapilmaktadir. Yapilan bu egitim faaliyetleri icinde
okulda ya da okul diginda kullanilan bilgisayar, radyo, televizyon, gazete ve dergi
gibi bircok aractan yararlaniimaktadir. Egitim-6gretim etkinlikleri icinde kullanilan,
ogrencinin istedigi anda ulasabilecegi, kullanim kolayligi olan en onemli temel
kaynaklardan birisi de ders kitaplaridir (Sezer, 2005). Ders kitaplari, Milli Egitim
Bakanhgi ders kitaplari ve egitim araclari yonetmeliginde "Her tiir ve her derecedeki
orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konulari 6gretim programlari
dogrultusunda hazirlanmig, &gretim amaci ile kullanilan basili eser"olarak

tanimlanmaktadir.

Ders kitabinin pek ¢ok tanimi yapilmistir. Bu tanimlardan birkagi ( Glnes, 2007, 5)
asagida belirtilmigtir:
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"1. Ogretimde kullanilmak Uzere segilen herhangi bir kitap. 2. Belirli bir ders ve belirli
seviyedeki 6grenciler icin yazilan ve igindeki konulari 6gretim programlarina uygun
olan kitaptir. 3. Milli Egitim Bakanhgi tarafindan bir takim Olgulere gore incelenerek
belirli bir okul, sinif ve ders icin ddrenci ve dgretmenlere temel kaynak olarak

Onerilen kitaptir."

Batdn bu tanimlarin sonucunda ders kitaplari igin kisaca; gerek édrencinin gerekse
ogretmenin belirlenen bir konu ile ilgili kaynak olarak kullanacagi ve danigacagi en
temel yazili kaynaktir, diyebiliriz. Bu 06zelligi nedeniyle ders Kkitaplari, 6gretim
sirasinda, ogrencilerin neleri 6grenecegi ve dgretmenlerin neleri 6gretecegini dnemli
Olclide etkilemektedir (Akkocaoglu, 2009).

Ders Kitaplarinin Ozellikleri

Yeni ilkégretim Tirkge Dersi Ogretim programinin daha énce uygulanan
programdan arac¢ gereg¢ olarak en buylk farki; 6gretmenler icin bir kilavuz kitapla,
ogrenciler icin ders kitabi ve g¢alisma kitabi olmak Gzere Ug tlr kitabli uygulamaya
koymasidir. Bu kitaplardan ders kitabi ile 6grenci ¢alisma kitabinin birbirini tamamlar
nitelikte olmasi, 6grencileri distinmeye, iliski kurmaya ydneltmesi, okuduklarindan
ve yaptiklarindan zevk almalarini saglayacak etkinlik ve galismalardan olugmasi
ongorilmustir. Ogretmen kilavuz kitabinin ise 6gretmenin el kitabi niteliginde
olmasi hedeflenmistir (MEB, 2005a).

Hazirlanan yeni ilkogretim Tirkge Dersi Ogretim Programrnda belirtilen amaglara
ulasilabilmesi ve d&grencilere istenilen becerilerin kazandiriimasi igin egitim
ortamlarinin ve bu ortamlarda kullanilacak ara¢ gereclerin yapilandirmaci yaklagima
uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir. BOylece ogretim amaciyla kullanilan
temel kaynak olan ders kitaplarinin programda belirtilen yaklagima uygun olarak
hazirlanmasi 6nem kazanmaktadir. Ayrica diger Ulkelerde oldugu gibi Ulkemizde de
ders kitaplarinin en ¢ok kullanilan 6gretim materyali olmasi, kitaplarin ogretim
surecindeki ve programa uygun egitim ortamlari dizenlenmesindeki dnemini daha
da arttirmaktadir. Yapilandirmaci yaklagsima uygun egitim ortamlari ancak bu

yaklasima uygun olarak hazirlanmis ders kitaplariyla olusturulabilir (Kiling, 2007).

Anlamli 6grenmeyi gergeklestirmek igin ders kitabinda yer alan kavramlar gunlik
hayattan orneklerle iligkilendirilmelidir. Ayrica bilginin yapilandiriimasinda; etkin
katilim, delil toplama, 6gdrencilerin etkilesimi, fikir alis-verisinde bulunma, elestirel

disinme ve tartisma gerektiren strateji ve taktikler kullaniimalidir (Késeoglu
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F.,Atasoy B., Kavak N,Akkus H. 2003). Bilginin zamanla degistigi ve kitaplarda yer
alan bilginin de degisebilecegi gercedi 6grencilere aktariimalidir. Kitaplar, 6grencileri
konu ile ilgili tarihsel gelisimin verilmesi, bilginin zaman igerisinde degistigini, mutlak
dogru olmadigini gosterir. Ogrenciler, yeni bir bilgiyi dgrenirken o bilgiyi 6grenmek
icin gerekli on bilgiyi bilmelidir. Kavram 6gretiminde hiyerargik bir dizen izlenmeli ve
ders kitabinda o6gretim icin gerekli kavramlarin asamallik iligkisi gbz &nine

alinmahdir (Kigukozer ve dig., 2008).

Yapilandirmaci yaklasima uygun olarak duzenlenecek egitim ortamlarinda
kullanilacak ders kitaplarinin, asagidaki gibi bazi Ozelliklere sahip olmasi

gerekmektedir (Kilig ve Seven, 2006):

o Ogrencilerin kazanimlarina yénelik olarak mevcut bilgi, tutum ve degerlerini
belirlemek igin giris etkinlikleri verilmelidir.

o Ders kitaplarinda her kazanim igin 6grencilerin kendi bilissel yapilarini
aciklamalarina ve tartismalarina olanak saglayacak acgik uglu sorulara yer
verilmelidir.

J Ogrencilerin mevcut bilissel yapilarini degistirmelerine olanak saglayacak
ipuclari verilmelidir.

o Ogrencilerin  biligsel yapilarini  yeniden vyapilandirmalari ve yeniden
dusunmeleri icin onlarin girisimlerini destekleyecek etkinliklere yer verilmelidir.

. Ders kitabinda verilen etkinliklere yonelik degerlendirme 6nerileri yer almalidir.

Yeni ders kitaplar tematik 6grenme anlayisina gére olusturulmustur. Ozel
disiplinlerin  6grenilmesi gerekli oldugu kadar farkh disiplinlerin birbiriyle
iliskilendirildigi bir 6grenme ortaminin 6grencilerin okula olan ilgilerini artiracagi bir
gercgektir. Disiplinlerarasi tematik yaklasim, birgok farkh konu alaninin birbiriyle
iliskilendirilerek 6nceden belirlenen kapsamli ve genel bir tema ile butlnlestirildigi bir
programdir (Yigitoglu, 2007). Secilen temanin ana dusuncesi, farkli bilgi alanlarini
birbirine baglayan bir kelime veya cimle ile ifade edilir. Ornegin, Saglik ve Cevre
temasinda; temizlik, agiz ve dis saghgi, vicudumuz, saghk alaninda calisanlar
(doktor, hemsire, eczaci), saglik hizmetleri, beslenme, yasadigimiz yer (Kdy, kasaba,
sehir), cevre bilinci, toprak, agag, su, hava olaylari, bitkiler, hayvanlar vb. konular yer
alir (MEB, 2004a).

Her bireyin 6drenme dadarcigi, kavrayis, algilama ozellikleri, yasanmigliklari,

deneyimleri dogal olarak birbirinden farklidir. Her birey, bulundugu aile gevresi ve
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toplumsal gevresindeki farkliliklar nedeniyle ayni olaya birbirinden farkli bakmakta
ve farkh algilamaktadir. Tematik 6grenmede 6grencilere yaptiriimasi dusunulen
etkinlikler, bireylerin bu 6zellikleri géz 6nlne alinarak planlanmaktadir. Boylelikle
temalara dayali olarak yapilan egitim, gerek sosyal beceriler, gerekse de algilama
becerileri agisindan geleneksel egitimin amaglarini genisletme olanagi sunmaktadir
(Ozatalay, 2007; MEB, 2004a).

Tematik yaklagima uygun olarak ilkdgretim Tirkge Dersi Ogrenci Calisma ve
Ogretmen Kilavuz kitaplarinda: Birey ve Toplum, Atatiirk, Uretim Tiketim ve
Verimlilik, Yenilikler ve Gelismeler, Saglk ve Cevre, Giizel Ulkem Turkiye,

Degerlerimiz, Hayal Glcu olarak isimlendirilen 8 tema bulunmaktadir.
Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi

ilk defa bu program gercevesinde uygulamaya sokulan dgretmen kilavuz kitabi, ilgili
Ogretim programlarinda yer alan hedef ve agiklamalar dogrultusunda ders kitabinin
daha etkili kullanimini saglayacak cesitli érnek, alistirma; islenen Unitelerle ilgili
internet adresleri, okuma kaynaklari ve diger etkinlikleri kapsayan, 6gretmenlerin

yararlanmasi i¢in hazirlanmig bir kitaptir.

ikdgretim icin hazirlanan Ogretmen Kilavuz Kitaplari, é3retmenin dersin islenmesi
stirecinde yapmasi gerekenler ile ilgili ydnergeleri icermektedir. Ug ana bélimden
olusan kilavuz kitabin ilk béliminde; ait oldugu dersin amaglari, yapisi, islenisi ve

hazirlanan egitim materyalleri ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

ikinci béliimde; tema tanitim sayfasi, tema kazanimlari ve tema proje ydnergesi

bulunmaktadir. Ardindan metin kazanimlari, metnin 6ykusi yer almaktadir.

Son bélimde ise serbest okuma saati etkinlikleri, degerlendirme 6lgekleri, kazanim
tablolari, planlar, sézlikler, dizinler, kaynaklar, telifler ve yeni program ile ilgili
ayrintili bilgiler bulunmaktadir (MEB, 2005a).

Tiirkce Dersi Ogrenci Ders Kitabi

Her tir ve derecedeki 6rgin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan,
konulari &gretim programlari dogrultusunda hazirlanmig, 6grenim amaci ile

kullanilan basili eserler, ders kitabi olarak adlandiriimaktadir.

Yeni hazirlanan bu program cergevesinde bakanlik tarafindan her 6grenciye bir ders
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kitabi ile ders kitabindaki metinlerle iligkili olarak bir ¢alisma kitabi verilmektedir
(MEB, 2005a).

Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi

ilgili 6gretim programlarinda yer alan amag ve agiklamalar dogrultusunda; dersin
o6grenilmesini kolaylastiracak ve 6grencilerin yeteneklerinin gelistiriimesine yardimci
olacak c¢esitli drnek, alistirma, islenen Unitelerle ilgili internet adresleri, okuma
kaynaklari ve diger etkinlikleri, kapsayan basili eserler 6grenci ¢alisma kitabi olarak
adlandirimistir. Ogrenci ¢alisma kitabi kapsaminda Uniteleri gdrsel ve isitsel ydnden
destekleyen CD, DVD, VCD gibi ek materyalleri de kapsayabilen setler yer
alabilmektedir (MEB, 2005b).

Ogrenci galisma kitabi, ders kitabi ile baglantili olarak égrencileri istenilen hedeflere
ulastirmay! saglayacak etkinliklerin yer aldigi kitaplardir. Ogrenciler calisma
kitaplarindaki etkinlikleri 6gretmenlerin yonlendirmesiyle gerektigi sekilde ve
zamanda uyguladiklarinda amaglanan hedeflere ulasirlar. Yapilandirmaci anlayista
¢alisma kitabinda verilen etkinliklerin 6grenci merkezli, d3drenme sirecinde
odrencileri etkin olacaklari sekilde hazirlanmasina; 6grencilerin ilgilerini gekecek,
ogrenme ile ilgili ihtiyaglarina cevap verecek sekilde olmasina dikkat edilir (Ozatalay,
2007).

ligili Arastirmalar

Akkocaoglu (2009) “ilkdgretim 5. Sinif Tirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi ve
Ogretmen Kilavuz Kitabr'nin Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Uygunlugunun
incelenmesi.” adli yiiksek lisans galismasinda, Ogrenci Calisma Kitabi'nda on
bilgileri ortaya cikarici; Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda 6z diizenleme becerilerini
gelistrmeye donik uygulamalara daha fazla rastlandigi ifade edilmis. Ogrenci
Calisma Kitabi'nda ve Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda daha ¢ok sdzel ve gorsel zeka
alanlarina yonelik etkinliklerin bulundugu, diger zek& alanlarina iligkin etkinliklerin
eksik kaldigi belirtilmig. Ust diizey diisinme becerilerine dénik etkinliklerin sinirli
oldugu; kitaplarin stire¢c degerlendirme agirlikli igme ve degerlendirme tekniklerine
yer verme ve d6grenilenlerin gunlik hayata aktarimini saglama yoniinde yeterince
etkili olmadigi belirtilmistir. Ogretmen Kilavuz Kitab'nda ve Ogrenci Calisma
Kitabi'ndaki etkinliklerin ayni sirayi takip edip benzer bicimlerde yer aldigi ifade
edilmistir. Arastirmaya tesvik edici etkinlikler bakimindan Ogrenci Calisma

Kitab'nin, Ogretmen Kilavuz Kitabi'nin; tartismaya, is birligine ve problem ¢ézmeye
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yonlendirecek yontem ve teknikleri icermesi bakimindan yeterli olmadigi ifade
edilmis. Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda bulunan etkinliklerin bir kisminin, kiigik
yerlesim birimlerinde yasayan Ogrencilerin imkanlarina uygun olmadigi ve
o6gretmenlere daha cok etkinlik Gretme ya da segme sansi verecek, yeterince esnek

bir stirecin var olmadidi1 sonucuna ulasiimistir.

EARGED (2008) tarafindan vyapilan “ilkégretim Okulu Ders Kitaplarinin
Degerlendiriimesi” ¢alismasi sonucunda: Ogrenciler, ders kitaplarini anlamakta
zorlanmadiklarini, ders kitaplarinin sikici olmadidini, ders kitaplarinin 6grenme
isteklerini artirdigini, ders kitaplarini koruduklarini ve sakladiklarini ayrica ders
kitaplarina okul acildiginda hemen sahip olabildiklerini ifade etmislerdir. Ders
kitaplarinin daha dayanikli ve hafif olmasi gerektigi konularinda elestirilerde

bulunmuslardir.

Ogretmenler ise yeni programa gore hazirlanmis kitaplari genel anlamda yeterli
bulurken, kitaplar cilt saglamhdi yoniinden yetersiz bulunmaktadirlar. Ogretmenler,
kitaplarin 6lgme ve degerlendirme bdlimlerini, konu islenislerinde pekistireglere yer
verilmesini, ara disiplinlerle iligkilendirme ve diger derslerle iligkilendirmeyi
elestirmektedirler. ingilizce ve Sosyal bilgiler ders kitaplari sorunlu gériilmektedir.

Turkge kitaplarinda metinlerin uzunlugundan sikayet etmiglerdir.

Yildiz (2008), “Mugla ili ilkégretim Okullarinin 1, 2, 3,4, 5. Sinif Tirrkge Ders
Kitaplarinda Yer Alan Kelime ve Kelime Gruplarinin Davranigs Degisikligi
Olusturulmasina Yonelik Katkilar”” adli calismasinda: Turkge soOzlikte yer alan
sevgi, kiskanglk, pisman olmak, tutumluluk, sorumluluk gibi soézclklerin ders
kitaplarinda yer almasi gerektigi digunilen dnemli soyut kelimelerin, ancak bazi
siniflarda yer aldigi belirtilmigtir. Diger taraftan soyut kelimelerin bazi siniflarda hig
yer almadigi ya da sadece bir sinifta yer aldigi tespit edilmistir. 2006 yih ilkogretim
birinci kademe Tulrkce ders kitaplarindaki metinlerde davranis degisikligi
olusturabilecek soyut kelimelerin oranlarinda, hem metinler-arasi hem de siniflar
aras! anlamli ve sistemli bir artis bulunmadigi tespit edilmistir. 2006 yil Turk¢e ders
kitaplarinin metinlerinde gegen toplam kelime sayilarinda, hem siniflar arasi hem de

metinler-arasi anlamli ve sistemli bir sekilde artis bulunmadigi gérulmastar.

Elvan (2007), “ilkogretim Turkge (1-5. Siniflar) Dersi Ogretim Programinin
Ogretmen Gorislerine Gore Degerlendiriimesi” adli calismada, 6gretmenlerin

programa bakis acilarini belirlemek ve égrenciler Uzerindeki etkilerini tespit etmek
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amaciyla (kazanim, temalar, 6grenme-dgretme sireci, 6lcme ve degerlendirme vb.)
bu aragtirma ele alinmistir. Elde edilen bulgulara gére ilkégretim Tirkge Dersi (1-
5.5inif) Ogretim Programrni  égretmenlerin  énemli bir gogunlugu tarafindan
benimsenmektedir. Ancak, programin o6lcme ve degerlendirme bolimunu
benimseme orani % 50'nin altindadir. Devlet okullarinda calisan 6gretmenlerin
programi benimseme oranlari, 6zel okullarda ¢alisan é63retmenlere gére daha disik
oldugu gérulmustur. Degerlendirme galismalarinin yapilmasinda devlet okullarinda

bu konuda yeterince ¢alisma yapilmadigi sonucu gikarilabilir.

Aytekin (2007), “ilkdgretim Birinci Kademe 4. ve 5. Sinif Turkge Ders Kitaplarinin
iIkdégretim Kurumlari Turkce Ogretiminin Amaglarina Uygunlugunun incelenmesi”
calismasinda: Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanmis olan 2004 ilkégretim
Tirkce Dersi Ogretim Programr’nin ve Tirkge ders kitaplarinin égretmen ve
dgrencilerce goriinimiini amaclamistir. Bunun yaninda calismada 2004 ilkégretim
Tirkce Dersi Ogretim Programi tanitiimis sz konusu olan bu programin 1981
Tirkce Dersi Ogretim Programryla benzer ve farkl yénleri ortaya konmustur. Son
olarak Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanmis olan 4. ve 5. sinif Turkge ders
kitaplari incelenmistir. Aytekin’in yaptigi arastirma sonuglarina goére erkek
ogrencilerin kiz égrencilere kiyasla ders kitaplarini dil ve anlatim ve egitsel ilkeler
acgisindan olumsuz yénde daha c¢ok elestirmislerdir. 4. sinifta édrenim goéren
ogrenciler, 5. sinifta 6grenim goéren 6grencilere gére ders kitaplarinin dil ve anlatim
ve egitsel ilkeler agisindan yetersiz oldugunu vurgulamiglardir. Yine bu arastirmada,
sormaca metinlerinin uygulanmasi sirasinda égretmen ve égrencilerin ders kitaplari
hakkinda s6zli olarak gorlgleri de alinmistir. Bu gorlGsler dogrultusunda,
ogretmenler ders kitaplarinda bulunan metinlerin fazla uzun olmasindan ve bu
metinlerde yabanci s6zclik kullanimindan yakinmaktadirlar. Calisma kitabinda
bulunan etkinliklerin ¢gok fazla olmasi ve bazi etkinliklerin anlagilamiyor olmasi da
belirtiimistir.  Ayrica 6gretmenler, 0Ogretmen kilavuz kitabindan yeterince
yararlanamadiklarini  sdylemislerdir. Ogrenciler, bazi metinlerin ve etkinliklerin
anlasilmasinin zor oldugunu vurgulamiglardir. Ogretmenler, ders kitaplarini dil ve
anlatim ve egitsel ilkeler agisindan ayni duzeyde yetersiz gorduklerini belirtmisglerdir.
Ancak yanitlarin genel dagilimina bakildiginda, erkek 6gretmenlerin ders kitaplarina

her iki agcidan da daha olumsuz yaklastiklari belirlenmigtir.

Ozatalay (2007), “ilkégretim 1. Kademe Tirkge Dersi Ogretim Programrnda
Ogrencilere Kazandiriimasi Hedeflenen Temel Becerilerin Ders Kitaplarinda

Kullanilimasina iliskin Durum Calismas!” isimli arastirmasinda ders kitaplarinin,
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ogrencilere kazandiriimasi hedeflenen Gst dlzey becerilere ulasabilmelerinde ne
dereceye kadar katki sagladigini belirlemeye c¢alismis. Hangi siniflarda hangi
becerilere daha ¢ok yer verildigi ve hangi yayinevinin, hangi becerilere daha ¢ok yer
verdigi saptanmaya calisiimistir. Bu amagclara ulasabilmek igin ilgili kaynak
arastirmasi yapilmig, kavramsal ¢erceve olusturulmus, her bir beceri ile ilgili olarak
dlgutler belirlenmis ve ilkégretim ilk Kademede Milli Egitim Bakanhgi tarafindan
secilerek okutulan, yirmi dért takim Turkge kitabi, belirlenen dlgitler dogrultusunda
tek tek taranmis, elde edilen verilerle tablolar olusturulmustur. Daha sonra bu
verilerle istatistik degerlendirmeler yapilmis ve gerek siniflar gerekse de yayinevleri
bazinda bu hedeflere ne dereceye kadar ulasilabildigi saptanmistir. Elde edilen
sonuglari kisaca 6zetlemek gerekirse, hazirlanan kitaplarin gogunda bu becerilerle
ilgili calismalara yeterli olcide yer verilmedigi gorilmustir. Bu ¢alisma sonucunda
elde edilen verilere bakilarak bundan sonra hazirlanacak kitaplarda bu becerilere

dikkat edilmesi, daha bilingli etkinlikler, g¢alismalar dizenlenmesi 6nerilmektedir.

Yigitoglu (2007), “ilkdgretim Dérdiinci ve Besinci Sinif Tirkge Dersi Ogretim
Programi Hakkinda Ogretmen Gorlgleri” adli calismasinda elde edilen bilgiler
sunlardir: Programin altyapisinda g¢evre sartlarinin ve okul ortamlarinin yetersiz
oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin, 6gretim programi hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmadiklari ve programin uygulanigi esnasinda bazi sorunlarla karsilastiklari
ifade edilmistir. Kilavuz kitaplari, programi uygulamada kismen kolaylik saglamasina
karsin yetersiz bulunmustur. Ogretmenler, programin faydali olmakla birlikte

birtakim eksiklikleri oldugunu disinmektedirler.

Coskun ve Cetin (2007), "Yapilandirmaci Ogrenme Sirecinde Ogretmen Kilavuz
Kitap lliskisi" adli calismada ilkdgretim 6.sinif Tirkce ders, 6gretmen kilavuz ve
c¢alisma kitaplarini incelemiglerdir. Bu ¢alismada Glkemizde ilkogretim Tuarkce ders,
kilavuz ve caligma kitaplarindaki konu, yonlendirme ve uygulamalarin okulun
bulundugu cgevreye uygun bicimde hazirlanmadigi saptanmis. Kitaptaki konularin,
dogru stratejiyle belirlenmedigini, yasadiklari il, ilce ve koyler dikkate alindiginda
ogrencilerin yapilarina uymadigini; yonlendirmeler, konu ve uygulamalar arasinda
uyum bulunmadigi, okullarda 6gretmenlerin yaptigi, sadece dil becerisi gelistirmeye
yonelik calismalar gerceklestirmek oldugunu ortaya ¢ikmis. Davranis gelistirmeyle
ilgili calismalara yer vermediklerini ve calisma kitabinin da, genellikle yazma
becerisini  gelistirmeye ydnelik hazirlanmis oldugunu, diger Dbecerilerin
gelistirimesine yeterince zaman ayrilamadigi sonuglarina ulasmislardir. Bu sonuglar

Isiginda gorevin, faklltelerde calisan 6gretim elemanlarina diastigini belirtmistir.
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Ogretim elemanlarinin 6gretmen adaylarini, ilkégretim kurumlarinda okuttuklari ders
kitabinda stratejiler belirlenerek Milli Egitimin amaglarina uygun hazirlanmamis olsa
bile, egditecekleri 6grencilere hem dil becerilerini kazandirabilecek, hem de Milli
Egitimin genel amaclarini algilatip, kavratip, onlari yaganti haline getirmelerini

saglayabilecek sekilde yetistirmeleri gerektigini dnermiglerdir.

Karadayi (2006) “ilkégretim Okullarinda Okutulan 5.Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki
Metinlerin 1981-2004 Tirkge Ogretim Programlarina Uygunlugunun incelenmesi”
adli galismada, edinilen bulgular sonucunda yenilenen ilkdgretim Tirkce Dersi
Ogretim Programi’'nin ve beraberinde “Ogretmen Kilavuz Kitabi” ile “Ogrenci
Calisma Kitabi”’nin programi uygulamada hem o&gretmen hem de &grenci icin
kolaylik sagladigi belirlenmistir. Yenilenen program anlayisina gore hazirlanan ders
kitaplarinda yer alan metinlerin seviyeye uygun oldugu, ilgi c¢ekici oldugu
belirtilmistir. Ayrica ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programinin ve beraberinde
getirdigi yenilikler, Turkge derslerinin islenisini de olumlu olarak etkiledigi bulgularina

ulasiimistir.

iseri (2006) “Altinci Sinif Turkge Ders Kitabinin ilkdgretim Tirkge Dersi Ogretim
Programi’'nin Amaglarina Uygunlugunun Degerlendiriimesi.” adh arastirmasinda,
Nigde merkez ilkdgretim okullarindan 16’s1 rastgele ydntemle belirlenmis ve bu
okullarda goérev yapan o6gretmenler ile 6grenim goéren o6grencilerin goérislerine
bagvurularak veriler elde edilmistir. Ogretmenler, altinci sinif Tirkge ders kitabinin,
ilkogretim Turkge Dersi Ogretim Programrnin amag ve davranislarina arag olma
islevini diislk dizeyde yansittigi yoninde gorus belirtirken dégrenciler, orta diizeyde
yansittigi yoninde goris bildirmiglerdir. Bu durum; egitim- dgretim ortamlarina
sunulan ders kitabinin égretime kaynak, kilavuz ve ara¢ olma gibi islevlerini yerine

getirmedigi sonucunu ortaya koymaktadir.

Cogkun ve Sargin (2005) tarafindan yapilan "Yapilandirmaci Yaklagim
Cergevesinde ilkégretim 6. Sinif Tirkge Ders Kitabinda Strateji" adli arastirmada
Mugla'daki ilkdgretim okullarinda okutulmakta olan 6. sinif Tlrkge ana ve yardimci
ders kitaplari incelenmistir. Mugla ili'nde okutulmakta olan Tiirkge ana ve yardimci
kitaplarinda, tema baslarinda sorulan sorular hari¢, konugsma becerisini gelistirmeye
yonelik bolumlerin olmadigi belirlenmigtir. Dinleme becerisini olusturmaya yonelik
etkinliklerin sayisinin besi gegmedidi, 6grenci calisma kitabinin yapisindan dolay!,
dersler hep yazma becerisini gelistirmeye yonelik iglendigi sonucuna ulasiimistir.

Okuma becerisini geligtirmeye yonelik etkinliklerin de, genellikle donltsiz metin



45

okumalari disinda, hemen hemen hi¢ olmadidi, Tuarkce kitabindaki konularin
secimlerinin Mugla'yva uygun vyapilmadi§i ifade edilmistir. Ayrica, Milli Egitim
Bakanhgi'nin 6ngoérdugl dil ve davranis geligsimini saglamasi bakimindan da

metinler birbirleriyle ilintilendirilemedigi sonuglarina ulagmiglardir.

Elde ettikleri sonuglardan yola c¢ikarak, Turkge ders Kkitaplarinin, yerlesim
bolgelerinde gbrev yapan psikolog, Ogretmen ve o&gretim elemanlarinin
uygulayacaklari anketler, yapacaklari gdézlemlerden elde edecekleri veriler dikkate
alinarak yazilmasi gerektigini. Ayrica Tuarkge ders kitabi, 6grencilerin, niginlerini,
nelerini, nasillarini, ederlerini harekete gecirecek ve kelimelerin, kelime gruplarinin
duygu ve dusunce dunyalarina girebilmelerini saglayacak sekilde hazirlanmasi
gerektigi vurgulanmistir. Ogrenciler, egitim-6gretim kurumlarinda gerek okuma,
gerek yazma, gerekse konusmada hem somut hem de soyut kelime ve kelime
gruplarinin derinligine ve genisligine duygu ve distince anlamlarini ifade edebilecek,
anlamli  birliklerle bUtint olusturabilecek sekilde yetistiriimesi  gerektigini

onermiglerdir.

iseri  (2002), "Turkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin ilkégretim Programina
Uygunlugunun incelenmesi: Gdstergebilimsel Bir Betimleme" adli doktora
calismasinda ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2000-2001 egitim-6gretim yilinda
okutulmasi salik verilen, ilkdgretim 8. sinif Tlrkge ders kitaplarinda bulunan
metinleri incelemistir. Bu calismada; Turkce ders kitaplarina alinan metinlerin
Ogrenciye doért temel dil becerilerini kazandiracak o6zellikleri icermedidi, iceren
metinlerin de amacina uygun islenmedigi, bu nedenle de ilkégretim Tirkce Dersi

Ogretim Programi’na uygun ders kitaplarinin hazirlanmadigi ve bu ders kitaplariyla

etkin bir anadili 6gretiminin gergeklesemeyecedi sonucuna ulasmistir.

Karababa (1999) "ilkégretim 3 ve 5. Sinif Tirkce ve ingilizce Anadili Ders
Kitaplarinin incelenmesi ve Karsilastiriimasi" adli doktora ¢alismasinda 3. ve 5. sinif
diizeyinde okutulan Tirkge ve Ingilizce ders kitaplarini karsilagtirmali olarak
incelemistir. Bu galismada, Tiirkiye ve ingiltere'de kullanilan ders kitaplarinin i¢ ve
dig Ozellikleri ve Ulkelerde anadili egitiminde kullanilan ders kitaplarinin temel

nitelikleri acisindan karsilastiriimasi yapiimistir.

Arastirma sonucunda; Turkge kitaplarda o6grenciyi yazmaya ve konusmaya
yoneltmek amaciyla okunan metne iligkin sorulari yazili ve sézli olarak yanitlama,

yine okunan metne iligskin olarak kendi yasamlarindan, deneyimlerinden &érnekler
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aktarma gibi etkinliklere yer verildigi belirlenmigtir. Bu etkinliklerin ¢ogu, kitaptaki
yazinsal metne bagimhdir, oOgrenciyi sinirlar; yaratici yazma aligkanhgini
gelistirebilecek nitelikte degildir. Ingilizce kitaplarda ise 6grencilerin kitaplardaki
metinlerden bagimsiz olarak, yazma aligkanhgini geligtirebilecek nitelikte
yonergelere yer verildigi belirlenmistir. ingilizce kitaplarda verilen drnekler ve

yonergelerle yazim sureci kitapta baslatiimig, 6grencinin tamamlamasi istenmistir.

Tlrkce kitaplarda 6grenciyi yazmaya yoneltmek amaciyla en c¢ok soru-yanit
teknigine yer verilirken ingilizce kitaplarda soru-yanit teknigi hi¢ kullanilimamistir.
ingilizce kitaplarda égrencinin yazili ve sézlii anlatimini gelistirmek amaciyla en gok
grupla ogretim, gosteri, drama, benzetim gibi ¢cagdas o6gretim teknikleri kullanilarak

ogrencilere metin olusturma surecine iligkin bilgi verilmigtir.

Egitim programlarinin degismesi ile birlikte bu programlar gergevesinde yeni kitaplar
olusturulmustur. Yeni program uygulamasinda ilk ders kitaplari 2004-2005 egitim-
Ogretim yilindan itibaren 5 yil kullanim igin hazirlanmistir. Bu 5 yil iginde yapilan
arastirmalardan elde edilen sonuglar, 6gretmen o6grenci ve velilerden gelen Oneriler
cercevesinde kitaplarda olumlu yonde degisiklikler yapilmaya calisiimigtir. Bu
calisma 5 yil kullanim suresinden sonra yenilenen ilkdgretim 4. Sinif Turkge Dersi
Ogrenci Calisma Kitabi ve Ogretmen Kilavuz kitabinin yapilandirmaci 6grenme

yaklagsima uygunlugunu agisindan incelenmeye calisilacaktir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu bdélimde arastirma modeli, veri kaynagi, arastirmada kullanilan veri toplama
araclari, bu araglarin glvenirlik ve gecerlilik ¢alismalari, verilerin analiz sekli ve

kullanilan istatistik teknikler agiklanmigtir.
Aragtirma Modeli

Bu arastirma ilkogretim4. Sinif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi ve Ogretmen
Kilavuz Kitabi'nin yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygunlugunu belirlemek
amaciyla yapilmistir. Arastirmada betimsel model kullaniimistir. Betimsel model,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu betimleme amacini tasiyan; bir olayi,
konuyu ya da nesneyi kendi kosullari icinde degistirme ya da etkileme amaci

gutmeksizin tanimlamaya ¢alisan arastirma modelidir (Karasar, 2004).
Veri Kaynagi

Bu arastirmada verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi asamasinda dokiiman
incelemesi yonteminden yararlaniimistir. Dokiman incelemesi aragtiriimasi
hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini icerir
(Yiudinm ve Simsek, 2006). Ogrenci Calisma Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitabi
degerlendiriimesinde Akkocaoglu (2009) tarafindan gelistiriimis olan Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklagimina Goére Belirlenen Olgiitler arastirmacidan izin alinarak
kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan belirlenen15 élgiitin Ogrenci Calisma Kitabi ve
Ogretmen Kilavuz Kitabr'ndaki hangi etkinlije ya da etkinliklere karsilik geldigi

saptanmistir.

Burdur il merkezinde 2010-2011 égretim yilinda ilkégretim 4. Sinif Tiirkge Dersi igin
hazirlanan kitap; Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ders Kitabi ve Ogrenci Calisma Kitabi
olmak Uzere Ugli bir set olarak hazirlanmistir.2010 yilinda istanbul'da basilan bu
ticlii setin yazarlar; ibrahim Giiltekin ve Ayten Zehra Pekdemirdir. Ogretmen
Kilavuz Kitabi 294 sayfadan olusmus, boyutlari 300mm 'ye 210mm; Ders Kitabi 192
sayfadan olusmus boyutlari 270 mm’ ye 190 mm, Ogrenci Calisma Kitabi ise 198
sayfa, boyutlari 270 mm’ ye 190 mm olugsmaktadir. Bu kitaplarin son sayfalarinda da
Tirk Diinyasi Haritasi bulunmaktadir. ilkdgretim 4. Sinif Tirkce Ders Kitabi, 8

temadan olugsmaktadir. Her temada 2’si serbest okuma metni olmak lzere 5 metin
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bulunmaktadir. ilkégretim 4. Sinif Tirkge Ders Kitabinda toplam 40 metin
bulunmaktadir. Ayni sekilde, ilkégretim 4. Sinif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi
da 8 temadan olusmaktadir; ancak her temada 4 metnin etkinligi yer almaktadir. Bu
dort metinden biri 6gretmen kilavuzunda yer alip ders kitabinda bulunmayan
dinleme metnidir. Bu 8 metnin farkinin nedeni ise, bu metinlerin dinleme metni
olarak ge¢mesidir; yani bu metinlerin sinif 6gdretmeni tarafindan okunmasi
beklenmektedir. Dolayisiyla ilkégretim Tirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi 32

metnin etkinliklerinden olusmaktadir.
Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Akkocaoglu (2009) tarafindan olcitlerin gelistiriimesi esnasinda yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi ile ilgili cesitli kaynaklar incelenmistir. Elde edilen bilgilerden yola
¢lkarak yapilandirmaci 6grenme yaklasimini temsil edecek olgutler ve bu dlgutlerin
ders kitaplarinda tespitini saglayacak maddeler belirlenmistir. Hazirlanan olgegin
kapsam gecerliligini saglamak icin 5 uzmandan goéris alinarak son halini alan 15
dlcitiin ilkdgretim Ogrenci Calisma Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitabi'ndaki hangi
etkinlige ya da etkinliklere karsihk geldigi saptanmigtir. Yukarida belirlenen

¢alismalar sonucunda ek-1 de verilen dlgutler belirlenmisgtir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gére Akkocaoglu (2009) tarafindan belirlenen
olgltler 15 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerden "Ogretmene 6grenme ve
degerlendirme etkinliklerini degistirme, se¢gme ya da éneri sunma sansi vermesi"
dlclitli sadece ilkégretim 4. Sinif Tirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi'ni
degerlendirmek {zere kullanilmistir. Diger 14 6lgiit ise ilkégretim 4. Sinif Tirkce

Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi ve Ogrenci Calisma Kitabi igin ortaktir.

iIkégretim 4. Sinif Turkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi ve Ogrenci Calisma Kitabi
ayri ayri incelenmistir. Kitaplar; Birey ve Toplum, Atatlrk, Uretim Tiketim ve
Verimlilik, Yenilikler ve Gelismeler, Saglk ve Cevre, Gilizel Ulkem Tirkiye,
Degerlerimiz, Hayal GuclU olarak isimlendirilen 8'er temadan olusmaktadir. Bu
temalarin igerdigi tum etkinlikler, sorular, ydnergeler, yontem ve teknikler, kullanilan
arac ve geregler, metinler, digme ve degerlendirme g¢alismalari, hazirlik ¢calismalari
belirlenerek bunlarin hangi 6lcit ya da dlgutlere karsilik geldigi tespit edilmigtir.
Olgitlerin ilkdgretim 4. sinif 6Jrenci calisma ve ogJretmen kilavuz kitaplarinda
bulunmasi sirasinda her bir 6l¢itliin hangi temada oldugu, él¢itlere 1 den 15 kadar

numara verilerek yapilmistir. Bu olcitleri karsilayan numaralar kitapta incelenen



49

metin yada etkinligin Gzerine rakamsal olarak isaretlenmistir. Daha sonra her tema
icin dlgutler toplanmis ve veri olarak Microsoft Office Excel 2001 programina
girilmistir. Elde edilen verilerin nicellestiriimesi icin her bir élgttliin her temada kag
kere goruldaga ve tim dlgutler iginde goérilme ylzdesi Microsoft Office Excel 2001
programinda hesaplanarak sunulmustur. Bu sayisal verileri ve verilerin yorumlarini;
etkinlik, soru ya da ybnergelerin hangi olgitlere neden karsilik geldiklerine yénelik

yorumlar takip etmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde arastirma bulgulart ve bulgulara iligkin yorumlar yer almaktadir.
Bulgularin sunumunda alt problemlerde belirlenen sira gercevesinde ilkégretim4.
Sinif Turkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabr'nda ve Ogretmen Kilavuz Kitabinda
bulunan Birey ve Toplum, Atatiirk, Uretim Tiketim ve Verimlilik, Yenilikler ve
Gelismeler, Saglik ve Cevre, Giizel Ukem Tirkiye, Degerlerimiz, Hayal Giici
temalari icin her anket maddesinin ylzde ve frekanslari bir tablo halinde verilmistir.
En sonda problem ciimlelerinde belirtilen tim temalarin toplamlari bir tablo halinde

verilerek yorumlanmistir.

lIkgretim 4. Sinif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabinin Yapilandirmaci

Ogrenme Yaklasimina Uygunlugu ile ilgili Bulgular

Bu alt problemle ilgili olarak elde edilen bulgular temalara goére verilmistir.
Yapilandirmaci égrenme yaklasimina gére belirlenen 6lgitlerin ilkégretim 4. Sinif
Turkge Dersi Ogrenci Calisma Kitab'nda bulunan tim temalarda yer almasi ile ilgili

frekans ve yuzde dagihmlari Tablo 3'de sunulmusgtur.
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Temalar
. Uretim . I
Olgiitler I?rg;{j\rﬁ'? Atatiirk \;l;ﬁ(niﬁl,ﬁk geelri:::lkellee rr Saglik ve Cevre Gu]{zlrg;l;em Degerleri miz Hayal Giicii
f % f % f % f % f % f % f % f %

1.Ogrenenleri gldileyecek ve ilgilerini gekecek 7 68 7 946 10 1042 9 1041 10 1087 8 909 10 1136 7 886
O0grenme yasantilari saglamaya olanak vermesi.
2.09 lerin 6n bilgilerini ort k itelikt
ooon enennon bigierintoraya gianeinifiel®® 12 1176 8 1081 15 1563 12 1348 13 1413 17 1932 14 1591 15 18,99
3.0grenenlerin gUﬂIUk hayatiyla iligkili ve gunluk 9 8,82 3 4,05 8 8,33 7 7.87 10 1087 6 6,82 4 455 1 1,27
hayatina aktarilabilir olmasi
4. Bireysel farkliliklara yénelik olmasi 6 5,88 3 4,05 4 4,17 3 3,37 3 3,26 4 4,55 8 9,09 5 6,33
5. Ogrenenlerin problem gozme becerilerini 1 088 1 135 1 104 2 225 2 217 1 114 o0 0 1 127
geI!§t|rmeye yardimci nitelikte olmasi
6. Ogrenenlerin elegtirel dilsiinme becerilerini 15 1471 8 1081 9 938 9 1011 10 1087 7 795 7 795 8 1013
geI!§t|rmeye yardimci nitelikte olmasi
7. Ogrenenlerin yaratici disinme becerilerini 5 490 4 541 8 833 7 787 3 326 10 1136 9 1023 9 1139
geI!§t|rmeye yardimci nitelikte olmasi
8. Ogrenenlerin 6z dizenleme becerilerini 1 09 5 676 3 313 2 225 2 217 7 795 5 568 1 127
gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi
9. Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi 14 13,73 12 16,22 10 10,42 12 13,48 12 13,04 6 6,82 6 6,82 7 8,86
10. Ogrenenlerin begenme, deger verme,
hoslanma, sevme, isteme gibi duygularini dikkate 6 5,88 7 9,46 5 521 5 5,62 4 4,35 5 5,68 7 7,95 5 6,33
alaqu ¢ok yonlu gelisime imkan saglamasi
11. Ogrenenlerin girisimlerini ve 6zerkliklerini 11 1078 6 811 7 729 6 674 7 76l 4 45 8 909 9 1139
destgkleylm nitelikte olmasi
12. Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici,
cesitli ve birincil kaynaklari kullanmaya yonlendirici 2 1,96 2 2,70 2 2,08 3 3,37 3 3,26 2 2,27 1 1,14 1 1,27
6grenme gbrevleri vermesi
13. Ogrenenlerin diigiincelerini ve duygularini cesitli
sunum ve ifade bigimleri yardimiyla sergilemesine 5 4,90 3 4,05 7 7,29 2 2,25 3 3,26 4 4,55 4 4,55 4 5,06
imkan saglamasi
14. Sireg degerlendirme agurlikh esitli olgme 8 78 5 676 7 729 10 1124 10 1087 7 795 5 568 6 7,59
degerlendirme tekniklerine yer vermesi
Toplam 102 100 74 100 96 100 89 100 92 100 88 100 88 100 79 100
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Birey ve Toplum Temasina lliskin Bulgular

Tablo 3'de belirtildigi Uzere yapilandirmaci 6grenme yaklasimina goére belirlenen
OlcUtler arasinda Birey ve Toplum Temasinda bulunma dizeyi %14,71 ile
"Ogrenenlerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi "
dlgltl en fazla oranda yer almis; %0,98 orani ile "Ogrenenlerin problem ¢dzme
becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi” ve "Ogrenenlerin 6z diizenleme
becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi” Olgltlerine ise en az sayida yer

verilmigtir.

Akkocaoglu'nun (2009) calismasinda ise "Ogrenenlerin ginlik hayatiyla iliskili ve
guinliik hayatina aktarilabilir olmasi" élgitii en fazla oranda yer almig; "Ogrenenleri
arastirma yapmaya sevk edici, gesitli ve birincil kaynaklari kullanmaya yonlendirici

o6grenme gorevleri vermesi" olgutune ise en az sayida yer verilmistir.
Atatiirk Temasina lliskin Bulgular

Tablo 3'de belirtildigi Uzere yapilandirmaci 6grenme yaklasimina goére belirlenen
Olgutler arasinda Ataturk Temasinda bulunma duzeyi %16,22 ile "Coklu bakig
acilarini olusturmaya imkan vermesi " 6l¢itl en fazla oranda yer almis; %21,35 orani
ile "Ogrenenlerin problem ¢cdzme becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte olmas!”

Olchtlne ise en az sayida yer verilmigtir.

Akkocaoglu'nun (2009) calismasinda "Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya gikarici
nitelikte olmasi" 8lgitiiniin en fazla oranda; "Ogrenenleri glidileyecek ve ilgilerini
cekecek 6grenme yasantilari saglamaya olanak vermesi", "Bireysel farkhlklara
ybnelik olmasi", "Ogrenenlerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yardimci

nitelikte olmasi" dlgutleri en diguk oranda gorilmektedir.

Atatiirk temasinda “Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yardimci

nitelikte olmasi” dlgutl her iki arastirmada en dusik oranda gorulmektedir.
Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasina lliskin Bulgular

Tablo 3'de belirtildigi Gzere yapilandirmaci édrenme yaklasimina goére belirlenen
dlgltler arasinda Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasinda bulunma diizeyi %15,63
ile "Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya gikarici nitelikte olmasi " élcitl en fazla oranda
yer almis; %1,04 orani ile "Ogrenenlerin problem g¢ézme becerilerini gelistirmeye

yardimci nitelikte olmasi” él¢itline ise en az sayida yer verilmistir.
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Akkocaoglu'nun (2009) calismasinda "Ogrenenlerin glnlik hayatiyla iligkili ve
gunlik hayatina aktarilabilir olmasi" élgutt diger olcutler arasinda en fazla paya
sahiptir. Uretim Tiiketim ve Verimlilik Temasinda "Coklu bakis agilarini olusturmaya
imkan vermesi" ve "Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, gesitli ve birincil
kaynaklari kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi" oOlgutleri disinda en
az paya "Ogrenenlerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte

olmasi" dlgutu sahiptir.

Uretim Tiketim ve Verimlilik Temasinda "Ogrenenlerin problem ¢ézme becerilerini
gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi” 6l¢utune her iki aragtirmada da en az sayida

yer verildigi gortlmektedir.

Yenilikler ve Gelismeler Temasina lliskin Bulgular

Tablo 3'de belirtildigi Uzere yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore belirlenen
Olgutler arasinda Yenilikler ve Geligsmeler Temasinda bulunma dizeyi %13,48 ile
"Ogrenenlerin dn bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmasi " ve “ Coklu bakis agilarini
olusturmaya imkan vermesi” Olgltleri en fazla oranda yer almis; %2,25 orani ile
"Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi”,
“Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistrmeye yardimci nitelikte olmasi” ve “.
Ogrenenlerin dislncelerini ve duygularini gesitli sunum ve ifade bigimleri yardimiyla
sergilemesine imkan saglamasi” Olcltlerine ise en az sayida yer verildigi

g6rilmektedir.

Akkocaoglu'nun (2009) arastirmasinda "Ogrenenlerin elestirel disiinme becerilerini
gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" dl¢utinin en blylk orana sahip oldugu;
"Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi”

Olgutlerinin ise herhangi bir pay almamis oldugu belirtiimektedir.

Yenilikler ve Gelismeler Temasinda "Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini
gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi” olgutunun gorulme dizeyi her iki galismada

paralellik gostermektedir.
Saglik ve Cevre Temasina lliskin Bulgular

Tablo 3'de belirtildigi Uzere yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore belirlenen
Olgutler arasinda Saglik ve Cevre Temasinda bulunma duzeyi %14,13 ile

"Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmasi "dlgiitiiniin en fazla oranda
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yer aldigi; %2,17 orani ile "Ogrenenlerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye
yardimci nitelikte olmasi” ve “Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye

yardimci nitelikte olmasi” dlgutlerine ise en az sayida yer verildigi gorulmektedir.

Akkocaoglu'nun (2009) calismasinda "Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya gikaric
nitelikte olmasI" 8lgitiiniin en yiiksek yiizdeye sahip oldugu; "Ogrenenlerin problem
¢bzme becerilerini gelistirmeye yardimc nitelikte olmasi" ve "Ogrenenleri aragtirma
yapmaya sevk edici, gesitli ve birincil kaynaklar kullanmaya yonlendirici 6grenme

gorevleri vermesi" olgltlerinin bu temada hi¢ yer almadigi gorilmektedir.

Saglik ve Cevre Temasinda her iki calismada “Ogrenenlerin problem ¢ézme
becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" olgutinin en duslk duzeyde;
"Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya cikarici nitelikte olmasi "dlgiitiiniin en fazla oranda

yer aldigi gorulmektedir.
Giizel Ulkem Tiirkiye Temasina lliskin Bulgular

Tablo 3'de belirtildigi Uzere yapilandirmaci 6grenme yaklasimina goére belirlenen
olgltler arasinda Gulzel Ulkem Tirkiye Temasinda bulunma dizeyi %19,32 ile
"Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmasi "dlglitiiniin en fazla oranda
yer aldigi; %1,14 orani ile "Ogrenenlerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye

yardimci nitelikte olmasi” dlgutine ise en az sayida yer verildigi gérilmektedir.

Akkocaoglu'nun arastirmasinda ise "Ogrenenlerin on bilgilerini ortaya cikarici
nitelikte olmasi" dlgcutliine en yuksek duzeyde; "Bireysel farkliliklara yonelik olmasi”,
"Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" ve
"Coklu bakis acilarini olusturmaya imkan vermesi" dlgltlerine ise en az dizeyde yer

verildigi goralmastar.

Glzel Ulkem Tirkiye Temasrnda bulunma diizeyi her iki arastirmada da
"Ogrenenlerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi”
dlgutiniin en az; "Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya gikarici nitelikte olmasi”

Olgutunun en yuksek duzeyde oldugu gorulmektedir.
Degerlerimiz Temasina lliskin Bulgular

Tablo 3'te belirtildigi Uzere yapilandirmaci 6grenme yaklasimina goére belirlenen
dlgltler arasinda Degerlerimiz Temasinda bulunma dizeyi %15,91 ile "Ogrenenlerin

on bilgilerini ortaya cikarici nitelikte olmasi "6l¢itl en fazla oranda yer almis oldugu;



55

% 0,00 orani ile "Ogdrenenlerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yardimci

nitelikte olmasi” dlgutuine ise en az sayida yer verildigi gortlmektedir.

Akkocaoglu'nun (2009) arastirmasinda "Ogrenenlerin ginlik hayatiyla iligkili ve
gunlik hayatina aktarilabilir olmasi" dl¢utinin en yiksek paya sahip oldugu;
"Bireysel farkliliklara yonelik olmasi" ve "Coklu bakis acilarini olugturmaya imkan

vermesi" Olgutlerin yuzdelik paylar icinde en az yer aldigi gorulmektedir..
Hayal Giicii Temasina lliskin Bulgular

Tablo 3'te belirtildigi tGzere yapilandirmaci 6grenme yaklasimina goére belirlenen
dlgltler arasinda Hayal Giicti Temasinda bulunma diizeyi %18,99 ile "Ogrenenlerin
on bilgilerini ortaya cikarici nitelikte olmasi "6l¢ltl en fazla oranda yer almis oldugu;
% 1,27 orani ile “Ogrenenlerin glinliik hayatiyla iliskili ve glnlik hayatina aktarilabilir
olmasi®, "Ogrenenlerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte
olmasr”, “Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte
olmasr”, “Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, cesitli ve birincil kaynaklari
kullanmaya ydnlendirici 6grenme gorevleri vermesi” dlgutlerine ise en az sayida yer

verildigi gorulmektedir.

Akkocaoglu'nun (2009) arastirmasinda "Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya gikarici
nitelikte olmasi" dl¢citundn en fazla paya sahip oldugu, "Bireysel farkhliklara yonelik
olmas!", "Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi", "Ogrenenleri arastirma
yapmaya sevk edici, gesitli ve birincil kaynaklar kullanmaya ydnlendirici 6grenme
goérevieri vermesi" ve "Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye

yardimci nitelikte olmasi” dl¢utlerinin en az paya sahip oldugunu gdstermektedir.

Hayal Gucu Temasinda her iki arastirma karsilastirildiginda bulunma dizeyi
"Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya gikarici nitelikte olmasi "6lgiiti en fazla oranda yer
almig "Ogrenenlerin problem ¢bézme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte
olmas!” ve "Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, gesitli ve birincil kaynaklari
kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi" Olcltleri en az duzeyde

bulundugu anlasiimaktadir.

Temalarda yapilandirmaci yaklagsim Olgutlerin gorulme sikligi Birey ve Toplum
Temasinda 102'dir. Bu sayi ile Birey ve Toplum Temasi diger Temalara gore
Olcltlerin en sik goérildigu tema olmaktadir. Bu yonlyle yapilandirmaci yaklagim

yoniinden en glgcli temanin 1.Tema oldugu sdylenebilir. Temalarda yapilandirmaci
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yaklasim dlcitlerin gértilme sikligi 74 olan Atatirk Temasi, yapilandirmaci yaklagim
yoninden en zayif tema olarak de@erlendirilebilir. Bu durum Akkocaoglu (2009)

tarafindan yapilan ¢alisma ile paralellik géstermektedir.

"Ogrenenlerin én bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte olmasi" 8 temanin 5'inde en sik
gérilen Olcittdr. 8 temanin 2'sinde en sik goérilen odlgut; "Coklu bakis acgilarini
olusturmaya imkan vermesi"dir. Yenilikler ve Gelismeler Temasi ise "Ogrenenlerin
gunlik hayatiyla iligkili ve glnlik hayatina aktarilabilir olmasi" ve " Coklu bakis

acllarini olusturmaya imkan vermesi " ayni siklikla goralmektedir.

Bdylece "Ogrenenlerin on bilgilerini ortaya cikarici nitelikte olmasi" élgitiinin
Ogrenci Calisma Kitabi'nda diger olcltlere gére daha sik gérildigi sonucuna

ulasilabilir.

Tim temalarda ; "Ogrenenlerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yardimci
nitelikte olmasi" olgutl en az goérulen oOlgut olmustur. Buradan vyola ¢ikarak
Olgutlerden Calisma Kitabi'ndaki temalara dagilimi agisindan en zayif olanin
"Ogrenenlerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi”

Olchtt oldugu soylenebilir.

“Ogrenenleri guduleyecek ve ilgilerini cekecek 6grenme yasantilari saglamaya
olanak vermesi” dlgiitli en fazla Uretim Tiketim ve Verimlilik, Saglik ve gevre, ve
Degerlerimiz temalarda, en az Birey ve Toplum ve Atatirk temalarinda

g6rilmektedir.

“Ogrenenlerin on bilgilerini ortaya g¢ikarici nitelikte olmas!” dlgltl en fazla Gizel

Ulkem Turkiye Temasinda, en az Atatlirk temasinda bulunmaktadir.

Ogrenenlerin giinliik hayatiyla iliskili ve glinlik hayatina aktarilabilir olmasi en fazla

Saglik ve Cevre, en az Hayal Glicl temasinda gorilmektedir.

“Bireysel farkliliklara yonelik olmasi” dlgitl en fazla Degerlerimiz temasinda, en az

Ataturk temasinda gorulmektedir.

“Ogrenenlerin problem cdzme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi”
Olcutld en fazla Yenilikler ve Gelismeler ve Hayal Gicu temalarinda en az ise

Degerlerimiz temasinda gorulmektedir.
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“Ogrenenlerin elestirel disiinme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi”
dlclitli en fazla Birey ve Toplum Temasinda, en az Gulzel Ulkem Tirkiye ve

Degerlerimiz temasinda gorulmektedir.

“Ogrenenlerin yaratici disliinme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi”
dlguitl en fazla Guzel Ulkem Tirkiye temasinda, en az Saglik ve Cevre temasinda

g6rilmektedir.

“Ogrenenlerin 6z dizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmas!”
dlcitll en fazla Guizel Ulkem Tirkiye, en az Hayal Giici ve Birey ve Toplum

temalarinda goérilmektedir.

“Coklu bakis acilarini olusturmaya imkan vermesi” élcutl en fazla Birey ve Toplum

en az Giizel Ulkem Tirkiye ve Degerlerimiz temalarinda gérilmektedir.

“Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi duygularini
dikkate alarak c¢ok yonli gelisime imkan saglamasi” olguti en fazla Atatirk ve

Degerlerimiz temalarinda, en az Saglik ve Cevre temasinda gorulmektedir.

“Ogrenenlerin girisimlerini ve 6zerkliklerin destekleyici nitelikte olmasI” en fazla Birey

ve Toplum en az Giizel Ulkem Turkiye temasinda gorilmektedir.

“Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, gesitli ve birincil kaynaklari kullanmaya
yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi” en fazla Yenilikler ve Gelismeler, Saglik ve

Cevre temalarinda en az Dederlerimiz ile Hayal Glci temalarinda gértlmektedir.

“Ogrenenlerin  duslncelerini ve duygularini gesitli sunum ve ifade bigimleri
yardimiyla sergilemesine imkan saglamasi” 6lgltl en fazla Uretim, Tiketim ve

Verimlilik temasinda, en az Yenilikler ve Gelismeler Temasinda gorilmektedir.

“Sure¢ degerlendirme agirlikli gesitli 6lcme degerlendirme tekniklerine yer vermesi”
Olgutu en fazla Yenilikler ve Gelismeler ile Saghk ve Cevre temalarinda, en az

Degerlerimiz ve Atatirk temalarda bulunmaktadir.

“Ogrencileri glduleyecek ve ilgilerini gekecek ©6grenme yagantilari saglamaya
olanak vermesi” 6lgitlinin en fazla goérilme orani % 15,63 en az goérilme orani %
11,36'dir. “Ogrencileri gudileyecek ve ilgilerini ¢ekecek 6grenme yasantilari
saglamaya olanak vermesi” Ol¢itl verilen oranlarla diger OlcUtlere gdre tim

temalarda en dengeli dagilima sahiptir. Diger Olcitlerin temalara dagilimlarindaki
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dengenin c¢ok tutarli olmadigi gorulmektedir. Yukarida belirtilen sonuclardan yola

cikarak temalarda belirlenen 6lgutlerin dengeli bir dagihm gostermedigi sdylenebilir.

Bir etkinligin icinde birden fazla oélgite karsihik gelme durumu séz konusudur. Bir
etkinlik icinde ne kadar ¢ok ol¢ut goriliyorsa yapilandirmaci yaklagim agisindan o
kadar giglidir. Ogrenci ¢alisma kitabinda incelenen sekiz temada élgitlerin 0 ile 17
arasinda cesitli degerler aldiklari gértilmektedir. Calisma Kitabinda tespit edilen
Olgutlerin aralarindaki bu sayisal farkhliklar Olgutlerin goralme sikliklari arasinda
dengesiz bir dagilim oldugu sonucunu gdsterir. Olgltlerin gérilme sikliklarinin
birbirine yakin olmasi ve sayilarinin fazla olmasi bir etkinligin birden ¢ok dlglte
karsilik geldigini isaret eder. Cunkl her temada 4 parca bulunmakta ve her tema bu
parcalara yonelik olarak hazirlanan etkinliklerden olusmaktadir. Gelistirilen olgttler
acisindan bakildiginda yukarida belirtildigi gibi temalarda o6lcutlerin gortilme sikliklari
dengeli bir dagihm gostermemektedir. Dederlerimiz Temasinda Problem ¢6zme
becerisine iligkin dlglit hic gorulmezken ogrencilerin 6n bilgilerinin  harekete
gegciriimesi Olgutinin frekansi 14 olmasi ¢ok dengesiz bir dagiimin oldugunu
g6stermektedir. Ogrenci galisma kitabinda var olan "Ogrenenlerin problem ¢dzme
becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" 06l¢itl bakimindan 6grenci
calisma kitabinin yapilandirmaci 6grenme anlayisina yeterince uygun olmadigi

sdylenebilir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina goére belirlenen dlgitlerin ilkdgretim 4. Sinif
Turkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi'nda bulunan tim temalarda yer almasi ile ilgili

toplam frekans ve ylzde dagilimlari Tablo 4’de sunulmustur.
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Ogrenci Calisma Kitabi Tiim Temalarin Toplamina iliskin Bulgular

Tablo 4. Yapilandirmaci Yaklasima Goére Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi
Calisma Kitabi Tiim Temalardaki Toplam Frekans ve Yuizdeleri

Olgtler f %

1.0grenenleri giidileyecek ve ilgilerini cekecek dgrenme yasantilari 68 9,6
saglamaya olanak vermesi

2.0grenenlerin 6n bilgilerini ortaya gikarici nitelikte olmasi 106 14,97
3.0grenenlerin gunlik hayatiyla iligkili ve giinlik hayatina 48 6,78
aktarilabilir olmasi

4. Bireysel farkliliklara yonelik olmasi 36 5,08
5. Ogrenenlerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yardimci 9 1,27

nitelikte olmasi

6. Ogrenenlerin elestirel disiinme becerilerini gelistirmeye yardimecr 73 10,31
nitelikte olmasi

7. Ogrenenlerin yaratici dusiinme becerilerini gelistirmeye yardimci 55 7,77
nitelikte olmasi

8. Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci 26 3,67
nitelikte olmasi
9. Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi 79 11,16

10. Ogrenenlerin begenme, deder verme, hoslanma, sevme, isteme 44 6,21
gibi duygularini dikkate alarak ¢ok yénli gelisime imkan saglamasi

11. Ogrenenlerin girisimlerini ve dzerkliklerini destekleyici nitelikte 58 8,19
olmasi
12. Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, gesitli ve birincil 16 2,26

kaynaklar kullanmaya yonlendirici 8renme gorevleri vermesi

13. Ogrenenlerin disiincelerini ve duygularini gesitli sunum ve ifade 32 4,52
bicimleri yardimiyla sergilemesine imkan saglamasi

14. Sureg¢ degerlendirme agirlikh gesitli digme degerlendirme 58 8,19
tekniklerine yer vermesi
Toplam 708 100

Tablo 4’de belirtildigi Uzere yapilandirmaci 6grenme yaklasimina goére belirlenen
dlgutler arasinda tim temalarda bulunma dizeyi %14,97 ile "Ogrenenlerin 6n
bilgilerini ortaya cikarici nitelikte olmasi "6l¢itl en fazla oranda yer almis; % 1,27
orani ile "Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistrmeye yardimci nitelikte

olmas!”, olgutlne ise en az sayida yer verildigi gorulmektedir.

"Ogrenenlerin problem c¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi”
Olgutunuin %2'nin altinda olmasi bu 6l¢ut acisindan kitabin yeterli olmadigi yénunde
yorumlanabilir. "Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, gesitli ve birincil
kaynaklari kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi" Olcutu ise %3'Un
altinda olmasi bir baska deyisle tim kitap icinde 16 defa gdérilmesi icin Calisma
Kitabi'nin yapilandirmaci égrenme yaklasiminin bu &l¢iti agisindan da yetersiz
oldugu soéylenebilir. Diger taraftan Akkocaoglu (2009) tarafindan yapilan

arastirmada elde edilen bulgulara gére 6grenci calisma kitabinin yapilandirmaci
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o6grenme agisindan daha iyi durumda oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte EARGED
(2008) tarafindan yapilan arastirmada sinif ve brang o&gretmenlerinin % 57,8'i
o6grenci calisma kitabinda dnerilen islenis yontemlerini yapilandirmaci yaklagima
uygun bulmadiklarini belirtmislerdir. Buradan yola ¢ikarak bu élgutler agisindan,
kullanilan ¢alisma kitaplarinin 6gretmenlerin ihtiyaglarini yeterince karsilamadigi

sonucuna varilabilir.

"Ogrenenlerin 6n Dbilgilerini ortaya gikarici nitelikte olmasi" dlgitinin Ogrenci
Calisma Kitabi'nda diger olcltlere gore daha fazla on plana ciktigi soylenebilir.
"Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya cikarici nitelikte olmasi" élgitine iliskin bulgular
da Ogrenci Calisma Kitabi'ndan daha ziyade odrenme siireci baslarinda

yararlanildigi séylenebilir.

Elde edilen bulgular Calisma Kitabi'nin Gst dlizey disiinme becerilerine yer verilme
diizeylerine gdre kiyaslanmasini da olanakli kilabilir. "Ogrenenlerin elestirel
dusunme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi” tim Calisma Kitabi'nda
73 defa; "Ogrenenlerin yaratici diisiinme becerilerini gelistrmeye yardimci nitelikte
olmas!" 6lgitll 55 defa; "Ogrenenlerin problem ¢bézme becerilerini gelistirmeye
yardimci nitelikte olmasi" ise 9 defa goézlenmistir. Yaratici disinme ve elestirel
disinme becerisine yodnelik etkinliklerin problem g¢6ézme becerisine ydnelik
etkinliklerden daha fazla sayida gdértlmekle birlikte tim olgutlerin toplam goérilme
sikhgina bakildiginda yeterli olmadigi ifade edilebilir. Diger taraftan EARGED (2008)
tarafindan yapilan arastirmada sinif 6gretmenleri Tlrkge dgrenci calisma kitaplarini
kitapta verilen ornekler, etkinlikler, islenisler, 6grencilerin farkli problem ¢bézme,
gbzlem yapma becerilerini ortaya ¢ikarma dizeyi bakimindan %48,2 dizeyinde
‘yeterli’ gorirken % 51,8 dlzeyinde ‘gelistiriimeli’ gérmuslerdir. Arslan (2006) ve
Akkocaoglu (2009) yaptiklari arastirma sonuglari ile karsilastirildiginda Problem
¢bzme becerisini kazandirma bakimindan Ogrenci Calisma Kitabr'nda gelisme

olmasina ragmen yeterli olmadigi soylenebilir.

Problem ¢6zme becerisini kazandirma bakimindan Calisma Kitabi'nin yetersiz olusu
ise hem vyapilandirmaci yaklagimin 6grenme ilklerine hem de yapilandirmaci

yaklagima gore hazirlanan egitim programlarinin yapisina ters digmektedir.

"Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, gesitli ve birincil kaynaklari kullanmaya
ybnlendirici 6grenme goérevieri vermesi" 6lgiti de Ogrenci Calisma Kitabr'nda yer

almasi gerekli bir diger dlguttiir. Ogrenci Calisma Kitabi yapilandirmaci 6grenme
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agisindan 6grenen icin arastirma yapma konusunda bir rehber kitap 6zelligi de
tagimalidir. Ogrenci Calisma Kitabi bu dlgit bakimindan % 2,26 diizeyinde 16
drnekle sinirli tutulmustur. Nitekim Erdogan da (2007) ilkégretim 3. Sinif Tirkge
Dersi Ogretmen Kilavuz ve Ogrenci Calisma Kitabi'nin yapilandirmaci yaklagimina
uygunluguna iliskin yaptigi calismada, Ogrenci Calisma Kitab'nda arastirma
becerisini gelistirmeye donuk etkinliklerin yeterli dizeyde olmadigina dair sonuglara
ulasmistir. Oysa 1-5. sinif icin hazirlanan egitim programlarinda gelistiriimesi
hedeflenen temel beceriler arasinda arastirma ve sorgulama becerisi de yer
almaktadir (MEB, 2005a).

lIkgretim 4. Sinif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabinin Yapilandirmaci

Ogrenme Yaklagimina Uygunlugu lle ligili Bulgular

Bu alt problemle ilgili bulgular temalara gore verilmistir. Yapilandirmaci 6grenme
yaklasimina gore belirlenen &lgutlerin ilkégretim 4. Sinif Ogretmen Kilavuz
Kitabrnda bulunan tim temalarda yer almasi ile ilgili frekans ve ylzde dagilimlari

Tablo 5'de sunulmustur.
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i} Temalar
Sl Birey ve Atatiirk Tu.rf“t’.“ Yenililer Saghkve  Gizel Ukem . . .o
gutier Toplum atur V;ririllirl?k Gelismeler Cevre Turkiye egerenmiz ayal bucd
f % f % f % f % f % f % f % f %

1.Ogrenenleri guduleyecek ve ilgilerini gekecek 27 9,15 11,34 34 1264 28 11,11 26 11,02 26 1287 28 11,86 23 983
6grenme yasantilari saglamaya olanak vermesi. 28
gigg:”e”'e””on bilgilerini ortaya ¢ikarici nitelikte 3, 1597 23 931 21 781 27 1071 23 975 27 1337 22 932 26 11,11
3.0grenenlerin ginlik hayatiyla iliskili ve gunltk 14 475 12 486 17 632 17 675 18 763 13 644 18 7,63 19 8,12
hayatina aktarilabilir olmasi
4. Bireysel farkliliklara yénelik olmasi 24 814 17 688 18 669 23 913 18 7,63 16 792 24 10,17 28 11,97
5. Ogrenenlerin problem gozme becerilerini 1 03 2 08 1 037 2 079 2 08 2 09 1 042 3 128
geI!§t|rmeye yardimci nitelikte olmasi
6. Ogrenenlerin elegtirel dilsiinme becerilerini 27 915 19 7,69 15 558 12 476 8 339 9 446 10 424 14 598
geI!§t|rmeye yardimci nitelikte olmasi
7. Ogrenenlerin yaratici disinme becerilerini 18 610 11 445 12 446 11 437 10 424 8 396 6 254 13 556
geI!§t|rmeye yardimci nitelikte olmasi
8. Ogrenenlerin 6z dizenleme becerilerini 17 576 12 48 17 632 15 595 16 6,78 10 495 15 636 8 342
gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi
9. nglu bakis acilarini olusturmaya imkén vermesi 40 1356 30 12,15 34 1264 32 12,7 31 13,14 29 1436 32 1356 26 11,11
10. Ogrenenlerin begenme, deder verme, hoslanma,
sevme, isteme gibi duygularini dikkate alarak cok 12 4,07 8 3,24 11 4,09 14 5,56 12 5,08 9 4,46 11 4,66 16 6,84
y('jnlg gelisime imkan saglamasi
11. Ogrenenlerin girisimlerini ve 6zerkdiklerini 33 11,19 29 11,74 27 1004 20 7,94 18 763 13 644 12 508 15 641
destgkleylm nitelikte olmasi
12. Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, gesitli
ve birincil kaynaklari kullanmaya yonlendirici 13 4,41 14 5,67 13 4,83 13 5,16 14 5,93 11 5,45 15 6,36 16 6,84
6grenme gbrevleri vermesi
13. Ogrenenlerin diisiincelerini ve duygularini gesitli
sunum ve ifade bigimleri yardimiyla sergilemesine 18 6,10 12 4,86 16 5,95 14 5,56 15 6,36 9 4,46 18 7,63 11 4,7
imkan saglamasi
14. Streg degerlendirme agrlikli gesitli Glgme 6 203 9 364 10 372 8 317 8 339 9 446 7 297 7 299
degerlendirme tekniklerine yer vermesi
15.. Ogretmene dgrenme ve degerlendirme
etkinliklerini degistirme, segme ya da 6neri sunma 15 5,08 21 8,5 23 8,55 16 6,35 17 7,2 11 5,45 17 7,2 9 3,85
sansi vermesi
Toplam 205 100 247 100 269 100 252 100 236 100 202 100 236 100 234 100
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Birey ve Toplum Temasina lliskin Bulgular

Tablo5'te belirtildigi gibi Ogretmen Kilavuz Kitabi Birey ve Toplum Temasinda diger
Olcltler arasinda gértlme yuzdesi en fazla olan % 13,56 ile "Coklu bakis agilarini

olusturmaya imkan vermesi " dlgitl; en az olan ise % 0,34 ile "Ogrenenlerin

problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" élgtttdur.

Akkocaoglu'nun (2009) calismasinda Birey ve Toplum Temasi’'nda olcltler arasinda
gériilme yiizdesi en fazla olan "Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye
yardimci nitelikte olmasi" dlgiiti; en az "Ogrenenlerin problem ¢cdzme becerilerini

gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" dlgutuduar.

En az gérilme yiizdesi her iki arastrmada da "Ogrenenlerin problem ¢dézme

becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" dlgutuddar.
Atatiirk Temasina lliskin Bulgular

Tablo 5'tebelirtildigi gibi Ogretmen Kilavuz Kitabi Atatiirk temasinda diger 6lgutler
arasinda gérilme vylzdesi en fazla olan % 12,15 ile "Coklu bakis acilarini

olusturmaya imkan vermesi " 6lgitli; en az olan ise % 0,81 ile "Ogrenenlerin

problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" élgtttdur.

Akkocaoglu'nun (2009) calismasinda Ataturk temasinda tim olcutlerin gérilme
yuzdeleri icinde "Ogrenenlerin 6z dizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci
nitelikte olmasi" 6lgitl en fazla paya sahip; "Ogrenenlerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" ve "Sure¢ degerlendirme agirhkli
cesitli 6lgme degerlendirme tekniklerine yer vermesi" Olgutleri ise en az paya

sahiptir.

En az ylizdeye sahip 6lgit her iki arastirmada da "Ogrenenlerin problem ¢6ézme

becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi” olarak kargimiza ¢cikmaktadir.
Uretim, Tiiketim ve Verimlilik Temasina lliskin Bulgular

Tablo 5’te belirtildigi gibi Ogretmen Kilavuz Kitabi Uretim, Tiketim ve Verimlilik
temasinda diger Olgutler arasinda goérulme yuzdesi en fazla olan % 12,64 ile "Coklu
bakis agilarini olugturmaya imkan vermesi " ve “Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini
cekecek 6grenme yasantilari saglamaya olanak vermesi” élgutleri; en az olan ise %
0,37 ile "Ogrenenlerin problem ¢bézme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte

olmasi" élgutaddr.
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Akkocaoglu'nun (2009) arastirmasinda Uretim, Tiketim ve Verimlilik temasinda
"Ogrenenlerin 6z dlzenleme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi"
dlcltli en ylksek ylizdeye sahip olgiit olurken, "Ogrenenlerin problem ¢dzme
becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" ve "Sure¢ degerlendirme agirlikli
cesitli 6lcme degerlendirme tekniklerine yer vermesi" olcitleri en az ylzdeye sahip

Olchtler olmustur.

Her iki calismada "Ogrenenlerin problem ¢ézme becerilerini gelistrmeye yardimci

nitelikte olmasi" dlgutinin yuzdesinin en az oldugu géze ¢arpmaktadir.
Yenilikler ve Gelismeler Temasina lliskin Bulgular

Tablo 5'tebelirtildigi gibi Ogretmen Kilavuz Kitabi Yenilikler ve Gelismeler temasinda
diger Olgutler arasinda goérulme yuzdesi en fazla olan % 12,64 ile "Coklu bakis
acilarini olusturmaya imkan vermesi "8lgiitii; en az olan ise % 0,79 ile "Ogrenenlerin

problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" dlgutudur.

Akkocaoglu'nun (2009) calismasinda Yenilikler ve Gelismeler temasinda en fazla
yuzdelik dilime "Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci
nitelikte olmasi" dlgltiinin; "Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye
yardimci nitelikte olmasi" ve "Slre¢ degerlendirme agirlikli ¢esitli dlgme
degerlendirme tekniklerine yer vermesi" oélgutlerinin en az ylzdelik dilime sahip

olduklarini gorebiliriz.

Calismalarda "Ogrenenlerin problem ¢ozme becerilerini gelistirmeye yardimci

nitelikte olmasi" élgutid en az dizeyde goérilmesi yine paralellik géstermektedir.
Saglik ve Cevre Temasina lliskin Bulgular

Tablo 5'tebelirtildigi gibi Ogretmen Kilavuz Kitabi Saglik ve Cevre temasinda diger
Olgutler arasinda gorulme yuzdesi en fazla olan % 13,14 ile "Coklu bakis agilarini
olusturmaya imkan vermesi "dl¢iti; en az olan ise % 0,85 ile "Ogrenenlerin problem

¢bzme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi” dlgutudar.

Sagh ve Cevre temasinda Akkocaoglu'nun arastirmasinda tim olgutlerin goriilme
ylizdesi iginde en fazla paya "Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye
yardimcl nitelikte olmasi" dlcltii sahiptir. "Ogrenenlerin problem ¢ézme becerilerini

gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" 6l¢itl ise herhangi bir paya sahip degildir.
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iki calisma karsilagtiridiginda "Ogrenenlerin  problem ¢dézme becerilerini
gelistrmeye yardimci nitelikte olmasi” Olgutt bu calismada en az duzeyde

gorulurken, Akkocaoglu’nun ¢alismasinda hi¢ gorulmedigi goze ¢carpmaktadir.
Giizel Ulkem Tiirkiye Temasina lliskin Bulgular

Tablo 5'te belirtildigi gibi Ogretmen Kilavuz Kitabi Giizel Ulkem Tirkiye temasinda
diger olcutler arasinda goértlme ylzdesi en fazla olan % 14,36 ile "Coklu bakis
acilarini olusturmaya imkan vermesi "8lgitii; en az olan ise % 0,99 ile "Ogrenenlerin

problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" dlgutudur.

Guzel Ulkem Tirkiye temasinda Akkocaoglu c¢alismasinda "Ogrenenlerin
girisimlerini ve 6zerkliklerini destekleyici nitelikte olmas|" 6l¢itiiniin en fazla orana;
"Ogrenenlerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi”

Olcutlinun ise en az orana sahip oldugunu gostermektedir.

Gulizel Ulkem Turkiye temasinda da "Ogrenenlerin problem ¢ézme becerilerini
gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" élgttu iki arastirmada da en duslk yizde ile
temsil edilmektedir.

Degerlerimiz Temasina lliskin Bulgular

Tablo 5'tebelirtildigi gibi Ogretmen Kilavuz Kitabi Degerlerimiz temasinda diger
Olcltler arasinda goértlme ylzdesi en fazla olan % 13,56 ile "Coklu bakis agilarini
olusturmaya imkan vermesi "dlgiti; en az olan ise % 0,42 ile "Ogrenenlerin problem

¢bzme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" 6lgutudar.

Degerlerimiz temasinda Akkocaoglu'nun (2009) aragtirmasinda "Ogrenenlerin 6z
dizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" dlgutinin en fazla
orana sahip; "Ogrenenlerin problem g¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci
nitelikte olmasi" ve "Sire¢ degerlendirme agirlikh cgesitli 6lgme degerlendirme
tekniklerine yer vermesi" Olcutleri tim O&lgutler icinde en az orana sahip olcutler

oldugu belirtilmigstir.

Her iki galisma karsilastirildiginda sadece en az gorilme yiizdesi ile "Ogrenenlerin
problem ¢b6zme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" &lgitindn

paralellik gosterdigi gorilmektedir.



66

Tablo S'tebelirtildigi gibi Ogretmen Kilavuz Kitabi Hayal Giicli temasinda dlgtler
arasinda gorulme yuzdesi en fazla olan % 11,97 ile "Bireysel farkliliklara yonelik
olmasi "6lgiitli; en az olan ise % 1,28 ile "OgJrenenlerin problem ¢dzme becerilerini

gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" dlgutuddar.

Hayal Gucl temasinda Akkocaoglu'nun (2009) arastirmasinda tim &lgutler iginde
ylzdelik orani en fazla olan "Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye
yardimei nitelikte olmasi" dlgiitii; en az orana sahip olan ise "Ogrenenlerin problem

¢ozme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi” dlgutudur.

Arastirmalar karsilastirildiginda en az yiizdesi olan "Ogrenenlerin problem ¢dézme
becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi" dlgutinin iki calismada da en az

yuzdelige sahip oldugu gorulmektedir.

Belirlenen dlgitlerin Ogretmen Kilavuz Kitabr’nda en sik goriildiigi tema toplamda
295 ile Birey ve Toplum temasidir. Bu temayi 269 ile Uretim Tiketim ve Verimlilik
temasi takip etmektedir. Buradan yola ¢ikarak yapilandirmaci 6grenme yaklasimina
gore belirlenen dlgutler agisindan en gugli temalarin Birey ve Toplum temasi ile
Uretim Tiketim ve Verimlilik temalari oldugu sdylenebilir. Buna karsilik dlgitler
toplamda 202 ile Glzel Ulkem Tirkiye temasi 6Slgutlerin en az sayida gérildiugu
tema olarak gbéze carpmaktadir. Bu da yapilandirmaci yaklagsimin temel ézelliklerini
temsil eden dlgitler agisindan Giizel Ulkem Tirkiye temasinin diger temalara gére

daha zayif oldugunun goéstergesi olabilir.

" Coklu bakis acilarini olusturmaya imkan vermesi " 6l¢itl 8 temanin 7'sinde en sik
gorilen olcut olma Ozelligine sahiptir. Buradan yola gikarak s6zi edilen Olgitin,
diger odlcutler arasinda tim temalarda en fazla 6ne ¢ikan dlgut oldugu sdylenebilir.
Ogrenenlerin  ¢oklu bakis agcilarini  olusturmaya imkan vermesi bakimindan
Ogretmen Kilavuz Kitabi'nin diger yapilandirmaci égrenme 6zelliklerine gére daha

zengin oldugu da soOylenebilir.

" Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi " o&lgutiinin en fazla yizdelik
dilime sahip oldugu tema % 14,36 ile Giizel Ulkem Tirkiye temasi; en az ylzdelik
dilime sahip oldugu tema ise %12,70 ile Yenilikler ve Gelismeler temasidir. Verilen
bu ylzdelik ifadeler ile s6zu edilen 6l¢it, tim temalar icinde en dengeli dagilimi
géstermektedir. " Ogrenenleri glidiileyecek ve ilgilerini gekecek dgrenme yasantilari
saglamaya olanak vermesi " dlgiitii ise en fazla yiizdelik orana Uretim Tiketim ve

Verimlilik temasinda %12,87 ile en az ylzdelik orana ise % 9,15 ile Birey ve Toplum
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temasi sahiptir. Bu oranlarla s6zu edilen 6l¢it dengeli dagilim gdésteren bir diger
dlguttiir. Bu sonuglar 1siginda Ogretmen Kilavuz Kitabi'nin "Coklu bakis agcilarini
olusturmaya imkan vermesi" ve "Ogrenenleri gldileyecek ve ilgilerini gekecek
6grenme yasantilari saglamaya olanak vermesi", olarak ifade edilen yapilandirmaci

yaklasim 6zelliklerinin temalara dagilimi agisindan daha tutarli oldugu séylenebilir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore belirlenen olcutlerin ilkdgretim4. Sinif
iIkogretim Ogretmen Kilavuz Kitabinda bulunan tim temalarin toplaminda yer

almasi ile ilgili frekans ve yiuzde dagilimlari Tablo 6'da sunulmustur.
Ogretmen Kilavuz Kitabi Tiim Temalarin Toplamina lliskin Bulgular

Tablo 6. Yapilandirmaci Yaklagima Gore Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitabi Tiim Temalarinda Yer Almasi ile ilgili Toplam Frekans
ve Yizdeleri

Olciitler f %

1.0grenenleri gudlleyecek ve ilgilerini gekecek 6grenme yasantilari 220 11,16
saglamaya olanak vermesi

2.0grenenlerin 6n bilgilerini ortaya cikarici nitelikte olmasi 199 10,1

3.0grenenlerin guinliik hayatiyla iliskili ve glnlik hayatina aktarilabilir 128 6,49
olmasi

4. Bireysel farkliliklara yonelik olmasi 168 8,52
5. Ogrenenlerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye yardimci 14 0,71
nitelikte olmasi

6. Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci 114 5,78
nitelikte olmasi

7. Ogrenenlerin yaratici distinme becerilerini gelistirmeye yardimei 89 4,52
nitelikte olmasi

8. Ogrenenlerin 6z dlizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci 110 5,58
nitelikte olmasi

9. Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi 254 12,89
10. Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme 93 4,72
gibi duygularini dikkate alarak ¢ok yénli gelisime imkan saglamasi

11. Ogrenenlerin girisimlerini ve dzerkliklerini destekleyici nitelikte 167 8,47
olmasi

12. Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, gesitli ve birincil 109 5,53

kaynaklari kullanmaya yonlendirici 6renme gorevleri vermesi

13. Ogrenenlerin diisiincelerini ve duygularini gesitli sunum ve ifade 113 5,73
bicimleri yardimiyla sergilemesine imkan saglamasi

14. Sureg degerlendirme agirlikh gesitli 6lgme degerlendirme 64 3,25
tekniklerine yer vermesi
15. Ogretmene 6grenme ve degerlendirme etkinliklerini degistirme, 129 6,54

se¢cme ya da 6neri sunma sansi vermesi

Toplam 1971 100
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Tablo 6'dagoklu bakig agilarini olusturmaya yénelik etkinliklerin Ogretmen Kilavuz
Kitabi'nda digerlerine gbére daha fazla sayida yer aldidi sdylenebilir. Ayrica
o6grenenleri guduleyecek ve ilgilerini cekecek 6grenme yasantilari saglamaya olanak
vermesi ve 6grenenlerin On bilgilerini ortaya cikarici nitelikte olmasi etkinliklerinin

Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda diger etkinliklere gére daha énde olduklari sdylenebilir.

Karaday! (2006) calismasinda ders kitaplarindaki metinlerin égdrencilerin ilgilerini
¢cektigi sonucu, bu arastirmada da &grencilerin ilgilerini ¢ekecek yasantilar

saglamasi sonucu ile paralellik gostermektedir.

Kilavuz Kitap'ta, tum &lg¢itlerin gérilme sayisina iligskin ortalamanin Gzerinde olan

dlcltler ise sirasiyla " Bireysel farkliliklara yénelik olmasi " ve " Ogrenenlerin

girisimlerini ve Ozerkliklerini destekleyici nitelikte olmasi " olcutleridir. Boylece
Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda bu élcitlerin ortalamanin altinda kalan diger dlcitlere

gore daha fazla etkinlige karsilik geldigi séylenebilir.

“Ogrenenlerin glnlik hayatiyla iligkili ve glnlik hayatina aktarilabilir olmas!”,
“Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi” ,
“Ogrenenlerin dusuncelerini ve duygularini gesitli sunum ve ifade bigimleri
yardimiyla sergilemesine imkan saglamasi”, “Ogretmene 6grenme ve degerlendirme
etkinliklerini degistirme, se¢cme ya da 6neri sunma sansi vermesi” olgutleri ortalama
degerin biraz daha asa@isinda yer almaktadir. Ogretmen Kilavuz Kitabi'nin bu
Olgutlere iliskin ozellikleri tagiyan etkinlik sayilarinin da daha az duzeyde oldugu

sdylenebilir.

“Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistrmeye yardimci nitelikte olmasi”
dlcitl % 0,71 ile Ogretmen Kilavuz Kitabi'nin en diisik diizeyde gérilen lgitidir.
Bu dlguti % 3,25 ile “Sure¢ degerlendirme agirlikh gesitli 6lgme degerlendirme
tekniklerine yer vermesi” 6lgutl takip etmektedir. “Ogrenenlerin yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi” olcitl % 4,52 ile etkinliklerde en

disuk dizeyde gerceklesen dlgitlerden biridir.

Bir 6lgitln sahip oldugu 6zellikler de onun 6grenme sireci iginde bulunma dizeyini
etkileyebilir. Ancak elestirel dislinme, yaratici digiinme ve problem ¢ézme becerisi
gibi Ust dizey distinme becerilerinin pek ¢ok etkinlik icinde yer almasi istenen bir
durumdur. Oysa Ogretmen Kilavuz Kitab'nda 1971 defa gériillen tim olgitler

icerisinde yaratici disinme becerisi 89; elestirel disinme becerisi 114 ve problem



69

¢dzme becerisine iligskin Olcit sadece 14 defa gdzlenmistir. Bu durum, Gst dizey
distinme becerileri agisindan Ogretmen Kilavuz Kitabi'nin yeterli olmadig!
yorumunu yapmay! miamkin kilmaktadir. Yaratici dislinme, elestirel disinme ve
problem ¢6zme becerilerini kazandirmayr hedefleyen o6gretim programinin
cercevesinde hazirlanmis olan Ogretmen Kilavuz Kitabr'nin st dizey disinme
becerileri konusundaki yetersizligi, bu kitabin yapilandirmaci 6grenme yaklagsimina

uygunluk dizeyinin yetersiz oldugunun gostergesi sayilabilir.

Akkocaoglu'nun (2009) calismasinda “Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini
gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi” 6l¢iti en yluksek degere sahip oOlgit olurken
bu arastirmada "Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi " O&lcluti en
yuksek degere sahip oOl¢lt olmustur. Diger taraftan ayni arastirmada ortalamasi en
dusuk dizeyde gerceklesen olcutler Ust dizey dislinme becerileri kapsayan
dlcitlerdir. Bu arastirmanin Ogretmen Kilavuz Kitabr'nin (st diizey becerileri
kapsayan olcitler bakimindan Akkocaoglu’'nun (2009) calismasi ile paralellik

gosterdigi gorilmektedir.

Karababa (1999)calismasinda ders kitaplarindaki ¢alismalarin 6grenciyi sinirladigi
ve vyaratici nitelikte olmadidi sonucu da bu arastirma sonuglar ile paralellik

g6stermektedir.

lIkégretim 4. Sinif Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi ve Ogretmen Kilavuz
Kitaplarinin ~ Yapilandirmaci  Ogrenme  Yaklasimina  Uygunlugunun

Karsilastiriimasina lliskin Bulgular

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore belirlenen olgutlerin ilkdgretim4. Sinif
Ogretmen Kilavuz Kitabi ve Ogrenci Calisma Kitabinda bulunan tim temalarin

toplaminda yer almasi ile ilgili frekans ve yuzde dagilimlari Tablo 7'de sunulmustur.
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Tablo 7. Yapilandirmaci Yaklasima Goére Belirlenen Olgiitlerin Tiirkge Dersi
Ogretmen Kilavuz ve Ogrenci Calisma Kitabi'nda Toplam Gériilme Yiizdeleri

Ogrenci  Ogretmen

Olgiitler Calisma Kilavuz

Kitabi Kitabi
% %
1.0grenenleri guduleyecek ve ilgilerini cekecek 6grenme 9.6 1116

yasantilari saglamaya olanak vermesi

2.0grenenlerin 6n bilgilerini ortaya gikarici nitelikte olmasi 14,97 10,1

3.0grenenlerin gunlik hayatiyla iligkili ve glinlik hayatina

. 6,78 6,49
aktarilabilir olmasi

4. Bireysel farkhliklara yonelik olmasi 5,08 8,52

5. Ogrenenlerin problem ¢ézme becerilerini gelistirmeye

1,27 71
yardimci nitelikte olmasi ’ 0.
6. Ogrenenlerin elestirel distiinme becerilerini gelistirmeye
o 10,31 5,78
yardimci nitelikte olmasi
7. Ogrenenlerin yaratici dustinme becerilerini gelistirmeye
o 7,77 4,52
yardimci nitelikte olmasi
8. Ogrenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye
o 3,67 5,58
yardimci nitelikte olmasi
9. Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi 11,16 12,89
10. Ogrenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme,
isteme gibi duygularini dikkate alarak ¢ok yonlu gelisime 6,21 4,72
imkan saglamasi
11. Ogrenenlerin girigimlerini ve 6zerkliklerini destekleyici
o 8,19 8,47
nitelikte olmasi
12. Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, gesitli ve
birincil kaynaklari kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri 2,26 5,53
vermesi
13. Ogrenenlerin dugiincelerini ve duygularini gesitli sunum
. . . . . N 4,52 5,73
ve ifade bicimleri yardimiyla sergilemesine imkan saglamasi
14. Sureg degerlendirme agirlikh gesitli 6lgme degerlendirme 8.19 3.25
tekniklerine yer vermesi ’ ’
15. Ogretmene 6grenme ve degerlendirme etkinliklerini 6.54
degistirme, segme ya da 6neri sunma sansi vermesi '
Toplam 100 100

Tablo 7 incelendiginde Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda tiim oélgitler iginde bulunma
yuzdesi en fazla olan " Coklu bakis agilarini olusturmaya imkan vermesi " olgutu;
Ogrenci Calisma Kitabinda ise "Ogrenenlerin én bilgilerini ortaya gikarici nitelikte
olmas!" dlgitidir. Bu bakimdan Ogrenci Calisma Kitabi'ndan en g¢ok 6n bilgileri
hatirlatmaya ydnelik etkinliklerle 6grenme sireci basinda; ¢oklu bakis agilarina

donuk uygulamalarla da 6grenenlerin sahip olduklari gérigleri paylasabilecekleri,
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farkl ¢6ziim dnerileri ortaya koyabilecekleri etkinliklerin Ogretmen Kilavuz Kitabr'nda

sure¢ boyunca yararlaniimis oldugu sdylenebilir.

Kilavuz Kitap ile Calisma Kitabi'nda bulunma ytzdeleri arasindaki en buylUk fark
“Ogrenenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte olmasi”
ve “Sure¢c degerlendirme agirlikli cesitli dlgme degerlendirme tekniklerine yer
vermesi” dlgitlerine aittir. Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda yeterince gézetilmeyen bu
dlgutler Ogrenci Calisma Kitabr'nda kendine daha fazla yer bulabilmistir. Bir diger
yiiksek farklilk "Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya cikarici nitelikte olmasi” élgitii icin
soylenebilir. Bu dlcite Ogrenci Calisma Kitabi'nda daha fazla diizeyde yer verildigi
gorulmektedir. Tabloya bakildiginda oOlcutlerin iki kitapta bulunma ylzdeleri
arasindaki yukarida belirlenen olgutler disinda farkhliklarin ¢ok yuksek olmadigi
soylenebilir. Yapilandirmaci yaklasimin belirlenen ol¢utler kapsaminda bakildiginda
dgelerinin “Ogrenenlerin glinlik hayatiyla iliskili ve gunlik hayatina aktarilabilir
olmas!”, “Coklu bakis acilarini olusturmaya imkan vermesi” ve “Ogrenenlerin
girisimlerini ve 6zerkliklerini destekleyici nitelikte olmasi” olcitleri disinda dengeli bir

bicimde bu iki kitaba yansitiimadigini ifade etmek uygun olabilir.

“Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya gikarici nitelikte olmasi”, “Ogrenenlerin ginliik
hayatiyla iliskili ve gunliik hayatina aktarilabilir olmasi”, “Ogrenenlerin begenme,
deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi duygularini dikkate alarak ¢ok yénli
gelisime imkan saglamasi” ve “Slre¢ degerlendirme agirlikli gesitli dlgme
degerlendirme tekniklerine yer vermesi® Olgltleri 6grenci Calisma Kitabi'nda
Ogretmen Kilavuz Kitabi'na gore daha fazla sayida gérilmistir. Buradan hareketle
Ogrenci Caligma Kitabi'nda glnlik hayatla iligkili ve giinlik hayata aktarilabilir,
duyussal o6zelliklere yonelik, elegtirel dusinme becerilerini gelistirmeye yardimci,
dusunce ve duygulari ¢esitli ifade bigimleriyle sergilemeye olanak saglayan ve sire¢
degerlendirme agirlikli daha fazla etkinligin bulundugu sdylenebilir. Erdogan (2007)
da yaptid1 calismada ogrenci ¢alisma kitabini égrencileri derse hazirlama ve 6n

bilgilerini ortaya ¢ikarma bakimindan yeterli bulmustur.

Diger taraftan “Ogrenenlerin problem c¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci

nitelikte olmasi”, “Ogrenenlerin elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye yardimci
nitelikte olmasi” ve “Ogrenenlerin yaratici disiinme becerilerini gelistirmeye
yardimei nitelikte olmasi” élgitlerinin Ogrenci Calisma Kitabr'nda daha fazla sayida
gérilmesi Ogrenci Calisma Kitabrnin (st diizey disiinme becerileri konusunda

Ogretmen Kilavuz Kitabr'na gére daha gok etkinlik barindirdigini gosterir.
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"Ogrenenlerin problem c¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmas!"
Olchta her iki kitapta da en az sayida yer alan dl¢ut olma &zelligine sahiptir. Bu da
yapilandirmaci égrenme yaklagsiminin en énemli 6zelliklerinden biri olan problem
¢bzme etkinliklerinin her iki kitapta da yeterince yer bulmayarak yapilandirmaci
ogrenme anlayisiyla hazirlanan 6gretim programlarinin yapisiyla bu anlamda ters
dustagunin bir gostergesi olabilir. Bu durum Akkocaoglu (2009) ¢alismasinda da en
az gorilen olgut olmustur. Diger Erdogan (2007) tarafindan yapilan c¢alismada
Ogretmen Kilavuz Kitabrnin yapilandirmaci yaklasima uygunluk bakimindan
yetersiz oldugu, oOgrenci calisma kitabinin kismen vyeterli oldugu sonucuna
ulasmistir. ilkogretim 4. Sinif Turkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi ve Ogretmen
Kilavuz Kitabr’'nin yapilandirmaci programa uygunlugu ile ilgili ulasilan sonugclarin

Erdogan (2007)1n calismasiyla paralellik gosterdigi sGylenebilir.
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BOLUM V

SONUG VE ONERILER

Bu bdlimde bulgular kisaca 6zetlenmis ve dneriler belirtilmistir.
Sonuclar

Arastirmanin amaci dogrultusunda, elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan

sonuglari su sekilde 6zetlemek mumkundur:

1. Ogrenci Calisma Kitabi'nda tiim &lcitler icinde gérilme yiizdesi en fazla olan
"Ogrenenlerin 6n bilgilerini ortaya c¢ikarici nitelikte olmasi" dlgitidir. Ogretmen
Kilavuz Kitabi'nda ise " Coklu bakis acilarini olusturmaya imkan vermesi" ol¢uta ilk
sirada yer almaktadir. Ogrenci Calisma Kitabi'nda o6n bilgileri ortaya cikarici
etkinliklere en sik rastlanirken, Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda coklu bakis acilarini

gelistirmeye dénik uygulamalarin daha fazla sayida yer aldigi gortlmektedir.

2. Ogrenci Calisma Kitabr'nda gérilme ylizdelerine gore dlgutler siralaninca en
diistk ylzdeye sahip élgltin "Ogrenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye
yardimci nitelikte olmasi" dlgitl; Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda ise yine ayni 6lgiit,
her iki kitapta da en az bulunan &lgiit olmustur. Ogrenci Calisma Kitabi'nda da
Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda da problem ¢ézme becerilerine donik etkinliklerin

oldukca sinirli sayida yer aldigi sdylenebilir.

3. Ogretmen Kilavuz Kitabi'nin tamaminda st dizey dusiinme becerilerine déniik
Olcltler (problem c¢b6zme, elestirel disinme, yaratici dislinme becerileri) tim
dlgltler icinde ylizdesi en dusik 6lgutler arsinda yer alir. Ogretmen Kilavuz
Kitabi'nda Ust duzey dugunme Dbecerilerine iligkin yeterli dizeyde etkinlik

bulunmadigi soylenebilir.

4. Ogrenci Caligma Kitab'nin tim 6lgutler arasinda "Ogrenenleri aragtirma
yapmaya sevk edici, gesitli ve birincil kaynaklar kullanmaya yonlendirici 6grenme
gorevleri vermesi" 6lgitli bakimindan yeterli olmadigi sdylenebilir. Ogrenci Calisma
Kitabi'nin arastirma yapmaya sevk edici, ¢esitli ve birincil kaynaklari kullanmaya

yonlendirici gesitlilikten, etkinlikten yoksun oldugu ifade edilebilir.

5. Ogretmen Kilavuz Kitabr'nda ve Ogrenci Calisma Kitabi'nda yer alan etkinliklerin

her tema ve pargcada benzer bicimlerde yer aldigi sdylenebilir. Bunun da
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"Ogrenenleri giidiileyecek ve ilgilerini cekecek 6grenme yasantilari saglamaya
olanak vermesi" Olgltiyle ortismeyecek bir durum oldugu ve o&grencilerin

sikilmasina yol acabilecegi ifade edilebilir.

6. Bir etkinlik birden fazla élgutle eslesebilmektedir. Bir etkinlik ne kadar fazla dlgite
karsilik gelirse yapilandirmaci 6grenme ilkeleri agisindan o kadar gugli oldugu
soylenebilir. Ancak Ogretmen Kilavuz Kitabi ve Ogrenci Calisma Kitabi'ndaki
etkinlikler bazen bircok OlgUtle eslesirken bazi etkinliklerde hicbir dlgutle
eslesmemislerdir. Ogretmen Kilavuz ve Ogrenci Calisma Kitaplarindaki etkinliklerin

yapilandirmaci 6grenme ilkeleri bakimindan yeterince gu¢li olmadigi séylenebilir.

7. Olgutlerin ki kitaptaki gérilme sikliklari  karsilastirildiginda  paralellik
gostermedikleri sdylenebilir. Bu da yapilandirmaci 6grenme ilkeleri agisindan iki

kitaba tutarli bir sekilde yaklasiimadiginin gostergesi olabilir.

8. Siirec degerlendirme agirlikh 6lcme ve degderlendirme tekniklerine Ogretmen
Kilavuz Kitabi'nda yeterince yer verilmemis; olgme degerlendirme tekniklerinin
ogrenci calisma kitabinda daha ziyade kisa cevapli, eslestirmeli, goktan secmeli

sorularla sinirli kalmis oldugu soylenebilir.

9. "Ogrenenleri arastirma yapmaya sevk edici, cesitli ve birincil kaynaklari
kullanmaya yénlendirici 6grenme gorevleri vermesi® 6lguti Ogrenci Calisma
Kitabi'nda oldukg¢a sinirli sayida yer almistir. Arastirmaya ve birincil kaynaklari
kullanmaya tesvik edici etkinlikler bakimindan Ogrenci Kitabi'nin yeterli olmadigi

sdylenebilir.

10. Ogretmen Kilavuz Kitabi'nin tartismaya, is birliine ve problem g¢dzmeye
yonlendirecek ydntem ve teknikleri icermesi bakimindan yeterli olmadigi

sdylenebilir.

11. Ogretmen Kilavuz Kitabi'nda bulunan etkinliklerin bazilarinda yerlesim yerine
gore farkh 6neriler sunulmasi Ogretmen Kilavuz Kitabi'nin 6gretmene dgrenme ve
degerlendirme etkinliklerini degistirme, se¢cme ya da oOneri sunma sansi verdigi

soylenebilir.

12. Ogretmen Kilavuz KitabI'nin égrenene segme ya da éneri sunma sansi verecek
etkinliklere yer vererek bireysel farklliklari destekleyecek bir yaklasim sergiledigi;

ogrenenlerin distncelerini ve duygularini farkh bigimlerde ifade etmesine olanak
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saglayan etkinliklere yer verdigi; ogrenenlerin girigsimlerini ve 6zerkliklerini

destekleyecek uygulamalari icerdigi sdylenebilir.

13. ilkégretim 4.sinif Turkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabr'nda 6n bilgileri harekete
gecirici cesitli etkinliklere yer verildigi; 6grenilenlerin gunluk hayatla iligkili ve gunluk

hayata aktarilabilir olmasi yoninde cesitli acik sorulari icerdigi sdylenebilir.
Oneriler

Arastirmalardan elde edilen sonuglardan hareketle yazarlara, arastirmacilara ve

uygulayicilara yonelik olarak gelistirilen oneriler asagida gosterilmistir:

1. Kitap yazarlarinin ilkégretim 4.sinif Tirkce Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi ve
Ogrenci Calisma Kitabi'nin 6grenenlerin bilgilerini yapilandirabilmelerini saglamak
icin Ust dlzey dusunme becerilerine yonelik etkinliklere yer vermesinin uygun

olacagi soylenebilir.

2. Kitap yazarlarinin ilkégretim 4.sinif Tirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi ve
Ogrenci Calisma Kitabi'nin  6grenenlerin  sikilmamasi ve yaraticiliklarini

engellememesi icin etkinliklerin gesitlilik gdstermesi gerektigi ifade edilebilir.

4. Kitap yazarlarinin ilkégretim 4.sinif Tirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi ve
Ogrenci Calisma Kitabi'nin slre¢ degerlendirme agirlkli dlgme degerlendirme
tekniklerine yeterince yer vermesinin yapilandirmaci 6grenme yaklasimini

yansitabilmesi agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

5. Uygulayicilarin tarafindan ilkégretim 4.sinif Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi
ve Ogrenci Calisma Kitabr'nin égrenenlerin gergek yasam durumlarini temsil eden
problem durumlariyla karsilagmalarini saglayacak 6drenme gorevleri icermesinin

gerektigi ifade edilebilir.

6. Uygulayicilar ilkdgretim 4.sinif Turkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi ve Ogrenci
Calisma Kitabi'nin dgrenenlerin ¢oklu bakis agilarini paylagmalarini saglayacak
tartisgmaya dayali 6gretim yontem ve tekniklerine yer vererek sureci etkili héle

getirilebilecegdi sodylenebilir.

7. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimini esas alan egitim programlarinin bu anlayigi
ders Kkitaplarina da vyansitmasi gerektigi unutulmamahdir. Arastirmacilarin

okutulacak olan ders kitaplarinin yapilandirmaci 6grenme yaklagsimina uygunlugunu
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denetleyecek Olceklerin hazirlanmasi ile ilgili ¢calismalar yapmasi bir dneri olarak

sunulabilir.
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EK-1 Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Gére Belirlenen Olgiitler ve

Olgtitlerin Kitaplarda Tespitini Saglayacak Maddeler
(Akkocaglu,2009)

1.0grenenleri gudileyecek ve ilgilerini cekecek dgrenme yasantilar saglamaya

imkan vermesi.

Ogrenme siirecine ¢atisma yaratacak bir problem durumu, soru, karsit ya da

yanlig bir gorus ile giris yapmasi.

Ogrenme yasantilarina film, gazete haberi, karikatlr, fikra, gercek esya/kisi,
carpici fotograflar, sarkilar, anilar, hikayeler, alisiimisin disinda bir soru vs.

ile baslamasi.

Dikkatin surdurulmesini saglayacak cesitlilik gosteren 6gretim yontemlerine,

o6gretim materyallerine ve etkinliklere yer vermesi.
Ogrenenin 6grenme amacini belirlemesine izin vermesi.

Ogrenene arastirma gérevi ya da bir problem durumunu ¢dzmeye yonelik

gbrevler vermesi.

Ogrenenin kendi 6grenme ihtiyaci dogrultusunda arastirma konularina ya da

bazi 6grenme etkinlerine karar vermesine imkan saglamasi.

2.0grenenlerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmayi saglayici nitelikte olmasi.

Ogrenme stirecine dncelikle 6n bilgileri ortaya gikarici etkinliklerle baglamasi.

On bilgilerin biligsel boyutuna yénelik agik uglu sorulara; beyin firtinas,
tartisma vb. yontem ve tekniklere; fotograf, resim, film, belgesel, karikatur,
vb. gorsel gereclerin kullanimina; tutum boyutunu ortaya ¢ikarmaya yonelik
ogrenenlerin duygularini, begenilerini, algilarini, hayallerini, isteklerini ifade

etmelerini saglayan sorulara yer vermesi.

Ogrenenlerin sahip olduklari én bilgileri sorgulamalarina imkan verecek

tartisma ortamlari yaratmasi.

On bilgilerin olusmasi igin hatirlatici etkinliklerin gesitlilik gdstermesi.
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Ogrenenlerin  6n yasantilarini paylasmalarini saglamak (izere serbest
konusma, anilarini anlatma, gézlemlerini ifade etme, kavramlara iligkin kendi
yasantilarindan drnekler vererek gunlik hayatlariyla iliski kuracak etkinliklere

yer vermesi.

Ogrenene yonelik yanlis ve eksik 6n 6grenmelerine iliskin uyari ve

yonlendirmelerde bulunmasi.

3.0grenenlerin ginlik hayatiyla iliskili ve glinlik hayatina aktarilabilir olmasi.

Ogrenenlerin giinlik hayatinda var olabilecek, gercek yasam karmasikligini
yansitacak problem durumlari (kisisel, ailesi, arkadaslari, okul ya da

oyunlarinda yasadiklari sorunlar) sunmasi.

Ogrenenlerin ginlik hayatindan yola cikarak arastirma ve tartisma konulari

sunmasil.

On bilgileri hatirlatmak, dikkat cekmek gibi sebeplerle 6grenme siireglerinin

6grenenin gunlik hayatiyla iligkili sorularla desteklenmesi.

Ogrenenlerin tanidiklar sanatgilar, sporcular, sarkicilar; bildikleri sarkilar,
siirler, masallar; oynadiklari oyunlar; izledikleri filmler, cizgi filmler ve

kahramanlarin yer aldigi etkinliklere yer vermesi.

Ogrenene vyaratici drama, probleme dayali 6Jrenme, problem ¢dzme,
gbzlem, deney, oyun gibi Ogrenenin yasayarak oOgrenmesini saglayici

yontem teknik ve 6grenme modellerine yer vermesi.

4 Bireysel farkliliklara yonelik olmasi.

Ogrenenlere kendi ilgi ve ihtiyaclarina gére etkinlikleri segme ya da oneri

sunma sansi vermesi.

Farkli zeka alanlarina (s6zel dilbilimsel zeka, mantiksal matematiksel zeka,
go6rsel uzamsal zeka, bedensel duyu, devinimsel zek&, muzikal ritmik zek3,
sosyal bireylerarasi zeka, 6zeddnuk bireysel zeka, dogaci doda zekasi) hitap

eden etkinlik gesitliligine sahip olmasi.

Ogrenenlerin ekonomik diizeylerine, imkanlarina ve kiiltirlerine uygun etkinlik

cesitliligine yer vermesi.
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Farklh 6grenme bigimlerine (Gorsel, isitsel, devinimsel; soyut ve somut) hitap

eden etkinlik gesitliligine sahip olmasi.

5.0grenenlerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte olmasi.

Ogrenenlere problem durumlarina iligkin 6grenme gorevleri vermesi.

Problem ¢6zme becerisini olusturan suregleri icerecek (problemin
tanimlanmasi; 6n bilgilerin harekete gecirilmesi; ilgili bilgilerin toplanmasi;
verilerin analizi, farkh ¢6zim vyollari Uretiimesi; ¢6zim yollarina karar
verilmesi; ¢6zim yollarinin uygulanmasi, ¢ézim yollarinin degerlendirilmesi;
¢6zim yollarinin raporlastirilarak sunulmasi) gerekli yonerge, hatirlatma,

degerlendirme, ara degerlendirme gibi etkinlik ve uygulamalara yer vermesi.

Problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye doénuk probleme dayali 6grenme,

ornek olay inceleme vb. 6grenme model, yontem ve teknige yer vermesi.

6.0grenenlerin elestirel diigtinme becerilerini gelistirmeye yardimei nitelikte olmasi.

Ogrenenlerin asa@ida verilen eylemleri yapmaya doniik etkinler, sorular,

problem durumlari, arastirma gdrevleri sunmasi.
Dusuncelerini kanitlar gostererek, érnekler vererek nedenleriyle aciklama.

Dusunceleri, metni ya da bir bakis acgisini degerlendirmek Uzere Olgutler

olusturma ve bu olgltlere gore degerlendirme yapma.

Olgitlere dayanarak tahminlerde bulunma.

Problemleri tanimlama ve onlara ¢6zim &6nerileri sunma.

Verilen bilgilerdeki ¢eligkileri tespit etme; ilgisiz bilgileri ayirt etme.

Duslncenin ya da bir metnin énemli boélimlerini belirleme ve nedenlerini

sunarak aciklama.
Dusuncelerin altinda yatan nedenleri, duygulari tanimlama ve sorgulama.

Verilen bilgilerden gikarimda bulunma, mantiksal sonuglara varma.
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Fikirler arasinda karsilastirma yapma, neden sonug iliskileri kurma,
benzerliklerini ve farkliliklari belirme, tutarliligi agisindan inceleme suretiyle

iligkiler kurma.
Bir gorusten hareketle ilkelere ya da genellemeler varma.

Kargisindaki kiginin, metindeki karakterin ya da yazarin yerine kendini

koyma.
Savundugu goérusu bilgiler, edindigi kaynaklar yoluyla kanitlama.

Sokratik tartisma, miinazara, panel, yaratici drama, 6érnek olay inceleme,

g6ris gelistirme vb. yontem tekniklere yer vermesi.

7.0grenenlerin yaratici diisinme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi.

Bir probleme 6zglin ve c¢esitli ¢ézim yollari Uretmesine yonelik etkinler

sunmasil.

Bilimsel bir géris ya da bulugs ortaya koymalarini saglayacak etkinlikler

sunmasil.

Resim, heykel, afis ya da Ug¢ boyutlu 6zgln urlnler ortaya ¢ikarici etkinleri

icermesi.

Ozglin yazinsal ya da mizikal Griinler ortaya koymayi saglayici etkinlikler

icermesi.

Hayal kurmak, zihninde canlandirmak, tahminde bulunma, benzetimler
yapmak, duslnceler arasinda alismadik iligkiler kurmak gibi zihinsel

eylemlerde bulunmaya ydnelik etkinlikler icermesi.

Acik uclu, sasirtici, alisilmisin disinda ve ¢esitli sorular sunmasi.

e Yaratici drama, oyun, beyin firtinasi, alti sapkali distinme teknigi, 6rnek olay

incelemesi gibi ¢esitli ydntem ve teknikler sunmasi.

Cesitli, sure¢ icerinde degisen 6gretim materyalleri, 6gretim yontemleri ve

etkinlikler sunmasi.

8.Coklu bakis agilarini olugturmaya imkan vermesi.
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Ogrenenlerin problem durumlarina farkli ¢éziim 6nerileri getirebilecekleri ve

bunlar paylasarak dederlendirebilecekleri etkinliklere yer vermesi.

Ogrenenlerin sahip oldugu gérusleri paylasabilecekleri, kiyaslayabilecekleri,
sorgulayabilecekleri ya da degerlendirebilecekleri 6grenme etkinliklerine yer

vermesi.

Ogrenenleri grup arastirmalari, tartisma, is birligine dayali 6grenme,
probleme dayali 6grenme, yaratici drama, munazara, alti sapkali dusinme

gibi grupla ve is birligi icinde yurutilen 6grenme etkinliklerine yer vermesi.

9.0grenenlerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeye yardimci nitelikte olmasi.

Ogrenenin kendi diisinme ve d3renme yollarinin farkina varmasi, bunlari
degistirmesi, gelistirmesi ya da degerlendirmesini saglayici uygulamalara yer

vermesi.

Ogrenenin altini gizme, not alma, tekrar etme, bilgileri gruplandirma, sematize
etme, benzetimler yapma, O&zetleme, ana hatlari olusturma gibi biligsel
stratejileri kullanmasina, kendine uygun olani se¢mesine ya da kendi

6grenme stratejisini olusturmasina imkan vermesi.

Ogrenenin d6grenme amaglarini, ne ve nasil 6grenecedini belirlemesine

yonelik uygulamalara yer vermesi.

Ogrenenin amacina ulasabilmesi igin hangi kaynaklara nasil ulasacagini ve
bunlart nasil kullanacagina kendisinin belirleyecedi uygulamalara yer

vermesi.

Ogrenenin calisma ortamini galisma zamanini belirlemesi ve diizenlemesini

saglamaya imkan verecek uygulamalari icermesi.

intiyaclari dogrultusunda 6grenme ya da arastirma konularini tespit

edebilmesine imkan saglamasi.

Ogrenenin kimlerle calisacagi, kimlerden yardim alacagdi, arkadaslarina
o6gretmenine neler soracagi ve bireysel ya da grupla mi ¢alisacagina iligkin

karar vermesine imkan saglamasi.



92

e Amacina ulasip ulagsamadigini ya da ne kadar ulastigini tespit etmesine

yonelik olarak kendini degerlendirmesi.

10.0grenenlerin begenme, deger verme, hoslanma, sevme, isteme gibi duygularini

dikkate alarak ¢ok yonli gelisime imkan saglamasi.

o Ogrenenlerin bir duruma, olaya, kendine, bir fikre ya da ge¢mis yasantilarina,
yonelik hisselerini farkina varma ve nedenlerini irdeleme amaciyla ifade

edebilecekleri etkinlikler sunmasi.

e Ogrenme etkinliklerinin, arastirma gérevlerinin égrenenlerin istek ve

begenileri dogrultusunda belirlenmesine olanak vermesi.

11.0grenenlerin girisimlerini ve ézerkliklerini destekleyici nitelikte olmasi.

Ogrenenin ne, neden ve nasil dgrenecegdine karar verebilmesini saglayacak

uygulamalara yer ayirmasi.

Ogrenenin  arastirma  konularini  belirlemesine, arastirma  esnasinda
kullanacagi kaynaklara, goértsecegi kisilere; sonuglarini sunma bigimine vb.
karar vererek 6grenme sorumlulugunu Ustlenecegi 6grenme etkinliklerine yer

vermesi.

Ogrenenin problem durumlarini belirlemesi ve problem durumlarina yonelik
¢ozum yollar dretmesi ve Urettigi bu vyollari sinayacagi deneyimler

yasamasini saglayacak 6grenme etkinlikleri sunmasi.

e Ogrenenin sundugu ¢dziim, fikir, aragtirma sonucu ya da Grinin etkililigini

savunmaya yonelik girisimlerde bulunmasina imkan saglamasi.

o Ogrenenin d3renme eksiklerini belirlemesi ve bunlari tamamlamasini

saglamaya donik uygulamalara yer vermesi.

e Ogrenenin kendine glvenini ve cesaretini saglayacak tesvik edici ifadelere

yer vermesi.

e Ogrenene bagarilari, cesareti ve azmiyle érnek olacak modellerle ilgili metin,

etkinlik, sorular, arastirma konularina yer vermesi.
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12.0grenenleri arastirma yapmaya sevk edici, cesitli ve birincil kaynaklari

kullanmaya yonlendirici 6grenme gorevleri vermesi.

e Ogrenenlerin gdzlem, deney, anket, goériisme yapma gibi yollarla bilgileri
kendilerinin toplayacagi birincil kaynaklarin kullanimina yonelik 6grenme

gOrevleri sunmasi.

° (")Qrenenin internet, kitap, dergi, gazete, s6zIUk, haritalar, kaynak kisi vb.
yollari kullanarak bireysel ya da grup arastirmalari yapmaya yonlendirici

gorevler vermesi.

e Arastirma slrecini asamalarini (arastirmayi planlama, nasil gézlem ve kiyas
yapacagini belirleme, ara¢ gere¢ kullanma, dogru ve hassas olgumler
yapabilme, verileri ortaya koyma, veriler arasinda fikir baglantisi kurma,
sonucu destekleyici verilerin yeterliligine karar verme vb.) igeren goérev,

etkinlik, uyari, yonlendirme gibi uygulamalara yer vermesi.

13.0grenenlerin digincelerini ve duygularini gesitli sunum ve ifade bigimlerinden

yararlanarak sergilemesine imkan saglamasi.

e Ogrenenlerin diistincelerini ve duygularini siir, mektup, hikaye, slogan, resim,
grafik, tablo afis, drama, U¢ boyutlular, sarki vb. yollarla yazil, s6zli ya da

gorsellerle ifade etmesini saglamaya dénuk etkinliklere yer vermesi.

e Ogrenenlerin dusincelerini ve duygularini, slaytlar, saydamlar, Gi¢ boyutlu
materyaller, fotograflar, video vb. gorsellerle ve teknolojik araglarla

destekleyerek sunmalarina olanak saglamasi.

14.Slre¢ degerlendirme agirhkli gesitli 6lgme degerlendirme tekniklerine yer

vermesi.
e Aclk uglu sorulara yer vermesi.

e Sure¢ odakh cesitli degerlendirme tekniklerine (gunlik, gorusme, gdzlem,

proje ddevi, trlin dosyasi vb.) yer vermesi.

e Ogrenene oJrenme silirecinde geri bildirim saglayacak ydnergeler (ne
o6grendim, bu slrecgte neler hissettim, eksiklerim neler, bir dahakine nasil bir

plan yapmaliyim, hangi yontemi kullanmaliyim vb.) vermesi.



94
e Ogrenenin verilen ya da siire¢ iginde kendilerinin olusturdugu olgitlere
dayanarak kendilerini ve birbirlerini degerlendirmelerine olanak saglamasi.

15.0gretmene dJrenme ve degerlendirme etkinliklerini degistirme, segme ya da

Oneri sunma sansi vermesi.

e Ogretmene arasindan segebilecedi 6grenme ve degerlendirme etkinliklerine

yonelik cesitli segcenekler sunmasi.

e Ogretmene yeni 6grenme ve degderlendirme etkinlikleri Uretme ya da var

olani degistirme sansi vermesi Akkocaoglu(2009).



95

OZGECMIS
Kigisel Bilgiler
Adi Soyadi ‘Ruhi UYSAL
Dogum Yeri ve Tarihi ‘Isparta, 1974
Egitim Durumu
Lisans :Suleyman Demirel  Universitesi Burdur Egitim

Fakultesi Sinif Ogretmenligi
Yuksek Lisans :Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitisti Sinif Ogretmenligi

Yabanci Dil ‘ingilizce

is Deneyimi

CGalistigi Kurum :Milli Egitim Bakanhgi
iletisim

E-Posta :uysal.ruhi@gmail.com



