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OZET

Tez Baslhigi: Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ozel Alan Yeterlikleri ile
llgili Goruslerinin Analizi

Yazar Adi ve SOYADI: Mehmet GULTEKE

Bu aragtirma, sinif 6gretmenlerinin matematik 6zel alan yeterlilikleri ile ilgili
gériglerinin analizini amaglamaktadir. Arastirma tarama modelindedir. Arastirmanin
veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis goérisme formu kullaniimistir.
Arastirma, 2011-2012 egitim —6gretim yilinda Manisa ili merkezinde goérev yapan 73
sinif 6gretmenin gorUslerine dayali olarak yapilmistir. Elde edilen ham veriler, veri
setine doéndstlrdimustar. Veriler matematik 6gretmeni matematik 6zel alan
yeterlikleri icin belilenen tema ve standartlarin sinif 6gretmenlerine gore

uyarlanmasi ile olusan tema ve standartlara gore analiz edilmistir.
Sinif 6gretmenleri;

1. Matematik 06zel alan bilgisi kapsaminda en ¢ok ilkdgretim matematik
mufredati ve ilgili ileri matematik konularini derinlemesine bilmeye vurgu yaparken,
en az ise ilkégretim miufredatindaki temel konu ve kavramlarin gercek hayattaki

uygulamasini bilme,

2. Matematik ogretimi ve ogrenimi kapsaminda en ¢ok matematik dersinde
ogrenmeye uygun ortam olusturabilmeye vurgu yapilirken en az ise matematik

dersinde 6lgme degerlendirme tekniklerini kullanabilme,

3. Matematige yonelik inang, tutum ve degerler kapsaminda en ¢ok matematik
ogretim surecine yonelik olumlu tutum, inan¢ ve degerlere sahip olmaya vurgu
yapilirken, en az ise matematige ve matematik 6grenme slrecine yénelik tutum ve

degerlere,

4. Mesleki gelisim kapsaminda en ¢gok 6z-degerlendirme yapabilme ve mesleki
gelisim saglayabilme boyutuna vurgu yaparken, en az ise diger egitimci ve
akademisyenlerle isbirligi yapmaya,

vurgu yapmiglardir.

Sinif  6gretmenleri; matematik konularini  yasamla iligkilendirerek 6gretme,
problemleri belirleme, ortaya atma ve sorunlarin birden fazla ¢ézim yolu oldugunu

bilme, ders anlatiminda o6grencilerin seviyesini goz onlne almasi, o6grencilerin

matematik korkusunu bastirmasina yardim etme, ogrenciler arasindaki bireysel
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farkliliklari  bilip dikkate alma gibi matematik 6zel alan yeterliliklerine sahip
olmalidirlar.

Sonuglara dayali olarak egitim faklltelerinde matematik &6gretimi konusunda
uygulamaya agirlik verilmeli, konular gundelik hayatla iliskilendirilmeli, matematik

korkusunun yenilmesi icin ilgili birimlerle igbirligi yapilmalidir.

Anahtar Sozciikler: Matematik, Ozel alan vyeterligi, Sinif 6gretmeni.
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ABSTRACT

Thesis Title: The Analysis of Elementary Teachers’ views related to
Mathematics Special Content Competencies

Author’s Name and Surname: Mehmet GULTEKE

This study is aimed to analyze classroom teachers views related to Mathematics
Special Field Competencies. The study is a survey study. Semi-structured interview
form was used as a data collection tool. The study was carried out with 73
classroom teachers in the city province of Manisa in 2011-2012 educational year.
The gathered raw data was transformed into data set. Data was analyzed with
respect to themes and standards that were adapted from mathematics teacher

special content competencies into classroom teachers.
In the findings of this study classroom teachers mostly emphasized;

1. Within the concern of mathematics special content knowledge, they made
greater emphasize on knowing elementary school mathematics curriculum and
advanced mathematics curriculum concepts in detail, a few emphasize was made
on knowing applications of basic concepts and subjects of elementary school in real

life.

2. In the concern of mathematics teaching and learning; they made greater
emphasis on arranging suitable environment for learning mathematics and a few
emphasis was made on knowing measurement and evaluation techniques in

mathematics lesson.

3. The concerns related to belief, attitude and values through mathematics,
they made greater emphasis on positive attitude, belief and values related to
mathematics teaching period, on the other hand the less emphasis was made on

attitude and values related to mathematics and mathematics learning period.

4. In the concern of professional development, the most emphasis was made
on making self-evaluation and providing professional development dimension, the

least emphasis was made on cooperation with other academicians and educators.

Classroom teachers should possess the special content competencies like teaching
mathematics by linking the concepts with real life situations, identifying and

propounding problems, knowing that there are more than one solution of the
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problems, considering students’ levels in teaching the content, helping students to
suppress students’ fear in mathematics, knowing and considering individual

differences among students.

Based on the findings, in educational faculties applications related to teaching
mathematics should be enhanced, classroom teachers should link the subjects with
real life, and they should cooperate with related units in terms of suppressing

students’ fear in mathematics.

Key Words: Mathematics, Special Content Competency, Elementary teacher.



ICINDEKILER DiZziNi

Sayfa

OZE T .o, I
AB ST RA CT s iii
ICINDEKILER DIZINI ...t v
TABLOLAR DIZINI.....coeiviieeceeeece ettt vii
TESEKKUR ... .ottt ettt te e ete e ete e eaeeneens viii
=10 I LY, TSRO 1
GIRIS. ettt 1
Problem DUFUMU .......ee et e e et e e e e e e eeesnnenaanes 1
Arastirmanin AMACH. .......oi it a e e e e e e e et e e e e e eeeeaane 6
a2 2 =T = | 6
Arastirmanin ONEMI ..........ccveieeeee et ee e eee e e eteeeteeneeenes 6
SAYIRIAI . 6
SINIAIIKIAE . 7
B IE=1 01 L8 2] = T RPN 7
=@ I LY R OST 8
KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR........ccccceoeeeeeeeeeeeenn, 8
KUramsal CEeIrGEVE. .........uuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiite e 8
Ogretmenin nitelikleri ve yeterliKIeri...............coooveieeiiiiieeeeeeeeeeeeee e 8
Ogretmen alan bilgisi YEterlIKIETi.............ccvveeeie et 11
SINIF OGretmMenligi ......oooeeeeeeee e 12
Sinif 6gretmenligi 6zel alan yeterliKleri ... 14
Sinif 6gretmenligi ve matematik ............eeiiiiiiii 14
Matematik OGretimi V& ONemii............u e 16
iIkégretim 1-5 siniflar matematik ders programi ézellikleri............................ 18
Matematik oKuryazarliQl ........coui e 20

IGili Ar@SHIMMAIAT ........eceeeeeeeeeeee e enen e 24



vi

BOLUM ..o 33
YONTEM oot 33
Arastirma MOdEli ... 33
CaliSMa GrUDU ... 33
Veri Toplama Aracinin Geligtirilmesi.............ceiiiiiiiiiiiiiici e, 34
A =T 411 T T o] o] F=T o 4 =T 34
Verilerin ANALIZI...........ueiii i a e e eenee 35
BOLUM IV ... 38
BULGULAR VE YORUMLAR. ...ttt 38
Matematik Ozel Alan Bilgisi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar ..............ccccccocvne.... 38
Matematik Ogretimi ve Ogrenimi Bilgisi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar .............. 41
Matematik Ogrenme Siirecine Yénelik Olumlu Tutum, inang ve
Degerler ile ilgili Bulgular V& YOrUMIAT............c.cooveieeeeeieieeeee e 48
Mesleki Gelisim lle iigili Bulgular ve Yorumlar...............c.cccoovoeeeeeeveeeeeeeenn. 51
BOLUM V... e 56
SONUCLAR VE ONERILER ..o, 56
1T 18 o = 56
(@] 1Y 1= 57
KAYNAKLAR e et e et e et n e e e e et e e e e eaaaeeeeeees 59
ERLER .. 67
EK-1: Veri Toplama AFaCl.......ccuuuuiiii e eeee s e e e e e e e e e e e eeeannees 68
EK-2 : Gorisme Kodlama Anahtar! ..........cccccooiiiiiiiiiiiii e 70
EK-3 : Arastirma IZni ONAYI ..........ccooveueeeeeeieeeeeeeeee e, 71
] =Y 4 IS T { P SRPRPPPN 72

OZGECMIS ...t 83



vii

TABLOLAR DiziNi

Tablo 1. Gérisme sorularinin glvenirlik ylzdeleri.............c.oooooviieineenn. 36

Tablo 2. Matematik alan bilgisi kapsaminda 6nerilen sinif 6gretmeni
011G 11 =T o ST 38

Tablo 3. Matematik ogretimi ve 6grenimi kapsaminda onerilen
ilkogretim sinif 6gretmeni nitelikleri ... 42

Tablo 4. Matematige yonelik tutum, inang ve degerler ve ilgili sinif
ogretmeni NiteliKIeri ..., 48

Tablo 5. Mesleki gelisim kapsaminda dnerilen sinif 6gretmeni nitelikleri. .....52



viii

TESEKKUR

Ulkemizin ulusal ve uluslararasi sinavlarda aldi§i basarisiz sonuclar hepimizi
tizmektedir. Ozellikle matematik alaninda aldigi sonugclar oldukca dikkat cekicidir.
BUtin derslerin oldugu gibi matematik dersinin de temeli ilkdgretimde atilmaktadir.
Bu kapsamda sinif dgretmenlerine matematik 6gretiminde 6nemli sorumluluklar
dismektedir. Sinif 6gretmenlerinin verimli ve nitelikli ders anlatabilmeleri i¢in sahip
olmasi gereken matematik &zel alan yeterlikleri vardir. Bu ¢alisma daha verimli
matematik dersinin anlatilabilmesi icin gereken sinif 6gretmeni matematik 6zel alan
niteliklerini belirlemeyi amacglamaktadir. Bu beklentilerle yola ¢ikarak bu ¢alismanin
matematik 6gretimine katki yapacagi inancindayim.

Bu c¢alismanin arastirma slrecinin planlanmasi, uygulanmasi ve raporlastiriimasi
asamalarinda birgok kisinin katkisi olmustur. En basta, yaptigim arastirmamin her
asamasinda gosterdigi rehberlikten, bilimsel katkilarindan ve her seyden en énemlisi
dostca ve icten yaklasimlarindan dolayr hocam ve tez danismanim Dog. Dr. Ekber
TOMUL’a en icten tesekkir ve saygilarimi bir borg bilirim.

Gerek lisans gerekse lisansustiu egitimim siresince bana katkilarini esirgemeyen
tim hocalarima ve arkadaslarima tesekkur ederim. Ayrica tez savunma jurisinde yer

alarak tezimin gelistirimesini saglayan Dog. Dr. Sadik KARTAL ve Yrd. Dog. Dr.

Fatma KAYAN FADLELMULA'a saygi ve slkranlarimi sunarim. Tezimin
geligtiriimesinde yardimci olan Yrd. Dog¢. Dr. Fikret KORUR’a tesekkuri bir borg
bilirim.

Arastirmaya katllan tUm meslektaglarima, arastirma sidresince desteklerini
esirgemeyen dostlarima, 6zellikle verilerin toplanmasi asamasinda buyuk katkilari
olan Recep TOZDUMAN ve Sertan DEMIREL’ e tesekkiirii bir borg bilirim.

Yuksek lisans yaparken her zaman maddi manevi yanimda oldugunu bildigim,
sevgisini bana higbir zaman esirgemeyen sevgili arkadasim Ozge SEN’ e sonsuz
sevgimle tesekklr ederim.

Ayrica hayatimda aldigim kararlari destekleyerek her zaman yanimda olan,
dogumumdan itibaren maddi ve manevi desteklerini hicbir zaman esirgemeyen sevgili

babam ve anneme ise tesekkir ederim.
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Giris

Bu boélimde problem durumu, arastirmanin amaci, énemi, sayiltilari, sinirliklari ve

tanimlari agiklanmistir.

Problem Durumu

Klresellesmenin de etkisiyle ekonomik, sosyal, kultlrel alanlardaki degisimler,
egitim alaninda da degisiklikleri zorunlu kilmaktadir. Bu degisimlerin bir pargasi
olarak Ulkeler var olan egitim sistemlerinin mevcut durumunu tespit etmek,
ogrencilerin bilgi toplumunun ihtiyaclarina uygun yetisip yetismediklerini anlamak,
egitim sistemini gelistirmek ve diger Ulkelerin egitim sistemleriyle karsilastirma
yapmak i¢in ¢ok sayida dlkenin dahil oldugu uluslararasi degerlendirme
uygulamalarina katiimaktadir. Bu tip ¢alismalara 6rnek olarak 1995 yilinda yapilan
Uglincti Uluslararasi Matematik ve Fen Bilimleri Calismasi (Third International
Mathematics and Science Study (TIMSS)) ve 2003 yilinda gercgeklestirilen
Uluslararasi Ogrenci Basarisini Degerlendirme Programi (Programme for
International Student Assessment (PISA)) verilebilir. ilk olarak 1994-1995 yillarinda
gergeklestirilen Uglinci Uluslararasi Matematik ve Fen Bilgisi Calismasi (TIMSS)
simdiye kadar yapilan en genis ve en kapsamh kargilastirmali uluslararasi egitim
calismasidir. Bu tar calismalar egditim politikasini  belirleyenlerin, 6gretim
programlarini hazirlayan uzmanlarin ve arastirmacilarin kendi egitim sistemlerinin
isleyisini daha iyi anlayabilmeleri acisindan bir temel saglamak amaciyla
yapilmaktadir. (Egitim Arastirma ve Gelistirme Daire Bagskanhdi (EARGED, 2003;
EARGED, 2005)).

TIMMS, PISA ve Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) gibi
uluslararasi nitelikteki egitimi degerlendirme arastirma sonuglarina goére Turkiye'nin
durumu i¢ acici degildir. Ulusal Ogrenci Basarisi Belirleme Sinavi (OBBS) sonuglari

da uluslararasi arastirmalarla paralellik gdstermektedir (OBBS, 2005).

Uluslararasi ve ulusal dizeyde yapilan karsilastirmali degerlendirmeler ve degisen
sosyoekonomik kosullara uyum saglamak amaciyla Tirkiye’de 2004-2005 6gretim
yilinda ilkégretim dlzeyinden baslayarak &gretim programlari degistiriimeye

baslanmistir. Program degisikliginin istenilen hedefe ne dlglide ulasildiginin



gostergelerini yansitabilecek olan ve sonugclari ilkdgretimden ortadgretime gegis igin
kullanilan Ortadgretim Kurumlari Se¢me Sinavi (OKS) ve Seviye Belirleme
Sinavlaridir (SBS). 2001-2010 yillar1 arasinda gerceklestirilen OKS ve SBS
sinavlari sonuglarina goére sirasiyla; Matematik testinden, 25 sorunun soruldugu
dénemde test ortalamasi 2,90; 20 sorunun soruldugu dénemde test ortalamasinin
3,68dir (Yiimaz, 2011).

Yine yapilan uluslararasi degerlendirme ve karsilastirmalarda da Turkiye'deki
matematik basarisi istenilen diizeyde olmadigi belirlenmistir. PISA 2003 ve TIMMS
2007’ye bakildiginda matematik dersindeki basarinin oldukga disik oldugu
g6zlemlenmektedir. TIMSS 2007°de Tirkiye’'nin matematik basari puani ortalamasi
432 olup, bu ortalama ile degerlendirme olguti olan 500 puanin altinda yer
almaktadir. Katilimci ulkelerin genel ortalamasina (450) bakildiginda ise Turkiye
benzer sekilde TIMSS 2007 ortalamasinin altinda kalan Ulkeler arasinda yer
almaktadir. Tirkiye ile benzer ortalamaya sahip (lkelerin Liibnan, Tayland, Urdiin ve
Tunus oldugu gérulmektedir (TIMSS, 2007).

PISA 2003 projesi sonuglarina gore Turkiye'nin matematikteki ortalamasi 423
puandir. Ekonomik Kalkinma ve igbirligi Orgiiti (OECD) (lkeleri ortalamasinin 0,75
standart sapma altinda olan bu puanla Turkiye projeye katilan ulkeler icinde
Yunanistan, Sirbistan, Uruguay, Tayland gibi Ulkelerle ayni sayilacak bir
performansa sahiptir. PISA 2003‘de Tiirkiye’nin matematik puani agisindan 40 (ilke
arasinda 28. sirada oldugu goérulmektedir. Katilimci Ulkelerin sahip olduklari puan
degerleri; Ust, orta ve alt seklinde kategorize edilmistir. Buna goére TUrkiye’'nin sahip
oldugu puan degerleri OECD ortalamasinin alt kategorisinde yer almaktadir (PISA,
2005).

Tuarkiye’nin uluslararasi sinavlardaki basarisi istenilen dizeyde degildir. Tlrkiye'de
her ne kadar Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) tarafindan egitim sistemini gelistirmeye
donik bazi projeler uygulanmakta ve reform niteliinde doénustumler
gercgeklestirimeye calisiimakta ise de bunlarin sonuglarinin uzun vadede kendini
gosterecedi hesaba katildiginda halen s6z konusu cabalardan ulusal duzeyde ve
okul merkezli gelisimde istenen dizeye ulasilamamistir. Ulusal ve uluslararasi
degerlendirmelere goére ogrencinin basarisi onemli odlgude o6grencinin Kkisisel
Ozellikleri, igcinde vyetistigi sosyoekonomik kosullar ve &grenim goérdigld okulun
egitimsel kaynaklari ile dogrudan iliskilidir (Tomul, 2008). Egitim sistemi agisindan

ogrencileriyle ilgili okul digi degiskenleri etkilemek ve kontrol etmek, goéreli olarak



daha zordur. Okulla ilgili degiskenleri etkilemek ve kontrol etmek, goéreli olarak daha
kolaydir (TIMMS, 2007; Tomul, 2008).

PISA 2003 sonuglarina gore, Turkiye’deki &grencilerin akademik basarilari
arasindaki farklihk hem ayni okul iginde hem de okullar arasinda oldukga fazladir.
Ayni okulun 6grencilerinin timune benzer kalitede 6gretim hizmetleri sunulamadigi
gibi saglanan 6gretim hizmetlerinin kalitesi bakimindan ayni tirden degigsik okullar
arasi farkliliklarin da gok buyik oldugu gérilmektedir. Ozellikle zorunlu egitimin
sonunda gorulen bu beklenmedik durum, hem ayni okula devam eden 6grenciler
hem de yurt icinde ayni diplomayi veren okullar arasinda bir standart, bir benzerlik

ve birlik saglayamamis oldugunun gostergesidir (OBBS, 2005).

Ulusal ve uluslararasi dlizeyde yapilan sinavlar Tlrkiye’'de egitim sisteminin kendini
kontrol edip eksik yonlerini tamamlamasi icin énemli bir firsatlar sunmaktadir.
Ogrencilerin matematik basarisinin istenilen diizeyde olmamasinin sebebi; 6gretim
programlari, 6gretmenler, bireysel yasantilar, aile, ekonomik faktérler gibi pek ¢ok
degiskene baglanmaktadir (Ciftci, 2010). Ozellikle matematik dersi alanindaki diisiik
basari bu konunun 6grenci, program, ogretim yontem ve teknikleri, egitsel kaynaklar

ve dgretmen agisindan arastirilmasini énemli kilmaktadir.

Matematik olmadan bilim, bilim olmadan teknoloji olamayacagi gibi temel matematik
bilgi ve becerileri edinmemis birey yasantisini sirdirmede, 6zglrlesmekte ve yasam
boyu 6grenme slrecinde c¢esitli sorunlari olacaktir. Cocuklarin ve genglerin
matematigi 6grenme ve matematiksel duslncelerin farkinda olmasi, ancak
matematikte sdzel, sayisal, gorsel, sembolik ve yazili iletisimle saglanir. Nitekim
‘herkes icin matematik”, “matematik okuryazarligi” ve “matematikte guclenme”
glinimuizde bir slogan olmanin o6tesinde egitimde erigilecek temel hedefler ve
toplumun yatirrm yapmasi gereken, egitim ve arastirma alani olmalidir (Ersoy,
2003).

Matematik 6gretiminde konu anlaminda matematik derslerinin igerigi ve derinligi her
okul ve yas grubuna degismesine karsi, matematik egitiminde erisiimesi gereken
ana hedefler géz ardi edilmemesi gereken bazi nitelikler ve olgitler vardir.
GunUmuzde O6zellikle ilkogretim de matematik 6gretimine 6zel bir caba sarf
edilmelidir. Bu yastaki 6grencilerin matematigin ne oldugunu, matematigin degerini,
karsilastiklari sorunlari matematiksel problemlerle ifade edebilme ve c¢b6zme
matematiksel islem glclni arttirmayr amaclayarak 6gretim yapilmalidir (Aydin,
2003).



Temel toplumsal kurumlardan birisi olan egitim, batin toplumlarin temel sorunlarinin
basinda yer almaktadir. Bu temel sorunun ana 6znesi de hi¢c kuskusuz
ogretmenlerdir (Kavcar,1987; Battal, 2003). Egitimin en genel tanimlarindan birisi
bireye istendik davranis kazandirma surecidir. Bireylere istenilen davranislari
kazandirma surecinde 6gretmenler stratejik bir dneme sahiptir. Ogretmenler ézellikle
egitim programlarinin uygulayicisi olmasi agisindan egitimin en dnemli 6gelerinden
birisidir. Ogretmen, égrenme ve 6Jretme slireclerinin de temel 6Jelerinden biridir.
Ogrenciyle devamli etkilesim halinde bulunan, egitim programini uygulayan, égretimi
yoneten ve hem o6grencinin hem de o6gretimin degerlendiriimesini yapan Kkisidir.
Ogretmenin nitelikleri, bu siireclerin niteligini de biyiik dlctide etkilemektedir (MEB,
1999).

Kavcar'a (1987) gore egitim sisteminin basarisi, temelde sistemi isletip uygulayacak
olan 6gretmenlerin ve diger egitim personelinin niteliklerine baghdir. Higbir egitim
modeli, 0 modeli isletecek personelin niteliginin GUzerinde hizmet lGretemez. Bundan
dolayi, bir okul, ancak i¢indeki 6gretmenler kadar iyidir denilebilir. Uygulamalariyla
egitim sistemine yon verecek 6gretmenin iyi bir hizmet dncesi egitimden gegmesi ve
hizmet icinde de surekli olarak kendini yenilemesi gerekmektedir. Clnkl 6gretmen;
arastirmalar sonucu gelistirilen, devletin egitim teori ve politikasini uygulamaya
koyan, uygulama sonuglari ile bu teori ve politikay! etkileyen egitimde uzmanlik

¢alismalari ve arastirmalardan yararlanmasini bilen bireydir (Varig, 1973).

Kdseoglu'na (1994) gbre egitimin gelismesi ve bireyin niteligi blyluk dlg¢ide
dgretmenin niteligini yansitmaktadir. Ogrencilerin nitelikleri 6gretmen nitelikleriyle
dzdestir. Ogretmenin niteligi egitim sistemlerinin isleyisi ve basariya ulasmasinda

oldukga 6nemli rol oynamaktadir.

TIMSS 2007 matematik basarisinin en yiksek oldugu bes llke (Cin-Tayvan, Kore,
Singapur, Hong Kong ve Japonya) &grencilerinin matematik 6gretmenlerinin
tamaminin lisans veya lisansustu egitim derecesine sahip oldugu, ayrica lisansustu
egitim derecesine sahip ogretmenlerin ylzdesinin ylksek oldugu gorulmustar.
Turkiye’de ©Onlisans mezunu o6gretmenlerin fazlaigi g6z o6nine alindiginda
ogretmenlerin lisans ve lisansustu dereceler elde edebilmeleri igin girisimler

yapilmasi gerektigi ortaya ¢cikmaktadir (TIMSS, 2007).

Ogretmenlik mesledi surekli kendini gelistirmeyi ve yetistirmeyi gerektiren bir
meslektir. Clnkl dinyada gittikce artan bir hizda buyidk ve kokli degisimler
olmaktadir. Ogretmenin bu yenilige ayak uydurmasi ve ayni zamanda da yeniliklere

acik bir toplum igin égrenciler yetistirmesi gerekmektedir (Bagaran,1994). Ogretmen



yetistirme sistemleri icinde dnemli bir yer tutan sinif 6gretmenlerinin egitimi 6zel bir
Oneme sahiptir. CuUnkl ilkégretimin ilk yillarl, ¢ocugun yetiskin yasamina
hazirlanmasina temel olusturmakta, bu dénemde kazanilan bilgi ve beceriler Ust
kademe 6gretimde kazandirilacak bilgi ve beceriler igin alt yapi niteligi tagsimaktadir
(Girkan, 1993). ilkégretim okullarina sinif &gretmeni yetisecek birey; aile
ortamindan hendz yeni ayrilmis ¢ocuklarin bilissel gelisimini desteklemede, kendine,
topluma ve dis dinyaya karsi tutumlarinin ¢ercevesini gizmede ve sekillendirmede,
iletisim, arastirma ve yaraticilik becerilerinin gelismesinde son derece Onemli
gorevler Ustlenmektedir. Dogal olarak, onlarin biligssel, bedensel, duyussal ve sosyal
gelisimlerinden sorumlu olan sinif 6gretmenlerinin de goérevlerini en iyi sekilde yerine
getirebilecek nitelikte yetismeleri gerekmektedir. Bu bakimdan, sinif 6gretmenlerinin
Ustin yetenege, Ustiin empati glctine ve ¢ok yonlu isini basarabilmek igin etkili bir
hizmet Oncesi ve hizmet igi egitim slrecinden geciriimeleri gerekmektedir
(Senemoglu, 1992).

Turkiye’de zaman zaman 6gretim programlarinda degisiklikler yapiimaktadir. Ancak
egitim programlarinda ve yaklasimlarinda degisiklige gidilmesine ragmen bunlarin
uygulayicisi olan 6gretmenlerin yeterliklerinin gelistiriimesine yonelik yeterli cabanin
gosterildigini sdylemek glgtir. Ogretim programlarinin uygulanmasindaki en énemli
faktor 6gretmenlerdir. Ogrencilerin dersi 6grenmesindeki en énemli faktér dersin
o6gretim programina ne kadar uygun islendigi ve ders kitaplarinin ne kadar ¢ok
kullanildigindan daha c¢ok 6gretmenin sinif icinde go6sterdigi performanstir
(TIMSS,2007). lgili literatiir incelendiginde sinif égretmenlerinin yeterlilikleri ile ilgili
olarak Sénmez (1992) sinif dgretmenlerinin gunlik plan kullanmasi, Soylu (2009)
sinif 6gretmeni adaylarinin derslerinde uygun ydntem ve teknik kullanabilme
yeterlikleri, Pala (2008) dgdrenci ve sinif 6zelliklerinin matematik okuryazarhgina
etkisi, Tertemiz (1994) ilkokulun ikinci devresinde matematik dersinde aritmetikle
ilgili problemleri ¢ézmede etkili goérilen faktérler, Altun (2000) matematik
ogretiminde problem ¢ézme ydntemi, Gliven (2000) sinif 6gretmenlerinin matematik
dgretimi ile ilgili goérisleri, (izci, 1999) ortadgretim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerin  6gretmenlik meslek bilgisi ile ilgili, (Sivaci, 1996) Il. kademe
matematik dersi uygulama ve yeterlik dlzeyi ile ilgili konularda calismalar yapildigi
gorulmektedir. Ancak sinif 6gretmenligi matematik 6zel alan yeterliliklerini konu alan
dogrudan calismalarin sayisinin yeterli olmadi§i belirlenmistir. ilkdgretimde gérev
yapan sinif égretmenlerinin matematik 6gretimindeki énemi olduk¢a 6énemlidir. Bu
onemli gorevi daha verimli sekilde yerine getirebilmek igin 6dretmenlerin sahip

olmasi gereken nitelikler olmaldir. Bu niteliklerin  belilenmesinin  6gretmen



yetistirmede dnemli olacagl dusinidimektedir. Matematik égdretimi alaninin temelini
olusturan sinif 6gretmenlerinin matematik 6zel alan yeterlikleri ile ilgili goruslerini
tespit etmenin; sinif dgretmenlerinin hizmet dncesi yetistiriimeleri ve hizmet igi
editimlerinde dikkate alinmasi gereken konulari belirlemede katki saglayacagi

dusinUlmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma; sinif 6gretmenlerinin matematik 6zel alan yeterlikleri ile ilgili

goruslerinin analizini amaglanmaktadir.

Alt Amaclar
Bu arastirma genel amaci dogrultusunda sinif 6gretmenlerinin;
1. Matematik 6zel alan bilgisi,
2. Matematik 6gretimi ve 6grenimi bilgisi,
3. Matematige yonelik inang, tutum ve degerleri,
4. Mesleki gelisim,

yeterliklerini nasil ifade ettiklerini tespit etmek amaglamaktadir.
Arastirmanin Onemi

Ulusal ve uluslararasi dizeyde vyapilan sinav sonuclarina gore Turkiye'deki
Oogrencilerin  matematik basarilari  dusuktir. Ogrencilerin  egitiminde  sinif
dgretmenleri dénemli rol oynamaktadir. Ogretmenlerin matematik 6zel alan
yeterliklerinin belirlenmesi ve oOnerilerin gelistirimesi 6gdretmenlerin  matematik
Ogretimlerine katki saglamasi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu arastirma ile sinif
ogretmenlerinin matematik 6zel alan yeterliklerinin gelistiriimesine ve egitim- 6gretim
etkinliklerinde 6gretmenlerin verimini artirmada yapilacak ¢alismalara i1sik tutmasi

acgisindan onem tasimaktadir.

Sayiltilar

MEB Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Mudurliga (OYEGM)'niin ortadgretim
matematik 6gretmeni 6zel alan yeterlik kategorileri sinif 6gretmenligi matematik 6zel

alan yeterlikleri icin de kabul edilmistir.



Sinirlhiliklar

Bu arastirma 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Manisa il merkezindeki ilkdgretim

okullarinda goérevli olan 73 sinif 6gretmenin goérusleri ile sinirhdir.

Tanimlar

Ozel alan Yeterligi: Bireyin, belli bir performansi géstermek icin gerekli etkinlikleri

organize edip basarili olarak yapma kapasitesidir (Bandura, 1986).

Matematik: BUyuUkllUk, sayl, uzay, sekil ve bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir
(Baykul, 2005).

inang: Bireysel kavramsallastirma ve matematiksel davranislari gésterme seklini
etkileyen bireysel anlayiglar ve duygulardir (Schoenfeld, 1985 akt: Cankoy ve
Darbaz,2010).

Matematik Okuryazarhgi: Bireyin distnen, Ureten ve elestiren bir vatandas olarak
bugln ve gelecekte karsilasacagi sorunlarin ¢6ziminde matematiksel disiinmeye
karar verme sureglerini kullanarak gevresindeki diinyada matematigin oynadigi rolu

anlama ve tanima kapasitesidir (OECD,2006).



BOLUM II

Kuramsal Cergeve ve ilgili Arastirmalar

Bu boélimde arastirma konusu kapsaminda kuramsal g¢erceve ve ilgili arastirmalar

aciklanmistir.
Kuramsal Cergeve

Ogretmenin nitelikleri ve yeterlikleri

Bir toplum olarak ilerleyebilmek ve gelismis Ulkelerdeki refah diizeyine erisebilmek
icin okullarda iyi egitim veriliyor olmasi gerektigi bilinen bir gergektir. Ancak okullarda
iyi bir egitimin verilebilmesi, yani 6grencilerin bagarili olabilmeleri icin okuldaki
ogretimin niteliginin yikseltiimesi gerekir. Ogretim niteliginin ylkseltimesi de nitelikli

ogretmenlerle mimkundir (Seferoglu, 2004).

Ogretmen; bir egitim sisteminin en 6nemli d6gelerinden biridir. Sistemi olusturan
batin &gelerin, yetistirilecek o6grencilerin daha yaratici ve verimli olmasi igin
niteliklerinin arttinimasi gereklidir. Bu nedenle daha nitelikli 6gretmene, daha
¢agdas 6gretim programlarina, daha uygun ortamlara, daha kaliteli yonetime ve
daha istekli 6grencilere gereksinim vardir. Sistemin her bir parcasi sureci ve sonucu
etkiler; birinin eksikligi verimi dusurir. Egitim sisteminin iyilestirimesine yonelik
calismalar cok yonlii disiintlmelidir. Ozellikle d3retmenin niteligini artirmaya yénelik

calismalarda 6gretmenin bu konuya inanmasi saglanmalidir (ilhan, 2004).

lyi bir 6gretmen, bir bakima kendisini topluma adayan, giciini ve ydnini halktan
alan, meslege baglilik sevgisine, pedagojik formasyona, cevresini, ddrencilerini
inceleme ve tanima aligkanhidina, demokratik, laik ve sosyal bir yapiya, meslek
bilgisine ve genel kultire sahip olmasi, 6grencilerine ve cevresine rehberlik
edebilmesi gerekir (Gln, 1990: 42). Bu ylzden iyi bir egitim, gelisime acik, mesleki
yeterlige sahip, nitelikli 6gretmenlerle saglanabilir. Olduk¢ca genis olarak ele
alinabilecek bir alan olmasi nedeniyle 6gretmen niteliklerinin ve yeterliklerinin ana
basliklar altinda toplanmasinda fayda vardir. Demirel (2000), etkili 6gretmen,
Ozellikleriyle ve sahip olduklari kisisel nitelikleriyle incelendiginde 6zelliklerin sekiz
asamada toplandidi belirtiimistir. Bunlar; cosku, igtenlik, glvenirlik, yiksek basari

beklentisi icinde olma, destekleme, is bilirlik, esneklik ve bilgidir.



Bir 6gretmende bulunmasi gereken G¢ alan kavrami, mikemmel 6gretmen tanimini
da ortaya koyar. Bunlardan birincisi, alan bilgisi yani 6gretmenlik meslek bilgisine
sahip olmaktir. ikincisi, égretmenlik bilgisi yani égretmenin iyi bir dgretici ve egitici
bilgisi ile donatmaktir. Uglinclisti genel kiiltir bilgisi yani bir 6gretmenin aktialiteden,
dinya ve Turkiye'de olup bitenden haberdar olabilecek bir aydin gézligine sahip
olmasidir (Devlet Planlama Teskilati, 2000, 49).

2000 yilinin sonlarinda MEB Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Mudurligi'nin
Koordinatorligiinde (MEB ve Universiteler) hazirlanan Ogretmen Yeterlikleri

Yonergesi 6zet halinde asagida verilmistir:
I. Egitme-Ogretme Yeterlikleri

a. Ogrenciyi tanima,

b. Ogretimi planlama,

c. Materyal gelistirme,

d. Ogretim yapma,

e. Ogretimi ydnetme,

f. Tasariyi 6lgme ve degerlendirme,

g. Rehberlik yapma,

h. Temel becerileri gelistirme,

i. Ozel egitime gereksinim duyan 6grencilere hizmet etme,

j- Yetigkinleri egitme,

k. Ders disi etkinliklerde bulunma,

I.  Kendini gelistirme,

m. Okulu gelistirme,

n. Okul gevre iligkilerini gelistirme,

On dort alt baslik halinde ele alinan 6gretmen egitme ve ogretme yeterliligi 195

gosterge ile agiklanmistir.
1. Genel Kililtiir Bilgisi ve Becerileri

a. Olay ve olgulan farkh disiplinlerin kavramlarini kullanarak aciklayabilme,

tanimlayabilme

b. Farkli disiplinlere iligkin bilgilerin konu alani ile bagini kurma
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c. Ogretim slrecinde dgrenciyi derse hazirlama, gidileme

d. Ogretim sirecinde 6rnekleme, benzetme, ayirt etme, sentez yapmada diger

disiplinlerin bilgilerinden yararlanma

e. Ogrencileri genel kiltir yasantilarini gelistirmeye 6zendirme
Ill. Ozel Alan Bilgi ve Becerileri

a. Temel bilgileri, kavramlari, ilkeleri degisik bicimde agiklama

b. Farkli gorts, kuram, 6drenme yollari arastirma ve inceleme yodntemlerini

aciklama
c. Ogretme kaynaklarini ve égretim malzemelerini degerlendirme ve segme
d. Alanda arastirma yaparak bilgi Gretme

e. Ogrencilerin alanla ilgili sorular sormaya, dustincelerini farkli perspektiften

gormeye ve bilgi Uretmeye 6zendirecek programlari kullanma ve 6zendirme

f. Ogrencilerin gerekli bilgi ve becerileri baska alanlarla iligkilendirmesine

olanak verecek disiplinler arasi 6gretim deneyimleri yaratma

g. Alana iligkin sorunlari tanima, ¢dézUm vyollari arama, uygun ¢ézum yolunu

secme, uygulama ve degerlendirme (ilhan, 2004).

Avrupa Birligi'nin “Egitim 2010” c¢alismalari c¢ercevesinde 20-21 Haziran 2005
tarihlerinde yapilan toplantida “Ogretmen yeterlikleri ve nitelikleri ortak Avrupa

ilkeleri” ele alinmis ve asagdidaki ilkeler benimsenmistir.

1. En az lisans dizeyinde egitim: Tim &gretmenler en Ust dizeyde egitim

almalidirlar. Bu egitim ¢ok disiplinlidir.

a. Konu alani bilgisi,

(on

. Pedagoji bilgisi / 6gretmenlik formasyonu,

. Ogrencileri yonlendirecek ve destekleyecek beceriler ve yeterlikler,

(@)

o

. Egitimin sosyal ve kulturel boyutunu kavrama,

2. Yasam boyu 6grenme cercevesi: Ogretmenlerin mesleki gelisimi kariyerleri
boyunca devam etmeli ve bu konu ulusal, boélgesel ve/veya yerel diizeyde tutarh

sistemlerle desteklenmeli ve tesvik edilmelidir.
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3. Yer degistiren (mobile) meslek: Yer degistirme 6gretmenlik mesleginde hem
hizmet 6ncesi hem de hizmet sirasinda énemli bir boyut olmali, égretmenler

profesyonel gelisimleri igin diger Avrupa Ulkelerine gitmek Gzere tegvik edilmelidirler.

4. Ortakliklara dayali meslek: Ogretmen egitimi veren kurumlar, okullarla ve sanayi
ile igbirligi icinde ¢alismalidirlar (Aksu, 2005: 34-35).

Ogretmenler ve 6gretmenlik meslegindeki nitelik konusu sadece Turkiye’de degil
diinyanin pek gok ulkesinde ¢ok sik gindeme gelen bir konudur. Ogretmenlik
mesledi ve bu mesledi yuriten profesyonellerin meslegin gereklerini yerine
getirisleriyle ilgili dizenlemeler Tlrkiye Cumhuriyeti’'nin kurulusundan beri Gzerinde
hep konusulan bir konu olagelmistir. Ozellikle son 30 yilda gergeklestirilen ve
gercgeklestirimeye calisilan duzenlemeler bu konuda c¢ok uzun vyillar slrebilecek
calismalarin da isaretcileridir. 1998 yilinda 6gretmen yetistirme alaninda YOK
tarafindan yapilan yeni dizenlemeler bu halkanin en son zincirlerinden birisi
sayllabilir (Seferoglu, 2004).

Ogretmen alan bilgisi yeterlikleri

Cagin ve toplumun ihtiyacglarina uygun is glicinin yetistirilebilmesi egitim sisteminin
Uc¢ temel 6gesi olan 6grenci, 6gretmen ve egitim programlarina gereken énemin
veriimesine baghdir. Egitim sistemini etkileyen en 6nemli 6de ise kuskusuz
ogretmendir. EJitim sdrecinde o6gretmen, diger 6gelere anlam kazandiran ve

egitimin gergeklesmesinde buyuk etkisi olan 6gedir (Hacioglu ve Alkan, 1997).

Ogretmenlerin  6gretecedi dersin igerigine hakim olmasi, konu alaninda bilgi
Uretmesi, 6grencilerden gelen alaniyla ilgili sorulari yanitlayabilmesini saglar. Konu
alanina hakim ogretmenin, sahip oldugu bilgi ile 6grencileri etkilemesi, 6grenciler
tarafindan otoritesinin kabul edilmesi olasili§i daha ylksek olmaktadir. Bu yizden
ogretmen ogretecegi alanin temel kavramlarini, arastirma ve inceleme araclarini ve
yapilarini iyi anlamali ve konu alanindaki gelismeleri yakindan takip edebilmelidir.
Ayrica, ogrencilerden gelen sorulari yanitlamak igin gerekirse arastirma yaparak
alan bilgisini gelistirmelidir (Bulut, 2003: 16). Bu baglamda, etkili bir 6gretmen
ogrettigi alanin belli basli kavramlarini, varsayimlarini, tartismalarini, arastirma ve
inceleme yontemlerini bilmeli, bir bilgiye ait kavramsal c¢ergevenin, 6grencinin
ogrenmesini nasll etkiledigini anlayabilmelidir. Ayrica 6gretecegi alanla ilgili bilgileri
diger konu alanlariyla iligkilendirebilmeli; alanin okul ¢apinda uygulanan program
icindeki yerini anlayabilmelidir. Ayrica alani ile ilgili gelismelere yakindan ilgi

duymali, bilginin slrekli ve degisen bir yapida oldugunu fark edebilmelidir. Farkli



12

perspektifleri de kabul ederek bilginin nasil gelistigini 6grenciye aktarabilmeli, bu

surecte 6grettigi bilginin ginlik yasamla bagini iyi kurabilmelidir (Aydemir, 2008)

Bu anlayis icinde &gretmenin, 6zel alana iliskin bilgi ve becerileri su sekilde
Ozetlenebilir (MEB, 2002: 5):

a. Temel bilgileri, kavramlari, ilkeleri degisik bicimlerde aciklama,

b. Farkli goris, kuram, égrenme yollari, arastirma ve inceleme yodntemlerini

aciklama,
c. Ogretme kaynaklarini ve égretim malzemelerini degerlendirme ve segme,
d. Alaninda arastirmalar yaparak bilgi Uretme,

e. Ogrencileri alanla ilgili sorular sormaya, dislnceleri farkli perspektiflerden

gormeye ve bilgi Uretmeye 6zendirecek programlari kullanma ve gelistirme,

f. Ogrencinin, gerekli bilgi ve becerileri baska alanlarla iliskilendirmesine olanak

verecek disiplinler arasi 6gretim deneyimleri yaratma,

g. Alana iligkin problemleri tanima, ¢ézim yollari arama, uygun ¢ézum yolunu

secme, uygulama ve degerlendirme bigiminde kullanma.

Her bir 6gretmen icin temel bir nitelik olarak belirlenen alan bilgisi egitimi icinde
ogretmenlerin, 6gdretim programlari konusunda bilgi sahibi olmalari istenmektedir
(Sivaci, 2003: 10). Ozellikle 2005 ilkdégretim programi ile birlikte sinif
o6gretmenlerinin dgretecekleri matematik dersine iliskin alan bilgisine hékim olmasi

beklenmektedir.

Southwell ve Penglase’e (2005: 209) gdére matematik bilgisine glvenmeyen
o6gretmenlerin, édrencilerine given ve yetenek kazandirmasi da zor olmaktadir. Bu
yluzden &gretmenin, o&grencilerin  yonelttigi sorulari aydinlatacak, daha genis
dustinmelerini destekleyecek, konunun o&rgenciyi hangi matematiksel bilgiye
ulagtiracagini ve d&grencilerin olasi kavram yanilgilarini tahmin edebilecek

matematiksel alan bilgisine sahip olmalari gerekmektedir (TurniklG, 2005; 240).
Sinif 6gretmenligi

Sinif  dgretmenleri, ilkdgretimin  birinci kademesinde 1-4. siniflari  okutan
ogretmenlerdir. Bu dgretmenler siniflarindaki égrencilerin derslerini okutmanin yani
sira, onlara rehberlik yapma ve o6grencilerini bir Ust kademeye hazirlamakla da
yukumldddrler. Bu o6gretmenler haftadaki otuz saatlik dersin tamamina girerler

(okullarin imkanlari élgtstnde bazi brang égretmenleri (beden egditimi, din kaltlrl ve
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ahlak bilgisi, resim, miizik, ingilizce, bilgisayar) sinif égretmenlerinin yerine bu
derslere girmektedirler. Henliz 6—7 yaslarinda, belki de ailesinden baska bir yerde ilk
defa farkh ortama giren bir 6grenci icin sinif 6gretmeninin tutumu ¢ok 6nemlidir.
Ogretmenin tavir ve davranislari buyik 6lgtide, kiiglik bireylerin okula alismalarinda
etkili olmaktadir. Eger 6grenci, 6gretmenden olumlu yaklagim gorup, bu dogrultuda
olumlu dénutler de alabilirse, bu durum o 6égrencinin egitim hayatina olumlu bir
sekilde yansiyacaktir. Aksi bir durumda ise dgrenci igin ilerideki gelismelerin daha

sikintili olabilecegdi sdylenebilir (Saygili, 2009).

Sinif égretmenligi buydk sorumluluk gerektiren bir meslektir. Sinif égretmeni,
ogrencilerine rehberlik yapmak, her sinifin derslerini okutmak, 6grencileri bir Ust
o6grenimine hazirlamakla yukimladdr. Sinif 6gretmenlerinin bu iglemleri yerine
getirmeleri icin Milli Egitim Bakanliginca belirlenen birtakim nitelikler vardir. Bu
nitelikler; Atatirk ilke ve inkilaplari dogrultusunda, Turk milletinin milli, ahlaki, insani
ve kdulttrel degerlerini 6ziimsemis olmak, Turkiye Cumbhuriyetine karsi gorev ve
sorumluluklarini bilmek ve davranis haline getirmek, Tirkce' vyi, milli birlik ve
bitinligu saglayici yonde, 6zelliklerini bozmadan kullanabilmek, hir bilimsel
distinme ile sanat yaraticilik glicline deger vererek, insan haklarina saygili olmak,
okul aile ve egitim sektoérleri arasinda isbirligi ve esgidimi saglayabilecek yeterlige
sahip olmak, beden, zihin, ahlak ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli, gelismeye
uygun Kigilik ve karakter 6zelligine sahip olmak, dgretmenlige, 6grenciye, cevreye
sosyal degerlere yonelik olumlu tutuma sahip olmak, 6gretmenligin gerektirdidi;
genel kdltlr, alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgilerini alarak; Ogrencilere neyi,
nasil 6gretecegini bilen, 6grencinin 6gretim surecine aktif katilimini saglama yollarini
bilen ve uygulayan, &grencilerin, o6grenmelerini yeterince ve zamaninda
pekistirebilen, 6grencilerin 6grenme eksiklikleri ve gugluklerini ddnemlerle belirleyip,
ogrenciye gelisimlerini saglayan, eksikliklerini tamamlamasi icin olanaklar sunan,
ihtisas sahibi kisi olmaktir (MEB, 1992).

Sinif 6gretmenlerinin ginimuzin hizla gelisen ve ¢agin 6zelliklerine uygun olarak
yetistiriimesi, gelecege yon verecek olan yeni kusaklarin nitelikli olarak yetismeleri
acisindan buyuk onem tasimaktadir. Bu baglamda egitim, kalkinma igin itici bir rol
Ustlenmekte ve egitim ile ekonomik kalkinma arasinda siki bir iliski bulunmaktadir.
Cunku kalkinmanin gerceklesebilmesi, dogal kaynaklar ve sermaye gibi 6gelerin
kullaniimasi nitelikli insan guclinin varligina dayanmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin

¢ag kosullarina uygun niteliklerde yetistiriimelerinde kurum programlarinin cagdas
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literatir ve bilimsel c¢alismalar isiginda Ulke gereksinimlerine yanit verebilecek
kapsamda dizenlenmesi blylik dnem tagimaktadir (Es, 2010).

Bir sinif 6gretmeninin, ddrencilerinin nasil 6grendiklerini, hangi 6grenme yolunu ya
da 6grenme yollarini severek kullandiklarini bilmesi gerekmektedir. Boylece sinifin
icinde ya da disinda cesitli etkinlikler dizenleyebilir ve dizenledigi bu etkinlikler
yardimiyla da 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini geligtirebilir. Zira her bir birey farkli
sekilde o6grenebilmektedir. Kimi o6grenciler okuyarak ogrendigi gibi, kimileri de
konusarak, rol yaparak, yazarak ya da daha farkli bir sekilde 6grenebilmektedir
(Gubbins, 2002, Akt. Demir, 2004:3).

Sinif 6gretmenligi 6zel alan yeterlikleri

Sinif  6gretmenleri birden fazla dersten sorumlu olmalari nedeniyle diger
ogretmenlerden ayrilmaktadir. Bu durum, sinif égretmenlerinin ¢oklu disiplin ve
disiplinler arasi anlayisa dayali yeterliklere sahip olmalarini gerektirmektedir. Bu
gercekten hareketle, sinif &gdretmeni yeterlikleri ve performans gdstergeleri
belirlenirken okuttugu her bir dersin 6zel alan bilgisi yerine s6z konusu derslerin

ortak tabam ve batunlestirici 6zellikleri dikkate alinmistir (MEB, 2008).
Sinif 6gretmeni alan yeterlikleri 8 bagslik altinda siniflanmistir.

a. Ogretme- 6grenme ortami ve gelisim

b. izleme ve degerlendirme

c. Bireysel ve mesleki gelisim — toplum ile iligkiler

d. Sanat ve estetik

e. Dil becerilerini gelistirme

f.  Bilimsel ve teknolojik gelisim

g. Bireysel sorumluluklar ve sosyallesme

h. Beden egitimi ve guvenlik

Sinif 6gretmenligi ve matematik

GuUnUmuz insani, surekli olarak matematik durumlariyla karsilasmakta ve yasami
boyunca hemen her alanda matematiksel kararlar vermek zorundadir. Bu kararlar
say! bilgisini, tahmin etme becerilerini, verileri analiz etmeyi ve daha bir¢ok beceriyi

gerektirir. Matematik becerilerini gelistirmek, gunlik yasamda kisinin karsilagsacagi
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pek c¢ok problemi daha sistematik bir sekilde c¢cézmesine yardimci olmaktadir
(Duman, 2006: 7). Bu nedenle bireylerin sahip olmasi gereken matematik bilgisinin

niteligi oldukga 6nemlidir.

Matematik yUzyillar boyunca toplumlar tarafindan itici gti¢ olarak gértlmus ve bugin
de bu gu¢ her zamankinden daha fazla kendisini gostermektedir. Bilimde
ilerlememis gelisen bir toplum dusundlemeyecegi gibi matematiksiz ilerleyen bir
toplumun da dusidndlemeyecedi acgiktir. Matematikle ilgili davraniglari kazanmanin;
matematigi uygulayabilmenin temelini olusturmasindan dolayi, matematikle ilgili
davraniglari kazanmanin onemli bir yere sahip oldugu ve rolinun giderek arttigi
vurgulanmakta, ayrica bu davraniglari kazanmanin okul o©ncesi egitimden
yiuksekodgretimin her dizeyine kadar devam ettigi, bdylece matematigin 6neminin
artmasinin beraberinde matematik 6gretiminin de onemini artirdig1 belirtiimektedir
(Tas, 2005).

Matematigin bilimsel ilerlemede her alan ig¢in bir basvuru kaynadi olmasi,
matematiksel duslUnmenin Oneminin artmasi, hemen hemen tum 06gretim
programlarinda matematik dersinin az ya da ¢ok yer almasindan da anlasiimaktadir.
Matematik 6gretiminde verimliligin nasil artirilabilecedi, 6grenmeye ayrilan zaman,
zor konularin nasil 6grenilecegi tartisma konusu olmustur. Matematikten daha fazla
yararlanmak icin arayislar baslamis ve dikkatler matematik konularina ve 6gretim

surecine yonelmistir (Altun, 2002).

Tarkiye’de matematik 6gretiminin gerekliligi toplumun buylk ¢ogunlugu tarafindan
tartismasiz olarak kabul edilmektedir. Ancak ulkemizde ilk ve orta o6gretim
okullarindaki 6grencilerin en ¢ok basarisiz oldugu derslerin basinda matematik
gelmektedir (Tiras,1999). Matematigin  temellerinin  ilkdgretimde atiimaya
baslanmasiyla birlikte sinif 6gretmenlerine 6grencilere gergcek anlamda matematigi
sevdirmek ve oOgrencilerin matematigi kavramasina yardimci olmak anlaminda

onemli gorevler dismektedir (Elmas, 2010).

Gunumuzde ozellikle ilkogretimde matematik Ogretimine 6zel bir ¢aba sarf
edilmelidir. Bu yastaki 6grencilerin matematigin ne oldugunu, matematigin degerini,
matematigin yapabilecedi gorevi olmasi, karsilastiklari sorunlari matematiksel
problemlerle ifade edebilme ve ¢6zme matematiksel islem glcind arttirmayi
amaglayarak ogretim yapiimalidir (Aydin, 2003). Sinif 6gretmeninin matematige
yonelik tutumlari ile ogretimdeki basarilari arasinda yakin bir iligki vardir. Zira
tutumlar 6grenmeyi, 6grenme de 6gretim strecinde basariyi etkilemektedir (Harman
ve Akin, 2006: 128-129).
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ilkdgretim  birinci  kademe 6grencilerine iyi birer matematik anlayisinin
kazandiriimasinda sinif 6gretmenlerinin rolinin ¢ok blylk oldugu sodylenebilir.
Cunkl bu yastaki cocuklarin kisilik gelisimlerinde aileden sonra etkin olan en dnemli
kurum okuldur. Cocuklar 6grenme sureci icinde, okul ortami ve sinif ortaminda
zihinsel ve bilgisel donanim kazanirken, 6gretmenin tutum ve davraniglarindan,
tepkilerinden, duslncelerinden, fikirlerinden, degerlerinden, dinya goérisunden,

aliskanliklarindan, duygusal tepkilerinden etkilenmektedirler (Gok, 2003).

Ogrencilerin matematige yénelik sdz konusu olumsuz yargilarini gidermek ve
matematikte istenilen dizeyde basari elde edebilmek i¢in en buylk is 6gretmenlere
dismektedir. Clnkld o6gretmen niteliklerinin 6grencilerin matematigi sevmelerinde,
matematik konularini algilamalarinda, 6grenme-6gretme surecinin verimli ve zevkli
gecmesinde dnemli bir payi vardir (Akdemir, 2006: 4). Ozellikle matematik egitiminin
temeli olan ilkégretim birinci kademede gérev yapan sinif 6gretmenlerinin bu konuda

blyuk sorumluluklari vardir (Yurekli, 2008).

Matematik 6gretimi ve 6nemi

Bir distince bir yasam bicimi hatta evrensel bir dil olan matematik; glinimuztn hizla
gelisen dinyasinda birey, toplum, bilimsel arastirmalar ve teknolojik gelismeler igin
vazgegilmez bir alandir. Ginlik yasamin her alaninda herkes igin gerekli olan
¢cbzumleyebilme, usavurabilme, iletisim kurabilme, genellestirme yapabilme, yaratici
ve bagimsiz disunebilme gibi Ust dlizey davraniglari ve kazanimlari gelistiren bir

alan olarak matematigin égrenilmesi bir zorunluluktur (Cakmak, 1998).

Matematik &6gretiminde, bireyleri cesitli bilgilerle donatmaktan c¢ok, onlara
karsilastiklari problemleri ¢6zmede yardimci olacak yontem ve becerilerin
kazandirimasi amaclanmalidir. Bdylece genclerin temel ilke ve kavramlari
O6zumleyebilme, bagimsiz ve yaratici dusunebilme, iletisim yeteneklerini gelistirmeye
dayali, ezberden uzak bir matematik beklenen ve istenen bir matematik egitimidir
(Ozdas, 1996). Yetistirilen bireye ezbere bilgiler aktarmak yerine dgrenmeyi
Ogretecek temel kavramlari anlama, yorumlama ve uygulayabilme olanagi verecek,
problem c¢6zme yetenek ve davranislarini kazandiracak, bilimsel dusinme
aliskanligini yerlestirecek, alistirma yapmayi, ekiple calismayi, tartisma yoluyla
iletisim kurmayi benimsetecek, onu yaraticiiga ve estetik bir bakis agisi
kazandiriimahdir. (Ustindag, 1998).

Ardahan’a (1996) goére iyi bir matematik o6gretimi icin mutlaka géz O6nlnde

bulundurulmasi gereken hususlar sunlardir,
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a. Tanimlarin, aksiyonlarin, teoremlerin ve bunlarla ulasilan sonuglarin 6grenci

tarafindan sezilmesi ve kavranmasi,
b. Ezbere problem ¢ézimi yerine, ¢bézim yolunu agan distincenin 6gretiimesi,

c. Problem ¢6ziminde takip edilen her adimin, bir nigin? sorusuna karsi
geldiginin bilinmesi,

d. Ogrencinin 6gretim faaliyetine aktif olarak katilmasinin saglanmasi ve bir
problemin birden fazla yolla ¢b6zulebilecegini inancinin verilmesi (bu yol
ogrencinin  kesfetme gucuni arttirir), c¢ok oOnemli ve dikkate deger

hususlardandir.

Ogrencilerde kesfetme siirecinin  gelistiriimesi, matematik derslerinin  énemli
hedefleri arasinda olmali, bu surecin gelistirimesi icin gayret goésterilmelidir.
Kesfetme slrecinde sezgiden ve tahminden yararlanmanin buylk yeri vardir.
Matematikteki prensiplerin 6grenciler tarafindan ilk defa bulunuyormuscasina
gorulmesi ve sezdiriimesi; problemlerin ¢oézumunde, ¢dzimden ¢ok bu ¢ézimdeki
surecin (distinme yolunun) gelistiriimesi, matematik 6gretiminde matematigin yapisi

yoninden goz 6nline alinacak énemli hususlar arasinda yer alir (Baykul, 1999).

J. W. A. Young matematik 6gretimi yaparken asagidaki genel kurallara uyulmasini

tavsiye etmistir.
a. Ogrenciye ¢ok kesin muhakeme telkin etmemeli,
b. Derste ¢cok sey vermek icin gereksiz uzatmalardan kaginmaili,

c. Onemli prensipleri titizlikle 6gret, fakat 6grenciler igin gok soyut ve karmasik

kavramlarda israr etmemeli.

d. Basglangicta cok belirsiz postulatlari (aksiyom) gerektiren énermeleri tam
olarak ispatlamak gerekmez, bu tip ispatlar 6grencileri ezbere sevkeder ve

Onermeye aciklik getirmez.

e. Ogrencilerin matematik diline alismasi ve kendi baslarina dogru diizgiin ifade

etmeleri icin bazi teoremleri ezbere bilmelidirler.

f. Hafizanin gelismesi ve ispatlarin hafizaya yerlesmesi icin ispattaki parcgalarin

iliskisi 6gretmen tarafindan 6grencilere sik sik sorulmalidir.

g. Ogretmen, o6grencilerin takildigi ispatlarda, devam etme vyerine, onu
buldurmaya calismalidir. Hatayi diuzeltmek, problemin ispatindan daha faydali

olabilir.
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h. Ogrencilerin, anlayip anlamadigini lgmek igin sorular sorulmali,

i. Cok uzun slre ders anlatma, ¢lnkl hem 6grenci dikkatini kaybeder, hem de

cok sayida kavram karigikhgi yaratir (Ardahan, 1996).

Johnson ve Johnson'in belirttigi gibi 6grencileri 21.yy’daki hayata hazirlamak icin
egitimciler 6grencileri matematikten uzaklastiran hesaplama problemlerini bir kenara
birakmali, matematik programinin yénind degistirerek mantikh disinme, etkilesim,
iletisim, problem ¢dzme, anlama ve uygulamalara agirlik verilmelidir (Pusluoglu,
2002).

Matematik dersi 6grencilerin 6grenmek zorunda olduklari en dnemli derslerden
birisidir. Bu ders pek ¢ok o6grenci tarafindan ogrenilmesi zor gorilen bir derstir
(Baloglu, 2001). Ama, uygun bir matematik 6gretimi, 6grencileri matematiksel
girisimlerin degeri konusunda o6zendiren, kafalarinda matematiksel aliskanliklar
olusturan ve insan iligkileri konusunda matematigin ne derece 6nemli oldugunu
anlatan, ilgili konuda cok sayida deneyimler kazandirmalidir. Boylece 6grenciler
kesfetme, varsayimda bulunma, yanlislik yapma ve bunlari dizeltme konularinda
dzendirilecektir. Ogrenci bunun sonucunda, karmasik yapiya sahip bir problemin
¢6ziminde kendine guven duygusuna sahip olma becerisi elde edecektir (Tas,
2005)

likégretim 1-5 siniflar matematik ders programi ézellikleri

Yeni ilkogretim matematik dersi 6gretim programi, MEB’nin daha dnceki donemlerde
gelistirmis oldugu matematik programlarindan (érnegin 1983; 1990; 1998) oldukc¢a
farklidir. Onceki matematik programlarinin yapilandiriimasi, timiyle davranis
bilimlerinin c¢ercevesinde olusturulmus, konu igerikleri, hedef ve davraniglarla
betimlenmistir. Yeni matematik programinda ise bu yaklasim bir kenara birakilarak
egitimde yapilandirmaci yaklasim benimsenmis, davranis yerine kazanimlara ve

bilissel gelisime vurgu yapiimistir (Ersoy, 2006).

Bu program matematikle ilgili kavramlari, kavramlarin kendi aralarindaki iliskileri,
islemlerin altinda vyatan anlami ve islem becerilerinin kazandiriimasini
vurgulamaktadir. Programin odaginda kavram ve iligkilerin olusturdugu 6grenme
alanlari bulunmaktadir. Kavramsal yaklasim, matematikle ilgili bilgilerin kavramsal
temellerinin olusturulmasina daha ¢ok zaman ayirmayi; bdylece kavramsal ve
islemsel bilgi ve beceriler arasinda iligkiler kurmayi gerektirmektedir. Benimsenen
kavramsal yaklasimla; o6grencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden

matematiksel anlamlar olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine yardimci
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olma amagclanmistir. Bu yaklagimla; matematiksel kavramlarin gelistiriimesinin yani
sira, bazi dnemli becerilerin geligtiriimesi de hedeflenmigtir. Bu beceriler; problem
cozme, iletisim kurma, akil yuritme ve iliskilendirmedir. Ogrenciler etkin sekilde
matematik yaparken problem ¢dzmeyi, ¢dézimlerini ve dislncelerini paylasmayi,
aciklamayi ve savunmayi, matematigi hem kendi icinde hem de baska alanlarla
iliskilendirmeyi ve zengin matematiksel kavramlari &grenirler. Bu program,
ogrencilerin matematik yapma sdrecinde etkin katilimci olmasini esas almaktadir.
Bu yas grubundaki o6grenciler cevreleriyle, somut nesnelerle ve akranlariyla
etkilesimlerinden kendi dustncelerini olustururlar. Programda; 6drencilerin arastirma
yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem c¢o6zebilecekleri, ¢6zim ve
yaklagsimlarini  paylasip tartisabilecekleri ortamlarin  saglanmasinin  énemi
vurgulanmistir. Ogrencilerin matematigin estetik ve eglenceli yoniini kesfetmelerini
ve etkinlik yaparken matematikle ugrastiklarinin farkinda olmalarini saglamak buyuk
onem tasimaktadir (MEB, 2005).

Geligtirilen yeni matematik dersi 6gretim programinin vizyonu “Her ¢cocuk matematigi
ogrenebilir’, ilkesine dayanmaktadir. Matematikle ilgili kavramlar, dogasi geregi
soyut niteliklidir. Cocuklarin gelisim dizeyleri dikkate alindiginda bu kavramlarin
dogrudan algilanmasi oldukg¢a zordur ve bir takim gelisme slreclerini gerektirir. Bu
nedenle, matematikle ilgili kavramlar, somut ve sonlu yasam modellerinden yola
cikilarak ele alinmistir (MEB, 2005).

Yeni programda asil vurgu, islem bilgilerinden kavram bilgilerine kaymigtir. Bunun
yaninda program matematik konularina yénelik hazirlanan etkinliklerde kavramlar
gelistirilirken s6z konusu kavram bilgileri ile iglem bilgilerinin iligkilendiriimesinin ve
iliskilendirmenin  ¢ok iyi yapilandiriimis bir takim egitim etkinlikleriyle
gerceklestiriimesinin gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Ayrica 6grenme silrecinde
ogrencilerin edilgin degil de katilimci olmasi gerektiginin alti cizilmektedir. Bu
cercevede, yeni ilkogretim matematik dersi 6gretim programinda matematigi
ogrenmenin zengin ve kapsamli bir stre¢ oldugu, surekli gelistiriimesi gerektigi

gOrusu vurgulanmaktadir (Ersoy, 2006).

Yeni ilkogretim matematik dersi ogretim programi ile birlikte matematik egitiminin
amacl bu programi izleyen ve basariyla tamamlayan o6grencilere bazi yeterlikleri

kazandirabilmektir. Bu yeterlikler asagidaki gibi 6zetlenebilir (MEB, 2005):
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1. Matematiksel kavramlari ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri glnlik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda
kullanabileceklerdir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabileceklerdir.

3. Mantiksal tumevarim ve tumdengelimle ilgili cikarimlar yapabileceklerdir.

4. Matematiksel problemleri ¢cdzme slireci icinde kendi matematiksel dlislince ve akil
yurutmelerini ifade edebileceklerdir.

5. Matematiksel dusuncelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak igin
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabileceklerdir.

6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabileceklerdir.

7. Problem c¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlari gunlik hayattaki
problemlerin ¢ézuminde kullanabileceklerdir.

8. Model  kurabilecek, modelleri sbzel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebileceklerdir.

9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z guven duyabileceklerdir.

10. Matematigin gtictinu ve iligkiler agi iceren yapisini takdir edebileceklerdir.

11. Entelektuel meraki ilerletecek ve gelistirebileceklerdir.

12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan duslncesinin
gelismesindeki rolint ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin  dnemini
kavrayabileceklerdir.

13. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma &zelliklerini gelistirebileceklerdir.

14. Arastirma yapma, bilgi Gretme ve kullanma gicini gelistirebileceklerdir.

15. Matematik ve sanat iligkisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebileceklerdir.

Matematik okuryazarlgi

Bilindigi gibi insani diger canlilardan ayiran temel 6zelligi disunebilme, olaylardan
anlam cikartip kosullari kendine uygun olarak yeniden duzenleyebilme yetenegidir.
Bu yetenegin gelismesinin ve eyleme donlismesinin araci sozel ve sayisal dildir. Bu
baglamda, Matematik, disinmeyi gelistirdigi bilinen en énemli araglardan biridir. Bu
nedenle matematik egitimi temel egitimin 6nemli yapi taslarindan birini, belki de en
onemlisini olusturur (Umay, 2003). Matematik kimilerine gbére sayma islemi, élcme
islemi, duslnerek sayma, bir disince sanati, bilimin ortak dili, hesaplama teknigi,
bir iletisim araci, bir disiplin, dogruyu gercedi gérmek seklinde gesitli tanimlar yapilsa
da Uzerinde hem fikir olundugu bir yanit hentiz bulunamamistir. Fakat iyi bilinmeli ki,

matematik evrensel bir dil olup tim bilimlerin ortak dili konumundadir.



21

Matematikcilere gore ise matematik bizi dogruya, kesin bilgiye goéturen biricik

digtinme yontemidir (Yildirim, 2004).

Dusunce aligverigi, matematigin sagladig! olanaklarla daha kisa, 6z ve agik bi¢cimde
olabilir. Matematigin sagladigi kavram ve bagintilar diistince alis verisinde énemli rol
oynar. Matematikten yararlanabilmek, matematiksel kavram ve iligkilerle sunulmusg
olan dustnceleri, yolunu dogru ve tam olarak anlayabilmek ve duislinenleri bu
kavram ve iligkilerle baskalarina anlatabilmek ve dislince yollarini kullanabilmek
demektir (Ersoy,1993). Gulnimuzde herkesin matematigi bir ara¢c olarak
kullanabilmesi gerekmektedir. PISA’da 6grencilerin matematiksel bilgi ve becerileri
degerlendirirken tutulan yol “matematiksel okuryazarlik” kavrami (zerinde
temellenmektedir. “Matematiksel okuryazarlik” kavrami, matematigin gercek
yasamda nasil kullanilabilecedini gérme ve bu nedenle gereksinimlerini karsilamak

icin matematikten yararlanma kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (EARGED, 2005).

Matematik okuryazarligi ile anlatiimak istenen, égrencilerin aritmetik islemleri yapip
yapamamasindan oOteye gecgen, daha c¢ok onlarin gergek yasam baglamindaki
matematiksel sorunlari tanimada, bunlari matematiksel problem olarak
tanimlamada, bunlari matematiksel problemler olarak ifade etmede ve bu problemler

ile ugrasmada erismis olduklari dizeydedir (Satici, 2008).

Matematik okuryazarlidi, 6gretim programlarinda koklu yenilik gerektiren bir olguya
doénismus; ister gelismis isterse gelismekte olan bir Ulke olsun tim c¢agdas
toplumlarda ¢6zim aranan temel bir egitim ve yurttaslk sorunu olmustur. Matematik
toplumda bir egitim alani olmakla birlikte ayni zamanda bir kiltdr isidir. Matematik
olmadan, ne ig yerlerinin gereksinim duydugu nitelikli insan kaynagi ne de insanlarin
Ozgurlesmesi ve toplumda ¢ogulcu demokrasi gerceklesebilir. Matematik disince
Ozgurligunde sinir ve 6n yargl tanimaz; kanitlanmayan bir dnermeyi akla yatkin bile
olsa dogru olarak kabul etmez. Matematik okuryazari olan bireyin siradan
sOylemlere kanmasi, Ozellikle bazi politikacilarin bos vaatlerine ve saticilarin

reklamlarina inanmasi zordur (Ersoy, 2003).

Okula basglayip, matematik kurallarinin genellikle ezber U(zerine kuruldugunu
gorduklerinde ve de bazi 6grencilerde gorulebilen ezberleme, hatirlama, agiklama
gibi yetersizlikler de buna eklenince, égrenciler icin matematigin pek de bir anlam
ifade etmedigi inanci ortaya cikmis olur. Okulda 6gretilen matematik ile gercek
duinyada gergeklesen matematik birbirleriyle baglantisiz bir hale gelir ve matematik,
dinyaylr anlama ve algilama icin bir ara¢ olarak degil, bundan ziyade sinifi

gecebilmek igin ddrenilen bir arag olur (Martin, 2007).



22

PISA’da matematik okuryazarligi, cesitli seviyelerde matematikle ilgili yeterliliklerin
kullanimini  gerektirmektedir.  Yeterlilik, standart matematiksel islemlerin
gerceklestiriimesinden matematiksel disinme ve kavramaya kadar genis bir
yelpazede vyer almaktadir. Matematik okuryazarliyi ayni zamanda, bir dizi
matematiksel iceriklerle ilgili bilgi sahibi olmayr ve bu igerikle ilgili uygulama
becerisini de gerektirmektedir (OECD, 2003).

PISA 2003’Gn ana temasi matematik okuryazarhdidir. PISA 2003’e katilan Glkeler
arasinda matematik alaninda en yuksek Ulke, ortalamasi 500 ve standart sapmasi
100 olan bir puan olceginde 550 puan ortalamasi ile Hong-Kong- Cin’dir. Basari
siralamasinda bu ulkeyi Finlandiya, Kore, Hollanda, Lihtenstayn, Japonya, Kanada,
Belgika takip etmektedir. En alt sirada ise 356 puanla Brezilya bulunmaktadir. PISA
2003 sonuclarina gore Turkiye'nin matematikteki ortalamasi 423 puandir. OECD
Ulkeleri ortalamasinin 0,75 standart sapma altinda olan bu puanla Turkiye projeye
katilan Ulkeler icinde Yunanistan, Sirbistan, Uruguay, Tayland gibi Ulkelerle ayni

sayllabilecek bir performans sergilemistir (EARGED, 2005).

Turkiye gibi PISA arastirmalarina katilan Finlandiya’nin sonuglari incelendiginde
onemli sonuglar c¢ikmaktadir. Finlandiya matematik okuryazarliginda 544, fen
bilimleri okuryazarliginda 548 ve okuma becerisi alaninda 543 ortalama puan alarak
her l¢ alanda da en Ust sirada yer almistir (OECD, 2004). Ug yil sonra 2006 da
yapilan PISA calismasinda ise Turk 6grenciler gerek fen bilimleri okuryazarligi
gerekse matematik okuryazarlidi alanlarinda ayni 424 ortalama puan alirken, Finli
ogrenciler fen bilimleri okuryazarliginda 563, matematik okuryazarliginda 548
ortalama puan almislardir (OECD, 2007).

Finlandiya’nin PISA da elde ettigi bu blyUk basari birgok Ulkede arastirmaci ve bilim
adamlarinin dikkatini ¢ekmis ve bu basarinin arkasindaki egitim sistemini daha
dikkatli incelemeye ve anlamaya sevk etmistir. Finli dgrencilerin elde ettigi bu blyuk
basarinin arkasinda yer alan Finlandiya egitim sistemi icinde en ¢ok 6ne ¢ikan dort
ana faktor ele alinmakta ve bu unsurlar farkh bir egitim sistemi ve sosyoekonomik
yaplya sahip Turkiye ile karsilastirilarak Finlandiya orneginden ne gibi dersler
¢lkarabilecedimiz tartisilmaktadir. Finlandiyali akademisyen ve o6gretmenlerin de
basarilarinin kaynagi olarak gordukleri bu faktérler (Malaty, 2006; Sahlberg, 2007;
Simola, 2005) sirasiyla su sekildedir: (1) 6gretmen yetistirme programi, (2)
geleneksel okul yasami, (3) kiltirel olarak 6gretmenlik mesledine bakis ve (4)

hizmet ici 6gretmen egitimi (Eraslan, 2009).
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Ogretmen yetistirme programinin en énemli dzelligi baslangigta motivasyonu yiiksek
ve yetenekli 6grencileri programa kabul ederek dgretmen egitiminin kalitesini surekli
yiuksek tutmayi basarmaktir. Ogrencilere uygulanan sinav kabul testi kitap sinavi,
mulakat ve 6rnek ders (veya grup tartismasi yonetmek) anlatimindan olusur. Kitap
sinavinda &grencilerin bilgiyi arastirma, elestirisel agidan disinip yorumlama, ilgili
ve ilgisiz bilgiyi ayirt etme, kendi fikrini olusturma, savunma ve sentez yapma
yetenekleri Olculur. Mulakat asamasinda ise adayin karakteristik, 6grenme ve
gelistirme kapasitesi bakimindan programa ve egitim alanina uygunluguna bakilir.
Son asamada adaylardan &6rnek bir ders anlatmasi veya grup tartismasini
yonetmesi istenerek onlarin sosyal yonu, konusma, sunum ve yonetim yetenekleri
Olgulur. Bu asamalarin sonunda 6gretmenlik icin miracaat edenlerin yaklasik %10 u

o6gretmen yetistirme programina kabul edilirler (Malaty, 2006).

Geleneksel Okul Yasami, Finlandiya’nin basarisinin arkasindaki bir baska onemli
unsur okullarin bu ister kirsal bolgede ister sehir merkezinde bulunsun 6grencilere
kendilerini evinde gibi hissetmelerini saglayacak bir dizenlenme iginde esit egitim
olanaklarini saglamalaridir (Kivirauma & Ruoho, 2007). Ogretmenler icin de belli bir
giyinme bigimi olmayip tamamen serbesttir. Ogretmenin 6grenciye karsi fiziksel
ceza uygulamasi hatta bagirmasi Fin egitim sisteminde rastlaniimayan sira digi
olaylardir (Malaty, 2006). Zorunlu temel egitim slresince (1-9. Siniflar) tim
ogrenciler egitim, saglk, gunlik sicak yemek, bilgisayar ve yazici kullanimi, kitap,

defter, kalem, okul gezilerinden Ucretsiz olarak faydalanmaktadirlar (Malaty, 2006).

Kutsal bir gérev kabul edilen okuma ve yazma 6gretiminin kilisenin sorumlugundan
1921’de okullarda sinif d3dretmenlerine devredilmesiyle bu gbrevi Ustlenen
o6gretmenler toplumun biyik saygisini ve takdirini kazanmis ve zamanla toplumun
onlnde onlara yol gésteren bir i1sik olarak algilanmasina neden olmustur (Simola,
2005). Finlandiya’da toplumunun cocuk ve genclerin gelismesine olan buylk ilgisi

o6gretmenleri hayatin en 6nemli karakterlerinden biri haline getirmistir (Malaty, 2006).

Elde edilen bu basarida 6gretmen yetistirme programi kadar 6gretmen olduktan
sonra da surdurulen hizmet ici egitimin katkisi da buyuktir. Her Gniversitede agilan
yaz okulu veya yaz universitesi eliyle ulusal ve bodlgesel dluzeyde surekli olarak ilk ve
orta 0grenim oOgretmenlerine hizmet i¢i kurslar vermektedir; bunun yaninda
ogretmenler birligi ve 6zel enstitller de 6gretmenlere yonelik hizmet ici egitim imkani
sunmaktadir (Malaty, 2006).

Finlandiya’da 6gretmenler en az yiksek lisans derecesine sahip olmalarina ragmen

yeni bilgi ve teknolojileri 6grenmek ve siniflarinda kullanabilmek icin kendilerini
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yenileme ve geligtirme gayreti icinde her yil diuzenli bir gekilde hizmet i¢i kurslara
katiirken, Turkiye de gorev yapan 6gretmenler igin hizmet igi egitim uzun yillardir
bilinmeyen yabanci bir kavram olarak ortada kalmistir. Bu kavram 6zellikle 2004-
2005 ogretim yilinda uygulamaya baglanan yeni ilk6gretim mufredati ile gindeme
gelmis ve o giinden sonra daha sik konusulup tartisilmaya baslanmistir. Son yillarda
yapilan yeni programla ilgili arastirmalarda 6gretmenlerin sikayet ettikleri konularin
basinda yeni programla ilgili yeteri kadar bilgi ve deneyimlerinin olmadigi ve bu

konuda surekli bir hizmet ici egitimin olmasi gerekliligi ifade edilmistir (Bulut, 2007).

ligili Aragtirmalar

Arastirma konusu kapsaminda dogrudan ve dolayl ilgili arastirmalar 6zetlenerek

verilmigtir.

Soénmez (1992) 1990-1992 yillarinda Ankara’daki gecekondu, merkez ve &6zel 9
ilkokuldan secilen 187 6gretmenin katilimiyla yaptigi ¢galismada; tum 6gretmenlerin
gunlik plan yaptigi, hedefleri ve konuyu belirledikleri buna karsin higbir 6gretmenin

gunldk ders planini egitim biliminin ilkelerine gére hazirlamadigini belirlemistir.

Soylu (2009) tarafindan gerceklestirilen “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematik
Derslerinde Ogretim Yontem ve Teknikleri Kullanabilme Konusundaki Yeterlilikleri
Uzerine Bir Calisma” adh arastirmada, 6gretmen adaylarinin biyik bir
¢ogunlugunun matematik derslerinde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinde
kendilerini cok yeterli gdrmedikleri saptanmistir. Orneklemi olusturan 6gretmen
adaylarinin gcogunun matematik dersinde diz anlatim, tanimlar, kurallar, soru-cevap
yontem ve tekniklerinde kendilerini yeterli gérdukleri; yapilandirmaci, bulus, isbirlikgi,
gosterip-yaptirma, oyunlar, 6rnek olay inceleme, problem kurma ve ¢b6zme gibi
yontem ve tekniklerde ise, kendilerini yetersiz goérdukleri ¢alismanin bulgulari

arasinda yer almaktadir

Gokge (1999), ilkdgretim 6gretmenlerinin yeterlikleri Gzerine bir aragtirma yapmistir.
Ankara ilinin bes ilgesinde, 20 ilkégretim okulundan toplam 440 &gretmene
ulasilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “ilk6gretim
ogretmenlerinin  yeterlikleri dlgedi” kullaniimistir. Buna goére, dgretmeler c¢ocuk
gelisimi alanindaki yeterliklere, sinif icinde etkili bir iletisim kurabilme yeterliklerine,
ogretim yontemleri ile ilgili yeterliklere, okuma 6gretimi, yazma 6gretimi, matematik
ogretimi alani yeterliklerine, sinif ydnetimi alanindaki, okul aile isbirligi yeterliklerine
ve mesleki-kigisel 6zelliklerle ilgili yeterliklere yeterince sahiptirler. Ogrenci

basarisini degerlendirme ve program gelistirme ile ilgili yeterliklere yeterince sahip
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olmadiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin kidemi arttikga belirtilen yeterliklere sahip

olma dlzeyinin arttigi goralmuagtar.

izci (1999), ortadgretim kurumlarinda gdrev yapan 6gretmenlerin &gretmenlik
meslek bilgisi yeterliklerini incelemigtir. Arastirmanin evrenini, Malatya il ve
ilgelerinde gdrev yapan ortadgretim ogretmenleri olusturmaktadir. Orneklemin
belirlenmesinde tesadufi 6rneklem yontemi kullanilarak, 6gretmenlerin %40’
arastirmaya dahil edilmistir. Veri toplama araci olarak iki dlgme araci kullaniimistir.
Bunlar: “Ortadégretim Ogretmenligi Yeterlilik Olcedi” ve “Pedagojik Formasyon Testi”
dir. Arastirmada elde edilen sonuglara gére; egitim fakultesi disindaki fakultelerden
mezun olan ogretmenlerin yeterlik dizeyleri dusuk bulunmustur. Yeterlilik duzeyi
egitim fakultesi disindaki fakultelerden mezun olan 6gretmenlerde ve guzel sanatlar
bransindaki 6gretmenlerde daha disuk dizeydedir. Ortadgretim ogretmenlerinin
ogretim ilke ve yodntemleri ile ilgili yeterlilik boyutunda, dersin sonunda
degerlendirme yapma, konu ile ilgili arag-gerecleri sinifa getirme, her diizeyde plan
yapma seklinde ifade edilen davranislardaki vyeterlilikleri olumlu dizeydedir.
Ogretmenlik meslek bilgisi acisindan ise, egitim fakiltesinden mezun olan
o6gretmenlerin dizeyleri diger fakiltelerden mezun olan é63retmenlerin diizeylerinden

yuksek bulunmustur.

TarnUkIO (2005), matematik 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgileri ile
matematiksel alan bilgileri arasindaki iligkiyi arastirmigtir. Calismada Dokuz Eylul
Universitesi Buca Egitim Fakdltesi ilkégretim matematik 6gretmenliginde 6grenim
gobren 45 dgretmen adayina, pedagojik alan bilgilerini belirlemek i¢in dort problem
sorulmustur. Ogrencilerin  matematiksel alan bilgilerini belirlemek igin de
Universitedeki 6grenim sirecleri boyunca matematik derslerinden almis olduklari not
ortalamalari hesaplanmis ve degerlendiriimistir. Sonugta, 6dretmen adaylarinin
pedagojik alan bilgileri ile matematiksel alan bilgileri arasinda iliski bulunmustur.
Matematik basarilari yliksek olan 6dretmen adaylarinin, pedagojik alan bilgilerini
kullanmada daha yeterli oldugu gortlmustir. Matematiksel bilgiye sahip olmanin
pedagojik alan bilgisini gergeklestirmede gerekli oldugu ama yeterli olmadidi

belirtilmistir.

Pala (2008), PISA 2003 sonuglarina gére égrenci ve sinif dzelliklerinin matematik
okuryazarhgina etkisi konulu arastirmasinda, Turkiye, Finlandiya ve Yunanistan’a ait
PISA 2003 verileri kullanilarak, 6grencilerin matematik okuryazarliklarina ve problem
¢6zme becerilerine etki eden 6grenci, aile ve sinif ile ilgili faktorler arastiriimis ve her

bir Glke i¢in yapisal esitlik modelleri kurularak karsilastirimistir. Calismada, PISA
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2003 o6grenci anket verilerindeki degiskenlerle agiklayici faktér analizi yapildiktan
sonra LISREL 8.54 ile dogrulayici faktor analizi yapilmigtir. Cikan sonuglara gore
belirlenen ortik degiskenlerle yapisal esitlik modelleri kurulmustur. Matematik
okuryazarhdi ve problem ¢dézme becerilerine etkisi arastirilan degiskenler; édrenci
ailelerinin is ve egitim durumlari, 6grenci-6gretmen iligkileri, 6grencilerin kendilerini
okula ait hissetmeleri, matematik dersinde kendilerine givenmeleri, matematige

karg! tutumlari, grup calismalari ve sinif disiplinidir.

Akarsu (2009), ‘Oz-yeterlik, Motivasyon ve PISA 2003 Matematik Okuryazarhgi
Uzerine Uluslararasi Bir Karsilastirma: Turkiye ve Finlandiya’ isimli calismasinda 6z-
yeterlik, ice yonelik motivasyon, disa yonelik motivasyon ve matematik basarisi
faktorleri kullanilarak literatlir arastirma sonuglarina dayali olarak bir model
gelistirilmistir. Turkiye ve Finlandiya arasinda gelistirilen bu modele gore benzerlik
ve farkhlik olup olmadigi arastirlmistir. Bu arastirmada Finlandiya’nin secilme
sebebi PISA 2003 uygulamasinda en basarili Glkelerden biri olmasidir. Elde edilen
veri SPSS ve LISREL paket programlari kullanilarak analiz edilmistir. Agiklayici
faktor analizinde, temel bilesenler faktér ¢oéziimlemesi sonucunda oOz-yeterlik, ice
yonelik ve disa ydnelik motivasyonun U¢ farkli yapi olusturdugu goérGimustar.
Dogrulayici ¢oklu grup faktor analizi sonuglarinda da bu G¢ farkh yapinin her iki
Ulkede de benzer oldugu gorulmastir. Yapi esitligi analizi sonuglari da Turkiye ve
Finlandiya’ da &nerilen modelde, 6z-yeterlik, ice ydnelik motivasyon, disa yonelik
motivasyonun matematik basarisi Uzerindeki etkilerinin benzer oldugu géralmastar.
Sonug olarak, bu calismada her iki Glkede de &zyeterligin matematik basarisinin
gucll bir yordayicisi oldugu fakat ice yonelik ve disa ydnelik motivasyonun ise
matematik basarisinin istatistiksel olarak anlamh bir yordayicisi olmadigi
gbrilmustar. Ayrica 6z-yeterlik ve disa yonelik motivasyonunda, ice ydnelik

motivasyonun onemli yordayicilari oldugu bulunmustur.

Akyuz ve Pala (2010), calismalarinda, Turkiye, Finlandiya ve Yunanistan’a ait PISA
2003 verileri kullanilarak, o6grencilerin matematik okuryazarliklarina ve problem
¢6zme becerilerine etki eden 6grenci, aile ve sinif ile ilgili faktorler arastiriimis ve her
bir UGlke icin yapisal esitlik modelleri kurularak karsilastiriimistir. Calismada, PISA
2003 o6grenci anket verilerindeki degiskenlerle aciklayici faktér analizi yapildiktan
sonra LISREL ile dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Ulkelerin faktér analizi
sonuglari birbirine paralel ¢ikmis ve belirlenen 6rtik dediskenlerle yapisal esitlik

modelleri kurulmustur.
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Eraslan (2009), Finlandiya’nin PISA’daki Basarisinin Nedenleri: Turkiye igin
Alinacak dersler adli arastirmasinda, PISA projesinde Finli 6grencilerin matematik,
fen bilimleri ve okuma becerisi konu alanlarinda 2000, 2003 ve 2006 da gdstermis
olduklari Ustin basariya dikkat ¢ekmistir. Bu ylzden bu c¢alismanin amaci
Finlandiya’daki g6zlemleri ve ilgili literaturu kullanarak, Finli 6grencilerin elde ettigi
bu basarinin arkasindaki egitim sisteminde 6ne ¢ikan dort ana faktéri acgiklamak ve
bunlarin farkli bir egitim sistemi ve sosyoekonomik yapiya sahip Turkiye'deki
durumla karsilastirarak Finlandiya orneginden ne gibi dersler ¢ikarabilecegimizi
belirlemistir. Bu dort ana faktor su sekildedir: (a) 6gretmen yetistirme programi, (b)
geleneksel okul yasami, (c) kilturel olarak 6gretmenlik meslegine bakis ve (d)
hizmet i¢i 6gretmen egitimi.

Ersoy’a (2003) gore, matematik olmadan bilim, bilim olmadan teknoloji olamayacagi
gibi temel matematik bilgi ve becerileri edinmemis birey yasantisini sirdirmede,
Ozgurlesmekte ve yasam boyu Ogrenme surecinde cesitli sorunlari olacaktir.
Cocuklarin ve genclerin matematigi 6grenme ve matematiksel dustincelerin farkinda
olmasi, ancak matematikte sozel, sayisal, gorsel, sembolik ve yazil iletisimle
saglanir. Nitekim “herkes icin matematik”, “matematik okuryazarligr” ve “matematikte
glglenme” glnimuizde bir slogan olmanin &tesinde egitimde erigilecek temel
hedefler ve toplumun yatirnm yapmasi gereken, egitim ve arastirma alani olmustur.
Arastirmada, matematik okur-yazarligi baglaminda degisimin gerekceleri, yeni
hedefler, gelistirilecek yetiler ve edinilecek beceriler agiklanmakta, dedisim ve

doénlsum igin cagri yapiimaktadir.

Tertemiz (1994), ilkokulun ikinci devresinde matematik dersinde aritmetikle ilgili
problemleri ¢dzmede etkili gorilen faktdrleri incelemistir. Arastirma kapsamina
problem ¢ézmede etkili gorilen bazi faktdrlerden dogal sayilar, dért islem becerisi,
problemi kavrama ve zihinden islem yapma becerisinin alindi§i ¢alisma, Ankara
Merkezdeki ¢ ilkokula devam eden 510 6grenci Uzerinde yuratulmastur. Arastirma
sonucunda; problem ¢dzmede dusuk basari gosteren grupta dort islem becerisi etkili
tek faktor olarak gorilirken; orta diizeyde basari gosteren grupta problemi kavrama
birinci, dort islem becerisi ikinci, dogal sayilar GclUncu derecede etkili; ylUksek
duzeyde basari gosteren grupta problemi kavrama birinci derecede, dogal sayilar
ikinci, dort islem becerisinin ise Uglncl derecede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica arastirmada zihinden islem becerisi problem ¢6zmede etkili bir degisken
olarak gozlenmemis, problem ¢ozmede dusuk, orta, yuksek duzeyde basarili olan

ogrencilerin problem ¢ézme testinden aldiklari puanlariyla; dodal sayilar, dért islem
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becerisi, problemi kavrama, zihinden islem yapma becerisi testlerinden aldiklari

puanlar arasinda basarilari bakimindan paralel bir iligki oldugu gézlenmistir.

Altun (2000), matematik 6gretiminin odak noktasinin problem ¢dézme ydntemi
oldugunu ve bu nedenle de problem ¢ézme ydnteminin doért islem problemlerinin
yani sira veri analizi, ¢6zum stratejilerini tanima ve kullanma, arastirma yapma,
grupla galisma etkinliklerini de igeren gercek hayat problemlerinin ¢ézimine dayall
olarak yapilmasi gerektigini belirtmistir. Tahminde bulunma, veri toplama, dlgme ve
hesaplama becerileri gibi problem ¢ozmeye katki veren ¢alismalara agirlik verilmesi
gerektigini dusunmektedir. Buna gére matematigin gercek hayatla birlestiriimesi

sonucun ogrencilerin tutum ve basari duzeylerinin artabilecegini belirtmigtir.

Askar ve Olkun (2005), calismalarinda; Uluslararasi Ogrenci Basarisini
Degerlendirme Programi (PISA 2003) verileri temel alinarak okullarda bilgi
teknolojileri kullanimi ve bunun matematik ve problem ¢dzme basarisi ile olasi

iliskilerini incelemeyi amaglamistir.
Bulgulara gore;

1. Turkiye'de okullarda bilgisayara erisim OECD (lkelerindekiler ile
karsilastirildiginda oldukg¢a dusuk bir dizey oldudu,

2. Okulda bilgisayar erigimi olan égrencilerin matematik ve problem ¢ézme puanlari,

erisimi olmayanlara gére daha yUksek oldugu,

3. Evinde bilgisayari olan 6grencilerin basari puanlan olmayanlardan daha yuksek

oldugu,

4. Uzun suredir bilgisayar kullananlarin puanlari kisa suredir kullananlara gére daha

yuksek oldugu,

5. Son olarak orta siklikta okulda bilgisayar ve internet'i kullanan égrencilerin

puanlari ise diger égrencilere gbre daha ylksek oldugu sonuglarina variimistir.

Verilere goére, bir yandan bilgisayara sahip olma ve okulda erisim olanaklari
artirillirken diger yandan bilgisayarin islevsel kullanimi ve entegrasyonu igin de

Onlemler alinmasi gerektigi dnerilebilir.

Guzel (2006), Tirkiye, Avrupa Birligi tUye Ulkeleri ve Avrupa Birligi aday Ulkeleri
olmak Uzere farkli kiltirlerde, insan ve fiziksel kaynaklarin 6grencilerin Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programindaki (PISA 2003) matematik okur yazarhigina olan
etkisinin incelemistir. PISA 2003 Uluslararasi Ogrenci Basari Belirleme

Programi'nda farkli performans seviyeleri sergileyen Gg¢ farkh kualtlr icin ayri ayri
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hiyerargik lineer modelleme (HLM) analizi yurutdlmustur. Caligmanin bulgularina
gore, Turkiye ve Avrupa Birligi Gye ve aday Ulkelerinde, matematik okuryazarliginda
basarili olan 6grencilerde bulunan nitelikler; Ust siniflarda bulunan, evlerinde daha
fazla egitim kaynagi bulunan, matematikte kendini yeterli gérme yeterlilikleri yiksek
olan, matematikte kaygi veya sikinti diizeyleri distk olan, matematikte 6zgiven
dizeyleri ylksek olan, ezberleme ve tekrar stratejilerini daha az tercih eden ve
matematik derslerinde daha pozitif sinif ortami bulunan &grenciler olarak
siralanmistir. Ayrica, matematikte kendini yeterli gérme yeterliliklerinin ortalamasi
yiksek olan ogrencilerin bulundugu okullarin, matematik okuryazarliginda daha
basarili oldugu gérilmektedir. Tlrkiye ve Avrupa Birligi Uye ulkelerinde, sinif
dizeyinin ve matematik derslerindeki sinif ortaminin, matematik okuryazarhigina
etkileri okuldan okula degismektedir. Avrupa Birligi aday Uulkelerinde ise sinif
dizeyine ve matematik derslerindeki sinif ortamina ek olarak matematikte kendini
yeterli gorme yeterliliginin etkileri de okuldan okula dedismektedir. Bunlara ek
olarak, Turkiye’de okul mevcudu ve okuldaki matematik 6grenci-6gretmen orani,
matematik derslerindeki sinif ortamini etkilemekte; Avrupa Birligi aday Ulkelerinde
ise okulun akademik secim ile ilgili 6zerkligi, sinif dlzeyini ve matematikte kendini

yeterli gérme yeterliligini etkilemektedir.

Sivaci (1996), ilkdgretim 1. Kademe matematik dersi programi uygulama ve yeterlilik
dizeyini degerlendirmistir. Arastirmada Konya ilindeki 3 ilgcedeki égretmenlere ve
Konya'da gdrev yapan ilkégretim miufettislerine anket uygulanmistir. Arastirma
sonucunda; ilkdgretim 1. Kademe matematik ders programinin genel olarak orta
yeterlikte oldugu ve bu programin 6gretmenler tarafindan orta dizeyde uygulandigi
tespit edilmistir. Programda belirtilen matematik ders konularinin yeterli oldugu;
ogretmenlerin yapmis olduklari plana kismen badl kaldiklari ve énemli gordikleri
konulara daha ¢ok agirlik verdikleri, 6gretmenlerin matematik derslerinde en ¢ok
problem ¢6zme metodunu kullandiklari; matematik derslerinde her konunun
amacina uygun arag ve gereglerin yeterince kullaniimadigi; haftalik ders saati iginde
matematik dersine ayrilan surenin yeterli olmadigi, 6gretmenlerin genellikle s6zlt ve

yazil imtihanlarla dederlendirdikleri tespit edilmistir.

Guven (2000), okul 6ncesi ve ilkdgretim (1-5) 6gretmenlerinin matematik 6gretimi ile
ilgili olarak goruslerini arastirmistir. Arastirma sinif 6gretmenlerinin kendi matematik
yeterliklerini degerlendirmeleri istendiginde c¢ogunlugu (% 87) kendilerini ¢ok
yetenekli ve olduk¢a yetenekli bulduklarini sdylemislerdir. Kendilerini yetenekli

bulma ile matematik dersini bir uzmanin vermesi gerekliligi arasinda ise 0.01
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dizeyinde anlamh bir iligki bulunmustur. Sinif &gdretmenleri matematik dersi
programlarini ¢ogunlukla (%67,3) cocuklarin dizeyine uygun bulmaktadirlar.

Oldukca zor ve ¢ok zor, bulanlarin orani ise % 26,7°dir.

Bos ve Kuiper (1999) sekizinci sinif 6grencilerinin matematik basarilarina etki eden
faktorleri saptamak igin gelistirdikleri modelleme c¢alismasinda, TIMSS-R
c¢alismasina katilan Avrupa Ulkelerinin egitim sistemlerini incelemiglerdir. Okul digi
etkinliklerin, evde yapilan egitimin ve matematige yonelik tutumlarin basari lzerinde
etkisi oldugu ortaya cikmistir. Okul disi etkinliklerin basari tizerinde olumsuz yonde,
matematige yonelik tutumlarin ve evde yapilan egitimin ise olumlu yonde etkileri

oldugu belirtilmistir.

Papanastasiou (2002), Kibris’taki 8. sinif 6grencilerinin matematik basarilarini,
1994-1995 yillarinda uygulanan Ugiincii Uluslararasi Matematik ve Fen Calismalari
(TIMSS) 6grenci anketleri ve 6grenci matematik basari testi verilerini kullanarak
incelemistir. Veri analizi icin yapisal esitlik modellemesi kullaniimistir. Calismada ele
alinan faktorler; sosyoekonomik statli, 6grencilerin matematige karsi tutumlari,
ogretim (matematik sinifindaki aktiviteler), okul ortami, matematigi basarmayla ilgili
inanglar, ailenin egitim durumu ve égrencinin yakin ¢evresinin (annesi, arkadaslari
ve kendisi) destegi. Arastirma sonuglarina gére, 6gdrencinin matematige karsi
tutumlarinin, 6gretim ve matematigi basarmayla ilgili inanc¢larinin matematik basarisi
Uzerindeki etkisi istatistiksel olarak anlamsiz ¢ikmigtir. Ailenin egitim durumunun
matematik basarisi ile ilgili inang¢lari, okul ortamini, matematige karsi tutumu ve
sosyoekonomik statliyl direkt olarak etkiledigi goérdimustir. Ayrica yakin cevre
desteginin basariyla ilgili inancglar, 6gretim ve o6grencilerin matematige kargi
tutumlari (zerinde direkt etkili oldugu, sosyoekonomik statiinin okul ortami
Uzerinde, 6gretimin de matematige karsi tutumlar Gzerinde direkt etkili oldugu

bulunmustur.

Leach (1994), kiz dégrencilerin, matematikteki ve fendeki basarilarinda kritik rola
ogretmenlerin belirledigini ortaya koymustur. Kiz 6grencilerin matematik ve fen
derslerine olan olumsuz tutumlarinin ve bu derslere dusuk katilimlarinin
ogretmenlerin tutumlarindan etkilendigini, bu nedenle 6gretmenlerin bu konuda kiz

ogrencilere destek olmalari gerektigi sonucuna varmistir (akt.: Arun,1998) .

Uusimaki ve Nason (2004), tarafindan yapilan calismada Avustralya’da sinif
ogretmeni adaylarinin matematik kaygilari ve olumsuz duisutncelerinin altinda yatan
nedenleri arastirmak amaclanmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin ¢ogunun

matematik kaygilarinin  sebebinin ilkokulda matematik &grenirken olusan
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tecrubelerinden kaynaklandigi tespit edilmistir. Katihmcilarin  %66’s1  olumsuz
disuncelerinin ve kaygilarinin ilkokulda ortaya c¢iktigini ifade ederken %22’si
ortaokulda, %171’i ise UglUncl egitim déneminde ortaya ciktigini belirtmiglerdir.
Katiimcilarin %48’i matematikle ilgili en ¢cok kaygi hissettikleri anlari yazili sinavlar,
s6zlu sinavlar olarak belirtirken katiimcilarin %33’U ¢ok fazla kaygi hissettikleri i¢in
alistirmalarda hata yaptiklarini veya dogru ¢ézemediklerini belirtmiglerdir. Matematik
ogretiminde Ozellikle cebir, uzay matematigi ve sayilar gibi matematik konularinin

matematik kaygisina neden oldugu tespit edilmigtir.

Conrad ve Tracy (1992), tarafindan yapilan calismada sinif 6gretmenligi egitiminde
yogunlasan ogretmen adaylarinin matematik kaygi duzeylerinin azaltiimasinda
matematik metotlari dersinin faydasini arastirmak amaclanmistir. “Gen¢ ¢ocuklar
icin matematik” olarak isimlendirilen derse 61 06gretmen adayinin katildigi ve
matematik metotlari dersinde somut materyaller ve aktif 6grenme yaklasimlarinin
kullanildigi ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin dersin baslangicinda ve on hafta
sonunda 98 maddelik likert tipi matematik kaygisi derecelendirme o&lgegini
doldurduklari  belirtiimigtir.  Ayrica 6grencilerle yasamlarinda ve akademik
durumlarinda matematige bakis acilariyla kaygi duzeyleri arasinda iligki
kurulabilmesi icin gorugmelerin yapildigi ifade edilmistir. Arastirma sonucunda
matematik metotlari dersinin 6gretmen adaylarinin matematik kaygi duzeylerini
azalttig1 tespit edilmistir. Kisisel goérismelerin birgok &6grencinin kaygilarindaki
azalmanin kursun atmosferine ve kullanilan ydntemlere bagl oldugu sonucunu
ortaya cikardigi ifade edilmistir. Sadece birka¢ 6grenci icin materyaller alisiimadik

ve g6z korkutucu geldigi icin kaygl dizeylerinde artma gdzlendigi tespit edilmistir.

Darling-Hammond'un 50 (lkeyi kapsayan arastirmasinda, o6grenci basarisi ile
o6gretmen niteligi arasinda iliski bulunmustur. Arastirmaya goére 6grenci basarisi ile
ogretmen niteligi arasindaki iliski, 6grenci basarisi ile sinif buyudkligu, egitime
yapilan toplam harcama, 6gretmen maaslari gibi faktorler arasinda bulunan iliskiden
daha gucludir (Akt. Kaplan ve Owings, 2002). Tirkiye’de, Damar (1996), tarafindan
yapilan benzer bir arastirmada, okuma yazma o6gretiminde karsilagilan gugliklerle
ogretmen nitelikleri arasinda; 6gretmenlerin 6grenim durumu ile 6grenci basarisi
arasinda; 6gretmenlerin kidemi ve hizmet ici egitim programlarina katilimi ile 6grenci
basarisi arasinda anlamli iligki oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin 6grenim durumu,
kidemi ve hizmet ici egitim programlarina katihmi arttikga ogrenci basarisi da

artmaktadir.
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Yapilan c¢alismalarda 6gretmenlerin 6grenme 06gretme sirecindeki rollerinin ve
yeterliklerinin degerlendiriimesi, 6gretmenlerin, aday dégretmenlerin yeterlik ve 6z-
yetkinlik algilari, ders performansi ve yeterlik algisi iligkilerinin belirlenmesi, Ulkeler
aras| karsilastirmalarda ise 6gretmen yetistirme programlari, 6grenme 6gretme

sureci uygulamalari degerlendirilmigtir.

Yapilan ¢alismalarda 6gretmenlerin matematik 6zel alan yeterlilikleri ile ilgili olarak
egitim bilimlerinin ilkelerine dayali olarak plan yapma, matematik ydntem ve
tekniklerini iyi uygulama, ogrenciyle goz temasi kurup doénut ve pekistire¢ verme,
egitsel oyun, gezi- gdzlem, deney, 6rnek olay yontemlerini kullanma, 6grenciye akil
yaratmeyi 6gretme, gercek hayatla ilgili problemler kurup ¢6zme ve ogrenciyi

yureklendirme konularina dikkat cekmislerdir.

Belirtilen 6zel alan yeterliklerine sahip olan 6gretmenlerin uygulayacagi ogretim

ortamindaki 6drencilerin daha iyi 6grenme saglayacagi dusunulmektedir.



BOLUM Il

Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi streci agiklanmigtir.

Arastirma Modeli

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6zel alan yeterlikleri ile ilgili gorislerinin analizini
amagclayan bu calismada nitel arastirma yontemi kullaniimistir. Nitel arastirmalarda
gozlem, gérisme ve dokiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildidi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergcekc¢i ve butincll bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir stire¢ izlenir (Yildirinm ve Simsek, 2005).

Arastirmada sinif 6gretmenlerin matematik 6zel alan yeterliklerine iliskin géruslerini
belirlemek amaciyla yari-yapilandiriimig goérugsme teknigi kullanilmigtir. Gérusme
cesitlerinden biri olan yari-yapilandiriimis gériisme teknidi, arastirmacinin arastirma
konusuyla ilgili olarak derinlemesine bilgi edinmesine olanak saglamaktadir. Ayrica,
yarl-yapilandiriimis goérisme tekniginde arastirmaci, énceden hazirladigi gérisme
formuna bagh kalarak, ek sorular sorma esnekligi ile hareket edebilmektedir
(Yildinm ve Simsgek, 2005).

Calisma Grubu
Bu arastirmadaki calisma grubu Manisa il merkezinde bulunan resmi ilkogretim
okullarinda goérev yapan sinif égretmenlerinden secilmistir. Manisa il merkezinde
bulunan resmi ilkogretim okullarinda 751 sinif 6gretmeni goérev yapmaktadir. Bu
ogretmenlerden 303’U erkek, 448’i ise bayandir. Calisma grubu olarak, farkli
okullarda goérev yapan ve ulasimin daha kolay olacagi distnulen 73 sinif 6gretmeni

secilmigtir. Calisma grubunun belirtilen 6zellikleri ile ilgili veriler asagida verilmistir.

Calisma grubuna ait kisisel bilgiler: Gérigme yapilan sinif 6gretmenlerinin %56,2’si
(f=41) bayan %,42,8'i (f=32) erkektir. Ogretmenlerin yaslarina bakildiginda %
2,7’si (f=2) (25-29), %23,3'U (f=17) (30-39), %53,4’0 (f=39) (40-49), % 20,5'i (f=15)
(50-59) yasindadir. Ogretmenlerden %21,9 ‘u (f= 16) o6nlisans, %72,6's1 (f=53)
lisans ve % 5,5'i (f=4) ise yiksek lisans mezunudur. Ogretmenlerden %1,4'G (f=1)
(3-5) yil, %2,7’si (f=2) (6-10) yil, %24,7 (f=18) (11-15), %30,1’i (f=22) (16-20),

%41,1’i (f=30) ise (20 yil ve Uzeri) kideme sahiptir. Katilimci 6gretmenlerin %19,2’si
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(f=14) 1. sinif, %28,8'i (f=21) 2.sinifi, %16,4’U (f=12) 3. sinifl, %19,2’si (f=14) 4.sInIfi
ve %16,4’0 (f=12) 5.sinif okutmaktadir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada nitel veri toplama araclarindan biri olan yari yapilandiriimig gérisme
formu ile veriler toplanmistir. Yari yapilandiriimis goérisme formunu hazirlamak icin
MEB Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Mudirligi (OYEGM)'niin ortadgretim
matematik ogretmeni 6zel alan vyeterlikleri belirlemesi icin hazirladi§i anket ve
sorulardan yararlaniimistir. Arastrmaci MEB tarafindan ortadgretim matematik
ogretmeni 6zel alan yeterliklerini belirlemede kullanilan sorulari sinif 6gretmenligi
matematik 6zel alan yeterliliklerini belirlemek icin uyarlamistir (Alacaci, Cetinkaya,
Erbas, 2009). Goérisme formunda yer verilecek sorular olusturulurken 6ncelikle
arastirmanin amaglari dogrultusunda alan taramasi yapilmig, yerli ve yabanci
kaynaklar taranmig, sinif 6gretmenleri ve ilkdgretim matematik égretmenleri ile 6n
gbrisme vyapilarak 6zel alan vyeterliklerine iliskin genel cerceve belirlenmigtir.
Gorisme formu hazirlama sdrecinde; (a) ilgili literatlr taranmis, (b) doért sorudan
olusan goérisme formu egitim bilimleri alan uzmanlari ve d6lgme degerlendirme
uzmanlarinin gordslerine sunulmus, (c) sorular Tark dili uzmanlari tarafindan
okunmus ve gerekli dizenlemeler yapilarak gérisme formu gelistiriimis, (d) dért
soruluk yari yapilandiriimis gérisme formu hakkinda akademisyenlerden iki Kisi ve
sinif 6gretmenlerinden G¢ kisinin goérisu alinarak kapsam ve bicim agisindan yeterl

olup olmadiginin kontrol edilmesi saglanarak son sekli olusturulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Olusturulan yari yapilandirilmis gérisme formu ile Manisa ili merkezinde resmi
ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan yetmis G¢ (73) sinif 6gretmeninden veri
toplanmistir.  Gorlismeler 6ncesinde katilimcilara e-posta ve/veya telefon yoluyla
konu ana hatlariyla aciklanarak uygulama ic¢in uygun tarih belirlenmistir. Daha sonra
randevu alinan 6gretmenlere formlarin dagitimi yapilmistir. Ogretmenlerden formlari
uygun bir ortamda doldurmalari istenmis, bunun igin gereken sire verilmistir.
Dagitim tamamlandiktan sonra bir hafta icinde katilimcilarin okullarina gidilerek
formlar toplanmigtir. Katimci 6gretmenler gérusme formunda yer alan sorularla ilgili
goriglerini el yazilari ile yazmiglardir. Formda gdérisme yapilan kisinin kimligi ile ilgili

herhangi bir bilgiye yer veriimemistir.
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Verilerin Analizi

Yari yapilandiriimig goérisme formlarina yazilan gdrusler toplanip bilgisayar
ortaminda yaziya dénuastirilerek kaydedilmistir. Katimcilardan elde edilen verilerle
yaklagik 19 sayfalik veri seti olusmustur (EK-4). Metin dosyalarinin dogru ve
eksiksiz olmasi konusunda gerekli dnlemler alinarak metinlere son hali verilmistir.
Elde edilen metinler arastirmaci tarafindan arastrmanin amaci kapsaminda

korunmus ve analiz edilmistir.

Gorusme sirecinde elde edilen yazili dokiimanlarin ¢cézimlenmesinde ilgili literattir
dikkate alinarak okunmustur. Katilimcilarin sorulara verdikleri uzun cevaplar,
cevabin ana fikrini bozmadan orijinal goérusler korunarak arastirmaci tarafindan
kisaltlmistir. Gizliligi saglamak acisindan katihmcilar égretmen (0O.) kisaltmasi
yapilarak belirtiimis ve her bir katilimciya numara verilmistir. Daha sonra veriler
icerik analizi yapilarak kategori ve temalara gore gruplandiriimistir. Kategori ve
temalarin  olusturulmasinda ilgili literatir ve MEB’in belirledigi 6gretmen

yeterliliklerinden yararlaniimistir.

Gorigme verilerinin kodlama anahtarina kodlanmasi: Bu asamada, arastirmaci
yansiz atamayla belirledigi sekiz goérisme veri dokimi formunu ve goérisme
kodlama anahtarini bir uzmana vermistir. Uzman (ilkégretim matematik égretimi
alaninda lisans egitimi almistir. 3 yil mesleki deneyime sahiptir. Konu ile ilgili
makaleler okumus olup bu alanda yeterli bilgiye sahiptir.) ve arastirmaci birbirinden
badimsiz olarak goérisme kodlama anahtarina her bir soru igin isaretleme
yapmiglardir (Gay, 1987). Bu asamadan sonra kodlamalarin karsilastiriimasi ve

guvenirlik asamasina gegilmistir.

Kodlamalarin karsilagtiriimasi ve glvenilirlik: Bu asamada, arastirmaci ve uzman
Once gorusme verilerinin  %25'ini daha sonra butin gérisme verilerini
kodlamiglardir. Arastirmaci ve uzmanin kodlamalari karsilastirilarak arastirmanin
guvenirligi  hesaplanmistir.  Betimsel analizde, arastirmaci ve uzman
isaretlemelerinden “Gorus Birligi” ve “Goris Ayrihdl”” sayilari  belirlenmistir.
Arastirmaci ve uzman bir soru igin ayni temayi isaretlemis ya da hicbir temayi
isaretlememisse, bu “uzmanlar arasi goris birligi olarak” kabul edilmistir. Eger,
uzman ve arastirmaci ayni soru icin farkli temalar isaretlemisse, arastirmacinin
yapmis oldugu isaretleme temel alinmig, ancak, bu durum “gérts ayrihgl” olarak

kabul edilmigtir.



Aragtirmanin guvenilirligi;

T (uzlasma ylzdesi) = Gorus birligi (Na)

formuld kullanilarak hesaplanmistir (Gay,

Gorus birligi(Na) + Goras ayriligi(Nd)
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*100

1987; Miles ve Huberman, 1994).

Literatirde guvenirlik formlluyle hesaplanan sonucun %70 duzeyinde olmasi

durumunda (Gay, 1987; Miles ve Huberman, 1994) degerlendiriciler arasi

guvenirligin saglanmis olacagi belirtimektedir. Bu asamada, guvenirlik calismasi

sonrasinda gorusme sorularinin guvenirlik yuzdeleri hesaplanmistir. Goérisme

sorularinin guivenirlik yizdeleri Tablo 1°’de verilmistir.

Tablo 1.

Goriigsme Sorularinin Glivenirlik Yiizdeleri

Sorular Temalar Guvenirlik
Yuzdesi
(%)
. T Ilkogretim matematik mifredati ve ilgili ileri matematik
%Zrc;r#gntﬁ:ism'f _ konularini derinlemesine bilme 86.2
. lIkogretim mufredatindaki temel konu ve kavramlarin
sahip olmasi . . 83.3
gereken gerg_ek hlayattakl uygulamasini bilme _
Ol i Matematikteki temel kavram ve konularin diger
matematik bilgisi o e L 100
nasil olmalidir? disiplinlerle iligkisini ve modellemesini bilme
Matematiksel islem stireglerini bilme 100
Matematik 6grenimi ile ilgili temel kavramlari bilme ve 100
matematik égrenim surecini planlayabilme
Matematik dersinde 6grenmeye uygun ortam 100
Sizce iyi bir sinif olusturabilme
ogretmeninin Matematik 6gretiminde uygun kaynak, materyal ve 92.3
matematik teknolojileri kullanabilme
ogretimi- Matematik égretiminde uygun yéntem ve teknikleri 96
6grenimi bilgisi  kullanabilme
nasil olmalidir? Ogrencileri matematiksel diizeylerini tanima ve 100
izleyebilme
Matematik 6gretiminde dlgme ve degerlendirme 100
tekniklerini kullanabilme
Sizce iyi bir sinif Matematige yonelik olumlu tutum, inang ve degerlere 88.8
o6gretmeninin sahip olma
matematik Matematik 6gretim sirecine yénelik olumlu tutum, inang 96.5
ogretimi- ve degerlere sahip olma
o6grenimine 95.2
yonelik tutum ve  jatematik dgrenme siirecine ydnelik olumlu tutum, inang
yaklagimi nasil ¢ degerlere sahip olma
olmalidir?
Kendini surekli Oz-degerlendirme yapabilme ve mesleki gelisim 96.4
gelistiren ve saglayabilme
S?ﬁ?!&%};z?mb;ﬂ Okulda ve toplumda matematik kultirinu destekleme 100
deyince ne 100

anliyorsunuz?

Diger egitimcilerle ve akademisyenlerle isbirligi yapabilme
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Tablo 1’de gérildigi gibi, arastirmaci ve uzman arasindaki gérisme sorularinin
kodlamalarinin  karsilastirimasi sonrasinda elde edilen guvenirlik yuzdeleri
incelendiginde glvenirlik oranlarinin %83,3-%100 arasinda degistigi goériimektedir.
Arastirmada gérisme sorularinin  glvenirlik ortalamasi ise %95,9 olarak
hesaplanmistir. Bu sonug, %70’den yiksek oldugu icin arastirma givenilir kabul

edilmistir.

Nitel veri analizinin ardindan katilimcilardan elde edilen gorisler ile ilgili literatlr
dikkate alinarak sinif 6gretmeni matematik 6zel alan yeterligi hakkindaki gortsleri
analiz edilmistir. Sinif 6gretmeni matematik 6zel alan yeterlikleri dért ana kategoride
toplanmistir. Bu alanlar matematik 6zel alan bilgisi, matematik 6gretimi ve 6grenimi
bilgisi, matematige yonelik inang, tutum ve degerler ve mesleki gelisimdir. Belirlenen
bu kategoriler ayni zamanda arastirmanin alt amaclari olarak da ifade edilmistir.
Belirlenen kategoriler temalara ayrilmis ve frekanslari belirtiimistir. Matematik 6zel
alan bilgisi ana boyutu dort alt boyuta, matematik 6gretimi ve 6grenimi bilgisi ana
boyutu alti alt boyuta, matematige yonelik inang, tutum ve degerler ana boyutu g alt
boyuta ve mesleki gelisim ana boyutu da Ug¢ alt boyuta ayriimistir. Olusturulan tim
alt boyutlara iligkin standartlar belirlenmigtir. Temalari belirten katilimci ifadeleri

verilmistir.



BOLUM IV

Bulgular ve Yorumlar

Bu bdélimde elde edilen verilerin igerik analizi yapilarak; matematik 6zel alan bilgisi,
matematik 6gretimi ve 6grenimi bilgisi, matematige yonelik inang, tutum ve degerler

ve mesleki gelisim ile ilgili bulgular ve yorumlar verilmistir.

Matematik Ozel Alan Bilgisi lle ligili Bulgular ve Yorumlar

Calisma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin matematik alan bilgisi ile ilgili gorislerini
belirlemek igin “Sizce iyi bir sinif 6gretmeninin sahip olmasi gereken matematik
bilgisi nasil olmalidir?“ konusunda gorusleri sorulmustur. Sinif égretmenlerinin

matematik 6zel alan bilgisi ile ilgili géruslerinin icerik analizi Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2.

Matematik Alan Bilgisi Kapsaminda Onerilen Sinif Ogretmeni Nitelikleri

F Temalar Standartlar
Matematik konu alanlarindaki kavramlari,
tanimlari, prensipleri, teoremleri bilir. (O.
2,14,16,17,20,24,38,40,43,47,56)

ikdgretim matematik miifredati
22  ve ilgili ileri matematik
konularini derinlemesine bilme

ilkégretim matematik miifredatinin ilerisinde
matematik bilir.
(0.2,21,30,31,36,39,50,62,63,67,71)

Matematikteki konu ve kavramlari arasindaki
iligkileri bilir,(0.2,16,17,40,43,45)
iIkégretim mufredatindaki temel  Matematikteki konu ve kavramlar ile gercek
5 konu ve kavramlarin gergek hayat uygulamalari
hayattaki uygulamasini bilme arasindaki iligkileri bilir.(0.1,14,33,66,67)
Matematigin diger konu alanlari (disiplinler) ile
ilgili iligkisini bilir.(0.1,6,45,60)

Matematikteki temel kavram ve
5 konularin diger disiplinlerle

NS S Fiziksel, sosyal ve matematiksel olgularin
iliskisini ve modellemesini bilme

modellenmesini ve farkli gosterimlerini bilir ve

yorumlar.(0.55)

Matematiksel problemleri belirlemeyi veya ortaya
Matematiksel islem slreglerini  atmay bilir. (0.1,3,5,10,18,39,66,69,73)

14  bilme

Matematiksel sorularin birden fazla ¢6zim
yolunu bilir.(0.3,9,15,41,54,64)

Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin matematik 6zel alan bilgisi ile ilgili
olarak; ilkdgretim matematik mafredati ile ilgili ileri matematik konularini

derinlemesine bilme (f=21), ilkogretim miufredatindaki temel konu ve kavramlarin
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gercek hayattaki uygulamalarini bilme (f=5) matematikteki temel kavram ve
konularin diger disiplinlerle iligkisini ve modellemesini bilme (f=5), matematiksel
islem sureglerini bilme (f=14) alt boyutlarinda yogunlastigi gérilmektedir. Buna gore,
katihmcilar matematik mufredati ile ilgili ileri derece matematik bilgisi sahibi olma,

matematiksel surecleri bilme niteliklerinin gerekliligine vurgu yapmislardir.

likégretim  matematik miifredati ve lgili ileri matematik konularini

derinlemesine bilme

ilkégretim matematik mifredatiyla ilgili konular, kavramlari, tanimlari, prensipleri
bilmenin énemini bazi 6gretmenler sdyle ifade etmislerdir. “Ogretmen ilkdgretim
konularina tamamen hakim olmalidir.” (C").14), “Matematik dersine ait konu ve
kavramlari iyi derecede bilmeli, kavramlar arasinda iligkilerin diizenini, gelisimini bilip
uygulamahdir.”(0,2), bir égretmen ise bu duruma “ilkégretim diizeyinin Ustiinde
matematik bilgisi olmalidir.” seklinde gérus bildirmistir. Katilimci bir grup égretmen ise
mufredatin ilerisindeki konulari bilmenin ¢ok énemli olmadigi, dnemli olan davranisin
bildiklerini anlatabilmek oldugunu ifade etmislerdir. Diger bir 6gretmen “Asiri dliizeyde
matematik bilgisine gerek yoktur, 5. sinif mifredatini bilmesi yeterlidir.” (O,12),
derken, bir diger 6gretmen ise “Okuttugu sinifa yetecek diizeyde olmalidir.” ifadesini
kullanmigtir. Diger bir 6gretmen ise “lyi bir sinif 6gretmeninin iyi derece matematik
bilmesi gereksizdir, 6gretmen 6grencinin seviyesine inebilmelidir.”(0.8) demistir.
Gorisme yapilan 6gretmenlerin degindigi diger bir konu ise sinif 6gretmenlerinin
mufredatin  ilerisinde  matematik  bilmesi  gerektigidir. Bazi  katiimcilar
(6.30,31,36,42,46,62,67) sinif 6gretmenlerinin matematik mufredatiyla ilgili bilgilerinin
onemine vurgu vyaparak “Mufredatin  gerektirdigi  bilginin  (zerinde bilgisi
olmahdir.”(0.36), “ilkdgretim mdifredati ile ilgili ileri diizeyde bilgi sahibi
olmalidir.”(0.62) seklinde géris bildirmislerdir.

Gorisme yapilan o6gretmenlere gore, ogretmenlerin  matematikteki konu ve
kavramlar arasindaki iligkileri bilmesi gereklidir. Matematikteki konu ve kavramlar
arasindaki iligkileri bilmesi konusunda 6gretmenler goruslerini “Matematik dersine ait
konu ve kavramlari iyi derecede bilmeli, kavramlar arasinda iligkilerin dizenini,
gelisimini  bilip uygulamalidir.”(0.2), “Farkli matematik konu ve kavramlarinin
iliskilerini iyi bilmelidir.”(0.16), “Matematigin konu ve kavramlarinin gelisimini
aralarindaki iligkileri diizenini iyi bilmeli uygulama becerisine sahip olmahdir.”(0.17),
“1-5 sinif mdafredatini, matematigin kavram ve konularini aralarindaki iligkileri
bilmelidir.”(0.40) seklinde ifade etmislerdir.
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Gorisme yapilan &gretmenler, sinif 6gretmenlerinin  matematikteki konu ve
kavramlari, aralarindaki iligkileri bilmesi gerektigini ifade etmiglerdir. Bazi katilimcilar
” Matematigin kavram ve konularini aralarindaki iligkileri bilmelidir.”(O.40), “Farkli
matematik konu ve kavramlari arasindaki iligkiyi bilmelidir.” (O.45), derken, bir
ogretmen “Sayilari, geometrik sekilleri, dlguleri, ve konular arasindaki iligkileri
bilmelidir.”(0.60), demektedir.

lIkégretim miifredatindaki temel konu ve kavramlarin gercek hayattaki

uygulamasini bilme

Katilimci ogretmenler matematikteki konu ve kavramlar ile gercek hayat
uygulamalarini ve konularin arasindaki iligkileri bilme konusunda, “Matematik, diger
batln derslerin yanisira hayatla da iligkili oldugu igin ¢ok tzerinde durulmasi gerekir.”
(0.1), “Matematigi hayatla iligkilendirmeli hayatin  bir pargasi  haline
getirmelidir.”(0.14), “Matematigin sadece bir ders degil glnlik hayatin kendisi
oldugunu 6grenciye yansitma vyeterligine sahip olmahdir.”(0.33) seklinde goris

bildirmigleridir.

Matematikteki temel kavram ve konularin diger disiplinlerle iliskisini ve

modellemesini bilme

Katilimci 6gretmenler, matematigin diger konu alanlari (disiplinler) ile ilgili iliskisini
bilme igerigi ile ilgili gorisleri “Matematigin en alt basamagindaki konulari
dgrencilere coklu zekayi kullanarak resim, siir ve oyunla 6gretmelidir.”(0.6),
“Derslerde matematiksel problem ¢oézmeyi 6gretmeli, diger bilim dallari ile iligki
kurmahdir.” (0.45), seklindedir.

Fiziksel, sosyal ve matematiksel olgularin modellenmesini ve farkli gdsterimlerini
bilip, yorumlama konusunda 6gretmen gorugleri “Konulari planli bir sekilde kolaydan

zora, somuttan soyuta sekil ve sema yardimiyla anlatabilmelidir.”(Q.55) seklindedir.

Matematiksel islem stireglerini bilme

Katilimci 6gretmenlerin matematiksel problemleri belirleme ve ortaya atma ile ilgili
gorusleri, “Matematiksel problem ¢dézmeyi esas almali, dgrencileri disinmeye sevk
edebilmelidir.”(0.5), “Problem c¢dézmeye ve analitk disiinceye vyatkin

olmalidir.”(0.18), “Problem kurma ve ¢ézmeye dnem vermelidir.”(0.69), seklindedir.
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Matematiksel sorularin birden fazla ¢6zim yolunu bilme konusunda &gdretmen
gorusleri “Farkh ¢6ziim yollari 6gretmeli.”(O.3), Degisik fikir ve yorumlarla matematik
disunceyi ifade edebilmeli, 6grenciyi distndurebilmeli ve degisik yollardan ispatlar
yapabilmelidir.”(0.15), “Yeni &gretme vyollarinin gesitliligini  bilmeli ve klasik

yontemlerin digina gikabilecek diizeyde olmalidir.”(0.54), seklindedir.

Genel olarak sinif 6gretmenleri “Matematik Ozel Alan Bilgisi” ile ilgili olarak;
ilkdgretim matematik mufredati ve ilgili ileri matematik konularini derinlemesine
bilme ve matematiksel islem sureclerini bilme boyutlarina vurgu yapmiglardir.
Ogretmen gérisleri incelendiginde dzellikle alan bilgisinin formal yénine (yani
program icerigine) onemli Olgclide vurgu yaparlarken, program icerigini gundelik
yasamla iligkilendirme ve diger derslerle iliskilendirmeye daha az vurgu
yapmaktadirlar. Ogretmenlerin yazili kaynaklarda belirtilenlerin farkinda olduklari,
ancak programda belirtilenlerin uygulamaya donuasturtlmesi ile ilgili slre¢ ve

becerilerin farkinda olmadiklari gérilmektedir.

PISA ve TIMMS gibi uluslararasi diuzeyde yapilan sinavlarda sorulan sorular
matematigin gundelik hayattaki uygulamasina yodneliktir. Az sayida 6gretmenin
matematigin glndelik hayattaki uygulamasi konusunda gorius bildirmesi
o6gretmenlerin bu konudaki eksikligini gosterdigi distntlmektedir. Aydemir (2008)’e
gbre de etkili bir dgretmen dgrettigi alanin belli basli kavramlarini bilmeli, farkh
perspektifleri de kabul ederek bilginin nasil gelistigini 6grenciye aktarabilmeli, bu

surecte 6grettigi bilginin ginlik yasamla bagini iyi kurabilmelidir.

Matematik Ogretimi ve Ogrenimi Bilgisi ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Calismanin ikinci boyutu olan “Matematik Ogretimi ve Ogrenimi Kapsaminda
Onerilen ilkégretim Sinif Ogretmeni Nitelikleri” alanina iliskin sinif égretmenlerinin
goruslerini belirlemek amaciyla “Sizce iyi bir sinif 6gretmeninin matematik 6gretimi-

o6grenimi bilgisi nasil olmalidir?” sorusu sorulmustur.

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi ve 6grenimi ile ilgili verilerin icerik analizi
Tablo 3’ te verilmistir. Tablo 3’'e gbére goérisme yapilan 6Jretmenlerin gorusleri;
matematik 6grenimi ile ilgili temel kavramlari bilme ve matematik 6grenim surecini
planlayabilme (f=17), matematik dersinde 6grenmeye uygun ortam olusturabilme
(f=35), matematik 6gretiminde uygun kaynak, materyal ve teknolojileri kullanabilme

(f=12), matematik Ogretiminde uygun yontem ve teknikleri kullanabilme (f=23),
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odrencileri matematiksel duzeylerini tanima ve izleyebilme (f=12), matematik

ogretiminde dlgme ve degerlendirme tekniklerini kullanabilme (f=2) seklindedir.
Tablo 3.

Matematik Ogretimi ve Ogrenimi Kapsaminda Onerilen ilkégretim Sinif Ogretmeni
Nitelikleri

F Temalar Standartlar

Dersin icerigini ve nasil islenecegini ayrintili olarak planlar,
(©.20,24,30)

Matematik 6grenimi ile ilgili . ) . .

temel kavramlari bilme ve Matematigi basitten zora dogru anlatir, (0.1,29,32,68)

17 0w .
matematik ogrenim Konulari somuttan soyuta anlatir, (0.2,8,46,53,59,63)
sirecini planlayabilme .
Ogrencilerin hangi konularda zorlanacagini
bilir,(O.16,18,24,60,)
Derse katiimi saglamak icin dersi eglenceli hale
getirir.(0.3,15,38,48,66)
. . Ders anlatiminda ogrencilerin seviyesini goéz onune
Matematik dersinde alir.(0.5,9,10,14,18,22,25,31,40,57,59,60,61,66,69)
35 o6grenmeye uygun ortam o .
olusturabilme Ogrencileri derste aktif tutar,

(0.6,7,9,24,27,29,30,35,36,69)

Derste gunlik yasamda kullanilan 6rnekler
kullanir.(0.2,5,8,9,16,21,23,36,42,62)

Cesitli materyaller yeni gikan kitaplar kullanir,

Matematik ogretiminde  ((9.4,6,23,26,36,40,44,48,58,63,66,68)
12 uygun kaynak, materyalve =~ . oo o
teknolojileri kullanabilme ~ Ogdretimde bilisim ve iletisim teknolojilerinden yararlanir

(6.4)

Bol soru / problem/ érnek ¢ézer, (0.3,7,8,10,48,49,58)

Matematik 6gretiminde Dersi acik ve anlasilir bir dille ve anlagilacak sekilde
uygun yontem ve teknikleri anlatir, (0.35,69)

23 ' .
kullanabilme Ogrencilerin anlamasi icin farkli ve etkin yontemler

kullanir, (0.24,25,30,37,41,46,53,55,56,70,71)
Sekillerle, gorsel yollarla anlatir.(0.6,35,40,62)

Dersi dgrencilerin seviyesine uygun anlatir, onlarin
Ogrencileri matematiksel  seviyesine indirir, (0.5,9,10,18,22,25,40,57,59,60,61,66)
12 lduzeylgrlnl tanima ve Ogrencilerini tanir; grenme hizlarini, ilgi, istek, akademik
izleyebilme

kapasitelerini, hedeflerini bilir,(0.5)

Ogrenme siirecine ve 6grencilere uygun alternatif dlgme-

Matematik ogretiminde degerlendirme yéntemlerini bilir ve kullanir.(0.46)
2  odlgme ve degerlendirme R . .
tekniklerini kullanabilme Ogretmen sinavlari 6grencilere bagari sansi vermek ve

motive etmek igin kullanir.(0.15).
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Matematik &grenimi ile ilgili temel kavramlari bilme ve matematik &grenim

sdrecini planlayabilme

Elde edilen verilerin igerik analizine gore matematik o6grenimi ile ilgili temel
kavramlari bilme ve matematik 6grenim slrecini planlayabilme alt boyutu
olusturulmustur. Bu alt boyuta iliskin 6gretmen goéruslerinin igerik analiz sonuglari
Tablo 2’de verilmistir. icerikler dersin icerigini ve nasil islenecegini ayrintili olarak
planlar, matematigi basitten zora dogru anlatir, konulari somuttan soyuta anlatir,

ogrencilerin hangi konularda zorlanacagini bilir, seklindedir.

Nitelikli bir 6gretimin gerceklesmesi ile 6grenme sartlarinin mimkuin oldugunca iyi
bir bigimde planlanmasi arasindaki iliski vardir. Ogretmenlerin derslerinde istenen
hedeflere ulasmasi etkinliklerin planli hazirlanmasina baghdir. Dersin icerigini ve
nasll islenecegini ayrintili olarak planlar, maddesiyle ilgili bazi katiimcilar “lyi bir
planlama bilgisi olmalidir.”(0.20), “Dersin igerigini ve nasil anlatacagini ayrintili
planlamall.” derken diger bir 6gretmen ise “ Ders igeriginin planlamasini yapmali,
derste zorlanilan konulari tespit etmeli, derse aktif katiim saglanmalidir.”(0.24), diye
g6ris bildirmistir

Ders anlatiminda 6grencilerin seviyesini géz énine alma konusunda ogretmenler,
“Ogrencinin seviyesini ve dlsinme kapasitesini bilmelidir.”(0.5), “Ogdrencinin
seviyesine uygun ders anlatmahdir.”(0.9), “Ogrencilerin seviyesini bilmeli ve ona
gére ders islemelidir.”(0.10), demistir. (O.18) ise “Ogretim cocugun gelisim diizeyine
uygun olmalidir. Cocugun seviyesi dustikse tespit edip ona goére egitim vermelidir.”
ifadesi ile matematik egitiminin 6grencinin gelisim 6zelliklerine uygun verilmesi
gerektigine dikkat cekmektedir. (0.59) ise “Ogdrencilerin seviyesine uygun basit net
ve somut olmasi gerektigini sdylemistir.” (0.60) da “Ogrencilerin matematikte zorluk
cektikleri konulari belirlemeli ve onlarin seviyelerine inerek matematigi 6gretmelidir.”
demektedir. Ogretmenler égrenci seviyesine uygun ogretimin gerekligine dikkat

cekmektedirler.

Katilimcilar konulari basitten zora ve somuttan soyuta anlatma konusunda ise
“Matematik 6gretiminde somuttan-soyuta, problem c¢ézmeye dayali, akil yiriterek
konu ve kavramlar arasinda iligki kurabilmelidir.”(0.2), “Somut &rneklere yer
vermelidir.”(0.8), “Cocuda en basit sekilde yaparak-yagsayarak, deneyerek,
yasantisinda kullanarak 6gretmelidir.”(0.29), “Konulari ilgi gekici ve en basit sekilde

anlasilir yapmayi bilmelidir.”(0.32) demektedir.
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Katilimcilarin goériglerine goére iyi bir sinif 6gretmeni dgrencilerin hangi konularda
zorlanacagini bilir, igerigi olusturulmustur. Etkili ve verimli bir ders, 6gretmenin
dersten 6nce dersin amagclarini, bu amaclarin kazaniimasini saglayacak 6grenme
etkinliklerini, kullanacagi materyalleri, zamani ve uygulayacadi dlgme degerlendirme
faaliyetlerini belirlemesiyle gerceklesir. Nitelikli ve basarili édretim igin 6gretimin
planlanmasi gereklidir. Ogretmenlerden bazilari “Zorluk gektikleri konu ve
kavramlarda 6grenci seviyesine inmelidir.”(0.16), “Derste zorlanilan konulari tespit
etmeli, derse aktif katilim saglanmalidir.” (0.24), “Ogrencilerin matematikte zorluk
cektikleri konulari belirlemeli ve onlarin seviyelerine inerek matematigi 6gretmelidir.”
(6.60) demektedir..

Matematik dersinde 6grenmeye uygun ortam olusturabilme

Katilimcilar iyi bir sinif 6gretmeninin matematik dersinde 6grenmeye uygun ortam
olusturabilme niteliklerini derse katilimi saglamak icin dersi eglenceli hale getirme,
ders anlatiminda 6grencilerin seviyesini géz dnlne alma, 6égrencileri derste aktif
tutma, derste gunluk yasamda kullanilan drnekler kullanma olmasi konusunda gorus

birligi icinde olduklari sdylenebilir.

Derse katilimi saglamak igin dersi eglenceli hale getirme konusunda bazi
ogretmenler su sekilde goérts bildirmiglerdir.” Derse katilim saglamak icin dersi
eglenceli hale getirip ayni zamanda konuyu dgretecek rnekler verebilmelidir.”(O.3),
“Bilgiyi pratik olarak verip dersi zevkli hale getirmelidir.”(0.15), “Eglenceli bir sekilde

matematik 6gretmelidir, ders anlatirken 6grencileri skkmamaldir.”(O.38).

Katilimci 6gretmenler ders anlatiminda o6grencilerin seviyesini géz 6nlne alma
konusunda goris bildirmislerdir. Ogretmenlerden bazilari “Ogrencinin seviyesini ve
disinme kapasitesini  bilmeli.”(0.5), “Ogrencinin  seviyesine uygun ders
anlatmalidir.”(0.9), “Ogrencilerin seviyesini bilmeli ve ona goére ders islemeli.”(0.10),

demektedir.

Katilimer égretmenler, dgrencileri derste aktif tutma ile ilgili , “Ogrenciyi derste aktif
kilmahdir.” (0.9), “Derse aktif katilim saglanmalidir.” (0.24), “Uygulama yaparak-
yasayarak, bireysel ¢alismalara énem vermelidir.” (0.27), “Cocuga en basit sekilde
yaparak-yasayarak, deneyerek, vyasantisinda kullanarak o6gretmelidir.”(0.29),

demektedirler.

Katiimci  6gretmenlere gore derste gunlik yasamda kullanilan  Ornekler

kullaniimalidir. (0.2) “Matematigin hayatin bir gercegi oldugunu aktarabilecek
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dizeyde olmalidir.”, (0.5) “Glnlik hayatla 6rtigen etkinliklerle zamani
degerlendirmeli.” (0.9) “Dersteki drnekler giincel olaylar ile ilgili olmalidir.” seklinde

ifade etmektedir.

Matematik 6gretiminde uygun kaynak, materyal ve teknolojileri kullanabilme

Katiimcilardan (0.6), “Ogretilecek konulari gorsellerle zenginlestirmeli, bolca
uygulama yapmaldir.” (0.36), “Konulari nasil verecegini bilmeli arag-gerec
kullanmalidir.” (O. 40), “Ogrenci seviyesine inebilmeli, sekil ve gdrsel materyal
kullanabilmeli.” demektedir.(0.63) ise “Somut islemler déneminde olduklarindan
hareketle gorsellik ve materyalden faydalanmalidir.” diyerek bilissel dénem

Ozellikleriyle materyal kullanimi arasindaki iliskiye dikkat cekmistir.

(0.4) ise “Matematikle ilgili bilgisini kitap internet seminer vb. araciliiyla gelistirmeli.”
diyerek egditimdeki bilgilerin kazaniimasi ve gelistiriimesinde bilisim teknolojilerinin

onemine vurgu yapmistir.

Matematik 6gretiminde uygun ybntem ve teknikleri kullanabilme

Elde edilen verilerin igerik analizine gére matematik 6gretiminde uygun yontem ve
teknikleri kullanabilme alt boyutu olusturulmustur. Bu alt boyuta iligkin égretmen
géruslerinin icerik analiz sonuglari Tablo 3’te verilmistir. igerikler bol soru / problem/
ornek c¢ozer, dersi acik ve anlasilir bir dille ve anlasilacak sekilde anlatir,
ogrencilerin anlamasi igin farkh ve etkin yontemler kullanir, sekillerle ve goérsel

yollarla anlatir seklindedir.

Katilimcilarin goruslerine gore iyi bir sinif 6gretmeni matematik dersinde bol soru /
problem/ drnek ¢ozer, icerigi olusturulmustur. Ogretmenlerin gérisleri su sekildedir.
“Derse katiim saglamak icin dersi eglenceli hale getirip ayni zamanda konuyu
dgretecek cok sayida ornek cozebilmeli.”’(0.3), “Derslerde bol etkinlik yapmali
kullanmali, dersi érneklerle anlatmalidir.”(0.7), “Bilgisini hayatin icinden érneklerle
desteklemeli.”(0.10).

Dersi acgik ve anlasilir bir dille ve anlasilacak sekilde anlatir, icerigi ile ilgili katihmci
ogretmenlerin gorugleri “Sade bir dil ile sekil sema kullanarak 6grenciye uygulama
yaptirarak 6gretmelidir.”(0.35), “Ogretmen 6grencinin anlayacag! dil seviyesinde

ders islemelidir.”(0.69),” Sinif dgretmeni diksiyonu gelistirmelidir.”(O.4), seklindedir.

Ogrencilerin anlamasi igin farkli ve etkin ydntemler kullanir, igerigi igin katihmcilarin

ortak goérus birligi icinde olduklari séylenebilir. Katiimci 6gretmenler bu konuda farkh
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dizeyde d6grenme becerisine sahip olan dgrenciler icin farkli tekniklerin kullaniimasi
gerektiginden bahsetmektedirler. (0.24) “Ogretmen derste zorlanilan konulari tespit
etmeli, derse aktif katiim saglanmali, uygun o6gretim yontemleri kullanmalidir.”
derken (0.25) “Cocugun seviyesine uygun olarak anlatabilmeli, 6gretme tekniklerini
iyi bilmelidir.” demektedir. (0.46.53.55) “Ogretim metot ve tekniklerini, neyi nerde
nasil kullanacagini bilmelidir.” diyerek yontem ve tekniklerin kullanim alanlarinin

onemine dikkat cekmektedir.

Matematik ogretiminde uygun yontem ve teknikleri kullanabilme alt boyutuna ait
sekillerle ve gorsel yollarla ders anlatilmali igerigine ait 6gretmen gorusleri ise su
sekildedir. “Ogretilecek konulari gorsellerle zenginlestirmeli, bolca uygulama
yapmalidir.”(0.6), “Sade bir dil ile sekil sema kullanarak &égdrenciye uygulama
yaptirarak dgretmelidir.”(0.35), “Ogrenci seviyesine inebilmeli, derslerde sekil ve

gérsel materyal kullanabilmeli.” (0.40),

Ogrencilerin matematiksel diizeylerini tanima ve izleyebilme

Elde edilen verilerin igerik analizine gore 6grencileri matematiksel duzeylerini tanima
ve izleyebilme alt boyutu olusturulmustur. Bu alt boyuta iliskin 6gretmen goéruslerinin
icerik analiz sonuglari Tablo 3'te verilmistir. icerikler; (a) dersi ©grencilerin
seviyesine uygun anlatir, onlarin seviyesine indirir ve 6grencilerini tanir; (b)6grenme

hizlarini, ilgi, istek, akademik kapasitelerini, hedeflerini bilir seklindedir.

Ogretmen dersi 6grencilerin seviyesine uygun anlatir, onlarin seviyesine indirir ve
dgrencilerini tanir igerigine ait 6gretmen gérusleri “Ogrencinin seviyesini ve dusiinme
kapasitesini bilmelidir.” (O.5), “Ogrencinin seviyesine uygun ders anlatmahdir.” (0.9,
10, 22, 25, 40). (0.60) ise “Ogrencilerin matematikte zorluk c¢ektikleri konulari
belirlemeli ve onlarin seviyelerine inerek matematigi 6gretmelidir.” demektedir.
“Ogrencinin seviyesini tespit edip dersi ona gére islemelidir.”(O.66)

Ogrencilerini tanir; 6grenme hizlarini, ilgi, istek, akademik kapasitelerini, hedeflerini
bilir icerigine iliskin (O.5) “Ogrencinin seviyesini ve disiinme kapasitesini bilmeli,

ogrenciyi serbest duslinmeye ve fikir tretmeye yonlendirmelidir.” demistir.

Matematik 6gretiminde élgcme ve degerlendirme tekniklerini kullanabilme

Elde edilen verilerin igerik analizine gbére matematik 6gretiminde Oolcme ve
degerlendirme tekniklerini kullanabilme alt boyutu olusturulmustur. Bu alt boyuta

iliskin 6gretmen gérislerinin icerik analiz sonuglar Tablo 3'te verilmistir. icerikler; (a)
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Ogrenme siirecine ve dégrencilere uygun alternatif dlgme-degerlendirme yéntemlerini
bilir ve kullanir (b) Ogretmen sinavlari 6grencilere basari sansi vermek ve motive

etmek igin kullanir.

Ogrenme siirecine ve dégrencilere uygun alternatif dlgme-degerlendirme ydntemlerini
bilir ve kullanir igerigi ile ilgili (O.46)” Degerlendirme &lgitleriyle ilgili yeterli bilgiye

sahip olmalidir.” demektedir.

Ogretmen sinavlari 6grencilere basari sansi vermek ve motive etmek igin kullanir

icerigi icin (0.15) ise “Ogrenciye basariyi tattirmalidir.” demistir.

Genel olarak sinif dgretmenleri “Matematik Ogretimi ve Ogrenimi Bilgisi” ile ilgili
olarak; matematik dersinde 6grenmeye uygun ortam olusturabilme ve matematik
ogretiminde uygun yontem ve teknikleri kullanabilme boyutlarina vurgu yapmislardir.
Ogretmen gérisleri incelendiginde, dgretmenler énemli dlclide geleneksel anlatim
yontemlerinin  kullanimina vurgu yaparken, ogrencilerin bireysel 06zelliklerinin
yakindan taninmasi ve matematik dersinde alternatif 6lcme degerlendirme
etkinliklerine daha az vurgu yapmaktadirlar. Ogretmenlerin 6gretim ydntem ve
tekniklerinin farkinda olduklari, ancak yontemlerin uygulanmasi, 6grencilere bireysel
ilgi gosterilmesi ve alternatif 6lcme degerlendirme etkinliklerinin farkinda olmadiklari

gorilmektedir.

Ogretmenlerden bazilari materyal ve kaynak kitap kullaniminin égrenme olusmasi
icin 6nemini vurgularken bazi égretmenler ise bilisim teknolojilerinin dnemine vurgu
yapmaktadir. Ogretim ortaminda kullanilan bilisim teknolojileri oldukga zengin yasanti
cesitliligi olusturmaktadir. Sinif 6gretmenleri materyal kullaniminin égrencilerin bilissel
dénemleri ve kalici 6grenme igin oldukga édnemli oldugu belirtiimistir. Glven ve Sézer
(2007), Ogretim sdrecinde bireylerin gruplar halinde bulunmasina ragmen,
o6grenmenin bireysel bir sire¢ oldugunu, her bireyin farkli dizeyde 6grendigini ve
bireylerin ¢evreyi algilamasi ile butinlestirmesinin  farkli olmasinin; 6gretim
ortamlarinin, kullanilacak materyallerin ve 6drenenlere saglanacak yasantilarin farkh

olmasini gerektirdigini belirtmigtir.

Ogretmen 6grencinin performansini degerlendirir. Bir Ust diizeye cikmasi icin
gocugu tesvik eder. Degerlendirme asamasinda 6gretmenin, égrencilerin basarisi ve
uygulanan programin etkililigi hakkinda karar vermek Uzere iki temel gorevi vardir
(Sunbdl, 1996). Bazi ogretmenler alternatif 6lcme yontemlerini bilmenin dnemini
vurgularken, bazi 6gretmenler ise farkl bir boyut olan sinavlari 6grencilere basari

duygusunun tattirilmasi icin bir firsat olarak gortlmesi gerektigini vurgulamaktadir.
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Matematik Ogrenme Siirecine Yénelik Olumlu Tutum, inang ve Dederler lle

ligili Bulgular ve Yorumlar

Calismanin glincl boyutu olan “Matematige Yonelik Tutum, inang ve Degerler ile
ilgili Sinif Ogretmeni Nitelikleri” alanina iliskin sinif égretmenlerinin  géruslerini
belirlemek amaciyla “Sizce iyi bir sinif 6gretmeninin matematik 6gretimi-6grenimine

yonelik tutum ve yaklasimi nasil olmalidir? ” sorusu sorulmustur.

Sinif 6gretmenlerinin matematige yoénelik tutum, inang ve degerler ile ilgili verilerinin
icerik analizleri Tablo 4’'te verilmistir. Tablo 4’e gére o6gretmenlerin goérisleri: (a)
Matematige yonelik olumlu tutum, inan¢g ve degerlere sahip olma (f=17) (b)
Matematik 6gretim sidrecine yonelik olumlu tutum, inan¢ ve degerlere sahip olma
(f=26) (c) Matematik 6grenme surecine yonelik olumlu tutum, inan¢ ve degerlere

sahip olma (f=17) seklindedir.

Tablo 4.

Matematige Yénelik Tutum, inang ve Degerler ve ligili Sinif Ogretmeni Nitelikleri

F Temalar Standartlar

Kendisi de matematigi sever. (0.4,14,54)
Matematige yonelik
17  olumlu tutum, inang ve
degerlere sahip olma

Qgrencilerin matematigi sevmesini saglar.
(0.1,4,9,15,18,23,27,30,31,33,38,41,56,62,65)

Matematik 6gretmeyi sever. (0.4,14,20,21)

26

Matematik 6gretim
surecine yonelik olumlu
tutum, inang ve
degerlere sahip olma

Sinifinda esitlikgi diiriist ve adil davranir. (0.3,17,46)

Qgrencilerin derse aktif katihmini saglar.
(0.2,3,4,7,16,32,40,46,51,65,66)

Dersleri 6grenci seviyesini goz onune alarak isler.
(0.1,10,13,26,35,44,48,53,67,69,71)

17

Matematik 6grenme
siurecine ydnelik olumlu
tutum, inang ve
degerlere sahip olma

Ogrencilere matematigi sevdirir, matematik korkusunu
bastirmaya yardim eder.(O.1,8,9,24,26,39)

Daha az bz_a_sarlll olanlarin basarisini arttirmak igin caba
sarf eder,(0.3,26,34,40,52,60,62)

Her 6grencinin matematikte basarili olabilecegine inanir,
bunun

icin caba gosterir.(0.14,16,29,30,62)
Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar bilir.(0.6,8,47)
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Matematige ybnelik olumlu tutum, inang ve degerlere sahip olma

Katilimcilar iyi bir sinif 6gretmeninin matematige yonelik olumlu tutum, inanc ve
degerlere sahip olma niteliklerini (a) 6grencilerin matematigi sevmesini saglar, (b)
kendisi de matematigi sever, olmasi konusunda goérts birligi icinde olduklari

soylenebilir.

Ogretmenin matematigi sevmesi konusunda su sekilde gériis bildirmislerdir.
“Ogretmen dersi sevmeli ve dgrencisine de dersi sevdigini gdstermelidir.”(0.4),
“Matematigi  severek anlatan  6gretmenin  6grencileri de  matematigi
sevecektir.”.(0,14). Bir 6gretmen ise (0.54)” Matematigi sevmeli, derste rahat olmali

ve bunu 6grenciye yansitmalidir.” diyerek farkl bir konuya dikkat cekmistir.

Ogrencilerin matematigi sevmesini saglama konusunda oégdretmen gorisleri su
sekildedir: “Matematigi 6grencilere sevdirmelidir.”(0.1), “Matematigi sevdirici
etkinlikler yapmali, matematigin gunllk hayatta ne kadar gerekli oldugu
kavratmalidir.” (0.9), “Dersi sevdirmeli, bikkinlik verememelidir.”"(0.23), “Dersi

sevdirmeli, dgrenciyi korkutmadan dersi eglenceli hale getirmelidir.”(O.30).

Matematik 6gretim sirecine ybénelik olumlu tutum, inang¢ ve degerlere sahip

olma

Katilimcilar iyi bir sinif 6gretmeninin matematik 6gretim strecine yonelik olumlu
tutum, inang ve degerlere sahip olma niteliklerini (a) matematik 6gretmeyi sever, (b)
sinifinda esitlikci, dirlist ve adil davranir,(c)6grencilerin derse aktif katilimini saglar,
(d) dersleri 6grenci seviyesini goz 6niine alarak isler olmasi konusunda gorus birligi

icinde olduklari sdylenebilir.

Matematik 6gretmeyi sevme konusundaki 6gretmen gorutsleri soyledir: “Sevecen
olmali, cocuklarin ilgilerini dikkate almali, dersi sevdirici yontem ve teknikler

kullanmalidir.”(0.20), “Sevecen ve cana yakin olmalidir.” (0.21).

Sinifinda esitlik¢i dartst ve adil davranma konusunda égretmenler “Esitlik¢i, dirtst
ve adil olmal.”(0.3), “Her 6grenciye esit davranmali, bunun igin firsat
vermeli.”(0.17), “her o&grenciye basari igin esit firsatlar tanimahdir.”(O.46)

demislerdir.

Ogrencilerin derse aktif katiimini saglama ile ilgili 6gretmen gérusleri “Ogrencilerin
derse aktif katilimini saglamak icin farkh zek& turlerine uygun Orneklemeler

sunmalidir.”(0.2), “Ogrencilerin derse aktif katilimini saglar.” (0.16), “Ogrencinin



50

derse isteyerek katilimi saglanmali, 6égrencilere en sevdikleri ders matematik
dedirtebilmelidir.” (O.65). seklindedir.

Dersleri 6drenci seviyesini géz 6nlne alarak igleme ile ilgili 6gretmen goérugleri
“Ogrencilerin seviyelerine uygun oyun, sarki vb. etkinliklerle hic de korkulacak bir
ders olmadigini asilamaldir.”(0.1), “Sinif dlzeyine uygun caligmalari
yapmal.”"(0.10), “Her &grencinin kendi seviyesinde ilerlemesine ve derse

katilmasina firsat vermelidir.”(O.13).

Matematik 6grenme stirecine ybnelik olumlu tutum, inang¢ ve degerlere sahip

olma

Katilimcilar iyi bir sinif 6gretmeninin matematik 6grenme surecine yonelik olumlu
tutum, inang ve degerlere sahip olma niteliklerini (a) 6grencilere matematigi sevdirir,
matematik korkusunu bastirmaya yardim eder, (b) daha az basarili olanlarin
basarisini arttirmak igin ¢caba sarf eder, (c) her 6grencinin matematikte basarih
olabilecegine inanir, bunun icin c¢aba gosterir,(d) 6grenciler arasindaki bireysel

farkliliklari bilme konusunda gérus birligi icinde olduklari sGylenebilir.

Ogrencilere matematigi sevdirme ve matematik korkusunu bastirmaya yardim etme
konusunda O6gretmen gobrusleri  “Matematigi 6grencilere sevdirmelidir.” (O.1),
“Matematigi sevdirici etkinlikler yapmalidir. Matematigin gunlik hayatta ne kadar
gerekli oldugu kavratmalidir.”(0.9), “Sinifi tanimal, matematigi eglenceli, ilging ve

seviyeye uygun olarak uygulamalidir.“(0.26), seklindedir.

Daha az basarili 6grencilerin basarisini arttirmak icin ¢aba sarf etme konusunda
ogretmen gorigsleri “Sinifta 6grenme durumlarini izlemeli gerekli tedbirleri alarak
beraberligi saglamalidir.”(0.3), “Seviyesi dusiik dgrenciler icin dykilestirme, drama
yaparak anlayabilecekleri sekilde sunmalidir.”(0.26), Ogrencilerin kavrayamadigi

”

konulari tespit edip farkli yéntemler uygulamahdir.”(0.52).” Ogrencilerin zorluk
cektikleri konu ve kavramlari giderecek alternatif 6gretim yontemleri bilip

uygulamalhdir.” (0.62).

Her 63rencinin matematikte basarili olabilecegine inanir, bunun icin ¢caba gdsterme
konusunda 6gretmen goérusleri su sekildedir: “Her &grencinin basarili olacagina
inanir, gerceklesmesi igin gaba harcar.“ (0.16,62), “Matematik her 6gdrencinin
dgrenebilecegi bir derstir.”(0.29), “Her 6grenciye firsat vermeli her &grencinin

bagsaracagina inandirmahdir.” (0.30).
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Ogrenciler arasindaki bireysel farkhliklari bilme konusunda 6gretmen gorusleri su
sekildedir.” Her 6grencinin 6grenim seklinin ayni olmadigini bilmeli, dgrencilerin
farkli zeka turlerine sahip oldugunun bilincinde olmali ve her 6grenciden ayni

basariy1 beklememelidir (O.6).

Genel olarak sinif 6gretmenleri “Matematige Yonelik inang, Tutum ve Degerler” ile
ilgili olarak; matematik 6gretim surecine yonelik olumlu tutum inan¢ ve degerlere
sahip olma boyutuna vurgu yapmuslardir. Ogretmen goérigleri incelendiginde
Ozellikle 6grenciyi derste aktif tutma ve 6gdrenci seviyesini géz 6nune alarak ders
islemeyi vurgularken, ogdrenciler arasinda esit davranma ve oOgrenciler arasindaki
farklari bilmeye daha az vurgu yapmaktadirlar. Ogretmenlerin matematigi genel
olarak matematige yonelik olumlu tutumlara sahip oldugu ancak, ogrencilere
matematie yonelik olumlu tutum kazandirma sureglerinin farkinda olmadiklari

gorulmektedir.

Bazi sinif dgretmeleri, 6gretmenlerin kendilerinin matematigi sevmelerinin énemine
vurgu yaparken, bazi 6gretmenler ise 6grencilerin matematigi sevmesini saglamanin
dnemine vurgu yapmaktadir. Ogretmenler dégrencilere matematigi sevdirebilmek icin
oncelikle 6gretmenin matematigi sevmesi gerektigini belirtmislerdir. Harman ve Akin
(2006)a goére sinif 6gretmeninin matematige yonelik tutumlar ile 6gretimdeki
basarilari arasinda yakin bir iliski vardir. Zira tutumlar 6drenmeyi, 6grenme de

ogretim surecinde bagariyi etkilemektedir.

Matematik egitiminin temeli olan ilkdgretim birinci kademede goérev yapan sinif
ogretmenlerinin bu konuda buydk sorumluluklari vardir (Yurekli, 2008). Sinif
ogretmenlerine gore ddretmen derste aktif katilimi sadlamali, sevecen ve cana
yakin olmalidir. Bazi 6gretmenler ise dersleri 6grenci seviyesini gbz énlne alarak
islemenin 6nemine vurgu yaparken, bazilari ise matematik 6gretmeyi sevmenin

onemini vurgulamiglardir.

Mesleki Geligsim lle ligili Bulgular ve Yorumlar

Calismanin dordinci boyutu olan “mesleki gelisim kapsaminda oOnerilen sinif
ogretmeni nitelikleri” alanina iliskin sinif 6gretmenlerinin  goérislerini  belirlemek
amaciyla “Kendini slrekli gelistiren ve yenileyen bir sinif 6gretmeni deyince ne

anliyorsunuz? ” sorusu sorulmustur.

Sinif égretmenlerinin mesleki gelisim kapsaminda goéruslerinin analizi sonucunda

Tablo 5. olusturulmustur. Tablo 5’e¢ gbére sinif 6gretmeni nitelikleri, su t¢ boyut
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altinda degerlendirilmistir: (a) 6z-dederlendirme yapabilme ve mesleki gelisim
saglayabilme (f=55) (b) Okulda ve toplumda matematik kdltirini destekleme ve
izleme etkinlikleri yapabilme (f=15) (c) diger egditimcilerle ve akademisyenlerle

igbirligi yapabilme (f=4).

Tablo 5.

Mesleki Gelisim Kapsaminda Onerilen Sinif Ogretmeni Nitelikleri

F Temalar Standartlar
Sirekli kendini yeniler, (0.2,6,7,22,25,46,52,60,65,66,68)

Seminerlere, kurslara konferanslara katilir, (0.4,8,17,25,68)
Yeni anlatim yollari ipuglari bulur, arastirir, 6grenir,
(0.9,13,15,18,21,39,44,47,54,55,62,66,70)

Oz- Teknolojide yenilikleri 6grenir,

degerlendirme (0.7,9,11,14,17,19,23,24,27,30,31,35,36,42,43,44,45,46,47,48,5
55 yapabilme ve 2,55,57, 61,62,63,64,66,67,70)

mesleki gelisim Siirekli degisen miifredata uyum saglar, yeni mifredati égrenir,

saglayabilme (©.11,29,39,72)

Matematik 6gretimi ile ilgili yeni yaklagsimlardan haberdar olup
takip eder, alani ile ilgili bilgisini pratigini gelistirir,(cok okur ve
arastiri)
(0.8,10,12,13,22,25,26,30,34,36,38,50,51,53,54,55,60,61,62,64,
68)

Okulda ve . . n o . .
toplumda Ders disi matematiksel faaliyetlerde 6grencileri tesvik edip
matematik destekler (Ornegin, TUBITAK matematik yarismalarina ve

15 kiltariing Olimpiyatlara hazirlik, matematik kultipleri, vb.) (0.17,45,47)
destekleme

Kultarel sosyal ve ekonomik konulara
duyarlidir.(0.3,10,26,37,49,52,54,57,61,64,65,71)
Meslektaslariyla mesleki gelisim icin iletisim halinde olur,

Diger (0.17,37)
4  egitimcilerle ve

akademisyenlerle
isbirligi yapabilme

Sinif 6gretmenlerinin okuldaki diger alan égretmenleri ve
toplumdaki ilgili meslek sahipleri ile etkin bir sekilde
cahisir.(0.6,19)

Oz-degerlendirme yapabilme ve mesleki gelisim saglayabilme

Katilimci o6gretmenlere goére Oz-degerlendirme yapabilme ve mesleki gelisim
saglayabilme kapsaminda &nerilen sinif 6gretmeni nitelikleri (a) Sudrekli kendini
yeniler, (b) seminerlere, kurslara konferanslara katilir,(c) yeni anlatim yollari ipuglari
bulur, arastirir, 6grenir, (d) teknolojide yenilikleri 6grenir, ( e) surekli degisen

mufredata uyum saglar, yeni mifredati 6grenir, ( f ) Matematik 6gretimi ile ilgili yeni
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yaklagimlardan haberdar olup takip eder, alani ile ilgili bilgisini pratigini gelistirir,(cok

okur ve arastirir), olmasi konusunda gérus birligi icinde olduklari séylenebilir.

Sirekli kendini yenileme konusunda 6dretmen goérusleri “Cagin gereksinimlerini tespit
eden bu amacla kendini ¢agin sartlarina gore yenileyen bir sinif 6gretmeni
olmahdir.”(0.2), “Eldekilerle yetinmeyen, surekli arastirip kendini gelistiren paylagimci
dgretmen olmalidir.”(O.6), “Kendini sirekli gelistiren, yeniliklere agik ve teknolojiden

yararlanmasini bilen 6gretmen olmahdir.”(0.46) seklindedir.

Seminerlere, kurslara konferanslara katilma konusunda ise 6gretmenler “Yenilikleri
takip eden, seminerlere katilan ve velilerle goriisen 6gretmen olmalidir.”(0.4),
“Glndemi takip eden, hobileri olan, kitap okuyan, spor yapan ve seminerlere katilan
dgretmendir. (0.8), “Hizmet ici seminer konferanslara katilmalidir.”(0.17,68) seklinde

gorus bildirmislerdir.

Yeni anlatim yollari ve ipuglari bulup, arastirma konusunda &gretmen gorusleri
soyledir. “ Egitimdeki son gelismeleri takip etmeli, yeni 06gretim tekniklerini
kullanmalidir.”(0.9), Meslegi ile ilgili yeniliklere acik, kendi tekniklerini gelistiren
dgretmen olmalidir.”(O. 18), “Yeniliklere acik olmali, gagin gereklerine uygun egitim

ve 6gretim yapabilmelidir.” (O.21).

Teknolojide yenilikleri 6grenme konusunda 6gretmen gorugleri “Sinifinda bilgisayar,
projeksiyon, akilli tahta kullanabilmelidir.”(O.7), “Son gelismeleri takip etmeli, teknoloji
ve materyallerden faydalanmalidir.”(0.9), “Caga ayak uyduran, teknolojiyle barisik,
yenililere acik her zaman 6grenecek bir seylerin oldugunu Kabul eden &gretmen
olmahdir.”(0.35), “Arastiran, inceleyen bilisim ve iletisim teknolojisinden faydalanan
birisidir.”(0.43). seklindedir.

Sirekli degisen mifredata uyum saglama ve yeni muifredati 6grenme konusunda
ogretmenler “Degisen mdifredat ve yonetmelikleri takip etmeli ve hayata
gecirmelidir.”(0.11), Mifredati takip eden, miifredata eklenen ve ¢ikan konulari bilen
dgretmen olmahdir.”(0.39), “Degisen programlari takip eden ve uygulayan bir

dgretmendir.”(0.72). diye goris bildirmislerdir.

Matematik 6gretimi ile ilgili yeni yaklagsimlardan haberdar olma, alani ile ilgili bilgisini
ve pratigini gelistirme konusu ile ilgili 6gretmen gérusleri su sekildedir: “Yeniliklere
acik olan ve toplumsal gelismeleri takip eden dgretmendir.”(0.10), “Devamli okuyan,
internetle iligkili, yabanci dil sayesinde farkli Ulkelerdeki yayinlar takip

edebilmelidir.”(0.12), “Gelisen teknolojiye ayak uyduran, cok okuyan, bilgilerini
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gincelleyen ve émir boyu 6grenmeye acgik olan 6gretmendir.”(0.36).” Okuyan,

guindemi takip eden, kaynak ve yardimci kitaplari inceleyendir.”(0.51).seklindedir.

Okulda ve toplumda matematik kdiltiiriinii destekleme

Katiimci 6gretmenlere gore okulda ve toplumda matematik kalturini destekleme
kapsaminda 6nerilen sinif 6gretmeni nitelikleri (a) ders disi matematiksel faaliyetlerde
ogrencileri tesvik edip destekleme , (b) kiltiirel sosyal ve ekonomik konulara duyarl

olmadir.

Ders disi matematiksel faaliyetlerde ogrencileri tesvik edip destekleme konusunda
dgretmen gérisleri sdyledir. “Ogrencileri derste basarili olabilecedine inandirmal,
ders disi matematik faaliyetlerine tesvik etmelidir.”(0.17),” Ogrencileri ders disi
matematik etkinliklerine yonlendirmeli bilgi ve pratigi gelistiren faaliyetler
yaptirmahdir.”(O. 45).

Kullturel sosyal ve ekonomik konulara duyarli olma konusunda ogretmen goérusleri
“Kulttirel sosyal ve ekonomik konulara duyarli olmalidir.”(0.3), “Sadece egitim
konusunda degil cevresindeki her konuya ilgi duymalidir.”(0.49), “Giindemi takip

eden bunu her derse aktarabilen 6gretmen.”(0.65).

Diger egitimcilerle ve akademisyenlerle isbirligi yapabilme

Katilimci  6gretmenlere goére diger editimcilerle ve akademisyenlerle isbirligi
yapabilme kapsaminda oOnerilen sinif 6gretmeni nitelikleri (a) Meslektaslariyla
mesleki gelisim icin iletisim halinde olur, (b) sinif 6gretmenleri okuldaki diger alan

ogretmenleri ve toplumdaki ilgili meslek sahipleri ile etkin bir sekilde ¢alisir.

Katilimcilarin 6gretmenlerin meslektaslariyla mesleki gelisim igin iletisim halinde
olma konusundaki gorlsleri su sekildedir: “Meslektas isbirligi uygulamali ve
eksiklerini gorip bilgilerini paylasmalidir.” (0.17), “Meslektaslari ile iligki icinde

olmali ve elestirilere acik olmalidir.”(0.37).

Katilimcilarin sinif 6gretmenleri okuldaki diger alan 6gretmenleri ve toplumdaki ilgili
meslek sahipleri ile etkin bir sekilde calismasi ile ilgili distinceleri sdyledir:” sinif
ogretmeni eldekilerle yetinmeyen, sirekli arastirlp kendini geligtirmeli ve
meslektaslariyla paylagmalidir.”(0.6), “Glinimiiz teknolojisinden faydalanmali, yurt

disindaki egitim sistemlerini incelemeli ve bilgi ve becerilerini paylagmalidir.”(0.19).

Genel olarak sinif 6gretmenleri “Mesleki Gelisim” ile ilgili olarak; 6z-degerlendirme

yapabilme ve mesleki gelisim saglayabilme boyutuna vurgu yapmislardir. Ogretmen
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gorusleri incelendiginde Ozellikle teknolojik yenilikleri 6grenme ve matematik
ogretimi ile ilgili yeni yaklagsimlardan haberdar olma yonine dnemli dl¢gide vurgu
yaparlarken, mesleki gelisim icin meslektaglariyla ve diger alan 6gretmenleri ile
birlikte calismaya daha az vurgu yapmaktadirlar. Ogretmenlerin mesleki gelisim igin
mesleki gelisim icin dncelikle teknolojik gelismeleri takip etmek gerektiginin farkinda
olduklari, ancak meslektaslariyla ve diger egitimcilerle mesleki gelisim ile ilgili streg

ve becerilerin farkinda olmadiklari goérulmektedir.

MEB (2006) 6gretmenlerin ders disi etkinlikleri diizenlerken, ders digi etkinliklere
iliskin plan hazirlama, etkinliklerin amaca, 6grenci 6zelliklerine uygun olmasina dikkat
etme, ders disi etkinlikler icin gerekli yazisma ve gorismeleri yapma, guvenligi
saglama ve etkinlikler igin gereken aracglari saglama yeterliklerine sahip olmalarinin
gerekliligini vurgulamistir. Ogretmenlerin goriisleri MEB (2006) ile tutarlidir. Bazi

ogretmenler de dgrencilerin sinif disi etkinliklere yonlendiriimesinin - dnemini

vurgulamislardir.



BOLUM V

Sonuglar ve Oneriler

Bu boélimde, arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, sonuglar ve getirilen

oneriler Uzerinde durulacaktir.
Sonuglar

Sinif dgretmenleri 6zel alan bilgisi, matematik o6gretimi ve o6grenimi bilgisi,
matematige yonelik inang, tutum ve degerler ve mesleki gelisim kategorilerinde

gorus belirtmislerdir.

Matematik genel olarak soyut bir ders oldugu halde, sinif 6gretmenlerinin egitim
verdigi 6grenciler somut islemler dénemindedir. Ogdretmenlerden ¢ok azi ileri
duzeyde matematik alan bilgisine sahip olmaktan daha ¢ok matematik konularini
dJretme ve yasamla iliskilendirmenin énemli oldugunun farkindadir. PiSA ve TIMMS
gibi uluslar arasi sinavlarda sorulan matematik problemleri gindelik hayatla
iliskilendirmeye dayalidir. Bu durum Tuarkiye'nin uluslar arasi sinavlardaki

basarisizhiginin nedenlerinden biri olarak gosterilebilir.

Ogretmenlerin  matematik mdifredatinin  gerektirdigi  bilgiye sahip olduklarini
sdylenebilir, ancak uygun &gretim teknikleri konusunda eksikleri oldugu

gorilmektedir.

Ogretmenler dersin igerigini ve dersin nasil islenecegini ayrintil olarak planlamanin,
matematigi basitten zora ve somuttan soyuta anlatmanin, ders anlatiminda
ogrencilerin seviyesini géz online almanin, o6grencileri derste aktif tutmanin, derse
katihmi1 saglamak icin dersi eglenceli hale getirmenin ve derste gunlik yasamda

kullanilan érnekler kullanmanin énemli oldugunun farkindadirlar.

Ulusal ve uluslar arasi diuzeyde yapilan sinavlarda sorulan sorular ¢cok cesitli
becerileri dlgmeyi amaclar. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden ¢ok azi uygun
Olcme-degerlendirme tekniklerini kullanabilmeye vurgu yapmaktadir. Bu durum

Turkiye’nin uluslar arasi sinavlarda aldigi basarisiz sonuglarla iliskilendirilebilir.

Ogretmenlerin blyik bir kismi 6grenciyi derste aktif tutma ve dgrenci seviyesini goz
Onune alarak ders islemeyi vurgularken, ¢ok az bir bolumu 6grenciler arasinda esit

davranma ve 6égrenciler arasindaki farklari bilmenin éneminden s6z etmektedir.
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Ogretmenler 6grencilere matematigi sevdirmenin, égrencilerin matematik korkusunu
bastirmasina yardim etmenin, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklari bilip dikkate
almanin, daha az basarili olan &grencilerin basarisini arttirmak icin ¢aba sarf
etmenin ve her ddrencinin matematikte basarili olabilecegine inanip, bunun igin

caba gostermenin dnemini vurgulamaktadirlar.

Ogretmenlerin dnemli bir kisminin mesleki gelisim igin teknolojik yenilikleri takip
etmeye vurgu yaptiklari, édretmenlerin az bir kisminin ise meslektaslariyla ve diger

alan 6gretmenleri ile birlikte ¢calismaya daha az vurgu yaptiklari sdylenebilir.

Oneriler

Sinif dgretmenlerinin sahip olmasi gereken matematik 6zel alan vyeterliklerini
belirlemeyi amacglayan bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore belirlenen

Oneriler su sekildedir:

1. Sinif ddretmenleri dersin icerigini ve dersi nasil igleyecegini ayrintili olarak
planlayip, derslerini somuttan soyuta, basitten zora ilkelerini géz énlune alarak

isleyebilir.
2. Sinif 6gretmenleri matematiksel problemleri farkl yollardan ¢ézebilir.

3. Sinif 6gretmenleri dersi eglenceli hale getirip, ders anlatiminda dAgrenci

seviyesini g6z 6nlne alabilir.

4. Sinif 6gretmenleri dersleri agik ve anlasilir bir dille anlatip, derste bol soru

¢6zlp, derste uygun teknik ve yontemleri kullanabilirler.
5. Sinif 6gretmenleri kendileri de matematigi sevip 6grencilere de sevdirebilirler.

6. Sinif oOgretmenleri matematigin diger disiplinlerle olan iligkisini bilip

matematiksel olgulari modelle gdsterebilirler.
7. Sinif 6gretmenleri 6gretimde bilisim ve iletisim teknolojilerinden faydalanabilir.

8. Sinif dgretmenleri uygun 6lgcme ve degerlendirme etkinlikleriyle 6grencilerin
eksiklerini belirleyip, sinavlari égrencilere basariyi tattirmak ve 6grencileri motive

etmek icin kullanabilir.

9. Sinif o6gretmenleri 6grencilerini iyi taniyip, ilgi, istek ve akademik

kapasitelerini gbz 6nune alabilir..

10. Sinif dgretmenleri alternatif sinav etkinlikleri kullanip sinavlari égrencilerin

basariyi tatmasi icin firsat haline getirebilir.
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11. Sinif 6gretmenleri seminerlere, kurslara konferanslara katilip strekli kendini

yenileyebilir.

12. Egitim fakultelerinin sinif 6gretmenligi programinda matematik égretimi, alan

bilgisinden ziyade uygulama egitimi agirlikli verilebilir.

13. Sinif o6gretmenleri matematik dersindeki konulari glindelik hayatla

iligkilendirebilir.
14. Sinif 6gretmenlerinin matematik 6zel alan yeterliklerini belirlemek Uzere
daha genis 6rneklemde gercgeklestirilecek calismalar yapilabilir.

15. Sinif 6gretmenin yani sira, benzer bir arastirma tim &gretmenler igin de

gerceklestirilebilir.

16. Matematik egitimi ve Ogretiminin ilkdgretimdeki yeri ve Onemi
dusunuldiginde bu arastirmaya benzer calismalar matematik ogretmenleri ile

gerceklestirilebilir.

17. Aragtirma farkli illerde veya daha buyuk gruplar igin uygulanabilir.
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EK-1: Veri Toplama Araci

Sayin meslektaslarim,

Bu c¢alisma ilkdgretim okullarinda goérev yapan smif Ogretmenlerinin
matematik okuryazarlik diizeyleri ile kisisel 6zellikleri ve okul 6zellikleri arasindaki
iligkiyi belirlemek amaglamaktadir. Bu calismada elde edilecek tiim bilgiler

arastirmanin amaci disinda kullanilmayacaktir.

Liitfen ankette yer alan her bir maddeyi ve ilgili aciklamayi dikkatlice
okuyarak doldurunuz. Sonuglar bilimsel amaglar disinda kullanilmayacag: i¢in goérev
yaptiginiz okulu ve isminizi belirtmeyiniz. Degerli vaktinizi ayirarak caligmamiza

katki sagladiginiz i¢in tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Mehmet GULTEKE

Mehmet Akif Ersoy Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii [lkdgretim ABD

Sinif Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Ogrencisi

Iletisim bilgileri: mgulteke@hotmail.com

Boliim A: Demografik Bilgiler

1. Cinsiyetiniz?
() Kadin ( )Erkek

2. Yasmiz?
()25’in altinda () 25-29 ()30-39 () 4049 ()50-59 ()60+

3. Ogrenim diizeyiniz nedir? (Liitfen yalmzca bir segenegi isaretleyiniz.)
() On lisans (Yiiksek okul, 2-3 y1llik)
() Lisans (4 yillik fakiilte)
() Yiiksek lisans
() Doktora

4. Kag yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?
() Ik yilim () 1-2 y1l ()3-5yl ()6-10yil  (H11-15y1il  ()16-20 y1l
()20 yildan fazla
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8. Suan hangi smifi okutuyorsunuz?
a.l b.2 c.3 d.4 e.5

Boliim B: Liitfen asagidaki sorular1 diislincelerinizi oldugunca acarak cevaplayimiz.

l. Sizce iyi bir sinif gretmeninin sahip olmasi gereken matematik bilgisi nasil
olmalidir?

2. Sizce iyi bir sinif 6gretmeninin matematik dgretimi- 6grenimi bilgisi nasil
olmalidir?

3. Sizce 1yi bir sinif 6gretmeninin matematik 6gretimi-dgrenimine yonelik
tutum ve yaklagimi nasil olmalidir?

4. Kendini siirekli gelistiren ve yenileyen bir sinif 6gretmeni deyince ne
anliyorsunuz?
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EK-2: Goriigme Kodlama Anahtari

1. Sizce iyi bir sinif 6gretmeninin alan bilgisi nasil olmahdir?
a. ilkégretim matematik mifredati ve ilgili ileri matematik konularini
derinlemesine bilme
b. ilkégretim mifredatindaki temel konu ve kavramlarin gercek hayattaki
uygulamasini bilme
c. Matematikteki temel kavram ve konularin diger disiplinlerle ve gergek
hayatla iligkisini bilme ve modelleme
d. Matematiksel suregleri bilme
2. Sizce iyi bir sinif 6gretmeninin matematik 6gretimi- 6grenimi bilgisi nasil
olmalidir?
a. Matematik 6grenimi ile ilgili temel kavramlari bilme ve matematik 6grenim
surecini planlayabilme
b. Matematik dersinde 6grenmeye uygun ortam olusturabilme
c. Matematik 6gretiminde uygun kaynak, materyal ve teknolojileri kullanabilme
d. Matematik 6gretiminde uygun ydntem ve teknikleri kullanabilme
e. Ogrencileri matematiksel diizeylerini tanima ve izleyebilme

f. Matematik 6gretiminde dlgme ve degerlendirme tekniklerini kullanabilme

3. Sizce iyi bir sinif 6gretmeninin matematik 6gretimi-6grenimine yonelik tutum ve
yaklasimi nasil olmalidir?
a. Matematige yonelik olumlu tutum, inang ve degerlere sahip olma
b. Matematik dgretim surecine yonelik olumlu tutum, inan¢ ve degerlere sahip
olma
c. Matematik 6grenme surecine yonelik olumlu tutum, inang ve degerlere sahip

olma

4. Kendini strekli gelistiren ve yenileyen bir sinif 6gretmeni deyince ne
anliyorsunuz?

a. Oz-degerlendirme yapabilme ve mesleki gelisim saglayabilme

b. Okulda ve toplumda matematik kiltlrina destekleme ve izleme etkinlikleri
yapabilme

c. Diger egitimcilerle ve akademisyenlerle isbirligi yapabilme
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EK-3 : Arastirma izni Onayi
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Matematik konusunda
yeterli bilgiye sahip
olmalidir. . .
Matematik, diger biittin ';'i?gr;k\j’:‘:éiﬁlﬁlaeﬂg
derslerin yanisira hayatla gaha basit ve anlasilir Matematigi 6grencilere
da iligkili oldugu icin gok hale getirecedini s sevdirmelidir.
Uzerinde durulmasi a'e get 9
. bilmelidir. . _ . .
. gerekir. Sinif daretmenin tirev Ogrencilerin seviyelerine
o1 Ogretmenin problem inte ra? bilmesine uygun oyun, sarki vb.
kurma ¢6zme her derste ere?k oktur etkinliklerle hic de
matematigi kullanma gO'nemI}i/oIan '1 5 sinif korkulacak  bir  ders
I:)T)mn:ztjgg?eﬁﬁcenkh konular kapsamii olmadigini asilamahdir.
Bir sinif 6gretmenin sekilde .b'"p -
e aktarabilmesidir.
matematigi nasil daha
anlagilir hale getirecegini
arastirmasi gerekir.
Matematik dersine ait Matematik 6gretiminde
konu ve kavramlari iyi somuttan-soyuta,
derecede bilmeli, problem ¢ézmeye ) Cagin
kavramlar arasinda dayali akil yuritme, Ogreten degil yol ergeksinimlerini
iliskilerin dtzenini, ispat konu ve g6steren olmalidir. tges it eden bu
gelisimini bilip kavramlar arasinda Akil  yuritmeye &6nem amg la kendini
A2 uygulamalidir. iliski kurabilmelidir. veren farkli dislncelere avlﬁ artlarina
Ogrenmenin somuttan Matematik konularin yontemlere acik olmalidir. gé?e inile en
soyuta olacaginda sembollerle ifadesini grencilerin derse aktif | 2.
ta olacagind bollerle ifadesini | Ogrencilerin d kif |27 YENEY
hareketle geometrik sekil | bilmelidir. katihmini  saglamak igin s&retmeni
cisim gibi muifredatta yer |Matematigin hayatin bir| farkli zeka tirlerine uygun olgmalldlr
alan konular izerine iyi gergegi oldugunu orneklemeler sunmalidir. ’
diizeyde bilgi sahibi aktarabilecek diizeyde
olmalidir. olmalidir.
llkégretim mifredatina Derse katilim
hakim olmali. 1 K icin dersi Esitlikgi, durust ve adil Kiiltiirel |
Sebeb sonug liskisini sagamax I¢in gers| olmalr.. ufturel sosya
kurup diisiinmeyi edlenceli hale getirip Sinifta B§renme ve ekonomik
Ogretmeli. ayn zamaqda konuyu durumlarini izlemeli konulara duyarli
03 Problem ¢6zme becerisi \c:grr:é?ﬁ:”ornekler gerekli tedbirleri alarak C'C)')Ir"rlaeltli(rillgn
kazandirmal. Dért islem ;/ei lemler beraberligi saglamali. 6“grenen
Farkl ¢6zim yollari siem ve IS Materyallerden o9
s ) arasindaki iligki o6gretmen
ogretmeli. K faydalanmal
avratiimali. olmalidir.
Yaparak yasayarak

o6grenmeyi tesvik etmeli
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1-5 sinif mifredatini
bilmeli
Konulari 6grencilere

Diksiyonu gelistirmeli
Yenilikleri takip etmeli

04 Mgtemati“i sevdigini aliverigi olmall Sersi dra?na vb. | Seminerlere
égrenciyegfark ettgi]rmeli Matematikle ilgili etkinliklerle 6gretmeli . katilan
Matematigin korkulacak bilgisini kitap internet Dersi sevmeli ve |Velilerle gérisen
bir ders degil sayilarla seminer vb. araciligiyla 6grencisine gostermelidir
oyun oldugunu égrenciye geligtirmeli. -
vermeli.

Ogrencinin seviyesini
1-5 sinif miifredatini ve dusliinme Okuyan
bilmeli. kapasitesini bilmeli. arastiran,
Tecriibe ve deneyimleri | Ogrenciyi serbest Odrencilere matematidin Paylasimci,

-- yerinde kullanabilmeli. disunmeye ve fakir 9 L g yeniliklere agik

05 . N hayatin kendisi oldugunu e n
Matematiksel problem Uretmeye . ) Pozitif diiglinen ,

. . . . . sezdirmeli.
¢cdzmeyi esas almali. yoénlendirmeli. yapici ve
Ogrencileri disinmeye GUlnluk hayatla ortisen meslegine 6nem
sevk edebilmeli etkinliklerle zamani veren.
degerlendirmeli.
Matematigin en alt Her 6grencinin  6grenim |Eldekilerle
> g e exay gorsellerle . o I arastinp
06 kullanarak resim, giir ve : . . Ogrencilerin farkh zeka |kendini gelistiren
zenginlestirmeli, bolca
oyunla 8gretmelidir. ’ turlerine sahip oldugunun |paylagimci
uygulama yapmalidir
ogretmeli. ' bilincinde olmaldir. 6gretmen.
Her &grenciden ayni
basariyi beklememelidir.
Kendini surekli
yenileyen , ¢gagin
) gereklerine ayak
bimesine gerek yoktur, | Derserde bol etnik || SIEREre bt el e
= . 9 Y . ... |yapmali kullanmali. yap . |99 )
O7 | Dort islem ve bunlarla ilgili | % ) Anlatilan konu ile ilgili |Sinifinda
A - Orneklerle dersi S . g
problemleri g6zmesi anlatmalidir bilgilerini dlgmeli. bilgisayar,
yeterlidir. ) Eksikleri tespit edip bol |projeksiyon, akill
konu tekrari yapmahdir. tahta
kullanabilen
o6gretmen.
lyi bir sinif 6gretmeninin Giindemi takip
7 . . eden
iyi derece matematik s t &rnek Diger derslerde de Hobileri ol
bilmesi gereksizdir omut ornekiere yer matematige yer vermeli ovrer o'an

~ Ogrencinin seviyesine vermeli Ogrenciler arasindaki | Kitap okuyan

08 ingbilmeli Y QUqIUk hayatl_a bi?eysel farklar dikkate Spor yapan
Temel dé;'ti lemi iliskilendirmeli almali Seminerlere
K s . katilan

avratmal. Derse karsi motivasyon | . .
Ogretmendir.

¢alismasi yapmalidir.
Okuttugu sinifa yetecek Ogrencinin seviyesine Son gellsm.elerl

M uygun ders takip etmeli,

dizeyde olmalidir. - - S
oo lanlatmalidir. Matematigi sevdirici | Yeni 6gretim

Zeka tiplerinin 6zelliklerini e A

5 . Dersteki 6rnekler etkinlikler yapmalidir. tekniklerini

09 dikkate almalidir. N S L. -

o giincel olaylar ile ilgili Matematigin gunlik [kullanmal,
Farkli distinme yollarini
olmalidir. hayatta ne kadar gerekli | Teknoloji ve

kesfettirecek, soruya agik
olmalidir.

Ogrenciyi derste aktif
kilmalidir.

oldugu kavratmalidir.

materyallerden
faydalanmalidir.
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Dogal sayilari iyi bilmeli
Problem kurma ve

Programin gerektirdigi
mufredati bilmeli

ileride  birgok  dersin
temeli olan matematiksel

Okuyan

¢6zmeyi bilmeli Ogrencilerin seviyesini | becerilerin  ve  islem |Yeniliklere agik
310 Glincel 6rnekler bilmeli ve ona gére bilgisinin dneminin |olan ve
kullanmal ders islemeli farkinda olmali. Toplumsal
Kesirleri iyi bilmeli Bilgisini hayatin icinden | Sinif  duzeyine uygun |gelismeleri takip
Geometri bilgisi iyi olmali. | drneklerle galismalari yapmali. eden .
desteklemeli.
Geligen bilisim
. ) araclarini iyi
Matematikteki basit Ogrencilere farkli Ogrencilerin  matematik |kullanmahdir.
kavramlardan yola dusinmeyi, korkusunu yenmek icin |Degisen
011 |cikarak dersi sevdirmeli | Akil ylriitmeyi ve pratik | gtinlik hayattan | mufredat ve
Ritmik saymalar ve dért | olmayi anlatacak orneklerle, sekillerle |yonetmelikleri
islemi iyi bilmeli dizeyde. semalarla yola ¢ikarak |takip etmeli ve
ders anlatmalidir. hayata
gecirmelidir.
) Sayisal zekasi st dizey :?]cta‘;/ra:]rgtllleoilﬁuzﬁin
Asiri diizeyde matematik | Onemli olan bilmek olmayan  &grencilerden Yabanci diI§
312 bilgisine gerek yoktur. degil anlatabilmektir. Ust dlzey basar bekleyip .
A ; R ’ sayesinde farkli
5. sinif mufredatini Birgok kisi ¢6zer ama matematikten ilkelerdeki
bilmesi yeterlidir. anlatamaz. sogutmamalhdir. .
yayinlari takip
eden
1. kademede Ust dlizey Arastiran okuvan
matematik bilgisine Matematik  6gretiminde e“it?m— Y
) gerek yoktur. ¢ok materyal kullanmali 6gretimdeki
013 |Neyi nasil 6gretecegini, Her 6grencinin  kendi gretimadext
. RO - oo . . yenilikleri takip
hangi teknigi yontemi seviyesinde ilerlemesine
o . . eden ve
kullanacagini bilmesi ve derse katilmasina uvaulavan
yeterlidir. firsat vermelidir. yguiay
ilkégretim konularina
tamamen hakim olmalidir. Matematigi severek
Konu ve kavramlarla ilgili anlatan o6gretmenin
ornekleri bilmeli, farkli ve e - 6grencilerde matematigi .
. . Matematigi 6grencinin : Teknolojik
) guincel 6rnekler asina gelisimine sevecektir. araclardan
014 |iretebilmeli yasina gelis Ogrenciyi sikmadan ¢
o dizeyine gore p d ; - yararlanmall.
Matematigi hayatla - - glincel igten bir sekilde
S . - . |anlatabilmelidir.
iliskilendirmeli hayatin bir anlatmalidir.
pargasli haline Ogrencinin derslerde
getirmelidir. basari duygusunu
tatmasi saglanmalidir.
Matematigi bilmeli, akil
yuritme ve muhakeme Birinci siniftan itibaren
yetenegini harekete dgrencinin dikkatini Matematiksel disunceyi Dedisik véntem
gecirmelidir. cekmeli ve oyunla gercek hayatla ve ?einilillerle
Degisik fikir ve yorumlarla | 6gretmelidir. iligkilendirmelidir.
» A . Iy - e .. |caligan
015 |matematik disiinceyi Ogrenciye basariyi Matematigi  diger bilim Sarenci merkexzli
ifade edebilmelidir. tattirmalidir. dallari ile e“%tim veren
Ogrenciyi Bilgiyi pratik olarak iliskilendirmelidir. 9
dusundurebilmeli degisik | verip dersi zevkli hale | Dersi  zevkli eglenceli
yollardan ispatlar getirmelidir. hale getirmelidir.
yapabilmelidir.
Matematigin gercek
. hayatla Matematiksel kavramlari
1-5 sinif miifredatini S . . . .
bilmeli. |.I.|§kllend|rllmgsme fa"rll §gkl| ve ybntemlerle
Farkli matematik konu ve ggﬁmkveezrlr(r:iekllleri kon (g")qsl"fr:gi.lerin derse aktif
16 |kavramlarinin iligkilerini iyi |<°7Y% u 9

bilmeli
Ogrencinin seviyesini iyi
bilmeli

ve kavramlarda
seviyeye inmelidir.
Matematigin kendi i¢
duzenini derinlemesine
bilmeli

katihmini saglar.

Her o6grencinin basarili
olacagina inanir,
gerceklesmesi icin caba
harcar.
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Ogretimde
Dersi ilging ve |Iet|§|m-"b|I|.§|m
- o teknolojilerinden
Matematigin konu ve basarilabilir yapmal | |
k | ligimini Ogrencileri derste basarili [Y2 aranmal
avramlarinin geligimini grencileri derste basa Hizmet i
. aralarindaki iligkileri olabilecegine inandirmali seminer
017 | duzenini iyi bilmeli Her ogrenciye esit
o > | konferanslara
uygulama becerisine davranmali, bunun igin katiimali
sahip olmalidir. f_|_rsat vermeli Meslekta
Ogrencileri  ders  digi isbirlidi s
matematik faaliyetlerine u§ ulgmall
tesvik etmeli ¥
d%‘;‘é“?n“e”uge“jr']m Meslegi ile ilgili
Sayilara hakim alabilmeli y Yo L yeniliklere agik
N olmalidir. Matematigi hayatla
Problem ¢6zmeye yatkin - oo iliskilendiri Yaratici
018 |olmali CPC.ggun seviyest niskriendinp o Eglenceli
il e diusukse tespit edip oyunlastirarak, c¢ocugun .
Analitik diisiinceye yatkin N o Y Komik anlayish
ona gore egitim matematige olumlu tutum . S
olmali .. s Co " Kendi tekniklerini
vermelidir. gelistirmesi saglanabilir. gelistiren
GlUnumuz
teknolojisinden
Sinif diizeyinde ve fBai?/diannan,
. dgrenci ihtiyaglan begerilerini
019 |cergevesinde egitim paylasan
yapabilmel Yurt disindaki
egitim
sistemlerini
inceleyen
Ogrencini ilgi ve bilgi - ... | Sevecen olmali,
320 dizeyini bilmelidir. cilyrlnt;“dp:lranlama bilgisi cocuklarin ilgilerini
Temel kavramlari iyi bilip ' dikkate almali
uygulamalidir. Dersi sevdirici yontem ve
teknikler kullanmalidir.
ikégretim diizeyinin Sé?zggrﬂgrgﬁg t(? r?]ha Cagin
Ustlinde matematik bilgisi becerisi glmalldlr Sevecen ve cana yakin |gereklerine
021 |olmalidir. Ginliik va amda. olmalidir. uygun egitim ve
Ogrenci diizeyine uygun kullamlayn grnekler dgretim yapan.
anlatim becerisi olmalidir. T Yeniliklere agik.
vermelidir.
Okuttugu sinifin g%?ranna::llller(!j“renciler% Teknoloji Ve | Okuvan
- programini ok iyi iyi iletisim kL?rmall materyallerden Araytlre;n
022 | bilmelidir Oy“ rencgi‘lerin seviyesine yararlanmal kenzini ,
Anlatacag! konuya hakim ingbilmeli y Ogrencilere anlamli enileven
olmalidir. okuma aliskanhgi y y
kazandirmali
Pratik ve gunlik Gunldk yagamin
) Zihinsel islemlere agirlik | hayattan 6rneklere Dersi sevdirmeli ve teknolojinin
023 |vererek 6grencilere pratik |ders islemeli Bikkinlik verememelidir. | gerisinde
kazandirmalidir. Ritmik saymalara kalmayan
6nem vermeli 6gretmen
Ders iceriginin
planlamasini yapmal
Derste zorlanilan
. 1-5 sinif mufredatindaki | konulari tespit etmeli Butln o6gdrencilerin derste |Gelisen
024 |konular hakkinda bilgi Derse aktif katilim basaril olabilecegine |teknolojiyi takip

sahibi olmalidir.

saglanmalidir.
Farkli 8gretim
yéntemleri

kullanmalidir.

inanmal dersi ilging hale
getirmelidir.

eden
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Cocuklari rahatlatip ders

Okuyan

Cocugun seviyesine oncesi olumlu motive |Kendini gelistiren
uygun olarak etmelidir Yeniliklere acik
025 anlatabilmelidir Ogretime en  basitten | Seminerlere
Ogretme tekniklerini iyi | temelden baslamali katilan
bilmelidir Gunlik hayattan 6rnekler | Gundemi takip
kullanmali eden
Sinifi tanimali,
matematigi eglenceli,
llging ve seviyeye uygun |y iiivieri takip
olarak uygulamalidir. eden
5 Miifredati uygulayabilecek | Ogrencilerine yeterli Gegitl materyalleri Okuyan
026 - kullanmali .
dizeyde olmalidir olacak kadar e . Cevresinden
Seviyesi dusik 6grenciler
A haberdar olan
icin oykulestirme, drama | ...
; . | 6gretmen.
yaparak anlayabilecekleri
sekilde sunmalidir
Matematigin gunlik
yagamin - bir parcasi |ro. ..
Uygulama yaparak- oldugunu ogrencilere drinleri
x yasayarak kavratmalidir.
027 . . farkh kaynak ve
Bireysel ¢aligmalara Dersi mutlaka
N - . - galismalar
6nem vermelidir sevdirmelidir.
kullanmali
Matematik  6gretiminde
firsat egitimine -
. Adrencive matematik o6gretimine dikkat etmeli.
028 grenclye m L Hayatin her alaninda
dersini sevdirmelidir . .
matematik dili
kullanmalidir.
Matematik her dgrencinin
Cocuga en basit o6grenebilecegi bir derstir.
) sekilde yaparak- Farkli zeka tlrlerine sahip | Egitimdeki
029 yasayarak, deneyerek, | 6grencinin matematigi | gelismeleri takip
yasantisinda o6grenecegi bir yol |eden
kullanarak 6gretmelidir | mutlaka vardir.
P . Yaparak-yagayarak Dersi sevdirmeli
llkdgretim matematik anlatabilmeli oy - .
- . Ogrenciyi  korkutmadan | Teknolojiye ayak
programindaki konularla | Matematiksel = . - -
L S . eglenceli hale getirmelidir |uyduran
ilgili ileri matematik bilgisi | kavramlari farkli sekil s ;
» . Her  ogrenciye firsat | Okuyan,
030 |olmalidir. ve yontemlerle . e S
= . T - . vermeli her d&grencinin |arastiran
Ogrenci seviyesine inip gostermeli y s
TV basaracagina Teknolojiyi
konulari soyuttan somuta |Dersin igerigini ve nasil | .
N - N inandirmahdir. kullanan
donustirmelidir. anlatacagini ayrintili
planlamali
ilkégretim matematik Dersi sikmadan anlatmali | Yeni gelismeleri
) programindaki konularla Aarencilerin dilzevine Dersi  sevdirip  korku |arastiran
031 |ilgili ileri matematik bilgisi °9 y gelismesini Teknolojik
gdre anlatmal -
olmalidir. engellemelidir. araclardan
yararlanan
Matematigi oyunlastirarak | degisik araglar
Mufredattaki konulara o - bilmece bulmaca seklinde | kullanan
. Konular ilgi ¢ekici ve
hakim olmali . . Onlarin yapmasini |merak eden
. a L L en basit sekilde 9
032 |Ogrencinin seviyesini saglayarak uygun |tartisan
2 anlagilir yapmayi i -
distinerek gcalismalarini . - materyallerle vermelidir kendini
N . bilmelidir.
orneklerle desteklemeli sorgulayan

insandir
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Matematigin sadece bir
ders degil gunliuk hayatin

Sayilarin dilini ve

Matematigi sevdirmeli

333 kendisi oldugunu ruhunu ¢ocukga Esprili yaklagimlarla
ddrenciye yansitma digunebilmeli ve sayilarin ddnyasinin
yeterligine sahip olmalidir. | yansitabilmelidir. farkindahgini
hissettirmelidir.
Ogrencilerin  algilamada
zorlandiklari konularla
Problem ¢oziicu, pratik | ilgili farkli 6gretim metodu
o ; . - o Okuyan ve
&34 dusunen, dikkati . . gelistirmelidir arastiran bir
yogunlagtirmayi bilmeli | Konuyu somutlagtirmali s
- » .. ogretmen
Gorsellige 6nem
vermelidir
Caga ayak
Her dgrencinin |uyduran
seviyesinin farkh |teknolojiyle
Sade bir dil ile sekil oldugunu  kabul edip [bargik
&35 sema kullanarak bircok  soru ¢ozmek | Yenililere agik
dgrenciye uygulama yerine bir soruyu farkli |Her zaman
yaptirarak 6gretmelidir | sekillerde ¢dzip tam |6grenecek bir
o6grenmeyi saglamalidir. | seylerin
oldugunu Kabul
eden 6gretmen
Gelisen
Konulari nasil teknolojiye ayak
Ufredatin gerektirdigi verecegini bilmeli arag- atematigin hayatin bir |uyduran
Mifredat ktirdigi gini bilmeli Mat tigin hayatin bi d
bilginin tGzerinde bilgisi gerec kullanmalidir pargasi oldugunu | Cok okuyan
036 |olmalidir GUlnluk hayattan 6grencilere Bilgilerini
Cok bilmesinden ziyade |6rnekler vermeli hissettirmelidir. glincelleyen
bildigini aktarmahdir Ogrencileri derse Omiir boyu
katmalidir 6grenmeye agik
olan 8dretmen
7-12 yas arasi ¢ocuklarin o
o . ... | Meslegini
e e i |Nevinast ogrtacagy | MeSekas 1 K e
037 " konusunda tecrubeli . ) Cevresine faydali
kadar iyi olmalidir. Elestirilere acik olmalidir.
Somut matematige hakim olmahdir. olmaya calisan
olmalidir.
Mufredattaki matematik 9 - . -
konularina hakim Eglencel[ b'fﬁe""de. .| Cocuk matematigi Okuyan, e_gltlm
matematik 6gretmelidir. L alanindaki
5 olmalidir. severek bir Ust sinifa . s
038 . . Ders anlatirken L gelismeleri takip
Konulari 6grencilere sarencileri gecmelidir. eden
edlenceli sekilde sﬁ(mamalldlr ’
aktarabilmelidir. )
) Mufredati takip
Islemleri ¢ok iyi bilmeli eden
Cocuklarin seviyesine inip Muifredata
x onlara aktarabilmeli . I .| eklenen ve gikan
039 Problem ¢6zerken sekil kOgrencHerln ma.te_matlk konulari bilen
orkularini yenmelidir N
kullanmali Yeni ilgi geken
o6gretim teknikleri
bulan
. Okuttugu sinifin  yasina I;g::'rglr?re ayak
1-5 sinif miifredatini bilen .Oggltlanml.sewyesme uillgulr']kl | grnell( | Iye Firsat egitimini
- Matematigin kavram ve ineoiimelt | gikiniikierie ders Islemell \y jjanan
040 9 . Sekil ve gorsel Oykii ve dramalardan
y
konularini aralarindaki . . . | Gocuklarin
iliskileri bilen materyal kullanabilmeli | yararlanarak problemleri sevivesine
s canlandirmalidir ineb}illen

6gretmen
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Ogrenciyi ders

Dersi oyunlastirarak

= . . esnasinda yeni ¢6zim | sevdirmeye yonelik tutum Bilgi_.ve - .
Ogrencileri matematik Y tecrubelerini yeni
- yollari bulmaya icinde olmalidir.

- sorularinda seri - . o~ A uygulamalari

041 N yonlendirmelidir. Cok yonli sorulara yer 4
disiinmeye PN S takip ederek

- ) - Matematik bilgilerini vermelidir. o e -
yonlendirmelidir . - ogrencilere
hayata gecirmelerini
J aktaran
saglamalidir.
iletisime énem
veren
lyi derecede matematik Matematigin hayatin Kolaydan zora, somuttan Kgnd|n| yen
A i . o . ... |gorsel ve igitsel

5 bilgisi olmalidir. bildiklerini | kendi oldugundan soyuta bir ogretim

042 | .. . i kaynaklarla
dgrencilere hareketle egitim uygulamaldir. besleven
aktarabilmelidir vermelidir pesieyen

lyi bir bilgisayar

kullanicisi olan

6gretmen
Matematigin kendi i¢ Her ddrencinin |Arastiran ,
dizenini derinlemesine Konu ve kavramlar ile matematikte basarili |inceleyen ,

343 bilir. ilgili iliskileri bilmeli olacagina inanir  ve |Bilisim ve iletisim
Konularla ilgili ileri Akil yuritme ve ispati bunun gerceklesmesi icin |teknolojisinden
matematik bilgisine bilmelidir ¢aba harcar. faydalanan
sahiptir birisidir
Okuttugu sinif diginda A|d|g"I e"gltlmln Uzerine H.er ogrencinin seviyesini E.gltllm alanindaki

o . her turlu ders bilmeli, seviyeye uygun |bilgi kaynaklarini
diger siniflarinda hangi L . . N - 4
" o s .| kaynagini incelemeli, ¢ozimler Gretmelidir. takip eden,
044 |temel bilgileri 6grenmesi Lo ; A o - o
o . degisik yontemleri Ogrencileri birbiriyle | Teknolojiyi
gerektigini bilmeli
tanimahdir. kiyaslamamalidir. kullanan
O6gretmen
Bilisim ve iletisim
teknolojilerinden
xararlanmall,
. Derslerde matematiksel | Ogrencileri ders
Farkli matematik konu ve .. . -
. problem ¢dzmeyi |disi matematik
kavramlari arasindaki . . L
-- e . o6gretmeli, etkinliklerine
045 |iligkiyi bilmeli > - T I ; .
Diger bilim dallari ile iligki |yénlendirmeli
Gergek hayatla o o
- . . kurmalidir. Bilgi ve pratigi
matematigi iligkilendirmeli 2
gelistiren
faaliyetler yapar.
Matematigi gercek Dersi hayatla
Mufredattaki konularla hayatla.|.I|§kllend|rmell, lligkilendirme, .. | Kendini strekli
- A Farkli yontem ve Somutlagtirma, aktif s
ilgili matematik bilgisine A < gelistiren
. teknikleri kullanali, katilimi  saglama, farkli >
x sahip olmalidir. o . Yeniliklere agik
046 o Konular yontem ve tekniklere acik "
Ancak ileri duzeyde - Teknolojiden
A somutlastirmali, olmalidir. teknolojiden
matematik bilgisinin - - yararlanmasini
L 2 Degerlendirme faydalanmal ve |/
faydasini gorebilir P N . . bilen 6gretmen
Olgutleriyle ilgili yeterli | 6grenciye esit firsatlar
bilgiye sahip olmalidir. | tanimaldir.
Yeni egitim
ogretim
Matematikle ilgli temel tekniklerini
. - . . . anlamaya
kavramlari bilmeli . Ogrencilerin bireysel
. 1. kademe mifredatini calisan

- Dolayh disiinmeye e : farklihklarinin farkinda L

047 P . odrenciye aktaracak Yenilikleri takip
yonelik problemleri olmalidir

¢cobzecek duzeyde
olmalidir

dizeyde olmalidir.

eden
6grencilerinin
teknolojiden
yaralanmasini
tesvik eden
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Matematik mifredatini
o6grenciye degisik

Dort islemi mifredatin acilardan anlatabilmeli S?kle dayall gorsel te"knolopye gore
; . . L . agirlikli olmalidir. yontem ve
- istedigi kadar bilmeli Ogrencinin istekli Nl . AU
048 | . . L . Ogdrenci  seviyesini iyi |[metotlar
Ogrenci seviyesine sekilde ders yapmasini tanimali tincellenmeli
inebilmeli saglamali Ona 6r:3 ders islemeli 9
Guinliik hayattan 9 s
Ornekler kullanmali
Dért islem Kavram yeterligine Matematik zeka isidir. | Sadece egitim
1S ’ ... |sahip olmall Matematik zekasina | konusunda degil
5 Kesir ve geometri bilgisi ) . X
049 tam olmalidir Kavramlara sahip olmayan |cevresindeki her
’ cevresinden érnekler ogrencilere baski | konuya ilgi
vermelidir. yapmamalidir. duymalidir.
Matematigi Okuyan,
. . Matematigin gerekliliginin |arastiran,
e oyunlastirabilmeli )
050 I\/.Iat.em.atllgm tgmgl . Cocugun matematigi f_z_arklndg olmall o |nc<-;leye.n.,
bilgilerini ¢cok iyi bilmeli sevmesini Ogrenciye matematigi | eksiklerini
< zevkli yoénleriyle 6gretmeli |tamamlayan
saglamalidir. N
ogretmen.
) Sabirh  olmah sk sik Oilj(r?c)j/:rr;’i taki
A51 Islek ve pratik zekaya tekrarlara yer vermelidir. gden ka nalfve
sahip olmalidir. Ogrenciye glvenmeli ardl’mmykita lan
derse katilimini saglamal y ap
inceleyendir.
Surekli okuyan
Matematiksel akil Arastiran,
Cocuklarin gszemedigi bir yurtutmeyi 6grencilere Teknolojiyi takip
. gozer 9 kavratmalidir eden
x soru ile geldiklerinde o - —_—
052 e oo Ogrencilerin Sosyal
soruyu ¢dzecek nitelikte K digi konul Kinlikl
olmalidir avrayamadig onulari |etkinliklere
tespit edip farkli | katilan,
yontemler uygulamahdir. | Yenilige acik bir
] 6gretmen.
Konulari somutlastiran, Ogrencilerin | Sevye
Gérsellide agirk farklarini dislinerek
Mifredata hakim g€ ag hareket etmeli Okuyan ,
5 Ogrencinin soracag! her veren, Ogrenilen konulari ginlik |Arastiran giincel
053 tarli Matematik tekniklerini L : . . e
Urlt soruya cevap erinde kullanan hayatla iligkilendirmeli gelismeleri takip
verecek nitelikte olmalidir Yd“retmen Ogrencilerin konulari |eden 6gretmen
9 ' kavrayip  kavramadidini
kontrol etmelidir.
Okuyan,
Ogrenmeyi
Matematik bilgisi yeni séeu.": d”em den
Yeni 6gretme yollarinin Matematigi sevmeli haberdar
A54 cesitliligini bilen Matematik oyunlarina | Derste rahat olmal ve Yeni 6“re:tme
Klasik yontemlerin disina |6nem vermelidir bunu o6grenciye 6nten? ve
cikabilecek dizeyde yansitmalidir %/k iKlerini
olmalidir exnrienni
' uygulayan
6gretmen
olmalidir.
Okuyan ,
arastiran,
teknolojik
Konulari planli bir sekilde | . .. Programi ¢ok iyi |gelismeleri takip
kolaydan zora, somuttan 09”?“”‘ .m.etOt ve planlamal konular |eden,
x . tekniklerini, neyi nerde A . M
055 |soyuta sekil ve sema nasil kullanacadini birbirini pekistirici olmali | Cocugun
yardimiyla bilmelidir 9 glnlik hayattan ornekler |seviyesine uygun
anlatabilmelidir. ’ vermelidir. yontem ve
teknikler
gelistiren

o6gretmen.
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Temel kavramlari bilmeli

Hangi konunun
o6drenciye hangi

Matematigi sevdirmeli

056 |Dért islemli bilmeli teknikle daha iyi Gunluk hayatla
kavratilacagini iligkilendirmeli
bilmelidir.
Bilimsel
gelismelerin
Ogrencinin seviyesine I takipgisi
057 uygun anlatim yapacak Her zaman ligi duymall olmalidir.
ve glincel olmahdir.
kadar olmalidir Sosyal
gelismelerin
takipgisi olmahdir
Derste konuya uygun Siniftaki en zayIf |Egitimle ve
x ornekler kullanmali, o6grenciyi dikkate alarak |teknolojiyle ilgili
058 - : . AN
materyallerle dersi basitten  zora  dogru |yenilikleri takip
zenginlestirmelidir. anlatmaldir. eden 6gretmen
Mufredattaki konulari sy . .
Ogrencilerin seviyesine
kapsayici olmalidir. . N .
» . |uygun basit net ve Eglenceli, olumlu,
059 |Zaman zaman matematik : .
o L somut olmalidir. basitlestirici olmahdir.
bilgisini kontrol etmelidir.
Ogrencilerin
. matematikte zorluk S
Sayllar!, gec?_me_trlk cektikleri konular Ogrencinin basarili Yenilikleri takip
" sekilleri, dlglleri, ve . . ; .. . eden
060 . belirlemeli ve onlarin olabilecegine  inanarak | .~ .
konular arasindaki . L . - Surekli okuyan
S - seviyelerine inerek ¢aba gdstermelidir s -
iligkileri bilmelidir. o sinif 6gretmeni
matematigi
Ogretmelidir.
Cok okuyan ve
arastiran
teknolojiyi
yakindan takip
) . Coklu zeka kuramina |eden,
) llkdgretim matematik Ogrencilerin seviyesine | gére hareket etmeli Demokratik,
061 | mufredatindaki konulari uygun bilgi aktaracak Ogrenci ilgi ve | Toplumsal
bilmelidir diizeyde olmalidir yeteneklerine uygun |degerleri ve
etkinlik dizenlemelidir. bilimi sanatsal bir
yaklagsimla
6grencide
birlestiren
6gretmen
Ogrencilerin zorluk
cektikleri konuda
kavramlari giderecek
Matematiksel alternatife yontemleri bilip | Okuyan,
. L uygulamaldir. aragtiran,
dusuncelerin gorsel s o e
Ee . . - . .. | Ogrencilerin derse | Yeni 6gretim
llkdgretim mufredati ile sOzel ve yazili ifadesini g LD
M I, o v x . L katilimini saglamalidir. teknikleriyle
062 |ilgiliileri dizeyde bilgi Ogretebilmelidir. s . AR
" o Ogrencilere  matematigi | kendini gelistiren
sahibi olmaldir. Matematigi gercek L . 2
sevdirici etkinlikler | Teknolojiden
hayatla
St Lo - yapmalidir. faydalanan
iliskilendirebilmelidir. . PV I
Her dgrencinin | 6gretmen
basaracagina  inanmali
bunun icin caba
gbstermelidir.
Her yas grubunun
seviyesine uygun
olmalidir. O
L Somut iglemler Matgmatlgln on sartiiik Teknolojik
5 8. sinif diizeyine kadar s . ilkesinden hareketle .
063 déneminde e gelismelerle dolu
olmalidir. amac¢ konu yetistirmek
olduklarindan hareketle T olmalidir.
0 . degil 6gretmek olmalidir.
gorsellik ve

materyalden
faydalanmalidir.
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Cok okuyan
Dort islemde zorlanmayan A6 ileri dus ngarak ya§a}/ar?t Telknolouyl
. Kisa ¢ozim yollari grencilerin sordugu 6grenmeye yonelik anlayan ve
064 bulabilen sorulari takilmadan olmalidir. kullanabilen
¢cozebilmelidir. Gunlik hayattan érnekler |Cevresiyle
kullanmalidir. paylasimci
olmalidir.
Glindemi takip
Ogrencinin derse gden bunu her
. . erse
Matematigi oyunla isteyerek katihmi aktarabilen
65 sevdirecek kadar saglanmalidir. Mesledine éa |
olmalidir. Ogrencilere en sevdikleri 9 y9
. |duyan
ders matematik Kendisini
dedirtebilmelidir. .
yenileyen
6gretmen
- Ogrencinin seviyesini s - .
Prgblemle?ri en kisa gore islemel. Ogrencilereg broblemler yararlanan,
366 |voldan ve Materyal ve gorsellerle kurdurur Yeniliklere agik
&lsa zamanda ¢bzme dersi zenginlestirir. O"rencilérin eometrik Caga ayak
e Anda ¢o: Matematik dersini grenc 9 .. |uyduran
yéntemleri geligtirir. miizik dersivie sekilleri  tanimasi  igin 6aretmen
pekistirir Y materyaller kullanir. 9 ’
ikégretim mifredatinin
ustlinde olmalidir. . ileri velerini Yazili kaynaklar
Matematik seviyenin O_grenm erin  seviyelerini yanlndel
= AT A bilip  seviyeye uygun |teknolojik
067 |gerektirdigi bilgilerin . L7
oo Lo tekniklerle Ogretim | kaynaklari da
gunlik hayatla iliskisini apilmahdir bilen kullanan
transfer edecek nitelikte yap ) o
olmalidir ogretmen
Konuyu gocuklarin
- . anlayacag sekilde . Surekli okuyan
x Sinif icinde seviye basitten baglayarak .Zurlml*?ller . arasmc_ig Yeniliklere agik
068 |gruplari yapmall. anlatmal isbirligi ile kendini Seminerlere
) gelistirmelidir. o
Materyallerle katilan dgretmen.
desteklemeli.
Mufredata hakim olmali o . 9 I':')iaglgen
Ogrencileri derse aktif grencinin anlayacag ogrenmeé
dil seviyesinde ders . . ... .. |tekniklerini takip
. katmalidir islemeli Ogrenci  seviyesini iyi etmeli
009 Ptr);?r:imek;r::]rﬁ zgrmeli Gorsel , yaparak- b:’ltrjnelzgrl gﬁjritl:rizllsewye Diger
%érti éme adirhk yasayarak ders iglemeli grup s egitimcilerle
vermeglidir 9 etkilesim iginde
olmalidir
Teknolojik
yeniliklere acik
Matematik konularini | Matematigin hayati ggggeml taice
- oyunlarla ve modellerle anlamaya gocugun analiz Yeni 6gretim
070 anlatacak diizeyde gticund gelistirmeye Ontem ve
y yardimcli oldugunun yontem ve
olmalidir bilmelidir tekniklerini
kullanan
o6gretmendir
1-3 siniflarda matematik | Glincel
Konular ve alternatif 6gretimini oyunlagtirmali | konularda
- Sekizinci sinif diizeine 0zUm yollarini Ogrenirken gocuklarin | geligmeleri takip
o71 ¢ y Ogretirken de kendisinin |etmeli

kadar olmalidir

uygulatacak teknikleri
bilmeli ve 6gretmeli

egdlenmesini saglamali
Seviyeye uygun ders
isleyip konuyu kavratmall

Haklarini ve
sorumluluklarini
bilmeli.
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Matematigin zor degil

Degisen
programlari takip

072 ogretilebilir ~ bir  ders |eden ve
oldugunu Kabul etmeli uygulayan bir
6gretmen
. 5-15 yasindaki Bilimsel yayinlan
73 E?ﬂ:ﬁ;u\g%gg;eeﬁﬂiekn cocuklara matematik Sinifa gore degil |takip eden

sekilleri taniyan

Ogretecek dizeyde
olmalidir.

6grenciye gore olmalidir

Ogrenci profilini
anlayan kisidir.




Kisisel Bilgiler
Adi Soyadi

Dogum Yeri ve Yili

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi

Bildigi Yabanci Diller

Is deneyimi

Calistigi Kurumlar

Iletisim
E-posta Adresi
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