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OZET

ilkégretim 6. , 7. ve 8. Siniflarda Matematik Dersi Ogretim Siirecinin
Betimlenmesi
Mehmet BOZKURT

Bu arastirmada ilkogretim 6. , 7. ve 8. sinif matematik dersi 6gretim strecinin nasil
gerceklestigi betimlenmistir. Calismada nitel arastirma yéntemlerinden olan gozlem
teknigi kullaniimistir. Arastirmada, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Burdur ili

merkezinde gorev yapan 14 matematik 6gretmeni en az 1 ders saati gdzlenmistir.

Calismaya gonulli olarak katilan matematik 6gretmenlerinin siniflarinda arastirmaci
ve egitim fakultesi matematik 6gretmenligi 4. sinif 6gretmen adaylari gbzlem
yapmistir. Arastirmaci ve 6gretmen adaylari bu gézlemlerinde 18 maddeden olusan
yapilandiriimig gézlem formu kullanmigtir. Ayrica arastirmaci matematik dersi
Ogretim sdrecini yazili olarak kayit altina almigtir. Arastirmaci ve 06gretmen
adaylarinin yapilandiriimis gézlem formunu kullanarak yaptiklari gdézlemlerin frekans
ve yuzdeleri belirlenmigtir. Arastirmacinin yazili olarak yaptigi genel gézlemlerden
elde edilen nitel verileri ise betimsel olarak analiz edilmistir. Nitel verilerin analizi
sonucunda matematik dersi dgdretim sdreci; giris, gelisme, sinif yonetimi ve sonug

etkinlikleri temalarina ayrilmistir.

Giris ve gelisme etkinliklerinde 6gretmenlerden beklenen etkinlikleri etkili bir sekilde
sergilemedikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin sinif ydnetimi temasina iliskin yaptiklari
davraniglar etkilesim ve 6grenme ortamini dizenleme alt temalarina ayrilmigtir. Alt
temalarda ogretmenlerin genel olarak tek tarafli etkilesimi tercih ettikleri
belirlenmigtir. Yine ogretmenlerin 6grencileri tehdit etme, uyarma, korkutma,
sindirme gibi olumsuz etkilesime neden olan davraniglar sergiledikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin gogunlugunun siniflarindaki oturma diizenlerinin arka arkaya sirali
(konferans  sistemi) bigiminde oldugu go6zlenmistir. Ogretmenlerin  sonug
etkinliklerinde kaliciligi ve transferi saglamak igin daha ¢ok ev &devi verdikleri

belirlenmisgtir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Ogretme-Ogrenme Siireci,

Ogretim Siirecinin Betimlenmesi



ABSTRACT

The Description of Mathematics Lesson Teaching Process at 6th, 7th
and 8th Grades in Primary School
Mehmet BOZKURT

In this study, it was described that how teaching process of 6,7, 8th grades math
lesson occured in primary school. In the study, observation technique, which is one
of the qualitative research methods, was used. In the study, 14 Math teachers who
work in the city center of Burdur in 2010-2011 academic year were observed at least

one-lesson duration.

Researcher and 4th grade teacher candidates of mathematics teaching at Faculty of
Education made observations in the classrooms of teacher of mathematics who
participated the study voluntarily. Researcher and teacher candidates used
structured observation form which was 18 items in these observations. Furthermore,
researcher recorded the teaching process in written. The frequencies and
percentages of the observations ,which the researcher and the teacher candidates
made by using structured observation form, were represented. As for qualitative
data which the researcher obtained from written general observations were
analyzed descriptively. As a result of qualitative analysis, mathematics teaching
process was divided into themes of introduction, development, result and classroom

management activities.

In the introduction and development activities, it was determined that teachers did
not display the expected activities effectively. Teachers’ behaviours concerning the
classroom management theme were divided into sub-themes of interaction and
learning environment. It was found that generally teachers preferred unilateral
interaction in sub-themes. Also it was found that teachers had bad attitudes against
students which causes negative interaction such as threat, warning, intimidation,
suppression. It was observed that seating arrangement of most of the teachers’
classroom was back to back (conference system). It was found that teachers gave

more homework in order to provide transfer and permanence in result activities.

Keywords: Teaching of Mathematics, Teaching-Learning Process,
Description of Teaching Process
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BOLUM I
Giris

insanoglu; gelecek kusaklarin hayatlarini devam ettirebilmeleri icin kendi kiltiring,
duygu, dustnce vb. birikimlerini bu kusaklara aktarmayir uygun bulmustur. Bu
surecte insanoglu kendi kaltarel, bilimsel ve diger 6zelliklerini aktarmak igin egitimi

tek ve en etkili yollardan biri olarak gormastur.

insanin egitilmesi gerektigi anlayisinin dinya Uzerinde yayilmaya baslamasindan
itibaren egitimin nasil yapilmasi gerektigi felsefe alaninda irdelenmistir. ilk caglardan
bu yana butun insanhdi bilgi birikimi sonucunda daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve
yeniden kurmacilik gibi birgok egitim felsefesi ortaya gikmistir. insanh@in ortak Griin
olarak ortaya cikan bu egitim felsefelerinin en temel amaci bireyin iyi yetismesini

saglamak olmustur (Kaya (Ed.) ve digerleri, 2010).

Egitim felsefesi olarak ortaya ¢ikmis olan daimicilik bireyin kendi kultiriini gelecek
kusaklara aktarmayi 6n kosul goérmustir. Bu amacini gergeklestirmek icin de
bireylere énemli olan bilgiler yerine her zaman, her yerde ve her yas i¢in gecerli bilgi
ve degerler kazandirilmasi gerektigini savunulmustur. Bu felsefi anlayista, bireylerin
Ozellikle beseri bilimler, matematik, felsefe ve mantik yoninden egitiimesi dnemli
goérulmustir. Okuma, yazma, matematik ve edebiyat o6gretiminin, egitimin
merkezinde yer almasi gerektigi vurgulanmistir. Bir egitim felsefesinden daha ¢ok bir
egitim hareketi olarak ortaya c¢ikan esasicilik konu alaninin 6gretimini temele alir ve
konu alanlarinin zorlama bir ¢calismayla kazanilabilecegini kabul eder. Egitime esas
olan bu konu alanlari temel bilgiler (sosyal miras); programlarinin c¢ekirdegini
olusturan kuramsal dersler matematik, fen ve yabanci dillerdir. ilerlemecilik felsefesi
ise egitimi bireyin topluma uyumunu saglamak olarak gérmekte ve 6grenen merkezli
yaklagsimlari temele alarak 6gretme-6grenme slrecinde problem c¢bzme, proje
uretme gibi yasantiya dayali galismalarin yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir.
ilerlemecilik egitim felsefesi 6grenci merkezli egitimin ancak demokratik egitim

ortaminda mumkun olacagini ileri sirmektedir (Demirel, 2009).

Gunumuzde felsefelerin dogurdugu 1sik altinda Ulkelerin egitim sistemleri yeniden
dizenlenmektedir. Dunya Uzerindeki birgok Ulkede oldugu gibi ulkemizde de 2005

yilindan itibaren egitim anlayisi ve dolayisiyla &gdretim programlari degisime



ugramistir. Bu yildan itibaren yeni 6gretim programlarinin éngérdagu gibi 6grenci

merkezli 6gretim yollari kullanilarak uygulanmaya basladigi kabul edilebilir.

Egitim programlari egitim faaliyetlerine ydn verir; ayni egitim basamagindaki
okullarda egitimin ayni amaclar gergevesince ve ayni ydonde gergeklesmesini saglar;
egitimde verimi arttinr ve meslege yeni baslayan o6gretmenlere rehberlik eder.
Programin egitim sdrecindeki 6neminden kaynakl olarak Milli Egitim Bakanhgi
[MEB] 2005 yilindan sonra yeni o6gretim programlarini uygulanmasina karar
vermistir. Yeni 0gretim programinda yapilandirmaci yaklasim ve ara disiplin
kavramlarina yer verilmistir. Yeni o6gretim programlari hazirlanirken bilimsel ve
teknolojik gelismeler, egitim bilimlerindeki gelismeler, egitimde kaliteyi artirma
cabasi, yatay eksende dersler arasi dikey eksende her dersin kendi icinde
kavramlar buatinlik saglamasi sorunu ve PISA, TIMMS, PIRLS gibi uluslararasi
sinav sonuglari dikkate alinmistir. Bu uluslararasi ¢alismalarin  sonuglari

programlarin degistiriimesi gerekliligini ortaya cikarmistir (Demirel,2009).

Egitim, program gelistirme ve matematik egitimindeki gelismeler dikkate alinarak
2003-2004 yillarinda ilkdgretim icin yeni bir program hazirlanmistir. Bu ogretim
programlari 2004 yilinda Ulke genelinde 100 ilkdgretim okulunda ilk bes yilinda
uygulamaya konulmustur. ilkégretimin diger siniflarinda (6, 7 ve 8.sinif) ise birer yil
deneme okullarinda uygulanmis ve 2005-2006 yilinda 6. siniflardan baslanarak
kademeli olarak uygulamaya konulmustur. Bu tarihlerde uygulanmaya baglanan bu
programlar cesitli dizenlemelerle ginimize kadar uygulanmaya devam etmistir
(Baykul, 2009).

ilkégretim okullari ders programlari degistirilirken dersler analiz edilmis; spor kuiltiirQ,
saglik, cevre, rehberlik, kariyer, girisimcilik, afet bilinci disiplinler arasi bir yaklasimla
programin omurgasina yerlestirilmistir. Ogretim programinda etkinliklere yer
verilmis, surecin degerlendirimesi daha da 6nem kazanmistir. Ogretim
programlarinin temel vyapisini olusturan yapilandirmaci anlayigla birlikte ne
ogrenmekten ziyade nasil 6grenmek gerektigi sorusuna verilen cevaplara daha da

onem verilmistir.(http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php)

Ulkemizde 10.08.1997 tarihinde yurirliige konulan 8 yillik zorunlu ilkégretim
Yasas’'ndan 6énce 5 yillik bir zorunlu egitim uygulanmakta idi. Cumhuriyet

doneminde yururlige konulan ilkdgretim matematik dersi programlari 1924, 1936,



1948, 1968, 1983, 1990 ve 2005 yillarinda c¢ikariimiglardir. Bu programlar
hazirlanirken o yillarda gegerli olan egitim psikoloji ve egitim felsefesi temel alinarak
sekillendirilmigtir (MEB,2010).

Yapilandirmaci anlayis temele alinarak hazirlanan bu programlar genel olarak
incelendiginde biatin programlarin yasantiya dayali 6grenmeyi temele aldigi, bunu
gerceklestirmek igin de ogrenci merkezli dgretim yollarini benimsedidi ve yollari

orneklendirdigi sdylenebilir.

Bu 6gretim programlarinda ayrica ¢esitli becerilerin kazandiriimasi esas alinmis ve
bu ortak becerilerin nasil kazandirilacagi orneklendirilerek aciklanmistir (MEB,
2010). Ders gozetmeksizin 6gretim programlarin tamaminda yer alan bu ortak

beceriler asagida 6zetlenmistir.

BUtun derslerin 6gretim programlarinda yer alan ortak beceriler:
o Elestirel Disinme

e Yaratici Disinme

e lletisim Becerisi

¢ Arastirma-Sorgulama Becerisi

e Problem Cdzme Becerisi

o Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

o Girisimcilik Becerisi

o Turkgeyi Dogru, Etkili ve Duzgun Kullanma Becerisi

“Bir Matematikginin Savunmasi” adli yapitinda G. Hardy (1999), “se¢kin bir hayata
giden yolun matematikten gectigi” savi yaygin olarak bilinmemesine karsin bu
anlayis bir grup insanin, agikgasi matematikcilerin bellegine ve yasantisina yer
etmistir. Bu nedenle, ilk bakista gorinmeyen, fakat gelismis ve endustrilesmis
ulkelerde ¢ok sayida matematikgi ve matematik egitimcisi vardir. Cunku, matematik
ve matematiksel disince olmadan, sayilarin ve sekillerin dilinden anlamadan, daha
aclkcasi matematik okur-yazari olmadan ne bugun ne de gelecekte demokratik ve
¢agdas bir toplumun saygin Uyesi olmak olasi goézukmuyor. Bu nedenle, 1960
yillarda “yeni matematik” (new/modern mathematics) hareketi giinimizde “herkes
icin matematik” (mathematics for all) 6zdeyisi ya da slogani ile yer degistirmistir.

1980’li yillarin ortasindan baslayarak okul matematik programlarinin amaglari,



icerikleri, 6gretme-6grenme yontemleri vb. agisindan, yeni bastan gézden gecirilerek

koklh degisiklikler ve yenilikler yapilmaya baslanmigtir (Ersoy, 2003).

Matematigin ne oldugu ve nasil ddretiimesi gerektigi konusunda son yillarda dnemili
gelismeler olmustur. Matematigin tanimi, insanlarin matematige basvurmalarindaki
amaclarina, matematikteki tecribelerine, matematige karsi tutumlarina ve ilgilerine
gobre degdisse de matematik, icinde yasadigimiz diinyada ve zihnimizde olusturulan
semalarin anlasiimasi ve ifade edilmesinde kullanilan ortak bir dil ve arag¢, dinamik
oruntd ve modelleme bilimidir. Matematiksel dil 6grenilmesi gereken bir dizi
kurallardan olusmussa da bu kurallarin oOtesinde oOgrencilerin olay ve olgulari
matematiksel dille ifade edebilme ve yorumlama yetenedinin gelistiriimesi
gerekmektedir. Bunun yaninda, bilginin katlanarak arttigi ve bilgi tabaninin surekli
degistigi cagimizda okullarin islevlerinin de degismesi gerekliligi aciktir. Ogretmenler
bilgi aktariciligi rolinden farkl olarak ¢agin gerektirdigi bilgiye ulasma yollarini da
ogretmelidirler. Bilgi toplumuna uygun bireylerin yetistiriimesi ancak bilgi aktaran,
bilgi ezberleten ve ezberletilen bu bilgileri sinavlarda geri istemek islevinden
vazgegen dgretmenlerle mimkin olacaktir. Son yillarda Turkiye’'nin de iginde oldugu
pek cok Ullkede matematik 6gretiminde reform calismalari yUratiimektedir. Bu
reform hareketlerinin en 6nemli unsurlarindan birisi de &6gretmenlerdir. Artik
cagimizda “Bilen ogretir’ slogani kesinlikle gecerli degildir. Bilenin bildigini organize
bir bicimde nasil Ogretecegini de Kkesinlikle bilmesi gerekmektedir. Bu ise,
ogretmenlik meslek bilgisinde yetismekle mimkindidr. Bu baglamda, 6gretmenlik
toplumun her alanda ihtiya¢ duydugu ve nitelikli insan gutcind yetistiren en énemli
mesleklerdendir (Soylu, 2012).

ilkégretim matematik dersi  6gretim programi, bir matematik  dersinin
planlanmasinda, uygulanmasinda ve degerlendiriimesinde ana basvuru kaynagidir.
Bu bakimdan bu bdlim igerisinde program tanitilmis ve programdan nasil
yararlanilabilecegi aciklanmistir. ilkégretim Matematik Programi 1968 yilinda ilkokul
Programi’'nda bir bolim olarak yer almaktadir. Bu programda matematigin amacglari
alti ana baslik altinda toplanmistir. Bu ana basliklara bagli olarak bir¢ok alt basliga
yer verilmistir. Bu programda 6gretme ve o6grenmeye iliskin yaklagsimlarin secimi,
uygulanmasi ve degerlendirmesi tamamen 6gretmene birakilimistir. 1983 yilinda ise
ilkokul Programi (izerinde program gelistirme calismasi yapilmistir. Bu programin
1968 yilindaki programdan en boyuk farklihdlr hedef-davraniglara yer vermis

olmasidir. 1990 yilinda ilkokul Matematik Programi 6. , 7. ve 8. siniflari kapsayacak



sekilde genisletilmistir. 1999 yilinda 8 yillik zorunlu ilkégretimden dolayl program
yeniden duzenlenmigtir (Altun,2008).

Yeniden duzenlenen butlin égretim programlarinda oldugu gibi ilkogretim matematik
dersi 6gretim programi da asagidaki bélimlerden olusturulmustur (MEB, 2010).
e Turk Milli Egitiminin Esaslari

o Girig

e Programin Vizyonu

e Programin Yaklasimi

e Programin Temel Ogeleri

e Matematik Ogretimi ve Ogrenme

e Ogrenme Alanlari ve Etkinlik Ornekleri

e Olgme ve Degerlendirme

e Altinci Sinif Ogretim Programi

e Yedinci Sinif Ogretim Programi

e Sekizinci Sinif Ogretim Programi

Bu basamaklar bir 6gretmenin rahatga anlayabilmeleri igin ekler kisminda yillik plan
orneklerine, o6lgme araclarina, ara disiplinlerle iligkilendirilen kazanimlarla ilgili
tablolara ve derslerde kullanilabilecek arag ve gereclere yer verilmigtir. Matematik
dersi 6gretim programinda ortak beceriler disinda bu dersin kendi temel amaci olan
“Problem Cdzme, Akil Yiritme, lliskilendirme, lletisim” becerileri ayrica
érneklendiriimis ve aciklanmistir. ilkégretim matematik dersi dgretim programinin
nasil uygulanacagina iliskin olarak da &gretim slrecinde kullanilabilecek strateji,
yontem, teknik vb. 6grenci merkezli 6gretim yollari érneklendirilmistir. Bu ogretim
yollarindan “Anlatim yéntemi, tartisma ydntemi, grup ¢alismasi, soru-cevap yéntemi,
beyin firtinasi teknigi, drama yontemi, O6rnek olay yontemi, bilgisayar destekli
o6grenme yontemi, problem ¢dzme, gosteri teknigdi, gosterip yaptirma teknidi ve proje

calismasi” gibi birgok yol aciklanmis ve uygulama 6rnekleri verilmistir (MEB,2010).

Ayrica diger programlarda oldugu gibi gunumuizde uygulanan matematik dersi
ogretim programinda da 6grenme alani ve alt 6grenme alani Uzerinde durulmustur.
Bu alanlara bagl olarak kazanimlar belirlenmistir. Bu kazanimlarin ve alt 6grenme

alanlarinin siniflara gore dagilimlari Tablo 1’de verilmistir.



Tablo 1.

Ogrenme ve Alt Ogrenme Alanlarinin Siniflara Gére Dadilimi

Ogrenme
Alani

Alt Ogrenme Alani

Siniflar

7

SAYILAR

1. Dogal sayilar

2. Tam sayilar

3. Tam sayilarla islemler

4. Carpanlar ve katlar

5. Kesirler

6. Ondalik sayilar

7. Yuzdeler

8. Oran ve oranti

9. Kumeler

10. Rasyonel sayilar

11. Rasyonel sayilarla iglemler
12. Bilingli tiketim aritmetigi
13. Uslii sayilar

14. Karekoklu sayilar
15.Gergek sayilar

2L 2222222 2im

<2 2 2 <

< 2 2

GEOMETRI

1. Dogru, dogru pargasl, Isin
2. Agllar

3. Gokgenler

4. Eslik ve benzerlik

5. Ddnlslim geometrisi
6. Orlintii ve slislemeler
7. Geometrik cisimler

8. Dogrular ve agllar

9. Cember ve daire

10. Uggenler

11. iz diisiim geometrisi

222 2 2 2 2|

2L 2222 2 2

< 2 2

OLCME

1.Acllari dlgme

2. Uzunluklari 6igme

3. Gokgenlerin gevre uzunluklari

4. Alani 6lgme

5. Zamani élgme

6. Hacmi 6igme

7. Dik prizmalarin yiizey alanini igme
8. Sivilar 6lgme

9. Dértgensel bolgelerin alanlari
10.Cemberin ve gember pargasinin uzunlugu
11. Dairenin ve daire diliminin alani

12. Geometrik cisimlerin ylizey alanlari
13. Geometrik cisimlerin hacmi

14. Uggenlerde dlgme

15.Geometrik cisimlerin hacimleri

16. Geometrik cisimlerin ylizey alanlari

L2222 2 2 2|

2.2 2 2 2

ISTATISTIK VE
OLASILIK

1. Aragtirmalar igin soru olusturma ve veri toplama
2. Tablo ve grafikler

3. Merkezi egilim ve dagilim dlgileri

4. Olas! durumlari belirleme

5. Olasilikla ilgili temel kavramlar

6. Olay gesitleri

7. Olasilik gesitleri

CEBIR

1. Oriintiller ve ilikiler
2. Cebirsel ifadeler

3. Esitlik ve denklem
4. Uslii nicelikler

5. Denklemler

6. Esitsizlikler

< 2 <2 22 2 2 2 2]

<2 2 <2 <L 22 2 <2 2 <2

R < 2 2 2|2 2 2
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ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinif matematik dersi dgretim programi incelenerek diizenlenen
Tablo 1 gére batin sinif dizeylerinde 5 ayri 6grenme alani yer almaktadir. Bu
6grenme alanlari ise alt 6grenme alanlarina ayrilmistir. Matematik dersi 6gretim
programinin saylilar 6grenme alaninda 15, geometri 6grenme alaninda 11, élgme alt
o0grenme alaninda 16, istatistik ve olasilik alt 6grenme alaninda 7 ve cebir alt
0grenme alaninda 6 olmak Uzere toplam 54 alt 6grenme alani bulunmaktadir.
Ogrenme alanlari ve alt 6grenme alanlarin tim siniflarda ayni adla aniimakta ve

6grenme alanlarinin sarmal olarak hazirlandigi goralmektedir.

GoOmleksiz ve Bulutun (2007) calismalarinda 6dretmen goérislerine goére yeni
ogretim programlarini degerlendirmislerdir. Programin 6grenme merkezli olduguna
ve yaparak yasayarak ogrenmenin temele alinmasi gerektijine sikga vurgu
yapilmistir.  Erdogan (2005) calismasinda eski bilgilerin teorik agirlikh, gunlik
uygulamadan uzak oldugunu ve soyut bilgilerin yer aldigini vurgularken vyeni
programlarda ise konularinin kolay, anlasilir, somut, gercek yasam ile iligkili ve

ogrencilerin gelisim duzeylerine uygun bir sekilde yeniden dizenlendigini belirtmigtir.

Yillardir okullarimizda Matematigin yasamimizda ¢ok onemli etkilerinin oldugu
anlatiimamis veya anlatildiysa da toplumca anlasiimamis; veye
gerekleri yetkili ydneticilerce yerine getirilmemistir. Oysa, Tulrkiye’de yapilmasi
gereken ve vyapilacak bir dizi kokli yenilik ve vyapisal dizenleme
bulunmaktadir. Daha agikgasi, dinin  “Ogretileni  Ogren”, buginun “Ogrenmeyi
Ogren’sloganlari eskimistir. Yeni ve yarinin sdylemleri ve sloganlari “Diglinmeyi
Ogren”, ve “Yaraticihg Ogren” dir. Bu baglamda, matematik hem bir 6gretim konu
alani, hem de kazandirdigi diisinme ve problem ¢ézme becerileriyle bir dil ve arag
olarak bireyin gelisimine ¢ok yonlu katki ve yarar saglamakatadir. Ancak, s6zkonusu
yarar, cagdas anlayis, gercek¢i amaclarl iceren nitelikli 6gretim ve egitim
programlari, arag-gere¢ ve insan kaynaklariyla gerceklestiriimektedir. Bilmeliyiz ki
matematik olmadan bilim ve teknolojiden, sosyo-ekonomik kalkinmadan, nitelikli
urdn ve hizmetten s6z etmek yanilticidir. Bu nedenle, Ulkemizde herkes matematikte
guclenmeli, disuncel kalturi edinmeli ve ortak degerleri paylasmall; ayrica
matematigin ussal ve evrensel iletisim dilini etkin ve yaygin bigimde kullanmalidir
(Ersoy, 2003).

Okullarda &gretilen matematiginin bir amaci, toplumu matematik okur-yazari

yaparak sanayinin, teknolojinin ve gunlik hayattaki diger alanlarin ihtiya¢ duydugu



elemanlari yetistirmek, bir diger amaci ise: akademik matematik de calisacak
matematikgileri daha kigik yaslarda bir matematik¢i gibi sekillendirerek, onlari
matematik bilimcisi olarak akademik hayata kazandirmaktir. ilkégretim kademesinde
ogrencilerin edinecedi bilgi ve beceriler agisindan her dersin ayri bir yeri ve énemi
vardir. Matematik de bu bilgi ve becerilerin kazandirilacagi ders alanlarindan biridir.
Ancak matematik dersi genel anlamda dgrenilmesi ve égdretiimesi zor bir alan olarak

” ”

bilinir. Ogrenciler agisindan bazen “zor”, “can sikicl”, “eglencesiz” olarak tanimlanan
matematik, 6gretmenler icinse “6gretimi zor”, “6grenci ilgisi disuk” bir ders olarak
degerlendiriimektedir. Neden matematik dersine karsi genel anlamda bu tur olumsuz
tutum ve dusuncelerin oldugu ise arastirilmakta olan ve arastiriimasi gereken bir
konudur. Kuskusuz bu durumda pek cok faktdriin énemli roli vardir. Ogrencilerin
gecmis matematik deneyimi, onyargilari, basarisiz olma endiseleri, 6gretmenlerin
kullandiklari yontemler, stratejiler, 6gretmenin bu derse kars! tutum ve inanislari bu
faktorler arasinda sayilabilir. Bu faktorler icinde biri de matematik ders kitaplaridir.
Matematik derslerindeki basarisizliin nedenleri arasinda; kitaplardaki ifadelerin
karmasik ve anlasilmaz olusu, verilen orneklerin gunlik yasamla vyeterince
iliskilendirilememesi gibi faktorler bulunmaktadir. Diger ders kitaplarinda oldugu gibi,
matematik ders kitaplarinin hazirlanmasinda da dikkate alinmasi gereken pek ¢ok
faktor vardir (Dane, Dogar ve Balki, 2012).

Matematik dersinde ortaya ¢ikan bu olumsuz tablonun birgok nedeni Uzerinde
yapilan arastirmalar yaninda ulusal ve uluslararasi ¢ok ¢esitli sinav sonugclari da bu
basarisizi§i goz 6nliine sermektedir. Universite, lise ve diger 6gretim diizeylerinde
yapilan ulusal sinavlar ile PISA ve TIMMS gibi uluslararasi sinavlarda matematik ile
ilgili sonuglar incelenmistir. Bu sinavlarin incelenmesine dncelikle yiksekdgretimden
baslanmig, daha sonra ortadgretim ve en son ilkdgretim dizeyinde yapilan sinaviar

ile ilgili agiklamalar sirayla 6zetlenmigtir.



Tablo 2.
2010-Yiiksekégretime Giris Sinavi Betimsel Istatistikleri
Son Sinifta Okuyan Adaylar Tim Adaylar

Testler = ss Dogru Cevaplama = ss Dogru Cevaplama

X Yiizdesi(%) X Ylzdesi(%)
Temel Matematik 11,9 11,8 29,75 114 114 28,50
Tirkge 216 9.2 54,00 21,5 9,1 53,75
Sosyal Bilimler 12,4 8,0 31,00 12,4 8,0 31,00
Fen Bilimleri 55 93 13,75 4,6 8,6 11,50

http://www.osym.gov.tr/dosya/1-52750/h/ygsbulten2.pdf adresinden 10 Ekim 2011

tarihinde dizenlenmisgtir.

2010 yihnda yapilan yuksekodgretim sinavlari incelendiginde 40 sorunun bulundugu
Temel Matematik, Tlrkge, Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri testlerinde en disuk
ortalamanin matematik ve fen bilimleri derslerinde oldugu gdrtlmektedir. Bu sonuca
gbre son siniftaki adaylarin temel matematik alanindaki sorularin yaklasik %30’unu,
tium adaylar dikkate alindijinda ise temel matematik alanindaki sorularin yaklasik
%29unu dogru cevapladiklari belirlenmistir. Bu verilere dayali olarak temel
matematik ogretiminin yeterli seviyede olmadigi soylenebilir. 2010 yili Lisans

Yerlestirme Sinavina ait betimsel istatistikler Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3.
2010-Lisans Yerlestirme Sinavi Betimsel Istatistikleri
Son Sinifta Okuyan Adaylar Tim Adaylar
Testler Soru ~ -
sayisl ss Dogrg Cevgaplama ¥ ss Dogrg Cevgplama
Yizdesi(%) Yizdesi(%)

Matematik 50 14,7 129 29,40 14,2 12,6 28,40
Geometri 30 10,8 84 36,00 10,5 8,1 35,00
Fizik 30 10,1 8,5 33,66 9,5 8,2 31,66
Kimya 30 14,9 89 49,66 14,1 8,8 47,00
Biyoloji 30 12,7 7,3 42,33 12,0 7,2 40,00
Egrekbiyzltl: Ve 56 278 114 49,64 276 11,2 49,28
Cografya- 1 24 10,1 51 42,08 10,2 5,0 42,50
Tarih 44 16,0 9,0 36,36 17,3 9,1 39,31
Cografya -2 16 7,5 3,8 46,87 78 37 48,75
Felsefe 30 7,9 4.8 26,33 8,4 4.8 28,00

http://www.osym.gov.tr/dosya/1-55969/h/lyssonuc2010sunum.pps adresinden 10

Ekim 2011 tarihinde dizenlenmisgtir.
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Tablo 3’ de verilen 2010 yili LYS istatistiklerine gore matematik ve geometri dersi
birlikte ele alindiginda bu testlerdeki sorularin dogru cevaplanma ylzdesi yaklagik
%31 olmustur. Yine Ulkemizde yapilan Ortadgretim Kurumlari Ogrenci Segme

Sinavi 2008 yilina ait betimsel istatistikler Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4.

Ortaégretim Kurumlari Ogrenci Segme Sinavi 2008 Yili Betimsel Istatistikleri

— Dogru Cevaplama Ylzdesi

Testler Soru Sayisi X ss (%)
Matematik 25 3,70 6,8729 14,80
Turkce 25 15,95 6,1367 63,80
Fen Bilimleri 25 5,29 5,9005 21,16
Sosyal Bilimler 25 12,19 7,7871 48,76

(http://oges.meb.gov.tr/oks/docs/20080ksista/02_Test%20Say%C4%B1sal%20Bilgil
er.pdf adresinden 10 Ekim 2011 tarihinde duzenlenmistir.)

Tablo 4 incelendiginde matematik dersi testinin dogru cevaplanma orani yaklasik
olarak %15’tir. Dort test tirunde Oogrencilerin en basarisiz oldugu ders yine
matematik testidir. Akademik Lisansustu Egitim Sinavi 2011 yili ilkbahar dénemi ait

betimsel istatistikler Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5.
Akademik Personel ve Lisansiistii Egitimi Giris Sinavi 2011-ilkbahar Dénemi

Betimsel istatistikleri

Dogru Cevaplama Yuzdesi

Testler Soru Sayisi X ss (%)
Sayisal — 1 50 28,0006 14,611 56,00
Sayisal — 2 50 14,3820 13,506 28,76
Soézel — 1 50 32,7550 10,031 65,51
Sozel -2 50 11,3760 16,170 22,75

http://osym.gov.tr/dosya/1-57700/h/sayisalbilgiler.pdf adresinden 14 Ekim 2011

tarihinde duzenlenmigtir.

Tablo 5'deki verilere gore sayisal-1 testini dogru cevaplanma orani yaklasik olarak
%56 ve sayisal-2 testinin dogru cevaplanma orani ise yaklasik olarak %Z28’dir.

Sayisal testlere ait veriler birlikte ele alindiginda sayisal testlerin dogru cevaplanma
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orani yaklasik %42 oldugu belirlenmistir. Bir baska ifadeyle bu sinava girennlerin
sayisal testlerde yer alan sorunlarin yaklagik yarisini dodru cevaplayabildigi
sOylenebilir. ALES’e Universite mezunu olan veya mezun olmaya yakin adaylarin
girdigi disunUlurse; sayisal test turlerindeki basar yizdeleri matematik egitimimizin

yetersiz oldugunu gdstermektedir.

Yine Ulkemizde 1998-2010 yillari arasinda yapilan ortadgretim kurumlari 6grenme
se¢cme sinavlarina iliskin veriler incelenmistir. Ortadgretim kurumlarina &égrenci
secmek icin Ulkemizde LGS, OKS ve SBS gibi sinavlar yapildigi gorilmektedir. 2005
yilina kadar LGS, 2008 yilinda hem OKS hem de SBS, 2008 yilindan sonra ise
sadece SBS yapilmistir. 2011 yilindan itibaren SBS kaldiriimistir. 2004 ve 2005
yillarinda 2 matematik sorusu iptal edilmistir. SBS uygulamasina gecildijinde
matematik soru sayisi 25’den 20’ye dusurilmustar. Bu yillarda yapilan bu sinavlara

iliskin betimsel istatistikler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
LGS-OKS ve SBS Matematik Sinaviarindan 1998-2010 Yillarinda Elde Edilen

Sonuglarina Ait Betimsel Istatistikler

Yil Soru Sayisli Net SS Dogru Cevaplama Yuzdesi(%)
1998 25 5,53 - 22,12
1999 25 6,04 - 24,16
2000 25 4,40 - 17,60
2001 25 4,72 6,1053 18,88
2002 25 3,12 5,1325 12,48
2003 25 3,11 5,0862 12,44
2004 23 1,15 4,2380 5,00

1998-2004 Arasi Ortalama Dogru Cevaplandirma Yizdesi 16,10
2005 23 2,39 4,5712 10,39
2006 25 1,70 4,8243 6,80
2007 25 3,35 5,2025 13,40
2008 25 3,70 6,8729 14,80
2009 20 2,35 4,7540 11,75
2010 20 5,00 5,6280 25,00

2005-2010 Arasi Ortalama Dogru Cevaplandirma Yuzdesi 13,69

1998-2010 Arasi Ortalama Dogru Cevaplama Yuzdesi 14,90

http://oges.meb.gov.tr/ ve http:// egitek.meb.gov.tr/sinavlar/istatistik.html adreslerden
26 Ocak 2012 tarihinde diuzenlenmistir.
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Sadece 8. sinifa ait verilerin yer aldigi Tablo 6’ya gére matematik dersinde sorularin
en fazla %25 nin dogru cevaplandigi belirlenmigtir. 1998-2004 yillari arasinda
matematik testlerindeki sorularin ortalama olarak %16,10’u, yeni programlarin
uygulanmaya baslandigi 2005 yilindan itibaren 2010 yilina kadar ise sorularin
yaklasik %13,69'u dogru cevaplandiriimigtir. Bitln yillar birlikte ele alindiginda ise
matematik testlerindeki sorularin yaklasik %14,90'ninin dogru cevaplandigi
belirlenmigstir. Bu sonuglara gore bitin yillarda matematik testlerinde en fazla (2010
yihinda) %25, en az da %5,00 ile (2004 yilinda) dogru cevaplanma ylzdesi elde
edilmigtir. Hangi yillar ele alinirsa alinsin matematik testlerinde sorularin dogru
cevaplama yuzdesi %25’i gegememistir. Bu sonuglar matematik testlerinde genel

anlamda bir basarisizligin oldugunu gosteren kanitlar olarak kabul edilebilir.

Ulkemizde cesitli 6gretim diizeylerinde yapilan ulusal sinavlarda matematik dersinde
basaridan cok genel olarak bir basarisizigin hakim oldugu gézlenmistir. Ulkemiz
ogrencilerinin uluslararasi sinavlarda elde ettikleri sonucglar incelenmis ve elde

edilen sonuglar 6zetlenmistir.

PISA 2000, PISA 2003 ve PISA 2006 calismalariyla birlikte U¢ temel alanda —
okuma becerileri, matematik okuryazarligi ve fen bilimleri okuryazarligi — yapilan 1.
degerlendirme dénemi tamamlanmistir. PISA 2. de@erlendirme ddénemi 2009'da
tekrar okuma becerileri agirlikli olarak yapilacak olan calismayla baslayacak ve
2012’de matematik okuryazarligi ve 2015’te de fen bilimleri okuryazarligi agirhkli
olarak devam edecektir (earged.meb.gov.tr/pisa_2006_ulusal_on_raporu.pdf). 2003
yiinda dizenlenen uluslararasi c¢alisma PISA’nin  sonuglari incelendiginde;
matematik dersinde ulkemizin oldukca gerilerde oldugu goérulmektedir. 2003 yilinda
icinde 30 OECD lilkesinin de bulundugu 41 Ullkede 275.000'den fazla ddrenciye
PISA sinavi uygulanmistir. (ingiltere yeterli sayida dégrenciye sinavi veremediginden
uluslararasi karsilastirmaya dahil edilmemistir.) Bu sinavdaki ana konu matematigin
yararl oldugu gercek hayattaki durumlarin sorgulandigi matematik okuryazarligidir.
2003 yilindaki sinavda ilk kez problem ¢dézme de test edilmistir. Matematik testi
sonuglarina gore ilk 6 uUlke Hong Kong, Finlandiya, Glney Kore, Hollanda,
Lihtestayn ve Japonya olmustur. Ulkemiz okuma becerileri alaninda 32. sirada, fen
bilimleri okuryazarli§i alaninda 35. sirada ve matematik okuryazarligi alaninda 34.
sirada yer almistir.  (http://tr.wikipedia.org/wiki/PISA). 2006 PISA Finlandiya da
dizenlenmigtir. Calismaya 30 OECD Ulkesinin de bulundugu 57 tlkede 400.000’den

fazla 6grenciye PISA sinavi uygulanmigtir. Ulkemiz fen okuryazarliginda 44. sirada,
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matematik okuryazarligi alaninda 43. sirada ve okuma becerileri alaninda 38. sirada

yer almistir. (earged.meb.gov.tr/pisa_2006_ulusal_on_raporu.pdf)

Uluslar Arasi Fen ve Matematik Calismasi [TIMSS] 2007 sonuglarina gore, Turkiye
genel siralamada 45 Ulke igerisinde 31. sirada yer almaktadir. Bir dnceki TIMSS
1999 sonugclarina goére ise 38. sirada yer almaktadir. Bu durum gdstermektedir ki
ekonomik olarak ulkemizden geri olan Ulkeler bile matematik ve fen 6gretiminde
siralamada Ust sirada yer almaktadir. Bu duruma gore llkemizde matematik ve fen
Ogretiminde ciddi sikintilar yasandigi uluslar arasi c¢alismalarda bile acgikca

gorulmektedir (http://selcuk.academia.edu/SuleBayraktar/Papers/342559).

Gerek ulusal OSS (YGS/LYS), SBS (OKS/LGS), ALES; gerekse uluslararasi PISA
ve TIMSS gibi sinavlarin sonuglari incelendiginde tlkemizde matematik 6gretiminde
blylk sikintilar oldugu gorulmektedir. PISA’ da 57 llke iginde uUlkemiz matematik
dersi bazinda 44. sirada yer almaktadir. Bazi gelismemis Ulkeler bile matematik
dersi basarisinda ulkemizi geride birakmislardir. TIMMS sonuglari incelendiginde
Ulkemiz 45 Ulke arasinda 31. sirada yer almistir. Tablo 2 ve Tablo 3 ‘teki YGS ve
LYS sonuglari incelendiginde; LYS’' de adaylarin matematik sorularini dogru
cevaplama orani yaklasik %31 ve YGS’ de ise adaylarin matematik sorularini dogru
cevaplama orani yaklasik %28’dir. OKS sonuglarina gére adaylarin matematik
sorularini dogru cevaplama orani yaklasik % 15'tir. ALES sonuglarina gore ise
adaylarin matematik sonugclarini dogru cevaplama orani ise yaklasik %42’ dir.
Batun sonuglar incelendiginde higbir sinav turinde normal dagilim egrisine
yaklagilamamaktadir. Bu sonuglara dayall olarak Ulkemizde matematik bilen
ogrenciyle bilmeyen dgrenci ayirt edilememekte veya llkemizde matematik dersi
ogretiminde bazi sikintilar yasanmaktadir. Bu sonuglar matematik 6gretim slrecinin
betimlenmesi gerekliliginin ortaya ¢ikarmis ve bu gercevede arastirmanin amaci

asagidaki gibi ifade edilmistir.

Arastirmanin amaci ilkdégretim 6. , 7. ve 8. sinif matematik 6gretme-6grenme
surecini dolayisiyla bu derste ise kosulan egitim durumlari etkinliklerinin nasil
gercgeklestigini betimlemektir. Bu amaca bagl kalarak asagidaki soru arastirma

sorusu olarak ele alinmigtir.
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Aragtirma Sorusu

ilkégretim 6. , 7. ve 8. sinif matematik dersi 6Jretme-6grenme sireci nasil

gerceklesmektedir?

Alt Sorular

1. Matematik dersi 6gretme-6grenme surecinde giris etkinliklerine iligkin degiskenler
nasil ise kosulmaktadir?

2. Matematik dersinin surecinde yapilan gelisme etkinliklerine iligkin degiskenler
nasil ise kosulmaktadir?

3. Matematik dersi sinif yonetimine iliskin degiskenler nasil ise kosulmaktadir?

4. Matematik dersi 0Ogretme-6grenme surecinde sonug¢ etkinliklerine iligkin

degiskenler nasil ise kosulmaktadir?

Arastirmanin Onemi

Neden matematik dersine karsi genel anlamda bu tlr olumsuz tutum ve
dusuncelerin oldugu ise arastirilmakta olan ve arastiriimasi gereken bir konudur.
Kuskusuz bu durumda pek cok faktérin énemli roli vardir. Ogrencilerin gecmis
matematik deneyimi, O&nyargilari, basarisiz olma endiseleri, 6gdretmenlerin
kullandiklari yontemler, stratejiler, 6gretmenin bu derse kars! tutum ve inanislari bu
faktorler arasinda sayilabilir. Bu faktorler icinde biri de matematik ders kitaplaridir.
Matematik derslerindeki basarisizliin nedenleri arasinda; kitaplardaki ifadelerin
karmasik ve anlasilmaz olusu, verilen orneklerin gunlik yasamla vyeterince
iliskilendirilememesi gibi faktorler bulunmaktadir. Diger ders kitaplarinda oldugu gibi,
matematik ders kitaplarinin hazirlanmasinda da dikkate alinmasi gereken pek ¢ok
faktor vardir (Dane, Dogar ve Balki, 2012).

Bu arastirma matematik dersinde goérllen basarisizligin nedenlerinin  hangi
degdigskenlerden kaynaklandigini belirlemede dolayisiyla 6gretim sureciyle ilgili olarak
alanyazina, uygulayicillara ve arastirmacilara 6nemli katkilar getirecegdi

dusinUlmektedir.
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Aragtirmanin Sayiltisi

Ogretmen adaylarinin sinif igerisindeki gézlemlerini gézlem formuna dayali
yaptiklari ve sinif ici olaylari gercekgi bir sekilde gozlem formuna yansittiklar

varsayllmistir.

Arastirmanin Sinirliliklari

Bu calisma;

1. 2010-2011 6gretim yihinda Burdur il merkezinde yer alan ilkdgretim okullar ve bu
okullarin 6. , 7. ve 8. sinif matematik dersi,

2. Okul deneyimi dersi kapsaminda ilkdgretim okullarina giden matematik bolimu
Ogretmen adaylari ve arastirmacinin gézlemleri

3. Veri toplama araci olan goézlem formu ve bu formdan elde edilen verilerle

sinirlandiriimistir.

Tanimlar

Matematik Ogretimi: Matematik dersiyle ilgili kazanimlarin planli, programli bir

sekilde dgrencilere kazandiriimasidir (Oklun ve Toluk Ugar,2004).

Ogrenme-Ogretme  Siireci:  Ogretim  programlarindaki  kazanimlara dayali

6grenmelerin gergeklestigi suregtir (Demirel, 2004).
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BOLUM II

Kuramsal Gergeve ve ilgili Calismalar

Kuramsal Cergeve

insanlik tarihi boyunca bireyin egitimesi temel sorun olmus ve matematik; felsefe,
edebiyat, tarih, mantik ve aritmetik 6nemli egitim alanlarindan biri kabul edilmistir
(http://tr.wikipedia.org/wiki/Matematik_tarihi). ik cadda c¢obanlar koyunlarinin
sayisini sayarak bilmekteydi veya Nil Nehri’'nin yanindaki ovalarin alani matematik
yardimiyla hesaplanmaktaydi. Glinlimuzde ise okuma yazma bilmeyen bireylerin
gunlik yasamda matematik ile ilgili problemleri kolayca ¢ozebildikleri
gozlenmektedir. Yasamda karsimiza ¢ikan problemleri cozmede en ¢ok matematik
ve anadilinden vyararlaniimaktadir. Egitim sistemine giren her bireyin

yetistiriimesinde matematik egitimi bir gereklilikten ¢ok zorunluluk gorulmektedir.

Bu gereklilik ve zorunluluk yasam sartlarindan kaynaklanmakla birlikte bireylerin
kendini gergeklestirme istedigine bagh goérinmektedir. Matematik kaltGrindn
Ortadodu’nun eski uygarliklariyla yerlesmeye basladigi goérilir. Mezopotamya’ da
Siimerler ve Babiller iQ. 2000 yillarinda matematikle ugrasmaya baslamiglardir. Eski
Yunan filozoflari timdengelim yontemini Ozellikle geometride kullanmiglardir.
Amerika kitasinda inka, Maya ve Aztek gibi eski uygarliklar matematikle ilgili olarak
Ozellikle zaman o6lgimd, takvim hesabi ve astronomik hareketlerin incelenmesinde
faydalanmiglardir. Cinliler ve Hintliler matematigin gelistiriimesinde énemli katkilarda
bulunmuslardir. Sifir sayisini Hintliler bulmustur ve islam diinyasi araciigiyla
Avrupa’ya aktariimistir. Avrupa da ise Ronesans’dan sonra matematik énemli bir

gelisme kat etmistir (Tez, 2008).

Matematigin olusmasina iliskin felsefi yaklagsimlarin ve amaclarin cesitliligi, degisik
dizeylerde matematik yapanlarin matematigi anlayislarindaki farkliliklarindan
kaynaklanmaktadir (Altun, 2008). Matematik bir soyutlama bilimidir veya matematik
bitin bilimlerin atasidir gibi genellemelerle siklikla karsilasilir. Matematik biliminin
konusu; sayi, nokta, kime gibi soyut kavramlari ve bu kavramlar arasindaki
iliskilerdir. Altun (2008, s. 2) matematigi en Ozet bicimde, “Yasamin soyutlanmig

bicimidir.” seklinde tanimlamaktadir.
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“‘Matematik nedir?” sorusunun cevabi, insanlarin matematide basvurmadaki
amagclarina, belli bir amag icin kullandiklari matematik konularina, matematikteki
deneyimlerine ve matematige kargi olan ilgilerine bagh olarak degdismektedir. Bu
cesitlilik icinde insanlarin, matematigi nasil gordikleri ve onun ne oldugunu
konusundaki disinceleri sdyle gruplandirilabilir:

1. Matematik, gUnlik hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma,
hesaplama, dlgme ve gizmedir.

2. Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir.

3. Matematik, insanda mantikli distinmeyi gelistiren mantikl bir sistemdir.

4. Matematik, dlnyayr anlamamizda ve yasadigimiz c¢evreyi gelistirmede
basvurdugumuz yardimcidir.

5. Matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler sureci olarak gelistirilen
fikirler(yapilar) ve baglantilardan(iliskilerden) olusturulan bir sistemdir (Australian
Council for Educational Research,1972; Akt. Baykul, 2009 ).

Matematigin ne oldugu ve nasil 6gretilmesi gerektigi konularinda son yillarda 6nemili
dugslnce degisiklikleri olmustur. Geleneksel matematik egitimi anlayisinda bilgiler
kiigik pargalar halinde 6gretmen tarafindan sunulmaktadir. Ogrencilerin bu bilgileri
sik sik tekrar etmesi gerekir. Sorularin dnceden belirlenmis yanitlama yéntemi ya da
tek bir yaniti vardir. Béylece en ¢ok soruyu kisa yoldan ve ¢abuk yanitlayan égrenci
en basarili 6grencidir. Ogrenciler bdyle bir ortamda pasif alici konumundadirlar.
GuUnUmuzde ise bircok meslek az veya ¢ok matematik ve dzellikle matematiksel

disunmeyi gerektirmektedir (Olkun ve Toluk Ugar, 2004).

Dusunce ahigverigi, matematigin sagladigi olanaklarla daha kisa, 6z ve agik bi¢cimde
olabilir. Matematigin sagladigi kavram ve bagintilar distince alisverisinde énemili rol
oynar. Matematikten yararlanabilmek, matematiksel kavram ve iligkilerle sunulmus
olan duslnceleri, sunum bigimlerini dogru ve tam olarak anlayabilmek ve
dusunenleri bu kavram ve iligkilerle baskalarina anlatabilmek ve dusltnce yollarini
kullanabilmek demektir. Matematiksel gug; anlamada ve anlatmada matematiksel

kavram ve bagintilardan yararlanabilme derecesidir (Ersoy,1993; Akt. Aydin, 2003).

Matematigin insan hayatindaki 6nemi ve bilimsel hayatin gelismesine olan
katkisindan dolayi, matematik 6gretimi 6nem kazanmakta ve matematik 6gretimine
okuldncesi dénemden baslayarak, ilkdgretim ve sonrasinda genis bir zaman

ayrilmaktadir. Matematik 6gretiminin amaci genel olarak soyle ifade edilebilir. Kisiye
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gunlik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerilerini kazandirmak, ona problem
¢dzmeyi 6gretmek ve olaylari problem ¢ézme atmosferi icinde ele alan bir diglinme
bigimi kazandirmaktir. ilkégretim matematik dersi 6gretim programinin yer alan
dersin amaglari soyle 6zetlenebilir:

¢ Matematigin hayattaki yerini ve dnemini kavrayabilme, matematige karsi olumiu
tutum gelistirebilme,

e GUnlik hayatta gerekli olan yazii ve zihinden hesap yapma becerisini
kazanabilme,

e Problem ¢6zme ve problem kurma yetenegini gelistirebilme,

e GuUnluk hayatta kullanilan dl¢u, grafik, plan ve cizelgelerden yararlanabilme,

e Yuzde, faiz, kar, zarar, indirim gibi gunluk hayatta sik karsilasilan hesaplamalari
yapabilme,

o Geometrik sekil ve cisimleri tanima, bunlarin arasindaki iligkileri kavrayabilme,
alan ve hacimlerini hesaplayabilme,

e Sayi sistemini kavrayabilme,

o Cebirsel iglemler becerisi edinebilme, denklem ve denklem sistemlerini
kavrayabilme ve bunlari glnlik hayattaki problemlere uygulayabilme,

o Basit trigonometri bilgisine sahip olabilme,

e Olasilik ve istatistigin temel kavramlarini anlayabilme, bilgi ve dustncelerini
anlatmada bunlardan yararlanabilme,

e Tumevarim ve tumdengelim ile duslUnebilme, yaratici ve elestirici disinme
yetenegini gelistirebilme,

o Karsilastigi problemleri tanima, sinirlama, ¢6ézme ve bu c¢oézUmleri
degerlendirebilme (Ozdas (Ed.), Alkan ve Altun, 1998).

Ogretim; 6grenmenin belli ama¢ ya da amaclar dogrultusunda baslatiimasi,
yonlendirilmesi ve gergeklestirimesi siireci olarak tanimlanabilir. Ogretim siireci
Ogeleri 6drenci, 6gretmen, program, amag ve aracglardan olusur. Bazi 6grenmeler,
Ogretim sureci olmadan gergeklesebilir; ama bu tur 6grenmelerin daha az kalicl
olabilecegi dogrultusunda goérusler vardir. Bir 6gretim surecinde yer almasi gereken
ve birbirleriyle i¢ ice olan islemler sunlardir:

e Ogrenciyi istendik hedefler dogrultusunda yénlendirmek ve giidiilemek;

¢ Uygun 6grenme yasantilari sunarak bu hedeflere ulasmay: kolaylastirmak;

e Ogrencinin bilissel, duyussal ve devinissel yonleriyle gelisimine katkida
bulunmaktir (Duman, 2000).
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Bir 6gretmen ne dgrettiginden ve nasil dgrettiginden sorumludur. Etkili bir matematik
odgretmeni olabilmek igin iyi bir matematik 6gretmenin 6zelliklerini iyi bilmek gerekir.
lyi bir 6gretmenin sahip olmasi gereken ozellikler ilizerine yapilan arastirmalardan
elde edilen genellemeler asagida verilmistir (Ellis,1992; Akt. Oklun ve Toluk Ucar,
2004):

1. lyi dgretmenler ne yapmaya calistiklari ve neden yaptiklari konusunda net ve
aciktirlar. Ogretmen olarak sorumluluklarindan haberdarlardir.

2. lyi 6gretmenler dgretecekleri alan hakkinda bilgililerdir. iyi égretmenler égretim
yontemleri hakkinda bilgililerdir.

3. lyi 6gretmenler dgrencileri ile beklentilerini paylasirlar. Ogretmen dgrencilerden
ne bekledigini ve nigin bekledigini konugsmalidir. Bir d6gretmenin gdérevinin en buyuk
bolumu &grencilerin matematikte anlam olusturmalarina yardimci olmaktir. Bu
nedenle 6gretmen ogrencilerden ne bekledigi konusunda acgik ve net olmalidir.

4. lyi 6gretmenler dgrencilerini tanirlar. Her cocuk dzeldir, dgretmen bunu ¢ocuga
belli etmelidir.

5. lyi 6gretmenler &gdrencilerinin basarilarindan kendilerini  sorumlu tutarlar.
Ogretmenin gdrevi 6grencilerin grenmesine yardimci olmaktir.

6. lyi 6gretmenler 6gretim materyallerini etkili bir sekilde kullanir. Ders kitabi
bilginin tek kaynagi degildir.

7. lyi 6gretmenler matematigin kendi icinde ve diger alanlarda iligkiler kurar.

8. lyi ogretmenler 6grencilerin gelisimlerini takip eder ve onlara bu konuda doniit
verir.

9. lyi dgretmenler 6gretimlerini, yaptiklari her seyi mercek altina yatirir ve 6z

degerlendirme yapar.

Ogretmenler siniflarinda bulunan gocuklara diger alanlarda yer alan kavram, islem
ve beceriler gibi matematikte yer alan kavram, islem ve becerileri de kazandirmak
icin caba sarf etmektedirler. Geleneksel egitim sisteminde bu ¢abanin daha ¢ok
kagit kalem etkinlikleri seklinde oldugu bilinmektedir (Yikmis, 2007). Bunun igin
ogretmenler siniflarindaki 6grencilerine dénem baslarinda hangi matematiksel
beceriye sahip olduklarina iliskin duzey belirleyici degerlendirme calismalari
yapmalidirlar. Ogrencilerine hangi bilgi ve beceriyi kazanmalarini gerektigi fark
ettirmelidirler. Ogrencilerin bireysel farkhliklarini dikkate alarak mimkiin oldugunca

farkli yontem ve stratejileri kullanmahdirlar.
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Etkili matematik 6gretimi yapmak isteyen édretmenler yapilandirmaci felsefesini
temel almalidirlar. Yapilandirmaci yaklasima uygun matematik 6gretimi yapabilmek
icin 6gretmenin asagidaki disunceleri goéz éninde bulundurmasi gerekir (Oklun ve
Toluk Ugar, 2004).

1. Cocuklar kendi bilgi ve anlamlarini olugtururlar, pasif 0Ogdrencilere bilgi
aktarilamamaktadir. Her o6grenci sinifa kendi 6zgun o6grenme stilleriyle gelir;
ogrencilerin zihinleri icine bilgi doldurulacak bos kanallar degildir.

2. Bilgi ve anlam her 6grenci igin 6zgundur. Her dgrenci ayni sekilde 6grenmeye
zorlanmamalidir. Sinifta ortak matematiksel dogrulara ulasiimaya cabalanmalidir.
Bu c¢aba sarf edilirken 6gretmen otorite rolini Gstlenmemelidir.

3. Etkili 6grenmede yansitici disinme en énemli etkenlerden birisidir. Ogretmen
ogrencilerin aktif ve yansitici distinmelerini saglayacak etkinlikler diizenlemelidir.

4. Etkili ogretim o6grenci merkezli bir etkinliktir. Bir olusturmaci sinifta, vurgu
dgretimden cok 6grenme lizerine olmahdir. Ogrencilere 6grenme gorevi verilir.
Ogretmenini rolii zengin problemler ortaya atmak; arastirmaci ve anlam arayici bir

sinif atmosferi yaratmak ve 6grencileri 6grenmeye yonlendirmektir.

Okulda 6grenme modeli, sinifin tamamini esas aldigindan matematik 6gretiminde
basvurulabilecek dnemli ilkeler icerir. Okulda 63drenme modeli, 6n kosul iligkisi
bulunan davraniglara 6nem vermektedir. Matematik dersi de yapisi itibariyle,
davraniglar arasinda 6n kosul iligkileri ¢ok gu¢li oldugundan, bu kuram matematik
ogretiminde énemlidir. Bu modelin diger 6nemli unsuru da duyussal 6zelliklere dnem
vermesidir. Matematik dersindeki basarisizlik sebeplerinden biri de 6grencilerin b u
derse karsgl olumsuz tutumlara sahip olmalaridir. Bloom’'un okulda &drenme
modelinin matematik dgretimine yaptigi bir diger 6nemli katki ise tam 6grenmedir.
Tam 06grenme, Oogrencilerin buylk c¢odunlugunun davranigi kazandirmadan
ilerlememesidir. Bu sekilde siniftaki o6grencilerin blylUk g¢ogunlugu davranigi
kazanmis olur. Sinifin blytk c¢ogunlugu davranigi kazanmamigsa 6gretim tekrar
edilir (Baykul, 2009).

Matematik ogretiminde karsilasilan guclikler, yeterli dizeyde ©0grenememe,
calismak istememe, calismak isteyip de basarili olamama, yeterli performansi
gosterememe, ogrencilerin, o6gretmenlerin ve 0ogrenci velilerinin siklikla dile
getirdikleri sorunlardir (Erdem, 2005).



21

Ogretim hizmetinin niteligi 6grenci basarisini lzerine etki yapmaktadir. Ogretim
hizmetinin niteligi; okulda 6grenme kuraminin 6gretme-6grenme surecinin temel
degiskenidir. Ogretimin yontemi demek olan 6gretim hizmetinin niteligi, 6grenme
ardnlerini etkileme giicinde olan dort temel degiskeni kapsamaktadir. Bu doért temel

degisken isaretler, katilma, pekistirme ve donit- dizeltmedir (Senemoglu, 2011).
ligili Calismalar

Bu bdlimde calismayla ilgisi oldugu dusunulen ogretim hizmetinin niteligi,
matematik 6gretimi ve yeni 6gretim programlarinin incelenmesiyle ilgili calismalara

yer verilmistir.

Bektas ve lleri (2010) calismalarinda &gretmenlerin dgretim siirecine iliskin
goruslerini almiglardir. Ogretmenler genel olarak sregle ilgili olumlu goris
belirtmiglerdir. Ancak velilerin de o6gretim surecine dahil edilmesi Onerisinde

bulunmuslardir.

Duman ve Aybek (2003) calismalarinda sire¢ temelli ve disiplinler arasi yaklagsim
ogretim slrecini karsilastirmiglardir. Sonug olarak degisen kosullarla birlikte 6gretim
surecinde degisikliklerin 6nemi vurgulamiglardir. Egitim-6gretim surecinde bilginin
ezberletilip depolanmasi yerine bilgiyi nasil bulup nerede kullanilacagina iligkin

yaklagimlar 6nem kazanmiglardir.

Ustiindag, Ayvaz, Tuncel ve Cobanoglu (2008) calismalarinda 6grenme-dgretme
sureci, ogrencilerde c¢agin gerektirdigi istendik nitelikleri olusturacak bigimde
duzenlenmesi konusuna vurgu yapmislardir. Yapilan dizenlemeler, oncelikle
ogretim hizmetinin niteligini artiracak unsurlari, hedefe uygun strateji, yontem ve
teknik kullanimini, etkili sinif yonetimini, arag-gere¢ kullanimini ve degerlendirme
siirecini icermelidir. Ogrenme-dgretme siirecine iliskin bu tiir diizenlemeler égrenci

basarisini etkileme guclne sahip degiskenler arasinda yer aldigini séylemiglerdir.

Dursun ve Peker (2003) calismalarinda 6grencilerin matematik dersini anlamakta
guclik cektiklerini, matematik dersinin ¢ok soyut islendigini, matematik dersinde
gorsel ve igitsel araclarin arttirilmasi gerektigini, 6grencilerin énemli bir kisminin

matematik dersini sevmedigini bulmuslardir.
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Ersoy (2003) calismasinda bilisim teknolojilerinin matematik 6gretimine ve egitimine
etkilerini arastirmistir. Matematik egitimi ve 6gretimi bilisim teknolojileri sayesinde
geleneksel yaklasimdan ¢agdas yaklasimlara dogru ilerletilebildigini séylemiglerdir.
Bilgisayar temelli 6grenme 6grencilerdeki matematik becerilerinde 6nemli oranda
katki sagladigini  sdylenebilir. Dersi monotonluktan kurtararak, donuat ve

duzeltmelerin etkili sekilde yapilmasina katki getirdigini bulmustur.

Ersoy (2005) calismasinda matematik egitimini yenileme yoénindeki hareketleri
incelenmis ve teknoloji destekli matematik egitimi tizerinde durmustur. incelemede
teknoloji destekli matematik egitimi irdelenmis ve hesap makinesin egitim
ortamindaki vyararlari tespit edilmistir. Hesap makinesinin egitim ortamindaki
kullaniminin pek yaygin olmadigi ve yanlis 6n goéruler oldugu sonug¢ bdlimunde
aciklanmistir.  Teknolojik degisiklikleri matematik o6gretiminde kullanmak etkin

6grenme-6gretmede yardimci olabilir.

Alakog (2003) calismasinda matematik 6gretiminde teknolojik modern yaklasimlar
Uzerinde durmustur. Arastirmasini dgretim Uyeleri ve &grenciler (zerinden
yuritmustir. Ogretim Gyeleri ve 6grenciler teknolojik yontemlerden ileri derecede
bilgi sahibidirler. Ogretim Gyeleri ve 6grencilerin blylk bélimi teknolojik
yontemlerin uygulanmasini istemektedir. Modern teknolojik yontemler uygulanirsa
geleneksel 6grenciler yerine kendini yenileyen, sorgulayan ve Ureten bireyler haline

donusturulebilir.

Butakin ve Ozgen (2007) calismalarinda yeni ilkdgretim matematik programlarinin
uygulamadaki  etkililigini  incelenmiglerdir.  Arastirmanin  sonuglarina  gore
ogretmenlerin yeni matematik programlarina iliskin goruslerine gére program orta
duzeyde etkili oldugu yonundedir. Yeni matematik programina iliskin 6gretmenlerin
cinsiyet, sinif, kidem, egitim dizeyi ve sinif mevcudu degiskenlerine gére gorusleri
arasinda onemli bir farkhlik belirlenmemistir. Programin basarili olabilmesi igin
ogretmenlerin programi iyi bir sekilde 6zUumseyip, ogrenciler gibi anlamlariyla
yapilandirmalari gerekir. Etkili ve basarili bir egitim-6gretim icin 6gretmenlere gerekli
firsatlar verilmeli, onlari tesvik edici calismalar yapilmalidir. Arastirmacilar belirli
standartlar altinda belirli araliklarda 6gretmenlerden program hakkinda geri donatler

alinarak olan degisimin yordanabildigini sdylemislerdir.
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Dursun ve Dede (2004) calismalarinda égretmen goérusleri bakimindan égdrencilerin
matematikte basarisini incelemiglerdir. Matematik, égrencilerin blyUk bir gogunlugu
icin zor bir ders olarak goérilmektedir. Bu nedenle o6grencilerin matematikten
uzaklasmasina ve korkmasina neden olmaktadir. Matematik dersinden égrencilerin
korkmasinda birgok etken vardir. Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen birgok
etken vardir. Onemli olan bu etkenlerin belirlenmesi ve égrenciler igin islevsel hale
getiriimelidir. Ogretmenler bu sekilde &gretmenlerin matematik basarilarini ve
duzeylerini saglikli bir sekilde degerlendirebilir ve matematik 6gretimine rehberlik

edebilir.

Yenilmez ve Bozkurt (2006) calismalarinda matematik 6gretiminde coklu zeka
kuramina yonelik 6gretmen duslncelerini incelemislerdir. Bu sebeple gunimuz
modern egitim kuramlarinin egitim sistemimize aktarilmasinda sorunlarla
karsilasiimaktadir. Ozellikle 6gretmenler bu yeni ydntemleri siniflarinda nasil
uygulayacaklarini bilmemektedirler. Bu nedenle 6gdretmenlere hizmet igi egitim
galismalari daha iyi anlatilmasi, hatta modern kuramlar kullanilarak uygulamali ders

islemeleri gerektigini ifade etmistir.

Glnes ve Asan (2005) calismalarinda olusturmaci yaklagsima gére tasarlanan
6grenme ortaminin matematik basarisina etkisini incelemiglerdir. Dunyadaki
Ulkelerin ilkogretim matematik programlari incelendiginde, hemen hemen hepsinin
amaci problem ¢dézme becerisi kazandirmak oldugu goérilmektedir. Ancak arastirma
sonugclarina gére égrenciler problem ¢ézmede bile ezbere ydnlendirilmis ve problem
¢b6zme matematiksel islemleri uygulama araci olarak yansitiimistir. Mevcut sinif
ortamlari 6grencilerin daha etkin olabilecekleri sekilde diizenlenmelidir. Ogrencilerin

bilgiyi yapilandirmasi saglanmalidir.

Halat (2007) calismasini matematik dgretiminde Webquest’ in kullanimina iliskin
ogretmen adaylarinin goérisleri Uzerinden ylritmustir. Webquest'in hentiz Turkce
karsihdl bulunmamakla birlikte; egitim-6gretimde teknoloji kullanimiyla ilgili yeni bir
yontemdir. Yapilan arastirmalara goére, ogrenciler arasinda matematik dersinin
zorluguna iligskin algilar, matematik dersine karsi oldukgca yuksek kaygi oldugu
yonundedir. Ogrencilerde bir konu égretilirken gérsel materyallerle desteklenmesi
durumunda, 6grenmenin daha kalici oldugu bilinmektedir. Ogrencilere bir konu
anlatilirken konunun ginlik hayatla iligkilendiriimesi 6grencilerin dikkatini ¢ektigi ve

6grenmeyi kolaylastirdigi ifade edilmektedir.
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Erdem (2005) ¢alismasinda 6grenmede etkili yollar ve stratejiler ve 6gretim Uzerinde
durmustur. Etkili bir 6grenme icin 6grenen kisi 6grenme sorumlulugunu yuklenmeli
ve 6grenmeye etkin olarak katilmalidir. Ogrenmenin bagariyla yerine getirilebilmesi,
d6grenmeye en uygun stratejinin kullanimina baglhidir. Ogrenme stratejileriyle ilgili
bilgi ve beceriler ilkogretimden baglayarak bireye kazandiriimalidir.

Bdylece bireyin hem érglin egitimde derslerde daha basarili olmalari hem de 6rgin

egitimden sonra yasadigimiz bilgi caginda kendilerini gelistirebilmeleri saglanir.

Soylu ve Soylu (2006) calismalarinda matematik derslerindeki basarida problem
¢dzmenin rolii Gzerinde durmuslardir. Ogrenciler sadece islemsel bilgi gerektiren
durumlarda hem igslemsel hem de kavramsal bilgi gerektiren durumlara gére daha
basarilidirlar. Basta Amerika’daki 6grenciler olmak Uzere dinyadaki 6grencilerin
hemen hemen butin deneyimleri hesaplamadan ibarettir (Sabella ve Redish,1995;
Akt. Soylu ve Soylu, 2006). Ogrenciler problemlerde islemleri ezberlemekte ve

sadece benzer durumlarda sonuca ulasabilmektedir.

Canturk Girhan ve Baser (2008) calismalarinda probleme dayali 6grenme
yonteminin &grencilerin matematige yodnelik tutumunu ve basarilarina etkisini
incelemiglerdir. Problem dayali 6grenme yontemiyle ve geleneksel 6gretimle ders
alan 6grencilerin matematige yoénelik tutumlari ve basarilari arasinda anlamli fark
vardir. Bu fark probleme dayali 6grenme yodntemi lehinedir. Probleme dayali
ogrenme yonteminin kullaniimasiyla matematiksel kavramlarin gunluk yasam ile
iligkilendiriimesinde, &grencilerin  tartismasinda, bilgi paylasiminda etkilidir.
Probleme dayali 6grenme yonteminde slregte dgrenciler daha aktif olmaktadirlar ve

o6grenme eksiklerinin farkindadirlar.

ilgili calismalara dayali olarak matematik dégretiminde farkli yaklasimlari kullanmak
dgretiminin  niteligini  artirmaktadir. Ozellikle teknolojik arag-gerecler matematik
dgretiminde cok etkili olarak kullanilabilmektedir. Ogretim hizmetinin niteligiyle ilgili

galismalarda ise 6grenme ortaminin dnemi Uzerinde durulmustur.
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BOLUM Il

Yoéntem

Bu calismada nitel arastirma ydntemlerinden goézlem kullaniimistir. Gézlem,
arastirmada ihtiya¢ duyulan verilerin insan, toplum ya da doga gibi belli hedeflere
odaklanilarak ¢iplak gézle ya da bir arag kullanilarak izlenmesi suretiyle toplanmasi
sirecini tanimlar. insanla ilgili olarak yapilan pek ¢ok arastirma genel olarak gdzlem
icermektedir (BUyukoztlirk, K. Cakmak, Akgun, Karadeniz, Demirel; 2009).
Arastirmanin g¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, veri toplama araglari ve verilerin

analizi asagida agiklanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubu; 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Burdur il merkezinde
yer alan 6. , 7. ve 8. sinif matematik dersi, bu derslerin 6gretim surecinde yer alan
degiskenler ve matematik 6gretmenleridir. Burdur il merkezinde 46 ilkdgretim okulu
bulunmakla birlikte bu okullarin sadece 35 tanesinde 6. ,7. ve 8. sinif 6grencileri
ogrenim goérmektedir. Bu nedenle tum siniflarin bulunmadigi 11 ilkégretim okulu
¢alisma disinda birakilmistir. Ayrica buttin sinif diizeylerinde égrencilerin bulundugu
35 okulun 1 tanesi 6zel okul, 12 tanesi merkez koy ilkdgretim okulu oldugu igin
calisma grubuna alinmamistir. Calisma, yukaridaki okullarin disinda yer alan Burdur
ili sehir merkezindeki 22 ilkdgretim okulu ve bu okullarda gérev yapan 28 matematik
dgretmeni ile yapilmistir. Ogretmenlerin bircogu birden ¢ok okulda gorev

yaptigindan sadece c¢alistiklar bir okulda gézlenmiglerdir.

Burdur il merkezinde goérev yapan toplam 28 matematik 6gretmeninin %50’si olan 14
matematik ogretmeni ogretim slrecinde goézlenmistir. Sinif ici gézlem yapilmasi
konusunda gonulli olan ve siniflarinda gézlem yapmaya izin veren bu matematik
ogretmenlerinin  yaklasik %64’ arastirmaci, %36’si ise Mehmet Akif Ersoy
Universitesi egitim fakiltesi matematik 6gretmenligi bolimi 4. siniflarinda okuyan
Ogretmen adaylari tarafindan gdézlenmistir. Matematik 6gretmenligi bdliminde
okuyan o6gretmen adaylarinin sinif i¢i gdézlemler nasil yapacaklari, gézlemlerini
yapilandiriimis gdézlem formuna nasil isleyecekleri acgiklanmis ve formun

doldurulmasina iligkin érnek bir uygulama yapilmisgtir.
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ilkdgretim okullarinda arastirmaci ve matematik baliimii égrencileri yoluyla yapilan
g6zlemlerin yapildigi sinif dlizeyleri ve saatlerine iliskin betimsel istatistikler Tablo

7’de verilmistir.

Tablo 7.

Gézlem Yapilan Siniflarla ligili Betimsel Istatistikler

Arastirmaci ve égretmen

Gozlem Gozlem adaylari Arastirmaci
yapilan yapilan ders (Yapilandiriimis gézlem (Yazili genel kayit ile)
Siniflar saati formu ile)
f % f %

6 6 9 21 4 27

7 11 15 36 6 40

8 9 18 43 5 33
Toplam 26 42 100,0 15 100

Tablo 7’de goéruldugu gibi ilkdgretim okullarindaki 6. ,7. ve 8. siniflardaki sube
sayllarinin birbirinden farkli olmasi nedeniyle siniflardaki goézlem sayilari da
degismistir. Arastirmaci ve 6gretmen adayi 6grenciler tarafindan yapilan goézlemlerin
yaklasik %21’i 6. sinif, yaklasik %36’si 7. sinif ve yaklasik %430 de 8. siniflarda
yapilmistir. Arastirmacinin yazil kayit ile gézlem yaptigi siniflarin %27’si 6. sinif,
%401 7. sinif ve %33’U de 8. siniftir. Arastirmaci yaptigi bu gézlemler 26 ders
saatini bulmustur. Yazili olarak yapilan bu gozlemlerin 6 ders saati 6. siniflarda, 11
ders saati 7. siniflarda ve 9 ders saati 8. siniflarda olmak Uzere toplam 26 saat

gozlem yapilmistir.

Veri Toplama Araclari

Matematik dersi o6gretim sureci; “sik sk goézlendi”, “ara sira gozlendi” ve
“‘gd6zlenmedi” olmak Uzere 3’10 derecelendirilen ve yapilandiriimis 18 maddeden
olusan go6zlem formu ile gdézlenmigtir. Arastirma surecinde; arastirmaci ve
matematik 6gretmen adaylari olmak Uzere iki ayri veri toplama kaynagi bu formu
kullanmistir. Bu forma dayali olarak her bir maddenin sayisi ve yiizdesi yardimiyla
arastirmanin nicel verileri toplanmigtir. Arastirmanin nitel verileri ise sadece
arastirmacinin matematik dersi 6gretim surecini yazili olarak kayit altina alarak

gbzlemesi sonucunda elde edilmistir.
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Calismada kullanilan  yapilandirilmis  sorulardan  olusan gbézlem formu
olusturulurken; 6gretim ortamini betimleyecek bir bicimde alandaki ¢alismalardan
biri olan “ilkdgretimin ilk Yillarinda Egitim Betimlenmesi ile ilgili Bir Calisma” adli
arastirma projesinde (Proje YuUruticUsu: Senemodglu, Nuray. (Prof. Dr.), 2005.
Hacettepe Universitesi Bilimsel Arastirmalar Birimi / Altyapi Projesi, Proje No:04
A704 003) Senemoglu’nun kullandigi 40 maddelik yapilandiriimis gézlem formunun
temel alinmigtir. Bu yapilandiriimis gézlem formu Gagne’'nin 6gretim etkinlikleri
modeli temel alinarak incelenmistir. Bu modele iliskin 6grenme suregleri ve 6gretim

etkinlikleri asagida sunulmustur (Senemoglu, 2011. s. 484)

Ogretim Etkinlikleri Modeli Ogrenme Siirecleri ve Ogretim Etkinlikleri

Ogrenme Siirecleri Ogretim Etkinlikleri
Dikkat: Tetikte Olma 1. Dikkati cekme
Beklenti 2. Ogrenciyi hedeften haberdar etme; motivasyonu
¢ harekete gecirme
Isleyen bellege (kisa stireli 3. On kosul 6grenmelerin hatirlanmasini saglama

bellege) geri getirme

* 4. Uyarici materyali sunma (yeni 6grenmelerle ilgili)

v

Kodlama: Bilgiyi uzun sureli
bellege génderme

v

Tepkide bulunma
¢ g6stermesini saglama

Segcici algi

5. Ogrenme rehberi saglama

6. Performansi ortaya ¢ikarma(6grenicinin davranigi

7. Dénut saglama

Tepkiyi glclendirme

v

ipuglarini kullanarak bilgiyi geri Lo )
getirme 9. Hatirlama ve transferi gliglendirme

8. Performansi degerlendirme

Yapilandiriimis gézlem formunun hazirlanmasinda egitim bilimleri anabilim dalinda
gbrev yapan akademisyenlerden uzman gorUsleri alinmis ve form bu gorisler
dogrultusunda 18 maddeden olusturulmustur. Uzman goéristine gore olusturulan

g6zlem formu asagida verilmigtir.
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Tablo 8.

Yapilandiriimis Gézlem Formu

Okul:

Sinif: ~T|OT 3

. ® 6o 8 =

Tarih: o225
" (f_) o} ;: He] ﬁ
Ogrencilerin Oturma Sekli o<o 3

1. Cocuklarin dikkatini etkili bir sekilde gekmek, meraklarini uyandirmak
igin etkinlik duzenliyor.

2. Konuyu benimsemeleri igin gaba harciyor, 6grenmeye guduliyor, ne
ogreneceklerini, nerede, nasil ise yarayacagini agikliyor, érnekler
veriyor, 6rnek durumlari diizenliyor.

3. Cocuklarin eski 6grendikleri ile yeni 6grendikleri, bu derste 6grendikleri
ile diger derslerde 6grendikleri arasinda anlamli iligkiler kurmalarina,
yeni bilgiyi anlamh olarak yapilandirmalarina firsatlar sagliyor.

4. Cocuklarin basarili olmasini destekleyecegdi konusmalar yapiyor.

5. Cocuklarin eksiklerini tamamlamalari, yanhglarini dizeltmeleri igin yeni
uyaricilar, ipuglari saghyor.

6. Sinif ortami konuya uygun hale getiriliyor.

7. Cocuklarin ilgileri, gereksinimleri, yeteneklerinden hareket ediyor.

8. Cesitli (kilavuz kaynak, 6grenci ders ve ¢alisma kitaplari gibi )
kaynaklardan aynen 6gretim yapiliyor.

9. Cocuklara sorulan sorular onlarin diisiinmelerine ve fikir Gretmelerine
yardimci oluyor.

10. Cocuklarin kendilerini yansitmalarini saglayan ortamlar saglaniyor.

11. Ogretim siireci dgretmen merkezli gergeklesiyor.

12. Ogretim siirecinde égrenci calismalarina yer veriliyor.

13. Ogrencilerin olumlu etkilesim kurmalarina rehberlik ediliyor.

14. Cocuklarin gesitli kaynaklardan (kitap, birey, arag vb.) arastirarak
ogrenmesi tesvik ediliyor.

15. Ogrenmeyi destekleyen cesitli materyallerin etkili olarak kullaniimasi
saglaniyor.

16. Cocuklarin gelisim ve 6grenme 6zellikleri dikkate alinmiyor.

17. Ogrencilerin kaliciligi ve transferi saglamalari icin ¢alismalar veriliyor.

18. Cocuklarin hedeflere ulagsma diizeylerine yonelik degerlendirme
calismalari yapiliyor.

Form “sik sik g6zlendi’, “ara sira gézlendi” ve “gdzlenmedi” segeneklerinden 3’lU

dereceli olarak olusturulmustur. Ayrica veri toplamak amaciyla arastirmaci

gOzlemledigi dersleri basindan sonuna kadar 6gretim sirecinin tamamini genel bir

bicimde yazili olarak kayit etmigtir.

Go6zlem formu uygulanirken dncelikle égrencilerin oturma dizeni, okul adi, sinif ve

tarih bolumleri doldurulmustur. Daha sonra 2 ders saati boyunca 6gretmenlerin ve

ogrencilerin dgretim slrecinde yaptiklari tim etkinlikler yazili olarak kayit edilmigtir.
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Ders sonunda ise go6zlem formunun her bir maddesine iliskin isaretlemeler

yapilmigtir.

Gozlem formunun her bir maddesinin isaretlenmesi ile 6gretim surecinde yapilan
etkinliklerin siklik duzeyi belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan yazili olarak genel
yapilan gozlemlerden ise 6gretim surecinde yapilan etkinliklerin niteligi hakkinda
bilgi alinmistir. Bir baska ifadeyle yapilandiriimis gdézlem formunda &gretim
surecinde yapilan calismalarin niceligi, yazili kayi ile yapilan gézlemler de ise bu

etkinliklerin nasil yapildigi ortaya c¢ikariimistir.

Bu form Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modeli dikkate alinarak giris etkinlikleri,
gelisme etkinlikleri, sinif yonetimi etkinlikleri ve sonug etkinlikleri olmak izere 4 ayri
bolime (temaya) ayrilmistir. Gézlem formunda yer bu bdliimlerde hangi maddelerin

yer aldigina iliskin agiklamalar Tablo 9’da yapilmistir.

Tablo 9.
Yapilandirilmis Gézlem Formunda Yer Alan Temalar ve Bu Temalara Ait Maddeler
Temalar ilgili Madde Numaralari
GIRIS ETKINLIKLERI 1,2,3ve4.
GELISME ETKINLIKLERI 5,7,8,9,10, 11, 12, 14,15 ve 16.
SINIF YONETIMI ETKINLIKLERI 6 ve 13.
SONUG ETKINLIKLERI 17 ve 18.

Tablo 9da goérlldigu gibi dersin basindan sonuna kadar yapilan &gretim

etkinliklerinde ortaya ¢ikabilecek durumlara iliskin temalar 18 madde ile gézlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

2010-2011 ogretim yili Ocak-Mayis aylari arasinda toplanan arastirma verileri igin
nitel arastirma yontemlerinden goézlem teknigi kullaniimistir. Matematik 6gretmen
adaylari staja gittikleri okulda ocak ayinda, arastirmaci subat-mayis aylari arasinda

ayni okullara giderek gozlem yapmistir. Matematik 6gretmen adaylari gézlemlerini
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g6zlem formuna isaretlemislerdir. Arastirmaci ise go6zlemlerini goézlem formu

isaretlemekle birlikte sinif iginde olup bitenleri genel olarak yazili kayit altina almistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada gozlem formunun igsaretlenmesi ile nicel veriler, 6gretim surecinin genel
olarak yazilh kayit edilmesi ile de nitel veriler elde edilmigtir. Arastirmacinin ve
o6gretmen adaylarinin gézlem formunu kullanarak kayit ettikleri nicel verilerin sayisi
ve yuzdeleri her bir madde icin ayri ayri belirlenmistir. Bu iki ayri kaynaktan elde

edilen nicel verilerin frekans ytzdeleri ayni tabloda birlikte verilerek yorumlanmistir.

Arastirmaci tarafindan yazili olarak kayit yapilan gézlem sonugclari ise bilgisayar
ortamina aktariimistir. Bu gézlem sonuglari nitel arastirma yontemlerinden betimsel

analiz yontemi uygulanarak analiz edilmigtir.

Bu yaklagima gore, elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara goére
Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore
dizenlenebilecedi gibi, goérisme ve gdzlem sureglerinde kullanilan sorular ya da
boyutlar dikkate alinarak sunulabilir. Betimsel analizde gorusulen ya da gdzlenen
bireylerin géruslerini ¢arpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik
sik yer verilir. Bu analiz tirinde amag, ede edilen bulgulari sistematik sekilde
okuyucuya betimlemektir. Bu betimlemeler aciklanir, yorumlanir, neden-sonug

iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir (Yildirnrm ve Simsek, 2008).

Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modeli dikkate alinarak olusturulan gézlem formundan
elde edilen veriler GUzerinde bu modele goére kodlamalar yapiimistir. Bu suregte her
bir kelime, cumle, paragraf, érnek durum, problem, soru vb. tek tek incelenerek
kodlar olusturulmustur. Sunus yolu 6gretim stratejisi temele alinarak olusturulan

tema ve alt temalar asagida verilmigtir.
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Gozlem Formunda Yer Alan Tema ve Alt Temalar

31

Tema Alt Temalar

- Dikkat cekme

L L . - Hedeften haberdar etme
GIRIS ETKINLIKLERI

- Onkosul 6grenmeleri gdzden gegirme

- Islenecek hedefe-derse glidileme

- Kazandirilacak hedef davranisla ilgili uyarici materyali

sunma
GELISME - Ogrenme rehberi saglama
ETKINLIKLERI - Performansi ortaya ¢ikarma

- Ogrencilerin bagimsiz alistirma yapmasini saglama

- Ogrenci performansini degerlendirme ve dénit alma

SINIF YONETIMI - Etkilesim

ETKINLIKLERI - Ogrenme ortamini diizenleme

SONUC ETKINLIKLERI - Kaliciligi ve transferi saglama

Yazili olarak kayit altina alinan goézlem verileri temalar ve alt temalarda yer alan

basliklar dikkate alinarak kodlanmistir. Bir baska deyigle her bir yazili kayitta yer

alan ifadelerin bu tema ve alt temalardan hangisi ile ilgili oldugu belirlenmistir.

Okullardaki kayit altina alinan gézlem sonuglarinin analizinin nasil yapildigina iligkin

kodlama 6rnegi asagida verilmigtir.

Tablo 11.

Yazili Olarak Kayit Altina Alinan Sinif Gézlemlerinden Ornek Bir Béltim

Ornek: Bir isveren calistirdigi 12 kisinin bir kismina haftalik 150 TL,

kalan kismina da haftalik 250 TL veriyor. Bu isveren isgilere

haftada toplam 2200 TL dagittigina gore, kag kisinin haftaligi 250
TL'dir?
Siniftaki 6grencilerin yaklasik %20’si soruyu ¢6zdu.

Ogretmen “Tahtada soruyu cézmek isteyen var mi?”

Siniftan ses ¢ikmiyor.
Ogretmen sorular sorarak sorunun ¢ézimiini yapti. Odretmen

Odrencilere isimleriyle hitap ediyor. Okulda SBS’ye hazirlik etitleri

yapilmakta.

Sinifta iletisim sorunu yasanmamakta. Odrenciler sdz alarak

konusuyor.

- soru ¢gb6zme

-isimleriyle hitap
etme

-SBS’ye yonelik
galisma yapma

-6grencilerin
s6z alarak

konusmasi

- Performansi ortaya
¢ikarma

(Gelisme etkinlikleri)
- Etkilesim

(Sinif yonetimi
etkinlikleri)

- Performansi

ortaya ¢lkarma
(Gelisme etkinlikleri)

-Etkilesim
(Sinif yonetimi
etkinlikleri)
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Tablo 11’de goérlldigu gibi gdézlem yoluyla elde edilen yazil kayitlar Gzerinde dnce
tanimlama (kodlama) sonra bu kodlarin hangi alt temaya ve temaya iliskin oldugu

belirlenmisgtir.
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BOLUM IV

Bulgular ve Yorum

Gozlem yoluyla elde edilen nicel ve nitel verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan
bulgular, tema sirasina goére sirayla agiklanmistir. Ayrica her bir maddeye iligkin
ornek durum ve olaylar degistirimeden oldugu gibi verilerek bulgular
desteklenmigtir. Egitim-0gretimde bazi etkinlikler bitisik degil binisik 6zellikler
gOstermektedir. Bunun sonucunda bazi maddeler birden c¢ok alt temayi
kapsamaktadir. Bu durumdaki maddelerde baskin alt temaya gore yorumlama tercih

edilmigtir.
Giris Etkinlikleriyle ligili Bulgular

Bu temaya iliskin olarak gézlem formunda 1., 2., 3. ve 4. maddelere yer verilmigtir.
Ogretmenlerin giris etkinlikleri béliminde yapmasi gereken davraniglar olarak;
dikkat gcekmesi, hedeften haberdar etmesi, dnkosul 6grenmeleri gézden gegirmesi
ve iglenecek derse-hedefe gudilemesi beklenmektedir. Ogretmenlerin bu slrecte
gosterdikleri davraniglar ile ilgili 6gretim slreci gézlenmis ve bu maddelere iligkin
elde edilen veriler analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular tema ve

alt temalar halinde asagida verilmigtir.
- Dikkat Cekme Alt Temasina lliskin Bulgular

Bu surecte yapilan etkinliklerin amaci; égrencinin uyariciyr algilamasini saglamak
icin tetikte bulundurmaktir. Genel olarak dikkat, ani uyarici degisiklikleriyle
saglanabilir. Oda aydinlanmasindaki degdismeler, oOgretmenin ses tonundaki
alcalmalar, el ¢irpma, 6grenciye ismiyle hitap etme vb. dikkat ¢cekmede kullanilan
bazi uyaricilardir. Dersin basinda konuyla ilgili hikaye anlatma, video izletme, slayt
gOsterme, tablolar, grafikler, sekiller dikkat cekmede kullanilan araclardir. Ayrica
bunlara ek so6zel uyaricilarda kullaniimaktadir (Senemoglu, 2011). Bu alt temaya
iliskin yapilandirilmis gézlem formundan elde edilen bulgular Tablo 12'de ve sinif ici

g6zlemlerden elde edilen bulgular ise Tablo 13'de sunulmustur.
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Tablo 12.

Yapilandiriimis Gézlem Formunun 1. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde Dederleri

Sik Sik Ara Sira
Madde 1 Gozlendi Gozlendi

f % f % f %

GoOzlenmedi

Cocuklarin dikkatini etkili bir sekilde
cekmek, meraklarini uyandirmak icin 13 31,0 9 214 20 476
etkinlik dizenliyor.

Yapilandiriimis gézlem formunun Tablo 12'de verilen sonuglarina goére
ogretmenlerin yaklasik %371’ sik sik, %21’i ise ara sira 6grencilerin dikkatini etkili bir
sekilde ¢ekmek ve meraklarini uyandirmak igin etkinlik dizenlemektedir. Buna
karsin ogretmenlerin yaklasik %48’inin ise bu tir etkinlikleri duzenlemedigi

gozlenmistir.

Bu sonuglara dayali olarak 6gretmenlerin yaklasik yarisinin 6grencilerin dikkatini
cekmek icin etkinlik duzenledikleri diger yarisinin ise bu tur etkinliklere yer vermedigi
belirlenmigtir. Ayrica, dikkat ¢cekme etkinliklerini sik sik ve ara sira dizenleyen
ogretmenlerin bu etkinlikleri nasil dizenledigi, hangi tur uyarici kullandigi, bu
surecte nasil davrandigina iliskin genel gézlemlerden elde dilen bulgular incelenmis

ve elde edilen sonuglar Tablo 13’de 6zetlenmistir.

Tablo 13.

Dikkat Cekme Alt Temasina lliskin Gézlem Sonuglari

Tema Alt tema Ogretmenlerin Yaptiklari Sayi Yuzde

- Ogrencileri uyarma (sesle uyarma-
masaya vurarak uyarma-kalemi

Dikkat Cekme masaya vurma-Ses tonunda 4 44,44
degisiklik yapma)

Girig
Etkinlikleri

Tablo 12’de dgretmenlerin %52’si sik sik ve ara sira dikkat ¢ekme etkinlikleri
dizenledikleri belirlenmistir. Tablo 13’te ise bu 6gretmenlerin dizenledigi dikkat
¢ekme etkinliklerinin niteligi incelenmistir. Bu sonuglara gore ogrencilerin dikkatini
cekmek ve uyarmak icin o6gretmenlerin yaklasik %44’'nin ses g¢ikarmaya dayall
fiziksel uyarici kullandiklari ortaya ¢cikmistir. Gézlem sonuclarina gére égretmenlerin
dikkat cekmek icin tahtaya vurma, masaya vurma, kalemi masaya vurma, yuzugu

tahtaya vurma ve ses tonunda degisiklikler yapma vb. davraniglar sergiledikleri;
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ancak bu etkinliklerin 6grencileri etkileyecek duzeyde olmadigi belirlenmigtir.
Ogrencilerin bu tir uyaricilara aliskin olduklari, 6§retmenin bu uyaricilari verdikten
sonra oOgrencilerin davraniglarinda degisim olmadidi, 6gretmenin 6grencilerin
davraniglarinda degisim yaratamamasi nedeniyle ayni uyaricilari sik sik kullandigi
belirlenmigtir. Bu alt temaya iliskin sinif i¢ci gézlemlerden elde edilen érnek durumlar

asagida sunulmustur.

Ornek Durumlar

“...0grenciler kendi aralarinda okuma saatinde konusuyorlardl. Bu
esnada dgretmen “Sss.” diyerek 6grencileri uyardi... (Ogretmen 2) ”

“...Ogretmen sinif girdi ve: “Giinaydin” dedi Odrencilerin gdiriiltii
yapmasi nedeniyle eliyle masaya vurdu... (Ogretmen 3)”

“...Ogrencilerden “Hocam 1 dakika.” diyerek yavaglamasini isteyenler
oldu. Sinifta iletisimsizlik yasaninca ses dedgistirdi ve 6grencilerin tahtaya
bakmalarini sagladi... (Ogretmen 8)”

“...Derste ¢Op atmaya kalkan &égrenciye égretmen “ Derste ¢bp atiyor

muyuz?” dedi. Bunun lizerine égrenci yerine oturdu. Ogrenci: “Bugin

ders neden sessiz be?” dedi. Ogretmen kalemini masaya vurarak

6grencilerin dikkatini cekmeye caligti... (Ogretmen 6) “
Dikkat ¢cekme alt temasina iligkin yapilandiriimis goézlem formuyla elde edilen
frekans ve ylzdeler ile yazili kayit altina alinan gbzlem sonuglarina goére
ogretmenlerin yaklasik yarisinin derse, islenen konuya, kazanima vb. dikkat
¢cekmeye cabaladiklari gozlenmistir.  Ancak ogretmenlerin  dikkat c¢ekme
davraniglarinin bilingli ve planlanmis olmadigi, égrencinin anlik durumuna goére
dikkat gekme etkinlikleri yaptiklari gérilmistir. Ogrencilerin dikkatini etkili sekilde
¢cekmek ve onlarin derse hazirlanmalarini saglamak igin fiziksel, emir verici,
duygusal ve aykiri uyaricilardan yararlanma, farkl etkinlikler diizenleme agisindan
bakildiginda o6gretmenlerin sadece basit ve sese dayal fiziksel uyaricilari
kullandiklari belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler dikkat ¢ekmek igin arag-gereg

kullanmadigi goéraimuagtar.
- Hedeften Haberdar Etme Alt Temasina lliskin Bulgular

Ogrenci  bir konuyu o6grendiginde, neler yapabilecegini, nerede nasil ise
yarayacadini bilirse 6grenmeye istek ve gereksinim duyar. Béylece &6gdrencide
Ogrenecegi konuya iliskin beklenti olusur. Beklenti, 6grencinin yogun olarak

6grenme c¢abasini surdirmesine yardim eder ve basarih bir performans
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gOstermesini saglar. Ayrica, olusan bu beklenti 6z yeterlik algisinin gelisimine de
katkida bulunur. Ogrenciyi hedeften haberdar etmek sadece derste neler
isleyecegini sdylemek degildir. Ogrendiklerini nerede nasil kullanabileceklerini, nasil
iglerine  yarayacagini aciklamak ve o&grencilerin ilgileriyle iligkilendirmek
gerekmektedir. Ogrenciye 6grenme amaci hakkinda bilgi vermek ve bu amaci ona

benimsetmek, onun icin anlamli hale getirmek demektir (Senemoglu, 2011).

Bu alt temaya iliskin yapilandirilmis gézlem formundan elde edilen bulgular Tablo

14’de ve sinif ici gézlemlerden elde edilen bulgular ise Tablo 15'de sunulmustur.

Tablo14.

Yapilandiriimis Gézlem Formunun 2. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde Dederleri

Sik Sik Ara Sira

Madde 2 Gézlendi Gozlendi  GoZlenmedi

f % f % f %

Konuyu benimsemeleri igin ¢aba harciyor,

ogrenmeye gudulUyor, ne 6greneceklerini,

nerede, nasil ise yarayacagini acikliyor, 21 50,0 11 26,2 10 23,8
ornekler veriyor, ornek durumlari

duzenliyor.

Yapilandiriimig gézlem formunun Tablo 14’de verilen sonuglarina goére
ogretmenlerin - %50’si  sik  sik, %26’si ise ara sira dgrencilerin konuyu
benimsemelerini igin ¢aba harciyor, 6grenmeye guduiliyor, ne 6greneceklerini,
nerede ve nasil ise yaracadini agikliyor, ornekler veriyor ve o6rnek durumlari
dizenlemektedir. Buna karsin 6gretmenlerin yaklasik %24’Gnde ise bu durumla ilgili
etkinlikler yapmadiklari belirlenmigtir. Bu sonuglara dayali olarak gore 6gretmenlerin
yaklagsik %76’si o6grencilerin konuyu benimsemeleri igin ¢aba harcamakta,
ogrenmeye gudulemekte, ne oOgreneceklerini nerede, nasil ise yaracagini

aciklamakta, érnekler vermekte ve ornek durumlari dizenlemektedir.

Ayrica sik sik ve ara sira hedeften haberdar etme etkinlikleri dizenleyen
ogretmenlerin bu etkinlikleri nasil dizenledikleri ve bu slrecte nasil davrandiklarina

iliskin bulgular incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo 15’ de 6zetlenmistir.
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Tablo 15.

Hedeften Haberdar Etme Alt Temasina lliskin G6zlem Sonuglar

Tema Alt Tema Ogretmenlerin Yaptiklari Sayl Yuzde

- Konuyu dogrudan dogruya sdézle 3 33,33
Hedeften Haberdar  ifade etme

Etme s .
- Konuyu 6grencilere sorma 1 11,11

Girig
Etkinlikleri

Tablo 15’de, 6gretmenlerin yaklasik %33’Gnin konuyu dogrudan &grenciye sozle
ifade ettikleri, yaklasik %11’inin ise konuyu o6grencilere sorduklari gézlenmistir.
Hedeften haberdar etme ile ilgili bu davraniglar disinda etkinlikler sergilemeyen
ogretmenlerin bu davraniglarinin etkili olmadig1 sdylenebilir. Bu alt temaya iliskin

ornek durumlar agsagida sunulmustur.

Ornek Durumlar

“...Ogretmen: “A¢ defterleri kaldir sosyalleri. Bir soruyla konuyu
bitiyoruz. Yeni konuya ge¢mek istiyorum bugiin.9.30'da yeni konu olan
kombinasyona baglandl. ... (Ogretmen 6)

“...Ogretmen: “Bir sonraki derste kombinasyonla ve permditasyon
arasindaki farklari isleyecegiz... (Ogretmen 4)”

“...Ogretmen “iyi dersler” diyerek derse basladi. Cocuklara “En son ne
isledik?” diyerek giris yapti. ... (Ogretmen 5)”

Hedeften haberdar etme alt temasina iliskin frekans ve yuzdelerle, yazili kayit altina
alinan go6zlem sonuglari birlikte yorumlandiginda gbzlem formuna gdre
ogretmenlerin  yaklasik %76’si glduleme etkinligini sik sik veya ara sira
yapmaktadir; fakat yazili kayit altina alinan gézlem sonugclarina gére 6gretmenlerin
yaklasik %33’U guduleme etkinligi yapmaktadir. Giduleme etkinligi yapmaya calisan
ogretmenler konuyu ya kendileri sdylemekte ya da o6grencilerine konunun ismini
soylettirmektedirler. Ancak hedeften haberdar etme; konuyu séyleme veya
ogrenciye soylettirmeden ibaret degildir. Hedeften haberdar etmek icin 6grencilerin
ogrenecekleri nerede ve nasil kullanacaklarini bilmeleri gerekmektedir. Dersin icerigi
ve amaglari konusunda bilgilendirilen 6grenciler 6grenmeye karsi gudulenir, dikkatini
yogunlastirir ve zamani etkili ve verimli kullanirlar. Hedeften haberdar olan égrenci

hedefleri daha kisa surede etkili olarak ulagsmaktadir. (Senemoglu,2011)
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- On Ogrenmeleri Gézden Gegirme Alt Temasina lliskin Bulgular

Yeni 6grenmelerin olusumu icin gerekli uyaricilari vermeden dnce; yeni 6grenmeyle
ilgili olan onceki 6grenmelerin kisa sureli belle§e geri getirilerek hatirlanmasi
saglanmalidir. Bu gekilde dnkosul 6grenmeler kullanima hazir hale getirilerek yeni

o6grenmelere gecilmeli ve bu yeni 6grenmelerle iligli kurulmahdir (Senemoglu, 2011).

Bu alt temaya iliskin yapilandirilmis gézlem formundan elde edilen bulgular Tablo

16’da ve sinif ici gozlemlerden elde edilen bulgular ise Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 16.
Yapilandiriimis Gézlem Formunun 3. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde Dederleri

Sik Sik Ara Sira Gézlenmedi
Madde 3 Goézlendi  Gozlendi

f % f % f %

Cocuklarin eski 6grendikleri ile yeni

o6grendikleri, bu derste ddrendikleri ile diger

derslerde 6grendikleri arasinda anlamli 28 66,7 8 19,0 6 14,3
iliskiler kurmalarina, yeni bilgiyi anlaml

olarak yapilandirmalarina firsatlar saghyor.

Yapilandirilmis gézlem formunun Tablo 16'da verilen sonuglarina goére
ogretmenlerin yaklasik %67’si sik sik, yaklasik %19'u ise ara sira dégrencilerin eski
ogrendikleri ile yeni o6grendikleri, bu derste ogrendikleri ile diger derslerde
ogrendikleri arasinda anlaml iligskiler kurmalarina ve yeni bilgileri anlaml olarak
yapilandirmalarina firsatlar saglamaktadir. Buna karsin 6gretmenlerin yaklasik

%14°GnUn bu tur etkinlikleri yapmadigi gézlenmisgtir.

Ayrica sik sik ve ara sira 6n kosul O6grenmeleri gdozden gecirme etkinlikleri
dizenleyen o6gretmenlerin bu etkinlikleri nasil dizenledikleri ve bu suregte nasil
davrandiklarina iligkin bulgular incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo 17 de

Ozetlenmistir.
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Tablo 17.
Onkosul Ogrenmeleri Gézden Gegirme Alt Temasina lliskin Gézlem Sonuglari
Tema Alt Tema Ogretmenlerin Yaptiklari Sayl Yuzde
= " s . - Onceki yillarda islenilen
o § quosul Ogrgnmelerl konularla ilgili sorular sorma 1 1.1
= = Gobzden Gegirme - ]
O - Daha onceki konuyu hatirlatma, 5 22 99
[ bag kurma ’

Tablo 17 ‘de géruldugu gibi; 6gretmenlerin énkosul 6grenmeleri gdézden gecgirmek
icin yaptiklari incelendiginde; yaklasik %11’inin dnceki yillarda islenen konularla ilgili
sorular sorduklari gdézlenmigtir. Ayrica bu 6gretmenlerin yaklasik %22’si daha énceki
konuyu hatirlatarak bag kurmaktadir. Gézlem sonuclarina gére 6gretmenlerin dnceki
ogrenmelerle iliski kurmak igin 6nceki yillarda iglenilen konularla ilgili sorular
sorduklari ve &nceki konuyu hatirlatma tlrinde davraniglar sergiledikleri

gOralmistar.

Onkosul 6grenmeleri gbzden gegirme alt temasina iliskin yapilandiriimig gézelm
formunda alinan sonuglarla, yazil olarak kayit altina alinan gbézlem sonuglari
arasinda 6nemli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Madde 3’e gore o6gretmenlerin
yaklasik %66’si onceki 6grenmelerle bag kurmasina ragmen; yazili kayit altina
gbzlem sonugclarina gore bu tur davraniglari sergileyen 6gretmenler ancak yaklasik
%22’i oldugu belirlenmistir. Bu alt temaya iligkin 6rnek durumlar asagida

sunulmustur.

Ornek Durumlar

“... Yeni konu olan “Olasiliga” gecildi. Gegen sene gdrdiikleriyle ilgili
sorular sordu”

“Olasilik neydi?” 6.sinifta gordiikleri 6rnek uzay kavrami agiklandi.
Ogretmen:“ Hatice bir soru érnegi versene”

Ogrenci: “Asal sayi gelme olasiligi” imkansiz olay kavrami hatirlatildi.

Asal olma sarti sunuldu. Bir kiz 6grenci cevap verdi.
IstenilenCiktilar _s(4) _3
MiimkiinOlan s(0) 6

Ayrik olaylar ve ayrik olmayan olaylar konusuna gegildi. ... (Ogretmen
2)”

“...09.30da yeni konu olan kombinasyona baslandi. Hedeften haberdar
edilmeye c¢aligildi. Ogrencilere 6nceki bilgilerini hatirlatici sorular 7. sinif
konusu olan permlitasyonla ilgili sorular soruldu... (Ogretmen 6)”
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..Ogrenciler kitaplarini agti. Derste en son yapilan 6érnek hatirlatildl.
Ogretmen tahtaya vurarak dikkati cekti. Konusan égrenciye “Bilgilerini
sinifla paylas” diyerek uyardi... (Ogretmen 8)”

GoOzlem formu sonuglari ve o6rnek durumlardan elde edilen sonuglara goére
ogretmenlerin “Cocuklarin  eski dgrendikleri ile yeni o6grendikleri, bu derste
ogrendikleri ile diger derslerde 6grendikleri arasinda anlamli iligkiler kurmalarina,
yeni bilgiyi anlamli olarak yapilandirmalarina firsatlar saglamaya calistiklari
gozlenmistir. Ancak bu amacla yapilan etkinliklerin amaca uygun olmadigi

belirlenmigtir.

- Glidiileme Alt Temasina lliskin Bulgular

Ogrencilerin  kazandirilacak hedef davranisa gudilenmesi onlarin  hedef
dogrultusunda hareket etmesini kolaylastirir. Yuksek dlzeyde gudilenmis 6grenciler
zamani etkili kullanir ve &grenmek icin caba sarf ederler. Ogretmenlerin etkili
ogrenmeleri gergeklestirmek icin 6grencileri etkili bir bicimde gudulemeleri dnemlidir.
Guldulenen égrenciler 6grenmeye daha istekli hale gelmektedir. Ogrenme surecine
aktif olarak katilmakta ve Kkarsilastiklari zorluklar karsisinda basariya ulasma
isteklerini kaybetmemektedirler. Ogrenme sirecinde igten ve distan giidilenme séz
konusudur. Ogrencilerin igten glidilenmesi digtan glidilenmeye gére daha etkilidir
(Senemoglu,2011).

Bu alt temaya iliskin yapilandiriimis gézlem formundan elde edilen bulgular Tablo
18'de, yine bu temaya ait sinif i¢ci gézlemlerden elde edilen bulgular ise Tablo 19°'da

sunulmustur.

Tablo 18.
Yapilandiriimis Gézlem Formunun 4. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde Dederleri

Sik Sik Ara Sira

Madde 4 Gozlendi  Gozlendi ~ CoAenmed

f % f % f %

Cocuklarin basarili olmasini

o 17 40,5 10 23,8 15 35,7
destekleyecegi konusmalar yapiyor.

Yapilandiriimig gézlem formunun Tablo 18de verilen sonuglarina goére
ogretmenlerin yaklasik %41’i sik sik, yaklagik %24'i ise ara sira 6grencilerin basarili

olmasini destekleyici guduleme davraniglarinda bulunmaktadir. Bu 6gretmenler
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daha cok &grencilerle konusarak gididleme davraniglarini gdstermektedir. Buna
karsin &gretmenlerin  yaklasik %36’sinin  6grencileri gldileme davraniglarini
sergilemedikleri gézlenmistir. Gozlem formu genel olarak incelendiginde gozlenen
ogretmenlerin yaklasik %64’Gnin bu tlr etkinlikleri yapmaya c¢alistigl, yaklasik

%36’sInin da guduleme davranislarini sergilemedikleri gozlenmistir.

Ogrencileri glidileme davranislarini sik sik ve ara sira sergileyen égretmenlerin bu
etkinlikleri nasil dizenledikleri ve bu suregte nasil davrandiklarina iliskin bulgular

incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo 19’ de 6zetlenmistir.

Tablo 19.
Hedef Davranisa-Derse Giidiileme Alt Temasina lliskin Gézlem Sonuglari
Tema Alt Tema Ogretmenlerin Yaptiklari Sayl Yuzde
- Oddl kullanma (Cikolata, arti 2 22,22
verme)

- Gergek hayattan 6rnek 1 11 11

Hedefe-Derse Gldlleme
durumlar sunma

Giris
Etkinlikleri

- Ogrenciyi sozel destekleme-

motive etme 11,11

Tablo 19'da goéruldagu gibi; islenecek hedef davranisa 6grencileri guduilemek igin;
ogretmenlerin %22,22’si gesitli 6duller kullanmakta, %11,1’i gergek yagsamdan 6rnek

durumlar sunmakta ve %11,171’i 6grencileri sdzel olarak desteklemektedir.

Guduleme alt temasina iligkin frekans ve yuzdelerle, yazili olarak kayit altina alinan
gbzlem sonuglarina gére 6gretmenlerin yaklasik %640 égrencileri guduilemek igin
caba sarf etmekle birlikte sinif ortaminda yapilan gdézlemlerde o6gretmenlerin
yaklasik %22’sinin gldileme igin etkinlik yaptiklari belirlenmistir. Bu temaya iligkin

ornek durumlar agsagida sunulmustur.

Ornek Durumlar

Ogretmen 6diillii soru soracagini séyledi.
Ornek: C(5,2)+C(2,2)=? Ogrencilerden soruyu ilk ¢bzen kiz ¢ikolata aldl
ve soruyu tahtada ¢6zdli... (Ogretmen 6)”

“... Ogretmen: “ Hadi bakalim 7. soru bu + degil, norma/. ” 1 dakika sonra
“Buna da + verelim. O zaman tahtaya ¢ézebiliriz...(Ogretmen 9)”
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“

. Ogretmen: “ 8. soruya + diyelim. Once ben cevaplayayim size
bakmak icin. Soruyu dikkatli okuyun.” Odgretmen soruyu okudu.
Ogretmen soruyu dogru yapan &Sdrencilere “ Aferin, tamam, iste bu
kadar.” gibi ifadeler kulland. ...(Ogretmen 9)”

“.. Ogretmen:  “O zaman bunu kim yapar bize?” Odrenci soruyu
tahtada  ¢Gzerken  Ogretmen  “glizel,  tamam”  gibi  ifadeler
kulland....(Ogretmen 9)”

“... Ogretmen: “Simdi 6. soruyu ¢ézilyorsunuz, 6dCillii bu soru.”

Ogrenci: “Goéstereyim mi?”

Ogretmen: “Evet getirip gbsteriyorsunuz. Birimlerini de yazmiglar giizel.”
Ogrenci: “Diisiinerek yaptim.”

Ogretmen: “Tabii ki diigiinerek yapacaksin. Simdi arka sayfayi dogru
yapana 2+ veriyorum. Simdi yapmaya basliyorsunuz. Eger ihtiyaciniz
varsa, yaninizdaki arkadasinizla devam edebilirsiniz...(Ogretmen8)”

Guduleme yapma alt temasina iligkin frekans ve yuzdelerle, yazili kayit altina alinan
gbzlem sonuglarina goére farklilik s6z konusudur. Yapilandirilmis gdézlem sonuglarina
gore ogretmenlerin yaklasik %64’G guduleme etkinligi yapmaktadir. Bu
ogretmenlerin sinif i¢i gézlemlerinde ise yaklasik %22’si guduleme etkenligi yaptigi

gozlenmigtir.

Gelisme Etkinlikleriyle ligili Bulgular

Bu temaya iligkin olarak gézlem formunda 5.,7.,8.,9.,10.,11.,12.,14.,15. ve
16. maddelere yer verilmistir. Bu bélimde sirayla; “Kazandirilacak hedef davranigla
ilgili uyarici materyali sunma”, “Ogrenme rehberi saglama”, “Performansi ortaya
cikarma®, “Ogrencilerin bagimsiz alistrma yapmasini saglama” ve “Ogrenci

performansini degerlendirme ve dénut alma” basliklari incelenmistir.

Ogretmenlerin dgretim siirecinin gelisme bélim ile ilgili yazil gézlem kayitlarindan
elde edilen veriler ile yapilandiriimis goézlem formundaki ilgili maddelerden elde
edilen veriler analiz edilmistir. Gelisme etkinlikleri ilgili maddeler analiz edilirken
madde sirasi gozetilmemis; ders slrecinden yola ¢ikilarak uyarici materyal sunma,
6grenme rehberi saglama, performansi ortaya c¢ikarma, d&gdrencilerin bagimsiz
¢alisma yapmasi ve performansi dederlendirme ve déndt alma sirasi takip edilmigtir.
Analiz sonucunda elde edilen bulgular tema ve alt temalar halinde asagida

verilmistir.
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- Kazandirilacak Hedef Davranigla ilgili Uyarici Materyal Sunma Alt Temasina lligkin

Bulgular

Dersin bu asamasinda yeni 6grenmelerle ilgili daha énceden 6gretmen tarafindan
hazirlanmis uyarici materyaller sunulur. Ogrenilecek Uriine bagh olarak sunulacak
uyaricilarda farklilik gdsterebilir. Gagne’ye goére sdzel bilgi 6gretilecekse, uyarici
olarak konuyu, iceren kitaplar, notlar, isitsel mesajlar kullanilabilir. Eger zihinsel
beceriler dgretilecekse kavram ve ilkelerle ilgili nesneler, modeller, gercek varlik
veya olaylar kullanilabilir. Eger bir bilissel strateji 6gretilecekse sdzel olarak ifade
edilebilecegi gibi 6gretmen stratejiyi adim adim uygulayarak gosterebilir. Devinimsel
beceriler icin daha ¢ok gosterip yaptirma gibi uyaricilar kullaniimahdir. Tutumlarin
ogretiminde ise insan modelleri kullanilabilir. Ne durumda olursa olsun uyaricilarin

etkili olabilmesi icin ayirt edici olmasi gerekmektedir (Senemoglu, 2011).

Bu alt temaya iliskin yapilandirilmis gézlem formundan elde edilen bulgular Tablo
20'de ve Tablo 21’de; sinif i¢i gozlemlerden elde edilen bulgular ise Tablo 22°'de

sunulmustur.

Tablo 20.

Yapilandiriimis Gézlem Formunun 8. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde Dederleri

Sik Sik Ara Sira

Madde 8 Gézlendi Gézlendi  CoZenmedi

f % f % f %

Cesitli (kilavuz kaynak, égrenci ders ve
¢alisma kitaplari gibi) kaynaklardan 21 50,0 11 26,2 10 23,8
aynen 6gretim yapiliyor.

Yapilandiriimig gézlem formunun Tablo 20'de verilen sonuglarina goére
ogretmenlerin yaklasik %50’si sik sik, yaklasik %26’s1 ise ara sira gesitli (kilavuz
kaynak, ogrenci ders ve calisma Kkitaplari gibi) kaynaklardan aynen o6gretim
yapmaktadir. Buna kargin olarak 0Ogretmenlerin yaklasik %24’G ise bu tir
davraniglari sergilememektedir. Bu sonuglara dayal olarak 6gretmenlerin yaklasik
%76’s1 gesitli kaynaklardan aynen 6gretim yaparken yaklasik %24’G de hangi tur

olursa olsun bu tur kaynaklari kullanmamaktadir.

Ayrica, cesitli kaynak kitaplardan aynen ogretim yapma davranisini sik sik ve ara

sira sergileyen ogretmenlerin bu surecgte ne yaptiklari, nasil uyarici kullandiklarina
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iliskin genel gbzlemlerden elde edilen bulgular incelenmis ve elde edilen sonugclar

Tablo 21'de dzetlenmisgtir.

Tablo 21.
Yapilandirilmig Gézlem Formunun 16. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde
Degerleri
Sik Sik Ara Sira . .
Madde 16 Gézlendi Gézlendi Gozlenmedi
f % f % f %
Cocuklarin gelisim ve 6grenme 1 2.4 9 214 32 762

Ozellikleri dikkate alinmiyor.

Tablo 21’de verilen sonuglarina gore o6gretmenlerin yaklasik %2’si si sik sk,
yaklagik %21’i ara sira g¢ocuklarin gelisim ve &6grenme o6zelliklerini dikkate
almadiklari belirlenmistir. Buna karsin &égretmenlerin yaklasik %76’s1 ¢ocuklarin
gelisim ve 6grenme o6zelliklerini dikkate aldiklari gézlenmistir. Bu sonugclara dayali
olarak dgretmenlerin yaklasik %24’Gnun 6grencilerin gelisim ve 6grenme duzeylerini
dikkate almadiklari, yaklasik %76’sinin ise &grencilerin gelisim ve o6grenme

dizeylerini dikkate aldiklari ortaya ¢ikmistir.

Ayrica, 6grencilerin gelisim ve 6grenme duzeylerini dikkate alma davranigini sik sik
ve ara sira sergileyen o6gretmenlerin bu sirecgte neler yaptiklari, nasil uyarici
kullandiklarina iliskin genel gbzlemlerden elde edilen bulgular incelenmis ve elde

edilen sonuglar Tablo 22’'de 6zetlenmistir.

Tablo 22.
Kazandirilacak Hedef Davranisla ligili Uyarici Materyal Sunma Alt Temasina lliskin

Goézlem Sonuglari

Tema Alt Tema Ogretmenlerin Yaptiklari Sayl Yuzde
05 - Ders kitabindaki ornekleri,

€ ~  Kazandirilacak Hedef  ananhtar kavramlari, tanimlari, 3 3333
2 € Davranisla ligili Uyarici  6rnekleri vb. aynen kullanma

© %  Materyal Sunma - Derste arag-gereg kullanma 2 2222

Tablo 22’de géruldugu gibi; 6gretmenlerin yaklasik %33’U ders kitabindaki érnekleri,
anahtar kavramlari, tanimlari, drnekleri vb. aynen kullanmaktadir. Ogretmenlerin

yaklasik %22’sinin ise derste arag-gere¢ kullanmadiklari ortaya ¢ikmistir. Gozlem
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sonuglara gbére o&gretmenlerin  ders kitabindan bagimsiz davranamadiklari
gobrilmustar. Ayrica 6gretmenlerin ¢cok azi derste ara¢ gere¢ kullanmistir. Bu alt
temaya iligkin sinif i¢ci gobzlemlerden elde edilen 6rnek durumlar asagida

sunulmustur.

Ornek Durumlar

“

Ogretmen: “Ders kitabi, galisma kitabi yaninizda olacak.”

Ogrenci: “Bende soru yapmak istiyorum.”

Ogretmen: “Ders kitabi sayfa 178’ agin.” Ders kitabi bulunmayan
ogrenciler yiziinden sinifta gardltii ¢ikti.

Ogrenci: “ Mine hocadan aliskanlik olmus.”

Ogretmen: “Ders kitabini da kullanirim, ¢alisma kitabini da kullanirim.
Ben Mine 6gretmen degilim... (Ogretmen 5)”

“...0Ornek: (Ders Kitabr’ndan) Ozan, satin alacagi kumpirin iizerine 8
farkli garnitiirden 6 tanesini segip ekletecektir. Buna gére Ozan’in kag
farkli secim yapacagini bulalim... (Ogretmen 6)”

| PR |=| CB |

s(P) = s(C)

s(R) = s(B)

Ogretmen: “Buradan herkes defterine hangi tiggenlerin es oldugunu
yazsin. Anahtar bilgi kitaptan aynen yazildi. )

Ornek: Ders kitabi 128. sayfadaki 6rnede bakildi. Ogretmen tahtaya

yazmayacagim dedi. Kitaptaki érnek ¢6ziiliirken 6gretmen Ggrencilerle
tek tek ilgilendi... (Ogretmen 8)”

B C E D

ABC=FED Ogretmen: “ABC yerine BAC yazsaydim hangi (i¢cgene
benzer olurdu?” BAC=EFD &gretmen siralari dolasarak siniftaki
Ogrencilere diger benzerlikleri sbyletti. Konunun bilgi kismi aynen ders
kitabindan yazildi... (Ogretmen 8)”
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“..Derse herkese kiiglik kiipler dagitilarak baslanildi. Bir grup ellerindeki
kiiplerle yapi olusturarak sinifa gésterdi.

Ogrenci: “Olmug mu?”

Ogretmen: “Ben bir dolagayim bakayim. Simdi defterlerimizi agalim.”
Soru: Sinifimizda birim kiipler kullanarak olusturdugumuz yapinin,
sagdan, goériintimint cizerek elde ettigimiz ¢izimin ¢evresinin
uzunlugunu ve alaninin élgiisiinii hesaplayiniz.

Ogretmen: “Tahtada cizmek isteyen var mi?

2
1.1=1 br
_Cevre igin etrafi farkli renkte tebegirlerle ¢izildi. C=12 br
Ogretmen: “Nasil yaptin bunu herkes anlamayabilir.” C=12.1=12 br
Ogretmen: “ Alani igcin kim geliyor tahtaya?”

A=7.1=7 br’ Ogretmen: “Anlamayan var mi? ... (Ogretmen9) ”

“...Ucgenlerin esligiyle ilgili grup calismalari yapiimig. Derse bu

materyaller kullanilarak baglandi. Ogretmen: “Sss.” Diyerek yeni

konunun bagligini tahtaya yazdi... (Ogretmen 8)”
Kazandirilacak hedef davranisla ilgili uyarici materyal sunma alt temasina iliskin
yapilandirilmis gézlem formuyla elde edilen frekans ve yluzdelerle, yazili kayit altina
alinan goézlem sonuglarina gore 6gretmenlerin yaklasik yarisi kazandirilacak hedef
davraniglarla ilgili uyarici materyal sunmaya ¢alismistir. Ancak égretmenlerin uyarici
materyal olarak kullandiklari araclarin kitap, kalem, defter, tahta gibi surekli olarak
kullandiklari, 6grencilerin asina oldugu, dikkat cekmeyen materyaller oldugu
belirlenmigtir. Bu anlamda 6gretmenlerin kazandirilacak hedef davranisla ilgili olarak
etkinlikler yapmasi, farkli 6gretim materyalleri kullaniimasi beklenmektedir.
Ogrencilerin gelisim ve 6grenme ozellikleri dikkate alinmasi ile ilgili sadece
yapilandiriimis gozlem sonugclari elde edilmigtir; yazili kayit altina alinan gézlem
sonuglarinda bununla ilgili bulguya rastlanmamistir. Ogretmenlerin  yapti§!
¢alismalar ve kullandiklari aracglar 6grencileri etkin hale getirecek aracglar olmaktan

¢ok bilinen ve strekli kullanilan araglar olmustur.
- Ogrenme Rehberi Saglama Alt Temasi lligkin Bulgular

Bu o6gretim etkinliginin amaci 6grencini bilgiyi anlamli kodlamasina yardim etmektir.

Ogrenciye saglanan 6grenme rehberliginin  dlglisti, konunun uzunluguna,
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karmagsikligina ve 6grencinin diizeyine gore farkliik gostermektedir. Ogrenme
rehberi saglamada en temel ve genel ilke, 6grenme rehberinin hedefe uygun
olmasidir. Ogrenme rehberi; sdzel ifadeler, agiklamalar, grafikler, tablolar, semalar,
resimler bi¢ciminde olsa bile 6grencinin bilgiyi kodlamasinda yardimci olmalidir
(Senemoglu,2011).

Ogrenme rehberi saglama alt temasina iligkin olarak gézlem formunda 7., 9., 10.,
ve 11. maddelere yer verilmistir. Bu maddelere dayali olarak elde edilen bulgular
sirayla asagida verilmistir. Ogretmenlerin 6grenme rehberi saglarken égrencilerin
ilgileri, gereksinimleri ve yeteneklerinin dikkate alip almadiklarina iliskin olarak elde

edilen bulgular Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23.

Yapilandiriimis Gézlem Formunun 7. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde Dederleri

Sik Sik Ara Sira Gézlenmedi
Madde 7 Gozlendi Gozlendi

f % f % f %

Cocuklarin ilgileri, gereksinimleri,

yeteneklerinden hareket ediyor. 9 21,5 19 45,2 14333

Yapilandiriimig gézlem formunun 7’inci maddesine iligkin elde edilen ve Tablo 23'de
verilen sonuglarina gore 6gretmenlerin yaklagik %22’si sik sik; yaklasik %45’inin ara
sira gocuklarin ilgileri, gereksinimleri, yeteneklerinden hareket ettikleri belirlenmistir.
Buna kargin 6gretmenlerin yaklasik %33’Unun ise ¢ocuklarin ilgileri, gereksinimleri,
yeteneklerinden hareket etmedikleri belirlenmigtir. Bu sonucglara dayali olarak
Oogretmenlerin  yaklasik  %67’sinin  6gretim  surecinde  ¢ocuklarin ilgilerini,
gereksinimlerini ve yeteneklerini dikkate aldiklari ancak yaklasik %33’Unln ise bu tir

davraniglari sergilemedikleri belirlenmistir.

Ogrenme rehberi saglama alt temasina ait “Cocuklara sorulan sorular onlarin
dugtinmelerine ve fikir Gretmelerine yardimci oluyor.” 9. maddeye iligkin olarak
ogretmenlerin neler yaptiklari gdzlenmistir. Bu gézlem sonucunda elde edilen

bulgular Tablo 24’te verilmigtir.
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Tablo 24.

Yapilandiriimis Gézlem Formunun 9. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde Dederleri

Sik Sik Ara Sira N .
Madde 9 Gézlendi Gézlendi Gozlenmedi

f % f % f %

Cocuklara sorulan sorular onlarin
distnmelerine ve fikir Gretmelerine 20 47,6 17 40,5 5 11,9
yardimci oluyor.

Yapilandiriimig gézlem formunun Tablo 24’de verilen sonuglarina goére
ogretmenlerin yaklasik %48’i sik sik; yaklasik %41’ ise ara sira ¢ocuklara sorduklari
sorularla onlarin dustinmelerine ve fikir Gretmelerine yardimci olmaktadir. Buna
karsin 6gretmenlerin yaklasik %12’sinin sorduklar sorularin bu 6zellikleri tagimadigi
belirlenmigtir. Bu sonuglara genel olarak bakildiginda o6gretmenlerin yaklagsik
%88'’inin gocuklarin dislinmelerine ve onlarin fikir Gretmelerine yardimci olmaya

calistiklari, ancak yaklasik %12’sinin ise bu tur davraniglari sergilemedikleri ortaya
clkmistir.

Ogrenme rehberi saglama alt temasina ait 10. maddede 6gretmenlerin ¢ocuklarin
kendilerini yansitmalarini saglayan ortamlari yaratip yaratmadiklari belirlenmistir. Bu

maddeye iliskin gdézlem sonucunda elde edilen bulgular Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25.

Yapilandiriimis Gézlem Formunun 10. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde
Degerleri

Sik Sik Ara Sira N .
Madde 10 Gézlendi Gézlendi Gozlenmedi

f % f % f %

Cocuklarin kendilerini yansitmalarini

- y 11 26,2 13 31,0 18 4238
saglayan ortamlar saglaniyor.

Yapilandirilmis gézlem formunun Tablo 25'de verilen sonuglarina goére
ogretmenlerin yaklasik %26’sinin sik sik; yaklasik %31’inin ise ara sira gocuklarin
kendilerini yansitmalarini saglayan ortamlari duizenledikleri belirlenmistir. Buna
karsin 6gretmenlerin yaklasik %43’Gnun ¢ocuklarin  kendilerini yansitmalarini
saglayan ortamlari duzenlemedikleri ortaya cikmistir. Bu sonuclara dayali olarak

ogretmenlerin yaklasik %57’sinin gocuklarin kendilerini yansitmalarini saglayan
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ortamlari dizenlemeye calistiklari; %43’Un0n ise bu tar davraniglari géstermedikleri

belirlenmisgtir.

Ogrenme rehberi saglama alt temasina ait bir bagka madde olan 11. maddede
ogretim surecinin 6gretmen merkezli gerceklesip gergeklesmedigi sorgulanmistir. Bu

maddeye iliskin gdézlem sonucunda elde edilen bulgular Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26.
Yapilandiriimis Gézlem Formunun 11. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde
Degerleri
Sik Sik Ara Sira Gézlenmedi
Madde 11 Gozlendi Gozlendi

f % f % f %

Ogretim s_iJreci o6gretmen merkezli 16 38.1 20 47.6 6 14,3
gercgeklesiyor.

Yapilandiriimig gézlem formunun Tablo 26'da verilen sonuglarina goére
ogretmenlerin yaklasik %38’i sik sik; yaklasik %48’i ise ara sira 6gretim surecini
ogretmen merkezli gerceklestirmektedir. Buna karsin 6gretmenlerin  yaklasik
%14’Unun 6gretim surecini 6gretmen merkezli gergeklestirmedigi belirlenmistir. Bu
sonuglara dayali olarak 6gretmenlerin %86’sinin 6gretim surecini 6gretmen merkezli

gerceklestirdigi séylenebilir.

Ogrenme rehberi saglama alt temasina ait 10. maddede 6gretmenlerin dgrenme
rehberi saglama surecini nasil gercgeklestirdikleri Bu maddeye iliskin g6zlem

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 27°de verilmigtir.

Tablo 27.
Ogrenme Rehberi Saglama Alt Temasina lliskin Gézlem Sonuglari
Tema Alt Tema Ogretmenlerin Yaptiklari Sayl Ylzde
-Ogrenciyi gérevlendirme (tahtaya 3 33,33
kaldirma-soru okutma gibi)
) E . -Nedenini sorma ve cevap alma 2 22,22
% = Ogrenme Rehberi  -Derse katilimi saglamaya galisma 1 11,11
D S Saglama -Ogrenciye 6grenmesi igin yardim 1 11,11
©x etme
-Yanlis yapan 6grencilere agiklama 1 11,11

yapma
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Tablo 27°de géruldagu gibi; 6grenme rehberi sadlama slrecinde 6gretmenlerin
yaklasik %33'0 Ogrencileri tahtaya kaldirma, soru sorma, soru okutma gibi
géreviendirme etkinliklerine yer vermektedir. Ogretmenlerin yaklasik %22’si nedenini
sorma ve cevap alma gibi davraniglar sergilemektedir. Yine 6gretmenlerin yaklasik
%171’i derse katilimi saglamak icgin cesitli etkinlikler yapmakta, yaklasik %11’i de
ogrenciye oOgrenmesi igin yardim etmek, yaklasik %11,11'i de yanlis yapan
dgrenciye aciklamalar yapmaktadir. Ogrenme rehberi saglama alt temasina iligkin

sinif ici gozlemlerden elde edilen érnek durumlar asagida sunulmustur.

Ornek Durumlar

“

Ornek: Iki zar birlikte havaya atiliyor. Ust yiizlere gelen sayilarin
carpiminin 6 olma olasihgi kactir?

Ogretmen sinifta dolasti ve yanhs yapan égrencilere agiklamalar yapti.
Bazi o6grenciler birkagc olasihdi gbz ardi 6gretmen bltin olasiliklar
distinmeler gerektigini séyledi.

Zar 1 Zar 2
1 6
6 1
2 3
3 2
1 L+L+L:i:l...(C")gretmenZ)”
36 36 36 36 36 9

“...Ogretmen: “ Senin ¢6zimin tesaduf olmus kabul edemeyecegim.
Bunu nereden diisindin? ... (Ogretmen 9)”

“

C:)gretmen aciklama yapti. “Anlagildi mi? Tahtadakileri yazin.”
Ogrenci: “Simdi isin yoksa su yandakini ¢iz.”
Ogrenci: “ Ogretmenim c¢ekilir misiniz?”

Ogretmen: “Tamam mi? Yorum yapmayn.”, “Bu sorumu llke
cevaplayacak (llke gelisim bozuklugu olan bir égrenci).” ...( Odretmen
4)”

“...Ogretmen: “Karenin alani nedir?”
Ogdrenci: “Kargi kenarlarinin kendisiyle ¢arpimi.”

Ogretmen: “Ben bir sey anlamadim.”
Ogrenci: “a garpi b”

Ogretmen: “ Kenarlari ayni degil mi?”
Ogrenci: “O zaman kendisi ¢arpi kendisi.”

Ogretmen: “Yani.”

Ogrenci: “aln (Ogretmen 9) ”
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“..08.45'de okuma saati bitti. Baskan yoklamayi almis. Ogretmen
Onceki konuyu hatirlatici sorular sordu. Konuyla ilgili evde ek calisma
yapilp yapiimadigini 6grendi... (Ogretmen 6)”

Gelisme etkinlikleri temasi, 6grenme rehberi saglama alt temasina iliskin olarak
g6zlem formunun 7., 9., 10., ve 11. maddelerinden ve yazili olarak kayit edilen genel

gbzlemlerden elde edilen bulgular 6zetlenerek asagida verilmistir.

Gozlem formundan elde edilen sonuglara gére 6gretmenlerin blylik ¢ogunlugu
ogrencilerin 6zelliklerini dikkate almaktadir. Ancak sinif igi gézlem sonuglarinda bu

davranis net olarak goézlenememistir.

Ogretmenlerin yaklasik %901 gocuklarin disiinmelerine ve fikir Gretmelerine iligkin
sorular sormaktadir. Ancak buna iligkin gozlem sonuglari incelendiginde
ogretmenlerin sorduklari sorularin basit dizeyde oldugu, 6grencilerin disunmelerine
ve fikir Gretmelerine yardimci olmadigi gézlenmistir.

Ogretmenlerin yaklasik vyarisi 6grencilerin  kendilerini yansitmalarini  saglayan
ortamlar sadlamaya calismaktadir. Ancak gdzlem sonuglarina gére bu davranisi
gerceklestirmek icin yapilan etkinliklerin bu amaci gercgeklestirici olmadigi

belirlenmisgtir.

Gozlem formundan ve yazil kayit edilen genel gézlemlerden elde edilen bulgulara
gbre ogretmenlerin  yaklasik %85’inin dgretim sdrecinde &6gretmen merkezli

etkinlikler dizenlemektedir.

- Performansi Ortaya Cikarma Alt Temasina lliskin Bulgular

Dersin bu agsamasinda 6grenmenin gergekten olusup olusmadigi kontrol edilmelidir.
Amagclanan davranisin gercekten olusup olusmadigi, davranisin égrenci tarafindan
go6steriimesiyle anlasilabilir. Ogrencinin édrendiklerini davranis olarak géstermesi
icin dogrudan soru sorulabilir ya da 6grenmelerin ortaya ¢ikmasi igin dizenlemeler

yaplilabilir (Senemoglu,2011).

Bu alt temaya iliskin yapilandirilmis gézlem formundan elde edilen bulgular Tablo

28'de sunulmustur.
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Tablo 28.
Yapilandiriimis Gézlem Formunun 12. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde
Degerleri
S..'k S'k. A'.'.a Slra. Gozlenmedi
Madde 12 Gozlendi Gozlendi
f % f % f %
Ogretim siirecinde égrenci 6 14,3 19 45,2 17 40,5

calismalarina yer veriliyor.

Yapilandiriimig gézlem formunun Tablo 28de verilen sonuglarina goére
ogretmenlerin yaklasik %14°0 sik sik; yaklasik %44’i ara sira dgretim sdrecinde
ogrenci ¢alismalarina yer vermektedir. Buna karsin 6gretmenlerin yaklasik %41’inin
Ogretim slrecinde bu tlr davraniglar gézlenmemistir. Bu sonuglara dayali olarak
ogretmenlerin - %59’u  6gretim surecinde &grenci calismalarina yer vermeye
calismaktadir; ancak 6gretmenlerin %41’inin dizenledigi 6dretim surecinde bu tir

davraniglari gozlenmemistir.

Ayrica, 6gretim surecinde dgrenci calismalarina yer verme davranisini sik sik ve ara
sira sergileyen ogretmenlerin bu davraniglari nasil yaptiklari, ne tur etkinlikler
duzenlediklerine iligkin genel gézlemlerden elde edilen bulgular incelenmis ve elde

edilen sonuglar Tablo 29°'da sunulmustur.

Tablo 29.
Performansi Ortaya Cikarma Alt Temasina lliskin Gézlem Sonuglari
Tema Alt Tema Ogretmenlerin Yaptiklari Sayl Yuzde
- Tahtada soru ¢ézme (¢cozdirme) 5 55,55
- Test ¢cozme 2 22,22
0 o - Proje 0devi verme 2 22,22
5 =  Performansi Ortaya - Ogrendigi iglem kurallarini
ol Cikarma uygulama 1 11,11
O == ’
1T} - Yazili sinav yapma 1 11,11
- Formulu 6grenciye sdyleme- 1 11,11

ogrenciden isteme

Tablo 29de goéruldugu gibi; 6gretmenlerin  yaklasik %56’si  6grencilerin
performanslarini ortaya ¢ikarmak icin tahtada soru ¢cozmekte ya da 6grencilere
¢bzduirmektedir. Yine bu 6gretmenlerin yaklasik %22’si 6grencilere proje 6devi
vermekte, yaklasik %22’si goktan sec¢cmeli testlerdeki sorulari ¢ozmekte ya da

cozdirmektedirler. Ogretmenlerin yaklagik %11i ogrencilere 6grettigi  islem



53

kurallarini 6grencilere sormakta ve uygulatmakta, yaklasik %11’i yazili sinav
yapmakta ve yaklasik %11’i de islemlerde gerekli formUli 6grenciye sdyleme-

o6grenciden isteme gibi davraniglar sergilemektedir.

Ogretmenlerin bu davraniglari amagli olarak yapmadiklari daha ¢ok gelenekselci
bicimde 6gretim surecini strdirdikleri goriimustir. Ogretim siirecinde gézlenen
Ogretmenlerin  en ¢ok soru-cevap yontemini kullandiklari tespit edilmigtir.
Performansi ortaya ¢ikarma alt temasina iliskin sinif ici gézlemlerden elde edilen

ornek durumlar asagida sunulmustur.

Ornek Durumlar

x—-1 x-3 x-5
- +

“..Omek: 2 4 6
Ornek: 3x+y=11 )
2x+3y=12 denklem sistemini ¢ézelim. ...(Ogretmen 1)”

=4
denkleminde x kacgtir?

...('_j_rnek: 2x+4=8 esitsizliginde x’in ¢bziim kimesini bulunuz.
Ornek: 2x-1>9 = C. K. ? (Ogretmen 3) ...”

“..Ornek: Bir ucakta 220 yolcu vardir. Bu yolculardan baylar
bayanlardan 20 kisi  fazla olduguna gdre, bu ugakta ka¢ bayan yolcu
vardir?

Ornek: C(5,2)+C(2,2)=? (Ogretmen 6)...”

“ .. Soru:
6.sinif 7.sinif 8.sinif
Kiz 5 4 7
Erkek 3 2 3

Yarisma igin seginle bir &grencinin kiz Ggrenci veya 7. sinif olma
olasiligi kacgtir? ...(Ogretmen 7)”

“...Soru: Sinifimizda birim kipler kullanarak olusturdugumuz yapinin,
sagdan, gorinimini cizerek elde ettigimiz ¢izimin  ¢evresinin
uzunlugunu ve alaninin élgiisiinii hesaplayiniz. ...(Ogretmen 9)”

3x-5 x-2 5

“_:..Ornek: 4 3 6 denkleminde x kagtir?
Ogretmen: “Ogrendigimiz kurallari uygulayalim.”...(Ogretmen 1)”

“..2.derste sinav basladi. Ogrencilere anlayamadiklari sorularla ilgili
ogretmen acgiklamalar yapti. Sinavini erken bitiren ¢ocuga tekrar kontrol
et yanhglarin c¢ikar diye cevap verdi. Sinavi bitirenler disari ¢ikti.
...(Ogretmen 2)”
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“...Ogretmen proje &6devi yapmak isteyen &grencilere proje 6devi
verecegini sdyledi. Proje hakkinda hicbir acgiklama yapmadi sadece
ogrencilerin isimlerini aldi. ... (Ogretmen 2)”

“...Ogrenci: “Proje almak istiyoruz.”

Ogretmen: “ Veriyorum proje édevinizi. lletki, pergel ve génye kullanarak
caki tasarlayacaksiniz. Giizel bir gsey olursa patentini aliriz.” Projenin
tasarim siireciyle ilgili agiklama yapilimadi. ... (Ogretmen 5)”

“

Ogretmen: “Karenin alani nedir?”

Ogrenci: “Karsi kenarlarinin kendisiyle garpimi.”
Ogretmen: “Ben bir sey anlamadim.”

Ogrenci: “ a garpi b”

Ogretmen: “ Kenarlari ayni degil mi?”

Ogrenci: “O zaman kendisi ¢arpi kendisi.”
Ogretmen: “Yani.”

Ogrenci- “@” ... (Ogretmen 9)”

Performansi ortaya ¢ikarma alt temasina iliskin yapilandiriimis gézlem formuyla elde
edilen frekans ve yuzdelerle, yazili kayit altina alinan gbézlem sonuglarina gére
ogretmenlerin yaklagik yarisi dgrencileri ders 6gretim sdrecinde aktif yapmaya
calismaktadir. Ogrenciyi aktif etmek icin yapilan davraniglarin ve etkinlikler
incelendiginde ise 6gretmenlerin yarisindan fazlasi sinifinda soru ¢ézme etkinliligini

siklikla uygulamaktadir.

Ogretmenlerin 6grenciyi aktif kilmak genel olarak soru c¢odzdikleri gérulmuistir.
Ogretmenlerin 6rnek sorular gézerken bile sorunun tamamini yazmadiklari, sorularin
¢coziminG belli bagli 6grencilerle yaptiklari belirlenmistir.  Ogretmenler test
¢ozdururken ogrencilere sorulari okutmakta ve sirayla ogrencilerden ¢ézmelerini
istemektedirler. Proje veren ogretmenlerin hazir proje konularini 6grencilerin
Ozelliklerini dikkate almadan dagitmadiklari goézlenmigtir. Ayrica 6gretmenler
ogrencilerin performanslarini ortaya ¢ikarma slrecinde soru ¢ozme, test ¢ézme,

yazih sinav gibi davraniglar ya da etkinlikler sergiledikleri gortlmastur.
- Ogrencilerin Bagimsiz Calismalarini Ortaya Cikarma Alt Temasina lliskin Bulgular

Davranisi ortaya ¢cikarma davranistan farkli olarak 6grencilerin bagimsiz ¢alismalar
yapmasi 6grenmenin gergeklesmesi konusunda donut vermektedir. Bagimsiz
calismalar dgrencilerin 6grenmeyi gerceklestirdigini anlamamizi saglayan somut

olaylari igerir (Senemoglu,2011).
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Bu alt temaya iligkin yapilandiriimis gézlem formun 14. ve 15. Maddelerine yer
verilmis ve elde edilen bulgular sirayla aciklanmistir. “Cocuklarin  gesitli
kaynaklardan (kitap, birey, arag¢ vb.) arastirarak 6grenmesi tegvik ediliyor” sorusuna

iliskin gézlem formunda elde edilen bulgular Tablo 30 sunulmustur.

Tablo 30.
Yapilandiriimis Gézlem Formunun 14. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde
Degerleri
Sik Sik Ara Sira Gézlenmedi
Madde 14 Gozlendi Gozlendi

f % f % f %

Cocuklarin gesitli kaynaklardan
(kitap, birey, arag vb.) arastirarak 5 11,9 15 35,7 22 524
ogrenmesi tesvik ediliyor.

Yapilandiriimig gézlem formunun Tablo 30'da verilen sonuglarina goére
ogretmenlerin yaklasik %12’si sik sik ve 6gretmenlerin yaklasik %36’si ara sira
Ogretim sirecinde c¢ocuklarin gesitli kaynaklardan arastirarak égrenmesini tesvik
etmektedir. Buna karsin 6gretmenlerin yaklasik %52’si 6gretim slrecinde bu tur
davraniglara yer vermemektedir. Bu sonuclara dayali olarak 6gretmenlerin %48’i
Ogretim sirecinde c¢ocuklarin gesitli kaynaklardan arastirarak dgrenmesini tesvik
etmeye calisirken yaklasik %52’sinin  bu tlr etkinlikleri dizenlemedikleri

belirlenmisgtir.

Ogrencilerin bagimsiz ¢alismalarini ortaya ¢ikarma alt temasina ait 15. maddede
ogrenmeyi destekleyen cesitli materyallerin etkili olarak kullanilip kullaniimadigi

belirlenmis ve elde edilen bulgular Tablo 31’de verilmigtir.

Tablo 31.
Yapilandiriimis Gézlem Formunun 15. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde
Degerleri
Sik Sik Ara Sira R .
Madde 15 Gézlendi Gézlendi Gozlenmedi

f % f % f %

Ogrenmeyi destekleyen cesitli
materyallerin etkili olarak 7 16,7 6 14,3 29 69,0
kullaniimasi saglaniyor.
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Yapilandiriimig gézlem formunun Tablo 31'de verilen sonuglarina goére
ogretmenlerin yaklasik %17’si sik sik; yaklasik %14°lU de ara sira égdretim sdrecinde
o6grenmeyi destekleyen cesitli materyaller kullanmaya calismaktadir. Buna kargin
ogretmenlerin - %69unun bu tir materyalleri kullanmadiklari ve &grencilere
kullandirmadiklari belirlenmistir. Bu sonuglara goére 6gretmenlerin %31’i 6gretim
surecinde 6grenmeyi destekleyen cesitli materyallerin kullanmaya calisirken %69’u

bu tir materyalleri kullanmamislardir.

Ogretim siirecinde 6grenmeyi destekleyen cesitli materyalleri kullanma davranisini
sik sik ve ara sira sergileyen 6gretmenlerin bu sureci nasil gergeklestirdikleri ve bu
surecte ne tur etkinlikler dizenlediklerine iliskin genel gozlemlerden elde edilen

bulgular incelenmis ve elde edilen sonuglar Tablo 32’de sunulmustur.

Tablo 32.
Ogrencilerin Bagimsiz Calismalarini Ortaya Cikarma Alt Temasina lliskin Gézlem
Sonuglari
Tema Alt Tema Ogretmenlerin Yaptiklari Sayl Yuzde
o = .. o 5 - Soru sorma-gbzme 4 44,44
L Ogrencilerin Bagimsiz -
£ x - Ogrencilerin soru tzerinde 1 11,11
P = Calismalarini Ortaya
o < tartisma yapmasi
oM = Cikarma . " ,
w - Sinifin birlikte soru ¢ézmesi 1 11,11

Tablo 32’de goruldugi gibi; 6gretmenlerin yaklasik %44’U soru ¢dzme ve ¢ozdirme,
yaklasik %11’i 6grencilerin soru Uzerinde tartisma yapmasini saglama, yaklasik
%171’inin  de o&grencilerin birlikte soru ¢b6zmesini saglama gibi davraniglar

sergiledikleri gézlenmistir.

Bu alt temaya iliskin olarak é6gretmenlerin hemen hemen hepsinin sorular tGzerinden
etkinlikler dizenledikleri gézlenmistir. Bu alt tema ile ilgili drnek durumlar asagida

sunulmustur.
Ornek Durumlar

“...0Ornek: BABACAN kelimesinin harfleriyle ka¢ tane anlamli ya da
anlamsiz 7 harfli kelime yazilir?
7!

2L3L1ILLY 420 ... (Ogretmen 2)”
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“...Ogretmen: “Es licgenlerle benzer iicgenler arasinda nasil bir iliski
vardir?” 6grencilerin cevabini beklemeden “ Her es liggen benzerdir ama
benzer liggenler eg olmayabilir. ...(Ogretmen 4)”

“...0Ornek: Bir isveren calistirdigi 12 kisinin bir kismina haftalik 150 TL,
kalan kismina da haftalik 250 TL veriyor. Bu isveren isgilere haftada
toplam 2200 TL dagittigina gére, kac Kiginin haftaigi 250 TLdir?
...(Ogretmen 6)”

“...4. soruyu erkek &6grenci okurken; &gretmen “Dinliyorsunuz.” dedi.
Konugan Odgrencilerin yanina giderek susmalarini sagladi. Dersle
ilgilenen &grenciler sorunun ¢bziimiinli kendi aralarinda tartistilar.
Sorunun ¢bziimiindeki fikirlerini dersin igleyisini bozmadan birbirleriyle
paylastilar. ... (Ogretmen 6)”

“..6. soruyu okuyan erkek &grenci soruyu yapamadigini sOyledi.

Ogretmen “ Hep birlikte yapalim” dedi. Ogretmen ondalik sayilarda

bélme islemini hatirlatti. Ogretmenin yardimiyla 6grenciler soruyu anlaal.

... (Ogretmen 6)”
Ogrencilerin  bagimsiz calismalarini ortaya cikarma alt temasina iliskin
yapilandirilmis gézlem formuyla elde edilen frekans ve yluzdelerle, yazili kayit altina
alinan gozlem sonugclarina gore 6gretmenlerin daha ¢ok soru Uzerinden etkinlikler

duzenledikleri gdozlenmistir.

Ogretmenlerin  blyik cogunlugu sinifinda soru c¢dzme etkinliligini  siklikla
uygulamaktadir ve bu etkinlikle 6grencilerin bagimsiz calismalarini ortaya gikarmaya
calismistir. Bu suregte dgretmenlerden materyaller kullanmalari, égrencileri gercek
yasamlarindan problemlerle karsi karsiya getirmeleri beklenmektedir. Ancak
siniflarinda gézlem yapilan 6gretmenlerin hemen hemen hepsi bu tir etkin yollari

kullanmamiglardir.

- Ogrenci Performansi Degerlendirme ve Déniit Aima Alt Temasina lligkin Bulgular

Yeni 6grenmenin yansiticisi olan performansin ortaya konmasi agik¢a bir yeterliligi
gosterir. Ancak, performansi goéstermede 06grencinin given kazanmasi, blyuk
Olclide pek cok durumda oOgrencinin performansi gostermesine baghdir. Yeni
ogrenilenler cesitli durumlarla degerlendiriimelidir. Performansi degerlendirme
asamasinda performansin dogruluk derecesi hakkinda o6grenciye uygun donut
verilmelidir. Ogrencinin dodru davranislari pekistirilmeli, yanhslari diizeltiimesi icin

yeni ipuglari verilmelidir. Déonat 6grenmenin sonuglari hakkinda verilen bilgidir.
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Doénut 6grencinin kendi 6grenmesi hakkinda 6z degerlendirme yapmasina yardimci
olur (Senemoglu, 2011).

Gelisme etkinlikleri temasi iginde yer alan bu alt temaya iligskin yapilandiriimis

g6zlem formundan elde edilen bulgular Tablo 33’te sunulmustur.

Tablo 33.

Yapilandiriimis Gézlem Formunun 5. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde Dederleri

Sik Sik Ara Sira
Madde 5 Gozlendi Gozlendi

f % f % f %

Gozlenmedi

Cocuklarin eksiklerini
tamamlamalari, yanlislarini
duzeltmeleri igin yeni uyaricilar,
ipuclari saghyor.

24 57,2 14 33,3 4 9,5

Yapilandiriimig gézlem formunun Tablo 33’'de verilen sonuglarina goére
ogretmenlerin yaklasik %57’si sik sik ve yaklasik %33’0 ara sira dgretim slrecinde
¢ocuklarin eksiklerini tamamlamalarini, yanhislarini dizeltmeleri igin yeni uyaricilar,
ipuclari saglamaktadir. Buna kargin 6gretmenlerin yaklasik %10’u 6gretim surecinde
bu tir davraniglari sergilememektedir. Bu sonuglara dayali olarak ogretmenlerin
%90’1 6gretim surecinde 6grencilerin eksiklerini tamamlamak, yanlislarini duzeltmek
icin yeni uyaricilar, ipuglari saglamaya calistiklari ancak %10’'unun bu tur etkinlikleri
duzenlemedikleri ortaya ¢ikmistir.

Ogretim slrecinde égrencilerin eksiklerini tamamlamak, yanlislarini dizeltmek icin
yeni uyaricilar, ipuclari saglama davranisini sik slk ve ara sira sergileyen
o6gretmenlerin bu davraniglari nasil yaptiklari, ne tir etkinlikler dizenlediklerine
iliskin genel gbzlemlerden elde edilen bulgular incelenmis ve elde edilen sonugclar
Tablo 34’de sunulmustur.
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Tablo 34.
Ogrenci Performansini Dederlendirme ve Déniit Alma Alt Temasina lliskin Gézlem
Sonuglari
Tema Alt Tema Ogretmenlerin Yaptiklari Sayl Yuzde
- Sinavlara (ders sinavi, 6zellikle
SBS’ye) yonelik ¢calisma yapma 4 44,44
- Ogrencilerin anlayip-anlamadigini
— , ifade etmesini isteme
Q0 © Ogrenci o G 3 33,33
% E Performansini ) C')lqrencuerl.nwogrenlp
D S Degerlendirme ve ogr:anmedlglnl kontrqlbc_atme 3 33,33
o = Daniit Alma (anlamayan var mi gibi soru
sorma)
- ipucu verme 1 11,11
- Ogrencilerin bagka konuya 1 11,11

gecmek istemesi

Tablo 34’de goérluldigu; ogretmenlerin yaklasik %44°G sinaviara yonelik calisma
yapma; yaklasik %33'U 6grencilerinden anlayip-anlamadigini ifade etmelerini
isteme, yaklasik %33’U 6grencilerin 6grenip 6grenmedigini sorma; yaklasik %171’
ipucu verme davraniglarini sergiledikleri belirlenmigtir. Ayrica gézlem yapilan bu
siniflarin yaklasik %11’inde de o6grencilerin baska konuya ge¢mek istemesi gibi
davraniglar gozlenmistir. Sinif i¢ci gbézlem sonucglarina goére o6gretmenlerin
ogrencilerle sozel iletisim kurarak donut almaya calistiklari gértlmustiar. Bu amagla
ogretmenlerin siklikla “Anlamayan var mi ?”, “Anlasildi mi ?” gibi sorulara
basvurduklari gorulmustir. Bu alt temaya iliskin 6rnek durumlar asagida

sunulmustur.
Ornek Durumlar

“...Ornek: Bir igveren galigtirdigi 12 kiginin bir kismina haftalik 150 TL,
kalan kismina da haftalik 250 TL veriyor. Bu isveren iscilere haftada
toplam 2200 TL dagittigina gore, kacg kisinin haftaligi 250 TL'dir?
Ogretmen sorunun ¢éziimiiyle ilgili dgrencilere ipucu verdi. lpucu olarak
iki bilinmeyenli denklemler konusunda olduklarini sorunun ¢éziimiinde
yok etme veya yerine koyma ybntemi kullanabilecekleri séyledi. ...
(Ogretmen 6)”

3x-5 x-2 5

“«..Omek: 4 3 6 denkleminde x kagtir?

Ogretmen: “Ogrendigimiz kurallari uygulayalim.” Ogretmen égrencilerin
soruyu ¢bézmesi igin yeterli siireyi tanidi. Ogretmen égrencilere sorular
sorarak soruyu tahtada ¢6zdli.
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Ogrqnci.' “Ben su kismini anlayamadim.” Ogretmen soruyu tekrar anlatti.
... (Ogretmen 1)”

“...Ogretmen bir sonraki ders sinaviari oldugu igin serbest galigabilirsiniz
diye birakti. ... (Ogretmen 2)”

“. .Ogretmen: “Evet yeni konuya gegiyoruz. Arkadakiler kes artik.”
Ogrenci: “Hocam yazili da neler ¢ikacak onlari yapalim.” ... (Ogretmen
3) ”

“...Soru: bir atis tahtasi var (s6zel). Renkli tahtada hedefte bulunan
renklere gelme olasilhigi nedir?

IstenilenBolg eninAlan:

Olasilik= ToplamAlan

Qgrenci “Bu sinavda cikacak mi? Odretmen hayir diye cevap verdi.
Ogrenciler sinava odakli ve Ggretmenin tek motivasyon sekli baska
yollari yok. ...(Ogretmen 7)”

“...Ogretmen: “Bakin soru ¢dzmeyecektim, yazili da c¢ikacagi igin
¢bziiyorum. Sustuysaniz devam ediyorum.” ... (Ogretmen 9)”

“.5%a 356,78, ..

b>12

Ogretmen: “Kim agiklayacak?”

Birkag¢ 6grenci yanlis cevapladi.

€ <5 égrenciler cevapladi.

Ogretmen: “Esitsizligin ne oldugunu anladik mi?” ... (Ogretmen 3)”

“...Ogretmen: “Tahtada gizmek isteyen var mi?

“.. Xx<-6 ifadesi

2
1.1=1br
_Cevre igin etrafi farkli renkte tebegirlerle ¢izildi. C=12 br
Ogretmen: “Nasil yaptin bunu herkes anlamayabilir.” C=12.1=12 br
Ogretmen: “ Alani igcin kim geliyor tahtaya?”

A=7.1=7 br’ Ogretmen: “Anlamayan var mi?” ... (Ogretmen 9)”

tahtaya yazild..

Ogretmen: C. K = frlx<-6,xen “Bu baska gosterimi.”

Ogrenci: “ Hocam anladik baska konuya gecelim.” ... (Ogretmen 3)”
Ogrenci performansini  degerlendirme ve doniit alma alt temasina iliskin
yapilandirilmis gézlem formuyla elde edilen frekans ve yluzdelerle, yazili kayit altina
alinan goézlem sonuglarina gére o6gretmenlerin donit almak i¢in ¢ogunlukla soru

sorma, cevap alma davranislari sergiledikleri gézlenmistir.
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Yapilandirmis goézlem formuna goére siniflarda &gretmenlerin buyik ¢ogunlugu
performansi degerlendirme ve déndt almaya calismaktadir. Ancak sinif ici yazih
kayit altina alinan gozlemlere gore 6gretmenlerin ipucu, performansi degerlendirme
ve donit alma etkinliklerine yeterince yer vermedikleri gozlenmigtir. Bazi olumlu sinif
ortamlarinda 6égrenciler anlamadiklarini ifade etmis ve dgretmen bu anlasiimayan
soruyu ya da konuyu tekrar ayni sekilde ¢ézmuis ve anlatmistir. Bu slregte farkl
yontem ve teknikler kullanarak farkli etkinlikler duzenlemesi beklenen 6gretmenlerin

bu tur davraniglari gostermedikleri belirlenmistir.
Sonug Etkinlikleriyle ligili Bulgular

Bu alt temaya iliskin olarak gézlem formunda 17. ve 18. maddelere yer verilmistir.
Ogretmenlerin sonug etkinlikleri bélimiinde yapmasi gereken davranis olarak etkili
olarak kalicih@i ve transferi saglamalari beklenmektedir. Ogretmenlerin bu siregte
gosterdikleri davraniglar ile ilgili 6gretim slreci gézlenmis ve bu maddelere iligkin
elde edilen veriler analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular asagida

verilmistir.
- Kaliciligi ve Transferi Saglama Alt Temasina lliskin Bulgular

Hatirlama ve transferi saglama asamasi, gesitli durum ve drneklerle ek alistirmalar,
uygulamalar yapmay gerektirir. Ogrenilenlerin geri getiriimesi ve yeni durumlarda
kullaniimasinda araliklarla gdzden gecirme etkili olmaktadir. Aralikli gdzden
gecirmelerin kaliciigi ve transferi gulgclendiriimesi icin yapilacak alistirmalarin,
orneklerin, ¢dzllecek problemlerin yeni olmasi gerekir. Bir konu ya da ders iginde
o6grenmenin transferini saglayarak yeni 6grenmeleri gut¢lendirmek, hem bir sonraki
konunun dnkosul 6drenmelerinin tam hale getiriimesi, hem de ayni konu iginde
asamall olan zihinsel becerilerin tam olarak kazanilmasi igin gereklidir. Dissal olarak
hazirlanan bir 6gretim etkinligi icsel olarak gerceklesen 6grenme surecinin bir ya da
daha fazla 6gesini destekleyecek sekilde dizenlendigi takdirde, 6grenme etkili

olarak gerceklesmekte ve davranista kalici degisme olmaktadir (Senemoglu,2011).

Bu alt temaya iligkin yapilandirilmis gézlem formunun 17. maddesinde dgdrencilerin
kalicihgi ve transferi saglamalari i¢in ¢alismalar verilip veriimedigi incelenmistir. Bu

maddeye iliskin elde edilen bulgular ise Tablo 35’te sunulmustur.
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Tablo 35.
Yapilandiriimis Gézlem Formunun 17. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde
Degerleri
Sik Sik Ara Sira . .
Madde 17 Gézlendi Gézlendi Gozlenmedi

f % f % f %

Ogrencilerin kaliciligi ve transferi
saglamalari igin ¢alismalar 18 42,9 14 33,3 10 23,8
veriliyor.

Yapilandiriimig gézlem formunun Tablo 35de verilen sonuglarina goére
ogretmenlerin yaklasik %43’0 sik sik; yaklasik %33’'U ara sira égrencilerin kaliciligi
ve ftransferi saglamalari icin c¢esitli c¢alismalar yapmaktadir. Buna karsin
ogretmenlerin yaklasik %24’Gntn dgrencilerin kaliciigi ve transferi saglamalari igin
galismalar yapmadigi goérulmastir. Bu sonucglara dayali olarak o6gretmenlerin
yaklasik %76’s1 6grencilerin kaliciligi ve transferi saglamalari igin galigmalar yaptigi;

ancak %24’G bu tur davraniglar sergilemedigi ortaya ¢ikmigtir.

Kalicihgi ve transferi saglama alt temasina iliskin olarak gézlem formunda yer alan
18. Maddede, cocuklarin hedeflere ulasma dizeylerine yoénelik degerlendirme
calismalari yapilip yapilmadigi belirlenmistir. Bu maddeye iliskin gézlem formundan

elde edilen bulgular Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36.
Yapilandiriimis Gézlem Formunun 18. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde
Degerleri
Sik Sik Ara Sira .. .
Madde 18 Gézlendi Gézlendi Gozlenmedi

f % f % f %

Cocuklarin hedeflere ulasma
dizeylerine yonelik degerlendirme 24 57,2 9 21,4 9 21,4
calismalari yapiliyor.

Yapilandirilmis gézlem formunun Tablo 36'da verilen sonuglarina goére
ogretmenlerin yaklasik %57’si sik sik; %271’i ara sira gocuklarin hedeflere ulasma
duzeylerine yonelik dederlendirme calismalari yapmaktadir. Buna karsin
ogretmenlerin yaklasik %21’i dederlendirme calismalari yapmadiklari belirlenmigtir.

Bu sonuglara dayali olarak 6gretmenlerin yaklasik %79’unun ¢ocuklarin hedeflere
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ulasma dizeylerine yonelik degerlendirme ¢alismalari yapmaya ¢alistiklari, yaklagik

%21’nin ise bu tlr degerlendirme ¢alismalarini yapmadiklari ortaya ¢ikmistir.

Ayrica, Ogrencilerin kalicihgr ve transferi saglamalari igin calismalar verme
davranigini sik sik ve ara sira sergileyen bu o&gretmenlerin bu stregte ne tir
etkinlikler duzenlediklerine ve bu etkinlikleri nasil yaptiklarina iligkin genel

gbzlemlerden elde edilen sonuglar Tablo 37’ de sunulmustur.

Tablo 37.

Kaliciligi ve Transferi Saglama Alt Temasina lliskin Gézlem Sonuglari

Tema Alt Tema Ogretmenlerin Yaptiklari Sayr Yizde
o § Kalioilidn ve Transferi Odevlendirme (Test verme vb.) 4 4444
5 < nalicligive Transtert Anlatilan dersin tekrar anlatiimasi 1 11,11

= Saglama .
D - Ceza olarak 6dev verme 1 11,11

Tablo 37’ de goéruldigi gibi; 6gretmenlerin yaklasik %44°G 6dev verme, yaklasik
%11’i anlatilan dersi tekrar anlatma, yaklasik %11’'i ceza olarak 6dev verme gibi
davraniglar sergilemektedirler. Bu alt temaya iligkin 6rnek durumlar asagida

sunulmustur.
Ornek Durumlar

“... Esitsizlikler basligi tahtaya yazild..
Konuyu dnceden baska Ogretmen anlatmis. O ylzden ders tekrar
mabhiyetinde islenecekmis. ...(Ogretmen 3)”

“... Ogretmen giinaydin diyerek bagladi. Ogrencilere édevlerini hatirlatti
ve Gdevleri kontrol etti. Ogretmen &devini yapmayan 6grencilere ayni
odevi tekrar verdi.. ... (Ogretmen 1)”

Qgrenci.' “Analitik diizlem nedir?” )
Ogretmen: “Arastir gel, beraber égrenelim.” ...(Ogretmen 5)”

“...Ogretmen: “Dinle, kes giriltilyi.” Ogretmen bir sonraki derste
kombinasyonla ve permitasyon arasindaki farklari isleyecegiz diyerek
dersi bitirdi. Ogretmen ders ve calisma kitabindan &devier verdi.
...(Ogretmen6)”

“...Anahtar bilgi kitaptan aynen yazildi. Ogretmen en ufak giirtiltiide bile
‘Sss.” Diyerek sinifi uyariyor. Ders tamamlandi. Ders kitabindan Gdev
verildi. ... (Ogretmen 8)”
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“...Ogretmen: "“Bu testte kalan sorular 6dev, sadece 14. soruyu ¢ézelim

+11 olarak.” Ogretmen dogru yapan O&grencilere “ Dogru”, yanhs

yapanlara “Hatali bir daha yap istersen.” dedi. ... (Ogretmen9)”
Kalicihgi ve transferi saglama alt temasina iliskin yapilandiriimis gézlem formuyla
elde edilen frekans ve yuzdelerle, yazili kayit altina alinan gézlem sonugclarina gére
ogretmenlerin - kaliciigi  ve transferi saglamaya c¢alistiklari  gdrilmektedir.
Yapilandiriimig goézlem formu sonuglarina goére 6gretmenlerin blytk cogunlugu
kaliciigi ve transferi saglama davranigini sik sik ve ara sira yapmaktadir. Ancak
yazili kayit altina alinan gdzlem sonuglarina goére 6gretmenlerin yaklasik yarisi
etkisiz sekilde kaliciliyi ve transferi saglamaya calismaktadir. Ogretmenlerin
degerlendirme etkinliklerine gogunlukla yer vermedikleri gorilmustir. Ogretmenler
daha c¢ok dizey belirlemeye (summative) dederlendirme yapmaktadirlar. Egitimsel
acidan daha ¢ok donut ve duzeltmenin vyapilabilecedi izleme (formative)

degerlendirmeyi 6gretmenler kullanmamaktadir.

Sinif Yénetimi Etkinlikleriyle ligili Bulgular

Bu temaya iliskin gézlem formunda 6. ve 13. maddelere yer verilmistir.
Ogretmenlerin  sinif  yénetimi  etkinlikleriyle ilgili olarak 6grenme ortamini
dizenlemeleri ve etkilesim davraniglarini  sergilemeleri  beklenmektedir.
Ogretmenlerin bu slregte gosterdikleri davranislar ile ilgili dgretim sureci gézlenmis
ve bu maddelere iligkin elde edilen veriler analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde

edilen bulgular tema ve alt temalar halinde asagida verilmistir.

- Ogrenme Ortamini Diizenleme Alt Temasina lliskin Bulgular

Ders icerigine ve kullanilan o6gretim yontemlerine gore, degisik sinif ortami
olusturulabilir. Sinifin fiziksel dlizenini degistirme ve duzenleme goérevi 6gretmene
aittir. Sinif ortami fiziksel, sosyal ve egitimsel olmak Uzere U¢ temel 6deden
olusmaktadir. Sinifin fiziksel 6zellikleri 6grenci sayisi, 1sik ve ses, renk ve goérunim,
gurultd ve temizliktir. Sinifin fiziksel duzeni olusturulurken 6gretim etkinliklerine gore
hareket edilmelidir (Celik, 2005).

Bu alt temaya iliskin yapilandiriimis gézlem formunun 6. maddesinde sinif ortaminin
konuya uygun hale getirilip getiriimedigi incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo

38'de sunulmustur.
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Tablo 38.
Yapilandiriimis Gézlem Formunun 6. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde Dederleri

Sik Sik Ara Sira

Madde 6 Gézlendi Gézlendi Gozlenmedi
f % f % f %
Sinif ortami konuya uygun hale 17 40,5 11 262 14 333

getiriliyor.

Yapilandiriimis gézlem formunun Tablo 38de verilen sonuglarina goére
ogretmenlerin yaklasik %41’i sik sik; yaklasik %26’sinin ise ara sira sinif ortamini
konuya uygun hale getirdikleri belirlenmigtir. Buna karsin dgretmenlerin yaklasik
%33’0 sinif ortamini konuya uygun hale getirmek icin ¢aba sarf etmedikleri ortaya
cikmigtir. Bu sonuclara dayali olarak dgretmenlerin yaklasik %67’si sinif ortamini
konuya uygun hale getirirken, yaklasik %33’Unln bu tlr davraniglar sergilemedikleri

gOzlenmistir.

Ayrica sinifi konuya uygun hale getirme davranigini sik sik ve ara sira sergileyen
o6gretmenlerin bu slrecte neler yaptiklari ve bu tir etkinlikleri nasil dizenlediklerine
iliskin genel gbzlemlerden elde edilen bulgular incelenmis ve elde edilen sonugclar

Tablo 39'da dzetlenmisgtir.

Tablo 39.

Ogrenme Ortamini Diizenleme Alt Temasina lliskin G6zlem Sonuglari

Tema Alt Tema Ogretmenlerin Yaptiklari Sayr Yizde
= - Sesini yukselterek gurtltay 3 33,33
=5 engelleme
S X Ogrenme Ortamini - Ogrenme ortaminda degisiklikler 2 22,22
> S Diizenleme yapma
c/§) L - Ogrencilerin yerini degistirme 1 11,11

Tablo 39'da goéruldugu gibi; o6gretmenlerin yaklagik %33’U0 sesini yukselterek
gurdltiyd engelleme, yaklasik %22’si 6grenme ortaminda degisiklikler yapma ve
yaklasik %11’i de 6grencilerin yerini degistirme gibi davraniglar sergilemislerdir.
Go6zlem sonuglarina goére o6gretmenlerin 6grenme ortaminda hedefe ya da
dgretilecek konuya uygun dizenlemeler yapmadiklari gérilmustir. Ogretmenlerin
bu slrecte 6grencilerin yerini degistirme, sesini yukselterek gurultiyd engelleme gibi

geleneksel sinif yonetimi etkinliklerini gosterdikleri belirlenmistir.
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Ayrica bu temaya iligkin olarak gézlem formunda siniflarin 6grenci oturma duzenleri
ile teknolojik arag-gerec¢ kullanma durumlari belirlenmistir Bu temaya iliskin elde

edilen sonuglar Tablo 40°’da sunulmustur.

Tablo 40.
Ogrencilerin Oturma Diizenleri ve Siniflarin Ozelliklerine Ait Betimsel Istatistikler
Siniflarin Ozellikleri Say! Yuzde
f %
w5 Geleneksel (Arka Arkaya Sirall ) 34 80,95
§ §  Karma 6 14,28
+— N
o2 .
&) U Dizeni 2 4,76
ol =
g © Projeksiyon, Bilgisayar 36 85,71
o E
O 2
°3 Pano 42 100
<

Tablo 40’da gérulduga gibi; siniflardaki égrencilerin yaklasik %81’i arka arkaya
(geleneksel), yaklasik %14’U karma ve yaklasik %5’i ise U duzeninde oturdugu
anlasiimistir. Bu sonucglara goére gbzlem vyapilan siniflarda geleneksel sinif

diuzenlerinin daha agir bastigi géralmektedir.

Ayrica siniflarda yapilan gézlemlerde siniflarin tamaminda panolar yer almaktadir.
Yine bu siniflarin yaklasik %86’inda bilgisayar ve projeksiyon cihazi bulunmasina
ragmen ogretmenlerin bu araglari 6gretimi desteklemek icin kullanmadiklari

gOzlenmistir.

Bu temada ortaya cikan sonuglar ile daha 6énce Tablo 22’de agiklanan sonuglar
birbirlerini destekler nitelikte gérinmektedir. Ogretmenlerin sadece %22’sinin ders,
galisma ve ogretmen kilavuz kitabini arag-gerec olarak kullandiklari digerlerinin ise
ders ogretim slrecinde arag-gerece yer vermedikleri seklinde ortaya cilkan sonug
benzerlik gostermektedir. Yine Tablo 20’de 6gretmenlerin yaklasik %76’sinin gesitli
(kilavuz kaynak, 6grenci ders ve ¢alisma kitaplari gibi) kaynaklardan aynen ogretim
yaptigi seklinde ortaya c¢ikan sonuglar da bu sonuglari destekler nitelikte

gorunmektedir.
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Ogrenme ortamini  diizenlemeye iliskin sinif igi gostergelerle ilgili gozlem

sonuglarina ait 6rnek durumlar asagida sunulmustur.
Ornek Durumlar

“. .Qgretmen: “Kizlar!” diyerek konugan égrencileri susturdu.
Ogdrenci: “Hocam bu ¢ocuk éntine dénmtiyor.” ... (Ogretmen 3)”

“...Ogrenciler bir sorunun ¢éziimiinden sonra ¢ok sevindiler. Ogretmen
sinifta biraz ugultu oldugunda biraz sesini ylikselterek kontrolii sagladl.
...(Ogretmen 5)”

“... Ogretmen: “Furkan bir énceki derste ne gérdiik, ¢carsamba giinii?”
égrencilerde ugultu ve arka fonda konusma var. Ogretmen zor érnegi
vererek giris yapti. Gecmis konulari tekrar etti. Ogretmen yiiksek sesle
konugarak 6grencilerin arka fondaki konugmalarini bastirmaya ¢alisiyor.
Ogrenciler sinava takili kalmis. ...(Ogretmen 7)”

“...Ogretmen: “Arkadakiler oglum kag¢ oldu?” Bir Ggrencinin  yerini
degistirdi. ... (Ogretmen 3)”

“...Ogrenci: “Ogretmenim tahtaya bir sey yazmayacaksak perdeleri
acabilir miyiz? Uykum geldi.” ...(Ogretmen 4)”

“...Ogretmen derste g6remeyen 6grencinin sirasinin 3-4 kitap koyarak
gérmesini sagladi. ...(Ogretmen 8)”

Ogrenme ortamini diizenleme alt temasina iliskin yapilandiriimis gézlem formuyla
elde edilen frekans ve ylzdelerle, yazili kayit altina alinan gézlem sonugclarina gére
ogretmenlerin  sinif  ortami  6gretim amacgl  dlizenlemedikleri gdzlenmistir.
Yapilandiriimis goézlem formuna goére 6gretmenlerin bircogu 6grenme ortaminda
dizenleme yapmaktadir. Sinif ici gozlemlerde ise 0Ogretmenlerin ¢ogunlukla
dgrenme ortamiyla ilgili dizenleme yapmadiklar ortaya cikmistir. Ogrencilerin
siniflarda arka arkaya sirali bir sekilde oturduklari, 6grenciyi etkin kilacak oturma
dizenlerinin ise ¢ok az kullanildigi belirlenmistir. Yine siniflarin hemen hemen
hepsinde yer alan panolarin ve teknolojik araclarin etkili sekilde kullaniimadigi

belirlenmigtir.
- Etkilesim Alt Temasina lliskin Bulgular
Etkilesim birbirini karsilikli etkileme slrecidir. Bu slreg, egitimde bireyin, ¢evresiyle

ve diger bireylerle sirekli etkilesim iginde oldugunu ortaya koyar. Ancak, sinif icinde

ogretmen-6grenci, 6grenci-ogrenci gibi etkilesimler olmaktadir. Sinif i¢i etkilesim
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sureci, O0grenme yasantilarin kazaniimasinda ve o6gretim hizmetinin niteligini
artirmada en Onemli faktorlerden biridir. CUnkl 6gretim slrecinde, 6gretmen ve
ogrencileri iceren etkilesim ortaminin okul basarisi Gzerindeki etkileri bulunmaktadir.
Okul basarisini ve 6gretim hizmetinin niteligini artirnci en énemli 6gelerin, ipucu,
pekistireg, donit, duzeltme ve 6grenci katilimi oldugu vurgulanmaktadir (Demirel,
2007).

Bu alt temaya iligkin yapilandiriimis gézlem formunun 13. maddesi ile 6drencilerin
olumlu etkilesim kurmalarina rehberlik edilip edilmedigi incelenmis ve elde dan elde

edilen bulgular Tablo 41’de sunulmustur.

Tablo 41.
Yapilandiriimis Gézlem Formunun 13. Maddesine lliskin Frekans ve Yiizde
Degerleri
Sik Sik Ara Sira Gézlenmedi
Madde 13 Gozlendi Gozlendi

f % f % f %
Ogrencilerin olumlu etkilesim 16
kurmalarina rehberlik ediliyor.

38,0 13 31,0 13 31,0

Yapilandirilmigs gézlem formunun Tablo 41'de verilen sonuglarina goére
ogretmenlerin yaklasik %38’i sik sik; yaklasik %31’i ise ara sira égrencilerin olumlu
etkilesim kurmalarina rehberlik etmektedir. Buna karsin 6gretmenlerin %31’in de ise
bu tlr davraniglari sergilemedikleri gozlenmistir. Bu sonuglara dayali olarak
ogretmenlerin yaklasik %69’unun 6grencilerin olumlu etkilesim kurmalarina rehberlik

etmeye calistiklari, %31’inin ise bu tur davraniglar sergilemedikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin olumlu etkilesim kurmalarina rehberlik etme davranisini sik sik ve ara
sira sergileyen ogretmenlerin bu surecte ne tur etkinlikler yaptiklari ve bu etkinlikleri
nasil duzenlediklerine iligkin genel gézlemlerden elde edilen sonuglar Tablo 42°'de

Ozetlenmistir.
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Tablo 42.
Etkilesim Alt Temasina lliskin Gézlem Sonuglari
Tema Alt Tema Ogretmenlerin Yaptiklari Sayl Ylzde
- Ogrencilere isimleriyle hitap etme 4 44,44
— - Tehdit etme 4 44,44
-% 5 - Qgrencilerin s6z alarak konugmasini 3 33,33
S§Z  Ewiesm e
H>_- 5 ¥ - Gozle temas kurma 2 22,22
c - Ogrenciyi tersleme 1 11,11
o - Sikayet etme 1 11,11
- Ogrenciye sitem etme 1 11,11

Tablo 42'de goruldigu gibi; d6gretmenlerin yaklasik %44’G 6grencilere isimleriyle
hitap etmekte, yaklasik %44’0 dégrencileri tehdit etmekte, yaklasik %33’U 6grencilerin
s6z alarak konugsmalarini istemekte, yaklasik %22’si gézle temas kurmakta, yaklasik
%11’i 6grenciyi terslemekte, 6grencilerin %11’i arkadaglarini 6dretmene sikayet

etmekte ve 6gretmenlerin %11’i 6grenciye sitem etmektedir.

Ogrencileri tehdit etme, tersleme, sitem etme, sikayet etme davranislari etkilesim
surecini olumsuz etkilemektedir. Buna karsin 6grencilere isimleriyle hitap etme ve
gbzle temas kurma etkilesim slrecini olumlu olarak etkilemektedir. Bu sonuglara
gobre ogretmenlerin ¢ogunlukla olumsuz etkilesimi destekleyen ve ortaya c¢ikaran

davraniglari sergiledikleri sdylenebilir.

Etkilesim alt temasini iliskin sinif i¢i gdzlem sonuglara ait drnek durumlar asagida

sunulmustur.
Ornek Durumlar

“.. Ornek: 3x+y=11

2x+3y=12 denklem sistemini ¢bzelim.
Ogretmen Ahmet hangi yéntemle yapacadiz dedi. Ogretmen siniftaki
égrencilere isimleriyle hitap ediyor. ... (Ogretmen 1)”

“...Ogretmen: “Kitaplarinizi kaldirin.” diyerek okuma saatini bitirdi.
“Permiitasyonda problem var mi?” diye sinavdaki konulardan bahsetti.
Ogrenci anlamadigi konuyla ilgili bir 6rnek vermeye galigti. Ogretmen
“Ezgi hangi kismini anlamadin?” dedi. ...(Ogretmen 2)”

“...Ogretmen “Tahtada soruyu ¢ézmek isteyen var mi?” dedi.
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Siniftan ses ¢ikmiyor. Ogretmen “Hakan sen gel.” dedi. ...(Ogretmen 6)

“...Ogretmen 6grencilere bakarak sessiz olmalarini sagladi ve bir takim

duyurular yapti. Ogrenciler okuma saatinde dligik sesle kendi aralarinda
konustular. ...(Ogretmen 2)”

“.. .Ogretmeq okuma saatinde fisildasan &grencilere bakarak susmalarini
sagladi. ...(Ogretmen 4)”

“...Ornek: Bir torbada 3 kirmizi, 4 siyah ve 5 yesil top vardir. Torbadan
rastgele alinan bir topun siyah veya yesil olma olasiligi kagtir?

Soruyu yapan Odgrenciyi tersledi “Konugsuyorum Alper” dedi.
...(Ogretmen2)”

“...Soru: Bir tavla zari atildiginda Ust ylize asal sayi veya tek sayi gelme
olasiligi kagtir? Ogretmen: “Olasiligi hem kendiniz istiyorsunuz hem de
dinlemiyorsunuz.” dedi. ...(Ogretmen 3)”

“...0rnek: cebimde 3 beyaz, 5 kirmizi, 2sari ve 4 mavi tebesir var.
Cebimden rastgele alacagim ilk tebesirin beyaz olmama olasiligi kagtir?
Ogretmen soruyu yazmayan &grenciye “Bir daha senin ¢bziimlerine
bakmayacagim” dedi. ...(Ogretmen2)”

“...Okuma saatiyle ders bagladi. Sinifta bir ugultu hali vardi.

Ogretmen: “ Bir daha saka yaparsaniz beg eksi veririm.”, “* Tamam. Kes
artik sesini.” , “ Emre digsari atarim seni.” gibi tehditler savurdu.
...(Ogretmen4)”

“...Ogrenciler &égretmenin gérmedigi anlarda dersten kopuyorlar. 7.
soruyu kiz 6grenci okudu ve ¢b6zimui yapmak igin tahtaya kalkti. Ayni
zamanda derste radyasyon yaydigindan ve kaktlis bitkisinin radyasyonu
emdiginden bahsedildi. 8. soruyu kiz 6grenci okudu. Ogretmen: “Ben
kime diyorum? Ssst. Kiziyorum artik sus. Atacadim siniftan.” dedi.
...(Ogretmen 6)”

“...('jgrenqi: “Hocam Davut silgi atiyor.” Ogretmen édrencinin gézlerine

bakti. ...(Ogretmen 3)”
Etkilesim alt temasina iliskin yapilandiriimis gézlem formuyla elde edilen frekans ve
ylzdelerle, yazilh kayit altina alinan gdézlem sonuglarina goére o6gretmenlerin
etkilesime 6nem verdikleri gériimektedir. Bu 6gretmenlerin etkilesim surecine nasil
davrandiklari incelediginde ise daha cok geleneksel sinif ydnetimi anlayigini
benimsedikleri; bu sirecte tepkisel ve dnlemsel sinif yénetimi degiskenlerini ise
kostuklari goézlenmistir. Gézlem yapilan siniflarda sadece tek yonli olarak
ogretmen-6grenci etkilesiminin varligindan s6z edilebilir. Yine bu &gretmenlerin
yaklasik yarisi 6grencileri tehdit etmekte, bir kismi ise tersleme gibi olumsuz iletigimi
destekleyen davraniglari sergilemektedir. Ogretmenlerin g6z iletisimini daha gok

sinif iginde garultd, ugultu vb. oldugunda kullandiklari belirlenmistir.
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BOLUM V

Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucunda ortaya c¢ikan giris etkinlikleri, gelisme etkinlikleri, sonug
etkinlikleri ve sinif yonetimi etkinlikleri temalarina iliskin sonuglar ve bu sonuglara

dayali olarak arastirmacilar ve uygulayicilar i¢in 6neriler asagida verilmistir.
Sonuclar

Bu arastirma sonucunda ortaya c¢ikan giris etkinlikleri temasina iliskin olarak
ogretmenlerin 6grencileri hedef davranisa dikkatlerini cekmeleri, hedeften haberdar
etmeleri, guduilemeleri ve yine hedef davranigla ilgili 6grencilerin 6n kosul

ogrenmelerini harekete geciren etkinlikleri yapmalari beklenmektedir.

Bu g¢alismanin sonucunda égretmenlerin sadece masaya vurma, sesle uyarma gibi
davraniglarla dikkati ¢ektikleri belirlenmigtir. Yine bu 6gretmenler konuyu sdyleme ve
sdylettirme gibi davraniglar sergileyerek o6grencileri hedeften haberdar etmeye
calismistir. Guduleme ile ilgili yapilan calismalarda ise daha ¢ok ikincil pekistirec
olan aferin, arti verme gibi davranislari sergiledikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin
onkosul 6grenmeleri gdzden gecirme etkinliklerinde sadece matematik dersi iginde

sbzel olarak bag kurduklari gorilmustir.

Dersin giris etkinlikleri temasina dayali olarak yapilan bu tur etkinliklerin dgrencilerin
dikkatlerini etkili bir sekilde gekmedigi, onlari dersin hedeflerine gudilemede yetersiz
kaldigi, dersin hedeflerini 6grencilere benimsetemedidi, o6grencilerin 6nkosul

ogrenmelerini harekete geciremedigi belirlenmistir.

Akdag, Bedir ve Demirin (2004) calismalarinin sonuglarina goére 6gretmenlerin
dikkat cekme davranigi icin en ¢ok “6grencileri selamlama” en az ise “dersin basinda
ilging bir olay veya fikra anlatma” davraniglarini sergilediklerini tespit etmislerdir.
Ayni ¢calismada 6gretmenlerinin 6grencileri gudulemek igin sinavlara iliskin agiklama

yaptiklarini bulunmustur.

Ogretmenlerin gelisme etkinlikleri béliminde; kazandirilacak hedef davranisla ilgili

uyarici materyal sunmasi, 6grenme rehberi saglamasi, performansi ortaya
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cikarmasi, oOgrencilerin bagimsiz alistirma yapmasi ve &6grenci performansini

degerlendirip dénut-dizeltme yapmasi beklenmektedir.

Arastirmaya dayali olarak belirlenen ikinci tema olan gelisme etkinliklerinde
ogretmenlerin  6grenciye kazandirilacak hedef davranigla ilgili uyarici materyali
sunmalari, 6grenme rehberi saglamalari, 6grencilerin performanslarini ortaya
cikaracak etkinlikler duzenlemeleri, 6grencilerin bagimsiz aligtirma yapmalarini
saglamalari, 6grenci performansini  degerlendirmeleri ve donit almalari

beklenmektedir.

Sinif i¢i gézlemlerin incelenmesi sonucunda 6gdretmenlerin cogunun kazandirilacak
hedef davranigla ilgili uyarici sunma etkinliginde sadece defter, kitap, kalem ve tahta
gibi geleneksel araglari kullandiklari gérilmustir. Buna karsin az sayida 6gretmen
kipler, tGicgenler gibi derste ilgi cekici materyal kullanmistir. Ogretmenlerin dgrenme
rehberi saglama etkinligiyle ilgili olarak ¢ok fazla etkili davranista bulunmamalarina
ragmen bazi ogretmenler anlamayan ogrencilerle ilgilenerek 6grenme rehberi
saglamaya calismiglardir. Ogretmenler performansi ortaya ¢ikarmak igin tahtada ve
testten soru ¢ézme gibi davraniglar sergilemislerdir. Ogrencilerin bagimsiz alistirma
yapmasi igin genel olarak ev ddevi vermiglerdir. Bazi égretmenlerin ise proje adi
altinda eve 6dev vermeyi yegledikleri g6zlenmistir. Ogrencilerin performansi
degerlendirme ve doénut almak icin genel olarak “Anlamayan var mi?” tdrinde
sorular yoneltimesine ragmen o6grencilerin bu soruya iliskin cevap vermedikleri

gOzlenmistir.

Ogretmenlerin gelisme etkinlikleri ile ilgili yaptiklar etkinlikler ve gosterdikleri
davraniglar incelendiginde 6gretmen ve konu merkezli geleneksel dgretim yollarini
kullandiklari goridlmuastir. Ancak c¢cok az ogretmenin bazi tamamlayici 6gretim

tekniklerine ara sira yer verdikleri gérulmustar.

Bastepe (2009) yaptigi ¢calismada etkili 6gretim sirecinin 6nemli unsurunun 6gretim
etkinlikleri oldugunu belirtmistir. Etkili bir o6gretim igin surecin planlanmasi,
demokratik 6gretim ortaminin olusturulmasi, sadece zihinsel etkinliklerde degil ayni
zamanda gorsel ve bedensel etkinliklere de yer verilmesi, egitim ortaminin ihtiyag

duyulan teknolojiyle donatilmasi gerektigi vurgulanmistir.
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Ustindag, Ayvaz, Tuncel ve Cobanoglu’na (2008) gére 6gretmenler dJrenme-
o6gretme sirecinden soru-cevap teknigini sikca kullanmaktadirlar, “Neden? Nigin?”
sorularini sorarak 6grencilerde anlamli 6grenmeye saglamaya calismaktadirlar ve

ders ve kaynak kitaplardan édevler vermektedirler.

Gozlem verilerinin  analiz edilmesi sonucunda ortaya c¢ikan sinif yonetimi
etkinliklerinde 6gretmenlerin yaptiklari davraniglar etkilesim ve 6grenme ortamini
dizenleme alt temalarina ayrilmistir. Bu temalarda 6gretmenlerin sinif ici etkilesime
onem vermekle birlikte cogunlukla olumsuz etkilesime neden olan davranislari
gosterdikleri  belirlenmistir.  Ogrencilerle soru-cevap etkinlikleri gercevesinde
etkilesime giren 6gretmenlerin genel olarak tek tarafli etkilesimi tercih ettikleri ortaya
clkmistir. Yine ogretmenlerin 6grencileri tehdit etme, uyarma, korkutma, sindirme

gibi olumsuz etkilesime neden olan davranislar sergiledikleri belirlenmistir.

Ogrenme ortaminin diizenlenmesi ile ilgili ortaya ¢ikan bulgulara gére égretmenlerin
cogunlugunun sinifin fiziksel 6zelliklerini amaca uygun diuzenlemedikleri, 6grencileri
cogunlukla arka arkaya sirali (konferans sistemi) oturttuklari belirlenmistir. Bu
sonuglar Ustiindag, Ayvaz, Tuncel ve Cobanoglu’nun (2008) calismalarinda ortaya

¢ikan sonuglarla benzerlik géstermektedir.

Yine bu galismada kalicihgi ve transferi saglama calismalarina sonug etkinlikleri
icerisinde yer verilmistir. Ogretmenlerin sonug etkinlikleri bolimiinde yaptiklari
davraniglar incelendiginde kaliciigi ve transferi saglamak i¢in daha ¢ok eve 6deyv,

test, soru vb. verdikleri belirlenmistir.

Yine bu o6gretmenlerin degerlendirme etkinliklerini slrece dayali yapmadiklari,
matematik ogretim programinda orneklendirilen alternatif 6lgme ve degerlendirme
araglarindan yararlanmadiklari daha ¢ok yazili ve s6zli sinav gibi 6lgme araclarini
kullandiklari goérilmustir. Ogretmenlerin  sonug etkinliklerinde gelecek derste

yapacaklarini planlama gibi davranislari yapmadiklari belirlenmistir.

Arastirmanin sonuglari genel olarak 6zetlendiginde o6gretmenlerin ¢ogunlukla
matematik dersinin giris surecinde ogrencilerin dikkatlerini etkili cekmedikleri, yine
ogrencileri hedeften haberdar etme davranislarinin etkili olmadigi, 6grencileri dersin
amacina etkili bir sekilde gldileyemedikleri ve 6n 6grenmeleri harekete gegirecek

etkinlikleri dizenlemedikleri ortaya ¢ikmistir.
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Yine bu &6gretmenlerin dersin devami olan gelisme etkinlikleriyle gdstermeleri
gereken; kazandirilacak hedef davranisla ilgili uyarici materyali sunma, égrenme
rehberi saglama, 6grenci performansini ortaya c¢ikarma, &grencilerin bagimsiz
alistirma yapmasini saglama, 6grenci performansini degerlendirme ve donut alma
ile ilgili galismalari etkili bir sekilde gdstermedikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin
dersin 6gretim surecinde etkili 6gretim yollarini (strateji, yontem, teknik gibi) ve etkili

arag-geregleri (bilgisayar, projeksiyon gibi) kullanmadiklari ortaya ¢ikmigtir.

Matematik 6gretmenlerinin ¢ogunun sinif yodnetimi davranislarinin geleneksel
Ozellikleri tasidigi belirlenmistir. Bu 6gretmenlerin tek yonla etkilesimi tercih ettikleri
ve ogrencilerle olumsuz etkilesime neden olabilecek davranislari sergiledikleri
ortaya cikmistir. Siniflarda 6grencileri arka arkaya sirali olarak oturttuklari ve dersin

amacina gore duzenlemeler yapmadiklari belirlenmistir.

Ogretmenlerin ¢cogunun dgrenilenlerin kaliciigini ve transferini saglamak icin eve

Odev verme gibi etkili olmayan yollari kullandiklari ortaya ¢ikmistir.

Sonug olarak matematik égretmenlerinin ders 6gretim sdrecini planlamadiklari, etkili

ogretim yollari ile arag-geregleri kullanmadiklar belirlenmigtir.

Oneriler

Bu boélimde sonuclarina dayanilarak onerilerde  bulunulmustur.  Oneriler
arastirmacilar icin 6neriler ve uygulamacilar igin oneriler olmak Uzere iki bolumden

olusmaktadir.

- Arastirmacilar igin Oneriler

1. Matematik ogretim surecini betimlemek icin bir sinifta bir dénem boyunca

derinlemesine gézlem yapilabilir.

2. Matematik 6gretimin sdrecinde betimlenmesinde o6gretmen, 6grenci ve veli

gorusleri arastirmaya katilarak daha kapsamli bir galisma yapilabilir.

3. Matematik 6gretim surecinin betimlenmesinde yazili kayit altina alinamayan

davraniglar icin yasal izinler alinarak video kaydi yapilabilir.



75

4. Matematik 6gretmenlerinin ders 6gretim slrecinde kullandiklari 6gretim yollarini

neden segtikleri arastirilabilir.
- Uygulayicilar Igin Oneriler

1. Uygulayicilar 6gretim surecini planlayarak daha etkili 6gretim hizmeti

sunabilirler.

2. Uygulayicilar 6gretim sirecinde 6gretim materyallerini daha gok kullanarak kalici

ogrenmeler saglayabilirler.

3. Uygulayicilar konferans oturma diizeni yerine U dlizeni, cember dizeni gibi

oturma duzenleri uygulayarak 6grenciler arasindaki etkilesimleri artirabilirler.

4. Uygulayicilar 6gretim surecinde etkinlik didzenleyerek, o6grenci katilimini

saglayarak ogretimin etkililigini artirabilirler.
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04323840 savih vazilar drnegi ve eklert iligikte sunulmustur.

Mehmet Akl Ersoy Universitesi Rektorligin Ogrenci Igleri Daire Bagkanhigr Sosyal
Bilimler Enstitosii Fgitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlan ve Ogretimi vitksek
lisans programt darencist Mehmet BOZKURT un “llkoaretim 6-7-8. Smiflarda Matematik
Dersi Ogretim Stirecinin Betimlenmesi™ konulu aragtirmasim ilimiz merkez ilge ilkagretim
okullarmda uy eulamasi Midarligimazee uyeun gordimektedir, '

Makamlarinizea da uyeun gériilmesi halinde olurlarimiza arz ederim.

Mchmet KUYUMCU
Milli Egitim Mi‘xdui&\“\/ﬁ
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Ek-2 Gozlem Formu
GOTLEM FORMU
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[ Cpul:
Simuf:
Tarih:

cilerin Oturma Sekli |

Sk Sik

Lathelenali

Ara Sirn
Glizlendi

iielenmedi

I, Cocuklann dikkasing etkili bir gekilde gzkmek, meraklanm uyiadiemak igin
| etkinlik dozenlivor.

s Kmuw  benimsemeler i iwin caba harcivor, $drenmeye gildiilibvor, ne
dpreneceklering, nerede, nasil ige yaravacalng agikliyer, imekler verivor,
grnek durumlan diszenlivor.

3. Locuklarm eski agrendikien fle yeni d@rendikleri, bu dersse dgrendikleri ile
difier derslerde Sgrendikleri arasindn anfamb iligkiler kurmalaring, yend bilgiyi
anlamh olarak vapilandirmalasing firsacdar safivyor

4, Cecuklann basanh olmasim destekleyeceli }:-:-nl.;.mahr WYL,

5, Cocuklarmn eksiklerini tamamlamalan, }'—ﬂﬂilfrlﬁ"m dilzeltreelen igin yeni
uyaricilar, ipuglan sagiveor.

ﬁ Suwf ortamy konuya uygun hale getinliyor,

ocuklann flgiled, gereksinimleri, yeteneklerinden hareket adiyor.

S Cegieli (kalavur kavnak, divenci ders v calisms la..ll:a;b-larl gibi 3 ka‘-‘rmkdrdﬂn
avnen Sfretim vapilivor.

%, Cocuklam sorelan soruler onlatin diigtnmelerine ve fikir Gretmelerine
_yardarncy aluyor,

L. Cocuklann kendilerini vansiimalanm saglavan ortamlar zaglansvor.

ll Ogretim silreci dfzetmen merkezli gergeklesivor

retim siirecinde Gfrenct paligmalarina yer veriliyor

grenciterin olumiu etkilesim kurmalarina rehberlik ediliyor

M. li;m:ukia.ﬂn pesitli ka.:.makl.ardan {Xitap; birey, arng vh.) aragtirarak
| fdrenmesi tegvik edilivor.

15. Ofirenmevi destekleven gexitli materyallens etkili olarak kullanimas:
| saglantyor.

3 rin geligim ve Ggrenme Szeliikler dikkate alinmivor.

17, Ugrencilerin kalicihg ve transferi saEEmaJan ieir caligmalar varilivor

|8. Cocuklarin hedeflere ulasma dizeylenne piinelik deferlendirme
galismalan yaplivor.

GOZLEM:



Kigisel Bilgiler
Adi ve Soyadi:
Dogum Tarihi ve Yeri:

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi:

Yiiksek Lisans Ogrenimi:

Bildigi Yabanci Diller:

is Deneyimi:

2009-2010:
2010-2011:

e-mail:
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Cumbhuriyet Universitesi, Egitim Fakuiltesi,
IIkdgretim Bolimii Matematik Egitimi Anabilim Dali
Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Sosyal

Bilimler Enstitusu, Egitim Bilimleri Anabilim Dall,
Egitim Programi ve Ogretim Programi

Ingilizce

Yesilova Cok Programli Lisesi
Yesilova Derekdy ilkégretim Okulu-Yesilova Cok

Programl Lisesi

exelanceqlaus@gmail.com






