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OZET

Okaul ici ve Okul Disi Ogrenmelerin Ogrenci Basarisina Etkisi
Fatih AKIN

Bu arastirmada okul igi ve okul diginda yapilan 6gretme-6grenme etkinliklerinin
o6grenci basarisinda anlamli fark yaratip yaratmadigi belirlenmistir. Arastirma
yaklagsimi tarama modeli olarak benimsenmistir. Arastirma kapsaminda Burdur il
merkezi ve ilgelerindeki toplam 43 lisenin 39unda 3909 6&grenciden 2890’'ina
ulagilarak bilgi alma formu uygulanmistir. Uygulanan bilgi alma formundan eksik ve
yanhs doldurulmus 315 form degerlendirme disinda birakilmigtir. Verilerin analizi,
SPSS paket programinda yapilmistir. Frekans, ylzde, aritmetik ortalama ve standart
sapmalari belirlenen verilerin karsilastirimasinda tek yonli ANOVA ve Kruskal-

Wallis H ile Mann Whitney U testleri kullaniimistir.

Analiz sonucunda elde edilen bulgulara goére, arastirmaya katilan o6grencilerin
yaklasik %89'u okul digi ek ¢calismalara katiimaktadir. Bu sonu¢ 6grenci ve velilerin
okul &grenmelerini basari igin yeterli gbérmedigi bigiminde yorumlanmistir.
Ogrencilerin 6zel ders almalari, etiit galismalarina katilmalari ve dershaneye
gitmeleri basarilarini anlamli derecede artirmaktadir. Dershaneye giden 6grencilerin
basarisi okul dahil olmak Uzere diger etkinliklere katilan dgdrencilerin basarisindan
anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin ek ¢alismalara dizenli olarak ve
Ozellikle 8. sinif diizeyinde katilmalari égrencilerin basarilarini artirmaktadir. Okul
disi 6grenmelerin dgrenci basarisini anlamli derecede artirdidinin ortaya ¢iktigi bu
arastirmada okul &gdrenmelerinin niteliginin artirlmasi igin gerekli 6nlemlerin

alinmasi bir 6neri olarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci basanisi, Okul igi égrenmeler, Okul digi dgrenmeler,

Ogretim programi



ABSTRACT

The Effects of the Learnings in the School and Out of the School To the
Student Achievement

Fatih AKIN

In this research, it was determined that teaching-learning activities which were made
out of the school and in the school make meaningful difference or not. The research
approach was considered as a combing model. The forms were applied to 2890
ones in 3909 students and 39 ones in 43 high schools. From the form which was
applied 315 form in which were filled lack and wrong were dropped out of the
assesment. The data analysis was made in SPSS packet programme. In the
comporision of data whose frequency, mean and standart deviation were
determined, single-track ANOVA, Kruskal-Wallis H and Mann Whitney U tests were

used.

According to the findings of the analysis, %89 of the students have been
participating in additional works outside of the school.This conclusion explicated that
student and walis saw that the school learnings aren’t enough for success. Taking
private lessons, attending the preliminary studies and going to specialized courses
raise the achievements of the students meaningfully.Ilt was found that students who
go to courses are more successful significantly than the students who participate to
the other activities. The students who attending the additional works regularly and
especially attending at the level of eight grade have increased their achievements.
In this research, it is appeared that the out-school learnings increased the
achievements of the students and taking necesary measures for raising the quality

of the school was offered as a suggestion.

Key Words: Sudent’s achievement, Learnings in the school, Learnings out of the

school, Teaching curriculums
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BOLUM |

Giris

Varolusundan beri egitim ile i¢ ice olan insanlar ilkgaglarda birbirlerine herhangi bir
seyin nasil yapildigini gostererek &gretiyorlardi. Egitimin sistemli bir sekilde
yapiimadigi dénemlerde bilgili olduguna inanilan bir kimse isteyen kisilerle bilgilerini
paylasiyordu. Son yillarda kurumsallagsmaya baslayarak ginimuize ulasan egitim
“Bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla kasith olarak istendik degisme

meydana getirme sureci” olarak tanimlanmaktadir (Erttrk, 1979).

Gunumuzde egitim faaliyetleri daha ¢ok okullarda énceden belirlenmis bir cerceve
dogrultusunda 6gretmenler tarafindan gerceklestirmektedir. Bu belirlenmis cerceve,
Varig’in (1978) “Ogrenciler icin okulda veya okul disinda Milli egitim ve okulun
amaglarini gergeklestirmek amaciyla uygulanan tum faaliyetler” olarak tanimladigi
egitim programidir. Egitim programlarin hedef, igerik (kapsam), egitim durumlari ve
degerlendirme 6gelerinden olusmaktadir. Bu 6geler arasindaki iliskinin niteligi egitim
programinin etkililigini belirlemektedir. Egitim programinin herhangi bir 6gesindeki
aksaklik programini dolayisiyla dgretimin etkililigini azaltmaktadir. islevini yitiren,
toplumun ihtiyaclarini  karsilayamayan programlarin  yenilenmesi, 06gelerden
herhangi birinde aksaklik varsa bunun tespit edilip dizeltme c¢alismalarinin

yapilmasi egitim programinin degerlendiriimesiyle gergeklestiriimektedir.

Egitim programinin dederlendiriimesi c¢esitli yaklagsimlarla ele alinmistir. Ertlrk
(1979) egitim programinin deg@erlendiriimesinin yetisek tasarisina, egitim ortamina,
O6grenci basarisina, erisiye, ©6grenmeye, Urine bakarak yapilabilecegini
belirtmektedir. Ulkemizde egitim programlari Milli Egitim Bakanh@ [MEB] ve
universitelerde yapilan calismalarla degerlendiriimektedir. Egitim programlarinin
degerlendiriimesinde  MEB ve Universitelerde yapilan ¢alismalar ile birlikte
ogrencilerin ulusal sinavlardaki (SBS, YGS, LYS vb.) aldiklari basarilar; PISA,
TIMMS, PIRLS gibi uluslararasi sinav sonuglari; bilimsel ve teknolojik gelismeler;
toplumun gelismelerle birlikte getirmis oldugu degisiklikler de g6z ©Onlne
alinmaktadir. Bu sonuglar géz 6nune alinarak 2005-2006 yilinda yapilandirmaci
anlayis cergevesinde hazirlanan ilkdgretim programi Ulkemiz genelinde
uygulanmaya baslamistir. Bu programlarin gelistirilip degistirmesinde egitimin

kalitesi ve 6grenci basarisini arttirmak, 6grenciyi 6grenmeye tesvik etmek, egitimde



esitligi saglamak gibi nedenler yatmaktadir (MEB TTKB, Akt: Rengber, 2008).
Yenilenen 06gretim programlarina ragmen Ulkemiz o6grencilerinin  ulusal ve
uluslararasi sinavlarda duguk bagari gostermesi 0gretme-6grenme durumlarinin
dolayisiyla égretim programlarinin etkililiginin sorgulanmasina neden olmustur. Bu
olumsuz durumun iyilestiriimesi yine egitim programlarinin  etkililiginin
degerlendiriimesi, bu alanda yapilan arastirmalar ve bu arastirma sonuclari ile

Onerilerinin dikkate alinmasi ile saglanabilmektedir.

Ertdrk’dn  belirttigi  gibi egitim programinin  degerlendiriimesinde kullanilan
degiskenlerden biri olan 6grenci basarisi ve bu basarinin arttirlmasi bir¢ok
arastirmacinin ilgisini ¢ekmekte ve arastirmalarini bu ybnde yapilmasini
saglamaktadir. Yapilan arastirmalar 6grenci basarisini etkileyen birgok faktor
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu arastirmalarda 6grenci, aile ve okul ortaminin
Ozellikleri 6grenci basarisini etkileyen en kayda deger faktorler oldugu belirlenmistir
(Ulular, 1997).

Coleman’in 1966 yilinda yaptigi arastirmada ortaya gikan sonuca benzer gekilde bu
glne kadar yapilan ¢ogu arastirmada da dgdrenci basarisi Uzerinde etkili olan en
onemli faktérin ailenin sosyo-ekonomik durumu oldugu belirlenmigtir. Ailelerin
okullarda verilen 6gretim faaliyetlerini yeterli gérmedigi dolayisiyla gocuklarinin
basarilarini arttirabilmek igin dershane, etlt ¢calismasi, 6zel ders gibi okul ici ve okul
disi ek kaynak gerektiren galismalara yonlendirdigi séylenebilir. Yapilan arastirmalar
sonucunda dgrenci basarisi ailelerin ¢ocuklarinin egitimi icin ayirdigi ek kaynakla

dogrudan iligkilendirildigi gérulmustar.

Ailelerin sosyo-ekonomik duzeylerine bagl olarak cocuklarinin egitimi icin ayirdigi
ek kaynaklar disinda dgrenci basarisi Uzerinde etkili olan pek ¢ok etmenden séz
edilebilir. Ogrencinin zekasi, 6grenme becerisi, cinsiyeti, basari gidisi, kaygisi,
ilgisi, dikkati, ders calisma aligskanliklari, spor faaliyetlerine katima ve zaman
kullanma aligkanliklari, gudilenme 6zellikleri gibi birgok etmen basarinin belirleyicisi
durumundadir. Ogrenci bireysel dzellikleri ve aliskanliklari disinda ayrica okullarda
hizmete sunulan egitim-6gretim faaliyetlerinin niteliklerinin yeterliligi, cevrenin genel
Ozellikleri, egitim programlarinin niteligi, okul yoneticilerinin ve ogretmenlerin
yeterlilikleri ve tutumlari, dersin tlru ve niteligi, egitim araclarinin niceligi-niteligi gibi

degiskenler de 6grenci basarisini etkiledigi sdylenebilir (Arici, 2007).



Ogrenci basarisi ilk bakista zihinsel faktérleri akla getirse de yapilan arastirmalar
basari veya basarisizhigin c¢ogunlukla bireysel ve c¢evresel farklilagsmalardan
kaynaklandigini gdstermektedir. Ogrenci basarisini; 6grencinin kisisel ve ailenin
Ozellikleri, 6grencinin yasadigi c¢evrenin Ozellikleri, 6gretim programlarinin ve
uygulayicilar olan 6gretmenlerin nitelikleri gibi bircok degisken etkilemektedir. Bu
degiskenlerin kontrol altina alinarak istendik sekilde dizenlenmesi &grenci

basarisini dolayisiyla okul 6grenmelerinin etkisini artirabilecegi séylenebilir.

Ogrenci basarisinin belirleyicilerinden biri olan okul igi ve okul disi 6grenmeler
odrencilerin basarilarini dolayisiyla okullarda uygulanan 6gretim programlarinin

etkililiginin bir géstergesi olarak kabul edilebilir.

Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci 6grencilerin okul ici ve okul disi 6grenmelerinin 6grencilerin
basarilari arasinda farklilasma yaratip yaratmadigini ortaya cikarmaktir. Ayrica
ortaya clkan sonucgtan yola ¢ikarak 2005 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan
ilkogretim programlarina dayali olarak okullarda duzenlenen 6gretme-6grenme

durumlari hakkinda ¢ikarimda bulunmaktir.

Bu calismada o6gretim programlarinin dolayisiyla okul 6grenmelerinin etkisini
gbsteren ve en 6nemli degiskenlerden biri olan égrenci basarisi dikkate alinmistir.
Ogrenci basarisini etkileyen degiskenlerin cok fazla olmasi nedeniyle bu calismada
ogrenci basarisini daha ¢ok etkiledigi disunulen okul 6grenmeleri ve okul disinda
dgrenme amacl yapilan ¢alismalar izerinde durulmustur. Ogrencilerin okul disinda
etude katilmalari, dershaneye gitmeleri ya da 6zel ders almalari 6drenci basarisini
artirmak icin yapilan ¢alismalardan bazilaridir. Bu ¢calismada bu degiskenler disinda
kalan ailelerin sosyo-ekonomik duzeyi, cinsiyeti gibi bircok degisken arastirma

kapsami disinda tutulmustur.

Calismada o6grenci basarilarinin dershaneye gidip gitmemelerine, 6zel ders alip
almamalarina, okulda etlt ¢alismalara devam edip etmemelerine, bu calismalara
devam etme surelerine ve devam ettikleri sinif dlizeyine gore degisip degismedigi
belirlenmigtir. Bu amagla olusturulan arastirmanin problem cumlesi ve alt

problemleri asagida verilmistir.



Problem Ciimlesi

Okul ici ve okul disi 6grenme calismalarina katilan égrencilerin basarilari arasindaki

fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Alt Problemler

1. Okul 6grenmeleriyle sinava giren 6grencilerin basarilari ile okul digi 6grenme
calismalarina (okulda ettt gcalismasina katilan, dershaneye giden ve 6zel ders alan)

katilan 6grencilerin basarilari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

a. Sadece okula giden 6grencilerin basarilari ile okul digi 6grenme calismalarina

katilan 6grencilerin basarilari,

b. Sadece etlt ¢alismalarina katilan égrencilerin basarilari ile dershaneye giden ve

Ozel ders alan 6grencilerin basarilari,

c. Sadece dershaneye giden 6grencilerin basarilari ile etlit galismalarina katilan ve

Ozel ders alan 6grencilerin basarilari,

d. Sadece 6zel ders alan égrencilerin basarilari ile etit ¢alismalarina katilan ve

dershaneye giden dgrencilerin basarilari,

e. Dershaneye giden ve 6zel ders alan 6grencilerin basarilari ile etit ¢alismalarina

katilan 6grencilerin basarilari,

f. Ozel ders alan ve etiit calismalarina katlan &grencilerin basarilar ile

dershaneye giden 6gdrencilerin basarilari,

g. Dershaneye giden ve etlt calismalarina katilan 6grencilerin basarilari ile 6zel

ders alan dgrencilerin basarilari,
arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamli midir?

2. Ogrencilerin okul disi 6grenme calismalarina katilma sirelerine gére 6grenci

basarilari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

a. Etat calismalarina katilma sirelerine gore d6grencilerin basarilari arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli midir?



b. Dershaneye devam etme surelerine gore 6grencilerin basarilari arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli midir?

c. Ozel ders alma siirelerine gére dgrencilerin basarilari arasindaki fark istatistiksel

olarak anlamli midir?

3. Okul digI 6grenme calismalarina katilan 6grencilerin basarilari sinif diizeylerine

gore farklilasmakta midir?

a. Etit calismalarina katilan dgrencilerin basarilari arasindaki fark sinif dizeylerine
gore istatistiksel olarak anlamli midir?

b. Dershaneye giden 6grencilerin basarilari arasindaki fark sinif diizeylerine goére
istatistiksel olarak anlamli midir?

c. Ozel ders alan égrencilerin basarilari arasindaki fark sinif diizeylerine goére

istatistiksel olarak anlamli midir?

Sinirliliklar

1. Arastirmada Burdur ili merkezindeki ilk6gretim okullari 8. sinifindan 2010 yilinda
mezun olan ve 9. sinifa devam eden 6grencilerin SBS puanlari,

2. Turkce, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve ingilizce dersleri,

3. Ogrenci basarilarini etkileyen etmenler égrencilerin etiit calismalarina devam
edip etmemeleri, dershaneye gidip gitmemeleri, 6zel ders alip almamalari, ek
calismalara ayirdiklari zaman ve devam edilen sinif dizeyi degiskenleri ile

sinirlandiriimistir.

Sayitli

Ogrencilerinin bilgi alma formlarinda gergek durumlarini yansitan cevap verdikleri

varsayllmistir.

Tanimlar

Okul ici 6grenme: Erturk (1979) 6grenmeyi yasanti Urinl ve nispeten kalici izli
davranis degisikligi olarak tanimlanmaktadir. Okul i¢ci 6grenme, 6grencilerin 6gretim
programlari  dogrultusunda  6gretmenleri  rehberliinde  gergeklestirdikleri

ogrenmelerdir.



Okul disi 6grenme: Ogrencilerin okul igi 6grenmeleri disinda dershane, etiit

calismasi, 6zel ders gibi ek calismalara katilarak gergeklestirdikleri 3grenmelerdir.

Ogrenci basarisi: Kog'un (1981) 6grencinin bulundugu okul, sinif ve derse gore
belirlenmis sonuglara ulasmada gdstermis oldugu ilerleme olarak tanimladigi
o6grenci basarisi arastirmada o6grencilerin girdikleri SBS sinavindan elde ettikleri

puanlar olarak ele alinmigtir.



BOLUM II

Kuramsal Gergeve ve ilgili Calismalar

Kuramsal Cerceve

Yuzyillardir egitim, bireylerin dolayisiyla toplumlarin gelismesine katki saglayacak
bir ara¢c olarak kullanilmistir. insanoglunun varolusundan beri, her birey
dogumundan élimiine kadar bilingli veya bilingsiz egitim siirecine dahil olmustur. ilk
¢aglarda insanlarin nasil avlandiklarini, nasil av aletleri ve ganak ¢omlek yaptiklarini
birbirlerine gostermeleri, avlanmak igin hayvanlari egitmeleri bu insanlarin egitim

surecine dahil olduklarinin gostergesi sayilabilir.

Egitim ortacagda dinsel inang ve felsefeler dogrultusunda yapilmaktaydi. Bu
doénemde yonetici egemenlerin disinda diger yonetilen halk katmanlarinin egitim
almasi uygun goértulmemistir. Modern ¢agdin baslamasi ve egitimin kurumsal bir
yaplya donusmesiyle birlikte egitim, toplumu bilgilendirme ve yetistirme iglevini
Ustlenen bir merkez durumuna gelmistir. Bununla beraber egitim IUks olmaktan
¢lkarak alinmasi zorunlu bir hizmet olmaya baslamistir. Egitimin dine, 6gretilere ve
goruslere bagli olmaktan kurtularak bilimsel bir nitelik kazanmasi ve bugtnku haline
gelmesi 19. yuzyihin son ¢eyreginde ilk psikoloji laboratuarlarinin kurulmasiyla
basladidi kabul edilmektedir (Eres, 2007).

Yasadigimiz ¢agin oncesinde egitim almak isteyen birey ya egitimli bir 6gretenin
yaninda bulunarak egitimini surdirmus ya da cesitli egitim kurumlarina devam
etmistir. Ginimuzde ise egitim sadece okulda, ailede, akran gruplarinda, sokakta
dogrudan ya da dolayli verilen bir 6zellik olmaktan ¢ok gelisen ¢cagin gereklerine
uygun olarak internet, televizyon, radyo, film, kitap, gazete, dergi, gibi yazili, gérsel
ve igitsel araclar yoluyla da verilebilme &zelli§i kazanmistir. Egitim hizmetleri,
kurumsallasmaya baglamasindan itibaren daha ¢ok bireye hizmet sunan ve
bdylelikle insanlarin yasam kalitesini artiran en dnemli gi¢ olmustur. Ginimuzde
egitim hizmetlerini bulyidk halk kitlelerine ulastiran egditim kurumlari, bireylerin
hayatlarini idame ettirecekleri, akademik, sosyal, duyugsal, mesleki vb. geligsimlerini

saglayabilecekleri yegane basamak olarak gortlmektedir.



Bu nedenle aileler, okul editimini yeterli gérmeyip ¢cocuklarinin okul disinda da egitim
almalarini saglamak icin ek zaman ve kaynak ayirmaktadir. Aileler cocuklarini okul
disinda dershaneye gondermek, onlara 6zel ders aldirmak, okullarda verilen kurs ve
etit calismalarina devam etmelerini saglamak gibi farkh yollara bagvurmaktadir.
Birgcok arastirma da ailelerin 6grencilerin sinavlarda daha basarili olmalari icin
Ozellikle dershaneye gondermek basta olmak Uzere bir¢cok yola basvurduklarini
ortaya koymaktadir. Her ne kadar okul diginda da bireylerin egitimine destek
saglanmasi sO0z konusu olsa da bireyleri degisim halindeki dinyanin
gereksinimlerine uygun olarak yetistirecek olan yerler egitim kurumlari, okullardir
(Kutlu, 2010). Bir toplumun gelecegini sekillendirmedeki etkiye sahip en onemli
unsurlardan biri olan egitim adina hedefleri olan bir Ulkenin okullarindaki egitim-
ogretim faaliyetleri sadece 6Jretmene, aileye, okul yonetimine birakilan bir slire¢
olmaktan ¢ok c¢esitli kurum ve kurulusun ortak ve es gudumlu galismasi ile yurutalen
bir slre¢ olmaktadir. Egitim sistemi Uzerinde etkisi olan kurum ve kurulusglar basta
MEB olmak Uzere ¢esitli bakanliklar, sivil toplum 6rgutleri, sendikalar, 6zel okullar,

dershaneler seklinde siralanabilir.

Uzerinde birgok faktériin etkili oldugu, kitle iletisim araclarinin katki sagladigi ve
¢agin bilimsel gelismelerinden 6nemli derecede etkilenen egitimin en 6nemli
ayaklardan biri halen okullar dolayisiyla 6gretmenlerdir. Bireylerin yetistiriimesindeki
en énemli 6gelerin basinda gelen dgretmenler okullarda egitimi bir sistem dahilinde
planli ve amacli bir sekilde yUrUtmeyi is edinmis profesyonel Kisilerdir. Egitim
kurumlarinda gérev alan 6gretmenlerin egitim adina yapmasi gerekenler Ulkemizde,
MEB tarafindan hazirlanan 6gretim programlari yoluyla belirlenmektedir. Ogretim
programlari ile 6gretmenlerden genel olarak; 6grencide gelistirilecek davranislari
siraya koymalari; 6grenme yasantilarini saglayacak ortamlarin olusturulmalari ve bu
egitim durumlarinin  beklenen dizeyde olup olmadiginin tespit etmeleri
beklenmektedir. Bu sekilde 6grencileri belli zaman diliminde yetistirmeye yonelik
egitim durumlarinin timiine yetisek denir (Ertlrk, 1979). Ertlrk’in yetisek olarak
adlandirdigi egitim programi, 6grenciler igin okulda veya okul diginda Milli Egitimin
ve okulun amaglarini gerceklestirmek amaciyla uygulanan tim faaliyetler olarak da

tanimlanabilmektedir (Varig, 1978).

Ulkemizde son yillarda gergeklesen teknolojik gelismeler, cok bakisl siyasal hayat
ve farkli yasam bicimlerine yonelme yasanilan degisimlerden bir kagidir ki bu
degisimlerden etkilenen en o6nemli kurum egitim kurumlandir. Bu kurumlarda

uygulanan egitim programlarinin bu gune kadar yeterince basarili olamamasinin



nedeni yapilan program gelistirme c¢alismalarinin kisa vadede yapilmasi ve
geleneksel yaklagimlara dayandiriimasidir (Gelen ve Beyazit, 2007). Geleneksel
ogretim yontemleri 6gretim programlarina dayali 6gretmen merkezli ydéntemlerdir. Bu
yontemler bilgi ve becerilerin 6grencilere 6gretmen tarafindan aktariimasi gerektigini
savunurlar. Buna karsin 6grenci merkezli yaklasimlar, bilgi ve becerilerin 6gretmen
tarafindan aktariimasi yerine 6grencinin kendi deneyimleri ile bilgiyi kendisinin
olusturmasini savunmaktadir. Ogrenmenin &grenci merkezli olmasini savunan
yapilandirmacilik kuramina gore 6grenci 6grenmeyi kendine verildigi gibi degil kendi
zihninde yapilandirdi§i sekliyle olusturur (Butakin ve Ozgen, 2007). Bu yilizden
egitim surecinde ogretmen bilgiyi 6grenciye aktaran degdil, 6grencinin onceki
bilgilerini de kullanarak 6grenmeyi saglamasi igin ona ortam hazirlayan, rehberlik

yapan kisi olmaldir.

Yapilandirmaci 6grenme surecinde hem 6grencinin hem de ddretmenin gorevleri
davranis¢i modele ait geleneksel 6grenme sirecine goére farklilik géstermektedir. Bu
durum Tablo 1’de gdsterilmektedir (Ozden; Akt: Ciftci, 2010).

Tablo 1.

Yapilandirmaci ve Davranis¢i Modelde Egitim Durumlari

Davranisgi Yapilandirmaci
Model Egitim Durumlari Model
Ogretmen Konuyu belirlemek Ogrenci
Yok Konunun uygunlugunu belirlemek Var
Ogretmen Sorulari sormak Ogrenci
Ogretmen Kaynaklari belirlemek Ogrenci
Ogretmen Kaynaklari bulmak Ogrenci
Ogretmen Gerekli insan kaynaklari ile baglanti kurmak Ogrenci
Ogretmen Arastirmalari ve etkinlikleri planlamak Ogrenci
Yok Degisik degerlendirme teknikleri kullanmak Var
Yok Ogrencilerin kendini degerlendirmesi Var
Yok Kavram ve becerileri yeni durumlara uygulamak Var
Yok Ogrencilerin sorumluluk Gstlenmesi Var
Yok Bilissel kavram ve ilkelerin ihtiya¢ duyuldukga ortaya ¢ikmasi Var

Yok Ogrenmenin okul ortami disina tasinmasi Var
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Tablo 1’e gbre davranisgi ve yapilandirmaci anlayislarin karsilastiriimasinda egitim
durumlart ile ilgili degigkenlerin genelinde birbirine zit oldugu sdylenebilir.
Geleneksel anlayisla sahip olan egitim sistemimiz davranisgl yaklasimdan
yapilandirmaci anlayisa sahip bir sisteme gegmenin gerekliligini kabul etmistir. MEB
egitimle ilgili taraflar ve toplumsal kesimden gelen doénltler dogrultusunda yeni
ilkdgretim programlarinin yapilandirmaci anlayis c¢ergevesinde gelistiriimesine
neden olan bazi sebepleri su sekilde siralamistir (MEB TTKB, Akt: Rengber, 2008);

1. Egitimde kalite arttirmak ve esitligi saglamak,

2. Degisik bilim alanlarindaki arastirma bulgularinin ve egitim bilimlerinde égretme-
ogrenme anlayigindaki gelismelerin  yontem ve icerik olarak 06gretim
programlarina yansitilmasi,

3. Mevcut &gretim  programlari  uygulamalari  kapsaminda  6grencilerin
¢ogunlugunda okula, 6grenmeye, okumaya tepki dizeyinde bir isteksizlik
olmasi,

4. Programda yer alan konulari birgogunun dgrencilerin yas ve gelisim duzeylerine
uygun olmaktan, onlarin merak ve ilgilerini karsilamaktan uzak olmasi,

5. Okulda kazandiriimaya c¢alisilan yasanti bicimleri ile gercek dinyanin ¢ogu kez
uyum iginde olmamasi,

6. Ekonomik ve toplumsal gelismelerin bir sonucu olarak, bireylerin yaraticilik,
elegtirel dusunme, problem ¢6zme, karar verme, isbirligi yeterliklerini
kazanmalarinin daha bir 6nem kazanmis olmasi,

7. Cocuklarimizin, ulke capinda ya da uluslararasi degerlendirmelerde beklenen

dizeyde basari gésterememesi vb.

Uygulanan programlarin aksakliklari, eksiklikleri ortaya c¢ikarildikgca ve bilim
alanindaki gelismeler takip edildikge yeni programlar Uretiimekte ve
geligtiriimektedir. Milli Egitim Bakanhgr Talim Terbiye Kurulu yukarida gegen
programin yeniden dlUzenlenmesini gerektirecek maddeleri gbz &ninde
bulundurarak yeni ilkégretim programi hazirlamistir. Bir yil boyunca cgesitli illerdeki
pilot okullarda programin denemesi yapiimistir. Deneme c¢alismalarinin
degerlendiriimesi yapildiktan sonra program 2005-2006 yilinda yurt genelindeki tim
okullarda kullanilmaya baslanmistir (Aksu, 2008).
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Bu 6gretim programlarinin ézelliklerinden bazilari; okumaktan ve 6grenmekten zevk
alma, duygu ve dusUncelerini rahatlikla ifade etme, birlikte calisma ve iletisim
kurma, bireyin gorev ve sorumluluklarini bireyin kendisinin belirlemesi gerektiginin
bilincinde olma bigiminde ifade edilmistir (MEB 2005, Akt: Yesilyurt, 2007). Bu
o6grenci merkezli yeni programa goére dgretmen bilgiyi aktaran olma durumundan
¢ikarak 6greniciye bilgiye ulasma yolunda rehberlik eden; égrenci de bilgiyi oldugu
gibi alan degil kendi 6grenmesinden sorumlu, arkadaslari ile isbirligi icinde ¢alisarak

bilgiyi kendisi olusturan durumuna gelmigtir.

Egitim kurumlarinda uygulanan veya uygulamadan kaldirilan egitim programlarinin
Ogeleri hedef, icerik (kapsam), egitim durumlari ve degerlendirme olmak Uzere dort
baslik altinda toplanmaktadir. Egitim programini olusturan bu dgdeler arasindaki bir
6genin aksakligi dolayli veya dolaysiz diger 6geleri de etkilemektedir (Erden, 1998).
Egitim programinin glvenilir esaslar dogrultusunda olusturulmus olmasi egitim
programi icin iglerlik garantisi sayilmamaktadir. Bu ylzden okul igi 6grenmelerin
temeli olan &gretim programlarinin istendik davraniglari gerceklestirebilmesi
dolayisiyla egitimin  isgorurlik derecesinin  devamli olarak denetlenmesi
gerekmektedir (Ertirk, 1979). Programin hangi 6gelerinde nasil bir degisiklik
yapilacagi, egitim durumlarinda kullanilan yontem ve tekniklerin etkililiginin nasil
arttirlabilecegi, hem 6grenci davranisinin hem de kullanilan sureglerin etKkililik
derecesinin olclilmesi ve degerlendiriimesi ile saglanabilir (Fidan, 1996). Bu
baglamda, egditim surecinde degerlendirme genellikle iki amag icin yapilir. Birincisi,
ogrenci basarisini dederlendirerek dersin hangi 6grenciler agisindan tekrar edilmesi
gerektigini belirlemek icin yapilir. ikincisi ise egitim programinin etkililigi hakkinda
yargida bulunmak, aksakliklarin programin hangi 06gdesinden kaynaklandigini
saptamak ve bunun igin gerekli tedbirlerin alinmasini saglamak amaciyla yapilir. Bu
degerlendirmelerden birincisi 6grenciyi, ikincisi egitim programini hedef almaktadir
(Erden, 1998).

Egitim programlari toplumun ve bireylerin ihtiyaclarini karsilayamadiginda
programlarin guncellenmesi gerekmektedir, bu gincelleme de egitim programlarinin
degerlendiriimesi sonucu yapillmaktadir. Erden’e goére egitim programinin
degerlendiriimesinde iki yaklasim vardir. Bunlar; Grline ve erigiye bakarak program
degerlendirme ile programin dgelerine déniik program degerlendirmedir. Urline ve
erigsiye bakarak program degerlendirmede &Ogretim programlarinin ve diger
programlarinin tek tek degerlendiriimesi tercih edilmektedir. Bu yaklasimda

ogrencilerin programa giris ve ¢ikistaki davraniglari arasindaki farka bakilr. Eger bu
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fark anlamli ve istenilen dizeyde ise programin etkililigine karar verilir. Bu tip
degerlendirme programin genel etkililigi hakkinda yargida bulunmamizi saglar fakat

programin tek tek 6gelerinin yeterliligi hakkinda bilgi vermez.

Sadece Urlne ve erisiye bakarak program degerlendirme ile programdaki tim
aksaklik ve eksikliklerin belirlenmesi mumkun degildir. Bu nedenle kapsami bir
program gelistirme c¢alismasinda programin tim &gelerinin tek tek ele alinarak
incelenmesi gerekmektedir. Programin 6gelerine donik degerlendirmede her 6genin
degerlendiriimesinde yanitlanmasi gereken vardir ve bu sorularla program
taslaginda ve uygulama sirasinda meydana gelebilecek hatalarin ortaya ¢ikariimasi

muUmkin olmaktadir. Programin égelerine dénik degerlendirmede;

e Genel ve Ozel Hedeflerin Degerlendiriimesi
e Kapsamin Degerlendiriimesi

e Egitim Durumlarinin Degerlendiriimesi

e Sinama Durumlarinin Degerlendirilmesi

e Ogeler Arasindaki iligkilerin Degerlendiriimesi yapilmaktadir (Erden, 1998).

Erden’in iki baslikta verdigi egitim programinin degerlendiriimesindeki cesitli
yaklasimlari Ertark  (1979)  alti ana grupta toplamistir. Bunlar;
1-  Yetisek tasarisina bakarak yapilacak degerlendirmede ancak tasarlanan
yetisegin yetisek gelistirme kurallarina uyup uymadigini gosterir ki bu ylzden
yetersizdir.

2-  Egitim ortamina bakarak yapilacak degerlendirmede sadece ortam
degerlendirilir. Gizli uyaricilar ile gergekteki uyaricilar ayni olmayabilir. Her
ogrencinin de i¢ sartlari farkh olacagi icin yeterli bir yetisek degerlendirmesi olmaz.
3-  Ogrenci basarisina bakarak yapilacak degerlendirmede kriter olan sene sonu
sinavindaki basarinin sene icindeki 6grenme yasantilariyla mi yoksa baska yollarla
mi edinildigi belirlenemedigi icin bu d6lgme sadece &gdrenci basarilarini olger.
4-  Erisiye bakarak yapilacak degerlendirmede yetisege giris ve cikistaki
davraniglar arasindaki farka bakilir. Bu yontem program degerlendirmede kabul
edilebilir olmakla beraber erisi eserin tamamini tegkil etmedigi igin yetersiz kaldigi

sdylenebilir.

5-  Ogrenmeye bakarak yapilacak degerlendirmede istenilen 6grenmeler ile
istenmeden meydana gelen d3renmeler de olacagi igin program degerlendirme

yetersiz olacaktir.
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6- Uriine bakarak yapilacak degerlendirmede 6grenci-6gretmen davraniglari ve
hatta ortamdaki baska degiskenler de hesaba katildigi i¢in program degerlendirme
icin daha mantiklidir ve bu tir degerlendirme égrencinin 6grenme sureci sonunda
sahip oldugu hedef davranis dizeyine goére yapilir. Bu degerlendirme tlrl genis
kapsamhdir bir degerlendirmedir ve egitim slreci de degerlendirme kapsamina

alinir.

Demirel’e gore ise degerlendirme amacina gore lge ayrilmaktadir. Bunlar;

1. Programa giriste yapilan degerlendirme, tanilayici degerlendirme
2. Program sirecinde yapilan degerlendirme, bigimlendirici degerlendirme

3. Programin ¢ikiginda yapilan degerlendirme, duzey belirleyici degerlendirmedir.

Tanilayici degerlendirme, o&grencilerin programa baslamadan o6nce 6n kosul
niteligindeki bilissel davranis, duyussal 6zellik ve devinigsel becerileri belirlemek igin
yapilan de@erlendirmedir. Bu degerlendirme sonucunda dgrencilere kazandirilacak
hedef davranislarda diizenleme vyapilir. Ogretim &ncesinde yapilan bu tiir
deg@erlendirmenin sonucunda 6grencilerin sahip olduklari bilgi ve becerilere goére

duzeylerine gore uygun bir programa ya da duzeye yerlestiriimeleri saglanir.

Bicimlendirici degerlendirme, 6grencilerin egitim slreci icinde 6grenme gugluklerini
ortaya ¢ikarmak ve gerekli dizeltmeleri yapmak icin yapilan degerlendirme taradar.
Bu degerlendirme tlrinde amacg¢ ogrencilere not vermek degil, ogrencilerin
eksiklerini kapatarak ogretimin verimliligini arttirmak, iyilestirici onlemler alarak

kontrol sistemi olusturmaktir.

Duzey belirleyici degerlendirme, program sonunda dgrencilerin kazanmig olduklari
davranig, 6zellik ve becerileri 6lcmeye yonelik dederlendirmedir. Bu degerlendirme
turd ile egitim programinin yeterliligi hakkinda bir yargiya varmak mumkundudr. Bu
tur degerlendirmede genellikle basari ya da yeterlilik testleri kullaniimaktadir
(Demirel, 2010).

Daha o6nce de aciklanan 6grenci ve egitim programinin degerlendiriimesindeki
amaglar 6grenci, egitim programlari ve egditim sisteminin degerlendirmesi seklinde

Ozet olarak Tablo 2'de sunulmustur:
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Tablo 2.

Ogrenci, Egitim Programi ve Egitim Sisteminin Degerlendiriimesi

Neden Degerlendirme
degerlendirme yapilir? Islevleri nedir? sonuglarini nasil
kullanacagiz?

« Tanima: Ogrencilerin neleri «Ogretme tekniklerini

o « Ogrencilerin ne bildigini 6grenmeye ihtiyag gelistirmek,
E saptamak duyduguna iligkin bilgi « Ogrencinin dikkatini
"é « Ogrencilerin ne verir. zayif ve guglu
o yapabildigini ve daha iyi  + Yapilandirma: 6grencinin oldugu alanlara
@ nasil yapabileceklerini sureg icerisindeki cekmek,
O) e - . e = .
2 __aragtlr_mak _ gell_glmme iliskin bilgi » Ogretim
'S, *» Ogrencilerin kendi verir. ) programinin
‘S galismalari hakkinda ne « Karar verme: Unite ya da planlamasinda,
s hissettiklerini bulmak bir gérev sonunda * Velilere bilgi vermek
o o6grencinin basarih ya da icin
‘0 basarisiz olduguna iliskin
bilgi verir.
* Programin basariya
c * Programin gelistiriimesini odaklanmasini saglar. * Programin
£ g saglamak. » Hangi egitim alanlarina gelistiriimesi ve
© .=« Programin islerligi daha fazla vurgu yenilenmesinde
g 2 hakkinda geri bildirim yapilmasina ihtiyag
a2 saglamak. duyuldugunu belirler.
ED « Ogretmenlerin basarili ve
=3 basarisiz olan
w yaklasimlar tespit

etmelerinde yardimci olur.

« Egitim sisteminin + Ogretim
verimliligi ve iglerliligi programlarinin
hakkinda bilgi saglamak. gelistiriimesi ve

yenilenmesinde

Egitim sistemini

Degerlendirme

(PIRLS, TIMSS,
PISA vb.)

(httpiogm.meb.gov.trfilessize _ozelolcme_ve degerlendirme.pdf  adresinden 13

Mayis 2012 tarihinde dizenlenmistir.)

Egitim kurumlarindaki gerceklestiriliecek tim egitim faaliyetleri, 6grencilere hangi
davraniglarin nasil kazandirilacagi egitim programlarinda yer almaktadir. Bu
nedenle egditimin niteligi baylk ol¢clide egitim programina ve dolayisiyla programin
etkili bir sekilde uygulanmasina baghdir (Erden, 1998). Egitimin niteligini belirleyen
egitim programlari toplum ve bireylerin ihtiyaglari dogrultusunda hazirlanmaktadir.
Ulkemizde ve dunyadaki gelismeler ile birlikte toplum ve bireylerin ihtiyaglarinin
degismesi egitim programlarinin islevini yitirmesine neden olmaktadir. Uygulanan
egitim programlarinin degerlendiriimesi sonucu islevini kaybeden, hedefledigi

amaclari gergeklestiremeyen egitim programlari geligtirilir veya yenilenir.
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Ulkemizde 1950 yilindan itibaren sistematik ve bilimsel bir sekilde uygulanmaya
baglanan program degerlendirme ve gelistirme c¢alismalarinin iki farkh sekilde
yapildig1 séylenebilir. Birincisi MEB’in resmi dizeyde yaptigi program degerlendirme
calismalari; ikincisi ise lisansustl dizeyindeki tezler, akademisyenlere ait makale,
sempozyum bildirileri seklindeki 6zel galigmalardir (Ozdemir, 2009). 1961 yilinda
kabul edilen 222 sayili “ilkégretim Kanunu” ile programlarin gelistirilip degistiriimesi
zorunlu kilinmistir. 1962 yilinda toplanan VII. Milli Egitim Surasinda programlarin
gunun gercekleri ve ihtiyaglari dikkate alinarak gelistiriimesi, hazirlanacak ve
uygulanacak bir deneme programinin incelenip degerlendirildikten sonra cesitli
bolgelerde belirli bir sureyle denenmesi, deneme programinin gelistirilerek butin
yurt ¢apinda uygulanmasi kararlastirilmistir (Demirel, 2010). Bu baglamda 2000’li
yillarda geligtirilen programlarin ktguk dedisiklikler yapilarak uygulandigi; kapsamli,
sistematik ve sureklilik iceren program degerlendirme ¢alismalarinin olmadigi
soylenebilir (Ozdemir, 2009).

Milli Egitim Bakanh@inin yeni programlarin olusturulmasi ve gelistiriimesinde g6z
Onune aldigi, 6grenci basarisinin 6nemli gostergelerinden biri de uluslararasi
sinavlardir. Son vyillarda Ulkeler kendi iclerinde akademik basariyi 6lgme ve
degerlendirme c¢alismalarini gercgeklestirirken, uluslararasi alanda da ne duzeyde
olduklarini belirlemek amaciyla Uglinci Uluslararasi Matematik ve Fen Bilgisi
Arastirma Projesi (TIMSS), Uluslararasi Ogrenci Basarisini Belirleme Programi
(PISA), Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) gibi ¢alismalara
katilarak kendi egitim sistemlerini gézden gecirmektedirler (Berberoglu ve Kalender,
2005). Ulkemizde MEB vyeni geligtirilen 6gretim programlarimizi hazirlarken egitim
sistemini bilgi ekonomisine duyarli hale getirmek amaciyla birgok veri tabaninin yani
sira PISA, TIMSS ve PIRLS Projelerinin sonuglarindan da faydalanmaktadir
(http://eqitek.meb.gov.tr/dosyalar/pisa/PISA 2003 Ulusal Nihai.pdf 23 Nisan 2011

tarihinde alinmistir).

Uluslararasi sinavlar arasinda en fazla ulkenin katildigi ve en eski uygulamalardan
biri, OECD tarafindan uygulanmakta olan PISA’dir. PISA (Program for International
Student Assessment) OECD ulkelerindeki 15 yas grubu 6grencilerin zorunlu egitim
sonunda, katilacaklari ginimudz bilgi toplumunda karsilagsabilecekleri durumlar
karsisinda ne Olgude hazirlikli yetistirildiklerini belirlemek amaciyla gelistiriimigtir.
Olglilmeye galisilan nitelik, 6grencilerin okulda 6gretim programlari kapsaminda ele
alinan konulari ne dereceye kadar o6grendikleri dedil, gergek hayatta

karsllasabilecekleri durumlarda sahip olduklari bilgi ve becerileri kullanabilme
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yetenegi, ogrencilerin disuncelerini analiz edebilme, akil ydritme ve okulda
ogrendikleri fen ve matematik kavramlarini kullanarak etkin bir iletisim kurma

becerisine sahip olup olmadiklaridir.

(http://egitek.meb.gov.tr/dosyalar/pisa/PISA 2003 Ulusal Nihai.pdf 23 Nisan 2011
tarihinde alinmistir).

PISA ger yillik aralarla ¢ donem halinde, matematik, fen bilimleri ve okuma
becerileri alaninda planlanmistir. PISA projesinin ilki 2000 yilinda uygulanmis, bu
uygulamada okuma becerileri bolumu agirlikli olacak sekilde U¢ alandan da testler
uygulanmistir. Ulkemiz ilk kez projenin 2003 yilinda yapilan matematik agirlikl ikinci
dénemine katilmistir (Meb, 2007; Akt: Ozer, 2009). Ulkemizin katildigi PISA

sinavlarindan aldigi puanlar yillara gére dagihmi Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.

Tirkiye’nin PISA Sinavindan Aldigi Puanlarin Yillara Gére Dagilimi

Alan 2003 2006 2009
Okuma 441 447 464
Matematik 423 424 445
Fen 434 424 454

PISA uygulamalarinda Turkiye’nin 2009’da sinavdaki tim alanlarda puanlarini
yukselterek 440 puanin Ustine tasidigi gorulmektedir. Turkiye'nin aldigi puanlar,
onceki yillarda alinan puanlarla karsilastirildiinda sevindirici sayilabilir. Bu
gelismeye ragmen, Turkiye'nin ortalama puanlari tim testlerde OECD
ortalamasindan dusuktiar. Turkiye'nin sagladigi puan artiglarinin nedenlerinden
bazilari 1997°de sekiz yillik zorunlu egitime gegcisle birlikte baglayan Temel Egitim
Reformu ve 2005’te uygulamaya baslatilan Yeni ilkégretim Programinin oldugu ve
puan artislarinin dgrencilerin beceri duzeylerindeki artisi yansittigi soylenebilir.
Tuarkiye ilk kez katildigi 2003 PISA'da 30 OECD llkesi arasinda 29. sirada yer
almistir. Puanlardaki artisa ragmen PISA 2006 uygulamasinda Turkiye, tim
testlerde 30 OECD llkesi arasinda yalnizca Meksika’'nin izerinde 29. sirada, 2009
uygulamasinda ise uUlkemiz, 34 OECD llkesi arasinda 32. sirada yer almaktadir.
Tarkiye’nin aldigi puanlar ulusal gelirin diisik olmasi g6z énline alinmasi dahilinde
bile dusuktlr. Tarkiye ile ayni gelir seviyesine sahip bazi Ulkelerin PISA sonuglari

Ulkemizden yluksektir. Ulusal gelirin egitim sistemindeki etkisi dogrudan gézlenmese



17

de ekonomik blylimenin ve surulmesinin egitim sistemlerindeki performanslara bagl

oldugu sdylenebilir.

(http://erg.sabanciuniv.edu/sites/erg.sabanciuniv.edu/files/PISA2009Degerlendirme
Notu Final 08022010.pdf 20 Mayis 2011 tarihinde alinmistir).

Uluslararasi sinavlar ulkemizin egitim-6gretim kalitesi ve egitim programlarinin
etkililigi hakkinda bilgi edinmemizi saglamaktadir. Bunun yaninda 0&gretim
programlarinin degerlendiriimesi adina yapilan arastirmalar da programlarin olumlu
yonleriyle birlikte aksakliklarini da ortaya koymaktadir. Fen Bilgisi yeni 6gretim
programini 6gretmen agisindan degerlendiren Erden ve Bayrak (2007) Unitelerin
guclik derecelerine gore zaman ayriilmadidi, konularla ilgili deney duzeneklerinin
hazirlanmasinin zaman aldigi, programda Onerilen 6gretim ydntemlerinin sinif
ortaminda uygulanabilirliligi ile dersin iglenisinde 6grenci katiliminin fazla olmadigi
sonucuna varmiglardir. Aksu’nun (2008) arastirmasinda 6gretmenlerin  yeni
matematik 6gretimine iligkin gorusleri; programda yer verilen yontem ve tekniklerin
kendilerine yeterince rehberlik etmedigi, butin konularin 6grenci seviyesinde
olmadig, bilgileri kesfetmeye imkan saglamadigi, 6gretme-6grenme slrecinde arag-

gereglerin iyi kullaniimadigi yénundedir.

Sarier (2010) arastirmasinda ders slresinin yetersizligi, ilkdgretim sonrasi yapilan
sinav ile yeni program arasinda farkliliklarin bulunmasi, okullarin alt yapisinin ve
olanaklarinin yetersiz olmasi, &6lgme-degerlendirme etkinliklerinin  ¢ok fazla

olmasinin programin uygulanmasindaki glglikler oldugunu tespit etmistir.

Damlapinar (2008) calismasinda, o6gretmenlerin  yeni programi  olumlu
kargiladiklarini buna karsin karsilagsilan en blylk sorunun zaman yetersizligi

oldugunu ortaya koymustur.

Senger (2007) ise calismasinda ogretmenlerin program ilkelerini yeterince
kavramadiklarini bu nedenle sikinti yasadiklarini belirtmistir. Yeni Ogretim
Programlarini inceleme ve Degerlendirme Raporu'nda uygulamaya konulan yeni
program Uzerinde ayrinti olarak calisiimistir. Bu raporda bazi 6énemli sonuglara
ulagiimigs ve oOneriler sunulmustur. Raporda programin uygulanabilmesi igin
donanimli égretmenlere ihtiya¢ oldugu bu sebeple dgretmenlerin program hakkinda
bilgilendirilmeleri, programlarin uygulanabilmeleri i¢in uygun ortamin saglanmasi,
gerekli arag-gereclerin temin edilmesi, yeni yazilacak kitaplarin programin

felsefesine uygun olarak yazilmasi gerektigini belirtiimistir. Ayrica rapora gore
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o6gretmenlerin anlayarak kolayca uygulayabilecekleri ders materyalleri hazirlanmali
ve sinif mevcutlart programin uygulanmasina el verecek sekilde tekrar

duzenlenmelidir (http:/ilkkogretim-online.org.tr/vol5say1/ yenimufredat raporu[1].pdf

adresinden 15 Aralik 2011’de alinmistir). Yapilan arastirma sonuglarinin yenilen
programlarin aksakliklarini ortaya ¢ikarmasi, egitim programlarinin dizeltiimesi ve

egitim programlarinin etkili hale gelmesinde énemli bir yer tutmaktadir.

Uygulanan egitim programinin basarili olup olmadidinin veya basarili ise ne derece
basarili oldugunun saptanmasi egitim-6gretim acisindan olduk¢ca &nemlidir.
Basarinin veya basarisizligin belirlenmesi ileride yapilacak benzer sekildeki égretim
faaliyetlerinin daha gercgekgi esaslarla planlanmasina yardimci olacaktir. Bu yizden
Oogrencilerde meydana gelen davranis degisikliginin odlglimesi ve bu 06lgim
sonuglarindan degerlendirmelerde bulunulmasi gerekmektedir (Bell and Cowie,
2001; Akt. Karabacak, 2010). Egitimin her alaninda o6lgme ve deg@erlendirme
yapllmasi gerekmektedir. Egitimde 6lgme ve de@erlendirme islemleri; 6grenci
basarisini, 6grenme gucluklerini ve bunlarin kaynaklarini, 6gretim surecinin
verimliligini belirleme amaciyla yapilmaktadir. Olgme degerlendirme islemlerinden
olan merkezi sinavlar yardimiyla égrencilerin bir baska 6gretim kurumuna devam

etmeleri konusunda karar verilir (Tan,1992).

Ulkemizde yeterli dlizeyde fiziki imkanlarla donatilimig, kaliteli egitim-6gretim sunan
bir lisenin; iyi bir Universiteye girebilmede ve gecerli bir meslege yonelmede etKkili
oldugu 6ngoérulmektedir (Sarier, 2010). 1970’li yilardan bu yana Ulkemizde gorilen
geng nufus artisi, orta ve yuksekogretim arasindaki 6grenci arz-talep dengesizligini
meydana getirmis, bu da ogrencilerin bir Ust o6gretim kurumuna gecigslerini
zorlastirmis ve ogrenciler arasinda rekabete neden olmustur (Turk, 2007). Nitelikli
lise ve Universitelere olan yogun talep, devlet kurumlarina memur olarak girme istegi
kacinilmaz olarak bu kurumlara girmek isteyenler icin bir eleme, segme yapilmasi
gerekliligini dogurmustur. Bu se¢cme isi de adaylara uygulanan testler araciligi ile
yapilmaktadir. Ogrencilerin  ilkégretim kurumundan ortadgretim kurumlarina
yerlegtiriimelerinde  kullanilan  Seviye Belirleme Sinavi MEB tarafindan
yapilmaktadir. Ortadgretim kurumuna yerlesen égrencilerin gelecek yasamlarinda
yapacaklari meslek ile ilgili 6grenim gorecekleri yuksekdgretim kurumlarina
yerlesmelerinde kullanilan sonuglarin elde edildigi Universite Giris Sinavlari OSYM

tarafindan yapilmaktadir.
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MEB’in ilkdgretim kurumlarindan mezun olan 6grencileri ortadgretim kurumlarina
yerlestirmede kullandigi sinavlarin ismi ve sistemi glinimuize kadar degisiklik
g6stermistir. Onceleri Anadolu Liseleri Sinavi olarak isimlendirilen sinavlar sirasiyla
Liselere Girig Sinavi (LGS), Ortaégretim Kurumlar Sinavi (OKS) ve Seviye Belirleme
Sinavi (SBS) olarak degismistir. ilkdgretimden kurumlarindan mezun olan
ogrencilerin gesitli ortadgretim kurumlarina yerlestiriimesinde faydalanilan merkezi
sinavlardan OKS her egitim-6gretim yili sonunda 8. sinif 6grencilerine
uygulaniyordu. 2007-2008 egitim-6gretim yii sonunda OKS sinavi son kez
uygulanmistir  (http://oges.meb.gov.tr/docs/64 soru.pdf adresinden 15.08.2010

tarihinde alinmistir).

1970 yiindan beri uygulanarak gunimuze kadar gelen sinavlar yetistirmeyi ve
gelistirmeyi esas almak yerine, elemeyi esas almistir. Bdylece 6grenmenin yasam
icin gerekli ise yarar bilgileri edinme, beceri gelistirme yerine, sinavlara hazirlanmak
seklinde algilanmasi; sinavi amag, egitimi ara¢ durumuna getirmistir. Sinav basarisi
icin daha c¢ok bilgiyi bellekte tutmak gerektiginden ezberci editim kacinilmaz bir
secenek durumuna gelmistir. Programlarin yukld, siniflarin ¢cok kalabalik olmasi
nedeniyle, az zamanda ¢ok bilgi aktararak daha basarili sonuglar alacagini distnen
ogretmenler, sistemin de zorlamasi ile ezberciligin uygulayicilari haline gelmislerdir.
Sinavlarda daha da basarili olmak adina yapilanlar sonucu yorum yapamayan,
arastiramayan, dusunmek vyerine ezberlemeye alistirimis, sormayan ve
sorgulamayan, neden ve niginler ile ilgilenmeyen, sorun ¢ézmeyi bilmeyen, tretmek
yerine tuketmeye alistiriimig, Ulke ve dinya sorunlarina karsi duyarsiz bir kusak
yetistirilmesi gibi olumsuz sonuglar dogmasina sebep olmustur (Esme, 2002; Akt:
Karabacak, 2010).

Ulkemizde egitim adina yasanan olumsuzluklar ile birlikte PISA, TIMMS ve PIRLS
benzeri uluslararasi sinavlarda alinan sonuglar egitim ile ugrasan kurum ve Kisilerin
0z elestiri yapmasina yol agmistir. Bunun sonucunda degisen ogretim programlari
ile birlikte ilkogretimden ortadgretime geciste kullanilan sinav sistemi de degisiklige
ugramistir. Yeni sinav sistemi ile ilkdgretimden ortaddretime gecen o6grencilere
asgari ortak bir genel klltlr vermek, bireysel ve toplumsal sorunlarin farkina vararak
¢6zim yollari aramak, Ulkenin kalkinmasina katkida bulunacak sekilde biling
kazandirarak dgrencileri ilgi ve yetenekleri dogrultusunda hem ylksekégretime hem
de hayat ve is alanlarina hazirlamak amaglanmaktadir (MEB, 2009; Akt: Gliindogdu,
Kiziltag ve Cimen, 2010).
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Degisen 6gretim programlari nedeniyle 2007-2008 yilinda son kez uygulanan OKS
yerine SBS uygulamaya konulmustur. SBS ilkégretim kurumlarinin 6, 7 ve 8 inci
siniflarinda; Gorsel Sanatlar, Teknoloji ve Tasarim, Muizik, Beden Egitimi,
Rehberlik/Sosyal  Etkinlikler dersleri  disindaki zorunlu derslerin  &gretim
programlarindan ders yili sonunda yapilan merkezi sinavidir. SBS’de yer alan
sorular Turkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler ve Yabanci Dil derslerinden
olusmaktadir. Sinavlarda yer alan sorular programdaki kazanimlar esas alinarak
ogrencinin; yorumlama, analiz etme, elestirel disinme, sonuglari tahmin etme,
problem ¢c6zme vb. yeterliliklerini dlgecek nitelikte hazirlanmaktadir. Bu sinavlar,
ogretim programlarindaki kazanimlara gore d6grenci seviyelerini belirlemek amaciyla
yapilir. Sinav sorulari, siniflara goére farkli sayida olabilir. Sorular, haftalik ders
Gizelgesinde yer alan ve yonetmelikte belirtilen derslerden, o yilin 6gretim programi
esas alinarak hazirlanmaktadir (Web: http://mevzuat.meb.gov.tr/html/2602_1.html
adresinden 15.06.2010 tarihinde alinmistir.)

Merkezi sistemle 6grenci alan ortadgretim kurumlarina gegiste 6grencinin; 6, 7 ve 8
inci siniflarda ders kesiminden sonra girecegi seviye belirleme sinav puani, yil sonu
basari puani ile davranis puanlarinin belirlenen oranda toplami ile elde edilen Sinif
puanlarinin, belirlenen oranda toplamindan elde edilen ortadgretime yerlestirme
puani esas alinmakta ve yerlestirme islemleri merkezi olarak yapilmaktadir.
Ortadgretime Yerlestirme Puani (OYP); 6'nci sinif sinif puaninin %25'’i, 7’nci sinff,
sinif puaninin %3%’i ve 8'inci sinif, sinif puaninin %40’1 toplanarak elde edilir (Web:
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/2602_1.html  adresinden  15.06.2010 tarihinde
alinmistir). Ancak sinif puaninin hesaplanmasinda kullanilan %¥%’lik davranis

puaninin mahkeme karari ile dikkate alinmamasina karar verilmistir.

ilkégretim kurumlarindan mezun olan ddrencilerin nitelikli ortadgretim kurumlarina
yerlestiriimelerinde kullanilan sinav olan SBS 6grencilerin o yilsonuna kadar gérmus
olduklari konulari icermesi nedeniyle duzey belirleyici degerlendirme olarak kabul
edilebilir. Bir baska ifadeyle bu sinavlar égrencilerin 6, 7 ve 8. sinif okul ici ve okul
disi 6grenme dlzeylerinin gostergesi olarak da kabul edilebilir. Sénmez’e (2010)
gbre tanima-yerlestirmeye dénuk degerlendirme, bireyin bir kurs, program veya
okula giristeki durumunu, hazirbulunugluk dizeyini belirlemek ve hangi programa
yerlestirilece@ini karar vermek igin yapiimaktadir. Ogrencilerin ortadgretim kurumuna
baslamadan dnce, ilgili programla ait 6n kosul kabul edilebilecek bilissel davranislari
belirleyerek programa yerlestiriimeleri SBS ile saglanir. Bu nedenle SBS tanilayici

degerlendirme olarak da dusunulebilir. SBS sonucunda o6grencilere gorulen
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eksiklerin gideriimesi amaciyla ¢alismalar yapilacaksa da SBS bicimlendirici
degerlendirme olarak dusUnulebilir  (Karabacak, 2010). SBS tanilayici
degerlendirme, dizey Dbelirleyici degerlendirme ya da  bicimlendirici
degerlendirmeden herhangi birinin parcasi olarak kabul edildiinde SBS okul

6grenmelerinin degerlendiriimesinde bir kaynak olarak kullanilabilir.

SBS sonucunda elde edilen OYP ile égrenciler Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Anadolu
Ogretmen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi gibi okullara yerlegsmektedirler. Ogrencilerin
bu okullara yerlesmelerini sadlayan sinav sonucunda aldiklari puanlar égrencilerin

basarilarinin gdstergesi olarak degerlendirilebilir.

Ogrenci basarisi egitim-6gretim siirecinde énemli bir yere sahiptir. Egitim alanindaki
arastirmalar, MEB’in yaptigi ¢alismalar; 6grenci basarisini artirmak, basarisizlik
sebeplerini bularak bunlari yok etmeye yardimci olmak, egitim kalitesini ve verimini

artirmak igin yapiimaktadir.

Elmacioglu (2003) basariyi, belirli bir hedef dogrultusunda planli ve programli
calisarak istenilen sonuca ulasma isi olarak tanimlamaktadir. Baymur (1997) ise
basar1 “bireyin icinde bulundugu zamanda az ¢ok caba sarf ederek kazanabildigi
yeterliklerdir”. Ogrencinin okul veya siniftaki géstermis oldugu 6grenci basarisi, o
o6grencinin okul, sinif ve derse gbére 6ngdrilmis amaclara ulasma ydninde
go6stermis oldugu ilerlemedir. Akademik basari ise okulda okutulan dersler igin
o6gretmenlerin takdir ettigi no ve test puanlari ile belirlenen beceriler veya kazanilan
bilgilerdir (Kog, 1981).

Basari, amaca gore iki agidan ele alinabilir. Birincisi 6drencinin okulda goérdugu
derslerden belli bir puan alarak dersi veya sinifi gegcmesi, ikincisi de 6grencinin
girmis oldugu sinav sonucunda istedigi Ust kurumu, liseyi kazanmasidir. SBS veya
bunun disindaki segme ve yerlestirme sinavlarina giren 6grencilerin sinav basarisi,
bu 6égrencilerin hedefledikleri Ust kurum veya boélime yerlesebilmesi, hedefledigi
puana ulasabilmesi olarak dusdndlebilir. Her d3drencinin ulagsmak istedigi hedef,
yerlesmek istedigi Ust kurum veya bolum ayni olmayacagi gibi dgrencilerin sinav
basarisi da kisiden Kkisiye degisecek, ayni olmayacaktir. SBS sonuglarina
bakildiginda dégrenci basarilari ¢gok degiskenlik gostermektedir, sinavdan en disuk

puan alan 6grenci de, tam puan alan 6grenci de olmaktadir.
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Egitimdeki 6grenci basarisi ister 6grencinin dersten ge¢cmesi ister istedigi Ust
kurumu kazanmasi olsun her iki durum da basari 6grenme ile iligkilidir. Ogrenciler
okulda ya da yerlestirme sinavlarinda ilgili derslerdeki égrenmelerinden sorumiu
olmaktadirlar. Basari 6grenmeye baghdir, bu ylzden &grenmeye etki eden
faktorlerin  basariya etki ettigi kabul edilebilir. Ogrencilerin  6grenme
gerceklestirdikleri en dnemli kurumlarda okullardir. Bu nedenle sinav basarisi ayni
zamanda okullarda uygulanan egitim durumlarinin basarii ya da basarisiz

oldugunun bir gostergesidir.

Bdyle olmakla birlikte 6grenmeye etki eden faktorler cok cesitlidir. Bu faktorler
ogrenci, 6grenme, 6gdretmen, 6grenme konusu, 6grenme ortami ve &6drenme
yasantilaridir. Ogrenmeyi gergeklestirmek Uzere birgok degiskenin birlikte uyum
icinde ise kosulmasi gerekmektedir. Bu da 6grenmeyi etkileyen degiskenlerin iyi

taninmasini ve egitim ortaminda kontrol edilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrenciden kaynaklanan etkenler; 6grenme gergeklesebilmesi igin dgrencide bazi
on kosul niteliklerinin olmasi gerekmektedir. Ogrencide bulunan égrenmeyi etkileyen
etkenlerden bazilari normal zeka duzeyi, diginme yetenegi ve saglikh bir biyolojik
alt yap! yaninda ilgi, dikkat, gelisim dizeyi, inanglari, amaglari ve deneyimleridir.
Ogretmenden kaynaklanan etkenler; 6gretmenin alaninin gerektirdigi mesleki
donanima, bedensel ve zihinsel becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Ogrenme
konusundan kaynaklanan etkenler; 6grenme konusu, bilgiler, beceriler, tutumlar,
davraniglar ve aliskanlardan meydana gelir. Ogrenciler ilgi duydugu, kendi yetenek
ve gelisim dlzeyine uygun bilgi ve becerileri dgrenebilirler. Ogrenme ortamindan
kaynaklanan etkenler; 6drenmenin gerceklestigi ortamin sessiz, sakin, aydinlik,
temiz olmasidir. Ayrica dersin gerektirdigi ara¢c gereclerin bulunmasi, kalabalik
olmamasi, demokratik, sevgi ve saygi ortaminin oldugu bir sinif 6grenmeye etki
eden etkenlerdendir. Ogrenme yasantilarindan kaynaklanan etkenler; 63retmen ve
Ogrenci arasindaki iletisim, geribildirim seklinde siralanabilmektedir. Bu nedenle
ogretmenler o6grenciye konusma, bilmediklerini sorma, tartisma ve elestiride

bulunabilecekleri ortamlari saglamasi gerekmektedir (Eres, 2007).

Elmacioglu (2003) 6grencilerin okul basarilarini etkileyen faktérleri basliklar halinde

su sekilde vermistir;

e Okul Faktoru
e Ebeveyn Faktorl

o Kultar Faktoru
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e Ailenin Saglamhg: Faktoru
e Ailenin Sosyo-Ekonomik Durumu Faktoru
e Ailenin Ogrenim Durumu Faktori

e Ailenin Mesleki Durumu Faktoru

Razon (1987) ise o6grencilerin okul basarilarina etki eden faktorleri édrencinin,
ailenin ve okul ortaminin &zellikleri olarak belirlemis ve bu o6zellikleri séyle ifade

etmigtir.

Ogrenci 6zellikleri: Zeka dizeyi, bedensel gelisimi, duygusal, ruhsal 6zellikleri,

sosyal olgunluk dizeyi,

Ailenin 6zellikleri: Anne-babanin tutum ve davraniglari, egitim ve disiplin anlayisi,

okuma ve 6grenme motivasyonu,

Okul ortaminin &zellikleri: Ogretmenin tutum ve davraniglari, ders programi ve

ogretim yontemleridir.

Kicukahmet (2003), 6grencinin basarili ve basarisiz olmasinin nedenlerinin ¢ok
yonli ve cok degiskenli oldugunu belirtmistir. Basarinin ve basarisizigin temel
belirleyicilerinin nesnel ve 06znel kosullarin birbiriyle olan karsilikli etkilesimden
kaynaklandigini belirten Kiglikahmet basarisizliga neden olabilecek bu kosullari su

sekilde siralamistir.

Basarisizliga neden olabilecek nesnel kosullar;

Aile yapisinin ekonomik ve sosyal sorunlari

Aile ici gecimsizlik, dizensizlik ve iletisim sorunlari

Kalabalik siniflarda okumak

Calisma ortam ve olanaklarinin yoklugu ya da yetersizligi

Ogretmen tutum ve davraniglarindaki yanhsglik, yetersizlik

Programlarin, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine goére dlizenlenmemis olmasi

Ogretimin salt bellek yeterliligine ve ezbere dayali olmasi

© N O bk wDd =

Orta 6gretim programlari ile Gniversite programlari arasindaki tutarsizlik.



24

Basarisizliga neden olabilecek 6znel kosular;

1. Ogrencinin fiziksel ve psikolojik gelisiminden, 6z giiven ve 6z deger
duygularindan kaynaklanabilecek sorunlar

2. Derslere devamsizlik

3. Planli ve disiplinli galismamak

4. Ders ¢alisma yéntemlerini bilmemek

5. Ogrencinin derse kars! gelistirebilecegdi olumsuz akademik benlik algisi.

Bu kosullarda géruldugu gibi bircok etmen 6grenmeyi etkilemekle birlikte bunlardan
en Onemlileri 6grencilerin  6zel kosullart ile okul ortaminda ise kosulan

degiskenleridir.

Ogretim kalitesini arttirmak, 6grenci basarisini daha da (st seviyelere ¢ikarmak
amaciyla yapilan 6grenci basarilarina etki eden faktérlerin belirlenmesi egitim

arastirmacilarinin yillardir ilgisini geken arastirma konularindan birisidir.

Coleman’in 1966 yilinda 4000 okulda ve 500 000 Uzerindeki 6grenci ile yapilan
arastirmada, Jencks'in 1972’de yaptigi ¢alismalar ve bu calismalari destekleyen
bazi arastirmalar neticesinde egitim diinyasinda karamsar bir durum olusmustur. Bu
arastirmalara goére 6grenci basarisinda okulun sahip oldugu &zelliklerin, egitime
yapilan yatirmin ve 6gretmen niteliklerinin énemli bir etkiye sahip olmadidi, asil
etkinin ailenin sosyo-ekonomik 6zelliklerinden kaynaklandidi ortaya ¢ikarmisti. Bu
arastirmalara tepki olarak dogan etkili okul hareketi ile belirli niteliklerle donatiimis
okul ve ogretmenlerin egitimde olumlu yonde etki yaratacaklari dusuncesi
yayginlagmistir. Ganimizde ise 6dretmen ve okulun 6égrenci basarisinda etkili

oldugu yapilan aragtirmalar ile destek gérmustir (Tatar, 2006).

Ogrenci bagarisi Uzerinde etkili olan okul degiskenleri ve bu degiskenlerin iligkili
oldugu g6z onidne alindiginda etkili okul degiskenlerinin bilinmesi &grenci
basarisinin saglanmasinda 6nemli bir yere sahiptir. Etkili okulla ilgili literatir ve
c¢alisma bulgularina dayali olarak etkili okul faktdrlerinin (¢ grupta toplandigi

g6rilmektedir. Bunlar;

1. Okul Cevresi Faktorleri: Veli destek ve katilimi, gesitli gruplarin istek ve degerleri,
firsat esitlidi ile ilgili yasalar, egitimin sinirh kaynaklari, 6grencilerin sosyoekonomik

gecmisi vs.
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2. Okul Duzeyli Faktorler: Yonetsel liderlik, 6gretmenler, okul iklimi, 6gretimin
vurgulanigi vs.

3. Sinif-Duzeyi Faktorler: Egitim programi, 6gretmen davranisi, 6grenci davranigi
olarak siralanabilir (Duignan, 1986; Akt. Balci, 2007).

Ogrenci bagarisini etkileyen zeka, 6grencinin bilissel ve 6grenme stilleri gibi
degiskenlerin yani sira, érgutsel ve ¢evresel faktdrlerin de oldugu belirtiimektedir.
Ayrica okul yoneticisinin liderligi, kolektif yeterlik, akademik baski, sosyoekonomik
statl, akademik vurgu, nitelikli okul éncesi egitim, ailenin destegi, siniftaki 6grenci
sayisi ve ogretmen niteligi, 6grencilerin motivasyonu, ogretmenlerin 6z yeterlik algisi
ve ogrencilerin 6grenmeye karsi tutumlari sinav ve okul basarisini etkileyen

etmenler olarak vurgulanabilir (Altun ve Cakan, 2008).

Alan yazinda &grenci basarisini belirleyen birgok etken oldugu, bu etkenlerin
ogrencinin, ailenin, ¢evrenin ve okulun 6zellikleri seklinde gruplandigi gortlmektedir.
Ogrenci basarisi egitim hizmetlerinin déniitil olarak dustnildigiinde 6gretim
hizmetlerinin kalitesini, 6gretmenin ve dolayisiyla egitim programlarinin etkililiginin
bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu nedenle 6grenci basarisini etkileyen okul igi
ve okul digi etmelerin bilinmesi ve kontrol altina alinmasi editimin kalitesinin

artirllmasi agisindan énemlidir.

ligili Aragtirmalar

Bu bdlimde bu arastirmayla ilgili literatir taranmis ve ilgili arastirmalar tarih

siralamasi g6z 6nlne alinarak dzet halinde verilmigtir.

Kisakirek (1985) lisans diizeyindeki arastirmasinda sinif atmosferinin 6grenci
basarisi Uzerine etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada genel olarak 6gretim
Uyesi ile ogrenciler arasindaki iligkilerin, o6gretim sdrecinin basariya etkileri
belirlenmeye galisiimistir. Arastirma sonuclari 6zetle 6grencilerin kendi aralarindaki
ve ogretim Uyesi arasindaki iliskinin, derse aktif katiimin, derse karsi guduilenmenin,
ogretim Gyesinin 6grenciyi derse ydneltmesinin ve derse iligkin 6grenci gorisinin
alinmasinin, ders ile ilgili faaliyetlerin 6grenciler ile belirlemenin 6grenci basarisini

olumlu yoénde etkiledigini gdstermektedir.
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Berber (1990) sosyo-ekonomik faktorlerin ve ana-baba tutumunun 6égrencilerin okul
basarisina etkilerini incelemistir. Arastirma sonucunda kizlar lehine (cinsiyet),
normal okul ¢aginda olanlarin lehine (okula baglama yasl), egitim seviyesi yuksek
olanlar lehine (ailenin egitim seviyesinin), geliri yuksek olanlar lehine (ailenin gelir
seviyesi), ailesinin yaninda kalanlar lehine (6grencinin kaldigi yerin) 6grenci

basarisina etki ettigi bulunmustur.

Guner (1995) arastirmasinda &gretmenlerin  dgrencilerin  okuldaki akademik
basarilari Gzerindeki etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin liderlik yapabilme, guvenilir olma gibi kisisel 6zelliklerin 6grencilerin
akademik basarilarini etkiledigi belirlenmistir. Ogrencilerin akademik basarilarinin
arttirlmasi icin 6gretmenlerin 6grencilerle isbirligi icinde onlara rehberlik etmeleri,
konun alanina hakim olmalari, mesleki formasyonu tamamlamis olmalari, 6grenci
merkezli egitimi savunmalari, 06grencileri basariya kargi gudulenebilmeleri,
ogrencileri yaraticilik ve arastirma bilinci kazandirmalari, kendilerini mesleki ydonden

gelistirmeleri gerektigi vurgulanmistir.

Avci (1997), 1995-1996 dgretim yilinda izmir ilinde 15 Anadolu Lisesi’nin hazirlik
sinifinda okuyan 500 &grenci ile “Anadolu Lisesi Sinavlarr’na izmir ilinden Katilan
Ogrencilerin Basarilarini Etkileyen Faktorler” adli bir arastrma yapmistir. Bu
arastirmada kullanilan veri toplama araci dershanedeki égretim hizmetleri, ilkokul
ogretmeni, dershane ve evdeki ortam, i¢csel motivasyon, psikolojik faktor, icsel
motivasyon ve olanaklar, ev ortami ve 6devler ile dissal motivasyon faktorlerinden
olusmaktadir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin basarilarinin cinsiyet, mezun
olunan ilkokul turd, tercih sirasi, mezuniyet derecesi, ebeveyn egitim ve gelir
durumu, 6grencinin devam etti§i kursun tard, giris listesinin tirine goére bazi

faktorler acisindan anlamh farkliliklar gésterdigi bulunmustur.

Ulular (1997) Ankara’da 450 6grenci ile yaptigi arastirmada ortaokul 6grencilerinin
basarilarini etkileyen zihinsel olmayan etmenleri incelemistir. Elde edilen sonuglara
gore cinsiyet, anne ve babanin egitim dlzeyi, ders ¢alisma suresi, kardes sayisi ve

ailenin gelir diizeyi 6grencinin basarisina etki eden etmenler olarak belirlenmigtir.

Morgil, Yilmaz ve Geban (2001) 6zel dershanelerin Universiteye giriste 6grenci
basarilarina etkilerini incelemislerdir. 314 6grenci ile yapilan arastirma sonucunda
O0zel dershanelerde vyapilan egitim surecinde &grenci basarisinin  arttigi;
dershanelerde yapilan deneme sinavlari ile OSS sonuclari arasinda anlaml bir

iliskinin oldugu tespit edilmistir.
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Solmaz (2002) Balikesir il merkezinde yaptigi “ilkégretim Ogrencilerinin Basarilarini
Etkileyen Faktorler” adli arastirmada hazirlanan anketin faktor analizi sonucu
dgrenci bagarilarini etkileyen faktorleri “Ogretmen ve Ogrenci, Aile Ortami, Ogrenme
Ortami, Ogrenme Olanaklari ve Digsal Olanaklar’ olarak belirlemistir. Arastirma
sonucunda &grencilerin basarilarinin cinsiyet, okul tirl, anne ve babalarinin
6grenim durumlari ile mesleklerine, ailelerin gelir durumlarina, Turk¢e, Matematik,

Fen Bilgisi, Yabanci Dil derslerine gore anlami farklilik gosterdigi saptanmistir.

Singh, K., Granville, M., Dika, S. (2002) yaptiklari arastirmada 8. sinif dgrencilerinin
motivasyon, ilgi ve akademik ugrasilarinin matematik ve fen derslerindeki basarilari
Uzerindeki etkisini incelemiglerdir. Arastirma sonucunda &grencilerin basarilari
Uzerinde ilgi ve akademik olarak harcanan zamanin etkili oldugu bulunmustur. Ev
Odevlerini yapmak igin harcanan zamanin basariyi énemli derecede artirdigi tespit

edilmistir.

Serefli (2003) 330 o&grenci, 248 veli ve 199 o6gretmen ile yaptigi arastirmada
ogrencilerin akademik basarilarina etki eden zihinsel olmayan faktorleri bes ana

baslik altinda belirlemistir. Bu faktdrleri ise;

1. Ogretmenden kaynaklanan nedenler (6gretmen tutumlari, dgrencileri tanimlar,
iletisim tarzlari, sinif yonetim bigimleri, 6gretmenin konusma hizlari ve Kkigisel
sorunlari, 6grenciyi motive etme duzeyi, derslerinde uygun yontem ve teknik
uygulayamamasi),

2. Ogrenciden kaynaklanan nedenler (ders calisma aliskanliklari, okuldan
beklentilerin digslk olmasi, kitap okuma aliskanliklari, psikolojik ve duygusal
sorunlar, kendine glven),

3. Veliden kaynaklanan nedenler (anne baba tutumlari, kardes sayisi, ailenin
ekonomik durumu, anne baba egitim durumu, ¢ocuklar arasi ayrim, okul aile isbirligi,
evin fiziki durumu),

4. Okuldan kaynaklanan nedenler (okulun fiziksel durumu ve temizligi, arac gerec
eksikligi, sinif ici iletisim, okulun disiplin anlayisi),

5. Sistemden kaynaklanan nedenler (sinif gegcme sistemi, her yil degisen kitaplar,
ezbere dayall egitim, her derste 6grenciden ayni basarinin beklenmesi ve sinav

kaygisi) biciminde aciklamistir.

Pakir (2006) yaptigi arastirmada ailenin sosyo-ekonomik ve demografik 6zellikler ile

mezun olunan okul turindn o6grencilerin Universite giris sinavindaki basarilari
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Uzerindeki etkilerini belirlemeyi amacglamistir. Arastirma sonucunda sosyo-ekonomik
Ozelliklerin gostergesi olan baba egitim duzeyi, baba meslek sayginhgi, anne egitim
dizeyi ve ailenin ortalama aylik gelirinin; demografik Ozelliklerin géstergesi olan
ailedeki kisi ile kardes sayisinin ve devam edilen okul tiriinin égrencilerin OSS ve
ortadgretimdeki basari puanlarini anlamli  derecede etkiledikleri sonucuna

ulasiimistir.

Kdse (2006), 2005 yilinda Van ilinde Liselere Girig Sinavina giren 680 &grenci ile
yaptigi arastirmada ailenin sosyo-ekonomik ve demografik dzellikleri ile okul ve 6zel
dershanenin bu o6grencilerin akademik basarilari Gzerindeki etkilerini belirlemeyi
amaglamistir. Bu arastirmanin sonuglarina gére okul ve dershanenin, ailenin sosyo-
ekonomik ve demografik o6zelliklerin 6grencinin basarisi Uzerinde etkili oldugu
sonucuna varmistir. Ayrica ailenin sahip oldugu sosyo-ekonomik oOzellikler ile
babanin egitim durumunun 6grencilerin nasil bir okula ve 6zel dershaneye gidip

gitmeyeceklerini belirledigi sonucuna varmistir.

Arici (2007) Ankara’da yaptigi arastirmada 6grencilerin ilkégretim Din Kultiiri ve
Ahlak Bilgisi dersindeki basari duzeylerine etki eden faktorleri saptamayi
amaglamistir. Arastirma sonuglarina goére 6grencinin cinsiyeti, sinif dizeyi, yas,
kardes sayisl, sosyo-ekonomik dizey, yasanilan semt, ailenin aylik geliri, baba
meslegdi, okul disinda din egitimi alma, derse ve 6gretmene yonelik tutum basariya

etki eden faktorler olarak belirlenmistir.

Arl (2007), Ankara’da 1181 ilkdgretim dordinci sinif 6grencisi ile yaptigi
“Ogrencilerin Okul Basarilarini Etkileyen Cesitli Faktérlerin incelenmesi” adli
arastirmada 6grencinin ait oldugu sosyo-ekonomik dizeyin, anne ve babasinin
egitim durumunun 6grenci basarisi Uzerinde etkili oldugunu saptamistir. Arastirma
sonucuna gore ailenin sosyo-ekonomik dlizeyinin ve ebeveynlerin egitim durumunun

yiuksek 6gretime dogru yukseldikge 6drencinin basarinda artis oldugu goézlenmistir.

Altun ve Cakan (2008) “Ogrencilerin Sinav Bagarilarina Etki Eden Faktérler” adli

arastirmalarinda dgrenci basarisina etki eden faktérleri su sekilde belirtmiglerdir;

1. Fiziki alt yapi
a. Okullarin normal (tekli) egitim

b. Sinif buyuklugi
c. Bilgi teknolojileri siniflari ve egitim teknolojilerinden yararlanma

2. Okuldncesi egitimde okullasma
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3. isbirligi
a. MEM ile okul yoneticileri
b. MEM ile dershaneler
4. Okuldaki egitime verilen destek
a. Ailelerin
b. Toplumun
c. Dershanelerin
5. Personelin niteligi
a. Okul muddrlerinin yeterligi
b. Ogretim kadrosu

6. Deneme sinavlari

Yiksel ile Sezgin (2008), Gazi Universitesinde &grenim géren ogrencilerin
akademik basarilarini etkileyen zihinsel olmayan faktérleri ve o6grencilerin
algiladiklari akademik bagari duzeyleri ile bu faktorler arasindaki iligkileri belirlemeye
calismiglardir. Bu arastirma 6grencilerin akademik basari dizeyleri ile aylik olarak
ele gecen paranin ihtiyaci karsilama durumu, ailede Universite 6grenimi goren birey
sayisl, istenilen programda okuma durumu, devam edilen programdan, arkadaslk
ve aile iligkilerinden, kullanilan é3retim yéntemlerinden, 6gretim elemanlariyla olan
iliskilerden memnun olup olmama durumlari arasinda anlamli iligkilerin oldugunu

gOstermistir.

Polat (2008) yaptigi arastirmada sosyo-ekonomik degiskenlerin yilksekdgretim
ogrencilerinin basarilari Uzerindeki etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin Universite sinavindan elde ettikleri puanlari Gzerinde bdlime
girmeden Once egitim destegi icin verilen Ucret, cinsiyet, ailenin ikamet ettigi
yerlesim yeri, okuyan kardes sayisi, mezun olunan lise tird, ailenin geliri, anne ve
babanin egitim durumu degiskenlerinin etkili oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin genel
akademik not ortalamasi Uzerinde ise annelerinin ve babalarinin ¢alistigi isyerinin
statlsu, mezun olunan lise tird ve alinan egitim yardiminin (6zel ders veya

dershane yardimi) slresi degiskenlerinin etkili oldugu belirlenmistir.
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Ozer (2009) Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) verilerine gore
Tadrk o6grencilerinin  Matematik ve Fen Bilimleri basarilari ile iligkili faktorleri
incelemistir. Arastirma sonucunda d&grencilerin  6drenmeye ayirdiklari zaman
degigkeni fen bilimleri ve matematik basarilari Gzerine olumlu etkiye sahip oldugu
belirlenmistir. Ogrenmeye ayrilan zaman degiskeninin bilesenlerinden en yiiksek
faktor yikine sahip olan degisken ise “6drencinin okuldaki fen derslerine ¢alismak
ve bu derslerle ilgili 6devleri yapmak igin ayirdii zaman” bunu sirasiyla; “okul
saatleri disinda, fen dersleriyle ilgili 6zel derslere ayirdigi zaman” ve 6grencinin
“‘okulunda devam ettigi fen derslerinin siresi” degiskenleri izlemektedir. Aile
Ozellikleri degiskenin; annenin egitim durumu, babanin egitim durumu ve evdeki
kitap sayisi bilesenlerinin 6grencinin fen ve matematik basarilari tGzerinde olumlu
etkiye sahip olduklari saptanmistir. Ogrencilerin egitim materyallerine (edebi eser,
sanat eseri, yardimci kitap ve siir kitabi) sahip olma ile fen bilimleri basarisi arasinda
pozitif iliski oldugu; Matematik basarisiyla ise iliskisi olmadigi sonucuna varilmistir.
Ogrencinin bilgisayar ve donanima (internet, bilgisayar programi ve bilgisayar) sahip
olmasinin fen bilimleri ve matematik basarilari Gzerinde olumlu etkiye sahip olduklari

saptanmistir.

Ekmekyermezoglu (2010) yaptigi arastirmada Elazi§ ilinde 6grenim goéren 8. sinif
dgrencilerinin sosyo-ekonomik diizelerini belirlemeyi ve bu faktérlerin ingilizce dersi
basari durumlarina etki eden faktorleri belirlemeyi amaclamistir. Anne ve babanin
egitim dizeyi ile meslegi, aylik gelir diizeyi, kardes sayisi, aile Uyelerinin ingilizce
dersine galisirken 6grenciye yardim etmesi, 6grencilerin dershaneye gitmeleri, 6zel
ders almalari ve ingilizce dersine ginlik calisma siiresi arastirma sonucunda

dgrencilerin ingilizce ders basarilarina etki eden faktorlerin bazilaridir.

Karaarslan (2010) orta 6gretim kurumlarinda Turkge dersinde 6grencilerin basari
dizeyini etkileyen faktorleri incelemistir. Arastirma sonucunda 6grenci basarilarini
cinsiyet, derse karsi tutum ve okul disinda egditim aldiklari kaynaginin etkiledigini
belirlemigtir. Ayrica okul disinda Turkge egitimini 6zel ders ile alan 6grencilerin
basarisi, okul disinda Turkce egitimini dershaneden ve diger yerlerden alan

ogrencilere gore disuk bulunmustur.

Savasci (2010) ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin akademik basari duizeyleri ile
sosyoekonomik ozellikleri ve okulun egitim kaynaklari arasindaki iliski durumunu
belirlemeyi amaclamistir. Arastirma sonuclarindan bazilari su sekildedir; kiz

ogrencilerin SBS puanlari Gzerinde en fazla etkiye sahip olan degisken “dershane,
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kurs ve 6zel ders alma” ve erkek dgrencilerin SBS puanlari Uzerinde en fazla etkiye
sahip olan degisken “kurs alinan siire” olarak belirlenmistir. ilce merkezlerindeki
ogrencilerin, il merkezi ve kdylerdeki dgrencilere gdre daha basarili oldugu ve il
merkezinde SBS puanlari tzerinde en fazla etkiye “babanin egitim durumu”, ilge
merkezi ve kdylerde en fazla etkiye “dershane, kurs ve 6zel ders alma” degiskeninin

sahip oldugudur.

Turk Egitim-Sen 2010 yilinin ilk g ayinda Gazi Universitesi Sosyoloji Bolimi ile
birlikte “Ogrencilerin Gézilyle Seviye Belirleme Sinavi” konulu anket hazirlamis ve
Ankara, istanbul, izmir, Antalya, Kayseri ile Sanhurfa illerinde 700 &grenciye
uygulanmistir. Bu arastirma sonuglarina goére, ankete katillan &grencilerin ylzde
98,7’si SBS'ye girecek. Ogrenciler 6zel okul dgrencilerinin SBS’de daha basarili
olacagini diusunayor, 6grencilerin yizde 43,7’si SBS icin dershaneye gidiyor, ylizde

39,9'u ailelerin SBS’de bagarili olmalari i¢in baski yaptigini belirtiyor.

Savas, Demir, Sag ve Girel (2011) yaptiklari arastirmada 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin SBS puanlarina etki eden etmeleri tespit etmeye ¢alismislardir. Rize
ilinde 3491 6grenci ile yapilan arastirma 6grenci anketline dayali sonuglara gore
okuldncesi egitim alan, dershaneye ve okul kurslarina daha uzun sireli giden,
gunlik ders galismaya daha fazla zaman ayiran, soru ¢bézen o6grencilerin daha
basarili olduklari ortaya gikmistir. Ogrencilerin SBS basarilarini en fazla etkileyen
degiskenlerin ise “gunlik ortalama soru ¢6zme miktari, SBS igin dershaneye ve okul

kurslarina gitme suresi” oldugu tespit edilmistir.

ipek (2011) arastirmasinda ilkégretim dgrencilerinin seviye belirleme sinavlarinda
(SBS) almis olduklari puanlar ile velilerinin okul tutumu, egitime katilim duzeyleri,
anne ve baba egitim durumu, baba mesledi ve kardes sayisi arasindaki iligkiyi
belirlemeye calismistir. Arastirma sonugclarina goére veli okul tutum ve velinin egime
katima dizeyi ylksek olan o6grencilerin SBS puanlarinin da ylksek oldugu
belirlenmigtir. Ayrica baba egitim dlzeyi ile baba mesleginin 6grencilerin SBS
puanlarina etki ettigi belirlenmistir Buna gore babasinin egitim seviyesi yuksek ve
babasi memur olan dgrencilerin puanlari diger gruptaki égrencilerin puanlarindan

daha yuksek ¢ikmistir.

Akkas (2011) ilkégretim 8. sinif 6grencilerinin ders basarilarini etkileyen kisisel,
sosyo-ekonomik ve okul kaynaklh faktorleri 6gretmen ile &grenci agisindan
belirlemek amaciyla bir calisma yapmistir. Ogretmenlerden elde sonuglara gore,

ogrenci basarisini etkileyen faktorler etki sirasina goére; annenin egitim seviyesi,
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ailenin davraniglari, d3renci yetenek ve becerisi, ailenin ayri veya beraber yasama
durumu, 6gretmen davranislardir. Ogrenciden elde edilen sonuglara gore bagariya
etki eden faktorler ise ders galisma becerisi, cinsiyet, 6grenilmis caresizlik, basari

gudusd, bilgisayar kullanma siresi olarak siralanmistir.

Genel olarak arastirma sonugclari incelendiginde ddrenci basarisini belirleyicisi olan
bircok degisken oldugu ortaya gikmaktadir. Ogrenci basarisini etkileyen en énemli
faktoriin ailenin sosyo-ekonomik dizeyi oldugu yapilan arastirmalarin genel bir
sonucu oldugu soéylenebilir. Bu ¢alismalarda okul i¢i 6grenmelerden ¢ok okul digi
o6grenmelerin basari Uzerinde olumlu etkisinin oldugu belirlenmigtir. Basta dershane
olmak Uzere okul disinda ek c¢alismalara katillan égrencilerin basarinin arttigi bir
bagka sonugtur. Bu iki durum birbirini destekler niteliktedir, buradan hareketle sosyo-
ekonomik durumu iyi olan ailelerin g¢ocuklarini ek c¢alismalara yoénlendirdikleri

sdylenebilir.
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BOLUM Il

Yontem

Bu bdlimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araclari ile

verilerin toplanmasi ve analizi agiklanmaktadir.

Aragtirma Modeli

Arastirma, ge¢cmigte ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amagladidi igin arastirma yaklasimi tarama modeli olarak benimsenmistir (Karasar,
2009). Bu ¢alisma ilkdgretim égrencilerinin basarilarini etkileyen degiskenlerin neler

oldugunu belirlemek amaciyla yapilimistir.

Calisma Grubu

Arastirma ilkégretim 8. siniftan yeni mezun olan ve arastirma surecinde Burdur ili
merkez ve ilgelerindeki ortadgretim kurumlari 9. siniflarinda 6grenim goéren

ogrencilerle gergeklestirilmigtir.

Arastirmada ilde bulunan tum liselere dolayisiyla 8. sinifi yeni bitiren ve 9. sinifta
okumaya baslayan dgrencilerin tamamina ulasilmaya ¢alisiimistir. Burdur il merkezi
ve ilgelerindeki toplam 43 lisenin 39'unda toplama araci uygulanmistir. Bilgi alma
formu tim ilde bulunan 3909 &grenciden (9. sinif 6grencilerinden) 2890’'ina
uygulanarak Burdur il merkezi ve ilgelerindeki ortaégretim kurumlarinin yaklasik
%91’ine, bu okullarda 6grenim goren dgrencilerin ise yaklagik %74’Gne ulasiimistir.
Ancak 6grenci mevcutlarinin ¢cok dusuk olmasi, okula ulasim zorlugu, bazi okullarda
uygulama icin izin verilmemesi gibi nedenlerle 4 okul ¢alisma grubunun disinda

kalmistir. Arastirma grubu ile ilgili bilgiler Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4.

Bilgi Formu Uygulanan Okullara Ait Bilgiler

Toplam Uygulama

Lo . | Ulagma
Yerlesim Birimi Okullar osgrenc1 . yapnan Yiizdesi
ayisi  ogrenci Sayisi
1 Aglasun Aglasun Mehmet Akif Ersoy L. 44 31 75
2 Altinyayla  Altinyayla Sehit Kadir Eraslan L. 37 33 89
3 Bucak Adem Tolunay Fen L. 78 76 97
4 Anadolu imam Hatip L. 137 111 81
5 Anadolu Lisesi 90 88 98
6 Anadolu Saglik Meslek Lisesi 48 47 98
7 Necati Topay Ticaret Meslek Lisesi 91 83 91
8 Sehit Ayfer GOk Anadolu Lisesi 138 113 82
9 Teknik ve Endustri Meslek Lisesi 276 198 72
10 Mehmet Cadil Anadolu Ogretmen L. 90 86 96
11 Kiz Meslek Lisesi 246 0 0
12 Kizilkaya Haci ibrahim Celik Lisesi 11 0 0
Toplam 1205 802 67
13 Cavdir Cavdir Lisesi 30 20 67
14 Ticaret Meslek Lisesi 25 21 84
15 Soégut Lisesi 25 0 0
Toplam 80 41 51
16 Celtikgi Celtikci Lisesi 14 0 0
17 Goélhisar Anadolu Lisesi 60 49 82
18 Anadolu Saglik Meslek Lisesi 48 45 94
19 Golhisar Lisesi 120 76 63
20 Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi 96 71 74
21 imam Hatip Lisesi 51 46 90
Toplam 375 287 77
22 Karamanl  Anadolu Ogretmen Lisesi 60 60 100
23 Karamanli Lisesi 38 32 84
24 Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi 44 38 86
Toplam 142 130 92
25 Kemer Kemer Lisesi 15 15 100
26 Merkez Anadolu imam Hatip Lisesi 126 105 83
27 Anadolu Lisesi 149 149 100
28 Anadolu Ogretmen Lisesi 91 77 85
29 Anadolu Saglik Meslek Lisesi 48 45 94
30 Fen Lisesi 78 78 100
31 Burdur Lisesi 176 147 84
32 Teknik ve Endustri Meslek Lisesi 310 84 27
33 USO Anadolu Lisesi 150 137 91
34 Cumbhuriyet Anadolu Lisesi 152 137 90
35 Kiz Teknik ve Meslek Lisesi 231 186 81
36 Merkez Ticaret Meslek Lisesi 136 109 80
37 Ozel Alpaslan Ali Can Anadolu L. 23 19 83
38 Burdur Sosyal Bilimler Lisesi 100 57 57
Toplam 1770 1330 75
39 Tefenni ibrahim Kafesoglu Lisesi 53 33 62
40 imam Hatip Lisesi 36 30 83
41 Anadolu Saglik Meslek Lisesi 48 47 98
42 Tarim Meslek Lisesi 54 50 93
Toplam 191 160 84
43 Yesilova Yesilova Cok Programli Lisesi 106 61 58

Toplam 3909 2890 74
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Tablo 4 incelendiginde arastirma kapsaminda Burdur merkez ve ilgelerindeki toplam
43 okuldan 39 tanesine ulasilarak uygulama yapilmigtir. Tek okulun bulundugu
Aglasun ilgcesindeki 9. sinif 6grencilerinin % 75,6’sina ulasiimistir. Sadece bir lisenin
bulundugu Altinyayla ilgesindeki 9. sinif égrencilerin % 89,2’sine ulasiimistir. 10
lisenin bulundugu Bucak ilgesindeki tim 9. sinif 6grencilerin % 66,6’sina ulagiimigtir.
Toplam 3 lisenin bulundugu Cavdir ilgesindeki tim 9. sinif 6grencilerin % 51.3’Une
ulasilmigtir. 5 lisenin bulundugu Gélhisar ilgesindeki tim 9. sinif édrencilerin %
76,5'ine ulasiimistir. Yine 3 lisenin bulundugu Karamanl ilgesindeki tim 9. sinif
ogrencilerin % 91,5’ine ulasiimigtir. Tek lisenin bulundugu Kemer ilgesindeki 9. sinif
ogrencilerin % 100’Une ulasilimistir. Toplam 13 lisenin bulundugu merkez ilgedeki
tim 9. sinif 6grencilerin %75.1'ine ulagiimistir. Yine 4 lisenin bulundugu Tefenni
ilgesindeki tum 9. sinif 6grencilerin % 83,8’sine ulasiimistir. Tek lisenin bulundugu
Yesilova ilgesindeki 9. sinif dgrencilerin % 57,5’ine ulasiimistir. Toplamda ise Burdur

ilindeki tm 9. sinif 6grencilerin % 73.8’ine ulasiimistir.

Veri Toplama Araglari

Uzman goérusune gore hazirlanan bilgi alma formu (EK-1) 8. sinifi yeni bitirip 9.
sinifa baglayan 6égrencilere uygulanmistir. Bilgi alma formunda 6grencinin cinsiyet,
lise yerlestirme puani, mezun oldugu okul, mezun oldugu okulun bulundugu vyer,
kardes sayisi, dershaneye gidip gitmedigi, ginde ka¢ saat ders calistigi, 6zel ders
alip almadigi, okullarindaki etltlere katilip katiimadigi, anne-babasinin egitim
durumu, ailesinin ortalama aylik geliri, sinif mevcudu, yerlestigi okulu tercih etme

nedenlerine ait bilgi iceren 13 soru bulunmaktadir.

Arastirmada kullanilacak badimli degisken olan 6grencilerin SBS puanlarinin
okullardan alinmasi planlanmis fakat Milli Egitim Muadarligu sinav sonuglarinin
okullar tarafindan verilemeyecegini bildirmistir. Bu ylizden 6grencilerin SBS puanlari

da bilgi alma formu araciligi ile toplanmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma problemi ve amaci dogrultusunda veri toplamak amaciyla hazirlanan bilgi
alma formunun Burdur ili ve ilcelerindeki tim liselerde uygulanabilmesi icin il Milli
Egitim Maddrlidgunden izin almistir. Burdur Milli Egitim Madarliganden alinan olur
yazisi (EK-2) ile bilgi alma formu tum liselerdeki 9. sinif 6grencilerine arastirmaci

tarafindan Mart-Mayis 2011 tarihleri arasinda uygulanmistir.

Ogrencilerin basarilarina etki eden okul ici ve okul disi etmenlerin belirlenmesine
yonelik olarak uygulanan bilgi alma formlari istatistiksel analizler yapiimadan dnce
incelenmis, eksik ve yanlis doldurulan 315 adet form degerlendirme disinda

birakilmigtir.

Elde edilen verilerin 6ncelikle her alt probleme ait frekans, ylizde dagilimlari vb.
degerler tablolastirilarak verilmistir. Alt problemlerin analizinde kullanilacak yontem
belirlenirken alt problemlere ait gruplarin puan dagilimlarinin belirlenmesi amaciyla
Levene testi yapilmistir. Alt problemlerin analizinde varyanslari homojen olan ve
ikiden fazla alt gruba sahip degiskenler igin iliskisiz Orneklemler icin Tek Faktorli
Varyans Analizi (One-Way ANOVA) testi uygulanmistir. Yapilan ANOVA testi
sonucunda gruplarin farkhlastigi sonucuna ulasiimigsa, bu farkin hangi gruplar

arasinda oldugunu bulmak icin ise Scheffe testi kullaniimistir.

Ayrica alt problemlerin analizinde olusan gruplardan elde edilen puanlarin normal
dagihm gostermemesi ve puan dagilimlarinin varyans esitliginin saglanamamasi gibi
nedenlerle gruplardan elde dilen puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigi
“Kruskal-Walllis H” testi kullanilarak analiz edilmigtir. “Kruskal-Wallis H” testi
sonucunda anlaml ¢ikmasi durumunda “Mann Whitney U” testi kullanilarak bu

farkin hangi gruplardan kaynaklandigi belirlenmisgtir.

istatistiksel analizlerde 0.05 anlamlilik diizeyi esas alinmistir ve bulgular tablolar

halinde verilmistir.
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BOLUM IV

Bulgular ve Yorumlar

Bu bélimde oncelikle alt problemlere iliskin betimsel istatistikler daha sonra ise elde
edilen verilerin karsilastiriimasi tablolar halinde verilmis ve gerekli acgiklamalar

yapimistir.

1. Alt Problem: Okul 6grenmeleriyle sinava giren 6grencilerin basarilari ile okul digi
egitim calismalarina (okulda etit galismasina katilan, dershaneye giden ve 06zel
ders alan) katilan 6grencilerin basarilari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

midir?

Okul ici ve okul digi 6grenme calismalara (etlt, dershane, 6zel ders) katilan

ogrencilerin basarilarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 5’de verilmistir.
Tablo 5.

Okul ici ve Okul Disi Ogrenme Calismalarina Katilan Odgrencilerin Basarilarina

lliskin Betimsel Istatistikler

Ogrenci Puan Standart

Gruplar Sayisi  Yizde Ortalamalari Sapma
(n) (%) (X) (Ss)
Okul 280 10,9 329,67 43,70
Okul+Etdt 490 19,1 369,15 70,62
Okul+Dershane 418 16,2 376,07 52,92
Okul+Ozel Ders 26 1,1 308,77 36,12
Okul+Dershane+QOzel Ders 166 6,5 335,72 53,23
Okul+Etit+Ozel Ders 45 1,8 299,04 45,94
Okul+Dershane+Etut 773 30 368,20 61,54
Okul+Dershane+Etit+Ozel Ders 377 14,6 364,42 85,07

Toplam 2575 100,0 361,01 65,89




38

Tablo 5e goére arastirmaya katilan o6grencilerin yaklasik %11’i sadece okula
gitmekte, %19’u okulla birlikte etliide katilmakta, %16’s1 okul ile birlikte dershaneye
gitmekte, %1’i okulla birlikte 6zel ders almakta, %7’i okul ve dershaneye gitmekle
beraber 6zel ders almaktadir. Yine bu ddrencilerin yaklasik %2’si okula gidip, etide
katiimakla birlikte 6zel ders almakta, %30’u okul ve dershaneye gitmekle birlikte
etide katilmakta, %15’i okulla birlikte tUm caligmalara katildigi gorulmektedir.
Arastirmaya katilan 6grenciler en ¢ok dershane ve etit galismalarina katiimakta,
Ozel ders ile ilgili calismalara ise daha az katilim saglamaktadirlar. Tablo 5’e goére
ogrencilerin yaklasik %89'u okul disinda etut, dershane, 6zel ders gibi galismalara
katilmaktadir. Bu durum o6grencilerin dolayisiyla ailelerin okul égrenmelerini yeterli
gormedikleri ve okul digsinda da 6grenmeye ek kaynak ayirdiklarini gostermektedir.
Ayrica arastirmaya katilan o6grencilerin yaklasik %89unun okul disinda ek
calismalara katimasi, okulda yapilan 6gretim faaliyetlerinin 6grenci ve aileler
tarafindan yeterli goérilmemesi ve 6gretim programlarinin istenilen dizeyde

uygulanamadiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.

Tablo 5’e gore SBS puan ortalamalari bakimindan karsilastirma yapildiginda etit ve
dershane calismalarina katilan &grencilerin puan ortalamalarinin yiksek; sadece
okul 6grenmeleri ile sinava giren, sadece 6zel ders alan ve etit ¢alismasi ile birlikte
Ozel ders alan oOgrencilerin puan ortalamalarinin diguk oldugu goérulmektedir.
Sadece 6zel ders alan ve 6zellikle etit ile birlikte 6zel ders alan édrencilerin sadece
okul 6grenmeleri ile sinava giren, hicbir ek calismaya katilmayan 6grencilerin SBS
puan ortalamalarindan dusuk olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu beklenmeyen durum 6zel
ders alan 6grencilerin basari yoninden oldukca zayif olan édrenciler olmasi ya da
bir veya birka¢ defa da olsa 6zel ders alan 6grencilerden olusmus olmasi ile

aciklanabilir.

Okul 6grenmeleriyle sinava giren, okulda etut galismalarina katilan, okul diginda
dershaneye giden ve 6zel ders alan égrencilerin basarilari arasindaki farkin anlamli
olup olmadigi “Kruskal-Wallis H” testi belirlenmistir. Anlamlilik dizeyi 0.05 kabul

edilen test sonucunda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 6’da verilmigtir.
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Tablo 6.

Ogrencilerin Okul ici ve Okul Disi Katildiklari Ogrenme Calismalarina Goére

Basarilarinin Karsilastirimasina lliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Gruplar n Ortalse:rrr?alarl sd X P
Okul 280 923,15
Okul+Etut 490 1393,08
Okul+Dershane 418 1461,45
Okul+Ozel Ders 26 653,88
- 7 188.63 .000
Okul+Dershane+0Ozel Ders 166 1009,40
Okul+Etut+Ozel Ders 45 606,41
Okul+Dershane+Etut 773 1361,55
Okul+Dershane+Etit+Ozel Ders 377 1327,05

Tablo 6'da goéruldagu gibi 6grencilerin katildiklari calismalara gére basarilari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamh [x* (7) = 188,63, p<0.05] oldugu
gbzlenmistir. istatistiksel olarak anlamh ¢ikan bu farkin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek icin “Mann-Whitney U” testi yapilmistir. Ogrencilerin okul
ici ve disinda katildiklari 6grenme cgalismalarina gore basarilarinin birbirlerine gore
karsilastiriimasina ait bulgular tek tek ele alinmis ve asagida alt problemlere gore

verilmigtir.

a. Sadece okula giden 6grencilerin basarilari ile okul digi 6grenme calismalarina

katilan 6grencilerin basarilari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Sadece okul égrenmeleriyle sinava giren 6drenciler ile okul digi diger 6grenme
calismalarina katilarak sinava giren égrencilerin basarilari arasindaki farkin anlaml
olup olmadiginin belirlenmesi icin yapilan “Kruskal-Wallis H” testi sonucu farkin
anlamh oldugu bulunmustur. Bu farkin hangi gruplardan kaynaklandiginin
belirlenmesi amaciyla Mann-Whitney U Testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar

Tablo 7’de verilmigtir.
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Tablo 7.

Sadece Okul Ogrenmeleriyle Sinava Giren Ogrenciler ile Diger Ogrenme
Calismalarina Katilan Ogrencilerin Basarilarinin Karsilastiriimasina iliskin Mann-

Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar n Sira Sira U VA

Ortalamasi  Toplami degeri P

Okul 280 298,40 83553,0
4421 -8,214 ,000

Okul+etit 490 435,27 213282,0

Okul 280 243,59 68205,0
2,886 -11,36 ,000

Okul+Dershane 418 420,44 175746,0

Okul 280 157,75 44170,0
. 2,450 -2,758 ,006

Okul+Ozel Ders 26 107,73 2801,0

Okul 280 217,11 60791,0
, 2,145 -1,360 174

Okul+Dershane+Ozel Ders 166 234,28 38890,0

Okul 280 170,68 47789,0
, 4,151 -3,674 ,000

Okul+Etut+ Ozel Ders 45 115,24 5186,0

Okul 280 391,57 109639,0
7,030 -8,698 ,000

Okul+Dershane+Etiit 773 576,06 445292,0

Okul 280 287,05 80374,0
4,103 -4,883 ,000

Hepsi 377 360,16 135779,0

Tablo 7’de verilen sonuglara gére okul disinda sadece etlide katilan (Z= -8,214,
P=.000<0.05); sadece dershaneye giden (Z= -11,36, P=.000<0.05); dershaneye
birlikte etide katilan (Z= -8,698, P=.000<0.05) ve tim ¢alismalara katllan (Z= -
8,214, P=.000<0.05) o&grenciler sadece okul o6grenmeleri ile sinava giren
ogrencilerden daha basarili bulunmustur. Sadece okul 6grenmeleriyle sinava giren
ogrencilerin basari puanlari sadece 06zel ders alan &grenciler (Z= -2,758,
P=.006<0.05) ile etide katiimakla birlikte 6zel ders alan (Z= -3,674, P=.000<0.05)

ogrencilerden daha basarili bulunmustur.

Bu sonuglar incelendiginde 6zel ders disinda kalan ek c¢alismalarin égrencilerin
basarilarint anlamh derecede artirdi§i belirlenmigtir. Bununla birlikte okul
ogrenmeleri ile sinav giren ogrencilerin ozellikle 6zel ders alan 6grencilerden
basarili olduklari belirlenmistir. Bu durum &6zel ders alan 6grencilerin bireysel
Ozellikleriyle agiklanabilir. Bu 6grencilerin genellikle okul 6grenmeleri konusunda

diger o6grencilerden daha dusuk diuzeyde 6grenmeye ve basariya sahip olmalari
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nedeniyle 6zel ders aldiklar sdylenebilir. Bu tur 6grencilerin 6grenme eksiklikleri
Uzerinde yapilan 6zel ders c¢alismalarinin streklilik géstermemesi de bu sonucun

ortaya ¢ikmasinin nedenlerinden biri olabilir.

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan 6zel ders disinda kalan okul disi ek ¢alismalarin
o6grenci basarisini artirdigi Arici (2007), Kése (2006), Karaarslan (2010), Morgil ve
ark. (2001), Savas ve ark. (2011), Ekmekyermezoglu (2010), Polat (2008) ve
Avcrnin (1997) da yaptiklari arastirmalarda tespit edilmistir.

b. Sadece etlt ¢calismalarina katilan égrencilerin basarilari ile dershaneye giden ve
Ozel ders alan o6grencilerin basarilari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

midir?

Sadece etut calismalarina katilan &grenciler ile diger 6grenme c¢alismalarina
katilarak sinava giren o6grencilerin basarilari arasindaki farkin anlamli olup
olmadiginin belirlenmesi icin yapilan “Kruskal-Wallis H” testi sonucu farkin anlamli
oldugu bulunmustur. Bu farkin hangi gruplardan kaynaklandiginin belirlenmesi

amaciyla Mann-Whitney U Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 8‘de verilmigtir.
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Tablo 8.

Sadece Etiit Calismalarina Katilan Ogrenciler lle Diger Ogrenme Calismalarina

Katilan Ogrencilerin Basarilarinin Karsilastirimasina lliskin Mann-Whitney U Testi

Sonuglari

Gruplar : Ortj;\r;a& ToSpI:ml v degeri P
Okul+Etut 490 454,82 222863,5 1,023 -,040 ,968
Okul+Dershane 418 454,12 189822,5
Okul+Etit 490 264,92 129813,0 3,222  -4,250 ,000
Okul+Ozel Ders 26 137,42 3573,0
Okul+Etut 490 353,53 173229,5 2,841 -5,812 ,000
Oku+Dershane+Ozel Ders 166 254,62 42266,5
Okul+Etat 490 280,61 137498,5 4,846  -6,226 ,000
Okul+Etit+Ozel Ders 45 130,70 5881,5
Okul+Etit 490 642,31 314731,5 1,843 -,800 424
Okul+Dershane+Etiit 773 625,47 483484,5
Okul+Etut 490 434,61 212959,5 9,207 -,082 ,935
Hepsi 377 433,21 163318,5

Yapilan test sonuglarina gére sadece etide katillan égrenciler, sadece 6zel ders
alan (Z= -4,250, P=.000<0.05); dershaneye gitmekle birlikte 6zel ders alan (Z= -
5,812, P=.000<0.05) ve etude katilmakla birlikte 6zel ders alan (Z= -6,226,
P=.000<0.05) 6grencilerden daha bagarilidir.

Arastirma sonucunda sadece etlde katilan 6grencilerin 6zel ders alan 6grencilerin
bulundugu gruplardaki &grencilerden basarii  oldugu goérilmektedir. Etit
c¢alismalarina katilmak &grencilerin basarilarini artirmada 6zel ders almaya goére
daha etkilidir. Ayrica etit caligmasinin yaninda dershaneye giden o6grenciler ile
sadece etlt calismalarina katillan 6grencilerin basarilari arasinda anlamli bir fark
olmadigi tespit edilmistir. Tablo 8'den de goérildigu gibi etit ¢calismasi ile birlikte
diger calismalara (6zel ders ve dershane) katilmanin basariyr anlamli derecede
arttirmadigr belirlenmigti. Bu durumun sebebi 6grencilerin  6grenmeye iliskin
yaptiklari bu calismalarin 6grencileri gereginden yogun bir tempo i¢ine soktugu

seklinde yorumlanabilir.
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¢ Sadece dershaneye giden 6grencilerin basarilari ile etit ¢calismalarina katillan ve
Ozel ders alan o6grencilerin basarilari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

midir?

Sadece dershaneye giden dgrenciler ile diger calismalara katilarak sinava giren
ogrencilerin basarilari arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi igin
yapilan “Kruskal-Wallis H” testi sonucu farkin anlamli oldugu bulunmustur. Bu farkin
hangi gruplardan kaynaklandiginin belirlenmesi amaciyla Mann-Whitney U Testi

uygulanmis ve sonuglar Tablo 9’da verilmigtir.
Tablo 9.

Sadece Dershaneye Giden Ogrenciler ile Diger Ogrenme Calismalarina Katilan

Ogrencilerin Basarilarinin Karsilastiriimasina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira Z

Gruplar n Ortalamasi  Toplami U degeri P

Okul + Dershane 418 231,68 96841,5 1598 -6,044 ,000
Okul + Ozel Ders 26 74,94 1948,5

Okul + Dershane 418 323,34 135157,5

Oku+Dershane+Ozel Ders 166 214,83 35662,5 2180 7,010,000
Okul+Dershane 418 248,92 104048,5 2332 -8,294 ,000
Okul+Etiit+Ozel Ders 45 74,83 3367,5

Okul+Dershane 418 624,25 260936,5 1,497 -2,084 ,037
Okul+Dershane+Etut 773 580,72 448899,5

Okul+Dershane 418 415,69 173760,0 7,140 -2,288 ,022
Hepsi 377 378,38 142650,0

Tablo 9’da verilen sonuclara gbre sadece dershaneye giden 6grencilerin sadece
Ozel ders alanlardan (Z= -6,044, P=.000<0.05); dershaneye gitmekle birlikte 6zel
ders alanlardan (Z= -7,010, P=.000<0.05); etide katiimakla birlikte 6zel ders
alanlardan (Z= -8,294, P=.000<0.05); dershaneye gitmekle birlikte &zel ders
alanlardan (Z= -2,084, P=.037<0.05) ve tum c¢alismalara katilanlardan (Z= -2,288,
P=.022<0.05) daha basarili olduklari belirlenmistir.

Karsilagtirmalar sonunda dershaneye giden ve dershane ile birlikte bagka
¢alismalara katilan 6grencilerin diger ¢galismalara katilan 6grencilerden daha basarili

oldugu goérialmustir. Dershaneye gitmenin ddrencilerin basarilarini énemli derecede
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arttirdigi Kése (2006), Savas ve ark. (2011), Ekmekyermezoglu (2010), Morgil ve
arkadaslarinin  (2001) yaptiklari arastirmalarda da tespit edilmistir. Sadece
dershaneye giden o&grenciler dershaneye gitmekle birlikte diger ek calismalara
katilan dgrencilerden daha basarili olmuslardir. Bu sonu¢ 6grencilerin birden fazla
ek calismaya katilmasinin 6grencinin basarisinin disirdigu seklinde yorumlanabilir.
Dershane ile birlikte diger ek ¢alismalara katilan é3drencilerin sadece dershaneye
giden &grencilerden basarisiz olmasi d6gdrencilerin birden fazla ek c¢alismaya
katilarak yodun bir tempo i¢ine girmelerine, vyapilan ek c¢alismaya
odaklanamamalarina ve kendi baslarina calismak ic¢in yeterli zaman

bulamamalarina baglanabilir.

d. Sadece 6zel ders alan ddrencilerin basarilar ile etit galismalarina katilan ve
dershaneye giden dgrencilerin basarilari arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml

midir?

Sadece 06zel ders alan o6grenciler ile diger calismalara katilarak sinava giren
ogrencilerin basarilari arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi igin
yapilan “Kruskal-Wallis H” testi sonucu farkin anlamli oldugu bulunmustur. Bu farkin
hangi gruplardan kaynaklandiginin belirlenmesi amaciyla Mann-Whitney U Testi

uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 10’da verilmigtir.
Tablo 10.

Sadece Ozel Ders Alan Ogrenciler ile Diger Ogrenme Calismalarina Katilan

Ogrencilerin Basarilarinin Karsilastiriimasina iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar n Sira Sira U % . p
Ortalamasi Toplami degeri

Okul+Ozel Ders 26 68,35 1777,0 1,426 -2,779 ,005
Okul+Dershane+0Ozel Ders 166 100,91 16751,0

Okul+Ozel Ders 26 36,98 961,5 5595  -,305 761
Okul+Etut+Ozel Ders 45 35,43 1594,5

Okul+Ozel Ders 26 177,00 4602,0 4251 -5009 ,000
Okul+Dershane+Etiit 773 407,50 314998,0

Okul+Ozel Ders 26 132,46 34440 3,093 -3,148 ,002

Hepsi 377 206,80 77962,0
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Tablo 10’a goére dershaneye gitmekle birlikte 6zel ders alan (Z= -2,779,
P=.005<0.05); dershaneye gitmekle birlikte etiide katilan (Z= -5,009, P=.000<0.05);
tum calismalara katilan égrenciler (Z= -3,148, P=.002<0.05) sadece 6zel ders alan
ogrencilerden daha basarilidir. Elde edilen bulgulara gére sadece 6zel ders alan
ogrencilerin  basarilarinin  distk c¢ikmasi bu &grencilerin okulda zorlandiklari
derslerden 6zel ders aldiklari, 6zel ders alan 6grencilerin bu ¢alismada surekli
olmadiklari veya tek basina 6zel ders almanin 6grenci basarisini arttirmada diger ek
calismalar kadar etkili olmadigi seklinde yorumlanabilir. Bu arastirma sonucuna
paralel olarak Karaarslan (2010) arastirmasinda Ozellikle dershaneye giden
Ogrencilerin basarilarinin 6zel ders alan 6grencilerin basarilarindan daha yuksek

oldugunu tespit etmisgtir.

e. Dershaneye giden ve 6zel ders alan 6grencilerin basarilari ile etlit galismalarina

katilan 6grencilerin basarilari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Dershaneye gitmekle birlikte 6zel ders alan 6grenciler ile diger ¢calismalara katilarak
sinava giren ogrencilerin basarilari arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin
belirlenmesi icin yapilan “Kruskal-Wallis H” testi sonucu farkin anlamli oldugu
bulunmustur. Bu farkin hangi gruplardan kaynaklandiginin belilenmesi amaciyla

Mann-Whitney U Testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 11°de verilmistir.
Tablo 11.

Dershaneye Giden ve Ozel Ders Alan Ogrenciler ile Diger Ogrenme Calismalarina
Katilan Ogrencilerin Basarilarinin Karsilastirimasina lliskin Mann-Whitney U Testi

Sonuglari

Sira Sira Z

Gruplar Ortalamasi Toplami degeri

Okul+Dershane+Ozel Ders 166 114,30 18973,5 2358 -3.793 000

Okul+Etut+Ozel Ders 45 75,39 3392,5

Okul+Dershane+Ozel Ders 166 358,88 59573,5 4571 -5819 000

Okul+Dershane+Etut 773 493,86 381756,5

Okul+Dershane+QOzel Ders 166 232,59 38610,0 2475 -3.884 000

Hepsi 377 289,35 109086,0
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Tablo 11°deki sonuglara gore dershaneye gitmekle birlikte 6zel ders alan 6grenciler
(Z= -3,793, P=.000<0.05), etude katilmakla birlikte 6zel ders alan 6grencilerden
daha basarilidir. Dershaneye gitmekle birlikte etide katilan (Z= -5,819,
P=.000<0.05) ve tum calismalara katilan o6grenciler (Z= -3,884, P=.000<0.05)

dershaneye gitmekle birlikte 6zel ders alan égrencilerden daha basarilidir.

Arastirma sonucunda dershaneyle birlikte 6zel ders alan 6grencilerin etit ile birlikte
Ozel ders alan 6grencilerden basarili olmasi dershanenin 6grenci basarisinda etit
calismalarindan daha etkili olduguna isaret etmektedir. Bunun nedeninin ise,
dershanede yapilan calismalarin etlt calismalarina gbére daha sistemli olmasi;
ogrencilerin, ailelerin ve 6égretmenlerin etit ¢alismalarina ve dershaneye bakis
acilarinin farkh olmasi; égrencilerin dershaneye etit calismasindan daha fazla 6nem
vermeleri olabilir. Ayrica etlit c¢alismalarini yUrGten &gretmenlerin genellikle
ogrencilerin  kendi 6gretmenleri olmasi dolayisiyla ayni arag-gereg-ydntemlerle

derslerin benzer sekilde islenmesi olarak dusunulebilir.

Ozel ders alan 6grencilerin basarilarinin diger galismalara katilan égrencilerden
basarilarinin anlamli derecede disik oldugu belirlenmistir. Bu durum, ézel ders alan
ogrencilerin daha ¢ok okul basarilarinin disik olmasindan ya da etit ¢galismalarinin
O6grenci basarisini  arttirmada 6zel derse goére daha etkili olmasindan

kaynaklanabiliyor olmasiyla agiklanabilir.

f. Ozel ders alan ve etit calismalarina katilan 6grencilerin basarilari ile dershaneye

giden 6grencilerin basarilari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Okuldaki etut calismalarina katiimakla birlikte 6zel ders alan &égrenciler ile diger
ogrenme calismalarina katllarak sinava giren ogrencilerin basarilari arasindaki
farkin anlamh olup olmadiginin belirlenmesi igin yapilan “Kruskal-Wallis H” testi
sonucu farkin anlamh oldugu bulunmustur. Bu farkin hangi gruplardan
kaynaklandiginin belirlenmesi amaciyla Mann-Whitney U Testi uygulanmis ve

sonugclar Tablo 12'de verilmistir.
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Tablo 12.

Etiit Calismalarina Katilmakla Birlikte Ozel Ders Alan Ogrenciler ile Diger Ogrenme
Calismalarina Katilan Ogrencilerin Basarilarinin Karsilastiriimasina iliskin Mann-

Whitney U Testi Sonuglari

Gruplar N Sira Sira U 4
P Ortalamasi  Toplami degeri P

Okul+Etut+Ozel Ders 45 180,02 8101,0

7,066 -6,702 ,000
Okul+Dershane+Etit 773 422,86 326870,0

Okul+Etiit+Ozel Ders 45 132,79 5975,5
Hepsi 377 220,90 83277,5

4,940 -4,581 ,000

Tablo 12°’deki sonuglara gore dershaneye gitmekle birlikte ettide katilan (Z= -6,702,
P=.000<0.05) ile tim calismalara katilan dégdrenciler (Z= -4,581, P=.000<0.05) ettle

birlikte 6zel ders alan 6grencilerden daha basarili bulunmustur.

Elde edilen bulgulara bakildiginda dershaneyle birlikte etlt calismalarina katilan
ogrencilerin dershaneyle birlikte etut calismalarina katilan 6grencilerden basarili
olmasi, 6grenci basarisini arttirmada dershane faktorinin 6zel dersten daha etkili

oldugu sonucunu ¢ikarmaktadir.

g. Dershaneye giden ve etut caligmalarina katilan 6grencilerin basarilar ile 6zel

ders alan 6grencilerin basarilari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

Dershaneye giden ve etlide katilan &grenciler ile diger calismalara katilan
ogrencilerin basarilarinin karsilastiriimasina iliskin Mann-Whitney U Testi sonuglari

Tablo 13’'de verilmigtir.
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Tablo 13.

Dershaneye Giden ve Etiide Katilan Ogrenciler ile Diger Ogrenme Calismalarina

Katilan Ogrencilerin Basarilarinin Karsilastirimasina lliskin Mann-Whitney U Testi

Sonuglari
Sira Sira Z
Gruplar : Ortalamasi Toplami v degeri P
Okul+Dershane+Etut 773 577,08 446083,5
N 1,445 -,231 ,817
(_?kuI+Dershane+Etut+ 377 572.26 2157415
Ozel ders

Tablo 13'deki sonuglara gore okulla birlikte tim calismalara katilan égrenciler ile
okula ve dershaneye gitmekle birlikte etude katilan 6grencilerin bagarilari arasinda
(Z= -6,702, P=.000>0.05) istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmamistir. Bu

sonug 6zel dersin 6grenci basarisini artirmadigi seklinde yorumlanabilir.

2. Alt Problem: Ogrencilerin okul disi caligmalara katilma sirelerine gére 6grenci

basarilari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

a. Etiat calismalarina katilma sdrelerine gére 6gdrencilerin basarilari arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli midir?

b. Dershaneye devam etme sirelerine gore 6grencilerin basarilari arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli midir?

c. Ozel ders alma sirelerine gére égrencilerin basarilari arasindaki fark istatistiksel

olarak anlamli midir?

Alt problem ile ilgili betimsel istatistikler ve uygulanan ANOVA testi sonuglari

verilerek bu sonuglar Gzerinden yorum yapilmistir.

a. Etat calismalarina katilma sirelerine gore 6grencilerin basarilari arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli midir?

Arastirmaya katilan dogrencilerin etutlere katilma sureleri ve basarilari ile ilgili

betimsel istatistikler Tablo 14’de verilmigtir.
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Tablo 14.

Ogrencilerin Etiitlere Katilma Siireleri ve Basarilarina iliskin Betimsel Istatistikler

Frekans Yuzde Puan Standart
Etitlere Katilma Siresi Ortalamalari Sapma
(f) (%) -

(X) (Ss)
(0) Etutlere Hi¢ Katilmayan 890 34,6 359,64 71,69
(1) Bir il 431 16,7 354,38 62,54
(2) iki yil 352 13,7 360,27 60,09
3) Ug yil 902 35,0 365,82 63,32
Toplam 2575 100,0 361,01 65,88

Tablo 14’e goére arastirmaya katilan 6grencilerin %34,6’s1 okullarinda duzenlenen
etltlere katimamistir. Etit calismalarina katiimayan bu 6grencilerin bir kismi
okullarinda etlt ¢galismasi olmadigindan, bir kismi ise g¢esitli sebeplerden dolayi bu
calismalara katilmamis olabilirler. Okullarinda etit calismasi olan 6grencilerin
%16,7’si bir yil, %13,7’si iki yil, %35’i G¢ yil boyunca etit galismalarina katilmigtir.
EtGtlere katiima surelerine goére olusan gruplarin SBS puan ortalamalari
incelendiginde puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu goériilmektedir. Ozellikle
etide katilamayan ogrencilerin ortalama puanlarinin etitlere bir yil devam
edenlerden yuksek ve iki yil devam edenlere yakin olmasi dikkat ¢ekicidir. Etide
devam etmeyen ogrencilerin bir ve iki yil etide devam eden dgrencilerden daha
yiksek puan almalarinin sebebi dershaneye giden 6grencilerin etut calismalarina
katilmayi tercih etmedikleri, bu égrencilerin etit calismasinin dnemini kavrayamamis
olduklari dusundlebilir. Ayrica etit calismalarina katilan 6grencilerin hangi sinif
dizeyinde etide devam edip etmediklerinin bilinmesi bu durumu agiklamada faydall

olabilir.

Ogrenci basarilarinin etiitlere katilma siirelerine gére farklilasip farklilasmadigin
belirlenmesi amaciyla lliskisiz Orneklemler icin Tek Faktorli ANOVA Testi
uygulanmis ve ogrenci basarilarinin etutlere katilma surelerine goére karsilastirma

sonugclari Tablo 15'de gosterilmistir.
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Tablo 15.

Etiitlere Katiima Siirelerine Gére Odgrenci Basarilarinin Karsilastiriimasina lliskin
ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler E Anlamli
Kaynag! Toplami Ortalamasi P Fark
Grup Arasi  41668,237 3 13889,412

Gruplar Igi 1,113E7 2571 4330,100 3,208 ,022 (3-1)
Toplam 1,117E7 2574

Arastirmaya katillan o6grencilerin etitlere katilma sUrelerine gére basarilarinin
farkhlasip farkhlasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Anova testi sonuglarin
gOsterildigi Tablo 15’e gbre 6grencilerin etltlere katilma sirelerine gére dgrenci
basarilari arasindaki farkin (F(3-2571)=3,208, p<.05) istatistiksel olarak anlaml
oldugu belirlenmistir. Bu fark sadece 1 yil etit calismasina katilan égrencilerle 3 yil
katilan 6grenciler lehine anlamli bulunmustur. Hangi sinif diizeyinde olursa olsun
sadece 1 yil etit ¢calismalarina katilan édrencilerin basarilarinin ettt calismalarina
surekli olarak katilan ve hi¢ katilmayan o6grencilerin basarilarindan duastk oldugu
belirlenmigtir. Sudrekli etit calismalarina katilmanin 6grenci basarisini anlamh
dizeyde artirdigi belirlenmistir. Bu sonug, Savas ve arkadaslarinin (2011) yapmis
oldugu arastirmada ulasilan sonuca paralel olarak okul kursuna uzun sureli giden

ogrencilerinin daha basarili oldugu sonucuyla tutarliik gostermektedir.

b. Dershaneye devam etme surelerine gore 6grencilerin basarilari arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli midir?

Dershaneye giden ogrencilerin dershaneye gitme sureleri ve basarilarina iligkin

betimsel istatistikler Tablo 16’da verilmigtir.
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Tablo 16.

Ogrencilerin Dershaneye Gitme Siireleri ve Bagsarilarina lliskin Betimsel istatistikler

Frekans Yuzde Puan Standart

Dershaneye Gitme Siiresi . y Ortalamalari Sapma
( ) ( o ) ()?) ( Ss )
(0) Hi¢ Dershaneye Gitmeyen 859 33,4 313,53 53,12
(1) Bir yil 558 21,7 350,34 50,32
(2) ikiyil 453 17,6 377,27 54,25
(3) Ug yil 705 27,4 416,86 49,03
Toplam 2575 100,0 361,01 65,88

Tablo 16’ya goére arastirmaya katilan &grencilerin %33,4’U0 hi¢ dershaneye
gitmemistir, %21,7’si bir yil, %17,6’s1 iki yiIl ve %27,4’0 U¢ yil boyunca dershaneye
devam etmislerdir. Hic dershaneye gitmeyen o6grencilerin SBS puan ortalamalari
313,53, bir yil dershaneye giden 6grencilerin SBS ortalama puanlari 350,34, iki yil
dershaneye gidenlerin SBS ortalama puanlari 377,27 ve (¢ yil dershaneye
gidenlerin SBS ortalama puanlari 416,01 oldugu goriimektedir. Ogrencilerin

dershaneye gitme sureleri arttikga basarilarinin da arttigi gdézlenmistir.

Ogrenci basarilarinin dershaneye gitme strelerine gére anlamh derecede farklilagip
farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla iliskisiz Orneklemler icin Tek Faktorli

ANOVA Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 17°de gosterilmistir.
Tablo 17.

Dershaneye Gitme Siirelerine Gére Odrenci Basarilarinin Karsilastiriimasina lliskin
ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P Anlamli Fark
Grup Arasi  4319063,612 3 1439687,871 (1-0), (2-0),

Gruplar igi  6855292,083 2571  2666,391 539,939 ,000 (3-0), (2-1),

Toplam 1,117E7 2574 (3-1), (3-2)
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Arastirmaya katilan o6grencilerin dershaneye gitme surelerine goére basarilarinin
farkhlasip farkllasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Anova testi sonuglarin
gOsterildigi Tablo 17’ye gore dgrencilerin etltlere katilma slrelerine gbre dgdrenci
basarilari arasinda anlaml bir fark vardir, F(3-2571)=539,939, p<.05.

Bu sonucglara gore d¢ yil boyunca surekli olarak dershaneye giden (X=416,86)
égrenciler hic dershaneye gitmeyen (X =313,53), bir yil giden (X =350,34), iki yil
giden (X =377,27) o6grencilerden daha basarilidir. ki yil dershaneye giden
ogrenciler, hi¢ dershaneye gitmeyen ve bir yil dershaneye giden 6grencilerden; bir

yil dershaneye giden o6grenciler ise hi¢ dershaneye gitmeyen 6grencilerden daha

basarili bulunmustur.

Elde edilen sonuglar dershaneye gitme slresinin 6grenci basarisini etkileyen etmen
oldugunu goéstermektedir. Polat'in (2008) arastirmasi da dershaneye devam etme
suresinin 6grencilerin genel akademik not ortalamalari UGzerinde etkili oldugu

yonundedir.

c. Ozel ders alma etme siirelerine gdére 6grencilerin basarilari arasinda istatistiksel

olarak anlaml bir fark var midir?

Arastirmaya katilan ogrencilerin 6zel ders alma sireleri ve basarilarina iligkin

betimsel istatistikler Tablo 18’de verilmigtir.
Tablo 18.

Ogrencilerin Ozel Ders Alma Siireleri ve Basarilarina lliskin Betimsel Istatistikler

i Frekans Yizde Ort Fl’uan I Standart
Ozel Ders Alma Siiresi . y alamalari  Sapma
() (%) (X) (Ss)
(0) Hig Ozel Ders Almayan 1961 76,2 355,67 66,55
(1) Bir yil 326 12,7 373,79 59,81
(2) ki yil 131 5,1 377,45 63,93
(3) Ug vl 157 6,1 387,55 58,98

Toplam 2575 100,0 361,01 65,88
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Tablo 18’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin %76,2’si ¢ yil boyunca hi¢ 6zel
ders almamistir. Ogrencilerin %12,7’si bir yil, %5,1’i iki yil ve %6,1’i Gi¢ yil boyunca
dzel ders almiglardir. Ogrencilerin biyik cogunlugunun hig dzel ders almadigi dikkat
cekici bir sonuctur. Bunun nedeninin ise belli bir gelir seviyesine sahip olmayi
gerektiren 6zel ders icin arastirmaya katilan 0Ogrencilerin ¢ogunun bu gelir
seviyesine sahip olmadiklari dugtnulebilir. Tabloda 6zel ders almayan 6grencilerin
SBS ortalama puanlarinin 6zel ders alan 6grencilere gére daha disuk oldugu

gorulmektedir.

Ogrenci basarilarinin 6zel ders alma sirelerine gore farklilasip farklilasmadigin
belilenmesi amaciyla iligkisiz Orneklemler igin tek faktérli ANOVA Testi

uygulanmis ve sonuglar Tablo 19’da verilmigtir.
Tablo 19.

Ozel Ders Alma Siirelerine Gére Odrenci Basarilarinin Karsilastiriimasina lliskin
ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler S Kareler Anlamli Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi P
Grup Arasi  255196,948 3 85065,649

(1-0), (2-0),
Gruplar ici 1,092E7 2571 4247,047 20,029 ,000

(3-0)

Toplam 1,117E7 2574

Arastirmaya katilan o6grencilerin 6zel ders alma slrelerine goére basarilarinin
farkhlasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan Anova testi sonuglarin
gosterildigi Tablo 19’a gére oOgrencilerin 6zel ders alma surelerine gére 6grenci
basarilari arasinda anlamh bir fark bulunmustur, F(3-2571)= 20,029, p<.05. Gruplar

arasindaki farkin kaynagini belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina
gore bir yil (X =373,79), iki yil (X =377,45) ve (¢ yil (X =387,55) boyunca 6zel ders
alan o6grencilerin basarilari hig 6zel ders almayan ()?=355,67) ogrencilerin

basarilarindan yuksek c¢ikmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére

Ozel ders alma suresinin 6grenci basarisini etkileyen bir etmen oldugu sdylenebilir.
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3. Alt Problem: Ogrencilerin etiit calismalarina katildigi, dershaneye gittigi ve 6zel
ders aldigi sinif dizeylerine gére égrenci basarilari arasinda anlaml bir farklilk var

midir?

a. Etut calismalarina katilan égrencilerin basarilari arasindaki fark sinif dizeylerine

goére istatistiksel olarak anlamli midir?

b. Dershaneye giden ogrencilerin basarilari arasindaki fark sinif diizeylerine goére

istatistiksel olarak anlamli midir?

c. Ozel ders alan 6grencilerin basarilari arasindaki fark sinif diizeylerine gore

istatistiksel olarak anlamli midir?

Uglincii alt problemdeki maddeler verilis sirasina gére incelenmistir. Alt problem ile
ilgili betimsel istatistikler ve uygulanan ANOVA testi sonugclari verilerek bu sonugclar

Uzerinden yorum yapilmistir.

a. Etut calismalarina katilan égrencilerin basarilari arasindaki fark sinif dizeylerine

gore istatistiksel olarak anlamli midir?

Arastirmaya katilan &grencilerin etit calismalarina katildiklari sinif dizeyi ve

basarilarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 20’de verilmigtir.
Tablo 20.

Ogrencilerin Etiit Calismalarina Katildiklari Sinif Diizeyi ve Basarilarina lligkin

Betimsel Istatistikler

Frekans Yuzde Puan Standart

Etiide Katilma Sinif Diizeyi () (%) Ortala_malarl Sapma
(X) (Ss)
Hi¢ Etide Katilmayan (0) 890 34,6 359,64 71,69
6. Sinif (6) 72 2,8 355,31 58,23
7. Sinif (7) 52 2,0 328,79 56,29
8. Sinif (8) 307 11,9 358,50 63,67
6. ve 7. Sinif (67) 74 2,9 359,77 58,56
6. ve 8. Sinif (68) 27 1,0 376,96 56,73
7. ve 8. Sinif (78) 251 9,7 358,62 60,83
6.,7. ve 8.Sinif (678) 902 35,0 365,82 63,32

Toplam 2575 100,0 361,01 65,88




55

Tablo 20 incelendiginde égrencilerin yaklasik %35’nin etit ¢calismalarina katilmadig,
etlt galismalarina katilan dgrencilerin ise yaklasik %57’sinin 6zellikle 8. sinif ve
8.sinif ile birlikte baska duzeylerde katihm sagladiklari gorilmektedir. Sinif
dizeyinde en dusuk puanin 7. sinif, en yiksek puanin ise 6. ve 8. sinif dizeyinde
etlt calismalarina katilan 6grencilerden olustugu goérilmektedir. Genel olarak et(t

calismalarina katilan 6grencilerin puanlarinin birbirine yakin oldugu séylenebilir.

Ogrenci basarilarinin etiit galismalarina katilimin oldugu sinif dizeyine gére
farkhlasip farklilagsmadigin belirlenmesi amaciyla ANOVA Testi uygulanmis ve

sonuglar Tablo 21’de gosterilmistir
Tablo 21.

Etiide Katildiklari Sinif Diizeylerine Gére Ogrenci Basarilarinin Karsilastirimasina
iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Kaynag Toplami sd Ortalamasi P Fark
Grup Arasi 89220,691 7 12745,813
) 2,952 ,004 (678-7)
Gruplar Igi 1,109E7 2567 4318,323
Toplam 1,117E7 2574

Tablo 21’e gére 6grencilerin katildiklari etltlerin sinif diizeyi bakimindan 6grencilerin
basarilari arasinda anlaml bir fark oldugu goérilmektedir, F(7-2567)= 2,952, p<.05.
Gruplar arasindaki farkin kaynagini belilemek amaciyla yapilan Scheffe testinin
sonugclarina goére tim yillarda etit galismasina katilan égrencilerin basarilari sadece
7. sinifta etGt ¢calismasina katilan édrencilerin basarilarindan yiksektir. Kismen etit

calismalarina surekli olarak katilmanin égrencilerin basarisini arttirdigi sdylenebilir.
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b. Dershaneye giden dgrencilerin basarilari arasindaki fark sinif diizeylerine goére

istatistiksel olarak anlamli midir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin dershaneye gittikleri sinif diizeyi ve basarilarina

iliskin betimsel istatistikler Tablo 22’de verilmistir.
Tablo 22.

Ogrencilerin Dershaneye Gittikleri Sinif Diizeyi ve Bagarilarina lliskin Betimsel

Istatistikler
. Puan Standart
Dershaneye Gidilen Sinif Diizeyi Fr?tins tu;d)e Ofta'a_ma'a” Sapma
(X) (Ss)
Hi¢c Dershaneye Gitmeyen (0) 859 33,4 313,53 53,12
6. Sinif (6) 61 2,4 333,84 53,89
7. Sinif (7) 112 4,3 333,05 46,95
8. Sinif (8) 385 15,0 357,99 48,92
6. ve 7. Sinif (67) 42 1,6 355,55 54,15
6. ve 8. Sinif (68) 58 2,3 369,78 59,71
7. ve 8. Sinif (78) 353 13,7 381,08 52,73
6.,7. ve 8.SInIf (678) 705 27,4 416,86 49,03
Toplam 2575 100,0 361,01 65,88

Tablo 22 incelendiginde d6grencilerin bluylk ¢odunlugunun 8. sinifta dershaneye
devam ettigi gorulmektedir. Dershaneye devam edilen yillara gore ogrencilerin
ortalama SBS puanlarina bakildiginda dershaneye gitmeyen 6grenci puanlarinin
dershaneye herhangi bir yilda devam eden &grencilerden dusuk oldugu
gorulmektedir. 8. sinifta dershaneye devam eden &grencilerin SBS ortalama
puanlari bu sinifta dershaneye gitmeyen 0Ogrencilerin puanlarindan yiksektir.
Ozellikle 8. sinifta dershaneye gitmenin 6grencilerin basarilarini olumlu yoénde

etkiledigi sdylenebilir.

Ogrenci basarilarinin  dershaneye gidilen sinif diizeyine gére farklilasip
farklilasmadigin belirlenmesi amaciyla lliskisiz Orneklemler icin Tek Faktorli

ANOVA Testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 23'de verilmistir.
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Tablo 23.

Dershaneye  Gittikleri ~ Sinif  Diizeylerine ~ Gére  Odrenci  Basarilarinin

Karsilastiriimasina lliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler F Anlamli
S
Kaynagi Toplami Ortalamasi P Fark
(8_0)1

Grup Arasi  4419879,59 7 631411,37
(67-0), (68-0),

239,96 ,000 (78-0),(78-6), (78-7), (78-8),

Gruplarigi  6754476,10 2567  2631,272 (678-0), (678-6), (678-7),
(678-8), (678-67), (678-68),
(678-78)
Toplam 1,117E7 2574

Tablo 23’e goére O&grencilerin dershaneye gittikleri sinif duzeyi bakimindan
ogrencilerin basarilari arasinda anlamh bir fark oldugu goérilmektedir F(7-2567)=
239,964, p<.05. Gruplar arasindaki farkin kaynagini belirlemek amaciyla yapilan
Scheffe testi yapilmistir. Bu sonucglara goére tim yillarda dershaneye giden
ogrenciler diger sinif dizeylerinde dershaneye giden 6grencilerden; 7. ve 8. sinif
duzeyinde dershaneye giden ogrenciler ise sadece bir yil dershaneye giden
ogrencilerden basarilidir. Arastirma bulgularina goére dershaneye devam etmenin ve
dershaneye devam etme duzeyinin 6grenci basarisini etkileyen bir etmen oldugu
soylenebilir. Sonuglar incelendiginde o6zellikle 8. sinif dizeyinde ve tim yillarda

dershaneye giden dgrencilerin basarili oldugu gorulmektedir.

c. Ozel ders alan ogrencilerin basarilari arasindaki fark sinif diizeylerine goére

istatistiksel olarak anlamli midir?

Arastirmaya katilan dégrencilerin 6zel ders aldiklari sinif diizeyi ve basarilarina iligskin

betimsel istatistikler Tablo 24’de verilmigtir.
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Tablo 24.

Ogrencilerin Ozel Ders Aldiklari Sinif Diizeyi ve Basarilarina lliskin Betimsel

Istatistikler
. Puan Standart
Ozel Ders Aldig Sinif Frc(al;a)ns \Zuozd)e Ortala_malan Sapma
(X) (Ss)
Hig Ozel Ders Almayan (0) 1961 76.2 355,66 66,55
6. Sinif (6) 57 2.2 364,56 52,50
7. Sinif (7) 67 2.6 363,82 59,82
8. Sinif (8) 202 7.8 379,69 61,23
6. ve 7. Sinif (67) 30 1.2 347,96 57,12
6. ve 8. Sinif (68) 23 0.9 388,86 62,37
7. ve 8. Sinif (78) 78 3 385,42 64,18
6.,7. ve 8.Sinif (678) 157 6,1 387,54 58,98
Toplam 2575 100 361,01 65,88

Yukarida verilen tabloya gore arastirmaya katilan 6grencilerin blytk ¢ogunlugunun
(% 76.2) okul disinda 6zel ders almadigi, 6zel ders alan égrencilerin de dzellikle 8.
sinifta oldugu gorilmektedir. Ozel ders almayan o6grencilerin yiizdesi ylksek
olmasina ragmen Burdur ilinde ailelerin 6grenci egitimine verdikleri 5nem gdz 6nune
alindiginda 6zel ders alan dgrencilerin yuzdesinin diger illere nazaran daha yUksek
olacagi sdylenebilir. Ogrencilerin ¢ogunun &6zel ders alamamasinin nedeninin
ailelerin yeterli maddi giice sahip olmamalari olarak disinulebilir. Ogrencilerin
Ozellikle son sinifta 6zel derse yonelmelerinin nedeninin ise ortadgretim yerlestirme
puanin hesaplanmasinda 8. sinifta girilecek olan SBS’den elde edilecek puanin
%40’'nin alinmasi yani son siniftaki sinavin ortadgretime yerlestirme puanina
etkisinin daha fazla olmasi olarak yorumlanabilir. Tablo incelendiginde énceki yillarla
birilikte ve sadece 8. sinifta 6zel ders alan 6grencilerin puanlarinin 6zel ders
almayan veya 8. sinif dncesinde 6zel ders égrencilerin puanlarindan yiksek oldugu

g6rilmektedir.
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Ogrenci basgarilarinin 6zel ders alinan sinif dizeyine gére farklilagip farklilasmadigin
belilenmesi amaciyla lligkisiz Orneklemler icin Tek Faktdrli ANOVA Testi
uygulanmigtir. Ogrenci basarilarinin ézel ders alinan sinif diizeyine gére ANOVA

sonuglarl Tablo 25'te gdsterilmistir.
Tablo 25.

Ozel Ders Aldiklari Sinif Diizeylerine Gére Odrenci Basarilarinin Karsilastiriimasina
iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler Anlamli
sd F p

Kaynag Toplami Ortalamasi Fark

Grup Arasi 307784,875 7 43969,268 (8-0),
10,387 ,000

Gruplarl¢i  10866570,821 2567  4233,179 (678-0)

Toplam  11174355,695 2574

Tablo 25’e gbre Ozel ders alinan sinif dizeyi bakimindan 6grencilerin bagarilari
arasinda anlamh bir fark oldugu gérilmektedir F(7-2567)=10,38, p<.05. Gruplar
arasindaki farkin kaynagini belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina
gore 6.,7. ve 8. sinifta (387,54) ve sadece 8. sinifta (379,69) 6zel alan égdrenciler hig
Ozel ders almayan (355,66) 6grencilere gore daha basarili oldugu gorilmektedir.
Bulgular 6zel almanin ogrencilerin basarilarini etkileyen bir etmen oldugunu

gostermektedir.
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BOLUM V

Sonug ve Oneriler

Bu bdlimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulagilan

sonuglar verilmis ve bu sonuglardan yola ¢ikilarak gelistirilen éneriler sunulmustur.

Sonuglar

1. Arastirmaya katilan égrencilerin yaklasik %89unun okul disinda ek calismalara
katildigi belirlenmistir. Bu duruma goére ailelerin okul &3renmelerini égrenci

basarisini artirmada yeterli gérmedigi sonucuna ulasiimistir.

2. Okul digi 6grenme calismalarindan etitte katilan 6grencilerin basarilari 6zel
ders alan ogrencilerin basarilarindan daha iyi bulunmustur. Ayrica okul digi tim
calismalara (dershane, etlut ve 6zel ders) katilmanin 6grenci basarilarini anlaml

derecede artirmadi§i ortaya ¢cikmistir.

3. Dershaneye giden dgrencilerin basarilari okul i¢i calismalara katilan, etlt ve 6zel
ders alan ogrencilerin basarilarindan daha iyi bulunmustur. Bu sonu¢ dershane

degiskeninin diger degiskenlere gore basariyi daha ¢ok artirmistir.

4. Sadece 6zel ders alan 6grencilerin basarilari okul disindaki diger calismalara
katilan 6grencilerin basarilarindan anlamli derecede dusuk bulunmustur. Bu sonug

Ozel dersin 6grenci basarisini artirmada etkili olmadigini gostermigtir.

Birinci alt probleme iliskin olarak yukarida verilen sonuglar genel olarak
Ozetlendiginde okul digi ¢calismalara katillan 6grencilerin basarilari bu c¢alismalara
katilmayan o6grencilerin basarilarindan anlaml derece iyi bulunmustur. Dolayisiyla
okul o6grenmelerini destekleyen okul disi 6grenmeler 6grenci basarisini dnemli

derecede artirdi§i ortaya ¢cikmistir.

5. Okul disi ek calismalara devam etme sulresi arttikga 6grencilerin basarilari da
anlamli derecede artmaktadir. Dershaneye gitme, etlt ¢calismalarina katiima ve 6zel

ders alma surelerinin yillara gore artmasi 6grencilerin basarilarini arttirmaktadir.
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6. Okul digi ek calismalarin (dershane, etit, 6zel ders) devam edildigi sinif
dizeyine gore o6grenci basarilarinin farkhlastigi tespit edilmistir. Okul disi ek
calismalara 6, 7. ve 8. siniflarda (¢ yil boyunca) ve &6zellikle 8. sinif dizeyinde

katilmak 6grenci basarisini olumlu yonde etkilemektedir.

Oneriler

1. Ogrenci basarisini artirmada okul 6grenmelerinin yetersiz oldugu ortaya
¢lkmistir. Bu durumda, okullarda hizmete sunulan 6gretme-6grenme durumlarinin
niteligi ortaya c¢ikariimalidir. Dolayisiyla yeni 6gretim programlarin nasil uygulandigi
sinif ici gozlemlerle tespit edilmeli ve boylelikle okul 6drenmelerinin etkililigi

belirlenmelidir.

2. Okul o6grenmelerinin etkililigini artirmak icin uygulamadaki 6gretmenler icin
ogretim programlari, etkili édretim ydntemleri vb. alanlarda bilgilendiriimesi igin

hizmet i¢i kurslar yapilabilir.

3. Dershane faktorinin 6grenci basarisini arttiran en onemli faktor oldugu g6z
onune alindiginda bu imkanina sahip olmayan ilce ve kdylerde Halk Egitim

blnyesinde sistemli, alt yapisi olan kurslar agilabilir.

4. Okul disinda ek calismalara surekli ve ya son vyillara yakin yillarda katiimak
ogrenci basarisini artirmaktadir. Bu ylzden okul rehber 6gretmenleri tarafindan
Ogrenciler bu dogrultuda yonlendirme calismalari yapmali, &grencilerin ek

galismalara istikrarli katilmalari saglanmalidir.

5. Okul rehber o6gretmenleri tarafindan birden fazla ek c¢alismaya yoénelen
ogrencilerin kendilerini yogun tempo icine sokmamalari, etut ¢alismalarin énemini

kavratici tedbirler almasi saglanabilir.

6. Uluslararasi sinavlara giren o6grencilerin okul digi ek c¢alismalara katilip
katilmadigi belirlenerek, bu tar sinavlarda basarinin disuk olmasinin nedenleri

arastiriimahdir.
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