FEN BILGISI OGRETMEN ADAYLARININ
SENARYO TEMELLI OGRENMEYE IiLISKIN
GORUSLERININ INCELENMESI:

BiR EYLEM ARASTIRMASI

MEHMET AKIiF ERSOY UNIVERSITESI
FEN BILIMLERI ENSTITUSU
YUKSEK LISANS TEZi
ILKOGRETIM ANABILIM DALI FEN BiLGiSi EGITIMI

EDA BURCU BAYRAK

Damsman:

Yrd. Do¢. Dr. DILEK ERDURAN AVCI

Haziran, 2010
BURDUR



T.C.
MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI
FEN BILIMLERI ENSTITUST

YUKSEK LISANS JURI ONAY FORMU

Eda Burcu BAYRAK tarafindan Yrd. Dog. Dr. Dilek ERDURAN AVCI yinetiminde
hazirlanan “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Senarye Temelli Ogrenmeye iliskin
Goriislerinin Incelenmesi: Bir Eylem Arastirmasi™ bashkli tez twrafimzdan
okunmuy, kapsami ve nitelii agisindan bir Yiksek Lisans tezi olarak kabul edilmistir.

rd. Dog. Dr. Dilek ERDURAN AVC]
Mchmet Akif Ersoy Universitesi

(Danigman)

Jiiri Uyesi Jiri Cyesi
ONAY
Bu tez, Enstitd Yonetim Kurulunun .../.../...... tarih ve .../ ... sayih karan ile kabul
edilmistir,

Dog. Dr, Ozean OZGEL
Enstitil Midrd



ICINDEKILER

Sayfa
ICINDEKILER ....ocoouiiiiitiecteecee ettt sttt es st ss st teen st tere s i
OZET .ottt ettt iii
ABSTRACT .ttt e e e e et e e et e e ettt e et e e r e nra e e e e nnreeeanes v
TESEKKUR .......ocueiitiieteeeteeeeteeee e eee ettt ee et es e s te e sae et te s ete s ete s ateseaseseareeens vii
SEKILLER DIZINI....coioiitiiiioeeeeeeee e viii
TABLOLAR DIZINT ..o IX
SIMGELER VE KISALTMALAR DIZINI ......coccoooiiiiiiiiiiciiccceee e, Xii
1. BOLUM
GIRIS ..ottt et 1
1.1, ProbIem DUFUMU ......coiiiiiiiii e 2
1.2, PIODIBM ..o 3
1.3, AL ProbIEMIEr ... 3
J B TAN @ 118 19 0010010 QAN 0 1 : Lo K 3
1.5. Arastirmanin OnNEmMi ........coviviiveiieiie ittt st be e 4
1.6. Arastirmanin SinirlliKIarT............uuuuiiiiii 5
2. BOLUM
KURAMSAL TEMELLER.......coiii e 6
2.1. Fen ve Teknoloji OFIetimi........ccvcveeeveeeieeieeieeieeseeseesstesses e e s stes e s, 6
2.1.1. Fen ve Teknoloji Ogretiminin Amaglart ..........c.ccovveevvveeeeeeieeieesnenns 10
2.1.2. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre THSKiSi .....ooveeerieerieeesece e, 13
2.2. Senaryo Temelli OFIENME .........ccccvevevieeviierieereieeee ettt 18
2.2.1. Senaryo Temelli Ogrenmenin OzelliKIeri.............ccovvvvevieeriereiieerarennn,s 21
2.2.2. Senaryo Yazimi ve Kullanimi.........ccoooiiiiiiiiiiice e 26
2.2.3..S€NarY0 TULLETT ..vvveiiiiiiieeiiiiei e 30
2.2.4. Fen ve Teknoloji Ogretiminde Senaryo Temelli Ogrenme ..................... 31
2.3, T1GilE ATAStIIMALAT ......c.vvevieiiieeeeceeeeteee ettt tere s 32



3. BOLUM

MATERYAL VE YONTEM..........c.cocoovitiiiiieeeee s sttt en s en s 36
3.1, Arastirmanin MO .....ccooiiiiiiiiiiiii s 36
3.1.1. Eylem Arastirmasinin Basamaklart...........ccccocooveriiiiiiiiiiniiicce 40
3.1.2. Senaryolarin Hazirlanmasi ve Uygulanmast .........c.ccoccveeriivienineeninnenn, 44
3.2, CaliSma GIUDU.......oiiiiiiiiie et 46
3.3. Arastirmanin Veri Toplama Araclari.........cccccoiviiiiiiiiiiiiiniiiiieeeeee e 46
3.3.1. Yar1 Yapilandirilmis GOrtismeler ...........ccccvviiiiiiiiiiiiiiiiiiieee i 46
3.3.2. Arastirmact GUNIGGT ......ooveiiiiiiieeiece e 48
3.4. Gegerlik ve GUVENITIK..........uvviiiiiiiii e 48
3.5, Verilerin ANGHZI.......c.oooviiiiiieie s 51
4. BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI ..........cooiiiiiii ettt 54
4.1. On Goriismeye liskin BUIUIAT ...........cccveviiiiiiiiiiiicrcceeeieteeeeeee s 54
4.2. Son Goriismeye Iliskin BulGUIAr..........ccccoeveveieveeieeecee s, 66
5.BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER ..........ccccooviioiiieieeee et 77
BT 0 1 (3 F- 3 PP 77
BTN I 1 5 3 01 V- NP 81
5.3, OMETIIET ...ttt ettt 83
KAYNAKLAR Lttt e et 85
ERLER .. 90
EK.1. Eylem Plani Zaman CizelZesi.........ccuuviiiiiiiiiiiiiiiiie e 91
EK.2. SENAIYOIAT ......oeieiiie et 93
EK.3. On ve Son GOTUSME SOTUIATT .........cviviieeieeieeieeceeeee ettt e e 106
EK.4. Gorligme Sorularinin Giivenirlik Hesaplart ..o 108
EK.5. Tlkdgretim Ogrencilerinin Yazdig1 Senaryolardan Ornekler ..............cccccvevveee. 109
OZGECMIS ..ottt ettt ettt 113



OZET

Yiiksek Lisans Tezi

FEN BIiLGiSi OGRETMEN ADAYLARININ SENARYO TEMELLI
OGRENMEYE iLiSKiN GORUSLERININ INCELENMESI:
BiR EYLEM ARASTIRMASI

Eda Burcu BAYRAK

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii

IIkogretim Anabilim Dah Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi

Bu arastirma, 6gretmen adaylarmm Fen ve Teknoloji derslerinde uyguladiklari
Senaryo Temelli Ogrenme (STO) etkinlikleriyle ilgili goriislerini almak amaciyla
yapilmistir. Arastirmaya, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimii 4. sifta dgrenim goren, goniillii alt1 dgretmen adayr katilmistir.
Aragtirma, 2008-2009 6gretim yilinin giiz ve bahar donemlerinde yapilan ¢alismalarla
gerceklestirilmistir. Giiz doneminde dgretmen adaylarna STO hakkinda seminerler
verilmis ve ardindan senaryo yazma hazirliklarina baslanmistir. Fen-teknoloji-toplum-
cevre kazanimlar1 ve 6, 7 ve 8. smif miifredatinin bahar yariyili {initeleri gz oniinde
bulundurularak senaryolar hazirlanmistir. Bahar doneminde ise hazirlanan senaryolar

O0gretmen adaylar1 tarafindan uygulama okullarinda uygulanmastir.

Bu arastirma, nitel bir arastirma yontemi olan “Eylem Arastirmasi” seklinde
desenlenmistir. Siirec eylem arastirmasi seklinde planlanmis ve uygulanmistir.
Arastirmada, veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriismeler ve arastirmaci
giinliigii  kullamilmistir.  Yar1 yapilandirilmig goriismeler, senaryolarin uygulama
okullarinda uygulanmasindan oOnce ve sonra Ogretmen adaylariyla yapilmistir.
Uygulamadan énce, STO’ niin fen ve teknoloji derslerinde uygulanmasi konusundaki
ogretmen adaylarmm beklentilerinin, uygulamadan sonra ise bu beklentilerin

gerceklesip gergeklesmediginin ortaya konulmasi amaglanmistir.



Ogretmen adaylariyla yapilan goriismelerden elde edilen veriler icerik analizi
yapilarak analiz edilmistir. Uygulama Oncesinde yapilan goriismelerden elde edilen
bulgular dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin daha 6nce STO ile ilgili bir ¢alisma
yapmadiklar1 ve uygulama okullarinda yapacaklart STO uygulamalarina ydnelik
beklentilerinin olumlu ydnde oldugu goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda yapilan
goriismelerden elde edilen bulgularda 6gretmen adaylarinin 6grenci seviyesi ve zamant
kullanma gibi konularda sikintilar yasadiklar1 fakat uygulamalarin genelinden olumlu
sonuglar aldiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylari, 6grencilerden aldig1 olumlu tepkiler
ve uygulamada edindikleri deneyimler sonucunda STO uygulamalarinmn etkili ve
verimli oldugunu belirtmisler ve uygulama oncesindeki beklentilerinin gergeklestigini

vurgulamiglardir.

Anahtar Kelimeler: Senaryo Temelli Ogrenme, Fen ve Teknoloji Ogretimi, Eylem

Arastirmasi, Ogretmen Adayi

Danmisman: Yrd. Dog¢. Dr. Dilek ERDURAN AVCI
Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal1

Hazirlanan bu Yiiksek Lisans tezi Mehmet Akif Ersoy Universitesi BAP tarafindan
0047-YL-08 nolu projeden desteklenmistir.



ABSTRACT
Master's Thesis

INVESTIGATION ON THE OPINIONS OF SCIENCE TEACHER
CANDIDATES RELATED TO SCENARIO-BASED
LEARNING: AN ACTION RESEARCH

Eda Burcu BAYRAK

Mehmet Akif Ersoy University Institute of Natural and Applied Sciences

Department of Primary Education Science Education Master Program

This research is performed in order to find out the opinions of science teacher
candidates on scenario-based learning (SBL) applied in Science and Technology course.
Six volunteer teacher candidates, all of which are attending their final year in Mehmet
Akif Ersoy University Faculty of Education Department of Science Education,
contributed to the research. Study is performed in both fall and spring semesters of
2008-2009 educational year. Teacher candidates are presented seminars about SBL in
fall semester. After the seminars, preparations are completed for creating scenarios
which are about the science-technology-society-environment benefits. Scenarios are
prepared according to the content of 6™, 7" and 8" grade course syllabus. The scenarios

are applied in the application schools by the teacher candidates.

This study is designed as an “action research” which is a qualitative research
method. Process is planned and applied as an action research. Researcher diaries and
semi-constructed interviews are used as data acquisition instruments. Semi-constructed
interviews are performed with teacher candidates before and after application of the
scenarios in target schools. Pre-application interview is performed in order to find out
the expectations of the teacher candidates about the application of SBL in Science and
Technology course where post-application interview is performed in order to find out

the satisfaction level of the expectations.



Data acquired from the teacher candidates are analyzed by content analysis.
According to the findings from pre-application interviews, teacher candidates had no
experience and their expectations from SBL applications to be performed in target
schools were found to be positive. Post-application data revealed that although teacher
candidates had some trouble about student levels and effective time using, they had
positive results from the applications. Teacher candidates stated that, they found SBL
applications effective and efficient. They also emphasized that their pre-application
expectations were met as the result of their experience and the positive feedback from
the students. Based on the findings from the opinions of the teacher candidates, it is

found out that the use of SBL in Science and Technology course is proper and effective.

Keywords: Scenario-Based Learning, Science and Technology Education, Action
Research, Teacher Candidate.

Advisor: Assist. Prof. Dr. Dilek ERDURAN AVCI

Mehmet Akif Ersoy University, Faculty of Education, Department of Science Education
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1. BOLUM

GIRIS

Insan, hayat1 boyunca her an yeni bir seyler §grenme ve 6gretme durumundadir.
Hayatin icinde kesfedilen her yeni sey merak ve Ogrenme istegiyle ortaya
¢ikarilmaktadir. Insan dogasi geregi gevresinden, kendi yasantisindan ve baskalarmm

yasadiklarindan istemli veya istemsiz olarak bir seyler 6grenmektedir.

Fakat karmagik bilgi ve becerilerin bir 6gretme siirecinden gegmeden 6gretilmesi
olanaksizdir. Dolayisiyla 6grenmenin planli olarak gergeklestigi kurumlar 6gretim
stirecini olusturmak agisindan onem tasimaktadir ve egitimin amaglarina ulasmasi bu

kurumlarda yer alan 6gretme etkinliklerine baghdir (A¢ikgdz, 2005).

Stiphesiz ki egitim ortamlarini saglayan okullar 6grenciler i¢cin 6grenmenin
planli ve diizenli hale getirildig§i miikemmel bir yer, Ogretmenler de miikemmel
ogrenme ortamlarina rehberlik eden kisiler olarak akillarda yer etmektedir. Bu noktada
Ogretmenler ve 6gretmen adaylar1 6grenme ve Ogretme siirecinin gereklerini yerine

getirebilecek niteliklerle donanimli olabilmelidir.

Ogretmen, ogretim siirecinin en onemli Ogelerinden birisi olarak tiim
Ogrencilerin ihtiyaclarini gozetmeli, 6grencilere ve amaca uygun Og8retim stratejileri
kullanmaya 6zen gostermelidir. Ogretmenler, Ogrencilerin yaparak ve diisiinerek
O0grenme etkinliklerine katilimlarm1 saglamali, yapilacak etkinliklerde arastirarak,
inceleyerek, gézlem ve deney yaparak temel kavramlar1 kesfetmelerini, 6grenmelerini
ve bu kavramlari ilgili olduklar1 sosyal, cevresel ve ekonomik baglamlarda gérmelerini

saglamalidir (MEB, 2006).

Fen ve teknoloji okur-yazarliginin 6nemini vurgulayan Fen ve Teknoloji
programimnda, 6grenciyi fiziksel ve zihinsel olarak aktif kilan ve 6grencide kavramsal

degisimi amaclayan, yapilandirmaci yaklasima dayanan cesitli o6gretim stratejilerine



agirhk verilmistir (MEB, 2006). Bu baglamda yapilandirmaci 6grenme yaklagimina
gore diizenlenen Fen ve Teknoloji derslerinin 68renci merkezli olmasi gerekliligi
vurgulanmaktadir. Ogrenci merkezli bir egitim icin, &grencilerin 6gretim siireci
icerisinde bilgiye ulasma ve bilgiyi gergek yasama uygulayabilme becerileri

kazanmalar1 gerekmektedir (Akpinar ve Ergin, 2005).

Ogrenme yasantilarinin gergeklesmesi igin 6grenme siirecinde gesitli yontem ve
teknikler kullanilmaktadir. Bu yontem ve teknikler, 6grencilerin yasadiklar1 ¢evrede ve
dogada meydana gelen olaylar1 ve sorunlar1 anlamalarmi ve ¢6zmelerini saglamak
amaciyla kullanilmaktadir. Bu noktada fenin teknoloji, toplum ve gevreyle iliskisinin
yansitilabilmesi i¢in 6grenci merkezli yaklasimi temele alan STO ile 6grenme siirecinde
ogrencilere gercek ya da gercege yakin durumlarda bilgiyi yapilandirma, bu bilgiyi yeni
durumlarda kullanabilme, farkli ¢oziimler iiretme ve dolayisiyla yaparak yasayarak

O0grenme ortamlar1 saglanabilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Fen ve Teknoloji 6gretiminde yapilan etkinlikler, deneyler ve kullanilan yontem
ve tekniklerin gerekliligi ve kullanim amacina yonelik onemi yadsmamaz. Ogrenci
merkezli egitim yaklasimiyla yeni bir bakis acis1 getirilen 6grenme siireci, dgrencinin
aktif olacagi ve bilgiyi yapilandirabilecegi bir sekilde tasarlanmaktadir. Stiphesiz ki
egitim stlirecini gelistirme konusunda yapilan ¢alismalar egitimin kalitesini artirmakta ve
yeni yaklasimlar 1s1§inda yontem ve tekniklerin kullanilmasina 6nayak olmaktadir.
Fakat 6gretmenler ve 68retmen adaylar1 bu yontem ve teknikleri ne kadar taniyor, ne
siklikla ve nasil kullantyorlar? Kullanilan yontem ve teknikler 6grencileri sinifta aktif,
aragtirict ve sorgulayici duruma getiriyor mu? Giincel olaylar1 kullanip, giinliik
yasantilara dair 6rnekleri iyi yansitabiliyor mu? Bu yontem ve teknikler 6grencilerin
yaparak-yasayarak ogrenmelerini gergeklestirip, yaratici diisiinme becerilerini harekete
gecirebiliyor mu? Bu sorular dikkate alindiginda 6grenci merkezli egitim ve etkin
ogrenme siirecinin belirlenen amaglar dogrultusunda planlanmasinin ve uygulanmasinin
zorlugu dikkat ¢ekmektedir. Bu noktada 6grenci merkezli egitim siirecine hizmet eden
yontem ve tekniklerin bu siiregte etkin olmasini saglayan dgretmenlere ve dolayisiyla

ogretmenlerin yetistirildigi egitim fakiiltelerine 6nemli gorevler diismektedir. Ciinkii



egitim fakiilteleri, 6gretmenlerin 6gretmeyi 6grenmeye adim attiklari, uygun yontem ve
teknikleri kullanmay1 6grendikleri, uygulama yapma firsat1 bulduklari ve deneyim

kazandiklar1 bir siire¢ saglamaktadir.

Bu arastirmada ogretmen adaylari ilk defa karsilastiklart STO ile uygulama
yapma firsat1 bulmuslar ve bu konuda fikir sahibi olmuslardir. Ogretmen adaylariyla
uygulama dncesinde ve sonrasinda yapilan goriismelerle STO’ den beklentilerini ve bu
beklentilerinin STO uygulamalarindan edindikleri deneyimleri dogrultusunda ne dlgiide
gerceklestigini 6grenmek amaciyla goriisleri almmistir. Bu goriisler 1s1ginda STO’ niin
Fen ve Teknoloji derslerindeki kullanimina iliskin farkli diisiinceler, davranis, durum ve

tutumlarla ilgili fikir sahibi olunmaktadir.

1.2. Problem

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin STO ile ilgili goriisleri nelerdir?

1.3. Alt Problemler

1. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama yapmadan 6nce STO ile ilgili goriisleri

nelerdir?

2. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarim uygulama yaptiktan sonra STO ile ilgili gdriisleri

nelerdir?

1.4. Arastirmanin Amaci
Bu arastirma Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin:
*  STO hakkinda bilgilenmelerini saglamak,

« llkdgretim 6, 7 ve 8. simf ders programlarindaki kazanimlar gergevesinde

senaryolar olusturmalarina yardimci olmak,

+  Uygulamadan énce STO ile ilgili goriislerini belirlemek,



* Hazirlamis olduklar1 senaryolar1 ilkogretim okullarinda uygulamalarini

saglamak,

«  STO uygulamalarmin ardindan bir araya gelerek uygulamalarda yasananlar

hakkinda tartigma ortami saglamak,
Uygulamadan sonra STO ile ilgili goriislerini belirlemek,

amaglari ile yapilmigstir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Senaryolarin uzun yillardir birgok alanda gesitli 6gretim yontem ve teknikleri ile
birlikte kullanildig1 goriilmektedir. Son yillarda ise senaryolarm kullanildigi ve
literatiirde STO olarak yer alan bu yaklasim, arastrmalarda daha sik karsimiza
¢ikmaktadir. Bununla birlikte Tiirkiye’de STO ile ilgili yapilan arastirmalarm oldukca
siirlt sayida oldugu (Veznedaroglu, 2005; Yaman, 2005) dikkati ¢cekmektedir. Fen
ogretiminde senaryolarm kullanimiyla ilgili arastirmalar olmasima ragmen, STO ile ilgili
arastirmaya c¢ok rastlanmamaktadir. Bu arastrma, Ogretmen adaylarmmin 6grenci
merkezli egitim gdz Oniine almarak STO’ yii ve Fen ve Teknoloji kitaplarinda heniiz
yerini almig olan senaryolar1 incelemelerine, senaryolar yazmalarina, uygulamalarina ve

STO hakkinda fikir sahibi olmalarina olanak tanimaktadir.

Arastirma ayrica Ogretmen adaylarinin siniflarinda kullanacaklar1 yontem ve
teknikleri iyi tanimalarina, uygun durumlarda kullanabilmelerine ve egitim siirecindeki
degisiklik ve olumsuzluklardan doniitler alarak gerekli diizeltmeleri yapabilmelerinin
gerekliligine dikkati ¢ekmistir. Bu noktada Mehmet Akif Ersoy Universitesinde
gerceklestirilen arastirmaya katilan 0gretmen adaylari Fen ve Teknoloji derslerinde
kullanilmas1 amaglanan STO’ yii ilkdgretim okullarinda uygulayarak bu konudaki

goriislerini paylasmislardir.



1.6. Arastirmanin Sinirhhklar

Bu arastirma;
1. 2008- 2009 dgretim yilinda Mehmet Akif Ersoy Universitesi 4. Smifa devam

eden 6 6grenciden elde edilen verilerle,

2. Burdur il merkezinde bulunan iki ilkdgretim okulunda, Fen ve Teknoloji

derslerinde STO kullanilarak yapilan uygulamalarla,

3. Ilkdgretim Okullarinda, 6. ve 7. smiflarda dgrenim goren dgrencilerle yapilan

uygulamalarla,

4. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak kullanilan yar1 yapilandirilmig gériigsme
ve arastirmaci giinliigi ile

smirhdir.



2. BOLUM

KURAMSAL TEMELLER

2.1. Fen ve Teknoloji Ogretimi

Fen ve Teknoloji ogretimi, Ozellikle teknolojiyi i¢inde bulunduran, stirekli
gelisen ve kendini yenileyen fen bilimlerinin giiniimiizdeki 6nemini ve gerekliligini
vurgulamaktadir. Bu noktada fen ve teknoloji, egitim ve 6gretimde amaglanan 6grenme

durumlarinin, davranis ve becerilerin olugsmasinda etkili bir rol oynamaktadir.

Fen Bilimleri bir¢ok alani icermektedir. Bunlar arasinda Fizik, Kimya, Biyoloji,
Jeoloji, Astronomi, Botanik, Zooloji, Anatomi, Orman Bilimi ve Deniz Bilimi gibi
bircok alan vardir. Fen Bilimleri dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceler,
heniiz gozlenmemis olaylar1 kestirme gayreti gosterir (Kaptan, 1998b). Ayrica fen
bilimleri, insanoglunun yasadig1 dogay1 ve ¢evreyi kontrol etmesine, olay ve olgulari
onceden kestirebilmesine olanak tanir. Bazi olaylar yasanarak Ogrenilirken, bazi

olaylarda gbézlem ve deneyler sonucu kalici bilgilere doniisiir (Yangin, 2007).

Fen, sadece diinya hakkindaki gergeklerin toplami degil, deneysel oOlgiitleri,
mantiksal diisiinmeyi ve siirekli sorgulamay1 temel alan arastirma ve diisiinme yoludur
(Soylu, 2004). Giinliik hayatta fen kelimesinin yerine kullanilmakta olan bilim,
insanoglunun fiziksel evreni anlama ve agiklama gayreti olarak tanimlanir (Bahar,
2006). Teknoloji ise hem diger disiplinlerden elde edilen kavram ve becerileri kullanir
hem de materyalleri, enerjiyi ve araglar1 kullanarak belirlenen bir ihtiyac1 gidermek
veya belirli bir problemi ¢dzmek i¢in bu bilgiyi insanlik hizmetine sunar. Kisaca
teknoloji insanlarin istek ve ihtiyaglarini gidermek icin araclar, yapilar veya sistemlerin
gelistirildigi ve degistirildigi bir siiregtir (MEB, 2006) ve basta fizik olmak tizere temel
bilimlerdeki buluslara bagli olarak gelisim gosterir (Soylu, 2004).



Fen egitimi alaninda ilk arastrmalar, 19. yiizyilin sonlar1 ve yirminci yiizyilin
baslarinda baglamakla birlikte, fen egitiminin gelismesi son yarim yiizyilda énemli bir
ivme kazanmis ve 6zellikle de son otuz yilda giderek gelisen bir disiplin halini almustir.
Bu gelismeler 1s181inda fen egitimi son yillarda yapilandirmaci 6grenme yaklagimia
kayan bir degisime tanik olmaktadrr (Yangm ve Dindar, 2007). Ayrica fen egitimi
alaninda c¢alisan arastirmacilar, fen ve teknoloji egitiminin amaglarini gerceklestirmede
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin faydali ve islevsel bir cergeve sagladigini ve
O0gretime de yeni uygulamalar getirdigini belirtmektedirler. Yapilandirmaci 6grenme
yaklagimi, bireyin bilgi edinmeye baslarken bos bir zihinle yola ¢ikmadigmi, yeni
ogrendigi konu veya kavramla ilgili hazir zihin yapilarmi harekete geg¢irdigini, kendi
bildikleri ile o6grendigi yeni bilgileri zihninde etkin olarak kendisinin yeniden
yapilandirdigin1 vurgular (MEB, 2006). Soylu (2004) 6grenmeyi, doga ve toplum
olaylarin1 arastrma yoluyla edinilen deneyimlerden ortaya ¢ikan bilginin
yapilandirilmasidir seklinde tanimlamaktadir. Bu noktada yapilandirmaci yaklasim,
bilginin 6gretmenden Ogrenciye dogrudan ve oldugu gibi aktarilamayacagini,
Ogrencinin  kendisi  tarafindan  yapilandirilip  6grenmenin  gercgeklesecegini

vurgulamaktadir (MEB, 2006).

Gilintimiizde diinyadaki tiim iilkeler fen ve teknolojideki gelisimleri takip etmek,
cagdas hayata ayak uydurabilmek, ekonomik, toplumsal ve g¢evresel sorunlari
¢Ozebilmek icin gerekli insan kaynaklarmi yetistirmede fen ve teknoloji egitiminin
anahtar roliiniin farkindadir. Bunun i¢inde bir¢ok iilkede ¢agin gerektirdigi nitelikte
insan yetistirme amaciyla 6zellikle fen ve teknoloji egitimi alaninda bir¢ok reform
hareketi olmustur (Korkmaz, 2004). Korkmaz (2004) fen programimi gelistirme

stirecinde lilkemizde ve diinyada ortak olan yeni egilimleri su sekilde 6zetlemistir:
1. Fen konularmin, 6gretim iinitelerinin azaltilmasi

2. Konularm 6grenilmesinde ve 6gretilmesinde ylizeysel degil derinlemesine

ogrenme ve dgretme yaklasimi
3. Yasam boyu 0grenme

4. Yapilandirmacilik



Fen ve Teknoloji, 6grencilerin daha acik ve net disiinmelerini, okulda daha
basarili olmalarin1 ve gelecekte onlar i¢in genis is alanlari saglamayir amagclar. Bu
nedenle ilkogretim diizeyindeki cocuklarda fen ve teknoloji egitiminin temeli ¢ok
saglam atilmalidir (Tandogan, 2006). Ozellikle fen ve teknoloji egitimini daha verimli
hale getirebilmek igin egitim ve Ogretimin basindan itibaren Ogrencilerin fen ve
teknolojiyle ilgili okuryazarlik diizeylerinin yiikseltilmesine ve bu alanlarla ilgili temel

bilgi ve becerilerin kazandirilmasma 6nem verilmesi gerekmektedir (Korkmaz, 2004).

Fen ve fenin dogasmin Ogrenilmesine yonelik ¢aligmalara egitimin ilk
yillarindan baslanmalidir. Bunun bilimsel okuryazarligin gelismesinde olumlu katkilar1
olacaktir (Tasar, 2002). Fen okuryazarlik kavrami ilk defa 1950’li yillarin sonlarina
dogru ortaya ¢ikmis ve kisa siirede de fen 6gretiminin 6nemli amaclar1 arasina girmistir.
1980’11 yillarla birlikte ise fen egitiminde, fen okuryazari bireyler yetistirmede Fen-
teknoloji-toplum (FTT) hareketi 6nem kazanmistir (Bacanak, 2002). Genel olarak
ogrencilerin fenin dogasini anlamalari, diinya genelinde 6nemini koruyan bir egitim
amaci olarak halen vurgulanmaktadir. Bu anlayis, fen okuryazarliginin dnemine dikkati

cekmektedir (Lederman, 1999).
Korkmaz (2004), fen okuryazarliginin yedi boyutunu su sekilde ifade etmistir:
 Fen bilimleri ve teknolojinin dogas1
* Anahtar fen kavramlari
* Bilimsel siire¢ becerileri
 Fen-teknoloji-toplum-gevre etkilesimleri
« Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler
 Bilimin 6ziinii olusturan degerler
* Fene iliskin alaka ve tutumlar

Hemen hemen tiim iilkelerin fen miifredatlarinin temel odagi olan fen

okuryazarliginin boyutlarindan FTT anlayismin temel ve kritik bileseninin 6grencilerin



bilimin dogasi ile ilgili anlayiglarini gelistirmek oldugu goriilmektedir (Koseoghu ve
dig., 2008). Ulkemizde de Milli Egitim Bakanlhii tarafindan diizenlenen Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi’nin vizyonu, bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin
ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir. Fen ve teknoloji
okuryazarligi, bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve
karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve
diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢cin gerekli olan beceri, tutum, deger,
anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir. Fen ve teknoloji okuryazari bireyler, bilgiye
ulasmada ve kullanmada, problemleri ¢ozmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar
hakkinda olas1 riskleri, yararlar1 ve eldeki secenekleri dikkate alarak karar vermede ve

yeni bilgi iiretmede daha etkindir (MEB, 2006).

Bununla birlikte fen okuryazari olan bireyler giinlik yasamda karsilastiklari
sorunlara yonelik somut ve akilct ¢6zliim yollar1 onerirler. Bilgiye daha hizli ulasabilir,
yeni bilgiler Uretebilir, cagdas teknolojileri etkili ve verimli kullanabilir, yeni sistem ve
teknolojiler gelistirebilirler. Bu noktada fen ve teknolojinin etkili ve verimli olarak
Ogretilmesi biiyilk Onem taswr. Bunun i¢in de, Ogrencilerin zihinsel gelisim
Ozelliklerinin, fen Ogretmeninin niteliklerinin ve fen Ogretiminin amaglarinin iyi

bilinmesi gerekmektedir (Kaptan, 1998a).

FTT yaklasimi ile ilgili birgok arastirma bilimin daha anlamli, ilgi ¢ekici ve
heyecan verici hale getirilmesi goriisiinii yansitmaktadir. Ogrencilerin fene sahip
¢ikmalari, sorgulamalar1 ve kendi fen anlayislarmi olusturmalar1 igin desteklenmesi ve
cesaretlendirilmesi gerekmektedir. FTT yaklasimi ile Ogrenciye temel kavram ve

stireclerin giictinii ve kullaniglihigini gostermek amaglanmaktadir (Turgut, 2005).

Ayni sekilde bir 6gretmen, 6grencilerinin ilgi ve tutumlarini artirabilmek i¢in fen
bilimlerini ve fenin dogasini Ogrencilerine yeterince anlatmali ve en iyi sekilde
kazandirmalidir. Bunun i¢in de 6gretmenin kendisinin fenin ve bilimin dogasini iyi
kavramig olmasi gerekmektedir (Cepni ve dig., 2007). Bu amagla ilkdgretim Fen ve
Teknoloji Programinda, 6grencilerin edindigi fen bilgilerinin teknolojiye yansidigi
durumlara sik sik ornekler verilmistir. Ayrica bu bilgilerin giinliik hayatta kullanimina
iliskin problemler {izerinde diisiinme alistirmalar1 sunularak 6grencilere gerekli bilgi,

anlayis, beceri, tutum ve degerleri kazandirma ve onlarin gelecekte etkin bir sekilde is



goren, bilingli ve sorumlu vatandaslar olmalarina katki saglama yoluna gidilmistir

(MEB, 2006).

Gelecegin teminat1 olarak goriilen genglerin daha iyi yetistirilmeleri, kaliteli bir
egitim ve O6gretimden gecirilmelerine baghdir. Kaliteli egitim-6gretim saglamanin en
etkin yollarindan birisi 6gretmen yetistirmede kaliteyi artirmaktir (Cepni ve dig., 1997).
Ogretim programlar1 ne kadar miikkemmel hazirlanirsa hazirlansin, egitim ortamlarmda
uygulanmadig1 siirece hicbir gegerliligi yoktur. Ogretim programlarinin egitim

ortamlarinda uygulayicilari siiphesiz 6gretmenlerdir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2008).

Ogretmen yetistirme amaciyla {iniversitelerde, mevcut durumda uygulanmakta
olan derslerde kisa bazi teorik bilgiler verildikten sonra 6gretmen adaylarina ders verme
olanag1 taninmaktadir. Ders sorumlusu ve sinif arkadaslarinca izlenen 6gretmen adayi,
onlarm yaptig1 elestirileri dinleyerek gdrevini tamamlamaktadir. Ogretmen adaymin
verdigi dersin seviyesi, ama¢ ve hedeflerinin belirlenmesi ve bir biitliin olarak
planlanmasi1 agisindan da olmas1 gerektigi gibi yapildig: tartisilmalidir (Cepni ve dig.,
1997). Son yillarda yapilan arastirmalar, 6grenme silirecinde kisiye 6zgii farkliliklar
olmas1 nedeniyle biitiin 6grencilerin kendi 6grenme stiline uygun yontem ve tekniklerin
oldugu cesitli 6grenme segenekleri sunuldugu ortamlarda daha iyi 6grendiklerini ortaya

koymustur (Aydede ve dig., 2006).

2.1.1. Fen ve Teknoloji Ogretiminin Amaclar

Kaptan (1998b), egitim sistemindeki temel amacin dgrencilere mevcut bilgileri
aktarmaktan ¢ok, bilgiye ulagsma becerilerini gelistirmek oldugunu vurgulamustir. Buna
paralel olarak Fen ve Teknoloji Ogretimi, Ogrencilerin ezberden cok kavrayarak
O0grenme, yeni durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme, yasadiklar1 ¢evreyi ve evreni
gbzlemleme, inceleme ve olaylar arasinda neden sonug iliskisi kurma siireci ile ilgili
becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir (Kaptan, 1998b). Ayrica fen 6gretimi; bilimsel
ve akilct diisiinme becerisine sahip, arastirmaci, sorgulayici, bilgiyi ezberleyen degil,
bilgiye ulasabilen, bu bilgiyi kullanip paylasabilen, iletisim becerilerine sahip, yaratici,
kesfedici, tretken, takim caligmasmna yatkin bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir

(Kaptan ve Kusakeci, 2002).
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Egitimin amaci, toplumu olusturan bireyleri cagm gerektirdigi bilgi ve
becerilerle donatmak olduguna gore iyi bir egitimin, Kisileri hem yasadigi toplumun
hem de modern toplumun uyumlu bir iiyesi haline getirmesi gerekir (Yangin, 2007).
Artik toplumlar bilgiye sahip bireylerin yerine diisiinen, elestiren, yapici, yaratici,
iretici, kesfedici, aktif, kendini ¢agin gerektirdiklerine uygun olarak siirekli degistiren
ve yenileyen bireylerin yetismesine gereksinim duymaktadir (Kaptan ve Kusakci,
2002). Fen ve Teknoloji Ogretimindeki Ogrenme yasantilari, Ggrencinin disiinme
becerisini gelistirebilecek, onlar1 elestirel, sorgulayici ve yaratict diisiinmeye sevk
edecek sekilde olmasi i¢in konular 6grencilerin ilgisini ¢ekebilmeli ve onlar1 arastirict
olmaya yoneltmelidir. Bu nedenle 6grenme yasantilari planlanirken 6grenme stilleri,
O0grenme stratejileri ve Ogrenme modelleri dikkate alinmali ve uygun olanlari

kullanilmalidir (Demirel, 2007).

Fen ve Teknoloji egitimiyle 6grencilerin diisinmelerini, fikir tiretmelerini ve
zihinsel gelismelerini saglamanin yaninda, kendi Ogrenmelerini yapilandirmalarina
yardime1 olma, sorumluluk kazandirma, kullandiklar1 arag ve geregleri kendilerinin
hazirlamasma imkan tamima, Ogrendiklerini bagka bir konuyla iligkilendirebilme
becerilerini kazanmalar1 amag¢lanmaktadir (Giirdal ve dig., 2002). Bu egitim siireci
boyunca 0&grencilerin her yonden (bedensel, duygusal ve sosyal) gelismeleri
desteklenmeli ve arastirma sorgulama istekleri dogru yonlendirilerek oOgrenmeleri

saglanmalidir (Korkmaz, 2004).

Solomon (1993)’ a gore FTT yaklasiminin amaci, bilimde ve teknolojide
toplumu daha ileriye tasimak ve 6grencilerin, dogal diinyay: bilecek, sosyal ¢evre ve
teknolojinin  bilim ve toplumla iliskisini anlayabilecek wve bilimsel ¢alismalar
yapabilecek bilgiye sahip olmalarmi saglamaktir. Giiciim ve Kaptan (1992), ilkogretim
Fen ve Teknoloji 6gretim programinin amaglarimi “Gergekei ve tutarh bir diinya goriisii
gelistirmek, bilimin kavramsal yapisini agiklamak, bilimsel yontemin kullanilmasi igin
gerekli beceriler gelistirmek, fen ve teknolojideki yeni gelismelere uyabilmek, topluma

verimli yurttas hazirlamaktir.” seklinde ifade etmistir.

11



Bybee (1985)’ ye gore FTT yaklasiml fen egitiminin amaglar1 (Akt: Aikenhead,
1997):

1. Kisisel konular, toplumsal veya kiiltiirel gortislerle ilgili bilgi kazaniming,

2. Bilgi toplama, problem ¢ézme ve karar verme gibi Ogrenme becerilerinin
gelisimini,

3. Yerel konular, ulusal politikalar ve kiiresel problemler hakkinda deger ve

diisiincenin gelisimini saglamaktir.

Milli Egitim Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlignca 2006 da hazirlanan
[Ikogretim Fen ve Teknoloji Dersi (6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programinda her bireyin
fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini amaclayan Fen ve Teknoloji Dersi

Ogretim Programi’nin genel amaclar1 su sekilde belirtilmistir (MEB, 2006):
Ogrencilerin;
* Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalarmi saglamak,

* Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile ilgili konulara merak

duymalarini saglamak,
* Fen, teknoloji, toplum ve gevre arasindaki etkilesimleri anlamalarini saglamak,

* Arastirma, okuma ve tartigma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri

kazanmalarini saglamak,

+ Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1

olusturmak,

« Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

» Kargilagabilecegi durumlarda, yeni bilgiyi elde etmek i¢in fen ve teknolojiyi

kullanmalarmi saglamak,

12



* Kigsisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini

saglamak,

» Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
cevre sorunlarint fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve

bilingli kararlar vermelerini saglamak,

* Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin

sonuglarmi diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini saglamak,

*  Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir.

Fen ve Teknoloji egitiminin amaglarinin gergeklestirilmesi i¢in ¢agin
gerektirdigi  bilgi ve becerilerle donatilmis arastirabilen, sorgulayabilen, sorun
cozebilen, yeni diisiinceler gelistirebilen, diisiindiiklerini uygulayabilen bireylerin

yetistirilmesi i¢in nitelikli bir fen egitimine ihtiya¢ vardir (Aydede ve dig., 2006).

Yukarida belirtilen amaglar dogrultusunda iilkemizin ihtiyaci olan bireylerin
yetistirilmesi bakimindan Fen ve Teknoloji dersinin, egitim 6gretim silirecinde olduk¢a
onemli oldugu soylenebilir. Okullarda gergeklestirilen fen egitimi, i¢cinde yasadigimiz
diinyanin  anlasilmasi, uygulamalar sonucunda edinilen bilgilerin  zihinlerde
gelistirilmesi ve olaylar arasindaki neden-sonug iligkilerinin belirlenebilmesi gibi

onemli becerilerin kazandirilmasi a¢isindan 6nemlidir (Aydede, 2006).

2.1.2. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iliskisi

Fen, doga hakkindaki gozlemler i¢cin agiklama, teknoloji ise insanoglunun
¢evresine uyum saglamada karsilagtig1 problemler i¢in ¢6ziim 6nerir. Bilim insanlari ile
birlikte pek ¢ok kisi, fen ve teknolojinin sosyal etkinliklerini ve gelecege yonelik
hedeflerini ilgi, merak ve kaygi ile takip etmektedir (Soylu, 2004). Ogrencilerin fen ve
teknolojiyi genis bir baglamda gormeleri ve fen ve teknoloji ile ilgili bilgilerini okulun
disindaki diinya ile iliskilendirmeyi Ogrenmeleri Onemlidir. Fen ve teknoloji

programimda okuryazar bireyler yetistirmek i¢in FTTC etkilesimi iizerinde onemle
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duruldugu goriilmektedir. Bu etkilesim elmas modeli ile gosterilmektedir (Sekil 1.)

(MEB, 2006).

TEKNOLOJI

BIREY

FEN

v

TOPLUM

CEVRE

Sekil 1. FTTC etkilesimlerini gosteren elmas modeli

Solomon (1993), arastirmalarinda FTT yapisi ile ilgili olarak ii¢ soruya cevap

aramistir:
1. FTT iliskisinin ana temas1 nedir?
2. FTT neden fen egitimi kapsaminda olmal1?
3. FTT neden bazen fen egitiminin ana goriisiinden ayriymis gibi gériinmektedir?

Bu sorulara cevap aranirken dgrenciler bilim, teknoloji ve toplumun i¢ ice ve
birbiriyle iligkili oldugunun farkma varmalidirlar. Cilinkii fen ve teknoloji gercek hayat
ve gergek hayatin sorunlariyla iligkilidir. Bunun i¢in, Fen, Teknoloji, Toplum ve Cevre
arasinda baglant1 kurulmali ve Ogrencilerin bu alanda gerekli bilgileri 6grenmeleri

kolaylastirilmalidir (Soylu, 2004).
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Son yillarda 6zellikle fen egitiminde FTTC yaklasimi 6nem kazanmig ve egitim
planlari ile 6gretim metotlarini etkilemistir. Yangin (2007), bu yaklagimin amaglarini su

sekilde siralamistir:
 Bir toplumun iiyelerinin bilimsel okuryazarligini artirmak,
« Ogrencilerin bilim ve teknolojiye ilgi duymalarmn1 saglamak,
* Bilim, teknoloji ve toplum arasindaki etkilesmeye olan ilgiyi artirmak,

+ Ogrencilere kritik diisinme, mantikli muhakeme yapma, yaratic1 problem ¢dzme

ve karar verme gibi beceriler kazandirmak.

FTT egitim yaklasimi, 1980’lerden beri fen egitimi uygulamalarinin yeniden
diizenlenmis bir sekli olarak Onerilmektedir. Bu yaklasim feni, fenin epistemolojik
(Bilim adamlar1 bilimsel bilgiyi neden ve nasil gelistirir gibi) konularindan farkli olarak
cesitli perspektifler ve tartismalarla sunar. FTT egitimi, fenin etkisine veya sonucglarina
vurgu yapan geleneksel 6gretimden ¢ok farkhidir (Tsai, 1999). Temel olarak geleneksel
fen 6gretiminin 6gretmeni gelistirme yonelimine karsi, FTT yaklasimi ile fen 6gretimi

ogrenciyi gelistirme amaghdir (Aikenhead, 1997).
Fen egitimi kapsamindaki FTT 6zellikleri sunlardir (Solomon, 1993):
* Yasam kalitesini etkileyen ¢evresel tehditleri kavrama,
» Teknolojiye ekonomik ve endiistriyel agilardan bakma,
* Fenin dogasinda olan bazi anlayislarin yanilabilir oldugunu kavrama,
» Kigsisel diisiince ve degerlerin tartisilmasini saglama,
« Kiiltiirel boyutlar.

FTT egitimi Ogrencilerin gilinlik hayatla ilgili deneyimlerinden sonug
cikarmalarina yardim etmeyi ve sosyal, teknolojik ve dogal ¢evrelerinin kisisel

anlamay1 ve 6grenmeyi tesvik etmek i¢in 6grencilerin egitimini desteklemeyi amaglar

(Aikenhead, 1997).
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FTT yaklasimma paralel olarak sdz edilen “Biitiin Ogrenciler I¢in Fen”
diistincesi bireylerin toplumdaki diger bireylerle bilimsel ve teknolojik iliskiler
olusturmasini saglarken, fen ve teknoloji egitiminin de bu iliski ve isbirligini tamamen
destekledigi sdylenebilir. Bu diisiince bilim ve teknolojiyi kiiltiirel ve toplumsal mirasin
bir pargasi yapmistir. Gelecegin insasinda bilim ve teknoloji, toplumda ortak bilgi,

beceri ve degerler olusturulmasinda biiyiik rol oynayacaktir. (Turgut, 2005).

Fen ve teknoloji ile ilgili hayatimiza etki eden alanlarin ¢ok fazla olmasi
nedeniyle dgrenciler aslinda fenle hep i¢ icedirler. Kirlenme, enerji tiikketimi, hastaliklar,
beslenme, ¢evre gibi konularin uygulamali olarak gdsterilmesi 6grencinin birey olarak

kendi hayat1 ve gelecegi acisindan 6nem tagimaktadir (Soylu, 2004).

Pella, O’hearn ve Gale (1966)’ye gore fen, toplumla tipik olarak su sekilde
iliskilidir (Akt: Afacan, 2008):

=

Toplumdaki degigsmelerin ana kaynagi fen ve teknolojidir.

2. Fen ve teknoloji, toplum yapisinda meydana gelen dnemli bir gelisime sebep

olmaktadir.

3. Toplum fenin ne olup ne olmadigi, giicli, onemi ve smirliliklarinin nereye kadar

uzandig1 hakkinda bilgilendirilmelidir.

4. Bilimsel bilginin toplumsal sonuglar1 biiyiiktiir ve ilerlemeleri tahmin

edilemeyebilir.

5. Fen ve teknolojideki ilerlemeler ile sosyal ve ekonomik problem olan is sorunun

yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir.
6. Bilimsel bilgideki yeni gelismeler, sesli ve giiclii bir ekonomi i¢in gereklidir.
7. Toplumdaki iiretimler yaygin bir sekilde fene bagimli hile gelmistir.
8. Toplum ile bilimsel ¢evre arasinda baglant1 kurulmalidir.

9. En 6nemli sosyal ve politik problemler, fen ve teknolojiyle iliskilidir.
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10. Diinya, fen ile giiclenir.

11. Fen ve teknolojiyi anlamak, demokrasi ile yonetilen halk i¢in gereklidir.

12. Toplum i¢indeki fen, toplumdaki degerlere baglidir.

13. Teknolojik ve sosyal yeniliklerin arkasi, asil kaynak olan fene uzanmaktadir.

Ogretim siirecinin, 6grencilere kazandirilacak davramslar géz oniine almarak
yapilan etkinliklerin planlanmasi asamasinda yontem ve tekniklerin se¢imi oldukca
onemlidir. Uygulama asamasinda birgok yontem ve teknige basvurulmasi 6§renmeyi
kolaylastirir.  Ders etkinlikleri sirasinda ¢ocuklar Ogrenirken ayn1  zamanda
ogrendiklerini baska konu ya da alanda kullanabilirler. Bu asamalar sirasinda
teknolojinin kullanimi, bireyin ihtiyaglarini karsilamasi1 6ngoriilen uygulamalarda pratik

problemlerin ¢6ziilmesinde etkili olur (Tiirkeli, 2002).

Biitiin bu caligmalar, aragtirmalar ve 6gretimi gelistirme siirecleri gdz Oniine
almdiginda Fen ve Teknoloji 6gretiminin planlanmasinda yapilandirmaci yaklagimla
birlikte kullanilmaya baglanan veya kullanimi artan yontem, teknik, metot ve
yaklasimlarin 6nemi yadsinamaz. Fen ve Teknoloji programinin amaglarindan biri olan
FTTC arasindaki iliskiyi anlamak ve bunu kendi hayatlarinda uygulayabilme firsati
bulmak oOgrencinin O8renme silirecinden etkili bir gsekilde yararlanmasiyla
gergeklesebilir. Bu noktada 6grencinin bu siirecte aktif bir rol oynamasi bilgiye ulagsma
hevesinin olusmasi, bilgiyi baska alanlarda kullanabilme ve Ogrendiklerini hayata
gecirme deneyimlerini yasamasi icin firsat verilmesi gerekmektedir. Senaryo Temelli
Ogrenme (STO) son yillarda 6nemi artan ve Fen ve Teknoloji ders kitaplarinda da yer
alan senaryolarla dgretim siirecine yeni bir yaklasim getirmistir. STO ile dgrenciler,
farkli problem ve durumlar1 gergek hayattan kesitlerle olusturulan senaryolar yoluyla
kesfetme, var olan bilgisini bu yeni durumlarda kullanabilme, yaratic fikirler sunabilme

ve 0grendiklerini hayata gegirebilme sansini bulacaktir.

17



2.2. Senaryo Temelli Ogrenme

Son yillarda 6gretim programlarinda yapilan degisikliklerle 6grenci merkezli
egitimin Onemi ve gerekliligi vurgulanmis ve bu konudaki c¢alismalar, &grenme
stirecinde yapilan etkinliklerde kullanilan yontem ve tekniklere dikkati ¢ekmistir.
Ogrenci merkezli egitimle, “6grenme” nin dgrencinin kendisi tarafindan gergeklesmesi
amaglanmustir. Ozellikle fen ve teknoloji dgretiminin vizyonu olan fen okuryazarliginm
olusmasi ve FTTC etkilesimi 6grenci merkezli egitim yaklagimini 6n plana ¢ikarmustir.
Ogrenme siirecinde kullanilan, grenci merkezli §grenme-6gretme yontem ve teknikleri
ogrencilerin 6grenme ortamimnda aktif olabilecegi sekillerde kullanilmaktadir. STO ile
ogrencilerin FTTC arasindaki etkilesimi anlamalarini, kendi hayatlarmin iginde
kesfetmelerini ve hatta kullanmalarini saglamak, dolayisiyla fen okuryazari olan

bireyler yetistirmek amac1 miimkiin olabilmektedir.

STO, égrencilerin ya da dgrenenlerin zorlu durumlar karsisinda gdsterecekleri
tepkileri gormelerine ve deneyim yasamalarina olanak saglayan gercekci hikayelere
dayanan bir 6grenme yaklasimidir (Rotem, 2004). Yani STO aktif 6grenme igin

miikemmel bir ¢er¢eve sunan etkili bir yaklagimdir (Mariappan ve dig., 2004).

Yan (2006), STO’ yii bireylerin veya bireylerden olusan gruplarin yasamlarmi
etkileyen 6zel durumlar1 kesfetmek icin yapilandirilan bir siire¢ olarak tanimlamustir.
Shank (1999)’ a gére STO; hedef-davranislar ve dgrenme amaclar1 ile dogrudan ilgilidir
ve 6grencilerin belirlenen bir amag¢ dogrultusunda istenen eylemi gergeklestirebilmek ve
uygulama becerileri olusturmak i¢in bilgiye ihtiya¢ duyduklar1 bir yaparak-yasayarak
ogrenme ortamidir. Ayrica STO, bilgi ve beceri kazanimlarindan ziyade, uygulamadaki
O0grenme ciktilarin1 gelistirmeye odaklanir ve sosyal etkilesim performansini

gelistirmeyi hedefler (Kindley, 2002).

STO ya da farkli kullanimlartyla “Ogrenci Merkezli Egitim”, “Projeye Dayali
Ogrenme”, “Aktif Ogrenme” olarak bilinen egitim yaklagimlarinin, “6gretme” ye dayal
geleneksel egitimden en 6nemli fark: “senaryo” denilen kavramdir. Bu kavram derslerle

gercek yasami birbirine yaklastirmak amacimi tasimaktadir (Titiz, 1999).
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Senaryo gergek bir olaydan ya da gergege benzer durumlardan ortaya g¢ikan
oykiiler ya da konugmalar seklindeki anlatimlardir. Senaryolar ile gercek diinya sinifa
tasinir. Ogrencilere bir problem iizerinde diisiinme, 6grendiklerini gercek ya da gergege
benzer durumlarda kullanabilme, bilgi eksikliklerini fark etme ve onu gidermek icin
gerekli caligmalar1 yapma firsati verir. Ayrica senaryolar 6grencilerin, ¢ézliimleme,
sentezleme, degerlendirme, karar verme gibi iist diizey diisiinme siirecini harekete

gecirir (Agikgdz, 2007).

Dicle ve digerleri (2002), egitim araci olan senaryolari, 6grencinin merakini
uyandirabilecek cesitli sorunlarin bulundugu, bu sorunlarin kaynagini diisiindiirecek ve
ogrencinin istenen hedefe dogru giderken, ona yeni ipuglari sunan ve Ogrenme

diirtiisiinii siirekli canli tutan kurgular seklinde tanimlamistir.

Collins (1994), STO’ niin 6grenenlere, organize edilmis bilgileri “Gykii
formunda igerik” ile sunmasi, 68renene agir sorumluluklar1 olan bir gorev yiiklemesi ve
ona uzman rolii vererek Ozgilivenini arttirmasi; diger taraftan, O8renenin bilgiye
gereksinim duymasi ve siire¢ i¢inde etkin olmasi nedenleriyle etkili oldugunu

vurgulamaktadir (Akt: Celen, 2008).

Senaryolarin temel amaci, 6grenciyi belirli siire¢ler i¢inde edinmesi istenilen
hedef ve davramslara ulagsmasii saglamaktir. Ogrenciye senaryolar ile belirlenen
konunun 6grenilmesinin gerekli ve yararli oldugunu diisiindiirmek, bu merak diirtiisii ile

arastirma, irdeleme ve uygulamaya gecirme eylemlerini kazandirabilir (Dicle ve dig.,

2002).
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Ogrenme

Etkinltklen

Sekil 2. STO’ niin islem siireci (Akt:Veznedaroglu, 2005).

Rotem (2004)’ iin diizenledigi STO islem siireci Sekil 2.” de verilmistir. Burada
O0grenme, senaryo, etkinlikler ve doniitler birbiriyle siirekli iliski i¢indedir. Her bir
senaryo etkinliginden, 6grenilenleri eyleme gegirme ve doniit almadan once ve sonra
ogrenme ¢iktilarini diizeltme ve yeniden uygulama s6z konusudur. Akins ve Crichton
(2003) STO siirecinin, egitimci tarafindan genellikle performansa dayali olarak dgrenci

etkilesimlerinden alinan geri bildirimlerle degerlendirildigini ifade etmektedir.

Senaryolar sunuldugunda 6grenciler ¢oziimlere ve sonuglara ulasmak i¢in kiigiik
gruplar hilinde calisirlar. Ogretmenler artik 6gretimin odak noktasi degildir. Ancak
problemin se¢iminde ve gruplara yardimci olma konusunda dgretmenlerin rehber olmasi
gerekmektedir. Ogrenciler kendilerini gelistirmek igin bilginin igerigini, kullanilacak
kaynaklari, ¢6ziim icin gerekli bilgilerin nasil bir araya getirilecegini belirler. Sonug
olarak ogrenciler 6grenim faaliyetinde aktiftirler ve senaryolardan yola ¢ikarak kendi

yontemlerini olustururlar (Lambros, 2002; Akt: Aksoy, 2004).
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Senaryo ile 6gretim, kazandirilacak bilgi ve becerilerin bir olaylar zinciri icinde
ortiilii olarak sunulmasi, bu olaylar1 yasayanlarin bunlar1 6grenmesi esasina dayanir.
Smif, hayat i¢cinde 6grenmemiz gereken seyleri 6grenmek igin diizenlenmis suni bir
ortamdir. Onun i¢in sinifta gercek bir senaryo uygulamasi yapmak zordur. Yani 6grenci
smifin i¢inde, hayat disindadir. Smifi ¢evreye tasimak da orgiin egitimde pek kolay
olmamaktadir. Bundan 6tiirli senaryo i¢in suni ortamlar yaratma, hayalinde canlandirma
ve oyuncu ile duygusal beraberlik i¢inde olmalar1 konusunda yararlamlir (Ozsoy ve

dig., 2007).

Senaryolar ogrenciler i¢cin hazirlanabilecegi gibi 6grenciler tarafindan da
hazirlanabilmektedir. Ozellikle bazi fakiilte ve yiiksekokullarda STO ile 6grencilerin
senaryo hazirlamasi1 tiizerine kurulmus egitim sekliyle, Ogrencilerin hayata ve
mesleklerine uyum saglamalar1 ve karsilasabilecekleri durumlar1 6nceden tahmin ederek
¢oziim yollar1 bulmalar1 amaclanmaktadir. Fakat yaygin olarak uzmanlar tarafindan
hazirlanan senaryolarin egitim (Yan, 2006; Agikgoz, 2007), tip (Agikgdz, 2007),
miithendislik (Haynes, 2009; Mariappan ve dig., 2004) ve hukuk (Beattie, 2006) gibi

farkli alanlarda ve gesitli amagclar i¢in kullanildigi goriilmektedir.

2.2.1. Senaryo Temelli Ogrenmenin Ozellikleri

Kindley (2002), STO ile ilgili yaptig1 arastirmalarin ana noktalarindan su sekilde
bahsetmistir; STO, gercek durumlarda, &grencilerin ya da &grenenin performans
gelisimini ve soyut diisiinmelerini saglayacak davramis degisiklikleri meydana getirir.
Geleneksel dgretimden farklidir ve STO’ yii kullanmak i¢in bu farkliliklarin farkinda
olmak gerekir. Geleneksel yontemler STO’ niin kullanilmasma yardime1 olabilir fakat
STO’ ye etkili gecisler yapmak igin senaryolarmn smirlarmi koymak gerekmektedir.

Yani senaryolar amacina uygun olarak geleneksel yontemlerle de kullanilabilir.

Senaryolarin amacint ve Ogrenim ¢iktilarni olusturmak i¢in yazar ya da
tasarimciyla diizenlemeler yapilir. Degerlendirme merkezli yaklasimda, 6grenenlerin
degerlendirilmesi i¢in kullanilan senaryolar, 6grenenden alinan geribildirimler ile

diizenlenerek basarih hale getirilir. STO gercek¢i durumlarda gosterdigi basarili ve
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basarisiz yonleri takip edilerek olusturulur. Ogrenenden alinan agik uclu nitel

geribildirimler basarili senaryolarin anahtaridir (Kindley, 2002).

Smnif, yasam i¢inde 6grenilmesi gereken bilgileri 6grenmek i¢in diizenlenmis bir
ortamdir. Dersler dgrencinin merak edecegi ve ilgi duyacagi sekle, STO ilkeleri
kullanilarak getirilebilir (Veznedaroglu, 2005). Parladir (2004), egitimin kaliteli, zevkli
ve bagarili olmasi amacina yonelik olarak 6grenme durumlarinin olusmasinda yardimci

olan senaryolarin 6zelliklerini {i¢ ana baglik altinda toplamistir:

* Senaryo insanin zihinsel, duygusal ve psikomotor yeteneklerinin hepsinin

gelismesini hedef almalidir,

» Senaryoda konu, ilgili bilim dallar1 agisindan anlaml1 ve birbirini ¢agristiran bir

biitiinliik i¢inde ele almmalidir,
* Senaryolar bilimsel arastirma asamalarina uygun bir plan i¢inde verilmelidir

Korkmaz (2004)’ a gore senaryolar, arastirmayi, bilgi toplama ve yansitmay1
gerektiren, degisen ve deneysel, basit, dogru ¢oziimii olmayan, ac¢ik uglu, iist diizey
diisinme becerilerini gelistiren, yapilandirilmamis nitelikte olmalidir. Errington
(2003)’e gore egitim senaryolarinin ortak Ozellikleri 6grencinin kendisi ya da
ogrencilerin kendi aralarindaki etkilesimi ve her Ogrencinin kendine ait caligma

teknigidir (Akt: Veznedaroglu, 2005).

Yan (2006) STO’ niin egitimdeki baz1 avantajlarmi su sekilde siralamstir:

« Opgrenciler ezbere dayali 6grenmenin gerceklesmesini beklemekten cok,

ogrenmeye aktif olarak katilmanm 6nemini kavrarlar.

« Ogrencilerin gergek hayatta olmas: muhtemel durumlarda “hissetmelerine” firsat

Verir.

+ Ogrencilere diger Ogrencilerle etkilesimlerinde deneyim kazanarak ve risk
alarak, bu deneyimler yoluyla kendi tutum ve degerlerini daha iyi anlamalar1 i¢in

giivenli bir ortam ve firsat saglar (Killen, 1998).
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+ Insanlarin davranislar1 ve olaylarm sonuglar1 arasindaki iliskilerin sebeplerini
anlamalarma yardime1 olur (Drake ve Corbin, 1993). Ogrenciler bu davranislarm
sonucglarm1  hemen  gozlemleyerek  ve  degerlendirerek  0grenmeyi

gerceklestirirler.

« Ogrenciler okul yasamlarinda ve sonrasinda da tiim ydnleriyle kullanabilecekleri

becerileri ve kendine giivenlerini gelistirmek i¢in tesvik edilir.
Filiz ve dig. (2005), STO’ niin dzelliklerini su sekilde siralamislardir:

Ogrenci merkezlidir: Ogrenme-6gretme siirecinin en énemli kaynag 6grencidir. STO’
de 6nemli olan 6gretmek degil 6grencinin 6grenmesine yardimei olmak, etkin ve kalici

o0grenme i¢in yol gostermektir.

Aktif bilgiyi icerir: Ogrenciler, kendi gorsel konularmi olusturmaya aktif olarak
katilirlar.  Senaryolar, cocuklara c¢evrelerini arastirmalarinda ve kesif yollarini

sOylemede biitiin duyularmi kullanmalar1 i¢in birgok firsat saglamaktadir.

Motivasyon diizeyini artirir: Ogrenciler igin senaryoyu irdelemek ilgi cekicidir. Gergek
hayata dair hazirlanan senaryolardan elde ettikleri bilgilerin de gercek hayata

uyarlanabilmesi 6grenme isteklerini artirmaktadir.

Hem égrenci hem de ogretmen icin oldukca giiclii bir yapt saglar: Ogretmen ve

ogrenciler, diizenli olarak basarili ¢iktilar alindiginda birbirlerine giiven duyarlar.

Temel becerileri gercek diinyaya baglar: STO’ de, gercek hayattan alinan hikayeler

iizerinde ¢caligmak okul dis1 yasantilara uyumu kolaylastirir.

Mevcut icerigin daha zor ve farkl yonleri ile ilgili tartisma ortami meydana getirir:
Icerikte yer alan cinsel gelisim ya da farkli soyut kavramlar gibi konular ¢ocuklar icin
cok hassas noktalarda olabilir. Bu tiir durumlarda senaryo iizerinde ¢alismak rahatlatict
olabilecegi gibi, bir igerigin daha derin, felsefi ya da farkli yonlerini gorebilmelerine

yardimci olur.

Biitiinlestiricidir: Farkli icerikteki farkli dersler ayni senaryo lizerinde islendiginde,
ogrenciler konuya biitiinsel bir sekilde bakmay1 6grenir ve farkli derslere paralel olarak

farkli yonlerini kesfetme imkani bulurlar.
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Ogretmenlerin sinifindaki her bir égrenci icin uygun zorluk diizeyi belirlemesini
saglar: Ogrencilerin kendi gorsel metinlerini olusturmalar1 ve dil gelistirme
etkinliklerine katilmalari, daha az yetenekli 6grenciler i¢in destek bir yapi saglarken,
sorun ¢6zme etkinliklerinin agik uclu dogasi nedeniyle de yetenekli 6grenciler daha ileri

diizeylerde diisiiniip, ¢aligma firsati bulurlar.

Isbirlikli ogrenme icin uygun bir yontemdir: Bir senaryo iizerinde bireysel olarak

calisilabilecegi gibi grup halinde de ¢aligmalar siirdiiriilebilir.

Kindley (2002), Tablo.1’de geleneksel dgretim yontemi ve STO arasindaki
farklar1 gostererek STO’ niin 6nemli noktalarin1 vurgulamistir. STO’ niin genel
ozellikleri dikkate alindiginda, geleneksel yontemle farklari acikca goriilmektedir.
Geleneksel yontem, daha c¢ok bilgi ve kavrama diizeyinde 6grenmeyi saglarken, STO
dgrenciyi analiz ve sentez diizeylerinde yetistirmeyi hedefler. Ogrencinin etkin olmasimn1
on planda tutan STO, geleneksel yontemden farkli olarak ger¢ek yasam drneklerine ve
bu durumlarm paylasimina yonelik bir yontemi tercih etmektedir (Veznedaroglu, 2005).
Ayrica tartismalar1 degerlendirmeyi temel alarak kullanilan senaryolar, giincel
aktiviteler ve gelismelerle baglanti1 kurma konusunda geleneksel anlatimdan daha

etkilidir (Haynes ve dig., 2009).
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Tablol. Geleneksel yaklasim ve STO arasindaki farklar (Kindley, 2002).

Geleneksel Yaklasimla STO Yaklagimimn Karsilastirilmasi

Nitelikler

Kapsam, Faaliyet
alani

Odak Noktasi

Ogrenme
Hedefleri

Dogal ve
Yapilandirmaci
Ogrenme
Deneyimleri

Ogrenme Sitilleri

Siirecin
Diizenlenmesi

Uygun Konu
Tipleri

Geleneksel Yaklasim
(Lineer/Sistematik)

Tiimdengelim: Uzmanlar incelenen
konu ve bilegsenlerde dogru ve yanlis
cevaplart tespit ederek Ogrenmenin
kapsamini belirler.

Ogrenilen hedef veya konular

Hedeflere oncelik verilir, bilgi ve
beceri  gereksinimi  hakkindaki
muhakemelere dayanir

Hiyerarsik, Dogrusal ve Kurala
Dayali

e  Brans noktalari

e Ogretmen Kontrolii
Ornekler/ gergekei olmayan
igerik

izlenen yollar kisith

Diisiik veri uygulanabilirligi
Siniflandirma

Dogru ve yanlig cevaplar
Puanlama

Coklu kullanilabilen fakat diisiik
kinesitetik

Sistematik Prototip

Oldukga basit, iyi bilinen ve iyi
yapilandirilmis konular

Bilgi Odakli

Senaryo Temelli Ogrenme Y aklasim
(Tekrarlanan/Sezgisel)

Tiimevarim: Uzmanlar, tespit edilen

basarili ve Dbasarisiz davranislarin
basarili o6grenme ciktilarini
gozlemleyerek konu hakkindaki

deneyimlerini paylasir.
Ogrenenin davranislari

Ogrenme olaymin ¢iktilar1 kullanilan
materyal-yontem ve etkilesime dayanir

Sistemli, ¢oklu geribildirim ile dogrusal
olmayan ve degerlendirmeye dayali

Karar noktalar1

Ogrenci kontrolii

Gergekei igerik

Kontrollii ve ¢oklu yollar
Yiiksek veri Uygulanabilirligi
Tavsiye ve yol gosterme
Tartigmali ¢éziimler
Performans geribildirimi

Genellikle yiiksek gorsellik ve yiiksek
kinesitetik

Eylem Arastirmasi

Yiiksek etkilesim veya uygulama
gereksinimi olan karmasik konular

Performans Odakl1
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2.2.2. Senaryo Yazimi ve Kullanim

STO’ de senaryo yazim asamasi, iizerinde durulmasi ve dikkat edilmesi gereken
bir siirectir (Agikgdz, 2007). Ayrica bu asamada konunun amacina, programda belirtilen
kazanimlara ve O0grenci seviyesine uygunluguna dikkat edilmelidir. Senaryo yazma
slirecinin planlanmasi yani konunun, kazanimlarin ve sinif diizeyinin dnceden bilinmesi

ogretim siirecinde STO’ niin amacina hizmet etmesini saglar.

STO’ de senaryonun konusu ve anlatimi1 6grencinin gergek bir durumla kars:
karstya oldugunu hissettirecek sekilde dnceden belirlenmelidir. Senaryo hazirlanirken
Ogrencinin var olan bilgilerini kullanabilmesine ve bilginin pekistirilmesine olanak
saglamalidir. Ayrica anlasilir bir dille yazilmali, kesin bir sonuca baglanmali ve

miimkiinse gorsel veya deneysel materyallerle desteklenmelidir (Dicle ve dig., 2002).

Bell ve Page (2003), senaryo yazimmda su noktalara dikkat gekmektedir: (Akt.
Veznedaroglu, 2005).

» Senaryonun ger¢ekci olmasi,

* Senaryoda olusabilecek tiim olas1 durumlarin g6z Oniline alinarak bunlara

senaryo icerisinde yer verilmesi,
« Ogrencinin karar verme siirecinde ihtiya¢ duydugu verilerin sunulmast,
* Gerekirse uygun gorsellerin kullanilmasi,
+ Opgrencilere farkl1 bigimlerde déniitler verilmesi,
» Karsilastirma gerektiren durumlar i¢in uygun 6rneklere yer verilmesi.

Acikg6z (2007) senaryo yazimi konusunda su basliklara dikkati cekmistir:

Senaryonun Gergege Uygunlugu: Senaryolar gercek veya gercege yakin
olaylarm amaca uygun bir sekilde degistirilmesiyle hazirlanir. Tamamiyla ger¢ek veya

cok fazla kurgu igeren senaryolar 6grencinin ilgisini ¢gekmez.
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Senaryonun Amaci: Senaryolarin belli 6gretimsel amacglara hizmet etmesi
gerekmektedir. Bu amag 6grencilerin derse ve tartigmalara katilmasi, diisiince iiretmesi

ve giidiilenmesi gibi genel 6grenme siirecini kapsar.

Senaryo Bi¢imi: Yazim asamasmnda senaryonun bolimleri baslik, amaglar,

anlatim ve kaynaklar seklinde belirlenerek bir taslak olusturulmalidir.

Senaryonun Icerigi: Senaryolar, konunun baslica kavramlarmi ve ilkelerini
icerebilir. Ayrica senaryoda ikilemli durumlarin yaratilmasi, ¢oziimii net olmayan
problemlerin yer almasi1 6grencilerin dikkatini ¢ekebilir ve senaryoyu daha ilging hale

getirebilir.

Senaryonun Bicemi: Senaryolar yansiz ve nesnel bir goézle hazirlanmali,

herhangi bir goriisiin lehine anlatimlar kullanilmamalidir.

Ogrenci Diizeyine Uygunluk: Ogrenciler, temel kavramlarmi bilmedikleri ve
temel bilgisine sahip olmadiklar1 konularda fikir beyan edemez ve tartisamazlar. Sinifin
diizeyine gore senaryo basitlestirilebilir veya karmasik hale getirilebilir. Senaryo ne
ogrencinin ilgisini cekmeyecek kadar basit ne de i¢inden ¢ikilamayacak kadar karmasik

olmalidir. Ogrencinin iizerinde ugrasabilecegi ve fikir iiretebilecegi giicliikte olmalidir.

Senaryolarin hazirlanmasi ve yazilmasi asamasinda gelistirilen senaryolar
stirekli olarak giincellestirilmeli, gelistirilmeli ve yeniden kullanilmalidir. Bunun i¢in
ogrencilerden ve egitim uzmanlarindan gelen geri bildirimler dikkate alinmalidir.
Geribildirimler sonucu gerekli degisiklikler yapilir ve senaryolar gilincellenmis bir
sekilde yeniden kullanilabilir (Dicle ve dig., 2002). Senaryolar hazirlanirken gazete
haberleri, fotograflar, bilimsel makaleler, simiildsyonlar, deneysel ya da laboratuar
sonucglar1 gibi yasamin i¢inden olan bilgiler konunun igerigine goére kullanilabilir.
Senaryoda tanimlanan problemin ¢dziimil i¢in anahtar sorular belirlenir. Senaryolarin
ezbere yonelik problemlerden olugsmamasina dikkat edilir. Bu durum, senaryonun bilgi
diizeyinde kalmasina neden olur. Sorular ¢ok sayida olmayip &grencilerin analiz ve

sentez yeteneklerini gelistirecek nitelikte kurgulanmalidir (Korkmaz, 2004).

Senaryo yaziminda ilk hareket noktast olarak miifredat programindan

yararlanilir. Programdaki konu iyice analiz edilerek temel kavramlar, konuya iliskin
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mevcut bilgiler, bilinmesi gereken konular ve bu bilgilerin nasil, nereden ve hangi
yontemlerle elde edilecegi belirlenir. Eger 6grencilere senaryo yazdirilacaksa 6gretmen,
senaryolarm hazirlanmasinda yardimci olarak gerekli yonlendirmelerde bulunmalidir.
Aksi takdirde Ogrenciler, konuyu c¢ok genis veya siirli bigimde ele alabilirler
(Karamustafaoglu ve Yaman, 2006). Ogrenciler senaryo hazirlarken 6gretmen gerekli
yerlerde miidahale etmeli ve gerekli yonlendirmeleri yapmalidir ve dgrencilerin dogru
sonuca gerekli ipucglariyla ulagmalarinda yardimei olmalidirlar (Karakus, 2006).
Senaryolar, problemi agiklayacak sekilde diizenlenip, gercek yasama uyumlu olarak
tasarlanmali, ilgi ¢ekici olmali ve slire sonunda probleme ¢6ziim iiretilebilinmelidir.
Ogrenciler, senaryolar ile problemi ¢dzme siirecine girdiklerinde, kaynak
bulabilecekleri, uygulama alani olan, motive olabilecekleri durumlarla karsilagsmalidirlar

(Aksoy, 2007).

Dolmans ve dig. (1997), senaryo tasariminda yedi ilkeden bahsetmistir. Bunlar
(Akt: Kisi, 2004):

+  Ogrencinin mevcut bilgi birikimine uygun icerik,

+  Ogrenciyi harekete gecirecek birkag ipucu,

* Hedef meslekle ilgili igerik,

+ Tlgili temel bilimlere iliskin kavramlar ile bilginin biitiinlestirilmesi,

* Kendi kendine 6grenmeyi tesvik edecek, arastirmaya yoneltecek sorular,
* Olas1 ¢6ziim Onerileri ve alternatiflerinin ortaya konulmasi i¢in destek,

» Hedeflerin en az bir ka¢inin karsilanmasidir.

Senaryolar ne kadar iyi yazilmis olursa olsun uygun yontem ve tekniklerle
kullanilmadig siirece etkili olamaz. Ornegin hazirlanan kaliteli bir senaryoyu anlatim
yontemini kullanan bir 6gretmen dersinde kendisi okuyarak ve aciklayarak bilgi
veriyorsa senaryonun bu derste herhangi bir etkisi yoktur. Senaryolar tek basina
kullanilmakla beraber, Probleme Dayali Ogrenme (PDO), Siz Olsaydmiz Ne
Yapardiniz? gibi yontem ve tekniklerle de birlikte kullanilmaktadir (Ag¢ikgdz, 2007).
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STO’ niin, PDO ile agik bir sekilde ideolojik baglantis1 vardir ve her ikisi de yaparak-
yasayarak 0grenmeyi vurgulayan yapilandirmaci yaklasimin disinda yeni bir yaklasim
olarak bas gostermektedir (Beattie, 2006). Konu ile ilgili bir bilgisayar sunumu yapma,
bir model gelistirme, afis yapma, kitap¢ik olusturma, gazete hazirlama, oyun (drama)
ortaya koyma, siir, hikaye, fikra, karikatiir yapma, tartisma gruplar1 ile konuyu irdeleme
yapilabilecek ¢aligmalardan bazilaridir (Aksoy, 2007).

Senaryolar farkli yontem ve tekniklerle kullanilsa da zaman kaybini ve kurgusal
tartigmalar1 engellemek i¢in bu siireci planlamak gerekmektedir. Bu siirecin ¢éziimleme,
bilgi toplama, ¢6ziim 6nerme, tartigsma, 6zetleme ve sonuca baglama seklinde asamalar
halinde kullanmas1 yarar saglamaktadir. Bu siireci gergeklestiren Ogretmenler,
tartigmalara ve arastirmalara rehberlik ederken, farkli goriis ve problemlerin ¢6ziimiine
yardimecr olmakta kisacasi tiim siireci kolaylastirmaktadir. Ogretmen o6grencilerin
rahatca tartisabilecekleri ve kendilerini ifade edebilecekleri huzurlu bir ortam saglar
(Acikgdz, 2007). Ogretmen senaryolar dagitildiktan sonra 6grenme durumuna sadece
rehberlik yapar. Senaryolarla birlikte tepegdz, video veya gerekli goriilen materyaller
kullanilabilir ve senaryolarm bir kopyas1 dgrencilere tek tek dagitilir. Ozellikle
ogrencilerden birinin senaryoyu okumasi istenir. STO &grenci merkezli bir 6gretim

oldugu i¢in siirecin 6grenciler tarafindan siirdiiriilmesi gerekmektedir (Aksoy, 2007).
Titiz (1999), STO uygulama siireci adimlarin1 su sekilde belirtmistir:
»  Egitsel hedefleri belirleyin
» Egitsel hedeflerin neye yarayacagini ¢ok iyi anlayip 6grencilere agiklaym
»  Egitsel hedefler cercevesinde, ¢cevresinde merak uyandirmak i¢in dérnekler bulun
»  Egitsel hedefler cercevesinde bir senaryo tasarlayin
*  Ana fikir olusturarak senaryoyu hazirlayin
«  Uygun tekniklerle uygulayn.

Sonugta ortaya ¢ikan senaryolar Ogrencileri konunun oziine ulastirabilecek

nitelikte olmalidir. Bunun i¢in belirlenen sorunun tam olarak ortaya konmasi
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gerekmektedir. Ogrenciler sorun ya da problemi hayatlarmin icinde gorebilmeli, gergek
bir durumla kars1 karsiya olduklarini bilmeli ve bunu g6z 6niinde bulundurarak hareket
etmelidirler (Karakus, 20006).

2.2.3. Senaryo Tiirleri

Senaryolar kullanim siiresi, kullanim amaci1 ve 6gretim konusu dikkate alinarak
farkli tiplerde hazirlanabilir. Senaryolar yazili veya sozlii, gorsel veya isitsel olabilir.
Secilecek senaryolar, amaca en iyi hizmet edebilecek nitelikte olmalidir (Dicle ve dig.,
2002). Bu senaryolar Ogrencilerin hazir bulunusluk seviyelerine uygun, ilgilerini
cekebilecek, ¢esitli kaynaklardan yararlanabilecekleri, degisik arag gerecleri
kullanabilecekleri, diger bilimlerle baglant1 kurabilecekleri, var olan bilgilerini

pekistirecekleri sekillerde olmalidir (Aksoy, 2007).

Errington (2003), kazandirilmak istenen hedeflerin igerigine gore dort ayri

senaryo tiiri tanimlamaktadir. Bunlar (Akt: Veznedaroglu, 2005):

Beceri Temelli Senaryolar, daha ¢ok mesleki egitimler i¢in uygun senaryo tipleridir.
Ornegin &gretmenlik egitiminde smif ydnetimine dair calismalar bu tip senaryolarla

islenebilir.

Problem Temelli Senaryolar, herhangi bir alana 6zellestirmeden merkezde bir problem
durumu ya da ikilem yaratilarak, bu nokta ¢evresinde senaryonun Oriilmesiyle ulagilan

senaryolardir.

Kurgu Temelli Senaryolarda verilen onbilgiler diger senaryo tiirlerine gére daha detayli
olmalidir. Bunun nedeni senaryoda islenen yasamin diger senaryo tiirlerine gore giincel
yasama daha az yakin olmasidir. Ornegin giiniimiizde -erisebilecegimiz verilere
dayanarak 2500 yilinda olmasi muhtemel teknolojik gelismelere ve bunlarin insan

hayatina ve liimsiizliige iliskin etkilerine yonelik bir calismay1 6rnek vermektedir.

Konu Temelli Senaryolar, 6grencinin bir kavram ya da disiplin alanina iligkin detaylar1
aragtirarak kendisinin ulagsmasi beklenir. Ornegin bir senaryoda, bir anaokulu &gretmeni
ogrencilerde gbzlemledigi yanlis bir davranisi diizeltmek i¢in ¢6ziim yollar1 arar. Bu

senaryoda 6grenciden beklenti, ¢cdziim yollarmi aragtirmaktir.
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2.2.4. Fen ve Teknoloji Ogretiminde Senaryo Temelli Ogrenme

Ogrenciler dogasi geregi, 6ziinde her zaman 6grenme istegi olan bir bireylerdir.
Fakat okul donemlerinde bir¢ok faktdr 6grencilerin fen bilimleri ve fen derslerine karsi
olumsuz tutumlar olusturmasina ve 6grenme isteginin azalmasimna sebep olabilir. Bu
faktorler ¢ogu zaman O6gretmen, ders kitaplari, miifredat, okul, sosyal gevre ve aile

ortamidir (Bahar, 2006).

Ogrencilerin fen bilimlerine ydnelik olumlu tutumlar gelistirmesinin en kolay
yollarindan biri 6grenci merkezli fen ve teknoloji derslerinin uygulanmasidir. Fen ve
teknoloji dersleri giinliik hayatla iliski kurmayan, gereksiz ezber bilgilerinin verildigi ve
matematiksel beceri gerektiren problemlerin ¢6ziildiigli bir ders olmaktan ¢ikarilmali,
ogrencilere fen ve teknoloji dersinin kaynagmin yasadiklar1 fiziksel, biyolojik ve
kimyasal ¢evre oldugunu fark etmeleri saglanmalidir (Bahar, 2006). Bu sebeple fen ve
teknoloji derslerinde 6gretmenlerin FTTC iligskisini yansitan durumlara sik sik 6rnekler
vermeleri ve dgrencilerin fenin giinliik hayatta kullanimma iliskin problemler iizerinde
diisiinme alistirmalar1 sunmalar1 ve onlarin ¢esitli teknolojik tasarimlar gelistirmelerine

firsat verilmesi gerekmektedir (MEB, 2007).

Senaryolar gercgek bir olay1 igerir ve bu olayla ilgili bir problemi veya durumu
ogrenciye sunar. Ogrenciden yazili olarak veya diger baska yontemleri kullanarak bu
problemi ¢dzmeleri istenir. Bu yontem Ogrenciye olaylar arasinda iliski kurabilme,
yorum yapabilme, sebep sonug iliskisi kurabilme ve 6grenilen kavramlar1 ger¢ek olaylar

iizerinde yorumlama ve kullanma firsat1 vermis olur (Ergin ve dig., 2005).

Aktif 6grenme durumlarinda kullanilan senaryolari, bir problem durumunu
cozmek ve 6grenmeyi saglamak iizere diisiinme, akil yiirlitme ve yonlendirme amaciyla
diizenlenmis veri ve sorulardan olusan bir metin olarak tanimlamak miimkiindiir.
Senaryolar kullanilarak olusan 6grenme durumlarinda, insanin dogal merak giidiisiinii
harekete ge¢irmesi dolayisiyla kalicit bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanmasi

saglanabilmektedir (Parladir, 2004).

Fen egitiminde Ogrencilerin ¢esitli 6grenme deneyimleri edinmesi i¢in farkl

ogrenme  ortamlarmm  saglanmasi esastir. Ogrencilerin  bilgiyi kendilerinin
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yapilandirmalar1 ve degerlendirmelerini saglayan bireysel veya grup etkinlikleri etkin
sekilde kullanilmalidr (MEB, 2006). Bu noktada Fen egitiminin amaglari
dogrultusunda kullanilan STO’ niin fen ve teknoloji derslerinde &grencilerin bireysel
veya grup etkinlikleri ile etkilesimini saglayarak bilgiye ulasmasina ve yapilandirarak

o0grenmeyi gerceklestirmesine yardimei olabilecek bir yontem oldugu goriilmektedir.

Derslerinde uygun Ogretim yontemleri kullanan O6gretmenlerin; Ogrencileri
motive eden, durumlari tanimlayan, gerektiginde rehberlik eden, grenciler igin yeni ve
Ozgiin ortamlar hazirlayabilen, 6grenen ve siirekli arastiran o6zelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Ogrenci de arastirma ve sorgulama ydntemlerini kullanarak giinliik
hayatta karsilastig1 sorunlara kendine gore cevaplar arayan, bilgi iiretebilen bir birey
konumuna gelir. Bu siireclerde 6grenci hem bedenen hem de zihnen etkin olur (MEB,
2006). STO ile dgrenci ve dgretmen, bahsedilen 6grenme durumlarinda etkin bir sekilde
rol oynamaktadirlar. Ogretmen siirece rehberlik yaparken, Ogrenci siireci bizzat

yasamaktadir.

2.3. Ilgili Arastirmalar
Bu béliimde STO ile ilgili literatiirde yer alan ¢alismalara yer verilmistir.

Celen ve Vural (2009) arastirmasinda, egitimde drama yOntemi temelinde
gelistirilmis olan “Uzman Rolii Yaklasimi”nimn Ingilizce 6gretimi iizerindeki etkilerini
incelemek, bu yaklasimin “Senaryo Temelli Ogrenme” ve Vygotsky’ nin Sosyo-
Kiiltiirel Kurami ile ortak yonlerini, kuramsal bir c¢er¢evede ele almak amacini
vurgulamiglardir. Arastirma, 2007-2008 egitim-6gretim yilinin bahar yariyilinda Aydin
ili, Nazilli ilgesinde bulunan bir ilkogretim okulunda ve bir deney ve bir kontrol
grubunda bulunan toplam 97 6grenci lizerinde gerceklestirilmistir. Sekiz hafta siiren
derslerde deney grubuna “Uzman Rolii Yaklagimi”na dayali drama yontemi temelinde
hazirlanan etkinlikleri, kontrol gruplarina ise ilkdgretim dordiincii sinif Ingilizce
programinda yer alan etkinlikleri yapilmistir. Veri toplama araci olarak, “Ingilizce
Basar1 Testi” ve “Kisisel Bilgiler Formu” kullanilmistir. Arastirma bulgular
dogrultusunda “Uzman Rolii Yaklasimi” temelinde gelistirilmis olan drama

etkinliklerinin, akademik basar1 {izerine olumlu etkisinin oldugu sdylenilebilir. Genel
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olarak basar1 puanlar1 incelendiginde de, deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney

grubu lehine anlamli farklar bulunmustur.

Can ve dig. (2006)’ nin yapmis oldugu “Fen Ogretiminde Kavram Haritalar1 ve
Senaryolar Kavram yanilgilarini Giderebilir mi?” isimli arastirmasinda 4. smif
ogrencilerinin Fen derslerinde “Hayvanlari Taniyalim” konusunda sahip olduklari
kavram yanilgilar1 tespit edilmis, bu yanilgilar1 gidermek icin calisma yapraklar
gelistirilmis ve uygulanmistir. Calisma yapraklarinda; kavram haritalar1 kullanilarak
konunun baglantilar1 ve 06zii verilmis, senaryolar kullanilarak ogrencilerin hayal
diinyasma girilmeye calisilmis ve O8rencilerin konuya farkli bakis acis1 kazanmalari

saglanmistir.

Tandogan (2006) “Fen Egitiminde Probleme Dayali Aktif Ogrenmenin
Ogrencilerin Basarilarma Ve Kavram Ogrenmelerine Etkisi” baslikli calismasinda fen
ve teknoloji dersinde “Kuvvet ve Hareketin Bulusmasi - Enerji” tinitesinde probleme dayali
ogrenmenin Ogrenmeye etkisi incelenmis, elde edilen bulgular 1s1¢inda Oneriler
gelistirilmistir. Calismada probleme dayali 6grenme modeli, kiigiik caligma gruplari,
problem igeren senaryolar ve bu senaryolardaki problemlere cevap aranilan problem ¢dzme

oturumlarina dayali olarak yiiriitiiliir.

Yan (2006), arastirmasinda, Cinli dgrencilerin Cin’deki Ingilizce 6grenme ve
ogretmeyle ilgili ana problemlerinden birinin, sozlii ve yazili olarak Ingilizce iletisim
becerilerinin zay1f olmas1 oldugunu belirtmistir. Bunun i¢in dncelikle ingilizce okutulan
iiniversitelerdeki yeni programin okuyarak o6grenmeden konusarak Ogrenmeye yon
degistirmesi konusunda STO’ nin avantajlarindan yararlanilmis ve iki yansitic1 metot bu

arastirmada tanitilmistir.

Filiz ve dig. (2005) “Bilgisayar Destekli Trigonometri Ogretimi” isimli
calismalarinda, trigonometri 6gretimi i¢in bir senaryo hazirlanmis ve MATHEMATICA
ve power point ile desteklenerek uygulama alanlar1 gostermeyi amaglamislardir. Bu
calismaya gore; konunun Ogretilmesinde bilgisayar destekli senaryo yontemi
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, onu yasamla birlestirerek somut halini ve uygulamasini
gorerek kalic1 olmasi saglanacaktir. Bu yontemle O6grenci hem o6grenecek hem de

eglenecektir. Ogrenciler ayn1 veya baska konularda senaryolar hazirlayabilecektir.
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Boylece Ogrencilerin yaraticiliklarint gelistirmesine yardimei olabilir.  Smiflarda
yapilan uygulama sonucunda alinan sozli geribildirimde olumlu sonuglarin ortaya

ciktig1 gdzlenmistir.

Seyrankaya ve digerleri (2005)’ nin “Probleme Dayali Ogrenmede Ornek bir
Senaryo Caligmasi” isimli ¢aligmasinda, genel kimya, matematik, fizik ve teknik resim
konularindan en uygun olanlar ile entegre edilmis ve gergek bir mithendislik uygulamasi
probleme déniistiiriilerek hazirlanan “Olgme, Degerlendirme ve Sayilar (ODS)” adli
modiil ile ilgili olarak 6rnek bir senaryo ¢aligmasi sunmustur. Calismanin sonucunda
senaryonun modiil hedeflerini azami derecede karsiladigi, anlagilmasmin kolay oldugu,
kurgulanisinin iyi oldugu, merak duygusu uyandirarak Ogrenmeye motive ettigi

ogrencilerden alman geri bildirimler dogrultusunda saptanmustir.

Veznedaroglu (2005), “Senaryo Temelli Ogrenmenin Ogretmen Adaylarinin
Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Ve Oz Yeterlik Algisina Etkisi” baslikli
calismasmda STO’ niin 8gretmen adaylarinm dgretmenlik meslegine yonelik tutuma ve
0z yeterlik algisina etkisinin belirlenmesini amaglamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
37 Ogretmen adayi olusturmaktadir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda Ogretmen
adaylarmmn tutumlar;, “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilarak
saptanmistir. Arastirma sonucunda STO’ nin dgretmen adaylarinin  dgretmenlik
meslegine yonelik 6z yeterlik algisinda artisa yol agtigi saptanmistir. Ancak gerek
deney grubu gerekse kontrol grubunun 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda

anlaml bir farklilasma gozlenmemistir.

Yaman (2005)’ nm “Senaryo Tabanli Ogrenme Yaklasimma Dayali Egitimde
Drama Yonteminin, Ilkdgretim Besinci Smif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Basarilarina Etkisi” isimli ¢calismasinda ana dili Tiirk¢e olan ve olmayan &grencilerin
Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama becerilerini gelistirmek amaclanmistir. Arastirma
ti¢c devlet ilkogretim okulunda okuyan 5. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Aragtirmada
3 deney grubuna STO’ ye dayali drama ydntemi, diger 3 kontrol grubuna ise geleneksel
yontemin uygulandigi dersler yapilmistir. Olgme araci olarak arastirmacinin gelistirdigi
“Okudugunu Anlama Basar1 Testi” kullanilmis ve bulgulardan elde edilen sonucglarda
STO’ ye dayali egitimde drama ydnteminin geleneksel yonteme gore basarty: artirmada

daha etkili oldugu goriilmiistiir.
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Gathany ve Green (2003) tarafindan yapilan bir 6rnek olay c¢aligmasinda,
dgrencilerin senaryolara erisim yollarindaki farklilasma iizerinde durulmustur. STO’ ye
dayanan bu 6gretimde 6grencilere belli araliklarla veriler web {izerinden aktarilmustir.
Ogrencilerden yeni olusan durumlarda verileri degerlendirmeleri ve hasta hakkinda
karar vermeleri beklenmektedir. Ogrencilerin bireysel olarak yaptig1 bu calismalar 6nce
yazili senaryolar seklinde verilmis, daha sonra elektronik ortamda uygulanmaya

baslanmustir (Akt. Veznedaroglu, 2005).

Colburn (2002) yaptig1 arastirmada, 3 farkli STO ortamini karsilastirmistir. 1.
grup geleneksel yontemle sinifta islenen STO ortaminda, 2. grup elektronik ortamla
desteklenen STO ortaminda, 3. grup her iki ortamda da ¢alisma yapmustir. 2. grubun
diger iki gruba gore daha az ilerleme sagladig1 gozlenmistir. Arastirmaci tarafindan bu
bulguya neden olarak bu grubun tiim etkinlikleri sadece elektronik ortamda uygulamasi
gosterilmistir. Gruplara yazili kartlarda verilen senaryolarla olusturulan etkinlik siireci,
karsilikl1 diyaloglarla performans saglanarak tamamlanmistir (Akt. Veznedaroglu,

2005).
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3. BOLUM

MATERYAL VE YONTEM

Bu béliimde arastirmaya yon veren ve birinci boliimde ifade edilen arastirmanin
problemi ve arastirmanin amaci géz Oniine aliarak kullanilan arastirma modeli, ¢alisma
grubu, veri toplama araglari, arastrmanin gegerlik ve giivenirligi ve verilerin analizi

hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, konunun niteligi ve arastirmanin amacma uygunlugu nedeniyle nitel
arastirmalarda sik¢a karsimiza ¢ikan eylem arastirmasi seklinde desenlenmistir. Bu
yontemle 68retmen, 6gretmen adayi, 6grenciler ve aragtirmacinin bir sorunu belirleme
ve bu sorunu ¢6zme konusunda birlikte hareket etmeleri saglanmaktadir. Eylem
arastirmasi bunu miimkiin kilmakla beraber planli ve her asamasinda doniitler alarak
sorun lizerinde c¢alismay1 ve sorunu diizeltmeye yonelik durumlar ortaya koymay1

saglayan bir yontemdir.

Yildirim ve Simsek (2006) eylem arastirmasini, uygulama yapan 6gretmen ya da
arastirmacmin kendisi ya da bir arastirmaciyla birlikte gerceklestirdigi ve uygulama
stirecinde ortaya ¢ikan ya da var olan sorunlar1 anlamaya ve ¢dzmeye yonelik sistematik

veri toplamay1 ve analiz etmeyi i¢eren bir aragtirma seklinde tanimlamastir.

Eylem arastirmasi katilimcilarin dikkatli ve sistemli bir sekilde egitim
uygulamalarini inceleyebilmek i¢in arastirma tekniklerinin kullanildigi bir siirectir
(Ferrance, 2000). Ayrica arastirmacilara gergek smiflarda arastirma yapma olanagi
saglamaktadir. Bu nedenle uygulayic1 ve arastirmaci arasinda arastirma siiresince bir
etkilesim s6z konusudur. Eylem arastirmasinda aragtirmacilar ve uygulayici birlikte

calisarak, 6nceden belirlenen bir soruna ¢ozlim arar, veri toplar ve sistematik bir plan
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cergevesinde yeni bir uygulamayr gercek siniflarda deneyebilir (Yildirim ve Simsek,
2006). Eylem arastirmasi ayn1 zamanda bir eylem ya da degisme durumunda konunun

arastirilmasini ve anlasilmasini saglamaya c¢alisan bir aragtrma metodudur (Aydin,

2005).

Eylem arastirmasi1 Ogretmenler tarafindan, kimsenin zorlamasi olmadan
kendileri i¢in yapilan bir arastirmadir. Eylem arastirmasi, arastirmaci Ogretmenler,
yoneticiler, okul rehberlik damigmani ve diger ilgili kisiler tarafindan yiiriitiilen,
kendilerine 6zgili 6gretme ve 6grencilerin nasil 6grendigi gibi okul faaliyetleri hakkinda

sistematik bilgi toplamaktir. Bu bilgiler su amaglarla toplanir (Mills, 2007):
¢ gorii kazanmak,
* Yansitic1 uygulamalari gelistirmek,
*  Okul ¢evresinde ve genel egitim uygulamalarinda pozitif degisimleri etkileme,
+  Ogrenci iiriinlerini gelistirmek.

Eylem arastirmalarinda daha ¢ok nitel aragtirma yontemlerinin kullanildigi
goriilmektedir. Bunun nedeni nitel arastirmalarin esnek bir yapiya sahip olmasi ve
genelleme amacmm oOn planda olmamasidir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Eylem
arastirmasinda arastirmanin sonunda genellenebilir bir bilgiye ulagsmaktan ¢ok belirli bir

durum i¢in kesin bilgi edinmek daha 6nemlidir (Koklii, 1993).

Eylem arastirmalari, son yillarda yapilan bilimsel arastirma gesitleri arasinda
oldukca yaygmlasmistir. Gerek akademisyenler gerekse de Ogretmen arastirmacilar
tarafindan kullanilan ve egitim konularida sistematik ve bilimsel olarak bilgi elde etme
ve uygulamalar1 gelistirme amaciyla yararlanilan bir yontem olarak goriilmektedir
(Kuzu, 2005). Birgok arastirma tiirii olmasma ragmen gelecekte eylem arastirmast,
Ozellikle Ogretmenler tarafindan uygulamalarmi degistirmek ve arastirmalara ornek
olmak amaciyla kullamlacaktir (Ferrance, 2000). Ogretmenler ise eylem arastirmasi
uygulamalar1 i¢in farkli diisiinceler sergilemektedir. Bircok Ogretmen i¢in eylem

aragtirmas1 hizmet oOncesi gerekli bir program veya lisansiistli Ogretmen egitimi
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programi olarak goriilmektedir. Diger bazi1 6gretmenler ise eylem arastirmasini mesleki

gelisim i¢in gerekli oldugunu diisiinmektedir (Feldman, 2002).

Aragtirmac1 olarak O6gretmenler, 0gretim yaptiklar: 6grencilerde planlarmni ve
eylemlerini uygular ve etkilerini gézlemler. Eylem arastirmasi, 6gretmenlerin birer
egitimci olarak O0grencilerini gozlemleyerek, ayn1 zamanda kendi ders uygulamalarini
da gbz Oniine alarak 6grencilerin ne 6grendiklerini saptamay1 ve bu sayede verdikleri

egitim hakkinda bilgi sahibi olmalarmi amaclar (Kokli, 2001).

Kuzu (2005)’ e gore eylem arastirmasinin egitim alanindaki en énemli amaci,

egitim alaninda ortaya c¢ikan gercekleri sistematik olarak anlamak ve onu degistirerek

gelistirmeye caligmaktir. Egitim alaninda eylem arastirmasi 6zellikle, okul esash

program gelistirmede, mesleki gelisme ve okul gelistirme programlarinda, sistem
planlama ve politika gelistirmede kullanilmaktadir. Kokli (1993), egitim alaninda

kullanilan eylem arastirmasmin amaglarini bes kategoride incelemistir:
1. Ozel durumlarda ortaya ¢ikan problemlerin ¢dziimii i¢in bir aragctir,

2. Hizmet ici 6gretim aracidir. Ozellikle dgretmeni yeni bilgiler ve metotlarla

donatmak ve kendi bilirligini artirmak i¢in kullanilan bir aragtir,
3. Egitim sisteminde yenilik¢i 6gretme ve 6grenme yaklasimlarini getirme aracidir,

4. Akademik arastirmacilarla 6gretmen arasindaki iligkileri giiclendirmek igin bir

aractir.

Feldman (1996)’ a gore eylem arastirmalarinda temel amag¢ yeni bilgi tiretmek
degil daha ¢ok yerel veya ulusal okul uygulamalarini degistirmek ve gelistirmektir.
Eylem arastirmasiyla 6gretmenlerin uzman oldugu varsayilir ve kendi okullarinda,
siiflarinda egitim alanindaki deneyimlerini gelistirmelerine olanak verilir. Elliott
(1991)’ da benzer olarak eylem arastirmasinin temel amacini, bilgiyi iiretmekten daha
cok uygulamalar1 gelistirmek olarak ifade etmistir. Uygulamalar1 gelistirmek hem

driinlerin hem de siirecin niteligini birlikte dikkate almay1 gerektirir.
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Eylem arastirmas1 hakkinda yapilan g¢aligmalarda bazi ozellikleri siklikla

karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar1 su sekilde siralayabiliriz (Koklii, 1993):

* Eylem arastirmast durumsaldir; belirli bir ortamda karsimiza ¢ikan problemin

kesfedilmesi ve ¢oziime ulastirilmasi yine o ortamda olur.

* Eylem arastirmasi isbirligine dayalidir; arastirmacilar ve problemi yasayanlar o

problem iizerinde birlikte ¢aligirlar.

* Eylem arastirmasi katilimcidir; arastirmada yer alan arastirmacilar, 6gretmenler,
ogrenciler ve grup iiyeleri dolayl ya da dogrudan arastirmanin yiiriitiilmesinde

yer alir.

* Eylem arastirmasi kendini degerlendirir; arastrmada stiregelen degisiklikler

stirekli olarak degerlendirilir ve diizeltilmesi gereken durumlar yerine getirilir.

Eylem arastirmasinin en belirgin 6zelliklerinden bir1i de uygulamacilarin,
katilimcilarin  aktif olarak arastirma slirecine katilmalarmmin  saglanmasidir.
Uygulamacilarin aragtirmaya aktif katilimiyla, kendi aktivitelerini ve uygulamalarini
degistirmeleri ve gelistirmeleri saglanmaktadir. Eylem arastirmasi, iiniversitelerde
yaygin olan geleneksel bilimsel aragtirma durumlarini ortadan kaldirmaya yonelik olup,
uygulamacilara seslerini duyurma ve kendilerini ifade etme olanag1 vermektedir (Ekiz,

2003).

Eylem arastirmasi Ogretim, program gelistirme, degerlendirme, egitim
arastirmalar1 ve mesleki gelisim gibi birbirinden farkl siirecleri dikkate alarak bir araya
getirir. Ayrica eylem arastirmasi, 6gretim ve dgretmen gelisimini, program gelistirme ve
degerlendirmeyi, arastirma ve felsefi yansimalarini ve egitim uygulamalarmi yansitan

kavramlar1 ayni stirecte inceler (Elliott, 1991).

Altrichter ve digerleri (1993), eylem arastrmasinin egitime ve Ogretmenlere

sagladigi katkilar1 su sekilde siralamislardir;

* Eylem arastirmasi, teori ve uygulamadaki eylem yeterliliklerini gelistiren

ogretmenlerin profesyonel gelisimine katk1 saglar,
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* Yeni ve basarili eylem stratejileri 15181 altinda 6gretme ve 6grenme Kalitesini

arttirllmasinin arastirilmasi ve gelistirilmesine katki saglar,

» Bireysel gelisim uygulamalarinin denetimini gelistirmek ve tartigmak vasitasiyla
ortak uzmanlik alanlarmi gelistirme ve bdylece temel uzmanlk alan bilgisini

genisletmeye katki saglar,
« Egitim arastirmalarinda ilerlemek icin katki saglar.

Eylem arastirmalar1 katilimcilara, katilimcilar arastirmadaki rollerine, eylemin
gerceklestirildigi ortamlar gibi degiskenlere gore ¢esitli sekillerde smiflandirilabilir
(Uzuner, 2005). Yildirim ve Simsek (2006) cesitli kaynaklarda eylem arastirmasimin
farkl tiirlerinin oldugunu ve Berg (2001)’ in bu farkli yaklasimlar1 bir araya getirerek
eylem arastirmasmi “teknik/bilimsel/igbirlik¢i eylem arastirmasi”, “uygulama/karsilikli
isbirligi/tartigma odakli isbirligi eylem arastirmasi” ve “0zgiirlestirici/gelistirici/elestirel

eylem arastirmasi” olarak {i¢ grupta topladigini vurgulamstir.

Bu arastirmada, eylem arastrmasi tiirlerinden  uygulama/karsilikli
igbirligi/tartisma  odakli eylem arastirmasi  kullanilmistir.  Uygulama/karsilikl
isbirligi/tartisma odakli eylem arastirmasinda arastirmaci ve uygulayict bir araya
gelerek uygulamada ortaya ¢ikan sorunlari, bu sorunlara neden olan etmenleri ve
¢Ozlim yollarim1 saptarlar. Yaklasim, uygulamay1 gelistirmeye yonelik oldugundan
“uygulama odakli eylem arastrmasi” olarak da bilinir. Bu yaklagim

“Teknik/bilimsel/isbirlik¢i” yaklagima gore daha esnektir.

3.1.1. Eylem Arastirmasinin Basamaklari

Eylem arastirmasi1 birgok arastirmaci tarafindan cesitli basamaklar seklinde
planlanan bir siirectir. Mills (2007), eylem arastirmasi siirecinin diyalektik dongiisiiniin
(Sekil 3.) dort basamaktan olustugunu ifade etmistir. Bunlar; ‘odak alani tanimlama’,

‘veri toplama’, ‘verileri analiz etme ve yorumlama’ ve ‘eylem plani gelistirme”’ dir.
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Odak Alani

Tanimlama A\

Veri Toplama

Eylem Plani

- Olusturma /’_;

Verileri Analiz Etme
ve Yorumlama

Sekil 3. Eylem arastirmasinin diyalektik dongiisii

Elliott (1991) ise, eylem arastirmasini; ‘genel bir diisiinceyi tanimlamak ve
aciklamak’, ‘durumu inceleme’, ‘genel bir plan olusturma’, ‘bir sonraki eylem
basamagini gelistirme’ ve ‘bir diger eylem basamagini uygulama’ olarak bes basamakta

incelemistir.

Yildirim ve Simsek (2006), eylem arastirma siirecinin problemi belirleme, veri
toplama, verilerin analizi, eylem plani belirleme, eylemi gerceklestirme ve alternatif ya
da yeni bir eyleme karar verme asamalarindan olustugunu belirtmistir. Kose (2008) ise
Tripp (1990)’ in eylem arastirmasi siirecini planin diizenlenmesi, eylemin gdzden
gecirilmesi, daha fazla verinin toplanmasi ve tekrar analizinin yapilmasini kapsayan
spiral bir dongii bi¢ciminde siireklilik gosteren bir strateji alarak ifade ettigini

vurgulamaktadir.

Mamlok-Naaman ve digerleri (2003), eylem arastirmsasini alti basamak igeren

bir dongii seklinde ifade etmislerdir. Bu basamaklar Sekil 4.” de verilmistir.
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3. Verilerin
Toplanmasi ve
Analizi

2. Planlama

1. Problem ve
Arastirma
Sorusunu

Belirleme

4. Uygulama

5. Verilerin
Toplanmasi ve
Analizi

6. Degerlendirme
ve Yansitma

Sekil 4. Eylem arastirmasinin basamaklar

Bu aragtirmada Mamlok-Naaman ve digerleri (2003)’ nin olusturdugu eylem
arastirmasinin  basamaklarimdan yaralanilarak bir eylem plam1 olusturulmustur.
Aragtirmanm planlanmasi siirecinde Sekil 4. de yeralan 6 basamak kapsaminda

yapilanlar agsagida 6zetlenmistir:

1. Problem ve Arastirma Sorusunu Belirleme

Fen ve Teknoloji egitiminde Ogretim yontem ve tekniklerinin yeri ve Onemi
yadsmamaz. Bu yontem ve teknikleri kullanacak olan 6gretmenlerin, bu konuda yeterli
bilgi diizeyine ve deneyime sahip olmalar1 gerekir. Bu bilgi ve deneyimlerin
kazanilmasinda Egitim Fakiiltelerindeki ders, okul deneyimi ve uygulamalarinin 6nemli
bir yeri vardir. Ogretmen adaylar1 alanlarinda kullanilan ydntem ve tekniklerin
uygulamalarmi ilk olarak okul deneyimi ve uygulamalar1 siirecinde deneyim eder. Fen
ve teknoloji 6gretiminde kullanilan 6gretim yontemlerinden biri STO’ diir. Son yillarda
stk kullanilmaya baslanan bir 6gretim yontemi olan STO’ ye, 2005 yilinda uygulamaya
gecilen Fen ve Teknoloji programi ve bu kapsamda hazirlanan ders kitaplarinda da yer
verildigi goriilmektedir. Bu arastrmada STO’ niin kullanimma ydnelik 6gretmen
adaylarinin  goriislerini incelemek amaclanmis ve arastrma sorusu su sekilde

belirlenmistir: Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin STO ile ilgili goriisleri nelerdir?
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2. Planlama

Bu c¢alisma 2008-2009 egitim-6gretim yilinin giiz ve bahar yariyillarini
kapsayacak sekilde planlanmistir. Arastirmanin eylem plani ¢er¢evesinde yapilacak olan
uygulamalarin zamanlamasi i¢in “Eylem Plan1 Zaman Cizelgesi” olusturulmustur (Ek-
1). Eylem plant zaman c¢izelgesi kapsaminda iki ders donemi boyunca Ogretmen
adaylar1 ile STO yontemiyle ilgili calismalar yapilmustir. Giiz yarryilinda 6gretmen
adaylarina arastirmaci tarafindan STO ile ilgili seminerler verilerek yontem tanitilmustir.
Ogretmen adaylar1, Fen Teknoloji programinda yer alan dgrenci kazanimlarina uygun
ve ikinci yariyilim Fen ve Teknoloji derslerine paralel olarak, arastirmacilarm
rehberliginde senaryolar hazirlamislardir (Ek-2). Bahar yariyilinda ise hazirlanan
senaryolar oOgretmen adaylar1 tarafindan uygulama okullarinda uygulanmistir.

Uygulamalardan 6nce ve sonra 6gretmen adaylarmin goriisleri alinmistir.
3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gliz yariyili sonunda 6gretmen adaylariyla, bir donem boyunca yapilan ¢alismalar
ve senaryolarm hazirhik asamasi ile ilgili diisiincelerini ve beklentilerini 6grenmek
amaciyla 6n goriismeler yapilmistir. Goriismeler video kayit cihaziyla kaydedilmistir.
Her bir 6gretmen adayiyla bireysel olarak yapilan goériismeler yaklasik 45 dakika
stirmiistiir. Goriisme sonrasinda bu kayitlar bilgisayar ortaminda yazili metin haline

doniistiiriilmiis ve analiz edilmistir.
4. Uygulama

Bahar yariyilinda &gretmen adaylar1 uygulama okullarinda, hazirlanan
senaryolarm, uygun ders ve tnitelerde uygulamasini gergeklestirmistir. Her uygulama
sonrasinda uygulamaya yonelik olarak 0gretmen adaylariyla goriisiilmiis olumlu ve
olumsuz doniitler alinmistir. Ogretmen adaylarmin doniitleri gdz oniine almarak
senaryolarda degisiklikler ve eklemeler yapilmis, olusabilecek olumsuz durumlar

gbzden gegirilmis ve senaryolar yeniden diizenlenerek uygulanmustir.

5. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Senaryolarin uygulama okullarinda uygulanmasindan sonra 6gretmen adaylariyla

bahar yartyilinin sonunda son goriismeler yapilmistir. Videoya kaydedilen goriismelerde
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O0gretmen adaylarinin uygulamalar hakkindaki goriisleri alinmistir. Her bir 6gretmen
adayiyla yapilan goriisme yaklasik 40 dakika siirmiistiir. Kaydedilen goriismeler daha
sonra bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmis ve analiz edilmistir. Analizler kodlama
sistemiyle her bir soruya ait cevaplardan yola ¢ikilarak yapilmistir. On gériisme
sorularina paralel olarak hazirlanan son goriisme sorularinda 6gretmen adaylarinin 6n

goriismedeki beklentileri ve cevaplari da gdz Oniine alinarak analiz edilmistir.

6. Degerlendirme ve Yansitma

On ve son goriismeler oncelikle ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Daha sonra her iki
goriismedeki benzer sorulara verilen yamitlar karsilikli olarak degerlendirilmistir. On ve
son goriismelerin karsilikli olarak analizi ile elde edilen veriler iki goriisme arasidaki
degerlendirmeler agisindan onem tagimaktadir. Bu noktada uygulama oncesi 6gretmen
adaylarinmn STO hakkindaki diisiinceleri ve beklentileri ortaya konmus, uygulama
sonrasinda ise diislincelerindeki degisimler ve beklentilerinin gergeklesme durumlari

degerlendirilmistir.

3.1.2. Senaryolarin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Ogretmen adaylariyla STO hakkinda yapilan seminerlerden sonra senaryo
hazirlama ¢alismalarma baglanmistir. 6.,7. ve 8. Smif Fen ve Teknoloji miifredatindaki
konular arastirmaci ve 68retmen adaylariyla birlikte incelenmistir. Senaryolarm 6. ve 7.
smif Fen ve Teknoloji miifredatindaki giinliik yasamla kolaylikla iliski kurulabilecek
konulardan sec¢ilmesine karar verilmistir. Bu kapsamda 6. ve 7. Siif Fen ve Teknoloji

programindaki uygun konularla ilgili senaryolarin hazirlanma siirecine baslanmaistir.

Ogretmen adaylar1 seminerlerde edindikleri bilgileri de goz 6niinde
bulundurarak 2008-2009 egitim-6gretim yilinin bahar yariyili Fen ve Teknoloji
Programindaki kazanimlar 1s1§inda hazirlanacak olan senaryolar icin Eylem Plam
Zaman Cizelgesi (Ek-1)’ nde belirtilen tarihlerde Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiiltesinde uygun dersliklerde toplanilmistr. Her bulugsmadan Once
hazirlanacak olan senaryo konulari ve kazanimlar belirlenmis ve senaryo yazimi
gerceklestirilmistir. Toplam on {i¢ adet senaryo ortaya ¢ikmis ve bu senaryolar

Ogretmen adaylariyla birlikte birka¢ kez gozden gegirilmistir. Hazirlanan senaryolar
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ilkdgretim 6gretmenlerine ve alaninda uzman kisilere gosterilerek goriisleri alinmis ve
gerekli diizeltmeler yapilarak son hali verilmistir (Ek-2). Tablo 2. de senaryolarin
Ogretmen adaylar1 tarafindan ilkdgretim okullarinda uygulanma sayilari belirtilmistir.
Bu senaryolardan {i¢ tanesi miifredatin gerisinde kaldig1 ve zaman smirliligi oldugu icin

uygulanamamustir.

Tablo 2. Hazirlanan senaryolarin simif diizeyi, tinite ad1 ve uygulanma sayisina gére dagilimi.

Simf Diizeyi | Unitenin Adi Senaryonun Konusu Uygulanma

Sayisi

6. Smif Viicudumuzdaki Destek ve Hareket Sistemi 3
Sistemler Dolagim Sistemi (Kalp Krizi) 2
Dolasim Sistemi (Kan Bagis1) 4

Dolasim Sistemi (As1)

Solunum Sistemi

Mikroplarla Savas

7. Sinif Isik Is1gin Sogrulmasi (Grup ¢aligmasi)

Isigin Kirllmasi (Grup calismasi)

Gokkusag1(Grup ¢alismast)

Renklerin Olusumu (Grup ¢alismast)

N[ N N N N = N

Golge Olusumu (Grup ¢alismast)

Insan ve Cevre Besin Zinciri

Biyolojik Cesitlilik

Senaryolar igerikleri géz 6niinde bulundurularak Fen ve Teknoloji dersinin giris,
konu anlatim1 ve degerlendirme gibi asamalarinda uygulanmis, bazen de édev seklinde
verilerek istekli Ogrencilerin mevcut konuyla veya ilgi alanlariyla ilgili senaryo
yazmalarma olanak verilmistir. Ogrencilerin yazdig1 senaryolardan bazilar1 Ek-5 de
verilmisgtir. Uygulamada senaryolara isim verilmemis ve uygulama sirasinda

Ogrencilerin senaryolara baslik bulmalar1 istenmistir.

Her senaryo uygulamasinin ardindan 6gretmen adaylariyla bir araya gelinmis ve
uygulama, uygulamada ortaya ¢ikan sorunlar, iyi veya kotii durumlar, Ggretmen
adaylarinin deneyimleri ve doniitleri hakkinda konusulmus ve tartigilmistir. Bu
tartismalar sonrasinda gerekli durumlarda senaryolar degistirilerek veya diizeltilerek bir

sonraki uygulamada kullanilmistur.
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3.2. Cahsma Grubu

Aragtrma  2008-2009 o6gretim  yilmin giiz ve bahar donemlerinde
gerceklestirilmistir. Arastrmanin ¢alisma grubu; Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi dordiincii smifta 6grenim géren ve
arastrmaya katilmak i¢in gOniilli olan alt1 6gretmen adayr ve arastirmacidan
olusmaktadir. Ogretmen adaylarmin 4’ i erkek 2’ si kizdir. Arastirmaya katilan
O0gretmen adaylar1 arastirmanin kapsami ve siireci konusunda bilgilendirilmislerdir.
Katilimcilar arastirmaci tarafindan belirlenen arastirma plani1 kapsaminda arastirmaya
katilmak i¢in goniillii olduklarint bildirmislerdir. 2008-2009 6gretim yilinin giiz
doneminde eylem arastirmasi plani1 kapsaminda belirlenen tarih ve saatlerde 6gretmen
adaylar1 bir araya gelip arastirmaci tarafindan verilen seminerlere katilmiglar ve senaryo
hazirlama c¢alismalar1 yapmuglardir. Giiz doneminin sonunda seminerler ve senaryo
olusturma ¢alismalar1 tamamlanmistir. Ogretmen adaylar1 seminer siirecinde aldiklar:
egitim ve daha sonrasinda olusturduklari senaryolart 2008-2009 6gretim yili bahar
yariyilinda eylem plan1 kapsaminda belirlenen giin ve saatlerde, Burdur merkeze bagl
iki ilkogretim okulunda, Fen ve Teknoloji derslerinde uygulamislardir. Senaryolarin
uygulanmasimi takip eden her hafta 6gretmen adaylariyla bir araya gelinip uygulamalar
konusunda tartismalar yapilmis ve eksiklikler belirlenerek bir sonraki hafta uygun

diizeltmeler yapilmaya calisilmistir.

3.3. Arastirmanin Veri Toplama Araclan

Arastirmanin veri toplama araglar1 arastirmanin kuramsal ¢er¢evesine, amacina
ve arastirilmak istenen duruma uygun olarak secilmistir. Bu kapsamda veri toplamak
amactyla 6gretmen adaylariyla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve arastirmact
eylem arastirmasi siirecine bizzat katilarak siireci kayit altina almak amaciyla giinliik

tutmustur.

3.3.1. Yan Yapilandirilmis Goriismeler

Gorlisme nitel ve nicel veri toplamak amaciyla kullanilan ve pek cok alanda
etkili bir sekilde kullanilan bir tekniktir. Goriismenin etkili ve verimli kullanilabilmesi

icin avantajlarmin ve dezavantajlarinin ¢ok iyi bilinmesi ve kaliteli veriye ulasmay1
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saglayacak goriisme formunu hazirlamak i¢cin goriisme Ozelliklerinin iyi kavranmasi

gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 20006).

Goriisme insanlarin algilarma, diisiincelerine, tanimlamalarina ve gercegi
olusturmalarma ulagsmanin en iyi yoludur. Ayrica baskalarini anlamak i¢in kullanilan en

giiclii yontemlerden biridir (Punch, 2005).

Goriisme tekniginin avantajlarini su sekilde siralayabiliriz (Biiyiikoztiirk ve dig.,
2008);

* Aragtirma siiresince istenilen zamanlarda kullanilabilmesi,

* Katilimcilarin goriisme esnasinda sorular1 aninda ve kendi climleleriyle

cevaplamasi,
* Goriigmecti ile katilimer arasinda isbirligi olmasi,

* Goriigmeci ile katilimct arasinda giiven olusmasi ve buna baglh olarak
katilmcmim en karistk ve hassas konularda kendini rahatlikla ifade

edebilmesi.

Bu arastrmada yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilmigtir.  Yari
yapilandirilmis goriismeler, arastirilmak istenen konu ile ilgili 68retmen adaylarinin
diisiincelerini almak i¢in hazirlanan sorulara kismen esneklik sagladigi ve ogretmen
adaylarmm diisiincelerini rahat ve agik bir bigimde ortaya ¢ikarmayi kolaylastirdigi i¢in

tercih edilmistir.

Ogretmen adaylariyla, seminer ve senaryo galigmalarmin tamamlanmasimi takip
eden giiz yartyilinin sonunda 6n goriisme, ilkogretim okullarinda yapilan uygulamalarin
tamamlanmasini takip eden bahar yariyillinin sonunda son goriisme olmak iizere iki
goriisme gerceklestirilmistir. Arastrmada 6gretmen adaylarinn STO ile yapacaklari
derslerden beklentilerinin ve diisiincelerinin alinmasi amaciyla uygulama oncesinde 6n
goriismeler, uygulamadan sonra ise STO uygulamalari ile ilgili diisiincelerinde ne gibi
degisiklikler oldugunu ve beklentilerinin ne 6l¢iide karsilandigmi 6grenmek amaciyla
son goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formlari

arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. On ve son goriisme formlarinda yer alan sorular
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iic Fen Egitimi alan uzmani ve bir Tiirk Dili uzmanina gosterilerek goriisleri alinmistir.
Uzmanlari oOnerileri dogrultusunda yar1 yapilandirilmig goériisme formlar1 yeniden
diizenlenmistir. Bu kapsamda 6n ve son goriigme formlar1 13 adet sorudan olugmaktadir
(Ek-3). Goriismeler arastirmact tarafindan Ogretmen adaylariyla bireysel olarak
gerceklestirilmis ve kamerayla kayit altna almmustir. On goriismeler her 6gretmen
adayiyla ortalama 43 dakika olmak tizere toplam 260 dakika siirmiistiir. Son goriismeler
ise her Ogretmen adayiyla ortalama 30 dakika olmak iizere toplam 181 dakika

surmustur.

3.3.2. Arastirmaci Giinliigii

Aragtirmaci giinliikleri eylem arastirmasi siireci boyunca planlanan, hedeflenen
ve uygulananlarla ilgili 6nemli ve gerekli kisimlarin arastirmaci tarafindan not edilmesi
ile olusur. Bu arastirmada arastirmaci eylem plani paralelinde 6gretmen adaylariyla
yaptig1 seminerleri, senaryo hazirlama siirecini, O6gretmen adaylariyla yapilan
goriismeleri, STO  uygulamalarmi, uygulamalarla ilgili aksakliklar, STO
uygulamalarinda yasanilanlar1 tartismak i¢cin her uygulama sonrasinda yapilan
toplantilari, uzman goriislerinin alinmasini tarih, saat ve ¢esitli detaylar acisindan not
etmigtir. Eylem aragtirmasi siirecini ve bu siirecte karsilagilan sorunlari yazili hale
doniistiirerek arastrmaci  giinliigiinii  olusturmustur. Arastrmaci  giinligic  eylem
arastirmasi siirecinde yapilanlarin degerlendirilmesi ve eylem planmi ile uygunlugunun

kontroliinde arastirmaciya kolaylik saglamistir.

3.4. Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gegerlik ve giivenirligin saglanmasi konusunda ¢ogu
arastrmact c¢esitli yaklasimlar ve smiflandirmalar yapmiglardir. Nitel arastirma
yontemleri ile veri toplayan bir¢ok arastirmaci, arastirdiklari konularin gecerlik ve
giivenirlik caligmalarint yaptiklar1 takdirde arastrmalarmnin degerlerinin artacagini
belirtmiglerdir. Nitel aragtirmalarda vurgulanan bir diger 6nemli nokta ise, gergeklerin
bireylere ve i¢inde bulunulan ortama gore siirekli bir degisme icinde oldugu ve
aragtirmanin benzer gruplarda tekrarlanmasinin ayni sonuglara ulagmayr miimkiin

kilmadigini en bastan kabul etmektir (Yildirim, 2010).
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Feldman (2007), eylem arastirmasmnin gegerlik ve niteligi ile ilgili yaptigi
calismasinda gecerligin; Olgmeyle her zaman yakindan iliskili olmadigmi, deneysel
ispatlar1 destekleyen ya da gecerli sonuclara sahip olmay1 gerektirdigini belirtmistir.
Ayrica gegerligi su sekilde tanimlamistir; gecerlik eylem arastirmasini kapsayan nitel
aragtirma caligmalarinin niteligini, ahlaki ve politik agilardan degerlendirmek igin

kullanilan bir yapidir.

Genel olarak gecerlik arastirma sonuglarinin dogrulugunu konu edinirken
giivenirlik 1se, arastrma sonuglarmin tekrar edilebilirligi ile ilgilidir (Yildrim ve
Simsek, 2006). Kirk ve Miller (1986) gegerligi arastirmaci arastirdigi olguyu, oldugu
bicimiyle ve olabildigince yansiz gozlemlemesidir seklinde ifade edildigini

vurgulamistir.

Nitel arastirmalarda gecerlik giivenirligi belirleyen dnemli bir etkendir. Eger bir
arastirma elde edilen bilgiler gecerli ise ayni tiirden bagka bir arastirmada benzer
bilgileri elde etme olasilig1 yiiksektir. Nitel arastirmalarda arastirmaciin esnek olmasi
gecerlik konusunda onemlidir. Arastirmaci gerekli goriirse arastirma siireci i¢inde yeni
stratejiler ve sorular kullanabilir, daha 6nceden planlamadig1 goriismeler yapabilir ve
elde ettigi verileri dogrulamak amaciyla farkli veri toplama araglar1 kullanabilir

(Yildirim ve Simsek, 2006).

Mills (2007)’ in Guba (1981)’ dan aktardigi gegerlik ve giiven durumlarmi
saglamak i¢in olusturdugu gegerlilik kriterleri inandiricilik, transfer edilebilirlik,

giivenilebilirlik ve onaylanabilirlik seklinde siralanmaktadir.

Arastirmanin inandirict olmasi i¢in; ¢alisma ortamma ve siirece devamli ve
bizzat katilmak, siireci takip etmek ve gézlemler yapmak gerekmektedir. Ayrica diger
arastirmact ve uzmanlardan bilgi almak, cesitli veri kaynaklarini karsilastirmak ve farkli
metotlarla kontrol etmek, dokiiman, video ve ses kaydi araciligi ile veriler toplamak,
yapisal destek ve tutarlilik saglamak gerekmektedir (Mills, 2007). Buna ek olarak
slirecin ve sonucglarm acik, tutarlh ve diger arastirmacilar tarafindan onaylanabilir

nitelikte olmasi inandiricihig: saglar (Yildirim ve Simsek, 2006 ).
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Transfer edilebilirligi saglamak i¢in betimsel ve detayli veri toplamak ve durum
tanimin1 detayl bir sekilde olusturmak gerekmektedir (Mills, 2007). Yildirim ve Simsek
(2006), nitel arastirmalarda olay ve olgular1 derinlemesine inceleme s6z konusu oldugu
icin  arastrma  sonuglarinin, nicel arastrmalarda oldugu gibi dogrudan

genellenebilmesinin miimkiin olmadigini belirtmistir.

Onaylanabilirlik verilerin tarafsiz ve objektif olmasidir. Bir arastirmanin
onaylanabilir olmasi icin ¢esitli veri kaynaklarmi, verileri ve veri toplama araglarini

karsilagtirmak, kontrol etmek ve uygulamalar1 yansitmak gerekmektedir (Mills, 2007).

Eylem arastrmasinin gecerlik ve glivenirlik kriterleri g6z Oniinde
bulundurularak, bu arastirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak i¢in yapilan

calismalar agsagida maddeler halinde verilmistir:

* Arastirmaci, gegerli ve giivenilir veriler toplamak amaciyla senaryolarin hazirlik
ve uygulama asamasina 6gretmen adaylariyla birlikte bizzat katilmis, adaylara

rehberlik etmis ve etkin katilim saglamistir.

* Hazirlanan senaryolar farkli illerde bulunan {i¢ ilk6gretim okulunda ¢alisan, bes
Fen ve Teknoloji 6gretmeni ve bir Tiirkge 6gretmenine, ayrica fen egitimi
alaninda ve Tiirk dili egitimi alaninda olmak {izere iki alan uzmanimna

gosterilerek goriisleri ve onerileri alinmis ve gerekli diizeltmeler yapilmustir.

* Aragtirmaci, arastirma silirecinin tamamini gézlemlemis ve arastirmaci giinliigii

seklinde kaydetmistir.

* Arastirmanin siirecini anlatan eylem plani, alaninda uzman bir arastirmacinin da

goriisli alinarak hazirlanmistir.

* Eylem plam cergevesinde yapilan uygulamalar ve veri toplama araglarinin
ozellikleri ile wverilerin degerlendirilmesi slireci ayrmtili  bir bigimde

aciklanmustir.

« On ve son goriisme sorular1 fen egitimi alaninda, egitim program ve &gretimi
alaninda ve Tirk dili egitimi alaninda olmak tiizere ili¢ alan uzmanin goriisii

alinarak hazirlanmistir.
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« Ogretmen adaylariyla yapilan n ve son goriismeler veri kaybmi 6nlemek

amaciyla kameraya kaydedilmistir.

» Kamera kayitlar1 iki arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda yaziya
dontistiiriilmiis ve verilerin dogru aktarilip aktarilmadigini belirlemek icin ¢apraz

kontrol yapilmistir.

* Gorlisme verilerinin igerik analizi yapilarak tema ve kodlar olusturulmustur.
Tema ve kodlar 6gretmen adaylarmin ilgili goriislerini de i¢ine alacak sekilde
tablolastirilmistir. Bu tablolar iki alan uzmanina sunulmustur. Uzmanlardan
tablolarda yer alan tema ve kodlarin 6gretmen adaylarinin goriislerini yansitip
yansitmadigini belirtmeleri ve Onerilerde bulunmalar1 istenmistir.  Uzmanlar
tema ve kodlamalar1 birbirlerinden bagimsiz olarak incelemis ve tablolarin son
kisminda bulunan siituna isaretlemelerini yapmislardir. Uzmanlarin yaptiklari bu
isaretlemeler arastirmacininkiyle ayni ise “goriis birligi”, farkh ise “goriis
ayriig1” olarak kabuledilmistir. Kodlamalarin glivenirligini hesaplamak ig¢in
asagidaki formiil kullanilmistir (Miles ve Huberman, 1994).

Gorus Birligi
Gorus Birligi + Gorus Ayrilig

Guvenirlik =

+ On goriisme ve son goriismedeki her bir soru icin giivenirlik hesaplamasi
yapilmistir (EK-4). On goriisme sorularmm giivenirlik ortalamas1 91,6, son

goriisme sorularmin giivenirlik ortalamasi ise 99,23 diir.

+ On ve son goriismelerden elde edilen bulgular ayr1 ayr1 yorumlanmis, daha sonra
arastrmanin konusu, amaci ve literatiir bilgileri goz o6niinde bulundurularak
bulgular karsilastirilmis ve ulasilan sonuclar ayrintili ve net bir sekilde ifade

edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada nitel veri analizi tekniklerinden igerik analizi kullanilmistir.
Icerik analizi insan davranislar1 iizerinde dogrudan olmayan yollarla ¢ahigmaya imkan

tantyan bir tekniktir. Igerik analizi 6zellikle sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan
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en Onemli tekniklerden biridir ve belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi
sozctiklerinin daha kiiciik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir
teknik olarak tanmimlanir (Biiyiikoztirk ve dig., 2008). Igerik analizinde esas amac,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Igerik analizinde
yapilan islem birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir
araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢cimde diizenleyerek

yorumlamaktir (Y1ldirim ve Simsek 2006).

Igerik analizi genellikle diger yontemlerle birlikte, o6zellikle gozlem ve
goriismelerden elde edilen verilerin analizinde kullanilir. Gorlismeler, tartigmalar,
konusmalar, sohbetler, tiyatro gdsterileri i¢erik analizi teknigi kullanarak incelenebilir.
Ornegin bir sinifta gecen tartismalar, islenen dersler, dgrenci ve 6gretmen gdriismeleri,
smif dig1 etkilesimin analiz edilmesi gereken bir durumda elde edilen ham veriler
kodlanip yonetilebilir, kiigiik parcalara boliinerek icerik analizi gerceklestirilir
(Biiyiikoztiirk ve dig., 2008).

Yildirim ve Simgek (2006)’ e gore goriisme, gozlem veya dokiimanlar yoluyla elde

edilen nitel arastirma verilerinin dort asamada analiz edilmektedir. Bunlar;

1. Verilerin kodlanmasi; bu asamada arastirmaci elde ettigi bilgileri inceleyerek,
anlamli boliimler ayirmaya ve her boliimiin kavramsal olarak ne ifade ettigini
bulmaya calisir. Bu silire¢ genelde arastrmacinin veri setini birka¢ defa

okumasini ve ortaya ¢ikan kodlar izerinde tekrar tekrar ¢alismasini gerektirir.

2. Temalarin bulunmasi; toplanan verilerin kodlar aracihigiyla kategorize

edilmesidir. Bu asamada ortaya ¢ikan temalar daha genel bir olguya isaret eder.

3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi; arastirmaci elde edilen verileri diizenler ve
bu sekilde belirli olgulara gore verileri tanimlamak ve yorumlamak miimkiin
olabilir. Bu asamada verilerin okuyucunun anlayabilecegi bir dille tanimlanmasi,

aciklanmasi ve sunulmasi onemlidir.

4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi; tanimlanan ve sunulan bulgularin

arastirmaci tarafindan yorumlanmasi ve bazi sonuglarin ¢ikarilmasi bu asamada
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yapilir. Arastirmaci, incelenen olguya yakin oldugu ve gerekirse o olguya iligkin

ilk elden deneyimleri edindigi i¢in onun yapacagi yorumlar degerlidir.

Arastirmanin veri analizi siirecine, Ogretmen adaylariyla uygulama sonrasi
yapilan goriismelerden sonra baglanmistir. Veri analiz siirecinde ilk olarak verileri yazil
metin haline doniigtiirme islemi yapilmistir. Gorlismelerden elde edilen video kayitlari
iki arastirmaci tarafindan izleme-dinleme-yazma suretiyle yaziya dokiilmiistiir. On ve
son goriismelerden elde edilen kayitlarda yer alan veriler herhangi bir degisiklik
yapilmadan oldugu gibi kaydedilmistir. Bu asamadan sonra arastirmanin amaci géz
oniinde bulundurularak kodlama asamasina gecilmistir. Ik olarak 6n goriisme verileri
daha sonra da son gorlisme verilerine igerik analiz yapilmistir. Verilerin kodlanmasi her
bir soru i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir. Kodlama asamasinda her soru tekrar tekrar okunmus
ve arastirma konusunun igerigine uygun kodlamalar yapilmis, bazi durumlarda ise
kodlamalar gruplandirilarak temalar olusturulmustur. Olusturulan kodlamalar ve
temalar alaninda uzman kisiler tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve goriis birligine
varilan kodlama ve temalar tekrar diizenlenmistir. Bu kod ve temalar g6z Oniinde

bulundurularak verilerin yorumlama asamasina gec¢ilmistir.

Kodlamalar ve temalar, her bir Ogretmen adaymn ifadeleri kullanilarak
tablolastirilmigtir. Tablolarda Ogretmen adaylarmin ifadeleri kendilerine verilen
isimlerin kisaltmalar1 kullanilarak yazilmis ve yiizde ve frekans degerleri verilmistir.
Ogretmen adaylarinin isimleri yerine Ayse, Demet, Kenan, Gokhan, Yigit ve Emre

seklinde takma isimler kullanilmig ve tablolarda bu isimler bag harfleriyle kodlanmustir.

Bulgularin yorumlanma asamasinda 6gretmen adaylarmin goriisleri uygun kod
ve temalarm bulundugu satira yazilmistir. Tablolardan elde edilen sonuglar 1s1ginda
bulgular yazilmis, gereken durumlarda ise 6gretmen adaylarmin ciimleleri 6rnek olarak
verilmis ve  bulgular arastrmanin  amaci  dogrultusunda iligkilendirilerek

yorumlanmistir.
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4. BOLUM

ARASTIRMA BULGULARI

Arastirmanm bu boliimiinde, yar1 yapilandirilmis goriisme sorulariyla 6gretmen
adaylarmm STO ile ilgili goriisleri alinmustir. Elde edilen verilerin icerik analizi
yapilmistir. Bulgular aragtirmanin amaci dogrultusunda kodlanmis ve her soruya iliskin

yiizde-frekans degerleri tablolar seklinde sunulmustur.

4.1. On Gériigsmeye iliskin Bulgular

Uygulama 6ncesi 6 6gretmen adayiyla yapilan goriismelerde, 6gretmen adaylaria
STO uygulamalarindan beklentilerini ve goriislerini almak igin 13 adet soru sorulmus,
her soruya verilen cevaplar ayri ayri analiz edilmis ve kodlanmistir. Arastirmada
ogretmen adaylarmmn isimleri degistirilmis ve kod adlar kullanilmustir. Ogretmen
adaylarmm kod adlar1 herhangi bir seyi c¢agristirmayacak sekilde tesadiifi olarak
secilmistir. Ogretmen adaylarina Ayse, Demet, Kenan, Gokhan, Yigit ve Emre seklinde
kod adlar verilmis ve tablolarda 6gretmen adaylarmin goriisleri, bu kod adlarm bas

harfleri kullanilarak belirtilmistir.

Ogretmen adaylar1 bazi sorularda birden fazla goriis belirtmisler ve bu gériisleri
de kodlama agamasina dahil edilmistir. Bu nedenle bazi durumlarda degerler % 100’ i
gecebilmektedir. Ogretmen adaylarinin 6n goriismede sorulan sorulara verdikleri
yanitlari igerik analizi sonuglar1 her soru i¢in asagida tablolastirilarak sunulmustur.
Ogretmen adaylarma ilk olarak yoneltilen STO’ niin tanimina iliskin soruya ait goriis ve

dagilimlar Tablo 3.’de sunulmustur.
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Tablo 3. “Senaryo Temelli Ogrenme nedir? Nasil tanimlayabilirsiniz?” sorusuna iliskin 6grenci goriisleri

ve dagilimu.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

- Her seyi anlatmiyorsunuz. Ipuglar1 vererek
Bilgiye Yonlendirme 2 33,3 konuya ulastirmaya ¢aligiyorsunuz. (D)”

-“...0grencinin  gitmesini istedigimiz  yollara

yonlendirme sekli olarak algiladim. (A).”

- bilgi vermektense, oOgrencinin kendisinin

Bilgiyi Kesfetme 1 16,6 kesfetmesini sagliyoruz ...(D).”

-“0gretmen, Ogrencilere vermek istedigi bilgiyi
Gunlik Yagamla 2 33.3 ogrencilerin kafasina daha iyi yer edinebilmesi i¢in
Iligkilendirme ' giinliik hayattan 6rnekler verir. (G)”

-“...glincel olaylardan konunun i¢ine koymak. (A)”
- Derste 6grencileri daha aktif kilabilecek sekilde
uyguladigimiz hikayemsi tarzda bir sey. (Y)”
Hikayelestirme 3 50 -“Hikayelesen konularla derse ilgi duymalarii ve
daha iyi 6grenmelerini amaglhiyor. (K).”
-“...hikayelestirme...(A).”
-“Artik Ogrencileri daha ¢ok yaratict diisiinmeye

Yaraticr Dilstinmeyi Saglama 1 16,6 sevk eden galismalar bunlar. (E).”

Tablo 3. de “STO nedir? Nasil tanimlayabilirsiniz?” agik uglu sorusuna 6gretmen
adaylarinin verdikleri cevaplar “Bilgiye yonlendirme”, “Bilgiyi Kesfetme”, “Giinliik
yasamla iliskilendirme”, “Hikayelestirme” ve “Yaratici diisiinmeyi Saglama” seklinde
kodlanmustir. Tabloda dgretmen adaylarinm %350’ sinin STO’ yii hikayelestirme olarak
tanimladig1 goriilmektedir. Bu noktada dgretmen adaylarinin uygulama dncesinde STO’
niin énemli dzelliklerini vurguladiklar: dikkat ¢ekmektedir. Ogretmen adaylarinin STO
ile ilgili on bilgilerini 6grenmek amaciyla sorulan ikinci soruya iliskin goriis ve

dagilimlar1 Tablo 4.” de verilmistir.

Tablo 4. “Bu uygulamadan énce STO konusunda; herhangi bir bilgiye sahip miydiniz? STO ile ilgili bir
calisma yaptiniz m1 veya uygulandigi bir derse katildimiz mi1?” sorularma iliskin 6grenci

goriisleri ve dagilimi.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

-“Higbir fikrimiz yoktu. ilk defa karsilastim.(K)”
Hayir 6 100,0 -“Hayir. Boyle bir yontemin oldugunu bile bilmiyordum. (A)”
-“...herhangi bir ¢aligma yapmadik.(Y)”

-“Cok bilgimiz yoktu ve var oldugunu bilmiyordum. (D)”
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Tablo 4.” de 6gretmen adaylarinm tamami, daha nce STO hakkinda herhangi bir
bilgiye sahip olmadiklarini ve ilk defa karsilastiklarni belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin hazirlik asamasinda karsilagtiklart sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim
onerilerini 6grenmek amaciyla sorulan sorulara iliskin 6gretmen adaylarinin ifadeleri ve

dagilimi1 Tablo 5.’ de verilmistir.

Tablo 5. “Arastirmanin bu asamasina kadar en ¢ok karsilastiginiz sorun/lar nelerdir? Bu sorun/lar1 en aza

indirmek i¢in neler yapabilirdik?” sorularma iliskin 6grenci goriisleri ve dagilimi.

Arastirmanin bu asamasina kadar en ¢ok karsilastiginiz sorun/lar nelerdir?

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

Senaryoyu Kurgulama 1 16,6 -“Onemli olan bizim i¢in o kurma asamasiydi. (A)”

-“Bizim i¢in en zor agamasi basite indirgeme
olmustur. (A)”

-“Ogrenci seviyesine inebilmek... (D)”
-“Cocuklarin seviyesine inememek... (K)”

Ogrenci Seviyesine Inme 3 50

- ...yazma becerisi biraz eksik herhalde bizde. (Y)”

Metin Haline Doniistiirme 3 50 -“En ¢ok senaryoyu yazmakta, kagida dokmekte
sikint1 yagadigimizi diistinityorum. (G)”

-“Senaryo yazmak zor oluyor. (E)”

Bu sorun/lar1 en aza indirmek igin neler yapabilirdik?

-“Alanimiza, birka¢ y1l deneyimi olmus bir 6gretmen

Deneyim 2 33,3 kadar hakim olmamiz gerekiyor. (D)”
-“Ogrencilerle i¢ ice oldugumuz zaman onlar1 daha
iyi anlayabilecegimizi diigtiniiyorum. (A)”

Sik bir araya gelme 2 333 -“Belki biraz daha sik bir araya gelebilirdik. (E)”
-“Cocuklar daha somut diisiiniiyor, biz daha soyut

Somutlastirma 1 16,6 anlatiyoruz... Soyut kelimeleri somutlastirmaliyiz.
(K)”

) -“Bu insanin yapistyla ilgili bir sorundur, bu beceriye
Bir sey yapilamaz 1 16,6 sahip olan kimi arkadas ¢ok rahat kagida dokebilir...

Insanin kisiligine bagli. (G)”

Tablo 5. de gorildigi gibi, 6gretmen adaylari, uygulama Oncesinde yapilan
seminer ve senaryo hazirlama asamalarinda en c¢ok senaryolari hazirlarken 6grenci
seviyesine inme ve diislindiiklerini metin haline doniistiirmede zorlandiklarini ifade

etmislerdir.

Ogretmen adaylarmin senaryolarin hazirlanma asamasinda karsilasilan bu
sorunlar1 en aza indirmek i¢in neler yapabilirdik sorusuna verdikleri cevaplar
“Deneyim”, “Sik Bir Araya Gelme”, “Somutlastirma”, “Bir Sey Yapilamaz” seklinde

kodlanmistir. Ogretmen adaylarinmn % 33,3’ {i deneyim sahibi olma ve % 33,3 ii sik
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bir araya gelmenin bu sorunlar1 azaltacagini diisiinmektedirler. Ogretmen adaylarmin
STO ile ilgili daha 6nce herhangi bir calisma yapmamus olmalari, dgretmenlik meslegi
deneyimlerinin olmamasi ve senaryo yazma deneyimlerini ilk kez yasamalarinin belirli
konularda sorunlarla karsilasmalarina sebep oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen
adaylarinin hazirlik agsamasinda keyif aldiklar1 asamalara iliskin goriisleri ve dagilimi

Tablo 6.’da verilmistir.

Tablo 6. “Bu siiregte en ¢ok keyif aldiginiz asama hangisidir?” sorusuna iliskin 6grenci goriisleri ve

dagilimu.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

-“Yani senaryoyu olusturdugumuz kisimlarda,

fikir paylasimi yaptigimiz kisimlarda baya zevk
Senaryo Hazirlama 3 50 aldik. (Y)”

- arkadaglarla birlikte beyin firtmas1 yapmak;

yani o siire¢ bana zevk veriyordu. (G)”

-“En keyif aldifim asama senaryo olusturmak

oldu. (D)”
Soru Hazirlama 1 16.6 -“Senaryonun sonundaki sorular1 olustururken
' cok keyif aldim. (D)”
Senaryo Tamamlama 1 16.6 -“Senaryolarin o eksik birakilma kismi ¢ok
' giizeldi... (A)”
Yeni Bir Seyler Uretmek 1 16,6 -“Yeni bir seyler iiretmek, uzun uzun diisiinmek,
Ogrenci neyi anlar bulmak. (K)”
Begenilme Duygusu 1 16,6 ~“Universite 6grencisi bile olsak, yaptiklarimm

begenilmesi hoguma gidiyor. (E)”

Tablo 6.’ da 6gretmen adaylarinin arastirmanin uygulama asamasina kadar en ¢ok
“Senaryo Hazirlama” asamasindan keyif aldiklar1 goriilmektedir. Ayrica Ogretmen
adaylarmin bu soruya verdikleri cevaplar arasinda soru hazirlama, senaryo tamamlama,
yeni bir seyler tiretmek ve begenilme duygusu gibi ifadelerin de oldugu goriilmektedir.
Senaryo hazirlama asamasinda Ogretmen adaylarinin kendi yaraticiliklarmi ortaya
koymalarmin ve diislincelerini paylasarak fikir alis verisinde bulunmalarinin bu siireci
keyifli hale getirdigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmm STO uygulamalarinm
ogretmenlere ve dgrencilere saglayacagi katkilar konusundaki goriis ve dagilimlar Tablo

7.’de verilmistir.
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Tablo 7. “STO’ ye dayali 6grenme-dgretme etkinlikleri dgrenciye ve &gretmene ne gibi katkilar

saglayabilir?” sorusuna iliskin dgrenci goriisleri ve dagilima.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri
Hayal Giiclinii Gelistirme 1 16,6 - ... hayal giicleri gelisecek, belki bizim bile
aklimiza gelmeyen seyler ortaya ¢ikacak. (D)”
= Somutlagtirma 1 16,6 -“Soyut kavramlar somutlastirilacaktir. (E)”
2 i . 5
é Etkin Katilimi Saglama 1 16,6 inljlit;/l(?rurrlsl(rllz_lf’l’n etkin  katimt — olacagna
B a L e
B Giidiilenme 1 16,6 - .(.)g"renm so.nunvda ne oljlblhr diye diigiinebilir.
2D Giidiilenmeyi saglar. (K)
% -“Giinliik yasamdaki olaylardan alinti yapilacak
8 Kalicthig Saglama 2 33,3 sekilde olusturulan senaryolar daha kalici olur.
'S (Y)”
=i
)%’D Gunlik Yagamla 1 16.6 -“Konularla giinlik hayat arasinda bir iliski
O Iliskilendirme ' kurulmasini saglayabiliriz. (A)”
Yaparak Yasayarak ) ) —‘Ogrenc1 isin iginde olduglfuzaman hpsuna
.y 6,6 gider, yaparak yasayarak Ogrenme diyoruz
Ogrenme buna. (G)”
-“Sinif iginde otoriteyi saglar. (K)”
Sinif Yénetimi 2 333 -“...smif hakimiyetini bence eline alacak bu

sayede. (D)”

-“..konudan sapmasi bile onlar1 tanimamizi
saglayacak. (K)”
-“Ogrenciyi  tanimasi  acisindan  basarili
Ogrencileri Tanima 4 66,6 olacagini santyorum. (Y)”
-“Ogrencinin  eksik bildigi, yanlis bildigi
noktalart Ogretmenin gdrmesini saglayabilir.
(A)”
-“Ogrenciyi dersten sogutmadan geri doniit
alma olanag verecek. (A)”
-“Farkli fikirlerin oldugunu gorebilecektir
ogretmen. (G)”

Doniit Alma 2 33,3

Ogretmene Sagladigi Katkilar

Farkl1 Fikirler Kesfetme 1 16,6

Tablo 7.” de dgretmen adaylarinm “STO’ ye dayali grenme-dgretme etkinlikleri
ogrenciye ne gibi katkilar saglayabilir?” sorusuna en ¢ok “Kalicilig1 Saglama”, bunun
yaninda “Hayal giiciinii gelistirme”, “Somutlastrma”, “Etkin Kkatilimi1 saglama”,
“Gldiileme”, “Gilinliik yasamla iliskilendirme”, “Yaparak yasayarak 6grenme” seklinde

cevaplar verdikleri goriilmektedir.

“Ogretmene Ne Gibi Katkilar Saglar?” sorusuna ise Ogretmen adaylarinm
% 66,6 s1 “Ogrencileri Tanima”, % 33,3’ i “Smif Yénetimi”, % 33,3’ i “Déniit Alma”

ve % 16,6’ s1 ise “Farkli Fikirler Kesfetme” seklinde cevap vermistir. Ogretmen
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adaylarinm STO uygulamalarinda &grencilerden alacaklar1 tepkilerle ilgili beklentileri

Tablo 8.’de verilmistir.

Tablo 8. “STO’ ye dayali 6grenme-ogretme etkinliklerinde &grencilerden ne gibi tepkiler vermesini

bekliyorsunuz?” sorusuna iliskin dgrenci goriisleri ve dagilimi.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

Hoslanma 4 66,6 -“Genellikle ~ 6grencilerin  hosuna  gidecegini
diisiiniiyorum. (G)”

istekli Olma 1 16,6 -“Gergekten ¢ok istekli olacaklarmi diisiiniiyorum.
(D)”

Merakli Olma 1 16,6

-“...meraktir bu ya, acaba ne olacak gibisinden. (K)”

Tablo 8.” de 6gretmen adaylarinin % 66,6’ s1 8grencilerin STO etkinliklerinden
hoslanacagini, % 16,6 s1 istekli olacaklarini, % 16,6’ s1 ise merakli olacaklarmi ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylarmm ¢ogu uygulama okullarindaki 6grencilerin STO
etkinliklerinden hoslanacaklarmi diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin
uygulama esnasinda karsilasabilecekleri sorunlar ve bu sorunlarla ilgili ¢6ziim Onerileri

Tablo 9.’da sunulmustur.

Tablo 9. “Uygulama yaparken ne tir sorunlarla karsilasabilirsiniz? Kargilasilabilecek olumsuz

durumlarda neler yapabilirsiniz?” sorusuna iligskin 6grenci goriisleri ve dagilima.

Uygulama yaparken ne tiir sorunlarla karsilasabilirsiniz?

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

Konudan Sapma 1 16,6 -“ Cocuklar konudan sapabilir, hepsi dinlemek ister
istemez, giirtiltii ¢ikabilir... (K)”

Isteksiz Olma 1 16,6 - ..arada uygulamak istemeyen Ogrenciler olacak. (A)”

Sorun Olacagini

4 66,6 L« q "
Sanmiyorum Bana cok fazla sikinti olmayacakmisg gibi geliyor. (D)

Karsilasilabilecek olumsuz durumlarda neler yapabilirsiniz?

Soru Sorma 1 16,6 - Ogrenciler konudan saptig1 zaman, sorularla tekrar
istenilen yola sokmaya ¢alisilabilir. (K)”
Eglenceli Oldugunu = . - . . . iy
1 16,6 -“Eglenceli oldugunu 6grencilere hissettirirsek, yapmak
Hissettirme isteyecekler diye disiiniiyorum. (A)”
Bilmiyorum 4 66,6 -“Uygulamadan ne olacagini kestirmek su anda zor. (E)”
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Tablo 9. da Ogretmen adaylarma sorulan “Uygulama  yaparken
karsilasabilecekleri sorunlar neler olabilir?” sorusu ile ilgili goriisleri yer almaktadir.
Ogretmen adaylarmin % 66,6’ s1 “Sorun Olacagini Sanmiyorum” goriisiinii belirtirken,
% 16,6 s1 konudan sapabileceklerini, % 16,6’ s1 ise Ogrencilerin isteksiz
olabileceklerini ifade etmektedirler. Ogretmen adaylarmin ¢ogu, STO uygulamalarinda
karsilasabilecekleri bu olumsuz durumlar karsisinda neler yapacaklarini uygulamadan
once kestirmenin zor oldugunu belirtmislerdir. Bu noktada &gretmen adaylarinin
cogunun uygulamada sorun olmayacagini vurguladiklar1 goriilmekte ve dolayisiyla
uygulama yapmadan siireci ve olasi sorunlar karsisinda ne yapacaklarmi 6nceden
kestiremedikleri dikkat cekmektedir. Ogretmen adaylarinm, STO’ niin Fen ve Teknoloji

dersinde kullaninmimm uygunlugu konusundaki goriisleri Tablo 10.’da verilmistir.

Tablo 10. “STO, Fen ve Teknoloji dersleri igin uygun bir dgretim yontemi midir?” sorusuna iliskin

ogrenci goriisleri ve dagilima.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

-“Bilhassa Fen ve Teknolojide kullanmaya yonelik olan bir
yontem oldugunu diistinityorum. (E)”

Evet 6 100,0 B ]
-“Zaten en uygun ders bence Fen ve Teknoloji dersi (Y)”

-“Evet, bence uygun bir yontem. (A)”

Tablo 10.” da goriildiigii iizere dgretmen adaylarmm tiimii STO’ niin Fen ve
Teknoloji dersine uygun oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 STO’ niin Fen ve
Teknoloji derslerinin hangi asamalarinda kullanilabilecegi konusundaki goriisleri ve

dagilimi1 Tablo 11.’de verilmistir.
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Tablo 11. “STO, Fen ve Teknoloji derslerinde, dersin her asamasinda kullanilabilir mi?” sorusuna iliskin

ogrenci gorisleri ve dagilimi.

Kodlar f %

Ogrenci Ifadeleri

Gelisme 1 16,6

Hayir

Degerlendirme 1 16,6

66,6

Evet
N

-“Gelisme asamasinda daha ¢ok kullanirim diye
diistiniiyorum. (G)”

-“Dersin sonunda uygulanmasi daha iyi olur. Degerlendirme
ve pekistirme igin. (E)”

-“Her agamada kullanilabilir ama bir ders boyunca degil. (Y)”
-“Kullanilabilecek konularin her agamasinda kullanilabilir.

(K)”

Tablo 11. de dgretmen adaylarmin % 66,6> st STO’ niin dersin her asamasinda

kullanilabilecegini belirtirken, % 16,6’ s1 gelisme asamasinda ve % 16,6° s1 da

degerlendirme asamasinda kullanilabilecegini belirtmistir. Ogretmen adaylarmm STO’

nin Fen ve Teknoloji dersinin hangi konularinda daha etkili bir sekilde

uygulanabilecegi konusundaki diislincelerine yonelik ifadeleri ve dagilimi Tablo 12.’de

gosterilmektedir.

Tablo 12. “STO Fen ve Teknoloji derslerinde hangi konularda daha gok etkili olabilir?”” sorusuna iliskin

ogrenci goriisleri ve dagilima.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri
o 3 50 -“Biyoloji konularinda daha cok. (Y)”

Biyoloji Konulari -“Canlilarin gesitliligi ve viicudumuzdaki sistemler...
(K)”

Fizik Konulart 1 166  _“Fizik ve biyolojide galiba daha ¢ok kullaniliyor. (D)”
-“Genelde Ogrencilerin  daha 6nceden &grendigi

Bilinen/Giincel Konular 1 16,6 konulardan, ‘isik, viicudumuzdaki sistemler’ yine
bunlar 6grencilerin bildigi kavramlar sonugta. (G)”
-“Daha kolay gbzlemlenebilir konular. (E)”

Somut Kavramlar 2 33,3 -“Somut  kavramlarin  6grenciye  daha  kolay

sekillendirilmesi s6z konusu. (A)”

Tablo 12.> de &gretmen adaylarmm STO’ niin hangi konularda daha ¢ok etkili

olabilecegi konusunda fikirlerine yer verilmistir. Ogretmen adaylarinm % 50’ si

“Biyoloji Konular1” derken, % 33,3’ ii “Somut Kavramlar”, % 16,6’ s1 “Fizik Konular1”

ve % 16,6’ s1 ise “Bilinen/Giincel Konular” demistir. Ogretmen adaylar1 STO’ niin
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derslerde etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢cin hazirlik asamasinda dikkat edilmesi

gereken noktalar konusundaki 6nerileri Tablo 13.’de verilmistir.

Tablo 13. “STO’ niin etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin hazirlik asamasinda nelere dikkat

edilmelidir?” sorusuna iligkin 6grenci goriisleri ve dagilimi.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

: 3 50 -“Oncelikle bizim kazandirmak istedigimiz
Kazanmlan Belirleme hedefleri belirlemeliyiz. (K)"

-“Kazanimlar1 6nceden belirlemek lazim... (E)”

-“Ben ilk olarak &grenciye daha carpici gelecek

Dikkat Cekici/Giincel 2 33,3 konuyu diisiinmeye ¢alistyorum. (D)”

Konular Se¢me

-“Konu hakkinda baya bir bilgiye sahip olmamiz
lazim. Konuya hakim olmak lazim. (Y)”

Konu Alanina Hakim Olma 3 50 -“Farkl1 bakis agilarinin oldugu kitaplar, dergiler
okuyabiliriz diye diistinityorum. (D)”

1 16,6 -“flk 6nce dgrenciyi iyi tanimaliy1z. Senaryolar1

Ogrenciyi Tanima ogrencilerin ilgilerine yonelik yapmaliyiz. (A)”

Tablo 13.” de 6gretmen adaylarinin “STO’ niin etkili bir sekilde kullanilabilmesi
icin hazirlikk asamasinda nelere dikkat edilmelidir?” sorusu ile ilgili goriisleri yer
almaktadir. Ogretmen adaylarinin % 50’ si “Kazanimlar1 Belirleme”, % 50’ si “Konu
Alanina Hakim Olma”, % 33,3’ i “Dikkat Cekici/Giincel Konular” ve % 16,6 s1 ise
“Ogrenciyi Tanima” seklinde ifadeler kullanmuslardir. Gériismelerden elde edilen
bulgulara gore 6gretmen adaylar1 hazirlik asamasinda en ¢ok kazanimlar1 belirleme ve
konu alanma hakim olma konusuna dikkat cektikleri goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin hazirlik asamasindaki deneyimleri dogrultusunda verdikleri Onerilerde
ogretmenlere 6nemli sorumluluklar yiiklendigi gériilmektedir. Ogretmen adaylarmim
STO uygulamalarmin dgrencileri smifta aktif hale getirebilmesine iliskin beklentileri

Tablo 14.’de verilmistir.
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Tablo 14. “STO ogrencileri smifta aktif hale getirebilir mi?” sorusuna iliskin dgrenci goriisleri ve

dagilimu.
Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri
-“Bence getirebilecek. (D)”
-“Tabi ki, senaryo iizerinde hepsi kafa yoracaktir. (K)”
Evet 6 1000

-“Ogrenci isin i¢inde oldugu igin aktif olarak 6grenme saglantyor. (G)”

-“Evet, aktif hale getirir. (A)”

Tablo 14." de 6gretmen adaylarmin “STO’ niin dgrencileri smifta aktif hale
getirebilir mi?” sorusuna verdikleri cevaplar yer almaktadir. Ogretmen adaylarmmn tiimii
“Evet” seklinde cevaplar vermislerdir. Ogretmen adaylarinin Fen ve Teknoloji
derslerinde STO ile birlikte kullanilabilecek strateji, yontem ve tekniklere iliskin

diisiinceleri Tablo 15.’de yer almaktadir.

Tablo 15. “Fen ve Teknoloji derslerinde STO’ niin yaninda baska hangi ogretim

strateji/yontem/teknikleri kullanilabilir?”” sorusuna iliskin 6grenci goriisleri ve dagilimu.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

-“Soru-cevap, beyin firtinasi olabilir. (E)”
Soru-Cevap 3 50

-“Soru-cevap ¢ok etkili olabilir senaryo ile birlikte. (Y)”
Beyin Firtinasi 2 33,3  -“Ogrencilerden doniit almarak beyin firtinasi olusturulabilir. (A)”
Isbirlikli -“Kubasik 6grenme dedigimiz bu 6grenmeyi STO de kullanabiliriz.
- 1 16,6 »
Ogrenme (©))
Gosteri 1 16,6  -“Gosteri yoluyla 6grenme kullanilabilir. (Y)”
Drama 1 16,6  -“Ogrencilerin oynayacag1 dramalarda baya etkili olabilir. (Y)”
Deney 1 16,6  -“Deney yapmali, 6grenciler bunu seviyor. (D)”
Tartisma 1 16,6 EK?’%rencﬂerm fikirlerini alarak tartisma yontemi kullanilabilir.
Aragtirma 1 16,6 -“Arastirma olacaktir mutlaka senaryo sonunda. (D)”
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Tablo 15." de &gretmen adaylarmin “STO’niin yaninda baska hangi 6gretim
strateji/'yontem/teknikleri kullanilabilir?”” sorusuna ait goriisleri yer almaktadir. Buradan
ogretmen adaylarinin Soru-Cevap, Beyin Firtmasi, Isbirlikli Ogrenme, Gosteri, Drama,
Deney, Tartisma ve Arastrma seklinde cevaplar verdikleri goriilmektedir. Burada
ogretmen adaylarmin % 50 sinin “Soru-Cevap” cevabi dikkat ¢ekmektedir. Ogretmen
adaylarmm STO uygulamalarinda dgrencilerin birbiriyle ve kendileriyle etkilesimleri

konusundaki beklentileri Tablo 16.’da verilmistir.

Tablo 16. “STO’ niin kullanildig1 bir derste dgrencilerin birbiriyle ve sizinle etkilesiminin nasil olacagin

diisliniiyorsunuz?” sorusuna iliskin dgrenci goriisleri ve dagilimi.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

Birbirlerinin 1 16,6 -“Birbirlerinin hatalarmi diizeltirler. (E)”
Hatalarmi Diizeltme

Isbirligi icinde Olma 2 33,3 -“Isbirligi yapabilmeyi 6grenecekler. (D)”
-“Sorularla 6grenciler kendilerini ifade ettikleri

icin birbirlerinden etkilenebilirler. (Y)”
-“Ogrenciler birbirlerinin fikirlerini

Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi

Akran Ogrenme 3 0 ctkileyebilirler. (K)”
-“Ogrenciler arasinda bir bilgi alisverisi olacak.
(A))’
i Ogretmen Rehber 3 50 -“Ogretmen rehber konumda yonlendiren olacak o
2 stireci. (E)”
-3
m
‘G oo -“Bilgi paylasimi olacak ve ¢ok farkli seyler
§ Bilgi Paylasim 1 16,6 cikabilecek ortaya. (D)”
Pt}
Q
& i -“Bizimle etkilesiminin daha ¢ok soru-cevap
Qg’ Soru-Cevap 1 16,6 seklinde olacagini tahmin ediyorum. (K)”
15
—~
an RaYy o . .
O Samimiyet 2 333 Ogretmenle 6grenci arasinda daha sicak bir

iliski kurulabilir. (A)”

Tablo 16.” da 6gretmen adaylarinn STO’ ye dayali bir etkinlikdeki, 6grenci-
Ogrenci etkilesimi ve O6gretmen- Ogrenci etkilesiminin nasil olabilecegi konusunda
fikirleri yeralmaktadir. Ogretmen adaylarinm % 50 si “Akran Ogrenme”, %33,3” ii
“Isbirligi icinde Olma”, % 16,6 s1 ise “Birbirlerinin Hatalarii Diizeltme” seklinde
ogrencilerin birbirleriyle etkilesim icinde olacaklarmi ifade etmislerdir. Ogretmen

adaylarmin bu gériisleri dogrultusunda dgrencilerin birbirleriyle olan iliskilerinin STO
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ile amaclanan isbirlikli ve yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin saglanmasina yonelik

olabilecegi dikkat cekmektedir.

STO’ ye dayali bir etkinlikdeki &gretmen- ogrenci etkilesimi i¢in 6gretmen
adaylarinm % 50’ si “Ogretmen Rehber” olarak ifade ederken, % 33,3’ ii “Samimiyet”
seklinde, % 16,6’ s1 “Bilgi Paylasimi” ve % 16,6’ st ise “Soru-Cevap” seklinde
olacagini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmm STO’ ye dayali olarak ilk defa
yapacaklar1 uygulamalara iliskin beklentilerine ve diisiincelerine Tablo 17.’de yer

verilmistir.

Tablo 17. “Genel olarak STO uygulamalarindan beklentileriniz nelerdir?” sorusuna iliskin &grenci

goriisleri ve dagilimi.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

-“En biiyiik beklentim ¢ocuklar1 derse aktif olarak

Derse Aktif Katilim 2 33,3 katmak olacak. (K)”

Derse Ilginin Artmasi 1 16,6 -“Cocuklarin derse ilgisini arttirmak... (K)”

-«...iste amacimiz STO ile yapisalciligr saglamak.
(E)”

-“Ben Fen ve Teknoloji dersini seveceklerini

Yapisalcilig1 Saglama 1 16,6

Fen ve Teknoloji Dersini

Sevme ! 16,6 diigiiniiyorum sevmiyorlarsa eger. (D)”

fletisim Becerilerini -“Ogrencilerle iyi iletisim kuracagimizi
o 1 16,6 Lo ’

Gelistirme diigtiniiyorum. ()

Zevk Alma 1 16,6 EG%E isten daha ¢ok zevk alacagim diisiiniiyorum.
Ogretmene Yardimci -“Bize yardimc1 olacagini diisiiniiyorum, 6gretmen
1 16,6 »

Olmasi adaylar1 olarak. (A)

Tablo 17.” de 6gretmen adaylarinin STO uygulamalarindan beklentileri ile ilgili
gorligleri yer almaktadir. Goriismelerden elde edilen bulgulara gore Ogretmen
adaylarmin cevaplar1 derse aktif katilim olmasi, derse ilginin artmasi, yapisalciligi
saglama, Fen ve Teknoloji dersini sevme, iletisim becerilerini gelistirme, zevk alma ve
ogretmene yardimcr olmasi seklinde kodlanmistir. Ogretmen adaylarmin % 33,3’ ii
“Derse Aktif Katilim” ifadesini kullanmigtir. Goriismelerden elde edilen bulgulara gore
ogretmen adaylarmm beklentilerinin en ¢ok ogrencilerin derse aktif katilmasini

saglamak yoniinde oldugu goriilmektedir.
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4.2. Son Gériismeye iliskin Bulgular

Uygulama sonrast yapilan goriismelerde, Ogretmen adaylarma uygulama
okullarinda STO’ ye dayal1 yapilan etkinlikler ile ilgili goriislerini almak igin 13 adet
soru sorulmustur. Ogretmen adaylar1 uygulama siirecinde kazandiklar1 deneyimleri ve
yasantilar1 degerlendirerek goriis bildirmislerdir. Her soruya verilen cevaplar ayr1 ayr1
analiz edilmis ve kodlanmustir. Ogretmen adaylarmm son goriismede sorulan sorulara
verdikleri yanitlarin icerik analizi sonuglar1 her soru i¢in asagida tablolastirilarak
sunulmustur. Ogretmen adaylarmmm STO’ ye dayali olarak yaptiklar1 derslerin
kendilerine ve 6grencilere sagladig katkilara iligkin goriisleri ve dagilimi Tablo 18.’de

sunulmustur.

Tablo 18. “Uygulama okulunda STO’ ye dayali olarak yaptigimz dersler ne gibi katkilar sagladi1?”

sorusuna iliskin 6grenci goriisleri ve dagilima.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri
Etkin Katilimi 2 333 -“...hepsi katildi derse. (E)”
Saglama ' -“Siniftaki herkes, tiim 6grenciler katildi. (D)”
flgi Cekme 1 16,6 -“Ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor. (E)”
Farkli Bakis Agilar1 1 16,6 -“Ogrenciler farkli diisiinmeyi 6grendi. (K)”
=
= Gunlik Yasamla 2 333 -“Dersi giinlilk hayatla bagdastirabildiler. (D)”
% Iliskilendirme ' -“Herkes kendi ¢evresinden 6rnekler verdi... (A)”
f% -...0grencilerin aklinda daha iyi kald1. (A)”
g Kalicih@ Saglama 2 33,3 -“STO de ogrenciler o6grendiklerini ok iyi
5 pekistirebiliyorlar. (D)”
‘©  Kendini ifade Etme 1 16,6 -“ Kendilerini ¢ok rahat ifade edebiliyorlardi. (Y)”
-“Solunum sisteminde diyaframn nasil oldugunu
Somutlastirma 1 16,6 hayal edemiyorlardi. Bir sekilde o yerlesti.
Somutlastirdi. (A)”
. -“Ogrenci isin i¢inde oldugu, aktif olarak katildig1
Aktif Katilim 2 333 icin 6grenmenin daha kolay oldugunu gordiik. (G)”
Sinif Yonetimi 1 16,6 -...bu sekilde smif kontrolii de iyi oluyor. (K)”
.§ -“Ogrencileri tanimamizi sagladi. (D)”
g T -“Ogrencilerin eksik yanlarini gordiik. (A)”
g Ogrencileri Tanima 3 50 -“Ogrencileri tanidik, neler diisiindiiklerini gordiik
5 bu sayede. (Y)”
% -“Deneyim sagladi, olumlu bir deneyim. (D)”
& . . -“Uygulamada sikint1 ¢ekeriz diye diigiiniiyorduk
5D
O Mesleki Deneyim 3 50 ama bize yardimci oldu. (Y)”

Saglama -“Ders anlatimini ilk defa yapiyorduk, STO bize

¢ok yardimet oldu.. (D)”
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Tablo 18.” de gretmen adaylarmin “Uygulama okulunda STO’ ye dayali olarak
yaptiginiz dersler ne gibi katkilar saglad1?” sorusuna verdikleri cevaplar yer almaktadir.
Ogretmen adaylar1 soruyu dgrenci agisindan ele aldiklarinda; Etkin Katilimi Saglama,
Ilgi Cekme, Farkli Bakis Agilari, Giinliik Yasamla iliskilendirme, Kalicilig1 Saglama,
Kendini ifade Etme, Somutlastirma, Aktif Katilm seklinde cevaplar vermislerdir.
Burada en yiiksek oranda olan etkin katilimi saglama, giinlik yasamla iliskilendirme,
kalicilig1 saglama ve aktif katilim cevaplar1 goze ¢arpmaktadir. Ogretmen adaylarmimn
STO’ niin dgrencilere sagladig: katkilarla ilgili ¢ok sayida ve farkli cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Bu durum dgretmen adaylarmm STO’ yii dgrenciler agisindan genis bir
perspektifle degerlendirebildikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica on goriismede
yoneltilen benzer sorudaki cevaplarina ek olarak, STO’ niin dgrencilerin farkli bakis
acilar1 kazanmalarinda ve kendilerini ifade etmelerinde katki saglayici bir faktor olarak

diistincelerinin gelistigi goriilmektedirler.

Ogretmen adaylar1 soruyu &gretmen acisindan ele aldiklarinda ise verdikleri
cevaplar; “Sinif Yonetimi”®, “Ogrencileri Tanima” ve “Mesleki Deneyim Saglama”
seklinde kodlanmistir. Ogretmen adaylarmin % 50 si “Ogrencileri tanima” ve % 50’ si
ise “Mesleki deneyim saglama” cevabii vermistir. Ogretmen adaylarinin

uygulamalarda 6grencilerden aldiklar1 tepkilere iliskin ifadeleri Tablo 19.’da verilmistir.

Tablo 19. “STO’ ye dayali olarak yapilan derslerde 6grencilerden ne gibi tepkiler aldimiz?” sorusuna

iliskin 6grenci goriisleri ve dagilima.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

-“Ogrenciler epey eglendi, dersler eglenceli gecti. (Y)”
-“genellikle begendiler, 6zellikle 6. siniflar. (E)”

-“Farkli bir uygulama yaptik, ¢ok hoslarma gitti sevdiler.
(D)”

Sevme/Hoslanma 6 100
-“Cocuklar ¢ok sevdi... (K)”

-“Ogzellikle bir sinifimiz vardi, onlarin ¢ok hosuna gidiyordu.
(A

-“6. swiflar ¢cok eglenceli buldu, severek yaptilar. 7.
siiflarinda hoguna gitmisti. (G)”
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Tim Ogretmen adaylar1 Ogrencilerden aldiklar1 tepkileri degerlendirirken
Sevme/Hoslanma seklinde cevaplar vermislerdir. Ogretmen adaylarmin verdikleri
cevaplardan &grencilerin bu siireci keyifli gegirdikleri diisiiniilebilir. Ogretmen
adaylarinin uygulama silirecinde karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik

bulduklar1 ¢6ziim Onerileri Tablo 20.’de yer almaktadir.

Tablo 20. “STO’ yii uygulama siirecinde en ¢ok karsilastigmiz sorun/lar nelerdir? Karsilastigmiz bu

sorunlar karsisinda neler yaptiniz?” sorularina iliskin 6grenci goriisleri ve dagilimi.

STO’ yii uygulama siirecinde en ¢ok karsilastigmiz sorun/lar nelerdir?

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

-“Ayni sinifa ve her hafta seklinde yaptigimiz zaman tepkiyle
karsilastik. (A)”

-“Senaryodaki bazi kelimeler dgrencilerin farkli yonlere
gitmesine sebep oldu. (A)”

Uygulama Siklig1 3 50

Konudan Sapma 1 16,6

-“Zaman1 iyi ayarlayamadigimiz i¢in zamani bazen

Zaman YOnetimi 1 16,6 tastiyorduk. (Y)”

-“7. Smiflarda simifin seviyesi yiliksek oldugu i¢in senaryo
basit gelmisti. (G)”

Ogrenci Seviyesi 3 50 -“Senaryo 6. Smiflardan birine ¢ok basit geldi ama ayn1
senaryo bagka bir 6. Sinifa ¢ok iyi geldi. (D)”
-“Baz1 smiflar senaryonun seviyesinin ¢ok ¢ok tizerinde. (K)

99

Karsilastiginiz bu sorun/lar karsisinda neler yaptiniz?

-“...farkl1 diisiinmelerini saglayacak ayrintilar1 ¢ikarmamiz

Ayrintilar1 Cikarma 1 16,6 gerekiyor. (A)”

-“ Sorular sorarak farkli sekilde diistinmelerini sagladik. (K)”
-“Farkl1 sorular iiretmeye ¢aligtik. (A)”
-“Senaryo disindan bazi sorular sorarak 6grencinin iist diizey

Soru Sorma 4 66,6 diisiinmesini sagladik. (G)”
-“Senaryolarda ufak ufak degisiklik yaptik, farkli sorular
sormay1 denedik. (D)”

Farkli

Strateji/Y ontem/ 1 16,6  -“Sonraki senaryolarda farkl bir yontem sectik. (E)”

Teknikler Kullanma

Ogretmen adaylar1 “STO’ yii uygulama siirecinde en ¢ok karsilastigmiz sorun/lar
nelerdir?” sorusuna “Uygulama Siklig1”, “Konudan Sapma”, “Zaman YOnetimi” ve
“Ogrenci Seviyesi” cevaplarmi vermislerdir. Ogretmen adaylarmin  verdikleri
cevaplardan 6gretmen adaylarmm % 50’ sinin uygulama sikligi ve % 50’ sinin ise

ogrenci Seviyesi konusunda sorun yasadigini belirtmesi dikkat ¢ekicidir.
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Ogretmen adaylar1 “Karsilastiginiz bu sorun/lar karsisinda neler yaptimiz?”
sorusuna “Ayrntilar1 Cikarma”, “Soru Sorma” ve “Farkli Strateji/Yontem/Teknikler
Kullanma” seklinde goriislerde bulunmuslardir. Tablo 20.” de 6gretmen adaylarinin en
cok  %66,6 oraninda “Soru Sorma” cevabimi verdikleri goriilmektedir. Ogretmen
adaylarmin goriisleri detayl incelendiginde, STO uygulamalarinda senaryolarm dgrenci
seviyesine uymadigi durumlarda 6grencilere farkli sorular sorarak ¢6ziim aradiklari
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin smif ortaminda aninda ¢dziimler bulmaya
caligmasi yasadiklar1 bu deneyimlerin kendilerini olumlu yonde gelistirdigi diisiincesini
desteklemektedir. Tablo 21.’de 6gretmen adaylarinin Fen ve Teknoloji derslerinde

STO’ niin kullanimina ve uygunluguna iliskin goriisleri yer almaktadir.

Tablo 21. “STO, Fen ve Teknoloji Dersleri igin uygun bir 6gretim yéntemi midir?” sorusuna iliskin

ogrenci goriisleri ve dagilimi.

Kodlar  f % Ogrenci Ifadeleri

-“Evet, ben uygun oldugunu diisiiniiyorum. (D)”
Evet 6 100,0 -“Kesinlikle uygun bir yéntemdir. (E)”

-“Fen ve Teknoloji dersi i¢in uygun oldugunu gordiik. (G)”

Tablo 21.” de 8gretmen adaylarmm “STO, Fen ve Teknoloji Dersleri i¢in uygun
bir 6gretim yontemi midir?” sorusuna verdikler cevaplar yer almaktadir. Burada
ogretmen adaylarmin tiimiiniin “Evet” cevabini verdikleri gdriilmektedir. Ogretmen
adaylarmmn tiimiiniin uygulama 6ncesinde ifade ettikleri STO’ niin Fen ve Teknoloji
derslerinde uygun oldugu diisiincesinin, uygulama sonrasinda ayni soruya yasadiklari
deneyimler 151¢inda verdikleri olumlu cevaplarla desteklendigi goriilmektedir.
Ogretmen adaylarmin STO’ niin dersin hangi asamalarmda daha etkili olabilecegi

konusuna iliskin diisiinceleri Tablo 22.’de verilmistir.
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Tablo 22. “STO, Fen ve Teknoloji dersinin hangi asamalarinda daha etkili kullanilabilir?” sorusuna

iliskin 6grenci gortisleri ve dagilima.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

- En ¢ok giris asamasinda etkili oldu, 6n 6grenmeleri almamiz

Giris Asamasi 4 66,6 acisindan. (Y)” . o ]
-“Derse giriste on Ogrenmeleri 6grenmek icin veya dersin
sonunda konunun pekistirilmesi i¢in kullanilabilir. (G)”

-“Dersin sonunda, hem tekrar amagl hem de 6grencilerdeki
4 666 eksiklikleri 6grenmemiz igin uygulayabiliriz. (A)”
Asamasi ' -“Dersin, konunun bitiminde konuyla ilgili tekrar yaparken ¢ok
etkili oluyor. (K)”

Degerlendirme

“STO, Fen ve Teknoloji dersinin hangi asamalarinda (giris, kavram 6gretimi,
degerlendirme, ders dis1 etkinlik, 6dev vb.) daha etkili kullanilabilir?” sorusuna
Ogretmen adaylarmm % 66,6° s1 “Giris Asamasi” ve % 66,6 s1 ise “Degerlendirme
Asamasr” cevabini vermistir. Ogretmen adaylar1 uygulamalarda STO’ niin dersin giris
ve degerlendirme asamasinda daha etkili oldugunu vurgulamaktadirlar. Ogretmen
adaylarmmm ¢ogu uygulama oncesinde STO’ niin dersin her asamasinda
uygulanabilecegini vurgularken, uygulama sonrasinda ise sadece giris ve degerlendirme
asamalarmi1 vurgulamalar1 fikirlerinin degistigini gostermektedir. STO’ niin Fen ve
Teknoloji dersi konularindan en ¢ok hangilerinde etkili olabilecegi sorusuna iliskin

o0gretmen adaylarinin ifadeleri ve dagilimi1 Tablo 23.’de verilmistir.

Tablo 23. “STO, Fen ve Teknoloji dersinin hangi konularinda daha etkili olabilir?” sorusuna iligkin

ogrenci goriisleri ve dagilima.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

-“Biyoloji konularindan sistemler ¢ok giizel oldu (Y)”

-“Biyolojide ¢evreyle ilgili konularda. (K)”

; i 6 100
Biyoloji Konulart -“En ¢ok biyoloji konularinda etkili oldu (A)”
-“Biyoloji konularinda daha iyi gidiyor gibi geliyor. (D)”
-“Ornegin 7. Smmiflarda 151k konusu ¢ok iyiydi. (D)”
Fizik Konular1 3 50

-“Genellikle fizik ve biyoloji. (E)”
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“STO, Fen ve Teknoloji dersinin hangi konularinda daha etkili olabilir?”
sorusuna Ogretmen adaylarinin tamami “Biyoloji Konular” cevabini verirken ayni
zamanda % 50° si ise “Fizik Konular” cevabimi da vermistir. Ogretmen adaylar
biyoloji konularinda hazirladiklar1 senaryolarin Fen ve Teknoloji derslerine
uygunluguna ve etkililigine dikkati gekmektedirler. Giincel ve ilgi ¢ekici konulari igeren
biyoloji konularinin, 6grencilerin giinlik hayatlar1 ve gevresiyle i¢ i¢e olmasi, verilen
cevaplarin  ozellikle biyoloji  konularinda yogunlasmasmna sebep oldugunu
diisiindiirmektedir. Ogretmen adaylarinin STO uygulamalarindan 6nce yapilmasi

gereken hazirliklar konusundaki 6nerileri Tablo 24.’de verilmistir.

Tablo 24. “Fen ve Teknoloji derslerinde STO’ yii kullanmadan once ne gibi hazirliklar yapilmast

gerekir?” sorusuna iliskin 6grenci goriisleri ve dagilim.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

-“Hazirladigimiz senaryo ile ilgili arastirma yapmamiz

Arastirma Yapma 1 16,6 .
gerekiyor. (D)”

-“O konuyla ilgili gercekten bilgimiz olmasi gerekiyor.
Konu Alanina Hakim 3 0 (D)” o ] .
Olma 5 -“Konuyu gayet iyi bilmemiz gerekiyor. (A)”

-“Konuya hakim olmamiz gerektigini diisiiniiyorum. (G)”

-“Senaryoyu hazirlamadan dnce 6grencilerin seviyesini
diigiinmemiz gerekiyor. (A)”

3 50 -“Ozellikle sinifin seviyesi iyi belirlenmeli. (K)”
-“Simiftaki 6grencilere gore senaryo hazirlamak gerekiyor.
()

Hazir Bulunusluk
Diizeyini Belirleme

“Fen ve Teknoloji derslerinde STO’ yii kullanmadan &nce ne gibi hazirhiklar
yapilmasi gerekir?” sorusuna ogretmen adaylarmnin cevaplart “Konu Alanma Hakim
Olma”, “Hazrr Bulunusluk Diizeyini Belirleme” ve “Arastirma Yapma” seklinde
kodlanmigtir. Tablo 24.” de 6gretmen adaylarinin en ¢ok % 50 oraninda “Konu Alanma
Hakim Olma” ve % 50 oraninda ise “Hazir Bulunusluk Diizeyini Belirleme” goriisiinde
olduklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 uygulamalar esnasinda karsilastiklar:
sorunlardan 6zellikle vurguladiklar1 68renci seviyesi ile ilgili olarak bu soruda da hazir
bulunusluk diizeyini belirleme konusuna ve STO uygulamalarmmn hazirhk asamasinda
konu alanina hakim olmanin 6nemine dikkati ¢gekmektedirler. Uygulama oncesinde ve
sonrasinda 6zellikle konu alanina hakim olma ifadesinin yiiksek oranda vurgulanmasi,

ogretmen adaylar1 icin bu konunun STO’ niin hazirlk asamasindaki 6nemli
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noktalarmdan biri oldugunu diisiindiirmektedir. Ogretmen adaylarmmn STO
uygulamalarinda 6grencilerin smifta aktif olma durumuna iligkin ifadeleri Tablo 25.’de

verilmistir.

Tablo 25. “Sizce STO 6grencileri sinifta aktif hale getirebildi mi?” sorusuna iliskin &grenci goriisleri ve

dagilimu.

Kodlar  f % Ogrenci Ifadeleri

-“Ogrencileri aktif hale getirdi. (E)”

-“Aktif hale getirdi. Ogrenciler kendilerini cok rahat ifade

edebiliyorlardi. (Y)”

-“Sinifin genelinden cevap almaya calisiyorduk ve 6grencilerle beraber
Evet 6 100,0 ortak cevaplar olusturuyorduk. Bu yiizden 6grenciler aktifti zaten. (A)”

-“Getirebildi sinifin geneli degil hepsi katildi.. (D)”

-“Tabi ki getirdi. Ogrenci pasif durumda kalmiyor, tamamen kendisi

yapryordu her seyi. (G)”

-“Getirebildi, herkese s6z verip farkli diisiinceleri ortaya ¢ikarmaya

calisiyoruz. (K)”

“Sizce STO oOgrencileri smifta aktif hale getirebildi mi?” sorusuna Ogretmen
adaylarm tiimii “Evet” cevabmi vermislerdir. Ogretmen adaylar1 6grencilerin hepsinin
soz alarak derse aktif olarak katildigini ve senaryolara iliskin diisiincelerini rahatca ifade
ettiklerini ~ vurgulamaktadirlar.  Ogretmen adaylarmm STO  uygulamalarinda
kullandiklar1 ve kullanilmasini 6nerdikleri strateji, yontem ve teknikler Tablo 26.’da

verilmistir.

Tablo 26. “STO’ niin yaninda hangi 6gretim strateji/yontem/tekniklerinin kullanilmasi dgrencinin derse

etkin katilimia katki saglar?” sorusuna iliskin 6grenci goriisleri ve dagilimu.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri
-“Soru-cevap ¢ok kullandik. (A)”
Soru-Cevap 5 83,3
-“Soru-cevap yontemini kullanmistik. (G)”
Beyin Firtinasi 2 33,3 -“Beyin firtinas1 daha uygun sanirim buna. (A)”
C -“Isbirlikli 6grenmeyi kullandik. (E)”
Isbirlikli Ogrenme 3 50 -“Aragtirma olacaktir mutlaka senaryo sonunda. (D)”
Gosteri 1 16,6 -“Mesela gosteri yontemi kullanilabilir. (K)”
Drama 1 16,6 -“Ornegin bir drama yapilabilir. (D)”
-“Senaryoyu uyguladiktan sonra deney yaparsak akilda
Deney 2 333 daha ¢ok kalir. (K)”
Tartisma 2 33,3 -“Tartismada oluyordu smifta, birbirleriyle tath

tartigmalara giriyorlardi. (Y)”
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Ogretmen adaylari STO’ niin yanmnda “Soru-Cevap”, “Beyin Firtmas1”,
“Isbirlikli Ogrenme”, “Gosteri”, “Drama”, “Deney” ve “Tartisma” gibi Ogretim
strateji/yontem/tekniklerinin kullanilabilecegi goriisiinii bildirmiglerdir. Tablo 26.” ya
gore 6gretmen adaylarmin % 83,3’ {iniin “Soru-Cevap” yonteminin kullanilabilecegini
ifade etmesi dikkat ¢ekicidir. Uygulama &ncesinde STO’ niin yaninda kullanilabilecek
Ogretim strateji, yontem ve tekniklerinden sadece fikir olarak bahseden Ogretmen
adaylarmin uygulama sonrasinda deneyimleri dogrultusunda benzer gorisler
bildirdikleri goriilmektedir. STO uygulamalarinda 6grencilerin birbiriyle ve dgretmen
adaylariyla etkilesimine iliskin Ogretmen adaylarinin goriisleri Tablo 27.°de yer

almaktadir.

Tablo 27. “STO’ ye dayali olarak yapilan derslerde dgrencilerin birbiriyle ve sizinle etkilesimi

nasildi1?” sorusuna iliskin 6grenci goriisleri ve dagilimi.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri
-“Kendi  aralarinda,  senaryolar  iizerinde
. Tartisma Halinde 3 50 tartigmalar yasaniyordu. (D)”
E Olma -“Birbirlerinin  diisiincelerine bazen katiliyor
.é) bazen katilmiyorlardi, tartigmaya giriyorlardi.
4‘% (Y))’
/m
i3]
§ -“Birbirlerini dinliyorlar, dogruyu 6greniyorlar,
2D . lislar1 goriiyorlar. (E)”
O 2 33,3 yanliglarl goruys
5 Akran Ogrenme -“Kendi yasitlarindan 6grendikleri zaman daha
5 cok akilda kaliyor. (A)”
g
. -“Ogrenciler siirekli séz almak istiyorlar. “Ben de
CR)TrI:%bEt Halinde 1 16,6 biliyorum, bende cevap vermek istiyorum” gibi
davraniglar sergiliyorlar. (K)”
E
§ -“STO de ogrencilerin bilgiye kendilerinin
=N ulagmasi i¢in rehberlik yapiyorsunuz sadece. (E)”
.@ Ogretmen Rehber 4 66,6 -“Ben orda dogru yonden ¢ikmamalarini
s sagliyordum. (A)”
go -“Yaptigimiz ¢alismada rehberdik. (Y)”
&
é -“Bizimle birebir iliski kurdular, fikirlerini daha
L . L rahat ifade ettikleri i¢in derslere de daha ¢ok
60 Bireysel Iletisim 2 33,3 Katildilar, (K)”

-“Ogrencilerle birebir iletisime girdik. (Y)”

Tablo 27.° de &gretmen adaylarmin “STO’ ye dayali olarak yapilan derslerde

ogrencilerin birbiriyle ve sizinle etkilesimi nasildi1?” sorusuna verdikleri cevaplar yer
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almaktadir. Ogretmen adaylar1 6grencilerin birbiriyle olan etkilesimi igin; “Tartisma
Halinde Olma”, “Akran Ogrenme” ve “Rekabet Halinde Olma” seklinde goriis
bildirmiglerdir. Burada 6gretmen adaylarmin % 50’ sinin “Tartisjma Halinde Olma”

cevabini verdikleri goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin 6gretmen-6grenci etkilesimini “Ogretmen Rehber” ve
“Bireysel Iletisim” seklinde degerlendirdikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 en ¢ok
% 66,6 oraninda “Ogretmen Rehber” cevabini vermislerdir. Ogretmen adaylar
uygulama Oncesinde sorulan benzer soruya verdikleri cevaplardan farkli olarak
uygulama sonrasinda Ogrenci-Ogrenci etkilesimiyle ilgili tartisma ve rekabet halinde
olma ifadelerini kullanmislar; 6gretmen Ogrenci etkilesimiyle ilgili olarak ise o6n
goriismeden farkhi olarak bireysel iletisimi vurgulamislardir. Ogretmen adaylarmin
ogretmen olduklarinda derslerinde STO’ yii kullanma diisiincesine iliskin ifadeleri ve

dagilimi Tablo 28.’de verilmistir.

Tablo 28. “Ogretmen oldugunuzda STO’ yii uygulamay diisiiniiyor musunuz?” sorusuna iliskin dgrenci

goriisleri ve dagilimi.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

-“Disiiniiyorum ¢iinkii 6grencilere siirekli tekdiize anlatimla bir seyleri
aktaramiyorsunuz ve bu da renk katacak bir uygulama. (D)”

-“Evet, ¢linkii ger¢ekten kalict 6grenmeyi saghiyor. (K)”
Evet 6 1000 -“En az diger teknikler kadar uygulayabilecegimi diisiiniiyorum. (G)”

-“Sinifimda uygulamay1 diistiniiyorum ama siirekli yapmazdim... (A)”
-“Kesinlikle uygulayacagim. Tam olarak bilmiyorum ama her iinitede
uygulamayi diigiiniiyorum. (Y)”

-“Konuya uygun olarak her {initede uygulamay: disiiniiyorum. (E)”

Tablo 28.> de 6gretmen adaylarinm “Ogretmen oldugunuzda STO’ yii uygulamayi
diigiiniiyor musunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar yer almaktadir. Ogretmen
adaylarmin tiimii 6gretmen olduklarmda STO’ yii kullanacaklarini ifade etmislerdir. Bu
durum dgretmen adaylarmin STO konusunda olumlu diisiincelere sahip oldugu seklinde
yorumlanabilir. Ogretmen adaylarinin &gretmenlere ve Ogretmen adaylarma STO
uygulamalarinda dikkat etmeleri gereken noktalar ve hazirliklar konusunda verdikleri

onerilere Tablo 29.’da yer verilmistir.
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Tablo 29. “Ogretmenler ve dgretmen adaylarma STO’ yii etkili bicimde kullanabilmeleri icin ne gibi

onerilerde bulunursunuz?” sorusuna iliskin dgrenci goriisleri ve dagilimi.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

-“Verebilecekleri her cevaba ve farkli fikirlere

Her Seye Hazirlikli Olma 1 16,6 kars1 hazirlikli olmak gerekiyor. (K)”
-“Ogrenci seviyesini mutlaka dikkate almalar
gerekiyor. (A)”
-“Sinifa  uygun  senaryolar  olusturmalari
Sinif Seviyesine Dikkat 5 83,3 gerekiyor. (Y)”
Etme -“Sinif seviyesine uygun hazirlamalilar. (K)”
-“Smifin seviyesine uygunlugu; Buna kesinlikle
dikkat etmeleri gerekiyor. (E)”
Farlds -“Senaryoyu farkli teknikler katarak uygulasinlar
Strateji/Y éntem/Teknikler 1 16,6 Oy yoyu e '
Kullanma
-“Ozellikle konuya hakim olmalar1 gerekiyor.
Konu Alanina Hakim Olma 3 50 ©

-“Teorik kismi iyi bilmeleri gerekiyor. (A)”
-“Hazirlik yapmalar1 gerekiyor. (Y)”

Tablo 29.” da &gretmen adaylarmm STO hakkindaki Onerileri yer almaktadir.
Buna gore O6gretmen adaylarinm % 83,3 ii 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlere sinif
seviyesine dikkat edilmeli seklinde Oneride bulunmustur. Uygulama siirecinde
karsilagilan sorunlara doniik olarak 6gretmen adaylarindan E 6zellikle bu konu iistiinde

durarak;

“Swifin seviyesine uygunlugu, Buna kesinlikle dikkat etmeleri gerekiyor. Senaryonun
icinde ¢ok fazla bilinmeyen kelime olmamasina dikkat edilmeli. Tiim sinifa hitap edecek

sekilde senaryo hazirlamak ¢ok onemli. (E)”

seklinde gorlis bildirmistir. Gorlismeler derinlemesine incelendiginde, Ogretmen
adaylarinin senaryolarm smif seviyesine uygun olmadigi durumlarda yasadiklari
sorunlarm iistiinde ozellikle durduklar1 gdze c¢arpmaktadir. Ogretmen adaylarmin
uygulama Oncesinde de smif seviyesine dikkat ¢ekmelerinin bu konuda yapilacak
arastrmalara 6rnek olmasi acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen
adaylarmin STO uygulamalarindan beklentilerinin uygulama sonrasinda ne sekilde
gerceklestigi ve ya neden gerceklesmedigi konusundaki diislinceleri Tablo 30.’da

verilmistir.
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Tablo 30. “Uygulama siirecinin baslangicinda STO ile ilgili beklentilerinizin uygulama siirecinin

sonunda gerceklesme durumu nedir?” sorusuna iligkin 6grenci goriisleri ve dagilimi.

Kodlar f % Ogrenci Ifadeleri

-“Ilk giinlerdeki sikintilar disinda dersi eglenceli bir sekilde
isledigimizi diigiiniiyorum. Bekledigimden iyi oldu. (Y)”

Beklenenin -“flk 6nce sikic1 olabilecegini diisiinmiistiim ama daha sonra
Ustiinde 3 50 Oyle olmadigini, Ogrencinin isin i¢inde oldugunu, severek
Gergeklesti yaptigini gordiik. (G)”

-“Ogrencilerin tepkileri beni korkutuyordu ama &yle olmad,
bekledigimden ¢ok daha giizel oldu aslinda. (A)”

-“Her senaryo her smifa olmuyor yani uygun bir ders islenisi
saglamiyor. (K)”
-“Ben senaryoyu yazarken ne diisiiniiyorsam, o6grencilerde o

Beklenenin 3 50 cerceveden bakar diye diisiiniiyordum ama 6grenciler yanlis bir
l()}ésrlgeia;es i yola saptilar bunu da yasayarak 6grendim. (A)”
-“Uygulamadan sonra eksiklerimizi ¢ok net gordiik. Daha ¢ok
hazirlanmay1 gerektiriyor. (Y)”
-“Uygulamadan 6nce olumlu sonuglar verecegini
diisiiniiyordum ve gercektende dyle oldu. Uyguladigim
Beklenen . 3 50 smiflarin hepsi sevdi. (D)”
Gergeklesti

-“Cocuklarin etkin bir sekilde 6grenebilecegini diisiiniiyordum
uygulamadan 6nce, 6yle de oldu. (K)”

Ogretmen adaylar1 STO uygulamalarindan 6nce beklentilerinin  uygulama
sonrasinda gercgeklesip gergceklesmedigi konusunda goriislerini bildirmislerdir. Tablo
30.’a gore dgretmen adaylarmin %50’ si “Beklenenin Ustiinde Gergeklesti”, %50’ si
“Beklenenin Disinda Gergeklesti” ve %50’ si de “Beklenen Gergeklesti” seklinde ifade
etmistir. Ogretmen adaylarindan A beklenenin disinda gergeklestigini su sekilde ifade

etmistir;

“Ben senaryoyu yazarken ne diisiintiyorsam, ogrencilerde o c¢ergeveden bakar diye
diistiniiyordum. O mantikla yazdigim igin ¢ocuklarda o mantikla diisiiniir sanmistim

ama 6grenciler yanls bir yola saptilar bunu da yasayarak 6grendim. (4)”

Ogretmen adaylarinin ¢ogunun uygulama dncesindeki diisiincelerinin, uygulama
sonrasinda  beklediklerinin iistinde olumlu bir sekilde gerceklesmesi STO

uygulamalarmnin genel anlamda etkili olarak gergeklestigini diisiindiirmektedir.
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5. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtrmanm bu boliimiinde 6gretmen adaylarinin goriislerinden elde edilen
bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar iizerinde durulmus, ulasilan sonuglar literatiire
dayandirilarak tartismalar elde edilmis ve bu sonu¢ ve tartigmalardan yola ¢ikilarak

onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuclar

Fen ve Teknoloji egitiminde STO uygulamalar1 hakkinda gériis almak amaciyla,
Ogretmen adaylar1 ile uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda yapilan

goriismelerden asagidaki sonuglara ulagilmistir:

« Ogretmen adaylar1 uygulama oncesinde, senaryoyu kurgulama, &grenci
seviyesine inme ve diisiindiiklerini metin haline doniistiirmede sorun
yasamislardir. Ogretmen adaylar1 deneyimli olma, sik bir araya gelme ve
kavramlar1 somutlastirma gibi yollarla bu sorunlarin en aza indirilebilecegini
diistinmektedirler.

» Uygulamadan o6nce, 6gretmen adaylar1 uygulama esnasinda karsilasabilecekleri
sorunlarla ilgili konudan sapma, isteksiz olma ya da sorun olmayacagi
beklentilerinde iken; uygulama sonrasinda ise uygulama sikligi, konudan sapma,
zaman Yyonetimi ve Ogrenci seviyesi ile ilgili sorunlar yasadiklarini
belirtmislerdir.

* Uygulamadan 6nce 6gretmen adaylar1 uygulama esnasinda karsilasabilecekleri
sorunlar1 en aza indirmek igin 6grencilere gesitli sorular sorma ve uygulamanin

eglenceli oldugunu hissettirme gibi Onerilerde bulunurlarken;  uygulama
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sonrasinda ise ayrintilar1 ¢ikarma, soru sorma ve farkl strateji/yontem/teknikler

kullanma gibi 6nerilerde bulunmuslardir.

Ogretmen adaylar1 uygulama 6ncesinde yapilan calismalardan en ¢ok senaryo
hazirlama, soru hazirlama, senaryo tamamlama asamalarindan keyif almislardir.
Bunlara ek olarak yeni bir seyler iirettikleri ve begenilme duygusunu yasadiklari

icin bu asamada keyif aldiklarini da ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylar1 uygulama éncesinde STO’ niin 6grencilerin; hayal giiciinii
gelistirmelerine, soyut kavramlari somutlastirmalarina, derse etkin katilim
saglamalarma, gilidiilenmelerine, bilgilerin kaliciligmi saglamaya, bilgileri
giinliik yasamla iliskilendirmelerine ve yaparak yasayarak 6grenmelerine katkisi
olabilecegini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Uygulama sonrasinda ise STO’
niin etkin katilmi saglama, 6grencilerin ilgisini ¢ekme, farkli bakis agilari
gelistirmelerini, bilgileri glinliik yasamla iliskilendirmelerini, bilgilerin
kalicthgmi ve aktif katilmi saglama, kendilerini rahatca ifade etmelerine ve
kavramlar1 somutlastirmalarina yardime1 olma konusunda katkisi oldugunu ifade

etmislerdir.

Ogretmen adaylar1 uygulama ncesinde STO’ niin dgretmenlere sinif yonetimini
saglamak, Ogrencileri tamimak, Ogrencilerden doniit almak ve farkli fikirleri
kesfetmek i¢in yararli olabilecegini ifade ederlerken; uygulama sonrasinda ise
ayni sekilde sinif yonetimi ve 6grencileri tanimak i¢in yararli oldugunu, farkl
olarak ise Ogretmenlerin mesleki deneyim saglamalarmma yardimci oldugunu

ifade etmislerdir.

Uygulama 6ncesinde &gretmen adaylar1  dgrencilerin STO ile yapilan
etkinliklerinden hoslanacaklari, istekli ve merakli olacaklar1 beklentilerinde
olduklarmi ifade etmislerdir. Uygulama sonrasinda ise Ogrencilerin bu
etkinlikleri ¢ok begendiklerini, sevdiklerini ve hoslarina gittigini ifade

etmislerdir.

Ogretmen adaylarmin bazilari STO uygulamalarinda &grencilerin  konudan

sapma ve derse isteksiz olma gibi durumlarla karsilasacaklar1 beklentisindeyken
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cogunlugu sorun olmayacagini ifade etmislerdir. Uygulama sonrasinda ise, sik
yapilan etkinliklerde, ogrencilerin konudan sapma durumlarinda, zaman
yonetimi ve Ogrenci seviyelerinin farkliligi konusunda sorunlar yasadiklarini

belirtmislerdir.

Ogretmen adaylar1 bu sorunlara uygulama &ncesinde soru sorma, eglenceli
oldugunu hissettirme gibi ¢oziimler getirilebilecegini veya uygulamada ne
olacagmi bilmediklerini ifade ederlerken, uygulama sonrasinda senaryolardan
ayrintilar1 ~ ¢ikarma, Ogrencilere  farkli  sorular sorma ve  farkli

strateji/yontem/teknikler kullanma seklinde ¢6ziimler bulmuslardir.

Ogretmen adaylar1 uygulama dncesinde, STO’ niin Fen ve Teknoloji derslerine
uygun olabilecegini diisiindiiklerini ifade ederken, uygulama sonrasinda ise
STO’ niin Fen ve Teknoloji derslerinde kullanilabilecek ¢ok uygun bir yontem

oldugunu uygulayarak gordiiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylar1 uygulama oncesinde, STO’ niin dersin gelisme ve
degerlendirme veya tiim asamalarinda kullanilabilecegini ifade ederlerken,
uygulama sonrasinda dersin yalnizca giris ve degerlendirme asamasinda

kullaniminin uygun oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylar1 uygulama 6ncesinde STO’ niin en ¢ok fizik, biyoloji ve
bilinen/giincel konularda ve somut kavramlarin Ogretilmesinde etkili
olabilecegini diisiindiiklerini soylerken, uygulamadan sonra en ¢ok fizik ve

biyoloji konularinda kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Uygulama 6ncesinde dgretmen adaylar1 STO’ niin derslerde etkili bir sekilde
kullanimi i¢in hazirlhlk asamasinda dikkat edilmesi gereken noktalari;
kazanimlar1 belirleme, dikkat ¢ekici/giincel konular se¢gme, konu alanina hakim
olma ve Ogrenciyi tanima seklinde ifade ederlerken, uygulama sonrasinda
aragtirma yapma, konu alanina hakim olma ve dgrencilerin hazir bulunusluk

diizeylerini belirleme konusuna dikkati ¢ekmislerdir.
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Uygulama 6ncesinde 6gretmen adaylar1 STO’ niin 6grencileri derste aktif hale
getirebilecegi beklentisinde olduklarmi ifade ederlerken, uygulama sonrasinda

STO’ niin 6grencileri derste aktif hale getirdigini vurgulamislardir.

Ogretmen adaylar1 uygulama 6ncesinde STO’ niin soru-cevap, beyin firtmasi,
isbirlikli 6grenme, gosteri, drama, deney, tartisma Ve arastirma gibi 6gretim
strateji/'yontem/teknikleri ile birlikte kullanilabilecegini ifade ederken uygulama
sonrasinda da soru-cevap, beyin firtinasi, isbirlikli 6grenme, gosteri, drama,

deney ve tartigma yontemlerinin kullanilabilecegini tekrar vurgulamislardir.

Ogretmen adaylar1 uygulama oncesinde, dgrencilerin birbiriyle etkilesimlerini
birbirlerinin hatalarmi diizeltme, isbirligi i¢inde olma ve akran 6grenme seklinde
olabilecegini diisiindiiklerini belirtirlerken, uygulama sonrasinda; tartisma
halinde olma, akran 6grenme ve rekabet halinde olma seklinde oldugunu

vurgulamiglardir.

Ogretmen adaylar1 uygulama oncesinde &grencilerle kendi aralarindaki
etkilesimi; 6gretmen rehber olacak, aramizda bilgi paylasimi olacak, soru-cevap
ve samimiyet olacak seklinde disiindiiklerini belirtirlerken, uygulama
sonrasinda; rehber konumda olduklarmi ve &grencilerle bireysel iletisim

kurduklarmi ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylar1 uygulama dncesinde STO uygulamalarindan beklentilerini;
ogrencilerin derse aktif katilacaklarini, derse olan ilgilerinin artacagini, fen ve
teknoloji dersini sevmelerini saglayacagini, iletisim becerilerini gelistirmelerine
yardimc1 olacagini, uygulamalardan zevk alacaklarini, STO’ niin &gretmene
yardimec1 olacagmi ve Ogrencilerin bilgileri dogru sekilde yapilandirarak
ogrenmelerine katki saglayacag: seklinde ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar
uygulama sonrasinda ise beklentilerinin gergeklestigini hatta beklenenin iistiinde

gerceklestigini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylar1 uygulama sonrasinda edindikleri tecriibelere dayanarak
ogretmen ve dgretmen adaylarma STO’ vyii etkili bigimde kullanabilmeleri igin;

her seye hazirlikli olmalarini, smif seviyesine dikkat etmelerini, farkh
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strateji/yontem/teknikler kullanmalarimi ve konu alanina hakim olmalarini

tavsiye etmislerdir.

Sonu¢ olarak ogretmen adaylarmm timi STO uygulamalarindaki
memnuniyetlerini vurgulamiglar ve meslege atildiklar1 zaman derslerinde mutlaka

kullanacaklarini belirtmislerdir.

5.2. Tartisma

Son yillarda literatiirde STO ile ilgili yapilan ¢alismalara daha ¢ok yer verildigi
goriilmektedir (Mariappan ve dig., 2004; Veznedaroglu, 2005; Yaman, 2005; Yan,
2006; Beattie, 2006; Haynes, 2009; Celen ve Vural, 2009). Fakat Fen ve Teknoloji
derslerinde senaryo calismalarma ve STO uygulamalarmna ¢ok az rastlanmaktadir. Can
ve dig. (2006)’ nin arastirmasinda Fen Ogretiminde kullanilan kavram haritalar1 ve
senaryolarm kavram yanilgilarmi giderme durumu incelenmistir. Ayni sekilde
Tandogan (2006) yaptig1 arastrmada, fen egitiminde probleme dayali 6grenme

senaryolarmin 6grencilerin basar1 ve kavram 6grenmelerine etkisini incelemistir.

Ogretmen adaylarmm STO ile ilgili olarak yaptiklar1 tanimlamalara
bakildiginda; 6grenciyi bilgiye yonlendirme ve bilgiye kendisinin ulasmasmi saglama
olarak tanmimlanabilen aktif 6grenme durumlarmin literatiirde (Mariappan ve dig., 2004;
Filiz, ve dig., 2005; Yan, 2006) yer aldig1 goriilmektedir. Buna ek olarak, 6grencilerin
bilgiyi kesfetmesini, yani yaparak yasayarak 6grenme ortamini saglama (Shank, 1999),
giinliik yasamla iliskilendirme (Titiz, 1999; Filiz, ve dig., 2005; Ergin ve dig., 2005;
Karakus, 2006; Yan, 2006) ve yaratici diisinmeyi saglama (Filiz ve dig., 2005)
seklindeki ifadelerinin de literatiirde bir¢ok arastirmaci tarafindan 6zellikle vurgulandig:

gbze carpmaktadir.

Benzer sekilde STO uygulamalarmin  dgrencilere sagladigi  katkilari
degerlendiren 6gretmen adaylarmin sinifta etkin katilimi saglama, 6grencilerin farkl
diisiinceler gelistirmesine (Kindley, 2002), yaparak yasayarak Ogrenmelerine, derste
gordiiklerini gilinliik yasamla iligskilendirmelerine, giidiilenmelerine (Dicle ve dig., 2002;
Filiz ve dig., 2005), bilgileri somutlagtirmaya ve kaliciligin saglanmasima yardimci olma

(Parladir, 2004) seklinde ifadeleri oldugu goriilmektedir.
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Ogretmen adaylar1 senaryolarin hazirlik asamasinda senaryonun kurgulanmast,
Ogrenci seviyesine uygunlugu ve metin haline doniistiiriilmesi konularinda sorunlarla
karsilastiklarini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Acikgdz (2007) senaryo yaziminda
dikkat edilmesi gereken noktalari; senaryonun gergege uygunlugu, amaci, bigimi, igerigi

ve 0grenci diizeyine uygunlugu seklinde belirtmistir.

STO’ niin farkli strateji, yontem ve tekniklerle kullanilmasmin yararlarina ve
etkililigine birgok arastirmaci (Titiz, 1999; Battie, 2006; A¢ikgoz, 2007) deginmektedir.
Ogretmen adaylar1 da deneyimleri dogrultusunda uygulama sonrasinda ifade ettikleri
soru-cevap, beyin firtinasi, isbirlikli 6grenme, deney, drama, gosteri ve tartigma
seklindeki strateji, yontem ve tekniklerin STO ile birlikte Fen ve Teknoloji derslerinde

kullaniminin uygun oldugu goriisiindedirler.

Ogretmen adaylar1 uygulama esnasinda gdzlemledikleri grencilerin birbirleriyle
etkilesimi  konusunda Ozellikle tartisma ortamlarindan ve akran 6grenmeden
bahsettikleri goriilmektedir. Kindley (2002) STO’ niin grencilere bilgi ve beceri
kazandirmaktan ziyade uygulamadaki Ogrenme ¢iktilarini ve sosyal etkilesim
performanslarimi gelistirme hedefinde oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde Akins ve
Crichton (2003) STO siirecinin genellikle performansa dayali olarak 6grenci

etkilesimlerinden alinan geri bildirimlerle degerlendirildigini vurgulamaktadir.

Ogretmen adaylar1 dgrencilerle olan etkilesimlerini degerlendirirken gretmen
rehber (Lambros, 2002; Akt: Aksoy, 2004; Karakus, 2006; A¢ikgéz, 2007) ifadesini
kullanmiglardir.  Acikgéz (2007) bu silireci; Ogretmen Ogrencilerin  rahatga
tartigabilecekleri ve kendilerini ifade edebilecekleri bir ortam saglar seklinde ifade
etmektedir. Aksoy (2007) ise 6gretmenin 6grenme durumunda sadece rehber konumda

olmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

Bu arastirma Fen ve Teknoloji derslerinde uygulanan STO ile ilgili 6gretmen
adaylarinm goriisleri dogrultusunda gergeklesmistir. STO alaninda yapilan galigmalara
ornek teskil edebilecek nitel bir calisma olan bu arastirma, alaninda yapilmis 6rnek
calismalardan biri niteligindedir. Arastirmada eylem aragtirmasinin kullanilmasi, her bir
asamada olumlu ve olumsuz durumlar iizerinde durulmasina ve gerekli durumlarda

diizeltmelerin yapilarak tekrar eyleme gecirilmesine olanak tanmimistir. Buna ek olarak
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ogretmen adaylarinin kendi alanlarinda ve STO konusunda calismalarma ve deneyim
kazanmalarina olanak saglanmistir. Ayrica arastirmaci, Ogretmenler ve Ogretmen

adaylar1 ile ¢alisarak uygulamada gii¢lii bir yap1 saglanmaya ¢aligilmistir.

5.3. Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglara dayanarak su onerilerde bulunulabilir;

+ STO, yeni ve iizerine fazla ¢alisilma yapilmamus bir yaklasim oldugu igin ilgili
fakiilte, yiiksekokul ve ilkdgretim okullarinda yapilacak arastirmalara yer

verilebilir.
+  Ogretmen yetistirme programlarinda STO ile ilgili dersler verilebilir.

+  Ogretmen adaylarinin hizmet 6ncesinde STO ile ilgili derslerde bu konuda daha

cok bilgi ve deneyim sahibi olmalar1 saglanabilir.

+  Ogretmen adaylarinin STO ile ilgili arastirma ve ¢alismalarda daha ¢ok yer

almasi saglanabilir.

+  Ogretmen adaylarma 6grenci merkezli yaklasimlar ve yontemler iyi tanitilabilir

ve tizerinde ¢alismalar1 i¢in imkan verilebilir.

+ Ogretmen adaylari, uygulama okullarinda katilacaklar1 derslerde STO ile ilgili

etkinlikler yapmaya tesvik edilebilir.

«  Ogretmen adaylarindan, STO ile ilgili etkinliklerde kazandiklar1 deneyimleri
dogrultusunda geri doniitler almarak STO calismalarinda ve etkinliklerinde

diizeltmelere ve iyilestirmelere gidilebilir.

« STO, &grencilerin sinifta aktif olmasma ve birbirleriyle olan etkilesimlerini

gelistirmelerine katki saglayabilir.

« STO 6gretmen ve dgrenciler arasmdaki etkilesimin artmasma ve dgretmenin

ogrencileri yakindan tanimasina yardimc1 olmak amaciyla kullanilabilir.
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STO sadece Fen ve teknoloji derslerinde degil diger derslerin dgretiminde de

kullanilabilir.

Ogretmen ve &gretmen adaylarinmn farkli derslerde STO’ ye yonelik yaptigi
etkinliklerin etkililigini ve verimliligini artirmak icin nitel ve nicel arastirmalar

yapilabilir.

[Ikogretim okullarinda STO ile ilgili etkinliklere yer verilebilir ve senaryo

hazirlanmas1 konusunda 6gretmenler alaninda uzman kisilerle isbirligi yapabilir.
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EK-1 EYLEM PLANI ZAMAN CiZELGESI

Siirec

Uygulama Oncesi

Etkinlik | Zaman Aralig1 |
Seminerler (Ogretmen Adaylarina STO hakkinda verilen seminerler) 1055'1101'220(;)(?8-
+  Ogrencilerle tanisma, arastirma konusunda bilgilendirme 15.10.2008
+  STO, 6zellikleri, amaglar1 konusunda bilgilendirme 22.10.2008
* Senaryo yazimi, gelistirilmesi ve uygulama siirecleri hakkinda
bilgilendirme 21.10.2008
+  STO’ niin yararlar1 ve kullanildig1 alanlar hakkinda bilgilendirme, 05.11.2008
*  Senaryo drneklerini inceleme o
e Senaryo yazma alistirmalarinin yapilmasi, 12.11.2008
*  Hazirlanan senaryolarin incelenmesi ve tartisiimasi o
Senaryo Hazirlama (Ogretmen Adaylar ve Arastirmacilar) 13613'1228397
*  Hazirlanacak olan senaryolarmn konularinin belirlenmesi 13.11.2008
*  Belirlenen konularla ilgili 6n hazirliklarin yapilmasi o
« 7. smif Insan Ve Cevre Unitesi ile ilgili senaryolar hazirlama ve 19.11.2008
hazirlanan senaryolarin tartisilmasi o
+ 6. smif Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi ile ilgili senaryolar 25 11.2008
hazirlama ve hazirlanan senaryolarin tartigiimasi o
+ 6. smif Viicudumuzdaki Sistemler Unitesi ile ilgili senaryolar 17.12.2008
hazirlama ve hazirlanan senaryolarin tartigiimasi -
« 7. smf Istk ve Ist Unitesi ile ilgili senaryolar hazirlama ve
hazirlanan senaryolarin tartisilmasi 24.12.2008
Uygulama Oncesi Goriisme (On Goriisme) 0067.001i220(§)(5))9-
+ Ogretmen adaylariyla (Ayse, Demet ve Kenan) goriismelerin
yapilmas! 06.01.2009
+ Ogretmen adaylarryla (Gokhan, Yigit ve Emre) goriismelerin
yapilmas! 07.01.2009
Uygulamada Kullanilacak Senaryolar Hakkinda Uzman Goriisii Alma 2212'0011'220339_
* Fen Bilgisi alaninda uzman &gretmenlerle goriisiildii, hazirlanan 21.01.2009
senaryolar hakkinda goriisleri alindi ve diizeltilmeler yapildi. o
* Senaryolar Fen Egitimi alani uzmanlarina ve Tirk Dili alam
uzmanma gosterilerek goriisleri alindi ve gerekli diizeltmeler 22.01.2009
yapildi.
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Hazirlanan Senaryolarin Ogretmen Adaylar1 Tarafindan Uygulama

11.03.2009 -

Okullarinda Uygulanmasi 15.04.2009
e 6. siniflara “Destek ve Hareket Sistemi” senaryosu uygulandi 11.03.2009
o 7. smiflara “Isigin Sogrulmasi” senaryosu ve 6. siniflara “Destek ve
. 18.03.2009
Hareket Sistemi” senaryosu uygulandi
S e 6. siniflara “Kan Bagis1” senaryosu uygulandi 20.03.2009 -
g & yosutye 23.03.2009
§ e 6. siniflara “Kalp Krizi” ve “Kan Bagis1” senaryosu uygulandi 25.03.2009
) =
e 7. smiflara Isik Unitesi senaryol | larak
S yolar1 grup c¢alismasi yapilara 01.04.2009
uygulandi
+ 6. smiflara “Solunum” senaryosu ve 7. smniflara Isik Unitesi
4 S 03.04.2009
senaryolar1 grup ¢alismasi yapilarak uygulandi
+ 7. smflara Isik Unitesi senaryolari 1 larak
$ Vi grup c¢alismasi yapilara 15.04.2009
uygulandi
* 6. smiflara “Mikroplarla Savas” senaryosu uygulandi 15.04.2009
- Her
§ Uygulamalarin Degerlendirilip Diizenlenmesi ve Tekrar Uygulanmasi Uygulamadan
5 Sonra
%)
<
E
=
%’3 Uygulama Sonrasi Goriisme (Son Goriisme) 08.05.2009
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EK-2 SENARYOLAR

Senaryo 1- Destek ve Hareket Sistemi

Ali yine her sabah oldugu gibi okula gitmek i¢cin evden c¢ikti.
Duraga yiiriidii. Durak c¢ok kalabalikti. Birkac dakika sonra otobiis geldi.
Otobiise once yasl bir teyze bindi. Teyzenin olduk¢a kambur yiirtimesi
Ali’nin dikkatini ¢ekmisti. Yaslh teyzenin rahatsizliginin nedenini diisiindii.
Otobiiste ¢cok sayida 6grenci ve islerine giden insanlar vardi. Arka sirada
oturan iist siniflardan bir arkadasini gordii. Kolu algiya alinmisti. Yanina
giderek, gecmis olsun, dedi. Arkadasi merdivenden diistiiglinii ve kolunu
nasil kirdigim1 anlatti. Ali bir an, gecen sene onu birkag kez basketbol
oynamaya cagirdigin1 ama onun evde bilgisayar oyunu oynayacagini
sOyleyip, gelmedigini amimsadi. Ali’nin arkadasi bilgisayarda oyun
oynamayl ¢ok seviyor, saatlerce bilgisayar basindan kalkmayip ayni
pozisyonda oturuyordu.

Otobiis nihayet okula gelmisti. Ali kosarak sinifa girdi. Ik ders Fen ve
Teknoloji dersiydi. Ogretmen smifa girdiginde herkes ¢ok sasirdi. Ciinkii
Ahmet Ogretmen boyunluk takiyordu. Ogrenciler hep bir agizdan, “Ne
oldu o6gretmenim?” diye merakla sordular. Ahmet Ogretmen
giiliimseyerek bir rahatsizlig1 oldugunu ve bir siire bu boyunlugu takmasi
gerektigini, ayrica gesitli egzersizler yapmasi gerektigini belirtti.

=  Yash teyzenin kambur olmasinin nedenleri nelerdir?

* Sizce Ahmet’in Ogretmeninin ne gibi bir rahatsizlig1 olabilir?

= Egzersizlerle birlikte bu sorunu 6nlemek i¢in neler yapmalidir?

= Ali’nin kolu kirillan arkadasi nelere dikkat etseydi bu kazayir daha hafif
atlatabilirdi?

= Hareket sistemi hangi boliimlerden olugur?
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Senaryo 2- Dolasim Sistemi (Kalp Krizi)

Bizim mahallede oturan Ali dayir yillardir dolmus soforliigi
yapmaktadir. Dolmusuna her giin onlarca insan biner. Evine ¢ogu kez
yorgun ve stresli doner. Giin igerisinde yasadigi tatsizliklar, trafik
sorunlart ve yogunluklari zaman igerisinde Ali dayiyr ¢ok gergin
yapmustir. Aksam eve geldiginde esinin hazirladig:i bol yagh ve tuzlu
yemekler vazgecilmezidir. Bogazina pek diiskiin olan Ali dayiy1 yemek
yedikten sonra kimse yerinden kaldiramaz. Bir de oldugu yerde
sigarasim1 yakti mu keyfine diyecek yoktur. Her giin ayni sekilde
yasamaya alistk olan Ali dayr direksiyon basinda zaman zaman
gbgsiinde agr1 hisseder ama 6nemsemez.

Bir giin eve donerken gdgsiinde yine bir agr1 hisseder ve hareket

edemez hale gelir. Yaninda bulunanlarin yardimiyla hastaneye
@hrﬂd@lnda kalp krizi ge¢irdigini 6grenir. /

= Sizce Ali daymin kalp krizi ge¢irmesine neden olan etkenler neler olabilir?

= Siz doktor olsaydiniz Ali dayiya ne gibi tavsiyelerde bulunurdunuz?

= Siz Ali day1 yerinde olsaydiniz bundan sonra ne yapardiniz?

= (evrenizde kalp krizi gegirme riski yiiksek olan kisiler var mi? Varsa neden
bdyle bir risk altinda bulundugunu diisiiniiyorsunuz?
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Senaryo 3- Dolasim Sistemi (Kan Bagisi)

Can bir sabah babasiyla gazete okuyordu. Okudugu haberde iinlii futbolcu “kan kaybindan
61di” diyordu. Evet, en sevdigi futbolcu trafik kazasi gecirmis ve gerekli kan
bulunamadigi i¢in 6lmiistii. Can ¢ok tiziildi. Bir tiirlii akli almiyordu. Diisiinmeye basladi.
Nasil oluyordu da viicudumuzda dolasan onca kan bir anda 6ldiirecek kadar azalmisti.

Isin icinden ¢ikamad1 ve babasina;

- Baba nasil oluyor da insanlar kan kaybindan 6liiyor? Ogretmenimiz yedigimiz

besinlerin kan yapimi i¢in gerekli oldugunu séylemisti.

diye bir soru yoneltti. Babasi bir an durumu anlayamadi. Can gazetedeki haberi gosterince;
- Bak oglum! Viicudumuzda belirli miktarda kan bulunur ve yedigimiz besinlerin

kan yapimina katilmasi i¢in belli bir siirenin gegmesi gerekir. Fakat kaza gibi ani
durumlarda kisa siirede ¢ok kan kaybedilir. Bu durumda viicut gerekli kan1 hemen
iretemez. Viicudun normal kan seviyesine ulasip islevlerini yerine getirebilmesi
icin acil kana ihtiyaci vardir. Bu ihtiyag¢ da digsaridan kan verilmesiyle giderilir.

- Peki, neden kan vermediler? Uygun kan1 kimseden bulamadilar mi1?

- Bazi kan gruplar1 ¢ok nadir bulunur. Senin de bildigin gibi ayn1 kan grubunda
olmayan insanlar bir birlerine kan veremezler. O an uygun kani hemen bulamamis
olabilirler.

- Peki, neden her kan grubundan hazirda bulundurmuyorlar? Bu sekilde kana her
ihtiya¢ duyuldugunda buradan alabilirler.

- Zaten KIZILAY IN kurdugu kan bankalar1 var. Insanlar KIZILAY A gelip kan
bagisinda bulunuyorlar, fakat yeterli sayida goniillii kan bagiscis1 olmadigindan
baz1 kan gruplarinda sikint1 yasaniyor. Bu sikintilarin yasanmamasi i¢in biitiin
insanlara kan bagisinin 6nemini anlatip, kan bagisina tesvik etmek gerekir.

- Hadi baba o zaman biz de kan verelim.

= Kan gruplari nelerdir?
= Kan gruplar1 arasindaki kan alig-verisi nasildir?
= Kan bagis1 konusunda insanlar1 duyarli hale getirmek i¢in neler yapmaliy1z?

= Kan bagis1 yapabileceginiz en yakin yerleri arastiriniz.
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Senaryo 4- Mikroplarla Savas

o n

im savunma sistemi alarm sesiyle uyanir. Viicudun savunma sist
bir bakteri veya virlisiin viicuda girdigini belirler. Savas alam
akcigerlerdir. Akcigerlerde zararli bir maddenin oldugu biitiin viicuda
haber verilir. Viicudun her kosesinden akyuvarlar harekete gecer ve
diismanla savasmaya hazir olan askerleri, yani antikorlar: devreye
sokarlar. Akyuvarlar ve antikorlar akcigerlerdeki viriislerle savasirlar.
Bu yabanci ve zararli organizmalar1 etkisiz hale getirirler.

Viicudunda bodyle bir savasin oldugunu anlayan ve hastalandigim
hisseden Zeynep, viicuduna destek olmak ister.

(& J

= Zeynep hastalanmamak i¢in neler yapmalidir?

= Antikorlar viicudumuzda nasil olusur?

= Dolasim sistemini giiglendirmek i¢in neler yapmaliy1z?

= Viicudun savunma sistemini olusturan elemanlar1 nelerdir?

= Kanin i¢cinde bagka hangi hiicreler bulunur?
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Senaryo 5- Isigin Sogrulmasi

Ferdi ve Orhan, amca cocuklaridir. Orhan Izmir’de Ferdi ise
Ankara’da oturmaktadir. Yariyil tatilinde Orhan Ankara’ya amcasini,
yengesini ve ¢ok 6zledigi Ferdi’yi ziyarete gitmistir. Hava ¢ok soguk ve
her yer bembeyazdir. Orhan Izmir’de pek kar gdérmedigi icin, Ferdi’ye
“Hadi asag1 inip kardan adam yapalim” der. Tam hazirlanmis
c¢ikacaklarken hala kar yagdigini fark ederler. Usiimeyi goze alamayarak
evde kalip televizyon izlemeyi tercih ederler. Ertesi giin Orhan,
Ferdi’nin annesinin perdeyi actigimi fark ederek uyanir. Pencereden
iceriye siiziilen giines 151811 fark eder etmez yataktan firlarlar. Orhan en
sevdigi beyaz kazagimni, Ferdi ise tam tersi koyu renk bir kazak giyer ve
disar1 kosarlar. Hemen kardan adam yapmaya baglarlar. Bir siire sonra
Orhan tisiimeye baslamistir ve Ferdi’ye de tisiidiigiinii sdyler ama Ferds,
Orhan kadar iisiimedigini fark eder. Yine de hasta olmamak i¢in eve
kosarlar.

e Sizce ikisinin iizerinde de kazak varken neden Orhan tistimiis Ferdi
lisimemistir?

e Renklerin 1s1kla ne gibi bir baglantis1 vardir?

97




Senaryo 6- Gokkusagi

Ali ilkogretim 7. simif 68rencisidir. Fen ve Teknoloji dersinde 11k

linitesini islemektedirler. Ogretmeni bu konuyla ilgili deney yapacagimi
sOyler ve hep beraber laboratuara giderler. Ali ve arkadaslari ¢ok
meraklanirlar. Acaba dgretmenleri ne yapacak? Ogretmen bir dgrenciyi
yanina yardim etmesi i¢in ¢agirir. Ali hemen 6gretmeninin yanina kosar
ve ona yardim eder. Ogretmen arag ve geregleri masaya koymustur: bos
bir kagit, el feneri ve saydam bir prizma.
Ogretmen Ali’den kagid: arkadaslarinin gdrecegi bir sekilde tutmasini
ister, ardindan el fenerini agar ve prizmaya tutar. Prizmadan yansiyan
bircok renk Ali’nin tuttugu kagida yansir. Ali ve arkadaslar1 bos kagidin
tizerinde farkli renklerin olustugunu gozlemlerler ve nasil olabilir diye
diisiinmeye baslarlar. Ogretmenleri ise bu bakislar1 fark edip bu durumu
ogrencilerinden arastirmalarini ister.

Ogleden sonra Ali ve arkadaslar1 Beden Egitimi dersinde mag
yaparlarken birden yagmur yagmaya baslar. Gilines 1silari,
gokyliziindeki bulutlara ragmen yeryliziine ulasmaktadir. Ali ve
arkadasglar1 soyunma odasma dogru kosarken Ali birden durur ve
gokytiziine bakar. Gokkusagi piril piril parlamaktadir. Ali arkadaslarina
seslenir ve eliyle gokyliziinii isaret eder. Derste deneyini yaparak
gordiikleri prizmadan ¢ikan renkler simdi tam karsilarindadir. ..

= Ali ve arkadaslar1 6gretmenlerinin yaptig1 deneyi gercek hayatta
gozlemlediklerinde ikisi arasinda nasil bir iliski kurmuslardir?

= Gokkusagi nasil olusur?

= Gokkusagmin olusumuyla deneydeki prizmanin iligkisi nedir?
= [saac Newton 1666 yilinda beyaz 15181n ¢esitli renklere ayrilabilecegini

kesfetmistir. Siz de giinliik hayatinizdan beyaz 15181n renklere ayrildigi
durumlara 6rnek gosteriniz.
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Senaryo 7- Golge Oyunu

Melek’in annesi ona her gece uyumadan Once masallar okur.
Melek annesinin masallariyla uyumayi cok sever, oOzellikle de
annesinin hayvanlar1 canlandirdigi masallari... Annesi odanin
lambasin1 kapatir, koridordan iceri sizan 1sikla oda logsken okumaya
baglar. Masallarda yer alan hayvanlar1 seslendirerek ve onlar1 elleri
yardimiyla duvarda canlandirarak Melek’e gosterir.

Bir giin Melek’in okuluna Hacivat ve Karagéz oyununu
sahneleyen bir grup gelir. Smifla birlikte izlemeye giderler. Oyun
bittikten sonra herkes saskindir. Bu oyunun nasil oldugunu merak edip
birbirlerine sormaya baslarlar. Melek nasil yapildiginmi bildigini soyler
ve herkes hep bir agizdan bagirarak anlat anlat der ve Melek anlatmaya
baglar...

= Melek arkadaslarina neler anlatmistir?

= Golge nedir? Nasil olusur?

= Golge oyunu nasil olur? Bunun yapilabilmesi i¢in gereken ortam sartlari
nelerdir?

= Uzayda golge olusur mu?
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Senaryo 8- Isigin Kirilmasi

Ersin babasiyla birlikte bir avize magazasina girdi. Fakat
girer girmez magazanin ¢ok aydinlik olmasi dikkatini ¢ekti.
Magazadaki avizeler c¢ok gosterisli ve c¢ok parlakti. Magaza
avizelerden dolay1 olduk¢a aydinlikti. Avizelerin bu kadar parlak
olmas1 ve 1yi aydinlatmasindan etkilenen Ersin, babasiyla eve
dondiiklerinde oturma odasinda bulunan floresanin avizedeki o
minicik ampiilden c¢ok daha biiyilkk olmasma ragmen odanin
magaza kadar aydinlik olmadigimi fark etti. Aklina takilan bu
soruyu babasina sordu. Babasi1 ise durumu sdyle agiklamaya calisti:

- Bak oglum, avizede ki lambanin etrafinda bulunan kristaller
avizenin daha fazla 11k vermesini saglar.
Fakat bu cevap Ersin’i tatmin etmedi.

=  Siz Ersin’in babasmin yerinde olsaydiniz bu olay1 nasil a¢iklardimniz?

= Avizedeki kristaller 15181 yayilmasinda nasil bir etki yapmis olabilir?

= Is181n daha iyi yayilmasi i¢in baska neler yapilabilir?

= “Isik kirilmas1” olayini ¢iplak gozle gérebilecegimiz durumlara drnekler veriniz.

= GOkyiizli neden mavidir?
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Senaryo 9- Renklerin Olusumu

Ekin’e babasi1 bayramlik almasi i¢in para verir. Fakat Ekin
kendine ne alacagina karar veremez. Diisiiniir, diisiinlir ve en
sonunda kendisine bir kazak almaya karar verir. Okul ¢ikisinda
arkadasi Giilcan ile bir magazaya giderler. Magazada yesil renkli
bir kazak cok hoslarina gider. Ekin kazagi lizerine giyerek dener
ve hemen satin alir. Magazadan ¢ikarlar ve eve donerler. Babasina
aldig1 yesil kazagi yani bayramligini gostermek i¢in c¢ok
heyecanlanir. Aksam babasinin gelmesini bekler. Sabirsizlanir.
Babasi geldiginde Ekin, kosarak odasina gider ve kazagi getirir.
Babasina gostermek i¢in ¢ikardiginda bakarlar ki kazagin rengi
yesil degil. Daha farkli bir renk. Ancak Ekin magaza saticisinin
posete yesil renkli kazag1 koyduguna emindir. Ekin bu olaya ¢ok
sasirir.

= Sizce bu renk degisimi neden olmus olabilir?

* Is181n rengi degistiginde ortamdaki cisimlerin rengi de degisebilir mi?

= Renkler nasil olusur?

= Giinliik hayatta merceklerden yararlanilarak kullanilan aletlere rnek veriniz.
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Senaryo 10- Solunum Sistemi

A N

Cok 1yi arkadas olan Furkan ile Mehmet okula her giin beraber
gitmektedirler. Bir giin okula giderken aralarinda yarig yapmaya karar
verirler. Okula kosarak kim Once ulasacaktir? Yaris baslar, ikisi de
cok hizli kosarken bir ara Furkan 6ne gecer ve Mehmet geride kalir.
Birden Mehmet nefes nefese kalir. Oksiiriigiiniin kesilmedigini fark
eden en yakin arkadasi onu hemen hastaneye gotiiriir. Haberi alan
ailesi telasli ve ¢ok lizgiin bir sekilde hastaneye gider. Doktor gerekli
tahlilleri yaptiktan sonra Mehmet’in sigara i¢ip igmedigini ailesine
sorar. Mehmet’in ailesi bu soru karsisinda c¢ok sasirarak ‘“hayir”
cevabini verir. Daha sonra Doktor Mehmet’in babasinin ¢ok sigara

ictigini Ogrenir.

= Sizce Mehmet sigara igmedigi halde neden bu duruma diismiistiir?

= Sigarani zararlar1 nelerdir?

= Sigara i¢gen insanlarda ne gibi rahatsizliklar goriiliir?

= Sigaranin i¢inde hangi zararli maddelerin oldugunu biliyor musunuz?
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Senaryo 11- Dolasim Sistemi (As1)

Oguz’un dedesi Diinya tarihine Tirklerin adini altin harflerle
yazdiran Canakkale Savasi gazisidir ve Oguzlarla birlikte
yasamaktadir. Oguz, dedesinin anilarmi dinlemeyi, o6zellikle de
Atatiirk ile ilgili olanlar1 dinlemeyi c¢ok sevmektedir. Dedesinin
varligr onu ¢ok mutlu etmekle beraber ¢ok da gururlandirmaktadir.
Oguz dedesiyle ¢ok iyi anlagmakta ve okulda yasadigi her seyi
onunla paylasmaktadir.

Bir giin yine dedesinin yanina oturup her zamanki gibi sohbet
etmeye baglarlar. Dedesine bir sir verecegini sdyleyen Oguz,
sinifindaki herkesin as1 oldugunu ama kendisinin as1 olmamak icin
saklandigim1 sdyler. Dedesi nedenini sordugunda aldigi cevap c¢ok
aciktr: Oguz igneden ¢ok korkuyordu. Ayrica {ist siniflardan ignenin
cok acittigini duymustu.

Dedesi bunun lizerine torununa anlatmaya bagladi: “Milletge
cok yokluk cektigimiz zamanlar olmustu. Savaglar, felaketler ve
salgin hastaliklar1 beraberinde getirmisti. Eskiden tip ve teknoloji bu
kadar gelismemisti. Salgin hastaliklar yiiziinden ¢ok insan Slmiistii.
Ama simdi 6yle mi? Hayir, birgok hastaligin tedavisi miimkiin. Asilar
bircok hastaliktan koruyor artik. Savas zamaninda askerlerin ¢ogunu
da bu sebeplerden dolay1 kaybetmistik.

Sen de doktor, 6gretmen, mithendis veya Atatiirk gibi vatanini ve
milletini seven bir komutan olmak istiyorsan sagligin1 korumak igin
as1 olmalisin. Hangi segersen se¢ hem isini hakkiyla yapman hem de
sana birakilan degerlere sahip c¢ikabilmen i¢in saglikli olmak
zorundasin ¢gocugum.”

Oguz hatasini anlar ve ertesi giin as1 olmaya gider.

= Asi olmanin faydalari nelerdir?
= Asmin iginde ne bulunur?

=  Kimler ag1 olmalidir?
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Senaryo 12- Besin Zinciri

Ayse, ¢ok ama ¢ok merakli bir ¢ocuktu. Cevresindeki her seyi dikkatle inceler
merak eder tiim sorularina cevap arardi. Kafasina takilan bir¢ok seyin cevabini arar
bulurdu.

Okulda merakin1 en ¢ok giderdigi ders olan Fen ve Teknoloji dersine
girmiglerdi. Derste 6gretmenine soru sormak i¢in parmagimni kaldirdi:

- Ogretmenim! Kuzumun yedigini képegim yemiyor, kdpegimin yediklerini de
kuzum yemiyor. Ayrica televizyonda gormiistim bazi hayvanlar diger
hayvanlar1 yiyor. Ama bitkiler ise hi¢birini yemiyor. Bir tiirlii anlayamiyorum

aralarinda ne fark var?

Ogretmeni Ayse’nin giizel sorusunu giiliimseyerek cevapladi;
- “Aysecigim! Yasayan canlilarin besin kaynaklar1 birbirlerinden farkli olabilir.
Senin kuzun gibi bazi canlilar sadece otla yani bitkilerle beslenir. Képegin gibi
baz1 canlilar ise sadece etle beslenirken, biz insanlar da hem otla hem de etle

besleniriz.”

Der ve devam eder Ayse’nin 6gretmeni:

- Canlilar, biiyiiytip gelisebilmek i¢in besin m laddelerine ihtiya¢ duyarlar.
Insanlar ve hayvanlar kendi besinlerini disaridan hazir alirlar bunlara
TUKETICILER denir. Fakat bitkiler kendi besinlerini kendileri yapar. Bundan
dolay1 bitkilere URETICILER denir. Birde AYRISTIRICILAR var ama onlar1

daha sonra gorecegiz.
Ayse aldig1 cevaptan biraz memnun biraz diisiinceli yerine oturdu ve ders devam etti.
= Besin Zinciri nedir?
= Bitkiler ne iiretirler? Nasil?

= Bitkiler olmasaydi ne olurdu?

= Ekosistemdeki canlilar1 gruplandiriniz.
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Senaryo 13- Biyolojik Cesitlilik

Atatiirk [kdgretim Okulu 7. smif dgrencisi Ayse, Fen ve Teknoloji dersinde
Ogretmenine hafta sonu izledigi belgeseli anlatmak istedigini soyler.
Belgesel, nesli tilkenmekte olan bir kus tiiriiyle ilgiliydi. Eskiden kuslarin ailesi ¢ok
kalabalikt1 ve her yere kalabalik sekilde uguyorlardi. Ama giin gectikgce sayilari
azalmaktaydi. Her gecen giin daha da ¢ok kus 6liiyordu. Bu arada yeni dogan kuslarda
oluyordu. Fakat dogan her kus birgok nedenden dolay1 dogaya ayak uyduramiyordu ve
doganlarin yarisindan fazlasi Oliiyordu. Sonunda o kadar ¢ok azalmislard:r ki,

gokyiiziinde siiziilen o kalabalik aile artik kiigiiciik bir kus siirtistiydi.

Ayse bu belgeselde kuslarin yagamak i¢cin verdigi miicadeleyi ve kagisi, bu sekilde
arkadaslarina anlatti. Arkadaglar1 da Ayse kadar iiziilmiis ve neden boyle oldugunu

sormuglardi.

Nesli tiikenmekte olan canlilar i¢in neler yapabiliriz?

= Ne gibi 6nlemler alabiliriz?

= Bu canlilar1 nasil koruyabiliriz?

= Nesli tikkenen veya tiilkenmekte olan bitki veya hayvanlar1 arastirin.

= Canlilarin insan yasamindaki 6nemi nedir?
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10.
11.

12.

13.

EK-3 ON VE SON GORUSME SORULARI

On Gériisme Sorulan

Senaryo Temelli Ogrenme nedir? Nasil tanimlayabilirsiniz?
Bu uygulamadan énce STO konusunda; herhangi bir bilgiye sahip miydiniz? STO ile
ilgili bir caligma yaptiniz m1 veya uygulandigi bir derse katildiniz mi?
Aragtirmanm bu asamasma kadar en ¢ok karsilastiginiz sorun/lar nelerdir? Bu
sorun/lar1 en aza indirmek i¢in neler yapabilirdik?
Bu siirecte en ¢ok keyif aldiginiz agsama hangisidir?
STO’ ye dayali 6grenme-6gretme etkinlikleri &grenciye ve Ogretmene ne gibi
katkilar saglayabilir?
STO’ ye dayali dgrenme-dgretme etkinliklerinde &grencilerden ne gibi tepkiler
vermesini bekliyorsunuz?
Uygulama yaparken ne tiir sorunlarla karsilasabilirsiniz? Karsilasilabilecek olumsuz
durumlarda neler yapabilirsiniz?
STO, Fen ve Teknoloji Dersleri i¢in,

a. Uygun bir 6gretim yontemi midir?

b. Dersin her asamasinda kullanilabilir mi?

c. Hangi konularda daha ¢ok etkili olabilir?
STO’ niin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in hazirlik asamasinda nelere dikkat
edilmelidir?
STO &grencileri smifta aktif hale getirebilir mi?
Fen ve Teknoloji derslerinde STO’ niin yaninda baska hangi 0Ogretim
strateji/yontem/teknikleri kullanilabilir?
STO’ niin kullanildig1 bir derste dgrencilerin birbiriyle ve sizinle etkilesiminin nasil
olacagini diisiiniiyorsunuz?

Genel olarak STO uygulamalarindan beklentileriniz nelerdir?
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10.

11.
12.

13.

Son Goriisme Sorulari

Uygulama okulunda, STO’ ye dayali olarak yaptigmiz dersler ne gibi katkilar
sagladi1? Ogrenciler agisindan ve kendi agmizdan degerlendirebilir misiniz?

STO’ ye dayali olarak yapilan derslerde 6 grencilerden ne gibi tepkiler aldiniz?
STO’ yii uygulama siirecinde en ¢ok karsilastigmiz sorun/lar nelerdir?
Karsilastiginiz bu sorunlar karsisinda neler yaptiniz?

STO, Fen ve Teknoloji dersleri igin uygun bir gretim yontemi midir?

STO, Fen ve Teknoloji dersinin hangi asamalarinda (giris, kavram Ogretimi,
degerlendirme, ders dis1 etkinlik, 6dev vb.) daha etkili kullanilabilir?

STO, Fen ve Teknoloji dersinin hangi konularinda daha etkili olabilir?

Fen ve Teknoloji derslerinde STO’ yii kullanmadan &nce ne gibi hazirliklar
yapilmasi gerekir?

Sizce STO 6grencileri smifta aktif hale getirebildi mi?

STO’ niin yaninda hangi Ogretim strateji/yontem/tekniklerinin  kullanilmasi
ogrencinin derse etkin katilimina katki saglar?

STO’ ye dayali olarak yapilan derslerde dgrencilerin birbiriyle ve sizinle etkilesimi
nasildi?

Ogretmen oldugunuzda STO’ yii uygulamay: diisiiniiyor musunuz?

Ogretmenler ve 6gretmen adaylarma STO’ yii etkili bicimde kullanabilmeleri i¢in
ne gibi onerilerde bulunursunuz?

Uygulama siirecinin baslangicinda STO ile ilgili beklentilerinizin uygulama

stirecinin sonunda gerceklesme durumu nedir?
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EK-4 GORUSME SORULARININ GUVENIRLIiK HESAPLARI

Soru No On Goriisme Son Goriisme
(%) (%)
1 80 90
2 100 100
3 85 100
4 100 100
5 100 100
6 100 100
7 100 100
a. 100
8 b. 100 100
C. 100
9 80 100
10 100 100
11 87,5 100
12 85,7 100
13 100 100
Ortalama 91,6 99,23
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EK-5 ILKOGRETIM OGRENCILERININ YAZDIGI SENARYOLARDAN
ORNEKLER

Al lle Diinyva min Disina Yolculuk

Ali aksam yeme3ini henuz bitirmisti odasina gitti, giiniin sonunda biriken
ddevlerini yapt ve uyudu. Sabah kalktiginda disariya ¢ikmanin yasak oldugunu ve
kimsenin disari adim atmamasi gerektigi ile ilgili duyurunun yapildigini duydu. Ama
aslinda merakli bir gocuk oldugu igin evde durmay kabullenemedi. Sonunda evden
kacti. Ve disarida birkac gorevlinin uzay gorevini yeni tamamlamis birkag
astronotia konustugunu gordii. Onlara goriinmeden yaklasti, ve kulak kabartmaya
baslad:.

Turuncu kiyafetli astronot dinyamizin disaridan ¢ok kotu goriinmeye
basladigini, her yerin siyah fabrika dumanlariyla ve daha birgok siyah malzeme ile
dolu oldugunu soyliiyordu. Bu sayede isigin kirilmadigini aksine sogurularak
Dunya'mizi 1sittigini ve kiresel isinmaya yardim ettiginden bahsetti ve Dinya'nin
gecmiste daha iyi oldugunu daha az siyah malzeme kullanildigini sdyleyerek sozi
bitirdi. Diger gorevliler onu dogruladiklarim belli eder bir bas hareketiyle onu
dogruladilar.

Ali hemen eve kostu. Aksam haberlerinde gorevlilerin mensubu oldugu
sirketin calismaya ve kiiresel 1sinmaya bir dur demeye basladigindan bahsedildi
Ali bu habere ¢ok mutlu olmustu ancak hald 151k Dinya'miz tarafindan
sogurulmakta ve Diinya'miz hald isinmaktayd:,
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P ey - L
Renkten Hiz
Ali, Ibrahim, Umut ve Utku gok iyi arkadagtirlar. Bu arkadaglann gok uguk kagik

fikirleri vardir. Bir giin okulda gezerken giines enerjisiyle ¢aligan araba yangim duyarlar.
Hepsi fen bilgisi dgretmeni olan Mehmet Karaagik” tan tityo alirlar. Mchmet hoca onlara
arabamin Ustln{ en gok glines 1@ ¢eken renkle kaplayin der ama hangi renk oldugunu
s6ylemez. Giln gelir yanigma giinii catar yangmaya dort arkadagin hanicinde Esra, Nimet,
Ayberk katilir. Arkadas dortlstinden Ali siyah, Ibrahim koyu mavi, Umut yesil, Utku ise agik
sany: alir. Yans biter siralama asagidaki gibi olur

Ali
Nimet,
Ibrahim
Umut
Utku
Ayberk

PAIN B 109 ) o
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