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OZET

ilkégretim 4. Siniflar Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Karakter Egitimi
Boyutunun Ogrencilerin Tipik Performanslarina Dayali Olarak
Degerlendirilmesi (Burdur ili Ornegi)

Betiil 0ZTURK

Bu arastirmada, Turkiye'de ilkdgretim programinda, sosyal bilgiler 6gretim
programinda ortuk program olarak uygulanan karakter egitimi ve karakter egitimi ile
ilgili olan kazanimlara dayali olarak o6gretim programinin degerlendiriimesi
amaglanmis ve uygulanan karakter egitiminin, 6grencilerin tipik performanslarina
dayali olarak ne sekilde gerceklesmekte oldugu belirlenmeye calisiimistir. Bu
baglamda arastirmada, karakter kazanimlarinin bazi degiskenlere gore ne derece
etkili oldugu, ogrencilerin karakter boyutlarindan hangilerine daha fazla 6nem

verdikleri belirlenmeye caligiimigtir.

Tarama modelinde yapilan bu arastirmada, Kiling (2011) tarafindan geligtirilen genel
guvenirlik degeri Cronbach alfa katsayisina goére 0,92 hesaplanan Karakter
Kazanimina Yénelik Tipik Performans Olgegi (KK-TPO) kullanilmistir. Olgek, 2011-
2012 egitim- o6gretim yilinda Burdur ili merkezinde bulunan tim ilkégretim
okullarinda 6grenim goéren 4. Sinif 6grencilerine uygulanmistir. Veriler normal
dagilim gosterdigi icin analiz yontemlerinden, cinsiyet degiskenine ve okul éncesi
egitimini alip almama degiskenine gére 6grencilerin karakter ortalamalari arasindaki
farki belirlemek Uzere bagimsiz érneklem t testi, baba egitim dizeyi ve anne egitim
dizeyi degiskenlerine goére ogrencilerin karakter ortalamalari arasindaki farki
belirlemek Uzere ise ikiden fazla grup bulundugu igin tek yonlu varyans analizi
(ANOVA) kullaniimigtir. Tek yonli varyans analizinde gruplar arasindaki varyans
homojenligini belirlemek Uzere Levene test istatistiinden yararlaniimigtir. Gruplar
arasindaki varyansin homojen oldugu durumlarda farkin hangi gruptan
kaynaklandigini belirlemek igin ¢oklu grup karsilastirma testlerinden LSD (Least
Significant Difference) kullanilmistir.  Gruplar arasindaki varyansin homojen
olmadi§i durumlarda ise ¢oklu grup karsilastirma testlerinden Dunnett C testinin

kullanimi uygun goériimuas ve kullanilmigtir.

Karakter egitimine ait her bir kazanimin ait oldugu hedef ile iliskisi path analizi

teknigi ile sinanmistir. Kazanim-hedef bagintisinin nicel olarak yordama gicl ve



bunun istatistiksel olarak anlamliligi t testi ile test edilmistir. Karakter yapisi
Uzerinde etkili olan hedeflerin 6nem duzeyine gore siralamasini yapmak igin ise
hiyerarsik faktdr analizi yapiimistir. Analiz sonucunda kiz &grencilerin karakter
kazanimlarinin erkeklere gore daha ylksek oldugu, okul Oncesi egitimi almanin
karakter kazaniminda bir etkisi olmadigi, anne-babanin egitim duzeylerinin
odrencilerin karakter kazaniminda etkili oldugu saptanmigtir. Sosyal Bilgiler
Programinda belirtilen karakter kazanimlarinin genel olarak ilgili hedefleri yordadigi

soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Programi, Karakter, Karakter Egitimi, Tipik

Performans



ABSTRACT

Evaluation of Primary School 4th grade Social Sciences Programme,
character education dimension based on the typical performance of students
(Sample from Burdur City)

Betul OZTURK

In this study, the evaluation of education programmes based on character education
which applied as an implicit programme in social sciences programme of the primary
education curriculum in Turkey, and character education related gains are aimed
and the realization of applied character education based on the typical
performances of students has been established. In this aspect, the investigation
contains the extent of character gains’ effects depending on some certain variables.
Also the question of “which character dimensions are more important for students?”

is tried to answer.

The study is realized by scanning model. Character Gain Intended Typical
Performance Scale (CG-TPS) in which, general confidence value was calculated as
0,92 according to Chronbach alpha coefficient developed by Kilinc (2011). The scale
was applied to all Primary School 4th grade students in Burdur city centre in 2011-
2012 education year. Due to obtained normal distribution by the given data, for the
determination of differences between the students’ character averages according to
the gender variable and having or not having pre-school education variable,
independent sample t-test was used. For the determination of students’ character
average differences, according to the fathers’ education levels and mothers’
education levels variables, one-way ANNOVA was used as the number of groups

were two.

In One-way variance analysis, Levene test statistics was used to determine the
homogeneity between groups. In case, the variance between groups was
homogenous, multiple group comparison test LSD (Least Significant Difference)
was used to determine the source of difference, while Dunnett C test was used for

non-homogenous variance obtained between groups.



The connection with the target of each gain related to the character education was
checked by path analysis technique. Quantitative regression and statistical
significance of gain-target correlation was analyzed by t-test. For the hierarchical
ranking of targets having effects on character structure, hierarchical factor analysis
was applied. According to results, female students’ character gains were higher than
male students. While education level of parents have positive effects, going to pre-
school has no positive effects on character gain was determined.

Key words: Social Science Programme, Character, Character Education, Typical

Performance
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BOLUM I

Giris
Bu bdlimde; arastirmanin problem durumu, problem ctmlesi, alt problemleri, amaci

ve dnemi vurgulanmis olup, sayiltilar, sinirhliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

insanlar ve toplumlar sirekli bir degisim icerisinde yer almakta, karmasik sorular ve
sorunlarla kargi karsiya bulunmaktadirlar. Bu sebeple, toplumlar ve insanlar igin
sosyal bilimlerin 6nemi buydktar. Toplum iginde yasayan bireylerin ihtiyaglariyla,
toplumun beklentileri arasindaki dengeyi saglamada, bireylere gerekli bilgi, beceri ve
tutumlari kazandirma acisindan sosyal bilimlere 6nemli gorevier dusmektedir.
Sosyal bilimlerin, degisimi ve surekliligi inceliyor olmasi, bireyi toplumsallastirma
amaci glden egitimde, sosyal bilimlerin etkin bir yer kazanmasina yol agmis ve
egitimin, hem bir sosyal bilim dali, hem de sosyal bilimlerin uygulama alani

durumuna gelmesi "Sosyal Bilgiler" kavramini meydana getirmistir (Akar, 2007).

“Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci
olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan;
6grenme alanlarinin bir Unite ya da tema altinda birlestiriimesini iceren; insanin
sosyal ve fiziki cevresi ile etkilesiminin gegmis, bugin ve gelecek baglaminda
incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersidir”
(Milli Egitim Bakanhgdi [MEB], 2005).Bu tanimda sosyal bilgiler ile ilgili dért boyut
ortaya c¢ikmaktadir. Bunlardan ilki sosyal bilgilerin bireyin toplumsal var olusunu
gerceklestirmek amacinda olmasi, ikincisi sosyal bilgilerin sosyal bilimler ve
vatandaglik konularini yansitmasi, tguncusu sosyal bilgilerin insanin sosyal ve fiziki
cevresi ile etkilesimini zaman boyutunda ele aldigi ve dordinclisli de sosyal
bilgilerin toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ders oldugudur
(Safran, 2008).

Sosyal bilgiler egitiminin genel amaci; bireylere éncelikle kendini, fiziksel ve sosyal

¢evresini anlamalarina yardimci olmaktir. Ayrica bireylerin, kendilerine ve sosyal-



fiziksel gevrelerine karsi olumlu deger ve tutumlar gelistirmektir. Daha sonrasi ise,
bireylerin sahip olduklari bu bilgi ve degerleri eyleme doénustirebilmelerine yardimci
olmaktir (Doganay, 2006).

Sosyal bilgiler 6gretiminde temel amag; guinimiz dinyasinda c¢agdas toplumlar
seviyesine ulagsmak i¢in bireylerin karsilastiklari sorunlari ¢dzebilmeleri ve
yasadiklari kultirde ¢ok yoénli editim ile ideal vatandas dizeyine ulasmasini
saglamaktir. Bu anlamda sosyal bilgiler programlarinin temel ¢iktisi ahlaki etik ve
deger sistemine dayali olan kararlar alabilen, adalete saygi duyan, glzeli takdir
eden ve duslinen bireyler yetistirmektir (Baydar, 2009). Yine O; Sosyal Bilgiler
dersinin iyi vatandas olmanin ayrilmaz pargalari olan etik ve demokratik degerlerin
gelismesine 6nem veren, dgrencilere toplumda adil olma ve hukukun rolinda, iyi bir
toplum vyaratmada bireylerin sorumlulugunu benimsetmis bireyler yetistirmis

olmasinin beklentisini ifade etmektedir (Baydar, 2009).

Bu bagdlamda sosyal bilgiler egitiminde 6grencilere kazandiriimasi dusunulen énemli
degerler oldugu ileri surGlmektedir. Bu de@erlerden birisinin de karakter egitimi

oldugu sdylenebilir.

Karakter, cesitli ruhsal yeteneklerin bir kiside 6zel bir bicimde toplanmasi seklinde
tanimlanabilir. Karakter, icinde bulundugu cevrenin toplumsal degerlerinden ve
ahlak kurallarindan olusur ve degerlendirilir. Karakter, zamanin olaylarin ve egitimin

etkisi ile degisiklige ugrar ve ilerleme gosterir (Cagdas ve Secer, 2002).

Battistich ’e gore de karakter; bazilari igin basit¢ce “kurallari igletmek” anlamindadir.
llag ve cetelerden uzak durulmasi, okul islerini yapmak ve okuldan mezun olmak ve
uygun is bulmak sahip oldugunuz karakterdir. Bu kesinlikle karakterle ilgilidir ama
yeterli  degildir. Buradan anlasilan karakter; tutumlarin, davraniglarin,
motivasyonlarin ve becerilerin toplamiyla ilgilidir (Akt: Ustinyer, 2009). Diger
taraftan Arpaci (1992) ya gore ise, bir insanin karakterinden onun gevresiyle olan

iliskileri anlagiimaktadir.

Bu aciklamalardan da anlasilabilecegi gibi karakterin; bireyin toplumsallagmasi
acisindan o6nemli oldugu soylenebilir. CUnki bireyin toplumsallagsmasi, bireyin

toplumun bir Gyesi haline gelme surecindeki ortaya koydugu davranis kaliplar ile



yakindan ilgili oldugu ve bu sirecgte egitimin énemli oldugu disidndimektedir. Bu
sebeple egitime, karakterle iliskisine ve karakter egitimine deginilecektir.

Akyuz’'e gore egitim; kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal yeteneklerinin,
davraniglarinin en uygun sekilde ya da istenilen dogrultuda gelistirimesi, ona
birtakim amaglara donuk yeni yetenekler, davraniglar, bilgiler kazandiriimasi
yolundaki caligmalarin tumudur (Akyuz, 2011). Bu tanima bakilarak da egitim
yoluyla kisiye kazandiriimasi distnulen degerler oldugu ve karakter egitiminin de bu

konuda 6nemli oldugunu séyleyebiliriz.

Noddings’e gore, karakter egitimini; erdem asilamaya yoénelik bilingli caba, ahlak
egitiminin en iyi bilinen formu olarak tanimlamaktadir (Akt: Cagatay, 2009). Ayrica
karakter egitimi, sadece erdemli davraniglari kazandirmayr amaglamaz. Bunun
yaninda ogrencilerin karakterlerini sekillendirmeyi, aktif ve vatandashk ve ahlak
temsilcisi bireyler yetistirmeyi amaclar. Bunu da, dogrudan 6gretim ile yapmaktadir
(Can, 2008).

Karakter egitimi; 6grencilerin, sorumluluklarini tasiyabilecekleri makul secimler
yapabilmelerine imkan saglayan bilgi, beceri ve yeteneklerinin gelistirimesi (Eksi,

2003) olarak tanimlanmaktadir.

Battistich ise karakter egitimini; okul hayatinin tim boyutlarinin dikkatlice
kullanilarak en uygun karakter gelisiminin saglanmasi olarak tanimlamistir (Akt:
Uysal, 2008).

Karakter egitiminin cesitli tanimlarinin yapildigi gérilmektedir. Bunlardan birini de

Berkowitz ve Bierf in yapmis olduklari galismada belirtilen 4 tanim olusturmaktadir:

1. Evrensel olarak paylastigimiz iyi karakterlerin Ogretiimesi ve
gosterilmesiyle  etigi, sorumlulugu, sefkatli, yardimsever genclerin
geligtirilmeleri icin okullarda olusturulan ulusal bir harekettir.

2. Karakter egitimi durustluk, kibarlik, cesaret, 6zgurluk esitlik saygi ve
comertligi iceren temel insan degerleri hakkinda gocuklari egitir.

3. Karakter egitimi birey ve toplumun iyilidi igin iyi karakterin gelismesi igin
maksath ¢abadir.

4. Karakter egitimi okul personelinin ve toplum Uyeleriyle gocuklarin ve

genclerin sorumlu olmasi igin maksatl bir yaklagimdir (Akt: Ustlnyer, 2009).



Goraldugu gibi toplumlarin kisilikli bireylere sahip olmasi her seyden énce onlarin
editim kurumlarinda nitelikli bir karakter egitimi almis olmalarina bagli oldugu
sdylenebilir. Bu baglamda karakter kazanimlarina en ¢ok yer veren derslerden

birinin de sosyal bilgiler dersi oldugu gérulmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinin yapisina bakildigi zaman bu yapiyi olusturan
ogelerin; beceri, kazanim, 6grenme alanlari, tniteler, degerler, kavramlar, etkinlikler,
AtatlrkcUlUk konulari, iliskilendirmeler ve degerlendirmeler oldugu gorulmektedir
(MEB, 2005). Bundan dolay! arastirma ile dogrudan iligkili olan kazanimlar ve

degerler Uzerinde durmak gerekmektedir.

Yazici ve Koca, (2008) 'ya gére Kazanim, 6grenme stireci igerisinde
planlanmig ve diizenlenmis yagantilar yoluyla, 6grencilerin kazanmasi
beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerler olarak tanimlanmaktadir.
Davranis¢! yaklasimla diizenlenmis programlardaki hedeflerin yerini
yeni programda kazanimlar almistir. Bu nedenle kazanimlarin
gerceklesmesiyle 6grencilerin  6grenme alaninda  gdésterdikleri
gelismeler arasinda dogru orantili  bir iliskinin oldugu ifade
edilmektedir. Tiirkive’ de uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler
Programinin en 6nemli 6gelerinden birini de degerler olugturmaktadir.
Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve
devamini saglamak ve sdrdirmek igin lyelerinin ¢ogunlugu
tarafindan dogru ve gerekli olduklari kabul edilen ortak diiglince,
amacg, temel ahlaki ilke ya da inanglar olarak tanimlanmigtir.
Yenilenen ve aragtirmaya konu olan sosyal bilgiler programinda; adil
olma, aile birligine bnem verme, bagimsizlik, barig, bilimsellik,
caliskanlik, dayanisma, duyarlihk, ddristliik, estetik, hosgéri,
misafirperverlik, 6zglirliik, saglkli olmaya énem verme, saygi, sevgi,
sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik olmak (izere 19
temel deger belirlenmistir (Yazici ve Koca, 2008).

Anlagilacagi Uzere, Sosyal Bilgiler dersi sahip oldugu 6zellikler ve mevcut program
igerigi itibari ile Gnemli bir ders olarak kabul edilmektedir. ilkégretim diizeyinde 1, 2,
3. siniflarda Hayat Bilgisi dersi ile baslayan karakter egitimi, 4. ve 5. siniflarda da
Sosyal Bilgiler dersi ile devam etmektedir. Bu galismada 4. siniflar arastirma
kapsaminda ele alinmisgtir. Programda 4. sinifa kadar Hayat Bilgisi dersi oldugu igin,
Hayat Bilgisi dersinde sahip olunan kazanimlarin ogrenciler igin oOn-sart girig
davraniglari olduklarini kabul edebiliriz ve 4. Sinif Sosyal Bilgiler dersi bu
kazanimlarin ne derece kazanildiginin ortaya cikartiimasi agisindan son derece
onemlidir.



4. sinifin bir diger 6zelligi de, bilissel gelisim kuramlari agisindan somut islemsel
dénemden, soyut islemsel doneme gecis ddénemidir. 4. sinifa kadar 6grencilerin
o6grendikleri kavramlar somut kavramlardir. Yani ¢ocuklar kavramlari basit dizeyleri
ile algilamakta ve kavramlari bir durumdan diger bir duruma gecirememektedirler.

Bu baglamda 4. Sinif, soyut distinme agisindan kritik bir 6neme sahiptir.

1.2. Problem Ciimlesi

iIkogretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Karakter Egitimi Boyutu,
Burdur'da grenim gdren 4.Sinif Ogrencilerinin tipik performanslarina dayali olarak

ne durumdadir sorusu bu arastirmanin problem cimlesini olusturmaktadir.

1.3. Alt Problemler
iIkégretim 4. Sinif Ogrencilerinin;
1) Karakter kazanimi cinsiyete gore degismekte midir?

2) Okul éncesi egditimi alip almama durumuna gore karakter kazanimi

acisindan anlamli bir farklihk var midir?

3)Babanin egitim durumunun karakter kazanimi Uzerine bir etkisi var

midir?

4) Annenin egitim durumunun karakter kazanimi Gzerine bir etkisi var

midir?

5) Karakter egitimine ait her bir kazanimin ilintili oldugu hedefi yordama
glcu ne duzeydedir?
6) Karakter yapisi Uzerinde etkili olan hedeflerin dederleri ne

dizeydedir?

1.4. Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, Turkiye’de sosyal bilgiler 6gretim programinda ortuk
program® olarak uygulanan karakter egitiminin, dégrencilerin tipik performanslarina

dayall olarak ne duzeyde kazandiriimakta oldugunu belirlemeye caligmaktir. Bu

! Ortiik program: Bir egitim kurumunda 6grencilerin érgiin egitim disinda bilingsiz olarak ogrendikleri
inang, deger ve tutumlarin tiimii (Onciil, R. 2000).



baglamda arastirmada, karakter kazanimlarinin bazi dediskenlere gére ne derece
etkili oldugu, 6grencilerin hangi karakter boyutlarina daha fazla énem verdikleri

belirlenmeye calisiimistir.

Turkiye'de egitim sisteminin temel amaci; 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununda
da belirtildigi gibi, “Ataturk ilke ve devrimlerine bagli, dusunme, algilama ve problem
¢cdzme yetenedi gelismis, demokratik dederlere bagli, yeni fikirlere acik, kigisel
sorumluluk duygusuna sahip, ulusal kultiri 6zimsemis, farklh  Kkdlturleri
yorumlayabilen ve ¢agdas uygarliga katkida bulunabilen, bilim ve teknoloji Gretimine
yatkin ve beceri dlizeyi ylksek, Uretken ve yaratici bilgi cagi insaninin yetistiriimesi”
(MEB, 2005) olarak ifade edilmektedir. Bu temel amag¢ dogrultusunda; Sosyal
Bilgiler derslerinin okullarda okutulmasindaki amag, bireyin mensubu bulundugu
devletin istedigi vatandas tipini yetistirmektir. Dolayisiyla bireylere verilecek sosyal
bilgi, toplumun deger ve kurallarina gore sekillenir. Sosyal Bilgiler dersinin en énemli
amacinin, bireyi hayata hazirlamak (Yildirnrm, 1996) oldugu belirtiimektedir. Bu
anlamda sosyal bilgiler dersinin ve bu derste kazandirilacak karakter boyutlarinin
dnemli oldugu séylenebilir. iste bu arastrma, Sosyal Bilgiler derslerinde

kazandiriimaya calisilan karakter kazanimlarini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Tarkiye’deki ilkdgretim programina bakildiginda, ulusal ve evrensel degerlerin
hemen her derste yer aldigi fakat en cok sosyal bilgiler dersi icinde kendini
goOsterdigi  sdylenebilir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler derslerinde kazandiriimasi

dusunulen karakter kazanimlarinin incelenmesi 6nemlidir.

Karakter egitimi programlari, dunyanin cesitli Ulkelerinde uygulanmasina ragmen
Turkiye’ de gereken Onemin verilmedigi gorulur. Bu agidan Turkiye'de, okullarda
daha gok ortuk program igerisinde verilmek istenen degerler ve karakter egitiminin,
ogrencilere kazandiriimasi konusunda ne kadar etkili oldugunun belirlenmesi

acisindan arastirmaya ayri bir 6nem katacagi umulmaktadir.

Bu arastirmanin, sosyal bilgiler ogretim programi igerisinde, o6grencilerin hangi
karakter boyutlarina daha ilgili olduklarinin ve karakter kazanimlarinin hangi
degiskenlere goére ne dizeyde gerceklestiginin belirlenmesi; 6grencilerin karakter

gelisimi ve karakter egitimini etkileyecek, yonlendirecek olan ydnetici, 6gretmen ve



ailelerin sorumluluklari konusunda farkindalik yaratacagdi igin ayri bir dnem

kazanacagi dustnulmektedir.

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgu ve yorumlarin, karakter egitimi Uzerine
arastirma yapmak isteyen akademisyen ve arastirmacilara yardimci olacagi

dusinUtlmektedir.

1.6. Sayiltilar

Bu arastirmanin temel varsayimlari sdyle siralanabilir:

1. Arastirmada kullanilan o&lgegin, 4.Sinif 6grencileri icin yeterli oldugu kabul
edilmistir.

2. Arastirmaya katilan égdrencilerin, veri toplama aracinda yer alan maddelere dogru
cevap verdikleri varsayillmigtir.

3. Arastirmada izlenen yontemin, ¢caligmanin amacina uygun oldugu varsayilmistir.

1.7. Sinirliliklar

1. 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Burdur il merkezindeki 23 ilkdgretim okulunda

O6grenim goren 4. Sinif égrencileri ile sinirlandiriimigtir.

2. Veri toplama aracinda bulunan maddeler ile sinirhdir.

1.8. Tanimlar
Dogrulayici faktér analizi: Dogrulayici faktor analizinde degiskenler arasindaki
iliskiye dair daha 6nce saptanan bir hipotezin ya da kuramin test edilmesi s6z
konusudur (Blyukoztirk, 2011)

iIkégretim: Birkag 6gretim basamagindan olusan 6rgiin egitim sisteminin temel bilgi
ve becerileri kazandiran sekiz yillik ilk basamagi, ilkdgrenim, zorunlu 6grenim
seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2012).

Yasar, Sozer ve Giiltekin (2000) ise, ilkdégretimi; Bireyleri yetiskin olduklari zaman
alacaklari sosyal ve kulturel gorevleri icin hazirlayan, bu goérevler icin temel bilgi ve

beceriler kazandiran bir egitim basamagi olarak tanimlamaktadirlar.



Karakter: Turk Dil Kurumu Soézlugi’'nde karakter; bir bireyin kendine 6zgu yapisi,
onu bagkalarindan ayiran temel belirti ve bireyin davranis bigimlerini belirleyen,
Ustiin ana o6zellik, 6z yapl, Ira, seciye seklinde ifade edilmektedir (Tark Dil Kurumu
[TDK], 2012).

Karakter Egitimi: En genel anlamiyla ortuk veya acik program araciligiyla, yetigen
yeni nesle temel insani de@erleri kazandirma, degerlere kargi duyarhlik olusturma ve
onlari davranisa doénustlirme konusunda yardimci olma gayretinin ortak adi (Eksi,

2003) olarak tanimlanmaktadir.

Kazanim: Egitimde, hedefler dogrultusunda bireye kazandirmak istenilen bilgi,
beceri ve tutumlardir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine
yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini
yansitan; égrenme alanlarinin bir Unite ya da teme altinda birlestiriimesini iceren;
insanin sosyal ve fiziki cevresi ile etkilesiminin gegmis, bugin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu &gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilkdgretim dersidir (MEB, 2005).

Tipik Performans Testleri: Dogru-yanhs ayrimi yapilmayan ilgi, tutum, kisilik gibi
duyussal alana iligkin élgimler yapan testlerdir.Yaygin olarak bireylerin kendilerini

yansitmalarina dayanmaktadir (Dogan, 2011).



BOLUM II

Kuramsal Gergeve ve ilgili Arastirmalar

Bu bdlimde sirasiyla; kuramsal cerceve, karakter egitiminin énemi, karakter
editiminde o6gretmenin rolt, karakter egitiminde ailenin 6nemi, Turk egitim

sisteminde karakter egitimi ve ilgili arastirmalar yer almaktadir.
2.1. Kuramsal Cergeve

Sosyal bilgiler, vatandaslik yeterlikleri kazandirmak icin, sanat, edebiyat ve sosyal
bilimlerin disiplinler arasi bir yaklagsimla birlestiriimesinden olusan ¢alisma alanidir.
Okul programi icinde sosyal bilgiler, antropoloji arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih,
hukuk, felsefe, siyaset bilimleri, psikoloji, din, sosyoloji ve sanat, edebiyat,
matematik ve doda bilimlerinden uygun ve ilgili iceriklerin alinarak, sistematik ve
esgudumli bir calisma alani olusturulmasini hedeflemektedir. Sosyal bilgilerin
oncelikli amaci, karsilikli olarak birbirine bagimli dinyada, kulturel farkliliklari olan
demokratik bir toplumun vatandaslari olarak kamu yararina bilgiye dayali, mantikli
kararlar verebilme vyetenegi gelistirmek icin genc¢ insanlara yardimci olmaktir
(National Council For Social Studies [NCSS], 1993).

Sosyal bilgilerle ilgili bir diger kapsamli tanimi Doganay (2005) yapmistir. O’'na goére;
sosyal bilgiler, sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve yodntemlerinden
yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal gevresiyle etkilesimini zaman boyutu
icerisinde disiplinler arasi bir yaklagsimla ele alan ve klresellesen bir dinyada
yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatiimis, diistinen ve beceri demokratik
vatandaslar degistirmeyi amaclayan bir ¢alisma alanidir. Bu tanimla birlikte sosyal
bilgilerin demokratik vatandas yetistirme boyutu 6n plana ¢ikartiimis ve sosyal

bilgilerin toplum ve insanla ilgili oldugu belirtilmistir.

Oztirk (2006) ise, sosyal bilgileri; “hemen her bakimdan degisen llke ve diinya
kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢dzebilen etkin vatandaslar yetistirmek
amaciyla, sosyal ve beseri bilimlerden aldid1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak

kullanan bir 6gretim programi” olarak tanimlamaktadir.

Bir bagka tanimda da; Sosyal Bilgiler; bireyin toplumsal varolusunu

gerceklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi,
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sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi, ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve
vatandaglik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir Gnite ya da tema
altinda birlestiriimesini iceren; insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin
gecmis, bugin ve gelecek baglaminda incelendidi; toplu &gretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersi (MEB, 2005) olarak ifade edilmektedir.

Sosyal bilgiler dersi, bireyin yasaminda karsisina ¢ikacak olan cesitli sorulara en
uygun cevabi verebilmesi igin bireyi hayata hazirlamayi, ona hayatin iginden
olaylarla bu olaylardan nasil ders almasi gerektigini, hatirlatir ve 6gretir (Soézer,
2009).

Yine bagka bir tanimda Sosyal Bilgiler dersi; temel kiltir 6gelerini, bircok alandaki
galismalardan saglanan bulgulardan, disiplinler arasi bir yaklasimla olusturuimus
bilgileri icinde butunlestiren; ilkdgretim duzeyine ve g¢ocuklarin kuresel algilama

Ozelligine uygun duruma getirilmis bir ders (Sézer, 1998) olarak tanimlanmaktadir.

Tarkiye’de sosyal bilgiler dersinin, 1968-69 &gretim yilinda bitin ilkokullara, 1970-
71 ogretim yilinda da deneme niteliginde ortaokullara resmen girdidi sdylenebilir.
Daha sonra Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Baskanligr’ nin 9. Milli Egitim Surasi
kararlari uyarinca 15.11.1974 tarih ve 459 sayili kurul karar ile temel egitim 4., 5.,
6., 7. ve 8. siniflarda Sosyal Bilgiler dersinin okutulmasina karar verilmistir. Boylece
Sosyal Bilgiler dersi ilkogretim okullarinda 1968’ den itibaren, ortaokullarda ise 1975
ten itibaren okutulmaya baslanmistir. Bu uygulama 1985 yilina kadar devam
etmistir. Bu tarihten sonra Sosyal Bilgiler dersi ilkdgretim 1l. Kademede Milli Tarih,
Milli Cografya ve Vatandaslik Bilgisi olarak verilmeye baslanmistir. 1997-1998
Ogretim sezonunda tekrar 6gretim okullarinda (4., 5., 6., siniflarda) Sosyal bilgiler
dersinin okutulmasina baglanmigtir. Her ne kadar “sosyal bilgiler” adiyla bir ders
1968 yilinda ilk defa ilkokul programinda yer almis ise de, bu tarihnten daha 6nceleri
sosyal bilgiler icerigine yakin bagka derslerde egitim programlarinda yer almistir.
Nitekim 1968 6ncesinde, tarih, cografya, yurt bilgisi/ vatandaslik bilgisi derslerinde
sosyal bilgiler dersi icerikleri verilmeye calisiimistir (Safran, 2008).

Milson’ a gore sosyal bilimler ogretileri, bir ahlak ve karakter yaratmak i¢in, uygun bir
zemin olusturmaktadir. Ogrenciler, tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji
gibi dersleri 6grenirken, ayni zamanda ahlaki dersler alip, ahlaksal ikilemleri ve

karsit disen degerleri 6grenirler. Ayrica, elestirel disiinmek, karar verebilmek ve
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problem ¢6zebilmek gibi sosyal beceriler gelistirmek, égrenciler igin sosyal bilimlerin

ahlaki boyutunu dastnebilecekleri bir zemin saglamak demektir (Akt: Ugar, 2009).

GoOmleksiz ve Curo (2011)a gore Turkiye ve Turk milletinin gelecegdi agisindan
hayati 6nem tagiyan Sosyal Bilgiler dersinde belirtilen degerlere ulagiimasi olduk¢a
onemlidir. CUnkld bu degerleri benimsemis bireyler yetistirildigi takdirde, Sosyal
Bilgiler dersinin evrensel amaci olan sorumlu insan, etkin vatandas yetistirme
amacina ulasiimis olunur. Bundan dolay! Sosyal Bilgiler derslerinde deger egitimine

onem verilmesi gerektigini soyleyebiliriz.

Bireyin ahlak gelisimi belli asamalari izlemektedir. Bu asamalarin bireyin biligsel
gelisiminden bagimsiz olmadigi ve ona paralel oldugu sdylenebilir. Bunun igin

Piaget ve Kohlberg ahlak gelisimine iliskin goruslerini agiklamakta fayda vardir.

Piaget ‘in Ahlak Gelisim Kurami: Yapilan arastirma dogrultusunda, arastirmaya
katilan 6grencilerin yaslari goéz online alinirsa; Cocuklar 10-12 yasa kadar kurallari
bilingli olarak kullanamaz ve izleyemezler. 10-12 yaslarda, artik gocuklar oyunu ayni
kurallarla oynayabilir; kurallarin oyuna yoén vermek ve oyuncular arasindaki
anlasmazliklari en aza indirmek igin konuldugunu anlayabilirler. Ayni zamanda
kurallarin herkesin Ustlinde anlastigi basit seyler oldugu; bireylerin anlasarak

kurallari degistirebileceklerini kavrayabilirler (Senemoglu, 2010)

Kohlberg’in Ahlak Geligsim Kurami: Kohlberg ahlak gelisim dénemlerini 3 dizey ve 6
asamada tanimlar (Aral vd.,2001).

1. Gelenek Oncesi Diizey: Bu diizeydeki gocuk, kiiltir iginde kabul edilen iyi ve kétl
dlglilerine gére davranir. (i)Ceza Ve ltaat Egilimi: Bu agamadaki gocuklar sadece

otoriteye uyar ve cezalandirimaktan kacinirlar. Genel olarak olaylarin dis
gorinusune ve meydana gelen olayin blyukligune bakarak karar verirler .(ii)Cikara
Dayali Alig Veris: Bu asamada c¢ocuk icin dogru, kendisinin ve g¢evresindekilerin

ihtiyaclarinin karsilanmasi ve somut degisime dayanan adil alis verigler yapmaktir.

2. Geleneksel Duzey: Bu dizeyde beklentilere ve toplumsal gdreneklere uygun
davraniglar gostermeye dayali bir ahlak anlayigi vardir. (iii)Kisilerarasi Uyum: Bu
asamada iyi davranis baskalarini mutlu etmektir. Benmerkezciligin azalmasiyla

cocuk olaylara bagskalari acisindan bakabilme 6zelligini kazanir. Kendisinden
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beklenen davranigi gdstermenin dogru oldudu vyargisindadir ve ana babasi,
ogretmeni ve arkadaglarinin kendisinden bekledigi gibi davranirsa, onlarin sevgisini
kazanabilecegi, onlar tarafindan takdir edilerek kabul goérecegdi dusuncesindedir. (iv)
Kanun ve Diizen Egilimi: Bu asamada Kisi toplumsal rolleri ve kurallari tanimlayan
sistemin bakis acisini kabul eder, bireysel iligkilerini bu sistem igindeki kurallar

dahilinde kullanir.

3. Gelenek Sonrasi Diizey: Bu dlzey ilkeli ahlaklik olarak da adlandiriir. Bu
duzeydeki ahlak anlayisina ulasmis olan bireyler, genelde toplumsal normlara,
degerlere uygun davranislar sergilemekle birlikte, insani degerlerle catisan yasal
dizenlemeleri sorgulayabilir. Kohlberg’in ahlak gelisimin bu en Ust dlizeyine ¢ok az
insanin ulasabildigi belirtiimektedir (v)Sosyal S6zlesme Egilimi: Kanunlarin kullanimi
ve bireysel haklar elestirici bir sekilde incelenir. Kanunlar, sosyal dizeni korumak,
temel yasama ve 6zgurlik haklarini glivence altina almak igin gerekli gértilmektedir.
(vi):Evrensel Ahlak llkeleri Egilimi: Bu asamada kisi ahlak ilkelerini kendisi secip
olusturur. Bu ilkeler adalet, esitlik gibi soyut kavramlara dayalidir (Ustiinyer, 2009).

Milson ‘a gore, ahlak ve erdem sahibi bir karakter gelistirmek, yillardir egitimcilerin
ve filozoflarin merakini uyandirmaktadir. Buyuk ¢ogunluk, ahlak ve erdem sahibi bir
karakter gelistirmenin egitim ve okul hayatinda can alici bir nokta oldugunu kabul
etmekte, fakat bunu basarmanin yollari, uzun siredir devam etmekte olan bir
tartisma konusudur. Sosyal bilimler egditimcileri, demokratik bir toplumda iyi ve
donanimli birer birey yetistirmenin en iyi yollarini aradiklari i¢in, bu tartismada aktif
olarak rol almaktadirlar (Akt: Ucar, 2009).

Topses’ e gore de karakter; kisiligin torel (ahlaki) yanini olusturur. Térel degerler ise,
onemli dlgude toplumsal gevrenin Urinududr, toplumsal ¢gevrenin bireyin 6znel yapisi
icinde 6zlimlenip, yapilasmasi sonucu olusur. “lyi huylu, giizel ahlakh, agik elli”
denildiginde, toplumsal ¢evre, birey davraniglarina ylklenen degerler alanina girmig
olur. Bireyin karakter 0zelliginden sOz edildiginde onun iyi ve kotuyle ilgili degerlerine
iliskin bir yargi vermig olunur. Bu anlamiyla karakter, bireyin eylem ve goruslerinde
ki tutarhligini, kararhihgini, tutum ve davraniglari arasindaki uyumunu anlatan bir
terim olmaktadir. Karakter kavrami, bir diger boyutuyla igsel-psikolojik boyutuyla
istenci icerir (Topses, 2003). Battistich de karakterin; tavirlardan, davraniglardan,

motivasyonlardan ve &zelliklerden c¢ok daha genis bir kavrami yansittigini
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belirtmektedir. Yine O Kkarakteri, kisinin; sosyal, dusinsel, zihinsel ve ahlaki

anlayisinin olumlu yénde gelisimi olarak tanimlamaktadir (Akt: Uysal, 2008).

Karakter, kisiye 6zgl davraniglarin bitiini olup insanin bedensel, duygusal ve
zihinsel etkinligine gevrenin verdigi deger seklinde ele alindigi gibi kisiligin ahlaki
kismina da denilmektedir (Aydin, 2008).

Battisitch’ e goére karakter; kisinin diger Kkisilerin iyiligi icin, en iyisini yapmaya
galisma istegini ve ahlaki dusuncesini, durlst ve sorumluluk sahibi olma gibi
davraniglarini, gesitli kosullarda etkin yaklasimlari saglayan kisisel ve duygusal
dzelliklerini ve toplumsal-sosyal baghhgini kapsar. lyi karakter, kisinin topluma
olumlu degerler katabiliyor olmasini ve adil, esit ve diger insanlara saygili bir

demokratik yasam bicimi surdirmesini saglar (Akt: Uysal, 2008).

Karakterin, bir bireyin kigiliginin olusmasinda ve bireyin toplumdaki yasamini
dizenlemesi acgisindan 6énemli bir kavram oldugu ifade edilebilir. Bu surecte, bireyin
bahsedilen kazanimlari elde etmesinde karakter egitiminin 6nemli oldugunu

sdyleyebiliriz.

Egitim; bireyde kisiligin gelismesine yardim edecek; onun gelecekteki yasantisinda
basarili, mutlu, milleti, vatani ve devleti icin yararl bir insan olmasini saglayacak,
bilgi, beceri ve davraniglari kazandirma slrecidir (Erden, 2010). Aytag’ a goére
toplumlar egitim alaninda sahip olduklari nitelikli, dengeli, ruh ve beden sagligi
yerinde bireyleri nispetinde toplumsal kalkinmalarini gerceklestirirler (Aytag, 2000).
Ada ve Unal' a gore egitimden beklenen, bireylere bilgi ve beceri kazandirmaktan
Ote, toplumun yasamasini ve kalkinmasini devam ettirebilecek, hizla degisen
dinyaya uyum saglayabilecek, cevresinde istenen degisiklikleri yapabilecek
bireylerin yetistirimesidir (Ada ve Unal, 2000). Egitimle ilgili agiklamalardan yola

cikilarak egitimin karakter ile olan iligkisi Uzerinde durulacaktir.

Eksi (2003)' e gore karakter egitimi, en genel anlamiyla 6rtik veya acik program
aracihigiyla, yetisen yeni nesle temel insani degerleri kazandirma, degerlere kargi
duyarlihk olusturma ve onlari davranigsa donistirme konusunda yardimci olma

gayretinin ortak adidir.
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Milson ve Eksi’ e gbre karakter egitimi, yaygin olarak &grencilerde temel etik
degerleri anlama, onlara baglilik ve bu degerlere gére davranma egilimini gelistirme

sureci olarak tanimlanmaktadir (Akt: Cagatay, 2009).

Lickona, Schaps ve Lewis, karakter egitiminin etkili yapilabilmesi i¢in 11 prensipten

bahsetmektedir. Bunlar:

1. Prensip: Karakter egitimi, iyi karakterin temeli olarak temel ahlaki degerleri
kabul edip tesvik eder.

2. Prensip: Karakter; disinme, duygu ve davranigi ¢ok yonli ve kapsamili
tanimlar.

3. Prensip: Etkili karakter egitimi, karakteri gelistirmek icin okul yasaminin
tim basamaklarinda; temel degerleri tesvik eden, bilingli, inisiyatifi eline alan
ve kapsamli bir yaklasim kullanir.

4. Prensip: Okul, insancil ve sefkatli bir topluluk olmalidir.

5. Prensip: Etkili karakter egitimi, 6grencilerin ahlak kurallarina uygun
davraniglar géstermesi icin imkan saglar.

6. Prensip: Etkili karakter egitimi, batiin 6drencilere saygi gosteren, onlarin
karakterlerini gelistiren ve basarili olmalarina yardimci olan anlamh ve
sorgulayici akademik bir mufredat igerir.

7. Prensip: Karakter egitimi, 6grencilerin kendi kendilerini motive etmelerini
gelistirmek igin blyUk bir caba sarf eder.

8. Prensip: TUm okul personeli, karakter egitimi i¢in sorumluluklari paylasan
ve ayni temel de@erlere badli bir 6grenme ve ahlak toplulugu olmalidir.

9. Prensip: Etkili karakter egitimi, paylasiimig liderligi ve karakter egitimi
girigsiminin uzun vadeli destegini tesvik eder.

10. Prensip: Okul, karakter egitimi cabalarinda ebeveynleri ve cevresel
imkanlari tam bir ortak olarak gorur.

11. Prensip: Etkili karakter egitimi, okul karakterini, karakter egitimcisi olarak
okul personelinin c¢alismasini, 6grencilerin iyi karakteri agikgca gosterme

derecelerini degerlendirir (Akt: Uysal, 2008).

2.2.1. Karakter Egitiminin Onemi

Karsl'ya gore karakter, kisiligin énemli bir pargasi olup, Kisiligin ahlaki boyutu olarak

da degerlendirilebilmektedir. Cocugun dogru ve yanhsi degerlendirmesi, hosgoru,
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adalet, yardimseverlik gibi degerlere sahip olmasi karakteri ile ilgilidir. Bu nedenle
cocuklarin kisilik gelisimlerinin dikkatle ve o6zenle ele alinmasi gerekmektedir.
Cocuklarinin  kisilik ve ahlaki gelisimleri slrecinde degerler gelistirmeleri ve
degerlere saygiylr 6grenmeleri dnemlidir. Deger, birey ya da toplum igin nelerin
istenen amag ve nelerin bu amaclara ulastiran ara¢ oldugunu tanimlayan soyut bir
kavramdir. Toplumsallagsma yolu ile birey degerleri elde eder. Bu toplumsallasma
islemi blyUk o6lgtide okullarda verilen egitim yoluyla gerceklestirilir (Cagatay, 2009).
Bu degerlerin aktarilmasinin, égrencilere uygulanan karakter egitimi programlarina
onem verilerek ve karakter egitiminin desteklenmesi ile gerceklesebilecegi

soylenebilir.

Duanya capinda c¢ocuklar, siddetten, artan sosyal sorunlardan, birbirlerine ve
dinyaya karsl saygl eksikliginden etkilenmektedirler. Bu gatismanin artis derecesi
sonucu aileler ve ¢ogu egitimci, egitim sistemi icerisinde evrensel ahlak degerleri
konusunda farkindalik yaratacak uygulamalar yapilmasi gerektigine inanmaktadirlar
(Cagatay, 2009). Turkiye’de son yillarda artan siddet olaylarinin egitim kurumlarina
yansidigi goérilmekte ve bu durum karakter egitimine duyulan gereksinimi ortaya
cikarmaktadir. Ogrencilerin gelecekte devlet kademelerinde s6z sahibi olacak
olmalari ve gelecedimizi onlara emanet edecegimiz gergcegi g6z dnlinde
bulunduruldugunda bu genglerin karakterlerinin gelisimi ile ilgili bazi haklh endiseler
akla gelmektedir. Gosset ve Harriet 'nin da belirttigi gibi karakter egitimi; davranis,
okul iklimi, okul ve sinif icerisinde akademik basari gelistirme konusunda ana
képradar (Cagatay, 2009).

Lickona ’e gore karakter egitiminin amaci; bireyleri zihnen, kalben ve davraniglariyla
iyi aligskanhklar kazanmig olarak yetistirmektir. Karakter egitimi, 6grencilerde saygi

ve sorumluluk gelistirmeyi kendine gorev olarak gorur (Akt: Akbasg, 2004).

Yine Lickona, karakter egitiminin verilmesi sorumlulugunun sadece okullarda degil
batin toplumda oldudunu belirtmistir. O, toplumlarin sorumluluklarini su sekilde

ifade etmektedir:

1. Yalnizca erdemli insanlar 6zgur ve demokratik hukumete destek olabilirler.
2. lyi karakter kendiliginden bigimlenmez. Ogretim siirecine destek verilerek

ve 6rnek 6grenme uygulamalariyla uzun strede gelisir.
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3. Cocukta gelistiriimis iyi karakter ilk olarak ailenin sorumlulugundadir.
Sonrasinda toplumun, okulun, dini kurumlarin ve genclere hizmet veren diger
gruplarin sorumlulugunda bigimlenir.

4 Vatandas yetistirme ancak etkili akademik 6gretim ve karakter geligtirmekle
mumkan olabilir.

5. Etkili karakter egditimi ile olumsuz &drenci davranislari azalir, akademik
basari artar ve gengler sorumluluklarini bilen vatandaslar olur (Akt: Akbas,
2004).

Gorluldugu gibi burada, karakter egitiminde toplumlara diisen sorumluluklar ifade
edilmektedir. Bu sorumluluklardan bir kisminin da okullara distigunu sdylemek
mumkidn goralmektedir. Bu egitimin gergeklestiriimesinde ise 6gretmenlere énemli

gorevler dustugunu dolayisiyla 6gretmenin de 6nem kazandigini sdyleyebiliriz.
2.2.2. Karakter Egitiminde Ogretmenin Roli

Anderson’ e goére karakter egitimi, cabuk 6grenilebilecek bir paket program degil
okul hayatinin bir pargasidir. Onemli olan nokta ise, yasa goére kaliteli karakter
destegini kimin verecegidir. Gunlik hayatta siniflar, karakteri guglendirerek
modelleyip pozitif sekle getirebilecek yerlerden biridir ve dolayisiyla da dgretmenler
karakter egitiminin merkezini olugtururlar. Eger egitimciler 6grencilerin pozitif
karakter davraniglari gostermelerini istiyorlarsa, su c¢ok aciktir ki egitim sistemi
olarak degisik bir dugslnce tarzi sergilemeleri 6grencilere karakterin icinde buyime
ve sayginlik kazanma sansi verecektir. Bu da egitimcilerin karakterin temel
davraniglarina (saygi, sorumluluk gibi) egilmesiyle mimkuindur. Diger yandan, etkili
ogretmenler ve okullar karakter egitimini sinifla sinirli tutmak yerine toplumun icinde
de surdurmelidirler. Saglam bir temel ancak okullar, aileler ve diger aracilarin

karakter egitimi Ustlnde birlikte calismalariyla midmkun olur (Akt: Kiling, 2011).

Millet ve devlet agisindan egitimin gegmigte oldugu gibi bu glinde 6nemi acgik olarak
gorulmektedir. Turk EQitim Tarihi agisindan da egditime bakildig1 zaman Cumhuriyet
oncesi donemde memleketi icinde bulundugu olumsuz durumdun kurtarabilmek igin
careler dustnllmis ve bu carenin, kurtulusun egitimde ve 6gretmende oldugu
gérist ortaya c¢ikmistir. Bu dénemdeki 6nemli ve yaygin goéruslerden birisi,
“Turkiye'yi kurtaracak ve yulkseltecek 6gretmenlerdir, egitimdir” olmustur (Aydin,
2009).
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Goodlad ’a gore 6gretmenler okullarda ahlaki degerleri 6grencilere sunan Kisilerdir.
Temel amaci, toplumda demokrasinin devamliligini saglayacak bireyler yetigtirmek
olan 6gretmenlerin okul sistemi icinde sorgulamalari gereken pek ¢ok sey ortaya
cikmaktadir (Akt: Yildirim, 2007).

Okullar, kisinin karakter gelisimi agisindan bulyik rol oynamaktadir. Ogretim
programi igine vyerlestirilen etiksel degerler, okulun program ve politikasini da
belirlemektedir. Son yillarda fark edilmistir ki, okulun temel amaci ¢ocugu yalnizca
akademik olarak basarili yetistirmek degil, iyi insan olarak da yetistirmektir.

Dolayisiyla bu anlamda 6gretmenlere buyuk sorumluluk dusmektedir.

Hansen’ e gore sinif ici dogal glinlik yasam —informal ortam- , 6grencinin karakter
ve kisisel durusunun ortaya ¢cikmasinda en az formal egitim programi kadar etkilidir.
Formal egitim programi deg@erlerin netlesmesi, ahlaki akil yuritme, demokratik karar
verme gibi konulari icermektedir. Bu program o6grencilere ve genel anlamda da
topluma yarar saglayabilir. Ancak dgretmenlerin 6grencileri ile kurduklari sinif igi
rutin iletisimleri 6grencilerin ahlaki degerleri edinmeleri igin ¢cok daha etkili bir kaynak
olusturabilir (Akt: Yildirim, 2007).

Antes ve Nardini, 6gretmenlerin, 6grencilerde demokratik bir karakter olusmasi igin

yapabileceklerini séyle siralamaktadir:

«  QOgrencilerin  birbirlerinin  sorumluluklarini  alabilecekleri  etkinlikler
dizenleyebilirler. Karigsik yas gruplari ile yapilan etkinliklerde buyuk
ogrenciler; digerlerine yardim etmeyi, sabirl olmayi, model olmayi
ogreneceklerdir. Kigiler arasi iligkiler ve akademik basari yukselecektir.

+ Egitimi ogrencilerin gergek yasantilari ile iliskilendirilebilir ve kendi
deneyimlerini ve fikirlerini aktarmalarina izin verilebilir.

« Ogrencilerin toplumla bitiinlesebilecekleri ve sorumluluk hissedebilecekleri
yardim faaliyetlerine katiimalarini destekleyebilirler. Ornegin, bir huzur evini
ziyaret ya da gevre orgutune gitmek ogretim programi ile bagdastirilabilecek
etkinlikler olabilir.

« Ogrencilerin, ‘okul yagsamr’’ ve ‘diger insanlar ile nasil iletisim kurmak
gerektigi’ konularinda tartismalari igin ortam yaratabilirler. Ogretim programi
disi aktiviteler, édul térenleri vb. ahlak egitimine yonelik gercek yasamdan

firsatlar sunar.
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» Okulda ve sinif ortaminda karar alirken ddrencilere model olabilir, karara
katihmlarini saglayabilirler.

« Ogrencinin bagkalarina fikir vermesini, iletisim kurmasini ve elestirel
distinmesini destekleyerek kendi kisiligini olusturmasina yardimci olabilirler.
» Sinifta ve okulda olan ginliik olaylari kullanabilirler. Ornegin oyun alaninda
olan kavgalar ve dalga gegmeler Uzerine yapilan bir tartisma, 6grencilerin
baskalarina ve onlarin duygularina kargi duyarliik gelistirmelerini
saglayabilir.

« Ogrencilerin egitim programinda gecen ahlaki durumlari ginliik hayata
uyarlayarak tartismalarini saglayabilirler. Tarih dersi ve savaslarda yasanan
ahlaki ikilemler bunun igin bir firsat saglayabilir.

* Okuma yazma etkinliklerini ahlaki ve etik distinceyi ortaya ¢ikarmak icin
kullanabilirler.

« Ogrenme ortamini paylasim, yardimlasma gibi demokratik degerleri
yansitacak bigimde diizenleyebilirler. Ogretmen davranislari bu degerleri
aktaran dnemli bir modeldir.

 Ogrencilerin kisisel disiplin sahibi olmalarini destekleyebilirler. Disiplin
yonetmeligi bu anlamda bir model olusturabilir. Ogretmenlerin model olmasi,
olumlu geribildirim veriimesi de dnemlidir.

» Degerler, tavirlar, karakter 6zellikleri ve ahlaki konulara temel olusturacak
tartisma, canlandirma, analitik ve yaratici projeler kullanabilirler.

« Ogrencilerin sosyal iletisim becerileri gelistirmeleri igin ortak 6Jrenme
aktiviteleri kullanabilirler, geligtirebilirler.

» Ahlaki konularda ortakhgi saglamak icin aile destegi saglayabilirler.
Uzerinde anlasiimis ortak degerler olusturabilir; belli bir diizeyde dgrencileri
de bu slrece katabilirler (Akt: Yildirim, 2007).

Diger yandan, Eksi (2003), 6gretmenin 6grenciler i¢in bir model ve yol gdsterici
olmasi gerektigini ifade etmis ve bir 6gretmen; Ogrencilere sevgi ve saygl ile
muamele etmeli, adil olmali, olumsuz davraniglari uygun yollarla duzeltmeye
calismal, kayiricilik, alay etme, zor durumda birakma gibi 6grencinin 6z guven ve
sayginligini zedeleyecek davraniglardan kaginmali, 6grencilerin dogru davraniglari
ve ya cevaplarini onaylayarak hata yapma korkusunu azaltmali, 6grencilerin
duguncelerini ve ilgilerini ortaya koyabilmeleri igin bir ortam hazirlayip 6grencilerin

gorislerine deger verildigi gostermelidir seklinde ifade etmisgtir.
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2.2.3. Karakter Egitiminde Ailenin Rolu

Brannon’ e goére karakter gelisiminin ilk egitimcileri anne baba ve akrabalardir.
Aileler ilgilendiginde, &grenciler Uzerindeki etkiler pozitiftir. Ailenin ilgilenmesi
o6grencinin daha akademik basari o6ddlleriyle ilgili olumlu tutumlar ve beceri
ylzdesinin gelismesiyle sonuglanir. Aileler c¢ocuklarinin birinci ve en o6nemli

dgretmenleridir (Akt: Ustlinyer, 2009). Berkowitz ve Bier ’ e gdre etkili karakter
egitimi programlari gdéstermistir ki ailenin tam katilimi bir zorunluluktur ¢inki o,

ogrencinin gelisiminde derin bir etkiye sahiptir (Akt: Uysal, 2008)

Ailelerin karakter egitiminde okul disindaki en 6énemli etken oldugunu sdylemek
mamkinddr. Ancak etkili bir karakter egitimi icin aileler okullarla birlikte ¢alismalar
yapmalidir. Lickona (1991), karakter gelisimi konusunda ailelerin bilinglendiriimesine

yonelik yapilabilecekleri sdyle 6zetlemistir :

Aile hayatina toplum destegdini saglamak igin;

» Ulusal bir kampanya diizenlenmesi. (Ornek bir uygulamada, birine yardim eden bir
¢ocugun mutlulugunu goésteren 30 saniyelik bir tanitim, iyilik yapmayi tesvik etmek
amaciyla Japonya’da televizyonda gosterilmektedir. Benzer bigimde, anne-baba
olmanin sorumluluklarini, zevkli yonlerini ve ¢ocuklara olumlu katkilarini yansitan

kisa tanitimlar televizyonda ve diger medyada kullanilabilir).

* HukUimet politikalarinin dizenlenmesi. (Dogum sonrasi izinler uzatilabilir ve bu
suregte konu ile ilgili kisiler ev ziyaretleri yapabilirler, ebeveynlik ile ilgili bilgi ve

doékiman saglanabilir.)

« [l Milli Egitim Mudarliikleri gibi yerel otoritelerin girigsimleri. (Ornegin okullarin

Onerileri dogrultusunda “egitimde en etkili ebeveyn’ler secilebilir).

Karakter egitiminde okul-aile ortakliginin saglanmasi igin;
« Aile anketleri uygulanmasi (Ornegin ailelerin gocuklarinda geligtirimesini istedikleri

degerlere yonelik anketler uygulanabilir.)

« Ailelerin liderlik rolii Ustlenmeleri (Ornegdin, okulun karakter egitimi programinin
planlanmasina katilimlarinin saglanmasi, aile katilimi programlarinin diizenlenmesi,

ailelerin evde degerlere yonelik uygulamalar yapmalarinin desteklenmesi amaciyla
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“aile ev ddevleri” gibi etkinlikler organize edilebilir. Ornedin gocugunuzun maruz
kaldigi klguk dusuricu ya da dalga gegmeye yonelik bir durum Uzerinden, o anda
nasil hissettigini ve eger kendisi benzer bir davranista bulunursa karsisindakinin

naslil hissedecegini konusunuz.

* Okullarda aile egitimleri organize edilmesi (Okullarin uygulamakta oldugu
degerleri, ailelerin evde nasil hayata gecirebilecekleri konusunda kendi aralarinda
fikir aligverisinde bulunabilmeleri icin okulda aile toplantilari diizenlenebilir. Ailelerin
en ¢ok bilgilenme ihtiyaci duyduklari konularda, okul binalarinda aile egitimleri

yapilabilir.)

* Televizyonun olumsuz etkisinin azaltilmasi (az izleme konusunda iyi 6érnek
olunmasi, TV izlemenin bir hak degil ayricalik olmasi, bu nedenle izinle izlenmesi,
sadece belli programlarin izlenebilmesi, TV’nin acik oldugu saatlerin azaltiimasi, TV

seyretmenin glnlik rutine yerine 6zel bir durum olmasi)

« Okul disiplinlinin uygulanmasina aile desteginin saglanmasi (Ornegin sinif iginde
uygunsuz davraniglari strdiren 6égrencinin velisinin derse girerek, bir sire égrenci

ile birlikte oturmasi saglanabilir.)

« Ogrencileri destekleme konusunda veli seminerleri diizenlenmesi (Ornegin, 6dev

yapma konusunda ortam hazirlanmasi ve zaman planlamasi)

+ Aile problemleri yasayan 6grencilere ve ailelere 6zel destek verilmesi (Ornegin
ebeveynleri yeni bosanan ¢ocuklarin, daha 6ce ebeveynleri bosanmis ¢ocuklarla bir
araya gelerek sorunlarini paylagmalari, deneyimlerden faydalanmalari ve yalniz

olmadiklarini hissetmeleri saglanabilir. Ayni durum aileler arasinda da saglanabilir)

Diger igbirligi ortamlari igin;
* Okul bllteni aracihidi ile ailelerin okulda uygulanan karakter egitimi programi

hakkinda bilgilendiriimeleri

* Konu ile ilgili bir problem yasandiginda ilgililerin paylasimini saglayabilecek

isbirlikgi ve olumlu bir okul atmosferinin olusturulmasi. (Akt: Yildirim, 2007)
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Tdm bu aciklamalara bakilarak; Anne babanin, ¢ocuguna 6rnek olmasi onu iyi
karakter sahibi bir birey olarak yetigtirmeye galismasi gereklidir. Bunun yaninda,
ailelerin, okuldaki karakter egitimi programlarina katilmasi bu programlarin etkisi
agisindan da énemlidir. Karakter egitimi konusunda sorumlulugun sadece okullarda

ve toplumda olmadigi, ailenin de bu sirecte énemli bir faktér oldugu ifade edilebilir.
2.2.4. Turk Egitim Sistemi’nde Karakter Egitimi

Birgok Ulkede karakter egitim programlari tim okullarda uygulanmaktadir ve egitim
politikalari da karakter egitimini desteklemektedir. Karakter egitimine yardimci olmak
icin cesitli internet siteleri ve materyaller bulunmaktadir. Karakter egitimi Turkiye’de
ihtiya¢ duyulan bir kavram olmasina ragmen hentz program gelistirme ¢alismalarina

tam anlamiyla baglanmamistir (Cagatay, 2009).

Yuksel (2005)’ e gore, Turkiye'de karakter egitimine ait bir egitim programi ve ders
programinin oldugunu séylemek zordur. Henliz kurumsal olarak yerlesmis program
gelistirme g¢alismalari mevcut degildir. Fakat Din Kiltart ve Ahlak Bilgisi derslerinin
karakter egitimindeki degerlerle ilgili katki sagladigi sdylenebilir. Karakter egitimi ile
dogrudan iligkili dersler; Din Klttirl ve Ahlak Bilgisi dersi ve igeriginde vatandaslik,
sorumluluk gibi degerlere yer veren Sosyal Bilgiler, Vatandaslk ve Tirkce
dersleridir. Fakat bu dersler tam olarak karakter egitiminin alternatifi sayllamaz. Bu
nedenle karakter egitimi, acik ve Ortik olarak planlanmalidir. Karakter egitimine
temel olan degerler, ortik program icerisinde kazandirilmaktadir. Degerler, okulun
dizeni, kurallar, fiziksel ve psikolojik gevresi, okuldaki yonetici ve 6gretmenlerin
resmi olmayan veya Ustu kapali olarak 6grencilere verdikleri mesajlar 6rtik programi
olusturmaktadir. Bu program ile 6grencilerin toplumsal hayata, devletin ideolojisine,
okulun politikalarina baglliklarini saglayacak duygu, tutum, deger, aliskanlik ve

beceriler kazandiriimaktadir.
2.3. llgili Arastirmalar

Bu bdélimde arastirma konusuyla ilgili sirasiyla yurt disi ve yurt iginde yapilmis olan

arastirmalara yer verilmistir.
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Yurt digsinda yapilmis arastirmalar;

Berkowitz ve Bier (2004), yazdiklari makalede, uzun yillardir var olan fakat dizensiz
olarak son otuz bes yildir yapilan karakter egitimi uygulamalari ile ilgili bilimsel bir
bakis acisi gelistirmek amaclanmistir. Bu arastirmanin sonuglarinin, uygulamacilar
ve politikacilara, okul-tabanl karakter egitimini geligtirmeleri icin yol gosterici olmasi

amaglanmigtir.

Chandler (2005), tarafindan yapilan The Effect of Character Education Program on
Elementary Students Prosocial Competence (Karakter Egitimi Programinin ilkokul
Ogrencilerinin Toplum Yanlisi Davranis Yeterliligi Uzerindeki Etkileri) isimli doktora
tezinde, besinci sinif 6grencilerinin toplum yanlisi davranis yeterliliinde Karakter
Egitimi Programinin etkililiginin arastirilmasi amacglanmistir. Arastirma sonuglarina
goére, ogrencilerin karakter egitimine katilmalari sonucunda cinsiyet ve son test
sonuglari arasinda dedisikler oldugu goérulmustir. Bayan oOgrenciler erkek
ogrencilerden hem on testlerde hem de son testlerde yuksek puan almislardir.
Ogrencilerin etnik 6zellikleri ve son test puanlar arasinda ise istatistiksel olarak

onemli bir fark bulunmamistir.

Milson ve Mehling (2003), tarafindan yapilan makalede; ilkbgretim okullarindaki
ogretmenlerin karakter egitiminin etkililigine iliskin inanma dizeyleri incelenmigtir.
Arastirmanin sonucunda, o6gretmenlerin ¢odunun karakter egitimi konusunda
yeterlilik hissettiklerini belirtmislerdir. Bu &gretmenler, karakter egitimiyle ilgili
yeterliliklerini, Universite egitimleri sirasinda 6zel olarak ve inangla (dini olarak)
ilgilenen bu konuya duyarl Universitelerde dgrenmiglerdir. Ogretmenlerin okullarda
karakter egitimine iliskin becerilerini gelistirmek icin 6zel ve inangla ilgilenen
Universitelerin  yontemler dnermesinin sonraki arastirmalar icin yapilabilecegi

belirtiimigtir.

Richardson, Tolson, Huang ve Lee (2009), tarafindan yapilan Character Education:
Lessonsfor Teaching Socialand Emotional Competence (Karakter Egitimi: Sosyal ve
Duygusal Yetkinlik Ogretimi Dersleri) adli makalede bir sosyal yetenek programinin,
(Baskalariyla lletisim Kurma: Sosyal ve Duygusal Yetkinlik Ogretimi Dersleri)
yetersiz olan 6grencilerin, kapsayici siniflarda yetersiz olan veya yetersiz olmayan
akranlariyla sosyallesmelerini kolaylastiracak yetenekleri gelistirip gelistirmediklerini
ortaya koymaya calisiimistir. Arastirma kapsamindaki &grencilerin  sosyal

yeteneklerinin programin uygulanmasi éncesinde degerlendirmeleri olmadigdi igin
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ogrencilerin gelisimi sadece 0gretmen algilarina gore degerlendirilmistir. Aragtirma
sonucunda, dgrencilerin yetenek alanlarinda gelisim gdsterdikleri ve akranlariyla da

pozitif iletisim kurabildikleri sonucuna variimistir.

Yurt icinde yapilmis arastirmalar;

Ada, Baysal ve Korucu (2005), tarafindan yazilan makalede, yapilandirmacilik
yaklasimina gbére yeniden duzenlenen programin o6gretmenlerin  olumsuz
davraniglara gosterdikleri tepkiler, karakter egitimi agisindan ele alinmistir.
Arastirma sonucunda sinif dgretmenlerinin  sinif i¢ci olumsuz davraniglara
gosterdikleri tepkiler ve bu tepkilerin ne dizeyde oldugu saptanmistir. Arastirmada
elde edilen bulgulara badli olarak da sinif i¢i olumsuz davraniglarin ortadan

kaldiriimasi i¢in karakter egitimine 6nem verilmesi gerektigi vurgulanmigtir.

Akkiprik (2007), tarafindan yapilan, Genel Lise Ogretmenlerine Gére Karakter
Egitimi Yoluyla Ogrencilere Kazandirilacak Dederler adli doktora tez calismasinda,
karakter egitiminde hangi degerlerin Oncelikli olarak orgencilere kazandiriimasi
gerekliligi tespit edilmeye calisiimigtir. Arastirma ile 6grencilere hangi degerlerin
oncelikli olarak ogretilmesi konusu ogretmenlerin cinsiyet, yas, medeni durum,
meslekteki kidem, brans, en son mezun olunan okul, en son mezun olunan fakiilte
degiskenleri agisindan ortaya konulmustur. Buna gore; brans 6gretmenleri basari,
hazcilik, 6zydnetim, uyum ve guvenlik degerlerini 6grencilere kazandirmada meslek
ogretmenlerine nazaran daha Onemli bulmaktadirlar, kadin o6gretmenler erkek
ogretmenlere nazaran 6zyonetim, basari, uyum ve guvenlik degerlerini daha ¢ok
onemsemekte olduklari Egitim faklltesi mezunu olan 6gdretmenlerin ise guc¢ ve
hazcilik degerlerini diger fakultelerden mezun olan 6gretmenlere gére daha 6nemli
bulduklari belirtiimistir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilere kazandiriimasini gerekli
gordukleri degerlerin dncelik sirasi; evrensellik, 6zdenetim, yardimseverlik, uyum,

guvenlik, basari, geleneksellik, hazcilik, uyarilma ve gig¢ seklinde siralanmistir.

Baydar (2009), tarafindan vyapilan fllkégretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler
Programinda Belirlenen Degerlerin Kazanim Diizeyleri ve Bu Sliregte Yasanilan
Sorunlarin Degerlendiriimesi isimli yiksek lisans tezinde, ilkogretim besinci sinif
ogrencilerinin sosyal bilgiler programinda belirlenen degerlere, Kohlberg“in biligsel
ahlaki gelisim kuramina gore baghlik duzeylerinin nasil oldugu, 6gretmenlere gore

ogrencilerin bu degerleri ne derece kazandiklari ve bu slrecte karsilagilan
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sorunlarin neler oldugunun belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada o6grencilere
uygulanan ahlaki ikilem formlarina gore sosyo-ekonomik duzeyin deger
kazaniminda farklilik yaratmadigi belirlenmistir. Ogretmenler, égrencilerin deger
kazaniminda yetersiz olduklarini ve bunun ailelerin 6grenim duzeylerinden kaynakli
olabilecegini belirtmiglerdir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara gére;
ogrencilerin deger kazanimi Kohlberg“in ahlaki gelisim kuramina gére genel olarak
olmasi gereken duzeydedir. Ancak egitim seviyesi yuksek olan ailelerin ¢ocuklari
degerlerin kazaniminda egitim seviyesi dusik olan velilerin ¢ocuklarina gére daha

basarili olduklari belirlenmistir.

Cagatay(2009)'in yaptigi, Ogretmen Gériiglerine Gére Karakter Egitiminde ve
Karakter Gelisiminde Okulun Rolii adli yiksek lisans tezi arastirma sonugclarina
gore; okulun, ogrencinin karakter gelisiminde etkili oldugunu sdylemistir.
Ogretmenlerin, 6grencinin karakter gelisiminde, okul igerisinde en cok etkili olan
kisiler oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin sinif ici uygulamalari ve sinif yonetimi
anlayisi da ogrencinin karakter gelisiminde etkili oldugunu ifade etmistir. Okul
yoneticilerinin 6grencinin karakter gelisiminde etkili oldugunu belirtmistir. Karakter
bilesenlerinden en ¢ok yardimseverlik ve sorumlulugun geligtirildigini ifade etmisgtir.
Ogrencilerin karakter gelisiminde Sosyal Bilgiler ve Gorsel Sanatlar, Miizik ve Beden
Egitimi derslerinin édnemli role sahip oldugu saptanmigtir. Ders disi etkinliklerin,
ogrencinin karakter gelisiminde dnemli olmasina ragmen yeterli Gnem verilmedigini

belirtmistir.

Eksi ve Milson (2003), yazdiklari makalede, karakter egitimi yetkinlik inanci
skalasinin uyarlama ¢alismasinin sonuglarinda, égretmenlerin karakter bozukluguna
sahip olan 6grencilere karakter egitimi verme konusunda kendi yetenekleri hakkinda
kuskulari bulundugunu tespit etmiglerdir. Ayrica bu arastirma, hizmet ici egitim ve
karakter egitimi konferanslarinin 6gretmenlerin karakter egitiminde yetkinlik duygusu
uzerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ve Universiteye dayall egitimin 6gretmenin

yetkinligi konusunda hi¢ bir onemli tesvik igermedigini gostermistir.

Gokeek (2007), tarafindan yapilan yuksek lisans tezinde; okul dncesi egitimi alan 5—
6 yas cocuklar icin hazirlanan karakter egitimi programinin etkisini incelemek
amaglanmigtir. Arastirma sonucunda ailelerin karakter egitiminin egitim programi
icinde yer almasi gerektigini ve karakter egitiminin okul éncesi egitimimin bir pargasi

olmasi gerektigini dusundukleri belirtiimistir. Aileler okul éncesi egitiminin pozitif
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karakter gelisimine yardimci oldugunu, evde verilen karakter egitiminin yetersiz
oldugunu, okul éncesi egitimcisinin karakter egitimi konusunda ebeveyn kadar iyi
egitim verebilecegini belirtmis ve karakter egitiminin sadece aile tarafindan
veriimesine katilmadiklarini da ifade etmislerdir. Uygulanan egitim programinin
sonuglarina bakildiginda ise programda yer alan tim degerlerde olumlu davranis

degisikliginin goruldugu ifade edilmektedir.

Keskin (2008), tarafindan yapilan Tiirkiye'de Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda
Degerler Egitimi: Tarihsel Gelisim, 1998 ve 2004 Programlarinin Etkililiginin
Arastinlmasi  konulu doktora tezinde, Turkiye'de sosyal bilgiler 6gretim
programlarinda degerler egitiminin tarihsel gelisiminin ve yayinlanan son iki program
temel alinarak buglnki durumun ortaya konmasi amaclanmistir. Arastirma
sonuglarina goére kizlarin degerlere sahip olma duzeyi, erkeklerden daha yuksektir.
Ailenin sosyo-ekonomik durumu arttikga 6grencilerin degerlere yonelik puanlari da
artmaktadir. Her iki program da (5.sinif diizeyinde) degerleri 6grencilere ayni

duzeyde kazandirmaktadir.

Kiling (2011), tarafindan yapilan, ilkégretim Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin
Karakter egitimi  boyutu ilkégretim  dérdiinci  sinif  6grencilerinin  tipik
performanslarina dayali olarak bir degerlendirmesi adli doktora tezinde, programda
kazandiriimak istenen karakter egitimine ait on bes boyut birer hedef olarak alinmis
ve bu hedeflere ait olarak da 47 kazanim ifadesine yer verilmigtir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gére, karakter egitimine iliskin alti alt boyutta (Oz
Saygi, Sabir, Barig, Dogruluk, Yenilik ve Vatanseverlik) bazi kazanimlarin hedefleri
yordamadigi  gorilmistir.  Arastirmada  ilkégretim  Hayat Bilgisi  Ogretim

Programi’ndaki karakter egitimi boyutunun gézden gegirilmesi énerilmistir

Kiroglu (2009), yaptid1 yuksek lisans tezinde, karakter egitimine yapilan elestiriler
Uzerinde durmustur. Arastirma, ulusal ve uluslararasi makale, kitap, tez,
sempozyumlarda sunulan bildiriler, internette yayinlanan bilimsel yazilar gibi
kaynaklari kullanarak olusturulan elestirileri kapsamaktadir. Bu amagla istenilen
kapsamda bilgi toplamak icin bu alandaki kitaplar, makaleler, tezler, sunular vb.
kaynaklar taranarak elestiri konulari belirlenip bu konular baslklar halinde
incelenmistir. Aragtirma, bu yaklasimlarin eksiklerini siniflandirarak ortaya koymaya

calismistir.
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Ucar (2009), tarafindan yapilan Sosyal Bilgiler Programindaki Dederlerle llgili
Kazanimlara Yénelik Ogretmen Gériislerinin Dederlendiriimesi adl yiiksek lisans
tezinde, ilkogretim sosyal bilgiler programindaki degerlerle ilgili kazanimlara yonelik
o6gretmen goruslerinin - degerlendiriimesi amaclanmisgtir.  Arastirma sonucunda
cinsiyet ve brans degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik gorulmemistir. Mevcut
programda degerlerle ilgili kazanimlarin yeterli olup olmadidi konusunda ise,
ogretmenler kazanimlari yetersiz gorduklerini ifade etmislerdir. Ayrica aragtirma
sonugclarina goére 6gretmenlerin, degerlerle ilgili kazanimlara, programda daha ¢ok

yer verilmesini istedikleri belirtilmigtir.

Ustlinyer (2009), karakter egitimi ile ilgili egitimcilerin gorisleri lizerine yaptigi
yuksek lisans tezinde egitimciler su goruslere yer vermiglerdir; Egitimciler, karakter
egitimi ile ilgili olarak kesinlikle bir egitim verilmesi gerektigini, verilmesi gereken
degerler olarak, milli manevi degerlerin oncelikli olarak verilmesi gerektigini,
ogretmenlerin egitime ihtiyaci oldugunu, karakter egitimine o6gretmenler kadar
idareci, okul personeli, aile ve medyanin da etkisi oldugunu, rehberlik derslerinin
gerek miufredat, gerekse uygulayicilar agisindan istenen katkiylr saglamadigini

belirtmislerdir.

Yildirim (2007), ilkégretim diizeyinde bir karakter editimi programi model énerisi ve
uygulanabilirligi Gzerine yaptigi doktora tezinde, Tirkiye igin ilkdgretim diizeyinde
karakter egitimi programi ile ilgili bir model d6nerisi gelistirimesi ve gelistirilen
modelin uygulanabilirliginin ilgililerin goéruslerine gbre sinanmasi amacglanmistir.
Onerilen karakter egitimi modelinin ilkeleri, yapilanmasi, isleyisi ve drnek etkinlikleri,
arastirmaya katilanlar tarafindan ytiksek dizeyde uygulanabilir bulunmustur. Ayrica,
arastirmaya katilanlarin blytk gogunlugunun karakter egitimi modelinin ilkogretim
okullarinda uygulanmasina ihtiya¢c duyduklari gértlmastir. Arastirmaya katilanlarin
Karakter Egitimi Modelinin ilkdgretim Okullarinda uygulanmasina ihtiyag duyma
duzeylerine, gorev degigkeni acisindan bakildiginda, yoneticiler ile velilerin gorugleri
arasindaki farkin anlamli oldugu goéralmustir. Sonug¢ veliler grubu lehine
bulunmustur. Aragtirmaya katilanlarin Karakter Egitimi Modelinin ilkégretim
Okullarinda uygulanmasina ihtiyag duyma duzeylerine, cinsiyet degiskeni agisindan
bakildiginda, kadin ve erkek gruplarinin gérugleri arasinda anlaml farklilik oldugu
gorilmastur. Sonuglarin kadinlar lehine oldugu gérulmustur. Arastirmaya katilanlarin
Karakter Egitimi Modelinin ilkdgretim Okullarinda uygulanmasina ihtiyac duyma

dizeylerine, bulunduklari illerin gelismislik dizeyleri acgisindan bakildiginda, az
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gelismis illerde bulunanlar ile gelismis ve gelismekte olan illerde bulunanlar
arasindaki farkin anlamh oldugu gértlmastir. Sonuglarin gelismis ve gelismekte

olan iller lehine oldugu goérilmustar.
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BOLUM Il

Yontem

Bu boélimde, arastirmanin modeli, calisma evreni, veri toplama araclari ve

yontemleri ile verilerin analizi hakkindaki bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ilkdgretim 4. sinif programinda yer alan ve karakter egitimi ile ilgili
olan kazanimlara dayali 6gretim programlarinin degerlendiriimesi amaclanmistir. Bu
nedenle amaca uygun olarak tarama modeli kullaniimistir. Ayrica arastirma modeli
olarak Kiling (2011) ’in gelistirdigi 6gretim programlarinin degerlendiriimesine dayali

Ozel bir arastirma modeli ele alinmigtir.

Tarama modelleri, gegcmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amagclayan arastirma yaklagimlaridir. Aragtirmaya konu olan olay, birey
ya da nesne, kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari,
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gdsteriimez. Bilinmek istenen sey
vardir ve oradadir. Onemli olan onu uygun bir bigimde belirleyebilmektir (Karasar,
2011).

3.2. Calisma Evreni

Arastirmada, Burdur il merkezindeki 23 ilkdgretim okulu ¢alisma evreni olarak ele
alinmis ve 931 4.sinif 6grencisine ulasiimistir. Evren ulasilabilir oldugu igin, ayrica
ornekleme yoluna gidilmemis ve dogrudan evrende bulunan &grencilere yer
verilmistir. Karakter Kazanimina Yénelik Tipik Performans Olgegi (KK-TPO) formu
931 ogrenciye ulastinimig ve 842 form geri donmustir. Ancak gerekli 6zenle
yanitlanmayan ve geri donmeyen formlar oldugundan 716 form degerlendiriimeye
tabi tutulmustur. Degerlendirmeye tabi tutulan formlarin 326’ si1 (% 46) kiz, 390’ 1 (%

54) ise erkek 6grencilere aittir.
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Tablo 1

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore frekans dagilimlari

Cinsiyet N %
Erkek 390 54,5
Kadin 326 45,5

Toplam 716 100,0

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada, Kiling (2011) tarafindan gelistirilen genel guvenirlik degeri Cronbach
alfa katsayisina goére 0,92 hesaplanan Karakter Kazanimina Yoénelik Tipik
Performans Olgegi (KK-TPO) kullanilmigtir. Olgegin birinci bélimiinde égrencilerin
kisisel bilgilerini belilemeye yobnelik maddeler, ikinci bdluminde ise karakter
kazanimina yonelik olarak 47 madde bulunmaktadir. Olgek 4’li Likert tirinde
derecelendirilmis olup, olumlu maddeler i¢in “Her Zaman” (4), “Cogunlukla” (3),
“Bazen” (2), “Higbir Zaman” (1) seklinde; olumsuz maddeler igin de “Higbir Zaman”

(4), “Bazen” (3), “Cogunlukla” (2), “Her Zaman” (1) seklinde puanlanmigtir.

3.4. Veri Analizi

Arastirma verilerinin analizi icin SPSS 15.0 ve LISREL 8.80 for Windows 7
programlarindan yararlaniimigtir. SPSS 15.0 programi verilerin dagihmini
belirlemek; bagimsiz érneklem t testi ve tek yonll varyans analizi yapmak amaci ile
kullaniimigtir. Veriler normal dagihm gdsterdigi icin analiz yontemlerinden, cinsiyet
degiskenine ve okul oncesi egitimi alip almama degiskenine gdre o6grencilerin
karakter ortalamalari arasindaki farki belirlemek Uzere bagimsiz érneklem t testi,
baba egitim dizeyi ve anne egditim dizeyi degiskenlerine gére dgrencilerin karakter
ortalamalari arasindaki farki belirlemek Uzere ise ikiden fazla grup bulundudu igin

tek yonli varyans analizi (ANOVA) kullaniimistir.

Varyans analizi parametrik bir tekniktir t testine benzer olarak, érneklerin alindigi

ana kutlelerin normal dagihm go6sterdigi ve ayni varyansa sahip olduklari
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faraziyelerine dayanir. Farkh ana kitlelerde tek bir niteligin etkisinin farkli olup
olmadigi incelenecekse tek yonlu varyans analizi kullanihr (Kartal, 2006) ve tek
yonlu varyans analizinde gruplar arasindaki varyans homojenligini belirlemek Gzere
Levene test istatistiinden yararlaniimistir. Gruplar arasindaki varyansin homojen
oldugu durumlarda farkin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek igin goklu grup
karsilastirma testlerinden LSD kullaniimistir. Gruplar arasindaki varyansin homojen
olmadigi durumlarda ise ¢oklu grup karsilastirma testlerinden Dunnett C testinin

kullanimi uygun gorGimustar.

Faktoriyel gecerlik icin dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor
analizi, 6nceden secilen faktér modelinin veriye uyumunun saglanip saglanmadigini
degerlendirmek igin kullanilan en etkili analizdir ve bu acidan agimlayici faktor
analizinden ciddi bir bicimde ayrilir. Dogrulayici faktér analizi 6lgme araglarinin
geligtiriimesi, duzenlenmesi ve yeniden gbézden geciriimesi c¢alismalarinda ¢ok
kullanighdir (Floyd ve Wideman, 1995, akt.: Cokluk, Sekercioglu ve Buyukozturk,
2010). Model veri uyumunu degerlendirmek Uzere analiz sonuglarindan Ki-kare
degerinin serbestlik derecesine orani, RMSEA, GFI, CFl ve NNFI degerleri dikkate
alinmistir.Uyum indisleri olarak adlandirilan bu indislerden GFI VE CFI indislerinin
degerinin 0.90’ dan blylk, RMSEA degerinin ise 0.08 degerinden kuguk olmasi
gerekmektedir (Yurdugul, 2007). Ki-kare deg@erinin serbestlik derecesine oraninin
0,08’ten kuguk oldugu ve GFI, CFl ve NNFI degerlerinin 0,90 degerinden buyuk
oldugu durumda modelin veri ile mukemmel uyum gosterdigine karar verilmistir.
Yani bu arastirmada kurulan ve c¢b6zumlenen tim uyum indis degerleri yeterli

dizeyde bulunmustur.
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BOLUM IV

Bulgular ve Yorum

Bu boélimde, arastirmada toplanan verilerin analiz sonuclarindan elde edilen

bulgular ve bulgulara yonelik yorumlar yer almaktadir.

Ayrica, arastirma sonuglarini glglendirmesi ve zenginlestirmesi agisindan,
arastirma modelinden yararlanilan ve bu konuda ¢alismasi bulunan Kiling (2011) ‘in
arastirma bulgulari ile bu arastirmanin bazi bulgulari arasinda karsilastirma yoluna

gidilmistir.

4.1. Karakter kazaniminin cinsiyete gére farklilasma durumuna iliskin

bulgular

Bu arastirma problemini test etmek igin bagimsiz érneklem t testi yapiimistir. Analiz
sonuglarina iligkin bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2.

Cinsiyete gore karakter kazanimi t testi sonuglari

Cinsiyet N X S.S s.d T p
Erkek 389 3,599 ,031
713 2,476 ,014
Kiz 327 3,659 ,329
p<0,05

Tablo 2 incelendiginde, erkeklerin ortalama puanlarinin 3,599, kizlarin ortalama
puanlarinin ise 3,659 olarak hesaplandidi gorilmektedir. Bagimsiz érneklem t testi
sonuglarina gére dgrencilerin  karakter kazanimlari ortalamalari arasinda
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sdylenebilir (t713) = -
2,476, p= .014). Buna goére kizlar karakter kazanimlari bakimindan erkeklerden
daha ylUksek ortalamaya sahiptir. Arastirmanin bu bulgusunun Chandler (2005)’ in
ve Yildinm (2007)in arastirma sonuglariyla ortlistigu gorilmektedir. Buna goére

kizlarin karakter kazaniminda ayirt edici bir 6zellige sahip oldugu sdylenebilir.
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4.2. Karakter kazaniminin okul éncesi egitimi alan ve almayan &grencilere

gére farklilasma durumuna iliskin bulgular
lgili arastirma probleminin ¢dzimi icin bagimsiz érneklemler t testi yapilmistir
Analiz sonuglarina iligkin bilgiler Tablo 3’de yer almaktadir.
Tablo 3.

Ogrencilerin okul éncesi egitimi alip almama durumlarina gére karakter kazanimlari

t testi sonuglari

Okul Oncesi N X S.S s.d T p
egitimi alan
Evet 567 3,632 ,328

714 ,908 ,364
Hayir 149 3,605 ,303

Tablo 3’e gbére okul 6ncesi egitimi alan égrencilerin ortalama puanlari 3,632; okul
oncesi egitimi almayan 6grencilerin ortalama puanlari 3,605tir. Bagimsiz érneklem t
testi sonuclari incelendiginde bu farkin istatistiksel olarak anlamh olmadigi
bulunmustur (t714) = 0,908 , p= .364). Bu sonuca bagli olarak bireyin okul 6ncesi

egitimi alip almamasinin karakter kazanimi Uzerine etkisi olmadigi ifade edilebilir.

4.3. Babanin egitim durumunun 6grencinin karakter kazanimina katkisi

durumuna iligkin bulgular

Ogrencilerin karakter kazanimlarinin babanin egitim durumu degiskenine gére
farkhhk gosterip gdstermedigini belirleyebilmek amaci tek yonli varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglarina iliskin sonuglar Tablo 4’te ve Tablo 5’te yer
almaktadir.
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Tablo 4.

Baba egitim diizeyi degiskenine iliskin betimsel istatistikler

N X S.S.
ilkokul 169 3,572 312
Ortaokul 111 3,543 357
Lise 212 3,639 ,346
Universite 224 3,699 272

Toplam 716

Tablo 4 incelendiginde, babasinin egitim dizeyi Gniversite olan édrencilerin karakter
kazanim ortalamasi en yuksektir (X=3,699). Bunu lise (X=3,639), ilkokul (X=3,572)
ve ortaokul (X=3,543) egitim diizeyi izlemektedir. Ortalamalar arasindaki farkin
anlamli olup olmadigini belirlemek Uzere yapilan tek yonlu varyans analizi sonuglari

Tablo 5’te yer almaktadir.
Tablo 5.

Baba egitim dizeyine gore ANOVA sonuglari

Varyans Kareler Kareler F P Anlamli Fark
Kaynagi
Toplami Ortalamasi
Gruplar 8,243 0,000 ilkokul-
2,508 3 0,836 . .
Arasi universite,
Gruplarici 72,207 712 0,101 Ortaokul-
Universite

Toplam 74,715 715

p<0,01

Tablo 5’te goruldugu gibi babanin egitim dizeyine gore Ogrencilerin karakter
kazanimlari arasinda anlaml fark bulunmustur. Buna gére gruplardan en az birinin
digerlerinden istatistiksel olarak anlamh farklilik gosterdigi ifade edilebilir (F=0,836

Sd=3/712, p=0,000). Farklihigin hangi gruplardan kaynaklandigina iliskin olarak
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Levene testi sonuclarina goére varyanslar homojen olmadigi icin (p<0,05) ¢oklu
kargllastirma analizlerinden Dunnett C segilmistir. Coklu karsilastirma analiz
sonuglarina gére babasinin 6grenme dlzeyi Universite olan égrenciler ile babasinin
o6grenme dizeyi ilkokul veya ortaokul olan égrenciler istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermektedir. Buna gore babanin egitim seviyesi yukseldikge 6grencinin
karakter kazanimi da yukselmektedir. Bu sonug Baydar (2009)in arastirma

sonugclariyla da paralellik géstermektedir.

4.4. Annenin egitim durumunun 6grencinin karakter kazanimina katkisi

durumuna iligkin bulgular

Ogrencilerin karakter kazanimlarinin annenin egitim durumu degiskenine gdre
farkhihk gosterip gostermedigini belirleyebilmek amaci ile tek yonlli varyans analizi
(ANOVA) yapilmistir. Analiz sonugclarina iliskin sonuglar Tablo 6'te ve Tablo 7’da yer

almaktadir.

Tablo 6.

Ogrencilerin  Annelerinin  Egitim Diizeylerine Goére ANOVA Betimsel istatistik

Sonuglari
N X S.S
likokul 268 3,579 0,320
Ortaokul 127 3,577 0,344
Lise 186 3,679 0,341
Universite 135 3,692 0,254
Toplam 716 3,62 0,323

Tablo 6'e gore annesinin egitim duzeyi ilkokul olan 6grencilerin ortalama puanlari
3,579; annesinin 6grenme dizeyi ortaokul olan égrencilerin ortalama puani 3,577,
annesinin egitim duzeyi lise olan 6grencilerin ortalama puani 3,679 ve annesinin

egitim duzeyi Universite olan égrencilerin ortalama puani 3,692’dir. Ortalama puanlar
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arasinda bir farklilk oldugu gortlmektedir. Bu farklihgin istatistiksel olarak anlamli

olup olmadigi ANOVA ile incelenmigtir. Sonuglar Tablo 7’da yer almaktadir.

Tablo 7.

Ogrencilerinin Karakter Kazanimlarinin Annelerinin Egitim Diizeyine Gére ANOVA

Sonuglari

Varyansin  Kareler Toplami  Sd Kareler F P Anlaml Fark

Kaynagi Ortalamasi

Gruplararasi 2,079 3 0,693 6,792 ,000 llkokul - Lise,

Guruplarigi 72,636 712,102 lkokul = Univ.,
Ortaokul - Lise,

Toplam 74,715 715

Ortaokul — Univ.

Tablo 7’deki analiz sonuglari incelendiginde gruplardan en az birinin digerlerinden
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi ifade edilebilir (F712= 6,792, p=0,000).
Farklihdin hangi gruptan kaynaklandiginin test etmek icin Levene testi sonucuna
gbre varyanslar homojen oldugu ic¢in (p>0,05) ¢oklu karsilastirma analizlerinden
LSD secilmistir. Coklu karsilastirma analiz sonuglarina gére annesinin egitim dizeyi
Universite olan ogrenciler ile annesinin egitim duzeyi ilkokul veya ortaokul olan
ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gérilmektedir. Annesinin
egitim duzeyi lise olan 6grenciler ile annesinin egitim duzeyi ilkokul veya ortaokul
olan dgrenciler arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkhhk gorilmektedir. Buna
gobre annenin egitim seviyesi yukseldikge 6grencilerin karakter kazanimlarinda daha
basarili olduklari goérulmektedir. Bu durum yine Baydar (2009)'in arastirma

sonugclariyla értismektedir.

4.5. Sosyal bilgiler programinda, karakter egitimine iliskin 15 alt boyuttaki her

bir kazanimin ilintili oldugu hedefi yordama gdiciine iligskin bulgular

Ozsaygi, Ozglven, Toplumsallk, Sabir, Sevgi, Hosgérii, Saygi, Barls,
Yardimseverlik, Dogruluk, Durastlik, Adalet, Yenilik, Vatanseverlik, Kultirel
degerleri koruma ve gelistirme olmak Uzere 15 boyuttan olusmaktadir ve toplamda

46 madde bulunmaktadir. Faktériyel gegerlik icin dogrulayici faktér analizi
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yapiimisgtir. Analiz sonucunda [* (884, n=716)= 1312,09, p<0.000, RMSEA=0,026,
GFI= 0.93, CFl= 0.98, NNFI= 0. 98] model mukemmel uyum gostermistir.

Bu arastirma; birden fazla degiskenin bir 6zellige olan etkisinin belirlendigi path
analizi calismasiyla gercgeklestiriimistir. Bu calismayi, bir bultine olan etkinin,
bagimsiz degiskenlerin 6grenciler tarafindan yanitlanmasi neticesinde degisiklik
gostermesi seklinde aciklayabiliriz. Her 0Ogrencinin hemen hemen ayni seyi
dusunduga ve yanitladigr durumlarda farklilasma ve iligskiden s6z etmek yanhs olur.
Ogrenciler arasindaki dislince farklihgi ne kadar ¢ok olursa, bitiine olan etki

Uzerine yapilacak yorumun glvenirligi artar.

Bu asamada, arastirma kapsaminda ele alinan on bes hedefin ilgili kirk alti

kazanimla olan bagintilarinin incelenmesine yer verilmistir.
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Sekil-1: Oz saygi boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.

Sekil-1’de “6z saygl” boyutundaki kazanimlarin yordamsal diizeylerine bakildiginda;
“Hata yapabilecegimi kabul ederim” (Faktér yiki=0,28; P<0,05), “Kendimi oldugum
gibi gorur ve bagkalarina benzemeye calismam” (Faktor yiki=0,54; P<0,05) ve
“Kendimin degerli olduguna inaninm” (Faktér yuki=0,42; P<0,05) seklinde bir

siralama karsimiza ¢ikmaktadir.

Buna gore; 6z saygl boyutunu en c¢ok yordayan 6grenme c¢iktisinin “Kendimi
oldugum gibi gorur ve bagkalarina benzemeye ¢alismam” kazanimi oldugu ve bunu
da “Kendimin degerli olduguna inanirim” kazaniminin izledigi saptanmistir. “Hata

yapabilecegimi kabul ederim” kazanimi ise en dusuk faktér ylkine sahiptir.

Ogrencilerin % 92 ‘si “Hata yapabilecegimi kabul ederim” maddesine ayni cevabi
verdigi igin bu maddenin faktor yiki disik ¢ikmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar
arasinda farklilasma olmamasi, bu maddenin 6zsaygi boyutunu etkileme gucunu

dusUrmektedir.
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Ozsayg! boyutuyla ilgili olarak ilkdégretim Sosyal Bilgiler 4. Sinif ders kitabinda,
ogrencilere her bireyin bir digerinden farkl oldugu vurgulanarak, kendi farkliliklarini
kabul etmek ve bu farklihgin bilincinde olmak gerektigi anlatilarak kiginin kendine

saygl duymasi gerektigi vurgulanmis.
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Sekil-2: Oz gliven boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.

Sekil-2'de “6z gliven” boyutundaki kazanimlarin yordamsal diizeylerine bakildiginda;
“Haksizliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem” (Faktér yuki=0,50;
P<0,05) ve “Beni ilgilendiren konularda kendi dusuncelerimi soylerim” (Faktor
yuku=0,50; P<0,05) kazanimlarinin en yuksek ve esit faktor yuklerine sahip oldugu
gorulmektedir. Bu kazanimlari izleyen “Dogru bulmadigim, kabul etmedigim bir
durumda hayir derim” kazanimi ise (Faktor yukid=0,43; P<0,05) son sirada yer

almistir.

Buna gore; 6z guven boyutunu en ¢ok yordayan o6grenme ciktilarinin “Haksizhiga
ugradigimda sebebini sorgulamaktan g¢ekinmem” ve “Beni ilgilendiren konularda
kendi duslncelerimi sdylerim.” kazanimlari oldugu sdylenebilir. Kiling (2011) ‘in
arastirmasinda “Dogru bulmadigim, kabul etmedigim bir durumda hayir derim”
kazanimi en yuksek faktor yukine sahiptir. Bu sonug, Kiling (2011) tarafindan
yapilan arastirma sonuglariyla ¢elismektedir. Bu celigki; dlgedin yapildigi bdlgenin
farkhhgindan, ekonomik durum vb. farkliliklardan kaynaklanmis olabilir.

Ozgiiven boyutuyla ilgili olarak ilkégretim Sosyal Bilgiler 4. Sinif ders kitabinda,

odrencilere bireysel farkliliklar anlatilmis her bireyin bir digerinden farkl oldugu ve

bu farkliligin bilincinde olmak gerektigi vurgulanmistir.
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Sekil-3: Toplumsallik boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal dizeyleri.

Sekil-3'te  “toplumsallik” boyutundaki kazanimlarin yordamsal dizeylerine
bakildiginda; en ylksek faktor yukine sahip ve toplumsallik boyutunu en iyi
yordayan kazanimlarin sirasiyla; “Birlikte yasayabilmek icin kurallarin gereKili
olduguna inanirm” (Faktér yikid=0,51; P<0,05) ve “Kurallara uymamin bana ne
fayda saglayacagini bilirim.” (Faktor yuk(i=0,50; P<0,05) seklinde oldugu belirtilebilir.
“Gorgu kurallarina uyarim” (Faktor yikia=0,28; P<0,05) kazaniminin ise toplumsallik
boyutuna etkisinin disiik oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin % 92 ‘si “Gorgu
kurallarina uyarim” kazanimina ayni cevabi vermis ve farkhlik gorilmedigi icin bu
degiskenin butine etkisi de dusuk cikmistir. Yani bu maddenin toplumsallik

boyutunu yordama glicu zayiftir seklinde yorum yapilabilir.

Buna goére; toplumsallik boyutunu en ¢ok yordayan ogrenme ciktilarinin; “Birlikte
yasayabilmek i¢in kurallarin gerekli olduguna inanirrm” ve “Kurallara uymamin bana
ne fayda saglayacagini bilirim” kazanimi oldugu gorulmektedir. “Gérgl kurallarina

uyarim” kazaniminin ise yordama gucu dasiktir.

Toplumsallik boyutuyla ilgili olarak ilkégretim Sosyal Bilgiler 4. Sinif ders kitabinda
;bu boyutun kazandiriimasina yonelik, 6égrencilerin huzurevine gitmeleri ve yashlari
ziyaret etmelerini anlatan bir metin verilmis ve bu ziyaretin dnemine deginilmistir. Bu
konunun bireyin toplumun bir Uyesi haline gelme sirecinde ©6nemli oldugu

sdylenebilir.
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Sekil-4: Sabir boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.
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Sekil-4’'te “sabir” boyutundaki kazanimlarin yordama dizeylerine bakildidinda;
“Ailemin durumu uygun degilse, istegimi erteleyebilirim” (Faktér yiki=0,51; P<0,05)
ve “Yapilan konusmalari sonuna kadar dinlerim” (Faktor yuki=0,50; P<0,05) oldugu
go6rilmustir. Bununla birlikte “Sinirlendigimde o6fkemi kontrol ederim” (Faktor
yuki=0,14; P<0,05) tipik performansinin ise en diusuk faktér yukine sahip oldugu
sdylenebilir. “Sinirlendigimde 6fkemi kontrol ederim” (Faktér yikid=0,14; P<0,05)
tipik performansinin en dusuk faktoér yikine sahip olmasina bagli yapilacak yorum;
sabir boyutunun belirlenmesinde, "Sinirlendigimde 6fkemi kontrol ederim" maddesi,
Olgme islemine katilan o6grencilerin %98 i tarafindan ayni yanitla yanitlanmasi
neticesinde, bu maddenin butline olan etkisini disirmustir ve dolayisiyla bu madde

anlaml bir etkileme glctine sahip degildir.

Ogrencilerin verdigi cevaplardaki farklilasma, givenirligi yani yordamayi verir.
Ogrencilerde benzer éruntller yani yanitlar varsa boyut hakkinda yorum yapmayi
engeller. Burda da 6grencilerin hemen hepsi sinirlendiginde 6fkemi kontrol ederim

dedigi icin sabirla ilgili bir degisken olma 6zelliginin dusik oldugu gozlenmistir.
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Sekil-5: Hosgdru boyutuna ydnelik kazanimlarin yordamsal dizeyleri.

Sekil-5'te “hosgodrud” boyutundaki kazanimlarin yordamsal duzeylerine bakildiginda;
“Her insanin degerli olduguna inanirim” (Faktér yiikii=0,54; P<0,05), “insanlarin hata
yapabileceklerini ve bunun da dogal oldugunu kabul ederim” (Faktoér yuku=0,51;
P<0,05) ve “insanlarin birbirinden farkli oldugunu ve bunun da bir zenginlik oldugunu
kabul ederim” (Faktér yiki=0,39; P<0,05) kazanimlarinin “hoggdru” boyutunu

yordama etkisi gortlmektedir.

Buna gore; hosgoru boyutunu en gok yordayan maddelerin sirasiyla “Her insanin
degerli olduguna inanirnm” kazanimi, “insanlarin hata yapabileceklerini ve bunun da
dogal oldugunu kabul ederim” ve “insanlarin birbirinden farkli oldugunu ve zenginlik

oldugunu kabul ederim” kazanimlarinin izledigi saptanmigtir.



40

Hosgérii boyutuyla ilgili olarak ilkégretim Sosyal Bilgiler 4. Sinif ders kitabinda
hosgorli tanimi yapilmig, Mevlana tanitilmis ve soézleriyle hosgorulu bir insan oldugu
vurgulanmaya caligiimistir. Ayrica UNESCO’nun “Hosgériiye Dair ilkeler Bildirgesi”
de konu igerisinde asagidaki sekilde verilmigtir:

Hosgérti; dinyamizdaki kiiltirlerin gesitliligini ve ifade bigcimlerini kabul

etmek, saygiyla karsilamak ve bunlarin degerini bilmektir.
Hosgéri bilgiyle ve agiklikla beslenir.

Hogg6ri, digiince, vicdan ve inang &6zglrliiginin saglanmasiyla geligir.
Clnki hosgorti, cesitlilik icindeki uyumdur.
Hosggéri, kisinin kendi inanclarina bagll olmakta &6zgir olmasi ve

bagkalarinin da kendilerine ait inanglara bagl oldugunu kabul etmesi

demektir.

Hosgérti; goriiniisi, konusmasi, davranigi ve degerleri farkl olan insanlarin

baris iginde yasama hakkina sahip olduklari gergcedini kabul etmek demektir.

Hosgérd, kisilerin gériislerini zorla baskalarina kabul ettirmemesi demektir.

(Ataman, 2007)
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Sekil-6: Sevgi boyutuna yoénelik kazanimlarin yordamsal duzeyleri.

Sekil-6’da “sevgi” boyutundaki kazanimlarin yordama duzeylerine bakildiginda;
“Ulkemi severim” (Faktor yiikii=0,81; P<0,05), “Dogayi severim” (Faktdr yiik(=0,66;
P<0,05), “Insanlari severim” (Faktér yuki=0,62; P<0,05) ve “Ailemi severim” (Faktor

yuku=0,18; P<0,05) seklinde oldugu gorulmektedir.
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Buna gére; “sevgi” boyutunu en ¢ok yordayan égrenme ciktisinin “Ulkemi severim”

”

kazanimi oldugu, bunu da sirasiyla “Dogayi severim”, “insanlari severim” ve “Ailemi

severim” kazanimlarinin izledigi saptanmistir.

“Ailemi severim" (Faktor yiki=0,18; P<0,05) tipik performansinin ise en dlsuk faktér
yuklne sahip olmasina bagl yapilacak yorum; sevgi boyutununun belirlenmesinde
aile sevgisinin Olgme iglemine katilan 6grencilerin %97 si tarafindan ayni yanitla
yanitlanmasi neticesinde anlamli bir etkileme guclne sahip olmadigidir. Yani
ogrencilerin buyidk cogunlugu ayni cevap verdigi ve farklilasma olmadigi icin bu

maddenin sevgi boyutunu yordama glciunden s6z edemeyiz.

Bu arastirma bulgularinin, Kiling (2011) tarafindan yapilan arastirma sonuglarindan,
sadece “Ulkemi severim” kazaniminda ortlistigi diger kazanimlarda ise farkllik
goOsterdigi  soylenebili. Bu durumun bdlgesel farkliliklardan kaynaklandigi

dusunulebilir.

Sevgi boyutuyla ilgili olarak ilkégretim Sosyal Bilgiler 4. Sinif ders kitabinda, hemen
hemen her Unitede konu igerisinde sevgi duygusu vurgulanmis ve bu duygu

ogrencilere asilanmaya caligiimigtir.
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Sekil-7: Saygi boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal dizeyleri.

Sekil-7’de “saygl” boyutundaki kazanimlarin yordama duzeylerine bakildiginda
sirasiyla; “Aileme saygi duyarim” (Faktér yukid=0,71; P<0,05), “Kendime saygi
duyarim” (Faktér yuku=0,66; P<0,05), “Milll ve manevi degerlere saygl duyarim”
(Faktér yiuki=0,57; P<0,05) ve “Cevremdeki insanlara saygi duyarim” (Faktor
yuki=0,20; P<0,05), kazanimi tipik performansinin “saygi” boyutunu yordadigi

gorilmektedir.

“Cevremdeki insanlara saygi duyarim” (Faktér yuki=0,20; P<0,05), kazaniminin en

disuk faktor ylkine sahip olmasi, yine dgrencilerin blylk kisminin bu maddeye
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benzer sekilde cevap verdiginin gdstergesidir. Dolayisiyla bu kazanimin batine olan
etkisi de duguk ¢cikmigtir. Yani bu maddenin saygi boyutunu yordama gucunden s6z

edilemez.

Sayg! boyutuyla ilgili olarak ilkdégretim Sosyal Bilgiler 4. Sinif ders kitabinda, duygu
ve duslncelere saygl basligi altinda saygi kavrami Uzerinde durulmus, insanlarin
duglncelerinde ve secimlerinde 6zgur olmalari ve buna saygi duymak gerektigi

metin i¢inde aktariimistir.
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Sekil-8: Baris boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal diizeyleri.

Sekil-8'de “baris” boyutunda yer alan kazanimlarin yordamsal dizeylerine
bakildiginda sirasiyla; “Darginlari barigtirmak igin dini bayramlarin énemli bir firsat
olduguna inaninm” (Faktér yik(=0,32; P<0,05) ve “Sorunlarin siddet kullanilarak
¢ozulecegine inaninm” (Faktor yukid=0,14; P<0,05) kazanimlarinin “baris” boyutunu

yordama guci gértlmektedir.

“‘Darginlari baristirmak icin dini bayramlarin énemli bir firsat olduguna inanirm”
(Faktér yuki=0,32; P<0,05) tipik performansinin, en dusik faktdr yikine sahip
olmasina bagl yapilacak yorum, barig boyutununun belirlenmesinde Darginlari
barigtirmak igin dini bayramlarin 6nemli bir firsat olduguna inanmanin 6lgme
islemine katillan o6grencilerin %98 i tarafindan benzer bigcimde yanitlanmasi

neticesinde anlamli bir etkileme glcune sahip olmadigidir.

Bu arastirma sonugclarini, Kiling (2011) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla
karsilastirdigimizda, “Darginlari baristirmak igin dini bayramlarin dnemli bir firsat
olduguna inanirm” kazaniminin o6rtigsmedigi gorulmekteyken, “Sorunlarin giddet

kullanilarak ¢ozulecedine inanirim” kazanimin ortustugu goralmektedir.

Baris boyutuyla ilgili olarak ilkdgretim Sosyal Bilgiler 4. Sinif ders kitabinda, Atatiirk

ve Milli Micadele konu basligi altinda birlik ve beraberlikten bahsedilmis, Atatirk ‘Gn
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barig yanlisi olmasi vurgulanmig, birlegtiriciligi tGzerinde durulmus ve dolayisiyla

barig kavrami 6grencilere bu sekilde aktariimaya caligiimistir.
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Sekil-9: Yardimseverlik boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal duzeyleri.

Sekil-9'da “yardimseverlik” boyutunda yer alan kazanimlarin yordamsal dizeylerine
bakildiginda; “Aileme yardim etmek hosuma gider” (Faktér yuki=0,70; P>0,05)
kazanimi ile  “ihtiyaci olanlara yardim etmekten mutluluk duyarim” (Faktér

yuki=0,46; P<0,05) seklinde oldugu gdrulmektedir.

Buna gore; yardimseverlik boyutunu yordama gtici sirasiyla; “Aileme yardim etmek

hosuma gider” ve “intiyaci olana yardim etmekten mutluluk duyarim” seklindedir.
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Sekil-10: Dogruluk boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal dizeyleri.

Sekil-10’da “dogruluk” boyutunda yer alan kazanimlarin yordamsal duzeylerine
bakildiginda; “Yaptidim yanlis davraniglarin farkina varinrm” (Faktor yiku=0,58;
P<0,05), “Okulda arkadaslarimin yaptii davraniglarin dogru olup olmadigini ayirt
ederim” (Faktor yuku=0,55; P<0,05) ve “Dusuncelerimi agikga sdylerim” (Faktor
yuki=0,27; P<0,05) seklinde oldugu séylenebilir.

Buna gore; dogruluk boyutunu yordama gucune gore sirasiyla; “Yaptigim yanlhs

davraniglarin farkina varirm”, “Okulda arkadaslarimin yaptigi davraniglarin dogru

olup olmadigini ayirt ederim” ve “Duslncelerimi agikga sdylerim” kazanimlarinin
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izledigi saptanmistir. “Daslincelerimi agikga soylerim” (Faktor yikid=0,27; P<0,05)
kazanimini égrencilerin %93 U ayni yanitladigi igin dogruluk boyutunu yordama

glci dasiktir ve bu maddenin bitine olan etkisi azdir.
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Sekil-11: Durustluk boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal dizeyleri.

Sekil-11’de “duristlik” boyutunda yer alan kazanimlarin yordamsal dizeylerine
bakildiginda; “intiyag, istek ve gorlslerimi agikga ifade ederim” (Faktor yiki=0,57;
P<0,05), “insanlari tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam” (Faktdr yiiki=0,41;
P<0,05) ve “Yalan sdyleyenlerden nefret ederim” (Faktor yiuk(=0,16; P<0,05)

seklinde oldugu gorulmektedir.

Buna gore; dirustliik boyutunu yordama giicti en yiiksek dgrenme ciktisinin “ihtiyag,
istek ve gorUslerimi agikga ifade ederim” kazanimi oldugunu sdyleyebiliriz ve bunu
da sirasiyla “insanlari tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam” kazanimi ile

“Yalan sdyleyenlerden nefret ederim” kazaniminin izledigi saptanmigtir.

“Yalan sdyleyenlerden nefret ederim” (Faktér yiki=0,16; P<0,05) tipik
performansinin en dusik faktér ylkine sahip olmasina bagli olarak yapilacak
yorum, diiriistlik boyutunun belirlenmesinde insanlari tanimadan onlar hakkinda
yorum yapmamanin 6lgme islemine katilan égdrencilerin %97 si tarafindan benzer

bicimde yanitlanmasi neticesinde anlamli bir etkileme guctine sahip olmadigidir.

Bu bulgularin, Kiling (2011) tarafindan yapilan arastirma sonugclariyla értiusmedigi
gorulmektedir. Kiling ‘in durustluk boyutuyla ilgili bulgularina bakildiginda sirasiyla;
“insanlar tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam.” (Faktdr yiiki(i=0,72; P<0,05)
ve “Ihtiyag, istek ve gériislerimi acikca ifade ederim.” (Faktér yiikii=0,53; P<0,05),
“Yalan soyleyenlerden nefret ederim.” (Faktor yuki=0,30; P<0,05) seklinde oldugu
goriulmektedir. Ancak her iki arastirma sonucunda da “Yalan sdyleyenlerden nefret

ederim” ifadesi en dustik faktor ylkine sahiptir.
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Sekil-12: Adalet boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal dizeyleri.

Sekil-12'de “adalet” boyutunda yer alan kazanimlarin yordamsal dizeylerine
bakildiginda; “Kurallarin herkese esit uygulanmasi gerektigine inanirim.” (Faktor
yuku=0,64P<0,05), “Kazanmanin ve kaybetmenin dogal olduguna inanirm.” (Faktor
yuku=0,55; P<0,05) ve “Futbol maginda hakem olsam kendi arkadaslarimi

kayirmam.” (Faktor yiki=0,24; P<0,05) seklinde oldugu goérilmektedir.

Buna gore; adalet boyutunu yordama guclne gore sirasiyla; “Kurallarin herkese esit
uygulanmasi gerektigine inanirm.” “Kazanmanin ve kaybetmenin dogdal olduguna
inanirm.” kazanimi ile “Futbol maginda hakem olsam kendi arkadasimi kayirmam.”
kazanimlarinin izledigi saptanmigtir. “Futbol maginda hakem olsam kendi
arkadasglarimi kayirmam.” (Faktor yiki=0,24; P<0,05) maddesinin faktér yukinin
dislk ¢ikmasi o6grencilerin bu maddeye verdikleri cevaplardaki benzerlikten
kaynaklanmakta ve adalet boyutuna ydnelik etkileme gucund dusurmektedir.
Etkileme glicu dusuk oldugundan dolayi faktor yukul, yani yordama gucu de disuk

g6zikmektedir.

Dogruluk, Diristlik ve Adalet kavramlarindan yogun olarak ilkégretim Sosyal
Bilgiler 4. Sinif ders kitabinda, bilingli tlketici olalim konu bashgi altinda
bahsedilmigtir. Konu basgliklari altinda, ihtiyaclarin gereksiz kullanimindan kaginmak
gerektigi, tasarruf etmenin édnemi, trln sézlesmesi yapma, garanti belgesi, trlnlerle
ilgili yasalar, Grin sikayeti ve hakkini arama uzerinde durulmus ve dgrencilere yol

gosterici 6rnekler verilmistir.
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Sekil-13: Yenilige aciklik boyutuna yonelik kazanimlarin yordamsal dizeyleri.

Sekil-13’te “yenilige aciklik” boyutunda yer alan kazanimlarin yordamsal dlizeylerine
bakildiginda; “Yenilikleri denemekten zevk alinm” (Faktér yiki=0,57; P<0,05),
“Merak ettigim bir deneyi laboratuvarda yapmayi cok isterim” (Faktor yiuki=0,47;
P<0,05) ve “Arkadaslarimin tuhaf kargilayacagi giysiyi giymekten gekinirim” (Faktor
yukld= 0,21; P<0,05) oldugu goriimustdr.

“Arkadaglarimin tuhaf kargilayacagi giysiyi giymekten ¢ekinirim” (Faktor yukd= 0,21;
P<0,05) maddesinin en duslk faktér ylkine sahip olmasi, dlgme islemine katilan
ogrencilerin %96 sinin bu maddeyi ayni cevaplandirmasi ve dolayisiyla bu boyuta

olan etkisinin dusik ¢ikmasiyla agiklanabilir.

Buna gore; yenilige acgikhk boyutunu sirasiyla; “Yenilikleri denemekten zevk alirim”,
“Merak ettigim bir deneyi laboratuarda yapmayi ¢ok isterim” ve “Arkadaslarimin

tuhaf karsilayacagi giysiyi giymekten c¢ekinirim” kazanimlarinin izledigi saptanmigtir.
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Sekil-14: Vatanseverlik boyutuna ydnelik kazanimlarin yordamsal dizeyleri.

Sekil-14’te “vatanseverlik” boyutunda yer alan kazanimlarin yordamsal dizeylerine

bakildiginda; Ulkemizin bélinmez bir bitin oldugunun farkindayim” (Faktér
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yuki=0,67; P<0,05), “Bayragimiza ve istiklal marsimiza saygi duyarim” (Faktor
yuki=0,62; P<0,05), “Bir mazeretim yoksa milli bayramlara coskuyla katilirim”
(Faktér yiku=0,55; P<0,05) ve “Vatan icgin gerektiginde canimi feda ederim” (Faktor
yuki=0,47; P<0,05) oldugu gordimustar.

Buna gore; vatanseverlik boyutunu yordama giiciine gére sirasiyla; “Ulkemizin
bolunmez bir bitin oldugunun farkindayim”, “Bayragimiza ve istiklal margimiza

[T

saygl duyarim”, “Bir mazeretim yoksa milli bayramlara coskuyla katilirnm” ve “Bir
mazeretim yoksa milli bayramlara coskuyla katilinm” kazanimlarinin izledigi

saptanmistir.

Bu bulgular, Kiling (2011) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulariyla paralellik
gostermemektedir. Kiling'in vatanseverlik ile ilgili bulgularina baktigimizda “Vatan
icin gerektiginde canimi feda ederim.” (Faktér yiki=0,49; P<0,05), “Bayragimiza ve
istiklal marsimiza saygil duyarim.” (Faktér yiki=0,35; P<0,05) ve “Bir mazeretim
yoksa milli bayramlara coskuyla katihrim.” (Faktér yiki=0,31; P<0,05) oldugu
goérulmistur. “Ulkemizin  bélinmez bir butin oldugunun farkindayim.” (Faktor
yuki=0,16; P>0,05) seklinde oldugu goériimektedir.

Vatanseverlik kavrami, ilkdgretim Sosyal Bilgiler 4. Sinif ders kitabinda, Atatiirk’iin
de bulundugu cesitli savaslardan bahsedilirken kahramanliklar anlatiimig, Atatlrk

‘Uin vatanla ilgili Bnemli s6zlerine yer verilmis ve vatan sevgisi islenmigtir.
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Sekil-15: Kiltirel degerleri koruma ve gelistirme boyutuna ydnelik kazanimlarin

yordamsal duzeyleri.

Sekil-15'te “kulttrel degerleri koruma ve gelistirme” boyutunda yer alan kazanimlarin

yordamsal duzeylerine bakildiginda; “Muizeler ve tarihi vyerlerin kultarel



48

degerlerimizin tanitiminda 6nemli yerler olduguna inanirnm” (Faktor yukud=0,63;
P<0,05), “Cumhuriyetimizi korumak, glgclendirmek ve gelistirmek igin caba
gOsteririm” (Faktor yuktu=0,60; P>0,05) ve “Bizi baska milletlerden ayiran gelenek ve
goéreneklerimizin yasatilmasi gerektigine inanirm”  (Faktér yuki=0,50; P<0,05)

seklinde oldugu gorilmektedir.

Buna gore; kilttrel degerleri koruma ve gelistirme boyutunu yordama gicline gore
sirasiyla; “Muzeler ve tarihi yerlerin kiltirel degerlerimizin tanitiminda énemli yerler
olduguna inanirm”, “Cumbhuriyetimizi korumak, gugclendirmek ve gelistirmek icin
caba gosteririm” ve “Bizi baska milletlerden ayiran gelenek ve géreneklerimizin

yasatiimasi gerektigine inanirim.” kazanimlarinin izledikleri saptanmistir

Kltirel Degerleri Koruma ve Gelistirme ile ilgili olarak ilkdgretim Sosyal Bilgiler 4.
Sinif ders kitabinda, gesitli kiltlrel dederlerimiz tanitiimig, Bingdller ve Kus Golu ile
ilgili metin verilmis, ayrica c¢esitli illerimizin 6n plana c¢ikan kultirel degerleri

resimlerle ve siirlerle desteklenerek anlatiimis.

4.6. Dogrulayici Faktér Analizi Standart Katsayilari ile t Degerleri

Faktor analizi, birbiriyle iligkili p tane degiskeni bir araya getirerek az sayida iligkisiz
ve kavramsal olarak anlaml yeni dediskenler bulmayi, kesfetmeyi amaglayan ¢gok
degiskenli bir istatistiktir. Dogrulayici faktér analizinde dediskenler arasindaki iliskiye
dair daha 6nce saptanan bir hipotezin ya da kuramin test edilmesi s6z konusudur.
(Buyukozturk, 2011)

Bu arastirma problemini test etmek icin dogrulayici faktor analizi yapiimistir. Analiz
sonuglarina iliskin standart katsayilar ile t degerleri sirasi ile Sekil 16’da ve Sekil

17'de yer almaktadir.
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Sekil 16: Dogrulayici Faktor Analizi Standart Katsayilari
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Sekil 16 incelendiginde, 15 alt boyutun karaktere, yani bitline olan etkisinin anlamli

oldugu ve 15 alt boyutun karakteri olugturdugu sdylenebilir.
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Sekil 17: Dogrulayici Faktor Analizi t degerleri.
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Sekil 17°de yer alan boyutlara iligkin t degerleri incelendiginde bitiin t degerlerinin

1,96 degerinden biylk ve anlamli oldugu sonucuna varilabilir. Dolayisiyla 15 alt

boyut karakter bitlinlin olusturmaktadir denilebilir.

0.00
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BOLUM V

Sonug ve Oneriler

Bu bolumde aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulagilan

sonuglar ve bu sonugclara dayali olarak da geligtirilen &nerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuglar

1) Karakter kazaniminin cinsiyete goére farkllasma durumuna iligskin asagidaki

sonuglara ulasiimigtir:

o Karakter kazanimi acgisindan o6grencilerin cinsiyetlerine gore anlamli bir

farklihk vardir.

o Kiz 6grencilerin karakter kazanimlarinin erkek 6grencilerden daha yiksek

oldugu goérilmektedir.

2) Karakter kazaniminin okul éncesi egitimi alan ve almayan o6grencilere gore

farkllasma durumuna iliskin asagidaki sonuglara ulasiimistir:

e Okul oncesi egitimi alan ve almayan oOgrencilerin karakter kazanimlari

acisindan istatistiksel olarak bir farklilik géstermedigi géralmustar.

e Ogrencinin okul éncesi egitimi alip almamasinin karakter kazanimi (izerine

bir etkisi olmadigi gorulmustur.

3) Babanin egitim durumunun &6grencinin karakter kazanimina katkisi durumuna

iliskin asagidaki sonuclara ulasilimistir:

e Babanin egitim durumunun ya da mezun oldudu egditim kademesinin

ogrencilerin karakter kazanimina etkisi oldugu gérulmustur.



52

Babanin egitim dlzeyi dniversite olan &grencilerin karakter kazanim
dizeylerinin en yuksek oldugu bunu lise, ilkokul ve ortaokul mezunlarinin

izledigi gorulmektedir.

4) Annenin egitim durumunun 6grencinin karakter kazanimina katkisi durumuna

iliskin asagidaki sonuclara ulasiimistir:

Annenin egitim durumunun ya da mezun oldugu egitim kademesinin

ogrencilerin karakter kazanimina etkisi oldugu goralmastur.

Annenin egitim duzeyi Universite olan &grencilerin karakter kazanim
dizeylerinin en yuksek oldugu bunu lise, ilkokul ve ortaokul mezunlarinin

izledigi gorulmektedir.

5) Sosyal bilgiler programinda, karakter egitimine iligkin 15 alt boyuttaki her bir

kazanimin ilintili oldugu hedefi yordama gticlne iliskin asagidaki sonuglar:

Ozsayg! boyutunu sirasiyla yordayan égrenme giktilari; Kendimi oldugum
gibi gériir, baskalarina benzemeye calismam, Kendimin degerli olduguna
inanirm kazaniminin izledigi gérilmektedir. Ozsaygi boyutunun en disik
faktor yikine sahip 6drenme ciktisi ise Hata yapabilecegimi kabul ederim

kazanimidir.

Ozgliven boyutunu yordayan 6grenme ciktilar; Haksizliga ugradigimda
sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem kazanimi ile Beni ilgilendiren konularda,

kendi dlisiincelerimi s6ylerim kazanimidir.

Toplumsallik  boyutunu  yordayan kazanimlarin  sirasiyla;  Birlikte
yasayabilmek icin kurallarin gerekli olduguna inanirim, Kurallara uymamin,
bana ne fayda saglayacagini bilirim ve Goérgi kurallarina uyarim kazaniminin

ise en dusuk kazanim oldugu goérulmektedir.

Sabir boyutunu sirasiyla; Ailemin durumu uygun degilse, istegimi
erteleyebilirim,  Yapilan konusmalari sonuna kadar dinlerim ve

Sinirlendigimde éfkemi kontrol edemem kazanimlari yordamaktadir.
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Hosgoru boyutunu yordayan kazanimlarin sirasiyla; Her insanin degerli
olduguna inaninm, Insanlarin hata yapabileceklerini ve bunun da dogal
oldugunu kabul ederim ve Insanlarin birbirinden farkli oldugunu ve bunun da

bir zenginlik oldugunu kabul ederim kazanimi oldugu goérulmektedir.

Sevgi boyutunu yordayan kazanimlarin sirasiyla; Ulkemi severim, Dogayi
severim, Insanlari severim ve Ailemi severim kazanimlari oldugu

gorulmektedir.

Saygi boyutunu yordayan kazanimlarin sirasiyla; Aileme saygi duyarim,
Kendime saygi duyarirm, Milli ve manevi degerlere saygl duyarim
kazanimlari oldugu, en disik faktor ylkine sahip kazanimin ise Cevremdeki

insanlara saygi duyarim kazanimi oldugu gorulmektedir.

Barig boyutunu yordayan kazanimlarin sirasiyla, Darginlari baristirmak igin
dini bayramlarin énemli bir firsat olduguna inanirnm ve Sorunlarin giddet

kullanilarak ¢6ziilecegine inanirim kazanimlari oldugu gorulmektedir.

Yardimseverlik boyutunu yordayan kazanimlarin sirasiyla, Aileme yardim
etmek hogsuma gider ve Ihtiyaci olanlara yardim etmekten mutluluk duyarim

kazanimi oldugu gorulmektedir.

Dogruluk boyutunu yordayan kazanimlarin sirasiyla; Yaptigim yanhs
davraniglarin farkina varirim, Okulda arkadaglarimin yaptigi davranislarin
dogru olup olmadigini ayirt ederim ve Diglncelerimi acgik¢ca sOylerim

kazanimi oldugu gériilmektedir.

Diiriistlik boyutunu yordayan kazanimlarin sirasiyla; Ihtiyag, istek ve
gériislerimi agikga ifade ederim, Insanlari tanimadan onlar hakkinda yorum
yapmam kazanimlari oldugu ve Yalan séyleyenlerden nefret ederim

kazanimi oldugu gorulmektedir.

Adalet boyutunu yordayan kazanimlarin sirasiyla; Kurallarin herkese esit

uygulanmasi gerektigine inanirim, Kazanmanin ve kaybetmenin dogal
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olduguna inanirim kazanimlari ve Futbol maginda hakem olsam, kendi

arkadasimi kayirmam kazanimi oldugu gorulmektedir.

e Yenilige Acikhk boyutunu yordayan kazanimlarin sirasiyla; Yenilikleri
denemekten zevk alirim, Merak ettigim bir deneyi laboratuarda yapmayi ¢ok
isterim kazanimlari oldugu ve Arkadaslarimin tuhaf karsilayacadi giysiyi

giymekten cekinirim kazanimi oldugu gorilmektedir.

e Vatanseverlik boyutunu yordayan kazanimlarin sirasiyla; Ulkemizin
béliinmez bir biitiin oldugunun farkindayim, Bayradimiza ve Iistiklal
Marsimiza saygi duyarim, Bir mazeretim yoksa milli bayramlara coskuyla
katilirnm, Vatan icin gerektiginde canimi feda ederim kazanimlari oldugu

gorulmektedir.

o Kulturel degerleri koruma ve gelistirme boyutunu yordayan kazanimlarin
sirasiyla; Muzeler ve tarihi yerlerin kiiltiirel degerlerimizin tanitiminda 6nemili
olduguna inanirim, Cumhuriyetimizi korumak, gliglendirmek ve gelistirmek
icin ¢aba gO0steririm, Bizi baska milletlerden ayiran gelenek ve
gbreneklerimizin yasatiimasi gerektigine inanirim kazanimlari oldugu

g6rilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina gére ilkégretim Sosyal Bilgiler Programinda karakter egitimi

mevcut durumunun gelistirilmesi amaciyla su oneriler geligtirilmistir:

e Sosyal Bilgiler programinda karakter egitimi ile ilgili etkinliklere daha fazla yer

verilmelidir.

e _Karakter egitimi ailede bagsladidi igin, aileler de karakter egitimi

programlarina aktif olarak katilmali ve bilgilendiriimelidir.
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Ogrencilere, toplumsallik, dogal cevreye ve tarihsel mirasa duyarlilik gibi
bazi degerlerin daha iyi kazandirilabilmesi igin, 6gretmenlere sinif digi
etkinlikler ve gezi-gdzlem incelemelerini kolayca yapabilecekleri olanaklar

sunulmahdir.

Programda, 6grencilere karakter kazanimlarinin ne élglide kazandirildiginin
ve ne derece ilerlediklerinin belirlenebilmesi igin slre¢c degerlendirmesi

yapilimahdir.

Karakter egitimi ile ilgili, 6gretmen ve 6grencilerin yani sira miufettis, 6grenci
velileri ve akademisyenlerin de gorisleri alinarak genis calisma evreni ile

arastirmalar yapilabilir.

iIkogretim okullarinda karakter egitiminin etkililigini belilemek amaciyla

6gretmen ve 6grencilerin katilimiyla nicel ve nitel arastirmalar yapilabilir.

Yalnizca Sosyal Bilgiler derslerinde degil, diger derslerde de karakter egitimi
ile ilgili konularin 6grencilere ne duzeyde kazandirildiginin belirlenmesini

amaglayan aragtirmalar yapilabilir.

Bu calismada, ilkdgretim 4. Sinif Sosyal Bilgiler Programi karakter egitimi

boyutu incelenmis olup; 5.,6.,7. Sinif dizeyleri igin de arastirma yapilabilir.

On test son test gibi 6lgekler gelistirilip, karakter egitiminde égrencilerin

ilerlemelerini gosteren tablolar olusturularak degerlendirmeler yapilabilir

Ogretmenler karakter egitimini 6gretmek tizere yetkilendirilmeli.

Karakter egitimi Uzerinde durularak toplumun bu konuya ilgisi saglanmall,
karakter egitiminin topluma yayiimasi saglanmalidir. Ornegin giiniimiizde de
biylk ©6nemi olan bilgisayar kullanimi c¢ocuklara &gretilirken o6ncelikle

bilgisayar ahlakindan bahsedilmeli.
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EK-2: Veri Toplama Araci

OGRENCI ANKETI

Degerli 6grenci.

Bu anket, sizlerin 2011-2012 Egitim-Ogretim dénemi, Sosyal bilgiler
dersinde kazandiginiz nitelikleri belirlemek amaciyla hazirlandi. Lutfen, her bir
maddeyi dikkatlice okuyarak cevabiniza en uygun secgenegi isaretleyiniz.
Cevaplariniz yalnizca bilimsel amaclh kullanilacaktir. Yardimlariniz i¢in tesekkir
ederim.

Betiil Oztiirk

Cinsiyetiniz:

() Erkek

() Kiz

Okul Oncesi Egitimi Aldiniz mi?
() Evet

() Hayir

Babanizin Meslegi: .............................
Babanizin Ogrenim Diizeyi

() ilkokul

() Ortaokul

() Lise

() Universite

Annenizin Ogrenim Diizeyi

() ilkokul

() Ortaokul

() Lise

() Universite

() Diger (Lutfen Belirtiniz............cocoviiinnen. )
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KARAKTER OZELLIKLERI

KAZANIM
DUZEYi

Her Zaman
Cogunlukla
Bazen

Hicbir Zaman

1 Hata yapabilecegimi kabul ederim.

2 Kendimi oldugum gibi goriir, bagkalarina benzemeye caligmam.

3 Kendimin degerli olduguna inanirim.

4 Haksizliga ugradigimda sebebini sorgulamaktan ¢ekinmem.

5 Beni ilgilendiren konularda, kendi diisiincelerimi sdylerim.

6 Dogru bulmadigim, kabul etmedigim bir durumda “hayir” derim.

7 Gorgii kurallaria uymam.

8 Birlikte yasayabilmek i¢in kurallarin gerekli olduguna inanirim.

9 Kurallara uymamin, bana ne fayda saglayacagini bilirim.

10 | Yapilan konugmalari sonuna kadar dinlerim.

11 | Ailemin durumu uygun degilse, istegimi erteleyebilirim.

12 | Sinirlendigimde 6fkemi kontrol edemem.

13 | insanlarin hata yapabileceklerini ve bunun da dogal oldugunu kabul ederim.

14 | Insanlarm birbirinden farkli oldugunu ve bunun da bir zenginlik oldugunu kabul ederim.
15 | Her insanin degerli olduguna inanirim.

16 | Ailemi severim.

17 | Ulkemi severim.

18 | insanlari severim.

19 | Dogayi severim.

20 | Kendime saygi duyarim.

21 | Aileme saygi duyarim.

22 | Cevremdeki insanlara saygi duyarim.

23 | Milli ve manevi degerlere sayg: duyarim.

24 | Sorunlarin siddet kullanilarak ¢oziilecegine inanirim.

25 | Dargnlari baristirmak i¢in dini bayramlarin énemli bir firsat olduguna inanirim.
26 | Ihtiyaci olanlara yardim etmekten mutluluk duyarim.

27 | Aileme yardim etmek hoguma gider.

28 | Okulda arkadaglarimin yaptig1 davraniglarin dogru olup olmadigini ayirt ederim.
29 | Diisiincelerimi agik¢a sdylerim.

30 | Yaptigim yanlis davraniglarin farkina varirim.

31 | lhtiyag, istek ve goriislerimi acik¢a ifade ederim.

32 | Yalan soyleyenlerden nefret ederim.

33 | Insanlar1 tanimadan onlar hakkinda yorum yapmam.

34 | Futbol maginda hakem olsam, kendi arkadagimi kayirmam.

35 | Kurallarin herkese esit uygulanmasi gerektigine inanirim.

36 | Kazanmanin ve kaybetmenin dogal olduguna inanirim.

37 | Merak ettigim bir deneyi laboratuarda yapmay1 ¢ok isterim.

38 | Yenilikleri denemekten zevk alirim.

39 | Arkadaglarimin tuhaf kargilayacagi giysiyi giymekten ¢ekinirim.

40 | Vatan i¢in gerektiginde canimi feda ederim.

41 | Bir mazeretim yoksa milli bayramlara coskuyla katilirim.

42 | Ulkemizin béliinmez bir biitiin oldugunun farkindayim.

43 | Bayragimiza ve Istiklal Marginiza saygi duyarim.

44 | Trafik polisi olsam tanidiklarima ceza yazmam.

45 | Bizi bagka milletlerden ayiran gelenek ve goreneklerimizin yasatilmasi gerektigine inanirim.
46 | sCumhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve gelistirmek i¢in ¢aba gdsteririm.
47 | Miizeler ve tarihi yerlerin kiiltiirel degerlerimizin tanitiminda énemli olduguna inanirim.
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EK-3: Arastirmaya katilan 6grencilerin her bir maddeye vermis

olduklari yanitlarin cinsiyete goére frekans dagilim tablosu

0OzZSAYGI 1-Higbir 2 - Bazen 3-Cogunlukla 4 -Her
zaman zaman
1. Madde Erkek 15 (3,9%) 149 (38,3%) 63 (16,2%) 162 (41,6%)
Hata yapabilecegimi  Kiz 8 (2,5%) 103 (31,6%) 59 (17,8%) 156 (47,9%)
kabul ederim.
Toplam 23 (3,2%) 252 (35,3%) 122 (16,9%) 318 (44,4%)
2. Madde Erkek 61 (15,7%) 44 (113%) 43 (11,1%) 241 (62,0%)
Kendimi oldugum gibi
gorir, baskalarina Kiz 54 (16,6%) 28 (8,6%) 19 (5,8%) 225 (69,0%)
benzemeye
galismam. Toplam 115 (16,1%) 72 (10,1) 62 (8,7%) 467 (65,2%)
3. Madde Erkek 8 (2,1%) 43 (11,1%) 54 (13,9%) 284 (73,0%)
Kendimin degerli Kiz 13 (4,0%) 37 (11,3%) 32 (9,8%) 244 (74,8%)
olduguna inanirim.
Toplam 21(2,9%) 80 (11,2%) 86 (12,0%) 529 (73,9%)
0zGUVEN 1-Higbir 2 - Bazen 3-Cogunlukla 4 -Her
zaman zaman
1. Madde Erkek 26 (6,7%) 65 (16,7%) 61 (15,7%) 237(60,9%)
Haksizliga
ugradigimda Kiz 22 (6,7%)  50(15,3%) 51 (15,6%) 203 (62,3%)
sebebini
sorgulamaktan Toplam 48 (1 6,7%) 115 (16,1%) 112( 15,6%) 441 (61,6%)
¢ekinmem.
2. Madde Erkek 8 (2,1%) 24 (6,2%) 64( 16,5%) 293 (75,3%)
Beni ilgilendiren
konularda, kendi Kiz 3 (,9%) 23 (7,1%) 46 (14,1%) 254 (77,9%)
dusincelerimi
sOylerim. Toplam 11 (1,5%) 48 (6,7%) 110 (15,4%) 547 (76,4%)
3. Madde Erkek 18 (4,6%) 49 (12,6%) 61 (15,7%) 261 (67,1%)

Dogru bulmadigim,

kabul etmedigim bir Kiz

16( 4,9%)

30 (9,2%)

52 (16,0% )

228 (69,9%)
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durumda “hayir’

derim. Toplam 34 (4,7%) 79 (11,0%) 113 (15,8%) 490 (68,4%)
TOPLUMSALLIK 1-Hicbir 2 - Bazen 3-Cogunlukla 4 -Her zaman
zaman
4. Madde Erkek 26 (6,7%) 15 (3,9%) 42(10,8%) 306(78,7%)
Gorgu kurallarina
uymam.** Kiz 13 (4,0%) 9 (2,8%) 16 (4,9%) 288 (88,3%)
Toplam 39 (5,4%) 24 (3,4%) 58 (8,1%) 595 (83,1%)
5. Madde Erkek 7 (1,8%) 26 (6,7%) 57 (14,7%) 299( 76,9%)
Birlikte yasayabilmek
icin kurallarin gerekli ~ Kiz 4 (1,2%) 5 (1,5%) 37 (11,3%) 280( 85,9%)
olduguna inanirim.
Toplam 11 (1,5%) 31( 4,3%) 94 (13,1%) 580(81,0%9
6. Madde Erkek 11 (2,8%) 27 (6,9%) 59 (15,2%) 292 (75,1%)
Kurallara uymamin,
bana ne fayda Kiz 1 (,3%) 19 (5,8%) 45 (13,8%) 261(80,1%9
saglayacagini bilirim.
Toplam 12 (1,7%) 46 (6,4%) 104 (14,5%)  554( 77,4%)
SABIR 1-Higbir 2 - Bazen 3- 4 -Her
zaman Cogunlukla  zaman
7. Madde Erkek 15 (3,9%) 31 (8,0%) 81( 20,8%) 262(67,4%)
Yapilan
konugmalari Kiz 6 (1,8%) 27 (8,3%) 64 (19,6%) 229 (70,2%)
sonuna kadar
dinlerim. Toplam 21(2,9%) 58 (8,1%) 146 (20,4%) 491( 68,6%)
8. Madde Erkek 15 (3,9%) 44 (11,3%) 70 (18,0%) 260 (66,8%)
Ailemin durumu
uygun degilse, Kiz 13 (4,0%) 28 (8,6%) 33 (10,1%) 252 (77,3%)
istegimi
erteleyebilirim. Toplam 28 (3,9%) 72 (10,1%) 104 (14,5%) 512 (71,5%)
9. Madde Erkek 52 (13,4%) 68 (17,5%) 144 (37,0%) 125 (32,1%)
Sinirlendigimde
ofkemi kontrol Kiz 26 (8,0%) 49 (15,0%) 111 (34,0%) 140 (42,9%)

edemem.**
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Toplam 78 (10,9%) 117(16,3%) 256 (35,8%) 265 (37,0%)
HOSGORU 1-Higbir 2 - Bazen 3-Cogunlukla 4 -Her
zaman zaman
10. Madde Erkek 12 (3,1%) 23 (5,9%) 61 (15,7%) 293(75,3%)
insanlarin hata
yapabileceklerini ve Kiz 5 (1,5%) 27 (8,3%) 43 (13,2%) 251 (77,0%)
bunun da dogal
oldugunu kabul Toplam 17 ( 2,4%) 50 ( 7,0%) 104 (14,5%) 545 (76,1%)
ederim.
11. Madde Erkek 28 (7,2%) 41 (10,5%) 45 (11,6%) 275 (70,7%)
insanlarin birbirinden
farkh oldugunu ve Kiz 33 (10,1%) 24 (7,4%) 35 (10,7%) 234 (71,8%)
bunun da bir
zenginlik oldugunu Toplam 61 (8,5%) 65 (9,1%) 80 (11,2%) 510 (71,2%)
kabul ederim.
12. Madde Erkek 7 (1,8%) 27 (6,9%) 43 (11,1%) 312 (80,2%)
Her insanin degerli
olduguna inanirim. Kiz 13 (4,0%) 22 (6,7%) 28 (18,6%) 263 (80,7%)
Toplam 20 (2,8%) 49 (6,8%) 71 (9,9%) 576 (80,4%)
SEVGI 1-Higbir 2 - Bazen 3-Cogunlukla 4 -Her
zaman zaman
13. Madde Erkek 3(,8%) 12 (3,1%) 11 (2,8%) 362(93,1%)
Ailemi severim. Kiz 4 (1,2%) 4 (1,2%) 9 (2,8%) 309 (94,8%)
Toplam 7 (1,0%) 16 (2,2%) 20 (2,8%) 672 (93,9%)
14. Madde Erkek 5 (1,3%) 6 (1,5%) 14 (3,6%) 364 (93,6%)
Ulkemi severim. Kz 4 (1,2%) 5 (1,5%) 14 (4,3%) 303 (92,9%)
Toplam 9 (1,3%) 11(1,5%) 28 (3,9%) 668 (93,3%)
15. Madde Erkek 2 (,5%) 15 (3,9%) 33 (8,5%) 339 (87,1%)
; . Kiz 5 (1,5%) 6 (1,8%) 22 (6,7%) 293 (89,9%)
Insanlari severim.
Toplam 7 (1,0%) 21 (2,9%) 55 (7,7%) 633 (88,4%)
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16. Madde Erkek 2 (,5%) 9 (2,3%) 17 (4,4%) 361 (92,8%)
Dogay! severim. 7 (2,1%) 5 (1,5%) 9 (2,8%) 305 (93,6%)
Kiz
9 (1,3%) 14 (2,0%) 26 (3,6%) 667 (93,2%)
Toplam
SAYGI 1-Higbir 2 - Bazen 3- 4 -Her
zaman Cogunlukla zaman
17. madde Erkek 1 (,3%) 8 (2,1%) 26 (6,7%) 354(91,0%)
Kendime saygl Kiz 3 (,9%) 5 (1,5%) 25 (7,7%) 293 (89,9%)
duyarim.
Toplam 4 (,6%) 13 (1,8%) 51(7,1%) 648 (90,5%)
18. madde Erkek 4 (1,0%) 10 (2,6%) 17 (4,4%) 358 (92,0%)
Aileme saygi
duyarim. Kiz 3 (,9%) 4 (1,2%) 16 (4,9%) 303 (92,9%)
Toplam 7 (1,0%) 14 (2,0%) 33 (4,6%) 662 (92,5%)
19. madde Erkek 3 (,8%) 11 (2,8%) 38(9,8%) 336 (86,4%)
Cevremdeki
insanlara saygi Kiz 2 (,6%) 7 (2,1%) 22 (6,7%) 295 (90,5%)
duyarim.
Toplam 5 (,7%) 18 (2,5%) 60( 8,4%) 632 (88,3%)
20. madde Erkek 5(1,3%) 12 (3,1%) 42 (10,8%) 330 (84,8%)
Milli ve manevi
degerlere sayqg| 6 (1,8%) 7(2,1%) 30 (9,2%) 283 (86,8%)
duyarim. Kiz
11 (1,5%) 19 (2,7%) 72 (10,1%) 614 (85,8%)
Toplam
BARIS 1-Higbir 2-Bazen 3- 4 -Her
zaman Cogunlukla  zaman
21. madde Erkek 60 (15,4%) 24 (6,2%) 65 (16,7%) 240(61,7%)
Sorunlarin siddet
kullanilarak Kiz 42 (12,9%) 10(3,1%) 28 (8,6%) 246 (75,5%)
¢ozulecegine
inanirim ** Toplam 102(14,2%)  34(4,7%) 94 (13,1%) 486 (67,9%)
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22. madde Erkek 13 (3,3%) 32 (8,2%) 39 (10,0%) 305 (78,4%)
Darginlari
barigtirmak igin dini  Kiz 6 (1,8%) 19 (5,8%) 40 (12,3%) 261 (80,1%)
bayramlarin énemli
bir firsat olduguna Toplam 19( 2,7%) 51 (7,1%) 79 (11,0%) 567 (79,2%)
inanirim.
YARDIMSEVERLIK 1-Higbir 2-Bazen @3- 4 -Her
zaman Cogunlukla Zzaman
23. madde Erkek 7 (1,8%) 22 (5,7%) 32 (8,2%) 328(84,3%)
intiyaci olanlara
yardim etmekten Kiz 1 (,3%) 8 (2,5%) 23 (7,1%) 294 (90,2%)
mutluluk duyarim.
Toplam 8 (1,1%) 30(4,2%) 55 (7,7%) 623(87,0%.)
24. madde Erkek 7 (1,8%) 11 (2,8%) 42 (10,8%) 329 (84,6%)
Aileme yardim
etmek hosuma Kiz 3 (,9%) 11 (3,4%) 21 (6,4%) 291 (89,3%)
gider.
Toplam 10 (1,4%) 22 (3,1%) 63 (8,8%) 621 (86,7%)
DOGRULUK 1-Higbir 2 - Bazen 3- 4 -Her
zaman Cogunlukla zaman
25. madde Erkek 9(2,3%) 43 (11,1%) 69 (17,7%)  268(68,9%)
Okulda
arkadaglarimin Kiz 7 (2,1%) 38 (11,7%) 54 (16,6%) 227(69,6%)
yaptigi
davraniglarin dogru  Toplam 16 (2,2%) 81 (11,3%) 123 (17,2%) 496 (69,3%)
olup olmadigini
ayirt ederim.
26. madde Erkek 13( 3,3%) 65 (16,7%) 79 (20,3%) 232 (59,6%)
Disuncelerimi
acikga soylerim. Kiz 9 (2,8%) 47 (14,4%) 63 (19,3%) 206( 63,2%)
Toplam 22 (3,1%) 112(15,6%) 142 (19,8%) 439 (61,3%)
27. madde Erkek 8 (2,1%) 41 (10,5%) 71(18,3%) 269 (69,2%)

Yaptigim yanhsg
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davranislarin Kiz 4 (1,2%) 26 (8,0%) 53 (16,3%) 243 (74,5%)
farkina varirm.
Toplam 12 1,7%) 67 (9,4%) 124 (17,3%) 513 (71,6%)
DURUSTLUK 1-Higbir 2-Bazen @ 3- 4 -Her
zaman Cogunlukla zaman
28. madde Erkek 17(4,4%) 35 (9,0%) 66 (17,0%)  271(69,7%)
ihtiyag, istek ve ~ Kiz 13(4,0%) 35 (10,7%) 60 (18,4%) 218 (66,9%)
gOruslerimi agikca
ifade ederim. ~Toplam 30 (4,2%) 70 (9,8%) 126 (17,6%) 490( 68,4%)
29. madde Erkek 19 (4,9%) 35 (9,0%) 49 (12,6%) 285 (73,3%)
Yalan
sdyleyenlerden Kiz 16 (4,9%) 20(6,1%) 31 (9,5%)  259(79,4%)
nefret ederim
Toplam 35(4,9%) 55(7,7%) 81 (11,3%) 544 (76,0%)
30. madde Erkek 35(9,0%) 38 (9,8%) 47 (12,1%) 269(69,2%)
insanlari
tanimadan onlar Kiz 27 (8,3%) 21 (6,4%) 38(11,7%) 240 (73,6%)
hakkinda yorum
yapmam. Toplam 62 (8,7%) 60 (8,4%) 85 (11,9%) 509 (71,1%)
ADALET 1-Hicbir 2-Bazen @3- 4 -Her
zaman Cogunlukla  zaman
31. madde Erkek 64 (16,5%) 21(5,4%) 38 (9,8%) 266(68,4%)
Futbol maginda
hakem olsam, Kiz 49 (15,0%) 12 (3,7%) 25 (7,7%) 239 (73,3%)
kendi arkadasimi
kayirmam. Toplam 113(15,8%) 33 (4,6%) 63(8,8%) 506 (70,7%)
32. madde Erkek 17 (4,4%) 18 (4,6%) 43 (11,1%) 311 (79,9%)
Kurallarin herkese
esit uygulanmasi Kiz 8 (2,5%) 20 (6,1%) 27 (8,3%) 271 (83,1%)
gerektigine
inanirim. Toplam 25 (3,5%) 38 (5,3%) 70 (9,8%) 583 (81,4%)
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33. madde Erkek 9 (2,3%) 32 (8,2%) 41 (10,5%) 307 (78,9%)
Kazanmanin ve
kaybetmenin dogal ~ Kiz 5 (1,5%) 21 (6,4%) 23 (7,1%) 277 (85,0%)
olduguna inanirim.

Toplam 14 (2,0%) 53(7,4%) 64 (8,9%)  585(81,7%)
YENILIGE AGIKLIK 1-Higbir 2 - Bazen 3- 4 -Her
Zzaman Cogunlukla  zaman

34. madde Erkek 16 (4,1%) 36 (9,3%) 45 (11,6%)  292(75,1%)
Merak ettigim bir
deneyi Kiz 5(1,5%) 27 (8,3%) 45 (13,8%) 249 (76,4%)
laboratuvarda
yapmay! ¢ok Toplam 21(2,9%) 63 (8,8%) 90 (12,6%) 542 (75,7%)
isterim.

35. madde Erkek 15(3,9%) 22(5,7%) 52 (13,4%) 300 (77,1%)
Yenilikleri
denemekten zevk  Kiz 11 (3,4%) 20 (6,1%) 39 (12,0%) 256 (78,5%)
alirim.

Toplam 26 (3,6%) 42 (5,9%) 91 (12,7%) 557 (77,8%)

36. madde Erkek 50 (12,9%) 70 (18,0%) 62 (15,9%) 207 (53,2%)
Arkadaglarimin
tuhaf karsilayacagr  Kiz 30(9,2%) 63(19,3%) 49 (15,0%) 184 (56,4%)
giysiyi giymekten
cekinirim. Toplam 80 (11,2%) 133(18,6%) 111 (15,5%) 392 (54,7%)

VATANSEVERLIK 1-Higbir 2-Bazen @ 3- 4 -Her
zaman Cogunlukla zaman
37. madde Erkek 9 (2,3%) 23(5,9%) 29 (7,5%) 328(84,3%)
Vatan igin
gerektiginde canimi Kiz 11 (3,4%) 17 (5,2%) 32 (9,8%) 266 (81,6%)
feda ederim.
Toplam 20 (2,8%) 40(5,6%) 61 (8,5%) 595 (83,1%)
38. madde Erkek 13(3,3%) 16 (4,1%) 29 (7,5%) 331 (85,1%)
Bir mazeretim
yoksa millt Kiz 6 (1,8%) 6 (1,8%) 24 (7,4%) 290 (89,0%)

bayramlara
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coskuyla katilirnm. Toplam 19 (2,7%) 22 (3,1%) 53 (7,4%) 622 (86,9%)
39. madde Erkek 5(1,3%) 15(3,9%)  33(8,5%) 336 (86,4%)
Ulkemizin
bélinmez bir bitin ~ Kiz 3 (,9%) 3 (,9%) 16 (4,9%) 304 (93,3%)
oldugunun
farkindayim. Toplam 8 (1,1%) 18( 2,5%) 49 (6,8%) 641 (89,5%)
40. madde Erkek 6(15%) 8 (2,1%) 15 (3,9%) 360 (92,5%)
Bayragimiza ve
istiklal Marsimiza 2 (,6%) 3 (,9%) 7 (2,1%) 314 (96,3%)
saygi duyarim. Kiz
8 (1,1%) 11 (1,5%) 22 (3,1%) 675 (94,3%)
Toplam
KULTUREL DEGERLERI 1-Higbir 2-Bazen  3- 4 -Her
KORUMA VE GELISTIRME zaman Cogunlukla  zaman
45. madde Erkek 21 (5,4%) 27 (6,9%)  38(9,8%) 303(77,9%)
Bizi bagka
milletlerden ayiran ~ Kiz 13(4,0%) 21(6,4%) 23 (7,1%) 269 (82,5%)
gelenek ve
goreneklerimizin Toplam 34 (4,7%) 48 (6,7%) 61(8,5%) 573(80,0%)
yasatiimasi
gerektigine
inanirim.
46. madde Erkek 4 (1,0%)  11(2,8%) 30 (7,7%) 344 (88,4%)
Cumhuriyetimizi
korumak, Kiz 3 (,9%) 12 (3,7%) 23 (7,1%) 288 (88,3%)
guclendirmek ve
gelistirmek igin Toplam 7 (1,0%) 23 (3,2%) 53(7,4%) 633 (88,4%)
¢aba g0steririm.
47. madde Erkek 4 (1,0%) 14 (3,6%) 22 (5,7%) 349 (89,7%)
Muzeler ve tarihi
yerlerin kiiltirel Kiz 4 (1,2%) 8 (25%) 15 (4,6%) 299 (91,7%)
degerlerimizin
tanitiminda énemli  Toplam 8 (1,1%) 22 (3,1%) 37 (5,2%) 649 (90,6%)

olduguna inanirim.
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