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OZET

Dikte (Soyleneni Yazma Caligsmalarinin) Yazi Becerilerinin Gelisimine Etkisi
Emine TARTAR

Bu arastirmanin amaci, yazi becerilerini dikte ¢calismasi ile gelistirmektir. Arastirma
2012-2013 egitim 6gretim yilinin birinci ddéneminde, Burdur iline bagl bir ilkokulun iki
dérdiincti sinifinda  yuritilmistir. Calismada Ontest- Sontest Kontrol Gruplu
Deneme Modeli kullaniimistir. Deney grubunda iki hafta boyunca her gun iki saat
dikte calismasi etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubunda Tilrkge ders kitabi
etkinlikleri uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak ontest-sontest
metni, yazi dederlendirme anahtari, rubrik ve 6z degerlendirme formu kullaniimistir.
Veriler SPSS (Statistical Package Fort The Social Science) ile ¢dzimlenmis ve
analizde iligkisiz érneklemler igcin, Mann Whitney U-Testi, iligkili édrneklemler igin

Wilcoxon isaret Siralar Testi kullanilmistir.

Bu arastirmada dikte calismasi sonucunda deney ve kontrol grubu 6égrencilerinin
yazi degerlendirme anahtari hata ve 6z degerlendirme puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunurken rubrik puaninda fark bulunmamistir. Buna goére, dikte g¢alismasi
ogrencilerin yazi becerilerini gelistirmektedir. Deneysel ¢alismadan bes hafta sonra
yapilan izleme calismasinda deney grubunun sontest ve izleme testi sonuglari
arasinda rubrik puaninda anlamli fark bulunurken, yazi degerlendirme hata puani ve
6z degerlendirme puanlarn arasinda fark bulunmamigstir. Bu arastirmanin
sonuglarina gore, dikte calismasi sadece dederlendirme amaciyla kullaniimasinin
yaninda yazi becerilerini gelistirmek amaciyla da kullanilabilir. Bunun yaninda,
ogretmenler, 6grencilere ilkokul birinci, ikinci ve Gglincu siniflarda Turkge derslerinde

10- 15 dakikalik duzenli dikte galismalar yaptirabilir.

Anahtar Sézciikler: ilkokul 4. Sinif, dikte (sdyleneni yazma) galismalari, yazi becerileri.



ABSTRACT

The Effect Dictation Studies to Development of Handwriting Skills
Emine TARTAR

The purpose of this study is to develop handwriting skills with dictation studies. The
research was conducted in two 4™ classes of a primary school connected to the
province of Burdur in the first period of 2012-2013 academic year. In the study, the
pretest-posttest control group experimental model was used. Whereas dictation
activities was applied as two hours in each day along two weeks in the experimental
group, in the control group Turkish textbook activities were applied. In the research,
as a datum collection tool, pretest-posttest text, handwriting evaluation key, rubric
and self-assessment form were used. The data were analyzed with SPSS
(Statistical Package Fort The Social Science) and in the analysis, for independent
samples Mann-Whitney U-test, for related samples Wilcoxon Sign Ranks Test was
used.

In this research, in the conclusion of dictation study, whereas a significant difference
between writing evaluation key, mistake and self-assessment scores of students in
experimental and control group was found, no difference was found in the rubric
score. According to this, the dictation study develops students’ handwriting skills. In
its observation study done five weeks later from its experimental study, whereas
there was a significant difference in its rubric score between the post-test and
observation text results of experimental group, no difference was found between its
writing evaluation error score and self-assessment scores. According to the results
of this research, the dictation study can be used not only for the purpose of
evaluation but also to improve writing skills. In addition to this, teachers can have
students done 10-15 minute-regular dictation studies in Turkish lessons at the first,

second and third grades of primary school.

Key Words: Dictation, handwriting skills, 4™ grade.



ONSOZz

Ogretmenlik meslegine basladigim ilk yilarda sinifimdaki égrencilerin yazilariyla ilgili
blylk sikinti yasiyordum. Ogrenciler bir metni bakarak yani kopya ederek
yazabiliyor ancak sdyleneni yazarken hata yapiyorlardi. Bu sorunu gidermek
amaciyla sinifimda cesitli etkinlikler ve c¢alismalar yapiyordum. Bu etkinlikler ve
¢alismalarla 6grenci yazilarindaki hatalar kismen azaliyordu. Ancak bu hatalari
tamamen gidermek, kalici ¢6zim bulmak amaciyla bu galismayl yapmaya karar

verdim.

Bu arastirmanin her asamasinda hem bilimsel hem de manevi katkilariyla bana yol
gOsteren, dikkatli ve titiz uyarilarda bulunan, beni cesaretlendiren ve basaracagima
inandiran danigman hocam Yrd. Dog¢. Dr. Derya ARSLAN’a yardimlari ve gosterdigi
sabirdan dolayi sonsuz saygi ve tesekkurlerimi sunuyorum. Fikirleriyle arastirmama
katki saglayan hocalarim Yrd. Do¢. Dr. Behsat SAVAS ve Yrd. Do¢. Dr. Harun
SAHIN’e tesekkiir ediyorum.

Sinif Ogretmenligi Tezli Yiksek Lisans programini kazandigim yil Van'in Ozalp
ilcesine bagh bir ilkokulda gérev yapmaktaydim. Tayinim Burdur'a g¢ikana kadar
derslere Van’dan Burdur'a gelip giderek katiliyordum. Bu zorlu slre¢ icerisinde her
zaman yanimda olan, hicbir destegini benden esirgemeyen ve yolculuklarda bana
eslik eden sevgili anne ve babama, tez ¢galismam sirasinda benden yardimlarini ve

sabrini esirgemeyen esim ilker TARTAR’a tesekkr ediyorum.
Ayrica galismami  uyguladigim okuldaki dordincu sinif  égrencilerine  ve

ogretmenlerine tesekkur ederim.

Emine TARTAR
03.05.2013
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BOLUM I
Giris

Yazi, konusma dilindeki s6zclik ve cimlelerin bazi sembolik sekil ve ¢izimlerle kagit
vb. Uzerine saptanmis bigimleridir (Celenk, 2007:154). Yazma ise duygu, dusunce,
istek ve hayallerin disaridan gelen uyaricilarin ifade edilebilmesi i¢in gerekli, uzun
tekrarlar sonucu belli 6zelliklere uygun olarak égrenilmis sekil, grafik, sembol, rakam
ve harflerin motorsal olarak Uretilmesidir (Akyol, 2007; Glleryliz, 2002; Keskinkilig,
2007). Bununla birlikte yazmak bireyin estetik yonunua gelistiren, paylasim surecidir
(Yilmaz, 2006). Glnes (2007), yazinin, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya
dokilmesi islemi oldugunu, yazma stlrecinin zihinde basladigini ve dusiincelerin
yaziya dokulmesiyle tamamlandigini belirterek, yazinin en énemli islevlerinin bilgi

verme ve bakis agisi olusturma oldugunu vurgulamistir.

Bir anlatma becerisi olarak yazma, insanoglunun binlerce yildir kullandigi en énemli
iletisim araclarindandir (Coskun, 2009: 50). Yazinin tarihi Sumerlerle
baslamaktadir. Stmerlerin piktografi ile baslayan bir cesit resim yazisi olan civi
yazilarindan Misir hiyerogliflerine, Mislimanlarin hat sanatindan Ortagag’in kaligrafi

ve Cin yazilarina dek uzunca bir sertiven yasanmistir ( Artut ve Demir, 2007:2).

Yazinin icadi, insanhga konusmanin yaninda ¢cok onemli, yeni bir iletisim araci
kazandirmigtir. Yazi sayesinde kusaklar ve toplumlar arasinda bilgi ve kultlr
aktarimi ¢ok daha kolay ve etkili hale gelmistir (Coskun, 2009: 50). insanlar yasam
boyu bilgiyi yaymak, aktarmak ve saglikl iletisim i¢in yaziya gereksinim duymaktadir
(Yiimaz, 2006:36).

Caglar boyunca yazih iletisim, toplumlarin gelismislik dizeylerini gbésteren dnemli
faktorlerden biri olmustur. Gelismislik dizeyi yuiksek Ulkelerde yazil iletisimde
fazladir. Teknolojik gelismeler sonucunda artan iletisim araglarinda yazili anlatimin
agirhk kazandigi gorulmektedir (Coskun, 2009:50). Bireyin yazi yazabilmesi igin
anadilinde oncelikle okuma-yazmayi yani yazi dilini 6grenmesi gereklidir (Kilig,
2003:8).

Yazi 6gretimi birgok faktorden etkilenmektedir. Oncelikle alfabe ve alfabeye uygun
yazi bicimi (dik temel yazi, bitisik edik yazi) yazi dgretimini sekillendirmektedir.

Ayrica yazi 6gretiminde kullanilacak arag-geregler 6gretimin verimliligi agisindan



belirleyici bir etkendir (Artut ve Demir, 2007; Duran, 2009). Akyol (2007), oturusg, kas
gelisimi, yonler, el tercihi, bosluklar, harfler, yaziminda gug¢lik ¢ekilen harfler, kalem
ve kalem tutma, yazilacak kagit ve kagidin pozisyonu, yazma hizi, ¢izgi takibi,
yazma becerileri, yaziya baslama vb. faktorleri yaziyi etkileyen faktorler olarak
tanimlamistir. Yaziyi etkileyen faktérler bunlarken, 6grencinin bu beceriyi nasil
ogrendigi meselesi de 6nem tagimaktadir (Ferah, 2007). Yazi 6gretimi 6gretmenin

kullandigi yontem, ilkokuma yazma ogretim yonteminden etkilenmektedir.

Turkiye’de okuma- yazma 6gretimi birlikte gerceklestirimektedir (Oz ve Celik, 2007).
Turkiye’de yazma dgretimi, 1981 ilkokul Programina gére “dik temel yazi ile climle
yontemi” kullanilarak yapilmistir, 2005 ilkdgretim Programrna gére ise “bitisik egik
yazl ile ses temelli cimle yontemi” kullanilarak yapiimaktadir. Ses temelli cimle
yonteminde de cumle yonteminde de hazirlik calismalart vardir. Hazirlik
galismalarindan sonra, ses temelli cimle yonteminde seslerden cumlelere gidilirken,

cumle yonteminde basit cimlelerle baslanarak ses 6gretimine dogru ilerlenmektedir.

Cimle yontemi ile okuma ogretildiginde yazi o6gretiminde dik temel vyazi
kullaniimistir. Yazma etkinliklerine “hazirlik” calismasi ile baslanmaktadir. Ogrenci
yaziya hazirlanirken, kalem ve defter tutma &gretilir ve harf yazmaya yarayacak
cizgi galismalari yapilir (Oz ve Celik, 2007). Hazirlik devresi tamamlandiktan sonra,
cimle vermeye gegilir (Binbasioglu, 2004; Oz ve Celik, 2007). Yeteri kadar cimle
Ogretildikten sonra (Binbasioglu, 2004), cimleler kelimelere, kelimeler hecelere
ayrilarak yazilir ve kelimelerden ayri ciimleler olusturulur ve en sonunda alfabeyi

olusturan harflerin adlari 6gretilir (Binbasioglu, 2004; Oz ve Celik, 2007).

Ses temelli Cimle Yonteminde 6grencilerin gelisimine uygun olan bitisik egik yazi
harfleri kullanilir. Okula baglama yasinin 66 aya c¢ekilmesi nedeniyle 14 haftalik
uyum sureci uygulanir. Yazmaya hazirhk caligmalan ile baglanir. Bu asamada
sirada dogru oturma, kitap tutma ve agma, goérsel okuma ve okumaya 6zendirme
calismalari yapilir. Ayrica el becerilerini gelistirici hareketler, cesitli boyamalar,
kalem tutma ahlgstirmalari, serbest ve duzenli gizgi alistirmalar gibi etkinlikler yapilr
(Vural, 2005). ilkokuma yazma 6gretimine seslerle baglanir (Akyol, 2007). Bir ses
iyice kavratildiktan sonra diger sese gegilmektedir (Oz ve Celik, 2007). Ogrencinin
sesi (Harfi) fark etmesi igin gerekli galismalar yapilmaktadir (Samanci, 2007).
Anlamli butin olusturacak birkag ses verildikten sonra seslerden hecelere,

kelimelere, cimlelere ve metinlere ulagilir. (Akyol, 2007:87).



Yazma, bilgiden cok beceriyi gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile
kazanilmaktadir (Keskinkilic ve Keskinkili¢, 2005:152). Yazi 6gretimi, ilkogretimin
en temel konu ve kosullarindan biridir. Anaokulundan baslayarak resimlerle, el-kol
hareketleriyle karalama ve cizgilerle baslayan, cocugun énemli bir gelisim slrecine
ortam saglayan anlamh bir etkinliktir (Artut ve Demir, 2007:13). Yazma eylemi
surecinde edinilen davraniglar ve tarz, ancak ilkdgretim birinci siniftan itibaren
gerceklesebilir (Yiimaz, 2006:37-38). Birinci sinif 6gretmeninin yaziyi nasil o6grettigi

onemli bir konudur.

Ogretmen harflerin olusumuna modellik eder (Akyol, 2007). Harfin kag hamlede
yapilacagini (Bayraktar, 2006), nerede baslayip nerde bitecegi (Akyol, 2007;
Bayraktar, 2006), alt ve Ust uzantilari (Akyol, 2007) ve nasil birlestirilecegini
(Bayraktar, 2006) oOgrenciye anlatir. Sonra 06gretmen, tahtada harfin nasil
yazilacagini gosterir ve 6grenciye harfin yazilisi havada, sirada, defterde tekrar

ettirilir ve gorilen yanhsliklar aninda dizeltilir (Bayraktar, 2006).

Yazma eyleminde dgrenciye kazandirilacak temel davraniglarin basinda oncelikli
olarak; okunakhhk, hizllik, akicilk, sureklilik, islevsellik ve estetik gelir (Yiimaz,
2006, Celenk, 2007). Yazi yazma teknigi, 6grencilere, ilkdgretim doneminde
kavratiimaya galisilir, daha sonraki egitim kademelerinde de gelistirilir. ilkégretim
birinci ve ikinci kademedeki Turkge derslerinde gorulenlerin bakarak yazimi yani
kopyalanmasi ve dinlenilenlerin anlasilarak yazimi yani dikte c¢alismalari

ilkdgretimde yazma becerisine temel teskil eden etkinliklerdendir (Goger, 2010).

Dikte, dinlenilen bir metnin yaziya gecirilmesi isidir (Géger,2010). Bazi kaynaklarda
sOyleneni yazma (Baydik ve Kudret, 2012) bazi kaynaklarda dikte (Akyol, 2007;
Gocger, 2010; Karadag, 2005) bazi kaynaklarda ise yazdirma (Nas, 2003) olarak
kullaniimaktadir. Dikte etme, yaygin bir test etme araci olarak bilinse de, 6grenenin
yeterliligini gelistirmek icin iyi bir 6grenme teknigdi olarak da kabul edilebilir (Rahimi,
2008:33). Dikte, cocuklarin edindikleri yazmaya iligkin becerilerini denetlemek
(kontrol etmek) icin uygulanir. Bir baska deyisle, yazdirma, cocuklarin, yazim
dizeylerini anlamak ve bir kuralin ogrenilip 6grenilmedigini denetlemek igin
basvurulur (Nas, 2003:226). Yapilan arastirmalara gore, 6grencilere haftada iki gin
onar dakika yaptirilacak dikte ¢alismalarinin, yazma, telaffuz, sézciuk dagarcigi vb.

alanlarda dikkate deger gelisim saglamaktadir (Yangin, 2002:124).



Yazma cgalismalari yazim dizeyini denetlemeye yardimci olur ancak, bu galismalar
bir yoklama bigiminde degil, surekli bir gézlem ve denetleme ile izlenmelidir (Kavcar,
Oguzkan, Sever, 1995). Yazi calismalarini de@erlendirmek c¢ok &nemlidir, bu
dgrencilerle ilgili 6énemli bilgiler saglar (Gunning, 2010). Ogretmenler sahsi
kanaatlerine glvenerek siniflarindaki 6grencilerinden ¢esitli zamanlarda topladiklari
biriktirilmis  yazi  drnekleri ile karsilastirarak  &égrencilerinin  ilerlemelerini
g6zlemlemiglerdir (Gray, 1964). Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini geligtirmek
icin sadece yazma calismalari yapmak yeterli degildir. Bazi yazilar 6gretmen
tarafindan incelenip degerlendirildikten sonra yazilarin 6grenciye gdsterilmesi
gerekmektedir. Ogrenci bir yazisindaki yanhslarini goériip diizeltmekle bitin yazim
yanliglarindan kurtulamaz. Ancak zaman igerisinde yapilan c¢alismalarla yazim
yanliglarini dizeltebilir (Kazan, 2005). Ogrenci yazdidi yazinin neresinde hata
yaptigini gérmeli ve bunun dogru bicimlerini de 6grenmesi gerekmektedir. Boylece
bir sonraki yazi calismasinda ayni hatalarin tekrarlanma olasiligi azalacaktir
(Temizkan, 2008:50).

Problem

Dikte galismasinin ilkokul dordinci sinif édrencilerinin yazma becerilerine etkisi

nedir?
Alt Problemler

1) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel calisma oncesi yazi hatalari

nelerdir?

2) Deney grubu o6grencilerinin dikte c¢alismasi Ontest-sontest puanlar (6z
degerlendirme, rubrik, yazi degerlendirme anahtari) arasinda anlaml bir fark var

midir?

3) Kontrol grubu 6&grencilerinin dikte calismasi 6ntest-sontest puanlarn (6z
degerlendirme, rubrik, yazi degerlendirme anahtari) arasinda anlaml bir fark var

midir?

4) Deney grubu o&grencilerinin dikte calismasi slrecindeki gelisimleri, 6z

degerlendirme, rubrik, yazi degerlendirme anahtarina gére nasildir?



5) Deney ve kontrol grubu &grencilerinin dikte calismasi sontest puanlarn (6z
degerlendirme, rubrik, yazi degerlendirme anahtari) arasinda anlamh bir fark var

midir?

6) Deney grubu 6grencilerinin dikte calismasi sontest-izleme testi puanlar (6z
degerlendirme, rubrik, yazi degerlendirme anahtari) arasinda anlamli bir fark var

midir?

7) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel calisma sonrasi yazi hatalari

nelerdir?
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yazmayi 63drenmek okumayi égrenmekle birlikte ¢ocugun hayatindaki en dnemli
ugrastir ve 6grenim hayatinin temellerini olusturur. Yazmak bireyin hayati boyunca
kullandi§i bir beceridir. Bu nedenle 06grencinin yazma becerisini zamaninda

kazanmasi onemlidir.

Zorunlu egitimin baslangici olan ilkokulda o6grencilere yazmayi 6gretmek sinif
ogretmenlerinin  temel hedeflerinden biridir. Ara siniflarda yazma bilmeyen
ogrencilerin yazma guglikleri, 6grenci ilkkokula devam ederken ¢ozulmelidir. Clnk
ortaokula geldiklerinde ders sayilari artmakta, branslasma baglamakta ve dersler
agirlasmaktadir. Bu durumda o6grencinin temel yazma becerisini 6grenmesi

zorlasacaktir.

Calismalarda, yazma ¢ogunlukla okuma ile birlikte arastiriimistir (Aktirk, 2009; Bay,
2008; Bektas, 2007; Dedeli, 2008; Degirmenci, 2008; Karadag, 2005; Oz, 2009;
Samanci, 2007; Turan, 2007; Univar, 2002). Yazmanin tek basina arastirildigi
calismalarda ise (Akbayir, 2006; Arslan, 2012; Bayraktar, 2006; Coskun, 2011;
Duran, 2009; Duran, 2010; Erdogan, 2012; Goger, 2010; Ozdemir, 2008; Sahin,
2012; Taylan,2001; Tonyali, 2010; Yilmaz, 2008) dikte Uzerinde durulmamis dikte
sadece test etme araci olarak kullaniimistir. (Bayram ve Erdemir, 2006; Erden,
Kurdoglu, Uslu, 2006; Géger, 2010; Yildiz ve Ates, 2010) Yazi 6gretimi alaninda
Ozellikle dikte ederek yazdirma ile ilgili cok fazla ¢alisma bulunmamaktadir. Buradan
hareketle bu calismanin amaci ilkokul doérdunct sinif 6grencilerinin  yazma

becerilerini, dikte calismasi ile gelistirmeye ¢alismaktir.



Yazi becerisi ilkokulda kazandirilan bir beceridir. ilkokulda yazi becerilerinin
geligtiriimesine doéndk calismalar sinirhidir. Bu ¢alismanin  yazi becerilerinin

geligtiriimesiyle ilgili arastirmalara katki getirecegi distnilmektedir.

Dikte ile yazma caligmalarda test etme amaciyla kullaniimaktadir. Diktenin yazi
becerilerini gelistirme amaciyla kullanildidi c¢alismalar sinirl bulunmaktadir. Bu
calismanin dikte ile yazi Dbecerilerinin gelistiiimesine katki getirecegi

dusinUtlmektedir.

Yazi becerisinin izlenmesinde degerlendirme araclari dnemlidir. Bu arastirmada

kullanilan yazi degerlendirme araglarinin alana katki saglayacagi distnilmektedir.
Sayiltilar

1)Dikte calismasi ile yazdirilacak metinlerin 6grencilerin diizeyine uygun oldugu

varsayllmistir.

2)Deneysel calismada kontrol disi, deneyi etkileyen faktorlerin  olmadigi

varsayllmistir.

Sinirliliklar
Bu arastirma;
1)2012-2013 egitim-6gretim yili ile sinirhidir.
2)Burdur ilinde bulunan bir ilkokul ile sinirhidir.
3)Ogrencilere dikte yapilarak yazi yazdiriimasi ile sinirhidir.
4)Deney grubunda gunde iki saat Turkge dersi ile sinirlidir.

Tanimlar ( Terimler)

Yazi: Duygu, dusunce, istek ve hayalleri ifade etmek i¢in kullanilan sembol veya

isaretlerdir.

Yazma: Yazinin eyleme gegcirilmesi iglemidir.



Dikte: Dikte, baska kisi tarafindan okunan bir metni kisinin belirli kurallar

cercevesinde yaziya dékmesi islemidir.



BOLUM II

Kuramsal Cerceve
Yazi

Yazi, konugsma dilindeki s6zclik ve cimlelerin bazi sembolik sekil ve ¢izimlerle kagit
Uzerine saptanmigs bicimleridir (Celenk, 2007:154). Yazma ise duygu, diuslnce, istek
hayallerin ve disaridan gelen uyaricilarin ifade edilebilmesi icin gerekli, uzun
tekrarlar sonucu belli 6zelliklere uygun olarak égrenilmis sekil, grafik, sembol, rakam
ve harflerin motorsal olarak uretilmesidir (Akyol, 2007, Guleryuz, 2002, Keskinkilg,
2007). Bununla birlikte yazmak bireyin estetik yonunua gelistiren, paylasim surecidir
(Yilmaz, 2006). Yazmak, duygularimizi duislncelerimizi, tasarladiklarimizi, gorip
yasadiklarimizi, yazi ile anlatmaktir (Sever, 2004:24). Gines (2007) yazinin,
beyinde yapilandiriimis bilgilerin yaziya dokulmesi islemi oldugunu, yazma surecinin
zihinde basladigini ve dusuncelerin yaziya dokulmesiyle tamamlandigini belirterek,
yazinin en onemli iglevlerinin bilgi verme ve bakis agisi olusturma oldugunu

vurgulamistir.

Yazma ile ilgili tanimlar incelendiginde yazmanin iki temel boyutu 6ne ¢ikmaktadir.
Bunlardan birincisi yazmanin bir eylem oldugu ve performans gerektirdigi; ikincisi
ise, yazmanin gelisimsel bir stre¢ oldugudur. Bu sire¢ yazarin vermek istedigi
mesajl tasarlamasi, olusturmasi ve aliciya géndermesinden olugsmaktadir (Yildiz ve
Ates, 2010:12).

Yazinin Tarihi

Yazi, insanoglunun duygu ve dusuncelerini anlatmak igin seslerin karsiligi olan
simgeleri bulmasi sonucu olusan 6zel bir kullanim alanidir. insanlar arasinda ses
unsuru olmaksizin anlagmay! saglayan isaretlerin tamami yazi kapsaminda
degerlendirilir (Elbir, 2005). Yazi dili bir dilin yazilirken kullanilan sekline denir. Nasil
konusma dilinin araci ses ise, yazi dilinin araci da harftir. Yazi dili konugma dilinden
cok sonra ortaya cikmistir (Calp, 2005:21). Yazinin kesfi, uygarlik yolunda cok

dnemli bir agamadir. Oyle ki, tarih yazinin kullaniligi ile baslar (Munis, 1973).

Yazinin tarihi Sumerlerle baslamaktadir (Artut ve Demir, 2007, Elbir, 2005).
Sumerlerin piktografi ile baslayan bir gesit resim yazisi olan givi yazilarindan Misir

hiyerogliflerine, Muslimanlarin hat sanatindan Ortagagd’in kaligrafi ve Cin yazilarina



dek uzunca bir sertven yagsanmigtir (Artut ve Demir, 2007:2). Baglangicta insanlar
iletisim kurabilmek, mesaj iletebilmek icin igaret dilini gelistirmeye gereksinim
duymuslardir. Tas, kaya veya tahta Uzerine kazilan, cizilen piktografik 6zellikler
iceren ilk isaretler (6zellikle hesap kayitlarini tutmak igin) tarihsel sureg icinde ilk
gorsel dilin olugumuna zemin hazirlamistir ( Artut ve Demir, 2007:1). Zamanla
konusma dili zenginlesmis ve sozclklerin sayisi ¢odalmigtir. Boylece sdzcukleri
anlatmak ic¢in kullanilan isaret ve sematik resimler yetersiz kalmistir. Bu zorlugu
gidermek icin de, sézcligu meydana getiren her ses igin bir sekil disunilmustar
(Kihgkan, 2004:8). Bodylece alfabeye dogru bir yaklasim baslamistir. Bu tir
uygulanan yazi bicimlerine fenografi ( hece yazisi) denir (Kilickan, 2004:8). Binlerce
yil suren calismalarin sonucu olan buglinki alfabeler, insanligin ortak yapitidir
(Munis, 1973).

Alfabe yazisinin meydana gelis tarihi, ortaya ¢ikisi ¢ok zor ve hala ¢dzilmemis
sirlarla dolu bir meseledir. Clnkld dinya medeniyetinin blylk bir basarisi olan
alfabe yazisina Turkler de katkida bulunmuslar ve bunu, gelecek nesillere miras
olarak birakmiglardir (Amanjolov, 2006). Turklerin bilinen ilk yazili belgelerinde
Kokturk (Orhun) alfabesi kullaniimigtir. Bu alfabeden baslayarak Tirkler, glinimuze
kadar cok sayida alfabe ve yazi kullanmislardir. Bunlar; Goktlrk alfabesi, Uygur
alfabesi, Arap alfabesi, Kiril alfabesi, Latin alfabesi’ dir (Yaman, 2008:44-45).

Cumbhuriyetin ilanindan sonra, okur-yazar sayisinin disukligu géz 6nune alinarak, 1
Kasim 1928 tarihinde Latin alfabesi kokenli yeni alfabeye gecilmistir (Taylan,
2001:14). Dile uygun olmayan harfler ¢ikariimis ve yeni harfler eklenerek 29 harfli
Turk Alfabesi olusturulmustur (Munis, 1973 ve Taylan, 2001). Bu degisiklik sonrasi

ulke genelinde okuma yazma orani hizla yikselmistir (Taylan, 2001:14).

Buyuk bir hizla degisen teknolojik olanaklar gugli bir iletisim aginin da gelismesine
zemin hazirlamigtir. iletisimdeki gelisme ve degismeler yazinin islevini de biyik
Olgude etkilemigstir. Elektronik yazi secgenekleri ve bigimleri goérsel efektlerle
zenginlestiriimis, her gegen gun genis bir tipokrafik uygulama alani iginde etkin

olmaya baglamistir ( Artut ve Demir, 2007:13).

Yazinin Onemi

Yazi, insan aklinin en glzel bulusudur. Cunkl yazi, duygularin, disincelerin,
bilgilerin, zekanin fotografi, dusinen kafalarin gélgesi; insanoglunun élime karsi tek

caresidir. (Karaalioglu, 1984). Bir anlatma becerisi olarak yazma, insanoglunun
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binlerce yildir kullandigi (Coskun, 2009) en énemli (Cogkun, 2009, Tonyali, 2010)
ve en etkili iletisim araglarindandir (Akyol, 2007). Yazinin icadi, insanhga
konusmanin yaninda ¢ok énemli yeni bir iletisim araci kazandirmistir (Coskun,
2009). Her ne kadar yazi haricinde de iletisim kurma imkanina sahip olunsa da

yazinin kalici olma 6zelligi yaziyi farkli kilmaktadir (Tonyali, 2010).

Yazi insanligin ilerlemesini saglayan en o6nemli etmendir (Tonyal, 2010). Yazi
sayesinde kusaklar ve toplumlar arasinda bilgi ve kiltir aktarimi cok daha kolay ve
etkili hale gelmistir. Caglar boyunca yazili iletisim, toplumlarin gelismislik dizeylerini
gOsteren 6nemli faktérlerden biri olmustur. Gelismislik dizeyi yuksek Ulkelerde yazil
iletisimde fazladir. Teknolojik gelismeler sonucunda artan iletisim araclarinda yazili
anlatimin agirlik kazandigi goérilmektedir (Coskun, 2009: 50). Bilim yigilarak ilerler.
Yani onceki bilgiler sonraki bilgilere ulasmada yardimci olur (Tonyali, 2010). Yaziyla
batln goérias ve buluglar kayit altina alinmis bdylelikle insanlarin duygu ve
dusuncelerinin farkli cografyalara ve gelecede ulastirmasina imkan saglamistir
(Yilmaz, 2008). Yazi bulunmamis olsaydi, insanlik kendini bu derece tanimayacak,
uygarlik yerinde sayacakti (Karaalioglu, 1984). Belki de insanoglu daha once icat
ettigi bircok seyi yeniden icat edecek; bir¢cok bilgiye tekrar tekrar ulasmak zorunda

kalacakti.

Yazi toplumlar igin gok dnemlidir ¢linki toplumlari bir arada tutan unsurlarin basinda
kaltur gelmektedir (Tonyal, 2010). Kultarin gercek okulu ise yazidir (Karaalioglu,
1984). Koku yuzyillar dncesine dayanan kultirel unsurlarin kusaklar arasinda
bilinmesi ancak yazi vasitasiyla olabilmektedir (Tonyali, 2010). Yazinin égretimi ise,

planli bir sekilde okullarda gerceklestirilir.

GiunUmuzde bireyin 6grenmeleri gogunlukla yazi yoluyla olmaktadir. Ogretim ¢ogu
zaman yazili 6geler kullanilarak yapilmakta ya da yazili dgeler sozel ifadeleri
destekleyici ve kalicihgi saglamak igin kullaniimaktadir. Dolayisiyla yazi, 6gretimin
vazgegilmez bir araci konumundadir. Bireyin anadilini konusuyor olmasi, ¢cagdas
toplumlarda pek c¢ok ihtiyacini karsilamak igin yeterli olmamaktadir. Bu yuzden
bireyin anadilinde oncelikle okuma-yazmay: yani yazi dilini 6grenmesi gereklidir
(Kilig, 2003). insanlar yasam boyu bilgiyi yaymak ve aktarmak ve saglikl iletigim
icin yaziya gereksinim duyarlar. Yazi konugsmaya gore duygulari ifade etmek igin
son derece etkili bir aractir. Yazi ile dusunceleri kaydetmek, aktarmak ve bazi
sorulari dile getirmek, ¢6zum aramak mumkundur (Yilmaz, 2006:36). Yazma, bireyin

bilgisini, gbérgusunl, duygu ve disuncelerini anlatmanin bagka bir deyisle diger
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insanlarla paylagsmanin bir aracidir. Bu nedenle de yazma becerisinden yoksun bir
insanin, toplum ve insanlik igin vyeterli bir birey oldugunu sdylemek zordur
(Degirmenci, 2008:14).

Baslangicta ogrenciler tarafindan onemsiz ve sikici olarak algilanabilen yazi
etkinlikleri 6zellikle beden egitimi, resim ve muzik gibi pek c¢ekici bir etkinlik olarak
g6rilmez. Bu durumda 6gretmen, onlara yazi dersinde edinilen bilgi ve deneyimleri
gunlik yasami ve hayati anlamh kilacak dnemli bir faktér oldugunu érneklerle
aciklamasi gerekir. Ornegin; insanlar arasinda énemli bir iletisim araci oldugunu,
guzel yazi ile toplum icinde ayricalikli bir yeri olabilecegini, edinilen bilgi ve
deneyimlerinin diger derslerin ifadesinde yararli olabilecedini, pratik yasamda;
mektup, davetiye, basit afis tasarimlari, dogum glinl, bayram ve diger 6zel ginlere
yonelik uygulama alanlarinda kullanabilecekleri anlatilabilir (Artut ve Demir,
2007:14). Koéti yazi ¢cogunlukla ciddi okuma gugclugu ile iligkili olsa da, iyilestirme
programlarinda bu g6z ardi ediimektedir. lyilestirilmesi gereken beceriler Ust diizey
beceriler oldugundan, yaziya ¢cok énem verilmemektedir. Ancak, bu disuk seviyede
bir beceri olsa da, yetersiz yazi dusik notlara ve dusik benlik kavramina yol
agmaktadir. Dlzgin ya da okunakli olmayan yazili ¢alisma cogunlukla disuk
notlandirilmaktadir ve ayni zamanda 6gretmene ve 6grenciye, 6grencinin diger

ogrenme gugclikleri ile ilgili daimi hatirlaticidir (Gunning, 2010:154).

Okunakli yazi kisinin kendine giivenini arttirabilir. Ogrencilerin okuma zorluklarina
tani konulmamis olsa da, yazilari égretmenler, ebeveynler ve yasitlari tarafindan
izlenmektedir. Okunakh yazi gurur kaynagi olabilir. Olagan bir durumdur Ki
odrenciler yazilari konusunda hakli ya da haksiz elegtirilere maruz kalrlar. Diger
tim sartlarin esit oldugu durumlarda, dizglin yazi ile yazilmis kagitlar, neredeyse

hi¢ okunakli olmayan yazidan daha ¢ok puan almaktadir (Gunning, 2010:490).

Kisisel gelisimin saglanmasinda ‘yazi’'nin énemli bir yeri vardir. “‘Yazmak’ bellegin
gelistirimesi ve ‘bilgi'nin kalicihdinin saglanmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Ogretmenler, dgrencilerine  ders calisma  ydntemi olarak, yazmalarini
onermektedirler. Cunkl, yazinin kuralina uymaya calisma, Kisiyi belli bir disiplin
kazanmaya zorunlu kilar. Yazmak, insan belleginin disiplin kazanmasi, diri kalmasi,
bigimlenmesi agisindan da islevselligi kiicimsenmeyecek bir eylemdir. Ozellikle
matematik ve fen bilgisi derslerine calisacak o6grencilere problemleri mutlaka
yazarak ¢cOzmeleri 6gutlenir. Ayni sey, dil dersleri icin de gecerlidir. Yabanci dil

Ogrenenler yazarak ¢calisma yapmaktadirlar (Akbayir, 2010:3).
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Yazma, bilgiden ¢ok beceriyi gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile
kazanilir. Okuma gibi yazmanin da insan yasaminda énemli bir yeri vardir. Duygu,
dusiince ve hayallerini acik ve anlasilir olarak yazma cesitli zihinsel becerileri
gerektirir. Ogrenciler bu beceriler yoluyla disiincelerini siralamayi, sinirlamayi,
diizenlemeyi, yazi amacini belirler ve kurallari uygulamayi égrenirler. Ogrencilerin
yazma becerilerini geligtirmeleri surekli okumalarina, yazmalarina, yazdiklarini
incelemelerine, tartismalarina ve begendikleri anlatimlari bularak kullanmalarina
baghdir (Keskinkili¢c ve Keskinkilig, 2005: 152).

Yazi Bigimleri

Buglin yerylzinde birbirinden c¢ok farkli yazilar kullanilimaktadir. Her ulusun
kullandi§i yazi sistemi-karakteri gecmiste kullandiklariyla birebir ayni olmadigi da
bilinmektedir. Yazilardaki farkhliklar veya bazi benzerlikler yazi anlayisindaki
gelismenin bir sonucu olmakla beraber kultlrel etkilesim ve iletisimin bir sonucu
olarak dusunulmektedir ( Artut ve Demir, 2007:1).

Okula yeni baglayan 6grencilere etkili ve guzel yazi 6gretimi, egitimcilerin Gzerinde
durdugu 6nemli konulardan biridir. Clnki cocukluk vyillarinda 6grenilen beceriler
hayat boyu surmektedir. Bu nedenle cocuklara ogretilecek yazi, yazi bigimi ve
yontemleri konusunda gesitli arastirmalar yapiimaktadir. Bu arastirmalarda ¢ocugun
zihinsel, bedensel, sosyal gelisimi, psikolojisi dikkate alinarak uygun yazi bicimi ve
ogretim yontemleri belirlenmeye calisiimaktadir. Okuma-yazma 6gretiminde yaygin
olarak iki yazi bicimi kullaniimaktadir. Bunlar dik temel ve bitisik egik yazi
olmaktadir. Yazi bigimleri hakkinda gesitli arastirmalar yapiimis ve énemli bulgulara

ulasilmigtir. Son yillarda agirlikli olarak bitisik egik yazi tGizerinde durulmaktadir.
Dik Temel Yazi

Butun yazi gesitleri temel yapisini dik temel harflerden alir. Kurallara uygun yazilan
harflerin okunusu kolay ve gérinumu glzeldir. Dik temel yaziyi kurallarina uygun

yazanlar tim yazi gesitlerini kolaylikla 6grenir (Kiligkan, 2004:32).

Kisa ve kesik cizgilerle yukaridan asagiya ve soldan saga yazilmaktadir. Duz ve
sade cizgiler gizilmektedir. Her ¢izgi ve harften sonra el kaldirilarak, kalemin yeri
degistirilmektedir. Yazma iglemi seri olarak gitmemekte, sik sik kesilmekte ve her
harften sonra bosluk birakilmaktadir (Gunes, 2007:138). Dik temel harfler t¢ esit

araliga yerlestirilir. Buyuk harfler ayni boydadir ve iki araliga yazilir. Kiguk harflerde
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ise harfin gbvdesi, ikinci araliktadir. Bazi harflerin asagi ve yukariya olan gdvde
uzantilari birinci araliga, ikinci araliga ve ya her U¢ araliga da sarkabilir. Harflerin
yazilig yoOnleri ok isaretleri ve rakamlarla oncelik sirasina gore gOdsterilmelidir.
Ogretmen, harfleri tahtaya yazarken sesli olarak harflerin yaziligini saymalidir,
bdylece harfin kag hamlede ortaya ¢iktigi daha iyi kavranabilecektir ( Artut ve Demir,
2007:69).

Bitisik Egik Yazi

Bitisik edik yazi (edik el yazisi) okuyup yazan kisinin kullandigi gunlik el yazisidir.
Herkesin kullandi§i gunlik el yazisinin bigimi kisilere gore dedisir. Clnku Kisilerin el
yetisi ve titresimi farkhidir (Kiligkan, 2004:65).

Bitisik egik yazi, harflerin birbirine baglanarak kelimeler olusturulan ve 70 derece
saga egik yazilan bir yazidir. Bitisik egik yazi demek, bir harfin bittigi nokta ile bu
harften sonra gelen harfin basladigi noktayr birbirine baglamak demektir
(Glnes,2007:138-139). Harflerin baglanti bigimlerine 6zellikle dikkat edilmektedir
(Artut ve Demir, 2007). Bitisik egik yazi 6gretimi galismalarina gizgi ve sekillerle
baslamak daha uygun olur. Cizgiler yukaridan asagiya dogru ¢izilmeli ve yuvarlak
sekiller saatin iki noktasinda baslayip yukari dogru ilerleyip sola dogru devam
ederek bitis noktasina ulasmaldir. Tek cizgilerle yapilan ¢alismalar yeterli degildir
ve cizgiler mutlaka birbirleriyle birlestirilmelidir (Akyol, 2007). Bitisik egik yazinin
ogretiminde harfler ayri ayri ele alinarak calisilmaktadir (Artut ve Demir, 2007).
Once kiglk harflerin yazimi ile baslanmaktadir. Clnki buyik harfler bitigik
yazilmamaktadir. Blylk harfler sadece kendinden sonra gelen kiglik harfle bitisik
yazilmaktadir (Gunes, 2007:139). Birkag harf 6gretildikten sonra 6grenilen harflerin,
diger harflerle olan baglantilari kavratilarak hece ve kelime aligtirmalari
yapiimaktadir. Bitisik egik yazi yazma isleminde kelimenin yazilisi bitinceye kadar

kalemin kagit yizeyinden kaldiriimamasi gerekir (Artut ve Demir, 2007:32).
Yazi Bigiminin Secilmesiyle llgili Tartismalar

Turkiye’de ilkokuma yazma 06gretimine 2005-2006 egitim 6gretim yilinda ilk defa
bitisik egik harflerle baslanmistir. Daha 6nce 1981 programina gére okuma yazma
dgretimi dik temel harflerle yapiimaktaydi. Ogrenci ikinci sinifin ikinci dénemine
gectigi zaman bitisik egik yaziyr 6greniyordu. Yazi 6gretiminde bitisik egik yazinin

kullaniimasi, tartismalari da beraberinde getirmistir. Yazi &6gretimine dik temel
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harflerle mi bitisik egik harflerle mi baslanmasi gerektigi konusunda cesitli

arastirmalar yapiimaktadir.

Bitisik egik yaziya gecilme nedenleri 2005 ilkdgretim Programinda asagidaki gibi
aciklanmistir (Vural, 2005):

1.

ilkokuma yazma odrenmeye baslayan &grencilerin, kalemi ellerine ilk

aldiklarinda egik ve dairesel gizgiler gizdikleri gézlenmektedir.

Ogrenciler anatomik yapilari geregi kalemi egik olarak tutmaktadiriar.

Bitisik edik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi yonunu

desteklemektedir.

Bitisik egik yazi geri donUglere izin vermemektedir. Bu durum yazinin akici

ve dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

Bitisik egik yazi, harflerin dogru yazimini desteklemektedir. Harflerin yazilig

yonlerinin karistiriimasi sorununun ortaya ¢ikmasini dnlemektedir.

Bitisik edik yazidaki sureklilik disincelerdeki sureklilige yansimakta,
birbirlerini desteklemektedir. Yazida kazanilan bu akicilik okuma becerisine

de yansimaktadir.

Dik temel harflerin ardindan bitisik edik yazi harfleri ile yazmaya baslayan
odrenciler bitisik egik yaziya geciste guclik cekmektedirler. Bu nedenle

ilkokuma yazma 6gretimine bitisik edik yazi ile baglanmaktadir.

Yapilan arastirmalar, 6grencilerin bitisik egik yazi harflerini yazmada bir
problemle karsilasmadiklarini ve bu yazi tlrinden zevk aldiklarini

gOstermektedir.
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9. Bitisik egik yazinin estetik gdérinimu, o6grencilerin estetik bakis agisi

gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Bitisik egik yazi ogretimi ile resim ve

mizik derslerinin égretimleri arasinda iliski bulunmaktadir.

10. Bitisik egik yazi aligkanhgi, 6grencilerin diger yazi karakterleriyle yaziimig

metinleri okumalarinda problem c¢ikarmamaktadir. Deneysel calismalar,
ogrencilerin degisik sitillerde yazilmis harfleri tanimakta ve okumakta guglik

cekmediklerini ortaya koymustur.

Akyol (2007) programda yapilan agiklamalarin yaninda bitisik egik yazinin etkililigine

iliskin olarak asagidaki aciklamalari yapmaktadir:

1.

EgJik harflerin sadece bir baslangic noktasi varken dik harflerin farkl
baslangi¢ noktalari vardir. Bu durum cocuk agisindan sikintilara yol

acmaktadir.

Egik harflerin goruntileri birbirinden farklidir. Bundan dolayi ¢ocuk harfleri

birbirine karistirmadan yazabilmektedir.

Dik temel harflerde sorun, harf yaziminda hareketlerin nerede baslayacaginin
ve nasil bitirilecedinin kolay o6grenilemeyisidir. CUnku farkli noktalardan
birlestirme s6z konusudur. Oysa egik yazi harflerinin gogu el kaldirmadan tek

harekette yapiimaktadir.

Programda secilen bitisik egik yaziyla 6gretim yonteminde daha fazla kelime

o6grenilmektedir.

Ogrencilerin yazilari arasindaki yazim farkliliklari azalmaktadir.

Bitisik edik yazida harfler ayna gorintisi olusturmaz. Cunki bitln harflerin

sekilleri birbirinden farkhdir.

Bitisik egik yazi 6gretiminin yapilandirmaci yaklasima uygun oldugu belirtiimektedir.

Guineg’e (2007) gore, vyapilandirici yaklasim, bilgilerin  butunlestirilerek

anlamlandiriimasini ve zihinde yapilandiriimasini 6ngérmektedir. ~ Yapilandirici
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yaklagimda, &grencinin 6grendigi her bilgi bir sonraki bilginin alt yapisini
olusturmaktadir. Yani bilgiler dnceden yapilandirilmis bilgiler Gzerine oturtulmakta,
ikisi arasinda anlamli baglar kurulmakta ve butunlestiriimektedir. Bu iglem bilginin
ust Uste konulmasi demek degil bilgi Uzerinde dusunulmesi, bilginin
anlamlandiriimasi ve 6n bilgilerle yeniden birlestiriimesidir. Bitisik egik yazi surekli
baglantilar yapilarak yazilan bir yazi oldugu icin 6grencilerin bilgileri zihninde

batinlestirerek yapilandirmasina katki getirmektedir.

ilkokuma yazma 6gretiminin hangi yazi bigimiyle yapilmasi gerektigi konusunda
cesitli arastirmalar yapilmistir. Calisma sonuglarinda ilkokuma yazma 6gretiminin
dik temel harflerle yapiimasi gerektigi sonucunu bulan arastirmacilar (Bektas, 2007;
Coskun, 2011; Duran, 2011; Sahin, 2008) oldugu gibi bitigik egik harflerle yapilmasi
gerektigi sonucunu bulan arastirmacilar da (Arslan ve ligin, 2010; Arslan, Aytac¢ ve
ligin, 2011; Cevik, 2006; Ozdemir, 2008; Turan, 2007) bulunmaktadir. Sahin (2008)
galismasinda bitisik egik yaziyla okuma yazma 6grenen ogrencilerin gazete, kitap
okurken zorlandiklari, Duran (2011) ise bitisik egik yazi harflerin tamaminin yazim
sekillerinin uygun olmadigi sonucuna ulasmiglardir. Bunun yaninda Bektas (2007)
ogrencilerin bitisik egik yaziya uygun olarak yapilan ¢izgi calismalarinda, dik yaziya
uygun yapilan ¢izgi calismalarindan daha fazla zorlandiklari sonucuna ulasmistir.
Coskun’un (2011) ve Duran’in (2011) calismalarinin bulgularina gore, bitisik egik
yazidan vazgegcilmesi gerektigi gértulmektedir. Buna karsin, Arslan ve ligin (2010),
ogretmenlerin ve 6grencilerin bitisik egik yaziyi tercih ettikleri sonucuna ulagmistir.
Bitisik egik yazinin; glizel (Cevik, 2006; Turan, 2007), akici (Cevik, 2006; Ozdemir,
2008), estetik oldugu, hizh yazildigr (Turan, 2007), kesintisiz ve harflerin dogru
yazimini destekledigi icin (Ozdemir, 2008), tercih edildigi sonucuna ulagilmistir.
Arslan, Aytag ve ligin (2011), galismalarinin sonucunda 6grencilerin okuma hizlarina
metnin bitisik edik ya da dik temel yazi ile yazilmis olmasinin etkisi olmadigini

belirlemigtir.
Yazi Ogretiminde Kullanilan Arag-Geregler

Ogrencilerin okula, sinifa uyumlari saglandiktan sonra, ellerine yazma materyalleri
verilmeye baslanir. Ellerinde yazi ara¢ ve gerecleri bulunan 6grenciler, yazmaya
karsi sabirsizdirlar. Bu durum 6gretmenin igini kolaylastirir. Verilen her materyalin
amacina uygun olarak nasil kullanilacagi 6gretilmelidir. Ornegin, kalem ve defterin
nasil tutulacagi, defter sayfalarinin nasil acilacagi, kalemle ve defter sayfasi

Uzerinde yazma, silgi kullanma, vb. bu konulardaki iyi aliskanliklarin, kisa bir devre
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icerisinde tamamen 0Ogrenilmig olmasi beklenilmemelidir. Bunlarin tamamen
ogrenilmesi ¢ok daha uzun zaman alir (Duran, 2009:35). Yazma eylemi, bir yazi
araclyla yazi yuzeyinin karsilikli temasi ile gergeklesir. Yazi 6gretiminde kullanilacak
arag—gerecler, ogretimin verimliligi acisindan belirleyici bir etkendir (Duran, 2009,
Artut ve Demir, 2007). Yazi 6gretiminde; yaz defteri, yazi kalemleri, murekkepler,
silgi, kalemtrag, yazi tahtasi, tebesirler, boya kalemleri, dolma kalemler, kalem

saplari ve cetvel kullaniimaktadir.

Kagitlar, yazinin yazilip saklandigi en temel aractir. Defter ise 6grencinin hayati
boyunca 6zellikle de 6grenim hayatinda kullanacadi en énemli araglardan biridir.
lkokul &grencilerinin sinif diizeylerine uygun olarak A5(14,8x21), A4(21x29,7),
A3(29,7x42) boyutlarindaki yazi defterleri tercih edilir (Artut ve Demir, 2007:17).
ilkokul birinci sinifta yazi égretimine (¢ aralik ve dért gizgiden olusan giizel yazi
defteri ile baglanmaktadir. Birinci sinifin sonlarina dogru tek aralikli iki gizgili deftere

gecilmektedir.

Yazi galismalarina ¢ogu kez kursun kalemle baslanir. Kullanilacak kalem kolay
yontulur, igi normal koyulukta ve yumusakhktadir (Artut ve Demir, 2007). Cok sert ve
kalitesiz kalemler kagit Gzerinde kolay hareket ettirilemez. Cocuk dogal olarak
kalemi fazla bastirdigindan sdrekli kalemin ucunu kirar (Akyol, 2007). Tutusu zor,
aksesuarll, ¢ok ince, kisa, kalin kalemler veya yaygin olarak kullanilan bastirmali
hazir uglu kalemlerle yazmak daha gugtur (Artut ve Demir, 2007). Kalin kalemler

boyama igin uygundur fakat yazma igin uygun degildir (Akyol, 2007).

Yazi aracglarindan bir digeri de silgilerdir. Silgilerin yumusak, kagitta iz
birakmayanlari tercih edilir. Kokulu silgiler, hem saglik hem de kullanim agisindan
uygun degildir (Artut ve Demir, 2007:18). Yumusak ve sildikten sonra iz birakmayan
silgiler tercih edilir. Muarekkepli calismalarda silgi kullanmak zordur. Mirekkep
silgileri sert oldugu igin, dikkatli silinmezse kagidi tiylendirir veya yirtar. Bu nedenle
yanlis yazmamaya 6zen gosterilmelidir. Silgi soldan saga dogru gekilerek kullanilir
(Kihigkan, 2004:21). Yazi ¢alismalarinda 6grenciler, daha 6zenli, dikkatli yazmalari

konusunda uyarilir, silgi kullanimi mimkin oldugunca aza indirilir (MEB, 2000:25).

Yazi tahtasi diger bir yazi aracidir. Yazi tahtasi yeterince buylk ve boyanmig
olmalidir. Yerden yiksekligi 60-65 cm olursa, dgrenciler rahatlikla kullanabilirler.
Yazi tahtasinin ekonomik kullanimina 6zen goésterilmelidir. Yazi tahtasina, en ustten
baslayarak yazi yazilmalidir. Rastgele bir késesine yaziimamalidir (Ferah,

2007:137). Tahta kullaniminda, satir arasi duzen satir sonu yazinin egimi, harf ve
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kelime arasi bosluklar gibi dikkat edilmesi gereken kurallar 6grenciye yansitiimalidir.
Tahta, boyutlarina gore U¢ ya da dort parcaya ayrilarak kullanilabilir. Tahtanin
bolunmesi, gozlerin gérme agisiyla ilgilidir. Alan genisledikce butunu gérme ve

algilama azalmaktadir (Duran, 2009:36).

Koyu renkli, mat, 1s131 yansitmayan (siyah-yesil) tebesirleri kaydirmayan yazi
tahtalari kullanighdir. Tebegirlerin ise, yumusak kolay kirilmayan, toz yapmayan
turden olani tercih edilir (Artut ve Demir, 2007:18). Tebesgir izini kolay silen ve tozlari
icinde tutan kegeden yapiimig tahta silgileri kullaniimaktadir. Yazi tahtasindaki

tebesgir izlerini silerken silgi, yukaridan asagiya dogru cekilir (Kiligkan,2004:21).

Gelisen teknolojiyle birlikte farkh tahtalar kullaniimaya baslanmistir. Egitimde
kullanilan kara tahtalarin g¢ikardigi tebesir tozu ve Kirlilikten korunmak amaciyla
Uzerine murekkepli kalemle yazilan beyaz tahtaya gecilmektedir. Beyaz tahtada
kullanilan mirekkepli kalemlerin murekkeplerinin silinebilir olmasina ve tahtada iz
birakmamasina dikkat edilmektedir. Ayrica kalemlerin murekkep doldurulabilir
olanlari daha kullanighdir. Simdiyse tahtaya yazilanlari kaydederek gerektiginde
daha sonra da kullanabilme veya &3renciler ile paylasabilme imkani sunabilen akill

tahtaya gecilmektedir.

Yazi 6gretiminde 6grenciye yazi yazmayi sevdirmek amaciyla ¢esitli boya kalemleri
kullanilmaktadir. Birinci sinifta ¢izgi alistirmalari ve ¢ézimleme calismalarinda ilgi
cekmek ve gozumlemeye hizmet amaciyla yazi alistirmalarinda édrencinin daha iyi
motive olmasi i¢cin (MEB, 2000:25) diger siniflarda da kenar suslerinde (MEB, 2000,
Duran, 2009), yazi basliklarinda, blok, dekoratif yazi ile bezeme, marka, amblem ve
afis tasarimi ¢alismalarinda pastel, kuru boya, flomaster kalemleri kullaniimaktadir
(MEB, 2000:25). Boya kalemileri ile yapilan ¢alismalar 6grencilerin, parmak kaslarini
ve estetik duygularini gelistirmektedir. Klgik kas gelisimi icin yapilan yinelemelerin
ve ¢izgi alistirmalarinin biktirici olmamasi igin bu kalemler kullanilir. Renkli kalemler

calismalari monotonluktan kurtarmaktadir (Duran, 2009).

Gelisen teknolojiyle birlikte bilgisayarlar Uzerinde herhangi bir metin zahmetsizce
yazilabilir, grafikler olusturulabilir, hatta gazete, dergi ve kitaplarin sayfa
dizenlemeleri yapilabilmektedir. Ayni sekilde bilgisayarlar belgeleri tablolarla,

resimlerle, sekillerle, cergevelerle ve benzer 6delerle zenginlestirilebilmektedir.



19

Yaziyi Etkileyen Faktorler

Yazi ile verilen mesajin okuyucu tarafindan dogru ve eksiksiz olarak anlagiimasi
icin, yazarin yazinin mesajint hangi kelimelerle ifade edecegini, naslil
dizenleyecegini ve kurallara uygun yazmanin geregini bilmesi gereklidir (Keskinkili¢
ve Keskinkilig, 2005:152). Ogrenciler yazma eylemini sistemli olarak birinci sinifta,
ilkokuma-yazma egitimi stirecinde 6grenirler (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005:153).
Birinci sinif gocugunun yazabilmesi igin her seyden 6nce elinin kalemi tutabilecek
olgunluga ulasmis olmasi gerekmektedir. Ayrica el olgunlasmasina kosut olarak géz
ornekleri gorebilmeli ve yazimi gézlemleyebilmelidir. Yazimin bodyle motor
becerilerin yaninda bilissel yani da vardir. Yazarken uyulmasi gereken kurallari
bilmek ve bu kurallara uygun yazmak gerekmektedir (Keskinkilic ve Keskinkilig,
2005:152). Akyol (2007), oturus, kas gelisimi, yonler, el tercihi, bosluklar, harfler,
yaziminda gugclik ¢ekilen harfler, kalem ve kalem tutma yazilacak kagit ve kagidin
pozisyonu, yazma hizi, ¢izgi takibi, yazma becerileri, yaziya baglama vb. faktorleri

yaziyi etkileyen faktorler olarak tanimlamistir.

Kaslari gelismemis olan c¢ocuklar harflerin yaziminda zorlanirlar (Taylan, 2001;
Ozdemir, 2008). Okula baslayan her dgrenci ayni fiziksel gelisimi géstermemis
olabilir. Ogretmen kas gelisimi icin hazirlik calismalarinda nasil bir sira takip
edecegini iyi bilmelidir (Taylan, 2001). Keskinkilic’a (2005) gbre, yazmada parmak,
el, bilek, kol ve omuz kaslari énemlidir. Kas gelisimini tamamlamayan o6grenciler
motorsal Uretimde zorlanirlar. Kas gelisiminde buyuk kaslardan kiiguk kaslara dogru
bir yol izlenmelidir (Oz ve Celik, 2007:91). Cocugun; yazmaya baslamadan 6nce
cesitli oyunlarla el kol kaslari gelistiriimeli, kas esnekligi saglanmaldir (Gunes, 2007,
Oz ve Celik, 2007:91). Bu calismalara yazma etkinliklerinden énce baslanmall,
okulun birkac haftasinda ve sonrasinda aralklarla ama dizenli olarak
surdartlmelidir (Oz ve Celik, 2007:91). Ogrenci eder okur-yazar bir aileden
geliyorsa, kalem tutma, c¢izgi ¢izme ve resim yapma gibi becerileri 6nceden
kazanmis olmaktadir. Ancak, cevresinde kalem tutma ve yazi yazma iglemlerini
gérmeyen cocuklarin, okulda yazmaya hazirlanmalari gerekmektedir. Ogretmen el
ve kol kaslarini geligtirici galismalar yapmali ve 6grencileri yazmaya hazirlamalidir.
Yazmaya hazirhk olarak el hareketleri, boyama, kalem tutma, serbest c¢izgi
galismalari veriimektedir. Ogrencilerin gelisme durumuna gére daha farkli

calismalarda yapilabilir (Glnes, 2007:218).
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Yazmada ilk husus el tercihidir. Sag eli kullanmak genellikle istenilen bir durumdur
ancak o6grenci israrla kalemi sol eline aliyorsa onu el tercihi konusunda &grenci
kesinlikle zorlamamaldir (Keskinkilig, 2005). Akyol'a (2007) gore, Turkge de
yukaridan asagiya ve soldan sada temel yonlerdir, dgretmen bunlara dikkat gekmeli
ve ¢ekerken mutlaka oklar kullanmalidir. Sag el ile yazanlar, kagidi sol el ile tutarlar,
sol el ile yazanlar ise, kagidi sag elle tutarlar. Egik yazi icin kagidin sag elle yazanda

sola, sol el ile yazanda ise saga dogru hafifce meyilli olmasi gerekir (Gray, 1964).

Yazmada oncelikle oturma sekline dikkat edilmektedir (Akyol, 2007). Yazi yazma
surecinde rahat ve dik oturma sekli kazandirilmaktadir (Yilmaz, 2006). Cocuk siraya
oturdugu zaman ayaklari yere diizgiince basmaktadir (Akyol, 2007:61). Ogrencilerin
yazarken carpik oturmasi engellenmektedir (Coksun, 2011). Oturusta, serbest el de
masa Uzerinde bulunmali ve defteri kontrol edecek durumda olmaktadir (Akyol,
2007:61). Duran (2010), “bitisik egik yazi 6gretimi ¢calismalarinin gesitli degiskenler
acisindan incelenmesi’ adli calismasinda, yazi 6gretiminin kritik asamalarindan
birinin yazi yazacak bireyin (cocuk) uygun oturma pozisyonunda olmasinin
gerekliligini belirtmistir. Yazi yazarken uygun bir bicimde oturmanin saglanmasi,
harflerin dogru bicimde yazilmasini ve bireyin uzun slre oturarak yazi becerisi
gOsterebilme davranigini olumlu yonde etkileyecektir. Uygun bigimde oturmanin
basarilamamasi bireyde yazi yazmaya karsi olumsuz duygu ve tutumlarin

gelismesine neden olabilecedi sonucuna ulagiimistir.

Yazi yazarken 6grencilerin g6z sagligini bozacak sekilde durma, yanlis kalem tutma
gibi yanlisliklari zamaninda duzeltimeli ve bunlarin aligkanlik haline gelmesi
engellenmelidir (Coskun, 2011). Ogrenciler yazi yazarken gdéguslerini, yazi
masasina dayamadan, her iki kolun Ugcte ikisini masa Uzerinde tutarak, kalcalar sira
ve sandalyeye yerlestirilerek, ayaklar yan yana yere basmakdir. Kagit veya defter,
6grencinin éndnde sira kenarina paralel durmali; sol el, yazi yazildikga kagidi veya
defteri yukari, saga, sola itmek suretiyle g6z uzakligini ayarlamalidir (Coskun,
2011:9). Defterlerin siranin Uzerine geregdi gibi yerlestirmeleri saglanmalidir. Goz ile
defter arasindaki mesafe 25-30 cm. civarinda tutularak, ¢alisma sirasinda defterin
Uzerine kapanarak yazan o6grenciler sik sik kontrol edilerek dogru davraniglar
kazandiriimasina yénelik uyarilar yapiimaktadir. Defterler, &6grencilerin rahat
yazabilecekleri sekilde hafif yan tutulabilir, alt satirlara ve diger sayfalara gegiste

defter, yukari, asagi, saga ve sola kaydirilarak uyarlama yapilir (Yiimaz, 2006:38).
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Ogrencinin kalemi yanlis tutmasi, ellerin gabuk yorulmasina neden olmakta ve giizel
yazi yazmasini engellemektedir. Bunu énlemek igin 6gretmen her é6grencinin kalem
tutusu gozlemlenerek, kalemi dogru tutma aliskanligi kazandirilabilir. Ancak,
o6grencinin kalem tutma bicimi Uzerinde zorlama yapilmadan, ¢ocugun kugik
uyarilarla, zamanla kalem tutmada kendilerine en uygun dogru Dbigimi
kazanacaklarini unutmamak gerekmektedir (Oz ve Celik, 2007:98). Kalemler
yumusak (B serisi 2 veya 3 ) cinsten olmaktadir. Ozellikle gizgi alistirmalarina ilgi
cekmek ve motive etmek amaciyla renkli kuru kalemler de kullandirilabilir (Yilmaz,
2006).

Yazi 6gretiminde, harfleri yazmada temel yonler, soldan saga ve yukaridan asagiya
seklinde olmaktadir. Ogretmen okuma yazmaya hazirlik asamasinda ydnlere dikkat
¢ekmektedir. Yonlere dikkat cekmek icin oklar, resimler, sekiller kullanilabilir. Yazim
yonuyle birlikte harflerin baslangic¢ ve bitis noktalari ile baglantilari gosterilmektedir.
Ayrica yazi yonunUn ogrencinin kas gelisimine uygun olmasi yazi &gretimini

kolaylastirmaktadir (Glnes, 2007).

Yazmada cumleler, kelimeler, harfler arasi ve sayfa kenarlarindaki bosluklar dikkate
alinmalidir. Okunabilirlik ve estetik agidan bunlar 6nemlidir. Oncelikle sayfa
kenarlarinda birakilmasi gereken bosluklar vurgulanmalidir. Daha sonra da sirasiyla
harfler, kelimeler ve cumleler arasi bogluklara ¢cocuklarin dikkati ¢cekilmelidir (Akyol,
2007:63).

Yazi calismalarinda kullanilan tim materyallerin 6grencilere uygun olmasi gerekir.
Bu amagla kullanilan kalem, kagit, defter vb. seciminde &grencinin sahip oldugu
gelisimsel 6zellikler gdéz éniinde bulundurulmaktadir. Yazi 6gretiminde arag goérevi
ustlenecek metinlerin secimi rastgele degil, 6gretilecek harf, kelime ve cumleyi
kapsayacak sekilde yapiimaktadir (Ozdemir, 2008). Ogrenilen kelime ve cumleleri
iceren metinler secilmektedir (Gunes, 2007). Anlamh metinlerin segilmesine 6zen

gosterilebilir.
Yazi Ogretimi

Yazma, beyinde yapilandiriimig bilgilerin yaziya dokulmesi islemidir. Bunun igin
ogrencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalari ve beyinde yapilandirmalari
gerekmektedir. Yazma surecine beyinde yapilandinimig bilgilerin gb6zden
geciriimesiyle baslanmaktadir. Bilgilerin dodru olarak yazilmasi, dislinme

becerilerinin geligimiyle iligkili bulunmaktadir (Keskinkili¢, 2007).
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Yazma, konugma gibi bir anlatim yoludur. Ancak ondan ayri becerileri de gerektirir.
Ogrencilerin bir konuda istenileni uygun bir bicimde yazmasi, onlarin konugsma ve
dustnme yetilerine baglidir. Bu yénden yazma ¢alismalarini konusmalara baglama,
yazili anlatma etkinliklerinin ¢ikis noktasi olacaktir. Cunkl &grencilerin okul ici ve
okul digi hayatlarinda ilk bagvurduklari anlasma araci konusmadir (Ozdemir,
2008:14). Konusma diliyle yazi dili arasinda bag kurmak icin égretmen gocuklarin
agzindan cikan sbzcuk ya da cumleleri zaman zaman tahtaya yazmalidir. Bu
yazmanin amaci ¢ocuklarin agizdan ¢ikan sézciugun yazilabildiginin algilanmasini
saglamaktadir (Allen and Allen 1966, Staffer 1980, Akt:Celenk,2007).

Yazma, ogrencilerin hayatlarinin sonuna kadar kullanmak zorunda olduklari bir
beceridir (Tonyali, 2010:36). Bu beceri ilkégretim doneminde o6grencilere
kazandiriimasi gereken (Tonyali, 2010, Yiimaz ve Ozer, 2011), ilkdgretimin en temel
konu ve kosullarindan biridir (Artut ve Demir, 2007). Ogrencilerin duygu ve
dusuncelerini etkili bir sekilde kagida aktarabilmeleri iyi bir yazma egitimi almalariyla
mimkin olur (Yimaz ve Ozer, 2011:286). Yazma siireci okul ©ncesinden
baglayarak (Yimaz ve Ozer, 2011, Artut ve Demir, 2007) resimlerle, el, kol
hareketleriyle, gizgilerle (Artut ve Demir,2007) ve karalamayla (Artut ve Demir, 2007,
Yiimaz ve Ozer, 2011) gocudun gelisim sirecine ortam saglayan anlamli bir
etkinliktir (Artut ve Demir, 2007). Okula basladiginda kazanmis oldugu bu én bilgi,
onun yazi caligmalarina fayda saglayacaktir (Yilmaz ve Ozer, 2011:286). Yazma
eylemi surecinde edinilen davraniglar ve tarz, ancak ilkégretim birinci siniftan

itibaren gergeklesebilir. Bu anlamda okul, en etkili ve en verimli ortamlardan biridir.

Yazi 06gretimi, o6grencilerin kendilerini, duygularini, duguncelerini, isteklerini,
hayallerini ifade etmelerini saglamak igin, onlari cesaret ve zevk esliginde gecmis
birikimlerinden faydalanarak bir adim daha ileri seviyede vyazabilir duruma
getirebilmelidir (Yilmaz, 2008:212). Yazi o6gretiminde hedef yazma becerisini
kazanmis olan gocugun, guizel (Ozdemir, 2008) islek, (Ozdemir, 2008, Celenk,
2002) dogdru, (Celenk, 2002) hizli, (Celenk, 2002, Yiimaz, 2006) okunakh ve akici bir
yazma yetenegini kazanmasidir (Yilmaz, 2006). Yazi becerisinin kazandiriimasi
diger derslerin bagarisini da 6nemli dlgtide etkilemektedir (Ozdemir, 2008:13). Aricl
(2007), bireyin duygu ve disuncelerini yazili olarak ifade edebilmesinin sadece
Tarkce dersi icin dedil, diger derslerdeki akademik basarisi igin hatta butin yasami
icin gerekli oldugunu belirtmektedir. Yazma galismalarinda merkezde daima ogrenci
olmalidir. Ogrenciyi 6gretmenin bulundudu seviyeye gekmekten ziyade, dégrenciyi

kendi bulundugu seviyeden kapasitesi ve algilama-anlama gicl nispetinde
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yukarilara dogru gagirmak temel anlayig olmahdir. Her 6grenci cesitli nedenlerden
dolayi farkli yapi ve seviyededir. Dolayisiyla yazma etkinlikleri de 6grenciye gore
olmalidir (Yiimaz, 2008:213).

Yazmayi 6grenmek bir beceri isidir. Yazinin kurallarini 6grenmek kolaydir; fakat
uygulamak zordur. Uygulama asamasi; ne bilindigini, ne kadar bilindigini,
bilinenlerde ne kadar var olundugunu somut bir bicimde ortaya koyar. Bu nedenle,
yazmay! 6grenmeye calisan Kisi, icinde bulundugu surecin ciddiyetini iyi anlamali ve

karsilasabilecegi olumsuzluklara direnmeyi 6grenmelidir (Akbayir, 2010:7-8).

Turkiye’de okuma- yazma 6gretimi birlikte gerceklestirimektedir (Oz ve Celik, 2007).
Turkiye’de yazma 6gretimi, 1981 ilkokul Programina gére “dik temel yazi ile ciimle
yontemi” kullanilarak yapilmistir ve 2005 ilkégretim Programrna gére “bitisik egik
yazi ile ses temelli cimle yontemi” kullanilarak yapilmaktadir. Cimle yonteminde
yazmada hazirlik donemi olup basit cimlelerle baglanarak ilerlenirken, ses temelli

cumle yonteminde seslerden cumlelere gidilir.

Cumle yontemi ile yazma 6gretiminde dik temel yazi kullanilir. Yazma etkinliklerine
“hazirlk” calismasi ile baslanmaktadir. Hazirhk devresi tamamlandiktan sonra,
cumle verme, kelime tanima, hece tanima, harf seslerinin adlarini duyma devreleri
gelir (Oz ve Celik, 2007).

Hazirlik agsamasinda kalem ve defter tutmanin 6gretiimesinden sonra, énce sayfa
Uzerine serbest cizgiler gizmeleri, bir tir karalama yapmalar saglanmalidir (MEB,
2000:28-29). Hazirlanmis alistirmalar Uzerindeki c¢alismalarla soldan saga
yazilacagi fikri verilmelidir. Yukaridan asagiya, soldan saga yuvarlak egik cgizgiler
cizme aliskanligi vermek igin tirli alistirmalar yaptiriimahdir (MEB, 2000; Oz ve
Celik, 2007). Yaziya gecisten 6nce, ¢izgi alstirmalar kolaydan zora, basitten
karmasiga dogru yaptirilir. Dik ¢izgiler, yukaridan asagiya; yatay cizgiler soldan
saga dogru gizdirilir. Yuvarlak ¢izgi saat kadrani 2 noktasindan baslayarak, sola
dogru eller kagittan kaldirlmadan ayni noktaya gelene kadar gizilir. Bu ¢izgi
alistirmalari, sirasiyla havada, sira Uzerinde, tahtada yaptirilir, daha sonra aligtirma
kitaplarina, deftere cizdirilerek pekistirilir. Ogrencilerin harfleri yanlis yazdiklari
gbzlemlenirse, dlzeltme isi Uzerinde israrla durulmalidir. Harfler ve kelimeler
arasinda birakilan bosluklar géze hos gelecek sekilde, dengeli ve uyum iginde
olmahdir. Harf, kelime ve satir aralarindaki uyum, kolay ve rahat okunabilirligi

saglamak igindir (MEB, 2000:28-29). Ogrenciler cimle ve kelimelerin énce
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sOylenmesini sonra okunmasini daha sonra yazilmasini 6greneceklerdir (MEB,
2000).

Her climle oOgretmen tarafindan tahtaya yazilirken o6grencilerin yazinin yazilis
sekline ve boylarina dikkat etmesi saglanir. Sonra 6grenciye 6gretilen cumlenin figi
dagitilir ve égrenci cumleyi defterine yazar. Yeteri kadar cimle 6gretildikten sonra
(Binbasioglu, 2004), cumleler kelimelere, kelimeler hecelere ayrilarak yazilir ve
kelimelerden ayri cimleler olusturulur ve en sonunda alfabeyi olusturan harflerin
adlari égretilir (Oz ve Celik, 2007, Binbasioglu, 2004, Giileryiiz, 2002).

Milli Egitim Bakanhgi tarafindan hazirlanan ve 2005-2006 egitim ogretim yilindan
itibaren uygulamaya konulan Turkce programinda ilk okuma ve yazma
calismalarinin yuritilmesinde uzun yillar uygulanan “Cimle Yoéntemi” nden “ Ses
Temelli Cimle Yontemi” ne gecilmistir (Akyildiz, 2006). Yazi 6gretiminde,
dgrencilerin gelisimine uygun olarak bitisik egik yazi harfleri kullaniimaktadir (Oz ve
Celik, 2007).

Ses temelli Cimle Yoénteminde 6grencinin gelisimine uygun olan bitisik egik yazi
harfleri kullanilir. ilkokuma yazma 6gretimine hazirlik ¢alismasi ile baslanmaktadir.
Yuvarlak ve bitisik devam eden ¢izgiler cizilmektedir. Akyol'a (2007) gore, yukaridan
asaglya dogru cizilmeli ve sekiller saatin iki noktasinda baslayip yukari dogru
ilerleyip sola dogru devam ederek bitis noktasina ulasiimahdir. Tek gizgilerle yapilan

calismalar yeterli degildir ve kullanilan gizgiler mutlaka birbirleriyle birlestiriimektedir.

Hazirlik galigmasi tamamlandiktan sonra ses dgretimine gegilir. Ogrencinin sesi fark
etmesi icin gerekli calismalar yapilmaktadir. Sesin igcinde gegctigi s6zcuklerin yer
aldig1 gorsellerle, dykulerle, hayvan sesleriyle (Samanci, 2007) cesitli sarkilarla
(Samanci, 2007, Akyildiz, 2006) tekerleme ve canlandirma ile ses 0Ogrenciye
hissettirilir (Akyildiz, 2006). Gunluk hayatta kullandiklari sézclklerden veya sinifinda
bulunan arkadaslarinin isimlerinden yola ¢ikarak sesin iginde bulundugu cesitli
ornekler verilir (Samanci, 2007). Sonra tek tek harflerin yazihgi 6gretilir. Harflerin
ogretilmesinde acele edilmemelidir. Bir harf iyice kavratimadan diger bir harfe
gecilmez (Oz ve Celik, 2007). Ogrencinin sesi (harfi) fark etmesi icin gerekli
c¢alismalar yapilmalidir (Samanci, 2007). Harf Gzerinde 6grencilere yeterli sayida
alistirma yaptirilir. Deftere yazilanlar, 6gretmen tarafindan kontrol edilir (Oz ve Celik,
2007). Harf yazma c¢alismalari bittikten sonra ebatlar Gzerinde durulmal ve kigulk
harfler blyuk harflerin yarisi kadar olmalidir. Son olarak da Ust ve alt uzantilar

Uzerinde durulur. Harf calismalari yaparken harfler arasi ve kelimeler arasi
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bosluklara dikkat c¢ekilir (Akyol, 2007). Anlamli bUtlin olusturacak birka¢ ses
verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere, cUmlelere ve metinlere
ulagiimaktadir (Akyol, 2007, Akyildiz, 2006). ilk okuma yazma 6gretimi, kisa slrede
cumlelere ulasilacak sekilde dizenlenmektedir (Akyol, 2007:87). Bu ydntemde diger
seslerin verilmesi beklenmeden eldeki malzeme kullanilarak anlamli kelime ve

cumlelere hizli bir gekilde ulagiimaya ¢alisilir (Akyildiz, 2006:59).

Akyol'a (2007) gore, ses temelli cumle yonteminde yazma Ogretimine seslerle
baslanmasi, seslerin birlestiriimesi ile anlamh heceler, kelimeler olusturulmasi ve
cumlelere ulasilmasi 6grencinin bilgilerini yapilandirmasini kolaylastirmaktadir. Bu
yonulyle ses temelli cimle yontemi, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun bir
yontemdir. Bu yontemle yazma o6gretiminde, ¢ok sayida hece, kelime, cimle ve
metinlerle g¢alisilmaktadir. Bu durum &grencilerin  cumleleri ezberlemesini
engellemekte; tam tersine, cimleyi anlayarak 6grenmesini gerektirmektedir. Bdylece

dgrencilerin anlama diizeyleri gelismektedir (Oz ve Celik, 2007:83).

Ses Temelli Cimle Yontemiyle sadece okuma ve yazma becerilerinin gelistiriimesi
amaclanmamakta dinleme, konusma, gorsel okuma ve goérsel sunu 6drenme
alanlarina yonelik becerilerin de esglidim igerisinde gelistiriimesi distntlmektedir
(Goger, 2008:28). Ses Temelli Cimle Yoéntemi, didslnen, anlayan, elestiren,
sorgulayan, sorun ¢dzen, bilgi Ureten dgrencilerin yetistiriimesine temel olmakta ve

ogrencilerimizin gelecegine yén vermektedir (Glnes, 2007:200).

Yazmada konusma ve dusuUncelerin yazi ile tespiti s6z konusu oldugundan,
O0grenciye bu becerinin nasil 6gretildigi meselesi de 6nem tasimaktadir (Ferah,
2007: 15). Yazi oOgretiminde ilk is yaziya hazirbulunugluk duzeyini yukseltici
¢alismalarda 6grencide glgli bir yazma arzusu ve istegi uyandirmak olacaktir.
Batun 6gretmenlerin bilmesi gereken bir nokta sudur ki yazma eyleminde 6grenciler
kendi becerileriyle ylz ylze geldiklerinde kendilerini yetersiz olarak algilayabilirler. O
anda o6gretmenden kendilerini guduleyici destek bekleyebilirler. Ogretmenin
gerceklestirecegi 6gretme d6grenme etkinligi ne kadar gugll olursa olsun, 6grenen
birey 6grenme istek ve arzusuyla dolu olmadikga, etkinligin gerceklesme dizeyi
dusuk olacaktir (Keskinkili¢c ve Keskinkilig, 2005:180). Akyol'a (2007) gore, rahat bir
sekilde yazi yazmayi 6grenebilmek icin bazi noktalara dikkat etmek gerekmektedir.
Oncelikle 6gretmenlerin iyi bir ginlik plan hazirlamasi gerekmektedir. Bu plan
dahilinde &6grencilerin dgretilen harfleri kabul edilebilir sekilde yazabilmesi ve ne

yazacagini hatirlayabilmesi i¢in ¢aligsiimasi gerekmektedir. Her seyden 6nce harf
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yonlerinin dogru takip edilmesine ¢ok dikkat edilmeli ¢inkl yanhs kazanilan bir
becerinin dogrusunu kazandirmaya c¢alismaktan daha zor bir ¢alisma yoktur.
Ogrencilerin egitim hayatlarinda onlar igin en yakin ve en onemli model
ogretmenlerdir. Bu model olma durumunu oOgretmenin hayati boyunca hi¢
unutmayarak yasamasi gerekir. Ogretmenin tahtaya yazdigi yazi, égrencinin
defterine attig1 imza, 6grencinin yazisi i¢in sdyledikleri 6grenciler icin unutulmayacak
s6z ve tavirlardir (Yilmaz, 2008:211). Ogretmenler yazi égretiminde ydnergeler
kullanmaktadir. Ogrencilerin harflerin nasil olusturulacagini anlayabilmeleri icin
yonergeler kinestetik tabanli verilmektedir. Harfleri sunarken, 6grenciler harfleri dnce
havada yazmaktadir. Ogretmenler 6grencileri kalem kullanmadan énce siralarinda
takip etmektedir. Ogrenciler harfleri yazmaya basladiginda, harfi olusturmak icin
gerekli olan hareketi ezberlemelidir. Kiguk haflerin kullanilacagi bir metin
olustururken, dégrenciler ‘asagi dogru ciz, karsiya dogru ¢iz’ diyebilirler. Kisa sureli
egitim periyodlari daha etkili olacaktir. Ginde on ya da on bes dakika yeterli
olacaktir. Ancak, yazi becerileri heceleme, yazma calismalari ya da dédrencinin yazi

yazarken gecirdigi surecte uygulanabilir (Gunning, 2010:490-491).

Yazi yazma teknigi, ogrencilere, ilkogretim doneminde kavratiimaya calisiimakta,
daha sonraki egitim kademelerinde de gelistiriimektedir. ilkdgretim birinci ve ikinci
kademedeki Turkge derslerinde kopya (gérulenlerin bakarak yazimi) ve dikte
(dinlenilenlerin anlagilarak yazimi) ¢alismalari ilkégretimde yazma becerisine temel
teskil eden etkinliklerdendir (Goger, 2010). Dikte 6dretmen tarafindan hazirlanmig
olan okuma pargalarinin 6gretmen tarafindan uygun araliklarla okunmasi ve
odrencilerinde 6gretmenin sdyledigini yazmasidir. Kopyalayarak yazma ise,
dikteden farklidir. Kopyalayarak yazma, 6grenci, metne bakarak, gérdigund aynen

yazmasidir (Karanliktagezer, 1977:123).
Dikte

Dikte, dinlenilen bir metnin yaziya gegirilmesi isidir (Goger,2010). Derlenen bir
metnin aynen yazilmasi igine ise “dikte yapma” denir (Yiimaz, 2008:216). Bazi
kaynaklarda sdyleneni yazma (Baydik ve Kudret, 2012) bazi kaynaklarda dikte
(Goger,2010, Akyol, 2007, Karadag, 2005) bazi kaynaklarda ise yazdirnm (Nas,
2003) olarak kullaniimaktadir.

Dikte calismasi yazi 6gretiminde farkli amaglarla kullaniimaktadir. Arastirmacilardan

bazilari dikte galismalarini test etme araci olarak kullanirken (Bayram ve Erdemir,
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2006; Erden, Kurdoglu, Uslu, 2006; Gdéger, 2010; Nas, 2003; Yildiz ve Ates, 2010)
bazilari da yazmay1 6grenenin yeterliligini gelistirmek igin iyi bir 6grenme teknigi
olarak kullanmaktadir (Rahimi, 2008). Dikte (yazdirim), yazim yanliglarini ortaya
cikaran bir calismadir, yazmayi 6gretici bir calisma degildir. Cocuklarin edindikleri
yazima iligkin becerilerini denetlemek (kontrol etmek) icin uygulanir. Bir baska
deyisle, dikteye, cocuklarin, yazim dizeylerini anlamak ve bir kuralin &grenilip
ogrenilmedigini denetlemek icin bagvurulabilir (Nas, 2003:226). Diger yandan dikte
calismasi ile 6grencilerin bilmedigi kelime ve kavramlar, iyi 6grenemedigi kelimeler
kolaylikla ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin ¢gogu, belli bir kelimeyi yazamamislarsa,
bu kelime veya cuimle Uzerinde tekrar durulur. Ortak hatalar lzerinde mutlaka
durularak 6grencinin dizeltmesi icin cimle veya kelimenin yeteri kadar tekrari
yapilabilir (Karanliktagezer, 1977:123-124). Oz (2006), dikte ile kelimelerin
yaziliglarinin égretilemeyecegini, Uzerinde durulmus kelimelerin, ne dereceye kadar
dogru yazildigini kontrol etmek icin kullanilabilecegini savunmaktadir. Akyol'a
(2007), gore yazi d6gretimi sadece kompozisyon yazmak degildir. Ogrencilere yazma
becerisi kazandirirken kurallara uygun kompozisyon yerine dikte ve kopyalama
calismalari yaptiriimalidir. Dikte yontemi, 6grenciyi pasif duruma getirmesinden
dolayi elestiriise de 6grencilerin yazim kurallarini 6grenip dgrenmediklerini tespit
etmek (Elbir, 2005:67) ve yazma becerisini gelistirmek amaciyla sik¢a
kullaniimaktadir (Karadag, 2005).

Dikte calismalarinda; Turk¢e yazim kurallarina uygun yazabilme, dinleme becerisi
kazanma, bir isi zamaninda bitirebilme, el, g6z ve zihin koordinasyonunu
saglayabilme amaglanir (Elbir, 2005). ilk siniflarda dikte c¢alismalarina yer
verilmelidir (Unalan, 2006:100). Yapilan arastirmalara gére, 6grencilere haftada iki
glin onar dakika yaptirilacak dikte galismalari, yazma, telaffuz, sézcik dagarcigi vb.

alanlarda dikkate deger gelisim saglamaktadir (Yangin, 2002:124).

Dikte galismasi hazirlik, uygulama ve degerlendirme olmak Uzere U¢ asamadan
olusmaktadir. Hazirlik agsamasinda metin segimi yapilmaktadir. Unalan’a (2006)
gore, dikte calismalari icerik olarak yildirici olmayan, anlasilir, hata yapma olasilgi
en alt dizeyde olan, o zamana kadar yazimi tzerinde durulmus kelimelerden olusan
metinlerle yapilmalidir. Dikte yapilacak metin; 6grencilerin yas ve duzeylerine uygun
olmalidir, konusuyla sinifa uygun ve 6grencilere okutulmaya elverigli olmalidir, o
zamana kadar imlasi Uzerinde durulmus kelimelerden meydana gelmelidir,
ogrencilerin yazamayacaklari kadar gu¢ kelimeler bulunmamalidir, kolaylikla

yazacaklarina siiphe olmayan pargalarla da zaman harcanmamalidir (Oz, 2006).
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Ayrica metin en ¢ok on dakikada yazilabilecek uzunlukta olmalidir (Nas, 2003; Oz,
2006; Yangin, 2002).

Dikte calismasinin uygulama asamasinda sinif icinde dgretmenin dikte calismasini
nasil yaptigi yer alir. Nas’a (2003:226) gore, dikte ¢calismalarinda énce, yazdirilacak
yazida ¢ocuklar i¢in yeni sayilacak sdzcukler varsa bunlar tahtaya yazilir, anlamlari
aciklanir. Daha sonra, 6gretmen yaziyi okur. Bir seferde ¢ocuklarin anlayabilecekleri
sayida sOzcuk soylenmelidir. Okunanlari ¢ocuklar yazarlar. Gerekirse yazi bir kez

daha okunabilir.

Dikte calismasinin son asamasi degerlendirmedir. Dikte calismalarinda 6grenci
yazilarinin kontroli énemlidir (Elbir, 2005). Yazilarin degerlendirmesi 6grencilerle

ilgili Gnemli bilgiler saglar (Gunning, 2010).
Yazilarin Degerlendirilmesi

Olgme ve degerlendirme, dgretimi tamamlayan bir siirectir. Bir dersle ilgili 6gretme-
o6grenme sulrecinin istenen Urlnleri eksiksiz olarak vermesi bu surecin adim adim
izlenmesine ve her adimda gorulen eksiklik ve aksakliklarin daha sonraki adima
gecmeden giderilmesine baglidir (Ozcelik, 1987:4). Olcme degerlendirmenin amaci
ogrencilerin yetersizliklerini tespit etmek ve 6gretim sireci icerisinde gidermektir.

Onun icin 6lcme degerlendirme sureklilik gerektirmektedir (Akyol, 2007:144).

Ogrencilerin yazilarinin incelenip diizeltimesi, onlarin yazmaya motive edilmesi yazi
becerilerinin gelismesine katki saglayabilir (Yilmaz ve Ozer, 2011). Ogretmenler
siniflarindaki  6grencilerinden ¢esitli zamanlarda topladiklari biriktirilmis  yazi
ornekleri ile karsilagtirarak o6grencilerinin ilerlemelerini gézlemlemislerdir (Gray,
1964). Yazma g¢alismalari yazim dizeyini denetlemeye yardimci olur ancak, bu
calismalar bir yoklama biciminde degil, surekli bir goézlem ve denetleme ile
izlenmelidir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1995). Ogretmen degerlendirme yaparken
once yazilari gézden gegirir. Ogretmen yanhglari bulur, yanlisi diizeltmek yerine,
yanligin altini ¢izmesi ve duzeltme isini 6grenciye birakmasi gerekmektedir.
Yazilarla ilgili genel kanaatler, yazinin Ustline veya altina, 6grenciyi yureklendirmek

icin yazilabilir (Kazan, 2005).

Dikte galismasinda o6grencinin yazi geligsimini gormek amaciyla degerlendirmenin
yapilmasi dikte galismasinin en énemli parcasidir. Elbire (2005) gére, 6grencilerin
gelisimini gérmek igin her 6gretmen bir dikte takip formu olusturabilir. Dikte takip

formu’'nda yer alabilecek bazi 6zellikler: metne uygun noktalama igaretleri
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kullanabilme, kelimeleri Turk¢e imla kurallarina uygun olarak yazabilme, metni
zamaninda ve eksiksiz olarak tamamlayabilme, harfleri Turk¢e yazi karakterlerine
uygun olarak yazabilme ve yazdigi metni uygun bir bicimde paragraflara bélebilme

seklinde siralanmaktadir.

Ogretmenler, dgrenci yazilarini degerlendirmek amaciyla yazi degerlendirme
araglari  kullanmaktadir. Arastirmacilar yazilari degerlendirirken yaziyr cesgitli
faktorlere gore incelemektedir. Her faktor cesitli sekillerde derecelendiriimektedir.
Yazi degerlendirmede; Bayraktar (2006) ve Yidiz ve Ates (2010) Uclu
derecelendirme, Akyol (2007), Calp, (2009), Giines (2007), Oz ve Celik, (2007),
Vural (2005) ve Yilmaz, (2006) dortla, Coskun (2011) ve Yildiz (2010) besli sekilde,
derecelendirme kullanmigtir.  Arastirmacilarin  yaziyr degerlendirme faktorleri
incelendiginde yaziyi; yazi diizeni (Akyol, 2007; Calp, 2009; Glnes, 2007; Oz ve
Celik, 2007; Vural, 2005; Yilmaz, 2006), yazi blyukligu (Akyol, 2007; Calp, 2009;
Gilines, 2007; Oz ve Celik, 2007; Vural, 2005; Yildiz, 2010; Yiimaz, 2006), yazi yénii
(Bayraktar, 2006; Duran, 2010), satir gizgisine yazma (Akyol, 2007; Bayraktar,
2006; Calp, 2009; Giines, 2007; Oz ve Celik, 2007; Vural, 2005; Yildiz, 2010; Yildiz
ve Ates, 2010; Yiimaz, 2006; Yilmaz, 2008), bosluklar (Akyol, 2007; Bayraktar,
2006; Calp, 2009; Coskun, 2011; Gines, 2007; Oz ve Celik, 2007; Vural, 2005;
Yildiz, 2010; Yildiz ve Ates, 2010; Yilmaz, 2006; Yiimaz, 2008), bicim (Yildiz ve
Ates, 2010; Yilmaz, 2008), harflerin yazilig bigimi (Akyol, 2007; Calp, 2009; Gunes,
2007; Oz ve Celik, 2007; Vural, 2005; Yilmaz, 2006), yazinin temizligi (Akyol, 2007;
Calp, 2009; Glnes, 2007; Vural, 2005; Yildiz, 2010; Yiimaz, 2006), okunaklilik
(Bayraktar, 2006; Yilmaz, 2008), yazi egikligi (Bayraktar, 2006; Coskun, 2011;
Yildiz, 2010; Yildiz ve Ates ), harfleri baglama, (Bayraktar, 2006; Coskun, 2011;
Duran, 2010), harflerin alt ve Ust uzantisina dikkat etme (Bayraktar, 2006), harflerin
baslangi¢ ve bitis noktalari, noktali (¢, i, j, 6, G, U) ve cizgili (f, g, t,z) harflerin yazimi
(Cogkun, 2011) harflerin yuksekligi ve genisligi (Coskun, 2011; Yildiz ve Ates,
2010), okunakhhk, hiz (Duran, 2010), yazim ve noktalama (Bayram ve Erdemir,
2006; Duran, 2010; Yiimaz, 2008) yonlerinden inceledikleri gérulmustur. Kazan’a
(2005) gore, yazilarin degerlendiriimesinde kullanilan odlgitlerden bazilari; yazida
kullanilan harfler dogru sekilde yazilmasi, yazida imla kurallarina uyulmasi, yazida
noktalama isaretlerinin yerli yerinde kullaniimasi, kullanilan noktalama igaretlerinin

gerekli kildigi imla degisikliklerinin yapilmasidir.

Degerlendirmenin diger bir boyutu da sonucglarin 6grencilerle paylasiimasidir.

Temizkan’a (2008) goére, degerlendirme sonuclarinin 6grenci ile paylasiimasi
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gerekmektedir. BOylece 6grenci yazdigi yazinin neresinde hata yaptigini gormekte
ve bunun dogru bigimlerini de 6grenmektedir. Bdylece bir sonraki yazi ¢alismasinda
ayni hatalarin tekrarlanma olasiligi azalacaktir. Kazan’a (2005) gore, 6grenci bir
yazidaki yanlislarini gérmekle yazma yanlislarindan kurtulamaz ancak, zaman
icinde calisarak bu yanlislardan kurtulabilir. Ayrica Sassoon’a (2003) goére, ¢cocuklar
kendi yazi 6rneklerini saklamaktan ve ne derece gelistiklerini gérmekten keyif alirlar.
Ogrenciler kendi yazi &érneklerini dosyalama konusunda desteklenmelidir. Eger
ogrencilere kendi yazilarini degerlendirme becerisi saglanirsa ilerleme yolunda 6z
elestiri ve ihtiyaclari olan motivasyonu kazanmalarina yardimci olunur. Gunning’e

(2010) gore, 6grenciler ayni zamanda kendi yazilarini degerlendirmeyi 6grenmelidir.

Arslan ‘a (2012) goére, yazi degerlendirmeleri sonucunda &grenciler, yazi yazmayi
o6grenenler, yazi glglukleri yasayan ve yazamayan 6grencileri belirlemeye yardimci
olmaktadir. Sassoon’a (2003) gore, dgretim yontemi ya da égretim sekli ne kadar iyi
olursa olsun bazi 6grenciler okul hayatlarinin bazi agsamalarinda yazi problemleri
yasayacaklardir. Oncelikle dgrencinin yazma yanhslarini zorlanmadan mi yoksa
Ogretimdeki bazi eksikliklerden mi kaynaklandigini  bilmek gerekir. Farkh
arastirmacilar calismalarinda dikte calismalarinda dgrencilerin yasadigi sorunlari
belirlemeye calismistir. Her arastirmaci gesitli sonucglar ortaya koymustur. Erden,
Kurdoglu, Uslu (2002), arastirmalari sonucunda, dikte calismalarinda karsilasilan
sorunlari harf atlama, sézcik atlama, hece atlama, ters yazma, harf karistirma,
birlesik yazma, hece ayirma, s6zcuk ekleme, s6zcugu yanls yazma, imla hatalari,
yavas yazma, hatasiz yazma, yazamama olarak ifade etmistir. Karadag (2005) ve
Bektas (2007) dikte ¢alismalarinda en blylk sorunun harf eksikligi oldugunu ifade
etmistir. Akyol (2007), 6grencinin yazma sorunlari arasinda, yazi gizgilerine dikkat
etmemek, harfler, kelimeler, cimleler arasi bosluklarla kenar bosluklarina dikkat
etmemek, kelimeleri yanlis hecelemek ve organizasyon sorunlari oldugunu
belirtmigtir. Bayraktar (2006), calismasinda 6grencilerin yazilarinin estetik begdeni
uyandirmamasinin nedenini dgrencilerin  dzellikle dikte c¢alismalarinda hizli
yazabilmeyi 6n plana alip yazinin guzelligini ikinci plana atmalarn oldugunu

vurgulamistir.

Yazili eserlerin analitik ya da butuncul degerlendirmeleri 6drencinin yazi yazma
becerileri ile ilgili kesinlikle bilgi saglamaktadir. Ancak, yalnizca yazili eserin son
halini dikkate alarak, 6grencinin yazi yazma surecindeki kontrolinu degerlendirmek
oldukgca zordur. Yazi yazma surecinde &grencinin kontrolini degerlendirme

dgrencinin gbézlemlenmesini, sure¢ iginde, sinifta yazma sdrecinin ve 6grencinin
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gelisimini destekleyen degerlerin go6zlemlenmesini gerektirmektedir (Lipson &
Wixson, 2009).

Blttincil ve Analitik Degerlendirme

lyi yapilandiriimis rubrikler hem 6gretmene hem de 6grenciye énemli beceriler
Uzerinde odaklanma sansi saglar. Etkili olmasi icin rubriklerin tutarli olmasi gerekir.
Uc ila bes arasi degerlendirme kriteri icermelidirler. Yoksa hem 6grenci hem de
ogretmen detaylarda kaybolur. Her degerlendirme kriteri 6gretilebilir bir beceri
icermelidir. Rubrigi gelistirmenin ilk basamagi degerlendirilecek isin ya da

performansin 6zelliklerini belilemektir (Gunning, 2010).

BUtuncll puanlamada, degerlendirme tum yazinin bir derlemesi olarak ele alinir.
Analitik puanlarin aksine butinclil puanlama “genel izlenime dayal” tek bir
puanlama olusturur (Arter & McTighe, Akt:Lipson & Wixson, 2009). Ogretmen
ornege bir bitin olarak yaklasir. Genel olarak etkili olup olmadigina bakiimaktadir.
Batlncul olarak puan verirken iyi, orta ya da zayif olarak degerlendirme yapabilir.
Batlncul puanlama yaziyla ilgili genel izlenimi kazanmada mikemmel bir ara¢ iken
analitik puanlama 6gretmene dgdrencinin yazisindaki gugli ve zayif oldugu noktalari
gbstermede yardimci  olur (Gunning, 2010). Bazen d&gretmenler ya da
degerlendirmeyi yapan diger insanlar, yaziyi bilesenleri agisindan analiz etmek ister.
Analitik puanlama yaklasimi kullanildiginda, 6gretmenler belirli yazi becerileri ya da
yazili eserin Ozellikleri agisindan yaklasir ve tim eser acgisindan degerlendirir.
Genellikle, puanlar ya da notlar bircok bilesene verilir ve daha sonra bunlar

toplanarak son puan olusturulur (Lipson and Wixson, 2009).
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ilgili Calismalar

Bu bdlimde yazi 6gretimi ile ilgili yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

Erden, Kurdoglu, Uslu (2002), ilkégretim Okullarina Devam Eden Tiirk Cocuklarinin
Sinif Duzeylerine Gore Okuma Hizi ve Yazim Hatalari Normlarinin Geligtiriimesi adli
calismalarinda, yas ve sinif dizeylerine gére okuma hizlari ve yazim hatalarinin
belirlenmesini amaglamislardir. Tarama modelinde bir calismadir. Ankara il Milli
Egitim Mudurligid’'nce Ust, orta ve alt sosyoekonomik dizeyleri temsil edebilecegi
Onerilen ilkogretim okullari arasindan seckisiz yontemle secilen okullarda 1-5’inci
siniflara devam eden o6grenciler 6rneklemi olusturmustur. Uzman goriasu ile
olusturulmus standart bir metin ylksek sesle okunarak ¢gocugun duydugunu yazmasi
istenmis ve yazim hatalari saptanmistir. Arastirmanin sonunda dikte g¢alismalarinda
karsilasilan sorunlari harf atlama, sézcuk atlama, hece atlama, ters yazma, harf
karistirma, birlesik yazma, hece ayirma, sdzcuk ekleme, sdézcugu yanlis yazma,

imla hatalari, yavas yazma, hatasiz yazma, yazamama olarak belirlenmistir.

Rosenblum, Weiss, Parush’'un (2004), arastirmalarinin amaci yazi surecinin dijital
temelli degerlendiriimesi ile geleneksel degerlendiriimesinin iyi ve disgrafik yazan
ogrencileri ayirmalarinin karsilastiriimasidir. Bu ¢alismada ayrica kopyalayarak ve
dikte ederek yazma bicimlerinin yazi degerlendirmede kullaniimasinin  énemi
Uzerinde durulmaktadir. Her biri 8 ve 9 yaslarinda olan 100 kisilik tGguncu sinif
ogrencilerden olugan, elyazisiyla iyi yazan (n=50) ve disgrafik (n=50) iki grup,
israilin dort farkli bélgesinden (biiyiikk kasaba, kiigilk kasaba, kibbutz ve toplu
yerlesim) alinan 8 devlet okulundan secilmistir. Calismaya katilan 6grenciler ana dili
olan ibraniceyi sozlii ve yazili iletisimde birincil arag olarak kullanan ve saglak (sag
ellerini kullanan) bireylerdir. Belgelenmis gelisme geriligi, norolojik veya fiziksel
bozuklugu olan cocuklar ¢alismanin disinda birakilmistir. Ogretmenlerin el yazisi
yeterlilik anketine gére ¢ocuklar yetkin ve yetersiz el yazisina sahip olarak gruplara
ayrildiktan sonra, yazarlardan biri tarafindan tiim ¢ocuklara ibrani dili icin gecerl,
glivenilir, standart ibrani dili el yazisi degerlendirmesini Hebrew yazi degerlendirme
(Hebrew Handwriting Evaluation) (Erez & Parush, 1999) formu uygulanmistir. Bu iki
degerlendirme (6gretmen el yazisi yeterlik anketi ve Hebrew yazi degerlendirme)
araci arasinda yuzde yuzluk uyusma bulunmustur. Yetkin el yazisina sahip olan
cocuklar, disgrafik el yazisina sahip c¢ocuklarla cinsiyet, yas, okul ve sinif olarak
eslestiriimistir. Disgrafik elyazisi grubundaki her bir ¢cocuk igin, sinif arkadasindan

eslestiriimis bir kontrol katilimci secilmistir ve ayni sinif 6gretmeni tarafindan
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egditilmigtir. Bu ylzden, iki grup arasinda yas ( yetkin elyazisina sahip gocuk igin 8.68
+ 0.27 yil ve disgrafik elyazisina sahip ¢ocuk icin 8.61 £ 0.35y1l) ve cinsiyet orani (
her iki grupta da %30 kiza karsin %70 erkek ) agisindan bir farkhlik bulunmamigtir.
Arastirmada dijital tablet kullanilmistir. Ogrencilere kopyalayarak yazma ve dikte
¢alismasi yaptiriimistir. Arastirmanin sonuglarina gére dijital temelli ve geleneksel
degerlendirmenin ikisi de iyi yazan ve disgrafik 6grencileri ayirt etmektedir ve yazi
gucluklerinin  belirlenmesini  kolaylagtirmaktadir. Bundan bagka kopyalama ve
dikteyle yazma sonuglari disgrafik 6grenci grubunda anlamli bulunurken yetkin
yazan o6grenci grubunda geleneksel degerlendirmeye goére dikteyle ve bakarak
yazma sonuglari arasinda fark bulunmamistir. Arastirmada degerlendirme yapilirken

dikte ve kopyalayarak yazma calismalarinin ikisinin de kullaniimasi énerilmektedir.

Karakaya (2005), “ingiliz ve Tiirk Orta Dereceli Ogretim Kurumlarinda Dil Ogretimi
ve Diger Derslerin Ogretiminde Dilin Kullanim Sekilleri” aldi ¢alismasinda iki farkli
Ulkedeki orta dereceli 6gretim kurumlarinda dil becerilerini gelistirmek ve diger ders
Ogretim sureclerinde dilin kullanim metot ve tekniklerinin benzerliklerinin ve
farkhliklarinin belirlenmesini amaclayan tarama calismasidir. Arastirma icin her iki
Ulkenin 6gretim kurumlarinda gorev yapan ogretmenler arasindan random teknigi ile
120'ser 6gretmen secilmis ve iki Ulkede arastirma 6rneklemi olusturulmustur. iki
arastirma ornekleminden veriler anket araciigi ile toplanmistir. Anket formu,
ingilizce ve Tirkge olmak Uzere kapall ve acgik uglu sorulardan olusmaktadir.
Arastirma sonucunda, Ingiliz 6gretim siireglerinde dikte etmek seklinde yazi
yazmanin ¢ok az kullanildigi ve 6gretmen grubunun blyik ¢ogunlugu tarafindan hig
kullanilmadigi gérulirken Turk &gretim surecglerinde dikte etme veya ettirme

seklindeki yazma etkinliklerinin ¢ok fazla kullanildigi belirlenmistir.

Karadag (2005), “ilkdégretim birinci basamakta gérev yapan égretmenlerin ilk okuma
yazma oOgretiminde ¢ézimleme (cumle) ve biresim (harf) ydontemlerinin etkililigine
iliskin goruslerinin belirlenmesi” adli ¢alismasinda ilkokuma yazma 6gretiminde
kullanilan ¢déziimleme ve biresim ydntemlerinin etkililigi ile ilgili iIkégretim birinci sinif
ogretmenlerinin gorus ve onerilerinin “neler” oldugunun belirlenmesi amaglamistir.
Tarama modelinde nitel bir arastirmadir. Arastirmanin érneklemine, Eskisehir Milli
Egitim Muduarlagd’ne bagh 15 ilkégretim kurumunda goérev yapan 22 Ogretmen
alinmistir. Nitel veriler 6gretmenlerle yari yapilandirilimis goérismeler yoluyla
toplanmistir. Gorisme yoluyla elde edilen verilerin ¢dézimlenmesinde, betimsel
analiz teknigi kullaniimistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin ilkokuma yazma

ogretiminde gerek ¢ézimleme ve gerekse biresim ydntemlerinin uygulanmasinda
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bazi sorunlarla karsilastiklari anlasiimistir. Bu sorunlari asmak igin kullanilacak
yontemler arasinda dikte calismalari da yer almaktadir. Karadag, aragtirmanin
bulgularina dayanarak Yazma becerisini gelistirmek amaciyla dikte calismalarina

yer verilmesini dnermigtir.

Bayram ve Erdemir (2006), ¢alismalarinda, Amasya'daki ilkégretim ikinci Kademe
Ogrencilerinin -~ “imla  Kurallarini  Kullanma Diizeyleri” ni  degerlendirmeyi
amaglamiglardir. Iimla kurallariyla ilgili eksikliklerin belirlenmesi agamasinda bir
metni dikte ederek 6, 7 ve 8. sinifta okuyan 450 &grenciye yazdirmiglardir.
Calismalar incelenip aritmetik ortalama, agirlikh ortalama alinmigtir. Calismanin
sonucunda égrencilerin, inceltme-uzatma isaretinin kullaniimasinda, bagla¢ olan 'ki’
nin yaziminda, baglag olan ‘de’ nin yaziminda, soru ekinin yaziminda hata yaptiklari,
buna karsin blyuk harflerin yaziminda ve Unstz uyumunda basarili olduklari ortaya

cikmigtir.

Bayraktar (2006), calismasinda ogrencilerin bitigik egik yazi ile yazi yazarken hangi
davraniglari gosterdigini, yaptiklari hatalari tespit etmeyi amaglamigtir. Arastirmanin
modeli “betimleyici, tanimlayici tarama modelidir. 70 6grenci ve 15 6gretmen ile
calisiimistir. Nitel ¢ézimleme teknikleri kullaniimigtir. Yazi degerlendirme formu
olusturulmugtur, 6gretmen ve 0Ogrencilere uygulanmigtir ve  &6grenciler
gOzlemlenmistir. Arastirma sonucunda, okul dncesi egitim almig ¢ocuklarin, yaziya
hazirlik asamasinda daha basarili oldugu goézlenmis, 6grencilerin harfleri egik
yazma ve birlestirmelerde hata yaptiklari gorulmustir. Ayrica 6grencilerin yazilarinin
estetik begeni uyandirmadigi sonucuna ulagiimig ve bunun nedeni olarak da
ogrencilerin 6zellikle dikte c¢alismalarinda hizli yazabilmeyi on plana alip yazinin
guzelligini ikinci planda birakmalari oldugu belirlenmistir. Bayraktar, ¢alismasinda

dikteyi calismamistir, dikteyi sadece veri toplama araci olarak kullanmistir.

Gevik (2006), bu arastirmada, ilkégretim birinci sinif 6gretmenlerinin ilkokuma
yazma Ogretiminde ses temelli cimle ydntemine iliskin goruslerinin belirlenmesi
amaglanmigtir. Aragtirma tarama modelinde gerceklestiriimigtir. Arastirmanin
uygulamasi, 2005-2006 oOgretim yilinda Bursa il merkezinde Milli Egitim
Madurlagi’ne bagh 12 ilkdgretim okulunda gerceklestirilmigtir. Arastirmada 20 sinif
ogretmeninin goriglerine bagvurulmustur. Arastirma verileri, 6gretmen goéraglerini
daha net ortaya c¢ikarabilmek amaciyla, nitel aragtirma yontemlerinden vyari-
yapilandiriimis gérigme yoéntemiyle toplanmistir. Ogretmenlerden bazilarinin

ilkokuma yazma o6gretiminin etkililigini artirmak icin dikte ¢calismalarina yer verdikleri
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ortaya ¢cikmistir. Cevik’de arastirmanin bulgularina dayanarak, égrencilerin yazma

becerilerini gelistirmek amaciyla sik sik dikte calismasi yapilmasini énermistir.

Bektas (2007), “ses temelli cimle yontemiyle gerceklestiriien ilk okuma-yazma
ogretiminin degerlendirmesi” konulu arastirmasinda, ses temelli cimle yéntemiyle
ilk okuma ve yazma 6gretim surecinin nasil gelistigini tespit etmeyi amaclamigtir.
Arastirma nitel ve nicel veri toplama tekniklerinin kullanildigi tarama modelinde
betimsel bir calismadir. Arastirmada nitel ve nicel veriler toplandigi icin iki ayri
sekilde drneklem alinmigtir. 172 6gretmen anket calismasina katilmigtir. Alt ve Ust
sosyo-ekonomik duzeydeki birer okuldan 2’ser, orta sosyo-ekonomik duzeydeki iki
okuldan 3 o6gretmen olmak Uzere toplam 7 birinci sinif 6gretmeni érnekleme
alinmigtir.  Aragtirmada nitel veriler arastirmaci tarafindan geligtirilen yari
yapilandiriimisg goérisme formlari, nicel veriler ise yine arastirmaci tarafindan
geligtirilen “Ses Temelli Cimle Yoéntemiyle Gergeklestirilen ilkokuma ve Yazma
Ogretim Siirecini Degerlendirme Anketi” kullanilarak toplanmistir. Arastirmada nitel
verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz kullaniimistir. Sonug olarak arastirmaya
katilan 172 o6gretmenin yaridan fazlasi 6grencilerin bitisik edik yaziya hazirlik
amaciyla yapilan ¢izgi calismalarinda zorlandiklarini belirtmistir. Gérismelerde de
yedi 6gretmenden altisi, 6grencilerin bitisik edik yaziya uygun olarak yapilan cizgi
calismalarinda  zorlandiklari  yéninde ifadeler  kullanmislardir.  Cizgileri
birlestirememe, edik yazamama, ¢izgilerin sarmal olusu, dairesel hareketleri ters
yapma egilimi gibi alanlar, dgrencilerin zorlandiklari noktalar olarak belirtiimigtir.
Ayrica bulgular kisminda dikte galismalarinda gorilen en buyuk sorun harf eksigi

olarak ifade edilmistir.

Ozdemir (2008), calismasinda ilkdgretim 6gretmenlerinin, MEB tarafindan verilen 1.
Sinif ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan Okuma Yazma Ogreniyorum kitabinda
yer alan yazi 6gretiminde kullanilan etkinlikler ile bitisik egik yazi égretimine iliskin
gorigleri tespit etmeyi amaglamigtir. Arastirma betimsel tarama yonteminde bir
calismadir, verilerin toplanmasi amaciyla, likert tipi anket formu kullanmistir. Bu
arastirmanin c¢alisma grubunu, Manisa ili Demirci ilgesinde bulunan ilkégretim
okullarinin 1. ve 2. siniflarini okutan 8gdretmenler olusturmaktadir. Verilerin analiz
edilmesi ve yorumlanmasi surecinde, hem nicel hem de nitel ydntemlerden
yararlaniimigtir. Arastirmanin sonunda, bitisik edik yazinin 6grencilerin anatomik
yapisina ve zihinsel gelisimine uygun oldugu, akici ve kesintisiz oldugu dolayisiyla
yazma hizini arttirdigi ve harflerin dogru yazimini destekledigi kabul edilmigtir. Dik

harflerin farkli baslangi¢ noktalarinin yarattigi karmasayi bitisik egik yazinin ortadan
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kaldirdigi ve oOgrencileri yaziya karsi isteklendirdigi ifadelerinde 6gretmenlerin

kararsiz kaldiklari sonucuna ulasiimigtir.

Turan ve Akpinarin (2008) calismalarinin amaci ilkokuma-yazma ogretiminde
kullanilmasi zorunlu olan ses temelli cimle ydntemi ile bitisik-egik yazi
uygulamalarinin etkililigini belirlemektir. Arastirma, tarama modelinde olup, betimsel
bir calismadir. Aragtirmaya, 413 6gretmen, 78 okul yoneticisi ve 265 ilkdgretim
mifettis olmak (zere toplam 756 kisi katilmistir. Arastirmada veriler anket ve
gobrisme teknidi ile toplanmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, katilimcilarin

ilkokuma yazma 6gretiminde, bitigik egik yaziyr kullanmak istedikleri gorulmektedir.

Tok, Tok ve Mazi (2008), calismalarinda 6gretmenlerin ilkokuma yazma 6gretiminde
cbzumleme ve ses temelli cumle ydntemleri hakkindaki goruslerini incelemeyi
amaclamistir. Bu ¢alisma tarama modelinde, betimsel bir calismadir. Arastirmanin
drneklemini, Hatay ili Antakya ilgesinde goérev yapan 157 sinif oégretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak 44 maddelik anket
kullaniimigtir.  Verilerin analizinde tek orneklem kay-kare testi kullaniimigtir.
Arastirma sonucunda; bitisik egik yazinin daha zevkli ve akici yazildigi, ¢ézimleme
yontemiyle ise, dik temel harflerle yazilmis yazilarin okunmasinin daha kolay oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Karaman ve Yurduseven’in (2008), calismasi Ses Temelli Cimle Yontemine dayal
ilk okuma-yazma programina iliskin 6gretmen gortslerini ortaya koymayi amaglayan
betimsel bir arastirmadir. Calisma evrenini, 2006—2007 6gretim yilinda Usak il
merkezinde bulunan 38 ilkdgretim okulunda goérevli 186 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan
hazirlanan 47 maddelik 5 dereceli Likert tipi anket kullanilmistir. Verilerin analizinde
t-testi, ANOVA ve Tukey testi kullaniimistir.  Arastirmada 6gretmenlerin ilk okuma
yazma programi ile ilgili olumlu goériglere sahip olduklari, programda yer alan
kazanimlari ulagilabilir bulduklari tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen goruslerine goére
kalabalik siniflar uygulamada sorunlar yaratmaktadir; programin uygulanmasina
yonelik yeterli hizmet ici egitim alinamamistir ve bitisik egik yazi yazma konusunda

ogrenciler zorluk yasamaktadir.

Rahimi (2008), 65 ingilizce yabanci dil 6grencisi ile yapti§i calismasinda, diktenin
ogrencilerin dil vyeterliliklerini gelistirmeye etkisini arastirmigtir. Deneysel bir

galismadir. Bir deney grubu (n=34) ve bir kontrol grubu (n=31) secilmistir.
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Ogrencilerin yaglari ortalama 22'dir. Tim kosullar, 6zellikle 6gretim materyalleri her
iki grup icin de aynidir ancak deney grubunda bir dénem boyunca dizenli olarak
dikte calismalari yapimistir. Her oturumda bir metin olmak (zere 50 metin
yazdiriimigtir. Her oturumda metinlerin zorluk duzeyi ve uzunlugu artmigtir. Her bir
dikte calismasi 10 dakika sirmustir. Dikte ¢alismalarinda farkh kitaplardan segilen
metinler kullaniimistir. Dil yeterliligini élgmek igin ¢oktan se¢meli sorulardan olusan
test, hem test dncesi hem test sonrasinda kullaniimistir. Sonuglara gore her iki
grubunda tim yeterlilik testlerindeki performanslarinda iyilesme oldugu
belirlenmigtir. Ancak, test bilesenleri ile ilgili olarak, deney grubu gramerde,
kelimede, okuma ve dinledigini anlamada gelisme gdsterirken, kontrol grubu testin

yalnizca kelime bdlimunde gelisme gostermistir.

Oz (2009), ilkokuma yazma ogretiminde karsilasilan gugliikleri ve nedenlerini
o6gretmen ve ebeveyn gorislerine dayali olarak belirleyebilme galisiimistir. Nitel bir
arastirmadir. Yari yapilandiriimis goérisme 18 birinci sinif 6gretmeni ve 54
ebeveynle yapilmistir. Gorismeler kayit altina alinmis ve daha sonra kayitlar not
alinarak degerlendirilmigtir. Arastirmanin bulgularina gore 6gretmenler, ¢ocuklarin
dikte calismalarinda duyduklari kelimelerin tamamini eksiksiz yazamadiklarini

belirtmislerdir.

Yigit (2009)’in arastirmasinda, ilkdgretim birinci sinifta gocuklara ses temelli cumle
yontemiyle okuma-yazma Ogretirken 6gretmenlerin karsilastiklari guglikler ve bu
gugcliklerle bas etme stratejilerini belilemeyi amaclamistir. Betimsel tarama
niteliginde olan arastirma 2008- 2009 egitim- 6gretim yilinda Sirnak ili merkez ve
merkeze bagl 31 ilkdgretim okulunda birinci siniflari okutan 66 sinif 6gretmeni ile
gerceklestiriimistir. Arastirmada nicel verilerin toplanmasinda anket, nitel verilerin
toplanmasinda gériisme tekniklerinden yararlanilimigtir. Ogretmenler, ses temelli
cumle yontemiyle okuma-yazma ogretirken yasadiklari guglukleri gidermek igin dikte
calismasindan yararlandiklarini belirtmiglerdir. Ogretmenlere gore dgrencilerin dikte
calismalarinda yasadiklar guglikler; égrencilerin sesli harfleri unutmalari, ayni iki
ses yan yana geldiginde ayni seslerden birini yazamamalari, ve uzun kelimelerde
son heceyi yazamamalaridir. Ogretmenler, bu sorunlari gidermek igin ¢alismalarda
sesleri vurgulayarak soylediklerini, 6grencilere yazdiklarini okutup hatalarini

kendilerine buldurduklarini ve bol bol aligtirma yaptiklarini belirtmiglerdir.
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Duran (2010), deneysel calismasinda, bitisik egik yazi égretimi ¢alismalarini gesitli
degiskenler agisindan incelemeyi amaclamistir. Deney grubunu, Ankara ili Kegiéren
ilgesinden secilen ana siniflarinda bitigik edik yaziya hazirlik egitimi alip ayni okulun
birinci sinifina devam eden égrenciler (60 6grenci) olusturmaktadir. Kontrol grubunu
ise ana sinifinda yaziya hazirlik egitimi almayip ayni okulun birinci sinifina devam
eden 6grenciler (60 6grenci) olusturmaktadir. Bu arastirmada, yapilan 6lgimlerden
elde edilen nicel veriler, “gézlem” ve “gérigsme” yontemlerinden elde edilen verilerle
de desteklenmigstir. Arastirmanin sonuglari bitisik egik yazi 6gretimi sirecinde
ogrencilerin oturma bigimlerinin yazi guzelligi ve okunakhli§i agisindan o6nemli
oldugunu gdstermistir. Deney grubundaki 6grencilerin tamamina yakininin, bitisik
egik yazi 6gretimi igin uygun oturduklari, kalemi nasil tutacaklari ve kagidi hangi
egimle tutacaklarini, sayfayi nasil cevireceklerini bildikleri; soldan saga ve yukaridan
asaglya dogru yazmalari gerektigini bilerek yaziya basladiklari, harfler arasi baglanti
kurmakta zorluk gekmedikleri gozlenmistir. Deney gurubundaki 6grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gbre daha hizli yazi yazdiklari, imla kurallarini uygulama
konusunda daha basarili olduklari ve yazilarinin okunakli oldugu goérulmustir. Bu
becerileri gelistirme konusunda kontrol grubu o&grencilerinin sorunlar yasadigi

gOzlenmistir.

Yildiz ve Ates (2010), ilkokuma yazmay fakli yontemlerle 6grenen ilkdgretim 3. Sinif
ogrencilerinin yazilarini okunaklilik ve yazim hatalari bakimindan karsilastirdigi
¢alismalari tarama modelindedir. Arastirma icin gerekli veriler 2006-2007 egitim
ogretim yili ikinci déneminde, Gglncli sinif dégrencilerinden elde edilmistir Yazim
hatalarini  belilemek i¢cin dikte ydnteminden vyararlanmigtir.  Calismanin
degerlendiriimesinde Yildiz ve Ates tarafindan analitik dederlendirme yaklagsimina
gore hazirlanan olgek kullaniimistir. Dikte ettirilen kelimelerde &6grencilerin; harf
atlama-ekleme, hece atlama-ekleme, ters yazma, harf karistirma, kelimeleri bitisik
ayrl yazma, satir sonunda hece ayirma, sozcuk atlama-ekleme, s6zcugu yanhs

yazma ve imla hatalari gibi hatalar yaptiklari sonucuna ulasiimistir.

Coskun (2011), calismasinda, ilkdgretim okullarindaki bitisik egik yazi
uygulamalarini 3, 5, 6 ve 8. sinif 6grencileri, bu 6grencilerin velileri, ilkdgretim
okullarinda goérev yapan Sinif ve Turk¢e 6gretmenlerinin gorusleri, sinif gézlemleri,
dikte metni ve dokiman analizi araciligiyla degerlendirmeyi amagclamigtir. Calisma
betimsel tarama modelindedir. Arastirmanin drnekleminde toplamda 40 6gretmen,

400 6grenci ve 20 veli yer almistir. Ornekleme ulagmak igin dgretmenler 5 farkli
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okulun Sinif ve Turkce 6gretmenlerinden; 6grenciler ve bu 6grencilerin velileri de 4
farkh okuldan secilmistir. Calismada elde edilen veriler nitel ¢éziimleme teknikleri
kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmanin bir bélimUinde veri toplama araci olarak
dikte metni kullaniimistir. Dikte metni arastirmaci tarafindan gelistiriimistir. Dikte
metninde alfabedeki tum harflerin blyuk ve kuguk bigimlerinin en az 2 kez yer aldigi
kelimeler listesinden ve 132 kelimelik badimsiz bir metinden olusmaktadir.
Olusturulan dikte metni 4 Tarkge 6gretimi ve bir dlgme degerlendirme uzmaninin
goéristne sunulmus ve alinan goérusler dogrultusunda metne son sekli verilmigtir.
Dikte metinleri bitisik egik yazi dereceli puanlama anahtari kullanilarak
degerlendirilmistir. Arastirmaci 6grencilerin yazilarinin estetik begeni uyandirmadigi
sonucuna ulasmis ve bunun nedeni olarak da dgrencilerin dikte galismalarinda hizli
yazabilmeyi 6n plana alip yazinin guzelligini ikinci plana atmalari oldugunu tespit

etmigtir.

Horne, Ferrier, Singleton’nin (2011) calismalari, bilgisayar tabanli dikte gérevlerinin
bilgisayarda yazma ve el ile yazma hizini dlgmek icin yapilan iki galismayi
icermektedir. ilk calismada, 11 ila 17 yaslari arasinda 19 farkl ortadgretim okuluna
kayith 952 o6grenciye, bilgisayar tarafindan dikte edilen metinler el yazisi ve
bilgisayar ile yazdiriimistir. Hem el yazisi hem yazi yazma igin, bilgisayar tarafindan
hesaplanan hiz ve dederlendirici tarafindan hesaplanan hiz arasinda yuksek
korelasyon bulunmustur ve bilgisayarli hesaplamanin yazi yazma hizi olusumunda
guvenilir bir method olmasinin yani sira kullanisli ve zaman kazandiran bir yontem
oldugu da gérulmustur. Yazi yazma hizinda, el yazisina kiyasla yasla baglantili olan
birtakim kazanimlar ve yazi yazma becerilerinde el yazisi becerilerine kiyasla daha
fazla cgesitlilik oldugu goérUlmuistir. Ancak, yavas yazan o6grencilerin neredeyse
yarisinin ( 85 standart puanin altinda) orta hizda ya da daha iyi hizda olduklari
gorildi. ikinci galismada, 13 ila14 yaslar arasinda 55 égrenciye el yazisi hizi igin
Hedderly Ciimle Tamamlama Testi uygulanmistir. ki test formati arasindaki belirgin
farkhliklara ragmen, aralarinda oldukga makul seviyede korelasyon bulunmustur
(r=0.54). Bilgisayar tabanli gbérevde yavas el yazisi olan gocuklarin neredeyse Ucte
birinin daha 6nce destege ihtiyaclarinin oldugu tespit edilmemigti ancak yazili
sinavlarda dezavantajli olacaklardi. Serbest vyazidaki “disinme” zamanini
cikararak, bilgisayarli dikte goérevleri fiziksel el yazisi ve/veya bilgisayarla yazi

yazma problemlerini yansitarak 'daha net' dlgumler vermigtir.

Baydik ve Kudret (2012), ‘in calismalarinin amaci sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli

Cumle Yontemini kullanmanin etkilerini ve &gretmenlerin  yontemi kullanma
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uygulamalarina iligkin goérUslerini incelemektir. Arastirma nitel bir c¢alismadir.
Aragtirmaya Ozel bir ilkogretim okulunun birinci, ikinci ve Gguncu siniflari okutan on
U¢ sinif égretmeni katilmistir. Calismanin verileri yari yapilandiriimig goérisme
teknigi ile toplanmistir. Arastirmada, arastirmanin sorularina yanit bulmak amaciyla
on agik uglu soru kullaniimigtir. Arastirmaya katilan é3retmenler, ses temelli cimle
yontemi ile okuma yazma dgretiminde 6grencilerin sézcukleri okurken ve bir alt
satira yazarken heceleri hatali ayirmalarini engellemek igin dikte calismasindan
yararlanmiglardir. Ayrica 6grencilerin séyleneni yazarken harf /hece atlamalarini,
sdylenenleri, dogru yazabilmeleri icin s6zll ipucu vermenin ve harfleri yazdirirken

harfi cagristiracak resimleri ipucu olarak kullanmanin etkili oldugunu belirtmiglerdir.

Vlachos ve Bonoti (2012), calismalarinda, ¢ocuklarin yazma performansinda yas ve
cinsiyet etkilerini degerlendirmenin yani sira yetkin, orta derece ve zayif derece yazi
yazanlar arasinda yas ve cinsiyet farkliliklarini arastirmayl amacglamaktadirlar. 7 - 12
yaslari arasinda 210 ¢ocuda, anlik yazma (spontane yazma), kopyalama, dikte etme
yaptiriimis ve Luria- Nebraska noropsikolojik dlgedi uygulanmistir. Dikte
calismasinda dgrencilerden 11 blylk harfi, bes s6zcigu ve 10 sézclkten olusan bir
cumleyi yazmalari istenmistir. Calismanin sonucunda, yasin yazma performansinda
anlamh etkisi oldugu bulunmustur. Cocuklukta yazma yetkinligine ulasma strecinin
cinsiyetle baglantili oldugu bulunurken, erkeklerin zayif derece yazanlar arasinda

oldugu belirlenmisgtir.

Erdogan (2012), calismasinda, ilkégretim birinci sinif égrencilerinin bitisik egik yazi
yazma geligimlerini incelemeyi amaclamaktadir. Betimsel modelde bir galismadir.
Arastirmada nicel arastirma yontemi kullaniimistir. Calisma grubunu Ankara ilinde
farkli sosyo-ekonomik dizeyde Ug ilkokulun rastgele segilen Gg birinci sinifi (toplam
117 6grenci) olusturmaktadir. Calismanin verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Bitisik Egik Yazi Degerlendirme Formu” ile elde edilmigtir. Elde edilen veriler Gg
arastirmaci tarafindan degerlendirilmis, degerlendirmelerin ortalamasi alinmistir.
iligkili érneklemler icin Tek Yoénli ANOVA kullaniimistir. Ogrencilerin birinci dénem
basinda, sonunda ve ikinci ddnem sonunda bitisik egik yaziyla yazdiklari metinler
degerlendirilerek bitisik egik yazi yazma gelisimleri belirlenmistir. Arastirma
sonuglarina bakildiginda; Arastirmada ilkogretim birinci sinif édrencilerinin bitigik
edik yazilarinin okunaklilik agisindan gelisim géstermedigi, yazma hizi agisindan ise

gelisim gdsterdigi sonuglarina ulasiimistir.
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Sahin (2012), calismasinda sinif égretmenlerinin, bitisik egik yazi 6gretiminde
karsilastiklar problemlerin belilenmesi ve problemlerin gideriimesine yonelik ¢ozim
Onerilerinin gelistirilmesini amaclamistir. Arastirmanin yidritilmesinde tarama modeli
kullaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2009-2010 6gretim yilinda Kirgehir il
merkezinde gbérev yapan 266 sinif égretmeni olusturmustur. Veriler arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Bitisik Egik Yazi Ogretiminde Karsilagilan Problemler Anketi”
ile elde edilmistir. Anketten elde edilen verilerin istatistiksel analizinde, ytizde (%) ve
frekans (f) kullaniimistir. Arastirma sonucunda, &gretmenlerin bitisik egik yazi
ogretiminde genel olarak c¢ok fazla problemle karsilasmadiklari tespit edilmis,
ogrencilerin f, r, s ve k kiiguk harfleri ile F, H, G, T ve D buyulk harflerinin yaziminda

LT ”

daha ¢ok hata yaptiklari; “b ile d”, “rile n”, “m ile n”, “u ile v” harflerini karistirdiklari

ve birbirlerinin yerine yazdiklari saptanmistir.

Arslan’in (2012), calismasinin amaci ilkdégretim birinci sinif 6gretmenlerinin yazi
Ogretimi  uygulamalarini; 6gretim, degerlendirme, vyazi gugclukleri acisindan
incelemektir. Calismada, nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji)
kullanilmigtir. Burdur il ve ilge merkezlerinde bulunan ilkdgretim okullarinda goérev
yapan 54 birinci sinif 6gretmeni calismaya katilmistir. Veri toplama araci olarak,
arastirmaci tarafindan gelistirilen gérisme formu kullaniimistir. Verilerin analizinde
icerik analizi yontemi kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina goére birinci sinif
ogretmenlerinin gogunlugu ders saatlerinin haftada iki saatini yazi 6gretimine ayir-
maktadir. Ogrenciler; “e, ¢, 1, i, 0, ¢, 6, u, |, y, U, a” harflerini kolaylikla, “f, k, r, H, b, z,
s, m” harflerini zorlanarak yazmaktadir. Birinci sinif 6gretmenleri, dgrencilerin
yasadigi guclukleri sirasiyla; harflerin sekilleri, harfleri birlestirme, harf egikligi, bazi
harflerin yaziminda zorlanma, el yazisinda zorlanma, ilk gunlerde zorluk, fiziki
gelisim ve harflerin yoénleri olarak belirtmektedir. Birinci sinif égretmenleri
yazamayan 6grencilerle sirasiyla; tekrar, harfin tGzerinden ge¢me, tahtada yazma,
alistirma yapma, elinden tutarak yazma, noktali yaziimis harfler Gzerinden gegme
calismalarini yapmaktadir. Ogretmenler en fazla, sirasiyla; harf sekillerini in-
celeyerek, kontrol ederek, dizeltme yaparak, gizgilere yazimi inceleyerek, yazi
guzelligine bakarak, dizene bakarak, bosluk kullanimi agisindan degerlendirme

yapmaktadir.
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BOLUM Il

Yontem

Bu bélimde arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi ve analizine

iliskin bilgiler yer almaktadir.
Aragtirma Modeli

Dérdincu sinif égrencilerinin dikte ile yazma becerilerini gelistirmeyi amaglayan bu
arastirmada deneme modeli kullaniimistir. Deneme modelleri, neden-sonug
iliskilerini belirlemeye galismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontroll altinda,
g6zlenmek istenen verilerin Uretildigi arastirma modelidir (Karasar, 2009:87). Deney
ve kontrol grubunun gelismelerini izlemek amaciyla arastirma “Ontest — Sontest
Kontrol Gruplu Deneme Modeline” gore tasarlanmis ve arastirmaci tarafindan

uygulanmistir. Buna gore arastirmanin modeli, Tablo 1’de verilmigtir.

Tablo 1.

Arastirma Modeli

Gruplar Ontest Uygulama Sontest
Deney Dikte  metni, Dikte Calismasi Dikte  metni,
Yazi Yazi

Degerlendirme Degerlendirme
Anahtari, Anahtari,
Rubrik, Oz Rubrik, Oz
Degerlendirme Degerlendirme

Formu Formu
Kontrol Dikte  metni, Tlrkge Ders Kitabi Dikte  metni,
Yazi Etkinlikleri Yazi
Degerlendirme Degerlendirme
Anahtari, Anahtari,
Rubrik, Oz Rubrik, Oz
Degerlendirme Degerlendirme
Formu Formu

Tablo 1’de gorildigu gibi deneysel ¢alismadan dnce ve sonra deney ve kontrol

grubunda 6ntest-sontest metni dikte ile yazdiriimistir. Deney grubunda dikte ile
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yazma etkinlikleri izlenirken, kontrol grubunda Turkge ders kitabi etkinlikleri

uygulanmistir.

Bu arastirma, 2012-2013 egitim 6gretim yilinin birinci déneminde aralik ayi
icerisinde dordiinct siniflarla iki hafta uygulanmigtir. Deney grubunda dikte ile

yazma etkinliklerine, gunde iki saat ayriimigtir.
Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Burdur merkeze
bagh bir ilkokulda 6grenim goéren doérdincl sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmada calisma grubu olarak dérdincl sinif secgilmesinin nedeni: édrencilerin
ilk okuma yazmayi 6grenmeleri acgisindan ilkokulun 6nem tasimasidir. Ayrica
dordincu siniftan sonra &6grenciler ikinci dorde gececekler ve tamamen brans
dersleri baslayacaktir. ilkokulda &grencilerden yazi becerisini kazanmalar

beklenmektedir.

Arastirmada okulda bulunan 2 doérdunci sinif ile calisiimistir. Deney ve kontrol
grubu Ontest — Sontest Kontrol Gruplu Deneme Modeline gére yansiz atama ile
secilmistir. Ontest- sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile olusturulmus
iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki
grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi dlgmeler yapilir (Karasar, 2009:97).
Galisma grubunda yer alan 6grenci sayilari ve o6grencilerin cinsiyetlerine gore

dagilimi Tablo 2’de verilmigtir.

Tablo 2.

Calisma Grubunun Cinsiyete G6re Dagilimi

Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 6 7 13
Kontrol Grubu 8 5 13
Toplam 26

Tablo 2’de goruldigi gibi deney grubu 13 ve kontrol grubu 13 égrenci olmak Uzere
¢alisma grubu toplam 26 6grenciden olusmaktadir. Deney grubunda 8 kiz, 5 erkek,
kontrol grubunda 7 erkek, 6 kiz 6grenci bulunmaktadir. Deney ve kontrol

gruplarindaki 6grenci sayisinin az olmasi nedeniyle analizlerde parametrik olmayan
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testler kullaniimigtir. Veriler belirli bir dagihma (Normal, Binom, Poisson vb.)
uygunluk gdéstermiyorsa, birim sayisi ¢ok az ya da veriler heterojen yapida ise

parametrik olmayan testler tercih edilir (Ozdamar, 2009:400).

Deney ve kontrol gruplarinin ontest sonuglari arasinda anlamli bir farklihk olup
olmadigi Mann Whitney U Testi ile incelenmigtir. Bu testin sonugclari Tablo 3'te

gOsterilmistir.
Tablo 3.

Deney Kontrol Grubu Ontest Mann Whitney U Testi Sonuglari

g =
S s E C S
bt zZ = © = - >} o
0} » 5 n g
o -
Yazi D 13 13.92 181 79 778
degerlendirme
anahtart K 13 13.08 170
_ D 13 11.62 151.00 60.00 201
Rubrik
K 13 15.38 200.00
Oz D 13 15.08 196.00 64.00 .293
degerlendirme K 13 11.92 155.00

Tablo 3’de goérlildigu gibi deney ve kontrol gruplarinin 6ntest dikte metni yazi

degerlendirme anahtari hata puanlari arasinda anlaml bir fark bulunmamaktadir

(u=79, p>.05).

Deney ve kontrol gruplarinin dntest dikte metni rubrik puanlari arasinda anlamli bir
fark bulunmamaktadir (u=60.00, p>.05).

Deney ve kontrol gruplarinin dntest dikte metni 6z degerlendirme puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmamaktadir (u=79, p>.05). Sonuclar dikkate alindiginda deney
ve kontrol grubu arasinda dikte puanlari agisindan anlamh bir farkhhik bulunmadigi

gorilmastur. Sonug olarak gruplarin homojen oldugu sdylenebilir.
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Veri Toplama Araclari

Bu calismada veri toplamak amaciyla dntest — sontest metni, dikte metinleri, yazi
degerlendirme anahtari, dereceli puanlama anahtari (rubrik) ve 6z degerlendirme

formu kullaniimistir.

Deneysel calismada kullaniimak tzere metinler secilmistir. Milli Egitim Bakanhginin
uygun gordugu kaynak kitaplar ve ders Kkitaplari incelenmistir. Uygulamanin
yapilacagi okullarin kullandigi ders kitaplari inceleme disinda tutulmustur. Metinlerin
ogrencilerin seviyesine uygun olmasina ve her harfi icermesine dikkat edilmigtir.

Tablo 4’de metinlerin 6zellikleri verilmigtir.
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Tablo 4.

Metinlerin Ozellikleri

c
g ¢
Metnin Ad % £ L
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Metinlerin kelime sayisi 70 ile 110 kelime (kelime sayisi x=88’dir), harf sayisi 397 ile
758 harf (harf sayisi ¥=520'dir) arasinda degismektedir. incelenen metinler

arasindan “Antika Ayna” (Oykuleyici) metni deneysel ¢alismada kullanilacak ontest-
sontest metni olarak segilmistir. Uygulama suresi ve o6grencilerin duzeyi dikkate
alinarak ug bilgilendirici, tg siir ve dort éykileyici olmak Gizere on metin secilmistir.
Metinler; Yeteneklerim (ykdleyici), Sizin icin (siir), Sirk (bilgilendirici), Ciftci ve
Esekleri (6ykuleyici), Turkiye’'m Uyaniyor (siir), Neden Riya Goéruriz (bilgilendirici),
Altin - Yumurtlayan Tavuk (Oykuleyici), Masal Perisi (siir), Kis Hazirliklari
(bilgilendirici), Kurbaga ile Fare (6ykuleyici)'dir.

Ogrencilerin  yazilarini  degerlendirmek igin yazi degerlendirme anahtari
olusturulmustur. Degerlendirme anahtarini olusturmak amaciyla alan taramasi
yapilarak, madde havuzu olusturulmustur. Havuzdan segilen maddeler ile yazi
degerlendirme anahtari olusturulmustur. Otuz iki maddeden olusan vyazi
degerlendirme anahtari ile ilgili Gg¢ sinif 6gretmeninin goérigsleri alinmis, gorislere

gore duzenlemeler yapiimistir.

Ogrencilerin yazilarini degerlendirmek igin ikinci olarak rubrik gelistirilmistir. Rubrik,
belli bir 6gretim slreci sonunda beklenen 6grenci performansinin farkli boyut ve
dizeylere bolunerek degerlendiriimesidir (Sezer, 2005). Korkmaz'a (2004) gore
rubrik, 6grenci performansini tanimlayan kriterleri ve farkli seviyelerdeki performansi
bu kriterlerle birlikte puanlamaya yarayan rehberdir. Puanlama anahtari maddeleri
arastirmaci tarafindan alan taramasi yapilarak olusturulan madde havuzundan
secilmistir. Maddeler ile ilgili G¢ sinif 6gretmeninin goérasleri alinmistir.  Sekiz

maddeden olusan rubrik 6n uygulama i¢in hazirlanmistir.

Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri igin Gglincl olarak 6z degerlendirme formu
gelistirilmistir. Oz degerlendirme, &gdrencilerin  kendi dgrenmeleriyle, 6zellikle
6grenme sonuglari ve basarilariyla ilgili yargida bulunmalaridir (Kanath, 2008:32).
Etkin bir 6z degerlendirme 6grencilerin kendilerine olan gluvenlerini ve yeteneklerini
gelistirmelerini saglarken 6grendiklerinin de farkina varmalarina yardimci olmaktadir
(Bahar, Nartgin, Durmus, Bigak, 2006). Alan taramasi yapilarak, 6z degerlendirme
formunun madde havuzu olusturulmustur. Havuzdan secgilen maddeler ile
degerlendirme formu hazirlanmigtir. Otuz maddeden olusan 6z degerlendirme formu
ile ilgili G¢ sinif 6gretmeninin goérusleri alinmistir. Sinif 6gretmenlerinin hizmet yillari

dért, bes ve on iki'dir. Ogretmenlerin goruslerine gére diizenlemeler yapilmistir.
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On Uygulama

On uygulama igin besinci siniflardan bir sinif segilmistir. On uygulama 2012-2013
egditim ogretim yilinin ekim ayinda yapilmigtir. Uygulamanin besginci sinifta
yaplimasinin nedeni o6grencilerin doérduncu siniftaki yaziyla ilgili kazanimlari
(kelimeler cUmleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir, yazilarinda
noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanir, yazilarinda imla kurallarini uygular,
sayfa dlzenine ve temizligine dikkat eder, bitin yazilarini bitisik egik yazi ile yazar)

kazanmis olmalaridir. Ogrencilere dntest- sontest metni sdylenerek yazdirilmistir.

Ogrenciler metni tamamladiktan sonra 6z degerlendirme formu dagitiimistir.
Ogrenciler kendi yazilarini 6z degerlendirme formuna gére degerlendirmislerdir.
Ogrencilerin yazilari arastirmacinin  kendisi ve bir sinif égretmeni tarafindan
deg@erlendirilmistir. Yazi de@erlendirme anahtari ve rubrik degerlendirmelerinin
uyumluluklarini test etmek icin Kendall W Testi kullaniimistir. Kendall W Testi
degerlendiricilerin  kendi iglerindeki uyumlulugunu ve test i¢i uyumlulugun
glvenirligini degerlendirmede yararlanilr (Ozdamar, 2009:499). iki degerlendiricinin
puanlamasi dogrultusunda yapilan analiz sonucunda yazi degerlendirme anahtari
(Kendall W=0,248, p>0.05) ve rubrik (Kendall W=1,00, p>0.05)

degerlendirmelerinde puanlayicilar arasinda uyum oldugu saptanmigtir.

On uygulama sonucunda 6z degerlendirme formu ve vyazi degerlendirme
anahtarinin madde sayilari degismistir. Ogrencilerin yazilarinin degerlendirimesi
sonucunda yeni maddeler eklenmistir. Oz degerlendirme formuna alti madde daha
eklenerek otuz altt maddeye ulasiimistir. Yazi degerlendirme anahtarina ise alti
madde daha eklenerek otuz sekiz maddeye ulasiimigtir. Rubrik 6n uygulama
sonucunda da sekiz madde olarak kalmistir. Eklenen maddeler; harfi eksik yazma
(harflerin alt Ust gizgilerini, noktalarini tam olarak yazma, érnegin; ¢-i-g-t-6), ayri
yazilmasi gereken heceyi birlesik yazma (da-ki gibi), birlesik yazilmasi gereken
heceyi ayri yazma (da-ki gibi), birlesik yazilmasi gereken kelimeyi ayri yazma
(alisverig gibi), gerekmeyen yerlerde noktalama isareti kullanma, kelimeyi yazarken
elini kaldirma’'dir. Ogrenciler yazi degerlendirme anahtarinda hata sayisina goére
puan almaktadir, hata sayisi arttikga puan ylkselir hata sayisi azaldikga puan
dismektedir. Ogrenciler rubrik’ten en az 8 en fazla 24 puan alabilirler. Ogrenciler 6z

degerlendirme formundan en az 36, en fazla 108 puan alabilirler.
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Deneysel islem

Dikte galismasinin o6grencilerin yazi becerilerini gelisimine etkisini belirlemek
amaclyla yapilan bu deneysel calismada asagida verilen Tablo 5’teki islem

basamaklari izlenmigtir.
Tablo 5.

Deneysel islem Basamaklari

Asama Tarih Metin Degerlendirme

On-test 07.12.2012 Antika Ayna Oz

Bir 10.12.2012 Yeteneklerim degerlendirme

iki 11.12.2012 Sizin igin anahtari,

Ug 12.12.2012 Sirk Yazi

Dort 13.12.2012 Ciftci ve Esekleri degerlendirme

Bes 14.12.2012 Tarkiye’'m anahtari,
Uyaniyor Dereceli

Alti 17.12.2012 Neden Riya puanlama
Goruriaz anahtari

Yedi 18.12.2012 Altin (rubrik)
Yumurtlayan
Tavuk

Sekiz 19.12.2012 Masal Perisi

Dokuz 20.12.2012 Kis Hazirliklari

On 21.12.2012 Kurbaga ile Fare

Son-test 24.12.2012 Antika Ayna

Tablo 5’te deneysel galismanin asamalari, uygulama tarihleri, yazdirilan metinler ve
degerlendirme araglari verilmektedir. Calisma ontest ve sontest uygulamalariyla
birlikte toplam on iki gin surmuistir. Deneysel g¢alismanin ayrintilari asagida

verilmistir.
1.Hazirlik Stireci

Deneysel ¢alismanin hazirlik slrecinde veri toplama aracglari gelistirilmistir.
Deneysel calismayi uygulamak amaciyla Burdur il Milli Egitim Mudirligiinden izin

alinmigtir. izin alindiktan sonra okul midiirii, brans dégretmenleri ve dérdiinci sinif
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ogretmenleriyle gorasulmugtir. Segilen beginci siniflarda 6n uygulama yapilmistir.

On uygulamanin sonucunda veri toplama aragclarina son sekli verilmistir.

Doérdincu siniflarda o6ntest uygulanmistir. Antika Ayna metni dikte yapilarak
yazdiriimistir. Oz degerlendirme formu, rubrik ve yazi degerlendirme anahtari ile
dgrenci yazilari degerlendirmistir. Ontest sonucunda deney ve kontrol gruplari

yansiz atama ile belirlenmistir.
2. Uygulama Stireci

Arastirmada kontrol grubunda Turkge ders kitabi etkinlikleri izlenirken, deney
grubunda dikte calismalari uygulanmistir. Arastirmada deney grubunda uygulama
arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. iki hafta boyunca her giin iki saat

calisiimistir.

Uygulama surecinde asagdidaki asamalar izlenmigtir:

1. Ogrencilere yazmalari igin arastirmaci tarafindan g¢izgili kagit dagitildi.
Ogrencilere yazi kendi kalemleri ile yazdirildi, silgi kullanmalarina izin verilmedi.
Deney grubunda metinler arastirmaci tarafinda okunarak dgdrencilere yazdirildi.
Metinde yer alan cUmleler Ug- dort kelimeden olusan gruplara bodlinerek
soylenmistir. Ogrencilerin istegine bagli olarak kelime gruplari, égrencilere
yazmalari igin bir kez daha sdylenmistir. Ogrencilerin metinleri yazmalari,
metinlerin kelime sayisina bagl olarak, ortalama on- on bes dakika surmustuir.

2. Ogrencilerin kendi yazilarini degerlendirmeleri istenmistir. Ogrenciler yazilarini
dagitilan 6z degerlendirme formuna gére dederlendirmistir. Yazidaki hatalarini
belirlerken renkli kalem kullanabilecekleri sdylenmigtir.

3. Ogrenciler sirasiyla ayri bir sinifa alinmigtir. Yazdiklari metin okutulmus ve
okumalari kayit edilmistir. Ogrenciler metni okurken rubrik arastirmaci tarafindan
doldurulmustur.

4. GUnun sonunda Ogrenci yazilart yazi degerlendirme anahtari ile
degerlendirilmistir.

5. Ertesi gun metin tahtaya yaziimigtir, 6grenciler de bakarak defterlerine yazmistir.
Batun sinifin yaptigi ortak hatalar tahtada metin tGzerinde vurgulanmistir.

6. Ogrencilerle birebir gérusilerek galismalari birlikte incelenmistir. Yazilarinda

bulunan hatalar birlikte duzeltilmistir.

~

. Bu uygulama 10 gun boyunca uygulanmigtir.
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8. Sontest metni deney ve kontrol grubu &grencilerine yazdirimistir. Ogrenciler
yazilarini 6z degerlendirme formuna gére degerlendirmistir. Ogrencilere kendi
yazdiklari metin okutulmustur ve okumalari kayit edilmistir. Ogrenciler yazilarini
okurken arastirmaci tarafinda rubrik doldurulmustur. Son olarak 6grenci yazilari

yazi dederlendirme anahtari ile degerlendirilmistir.
Verilerin Analizi

Bu calismada, verilerin analizinde iligskisiz 6rneklemler icin, Mann Whitney U-Testi,
iliskili 6rneklemler icin Wilcoxon isaret Siralar Testi kullaniimistir. Calismanin ikinci,
Gclincl ve altinci alt problemlerinde Wilcoxon Isaret Siralar Testi, besinci alt

problemde Mann Whitney U-Testi kullanilmistir.
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BOLUM IV

Bulgular ve Yorum
Bu bélimde arastirmanin, bulgular ve yorumuna iligkin bilgiler yer almaktadir.

Bu bodlimde, degerlendirme araglarinin uygulanmasiyla elde edilen veriler
istatistiksel tekniklerle analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular alt
problemler dikkate alinarak tablolastirimis ve analiz sonuglarina bagli olarak

yorumlanmisgtir.

1. Birinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlar

Birinci alt problem; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel ¢aligma oncesi
yazi hatalari nelerdir? seklinde ifade edilmistir. Birinci alt probleme ¢dzim aranirken
deney ve kontrol grubu dgrencilerinin éntest yazi hatalarina bakilmigtir. Ogrencilerin

yazi hatalari sonuglari Tablo 6 ve 7’de verilmistir.
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Tablo 6.

Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest Yazi Hatalari Sonuglar

Yazi Hatalar Ogrenci c
s
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 =
Harf unutma. 3 - - 1 1 5 - 4 10 5 1 4 6 40
Harf ekleme. 2 - - - - 2 3 3 - 1 1 1 1 14
Harflerin yerini degistirme (yalnis-yanlis 1 - 1 1 - 1 - 1 1 - 1 1 1
gibi). 9
Harfleri yanlis birlestirme. 25 66 26 24 32 50 43 32 34 38 36 45 30 481
Harflere gereksiz cizgiler ekleme. 1 - - - 2 4 2 4 4 1 8 1 7 34
Harfin alt uzantisini yanhg yazma. 1 2 - - - 4 10 3 4 - 3 - 8 35
Harfin Gst uzantisini yanhs yazma. 2 2 14 3 4 18 20 15 2 3 5 5 18 111
Buyuk ve kuguk yazilim olarak birbirine 1 - - - - - 2 3 - - 1 - -
benzeyen harfleri yanlis yazma. 7
Harfler arasinda uygun bogluk birakmama. 27 17 18 9 24 30 5 9 5 9 46 35 19 253
Sesleri birbirine karistirma (r-y gibi). 2 - 1 4 4 1 1 3 1 - - 4 2 23
Bayuk P,N,V,F,T harflerini kendinden sonra - - - - - - - - - - - - -
gelen kiiguk harfle birlestirme. 0
Harfi eksik yazma (¢-i-g-t-0). 17 - 7 10 5 17 8 27 14 5 - 12 5 127
Sdylenen heceyi yanlis yazma. - - 1 - 3 - 1 - - - - - - 5
Hece ekleme. - - 1 - - - 1 - - - - - - 2
Hece unutma. - - - 2 1 1 4 3 - 2 2 6 2 23
Ters yazma (ve-ev gibi). - - - - - - - - - - - - 0
Ayri yazilmasi gereken heceyi birlesik - 1 - - - 2 2 1 2 1 1 1 1
yazma (da-ki gibi). 12
Birlesik yazilmasi gereken heceyi ayri 1 - - 3 - - 1 - - - - - -

yazma (da-ki gibi). 5




Yazi Hatalan Ogrenci
g
o
2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 e

Kelime atlama. 1 - - 1 - - 4 1 - 2 - - 1 10
Kelime ekleme. 1 - - 1 - - 1 - - 1 1 1 2 8
Kelimeyi yanhs yazma. 1 1 1 2 - 1 - - - 1 - - 2 9
Kelimeyi yanlis bélme. - - - - - - - - - - - - - 0
Kelimeler arasinda uygun bosluk 1 5 7 - 3 8 9 3 3 - 11 11 2
birakmama. 63
Kelimeyi yazarken elini kaldirma. 4 - 1 5 3 7 8 12 5 3 7 3 6 64
Birlesik yazilmasi gereken kelimeyi ayri - - - - 2 1 2 1 1 1 2 2 -
yazma(ahgveris gibi). 12
Cumleler arasinda uygun bosluk - - - 1 - - 1 - - - - - -
birakmama. 2
Cumle baginda buyuk harf kullanmama. 1 - - 1 - 3 - - 1 1 - - - 7
Ozel ismin ilk harfini biyik harfle yazmama. - - - - - - - - - - - - - 0
Noktayi yerinde kullanamama. - 1 - 1 - 2 4 1 1 1 - 1 1 13
Virgulu yerinde kullanamama. 4 3 - 3 - 3 3 3 2 3 3 1 3 31
Soru isaretini yerinde kullanamama. - - - - - - - - - - - - - 0
Unlem igaretini yerinde kullanamama. - - - - - - 1 1 - - - - - 2
Kisa c¢izgiyi yerinde kullanamama. - - - - - - 2 - - 3 - - - 5
Kesme igaretini yerinde kullanamama. 1 - - - - 1 1 1 1 1 1 - 1 8
iki noktay! yerinde kullanamama. - - - - - - - - - - - - - 0
Uzun ¢izgiyi yerinde kullanamama. 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
Tirnak isaretini yerinde kullanamama. - - - - - - - - - - - - - 0
Gerekmeyen yerlerde noktalama isareti 4 3 10 2 8 - 4 1 1 3 - 4 7
kullanma. 47
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Tablo 6’da goruldugu gibi, deney grubu o6grencilerinin 6n test metnini yazarken
cogunlukla yaptiklari yazi hatalari; harfleri yanhg birlestirme, harfler arasinda uygun
bosluk birakmama, harfi eksik yazma (¢-i-§-t-6), harfin Ust uzantisini yanlis yazma,
kelimeyi yazarken elini kaldirma, kelimeler arasinda uygun bosluk birakmama,
gerekmeyen yerlerde noktalama isareti kullanma, harf unutma, harfin alt uzantisini
yanlis yazma, harflere gereksiz cizgiler ekleme, sesleri birbirine karistirma (r-y gibi),
hece unutma oldugu gérilmustir. Ogrencilerin yazi yazarken; ters yazma (ve-ev
gibi), kelimeyi yanlis bélme ve 6zel ismin ilk harfini blylk harfle yazmama hatalarini
yapmadiklari gérilmustir. Metinde soru isareti, tirnak ve iki nokta kullaniimadidi igin

onlar degerlendiriimemistir.



Tablo 7.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Yazi Hatalari Sonuglari

Yazi Hatalar Ogrenci

Harf unutma. 2 - 2 1 4 42 - - - 26 1 4 3 85
Harf ekleme. - - 1 - 3 1 3 - 3 - 1 4 - 16
Harflerin yerini degistirme (yalnis-yanlis 1 - - 1 1 - 1 - - - - 1 1

gibi). 6
Harfleri yanlis birlestirme. 52 75 23 28 42 16 62 14 48 45 24 21 16 466
Harflere gereksiz gizgiler ekleme. 2 - 7 10 8 6 4 4 4 3 6 10 - 64
Harfin alt uzantisini yanlis yazma. 5 4 2 1 6 5 - 1 1 3 2 - - 30
Harfin Ust uzantisini yanlis yazma. 12 9 10 12 31 13 9 16 23 30 7 2 1 175
Blyuk ve kugluk yazilim olarak birbirine - - - 1 - - 1 - - - - - -
benzeyen harfleri yanlis yazma. 2
Harfler arasinda uygun bogsluk birakmama. 16 - 17 10 16 22 8 10 24 6 24 5 18 176
Sesleri birbirine karistirma (r-y gibi). 1 - 3 3 2 4 4 2 3 2 - 3 1 28
Buyuk P,N,V,F,T harflerini kendinden sonra - - - - 21 - - - - - - -- -

gelen kuguk harfle birlestirme. 21
Harfi eksik yazma (¢-i-g-t-0). 7 - 8 1 - 9 3 1 3 55 25 - 4 116
Sdylenen heceyi yanlis yazma. - - - - - - - 1 - - - - - 1
Hece ekleme. - - - - - - - 1 1 - - - - 2
Hece unutma. - - - - - 1 - - 1 10 1 3 - 16
Ters yazma (ve-ev gibi). - - - - - - - - - - - - - 0
Ayri yazilmasi gereken heceyi birlesik 1 - 2 2 - 1 2 1 - 3 2 1 2

yazma (da-ki gibi). 17

Birlesik yazilmasi gereken heceyi ayri - - - - - - - - - - - - -
yazma (da-ki gibi). 0




Yazi Hatalan Ogrenci e
[
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 12 §
Kelime atlama. - - - 1 1 2 - - 3 3 4 3 - 17
Kelime ekleme. - - - - - - - - 1 2 - 1 - 4
Kelimeyi yanlis yazma. - - - - - - - - - 2 1 3 - 6
Kelimeyi yanlis boime. - - - - - - - - - 2 1 - - 3
Kelimeler arasinda uygun bosluk 10 4 3 - 2 5 1 11 2 6 4 - -
birakmama. 48
Kelimeyi yazarken elini kaldirma. 3 3 6 4 10 6 10 2 4 5 3 1 3 60
Birlesik yazilmasi gereken kelimeyi ayri 2 1 - 1 1 1 1 1 - 1 1 1 1
yazma(ahigveris gibi). 12
Cumleler arasinda uygun bosluk 2 1 - - - - - - - - 1 - -
birakmama. 4
Cumle basinda buyuk harf kullanmama. - - - - - - - - - 1 - 1 - 2
Ozel ismin ilk harfini blyik harfle yazmama. - - - - - 1 - - - 2 - - - 3
Noktay! yerinde kullanamama. 1 - 1 1 - - 2 - - 1 - - - 6
Virgull yerinde kullanamama. 3 1 3 2 3 3 - - 3 3 3 3 3 30
Soru isaretini yerinde kullanamama. - - - - - - - - - - - - - 0
Unlem isaretini yerinde kullanamama. - - - - - - - - - - - - 0
Kisa ¢izgiyi yerinde kullanamama. - - - - - 3 - - - 3 1 1 - 8
Kesme igaretini yerinde kullanamama. - - - - 1 1 - - - 1 1 1 - 5
iki noktayi yerinde kullanamama. - - - - - - - - - - - - - 0
Uzun ¢izgiyi yerinde kullanamama. 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
Tirnak isaretini yerinde kullanamama. - - - - - - - - - - - - - 0
Gerekmeyen yerlerde noktalama isareti 1 3 6 4 5 - 1 3 5 1 1 2 2
kullanma. 34

57



58

Tablo 7°’de goruldugu gibi, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test metnini yazarken
c¢ogunlukla yaptiklari yazi hatalari; harfleri yanlis birlestirme, harfler arasinda uygun
bosluk birakmama, harfin tst uzantisini yanlis yazma, harfi eksik yazma (g-i-g-t-6),
harf unutma, harflere gereksiz cizgiler ekleme, kelimeyi yazarken elini kaldirma,
kelimeler arasinda uygun bosluk birakmama, gerekmeyen yerlerde noktalama
isareti kullanma, virgull yerinde kullanamama, harfin alt uzantisini yanlis yazma,
sesleri birbirine karigtirma (r-y gibi), buyuk P,N,V,F,T harflerini kendinden sonra
gelen kiigik harfle birlestirme olarak gorilmustir. Ogrencilerin yazi yazarken; ters
yazma (ve-ev gibi), birlesik yazilmasi gereken heceyi ayri yazma (da-ki gibi), Gnlem
isaretini yerinde kullanamama hatalarini yapmadiklari gorilmustir. Metinde soru

isareti, tirnak ve iki nokta kullaniimadigi i¢in onlar degerlendiriimemistir.
2. Ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlar

ikinci alt problem; deney grubu égrencilerinin dikte calismasi éntest-sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir? seklinde ifade edilmistir. ikinci alt probleme
¢6zim aranirken deney grubunun éntest ve sontest dikte puanlar arasindaki farki
belirlemek igin Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Ogrencilerin dikte
¢alismasi sonucunda aldiklari yazi degerlendirme anahtari hata, rubrik ve 6z

degerlendirme puanlari Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8.

Deney Oncesi ve Sonrasi Deney Grubu Ogrencilerinin Dikte Puanlarinin Wilcoxon

isaretli Siralar Testi Sonuglar

Si)ntest- N Sira Sira .
Ontest Ortalamasi  Toplami
Yazi Negatif Sira 13 7.00 91.00 3.182 .001
degerlendirme  Pozitif Sira 0 .00 .00
anahtan Esit 0 - -
Negatif Sira 0 .00 .00 3.210 .001
Rubrik Pozitif Sira 13 7.00 91.00
Esit 0 - -
. Negatif Sira 0 .00 .00 3.184 .001
degerI(::dirme Pozitif Sira 13 7.00 91.00
Esit 0 - -

Tablo 8'deki analiz sonuglari, arastirmaya katilan 6grencilerin dikte ¢alismasinda
deney Oncesi ve deney sonrasi yazi dederlendirme anahtari hata puanlari arasinda
anlamh bir fark oldugunu goéstermektedir, z=3.182, p<.05. Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, g6zlenen bu farkin negatif siralar, yani
sontest puani lehine oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin deney 6ncesindeki yazi

hatalarinin deneysel islemden sonra azaldigi goérulmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin deney 6ncesi ve deney sonrasi rubrik puanlari
arasinda anlamh bir fark oldugu goériimektedir, z=3.210, p<.05. Fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlar dikkate alindidinda, gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani

sontest puani lehine oldugu goérulmektedir.

Arastirmaya katilan égrencilerin deney oncesi ve deney sonrasi 6z degerlendirme
puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu gdstermektedir, z=3.184, p<.05. Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin

pozitif siralar, yani sontest puani lehine oldugu goérilmektedir.

Bu sonuglara gore, duzenlenen dikte ¢aligmasi programinin ogrencilerin yazma
becerilerini gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Karadag (2005),

arastirmasinda dikte calismalarina dnem verilmesi gerektigini aciklamistir. Bu
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arastirmada ilkokuma yazma &gretiminde ¢dzimleme ve biresim ydntemlerinin
uygulanmasinda karsilagilan sorunlari agsmak i¢in kullanilacak yéntemler arasinda

dikte calismalarina yer verilmesi gerektigi agiklanmistir.

3. Ugiincii Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlar

Uglinci alt problem; kontrol grubu égrencilerinin dikte galismasi éntest-sontest
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir? seklinde ifade edilmistir. Ugiinct alt
probleme ¢6zim aranirken kontrol grubu o6grencilerinin Ontest ve sontest dikte
puanlari arasindaki farki belirlemek icin Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir.
Ogrencilerin dikte galigmasi sonucunda aldiklarl yazi degerlendirme anahtari hata,

rubrik ve 6z degerlendirme puanlari Tablo 9'da verilmigtir.
Tablo 9.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest Dikte Puanlarinin Wilcoxon isaretli

Siralar Testi Sonuglari

Sontest- N Sira Sira 5
Ontest Ortalamasi Toplami
Yazi Negatif Sira 9 7.33 66.00 2.119 .034
degerlendirme  pozitif Sra = 3 4.00 12.00
anahtarn _
Esit 1 - -
Negatif Sira 1 4.50 4.50 2.149 .032
Rubrik Pozitif Sira 8 5.06 40.50
Esit 4 - -
. Negatif Sira 3 3.67 11.00 2.413 .016
Oz
. Pozitif Sira 10 8.00 80.00
degerlendirme
Esit - - -

Tablo 9'da goruldugu gibi kontrol grubu ogrencilerinin yazi degerlendirme anahtari
puanlarin o6ntest ve sontest puanlari arasinda anlamh bir fark oldugunu
goOstermektedir, z=2.119, p<.05. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari

dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin negatif siralar, yani sontest puani lehine
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oldugu goérilmektedir. Ogrencilerin deney oncesindeki yazi hatalari deneysel

islemden sonra azaldigi gorulmektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin aldiklari rubrik puanlarin 6ntest ve sontest puanlari
arasinda anlaml bir fark oldugunu gdstermektedir, z=2.149, p<.05. Fark puanlarinin
sira ortalamasi ve toplamlar dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar,

yani sontest puani lehine oldugu gorulmektedir.

Kontrol grubu égrencilerinin 6z degerlendirme puanlarin éntest ve sontest puanlari
arasinda anlamh bir fark oldugunu gdstermektedir, z=2.413, p<.05. Fark puanlarinin
sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif siralar,

yani sontest puani lehine oldugu gorulmektedir.

Bu bulgulara goére, Turkge ders kitabi etkinleri uygulanan kontrol grubu égrencilerinin
dikte yazma becerilerinin gelisim gosterdigi sdylenebilir. Bunun nedeninin ontest
metni ile sontest metni arasindaki slUrenin kisa olmasi ve bu slrede 6grencilerin
metni unutmadiklari oldugu soéylenebilir. Bunun yaninda &6grencilerden bu sire

icerisinde gelismeleri beklenmektedir.

4. Dérdiincii Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlar

Dérdincu alt problem; deney grubu o6grencilerinin dikte galismasi surecindeki
gelisimleri, 6z degerlendirme, rubrik, yazi dederlendirme anahtarina gére nasildir?
seklinde ifade edilmistir. Doérdlncu alt probleme ¢ézim aranirken, deney grubu
ogrencilerinin dikte caligmalarini dederlendirmek icin yazi dederlendirme anahtari,
rubrik ve 6z degerlendirme sonuglarina bakiimigtir. Deney grubu 6gdrencilerinin dikte
calisma suresinde yazi degerlendirme anahtari puan sonuglari Tablo 10’da

verilmektedir.
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Tablo 10.

Deney Grubu Ogrencilerinin Deneysel Calisma Siirecindeki Yazi Degerlendirme

Anahtari Puanlama Sonucglari

N

5 T

— > e
— - = © ')
N 2 S ] ) = ©
" . g < > T _ © 1
Ogrenci = o - g 5 o x o
) i 5 = = =
x £ ) E (14 § > S ©
s 2 = 2 ¢ =< &8 2
‘s £ « & ¥ & =35 T =2
) N = = 5 7 ®» g © o 5
> 7] n (& = Z < - = X X
1 66 79 54 73 42 60 45 31 29 27
2 31 43 35 41 34 43 28 29 24 24
3 48 46 42 48 42 51 41 29 23 39
4 56 55 44 54 29 44 34 30 28 23
5 56 70 46 63 67 66 49 46 34 52
6 106 112 81 93 87 110 76 74 55 68
7 95 98 114 109 73 81 70 54 66 57
8 96 146 113 104 128 124 82 81 70 71
9 65 67 60 103 44 86 38 36 44 41
10 57 63 52 66 47 86 46 46 40 44
11 68 129 59 52 82 68 64 43 50 52
12 58 123 54 82 52 64 35 37 27 33
13 57 87 50 61 68 59 36 30 46 34

Ortalama 66 86 61.8 73 61.1 724 495 435 412 434

Tablo 10°da goérdldugu gibi tim o&grencilerin yazi hata sayisi dikte calismasi
sonucunda azalmigtir. Ogrencilerin metinlere gére yazi hatalarinin ortalama puani
birinci metinden (¥=66) onuncu metine (¥=43.4) dogru azalmistir. Ogrencilerin yazi
hatalarinin son metne dogru azaldi§i gorulmektedir. Bu duruma gore dikte

calismalarinin yazi hatalarini azaltmada etkili oldugu soylenebilir.

Deney grubu dgrencilerinin dikte galisma suresinde rubrik puan sonuglari Tablo

11’de verilmektedir.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Deneysel Calisma Stirecindeki Rubrik Puanlama

Sonuglari
4
=2
N >
5 T &
. = 2‘ fE (1] )
Ogrenci  ~ 2 & o 5 = ©
c ﬁ > b — ] L.
= o > S S 2 x 2
< £ 4w E 2 E § T 3
° Lo = d>’. c >=Z C—L & ’%
T £ L+ © £ & < § T 2o
© N = = 5 () = © 28 =1
> (7] (] O [ 2 < = X X
1.0grenci 19 19 20 20 20 20 20 20 20 20
2.0grenci 19 19 18 19 21 20 22 22 20 21
3.0grenci 18 20 19 19 20 20 20 20 21 21
4.0grenci 18 18 18 18 20 21 21 22 21 21
5.0grenci 19 18 19 18 19 19 18 18 20 20
6.0grenci 16 16 19 16 19 19 19 19 20 18
7.0grenci 17 15 15 18 16 17 17 19 18 20
8.0grenci 15 14 17 15 15 16 19 17 17 18
9.0grenci 18 19 20 21 20 18 21 17 21 19
10.0grenci 17 19 18 16 18 18 19 19 19 20
11.0grenci 18 17 19 19 16 18 18 20 20 20
12.0grenci 19 19 20 18 20 21 20 20 20 20
13.0grenci 18 19 20 17 19 20 20 20 20 20
Ortalama 17.76 17.84 1861 18 18.69 19 19.53 20.84 19.76 19.84

Tablo 11'de goéruldugu gibi tum o6grencilerin rubrik puanlari dikte ¢alismasi

sonucunda artmigtir. Ogrencilerin metinlere gdére rubrik puani birinci metinden

(¥=22.30) onuncu metine gelindiginde (¥=25.38) artmistir. Ogrencilerin rubrik

puanlarinin ortalamaya gore son metne dogru arttigi gérulmektedir. Bu duruma gore

dikte caligmalarinin 6grencilerin yazilarinin geligsmesini sagladigi soylenebilir.
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Deney grubu d&grencilerinin dikte g¢alisma suresinde 6z degerlendirme puan

sonuglari Tablo 12°’de verilmektedir.
Tablo 12.

Ogrencilerin Deneysel Calisma Siirecindeki Oz Degerlendirme Puanlama Sonuglari

4

>

S :g %
.. = 2 2 % ®
Ogrenci  ~ 2 8 e = = 8
E > 5 3 5 3 =2 @
() = 5 = =
~ 5 o -GE, 4 E > = S
@ = = > c > — « b
5] N = = 5 ] = © o =]
> O 7 O [= z < = 2 2
1.0grenci 90 100 99 88 90 96 100 102 102 102
2.0grenci 97 82 83 92 93 93 97 93 90 96
3.0grenci 82 81 79 66 67 9% 90 90 97 91
4.0grenci 77 85 87 92 91 94 98 95 98 100
5.0grenci 94 81 91 97 94 94 96 98 94 92
6.0grenci 85 74 79 80 90 89 90 94 94 100
7.0grenci 90 70 85 78 95 92 97 90 83 94
8.0grenci 72 67 89 88 85 90 91 85 97 93
9.0grenci 101 96 100 88 95 81 101 85 91 95
10.0grenci 94 94 96 94 94 95 97 95 94 85

98 82 92 95
96 96 98 98

Yo
K5
~
o

11.0grenci 75 72 102 102
12.0grenci 94 91 94 91
13.0grenci 106 102 98 93 89 80 101 87 91 97

Ortalama 89  84.23 90.92 88.38 90.07 89.23 96.30 91.69 93.92 94.46

Vo]
S
Vo]
o

Tablo 12’de goruldigu égrencilerin ortalamaya gére 6z degerlendirme puanlari dikte
calismasi sonucunda artmistir. Ogrencilerin metinlere goére 6z degerlendirme puani
birinci metinden (¥=89) onuncu metine (¥=94.46) dogru artmistir Oz degerlendirme
puanlarinin 1, 3, 4, 6, 7, 8, 11 ve 12 nolu égrencilerde son metinlerde ilk metne gore
bir artis oldugu gérulirken 2, 5, 9, 10 ve 13 nolu 6grencilerde azalma goérilmektedir.
Bu bulguya gore dikte ¢alismalarinin égrencilerin yazilarini olumlu yénde etkiledigi

sdylenebilir.
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5. Besinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlar

Besinci alt problem; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dikte caligmasi sontest
puanlari arasinda anlamh bir fark var midir? seklinde ifade edilmistir. Besinci alt
probleme ¢6zim aranirken, ilkokul dordincid sinif &grencilerinden dikte
calismalarina katilan 6grencilerle Turkce ders kitabi etkinliklerine katilan 6grencilerin
uygulama sonrasinda yazi degerlendirme anahtarindan aldiklari puanlar arasindaki
farki belirlemek icin Mann Whitney U-testi uygulanmistir. Ogrencilerin dikte
calismasi sonucunda aldiklari yazi degerlendirme anahtari hata, rubrik ve 06z

degerlendirme puanlari Tablo 13’'de verilmistir.

Tablo 13.

Dikte Becerilerinin Gruba Gére Mann Whitney U-Testi Sonucu

Sira Sira
Gruplar N U P
Ortalamasi Toplami
Yazi Deney 13 9.92 192.00 38.00 .017
degerlendirme
Kontrol 13 17.08 222.00
anahtari
] Deney 13 15.38 200.00 60.00 .184
Rubrik
Kontrol 13 11.62 151.00
Oz Deney 13 17.85 232.00 28.00 .004
degerlendirme Kontrol 13 9.15 119.00

Tablo 13'de, iki haftalik bir deneysel calisma sonunda, dikte galismalarina katilan
ogrenciler ile Turkce ders kitabi etkinliklerine katilan o6grencilerin yazi hatalari
arasinda yazi degerlendirme anahtari puanlarina gére anlamli bir fark bulunmustur,
u=38.00, p<.05. Sira ortalamalar dikkate alindiginda, dikte ¢alismasi uygulamasina
katilan dgrencilerin, Turkge ders kitabi etkinliklerine katilan 6grencilere gore yazma

hatalarinin daha az oldugu anlagiimaktadir.

Deneysel galisma sonunda, dikte calismalarina katillan 6grenciler ile Turkce ders
kitabi etkinliklerine katilan égrencilerin rubrik puanlarina gére anlaml bir fark yoktur,
u=60.00, p>.05. Sira ortalamalar dikkate alindiginda, dikte ¢alismasi uygulamasina
katilan &grenciler ile Turkge ders kitabi etkinliklerine katilan dgrenciler arasinda

rubrik puanlari gore fark olmadigi anlasiimaktadir.
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Deneysel galisma sonunda, dikte galismalarina katilan &égrenciler ile Turkce ders
kitabi etkinliklerine katilan 6grencilerin 6z degerlendirme puanlari arasinda anlamli
bir fark bulunmustur, u=28.00, p<.05. Sira ortalamalarn dikkate alindiginda, dikte
calismasi uygulamasina katilan dgrencilerin, Turkce ders kitabi etkinliklerine katilan

ogrencilere gore 6z degerlendirme puanlarinin daha yiksek oldugu anlasiimaktadir.

Yazi degerlendirme anahtari ve 6z dederlendirme puanlarina gére, dikte calismasi
uygulamasinin, yazma becerilerini artirmada etkili oldugu soylenebilir. Cevik
(2006)’'in gcalismasinda, 6gretmenlerden bazilarinin ilkokuma yazma &gretiminin
etkililigini artirmak icin dikte calismalarina yer verdikleri ortaya c¢ikmistir. Cevik'te
arastirmanin bulgularina dayanarak, ogrencilerin yazma becerilerini geligtirmek

amaciyla sik sik dikte ¢calismasi yapiimasini dnermistir.

6. Altinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlar

Altinci alt problem; deney grubu 6grencilerinin dikte galismasi son test-izleme testi
puanlari (6z degerlendirme, rubrik, yazi degerlendirme anahtari) arasinda anlaml
bir fark var midir? seklinde ifade edilmistir. Altinci alt probleme ¢6zim aranirken
deney grubu 6grencilerinin sontest ve izleme testi dikte puanlar arasindaki farki
belilemek icin Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Ogrencilerin dikte
galismasi sonucunda aldiklari yazi degerlendirme anahtari hata, rubrik ve 06z

degerlendirme puanlari Tablo 14 ’de verilmistir.
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Tablo 14.

Deney Sonrasi ve lzleme Sonucu Deney Grubu Ogrencilerinin Dikte Puanlarinin

Wilcoxon igaretli Siralar Testi Sonuglari

izleme Testi- Sira Sira 5
Sontest Ortalamasi  Toplami
Yazi Negatif Sira 6 7.08 42.50 210 .834
degerlendirme  Pozitif Sira 7 6.93 48.50
anahtar Esit 0 - -
Negatif Sira 8 4.94 4.88 1.997 .046
Rubrik Pozitif Sira 1 5.50 6.00
Esit 4 - -
. Negatif Sira 9 5.72 51.00 1.649 .099
degerI(::dirme Pozitif Sira 2 7.25 14.50
Esit 2 - -

Tablo 14’de géruldigu gibi deney grubu égdrencilerinin sontest ve izleme testi yazi
degerlendirme anahtari hata puanlari arasinda anlamh bir fark yoktur, z=.210,
p>.05.

Deney grubu 6grencilerinin sontest ve izleme testi rubrik puanlari arasinda anlamli
bir fark oldugu gorulmektedir, z=1.997, p>.05. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlari dikkate alindiginda, gdzlenen bu farkin negatif siralar, yani izleme testi
puani lehine oldugu goérulmektedir. Buna goére 6grencilerin yazilarinin gelistigi

sdylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin sontest ve izleme testi 6z degerlendirme puanlari
arasinda anlamh bir fark yoktur, z=.1.649, p>.05. Rubrik sonuglar dikkate
alindiginda 6grencilerin yazi gelisimlerinin devam ettigi ancak, sontest ile izleme
testi arasinda gegen bes haftallk slrenin kisa olmasi sebebiyle &grencilerin
yazilarinin kismen gelistigi sdylenebilir. Ayrica 6grenciler iki haftalik dikte ¢alismasi
etkinlikleri sonucunda 6ntest-sontest metnini unutmadan kisa bir sire sonra tekrar
izleme testi uygulanmistir. izleme testini yazarken égrencilerin sikilmis olmalarinin

ve isteksiz davraniglarinin yazi hatalarinin artmasina neden oldugu sdylenebilir.
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7. Yedinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlar

Yedinci alt problem; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel ¢caligma sonrasi
yazi hatalari nelerdir? seklinde ifade edilmistir. Yedinci alt probleme ¢6zim
aranirken, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest yazi hatalarina bakilmigtir.

Ogrencilerin yazi hatalari sonuglari Tablo 15 ve 16’da verilmistir.



Tablo15.

Deney Grubu Ogrencilerinin Sontest Yazi Hatalari Sonuglari

Yazi Hatalar Ogrenci e
S
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 2
|_
Harf unutma. - - - - 2 4 4 4 7 9 - 1 5 36
Harf ekleme. - - - 2 - 3 1 1 1 - - - 1 9
Harflerin yerini degistirme (yalnis-yanlis 1 - - - - 1 - 1 2 1 1 1 1
gibi). 9
Harfleri yanlis birlestirme. 8 3 5 8 8 17 18 16 2 12 14 9 11 131
Harflere gereksiz gizgiler ekleme. 1 2 - 2 4 2 2 2 2 3 3 1 2 26
Harfin alt uzantisini yanlis yazma. - - 2 - - - - - - - - - 2
Harfin Ust uzantisini yanlis yazma. 1 3 - - 4 8 2 13 8 5 6 6 3 59
Blyuk ve kugluk yazilim olarak birbirine - - 3 - - - 3 - - - 1 - 6
benzeyen harfleri yanlis yazma. 13
Harfler arasinda uygun bosluk birakmama. 4 5 - 6 13 14 14 3 4 8 9 12 - 92
Sesleri birbirine karistirma (r-y gibi). - 2 9 - 1 9 2 4 1 1 1 6 3 39
Buyuk P,N,V,F,T harflerini kendinden sonra - - 2 - - - - - - - - - -
gelen kuguk harfle birlestirme. 2
Harfi eksik yazma (¢-i-g-t-0). 3 - - 8 - - - 2 - - 2 1 16
Sdylenen heceyi yanlis yazma. - - - - - - - - 1 - - - - 1
Hece ekleme. - - - - - - - - 1 - - - - 1
Hece unutma. - - - 2 2 1 3 3 4 - - - 7 22
Ters yazma (ve-ev gibi). - - - - - - - - - - - 3 - 3
Ayri yazilmasi gereken heceyi birlesik 1 - - - - 1 3 1 1 1 1 5 1
yazma (da-ki gibi). 15
Birlesik yazilmasi gereken heceyi ayri - - - - 3 1 1 - - - 1 - -

yazma (da-ki gibi). 6




Yazi Hatalarn

Ogrenci

10

11

12

13

Toplam

Kelime atlama.

Kelime ekleme.

Kelimeyi yanlis yazma.

Kelimeyi yanlis boime.

Kelimeler arasinda uygun bosluk
birakmama.

Kelimeyi yazarken elini kaldirma.
Birlesik yazilmasi gereken kelimeyi ayri
yazma(ahigveris gibi).

Cumleler arasinda uygun bosluk
birakmama.

Cumle basinda buyuk harf kullanmama.

Ozel ismin ilk harfini biyik harfle yazmama.

Noktay! yerinde kullanamama.
Virgull yerinde kullanamama.

Soru isaretini yerinde kullanamama.
Unlem igaretini yerinde kullanamama.

Kisa ¢izgiyi yerinde kullanamama.
Kesme isaretini yerinde kullanamama.
iki noktay! yerinde kullanamama.

Uzun ¢izgiyi yerinde kullanamama.
Tirnak isaretini yerinde kullanamama.
Gerekmeyen yerlerde noktalama isareti
kullanma.

1 I\) 1

=

= 1 = 1 1

=

NN

= !
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Tablo 15’de goruldugu gibi, deney grubu 6grencilerinin sontest metnini yazarken
cogunlukla yaptiklari yazi hatalari; harfleri yanhs birlestirme, harfler arasinda uygun
bosluk birakmama, harfin Ust uzantisini yanlis yazma, sesleri birbirine karistirma (r-y
gibi), harf unutma, kelimeyi yanhs bdlme, harflere gereksiz gizgiler ekleme, hece
unutma olarak gérilmustir. Ogrencilerin yazi yazarken; kelime ekleme, kelimeyi
yazarken elini kaldirma, birlegsik yazilmasi gereken kelimeyi ayri yazma (alisverig
gibi), kisa gizgiyi yerinde kullanamama, uzun ¢izgiyi yerinde kullanamama hatalarini
yapmadiklari gérulmustir. Metinde soru isareti, tirnak ve iki nokta kullaniimadigi igin

onlar degerlendiriimemistir.

Deney grubu 6grencileri deneysel calisma sonrasinda, harfleri yanls birlestirme,
harfin Gst uzantisini yanlis yazma, harfler arasinda uygun bosluk birakmama, harfi
eksik yazma (¢-i-g-t-6), kelimeler arasinda uygun bosluk birakmama, kelimeyi
yazarken elini kaldirma, gerekmeyen yerlerde noktalama isareti kullanma hatalarini

azaltmislardir.



Tablo 16.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Yazi Hatalari Sonuglari

Yazi Hatalar Ogrenci

Harf unutma. 1 - 1 2 1 24 1 - - 18 - 7 - 55
Harf ekleme. 2 1 1 1 - 2 2 - - 2 2 5 - 18
Harflerin yerini degistirme (yalnis-yanlis 1 - - 1 2 - - - - 1 - 1 1

gibi). 7
Harfleri yanlis birlestirme. 9 9 9 14 6 10 14 7 6 18 16 14 9 141
Harflere gereksiz gizgiler ekleme. 10 - 3 3 5 3 1 2 2 2 4 2 1 38
Harfin alt uzantisini yanlis yazma. - - - - - - - - - - - - - 0
Harfin Ust uzantisini yanlis yazma. 2 5 19 3 27 14 8 7 24 3 11 - 3 126
Blyuk ve kugluk yazilim olarak birbirine - - - 3 2 2 2 - - 1 3 2

benzeyen harfleri yanlis yazma. 15
Harfler arasinda uygun bogluk birakmama. 8 24 12 18 9 6 11 8 9 12 9 12 8 146
Sesleri birbirine karistirma (r-y gibi). 3 - 2 1 4 5 2 1 1 9 1 10 1 40
Buyuk P,N,V,F,T harflerini kendinden sonra - - - - - - - - - - - - -

gelen kuguk harfle birlestirme. 0
Harfi eksik yazma (¢-i-g-t-0). 3 - 1 3 12 10 - 1 - 52 21 - 3 106
Sdylenen heceyi yanlis yazma. - - - - - - - - - - - - - 0
Hece ekleme. - - - - - - - - - 1 1 1 - 3
Hece unutma. 2 - - - - - - - 2 11 - 5 - 20
Ters yazma (ve-ev gibi). - - - - - - - - - - - - - 0
Ayri yazilmasi gereken heceyi birlesik 3 1 - 2 2 4 2 1 1 2 2 4 1

yazma (da-ki gibi). 25
Birlesik yazilmasi gereken heceyi ayri 1 - - 1 1 2 1 - - 2 1 - -

yazma (da-ki gibi). 9




Yazi Hatalarn

Ogrenci

10

11

12

13

Toplam

Kelime atlama.

Kelime ekleme.

Kelimeyi yanlis yazma.

Kelimeyi yanlis boime.

Kelimeler arasinda uygun bosluk
birakmama.

Kelimeyi yazarken elini kaldirma.
Birlesik yazilmasi gereken kelimeyi ayri
yazma(ahigveris gibi).

Cumleler arasinda uygun bosluk
birakmama.

Cumle basinda buyuk harf kullanmama.

Ozel ismin ilk harfini biyik harfle yazmama.

Noktay! yerinde kullanamama.
Virgull yerinde kullanamama.

Soru isaretini yerinde kullanamama.
Unlem igaretini yerinde kullanamama.

Kisa ¢izgiyi yerinde kullanamama.
Kesme isaretini yerinde kullanamama.
iki noktay! yerinde kullanamama.

Uzun ¢izgiyi yerinde kullanamama.
Tirnak isaretini yerinde kullanamama.
Gerekmeyen yerlerde noktalama isareti
kullanma.

PN R

1 I\) I\) 1

N
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Tablo 16'de goruldugu gibi, kontrol grubu 6grencilerinin sontest metnini yazarken
cogunlukla yaptiklari yazi hatalari; harfler arasinda uygun bosluk birakmama,
harfleri yanhg birlegtirme, harfin Gst uzantisini yanlhis yazma, harfi eksik yazma (g-i-
g-t-06), harf unutma, gerekmeyen yerlerde noktalama isareti kullanma, sesleri
birbirine karistirma (r-y gibi), harflere gereksiz cizgiler ekleme, ayri yazilmasi
gereken heceyi birlesik yazma (da-ki gibi), virglli yerinde kullanamama, harf
unutma olarak gérilmustir. Ogrencilerin yazi yazarken; harfin alt uzantisini yanhg
yazma, buyuk P,N,V,F,T harflerini kendinden sonra gelen kiiglik harfle birlestirme,
sdylenen heceyi yanlis yazma, ters yazma (ve-ev gibi), kelimeyi yazarken elini
kaldirma, birlesik yazilmasi gereken kelimeyi ayri yazma (alisveris gibi), tnlem
isaretini yerinde kullanamama, kisa c¢izgiyi yerinde kullanamama, uzun ¢izgiyi
yerinde kullanamama hatalarint  yapmadiklari gorulmustir. Kontrol grubu
ogrencilerinin yapmadiklari hata maddesinin fazla ¢gikmasinin nedeninin yaptiklari
hatalarin belli maddelerde toplanmasi oldugu sodylenebilir. Metinde soru isareti,

tirnak ve iki nokta kullaniimadigi icin onlar degerlendiriimemigtir.

Kontrol grubu égrencilerinin sontestte, harf unutma, harfleri yanlis birlestirme, harfin
Ust uzantisini yanlis yazma, harfler arasinda uygun bosluk birakamama, harfleri

yazarken elini kaldirma hatalarinda azalma goéralmuastar.
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BOLUM V

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, dikte galismasinin ilkokul dérdinci sinif dégrencilerinin yazma
becerilerine etkileri dort alt probleme dayali analiz edilmig, ulasilan bulgulardan elde

edilen sonuclar ve sonuglara dayali olarak gelistirilen dneriler agagida verilmektedir.
Sonuclar

Bu arastirmada problem, “dikte calismasinin ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin
yazma becerilerine etkisi nedir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmanin problemine
¢6zim aranirken alt problemlerinden elde edilen bulgulara dayanilarak ulasilan

sonugclar asagida sunulmaktadir:

1. Deney grubu 6grencileri 6n test metnini yazarken; harfleri yanhs birlestirme,
harfler arasinda uygun bosluk birakmama, harfi eksik yazma (¢-i-g-t-6), harfin Ust
uzantisini yanlhis yazma yazi hatalarini yapmistir. Kontrol grubu égrencilerinin én
test metnini yazarken; harfleri yanlis birlestirme, harfler arasinda uygun bosluk
birakmama, harfin Ust uzantisini yanlis yazma, harfi eksik yazma (¢-i-g-t-6) yazi
hatalarini yapmistir. Deney grubu 6grencileri yazi yazarken; ters yazma (ve-ev
gibi), kelimeyi yanhs bdlme ve 6zel ismin ilk harfini blylik harfle yazmama
hatalarini yapmamiglardir. Kontrol grubu o&grencileri ise yazi yazarken; ters
yazma (ve-ev gibi), birlesik yazilmasi gereken heceyi ayri yazma (da-ki gibi),

Unlem igaretini yerinde kullanamama hatalarini yapmamislardir.

2. Deney grubu d6grencilerinin dikte galigsmasi dntest-sontest “yazi degerlendirme
anahtari hata, rubrik ve 6z degerlendirme” puanlari arasinda anlamh bir fark
oldugu gorulmektedir. Dikte calismasi etkinliklerine katilan d6grencilerin yazi
hatalarinda azalma oldugu belirlenmistir. Bu sonuca goére dikte calismalari

sonucunda 6grenci yazilari gelisme gostermistir.

3. Kontrol grubu 6grencilerinin dikte caligmasi Ontest-sontest “yazi degerlendirme
anahtari hata, rubrik ve 6z degerlendirme” puanlari arasinda anlamh bir fark
oldugu gorulmektedir. Turkgce ders kitabi etkinliklerine katilan kontrol grubu

dgrencilerinin iki haftalik sure icerisinde gelisim gosterdigi belirlenmigtir.
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4. Deney grubu &égrencilerinin deneysel calisma slrecinde metinlere gore 6z
degerlendirme ve rubrik puan ortalamalarina gére son metne dogru bir artis
oldugu gorilmektedir. Ogrencilerin yazi hatalarinin sinif ortalama puanlarinin ise

son metne dogru azaldigi goérulmektedir.

5. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin dikte ¢alismasi sontest “yazi
degerlendirme anahtari hata ve 6z degerlendirme” puanlari arasinda anlamli bir
fark oldugu gézlenmistir. Fakat deney ve kontrol grubu o6grencilerinin rubrik
puanlari arasinda fark bulunmamistir. Bu sonuca gdbre, dikte calismasi
etkinliklerine katillan 0Ogrencilerin, Turkgce ders kitabi etkinliklerine katilan
Odrencilere gore yazma hatalarinin azaldigi, 6grencilerin yazilarinin geligtigi
gorilmektedir. Buna goére, duzenli yapilan dikte ¢calismasinin égrencilerin yazma

becerilerini gelistirmede etkili oldugu géralmastar.

6. Deney grubu o&grencilerinin dikte calismasi sontest-izieme testi “yazi
degerlendirme anahtari hata ve 6z degerlendirme” puanlari arasinda anlaml bir
fark bulunmamistir ancak “rubrik” puanlari arasinda anlamh bir fark bulunmustur.
izleme testi sonucuna gére, dikte calismasi dérdiinci sinif 6grencilerinin yazi

becerilerini kismen gelistirmigtir.

7. Deney grubu 6grencileri sontest metnini yazarken, harfleri yanhs birlestirme yazi
hatasini yapmislardir. Kontrol grubu 6grencileri sontest metnini yazarken; harfler
arasinda uygun bosluk birakmama, harfleri yanlis birlestirme, harfin Ust
uzantisini  yanlis yazma, harfi eksik yazma (¢-i-g-t-6) yazi hatalarini
yapmiglardir. Deney grubu 6grencilerinin yazi yazarken; kelime ekleme, kelimeyi
yazarken elini kaldirma, birlesik yazilmasi gereken kelimeyi ayri yazma (aligveris
gibi), kisa c¢izgiyi yerinde kullanamama, uzun ¢izgiyi yerinde kullanamama
hatalarini yapmadiklar géralmuagtir. Kontrol grubu 6grencilerinin yazi yazarken;
harfin alt uzantisini yanhs yazma, bayik P,N,V,F, T harflerini kendinden sonra
gelen kiglk harfle birlestirme, sdylenen heceyi yanlis yazma, ters yazma (ve-ev
gibi), kelimeyi yazarken elini kaldirma, birlesik yazilmasi gereken kelimeyi ayri
yazma (ahgveris gibi), Unlem isaretini yerinde kullanamama, kisa ¢izgiyi yerinde
kullanamama, uzun c¢izgiyi yerinde kullanamama hatalarini yapmadiklari

gorulmustar.
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Deney grubu 6grencileri deneysel ¢alisma sonrasinda, harfleri yanlig birlestirme,
harfin Gst uzantisini yanlis yazma, harfler arasinda uygun bosluk birakmama,
harfi eksik yazma (g-i-g-t-0), kelimeler arasinda uygun bosluk birakmama,
kelimeyi yazarken elini kaldirma, gerekmeyen yerlerde noktalama isareti

kullanma hatalarini azaltmislardir.

Kontrol grubu &grencileri sontestte, harf unutma, harfleri yanlis birlestirme, harfin
Ust uzantisini yanhs yazma, harfler arasinda uygun bosluk birakamama, harfleri

yazarken elini kaldirma, hatalarinda azalma gdstermistir.

Oneriler
Elde edilen sonuglara dayanilarak arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik

Oneriler asagidaki gibi siralanabilir;
Duzenli dikte calismasi derslerde sadece degerlendirme amach kullaniimasinin

yaninda Turkge dersinde yazi becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilabilir.

Ogretmenler, égrencilere ilkokul birinci, ikinci ve (guncl siniflarda Tirkce

derslerinde 10- 15 dakikalik diizenli dikte calismalari yaptirabilir.

Bu arastirma sinif 6gretmenleri tarafindan uygulanarak tekrarlanabilir. Béylece

farkl bir kisi ile dikte galismalarinin yazi becerilerine etkisi arastirabilir.

Dikte galismalari igin sinif dizeyine uygun on- on bes dakikalik surelerde

yazdirilabilecek dikte metinleri geligtirilebilir.

Ogrencilerin okuma yazmayi 6grenmelerinden itibaren derslerde dikte galismasi

etkinlikleri yaptirilabilir.

Dikte galismasinin yazi becerilerinin gelisimine etkisini arastiran ¢calismalar daha

cok yapilabilir.

Bu arastirmada ¢alisma grubundaki 6grenci sayisi azdir. Yapilacak arastirmada

daha buyuk ogrenci gruplariyla dikte calismasi yapilabilir.

. Yazi degerlendirme arastirmalari daha fazla vyapilarak vyazi ile ilgili

degerlendirme araclarinin sayilari arttinlabilir.
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Bu calismada dikte ile 6grencilerin yazi becerileri gelistiriimeye calisiimistir. Yazi
becerilerini gelistirmek icin kopyalayarak yazma ile ilgili deneysel galigmalar da

yapilabilir.

Yazi becerilerini gelistirmek amaciyla dikte ve kopyalayarak yazma calismalari

birlikte yapilabilir.

Bu calismada izleme testi icin bes haftalik slirenin uygun olmadigi gorilmustur.
Ogrenciler metni Uglincli kez yazdiklar icin sikilmiglar ve daha az 6zen
go6stermislerdir. Bu nedenle, yazi calismasiyla ilgili izleme testleri en az iki ay

sonra yapilabilir.

Yazi degerlendirme araglarinin gecerlik ve guvenirligiyle ilgili arastirmalar

yapilabilir.
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EK 1: Yazi Degerlendirme Anahtari

90

YAZI DEGERLENDIRME ANAHTARI
Maddeler Hata
Sayisi
HARF 1. | Harf unutma.
2. | Harf ekleme.
3. | Harflerin yerini degistirme (yalnis-yanlis gibi).
4. | Harfleri yanlis birlestirme.
5. | Harflere gereksiz gizgiler ekleme.
6. | Harfin alt uzantisini yanlig yazma.
7. | Harfin Ust uzantisini yanlis yazma.
8. | Blyuk ve kugiuk yazilim olarak birbirine benzeyen
harfleri yanlig yazma.
9. | Harfler arasinda uygun bosluk birakmama.
10. | Sesleri birbirine karistirma (r-y gibi).
11. | Bayuk P,N,V,F,T harflerini kendinden sonra gelen
klguk harfle birlestirme.
12. | Harfi eksik yazma (¢-i-g-t-0).
HECE 13. | Séylenen heceyi yanlis yazma.
14. | Hece ekleme.
15. | Hece unutma.
16. | Ters yazma (ve-ev gibi).
17. | Ayri yazilmasi gereken heceyi birlegik yazma (da-
ki gibi).
18. | Birlesik yazilmasi gereken heceyi ayri yazma (da-
ki gibi).
KELIME | 19. | Kelime atlama.
20. | Kelime ekleme.
21. | Kelimeyi yanlis yazma.
22. | Kelimeyi yanlis bdlime.
23. | Kelimeler arasinda uygun bosluk birakmama.
24. | Kelimeyi yazarken elini kaldirma.
25. | Birlesik yazilmasi gereken kelimeyi ayri
yazma(ahgveris gibi).
CUMLE | 26. | Ciimleler arasinda uygun bosluk birakmama.
IMLA 27. | Cimle basinda buyuk harf kullanmama.
28. | Ozel ismin ilk harfini biiyik harfle yazmama.
29. | Noktay! yerinde kullanamama.
30. | Virgull yerinde kullanamama.
31. | Soru isaretini yerinde kullanamama.
32. | Unlem isaretini yerinde kullanamama.
33. | Kisa gizgiyi yerinde kullanamama.
34. | Kesme isaretini yerinde kullanamama.
35. | Iki noktayi yerinde kullanamama.
36. | Uzun cizgiyi yerinde kullanamama.
37. | Tirnak igaretini yerinde kullanamama.
38. | Gerekmeyen yerlerde noktalama isareti kullanma.
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91

DERECELI PUANLAMA ANAHTARI (RUBRIK)

MADDELER Uygun degil (1) Bazen uygun (2) | Her zaman uygun

(©)

Okunakh yazar.

Yazi boyunca

egikligi korur.

Temiz yazar.

Satir gizgisine
yazar.

Hizli yazar.

Harfleri uygun
bayuklukte yazar.

Bastirarak yazar.

Silik yazar.
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0z DEGERLENDIRME FORMU
Maddeler Evet Bazen Hayir

1 Eksik harf yazmadim.

2 Fazladan harf eklemedim.

3 Harfleri dogru yerden bagladm.

4 Harflerin alt uzantisini dogru yazdim.

5 Harflerin Ust uzantisini dogru yazdim.

6 Harfler arasinda uygun bosluk biraktim.

7 Harfleri cok blyuk yazdim.

8 Harfleri ¢cok kigik yazdim.

9 Soylenen heceyi dogru yazdim.

10 Ayri yazilmasi gereken heceyi birlesik
yazmadim (da-ki gibi).

11 Birlesik yazilmasi gereken heceyi ayri
yazmadim (da-ki gibi).

12 Kelime eklemedim.

13 Kelime atlamadim.

14 Harfi eksik yazmadim. (¢-i-§-t-0).

15 Kelimeyi dogru ayirdim.

16 Kelimeler arasinda uygun bosluk biraktim.

17 Kelimeyi yazarken elimi kaldirmadim.

18 Birlesik yazilmasi gereken kelimeyi ayri
yazmadim (alisveris gibi).

19 Cumleler arasinda uygun bosluk biraktim.

20 Yazi boyunca egikligi korudum.

21 Satir gizgisine yazdim.

22 Temiz yazdim.

23 Silik yazdim.

24 Bastirarak yazdim.

25 Okunakli yazdim.

26 Cumle basinda buylk harf kullandim.

27 Ozel ismin ilk harfini blylk yazdim.

28 Noktay! yerinde kullandim.

29 Soru isaretini yerinde kullandim.

30 Unlemi yerinde kullandim.

31 Kisa cizgiyi yerinde kullandim.

32 Kesme igaretini yerinde kullandim.

33 iki noktayi yerinde kullandim.

34 Uzun ¢izgiyi yerinde kullandim.

35 Tirnak isaretini yerinde kullandim.

36 Gerekmeyen yerde noktalama isareti
kullanmadim.

Yazdiginiz yaziyla ilgili neler digtnuyorsunuz?
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EK 4: Ontest-Sontest Metni

Antika Ayna

Annem Pazar aligverisine gitmisti. Ben de kiz kardesimle televizyonda ¢izgi film
izliyordum. Kapinin zili ¢caldiginda kardesime dikkatli olmasini, elindeki topu artik
birakmasini sdyledim. Kapiyi actigimda okul arkadasimi gérdim. Ogretmenimizin

verdigi konu igin kitiphaneye birlikte gidip gidemeyecegimizi sordu.

Arkadasim Ajda’ya annemin pazara gittigini, kardesimi yalniz birakamayacagimi
acikladim. Eger biraz beklerse annemin gelmek Uzere oldugunu, o zaman birlikte

gidebilecegimizi anlattim. Ajda kapidan igeriye giriyordu ki bir gurtltd duyuldu.

- Eyvah! Kardesim bir sey kirdi, diyerek yanina qittiimde gorduklerime

inanmak istemiyordum.

Annemin anneannesinden kalma antika ayna yere dusmus paramparga olmustu.



EK 5: Deneysel Calisma Metinleri

Metnin Adi Sayfa No
Yeteneklerimiz 95
Sizin igin 96
Sirk 97
Ciftci ile Esekleri 98
Tarkiye’'m Uyaniyor 99
Neden Riya Gortriz 100
Altin Yumurtlayan Tavuk 101
Masal Perisi 102
Kis Hazirliklari 103
Kurbaga ile Fare 104




95

Yeteneklerimiz

Sinifimizda herkesin basarili oldugu farkli alanlar var. Gérev dagilimi yaparken bunu
g6z 6nunde bulundururuz. Mesela Ahsen ¢ok glizel yazi yazar. Blytylunce de yazar
olmak istiyor. Erhan ise glizel resim yapar. Oda ressam olmak istiyor dememi
bekliyorsunuz ama o mimar olmak istiyor. Seren gitar dersleri aliyor. Bazen gitarini
okula getirip kursta 6grendigi sarkilari bize caliyor. Gergekten bu konuda ¢ok
yetenekli oldugunu disiundyorum. Umarim blyuyince de devam eder. Beni merak
mi ettiniz? Ben basketbol oynamayi seviyorum. Yetenegdimi gelistirmek ve ileride iyi
bir basketbolcu olmak istiyorum.



Sizin igin
Sizin i¢in, insan kardeslerim her sey sizin igin;
Gecede sizin i¢in gunduzde;
Gunduz gun 1131, gece ay 1$131;
Ay 1s1§31n da yapraklar, yapraklarda merak, yapraklar da akil;
Gun 1s1ginda bin bir yesil;
Sarilarda sizin igin pembelerde;
Merhabalar sizin igin;
Sizin igin limanda sallanan direkler;
Gunlerin isimleri aylarin isimleri;
Kayiklarin boyalari sizin igin;
Postacinin ayagi, testicinin eli;
Alinlarda akan ter;
Cephelerde harcanan kursun;

Sizin igin, her sey sizin igin.
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Sirk

Sirkin blyuli dinyasina kapiimayan gocuk, yok gibidir. Ozellikle cambazlar, peri gibi
beyaz giysileri ile ipte adeta dans ederler. Sirkte, sadece cambazlar mi var? Ates
¢emberinin icinden atlayan aslanlar, rengarenk giysiler iginde koca burunlu, blyuk
ayakkabili palyacolar, sandalyeler (izerinde amuda kalkan kiglk sevimli kdpekler

daha neler neler...

Sirk ¢adirinin iginde tam bir senlik, tam bir eglence. Uzaklardan bile duyulan muzik
esliginde gosterilerini yapan cambazlar ve hayvanlar, seyircilere keyifli dakikalar

yasatiyorlar.
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Ciftci ile Esekleri

iki esegi olan bir giftci nehrin karsisindaki kasabaya siinger ve tuz gétiirecekmis.
Eseklerden birine tuz digerine singer yiklemis. Yola c¢ikmiglar. Nihayet nehrin
kenarina varmiglar. Az ileride bir kdpri varmis. Fakat ¢iftci daha ¢abuk gideceklerini
diusunerek nehirden gegcmeye karar vermis. Stinger yukli esegdin Ustine binmis. Tuz
yuklli esegin sirtindaki tuzlar suda erimis. Esek hemencecik karsiya gecmis. Ama
diger esegin sirtindaki stingerler suyu ¢ekince agirlasmis. Esek de ciftcide suya

dismus.Onlari goren koylllerin. Yardimiyla son anda bogulmaktan kurtulmuslar.

Ciftci yaptigi hatayr anlamis. Sabirsiziginin cezasini neredeyse caniyla

Odeyecekmis. Donulste tabi ki kdpriden gecmis.



TURKIYE’M UYANIYOR

Silindi karanhdindan
Piril pirill sabahlara.
Tarlalar motor sesiyle uyandi,

Bereket yUkll bahara

Keyfince akmayacak gayri,
Seyhan, Sakarya, Tunca.
Alabildigine yesermis tohum,
Rahat topraklar boyunca.

Kemirmiyor yesil kurt, pembe kurt
Gonlunce buyumede pamuk.
Mesut glinlere dogru Turkiye’'m
Aydinlik ufuk.

Yollar blytdikge ferah,
Bozkir yollara asik.
Bir dost el gibi uzamada

Her yana isik.

Cumle dertler tukenir bir gun,
Tarkiye’m gok maviligince rahat;
Ruzgar gibi savruluyor harmanlar,

Calmak uzere 6zlenen saat.
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Neden Riya Goririiz

Ruyalar, mutluluk verici olabildigi gibi ¢ok ¢ilginca, ¢ok Urkatlcu ya da ofkelendirici
olabilir. insanlarin riiyalarda bu duygulari hissetmeleri ¢ok dogaldir. Uykumuzun
onemli bir bélimunde riya goérirtz. Uyurken kaslarimiz hareketsizdir. Bu durum,
ruyalarimizi hareket etmeden yasamamizi saglar. Elbette bizim guivenligimiz igin.
Ruyamizda bizi kovalayan aslandan gergekten kagmamak igin. Ama gulvenlik
sistemi her zaman iyi islemez. Bir de bakarsiniz ki riyadaki aslandan kagarken

yataktan dismusstntzddr.

Ruyalar, uykudayken zihnimizde beliren olaylar, dislnceler ve géruntulerdir. Neden
riya gordugumuze iligkin birbirinden farkh pek ¢ok gorug var. Kimilerine gore insan,
ruyalarinda korkularini, mutluluklarini, Gzintalerini gorur. Kimileri de ruyalarin
zihnimizi temizledigini dugunuyor. Kimileri ise riya gormenin yaratici olmamizi

sagladigini sdyluyor.
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Altin Yumurtlayan Tavuk

Koylinan biri pazardan bir tavuk almis. Ertesi gun, tavugun yumurtasini almak igin
kimese gitmis. Fakat gordigu manzara kargisinda, hayretten donakalmis. Cunku
yumurta piril piril parliyormus. Eline alip incelediginde, yumurtanin altindan
oldugunu gérmdis. Bir glin sonra, kiimese girince yine ayni manzara ile karsilasmis.
Artik bu olay, her gin devam ediyormus. Kdyllide bu altinlari satip her gecen glin

biraz daha zenginlesiyormus.

Kdylu, zenginlestikge aggdzli bir insan olmus. Her giin bir altin almak yerine, tavugu
kesip icindeki batin altinlarn birden almaya karar vermis. Fakat tavugu kesince

icinde higbir sey olmadigini gérmus. Boylece aggozIulugunin cezasini gekmis.
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Masal Perisi

Ben masal Perisi’yim,

Guzel masallar anlatirim.

Onlarin her birini

Gokylzu Ulkesinden yildizlar getirir hediye,
Cocuklar dinlesin diye.

Masal masal icinde,

ipek bir sal icinde...

Al satarim, bal satarim,

Bir sihirli gl satarim,

Bir koklayan ugar gider,

Kirk kapiyi acar gider.

Ben bir masal Perisi’yim,

Gulzel masallar anlatirim

Geceler boyu.

Gocuklar pesimden yetigsin diye

Kirk yilda giderim ancak

Bir arpa boyu.

Sonra varirim devler ulkesine.

Sizi korkutursa eger masaldaki devlerim, hic merak etmeyin

Onlarin kulaklarini gekerim.
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Kisg Hazirliklar

Cocuklugumuzda essiz bag bozumlari yasardik. Ekim ayi, kasabamizin en gizel
aylarindan biriydi. Bu ayda ne kisin dondurucu sogugu ne yazin kavurucu sicagl
vardir. Gunes parlak, gék agiktir. Rizgarlar serin serin eser. Yagan yagmurlar

bahceleri, badlari, evleri ve sokaklari yikayan, tertemiz yapan tabi bir banyodur.

Bu ayda, baglarda tzimler toplanir; pekmez, pestil, sucuk ve kesme gibi kis tatlilari
yapihr; kiplere doldurulur. Bag bozumu dolayisiyla diger batin kis hazirliklari da
tamamlanir. Buyuk kazanlarda kavurmalar pisirilir. Pastirma yapilir. Bulgur, yarma,
dévme, nisasta, tarhana, un hazirlanir. Sebzeler kurutulur. iplere dizili biberler,

haftalarca pencerelerde glinese karsi konur. Tursu ve receller yapilir.

Kisacasl, kasim ayi girince kis hazirliklari tamamlanmis olur.
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Kurbaga ile Fare

Fare ile kurbaga dost olmuglar. Sabahtan aksama kadar beraber oynuyorlarmis;
ancak geceleri birbirlerinden ayrilmak zorundalarmis. Bu da onlari ¢gok Uztyormus.
Nihayet, fare dislinip tasinmis. Bu duruma, bir ¢are bulmus. Kurbagaya, “aziz
dostum, seni gérmeden bir dakika olsun duramiyorum. Her halde, sen de benim gibi
disunuyorsun. Bu duruma bir ¢are buldum. Su ipi al. Bir ucunu ayagina bagla.
Bende 6teki ucunu kuyruguma baglayayim. Ne zaman birbirimizi gérmek istersek ipi

¢ceker bulusuruz.” demis.

Kurbaga, farenin bu teklifini kabul etmis. iple birbirlerine baglanmiglar. Aradan birkag
gun gecmis. Fareyi goren bir karga, onu kaptigi gibi havalanmis. Tabi kurbagada

beraber...

Karga, bu duruma ¢ok sevinmis. Bir tasla iki kus vurmanin keyfi okunuyormus

yuzunden.
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yazilar 6rnegi ve ekleri iligikte sunulmustur.
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merkez ilge Yazikoy Ilkokulu, Kayaalt Ilkokulu ve Askeriye ilkokulu 4.simif Ogrencilerine
uygulamasini uygun gorisgle olurlariniza arz edarim,
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EK- 7: Deneysel Calisma Grubundaki Bir Ogrencinin Yazi Ornekleri

Metnin Adi Sayfa No
Ontest Metni: Antika Ayna 107
Yeteneklerimiz 108
Sizin igin 109
Sirk 110
Ciftci ile Esekleri 111
Tarkiye’m Uyaniyor 112
Neden Riya Gortiriz 113
Altin Yumurtlayan Tavuk 114
Masal Perisi 115
Kis Hazirliklari 116
Kurbaga ile Fare 117

Sontest Metni: Antika Ayna 118
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EK-8 Kontrol Grubundaki Bir égrencinin Yazi Ornekleri

Metnin Adi Sayfa No

Ontest Metni: Antika Ayna 120
Sontest Metni: Antika Ayna 121
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Kisisel Bilgiler
Adi Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi
Bildigi Yabanci Diller

Bilimsel Faaliyetleri

is Deneyimi
Projeler

Calistigi Kurumlar

iletisim

E- Posta Adresi

Tarih

OZGECMIS

: Emine TARTAR

: Ankara 06.11.1985

: Stileyman Demirel Universitesi ilkégretim Sinif

Ogretmenligi Anabilim Dali

: Van/Ozalp Boduragag ilkégretim Okulu, Van/Ozalp

3Nisan ilkégretim Okulu, Burdur/Merkez Yazikoy

ilkokulu

: emiiik_85@hotmail.com

: 03/05/2013

122



