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OZET

Ortaokul 6.sinif Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersindeki Motivasyon Durumlarn

Bilgen DUMAN

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 8.sinif dgrencilerinin fen bilimleri dersini 6grenmeye
yonelik motivasyon durumlarini, gesitli degiskenlere gére incelemekir. Calisma,
Isparta ili, Sttcller ilgesinde yer alan 8 ortaokulda 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
6grenim goren 134 ogrenci ile ylrGtaimustur. Veriler, nicel veri analiz yontemi ile
analiz edilmis olup iliskisel tarama modeli kullaniimistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak, FOYMO (Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi) ve Kisisel Bilgi
Formu kullaniimistir. Verilerin analizinde égrencilerin fen bilimleri dersini 6grenmeye
ybnelik motivasyonlar Uzerine 6grenci cinsiyeti, 6gretmen cinsiyeti, 6gretmenin
medeni hali, 6gretmenin egitim durumu gibi degiskenler igin bagimsiz t-testi; kardes
sayisi, baba egitim durumu, haftalik ders saati sayisi gibi degiskenler igin ise tek
yonll faktdr analizi (ANOVA); anne egitim durumu degiskeni igin kruskall wallis
kullanilmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersini 6grenmeye yonelik motivasyon
duzeyleri, 8grenci cinsiyeti, anne egitim durumu, baba egitim durumu, égrenci
kardes sayisi, odretmenin medeni hali, 6gretmenin egitim duzeyi, haftalik fen
bilimleri ders saati gibi degiskenler agisindan farkliik gdstermezken, Ggretmenin
cinsiyeti degiskeninde bayan égretmenler lehine anlamli bir farklilik gostermistir.
FOYMO'nin tim alt faktorlerinin betimsel istatistik sonuglarina gdére aritmetik
ortalama puanlarinin orta degerin Ustiinde oldugu gorultir. Ayrica tim alt faktdrler
cinsiyet dediskenine gére bagimsiz t-testi ile incelenmistir. Buna gére; aktif 6grenme
stratejileri, fen 6grenmenin degeri, alt faktdrierinde kizlarin lehine, performans amaci
alt faktorinde erkeklerin lehine bir farkhlik varken oz-yeterlilik, basari amaci,
ogrenme ortamindaki dzendiricilik alt faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gérilmemistir.
Anahtar Sozcikler

Fen bilimleri, Motivasyon, Ogrenme, Ortaokul 6.sinif Ogrencileri.




ABSTRACT

Motivation Statement Of 6th Grade Students At Secondary School At Science
Lesson

BILGEN DUMAN

The purpose of this study is to research status of motivation of sixth class students
at the middle school, towards learning science lesson. The study was performed
with 134 students who have education at 8 middle school which are in Stgiler
district in Isparta during 2013-2014 academic year. The data has been analysed by
quantitative data analysis method and relational survey model has been used. The
data have been acquired by using SMTSL (Students’ Motivation Toward Science
Learning) and Personal Information Form on analysis of the data; Independent t-test
was used for variables such as sex of students, sex of teacher, marital status of
teacher, educational status of teacher, One-Way ANOVA was used on variables
such as number of siblings, education status of father, weekly course hours, and
Kruskall Wallis was used for educational status of mother variable on motivation of
students towards learning of science lesson. While no relation was found between
motivation of students and variables such as sex of student, educational status of
mother, educational status of father, number of siblings of student, marital status of
teacher, educational status of teacher, course hours of science lesson; there is a
significant relation between motivation of students and sex of teacher in favor of
schoolmistress. According to descriptive statistics results of SMTSL scale, it is seen
that mean motivation points are above average at all lower variables. All sub-factors
of SMTSL have been investigated through "independent t-test” according to sex

variable.

Key Words

Science, Motivation, Learning, Secondary School 6th Grade Students.




TESEKKUR

Hazirlanan bu calismada “Ortaokul 6.sinif Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersindeki
Motivasyon Durumlar” ele alinmistir. 2012-2013 egitim-6gretim yiinda ilk kez
5.siniflarda uygulanan 6287 sayili kanun degisikliklerinin, dgrencilerin fen bilimlerini
ogrenmeye yonelik motivasyonlari Uzerindeki etkisinin 6.sinifta 6grenim gérmeye
basladiklarinda incelemeyi amagladigim arastirmam suresince; destegi, Onerileri ve
yardimlarindan dolay! degerli tez danismanim Dog. Dr. Fatma TOMUL hocama, bilgi
ve tecribeleriyle yardimlarini esirgemeyen Dog. Dr. Ekber TOMUL hocama, yapic
elestirileriyle tezimi diizenlememe yardimei olan Dog. Dr. Sadik KARTAL hocama,
yuksek lisans egitimim boyunca hosgérult rehberligi ile hep yanimda olan Yrd. Dog.
Dr. Huriye DENIS CELIKER hocama ve deneyimlerini benimle paylasan Arsg. Gor.
Mehmet KARABAL hocama tesekkir eder, saygilarimi sunarim.

Calisma ddénemim boyunca gdsterdikleri sabir ve dzveriden dolayi esim, annem ve

babama tesekkrlerimi sunarim.
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BOLUM I
Giris

Bu bolumde arastirmanin; problem durumuna, problem cumlesi ve alt problem

ciimlelerine, calismanin amacina, énemine yer verilmistir.
1.1.  Problem Durumu

Turkiye Cumhuriyetinin kurulusuyla birlikte sosyal, siyasal, kiltiirel, ekonomik vb.
yonlerden cesitli gelismeler yaganmigtir. Gelismelerden en gok etkilenen alanlarin
basinda egitim gelmektedir. Teknolojinin hizla ilerlemesi, bilimsel bilginin degdisimi,
fen bilimleri dersinin egitimdeki rolin arttirmistir. Caga ayak uydurabilmek igin fen
bilimleri ders programinin devamlh diizenlenmesi gerekmektedir (Savran, Cakirogiu
ve Ozkan, 2002). Turkiye, kendi programlarindaki arti-eksileri goriip, egitim sistemini
daha iglevsel hale getirebilmek adina PISA (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Projesi) ve TIMSS (Uluslararasi Matematik ve Fen Bilgisi Calismasi) galismalarina
katilmistir (Ceylan ve Berberoglu, 2007). PISA ve TIMSS sonuglarina gére egitim
sistemimizde yapilanmaya gidilmesi gerektigi anlasiimistir. Bunun igin fen ¢gretim
programlari yenilenmis, yenilenen programda davraniggl yaklasimin yerini biligsel ve
yapilandirmaci  yaklagim almis, sarmallik ilkesi gozetilmigtir.  Uygulanan
programlarda derslerin ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin iginden ve kullaniabilir
olmasina 6nem verildigi gériimektedir. Ayrica motivasyonu artirmaya yonelik
egitimde bilgi teknolojilerinin kullaniminin etkin hale getirilmesi ve yayginlastiriimas:
gibi calismalar da yurittimastir. Bu stregte 2003, 2006, 2009, 2012 PISA ve 1999,
2007, 2011 TIMSS fen bilimleri basar sonuglari karsilastiriidiginda tlkemizin az da
olsa gelisme gosterdigi goruimustir (Celen, Celik ve Seferoglu, 2011).

Tirkiye'de 2004 yilinda fen bilimleri mifredatina fen-teknoloji-toplum-gevre boyutlars
eklenmistir (Dindar ve Taneri, 2011). 2005 yilindan itibaren “Fen Bilgisi" dersi adin
“Fen ve Teknoloji” ile degistirilmistir (Milli Egitim Bakanhgr [MEB], 2005). 2012 yilina
gelindiginde mifredatin yenilendigi ve dersin adinin “Fen Bilimleri” oldugu, ders
kapsaminda vizyon anlayisinin degismedigi ancak programda diizenlemeler

yapildigi gorilmektedir (Toraman ve Alct, 2013).

Fen bilimleri, gbzlenen dodayl ve doda olaylarini sistemli bir sekilde inceleme ve
heniiz gdzlemlenmemis olaylar tahmin etme becerisi olarak tanimlanabilir (Cepni,

2008). Fen bilimleri dgrencilerin bireysel gelisimi icin; yaratici disinme becerisi




saglar, dunyayi-gevresini tanimasina katkida bulunur, etkili bir iletisim kurmasina
yardimcidir, mantik yUritme becerisi kazandirir, glnlik hayatta karsilastikiari
problemleri gdzmelerini kolaylastirir. Fen bilimleri egitimi ile birlikte égrencilerin diger
konulari 6grenmeleri kolaylasir. Boylece gocuklar ‘6grenmeyi’ ogrenirler (Hanger,
Sensoy ve Yildirim, 2003).

Fen bilimleri dgrenme siirecinin en temel faktérl 6grencinin konuya ilgi duymasi ve
onu oégrenmek istemesidir. Ogretim etkinlikleri hedeflerine ancak bu durumda
ulasabilir. Cunkil hig kimse 6grenme istegi duymadan o&grenemez. Ogrenciyi
sgrenmeye istekli tutabilmek ise motivasyon kavrami ile yakindan ilgilidir (Arikil ve
Yorganci, 2012). Motivasyon, bireye enerji verip, davranig icin istekli hale
gelmesinde etkili oldugundan, &grenme-6gretme sirecinin etkililigini on plana
cikaran en onemli faktérlerden birisidir (Akbaba, 2006). Ayrica motivasyon,
bireylerdeki igsel enerjinin belirli hedefler igin aktive edilmesidir (Diren, 2000).
Martin (2001) Motivasyonu, 6grencileri basariya gétiren, onlarin calismalarini
saglayan ve 6grenmeye yonlendiren bir guc olarak tanimlamaktadir. Aragtirmalar
motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin, sinif igi performans ve gérevierde daha istekli

olduklarint ortaya koymaktadir (Wolters ve Rosenthal, 2000).

Literatlirde motivasyonun fen 6grenimindeki etkisini ortaya koyan arastirmalar
bulunmaktadir. Bu arastirmalarda égrencilerin duyussal alanlarina hitap edilerek
desteklendiklerinde fen &grenimindeki basarilarinda artis olacagi belirtiimistir
(Akpinar, Batdi ve Dénder, 2013). Motivasyon 6grencilerin fen 6greniminde;
kavramsal degdisim, elestirel diistinme ve bilimsel sure¢ becerilerinin gelisimini
saglayan dnemli faktérlerdendir (Yilmaz ve Cavas, 2007). Ozellikle 6grencilerin fen
bilimleri egitimine yonelik motivasyonlari, égrencinin sosyo-ekonomik = durumu,
ogretmenin ozellikleri ve égrenme ortaminin durumu gibi etkenlere bagh olarak

degisiklik gostermektedir.

Kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen, zorunlu egitimi 12 yila ¢ikaran 6287 Sayili
Ikégretim ve Egitim Kanunu ile slregelen egitim programinda baz dizenlemeler
yapiimigtir. 2012-2013 egitim-6gretim yilinda ilk kez 5.siniflarda derslerin sinif
sgretmenleri yerine brans gretmenleri tarafindan yuritilmeye baglanmasi ve ders
saati degisiklikleri bu duzenlemelerdendir. Motivasyonun egitim-6gretim slrecindeki
dneminin bilinmesine ragmen, ik kez uygulanacak olan bu degisikliklerin 6grenci
motivasyonlari izerine etkisini belirlemeye yonelik calisma bulunmamaktadir. Bu

calisma; fen bilimleri dersindeki degisikliklerden tim yil boyunca etkilenen 5.sinif




ogrencilerinin, 6.sinifta 6grenim gdérmeye basgladiklarinda motivasyonlarinin ne

durumda oldugunu incelemeyi amaglamaktadir.
1.2.  Problem Cimlesi

Ortaokul 6.sinif égrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik motivasyon dizeyleri

nasildir?
1.3.  Alt Problemler

1. Ortaokul 8.sinif dgrencilerinin fen bilimleri dersine yoénelik motivasyonlari ne
dizeydedir?

2. Ogrencilerin demografik zellikleri (8grenci cinsiyeti, anne egitim durumu,
baba egitim durumu, kardes sayisi) ile fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonu arasinda fark var midir?

3. Ogretmenin demografik dzellikleri (6gretmen cinsiyeti, 6gretmen medeni hali,
dgretmenin egitim durumu) ile égrencinin fen bilimleri dersine yonelik
motivasyonu arasinda fark var midir?

4. Haftalik fen bilimleri ders saati sayisi ile dgrencinin fen bilimleri dersine
yoénelik motivasyonu arasinda fark var midir?

5. Ortaokul 6.simif 6grencilerinin, fen bilimleri dersinde

o Oz-yeterliligine yonelik,

e Aktif 6grenme stratejilerine yonelik,

e Fen 6grenmenin dederine yonelik,

e Performans amacina yonelik,

e Basari amacina yonelik,

o Ogrenme ortamindaki 6zendiricilie yonelik motivasyon dlzeyleri ne
durumdadir?

1.4.  Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda ilk kez 5.siniflarda uygulanan
6287 sayili kanun degisikliklerinin, 6grencilerin fen bilimlerini 6grenmeye yonelik
motivasyonlari Gzerinde farklilik yaratip yaratmadigini 6.sinifta 6grenim gormeye
basladiklarinda incelemektir. Bu amag dogrultusunda belirlenen demografik
ozelliklerin (8grenci cinsiyeti, anne editim duzeyi, baba egitim diizeyi, kardes sayis|,
dgretmen cinsiyeti, égretmen medeni hali, 6gretmenin egitim durumu, ders saati
sayisi) fen bilimleri dersi motivasyon diizeyi ile iliskisi ve 6lgegin 6 faktdrine (6z-

yeterlik, aktif 6grenme stratejileri, fen égrenmenin degeri, performans amaci, bagari




amaci, 6Jrenme ortamindaki 6zendiricilik) yénelik motivasyon diizeylerinin

arastirmasi yapilmistir.
1.5.  Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri dersinde motivasyon (izerine yapilan pek ¢ok arastirma literatlrde yer
almaktadir. Bu calismanin digerlerinden farki; ilk kez 2012-2013 egitim-6gretim
yilinda uygulanmaya baglanan 6287 sayili kanun degisikliginin, 5.sinif 6grencilerinin
motivasyonlarini ne olclide, hangi faktérlerden etkilendiginin, égrenciler 6.sinifta

6grenim gérmeye basladiklarinda incelenmesidir.

Arastirmada anne-baba egitimi, kardes sayis! gibi dediskenlerin fen bilimleri dersini
ogrenmede motivasyona etkisi merak edilmistir ¢Unk( aile toplumun temel
niteliklerini yansitan en kiguk toplumsal birimdir. Bireyin kisiliginin gelisiminde ve
égrenmesinde, aile gevresi yiksek bir glice sahiptir. Aile gevresi, hem ogrencinin
okulda 6grenmesinde, hem de okulda égrendiklerinin pekistiriimesinde dnemli bir
etkendir. Ailenin gelir durumu, egitim durumu, ailedeki birey sayisi, gocugun
motivasyonunu olumlu veya olumsuz yonlerden etkileyebilmektedir. Yine bu

durumlar égrencinin basarisinda etki yapmaktadir (Carlik, 2011).

2012 yilinda ilk kez 5.siniflarda, dersler sinif gretmenleri yerine brang 6gretmenleri
tarafindan yuriitilmeye baslandi ve ders saati sayisi degisti. Ogretmenin cinsiyeti,
medeni hali, egitim dizeyi gibi faktérlerin, haftalik fen bilimleri ders saatinin 3
saatten 4 saate c¢lkmasinin, &gdrencinin fen bilimlerini &grenmeye yonelik

motivasyonlariyla anlamii bir farkhlik yaratip yaratmadidi arastirimistir.

Ogrenciler 6.sinifta 6Frenim gérmeye basladiklarinda yukaridaki degiskenlerin
motivasyonlarinda ne denli farkliik yaratigini incelemek Uzere sene basinda
anketler uygulanmistir. Bu degiskenlerin incelenerek egitim-6gretime devam
edilmesi 6grenci motivasyonlarini, dolayisiyla basarilarini artirmada oégretmenlere
istk olabilecek bir calisma olacadi ve arastirmanin benzer konularda calisma

yapacaklara ipuclari saglayacad dustniimektedir.




BOLUM I

Kuramsal Cercgeve ve llgili Aragtirmalar

Bu bdlimde aragtirma konusu kapsaminda kuramsal gergeve ve ilgili aragtirmalara
yer verilmistir.

2.1.  Fen Bilimleri Dersi

Fen, merak, yaraticilik, hayal glci, sezgi, inceleme, gézlem yapma, deney yapma,
delilleri yorumlama ve deliller ile yorumlar Uzerinde tartismaya dayanan bir 6grenme
yoludur. Fen; fiziksel, biyolojik ve teknolojik diinyay! yorumlamak, acgiklamak ve
tahmin etmek icin kavramsal ve teorik bir temel saglar. Fen teorileri strekli olarak
gozden gegcirilir ve ayni konuda farkli deliller elde edildikge eski-yeni bilgilerin

tuminl agiklayacak sekilde duzeltilir ve gelistirilir (MEB, 2005).

Fen, slirekli olarak kendini yenileyen teknoloji ile yakindan iligkilidir. Her ne kadar
fen ve teknoloji kavramlarinin amaglar birbirinden farkli da olsa birbirinden bagimsiz
dustinmek imkansizdir. Fenin amaci, dogay! anlamaya, agiklamaya galismak iken,
teknolojinin amaci doganin kurallarina uygun, hayati kolaylagtiracak degisimler

yapmaktir. Teknoloji farkli disiplinlerden elde edilen kavram ve becerilerin
birlestirimesi ile gelistirilen materyallerin, hayatimizi kolaylastirmak veya herhangi

bir problemimizi ¢dzmek igin islevsel hale getirimesidir (Cepni, 2008).

Fen bilimleri dersi 6gretim programinin vizyonu; bireysel farkliliklari ne olursa olsun
bittin dgrencilerin fen okuryazari olarak yetigsmesidir. Yani bireylerin arastirma-
sorgulama, elestirel dusiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri
gelistirmeleri, yasam boyu égrenen bireyler olmalari, ¢cevreleri ve diinya hakkindaki
merak duygusunu sirdirmeleri igin gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger,
anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir. Fen okuryazart bireyler bilimin ve bilimsel bilginin
dogasini, temel fen kavram, ilke, yasa ve kuramlarini anlayarak uygun sekillerde
kullanir; problemleri c¢ozerken ve karar verirken bilimsel slireg becerilerinden

faydalanir; fen, teknoloji, toplum ve gevre arasindaki etkilesimleri anlar (MEB, 2005).

Fen bilimleri dersi islenirken 6drenci motivasyonun saglanabilmesinde égretmenin
roli blytktir. Ogrenme ve o6gretme surecinde oOgretmen, Kkolaylastirict ve
yénlendirici rollerini Ustlenirken ogrenci, bilginin kaynadini arastiran, sorgulayan,
aciklayan ve tartisan birey rolunii Ustlenir. Bu yaklagimin benimsendigi ve

uygulandigi siniflarda, 6grencilerin kendi géruslerini rahatca agiklayabilecekleri




demokratik bir sinif atmosferi olusturulur. Kendi distincesini ¢grencisine kabul
ettirme Uzerine kurulu égretmen-6grenci tartigsmalari veya soru-cevap-degerlendirme
seklindeki karsilikli konugmalardan uzak durulur. Ogretmen, fen bilimlerinin degerini,
énemini ve bilimsel bilgiye ulagsmanin sorumluluk ve heyecanini ogrencileriyle
paylasan ve ayni zamanda sinifindaki arastirma strecini yonlendiren bir rehber
rolindedir. Ogretmen, o6grencilerinde arastirma ruhu ve duygusunu ve bilimsel
dustince tarzini gelistirmek igin onlari cesaretlendirir ve uygulamalarda bilimsel etik
ilkelerinin benimsenmesini saglar. Ogrenciler, akranlari ile birlikte bir bilgiyi arastirip
sorgularken etkili iletisim ve isbirligi gerceklestirir (MEB, 2013).

2.2. Motivasyon

Turkgede motive kelimesin karsili§i guidu veya harekete gegirici olarak belirtilebilir
(Eren, 2001). Gudu, davranisa yén veren glgtir; bu glic organizmay: etkileyerek bir
amag icin harekete gegmeye sevk eder. Ayrica, gudu, istekleri, arzulari, ihtiyaclari,
durtileri ve ilgileri kapsayan genel bir kavramdir. Aglik, susuzluk, cinsellik gibi
fizyolojik kokenli glidilere diirti denilmektedir. Bilme ve basarma istegi gibi insani
durtillere ise ihtiyag denir (Selguk, 1999). Guduler bir kez ortaya ¢ikip doyuruldukiar
zaman tamamen ortadan kalkmazlar, bir stire sonra yeniden ortaya ¢ikarlar. Buna
gldulerin donglsel olma ozellikleridir. GUdl déngUsu “Intiyacin hissedilmesi -
ihtiyaci gidermeye yonelik davranis - Ihtiyacin giderilmesi” seklinde meydana gelir.
Birinci asamada organizma bir eksiklik hisseder ve bunu ihtiyag halinde yasar. Bu
ihtiyag onu harekete gegirir ve organizma ihtiyaci, dolayisiyla eksikligi gidermek
izere bir diger davranista bulunur. Bu davranig eksikligi ve ihtiyaci giderirse,
rahatlama evresine girilir. Ancak bu rahatlama evresi, son evre degildir, ¢lnki
intiyacin  yeniden hissedilmesine kadar strer. Gudulerin nasil islendikleri
déngusellikle agiklanabilmektedir, ancak onlarin nasil edinildikleri bu kadar acik
secik degildir. Bazilarina gére glduler icgtiduseldir, yani dogustan getirilmektedir.
Tum guduler icin olmasa bile bazi gudulerin kalitimsal olduklari dogrudur (Bacanli,
2003).

Gudulerin etkisiyle eyleme gecme ve eylemi gerceklestirme slrecine gudilenme ya
da motivasyon denir. Insani etkinlige ileten, istedigini elde edinceye dek etkin kilan
ve doyum sagladiginda duruluma gegiren itici glice ise igsel motivasyon denir
(Basaran, 2000). Doyum motivasyonun kaynagini olusturur. Bagka bir deyisle, eger
birey doyum elde etmek icin isi bagarmaya c¢alisiyor ise, bu bir igsel motivasyondur.

Atkinson’un isaret ettigi gibi, digsal etkilerle 6grenci igin ézendirici hedefler secilerek




ya da pekistirecler kullanilarak basari gUdUsUnUn gelistirilebildigi durumlarda

motivasyon dissaldir (Ulgen, 1995).

Motivasyon oldukga karmasik bir konudur. Motivasyon kavrami ile moralin ayni sey
oldugu dustnulebilir fakat degildir. Ornegin yuksek moralli bir ekip her zaman jyi
sonuglar almak igin iyi motive olacaktir. Bunun aksi kesinlikle dogru degildir.
Motivasyon morale kiyasla daha basit bir gududir. Moralin ytksek oldugu
ortamlarda, verimli sonuglar Uretmek icin dgrenciler daha kolay motive edilebilir
(Allan, 1998).

Ogrencilerin motivasyonunu saglamak icin bazi kaynaklar vardir, bu kaynaklarinin
cogdu égrenciden gelirken, pek ¢ogu da 6grenme gevresinden gelmektedir. Asagida
ogrenci ve dis cevre ile ilgili gidulenme kaynaklari yer almaktadir (Ulusoy ve
Glngdr, 2006).

Ogrencilerden gelen kaynakiar:
* Bireysel hedefler.
«  Biyolojik ve psikolojik durtuler.
« Kendini tanimlama, kendine given ve kendine saygl.
« Bireysel inanclar, dederler, beklentiler, basari veya basarisizlik tanimiari.
«  Oz-biling, dz-yasantilar ve 6z-yeterlik.
«  Kisisel faktorler: risk alma, kayg ile bas etme, merak, ¢abada kararlilik.

«  Duygusal durum ve biling dlizeyi.

Ogrenme gevresinden gelen kaynaklar:
«  Ogretmen, aile ve arkadaslarinin hedefleri.
«  Sinifin hedef yapisi.
«  Sosyal etkilesimlerin sonuclart.
¢ Sinif ici pekistiregler, 6dl ve ceza sistemleri.
«  Belirsizlik, yenilik ve karmasiklik gibi 6gretimsel uyaricilar.
«  Ogrenciden, 6gretmenlerin ve digerlerinin beklentileri.
»  Performans modelleri.
o Basarlya géturen, dzglven geligtiren, ilgi gekici ve dikkat saglayan égretim
uygulamalart,

Yukarida belirtildigi gibi, 6grencinin 6grenmeye gudulenmesini etkileyen pek gok
kaynak vardir. Ayni konu Gzerinde ilgili davranan ve basarili olan iki 6grencinin

basart nedenleri farkli olabilir. Ogrencilerden biri konuya ilgi duydugu icin caligirken,




digeri basarili olursa yuksek not alacag igin galisiyor olabilir. Ogrencilerin bireysel
farkliliklar burada rol oynamaktadir (Ulusoy ve Glngér, 2006).

Her 6grenci bambaska bir dinyadir ve 6grenme stilleri birbirlerinden farkiidir.
Ogretmen, ogrencilerin  farklilklarini  gozetmelidir ki 6grenci  motivasyonunu
saglayabilsin. Ogrencilerin temel ihtiyaclarini ve &zelliklerini bilmenin égretmene

sagladigi faydalar asadida verilmistir (Ulgen, 1995):

1. Etkili 6gretim plani ve égrenciyi yonlendirmek igin uygun malzeme segimi.
2. Ogrencinin basari gudusiini gelitirerek, 6grenmenin etkinligini artirma.
3. Ogrencinin basar giidiistin( engelleyen davraniglari degistirme.

2.3.  Motivasyon Teorileri

Motivasyon teorileri kapsam ve stiire¢ teorileri olmak Uzere iki ana grupta

incelenmektedir.

Kapsam Teorileri, insanin iginde bulunan ve insani davranisa yonlendiren faktorleri
anlamaya 6nem verirler (Kogel, 2001). Maslow'un “Intiyaglar Hiyerarsisi Teorisi”,
Alderferin “ERG Teorisi”, Herzbergin “Hijyen Teorisi”, Mc Gregorun “X ve Y

Kuramlari”, ve McClelland'in “Basari Teorisi” 0nemli kapsam teorileridir.

Siire¢ Teorileri adi altinda toplanan motivasyon teorilerinin agiriik noktas, Kisilerin
hangi amaclar tarafindan ve nasil motive edildikleri ile ilgilidir (Kogel, 2001).
Vroom'un “Bekleyis (Umit) Teorisi”, Lawler ve Porter'in “Gelistirimis Bekleyis
Teorisi”, Skinner'in “Davranis Sartlandirma Teorisi”, Adams’in “Esitlik Teorisi” ve

Locke' un “Amag Teorisi” dnemli siireg teorileridir.

2.3.1. Kapsam Teorileri

2.3.1.1.  Maslow’un Ihtiyaglar Hiyerarsisi Teorisi

Bu yaklasima gore kisinin ihtiyaglart bes aha grupta toplanabilir. Birinci grup en alt
diizeydeki ve en ilkel ihtiyaclan kapsarken, besinci grup ise en ylksek diizeydeki
ihtiyaclari kapsamaktadir (Bacanli, 2003; Barii, 2007; Sabuncuoglu ve Tz, 1998,

Simsek ve Celik, 2011).
1. Fizyolojik ihtiyaglar: insanin varhdini strdurebilmesi ve fizyolojik yapisinda
belirli bir dengeyi tutturup devam ettirebilmesi igin belirli araliklarla

karsilamak zorunda bulundugu nefes alma, beslenme, barinma, giyinme,




dinlenme ve varhigini stirdirme anlaminda cinsel gereksinimlerini kargilama
gibi temel ihtiyaclart kapsarlar.

2. Guvenlik intiyaclar: Kisinin kendini glivende hissetme ihtiyacidir. Tirkge’
deki bir deyimle kisinin “Ayagini saglam yere basma ihtiyactdir”. Butin
canllar icin gegerli olan, fakat insan igin daha da 6nemli olan glvenlik
intiyaci, organizmanin fizyolojik ihtiyaglarini dengeye ulastirmasi ile baslar.
Birey, can ve mal giivenliginin oldugu bir ortamda yasamini sUrdirmek ister.

3. Sosyal intiyaclar: Yakinlik/sevgi ve sayginlik gibi ihtiyaglar kiginin hem cins
ve karsl cins ile yakinhgini ifade eder. Insanin dosta ve sevgiliye ihtiyaci
vardir. Sayginlik ihtiyaci kisinin iginde bulundugu topluluk iginde bir yeri
oldugunu hissetmek demektir. Topluluk olumlu ya da olumsuz olsun, Kisinin
veri de iyi veya kétll herkes iginde bulundugu topluluk iginde yeri olsun ister.

4.  Kendini Gosterme (Esteem) ihtiyaci: Bu basamaga ulasan birey, bir yandan
kendisine giiven ve saygi duyar, 6te yandan baskalarinin begeni ve
saygisint arar. Kendi kendine sayg! ihtiyaci bireyin glgli olma ve kendine
gliven duyma 6zlemini tasir. Fakat daha da dnemlisi baskalarinin takdirini
kazanma duygusudur. Bu gereksinmenin gideriimesi moral duzeyini
yUkseltir.

5. Kendini Tamamlama (Self—Actualization) Ihtiyaci: Maslow’a gére bu son
basamaga kadar gelebilen birey, yaratma ve basarma glicinl ortaya
koyabilir. Birey gergek 6zglrlige bu asamada kavusur boylelikle bireyin
gercek kisiligi, yaratici ve yapici gucl ortaya cikar. Kisaca kendini
gerceklestirebilme, kisinin dogustan getirmis oldugu potansiyelleri davranisa
donustirme ve ortaya koyma ihtiyacidir. Sézgelimi dogustan mizik
yetenegine sahip bir kiginin muzikle ugragsmasi kendini gerceklestirmeye
yonelik olabilir. Kisinin yapmaktan zevk duydugu, yaparken kendinden
gectigi davranislarin kendini gerceklestirme ihtiyacini karsiliyor olma olasiligt
yUksektir.

Bu ihtiyaclarin olusturdugu hiyerarsi Sekil 1'de gosterilmistir.
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/ Kendini \
J Tamamlamay

/ Ihtiyaci \
(Kisisel tatmin ve
/ basari)

Kendini Gésterme inhtiyaci
(Prestij, basari, saygi
goérme)

Sosyal Ihtiyaclar
(Sevgi, saygi, sevkat)

Guvenlik Ihtiyaglar
(Can, mal guvenligi, gelecegini garantileme)

Fizyolojik Ihtiyaglar
(Nefes alma, beslenme, barinma, giyinme, cinsellik)

Sekil 1. Maslow'un ihtiyaglar Hiyerarsisi Modeli (Kogel, 2001, 5.512)
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2.3.1.2. C.P. Alderferiin Erg Teorisi

Clay Alderfer de Maslow gibi insanlarin ihtiyaglarinin hiyerarsik bir yapi gosterdigini
kabul etmektedir. Kuram bu (¢ ihtiyacin bas harflerinden olugsmustur. Bu ihtiyaglar,
varlik (existence), sosyal iliski (relatedness) ve gelismedir (growth). Aciklamalari

asagida verilmistir (Barli, 2007).

Varlik ihtiyaglart: Insanlarin dogustan sahip olduklari ihtiyaglardir. Yiyecek, icecek,

barinma gibi ihtiyaclar bunlara 6rnek olarak verilebilir.

Sosyal lligki Ihtiyaclari: insanlar toplum iginde yasadiklarina gére, baska insanlarla
iliski kurmak zorundadir. Sosyal insan dider insanlarla bir arada olmak, duygu ve

diistincelerini onlarla paylagsmak ister.

Gelisme ihtiyaclari: insanlar kendilerini gelistirmeye ihtiyag duyarlar. Herhangi bir
iste basari elde etme, taninma, kabul edilme gibi ihtiyaglardir.

Bu teoride; ilk iki basamaktaki ihtiyaglar tatmin edildikce siddetlerinden
kaybetmelerine karsilik, gelisme ihtiyaglari, tatmin edildikge daha siddetli bir hal
almaktadir. Bazilari bu basamaklarda ilerlerken mantiksal bir gelisme izler, buna
ragmen bazilart bunalima girer veya hayal kirikhigina ugrar. Geligme ihtiyaglarini
karsilayamayanlar diger basamaklardan birine doénerek gabalarini onun Ustinde

yogunlastirirlar (Simsek ve Celik, 2011).
2.3.1.3.  F.Herzberg'in Cift-Faktdr Teorisi

A.H.Maslow'un motivasyon teorisinde bes ihtiyag dizisi ve buna gore bir kiginin bu
ihtiyaclarini ne élglide giderebildigi veya gideremedigi dnem tagimaktadir. Buradan
yola cikarak F.Herzberg ve arkadaslari F.Herzberg Modeli diye bilinen "gift faktor"
kuramini gelistirmislerdir. Bu kuramin koriusu is géren tatmini ve tatminsizligidir.
F.Herzberg 1950'lerde Bati Pensilvanya'da 200 mihendis ve muhasebeciyi
kapsayan bir arastirma yapmis ve deneklerden o anda calistiklan islerinde
kendilerini ¢ok iyi ve cok kétu hissettikleri zamanlari duginmelerini istemistir.
F.Herzberg arastirma sonucunda bireylerin isyerlerindeki motivasyonlarini etkileyen
faktorlerle, iste tatminsizlik yaratan degiskenlerin iki ayri grupta toplandigimi
belirlemistir. Birinci grubu hijyen (koruyucu) faktérleri, ikinci grubu ise motivasyon

faktorleri olarak siniflandirmistir (Tastan, 2009).
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Hijyen Faktorleri: Ucret, maas, calisma kosullari, is guvenligi gibi faktorler hijyen
faktorlerini olusturmaktadir. Bu faktérlerin kisiyi motive etme 6zelligi yoktur. Ancak
eger bu faktorler mevcut degilse kisi motive olamayacaktir. Bunlarin mevcut olmasi

kisinin motive olabilecegi asgari kosullari saglamaktadir (Kogel, 2001).

Motivasyon Faktérleri: Anlamli ve zevk verici bir iste galisma, basarinin goriilmesi,
basari duygusundan zevk alma, sorumluluk Ustlenme, iste gelisme ve ylkselme
olanaklari bulma motivasyon faktérleri arasindadir. Bu faktérler dogrudan tatmin
duygusunu yansitirlar. Hijyen faktérlerinden farkli olarak, bu faktdrler isyerinde
olduklarinda isteki performansi ve motivasyonu artirir, fakat olmadiklarinda ise is

tatminini azaltir (Tastan, 2009).

Herzberg ve Maslow kargilastiriidiklarinda; Maslow’'un insan gereksinmelerini oénem
sirasina gore siraladi§i, Herzberg'in ise bir isin gerceklestiriimesinde kigisel bagar
ve kendini kabul ettirme gldusine &nem verdigi gortlur (Sabuncuoglu ve Tlz,
1998).

2.3.1.4. Mec. Gregor'un X ve Y Teorisi

Bu teori insan-motivasyon iliskilerini X ve Y kuramlari ile agiklar. Uygulamada
yoneticiler bu iki kuramdan birini benimseyerek, insani o kuramin bilgileri
onderliginde motive etmeye calisirlar. X kurami insanlarin 0zinde c¢alismay!
sevmedikleri ve firsat bulurlarsa calismaktan kaginacaklarl yoniinde bir yargiy!
benimser. Klasik yonetimciler insana X kuraminin isigi altinda bakmuglar ve onlari
motive etmek icin planlama, orgiitleme, korkutma ve kontrol gibi teknikleri
gelistirerek ekonomik araglara agirhk vermislerdir. Y Kurami kisilerin bir iste
calisarak fiziksel ve zihinsel caba harcamalarini dinlenme ya da oyun oynama
istekleri kadar dogal oldugunu benimsemislerdir. Yénetici, insanlari Y kurami 1gig1
altinda gorilyorsa onlara esnek is saatleri uygulayacak, tekdiize ve can sikici isler
yerine, islerinden tatmin olacaklari ortami yaratacak ve astlarini kararlara katiima

yénunde tesvik edecektir (Can, 1999).

X ve Y kuramlari birbiriyle karsilastinidiginda su sonuglar ortaya g¢ikmaktadir
(Caglar, 1998):

e X Kurami distan gtdulenmeyi, Y kurami icten gudiilenmeyi kullanmaktadir.
o X Kurami insanlarda temel gereksinimlerin baskin oldugunu ileri stirerken Y

Kurami (st dizey gereksinimlerin baskin oldugunu varsaymaktadir.
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o X Kurami orgitsel etkisizligi insan kaynaklarinin yetersizligine baglarken Y
Kurami bu sorumlulugu yoneticilere yiklemektedir. Y Kurami kaynaklarda
var olan sinirliliklarin insanin dogasindan degil, yoneticilerin yetersizliginden
oldugunu ileri sirmektedir.

o X Kuramindan cikarilan temel ilkesi, yetki kullanma ydnetme ve
denetlemedir. Y Kuramindan cikan temel ilke ise kaynagsma ve
butlnlesmedir.

e X Kuraminin sayitilarina dayall kararlarda tek yonlilik gorilir, Y Kuraminda

ise gerek orgltiin gerekse bireyin gereksinimlerinin taninmasi dngorulur.

2.3.1.5.  McClelland’in Basar1 Gldusi Kurami

Basari gudust kuramina gére insanin sahip oldugu ihtiyac tespit edilip bu yonde
sistem gelistirimelidir. Boylelikle motivasyon igin gerekli ortam saglanacagindan
égrenci, performansini tam olarak sergileyebilecektir (Kogel, 2001). McClelland;
diger teorilerden farkli olarak, ihtiyaglarin ¢grenmeyle sonradan kazanilabilecegini
savunmaktadir. Buna gére insan, hem birey hem de toplum igin énemli olan Ug

ihtiyacinin etkisi altinda davranir. Bunlar asagida 6zetlenmistir (Yavuz, 2006).

1. iliski Kurma ihtiyaci: insan, toplumsal nitelige sahiptir. Insanlarin arkadaglik
gruplart ve grup ici cesitli seviyelerde arkadaslik iligkileri vardir. Bu nitelik
insandan insana degisir. Bu glidilye sahip olan insanlar, sorumluluk almak
isterler, amaca yonelirler, zorlu ¢aligmalara girerler.

2. Gug Kazanma lIhtiyaci: Insanin cevresine hakim olma isteginden
kaynaklanmaktadir. insanlar cevrelerindeki etkileri artiracak tim yontemleri
kullanirlar. Bu gtdlye sahip olanlar, gug icin yarisirlar.

3. Basarma ihtiyac: McClelland’a gére insani ve toplumu en fazla etkileyen
ihtiyac basari ihtiyacidir. Basaril olmayi ¢ok isteyen insan ayni derecede
basarisiz olmaktan da korkar. Bu korku nedeniyle kendisini basariya
goturecek fiilleri islemekten uzak durabilir. Ancak bu korku yenilebilirse insan
yonlendirilebilir. Basarili olma ihtiyacinin olumsuz yoni “basarisizlik korkusu”
“basarisiziiktan kaginma” dir. Yapilan arastirmalar bunun yaninda okuldaki
ogretimle ilgili olarak su sonuglar ortaya koymaktadir (Fidan, 1996).

1. Ogrenciler ara sira basarisizlikla karsllasmiglarsa, bagarili olma ihtiyaci

basarisizliktan kaginmadan daha yiksek olmaktadir. Bu durumda &grenciler
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basarmaya daha kararli ve ¢ézemedigi bir problemi yeniden denemeye daha
isteklidirler.

2. Cok kolay kazaniimis basarilar, ylksek basarma duygusuna sahip
dgrencilerin basarili olma istedinin dismesine neden olmaktadir.

3. Basansizliktan kacinma duygusu yiksek olanlar, basarisiziikla panige
kapilabilirler. Basariyi tatmak onlari cesaretlendirir.

4. Yiksek basarma istedi tasiyanlar oldukga zor problemleri segerler.
Karsilagilan zor bir problemi ¢dzmekten vazgegmeden Once bagarma ihtiyaci
yiksek olanlar o problem Uzerinde uzun sire caligir, bitiin segenekleri
denemeye ydnelirler.

5. Zekalari birbirine yakin olanlardan basarma istedi ylksek olanlar daha

basarili olmaktadiriar.

Yiksek basarma gldusi tasiyan ogrenciler 6grenme siirecinde su davraniglari
gostermektedirler (Fidan, 1996):

1. Zor problemlerle zevkle ugrasirlar.
2. Butin ayrintilar belli ve kesinligi olan bir not verme sistemi onlara daha
uygun gelir.
Yaptiklarinin dogru olup olmadigi bilgisinin (geri bildirim) veriimesini isterler.
4. Yeni ve beklenmeyen orijinal problemleri tercih ederler.

Basarisizliktan yilmaziar.
Basari istedi duslk olanlar ise (Fidan, 1996):

Orta zorluktaki problem ve ddevleri tercih ederler.
Oldukga sik pekistirme ve geribildirim beklerler.
Kiiclk adimlarla galisirlar.

Hos gorlll bir not sistemini benimserler.

S

Yanliglarinin basgkalari tarafindan duyulmasindan sakinirlar.

Basari gldusi ylksek olan égrenciler gercekten 6grenmek igin caligirken, dustk
olanlar ise &grenmis goériinmeye caligirlar. Ayrica, basar gudisl yliksek olan
ogrenciler karsilastiklari glclukleri yenmeye cahsirlarken, disik olanlar ise
caresizlik ve yilginlik hissederler. Zeka dizeyi birbirine yakin olanlardan basarma
istegi yuksek olanlar derslerde daha basarili olmaktadir. Etkili bir sirf yonetimi igin
dgretmenlerin  dgrencilerin  ihtiyaclarini  dikkate alarak  siniftaki  6gretimi

diizenlemeleri gereklidir (Oncii, 2011).
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2.3.2. Streg Teorileri
2.3.2.1.  Victor Vroom’'un Bekleyis Kurami

Birey kendisi igin cazip sonuglari olan hedeflerle ilgilenir. Gudilenme siirecinde esas
rol oynayan sonuglar (hedefler), arzulama derecesi (hedefin cazibesi) ve beklenti
faktorleridir (Barh, 2007).

Bu modele gore, kisinin performansini yukseltmek igin sarf ettigi gayret, sonucta
elde edebilecedi odullere verdigi dedere baghdir. Bekleyis Teorisi igin Snemli olan,
sonuglarin gercek degeri degil kavramsal degeridir. Bu ylizden Vroom, deger yerine
degerlik terimini kullanmay! tercih etmistir. Insanin iginde bulundugu zaman
diliminde iyi is cikarmak Uzere gldulenmesi, yaptigi isin gelecekteki sonucuyla ilgili
beklentisine baghdir. Bu ylizden giidilenmeyi etkileyen sey, sonucun gergek deger
degil, degerligidir. Teorik olarak sonuglar, insanlarin ihtiyaglaryla iligkili oldugu icin
degerlik kazanirlar. Degerlik olumlu ve olumsuz olmak (izere iki cesittir. Ucret, terfi,
dvgll gibi sonuglar olumludur. Catigma, baski, ihtar, azarlama isten gikarma gibi

sonugclar olumsuzdur (Tevriiz, Artan ve Bozkurt, 1999).

Bu teoriye gore bireyin motive olmasi asagida belirtilen durumlara baghdir (Balgik,
2005):

e Bireyin, gabalarinin karsiliginda bir 6dUl alacag! inancinda olmasi (beklenti),

e Bireyin bu 6dule verdigi deger.
2.3.2.2. Lawler- Porter'in Gelistirilmis Bekleyis Teorisi

Bu modelin ilk bdliimi Vroom modelinin aynidir. Yani kisinin motive olma derecesi
degerlik ve beklenti tarafindan etkilenmektedir. Ancak kisinin yuksek gayret
gbstermesi otomatik olarak ylksek bir performansla sonuglanmaz. Araya iki yeni
degisken girmektedir. Bunlardan birisi kisinin gerekli bilgi ve yetenede sahip
olmasidir. Eger kisi gerekli bilgi ve yetenekten yoksunsa ne kadar gayret sarf ederse
etsin performans gosteremeyecektir. Ornedin muhasebe bilgisinden yoksun bir kisi
ne kadar gayret sarf ederse sarf etsin bir bilango diizenleyemeyecektir, Ikinci
degisken, kisinin kendisi icin algiladidi rol ile ilgilidir. Rol kavramini kisaca beklenen
davranis turleri olarak tanimlamak mimkundur (Kogel, 2001).

Gayret, bilgi ve yetenek ve algilanan rol degiskenlerine gére gésterilen performans

belirli bir édille taglandirilacaktir. Bu éduller igsel ya da digsal olabilir. Vroom
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modeline ek olan kisim algilanan esit 6dil degigkenidir. Bunun anlami sudur: herkes
kendi performanst ile baskalarinin  performansini  kargilastinr - ve  kendi
performansinin nasil bir ddulle édullendiriimesi gerektigi konusunda bir anlayisa
ulasir. Eger kisinin fillen aldigi 6dul bu algilanan esit édilden az ise kisi tatmin

olmayacaktir. Strec yeniden baslayacaktir (Kogel, 1998).

2.3.2.3. B.F.Skinner’in Davranig Sartlandirma Teorisi

Ana fikri, davranislarin  karsilastiklari  sonuglar tarafindan  sartlandiriidig
varsayimidir. Bu sartlandirma kavrami B.F. Skinner tarafindan geligtirilmistir. Kisi su
veya bu nedenle bir davranig gésterir, Bu gésterilen davranisin karsilasacadi sonug
onemlidir. Sonuca gére kisi, ya ayni davranisl tekrar gosterecek ya da
gbstermeyecektir. Eger kisi tarafindan “haz verici, memnun edici” olarak
nitelendirilen sonuclarla karsilagirsa, muhtemelen o kisi ayni davranigi tekrar tekrar
gdsterecektir, Eger karsilasti§i sonuglar, kisi tarafindan “aci verici, hoslaniimayan,
izlcl” olarak nitelenen sonuglar ise, muhtemelen o kisi ayni davranigi tekrar
gdstermeyecektir. Insanin karsilastiyi sonuglar yorumlayarak davraniglarina yon
vermesi, Thorndike'in “Etki Kanunu” ile agiklanir. Bu kanuna gore, kisi kendine haz

verecek davranislari tekrarlar fakat aci veren davranislardan kaginir (Kogel, 1998).

Belirli olumlu davranislari géstermek, onlari pekistirmek ve aliskanlik haline getirmek
icin olumlu pekistirme, olumsuz pekistirme, ortadan kaldirma ve cezalandirma
kavramlar kullanilir (Eren, 2001; Barl, 2007; Selguk, 1999).

Olumlu Pekistirme: Bir davranisin sonucunda ortamda bulunmayan bir uyaricinin
ortama katimasi ve bu uyaricinin o davranisin tekrarlanma ihtimalini artirmasi

olayina denilmektedir.

Olumsuz Pekistirme: Bir davranis ortamdaki hos olmayan bir uyariciyt ortadan
kaldiriyor ve bu davranisin tekrarlanma ihtimalini artiriyorsa olumsuz pekistirme soz

konusudur.

Son Verme: Bir davranisi ortadan kaldirma, ortaya cikisini bUtinlyle yok etme
tedbirlerinden olusur. Béylece, yapiimis olan ve istenmeyen bir hareket bir daha
tekrarlanmayacak ve pekistirme sireci gerceklesmeyecektir. Burada bir davranis
terk ettirme ve caydiricilik s6z konusu olmaktadir. Ancak bunun igin herhangi bir

ceza uygulanmamaktadir.
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Cezalandirma: Istenmeyen bir davranigi ortadan kaldirmak igin verilen nahos
uyariclya, ceza denir. Davranis degistirmede esas olan olumiu pekistirmedir. Ceza,
yeni ve istenilen davranigin ogretiimesini saglamaz. Sadece eskileri bastirir.
Cezalandirmanin bilgilendirici olmasi gerekir. Ornegin elektrik prizine metal sokan
cocuk prizierden uzak kalmasi konusunda bilgilenmis olur. Cezalar 1. tlir ceza ve 2.

tiir ceza olmak Uzere 2 gesittir bunlar asagida ¢zetlenmistir.

¢ 1.t0r ceza: Bir davranisin sonucunda ortama hos olmayan bir uyaric
katiliyor ve bu davranisin yapiima sikligi azalyorsa, bu igleme birinci tur
ceza denilir. Ornegin, azarlama, dayak, para cezasi, dustk not...

o 2.tlr ceza: Ikinci tir ceza isleminde, ortamda bulunan pekistirici bir uyaricinin
ortamdan cikariimasi ve bu davranigin tekrarlanma ihtimalinin azalmasidir.
Ornegin; bahceye ¢ikarmama, para vermeme, sevdigi oyunu oynatmama,

cocuktan sevgiyi esirgeme, televizyon izletmeme gibi...

2.3.2.4. Adams’in Esitlik Teorisi

Adams’a gore; kisi, kendisinin sarf ettigi gayret ve karsiliginda elde ettigi sonucu,
aynl is ortaminda baskalarinin sarf ettigi gayret ve elde ettikleri sonug ile
karsilastirir. Bu karsilastirma genellikle kisinin gayret ile sonucu igeren bir gesit oran
olusturmasi ile olur. Kisi kendi oranini kendisi ile ayni diizeyde saydigi insanlarin
oranlariyla karsilastirmaktadir. Kisinin bu karsilastirma sonucu algilayacagi her
esitsiz durum, esitsizligi giderecek davranigi gdstermesi ile sonuglanacaktir (Kogel,
1998). Fark gordukleri zaman bu durum biligsel geliski yaratir ve fark azaltiimaya
caligilarak geligkinin gideriimesi sagdlanir (Tevruz ve digerleri, 1999).

Esitsizligi giderecek davraniglart Kogel (1998) asagdidaki sekilde vermistir:

e Sarf edilen gayretin degistiriimesi.

e Sonucun degistiriimesi.

o Gayret ve sonug tamimlarinin mantiki tanimlarinin degistirimesi, boylece
esitsizligin azaltiimas:.

e lsiterk etme.

e Baskalarinin sarf ettikleri gayreti azaltmaya zorlama.

o Karsgilastirmanin dayandigi temel faktorleri degistirme.
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2.3.2.5. Locke’in Amag Teorisi

Hedefler veya beklenilen sonuglar gidilenmede o6nemlidir. Zor ama makul
hedeflerle is performansi arasinda iliski bulundugunu éne stren hedef tayini teorisi
Edwin Locke tarafindan gelistirilmis olup Gary Latham ile birlikte yaptikiari
arastirmalardan esinlenmistir (Tevrliz ve diderleri, 1999). Teorinin ana fikri kisilerin

kendileri icin belirledikleri amacin ulasilabilirlik derecesidir (Kogel, 1998).

Bu konuda yapilan arastirmalari inceleyen Locke ve arkadasglari (1981) hedef tayini
ve performans arasindaki ifiskinin 6zini su sekilde belirtmistir (Tevrliz ve digerleri,
1999):

1. Acik ve belirgin hedefler daha giidiileyicidir.

2. Kisi hedefi kabullendigi taktirde, zor ama ulasilabilir hedefler, kolay hedeflere
gore daha yuksek performansla sonuglanmaktadir.

3. Eger hedefler talimatla degil de calisan grubun katilimiyla belirlenirse,
Uretimde daha fazla artis olmaktadir.

4. Hedef tayiniyle birlikte, performanslariyla ilgili olarak, zamanlamasi uygun ve
objektif geri iletim alanlar, almayanlara gore daha fazla is gikarmaktadirlar.

2.4.  Fen Bilimlerinin Tarihsel Geligimi

Toplum ve gevre kalkinmasinin temeli, ilkdgretim kurumlarinda ilk kez fen bilimleri
dersleri ile atihir. Bu derste cocuklar, iginde yasadiklan fen ve tabiat dunyasin

bilimsel yonden ele alip, inceleme firsatini elde ederler (Unsal ve Glnes, 2002).

ikégretim programiarinda fen, ilk kez 19.YY' da etkin bir yer kazanmistir. Ancak
diger disiplinlerde oldugu gibi fen programlari da psikoloji okulunun etkisi altinda
kalmistir. Yani cocuk; kati, agir metotlar altinda egitilmis, temel ilkesi bilginin
ezberlenmesi olan programlar bugin anladigimiz anlamdaki klasik ydntemin
tanimlari icinde gelismistir. Ogretmen merkezli programlar yerini, 1850'lerde
Pestallozzinin gérusleriyle bicimlenen nesnel 6gretime birakmigtir.  Yaklagim
cocugun dogal cevresini gézleyerek galismasini temel almaktadir. Gocuk cevrede
ilgisini ceken objeleri, algilama becerisini de kullanarak toplamakta, daha sonra
bunlari siniflama, adlandirma, birbiriyle karsilastirma, pargalarin aralarindaki iliskiyi
aciklama gibi temelde gozlemden hareketle ortaya cikan ve gelistirilen faaliyetleri
icermektedir. Bu yaklasimda 6gretim ydntemi, ¢cocugun gézlem ve iletisim kurma

becerisini gelistirmektedir. Ogrenme, cocugun izledigi objeyi yorumlama ve




19

anlamasindan cok, objeyi tanimlama ve ezberlemesiyle sonuclanmistir. Fen,
1920'lerin baslarinda toplumun saglk ve hijyen konularindaki ihtiyaclarindan
etkilenmistir. O yillarda ilerlemeci egitimci John Dewey bilimi; "Calisma icin segilen
problemler ve bu problemlere ¢ézum getirme yollar" seklinde pragmatik bir temelde
aciklamistir. Bilimsel yéntemin tanimlanmasi okul programiarini da dogrudan
etkilemis ve fen bilimleri egditiminin amag, yoéntem ve stratejilerinin - yeniden

belirlenmesine neden olmustur (Glcum ve Kaptan,1992).

Turkiye'deki fen programlarinin amaglari, 50 yila yakin bir sire icinde degisime
ugradiktan sonra 1968 yilinda yeniden diizenlenmistir. Buna gore; yasadidi cevreyi
taniyan, uyumlu, kendi ihtiyaglarini  karsilayabilen, yardimsever, glnlik
problemlerinde feni kullanabilen bireyler yetistirmeyi amaclamistir. Bu durumu
saglamak igin de program, cocuklara fenin bilgi kisminin daha yogun bir sekilde
ogretilmesini uygun gérmektedir. Deneyden g¢ok gozlemin, uygulamadan cok
bilmenin 6nemsendigi bu program g¢ocuklara diistinme, arastirma, uygulama ve
sorgulamadan ziyade ezber yolunu agmistir. Ogretmen merkezli uygulanan bu
program gocuklarin derse aktif katilimini saglama konusunda yetersiz kalmistir. .
Diizenlemeler yapilarak 1992 programi olusturuimus, insan-gevre etkilesimi
Uzerinde durulmustur. 1992 programi 1968 programina nazaran daha genis
kapsaml gérinmesine ragmen fenin icerik kisminin &égretimine agirlik verilmesi
nedeniyle toplum-teknoloji ve cevre boyutuyla Ogretimesinde yetersiz kalmistir.
2000 yihna gelindiginde hazirlanan program, o zamana Kkadar hazirlanan
programlardan oldukga farklidir. Bu program, o6grenciyi daha aktif kilarak,
6grencilerin derse katilimini maksimum dizeye gikarmayl, 6gretmeni 6grenciye
rehberlik eden ve 6grencinin dersi, kendi caba ve katilimlari ile dgrenmesini
amaglayan bir yapiya sahiptir. Ayrica bu program 2004 programina bir temel
olusturmustur. 2004 yili ilkégretim programi getirdigi birgok yeniligin yani sira Fen-
Teknoloji-Toplum-Cevre'nin adinin  konularak yer aldigi ilk programdir. 2004
ilkogretim fen ve teknoloji programinin ana boyutlarindan (Canllar ve hayat, madde
ve degisim, fiziksel olaylar, dunya ve evren, fen-teknoloji-toplum-gevre iligkileri
(FTTC), bilimsel stre¢ becerileri (BSB), tutum ve degerler (TD)) 4. olan FTTC
dnceleri “fen bilgisi” olan dersin adinin sonradan “Fen ve Teknoloji” dersi olarak
degistirimesinin altinda yatan nedenlerden olmustur. Programin FTTG boyutu
icerisinde 6grencilerin fen ve teknolojinin dogasini, bunlarin birbirleriyle, toplumla ve

cevreyle olan etkilesimini anlamalari ve edindikleri bilgi, anlayis ve becerileri fen ve
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teknoloji ile ilgili sorunlarla ugrasirken kullanmalart gerektigini vurgulamistir (Dindar
ve Taneri, 2011).

2005 yilina gelindiginde &grenci merkezli anlayis cergevesinde teknoloji kavrami
ders adinin icine alinarak “Fen Bilgisi” dersi “Fen ve Teknoloji" adini almigtir. T.C.
Milli Egitim Bakanhg@i Talim Terbiye Kurulu Bagkanhd Fen Bilgisi Dersi Ozel Ihtisas
Komisyonu tarafindan “Fen ve Teknoloji Ogretim Programi” igerik olarak da
dizenlenmistir. Fen ve Teknoloji Ogretim Programi “Bireysel farkliliklari ne olursa
olsun bitiin égrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini vizyon olarak

belirlemistir. Fen ve teknoloji programi, 6grenciyi merkeze alan, becerilerin
gelisimine odaklanan, bilgi ve kavramlarl yasamla iliskilendiren, isbirlikgi 6grenmeyi
destekleyen bir yapiya sahip olup, dogal dinyay égrenen ve anlayabilen, bilimsel
ve teknolojik gelismeleri merak ve takip edebilen, kendi égrenmelerinin farkinda
olabilen, dogal cevreye ve mantiya 6nem verebilen ogrenciler hedeflemektedir

(MEB, 2005).

Teknolojik yeniliklerin hizla ilerledigi, bilimsel bilginin devamh arttigi, fen ve
teknolojinin etkilerinin her alanda belirgin bir sekilde goruldugl ginimizde fen
bilimleri programlarindaki degisiklik olmazsa olmazimiz olmustur. Butin toplumlar
strekli olarak fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma cabasi igindedir. Bu
nedenle tlkemiz TIMSS, PISA gibi uluslararasi 6grencileri karsilagtirma projelerine
katilmislardir.  Bu  projeler, katilan  ulkelerin  kendi  egitim  sistemlerini

degerlendirmelerine, eksiklerini kapatmalarina yardimeidir (Anil, 2011).

Tirkiye yeniliklere uyum saglayarak egitimi iyilestirmenin yollarini aramistir.
Okullasma sistemimizde de yillara gére degisikler géze ¢arpmaktadir. Bunlar; orta
ve liselerden olusan okullasma sistemimiz 1997-1998 egitim-6gretim yillinda
ortaokullar ilkégretime dahil edilerek 8 yillik kesintisiz zorunlu egitime gecilmisti.
Yapilan dizenlemeye gére 222 sayil ilkdgretim kanununda yer alan “kesintisiz
egitim” vurgusu ilgili maddelerin kaldirimasiyla zorunlu egitim “kademeli yapiya®
dénustiriimistur. 30 Mart 2012 tarihinde kabul edilen “6287 sayili llkégretim ve
Egitim Yasas!” ile zorunlu editim 12 yila c¢ikarilarak ilkégretim basta olmak Uzere
egitimde o6nemli degisiklikler yapilmistir (Karadeniz, 2012). Kademeli yapiya
dontsen zorunlu egitim; 8 yillik kesintisiz editim yerine bireylerin dort yil sureli
ilkogretim birinci kademe ve dort yil siireli ilkogretim ikinci kademeyi tamamlamasint

gerektirecek yapiyr almistir.
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Egitim sistemimizde 6287 sayil ilkégretim ve Egitim Kanunu ile bazi konularda
degisiklik yapilmasina dair kanun, 2005 yilinda “Fen ve Teknoloji" adint alan dersin
“Fen Bilimleri” dersi olarak dizenlenmesine sebep olmustur. Ders kapsaminda
vizyon anlayisinin  degismedigi; ancak Fen Bilimleri programinda yeni
diizenlemelerin yapildigi gériimektedir (Toraman ve Alci, 2013). Fen bilimleri dersi
ogretim programinda, tum ogrencilerin  fen okuryazarl olmasi vizyonunun
gerceklestirilebilmesi icin kazanimlar hazlrlanmlstl'r. Kazanimlar, bilimsel bilginin;
beceri, duyus ve glnlik yasamla olan iligkisi dikkate alinarak tasarlanmistir. Sonug
olarak Fen Bilimleri konu alanlari, sadece temel fen kavram ve ilkelerini degil, ayni
zamanda bu ders kapsaminda égrencilere kazandirilmasi gereken beceri, duyus ve
FTTC iliskilerini de icermektedir. Programin uygulanmasinda, 3. ve 4.siniflarda
yapilandiriimis arastirma-sorgulama, 5. ve 6.siniflarda rehberli aragtirma-sorgulama
ve 7. ve 8.siniflarda ise ac¢ik uclu arastirma-sorgulama yaklagimi esas alinmistir
(MEB, 2013).

2.5.  Fen Bilimlerinde Ogretmenin Rolli

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 43. Maddesinde; “Ogretmenlik meslegi,
devletin egitim, dgretim ve bununla ilgili yonetim gorevierini tizerine alan 6zel bir

o oy

ihtisas meslegdi” olarak tanimlanmaktadir. Buna bagl olarak devletin 6gretmenlerden
temel beklentisi, “Ogretmenler gérevierini Turk Milli Egitiminin amaglarina ve temel
ilkelerine uygun olarak ifade etmekle yukumltdirler” seklinde Ozetlenmistir

(Celikten, Sanal ve Yeni, 2005).

Nitelikli insan gictine ihtiyacin her an arttigi Ulkemizde zorunlu egitim dénemini
kapsayan kurumlarda fen 6gretiminin énemli bir yeri bulunmaktadir. Fen Bilimleri
dersi Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi dersi ile birlikte diger derslerin gévdesini
olusturan bir mihver derstir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Fen bilimleri dersi 6gretim programina gore derslerin  planlanmasi ve
uygulanmasinda édrencinin aktif, égretmenin ise rehber ve yénlendirici olacagi
égrenme ortamlar (problem, proje, arglimantasyon, isbirligine dayal 6grenme vb.)
temel alinmistir. Ogrencilerin fen bilimleri alanindaki bilgiyi anlamh ve kalici olarak
égrenebilmeleri icin sinif ici ve okul digt 6grenme ortamlar, arastirma-sorgulamaya
dayall 6grenme stratejisine goére tasarlanir. Bu baglamda informal ogrenme
ortamlarindan da (bilim, sanat ve arkeoloji mizeleri, hayvanat bahgesi, dogal

ortamlar vb.) faydalaniir. Ogretmenler, 6gdrencilerinin fikirlerini rahatca ifade

edebildikleri, dustincelerini farkl gerekgelerle destekleyebildikleri ve arkadaglarinin
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iddialarini  gUritmek amaciyla karsit argumanlar  gelistirebildikleri diyaloglar
icerisinde yer almalarini saglar. Karsit argimanlari igeren yazili veya s6zlU
tarismalarda 6gretmenler, 6grencilerinin ‘gegerli verilere dayall olusturdukiar
iddialan, hakli gerekgelerle sunduklari tartlg,m’alarda yénlendirici ve rehber rolu
ustlenir (MEB, 2013).

Enstrumansiz muzik egitimi yapilamayacagi bgibi fen bilgisi egitiminin de
uygulamasiz olmayacagi gergegi hicbir nedenle degistirilemez. Bu gercek 9oz
énine alinarak cagdas fen bilimleri egitiminde uygulama olanaklari asgari olclide
dgrencilerin hizmetine sunulmadan egitime baslanmamalidir. Egitim, ezbercilikten
kurtarilip uygulamal, arastirici, yaratici ve geligtirici bir dlzeye getirilmelidir.
Cagimizda lisans egitimi gérmus birinin olmasi gerektigi kadar bilgili kaltarld,
yaraticl ve yapici olmasi saglanmall ki ¢agdas bilim ve teknolojideki degdisim ve
gelisimi kavrayabilsin. Cagdas olmanin 6n kosulu ¢agi algilayabilmektir. "Eldeki
olanaklar ancak bu kadar" dustincesiyle lisans bitiren birini ancak lise bitiren kadar
egitiyorsak hic egitmeden lise mezunu birakmak daha iyidir. Verilen egitim nitelikte
bir degisiklik bir kalite ylikselmesi saglamiyorsa yapilan bitin maddi harcamalarla
birlikte en degderli sey olan zaman ve emek de bosa harcanmig demektir (Demirci,
1993). Kisaca &gretmenlerin, grencilerin duygu ve dustncelerini anlayabilen,
onlarin ilgi ve beklentilerine uygun olarak hazir bulunusluk dlzeylerini énemseyen,
teknolojik gelismeleri takip eden, kendini gelistirmeye istekli bireyler olmalari
beklenir.

Kaptan ve Korkmaz (2001) etkili bir fen bilimleri dgretmeninin sahip olmasi gereken

ozellikleri asagida belirtmislerdir:

o Ogrenmeyi tesvik eden ve sinif iginde kisiler arasi iyi iligkiler gelistiren
sicak kisilik 6zelliklerine sahip olmalidir.

e Yaraticilk, farkinda olma, sorunlara sevk ve gayretle karsilk verme
yeteneklerine sahip olmaldir.

o Fen bilimleri icerigini acik-segik kavrar, ilkelerini anlar ve kullanabilir
6zellikte olmalidir.

o Fen dersleri icerigini 6grencilerin ilgi ve deneyimleri ile iligkilendirme,
proje galismalarini gelistirme ve tesvik etme yetenegine sahip olmalidir.

o Egitim kuramlarini gesitli 6grenme durumlarina uygulama ve toplumsal

davranislari sinif ici olaylarina uygulama yeteneklerine sahip olmalidir.
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e Mevcut o6gretim uygulamalari Uzerine fikir yUritdr, uygulamalari
degerlendirir. Calismalan bireylerin ve gruplarin ihtiyaglarina uygun
olarak duzenleyebilme yeteneklerine sahip olmalidir.

e Cok gesitli 6gretim becerilerine sahiptir. Bu becerilerin gesitli 6grenci
gruplarina uygun olanlarini seger, bunlar bazen bir gruba bazen de ayni
sinifa birden fazla gruba uygulama yetenegine sahip olmalidir.

o Ogrencilere gesitli materyaller sunabilme ve 6grencileri bu materyallerle
etkilesime sokma yetenegine sahip olmalidir.

e Uygulamal, sézil ve yazil etkinlikler arasinda tatmin edici bir denge
kurabilme yetenegine sahip olmalidir.

o Sinif ici etkinliklerin anahtar 6zelligi olan 6grenilen bilgilerin 6grenci igin
anlamli olmasini sadlamak (zere aktif 6grenmeyi destekleme yetenegine
sahip olmalidir.

e Dersleri acik hedefler belirleyerek planlama ve konulari uygun bir siraya
koyma yetenegine sahip olmalidir.

e Ogrencilerin gelisimini teshis etme, dederlendirmede uygun &lglimler ve
olcltler kullanma yetenegine sahip olmalidir.

e Kalabalik siniflarda bile kiigik gruplarda ¢drenme ve bireysel 6grenme
durumlari yaratma yetenegine sahip olmalidir.

e Ogrencilerin 83renme hizlarindaki farkliliklar tanima ve sinif g
etkinlikleri bu farklara gére diizenleme yetenegine sahip olmalidir.

e Dersleri kontrolli ve giivenlik iginde ylritebiime yetenegine sahip
olmalidir.

e Ogrencileri sistemli bir sekilde inceleme ve arastirmaya yénlendirme

yetenegdine sahip olmahdir.

Motivasyonunu arttirmak igin Slavin (1994) 6gretmenlerin faydalanmasi gereken 4

noktaya deginmektedir. Bunlar (Ari, 2010):

1

2.
3.
4

Ogrencinin olumlu yénlerini vurgulamak.

Olumsuz etkenleri ortadan kaldirmak.

Ogretim teknigi olarak bilinenden-bilinmeyene gitmek.

Ogrencilerin bilgilerini ve becerilerini kullanarak Ustesinden gelebilecedi

problemler olusturmak ve problemleri ¢zmeye yardimci olmak.

Ozetle, olumlu bir sinif ortaminda iyi motive olmus 6gretmen ve 6grencilerle,

ogrenme ve ofretme sirecinin daha basarili gerceklesecegi unutulmamalidir.
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Yapilan bazi arastirmalarda, derse ve &égrenmeye yénelik iyi bir motivasyon
olusmadiginda, 6grencilerin bu durumu 6grenme-6gretme slrecine de olumsuz

yansittiklarini gostermektedir (Cakmak, 2011).
2.6.  Fen Bilimlerinde Kullanilan Stratejiler

Fen bilimleri dersinin nasil dgretildigi égrencilerin derse karsi olan motivasyonlarini
etkilemektedir. Ogretmenin, 6grenci motivasyonunu arttirmasi ve 6grenme
basarisini yikseltmesi icin her égrenciye uygun égretim yaklagimlarini bilmesi ve

kullanmast gerekir.

Fen bilimlerinin en iyi nasil 6grenilebilecedi konusunda pek gok teori ortaya
atiimakla birlikte, fen égretiminde en ¢ok kullanilan teoriler Jean Piaget, Jerome
Bruner, Robert Gagné ve David Ausubel tarafindan gelistirilen teorilerdir. Bunlarin
disinda son yillarda 6grenme déngusii ve yapilandirmaci veya olugturmaci 6grenme

modelleri ortaya atilmistir (Ozmen, 2004).

Piaget, geleneksel egitim anlayisiyla 6grencilerin kendilerini égrenme ortamindan
soyutladiklarina inanmaktadir. Ogrenme slrecinde bireylerin aktifligi s6z konusudur.
Yani 6grenciler bilgiyi kendileri yapilandirmalidir. O halde 6grencilere hazir bilgiler
sunma yerine arastirma ve kesfi desteklemek amaciyla uyaricilari zenginlestiriimis
bir dgrenme ve etkinlik ortami saglanmasi gerekmektedir. Piaget'e gére birey
dodustan icsel motivasyonla meydana gelir. Bunun igin, merak gibi igsel
motivasyonla ilgili faktorleri 6grenme ortamina tasimak gerekmektedir. Ogrenme
ortaminda sézl(i anlatimin yaninda, deneyler, filmler izletilerek 6grencinin bilgiyi
yapilandirimasi kolaylastiriimalidir. Degerlendirme yapilirken de Piagete gore
dokiiman inceleme, proje hazirlama, performans surecini izleme, bir is tamamlama
gibi etkinliklerle 6grencilerin bilissel gelisimine katki sagdlayici 6lgme-degerlendirme
yaptimaldir (Kandemir, 2013).

Fen bilimleri denince akla ilk gelen égrenme turlerinden olan aragtirma-sorgulamaya
dayall 6grenme; 6grencilerin gevrelerindeki her seyi kesfetme istedi duyduklar,
etraflarindaki dogal ve fiziksel dinyay! sagdlam gerekcelerle agiklamada bulunarak
glcli savunmalar kurduklari, fen bilimlerinden heyecan duyan ve degerini bilen
bireyler olarak yetistikleri, kisacasi, birer bilim insani gibi yaparak-yasayarak-
dustinerek bilgiyi kendi zihninde olusturdugu o6drenci merkezli bir 6grenme
yaklagimidir (MEB, 2013).
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Fen bilimleri dgretiminde yapilan caligmalarda yapilandirmaciligin motivasyonu
snemli dlclide arttirdigi fark edilmistir. Yapilandirmaciligin $zunde, 6grenenin bilgiyi
yapllandirmasi ve uygulamaya koymasi vardir, bilginin tekrari degil, bilginin transferi
ve yeniden yapilandirimasi s6z konusudur. Yapilandirmac 6grenmede yalnizca
dinleme ve okuma degil; tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve
fikirleri paylasma gibi 6grencilerin égrenme strecine etkin katilimi yoluyla ogrenme
gerceklesir. Bu baglamda, fen programlarinin, yapilandirmac anlayisa paralel
olarak dgretme ve 6grenme stratejilerinin 6gretmen merkezli bir yapidan ogrenci
merkezli bir yapiya dogru yéneldigi, degerlendirme ile ilgili anlayigin da bu degisime
uygun bigimde alternatif dlgme tekniklerinden yararlandiridig! goriilmektedir (Duban
ve Kuglkyllmaz, 2008). Yapilandirmaci yaklagim ile diizenlenen programlarda, diiz
anlatim, soru-cevap, gésteri (demonstrasyon) vb. 6gretmen-merkezli yéntemlere
daha az vurgu yaparken; problem temelli 8grenme, proje tabanl égrenme, isbirligine
dayall 6grenme, rol yapma, tartisma, laboratuvar, proje, okul gezileri, beyin firtinasi
gibi o6grenci-merkezli yéntem ve tekniklerin daha sik kullanimi Snerilmektedir
(Simsek, Hirca ve Coskun, 2012).

Bir sinif igerisindeki 6grencilerin fen 6grenme stillerinin farkliigi inkar edilemez bir
gergektir. Her 6grenciye ayri bir yéntem ve teknik kullaniimasi da pek mumkun
olamamaktadir. Gardner'in bu konudaki uzun calismalari sonucunda; geleneksel
zeka anlayisini reddeden, insanlarda dogustan gelen, gelistirilebilir nitelikte olan ve
farkll kultirel ortamlarda farkli sekilde gelistirilebilen sekiz zeka alaninin varlig
ortaya koyulmustur. Bu alanlar agagida kisaca acikianmigtir (Ozmen, 2008):

1. Sozel - dilsel zeka: Bu zeka alani, bir dilin temel islemlerini ve s6zctkleri
acikca kullanabilme yetenegidir. Okuma, yazma, dinleme ve konugma fle
iletisim saglamak bu zeka turinin en belirgin 6zellikleridir. Bu zeka turiine
sahip 6grencilerin en iyi dinleyerek, konusarak, okuyarak, tartisarak ve
baskalari ile iletisime girerek égrenirler.

2. Mantiksal — matematiksel zeka: Bu zeka alani, sayilar ve akil yurtitme, soyut
problemleri ¢ézme ve birbiri ile iligkili kavramlar, disinceler arasindaki
karmasik iliskileri anlama yetenegidir. Bu tur zeka turiine sahip 6grenciler en
iyi nesneleri belli kategorilere ayirarak, olaylar arasinda mantiksal iliskiler
kurarak, nesnelerin dzelliklerini sayisallastirarak ve olaylar arasindaki soyut
iliskiler Uzerinde duistinuip sonuclar ¢ikararak égrenirler.

3. Gorsel — uzaysal zeka: Bu zeka alani, bireyin gevresini gézlemlemesi,

algilamas! ve dis cevreden aldiyi gorsel uyaricilan degisik grafiksel yoilarla
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ifade edebilmesi yetenegidir. Bu zeka turiine sahip 6drenciler en iyi varliklari,
olaylari, nesneleri ve durumlar gorsellestirerek ya da resim, ¢izgi veya
renklerle caligsarak 6grenirler.

4. Bedensel — kinestetik (devinsel — duyumsal) zeka: Bu zeka alani, bir Kisinin
bir problemi ¢ézmek, bir model insa etmek veya bir triin meydana getirmek
icin viicudunu veya bazi organlarini kullanabilme becerisi ile ilgilidir. Bu zeka
tirline sahip kisiler geneliikle birden gok sporla ilgilenir, uzun sire hareketsiz
oturamaz, baskalarinin hafeketlerin kolayca taklit eder.

5. Miiziksel — ritmik zeka:; Bu zeka alani, bir bireyin muziksel olarak diglinmeyi
ve olaylarin olus sekillerini veya dizenini muziksel olarak algilamasi,
yorumlamas! ve iletisimde bulunmasi olarak tanimlanabilir. Bu zekaya sahip
égrenciler en iyi ritim, melodi ve muzikle dgrenirler.

6. Sosyal (kisiler arasi) zeka: Bu zeka alani, gevredeki bireylerle sozlU veya
s6zslz etkili iletisim kurma, insanlar anlama, kisilerin ruh durumlarini ve
yeteneklerini tanima, insanlann farkl 6zelliklerinin farkina varma gibi
ozellikleri ifade eder. Bu zekaya sahip 6grenciler, baskalarinin ilgi, duygu,
duslince ve ihtiyaglarini kolayca algilarlar.

7. Kisisel (igsel — 6ze déniik) zeka: Bu zeka alani, kiginin kendisini tanimasi,
kendi ozelliklerinin, yeteneklerinin bilgilerinin farkinda olmasi ile ilgili
davranislara sahip olma yetenegidir.

8. Dogaci zeka: Bu zeka alani, kisinin gevrede yasayan bitkileri ve hayvanlar
tanimasi, onlarin 6zelliklerine gére siniflandirmasi, gevreyle ilgili olaylara
duyarll olmasi ile ilgilidir. Bu zekaya sahip 6grenciler, doga gezilerine
meraklidir, doga olaylarina karsi duyarlidir, hayvan besler, toprakla

oynamayi, bitki yetistirmeyi sever.

2.7.  Konu lle llgili Yapilan Calismalar

Motivasyon, egitime sagladigi  katkilardan dolayr arastirmacilarin ilgisini
cekmektedir. Arastirmacilar yiiksek motivasyonlu égrencilerin, dugtk motivasyoniu
sgrencilere gore sinif ici etkinlik ve gérevlerde daha azimli, gayretli, heyecanl, ilgili,
katilimer, merakli ve 6grenmede 1srarci olduklarini géstermistir. Dolayisiyla ylksek
motivasyoniu égrencilerin daha kolay 6grendigi, kendilerini daha iyi hissettikleri ve
egitimlerine ileride de devam etmek istedikleri goézlenmistir (Yenice, Saydam ve
Telli, 2012).
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e Motivasyon lle ilgili Calismalar

Ames (1990) “Motivasyon: Ogretmenin bilmesi gereken seyler.” adli arastirmasinda
pek cok yararli konuya deginmistir. Bunlar su sekilde &6zetlenebilir: “Motivasyon;
okul, aile, simif ortami gibi degiskenlerden etkilenir. Bireysel farkliliklarin
motivasyonu etkiledigi kadar sinif ortami, sinifin yapisi ve sinif duzenlemesi de
motivasyonu etkileyen faktdrlerdendir. Ogretmenlerin ilk olarak 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarini artirma konusunu temel hedef edinmeleri gerekir. Sinifta
motivasyonu gelistirilebilecek 6 alan vardir. Bunlar: Odev, otorite, farkindalik,
gruplama, degerlendirme ve zamandir. Ogretmenler bu alanlardan sadece bir
tanesine odaklanip digerlerine daha az 6nem verirlerse olmaz. Onemli olan
ogrencilerin ortama uyum saglamalari igin uygun stratejiler bulmak ve 6grenmeyi

organize etmektir.

Pintrich, Marx ve Boyle (1993) kavramsal degisim slirecinde 6grenci motivasyonu
Uzerinde arastirma yapmislardir ve motivasyonun Onemini vurgulamiglardir.
Hedefler, degerler, 6z-yeterlik ve kontrol inanglarini kavramsal degisim sdrecinin
arabulucular olarak kabul etmektedirler. Arastirmada 6grencilerin kendilerinin fen

konularinda yeterli olduklarina inanirlarsa daha ¢ok ¢aba harcadiklart gortimustar.

Barlia (1999) tez c¢alismasinda; kavramsal degisim ©grenmeye motivasyonel
faktorlerin etkisini arastirmistir. Calisilan sorular incelendiginde: (a) Ogretmen fen
bilimlerinde kavramsal degisim &grenme motivasyonlarini artirmada hangi 6gretim
stratejileri  kullanir? (b) Ogrencilerin  kavram degisimi sirasindaki motivasyon
ornekleri nelerdir? (c) Hangi bireysel profiller dort motivasyon faktorlerinden
(amagclar, degerler, 6z yeterlilik ve denetim doktrinleri) olusabilir? On bir, on ikinci
sinif 6grencileri ve égretmenleri kavramsal degisim yaklasimini gunluk aktivitelerle
égretmek icin secildiler. Veri toplama araglari; 6grencilerin motive ydntemlerini
égrenme anketine verdikleri cevaplar, 6gretmen ve 6grencilerin sinif gozlemleri ve
yapilan roportajlar icerir. Ogrenciler, ginlik yasamlarinda ogrendikleri yeni
kavramlari uygulayabilmeli, 6gretmen; 6gJrenme stratejilerini  gelistirmek igin
6grencilerini tesvik etmeli, 6grencilerin 6grenmesinde motivasyon faktorlinin ve
duyussal gérUslerin éneminin farkina varmali, her 6grencinin égrenmek igin farkl

motivasyon tirlerine ihtiya¢ duydugunu da bilmelidir.

Wolters ve Rosenthal (2000) calismalarinda;, Ogrencilerin akademik odevlerini
yaparken cabalarini dizenlemek icin kullandiklari gérev degeri, ©z-yetkinlik,

égrenme ve performans oryantasyonlarini iceren karar oncesi kanilar ile karar




28

sonras| strateji arasindaki farki arastirmislardir. Arastirmalar géstermistir ki gorev
degeri, 6Jrenme hedefi oryantasyonu ve performans hedefi oryantasyonu
diizenleyici stratejilerin iki ya da Gglnu ayn ayri ifade ederken, 6z-yetkinlik caligilan

bes dizenleyici stratejinin hicbiri ile iliskilendirilmemistir.

Debacker ve Nelson (2000) calismalarinda, 242 lise 6grencisinin zeka dizeyleri,
cinsiyetleri, fen sinifi gesitlerinin (biyoloji ve fizik) motivasyona etkisi arastiriimistir.
Arastirma sonuglar; basarililar ve fizik o6grencileri, dustk basarili ve biyoloji
égrencilerinden akademik amaglar, feni degerlendirme ve algilanan zekada daha
yUksek puan aldiklari gériimustur. Erkekler algilanan zeka ve fenin kaliplagmis

goruslerinde kizlardan daha yiksek puana sahip olmuslardir.

Ceylan (2003), “Sinifta Motivasyon” adli arastirmada, ilkégretim ikinci kademe
dgrencilerinin, 6grenmeye yénelik motivasyonlarini etkileyen égretmen rolleri, sinifin
érgutlenmesi, sinifin etkilesim diizeni ve sinif iklimi gibi degiskenlerin 6gretmenler
tarafindan sinif icinde ne derece dikkate alindiginin belirlenmesi amagclanmistir.
Arastirma sonuclar; égretmenlerinin, motivasyon yaklasim ve modellerine iligkin
bilgileri yetersiz oldugundan dolayi, motivasyon degdiskenlerini etkili bir sekilde

dikkate almadiklarini géstermistir.

Pintrich  (2003) “Ogrenme-tgretme baglaminda o6grenci motivasyonunun roll
Uzerine bir bilim perspektifi’ adli calismasinda 6drenci motivasyonunu artirici 7
temel sorudan bahseder. Bu sorular: Ogrencilerden ne istiyorsun? Ogrencileri
siniflarda ne motive eder? Nasil 8grenciyi kazanabiliim? Ogrenci senden ne istiyor?
Ogrenciler ne istediklerini biliyor mu ya da ne onlar motive edenleri biliyor
musunuz? Ogrenci neden motivasyon olamiyor? Motivasyonda kiltlriin rold nedir?
Bu sorulara cevaplar bulundugunda o6grenci motivasyonunda artis olacagini

kaydetmistir.

Martin (2003) calismasinda 2561 Avustralyall lise 6grencisine uygulanan 6grenci
motivasyon &lgedini incelemistir.  Ogrenci motivasyon &lcedi 6 motivasyon
yikselticisi ve 4 motivasyon dusurtciyl 6Slger. Ogrencilerin kendine inang, egditim
degeri ve 6grenme odad gibi faktdrlerden yiksek puan aldiklari ama bunun yaninda
endiselerinin de ylksek puanda oldugu géruldi. Lise son sinif ve lise birinci sinif
égrencilerinin orta sinif  dJrencilerinden daha ylksek motivasyoniu oldugu
gérulmistar.  Kiz  dgrencilerin  erkelerden daha yiiksek motivasyonlu oldugu
gézlenmistir. Incelemeler sonucunda etnik etmenler ve sosyoekonomik statiinlin de

motivasyonu etkiledigi goriimstir.
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Martin ve Marsh (2005) “Ogretmen cinsiyet gercekten fark yaratir mi?” adh
calismalarinda 964 ilkokul ve ortaokul 6grencisinin ve égretmenlerinin cinsiyeti ve
onlarin  iletisimlerinin  akademik  motivasyon ve baglilklarindaki  etkisini
arastirmiglardir. Sonuclara gore; erkek dgretmen tarafindan egitilen erkeklerin daha
iyi durumda ve bu paralelde bayanlar tarafindan egitilen bayan 6grencilerin daha iyi

durumda oldugu gézlenmistir.

Gonzalez-DeHass, Willems ve Holbein (2005) “Ebeveyn katilimi ve &grenci
motivasyonu arasindaki iliskinin incelenmesi” adli ¢aligmada, aile katiliminin
ogrenci motivasyonunu artirma  Uzerindeki etkisi Uzerinde durulmustur.
iIkogretimden lise ¢agina kadar olan &grencilerle ilgili calismalar, ebeveyn katilimi
ve okul yUkumlUlugu, ic/dis motivasyon, algilanan yeterlilik, algilanan kontrol, kendi
kendine ayarlama, ustalik hedef oryantasyonu ve okuma motivasyonu gibi gudusel

yaptlar arasinda anlamli bir iligki oldugunu gostermistir.

Altun (2009) “llkégretim ogrencilerinin  akademik basarisizliklarina iligkin veli,
6gretmen ve ogrenci goéruslerinin incelenmesi® isimli ¢alismasinda, motivasyon
duizeyi diistik 6grencilerin, basari dizeylerinin de disuk oldugunu ortaya koymustur.

Ayrica calismada égrencilerin, 6gretmenlerin, velilerin gdrislerine de yer verilmistir.

Celikéz (2009) calismasinda, aday ogretmenlerin tum akademik motivasyon
dizeylerini etkileyen bazi kisisel ve ailesel faktorleri arastirmistir. Calismadan elde
edilen verilere gore; aday o6gretmenlerin gergek motivasyon duzeylerinin; okul
secme, mezun olduktan sonra is bulma olasiliklari, tercih sirasi, gelecek beklentileri,
sinavlarin ayirt edici glicli, mastir yapma istekleri ve okuldaki dleme aktivitelerinden
etkilendigi gortlimustir. Ayrica gegici motivasyon derecelerinin 6nemli dlglde is
bulma olasiliklarinin degisimi, 6gretmene karsi tutum, sosyal gevre, gelir dizeyi,
siniflarin - uygunlugu, egitim materyallerinin  yeterliligi ve kardes sayisindan

etkilendigini gostermistir.
s Fen ve Motivasyon ile ligili Yapilan Caligmalar

Lee ve Brophy (1996) “Altinct sinif fen siniflarinda motivasyon Ornekleri” adlh
calismalarinda, altinci sinif fen bilimleri siniflarinda gézlenen égrenci motivasyon
kaliplarini agiklarlar. Bunlar: a) Bilimi 6grenmek icin ¢ziinde motive olmus. b) Bilimi
ogrenmek icin motive olmus. ¢) Ozinde motive olmus ama degisken. d) Motive
olmamis ve gorevinde cekingen. e) Olumsuz sekilde motive olmug ve goreve

direngli. Incelemeleri sonucunda; icsel motivasyon ve duruma 6zgl genel
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motivasyon 6zelliklerini ayirt etmeyi 6grenmek igin ayirt edici motivasyon degerini ve
fen kavramlarini daha iyi anlamalar igin sinif igi motivasyonun dnemini
vurgulamaktadir. Sinif ici etkinliklerde aktif 6grenme sayesinde motivasyonun daim

olacadl da sonuglar arasindadir.

Tuan, Chin ve Shieh (2005) calismalarinda 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarini 6lgen bir anket (FOYMO) gelistirmislerdir. Altr élgtim gelistirilmistir.
Bunlar; 6z-yeterlilik, aktif 6grenme stratejileri, fen égrenmenin degeri, performans
amaci, basari amaci, ¢grenme ortamindaki 6zendiricilik. Toplamda, Tayvan'in
merkezinde farkli cinsiyet, sinif ve basarisi olan lise &grencilerinden anketi
cevaplayan rastgele olusturulmus érnekten 1407 6grenci secilmistir. Cronbach alfa
tim anket icin 0,89; her 6lgciim igin alfa 0,70 ile 0,89 arasindaydi. Onceki ve simdiki
égretim doénemi fen basar testi arasinda belirgin bir iligki vardir. Caligmanin

bulgulari FOYMO'niin glvenirlik ve gegcerligini teyit etmistir.

Basdas (2007); “ilkégretim fen egitiminde basit malzemelerle yapilan fen
aktivitelerinin bilimsel stirec becerilerine, akademik basariya ve motivasyona etkisi”
calismasinda basit malzemelerle vyapilan deneylerin akademik basari ve

motivasyonu olumlu yénde etkiledidi tespit edilmistir.

Glivercin (2008), ilkégretim dgrencilerinin fen 6grenimine yoénelik motivasyonlarina
(6z yeterlik, fen 6grenimine deder verme, basar hedefleri, performans hedefleri,
aktif 6grenme stratejileri, 6grenme ortami etkisi) sinif diizeyi ve cinsiyetin etkisini
incelemistir. Sinif dizeyinin ve cinsiyetin, 6grencilerin fen oégrenimine yonelik
motivasyonlari tizerinde anlamli dizeyde etkisi oldugu belirlenmistir. Altinci sinif ve
sekizinci sinif 6grencilerinin fen &grenimine yonelik motivasyonlarinin  anlamli
duzeyde farkllik gosterdigi saptanmistir. Ayrica dgrencilerin fen 6grenimine yonelik
motivasyonlarinin, sinif diizeyi artikga azaldigi ve kiz 6grencilerin fen 6grenmeye

yonelik motivasyonlarinin erkek égrencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Azizoglu ve Cetin (2008) “6. ve 7.sinif égrencilerinin 6grenme stilleri, fen dersine
yonelik tutumlarl ve motivasyonlari arasindaki iliski" adli galismasinda cinsiyetin 6.
ve 7.sinif dgrencilerinin motivasyon diizeyini antamii bir sekilde etkilemedidi, ancak
tutuma anlamli bir etkisinin oldugu gérilmustiir. 6. ve 7.siniflar arasinda motivasyon
ve tutum diizeyleri bakimindan anlami bir farkin olmadigl saptanmistir. Farkli
ogrenme stilleri ile motivasyon dizeyleri arasinda anlaml farklarin oldugu, ancak

fen tutum dizeyleri arasinda anlamii farkin olmadigi bulunmustur.
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Candar (2009), “Fen egitiminde yaratici diiginme 6gretim tekniklerinin 8grencilerin
akademik basari, tutum ve motivasyonlarina etkisi’ adli arastirmada yaratici
dustinme teknikleriyle desteklenmis Fen Bilimleri dersinin, égrencilerin akademik
basarilari, fen dersine karsi olan tutumlari, fen 6grenimlerine yénelik motivasyonlari
ve yaraticiliklarina olan etkisini aragtirmistir. Aragtirma éncesinde ve sonrasinda her
iki gruba da arastirmaci t,arafmdan hazirlanan Akademik Basarl Testi, Fen Bilgisi
Dersine Yonelik Tutum Olcegi, Ogrencilerin Fen Ogrenimine yonelik Motivasyonlari
Olgedi, Torrance Yaratici Dusinme Testi uygulanmistir. Ayrica  slreci
degerlendirmek icin hazirlanmis olan gézlem sorulari ile de 6grencilerle roportajlar
yapiimistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular; yaratici diiginme teknikleri ile
desteklenmis bir fen 6gretiminin, égrencilerin akademik basarisina, tutumlarina,
motivasyonlarina ve ¢zellikle de yaraticiliklarina olumlu etkileri oldugunu

gbstermistir.

Coskun (2009); “Fen Bilgisi Ogretiminde Karikattr Kullaniminin Basari, Tutumlar ve
Motivasyon Uzerine etkisi” adli arastirmasinda Fen ve Teknoloji dersinde karikatur
kullaniminin &drenci motivasyonuna etkisini arastirmistir. Bagan testi, motivasyon
anketi ve tutum 6lcegdi kullaniimistir. Karikatlr tekniginin kullaniminin égrencilerin
akademik basarilari, motivasyonlari ve derse yonelik tutumlarinda anlamli bir fark

yarattigi goézlenmistir.

Yaman, Deniz, Akyigit (2010) “lkégretim birinci kademe 6grencilerinin  fen
égrenmeye ydnelik motivasyonlari ile gevreye iligkin tutumlari arasindaki iligki” adli
calismalarinda, ilkégretim birinci kademe ogrencilerinin fen dersine yonelik
motivasyonlar ile cevreye yonelik tutumlari arasinda bir iliski olup olmadigini ve
sinif dizeyi ile vyasanilan yerin bu degiskenlere goére farklilik olusturup
olusturmadidini arastirmislardir. Aragtirmada 6grencilerin fen égrenmeye yonelik
motivasyonlari ve ¢evreye yonelik tutumlari iki ayn olcekle belirlenmistir. Arastirma
bulgular ilcede yasayan &grencilerin hem tutum hem de motivasyonlarinin il ve
koéyde yasayan 6grencilere gére daha yilksek oldugunu géstermistir. Ayrica koyde
yasayan dgrencilerin cevreye yénelik tutum duzeylerinin diger siniflara gére dusuk
oldugu belirlenmistir. Sinif degiskenin ise iki 6zellik agisindan daha disik duzeyde
etkisi oldugu tespit edilmistir.

Demir, Oztlirk, ve Dékme (2012) “ilkégretim 7.sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji
dersine yonelik motivasyonlarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi” adli

calismalarinda, ilkégretim yedinci sinif 6grencilerinin gesitli demografik ézelliklerinin
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fen 6grenmeye ve alt boyutlart olan arastirma yapmaya, performansa, iletigsime,
isbirlikli calismaya ve katiima yonelik motivasyon duzeylerine  etkisini
incelemislerdir. Arastirmanin  analiz sonuglarina gore, arastirmaya katilan
sgrencilerin  fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin  orta duzeyde oldugu
belirlenmistir. Cinsiyet, baba egitim duzeyi, aylik gelir ve ¢aligma odasina sahip olup
olmama degiskenleri agisindan kizlar lehine anlamli farklilik gorultrken, anne egitim
dizeyi agisindan bir farklilik ortaya gikmamistir. Ayrica, 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlari ile akademik basarilari arasinda zayif ancak pozitif ydnde bir

iliski oldugu gozlenmistir.

Uzun ve Keles (2012) “llkogretim égrencilerinin fen égrenmeye yonelik motivasyon
diizeylerinin degerlendiriimesi” adli ¢alismalarinda, &égrencilerin fen o6Jrenmeye
yénelik motivasyonlarini, genel olarak ve arastirma yapmaya, performansa,
iletisime, isbirlikli calismaya ve katilima yonelik motivasyon duzeyleri boyutlarinda
degerlendirmislerdir.  Veriler “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”
kullanilarak elde edilmistir. Calismanin sonucunda, 6grencilerin fen égrenmeye,
arastirma yapmaya, performansa, iletisime, igbirlikli calismaya ve katilima yoénelik

motivasyonlarinin yilksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Yenice, Saydam ve Telli (2012) “/lkégretim Ogrencilerinin Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyonlarini Etkileyen Faktorlerin Belirlenmesi® baslikll galismalarinda, ikinci
kademe ogrencilerinin fen ogrenmeye yonelik motivasyon duzeylerini  cesitli
degiskenlere gére incelemis ve o6grencileri fen égrenmeye motive eden faktdrieri
belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma sonucunda, ogrencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon dlzeylerinin ylksek oldugu gorulmustar.  Ogrencilerin fen
dgrenmeye yonelik motivasyon dizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamit farklilik
gostermezken, sinif diizeyi, haftalik fen ve teknoloji dersi calisma slresi ve evdeki
kitap sayis! degiskenlerine gére anlamli farklilklar gostermistir. Ayrica, égrencilerin
fen 6grenmeye yonelik motivasyon dizeyleri ile fen ve teknoloji dersinden aldiklari
son yazill notu arasinda orta dizeyde, pozitif yénde anlamli bir iligkinin oldugu

goruimustar.

Akpinar, Batdi ve Dénder (2013) “ilkégretim ogrencilerinin fen bilgisi 6grenimine
yénelik motivasyon diizeylerinin cinsiyet ve sinif degiskenine gore degerlendiriimesi"
adll calismada o6grencilerin fen o6grenimine iliskin gorugleri, cinsiyet ve sinif
degiskenlerine gore incelenmistir. Veriler motivasyon élcegi kullanilarak elde

edilmistir. Verilerin analizinden, 6grencilerin Ust duzeyde 0z yeterlilige sahip
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olduklar, aktif 6grenme stratejilerini kullandiklari ve fen bilgisine énem atfettikleri
anlasiimistir. Ayrica 6grencilerin derse katim gerekgelerinin de farklilik gésterdigi
belirlenmistir. Ogrencilerin 6z-yeterlik dizeyleri, 6drenme stratejisi kullanma, fen
bilgisine énem atfetme ve derse katilimlarinin cinsiyet ile sinif degiskenlerine gore

degisiklik gosterdigi de arastirmada ulagilan diger bir sonugtur.

Ekici, Kaya ve Mutlu (2014) calismalarinda ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye
yénelik motivasyonlarini cinsiyetlerine, sinif dizeylerine, yaslarina, fen dersi basari
notlarina, anne-baba egitim dizeylerine, evlerinde bilgisayar kullanma, televizyonda
yer alan bilim-gocuk programlarini izleme ve herhangi bir bilimsel dergiyi takip etme
durumlarina gére incelenmistir. Sonuglarina bakildiginda; ogrencilerinin - fen
ogrenmeye ydnelik motivasyonlarinin cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, yaslarina, fen
dersi basari notlarina ve baba egitim duzeylerine gére anlamli duzeyde farkhlastig
belirlenmistir. Calismada ayrica ortaokul &grencilerinin evierinde bilgisayar
kullanmalarinin, televizyonda yer alan bilim gocuk programlarini izlemelerinin ve
herhangi bir bilimsel dergiyi takip etmelerinin fen &grenmeye yonelik

motivasyonlarini olumlu yénde etkileyen faktérler oldugu sonucuna ulasiimistir.

Motivasyon ve fen konusunda literatirde bir ok arastirma yer almaktadir. Bu
arastirmanin digerlerinden farki; 2012 yilinda kabul edilen 6287 sayili lkdgretim ve
Egitim Yasas! ile yapilan, derslerin sinif 6gretmenleri yerine bransg ogretmenleri
tarafindan yuritiimeye baslanmasi ve ders saati degisiklikleri gibi, diizenlemelerden
etkilenen 5.sinif  &grencilerinin, B.sinifta  dJrenim  gbérmeye bagladiklarinda
motivasyonlarinin ne dizeyde oldugu ve motivasyonlarinin hangi faktorlerden

etkilendiginin incelemesidir.
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BOLUM I

Yontem

Bu bélimde arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araci, verilerin analizi ele
alinmistir,

3.1.  Arastirma Modeli

Bu arastirmada, tarama modelinin bir alt yéntemi olan iligkisel tarama modeli
kullandmistir. lliskisel tarama modeli, iki veya daha cok sayidaki degisken arasindaki

degisimin varligini veya derecesini belirlemeyi amaglar (Karasar, 1999).
3.2. Qa//§ma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Isparta ili SGtgller
ilcesinde bulunan tim ortaokullarin 6.siniflarinda 6grenim géren 134 6grenciden
olusmaktadir. Calisma grubunu olusturan ogrencilerin degiskenlere gére dagiimi

tablo 1'de 6zetlenmistir.
Tablo 1.

Calisma Grubunu Olugturan Ogrencilerin Degiskenlere Gére Dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz 66 49,2
Erkek 68 50,8
Toplam 134 100
Anne Egitim Durumu

ITkokul 96 71,6
Ortaokul 25 18,6
Lise 8 5,9
Lisans 5 3,7
Toplam 134 100,0
Baba Egitim Durumu

Hkokul 76 56,7
Ortaokul 24 17,9
Lise 19 14,2
Lisans 15 11,2

Toplam 134 100,0
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Kardes Sayisi

0-3 kardes 89 66,4
3-6 kardes 36 26,9
6-15 kardes 9 6,7
Toplam 134 100,0
Ogretmenin Cinsiyeti

Ogretmeni kadin olan égrenciler 106 79,1
Ogretmeni erkek olan égrenciler 28 29,9
Toplam 134 100,0
Ogretmenin Medeni Hali

Ogretmeni bekar olan égrenciler 57 42,5
Ogretmeni evli olan 6grenciler 77 57,5
Topiam 134 100,0
Ogretmenin Egitim Durumu

Ogretmeni Y lisans mezunu égrenciler 44 32,8
Ogretmeni lisans mezunu 6drenciler 90 67,2
Toplam 134 100,0
Haftalik Ders Saati

Az 13 9,7
Fazla 4 2,9
Yeterli 117 87,3
Toplam 134 100,0

Tablo 1 &grenciler agisindan incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin %
49,2’si kiz ve % 50,8'si erkek, dgrencilerin anne egditim durumlarinin % 71,6'sinin
ilkokul, % 18,6'sinin ortackul, % 5,9'unun lise ve % 3,7'sinin ise Universite mezunu,
baba egitim durumlarinin % 56,7’sinin ilkokul, % 17,9'unun ortaokul, % 14,2'sinin
lise ve % 11,2'sinin ise (iniversite mezunu, kardes sayiarinin % 66,4'Unin 0-3
kardesi, % 26,9'unun 3-6 kardesi ve % 6,7'sinin 6-15 kardesi oldugu goriimektedir.
Tablo 1 égretmenler agisindan incelendiginde, % 79,1 6grencinin 6gretmenin kadin,
% 29,9 6grencinin 6gretmeninin erkek, % 42,5 ddrencinin 6gretmeninin bekar ve %
57,5 6grencinin 6gretmeninin evli, % 67,2 dégrencinin 6gretmeninin lisans mezunu ve
% 32,8 drencinin 6@retmeninin ise ylksek lisans mezunu oldugu gériimektedir.
Fen bilimleri ders saati sayisina gore incelendidinde; calismaya katilan
dgrencilerden % 9,7'si haftalik fen bilimleri ders saat sayisinin az oldugunu % 2,9'u

fazla ve % 87,30 yeterli oldugunu disiinmektedir.
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3.3.  Veritoplama araglari

Arastirmanin verileri 33 sorudan olusan ‘Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon

Olgegi” ile 8 sorudan olusan “Kisisel Bilgi” formu kullanilarak elde edilmistir.

3.3.1. Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi

Ortaokul 6. sinif égrencilerinin Fen OJrenmeye yonelik motivasyonlarint belirlemek
amaciyla Tuan ve digerleri (2005) tarafindan gelistirilen, Yilmaz ve Cavag (2007)
tarafindan Tlrkceye uyarlanan “Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olcegdi’
(FOYMO) kullaniimistir (Ek-1). Olgek 5'li likert tirli 33 maddeden olugmaktadir.
Yapilan analizlerde olgek orijinal dlgekle tutarl olacak sekilde 6 faktorlu olarak
bulunmustur. Bu 6 faktér toplam varyansin % 56,49'nu agiklamistir. Her bir faktor
icin hesaplanan glvenirlik katsayilari .54 ile .85 arasinda de§ismektedir. Tuan ve
digerleri (2005) bu faktérleri asagidaki sekilde tanimlamiglardir (Yimaz ve Cavas,
2007):

1. Oz-yeterlik (Self-efficacy): Ogrencilerin fenle ilgili olarak verilen bir isi ya da
gbrevi en iyi sekilde yerine getirebileceklerine iliskin bireysel yeterlilikleri ile ilgili
inanglaridir.

2. Aktif Ogrenme Stratejileri (Active Learning Strategies): Ogrencilerin dnceki
bilgilerine dayall olarak yeni bilgileri insa etmeleri igin farkli stratejileri kullanmada
aktif olmalaridir.

3. Fen Ogrenmenin Degeri (Science Learning Value): Fen 6drenmenin degeri,
dgrencilerin problem ¢cézme becerisi kazanmalarina, arastirmaya dayal etkinlikleri
tecriibe etmelerine, kendi kendilerine distnmelerine ve fenin gunlik hayatlar ile
uygunlugunu bulmalarina izin verir.

4. Performans Amaci (Performance Goal): Ogrencilerin fen 6grenme amaglart,
diger 6grencilerle rekabet etmek ve 6gretmenin ilgisini gekmektir.

5. Basarl Amaci (Achievement Goal). Ogrenciler, fen 6grenme surecindeki
yetenekleri ve basarilari arttikga doyuma ulasirlar.

8. Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik (Learning Environment Stimulation):
Ogretim programi, 6gretmenlerin kullandigi 6gretim yéntemleri ve 6grencilerin

birbirleri ile etkilesimleri gibi 8geler, 6grencilerin fen 6grenme motivasyonunu etkiler.

Orijinal dlgek Ingilizce oldugu icin uyarlama calismasi i¢in 6lcek maddeleri Yilmaz ve
Cavas (2007) tarafindan Turkceye cevrilmis ve bu gevirinin Tarkgeye uygunlugu,

anlam bOtunlogu ve dil gecerliligini saglamak igin fen egitimi, olgme ve
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degerlendirme, yabanci dil alanlarinda uzman olan dokuz égretim tyesinin gorigleri
alinarak, dlcege son hali verilmistir. Turkge form 6 farkh ilkogretim okulunun 6.,7. ve
8.siniflarinda dgrenim gdren toplam 659 ogrenciye uygulanmistir. Olgegin yap!
gecerligi Agimlayici Faktér Analizi ile incelenmis ve analiz sonucunda 2 madde
dlcekten cikartilarak Turkge form 33 madde olarak duzenlenmistir. Olcuit dlcek
gecerligi icin Fen Bilgisi Tutum élgegi kullaniimis ve iki dlgek arasindaki korelasyon
katsayisi 0,73 olarak bulunmustur. i¢ tutarlik giivenirligi igin her bir faktér ve Slgegin
tumQ igin Cronbach Alfa glivenirlik katsayilarl hesaplanmis ve 0,89 bulunmustur.
Analiz sonuglar, Tirkgeye uyarlama calismasl gerceklestirilen bu 6lgegin,
ogrencilerin fen 6grenimine yénelik motivasyonlarini belirlemede gegerli ve guvenilir

bir dlcek oldugunu géstermektedir (Yilmaz ve Cavas, 2007).

3.3.2. Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin motivasyonlar etkileyebilecek 8 tane sorudan olugsan “Kisisel Bilgi
Formu* hazirlanmistir. Kisisel bilgi formu; cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, kardes sayisi, égretmenin cinsiyeti, 6gretmenin medeni hali, 6gretmenin

editim durumu ve fen bilimleri ders saati sayisi sorularindan olusmaktadir (Ek-2).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama aracinin uygulanmasi icin gerekli izinler Isparta Milli Egitim
Mudurlagunden alinmus, izin belgeleri ve veri toplama araci ekte sunulmustur (Ek-3).

w ey

Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi” ve “Kisisel Bilgi Formu” siniflarda
bulunan &grenci sayisi kadar c¢ogaltilmis (134 tane) ve gerekli agiklamalar

yapilmistir. Ogrencilere anketi cevaplamalart igin 45 dakika sire verilmistir.

3.5.  Verilerin Analizi

Veriler nicel veri analiz yéntemi ile analiz edilmistir. Yapilan tim istatistiksel
calismalarda anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul edilmistir. Aragtirmada kullanilan
FOYMO'deki olumlu ifadeler; tamamen katiliyorum (5), katiliyorum (4), kismen
katihyorum (3), katimiyorum (2), tamamen katiimiyorum (1) olmak Uzere bes
asamall likert tipi derecelendirme skalasi yardimiyla degerlendirilip, SPSS'e
kodlanirken, olumsuz ifadeler tam ters bigimde kodlanmistir. Olgekteki likert tird
maddeler; Kesinlikle katiimiyorum (1,00-1,80), Katilmiyorum (1,81-2,60), Kararsizim
(2,61-3,40), Katiliyorum (3,41-4,20) ve Kesinlikle katiliyorum (4,21-5,00) seklinde
derecelendirilmistir (Akpinar ve digerleri, 2013).
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Arastirmada kullanilacak olan istatistiksel yontemin belirlenmesi igin 6ncelikle
verilerin normallik varsayimi incelenmistir. Verilerin normallik varsayimi igin veri
sayisinin 50'den blyik olmasi sebebiyle Kolmogorov-Smirnov normal dagilim testi

uygulanmistir. Tablo 2’de bu degerler verilmistir.
Tablo 2.

Kolmogorov-Smirnov Normal Dagilim Testi

N Kolmogrov-Simirnov testi (Z) p

Motivasyon 134 1,332 0,058

Tablo 2 incelendiginde toplam motivasyon puanlarinin normal dagihm o&zelligi
gosterdigi goéruimektedir (p>0,05). Varyanslarin homojenligi varsayimi saglandig!

taktirde parametrik testler, saglanmadiginda non-parametrik testler uygulanacaktir.

Arastirmada Ogrencilerin fen bilimleri dersini 6grenmeye ydnelik motivasyonlarinin
analizinde; 6grenci cinsiyeti, 6gretmen cinsiyeti, 6gretmenin medeni hali, 6gretmenin
e@itim durumu gibi degiskenlerde “badimsiz t-testi”, kardes sayisi, baba egitim
durumu, haftalik ders saati sayis! gibi degiskenlerde ise “tek yonli faktor analizi
(ANOVA)” kullaniimistir.  Annenin eg@itim durumu degiskeniyle ilgili varyanslar
homojen olmadidi igin non-parametrik test olan “kruskal wallis” kullaniimistir. Likert
maddeler faktér bazinda (Oz-yeterlilik, Aktif Ogrenme Stratejileri, Fen Ogrenmenin
Degeri, Performans Amaci, Basari Amaci ve Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik)
ayri ayri ele alinarak aritmetik ortalama ve standart sapma betimsel istatistikleri

verilmis ve degerlendirmeler yapilmigtir,
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BOLUM IV
Bulgular ve Yorum
Bu bélimde uygulamada elde edilen veriler alt problemlere gore analiz edilerek
verilmistir.
4. 1. “Ortaokul 6.Sinif Ogrencilerinin  Fen Bilimleri Dersini
Ogrenmeye Ybénelik Motivasyonlari Ne Diizeydedir?” Alt

Problemine Ait Bulgular

Ogrencilerin fen bilimleri dersini 6grenmeye yonelik motivasyon puanlari tablo 3'de
verilmistir,
Tablo 3.

Ogrencilerin Fen Bilimlerini Dersini Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Puanlari

Cinsiyet N Min. Mak. X SS
Kiz 66 1,88 4,67 3,75 ,56
Erkek 68 1,21 4,73 3,57 69
Toplam 134 1,21 4,73 3,67 63

Tablo 3 incelendiginde toplam motivasyon puanlarinin minimum degeri 1,21
maksimum degeri 4,73 ve ortalama degeri ise 3,67 oldugu gdértlmektedir. 3,67
degeri dgrencilerin fen égrenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin orta noktanin (3)
Uzerinde oldudunu gostermektedir. Yenice ve diderleri (2012) &grencilerin fen
d6grenmeye ydnelik toplam ortalama motivasyon puanlarini 4,09, Demir ve digerleri
(2012) ise 4,23 bulmustur. Literatlirde bu konuda yapilan calismalarda égrencilerin
fen ogrenmeye yonelik motivaéyon diizeylerinin yiksek oldugu kaydedilmistir
(Akpinar ve digerleri, 2013; Dede ve Yaman, 2007; Givercin, 2008; Uzun ve Keles,
2012). Diger taraftan kizlarin fen 6grenmeye yonelik ortalama motivasyon puani,
erkeklerin ortalama motivasyonlarina goére daha yuksek oldugu gériimektedir
(kiz:3,75, erkek:3,57). Alinabilecek en ylksek puan incelendidinde erkeklerin daha
yiksek performans gostermelerine ragmen (erkek: 4,73, kiz:4,67) alinabilecek en
dustk puani da erkeklerin aldigi goriilmektedir (kiz: 1,88, erkek:1,21).

Ogrencilerin fen bilimlerine yénelik motivasyonlarl derste basarili olabilmeleri i¢in
onemli goruldaginden TIMSS uygulamasinda Ogrencilerin feni sevmeleri, deger
vermeleri, kendilerine olan &zglvenleri, egitimlerine devam etmeyi dusindikleri
sire ve fen derslerinde 6grenci katihmi ile ilgili konularda bilgiler toplanmistir.

Sonuclara gére fen dersini seven, deger veren, derslere ilgi duydugu icin katilan,
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ileriye dénuk egitim-6gretim planiari olan 6grencilerin basarilarinin da daha fazla

oldugu gérulmustir (Yidirm, Yildirim, Ceylan ve Yetisir, 2013).

PISA 2007 sonuglarina goére Turkiye'deki o6grencilerin fene yonelik ilgi ve
motivasyonlart OECD (Ekonomik Kalkinma ve lIsbirligi Orgitt) ortalamasinin
oldukga Ustlindedir. Ogrencilerin ilgi ve motivasyonlari bu kadar ylksek olmasina
ragmen yeterlik dizeylerinin istenilen noktada olmayisi, egitim sistemimizde 6nemli
bir sorun oldugunun géstergesidir. Okullarda uygulanan ders programlarinin
dgrencilerin var olan ilgi ve motivasyonlarina cevap verecek sekilde dizenlenmesi,
ders kitaplarindaki konularin giinliik hayatla daha gok iligkilendirilerek ogrencilerin
fen ogrenimini igsellegtirmelerinin saglanmasi, bu durumu destekleyici gorsellerin
kullaniimasi bu sorunun ¢ozimine katki getirecektir (Egitim Arastirma Geligtirme
Dairesi Bagkanh§ [EARGED], 2010).

4.2.  “Ogrencilerin Demografik Ozellikleri (Odrenci Cinsiyetinin, Anne
Egitim Diizeyinin, Baba Egitim Dizeyinin, Kardes Sayisinin) lle
Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye Yénelik Motivasyonu Arasinda
Fark Var midir?” Alt Problemine Ait Bulgular

o Ogrenci Cinsiyetinin Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye Yonelik Motivasyonu

ile Fark Var midir?

Cinsiyete gore ogrencilerin fen bilimleri dersini 6grenmeye yonelik motivasyon
diizeylerinde fark olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz t-testi uygulanmis ve elde

edilen sonuglar tablo 4'te verilmistir.
Tablo 4.

Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi Puanlarinin Cinsiyete

Gére Belirlenmis Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 66 3,75 ,56 132 1,64 10
Erkek 68 3,57 ,69

Tablo 4 incelediginde kizlarin fen bilimleri dersini 6grenmeye yonelik ortalama
motivasyon puanlari, erkeklerinkinden daha yuksek goriimesine ragmen bu farklilik
istatistiksel olarak anlamii degildir (p>0,05). Cinsiyetin motivasyon ile fark
olusturmadigl sonucu Yenice ve digerlerinin (2012), Azizoglu ve Cetin (2008),
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Uzun ve Keles (2010), Aydin (2007) ve Bolat (2007) sonuglariyla da
desteklenmektedir.

Cinsiyetin, motivasyon ile anlamli bir farklilik olusturdugunu kaydeden caligmalar da
vardir. Demir ve digerleri (2012), Glivercin, Tekkaya, Sungur (2010), Yilmaz ve
Cavas (2007) vyaptiklart calismalarda fen o6grenmeye yonelik motivasyon
durumlarinda genel olarak kizlar lehine anlamli bir farklihk oldugu sonucuna
varmiglardir. Ayni paralelde Giivercin (2008) ¢alismasinda da, kiz ve erkek
ogrencilerin fen &grenimine ydnelik motivasyonlarinin, égrenme ortami  etkisi
disindaki bitin degiskenlerde kizlar lehine anlamli dizeyde farkhilik gdsterdigi

sonucuna varmistir.

Turkiye'de fen égrenmede kizlarin motivasyonun yuksek oldugu g¢alismalarin yan
sira basari Uzerine yapilan arastirmalarda erkekler lehine bir fark s6z konusudur. Bu
durumun nedeninin cinsiyet farkliigindan c¢ok, kiz ve erkek 6grencilerin o
konulardaki deneyim ve tutumlari ile ilgili oldugu anlasiimistir. Toplumumuzda
genelde erkek ve kiz g¢ocuklarina fen basarilarini etkileyecek oranda farkli
oyuncaklar ve farkli ilgi alanlar sunulmaktadir. Bu da kiz &grencilerde erkek
6grencilere gére bazi fen konularinda (elektrik, mekanik vb.) deneyim ve pozitif
tutum eksikligine yol agmaktadir. Birgok kiz &6grenci, fen konularini kendi
deneyimlerinin disinda gérmekte ve fen alanindaki bilgi ve anlayiglari gelecekte ¢ok
az kullanacaklarini  distnmektedir. Bunlarin sonucunda, Ulkemizde fen ve
teknolojiye dayall meslekleri segen kiz égrenci orani, erkek égrencilere gbre daha
dustktur. Fen egitimiyle ilgili cesitli Ulkelerde yapilan bilimsel arastirmalarda
okullarda fen derslerinde kullanilan cesitli yazili ve gérsel materyallerdeki kiz ve
erkek figurlerinin sayisinin, bu kiz ve erkek figtrlerinin temsil ettigi mesleklerin ve
cesitli rollerin daha cok erkekler lehine oldugu kanitlanmistir (MEB, 2005). Bu
durumda kizlarin  fen bilimlerine karsi pozitif tutum  gelistirmelerini  ve

motivasyonlarini artirmalarini saglamak amaciyla ¢aligmalar yapiimalidir.

o Anne Egitim Durumunun Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye

Yénelik Motivasyonu lle Fark Var midir?

Anne egitim durumuna gére veriler normal dagilim géstermedidi icin 6grencilerin fen
bilimleri dersini 6grenmeye yonelik motivasyon dilzeylerinde fark olup olmadigini
belirlemek icin kruskall wallis testi uygulanmistir ve sonuglari tablo 5'de verilmistir.
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Tablo 5.

Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi Puanlarinin Anne
Egitim Durumuna Gére Belirlenmis Kruskall Wallis Test [statistikleri Sonuglari

Anne egitim durumu N . Siraort sd X? P
lIkokul 96 64,34 3 6,878 0,76
Ortaokul 25 68,08
Lise 8 101,69
Lisans 5 70,50

Tablo 5 incelendiginde; Bulunan p degeri (0,132) istatistik anlamlilik degeri olarak
kabul edilen 0,05'ten buyik oldugundan anne egitim durumunun ogrenci
motivasyonu ile fark olusturmadigi gérilmektedir. Bu sonucu destekler nitelikte
Aydin (2007), Ekici ve digerleri (2014), Demir ve digerleri (2012), Keskin ve Sezgin
(2009), Uzun ve Keles (2010); Yenilmez ve Cakir (2005), égrencilerin anne egitim
durumunun, motivasyon puanlari Uzerinde anlaml bir farklilik olugturmadigini
belirtmislerdir. Ancak Bolat (2007) arastirmasinda anne egitim duzeyi arttikca
sgrencilerin motivasyonlarinin yikseldigini kaydetmislerdir. TIMSS 2011 sonuglarina
bakildiginda 6zellikle kiz égrencilerin basari puanlarinin anne egitim dizeyi arttikca
arttig1 yonundedir (Oral ve McGivney, 2013).

o Baba Egitim Durumunun Ogrencinin Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye

Ydnelik Motivasyonu ile Fark Var midir?

Baba egitim durumuna gére fen bilimleri dersini 6égrenmeye yonelik motivasyon
diizeylerinde degisim olup olmadigini belirlemek igin anova testi uygulanmistir.

Betimsel istatistikler ve anova testi sonuglari tablo 6'da verilmistir.
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Tablo 6.

Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi Puanlarinin Baba
Egitim Durumuna Goére Belirlenmis Betimsel [statistikler ve Anova Testi Sonuglari

Betimsel istatistikler

Baba egitim durumu N X SS
Itkokul 76 3,62 ,64
Ortaokul 24 3,58 71
Lise 19 3,77 ,50
Lisans 15 3,78 ,66
Toplam 134 3,66 ,63

Anova Testi Sonuglari

Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F o
Gruplar Arasi , 730 3 24 58 62
Gruplar Igi 53,66 130 41
Toplam 54,39 133

Tablo 6 incelendiginde; en yiksek ortalama motivasyonlarin, babalari lisans mezunu
olan grencilerin (3,78), 2. en yuksek ortalama babalari lise mezunu olan
ogrencilerin (3,77), 3.sirada babalari ilkokul mezunu olan égrencilerin (3,62) oldugu
goriilmektedir. En son sirada da babalar ortaokul mezunu olan égrencilerin oldugu
gbrilmektedir (3,58). Istatistiksel olarak, baba egitim durumunun  8grenci
motivasyonu ile anlamli bir farklilik olusturmadig gortlmektedir (p>0,05). Demir ve
digerleri (2012) yaptiklarn ¢alismada baba editim durumu degiskeni agisindan,
sgrencilerin fen 6grenmeye yénelik motivasyonlarinin toplamina ve alt boyutlarina
bakildiginda sadece performansa yonelik motivasyonda anlamli bir fakhltk oldugu
ancak arastirma yapmaya yonelik motivasyon, iletisime yénelik motivasyon, igbirlikli
calismaya yoénelik motivasyon, katiima ydnelik motivasyon da etkili olmadigi
sonucuna ulasmislardir. Buna paralel olarak Aydin (2007), Uzun ve Keles (2010),
Yenilmez ve Cakir (2005), arastirmalarinda baba egitim durumunun anlamlt bir
farkhlik yaratmadigini kaydetmislerdir. Diger taraftan Ekici ve digerleri (2014) baba
editim durumu yiikseldikge motivasyonun arttigi sonucuna ulasmiglardir. Keskin ve
Sezgin (2009), Bolat (2007) basari Uzerine yapti§l arastirmada ise baba egitim
durumu yiikseldikge cocugun basarisinin arttigini kaydetmistir.
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Schmitt, Sacco, Ramey, Ramey ve Chan (1999) aile egitiminin égrenciye etkisi
konusunda yaptiklari arastirmalarinda; anne ve babanin egitim seviyesinin artmasi-
nin égrencilerin akademik basarilarini da olumlu yénde etkiledigini belirtmiglerdir.
Ayni paralelde TIMSS 2011 sonuglarina bakildiginda o6zellikle 6grencilerin basari
puanlarinin baba egitim dizeyi arttikga arttigr yontindedir bunun yani sira annenin
egitim duzeyinin babanin editim dizeyine gore sosyo-kiltirel olarak 6grenci basari
ile daha guclii bir bag oldugu gértimektedir (Oral ve McGivney, 2013).

o Ogrenci Kardes Sayisinin Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye Ydnelik
Motivasyonu ile Fark Var midir?

Kardes sayisina gére ogrencilerin fen bilimleri dersini 6grenmeye yo6nelik
motivasyon diizeylerinde fark olup olmadigini belirlemek igin anova testi

uygulanmistir. Betimsel istatistikler ve anova testi sonuglari tablo 7'de verilmistir.
Tablo 7.

Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi Puanlarinin Kardes

Sayisina Gére Belirlenmis Betimsel Istatistikler ve Anova Testi Sonuglari

Betimsel istatistikler

Ogrenci kardes sayis! N X SS
0-3 89 3,72 ,64
3-6 36 3,59 71
6-15 9 3,28 ,50
Toplam 134 3,66 ,63
Anova Testi Sonugclari

Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Aras! 1,72 2 ,86 2,14 12
Gruplar Ici 52,67 131 ,40
Toplam 54,39 133

Tablo 7 incelendiginde: égrencilerin kardes sayisi azaldik¢a ortalama motivasyon
puanlarinda bir artis gériimektedir ancak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
yoktur (p>0,05). Keskin ve Sezgin (2009) 6grencilerin kardes sayilari ile basarilari
arasinda bir fark bulunmadigr kaydetmiglerdir. Yilmaz, Yigit, Kagarci (2012) ise

kardes sayisinin artmasinin égrencilerin éz-yeterlilik puaniarini digtrdigd yonunde
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arastirmalarl bulunmaktadir. Gelbal (2008) yaptidi aragtirmasinda &grencilerin

kardes sayilari arttikca, basarilarinin duisiis gosterdigini kaydetmistir.

4.3.  “Ogretmenlerin  Demografik Ozellikleri (Ogretmen  Cinsiyeti,
Ogretmen Medeni Hali, Ogretmenin Egitim Durumu) lle Ogrencinin
Fen Bilimleri Dersine Yénelik Motivasyonu Arasinda Fark Var

midir?” Alt Problemine Ait Bulgular

o  Ogretmenin Cinsiyetinin Ogrencinin Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye Yonelik

Motivasyonu ile Fark Var midir?

Ogretmenlerin  cinsiyetine gére  6grencinin  fen bilimleri  dersini  égrenme
motivasyonunda fark olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz t-testi uygulanmistir

ve sonugclar tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8.

Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegdi Puanlarinin Ogretmenin
Cinsiyetine Gére Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Ogretmeni kadin olan égrenciler 106 3.71 .63 132 1,91 05
Ogretmenleri erkek olan 6grenciler 28 3,45 61

Tablo 8 incelendiginde; dersine kadin 63retmen giren &grencilerin ortalama
motivasyonlarinin (3,71), dersine erkek ogretmen giren o6grencilerin ortalama
motivasyonlarindan (3,45) daha yuksek oldugu gérilmektedir. Istatistiksel olarak
incelendiginde ise anlamii bir farkliligin oldugu gérulur (p<0,05). O halde oégretmenin
cinsiyeti ile 6grenci motivasyonunun kadin égretmenlerin lehine anlami bir farklilik
olusturdugu gériilmektedir. Okullarda anne rolinde bulunan bayan ogretmenlerin
sevgiyi gosterme konusundaki basarisi 6grenci motivasyonlarini olumlu yénde
etkiliyor olabilir. Literatiirde, Martin ve Marsh (2005) cinsiyeti inceleyen calismasinda
sonug; erkek dgretmen tarafindan editilen erkeklerin daha iyi motivasyonlu ve bu
paralelde bayanlar tarafindan egitilen bayan 6grencilerin daha iyi motivasyonlu
oldugunu belirtmiglerdir. Recepoglu ise (2012) ise caligmasinda 6gretmenlerin

cinsiyetlerinin 6grenci motivasyonlari ile bir farkiilik olusturmadigini kaydetmistir.
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e Ogretmenin Medeni Halinin Ogrencinin Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye

Ydnelik Motivasyonu lle Fark Var midir?

Ogrencilerin  6gretmenlerinin - medeni  durumuna goére fen bilimleri  6grenim
motivasyonunda fark olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz t-testi uygulanmistir

ve sonugclar tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9.

Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi Puaniarinin Ogretmenin
Medeni Haline G6re Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Medeni hali N X S sd t P
Ogretmeni bekar olan 6gJrenciler 57 3,70 ,70 132 0,70 48
Ogretmeni evli olan 6grenciler 77 362 58

Tablo 9 incelendiginde; bekar 6gretmenlerin 6grencilerinin ortalama motivasyonu
(3,70), evli 6gretmenlerin égrencilerinin ortalama motivasyonuna (3,62) gore daha
yiksek oldugu ancak istatistiksel olarak 6gretmenin medeni durumunun 8grencinin
fen bilimleri dersine yonelik motivasyonu ile fark olusturmadidi gérlimektedir
(p>0,05).

s Ogretmenin Egitim Durumunun Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye Yonelik

Motivasyonu lle Fark Var micir?

Ogretmenin  egitim durumun degiskenine goére fen bilimleri dersi 6grenim
motivasyonunda fark olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz t-testi uygulanmistir

sonuglar tablo 10’da verilmigtir.
Tablo 10.

Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi Puaniarinin Ogretmenin
Egitim Durumuna Gore Bagimsiz T-Testi Sonuglari

Egitim durumu N X S sd t p

Ogretmeni Y. lisans mezunu 6grenciler 44 3,568 65 182 092 35
Ogretmeni lisans mezunu dgrenciier 90 3,69 63

Tablo 10 incelendiginde; yuksek lisans yapmayan 6gretmenlerin égrencilerinin fen
bilimleri dersine yonelik ortalama 6grenme motivasyonu (3,58); yUksek lisans yapan

ogretmenierin 6drencilerinin motivasyonlarina (3,69) gére daha ylksektir ancak
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istatistiksel olarak anlamli bir farklilk yoktur (p>0,05). O halde ¢gretmenin ylksek
lisans mezunu olup olmamasi &drenci motivasyonu ile fark olusturmamaktadir.
Recepoglu (2012) calismasinda bu bulgunun paralelinde lisansistt egitimin,

égretmenlerin is motivasyonunu artirmadidi sonucuna ulasmistir

TIMSS (2007) sonuglarina goére fen bilimleri 6gretmenlerinin egitim duzeyleri su
sekildedir; yuksek lisans mezunu % 5, iisans mezunu % 75, 6n lisans mezunu % 21
dir (Acat, Sisman, Aypay ve Karadag, 2011). Rapor sonuglarinda fen bilimleri
ogretmeninin egitim diizeylerinin yikseltimesi gerektigine deginilmistir. 2013 yilinda
Isparta, Sttgller verileri incelendidinde 8 ¢gretmenin 3 Unln ylksek lisans yaptigi
gorilmektedir.

o “Haftalik Fen Bilimleri Ders Saati Sayisi lle Ogrencinin Fen Bilimleri
Dersini Ogrenmeye Yénelik Motivasyonu Arasinda Fark Var midir?”
Alt Problemine Ait Bulgular

Haftalik fen bilimleri ders saati sayisina gére fen bilimleri 6grenim motivasyonunda
degisim olup olmadigini belirlemek igin anova testi uygulanmistir. Belimsel

istatistikler ve anova testi sonuglari tablo 11'de veriimistir.

Tablo 11.

Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi Puanlarinin Fern
Bilimleri Ders Saati Sayisina Gére Betimsel istatistikler ve Anova Testi Sonuglari

Betimsel istatistikler

Haftalik ders saati sayisi N X S8

Az 13 3,80 ,42
Fazla 4 3,36 37
Yeterli 117 3,65 ,66
Toplam 134 3,66 63
Anova Testi Sonuclari

Kareler Toplami  sd Kareler Ortalamasi F P

Gruplar Arasi 63 2 .31 77 ,46
Gruplar l¢i 53,75 131 41

Toplam 54,39 133

2012-2013 egitim-6dretim yilinda degistirilen programla 5.sinif égrencilerinin 3 saat
olan ders saati 4 saate cikarimistir, Bu konuda ogrenci fikirleri su sekildedir;
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calismaya katilan 6grencilerden % 9,7'si haftalik fen bilimleri ders saat sayisinin az
oldugunu dustinirken, % 2,2’si fazla ve % 88,1'i yeterli oldugunu digsunmektedir.

Tablo 11 incelendiginde; ortalama motivasyon puani en fazla olan égrencilerin ders
saati sayisini “az” bulanlar, en az ortalama puana sahip olanlarin ders saati sayisini
“fazla” bulan 6grenciler oldugu gorilmektedir. Ancak fen bilimleri ders saati ile

ogrenci motivasyonu arasinda anlamli bir farklilik gériimemektedir (p>0,05).

4.4. “Ortaokul 6.Sinif Ogrencilerinin  Oz-yeterlilik, Aktif Ogrenme
Stratejileri, Fen Ogrenmenin Degeri, Performans Amaci, Bagari
Amaci, Odrenme Ortamindaki Ozendiricilige Yoénelik Motivasyon

Diizeyleri Ne Durumdadir?” Alt Problemine Ait Bulgular

Ortaokul 6.sinif 6drencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon olgeginin alt

faktorlerine ait betimleyici istatistikler tablo 12°de verilmistir.
Tablo 12.

Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgeginin Alt Faktérlerine Ait Betimleyici

[statistikler

N Min. Mak. X SS
Oz-yeterlilik 134 1,57 5,00 3,75 71
Aktif. Ogrenme. S. 134 1,00 5,00 3,98 ,85
Fen Ogrenmenin D. 134 1,00 5,00 4,06 .90
Performans Amacit 134 1,00 5,00 3,30 1,03
Basart Amaci 134 1,00 5,00 4,04 ,88
Ogrenme O. O. 134 1,00 5,00 3,88 ,90

Tablo 12'deki ortalama degerler incelendiginde; tum alt faktérlerin ortalamalarinin
orta noktanin (3) Uzerinde oldugu gérilmektedir. Bu sonuglardan yola cikarak;
ogrencilerin fen 6grenme konusunda bireysel yeterliliklerinin geligmis oldugu, yeni
bilgileri ile eski bilgileri arasinda basarili baglantilar kurabildikleri, fen dersinin
dnemini kavradiklarini ve fen 6grenmek icin istekli olduklar ortaya gikabilir. Ders igi
rekabetin, kigUk basarilarin, uygulanan yéntem-tekniklerin, sinif ici etkilesimin
égrencilerin fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlarini olumlu yonde arttirdigi

gorllmektedir.
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Ortackul 6.sinif dFrencilerinin fen oJrenmeye yonelik motivasyon 6lgeginin alt
faktorlerine ait betimleyici istatistiklerin 6grenci cinsiyetine goére incelenmesi tabio

13’de verilmistir.
Tablo 13.

Fen Ogrenmeye Yoénelik Motivasyon Olgedinin Alt Faktérlerine Ait Betimleyici

[statistiklerinin Ogrenci Cinsiyeti Degiskenine G6re Bagimsiz T-Testi sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p

-- o Kiz 66 3,70 77 132 -64 51
Oz-yeterlilik
Erkek 68 3,78 64
i 7 132 7 ,00
Aktif Ogrenme Stratejileri Kiz 66 4,21 79 3 0 0
Erkek 68 3,76 .86
s . . Kiz 66 4,26 ,82 132 .50 ,00
Fen Ogrenmenin Degeri
Erkek 68 3,85 92
Kiz 66 3,12 1,05 132 ,49 .03
Performans Amaci
Erkek 68 3,49 98
Kiz 66 4,13 .81 132 43 19
Basari Amaci
Erkek 68 3,94 93
. . Kiz 66 3,70 78 132 13 51
0§ Ort. Ozendiricili ' ' ' ’
grenme zendiricilik Erkek 68 378 65

Tablo 13 incelendiginde;

Oz-yeterlilik alt faktérinde, erkeklerin ortalama motivasyon puanlarinin kizlardan
daha fazla olduu ancak istatistiksel olarak anlamii bir farkhiligin olmadig
gorilmektedir (p>0,05).

Aktif 6grenme stratejileri alt faktorinde kizlarin ortalama motivasyon puaniarinin
erkeklerden daha fazla oldugu istatistiksel olarak da anlamh bir farkliigin oldugu
goriilmektedir (p<0,05).

Fen 6Jrenmenin deferi alt faktérinde kizlarin ortalama motivasyon puanlarinin
erkeklerden daha fazla oldugu istatistiksel olarak da anlamii bir farkliigin oldugu
gortlmektedir (p<0,05).

Performans amacl alt faktérinde erkeklerin ortalama motivasyon puanlarinin
kizlardan daha fazla oldugu istatistiksel olarak da anlamh bir farkliligin oldugu
gorilmektedir (p<0,05).
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Basari amaci alt faktérinde kizlarin ortalama motivasyon puanlarinin erkeklerden
daha fazla oldugu ancak istatistiksel olarak anlamli bir farklihidin olmadig
gorilmektedir (p>0,05).

Ogrenme ortamina ozendiricilik alt faktérinde erkeklerin ortalama motivasyon
puanlarinin kizlardan daha énde oldugu ancak istatistiksel olarak anlamli bir

farkhhidin olmadidi gérilmektedir (p>0,05).

Ortaokul 6.sinif égrencilerinin 6z-yeterlilik dizeyine iligkin goruslerinin betimsel

istatistikleri tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14.

Fen Bilimleri Dersinin  Ogreniminde Oz-yeterlilik Dizeyine lligkin - Ogrenci
Gorislerinin Betimsel [statistikleri

Ogrencilerin Gérigleri X 5S
1. Fen konulari ister zor, ister kolay olsun, bu konular anlayabilecegimden eminim. 367 1,10
2. Zor olan fen kavramlarini anlayabilecegimden ¢ok emin degilim. 290 1,21
3. Fen sinavlarindan basarili olacagimdan eminim. 382 1,19
4. Ne kadar ¢ok cabalarsam gabalayayim, fen konularini 6grenemiyorum. 2,14 1,30
5. Fen etkinlikleri cok zor oldugunda, yapmaktan vazgegerim/ kolay kisimlarini yaparim. 2,17 1,29
8. Etkinliklerin cevaplarini bulmaya caligmaktansa bagkalarina sormay! tercih ederim. 2,14 1,26
7. Fen dersinin konulart bana zor geldiginde, bu konular 8grenmek igin ugragmam. 1,90 1.21

Tablo 14 incelendiginde olumsuz maddelere Ggrencilerin cevaplarinin su sekilde
oldugu gérulmustir; “Etkinliklerin cevaplarini bulmaya calismaktansa baskalarina
sormay tercih ederim”, “Fen dersinin konular bana zor geldiginde, bu konulari
ogrenmek icin ugrasmam”, “Ne kadar ¢cok gabalarsam ¢abalayayim, fen konularini
dgrenemiyorum”, ” Fen etkinlikleri cok zor oldugunda, yapmaktan vazgegerim kolay
kisimlarini yaparim” maddelerinin sonuglarinin “katiimiyorum” derecesinde oldugu,
“Zor olan fen kavramlarini anlayabilecedimden c¢ok emin degilim” maddesinin
“kararsizim” derecesinde oldugu gérilmektedir. Olumiu maddelere &grencilerin
cevaplari ise sdyledir: “Fen konulari ister zor, ister kolay olsun, bu konulari
anlayabilecegimden eminim”, “Fen sinavlarindan basarili olacagimdan eminim’
maddeleri “katiliyorum” diizeyindedir. Buradan 6grencilerin  fen dersinden
korkmadiklarini, ¢abaladiklarinda ve égretmenin destegini aldiklarinda fen dersini
kolayca 6grenebilecekleri konusunda kendilerine inanclarinin oldugu sonucuna

ulagilabilir.
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Oz-yeterlik inanci Bandura (1986) tarafindan ‘kisilerin  bir performans
gerceklestirebilmek icin gerekli olan eylemleri yerine getirebilme ve bu eylemleri
organize edebilme kapasiteleri hakkindaki yargilan” olarak tanimlanmistir (Akbas ve
Celikkaleli, 20068). Oz-yeterlilik dizeyleri diisiik olan 6grencilerin motivasyonlari ve
dolayisiyla basarilar da azalacaktir.

Oz-yeterlilik; 6grencinin fenle ilgili verilen gorevierde basarih olmak igin kendi
yeteneklerine ne derece inandiginin gostergesidir. PISA 2006 oz-yeterlilik puani
sonuglarina gére Turkiye'nin ortalama duizeyde oldugu gérulur (EARGED, 2010).

Ortaokul 6.sinif 8grencilerinin aktif 6grenme stratejilerine iligkin gérislerinin betimsel
istatistikleri tablo 15°de verilmistir.
Tablo 15.

Fen Bilimleri Dersinde Aktif Ogrenme Stratejilerine lligkin Ogrenci Gériglerinin
Betimsel [statistikleri

Ogrencilerin Gorlgleri X 88

8. Yeni fen kavramlarini 8grenirken, bunlar anlamak igin caba gdsterlrim. 4,22 1,05
9. Yeni fen kavramlarini 6grenirken, énceki deneyimlerim arasinda baglantilar kurarim. 3,79 1,00
10. Bir fen kavramini anlamadi§imda bana yardimci olacak uygun kaynaklar bulurum. 4,10 1,04

11. Bir fen kavramini anlamadigimda, 6gretmenimie ya da diger 6grencilerle tartiginm. 3,82 1,23

12. Ogrenme stireci boyunca, dgrendiklerim arasinda baglantilar kurmaya caligirim. 3,86 1,06
13. Bir hata yaptigimda, nicin hata yaptidimi bulmaya galiginm. 3,97 1,02
14. Anlamadigim fen kavramlariyla kargilagtigimda, anlamak igin gaba gésteririm. 4,10 1,06

Tablo 15 incelendiginde; “Yeni fen kavramlarini 6grenirken, bunlart anlamak icin
caba gosteririm” maddesi, “kesinlikle katiliyorum” dlzeyindedir. “Yeni fen
kavramlarini 6grenirken, onceki deneyimlerim arasinda baglantilar kurarim”, “Bir fen
kavramini anlamadigimda bana yardimci olacak uygun kaynaklar bulurum®, "Bir fen
kavramini anlamadigimda, ogretmenimle ya da diger 6grencilerle tartisinm’,
"Ogrenme sireci boyunca, égrendiklerim arasinda baglantilar kurmaya calisirm’,
"Bir hata yaptigimda, nigin hata yaptigimi bulmaya ¢aligirim”, ‘Anlamadigim fen
kavramlariyla karsilastiimda, anlamak igin gaba g0steririm” maddelerinin
“Katiliyorum” derecesinde oldugu gézlenir. Buna gore égrencilerin onceki bilgilerin
{izerine yeni bilgileri insa etmeleri iin farkl stratejileri kullanmaya istekli olduklarn

yontnde yorum yapilabilir.

Literatir incelendiginde; aktif égrenme ile ilgili olarak bugline kadar net bir tanimin

yapiimadigi gérilmektedir. ingilizce kargihdr ‘active learning’ olan bu yaklagsim
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tlkemizde kimi bilim insanlari tarafindan ‘aktif 6§renme’ olarak Turkgeye gevrilirken,
kimi bilim insanlar tarafindan ise ‘etkin d6grenme’ seklinde kullaniimistir. Genel
olarak, 6grencilerin 6grenme surecinde edindikleri bilgilerin analizini, sentez ve
degerlendirmesini yaparak, kendilerine ait davranis gelistirmeleri anlamina gelen ve
ginimizde oldukga fazla kullanilan aktif 6drenme (etkin 6grenme) kavrami igin
verilen tanimlar farklilik géstermektedir. Aktif 6grenme yaklagimi ile ilgili galigmalar
incelendiginde; Aydede (2006), fen bilimleri dersinde aktif Ogrenme
uygulanmalarinin égrencilerin fen bilimleri dersine yonelik basarilarini, tutumlarini ve

bilgilerin kaliciigini arttirdigini bulmustur (Aydede ve Matyar, 2009).

Ortaokul 6.sinif 6grencilerinin fen éJrenmenin degerine iliskin gorlglerinin betimsel
istatistikleri tablo 16'da verilmistir.
Tablo 16.

Fen Bilimleri Dersini Ogrenmenin Dederine lliskin Ogrenci Gériglerinin Betimsel
Istatistikleri

Ogrencilerin Gorisleri X ss

15.Gunliik hayatimda kullanabilecedim icin 6grenmenin énemli oldugunu distntuyorum. 4,17 1,11

16. Fen beni diisinmeye yénelttigi icin, fenin dnemli oldugunu dastntyorum. 4,10 1,14
17. Fende problem ¢zmeyi égrenmenin dnemli oldugunu distntyorum. 400 1,00
18. Fende arastirmaya yonelik etkinliklere katilmanimn dnemli oldugunu disgiintyorum. 4,01 1,06
19. Fen konularini &grenirken merakimi giderecek firsatlann olmasi énemidir. 3,98 1,13

Tablo 16 incelendiginde “Gunlik hayatimda kullanabilecedim icin fen 6grenmenin
énemli oldugunu dustintyorum”, “Fen beni dustinmeye yénelttigi icin, fenin dnemli
oldugunu dustintiyorum’, “Fende problem ¢ozmeyi égrenmenin énemli oldugunu
dustintiyorum”, “Fende arastirmaya yonelik etkinliklere katiimanin énemli oldugunu
diistinilyorum”, “Fen konularini 6grenirken merakimi giderecek firsatlarin olmasi
énemlidir’ maddelerinin hepsinin “Katiliyorum” derecesinde oldugu gézlenmistir.
Buna gore; ogrencilerin fen bilimleri dersini  6grenmeye ydnelik olumiu
yaklasimlarinin oldugu soylenebilir. Ogrenciler; fenin problem ¢ézme becerisi, kendi
kendilerine  dustnebilme vyetisi  kazandirdigini,  giinltk  hayatlarinda  islerini

kolaylastirdigini fark etmislerdir.

PISA 2006 sonuclarina gére OECD dlkelerinin fene verilen deder siralamasinda
Turkiye ilk sirada yer almaktadir. Bu sonuca gére, yukaridaki sonuglarin paralelinde
sgrencilerimiz, fenin dunyayl anlamalarinda énemli oldugunu, insanlarin yasam

kosullarini iyilestirdigini, toplum igin yararl oldugunu, bilimsel ilerlemelerin
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ekonomiye katkis! oldugunu dolayisiyla bu ilerlemelerin toplumun yararina oldugunu
dustinmektedir (EARGED, 2010).

Ortaokul 6.sinif 6grencilerinin fen dersinde performans amacina iligkin gorglerinin
betimsel istatistikleri tablo 17'de verilmistir.
Tablo 17.

Fen Bilimleri Dersinde Performans Amacina lliskin Ogrenci Gérislerinin Betimsel
Istatistikleri

Ogrencilerin Gorigleri X $S

20.Fen derslerine diger 8grencilerden daha iyi olmak icin katilim gosteririm, 3,74 1,22
21.Fen derslerine katiima amacim, digerlerinin zeki oldugumu diisiinmelerini saglamak. 2,98 1,29
22.Fen derslerine 6gretmenimin dikkatini cekebilmek igin katilim gdsteririm. 3,19 1,45

Tablo 17 incelendiginde: “Fen derslerine diger égrencilerden daha iyi olmak igin
katilim gosteririm” maddesi “katilyorum” derecesindedir, bu da gosteriyor ki
6grenciler performans amacina uygun olarak rekabeti benimsemiglerdir. “Fen
derslerine katima amacim, digerlerinin zeki oldugumu diustnmelerini saglamak”
maddesi “Kararsizim* derecesindedir. Yani &grenciler diger égrencilere gosteris
yapma amacinda degiller. “Fen derslerine 6gretmenimin dikkatini cekebilmek igin
katiim gosteririm” maddesi “kararsizim” derecesindedir. Buradan uygulamaya
katilan ogrencilerin genelinde digsal motivasyona (6gretmen begenisine, diger
ogrencilere kendini kanitiamaya) ihtiyag duymadiklari séylenebilir.

Ortaokul 6.sinif dgrencilerinin fen dersinde basari amacina iligkin goruslerinin

betimsel istatistikleri tablo 18'de veriimistir.
Tablo 18.

Fen Bilimleri Dersinde Basari Amacina Odrenci Gériislerinin Betimsel [statistikleri

Ogrencilerin Gorugleri X 88

23. Fen dersinde bir sinavdan iyi bir not aldigimda kendimi (¢ok) basarili hissederim. 4,00 1,19

24, Fen dersinin konularinda kendime guvendigimde kendimi iyi hissederim. 4,05 1,13
25. Fen dersinde zor bir problemi ¢ézebildigimde kendimi basarili hissederim. 4,06 1,02
26. Fen dersinde, 6gretmen fikirlerimi kabul ettiginde kendimi iyi hissederim. 4,05 0,97

27.Fen dersinde diger dgrenciler fikirlerimi kabul ettiginde kendimi iyi hissederim. 4,00 0,99
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Tablo 18 incelendiginde “Fen dersinde bir sinavdan iyi bir not aldigimda kendimi
(cok) basarili hissederim”, “Fen dersinin konularinda kendime gulvendigimde
kendimi iyi hissederim”, “Fen dersinde zor bir problemi ¢ozebildigimde kendimi
basarili hissederim”, “Fen dersinde, 6Jretmen fikirlerimi kabul ettiginde kendimi iyi
hissederim”, “Fen dersinde diger 6grenciler fikirlerimi kabul ettidinde kendimi iyi
hissederim” maddelerinin hepsinin  “katiiyorum” derecesinde oldugu go6raldr.
Anlasiliyor ki 6grencilerin basarilarinin desteklenmesi gereklidir. Yapilmasi gereken;
kicik hedeflerle baslayarak o6grencilere “basarabiliyorum” hissini yasatmaktir.
Boylece 6grencilerin derse olan ilgisi ve dolayisiyla basarisi artacaktir.

Ortaokul 6. sinif dgrencilerinin fen dersinde 6Jrenme ortamindaki 6zendiricilik
hakkindaki géruslerinin betimsel istatistikleri tablo 19'da verilmistir.

Tablo 19.

Fen Bilimleri Dersinde Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik Hakkinda Ogrenci

Gériiglerinin Betimsel [statistikleri

Ogrencilerin Gorlgleri X $§

28. Fen dersi heyecan verici konulardan olustugu icin fen dersine katilmaya istekliyimdir. 4,15 1,08

29.0gretmenim farkli 8gretim yontemleri kullandigidan derse katiimaya istekliyimdir. 3,94 1,11
30. Ogretmenim (izerimde baski olusturmadigindan fen dersine katiimaya istekliyimdir. 3,78 1,23
31. Ogretmen bana ilgi gdsterdidi icin fen dersine katilmaya istekliyimdir. 3,75 1,28
32. Fen dersi beni dislinmeye zorladi§i icin fen dersine katimaya istekliyimdir. 369 125
33.0grenciler konulari tartigabildikleri icin fen dersine katilmaya istekiiyimdir. 3,94 110

Tablo 19 incelendiginde “Fen dersi heyecan verici konulardan olustugu igin fen
dersine katiimaya istekliyimdir”, “Ogretmenim farkl 6gretim ydntémleri kullandidi icin
fen dersine katilmaya istekliyimdir”, “Ogretmenim tzerimde baski olusturmadigindan
fen dersine katiimaya istekliyimdir’, “Ogretmen bana ilgi gésterdigi igin fen dersine
katilmaya istekliyimdir’, “Fen dersi beni diislinmeye zorladidi igin fen dersine
katilmaya istekliyimdir’, “Ogrenciler konulari tartisabildikleri icin fen dersine
katiimaya istekliyimdir’ maddelerinin hepsinin “Katiliyorum” derecesinde oldugu
gbzlenir. Buradan égrencilerin fen égrenmeye istekli olduklari gorilir. Genel olarak
sgrenciler fen bilimleri dersini heyecan verici buluyorlar, égretmenlerinin farkl
ogretim yéntemleri kulianiimasindan memnunlar, 6gretmenlerin baski kurmadan

ogretim yaptigi ve ilgilendidi kanisindalar.
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PISA kapsaminda o6grencilerin performanslarindaki bazi farkiiliklarin okullardaki
farkll  ogrenme ve 6gretmen kosullarindan kaynakiandigr ortaya crkmistir,
Turkiye'deki 6grenciler, derslerin gogunda karsilikh etkilesimin oldugunu, uygulamall
etkinliklere yer verildigini, deney ve gozlem firsatina sahip oldukiarini belirtmislerdir.
Bu sonuclarin 6drencilerin fen performanslarina yansimamasinin sebeplerinden biri
de derslerde kullanilan ogretim yéntem ve tekniklerinin ya da odlgme ve
degerlendirme yaklaglmlérmm yerinde ve zamaninda kullaniimamasi olabilir. Bu
durumda oégretmenlerin 8gretim yéntem ve teknikleri ile dlgme ve degerlendirme
alanlarinda daha yetkin olmalari saglanmalidir (EARGED, 2010).
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BOLUM V

Sonug ve Oneriler

Bu bolimde, arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda’ ulasilian sonuglar ve
gelistirilen dneriler bulunmaktadtr.

5.1.  Sonuglar

o Ogrencilerin fen bilimleri dersini 6grenmeye yonelik ortalama motivasyon

puanlarinin orta noktanin (3) Gzerinde oldugu belirlenmistir.

e Kiz dgrencilerin ortalama motivasyon puanlari erkek 6grencilerin ortalama
motivasyon puanlarindan daha yuksek olmasina ragmen, &grenci cinsiyeti
degiskeninin fen bilimleri dersi 6grenme motivasyonu ile anlamli bir farklilik

olusturmadig goriimustir.

e Anne ve baba egitim durumu ile fen bilimleri dersini 6grenmeye yonelik

6grenci motivasyonu arasinda anlamb bir farkliligin olmadidi belirlenmistir.

e Kardes sayisinin az olmasinin 6grenci motivasyonunu olumlu yénde
etkiledigi, ancak kardes sayisi ile fen bilimleri dersini 6grenmeye yodnelik

6grenci motivasyonu arasinda anlamh bir farkliligin olmadigi géruimustar.

e Bayan ogretmenlerin  6grencilerinin - fen  bilimleri  dersine  yonelik
motivasyonlari ile erkek o6gretmenlerin 6grencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik motivasyonlari arasinda bayan 6gdretmenler lehine anlamli bir fark

oldugdu gozlenmistir.

e Bekar &gretmenlerin 6grencilerinin, evii 6gretmenlerin dgrencilerine gore
daha yUksek motivasyona sahip olduklari belirlenmis, ancak &6gretmen
medeni halinin fen bilimleri dersine yonelik 6grenci motivasyonu Uzerinde

anlamli bir fark olusturmadigi gézlenmistir.

o Ylksek lisans yapmayan 6gretmenlerin 6grencilerinin, yiksek lisans yapan
6gretmenlerin 6grencilerine gore daha yiksek ortalama motivasyon puanina

sahip olmalarina ragmen, édretmenin egitim dizeyinin fen bilimleri dersine
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yonelik 6drenci motivasyonu Uzerinde anlamii bir fark olusturmadigi

gorutmustur.

Ogrencilerin blyik bir bélima, fen bilimleri ders saati sayisini yeterli
bulmasina ragmen, fen bilimleri ders saati sayisint az bulan 6grencilerin
motivasyonlarinin, fazla bulan égrencilerin motivasyonlarindan daha ytksek

oldugu gézlenmistir.

Fen 6grenmeye ydnelik motivasyon dlcedinin tim alt faktdrlerinin (6z-
yeterlilik, aktif 6grenme stratejileri, fen o6grenmenin degeri, performans
amacl, basari amaci, égrenme ortamindaki 6zendiricilik) ortalamalarinin orta

noktanin (3) tzerinde oldugu belirlenmistir.

Aktif 6grenme stratejileri ve fen ogrenmenin de@eri alt faktorlerinde, kiz
ogrenciler lehine, performans amaci alt faktérinde ise erkek o6grenciler
lehine anlamli bir farkhlik oldugu gérulmustur. Oz-yeterlilik ve &égrenme
ortamindaki ozendiricilik alt faktérlerinde erkek ogrencilerin
motivasyonlarinin, basari amaci alt faktérinde ise kiz 6grencilerin
motivasyonlarinin daha yuksek oldugu, ancak bu farklarin istatistiksel olarak

anlamli olmadidi gézlenmistir.

Ogrencilerin fen konularini  égrenmede  6z-yeterliliklerinin  ortalamanin
Ustlinde oldugu gérilmus ve ogrencilerin fen dersine karsi ényargilarinin
olmadigl, 6gretmen destegi ile kendilerini daha da geligtirebilecekleri

sonucuna ulasimistir.

Aktif 8grenme stratejileri faktortine iliskin tim maddelere verilen cevapiarin
“katiliyorum” ve “kesinlikle katilyorum” derecelerinde oldugu gértimis ve
sgrencilerin onceki bilgilerinin (zerine yeni bilgileri insa etmeleri icin farkl

égretim stratejileri kullanmaya istekli olduklari sonucuna variimistir.

Fen ogrenmenin degerine iligkin tim maddelere verilen cevaplarin
“katiliyorum” derecesinde oldugu gozlenmis ve problem gozerken, gunlik
hayatlarinda merak ettikieri konulari ogrenirken, arastirma yaparken, fen

bilimleri dersinde égrendiklerinin kullanildigini anlamiglardir.



]

58

Performans amaci faktériine gore; ogrencilerin diger ¢grencilere gdsteris
yapma amacinda olmadiklari ancak arkadaslar ile rekabet halinde olduklari

gorlimastar,

Ogrenme ortamindaki  6zendiricilik  faktérine iliskin - her maddenin
“katiliyorum”  derecesinde  oldugu - - gorllmus,  6grencinin  kendine
giivendiginde, iyi not aldidinda, problem g¢ozebildijinde, ogretmeni ve
arkadaslari fikirlerini kabul ettiginde kendini iyi hissettigi sonucuna
ulasilmistir.  Ayrica  6grencilerin fen dersini heyecan verici buldukiari

gbzlenmistir,

5.2.  Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda asagidaki
dnerilerin alana katkl saglayacadl distnulmektedir. Fen bilimieri dersinde
égrenci motivasyonunu arttirmak igin 6grencilere isbirligi igerisinde proje ve
deney uygulamalari yaptirilabilir. Ayrica 6grencilere 6grendiklerini gunltk
hayatta kullanabilecekleri fark ettirilebilir. Ogretmenler degisik yéntem-—
teknikler kullanarak dersi 6grenci icin ilgi c¢ekici hale getirebilir. Ders
esnasinda etkili é3renme-6Jretme teknikleri (soyuttan somuta, hayata
yakinlik...) uygulanarak, mUmkin oldugunca bilisim teknolojilerinden
faydalanilabilir. Ayrica égrencilerin not korkusunu ortadan kaldirmak icin
alternatif olgme-degerlendirme tekniklerinden vyarartanilabilir. Ogrencilerin
kendilerini ifade edebilecekleri ortam olusturularak, yaraticiliklarin
kullanabilecekleri etkinlikler planlanabilir. Birebir 6gretmen-égrenci etkilesimi

ile de ders cekici hale getirilerek 6Jrencilerin motivasyonu artirilabilir.

Ogrenci motivasyonu Uzerinde farkll degiskenlerin etkilerini belirlemek igin

deneysel arastirmalar yapilabilir.
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