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OZET

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Yagam Becerileri Hakkindaki Goriigleri

Damla OZDEMIR

Bu arastirmanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin yasam becerileri hakkindaki
goriglerini belirlemektir. Arastirmanin katihmcilari, Burdurda gérev yapmakta olan

13 kadin, 13 erkek olmak Uzere toplam 26 fen bilimleri 6gretmeninden olugsmustur.

Arastirma, nitel arastirma yontemlerimden biri olan durum c¢alismasi olarak
tasarlanmigtir. Veriler, 6gretmenlerle goérismeler yapilarak toplanmistir ve igerik

analizi teknigi ile analiz edilmigtir.

Bulgulara goére; bazi fen bilimleri 6gretmenleri yasam becerilerini, fen okuryazarligi
kavrami ile 6zdeslestirmistir. Bazilari da glnlik yasami kolaylastiran, hayatin
getirdigi sorunlarla basa ¢ikmayi saglayan, kisilerin kendi bireysel dinyasinda veya
sosyal yasaminda basarili olmalarini saglayan beceriler olarak algilamaktadir. Bazi
dgretmenler ise iki alandan da érnekler vermiglerdir. Ogretmenlerin gogu, yasam
becerilerinin 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (FBDOP) yer almasini
olumlu karsilamakta ve bu becerilerin fen bilimleri derslerinde kazandiriimaya uygun
oldugu gérugsundedirler. Cunki bu programin eski programlara gére daha sade
oldugunu ve programin daha az kazanimi oldugunu diasunmektedirler. Bunun yani
sira 6gretmenler, 6grencilerin yasam becerileri kazanmasi i¢in 6gretim programinin
sadelesmesinin yeterli olmadidini, bunun igin okullarin ekonomik destege

gereksinimi oldugunun da altini gizmiglerdir.

Anahtar Sézciikler: Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, fen bilimleri é6gretmenleri,

fen okuryazarligi, yagsam becerileri
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ABSTRACT

Science Teachers’ Views About Life Skills

Damla OZDEMIR

The purpose of this research is to determine the science teachers’ views about life
skills. The participants of the research were 13 females, 13 males and totally 26
science teachers that are working at secondary schools in Burdur.

The research is designed as a case study that is a qualitative research method.
Data is collected by interviews with teachers, it is analyzed with the content analysis
technique.

According to findings; some teachers perceive that life skills are as the same as
concept of science literacy. Some teachers understanding of life skills is that they
make daily life easier, provide ways to cope with problems that come from life, help
become successful in personal and social life. Some teachers give examples from
both two areas. Most of teachers have a positive attitude about 2103 Science
Course Curriculum (FBDOP), which includes life skills and they think the life skills
which are placed in this curriculum are suitable for acquisition in science courses.
They think acquiring life skills is easier by using this curriculum, than not using it.
They think because this curriculum is more simple and it has less outcomes than the
olders. Also, teachers think simple curriculum is not enough for acquiring life skills.

They think schools need to support economically.

Key Words: Science Course Curriculum, science teachers, science literacy,

life skills
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BOLUM |

Girig

Egitim, bilgi aktarma biciminden c¢ikarak yasamla ilgili birgok alani kapsama
niteligine ulasma surecindedir. Egitim yoluyla 6grencileri bilgilendirmek ve onlarin
ahlakh bireyler olmasini sadlamanin yani sira onlara yasam becerileri
kazandirmanin da o6nemli oldugu dusunulmektedir. 21. ylzyilda hayat
kolaylastirmak ve sorunlari ¢ozmek eskiye gore ¢cok daha onemli hale gelmigtir.
Yasam becerileri, gunlik yasamin getirdigi zorluklarla etkili bir sekilde bas etmek igin
gereken davraniglardir (WHO, 2004). Kar (2011), hayatin gullik gualistanhk
olmadigini, hayatin bir micadele sureci olarak dusunulmesi gerektigini ve yasam
becerilerine sahip Kkisilerin beklenmedik sorunlarla basa ¢ikabileceginden sé6z
etmistir. Bunun yaninda, yasamin niteligini ve degerini artirmak igin yasam
becerilerine sahip olma gerekliliginin altini ¢izmigtir. Bu nedenle yagsam becerileri

ogretim programlarinin kapsamina girmistir.

1.1. Arastirmanin Onemi

Gecgmisten gunimuze Uulkemizde fen dersi programlarina bakildiginda yasam
becerileri kavraminin bir 6grenme alani olarak karsimiza c¢iktigi ilk 6gretim programi
2013-2014 6gretim yiinda uygulamaya konulan Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programidir (FBDOP) (MEB, 2013).

1970’lerden gunumulze kadar yasam becerilerini konu alan yayin sayilarinin
katlanarak arttigi gorilmektedir. ilgili galismalarin son 10 yilda, ilk 10 yilda yapilan
c¢alismalarin 8 katindan fazla olmasi yasam becerilerinin daha fazla 6nemsenmeye
basladigini géstermektedir. Bu alanda yapilmis ulusal ¢alisma sayisi dinyada
yapilan ¢alismalara oranla ¢ok daha azdir. Dinyada oldukga dnemsenen yasam
becerileri hakkinda Ulkemizde de calismalar yapilmasi gerektidi dusunulmustar.
Yasam becerilerine sahip olmak, bireylerin yasamin her alaninda daha mutlu, daha
basarili olmasini saglayacaktir (Adkins, 1970). Yasam kosullariyla bag etme
gereksinimi  klgUk yaslardan itibaren yasam becerileri kazanmayi zorunlu
kilmaktadir. Bireylere yasam becerileri kazandiriimasi ve bu becerilerinin

geligtiriimesinde égretmenlerin dnemli bir roll oldugu dustnutlmektedir.



1.2. Problem Durumu

Ogrencilerin yasam becerileri kazanmasinda ve bu becerileri gelistirmesinde
ogretmenlerin 6nemli rollerden birine sahip olmasi dusunulduginde, onlarin yasam
becerileri hakkindaki goruslerinin ne oldugu, yasam becerilerini nasil algiladiklari, bu
kavrama bakis acilarinin ve &grencilerine bu becerileri kazandirmak igin nasil
uygulamalar yaptiklari, bu anlamda FBDOP ve burada yer alan yasam becerileri

hakkinda ne dugunduikleri sorulari ortaya ¢ikmaktadir.

1.3. Problem Ciimlesi

Fen bilimleri 6gretmenlerinin yasam becerileri hakkindaki gorisleri nelerdir?

1.4. Alt Problemler

v" Fen bilimleri 6gretmenleri yagam becerilerini nasil algilamaktadir?

v Fen bilimleri 6gretmenleri yasam becerilerinin FBDOP’te yer almasiyla ilgili
ne dustinmektedir?

v' Fen bilimleri 6gretmenleri FBDOP’te yer alan analitik diisinme, karar verme,
yaratici duginme, girisimcilik, iletisim ve takim c¢alismasi becerileri hakkinda

ne dustnmektedir?

1.5. Aragtirmanin Amaci

Bu calismada fen bilimleri 6gretmenlerinin yasam becerilerini nasil algiladiklarini,
yasam becerilerinin FBDOP'te yer almasini nasil karsiladiklarini ve programda yer

alan yasam becerileriyle ilgili ne dustnduklerini ortaya gikarmak amacglanmistir.

1.6. Varsayimlar

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin, goérismeler sirasinda sorulara

ictenlikle yanit verdikleri varsayiimaktadir.



1.7.  Sinirliliklar

Arastirma, Burdur ili merkez ortaokullarinda 2013-2014 Egitim - Ogretim yilinda
gbrev yapmakta olan ve goérismeyi goénulli olarak kabul eden fen bilimleri

o6gretmenleriyle sinirlandiriimigtir.



BOLUM II

Kuramsal Cergeve ve llgili Aragtirmalar

Yasam becerilerinin kuramsal cergevesi ve yasam becerileriyle ilgili yapilmis

calismalar bu bélimde yer almaktadir.

2.1. Kuramsal Cergeve

Bu bdélimde; yasam becerisi kavraminin anlami, yasam becerilerinin
siniflandirnimasi FBDOP’te yer alan yasam becerileri, fen okuryazarli§i ve fen

okuryazarhgdinin boyutlari incelenmigtir.

2.1.1. Yasam Becerisi Nedir?

Nisan 1998'de isvigre’de gergeklestirilen Yasam Becerileri Egitimi Kurumlararasi
Toplantisinda katihmcilar hangi davraniglarin yasam becerileri oldugunu, hangi
davraniglarin olmadigini belirlemek ve yagsam becerilerini tanimlamak amaciyla bir
beyin firtinasi yapmiglardir. Bu beyin firtinasi sonucunda ortaya ¢ikan bir takim
belirleyici kelime ve kelime gruplari agagida yer almaktadir (WHO, 1999, s.3).

“Coézimlenemeyen anlasmazliklarla basa ¢ikma, otoriteyle basa ¢ikma,
problem ¢bzme, arkadaglik/iliski kurma ve sdrdirme, isbirligi, 6z
farkindalik, yaratici disiinme, karar verme, elestirel diislinme, stresle
basa c¢ikma, uzlasma, degerleri agiga kavusturma, baskiya direnme,
hayal kirikligiyla bas etme, ileriyi planlama, empati, duygularla basa
¢ikma, kendine gliven, aktif dinleme, saygi, tblerans, giiven, paylasma,
sempati, merhamet, sosyallik, 6z saygi”

Bu 6rnekler su sekilde degerlendirilmistir: Ornegin; bu ifadelerden ‘6z saygr’, yasam
becerileri egitiminin 6nemli hedeflerinden biri oldugu séylenmis ancak bu terimin bir
beceri olup olmadidi toplantida tartisilmistir. Beyin firtinasi boyunca ortaya ¢ikan
yukaridaki ifadelerin hepsinin yasam becerisi olmadigi diistnilmustir. Oz sayg,
sosyallik, paylasma, merhamet, saygi ve tolerans kisilerden beklenen niteliklerdir
ama yasam becerisi olarak gorulmemektedir. “Beceri” yapabilme kapasitesidir.
Ozsaygl, sosyallik ve tolerans, yapabilme kapasitesi olarak diisiiniilemez. Bunlarin

yalnizca; yasam becerisi olarak kabul edilen 6z farkindalik, problem ¢dézme, elestirel



dusinme, kigiler arasi iligkiler gibi davranislarin 6grenilmesini ve kullaniimasini
kolaylastiran 6zellikler olduguna karar verilmistir (WHO, 1999).

Hanbury (2008), sokak cocuklariyla ¢alisan bir grup egitimciye “Yasam becerileri
nelerdir?” sorusu soruldugunda;

“zaman ybnetimi, takim c¢alismasi, duygularla bas etme, kondom
kullanma, hedef belirleme, yemek pisirme, yaratici disiinme, Kitap
okuma, karar verme, stresle bas etme, empati, kisiler arasi iliski kurma,
kendine giiven, problem ¢ézme, araba kullanma, disleri fircalama, rapor
etme, birbirinden bir sey 6grenme, 6z-saygi, gliven duyma, arkadaslik
iliskisi, uzlasma, is goériismesi, akran baskisina direnme, agizdan sivi
tedavisi, is bulma”
gibi ifadelerden s6z edildigini belirtmistir. Ona gore, bu drneklerden bazilari yagsam
becerileriyken bazilari yalnizca insan hayatini kolaylastiran teknik, saglkla ilgili ya
da gecinmeyi saglayan becerilerdir. Ornegin ‘karsidan karsiya dikkatli gegcme’ teknik
bir beceriyken, disleri fircalama bir saglik becerisidir. Zaman ydnetimi ise bir gegim
becerisidir. Hanbury (2008, s.10) yasam becerilerini diger becerilerden ayirirken

WHO’nun tanimindan yararlandidini belirtmis ve Tablo 1’i olusturmustur.

Tablo 1.
Yasam Becerilerinin Diger Becerilerden Ayrilmasi
. . . o Yasam
Yasam becerileri bGe‘?'"f' . °9’er?me. Teknl!(/sggllk becerileri
ecerileri becerileri becerileri
kazanimlari
Karar verme Zaman Kitap okuma  Dis fircalama Takim
yonetimi calismasi
Hedef belirleme Rapor etme Kondom kullanma
is buima Ozsayg!
Problem ¢6zme Matematiksel Karsidan karsiya
is beceriler glvenli gegcme Birbirinden
Stresle bas etme gorismesi bir sey
vb. Agizdan sivi 6grenme
Duygularla bas etme Bilgisayar tedavisi
Guven
Uzlasma Yemek vb. duyma
pisirme
Arkadaslik iligkisi vb.
Araba
Kigiler arasi iligki kullanma
Empati vb.

Elestirel digiinme
Yaratici distinme

Akran baskisina
direnme

Kendine guvenme




Yasam becerileri terim olarak yoruma acik, genis kapsamli bir kavramdir ve yasam
becerileri igin pek cok tanimlama yapilmistir. Cesitli kuruluslarin ve bu alanda
calismalari olan bilim insanlarinin yapmis olduklari tanimlamalardan bir bélimuana

su sekilde 6zetlemek mumkindur:

Yasam becerileri; gunlik yasamin getirdigi gereksinimlerle ve zorluklarla bireysel
olarak etkili bicimde bas etmek icin gereken uygun ve pozitif davranis yetenegidir
(WHO, 2004). UNICEF yasam becerilerini; bilgi, tutum ve beceri alanlari arasindaki
dengeyle olusan davranis degisimi veya davranis gelisimi seklinde tanimlamistir
(United Nations, 2003). Uluslararasi Egitim Biurosu (IBE)'nun tanimina goére yasam
becerileri; bagimsiz bir temel tGzerinde yeterli isleyis igin gerekli olan kisisel ydnetim
ve sosyal becerilerdir (akt. Singh, 2003). Yasam becerileri, duyularimizin ve kendi
gelisimimizi yonetme 0zelligimizin uygulamasidir (Kar, 2011). Danish, Forneris,
Hodge ve Heke (2004), yasam becerilerini bireylerin okul, ev ve ¢evreleri gibi farkli
ortamlarda basariya ulasmasini saglayan beceriler olarak gérmektedirler. Curtiss ve
Warren (1974), yasam becerilerinin kisisel meselelerin ydnetiminde kullanilan uygun
ve sorumlu problem ¢6zme davranigi oldugunu sdylemektedir. Yapiimis olan
tanimlardan yola c¢ikarak; bireylerin hayat boyunca karsilagtiklari sorunlarla basa
cikmalarini ve yasamlarini etkili sekilde yonetmelerini saglayan becerilerin, yasam
becerileri oldugu sdylenebilir. Amerika’da yapilan arastirmalara goére 21. yuzyilda
bireylerde aranan beceriler arasinda elestirel dusinme, dijital teknoloji kullanimi,
bilgi yonetimi, ekip calismasi, yaraticilk, kiresel farkindalik, sorun ¢dézme gibi
beceriler bulunmaktadir (Akyol, 2013). Lai ve Viering (2012) 21. yuzyil becerilerini
elestirel dusinme, yaraticilik, isbirligi, Ustbilis ve motivasyon olarak siralamigtir.
Binkley, Erstad, Herman, Raizen, Ripley ve Rumble (2010), 21. yuzyil becerilerini,
analiz ettikleri 12 kuramsal c¢ergeveye dayanarak siniflandirmiglardir. Bu

siniflandirmada agagidaki gibi 10 beceriyi 4 grupta incelemislerdir:

Disinme Yontemleri

1. Yaraticilik ve bulus
2. Elestirel distinme, problem ¢dézme, karar verme

3. Ogrenmeyi 6grenme, Ustbilis

Calisma Yontemleri

4. lletigim
5. lIsbirligi (Takim calismasi)



Calisma Araclari

6. Bilgi okuryazarligi

7. Bilgi ve iletisim teknolojisi okuryazarligi

Diinyada yasama

8. Yurttaslik — bdlgesel ve kiresel
9. Yasam ve kariyer

10. Kisisel ve sosyal sorumluluk — Kdlttrel farkindalik ve yeterlilik iceren

Yasam becerileri; elestirel diisiinme, problem ¢ézme, karar verme, iletisim, takim
calismasi, 6grenmeyi 6grenme gibi 21. yuzyil becerilerini iceren bir kavramdir
(Hendricks, 1998; United Nations, 2003).

2.1.2. Yagsam Becerilerinin Siniflandiriimasi

Cok sayida beceriyi iceren yasam becerilerini siniflandirmaya yonelik cesitli
calismalar yapilmistir. ilgili literatiir incelendiginde birgok arastirmacinin yagam

becerilerini farkl alanlara ya da bilesenlerine ayirarak siniflandirdigi goéralmektedir.

Curtiss ve Warren (1974), yasam becerilerini hayatin bes alaninda kullanilabilecek
beceriler olarak siniflandirmigtir. Kisilerin idare etmekle sorumlu oldugu bu alanlar;

bireyin kendisi, ailesi, bos zamanlari, icinde yasadigi toplum ve isidir.

Hamdona (2007), yasam becerileriyle ilgili 6énceden yapilmis calismalara ve
siniflandirma modellerine dayanarak bes temel alandan olusan bir model modifiye
etmistir. Bu alanlar; iletisim becerileri, kisisel/sosyal beceriler, liderlik becerileri, karar
verme/problem ¢dézme ve elestirel disinme seklindedir.

Gomes ve Marques’e (2013) gdre yasam becerilerini asagdidaki gibi doért tipe
ayirmak mumkudnduar. Onlara gore; bir kigi, herhangi bir beceri icin egitileceginde bu

becerinin tipi belirlenmelidir.

Davranigsal (Ornek: Etkili zaman y6netimi)
Kavramsal (Ornek: Olumsuz diisiince yénetimi)

Kisilerarasi (Ornek: Diger insanlarla olan anlagsmazliklari ydnetme)

SSERNEENERN

icsel (Ornek: Kigisel hedefler belirlerken motivasyon eksikligini ydnetme)



Bunun yaninda Danish ve Hale, (1981) bireylerin beceri kazanmasinda bilgi,
modelleme, gorsel etkinlikler ve uygulamalarin da gerekli ve 6nemli oldugunu
belirtmis, becerinin kazandirilmasi igin modelleme mi, goérsel etkinlik mi, yoksa

uygulama mi yapilacagina karar verilmesi gerektigini sdylemislerdir.

Kar (2011) yasam becerilerinin bilesenlerini; duygu ve disince slreci, secme ve
yukumluluk, etki-tepki olarak belirlenmistir. Duygu ve disince: Tim eylemlerin ve
tepkilerin baslangici duygu ve distncelere baglidir. Herkes kendi duygu ve
disuncelerini  olusturur. Duisinmenin temel amaci hayattaki beklenen ve
beklenmeyen olaylar karsisinda birincil bir hareket yapmaktir. Sistemli ve disipline
bir sekilde duygularla basa ¢ikmanin dnemli bir pargasi disinmedir. Duygular,
kisilerin is yasaminda veya iligkilerinde sorunlar yasamasinin ve kisilerde akilsal
dengesizlik olugsmasinin ana nedenidir. Duygulara sahip olmak ise insan olmaktan
kaynakli kagllamayacak bir durumdur. Duygularin i¢eriginde umut, korku, heyecan,
ofke, baskaldirma ve sOmirme zihniyeti, hayal kirikhdi, basarisizlik, utang,
elestirme, kendine acima ve uzuntu vardir. Dolayisiyla zihnimizi kontrol etmek
davraniglarimizi kontrol etmek anlamina gelir. Bu da yasam becerilerinin dnemini
vurgulayan bir durumdur. Segme ve yukimlilik: insan dogasi geregdi segicidir.
insanin algisina goére uygun bir is oldugunda, insan onu basaracadini hisseder.
Herkes profesyonel yasamda c¢esitli dodasi ve aligkanliklari olan insanlarla
karsilasir. Baskalarinin ihtiyaclarini ve beklentilerini karsilamak igin ¢abalariz. Sonra
iyi hissettigimiz is veya iliskileri seceriz. Oneriler alsak da daha cok kendi
secimlerimize bagliyizdir. Kendi segimlerimize tutunarak baskalarinin beklentilerini
gérmezden geliriz. iste burada yikimlulik, givenirlik gibi seyler sorgulanir. isimizde
guvenirlik meselesi oldugunda kisisel secimler endigse meselesi olmayabilir. Her turli
iste kisisel secimlerimizi kontrol etmede bize rehberlik edecek ve yardim edecek
standart bir yasam becerileri ayarlayabiliriz. Etki-Tepki: Newton’'un 3. yasasina goére
her eylem esit ya da zit bir tepkiye neden olur. Bu nedenle yaptigimiz her ig, kisisel
ve profesyonel yasantimizda bir etkiye sahiptir. Ozetle yasamin her alaninda bu
yasa gecerlidir. Bu nedenle kisiler problemlerini ¢ézmek i¢in yapacaklari eylemleri

titizlikle analiz etmelidirler.

Fox, Schroeder ve Lodl (2003), dort tema altinda toplam 32 yasam becerisini

siniflandirmiglardir. Tablo 2, bu siniflandirmay géstermektedir.



Tablo 2.

Otuz ki Yasam Becerisi

Teknik iletisim Kisisel/Sosyal Liderlik
Beceriler Becerileri Beceriler Becerileri
Kayit tutma Toplum 6ninde  Yeni insanlarla tanisma Sorumluluk

konusma
Tasarlama becerisi iliski kurma Liderlik
becerisi

Sunum becerisi  Bakima muhtag yetiskinlerle calisma  Organizasyon
Bir kariyer igin becerileri
hazirlanma Yazili iletisim Aile gibi galisma

becerisi Bir toplantiyi
Bir Grlin ortaya Catismalari yonetme yurutebilme
koyma

Baskalarinin farkhliklarini takdir etme  Zaman

Bir Gruni yonetimi

degerlendirme

Ozgiiven

Ozsaygi

Yeni seyleri denemeye gonulli olma
Varliklara saygili olma

Sportmenlik

Esneklik (eski haline geri ddnebilme)
Elestirel disiinme

Rekabet edebilme

Dahil olmaya isteklilik

Zorluklar ydnetme

Kurallara uyma

Sosyal beceriler

Hedefe dogru
yolu takip
etmek

UNICEF, UNESCO ve WHOQO’nun yasam becerisinin ¢ekirdegini olusturan strateji ve
teknik listesindeki beceriler su sekildedir: Problem ¢dzme, elestirel disunme, etkili
iletisim kurma, karar verme, yaratici dusinme, Kigiler arasi iliski kurma, kigisel
farkindalik olusturma, empati kurma, stresle basa ¢ikma, duygularla basa ¢ikma
(United Nations, 2003)

WHO (2004), yasam becerilerini; iletisim ve kisiler arasi, karar verme ve elestirel

disinme, basa c¢ikma ve kendini yonetme becerileri olarak U¢ ana sinifa
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ayirmaktadir. Bunlar kendi icinde alt siniflara ayriimaktadir. Tablo 3, bu

siniflandirmayi gostermektedir.

Tablo 3.

Yasam Becerileri Siniflandirmasi

iletisim ve Kisiler Arasi Karar Verme ve Elestirel Basa Cikma ve Kendini

Beceriler Dusiinme Becerileri Yonetme Becerileri

Kisiler arasi iletisim Karar verme/problem ¢é6zme  Sorumluluk alabilmek igin

becerileri becerileri kisisel guveni ve yeterlikleri
artirma, sorumluluk alma,

Uzlagma/geri gevirme Elestirel disinme becerileri fark yaratma veya degisiklik

becerileri getirme becerileri

Empati kurma Duygulari ydnetme becerileri

isbirligi ve takim calismasi Stresi yonetme becerileri

Savunma becerileri

Hendricks (1998), yasam becerilerini; Bas (Head), Kalp (Heart), Eller (Hands) ve
Saglik (Health) olmak Gzere dort ana bashda ayirarak 4-H Yasam Becerileri adi
verilen modeli duzenlemigtir. Her bir baslik ikiye ayriimaktadir. Bas; Dusunme ve
Yonetme, Kalp; Bag Kurma ve Onemseme, Eller; Katkida Bulunma ve Calisma,
Saglik; Yasama ve Olma alt bagliklarina ayrilimigtir. Bu alt basliklar da kendi iginde
cesitli yasam becerilerini icermektedir. Tablo 4’'te 4-H Yasam Becerileri modeli
Turkgelestirilerek dizenlenmigtir. Ek-3'te bu modelin orijinal hali yer almaktadir.
Asagida 4-H Yasam Becerileri modelinde yer alan alt basliklarin icerdigi anlamlara

yer verilmigtir:

Bas: Bilgi, Sonug¢ Cikarma ve Yaraticilikta Yeterlilik
v' Dusunme: Kisinin aklini kullanarak fikirler olusturmasi ve kararlar almasi,
hayal etmesi, dlsunceleri zihinde dikkatlice sorgulamasi.
v" Yonetme: Kaynaklari, bir amaca ulasmak igin kullanma.
Kalp: Kigisel/Sosyal Yeterlilik
v Bag Kurma: iki insan arasinda karsilikli iliski kurulurken bunun her iki taraf
igin de saglikli ve anlamli olmasi
v Yardim severlik: Baskalarina onlari anladigini gésterme, nazik davranma,

onlari Bnemseme ve sefkatli olma.



Eller: Meslekte/Vatandaslikta Yeterlilik

v' Katkida Bulunma: Temin etme, tedarik etme ya da bir seyin gercekleme

nedeni olma (sosyal sorumluluk)

v' Calisma: Bir sey elde etme etmek igin ya da kazan¢ saglamak igin fiziksel

veya zihinsel ¢caba gosterme.

Saglik: Sagliksal/Fiziksel Yeterlilik

v" Yasama: Gilnlik yasamda eylem ve davranis sergileme.

v" Olma: Kisisel gelisimi kapsar.

Tablo 4.

4-H Yasam Becerileri Modeli

BAS KALP ELLER SAGLIK

Diiglinme Bag Kurma Katkida Bulunma Yasama

Ogrenmeyi Ogrenme iletisim Goniillii Toplum Saglikli Yasam Tarzi
Hizmeti Secgme

Karar Verme isbirligi
Liderlik Stres Yonetimi

Problem Cézme
Elestirel Disinme

I:Iizmet Odakh
Ogrenme

Yonetme
Hedef Belirleme

Planlama/Organize
Etme

Kaynaklari Akilci
Kullanma

Kayit Tutma

Dayanikhhk

Sosyal Beceriler
Catismalari Cézme

Farkliliklari Kabul Etme

Yardim Severlik

Baskalari icin
Endiselenme

Empati
Paylasma

iliskileri Kuvvetlendirme

Sorumlu Yurttaslik

Grup Cabasina Katki

Calisma
Pazarlanabilir Beceriler
Takim Calismasi

Kendini Motive Etme

Hastaliklari Onleme

Kisisel Glivenlik

Olma

Oz-sayg!
Oz-sorumluluk
Karakter

Duygulari Yonetme

Oz-disiplin

2.1.3. FBDOPte Yer Alan Yasam Becerileri

FBDOP’te yasam becerileri 6grenme alani kapsaminda analitik disiinme, karar
verme, yaratici disinme, girisimcilik, iletisim ve takim calismasi becerileri yer

almaktadir (MEB, 2013). Asagida bu becerilerin tanimlarina yer verilmigtir.
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2.1.3.1. Analitik Ddgtinme

Dewey (2007)’e gore analitik dugunme, daima nesneleri 6nce ayri ayri ele almayi ve
daha sonra sistemin c¢alismasini sadlamak igin pargalarin nasil etkilesimde
bulunduguna bakmay! ifade eder ve analitik disinen bir é3drenci problemi alt
problemlere ayirabilir, sture¢ icindeki adimlari tanimlayabilir ve yapmayi varsaydigi
her adimi daha rahat anlatabilir (akt. Umay ve Ariol). Analitik disunme becerisi olan
birey buyuk bir sorunu daha basit parcalara bollp, bu bélinmis pargalara ¢ézimler
Ureterek asil sorunu ¢ézmeye galisir (Umay ve Ariol, 2011). Robbins (2011), analitik
dustnmeyi durumlarin ileri dizeyde sorgulanmasini ve degigkenlerin iyi bir sekilde
tanimlanmasini kapsayan bir distinme bigimi olarak tanimlamaktadir. Ona gore;
ogrencilerin belirsizlikle karsilastiklari bir durumda ¢6zime ulasmak amaciyla bu

durumu acikhga kavusturmak icin analitik dusunme ¢ok 6nemli ve gereklidir.

2.1.3.2. Karar Verme

Karar verme becerisi, Hendricks (1998)'in dliisinme becerilerine dahil ettigi beceriler
arasinda bulunmaktadir. Ellis (2007)ye goére; karar verme becerisi, insanlarin
onceliklerini  kurgulamalarini, stratejiler gelistirmelerini ve distnce ile eylem
arasinda gerekli olan iligkileri kurmalarini saglar (akt. Cakmakgi ve Ozabaci, 2013).
Yasamin surekli artan karmasikligi, ilgilerin g¢esitliligi ve karsilasilan problemler,
karar verme becerilerinin egitimle kazandirilmasini gerekli kilar. Yasadigimiz ileri
teknoloji caginda, gorevlerini 6nem sirasina koyabilmeyi, demokratik bir toplumda
uretken yasamayi, duygusal, sosyal ve kisisel gerceklerini en iyi sekilde bagsarma
yetisine sahip olmak gerekmektedir. Bu yetinin kazaniimasi ise ancak, dogru karar
verme yeterliliginin kazanilmasiyla mimkindiir (Cakmakgi ve Ozabaci, 2013). Ennis
(1985, s.47), neye inanilacagi ya da ne yapilacagl konusunda karar vermenin
elestirel dusunmeye bagli oldugunu belirtmistir. Ona goére dogru karar verme
elestirel dusunerek alinabilir. Ennis, elestirel disunerek karar verme surecini Sekil

1’deki gibi agiklamaktadir.
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inang ya da Eylem Hakkindaki Karar

\ Elestirel Dislinme

Egilimleri

\\i gy
| Cikarsama |/

Temel

Aciklik

Tumdengelim
Tamevarim
Deger Yargis|

Bilgi
- goézlemden
- digerlerinden

Kabul edilebilir sonuglar
(6nceden belirlenmis)

Diger insanlarla Etkilesim

Problem ¢ézme

Sekil 1. Neye inanilacagi ya da Ne Yapilacagi Konusunda Karar Verme Siireci

2.1.3.3. Yaratici dlisiinme

Yaratici dusinebilen kisiler problem ¢ézmede yiksek dizeyde basarilidir ve
problem ¢dézme kapasitesi bireylerin yaraticihginin bir dl¢istdir (Hirschman, 1980).
Yaratici duginme, yeni, 6zgun drlnler ortaya koymayi, yeni ¢ézumler bulmayi
saglayan bir disinme bicimidir (Gok ve Erdogan, 2011). Yaraticilik ise alisiimisin,
disinda, farkh, yeni, 6zgin olmak, problemi gérmek, farkh ¢ézim yollarindan giderek
yeni sonuglar ¢cikarmaktir (Emir, 2001). Yaratici disinme, tim duyussal ve duslinsel
etkinliklerde, her tarl0 calismanin ve ugrasin icerisinde sure¢ boyunca vardir.
Yaraticilik ise hem bir sureg hem de bu surecin sonunda 6zgun bir Urin ortaya
koyma olarak ele alinabilir (Yenilmez ve Yolcu, 2007). Kisaca; yaratici disinme
daha c¢ok zihinsel etkinlikleri, yaraticilik ise hem zihinsel hem de performansa dayall
etkinlikleri cagristirmaktadir. Yaraticillk daha kapsayici bir kavramdir. Yaratici
disinme daha o6nce yapilmamis dusinilmemis, aralarinda iliski kurulmamis

nesneler ya da dustinceler arasinda iligki kurulmasidir (Ozerbas, 2011).
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2.1.3.4. Girigimcilik

Girisimcilik kavrami risk alma, yenilikleri yakalama, firsatlari degerlendirme ve
bunlarin tamamini hayata gegirme sireci olarak ifade edilebilir (Keles, Ozkan,
Doganer ve Altinoglu, 2012). Halk arasinda “bir isi yapmak igin harekete gecmek,
kalkismak, baglamak” girisim olarak tabir edilirken, bu durum icinde yer alan girisken
kisi ise “girisimci” anlamina gelmektedir (Aytag ve ilhan, 2007). Keles ve digerleri
(2012)’ne gore;

“Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, toplumlarin yapisini degigtirirken,
bunun bir pargasi olan girisimcinin ve girisimciligin ekonomik degerini ve
toplumdaki 6nemini de artirmigtir. Bunun bir yansimasi olarak bireye ve
bireysel yetenede dayall girisimcilik 6én plana ¢ikmis ve insanin
entelektiiel dretkenlik yetenegi 6nem kazanmistir.”

2.1.3.5. iletisim

lletisim, bilgi, beceri, duygu, disiince, tutum ve tavirlarin paylagiimasi ya da
anlamlarin ortak kilinmasi slreci olarak tanimlanir (Bolat, 1990). Egitim bir iletisim
etkinligi, 6gretmenlik de bir iletisim meslegidir (Tepeli ve Ari, 2011). Etkili iletisim her
birey igin insan iligkilerini kolaylagtiracak bir beceridir. iletisimin amaci, alan ve veren
arasinda bilgi, dislince ve tutum ortakli§i yaratmaktir. iletisimde en dénemli nokta
bilgi aktariminin iki yonli olmasidir (Kuguk, 2012).

2.1.3.6. Takim galismasi

Takim, ortaklasa amagclari igbirligi iginde en Ust dizeyde bir etkinlikle
gerceklestirmek icin bir araya gelen insanlardan olusur (Kocabas ve Gokbas, 2003).
Basaran (1982), grubun calisma sirecini, grup Uyelerinin hedefledikleri amaglari
benimsemelerini, igbirligi icinde etkinliklerini en Ust dizeye ¢ikarma ¢abalarini takim
calismasi olarak tanimlamaktadir. Verimli takim calismasi icin grup Uyelerinin
iletisim becerilerinin iyi olmasi gerektigi savunulabilir. Cunku iyi iletisim kurabilen
bireylerin takim ¢alismasi icindeki davraniglarini ve ¢alismalarini da uygun sekilde

duzenleyebilecekleri sdylenebilir.
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2.1.4. Fen Okuryazarligi ve Boyutlari

Fen okuryazarligi kavrami 2000 yilindan sonra Milli Egitim Bakanhginin fen alaninda
hazirladig1 6gretim programlarinda yer almaya baglamis ve programlarin ana amaci
haline gelmistir (Kiig, Haymana, Bozyilmaz, 2008). Fen okuryazarhgi; bilimin
dogasini ve bilimin glnlik yasamla ve toplumla iligkisini anlamayi, bilimsel bilgiyi
yasamla ve dinyayla iligkilendirmeyi icerir ve kisisel kararlar vermek, ekonomik
Uretkenlik, yurttaslikla ilgili ve kaltlrel olaylara katiimak icin gerekli olan bilimsel
kavram ve siregclerin anlagilmasi anlamina gelir (NRC, 1996). MEB ilkégretim Fen
ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi (2006, s.5)’e gore;

“Fen ve teknoloji okuryazari olan bir Kigi, bilimin ve bilimsel bilginin
dogasini, temel fen kavram, ilke, yasa ve kuramlarini anlayarak uygun
sekillerde kullanir; problemleri ¢bzerken ve karar verirken bilimsel slire¢
becerilerini  kullanir; fen, teknoloji, toplum ve c¢evre arasindaki
etkilesimleri anlar; bilimsel ve teknik psikomotor beceriler gelistirir;
bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu gésterir. Fen ve teknoloji
okuryazari bireyler, bilgiye ulasmada ve kullanmada, problemleri
¢b6zmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olasi riskleri,
yararlari ve eldeki secenekleri dikkate alarak karar vermede ve yeni bilgi
liretmede daha etkin bireylerdir.”

Cepni, Bacanak ve Kuguk (2003) ise fen okuryazarhidini: Fene iliskin kavramlari,
teorileri, yasalari ve bilimsel arastirma yontemlerini bilme; fen-teknoloji-toplum
arasindaki etkilesimi algilama; okul ortaminda edinilen teorik bilgileri gunluk
yasamda problem ¢odzerken, karar verirken kullanma; bilimle ilgili yazilari okuma ve
anlama; bilim icerikli konular hakkinda konusma; elestirel ve yaratici disinme

olarak tanimlamislardir.

Miller (1998), fen okuryazarligini; (1) gazete ve dergilerde karsilagilan temel fen
kavramlarini okumak ve tartismak icin gerekli olan temel fen kavramlarini bilme, (2)
bilimin dogasini ve bilimsel suregleri anlama, (3) fen ve teknolojinin bireylere ve
topluma etkisini anlama olarak U¢ boyuta ayirirken, Hodson (2003) fen bilimlerini;
fen ve teknolojiyi 6grenme, fen ve teknoloji hakkinda 6grenme, fen ve teknolojiyi
uygulama, sosyopolitik eylemlerde yer alma seklindeki dort boyutta
degerlendirmistir. MEB ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi
(2006)'da ise fen okuryazarhiginin yedi boyutu; fen bilimleri ve teknolojinin dogasr’,
‘anahtar fen kavramlari’, ‘bilimsel stire¢ becerileri (BSB)’, ‘fen-teknoloji-toplum-gevre

(FTTC) iligkileri’, ‘bilimsel ve teknik psikomotor beceriler’, ‘bilimin 6ziini olugturan
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degerler’, fene iliskin tutum ve degerler’ olarak yer almaktadir. Bu boyutlarin icerigi

asagidaki gibi 6zetlenmistir.

2.1.4.1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi

Geleneksel egitim yaklasimi bireylerin, bilimin dogasini gercekte oldugundan farkli
algilamalarina neden olmaktadir (Dogan, Cakiroglu, Bilican ve Cavus, 2012). Bu
algiya goére dgdretmenler ve dgrenciler bilimi; objektif, evrensel, gézlem ve deneye
dayali, kesin gergekleri ortaya ¢ikaran, olaylari dogrulayan/kanitlayan, tanimlanmis
ve tek bir konu alanina sahip, kendine 6zgl metotlari olan, sosyal ve kiltirel
degerlerden bagimsiz/etkilenmeyen, ényargidan bagimsiz olarak algilar. Bilimin
dogasi ise yayginlasmis olan bu algidan farklidir. Bilim, dogasi geregi; kesin
olmayan bilgileri icerebilir, bilimin tek bir yontemi yoktur, bilimsel olaylar
degerlendirilirken yapilan yorumlar 6znel bakis acilarindan etkilenebilir (Cakicl,
2009). Fen okuryazarliginin bu boyutu 6grencilerin; bilimin aslinda nasil isledigini,
benzer sekilde teknolojinin nasil isledigini ve teknoloji ile bilimin ayrildiklari ve

birlestikleri noktalari anlamasini saglamayi igerir (Kilig, Haymana, Bozyilmaz, 2008).

2.1.4.2. Anahtar fen kavramlari

Anahtar fen kavramlari boyutu, 6grencilerin dogayi anlamasi, bilimsel dusunebilmesi
ve olaylara bilimsel kavramlarla agiklama getirebilmesi icin gereken temel
kavramlarin 6grenilmesini icermektedir (Kili¢ ve dig., 2008). Kavram 6grenme, ayni
zamanda bilissel gelisimin temeli olarak goériimektedir ve dort temel dizeyden
olugsur. Bu duzeyler; somut dizey, tanima duzeyi, siniflama duzeyi ve soyut
duzeydir. Her duzey kendi icinde ‘dikkat etme’, ‘ayirt etme’, ‘hatirlama’, ‘genelleme
yapma’ gibi eylemleri icermektedir. Kavramlarla ilgili olarak s6z konusu eylemler

gerceklestirilebildiginde o kavramlarin 6grenildigi séylenir (Senemoglu, 2004).

2.1.4.3.BSB

Padilla (1990), temel BSB’ni gdzlemleme, sonu¢ c¢ikarma, 6lgme, iliski kurma,
siniflandirma, c¢ikarimda bulunma olarak belirlemigtir. Bilimsel sure¢ becerileri
yalnizca fen bilimleri igin gerekli olan beceriler degildir. Elestirel diginmenin gerekli

oldugu, gunlik yasamda karsilagilabilecek her hangi bir durumda da bu beceriler
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kullanilabilir (Vitti ve Torres, 2006). Ogrencilerin fen egitimi sirecinde bu becerileri
kazanmis olmalari onlarin okul disindaki yasantilarinda karsilastiklari sorunlarin
¢6ziminde bu becerilerden yararlanabilecekleri sdylenebilir. Tan ve Temiz (2003),
literatlirde en ¢cok adi gecen 13 bilimsel slre¢ becerisini; gdézlemleme, siniflama,
Olcme, sayi ve uzay iliskileri kurma, énceden kestirme, verileri kaydetme, verileri
kullanma ve model olusturma, verileri yorumlama, sonug¢ cikarma, degiskenleri
belirleme, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, hipotez kurma ve yoklama,

deney yapma olarak belirlemislerdir.

2.1.4.4. FTTC iliskileri

FTTC, 1980'lerden beri pek ¢ok Ulkede 6gretim programlarinda yer almaktadir.
Ancak ulkeden Ulkeye ‘fen, teknoloji, toplum (FTT)’, ‘fen, teknoloji, etik ve toplum’,
‘doga, teknolaji, toplum’, ‘toplum igin fen anlayisi’, ‘toplumsal farkindalik’ gibi farkh
isimlerle yer almistir (Avcl ve Onal, 2013). Yager (1996), kitabinda fen, teknoloji,
toplum olarak fen okuryazarliginin bu boyutunu incelemistir. Ona gore; FTT, fen ve
teknolojinin deneyimlere dayali olarak 6grenilmesidir ve FTT egitiminin temelinde
bireylerin yasamlarini etkileyen konular vardir. FTT egitimi alan 6grenciler etkin ve
sorumluluk sahibi yurttaglar olurlar. FBDOP'te ise fen bilimleri dersinin 6grencilere
yalnizca temel fen kavram ve ilkelerini degil, ayni zamanda beceri, duyus
kazandirmasi gerektiginden ve FTTC iligkilerini anlamalarini  saglamasi
gerektiginden s6z edilmistir (MEB, 2013).

2.1.4.5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

Duyu organlarinin, kaslarin ve zihnin uyumlu olarak c¢alismasi psikomotor
davranistir. Psikomotor davraniglarin uyumlu, hizli, kendiliginden ve dogru olarak
gerceklestirilebilmesi ise beceridir (Erden ve Akman, 2006). Bilimsel ve teknik
psikomotor beceriler ise, bilimsel c¢alisma yaparken gerekli olan psikomotor
becerilerdir. Ornegin; mikroskobun kullaniimasi, kiicik kas gelisimi, gbz kas uyumu,
deney aletlerinin gavenli kullanimi gibi isler psikomotor becerileri gerektirmektedir
(Kilig ve dig., 2008).
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2.1.4.6. Bilimin 6ziini olusturan degerler

Bu degerler; bilimin ilerlemesini, Gnemsenmesini saglayan ve bilim insanlarindan
beklenen acik fikirli olma, durist olma gibi degerlerdir. Bilim insanlarinin bu
Ozelliklere sahip olmalari bilimin lehine olan bir durumdur. Cunku ancak
kendilerinden beklenen bu 6zelliklere sahip bilim insanlarinin yaptiklari ¢alismalar
bilime katkida bulunabilir. Bu nedenle fen okuryazarligi égretiminde bu degerler

onemsenmektedir (Kili¢c ve dig., 2008).

2.1.4.7. Fene iligkin tutum ve degerler

Fene iliskin tutum ve degerler boyutu 6grencilerin bilimi sevmelerini, bilime karsi
olumlu tutum icinde olmalarini saglamayi amaclamaktadir. Bireylerin bilime kargi
olumlu tutuma sahip olmalari toplumun da bilim Kkuiltirine sahip olmasini

saglayacaktir (Kili¢ ve dig., 2008).

2.2. llgili Arastirmalar

Yasam becerileri egitimini konu edinen g¢aligmalar 1970’den sonra yogunlasmaya
baslamis, ginUmuze gelene kadar yayin sayisi katlanarak artmistir. Veri tabanlari
incelendiginde yasam becerilerini konu alan ilk ¢aligma olarak Adkins (1970)in
calismasina ulasiimistir. Bu calismada, yasam becerileri danigsmanhgi icin dort
asamali bir model geligtiriimistir. Bu asamalar uyarma, ¢agrisim yapma, nesnel
sorgulama ve uygulamadir. Her agsama i¢in danismanin ve égrencinin ayri ayri rolleri
belirtiimistir. 1970'ten gunumuze gelene kadar yayin sayisi katlanarak artmigtir.
Calismalar yasam becerileri; egitimi, programlari, yasam becerilerinin; &lgllmesi,
farkli gruplar icin karsilastirilmasi, ders kitaplarinda nasil yer aldigi, saglikla olan

iliskisi, 6grenciler tarafindan nasil algilandigi gibi alanlarla ilgilidir.

Bailey ve Deen (2002) gencglerde ve yetigkinlerde yasam becerilerini dlgmek igin
gecerli bir dlgek gelistirmislerdir. Singh (2003), “Yasam Becerilerini Anlamak” isimli
makalesinde yasam becerilerinin tanimlarina, neden gerekli olduguna ve nasil

Olcllecegine yer vermistir.



19

Blyume cagindaki genclerin alkolden, tutlinden, uyusturuculardan uzak kalip spor
yaparak saglklarini korumalari ile yasam becerileri arasindaki baglantiy1 iceren
calismalardan biri Botvin ve Griffin (2004) e aittir. Botvin ve Griffin (2004), alkol,
titin ve diger uyusturuculara baslamanin tipik sekilde biyime c¢aginda
gerceklestigini ve yasam becerileri egitimi programinin uyusturucu bagimhihigini

birincil olarak énlemede etkili oldugunu belirtmektedir.

Robinson ve Zajicek (2005), ilkokul égrencilerinin bir yillik okul bahgesi programina
katilmasiyla yasam becerileri gelisimindeki degisimleri degerlendirmek amaciyla bir
¢alisma gercgeklestirmiglerdir. Takim ¢alismasi, kendini anlama, liderlik, karar verme,
iletisim ve gonulliluk becerileri dederlendirilmigtir. Deney grubu bahge programina
katilmig, kontrol grubu katilmamistir. Calismanin sonunda deney grubunda tim
yasam becerilerinin dzellikle takim calismasi ve kendini anlama becerilerinin arttigi

gOralmistar.

Hamdona (2007), Filistin'de 6. sinif ingilizce ders kitabinin igeriginde bulunan értiik
yasam becerilerini acikliga kavusturmaya yonelik bir aragtirma yapmistir. Kitaptaki
etkinlikleri bes temel yasam becerisi (iletisim becerileri, kisisel/sosyal beceriler,
liderlik becerileri, karar verme/problem ¢b6zme ve elestirel diisiinme) acgisindan
inceleyerek analiz etmigtir. Bulgularina gore arastirma konusu olan ders kitabinda
en ¢ok vurgu yapilan beceri iletisim becerisi, sonra sirasiyla kisisel/sosyal beceriler,
liderlik becerisi, karar verme/problem ¢ézme becerileri ve en az vurgulanan beceri

elestirel dusunme becerisi oldugu anlasiimistir.

Ozmete (2008), calismasinda genglere yonelik bir yasam becerileri 6lgegi
gelistirmistir. Olgek kisisel gelisim, saglik, aile yasami, tiiketici egitimi ve finansal
planlama ile kariyer planlama agisindan genglerde yasam becerilerini belirlemek
Uzere tasarlanmistir. Sonug¢ olarak gecerli ve glvenilir, referans niteliginde bir

yasam becerileri dlgegi gelistirilmistir.

Bahcgeci ve Kuru (2008), portfolyo degerlendirmenin 6z-yeterlik algisi ve yasam
becerileri Uzerine etkisini arastirmislardir. Arastirmacilar, portfolyo sirecinin yasam
becerileri Gizerine olumlu etkisi oldugunu gézlemlemigler, portfolyo degerlendirmenin
en fazla problem ¢6zme, elestirel dlistinme ve akranlarla isbirligi becerileri Gzerinde

etkili oldugunu belirlemislerdir.
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Armstrong (2010), iki farkh grubun yasam becerileri algisini karsilagsmistir.
Gruplardan biri 14 kisiden olusan 4-H kulUbu Uyeleri, digeri ise bu kullibe hi¢
katiimamis olan genclerden olusmustur. Sonuglar, 4-H klubiine katilmanin yasam

becerileri kazandirdigini ortaya koymustur.

Yuen, Chan, Gysbers, Lau, Lee, Shea, Fong ve Chung (2010) arastirmalarinda
ergenlik ¢cagindaki 6grencilerin beceri, tutum ve davranis algilarini arastirmiglardir.
Ergenlerin perspektifinden yasam becerileri kazanmalari i¢in en etkili ne
yapilabilecedi ve bu noktada okulun yerinin ne oldugu sorularina yanit aramiglardir.
Bulgulara goére Odrenciler ¢ok amach okul rehberliginin ve danigmanlik

programlarinin yasam becerileri kazanmalarinda etkili olacagini belirtmiglerdir.

Camire, Trudel ve Forneris (2012), “Yasam Becerileri Koglugu ve Transferi: Lise
Kocglugu Modeli Tarafindan Kullanilan Felsefeler ve Stratejiler” isimli ¢galismasinda
lise koc¢lugu modelinin felsefesini, stratejilerini ve isleyisini yasam becerileri

kazandirma agisindan incelemistir.

Loubser (2012), calismasinda yasam becerileri 06gretiminde o6gdretmenlerin
cogunlukla olumlu tutuma sahip olduklarini belirlemis ve biyografik degiskenler ile
ogretmenlerin tutumlar arasinda bir baglanti oldugunu saptamistir. Yagsca buyuk
ogretmenlerin geng olanlardan, 10 yildan fazla 6gretmenlik deneyimi olanlarin 3
yildan az deneyimi olanlardan,1. sinif ve 3. sinif arasinda 6gretmenlik yapanlarin

digerlerinden, daha olumlu tutuma sahip olduklarini belirlemigtir.

Currie, Pisarik, Ginter, Glauser, Hayes ve Smit (2012), “Akademik Basarinin
Gostergesi Olarak Yasam Becerileri: Bir Kesif Calismasi” adli g¢alismalarinin
oncelikli hedefi geleneksel degiskenlerin 6tesinde akademik basariyr agiklayan
gelisimsel degiskenleri belirlemektir. Ozellikle yasam becerileri ve akademik basari
arasindaki iliskiyi belirlemeye calismiglardir. Bu iki degisken arasinda anlamli iligki

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Girmen (2012), geleneksel oyunlarin yasam becerileri kazandirmadaki rolinu
belirlemeye calismistir. Arastirmasinin sonuglarina goére; geleneksel ¢gocuk oyunlari
araciligiyla gelistiriimesi beklenen beceriler; 6z yonetim, dil-iletisim, problem ¢dézme,

karar verme, liderlik, edlenme, isbirligi yapma ve takim olma becerileridir.



21

Gomes ve Marques (2013), égrencilerin yasam becerileri kazanmasi icin hazirlanan
bir egitim programinin etkilerini arastirmiglardir. 43 kisilik kontrol grubu ile programin
uygulandigi 41 kisilik deney grubunu karsilastirmiglardir. Arastirmalarinin sonucuna

g6re hazirlanan programin yararli oldugu anlasiimistir.
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BOLUM I

Yontem

Bu bdélim, calismada kullanilan arastirma desenini, katilimci grubun tanitiimasini,
veri toplama aracini, verilerin toplandigi sireci, verilerin nasil analiz edildigini

icermektedir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi yapiimistir. Durum
galismasi; guncel bir olguyu kendi gercek yasam cergevesi iginde isleyen, olgu ve
icinde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadidi ve
birden ¢ok kanit veya verinin var oldugu durumlarda kullanilan bir ydntemdir
(Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 277). Bu arastirmada yasam becerileri olgusunun fen

bilimleri 6gretmenlerince algilanigini ortaya koymak igin bu desen segilmistir.

3.2.  Katihmcilar

Burdur ili merkez ortaokullarda gérev yapmakta olan fen bilimleri derslerine giren 26
dgretmenle gérismeler yapilmigtir. Burdur il Milli Egitim Madirliginin  resmi
internet sitesinden merkeze baglh tium ortaokullar belirlenmigtir. Sehir merkezinde
bulunan tim ortaokullar ve 2 tane de merkeze bagl koylerde bulunan ortaokul
olmak Uzere toplam 13 ortaokula gidilmistir. Sehir merkezinde gérev yapan
ogretmenlerden yalnizca dort tanesiyle gorugtlememigtir. Bu o6gretmenlerin ikisi
goérisme igin gonulli olmazken diger ikisiyle de gérisme igin ayrilan zaman zarf
icinde gorismek mimkin olmamistir. Gérusulen 6gretmenlerin 13’4 kadin, 13’0
erkek 6gretmendir. Gérigmelerden dnce her 6gretmene, dnceden hazirlanmis olan
goérisme formunun ilk sayfasi verilmigtir. Ek-1’de bulunan bu sayfada, gérismenin
konusu hakkinda bilgilendirici bir metin ve 06gdretmenlerin demografik bilgilerini
doldurabilecekleri tablolar yer almisgtir. Bu gérisme formlarindan elde edilen bilgilere
gbre Ek-2'de yer alan ve katilimcilarin demografik 6zelliklerini igeren tablo
dizenlenmistir. Arastirma verileri sunulurken her bir katilimciya takma ad verilmigtir.

Verilen takma adlarin hicbirinin katilimcilardan herhangi birinin gercek adiyla ayni
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olmamasina dikkat edilmistir. Metin icinde takma adlar, tablo ve sekillerde takma
adlarin bas harfleri kullanilmistir.

Ogretmenlerin yagslari 28 ile 56 arasinda degismektedir. En az deneyime sahip olan
o6gretmen 6. yilini, en ¢cok deneyime sahip olan 6gretmen 35. yilini calismaktadir. 5-
15 yil arasi deneyime sahip olan 6gretmenler 12 kisi, 15-25 yil arasi deneyime sahip
olanlar 11 kisi ve 25-35 yil deneyime sahip olanlar 3 Kkisiden olusmustur.
Katilimcilarin 24°G lisans mezunudur. Bir katiimci fen bilgisi egitiminde ylksek
lisans yapmaktayken biri de fizik alaninda yiksek lisansini tamamlamistir. Egitim
faklltesi mezunu olan ddretmenler 20 kisi, fen edebiyat fakiltesi mezunu olanlar 4
kisi, egitim enstitisi mezunu olanlar 2 kisidir. Tablo 5te égretmenlerin mezuniyet

durumlari daha ayrintili gérilmektedir.

Tablo 5.

Katilimcilarin Mezuniyet Durumlari

Mezun Olunan

Fakiilte Tiirii Mezun Olunan Béliim N Toplam

Fen Bilgisi Ogretmenligi Bolim 12 Kisi
Fizik Ogretmenligi Bolimii 1 kisi

Egitim Fakultesi Kimya Ogretmenligi BoIGmii 2 Kigi 20
Biyoloji Ogretmenligi BoIim 4 Kigi
Sinif Ogretmenligi BSlumii 1 kisi
Fizik Bolimu 1 kigi

Fen Edebiyat Fakultesi Kimya Boluma 1 kisi 4
Biyoloji Bolimii 2 Kisi

Egitim Enstitisi Fen ve Tabiat Bolimdi 1 Kisi )
Diger 1 kisi

3.3.  Veri Toplama Araci

Arastirma probleminin ortaya konulmasindan sonra verilerin, katilimcilarla
goérusmeler yapilarak toplanmasina karar verilmistir. Arastirmaci gérismelerde yanit
arayacagl konulari belirlemis ve sorularini olusturduktan sonra danigsmaninin
Onerileri dogrultusunda yeniden dizenlemistir. Veri toplama slrecine gecilmeden
once goérisme sorulart 2 uzmanin Onerileri alinarak bir kez daha duzeltilmistir ve
pilot calismalar yapiimistir. Pilot galisma olarak yapilan gérismeler, Antalya ilindeki

2 merkez ortaokuluna gidilerek gonulli olan beg 6gretmenle okul binasinda bulunan
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ogretmenler odasinda yapilmistir. Pilot calisma, arastirmacinin gérisme deneyimi
kazanmasini saglarken goérisme sorularinda da degisiklikler yapiimasi gerekliligini
ortaya cikarmistir. Bu goérismelerin ardindan sorular son kez dizenlenmis ve
danismanin gortsi dogrultusunda 13 sorudan olusan son halini almigtir. Sorularin

hangi sirayla sorulacagi ve alternatif sorular ve sondalar bu strecte planlanmistir.

Birinci soru dégretmenin FBDOP’ 6nceden inceleyip incelemedigini, ikinci soru s6z
konusu programla ilgili hizmet ici egitim alinip alinmadigini 6grenmek amaciyla
hazirlanmistir.  Uclincli, dordincli ve besinci sorular arastirmanin birinci  alt
problemini olusturan ‘Ogretmenlerin Yasam Becerileri Algisi’ ni ortaya ¢ikarmaya
yonelik sorulardir. Ornegin Gglincl soru “Yasam becerileri sizin igin ne ifade ediyor?”
seklinde hazirlanmistir. Bu sorudan sonra kavramla ilgili derinlemesine veri almak
amaciyla; “Daha somut &rnekler verebilir misiniz?”, “Size gébre; bu beceriler
sonradan mi kazanilir yoksa dogustan vardir ve sonradan gelistirilir mi?”, “Sizce
yasam becerileri 6grencileriniz i¢in ne anlam ifade ediyor olabilir?” sorularinin
yoneltiimesi planlanmis ve gbérisme forumunda planlanan bu sorular parantez iginde
yer almistir. Doérdincl soru o&gretmenlerin, yasam becerilerinin fen bilimleri
derslerinde kazandirilmasiyla ilgili ne dugsundukleriyle ilgiliyken, besinci soru
ogrencilerine kazandirmak istedikleri yagam becerilerinin neler olduguyla ilgili olarak
diizenlenmistir. Altinci soru yasam becerilerinin bir 6grenme alani olarak FBDOP’te
yer almasini, 6gretmenlerin nasil kargiladiklarini belirlemeye yonelik bir soru olarak
hazirlanmig ve ayni zamanda bu soruyla elde edilen veriler aragtirmanin ikinci alt
problemi olan ‘Yasam Becerilerinin FBDOPte Yer Almasiyla ilgili Gériisler’

bAlumunu olusturmustur.

Son yedi soru, FBDOP’te yer verilen alti yasam becerisini égretmenlerin nasil
degerlendirdigini ortaya cikarmaya yonelik olarak dizenlenmistir. Yedinci soruda
ogretmenlerin analitik distinen &grencileri nasil ayirt ettigi, sekizinci soruda
ogretmenlerin fen bilimleri dersinde analitik diisinme becerisi kazandirmayi nasil
degerlendirdigi sorulmaktadir. Takip eden sorularin her biri FBDOP’teki sirayla her
bir alt yasam becerisinin 6gretmenlerce nasil degerlendirildigini belirlemeye ydnelik
dizenlenmistir. Derinlemesine veri alabilmek i¢in goérisme formundaki son alti
sorunun her birinin altinda parantez icinde “Fen dersi bu becerinin
kazandiriimasinda etkili mi? Nasil etkiliyor? Ne tir uygulamalarin bu beceriyi
kazandirabilecegini disiiniyorsunuz? Bu uygulamalara kendi islediginiz derslerde

yer verebiliyor musunuz? Ornekler verebilir misiniz? Ne gibi engellerle



25

karsilasiyorsunuz? Sizi sinirlandiran etkenler nelerdir?” seklindeki sorular
eklenmistir. Son yedi sorudan elde edilen veriler arastirmanin Gglinci temasi olan
‘FBDOP*teki Alt Yasam Becerileri Hakkindaki Gériisler’ alt problemini

olusturmustur.

Pilot calismalarin yapildig1 surecte 6gretmenlere “Analitik dlisiinme becerisi
kazandirma acisindan fen bilimleri dersini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu
yoneltildiginde bazi o6gretmenlerden “Analitik dlisiinme derken, ne demek
istiyorsunuz?” gibi sorular gelmis ya da bazi 6gretmenlerin bu beceri hakkinda
konusurken kavramin anlamiyla ilgili net bir algiya sahip olmadiklari gérulmustur. Bu
durum diger alt becerilerle ilgili sorular sorulurken yasanmamistir. Bu nedenle asll
¢alismada yalnizca analitik dislinme becerisiyle ilgili soru sorulurken 6gretmenlere
kavramin anlamiyla ilgili agiklama yapilmasina karar verilmistir. Bu acgiklamanin,
Dewey (2007)in yaptigi analitik disinme tanimindan yola cikilarak ‘Analitik
disiinme, ana bir problemi pargalar halinde gérebilmek, problemi parca parca ele
alip ¢éziimleyerek digltinmektir.” seklinde yapilmasi planlanmistir (akt. Umay ve
Ariol).

Gorisme formu iki bélimden olusturulmustur. Gérisme formunun birinci béliminde
gorusmenin konusu hakkinda bilgilendirici bir metin ve 6gretmenlerin demografik
bilgilerini doldurabilecekleri tablolar yer almistir. Bilgilendirici metinde 6gretmenlerin
herhangi bir konuda yeterliklerinin 6lgilmedigi, yalnizca kendilerine ait goruslerin
alinacagi vurgulanmistir. Boylece ogretmenlerin baski ve tedirginlik hissetmelerinin
Onlenecedi dusundlmastar. Bilgilendirici metinde 6gdretmenlerin  ses kaydinin
alinacag bilgisi de yer almaktadir. Ogretmenlerin her biri gérismenin ses kaydi
alinarak yapilmasini goénulli olarak kabul etmistir. Gérisme formunun ikinci

béliminde ise 13 gdriisme sorusu yer almistir (Ek-1).

3.4. Veri Toplama Stireci

Milli Egitim Mudirliginden gerekli izinlerin alinmasinin ardindan Burdur il Milli
Egitim Mududrlugunun resmi internet sitesinden merkeze bagh tum ortaokullar
belirlenmigtir. Belirlenen okullara gidilerek 6gretmenlerle randevulagiimig, karar
verilen gin ve saatte goristlmustir. Goérlismeler, 24 Subat 2014 ile 11 Nisan 2014

tarinleri arasinda Burdur ili'ne bagli ortaokullara gidilerek yapilmistir. Sehir
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merkezinde bulunan tim ortaokullar ve 2 tane de merkeze bagh kdylerde bulunan
ortaokul olmak Uzere toplam 13 ortaokula gidilmistir. Sehir merkezinde gérev yapan
ogretmenlerden yalnizca dort tanesiyle goértsulememistir. Bu 6gretmenlerin ikisi
goérisme icin gonulli olmazken diger ikisiyle de gorismek mimkin olmamistir.
Gorisme baslamadan 6nce goOrisme formunun birinci bolimi 6gretmenlere
verilmis, 6gretmenler buradaki bilgilendirici metni okumuslar ve demografik bilgilerini
ilgili tablolara doldurmuslardir. Ardindan o6gretmenlerin kabul etmesiyle birlikte
gérismeler, ses kaydi cihaziyla kayit edilerek gerceklestiriimistir. Ogretmenlerle

goériusmeler 10 dakikayla 62 dakika arasinda strmustar.

Konuyla ilgili arastirma yapma olasiliklarina karsin goérUstlen Kigilerin sorulari
onceden goérmesine izin verilmemistir. Her O6gretmene sorular ayni sirayla
sorulmustur. Ornegin “Yasam becerileri sizin igin ne ifade ediyor?” sorusu
soruldugunda bazi dgretmenler yanit verirken yasam becerilerinin fen bilimleri
derslerinde kazandiriimasiyla ilgili degerlendirme de yaptiklari igin bir sonraki soru
sorulmamistir. Zaman zaman da &égretmenlerin yasam becerileri algisini ortaya
¢lkarmak amaciyla sorulan soruya yeterli yanit alinamadigi durumlar olmustur. Bu
durumda goérisme formu Uzerinde yer alan alternatif sorular yodneltimeye
baslanmistir. Veri toplama sureci sorularin yonlendiriimesi ve ses kayitlarinin

tamamlanmasinin ardindan son bulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Veriler icerik analizi yaklasimiyla analiz edilmistir. Bu yaklasima goére veriler dnce
kavramsallastirilir, sonra ortaya c¢ikan kavramlara gére mantikli bir sekilde
dizenlenir. Kavramlar temalara ulasir ve temalar sayesinde olgular anlasilir bir
sekilde dizenlenebilir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada benzer bir yol

izlenmigtir. Analiz asagidaki doért asamadan olusmustur.

Verilerin kodlanmasi: Elde edilen ses kayitlari yazili metinlere donusturulmustar.

Bu sekilde gorusme dokumu elde edilmistir. Elde edilen gbrisme dokimui Ek-6'da
yer almaktadir. Veriler, anlamh U¢ bdlime ayriimistir. Bu bdélimler sirasiyla

sunlardir:
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v Ogretmenlerin Yasam Becerileri Algisi,
v Yasam Becerilerinin FBDOP’te Yer Almasiyla Ilgili Gorusler,
v FBDOP’teki Alt Yasam Becerileri Hakkindaki Gortisler

Nvivo 10 programi kullanilarak veriler yukarida belirtilen bolimler icin olusturulan
dosyalara yerlestiriimistir. Ornegin; “Ogretmenlerin Yasam Becerileri Algisi” adiyla
bir dosya olusturulmus ve birinci bélimu olusturan 3., 4., ve 5., sorulara verilen tim
yanitlar bu dosyada toplanmistir. Benzer sekilde “Yasam Becerilerinin FBDOPte
Yer Almasiyla ilgili Gériigsler” adli dosyaya ikinci temay! olusturan 6. sorunun
yanitlari koyulmustur. “FBDOP*teki Alt Yasam Becerileri Hakkindaki Gériigler’
dosyasina ise son yedi sorunun yanitlari yerlestiriimistir. Boylece her temaya ait

bulgular betimlenirken karmasa ve veri kaybi yasanmamistir.

Temalarin _bulunmasi: Bu asamada &gretmenlerin yagsam becerileri algisini

belirlemek igin verdikleri somut &rnekler incelenmigtir. Goérisme metinlerinden
yasam becerileri icin 6gretmenlerin verdikleri her érnek incelenerek bir kod listesi
olusturulmustur. Ardindan benzerliklerine goére kodlar siniflandiriimaya baslanmistir.
Bu siniflandirma strecinde oOncelikle literatirde bulunan tim yasam becerileri
siniflandirmalari incelenmistir. Bu siniflandirmalar icerisinde 4-H Yasam Becerileri
modeli en kapsamli siniflandirma olmasi ve arastirma verilerini kategorilemeye
uygun olmasindan dolay! secilmigtir. Boylelikle o6gretmenlerin verdikleri yasam
becerileri 6rnekleri 4-H modeline uygun sekilde siniflandiriimigtir. iletisim, karar
verme, problem ¢ézme gibi kodlar bu modelde kolaylikla yerini alirken, mutfakta
maddenin degisimi, ampul takma, devre kurma, asitler ve bazlar gibi kodlarin bu
modele gbére nasil siniflandirlacagi danigman ve arastirmaci tarafindan
tartisiimistir. Ornegin ampul takma bir gesit problem ¢dzme, asit bazlari ayirt etme

bir tur karar verme olarak degerlendirilmistir.

Sonraki surecte bu tarz kodlarin fen bilimleri derslerinde &grenilenlerin gunlik
yasamda kullaniimasini igerdigi fark edilmis ve bu durum &gretmenlerin bir
bélumunun yagsam becerilerini fen okuryazarhigi olarak algiladigi fikrini uyandirmigtir.
Bunun ardindan kodlar yeniden gézden gegirilmis ve fen okuryazarliginin literatiirde
yer alan tanimlariyla uyumlu kodlar 4-H Yasam Becerileri modelinin icerisine dahil
edilmemistir. Dahil edilmeyen bu kodlar daha yakindan incelendiginde fen
okuryazarhginin boyutlarina goére siniflandirma yapilabilecegi anlagiimig ve fen

okuryazarhginin yedi boyutundan dordu ile 6rtusen kodlar gruplandiriimigtir. Boylece
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kodlar, 4-H Yasam Becerileri modeliyle ortlisenler ve fen okuryazarhdiyla ortlisenler

olarak iki ana temaya ayriimistir.

Bu noktada arastirmaci yeni bir ikilemle karsi karsiya kalmistir. Clnki kodlarin bir
bolimi hem 4-H Yasam Becerileri modeliyle, hem de fen okuryazarligiyla
ortismektedir. Bu durum aslinda ¢ok normaldir. Fen okuryazarliyi tanimi, karar
verme, problem c¢6zme gibi yasam becerilerini icermektedir (MEB, 2006). Alan
uzmanlarinin da goérasleri dogrultusunda bazi drneklerin hangi siniflandirmaya dahil
edilecegine su sekilde karar verilmistir: Ornegin bir 6gretmen yasam becerilerini
“Bilimsel bilgileri kullanarak problem ¢ézme” olarak tanimlamistir. Burada 6gretmen,
ornegi verirken problem c¢6zmeye degil bilimsel bilginin kullaniimasina
odaklanmigtir. Bu durumda verilen 6rnek fen okuryazarligi temasina dahil edilmistir.
Bir bagka 6gretmen yasam becerilerini “Her tirlii sorunu ¢bézebilme becerisi” olarak
tanimlamistir. Bu o6gretmenin verdigi orneklere ve konusmalarina baktigimizda
yasamda karsilasilabilecek fenden badimsiz problemlerden de sz ettigi igin
soyledikleri 4-H Yasam Becerileri modeline dahil edilmigtir. Boylelikle elde edilen
tim kodlar siniflandiriimistir. Bu siniflandirmanin ayrintilari Ek-4’te verilen “Yasam

» o

Becerileri Kod ve Frekans Tablosu” ’ndan izlenebilir. Ozetle arastirmanin bu
asamasinda temalar ve alt temalar belirlenmistir. Tablo 6, bu temalarin ayrintilarini

gOstermektedir.

Verilerin_kodlara ve temalara gére duzenlenmesi ve tanimlanmasi: Bu asamada

siniflandirilarak diizenlenen veriler tanimlanmaya baslanmistir. Once yasam
becerilerini fen okuryazarhdi olarak algilayan o6gretmenlerin sdyledikleri fen
okuryazarhiginin boyutlarina gore anlatiimigtir. Daha sonra 4-H Yagsam Becerileri
modeliyle o6rtisen duslnceler anlatimistir. Anlatilanlar gerektikce dogrudan

alintilarla desteklenmistir.

Bulgularin yorumlanmasi: Bu asamada bulgular yorumlanmis ve literatirle

iliskilendirilmistir. Bulgular arasindaki neden-sonug iligkileri burada tartigiimistir.

3.6. Gegerlik ve Glivenirlik

Bilimsel arastirmalarin en énemli 6l¢itlerinden biri inandirici olmalaridir. Bu nedenle

bilimsel calismalarda gecerlik ve gulvenirlik dnemsenen konulardir. Nitel
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calismalarda gecerlik ve guvenirligi ortaya koymak igin nicel calismalardaki gibi

istatistiksel testler yoktur. Ancak bunun igin alinabilecek 6nlemler ve dikkat edilecek

noktalar vardir (Yildirm ve Simsek, 2011). Arastirmanin bu béliminde gecerlik ve

guvenirlik icin yapilan ¢alismalar asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

ic gecerlik icin yapilanlar:

v
v

Bulgular anlamli bir bitiin olusturmaktadir.

Bulgular daha énceden olusturulmus kuramlarla uyumludur. Bu kuramlar
bulgularin yorumlanmasinda bir gergeve olusturmustur.

Verileri toplamada ve bulgular siniflandirmada kullanilan stratejiler 2 uzman
gorisitne basvurularak gerceklestirilmistir.

Pilot calismalar yapilarak veri toplama araci denenmis ve yeniden
dizenlenerek son halini almigtir.

Gorusme formunda bulunan bilgilendirici metinde 6gretmenlerin herhangi bir
konuda vyeterliklerinin  dlgllmedigi, yalnizca kendilerine ait goruslerin
alinacadi vurgulanmigtir. Boylece o6gretmenlerin  baski ve tedirginlik
hissetmesinin énlenecegi dusunidlmis ve daha sadlikh veri toplanmasi
saglanmistir.

Veri toplama surecinde katilimcilarin ifadelerini netlestirmek icin gerektikge
“S6ylemek istediginiz, Ogrencilere yasam becerileri kazandirmak igin
okullarin maddi olarak desteklenmesi gerektigi midir?” gibi sGylenenlerin teyit
edilmesini saglayan sorular yoneltilmistir.

Tam ogretmenlerle benzer ortamlarda gorusilmus ve sorular her birine ayni
sirayla sorulmustur.

Her bir katihmciyla ortalama 23 dakika gorusilmustur. Arastirma sorulari
agisindan bu sidrenin yeterince veri toplamak icin uygun oldugu

duslinltlmektedir.

Dis gecerlik icin yapilanlar:

v
v

NSRRI

Katiimcilar ayrintili olarak tanimlanmigtir.

Benzer 6zelliklere sahip bir katilimci grubuyla bu arastirmanin sonuglarina
benzer sonuglar elde edilebilecegi distintlmektedir.

Bulgular yeniden test edilebilir sekilde agiklanmistir.

Bulgular benzer ortamlarda test edilebilir sekildedir.

Bulgular tanimlanirken sik sik dogrudan alintilara yer verilmistir.

Bulgular ac¢ik ve net bir dille tanimlanmig ve literatirle karsilastiriimigtir.
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Guvenirlik icin yapilanlar:

v’ Gorisme kayitlari, arastirmacinin diginda baska biri tarafindan rastgele
secimler yapilarak dinlenmis ve kayitlarin gérisme metinleri ile uyumlulugu
karsilastiriimistir. Herhangi bir uyumsuzluk oldugu belirtiimemistir.

v' 2 uzman go6risl alinarak bulgularin kodlayicilik glvenirligi asagidaki formille

hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994).

Gorus Birligi
Givenirlik = x 100
Gorus Birligi + Gorug Ayrihg

Siniflandirilan toplam kod sayisi 109’dur. Uzmanlardan biri 3, digeri 4 kodun
farkli yerlerde olmasi gerektigini dugunmusgtir. Toplamda 7 kod konusunda
fikir birligine varilamamistir. Bu durumda siniflandirma igin givenirlik 93,57

olarak hesaplanmistir.
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BOLUM IV

Bulgular ve Yorum

Bu boélimde bulgular asagidaki gibi arastirmanin alt problemlerini olusturan Ug¢
baslik halinde sunularak yorumlanmistir;

v Ogretmenlerin Yasam Becerileri Algisi,

v Yasam Becerilerinin FBDOP’te Yer Aimasiyla ilgili Gorusler,

v FBDOP’teki Alt Yasam Becerileri Hakkindaki Gortisler
ik baglk, fen okuryazarligi ve 4-H Yasam Becerileri olmak lzere iki alt basliga
ayrilmistir. Son baslik, analitik distinme, karar verme, yaratici distinme, girisimcilik,

iletisim, takim galismasi becerileri i¢in alt bagliklara ayrilarak sunulmustur.

4.1. Ogretmenlerin Yasam Becerileri Algisi

Fen bilimleri &gretmenlerine yasam becerilerinin onlar igin ne ifade ettigi
soruldugunda birbirinden farkli pek c¢ok beceriden s6z ettikleri goériimustir.
Ogretmenlerin ifadeleri, yumurta pisirmeden diigme dikmeye, problem ¢dzmeden
ampul degistirmeye kadar c¢ok farkli érnekleri kapsamaktadir. Verilere yuzeysel
olarak bakildiginda genis bir yasam becerileri yelpazesiyle karsilagiimaktadir.

Sekil 2’de dgretmenlerin degindikleri yasam becerileri yer almaktadir.

Ogretmenlerin  yasam becerilerini  fen bilimleriyle bagdastrmak zorunda
hissetmemeleri i¢in gorusleri alinirken onlara yasam becerilerini fen bilimlerinden
bagimsiz, genel anlamiyla disunebilecekleri sdylenmistir. Bu sekilde sorulsa da
goérismelerin yapildigi surecgte, 6gretmenlerin cogunun yasam becerileriyle kendi
branglari arasinda bag kurdugu gortimustir. Az sayidaki bir kesimin ise yasam
becerilerine daha genis bir cergeveden bakarak fen bilimlerinden bagdimsiz
algiladiklari fark edilmistir. Tum gérismelerin bitmesinin ardindan veriler, 6zellikle
ornekler agisindan derinlemesine incelendiginde 6gretmenlerin blyuk bir bolimuanun
yasam becerilerini, bilimsel bilgileri glinlik yagsamda kullanabilme olarak tanimladigi
dikkat cekmistir. Bu tanimlama ve verilen Ornekler, ¢ogu o6gretmenin yasam
becerilerini fen okuryazarligi olarak algiladigini cagristirmistir.  Ogretmenlerin

azinhkta kalan bir bdlimU yasam becerilerinin yalnizca genel anlamina vurgu
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yapmislardir. Bir grup 6gretmen ise, hem fen bilimleriyle ilgili becerilerden hem de
fen bilimlerinden bagimsiz becerilerinden 6rnekler vermislerdir. Sonug olarak bir
grup 6gretmenin yasam becerilerini yalnizca fen okuryazarligi ile bagdastirdigi, bir
grubun yalnizca genel anlamiyla algiladigi, bir grubun ise her iki sekilde de algiladigi
anlasiimistir. Bu acgidan bakildiginda 6gretmenlerin yasam becerisi algisinin; fen
okuryazarhigi ve genel anlamiyla yasam becerileri ile kesistigi diusunulmuistar.
Literatir incelendiginde yasam becerilerinin siniflandiriidigi cesitli modellerle
karsilasilmaktadir. En kapsamli siniflandirmanin Hendricks (1998)in ‘4-H Yasam
Becerileri’ modeli oldugu gorulmustur. Bu nedenle yasam becerilerini daha genel
anlamiyla yorumlayan 6gretmenlerin gérisleri, 4-H Yasam Becerileri modeline gore
kategorilenmistir. Sekil 3, fen bilimleri 6gretmenlerinin yasam becerilerini nasil
algiladigini sembolize etmektedir. Sekil 3’teki her harf verilen takma adlarin bag
harfidir.

Fen Okuryazarhdi 4-H Yasam Becerileri

N<<cH®w IO
coPVOZZRE—MOO

Sekil 3. Ogretmenlerin Yasam Becerileri Algis|

Ogretmenlerin, yasam becerisi olarak goérdikleri davranislar igin verdikleri somut
ornekler daha yakindan incelendiginde yasam becerilerini fen okuryazarligi olarak
algilayan 6gretmenlerin gorusleri, fen okuryazarlidinin 7 boyutundan 4’G ile iligkili
bulunmustur. Bu 4 boyut; anahtar fen kavramlar, BSB, FTTC iliskileri, bilimsel ve
teknik psikomotor becerilerdir (MEB, 2006). Yasam becerilerini daha genis bir
cerceve iginde algillayan oOgretmenlerin goérlUgleri 4-H Yasam Becerilerinde
tanimlanmis olan disinme, yonetme, bag kurma, katkida bulunma, yasama, olma

becerileriyle iligkili bulunmustur (Hendricks, 1998).
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Ogretmenlerin verdikleri drnekler fen bilimleri dersinde ddrenilen bir bilginin ginlik
yasamda kullaniimasini ya da daha genis bir tanimlamayla bilimsel bir bilginin
gunlik yasamda yer almasini iceriyorsa bu oOrnekler fen okuryazarhidi olarak
yorumlanmistir. Ornekler kisisel ya da sosyal yasamda basarilar saglayabilecek
tirden becerileri iceriyorsa bu 6Ornekler 4-H Yasam Becerileri Modeline goére
siniflandirilmistir. Fen okuryazarhgi elestirel dislinme, karar verme, problem ¢ézme
gibi becerileri icermektedir. Bu beceriler 4-H Yasam Becerileri Modeli'nde de yer
almaktadir. Bu durumda bazi 6rneklerin hangi temaya dahil edilecegine su sekilde
karar verilmistir: Orne@in bir 6gretmen yasam becerilerini “Bilimsel bilgileri
kullanarak problem ¢6zme” olarak tanimlamistir. Burada 6gretmen, érnegi verirken
problem ¢dézmeye dedil bilimsel bilginin kullanilmasina odaklanmistir. Bu durumda
verilen 6rnek fen okuryazarligi temasina dahil edilmistir. Bir bagka 6gretmen yasam
becerilerini  “Her tirlii sorunu ¢bzebilme becerisi” olarak tanimlamistir. Bu
ogretmenin  verdigi  Orneklere ve konusmalarina baktigimizda yasamda
karsilasilabilecek fenden bagdimsiz problemlerden de s6z ettigi igin soyledikleri 4-H
Yasam Becerileri temasina dahil edilmistir. Kimi zaman ayni 6gretmenin verdigi
ornekler, ana tema altindaki birden fazla alt temaya ayrilmaktadir. Kimi zaman da
ayni 6gretmenin verdigi 6érneklerin bir bolimd fen okuryazarhdi temasinda yer
alirken diger bir bolimu 4-H Yasam Becerileri temasinda yer almigtir. Bu nedenle alt
temalara iligkin gorus bildiren 6gretmen sayisi, toplam 6gretmen sayisi olan 26’yi
asmaktadir. Ana tema ve alt temalar ile her bir alt tema igin hangi dgretmenlerin

gOrus bildirdigi Tablo 6’da yer almaktadir. (f: siklik, N: 6gretmen sayisi)

Tablo 6.

Ogretmenlerin Yasam Becerileri Algisina lliskin Temalar ve Dagilimi

Temalar Alt Temalar f Ogretmenler N
Anahtar Fen Kavramlari 16 B,E,I,N,O,P,R,§,U,Z
BSB 5 B,C,P,Y
Fen N B,C,D,E,F,H1J K MO,
Okuryazarhigi  FTTG lligkileri 45 PRSSTUUVZ 23

Bilimsel ve Teknik

Psikomotor Beceriler ° ¢.D.KS$.Z

Diisiinme 11 AE G, J,L 0O,U
Yonetme 11 A G K L M
4-H Yasam Bag Kurma 6 A, G I,L, O
Becerileri Katkida Bulunma 2 LU 16
Yasama 1 C
Olma 23 AY C1 Cl G1 JY L! N! O! Pl R! S!

U
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Fen okuryazarligina iliskin ornekler veren o&gretmenler 23 kisi, 4-H Yasam
Becerileri'ne iliskin 6érnekler veren 6gretmenler 16 kisidir. Ek-4’'de verilen tabloda

orneklere ait kodlar ve frekanslar yer almaktadir.

4.1.1. Fen Okuryazarligi

Fen okuryazarhigi kavraminin farkh kaynaklardaki tanimlarindan yola ¢ikarak (Cepni,
Bacanak ve Kiiglk, 2003; National Research Council, 1996; MEB, 2006) 23
o6gretmenin yasam becerileri hakkindaki goérislerinin bir kisminin fen okuryazarhgi
temasini icerdigi goérulmustir. 23 6gretmen, yasam becerilerini; bilimsel bilgileri
gunlik hayatta kullanabilme, 6lcme, gézlem yapma, fen bilimlerine ait kavramlari
bilme, tanima olarak algilamaktadir. Bu sekilde algilayan 6gretmenlere gore; yasam
becerisine sahip 6grenciler okul disindaki yasam alanlarinda fen bilimleri dersinde
ogrendikleri bilimsel bilgileri kullanmalilar ve ¢evrelerinde gdzlemledikleri olaylarin
bilimsel agiklamalarini hatirlamali ve bilmelidirler. Ornegin, ev temizligi yapilirken
¢amasir suyu ve kire¢ ¢dzlcuyu karigtirmamalari gerektigini hatirlamalidirlar. Biri
asit biri baz olan bu maddeler kanstirildiginda zehirli gaz agiga c¢iktigi bilgisini
kullanan 6grencinin bir yagsam becerisi sergiledigini distinmektedirler. Onlara gére
yasam becerilerine sahip bir 6grenci Gunes ve Ay tutulmasi veya gelgit olaylarina
sahit oldugu zaman bu olaylarin arkasindaki bilimsel nedenleri bilmelidir. Vicudunu
tanimali ve saglikla ilgili konularda fen bilimleri dersinde ddrendiklerini hatirlamali ve
bu bilgilerden yararlanmalilar. Ogretmenlere “Yasam becerileri sizin igin ne ifade
ediyor?” sorusu yoneltildiginde ogretmenlerden ilk etapta asagidaki gibi yanitlar
gelmistir. Yanitlardan sonra verilen sayfa numaralariyla gérisme dokumunden ilgili
konusmaya ulasilabilir.

“Yasam becerileri... Kendi dersim igin sOyleyeyim, ¢ocuklarin
ogrendiklerini glinliik hayata uyarlamalari ya da giinliik hayatla ders
arasinda baglanti kurmasidir.” (s.30)

"Yani, bildigini hayata uygulamasidir. Ogrenci, teorik bilgiyi giinlik
hayatta pratige dbékebiliyor mu? Basina bir olay, bir sikinti geldiginde
bunun sebebi suydu diyebiliyor mu? Yani, orda égrenilen bilgiyi giinliik
hayatta kullanma olarak diigtiniiyorum ben.” (s.33)

“Glnliik hayatta kullanabilecedi bilgileri, teorik olan bilgileri uygulama
alaninda da kullanmasidir.” (s.63)

“Genel olarak ihtiyaglarimizi yasam diizeyinde karsilayabilme, birey
ogrendiklerini kendi yasaminda pratige dbkebiliyorsa bu becerileri
kazanmis veya basariya ulasmis demektir.” (s.89)



36

“Fende &grendigi konulari glinliik hayata aktarmasidir yani.’(s.118)
“Ogrendiklerini hayata gegirmedir.” (.19)

“Bizim igin yasam becerisi 6grencinin benim anlattigim konuyu dersle
ilgili herhangi bir kavrami giinliik hayatta kullanabilmesidir. Yani, benim
icin yasam becerileri budur.”(s.127)

“Bir kere edindigi bilgilerin glinliik hayatta uygulayabilme derecesi olarak
aklima geliyor. Yasam becerisi dendigi zaman ona ne kazandirmigtir?
Fen dersinde 6greniyoruz 6gretiyoruz. Ne kazandiracagiz? Yani, ginliik
hayatta neler kullaniyor? Kullandigi malzemelerin neler oldugunu acaba
o6grenci biliyor mu ya da insanlar biliyor mu? Bunlar aklima
geliyor.”(s.74)

Ogretmenlerin, bu tanimlamalarinin ardindan verdikleri somut érnekler: Anahtar Fen
Kavramlari, BSB, FTTC iligkileri, Bilimsel ve Teknik Psikomotor Beceriler seklindeki

fen okuryazarhidinin 4 boyutuna goére siniflandiriimistir.

4.1.1.1. Anahtar fen kavramlari

Ogretmenlerin gorislerinin bir bolimi; viicudunu tanima, giinlik hayatta ¢ozeltileri
fark etme, her yerde mikroorganizmalarin oldugunu fark etme, devre elemanlarini
tanima, kimyasal ve fiziksel degisimleri glinlik yasamda goérme, esyalarda iletken ve
yalitkan maddelerin bulundugunu fark etme, kalbin yapisini bilme, dinyanin
yuvarlak oldugunu kavrama, yiyeceklerin bozulmasini engelleyecek ydntemleri bilme
seklinde kavram &grenmenin farkli duzeylerdeki zihinsel asamalarini igeren
ifadelerdir. Verilen bu &rnekler, bazi 6gretmenlerin yagsam becerilerini, fen
kavramlarini 6grenmek olarak algiladigini géstermektedir. Asagida fen kavramlarini

ogrenmeyle ilgili drnekler veren 6gretmenlerden bazilarinin gérugleri yer almaktadir.

Erding Ogretmen, 6grencilerin  bildiklerini gunlik yasamda kullanmalarini
istemektedir. Ogrenci, evine gittiginde asit ve bazi karigtrmamasi gerektigini
hatirlamalidir. Asit ve baz kavramini 6grenmis olmasi bunu hatirladiginda anlam
kazanmaktadir. Ogrenci bir maddeye baktiginda maddenin atom ya da
molekullerden olustugunu hatirlamalidir. Ginlik yagaminda bdbrek gérdigl zaman
bobregin canlinin bosaltim organi oldugunu hatirlamasi 6grencinin  yagam
becerisine sahip oldugunu gostermektedir. Erding Ogretmen bu disiinceleri

asagidaki gibi ifade etmistir.
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“..... bildikleri seyleri ¢ocuklar giinliik hayatta uygulayabilsinler. Asitleri
bazlari anlatiyoruz. Cocuk eve gidip de bunu karigtirmamasi veya iste
yani o bilgiyi aktarmasi, ondan sonra bir maddeye baktiginda bir atom
moleklil deyince zihninde bir sey canlanmasi .... Gegenlerde ben
kizimda ikinci sinifa giden kizim eve kasaptan bébrek aldik geldik. Baba
bunu yikamadan yemeyecegiz degil mi dedi. Bbébregin gbrevini
anlatmistim. Sonra benim aklima hi¢ gelmemigti. Neden kizim dedim.
Baba onun gérevi idrari atmak degil mi o pis dedi. Yasam becerisi degil
mi simdi bu?”

Namik Ogretmen’den yasam becerisi olarak gérdigu bir beceriye somut drnek
vermesi istendiginde su sekilde konusmustur.

“Mesela yoldan gecgerken agaclari gbrdiigii zaman, cicek agmig agaclari
goérdiigii zaman, gidip bakti§i zaman disi organ burasi, erkek organ
burasi igte... diyerek tanidigi zaman olay bitmis demektir. Baktigi zaman
aa bu cicekli bitki veya bu c¢iceksiz bitki diyebiliyorsa o basarili olmugtur.”

Umay Ogretmen, dgrencilerin fen bilimleri dersini ders olarak degil, giinliik yasamin
kendisi olarak algilamalarini istemektedir. Ornegin kalbin yapisini bilmek bir ders
konusu degil kendimizle ilgili bir yapiyr bilmek demektir. Umay Ogretmen,
dgrencilerinin fen okuryazari olmalarini hedeflemekte oldugunu sdyleyerek yasam
becerilerinden bunu anladigint  “Fen bilgisi okuryazari olmak. Aslinda bunu
vurgulamaya caligiyoruz. Yani benim anladigim o.” sozleriyle belirtmistir. Sinifta
konularla ilgili verdigi orneklerin her zaman gunlik yasamla ilgili oldugunu
anlatmigtir. Ogrencilerin, evde yemek vyapilirken kimyasal ve fiziksel degisim
olaylarini gérmesini, kullandiklari egyalarin iletken ya da yalitkan oldugunu ayirt

etmesini beklemektedir.

4.1.1.2.BSB

Ogretmenlerin bazilarinin yasam becerileri olarak gérdiikleri beceriler arasinda
BSB’'den dlgme ve gdzlemleme yer almaktadir. Bazi ddretmenlerin gorusleri su
sekildedir. Berna Ogretmen’den yasam becerileri olarak gordigi becerilere somut
drnekler vermesi istendiginde pH degerini 6lgmekten sdz etmistir. Berna Ogretmen’e
gbre pH oOlgmek bir yasam becerisidir ancak 6grenciler bunu ginlik yasamla
iliskilendiremedigi igin 6lgmeyi yasam becerisi olarak gdérememektedirler. Bu
disuncesini su sekilde ifade etmigtir:

“Yasam becerisi, mesela bazi konular var ki ¢ocuklar bunu yasam
becerisi olarak gbéremiyorlar. Mesela asit bazlar. Bir pH &blgcerden s6z
ediyorsunuz, bu alet diyorlar 6zel uzmanlarin elinde var. Mesela ben
pH’ini 6lgmek istesem bunu nerede kullanacagim, neden égreniyorum,
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ogretmenim ben bunu hayatimin neresinde kullanacagim diyorlar
mesela. Yani ¢ocuklar bunu hayatin hi¢bir yerine koyamiyor.”

Ayni soru Yeliz Ogretmen’e soruldugunda o da kiitle ve agirlik dlgmeyi yasam
becerisine drnek olarak vermistir. Ornegdi “Kuvvetle ilgili bir (nite var mesela.
Maddenin kitlesinin élgtimdiyle ilgili olabilir, agirlik 6l¢iimiyle ilgili beceriler olabilir

mesela.” seklindedir.

Ceylin Ogretmen, yumurta pisirmekten hayvan beslemeye kadar pek ¢ok beceriyi
yasam becerisi olarak gdérmektedir. Bunlarin yani sira yasam becerisi olarak
gbrdugu becerilere, BSB olan gdzlem yapma becerisini agaglari veya cevreyi
inceleme seklinde drnek olarak vermistir. Ceylin Ogretmen’in verdigi érnek “Bir cicek

biyitme, bir hayvan bakimi veya bir yolda yiiriirken agaclari etrafi inceleme...’

seklindedir.

Perihan Ogretmen’e &grencilerine kazandirmak istedigi yasam becerileri
soruldugunda Oncelikli olarak gobzlem yapmayi, c¢evrelerine dikkatle bakmayi
kazandirmak istedigini belirtmistir. CUnkU o6grencilerin  gevrelerine dikkatle
baktiklarinda yasamlarindaki her seyin fen bilimleri ile ilgili oldugunu fark
edeceklerini digsunmektedir. Bu nedenle gbzlem yapma becerisini 6nemli bir yagsam
becerisi olarak gérmektedir. Gézlem yapmayla ilgili olarak su sekilde konugsmustur:

“Fenle alakali olarak ¢ocuklara ben gbzlem yapmayi égretmek istiyorum.
Cok dikkatli gbzleyin, ¢ok dikkatli bakin diyorum. Hayattaki her sey fenle
alakali diyorum.”

4.1.1.3. FTTC iligkileri

Bazi 6gretmenler fen bilimlerinin teknoloji, ¢cevre ve toplumla iligkilendirebilmeyi
yasam becerisi olarak algilamaktadir. Fen okuryazarliginin boyutlari arasindan en
¢ok ornek bu boyutla iligkili bulunmustur. 20 kisi FTTC iliskileri kapsamina

girebilecek drnekler vermiglerdir. Ogretmenlerin gorisleri su sekildedir:

Berna Ogretmen, 6grencilere kazandirmak istedigi yasam becerileriyle ilgili olarak
sorulan soruya Gunes ve Ay tutulmasi olaylarinin eskiden sanildigi gibi dogaustu
olaylar olmadigini bu olaylarin i1sik ve gdlgeyle ilgili doda olaylari oldugunu ve

dinyanin yuvarlak oldugunu égrencilere kavratmayi sevdiginden bahsetmistir. Bu
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o6gretmen cocugun c¢evresinde tanik olabilecedi bir olayi bilimle iliskilendirmesini
yasam becerisi olarak gérmektedir.

“Gilnes ay tutulmasini suan igliyorum. Mesela ¢ocuklar biz bunu ne
zaman gorebiliriz diyor. Ben o konuyu verdigim zaman ayin ginesin
dolandigini yani diinyanin dolandigini ve bunlarin ayni hizaya geldigini,
eskiden ay tutulmalarinda dogadisti bir olay oldugunun sanildigini ama
simdi bunun normal bir olay oldugunu, giines tutulmasini esasinda bizim
kendimizin gérebildigimizi kavratmaya c¢aligiyorum. Yani glines tutulmasi
nasil bir olay demesinler. Biz kendi gblgemizi gériiyoruz diyorum. Yani o
zaman anliyor ¢ocuk. Eveeet biz gblgemizi gbriiyoruz &gretmenim
diyorlar. Mesela diinyanin yuvarlak oldugunu géremiyor ¢ocuklar. Ama
bir gblge olayiyla 6gretmenim evet diinyamiz yuvarlak diyorlar. Yani bu
sekilde onlara bir seyler verdigimi diisiiniiyorum. Orneklerle hayati
onlara anlatmayi istiyorum, seviyorum.”

Ceylin Ogretmen’e gore fen bilimleri dersi araciligi ile 6grencilerin yagam becerileri
kazanmasi icin &grendikleri konularin ¢ocuklarin kendi yasamlari ve kendi
cevreleriyle iligkili olmasi gereklidir. Ornegin kaldirma kuvvetini 6gretmektedir ancak
6grencinin bu bilgiyi yasaminda kullanabilecegi bir alan yoktur. Bu konu gemiler
Uzerinden anlatilmaktadir ve Ogrencilerin ¢gogu gemiye hi¢ binmemigtir. Ses
konusunda anlatilan frekans gibi kavramlar ya da katilarin basinci gibi konular
ogrencilerin ilgisini cekmemektedir. Clnkl yasamlarinda bu bilgileri kullanacaklari
alanlar yoktur. Ancak insan vicuduyla ilgili konular merak uyandirmaktadir. CUnki
bu konular dogrudan &égrencilerin kendi bedenleriyle ve sagliklariyla ilgilidir. Ona
gore; ogrenciler okulda sagliklarini korumay! ogrenebilirler ve kigilerin saghgina
dikkat etmesi bir yasam becerisidir. Tuzlu suyun yumurtay! daha iyi pisirdigini fen
bilimleri dersinde 6grenen bir dgrencinin bu bilgiyi yumurta pisirirken kullanmasi o
Odrencinin yasam becerisine sahip oldugunu gosterir. Cigcek ya da hayvan bakmak,
gevresiyle ilgili olmak gibi etkinlikler de yine Ceylin Ogretmen’e gore yasam
becerileridir. Bu etkinliklerin fen bilimleri ve ¢evre arasinda kurulabilecek bag ile
gerceklesebilecegi sdéylenebilir. Bunlarin yaninda 6zbakim, doga sevgisi ve doga
korumayl 5. sinif fen bilimleri derslerinin ana amaclari arasinda gérmektedir.
Ogrencilere derinlemesine bilgi yiiklemenin mantiksizligindan s6z etmistir ve bunu
su ornekle agiklamistir. “Proteinlerin midede sindiriimesini degil ama naylon pogeti
atinca ylizyil toprakta kaldigini bilmesi lazim. Onu yapmasin.” Ceylin Ogretmen’in
ifadelerinden bireylerin sagligini koruyabilmesini, dogaya karsi duyarh olabilmesini
ve gunlik yasamlarini kolaylastiracak bilgilere sahip olarak bunlari hayatinda
uygulayabilmesini yasam becerileri olarak algiladi§i anlagilabilir. Ceylin Ogretmen’in

gorigleri asagidaki gibi devam etmektedir:
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“Mesela bir yumurta pisirmek bile bir yasam becerisidir. Mesela iste tuziu
suda daha kolay pistigini anlattim gidin bir deneyin dedim. Diyorlar ki tuz
kattik daha glizel pisti. Basit bir yasam becerisi yani. Bir gicek blyditme,
bir hayvan bakimi veya bir yolda yliriirken agdaclara etrafi inceleme.
Mesela bugiin beslerle trafik konusunu konustuk. Hep séyleriz ya,
sagdan sola soldan saga bakiniz ama hi¢ kimse bakmaz. Kargsimiza
¢clkacak bu olaylara daha dikkat etmemiz gerektigini, sigara icmememiz
gerektigini... Bizim konumuz var zaten. Onlarla o konularda
konusuyorum. Velilerle konusuyoruz. Ciinkii ¢ocuk yanima geldigi
zaman sigara kokuyor. Ogrenci bir sey icin yanima geldi. Cocuk
inanilmaz sigara kokuyor. Korkung yani. Ama igte... Biz bunlari
ogretiyoruz, televizyonlarda bir seyler déniiyor ama uygulama yok. Simdi
anne baba ¢ocuguna ¢ok kiymet veriyor 6zel arabasiyla surada indiriyor
ama iginde sigara igiyorsun yani ondan sonra g¢ocugun Ustl kokuyor
zaten. Zaten ustl kokmasa bile nefes aliyor. Pasif igici olarak...”

Salih Ogretmen, merkezi sinava dayall bir sistemin varhgi nedeniyle fen bilimleri
derslerinin temel hedefi olan yasam becerileri kazandirma etkinliklerinin
yapilamadigindan yakinmaktadir. Ogrenciler goktan segmeli sorulari pratik olarak
¢ozebilme becerilerini gelistirme c¢abasi igindeyken onlarin dogada gergeklesen
fenle ilgili olaylar fark edemediklerini belirtmektedir. Salih Ogretmen, sinav sistemi
yuzinden 6grencilerin 6grendikleri bilgileri yagsamlarina aktaramadiklarini su sekilde
dile getirmistir: “Bizim &grettigimiz higbir bilgiyi ¢ocuklar temel yasantilarinda
kullanamiyorlar. Yagantilarinda bir beceri haline getiremiyorlar.” Ona goére fen
bilimleri dersi 6gretimiyle ilgili en buyuk problem, o6grencileri sinava hazirlama
kaygisi nedeniyle onlara o6grendiklerini yasamlarina aktarabilecek becerileri
kazandiramamaktir. Salih Ogretmen, “Yasam becerilerini, cocugun égrenmis oldugu
bilgileri glinliik hayatinda kullanmasi olarak digindyorum.” seklindeki ifadesiyle
yasam becerileri kavramindan algiladigini 6zetlemigtir. Ona goére 6grenci fen
bilimleri dersinde 6grendiklerinin gevreyle olan ilgisini anlamalidir. Plastik posetin
dogada uzun sirede ¢éziinebilecegini veya geri dénisiimin énemini égrendikten
sonra bunu hayatinda uygulamalidir. Bunlar bdylece topluma da yansiyacaktir.
Ancak pratikte bu beklentilerin gerceklesmediginden yakinmaktadir. Salih
Ogretmen’in, yasam becerilerini fen bilimlerinin ¢evre ve topluma etkisi olarak
algiladi§i goriilmektedir. Salih Ogretmen dislncelerini asagidaki gibi ifade etmistir.

“

. Diyelim ki iste bir plastik pogsetin dogada ne kadar zamanda
¢bziinecegini séyleyebiliyorsunuz ama g¢ocugun bunu geri dénlsim
kutusuna atmasi gerektigini gésteremiyoruz égretemiyoruz. Zaten ayni
sikinti bizim toplumumuzda da var. Bence Ogrenciden &te toplumda
béyle bir problem var. Cocuk okulda gériiyor iste geri déniisiim kutusunu
kullanmayi ama disari ¢iktigi zaman ¢ocuk gérmUiyor ki hi¢ bir yerde geri
déniistim kutusunu.”
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Umay Ogretmen’e, kazandirmak istedigi yasam becerilerinin neler oldugu
soruldugunda o6grencilerin 6grendikleriyle yasantilari arasinda bag kurabilmelerini
saglamayi istedigini sdylemistir. DUstindUklerini su sekilde ifade etmistir:

“Aslinda 6grendikleri seyleri uygulamalari diye disiiniiyorum. Yasama
uygulamalari veya daha ©Oénce yasamig olduklari olaylarla onu
bagdastirabilmeleri. Yani biz bunu daha &nce bdéyle gbérmiistiik
diyebilmeleri yani yasamla onu birlestirmeleri. Yolda giderken égrencinin
bakis agisinin, dogaya bakis acgisinin égrendikleriyle pekismesini isterim.
Bakarken adim atarken yere baktiginda digtinmesini isterim. Canli ve
cansiz varliklari diigtinmelerini isterim. Orda ayagini bastiji yerde
mikroorganizmalarin oldugunu diigtindiirmek isterim.”

4.1.1.4. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

Bazi 6gretmenler yasam becerileriyle ilgili somut drnekler verirken psikomotor beceri
ya da bilimsel ve teknik psikomotor becerilerden s6z etmiglerdir. Bu drnekler el
becerisi gerektiren teknik beceriler seklindedir. Ogretmenlerin verdikleri érneklerden

bazilari agagidaki gibidir:

Demet Ogretmen, 6grencilerin dgrendiklerini glnlik hayata uyarlamalarini yasam
becerileri olarak tanimlamaktadir. Yardim almadan makas kullanarak kagit kesmeyi
bile bir yasam becerisi olarak gérmektedir. Fen bilimleri dersinin amacinin
odrencileri fen okuryazari yapmak oldugunu ve onlarin 6grendiklerini gunlik
yasantilarinda kullanabilecek dizeye getirmek oldugunu belirtmistir. Kendisinin
dersleri bu amaca yo6nelik igledigini sOylemistir. Bilgileri 6grencilere verirken tim bu

bilgilerin gercek yasamlarinda nerelerde kullanilabileceginden s6z etmigtir.

Keriman Ogretmen’e yasam becerilerinin onun igin ne anlam ifade ettigi
soruldugunda Once “Hayata uyum saglamak, basarili olmak, yasamayi becermek
kisaca.” seklinde tanimlama yapmistir. Ancak daha somut &rnekler vermesi
istediginde kendi zamaninda ev ekonomisi derslerinde kazanilan becerilerden s6z
etmistir. “Cocuklar igin tabi ki her sey bir beceri. Yani baktiginiz zaman ¢ok basit
seyleri bile yapamadigini gbriyorsun. Yani eskisi gibi, bizdeki gibi degil. Bizde
eskiden ev ekonomisi dersleri vardi. El becerilerimiz gelisiyordu. Cocuklar simdi en
ufak bir seyi yapamiyor. Bir sey cizemiyor. Kesmesi, yapmasi, yazi bile yazmak
istemiyorlar ki artik...” Bu konusmadan sonra Keriman Ogretmen’in yasam

becerileriyle ilgili ne algiladigini netlestirmek igin kendisine “Ev ekonomisi
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derslerinde &grenilenler mi yasam becerisi size gbre?” sorusu sorulmustur ve soru
asagidaki gibi yanitlanmistir.

“Tabi ki. Her seyi orada 6grendik biz. Bir diigme dikmeyi. Yani o dersler
daha geydi. Tamam, goérsel sanatlar, teknoloji tasarim var ama yani ¢ok
basit seyler, kagitla yapilan seyler. Bir sey kazandirmiyor yani.”

Sennur Ogretmen, ddrencilerin yasam becerilerine sahip olabilmesi icin fen bilimleri
derslerinde 6grendiklerini gunlik yasamlarinda kullanmayr da &6grenmeli
gérisiindedir. Ogrencilerini ders aralarinda yararli olmayan gidalarla beslenirken
gordugunde derste saglikli beslenmeyle ilgili 6grendiklerini onlara hatirlattigini ve
davraniglarini sorgulattigini séylemektedir. Sennur Ogretmen, yasam becerileri igin
dusunduklerini somutlastirirken ampul sékip takma, musluk tamiri ve basit elektrik
devresi kurma drneklerini vermistir. Dlstncelerini asagdidaki gibi ifade etmistir.

“Su an elektrik isliyoruz. En azindan ampulii takip ¢ikarabilecegini
oOgrenecek ya da anahtarin ne oldugunu bilecek, basit bir elektrik
devresini kurabilecek. Bu gelecekteki hayatinda kullanabilecegi bir sey.
Ben genelde feni igslerken ¢ok da bilgi aktarimi olarak degil de glinliik
hayatla fazla i¢ ice vermeye calisiyorum. Simdikiler daha merakli ve
neden niginleri daha fazla ariyorlar, onu gbézlemliyorum ben. Cocuklar
biraz daha uygulamaya calisiyorlar. Ben bunu tamir ettim, ben bunu
yaptim diyebiliyorlar. Gelecekte de en azindan sunu istiyorum. Bir
muslugu sbkebilsin ya da bir kapi koluyla ilgilenebilsin ya da bir ampulii
degistirebilsin.  Bunlari  yapabilsinler  istiyorum. Ufak tamiratlar
yapabilsinler. Bunlar ¢ok é6nemli.”

Zeliha Ogretmen, 6grencilerin okulda dgrendiklerini giinlik yasantilarinda kullanarak
kalici 6grenmeyi gerceklestirebileceklerini distinmektedir. Bu nedenle derslerini
olabildigince bu hedefe uygun olarak islemeye ¢alismakta oldugunu dile getirmigtir.
Elektrikle ilgili Uniteyi iglerken &drencilerine bir elektrik kablosunun nasil
soyulacagini  dgrettigini anlatmistir.  Ogrencilerin  boyle bir beceriye gunlik
yasamlarinda ihtiya¢ duyabilecekleri bir an olabilecegini ve bunu bir yasam becerisi
olarak dislndigini séylemistir.

“Mesela cocuklar elektrik (initesine basladiklarinda kablo soymayi
bilmiyorlardi. llk iki saat kablo soymayi égrettik. Bir beceri kazandilar.
Ozellikle erkekler beceriyorlar babalarindan gérdiikleri igin. Kizlar
kabloyu ne yapacaklarini bilemediler. Kablonun ucu yok plastigi
sokmaya cgaligiyorlar. llk iki saat boyunca kablo nasil soyulur bunu
ogrendiler. Bunun onlar igin bir yasam becerisi oldugunu digtintiyorum.”
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4.1.2. 4-H Yasam Becerileri

16 Ogretmenin yasam becerileri igin verdikleri orneklerin bir kismi Hendricks
(1998)'in 4-H Yasam Becerileri Modeli’ndeki becerilerle uyumlu oldugu goérilmastir.
Bu temada degerlendirilen ornekler fen bilimleri dersinde &grenilenlerin okul
disindaki yasamda kullaniimasi temasindan ¢ok farklidir. Bu baslikta yorumlanan
ornekler, hayatin getirdigi her turli sorunla baga ¢ikmaya yonelik, kigilerin kendi
bireysel dinyasinda veya sosyal yasaminda basarili olmalarini saglayacak
tirdendir. Sorumlu olma, ileriyi gorebilme, hayata uyum saglama, dirlst olma,
ozguven, zaman yonetimi, micadele etme, basarili olma, iletisim kurabilme gibi
beceriler bu temada ele alinmigtir. Verilen dérnekler bu modeldeki yasam becerilerine
gére siniflandiriimistir. Ornegin bir dgretmenin “Sorumluluk alma” seklinde belirttigi
yasam becerisi ‘Katkida Bulunma’ becerisinin altinda bulunan ‘Grup Cabasina Katkr’
olarak degerlendirilmistir. “Diiriist olma” seklinde belirtilen bir ifade ‘Olma’
becerisinin altinda bulunan ‘Karakter bélimiine dahil edilmistir. Ogretmenlerin
ifadeleri 4-H'nin altindaki sekiz yasam becerisinden altisiyla uyumlu bulunmustur.
Bu alti beceri; dusiinme, yonetme, bag kurma, katkida bulunma, yasama ve olmadir.

Bu kategoride degerlendirilen 6gretmenlerin goruslerine asagida yer verilmistir.

Ahmet Ogretmen yasam becerileri denildiginde aklina gelen ifadeleri girisimcilik,
kendini ifade edebilme, kendine uygun mesledi sec¢ebilme, yorum yapabilme olarak
siralamistir. Ona gore mesleki olarak iyi bir konumda olmak igin yasam becerilerine
sahip olmak gereklidir. Giriskenlik 6zelligi gosteren, toplum iginde kendini iyi ifade
eden ve utangaclik gdstermeyen bireylerin kendilerine is firsatlari sunabilecek
ortamlara kolaylikla girdiklerini ve sonug¢ olarak kendilerine uygun mesledi elde
edebileceklerini diisinmektedir. Universite ogrencisi oldugu vyillarda c¢ok ders
calistigini, akademik basarisinin yuksek oldugunu ancak yasam becerilerine sahip
olmadigi i¢cin kendine uygun mesledi segemediginden yakinmaktadir. Kendisiyle
ayni donemde Universitede 6grenci olan bir arkadasinin ¢ok fazla ders galismadigini
ama surekli insanlarla iletisim kurup ¢evre edindigini anlatmigtir. Bu kiginin ¢ok ders
¢alismamasina ragmen yasam becerilerine sahip oldugu icin mesleki anlamda
kendisinden daha iyi bir konumda oldugunu soylemistir. Bu nedenle Ahmet
Ogretmen, bireylere tim bu 6zelliklerin egitim siirecinde kazandiriimasi gerektigini

distnmektedir.
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Latif Ogretmen, dgrencilerin her agidan topluma yararli olarak yetismesi ve gelecek
yasantisinda ayakta durabilmelerini saglayan tim becerilerin onun igcin yasam
becerisi oldugunu belirtmistir. Yasam becerisi icin verdigi 6rneklerin arasinda karar
verme becerisi dikkat gekmektedir. Disinduklerini su sekilde dile getirmistir.

“Mesela karar verme yasam becerisi olabilir. Yani bir &grencinin
herhangi bir seye karar vermesi. Sorumluluk alma, ondan sonra iletisim
de olabilir. Kendini ifade edebilme, ondan sonra &zgiiven olabilir.
Yaratici diisiinme... lIste bunlar gelistirici seyler olabilir. Yani ¢ocugun
her acidan topluma daha yararli bir birey olarak yetismesini saglayan
tiim beceriler, yarin yagsamda kalmasi igin ayakta durabilmesi igin gerekli
olan geyler. Bunlar olabilir yasam becerisi.”

Gamze Ogretmen, yasam becerilerini giinlik hayatta karsilasilan problemleri
cozmek olarak tanimlamistir. Bu problemler Gamze Ogretmen’e gére; aile,
arkadaslik iliskilerinde, sosyal ortamlarda ortaya ¢ikabilecek problemlerdir. Yasam
becerisine sahip bireylerin bu problemleri pozitif sekilde ¢ozebilecegdini
dustnmektedir. Herkesin yetistigi ortamin farkli oldugunu, bu nedenle de herkesin
olaylara farkli bakis agilariyla bakabilecedini séylemistir. Bu noktada kendisinin 40
yasinda oldugunu belirterek kendi kusagi ile kendinden sonraki kusaklari
karsilastirmistir. “Biz ¢ok geleneksel yontemle yetistik, cok daha baskici bir tutumla
yetistik. Onlar daha 6zgurler, 6zgtivenleri daha gelismig.” demigtir. Bu 6zelliklerin
sorun ¢6zme konusunda etkili oldugunu disinmektedir. Kendisini strekli
yenilemeye calistigini agiklamistir. “Ben béyle égrendim, bize boyle &grettiler deyip
kendini stirekli sartlandirdigin zaman hayatta hep yerinde sayiyorsun, hi¢bir seyi
degistiremiyorsun. Bakis agini, olaylara yaklasimini degistirmek énemli. Bundan da
O6dgrenecegim bir sey var veya bir hata yaptim denebilmeli.” seklindeki ifadeleriyle
Gamze Ogretmen kisinin kendisini degistirip gelistirmesini yasam becerileri
kavramiyla bagdastirmaktadir. Ogrencilerin yagam becerilerine sahip olmasini (g
durumun etkiledigini soylemigtir. Bunlar genetik etkiler, 6grencinin aile ortami ve
ogretim surecidir. Kitap okuma aligkanhgi gibi bir davranigi o§luna kazandirmak igin
elinden geleni yaptigini ama oglunun bunu kazanmadigini, bu yonuyle babasina
benzedigini agiklamistir. O, yasam becerilerine sahip olmanin Kigilerin genetik
dzellikleriyle de iligkili olabilecegini digiinmektedir. Ogrencinin aile yasantisiyla ilgili
olarak da su soézleri sarf etmistir: “Bazi ¢ocuklar anne babanin kurbani olabiliyor.
Daha kiiglik yastan itibaren bazi ¢cocuklarin sevgi, ilgi gereksinimleri ya da beslenme
gibi temel gereksinmeleri bile karsilanmayabiliyor. O ortamlardan gelen ¢ocuklarin
belli seyleri okul ortaminda da &grenmesi zor.” Ancak Gamze Ogretmen’e gore

bdyle 6grencilerin yasam becerileri kazanmasi olanaksiz degildir. Ogretim sirecinde
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bdyle 6grenciler yureklendirilerek ve onlarla dogru iletisim kurularak onlarin yasam
becerileri kazanmalari saglanabilir. Gamze Ogretmen, calistigi okula ilk geldiginde
5. siniftaki bir 6grencinin hem iletisim kurmada, hem derse katilmada son derece
isteksiz oldugunu goézlemledigini belirtmektedir. Onunla ilgilenmesine ragmen bir
satir bile yazdiramadigindan séz etmistir. ilerleyen giinlerde ise bu égrenci bir
dinamometre modeli tasarlayarak ilk kez derse katiimistir. Gamze Ogretmen,
o6grencinin calismasinin ¢ok basarili oldugunu disiunmus ve bu dulslncesini
ogrencisiyle de paylasarak onu onurlandirmistir. Daha sonraki zamanlarda 6égrenci
iletisime acik, girisimci bir tavirla yaratici Grlnler ortaya koymaya baslamistir.
Gamze Ogretmen 6grencinin degisimini sdyle 6zetliyor:

“O en bastaki, senenin basindaki égrenciyle su anki 6grenci arasinda...
Yani sanki o baska bir insan bu bagka bir insan. Cok blylik bir farklilik
oldu. Bir kag égrencide bunu gézledim.”

Umit Ogretmen égrencilere bilgi depolamaya karsi oldugunu séylemektedir. inebahti
Savagl ya da Mississippi Nehri'nin uzunlugu gibi bilgilerin 6grencilere
ezberletilmesini dogru bulmamaktadir. Ogrencilere yasamlarinda kullanabilecekleri
ve onlarin ilgilerini ¢eken, merak ettikleri konularin &6gretiimesi gerektigini
savunmaktadir. Duslincelerini bu sekilde anlatan Umit Ogretmen’e kendisinin
kazandirmak istedigi yasam becerilerinin neler oldugu soruldugunda 6zguveni olan,
liderlik 6zelliklerine sahip, arasgtiran, sorgulayan, merak eden, yeri geldiginde suphe

duyan ogrenciler yetistirmek istedigini anlatmistir.

4.2. Yasam Becerilerinin FBDOP'te Yer Almasiyla llgili Gériisler

Fen bilimleri égretmenlerine FBDOP’U inceleyip incelemedikleri soruldugunda 15
o6gretmen inceledigini, 5 6gretmen ylzeysel olarak inceledigini, 6 6gretmen ise hi¢
incelemedigini sdylemistir. Ayrica gérisilen 26 6gretmen de FBDOP’le ilgili hizmet
ici egitim almadidini ya da farkh bir etkinlik icinde bulunmadigini belirtmistir.
FBDOP’U inceledigini sdyleyen ogretmenlerden yalnizca biri FBDOP’te yagam

becerileri seklinde bir 6grenme alani oldugunu fark ettigini séylemisgtir.

Fen Bilimleri 6gretmenlerinden 19'u yasam becerileri seklinde bir 6grenme alaninin
FBDOP’te yer almasi hakkinda olumlu goérlgler bildirmislerdir. 6 6gretmen bu

becerilerin FBDOP’te yer almasinin, yasam becerileriyle ilgili uygulamalar
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yapilamamasi nedeniyle bir dnemi olmadigini belirtmistir. Ogretmenlerden biri ise

programi incelemedigini sdyleyerek yorum yapmak istememistir.

Yasam becerilerine FBDOP’te yer veriimesini olumlu karsilayan ve bu konuda
olumlu gorisler bildiren o6gretmenlerin bazilarinin ifadelerine su sekilde vyer
verilmistir: Ahmet Ogretmene “FBDOP’e yasam becerileri seklinde bir égrenme
alaninin eklenmesini nasil karsiliyorsunuz?” sorusu yoneltildiginde bunun mantikh
bir gelisme oldugunu belirtmis ve zaten olmasi gerekenin bu oldugunu séylemistir.
Ona gore okullar yalnizca derslerin 6gretildigi yerler degil ayni zamanda dgrencilerin
hayata hazirlandigi yerler olmaldir. Milli Egitim Bakanligrnin bunu artirici édnlemler
almayi dusindigini sdylemistir. Ahmet Ogretmen, dgretim ve egitimin ayni anda
goturdlmesinin kolay olmadigindan s6z etmistir. Ona gdére bunun nedeni devletin
yanls politika izlemesidir. Var olan merkezi sinav sisteminin égrencileri “test ve tost
cocugu” yaptigini disunmektedir. Yasam becerileri egitimine zaman ayirmak bu
sistemde c¢ok zor olmaktadir. Cocuklarin tim zamani dershane, okul ve &zel
o6gretmen Uggeninde harcanmaktadir. Cocuklar bir daha geri dénemeyecekleri
yaglarini kaybetmektedirler ve yasam becerileri kazanamamaktadirlar. Ornegin
cocuk oyun oynarken karar verme becerisi kazanmaktadir. Ahmet Ogretmen oyun
oynamayan bir ¢ocugun ileride hakim ya da savci oldugunda nasil dogru karar
verebilecegini su sOzlerle sorgulamaktadir.

“Cocuk dershaneye gdénderiliyor, 6zel hocaya génderiliyor, okula geliyor,
cumartesi pazari dolu. Yani bu yas grubuna bir daha gelmeyecek olan
bu insanlar ne zaman cocukluklarini yasayacaklar? lleride hakim oldu,
savci oldu. Peki, hakim nasil dogru karar verebilecek? Yasamadigi bir
sey, tatmadigi bir sey hakkinda nasil yorum yapabilecek ¢ok merak
ediyorum. Yagam becerisini biraz da buralarda alacaklar. Cocuk
oynayacak.”

Fahri Ogretmen, standart bir fen bilimleri dersinde zaten olmasi gereken yasam
becerilerinin bilimsel bir baghgin altinda programa sigdirilmig olmasinin normal bir

durum oldugunu soyleyerek olumlu kargiladigini belirtmistir.

Gamze Ogretmen, programda yasam becerileri seklinde bir 6grenme alani oldugunu
fark ettigini, 5. siniflarda bu sisteme goére ders igledigini sdylemistir. 2005 ve 2013
fen bilimleri programi arasinda buyuk farklar goézlemledigini belirtmigtir. 2013
programinin yasam becerileri egitimi acisindan avantajlari oldugundan s6z etmistir.
Ornegin giin gectikge dgrencilerin yaraticilik becerilerinin gelistigini gézlemledigini

belirtmistir. 2005 programinin uygulandidi siniflarda ise yetistiriimesi gereken ¢ok
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fazla konu oldugu igin yasam becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yapmaya
zaman kalmadigindan yakinmistir. Bu durumu su sézleriyle ifade etmistir:

“Ben su an beslerle altilarla yeni sisteme gére caligiyorum. Yedilerde
eski sisteme gbére. O kadar bliyik farklilik var ki. Bu iki sinifta (5. ve 6.
sinif) biz haftada dért saat normal ders yapiyoruz. iki saatte uygulama
dersi yapiyoruz. Besler kendileri bir takim seyler yapip gelistiriyorlar. Cok
glizel modelleri var hepsinin. Giin gectikgce de yaraticiliklari geligiyor.
Cok daha farkll seyler yapmaya basladilar. Ama yedilerde uygulama
anlaminda o kadar kisith ki ¢cok fazla yogun bir program. Arti hicbir sey
yok. Yetistirmek zorunda oldugunuz konular var. Elinizde bir miifredat
var. Belli bir zamanlama var. Yani hemen hizli hizli iyi kéti bir seyler
yapiyorsunuz. Ama ben istivorum ki hepsi eline malzemeyi alsin
dokunsun hissetsin yapsin. Ben yaptim bak bunu ben gelistirdim desin.
O duyguyu yasasin istiyorum ama eski programda yapamiyoruz yani
bunu. Clinki konu yetigtirme sikintisi var. Arti higbir sey yapamiyoruz.”

Latif Ogretmen bu sistemle yetisecek nesil icin FBDOP’te yasam becerilerinin yer
almasinin ¢ok olumlu bir gelisme oldugunu belirtmistir. Bu becerilerin Kisinin gelecek
yasantisinda ayakta kalabilmesi i¢cin ¢cok édnemli oldugunu sdyleyerek bu becerilere
sahip kisilerin toplum icin de yararli kigiler olacagini sdylemistir.

“Bence ¢ok olumlu olmus. lyi bir sey olmus gelecek nesiller igin. Yasam
becerileri  kisinin yasamini sirdlrmesi igin, ileriki yillarda ayakta
kalabilmesi igin bence ¢ok gerekli. Cocugu yetistirirken gevresindekilere
faydali olsun, her agidan bence topluma c¢ok faydali olacagini
distintiiyorum.”

Meryem Ogretmen, FBDOP’te yasam becerilerinin yer almasiyla ilgili olarak asil
amacin zaten bu olmasi gerektiginin altini ¢izmistir. Yasam surecinin basarili bir
sekilde gegmesi ve yasamin kolaylasmasi icin yasam becerilerinin dnemine vurgu
yaparak programda yer almasini destekledigini ifade etmistir. Hatta tUm derslerde
asil amacin yasam becerileri kazandirmak olmasi gerektigine inanmaktadir. Okulda
ogrenilen kuramsal bilgilerin yasama aktarilabilmesinin énemli oldugunu ve en zor

problemin ¢6zimuandn bile insanin yasam mucadelesine katki saglamasi gerektigini

belirtmistir.

“Olmasi gereken asil amag¢ buydu aslinda. Biz biitiin bu bilgileri niye
O6dgreniyoruz? Yasamimizda belirli bir diizeyi veya belirli bir yasam
stirecini basarili sekilde gegirmek igin. Ulkemizdeki gelismeleri, bilimsel
calismalari, bitiin bunlari insan yasamini Kolaylastirmak amaci ile ele
aliyoruz. Ogrendigin kuramsal bilgiyi yasamina dékemedigin siirece ¢ok
bir faydasi veya ¢ok bir getirisi olmuyor veya ¢ok verim alinan bir slireg
olmuyor. Aslinda biitiin derslerde, konularda asil amag bu olmali. insan
yasamina neler kazandirilabilir? En zor problemin bile ¢bziimii insanda
yasam miicadelesini artiracak nitelikte olmall. Yani o kavramlar, sayilar
kisinin, bireyin yasam miicadelesini térplileyecek bicimde olmalidir.”
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Yasam becerilerine FBDOP’te yer verilmesinin yasam becerileriyle ilgili uygulamalar
yapilamamasi nedeniyle bir énemi olmadigini belirten 6gretmenlerden ikisinin
ifadesine su sekilde yer verilmistir. Erding Ogretmen, ddretim programina yasam
becerilerinin eklenmesinin ¢cok seyi degistirecegine inanmamaktadir. Haftalik ders
saati artirlmadan, deneyler icgin ekstra ders saati eklenmeden, konularin yogunlugu
azaltiimadan veya merkezi sinav sistemi kaldiriimadan 6gretim programina yasam
becerileri gibi bir 6grenme alaninin eklenmesinin bir anlami olmadigini
disinmektedir. Ana hatlariyla hangi konularin 6gretileceginin 6gretmenlere
bildirildigi, ©6gretmenlerin neyi nasil yapacagina kendilerinin karar verdigi ve
o6gretmenlerin 6grencileri rahatga okul disina goétirebildigi bir sistem 6nermektedir.
Ancak bdyle bir sistemde &grencilere yasam becerileri kazandirmanin
gerceklesebilecegini diisinmektedir. Erding Ogretmen dislncelerini asagidaki gibi
ifade etmistir.

“Birincisi, miifredata bunu sokmakla c¢ok sey degdisecedini pek
sanmiyorum. Bir kere ders saati degismeden, ondan sonra konularin
agirhgir azaltilmadan, sonra bizde mesela ekstra deney gibi bir saat
verilmeden, onun disinda okullardaki sinav sistemi kalkmadan olmaz.
Kalkacak deniyorsa bence miifredat zorunlulugu da kalkmall. Ana
hatlaniyla -bu hangi llkede vardi- Finlandiya'daki egitim sistemi gibi ana
hatlariyla 6gretmene versinler onun disinda biz égretelim. Yani glinliik
hayatta ¢ocuklarr mesela ¢ok rahat disari ¢ikartabilelim. Giizeldir tabi ki
yasam becerileri. Zaten bizim miifredatta olsa da olmasa da yapmaya
calistigimiz sey zaten bu bizim. Tamam mi? Miifredatta bunu yapin
deniyor. O mu sadece? Yani yapin dendigi i¢in mi yapacagiz?
Miifredatta buna gbére hafiflestirme yapiimig mi? Bunun alt yapisi
hazirlanmig mi?”

Perihan Ogretmen, kendi okulu igin yagam becerilerinin FBDOP’te yer almasinin bir
yarari olmayacagini dusunmektedir. Her okulun olanaklari ayni olmadigi surece
ogretim programina yasam becerileri geklinde bir 6grenme alaninin eklenmesinin bir
seyi degistirmeyecegine inanmaktadir. Yasam becerilerinin kazandirilabilmesi igin
gerekli materyallerin okulunda bulunmadigini sdylemistir. Fen Bilimleri dersi icin
gerekli materyallerin elinin altinda bulunmasi durumunda yagam becerileri
kazandirma agisindan ¢ok daha verimli ders yapabileceginden sz etmistir. Ornegin
kan gruplarini anlatirken elinde kan gruplarini 6lgebilecegi bir sistem olsa ve aninda
bunun uygulamasini yapabilse o zaman dersin amacina ulasacagini sdylemistir.
Bunun disinda, o6grenciler icin gezi duzenlemek istediginde gerekli izinlerin
alinabilmesi icin ¢ok fazla ¢aba harcamak gerektiginden yakinmistir. Gereken
materyale sahip olmamak ve sinif disinda ders yapamamak nedenleriyle fen

bilimleri derslerini olmasi gerektigi gibi isleyemedigini ve bunun sonucunda da
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yasam becerileri gibi 6zellikleri 6grencilere kazandirmadigini belirtmistir. Bu nedenle
ona gore, o6gretim programina bdyle bir alaninin eklenmesi ya da eklenmemesi

sonucu degistirmeyecektir.

4.3. FBDOP'teki Alt Yasam Becerileri Hakkindaki Gértisler

FBDOP'te yer verilen yasam becerileri; analitik diisiinme, karar verme, yaratici
dustnme, girisimcilik, iletisim ve takim galismasi alt becerilerinden olugsmaktadir.
Gorisme yapilan tim 6gretmenlere her bir alt yasam becerisinin kazandiriimasi

agisindan fen bilimleri dersini nasil dederlendirdikleri sorulmustur.

4.3.1. Analitik Disinme

Analitik disinme becerisinin fen bilimleri dersinde kazandiriimasi ve bu amag igin
yapilabilecek uygulamalarla ilgili farkli gorasler bildirilmistir. 20 6gretmen fen bilimleri
dersinin bu beceriyi kazandirmak igin uygun bir ders oldugunu sdylemistir. Ancak
her Unitenin bu beceriyi kazandirmaya uygun olmadigini disinmektedirler. Hangi
Unitelerde nasil uygulamalar yapilabilecegiyle ilgili drnekler vermiglerdir. Arastirma
Odevleri, kavram haritalari, yapboz yéntemi, égrenci kullpleri, 5SE yéntemi, proje
yarismalari gibi etkinlik ve uygulamalarin analitik digslinme becerisini gelistirecegini
dustunmektedirler. 2 6gretmen yalnizca fen bilimleri dersiyle degil diger derslerin de
destegiyle bu becerinin kazandirilabilecegini sOylemigtir. 3 6gretmen matematik,
Tlrkce ya da sosyal bilgiler derslerinin bu beceriyi kazandirmak i¢in daha uygun
dersler oldugunu, fen bilimleri dersinin bu beceriyi kazandirmak igin elverigli
olmadigini savunmustur. Ogretmenlerden biri ise analitik distinme becerisine

yaglarindan dolayi lise veya uUniversite ogrencilerinin sahip olabilecegini soylemistir.

Fen bilimleri dersinin analitik disinme becerisi kazandirabilecedini dusunen
dgretmenlerin bazilarinin ifadelerine su sekilde yer verilmigtir. Ahmet Ogretmen,
gercekci dusinebilen ve yorum yapabilen égrencilerin analitik diginme becerisine
sahip oldugunu belirtmistir. Ona goére, cocuk ayri ayri zamanlarda &grendiklerini
birlestirerek bir sonuca ulasabiliyorsa analitik dusunebiliyor demektir. Kavram
haritalarinin bu beceriyi gelistirecedine inanmaktadir. Clinki kavram haritalarinda
pargadan bitine dogru bir yol vardir. Ahmet Ogretmen “Fen Bilimleri dersini bu

beceriyi gelistirmek icin uygun bir ders olarak nitelendirebilir misiniz?” sorusuna
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“Nitelendirebiliriz. Cilinkli besinci sinifta gérdiiginiiz bir konuyu yedinci sinifta,
sekizinci sinifta da tekrar listiine ekleyebiliyorsunuz. Beginci sinifta temelini attiginiz
bir konunun (zerine sekizinci sinifta ya da yedinci sinifta ekleme yaptiginiz zaman
eger analitik diigtinliyorsa 6grenci lstiine pargalari koyup oturtabiliyor.” Ne tur bir
uygulamanin analitik disinme becerisini gelistirebilecegi kendisine soruldugunda
ogrencileri analitik distinmeye sevk eden édevler verdiginden s6z etmistir. Verdigi
bir 6devde, kemiklerin neden sert oldugunun arastiriimasini istemistir ve kemiklerin
hicrelerden olustugunu sdylemistir. Ogrenciler dénemin basinda hicrelerin
farklilasarak farkli dokulari olusturdugunu 6grenmislerdir. Ogretmen, onlardan bu
bilgiyle yeni konuda 6grendiklerini birlestirerek ddevlerini yapmalarini beklemektedir.
Bir bagska 6devde glnesin enerjisini dinyaya nasil aktardidinin arastiriimasini
istemistir. Yine bu 6devde de daha onceden 0&grendikleri bilgi parcalarini
birlestirerek sonuca ulagsmalarini beklemektedir. Bunu su sézlerle anlatmistir:

“5. siniflarda ‘Glines enerjisini bize nasil aktariyor?’ diyorum. ‘Madem
maddesel bir ortam gerekiyor enerjinin aktarilabilmesi igin uzay
boslugundan giines bize nasil getiriyor enerjiyi’ dedim. Bir hafta
disiindiler. Bir hafta arastirdilar. Mesela bunlar nedir? Daha énceden
isledigimiz konularin bir bdtinini soruyorum aslinda, farkli bir sey
sormuyorum ya da hayali bir sey sormuyorum. Bunu g¢ocugun ne
yapmasi lazim? Hayal etmesi lazim.Yani maddesel ortam olmadan
enerji nasil aktarilacak? Aktarilamayacak. Uzay bogslugundan nasil
geliyor? Glines 1ginlarinin iginde geliyor, tamam. Burayi ¢éziiyorlar.
Peki, glines isinlarinin igindeki enerji bize nasil aktariliyor? Elimi
tuttugum zaman diyorum burasi neden isiniyor? lIste vuruyorsunuz
cocugun eline séyle, burasini kizartiyorsunuz giines geldi, sak burada
enerjiyi buraya koydu, seklinde. Bunu akillarina yatirabildiginiz zaman
iste yorumu yapiyor ¢ocuk. Haa diyor enerji icinde varmig 1g1gin, geliyor
eline carptigi anda burayi kizartiyor, haa buraya aktariyor diyor. Yani bu
tarz etkinlikler ben genelde kullaniyorum.”

Isiker Ogretmen, dgrencilerin analitik diisinmesini saglamak icin derse baslarken
onlara sorular yoénelttigini sdylemistir. Cevre kirliliinden s6z ederken havayi nelerin
kirlettigini sordugunu 6rnek olarak vermistir. Apartman bacasindan ¢ikan duman,
fabrika bacasindan ¢ikan duman gibi cevre kirliligine neden olan olaylari belirleyerek
durumun analiz edildigini anlatmistir. Genellikle bu sekilde sorular sorup durumu
gozlimleyerek ders islendigini sdylemistir. Isiker Ogretmen’e gore boylece

ogrencilerde analitik digiinme becerisi gelismektedir.

Umit Ogretmen, sézlerine fen bilimleri dersinde analitik diisinme becerisinin
kazandirilamayacagini séyleyerek baslamistir. Ancak bunun nedeni olarak okullarda

dgrenci merkezli egitim yapilmamasini géstermistir. Umit Ogretmen, higbir devlet
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okulunda 6grenci merkezli egitim yapildigina inanmamaktadir. Derslerde her zaman
ogretmenlerin 6n planda oldugunu séylemektedir. Dolayisiyla ona gore analitik
diisiinme becerisi bdyle bir sistemde gelistirilemez. Umit Ogretmen’e, “2013 Ogretim
Programinda alti yasam becerisine yer verilmis. Bu becerilerle ve fen derslerinde
kazandiriimasiyla ilgili gérislerinizi almak istiyorum. Bunlardan bir tanesi analitik
disitinme becerisi. Yani bir sorunun pargalarini belirleyip pargalari gbrerek ana
sorunu ¢béziimlemeye yénelik bir disiinme sekli. Sizce bu beceri fen dersleriyle
kazandirilabilir mi?” seklinde yénlendirilen soruya “Bence kazandirilamaz. Ogrenci
merkezli egitim diyorlar. Hi¢ bir okulda &grenci merkezli egitim yok. E nasil oluyor
simdi? Hep 6gretmen merkezli. Ogrenci merkezli egitim yapiliyor okullarda deniyor.
Yalan. Ben inanmiyorum. Yani tiim égretmenler yalan séyliiyor. Valla aynen gegin
oraya isterseniz. Neden yalan? Ciinkii 6grenci merkezli egitim yok. Ogretmen én
planda hep. Belki ¢ok kaliteli okullarda vardir yani 6zel okullarda falan vardir ama
normal devlet okullarinda &grenci merkezli egitim yapamiyorsunuz. Yani analitik
diigiinmeyi  gelistiremiyorsun.” Umit Ogretmen, analitk disinme becerisinin
geligtirilebilmesi igin okulun fiziki yapisinin, sahip olunan materyallerin, gergekten
o6grenci merkezli egitim yapilabilmesinin énemini vurgulamistir. Ona goére bu kosullar

saglandigi takdirde 6grencilerde bu tur beceriler gelisebilecektir.

Analitik disinme becerisinin yalnizca fen bilimleri dersiyle degil diger derslerin de
destegiyle kazandirilabilecegini séyleyen Hakan Ogretmen ve Keriman Ogretmen’in
gérusleri su sekildedir: Hakan Ogretmen, analitik digiinmenin matematikle baglantili
oldugunu dusunmektedir. Yalnizca fen bilimleri dersinin bu beceriyi kazandirmak igin
yeterli olmadigini sdylemistir. Matematik alaninda basarili olan bir 6grencinin fen
bilimlerinde analitik duslinme becerisini kullanabilecegini belirtmistir. Keriman
Ogretmen, analitik disiinme becerisinin yalnizca fen bilimleri dersiyle degil, diger
derslerin destegiyle birlikte kazanilabilecegini belirtmistir. 2013 6gretim programinda
ders saatinin bu tur becerileri kazandirmak icin yeterli oldugunu disunmektedir. Bu

programin ekstra etkinlikler yapilmasina olanak tanidigini séylemistir.

Analitik dislinme becerisini kazandirmak igin matematik, Tilrkge ya da sosyal
bilgiler derslerinin daha uygun dersler oldugunu, fen bilimleri dersinin bu beceriyi
kazandirmak icin elverigli olmadigini savunan égretmenlerin goérugsleri su sekildedir:
Oya Ogretmen, fen bilimleri derslerinde analitk diisinme becerisinin
kazandiriimasinin mimkin olmadigini diasinmektedir. Clnkl ona gore, bir konu

Uzerinde analitik dusunebilmek icin 6nce sorunun ne oldugunu anlamak gereklidir.
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Cocuklar kendini ifade etmek icin bile Turkceyi kullanamamaktadir. Bu durumda bir
konu Uzerinde yorum yapabilmeleri beklenemez. Tirkge gibi s6zel derslerde bu
becerinin kazandiriimasinin daha uygun oldugunu distnmektedir. Goériisme su
sekilde gecmisgtir:

Arastirmaci: 2013 6gretim programinda 6 tane yasam becerisine yer
verilmig. Bunlardan biri analitik diiginme becerisi. Yani bir ana problem
var, bu ana problemi parga parca ele alip parga parga ¢éziimleyip ana
problemi ¢ézmeye ydbnelik bir disiinme sistemi yani ¢ocuk karsisina
¢lkan herhangi bir durumu analiz edip ondan sonra ¢bziime gecgecek.
Sizce bu beceri fen bilimleri dersinde kazandirilabilir mi? Neler
séyleyebilirsiniz?

Oya Ogdretmen: Valla mimkiin degil. Niye diyeceksin. Ciinkii ¢ocuk
zaten kendini ifade edemiyor. Tamam dilimiz Tiirkge ama... 30-35 Kigilik
siniflar var mesela. Sordugun zaman bunu anlayabilen 3 kigi 5 kigi. Yani
gocuk yorum bile yapamiyor konuyla ilgili. Ddstincesini  bile
s@yleyemiyor. Fen bilgisi dersinde zannetmiyorum, zor yani.

Arastirmaci: Zor diyorsunuz. Peki, hangi derste kazanilabilir analitik
diisiinme becerisi?

Oya Odretmen: Bence Tiirkce, sosyal, sb6zel derslerde daha fazla bana
gére. Bilmiyorum baskasi nasil disiiniir ama.

Perihan Ogretmen, analitik dldgslinme becerisinin  fen bilimleri dersleriyle
kazandirilamayacagini disinmektedir. Bu becerinin sayisal bir ders olan matematik
derslerinde kazandirilabilecegini sdylemistir. Perihan Ogretmen analitik diistinmeyi
sayisal igslemler yapabilme olarak algilamaktadir. Kendisine bu becerinin fen bilimleri
dersinde kazandiriimasiyla ilgili soru soruldugunda asagidaki gibi konusmustur:

“Bence kazandirmaz diye digiiniiyorum. Clinki ¢ocuklar ilkokulda dort
islem &greniyorlar. O sirada birlegtirme, bélme, toplama, c¢ikarma...
Temeli tam iyi aldiktan sonra oradaki sinif 6gretmeni biraz bunu hayatla
bagdastirip yani ‘Bir markete gittiginizde su kadar verirsiniz su kadar
alirsiniz’ gibi. Bizim ¢ocuklarimiz soruda goérdigiinii yapamaz ama
markete gittiginde ise ne kadar paranin (stiinii alacagini tahmin eder.
Onunla iliski kuramadigi icin hep ezbere oluyor. Cocuklar ortaokula
gecince de Ozellikle sayisal konularinda zorluk c¢ekiyorlar. 120’yi 10’a
bélen 6grenci bile bulamiyorsun. Cok zor. Oradaki sifirlar sadelestirme
olayini bilemiyor. Yani virgil olayini daha cok karistirtyor. Ondalikli
sayilari bélmekte zorlaniyor. Bence matematik saglam olacak. Orda
aslinda yasam becerisi bence gerekiyor. Ondan sonra fende zaten bir
sekilde basari oluyor. Matematigin saglanmasi gerekiyor. Yani analitik
anlamda.”

Cetin Ogretmen, analitik dustnmeyle ilgili bir seminere katildigini séylemistir.
Semineri ¢ok dikkatle takip etmedigini ama orada yapilanlarin matematik alaniyla
ilgili oldugunu aciklayarak analitik dlisinmenin fen bilimlerinde degil matematik

derslerinde kazandirilabilecek bir beceri oldugunu sdylemistir. ifadeleri su sekildedir:



53

“Bunla ilgili bir seminer verdiler zaten. Analitik diisiinme becerisiyle ilgili
bir seminer olmustu. Fende kazandirilmasi ¢ok zor. Oradaki s6yledikleri
sey, sekillere bakarak bir seylere bakarak herhalde bir seyler
gelistiriyordu. Tam izlemedik ama yani fende zor gibi geliyor. Genelde
matematik alanindaydi yaptiklari sey. Matematige daha uygun.”

Analitik dugsunme becerisine yaglarindan dolay! lise veya Universite 6grencilerinin
sahip olabilecegini soyleyen Ceylin Ogdretmen, ¢ocuklarin analitik diisiinmekte
zorlanacagini diasinmektedir. Yagslarinin kiigiik olmasi nedeniyle bdyle bir digsiinme
becerisine sahip olamayacaklarini savunmaktadir. CUnklU ona gbére c¢ocuklar
ayrintilara, pargalara degil butiine odaklanirlar. Bu nedenle c¢ocuklarin bir buttine
baktiklarinda butiinii parcalar halinde géremeyeceklerini séylemistir. insanlarin yasi
ilerledikge bu tarz bir disinme becerisi kazanabileceklerini distnmektedir.

Ogrencilerin lise hatta tniversite yillarinda analitik diistinebileceklerini sdylemistir.

4.3.2. Karar Verme

Ogretmenlerden karar verme becerisinin kazandiriimasi agisindan fen bilimleri
dersini degerlendirmeleri istendiginde iki farkli gérts ortaya ¢ikmigtir. 19 6gretmen
bu becerinin fen bilimleri dersinde kazandiriimaya uygun bir beceri oldugunu
dusinmekteyken 7 &gretmen bunun aksini dlisunmektedir. 19 dgretmen deney
yapilma sireci, grup ¢alismalari, beyin firtinasi, 6grenciyi karar verme durumunda
birakma, okul disinda yapilan geziler gibi fen bilimleri dersinde yapilan etkinliklerle
karar verme becerisinin kazandirilabilecegini belirtmistir. Bu etkinlikler arasinda en
¢ok vurgu yapilan etkinlik 13 6gretmenin belirttigi deney yapilma sureci olmustur. Bu
ogretmenlerin ortak gorusune gore, deney yapildigi zaman elde edilen sonucu
yorumlamanin ve deneyin sonucunda bir yargiya varmanin karar verme becerisi
kazandirma Uzerinde etkisi vardir. Kalan 7 63retmen; bu becerinin kazandiriimasini
kitap okuma, o6zglvenli olma, ailenin sosyo-ekonomik durumu, ailenin gocuga
yaklasimi gibi fen bilimleri dersi digindaki degiskenlere baglamiglardir. Bu
Ogretmenler karar verme becerisinin fen bilimleri dersiyle kazanilabilecegini

dusunmemektedir.

Karar verme becerisinin fen bilimleri dersinde kazandiriimaya uygun bir beceri
oldugunu soyleyen &gretmenlerden bazilarinin goérisleri su sekildedir: Ceylin
Ogretmen, derslerinde 6grencilerine beyin firtinasi yaptirarak olaylar arasinda

neden-sonug¢ iligkileri kurmalarini ve dogru noktaya gelmelerini sagladigini
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sdylemistir. Bu yéntemin dezavantaji olarak konunun c¢ok dagildigini ama sonug¢
olarak 6grencilerin beklenen noktaya gelerek karar vermelerini sagladigi igin sik sik
bu yénteme basvurdugunu aciklamistir. Ornek olarak dénemin basinda derslerin
naslil islenecegine dgrencilerle beyin firtinasi yaparak karar verdiklerini su sekilde
anlatmistir.

“Mesela ben bunu ilk derse girdigimde ¢ok yaparim. Iste benim ismim
su. Bu yil fen derslerini beraber isleyecegiz. Nasil isleyelim? Ona karar
verecekler. Ne yapalim mesela? Defterimiz nasil olsun? Onlar benim
ybnlendirmemle kendi kararlarini vermig oluyorlar. Kiiglik olsun diyorlar.
Ya sigmazsa diyerek dogru olan kararlara gelmelerini sagliyorsunuz.
Odev yapmayana ne yapalim? iste ii¢ eksi verelim. Aa (i¢ eksi mi? Ug
eksi ¢ok. Acimasizsiniz. Bir eksi olsun. Olsun olsun diyorlar. iste
oylamayla karar verme.”

Demet Ogretmen, grup calismalarinin karar verme becerilerinde etkili oldugunu
dusunmektedir. Grup calismasinin her asamasinda o6grencilerin karar vermek
durumunda kaldigini belirtmistir. Grup Uyelerinin belirlenmesi, nasil is paylasimi
yapacaklari gibi konularda kendi kararlarini vermektedirler. Grup calismasi disinda
yapilan deneylerin ve 0grencilerinin kendilerinin yaptiklari tim etkinliklerin bu

beceriyi gelistirmekte etkili oldugunu sdylemigtir.

Isiker Ogretmen, karar verme becerisinin okul diginda yapilan etkinliklerle
kazandirilabilecegini distinmektedir. Onceden belirlenen bir alana gidip cevre
temizligi yapmak, yaslhlar yurduna giderek onlara yardim etmek gibi etkinliklerin
ogrencilerin neyin olumlu neyin olumsuz bir davranis olduguna karar vermelerini
saglamak igin gerekli oldugunu disiinmektedir. Ancak Isiker Ogretmen, ¢ok fazla
prosedir gerektirmesi nedeniyle okul disinda etkinlikler yapmadidini anlatmistir.
Bdyle bir uygulama yapmak i¢in gereginden fazla ¢caba harcanmasina karsin bunun
dgretmene hig bir getirisi olmadigindan yakinmistir. Ogretmene herhangi bir 6vgi
yapilmamasi ve izin alinma slrecindeki zorluklar nedeniyle Isiker Ogretmen yararli
oldugunu dusunse de okul digi etkinlikler yapmayi tercih etmemektedir.
Dusuncelerini su sekilde anlatmistir:

“Maalesef siniftan ve laboratuardan disari ¢itkamiyoruz. Siniftan ¢iksak
okul bahgesinden disariya gidemiyoruz. Mevzuatimiz buna pek uygun
degil. Yiz tarlt prosedir uygulamam lazim ki ben ¢ocuklari alip da bir
yere gétlireyim, o sorumlulugu Ustiime alayim. Bu sorumlulugu alirken
de bana hi¢ bir getirisi olmasin. Yani bunlar hep sikintili seyler. Ben
cocuklari alip da bir plaja ¢evre temizligine gétiirmek isteyebilirim ama
bu sefer yliz tiirlii sey yapmam lazim. Okul mUd(iriinden izin alacagim, o
yazi yazacak. Hangi araca bineceksin, plakasi ne, neyle gideceksin...
Tium bunlari yapmam lazim. E bu da caydiriyor yani. Niye ugrasayim
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ben bunla diyorum. Bir de dedigim gibi bana ekstra bir getirisi de
olmuyor. ‘Ya hocam sen bunlari gétirdiin, aferin, ¢ocuklara ¢evre
temizligi yaptirdin.’ Béyle bir sey yok. O zaman o da bizi caydiriyor.”

Fahri Ogretmen karar verme becerisi kazandirmanin sinif icinde yapilan etkinliklerle
geligtirilebilecegini dusinmektedir. Bu etkinliklerde 6grencilerin  karsilastiklar
durumlar i¢in neden-sonug iligkisi kurarak yorum yaptiklarini ve nasil karar verirlerse
nasil sonu¢ alacaklarini degerlendirdiklerini sdylemistir. Ancak 6grencileri merkezi
sinavlara hazirlama zorunlulugu nedeniyle onlarin bu tir beceriler kazanacaklari
etkinlikler yapmalarina firsat tanimanin zorlugundan séz etmistir. Ona gdére bu
becerinin gelismesini olumsuz ybénde etkileyen bir baska durum d&gretmenlerin
cocuklarin kendilerini ifade etmelerine izin vermemesidir. Ogrencilerin sabirla
dinlenmesi gerektigini savunmaktadir. Yanlis ya da dogru dusindiklerinin
sOylenmesine izin verilen gocuk yanildigi noktayr anlayabilecek ve dogru karar
vermesi kolaylagsacaktir. Fahri Ogretmen’e gére karar verme becerisini olumsuz
etkileyen Ggunci bir neden ise 6gretmenlerin bu tlr beceriler kazandirmak igin ¢aba
harcamak istememeleridir. Ogrencilere beceri kazandiracak etkinlikler ve
uygulamalar yaptirmak sabir ve emek gerektirmektedir. Hic emek harcamayan
ogretmen de ¢ok gaba goOsteren 6gretmen de ayni maasi almaktadir. Bu durumda
pek cok 6gretmen emek harcamay! anlamsiz bulmaktadir. Boylece dgrenciler karar
verme becerisi gibi 6nemli bir beceriyi kazanmaktan mahrum kalmaktadir.
Fahri Ogretmen, meslegini bir hizmet ya da génil isi olarak goren ve parayla
Olcmeyen idealist egitimcilerin 6grencilere yasam becerileri kazandirabilecegine

inanmaktadir.

Umay Ogretmen’e karar verme becerisi kazandirma agisindan fen bilimleri dersini
nasil degerlendirdigi soruldugunda fen bilimleri dersinde yaparak yasayarak 6gretim
yapildig1 taktirde &grencilerin dogru karar verme becerisi kazanabileceklerini
sdylemistir. Bunun da yapilan deneylerle dogrudan iligkili oldugunu belirtmistir. Ona
go6re yapilan deneylerin sonuglarini gérmek, degerlendirmek ve sonuclar hakkinda
yorum yapmak ogrencilerin dogru karar vermelerini saglamaktadir. Asit ve bazlarla
ilgili yaptid1 deneyi su sekilde anlatmigtir:

“Asitlerin bazlarin 6zelliklerini isliyorum mesela asit ve bazi karigtirip tuz
ve su elde ediyorum ve isinin acgiga c¢iktigini séyledigimde tlimdnd
dolastirip hepsinin elini dokunduruyorum. Gergegi gérmlis oluyor.
Dolayisiyla dogru karar vermek.”
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Karar verme becerisinin fen bilimleri dersi disindaki degiskenlere baglh oldugunu
sdyleyen 6gretmenlerin gorislerine su sekilde yer verilmistir: Ahmet Ogretmen,
Ogrencilere karar verme becerisi kazandirilmasinin tim derslerin katkisiyla
gerceklesebilecegini distinmektedir. Ancak bunun 6tesinde en dnemli ve en etkili
degiskenin kitap okuma oldugunu belirtmistir. Ona gore, kitap okuma bireyin anlama
yetenegini gelistirir. Var olan durumu anlayabilen bir birey durum hakkinda karar
verme yetisine de sahip olacaktir. Ancak kitap okuma aligkanhginin, cogu égrencide
bulunmadigini belirtmistir. Coktan seg¢meli sinavlarda soru c¢6zmeye alisan
odrencilerin segenekler arasinda karar vermedigini yalnizca bir sec¢im yaptigini
sdylemistir. Sinava dayali bir egitim sisteminin ve bu sisteme dahil olan fen bilimleri
derslerinin 6grencilere karar verme becerisi kazandirabilecegine inanmamaktadir.
Ahmet Ogretmen’in konuyla ilgili gérisleri su sekildedir:

“Kitap okumayan bir insanin ne olursa olsun kitap okumayan bir insanin
karar vermede kesinlikle yeterli olacagini dlsinmiyorum. Kitap
okuyacaktir. Okudugunu anlayabilmek bence burada ¢ok énemli ya da
dinledigini anlayabilmek. Burada karar verme asamasinda anlamadigi
bir seyin lizerine karar veremez. Onun igin de ne yapmamiz lazim? Bol
bol kitap okumamiz lazim. Bu zaten slirekli séyledigimiz sey. Karar
verme asamasinda da, bildigin bir sey hakkinda karar verebilirsin.
Ogrendigin bir sey hakkinda karar verebilirsin. Ogrencilerimizde
maalesef bu yerlesmis diyemem. Niye? Bakiyor, dért siktan bir tanesi
nasil olsa dogru. Iki sikka indirebiliyorsa indiriyor. Ondan sonra atiyor.
Karar vermiyor aslinda. Yani fen dersinin ¢ok c¢ok etkili oldugunu
séyleyemem. Clnkii sadece fene dayall bir sey degil. Kitap okumayla
alakali. Bu olmadan karar veremezsiniz. Haa karar vermis gibi
yaparsiniz.”

Perihan Ogretmen’e, karar verme becerisinin fen bilimleri  dersinde
kazandiriimasiyla ilgili ne disundigid soruldugunda karar vermenin fen bilimleri
dersiyle degil 6grencinin 6zguvenli olmasiyla ilgili oldugunu sdylemistir. Ona gore,
o6zguven sahibi bireyler kendilerine guvendikleri icin alacaklari kararlara da
glvenirler ve karar almakta zorlanmazlar. Bu nedenle karar verme becerisinin fen
bilimleri derslerinde kazanilabilecek bir beceri oldugunu distinmemektedir. Perihan
Ogretmen’e gére, 6zgiiven okul 6ncesi ddnemde aile ortaminda kazanilacagindan

karar verme becerisi de bu asamada kazanilir.

Sennur Ogretmen, “Ogrencilerin karar verme becerisi kazanmalari agisindan fen
bilimleri dersini nasil degerlendirirsiniz?” sorusuna “Cocuklari karar vermede eksik
buluyorum ben.” diyerek yanit vermeye baslamistir. Ardindan neden bdyle

dusundugianda acgiklamistir. Toplumumuzun genelinde karar verme becerisinin
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olusmadidi gérusindedir. Bu durumdan ailelerin gocuklara korumaci yaklagimini
sorumlu tutmaktadir. Ona go6re aileler, c¢ocuklarini bulyutlirken higbir zaman
cocuklarin kendi kararlarini almalarina izin vermemektedirler. Clnkd aileler
cocuklarin alacaklari kararlarin dogru kararlar olmayacagina dair dnyargiya sahiptir
ve karar alma konusunda onlara gliven duymamaktadirlar. Tamamen korumaci bir
yaklasimla c¢ocuklarin yasi kag¢ olursa olsun onlarin aldiklari kararlara midahale
etmektedirler ve ¢cocugun kendi aldigi kararin sonugclarini gérip yanlis mi dogru mu
yaptigini gérmesine izin vermemektedirler. Bu durumu kendisinin de yasadigini dile
getirmistir. Ona gore; ailelerin bu korumaci tutumu, insanlarin karar alma asamasina
geldigi durumlarda daima ikilem yasamasina ve bunu ¢dzmek i¢in bagka birinin
fikrine basvurmak zorunda kalmasina neden olmaktadir. Bu nedenle Sennur
Ogretmen, karar verme becerisinin fen bilimleri derslerinden ¢ok aile ortaminda

kazanilabilecek bir beceri oldugunu distinmektedir.

4.3.3. Yaratici Dusiinme

26 ogretmenden 24’G vyaratici dustunme becerisinin fen bilimleri derslerinde
kazandiriimaya uygun bir beceri oldugunu dusunirken 2’si uygun bir beceri oldugu
dislncesinde degildir. Yaratici distnme becerisinin fen bilimleri dersinde
kazandirimaya uygun oldugunu disunen &gdretmenlerin bir boélimi, kazanim
sayisinin fazla olmasi ile égrencileri merkezi sinavlara hazirlama zorunlulugunun
yarattigi zaman problemi, ekonomik yetersizlikler ve materyal eksikligi gibi
nedenlerle yaratici distinme becerisinin gelismesine yoénelik ders isleyemediklerini
aciklamiglardir. Diger 6dretmenler ise proje ¢alismalari, agik uglu sorular ve olay
tamamlama gibi etkinlikler yaparak dgrencilerde bu becerinin olugsmasini saglamaya
calistiklarini belirtmislerdir. En ¢ok vurgulanan etkinlik 9 6gretmenin degindigi proje

calismalari olmustur.

Yaratici duginme becerisinin fen bilimleri derslerinde kazandiriimaya uygun
oldugunu duslinen ogretmenlerin goruglerine su sekilde yer verilmistir: Ceylin
Ogretmen, fen bilimleri dersinde kazandirilmaya en uygun beceri olarak yaratici
disinme becerisini gérmektedir. Cunku 6grenciler bu derste surekli olarak yeni
fikirler Gretmek durumundadirlar. Onlara ne distndUkleri slrekli sorulmali ve ne
yapmak istediklerini aciklamalarina izin verilmelidir. Ona gére, bu yaklasim onlarin

yaratici fikirler (retmelerini desteklemektedir. Ceylin Ogretmen, okullarin yaratici
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disinmeyi olumsuz etkiledigine inanmaktadir. Sinif dizeyi arttikga c¢ocuklarin
yaraticiliklarinin da azaldigini gézlemledigi icin bdyle distindiguini sdylemistir. Bu
ifadelerden sonra Ceylin Ogretmen’e “Fen derslerinde ne gibi uygulamalar ya da
etkinlikler yapildiginda yaratici diislinme azalmaz sizce?” seklinde bir soru
yonlendirilmistir.  Ceylin  Ogretmen, &grencilerin  yaratici disiinme  becerisi
kazanabilecekleri bir ortamin nasil olabilecedini su sekilde anlatmistir: “Bence fen
bilgisi dersini isleyeceksek bir sinifin sayisi en fazla 10 kisi olacak. Bir laboratuar
sistemine yakin bir sistem... Bbyle tabi ¢ok soguk bir ortam degil de... Laboratuar
deyince soguk bir ortam geliyor insanin aklina. Bizimkini gérseniz hele, yerin altinda
bir yerde. Oysaki 6yle degil de daha bdyle basit seylerin oldugu, oyun hamuru gibi...
Deney malzemesi dedigin yani her sey olacak diye bir sey yok. Cam bardak da
kullanabilirsin beher glas yerine. Cocuklarin aktivitelere katilabildigi bir alan
yaratmak lazim. Bunun diginda mesela ne olabilir? Bu benim yillardir hayalim.
Buraya bir otoblis gelecek. Benim simdi beslere mi dersim var. Binecegiz sbyle bir
yere gidecegiz. Herkese mesela bir dénimliik yer. Kazsin, ¢apalasin. Ondan sonra
marul mu ekiyor, maydanoz mu ekiyor iste ne varsa. Ne yapilabilir, ne yapabiliriz?
C6zim duretsinler. Marulum yetismiyor. Bul bakalim glibresi mi eksik, nesi olabilir, ne
olabilir? Kendi kendine diisiinecek suyu mu fazla koydum. Bak demek ki fazla su
alirsa ¢drdr bu. Gines ¢ikmadi demek ki bak giinese nasil ihtiyaci var gibi. Bir
Odgleden sonra mesela képek ciftligine gidilsin. Yemek biriktirip gétiirelim.” Ceylin
Ogretmen 6grencilerin aktif olarak etkinliklerde yer aldigi, bu etkinlikler siirecinde
karsilastiklari sorunlara kendilerinin ¢dzum Urettikleri bir sistemle 6grencilerin

yaratici dusinme becerisi kazanacaklarini disunmektedir.

Hakan Ogretmen, dgrencilerde yaratici diisinme becerisinin olugmasi igin bu tarz
bir diginmeye ihtiyag duyulan durumlarin 6grenciye sunulmasi gerektigini
distnmektedir. Ogrencileri gesitli durumlarin  ¢dzimleri Uzerine dusinmeye
yonlendirerek zaman icinde bu becerinin onlarda olugmasinin saglanacagini
belirtmistir. “Size gdre nasil uygulamalar bu beceriyi artirir?” seklinde yoénlendirilen
soruya "Buradaki en énemli sey kullanmak. Yani ihtiyag duymakla ortaya gikacaktir.
Yoksa ihtiyag duymadiginiz bir seyi niye yaratmak isteyesiniz ki niye disinmek
isteyesiniz ki? Oncelikli olarak ihtiyagc meydana getirmek gerekiyor. Ihtiyaclar
meydana geldigi zaman zaten onun igin yaratici bir sekilde disinecektir. Kendini

zorlayacaktir.” sdzleriyle yanit vermistir.
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Latif Ogretmen, yaratici disiinmeyi gelistirmeye yénelik etkinlikler yaptigindan séz
etmistir. Derse baslamadan dnce o6grencilerine bir sekil gosterdigini ve bu sekil
hakkinda neler dusinduiklerini sordugunu anlatmistir. Bu ydntemle hem onlari
disinmeye yonlendirdigini hem de 6n bilgilerinin dizeyini kontrol ettigini sdylemistir.
Ozellikle proje 6devlerinin 6grencilerin yaratici diisiinme (zerindeki etkisinden séz
etmistir. Bu ddevleri verirken égrencilerini birbirine benzemeyen farkli Grtinler ortaya
cikarmalari igin yonlendirdigini anlatmistir. Bazi 6grencilerin sira digi ¢alismalari
olabildigini belirtmistir. Bu ¢alismalari saklayip bir sonraki yilin édrencilerine drnek
olarak gosterdigini ve calismanin hangi yonleriyle yaratici bir ¢alisma oldugunu
anlattigini belirtmistir. Cocuklarin bir projeye basladiklari zaman bagka bir ¢calismaya
benzese bile Uzerine kendi duguncelerine dayali yeni bir 6ge ekleyebildiklerini
anlatmistir. Bu nedenle o6zellikle proje calismalarinin yaratici dislinme becerisi

kazandirma acisindan énemini vurgulamigtir.

26 Ogretmenden 2 Kkisi yaratici dusinmenin derslerle kazanilabilecegini
disinmemektedir. Bu O&gretmenlerden biri  yaratici  disinmenin  dogustan
gelecedine digeri ise kitap okuyarak bu becerinin kazanilacagina inanmaktadir.
Isiker Ogretmen’e yaratici diisiinme becerisi kazandirma agisindan fen bilimleri
dersini nasil degerlendirdigi soruldugunda vyaraticihgin bireylerde dogustan var
olabilecek bir beceri oldugunu sdylemistir. Ona gore 6gretmenler bu beceriye sahip
ogrencilere rehberlik ederek onlarin kendilerini gelistirmelerini saglamalidir.
Dogustan bu beceriye sahip olmayan 6grencilerin isteksiz ve hevessiz olduklarini bu
dgrenciler igin yapilabilecek bir sey olmadigini digiinmektedir. Isiker Ogretmen’e
“Yaratici dlisiinme becerisi, istekli olan bir 6grencide nasil gelistirilebilir size gbére?”
seklinde bir soru yonlendirilmistir. Bunun tzerine Isiker Ogretmen, istekli ve yaratici
ogrencilerin kendiliginden bir takim Onerilerle geldigini kendisinin de onlara cesitli
alternatifler sundugunu agiklamistir. Ogrencinin ¢alismasini nasil gelistirebilecegini
goOstererek rehberlik ettigini anlatmistir. Ylreklendiren sézlerle yeni c¢alismalar
yapmasi i¢in 6grenciyi desteklediginden s6z etmistir. Ona gére bdyle bir yaklasimla

¢ocuklarin yaraticiliklari gelisecektir.

Perihan Ogretmen’den fen bilimleri derslerini yaratici diisinme becerisinin
kazandiriimasi acgisindan degerlendirmesi istendiginde bu becerinin fen bilimleri
dersleriyle degil kitap okuyarak geligtirilebilecek bir beceri oldugunu soéylemistir.
Perihan Ogretmen, yaratici diisinmenin hayal giiclyle dogrudan baglantili oldugunu

belirtmis ve hayal gucunun kitap okuyarak gelisecegine inandigini anlatmigtir.
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Resim ¢izme becerisi, edebi metin yazma becerisi gibi becerilerin de kitap okuyan
kisilerde gelismis olacagina inanmaktadir. Ona go6re kitap okuyarak vyaratic
dustinme becerisine sahip olan égdrenciler bu becerilerini derslerde de kullanabilirler.
Perihan Ogretmen, kitap okuyan kisilerin yaratici diisinme becerisine sahip olacagi
yargisina kendi yasamindaki deneyimlerine dayanarak vardigini su sekilde
anlatmistir: “Ben altinci sinifta zorla kitap okumaya bagladim. Sonradan ¢ok c¢ok
kitap okudum. Sonra da hikaye yazmaya basladim, siirler yazmaya basladim. Simdi
derslerimde ¢ogu zaman g¢ocuklara masal gibi hikayeler anlatiyorum. Bir sekilde o
ana bir sey uydurabiliyorum. Ansizin da olsa... Yani yaratici olma bence Kkitap
okuma aliskanlgiyla ya da gergekten dogugtan gelen bir yetenek olabilir.” Perihan
Ogretmen’e “Sira disi, digerlerine benzemeyen fikirler iretmek bu sekilde mi
gelisebilir diyorsunuz?” seklinde yéneltilen soruyu su sekilde yanitlamigtir:

“‘Bu sekilde gelisiyor diye ddsiinliyorum. Ama tabi istisnalar da var.
Cinki buradaki O6grenciler suan kisith bence. Cok fazla genis
disiinemiyorlar. Bilgisayardan bir gseyler verebiliyorlar. Okumadiktan
sonra da kafalarinda canlandirmiyoriar. Bir filmin kitabini okursun, bir de
filmini izlersin. Cok farklidir. Ben béyle hayal etmemistim dersin. Kafada
hayal edince bence daha rahat bir sekilde uyarlayabiliyorsun gibi
geliyor.”

4.3.4. Girisimcilik

Ogretmenlere fen bilimleri derslerinin girisimcilik becerisi kazandirma agisindan
etkililigi soruldugunda 23 6gretmen, dgrencilerin aktif oldugu fen bilimleri derslerinin
girisimcilik tGzerine olumlu etkisi olacagini belirtmistir. Ozellikle proje galigmalarinin,
deneylerin, 6grencilere sorumluluk verilmesinin, 6zgiven kazandiriimasinin, onlari
yureklendirmenin girigimcilik becerisi Uzerinde oldukc¢a olumlu etkisi oldugunun altini
cizmiglerdir. Bazi o6gretmenler (3 kisi) yalnizca fen bilimleri dersinin degil tim
derslerin girisimcilik becerisi kazandirmada etkili olabilecegini dusunduklerini
vurgulamistir. Bazilari da (4 kisi) girisimci olabilmek icin dncelikle yaratici disinme
becerisine sahip olmak gerektigini belirtmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinden 3’0
girisimcilik becerisi kazandiriimasinin fen bilimleri dersinden farkl degiskenlerle
iliskili oldugunu dusinmektedir. Bu o6gretmenler girisimciligin; dogustan sahip
olunabilecek bir beceri, bireylerin ilgi alanlarina gére egitim aldiklarinda ortaya
cikabilecek bir beceri ya da sinif 6gretmenin kazandirabilecegi bir beceri oldugunu

disunmektedir.
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Fen bilimleri derslerinin girisimcilik becerisi kazandirma agisindan olumlu etkisi
oldugunu diisiinen 6gretmenlerin gorisleri su sekildedir: Gamze Ogretmen,
ogrencilerde girisimcilik becerisi olusmasinin onlarla dogru iletisim kurarak onlari
yeni isler yapma konusunda ylreklendirmeye bagl oldugunu disinmektedir.
Gamze Ogretmen, calistigi okula ilk geldiginde 5. siniftaki bir 6grencinin hem iletisim
kurmada, hem derse katimada son derece isteksiz oldugunu goézlemledigini
belirtmektedir. Onunla ilgilenmesine ragmen bir satir bile yazdiramadigindan so6z
etmistir. ilerleyen giinlerde ise bu dgrenci bir dinamometre modeli tasarlayarak ilk
kez derse katiimistir. Gamze Ogretmen, 6grencinin calismasinin ¢ok basarili
oldugunu duasinmis ve bu dislncesini 06grencisiyle de paylasarak onu
onurlandirmistir. Daha sonraki zamanlarda dégdrenci iletisime acik, girisimci bir tavirla
yaratici Urlinler ortaya koymaya baslamistir. Gamze Ogretmen égrencinin degisimini
soyle ozetliyor: “O en bastaki, senenin basindaki &grenciyle su anki 6grenci
arasinda... Yani sanki o baska bir insan bu baska bir insan. Cok buyUk bir farklilik
oldu. Bir kag¢ égrencide bunu gézledim.” Bu ornekte; Gamze Ogretmen’in etkili
iletisim ile 6grenciyi iyi isler yapabilecegine inandirmasinin 6grencinin girigimci

tavirlar sergilemesini sagladigini gérmekteyiz.

Janbek  Ogretmen’e, fen bilimleri derslerinde  girisimcilik  becerisinin
kazandiriimasiyla ilgili ne disuindigu soruldugunda, fen bilimleri derslerinin deneyler
yapilarak islenmesinin 6grencilerin girisimci olmalarini saglayacagini dusindigun
soylemigstir. Boyle dislinmesinin nedeni olarak, deneylerin 6grencilerin aktif olarak
derse katiimasini saglayan etkinlikler oldugunu belirtmistir. Ogrenci deney yaparken
sorumluluk almasinin yani sira kendini kanitlayabilecedi, gosterebilecedi bir ortam
da bulmaktadir. Ona goére, bu durum 6grencinin girisimci olmasini, girisimci tavirlar

sergilemesini desteklemektedir.

Rabia Ogretmen’e 6grencilerin fen bilimleri derslerinde girisimcilik becerisi kazanma
firsati bulup bulamayacagiyla ilgili ne diisindigu sorulmustur. Rabia Ogretmen,
odrencilerin  fen bilimleri derslerinde 6zguven ve karar verme becerisi
kazanabildikleri gibi girisimcilik becerisi de kazanabileceklerini belirtmistir. Ona goére
O0zguvenli ve karar verme becerilerine sahip olan Kigiler girisimcilik becerisine sahip
olabilirler. Ancak Rabia Ogretmen &6grencileri merkezi sinavlara hazirlama
zorunlulugu nedeniyle bu tarz becerileri kazandirabilecek etkinliklere derslerde
yeterince zaman ayiramamaktan yakinmaktadir. Ona goére Ogretim programinda

ogrencilerin sinif dizeylerine goére agir konular yer almaktadir. Bu konulari
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kavratmak icin de ¢ok zaman kaybettigini sonu¢ olarak yasam becerilerini
gelistirecek etkinlikler yapamadigini su sekilde anlatmistir:

‘Bazi konular var, soyut kaliyor. Soyut kaliyor dedigim gsey,
anlayamiyorlar. Mesela beginci sinifta yogunluk konusu, yedinci sinifta
basit makineler, sekizinci sinifta kaldirma kuvveti agir geliyor gocuklara.
Sinav sisteminden kaynakli da ¢ocuklari test cocugu olmaya itiyoruz. O
ylizden bu tiir seyler askida kaliyor. Vakit yok.”

Salih Ogretmen’den girisimcilik becerisinin kazandiriimasi agisindan fen bilimleri
dersini degerlendirmesi istendiginde Salih Ogretmen ilk olarak girisimcilik becerisinin
O6zguvene baglh olarak ortaya cikabilecegini soylemistir. Daha sonra 2013
programinin dnceki programlara goére daha hafif olmasi nedeniyle bu tir becerileri
kazandirmaya olanak taniyabilecedinden s6z etmistir. Ancak ona gore sorunlar
programin hafiflesmesiyle c¢ozilmemistir. Bazi amaclarin gerceklesebilmesi icin
okullarin  ekonomik anlamda vyeterlikleri olmalidir.  Girisimcilik  becerisi
desteklenmeye caligilan bir 6grenci bir proje tasarisi ile geldiginde ona yeterli
imkanlar sunabilmenin dneminden soz etmistir. Salih Ogretmen’in disiincelerine
netlik kazandirmak amaciyla kendisine “Ogretim programinin hafifletimesiyle yasam
becerileri kazandirmaya zaman ayirma sorununun ¢6zUldigini ancak bu kez de
ekonomik yetersizlikler gibi baska engellerin diistiniilmesi gerektigini mi
séylilyorsunuz?” seklinde bir soru yoneltimistir. Salih Ogretmen soruyu “Yan
faktérler ¢ok fazla. Simdi ¢cocuk mesela girigsimcilik icin bir proje gelistirdi. Bir sey
yapmak istiyor. Su okul sartinda nerede yapabilirsiniz? Bir de baktiginiz zaman
Burdur'un en genis okullarindan birisi burasi. Bahgeleri bilmem nesi olarak.
Diigtintince de yani daha kétii durumda okullar da var. Cocugun, ¢alisabilecegi bir
atélyeye, bir seyler yapabilecedi malzemelere rahatlikla ulasabilme gsansi... Bunlar
cok kisitl.” seklinde yanitlamistir. Salih Ogretmen, girisimcilik becerisi gibi yasam
becerilerinin kazandiriimasini 6gretim programinin sundugu olanaklarin disinda
okulun ekonomik ve fiziki olarak yeterli olup olmamasina da bagh oldugunu

distnmektedir.

Girisimcilik becerisinin kazandiriimasini fen bilimleri dersi disindaki degiskenlere
baglayan égretmenlerin gérusleri sdyledir: Oya Ogretmen, girisimci olabilmek igin
girisimde bulunulacak alana ilgi duyulmasi gerektigini disunmektedir. Ona gore
bireyler ilgi alanlari dahilindeki konularda girisimci tavirlar sergileyebilirler. Bunun
saglanabilmesi i¢in 6grenciler 5. siniftan sonra ilgi alanlarina gére egitim almalidir.

Oya Ogretmen’in verdigi 6rnege gore; mizige ilgisi ve yetenegi olan bir 6grenci bu
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alanda egitim aldiginda hem yaratici hem de girisimci bir birey olacaktir. Fen
bilimlerine ilgi duymayan bir 6grenci fen bilimleri derslerinde girisimcilik becerisi de
kazanamayacaktir. Dusulncelerini su sekilde ifade etmistir. “Bence c¢ocuklar
ilkokuldan sonra yani 5. siniftan sonra kendi alanlarina gére yénlendirilmeliler diye
diusiintiyorum. Mesela bakiyorsun g¢ocudga, ¢ocugun miizige yetenegdi inanilmaz
derecede fazla. Bunda her tirlii seyi gérebilirsiniz. Girisimciligi de gériirsin,
yaraticihgi da gériirsiin. Cocuk kendi kendine notalardan degisik miizikler
clkarabiliyor veya kendi kendine bir kagigin degdisik sekilde tasarimini yapabiliyor.
Yetenek var ama c¢ocudga bakiyorsun mesela cocugun ilgi alaninda fen yok,
matematik yok veya Tiirk¢e, sosyal yok ya da bunlarin hicbiri yok. Buna gbre ayrim
yapilsa hem c¢ocuklar kérelip gitmeyecek hem de yaraticilik, girisimcilik becerileri
cok ¢ok daha fazla olacagini diisiiniiyorum ben.” Oya Ogretmen, “Ogrencilerin belli
alanlara gére egitim almasinin neden 5. siniftan sonra gerceklesmesi gerektigini
digtiniyorsunuz?” sorusunu “Clinki zaten 5. sinifa kadar girdigim igin daha iyi
go6zlemleyebiliyorum. Bakiyorsun zaten kendini taniyor iyi kétii ¢ocuk ve ilgi alanini
belirlemis. Kimisine bakiyorsun tarihe inanilmaz ilgisi var. Cocuk dlinyayla ilgili ne
sorarsan sor her geyi cevaplayabiliyor. Mesela lilkelerin bayraklarini, o bayraklarin
renklerini, kimin nereden geldigini, nerede oldugunu, hangi denizden gey oldugunu
biliyor ama mesela fenle ilgili bir gsey soruyorsun yok. Ben bu gocuga tembel
diyemem veya zeki degdil diyemiyorsun ama ilgi alani farkli. Ne alanda farkliysa
kendini o dalda yetistirsin. Hem bize hem onlara da zorluk olmaz.” seklinde

yanitlandirmistir.

Vedat Ogretmen’e, “Ogrencilere girisimcilik becerisi kazandiriimasini fen bilimleri
dersi agisindan nasil degerlendirirsiniz?” sorusu yoneltildiginde girdigi siniflardan bir
drnek vererek diisiindiklerini agiklamaya calismistir. Vedat Ogretmen’e gére 6. sinif
odrencileri girisimci bir yapiya sahipken 8. sinif 6grencilerinde bdyle bir beceri
g6zlenmemektedir. Ona gére bunun nedeni 8. sinif dgrencileri icin merkezi sinav
kaygisinin baslamis olmasidir. Sinav sistemi &grencilerin kazanmis olduklari
girisimcilik becerisi gibi becerilerin kérelmesine neden olmaktadir. Bu konusmalarin
Uzerine 6. sinif 6grencilerinde gdézlemledigi girisimcilik becerisini, bu 6grencilerin
nasil kazandiklarini disindugi sorulmustur. Vedat Ogretmen bu beceriyi
ogrencilere sinif 6gretmeninin  kazandirabilecedini disindigini su sekilde
aciklamistir.

“Simdi ilkokuldan gelen bir sey bu. Bence bu, ilk dért sinifta cok 6nemli.
Sinif 6gretmenligi ¢ok énemli. Hangi siniftan geldigini de gdrebiliyorsun
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cocugun sinif égretmenine bagl olarak. Baktigin zaman iste su sunun
ogrencisidir, bu bunun &grencisidir diyebilme sansiniz olabiliyor. Sinif
o6gretmeni bence ¢ok 6nemli. Etkin yani.”

Cetin Ogretmen, girisimcilik becerisinin bireylerin genetik yapisiyla ilgili oldugunu
dusunmektedir. Ona gore bu beceri bir bireyde dogustan ya vardir ya yoktur. Cok
zeki oldugu halde yalnizca soru soruldugunda yanit veren gekingen, girisimci
olmayan o&grencileri oldugu gibi bunun tam tersi Ozellikte ogrencileri oldugunu
anlatmistir. Bu nedenle bu 6zelligin dodustan geldigini ya da bir ihtimal okul éncesi

dénemde aile ortaminda kazanilabilecegini disindiguna agiklamistir.
4.3.5. iletisim

Gorismelere katilan tim o6gretmenler iletisim becerisinin kazaniimasina veya
gelismesine fen bilimleri derslerinin olumlu yonde katkisi oldugunu dusinmektedir.
25 ogretmen, iletisim becerilerini okul ve sinif icinde 6grencilerin birbirleriyle ve
ogretmenleriyle olan iletisim becerileri Uzerinden degerlendirirken 1 6gretmen,
ogrencinin okul digindaki ¢evresiyle olan iletisim becerileri agisindan degerlendirme
yapmistir. Ogretmenler takim calismasi, deneyler, sunum yapma gibi etkinlik ve
uygulamalarin iletisim becerilerini artirdigi gorusindedir. Bunlarin arasindan en ¢ok
vurgu yapilan uygulama takim c¢alismasi olmustur. Bazi égretmenler, fen bilimleri
dersinin gunlik yasamda karsilasil asilan olaylarla dogrudan iligkili olmasi nedeniyle
odrencilerin kendi yasamlarindan pek cok o6rnegi sinif icinde oAgdretmenleri ve
arkadaslariyla paylagsmak istemelerinin iletisim becerilerini olumlu yénde etkiledigini
distinmektedir. Ogretmenlerden bazilari iletisim sorunlari yasayan 6grenciler
g6zlemlediklerini, bu o6grencilere sik sik s6z vererek veya derse aktif olarak
katiimalarini saglayarak onlarin iletisim becerilerini gelistirmeyi hedeflediklerini
anlatmistir. Bunlarin disinda iletisim becerilerinin gelismesi icin gezi, piknik gibi
sosyallesmenin kolaylastigi ortamlar hazirlanmasi gerektiginden ve 6gretmenlerin
ogrencileri yakindan taniyarak onlarla oncelikle kendilerinin birebir iletisim kurmasi
gerektiginden s6z eden Ogretmenler olmustur. Bir ogretmen, cocuklarin bencil
duygular edinmeleri nedeniyle iletisim sorunlari yasadigini gozlemledigini
anlatmistir. Diger bir 6gretmen, sosyal medya araglariyla kurulan sanal iletigsimin

gercek yasamda iletisim sorunlarina yol actigindan séz etmistir.
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lletisim becerisinin kazandirilimasiyla ilgili farkli gérislere ait drnekler asagidaki
gibidir: Ahmet Ogretmen’e fen bilimleri dersini iletisim becerisi kazandirma agisindan
nasil degerlendirdigi sorulmustur. Ahmet Ogretmen iletisim becerisine ¢cok énem
verdigini soylemistir. Ancak o6grencilerin bu konuda ciddi sikintilar yasadigini,
kendilerini ifade etmekte, disunduklerini baskalarina aktarmakta ¢ok zorlandiklarini
dile getirmigtir. Bu 6grencilere sik sik sorular yonlendirerek, onlarla konusarak
elinden geldigince onlar iletisime acik hale getirmeye calistigini anlatmistir.
Bunlarin disinda gezi, piknik gibi ortamlarin sosyallesmeyi artirdigini dolayisiyla
iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigini dusinmektedir. Bu tarz etkinliklerin
gerceklestiriimesi igcin donem sonunu beklemeye gerek olmadigini, dénemin
herhangi bir aninda kigiler arasi iletisimi kolaylastiran bu tur etkinliklere yer

verilebilecegini s6zlerine eklemistir.

Gamze Ogretmen, iletisim becerisini oldukga 6nemseyen bir 6gretmendir. Ona gére
sosyal ortamlarda yasanabilecek her tarli sorunu ¢ézmede iletisim becerisi dnemli
bir noktada yer almaktadir. Dogru iletisim kurarak kendi yasaminda karsilastigi
sorunlari ¢dzebildigini anlatmigtir. Etkili iletisim kurarak derslerden ¢ok uzak olan bir
ogrencisinin fen bilimleri dersinde akademik basarisinin ve derse olan ilgisinin
artmasini sagladigini anlatmistir. iletisim kurmada giiglik geken 6égrencileri takim
calismalarinda gorevilendirerek digerleriyle yakinlagmalarini ve iletisime agik hale

gelmelerini sagladigindan s6z etmistir.

Hakan Ogretmen, diger tim &6gretmenlerden farkli olarak iletisim kavramin,
ogrencilerin okul i¢i degil okul disindaki yasamlarindaki iletisimi olarak algilamigtir.
Ona gore; fen bilimleri dersi glnlik yasamla ilgili oldugundan 6gdrencinin derslerde
ogrendiklerini kendi yasaminda kullanmak istemesi c¢evresiyle etkilesim igine
girmesini saglayacaktir. Hakan Ogretmen’den ifadesini biraz daha agmasi
istendiginde “Séyle séyleyeyim,; kazandigi seyleri, fen dersinde kazandidi bilgiyi
cevresindeki kigilerle paylagtikca iletisimi de artacaktir. Diger kigilerle o bilgiyi
paylastigi icin yani bilgisini kullandigi i¢in onlarla iletisim kurmusg olacaktir. Yani ‘Ben
bunu okulda uygulamalarda kullandim. O ylizden bakin ben burada sunu
yapabildim.’ diiglincesi basit de olsa onu cevreye karsi iletisim acgisindan agik
tutacaktir.” Hakan Ogretmen’e ifadesini netlestirmek icin “Cevre derken okul
disindaki yasamini mi kast ediyorsunuz?” olarak ydneltilen soruya “Muhtemelen,

evet, tabi ki.” seklinde bir yanit gelmistir.
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Isiker Ogretmen’e iletisim becerisi kazandirma agisindan fen bilimleri dersiyle ilgili
neler soyleyebilecegi soruldugunda; iletisim becerisine katki saglamasi agisindan
tim derslerin etkili olacagina vurgu yapmistir. Daha sonra deney ve sunum
yapmanin fen bilimleri dersi icin iletisimi olumlu yonde etkileyecegini belirtmistir.
Deneylerin iki gesit yapildigini sdyleyen Isiker Ogretmen, ya gdsteri deneyi olarak
deneyleri kendisinin gerceklestirdigini ya da kendisinin gekilerek deneyi tamamen
dgrencilere biraktigini anlatmistir. Ogrencilerin deneyleri kendilerinin yaptigi diger
bir deyisle aktif olarak derse katildiklari durumlarda iletisim becerilerinin diger
durumlara oranla daha fazla gelistigini vurgulamistir. Sunumlarda ise cimle kurma,
toplum karsisinda konusma gibi eylemlerin iletisim becerisine olumlu yénde katki

sagladigini séylemistir.

Umay Ogretmen, gocuklarin birbirleriyle iletisim sorunlari yasadiklarini, bunun da
bencil duygulardan kaynakladigini sdylemektedir. Tim sinifi sessiz olmasi
konusunda uyardiginda kimsenin kendisinin sessiz olmasi gerektigini anlamadigini,
herkesin tek tek uyari almayi bekledigini anlatmaktadir. Merkezi sinav sisteminin
getirdigi rekabet duygusuyla égrencilerin birbirleriyle ders notlarini paylasmak gibi
iletisimi  kuvvetlendiren eylemlerden uzak durdugundan s6z etmektedir. Umay
Ogretmen, égrencilerin bu davranig sekillerinden bencil duygularla hareket ettikleri
cikarimini yaparak, iletisimle ilgili sorunlarin kaynagi olarak s6z konusu durumlari
goérmektedir. Bunun yani sira dgrencilerin, kendisiyle olan iletisiminin birbirleriyle
olan iletisimine gore daha iyi oldugunu belirtmistir. Ogrencileriyle ilgilendigi ve onlar

sevdigi icin aralarinda iyi bir iletisim oldugunu disinmektedir.

Sennur Ogretmen, 6grencilerin diizgiin iletisim kuramadigini, birbirleriyle hakaret
ederek ve argo so6zcikler kullanarak konustuklarini gdézlemledigini anlatmistir.
Ogrencilerin bu sekilde bir iletisim ydntemini normal ve dogal kargilamalarina
sasirmaktadir. Bu aliskanligin sosyal medya iletisim araclariyla kurulan sanal
iletisimden kaynaklandigini disinmektedir. Ona gére; sanal iletisimde ¢ok rahat bir
sekilde argo sdzcukler kullanmalari onlarin bu sézciilere alismasina ve karsilikli
iletisim sirasinda da kullanmalarina neden olmaktadir. Bu tir soézciklerin dile
yerlesmesi sonucunda da etkili iletisimi kuvvetlendiren saygili davranma ve nezaketli
olma gibi tavirlar ortadan kalkmaktadir. Sennur Ogretmen, yeni nesil anne babalarin
cocuklarina temel gorgu kurallarini 6gretemedigini, gereken saygi ve sevgi ortamini

saglayamadigini, tim bunlarin kimsenin kimseyi dinlemek istemedigi, herkesin
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kendisinin konusmak istedigi iletisimden uzak ortamlar olusmasina neden oldugunu

dusunmektedir.

4.3.6. Takim Calismasi

Fen bilimleri 6gretmenlerinden 16’s1 derslerinde takim galismasina yer verdigini, Q’u
takim calismasi yaptirmayi tercih etmedigini, 1 6gretmen ise 7. ve 8. siniflarda takim
calismasina yer verdigini, 5. ve 6. siniflarda yer vermedigini belirtmistir. Derslerinde
takim calismasina yer veren &gretmenler proje Odevleri, deney etkinlikleri ve
sunumlari égrencilerin takim g¢alismasi olarak gergeklestirdigini belirtmiglerdir. Bu
Ogretmenlere gore takim c¢alismasi yapmak ogrencilerin goérev paylasimi
yapmalarindan dolayr sorumluluk duygularini, iletisim becerilerini artirmakta,
derslere katiima konusunda pasif kalan 6grencilere 6zgiven kazandirmakta ve
onlari aktiflestirmektedir. Takim calismasina katilan 6grenciler birlikte calismanin ve
birlikte bir Grin ortaya koymanin hazzini yasadiklari igin bu konuda oldukga istekli
davranmaktadirlar. Bir 6gretmen takim calismasinin 6grencilerden ziyade kendisi
icin yararli oldugunu, ¢lnkl her bir 6grenci igin ayri ayri degerlendirme formu
hazirlamak yerine her bir grup i¢in daha az sayida form hazirladigi igin takim
calismasini tercih ettigini sGylemistir. Cogu 6gretmen takim elemanlarini kendisinin
belirledigini anlatmistir. Takim elemanlarini secerken her takimda liderlik
yapabilecek bir 6grenci bulunmasina ve her takima aktiflesmesi gereken, derslere
digerlerine gbre daha az katilan 6&grenciler bulunmasina dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. Béylece takimlari homojenlestirdiklerini, bu teknigin takimlar arasinda
basari agisindan denge olmasini sagladigini sdylemiglerdir. Bazi 6gretmenler takim
elemanlarinin segimlerini 6grencilerin kendi kararina biraktigini, bunun onlar

Ozgurlestirdigini ve istedikleri elemanlarla daha verimli ¢calistiklarini belirtmistir.

Derslerinde takim caligsmasina yer vermeyen Ogretmenler buna engel olan
durumlardan so6z etmislerdir. Bu engelleri zamandan ve 6grencilerden kaynaklanan
engeller olarak iki gruba ayirmak mimkindir. Ogrencileri merkezi sinava hazirlama
zorunlulugu nedeniyle zamani tasarruflu kullanamamak, yogun mufredatin belli bir
zaman araliginda yetistirememek, Ogrenci sayisinin fazla olmasi, 6grencilerin
zamani etkin kullanamamasi gibi nedenler zamanin yetmemesine neden oldugu igin
ogretmenleri takim calismasi yaptirmaktan vazgegirmektedir. Bazi 6gretmenler de

takimi olusturan ogrencilerin her birinin yeterince sorumluluk almamasi ya da aldigi
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gorevi yerine getirmeyerek goérevini diger takim elemanlarina yiklemesi, 6grencilerin
galismalar sirasinda birbirlerine saygili davranmamalari, c¢alistiklari konu igin
o6gretmen kadar yetkin olmamalari, takimlarin calismalarini sunarken digerlerinin
konuyu 6grenmelerini saglayacak sekilde sunumlar yapamamalari ve digerlerinin
sunum yapan takimi 6gretmeni 6nemsedikleri kadar ©6nemsememeleri gibi

nedenlerin takim ¢alismasi yapiimasini engelledigini sdylemistir.

Derslerinde takim calismasina yer veren o6gretmenlerden bazilarinin gorusleri
soyledir: Berna Ogretmen’e takim calismasi becerisi kazandirma agisindan fen
bilimleri dersini nasil degerlendirdigi sorulmustur. Berna Ogretmen, égrencilerinin
Ozellikle deney uygulamalarini takim c¢alismasi yaparak gergeklestirdigini
sOylemigtir. Herkesin is boluma yaptidini ve uzerlerine dugen gorevi yerine getirmek
icin cabaladiklarini anlatmigtir. Ogrencilerin, kendine disen gorevi yaptigi zaman
bunun takimin basarisi anlamina geldigini 6grendigini sdylemistir. Takim caligmasi
araciligiyla bu bilinci égrencilerin kazanmasinin énemini “Her bireyin basarisi
takimin basarisi oldugu igcin herkes kendine diigsen gdrevi yapinca o takim tabi ki

basarili oluyor. Bu bilinci kazandirmak da ¢ok glizel.” s6zleriyle belirtmigtir.

Hakan Ogretmen takim galismasiyla ilgili géruslerini su sekilde anlatmistir: “Takim
calismasi laboratuar ortaminda veya bazi kiiglik projelerde yapilmasi gereken giizel
bir calisma, beceri. Bu beceri de zaten insanlarla iletisimi artiriyor. Hi¢ etkin olmayan
bir égrencinin bile o takimin icerisinde etkin bir hal aldigini gériyorsunuz. Bu da
onun kendisine olan giivenini artiriyor, 6zgliven eksikligini kapatabiliyor veya fark
etmedigi bir 6zellik varsa,; érnegin liderlik 6zelligini fark etmediyse bunu fark etmesini
sagliyor, bunu kazanabilir. Veya bagka yeteneklerini gérebilme agisindan da takim
calismasi énemli bir ¢alisma.” Bu agiklamalardan sonra Hakan Ogretmen’e takim
calismasina zaman ayirip ayirmadiyi sorulmustur. Hakan Ogretmen ogretim
programinin esnekliinden dolayr 5. siniflarda daha ¢ok zaman ayirabildigini
sOylemigtir. Daha Ust siniflarda sinav kaygisinin baslamasi nedeniyle takim
calismasi gibi etkinliklerin daha az yapildigini daha ¢ok sinava hazirlanmaya yonelik

calismalar yapildigini belirtmistir.

Oya Ogretmen, dgrencilerin dzellikle deney uygulamalarini takim calismasi seklinde
gerceklestirdigini, zaman zaman da proje 6devlerini 2-3 kisinin olusturdugu takimla
yaptigini sdylemistir. Oya Ogretmen’e takimlarin nasil olusturuldugu sorulmustur.

Bunun (izerine Oya Ogretmen takim elemanlarini genellikle kendisinin belirledigini
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sdylemistir. Elemanlari secerken her takima basarili ve basarisiz égrencileri esit
olarak dagittigini béylece gruplar arasinda denge kuruldugunu ayni zamanda da

basarisiz 6grencilerin digerleriyle birlikte aktiflestigini anlatmistir.

Derslerinde takim calismasina yer vermeyen 6gretmenlerden bazilarinin goérisleri
su sekilde yer verilmistir: Isiker Ogretmen takim ¢alismasi becerisi ve fen bilimleri
dersini deg@erlendirirken bu becerinin fen bilimleri derslerindeki énemini anlatarak
sozlerine baslamistir. Ozellikle istekli olmayan, motivasyonu disik 6grencilerin
takim galismasi sirasinda daha hevesli davrandiklari igin takim ¢alismasinin énemli
oldugunu vurgulamigtir. Bunun Gzerine Isiker Ogretmen’e takim galismasina zaman
ayirip ayirmadigi  sorulmustur. Ogretmen soruyu su sekilde yanitlamistir:
“Miifredatin yogunlugundan pek fazla imkan olmuyor. Suan ders kitaplarimizda da
cok fazla sayida etkinlik var. lyi, giizel de ben bunlari yapmaya kalkarsam zaman
olmuyor. Fendeki en basit bir deneyi ‘Haydi ¢cocuklar siz yapin.’ dedigimiz zaman bu
bir dersinizin gitmesi demek. Ki “Siz yapin.” dediginizde sadece bir takima
diyorsunuz. Yoksa Oyle sinifin bltiin takimlarina ayni deneyi yaptirmaya kalksaniz,
mimkiin degil zaman yetmez.” Bu s6zlerin ardindan sinif mevcutlarinin 30-35 Kisi
oldugunu ve bu sekildeki kalabalik siniflarda takim c¢alismasi gibi uygulamalari
gercgeklestirmenin guglestiginden s6z etmigstir. Bunun igin ideal siniflarin 20-25 kigilik

siniflar olacagini disunmektedir.

Perihan Ogretmen’e takim galismasiyla ilgili olan soru soruldugunda égrencilerinin
birbirlerine saygili davranmadiklarini, gérev paylasimi yapmayi bilmediklerini bu
nedenle takim calismasi yaptirmadigini anlatmigtir. Daha 6nce takim calismasi
yaptirmaya kalktiginda takimin yapmasi gerekenlerin her zaman belli 6grencilere
kaldigini  gunkt digerlerinin  sorumluluklarini  yerine getirmedigini sdylemistir.
Bunlarin diginda takimlarin ¢ok daha kisa surede yapilacak bir etkinlik i¢in ¢cok fazla
zaman harcadiklarini  belirtmisti. Bu da konularin zamaninda bitmesini
engellemektedir. Tum bu nedenlerden takim calismasi yaptirmaktan vazgectigini

belirtmistir.

Zeliha Ogretmen, takim c¢alismasini 7. ve 8. siniflarin becerebildigini, 5. ve 6.
siniflarin bu konuda cok iyi olmadigini séylemistir. Zeliha Ogretmen'e gore biyik
siniflarin birbirini uzun zamandan beri tanimasi birbirleriyle iletisimlerinin iyi olmasini
saglamaktadir. Bdylece onlar takim ¢alismasinda sahip olduklari 6zelliklere goére is

paylasimi yapip birbirlerinin igini kolaylastirarak ve birbirlerinin eksiklerini
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tamamlayarak hareket edebilmekte ve sonug olarak iyi isler ¢ikarabilmektedirler.
Ancak kugik siniflar hentiz birlikte hareket etmekte basarisizdir. Clnkl birbirleriyle
rekabet halindedirler. Her biri 6gretmenin kendisini daha c¢ok sevmesini ve
yaptiklariyla daha g6z o6ninde olmayl istemektedir. Bu durum da birlikte
calismalarini glclestirmektedir. Sonug olarak Zeliha Ogretmen biyik siniflarda

takim calismasi yaptirmayi, kiicuk siniflarda yaptirmamayi tercih etmistir.
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BOLUM V

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bélimde sonug, tartisma ve yapilabilecek arastirmalarla ilgili oneriler yer

almaktadir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Bu boélim, arastirmanin bulgulariyla elde edilen sonuglari ve bu sonuglarin
literatlrdeki arastirmalarla karsilastiriimasini icermektedir. Sonuglar aragtirmanin alt
problemlerine gore; “Ogretmenlerin Yasam Becerileri Algilarina lliskin Sonuglar’,
“Yasam Becerilerinin FBDOPte Yer Almasiyla ligili Gériislere lliskin Sonuglar” ve

“Yasam Becerilerinin FBDOPte Yer Almasiyla llgili Gériislere lliskin Sonuglar

basliklari seklinde sunulmustur.

5.1.1. Ogretmenlerin Yasam Becerileri Algilarina lliskin Sonuglar

Fen bilimleri égretmenleri yasam becerileriyle ilgili olarak dengeli beslenmeden
iletisim kurmaya kadar c¢ok genis bir alani kapsayan ornekler vermislerdir. Bu
orneklerin detayh bir sekilde incelenmesi sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin
yasam becerileriyle ilgili iki temel gorisu oldugu ortaya cikmistir. Buna gore bazi
ogretmenler (23 kisi) yasam becerilerini fen okuryazarligi olarak algilamaktayken,
bazilari (16 kisi) 4-H Yasam Becerileri modelindeki beceriler olarak algilamaktadir.
Bunun yani sira bu 6gretmenlerden bazilari (13 kisi) yasam becerilerini hem fen
okuryazarhgi hem de 4-H Yasam Becerileri modelindeki beceriler olarak

gormektedirler.

Yalnizca 3 &6gretmenin yasam becerilerine iliskin 6rnekleri sadece 4-H Yasam
Becerileri modelinde yerini almistir. 10 6gretmen ise yasam becerilerini sadece fen
okuryazarhdi olarak algilamaktadir. Sekil 3, 6gretmenlerin yasam becerileriyle ilgili

algilarinin dagihmini géstermektedir.

Cogu 6gretmenin yasam becerilerini fen okuryazarligi olarak algilamasinin nedeni

su sekilde aciklanabilir: Fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda fen okuryazarhgi
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kavrami vurgulanmaktadir ve bireylerin fen okuryazari olmalarini saglamak bu
programlarin vizyonu olarak ifade edilmistir (MEB, 2006; 2013). Bu nedenle
ogretmenler bu alani i¢csellestirmisler ve dgdrencilerinin bu alanla ilgili kazanimlara
sahip olmasini amag edinmis olabilirler. Boylelikle yasam becerileri kavrami, onlarin
zihinlerinde kendi branglariyla dogrudan ilgili olan fen okuryazarhigiyla iligkili
orneklerin olusmasina yol agcmis olabilir. Aslinda neyin yasam becerisi olup neyin
olmadi§i konusunda literatiirde de bir fikir birligi saglanmis degildir. Ornegin; Nisan
1998'de isvicre’de gergeklestirilen Yasam Becerileri Egitimi Kurumlararasi
Toplantisinda  katihmcilar  ‘paylasma’nin  bir yasam becerisi olmadigini
savunmusglardir (WHO, 1999). Oysa 4-H Yasam Becerileri modelinde ‘paylasma’ bir
yasam becerisi olarak gérilmektedir. Bunun yani sira Hanbury (2008)’e gbre yasam
becerisi olarak kabul edilmeyen; takim c¢alismasi, 6zsaygi, saglikli yasam, rapor
etme (kayit tutma) becerileri gibi bazi beceriler, 4-H Yasam Becerileri modelinde
yasam becerisi olarak yer almaktadir. Bunlarin diginda dikkati ¢eken bir basgka
durum ise dislinme becerilerinden elestirel disinme ve vyaratici didslinme
becerilerinin ¢ogu siniflandirmalarda yasam becerileri olarak gérilmesidir (Hanbury,
2008; WHO, 2004). Ancak yaratici disinme 4-H Yasam Becerileri modelinde
bulunmamaktadir (Hendricks, 1998).

Sekil 2’de fen bilimleri 6gretmenlerine “Yasam becerileri sizin igin ne ifade ediyor?”
sorusu soruldugunda verilen yanitlar goérilebilir. Bunlarin ¢ogu fen bilimleri
dersleriyle iligkili ve fen okuryazarhigi kapsaminda olan drneklerdir. Benzer sekilde
sokak cocuklari egitimcilerine “Yasam becerileri nelerdir?” sorusu soruldugunda
asagidaki ifadeler dile getirilmistir (Hanbury, 2008).

“zaman ybnetimi, takim c¢alismasi, duygularla bags etme, kondom
kullanma, hedef belirleme, yemek pisirme, yaratici digiinme, kitap
okuma, karar verme, stresle bas etme, empati, kisiler arasi iliski kurma,
kendine giiven, problem ¢6zme, araba kullanma, disleri fircalama, rapor
etme, birbirinden bir sey 6grenme, 6z-saygi, gliven duyma, arkadaslik
iliskisi, uzlasma, is gériismesi, akran baskisina direnme, agizdan sivi
tedavisi, is bulma”

Hanbury (2008)'in s6z ettigi egitimcilerin verdikleri 6érnekler arasinda ‘agizdan sivi
tedavisi’, ‘kondom kullanma’, ‘akran baskisina direnme’ ve ‘birbirinden bir sey
ogrenme’ drnekleri dikkat cekmektedir. Burada “Yasam becerileri nelerdir?” sorusu
yonlendirilen egitimciler sokak c¢ocuklariyla calisan kamp idarecileri, sosyal

calisanlar, 6gretmenler, genclik calisanlari, tesvikgiler kisaca sokak c¢ocuklarinin
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egitiminden sorumlu olan veya onlarla birlikte ¢alisanlardir. Onlarin da zihinlerinde

yasam becerileri denildiginde kendi alanlariyla ilgili 6rnekler canlanmistir.

Ayni zamanda Hanbury (2008)'in s6z ettigi yukaridaki érneklerden zaman yonetimi,
problem c¢6zme, karar verme, yaratici daslinme, is bulma (meslek edinebilme),
disleri fircalama (kisisel temizlik), yemek pisirme (yumurta pisirme), kendine given
(6zglven), Kkisiler arasi iliski kurma (iletisim) o6rnekleri hem sokak c¢ocuklari

egitimcileri hem de fen bilimleri 6gretmenleri icin ortak érnekler olmustur.

Fen bilimleri d6gretmenlerinin fen okuryazarhgiyla iligkili bulunan o6rnekleri fen
okuryazarliginin yedi boyutundan dérdinin kapsamina girmektedir. Ogretmenler,
“anahtar fen kavramlari, BSB, FTTC iliskileri ile bilimsel ve teknik psikomotor
beceriler” boyutlariyla ilgili drnekler vermiglerdir. “Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi,
bilimin 6zind olusturan degerler ile fene iligskin tutum ve dedgerler” boyutlariyla
iligkilendirilebilen érnekler verilmemistir. Fen okuryazarliginin en ¢ok drnek verilen

boyutu ise FTTC iligkileri olmustur.

Fen bilimleri 6gretmenleri 4-H Yasam Becerileri modelinde bulunan “ddgiinme,
ybnetme, bag kurma, katkida bulunma, yasama ve olma” alanlariyla
iliskilendirilebilen ornekler verirken, bu modelde bulunan “yardim severlik ve

calisma” alanlarina iligkin drnekler vermemiglerdir.

5.1.2. Yasam Becerilerinin FBDOPte Yer Almasiyla ligili Gértiglere lliskin

Sonuclar

Fen bilimleri &gretmenleri FBDOP hakkinda herhangi bir hizmet ici egitim
almamiglar ya da farkli bir etkinlikte bulunmamiglardir. 15 6gretmen FBDOP’i
inceledigini, 5 ogretmen yuzeysel bir gekilde inceledigini ve 6 Ogretmen ise
incelemedigini belirtmistir. inceleyen 6gretmenlerden biri FBDOPte 6grenme
alanlari arasinda yasam becerileri oldugunu fark etmistir. Bu durumda 25 6gretmen

bdyle bir degisikligin varligini aragtirmacinin sorusu araciligiyla 6grenmislerdir.

Ogretmenlerin ¢gogu (19 kisi), FBDOP’te bir 8grenme alani olarak yasam becerilerine
yer verilmesine iligkin olumlu distnceler icindeyken bazi égretmenler bu duruma

elestirel yaklagsmiglardir. Olumlu dislncelere sahip olan &gdretmenler, okullarin
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ogrencileri hayata hazirlama misyonu oldugunu, bu nedenle 6gretim programlarinda

bdyle bir 6grenme alani bulunmasinin yerinde bir karar oldugunu sdylemiglerdir.

Elestirel yaklasan o6gretmenler ise 06gretim programlarinda bu tir yenilikler
yapilmasinin 6grencilerin yasam becerileri kazanmalari igin yeterli olmadigini
belirtmislerdir. Onlara gére o6gretim programlarinin gelismesi ya da niteliginin
artmasi egitim sisteminin niteliginin artmasini saglayan bir degisim degildir. Bu
ogretmenler var olan merkezi sinav sistemi, haftallk ders saati sayisinin azhgdi,
oddgrenci sayisinin normalden fazla oldugu siniflar, ekonomik olanaksizliklar gibi
problemler ¢ézilmeden 6gretim programina yasam becerileri gibi bir 6grenme alani
eklenmesinin  higbir seyi olumlu ybnde degistirecegine inanmadiklarini

belirtmislerdir.

5.1.3. FBDOPteki Alt Yasam Becerileri Hakkindaki Gériiglere lliskin

Sonuglar

FBDOP’te yasam becerileri olarak analitik diistinme, karar verme, yaratici disiinme,
girisimcilik, iletisim ve takim calismasi becerileri bulunmaktadir. Bu becerilerden
analitik dusunme, yaratici dusunme ve girisimcilik becerileri 4-H Yasam Becerileri
modelinde yer almazken karar verme, iletisim ve takim calismasi becerileri bu
modelde yer almistir (Hendricks, 1998). Yaratici dislinme ve girisimcilik becerisi
diger siniflandirmalarda gorilebilirken yasam becerilerinin  siniflandirildigi
calismalarda analitik disinme becerisine rastlanmamigtir (United Nations, 2003;
WHO, 2004)

Cogu ogretmen (20 kisi) analitik digiinme becerisinin arastirma 6devleri, kavram
haritalari, yap-boz yontemi, 6grenci kulUpleri, 5E yontemi, proje yarigmalari gibi
etkinlik ve uygulamalarla fen bilimleri derslerinde kazandirilabilecegini dusundugunu
soylemigtir. Ancak bazi 6gretmenler bu becerinin 6zellikle matematik derslerinde
kazandiriimaya uygun bir beceri oldugunu dustnmektedir. Uysal (2004), analitik
distnmenin temelinin matematige dayali oldugunu, matematigin icerigi sayesinde

analitik diginme becerisini artirdigini belirtmistir.

Karar verme becerisinin fen bilimleri derslerinde kazandiriimasiyla ilgili olarak ¢ogu

o6gretmen (19 kisi) deney yapilma sureci, grup ¢alismalari, beyin firtinasi, 6drenciyi
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karar verme durumunda birakma gibi etkinliklerin ve uygulamalarin karar verme
becerisi lzerinde etkisi oldugunu sdylemistir. Bu etkinlikler arasinda en ¢ok vurgu
yapilan etkinlik deney yapilma slreci olmustur. Bu 6gretmenler, deney yapildigi
zaman elde edilen sonucu yorumlamanin ve deneyin sonucunda bir yargiya
varmanin karar verme becerisi kazandirma U(zerinde etkisi oldugu ortak
gorustndedirler. Diger 6gretmenler ise; bu becerinin kitap okuma, 6zglvenli olma,
ailenin sosyo-ekonomik durumu, ailenin ¢ocuga yaklasimi gibi fen bilimleri dersi

disindaki degiskenlere bagh olarak kazanilabilecegini diisinmektedir.

Ogretmenleri gogu (24 kisi) yaratici diisinme becerisinin fen bilimleri dersinde
kazandiriimak i¢in ¢ok uygun bir beceri oldugunu distnmektedir. Bu becerinin
kazandiriimasinda proje g¢alismalari, ac¢ik uglu sorular ve olay tamamlama gibi
uygulamalarin etkili oldugunu dusinmektedirler. Bu uygulamalardan en ¢ok
vurgulanan etkinlik proje ¢alismalari olmustur. Kaptan ve Korkmaz (2002) da proje
¢alismalarinin yaratici disinme Uzerinde etkili oldugunu belirtmiglerdir. Diger
ogretmenlerden biri yaratici digiinmenin fen bilimleri dersiyle degil kitap okuyarak

kazanilacagina, digeri ise bu becerinin dogustan gelecegine inanmaktadir.

Gogu ogretmen (23 Kkisi), 6grencilere girisimcilik becerisi kazandiriimasini
odrencilerin derslerde aktif olmasina baglamistir. Proje c¢alismalari, deneyler,
ogrencilere sorumluluk verilmesi ve o6grencilerin yureklendiriimesi gibi eylemlerin
ogrencilerin girisimci olmalarini destekledigini dustnmektedirler. Benzer sekilde
Bacanak (2013), cogu fen bilimleri 6gretmeninin dégrencilerde girisimcilik becerisinin
kazandiriimasinda 6grenci merkezli egitimde kullanilan yontem ve tekniklerinin etkili
oldugunu dusunduklerini belirtmistir. Bunun yani sira bazi o6gretmenler tum
derslerde girisimcilik becerisinin kazanilmasinin  mdmkudn oldugunu belirtirken
bazilari da girisimciligi yaratici disinme becerisine bagl bir beceri olarak
degerlendirmigtir. Bu diguUncelere katilmayan oOgretmenler bu becerinin Kisilerin
genetik dzelliklerine, ilgi alanlarina ve ilkokuldaki sinif 6gretmenlerine baglh oldugunu

belirtmislerdir.

Tdm Ogretmenler iletisim becerilerinin  fen bilimleri dersinde kazanilacagini
disinmektedir. Takim c¢alismalari, deneyler ve sunumlar yapma gibi etkinliklerin
iletisim becerisi kazanmada dogrudan etkili oldugunu séylemislerdir. Ogretmenlere
gore fen bilimleri dersinin gunlik yasamla iligkili olmasi, 6grencilerin pek ¢ok konuda

sinif icinde konusmalarini, tartismalarini sagladigindan bu da iletigsimlerini olumlu
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yonde etkilemektedir. iletisim becerilerin gelismesini saglayan tim bu etkinlikler
icinde en ¢ok takim calismasina vurgu yapilmistir. Bazi ogretmenler iletisim
sorunlari yasayan ogrencileri derslerde aktif tutmaya cgalisarak bu 6zelligi onlara

kazandirmaya calismaktadirlar.

Tim oOgretmenler fen bilimleri dersinde takim calismasinin yeri oldugunu
dusunmektedir. 16 o6gretmen siniflarinda bu etkinligi gerceklestirmektedir. Bu
ogretmenler proje 6devleri, deney etkinlikleri ve sunumlar igin égrencilerine takim
calismasi yaptirmaktadirlar. Ogretmenlerin takim calismasi yaptirmay! tercih etme
nedenleri; goérev paylasimi yapmalarindan dolayr &6grencilerde sorumluluk
duygusunun olugmasi, iletisimin artmasi, pasif 6grencilerin aktiflesmesi ve 6zgiven
kazanmalari olarak siralanabilir. Rivkin (2005), bir takim iginde c¢alismanin
o6grenmeyi arttirdigini, arkadaslik iligkilerini ve iletisimi guglendirdigini belirtmistir.
Diger 6gretmenlerin takim ¢alismasi yaptirmayi tercih etmeme nedenleri; zamandan
ve ogrencilerden kaynaklanan nedenlerdir. Zamandan kaynaklanan nedenler;
odrencileri merkezi sinava hazirlama zorunlulugu nedeniyle zamani tasarruflu
kullanamamak, yogun mifredati belli bir zaman araliginda yetistirememek, édrenci
sayisinin fazla olmasi, 6grencilerin zamani etkin kullanamamasi olarak 6zetlenebilir.
Ogrencilerden kaynaklanan nedenler; dgrencilerin her birinin yeterince sorumluluk
almamasi ya da aldigi gorevi yerine getirmeyerek gorevini diger takim elemanlarina
yuklemesi, 6grencilerin galismalar sirasinda birbirlerine saygili davranmamalari,
calistiklari konu icin 6gretmen kadar yetkin olmamalari, takimlarin c¢alismalarini
sunarken digerlerinin  konuyu o6grenmelerini saglayacak sekilde sunumlar
yapamamalari ve digerlerinin sunum yapan takimi 6gretmeni 6nemsedikleri kadar

onemsememeleri olarak siralamak mumkuindur.

Genel bir bakisla ¢cogu 6gretmenin FBDOP’te adi gegen becerileri fen bilimleri
derslerinde kazandirimaya uygun Dbeceriler olarak goérdugu soéylenebilir.
Ogretmenler bu becerileri en c¢ok proje calismalari ve deneylerle
kazandirabileceklerini diginmektedirler. Ay (2013), proje ¢alismalarinin 6gretmen
adaylari tarafindan da oldukga olumlu degerlendirildigini, proje tabanli 6grenmenin
arastirma yapma, bilgileri karsilastirip senteze ulasma, materyal hazirlama, sunum,
6grenme stratejilerini kullanma, fikirlerini dile getirme, farkl fikirlere saygi gosterme,
elestirel ve yaratici disinme, karar verme, Uretkenlik, grupla ¢alisma, iletisim gibi
becerileri 6grencilere kazandirdigini belirtmistir. Ogretmenler yasam becerilerinin

fen bilimleri dersleriyle kazandirabilecegini distnseler de buna yodnelik dersler
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yapmakta zorlandiklarini belitmislerdir. Kendilerine engel olan durumlarin basinda
merkezi sinav sisteminin varligi ve siniflarin kalabalik olmasi gelmektedir. Onlara
gore bu becerileri 6grencilere kazandirmak icin 6grencilerin derslere aktif bir sekilde
katilmalari gerekmektedir. Ancak onlari merkezi sinava hazirlama zorunlulugu ve
siniflarin kalabalik olmasi 6grencilerin aktif olacagi etkinliklerin gerceklestiriimesini
engelledigi icin 6grencilere yasam becerileri kazandirilmasinin var olan sistemle ¢ok
zor oldugunu belirtmiglerdir. Benzer sekilde; 6gretmenler, 2005 yili ve sonrasinda
geligtirilen 6gretim programlari hakkinda ¢ogunlukla olumlu goérisler bildirmelerine
karsin hizmet ici egitim eksikligi, 6gretmenlerinin donanimsizligi, alt yapi eksiklikleri,
siniflarda fazla sayida o6grenci olmasi, sinav sistemi ile olan uyumsuzluk gibi
nedenlerle bu programlari uygulama asamasinda sorunlar yasadiklarini

belirtmislerdir (Erdogan, Kayir, Kaplan, Unal ve Akbunar, 2015).

5.2. Oneriler

Bu boélim, fen bilimleri 6dretmenlerinin yasam becerileri hakkinda goruslerini
belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmanin sonuglari dogrultusunda yapilabilecek

yeni arastirmalara yonelik onerileri icermektedir.

Fen bilimleri 6gretmenleri ¢cogunlukla yasam becerilerini fen okuryazarligi olarak
algilamaktadir. Fen okuryazarhgi kavrami yasam becerilerini icerse de bu kavramlar
birbirinden farklidir. Fen okuryazarligi bilimsel bilgileri kullanarak problem ¢ézmeyi
ya da karar vermeyi icerir (MEB, 2006). Oysa yasam becerileri yasamin herhangi bir
alaninda kargilasilabilecek kigisel sorunlari yonetmeyi ve bu sorunlari ¢ézmeyi
iceren daha genis anlamli bir kavramdir (Curtiss ve Warren, 1974). Bu anlamda

ogretmenlere yasam becerileriyle ilgili hizmet i¢i egitim verilebilir.

Ogretmenlere FBDOP’te yer alan yasam becerilerinden sz edildiginde onlarin bu
kavramlara yabanci olmadiklari ve bunlarin bireylerde olmasi gereken ozellikler
oldugunun farkinda olduklari goérulmustir. Clnkl pek codu yaptiklari etkinlik ve
uygulamalarin bu becerileri gelistirebileceginden so6z etmigler ve bu becerileri
onemsediklerini belirtmislerdir. Ancak bu etkinlik ve uygulamalardan en gok proje
calismalari ve deneylere vurgu yapmislardir. Yapilacak olan bir yasam becerileri
egitimi semineri 6gretmenlerin daha genis bir etkinlik ve uygulama perspektifine

sahip olmalarini saglayabilir.
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Yasam becerileri egitimi icerikli programlar hazirlanarak bu programlar uygulanabilir

ve bu alanda deneysel ¢alismalar yapilabilir.

Yasam becerileri egitimini iceren kamplar dizenlenerek katilimcilarin yasam

becerileri anlaminda degisimleri izlenebilir.

Yasam becerileri egitiminin yalnizca fen bilimleri dersi kapsaminda olmadigi
dusundlmektedir. Farkh branslardaki 6gretmenlerin de bu konuda gorusleri

arastirilabilir ve bu kavram diger derslerin 6gretim programlarinda da yer alabilir.
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Ek-1 Goértisme Formu

Arastirma Sorusu:

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yasam becerileri hakkinda gorusleri nelerdir?

Okul Baslangi¢ Saati
Tarih Bitis Saati
GiRIiS

Merhaba, benim adim Damla Ozdemir. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisi’nde yiiksek lisans dgrencisiyim. 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi Uzerine bir arastirma yapiyorum. Programin uygulayicilari olduklari igin
Ogretmenlerle gorusme yapiyorum. DusUncelerinizin  gelecekte hazirlanacak
programlarin niteligini artirmasini umuyorum. Bu programda yer alan yasam
becerileri hakkindaki goérUslerinizin arastirmama katkisi olacagini distntyorum.

Amacim, yalnizca goéruglerinizi almaktir.

» Ayrintilari daha sonradan tam olarak hatirlamak amaciyla gérismemizi kayit
etmek istiyorum. Bu kayitlari benden baska hi¢ kimse dinlemeyecektir.

» Gorisme slrecinde sodyleyeceklerinizin tUmU gizli kalacaktir. Arastirma
sonunda hazirlayacagim raporda higbir sekilde adiniz yer almayacaktir.

» Gorusmenin yaklagik 30 dakika surecegini tahmin ediyorum.

» Baslamadan 6nce, belirtmek ya da sormak istediginiz bir sey var mi?

Kisisel Bilgiler

Ders Verilen Sinif 314|516 |7 |8
Duzeyi

Ogretmenlik Siresi

Yas

Kadin Erkek

Cinsiyet

Baslama | Bitirme

Mezuniyet Universite | Fakulte/Enstitii | Bolliim/Program Yili Yili

Lisans

Yuksek Lisans

Doktora
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GORUSME SORULARI

1. 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programini incelediniz mi?
2. 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranm ile ilgili hizmet ici egitim aldiniz m1 ya da
farkli bir etkinlik i¢inde bulundunuz mu?
Aciklar misiniz?
Bu egitimi/etkinligi degerlendir misiniz?
3. Yasam becerileri sizin i¢in ne ifade ediyor?
Somut érnekler vererek aciklar misiniz?
Size gore, bu beceriler sonradan kazandirilip gelistirilebilir mi? Yoksa dogustan mi
vardir?
Sizce yasam becerileri 6grencileriniz icin ne anlam ifade ediyor olabilir?

4. Fen bilimleri dersini O6grencilere yasam becerileri kazandirmasi agisindan nasil

degerlendirirsiniz?
5. Ogrencilerinize kazandirmak istediginiz yasam becerileri nelerdir?
Bu becerileri fen bilimleri derslerinde kazandirmaya yonelik uygulamalar/etkinlikler
gergeklestiviyor musunuz?
Buna yonelik derslerinizden ornekler verir misiniz?
6. FBDOP yer alan 6grenme alanlar1 konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?
FBDOP &grenme alanlarindan biri yasam becerileridir. Bu becerinin programda yer
almasini nasil karsiliyorsunuz?
7. Analitik diisiinme becerisine sahip olan 6grencileri nasil ayirt ediyorsunuz?

8. Ogrencilere, analitik diisiinme becerisi kazandirmasi agisindan Fen Bilimleri dersini

nasil degerlendirirsiniz?
Fen dersi bu becerinin kazandrilmasinda etkili mi? Nasil etkiliyor?
Ne tiir uygulamalarin bu beceriyi kazandirabilecegini diistiniiyorsunuz?
Bu uygulamalara kendi islediginiz derslerde yer verebiliyor musunuz?
Ornekler verebilir misiniz?
Ne gibi engellerle karsilasiyorsunuz? Sizi stmirlandiran etkenler nelerdir?

9. Ogrencilere, karar verme becerisi kazandirmas: agisindan Fen Bilimleri dersini nasil

degerlendirirsiniz?
Fen dersi bu becerinin kazandirilmasinda etkili mi? Nastil etkiliyor?
Ne tiir uygulamalarin bu beceriyi kazandwrabilecegini diistiniiyorsunuz?
Bu uygulamalara kendi islediginiz derslerde yer verebiliyor musunuz?
Ornekler verebilir misiniz?

Ne gibi engellerle karsilasiyorsunuz? Sizi sinirlandiran etkenler nelerdir?
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10. Ogrencilere, yaratici_diisiinme becerisi kazandirmasi acgisindan Fen Bilimleri dersini
nasil degerlendirirsiniz?
Fen dersi bu becerinin kazandiriimasinda etkili mi? Nasil etkiliyor?
Ne tiir uygulamalarin bu beceriyi kazandirabilecegini diistiniiyorsunuz?
Bu uygulamalara kendi islediginiz derslerde yer verebiliyor musunuz?
Ornekler verebilir misiniz?
Ne gibi engellerle karsilasiyorsunuz? Sizi sinirlandwran etkenler nelerdir?
11. Ogrencilere, girisimcilik becerisi kazandirmasi agisindan Fen Bilimleri dersini nasil
degerlendirirsiniz?
Fen dersi bu becerinin kazandwrilmasinda etkili mi? Nasil etkiliyor?
Ne tiir uygulamalarin bu beceriyi kazandirabilecegini diigiiniiyorsunuz?
Bu uygulamalara kendi islediginiz derslerde yer verebiliyor musunuz?
Ornekler verebilir misiniz?
Ne gibi engellerle karsilasiyorsunuz? Sizi simirlandiran etkenler nelerdir?

12. Ogrencilere, iletisim becerisi kazandirmasi agisindan Fen Bilimleri dersini nasil

degerlendirirsiniz?
Fen dersi bu becerinin kazandrilmasinda etkili mi? Nasil etkiliyor?
Ne tiir iletisim becerileri, kimler arasinda iletisim ya da hangi iletisim araglari?
Ne tiir uygulamalarin bu beceriyi kazandirabilecegini diisiiniiyorsunuz?
Bu uygulamalara kendi islediginiz derslerde yer verebiliyor musunuz?
Ornekler verebilir misiniz?
Ne gibi engellerle karsilasyyorsunuz? Sizi simirlandiran etkenler nelerdir?

13. Ogrencilere, takim calismasi becerisi kazandirmasi agisindan Fen Bilimleri dersini nasil

degerlendirirsiniz?
Fen dersi bu becerinin kazandrilmasinda etkili mi? Nasil etkiliyor?
Ne tiir uygulamalarin bu beceriyi kazandirabilecegini diistiniiyorsunuz?
Bu uygulamalara kendi islediginiz derslerde yer verebiliyor musunuz?
Ornekler verebilir misiniz?

Ne gibi engellerle karsilasiyorsunuz? Sizi stmirlandiran etkenler nelerdir?
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Ek-2 Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Ders
Ogret- o Ogretmenlik | Verilen . -
menler Cinsiyet | Yasg Siiresi sinif Mezun Olunan Fakiilte/Bolim
Diizeyi
A Erkek 42 18 yil 5,6,7,8 | Fen Edb. Fak. Biyoloji Bdl.
B Kadin 41 19 yil 5,6,7,8 | Egt. Fak. Fizik Ogrt. Bol.
C Kadin 38 15 yil 5,6,7,8 | Egt. Fak. Biyoloji Ogrt. Bél.
C Erkek 36 12 yil 6,8 Egt. Fak. Fen Bilgisi Ogrt. Bol.
Egt. Fak. Fen Bilgisi Ogrt. Bl.
D Kadin 32 9yl 5,6,7,8 | (Egitim Bilimleri Enstitiisii Fen Bilgisi Egitiminde
yliksek lisans yapiyor.)
E Erkek 35 12 yil 7 Egt. Fak. Fen Bilgisi Ogrt. Bol.
F Erkek 43 19 yil 7,8 Egt. Fak. Biyoloji Ogrt. Bol.
G Kadin 40 19 yil 56,7 Egt. Fak. Sinif Ogrt. Bél.
Fen Edb. Fak. Fizik Bél.
H Erkek 36 14 yil 56,7,8 (Fen Bilimleri Enstitiisii Fizik Boltimii yiiksek
lisans mezunu)
| Erkek 45 24 yil 7 Egt. Fak. Biyoloji Ogrt. Bol.
J Erkek 53 32yl 8 Egt. Fak. Fen Bilgisi Ogrt. Bol.
K Kadin 43 19yl 56 Egt. Fak. Kimya Ogrt. Bl
L Erkek 34 9yl 6,7,8 Egt. Fak. Fen Bilgisi Ogrt. Bol.
M Kadin 44 20 yil 6 Egt. Fak. Fen Bilgisi Ogrt. Bol.
N Erkek 41 17 yil 5 Fen Edb. Fak. Kimya Bol.
(0] Kadin 41 18 yil 57 Fen Edb. Fak. Biyoloji Bol.
P Kadin 31 9yl 6,7 Egt. Fak. Biyoloji Ogrt. Bol.
R Kadin 36 12 yil 6,8 Egt. Fak. Fen Bilgisi Ogrt. Bol.
S Erkek 32 11 yil 6,7,8 Egt. Fak. Fen Bilgisi Ogrt. Bol.
S Kadin 33 10 yil 5 Egt. Fak. Fen Bilgisi Ogrt. Bol.
T Erkek 28 6 yil 56,7,8 Egt. Fak. Fen Bilgisi Ogrt. Bél.
U Kadin a7 24 yil 6,8 Egt. Fak. Kimya Ogrt. Bol.
U Erkek 54 30 yil 5,8 Egitim Enstitlisi Fen ve Tabiat Bol.
\Y Erkek 56 35 yil 6,8 Egitim Enstitusi
Y Kadin 32 8 yil 7,8 Egt. Fak. Fen Bilgisi Ogrt. Bl
z Kadin 34 11 yil 56,7,8 Egt. Fak. Fen Bilgisi Ogrt. Bél.

(Tablonun ilk situnundaki harfler 6gretmenlere verilen takma adlarin bas harfleridir.)




Ek-3 Hendricks (1998)’in 4-H Yasam Becerileri Modeli
(4-H Life Skills)
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lowa State University
“Targeting Life Skills Model”

Patricia Hendricks, November 1996




Ek-4 Yasam Becerileri Kod ve Frekans Tablosu
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Temalar

Alt Temalar Kodlar

Fen
Okuryazarligi

Dinyanin gekli

Asitler ve bazlar

Bobrekler

Vicudumuz

Cicegin bolimleri

Cicekli ve giceksiz bitkiler

Anahtar Fen Kavramlari Fiziksel ve kimyasal degisim

Mikroorganizmalar

iletken ve yalitkan

Kalbin yapisi

Cozeltiler

Devre elemanlari

Yiyecek saklama yollari

Asit ve baz diizeyi 6lgme

Katle 6lgme

BSB Agirlik élgme

Gob6zlem yapma

Cevreyi inceleme

Gunes ve Ay tutulmasi

Gelgit

Yumurta pigirme

Cicek buyutme

Hayvan bakimi

Sigara igmeme

Kigisel temizlik

Toplumsal temizlik

, Doga sevgisi
FTTC lligkileri

Hayvan sevgisi

Basit makine kullanma

C6zUm udretme (Problem ¢ézme)

Sdrtinmeyi azaltma

Teker degistirme

Corbanin karisim olmasi

Basincin etkisi

Dogaya sayg

Saghgini koruma

WlikRr|PrRP|P|RPIdMW|RP|[RP|RP|RP|[R|RP|R[RP|NMINM[RP|RP|IRRP|IRP|[RP[RP|RP|[RP|IRP|RP|IRP|IRP|RP[DMRP|R|[RLR]|—
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Saglikl yasam

Sabun Uretme

Elektrik tamiri

Enerji elde etme

Mayalama

Devre ve sigorta

Cevreyi temiz tutma

Tarim

Hayvancilik

Seraclilik

Hava olaylari

Mutfakta maddenin degisimi

Musluk tamiri

Kapi kolu tamiri

Besinlerin kiiflenmesi

Saglikh beslenme

Enerji ddndsimu

Bilimsel ve Teknik
Psikomotor Beceriler

Makas tutma

Kagit kesme

Dugme dikme

Cizme

Ampul s6kme

Ampul takma

Devre kurma

Kablo soyma

El becerisi

4-H Yagsam
Becerileri

Distinme

Karar verme

Problem ¢6zme

Yorum yapma

Geneli gorebilme

Analiz edebilme

Sorgulayici olma

ileriyi gérebilme

Aragtirma

Sorgulama

Merak duyma

Yonetme

Meslek edinebilme

Meslegini belirleme

R N e e e e N e L N R R R R G R N R R R R R
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Gelecegini distnebilme

Zaman yonetimi

Ders notu tutma

Basarili olma

Hayata uyum saglama

Hayatta kalma

Yasama

Ayakta durabilme

Micadele etme

Bag kurma

Kendini ifade edebilme

iletisim

Alis veris yapma

Para st alma verme

Katkida bulunma

Liderlik

Sorumluluk alma

Yasama

Trafik kurallarina dikkat

Olma

Sorumlu olma

Kendi igini yapabilme

Girigkenlik

Ozgiiven

Kendi farkhhigini ortaya koyma

Degisime agik olma

Acik ufuklu olma

Slpheci olma

Durist olma

Adaletli olma

Yalan séylememe

Ahlakli insan olma

Utangac¢ olmama

Affedebilme

Birbirlerine saygil olma

En iyiyi yapmaya ¢alisma

Kendini gelistirme

Kendini yenileme

Teknoloji bagimlisi olmama

RPlrRr|Pr|lRPr[RP|IP|RPIRP|IP|IRPIRP|P|RIRP|RP[MNMN|RP|IRIRP|RP[RP|RP|RP[NMINMN|RP[RP|P|RP|[RP|RP|R|[R|P




Ek-5 Aragtirma izni
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