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OZET

ilkégretim 6, 7 Ve 8. Siniflarda ingilizce Ogrenme ve Ogretme Siirecinde

Karsilagilan Sorunlarn incelenmesi: Ogretmen ve Ogrenci Gérigleri
Ozlem GOK GATAL

Bu arastirmanin amaci, ilkkégretim 6, 7 ve 8. siniflarda Ingilizce 6grenme ve 6gretme
stirecinde 6grenci ve oOgretmenler acisindan karsilastlan sorunlart ve ¢6ézim

dnerilerini belirlemektir.

Arastirmanin evrenini, 2013-2014 egitim-6gretim yihinda Burdur ili Bucak ilge
merkezindeki ilkégretim okullarinin 6, 7 ve 8. siniflarinda gérev yapan 15 Ingilizce
tgretmeni ve bu sinif dizeylerinde 6grenim gdren 2114 dgrenci olusturmaktadir. Bu
calismada 6rneklem tabakall drnekleme ile segilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini,
evrende bulunan 15 Ingilizce 6gretmenin tamami ve okullarda 6grenim goéren
dgrencilerin yaklasik beste biri; 133 (%34,1) altinci sinif, 114 (%29,2) yedinci sinif

ve 143 (%36,7) sekizinci sinif 6grencisi olugturmaktadir.

Bu arastirma betimsel yaklagima dayali nitel bir calismadir. Veri toplama sirecinde
arastirmaci tarafindan gelistirilen gériisme formu kullanilmistir. Olgme araci olarak
hazirlanan gériisme formlari ile mevcut durum ortaya konmaya calisilmistir. Verilerin
analizinde icerik analizi yénteminden faydalaniimistir. Veri analiz strecinde ilk olarak
gérugsme formlar katihmcilara ve sinif dizeylerine goére siniflandirimigtir.
Siniflandirma sonrasinda katilimcilardan égretmenlerin gérigsme formlari incelenmis
ve dgretmenlerin Ingilizce 6gretim surecinde karsilastiklar temel sorunlar ve bu
sorunlara ¢6zim Onerilerine isaret eden temalar belirlenmigtir. Daha sonra gérigsme
formlarindaki her cimle ayri ayn incelenerek ilgili gérilen temaya yerlestirilmigtir.
Katilimel édrenciler igin de ayni stire¢ uygulanmistir. Sonraki asamada ise temalara
yerlestirilen cumlelerin gorilme sikhgi SPSS paket programindan yararlanilarak
frekans ve ylzde dadiimi seklinde tablolastinimistir. Verilerin analizinde ayrica
katihmcilarin gérislerinde anlamh fark olup olmadiginin belirlemek i¢in One-Way

Anova testi ve tamamlayici olarak Post Hoc analizi kullaniimistir.

Arastirma sonuglari, 6gretmen ve Ogrencilerin karsilastiklari ortak sorunlar,
dgretmenlerin karsilastiklari sorunlar ve 6grencilerin kargilagtiklan sorunlar olmak

Uizere Ug ayn baslk altinda kategorize edilmistir.

Arastirma sonuglari, 6gretmen ve dgrencilere gére Ingilizce 6grenme ve dgretme

stirecinde karsilasilan en énemli ortak sorunun sinav odakli ders islenmesi oldugunu



ortaya cikarmigtir. Ogretmen ve ogrenciler tarafindan karsilagilan diger sorunlar ise
ders kitaplarina, o6gretim programina, ogretim ortamina, teknolojik donanim

eksikligine iliskin sorunlardir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine iliskin karsilastiklan sorunlar arasinda anlamli bir fark
olup olmadigi incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken
sgretmenlerin mesleki deneyimlerine iligkin karsilastiklari sorunlar arasinda anlamli
bir fark olup olmadigi incelendiginde okul temasi iginde istatistiksel olarak anlami bir

fark oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére karsilastiklar sorunlar arasinda anlamh bir fark
" pulunmazken 6gdrencilerin bulunduklar sinif diizeylerine gére karsilasgtiklan sorunlar
arasinda 6gretmen ve 6grenci kaynakli sorunlarda istatistiksel olarak anlamli bir fark

oldugu ortaya ¢tkmistir.

Ogretmen ve dgrencilerin Ingilizce 6grenme ve ddretme sirecinde karsilastiklari en
dnemli soruna getirdikleri ¢éziim énerisi ise Ingilizce derslerinde sadece sinav odakli
calismaya yer verilmeyerek dilin iletisim araci olarak &n plana cikartiimasi ve sinav
kaygisinin ortadan kaldirimasidir. Ayrica 6gretmen ve 6grenciler tarafindan
karsilasilan sorunlardan; ders kitaplarina, 6gretim programina, 6gretim ortamina,

teknolojik donanim eksikligine iligkin sorunlara da ¢6zim 6nerileri gelistirilmistir.

Anahtar Sézciikler: Géziim Onerileri, ingilizce Ogretim Programi, Sorunlar, Yabanci Dil

Ogretimi



ABSTRACT

Examination of the Problems Encountered in English Learning and Teaching
Process in 6th,7th and 8th Grades in Primary Schools: Teacher and Student

Opinions
Ozlem GOK CATAL

The purpose of this research is to identify the problems encountered by students
and teachers during English learning and teaching process and to determine

suggested solutions in 6th,7th and 8th grade students in primary schools.

The research population is composed of 15 teachers of English who worked in
primary schools and 2114 students who had English class in 6th,7th and 8th grades
in the district of Bucak, in Burdur in 2013-2014 academic year. The sample in this
study was selected by using stratified sampling. The sample of the research
consisted of 15 teachers of English in all population and nearly one-fifth of
students: 133 (34,1%) 6th grade, 114 (29,2%) 7th grade and 143 (36,7%) 8th grade

students in these schools.

This research is a qualitative study based on a descriptive approach. In the process
of collecting data, the interview form developed by the researcher was used. Via
interview forms, the current situation was tried to be revealed. In the analysis of
data, content analysis was used. In the process of data analysis, firstly, interview
forms were classified according to participants and education level. Secondly, the
interview forms of teacher participants were examined and the themes, pointing the
problems faced by teachers in the process of teaching English and the possible
solutions to the problems, were identified. Then each sentence was analyzed
seperately and placed in the relevant theme. Same process was applied to student
participants’ forms. In the next step, the incidence of the sentences placed on
themes were presented by converting the data into frequency, percentage
distributions and tables via SPSS program. Also, to determine whether there were
significant differences in the views of participants One—Way Anova Test and Post-

Hoc Analysis were used in the analysis of data.

Research results were categorized under three headings namely, common
problems faced by teachers and students, the problems faced by only teachers and

the problems faced by only students.



The research results revealed that the most important common problem
encountered in the process of learning and teaching English by both teachers and
students was teaching the lesson for the examinations and tests. The other
problems faced by teachers and students are related to textbooks, curriculum,

teaching environment, the lack of technological equipment.

When it was examined whether there was a significant difference between the
gender of teachers and the problems encountered, it was concluded that statistically
there was no significant difference whereas when it was examined whether there
was a significant difference between the teachers’ professional experience and the
problems encountered, it was concluded that statistically there was a significant

difference in the theme of “school”.

While there was no significant difference between the gender of students and the
problems, it appeared that there was a significant difference in teacher and student

related problems between the students’ grade level and the problems.

The solution proposals that both students and the teachers brought to the most
important common problem are bringing the language as a means of communication
into forefront and eliminating of the anxiety of the exams. In addition to that, solution
proposals were developed related to problems such as textbooks, curriculum,
teaching environment, lack of technological equipment encountered by teachers and

students.

Key words: Solution Proposals, English Curriculum, Problems, Foreign Language

Teaching
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TESEKKUR

Yiksek lisansa basladigim andan itibaren ve tez ¢alismam boyunca kendisinden
cok sey 6grendigim, beni her zaman destekleyerek bana her konuda rehberlik eden
ve bu calismay! en iyi sekilde bitirmemi sadlayan degerli hocam ve tez danismanim

Dog. Dr. Harun SAHIN' e sonsuz tesekkirlerimi sunarim,

Hem yiiksek lisans ders doneminde hem de ¢alismam sirasinda degerli goris ve
birikimlerinden yararlandigim, yardimlarini esirgemeyen, degerli hocalarim Yrd. Dog.
Dr. Fethi CELIK ve Yrd. Dog. Dr. Kenan DEMIR’ e tesekkiril bir borg bilirim.

Tez calismam sirasinda gérigme formlarimin toplanmasinda bana yardimei olan ve

destegini esirgemeyen Omer BAYSAL' a tesekkir ederim.

Yilksek lisans boyunca her konuda géruslerimizi paylastigimiz, benden yardimlarini

esirgemeyen Riza YALCIN’ a tesekkdr ederim.

Su ana kadar elde ettigim tim basarilarda ve yiksek lisans siireci boyunca her
zaman yanimda olan aileme, ozellikle sevgili anneme ve babama sonsuz

tesekkdrler.

Tez calismamin her agamasinda bana yardimci olan ve bu galismada benim kadar
emegi olan, benden destegini esirgemeyen sevgili esim Halil ibrahim CATAL' a

sonsuz tesekkdrler.

Tez yazma slrecimde bu galismayi en iyi sekilde bitirme konusunda beni motive
eden ve hayatimiza yeni bir renk katan ailemizin en kigik Gyesi canim oglum
Gokalp' e tegekkir ederim.

Ozlem GOK CATAL
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BOLUM |

Girig
1.1. Problem Durumu
Yabanci dil 6grenmeye duyulan ihtiyag ve gin gegtikge yabanci dil 6grenmenin

artan o6nemi, dil 6grenme ve o6gretme slrecini ¢agin gereklerine ve bireylerin

ihtiyaglarina uygun olarak strekli izlemeyi ve gelistirmeyi gerektirmektedir.

Gunumiizde, iletisim ¢ok yonlu ve farkl sekillerde gerceklesebilmektedir. Yabanci dil
bilmek baska uluslarla iletisim kurmada kuskusuz énemli bir yere sahiptir. Ulkelerin,
uluslararasi iliskilerini, sosyal, siyasal, ekonomik, egitim ve kultirel alanlarda daha

ileri gétirmek icin yabanci dil bilen insanlara ihtiyaci vardir ( Aribas ve Tok, 2008).

Dil bireyler arasinda iletisimi saglayan 6nemli bir olgu olmasina karsin, gelisen
dunya kosullari igerisinde salt ana dil iletisimi saglamada yeterli olmamakta, bireyler
kendilerini yabanci dil 8grenme zorunda hissetmektedirler. Ilk 6grenilen dile ana dil
ya da birinci dil adi verilirken, daha sonra &grenilen dillere ise yabanci dil
denilmektedir. Ana dil bilingalti islemlerle edinilirken, yabanci dilin bilingli bir sekilde
égrenildigi belirtiimektedir (Ozdemir, 2006).

Dinyanin birgok tlkesinde, ézellikle Avrupa Birligi Glkelerinde, ilkégretimde yabanci
dil egitimi 6nem kazanmistir. Avrupa Ulkeleri genelinde ilkdgretim seviyesinde en
cok dgretilen yabanci dil ingilizcedir. Ingilizcenin dgretilme oram Avrupa genelinde
%71'dir (Sevik, 2008).

Tarkiye'de yabanci dil egitimi denince de dncelikle Ingilizce, Aimanca ve Fransizca
akla gelmektedir. Bu dillerin en ¢ok 6grenileni ve dégretileni ingilizcedir (Ozdemir,
2006).

Blisener (1997), Almanya’da otuz yil énce baslatilan bir programla ingilizce ve
Fransizca ogretiminin 3. siniftan itibaren (8 yasinda) baslatiimasi uygulamasinin
yayginlastiriidigini, 6rnedin asadi Saksonya'’da 1994’'den beri tim 6grencilerin
3.siniftan itibaren Ingilizce 6§renmelerinin zorunlu oldugunu aciklamaktadir (akt.
Karhan, 2001).

Crystal (2000), yabanci dil 6grenmenin son yillarda daha da énem kazandigini
ozellikle, ingilizcenin hizl bir sekilde dinya dili roltinu tstlendigini, Amerika Birlesik

Devletleri, ingiltere, Avustralya gibi tlkelerde ana dili olarak 320-380 milyon insanin,



Hindistan, Singapur gibi tlkelerde de resmi ve ikinci dil olarak yaklagik 150-300
milyon insanin, diger Ulkelerle birlikte yaklasik olarak 570 milyon insanin Ingilizceyi
anadili veya anadiline yakin bir hakimiyet i¢inde kullandiklarini belirtmektedir (akt
Mersinligil, 2002).

Bugiin dinya niiffusunun  %60'Inin iki ya da cok dilli oldugu tahmin edilmektedir.
Gunumizde iki ya da daha fazla yabanci dili konugsma ayricaliktan ¢ok bir kural

halini almistir (Richards ve Rodgers, 2001).

Yabanci dil dgretiminin yayginlagsmasinda Avrupa’nin sanayilesmesiyle ortaya ¢ikan
ekonomik ve teknik gelismeler etkili olmustur. Ticaretin ve ulasim imkéanlarinin
artmasiyla da yabanci dil, iletisim araci olarak &nem kazanmaya baglamistir.
Yabanci dil olarak Ingilizcenin yayiima siireci, Ikinci Dinya Savasi 6ncelerinde,
ingiliz imparatorlugu ve Amerikan sémurgecilerinin Asya ve Afrika’nin bayik boluma
tizerinde sémirge kurmalariyla baslamis, Ikinci Dinya Savasi sonrasinda diinyanin
sémirge altinda olmayan (lkelerine de yayllmistir (Dodangay-Aktuna, 1998, akt.
Gomleksiz ve Elaldi, 2011).

Yabanci dilin evrensel degerlerin slzgecinden gecen bir dinya go6risl
edinmemizdeki &nemi ile birlikte, dinya gapinda olusturulan kuruluslarda yer almak
ve o kuruluslarda iletisim saglamak igcin de yabanci dilin énemi yadsinamaz
(Kocaman, 1983).

Demirel (2003), Turkiye'nin basta Birlesmis Milletler 6rgiitd olmak (izere Avrupa
Konseyi, NATO, OECD ve daha birgok organizasyonlara tye oldugunu, uluslar arasi
organizasyonlarda ortak iletisim araci olarak birgok ulusun dili kullamidigi ve
ozellikle NATO gibi Turkiye agisindan énemli olan uluslararasi organizasyonlarda
resmi dil olarak "ingilizcenin” kullaniimasindan dolayi dil bilmenin bu tar
organizasyonlarda kolaylik saglayacagini vurgulamaktadir. Ayrica Demirel (2003),
uluslararasi iligkilerin yogunluk kazanmasi Turkiye'de bagka dillerin 6zellikle uluslar
arasi orgutlerde resmi dil olarak kabul edilen bati dillerinin égrenilmesi bir
gereksinme olarak ortaya ¢lkmis ve bunun sonucu olarak yabanci dillerin

dgretiminin okul programlarinda yer aldigi gérisuni ileri siirmektedir.

Giunumuzde bireyler sadece kendi toplumlan igindeki diger bireylerle iletigim
kurmakla yetinmemekte ayni zamanda diger toplumlarda yasayan bireylerle iletigim
kurmakta ve bu iletisimin yodunlugu her gecen gin artarak devam etmektedir.

Ozellikle bilim ve teknolojideki bag dondiriicti gelisme ve degisme kiltlrlerarasi



etkilesimi eskiye oranla daha ¢ok etkilemekte, diinyanin herhangi bir yerinde Uretilen

bilgiye ulasiimayi zorunluluk haline getirmektedir (Seving, 2006).

Yabanci dil 6grenme intiyaci, toplumlar arasi iliskilerin yogunluk kazanmasi ile
birlikte kitle iletisim araglarinin gelismesine paralel olarak artis géstermekte ve dun

oldugu gibi bugiin de glincelligini korumaktadir (Er, 2006).

“Turkiye’de yabanci dil 6gretimine gosterilen ilginin asii nedeni; yabanci bir dil
dgreniminin  bir meslek 6grenimi yerine gegmesidir. Dil 6drenmek isteyen
égrencilerin ve velilerin asil amaci genellikle ¢agdas ve ¢ok kulturll kisiler olmak,
uluslararasi bilim ve sanat dunyasini tanimak, o dilde basari elde etmek degil;
egitimleri sonunda kolayca ve istedikleri gibi bir ise girmek ve daha gok para
kazanabilmektir’ (Doltas, 1989).

Songiin (1983) kulturimiizde dilin gok 6nemli bir yere sahip oldugu gergegini
belirterek, Ulkemizde yabanci dil 6gretiminin ¢agdaslasma, uygarlasma atiimlarinin

vazgecilmez bir zorunlulugu olarak ortaya ¢iktigr ve gelistigini vurgulamaktadir.

Ulkemizde yabanct dilin 6nemi, gerek devlet ve gerekse toplum tarafindan
benimsenmis olup, agllan yabanci dil kursu sayisindaki artis bu ilginin en biyuk
gostergesidir. Bu konuda basariyl yakalayip, az zamanda daha ¢ok bilgi ve beceri

kazandirmay! hedefleyen kurumlar yaris halindedir (Aydoslu ve Bilyiikyavuz, 2005).

Turkiye'de yabanci dil bilmenin énemi ve zorunlulugu one sirilerek egitim
yapilanmasinda da degisiklikler yapilmistir. Yabanci dil é§renmenin yabanci dille
ogretimle  gerceklesebilecegi  dustinulerek, gerek ortadgretimde gerekse
yiuksekdgretimde yabanci dille 6gretim yapan egitim kurumlari acilmistir. Bu
kurumlara alinan égrencilerin hem vasatin ¢ok Uzerinde olmalari, hem de bu
okullarin teknik donanmimlari géz ardi edilerek, bu okullardan yetisen 6grencilerin
yabanci dili diger égrencilere gére daha ¢abuk ve iyi 6grendikleri ve de gok bagaril
olduklari iddiasiyla bu tir kurumlarin sayisi zamanla daha da ¢ogalmigtir (Celebi,
2006).

Yabanci dil egitimi veren kurum sayisinin artmasi ve zorunlu yabanci dil egitimine
dgretim programinda yer verilmeye baslaniimasi ile yabanci dil 6§renme ve 6gretme
siirecinde karsilasilan sorunlar da giindeme gelmeye baslamigtir. Bu sorunlar

hakkindaki gértsler asagida belirtilmistir:



Paker-(2006) yabanci dil (Ingilizce) 6drenmeye yonelik ihtiyaglarimizi ¢ok iyi
bilmemize ragmen, bunu gerek ilkdgretim, gerek ortadgretim ve hatta yiksekoégretim
diizeyinde basarih bir sekilde gergeklestiremedigimizi ve bunun altinda yatan birgok
nedenin var oldugunu belirtmistir. Bu nedenlerden en 6nemlilerini kisaca, yeterli
duzeyde ve sayida 6gretmen, materyal ve donanim eksikligi ile 6grenci motivasyonu

olarak Ui¢ grupta toplamistir.

Ozen'e (1978) gore yabanci dil égretimindeki sorunlar sunlardir: Ogretmen
yetersizligi, kitaplarin nicel ve nitel vyetersizli§i, zaman yetersizligi, &gretim
ortamlaninin yetersizligi, 6grencinin kisisel yetersizligi, salt sinif gecmeye yoénelik
dusuince ve davranislarin baskinligi, kalabalik siniflar, uygun arag gere¢ noksanhg,
ders programlarinin hazirlanigindaki noksanliklar, yabanci dil 6grenmenin amacini

algilamadaki yetersizlik, yonetmeliklerdeki yetersizlikler (akt. Akuzel, 2006).

Cem (1978) ise bu sorunlara daha farkli bir bakis acisi getirmis, yabanci dil
politikalarma ve calismalarina deginmistir. Tirkiye’de yabanci dil 8gretiminin
kokenlerine inilecek, su anki konumu ortaya cikaracak sosyal bilimsel aragtirmalar
yapiimadigini beliten Cem oneri ve dusuncelerin sadece yakinma boyutunda
kaldigim vurgulamis; ¢ézimine gidilemeyen bu sorunlara ydnelik “pratik” ¢ézim
yollari getirecek ciddi arastirmalarin yapilmamasini yabanci dil 6grenimi agisindan
blyik bir eksiklik olarak nitelemistir (akt. Akkus, 2006).

Sozer (1974) ise, yabanci dil 6gretiminde gdézlenen etkisizligin nedenlerin bes baslik
altinda toplamustir: Kalabalik siniflar, basariya gétirecek daha yeni ve iyi
yoéntemlerin bulunamamasi, izlenen ders kitaplarinin eski ve yetersiz olmasi, egitim
ve ogretim programlarinin yetersizligi, haftallk ders saatlerinin azhgi. Ayrica
ogrencilerin yabanci dil 6grenmede karsilastigi guglikleri: Ses ve soyleyis ile ilgili
guclukler, dilbilgisine iliskin guglikler, sozliksel guglikler ve sézcuk bilgisi, kultirel
guglukler (iki degisik dili konusanlarin konusma bigimlerinde, yasamlarinda ve diinya
goruslerindeki farkliliklar) olarak dort baslik altinda toplamigtir.

“Yabanci dil 6gretim yéntemleri icinde en g¢ok tartigilan konularin basinda dilbilgisi
ogretimi gelir. Bu yOz yilin baslarinda dil 6grenmek, gramer 6grenmek seklinde
anlasiimistir. Buna tepki olarak bazi dilciler, anadilini égrenen bir cocugu 6rnek
vererek dilbilgisine gerek olmadigini ileri stirmuslerdir. Bu goérls yeni 6gretim

yontemleri arayiglarina sebep olmustur’(Demirel, 1990; Hengirmen,1993).



“Dilbilgisi amag degil, aractir. Ancak, yuzyillar boyu bu durum yanhs anlasilmis ve
dilin kendisi ¢gretilecedi yere, dilbilgisi kurallar dgretilmistir. Amag, ara¢ durumuna
gelmis dilin kurallarim bilen, ama o6gdrendigi dili konusamayan, okudugunu
anlamayan insanlar yetistiriimistir. Guniimtizde bile orta ve ylUksekdgretimde bu
yanhs yol izlendigi i¢in yabanci dil 6gretimi bir gcikmaza girmistir. Genglerin enerjileri,

zamanlari ve devletin milyarlari bosa harcanmaktadir” (Aydin, 2000).

Yabancli dil égreniminde dilbilgisi 6greniminin gereksiz oldugunu séylemek yanligtir.
Ancak dil 6grenmek demek, o dilin gramer kurallarini ezberlemek de degildir.
“Dilbilgisini, 6grenilen dilin temel kurallarini, isleyis dlizenini kavramaya yardimcl
olacak kadar 6gretmek yeterlidir” (Hengirmen, 1993). Burada sorulmasi gereken
sorular yalnizca sunlardir: Dilbilgisi nerede, ne zaman, ne kadar gereklidir? Yabanci
dilin 6grenilmesi veya 6gretiimesi pek ¢ok i¢ ve dis faktérden etkilenen gok uzun ve
zahmetli bir surectir. Ozet olarak 6grenci, 6gretmen ve veli tutumu, ders saati,
program, sinif-okul gibi gevresel etmenler, yéntem ve teknikler, gegmis tecribeler,

kultir vb. pek cok faktér bunlardan yalnizca birkagidir (akt. Akuzel, 2006).

Ulkemizde ilkégretim diizeyinden yilksekogretim dizeyine kadar yabanci dil égretimi
icin sarf edilen zaman, emek ve maliyete bakildiinda hedeflenen sonuglara
ulasilamadigi gérulir. Bu olumsuzlugun nedenleri arasinda {ilkemizdeki yabanci dil
edinimi icin gerekli kosullarin yeterli olmadidi ve yabanci dil edinim surecini etkileyen
olumsuzluklann varli§i éne surulir. Bu olumsuzluklarin iyi analiz ediimemesi ise
Ulkemizde yanlis ¢6zim Onerilerinin ortaya atilmasina neden olmaktadir. Oysa
cagdas kosul ve olanaklardan en iyi sekilde vyararlanmak bu sorunun

¢6ztimlenmesine katkida bulunabilir (Aslan, 2003).

Demirel (2007) “ Yabanci dili 6§renemiyoruz” baslikli bir réportajinda Anadolu liseleri
ve kolejlerde 6grencilerin 1500-2000 saat arasi yabanci dil dersi goérdugiint ancak
buyik bir kisminin ODTU, Bogazigi gibi tniversitelerin hazirhk sinifinda basarili
olamadigini belitmektedir. Bu ytizden 6gretim metodunun tartisiimasi gerektigini
vurgulayarak, 6ncelikle dilin kurallarn yerine gocuklarin konugmayi, dilin kendisini
dgrenmesi gerektigini ileri strmektedir. Demirel bu réportajinda ayni zamanda
ingilizce 6gretiminde zamanin blytk bir g¢ogunlugunun dil bilgisi yapilarina
ayrildigini ve 6lgme-degerlendirme boyutuna dinleme ve konusma becerilerinin danhil

edilmedigini elestirmektedir.

Ekmekgi (2003) yabanci dil 6grenimini etkileyen faktérlerden bahsederken ilk sirayi

égrencinin niteligine, ikinci sirayi ise ana dilin yapisina vermistir.“Avrupa Birligine



Giris Stirecinde Tiirk Egitim Sisteminde Yabanci Dil Egitimi ve Kalite Arayislan”
Sempozyumunda, Avrupa’da (¢ dil konusuldugunu vurgularken, bu dillerin aslinda
yap! olarak benzediklerini ama Turkgenin bu dillerden oldukga farkll oldugunu ve
dolayisiyla Turk gocuklarinin yabanci dil 6grenmede bu agidan zorluk yasadiklarini
belirtmistir (akt: Akkus,2009).

Akyel (2003) ise Ingilizce ogretiminde kaliteyi yakalama ¢abalarina engel olarak
gordilgl noktalari; devlet okullarindaki kalabalik siniflar, farkli okul tiplerinde
ingilizce ders saatlerinin ayarlanmasindaki esitsizliklerin olugturdugu olumsuz
sonuclar, egitim araglarinin yetersiz kaldigi noktalarda 6gretmenlerin cesitli
sebeplerle ek ders malzemesi hazirlayamamasi, egitim teknolojisinden gesitli
-nedenlerle yararlanilamamasi, derslerde Ingilizcenin anlamli  bir bagdlama
oturtulamamasi ve gramer agirlikli dgretime yer verilmesi ve o6grenciye etkin

dgrenme olanaklarinin saglanamamasi seklinde siralamistir.

Isik (2008)'a gore Turkiye'de yabanci dil egitiminde, sarf edilen bunca kaynak ve
emege ragmen, istenilen seviyede verim alinamadigini ileri sirmektedir. Bunun
nedeni olarak, 6teden beri devam eden geleneksel dil &dretme aligkanliklari,
yabanci dil egitimi planlamasindaki eksiklikler ve bunlarin dogurdugu yodntem,
etkinlik, malzeme ve 8lgme-degerlendirmedeki yetersizlikler ya da yanliglar seklinde

belirtmigtir.

Bu arastirmanin amaci ve énem dogrultusunda, yaniti aranacak problem asagdidaki

gibi ifade edilmistir:

1.2. Problem Cimlesi
ikkégretim 6, 7 ve 8. siniflarda ingilizce 6grenme ve dgretme siirecinde dgrenci ve

dgretmenler agisindan karsilagilan sorunlar nelerdir?

1.2.1. Alt problemler

ingilizce 6grenme ve dgretme sirecinde;
1. Ogretmenlerinin karsilastigi sorunlar nelerdir?
a) Ogretmenlerinin karsilastiklari sorunlarin dagilimlari nasiidir?

b) Cinsiyete gore dgretmenlerin kargilastiklari sorunlar arasinda anlamli fark var

midir?



c) Ogretmenlerinin mesleki deneyimlerine gére karsilastiklari sorunlar arasinda

anlamli fark var midir?

d) Ogretmenierinin karsilasilan sorunlara yénelik ¢6zim onerileri nelerdir?
2. Ogrencilerinin karsilastiklar sorunlar nelerdir?

a) Ogrencilerin kargilastiklar sorunlarin dagilimlari nasildir?

b) Cinsiyete gore 6grencilerin karsilastiklari sorunlar arasinda anlamli fark var

midir?

c) Ogrencilerin bulunduklara sinif duzeylerine gore karsilastiklar sorunlar arasinda

anlamli fark var midir?
d) Ogrencilerin karsilagilan sorunlara yonelik ¢6ziim énerileri nelerdir?

3. Ogretmen ve 6drencilerin ingilizce 6grenme ve dgretme siirecinde karsilagtiklari

sorunlar agisindan farkliliklar var midir?

4. Ogretmen ve oOgrenci gorusleri arasinda Ingilizce 6grenme ve &gretmede

karsilasilan sorunlarin ¢ézuimune getirilen 6neriler farkliklar géstermekte midir?

1.3. Arastirmanin Amaci
Ulkemizde Ingilizce &gretiminin amaci, ana dilleri ayni olan Turklerin kendi
aralarinda iletisim kurmalanni saglamak degil, Turk vatandaslarninin diger tlke
vatandaslari ile iletisim kurmalarini ve anlasmalarini saglamak igin ortak bir dili etkin
sekilde kullanmalarina hizmet etmek ve bu sayede ulkemizin politik, bilimsel, askeri,
ekonomik ve sosyal alanlarda hak ettigi ileri diizeye ¢ikmasini kolaylagtirmaktir (Milli
Egitim Bakanhg [MEB], 2006). Bu amag dogrultusunda etkin bir sekilde yabanci dil
edinimini saglamak icin sireci iyi takip etmek ve slrecte karsilagilan problemlere
etkili ¢6zim onerileri sunmak gerekmektedir. Bu baglamda bu aragtirmanin amaci,
ilkégretim 6, 7 ve 8. siniflarda Ingilizce 6grenme ve dgretme sirecinde 6grenci ve
ogretmenler acisindan karsilagllan sorunlari  belirlemek ve ¢6zim Onerileri

gelistirmektir.

1.4. Aragtirmanin Onemi
Her gecen gun ulusal sinirlar disina ¢ikmak kolaylasmakta, hizla gelisen diinyada
yabanci dil bilenler daha avantajli duruma gelmektedirier. “Buglin Turkiye'de
ilkégretimden Universiteye kadar tum egitim kurumlarinda yabanci dil égretimine

onem verilmekte ve farkll program uygulamalari ile basariya ulasmanin yollari



aranmaktadir. Okullarda yabanci dil 6dretimi icin harcanan zaman ve g¢abaya
karsilik elde edilen sonuglarin yeterli olmadigr konusunda tartigmalar yogunluk
kazanmaktadir. Bu tartismalar ‘yabanci dil nasil etkili bir sekilde &gretilir?’ sorusuna
cevap aramaya yoneliktir’(Demirel, 1998, akt. Yaman, 2010). Ingilizce dinyada
kazandigi 6nemi, llkemizde de ozellikle Avrupa Birligi ile iliskilerin gerektirdigi bir
sonug olarak kazanmis, cesitli dizenlemelerle hemen hemen tim okullarda yabanci
dil olarak ingilizce derslerine yer verilmis. Ingilizce ders saatleri artiriimis; fakat ne
yazik ki Tirk egitim tarininde basarili bir ingilizce 6gretimi gerceklestirilememistir
(Oguz1999; Ozen 1978; Soytekin 1979; Sézer 1974). Bu arastirmanin, ilkdgretim
kurumlarinda Ingilizce 6grenme ve 6gretim surecini etkileyen sorunlari belirleyip
¢6zim dnerilerinde bulunarak Ingilizcenin etkili bir sekilde 6greniimesine ve 6gretim
srecini etkili bir bicimde geligtiriimesine katki saglamasi umulmaktadir. Bu ¢alisma
ile Ingilizce &gretim siirecinde yasanan basarisizlik nedenleri incelenecek, sorunlar

tespit edilecek ve ¢oziim ¢abalarina katki saglanacaktir.

1.5. Sayiltilar
Arastirma slrecinde asagida belirtilen sayiltilar dogrultusunda hareket edilecektir.
1. Arastirmaya katilan ingilizce égretmenleri ve 6grenciler sorulara dogru, icten ve
yansiz cevap vermiglerdir.
2. Turkiye'de Ingilizce 6grenme ve 6gretme stirecinde karsilasilan soruniar vardir.
3. Ingilizce 6gretimi ile ilgili sorunlarin belirlenmesinde ingilizce 6gretmenleri, 6,7 ve
8. sinif 6grencilerinin goérusleri alinabilir.

4, Arastirmanin érneklemi evreni temsil etmektedir.

1.6. Sinirlihklar

Arastirmanin dayandigi sinirliliklar asagida verilmistir.

1. Arastirma Burdur ili Bucak ilgesinde bulunan 8 merkez devlet ilkdgretim
okullari,

2. Bu okullarda gérev yapan Ingilizce égretmenleri ve 6, 7 ve 8.sinif 6grencileri,
2013-2014 egitim-6gretim yih birinci donemi bilgi ve bulgulari,

4. Arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formlari ile sinirlandiriimistir.

1.7. Tanimlar
ingilizce Ogretmeni: 1lkdgretim ve Ortadgretim duzeylerindeki bireylerin yabanci dil
olarak Ingilizce becerilerinin gelismesine yardim eden, 6gretmenlik icin meslegin
gerektirdigi ingilizce Ogretmenligi Boélimu programini basarityla tamamlayarak

6gretmenlik yapma yetkisine sahip kisidir.



Ogrenci: Ogrenim gdérmek amaciyla ders alan kimse, okul gocugu (TDK). Bu tezde

ingilizce dgrenen, 6grenmekte olan veya 6grenmis dgrenciyi ifade etmektedir.

Ogretim programi: Okulda ya da okul diginda bireye kazandiriimasi planianan bir
dersin ogretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel,
2010).

Yabanci Dil: Ana dilin disinda olan dillerden her biri. Ogrencilere, akademik,
toplumsal ve meslekle ilgili gelismelerine katkida bulunmak amaciyla anadili disinda
Ogretilen dil (TDK).
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BOLUM Ii

Kuramsal Cerceve Ve llgili Arastirmalar

2.1. Tirkiye'de Yabanci Dil Ogretimi
Turkiye'de yabanci dil dgretim stireci guinin kosullarina gére farkiihk géstermistir.
iIlkégretimde yabanci dil egitiminin miladi olarak I. Abdulhamit (1774-1789)'in

vakfiyesinde yer alan “yetenekli gocuklara Arapga ve Farsca dretilecegi” ibaresi
gosterilebilir. Egitim tarihinde bati dillerinin 6gretiimeye baglanmasi da yine editimde
yenilesme dénemi olan 18. Yiizyilda askeri okullarin agilmast ve buralarda bati
dillerinin (Fransizca ve ingilizce) programlara girmesiyle olmustur (Akyuz, 2008, 89).
Tanzimat'a kadar gecen devrede Siibyan okullart ve Enderunlarda yabanci dil
egitimi yapilmistir.  Stibyan Okullar’nda Arapga ikinci dil olarak ogretilmis,
Enderunlarda ise Tirkce disinda Arapga ve Fransizca o6gretilmistir. Tanzimat
Dénemi'nde Fransizca o6gretimi oncelik ve guncellik kazanirken, Mesrutiyet
Donemi'nde Almanca, ikinci Dinya Savasini izleyen dénemde de Ingilizce tlkede

etkinlik ve giincellik kazanmistir. ( akt. Celik, 2009)

Turkiye'de yabanci dil editiminin tarinsel gelisim siireci icinde 20. Yizyilin son yillari
icinde (1990-1999), iki gelisme &n plana ¢ikmistir. Bunlar; 1997 yilinda, ilkdgretimin
8 yila ¢lkmasiyla, ilkdgretim 4. ve 5. siniflarda ingilizce dersinin zorunlu olarak
okutulmaya baslanmasi ve bu uygulama ile yabanci dil égrenimine 9 yasinda
baglanmasina olanak saglanmasi, ikinci yabanci dil 6gretimine baglanmasidir.
(Gelik, 2009)

ingilizce ogretimini ilkégretim birinci kademede basglatan ilk program 1997-1998
yilinda uygulamaya konmus ve boylelikle dil égretimi cocuklarda daha erken yasa
cekilmistir. Diinya ile entegrasyon ve AB standartlan dikkate alinarak Tirkiye'de
ilkdgretim diizeyindeki derslerin programlarinda yapilan degisiklik ve yenilikler 2005-
2006 ogretim yilinda tim ilkégretim okullarinin birinci kademesinde uygulanmaya
konmustur. Programlarda yapilan degisikliklerin gerekgelerinden bazilari egitimde
kaliteyi artirmak ve degisimi saglamak, bireysel ve ulusal degerlerin kiresel
degerleri de dikkate alarak gelistirilmesi ihtiyaci ve gocuklarimizin ulke capinda ya
da uluslararasi degerlendirmelerde beklenen duzeyde basari gosterememesi olarak
ifade edilmektedir. Bu yeniliklerin yabanci dildeki yansimasi olarak 2006 yilinda
“Iikégretim ingilizce Dersi Ogretim Programi” 4., 5., 6., 7., 8. Siniflari kapsayacak
sekilde gelistirilmistir.(Demirel, 2007)
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Programin uygulanmasi asamali bir sekilde gerceklegmistir. Oncelikle 2006/2007
dgretim yiliyla birlikte 4. Siniflarda yeni program uygulanmaya baslanirken,
2007/2008 égretim yilinda 5. Siniflar yeni programla tanigmig, 2008/2009 6gretim
yiliyla birlikte de 6. 7. ve 8. Sinflarda Yeni Ilkgretim Ingilizce Bgretim programi
uygulanmaya baslamistir (Yaman, 2010).

Ulkemiz ilkégretim ve ortadgretim okullarinda yabanci dil dersleri yillardan beri
AB“nin dil egitimi ve 6gretimi politikalari 6znesinde yuritalmektedir (Cetintas, 2010).
AB dil politikalarina uyum baglaminda, okullarimizda uygulanan yabanci dil dersleri
31. 05. 2006 tarih ve 26184 sayilli Resmi Gazete'de yayinlanan “Milli Egitim
Bakanligi Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yonetmeligi® cergevesinde
diizenlenmektedir. S6z konusu yénetmeligin ikinci bélum madde 6(1) a, b bendine
gore;

Yabanci dil 6gretim programlar ile ilgili olarak;

a) ilkégretim ve ortadgretim programlarinin birbirinin devami ve tamamlayici nitelikte
olmasi esastir.

b) Egitim arag-gereci, bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, cevre ve ulke
ihtiyaclarina gore strekli olarak gelistirilir.

Ve madde 7(1) a bendine gore;

“(1) Ogretim kurumlarindaki yabanci dil egitim ve 6gretimi uygulamalarinda dikkate
alinacak esaslar sunlardir:

a) lkkdégretim kurumlarinda;

1) 4 Unch siniftan itibaren zorunlu yabanci dil derslerine yer verilir. Ayni siniftan
itibaren zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla ya da ikinci yabanci dil

dersi olarak segmeli yabanci dil derslerine de yer verilebilir.

Yonetmelikteki yabanci dil egitim ve 6gretimi uygulamalari incelendidinde birinci ve
ikinci yabanci dil derslerinin dérdincu siniftan itibaren bagladigi ve ortadgretimde
Kurulca uygun gérilen okullarda zorunlu diger okullarda ise segmeli olarak devam
ettigi anlasiimaktadir (Cetintas, 2010).

2.2. Ingilizce Ogretim Programi
Okullarda okutulan yabanci dil gretim programlari, Atatirk llkeleri, T.C. Anayasasi,
hikiimet programlari, bes yillik kalkinma planlar ve yillik programlar, Milli Egitim
Bakanhgrnin teskilat ve gérevlerini belirleyen kanun hikmiinde kararnameleri, Milli

Egitim Suralan ile Talim ve Terbiye Kurulu kararlari gibi temel unsurlarla
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yonlendirilmektedir. Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Kanunu ile Yabanci Dil Egitimi
ve Ogretimi Yonetmeliginin de dikkate alindigi egitim plan ve programlarini

hazirlamak gérevi Talim ve Terbiye Kurulu’'na verilmistir (MEB, 1999).

Yabanci dil 6gretiminde yeni program ve yaklasimlarda, dikkatin ‘Griin 'den ¢ok
‘stirece kaydi§i gorilmektedir. Son yillarda ogretmen merkezli yaklagimlardan
ogrenci merkezli yaklasimlara gecilmesi program tasarilarinda da sire¢ odakli

yaklagimlarin benimsenmesini gerektirmigtir.

Yeni programda amag, 6grencinin dili dogru ve uygun kullanma yetenegini artirmak
oldugu icin, program gelistirme yaklasimlarinin gucli yonleri bir araya getirilerek,
hepsinden faydalanilmistir. Boylece ortaya cikan yaklasima da karma yaklagim adi
verilmektedir. Yeni programda vyapisal (dilbilgisi yapilar), durumsal (iletigim
ortamlart), konu odakli, kavramsal, iglevsel (dilbilgisi kurallarl/ kavramlar + yapilar ve
kullanim / tutarh séylemde islevler), slire¢c ve gorev odakli (6grencinin gercek
diinyadaki dil problemleriyle ilgili gorevler) ve beceri odakl (dilsel ve akademik

beceriler) yaklagimlarindan yararlaniimistir (MEB, 2006).

Karma tip program geligtirme modeli kullanildiginda, Avrupa Dil Pasaportunu (ELP)’
nun programla kolayca bittnlesebilecegi gorilmektedir. ELP, &grencilerin iletigim
yeterliklerini gelistirmeyi amaclayan her yabanci dil programini desteklemektedir.
Dolayislyla programda iletisimsel yon (islevier ve kavramlar) bulunmalidir. Ayrica,
ELP’in pedagojik islevleri — dil 6grenme sirecini 6grenciler icin daha saydam
yapmak, dusiinme ve kendini dederlendirme kapasitelerini geligtirmelerine yardimci
olmak ve béylece yavas yavas onlarin kendi 6grenimleri igin daha ¢ok sorumluluk
Ustlenmelerini saglamak — dil 6gretimindeki cagdas yaklasim ve yoéntemlerde
vurgulanan é3renme ve elestirel dustinceyi gelistirme konulariyla da ortlismektedir.
Bundan dolayi, gerek dil gerekse galisma becerileri ve gorevler programda yer
almalidir (MEB, 2006).

Nitekim Ingilizce ©gretim programinda, sarmal programlama yaklasimi tercih
edilmistir. Bu formatin tercih ediime sebebi 6grencilerin ve ogretmenlerin, ayni
konuyu birden fazla calisabilmelerini saglamasidir. Ayni konu degisik zamanlarda,
degisik gérintmlerle tekrar edilerek pekistirilmesi saglanir ( MEB, 2006).

2.3. likégretim Okullarinda Yabanci Dil Derslerinin Niceligi Ve Niteligi
2012-2013 egitim ve 6gretim yilindan itibaren 6grencilerin 6grenim 'gardugu birinci 4
yil (1, 2, 3, 4. siniflar) ilkokul, ikinci 4 yil (5, 6, 7, 8. siniflar) ortaokul seklinde
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kademelendirilmistir. ilkokullar ile ortaokullara ilkégretim veya ilkégretim kurumlar
denilmeye devam edilmektedir. Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan Ilkégretim
Kurumlari (ilkokullar ve Ortaokullar) ingilizce Dersi (2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Ogretim Programinin, 2013-2014 Ogretim Yilindan itibaren 2 ve 5. ; 2014-2015
Ogretim Yilindan itibaren 3, 4, 6 ve 7. ; 2015-2016 Ogretim Yiindan itibaren 8.
siniflarda uygulanmak tzere kabul edildigi kararlastiriimigtir ( MEB, 2013).

Tablo 2.1.

Eurydice 2013/14 Verilerine Gére Avrupa’da Genel Zorunlu Egitim Stirecinde Birinci
Zorunlu Yabanci Dil Ogretimi icin Onerilen Toplam Saat lle Bu Ogretimin Kag Yil

Devam Ettiginin Kargilastiriimasi

Birinci zorunlu yabanci dil Birinci zorunlu yabanci dil
Ulke ogretimi igin dnerilen toplam ogretiminin kag yil
saat surdigu
Almanya 1110 10
Avusturya 486 6
Belgika (Fransiz toplumu) 485 5
Belgika (Alman toplumu) 1080 9
Belgika (Flaman toplumu) 437 5
Bulgaristan 551 8
Cek Cumbhuriyeti 602 7
Danimarka 570 7
Estonya 551 9
Finlandiya 456 7
Fransa 936 10
G. Kibris Rum Yén. 451 9
Hirvatistan 528 8
Ispanya 852 10
Isveg 480 9
Italya 891 10
|zlanda 45 4
Letonya 612 9
Lihtenstayn 620 8
Litvanya 480 7
Liksenburg 536 4
Macaristan 719 9
Malta 1364 11
Norveg 590 10
Polonya 361 6
Portekiz 569 7
Romanya 502 10
Slovakya 708 10
Slovenya 493 6
Turkiye 912 11
Yunanistan 431 7
Ortalamalar 629,29 8

Tablo 2.1.’deki veriler incelendiginde zorunlu egitim sureci icerisinde en ¢ok birinci
zorunlu yabanci dil saatinin 6nerildigi ilk G¢ tlkenin Malta (1364 saat), Almanya
(1110 saat) ve Belgikada yasayan Alman toplumu (1080 saat) oldugu

goriimektedir. Turkiye (912 saat) ise altinci sirada yer almaktadir. Son ug Ulke ise
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izlanda (45 saat), Polonya (361 saat) ve Yunanistan'dir (431 saat). Zorunlu egitim
sirecinin genelinde birinci zorunlu yabanci dil 6gretiminin verildigi yil bakimindan ilk
sirada Malta ve Turkiye (11 yil) bulunmakta olup, bu ulkeleri Almanya, Fransa,

ispanya, italya, Slovakya, Norve¢ ve Romanya (10 yil) takip etmektedir.

Yabanci dil dersinde nicelik, dgretim programinda bu derse ayrilan haftalik ders
saatleri ile élguilmektedir. ilkokullar ve ortaokullar (ilkégretim kurumlar) haftalik ders
cizelgesine gére birinci yabanct dil ilkokul 2. 3. ve 4.siniflarda zorunlu ders olarak
ikiser saat okutulmaktadir. Ortaokul 5. ve 6. siniflarda haftada uger saat; 7. ve 8.
siniflarda ise haftada dérder saat okutulmaktadir. Secmeli ders olarak yabanci dil
(Bakanlar Kurulu Karan ile Kabul Edilen Diller) 6gretimi ise ortaokullarda her
kademede (5, 6, 7, 8. Siniflarda) ikiser saat okutulmaktadir.

Gunumuzde niceligi belirleyen diger énemli bir kriter ise, Avrupa Dilleri Ogretimi
Ortak Cergeve programinda yer alan dil dizeyi 6lgutleridir. Bu dlgltlere gére; A1, A2
baslangi¢ diizeyini, B1, B2 orta dizeyi ve C1, C2 ileri dluzeyi kapsamaktadir
(Cetintas, 2010).

Yabanci dil derslerinde nitelik, dgrencilere bu derste kazandirilan bilgi ve becerilerle
olctilmektedir. Beceriler, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi‘nda yer
alan dil becerileri 6lgekleri ile degerlendirilmektedir. Dinleme, okuma, Uretimsel/etkili
konusma, iletisimsel/karsilikll konugma ve yazma olmak izere bes ayri dil becerisi

6lcedi bulunmaktadir. (Cetintag, 2010).

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programina dayah olarak gelistirilen bu

program asagdidaki hedef ve ilkeleri gdzetmektedir:

Ogrenci ve 6grenme merkezli yaklagimin benimsenmesini,

Ogrenileni baska alanlara uygulayabilme ilkesinin benimsenmesi,

Ogrenme strateji ve tekniklerinin bilingli verilmesini,

iletisimsel dil kullanimi igin ortam yaratiimasini,

Ogrencinin bilgi sahibi oldugu konular temel almasini,

Bireysel farkliliklari g6z éntinde tutan farkli tip alistirmalarin kullaniimasint,
Teknolojik araclan kullanma becerisinin gelistiriimesini,

Simulasyon ve dramatizasyon etkinliklerinin kullaniimasini,

Oyun, popller sarki, bilmece, bulmaca, fikra gibi cesitli etkinliklerin
kullaniimasini,

Ogrenci otonomisini artiracak beceri gelistirme ve elestirel dlusiinme
calismalarina olanak saglanmasini,

Ogretmen konusma suresinin en aza indirgenmesini ve 6grenci konusma
sUresinin artirllmasini,

Turkge kullanimindan kaginilmasini” (Cetintag, 2010).
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MEB &grencileri, Dil Pasaportu hazirlamalari konusunda tesvik etmektedir. Dil
Pasaportu, dgrencinin “okul icinde ya da disinda yabanci dil 8grenimi sireci
boyunca kendisinin hangi dizeyde ve hangi becerileri gelistirmesi gerektigini
kavrayabilmesini ve planlamadan degerlendirmeye kadar tim yabanci dil 6gretimi

strecine katihmini saglayan bir aractir” (Mirici, 2009).

2.4. Tarkiye'de Okullarda Okutulan Ders Kitaplari ve Dyned (Dynamic
Education) Ingilizce Dil Egitim Sistemi (Egitim Yazilimi)
Derslerde okutulan kitaplar programlara uygun olarak yazilmistir. Deneyimli Tirk
yabanci dil 6gretmenleri ve yabanci danismanlardan olusan komisyonlara yazdirilan

bu kitaplar, genelde resmi okullarin bircogunda okutulmaktadir (Yaman, 2010).

ilkogretim ingilizce kitaplari yapilandirmaci 6grenme yaklagimini ele alir. Dil
Ogretimine iletisimsel olarak bakar. Kitaplarda beyin temelli 6grenme, ¢oklu zeka,
duygusal zeka, drama, NLP gibi yontem ve tekniklerden vyararlanilmistir.
Gunumiizde Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve programinda yer alan dil dizeyi
olcutlerine uygun kitaplar yazimakta ve o6grencilere dil pasaportu kavrami
benimsetilmektedir.

Ayrica giinimuizde ilkogretim 6grencilerinde dort dil becerisini gelistirmek icin hazir
bir aktif egitim programi vardir. Bu program soyle tanimlanmaktadir: Guniimiizde
uluslararasi iletisim dili olan ingilizceyi konusmak, anlamak ve bu dilde iletisim
kurabilmek bir gerekliliktir. Ancak, Ingilizce 6grenmek gelistirilmesi gereken bir
beceridir ve klasik egitim yontemleri yeterince etkili olmamaktadir. Diger taraftan,
bilgisayarlarin yayginlagmasi, internetin artik hayatimizin bir pargasi olmasi ve yeni
teknolojilerin yardimi ile uzaktan egitim teknolojileri gelismis ve Ingilizce egitiminde
yeni olanaklar dogmustur. Dyned, dil egitimi bilgisayar araciligiyla bireylerin kendi

kendilerine ingilizce 6grenmelerini sadlayan bir egitim sistemidir.

DynEd ingilizce Dil Egitim Sistemi ilkdgretimin 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarinda uygulanan
ingilizce 6gretim programlarini destekler niteliktedir. Ayrica, 6grencilere, okul veya
evlerinde Dbilgisayarlari basinda calisma imkani sunmakta, dgrencilerin
calismalarinin sonuglarinin 6gretmenleri tarafindan izlenmesi ve onlara rehberlik
edilmesine olanak saglamaktadir. Dyned Dil Egitim sistemi 2007-2008 egitim-
ogretim yilindan beri uygulanmaktadir. mebides.meb.gov.tr
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2.5. llgili Yayin ve Aragtirmalar

2.5.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Akkus (2009) “Turkiye'de Ingilizce Ogrenim ve Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar’
isimli calismasinda Turkiye’ de ingilizce egitiminde yasanan basarisizlik nedenlerini
inceleyip calisma ile TUrkiye'deki Ingilizce 6gretimi sorunlarini tespit etmig ve ¢6zim
dnerilerinde bulunmustur. Arastirma bulgulan dogrultusunda, &zellikle &gretim
ydntemi, kullanilan ders kitaplari, 6grencinin psiko-sosyal durumu, ders saatleri,
dgretmen yetersizligi, teknolojik donanim eksikligi gibi konularda sistemde cesitli

diizenlemeler yapilmasi gerektidini ifade edip ¢dzim dnerileri gelistirmistir.

Yilmaz (2008) ilk ve ortadégretim okullarinda kalabalik siniflarda Ingilizce 6gretiminde
karsilasilan soruniari irdelemek ve bu sorunlara ¢dzim o&nerileri getirmek amagli
yaptigi calismasinda 6grencilerin kalabalik siniflarda ingilizce 6gretimini genel
olarak benimsemediklerini, genellikle 6gretmenlerin bilyiik gogunlugunun siniflardaki
sorunlarin siniftaki 6grenci sayisi artisina paralel olarak ortaya ¢iktigina inandiklari
sonucuna ulasmistir. Buna kargin kalabalik siniflarda dil 8gretimi ile ilgili teorik
bilgiler ve calismada kullanilan arastirma verilerine gére kalabalik siniflarda da
mevcudu az olan siniflardaki gibi etkin ingilizce egitimi saglanabilecegini ifade

etmigtir.

Isik (2008) “ Yabanci Dil Egitimimizdeki Yanliglar Nereden Kaynaklaniyor?” baslikli
makalesinde Turk yabanci dil egitimindeki iki temel sorun olarak belirttigi yabanci dil
ogretmen yetistirme sistemi ve bundan kaynaklanan yéntemsel hatalar ve dil
planlamasindaki eksiklikler tizerinde durmustur. Isik (2008) makalesinde sonug
olarak Akademik yeterlilie sahip bir kurulun yénlendirmesi ile ortam ve gereksinim
¢ozlimlemeleri yapilarak yabanci dil egitimi ile ilgili nesnel veriler toplanmasi
gerektigini ileri sirmustir. Bu veriler ile yabanci dil editiminin resmi bir butin olarak
gorilebilmesi gerektigini belitmisti. Ayni zamanda bu veriler 1s1ginda, dil
planlamasi ¢alismalarl yapilarak gercekgci 6zel ve genel amaglar ortaya konmasi
gerektigi ve bu amaglari gergeklestirmek igin nasil bir yabanci dil 6gretim yéntemi ya

da ydntemleri izlenebilecedinin de belilenmesi gerektigini vurgulamistir.

Akizel (2006) “ilkogretim 4-8. Siniflarda Yabanci Dil Ogretimindeki Basarisizlik
Nedenlerinin incelenmesi” adli yilksek lisans tezinde ilkégretim okullarinda yabanci
dil 6gretimindeki basarisizlik nedenlerini incelemistir. Akuzel basarisizlik faktorleri
olarak yabanci dil dersi programindan kaynaklanan aksakliklar, yabanci dil

ogretiminde kullanilan yéntem ve teknik hatalari, 6gretmen yetersizliginden yabanci
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dil derslerinin bos gegmesi yada derse brans disi 6gretmenlerin girmesi, yabanci dil
derslerinin gérsel isitsel araclarla yeterince desteklenememesi, ders saatlerinin
yetersizligi, yabanci dil 6gretimine uygun olarak diizenlenmemis kalabalik siniflar,
dgrencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi ilgisi ve tutumu, veli desteginin yetersizligi,
dgrencilerin  Turkge Dbilgisinin yetersizligi, OKS sinavinda yabanci dil sorusu
olmadigindan ézellikle 7 ve 8.siniflarda 6grenci ve velilerin yabanci dil dersini diger

dersler kadar 6nemsememeleri olarak ézetlemistir.

Celebi (2006) Turkiye'de anadili egitimi ve yabanci dil 6gretimi baglkl makalesinde
anadili 6gretimi, yabanci dil 6gretimi ve yabanci dilde egitim Gzerinde durmustur.

Celebi calismasi sonucunda yapilmasi gerekenleri sdyle siralamigtir:

1. Dilin yasanilarak égrenilen bir beceri oldugu unutulmamal ve izlenceler bu
ilkeye gore hazirlanmalidir.

2. Olusturulan 6grenme yasantilan yasama ve 6gdrenci ozelliklerine uygun
olarak hazirlanmalidir.

3. Dil 86grenmenin iki yonu oldugu (anlama ve anlatim) unutulmamali ve bu
becerilere derslerde yeterince yer verilmeli, “programin yetismesi gerekir”
kaygisl tasinmamalidir.

4. Ogrenciyi dgretilen dilde daha fazla mesgul etmek icin okul disi etkinliklere
yer verilmeli.

5. Ders izlenceleri hazirlanirken mutlaka uyaran sayisini fazla tutmaya,
pekistirecleri artirmaya 6zen gosteriimeli.

6. Amaca uygun olgme araglari hazirlamal, 6zellikle dil 6gretiminde test
yoluyla 6lgme teknigine sik bagvurulmamalidir.

7.Dil 6greticilerinin derse girmeden 6nce mutlaka ve mutlaka planh olarak
gitmesi gerekmektedir.

Seving (2006) “ilkégretim Okullarinda Ingilizce Ogretiminde Karsilagilan Gigliklere
iliskin Ogretmen Gérislerinin  Degerlendiriimesi” isimli ¢alismasinda ilkdgretim
okullarinda gérev yapan ingilizce dégretmenlerinin hizmet éncesi egitimleri sirasinda
alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgisi egitimlerinin nitelidini belirlemeye calismis.
ingilizce 6gretiminde &gretim ortamindan kaynaklanan sorunlar, Ingilizce ve
Tirkgenin farkli kalturlere ait diller olmasindan kaynaklanan ozelliklerin ingilizce
dgretimini nasil etkiledigi ile ilgili goéruslerini belirlemeyi hedeflemis. ingilizce
dgretimini daha etkili ve verimli bir hale getirmek icin ilgililere ve uygulayicilara

Onerilerde bulunmay! amaglamistir.

Paker (2006) Denizli ili Cal bélgesindeki ilkdgretim ve ortadgretim okullarindaki

ingilizce 6gretimine yonelik sorunlar tespit etmek ve bu sorunlara yénelik ¢6zim
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onerileri olusturmak amaciyla bdlgede calisan Ingilizce 6gretmenlerinin ingilizce
dgretiminde karsilastiklari sorunlara yoénelik gorislerine bagvurmustur. Aragtirma
sonucunda elde edilen verilere gére, Ingilizce 6gretiminde belli bash sorunlarin;
cagdas dil 6gretim yontemlerini iyi bilen nitelikli 6gretmen sayisinin yetersizligi,
okullarin fiziki donanim ve materyallerinin eksik olusu, 8grencilerin cogunlugunun

ingilizce 6grenmeye karsi motivasyonlarinin eksikligi oldugu sonucuna ulagiimistir.

Erglic (2004) ilkégretim 4 ve 5.siniflarda yabanci dil olarak 6gretilen Ingilizce
derslerinde okul yéneticilerinin karsilastigl sorunlari ortaya gikarmak ve bu sorunlara
¢ozum olabilecek o©neriler sunmak amaciyla bir caligma yapmistir. Erguc
calismasinda, okul yéneticilerinin blytk ¢ogunlugunun brang &gretmeni yerine sinif
dgretmenlerinin Ingilizce derslerine girmesini uygun bulmadiklanni ve sinif
ogretmenleriyle devam ettirilen ingilizce derslerinde basariya ulagilamayacagina
inandiklarini tespit etmis ve ilkogretimin ik kademesinde Ingilizce derslerine giren

sinif 6gretmenlerinin yeterli formasyona sahip olmadiklarini saptamistir.

Tok ve Aribas (2004) ilkégretim okullan birinci kademesinde okuyan 6grencilerin
yabanci dil dersinde (Ingilizce) karsilastiklari sorunlari saptamak, elde edilen
bulgularin 1s1dinda  6neriler gelistirilerek dersin islenisinde verimliligi artirmak
amaclyla yaptiklari arastirmada yabanci dil dersinde islenen konularin égrencilerin
seviyelerine uygun oldugu, arag ve gereglerin zel ilkégretim okullarinda daha ¢ok
kullanildigi, resmi ilkégretim kurumlarinda 6gretmenlerin baska kaynaklardan daha
cok vyararlandigi, 6gretim yontemlerinin yeterli kullamimadidi, resmi ilkégretim
okullarinda ise haftallk ders saatinin yetersiz oldugu, yeterli degerlendirme
araglarinin - kullaniimadigl, 6dev ve alistirma yontemlerinin yeterli dizeyde
kullanilmadigl ve bu okullarinda brang dgretmenlerin derse girmedigi sonucuna

varmislardir. Elde edilen sonuglar 1siginda su dnerilerde bulunmuslardir :

1. Ogretmenler cagdas ogretim yontemleri kullanabilir diizeye getirilmelidir.
Orgiin egitimin ilk basamagi olan ilk dgretim okullarinin birinci kademesinde
yabanci dil dersleri igin brang 6gretmenleri gorevlendiriimelidir.

2. Ogrencilerin yabanci dil dersinde 6grendikleri sdzclkleri yazabilmeleri igin
cesitli arag-gereg, teknikler kullanmali ve okuduklarn diyaloglari anlama
durumlari guiclendirilmelidir.

3. Yabanci dil dersinde kullanilan egitim araglar gunin kosullarina goére
yenilenmeli, gdrsel-isitsel egitim araclarindan, ozellikle guiniimiizde her alanda
kullanilan bilgisayarlardan faydalaniimalidir.

Video, CD player gibi teknolojik ara¢ ve gereglerin kullanilmasina 0zen
gosterilmelidir.
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4. Ogrencilerin ulasacagi genel kavramlar ve konular sdyut yaklasimiardan
cok cevre ile baglantili olarak ele alinmalidir.

5. Yontem seciminde yas grubunun ihtiyaglarnn géz 6ntne alinmalidir. Bu
yontemlerin ¢ok cesitli olmasi ve sik sik degistiriimesi dersin karakteristik
dzelligidir. Basarisiz 6grencilerde derse katilmalarini sadlamak icin degisik
faaliyetler uygulanmalidir. Derslerde uygulanacak teknikler 6grenci seviyesine
uygun olmali. Ders anlatilirken Rol yapma, Drama, Canlandirma, Egitsel
oyunlarla égretim tekniklerine bagvurulmalidir.

6. Ilkdégretim okullarindaki 6grencilerin yabanci dile karsi ilgileri oldukca
yiiksek oldugundan resmi ilkégretim okullarinda haftallk ders saati
artinnimahdir.

7. ilkégretim birinci kademesinde yabanci dil dersinde asagidaki faaliyetlerin
yaptimasina dzen gésterilmelidir.

Diyalog rollerini Gstlenme-S6zciik bag harflerini alarak sézcik tGretme 6devleri-
Sézlu olarak resim anlatma-Karigik verilen kelimelerden diizgiin cumle
yapma-Ogrendigi kelimelerle ctimle kurma eslestirme devleri-Dinledigini
duydugunu anlama testleri-Dikteler-Sézcik bas harflerini alarak sézcik
tiretme alistirmalari-Odev verme.

Ozdemir (2000) “Denizli’deki ilkégretim okullarinda yabanct dil derslerinde
karsilasilan sorunlar nelerdir ve bu sorunlar 6gretmen performansini nasil etkiliyor?”
sorusuna cevap aramak icin bir calisma yapmistir. Ozdemir &gretmenlerin
karsilastiklar sorunlarn ve bu sorunlarin dersleri Uzerine etkilerini, 6gretmenlerin
branslarina, kidemlerine ve gorev yaptiklari kademelere gére degerlendirmistir.
ingilizce 6gretmenlerinin karsilagtiklar sorunlari altyapi ile ilgili sorunlar, programla
ilgili sorunlar ve 6gretmenlerin kendisiyle ilgili sorunlar olmak Gzere lg¢ grupta

toplamistir.

Oguz (1999) “llkogretimde Yabanci Dil (ingilizce) Ogretimi Sorunlari” isimli yilksek
lisans calismasini Kocaeli genelindeki ilkégretim okullarinda yiritmis olup; sekiz
yillik kesintisiz egitimle birlikte 4 ve 5. siniftan itibaren egitim sisteminde yerini alan
ingilizce 6gretimine iliskin sorunlar tespit etmeye calismistir. Oguz, okul
mevcutlarinin ingilizce derslerinde U seklinde oturmaya uygun olmadigini, Ingilizce
derslerinin biyik cogunlugunun ogretmensizlik nedeniyle bos gectigini, okullarin
ingilizce dgretimi igin yeterli donanima sahip olmadigini, édretmenlerin yeterince
dgretim materyali  kullanmadiklanini ifade etmisti. Ayni zamanda Ogretim
yéntemlerinin geleneksellikten uzaklasamadigini, &gretimin  ¢ogunlukla kitaptan
yapildigini, katilimcilarin kitaplar ve kullanilan élgme araglarint yetersiz buldugunu,
bazi 6gretmenlerin mesleki ve alan bilgilerinin duistk oldugunu, okullarda yabanci dil

ile ilgili yeterli kaynagdin bulunmadigini belirtmistir.



20

Iseri (1996) “Dilin Kazanimi ve Yabanci Dil Ogretimi” baslkli arastirmasinda dil
sgretiminde karsilagilan giglikkler gegmiste oldugu gibi giinimiizde de guncelligini
korumakta, dil 6gretimiyle ilgili cesitli sorunlar varhgini her durumda stirdurmekte
oldugunu belirtmistir. Bu caligmadaki amaglarinin dil ve dil 6dretimi sorunlarinin
belirlenmesinin yaninda belirledikleri sorunlara bir ¢éziim 6nerisi ya da onerileri
Uretmek, yabanci dil égretiminin amag¢ mi, yoksa arag midir? sorusuna yanit
bulmaya calismak amaglanmistir. Bunlari yaparken de dilin tanimini, ekin ile olan
iliskisini, Ulkemizde yabanci dil &gretim yoéntemlerine iliskin sorunlar ve ¢ézim
yollarinin ne(ler) olabilecegi ve son olarak da yabanci dilin 6grenimi, hangi
alan(lar)da kullanilabilecegi ve bugiinkis yabanci dil 6gretim yéntemlerinin yeterliligi
konularina deginilmistir. Iseri'nin arasgtirmasina gére orta ve yiksek &gretim
kurumlarinda 6grenci sayisinin fazlaligi, ders saatinin azhgi, ¢agdas dil laboratuvari
kosullarinin olmamasi yabanci dil 6gretiminde karsilagilan sorunlardandir. Arastirma
sonucunda, orta ve yiiksek 6gretimde uygulanan yabanci dit égretiminin yetersiz
oldugu, harcanan zamanin ve emegin karsiligi alinamadigi belirtilmistir. Alti yil orta,
bir yil da yilksek dgretimde okutulan yabanci dil dersleri sonucunda varilan noktanin
bir hicten dteye gidemedigi, dilin insania birlikte var oldugu distnultyorsa, insana

verilen deger kadar dile deger vermek gerektigi vurgulanmistir.

2.5.2. Yurt Diginda Yapilan Aragtirmalar

Hullen (2006) basarili bir yabanci dil egitimi igin linguistik ve psikolojik agidan
arastirmalara  ihtiyag  oldugunu, geleneksel yontemlerle yabanci  dilin
ogretilemeyecegini belirttigi calismasinda, sinif ici dilbilgisi agirlikli 6gretim yerine
daha ozel ve tatmin edici yéntemlerin bulundugunu vurgulamistir. Pedagojik
planlama, dil égretim sirecini dogal akisina birakip, dil 6grenmeyi dogal bir yeti
olarak algilamak degil; dil 6grenim streciyle ilgili amaglar belirleyip dili bir kulttr
olarak algilamaktir diyen arastirmaci, Almanya’da ilk kurlarda ingilizce 6gretiminde
sorunlarin ¢ok olmadigini, fakat ileri seviye o6grencilerine ingilizce ©gretmekte

zorlanildigini belirtmektedir.

Palladino ve Cornoldi (2004) 7 ve 8. sinifta okuyan lItalyan égrencilerin ikinci dil
olarak 6grendikleri ingilizce derslerinde yasadiklar hafiza sorunlarni ele aldiklari
calismalarinda, érneklemde yer alan ogrencileri yas, okul, sinif ve dil zekasi gibi
degiskenler gergevesinde olugturulan kontrol grubuyla denetlemislerdir. Birinci
deneylerinde sézel ve goérsel hafiza Uzerine odaklanarak hafizanin dil 6grenme
zorluklarindaki roltnd, ikinci deneylerinde ise hafiza problemlerinin dil edinim

siirecinde yasanan sorunlarda ne kadar etken oldugunu bulmayi amaglamislardir.
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Hayes (1997) calismasinda kalabalik siniflarda Ingilizce 6gretiminde karsilagilan
baglica problemler (zerinde durmustur ve bu problemleri asagidaki sekilde
ozetlemistir:

1. Rahatsizlik: Pek c¢ok 6gretmen sinifin buytklugunden. kaynaklanan fiziki
kisittamalardan rahatsiz olmaktadir. Bu &gretmenler béyle siniflarda yeterli
hareket alani olmadigindan o©grenci etkilesimini saglayamadiklarini
dustnmektedirler. Bazi O6gretmenler de kalabalik siniflarda 6gretmenlik
yapmanin ¢ok yorucu oldugu kanisindadiriar.

2. Kontrol: Og[etmenler genelde biytk siniflarda disiplinle ilgili sorunlar
yagamaktadir. Ogretmenler sinif igindeki olaylari kontrol edemediklerini ve
sinifin gok guriiltdlt oldugunu diistinmektedirler.

3. Bireysel ilgi: Birgok oOgretmen, oOgrencilerinin bireysel ihtiyaclarn ile
ilgilenememekten kaygi duymaktadir.

4. Degerlendirme: Ogretmenler ogrencilerinin tim galismalarini gézden
gecirme sorumlulugunu Ustlenmelerinden dolayl, bu gbrevlerini yerine
getirememeleri durumunda Gzuntd duyarlar.

5. Ogrenme etkinligi: Butiin 6gretmenler égrencilerinin Ingilizce 6grenmelerini
arzu ederler. Hangi 6grencisinin ne &grendigini bilmemek 6gretmenleri
rahatsiz eder.
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BOLUM Il

Yontem

3.1. Aragtirma Modeli
Psikoloji, sosyoloji, antropoloji, editim gibi sosyal bilim alanlarinda insan ve toplum
davranislari incelenmektedir. Bu davranislari sayilarla agiklamak zordur. Olgtimler

bize kag kisinin nasil davrandigini gésterir, ama “nigin?” sorusuna cevap veremez.

Insan ve grup davraniglaninin “nigin”ini anlamaya yonelik arastirmalara niteliksel

(“qualitative”) arastirma denir (Ergtin, 2005).

Bu arastirma betimsel yaklasima dayali nitel bir galigmadir. Nitel arastirma gézlem,
gérisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yéntemlerinin kullanitdid,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve buttncil bir bigimde ortaya

konmasina yonelik nitel bir stirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simsgek 2006).

Arastirmada; betimsel yaklasima uygun olarak yabanci dil 6gretimine yoénelik ilgili
alan yazindan elde edilmis bulgular ve Ingilizce 6gretmenlerine ve 6grencilere
ingilizce 6gretim ve ©6grenim surecinde karsilasilan sorunlarin ve bu sorunlarin
¢dziimiine yonelik onerilerin elde edilmeye calisildig1 6lgme araci olarak hazirlanan

gorisme formlari ile mevcut durum ortaya konmaya caligiimistir.

3.2. Arastirmacinin Rolti ve Ozellikleri
Nitel verilerin goériinirdeki basitliginin ardinda, arastirmacinin dikkatli ve uyanik

olmasini gerektiren biiyik bir karmasiklik vardir (Miles ve Huberman,1994).

Punch’a gére (2005) Nitel arastirmada arastirmacinin rolii, arastirma konusu olan
baglamin-mantigi, duzenlemeleri, zimni ve acgik kurallarinin-‘bitlinctl’  bir
gérunimine erigmektir. Arastirmaci, yogun bir dikkat, empatik kavrayis, tartisilan
mesele hakkindaki 6énceden sahip olunan kavrayislarin ertelenmesi veya ‘paranteze
alinmas!’ ni gerektiren bir islemle yerel aktorlerin kavrayislarina, ‘icerden bakig’ a

dayanan verileri yakalamaya ¢alisir.

3.3. Katilimeilar (Evren Ve Orneklem)
Arastirmanin evrenini, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Burdur ili Bucak ilce
merkezindeki ilkogretim okullarinin 6, 7 ve 8. siniflarinda gérev yapan 15 ingilizce

dgretmeni ve bu sinif diizeylerinde 6grenim goren 2114 63renci olusturmaktadir.
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Bu ¢alismada 6rneklem tabakali 6rnekleme ile segilmistir. Aragtirmanin érneklemini
Bucak ilgesinde bulunan 8 resmi merkez ilkkdgretim okulu, bu okullarda gorev yapan
tum ingilizce égretmenleri ile bu okullarda okuyan 6, 7, ve 8. sinif 6grencilerinin
toplam 6grenci sayisina orani alinarak belirlenen her okuldan %15 6grenci
olusturmaktadir. Her okula diigen 6grenci sayisi ile her égrenciye sayi verilerek
random yolla 6grenci segilmistir. Arastirmanin &rneklemini, evrende bulunan 15
ingilizce 6gretmenin tamami ve okullarda 6grenim géren égrencilerin yaklasik beste
biri; 133 (%34,1) altinci sinif, 114 (%29,2) yedinci sinif ve 143 (%36,7) sekizinci sinif

dgrencisi olmak Uzere toplam 390 6grenci olugturmaktadir.

3.4. Veri Toplama Siireci (Pilot Ve Asil Uygulama)
Veri toplama araci olan goriisme formlarinin gelistiriimesi strecinde ilk olarak alan
yazindaki ingilizce égretim stirecinde karsilasilan sorunlara odaklanan calismalar ve
hazirlanan gérisme formlari incelenmis ve gérisme formunun agik uglu olan temel
sorulart belirlenmistir. Daha sonra 2011-2012 egitim-6gretim yilinda aragtirmacinin
bu siirecte 6gretmenlik yaptigi Bucak Cumbhuriyet Ilkégretim Okulunda bulunan 6,7
ve 8. Sinifta 6grenim gérmekte olan random yolla segilmis birer sinifa (90 Ogrenci)
ingilizce ®gdrenirken karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara ¢ézim &nerilerini
yazmalarinin istendigi gérus alma formu uygulanmistir. Bu sirada ilge 6gretmenleri
ziimre kuruluna katilan tim Ingilizce 6gretmenlerinin (10 Ingilizce 6gretmeni)
ingilizce dgretim stirecinde karsilastiklari sorunlari ve bu sorunlara ¢ézim 6nerilerini
yazmalan istenmistir. Bu agsamadan sonra elde edilen veriler incelenerek agik uglu
temel sorularin cevaplandiriimasinda katiimciya yardimeci olmak amagl hazirlanan
ipuclari ile gérisme formunun sorular olusturulmustur. Bu agama sonrasinda
hazirlanan gérisme formlan uzman gérislerine sunulmustur. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi ve Yabanci Diller Meslek Yiksekokulunda
gbrev yapan dort Ogretim Uyesinin gérusleri alinmigtir. Bu slrecten sonra
olusturulan veri toplama araclan pilot uygulama olarak arasgtirmacinin o surecte
gérev yaptigi okulun 6, 7 ve 8. siniflarindan birer sinifa uygulanarak ayrintili ve
derinlemesine bilgiler toplanmistir. Ayni strecte bu okulda gérev yapan Ingilizce
ogretmenlerine uygulanarak gérisleri ve onerileri alinmigtir ve gérisme formlar
g6zden gegirilmistir. Pilot uygulama dogrultusunda sorularin acik ve anlasilir oldugu,
verilerin kararll &zellik tasidigl, hazirlanan veri toplama araclarinin hedeflenen
amaca hizmet ettigi belirlenmistir. Bu ¢alismada, veri toplama aracinin gecerlilik ve
gavenirligini saglamak amaciyla nitel arastirmalarda kullanilan “uzman incelemesi”,

“katilimcl teyidi” ve “derinlik odakli veri toplama” stratejilerinden yararlanilmistir.
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Asil uygulama ise Burdur ili Bucak ilgesinde 8 resmi merkez ilkégretim okulunda
gorev yapan 15 ingilizce Ogretmeni ile bu okullarda 6grenim goren 133 altinci sinif,

114 yedinci sinif ve 143 sekizinci sinif 6grencisinin katilimiyla yapilimistir.

3.5. Veri Toplama Teknikleri

Bu arastirmada gerekli bilgileri toplamak amaciyla, nitel aragtirmalarda sik kullanilan
veri toplama araglarindan biri olan goriisme tirlerinden “standartlagtinimis acik uclu

gorusme teknigi” kullaniimistir. Katilimcilar icin ayri ayn gérigsme formlari
duzenlenmistir. Bu yaklasimda 6zenle hazirlanmis ve belirli bir siraya yerlestirilmis
bir dizi soru kullanilir ve gérisllen herkese bu sorular ayni tarzda ve sirada sorulur

(Patton 1987, akt: Akkus, 2009).

3.6. Verilerin Analizi
Verilerin analizinde icerik analizi yénteminden faydalanimistir. Igerik analizi, belirli
kurallara dayall kodlamalarla, bir metnin bazi sézcuklerinin daha kuguk igerik
kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir
(Buyukozturk ve digerleri, 2008). Igerik analizinde temel amag toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir. Igerik analizinde temelde yapilan
islemler birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gergevesinde bir
araya getirmek ve bunlarn okuyucunun anlayabilecedi bir bi¢cimde dizenleyerek

yorumlamaktir (Yildinm ve Simsek 2006).

Veri analiz siirecinde ilk olarak goérigsme formlan katiimciara ve 06gretim
kademelerine gére siniflandinlimistir. Siniflandirma islemi sonrasinda katilimcilardan
dgretmenlerin goérisme formlan incelenmis ve 6gretmenlerin ingilizce &gretim
strecinde karsilastiklari temel sorunlar ve bu sorunlara ¢éziim onerilerine igaret
eden temalar belirlenmistir. Daha sonra gériisme formlarinda her ciimle ayri ayri
incelenerek ilgili gorulen temaya yerlestirilmistir. Katilimer 6grenciler igin de ayni
stre¢ uygulanmistir. Sonraki asamada ise temalara yerlestirilen cimlelerin gérilme
sikligi SPSS paket programindan yararlanilarak frekans ve yiizde tablolarina
dénusturilerek sunulmustur. Ayrica katiimeilarin gérisleri arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini tespit etmek igin tek yonli varyans analizi (One-Way ANOVA) ve
Post-Hoc analizi kullaniimistir.
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BOLUM IV

Bulgular Ve Yorumlar

Bu bélimde, arastirmada elde edilen verilere iligkin bulgulara ve bu bulgularin
yorumuna yer verilmistir. Oncelikle 6gretmen gorisme formunun ilk bolumani
kapsayan kisisel bilgilere ait betimsel istatistikler verilmis olup daha sonra ait
problemlere ait bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Daha sonra dgrenci gorisme
formundaki kisisel bilgilere ait betimsel istatistikler veriimis olup daha sonra alt

problemlere ait bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Ogretmenler Agisindan Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlere ait kisisel bilgilere Tablo 4.1.’de yer verilmistir.
Tablo 4.1.

Arastirmaya Katilan Ingilizce Ogretmenlerinin Kigisel Bilgilerine Ait Betimsel

Istatistikler
f %
o Kiz 11 733
Cinsiyet
Erkek 4 26,7
27-32 12 80,0
Yas Araldi
33-38 3 20,0
" Lisans 14 93,3
Egitim Duzeyi )
Yilksek Lisans 1 6,7
1-5 2 13,3
Mesleki Deneyim 6-10 11 73,4
11-15 2 133
] Evet 4 26,7
Yurt DisI Deneyim
Hayir 11 73,3
Evet 11 73,3
Hizmet Ici Egitim
Hayir 4 26,7

Tablo 4.1.'de géruldiigu gibi aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 11'i (%73,3) kiz, 4'U
(%26,7) erkektir. Ogretmenlerden 12'si (%80) 27-32 yas, 3’0 (%20) 33-38 yas
araliindadir. Buradan Bucak ilgesinin ilkdgretim kurumlarinda caligan ingilizce
dgretmenleri bakimindan geng¢ bir kadroya sahip oldugu gorilmektedir. Egitim

diizeyleri incelendiginde ise sadece bir (%6,7) 6dretmenin ylksek lisans egitimi
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aldigi goériimektedir. Ogretmenlerden 2'si (%13,3) 1-5 yil arasi mesleki deneyime
sahiptir.6-10 yil arasi hizmet veren 6gretmen sayisi 11 (73,3) ve 10 yil Gzeri (11-15

yil) mesleki deneyime sahip sadece 2 (%13,3) 6dretmen vardir.

ingilizce 6gretmenlerinin sadece 4’0 (%26,7) egitim-6gretim amagch yurt digina
gitmistir. Yurt digina gikan iki 6gretmen Comenius Hizmet ici Egitim programi ile
diger iki 6gretmen de Avrupa Birligi Genglik Projeleri Comenius Okul Ortakliklari
programi ile yurt digina gikmistir. 11 (%73) 6gretmen ise egitim-ogretim amach yurt
disina cikmamuslardir. Ogretmenlerinin 11’1 (%73,3) hizmet i¢i egitim seminerlerine
katildigini belirtirken (%26,7) d6gretmen hizmet-i¢i egitim seminerlerine katimadigini
sOylemistir.

Tablo 4.2.

Arastirmaya Katilan Ingilizce Ogretmenlerinin Ders Islerken Kullandiklari Oturma

Dtizenine lliskin Betimsel Istatistikler

i %

Geleneksel oturma dizeni 13 86,7
U-sekli oturma duzeni 2 13,3
Toplam 15 100,0

Tablo 4.2.'ye gore arastirmaya katilan ingilizce odgretmenlerinin 13’0 (%86,7)
geleneksel oturma diizeni kullanirken 2 (%13,3) égretmen U sekli oturma duzenini
kullanmaktadir. Ogretmenlerden biri sinifin fiziki sartlan uygun olmadidi ve siniflar
kalaballk oldugu icin geleneksel oturma duzenini kullanmak zorunda kaldigini
belirtmistir.

Tablo 4.3.

Arastirmaya Katilan Ingilizce Ogretmenlerinin Dersliklerin Donanimi Hakkindaki

Gortiglerine lliskin Betimsel Istatistikler

Derslik donanimi f %,
Evet-yeterli 3 20,0
Hayir-yetersiz 12 80,0

Toplam 15 100,0
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Tablo 4.3.te Ingilizce 6gretmenlerinin derslik donanimlarinin yeterlilik derecesi
konusunda ciddi sikintilar yasadiklar gorilmektedir. 12 (%80) 6gretmen dersliklerde
gerekli materyal, arag-gereglerin olmadigini ve iki 6gretmen bilgisayar, internet ve
buna baglh donanimlari kendi sahsi esyalarindan karsiladiklarini, 6grencilere tablolar
hazirlattiklarini ve bazi siniflarda projeksiyon kullanabildiklerini ancak yeterli
olmadigini dile getirmistir. 3 (%20) égretmen ise dersliklerin donaniminin yeterli

oldugunu ifade etmistir.

Tablo 4.4.

Arastirmaya Katilan Ingilizce Ogretmenlerinin Yabanci Dil Dersine Ayrilan Haftalik
Ders Saatlerini Stire Olarak Yeterli Bulup Bulmadiklarina lliskin Betimsel Istatistikler

f %
Evet-yeterli 3 20,0
Kismen 7 46,7
Hayir-yeterli degil 5 33,3
Toplam 15 100.0

Tablo 4.4.'de gérildugl tizere arastirmaya katilan ingilizce 6gretmenlerine "Yabanci
dil dersine ayrilan haftalik ders saatlerini siire olarak yeterli buluyor musunuz?”
sorusuna 3 (% 20) égretmen evet yeterli buluyorum cevabini vermistir. 7 (%46,7)
ogretmen ders saatlerinin kismen vyeterli oldugunu belirtmistir. Haftalik ders
saatlerinin stresinin yeterli oimadigini diistinen 5 (% 33,3) 6gretmen bulunmaktadir.

4.1.1.Ingilizce Ogrenme-Ogretme Stirecinde Ogretmenlerinin Karsilagtiklari
Sorunlar

ingilizce dgretmenlerinin dgretme sirecinde karsilastiklar sorunlara Tablo 4.5.'te

yer verilmistir.
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Tablo 4.5.

Ogretmenlere gére Ingilizce Ogretim Stirecinde Karsilagilan Sorunlar ve Dagilimlari

Soruntar Frekans Yizde
) (%)
1.8Sinav odakli ders iglenmesi 11 73,3
2. Ogrencilerin ekonomik, kultirel ve sosyal ozelliklerinin yetersiz 10 v
olmasi '
3. Kitaplar: Dil agisindan agik ve anlagilir olmamasi, gérsel ve igerik ) 60,0
acisindan yetersiz kalmasi
4. Programin yogunlugu 8 53,3
5.Ders saatlerinin yetersizligi 7 46,7
6.Dilin sadece ders olarak gérulip iletisim araci olarak gunlik . 46,7
hayatta kullanilmamasi ve pratik olanagdinin bulunmamasi
7.Derslerin gramer ve vocabulary agirlikh iglenmek zorunda 5 40,0
kalinmasi
8.0kulun ve sinifin fiziksel ve teknolojik donanimin yetersizligi 5 33,3
9.Dért temel beceriye yeterince deginilmemesi 5 333
10. Ogrencilerin test odakii ders galismasi 5 33,3
11.0grencinin derse karsi ilgisiz ve isteksiz olmasi 4 26,7
12.Ingilizce dersi igeriginin seviyenin ustiinde olmasi 4 26,7
13.S1nif iginde geri kalmig 6grenciyi yetistirmek igin yeterli zamanin s 20,0
olmamasi
14.Ailelerin ekonomik agidan yetersiz olmasi, béliinmus ailelerin ok 5 133
olmasi,
15.Derslere gegici ya da tcretli égretmenlerin girmesi, égretmenin 5 133
kendini geligtirememesi
16.Ders kitabli olarak yabanci yayinlarin kullaniimamasi 2 13,3
17.0grencilerin hazir bulunusiuk dizeyinin disiik olmasi 2 13,3
18.Ailelerin ilgisizligi 1 6,7
19.Siniflarin kalabalik clmasi 1 6,7
20.0gretmenin disiplini saglayamamasi 1 6,7

Ogretmenlerin ingilizce 6gretim surecinde karsitastiklan temel sorunlara isaret eden
temalar Sekil 4.1.’de verilmistir.
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Ogretmen

Kitaplar ! Ogrenci

ingilizce
Ogretmenlerinin
Karsilagtiktan
Sorunlar

Aile Program

Sinif ve

Okul Cevre

Sekil 4.1. Ogretmenlerin ingilizce Ogretim Siirecinde Kargilastiklari Temel Sorunlara

Isaret Eden Temalar

Sekil 4.1.'de gérildugu gibi gretmenlerin karsilastiklan sorunlara isaret eden yedi
tema belirlenmis ve goriisme formlarindaki her cimle ayri ayri incelenerek bu yedi
temaya yerlestiriimistir. Ornegin; bir 6gretmen goérigme formunda yer alan
“Kitaplarin &grencilerin seviyesine uygun olarak hazirlanmamasi, aktivitelerin sikici
olmasl.” cimlesi “kitaplar’ temasina “Dil agisindan agik ve anlasilir olmamasi, gérsel

ve icerik agisindan yetersiz kalmasi” seklinde yerlestiriimistir.

4.1.1.a. Ogretmenlerinin Kargilastiklart Sorunlarin Dagilimi

Tablo 4.5.’de goruldugu gibi 6gretmenlerin Ingilizce 6gretim stirecinde karsilastiklari
sorunlar incelendiginde en dnemli sorunun sinav odakli ders iglenmesi oldugu
gorulmektedir: 11 dgretmen (%73,3) sinav odakh ders islemek zorunda kaldigi icin
ingilizce dgretim surecinde sorunlarla karsilagtiklarini, dil edinimini tam anlamiyla
saglayamadiklarini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin (%66,7) dil dgretim slirecinde
karsilastiklani ikinci sorun ise égrencilerin ekonomik, killtirel ve sosyal ozelliklerinin
yetersiz olmasidir. Bu konuda 8gretmenler genellikle maddi sikintilardan dolay

ogrencilerin gerekli materyalleri alamadigini, dili kultirin bir parcasi olarak
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gormediklerini ve sosyal cevrede dili kullanma firsatlarinin olmadigini ifade

etmiglerdir.

Ogretmenlerin %601 kitaplar konusunda buyik sorunlarin oldugunu dile getirmistir.
Kitaplarin dil agisindan agik ve anlasilir olmamasi, gorsel ve icerik agisindan
yetersiz kalmasi, kitaplarda 6zellikle yonergelerin égrenciler icin anlasihr olmamasi
ve on altl Unite ve her Unitede gereginden fazla etkinligin bulunmasi gibi sorunlar
ogretmenler tarafindan dile getirilmistir. Buna ek olarak, 2 6gretmen ders kitabi

olarak yabanci yayinlarin kullanilmamasini sorun olarak ifade etmistir.

ingilizce &gretmenlerinin  (%53,3) karsilastigi dordiincll en buyik sorun ise
programin yogun olmasidir. Ogretmenlerin programin yoguniugu hakkinda goris
formlarindaki ifadelerinden bazilari sdyledir: “Program yoguniugu en blyuk
sikintimiz, sinif icinde geri kalmis 6grenciyi yetistirmek veya etkinlik yapmak icin
yeterli zamani bulamiyorum.” “Programin yogun olmasindan dolayi bir ders saatinde
ogretilebilecek kelime vb. daha fazlasini vermek verimli olmuyor.” Bunun yani sira
programla ilgili baska bir sorunu bir 6gretmenimiz “Ozellikle 7 ve 8. sinif mifredat
ogrenci kapasitelerinin Uzerinde. Sadece dil 6grenme yetenegi olan dgrencilere
hitap ediyor. Diger 6grencilerde ciddi sorunlar yasaniyor. Ogrencinin sevki kinlyor.”
seklinde belirtmistir. Ogretmenler (%46,7) programin uygulanmasi ile ilgili bir diger
sorunu ise ders saatlerinin yetersizligi olarak dile getirmislerdir. Ingilizce égretimine

ayrilan strenin yetersiz oldugu kanisindadirlar.

Dilin sadece ders olarak gériltp iletisim araci olarak gunlik hayatta kullanilmamasi
ve pratik olanaginin bulunmamasi dgretmenler (%46,7) tarafindan belirtilen sorunlar
arasindadir ki bunun sebebi olarak; ilgenin gok fazla turizm potansiyelinin olmamasi,
veli, anne-baba ve diger ortam yetersizliklerinden kaynaklanan ingilizceyi gunlik
hayatta kullanma olanaksizhg! séylenebilir. Bu durum égrencinin ingilizce 6grenme

ihtiyact hissetmemesine ve gereksinim duymamasina neden olmaktadir.

Derslerin gramer ve vocabulary agirlikli islenmek zorunda kalinmasi 6gretmenlerin
(%40) yakindiklari konulardan biridir. Ogretmenler bunun sebebi olarak yogun bir
programi yetistirmeye g¢alismalarint, sinaviarin gramer ve vocabulary agirhkli
olmasini, ders saatlerinin yetersizligini, teknolojik donanimin yetersiz olmasini ve
cevrenin Ingilizce dersine sadece sinav odakli bakmasinin verdigi bir baskinin
oldugunu ileri siirmektedirler. Burada ortaya cikan diger bir sorun ise égrencilerin
test odakll ders calismasidir. Derslerin gramer ve vocabulary agirlikl islenmek

zorunda kalinmasi beraberinde dért temel dil becerisine yeterince deginiimemesini
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sorununu meydana getirmektedir. Ogretmenler (%33,3) ozellikle konugma ve
dinleme becerilerine yeterince yer veremediklerini belirtmistir. Ogretimin okuma,
yazma, dinleme ve konusmadan olusan dért dil becerisine yer vermeden, pratige
degil teoriye yoénelik isienmesi ve iletisimci bir dgretim yonteminin kullaniimamasi
aslinda yabanci dil &gretiminde karsilasilan en blylk sorundur denilebilir
(Akkus,2009).

Okulun ve sinifin fiziksel ve teknolojik donanimin yetersizligi ingilizce ogretim
strecinde karsilagilan sorunlardan bir digeridir. Bu konuda 6gretmeniere gérusme
formunda yéneltilen “Dersliklerinizin donanimi Ingilizce dersleri igin yeterli mi?”
sorusuna o6gretmenlerin %80'i hayir cevabini vermistir. Hayir cevabini veren
dgretmenlerden biri bilgisayar ve interneti kullanabildiklerini ancak yeterli olmadigini
ifade etmistir. iki 6gretmen bilgisayar, internet ve buna bagli donanmimlari kendi sahsi
esyalarindan karsiladiklarini, grencilere tablolar hazirlattiklarini ve bazi siniflarda
projeksiyon kullanabildiklerini ancak yeterli olmadigini dile getirmistir. “Okulunuzda
yabanci dil laboratuvariniz var mi?” sorusuna ise % 100 oran ile hayir cevabi
verilmistir. Ogretmenlerin teknolojik donanim yetersizligi yazinden sikintilar gektigi
acikca gorilmektedir. Yabanci dilin sadece sistematik bir yapi degil, ayni zamanda
iletisim oldugu distinldiginde teknolojik donanim kullanmak ve egitimi gorsel-
isitsel materyallerle gergeklestirmek 6gretimin etkinligini artirmaktadir (Titone, 1992).
Tifarhoglu ve Oztirk (2007)Y0n yaptigl arastirma sonuglarina goére Turkiye'de
ingilizce ®&dretmenlerinin - bilyik  ¢ogunlugu (% 84,6) teknolojik donanim
kullanmamaktadir (akt. Akkus,2009).

Ogretmenlerin (%26,7) karsilastiklar sorunlardan biri 6grencinin derse karst ilgisiz
ve isteksiz olmasidir. Bunun sebepleri arasinda 6grencinin dili glnlik hayatta
kullanamadigi icin 6grenme geredi duymamasi, 6grencilerin hazir bulunusluk
duzeyinin disik olmasi yer almaktadir. Ogretmenlerin %26,7 s1 Ingilizce dersi
iceriginin seviyenin Ustinde oldugunu belirterek sinif igerisinde geri kalmis
égrencileri yetigtirmek igin 6gretmenler (%20) yeterli zamani bulamadiklarini ifade

etmistir.

Derslere gecici ya da dcretli 6gretmenlerin girmesi, 8gretmenin kendini
gelistirememesi ise iki 6gretmen tarafindan sorun olarak &n plana gikariimis bu
konuda 6gretmenler 6grencilerin bir Ust kademeye gegiste yeterli hazir bulunusluk
seviyesini yakalayamadikiarini bu ytzden sorunlar yasadiklarini belirtmiglerdir.

Cevresel etkenler incelendiginde dgretmenlerin %13,3'0 ailelerin ekonomik agidan
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yetersiz olmasini, bslinmus ailelerin gok olmasini ve ailelerin ilgisizligini Ingilizce
6gretim surecinde basarisizitk nedeni olarak gérmektedir.

Bu sorunlarin yani sira bir 6gretmen kendisini ders yonetiminde yetersiz gorerek,
disiplin yénetmeliginin yetersiz oldugunu, sinifin huzurunu bozan 6égrenciler sinifta
oldugu siirece onlarla ugragsmaktan ders isleyemedigini belirtmigtir. Ayrica, siniflarin
kalaballk olmasi bir 6gretmen tarafindan sorun olarak ifade edilmistir. Kalabalik
siniflarda, derste her 6grenciye s6z hakki vermek mimkin degildir. Bu yuzden
ogrenciler derste yeterince aktif bir bicimde kendini ifade edip, aktif bir rol
alamamaktadir.

4.1.1.b. Cinsiyete gére égretmenlerin karsilagtiklari sorunlar arasinda
anlamli fark var midir?

Arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin karsilastiklan sorunlarin cinsiyet

degiskenine gore farklilagsmasi Tablo 4.6.'da verilmistir.
Tablo 4.6.

Ingilizce Ogretmenlerinin Karsilagtiklari Sorunlarin Cinsiyet Dediskenine Gére

Farklilasmasi

Sorunlar Grup f X Ss F D

Aile Kiz 11 8182 ,40452 074 789
Erkek 4 ,7500 ,50000

Program Kiz 11 ,8182 40452 2,359 248
Erkek 4 ,5000 57735

Ogretmen e I ey 30151 2,107 459
Erkek 4 ,2500 ,50000

Kitap Kiz 11 7273 48710 028 109
Erkek 4 2500 ,50000

Ogrenci Kiz 11 ,8182 40452 2.359 248
Erkek 4 ,5000 57735

Okul Kiz 1 ,7273 46710 ,028 ,936
Erkek 4 ,7500 ,50000

Gevre Kiz 11 6364 ,50452 780 705
Erkek 4 7500 .50000

Tablo 4.6.da Ingilizce 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine goére karsilastiklari
sorunlar arasinda anlamli bir farkli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek

yénlil varyans analizi (One-way Anova testi) sonucunda; karsilagitan sorunlar (aile,



33

program, odretmen, kitap, dgrenci, okul ve cevre) ile Ingilizce 6gretmenlerinin
cinsiyetleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamigtir [(F=0,074,
p=0,789>0,05), (F=2,359; p=0,248>0,05), (F=2,107; p=0,459>0,05), (F=0,028;
p=0,109>0,05), (F=2,359; p=0,248>0,05), (F=0,028; p=0,936>0,05), (F=0,780;
p=0,705>0,05) ]. Buna gére ingilizce dgretmenlerinin karsilastigi aile, program,
ogretmen, kitap, 6grenci, okul ve gevre kaynakl sorunlarin ingilizce 6gretmenlerinin

cinsiyetleri ile arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir.

4.1.1.c. Ogretmenlerinin mesleki deneyimlerine gére Kkargilastiklari
sorunlar arasinda anlamii fark var midir?
Tablo 4.7’de arastirmaya katilan ingilizce 6gretmenlerinin mesleki deneyim
degiskenine gore karsilastiklari sorunlar arasinda anlamlt bir farkli olup olmadigini
belilemek amaciyla yapilan tek yoénli varyans analizi  (One-way Anova testi)
sonucunda:

Tablo 4.7.

ingilizce Ogretmenlerinin Mesleki Deneyim Degiskenine Gdre Kargilastiklari

Sorunlarin Farklilasmasi

Sorunlar Meslek(lYlﬁ)eneylm ¢ X = F 0
1-5 2 1,0000 ,00000
Ale 6-10 11 7273 46710 600 564
11-15 2 1.0000 .00000
1-5 2 .5000 70711
Program 6-10 11 .8182 40452 676 527
11-15 2 .5000 70711
1-5 2 .0000 .00000
Ogretmen 6-10 11 .0909 30151 1,381 ,289
11-15 2 .5000 70711
1-5 2 1.0000 00000
Kitap 6-10 11 .5455 52223 693 519
11-15 2 .5000 70711
1-5 2 1.0000 .00000
Ogrenci 6-10 11 7273 46710 563 /584
11-15 2 .5000 70711
1-5 2 1.0000 .00000
Okul 6-10 11 .8182 40452 4,756 ,030
11-15 2 .0000 .00000
1-5 2 1.0000 .00000
Cevre A-10 11 A3AR4 RNAR? 567 ,582

11.1% 2 SENNN 7N711
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Okul temas! igindeki sorunlar ile Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki deneyim
degiskeni arasindaki fark istatiksel agidan anlamli bulunmustur. Farkhliklarin
kaynaklarini beliremek amaciyla yapilan tamamiayici post-hoc analizi sonucunda
11-15 yiliik mesleki deneyime sahip ingilizce 6gretmenlerinin, kendilerinden daha az
mesleki deneyime (1-5 ve 6-10 yilik mesleki deneyim) sahip Ingilizce 6gretmenlere
gére égrencilerin Ingilizce 6grenmelerinde ve dgretim siirecinde okul temasi igindeki

sorunlarinin 6nemli bir etken olmadigi ortaya cikmistir.

Diger karsilasilan sorunlar (aile, program, 6gretmen, kitap, 6grenci ve cevre) ile
ingilizce 6gretmenlerinin mesleki deneyimleri arasinda istatiksel olarak anlamh bir
fark bulunmamistir [ (F=0,074; p=0,789>0,05), (F=0,676; p=0,527>0,05), (F=1,381,
p=0,289>0,05), (F=0,693; p=0,519>0,05), (F=0,563; p=0,584>0,05), (F=0,567;
p=0,582>0,05) ].

Buna gore okul temasi disinda ingilizce 6gretmenlerinin karstlastigi aile, program,
ogretmen, kitap, dgrenci ve gevre kaynakli sorunlarin Ingilizce 6gretmenlerinin

mesleki deneyim degiskeni arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir.

4.1.1.d. Ogretmenlerinin karsilagilan sorunlara yonelik ¢oziim Gnerileri
nelerdir?

ingilizce dgretim sirecinde 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlara getirdikleri ¢6zim

énerileri Tablo 4.8.'de verilmistir.
Tablo 4.8.

Ogretmenlere gére Ingilizce Ogretim Siirecinde Karsilasilan Sorunlara Getirilen

Céziim Onerileri ve Betimsel [statistikleri

Coziim Onerileri SIESAS i
(N) (%)

1.Kitaplar yeniden incelenerek icerikleri 6grencilerin seviyesine uygun 9 60,0
hale getirilerek eglenceli ve hedef dilin kultdrine uygun olmali
2.Teknolojik donanimli yabanci dil siniflan olugturulimal T 46,7
3.Program yogunlugu azaltimali ve programda degisiklikler yaptimal [t 48,7
4 .Dil iletisim araci olarak én plan ¢ikartilmali ve konular giinlik hayat ile ; 467
iligkilendirilmeli
5.Ders saati arttirilmall 5 33%3
6.Dersler dort dil becerisini de ( okuma, yazma, konusma ve dinleme) 4 26.7

kapsar sekilde pratige yonelik igslenmeli

7.Kaynaklar (kitap, CD vb.) 8gretmenler tarafindan belirlenmeli 3 20,0
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8. Siniflardaki 6grenci sayisi azaltilmali 2 13.3
9.Aile bilinglendirilmeli ve ingilizceye olan yaklagimlari degistiriimeli 2 13,3
10.Sinav kaygisi ortadan kaldiriimali 2 13,3
11.0gretmenler yurtdigina génderilmeli 2 13,3
12.Dért dil becerisinin sinandidi sinavlar yapilmali 2 13,3
13.0gretmenler diizenli olarak dil sinavina girmeleri tesvik edilerek . -
bilgileri taze tutulmali ve 6gretmenler kendilerini gelistirmeli

14.Ders kitabi olarak uygun yabanci yayinlar kullaniimali 2 133
15.0grenciler yurtdisina génderilmeli 2 13,3
16.Yabanci 6gretmenlerin okullarda galistinimasina olanak saglanmal 1 6,7
17.Avrupa Birligi projeleri daha ¢cok desteklenmeli 1 6,7
18. Dil egitimi sadece gonulll 6grencilere not kaygisi olmadan verilmeli 1 6,7

Tablo 4.8’e gore 9 o6gretmenin (%60) kitaplarin yeniden incelenerek igerikleri
ogrencilerin seviyesine uygun hale getirilerek egdienceli ve hedef dilin kiltirine
uygun olmasi gerektigi gérilmektedir. Ogretmenlerden birisinin kitaplarla ilgili ¢6zim
dnerisinde yer alan ifade soyledir. “7 ve 8. siniflarda 6zellikle kitaplardaki uzun
okuma parcalari 6grencinin g6ztni korkutuyor. Onun yerine kisa ama her tnite igin
iki ya da (¢ okuma pargasi etkili olur.” Ayrica 2 6gretmen (%13,3) ders kitabi olarak

uygun yabanci yayinlarin kullaniimasini énermislerdir.

Teknolojik donanimli yabanci dil siniflari olusturulmasi, program yogunlugunun
azaltilmas| ve programda degisiklikler yapilmasi ve dilin iletisim aract olarak 6n plan
cikartilmasi ve konularin ginltk hayat ile iliskilendiriimesi gerektigi 7'ser 6gretmen
(%486,7) tarafindan 6neri olarak sunulmustur.

5 6gretmen (%33,3) ders saatinin arttirimasi gerektigini séylemistir. Derslerin dort
dil becerisinin de ( okuma, yazma, konugsma ve dinleme) kapsar sekilde pratige
yonelik iglenmesi gerektigi yonunde 4 odretmen (%26,7) fikir beyan etmistir.
Ogrencinin iletigsim yeterligine ulasmasi ve bu yetenegini gelistirmesi (Hymes 1972,
Canale ve Swain 1980) yoéniinde bir egitim verilmesi gerektigini duslnen
dgretmenler, okullardaki dil egitimin degismesi gerektigi yoninde fikir beyan
etmislerdir. 3 6gretmen (%20) kaynaklarin (kitap, CD vb.) édretmenler tarafindan

belirlenmesi gerektigini distinmektedir.

2 6gretmen (%13,3) siniflardaki 6grenci sayisi azaltiimasi gerektigini kalabalik
siniflarda disiplin sorunu yasandigini ifade etmektedir. 2 dgretmen (%13,3) aile
bilinglendiriimesini ve Ingilizceye olan yaklasimlari degistirimesini 6nermistir.

Ogrenciler yabanci dil 6grenmeye bos bir levha olarak baglamazlar, aile ve
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arkadaslarla paylasilan fikirler, cevre ve &grenilen dilin toplumuyla ilgili kigisel

deneyimlerden olusan tutumlarini da yanlarinda getirirler (Chambers 1999).

2 sgretmen (%13,3) sinav kaygisinin ortadan kaldiriimasi gerektigini séylemigler ve
dgretmenlerden biri ise buna ek olarak “Dil egitimi sadece gonulli 6grencilere not
kaygis! olmadan verilmelidir’ ifadesini kullanmistir. Diger yandan 2 égretmen (13,3)
sinavlarin yapilmast gerektigini ancak bu sinavlarin dort dil becerisinin 6lgildigu

sinavlar seklinde olmasi gerektigini beyan etmiglerdir.

2 6gretmen (%13,3) kendilerini gelistirmek ve bilgilerini taze tutmak igin dizenli
olarak dil sinavina girmelerinin tesvik edilmesi gerektigini dile getirmiglerdir. Yine 2
dgretmen (%13,3) kendilerinin  belirli slrelerde yurtdisina gdénderiimelerin
gerekliligini ifade etmiglerdir. 2 ogretmen (%13,3) &grencilerin  yurtdisina
génderilmesinin dil 6grenmelerinde faydal olacadini sdylemistir. Ayrica 1 6gretmen
de (%6,7) Avrupa Birligi projelerinin daha g¢ok desteklenmesi gerektigini ifade
etmistir. 1 8gretmen (%6,7) ise yabanci ddretmenlerin okullarda calistinimasina

olanak saglanmasinin yararl olacagini séylemistir.

4.2. Ogrenciler Agisindan Bulgular ve Yorumlar

Tablo 4.9.'da 6grencilere ait cinsiyet ve sinif diizeyleri bilgilerine yer verilmistir.
Tablo 4.9.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine lliskin Betimsel Istatistikler

Cinsiyet f %

0
Cinsiyet Kiz e =i
Erkek 185 47 4
6. sinif 133 341
Sinif Dizeyi 7 simif 114 29,2
8. sinif 143 36,7

Tablo 4.9.'da gérildugu gibi arastirmaya 205 (%52,6) kiz édrenci ve 185 (%47,4)
erkek dgrenci olmak izere toplam 390 6grenci katilmistir. Bu égrencilerden: 133U
(%34,1) 6. sinifta, 114 (%29,2) 6grenci 7. sinifta ve 143 (%36,7) égrenci 8. sinifta

ogrenim gdrmektedir.
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Tablo 4.10.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Bulunduklari Sinifin Mevcuduna liskin Betimsel

[statistikler

Ogrenci Sayt Araligi- Sinif Mevcudu

f %

1-20 45 11,5
20-25 70 17,9
26-30 180 46,2
31-35 95 24,4
Toplam 390 100,0

Tablo 4.10.’da arastirmaya Kkatilan 6grencilerin bulunduklari siniflardaki 6grenci
sayisl incelendiginde 45 (%11,5) ©grencinin sinif mevcudunun 1-20 6grenci
arasinda oldugu gérilmektedir. 70 (%17,9) 6grenci simif mevcutlarinin 20-25
ogrenciden olustugunu belirtmigtir. 180 (%46,2) 6drenci siniflarinin 26-30 &grenci
araliginda oldugunu ifade etmistir ve 95 (%24,4) o&grenci siniflarinin 31-35
ogrenciden olustugunu belirtmistir. Sekil:” de goéraldigu gibi katiimcilarin neredeyse
yarisi (%46,2) si 26-30 Kisilik siniflarda egitim gérmektedir. %24,4'0 kapsayan 31-35
kisilik siniflar ise ideal sinif ortaminin olmadigini géstermektedir. Yilmaz (2008) ilk
ve ortadgretim okullarinda kalabalik siniflarda Ingilizce ogretiminde karsilagilan
sorunlarn irdelemek ve bu sorunlara ¢bzim Onerileri getirmek amagh yaptigi
calismasinda O6grencilerin kalabalik siniflarda ingilizce 6gretimini genel olarak
benimsemediklerini, genellikle 6gretmenierin blyltk c¢ogunlugunun siniflardaki
sorunlarin siniftaki 6grenci sayisi artigina paralel olarak ortaya ¢iktigina inandiklari

sonucuna ulagmistir.
Tablo 4.11.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin “Sizce Yabanci Dil (ingilizce, Almanca, Fransizca

vb.) Bilmek Gerekli Midir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplara lliskin Betimsel

[statistikler
f %
Gerekli 363 93,1
Gereksiz 13 3,3
Higbir fikrim yok 14 3,6

Toplam 390 100,0
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Tablo 4.11.’e gére Arastirmaya katilan égrencilerin “Sizce yabanci dil (Ingilizce,
Almanca, Fransizca vb.) bilmek gerekli midir?” sorusuna verdikleri cevaplara
bakildiginda 363 (%93,1) 6grenci yabanci dil bilmenin gerekli oldugunu séylemistir.
13 (%3,3) dgrenci yabanci dil bilmenin gereksiz oldugunu ifade ederken 14 (%3,6)
Ogrencinin bu konuda higbir fikri yoktur.

Ogrencilerin yukarida “Sizce yabanci dil (ingilizce, Almanca, Fransizca vb.) bilmek
gerekli midir?" sorusuna verdikleri ‘gereklidir cevabina iligkin olarak “Gerekli

olduguna katiliyorsaniz, neden gereklidir?” sorusu sorulmustur.

Tablo 4.12.

Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin “Yabanci Dil (ingilizce, Almanca, Fransizca vb.)

Bilmek Neden Gereklidir?” Sorusuna Verdikleri Cevaplara lliskin Betimsel

[statistikler

f %
lyi bir is bulabilmek igin - %
Yabancilarla/turistlerle konusabilmek igin 45 11,5
lyi bir egitim almak igin 45 11,5
Yurtdisina gidebilmek igin 8 2.1
Yabancli filmleri izlemek/muzikleri anlamak igin 3 8
Hepsi 227 58,2
Cevap Vermeyen 27 6,9
Toplam 390 100,0

Tablo 4.12.’de géruldugu gibi arastirmaya katilan 363 (%93,1) 6drenci tarafindan
yabanci dil bilmenin gerekli oldugunu yukarida ifade edilmistir. Toplam 363
ogrenciden 35'i (%9) ‘lyi bir is bulabilmek icin’ gerekli oldugunu ifade ederken 45
(%11,5) 6grenci ‘lyi bir egitim almak icin’ ve yine 45(%11,5) 06grenci
‘Yabancilarla/Turistlerle konusabilmek igin’ yabanci dil bilmenin gerekli oldugunu
belitmislerdir. 8 (%2,1) &grenci ‘yurt disina gidebilmek icin’ gereklidir cevabini
verirken 3 (% 0,8) égrenci ‘Yabanci filmleri izlemek/muzikleri anlamak igin’ cevabini
vermistir. 227 (%58,2) 6drenci Tablo:4.12'de verilen tim cevaplarin (lyi bir ig
bulabilmek icin’ , ‘lyi bir egitim almak igin’, “Yabancilarla/Turistlerle konusabilmek

icin’, yurt disina gidebilmek igin’, Yabanci filmleri izlemek/mizikleri anlamak igin’)



39

yabanci dil 6grenmek igin gerekli oldugunu belitmistir. 27 (%6,9) dgrenci (‘gereksiz’

veya ‘hicbir fikrim yok’ diyen dgrenciler) bu soruyu cevaplamamistir.
Tablo 4.13.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin “Ingilizce Dersinde En Cok Hangi Durumda (Dért
Dil Becerisinde) Zorlaniyorsunuz? Sorusuna Verdikleri Cevaplara lliskin Betimsel
Istatistikler

f %

Konusurken zorlaniyorum 99 254
Dinlerken zorlaniyorum 30 7.7
Soylenenleri yazarken zorlaniyorum 47 12,1
Okudugumu anlamada zorlaniyorum 57 14,6
Hepsinde zorlaniyorum 39 10,0
Higbirinde zorlanmiyorum 27 6,9
Soylenenleri yazarken ve okudugumu anlamada zorlaniyorum 10 2,6
Konusurken ve dinlerken zorlaniyorum 10 2,6
Konusma ve okudugumu anlamada zorlaniyorum 29 7.4
Konusgurken ve s@ylenenleri yazarken zorlaniyorum 21 54
Dinlerken ve sbylenenleri yazarken zorlaniyorum 3 2.1
Dinlerken ve okudugumu anlarken zorlaniyorum 11 2,8
Cevap Vermeyenler 2 5
Toplam 390 100,0

Tablo 4.13. incelendiginde arastirmaya katlan 99 (%25,4) &gdrenci konugma
becerisinde zorlandiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin belirttigi sorunlardan biri de
konusma igin yeterli zaman ayiramadiklaridir. Katiimcilarin dértte birinin (%25,4)

konusmada zorlanmasi 6gretmenlerinin cevaplarini desteklemektedir.

57 (%14,6) ogrenci okudugunu anlamada zorlandigini, 47 (%12,1) o6gdrenci
sdylenenleri yazarken yani yazma becerisinde zorlandidini belirtmistir. 39 (%10)
ogrenci bu dért becerinin hepsinde zorlandigini ifade ederken 27 (%6,9) 6grenci
hicbir dil becerisinde zorlanmadigini soéylemistir. Dinleme becerisinde zorlanan
6grenci sayisi 30’ (%7,7) dur.

Birden fazla dil becerisinde zorlanan &drencilerin verilerine bakildiginda 29 (%7,4)
ogrenci konusmada ve okudugunu anlamada zorlanirken, 21 (%5,4) ogrenci
konusma ve yazma becerisinde zorlandigini dile getirmistir. Dinleme ve okudugunu

anlamada zorlanan 11 (%2,8) 6grenci iken yazma ve okudugunu anlama ile
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konugma ve dinleme becerisinde zorlanan 10 (%2,6)'ar égrencidir. Dinleme ve
yazma becerisinde zorlanan 8 (%2,1) 6grenci vardir. Bu soruya yanit vermeyen 2

(%, 5) 6grenci bulunmaktadir.
Tablo 4.14.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin “Ingilizce Dersine Galisirken Sinavdan lyi Not Alip
Sinifi Gegmeyi Amagliyorum” Maddesine Verdikleri Cevaplara lligkin Betimsel

Istatistikler

f %
Evet 368 94,4
Hayir 7 1.8
Cevap Vermeyen 15 3,8
Toplam 390 100,0

Tablo 4.14.'e gére aragtirmaya katilan 6grencilerin 368 (%94,4)'i sinavdan iyi not
alarak sinifi gecmek igin ingilizce dersine calistiklarini belirtmiglerdir. Bu oran
(%94,4) 6grencilerin sinav kaygisi oldugu igin ders cahstiklarini géstermektedir ve
bu yiizden sadece sinav odakli bir yapida yani dort dil becerisine yer veriimeden
Ingilizce 8grenilmeye calisiimaktadir. 7 (%1,8) 6grenci sinavdan iyi not alip sinif
gecme gibi bir kaygisinin olmadigini belirtirken 15 (%3,8) dgrenci bu maddeyi g6z
ardi etmistir.

Tablo 4.15.

Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin “Ingilizce Dersine Calisirken Ingilizceyi Ogrenmeyi
Amagliyorum.” Maddesine Verdikleri Cevaplara lligkin Betimsel Istatistikler

f %
Evet 367 941
Hayir 11 2,8
Cevap Vermeyen 12 31

Toplam 390 100,0
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Tablo 4.15.'e gore arastirmaya katilan égrencilerin 367(%94,4)'si Ingilizce dersine
calisirken Ingilizce 6grenmeyi amacladiklarini belirtmistir. Bu oran (%94,4) bir
dnceki gérusme maddesi ile aynidir, yani dégrenciler bir taraftan sinavdan iyi not
alarak gecme kaygisi yasarken bir taraftan da ingjlizceyi 6grenmeyi
amaclamaktadirlar. 11 (%2,8) &grenci ders calisirken Ingilizceyi 6grenmeyi
amagclamadiklarini belirtirken 12 (%3,1) 6grenci bu gérigsme maddesine yanit
vermemisgtir.

Tablo 4.16.

Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin “Bulundugunuz Sinifa Kadar Olan Ingilizce
Derslerinize Brans Disi Ogretmen Girdi Mi? Sorusuna Verdikleri Cevaplara lliskin
Betimsel Istatistikler

27 6,9
Evet
363 93,1
Hayir
390 100,0
Toplam

Tablo 4.16.'ya gére arastirmaya katilan 363 (%93,1) 6grenci bulunduklari sinifa
kadar Ingilizce derslerine hep ingilizce bransinda 6gretmenlerin girdigini sdylemistir.
27(%6,9) o6grenci ise ingilizce derslerine bransg disi dgretmenlerin  girdigini
belirtmistir. Bu dgrencilere ikinci bir soru olarak hangi bransa sahip 6gretmenlerin
ingilizce dersine girildigi soruldugunda Fransizca, Din Kultiri, Beden Egitimi ve

cogunlukla sinif 6gretmenlerinin ingilizce derslerine girdigini ifade etmislerdir.

4.2.1. Ingilizce Ogrenme Stirecinde Odrencilerin Karsilagtiklart Sorunlar

ingilizce dgretmenlerinin 6gretme stirecinde karsilastiklar sorunlara Tablo 4.17.'de
yer verilmistir.



42

Tablo 4.17.

ingilizce Ogrenme Siirecinde Ogrencilerin Kargilagtiklari Sorunlarin Dagilimi

Frekans Yizde
Sorunlar

(f (%)
1.Ders kitaplarindan kaynakl ( dili agir, eglenceli etkinlikler sinirli, 5 .
anlagihr degil, etkinlikler zor vb.) '
2.Cok fazla kelime bilmiyor olma, kelimelerin bellekte kalici olmamasi 184 47,2
3.Sinifimizda dil 6§renmek gerekli malzemeler yok (projeksiyon, cd T Tinz
calar, internet, bilgisayar vb.) Teknolojik donanim yetersiz '
4.Program kaynakli (Ders sUresi-saati yeterli degil/az konular agir) 87 223
5. Ogretim ortam1 — Dil 6grenmek igin dil laboratuarimiz yok. Sinifin o8 .
kalabalik olmasi vb. '
6. Surekli Ingilizce 6gretmeni degismesi 63 16,2
7.0lgme degerlendirmeden kaynakh-Sinav odakli ders iglenmesi 36 9,2
8. Ogretmen kaynakli (8gretmen gramere agirlik veriyor vb.) 33 8,5
9.Sorun yok 26 6,7
10. Ogretmenin dersleri Turkge anlatmasi 9 23
11.Diger dgrencilerden kaynakli-Ogrencilerin dersin huzurunu bozmasi 8 21
12.Ingilizcenin ginlik hayatta kullaniimamasi ve pratik olanaginin . 03

olmamasi.

Tablo 4.17.’de ifade edilen sorunlara gére égrencilerin ingilizce 6grenme strecinde
karsilastiklan temel sorunlara isaret eden temalar Sekil 4.2'de belirtilmistir.
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Ogretmen
. | . .
Kitaplar Ogrenci
~ -
Ogrencilerin
Karsilagtiklar
Sorunlar
” ~
Sinif ve | Program
Okul | E
Cevre

Sekil 4.2. Ogrencilerin ingilizce Ogrenme Siirecinde Karsilagtiklari Temel Sorunlara
Isaret Eden Temalar

Ogrencilerin kargilastiklar soruniara isaret eden alti tema belirlenmis ve gérisme
formlarindaki her cumle ayri ayri incelenerek bu alti temaya yerlestirilmistir. Ornegin;
bir 8grenci gérisme formunda yer alan “Ders sireleri kisith bu yizden konularimiz
gec bitiyor” ciimlesi “Program” temasina “Program kaynakli (Ders siresi-saati yeterli

degil/az konular agir)” seklinde yerlestirilmigtir.

4.2 1.a. Ingilizce Ogrenme Siirecinde Ogrencilerin Karsilastiklari
Sorunlarin Dagilimi Nasildir?
Tablo 4.17.'de géruldugi gibi 6grencilerin ingilizce 6grenme stirecinde karsilastiklari
sorunlar incelendiginde en énemli sorunun ders kitaplarindan kaynakli oldugu
gorilmektedir. Aragtirmaya katilan 390 6grenciden 197 (%50,5)’si ders kitaplariyla
ilgili sorun yasadiklarini belirtmistir. Ogrenciler ders kitaplarinin dil agisindan agik ve
anlasilir olmadigini, etkinliklerin zor oldugunu, okuma parcalarinin gok uzun ve sikici

oldugunu, eglenceli etkinliklerin sinirli oldugunu dile getirmiglerdir.
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Ogrencilerin (%47,2) ingilizce 6grenirken karsilastiklar! ikinci sorun ise ¢ok fazla
kelime bilmiyor olma ve kelimelerin bellekte kalici olmamasidir. Bu sorunu belirten
dgrenciler bunun ders calismamaktan kaynaklandigini, yani sorunun tamamen
ogrenci kaynakli oldugunu ve derse karsi ilgisiz kaldiklarini, konu tekrari
yapmadiklarini bu yiizden ingilizce 6grenemediklerini dile getirmislerdir. Bir 6grenci
dersi fazla sevmedigini bu yuzden yeteri kadar calismadigini belirtmigtir. Buradan
dgrencilerin dil 6grenmek igin yeterli motivasyona sahip olmadigi anlaglimaktadir.
Bilindigi gibi motivasyon dil 6grenmede oncelikli itici gli¢ olup, surecin iglemesini ve
devam etmesini saglar. Yeterli motivasyona sahip olmayan birey egitim programinin

hedeflerine ulasmada guglik geker (Akkus, 2009; Dornyei 1998).

161 (%41,3) 6grenci teknolojik donanimin eksikliginin gok blylk bir sorun oldugunu
ifade ederek siniflarinda dil 6grenmek icin gerekli malzemeler olmadigini
(projeksiyon, cd c¢alar, internet, bilgisayar vb.), ingilizce 6gretmeninin konuyu
projeksiyondan géstermedigini, siniflarinda bilgisayar olmadidini ve ¢ok fazla etkinlik
yapamadiklarini, sinifta internet olsaydi internetten eglenceli ve egitici ingilizce
program acabileceklerini ama maalesef internet olmadigini bu ylizden de dersin
stkici oldugunu belirtmislerdir.

87 (%22,3) 6grenci ders slresinin yetersiz oldugunu ve konularin ¢ok agir oldugunu
séyleyerek program kaynakli sorunlardan bahsetmislerdir. Bir ogrenci “Ders
surelerimiz kisith bu yiizden konularimiz geg bitiyor, yilsonunda kenu tekrar yapmak
yerine konulari yetistirmeye calisiyoruz.” seklinde hem ders saatlerinin azligini hem

de konularin ¢gok oldugunu dile getirmistir.

36 (%9,2) égrenci dlgme degerlendirme kaynakl sorunlarin oldugunu, ¢ok 6dev
yaptiklarini ve édevleri yetistiremediklerini, sinavi iyi bir notla gegmeyi amagcladiklar
icin ingilizce galistiklarini ifade etmistir. Ogrencilerin %94,4'G sinav kaygis! oldugu
icin ders galistiklarini dile getirmislerdir. Bu ylizden sadece sinav odakli bir yapida
yani dort dil becerisine yer verilmeden Ingilizce 6grenilmeye caligiimaktadir.
Ogrencilerin “ingilizce dersinde en ¢ok hangi durumda (dért dil becerisinde)
zorlaniyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar bu konuda yaganan sikintilari agikga
gostermektedir. Bunun yani sira 33 (%8,5) 6grenci 6dretmenden kaynakli sorun
olarak 6gretmenlerinin gramere agirlik verdigini, gérsel materyaller kullanmadigini
ifade etmistir. Ogretmenler ise gorisme formlarinda %86,7’lik bir oranla lletisimsel
yaklagimi  (Commuicative Approach) benimsediklerini ve farkh yontemler

kullandiklarini ifade etmislerdir. 8 6gretmen dilbilgisi-geviri yontemini (Grammar-
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Translation Method), 8 6gretmen seg¢meli yontemi (Eclectic Method) kullandigini, 5
égretmen Kulak-Dil Aligkanhgr Yéntemini (Audio-Lingual Method) kullandigini ifade
etmistir. 3'er dgretmen Dizvanm (Dolaysiz) Yéntemini (Direct Method) ve Biligsel
yaklasimi (Cognitive Method) kullandigini, 2 6gretmen Danigsmanli (Grupla) Dil
Ogretim Yéntemini (Community Language Learning)ve yine 2 6gretmen Tum

Fiziksel Tepki Yéntemini (Total Physical Response) kullandigini dile getirmistir.

Ogretim ortamindan kaynakli sorunlar oldugu 82 (%21,0) 6grenci tarafindan
belirtilmistir. Dil 6grenmek igin dil laboratuvarlarinin olmadigini, siniflarinin kalabalk
oldugunu bu yizden ders islemekte zorlandiklarini ifade etmiglerdir. Ogrencilerin
sinifin  kalabalik olmasi konusunda gérts formlarindaki ifadelerinden bazilari
séyledir: “Sinif mevcudumuz 28 kisi oldugu icin bazen fazla girtlti oluyor. Dersi
anlamada ve kavramada zorluk gekiyorum.” “Ogretmenin soyledigini duyamiyorum,

¢ok fazla ses oluyor.”

Siniflarin  kalabalik olmasinin  yani sira 6grenciler (%2,1) siniftaki diger
dgrencilerden kaynakli sorunlar da yasamaktadirlar. Bir 6grenci siniftaki bazi
kisilerden dolay! dikkatinin dagidigini, derse odaklanamadigini dile getirirken diger
bir 8grenci arkadaslannin strekli dersi béldugini bagka bir ogrenci ise
arkadaslarinin, kendisinin yanlis bir sey sdylemesi durumunda alay edeceklerinden
cekindigini ve derse katilamadigini ifade etmistir. Buradan da anlasilacagi gibi
siniflarin  kalabalik olmasi, sinifta disiplinin  6gretmen tarafindan yeterince

saglanamamasi égrencilerin dil 6grenmelerini engelleyen 6nemli sorunlardandir.

Ogrencilerin 63 (%16,2)'t surekli Ingilizce 6gretmeni degistirdiklerini ifade
etmislerdir. Bu konuda &égrencilerin ifadeleri soyledir: “ Kag sene boyunca Ingilizce
ogretmenimiz degisti. llk 6gretmenimiz konuyu farkli anlatiyordu, yeni gelen
dgretmenimiz farkli anlatiyor.” “Bence tek sorun siirekli 6gretmen degismesi, o kadar

cok degisiyor ki alismak zaman aliyor.”

Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin %93, 1’i bulunduklari sinifa kadar derslerine
hep ingilizce branginda dgretmenlerin girdigini soylerken 27(%6,9) ogrenci ise
ingilizce derslerine brang digi dgretmenlerin girdigini belirtmistir. Bu &gdrencilere
ikinci bir soru olarak hangi bransa sahip 6gretmenlerin ingilizce dersine girildigi
soruldugunda Fransizca, Din Kulturl, Beden Egitimi ve c¢ogunlukla Sinif
Ogretmenlerinin Ingilizce derslerine girdigini ifade etmislerdir. Ogretmenin dersi

Turkge anlatmasi 9 (%2,3) 6grencinin karsilagtigi bir problemdir.
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Ayrica arastirmaya katilan 26 (%6,7) 6grenci Ingilizce 6grenirken higbir sorunia
karsilasmadiklarini belirtmistir.

4.2.1.b. Cinsiyete gére d&grencilerin karsilastiklari sorunlar arasinda
anlamli fark var midir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin karsilastiklar sorunlann cinsiyet dedigkenine gore

farklilasmasi Tablo 4.18.’de verilmistir.
Tablo 4.18.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kargilagtiklari Sorunlarin Cinsiyet Degiskenine
Gdre Farklilasmasi

Gozam —
Onerileri Grup f X §S F p

Kiz 205 1,7463 43617

Ogretmen
Erkek 185 1,7730 ,42005 375 ,540
Kiz 205 1,4390 49748

Okul
Erkek 185 1,4811 ,50100 690 ,407
Kiz 205 1,7268 ,44668

Program
Erkek 185 1,6973 ,46067 413 ,521
Kiz 205 1,5220 ,50074

Kitap
Erkek 185 1,4757 ,50076 ,830 ,369
Kiz 205 2,0000 ,00000

Cevre
Erkek 185 2,0000 ,00000

. Kiz 205 1,4488 ,49859

Ogrenci
Erkek 185 1,5405 ,49971 3,287 ,071

Tablo 4.18.’de arastirmaya katilan ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore
karsilastiklari sorunlar arasinda anlaml bir farkli olup olmadigini belirlemek
amaclyla yapilan tek yénlu varyans analizi (One-way Anova test) sonucunda;
karsilasilan sorunlar (6gretmen, okul, program, kitap, ¢evre ve 6grenci) ile
arastirmaya katilan égrencilerin cinsiyetleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir [(F=0,375; p=0,540>0,05), (F=0,690; p=0,407>0,09), (F=0,413;
p=0,521>0,05), (F=0,830; p=0,369>0,05), (F=3,287; p=0,071>0,05)]. Buna gore
ogrencilerin karsilastigi 6gretmen, okul, program, kitap, gevre ve dgrenci kaynakh

sorunlarin égrencilerin cinsiyetleri ile arasinda anlamii bir fark ortaya gikmamistir.
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4.2.1.c. Ogrencilerin bulunduklara sinif dizeylerine gére karsilagtiklar
sorunlar arasinda anlamii fark var midir?

Arastirmaya katilan 8grencilerin sinif duzeylerine gére karsilastiklar soruniar

arasinda anlamli farkin olup oimadidina ait verilere Tablo 4.19.’da yer verilmistir.

Tablo 4.19.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Karsilagtiklari  Sorunlarin - Bulunduklari - Sinif

Kademelerine Gére Farklilagmasi

f X Ss F P
6.Sinif 133 1,8872 31752
" 7.Sinif 114 1,7807 ,41560
Ogretmen 14,299 ,000
8.Sinif 143 1,6224 ,48650
Toplam 390 1,7590 ,42826
6.Sinif 133 1,5263 ,50119
7.Smif 114 1,4737 50151
Okul 2,876 ,058
8.Sinif 143 1,3846 ,48821
Toplam 390 1,4590 ,49895
6.Sinif 133 1,6992 ,46032
7.8inif 114 1,6930 ,46329
Program ,449 ,638
8.Sinif 143 1,7413 43948
Toplam 390 1,7128 ,45303
6.S1nif 133 1,5038 ,50188
7.8mnif 114 1,5351 50097
Kitap 565 569
8.Sinif 143 1,4685 50076
Toplam 390 1,5000 ,50064
6.Sinif 133 2,0000 ,00000
7.81Inif 114 2,0000 ,00000
Cevre
8.Sinif 143 2,0000 ,00000
Toplam 390 2,0000 ,00000
6.Sinif 133 1,5338 ,50074
. 7.S1nif 114 1,5877 ,49442
Odrenci 6,458 ,002
8.8inif 143 1,3776 ,48650
Toplam 390 1,4923 ,50058

Tablo 4.19. incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin  bulunduklar  sinif
kademesine gére karsilastiklari sorunlarin anlamli bir fark gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla yapilan tek yénlil varyans analizi (One_Way Anova) sonucunda
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grup ortalamalari (6gretmen ve 6drenci) arasindaki fark istatiksel agidan anlamii
bulunmustur.

Farkliliklarin kaynaklarini belilemek amaciyla yapilan tamamlayici Post-Hoc analizi
sonucunda, 8.sinif kademesinde bulunan égrencilerin -6. Ve 7.sinif kademelerindeki
ogrencilere oranla- godunlugu Ingilizce 6grenmedeki sorunlarinin kaynagi olarak
dgretmen ve 6grenci temasi altindaki sorunlarin 6nemli bir etken oldugunu beyan
etmislerdir. Ogretmenden kaynaklanan sorunlarn surekli ingilizce 6gretmenlerinin
degismesini, dgretmenin dersi Turkge anlatmasi ve derste kullandigl 6gretim
yoéntemlerinin oldugu ifade edilmistir. Ogrenciler kendilerinden kaynakli sorunlar
olarak, gok fazla kelime bilmiyor olmalarini, dersin akigini engelleyen &grencilerin

var olmasini ve ingilizceyi tekrar etmeyip yeterli ders galismamalarini belirtmiglerdir.

4.2.1.d. Ogrencilerin kargilagilan sorunlara yénelik ¢bézim &nerileri
nelerdir?

Ogrencilerin karsilasilan sorunlara yonelik ¢6zim o&nerileri Tablo 4.20.'de yer
verilmigtir.

Tablo 4.20.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin ingilizce Ogrenme Siirecinde Kargilagtiklari

Sorunlara Getirdikleri Céziim Onerilerinin Dagihmi

: Frekans Yizde

Gozim Onerileri 0 (%)
1.0gretim ortami- Dil 6§renmek igin gerekli malzemeler (akilli tahta, . e
projeksiyon, CD calar, internet, bilgisayar vb.)simiflarda bulunmali.
2.Ders kitaplari agtk ve anlagilir olmali, tek kaynak yerine farkl o 45
kaynaklardan ders islenmeli. '
3.Daha ¢ok konusma ve dinleme etkinligi yapiimali, evde ders tekrari - 39,0
yapmak icin CD'ler verilmeli.
4 Ders saati arttiriimali, farkli yéntemler kullaniimat. 66 16,9
5.08retmen derste Ingilizce konugmali. 34 8,7
6. Cozim Onerisi yok. 27 6,9
7. Ders galismaliyim. Tekrar etmeliyim. 20 5,1
8.0gretmen degigmeli. 3 0,8
9.Konular daha eglenceli olmali, ders igerigi hafifletimeli. 3 0,8
10. Dil iletisim araci olarak 6n plana gikariimali ve konular gunlik 03

hayat ile iliskilendirilmeli

11.Dersin diizenini bozan dgrenciler igin bir seyler yapilmal 1 0,3
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Tablo 4.20.'de incelendiginde arastirmaya katilan &gdrencilerin Ingilizce 6grenme
surecinde karsilastiklarl sorunlara getirdikleri ¢c6zim onerileri: 170 (%43,6) 6grenci
dil 8grenmek icin gerekli malzemeler (akilli tahta, projeksiyon, CD calar, internet,
bilgisayar vb.)siniflarda bulunmali 6nerisinde bulunmustur. Buradan da anlasilacagi
gibi okullarda ve dersliklerde teknolojik donanim ve gerekli materyallerin eksikligi

dgrencilerin ingilizce 6grenimini engelleyen en biyik sorunlardandr.

162 (%41,5) dgrenci ders kitaplariyla ilgili ¢6zim &nerisinde bulunmuslardir. Bu
ogrencilere gére ders kitaplan agik ve anlasiir olmali, tek kaynak yerine farkl
kaynaklardan ders islenmeli, daha eglenceli kitaplar basiimali, okuma pargalan,

paragraflar uzun olmamali.

152 (%39) égrenci 6gretim yontemlerini ve programi elestirerek derslerde daha ¢ok
konusma ve dinleme etkinligi yaptimali, evde ders tekran yapmak igin CD'ler
veriimeli seklinde ¢ozim onerileri getirmiglerdir. Bir 6grenci “Ingilizceyi daha iyi

anlayabilmek icin MEB bir internet sitesi kurabilir” seklinde bir neride bulunmustur.

66 (%16,9) dgrenci ders saatinin arttinimasi gerektigi gériisiinde olup aynt zamanda
ders siiresince farkll yéntemler kullanilmasi gerektigini dile getirerek 6gretmenlerinin
kullandiklari yéntemleri yetersiz bulmaktadirlar. 34 (%8,7) édrencinin 6gretmenleri
ile ilgili karsilastiklari sorunlardan birine getirdikleri ¢6zim onerisi de O0gretmen
derste ingilizce konugmalidir seklindedir. Bir 6grenci ise “6dretmen gerektigi zaman
ingilizce gerektigi zaman Tirkge konusmal” seklinde bir ¢oziim &nerisinde
bulunmustur.

3 (%0,8) ddrenci dJretmenin degismesi gerektigini savunurken 20 (%5,1) 6grenci
¢6zim &nerisi olarak 6zelestiride bulunmus ve ders calismali ve tekrar yapmaliyim
seklinde bir ¢cdziim dnerisi sunmuslardir. 3 (%0,8) 6drenci konularin daha eglenceli

olmasi ve ders igeriginin hafifletiimesi gerektigini ifade etmistir.

Dil iletisim araci olarak 6n plana g¢ikarimal ve konular ginlik hayat ile
iliskilendirilmeli seklinde ¢6zim onerisi getiren sadece bir égrenci bulunmaktadir. 1
(%0,3) égrenci dersin dizenini bozan 6grencileri elestirerek sdyle ifade etmistir.
“Siniftaki bazi arkadaslar uyariimali, kimse kimsenin hakkini yememeli, dersi bdlen
arkadaslar ciddi sekilde uyariimali.” Buradan bazi siniflarda 6gretmenin disiplini
saglayamadigi, égrenmek isteyen ogrencilerin 6grenme 6zgurligiinin kisitlandigi

anlasiimaktadir.
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Ayrica 27 (%6,9) 6drenci ise higbir ¢6ziim dnerisinde bulunmamiglardir.

4.3. Alt Probleme (3) Ait Bulgular Ve Yorumlar

4.3.1. Ogretmen Ve Ogrencilerin ingilizce Ogrenme Ve Ogretme Siirecinde
Karsilagtiklari Sorunlar Agisindan Farkliliklar Var Midir?

Tablo 4.21.'de &gretmen ve égrencilerin ingilizce 6grenme ve 6dretme surecinde
karsilastiklari ortak sorunlara, sadece 6gretmenleri karsilagtigl sorunlara ve yalnizca

ogrencilerin karsilastiklari sorunlara yer verilmigtir.
Tablo 4.21.

Ogretmen ve Ogrencilerin ingilizce Ogrenme Ve Ogretme Siirecinde Karsilastiklar

Sorunlar
Ogretmen Ogrenci
Sorunlar Frekans 'Yizde Frekans Yizde
® (%) U] (%)
1.Sinav odakli ders islenmesi 11 73,3 36 92
2. Ders kitaplart: Dil agisindan agik ve anlagilir olmamasi, agir olmast,
9 60,0 197 50,5
gorsel ve igerik agisindan yetersiz kalmasi,
3.Program kaynakh: Ders stresi-saati yeterli degil, konular agir 8 53,3 87 22,3
4.Dilin sadece ders olarak gbrulip iletigim araci olarak giinlik hayatta . 467 ] 03
kullaniimamasi ve pratik olanaginin bulunmamasi
5.Derslerin gramer ve vocabulary agirlikl islenmek zorunda kalinmasi 6 40,0 33 8,5
6.0kulun ve sinifin fiziksel ve teknolojik donanimin yetersizligi 5 33,3 161 41,3
7. Ogrencilerin ekonomik, killtirel ve sosyal 6zelliklerinin yetersiz olmasi 10 66,7
8.Dort temel beceriye yeterince deginiimemesi 5 33'3
9. Ogrencilerin test odakli ders galigmasi 5 33,3
10.0grencinin derse kars! ilgisiz ve isteksiz olmasi 4 26,7
11.Ingilizce dersi igeriginin seviyenin Ustinde olmasi 4 26,7
12.8inif iginde geri kalmig ogrenciyi yetistimek igin yeterli zamanin 5 -
olmamast
13.Ailelerin ekonomik agidan yetersiz olmasi, boltinmis ailelerin ok 5 133
olmasi,
14.Derslere gegici ya da tcretli égretmenlerin girmesi, 6gretmenin kendini 133
gelistirememesi
15.Ders kitabi olarak yabanci yayinlarin kullaniimamasi 2 13,3
16.0grencilerin hazir bulunusluk dizeyinin disok olmasi 2 13,3
17 Ailelerin ilgisizligi 1 6,7
18.Siniflarin kalabalik olmasi 1 6.7
19.0gretmenin disiplini saglayamamasi 1 6,7
20.Cok fazla kelime bilmiyor olma, kelimelerin bellekte kalici olmamasi . 184 47,2
21.Surekli ingilizce 6gretmeni degismesi - 63 16,2
22.0Ogretmenlerin dersi Turkge anlatmasi 9 23
23.0grencilerin dersin huzurunu bozmasi - 8 2,1

24 .Sorun yok - - 26 6,7
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Tablo 4.21./deki gérisler incelendiginde, Ingilizce egitiminde karsilagilan sorunlarin
katilimci gruplara gére degisiklik gosterip gostermedigi incelendiginde 6gretmen ve
ogrencilerden olusan katiimeilarin ayni géruste oldugu sorunlarin var olmasi dikkat

cekmektedir.

Sinav odakh ders islenmesi, ders kitaplarinin dil agisindan agik ve anlasilir
olmamasi, gérsellik ve icerik agisindan yetersiz kalmasi, program kaynakli
sorunlarin olmasi, okul ve sinifin fiziksel ve teknolojik donaniminin Ingilizce
dgrenme ve 6gretme strecindeki yetersizligi, ingilizcenin sadece ders olarak gérulip
iletisim araci olarak ginlik hayatta kullanilmamasi ve pratk olanaginin
bulunmamasi, derslerin dilbilgisi agirlik islenmesi gibi sorunlar tum katihmeilar

tarafindan ortak sorunlar olarak ifade edilmistir.

Hem égretmenler hem de 6grenciler agisindan ingilizce 6grenmede en biyuk sorun
kaynagi olarak ders kitaplar oldugu goriimektedir. Ders kitaplarinin dil agisindan
acik ve anlasilir olmamasi, agir olmasi, goérsel ve igerik agisindan yetersiz kalmasi
ogretmenlerin %60,0'1 ve ogrencilerin yarisi (%50,5') tarafindan sorun olarak

gortlmektedir.

Ogrenciler, editim surecinde gérsel ve isitsel materyallerin kullanilimasinin gerektigini
dustinmekte ve dgrencilerin %41,3'0 siniflarinda dil 6grenmek igin yeterli materyalin
bulunmadigini, 6gretim ortami olarak dil laboratuvarlarinin olmamasinin  dil
ogrenmeleri agisindan énemli bir sorun oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmenlerin
%33,3'i1 okulun ve sinifin fiziksel ve teknolojik donarmimin yetersizliginin dil 6grenim

slirecinde sorun oldugunu belirtmislerdir.

Dersler konularin agdir olmasina karsin programda 6grencilere bu ders konularinin
tam olarak islenebilecek kadar yeterli ders saatinin ayriimamasini 6gretmenler
(%53,3') ve 6drencilerce (%22,3'0) dil égrenmede bir sorun kaynagi olarak
gormektedirler. Bununla birlikte derslerin gramer ve vocabulary agirlikh islenmesi
ogretmenlerin %401 ve dgrencilerin %8,5 i tarafindan sorun olarak gorlimektedir.
Ayrica 6gretmenlerin %73,3'U derslerin sinav odakli iglenmesinin buytk bir sorun
oldugunu ifade etmelerine ragmen 6grencilerin %9,2’si bu géristedir. Yine bununla
baglantih olarak 6gretmenlerin %46,7 si dilin sadece ders olarak gérllup iletisim

araci olarak giiniik hayatta kullanilmamasi ve pratik olanaginin bulunmamasinin dil
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égrenmede bir engel oldugunu dustintrken, égrencilerin sadece 1 kisi (%0,3) ayni

gorist beyan etmistir.

Katilimci gruplarindan birinin dil 6grenmede buyik bir sorun kaynagi oldugunu ifade
ettikleri hususlar diger grup tarafindan sorun kaynagi olarak bahsedilmedigi
goralmektedir. Ogretmenlerce 6grencilerin ekonomik, kiltirel ve sosyal ézelliklerinin
yetersiz olmasi (%66,7) sorun olarak gorllmekte iken ogrencilerce bundan hig
bahsedilmemistir. Ogrenciler tarafindan ¢ok fazla kelime bilmiyor olmalar ve
kelimelerin belleklerinde kalici olmamasi (%47,2) sorun olarak goérilmekte iken

dgretmenlerin bu hususta bir beyanlan olmamistir.

Bu sorun kaynaklari disinda 6gretmenler dort temel beceriye yeterince
deginilememesi (%33,3), 6grencilerin test odakl ders galismasi (%33,3), 6grencinin
derse karsi ilgisiz ve isteksiz olmasi (%26,7), Ingilizce dersi igeriginin seviyenin
stinde olmasi (%26,7), sinif icinde geri kalmis ogrenciyi yetistirmek igin yeterli
zamanin olmamasi (%20,0), ailelerin ekonomik agidan yetersiz olmasi, bolunmus
ailelerin cok olmasi (%13,3), derslere gegici ya da Ucretli 6gretmenlerin girmesi,
ogretmenin kendini geligtrememesi (%13,3), ders kitabi olarak yabanci yayinlarin
kullaniimamasi (%13,3), 6grencilerin hazir bulunusluk dizeyinin dusltk olmasi
(%13,3), ailelerin ilgisizligi (%6,7), siniflarin kalabalik olmasi(%6,7), 6gretmenin
disiplini saglayamamasi (%6,7) sorun olarak gorulurken ogrencilerin bu yénde
gérusiine rastlanilmamistir. Ayrica dgrenciler tarafindan strekli ingilizce 6gretmeni
degismesi (%16,2), dgretmenlerin dersi Turkge anlatmasi (%2,3), 6grencilerin dersin
huzurunu bozmasi (%2,1), sorun olarak gorllmekte iken o6gretmenlerce bu

hususlarda bir beyana rastlaniimamigtir.

4.4. Alt Probleme (4) Ait Bulgular Ve Yorumlar

4.4.1. Ogretmen Ve Ogrenciler Arasinda Ingilizce Ogrenme Ve Ogretmede
Karsilagilan Sorunlarin Cézamiine Getirilen Oneriler Farkliliklar Gostermekte
Midir?

Tablo 4.22.’de 6gretmen ve 6drenciler tarafindan Ingilizce 6grenme ve 6gretmede

karstlasilan sorunlarin ¢bztimune getirilen 6nerilerine yer verilmistir.
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Ogretmen Ve Ogrencilerce Tarafindan Ingilizce Ogrenme Ve Ogretmede

Karsilagilan Sorunlarin Gézimiine Getirilen Oneriler

Ogretmen Ogrenci
Cozim Onerileri
Frekans Yizde Frekans Yizde

M (%) M (%)
1.Kitaplar yeniden incelenerek igerikleri 6grencilerin seviyesine
uygun hale getirilerek eglenceli ve hedef dilin kilturiine uygun 9 60,0 162 41,5
olmali
2.Teknolojik donanimli yabanci dil siniflar olugturulmali 7 46,7 170 436
3.Dil iletigim araci olarak 6n plan gikartilmali ve konular gnlik
hayat ile iligkilendirilmeli ! LS ! &
4.Ders saati arttiriimali 5 33,3 66 16,9
5.Dersler dért dil becerisini de ( okuma, yazma, konugma ve
dinleme) kapsar sekilde pratige yénelik iglenmeli N 20K b e
6.Program yogunlugu azaltiimali ve programda degisiklikler ; 467
yaptimali
7.Kaynaklar (kitap, CD vb.) égretmenler tarafindan belirlenmeli 3 20,0 -
8. Siniflardaki 6grenci sayisi azaltiimall 2 13,3
9.Aile bilinclendiriimeli ve Ingilizceye olan yaklagimlari : 133
degistirilmeli
10.S1nav kaygisi ortadan kaldirilmal 2 13,3
11.0gretmenler yurtdisina gonderilmeli 2 13,3
12.Dért dil becerisinin sinandidi sinavlar yapiimal 2 13,3
13.0gretmenler diizenli olarak dil sinavina girmeleri tegvik
edilerek bilgileri taze tutulmali ve 6gretmenier kendilerini 2 13,3 -
geligtirmeli
14.Ders kitabi olarak uygun yabanci yayinlar kullaniimall 2 13,3
15.0grenciler yurtdisina gonderilmeli 2 13,3
16.Yabanci dgretmenlerin okullarda galigtinimasina olanak , 6.7 )
saglanmali
17.Avrupa Birligi projeleri daha gok desteklenmeli 1 6,7
18. Dil egitimi sadece gbnullll dgrencilere not kaygisi olmadan X 6.7
verilmeli
19.0gretmen derste Ingilizce konusmal. 34 8,7
20. Ders galismaliyim. Tekrar etmeliyim. 20 51
21.0gretmen degismeli. - 3 0,8
22.Konular daha eglenceli olmali, ders icerigi hafifletiimeli. - - 3 0.8
23.Dersin diizenini bozan &grenciler igin bir seyler yapilmali - i 0,3
24, CozUm onerisi yok. - 27 6,9
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Tablo 4.22. incelendiginde arastirmada her iki katiimci grup tarafindan da ortak
sorun olarak gérilen sorun kaynaklarinin ¢6ziimu icin getirilen ¢ézim 6nerilerinin

benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Katihmci gruplara gére dil 6grenme agisindan buylk bir sorun kaynag olan kitaplar
hakkinda ¢éziim 6nerisi olarak kitaplarin yeniden incelenerek igerikleri égrencilerin
seviyesine uygun hale getirilerek eglenceli ve hedef dilin kiltirine uygun olmasi
gerektigini, o6gretmenlerin %601 ve &drencilerin  %41,5’ ifade etmiglerdir.
Ogretmenlerin  %46,7'si ve o6grencilerin  (%43,6)'s1 dil 6greniminde teknolojik
donaniml yabanci dil siniflart olusturulmasini énermisler. Bunun yani sira dersler
doért dil becerisini de ( okuma, yazma, konusma ve dinleme) kapsar sekilde pratige
yonelik iglenmesi gerektigini ogretmenlerin  %26,7'si sdylerken bu oranin
6grencilerde %39'a ciktigi gérilmektedir. Ogretmenlerin %33,3'U yeterli ders saati
sorunun ¢ézimii olarak ders saatinin arttiriimasini ifade etmis, 6grencilerde ise bu
oran %16,9da kalmistir. Dil iletisim araci olarak 6n plan c¢ikartilmali ve konular
gunlik hayat ile iligkilendiriimesi 6gretmenlerin %46,7’si tarafindan onerilir iken

sadece 1 6grenci (%0,3) bunu énermistir.

Program yogunlugu azaltilmal ve programda degisikliklerin yapiimasi gerektigi
dgretmenlerin yarisina yakini tarafindan (%46,7’si) onerilmigken &grenciler bu

konuda bir ¢6ziim 6nerisi getirmemislerdir.

Ayrica dgretmenler kaynaklar (kitap, CD vb.) édretmenler tarafindan belirlenmeli
(%20), siniflardaki 6grenci sayist azaltlmal (%13,3), aile bilinglendiriimeli ve
ingilizceye olan yaklasimlari degistirilmeli (%13,3), sinav kaygisi ortadan kaldiriimali
(%13,3), 6gretmenler yurtdisina gonderilmeli (%13,3), dért dil becerisinin sinandigi
sinavlar yapilmal (%13,3), 6gretmenler duzenli olarak dil sinavina girmeleri tesvik
edilerek bilgileri taze tutulmah ve 6gretmenler kendilerini gelistirmeli (%13,3), ders
kitabl olarak uygun yabanci yayinlar kullaniimah(%13,3), &égrenciler yurtdisina
génderilmeli (%13,3), yabanci 6gretmenlerin okullarda calstiriimasina olanak
saglanmali (%6,7), Avrupa Birligi projeleri daha ¢ok desteklenmeli (%6,7), ve dil
egitimi sadece gonulll 6grencilere not kaygisi olmadan verilmeli (%6,7) onerilerini
getirmiglerken, oOgrenciler; dgretmen derste ingilizce konusmali (%8,7), ders
calismallyim ve tekrar etmeliyim (%5,1), 6gretmen degismeli (%0,8), konular daha
eglenceli olmali, ders igerigi hafifletiimeli (%0,8) ve dersin dizenini bozan 6grenciler

icin bir seyler yapilmali (%0,3) énerilerini sunmuslardir.
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BOLUM V

Sonuglar Ve Oneriler

Bu bolumde arastirmanin problem ve alt problemlerine iligkin elde edilen bulgulara
dayall olarak ulagilan sonuglara, bu sonuglara bagh olarak gelistirilen dnerilere yer

verilmistir,

5.1. Sonuglar

5.1.1. Ogretmenlerin ve Odrencilerin Karsilagtiklari Ortak Sorunlara lligkin
Elde Edilen Sonuglar
1.Ogretmenlerin %73,3 '0 ve ogrencilerin %9,2 ‘sinin goérigleri sonucunda sinav

odakli ders islendigi icin dil ediniminin tam anlamiyla saglanamadidi géraimustur.

2. Ogretmenlerin %60,0 '1 ve 6grencilerin %50,5 ‘ine gére ingilizce ders kitaplarnin
yetersiz oldugu; ders kitaplarinin dil agisindan agik ve anlasilir olmadigi, gérsellik ve

icerik agisindan yetersiz oldugu sonucuna varimistir.

3. Ogretmenlerin %53,3 'U ve o6grencilerin %22,3 'lne gore ingilizce 6gretim
programi hakkinda buylk sorunlarin oldugu: Ingilizce &gretim programin yogun
oldugu, ogrencilerin kapasitesinin tzerinde konularin yer aldigi, verimliligin

saglanamadid, ders saatlerinin yetersiz oldugu sonucuna varimistir.

4. Ogretmenlerin %46,7 'si ve 6grencilerin %0,3 'tine goére dil sadece bir ders olarak
gorilerek gunluk hayatta kullanilmadigi ve ilgede pratik yapma olanagdi bulunmadigi
ortaya ¢cikmistir.

5. Ogretmenlerin %40,0 "1 ve 6grencilerin %8,5 'ine gére derslerin dilbilgisi agirlikli

olarak pratige degil, teoriye yonelik islendidi goriimustir.

6. Ogretmenlerin %33,3 ' ve 6grencilerin %41,3 'Une gbre dil dgreniminde gorsel ve
isitsel materyaller kullaniimadigi ve okullarin higbirinde dil laboratuvarinin
bulunmadigi ve fiziksel ve teknolojik donanim ydninden yetersiz oldugu ortaya

clkmistir.

5.1.2. Ogretmenlerin Kargilagtiklari Sorunlara lliskin Elde Edilen Sonuglar

1. Ogretmenlerin %66,7° sine goére ogrencilerin ekonomik, kilturel ve sosyal
ozelliklerinin yetersiz oldugu, maddi sikinti yasayan égrencilerin gerekli materyalleri
edinemedikleri, sosyal cevrede dili kullanma firsatlart olmadidi igin dili kalttran bir

parcasl olarak gérmedikleri sonucu ortaya ¢ikmstir.
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2. Ogretmenlerin iicte birinin gérisleri sonucunda; Ingilizce ogretim surecinde dért
temel beceriye yeterince deginiimedigi ve ogrencilerin test odakl ders calistigi
ortaya cikmistir.

3. Ogretmenlerin %26,7’ sine gére 6grencilerin derse kars! ilgisiz ve isteksiz oldugu,

ingilizce dersi igeriginin seviyenin Ustiinde oldugu sonucuna variimistir.

4. Ogretmenlerin beste birinin  goérusleri sonucunda 6gretmenlerin program
yogunlugundan dolay! sinif icinde geri kalmig ogrenciyi yetigtirmek icin yeterli
zamani bulamadiklari ortaya ¢ikmistir.

5. Ogretmenlerin %13,3'ine gbre sorun olarak derslere gegici ya da Ucretli
ogretmenlerin girdigi, égretmenlerin kendini gelistireme olanag! bulamadig, ders
kitabi olarak yabanci yayinlarin kullanilmadigl, 6grencilerin  hazir bulunusluk

diizeyinin diistik oldugu sonucuna ulagilmistir.

6. Ogretmenlerin  %6,7'sinin gorusleri sonucunda; siniflanin  kalabalik oldugu,
ailelerin ilgisiz olduklari, siniflarin fiziki sartlari uygun olmadidi icin geleneksel
oturma duzenini kullanmak zorunda kaldiklari ve &gretmenlerin bazi siniflarda

disiplini saglayamadigi ortaya cikmistir.

7. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine gére karsilastiklari sorunlar arasinda okul
temasi icindeki sorunlar ile égretmenlerinin mesleki deneyim degiskeni arasindaki
fark istatiksel agidan anlamli bulunmustur. Farkliklarin kaynaklarini belirlemek
amaclyla yapilan tamamlayici post-hoc analizi sonucunda 11-15 yilhk mesleki
deneyime sahip &gretmenierinin, kendilerinden daha az mesleki deneyime (1-5 ve 6-
10 yillik mesleki deneyim) sahip 6gretmenlere gére dgrencilerin Ingilizce 6grenme
ve 6gretme sirecinde okul temasi igindeki sorunlarinin dnemli bir sorun olmadig

ortaya gikmistir.

8.0gretmenlerin cinsiyetine gore karsilastiklart sorunlar arasinda anlaml bir fark

bulunamamisgtir.

5.1.3. Ogrencilerin Karsilastiklari Sorunlara lligkin Elde Edilen Sonuglar
1.0grencilerin %47,2'si gore ¢ok fazla kelime bilmedikleri, kelimeleri belleklerinde

kalici olarak tutamadiklari sonucuna ulagimistir.

2.0grencilerin %16'sina gore surekli Ingilizce 6gretmeni degisikligi oldugu ve
ogrencilerin %6,9'una gére Ingilizce derslerine brang digi dgretmen girdigi ortaya
cikmistir.
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3. Ogrencilerin %2,3'iine gére 6gretmenlerin dersi Turkgce anlatmasinin sorun olarak

ortaya ciktigi géralmustr.

4. Ogrencilerin %2,1'ine gére diger égrencilerin dersin huzurunu bozdugu, etkili bir

sekilde ders igleyemedikleri sonucu ortaya ¢ikmistir.

5. Ogrencilerin bulunduklar sinif diizeylerine gére karsilastiklan sorunlarin anlamli
bir fark gosterip gostermedigini belilemek amaciyla yapilan tek yonlt varyans
analizi (One-Way Anova) sonucunda grup ortalamalari (6gretmen ve &grenci)
arasindaki fark istatiksel agidan anlamh bulunmustur.

Farkliliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla yapilan tamamlayici Post-Hoc analizi
sonucunda, 8.sinif kademesinde bulunan égrencilerin -6. Ve 7.sinif kademelerindeki
ogrencilere oranla- godunlugu Ingilizce 6grenmedeki sorunlarinin kaynagi olarak
ogretmen ve ddrenci temasi altindaki sorunlarin énemli bir etken oldugunu ortaya
ctkmistir.  Ogretmenden  kaynaklanan  sorunlar  olarak:  Sirekli ingilizce
ogretmenlerinin degismesini, 6gretmenin dersi Tlrkge anlatmasi ve derste kullandigi
6gretim yontemlerinin oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin kendilerinden kaynakl
sorunlar: Cok fazla kelime bilmiyor olmalari, dersin akigini engelleyen 6grencilerin
var olmasi ve ingilizceyi tekrar etmeyip yeterli ders ¢alismamalari olarak ortaya
cikmistir.

6. Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore karsilastiklari sorunlar arasinda anlamii bir
farkll olup olmadigini belilemek amaciyla yapilan tek yoénli varyans analizi (One-
Way Anova testi) sonucunda; cinsiyet dediskenine gore karsilasilan sorunlar

arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir.

Elde edilen sonuglar alan yazinda yer alan bazi arastirmalar tarafindan da
desteklenmektedir. Ornegin; Paker'in(2006) ¢alismasinda da benzer sonuglar elde
edilmis ve elde edilen verilere gére Ingilizce 6gretiminde belli bagh sorunlar, cagdas
dil 6gretim yoéntemlerini iyi bilen nitelikli 6gretmen sayisinin yetersizligi, okullarin
fiziki donanim ve materyallerinin eksik olusu, 6grencilerin ¢cogunlugunun ingilizce

dgrenmeye karsl motivasyon eksikligi olarak belirlenmistir.

Aribas ve Tok’'un (2004) “llkégretimin Birinci Kademesinde Yabanci Dil Ogretiminde
Karsilagilan Sorunlarin Degerlendirimesi’ caligmasinda benzer sonuglar elde
edilerek resmi ilkégretim okullarinda ise haftalik ders saatinin yetersiz oldugu ve bu

okullarda brang dgretmenlerin derse girmedidi saptanmistir.



58

Benzer bicimde Oguz (1999) yuksek lisans caligmasinda benzer sonuglara
ulasmistir: Okullarin ingilizce &gretimi igin yeterli donanima sahip olmadigini,
dgretmenlerin yeterince 6gretim materyali kullanmadiklarini ifade etmistir. Ayni
zamanda 6gretim yontemlerinin geleneksellikten uzaklagamadigini, katiimcilarin
kitaplari yetersiz buldugunu, okullarda yabanci dil ile ilgili yeterli kaynagin
bulunmadidini belirtmistir.

5.2. Oneriler
1. Ogretmenler ve o6grenciler agisindan en onemli sorun sinav odakli ders
islenmesidir. Ogretmen ve 6grencilerin bu soruna getirdikleri ¢6zim o6nerilerine
dayanarak su onerilerde bulunulabilir: Ingilizce derslerinde sadece sinav odakl
caligmaya yer verilmeyerek dil iletisim araci olarak 6n plana ¢ikartiimah ve sinav
kaygisi ortadan kaldiriimalidir. Dért dil becerisinin de élgilmeye calisildigr sinavlar
yaptimalidir.

2. ikinci en 6nemli ortak sorun olan ders kitaplarinin yetersizliginin giderilmesi igin
dgretmen ve ogrencilerin getirmis oldugu ¢ézum o6nerileri g6z 6nune alindiginda
ders kitaplari incelenerek ve bu konuda 6gretmenlerin goriisleri alinarak kitaplardaki
eksiklikler bulunmali, 8gretmenlere farkl kitap secim hakki verilmelidir. Ders kitaplari
actk ve anlasilir olmasi, gorsel 6ge zenginligi ile 6grencilere hitap etmelidir. Dort dil

becerisini de iceren edlenceli alistirmalara yer verilmelidir.

3. ingilizce 6gretim programindan kaynakl sorunlarin gideriimesi acisindan ders
programlarinin  yogunlugu azaltimal ve programda ogrenci ihtiyaglarina gore
degisiklikler yapilimalidir. Hem 6gretmen hem de &grenci gorUslerinden ders
saatlerinin uygulanmakta olan programlara gore yetersiz kaldigi goéraldagunden

ingilizce ders saatlerinin arttirilmasi faydali olacaktir.

4. Dersliklerin fiziksel ve teknolojik donaniminin yetersiz olmasi ogretmen ve
ogrencilerce karsilagilan bir diger dnemli sorundur. Olanaklar el verdidince okullarda
yabanci dil 6gretimi igin ayri derslikler kurularak dil 6gretiminde kullanilan gerekli
gorsel-isitsel materyaller temin edilmeli ve bu materyallerin kullanimi 6gretmenler
tarafindan takip edilmelidir. Sinif ici etkilesimi daha kolay sag'lémak ve verimliligi

arttirmak icin siniflar, U- tipi oturma dzenine uygun olmahdir.

5. Dilbilgisi agirhkh ders islenmesi égretmen ve 6drenciler agisindan sorun olarak
gorilmektedir. Derslerde dért dil becerisinin de etkin sekilde kullanimini saglayan

iletisim temelli yaklagimlar kullanilarak; dil 6gretimi, dil bilgisi agirlikli olmaktan ¢ikip
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dgrencilerin yaparak-yasayarak dort dil becerisini de edindigi kendini rahatca ifade

edebilecedi sekilde islenmelidir.
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