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OZET

Ses Temelli Climle Yénteminin Ogretmen Gériislerine Gore
Degerlendiriimesi (Alanya Ornegi)*

Riza YALCIN
Bu arastirmanin amaci; ilkokulda uygulanan Ses Temelli Cliimle Y&éntemi’'nin olumlu
ve olumsuz yanlarini, 6grenci dizeyine uygunlugunu ve program hakkindaki
Onerileri sinif 6gretmenlerinin goruslerine gore belirlemektir.
Arastirmada betimsel tarama modeli kullaniimistir. Arastirma evrenini, Antalya’nin
Alanya ilgesinde goérev yapan sinif dgretmenleri olusturmaktadir. Alanya; ilge
merkezi, belde ve kdy seklinde gruplandirilarak tabakali 6rnekleme segilmistir. On
uygulama, Kocaelinin Gebze ilcesinde goérev yapan 80 sinif ogretmenine
yapilmigtir. 747 sinif 6gretmeninin gorev yaptigi Alanya’da 263 &6gretmene
ulagiimigtir. Veri toplamada, Gullbag (2008) tarafindan gelistirilen, 6gretmenlerin
demografik dzellikleri ile aragtirmanin alt problemlerine yonelik iki bélimden olugan
besli likert tipi anket formu kullanilmistir. Verilerin analizinde, SPSS programindan
yararlanilarak, égretmen goéruslerini belirlemek amaciyla ylzde, frekans, aritmetik
ortalama ve standart sapma hesaplamalari yapilmistir. Goérlslerdeki cinsiyete goére
olan farkhhklar Mann Whitney U testi ile mesleki kideme gdre olan farkhlklar ise
Kruskall Wallis H testi ile belirlenmistir.
Arastirmanin sonucunda; 6gretmenler program ile o&grencilerin dogru heceler
olusturdugu, okumaya erken bagladigi, seslerin oyun oynar gibi 6gretildigi ve kalici
6grenmenin saglandidi gérusundedir. Ancak, 6gretmenler bitisik edik yaziyla yazilan
ogrenci yazilarinin dizgun olmadigini, 6grencilerin cumleyi algilama duzeyinin zayif
oldugunu belirtmislerdir. Bunun yani sira 6grencilerde, heceleyerek okumanin fazla
ve sessiz harflerin telaffuzunda zorlanma oldugu gérisiindedirler. Ogretmenler ders
kitaplarindaki dikteyi gelistiren etkinlikleri, okullardaki ara¢ ve materyalleri yeterli
bulmamakta ve gerekli hazirliklan kendilerinin yaptigini ifade etmektedir. Ayrica,
program ile 6gretmenler, égrencilerin daha yaratici oldugu ancak pargadan batine
gegcildigi icin programin égrenci gelisimine uymadigi gorusundedir. Mesleki kideme
gobre goreve yeni baslayan 6gretmenlerin program hakkinda daha fazla énerilere ve
olumlu gorislere sahip olduklari belirlenmigtir. Cinsiyete goére ise bay 6gretmenlerin,
program hakkinda daha fazla sorunla karsilastiklari belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Ses Temelli Climle Yéntemi, Ogretim Programi, Ogretim
Teknolojisi, Okuma-yazma Programi

*Bu calisma Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Bilimsel Aragtirma Projeleri Komisyonu tarafindan
desteklenmistir (Proje No: 0162-YL-13).
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ABSTRACT

The Evaluation Of Sound Based Sentence Method According To Teachers’

Views (Sample Case Of Alanya)*
Riza YALCIN

The purpose of this study is to determine the negative and positive sides of Sound
Based Sentence Method applied in primary schools, its coherency with the student
level and suggestions on the program according to teachers’ views.

In the study descriptive screening model was used. The population of the research
includes classroom teachers working in Alanya, Antalya. In terms of settlement units
Alanya was divided into three districts as a village, a city and a county town.
Stratified sampling was preferred accordingly. The model implementation was
applied to 80 classroom teachers from Gebze, Kocaeli. In Alanya district, where 747
classroom teachers work, totally 263 teachers were reached out. Five point likert
scale questionnaire, developed by Gilbas (2008) for a master thesis, was used for
data collection. The questionnaire consists of two sections including demographic
characteristics of teachers and hypotheses of the study. The data analysis was
realized using SPSS program. In order to determine teachers’ views, percentages,
frequencies, arithmetic means and standard deviations were calculated. The
differences of teachers’ views depending on professional experience and gender
were determined by Man Whitney U test and Kruskal Wallis H test.

As a result of the study, teachers think that this program helps students create true
syllables, read earlier, learn sounds like a game and it provides permanent learmning.
However teachers add that students cannot write clearly in italic cursive script and
their sentence comprehension is low and spelling out rate is high. Teachers express
that as they don’t find course book activities which improve dictation and course
materials sufficient they make necessary preparations themselves. Teachers also
think this program enable students become more creative but as it is an inductive
program it is not appropriate for the students’ development. While new teachers are
found to have more suggestions and positive views about the program by
professional seniority, male teachers are found to have much more difficulty in using
the program by gender.

Key Words: Sound Based Sentence Method, Teaching Program, Teaching
Technology, Reading-Writing Program

*This study is supported by the Commission of Scientific Research Projects, Mehmet Akif Ersoy
University (Project Number: 0162-YL-13).
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BOLUM |

1. Girig

Gunumuzdeki bilimsel gelismeler, egitimin her alanini dogrudan etkilemektedir.
Teknolojideki yenilikler bilgiye ulasmayi daha da kolaylastirmaktadir. Bununla birlikte
bilginin hizla Uretildigi ve her gegen gun Uzerine yenilerinin eklendigi bir dunya
olusmustur. Her toplum, okudugunu anlayan ve distnduklerini en iyi sekilde ifade
eden bireyler yetistirmeyi amag¢ edinmigtir. Bundan dolayi tlkelerin uyguladidi egitim
sistemleri buydk onem kazanmigtir. Egitim sisteminin temelini olugturan ve
bireylerin tim alanlarda basarisini etkileyen temel etmenlerin basinda da okuma
yazma programlarinin geldigi séylenebilir. Egitim 6dretim sureci iginde, bireyin okula
basladidi, kitap defterle tanistigi, okuma yazmayi 6grendigi ilk okuma yazma

Ogretimi blylk bir 6neme sahiptir.

Cagdas toplumlarda, bir gazeteyi okumak, basit bir mektubu yazmak veya okumak,
okuryazar olmak icin yeterli gérulmemektedir. Okudugunu anlayan, anladigini ifade
edebilen, yasadigi ortami geligtirebilen okuma yazma 6gretiminin de buna goére
dizenlenmesi gelismis Ulkelerce kabul edilmektedir. Bu acgidan okuma yazma

ogretimi her zaman 6nemini korumaktadir (Akyol, 2011).

Okuma yazmanin énemi, ¢agdas uygarhdin temelini olusturmasidir. Ayrica okuma
yazma, insanhigin deneyimlerini yeni kusaklara aktarmasini saglarken, ayni

zamanda da kusaklar arasinda etkili bir haberlesme araci niteligindedir (Oz, 1999).

Bireylerin okuma yazma becerisine sahip olmasi giinimizde okuryazar olarak ifade
edilmektedir. Okuma yazma bilmenin dtesinde, bireyin okuryazar olmasi, anlama ve
anladigini ifade edebilme acgisindan 6nemlidir. Celenk (2003: 35), okuryazar

olmanin 6nemini su sekilde ifade etmektedir:

Modern toplumsal hayatin gelismesiyle, okuryazar olmanin &nemi
artmig, okuryazarlik oranlari ¢agdas gelismenin bir Olglisl olarak
goérilemeye baslamistir. Bugln arttk okuma yazma becerisine sahip
olma bireyin toplumsal, ekonomik, yurttaslik gérev ve sorumluluklarina
hazirlanmasinin bir yolu olarak goérilmektedir. Ginidmizde bireyin
¢agdas toplumun islevsel bir Gyesi olabilmesi, kendi is ve yasam
kosullarini duzenleyebilmesi, 6zgur, bagimsiz ve katiimci bir Kisilik



olusturabilmesi, c¢agdas bir dunya goérusu kazanabilmesi okuryazar
olmasiyla mamkindur.
Okuryazar olan birey, tim hayati boyunca bilgiye ulagsma ihtiyaci duyup kendini
gelistirecedi icin, toplumun stirekli olarak gelismesine dogrudan katki saglayacaktir.
Bu nedenle ilkokul okuma yazma programinin, okuryazar bireylerin yetigtiriimesi

acisindan énemi buyuktar.

Gunumuzde okuryazar bireylerde bilingli karar verme, iletisim kurma, 6grenmeyi
surdurme, cagdas toplumun ozelliklerini yerine getirme gibi becerilere agirlik
verilmektedir. Bireydeki dislinme, elestirme, iliski kurma, analiz-sentez, yazma gibi
zihinsel becerilerin de gelistiriimesi gerekmektedir. Bu sayede bireyler hayat boyu

kullanacaklari bilgi ve becerileri kazanmig olur (Milli Egitim Bakanligi, {MEB}, 2005).

Ogrencilerin  kazanmis olduklari okuryazar &zelligi, onlarin ileriki 6grenim
hayatlarinda olumlu bir etkiye sahiptir. Daha basarili 6grencilerin yetistiriimesi,
topluma daha verimli olmasi agisindan, gerekli olan becerilerin basinda da
okuryazarlik gelmektedir. Bireyler bu sayede hayatinin her asamasinda, aktif olarak

gorev alip kendisini gelistirebilecektir.

Bu bilgiler dogrultusunda ilk okuma yazma 6gretimi, bireyin tum gelecegini etkiledigi
icin, bu slre¢ esnasinda karsilasilan sorunlarin belirlenmesi 6nemlidir. Okuma
yazma 0Ogretimi surecinde programi uygulayan sinif dgretmenlerinin gortsleri 6nem
arz etmektedir. Programin olumlu ve olumsuz yanlarinin belirlenmesi, 6grenci
dizeyine uygunlugu ve sorunlara iligkin ¢ézim o6nerilerinde bulunulmasi agisindan
sinif 6gretmenlerinin goruglerinin alinmasinin, ilk okuma yazma programlarina i1sik

tutacagi disinilmektedir.

1.1. Problem Durumu

ilkokula yeni baslayan 6grenci, okul hayatina ilk okuma yazma &gretimi ile
baslamaktadir. Bu 6gretim becerisi yoluyla ana dilini basarili bir sekilde kullanan
ogrenciler sadece Turkce dersinde degil, tim derslerde de basarih olmaktadir.
Kendini iyi ifade edebilen, potansiyelini ortaya koyabilen 6grencinin okula olan bagi
da artmaktadir. Okul ortaminda yer verilen etkinliklerde kendi yeterlik ve becerisini
aktif olarak ortaya koyabilen basarili bireylerin yetismesinde ilk okuma yazma

Ogretimine buylk pay dismektedir.



ilk okuma yazma &gretimi, bireylerin dinleyen, anlayan, konusan, okuyan ve yazan
Ozelliklerinin hepsinin birden kazandirllacak duruma gelmesidir. Gunimuzde ve
gelecekte bireylerin ihtiyaglarini giderebilmesi egitimde kullanilan program ile
dogrudan iligkili olmaktadir (Dikmen, 2003). Keskinkilic (2004: 123), ilk okuma

yazma becerisinin dnemini su sekilde agiklamistir:

ilk okuma yazma becerisi ogrenilerek kazanilan, birgok 6Jrenme
gucligini kendi icinde tasiyan ve hayat boyu devam eden, baska
zihinlerde kiginin iletisim kurmasini saglayan faydali ve surekli bir
beceridir. ilk okuma yazma olayinda édrenenler arasinda bu beceriyi
kullanma bakimindan pek ¢ok derecelenmeler gorulebilir.

ilk okuma yazma becerisi, 6grencinin ilkokulda ve daha sonraki 6grenim hayatinda
basarisini dogrudan etkileyecektir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu anlayan, sézlu
ve yazili anlatimi gelismis 6grencilerin bitin okul yasantisinda basarili olacagi bir
gercektir (Oz, 2003). Bu agidan bakildiginda, 6grencilerin tim hayatini ilgilendiren
ve okula karsi bir bakis agisi saglayan ilk okuma yazma programi 6nem
kazanmaktadir. Programi uygulayan égretmenlerin, program hakkindaki gérisleri de

bir o kadar 6nemlidir.

Okul hayatina yeni baslayan ve henliz okulda 6grenme tecribesi olmayan bir
O6grenci icin okuma yazma &gretimi kolay olmamaktadir. Bir égrencinin okulda
sorunlarla kargilasmasi olagandir. Okuma yazmay! 6grenmek, dgrenci igin zor ve
karmasik bir sirectir (Howe, 2001, Akt. Savas, 2008). Akyol (2011), 6grencinin ev
ortamindan ¢ikip okul ortamina girmesinin  6nemli oldugunu, &grencilerin
cekingenlik, heyecan gibi nedenlerden dolayr huzursuzluk yasayacagini
belirtmektedir. Hatta bu huzursuzluk sirer ve 6gretmeni tarafindan oyun, dans vb.
yontemlerle dnlemler alinmaz ise 6grenciler velileri olmadan sinifa girememe gibi

durumlarla kargi karsiya kalabilmektedir.

Okullarda uygulanan okuma yazma programi, ¢ocuklarin gelisimlerine uygun olmasi
acisindan 6nem tasimaktadir. Bu acidan, ilk okuma yazma programinin tim
yonleriyle degerlendirilmesi icin, programi uygulayan sinif 6gretmenlerinin
goruslerinin alinmasi énem kazanmaktadir. Sinif dgretmenlerinin, okuma yazma
ogretimini uygularken hangi sorunlarla karsilastigi, programin 6grencilerin gelisimine
uygun olup olmadigi, okullarimizdaki materyal ve donanimlarin yeterliligi gibi

konularda goruglerinin  alinmasi, okuma yazma programinin daha basaril



uygulanmasi acisindan énemlidir. Bu c¢alisma ile egitim sisteminde uygulanmakta
olan okuma yazma programinin, programi uygulayan sinif 6gretmenlerince
degerlendirimesi amagclanmistir. Bu baglamda hélihazirdaki okuma yazma
programinin olumlu ve olumsuz &zelliklerinin belirlenmesi, 6drenci duzeyine
uygunlugu ve sinif 6gretmenlerinin programa yodnelik Onerilerinin alinmasi bu

arastirmanin temel dayanaklarini olusturmaktadir.

1.2. Problem Climlesi

Ses Temelli Cimle Yéntemi’ne iliskin sinif 6gretmenlerinin gorusleri nelerdir?

1.3. Alt Problemler

1. Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Cimle Ydntemi anketinden elde ettikleri
puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?
a. Sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Cimle Yontemi anketinden elde ettikleri
puanlar arasindaki fark cinsiyetlerine gére degismekte midir?
b. Sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Cimle Yéntemi anketinden elde ettikleri

puanlar arasindaki fark mesleki kideme gore degismekte midir?

2. Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Cimle Yéntemi anketinin olumlu sonuglara
yonelik bdliminden elde ettikleri puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
midir?

a. Sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yéntemi anketinin olumlu sonugclara
yonelik boliminden elde ettikleri puanlar arasindaki fark cinsiyetlerine goére
degismekte midir?

b. Sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yéntemi anketinin olumlu sonugclara
yonelik béliminden elde ettikleri puanlar arasindaki fark mesleki kideme

gore degismekte midir?

3. Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Cimle Yéntemi anketinin sorunlara yénelik
boliminden elde ettikleri puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

a. Sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Cimle Yéntemi anketinin sorunlara yonelik

béliminden elde ettikleri puanlar arasindaki fark cinsiyetlerine gore

degismekte midir?



b. Sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yéntemi anketinin sorunlara yonelik
bélimunden elde ettikleri puanlar arasindaki fark mesleki kideme goére

degismekte midir?

4. Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Climle Yéntemi anketinin 6grencilerin gelisim
Ozeliklerine etkisine yodnelik boliminden elde ettikleri puanlar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli midir?

a. Sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Cimle Ydntemi anketinin 6grencilerin
gelisim Ozeliklerine etkisine ybnelik bdliminden elde ettikleri puanlar
arasindaki fark cinsiyetlerine goére degismekte midir?

b. Sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Cumle Ydéntemi anketinin 6grencilerin
gelisim Ozeliklerine etkisine yonelik bdliminden elde ettikleri puanlar

arasindaki fark mesleki kideme gore degismekte midir?

5. Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Cliimle Yoéntemi anketinin 6nerilere yonelik
bdliminden elde ettikleri puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

a. Sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Cimle Ydntemi anketinin dnerilere yonelik
béliminden elde ettikleri puanlar arasindaki fark cinsiyetlerine gore
degismekte midir?

b. Sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Cimle Yodntemi anketinin dnerilere yonelik
bélimunden elde ettikleri puanlar arasindaki fark mesleki kideme goére

degismekte midir?

1.4. Amag

Bu arastirma ile ilkdgretim birinci sinif ilk okuma yazma programi olan STCY’nin
o0gretmen gorislerine gére degerlendirilip, goruslerde cinsiyet ve mesleki kideme

gore istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadidinin belirlenmesi amacglanmistir.

1.5. Onem

Cagdas uygarlik seviyesine ulasabilmenin en 6nemli etkenlerinden biri olarak
bireylerin okuma yazma becerisine sahip olmasi gésterilebilir. ilk okuma yazma
Ogretimi 6gretim faaliyetlerinin en dnemli 6gesidir. Amag, bireylere sadece okuma

yazma 6gretmek degildir. Cagdas ydntem ve tekniklerle beraber bireylere bir okuma



yazma becerisi kazandirmaktir. Bireylerin 6grenim hayati, kazanmis oldugu okuma

yazma becerisinden etkilenmektedir (Kdksal, 2001).

Ogrenciler, konustuklari dili iyi kullanirlarsa, batin hayatlari boyunca égrenmenin
temelini kazanmis olurlar. Ogrencilerin birgok dersteki basarisizhiginin temelinde,
okuma yazma becerilerine sahip olmamalari gésterilebilir. ilkokul birinci sinifta
baslayan okuma yazma &gretiminin bu acgidan 6zel bir yeri bulunmaktadir.
Ogrencinin iyi bir vatandas ve toplum Uyesi olmasinin yani sira, iyi bir meslek sahibi
olmasinin baslangi¢ noktasi olarak da okuma yazma 6gretimi gérilebilir (Oz, 2003).
MEB (2005: s.232) ilk okuma yazma o&gretiminin Onemini su sekilde

vurgulamaktadir:

Tarkgeyi dogru, guzel ve etkili kullanma, iletisim kurma, problem ¢ézme,
karar verme, 6grenmeyi yasam boyu slrdirme gibi becerilerin de
gelistiriimesi beklenmektedir. Buradan hareketle ilkokul birinci siniftan
itibaren etkili bir okuma-yazma &6gretimini gerceklestirmek; dislnen,
anlayan, sorgulayan, égrenmeyi 6grenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun
¢bzebilen bireylerin yetismesi amacglanmistir.

Okudugunu tam olarak anlamayan bir 6grenci, okuldaki derslerinde gerekli basariyi
gosteremeyecektir. Bununla birlikte okudugunu iyi bir sekilde anlasa bile, anladigini
yazili bir sekilde basariyla ifade etmede glgclik ¢eken bir 6grenci yine okuldaki
derslerde gerekli basariyr gésteremeyecektir. Bu agidan baktigimizda, ilk okuma
yazma Ogretiminde basarili olmanin yolu, okuryazarliktan ge¢cmektedir (Celenk,
2003).

Okuryazar bireyler olarak yetisen 6grenciler, her alanda basari gdsterecek ve
ogrencilik hayatinin disinda da kendilerini gelistireceklerdir. Yasami boyunca
6grenme aligkanhigini okuryazar olma becerisiyle kazanacaklardir. Bu acgidan ilk
okuma yazma o6gretiminde kullanilan Ses Temelli Cimle Yontemi (STCY) buyuk
onem tasimaktadir. Bilim ve teknolojideki yeni gelismeler, ilkokul programlarinin
uygulanmasinda hangi materyallerin kullanilacagdi konusunu da o6nemli hale
getirmigtir. STCY’nin uygulanmasinda hangi materyallerin ve egitim teknolojilerinin
kullaniimasi gerektigine, 6zellikle okullarimizin STCY acisindan mevcut durumunun

degerlendiriimesine yonelik 6gretmen gorislerinin alinmasi bu agidan énemlidir.

ilk okuma yazma programini uygulayan sinif dgretmenlerinin en énemli amaci

ogrenmede tam bir basari saglamaktir. Ogretmenlerin bu amagla 6grencilerin



6grenme potansiyellerini tam olarak, etkili bir sekilde kullanmalarina uygun ortami

hazirlamasi gerekmektedir (Dikmen, 2003).

Bu arastirma ile uygulanmakta olan okuma yazma programinin, olumlu ve olumsuz
yanlarinin belirlenmesiyle birlikte, STCY’nin 6grenci dizeyine uygunlugunun da
belirlenmesi saglanacaktir. Program uygulanirken karsilagilan sorunlara yonelik sinif
ogretmenlerinin goruglerinden yola ¢ikarak ¢dzim oOnerileri de belirlenecektir.
Ayrica sinif 6gretmenlerinin gorugleri degerlendirilirken, 6gretmenlerin cinsiyetlerine
ve mesleki kidemlerine gbére goruslerde farklihk goésterip gostermedigi de ele

alinacaktir.

1.6. Varsayimlar

1. Ogretmenlerin, veri toplama aracina igten ve yansiz olarak yanit verdikleri
varsaylimaktadir.
2. Ses temelli cimle yéntemi ile ilgili 6gretim yaptigini sdyleyen ddretmenlerin bu

ogretim strecini geregdi gibi gerceklestirdikleri varsayiimistir.

1.7. Sinirhiliklar

1. Aragtirma 2012-2013 egitim-6gretim yili ile,
2. Antalya ilinin, Alanya ilge merkezi, belde ve koyleri ile,

3.0zel egitim kurumlari disinda kalan egitim kurumlari ile sinirhdir.

1.8. Tanimlar

Egitim Programi: Belirli bir yas grubundaki Ogrencilerin kazanmasi gereken
Ozelliklerin gostergesi olan kazanimlarin nasil kazandirilacagini gésteren 6grenme-
ogretme etkinliklerini kapsar (Celenk, 2003).

Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda bireye kazandiriimasi planlanan bir
dersin ogretimiyle ilgili tum etkinlikleri kapsayan yasantilar dizenegidir (Demirel,
2003).



Program Geligtirme: Egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme sireci ve

degerlendirme 6gdeleri arasindaki dinamik iligkiler batinadar (Demirel, 2003).

ilk Okuma Yazma Ogretimi: Cocuga yasami boyunca kullanacagi okuma
yazmanin temel becerilerini kazandirmaya “ilk okuma yazma o6gretimi” denir
(Demirel, 2003).

Ses Temelli Tiimce Yéntemi: ilk okuma vyazma 6gretimine seslerle
baslanmaktadir. Anlamli butin olusturacak birkag ses verildikten sonra seslerden,
hecelere, kelimelere ve clmlelere ulasiimaktadir. ilk okuma yazma &gretimi,

cumlelere kisa surede ulasilacak sekilde dizenlenmektedir (Akyol, 2011).

Gorsel Okuma: Yazili metinlerin disinda kalan sekil, sembol, resim, grafik tablo,
beden dili ve sosyal olaylar gibi goérselleri okuma, anlama ve yorumlamayi
kapsamaktadir (Keskinkili¢, 2004).



BOLUM II

2.Kuramsal Cergeve ve llgili

Arastirmalar

2.1. llk Okuma Yazma Ogretimi Nedir?

Cagdas toplumlar, temeli okuma yazmaya dayanan bir uygarlik olarak gorilebilir.
insanligin birikmis deneyimlerinin, kusaklararasi aktarmaya yarayan bir arag olarak
ilk okuma yazma gO0sterilebilir. Ayrica ilk okuma yazma 6gretimi kusaklar arasinda
da etkili bir haberlesme ve anlagma araci olarak kullaniimasi bir diger 6zelligidir. Bu
acidan, ilk okuma yazma 6gretiminin temelinde dogru bir sekilde planlanmasi ve

uygulanmasi gerekmektedir (Oz, 1999).

Kurallarina uygun bir okuma yazma o6gretimi ilkokul birinci sinifta baglamaktadir.
Burada amag, 6grencinin tim hayati boyunca kullanacagi okuma yazma becerilerini
kazanmasidir. GUnUmuizde, &gdrenim hayatinda ve gunlik yasamda basarili
olabilmek i¢in, okudugunu anlayip yorumlayabilen ve bunu dogru bir sekilde

yazabilen bireylerin yetistiriimesi gerekmektedir (Kdksal, 2001).

Okuma yazmay bitln olarak ele alirsak; disiinme, anlama, siralama, siniflama,
elestirme, analiz sentez yapma ve degerlendirme gibi ¢esitli yetenekleri gelistiren bir
suregtir (Glnes, 1997, Akt. Celenk, 2003). Okuma yazma surecini bitlin olarak
tanimladiktan sonra, bu kavramlari ayri ayri tanimlayarak okuma ve yazmanin temel

Ozelliklerini belirlemek ilk okuma yazma 6gretimi agisindan dnemlidir.

Okuma, on bilgilerin kullanildidi, yazan kisi ile okuyucu arasinda bir iletigsimin oldugu,
uygun bir yonteme gore, bir amag esliginde gerceklestirilen anlam kurma surecidir
(Akyol, 2011). Okuma, bireyin gruplanmis bir metni gorip algilamasi,
anlamlandirmasi olarak tanimlanabilir (Gulerytz, 1997). Okuma iglemi gozlerin ve
ses organlarinin gesitli hareketleri ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur.
Okuma yoluyla, yazar ile okuyucu arasinda bir bag kurulur (Demirel, 2003). Oz'e
gére okuma, gb6zin satirlar UGzerinde sigramasi sonucu kelimelerin

anlamlandirimasidir (Oz, 2003).
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Okumanin cesitli tanimlarina yer verdikten sonra, yazmayi tanimlayacak olursak,
Keskinkilig’'a (2004) goére yazma; duygu, dislince, istek ve hayallerin yazili
isaretlerle aktariimasidir. Yazma, dusincelerimizi ifade edebilmek amaciyla gerekli
sembol ve igaretlerin motorsal becerilerle kullanilmasidir (Akyol, 2011). Yazmanin
diger bir tanimi da, bireylerin gdrduklerini, duyduklarini, dusidndiklerini ve
yasadiklarini kurallara gore semboller kullanarak aktariimasidir (Kéksal, 2001).
Demirel yazmay! disinceyi, duyguyu, olayi yazi ile anlatma seklinde ifade etmistir
(Demirel, 2003).

2.2. [lk Okuma Yazma Ogretiminin Amaglari

ik okuma yazma ogretimin genel amaci; cocuja yasami boyunca kullanacagi
okuma yazmanin temel becerilerini kazandirmak olarak soyleyebiliriz (Demirel,
2003).

Okuma yazma &6gretiminin genel amaglarini Celenk (2003: s.34) ise, su sekilde
siralamigtir:

1. Duzeyine uygun olarak hazirlanmig metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak
okuyabilme.

2. Okudugu ve dinledigi dizeyine uygun metin ve konusmalari anlayabilme.

3. Duygu, dustince ve izlenimlerini s6zlG ve yazili olarak anlatabilme.

4. Cevresiyle etkin bir iletisim kurabilme.

5. Kurallara uygun ve islek bir yazi yazabilme.

6. Turk dilini 6grenmek ve kullanmaktan zevk alabilme.

ilk okuma yazma 6gretiminin amaglarini ana hatlariyla ifade edecek olursak;
bireylerin okuduklarini, dinlediklerini etkili bir sekilde anlama - yorumlama becerisi
kazanmasi ve anladigini konusarak veya yazi yoluyla ifade edebilme becerisine

sahip olmasi, diyebiliriz.

2.3. llk Okuma Yazma Ogretiminin llkeleri

ilk okuma yazma 6gretiminin ilkelerinin basinda, temel dil becerisi olan okuma,
anlama, dinleme ve yazma gelmektedir. Tim bu beceriler birlikte kazandirilip, bitln
derslerden yararlaniimalidir. Temel dil becerileri ile 6gretim etkinlikleri birbirleriyle

surekli etkilesim icerisinde olmalidir (Demirel, 2003)
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Celenk ilk okuma yazma 6gretiminin ilkelerini su sekilde siralamistir:

1. ilk okuma ve yazma 6égretimi Tirkge 6gretiminin temelidir.

2. Okuma yazma eylemi ayni zamanda bir disinme eylemidir.

3. ilk okuma ve yazma égretimi tiim derslerin temelidir.

4. ilk okuma yazma &gretiminin amacindan haberdar olma cocugun é3renmeye
etkin katiiminda ona yardimci olur.

5. ilk okuma yazma égretiminde karsilasilacak olasi basarisizlik cocugun akademik
benlik tasarimini olumsuz etkiler.

6. ilk okuma yazma 6égretiminde toplu égretim ilkesine uyulmalidir.

7. ilk okuma yazma 6égretiminde bireysel ayriliklar dikkate alinmalidir.

8. ilk okuma ve yazma dgretiminde yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan
soyuta bir yol izlenmelidir.

9. ilk okuma ve yazma égretimine égrencilerin etkin katilimi saglanmalidir.

10. ilk okuma yazma 6gretiminde oyundan yararlanma gocugun iginde bulundugu
yas 6zelliginin bir geregidir.

11. ilk okuma yazma égretiminde planli galisma esastir.

12. ilk okuma yazma 6gretiminde gérsel ve isitsel araglardan yararlaniimalidir
(Celenk, 2003).

ilk okuma yazma dgretiminin ilkelerini genel olarak; okudugunu, dinledigini anlama
becerisi ile duygu, disince ve izlenimlerini s6zIi ve yazili olarak ifade etmek

seklinde belirtebiliriz.

2.4. Tiirkiye'de Uygulanan llk Okuma Yazma Programlari

2.4.1. Harf Yontemi

Harf yonteminin temelinde, s6zclkleri okumak igin dncelikle harfleri 6grenmek
mantigi vardir. Bu yontemde oncelikle harfler 6gretiliyor, sonra heceler ve kelimelere
geciliyor. Ogrenci bu yontemle birgok arastirma yaptiktan sonra, okumayi yazmayi

ogrenmektedir (Gulerytz, 1997).

Bircok elestiri alan harf yontemiyle ilgili en belirgin sorun, harflerin adini 6grenmenin
kelimenin dodru okunmasini saglamamasiydi. Bu yontem ile elde edilen sonucun

harcanan emek ile ters orantii oldugu vurgulamaktadir. Hemen hemen bGtin
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elestirilerin temelinde bu yontemle 6grencinin ilgisi zayiflatmak ve 6grenmeye kargi

ogrencide isteksizlik yaratmak vardir (Oz, 1999).

2.4.2. Ses Yéntemi

Fonetik yontem olarak da bilinen bu uygulamada, seslerin adindan ziyade, sesin
tanitiimasi ile baglanmaktadir. Bir kelimeyi okuyabilmek igin harflerin sesinin
ogrenilmesi temeline dayanmaktadir. Sesleri taniyan 6grenci hece, kelime ve

cumleleri kolaylikla olusturabilmektedir (Koksal, 2001).

Baslangigta ses yontemi, mantiga uygun olsa da zamanla -elestirimeye
baslanmistir. Bu ydntemde kelimelere gereginden fazla odaklanilmasi sonucu,
metnin anlasiimasi zorlagsmaktadir. Shonell de dilin anlam &geleri olarak, kelimelerin
ve cumlelerin anlagiimasi ile ses ydnteminin pekistirici 6zelliginin olmadigini
vurgulamaktadir. Bu yontemle yetistiriimis 6grenciler, anlama dikkat etmeden okuma
egiliminde olmaktadir (Oz, 1999).

2.4.3. S6zcliik Yontemi

Bu ydntemin kurucusu, cocuklar icin resimlerle desteklenen ilk kitabin yazar
Comenius (1552-1670) olarak kabul edilmektedir. Sézclk, dislnce ve hafizada bir
birim olarak kabul edilir (Gllerytiz, 1997). Sézcuk ydnteminde dncelikle 6grenciler
icin anlami olan kelimelerden baslanir. Daha sonra 0Ogretilen kelimeler cimle
icerisinde kullanilir. Kelimeler hecelerine ayrilir ve yeni kelimeler tretilir. Ogrencilerin
her kelimeyi rahat bir sekilde hatirlayabilmesi igin resimlerle desteklenir (Koksal,
2001).

So6zclk yonteminde, 6nemli bir nokta da o6grenci kelimeleri hem hecelerine

ayirmakta, hem de yeni kelimeler olusturmaktadir. Bu agidan s6ézcik yéntemi, hem

analiz hem de sentez yontemlerinden yararlanmaktadir (Oz, 1999).

2.4.4. Hece Yontemi

Hece ydnteminin temelini heceler olusturmaktadir. Hecelerden kelimeler olusturulur.

Ortaya cikan kelimelerle de cumleler olusturularak dgretime devam edilmektedir.
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Burada dikkat edilmesi gereken; anlamsiz, uzun hecelerle bikkinlik yaratip,

okumaya karsi 6grencilerde isteksizlik olusturmamaktir (Celenk, 2003).

Bu yobntem, o6grenciye asiri bir ¢caba harcatmasi, heceler arttikgca 6grencinin
okumaya ilgisiz kalmasi, olusturulan kelimelerin anlamini kavramamasi nedeniyle
okudugunu anlamama ve ikiden daha fazla heceden olugan kelimelerin fazla oldugu

dillere uygun olmamasi agilarindan elestirimektedir (Oz, 1999).
2.4.5. Céziimleme Ybntemi

Cozimleme yontemi harf, ses, hece ve sbzclk ydntemlerinin daha ileri asamasi
olarak kabul edilir. Cimle ses ve kelimelerin toplamindan daha fazlasini ifade
etmektedir (Koksal, 2001). Bu agidan ¢ocuklarin gelisim ve 6grenme psikolojisiyle
ilgili calismalar, ilkk okuma yazma 6gretiminde ¢dézimleme yoénteminin 6grencilere
daha uygun oldugu dislncesini desteklemektedir. Bu ydntemde baslangicta
anlamli, basit ciimlelerle baslanmaktadir. Daha sonra ciimleler kelimelere, kelimeler
de hecelere ayrilmaktadir. Cocugun her seyi bitin olarak algilamasi, anlamli ve
dizgln okuma saglamasi agisindan ¢ézumleme yontemi dgrencilere daha uygun
bulunmaktadir (Dikmen, 2003).

2.4.6. Oykii Yéntemi

Oykl ydntemi, climle yonteminin genisletilmis sekli olup, hikayeyi olusturan bir takim
cumleden olusmaktadir. Tum 6grencilerin ilgisini gekebildigi icin dyku yontemi, diger
yontemlerdeki eksikleri gidermektedir. Bu ydntemle 6grenci, birbiri ardina dizilen
cumleleri anlayarak bir digtnce zinciri kurabilmektedir. Boylece 6drencide okuma

aliskanliginin kazandiriimasina yardimci olmaktadir (Oz, 1999).

Bu ydnteme, ddrencilerin ilgisini ¢gekmek icin bir hikdyenin anlatiimasiyla baslanir.
Hikaye, ogrenciler tarafindan anlasildiktan sonra, cumlelerine ve cumleler de
kelimelerine ayrilir. Daha sonra kelimelerden hece ve sesler dgretilir. Ancak uzun
zaman almasi, hecelerin karmasaya neden olmasi ve seslerin kavratiimasi

acisindan elestiriimektedir (Celenk, 2003).
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2.4.7. Karma Yo6ntem

Karma yéntemde ctiimle ve kelimeler 6grencilere 6gretilirken, ayni zamanda kelime,
hece ve harflerin tanitiimasina gecilmektedir. Boylece d6grenci cumleyi, kelimeyi,
heceyi ve harfi beraber 6grenmektedir. Okuma yazma bu ydntemle kisa surede

gerceklesmektedir (Keskinkilig, 2004).

Daha ¢ok yetiskinlerin okuma yazma 6gretiminde yaygin olarak kullaniimaktadir. Bu
yontemdeki temel amag, 6grencilere daha kisa zamanda okuma yazma 6gretmektir.
Yonteme 6grenciye anlamli gelecek bir cimle veya kelime ile baglanmaktadir. Sonra
hemen ardindan hece ve seslere gegilmekte ve seslerden yeni hece ve kelimeler
olusturulmaktadir (Kdksal, 2001).

Bu yontemde oOgrenci c¢esitli uyaricilarin  etkisinde kaldigindan karmasa
yasamaktadir. Daha kisa zamanda okuma yazma o&gretimini amagladigr igin
ogrencinin  anlama dizeyi dikkate alinmamaktadir. Ogretmenlerin  mesleki
tecribeleri farkli oldugu icin bu ydntemi uygulamada ortak bir anlayig

gelisgtirilememistir (Celenk, 2003).

2.4.8. Ses Temelli Cliimle Yéntemi

MEB 2005 Tirkge Ogretim Programinda, ilk okuma yazma &égretiminde STCY’nin
temel alindigi agiklanmaktadir. Bu yontemde, ilk okuma yazma dgretimine seslerle
baslanmaktadir. Anlamh butin olusturacak birkag ses verildikten sonra bu seslerden
hecelere, kelimelere ve cumlelere ulagiimaktadir. Okuma yazma o6gretimi, kisa
surede cumlelere ulagilacak bigcimde duzenlenmistir. Bu yontemde okuma ve yazma
birilikte surdirilmekte, okunan her 6ge yazilmakta ve yazilanlar da okunmaktadir
(MEB, 2005). Bu yontemin tum agamalari, 6zellikleri ayri bir baslik icerisinde ele

alinacagi igin bu kisimda genel 6zellikleri verilmigtir.

2.5. Diinyada Uygulanan Okuma Yazma Programlari

2.5.1. Birlesimsel Yéntemler (Tiimevarim Yéntemleri)

Parcadan butine yaklagimini temel alan birlesimsel ydntemlere gbre okuma,
parcalara bolinlup tekrar vyapilandiriirsa daha kolay olmaktadir. Harflerin

seslendirilmesiyle birlikte 6grenci tarafindan kavranmasi sadlandiktan sonra heceler,
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kelimeler, ciimleler ve metinler hazirlanabilir. Bu asamada 6énemli olan, kolaydan
zora dogru bir siralamanin olmasidir. Bu acidan Gunning’e gére pargcadan butline
yaklagimi yapilandirmaci yaklasima uygun bulunmaktadir (Gunning, 2006, Akt.
Akyol, 2011).

Birlesimsel yontemler, harf ya da sesi 6ne alan yaklasimlardir. Harf, ses ve hece
teknikleri seklinde uygulanmaktadir. Oncelikle alfabetik siraya gore sesler tanitilip,
sonra hecelere gecilmektedir. Hecelerin kavranmasiyla, kelimeler ve kelimelerden
de cumleler olusturulur. Cumleler ddrenciler tarafindan kavrandiktan sonra da
metinler olusturulmaktadir. Ancak, sessiz harflerin sesli harf olmadan okunma
sorunu, anlamsiz hecelerin okumaya isteksizlik yaratmasi, okudugunu anlamamaya
neden olmasi ve yavas okumaya yol agmasi ylzinden elestiriimektedir (Celenk,
2003).

2.5.2. Céziimsel Yéntemler (Timdengelim Y&ntemleri)

Bitinden pargaya dogru bir yol izleyen bu yaklagsima goére, okuma slreci anlam
kurma olarak kabul edilmektedir. Gunning’e gbre, “Bltiinden pargaya yaklasiminda
anlam, tahmin etme yoluyla olusturulur.” seklinde ifade edilmektedir. Cézimsel
ydntemler 6grenci merkezli 6gretime de uygundur (Gunning, 2006: s.9, Akt. Akyol,
2011).

Cozumsel yontemlerin; 6ykl, cimle ve sdzcikten baslayan teknikleri olup en fazla
cimle ydntemi uygulanmaktadir. Bu yontem, genelden 6zele dogru bir yol izleyip,
sesler elde edilene kadar devam eder. Sesler elde edildikten sonra sireg tersine
islemektedir. Seslerden hece, hecelerden kelime, kelimelerden cimle ve
cumlelerden de anlamh metinler olusturulur. Ancak, zaman alici ve geciktirici bir
0zelligi olmasi, 6gretmenlerin uygulamalarinda farkliliklar yasanmasi ve égrencilerin
¢ok fazla sayida uyariciyla ugrasmasi nedeniyle zorlanmasi agcilarindan
elestirilmektedir (Celenk, 2003).

2.5.3. Karma Yéntem
Bu yéntemin temel amaci en kisa zamanda okuma yazma égretmektir. Bu amagla

Oncelikle cimle verilerek yola ¢ikilmaktadir. Hemen ardindan, cimleler kelime ve

hecelerine, heceler de seslerine ayriimaktadir. Bu yontemle 6grenci nitelikli bir



16

okuma yazma 6grenememektedir. Daha ¢ok yetiskinlerin okuma yazma dgretiminde
kullaniimaktadir (Gulerytz, 1997). Cozumleme yonteminin zaman alici 6zelliginden
kurtulmak ve biresim yénteminin ileri surtlen sakincalarindan égrenciyi korumak igin

karma yonteme basvurulmaktadir (Celenk, 2003).

Tablo 1’de, Turkiye’de ve diinyada uygulanan okuma yazma programlari verilmigtir.
Buna gore, Turkiye’'de ve dinyada uygulanan okuma yazma programiari

karsilastirildiginda birbirine paralel olan yontemler uygulandigini séyleyebiliriz.

Tablo 1.

Diinyada ve Tiirkiye'de ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan yéntemler

Dunyada Kullanilan Yontemler Tirkiye’de Kullanilan Yontemler

Birlegsimsel Yontemler

Harf Yontemi Harf (Alfabe) Yontemi
Ses (Fonetik) Yontem Ses (Fonetik) Yontem
Hece Yontemi Hece Yontemi

Kelime (S6zcik) Yontemi Kelime (S6zclik) Yontemi

Ses Temelli Cimle Yontemi

Coziimsel Yontemler

Cumlecik Yontemi Go6zumleme (Cumle) Yontemi
Cimle Yontemi Oyki Yoéntemi
Hikaye Yontemi Karma Ydéntem

2.6. Cumhuriyet Déneminden Giinimdize

Okuma Yazma Programlarinin Tarihsel Geligimi

2.6.1. 1926 Programi

Cumbhuriyetin ilanindan sonra 1924 ilkokul Programinda ses ve sozciik ydnteminden
birinin se¢imi 6gretmene birakilmistir. Harf yontemiyle okuma yazma &gretimi ise
yasaklanmigtir. 1926’da yayimlanan ilkokul programinda, karma ya da sdzcik

yontemlerinden birinin sec¢imi 6gretmene birakilmistir. (Kdksal,2001).
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2.6.2. 1936 Programi

Bu programda, ilk okuma yazmanin, kisa, basit ciimle ve kelimeleri baslangi¢ kabul
edip, birlesim ve ¢dzimleme yolu ile 6gretilmesi éngérilmustir. Climle ydntemi
esas olmak Uzere, harf ydnteminin de uygulanabilecegi ifade edilmigtir
(Dikmen,2003).

2.6.3. 1948 Programi

1948 ilkokul programi ile ilk okuma yazma Oogretiminde ¢6zUmleme ydntemi
uygulanmaya baslanmistir. Turk harflerine uygunlugu anlasiimis ve olumlu sonuclar
alinmistir. (Dikmen, 2003).

Oncelikle bu programda ilk okuma ve yazmaya, basit ciimlelerle baglanacaktir.
Cumleler 6grenciler tarafindan kavrandiktan sonra kelimelere, kelimeler hecelere,
heceler ise harflere bolliinecektir. Daha sonra elde edilen kelime, hece ve harflerle
yeni cumleler ve kelimeler olugturulacaktir. Bu cumle ve kelimelerle hikaye,
tekerleme gibi galismalar yapilabilir. Ayrica ilk okuma yazma konularinin égrencilerin
ilgilerini cekecek sekilde olmasi saglanacaktir (MEB,1948, Akt. Kdksal,2001).

2.6.4. 1968 Programi

Cozumleme yontemine devam edilmistir. Ancak, bu programin, 1948 programindan
en belirgin farklari, buyuk ve temel harflerin birlikte 6gretilmesi ve okuma kitabi ile
metinlere 6gretmenin bagli kalmamasidir (Dikmen, 2003). Milli Egitim Bakanligi
(MEB, 1968: s.128, Akt. Kdksal, 2001), 1968 programini su sekilde belirtmektedir:

ilk okuma ve yazmaya, dgrencilerin anlayabilecedi kisa ciimlelerle
baslanmalidir. Zamanla bu cimleler kelimelere, kelimeler hecelere
bélinmelidir. Daha sonra heceler igindeki harflerin sesi sezdiriimeye
cahisiimahdir. Bu ¢dézimlemeler sonunda elde edilen kelime, hece ve
sezilen harflerle yeni cimle ve kelimeler kurulmalidir. Cimlelerin,
kelimelerin ve hecelerin bélinmesini kolaylastirmak icin dgretmen ayni
kelimeleri icine alan cumlelerden, icinde ayni heceler bulunan
kelimelerden yararlanmalidir.

2.6.5. 1982 Programi

Cozimleme yontemi, 1968 programi ile ayni sekilde uygulanmaya devam etmistir.
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Milli Egitim Bakanlhigi (MEB, 1982: 11, Akt. Koksal, 2001), 1982 programini su
sekilde belirtmektedir:

“lk okuma ve yazmaya, ogrencilerin anlayabilecegi kisa ciimlelerle
baslanmalidir. Zamanlar bu clmleler kelimelere, kelimeler hecelere
bdélinmelidir. Daha sonra heceler igindeki harflerin sesi sezdiriimeye
cahisiimahdir. Bu c¢dzimlemeler sonunda elde edilen kelime, hece
sezilen harflerle yeni cimle ve kelimeler kurulmalidir.”

2.6.6. 2005 Programi

2005 ilk okuma yazma programi olan ses temelli cimle yéntemi (STCY) ve bitisik
egik yazi, yarurlige konmadan bir yil 6nce (2004-2005 6gretim yilinda) 120 pilot
okulda denenmistir. 2005-2006 &gretim yilindan itibaren de tim Tarkiye'de
uygulanmaya baslanmistir. Bu program ile 6grencide, diisinme, anlama, siralama,
sorgulama, siniflama, analiz ve sentez yapma gibi zihinsel becerilerin
kazandiriimasi amaclanmigtir (MEB, 2005). 2012 yilinda uygulanmaya konan 4+4+4

egitim sistemiyle birlikte, STCY de uygulanmaya devam etmektedir.

2.7. Ses Temelli Climle Yéntemi

ik okuma yazma &gretimi, ©6grencilere okuma yazma becerilerinin
kazandirimasindan daha fazla icerigi kapsamaktadir. Bu slregte; okuma, yazma,
konusma, dinleme ve goérsel okuma etkinlikleri bir arada verilmektedir. STCY’de
okuma yazma Odgretimi, 6grencinin zihinsel, sosyal ve duygusal becerilerinin

degisimini de saglamaktadir (Akyol, 2011).

STCY'de ilk okuma yazma &gretimine seslerle baslanmakta olup, seslerden
hecelere, kelimelere ve cumlelere ulasiimaktadir. Okuma ve yazma, ilk okuma
yazma o6gretimi boyunca birlikte surdiriimektedir. Okunan her 6ge yazilmakta;
yazilanlar da okunmaktadir. Yazi 6gretiminde, 6grencilerin gelisimine uygun olan
bitisik edik yazi harfleri kullaniimaktadir (MEB, 2005).

2.7.1. Ozellikleri
STCY’nin dzelliklerinin basinda, okuma yazma ile dinleme konusma becerilerinin bir

arada Ogretilmesi gelmektedir. Ayrica, programin asamalari 6gdrencinin bilgiyi

yapilandirarak 6grenmesi seklinde oldudu icin yapilandirici yaklagima da uygundur.



19

Ogrenciler kaliplarin digina ¢ikarak, yaraticiliklarini ve diisinme becerilerini
gelistirmektedir. Bu yéntem, kolaydan zora dogru bir yol izlemekte ve 6grencinin
dikkat diizeyine uygun bir yapiya sahiptir. Ogrenci ciimle ve metin olusturma
etkinliklerine bizzat katilarak aktif bir 6zellik kazanmistir. Program, Tlrkge’nin ses
yapisina da uygun olmakta ve dgrencinin telaffuzunu gelistirmektedir. Ogrencinin

s6zlu dilden, yazili dile ge¢cmesi de kolaylagsmaktadir (MEB, 2005).

STCY’nin genel olarak 6zelliklerini; 6grencinin gelisim 6zelliklerine uygun olmasi,
zengin igeriklerle yaraticiigi desteklemesi ve 6grencinin aktif olmasi seklinde
siralayabiliriz. Ayrica bu ydntem, yapilandirmaci yaklasima ve Turkcenin ses

yapisina uygun olmasi agisindan da énem tasimaktadir.

2.7.2. Ses Temelli Climle Yéntemi’nin Asamalari

STCY'ye go6re ilk okuma yazma oOgretimi asagidaki asamalar izlenerek
gerceklestirilir (MEB, 2005).

2.7.2.1. llk Okuma-Yazmaya Hazirlik

ilk okuma yazmaya hazirlik asamasi; genel hazirlik, okumaya hazirlik ve yazmaya

hazirlik olmak Uzere li¢ asamada gerceklesmektedir.

a) Genel Hazirlik

Akyol (2011), bu asamayi; sinif ve okul ortamini tanitma, bak-anlat, ¢iz-boya ve ¢izgi
asamalari olarak gruplandirmaktadir. Bu asamalara ayrilacak sureyi de sinif

o6gretmeninin 6grencilere gore planlamasi gerekmektedir.

Okula yeni baslayan o6grencilere, oncelikli olarak rahat bir sekilde iletisim
kurabilecekleri bir ortamin hazirlanmasi gerekmektedir. Bu amagla drama, oyun,
sarki, bilmece gibi cesitli etkinlikler dizenlenmelidir. Ogrencilerin bu sayede
0grenmeye gudilenmeleri saglanacaktir. Bu asamada yapilmasi gereken onemli
calismalardan biri de o6grencilerin hastalik, gérme, isitme gibi 6zel durumlarin
saptanmasi ve 6nlemlerin alinmasidir. Ogrencilerin gelisimleri kontrol edilmeli ve
veliler bilgilendiriimelidir (MEB, 2005).
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b) Okumaya Hazirlik
Okumaya hazirlik asamasinda; oturma, kitap tutma ve agma, gérsel okuma ve

okumaya 6zendirme etkinlikleri dgrencilerin dizeylerine uygun olarak yapilimalidir.

1. Oturma: Ogrencilerin sirada anlamayi ve calismayl destekleyecek sekilde

oturmalari saglanmaldir.

2. Kitab! tutma ve acma: Sinifta ¢cocuklara kitaplari nasil tutacaklari, kitap ile g6z
arasindaki en uygun uzakligin ne kadar olacagi ve sayfalari nasil agmalari gerektigi

gosterilmelidir.

3. Gérsel okuma: Okuma calismalarindan énce 6grencilerin gorselleri tanima,
anlama, yorumlama ve anlatma becerilerinin gelistiriimesi saglanmalidir. Bu amacla;
gordigl resmi tanima, digerlerinden ayirt etme, gorsellerde goérdigi ayrintilari
anlatma, soylenen kelimenin goérsel karsihgini bulma, sdylenen cumleye uygun
resimleri bulma, sorulan bir soruyu gdrsellerden vyararlanarak cevaplama,
gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma, gorsellerden yararlanarak olusturulan

bir hikdyedeki kahraman, olay, yer, zaman hakkinda konusma ¢alismalari yapilabilir.

4. Okumaya 6zendirme: Ogretmen hikdye, masal, fikra, siir, tekerleme vb. okuyarak
ogrencilerin ilgisini uyandirip, dikkatini ¢ekerek, resimli masallari ve hikayelerin
resimlerini okuyormus gibi anlatmalarini saglayarak onlari okumaya 6zendirebilir
(MEB, 2005).

¢) Yazmaya Hazirlik

Bu asamaya hazirlik olarak el hareketleri, boyama, kalem tutma, serbest cizgi
calismalar verilmektedir. Ogrencilerin gelisme durumuna gére calismalar yeniden

diuzenlenebilir.

1. El hareketleri: Yazma etkinligine baglamadan énce 6grencilerin gesitli oyunlarla el
kol kaslarinin esnekligi saglanmalidir. Bu amacla; parmaklari kullanarak sarkilar
sOyleme, parmak ugclari ile sira Uzerine vurarak yagmur yagma sesini ¢ikartma,
direksiyon cevirme hareketiyle saga ve sola dogru doénisler yapma ve elma, armut

toplama gibi etkinlikler yapilabilir.
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2. Boyama: Cesitli boya kalemleriyle resim yapma etkinlikleri yapilabilir.

3. Kalem tutma: ilk okuma yazma dgretiminde kalem tutmanin ayri bir Snemi vardir.
Cunkl bu asamada d&grencilerin edinecekleri aligkanlklar hayati boyunca
sturmektedir. Ogrencinin, kalemi yanlis tutmasi, ellerinin gabuk yorulmasina neden
olmakta ve glzel yazi yazmasini engellemektedir. Bu durumun 6niine ge¢mek
amaciyla, égretmenler her 6grencinin kalem tutusunu gézlemlemeli ve dogru kalem

tutma aligkanlhigi kazanmasini saglamalidir.

4. Serbest ¢izgi ¢alismalari: Serbest ¢izgi calismalari bitisik edik yaziya hazirlayici
nitelikte oldugu igin ayri bir énemi vardir. Ogrencilere gesitli resimler yaptirilir.
Yapilan calismalarin  ¢evrede goérllen, bilinen varllk ve nesnelerden
orneklendirilmesi, 6grencinin ¢evresini tanimasi ve yaptiklarini anlamlandirmasi
bakimindan dnemlidir. Bu agamada; karalama (kus yuvasi, gember, bulut yapma) ve

surekli ve egik cizgiler cizme (dalga, yilan, halat vb.) etkinlikleri yapilabilir.

5. Diizenli ¢izgi ¢alismalari: Ogrenci bu calismada harfleri yazmaya hazirh§in ilk
asamasindadir (MEB, 2005).

2.7.2.2. llk Okuma-Yazmaya Baslama ve llerleme
Bu asamada sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, sesten anlamh
heceler, kelimeler ve cumleler olusturma, bu cumleleri metin haline getirme
¢alismalari yapilmaktadir.
Sesi hissetme ve tanima
Bu asamadaki amag, dgrencilerin sesi tanimasidir. Bunu saglayabilmek igin; kisa
oykuller anlatma, drama yapma, tekerleme sdyletme gibi etkinliklerle ses hissettirme,
sesin gegctigi kelimeleri bulma, gorsellerden yararlanarak sesi ayirt etme g¢alismalari
yapilir. Ogrencilere sesi igeren ve igermeyen kelimelerin resimleri gdsterilir.
Ogrencilerden sozciiklerde, ilgili sesin var olup olmadigini belirlemeleri istenir.

Sesi okuma ve yazma

Sesin yazidaki semboll olan harflerin yazdirimasinda sunlara dikkat edilmelidir:
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1. Ogretmen dncelikle harfin nasil yazildigini tahtada géstermeli ve harfi 6grencilerle

birlikte okumaldir.

2. Alistirma kitabindaki buylkge cizilmis harfin Gzerinden ok ybninde yazma
calismasi yaptinlarak égrenciler harfin yaziligina hazirlanmahdir. Bu asamada kum

havuzu hazirlanarak 6grencilere harflerin yazihigi kavratilabilir.

3. Ogrencilerin, satir araliklarina yaziimis harf drneklerinin tstiinden kalemleriyle

gitmeleri saglanmalidir.

4. Ogrencilerin satir aralarina harfleri yazmalari saglanmali, égrencilerin yazdiklari

harflerin dogru yazimi ve seslendiriimesine énem verilmelidir.

5. Yazilmasi zor olan (a, A, k, vy, g, G, f ) harflerden énce, bu harflerin yazimina

yonelik hazirlayici ¢izgi galismalari yapiimalidir.

6. Seslerin dgretiminde, Tablo 2’'de verilen siralama ele alinmahdir. Bu siralamada
Tarkgenin ses yapisi, harflerin yazim kolayhgi, anlaml hece ve kelime Uretmedeki
islerlilik dikkate alinmigtir. Ayrica, bu gruplardaki bazi seslerin yerleri degistirilerek
farkli gruplamalar da yapilabilir. Ancak, bu diizenleme Tirkge Ogretim Programr'nin

anlayisina ve STCY’ye uygun olmaldir.

Tablo 2.

Ses (harf) gruplar.

1.Grup:e l,a,tE, LA T 2.Grup:i,n,o,r,m ILN,O,R,M
3.Grup:u,k,1,y,s,dU,K 1,Y,S,D 4.Grup:6,b,0,s,2,¢0,B,0,S,ZC
5.Grup:g,c,p,hG,C,P,H 6.Grup:g,v,f,jG,C,P, H

(MEB,2005)

7. Buaylk harflerin veriime asamasinda, olusturulan kelime ve cimlelerden
yararlanilabilir. Bu amagla 6zel adlarin yazimi ve climleye buyik harfle baslama
kuralindan biyik harflerin yazimi gosterilebilir. Ornegin "ela, lale" kelimeleri
uretildiginde bu kelimenin farkh anlamlari Gzerinde durularak insan adi olan "Ela,
Lale" kelimelerinin yazim sekli gosterilebilir. Elde edilen blayuk harfin yazim sekli
Uzerinde durulmalidir. Bitisik yazida C,Q,I,i,J,O,C"),P,S,$,U,U,V,Z harflerinin blylk ve

klgukleri benzerdir. Ayrica, bitisik egik yazida, harfler Gstten baglanir ve harflerin
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noktalari ve noktalama isaretleri kelime yazimi bittikten sonra konulmasina dikkat
edilmelidir. "F, N, P, V, T " harflerinin yazihg 6zelligi bakimindan kendinden sonra
gelen kiguk harfle baglanmadigi ve blylik harf yazildiktan sonra kalemin
kaldiriimasi gerektigine dikkat edilmelidir. Ozellikle basliklarda bitisik yazi biyuk

harfleri kullanilirken harflerin birlestiriimeden yazilmasi gerektigi vurgulanir.

8. Rakamlar matematik dersi programi ile baglantili olarak birinci ses grubundaki
ses Ogretimi tamamlandiktan sonra asamali olarak veriimeye baglanmalidir (MEB,
2005).

Hece, Kelime ve Climle Olusturma

Bu asamada harf ve ses birlikte kullaniimali ve gocuklara 6gretilen harflerin adi da
dogrudan séylenmelidir. Ogrencilere artik anlamli gelebilecek hece ve kelimeler
ogretilmesi gerekmektedir. Seslerin bu amacla 6gretildiginin 6grenciye kavratiimasi
onemlidir (Akyol, 2011:5.112).

ilk okuma yazma égretiminin heceler iiretme, hecelerden kelimeler, kelimelerden de
cumleler olusturma asamasi olup, 6gdretmenlerin en ¢ok dikkat etmesi gereken
bolim burasidir. Bu amagla; verilen ilk iki sesin ardindan bu seslerden hecelere
ulasilma, bu hecelerle okuma ve yazma calismalari uygulama, her yeni seste,
onceki 6grenilenlerle iligki kurulmahdir. Ayrica her ses grubu tamamlandiktan sonra,
calismalar gdzden gegcirimeli ve degerlendirimelidir. Ogrenciler tam olarak
kavramadan bir sonraki ses grubuna gecilmemelidir. Bu c¢alismalar esnasinda,

baydk harf yazimi ve kullanimi es zamanli olarak gosterilmelidir (MEB, 2005).

Metin Olusturma

Ogrencilerle olusturulan kelime ve ciimlelerden yararlanilarak metin olusturulmahdir.
Metin yazdirilirken dogru yazmaya 6zen gosterilmeli ve yazilar dort ¢izgi Gg araliktan
olusan satir gizgilerine yazilmalidir (MEB, 2005).

Okuryazarliga Ulasma

ik okuma yazma 6gretim siirecinin son asamasi okuryazarliga ulasmadir. Bir diger

adi da serbest okuma yazma asamasidir. Ogrencilerin siirleri, tekerlemeleri,
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hikayeleri ve okuma kaynaklarindan sectikleri metinleri sinif ortaminda okumalari
saglanmalidir. Ayrica 06grencilerin kendilerini yazili olarak ifade etmesine ve

yazilanlari okuyarak sinifta paylasmasina firsat verilmelidir (MEB, 2005).

Okuryazarliga ulasmada hazirlanan materyallerin 6grencilerle yapilmasina ve
okuma yazma calismalarinin es zamanli uygulanmasina dikkat edilmedir. Ayrica
dikte calismalari planh bir sekilde acele etmeden uygulanmalidir. Bu esnada da

noktalama isaretleri de sezdirilmelidir (Celenk, 2003).

2.7.3. Bitigsik Egik Yazi

Ik okuma yazma &gretiminde kullanilan, bitisik egik el yazisinin en temel 6zelligi,
soldan saga dogru olmasi ve dgrencinin elini kaldirmamasidir. Harflerin bu sekilde
kesintisiz akisi ve yazinin devamli olmasi 6grenciye dolayli ydnden yazacaklarini
akilda tutmasini saglamaktadir. Ayrica, dik temel harflerde karsilasilan harfler
arasindaki uygun bosluk sorunu da ortadan kalkmaktadir (Basaran ve Karatay,
2005).

Amerikan Ulusal Saglk Enstitlistinin yaptigi galismalarin sonucunda, okuma yazma
programi ile ses-harf iligskisi kurulabilirse, zayif 6grencilerle birlikte sinifin % 95’
okuma yazma becerisini kazanmaktadir. Bitisik edik yazi 6gretimi de ayni sekilde
ses-harf iligkilerinin sistematik bir sekilde kazandiriimasiyla baslamaktadir (Lally ve
Price, 1998, Akt. Akyol, 2011).

Bitisik egik yazi ilk olarak Ulkemizde Atatlirk’iin o6nderliginde 1928 yilinda
uygulanmaya baslamigtir. STCY ile bitisik egik yazi tekrar uygulanmaya baglamistir.
Ogrencilerin kas gelisimlerine uygun olan bitisik egik yazi, kelimeyi de tanimakta
kolaylik saglamaktadir. Ogretmenlerin 6zellikle bitisik egik yaziyr uygularken,

baglanti yerlerine dikkat etmesi gerekmektedir (MEB, 2005).
2.7.3.1. Bitisik Egik Yazinin Onemi

Milli Egitim Bakanh@i 2005 Tirkce Dersi Ogretim Programrnda, ilk okuma yazma

calismalarina bitisik egik yazi ile baglanmasi gerekliligi asagidaki gibi agiklanmistir:
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1. Bitigsik egik yazida ayrintilar gosterildigi igin 6grencilerin dikkatine ve zihinsel
gelisimine katkida bulunmaktadir.
2. Yazida sureklilik oldugu igin, 6grencilerin okumasinda da akicilik kazandirmasina

yardimci olmaktadir.

3. Bitisik edik yazi sentez stirecine dayal oldugu igin, STCY’deki okuma yazma

surecini desteklemektedir.

4. Ogrencilerin anatomik yapilari geregi kalemi egik tutmalar, bitisik egik yaziya

gecisi kolaylastirmaktadir.

5. Bitisik egik yazidaki akicilik, soldan saga dogru yazmayi desteklemektedir. Ayrica
ogrencilerin yazisinin guzel olmasini, kelimeleri tanimasini ve harflerin yazilis

yonlerini karistirmamalarini saglamaktadir.

6. Dik temel yaziya gore daha hizli yazilmasini saglamaktadir.

7. Ogrenciler, bitisik egik yazi yazmalarina ragmen, kitaplarin diger harf karakteriyle

olmasi dégrencilerin okumasini zorlastirmamaktadir.

8. Bitisik edik yazinin gérinimu, ogrencilerin estetik bakis acisi gelistirmelerine
yardimci olmaktadir. Bitisik egik yazi 6gretimi ile gérsel sanatlar ve muizik derslerinin

Ogretimleri arasinda olumlu bir iliski bulunmaktadir.

9. Bitisik egik yazi, dik temel harflerin tersine solak 6grencilerin de yazmasina
yardimci olmaktadir. Ayrica 6grencilerin, parmak ve el kaslarina da uygundur (MEB,
2005).

Akyol'un (2011) bitisik egik yazinin etkili olmasiyla ilgili aciklamalari su sekildedir:

1. Bitisik egdik yazi ile okuma yazma 6grenmek dik temel harflerle yazilan metinleri

okumada sorun olusturmamaktadir.

2. Egik harflerin sadece bir baslangi¢ noktasi varken dik harflerin farkli baslangic

noktalari vardir. Bu durum ¢ocuk agisindan sikintilara yol agmaktadir.
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3. Egik harflerin goérlintlleri birbirinden farkhdir. Bundan dolayi ¢ocuk harfleri

birbirine karigtirmadan yazabilmektedir.

4. Dik temel harflerde sorun, harf yaziminda hareketlerin nerede baslayacaginin ve
nasil bitirileceginin kolay 6grenilmeyisidir. Cunku farkh noktalardan birlestirme s6z
konusudur. Oysa egik yazi harflerinin ¢ogu el kaldirmadan tek harekette

yapilmaktadir.

5. Bitisik egik yazI yazmak, bitisik egik yazinin kolay okunmasina katki

saglamaktadir.

6. Programda secilen bitisik edik yaziyla 6gretim yénteminde daha fazla kelime

o6grenilmektedir.
7. Ogrenciler arasindaki yazim farklliklari azalmaktadir.

8. Bitisik edik yazida harfler ayna goruntust olugturmaz. Cunkd butin harflerin

sekilleri birbirinden farkhdir.

2.8. Ses Temelli Climle Yéntemi ve Yapilandirmaci Yaklasim
Arasindaki lligki

GunUmuizde hizla gelisen bilim ve teknoloji, egitimin her alanini etkilemekte ve
Ozellikle egitim yaklasimlarinda koklli degisimleri zorunlu kilmaktadir. Geleneksel
egitim yaklasimlarinin yetersiz kaldigi bilgi ve teknoloji ¢aginda, ¢oklu zeka ve
yapilandirmaci egitim yaklasimlari 6n plana ¢ikmaktadir. Bu yaklasimlarla egitim
surecinde, dgretmen merkezli anlayigla égrencinin davranisini degistirmek yerine;
ogrenci merkezli anlayigla 6grencinin zihinsel becerilerini gelistirmeye ve bilgiyi
yapilandirmaya agirlik verilmektedir. Bu amacgla égrencilerden bilgiyi ezberlemeleri
yerine, arastirmalari, yorumlamalari ve bu beceriyi hayati boyunca sirdirmelerini
istemektedir (MEB, 2005).
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Geleneksel ve yapilandirmaci sinifin karsilastiriimasi.

Geleneksel Sinif

Yapilandirmaci Sinif

bir

batunun pargasi olarak program baslar.

Temel becerilerin  vurgulandigi

Program giderek genisgleyen bir batindn

parcasi olarak baslar ve temel

kavramlara vurgu yapar.

Programin siki sikiya takibi dnemlidir.

Ogrencilerin sorulari ve ilgileri dikkate

alinir.

Temel materyaller ders kitabi ve

yardimci kitaplardir.

Yonlendiriimis materyaller ve birincil

kaynaklar kullanilir.

Ogrenme tekrar Gzerine temellenir.

Ogrenme ogrencilerin var olan yapilari

Uzerine karsilikl etkilesim sonucu insa

edilir.
Ogretmen alici  durumunda olan Ogretmen dgrencilerin kendi yapilarinin
ogrencilere bilgi aktaran kimsedir. olusumuna yardim eden kimsedir.
Ogretmen gucuni otoriteden alan Ogretmen dgrencileri ile etkilesime giren,
yoneticidir. gorismeci kisidir.

Degerlendirme dogru yanitlar isteyen

testlerle gerceklestirilir.

Degerlendirme, 6grencilerin gézlem ve

bilgilerini iceren c¢alismalar ve testleri

icerir.  SUre¢  degerlendirme  (rdn
degerlendirme kadar énemlidir.
Bilgi duragan olarak goralar. Bilgi dinamik olarak goralur.
Ogrenciler dncelikle bireysel olarak Ogrenciler dncelikle grup  halinde
caligirlar. caligirlar.

Tablo 3’e gbre geleneksel
karsilagtirdigimizda yapilandirmaci

ogrencilerin daha aktif katilimci

ve Yyapilandirmaci
yaklagiminin

olmasi,

(Savas, 2007)

yaklasimin sinif &zelliklerini

o6grenci  merkezli oldudu,

ogretmenlerin  6grenciye yardimci

konumunda olmasi, gerektiginde rehberlik yapmasi ve 6grencilerin ilgilerinin dikkate

alinmasi agilarindan STCY’ye uygun oldugu gérulmektedir.
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2.9. Okuma Becerisi ve PISA

Uluslararasi  Ogrenci Degerlendirme Programi  (PISA), okuryazarligi, bilgiyi
anlamaya ve iletmeye yarayan arag olarak gérmektedir. Okuma becerisini ise belirli
bir amaca yoénelik etkili bir sekilde gerceklestiriimesidir. Bu amacla PISA okuma
becerisini; metin, okurun metne yaklasimi ve metnin kullanim amaci olmak Uzere (¢
boyutta ele almaktadir. Okuma becerisinde metin ¢dézimleme, sdzcik bilgisi,
dilbilgisi, dilbilimsel ve metinsel yapi, 6zellikler ve gergek yasam hakkinda bilgi
sahibi olma o©nemlidir (Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanlgi
{EARGEDY}, 2013). Bu acidan baktigimizda, ilk okuma yazma programinin amaglari
ile PISA sinavinin okuma becerisi alaninda 6grencide bulunmasini istedigi nitelikler

Ortismektedir.

Tarkiye, 1997 yilinda baslayan PISA birinci dénem pilot test ¢galismalarindan geg
haberdar oldugu ve s6z konusu ¢alismalar yuritmesi 6ngoérilen Egitimi Arastirma
ve Gelistirme Dairesi Bagkanhiginin (EARGED), anilan yillarda Uluslar Arasi Egitim
Basarilarini Degerlendirme (IEA) kurulugunun Uglincli Uluslar Arasi Matematik ve
Fen Bilimleri Arastirmasinin Tekrari (TIMSS — R) projesi konusundaki yogdun
calismalari nedeniyle hem pilot test hem de esas test ¢alismalarina katilamamigtir.
Bu nedenle Tirkiye, PISA projesine ancak ikinci asamadan (2003 / Matematik)
itibaren, Milli Egitim Bakanr'nin onayi ile dahil olmustur. PISA ile ilgili gahismalar ise,
Milli Egitim Bakanh@inin bir birimi olan Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Bagkanligi (EARGED) tarafindan yurutulmektedir (EARGED,2013).

2.9.1. OECD Ulkeleri ve PISA

Ekonomik Kalkinma ve isbirligi Orgiitii uluslararasi bir ekonomi érgiitiidiir. 14 Aralik
1960 tarihinde imzalanan Paris antlasmasina goére, 1961°de kurulmustur. Tirkiye
kurucu olan 20 ilkeden biridir. Baslangicta Ekonomi isbirligi ve Kalkinma
Teskilat’'na (OECD) dye Ulkelerin katildigi PISA, glinimizde dinya genelinde
yapilan en dénemli aragtirmalardan biri haline gelmistir. PISA 2000’e iki uygulama
seklinde (2002’de 11 Ulke katiimig) 43 Ulke, PISA 2003’e 41 llke, PISA 2006’ya 30’u
OECD uyesi olmak tGzere 57 Ulke, son olarak PISA 2009’a 74 llke katilmigtir. PISA
2009’a 6nce 33’0 OECD Uyesi olmak Uzere toplam 65 Ulke katilmisg, daha sonra 9
dlkenin katihmi ile bir ek ¢calisma yapilimistir. PISA 2012’de ise sinava 34’40 OECD
olmak Uzere 64 Ulke katilmistir. Sili OECD ulkelerine eklenmigtir. Tablo 4’te de
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go6rildigu gibi, PISA sinavina katilan (ilke sayisi her gegen yil artmaktadir. Ozellikle
OECD ulkelerinin disindaki ulkelerde ciddi bir artis saglanmistir. Ancak 2012 yilinda
yapilan PISA sinavina katim bir miktar azalmistir (EARGED,2013).

Tablo 4.

2003-2012 arasi PISA sinavina katilan (lke sayilarinin listesi.
Yillar OECD Ulkeleri Diger Ulkeler Toplam
2003 30 11 41
2006 30 27 57
2009 33 41 74
2012 34 30 64

2.9.2. PISA 2003 Okuma Becerisi

PISA 2003 arastirmalarina gére okuma alaninda Ulkeler arasinda en yiksek basari
puanina sahip Ulke 543 puanla Finlandiya'dir. Kore, Kanada, Avustralya, Lihtestayn
siralamada bu Ulkeyi takip etmektedir. En alt sirada 375 puanla Tunus
bulunmaktadir. Turkiye'nin okuma alanindaki ortalamasi ise 441 puandir. Bu puanla
Tarkiye projeye katilan Ulkeler icinde, Uruguay ve Tayland'dan farkli olmayan bir
performans sergilemigtir. Bunun yani sira Sirbistan, Brezilya, Meksika, Endonezya
ve Tunus gibi Ulkelerden daha yukarida gdézikmektedir. Turkiye yukarida adi
gecenlerin  disindaki tim Glkelerden daha disik performans gdstermektedir
(EARGED,2005).

2.9.3. PISA 2006 Okuma Becerisi

PISA 2006’ya katilan tlkeler arasinda okuma becerileri alaninda en ylksek ortalama
basari puanina sahip Ulke 556 puanla Kore’dir. Bu ulkeyi sirasiyla Finlandiya, Hong
Kong-Cin, Kanada, Yeni Zelanda, irlanda takip etmektedir. En alt sirada 285 puanla
Kirgizistan yer almaktadir. PISA 2006 Projesi sonuglarina gére Turkiye’nin okuma
becerileri basari ortalamasi 447 puandir. Projeye katilan llkeler arasinda Sili, Rusya
Federasyonu, israil ve Tirkiye’nin okuma becerileri ortalama puanlari arasinda
anlamh bir fark bulunmamaktadir. Bunun yani sira Ulkemiz, Tayland, Uruguay,
Meksika, Bulgaristan, Sirbistan, Urdiin gibi llkelerden daha iyi bir performans
gostermistir (EARGED,2010).
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2.9.4. PISA 2009 Okuma Becerisi

PISA OECD ortalamasi, tim uygulamalarda yaklasik olarak 500 puan civarinda
gerceklesmistir. 2009 uygulamasi, okuma becerileri agirlikh olarak yapilimistir.
Okuma becerileri alaninda 2003 sonuglarina gére Tlrkiye ortalamasi 441 puan,
2006 yilinda 447 ve 2009 yilinda ise 464 puan olarak gerceklesmistir. Turkiye bu
alanda bir Onceki uygulamaya goére 17 puanlik bir artig gostermistir
(EARGED,2010).

2.9.5. PISA 2012 Okuma Becerisi

Turkiye sinava katilan 64 Ulke arasinda, not ortalamasini yukseltmesine ragmen 42.
sirada kalmigtir. OECD (Ulkeleri arasinda sondan Ug¢linci olmustur. Okuma
becerilerinde puan ortalamasi 475 olan Tlrkiye okuma ortalamasini énceki yillara
gére 4,1 oraninda artirmistir. Ancak OECD lkelerinin ortalamasinin altindadir
(EARGED,2013).

Tablo 5.
OECD lilkelerinin ve Tirkiye’'nin 2003-2012 PISA okuma becerisi test

ortalamalarinin karsilastiriimasi.

2003 2006 2009 2012
Turkiye 441 447 464 475
OECD 494 492 493 496

Tablo 5'te yillara gére OECD llkelerinin okuma becerisi ortalama puanina gére
Tarkiye’nin PISA okuma becerisi puanlarini inceledigimizde, bir artisin oldugu ancak
Ozellikle 2003 ve 2006 yillarinda OECD ulkelerinin ortalamasinin ¢ok altinda oldugu
gorulmektedir. 2009 ve 2012 yillarinda ise Turkiye'nin okuma becerisi puanlarinda
ise dnemli bir artis vardir. OECD llkelerinin ortalamasinin altinda olmasina ragmen
Tarkiye’nin giderek okuma becerisindeki basarisinin arttigi séylenebilir. 2003
yilindan, 2012 yilina kadar 34 puanlik bir artigs goérulmektedir. Ancak bu artisa
ragmen Turkiye tim sinavlarda OECD lkelerinin okuma becerileri basarisinda

sondan dglncu sirayl gegcememistir.
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2.10. ligili Arastirmalar
Bu bélumde STCY ile ilgili yapilan aragtirmalara yer verilmigtir.

Blevins tarafindan ingiltere’de yapilan bir arastirmada, okuma yazmaya baslayan
Ogrencilere, dilin yapisina uygun bir sekilde ses egitiminin verilmesi gerektigi
sonucuna ulasiimistir. Sistematik ve planli verilen ses egitiminin, ¢ocuklarinin
gelisimine yardimci olacagi, okuma yazma becerilerini gelistirecegi ve 6grenmede
akicilik kazandiracagi arastirma sonucunda belirlenmigtir (Blevins, 2003, Akt.
Beyazit, 2007).

Bilir (2005), “ilkdgretim Birinci Sinif Ogrencilerinin Ozellikleri ve ilk Okuma Yazma
Ogretimi” adli aragtirmasinda, STCY’nin égrencilerin gelisim 6zelliklerine uymadigi
sonucuna ulagsmigtir. Ayrica STCY’nin, 6zellikle ayrintilari gérme ve mantiksal bag
kurma becerisi gelismis bireylere uygulanmasinin daha faydali olacagi arastirmanin

bir diger soncudur.

Uguz (2006), “Ses Temelli Ciimle Yénteminin Ogretmenler Tarafindan Algilama
Bicimleri ve Uygulamada Karsilasilan  Guglukler” adli  ¢alismasinda,
Afyonkarahisar'da gérev yapan toplam 108 dgdretmene ulasmistir. Arastirmasinda,
STCY’nin olumlu ve olumsuz yanlarini igeren 25 maddelik anket uygulamistir.
Arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin genel olarak STCY’yi olumlu bulduklari
sonucuna ulasmigtir. Ayrica STCY’nin, ses gruplariyla uygulanmasinin ve
ogrencilerin  bitisik egik yazi kullaniimasinin olumlu etkisinin oldugu sonucuna

ulasmistir.

Cevik (2006), “Birinci Sinif Ogretmenlerinin ilk Okuma Yazma Ogretiminde Ses
Temelli Ciimle Yéntemine lliskin Gériisleri; Bursa Ornegi” adli nitel arastirmasinda,
20 sinif 6gretmenine ulasmistir. Arastirmasinda, STCY’nin bireysel farkliliklara
uygun oldugu, égrencilerin ezberden uzaklastigi ve okuma yazmaya erken gectigi
sonucuna ulasmistir. Ancak yapilan arastirmada, STCY ile égrencilerin okudugunu
anlamada ve hizli okumada sorun yasadigini, O6gretmenlerin de programi
uygulamadan dénce hizmet i¢i egitim almadiklarini, siniflarin kalabalik oldugunu ve

okullarin donanim olarak yetersiz oldugu da tespit edilmistir.

Giin (2006), “Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yéntemine lligkin Algilari Gérisleri”

adll arastirmasinda, izmir il merkezinde gdrev yapan 304 sinif dgretmenine
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ulasmistir. Arastirmasinda, okullar sosyo-ekonomik durumlarina goére ayirarak
tabakali érnekleme kullanmig, 6gretmenlere algi o6lgegi ve goéris alma formu
uygulamistir. Arastirmasinda, 6gretmenlerin STCY’ye ve bitigik edik yaziya genel
olarak olumlu baktiklari, STCY konusunda o6gretmenlerin kendilerini geligtirmesi
gerektigi sonucuna ulasmistir. Ayrica, soysa-ekonomik yapiya gére 6zel okullarda
calisan sinif 6gretmenlerinin, STCY’ye yonelik daha olumlu gérus bildirdikleri
sonucuna da ulasilmigtir.

Ozsoy (2006), “Ses Temelli Cimle Yontemiyle Okuma Yazma Ogretiminde
Karsilagilan Giigliikler; Eskisehir il Ornegi” adli arastirmasinda, Eskisehir il
merkezinde gorev yapan 202 sinif 6gretmenine ulagmigtir. Aragtirmasinda, STCY ile
ilgili olarak, 6grencilerin heceleyerek okuduklari, okuduklarini anlamadiklari ve
noktalama isaretlerini yerinde kullanamadiklari sonucuna ulasiimistir. Ayrica
arastirmada, bitisik egik yazinin uygulanmasinda herhangi bir sorunla
kargilasilmadigi, égrencilerin ciimle ve kelimeleri kolayca tanidiklari sonucuna

ulasilmigtir.

Sénmez (2006), “Ses Temelli Climle Yénteminin Uygulanmasinda Karsilasilan
Guglikler ve Cézim Onerileri” adli aragtirmasinda Ankara’da birinci sinif okutan 20
sinif 6gretmenine ulasmistir. Arastirmasinda, STCY ile ilgili guglikleri belirlemeye
yonelik 20 maddelik anket sorusu uygulamis ve ¢ézim oOnerileri alinmistir. Sonug
olarak; STCY icin siniflarin kalabalik oldugu, 6gretmenlerin programla ilgili kurs
almadigi, 6grencilerin bitisik egik yazida zorlandigi ve velilerin program hakkinda
bilgisiz oldugu, okullarin donanim olarak vyetersiz oldugu belirlenmistir.
Aragtirmasinda, 6gretmenlerin Onerilerine yonelik olarak; 6gretmenlerin hizmet igci
kurslara alinmasi gerektigi, okullara program icin gerekli donanimlarin saglanmasi,
birinci sinif 6grenci velileri ile daha fazla gériisme yapilmasi gerektigi sonucuna

ulasilmigtir.

Turan (2007), “ilkégretim 1.Sinif ilk Okuma Yazma Programinda Uygulanan Ses
Temelli Cimle Yénteminin Uygulamada Etkililigi” adl arastirmasinda, Ankara, Bolu,
Diyarbakir, istanbul, Hatay, Kocaeli, Samsun, izmir ve Van’da gérev yapan 413 sinif
ogretmeni, 78 okul mudiri ve 265 ilkokul mufettisine ulasiimistir. Arastirmaya
katilanlar genel olarak STCY ile bitisik egik yazi hakkinda olumlu goéris
bildirmiglerdir. Bayan 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gbére programi daha olumiu
bulduklar da cinsiyete gore farkh sonuclarin ortaya ¢iktigini gostermektedir. Géreve

yeni baglayan sinif 6gretmenlerinin, mesleki kidemi fazla olan 6gretmenlere gore,
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STCY’ye daha fazla olumlu baktiklari belirlenmistir. Arastirmada, sinif 6gretmenleri

ve okul mudurleri, mufettislere gére STCY’yi daha olumlu bulmuslardir.

Kanmaz (2007), “Ses Temelli Cumle Yontemini Uygulayan Birinci Sinif
Ogretmenlerinin  Yontem Hakkindaki Gorusleri ve Ogrencilerin Okuma Yazma
Becerilerinin Degerlendirmeleri; Denizli ili Ornegi” adli arastirmasinda, Denizli il ve
ilce merkezinde 176 sinif 6gretmenine ulasmigtir. Genel olarak sinif dgretmenleri
STCY ile ilgili olumlu goéruslere sahiptir. Arastirmasinda, mesleki kideme gore, sinif
ogretmenlerinin goérigslerinde anlamh farkhhklar belirlemistir. Mesleki kidemi fazla
olan sinif 6gretmenleri STCY hakkinda daha olumsuz goruse sahip olduklari
sonucuna ulasiimistir. Ayrica 6gretmen goruslerinde, bitigik edik yazi uygulamasiyla
ilgili olarak, ders kitaplarinin dik temel harflerle yazilmig olmasinin dgrencilerin

zorlanmasina neden oldugu belirlenmigtir.

Samanci (2007), “Ses Temelli Cimle Yontemiyle Okuma Yazma Ogretiminde
iIkdgretim  Birinci  Sinif  Ogretmenlerinin ~ Karsilastiklari  Problemler”  adl
arastirmasinda, Aydin ilinin Didim ilgesinde goérev yapan 15 sinif 6gretmenine
ulagiimigtir. Aragtirmanin sonucunda, sinif 6gretmenleri 6grencilerin harfleri duzgin
okuyamadiklarini, seslerle heceler olusturamadiklarini ve okuduklarini anlamada

problem yasadiklar seklinde goris belirtmistir.

Bektas (2007), “Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Gergeklestirilen ilk Okuma Yazma
Ogretiminin Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda, Adana il merkezinde goérev
yapan 172 sinif 6gretmenine ulasmistir. Betimsel tarama modeli uygulanan
arastirmada, &gretmenlerin dnemli bir ¢ogunlugu hizmet i¢i kurslari ve ders
kitaplarini  yetersiz  bulmuslardir. Ayrica 6gretmenler, dgrencilerin  sesleri

birlestirmede, bitisik egik yaziyi kullanmada zorlandiklari seklinde gérus belirtmistir.

Beyazit (2007), “ilk Okuma Yazma Ogretiminin Kazandirimasinda Coéziimleme
Yéntemi ile Ses Temelli Ciimle Yénteminin Farkli Bakis Acilariyla Degerlendiriimesi”
adli arastirmasinda, Antakya merkezde goérev yapan sinif 6gretmenleri ile birinci
sinif &grenci velilerinin goérUsleri alinmistir.  Arastrmada sinif  6gretmenleri,
Ogrencilerin  konusma, goérsel okuma ve sunu hazilamada STCY'yi basaril
bulmuslardir. Ancak, &gretmenler okuma, okududunu anlama ve yazma

becerilerinde ¢éziimleme yontemini STCY’den daha basarili bulmustur.
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Yildirm (2007) “Yazih Program ve Uygulanan Program Agisindan Ses Temelli
Cumle Yonteminin Degerlendiriimesi” adh arastirmasinda, 2006-2007 &6gretim
yilinda Ankara, Bursa ve Kahramanmaras il merkezinde bulunan 180 birinci sinif
o6gretmenine ulagsmistir. Arastirmanin sonucunda, STCY’nin uygulanmasi ile temeli
arasinda farkliliklar bulunmustur. Ogretmenlerin STCY hakkinda yeterli ve dogru
bilgisinin olmadigi ve olumsuz tutum gelistirdigi belirlenmistir. Uygulama agisindan
da en ¢ok ilk iki sesten sonra hece ve kelime olugturmada sorun yasandigi

sonucuna ulasiimistir.

Dursunoglu (2007) “ilk Okuma Yazma Ogretiminde Sesi Hissettirme ve Tanitmaya
Yonelik Yapilabilecek Uygulamalar” adli arastirmasinda, ilk okuma yazma
ogretiminde sesi hissettirme ve tanitmaya yonelik yapilabilecek uygulamalarla ilgili
bilgi vermektedir. Bu amacla gdérsel okuma ve gorsel sununun énemli oldugunu

belirtmistir.

Dedeli (2008), “Sinif Ogretmenligi Son Sinif Ogrencilerinin  Yapilandirmaci
Yaklasima Goére Ses Temelli Cimle Yéntemiyle ilk Okuma Yazma Ogretimi
Konusunda Yeterlilik Diizeylerine iliskin Bir Arastirma” adl calismasinda, Dokuz
Eylil ve Ege Universitesi Egitim Fakiltelerinde, sinif 6gretmenligi bolimiinde
okuyan 320 son sinif 6grencisine ulasilmistir. Tarama modelinin kullanildigi
arastirmada, sinif 6gretmenligi son sinif dgrencilerinin STCY hakkinda yeterli
dlzeyde bilgi sahibi olduklari tespit edilmistir. Cinsiyete gore elde edilen bulgulara
gore, STCY hakkinda kiz dgrencilerin erkek ogrencilerden daha fazla yeterli

olduklari gortsine ulasiimigtir.

Sahin (2008), “Ses Temelli Cimle Yontemine Yoénelik Ogretmen Goérigsleri ve
Uygulamalarina iligkin Bir inceleme” adli arastirmasinda, Bursa ili ilgelerinde 101
sinif 6gretmenine ve 127 birinci sinif 6grencisine ulagsmistir.  Arastirmanin
sonucunda, sinif o6gretmenlerinin  STCY ile ilgili olarak kendilerini yetersiz
hissettikleri, program ile dgdrencilerin ezbere dayanan 6gretimden uzaklastigi, ilk

okuma yazma 6gretimin STCY ile daha eglenceli gectigi sonucuna variimistir.

Ogreten (2008), “Yeni ilkdgretim Egitim Programi Kapsamindaki Ses Temelli Ciimle
Yoéntemiyle Okuma Yazma Ogretiminin ilkdgretim Birinci Sinif Ogretmenlerince
Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda, istanbul Avrupa Yakasrnda sinif égretmeni

olarak gérev yapan 947 &gretmene ulasiimistir. Tarama modelinin kullanildigi
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arastirmada, STCY hakkinda o6gretmenlerin olumlu gorus belirttigi, bitisik egik
yazinin uygulanmasinda 6gretmenlerin  kendilerini  yeterli buldugu, sinif
ogretmenlerinin goruslerinde cinsiyete gére anlamli bir farklihgin olmadigi, mesleki
kidemi fazla olan 6gretmenlerin az olanlara gére STCY ve bitisik egik yazi hakkinda

daha olumlu gdériise sahip olduklari sonucuna ulasiimigtir.

Bay (2008), “Ses Temelli Cimle Yéntemiyle ilk Okuma Yazma Ogretiminin
Degerlendirilmesi; Ankara ili Ornegi” adli arastirmasinda, Ankara il merkezinde 196
ogretmene ulagiimigtir. Tarama modelinin  kullanildigi arastirmada, STCY'yi
uygulayan 6gretmenlerin programa kargi olumlu tutum gelistirdigi, pilot uygulamaya
katiimayan sinif 6gretmenlerinin ise kaygi duzeylerinin yiksek oldugu sonucuna

ulasilmigtir.

Glilbas (2008) “Yeni ilkogretim Birinci Sinif ilk Okuma Yazma Dersi Ogretim
Programi Uygulamasina Yénelik Ogretmen Goérlgleri” adli arastirmasinda, Mugla il
merkezinde gorev yapan 104 sinif Agretmenine ulasmistir. Arastirmasinin
sonucunda o6gretmenlerin, yeni programin 6grenme hizini artirdigini, égrencinin
okumaya erken basladigini ve yeni programin kalici 63renme sagladigini
disitndukleri saptamistir. Ogretmenler ilk okuma yazma planlamasinin ve kilavuz
kitaplarin kendilerine hazir olarak veriimesinin ¢ok blylk kolaylik oldugunu
vurgulamiglardir. Ancak, yeni programda heceleyerek okumanin fazla oldudu,
dolayisiyla anlama guigligandn artigini belirtmislerdir. Ayrica égretmenlerin bitisik
egik yazi konusunda teredditleri oldugu goéraimustur. Bitisik egik yazinin aksine dik

temel harflerin yaziminin daha kolay oldugu yéniinde goéras belirtmiglerdir.

Fitzharris ve arkadaglari (2008), “Ogretmen Yeterliliginin Okuma Yazma
Ogretimindeki Onemi” adli arastirmada, 6gretmenlerin mesleki deneyimleri ile
okuma yazma o6dgretimi arasindaki iligki ele alinmistir. Arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin artmasi ile birlikte okuma yazma 6gretiminin

olumlu yonde etkilendigi ortaya ¢ikmistir (Akt. Bay, 2008).

Demirci (2008), “Okuma Becerisini Ses Temelli Cimle Yoéntemi ile Kazanan
iIkégretim Okulu ikinci ve Ugiincti Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma
Hizi ve Okumada Dogruluk Diizeyleri” adl aragtirmasinda, istanbul ilinin Tuzla
ilcesinde 329 o6grenciye ulasilmistir. Arastirmanin sonucunda, égrencilerin dogru

okuma agisindan yiksek dizeyde olduklari sonucuna ulasiimistir. Ancak,
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okudugunu anlama agisindan orta diizeyde ve okuma hizi olarak ise dizeyin altinda
sonugclar elde edilmesi sinif 6gretmenlerinin gorislerini iceren arastirmalarla benzer

sonugclara ulasildigini desteklemektedir.

Vatansever (2008), “Cozumleme Yontemi ve Ses Temelli Cumle Yontemine Goére
Okuma Yazma Ogrenmis Cocuklarin Okudugunu Anlamadaki Basari Durumlarinin
Degerlendiriimesi” adli arastirmasinda, istanbul ilinin, Bahgelievler, Bakirkdy ve
Zeytinburnu ilgelerinden 237 06grenciye ulasmistir. Arastirmanin  sonucunda,
o6grencilerin okudugunu anlamada STCY ile okuma azma 6drenmis ogrencilerin

daha basaril oldugu belirlenmistir.

Kaya (2008), “Ogrencilerin Okudugunu Anlamalarinin Céziimleme Yéntemi ve Ses
Temelli Ciimle Yéntemine Gére Karsilastirilmasi” adl arastirmasinda, izmir ilindeki
645 oOgrenciye ulasiimistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin sosyoekonomik
dizeyleri arttikga, okuduklarini daha iyi anladiklari belirlenmistir. Ancak 6grencilerin
her iki programla da okudugunu anlama dizeyleri arasinda anlamli bir farkhhk

bulunmamistir.

Aktirk (2009), “ilk Okuma Yazma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle Yénteminin
Uygulanmasina iliskin Ogretmen Goérisleri; Sanliurfa, Viransehir Ornegi” adli
arastirmasinda, Sanlurfa ilinin Viransehir ilgcesinde 67 sinif 6gretmenine ulasiimigtir.
Tarama modelinin kullanildidi arastirmada, sinif 6gretmenleri STCY hakkinda yeterli
bilgiye sahip olduklarini, STCY ile okuma yazmaya daha erken gecildigi, kalici
6grenmenin saglandigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica o6gretmenler STCY ile
ogrencilerin okuma hizlarinin dustigu ve 6grencilerin bitisik egik yazi ile zorlandigi
seklinde gorise sahiptir. Oneri olarak da sinif 6gretmenleri, okul dncesi egitimin

zorunlu olmasi ve STCY’ye gore yeniden dizenlenmesi gerektigi géristindedir.

Zayim (2009), “Ses Temelli Ciimle Yéntemi ile Okuma Yazma Ogretim Sirecinde
Hece Doéneminin Degerlendiriimesi” adli arastirmasinda, Aydin il merkezinde alti
sinif dgretmeni ve alti birinci sinif 6grenci velisiyle gértsulmuastir. Nitel bir arastirma
olan bu g¢alismada, sinif égretmenlerin STCY ile birlikte kullandiklar yéntem ve
tekniklerin degistigi, STCY’ye yonelik herhangi bir egitim almadiklari ve égrencilerin

heceleri birlestirmede zorlandi§1 sonucuna ulasiimistir.
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Yigit (2009), “Ses Temelli Climle Yéntemi ile ilk Okuma Yazma Ogretim Siirecinde
Karsilasilan Guglikler ve Bu Glgluklerle Bas Etme Stratejilerinin Belirlenmesi;
Sirnak ili Ornegi” adli arastirmasinda, Sirnak il merkezinde gérev yapmakta olan 70
sinif 6gretmenine ulasiimistir. Arastirmanin sonucunda, ana dili Turkge olmayan
ogrencilerin kendini ifade edememe, kelime dagarciginin az olmasi, okudugunu
anlamama sorunlariyla Kkarsilastiklari belirlenmistir.  Bu sorunlari ¢ézebilmek
amaciyla, STCY'yi uygularken gdrsel agirlikh materyal kullanma, bol tekrarlar yapma

ogrencilerle birebir ilgilenme ydéntemlerini belirlemistir.

Yilmaz ve Agirtas (2009), “ilk Okuma Yazma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle
Yénteminin Ogretmen Goriislerine Gére Degerlendiriimesi; Hatay ili Ornegi’ adli
arastirmada, Hatay il merkezinde gorev yapan 204 sinif 6gretmenine ulagsmistir.
STCY’ye iligkin 6gretmen gorislerinde mesleki kideme goére anlamli bir farklilik
oldugu, cinsiyet ve mezun olunan bdlime goére ise anlamli bir farkhlik olmadigi
sonucuna ulagsmistir. STCY’ye iligkin 6gretmen goérislerinde mesleki kideme goére
anlamli bir farklilik olmasinin nedeni, mesleki kidemi diglk olan 6gretmenlerin
STCY konusunda diger 6gretmenlere gére daha nitelikli bilgiye sahip oldugunu

belirtmistir.

Bulut (2010), “Egitimde Ses Temelli Ciimle Yéntemi Uygulanan Ogrencilerin Okuma
Yazmaya Gegislerinde Etkili Olan Faktdrlerin incelenmesi” adli arastirmasinda,
okuma yazmaya 0nce gecgen ve zorlanarak gecen dgrenciler Uzerinde calisiimigtir.
Arastirmanin sonucunda, égrencilerin okula devam durumlari, sosyoekonomik ve
gelisim duzeyleri ile hazir bulunusluklari ilk okuma yazma 6gretimine gegisinde etkili
olan faktorler olarak belirlenmistir. Ayrica ¢evresel etkenler olarak, égretmenler ve
sinif ortaminin da okuma yazma O&gretimini etkileyen bir faktor oldugu da

arastirmanin bir diger sonucudur.

Bektas (2011), “Ses Temelli Ciimle Yéntemi Kullanimina iliskin Ogretmen Gérisleri;
Edirne Ornedi” adli arastirmasinda, Edirne il merkezinde gérev yapan 70 sinif
ogretmenine  ulasiimistir.  Arastirmanin  sonucunda, sinif dgretmenlerinin
gorislerinde cinsiyete goére anlamli farkin olmadigi, mesleki kideme goére ise
o0gretmen gorigslerinde anlamli farkliliklarin oldugu sonucuna ulasiimistir. Mesleki
kidemi fazla olan sinif 6gretmenleri materyal kullanimina, mesleki kidemi az

olanlardan daha az 6nem vermektedir.
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iflazoglu Saban ve Yigit (2011) “Ses Temelli Ciimle Yoéntemi ile ilk Okuma Yazma
Ogretim Surecinde Karsilasilan Guglikler ve Bu Giigliiklerle Bas Etme Stratejilerinin
Belirlenmesi; Sirnak ili Ornegi” adli arastirmada, Sirnak il merkezinde gérev yapan
70 sinif 6gretmenine ulasiimistir. Arastirmada, ana dili Tirkge olmayan g¢ocuklarin
devam ettidi okullarda galisan 6gretmenler 6grencilerinin okuma yazmayi 6grenirken
kargilastiklari gugclikleri; kendini ifade edememe, kelime dagarciklarinin az olmasi,
6grenmelerinin zaman almasi, telaffuz bozukluklari, arag gereg¢ kullanimini bilmeme,
okudugunu anlayamama, sorulan sorulara cevap verememe, 6grendiklerini ¢abuk
unutma seklinde siralamiglardir. Bu gucliklerle bas etme vyollarini ise; goérsel
materyalleri agirlikh olarak kullanma, kelime dagarciklarini gelistirici etkinlikler
yapma, bireysel olarak birebir ilgilenme, surekli tekrar yapma, seklinde

siralamiglardir.

Duran ve Coban (2011) “Ses Temelli Cimle Yoéntemine Yénelik Ogretmen
Gorugleri” adli arastirmada, Usak il merkezinde gorev yapan 123 sinif 6gretmenine
ulagmigtir. Arastirmada, harflerin 6gretim sirasi ile ilgili dnemli bir sorun olmadigi
ancak son gruplarda yer alan p, ¢, h, f ve s harflerinin ilk gruplara kaydiriimasinin
hece ve kelime tiretme de verimliligi arttiracagi sonucuna ulasiimistir. Arastirmanin
bir diger sonucu da, agik heceye ulasma tekniginin akici okumayi zorlastirmasi ve

degistiriimesi gerektigidir.

Babayigit (2012), “ilk Okuma Yazma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle Yéntemine
liskin Alternatif Ses Siralamasinin Etkililiginin incelenmesi” adli deneysel
arastirmasinda, Nigde ilinin Ciftlik ilcesinde Bozkdy ilkokulundaki iki sinif Gizerinde
cahisilmistir. Arastirmanin sonucunda, okuma yazmaya geg¢is zamani, okudugunu
anlama, sesli okuma hizi agilarindan kontrol grubu ile deney grubu arasinda anlaml
farklilik bulunmamistir. Ancak, dikte becerisi agisindan deney grubu lehinde anlamli

farkhhklar bulunmustur.

Ogrencilerin  6zelliklerine ve Tirkgeye uygun olmasi, bitisik egik yazinin
uygulanmasini destekleyici olmasi, 6grencinin yaraticiligini ortaya koyan etkinliklerin
yer almasi ve gorsel okuma gibi alanlarda STCY basarili kabul edilmistir. Ancak,
okudugunu anlama, kendini ifade etme, akici bir sekilde okuma, bitisik egik el yazisi
yazma gibi durumlarda STCY basari saglayamamistir. Goéreve yeni baslayan sinif
ogretmenlerinin kidemli 6gretmenlere gore, STCY hakkinda daha nitelikli bilgi sahibi

oldugu yapilan arastirmada belirlenmigtir. Ayrica sinif égretmenlerinin STCY'yi
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uygulamadan 6nce hizmet ici kurslara alinmasi ve okul dncesi egitim programlarinin

STCY'yi destekleyici olmasi gerektigi ¢6zlim Onerisi olarak siralanmistir.



40

BOLUM I

3.Yontem

Bu boélimde arastirmada kullanilacak arastirma modeli, arastirmacinin roli ve
Ozellikleri, katihmcilar, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili strecler ayrintilar ile

aciklanacaktir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu galismada, ilkokul birinci sinif okuma yazma égretiminde uygulanan ses temelli
cimle yontemine iliskin 6gretmen goruslerini belilemek amaciyla tarama modeli

kullaniimistir.

Tarama modelleri var olan bir durumu var oldugu sekliyle tanimlamak, aciklamak
temel unsurdur. Bu yontemde arastirmaya konu olan olay, kendi kosullari iginde ve
oldugu gibi tanimlanmaya calisiir. Calisma esnasinda, herhangi bir bicimde
degistirme, etkileme ¢abasi gdsteriimez. Dikkat edilecek en énemli 6zellik, gegcmiste
var olmus ya da hala siren olayl en uygun bir bicimde agiklayabilmektir (Karasar,
2003).

3.2. Arastirmacinin Rolii ve Ozellikleri

Aragtirmaci 13 yildir sinif 6gretmenligi gorevini farkli yerlesim birimlerinde ve
bdlgelerde ylritmektedir. Gorev sireci boyunca her iki okuma yazma programini da
1. siniflara uygulamistir. Arastirmada kendisine saglanan tim olanak ve izinleri
kullanarak, arastirmanin uygulanma sirecinde bilimsel ve nesnel kalmaya dikkat

etmistir.

3.3. Evren-Orneklem

Ornekleme, incelenecek evreni meydana getiren bdliimlerin tamamindan ziyade,
bazi kisimlarinin belli kurallara gére secilerek arastirmanin bu grup uUzerinde
yapilmasidir (Balci, 2001). Alanya ilgesinde goérev yapmakta olan 747 sinif

ogretmeni arastirma evrenini olusturmaktadir. Orneklem segmek icin; olasilikli
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ornekleme ydntemlerinden biri “tabakali 6rnekleme yéntemi” kullanilmistir. Tabakall
ornekleme, evrendeki alt gruplarin érneklemde temsil edilmelerinin garanti altina
alindigi bir drneklemedir. Bu sekilde elde edilen bulgularin evreni temsil etme gicl
artmaktadir (Balci, 2001). Orneklem buyGkligind belirlemek igin yapilan istatistiksel

islemlerin sonuglari Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6.

a= 0.05 Igin 6meklem biiyiikliikleri.

+0.05 ornekleme hatasi

Evren (d)
Biiylikliigu p=0.5 p=0.8 p=0.3
g=0.5 g=0.2 g=0.7
100 80 71 77
500 217 165 196
750 254 185 226
1000 278 198 244
2500 333 224 286
5000 357 234 303
10000 370 240 313
25000 378 244 319
50000 381 245 321
100000 383 245 322
1000000 384 246 323
100 milyon 384 245 323

(Yazicioglu ve Erdogan, 2004: 50)

Tablo 6’da yaklasik 750 6gretmen i¢in érneklem buyukliginin 254 olmasi gerektigi
ortaya ¢ikmistir. Alanya ilge merkezinde 121, beldede 76 ve kdyde 55 olmak Uzere
263 sinif 6gretmeni calismaya katimistir. Bu sonug¢ dikkate alindiginda 747
ogretmenden 263U yaklasik %35.21’inin bu ¢alismanin 6érneklemini olusturdugu
goOrulmektedir. Alanya ilce merkezi, belde ve kdyleri igin yapilan tabakalama
sonunda kolay ulagilabilirlik ve génilltlik esasi dikkate alinarak 6gretmenlere anket

formu verilmistir.
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3.3.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ankete katilan &gretmenlerin; cinsiyet, mesleki kidem, mezun olduklar okul,
calistiklari yerlesim birimleri, uyguladiklari programlar ve programin basariya

ulasmasina yonelik degerlendiriimesini igceren bulgular asagida verilmistir.

Tablo 7’ye gore, ankete katillan 6gretmenlerin, %55,9’'u kadin (f=147), %44,1’i ise
erkek (f=116)'tir.

Tablo 7.

Ogretmenlerin cinsiyetlerinin dagihimi.

Cinsiyet N %
Kadin 147 55,9
Erkek 116 441
Toplam 263 100,0

Ogretmenlerin mesleki kideme gore dagilimlari Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin dagihimi.

Mesleki Kidem N %
1-5 yil 33 12,5
6-10 yil 70 26,6
11-15 yil 79 30,0
16-20 yil ve Ustl 81 30,8
Toplam 263 100,0

Tablo 8e goére, 6gretmenlerin %30,8’i 16-20 yil ve Ustlu (f=81), %30,0’1 11-15 il
(f=79), %26,6’s1 6-10 yil (f=70) ve %12,5 1-5 yil (f=33) mesleki kideme sahiptir.
Buna goére ankete katilan égretmenlerin blyik bir cogunlugunu kidemli 6gretmenler
olusturmaktadir. Ogretmenlerin mezun olduklar kurumlara gére dagihmlari Tablo

9'da verilmistir.
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Tablo 9.

Ogretmenlerin mezun olduklari kurumlara gére dagilimlari.

Mezun Olunan Kurum N %
Egitim Fakultesi 190 72,2
Egitim Enstitlst 20 7,6
Fen Edebiyat Fakiiltesi 24 9,1
Diger 29 11,0
Toplam 263 100,0

Tablo 9da géruldagid gibi arastirmaya katilan &égdretmenlerin; %72,2’si egitim
faklltesi (f=190), %7,6’s1 egitim enstitisu (f=20), %9,1’i fen edebiyat fakultesi (f=24)
ve %11,0’1 diger kurumlardan (f=29) mezun olmustur. Buna gdre arastirmaya katilan
ogretmenlerin blydk bir ¢cogunlugunu egitim fakultesi mezunlar olusturmaktadir.

Ogretmenlerin galigtiklari birime gére dagilimi Tablo 10°‘da verilmigtir.

Tablo 10.

Ogretmenlerin ¢alistiklari yerlesim yerlerine gére dagilimi.

Kurumun Bulundugu Birim N %
Koy 55 20,9
Belde 86 32,7
ilce merkezi 122 46,4
Toplam 263 100,0

Tablo 10°'da goérildigu gibi arastirmaya katilan o6gretmenlerin  %46,4’G ilge
merkezinde (f=122), %32,7’si beldede (f=86) ve %20,9’u kdyde (f=55) ¢alismaktadir.
Ogretmenlerin uyguladiklari programa gére dagilimlari Tablo 11°de verilmigtir.

Tablo 11.

Ogretmenlerin uyguladiklari programlarin dagilimi.

Uygulanan program N %
Co6zimleme Yontemi 5 1,9
Her ikisi de 174 66,2
Ses Temelli Ciimle Yontemi 81 30,8
Higbirisi 3 1,1
Toplam 263 100,0
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Tablo 11'de goérildigu gibi, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %66,2’si her iki
programi (f=174), %30,8’i sadece STCY'yi (f=81) ve %1,9’u sadece CY’yi (f=5)
uygulamistir. Arastirmaya katilanlarin sadece %1,1’i her iki programi da heniz
uygulamamistir. Buna go6re arastirmaya Kkatilanlarin %97’si STCY’yi (f=255),
uygulamistir. Ogretmenlerin STCY’nin basarisi hakkindaki goruslerinin dagilimi
Tablo 12’de verilmigtir.

Tablo 12.

Ogretmenlerin STCY’nin basarisina yénelik gériislerinin dagilimi.

Program basan durumu N %
Evet 171 65,0
Hayir 17 6,5
Kismen 75 28,5
Toplam 263 100,0

Tablo 12’ye goére, 6gretmenlerin %65,0’1 programi basarih (f=171), %28,5’i kismen
basarilh (f=75) ve %6,5’i ise basarisiz (f=17) bulmustur. Buna gére 6dretmenlerin

onemli bir cogunlugu programi basarili bulmustur.

3.4. Veri Toplama Araci ve Sireci

Veri toplamada kullanilan anketin guvenirlik gecerliligini belirlemek amaciyla
deneme uygulamasi Kocaeli ilinin Gebze ilgesinde 80 6gretmen ile yapilmigtir.
Tablo13’te gorildigl gibi, deneme uygulamasi sonucunda, anketin Cronbach Alpha
guvenirlik katsayisi 0,83 olarak bulunmustur. Bir anket igin hesaplanan givenirlik
katsayisinin 0,70 ve daha yluksek olmasi test puanlarinin guvenirligi icin genel
olarak yeterli goérilmektedir (Buyukoztirk, 2012). Dolayisiyla arastirmada veri
toplama araci olarak kullanilan anketin glvenilir bir élgme araci oldugu sonucuna
varilmistir. Anketin deneme uygulamasi tamamlandiktan sonra, evren-Ornekleme
uygun olarak Alanya ilge merkezi, beldeler ve kdy yerlesim birimlerinde anket
uygulanmistir.

Tablo 13.

On deneme uygulamasinda elde edilen bulgulara gére giivenirlik analizi.

Cronbach Alfa Katsayisi Standartlastinimig Soru Sayisi
Cranbach Alfa Katsayisi

0,71 0,83 51
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3.5. Veri Toplama Teknikleri

Veri toplama araci olarak Gullbas (2008) tarafindan gelistirilen anket formu
kullaniimistir. Anket formu iki béliimden olusmaktadir. ilk bélim, arastirmaya katilan
ogretmenlerin cinsiyet, kidem, mezun oldugu kurum, ¢alistigi yerlesim birimi, okuma
yazma programlarini uygulama duzeyi gibi demografik 6zelliklerini belirlemeye
yonelik altt madde icermektedir. ikinci bdliim ise STCY'ye iligkin olumlu 6zellikler,
STCY’ye iligkin sorunlar, STCY’nin 6grencilerin gelisim 6zelliklerine etkisi ve STCY
ile ilgili 6nerileri kapsayan 50 maddeden olusmaktadir. Anket formu, “Kesinlikle
Katihyorum (5), Katilyorum (4), Kararsizim (3), Katimiyorum (2), Kesinlikle
Katilmiyorum (1) seklinde derecelendirilerek begli likert tipi bir dlcektir. Gulbas
(2008) tarafindan anketin guvenirlik katsayisi “0,83” olarak belirlenmistir. Calismada
kullanilan anketin kapsam gecerliligini belilemek amaciyla uzman gorusune
sunulmustur. Uzmanlardan ankette yer alan sorularin arastirmanin amacina ve ilgili
alt probleme uygun olup olmadidini belirtmeleri istenmigtir. Ayrica, ankette kullanilan
dil, sorularin ifadelendirilisi ve anketin gorunusu ile ilgili elestiri ve dnerilerini de yazili
olarak bildirmeleri istenmigtir. Uzman goérusleri dogrultusunda anket formu kapsam
gecerliligi acisindan yeterli gértilerek deneme uygulamasina yeterli hale getirilmigtir.
Ankette yer alan maddeler i¢in belirlenen dereceler ve sayisal degerler ele alinarak
aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda Tekin’in (1996) Aralik Genigligi = (Dizi
Genisligi / (Yapilacak Grup Sayisi) formilinden yararlaniimigtir. Bu formule gore,
Besli Likert Tipi anketin aralk genigligi 0,80 (5-1=4= 4/5 =0,80) bulunmustur. Bu
deger esas alinarak Besli Likert Tipi anketin deger araliklar esit olacak sekilde

olusturulmustur.

1.00-1.80’e kadar “Kesinlikle Katilmiyorum”
1.81-2.60’a kadar “Katiimiyorum”
2.61-3.40’a kadar “Kararsizim”
3.41-4.20’ye kadar “Katiliyorum”

4,21-5,00’a kadar “Kesinlikle Katiliyorum” olarak belirlenmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel analizi SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 22.0
istatistik paket programindan yararlanilarak yapiimistir. ilkégretim 1.sinif ilk okuma

yazma ogretiminde uygulanan STCY programina iliskin 6gretmen goéruglerini
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belirlemek igin; ylizde (%), frekans(f), aritmetik ortalama (}) ve standart sapma (ss)

hesaplamalari yapilmigtir.

Elde edilen bu betimsel istatistiklerin 6gretmenlerin cinsiyet ve mesleki kidemine
gore Kkargilastinimasinda parametrik ve parametrik olmayan (non-parametrik)
istatistiklerden hangisinin kullanilacagina iliskin asagidaki élgttler dikkate alinarak
karar verilmistir. Oncelikle elde edilen puanlarin normal dagiim gdsterip
gostermedigi, varyanslarin esit olup olmadigi ve anketten elde edilen puanlarin

surekli degisken ve esit aralikli dlgcekte olup olmadidi belirlenmistir.

Bu surecte dncelikle normallik testi olan Kolmogorov ve Smirnov testi yapiimigtir. Bu
test sonunda anketin hem puanlarda hem de alt bélimlere iliskin puanlarda normal
dagilim gosterdigi belirlenmigtir. Varyanslarin esitligi icin ise yapilan Levene testi
sonuglarina gére de anketin hem genel puanlarinin hem de alt bdlimlere iligkin
puanlarindan elde edilen varyanslarinin esgit olmadigi belirlenmistir (p=0,008,
p<0,05). Anketten elde edilen puanlarin sirekli degisken oldugu ve bu degiskenin
esit aralikh dlcekte oldugu kabul edilmistir. Anketten elde edilen veriler normal
dagilim gdstermesine ve puanlarin esit aralikta stirekli dedisken olmasina ragmen
varyanslarinin esit olmamasi nedeniyle karsilastirmalarda parametrik olmayan (non-
parametrik) istatistikler kullanilmasina karar verilmigtir. Bu nedenle bu c¢alismada
o6gretmenlerin goérislerinin cinsiyete gére degisip dedismedigi Mann Whitney U testi;
yine ogretmenlerin mesleki kidemlerine gdre goruslerindeki farkin anlamh olup
olmadigi, Kruskall Wallis H testi kullanilarak belirlenmigtir. Bu karsilastirmalarda

anlamlilik duzeyi 0,05 olarak kabul edilmistir (Buyukozturk, 2012).
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BOLUM IV

4. Bulgular ve Yorum

4.1.Birinci Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi, “Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Climle Yéntemi
anketinden elde ettikleri puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh midir?”
olarak verilmistir. Bu alt probleme iliskin olarak anketin toplamindan alinan puanlar
Oogretmenlerin cinsiyet ve mesleki kidemlerine gbére anlamli fark gdsterip

gostermedigi karsilastiriimistir.

Cinsiyete gore karsilastirmalara iligkin betimsel istatistikler Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14.

STCY'’ye ybnelik tiim goriislerin cinsiyete gére dagilimi

Grup N X ss
Kadin 147 3,57 32
Erkek 116 3,51 34

Tablo 14’te go6ruldigla gibi anket formundan kadin &gretmenler 3,57 erkek
ogretmenler ise 3,51 ortalama puana ulagsmistir. Bu puanlar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi Mann Whitney U testi ile test edilmis ve

elde edilen bulgular Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15.
STCY’ye ybnelik tim gérislerdeki farkliligin cinsiyete gére dagilimi

Gruplar Sira Ortalamasi Sira Toplami U Z Degeri p
Kadin 139,02 20436,50
7493,50 -1,69 ,092*
Erkek 123,10 14279,50
*p>0,05

Yapilan test sonucunda kadin erkeklerin anket formuna verdikleri cevaplar
arasindaki farkin 0.05 duzeyinde istatistiksel olarak anlamli olmadigi Tablo 15te
verilmistir. Bu sonuca goére kadin ve erkek 6gretmenlerin STCY hakkinda benzer

gorislere sahip oldugu sdylenebilir.
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Mesleki kideme gdre karsilastirmalara iliskin betimsel istatistikler Tablo 16’da

verilmistir.

Tablo 16.

STCY'’ye ybnelik tiim goriislerin mesleki kideme gére dagilimi

Grup N X ss
1-5 yil 33 3,61 ,22
6-10 yil 70 3,56 32
11-15 yil 79 3,56 38
16-20 yil ve Ustl 81 3,47 31

Tablo 16’da goruldiga gibi mesleki kideme gére dgretmenler 3,47 ile 3,61 arasinda
ortalama puana ulasmiglardir. Bu puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml fark

olup olmadigi Kruskal Wallis H testi ile karsilastiriimis ve elde edilen bulgular Tablo
17°de verilmigtir.

Tablo 17.
STCY'ye ybnelik tim gbrislerdeki farkliligin mesleki kideme gére dagilimi
Mesleki Kidem N Sira Ortalamalar sd X2 P

1-5 yil 33 151,67
6-10 yil 70 136,44 3 6,99 o072+
11-15 yil 79 137,46
16-20 yil ve Ustl 81 114,82

*p>0,05

Tablo 17°de 6gretmenlerin gorigsleri arasindaki farkin mesleki kidemlerine gore
istatistiksel olarak anlamli olmadidi gorulmektedir. Bu sonuca goére 6gretmenlerin
mesleki kidemleri degigsse de ses temelli cimle 6gretimi hakkindaki gorusleri
arasinda anlaml bir farka rastlanmamistir.

4.2. [kinci Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Bu bélimde, ilk okuma yazma 6gretiminde, “Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli
Cumle Yontemi anketinin olumlu sonuglara yonelik bélimunden elde ettikleri puanlar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?” alt problemini iceren 14 maddelik

anket sorularinin; yizde (%), frekans (f), aritmetik ortalama (}) ve standart sapma

(ss) dagilimi incelenmisgtir.



Tablo 18.

STCY ile ilgili olumlu sonuclara yénelik bulgular.
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MADDELER

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

%

%

%

=3

al

SS

1.Yeni program kalici
6grenme sadlamaktadir.

13,7

144

54,8

43

16,3

34

12,9

N
w

3,64

0,58

2.Yeni program dgrenme
hizini arttirmaktadir.

9,5

125

47,5

51

19,4

53

20,2

34

3,39

0,62

3.0grenciler okuma sirasinda
dogru heceler
olusturabilmektedir.

26

99

145

55,1

30

11,4

51

19,4

1

42

3,47

0,62

4.Ses temelli ctimle
yonteminde égrenci
okumaya erken
baslamaktadir.

65

24,7

133

50,6

27

10,3

32

12,2

2,3

3,83

0,06

5.Bitisik egik yazi ile yazi
yazmak gok daha kolaydir.

15

57

65

24,7

44

16,7

97

36,9

42

16,0

2,67

0,07

6.Bitisik egik yazi ile
ogrencilerin yazma hizi
daha fazladir.

17

6,5

70

26,6

40

15,2

101

38,4

35

13,3

2,74

0,07

7.Bitisik egik yazi
kullanan grencilerin
yazilari daha diizgiin
olmaktadir.

15

57

58

22,1

36

13,7

105

39,9

49

18,6

2,56

0,07

8.0gretmenler yeni ilk okuma
yazma Ggretim programina
tamamen bagli
kalmaktadirlar.

22

8,4

110

41,8

44

16,7

72

274

15

57

3,19

0,06

9.0grenci edilgen
olmaktan kurtariimis,
etken hale getirilmistir.

19

72

127

48,3

53

20,2

53

20,2

1

42

3,34

0,06

10.Sesler oyun oynayarak,
edlenceli bir sekilde
Oretilebilmektedir.

51

19,4

153

58,2

29

11,0

25

9,5

1,9

3,83

0,05

11.0gretmene verilen kilavuz
kitaplar, programi
uygulamada yeterlidir.

28

10,6

80

30,4

47

17,9

77

29,3

31

11,8

2,98

0,07

12.1lk okuma yazma
planlamasinin 8gretmene
hazir olarak verilmesi gok
biyiik kolayliktir.

64

24,3

151

57,4

18

6,8

21

8,0

34

3,91

0,05

13.Gozlem formlan ile
ogrencilerin geligim
sirecinin degerlendirilmesi
yararli olmaktadir.

27

10,3

116

44,1

46

17,5

48

18,3

26

99

3,26

0,07

14.Yeni ilk okuma yazma
ogretimi programi,
6gretmenin yaraticiligina
katki saglamaktadir.

22

8,4

128

48,7

54

20,5

47

17,9

12

46

3,38

0,06
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Tablo 18e gobre, “Yeni program kalici &grenme saglamaktadir.” maddesi

incelendiginde 6gretmenlerin  %54,8'i  (f=144) “Katiyorum” seklinde goéris

belirtmistir. Bu dnerme 6gretmenler tarafindan X=3,64 oraninda kabul gérmistir.
Bu bulguya goére arastirmaya katilan égretmenlerin gogu STCY’nin kalici 6grenme
sagladigi seklinde gorus belirttigi ortaya ¢ikmistir.  “Yeni program 6grenme hizini

arttirmaktadir.” maddesi incelendiginde égretmenlerin, %47°5’i (f=125) “Kararsizim”

seklinde gorus belirtmistir. Bu 6nerme &gdretmenler tarafindan X=3,39 oraninda
kabul goérmustur. STCY’nin 6grenme hizini arttirdigi  konusunda o6gretmenler
kararsiz goris bildirmistir.  “Ogrenciler okuma sirasinda dogru heceler

olugturabilmektedir.” maddesi incelendiginde o6gretmenlerin, %55,1'i (f=145)

“Katiliyorum” seklinde gorus belirtmistir. Bu dnerme 6gretmenler tarafindan X=3,47
oraninda kabul gdérmistir. Bu bulguya goére &gretmenlerin ¢ogu STCY ile

ogrencilerin dogru heceler olusturdugunu distinmektedir.

‘STCYde d&grenci okumaya erken baslamaktadir” maddesi incelendiginde

ogretmenlerin, %50,6’s1 (f=133) “Katiliyorum” seklinde goéris belirtmistir. Bu énerme

ogretmenler tarafindan X=3,83 oraninda kabul gérmustir. STCY ile 6gretmenlerin
¢ogu ogrencilerin okuma yazmaya erken gegtikleri seklinde goérise sahiptir. "Bitisik
edik yazi ile yazi yazmak ¢ok daha kolaydir.” maddesi incelendiginde 6gretmenlerin

%36,9’'u (f=97) “Katiimiyorum” seklinde goéris belirtmistir. Ancak bu 6nerme

ogretmenler tarafindan X=2,67 oraninda kabul gérdiigi icin, dgretmenlerin bitisik
egik yazi yazmanin 6grencilere gore daha kolay olup olmadigi konusunda “Kararsiz”
olduklari sonucuna ulagiimaktadir. “Bitisik egik yazi ile 6grencilerin yazma hizi daha

fazladir.” maddesi incelendiginde &gretmenlerin, %38,4°G (f=101) “Katiimiyorum”

seklinde goéris belirtmigtir. Ancak bu 6nerme &gretmenler tarafindan X=2,74
oraninda kabul goérdagu icin 6gretmenlerin égrencilerin bitisik edik yazi ile daha hizli

yazip yazmama konusunda “kararsiz” olduklari sonucuna ulasiimaktadir.

“‘Bitisik egik yazi kullanan 6grencilerin yazilari daha diizgiin olmaktadir.” maddesi

incelendiginde &gretmenlerin, %39,9u (f=105) “Katilmiyorum” seklinde goris

belirtmistir. Bu dnerme 6gretmenler tarafindan X=2,56 oraninda kabul gérmistir.
Bu bulguya goére o6gretmenlerin ¢ogunlugu o6grencilerin bitisik egik yazi ile
yazmalarinin diizgiin olmadigini diisiinmektedir. “Ogretmenler yeni ilk okuma yazma
ogretim programina tamamen bagl kalmaktadirlar.” maddesi incelendiginde

ogretmenlerin, %41,8’i (f=110) “Katihyorum” gseklinde gorug belirtmistir. Ancak bu
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onerme égretmenler tarafindan X=3,19 oraninda kabul gérdigi icin 6gretmenlerin
STCY'’yi uygularken programa bagh kalmalari konusunda “Kararsiz” kaldiklari
sonucuna ulagiimistir.  “Ogrenci edilgen olmaktan kurtarilmis, etken hale

getirilmigtir.” maddesi incelendiginde 6gretmenlerin, %48,3’4 (f=110) “Kararsizim”

seklinde goriis belitmektedir. Bu dnerme égretmenler tarafindan X=3,34 oraninda
kabul gérmistir. Ogretmenler STCY ile 6grencilerin aktif olmasi konusunda net bir
fikir sahibi degildir. “Sesler oyun oynayarak, eglenceli bir sekilde &gretilebilmektedir.”

maddesi incelendiginde o6gretmenlerin, %58,2’si (f=153) “Katiliyorum” seklinde

goriis belirtmistir. Bu 6nerme ogretmenler tarafindan X=3,83 oraninda kabul
goérmastir. Buna goére 6gretmenlerin buylk bir codunlugu programi uygularken oyun

oynar gibi 6gretebildigini disinmektedir.

“Ogretmene verilen kilavuz kitaplar, programi uygulamada yeterlidir.” maddesi
incelendiginde o6gretmenlerin, %30,4’4 (f=80) “Katiliyorum” seklinde gorus
belirtmistir. Ancak, bu 6énerme o6gretmenler tarafindan X=2,98 oraninda kabul
gordugu icin odgretmenlerin  programi uygulamada kilavuz kitaplarin yeterliligi
konusunda “Kararsiz” kaldiklari sonucuna ulasilmistir. “Ilk okuma yazma
planlamasinin 6gretmene hazir olarak verilmesi ¢ok bliylik kolaylktir.” maddesi

incelendiginde ogretmenlerin, %57,4’4 (f=151) 6gretmen “Katiliyorum” seklinde

goriis belirtmistir. Bu onerme ogretmenler tarafindan X=3,91 oraninda kabul
gérmustur. Buna gore 6gdretmenlerin ¢codu okuma yazma programinin 6gretmene

hazir olarak verilmesini yararli bulmustur.

“Goézlem formlani ile &grencilerin gelisim slrecinin degerlendiriimesi yararli

olmaktadir.” maddesi incelendiginde o6gretmenlerin, %44,1'i (f=116) “Kararsizim”

seklinde goris belirtmistir. Bu 6nerme d6gretmenler tarafindan X=3,26 oraninda
kabul gérmastir. Buradan dédretmenler gézlem formlarini 6grenci gelisimi agisindan
yararli olmasi agisindan kararsiz goruse sahip olduklarini sdyleyebiliriz. “Yeni ilk
okuma yazma O&gretimi programi, 6grencinin yaraticiligina katki sagdlamaktadir.”

maddesi incelendiginde 6gretmenlerin, %48,7’si (f=128) “Kararsizim” seklinde gorus
belirtmistir. Bu dnerme 6gretmenler tarafindan X=3,38 oraninda kabul gérmistir.

Buna gore ogretmenler STCY ile 6grencilerin daha yaratici olduklar konusunda

kararsiz kalmiglardir.
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4.2.1. Cinsiyete ve Mesleki Kideme Gére Farkliliklar
Bu bdlimde, Sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Cimle Yéntemi anketinin olumlu
sonuglara yonelik boluminden elde ettikleri puanlar arasindaki farkin cinsiyetlerine

ve mesleki kidemlerine goére istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi kontrol

edilmistir.

Tablo 19.

Olumlu 6zelliklere iliskin puanlarin cinsiyete gbére dagilimi
Grup N X ss
Kadin 147 3,24 66
Erkek 116 3,39 63

Tablo 19'da goéruldigu gibi anket formundan kadin 6gretmenler 3,24 erkek
ogretmenler ise 3,39 ortalama puana ulasmistir. Bu dagilimlardan elde edilen
ortalama puanlarin cinsiyete gore degisip degismedigini kontrol etmek igcin Mann

Whitney U testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 20’de verilmigtir.

Tablo 20.
Olumlu 6zelliklere iliskin gériislerdeki farkhiligin cinsiyete gére dagilimi
Gruplar Sira Ortalamasi  Sira Toplami U Z Degeri p
Kadin
124,58 18313,00 7435.00 178 075"
Erkek 141,41 16403,00
*p>0,05

Yapilan test sonucunda erkek ve kadin 6gretmenlerin anket formunun ilk 14
maddesinde 6lcllen olumlu 6zelliklerle ilgili verdikleri cevaplar arasindaki farkin 0.05
dizeyinde istatistiksel olarak anlaml olmadigi Tablo 19°’da verilmistir. Bu sonuca
gore erkek ve kadin égretmenlerin STCY’nin olumlu o6zellikleri hakkinda benzer

gorislere sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 21.

Olumlu 6zelliklere iliskin puanlarin mesleki kideme gére dagilimi

Grup N X ss
1-5 yil 33 3,61 22
6-10 yil 70 3,57 32
11-15 yil 79 3,56 38

16-20 yil ve Ustl 81 3,47 31
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Tablo 21’de goruldiga gibi mesleki kideme gére dgretmenler 3,47 ile 3,61 arasinda
ortalama puana ulagsmiglardir. Bu dagilimlardan elde edilen puanlarin arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamh olup olmadidi Kruskal Wallis H testi ile

karsilastiriimis ve elde edilen bulgular Tablo 22’de verilmigtir.

T
O?L?I!g/g ?’j-zelliklere iliskin géruslerdeki farkliligin mesleki kideme gére dagilimi
Mesleki Kidem N Sira Ortalamalar  sd X2 p
1-5 yil 33 118,47
6-10 yil 70 122,69 3 10,87 012*
11-15 yil 79 122,24
16-20 yil ve Ustu 81 155,08
*p<0,05

Tablo 22'de 6gretmenlerin gorusleri arasindaki farkin mesleki kidemlerine gore
istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Mesleki kideme goére ortaya ¢ikan
anlamli farkin hangi gruplar arasinda olup olmadigini belilemek icin Mann Whitney

U testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 23’te verilmigtir.

Tablo 23.
Olumlu bzelliklere iliskin gérislerdeki farkliigin mesleki kideme gére karsilastirimasi
Gruplar Sira Ortalamasi  Sira Toplami U Z Degeri p
1-5 yil ile 50,98 1682,50

1121,50 -,24 ,813*
6-10 yil 52,48 3673,50
1-5 yilile 55,79 1841,00

1280,00 -,15 ,881**
11-15 yil 56,80 4487,00
1-5 yil ile 45,70 1508,00

947,00 -2,44 ,015*
16-20 yil ve Usti 62,31 5047,00
6-10 yil ile 75,34 5274,00

2741,00 -,09 ,927**
11-15 yil 74,70 5901,00
6-10yil ile 65,86 4610,50

2125,50 -2,65 ,008*
16-20 yil ve Usti 84,76 6865,50
11-15 yil ile 70,75 5589,00

2429,00 -2,63 ,008*
16-20 yil ve Usti 90,01 7291,00
*p<0,05
**p>0,05

Tablo 23’te goéruldigu gibi 1-5 ile 6-10 yil, 1-5 ile 11-15 yil ve 6-10 ile 11-15 il
arasinda mesleki kideme sahip égretmenlerin goérisleri arasindaki fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmamistir. Bu 6gretmenlerin STCY’nin olumu 6zellikleri hakkinda
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benzer gorisleri paylastigi belirlenmistir. Ayrica Tablo 22’de verilen bulgulara goére
kidemi 1-5 yil arasinda olan 6gretmenler ile kidemi 16-20 yil ve Ustu kideme sahip
ogretmenlerin gorusleri arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bir
baska ifadeyle mesleki kidemi 1-5 yil olan édretmenlerin ses temelli cimle 6gretimi

ile ilgili daha olumlu dustndukleri belirlenmistir.
4.3. Uglincii Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Bu bélimde, ilk okuma yazma 6gretiminde, “Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli
Cumle Yontemi anketinin sorunlara yoénelik bdlimdnden elde ettikleri puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?” alt problemini iceren 23 maddelik
anket sorularinin; yizde (%), frekans (f), aritmetik ortalama (}) ve standart sapma

(ss) dagihmi incelenmigtir.

Tablo 24.
llk okuma yazma ile ilgili sorunlara yénelik bulgular

o £ £ £ € o 5
= 2 2 N s = 5
MADDELER 2 =3 7] > £ =
2 = = £ E 3 £
x 8 = < § < §E
f % f % f % f % f % x ss
15.0grenci dnce harfleri gordiig igin ciimleyi 52 198 114 433 34 129 58 221 5 19 357 0.06

algilama zayiflamaktadir.

16.Heceleyerek okuma fazla oldugu igin, anlama 49 18,6 106 403 35 13.3 68 259 5 1.9 3.47 006

gugligu artmaktadir.

;;ngﬁrt_eme”l climle yonteminde, okuma hizi daha 49 18,6 101 384 33 125 68 259 12 46 3.40 0,07
18.Ders kitaplarinda ve diger kaynaklardaki yazilar

egik yazi olmadig icin, okumada gugliik 47 17,9 102 38,8 29 11,0 77 29,3 8 3,0 3,39 0,07

cekmektedirler.

19.Yeni programda 6grenciler yazarken de heceleme

yapmaktadiriar 32 12,2 132 50,2 36 13,7 57 21,7 6 2,3 3,48 0,06

20.Dikte calismalarinda harf eksiklikleri gorilmektedir. 42 16,0 144 54,8 19 7,2 53 20,2 5 1,9 3,62 0,06

21.Yeni programda okumaya gére yazma daha ge¢

gerceklesmektedir 41 15,6 113 43,0 30 11,4 67 25,5 12 4,6 3,39 0,07

22 Bitisik edik yazi climlelerinde harfleri kolayca

taniyamamaktadirlar. 37 141 93 354 27 10,3 91 34,6 15 5,7 3,47 0,07

23.Dikte calismalari sirasinda 6grenciler tek tek

seslerle climle olustururken zorlanmaktadirlar. 38 144113430 33125 73 278 6 2.3 3,39 0,06

24.Sessiz harflerin telaffuzunda 6grenciler sikinti 30 114 91 346 49 186 85 323 8 3.0 343 007
cekmektedirler ' ' ' ' Y949 U,

25.0gretmen yeni programda okuma yazma

takvimine tam olarak uyamamaktadir. 30 114 91 34649186 85 323 8 30319 0,06
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26.Kelime ve hecelerden anlamli metinler

olusturma zorlasmaktadir, 27 10,3 95 36,1 40 152 96 36,5 5 1,9 3,16 0,67

27.0grenciye ses dgretiminde evde ve okulda
ogretilenler farkl oldugu igin, 6grenci ikilem 74 28,1 116 44,1 36 13,7 30 11,4 7 2,7 3,83 0,06
yasamaktadir.

28.0grenciler d3renememe telasina kapiimaktadirar. 28 10,6 95 36,1 47 17,9 82 31,2 11 4,2 3,17 0,06

29.Bitisik edik yazi dgretirken, materyal sikintisi

cekilmektedir 37 14,1 79 30,0 28 10,6 103 39,2 16 6,1 3,06 0,07

30.0gretmenler yeni program igin gerekli
materyalleri kendileri Gretmek zorunda 57 21,7 102 38,8 28 10,6 62 23,6 14 53 3,47 0,07
kalmaktadirlar.

31.Verilen kitaplarda dikteyi gelistirici, dogru hecelere
ayirmaya yonelik etkinlikler cok azdir. 66 251 124 47,1 32122 37 141 4 1,5380 0,06

32.Yeni programin dngordigu editim teknolojileri

okullarda yetersizar. 76 28,9 112 426 19 7,2 47 179 9 3,4 3,75 0,07

33.0grenci gézlem formlarinin sayisi ve kapsami
cok fazladir, 90 34,2 11543726 99 30 11,4 2 0,8 3,99 0,06

34.Degerlendirmeye yonelik formlar gok zaman 93 354 129 490 22 84 17 65 2 08 411 0.05
almaktadir. ! , , , 0 4110,

35.G6zlem formlarinin fazlalii, kirtasiye masrafini
artirmaktadir. 100 38,0 122 46,4 19 7,2 14 53 8 3,0 4,11 0,05

36.Bu programi ilk defa uygulayan égretmenler,
baska dgretmenlerden duyduklari olumsuz 46 17,5 85 32,3 56 21,3 63 24,0 13 4,9 3,33 0,07
tecrlibelerden sonra telasa kapiimaktadirlar.

37.Yeni goreve baslayan dgretmenlerin, Universitede
ogrendikleri ilk okuma yazma égretimi ile farklihk 47 17,9 103 39,2 67 25,5 36 13,7 10 3,8 3,53 0,06
gdstermektedir.

Tablo 24'e gore, “Ogrenci 6nce harfleri gérdiigii icin cimleyi algilama
zayiflamaktadir.” maddesi incelendiginde o6gretmenlerin  %43,3'0  (f=114)
“Katiliyorum” seklinde gorus belirtmistir. Bu dnerme 6gretmenler tarafindan X=3,57
oraninda kabul gérmuistir. Buna goére o6gretmenlerin ¢odu dgrencinin 6ncelikle
harfleri gdérmesinin sonucu olarak 6grencide cumle algisi zayiflamasina neden
oldugu goérisundedir. “Heceleyerek okuma fazla oldugu igin, anlama glg¢ligd

artmaktadir.” maddesi incelendiginde dgretmenlerin, %40,3’G (f=106) “Katiliyorum”

seklinde goris belirtmistir. Bu 6nerme d6gretmenler tarafindan X=3,47 oraninda
kabul gérmustir. Ogretmenler, 6grencilerin heceleyerek okudugu icin anlama

gucligu oldugu goéristindedir.

“Ses temelli ciimle yénteminde, okuma hizi daha yavagtir.” maddesi incelendiginde
ogretmenlerin, %38,4’0 (f=101) “Katihyorum” seklinde gérus belirtmistir. Ancak, bu
onerme ogretmenler tarafindan X=3,40 oraninda kabul gérmiistiir. Buna gore,

ogretmenler &grencilerin  okuma hizinin  STCY’de yavas olmasi konusunda

“Kararsiz” gorus bildirmektedir. “Ders kitaplarinda ve diger kaynaklardaki yazilar
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edik yazi olmadigi igcin, okumada glicliik cekmektedirler.” maddesi incelendiginde

ogretmenlerin, %38°8’i (f=102) “Katiliyorum” seklinde goris belirtmistir. Ancak, bu

onerme oOgretmenler tarafindan X=3,47 oraninda kabul gérmiistir. Buna gére
ogretmenler ders ve kaynak kitaplarinin el yazisi olmadigdi igin 6grencilerin okumada

zorluk ¢ektigi konusunda “Kararsiz” gértise sahiptir.

"Yeni programda oOgrenciler yazarken de heceleme yapmaktadirlar.” maddesi

incelendiginde o6gretmenlerin, %50,2’si (f=132) “Katihyorum” gseklinde goérus

belirtmistir. Bu dnerme 6gretmenler tarafindan X=3,48 oraninda kabul gérmiistir.
Buna gore 6gretmenlerin ¢cogu STCY ile dgrencilerin yazi yazarken de heceleme
sorunu yasadigini dusunmektedir. “Dikte c¢alismalarinda harf eksiklikleri

gorilmektedir.” maddesi incelendiginde &6gretmenlerin, %54,8'1 (f=144)

“Katiliyorum” seklinde gorus belirtmistir. Bu dnerme 6gretmenler tarafindan X=3,62
oraninda kabul goérmistlir. Buna gére o&dretmenlerin ¢ogu STCY ile dikte

calismalarinda harf eksikliklerinin yasandigi gérigtndedir.

"Yeni programda okumaya gbre yazma daha ge¢ gerceklesmektedir.” maddesi
incelendiginde oOgretmenlerin, %43,0 (f=113) “Katihyorum” seklinde gorus
belirtmistir. Ancak, bu 6énerme 06gretmenler tarafindan X=3,39 oraninda kabul
goérmastir. Buna gore dgretmenler STCY ile yazmanin okumaya gére daha geg¢
gerceklestigi konusunda “Kararsiz” goras belirtmistir. “Bitisik egik yazi ciimlelerinde
harfleri kolayca taniyamamaktadirlar.” maddesi incelendiginde o6gretmenlerin,

%35,4’0 (f=93) “Katihyorum” seklinde goéris belirtmiglerdir. Ancak, bu 6nerme

ogretmenler tarafindan X=3,17 oraninda kabul gérmiistiir. Buna gére dgretmenler
ogrencilerin bitisik egik yazi olan climlelerde harfleri kolayca tanima konusunda

“Kararsiz” gorus bildirmektedir.

"Dikte c¢alismalari sirasinda O6grenciler tek tek seslerle clmle olugtururken
zorlanmaktadirlar.” maddesi incelendiginde &gretmenlerin, %43,01 (f=113)
“Katiliyorum” seklinde goris belirtmistir. Ancak, bu énerme 6gretmenler tarafindan
X=3,39 oraninda kabul gérmistir. Buna goére ogretmenler grencilerin dikte
calismalari esnasinda seslerle cimle olusturmada zorluk ¢ekmeleri konusunda
kararsiz goris bildirmektedir. “Sessiz harflerin telaffuzunda &6grenciler sikinti

cekmektedirler.” maddesi incelendiginde dgdretmenlerin, %34,6'st  (f=91)

“Katiliyorum” seklinde gorus belirtmistir. Bu dnerme 6gretmenler tarafindan X=3,43
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oraninda kabul gérmustir. Buna gdre oOgretmenlerin ¢codu o6grencilerin sessiz

harflerin telaffuzu konusunda zorluk ¢ektigini gérigtndedir.

"Ogretmen yeni programda okuma yazma takvimine tam olarak uyamamaktadir.”

maddesi incelendiginde 6gretmenlerin, %34,6’s1 (f=91) “Katiliyorum” seklinde goris

belirtmistir. Ancak, bu 6nerme o6gretmenler tarafindan X=3,19 oraninda kabul
goérmastir. Buna goére dgretmenler STCY’yi uygularken programin takvimine bagli
kalmada “Kararsiz” gorus bildirmektedir. "Kelime ve hecelerden anlamli metinler
olugturma zorlasmaktadir.” maddesi incelendiginde 6gretmenlerin, %36,1’i (f=95)

“Katiliyorum” seklinde goris belirtmistir. Ancak, bu énerme 6gretmenler tarafindan

X=3,16 oraninda kabul gérmistir. Buna gdére 6gretmenler égrencilerin anlamli

metinler olusturma konusunda “Kararsiz” gérus belirtmistir.

*Ogrenciye ses dgretiminde evde ve okulda édretilenler farkli oldugu igin, 6grenci

ikilem yasamaktadir.” maddesi incelendiginde o6gretmenlerin, %44,1’i (f=116)

“Katiliyorum” seklinde goriis belirtmistir. Bu énerme dgretmenler tarafindan X=3,83
oraninda kabul gdérmustlir. Buna goére Ogretmenlerin ¢odu &grencilerin  ses
Ogretimde evde ve okulda &gretilenler arasinda farklihk oldugu igin sikinti
yasadiklarini  belirtmistir. “Ogrenciler &grenememe telasina kapilmaktadirlar.”
maddesi incelendiginde dgretmenlerin, %36,1’i (f=95) “Katiliyorum” seklinde gorus
belirtmistir. Ancak, bu 6énerme o6gretmenler tarafindan X=3,17 oraninda kabul
goérmastir. Buna goére oOgretmenler dgrencinin 6grenememe telasina kapilmasi

konusunda “Kararsiz” gorus belirtmistir.

"Bitisik egik yazi Ogretirken, materyal sikintisi ¢ekilmektedir.” maddesi
incelendiginde, %30,0"1 (f=79) “Katiliyorum” seklinde gorus belirtmigtir Ancak, bu
onerme oOgretmenler tarafindan X=3,06 oraninda kabul gérmiistir. Buna gére
ogretmenler bitisik yazi 6gretiminde materyal bulmada sikinti gekme konusunda
“Kararsiz” gorus belirtmistir. “Ogretmenler yeni program igin gerekli materyalleri
kendileri lretmek zorunda kalmaktadirlar.” maddesi incelendiginde 6gretmenlerin,
%38,8’i (f=102) “Katiyorum” seklinde goéris belirtmistir. Bu dnerme 6gretmenler
tarafindan X=3,47 oraninda kabul gérmiistiir. Buna gére dgretmenlerin gogu okuma
yazma programini uygularken gerekli materyalleri kendi baslarina sagladiklar

goérisinde birlegmistir.
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“Verilen kitaplarda dikteyi geligtirici, dogru hecelere ayirmaya yénelik etkinlikler ¢cok

azdir.” maddesi incelendiginde 6gretmenlerin, %47,1’i (f=124) “Katiliyorum” seklinde

goriis belirtmistir. Bu 6nerme ogretmenler tarafindan X=3,80 oraninda kabul
goérmastir. Buna goére dgretmenlerin cogu verilen kitaplari dikteyi gelistirme ve dogru
hecelere ayirmaya yonelik etkinlikler acgisindan vyetersiz bulmaktadir. “Yeni
programin  6ngoérdigl egitim teknolojileri okullarda yetersizdir.” maddesi

incelendiginde o6gretmenlerin, %42,6’s1 (f=112) “Katihyorum” seklinde goérus

belirtmistir. Bu 6nerme, égretmenler tarafindan X=3,75 oraninda kabul gérmistir.
Buna gore ogretmenlerin gogu STCY’yi uygularken gerekli olan materyaller

konusunda okullari yetersiz bulmustur.

“Ogrenci gézlem formlarinin sayisi ve kapsami ¢ok fazladir.” maddesi

incelendiginde ogretmenlerin, %43,7’si (f=115) “Katiiyorum” seklinde gorus

belirtmistir. Bu dnerme 6gretmenler tarafindan X=3,99 oraninda kabul gérmiistir.
Buna go6re dgretmenlerin ¢gogu égdrenci gézlem formlarinin sayisini ve kapsamini

fazla bulmaktadir. “Degerlendirmeye ybénelik formlar ¢ok zaman almaktadir.’

maddesi incelendiginde ddretmenlerin, %49,0’1 (f=129) “Katiliyorum” seklinde goérus

belirtmistir. Bu énerme 6gretmenler tarafindan X=4,11 oraninda kabul goérmastar.
Buna goére 6gretmenlerin blylk bir ¢cogunlugu degerlendirmeye yoénelik formlarin

fazla zaman aldigi gérusine sahiptir.

"Goézlem formlarinin  fazlaligi, kirtasiye masrafini  artirmaktadir.” maddesi

incelendiginde ogretmenlerin, %46,4'0 (f=122) “Katihyorum” seklinde gorus

belirtmistir. Bu énerme 6gretmenler tarafindan X=4,11 oraninda kabul goérmastar.
Buna goére dgretmenlerin blyidk bir ¢ogunlugu gézlem formlarinin fazla olmasi
kirtasiye masraflarini arttirdigi seklinde goérise sahiptir. "Bu programi ilk defa
uygulayan &gretmenler, baska 6gretmenlerden duyduklari olumsuz tecriibelerden
sonra telasa kapilmaktadirlar.” maddesi incelendiginde 6gretmenlerin, %32,3’l

(f=85) “Katiliyorum” seklinde goéris belirtmistir. Ancak, bu énerme &gretmenler

tarafindan X=3,33 oraninda kabul goérmiistir. Buna gére 6gretmenlerin gogu
STCY'i ilk kez uygularken diger 6gretmenlerden olumsuz etkilendikleri konusunda
“Kararsiz” bir goérise sahiptir.

“Yeni gbreve baslayan &gretmenlerin, lniversitede &grendikleri ilk okuma yazma
ogretimi ile farklilik géstermektedir.” maddesi incelendiginde 6gretmenlerin, %39,2

(f=103) “Katiliyorum” seklinde goérus belirtmistir. Bu énerme égretmenler tarafindan
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X=3,53 oraninda kabul gérmiistiir. Buna gére 6gretmenlerin cogu Universitelerde
ogretilen okuma yazma programi ile okullarda uygulanan okuma yazma programinin
farkhhk gésterdigi konusunda goérise sahiptir.

4.3.1.Cinsiyete ve Mesleki Kideme Gére Farkliliklar

Bu bdlimde, Sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Cliimle Yontemi anketinin sorunlara
yonelik béliminden elde ettikleri puanlar arasindaki farkin cinsiyetlerine ve mesleki

kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli olup olmadidi kontrol edilmigtir.

Tablo 25.

Sorunlara iligkin puanlarin cinsiyete gére dagilimi
Grup N X ss
Kadin 147 3,24 ,66
Erkek 116 3,39 63

Tablo 25te go6ruldigla gibi anket formundan kadin &gdretmenler 3,24 erkek
oOgretmenler ise 3,39 ortalama puana ulasmistir. Bu dagilimlardan elde edilen
ortalama puanlarin cinsiyete gore degisip degismedigini kontrol etmek icin Mann

Whitney U testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 26’da verilmigtir.

Tablo 26.
Sorunlara yénelik gériglerdeki farkliligin cinsiyete gbére dagilimi
Gruplar Sira Ortalamasi Sira Toplami U Z Degeri p
Kadin 142,70 20977,50
6952,50 -2,57 ,010*
Erkek 118,44 13738,50
*p<0,05

Tablo 26’ya gore erkek ve kadin dgretmenlerin STCY ile ilgili sorunlara iligskin
gorigleri arasindaki farkin 0,05 dizeyinde istatistiksel olarak anlamli oldugu
belirlenmistir. Bu farkin erkek 6gretmenler lehine oldugu ve erkek 6gretmenlerin bu
ydntemde daha ¢ok sorun goérdigl ortaya ¢ikmistir.

Tablo 27.

Sorunlara iligkin puanlarin mesleki kideme gére dagilimi

Grup N X ss
1-5 i 33 3,20 56
6-10 yil 70 3,24 59
11-15 yil 79 3,22 65

16-20 yil ve Ustl 81 3,48 72
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Tablo 27’de goruldigi gibi mesleki kideme gére dgretmenler 3,20 ile 3,48 arasinda
ortalama puana ulasmiglardir. Bu dagilimlardan elde edilen puanlar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamh olup olmadidi Kruskal Wallis H testi ile

karsilastiriimis ve elde edilen bulgular Tablo 28’de verilmigtir.

gimlﬁé iliskin géruslerdeki farkliligin mesleki kideme gére dagilimi
Mesleki Kidem N Sira Ortalamalar  sd X2 p
1-5 yil 33 145,50

6-10 yil 70 140,10 3 1318 004"
11-15 yil 79 145,15

16-20 yil ve Ustl 81 106,68

*p<0,05

Tablo 28’de 6gretmenlerin gorigsleri arasindaki farkin mesleki kidemlerine gore
istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Mesleki kideme goére ortaya ¢ikan
anlamh farkin hangi gruplar arasinda olup olmadigini belirlemek igin Mann Whitney

U testi uygulanmig ve sonuglar Tablo 29’da verilmigtir.

Tablo 29.
Sorunlara iligkin gériislerdeki farkliligin mesleki kideme gére karsilastiriimasi
Gruplar Sira Ortalamasi  Sira Toplami U Z Degeri P
1-5 yil ile 53,47 1764,50 -34 732**
610 yil 1106,50 ’ ’
5131 3591,50
1-151y5ll |I|e 56,26 1856,50 1295 50 -,05 ,959**
-loyi 56,60 4471,50
1-5 yil ile 69,77 2302,50 931 50 2,53 011*
16-20 yil ve Ustl 52 50 4252 50 | | |
6-10 yil ile 73,24 5127,00 2642.00 - 47 640**
11-15 yil 76,56 6048,00
6-10yil ile 86,55 6058,50 209650  -2.76 006*
16 yil ve Usti 66,88 5417,50
11-15 yil ile
e 91,99 7267,00 2292,00 -3,10 ,002*
16 yil ve Ust 69,30 5613,00
*p<0,05

**p>0,05
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Tablo 29'da gérildigu gibi 1-5 ile 6-10 yil, 1-5 ile 11-15 yil ve 6-10 ile 11-15 il
arasinda mesleki kideme sahip égretmenlerin goérisleri arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir. Bu 6gdretmenlerin STCY’ye iligkin sorunlar hakkinda
benzer gorisleri paylastigi belirlenmistir. Ancak mesleki kidemi 16-20 yil ve Ustl
olan &égretmenlerin, diger mesleki kideme sahip 6gretmenlerden istatistiksel olarak
farkh disindigi belirlenmigstir. Mesleki kidemi 16-20 yil ve Gstl olan égretmenler

STCY ile ilgili olarak daha fazla sorun gérmektedir.
4.4. Dérdlinci Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Bu bélimde, “Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Clmle Ydntemi anketinin
ogrencilerin gelisim 6zeliklerine etkisine yonelik bolimunden elde ettikleri puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?” alt problemini iceren 7 maddelik
anket sorularinin; yizde (%), frekans (f), aritmetik ortalama (}) ve standart sapma

(ss) dagihmi incelenmigtir.

Tablo 30.

Ogrencilerin gelisim ézelliklerine gére 6gretmen gériislerinin dagilimi.

o £ £ £ g o §
= 2 2 N s = ¢
MADDELER = s 8 @ S = £
x 8 = S E < §
f % f % f % f % f % x ss
43.Bu programla okuma yazmada, ileri
seviyede olan égrencilere yardimci 26 99 135 513 59 224 38 144 5 19 352 0,05

olunabilmektedir.

44 Sesten ciimleye gidilerek 6gretildigi icin
bltinu algilayan 6grencinin geligimine 42 16,0 107 40,7 59 224 50 190 5 19 349 0,06

uymamaktadir.

45.Yeni programda el yazisinin kullaniimasi,
ogrencilerin kendi karakterlerini 25 95 114 433 50 19,0 60 22,8 14 53 3,28 0,06

olusturmalarinda énemli rol oynamaktadir

46.Yeni program 8grencilerin yaratic

olmaktadir.

47 Biglyi arama, bulma yollarini kiiglk 59 114 432 502 48 183 43 163 10 38 349 0,06
yasta 6grenmektedirler. ’ ’ ) ) 0 9, ,

48.0grencilerin hazir bulunugluk

diizeyleri farkli oldugu icin, yazmaya 55 209 164 624 26 99 16 61 2 08 396 0,04
hazirlik calismalarina ihtiyag ’ ’ ’ ' B '

duyulmaktadir.

49.Yeni program, 6grenme hizi farkli
6grenci|erin ba§3r|s|n| arttirmada 18 6,8 94 35,7 75 28,5 57 21,7 19 7,2 3,13 0,06

yeterlidir.




62

Tablo 30’a goére, “Bu programla okuma yazmada, ileri seviyede olan 6grencilere

yardimci olunabilmektedir.” maddesi incelendiginde édretmenlerin, %51,3’0 (f=135)

“Katiliyorum” seklinde goris bildirmistir. Bu dnerme 6gretmenler tarafindan X=3,52
oraninda kabul gérmustir. Buna goére &gretmenlerin ¢cogu STCY’nin okuma-
yazmada ileri dizeyde olan &égrencilere yardimci oldugu goértsindedir. “Sesten
cuimleye qidilerek 6gretildigi igin  butind algilayan 6grencinin  gelisimine
uymamaktadir.” maddesi incelendiginde o6gretmenlerin, %40,7’si  (f=107)
“Katiliyorum” seklinde gorts bildirmistir. Bu dnerme 6gretmenler tarafindan X=3,49
oraninda kabul gérmuistir. Buna goére o6gretmenlerin ¢ogu STCY’nin pargadan

blGtine dogru oldudu igin égrencilerin gelisimlerine uymadidi gorisindedir.

"Yeni programda el yazisinin kullaniimasi, &grencilerin  kendi karakterlerini
olusturmalarinda énemli rol oynamaktadir.” maddesi incelendiginde 6gretmenlerin,

%43,3’'0 (f=114) “Katiliyorum” seklinde goéris bildirmistir. Ancak, bu d6nerme

ogretmenler tarafindan X=3,28 oraninda kabul gérmiistiir. Buna gére dgretmenler
STCY uygulanirken bitigik egik yazi kullaniimasinin égdrencilerin kendi karakterlerini
olusturmada 6nemli rol almasi konusunda kararsiz bir goruse sahiptir. "Yeni
program &grencilerin yaratici dlsiincelerini gelistirmeye yardimci olmaktadir.”

maddesi incelendiginde dgretmenlerin, %47,1’i (f=124) “Katiliyorum” seklinde goérus

bildirmistir. Bu énerme 6gretmenler tarafindan X=3,46 oraninda kabul gérmiistiir..
Buna goére o6gretmenlerin énemli bir ¢ogunlugu STCY ile o6grencilerin yaratici

distinme sekillerini gelistirdigi gorisindedir.

"Bilgiyi arama, bulma yollarini kligliik yasta &grenmektedirler.” maddesi

incelendiginde o6gretmenlerin, %50,2’u  (f=132) “Katiliyorum” seklinde goérus

bildirmistir. Bu énerme dgretmenler tarafindan X=3,49 oraninda kabul gérmiistiir..
Buna gore 6gretmenlerin gogu STCY ile 6grencilerin bilgiye ulagsmada aktif rol aldigi
gérusindedir. "Ogrencilerin hazir bulunugluk diizeyleri farkli oldugu igin, yazmaya
hazirlik calismalarina ihtiya¢ duyulmaktadir.” maddesi incelendiginde 6gretmenlerin,

%62,4’0 (f=164) “Katihyorum” seklinde goris bildirmistir. Bu 6énerme 6gretmenler

tarafindan X=3,96 oraninda kabul gdérmiistir. Buna gére o6gretmenlerin gogu
ogrencilerin hazir bulunusluluk duzeyleri farkli oldugu igin yazmaya hazirlk
calismalarinin gerekli oldugu goérusindedir. ”Yeni program, 6grenme hizi farkli
ogrencilerin basarisini arttirmada yeterlidir.” maddesi incelendiginde 6gretmenlerin,

%35,7’i (f=94) “Katiliyorum” goérlslne sahiptir. Ancak, bu énerme &gretmenler

tarafindan X=3,13 oraninda kabul gérmiistiir. Buna gére égretmenler STCY’nin
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ogrenme hizi farkli 6grencilerin basarisini arttirip arttirmadigi konusunda kararsiz

goris bildirmistir.
4.4.1.Cinsiyete ve Mesleki Kideme Gére Farkliliklar

Bu bolimde, Sinif o6gretmenlerinin Ses Temelli Clmle Ydntemi anketinin
ogrencilerin gelisim 6zeliklerine etkisine yonelik boliumunden elde ettikleri puanlar
arasindaki farkin cinsiyetlerine ve mesleki kidemlerine gore istatistiksel olarak

anlamh olup olmadigi kontrol edilmistir.

Tablo 31.

Gelisim 6zelliklerine etkisine iliskin puanlarin cinsiyete gére dagilimi
Grup N X ss
Kadin 147 3,47 60
Erkek 116 3,49 57

Tablo 31'de goéruldigu gibi anket formundan kadin &égretmenler 3,47 erkek
Ogretmenler ise 3,49 ortalama puana ulasmistir. Bu dagilimlardan elde edilen
ortalama puanlarin cinsiyete gore degisip degismedigini kontrol etmek i¢in, Mann

Whitney U testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 32’de verilmigtir.

Tablo 32.

Gelisim 6zelliklerine etkisine iliskin gériiglerdeki farkliligin cinsiyete gbre dagilimi
Gruplar Sira Ortalamasi Sira Toplami U Z Degeri p
Kadin

130,01 19111,50 8233,50 48 632+
Erkek 134,52 15604,50
*p>0,05

Tablo 32’ye goére kadin o6gretmenlerle erkek ogretmenlerin ses temelli climle
yontemi ile ilgili sorunlara iliskin gorusleri arasindaki farkin 0,05 dizeyinde
istatistiksel olarak anlaml olmadigi belirlenmistir. Bu sonuca gore erkek ve kadin
ogretmenler, STCY’nin 6grencilerin gelisim &ézelliklerine etkisine iligskin ayni goriste

oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Tablo 33.

Gelisim 6zelliklerine etkisine iliskin puanlarin mesleki kideme gére dagilimi
Grup N X ss
1-5 yil 33 3,51 45
6-10 yil 70 3,47 ,58
11-15 il 79 3,49 65
16-20 yil ve Ustl 81 3,50 ,58

Tablo 33’'te gorildigu gibi mesleki kideme goére 6gretmenler 3,47 ile 3,51 arasinda

ortalama puana ulasmiglardir. Bu dagihimlardan elde edilen puanlar arasindaki

farkin istatistiksel olarak anlaml

olup olmadigi
karsilastiriimis ve elde edilen bulgular Tablo 34’te verilmistir.

Kruskal

Wallis H testi

ile

g:lz/% :?)"z‘réllik/erine etkisine iliskin goriglerdeki farkliligin mesleki kideme gére dagilimi
Mesleki Kidem N Sira Ortalamalar sd X2 p
1-5 yil 33 135,85
6-10 yil 70 130,19 3 46 ,928*
11-15 il 79 128,50
16-20 yil ve Ustl 81 135,41
*p>0,05

Tablo 34’te o6gretmenlerin goérusleri arasindaki farkin mesleki kidemlerine gore

istatistiksel olarak anlaml olmadigdi belirlenmistir. Mesleki kideme gére 6gretmenler,

STCY’nin o6grencilerin  gelisim &zelliklerine etkisine yonelik goéruglerde farkl

distinmedigi sonucuna ulasiimigtir.

4.5. Beginci Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Bu bélimde, ilk okuma yazma 6gretiminde, “Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli

Cumle Yontemi anketinin Onerilere yonelik boluminden elde ettikleri puanlar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?” alt problemini iceren 7 maddelik

anket sorularinin; yizde (%), frekans (f), aritmetik ortalama (}) ve standart sapma

(ss) dagihmi incelenmigtir.
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Tablo 35.
Ogretmenlerin STCY programina 6nerilerine ybnelik gériislerinin dagilimi.

£ £
= 0 = z >
MADDELER 5= = s E BE
x 8 = S E x E
f % f % f % f % f % Xx ss
50.Yeni programda egitim teknolojilerinden
fazlasiyla yararlaniimalidr. 100 38,0 131 49,819 72 11 42 2 08 420 0,04
51.Velilerin programdan dogru ve yeteri kadar
bilgi sahibi olmas igin velilerle toplanti 110 41,8 127 48,319 72 3 11 4 15 427 0,04
yapilmalidir.
52.Programi anlamak ve uygulamak igin her
okulda program gelistirme uzmani 70 26,6 118 449 31 11,8 36 13,7 8 3,0 3,78 0,06
bulunmalidir.

53.Yeni goreve baglayan égretmenler ve yeni
programi ilk defa uygulayan dgretmenler 79 30,0 116 44,1 32 122 30 114 6 2,3 3,88 0,06
hizmet i¢i egitime alinmalidir.

54.Programin uygulanmasi sirasinda velilerle
daha fazla isbirligine gidilmelidir.

111 42,2 132 50,2 15 57 2 08 3 1,1 431 0,04

55.Universitelerde ilk okuma yazma dersi yeni
programa gore yeniden dlizenlenmelidir. 115 43,7119 452 18 6,8 10 38

56.Sesleri vermeye baslamadan énce gizgi
calismalarina fazlasiyla zaman ayrilmalidir. 114 43,3 119 45213 4,9 16 6,1

N

04 428 0,04

N

04 425 0,05

Tablo 35e gbre, “Yeni programda egitim teknolojilerinden fazlasiyla

yararlaniimalidir.” maddesi incelendiginde 6gretmenlerin, %49,8'i (f=131)

“Katiliyorum” seklinde gorus bildirmistir. Bu dnerme 6gretmenler tarafindan X=4,20
oraninda kabul gérmustir. Buna gére 6gretmenlerin blyuk bir gogunlugu STCY'yi
uygularken egitim teknolojilerinin kullanilmasi gerektigi gortsindedir. “Velilerin
programdan dogru ve yeteri kadar bilgi sahibi olmasi igin velilerle toplanti

yapilmalidir.” maddesi incelendiginde 6gretmenlerin, %48,3'G (f=127) “Katihyorum”

seklinde go6ris bildirmistir. Ancak Bu 6nerme &gretmenler tarafindan X=4,27
oraninda kabul gérmistir. Buna gére 6gretmenlerin biylk bir gogunlugu velilerin
STCY ile ilgili bilgi sahibi olmadigini ve bu amagla toplantilar yapiimasi gerektigi

gOrusune sahiptir.

“Programi anlamak ve uygulamak icin her okulda program gelistirme uzmani

bulunmalidir.” maddesi incelendiginde 6gretmenlerin, %44,9’u (f=118) “Katiliyorum”
seklinde goris bildirmistir. Bu 6nerme &gdretmenler tarafindan X=3,78 oraninda

kabul gérmistir. Buna goére o6gretmenlerin ¢odu her okulda programi daha iyi

anlamak icin program geligtirme uzmaninin bulunmasi gerektigi seklinde goéris
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bildirmigtir. “Yeni gbéreve baslayan 6gretmenler ve yeni programi ilk defa uygulayan
ogretmenler hizmet ici egitime alinmalidir.” maddesi incelendiginde 6gretmenlerin,

%44,1’i (f=116) “Katiliyorum” seklinde goris bildirmistir. Bu dnerme 6gretmenler

tarafindan X=3,88 oraninda kabul gérmiistir. Buna gére dgretmenlerin ¢ogu yeni
gOreve baslayan dgretmenler ile programi ilk defa uygulayan 6gretmenlerin hizmet
ici egitime alinmasi gerektigi gérastundedir.

“Programin uygulanmasi sirasinda velilerle daha fazla isbirligine gidilmelidir.”

maddesi incelendiginde 6gretmenlerin, %50,2’si (f=132) “Katiliyorum” sgeklinde

goras bildirmistir. Ancak, bu énerme 6gretmenler tarafindan X=4,31 oraninda kabul
goérmastir. Buna go6re o6gretmenlerin biylk bir ¢odunlugu STCY programi
uygulanirken velilerle daha fazla isbirliginin gerektigi gérisindedir. “Universitelerde
ilk okuma yazma dersi yeni programa gére yeniden diizenlenmelidir.” maddesi
incelendiginde ogretmenlerin, %45,2’si (f=119) “Katiliyorum” seklinde gorus
bildirmigtir. Ancak, bu 6nerme &gretmenler tarafindan X=428 oraninda kabul
goérmastir. Buna gore 6gretmenlerin buyidk bir gogunlugu Universitelerde ilk okuma

yazma dersinin programa goére dizenlenmesi gerektigi gortsindedir.

“‘Sesleri vermeye baslamadan Once c¢izgi c¢alismalarina fazlasiyla zaman

ayrilmalidir.” maddesi incelendiginde 6gretmenlerin, %45,2’si (f=119) “Katiliyorum”

seklinde goris bildirmigtir. Ancak, bu 6nerme o6gretmenler tarafindan X=4,25
oraninda kabul gérmustur. Buna gore dgretmenlerin buyuk bir cogunlugu programa
gobre sesleri vermeye baslamadan 6énce ¢izgi ¢alismalarina daha fazla zaman

ayirmasi gerektigi géristindedir.

4.5.1.Cinsiyete ve Mesleki Kideme Gére Farkliliklar

Bu bolimde, Sinif 6gretmenlerinin Ses Temelli Cimle Ydntemi anketinin dnerilere
yonelik béliminden elde ettikleri puanlar arasindaki farkin cinsiyetlerine ve mesleki
kidemlerine gore istatistiksel olarak anlamli olup olmadidi kontrol edilmigtir.

Tablo 36.

Onerilere iliskin puanlarin cinsiyete gére dagilimi

Grup N X ss
Kadin 147 419 ,56
Erkek 116 4,08 ,69
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Tablo 36’da goéruldigu gibi anket formundan kadin &égretmenler 4,19 erkek
oOgretmenler ise 4,08 ortalama puana ulasmistir. Bu dagilimlardan elde edilen
ortalama puanlarin cinsiyete gore degisip degismedigini kontrol etmek i¢cin Mann

Whitney U testi uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 37’de verilmigtir.

Tablo 37.

Onerilere yénelik gériislerdeki farkliigin cinsiyete gére dagilimi

Gruplar Sira Ortalamasi  Sira Toplami U Z Degeri p
Kadin 136,00 19992,00 \

793800 Y7 ,334
Erkek '
126,93 14724,00
*p>0,05

Tablo 37’ye goére bayan &gretmenlerle erkek ogretmenlerin ses temelli climle
yontemi ile ilgili onerilere iliskin gorusleri arasindaki farkin 0,05 dizeyinde
istatistiksel olarak anlamli olmaligi belirlenmistir. Bu sonuca goére erkek ve kadin

ogretmenler STCY ile ilgili ayni dnerilerde bulundugu sonucuna ulasilmigtir.

Tablo 38.

Onerilere iliskin puanlarin mesleki kideme gére dagilimi
Grup N X ss
1-5 yil 33 4,43 48
6-10 yil 70 4,11 72
11-15 yil 79 4,11 ,62
16-20 yil ve Ustl 81 4,08 ,56

Tablo 38'de gorildigi gibi mesleki kideme gére dgretmenler 4,08 ile 4,43 arasinda
ortalama puana ulasmiglardir. Bu dagilimlardan elde edilen puanlar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamh olup olmadidi Kruskal Wallis H testi ile

karsilastiriimis ve elde edilen bulgular Tablo 39’da verilmigtir.

Tablo 39.
Onerilere iliskin gériislerdeki farkliligin mesleki kideme gére dagilimi

Mesleki Kidem N Sira Ortalamalar sd X2 p
1-5 yil 33 166,32
6-10 yil 70 130,62 *

y 3 8.23 ,041

11-15 yil 79 128,52
16-20 yil ve Ustl 81 122,60

*p<0,05
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Tablo 39'da 6gretmenlerin gorigsleri arasindaki farkin mesleki kidemlerine gore
istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Mesleki kideme goére ortaya ¢ikan
anlamli farkin hangi gruplar arasinda olup olmadigini belirlemek icin Mann Whitney

U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 40°ta verilmigtir.

giit;kr)ilg?é iliskin gérislerdeki farkliligin mesleki kideme gére karsilastiriimasi
Gruplar Sira Ortalamasi  Sira Toplami U Z Degeri p
1-5yilile 60,89 2009,50

6-10 yil oy 3346.50 861,50 -2,09 ,037*
1-5yilile 67,80 2237,50

11-15 yil 5178 4090.50 930,50 -2,38 ,017*
1-5 yil ile 71,62 2363,50

16-20 yil ve stil 51,75 4191,50 870,50 299 003°
6-10 yilile 75,40 5278,00

11-15 yil 7465 5897 00 2737,00 -1 ,915*
6-10yil ile 78,41 5489,00

16-20 yil ve Ustil 73,91 5987.00 2666.00 ~63 5267
11-15 yilile 82,09 6485,50

16-20 yil ve stil 78,94 6394.50 307350 43 665"
*p<0,05

**p>0,05

Tablo 40’ta goruldugu gibi mesleki kidemi 1-5 yil olan 6gretmenler ile diger mesleki
kidemlere sahip 6gretmenlerin gorlisleri arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur. Mesleki kidemi 1-5 yil olan 63dretmenlerin disindaki mesleki kideme
sahip 6gretmenler STCY ile ilgili 6nerilerde benzer goérisleri paylastigi belirlenmigtir.
Buna gére mesleki kidemi 1-5 yil olan égretmenler, STCY ile ilgili olarak daha fazla

Onerilerde bulunduklari sonucuna ulagiimistir.
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BOLUM V

5. Sonug ve Oneriler

Bu bodlumde ilkokullarda uygulanmis olan STCY’nin 6gretmen goruglerine goére
degerlendiriimesinden elde edilen sonuglar ile goruslerin cinsiyet ile mesleki kideme

gore gosterdigi anlamli farkhlklarin sonuglari verilmistir.
5.1. Sonuglar
5.1.1. Birinci Alt Probleme Yénelik Sonuclar

STCY’nin sinif dgretmenlerinin goérugslerine gore degderlendiriimesinden elde edilen
tim bulgular, 6gretmenlerin cinsiyetine goére degerlendirildiginde, genel olarak STCY

ile ilgili benzer goérislere sahip oldugu sonucuna ulagiimistir.

STCY’nin sinif d6gretmenlerinin goérugslerine gore degderlendiriimesinden elde edilen
tum bulgular, 6dretmenlerin mesleki kidemlerine gdre degerlendirildiginde, genel

olarak STCY ile ilgili benzer gorislere sahip oldugu sonucuna ulasilmigtir.
5.1.2. Ikinci Alt Probleme Yénelik Sonuglar

STCY ile dgrencilerde kalici 6grenme saglamaktadir. Ogrenciler dogru heceler
olusturabilmektedir. Bu yontemde 6grenci okumaya erken basglamaktadir. $Sahin ve
Akyol'un (2005) caligmalarinda da STCY ile okuma yazmaya daha erken gecildigi
sonucuna ulasiimistir. Program ile sesler oyun oynayarak eglenceli bir sekilde
ogretilebilmektedir. ilk okuma yazma planlamasinin dgretmene hazir olarak
verilmesinin gok blyilk kolaylik sagladigi gériusine ulasilmigtir. Ogretmenler bu

program ile daha yaratici olmaktadir.

Bitisik egik yazi yazmanin 6grencilere gore daha kolay olup olmadigi konusunda
ogretmenler kararsiz kalmiglardir. Nitekim, Engin’in (2006) yaptigi arastirmada
bitisik egik yazida sorun yasanmadigi sonucuna ulasilirken, Yurduseven'’in (2007)
yaptigi arastirmada o6grencilerin bitisik egik yazi ile glctik cektikleri sonucuna

ulasilmigtir.  Buradan 6gretmenlerin  kararsiz  gorts  belirttikleri  bulgusu
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desteklenmektedir. Programi uygularken is takvimine bagl kalma, 6grenme hizini
arttirma, o6grencinin program ile aktif olmasi, 6grencinin yaraticihgini arttirma,
g6zlem formalarinin égrencinin gelisimi agisinda yararli olmasi ve égretmene verilen

kilavuz kitaplarin yeterli olmasi konularinda égretmenler kararsiz gorus bildirmistir.

STCY’nin getirdigi olumlu goruslere yonelik sonuclar 6gretmenlerin cinsiyetine goére
anlamh farklilik gdsterip géstermedigi incelendiginde, erkek ve kadin égretmenlerin

benzer gorise sahip olduklari sonucuna ulasiimigtir.

STCY’nin getirdigi olumlu goruglere yonelik sonuglar 6gretmenlerin  mesleki
kidemine gore anlaml farkhlik gosterip gostermedidi incelendiginde, 6gretmenlerin
farkh dadslndikleri sonucuna ulasiimistir. Mesleki kidemi 16-20 yil ve Ustl olan
ogretmenler ile diger mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda farkli gortsler
oldugu belirlenmistir. Mesleki kidemi 1-5 yil olan 6gretmenlerin STCY ile ilgili olarak

daha olumlu distndikleri sonucuna ulasiimigtir.

5.1.3. Uglincii Alt Probleme Yénelik Sonuglar

STCY ile 6grenci dnce harfleri goérdagu icin climleyi algilama zayiflamaktadir.
Nitekim, Sahin ve digerleri (2006) yaptigi arastirmada da, seslerin tek tek
birlestiriimeye calisiimasi 6grencinin oncelikle kelimeyi algilamasini saglayip
cumleyi butin olarak gdérmesini engelledigini ortaya koymustur. Program ile
heceleyerek okuma fazla oldugu igin, anlama glicligi artmaktadir. Ozsoy (2006)
yaptigi calismada da, STCY ile &grencilerin heceleyerek okudugu sonucuna
ulasmistir. Ayrica, Sahin ve digerleri (2006) yaptigi arastirmada STCY ile okuma
hizinin yavas oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler, 6grencilerin yazarken
heceleme yaptiklari ve dikte calismalarinda harf eksiklikleri oldugu gdrisindedir.
Nitekim, Karadag ve Glltekin (2007) yaptiklari arastirmada, STCY ile 6grencilerin
yazarken de heceleme yaptiklari ve yazmaya daha ge¢ gegcildigi sonucuna
ulasmistir. Ogrenciler sessiz harflerin telaffuzunda zorluk gekmektedir. Ogretmenler
O6grenciye ses 6gretiminde evde ve okulda égretilenler farkl oldugu igin, 6grencinin
ikilem arasinda kaldigi gorisindedir. Engin (2006) yaptidi arastirmada, velilerin

STCY ile ilgili bilgi sahibi olmadigi i¢in sorunlar yasandigi sonucuna ulasmistir.

Ogretmenler STCY icin gerekli materyalleri kendileri Gretmek zorundadir. Verilen

kitaplarda dikteyi gelistirici, dogru hecelere ayirmaya yoénelik etkinlikler ¢cok azdir.
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Korkmaz (2006) yaptig1 arastirmada, kitaplarin STCY’ye gore yeniden diizenlenmesi
gerektigi sonucuna ulasiimistir.  Ogretmenler, STCY’nin 6ngdérdigu egitim
teknolojilerini, okullarda yetersiz bulmuslardir. Ogrenci gozlem formlarinin sayisi ve
kapsami 0ogretmenlere gbre c¢ok fazladir. Degerlendirmeye yonelik formlar
ogretmenlerin cok fazla zamanini almaktadir. Korkmaz (2006), yaptid1 arastirmada
ogretmenlerin degerlendirmeye ybénelik form ve belgeler ile asiri zaman kaybettikleri
sonucuna ulagmigtir. Gézlem formlarinin fazlaligi, kirtasiye masrafini artirmaktadir.
Demirel (2006), yaptigi arastirmada kirtasiye masraflarinin fazla olmasinin egitim
sistemini olumsuz etkiledigi sonucuna ulasmistir. GoOreve yeni baslayan
ogretmenlerin Universitede 6grendikleri okuma yazma programi ile STCY farklihk

gostermektedir.

Ogretmenler, dgrencilerin bitisik egik yazi ciimlelerinde harfleri kolayca taniyamama,
O6gretmenin yeni programda okuma yazma takvimine tam olarak uyamama, kelime
ve hecelerden anlamli metinler olusturmanin zorlasmasi, 6grencilerin 6grenememe
telasina kapilmalari, ders kitaplarinda ve diger kaynaklardaki yazilar egdik yazi
olmadidi igin, dgrencilerin okumada gucluk cekmesi, dikte calismalari esnasinda
ogrencilerin seslerle cimle olusturmada zorluk gekmesi, programi ilk kez uygulayan
ogretmenlerin, diger 6gretmenlerden olumsuz etkilenmesi, STCY ile yazmaya
okumaya goére daha ge¢ gecilmesi, okuma hizinin daha yavas olmasi, bitisik egik
yazi Ogretirken ve materyal sikintisi cekilmesi konularinda kararsiz goéris

bildirmiglerdir.

STCY’nin getirdigi sorunlara yonelik sonuglar, 6gretmenlerin cinsiyetine gére anlamli
farklilik gosterip gostermedigi incelendiginde, erkek ve kadin 6gretmenlerin gorusleri
arasinda farkhlik oldugu sonucuna ulasiimistir. Buna goére erkek o&gretmenlerin

STCY ile ilgili olarak daha fazla sorun gérdigi sonucuna ulasilmistir.

STCY’nin getirdigi sorunlara yénelik sonuglar, 6gretmenlerin mesleki kidemine goére
anlamli  farkhhk gOsterip gostermedidi incelendiginde, o6gretmenlerin farkl
distndukleri sonucuna ulasiimistir. Buna goére, mesleki kidemi 16-20 yil ve st
olan &égretmenlerin disindaki mesleki kideme sahip 6gretmenler benzer gorislere
sahiptir. Mesleki kidemi 16-20 yil ve Ustu olan 6gretmenler ise STCY ile ilgili olarak

daha az sorun yasandigi seklinde gorus bildirmigtir.
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5.1.4. Dérdiinci Alt Probleme Yénelik Sonuglar

Ogretmenler, STCY ile okuma yazmada aktif ve katihmci olan 6grencilere yardimci
olmaktadir. Program, sesten ciimleye gidilerek o6gretildigi icin bitini algilayan
ogrencinin gelisimine uymamaktadir. Ogretmenler STCY ile 6grencilerin yaratici
distncelerini gelistirmeye vyardimci olduklari gérisindedir. Gilbas (2008)
tarafindan yapilan arastirmaya katilan égretmenlerin biylk c¢odunlugu STCY ile
ogrencilerin daha yaratici disindikleri sonucuna ulagsmistir. STCY ile égrenciler,
bilgiyi arama, bulma yollarini kiigtik yasta 6grenmektedirler. Ayrica 6grencilerin hazir
bulunugluk duzeyleri farkli oldugu icin, yazmaya hazirhk c¢aligmalarina ihtiyag

duyulmaktadir.

Ogretmenler, STCY’nin 6grenme hizi farkli dgrencilerin basarisini arttirmada yeterli
olmasi ve el yazisinin kullaniimasiyla égrencilerin kendi karakterlerini olusturmasi,

konularinda kararsiz bir gérise sahiptir.

STCY’nin égrencilerin gelisim 6zelliklerine etkisine yonelik sonuglar 6égretmenlerin
cinsiyetine ve mesleki kidemine gére anlamli farklilik gdsterip godstermedigi

incelendiginde, 6gretmenlerin benzer distndikleri sonucuna ulasiimisgtir.

5.1.5. Beginci Alt Probleme Yénelik Sonuglar

Ogretmenler, egitim  teknolojilerinden  fazlasiyla yararlanilmasi  gerektigi
goristndedir. Velilerin programdan dogru ve yeteri kadar bilgi sahibi olmasi igin
velilerle toplanti yapilmasi gerektigi seklinde gérus bildirmistir. Ayni sekilde, Giulbas
(2008) tarafindan yapilan arastirmada, velilerin STCY ile ilgili bilgi almasi amaciyla
veli toplantisi yapiimasi gerektigi sonucuna ulasmistir. Ogretmenler programin
etkililigini arttirmaya ydnelik her okulda program gelistirme uzmani bulunmasi
gerektigi goérusundedir. Yeni gbreve baslayan ve STCY'yi ilk defa uygulayan
ogretmenlerin hizmet i¢i egitime alinmasi ve programin uygulanmasi sirasinda
velilerle daha fazla igbirligine gidilmesi gerektigi sonucuna ulasiimistir.
Universitelerdeki ilk okuma yazma dersinin STCY’ye gdre yeniden diizenlenmesi
gerektigi ve dgretmenlerin, sesleri vermeye baslamadan dnce ¢izgi ¢alismalarina
fazlasiyla zaman ayirmasi gerektigi sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler, programin
uygulamasinda gerekli olan materyallerin saglanmasinda okullara bakanlik

desteginin olmasi gerektigi gérisindedirler.
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STCY le ilgili énerilere ybénelik sonuglar, 6gretmenlerin cinsiyetine gdére anlaml
farklilik gosterip géstermedigi incelendiginde, erkek ve kadin 6gretmenlerin benzer

distndukleri sonucuna ulasiimigtir.

STCY le ilgili 6nerilere yonelik sonuglar, 6gretmenlerin mesleki kidemine gore
anlamli  farkhhk gosterip gostermedidi incelendiginde, o6gretmenlerin farkl
distndukleri sonucuna ulasiimistir. Buna gére, mesleki kidemi 1-5 yil arasinda olan
ogretmenler ile diger mesleki kideme sahip dgretmenler arasinda farkli gorislerin
oldugu belirlenmistir. Mesleki kidemi 1-5 yil olan 63retmenler, STCY ile ilgili daha

fazla onerilerde bulunmaktadir.

5.2. Oneriler

Okullar programda gerekli olan ¢agdas 6gretim teknolojileri bakimindan il ve ilge
milli egitim mudurlUkleri tarafindan desteklenmelidir. Ayrica milli egitim madarltkleri
okuma yazma oOgretiminde kullanilacak teknolojik destekli 6gretim materyalleri ve
ders kitaplarini birlikte saglamalidir. Ogretmenler, bu tiir materyal bulma ve kurulum
sorunlariyla ugrastirimamalidir. Programin etkililigini arttirma acisindan, il ve ilge
milli  eg@itim madarlikleri  tarafindan okullara program gelistirme uzmani
gOrevlendirilmelidir. Ayrica birinci  sinif  6gretmenlerine  yonelik, toplantilar

dizenlenmelidir.

Ogretmenler okuma yazma ogretimi esnasinda veli toplantilarina daha gok yer
vererek; velileri program hakkinda bilinglendirmelidir. Sesleri vermeye baslamadan
once cizgi calismalarina daha fazla zaman ayriimalidir. Ogrenci gozlem formlari
yeniden dizenlenmelidir. Ayrica 6gdrenci gézlem formalarinin sayisi azaltiimahdir.
Kidemli 6gretmenler ile kidemi az olan 6gretmenler arasinda igbirligi saglamak
amaciyla toplantilar duzenlenmelidir. Okuma yazma programini ilk defa uygulayan
ogretmenler programi uygulamadan 6nce hizmet i¢i kurslara alinmalidir. Erkek
ogretmenler programi uygularken karsilastiklar sorunlarda, daha az sorun yasayan
kadin 6gretmenlerle, sorunlari ¢ézmeye ydnelik gérismeler sadlamalidir. Birinci
sinif 6grenci velilerinin de ilk okuma yazma programi hakkinda bilgi sahibi olabilmesi

icin veli toplantilarina katilmalari 6gretmenler tarafindan desteklenmelidir.
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Okullara dagitilan birinci sinif ilk okuma yazma 6gretimi ders ve yardimci kitaplari
yeniden dizenlenerek dikte ve hecelere ayirma ¢alismalarini artirici etkinliklere yer
verilmelidir. Ayrica birinci sinif ders ve yardimci kitaplar bitisik edik yazi ve dik temel

harfler seklinde iki yonlt hazirlanmalidir.
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ANKET
Degerli meslektagim;

Bu anket, sinif 8gretmenlerinin, ilk okuma yazma Sgretimi programina yonelilk gbriislerini ortaya
koymak amaciyla yapilmaktadir. Anket iki kistmdan olusmustur.

Birinci kisim kisisel bilgilerinizle ilgili sorulardan olusmaktadir. Burada vereceginiz cevaplar
bilimsel amaclt kullandacak olup hicbir kisi ya da kurum tarafindan kullanilimayacaktir. Anketin ikinci
kisminda programa yonelik sorular bulunmaktadir.

Asagidaki ankette siklarin herhangi bir dogru cevabi yoktur. Size uygun olan siklari isaretleyiniz.
Vereceginiz samimi cevaplar aragtirmanin gecerliligi ve glvenirliligini arrtlr\azk ir. Vereceginiz

cevaplar ve caginiz zaman igin simdiden tesekkir ederim.
i—,{;ﬁ’(’? Aayap~
Danigman Riza YALCIN
Yrd. Dgs,Dr. Fethi CELiK MAKU Sosyal Bilimler Enstitist

Yitksek Lisans Ogrencisi
BOLUM |

Mesleki ve Kigisel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz?
a) Kadmn b) Erkek
2. Mesleki kideminiz?
a) 1-5yi b) 610yl c)11-15yil d) 20 yil ve Ustl
3. Mezun oldugunuz kurum?

a) Egitim Fakiltesi c) Fen Edebiyat Fakiiltesi

b) Egitim Enstitlis d) Diger {liitfen belirtiniz}...

4. Galistiginiz kurum nerede bulunmaktadir?
a) il merkezi c) Belde
b) ilge merkezi d) Koy

5. Simdiye kadar ilk okuma dgretimi igin hangi programi uyguladiniz?

a) Sadece Ciimle Cozimle Yontemi c) Sadece Ses Temelli Climle Yontemi

b) Her ikisi de d) Higbirisi

6. SesTemelli Cimle Yoniemi programin uyguladiysaniz basarili olduguna inaruyor musunuz?

a) Evet b) Hayir c) Kismen

(Cevabiniz hayir ise alt béllime nedenini kisaca yaziniz.)
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BOLOM:II

£
£ =
= o
o 2
S N > E
Ses Temelli Ciimle Yonteminin Ilk Okuma Yazma fle ligili Olumlu = c =

oy s s ©
Sonuglarina lliskin Gérugler 2| E > N
w| 31 Elgly
~| o N2
Sl | 5| E|l=E
= — o] —_ =
(%2 ] — — %]
4] (4% [0 T [}
Z M| M| X X
1.Yeni program kalict 6grenme saglamaktadir. e Oleaee
“eni program 8grenme hizmi arttirmaktadir. coleC e e
Jgrenciler okuma sirasinda dogru heceler olusturabilmektedir. Coleoe e e
4.Brenciler bu programla okumaya erken baglamaktadir. (e lc e
5 Bitisik egik yazi ile yazi yazmak cok daha kolaydir, (e e e
6.Bitisik egik yaz! ile 8grencilerin yazma hizi daha fazladir, cOee e ne
7 Bitisik egik yazi kullanan &grencilerin yazilari daha diizgtinddr. (e O)C e e
8.Ogretmenler yeniilk okuma yazma dgretim programina tamamen bagh kalmaktadr. (e ne e ()
9,0grenci edilgen olmaktan kurtariimig, etken hale getirilmistir. Cole oo e e
10.5esler oyun oynayarak, eglenceli bir sekilde gretilebilmektedir. oo e e e
11.08retmene verilen kilavuz kitaplar, programi uygulamada yeterlidir. CO e C e { )
12.ilk okuma yazma planlamasinin ogretmene hazir olarak verilmesi ok biiylk kolayliktir. e e
13.Gézlem formiari ile dgrencilerin gelisim siirecinin degerlendirilmesi yararlt olmaktadir. e e ne
T4 5es Temelli Cimle Yontemi ogretmenin yaraticihigina katki saglamaktadir. Ol e e

iger; (baska eklemek istediginiz goriigliniiz varsa yaziniz.)




ile fraklilik gostermektedir.

s
S 5
| . e :
Ses Temelli Ciimle Yontemninin itk Okuma Yazma lle ilgili Soruniarina = =
jliskin Gorusler e > N
ol 3| Elgl e
=l sl 3 2
S| El 5= £
Bl &| & O
_ MEAR A4 RA
15.0grenci dnce harfleri gdrdtgi igin camleyi algilama zayiflamaktadir. COHlCOLeDe e )
16.Heceleyerek okuma fazla oldugu icin, anlama giicligii artmaktadir. OO C e ()
17 Ses Temelli Cimle Yonteminde, okuma hizi daha yavastir. ()N ()
18.Ders kitaplarinda ve diger kaynaklardaki yazilar bitisik egik yazt olmadig; icin, okumada
~diclitk cekmektedir. e t)
.Yeni programda dgrenciler yazarken de heceleme yapmaktadirlar. COole e e e )
,0.Dikte calismalarinda harf eksiklikleri gorilmektedir. (OH)leoeafe e )
21.Yeni programda okumaya gore yazma daha geg gerceklesmektedir. e LC )
22.0grenciler bitisik egik yazi ctimlelerinde harfleri kolayca taniyamamaktadir. C OO )
23.Dikte calismalari sirasinda sgrenciler tek tek seslerle ciimle olustururken
zorlanmaktadirlar. (Ot o) e
24 Sessiz harflerin telaffuzunda ogrenciler sikinti cekmektedir. e e e { )
25.0gretmen yeni programda okuma yazma +akvimine tam olarak uyamamaktadir. et e
26.Kelime ve hecelerden anlamli metinier olugturmak zorlagmaktadir. Cylcote e ()
27.0grenciye ses égretiminde evde ve okulda ogretilenler farklt oldugu icin 8grenci ikilem
yagamaktadir. Copee e
28.0grenciler 5grenememe telasina kapiimaktadir. COleeae e
29.Bitisik egik yazi dgretirken, materyal sikintisi gekilmektedir. CObe e )
30.0gretmenler yeni program icin gerekli materyalleri kendileri {iretmek zorunda
i~imaktadirlar. RiRR L_)__(___i_
|
L 1.Verilen kitaplarda dikteyi gelistirici, dogru hecelere ayirmaya yonelik etkinlikler cok azdir. e neoe e
32.Yeni programin ongordigi egitim teknolojileri okullarda yetersizdir. (e __(__)____)_
33.0grenci gézlem farmfarinin sayist ve kapsami ok fazladir. LD (e
34.Degerlendirmeye yonelik formlar gok zaman almaktadir. (Ol ee e
35.Gozlem formiarinin fazlahgy, kirtasiye masraflarini artirmaktadir. ) [ TR )
36.Bu programt ilk defa uygulayan dgretmenler, baska Sgretmenlerden duyduklart olumsuz (et e W
tecriibelerden sonra telasa kaptimaktadirlar. R N
37.Yeni goreve baglayan dgretmenlerin, Gniversitede 6grendikleri ilk okuma yazma dgretimi Colcalo]o) (
N NS S R
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e
E g
5 =
- " . = £
ses Temelli Cimle Yénteminin Ogrencilerin Genel Gelisim Ozelliklerine | = = =
Etkisine iligkin Gorisler ~ = > &
B 2 E| 5| w
=| 5| 8 = =
=l = | El =
7S = S e} @
] G © C Q
> e et 5 Pt
43.Bu programla okuma yazmad, ileri seviyede olan égrencilere yardimet olabilmektedir. Cope e e
44 Sesten cumleye gidilerek ogretiidigi igin butani algilayan 6grencinin gelisimine
uymamaktadir. Cope e e
45.Yeni prograrnda el yazisinin kullaniimasi, ogrncilerin kendi karakterlerini olusturmatarinda ¢yl ) e
dnemli rol oynamaktadir. (
; - - A . Cope e )
46.Yeni program sgrencilerin yaratic diistincelerini gelistirmeye yardimei olmalktadir.
47 Bilgiyi arama, bulma yollarini kiigiik yasta agrenmektedirler. B ¢ oO)lC 1) e )
48.0Oprencilerin hazir bulunusluk diizeyleri farkl oldugu igin, yazmaya hazirlik calismalarina ¢l () Wl
ihtiyag duyulmaktadir. )
49.Yeni program, Ogrenme hizi farkh Garenciterin basansin: arttirmada yeterlidir.
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Diger; (baska eklemek istediginiz goriigiintz varsa yaziniz.)

56.Sesleri vermeye baglamadan énce, cizgi calismalarina fazlasiyla zaman ayriimaldir.

&

£ >

=) o

S =

= E

Ses Temelli Climle Yéntemi il iigili Oneriler = £l &

¥ | € 2|

o| 3| E| 5| w

| 5| N ==

=] 3| » =

|2 5| E|=

1%} et —_ o v

%} T (1] T ]

X Y x| X| X

50.Yeni programda egitim teknolojilerinden fazlasiyla yararfaniimalidir. () ) ()
51.Velilerin programdan dogru ve yeteri kadar bilgi sahibi olmast icin velilerle toptanti ( )

yapiimalhdir. e e

52.Programi anfamak ve uygulamak igin her okulda program geligtirme uzmani bulunmaldir. A ) e

53.Yeni goreve baglayan 6gretmenler ve yeni programi ilk defa uygulayan dgretmenler (ol ) ey

hizmet ici-egitime alinmahdir— -— U T, L=l

54.Programin uygulanmas! sirasinda velilerle daha fazla isbirligine gidilmelidir. () ) W)

55.Universitelerde itk okuma yazma dersi yeni programa gore yeniden diizenlenmelidir. e ) e

) ) e )

Diger; (baska eklemek istediginiz goriisiiniiz varsa yaziniz.)

Anket bitmistir, katildiginiz igin tesekkiir ederim,

jletisim; lionriza@hotmail.com
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m1 m2 m3 m4 m5 mé m7 m8 m9 m10 m11 m12 m13 m14

m1 1

m2 | 0,724 1

m3 | 0,55 | 0,505 1

m4 | 0,516 | 0,561 | 0,351 1

mb5 | 0,327 | 0,363 | 0,31 | 0,195 1

m6 | 0,302 | 0,358 | 0,257 | 0,202 | 0,727 1

m7 | 0,306 | 0,301 | 0,25 | 0,178 | 0,617 | 0,678 1

m8 | 0,183 | 0,471 | 0,477 | 0,167 | 0,094 | 0,154 | 0,139 1

m9 | 0,551 | 0,54 | 0,453 | 0,359 | 0,28 | 0,291 | 0,252 | 0,29 1

m10 | 0,405 | 0,426 | 0,39 | 0,402 | 0,235 | 0,221 | 0,156 | 0,275 | 0,507 1

m11| 0,358 | 0,321 | 0,264 | 0,283 | 0,199 | 0,146 | 0,107 | 0,284 | 0,332 | 0,282 1

m12 | 0,311 | 0,391 | 0,272 | 0,278 | 0,153 | 0,162 | 0,096 | 0,159 | 0,377 | 0,395 | 0,383 1

m13 | 0,278 | 0,347 | 0,294 | 0,184 | 0,358 | 0,322 | 0,244 | 0,148 | 0,403 | 0,342 | 0,298 | 0,345

m14 | 0,476 | 0,536 | 0,443 | 0,389 | 0,296 | 0,337 | 0,231 | 0,22 | 0,511 | 0,556 | 0,331 | 0,406 | 0,481 1
m15 | -0,374 | -0,366 | -0,4 |-0,103 | -0,323 | -0,325 | -0,245 | -0,125 | -0,321 | -0,235 | -0,206 | -0,191 | -0,107 | -0,299
m16 | -0,313 | 0,343 | -0,275 | -0,182 | -0,289 | -0,283 | -0,172 | -0,04 | -0,195 | -0,091 | -0,115 | -0,095 | -0,042 | -0,165
m17 | -0,38 | -0,388 | -0,291 | -0,172 | -0,361 | -0,344 | -0,299 | -0,067 | -0,24 | -0,132 | -0,162 | -0,049 | -0,067 | -0,246
m18 | -0,284 | 0,255 | -0,295 | -0,239 | -0,276 | -0,238 | -0,181 | -0,101 | -0,184 | -0,226 | -0,181 | -0,179 | -0,032 | -0,216
m19 | -0,246 | 0,287 | -0,223 | -0,153 | -0,316 | -0,253 | -0,251 | -0,104 | -0,271 | -0,191 | -0,134 | -0,164 | -0,012 | -0,235
m20 | -0,321 | 0,297 | -0,207 | -0,224 | -0,31 | -0,307 | -0,229 | -0,105 | -0,216 | -0,154 | -0,157 | -0,052 | -0,025 | -0,182
m21 | -0,247 | 0,194 | -0,196 | -0,162 | -0,236 | -0,198 | 0,165 | -0,184 | -0,194 | -0,17 | -0,075 | -0,092 | -0,019 | -0,181
m22 | -0,318 | 0,235 | -0,262 | -0,22 | -0,303 | -0,339 | -0,271 | -0,134 | -0,136 | -0,24 | -0,163 | -0,098 | -0,025 | -0,262
m23 | -0,411 | -0,406 | -0,387 | -0,217 | -0,335 | -0,321 | -0,234 | -0,161 | -0,22 | -0,242 | -0,256 | -0,153 | -0,088 | -0,22
m24 | -0,289 | 0,276 | -0,262 | -0,18 | -0,314 | -0,232 | -0,249 | -0,082 | -0,146 | -0,14 | -0,236 | -0,124 | -0,119 | -0,173
m25 | -0,289 | 0,274 | -0,164 | -0,16 | -0,187 | 0,18 | -0,193 | 0,26 | -0,188 | -0,045 | -0,315 | -0,181 | -0,075 | -0,099
m26 | -0,427 | -0,37 | -0,39 | -0,256 | -0,306 | -0,244 | -0,216 | -0,201 | 0,292 | -0,203 | -0,318 | -0,211 | -0,172 | -0,311
m27 | -0,301 | -0,319 | -0,206 | -0,196 | -0,336 | -0,199 | -0,2 | -0,041 | -0,178 | -0,072 | -0,177 | -0,041 | -0,089 | -0,124
m28 | -0,261 | -0,254 | -0,234 | -0,201 | -0,227 | -0,219 | -0,169 | -0,187 | -0,19 | -0,242 | -0,161 | -0,138 | -0,034 | -0,182
m29 | -0,235 | -0,205 | -0,219 | -0,158 | -0,22 | -0,147 | -0,119 | 0,148 | -0,124 | -0,192 | -0,241 | -0,172 | -0,05 | -0,128
m30 | -0,203 | -0,178 | -0,227 | -0,14 | -0,112 | -0,072 | -0,121 | -0,19 | -0,121 | 0,197 | 0,329 | -0,221 | -0,09 | -0,121
m31 | -0,266 | -0,244 | -0,232 | -0,17 | -0,198 | -0,167 | -0,129 | -0,128 | -0,134 | -0,142 | -0,323 | -0,087 | -0,177 | -0,232
m32 | -0,19 | 0,194 | -0,145 | -0,153 | -0,203 | -0,099 | -0,114 | -0,145 | -0,144 | -0,023 | -0,305 | -0,029 | -0,15 | -0,128
m33 | -0,129 | 0,157 | -0,063 | -0,09 | -0,19 | -0,127 | -0,098 | -0,09 | -0,051 | -0,044 | -0,086 | 0,051 | -0,174 | -0,081
m34 | -0,167 | 0,182 | -0,099 | -0,091 | -0,239 | -0,161 | -0,128 | -0,08 | -0,076 | -0,062 | -0,139 | 0,026 | -0,17 | -0,138
m35 | -0,199 | 0,207 | -0,101 | -0,114 | -0,251 | -0,211 | -0,205 | -0,092 | -0,043 | 0,016 | -0,141 | 0,129 | -0,107 | -0,105
m36 | -0,231 | 0,273 | -0,134 | -0,242 | -0,336 | -0,292 | -0,245 | -0,117 | -0,091 | -0,11 | -0,086 | -0,062 | -0,173 | -0,16
m37 | -0,138 | -0,07 | -0,126 | -0,07 | -0,126 | -0,185 | -0,108 | -0,075 | -0,119 | -0,103 | -0,11 | 0,012 | -0,026 | -0,103
m38 | -0,304 | 0,337 | -0,292 | -0,141 | -0,316 | -0,317 | -0,26 | -0,151 | -0,222 | -0,199 | -0,155 | -0,067 | 0,028 | -0,272
m39 | -0,223 | 0,216 | -0,249 | -0,088 | -0,576 | -0,455 | -0,426 | -0,055 | -0,187 | -0,104 | -0,143 | -0,041 | -0,074 | -0,206
m40 | -0,383 | 0,381 | -0,306 | -0,179 | -0,374 | -0,34 | -0,305 | -0,189 | -0,251 | -0,182 | -0,211 | -0,053 | -0,089 | -0,306
m41 | -0,226 | 0,229 | -0,237 | -0,089 | -0,45 | -0,537 | -0,342 | -0,115 | -0,235 | -0,145 | -0,071 | -0,048 | -0,1 | -0,162
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m42 | 0,07 | 0,126 | 0,001 | 0,313 | -0,161 | -0,199 | -0,105 | 0,001 | 0,037 | 0,117 | 0,114 | 0,029 | -0,039 | 0,012

m43 | 0,192 | 0,17 | 0,113 | 0,21 | 0,128 | 0,117 | 0,069 | -0,035 | 0,116 | 0,117 | 0,201 | 0,052 | 0,226 | 0,25

m44 | -0,287 | -0,3 |-0,257 | -0,048 | -0,233 | -0,275 | -0,18 | -0,02 | -0,236 | -0,104 | -0,167 | -0,159 | -0,107 | -0,233

m45 | 0,192 | 0,276 | 0,247 | 0,201 | 0,386 | 0,426 | 0,38 |-0,013| 0,253 | 0,26 | 0,126 | 0,119 | 0,195 | 0,324

m46 | 0,328 | 0,321 | 0,284 | 0,21 | 0,254 | 0,324 | 0,272 | 0,152 | 0,394 | 0,392 | 0,192 | 0,192 | 0,256 | 0,449

m47 | 0,354 | 0,353 | 0,335 | 0,236 | 0,291 | 0,315 | 0,327 | 0,151 | 0,388 | 0,292 | 0,252 | 0,199 | 0,243 | 0,414

m48 | -0,072 | -0,064 | -0,004 | 0,017 | -0,057 | -0,051 | -0,102 | 0,082 | 0,01 0,12 | 0,027 | 0,161 | 0,093 | 0,088

m49 | 0,305 | 0,343 | 0,291 | 0,21 | 0,231 | 0,263 | 0,232 | 0,137 | 0,32 | 0,267 | 0,257 | 0,209 | 0,221 | 0,387

m50 | 0,088 | 0,088 | 0,054 | 0,004 | 0,005 | 0,002 | -0,011 | -0,139 | -0,029 | 0,086 | -0,063 | -0,002 | 0,036 | 0,124

mb51 | 0,046 | 0,088 | 0,116 | 0,016 | -0,038 | -0,023 | -0,038 | -0,181 | 0,049 | 0,14 | -0,093 | 0,079 | 0,053 | 0,135

m52 | -0,086 | 0,109 | -0,082 | -0,107 | -0,101 | -0,017 | -0,062 | -0,169 | -0,079 | -0,129 | -0,138 | -0,135 | -0,003 | -0,098

m53 | -0,004 | 0,023 | 0,076 | 0,014 | -0,013 | -0,006 | 0,011 | -0,116 | -0,009 | 0,02 01 | -0,132 | 0,083 | 0,032

mb4 | -0,088 | -0,056 | -0,011 | -0,069 | -0,067 | -0,031 | -0,008 | -0,127 | -0,013 | 0,103 | -0,17 | -0,032 | 0,045 | 0,063

m55 | -0,102 | 0,101 | 0,001 | -0,037 | -0,157 | -0,108 | -0,044 | -0,051 | -0,011 | 0,075 | -0,124 | 0,078 | -0,028 | 0,008

m56 | -0,042 | 0,004 | -0,005 | 0,032 | -0,095 | -0,078 | -0,062 | -0,07 | -0,016 | 0,134 | -0,061 | 0,084 | 0,017 | 0,043
m15 m16 m17 m18 m19 m20 m21 m22 m23 m24 m25 m26 m27 m28

m15 1

m16 | 0,721 1

m17 | 0,648 | 0,655 1

m18 | 0,391 | 0,421 | 0,379 1

m19 | 0,454 | 0,495 | 0,524 | 05 1

m20 | 0,369 | 0,43 | 0459 | 041 | 055 1

m21 | 0,327 | 0,324 | 0,374 | 0,376 | 0,494 | 0,416 1

m22 | 0,379 | 0,34 | 0,407 | 0,488 | 0,445 | 0,381 | 0,474 1

m23 | 0,559 | 0,576 | 0,565 | 0,481 | 0,537 | 0,542 | 0,426 | 0,538 1

m24 | 0,393 | 0,383 | 0,409 | 0,442 | 0,452 | 0,467 | 0,378 | 0,451 | 0,628 1

m25| 0,264 | 0,229 | 0,221 | 0,279 | 0,197 | 0,339 | 0,177 | 0,221 | 0,31 | 0,413 1

m26 | 0,477 | 046 | 0,455 | 0,428 | 04 | 0,429 | 0,429 | 0,42 | 0,642 | 0,528 | 0,456 1

m27 | 0,315 | 0,422 | 0,445 | 0,34 | 0,402 | 0,433 | 0,347 | 0,267 | 0,446 | 0,507 | 0,395 | 0,352 1

m28 | 0,307 | 0,28 | 0,291 | 0,336 | 0,343 | 0,402 | 0,378 | 0,455 | 0,488 | 0,451 | 0,361 0,51 | 0,449 1

m29 | 0,298 | 0,237 | 0,322 | 0,36 | 0,363 | 0,357 | 0,307 | 0,432 | 0,414 | 0,322 | 025 | 0412 | 0,265 | 0,375

m30 | 0,281 | 0,242 | 0,261 | 0,326 | 0,237 | 0,294 | 0,253 | 0,314 | 0,397 | 0,313 | 0,305 | 0,395 | 0,215 | 0,269

m31| 0,255 | 0,25 | 0,269 | 0,289 | 0,323 | 0,4 | 0,303 | 0,273 | 0,395 | 0,392 | 0,397 | 0,383 | 0,346 | 0,328

m32 | 0,192 | 0,214 | 0,237 | 0,204 | 0,205 | 0,345 | 0,258 | 0,233 | 0,318 | 0,31 | 0,274 | 0,35 | 0,303 | 0,212

m33 | 0,138 | 0,473 | 0,251 | 0,092 | 0,236 | 0,252 | 0,277 | 0,168 | 0,202 | 0,284 | 0,149 | 0,179 | 0,329 | 0,179

m34 | 0,214 | 0,22 | 0,246 | 0,139 | 0,26 | 0,282 | 0,227 | 0,195 | 0,249 | 0,283 | 0,164 | 0,205 | 0,383 | 0,251

m35 | 0,211 | 0,286 | 0,297 | 0,124 | 0,245 | 0,286 | 0,19 | 0,215 | 0,306 | 0,224 | 0,206 | 0,237 | 0,385 | 0,248

m36 | 0,218 | 0,277 | 0,274 | 0,341 | 0,297 | 0,313 | 0,318 | 0,311 | 0,368 | 0,365 04 0,381 | 0,397 | 0,369

m37 | 0,203 | 0,218 | 0,261 | 0,262 | 0,297 | 0,375 | 0,26 | 0,354 | 0,328 | 0,226 | 0,198 | 0,318 | 0,263 | 0,315

m38 | 0,586 | 0,504 | 0,57 | 0,396 | 0,469 | 0,458 | 0,335 | 0,395 | 0,506 | 0,401 | 0,277 | 0,443 | 0,357 | 0,315

m39 | 0,425 | 0,404 | 0,46 | 0442 | 044 | 0,417 | 0,308 | 0,351 | 0,449 | 0,458 | 0,272 | 0,419 | 0,407 | 0,334

m40 | 0,552 | 0,471 | 0,609 | 0,366 | 0,445 | 0,449 | 0,326 | 0,368 | 0,476 | 0,421 | 0,297 | 0,437 | 0,36 | 0,288
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m41| 0,407 | 0,36 | 045 | 0,358 | 0,377 | 0,37 | 0,305 | 0,357 | 0,389 | 0,305 | 0,186 | 0,298 | 0,305 | 0,295

m42 | 0,123 | 0,029 | 0,1 |-0,047 | 0,012 | -0,024 | 0,005 | 0,008 | 0,028 | 0,112 | 0,027 | 0,027 | 0,059 | 0,013

m43 | -0,088 | -0,024 | -0,051 | 0,009 | 0,064 | -0,025 | -0,018 | 0,026 | -0,026 | 0,018 | 0,013 | -0,06 | -0,013 | 0,053

m44 | 0,46 | 0,449 | 0,469 | 0,381 | 0,403 | 0,374 | 0,205 | 0,363 | 0,478 | 0,383 | 0,205 | 0,391 | 0,277 | 0,281

m45 | -0,207 | 0,146 | -0,219 | -0,111 | -0,111 | -0,165 | -0,143 | -0,219 | 0,197 | -0,073 | -0,021 | -0,056 | -0,147 | -0,132

m46 | -0,267 | -0,115 | 0,211 | -0,211 | -0,13 | -0,203 | -0,235 | -0,29 | -0,214 | -0,129 | -0,223 | -0,192 | -0,146 | -0,167

m47 | -0,231 | -0,14 | -0,238 | -0,207 | -0,146 | -0,148 | -0,152 | -0,178 | -0,203 | -0,1 | -0,189 | -0,22 | -0,147 | -0,108

m48 | 0,049 | 0,17 | 0,223 | 0,031 | 0,1 | 0,199 | -0,002 | -0,006 | 0,156 | 0,223 | 0,091 | 0,149 | 0,206 | 0,072

m49 | -0,266 | -0,198 | -0,186 | -0,147 | -0,146 | -0,187 | -0,13 | -0,134 | -0,191 | -0,114 | -0,087 | -0,124 | -0,197 | -0,146

m50 | -0,04 | -0,052 | 0,002 | -0,044 | -0,026 | -0,006 | 0,004 | -0,103 | -0,064 | -0,001 | 0,021 0,08 | -0,029 | -0,074

mb1 | -0,097 | 0,027 | 0,018 | -0,066 | 0,018 | 0,053 | 0,022 | -0,109 | 0,023 0 0,095 | 0,109 | 0,056 | -0,062

mb52 | 0,057 | 0,067 | 0,096 | 0,134 | 0,207 | 0,238 | 0,237 | 0,208 | 0,274 | 0,238 | 0,141 027 | 0,138 | 0,236

mb53 | 0,022 | 0,052 | 0,005 | 0,057 | 0,085 | 0,062 | 0,074 | 0,071 | 0,107 | 0,149 | 0,137 | 0,112 | 0,106 | 0,177

mb4 | -0,055 | 0,044 | -0,021 | -0,016 | 0,025 | 0,066 | 0,079 | -0,015| 0,111 | 0,144 | 0,127 | 0,158 | 0,125 | 0,044

mb55 | 0,044 | 0,003 | 0,09 | 0,042 | 0,119 | 0,158 | 0,45 | 0,089 | 0,166 | 0,131 | 0,189 | 0,151 | 0,154 | 0,108

m56 | 0,039 | 0,107 | 0,097 | 0,047 | 0,054 | 0,121 | 0,102 | 0,032 | 0,415 | 0,133 | 0,159 | 0,135 | 0,143 | 0,116
m29 | m30 | m31 m32 | m33 | m34 | m35 | m36 | m37 m38 m39 m40 mé1 m42

m29 1

m30 | 0,631 1

m31 | 0,415 | 0,499 1

m32 | 0,374 | 0,462 | 0,57 1

m33 | 0,213 | 0,204 | 0,421 | 0,405 1

m34 | 0,208 | 0,199 | 0,406 | 0,372 | 0,756 1

m35 | 0,178 | 0,163 | 0,391 | 0,367 | 0,656 | 0,764 1

m36 | 0,206 | 0,167 | 0,269 | 0,3 | 0,272 | 0,267 | 0,358 1

m37 | 0,303 | 0,216 | 0,167 | 0,265 | 0,28 | 0,31 | 0,384 | 0,36 1

m38 | 0,382 | 0,259 | 0,315 | 0,231 | 02 | 0,252 | 0,244 | 0,27 | 0,294 1

m39 | 0,312 | 0,184 | 0,274 | 0,212 | 0,224 | 0,271 | 0,301 | 0,31 | 0,224 | 0,55 1

m40 | 0,328 | 0,25 | 0,328 | 0,281 | 0,328 | 0,352 | 0,379 | 0,299 | 0,203 | 0,736 | 0,606 1

m41 | 0,261 | 0,479 | 0,271 | 0,178 | 0,269 | 0,269 | 0,295 | 0,265 | 0,199 | 0,521 | 0,629 | 0,631 1

m42 | -0,021 | 0,032 | 0,026 | -0,059 | 0,09 | 0,143 | 0,129 | -0,01 | -0,005 | 0,056 | 0,21 | 0,103 | 0,241 1

m43 | 0,079 | 0,066 | -0,108 | -0,033 | -0,059 | -0,088 | -0,1 | 0,016 | 0,123 | 0,007 | -0,006 | -0,078 | -0,001 | 0,094

m44 | 0,302 | 0,219 | 0,214 | 0,121 | 0,075 | 0,109 | 0,125 | 0,185 | 0,223 | 0,466 | 0,312 | 0,446 | 0,324 | 0,16

m45 | -0,124 | 0,047 | -0,135 | 0,005 | -0,023 | -0,069 | -0,122 | -0,077 | 0,008 | -0,158 | -0,209 | -0,192 | -0,245 | 0,086

m46 | -0,087 | -0,08 | -0,165 | 0,008 | 0,004 | -0,033 | -0,005 | -0,092 | -0,103 | -0,205 | -0,173 | -0,184 | -0,157 | 0,043

m47 | -0,061 | -0,08 | -0,112 | 0,021 | 0,019 | -0,031 | -0,09 | -0,084 | -0,05 | -0,132 | -0,147 | -0,202 | -0,151 | 0,057

m48 | 0,121 | 0,101 | 0,21 | 0,218 | 0,251 | 0,196 | 0,266 | 0,167 | 0,137 | 0,218 | 0,197 | 0,248 | 0,152 | 0,09

m49 | -0,125 | 0,061 | -0,156 | -0,067 | -0,083 | -0,121 | -0,167 | -0,039 | -0,03 | -0,137 | -0,153 | -0,182 | -0,106 | 0,02

m50 | 0,063 | 0,096 | 0,128 | 0,18 | 0,137 | 0,102 | 0,011 | 0,054 | 0,003 | 0,072 | -0,024 | 0,029 | -0,038 | 0,025

mb51 | 0,077 | 0,138 | 0,143 | 0,196 | 0,248 | 0,161 | 0,194 | 0,108 | 0,056 | 0,008 | 0,059 | 0,047 | -0,021 | 0,106

mb52 | 0,309 | 0,263 | 0,225 | 0,277 | 0,182 | 0,17 | 0,451 | 0,171 | 0,227 | 0,45 | 0,124 | 0,149 | 0,066 | 0,06

mb53 | 0,136 | 0,175 | 0,104 | 0,158 | 0,074 | 0,058 | 0,021 | 0,144 | 0,149 | 0,055 | 0,115 | 0,016 | -0,009 | 0,121
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mb54 | 0,054 | 0,089 | 0,201 | 0,222 | 0,252 | 0,204 | 0,203 | 0,138 | 0,053 | 0,098 | 0,099 | 0,135 | 0,068 | 0,081

mb55 | 0,155 | 0,074 | 0,357 | 0,262 | 0,294 | 0,288 | 0,332 | 0,198 | 0,472 | 0,164 | 0,215 | 0,15 | 0,167 | 0,084

m56 | 0,181 | 0,166 | 0,206 | 0,194 | 0,215 | 0,159 | 0,164 | 0,172 | 0,119 | 0,154 | 0,208 | 0,142 | 0,153 | 0,064
m43 | md4 | m45 | m46 | m47 | md48 | m49 | m50 | mb1 m52 m53 mb4 mb5 m56

m43 1

m44 | 0,015 1

m45 | 0,255 | -0,051 1

m46 | 0,258 | -0,084 | 0,539 1

m47 | 0,316 | 0,113 | 0,486 | 0,703 1

m48 | 0,135 | 0,18 | 0,088 | 0,223 | 0,216 1

m49 | 0,365 | 0,127 | 0,528 | 0,467 | 0,498 | 0,12 1

m50 | 0,184 | -0,043 | 0,247 | 0,235 | 0,172 | 0,269 | 0,228 1

mb51 | 0,072 | 0,035 | 0,227 | 0,199 | 0,108 | 0,41 | 0,122 | 0,589 1

mb52 | 0,165 | 0,121 | 0,086 | 0,041 | 0,031 | 0,216 | 0,072 | 0,266 | 0,42 1

mb53 | 0,149 | -0,006 | 0,265 | 0,114 | 0,189 | 0,233 | 0,066 | 0,362 | 0,446 | 0,537 1

mb4 | 0,087 | -0,002 | 0,172 | 0,162 | 0,153 | 0,377 | 0,075 | 0,464 | 0,695 | 0,38 | 0,482 1

m55 | 0,031 | 0,038 | 0,016 |-0,005 | 0,003 | 0,368 | 0,01 | 0,248 | 0,462 | 0,361 | 0,384 | 0,581 1

m56 | -0,019 | 0,071 | 0,126 | 0,04 | 0,039 | 0,349 | 0,061 | 0,355 | 0,57 | 0,264 | 0,457 | 0,573 | 0,508 1
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EK 3- iZINLER

T.C.
ANTALYA VALILIGI
) & iy £
fl Milli Egitim Midirligi 1705012 245900

Say1  :B.08.4.MEM.0.07.20.02-605.01/
Konu : Anket Uygulamasi

VALILIK MAKAMINA
ANTALYA

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Rektorliigii, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri
Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim Programi Tezli Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi
Riza YALCIN’in “flkokul 1.8inifta Uygulanan Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin Sinif Ogretmeni
Goriiglerine Gére degerlendirilmesi Alanya Ornegi” konulu calismasini, Alanya ilge Milli Egitim
Miidiirligiine Bagh ilkokullarda uygulama istegi ile ilgili 22.08.2012 tarihli ve 4569 savili yazilari,
ekinde gonderilen arastima uygulamast anket formlar, {l Milli Egitim Midiirliigii Arastirma
Degerlendirme ve Inceleme komisyonumuz tarafindan, 07.09.2012 tarihinde toplanarak “Milli Egitim
Bakanhgina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ,Yarisma ve Sosyal Etkinlik
fzinlerine Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi” esaslarina uygun oldugu tespit edilmistir.

Komisyonumuzcea sz konusu, tez calismast veri toplama araci, Anket formu, likert tipi dlcek
formu uygulamalarinin, Alanya ilgesindeki ilkokullardaki Sinif Ogretmenlerine “ilkokul 1.Simifta
Uygulanan Ses Temelli Ciimle Yéntemi’nin Simif Ogretmeni Goriislerine Gore degerlendirilmesi
Alanya Ornegi” baslikli tez caligmasini, Okul Midiirligiinin bilgisi dahilinde, ilgili Genelgeye gore.
calisma takvimi dogrultusunda egitim-6gretimi aksatmadan yapilmas: uygun goriilmiistiir.

Makamlarinizea da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

e
Osman Nurit GULAY
il Milli Egitim Miidiirii

alia
Vali%rd 11 7

Antalya [l Milli Egitim Mdurliigi —

Soguksu Mah. Hamidiye Cad. EGITIME m%m

Bilgi i¢in: | oot rhusinihl

Telefon: (0 242) 238 60 00 (pbx) DESTEK SRS PRUGRARE | .

Faks :(0242)23861 11 G et gov s . L een
E-posta: projeler07(@meb.gov.tr :




T.C.
ANTALYA VALILIGI
Il Milli Egitim Midiirligii

10892012~ 24943

Sayr  :B.08.4.MEM.0.07.20.02-605.01/
Konu : Arastirma ve Uygulamasi

MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI REKTORLUGU
(Ogrenci Isleri Daire Baskanligr)
BURDUR

ilgi :22.08.2012 tarihli ve 4569 sayili yaziniz.

llgili yazinizda belirtilen, Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitisi, Egitim Bilimleri Anabilim
Dali  Egitim Programlari ve Ogretim Programi Tezli Yiiksek Lisans Program: Ogrencisi Riza
YALCIN’in “flkokul 1.Simifta Uygulanan Ses Temelli Ciimle Yéntemi'nin Simif Ogretmeni
Gériiglerine Gore degerlendirilmesi Alanya Ornegdi™ konulu arastirma ve uygulamasini Alanya ilce
Milli Egitim Miidiirliigiine Bagli [lkokullarda uygulama istegi “Milli Egitim Bakanllgma Bagh
Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma,Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinlerine
Yonelik izin ve Uygulama Genelgesi” geregince Miidirliigiimiiz inceleme komisyonu
tarafindan degerlendirilerek uygun gériilmiis olup, Valilik Makaminin 17.09.2012 tarihli ve
24590 sayili onay1 ve uygulanacak veri toplama araglar1 Miidiirliigiimiizce onaylanarak ekte
gonderilmistir.

Bakanhgimuzin ilgili Genelgesi geregi arastirmanin bitiminde sonug¢ raporunun iki
6rneginin CD ortaminda Mudiirliigiimiiz Ar-Ge biirosuna génderilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Miidiiy Yardimecisi

EKLER:
1-Onay(1 adet)
2-Anket (5 sayfa)

Antalya [l Milli Egitim Madurlugi

s\»‘ﬁ’:):qg" %, | Soguksu Mah. Hamidiye Cad. — -
% | Bilgi icin: 70100 ;
Telefon: (0 242) 238 60 00 (pbx) : e susesin RN
Faks :(0242)23861 11 e - e
E-posta: projeler07@meb.gov.tr Bl
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T.C.
MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITESI REKTORLUGT
Ogrenci Isleri Daire Baskanhg

Sayr : B.30.2.MAE.0.72.00.00/ { QY _cSQA
Konu : Riza YALCIN l ¥ 03-10- 2012

SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGUNE

figi : 14.08.2012 tarih ve B.30.2.MAE.0.41.00.00/770-299 sayili yaziniz.

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlar: ve Ogretim Programi
Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Riza YALCIN'n, “Ilkokul 1. Sinifta Uygulanan Ses
Temelli Cumle Yénteminin Simf Ogretmeni Goriislerine Gore Degerlendirilmesi Alanya
Omegi” konulu tez calsmasini, Antalya 1li Alanya licesindeki Ilkokullardaki Sinif
Ogretmenlerine uygulama izni ile ilgili Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigii’niin yazis1 ekte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

. A
Prof. Dr. Halil Ibrahim GOKCE
Rektor a.
Rektor Yardimeis:

EK:
1- Yazi1 6rnegi ve eki ( 7 sayfa)

Adres: Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Ogrenci Isleri Daire Bagkanlizn - 15100 - BURDUR
Telefon: 0-248-213 32 11 Faks:0-248-213 32 10
e-mail : oidb@mehmetakif.edu.tr Elektronik ag : www.mehmetakif.edu.tr
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T.C.
MEHMET AKIiF ERSOY UNIVERSITESI ,
Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii

SAYI :B.30.2.MAE.0.41.00.00/ 770- 38( 04/10/2012
KONU :Riza YALCIN

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Tlgi: Orenci Isleri Daire Baskanhgi’nmn 03.10.2012 tarih ve B.30.2.MAE.0.72.00.00/1099-
5500 sayili yazi

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim Programi
Tezli Yiiksek Lisans Programi Riza YALCIN i, “Ilkokul 1. Simifta Uygulanan Ses Temelli
Ciimle Yontemi’nin Sinif Ogretmen Goriislerine Gére Degerlendirilmesi Alanya Ormegi”
konulu tez galismasim, Antalya ili Alanya [lcesindeki ilkokullardaki Smif Qgretmenlerine
uygulama izni ile ilgili yazi ve ekleri yazimiz ekinde sunulmustur.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

EK: 8 Sayfa

Posta Adresi: Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Miictirliigi Istikial Yerleskesi
15030-BURDUR ~ Telefon : 0-248-233165 htitp://sbe.mehmetakif-edu.tr
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T.C.
MEHMET AKIiF ERSOY UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii

Say1  : B.30.2.MAE.0.43.00.00/ 2.95 09/10/2012
Konu : Riza YALCIN

Saym; Riza YALCIN
Hacet Mah. Keykubat Bulvar:
No: 70/7 Alanya/ANTALYA

“ Ilkokul 1. Stnifta Uygulanan Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin Sinif Ogretmeni
Gortislerine Gore Degerlendirilmesi Alanya Ornedi” konulu tez galismast veri toplama aract
anket formu uygulamalarinin Alanya Ilge Milli Egitim Midirligi’ne bagli ilkokullarda
uygulama istegi Il Milli Egitim Miidiirltigii Arastirma Degerlendirme ve Inceleme komisyonu
tarafindan incelenmis ve Okul Miidiirligiiniin bilgisi dahilinde “Milli Egitim Bakanligina
Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik Izinlerine
Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi”ne gore calisma takvimi dogrultusunda egitim-6gretimi
aksatmadan yapilmasinin uygun oldugu belirtilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Dog.Dr.Zafer GOLEN
Enstitii Miidiirii

Posta Adresi: Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligi-istiklal Yerleskesi 15030-
BURDUR Telefon : 0-248-2133202 Fax: 0-248-2133209
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Siileymanlar I6o

Emigbleni 1.0.

Sihlar Afet Inan i60

Fatma Alaettinoglu 1.0.0.

Siikrii Millazimoglu 1.0.0.

Goniil Kemal Reisoglu 1.0

T Nebile Hacikadiroglu ido

Giizelbag 1.0.0.

Tirlar [Ikégretim Okulu

Haciakdiroglu ilkagretim Okulu

Toslak Ketenlik 160

Hacikerimler .0.0

Toslak S. Erkin 160

Hacikura 160

Tosmur Fatma Ozmilftiioglu [0

Hacimehmetli Kopriibagt 1.0.0

Tirkler Aynur Hasan Sipahioglu Ilkégretim Okulu

Hamdullah Emin Paga .0.0

Tiirkler Yaniklar 1.0.0

Hamit Ozgelik lkogretim Okulu

Tiirktas Mandras [60

Hayate Hanim [0 Uzunéz1.0

Hidayet Gorgiin 1.0.0. Ugkdy lIkogretim Okulu
imamli ilkagretim Okulu Yaylali 1.0.0

Incekum Oztas llkogretim Yenice [

inénii 1.0.0

Yesiloz lIkégretim Okulu

ishakli i6.Okulu

Jilide Akga llkgretim Okulu

Karamanlar .0.0
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is Deneyimi

Stajlar : 2002-2003 Ogretim Yili Gebze/KOCAELI

Projeler:

Sertifikalar: Gitar Ogretimi, Drama, Satrang, ingilizce, Bilgisayar, Resim Sertifikalari

Kurumlar : 2002 Kocaeli Gebze Hiinkar Cayiri Prefabrike ilkokulu (1 yil)
2003 Kocaeli Dilovasi Solventas ilkokulu (2 yil)
2005 Sirnak Uludere Yemigli ilkokulu (1 yil asker é3retmen)
2006 Kocaeli Gebze Ulkem ilkokulu (2 yil)
2008 Kocaeli Darica Ayfer Gazanfer Giingér ilkokulu (2 yil)
2010 Antalya Alanya Cumhuriyet ilkokulu (3 yil)
2013 Antalya Kemer Camyuva Silkar ilkokulu(2. yil)
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