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OZET

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yansitici Diisinme Diizeyleri

lbrahim TEKELI

Bu calismada, Isparta merkez ve ilgeleri ile kdy ve kasabalarindaki il Milli Egitim
Muduarligd’ne bagli resmi anaokullarinda, ilkdgretim okullarinin anasiniflarinda
ayrica mesleki liselerinin uygulama anasiniflarinda gérev yapan okul oncesi
ogretmenlerinin yansitici disinme duzeylerinin ¢esitli degiskenlere gére anlamli
farkhlik gosterip gostermedigi arastiriimistir. Arastirmada, Isparta ilinde goérev
yapmakta olan okul oncesi 6gretmenlerin yansitici disinme duzeylerini ortaya

koymak amaciyla betimsel arastirma yontemi kullaniimistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Isparta merkez ilge, diger ilce merkezleri ile kdy ve
kasabalarindaki il Milli Egitim Mudirligi’ne bagh resmi anaokullarinda, ilkégretim
okullarinin anasiniflarinda ayrica mesleki liselerinin uygulama anasiniflarinda gérev
yapan toplam 155 okul éncesi 6gretmeninden olusturmaktadir. Bu arastirmada veri
toplama araci olarak Semerci (2007) tarafindan gelistirilen, Ogretmen ve Ogretmen
Adaylari igin Yansitici Dislinme Egilimi (YANDE) Olgegi kullaniimistir. Arastirmada
Ogretmen ve Ogretmen Adaylari igin Yansitici Distinme Egilimi Olgegi kullanilarak
okul 6ncesi 6gretmenlerinin yansitici dusinme becerilerine bakilmigtir. Kigisel bilgi
formundan elde edilen bilgilerle okul 6ncesi 6gretmenlerinin yansitici digtinme
dizeylerinin mesleki kidemlerine, siniftaki 6grenci sayilarina, yaslarina, medeni
durumlarina, caligtiklari okullarin bulundugu sosyo-ekonomik duzeye, caligtiklari
okullarin yerlesim yeri durumuna, o6gretmenlerin mezun olduklarn fakultelere,
calistiklar okuldaki okul 6ncesi 6gretmen sayisina, siniflarinda stajyer égrencinin
olup olmadidina, siniflarinda yemek, temizlik veya diger islerde calismak Uzere
gb6rev yapan yardimci olup olmadigina gére yansitici diisinme becerilerinin anlamli
farklilik gOsterip gdstermedigi incelenmistir. Veriler SPSS (The Statistical Package
for the Social Sciences) 15.0’a girilerek, tek yonlu Anova, Kruskal Wallis H ve t-Testi

teknigi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda; okul o6ncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemleri, siniftaki

ogrenci sayilari, yaslarl, medeni durumlari, c¢alistiklari okullarin yerlesim yeri



durumu, 6gretmenlerin mezun olduklari fakllte ve galistiklari okuldaki okul dncesi
o6gretmen sayisi degiskenleriyle yansitici disinme egilimi alt dlgekleri puanlarinin

ortalamalari arasinda anlamli bir iligskiye rastlanmamistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara goére okul 6ncesi 6gretmenlerinin calistiklar
okullarin bulundugu sosyo-ekonomik duzeyi ile yansitici diginme egilimi Olgegdi
puanlarinin ortalamalari arasinda, okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore, surekli ve
amagh distinme alt boyutunda; siniflarinda bulunan stajyer 6grencinin geldigi okul
ile yansitici distinme egilimi 6lcedi puanlarinin ortalamalari arasinda, stajyer
ogrencinin geldigi okula gore slrekli ve amacli diisinme alt boyutunda; siniflarinda
yemek, temizlik ve ya diger igslerde galismak Uzere godrev yapan yardimci olup
olmadigi ile yansitici dusinme egilimi olgedi puanlarinin ortalamalari arasinda,
siniflarinda yemek, temizlik ve ya diger islerde calismak Uzere gorev yapan yardimci

olup olmadigina gore acik fikirlilik alt boyutunda anlamli farkhlik bulunmustur.

Anahtar Kelimeler:

Disiinme, Yansitici Diisiinme, Okul Oncesi Ogretmenleri.



ABSTRACT

Preschool Teachers’ Reflective Thinking Levels

ibrahim TEKELI

In this study, it has been examined whether reflective thinking levels of preschool
teachers working in official kindergartens affiliated to Provincial Directorate of
National Education in Isparta province and its districts, also in kindergarten classes
of primary schools, and application kindergarten classes of vocational high schools
vary significantly according to several variables.. In the study, descriptive research
method was employed to determine levels of reflective thinking among preschool

teachers working in the province of Isparta.

Study group of the research constitutes of a total of 155 preschool teachers working
in official kindergartens affiliated to Provincial Directorate of National Education in
Isparta province and its districts, also in kindergarten classes of primary schools,
and application kindergarten classes of vocational high schools. In this research,
Reflective Thinking Trend for Teachers and Pre-service Teachers (YANDE) Scale
developed by Semerci (2007) was used as a data collection tool. In the research,
preschool teachers’ and teacher reflective thinking skills were reviewed using
Reflective Thinking Trend Scale. Within the data obtained from personal information
form, it was analyzed whether preschool teachers’ reflective thinking levels and their
reflective thinking skills vary significantly according to variables such as their
seniority, number of student in the class, their ages, their marital status, socio-
economic level of the school they work in, settlement status of the school they work
in, faculties they graduate, number of preschool teachers at schools they work,
presence of any trainee teachers in his/her classrooms, presence of any assistants
working in jobs such as cleaning or other works. These data were entered into
SPSS (The Statistical Package for the Social Sciences) 15.0, and they were

analyzed using one sided Anova, Kruskal Wallis H and t-Test technique.

As a result of the research; there have not been found any significant relationships
between preschool teachers’ score averages in reflective thinking tendency sub-
scale and variables such as professional seniority of preschool teachers, number of

students in their classes, their ages, marital status, settlement status of schools they



work in, faculties they graduate and number of preschool teachers at schools they
work.

According to the results obtained from the research, significant difference was found
between preschool teachers’ score averages from reflective thinking tendency scale
and socio-economic level of schools they work in continuous and purposive thinking
sub-dimension as per socio-economic level of school; between score averages from
reflective thinking tendency scale and the school where the trainee comes in
continuous and purposive thinking sub-dimension as per school of trainee; between
score averages from reflective thinking tendency scale and presence of any
assistant working in cleaning, cooking or other jobs in their classes in open-

mindedness sub-dimension as per presence of assistants.
Keywords:

Thinking, Reflective Thinking, Preschool Teachers.
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ONSOZ

Bireyin hayatindaki ilk egitim basamaklari olan okul 6ncesi egitim, birey de var
olmasi istenilen kazanimlar agisindan énemli zamanlardir. Cocuklarin zorunlu egitim
oncesi, egitim alabilecedi kurumlarda goérev yapan okul 6ncesi 6dretmenleri, gln
icerinde gesitli faaliyetler dizenlemekte ve bu faaliyetlere katilmaktadir. Okul éncesi
ogretmenlerinin bu faaliyetlerle distinme becerilerinden vyansitici distinme
becerisini ortaya koymalari, bu tez icin calismaya sevk etmigtir. EQgitim ortami
icerisinde yer alan Kigilerin gorusleri, olaylari ve durumlari egitim adina degerli
oldugunu bilmeleri agisindan, son yillarda adi daha sik duyulan yansitici digslinme
becerilerinin gelistirilmesi, farkina varilmasi gereken bir konu olarak karsimiza

¢ikmaktadir.

Arastirma bes ana bolimden olusmaktadir. Birinci bdlimde, giris bdlimu igerisinde
arastirmanin problem, alt problemler, tanimlar, sinirliliklar, sayiltilar ve arastirmanin
dnemine yer verilmistir. ikinci béliimde ise, kuramsal gerceve ve ayni zamanda ilgili
arastirmalara belirtiimistir. Uglincli bélimde arastirmanin  yontemine, c¢alisma
grubuna, veri toplama araclarina, ve verilerin analizine yer verilmistir. Dérdincu
bélimde ise bulgular ve yorumlamalar, besinci bélimde ise sonug¢ ve o&neriler

bulunmaktadir.

Oncelikle galismamda ve normal hayatta da yardimlarini, bilgisini, sabirli kalarak
nazik davraniglarini benden esirgemeyen, ayrica c¢alismamin her asamasinda
emegi olan danismanim Yrd. Dog. Dr. Ozlem TAGAY’a c¢ok tesekkir ederim. Sizi
her zaman minnetle anacagim. Ayrica bu ¢alismada bana yardimci olan basta esim

olmak Uzere, herkese tesekkurlerimi bildirmek isterim.

ibrahim TEKELI



BOLUM |
Giris

1.1. Problem Durumu

Toplum icerisinde yasayan bir varlik olan insani diger canlilardan ayiran en énemli
dzelligi; disinme yetenegidir. insanlar, giin icerisinde secenekleri belirlerken, karar
verirken ve problem g¢ozerken disiinmektedirler. insanlarin disiinme yetenegi
sayesinde hayatlarini daha anlaml hale getirdikleri, ayni zamanda; olay, durum ve
iliskilere degisik agilardan bakabilme becerilerini kazandiklari bilinmektedir. insanlik
tarihiyle esdeger bir tarihi olan disiinme faaliyetlerinin sireg icinde degisik sekillerde

incelenip, yorumlandigi gérulmektedir.

Antik Cag Yunan felsefesi, tarihsel gelisim sureci icerisinde diisinme kavraminin ilk
defa incelenmesine tanikhk etmistir. Antik Cag Yunan filozoflarinin 6grencilerin nasil
dustnmeleri gerektiginin dnemiyle alakadar olduklari anlasiimaktadir (Cubukgu,
2011). Platon’un, dusunme kavramiyla ilgili gorusleriyle karsilasiimig olmakla birlikte
ogrencisi  Aristo’'nun  Organon kitabinda dudstUnmeyle ilgili bdlimler dikkat

cekmektedir.

Taylan (2014)a go6re Hristiyanhigin prensipleri ve dogmalari, filozoflarin hiicumu
sonrasi Hristiyanlik, savunma durumunda kalinca kendi igerisinden bazi filozoflar
¢cikarmistir. DUsunce tarihinde bu dénem; Hristiyan filozoflarinin ikinci ve altinci
yuzyillar arasinda Hristiyan doktrinin temellerini kurarak felsefe ile din; ayrica akil ile
dogma arasinda uzlasi yollarini aradiklari dénemdir. islam diinyasinda geviri
faaliyetlerinin, insanhdin kultir ve duaslnce hayatindaki farkliliklarin etkilesiminde
dnemli bir yeri bulunmaktadir. islam disiincesi, sekizinci ylizyildan on ikinci yizyil
bitimine kadar kendinden Onceki dusince miraslarina kendi 6zgin ozellikleriyle
beraber, degerlerini de katarak, daha sonraki dislince sistemlerine etki etmigtir.
Hanedar ve Gumus (2005)'e gore skolastik gortsu yikan Ronesans déneminde ise
pozitif dislince akimi isiginda dudsinme kavrami Uzerinde duruldugu ifade

edilmektedir.

Dusunme, gectidimiz yuzyllda da bilim adamlar tarafindan ilgi konusu olmus,
disinmede bilimsel yontemlerden s6z edilmis ve gunimize kadar c¢ok degisik
sekillerde tanimlana gelmistir. Altinérs (2010), Aristo 'nun ruhun i¢gsel konusmasi ve

dis konusma kavramlarina degindiginden bahsetmis ve Aristo’nun distinmeyi ruhun



kendisiyle karsilikli konusmasi olarak gérdigini Platon’'un da disinmeyi benzer
ifadelerle “ic konusma”, “insanin kendi kendisiyle karsilikli konusmasi” olarak

tanimladigini belirtmistir.

Aslan (1997), Farabi'ye goére eylem yaparak dusinme hali, akil olmaktir (Akt.
Gérkas, 2003). Onemli bir diisiiniir olan Descartes, dogrudan dogruya miisahede
edecegimiz sekilde vukua gelen butin seyleri disinmek soéziyle anliyorum
seklinde, dustinmeyi ifade eder (Oktem, 1999). Semerci (2003), disinmeyi, farklari
ortaya ¢ikarmada, ayrintilari incelemede, 6grenme uygulamalarinda ve soyut olaylar
gibi durumlarda kisinin gergeklestirdigi bir davranis degisikligi olarak
adlandirilabildigini ifade etmektedir. Saban (2002)a goére ise disiinme, mevcut

bilgilerin daha ilerisine varmaktir.

Semerci (2003), cok farkl icerigi olan disinme kavraminin yaratici, elestirel ve
yansitici disinme gibi birden c¢ok yoninin var oldugunu sdylemektedir. Ekiz
(2006),’'e gore Dewey, hem siradan meydana gelen uygulamalari hem de pozitivist
yaklasimi elestirerek bunlara bir alternatif olarak yansitmayi gelistirmistir. Pozitivist
bilim adamlarinin amaci bilimsel bilgi Uretmek iken, yansitici dusunmenin temel
amaclarindan  biri  uygulamanin  sistematik olarak anlamlastiriimasi ve
geligtiriimesidir. Dewey (1933), yansitici distinmeyi, herhangi bir konunun baglantil
bir sekilde varilmasi gereken sonuglari i¢in etkin, kararli ve dikkatli bir bigimde
Uzerinde disuUnulmesi slreci olarak tanimlamaktadir. Dlistinme becerilerinden birisi
olan vyansitici distnmeyi Unver (2003) ise, bireyin her tirli durumu ortaya
¢lkarmaya ve problemleri ¢ézmeye yonelik 6gretme ya da 6grenme ydntemi,

dizeyine iligkin distinme sureglerinden gegirme olarak tanimlamaktadir.

Yildiz (2016)'a gore insanin gelisim koridorunun ilk adimlarinda gergeklestiriimesi
gereken zihni bir eylem yansitici dislinmedir. Toparlanacak olursa kisinin eylemleri
Uzerinde sistemli, bilingli, aktifleserek disinmesidir. Bu sekilde insan ilk 6nce
problemin farkina varacak daha sonra insanin yeni bir girisimle yoluna devam
etmesidir. Unver (2003)'e gére temel olarak sorun ¢bzme, karar verme, arastirma ve
degerlendirme kavramlarini yansitici digunme kavramini igermektedir. Algilanan bir
sorunun ¢6zum yollarini arastirma, deneme, ¢6zime ulasma yansitici diasinme

suregleridir.

Dewey (1991), yansitici dusinmenin anlamini doért farkh sekilde olustugunu

sOylemektedir:



1. Yansitici disiinmede gorusler yalnizca basit bir siralanma gostermez; gorisler
arasinda anlamli iligkilere dayanan bir ardisiklik vardir.

2. Yansitici distinmede olgu ve olaylara iliskin duygu ve inang¢ formlari tzerinde
durulur. Bunlar duygu ve egilimleri olumlu duruma getirerek, gelistirmeyi konu edinir.
3. Yansitici diisiinme, duygu ve inang formlarini bazi temellere dayandirir. Uzerinde
durulanlar mantik cergevesinde durumuna gére kabul edilir. Durum mantik
cercevesinde olumlu kosullar barindirmiyorsa reddedilir.

4. Yansitici dusinme bir duygu ve inan¢ formlarini dogasina, kosul ve sartlarina ve
de dayandigi temellerine iligkin gesitli bilimsel yontem sirecleri dahilinde bilingli bir

arastirma yapmay! gerektirir (Unver, 2003).

Yansitici diiginme slrecinde birgok kisinin etkin rol paylasimlari vardir. Ogretmen
bu rol paylagsimlarinda éne ¢ikmakla birlikte, slrecin diger rolleriyle de kanal vazifesi
go6rdugu sdylenebilir. Ekiz (2006)’e gbre yansitici digtinme ve 6gretim son 20 yildir
ogretmen egitimi ve 6gretimde uluslararasi bir yaklasim olmustur. Kavramin bu
kadar konusulmasinin sebebi 6dretmenlerin teknisyen olarak goérulmesine tepki,
akademik cevreler tarafindan bilgiyi kullanan kisiler olarak goérilmesi, egitimde
reformun uygulanmasi icin merkezlerde hazirlanan model ve programlar zerinde
s6z sahibi olmamasi ve model ve programlari oldugu gibi, 6gretmenlerin yalnizca
uygulama asamasinda var olan bireylerdir disuncesine tepki olusturmasindandir.
Ogretmenleri yansitici  diisiinmenin uygulayicilari olarak gérme; 6gretmenlerin
egitim pratiklerine dair problemlerin farkina vararak, problemleri anlamlastirmasi ve

bu problemlere ¢dzUmler Ureterek sonuca varmasi anlamini tagimaktadir.

Ogrenme ve ogretme slrecinin  6zl, o6grencilere dusinme  becerilerini
kazandirmaktir. Dusinme kavrami sayesinde yasamamizi zeki bir birey olarak
surdurerek bilincimizi kontrol edebiliriz. Disiinme sayesinde bolimler halindeki
edinilen bilgi birlegtirilip buttnlestirilerek, fayda getirecek ortamlara uyarlanmaktadir
(Saban, 2002).

Ogrenci kendi 6grenme hedeflerinin, yéntemlerinin, égrenmesine iliskin kararlarin
sonuglarinin degerlendiriimesini yansitici egitim sistemlerinde belirlemektedir. Buna
gbre yansitici 6grenme gorasinin benimsendigi egitim sistemlerinde dgretim,
geleneksel 6grenme gorisinin benimsendigi egitim sistemlerine gére daha dgdrenci
merkezlidir (Unver, 2003). ifadelerden anlasilacagi (izere, egitimde vyansitici

distinme ele alininca hem d6gretmen hem de 6gdrencinin kendi uygulamalarini, ayni



zamanda da karsilikh olarak birbirlerinin uygulamalarini anlama ve etkileme

sorumlulugu bulunmaktadir.

Okul o6ncesi egitimin cok 6nemli goérevlerinden biride ¢evresini merak eden,
o6grenmeye ve duslinmeye gudilenmis ¢ocugun bu 6zelliklerini yonetme, tesvik
etme ve gelistirmedir. Gagne ve Berlier (1998), Vygotsky’'nin ¢ocugun, gevresindeki
yetiskinlerle ve ¢ocuklarla etkileserek geligtirebilecedi bir gelismeye acik alan
oldugunu soylemekte ve ¢cocugun gelisimini tam olarak saglayabilmek icin sistemli
olarak daha karmasik becerileri kazanmasina yol gosteriimesi gerektigini ifade
etmektedir. Bu sebepten biligsel gelisimde kilit gérevdeki 6gretmen ¢ocukla birlikte
okulda caligmali ve gocuklar gerektigi kadar bagimsiz birakiimasi gerektigini
belitmektedir. (Gen¢ ve Senemoglu, 2001). Dolayisiyla 6gretmen model ve
programlarin her asamasinda yer alarak, bilgi ve becerinin referanslarindan biri

olmalidir.

Cocuklarin  dogrudan o6grenip, dusltneceklerinin  dgretilebilmesi gerceklesmez.
Cocuklarin 6grenme uygulamalarinda 6grenme ve onu da igine alan her seyin
Uzerine akil yaratmenin belirli yollarini gelistirmenin gelismekte olan ¢ocukla, icinde
yasadigi toplumun yetiskinleri arasindaki her tlrli sosyal etkilesimin vasitasiz bir
sonucu olarak ortaya c¢ikabilir. Cogu zaman c¢ocuklarin okul binasinin haricinde,
digarida oynarken, sorular sorarken, deney yaparken, gozlem yaparken, iletisimde
bulunurken ve c¢evrelerindeki dinyayr anlamaya caligsirken c¢odu seyleri
kendiliklerinden 6grendikleri de bir gergek olarak durmaktadir. Diyaloglar, uyarilar,
ipuclari, Oneriler, aile toplantilari, paylagilan oneriler, gelismekte olan c¢ocugun
6grenme ve anlamasinin sosyal etkilesimle genisletildigi, yon verildigi baglamlardir
(Wood, 2003). Ozetle; yansitici disiinme, egitim ve dgretimin bir siire¢ oldugundan
yola cikilarak, bu sureg icerisinde karsilasilan gugclikler karsisinda hem 6gretmen

hem de 6grencilerin hedefe ulagmada kullanabilecekleri Gnemli bir yol gostericidir.

Bu calisma ile amacglanan okul &ncesi 6gretmenlerinin yansitici disinme
dizeylerinin bazi degiskenlere goére farklilagip farkhlasmadigini ortaya koymaktir.
Okul éncesi disindaki diger branslarda Yorulmaz (2006), inénii (2006), Dolapgioglu
(2007), Meral (2009), Aslan (2009), Karadag (2010), Ustiin (2011), Ergiiven (2011),
yansitici dugunmeyle ilgili 6gretmen gorugleri yer almakla birlikte, okul oncesi
ogretmenlerinin yansitici diginme duzeylerini iceren herhangi bir ¢aligsmaya

rastlaniimamigtir. Elde edilen verilerle konuya farkli bir boyut kazandirarak



egitimcilere, egditim denetcilerine ve ebeveynlere ipuglari vermeye c¢alismaktir.
Ayrica 6gretmen  yetistiren Egitim  Fakdltelerine katki  saglayabilecegi

dusunulmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmada “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yansitici distinme duizeyleri cesitli

degiskenlere gore farklilik géstermekte midir?” sorusuna cevap aranacaktir.

1.3. Alt Problemler

Okul éncesi 6gretmenlerinin yansitici disiinme dizeyleri;

1. Mesleki kidemlerine,

2. Siniftaki 6grenci sayilarina,

3. Yaglarina,

4. Medeni durumlarina,

5. Calistiklari okullarin bulundugu sosyo ekonomik diizeye,

6. Calistiklar okulun yerlesim yeri durumuna,

7. Ogretmenlerin mezun oldugu fakdiltelere,

8. Calistiklari okuldaki okul 6ncesi 6gretmeni sayisina,

9. Siniflarinda bulunan stajyer 6grencinin geldigi okula

10. Siniflarinda yemek, temizlik veya diger islerde c¢alismak Uzere gbérev yapan

yardimci olup olmadigina gore farklihk gostermekte midir?

1.4. Tanimlar

Distinme: Bilissel ve duyussal davranis alanlarini kapsayan bilgi, kavrama,
uygulamadan olusan zihnin en alt duzeyinden analiz, sentez ve degerlendirmeden
olusan en Ust duzeyindeki davranis cesitliligiyle kendini gosteren ydnlerden olusan
bir faaliyettir (Semerci, 2003).



Yansitici Distinme: Bireyin her tirli durumu ortaya gikarmaya ve problemleri
¢cdzmeye yonelik 6gretme ya da 6grenme ydntemi, dizeyine iligskin disinme

siireclerinden gecirmedir (Unver, 2003).

Okul Oncesi Egitim: Okul éncesi egitim 0-72 aylk yas grubu araligindaki
¢ocuklara, zengin uyarici ¢gevre olanaklari saglayan, ¢cocugun gelisim seviyelerine
uygunluk tasiyan, yaraticilik gelisimi basta olmak tzere, onlarin gelisimlerini bitin
yonleriyle destekleyen, c¢ocuga milletinin ve yakin c¢evresinin sosyal-kllturel
degerleriyle evrensel degerlerini birbirleri ile gelismeyen bir anlayisla tanitmayl amag

edinen, planli, istege bagli bir davranis kazandirma strecidir (Turan, 2004).

1.5. Sinirliliklar

1) Bu arastirma; 2012-2013 egitim-6gretim yil, Isparta merkez ve ilceleri ile kdy ve
kasabalarindaki il Milli Egitim Madurligi'ne bagli resmi anaokullarinda, ilkdgretim
okullarinin anasiniflarinda ayrica mesleki liselerinin uygulama anasiniflarinda gérev
yapan okul oncesi 6gretmenlerinin YANDE o6lcedinin Olgtugu yansitici dusunme

boyutlariyla sinirhdir.

2) Yansitici digtinme; 6lgeginin 6lgtugu niteliklerle sinirlidir.

1.6. Sayiltilar

1) Aragtirmaya katilan o6gretmenlerin kendilerine sunulan d&lgekleri gergek

durumlarini yansitacak sekilde yanitladiklari kabul edilmigtir.

1.7. Arastirmanin Onemi

Dunyada oldugu gibi Turkiye‘de de okul oncesi egitim ayri bir 5nem kazanmaktadir.
Turkiye'de okul 6ncesi egitim; anaokullari, ilkdégretim blunyesindeki anasiniflar ve
uygulama siniflarinda verilmektedir. Okul dncesi egitim kurumlarinda gun igerisinde

Milli Egitim Bakanliginin yurirlige koydugu program dahilinde cesitli etkinlikler



dizenlenmektedir. Gline baglama etkinlikleriyle baslayan, bir egitim programi
Tarkce, Mizik, Oyun Etkinlikleri, Hareket Etkinligi, Okuma-Yazmaya Hazirlik, Fen ve
Matematik etkinligiyle devam etmekte ve Okul dncesi egitim kurumlarinda yapilan

degisik etkinlikler sireci icerisinde distinme faaliyetlerine yer verilmektedir.

Cocuklar okul 6ncesi donemde kesfederek, arastirarak, soru sorarak, karsilastirma
yaparak ve zitliklar bularak mantiksal disiinmenin temellerini atarlar. Bu sirecte
cocuklara en dnemli katkiyr saglayacak olanlar okul 6ncesi dgretmenleridir. Bu
arastirmada erken c¢ocukluk egitimi ve o6gretimi alaninda c¢alismakta olan
o6gretmenlerin yansitici disinme dizeylerinin incelenmesini amaglamaktadir. Bu
arastirmanin okul éncesi editim alaninda Ust dizey disinme becerilerinden olan
yansitici disinmeye iligskin kapsamli ilk arastirma olmasi agisindan énemli oldugu
disunulmektedir. Ayrica okul éncesi 6gretmenlerinin arastirma sonucuna goére elde
edilen bulgular neticesinde yansitici distinme gerceklestirebilmeleri yani yansitma
yapabilmeleri, egitim-6gretim hizmetlerinin verimliligini olumlu yonde arttirarak

egitim-6gretim hizmetlerini destekleyecegdi dusunulmektedir.

Bu aragtirmanin amaci 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Isparta merkez ve ilgeleri
ile kdy ve kasabalarindaki il Milli Egitim Midurligi’'ne bagh resmi anaokullarinda,
ilkdgretim  okullarinin  anasiniflarinda ayrica mesleki liselerinin  uygulama
anasiniflarinda gérev yapan okuléncesi 6gdretmenlerinin  yansitici duasinme
dizeylerinin mesleki kidemlerine, siniftaki égrenci sayilarina, yaslarina, medeni
durumlarina, g¢ahstiklari okullarin bulundugu sosyo-ekonomik duizeye, calistiklari
okullarin yerlesim yeri durumuna, o6gretmenlerin mezun olduklan fakdiltelere,
calistiklari okuldaki okul 6ncesi 6gretmen sayisina, siniflarinda bulunan stajyer
dgdrencinin olup olmadigina, siniflarinda yemek, temizlik veya diger islerde ¢alismak
Uzere goérev yapan yardimci olup olmadigina bagh olarak anlaml fark gdsterip

gostermedigini ortaya koymaktir.



BOLUM II

Kuramsal Cerceve ve llgili Arastirmalar

Bu bdlimde distinme, yansitici disinme ve okul dncesiyle ile ilgili kuramsal

aciklamalara ve de ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cergeve

2.1.1.Ddgtinme

Kavramlar deneyimlerimizi islevsel kilarak yasamimizi kolaylastiran yasam boyunca
6grendigimiz 6nemli 6grenme drtnlerindendir. Kavram kendi iginde benzer ézellikleri
paylasan goérus, nesne ve olaylari i¢cine almaktadir. Kavramsal distinmek ise,
yalnizca nesnelerin temsillerini ve nesneleri degil, bazi zamanlarda ¢ok karmasik
soyutlamalari da igerir. Kavramlari tam olarak 6grenemeyen bir insanin kurallari

dogru yapmasi ve problemin Ustesinden gelmesi beklenmemektedir (Simsek, 2006).

Dusinmek kelimesi, en gizli manasiyla zihnimizden gecen seyleri igine almak
seklinde belirtiimektedir (Dewey, 1957). Gunes (2012), dusunmeyi, 6grenme,
anlama ve bilgi edinme sirecinin en 6nemli bileseni olmakla birlikte; bireyin
gelecedine ve 6grenmesine yon veren, ayni zamanda zihinsel gelisimi, sosyal
gelisimi ve dil gelisimlerini saglayan dnemli becerilerden biri olarak ifade etmektedir.
Gurol (2004) ise dusunmeyi, hali hazirda bulunan bilgilerden faydalanarak farkli
bilgilere ulagsma ve var olan bilgilerin daha fazlasina varma olarak tanimlamistir. Bu
tanimlamalardan yola c¢ikacak olursak dusinme kavrami; bir olayin, konunun,
bilginin, insanin zihninde gesitli bilimsel yontem sureclerinden faaliyete donustirme

yetisi olarak adlandirilabilir.

Dusunmek, herhangi bir bilgiye varmanin ilk adimidir. Oysa dusinme insanda
kendiliginden gelisme gostermemektedir. islenmesi gerekmektedir. Erken gocukluk
dbénemi, cocuklarin, disinmeye ve Uretmeye en hevesli olduklari dénemdir. Bu
dénemde cocuklar yeni, degisik fikirler Gretmeye ve duslinmeye yonlendirilirse,

hayata ¢ok genis acgilardan bakabilmeleri mimkin gérinmektedir. Erken ¢ocukluk



doénemi, o6zgur distnme aligkanligi edinmenin temellerini olusturmak ve
distnmenin olanaklarini genigletmek icin en eglenceli ve verimli dénemdir (Mutlu,
2010).

GunUmuz egitim uygulamalari, bireylere ezberleme uygulamalari ve bilgileri
yuklemesinden daha c¢ok bireyin gevresini anlamasini ayrica bireyin karsilastigi
sorunlara etkili, yaratici ¢ézimler Uretebilmesini ve de kendi 6grenme, disinme
sureclerinin farkinda olmasini saglamalidir (Ers6zli ve Kazu, 2011). Bir toplumun
yeni kusagina ¢agin bilgilerini ve kdltir mirasini aktaran, Kisilerin yasam tarzlarini
belilemede sekillendirici rol oynayan bir sistem olmakla birlikte, geligen egitim
anlayigiyla c¢ocuklar bilginin 6gelerini 6grenmekle, onlari hayatina uyarlama
becerisini de kazanmaya c¢alisirlar (Ergiven, 2011). Pek c¢ok arastirmaci
distnmenin 6gelerinden bahsetmektedir. Sekil 1’de Kirim (2002)’Gn disinmenin

6gelerine iligkin sekli sunulmustur.

Zihinsel o .
Ogrenme Gicu
Uygulamalarin
. Durumu
Merkezi
BEYIN ZEKA
DUSUNME
BILGI DiL
Ogrenme Etkinlikleri Zihinsel
Sayesinde Kazanilan Faaliyetlerin
Verilere Zihinde Girdisi ve
Yuklenen Mana Ciktisi

Sekil 1. Dusinmenin Ogeleri (Kirim, 2002).
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Tdm insanlar, dodasi geregi disinme eylemi gerceklestirirler. Bilginin kaynaklarda
yer almaya baslamasi ve birbirinden farkli bicimler icermesi bu kaynaklardan
bazilarinin tek yonli ya da 6n yargih olmasi bilgiyi kullanacaklarin dikkat etmesi
gereken noktalardir. Belirli kaynaklarin bazi bilgileri sorgulamadan verildi§i sekilde
kabul etmeleri icin yénlendirmeye calistigi goriilmektedir. insanlar, etkili disinme
becerileri ve aliskanliklari kazandirilmamigsa; genelde amaca doénik olmayan,
onyargih, eksik ve yanlig bilgilere dayali diisinmektedirler (Doganay ve Unal, 2006).
Tompson’a goére duasinme alti degisik durumu belitmektedir (Kazanci, 1989,
Semerci, 1999 Akt: Yorulmaz 2006). Bunlar;

- Arzularini yansitan hayal kurma,

- Zihinde arayip bulma ve hatirlama,

- Dikkat cekmek amaciyla yapilan slre¢ ve uyarmak
- imgeleme ve hayali diisiinme,

- inang ve belirli bir seye inanma

- Problemi ¢dzebilme, akil yuritme ve elestiriye yonelik zihinsel streglerden ibarettir.

Cocuklarin erken yaslarda sorgulama davraniglari gostermeleri, diisinme eylemiyle
iliskilendiriimektedir. Gunimuz egitim sistemlerinin amaclarindan 6ne c¢ikani,
gocuklarin bu 06zelligi desteklenerek, dusiunme eylemi yapan, kendi kendine
0grenme davranigi gosteren, 6grendidini yapabilen ve aktarabilen bireyler
yetistirmektir (Mutlu ve Aktan, 2011). Kisinin kendisiyle oldugu kadar baskalariyla
olan iligkileri de dusinmede Onemli bagliklardandir. Egitim hayatina getirdigi
kazanimlarin Uzerinde duruldugu gorulmektedir. Bireyin hayatinin tim yonleriyle
gelisimine buyidk katkilar saglayan, distiinme ve becerilerini kullanma &6gretim

hayatinin degisik safhalarinda uygulaniimaya baslaniimistir.

2.1.2.Diisiinme becerileri

Dusuinme konusunda cgesitleri, stilleri, tutumlari, sekilleri veya adlandinldigi Gzere
becerileri konusunda kaynaklarin degisik kavramlar kullandigi ve bir fikir birliginin
olmadigi gérulmektedir. Presseisen (1985), "temel iglemler, problem ¢ézme, karar
verme, elestirel ve yaratici disinme" olmak tUzere distinme becerilerini agsamali bir
bicimde ele almaktadir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Elestirel dislinme, bilimsel

disinme, analitik dislinme, timevarim disinme ve timdengelim disinmeden
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olusan hikim g¢ikarmaya yonelik disinme ile iliskisel disinmeyi en ¢ok taninan
diistinme sekilleri olarak bildirmektedir (Ozden, 2005). Dislinme becerileri; se¢me,
karar verme ve secilebilecek alternatif yontemler olusturma, amag ile arag belirleme,
Olcit belirleme, benzerlik ile farkhliklari belirleme, gerekgesini ortaya c¢ikarma,
varsayim olusturma, sartlari g6z éninde bulundurma, soru ile cevap iliskisini ortaya
koyma ve benzerleri gibi siireclerden olugsmaktadir (Dombayci, Ulger, Girbliz ve
Ariboyun, 2011).

Dugsunme turleri, asamalari, yontemleri ve tekniklerinin dogrudan ogretiimesi
anlayisina egitim programlarinda yer verilmektedir. Dusinme becerilerini
gelistirirken, 6grencilerin her dizeyinin g6z 6ninde bulundurulmasi gerekmektedir.
Ogrencilerimizin disiinme becerilerini kendi tlkemizde gelistirebilmek igin diginme
editimi programi guncellenmeli, bu tur uygulamalara agirlik verilmelidir (Gunes,
2012). Sonug itibariyle disinme, Semerci (2003)e goére bilissel ve duyussal
davranis alanlarini kapsayan bilgi, kavrama, uygulamadan olusan zihnin en alt
duzeyinden analiz, sentez ve dederlendirmeden olusan en Ust duzeyindeki davranis

cesitliligiyle kendini gosteren yénlerden olusan bir faaliyettir.

Dusunme becerilerinin gelistiriimesinin G¢ ayri alandaki asamali calismalara dayali
bulundugu ve siralamali bir sekilde bakilacak olursa da; dislinme becerilerinin
geligtiriimesindeki G¢ ayri alanin ise temel beceriler, disinme sureg ve teknikleri ile
Ust duzey beceriler oldugu ifade edilmektedir (Glnes, 2012). Temelleri uzun yillara
dayali olan Ust duzey dusinme becerileri yapilan ¢aligmalar neticesinde, elestirel
dusunme, problem ¢ozme becerileri, yaratici dusunme ve yansitici disinme
becerileri olarak tarihsel siire¢ sonunda yer almistir (UstinlGoglu, 2006). Yukarida

ifade edilen bu Ust dlzey dlistinme becerileri kisaca asagida acgiklanacaktir.

2.1.2.1.Elestirel Diistinme

Dusuinme becerilerinden bir tanesi ve hemen ilk akla geleni, elestirel disinme
becerisi olmaktadir. Bu konuyla alakali ¢alismalarin ¢oklugu gbéze carpmaktadir.
Doganay ve Unal (2006), insanlarin iginde bulunduklari psikolojik ve fizyolojik
ortamin sonucu olarak, algilarinda bazi zamanlarda yanilabileceklerinden so6z
etmektedir. Elestirel dusinme suzgecinden algillarimizin  da  gegirilmesi

gerekmektedir. Bilgiyse hicbir zaman son ve mutlak degildir. Hicbir bilimsel
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arastirma, eldeki bulgunun, bilginin dedismez ve son bicgimi oldugunu séyleyemez.
Arastirmanin ayrica bilginin en énemli 6zelliklerinden birisi de, elestiriye her daim
acik olmasidir. Karadeniz (2006), elestiri s6zciglnin olumsuz bir c¢agrisim
uyandirdigi belirtmektedir. Clnkl gerek sanat-edebiyat alaninda, gerekse glnlik
kullanimda da elestiri s6zcidli olumlu olmayan goéris bildirme olarak
algilanmaktadir. Elestiri; bir yapiti, bir disinceyi, bir kisiyi, kusurlu, mikemmel, iyi
ve kotu yonleriyle bir batun halinde ortaya koyan zihinsel bir sure¢ seklinde ifade

edilmektedir.

Elestirel disinme, Ozdemir (2005)e gdre bireyin bir bilginin, gercekligini,
guvenirligini ve dogrulugunu kanitlama, bir konu Uzerinde karar verirken cesitli
kriterlerden yararlanma, duydugu ve ya okudugu bir seye iligkin kanit bulmaya
calisma, baskalarin distncelerini kabullenmeden 6nce, onlardan bunu cesitli
dayanaklara gore kanitlanmasini isteme, dartstlik, agiklik, dogruluk, tutarlihk gibi

entelektlel ve zihinsel beceri gesitleri tarzinda adlandiriimaktadir.

Ust diizey bilissel becerileri gerektiren, karmasik, kapsaml bir siire¢ olarak ifade
edilen, egitim surecinde bireylerin kazanmalari beklenen ve 6grenme stilleri kadar
onemli olan kavram ise elestirel disinmedir (Given ve Kurim, 2004). Elestirel
dusinme acisindan egitim sistemi ile mevcut okul yapilarinin 6grencilerde elestirel
dusunme vyeteneklerini geligtirici  bir yapilya kavusturulmasiyla, &6gretim
programlarinin bu c¢ercevede ele alinip guglendirimesinin 6nem arz ettigi
gorulmektedir (Cekin, 2013).

Huit (1998)e gbre elestirel dislinmeye iliskin beceriler, c¢ocukluk yillarinda
kullanilmadiginda sdénmektedir. Bu sebeple 6gretmenler her egitim dizeyinde,
odrencilerine bu becerileri kazandiracak ve bunlari kullanmalarini saglayacak
yasantilar duzenlemelidir. Bu becerileri dederlendirerek, 6gretmenler geri bildirimler
hazirlamalidirlar (Sensekerci ve Bilgin, 2008). Okul 6ncesi 6gretmen adayinin etkili
bir problem ¢dziici ve elestirel disinir olmasi igin, problem c¢c6zme becerisinin
yaninda elestirel dusinme becerisine dayali egitim almasi 6nemli bir gerekliliktir
(Tok ve Seving, 2010).

Son yillarda egitim alaninda en fazla Uzerinde durulan konulardan birini elestirel
dusunme kavrami olusturmaktadir. Elestirel disinme ve diger dusinme becerileri

okulda ve ailede verilen egitimler, cesitli surecler dahilinde gelismekte veya
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gelisememektedir. Okullarin, d&gretmenlerin  ve egitim sisteminin  kaliteleri
sorgulandik¢a, egitim sisteminden gecen bireylerin Milli Egitimin amaclarinda
belirtilen nitelikler ve beceriler dogrultusunda vyetistirilemedikleri noktasinda
uzmanlar bir goéris birligindedir. Bu cesitte elestiriler yapan uzmanlarin Uzerinde
durduklari noktalar ise; o6grencilerin zihinsel yonden gelismelerini saglayacak,
dusinme becerilerini gelistirecek yontem ve etkinliklere fazla yer verilmemesi,
okullarda yapilan egitimin genelde ezbere dayali olmasi ve benzeri hususlardir.
Bireylerin dlisinme becerilerinin gelismesinde okul ve 6zelde, dgretmen ve aile

dnemli bir rol oynamaktadir (Ozdemir, 2005).

Alan yazin dikkate alindiginda Bapoglu (2010), ginimuizde birgok bakimdan son
derece dnemli olan Ust dislinme becerilerinden birisi olan elestirel dislinmedir.
insanlar, diisiinen varliklardir. Bu durum onlari dogal olarak iyi diisiinen kisiler
yapmamaktadir. Elestirel disUnebilenlerin galisma ve planli disinme dizenine
sahip olduklari goézlemlenmektedir. Bu nitelikteki insanlarin ayrica yeni fikir ve
diistincelere acik olduklari ve esnek olduklari bilinmektedir. Ogrencilerin grenme
surecine aktif katilimini esas alan 6grenci merkezli bir egitim, iyi bir elestirel

dustinme 6grenim ve ogretimi icin gereklidir.

2.1.2.2.Problem Cb6zme Becerisi

Ogretim surecinde her égrencinin yasamda karsilastigi problemleri, etkili bigimde
¢6zebilmesine yardimci olacak problem ¢dézme becerilerinin kazandirilmasi lazimdir.
Elestirel distinmeyen bireyler karsilastiklari durumlarda veya arastirma slrecinde
arastirma surecinin en 6nemli pargalarindan birisi olan problem ¢6zme yontemini,
cogunlukla kullanmazlar. Bunun yerine, bir bilgiyle ya da olayla karsilastiklarinda,
genel anlamda sorgulamadan inanma ve dogruluguna kesin olarak givenme ya da
tamamiyla karsi ¢ikma, pesin hikimli davranma, durumu oldugu gibi kabul etme
gibi davranis egilimleri icindedirler. Problemi algilama, onu dogru bigcimde
tanimlama, ¢6zim yollar igin bilgi ve belgeleri toplama ve bunlar problemin
¢6ziminde uygulama ve degerlendirme problem ¢6zme slreci olarak ifade
edilmektedir (Ozdemir, 2005).

Go6zlem, sorunu ¢dzmenin ilk adimidir. Bu adim, sorunun tanimlanmasina yoénelik

ortaya atilan varsayimlari icermektedir. ikinci adim sorunun tanimlanmasina dair,
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buna bagli olarak incelenecek varsayimlardir. Son adim ise, incelenen varsayimlara
gbre ¢oziime ulasmaktir (Karim, 2002). Problem, bitine yodnelik kafa karistirici
durumdaki kiglk detaylardan olusan parcgalar yerine, sekilde blyuk resmi gérmek
demektir. Bireyde olmasi gereken en o6nemli becerilerden biri, problem ¢dézme
becerisidir (Kizilkaya ve Askar, 2009).

Problem ¢6zme, muhakeme, kavramlastirma, analiz konulari yirmi birinci yGzyilin
toplumunu yaratmak igin son derece yararli olacaktir. Dusinme becerilerinden
problem ¢b6zme dislncesiyse, bildiklerimizi kullanarak, bilinmeyeni analitik ve
sistematik olarak ortaya g¢ikarmaktir. Problem ¢ézme karar vermeyle de yakindan
ilgilidir. Karmasik durumlarda sistematik yollar arariz, gunluk kararlar alma ise daha
kolaydir. Var olan sorunlari ¢dzebilmek igin alternatifler arasindan sectigimiz

sureclerden olan analiz, sentez, degerlendirmeyi kullanarak ilerleriz (Ergin, 2006).

Dugsunme becerilerini gelistirmeye yonelik farkli bircok egitim programi
uygulanmakta ve bu programlardan biri problem ¢dzme becerilerini de icine alan
basarili zeka kuramidir. Okul 6ncesi donem, bireylerin yasantisinda kritik bir 5neme
sahiptir (Tok ve Seving, 2010). Okul 6ncesi egitim programlarinda kisiler arasi
problem ¢6zme becerisinin kazanilabilmesi icin yer bulmasi gerekmektedir.
Cocuklarin birbirleriyle yasadiklari problem durumlarinda alternatif ¢ézimler
Uretmelerine ve bu Urettikleri ¢6zUimleri davranigslarina yansitmalarina katki
saglamak, catisma ¢ézme ve arabuluculuk egitiminin amacidir. Catisma ¢ézme ve
arabuluculuk egitimlerinin yapilan arastirma sonuclari degerlendirildiginde, okul
oncesi donemden bagslanarak surddrtlmesinin 6nemi belirtiimektedir (Koruklu ve
Yilmaz, 2010).

Problem ¢6zme becerisinin 6gretiminde tum diger becerilerdeki gibi, 6gretmenler
dgrencilere model olmali ve rehberlik etmelidir. Ogrencilerin problem ¢dzme
konusunda gldilenmeleri  saglanmalidir.  Ogrencilere,  problemin  dnemi
kavratiimalidir (Sezgin, 2011). Problemin karmasiklidina ve problemin tiriine goére
problemlerin ¢6zimi degismektedir. Her tarli bilimsel arastirmada problem,
baslangi¢ noktasini olusturur. Sistematik, rasyonel ve lojik (surekli mantiga dayal),
bir akil yuratme, etit islemi bilimsel problem ¢ézmedir. Bir soru problem ¢ézmeyi
baglatir. Ogretmenin de yardimiyla sorulacak en dogru soruyu dgrenciler belirler ve
elindeki kanitlarla bir genelleme yaparlar. Bir lojik diglnce sistemi izlemek ve soru

sormak Uzere 6grenciler tesvik edilirler (Akay, 2006).
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Dinyada yasanan farkli alanlardaki degisimler ve bunlarin toplumlar Uzerindeki
etkileri, Kkisileri c¢esitli problem durumlariyla karsilastirmaktadir. Karsilastigi
sorunlarla basacikabilen, problem ¢6zme becerisine sahip bireyler yetismesini
saglamak, egitimin oncelikli hedeflerindendir. Hayatta karsilastiklari cesitli
problemlere yonelik, bireyler ¢ozim gelistirme ihtiyaci hissetmektedirler. Problem
¢dzme, problemleri ortadan kaldirmaya vyonelik c¢aba gdsterme surecidir.
Ogretmenlerin rolii distnlldigiinde aday 6gretmenlerin kendi problem ¢dzme
becerilerini ve problem ¢6zme becerilerinin duzeyini nasil degerlendirdikleri konusu
egitim hedeflerinin gerceklestirimesinde 6nem tasimaktadir (Sari, Yanik ve Sezen,
2010). Dolayisiyla problem ¢ézme becerisinin egitim sistemleri icerisinde édnemli bir
distnme becerisi oldugu ve erken yaslarda ¢ocuklarda gelistiriimesinin gerekliligi

gorilmektedir.

2.1.2.3.Yaratici Diglinme

Eski sorunlara o ana kadar goérilmemis ¢ézumler getiren, 6zglin disincelerin ortaya
¢ikmasini saglayan, yenilik arayan ve bulusgu dustince bigimine, yaratici digslinme
denmektedir. Yaratici dislinme, bilgi caginda bilgi Gretme ortaminda yasam bulmasi
ve gelistiriimesi gereken bir olgu olmakla birlikte ayni zaman da &zgurdir,
hareketlidir, Gretken bir sirectir, cok yonli bakmayi ve ¢ok segenekli ¢dézim yollari
bulmayl gerektirmektedir (Yenilmez ve Yolcu, 2007). Ogrenilmis olandan,
bilinenlerden, herkesin bildigi yalin olanlardan farkli fikirler Gretebilme yetenegi,
orijinallik olarak nitelendiriimektedir. Orijinallik, 6zgln Urln olusturmasina da firsat
vermektedir. Beyin firtinasi, érnek olay, alti sapkali disinme, yaratici ve diger
drama tarleri, ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirmek amaciyla kullanilabilecek
tekniklerdir. Doért yil zarfinda 63renme—6gretme slrecinde bu etkinlikler ile
ogrencilerin ve de okul 6ncesi egitimi 6gretim programinda goérev alan ogretim
elemanlarinin yodun bir etkilesim iginde olduklari séylenebilir (Gérgen ve Karagelik,
2009).

Yaratici dustinme, insanoglunun varligi kadar eski bir tarihe sahiptir. insanhgin
simdiye kadar sahip oldugu bilgi birikiminin bin katini gelecek ceyrek yuzyil icinde
Uretilebilecegi 6ngdrusu, gunumizde vyaratici duginmeye atfedilen 6nemin
blayUklGgini kanitlamaktadir. Yaratici diastnme, bilgi ¢aginin dne ¢ikan

kavramlarindandir. Akademik ortamda 1950’li yillardan itibaren egitim bilimcilerin
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tartistiklari bu kavram, artik cok farkl alanlarda kendine yer bulmustur. insanlar bir
sey karsisinda heyecanlandiginda, merak duydugunda, vyaraticihk gizil gucl
kendiliginden ortaya cikmaktadir. Bunlar 6grenilmis davranislar degildir ve de
o6grenilmis davranislar olmadigindan yaraticili§gi ¢ocuklarda goézlemlemek daha
kolaydir. Kiiglik cocuklar arastirma yaparak, soru sorarak, , deneme ve oyun yoluyla
hayati 6grenmeye calisirlar. Kliglik cocuklar dogustan cevrelerine asiri merakhdirlar
(Akay, 2006).

Bapoglu (2010)’a gdre her cocugun egitim slrecinde yaraticiliklari gelistiriimelidir ve
butin gocuklar belli bir yaraticilik potansiyeline sahiptir. Karagelik (2009), bireyin
yaraticilik dizeyinin gelismesinde buyulk rol oynayan Kisilik gelisiminin temellerinin
atildigi erken c¢ocukluk doénemindeki verilen egditim, 6nem tasimaktadir. Bu
dénemdeki, yaraticilia iliskin becerilerde de hizli gelisimle birlikte farklilasmaya

rastlanmaktadir.

Cocugun sistemli bir egitimle ilk tanismasi olan okul 6ncesi egitimde var olan
yaratici potansiyelini gelistirebilmek igin, yaratici okul 6éncesi 6gretmeni ve yaratici
bir okul 6ncesi egitim ortamina gerek duyulmaktadir. Cocuklarin yetistigi dénem
acisindan ¢ocuklarin okul hayatinda yaraticiligi olusturan sureglere yer verilmesi
onem tasimaktadir. Aile, yonetici, personel ve o6grencilerin yaraticilik surecinin
Oneminin farkina varmasi, her seyden dénce ¢ocugun yaraticilik strecinin kalitesiyle
iligkilidir. Suregte rol alanlar yaraticilik sutreci boyunca bu slregle ilgili yeni
gelismelerin takipgisi olmali ve Uzerlerine dusen gorevleri en iyi sekilde yerine

getirmelidirler (Cetingdz, 2002).

Cocuklarin gelisimi agisindan okul éncesi dénem kritik bir éneme sahiptir. Bu
ylzden cocuklar icin olusturacak egitim ortamlari, okul édncesi 6gretmen adaylarinin
yaratici distinme becerilerini kazanmasi agisindan daha etkili bir dizeyde olmasini
saglayacaktir. Yaratici digslinmenin, yaratici dislinen bireylerin yetistirilmesi igin
olusturulan egitim ortamlarinda yer bulmasi, egitimin kosullarinin kalitesini énemli
dlclide desteklemektedir. Ogretmenlerin yaratici diistinme becerilerinin gelistiriimesi,
yaratici distinme becerilerinin édrencilere kazandiriimasi agisindan 6nem ifade
etmektedir (Tok ve Seving, 2012).

GlUnumuzde yaratici bireylerin yaraticiligina 6zgu egitim modelinin olusturulmasina

ve yaraticl bireylere gereksinim duyulmaktadir. Yaratici niteliklere sahip ¢ocuk ve



17

genglerde yaratici distnceyi gelistirmek ve yaratici niteliklere sahip ¢ocuklar ile
gengleri erken kesfetmek gerekmektedir. Yaraticiigin temellerinin atildigi yillardan
birisi de okul éncesi egitim yillaridir. Ogrenciler farkli diisiinme yollari kullanmakta,
birbirlerinden farkli sekillerde distinmektedirler ve bu farkhliklar yaratici disinmeyle
de iliskilidir. Ogretmenler, dgrencilere alternatif disinme yollarini géstermeli ancak
ogretmenler, 6grencilere alternatif disinme yollarini gésterme konusunda israrci

olmamalidirlar (Ersoy ve Baser, 2009).

Ulkenin milli servetlerinden biriside yaraticiliktir. Yaraticihdin farkina varilamazsa
yok olup gitmektedir. Ogrencisinin hayallerini en etkin bigimde isleyebilen egitimciler
yirmi birinci yuzyihin 6gretmeni olacaktir. Sinif icinde gosterdikleri davranislarla
yaratici bicimde dislnen 6gretmenler, égrencinin yaraticiligini desteklemelidirler.
Yaratici yetenegdi olan dgrencinin disinme yapisini gelistiren etkinliklerin arayisina
dgretmen yonelmelidir. Ogrencilerin problemlere yaklasimlarinda, bir problemin
birden fazla ¢6zim yolunu bulmalarinda hayal guglerini kullanmalari yoluyla
ogretmen, 6grencilerini desteklemelidir (Yorulmaz, 2006). Butin ifade edilen bilgiler
dikkate alindiginda okul oncesi egitimde c¢ocuklarin yaratici duslinmelerinin

gelistiriimesinin dnemli oldugu gézikmektedir.

2.1.2.4.Yansitici Diglinme

Bireyler, surekli bir ilerlemeyle dogal gevre ile etkilesiminden edindigi deneyimleri
unutmayarak glinimiz toplumunu olusturmustur. Kendinden sonra gelen kusaklara
insanhgin birikimini strekli aktarmasi, bu durumun gergeklesmesindeki 6énemli etken
olmustur. Binlerce yil icinde insanhigin edindigi deneyimler, birkac yil icinde yeni
nesillere aktarilabilmektedir. GlUnimiz toplumunda ulasiimak istenilen amacg
dogrultusunda bilgiyi en yararli kullanan ve bilgiyi en iyi isleyen toplumlar, digerlerine
gore bir adim 6nde olmaktadir (Karadag, 2010). Degisen dinya duzeni, 6grenciyi
ezbercilikten ¢ok bilgiyi alip isleyen ve tasiyabilen insanlar olarak egitiimesini
ongormusgtur. Bireylerin dengeli bir bicimde kendilerinin ilerlemesini ve gelismesini
saglamak, arastirmaci yetilerinin farkinda olan ve bu kabiliyetlerini bilgiye

dénusturebilen insanlar yetistirmek egitimin amacidir (Giney, 2008).

Duban ve Yelken'e gore, o6grencilere edindigi bilgileri kullanmada, problem

¢dzmede, derslerinde basarili olmalarinda ve glnlik yasamda dogru dislinme
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katkisi  olacaktir. Ogrencilere bu  becerilerin

kazandirilabilmesi igin, ilk 6nce ddretmenlerde disinme becerileri bulunmali ve de

ogretmenlerin  disiinme becerilerini  strekli gelistirerek kullanabiliyor olmalari

gerekmektedir (Duban ve Yelken, 2010). Ust diizey diisiinme becerilerinden birisi

olan yansitici dislinme becerisinin yerli ve yabanci calismalarda cesitli

tanimlamalari Tablo 1’de gésterilmektedir.

Tablo 1.
Yansitici Disiinme Tanimlari

Arastirmaci Tarih Tanim

Dewey 1933 Yansitici disinme, herhangi bir konunun baglantili bir gsekilde
varilmasi gereken sonuglari i¢in etkin, kararli ve dikkatli bir bigimde
Uzerinde dusUnUlmesi sureci olarak tanimlamaktadir.

Taggart ve Wilson 1998 Yansitici dugtinme, egitim ile ilgili bilingli ve mantikli kararlar verme
ve bu kararlarin sonugclarini degerlendirme surecidir.

Roskos, Vukelich 2001 Yansitici disiinme, bireysel farkliliklari géz 6niinde bulundurarak

ve Risko olaylara ve sorunlara farkli bakis agilariyla bakabilme becerisidir.

Unver 2003 Yansitici disiinme, bireyin her tirli durumu ortaya gikarmaya ve
problemleri ¢ézmeye yonelik 6gretme ya da 6grenme ydntemi,
dizeyine iliskin disinme sireclerinden gecirme olarak
tanimlamaktadir.

Semerci 2007 Yansitici distinme, duygularin bireylerin zihinsel islemlerine destek
oldugu, kararli, etkin ve yogunlasmayla her tirli problemi
¢c6zebildigi ve ¢ikan sonugclarin ise deneyim olarak paylasilabildigi
teorik ve uygulama arasinda baglanti kuran bir digtinme seklidir.

Dolapgioglu 2007 Yansitici disiinme, égrencinin ya da 6gretmenin problemlere farkli

acllardan bakarak, 6z elestiri yaparak, konu &ncesi ve sonrasi
durum degerlendirmesi yapmasi, eksikliklerini belirlemesi egitim
sistemi agisindan 6grenme ortaminda daha iyi bir 6grenme ortami

olusturma galismasidir.
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Erso6zli ve Kazu 2011 Yansitici disinme becerileri, bireyin 6drenme ve diglinme
sureglerine iligkili ve bu sureclerdeki hem glicli hem zayif yonleri
belirleyerek, glcli ve zayif yonleri gelistirmek icin planlamayi
gerektiren, bireyin 6grenme ve dislinme suregleriyle iligkili bir tar

kendini degerlendirme becerisidir.

Erglven 2011 Yansitici dusinme; gelecege, simdi ile gecmis arasinda baglanti

kurarak yon vermektir.

Tablo 1 incelendiginde yansitici distinme tanimlarinin ortak noktasi bireylerin
distnmenin her asamasinda degerlendirme yapma ve sonuca varma algisi oldugu
gorilmektedir. Yukarida belirtilenler c¢ergevesinde yansitici distinme becerisi,
bireylerin her agidan gelismesine katki yapan ve genellikle editim icerisinde yer

bulan, uygulanan bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Dewey (1933)e gore vyansitici olabilmek icin bireylerde U¢ 6nemli tutumun
bulunmasi gerektigini bildirir. Bunlar agik fikirlilik (open-mindedness), isteklilik
(whole-hartedness) ve sorumluluktur (responsibility). Dewey, acik fikirliligi, bireylerin
yeni duslncelere acgik olmasiyla, karsilastigi problemleri ve dislnceleri yeni ve
farkli sekilde gdérmesi seklinde bildirmektedir. Ogretmenlerin, kendilerine ait
0grenme ve Ogretimleri hakkinda ilk énce farkh dusincelere sahip olmalari, yeni
dusuncelerle kendi dusuncelerini karsilastirma yapmalari, yeni dasuncelerle kendi
dislincelerini yorumlamasi ve uygulamaya dénistirmeleri gerekmektedir. isteklilik,
bireylerin deneyimleri yeni dusince ve yaklasimlarla alakaldir. Uygulamaci ve
yansiticl bir dugunur olabilmesi igin 6gretmenlerin bitln istekleriyle kendilerini
gudulemeleri gerekmektedir. Sorumluluk ise bireylerin etrafli bir sekilde, kendi
uygulamalarinin sonuglarini digtinmeyle alakalidir. Ogretmenlerin, uygulamalarinin
altindaki nedenleri ve bunlara neden inandiklarini 6grenme ¢aligmalari, bilgide
nedenler aramasi, 6grenmede anlamlar olusturmasiyla alakalidir (Ekiz, 2006).

Bilissel bir 6zellik olarak bilingli bir sekilde 6grenilen ve bilingli bir sekilde gelistirilen,
yansitici dusincedir. Bilinmeyen bir durumla karsilasilinca birey, bu durumu
anlamlastirmakta ve eylemde bulunmaktadir. Bu 6zelligiyle tek bir bakis agisindan
ve bunun olumsuz etkilerinden kurtardidi icin yansitma eylemi, bireyde Kigisel

gelisime de yardimci olmaktadir (Alp ve Taskin, 2008). Ge¢mise bakarak bireyler,
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buglindn analizini yapmali, yorumlama yapmali ve bunun sonucunda analiz ve

yorumlamadan yola ¢ikarak gelecegin sentezini olusturmalidirlar (Giiney, 2008).

Schon (1983)’e gore iki bicimde yansitma eylemi bulunmaktadir. Yansitmalar, eylem
esnasinda yansitma (reflectionon-action) ve eylem sonrasinda (reflection-in-action)
yansitmadir. Eylem esnasindaki yansitma (reflection in action ): Bireyin sikinti
yasadidi bir durumda ne yapti§i Uzerinde didslinmesiyle ya da bireyin eylemi
sirasinda sUrpriz bir durum ortaya ¢iktiginda bu yansitma tird ortaya gikar. Var olan
bilgiler cdzimde yetersiz kaliyorsa, eylem sirasinda bir seyler yolunda gitmiyorsa ve
yapillan eylem amacina ulasiyor goézukmulyorsa birey durur ve yansitma
davranigsinda bulunur. Kisi yeni durumda neyin farkli oldugunu ve distinme bigimini
eylem esnasinda yansitma davraniginda bulunarak yeni duruma hitap edecek
sekilde nasil degistirecegini belirlemektedir. ikinci bigcimdeki yansitma eylemiyse,
Eylem sonrasindaki yansitma (Reflection on action): Geg¢mis uygulamalardan
hatirda kalan bilginin analiz ve yorumlanmasiyla, uygulamalardaki bilgilerin ortaya
¢lkmasi icin bireyin gecmis eylemleri Gzerinde derin bir bigimde dlisunmesidir. Birey
ne kadar basarili olup olamadigini analiz etmekte ve genel bilgilerinden ortaya ¢ikan
surpriz durumlarla basa cikabilmektedir (Karadag, 2010). Schoén (1987)e gore
Uglincu bir tir yansitma ise (reflection-for-action) olan “eylem icin yansitma” dir. Bu
diger iki tir yansitmanin daha sonra eylemleri yeniden yapilandirmada kullaniimasi
ve gerceklesecek eylemlere rehberlik etmesinden olusmaktadir (Alp ve Taskin,
2008).

Yansitici diginme becerisinin bireyin hayatinda anlamli degistirmeler olusturdugu
goérilmektedir. Bayrak’a goére, yansitici dislinme becerisi ile ilgili alan yazin
incelenecek olursa becerinin geligtirilebilirligi konusundaki goéris birligi, bu slrecin
desteklenmesi gerektigi, zor oldugu ve bu becerinin gelistirilebilir bir beceri oldugu
konusundaki goérls birligi de dikkatleri cekmektedir (Bayrak, 2010). Bireyi 6grenme
surecinde etkin kilarak bireyin tim ydnleriyle gelismesine fayda veren sistemlerden
yansitici dusinme becerisi 6gretim ortaminda kullaniimaya baslandigi ilgili

calismalardan anlasiimaktadir.

2.1.3.Egitimde Yansitici Disiinme

Egitim, gunimuz insanlarinin hayatinda hi¢ olmadigi kadar énemli bir yer tutmakta

ve toplumlarin yapisi ve kiltiri hakkinda bilgi sahibi olmamizi sadlamaktadir.
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Egitimin sekillendiriimesinde bilgi, beceri, tutum kadar disinme de yararlanilan
stirecin dgelerinden biri olmustur. Ustinlioglu (2006), egitimin temel amacinin
ogrencilere hazirlanmis bilgiyi vermekten farkli olarak bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmak oldugu, iletisim c¢agi, bilgi erisimi, bilgi teknolojiler gibi kavramlarin

siklikla kullanildi§i gindmuzde egitimciler ortak kaniya sahiptirler.

Cagdas egitim sistemlerinin amaglari dogrultusunda, 6grenciler dislinme ile
6grenmeyi 6grenmisg, elestirel dusinebilen, problemleri ¢bzebilen, akilci, merakli,
tartismalari degerlendirebilen ve yansitici disinebilen bireyler olabilirler (Meral ve
Semerci, 2009). Zihnindeki bilgi kimelerini taramak, farkh bilgi kimelerinden farkli
taraflari ve benzerlikleri segmek durumunda kalacagindan, ifade edilen igslemler
boyunca birey yansitma yapmak igin dikkatini bu slrece vermek zorunda

bulunmaktadir (Erguven, 2011).

Dustnme becerilerini kazandirmak &gretimin 6zini olusturmahdir. Ogrencilere
demokratik tutum ve davraniglarin kazanilmasindaki etkileri ve en Ust dlzeyde
zihinsel gelisme olanagr saglamasi bunu kaginiimaz kildi§i gorulmektedir.
Ogrencinin bir konu Uzerinde tanimlama, siniflama, uygulama, sentez ve
degerlendirme yapabilmesini hedefledigi anda bir seyin &gretiimesi anlam
tasimaktadir. Esya ve olgulari algilamada 6grencinin zihninde temel dnermeler
olusturabildigi ve ona bir bakis acisi kazandirabildigi oranda her hangi bir konuyu
ogrenmek, anlam ifade etmektedir. Egitimin her kademesinde uzman kisilerin
Ogrencilere, zekd ve vyetenekleri dogrultusunda duasinme becerilerinin
kazandirilabilecegini  belitmektedir. ~ Konular  belirli  disinme  bigiminin
somutlasmasindan ve belirli disliinme bigiminin yansimasindan baskaca hicbir sey
degildir. Anaokulundan itibaren uygulanabilecek siniflama, siralama gibi becerilerin
gelistirilebilmesi igin alistirma ve 6gretim modelleri gelistiriimektedir (Ozden, 2005).
Bireye tim yasami boyunca gerekli olacak dislinme becerileri kazandirmak, kaliteli

bir 6gretimde amaclanmasi gerekmektedir (Meral, 2009).

Ogrenciler okul bittikten sonra 6grenmenin bitmeyecegini anlayacaklardir.
Ogrenciler hayat boyu 6grenmeye destek verecek, hayat boyu 6grenmeyi
uygulayacak ve ileri dusinme becerileri gelistigi icin de gelecekle ilgili planlari
olacaktir (Glney, 2008). Ogrencilerinin gelecek yasamlarinda basarili ve mutlu
bireyler olmasi igin okullarin hepsi c¢alismaktadir. Okullarin gergeklestirdigi

uygulamalara gore bu hedefler degisim gdsterir. Topluma &6grenciyi en iyi nasil
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hazirlayacagim sorusu Uzerine bu tartismalar odaklanir. Ylzyillimizda ortaya
cikmistir ki; 6grencinin disinmesini zenginlestirecek etkinliklere ve 6grencinin
icerige bagl kalarak distinmesini saglayacak etkinliklere gereksinim bulunmaktadir.
Sirekli disunen ve 06grenen bireyleri duaslinmeyi merkeze alan sistemler

yetistirmektedir (Yorulmaz, 2006).

Yuksek dusunme yeteneklerinin gelistiriimesi ile c¢ocuklar c¢esitli alanlara ilgi
duyduklarinda, bu becerileri kullanarak o alanla ilgili kiglk c¢ocuklarin bilgi
toplamalari, anlamh égrenmeler gerceklestirmeleriyle saglanmis olur. Cocuklarin
erken vyaslarda plan yapma ve derin dislinme becerileri gelisimsel acgidan
incelendiginde, yetigkinler tarafindan bu becerilerin fark edilmesi, birlikte
geligtiriimesine ydnelik yapilan bilingli gbzlemlerin, onlara ©6nemli ipuglari
saglayacagdi bir gercektir. Bilgiyi saglamlastirmada derin disinmenin etkisi vardir.
Acik uclu tercihler arasindan sec¢im yapmaktan, plan yapma daha farkhdir.
Cevrelerinde meydana gelen olaylari gézlemleme ve kendi davranislari hakkinda
dusunerek karar vermede yaslarl 3 ile 6 arasinda olan gocuklar ¢ok istekli ve ¢ok
yeteneklidirler. Kendi istekleri dogrultusunda cocuklarin kavrama, bilgi ve
deneyimlerini kullanarak kendi ve digerlerinin davraniglarini agiklama yetenegine,
gecmis ve gelecekteki zihinsel imgelerini gelistirme yetenegine sahip olduklari

gorulmektedir (Daglioglu ve Cakir, 2007).

Ogrencilerin, arastiran, etkin, karar veren, disunen, sorgulayan ve 6z degerlendirme
yapabilen kigiler olmalarina yonelik etkinliklere derslerde yer verilmektedir. iste bu
noktada yapilandirmaci anlayisa uygun, programa uygun olarak hazirlanan ders
konulari da tek bir noktaya baglh kalmadan farkh perspektiflerden bakmaya ve
sonrasinda kendi yasadigi slUreci gézden gegirerek, yorumlamaya ayni zamanda
bireyi siirekli olarak digiinmeye sevk etmektedir. Urlin dosyalari, 6z degerlendirme
formlari, performans gérevleri, akran ve grup degerlendirme, kavram haritalari, proje
Odevleri ve diger alternatif dlgme degerlendirme araglari kullanilarak, degerlendirme

boyutunda slireg ve sonug birlikte degerlendiriimig olur (Ustiin, 2011).

Yildiz (2016)’'a gbre 6grenciyi merkeze alan bir yaklasimla 6gretim programlari ele
alinmig ve 6grencinin 6gretim sureci igerisinde dusinme becerisinin aktif bir sekilde
yer almasi saglanmistir. Modern ¢agin 6gretmeni, bilgi donanimi yerine bilgiyi ayni

zamanda dusitnceyi kullanabilme becerisine sahip olmasi, dnemlilik arz etmeye
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baslamaktadir. Campoy (2010), o6gretmen egitimcilerinin aday ve deneyimli
ogretmenlere ait egitici distinme gelistirebilmeleri icin yansitici gbrevlerinin olmasi
gerekliliginden s6z eder. Yansitici yonergeler disinme kalitesini agiklarken ayni

zamanda 6gretmen gelisiminde agihm saglamaktadir.

Ogretmenlere yansitma becerisi konusu, 6grencilerin yansitima becerilerinin
geligtiriimesi acgisindan bu hususun ilk édnce okulda verileceginden, 6gretmenlere
gorevler digmektedir. Yansitici dusinme 6grenci merkezli bir 6gretim sisteminde
onemli bir yer tutar. Yansitma isinin Kisinin deneyimlerinden hareket ederek
karsilastigi varliklari, olaylari, inceleyip, arastirmasi oldugunu sdylemek oldugunu
belirtebiliriz (Erguven, 2011).

YANSITMA I ' PLANLAMA

vDELiLLERiN
DEGERLENDIRMESI

HAZIRLIK YAPMAK

DELILLERIN HAREKET
ANALIZI

DELIL
TOPLAMA

Sekil 2. Yansitici Ogretim Sureci (Pollard, 2008).

Yukarida verilen sekilden anlasilacagi Uzere yansitici 6gretim slreclerini yansitma,
planlama yapma, hazirlik yapma, hareket, delili toplama, delili analiz etme ve

delillerin degerlendiriimesi seklinde ifade etmektedir. Yansitici 6gretim surecinin
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devam eden bir sire¢ oldugu ve yansitma eyleminin cesitli islemlerden sonra

tekrardan baslayarak gerceklestigi anlasiimaktadir.

Gur (2010)Ye goére ogrenme-6gretme sureclerinde cesitli yenilikler ve farkh
yaklasimlar géze carpmaktadir. Cagdas egitim anlayisinin bir sonucu seklinde yeni
o6grenme ve ogretme yaklasimlari, gelecekte olusabilecek egitim streclerinin bir
sonucu olarak goériimektedir. Egitim ve dgretimde olusan degisimler ayni zamanda
gelismeler, d6gretmenleri daha nitelikli olmaya zorlamaktadir. Ogretmen adaylarina
o6gretmen egitimi stirecinde etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken hem rol ve hem
de sorumluklar o6gretiimelidir. Bu gereken rol ve sorumluluklar ise yildan yila
gelismektedir. Yansitici 6gretim bu cerceve igcinde, dgretmen egitimi sirecinde

adaylara kazandirilmasi gereken niteliklerden birisidir.

Grossman ve Williston (2001), anaokulundan itibaren 6gretmenler tarafindan
yansitici dugunme becerilerinin uygulanmasinin lazim oldugunu savunmustur.
Yansitici disinmenin 6nemi Uzerinde durulan kurs dizenlemis, sinif dizeni ve
ogretim-o0grenim deneyimleriyle ilgili o6gretmenler bilgilendirmis ve bu Kkursta
anaokulundan itibaren sinif uygulamalarinin baslanmasi gerektigi savunulmustur
(Dolapgioglu, 2007). Lim, Cheng, Lam ve Ngan (2003), anaokulu o6gretmen
egitiminde anlamsal haritalandirma stratejisi yoluyla anaokulu 6gretmen adaylarinin
yansitici disuinme becerilerini gelistirmenin dnemi Gzerinde durmuslardir. Duban ve
Yelken (2010), é6grencilere yansitici dusunme becerileri kazandirmaya c¢alisarak bu
sekilde ust duzey disunme becerilerinin desteklenmesi ve Uretken toplumlarin
kazanmayi arzuladiklari Kkisilerin yetigtiriimesine, yansitici 6gretmenlerin  katki

verdiklerini ifade etmektedir.

Egitimin kalici ve etkili hale olmasi, kisiye fayda saglamasi acgisindan egitimde
degisik beceriler ve yontemler uygulanmaktadir. Milli Egitim Bakanligi programlari
yontem ve becerilerin kullaniimasiyla birlikte gunumuaz kosullarina uygun hale
getiriimeye calisilmaktadir. Bu ylzden programlarinda da yenilenen program
tutumlarina yer verdikleri gérilmektedir. Okul éncesi programlarinin degismesi ve
yenilenmesiyle birlikte 6gretmenlere disen goérevlerin tekrardan gdézden gegirildigi
programlar da yansitici distinmenin kendine daha fazla yer buldugu, 6zellikle 2013

yilina ait Okul Oncesi program kitabinda gézlemlenmektedir.
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Birey ve toplumlarin sorunlarini etkin bir sekilde ¢dézebilmesini hedefleyen ilkogretim
programi problem ¢dézme becerisine dnem verme agisindan yansitici 6grenmeye
uygundur. Yansitma toplumun ayni zamanda bireyin kiltirel bliylimesini saglayacak
davraniglari icinde barindirmalidir (Dolapgioglu, 2007). Karsilastigi problemleri
basarili bir sekilde ¢bézebilmesi icin, toplumsal 6gelerden biri olan &gdrencinin
yansitici dusinme becerilerinin gelistiriimesinin lazim olduguna inanilmaktadir
(Gliney, 2008). ilkégretim biinyesinde de anasiniflari bulundugu igin konu bu agidan
dnemlidir. Ozetle belirtmek gerekirse; Rodgers (2002), diisinme 6zellikle yansitici
distinme ve sorgulamayi hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin 6grenme eylemleri
icin gerekli oldugunu belirtir. Son 10-15 yil iginde sayisiz komisyonlar, kurullar ve
vakiflarin yani sira devletler ve yerel okul bolgeleri, tim égretmen ve ddrencilerin bir

standart olarak yansitici disinmeyle ugrasmalarini tanimlamiglardir.

2.1.4.Yansitici Digtinmeyi Geligtiren Yaklagsimlar

Ogretmenin, egitim programini hazirlanmasinda, 6grencilere kilavuzluk yapmasinda
ve de 6gretmen ile 6grencinin given duygusunu gelistirmesinde yansitici distinmeyi
gelistirici yaklagimlarin yardimei oldugu ifade edilmektedir (Unver, 2003). Wilson ve
Jan (1993), vyansitici ve Ust bilissel diaslinmeyi gelistirmek icin asagidaki

yaklagsimlardan faydanilabileceginden s6z etmektedir.

Ogrenme yazilari
Kavram haritasi
Anlasmali Ogrenme
Kendini degerlendirme

Soru sorma

o gk w NP

Kendine soru sorma

2.1.4.1.0grenme Yazilari

Ogrenme logolari olarak da ifade edilen dgrenme yazilari, égrencilerin kisisel

tepkilerini, sorularini, duygularini, degisen fikir ve dusincelerini, 6grenme suregleri
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ve bunlarin igerigi hakkindaki bilgileri kayit altina aldiklari nesnelerdir. Ogrenme
gunlikleri 6grenmelerinin bakis agcilarini belirleme, analiz etme ve yansitma

asamalarini icerdigi anlasiimaktadir (Wilson ve Jan, 1993).

Ogrenciler calismalarinin sonunda é3renme logolari yazarlar. Bu égrenme logolari
kendi Urinleri oldugu icin; kendine glvenleri artar ve kendine guven duygusuyla
birlikte Urtnlerinden zevk alirlar ve de gelecekte daha iyisini yazabilmeleri igin tesvik
ederler. Ogretmen agisindan bakilacak olursa, bir sonraki dersin programini
6grencinin 6grenme logolarina gére yapilandirir ve 6grencisinin beklentilerini ve
ihtiyaglarini anlayabilirler. Etkin 6gretim ve 6grenme surecinde 6grenme logolari gok
ehemmiyetli oldugu ifade edilmektedir (Yorulmaz, 2006). Ogrenme yazilari
dgrencilerin yalnizca 6grenme yasantisi bigiminde adlandirimamalidir. Ogretmenler
kendi 6gretmenlik davranislarina iliskin ve uyguladiklari egitim programina dair
yazilar yazabilir. Ogretme yaklagimlarini, uyguladiklari programlari ile kendilerini

degerlendirme olanagini 6gretmenlere bu yazilar saglamaktadir (Unver, 2003).

Yansitici 6gretimde dgrenciler de gunluk tutarak kendi 6grenme bicimleri hakkinda
veri toplarlar ve de isledikleri dersi tekrar etme olanadina sahip olurlar (Bollkbas,
2004). Ogrenme yazilarinda, égrencilerin dgrenme Gzerindeki ¢oziimleme, aciklama
ve yansitmalari da yer almaktadir. Ogrenciler yazarken yansitma becerisini
kazanmalari  Ogrencilerin ~ 6grenme  slUreci  Uzerinde  duslnmelerinden
kaynaklanmaktadir (Kozan, 2007). Ogrenme vyazilarindan sonugta 6gretmenler
kendilerini gelistirmek igin ayrica dgretmenler 6grenme yazilardan daha iyi egitim
programlari hazirlamak iginde yararlanabilirler (Unver, 2003). Ogrenme yazilari
ogrencilerin yansitici dusinme becerilerini gelistirmelerinde ¢ok etkili bir yoldur
(Wilson ve Jan, 1993).

2.1.4.2 . Kavram Haritasi

insan zihninde varliklarin olusturdugu bilgi yapilari kavramlar olarak anlatiimaktadir.
Zihnimizde gorsel imgeler dis dunyadaki nesnelerle karsilastikga olusur. Bunun
sonucunda farkl olanlar farkli kavram gruplarini olustururken, benzer olanlar, tek bir
kavram altinda siralanir (Ergiven, 2011). Kavram haritalari kavramlar arasinda

iliskiler kurmayi 6énermeler seklinde amaglar. Kavram haritalari ile kavramlar gérsel
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yollarla &gretilir. Kavramlarin 6grenilme dizeyleri 6grenme amaclh da kullanilabilir.
Ogrencilerin kavram haritasi hazirlamak icin konu hakkinda bilgi sahibi olmalari
gerekir ve hazirladiklari kavram haritalari dederlendirme slirecinde de 6nem tasir
(Kozan, 2007).

Kavram haritasi, 6grencilerin sonraki konularla ilgili baglanti kurmasina yardimci
olur. Bunun sayesinde 0Ogrencinin yeni konu hakkinda on bilgi edinmesi saglar.
Ayrica igerigin gorsellegtiriimesi neticesinde, kavram haritalari, 6grencilerin
dgrenmesini kolaylagtiran bir 6grenme aracidir (Yildirm, 2013). Ogrenciler haritasini
hazirladidi kavrama iligkin yeterli bilgiye sahip olup olmadigini gérmelerinin
sonucunda kavrami nasil 6grendiklerini gbzler, kavrami 6grenmeye yonelik planlar
yapar ve kavramlar arasindaki iligkilerin 6zellikleri Uzerinde disUnurler. Kavram
haritasini 6grenciler hazirladiklari sure i¢inde yansitici duginmeye yoneltiimektedir
(Unver, 2003).

Ogrenciler, kavramlar arasindaki iliskiler tzerinde siire¢ dahilinde durarak, bu
kavramlari nasil 6greneceklerine dair sorgulamalar yaparlar ve kendi 6grenmeleri
hakkinda fikir edinirler (Kozan, 2007). Bir degerlendirme araci olarak kavram haritasi

hem 6grenci hem de 6gretmen acisindan buyutk éneme sahiptir (Ergtiven,2011).

2.1.4.3.Anlasmali Ogrenme

Ogrencilerin 6grenme sirecine iliskin kararlara katihmi, anlagmali 6grenmedir.
Ogrencilerin anlagmalari, kiimeler ile ya da tim sinifla yapilabilir. Anlagmali
dgrenmeye sozlesme imzalama ornek  gdsterilebilir.  Ogrencilerin  kendi
o6grenmelerinin sorumlulugunu almalarinda 6grenme kontratlari rol oynar. Anlagmal
ogrenme surecine katilan o6grencilerin 6grenme surecinde daha etkili oldugu
belirtiimektedir (Kozan, 2007).

Anlagmali 6grenme, o6grencilerin slrece aktif olarak katilmalarini saglamasinin
yaninda 6grenme ve Ogretme etkinliklerine iligkin sorumluluk almalarini da saglar
(Yildirm, 2013). Ogrencilerden 6grenmeye iliskin karar alma etkinligine katilanlar
ogrenme etkinliklerine de etkin olarak katilabilirler. Buna ornek verilebilecek dort
sure¢ belirtiimistir. Kendi hedeflerine ve rollerine iligkin anlasma yapabilecegi kligik

kimeler ile 63drenme problemleri yasayan bir 6grenci ile 6gretmen arasinda
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o6grencinin ilerideki 6drenme calismalarina iligkin bir anlagsma yapilabilmesidir.
Ayrica bir siniftaki batin égrenciler, 6gretmenler 6gretim yariyih basinda yariyilin
bitimine birbirlerinden bekledikleri davraniglara ilskin bir anlasma yapabilirler.
Doérdincu ornek ise aileler ve de meslektaslariyla 6gretmenler egitim programi,
ogrencilerin bireysel calismalari gibi konularda tartismalar icine girerek anlasma

yapmaya ihtiyac hissetmektedir (Unver, 2003).

2.1.4.3.Kendini Degerlendirme

Ogrencilere siirecin icerisinde ve sonunda arkadaslarini ve kendini degerlendirme
imkani yansitici  dustinmeyi gelistirmek icin taninmalidir. Ogrencinin  kendini
gelistirmesi ve glidilemesi bu siirecle gerceklesmektedir. Ogrencinin kendi 6grenme
surecinde aktif rol oynamasi, kendini degerlendirme becerisini kazanmasina
baglidir. Bu sayede gelisimini yonlendirmede sorumluluk kazanacak ve kendi
ogrenmesi hakkinda elestirel bir bakis agisina sahip olacaktir (Kozan, 2007).
Kendini degerlendirme stratejisi, yansitici disinme becerisini gdsteren eylemler

acisindan degerlendirme eylemini destekledigi sdylenebilir (Bayrak, 2010).

2.1.4.5.S0ru Sorma

Soru sorma stratejisinin yansitici disiunme becerisini gosteren eylemler agisindan
sorgulama eylemini destekledigi ifade edilebilir (Bayrak, 2010). Soru, 6gretmen
acisindan 6égrencinin konuyu 6zimsemesine, farkli noktalari gérmesine, dusinme
sinirlarini genisletmesine; dgrenci agisindan konuyu irdelemeye yarar saglamaktadir
(Erglven, 2011). Digsunmeye yardimci olan bir yontem olarak kabul edilen soru
sorma insanlarin daha ¢ok bir soruna ya da bir belirsizlik, bir karmasa durumuna ve
distnmesine yonelik olabilir. Sorularin bir konu Uzerinde sorulmaya baglandigi
andan itibaren duasinme olugsmaya baslar. Dislinmeyi tesvik edici, disinmeye

yoneltici sorular 6gretmenin sordugu sorular olmalidir (Yildirim, 2013).

Egitimciler psiko-motor bilissel ve duyussal gelisim alanlarinda, égrencileri ¢ farkli
alanda incelemekte ve azami derecede bu psiko-motor bilissel ve duyussal gelisim
alanlarini gelistirmeye calismaktadirlar. Ogrencinin bilgisinin, dusiincesinin ve

duygularinin bir sonucu olarak ne vyaptigi psiko-motor alan, 06grencinin ne
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disundigund ve ne bildigini 6ne suren bilissel alan, 6grencinin ne distndugu ve ne
bildigi ile ilgili ne hissettigi duyussal alan olarak agiklanabilir. Psiko-motor, bilissel ve
duyussal gelisim alanlarini, 06gretmenlerin degerlendirme sorulari  hazirlik

asamasinda g6z 6ntinde bulundurmasi gerekmektedir (Yorulmaz, 2006).

Ogrencilere yoneltilen agik uglu sorular, ddretim siireci igerisinde 6grencinin
farkindaliklarini artiracaktir. Ust diizeyde diisiinmeye yénlendiren 6gretmenin
ogrencilere, 6grencinin dgretmene ve o6grencilerin birbirlerine sorduklari sorular
yansitici dusinmeyi gelistirmektedir (Kozan, 2007). Ogrenci ile dgretmenlerin
kendilerini yansitmalari yansitici dusunmenin geligsimi igin gerekli gorulmektedir.
Dusunme becerilerini geligtiriimesinde soru sorma yoluyla anlamayi kolaylastirir,
merak uyandirir, donit sagdlayarak yansitici disinmenin gelisimine katkida bulunur.
Soru sorma, yansitici dasinmenin sinif icinde uygulanmasi agisindan énemli bir

yere sahiptir (Dolapgioglu, 2007).

2.1.4.6.Kendine Soru Sorma

Ogrencilere sorulan sorular ile neden, nasil, neyi ve ne zaman 6greneceklerine,
ogrendiklerine  karar verir ve eksiklerini tamamlarlar. Ogrencilerin  siireci
degerlendirmesi 6grenme slregleri boyunca kendilerine sorduklari sorularla olur
(Kozan, 2007). Ogrencilerin 6grenme etkinliklerine iliskin yansitmalarda bulunmasi
icin 6grenme sireci boyunca kendilerine birgok soru sormasi lazimdir. Ogrencilerin
kendilerini 6lcme ve degderlendirme yollarindan bir tanesi, 6grenme sirasinda

sorduklari yansitici sorulardir (inénii, 2006).

Kendi kendilerine soru sorma yetenekleri gelistigi zaman, yansitici 6grenciler ve
yansitici 6gretmenler sadece okuldaki bilgiyle yetinmeyeceklerdir. Kendilerine
sorulan sorular, yasantilarini zenginlestiren baska kaynaklara ve alanlara
goturecektir. Yeteneklerini bulmasi agisindan o6gretmenlerin ve o6grencilerin her
ikisini de daha genis baglamda zemin olusturacaktir (Yorulmaz, 2006). Bireyin i¢sel
konusma surecinde yansitma yapabilmesi igin ilk dnce kendi kendine digunerek
kavramlari, bilgileri, olaylari irdeleyerek ve aralarinda iligkiler kurarak yeni sonuglara
ulasmasiyla olur (Erglven, 2011). Gerek soru sorma gerekse kendine soru sorma
stratejisinin yansitici diisinme becerisini gosteren eylemler agisindan sorgulama

eylemini destekledigi ifade edilebilir (Bayrak, 2010).



30

2.1.5.Yansitici Diigtinmenin Diger Becerilerle lligkisi

Wilson ve Jan (1993)'a gore, diger dislinme tdrleriyle yansitici disinme becerisi
yakindan iligkilidir. Yansitici disinmenin bazi alanlarinin elestirel disinmenin bazi
alanlariyla benzerlik tasidigi dikkat gekmektedir. insanlarin yansitici diigiinmenin
sonunda bazen yaratici diginmeye yoneldikleri gorilmektedir (Akt. Unver, 2003).
Karadag (2010) ise 6grencilerde gelistiriimek istenen bilis Ustl, elestirel, yaratici gibi
bircok olumlu duasiinme becerisi ile yakindan iligkili olan bir disinme becerisi
cesidine yansitici dustinme becerisi demektedir. Semerci (2007)de elestirel
dustinme ve yaraticl disinme becerisini bir semsiye terimi gibi yansitici disunme
icine almaktadir seklinde ifade etmistir. Kaya (2008) ise yapacadimiz veya
inanacagimiz seye karar vermemizi saglamaya odaklanan, mantikli ve makul
yansitici disunmeye, elestirel disinme demektedir. Semerci (2007)e gore,
gercekte birbirine uzak olmayan kavramlar olarak yansitici ve elestirel dusinme,

karsimiza ¢ikmaktadir.

Yidiz (2016)a go6re vyansitict dusunme bireyin kendini sorgulayarak
degerlendirmesiyle elegtirel dusunme, farkli ve ayni zamanda yeni fikirler Gretmeyi
dzendirmesiyle de yaratici disiinmeyle alakali bir disiinme beceridir. inéni
(2006)'ye gobre bilissel diusinme ve yansitici disinme arasinda bir iliski vardir.
Bilissel dugunmeyle yansitici diguinmeyle becerisinin ikisinde de bireyin 6grenmeyi
dusunmesi, kendi dislncesini distinmesi ve fikirleri dnceki tecribelere baglamasini
icine almalariyla birlikte elestirellik, yaraticilik ve 6z tahlil icermeleri ortak noktalar
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ogrencilerin biligsel olmasi distncelerini ortaya
koymasina baghdir. Guveng (2012)’e gore ise yansitici digiinme de bir problem
¢6zme surecidir. Sinif ortaminda yansitici disunmenin gelisimi saglanmasi problem
¢cbozmeye dayall etkinlikler olmasina baghdir. Ogrencilere problem ¢dzme
basamaklari égretiimelidir. Ogrencileri glinliik hayatta karsilagabilecedi problemlerle

ogretmenler kargi kargiya getirmelidir.

Belirli bir problem algilandiginda yansitici dusunme ortaya ¢ikmaktadir. Bireyde
olmasi gereken en énemli becerilerden biri olarak problem ¢dézme becerisi karsimiza
clkmakta ve bu baglamda problem c¢6zme slrecine yansitici disinmenin
getirebilecegi katkilar oldugu distnitlmektedir. Problem ¢dézme stirecinin girdi-stireg-

¢iktl cercevesi ile yansitici disinme ile uyum gdstermektedir. Nedenleme yapmak,
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problem ¢6zme silrecinde yansitici distinmenin bir bagka boyutu olarak
belirlenmistir. Olgek kapsaminda kisinin yaptigi eylemlerin nedenini arastirmaya
yonelerek vardigi noktadaki, sonuca goére neden-sonug iliskilerini incelemesi

nedenleme olarak tanimlanmistir (Kizilkaya ve Askar, 2009).

Yansitici 6gretimde 6gretmen yansitici disinme uygulamalarindan zaman zaman
donatler almal, ¢inku yansitici 6gretimin bagka insanlarin duygularina dnem verme
ya da 6n plana ¢lkarmayl amaglayan vyaratici problem ¢ézme becerileri ve
sorgulamay! destekledidi distnulmektedir (Coskun, 2010). Yansitici disinen
ogretmen dugunur, sorgular, elegtirir ve analiz eder; yani bilgiyi kesin olarak kabul
etmez. Ogretmen verilen programi oldugu gibi kabul etmeyerek gerektiginde yapici
bir sekilde elegtirmeli ve vyaratici olmahdir. 2005-2006 yilinda Ulkemizde
uygulamaya konulan Yeni ilkégretim Programinda yapilandirmaci yaklasim ile ayni
zamanda yansitici dusldncenin temelini olusturan yaratici ve elestirel digslinme,
iletisim, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma ve

girisimcilik gibi becerilerin esas alindi§i1 gorilmektedir (Alp ve Taskin, 2008).
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Yansitici Distinen ve Bilis Otesi Distinen Ogrencilerin Davranis Halleri

Elestirel Disunebilirler.

Bu dogrultuda;

- inceleme

- Arastirma

- Organize edebilme Yaratici Dusunebilirler. Buna
- Nedenini bulma gore;

- Analizde bulunma - Yeni fikirler Uretirler

- Genelleme yapma - Bulma ve Alternatifler

- Varsayim kurma - Fikirlere uyum

- Tahmin etme - Mevcut Olani Kegfetme

- Belirleme/Degerlendirme - Yeni varsayimlar gelistirme
-Sentez becerilerine sahiptirler becerilerine sahiptirler.

Ogrendikleri bilgiyi kullanma ve diisiinme
becerilerine sahiptirler.

Bu dogrultuda;

- Karar verme

- Uygun segim stratejiler gelistirme

- Kendini degerlendirme

- Hedeflerini secme

-Kendi hedeflerine gére hareket becerilerine sahiptirler.

Sekil 3: Yansitici Distiinen ve Bilis Otesi Disinen Ogrencilerin Davranis Halleri
(Wilson&Jan,1993).

Sekil 3 ve ilgili alan yazindan da anlasilacagi gibi yansitici disinme, 6zellikle Ust
dizey dustinme becerilerinden elestirel ve yaratici digslinme becerisiyle birbiri icine
gecen kavramlari ve 6zellikleri olmakla birlikte diger disinme becerisi alanlariyla da

benzer yonleri bulunmaktadir.
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2.1.6.0kul Oncesi Egitim

Turkiye’'de de egitim sistemi diger Ulkelerdeki egitim sistemlerinde de gorulecegi
Uzere, 6rglin egitim ve yaygin egitim olarak iki baslik altinda ele alinmaktadir. Belirli
yas grubundaki ve ayni seviyedeki bireylere, okul ¢atisi altinda dizenli ve amaca
gbre hazirlanmis programlarla yapilan egitim, oérgin egitimdir. Okul 6ncesi egitim,
ilkdgretim, ortadgretim ve ylksekdgretim kurumlari 6rglin egitim kapsama alani igine
girmektedir. Okul 6ncesi egitim 6rgin egitimin ilk basamagidir. Zorunlu ilkdgretim
¢agina gelmemis c¢ocuklara verilen, istege bagli olan bir egitimdir

(www.tubitak.gov.tr).

Okul 6ncesi egitim 0-72 aylik yas grubu arali§indaki ¢cocuklara, zengin uyarici gevre
olanaklar saglayan, cocugun gelisim seviyelerine uygunluk tagiyan yaraticilk
gelisimi basta olmak Uzere, onlarin geligimlerini batun ydnleriyle destekleyen,
cocuga milletinin ve yakin ¢evresinin sosyal-kulturel degerleriyle evrensel degerlerini
birbirleri ile ¢elismeyen bir anlayigla tanitmayl amag edinen, planli, istege bagli bir

davranis kazandirma surecidir (Turan, 2004).

Seven (2014), okul dncesi egitimi, cocugun dinyaya geldigi andan temel egitim
glnlerine kadar gegen zamani icine alan ve c¢ocuklarin bundan sonraki
yasamlarinda énemli rol oynamakta olan psikomotor, bedensel, zihinsel, dil ve
sosyal duygusal olmak Uzere ¢esitli gelisim alanlarinin buyidk olgide tamamlandidi,
hem kurumlarda hem ailelerde verilen egitimle kisiliklerinin sekillendigi egitim ve
gelisim sureci olarak ifade edilmektedir. Ural ve Ramazan (2007) ise, okul éncesi
egitimi veya diger bir deyisle erken g¢ocukluk egitimini, her ¢cocugun temel hakki,
amaci, bakim ve egitim faaliyetlerini bir kurumda ve kurum disinda yerine getirmek

olan ve her alanda ¢ocuklarin gelisimlerini saglamak seklinde adlandirabiliriz.

Yasamin temeli okul éncesi dénemdir. Ogrenme hizi gocuklarin bu dénemde gok
yuksektir. Genel gelisim 6zellikleri her yas grubunda, o yas grubundaki tim ¢ocuklar
icin ortaktir. Her cocugun kendine 6zgl durumu oldugu da gbz 6&ninde
bulundurulmahdir. Okul éncesi egitiminin amaclari, Milli egitimin genel amaglarina
ve temel ilkelerine uygun olarak; ¢ocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini, iyi
aliskanliklar kazanmasini saglamak, onlari ilkokula hazirlamak ve sartlar elverissiz

cevrelerden, ailelerden gelen cocuklar igin ortak bir yetistirme ortami yaratmak,


http://www.tubitak.gov.tr/
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ayrica cocuklarin Turkgeyi dogru ve glizel konusmalarini saglanmak Uzere dort
maddeden olustugu gézikmektedir (MEB, 2013).

Etkili egitim-6gretim streclerinden biri olan okul 6ncesi egitimde, beceri gelisimi ve
dusunsel ve cesitli faaliyetler icin farkli yontem ve teknikler yardimiyla etkinlikler
dizenlenerek uygulanmaktadir. Dikkat edilecedi Uzere okul 6ncesi egitimin
amaglariyla, 18 maddeden olusan okul éncesi egitimin temel ilkelerinin amaglarina

gore fazla olmasina ragmen uyum icerisinde olduklarinin farkina variimaktadir.

Erken cocukluk egitimi kavramiyla, okul oncesi egitimi kavramlarinin birbirinin
yerlerine zaman zaman kullanildigini ifade etmektedir (Gullagtl, 2010). Cocugun
kendi bedensel yapisini tanimasina, vicudunu etkin bir bigimde kullanabilmesine
ayrica 6z bakim ihtiyacglarini karsilayabilmesine erken cocukluk egitimi yardimci
olmaktadir. Cocuklarin ézelliklerini bilmeden verilen egitim tamamiyla tesaduiflere
bagh oldugu ve guglikler barindirdigi icin hatalara ve onlarin zarar gérmelerine
istemeyerek de olsa yol agmaktadir. Cocuklara erken c¢ocukluk egitiminde
gelisimlerini desteklemek ve belirli davraniglari kazandirmak igin gerekli egitim
yasantilari, erken gocukluk egitim kurumlarinda 6gretmenler, evde ebeveynler eliyle
hazir hale getirilmelidir. Erken ¢cocukluk egitimi cocugun gelisim dizeylerine bireysel
yeteneklerine ilgi, ihtiyag, uygunluk seviyesine gore hazirlanan programlar
araciligiyla sunulan etkinliklerde gurup icine katilmasinda ve saglikh iligkiler
kurmasinda gunlik yasanti iginde gerekli kurallari 6grenerek temel aligkanliklari
kazanmasinda, kendine ve baskalarina olumlu tavir gelistiriimesinde, toplumsal
gelisim agisindan bakildiginda dnemli rol oynamaktadir. Erken cocukluk egitimi
¢alisan annelerin, c¢ocuk vyetistirmekte karsilastiklari gUglikleri asmada destek
saglayabilmekte ve iyi hazirlanmis egditim programlari araciligiyla verildigi zaman
gevreye uyum saglamalari ¢ocuklarin saghkl Kkisilik gelistirmeleri agisindan son

derece 6nem arz etmektedir (www.megep.meb.gov.tr).

2.1.6.1.0kul Oncesi Egitimin Tarihgesi

Egitim, bireyin davranislarinda istendik degismeleri kasith olarak kendi yasantisi
yoluyla meydana getirme surecidir (Ertark, 1972). Egitim merdivenlerinin ilk

basamagl olan okul o6ncesi egitimin tarihsel gelisimiyse uzun yillar 6ncesine
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dayanmaktadir. Tos (2001), okul éncesi egitim konusunda, birgok alanda oldugu gibi

batinin diinyaya model oldugunu ifade etmektedir.

Gegctigimiz yuzyildan itibaren, insanoglunun ilk ¢aglardan itibaren biriktirdigi deneyim
ve bilgi birikimi, sasirtici teknolojik gelismeler ve yenilikleri ortaya c¢ikmasini
saglamistir. Cocugun zihinsel gelisimi, fiziksel gelisimi ve 06grenme suregleri
konusunda tip ve psikoloji alaninda ortaya konulan bulgular gocuklar hakkinda daha
fazla bilgi sahibi olunmasina yol agcmistir. Cocudun egitimine erken yaslarda
baslanmasinin énemini ve bu egitimde ailenin roll Uzerinde ilkgag dustndrlerinden
olan Plato ile Aristo durmuslardir. Ayrica Cicero gibi distnurlerin de erken ¢ocukluk
déneminde bireysel becerilerin dikkate alinmasi ve oyundan vyararlaniimasi
gerekliliginden bahsetmislerdir (Dogan, 2007). Gulacti (2010) ise milattan énce
dordincl yuzyilda egitimin gerekliliinde dair kuguk cocuklar icin eserler
bulundugunu bildirmektedir. Bunlardan en o6nemlisi, Protagoras isimli Platon’un

yazdidi kitaptir.

Ortacagda ise din, egitim alanina damgasini vurmustur. Siki bir disiplin altinda
yetistirilerek cocugun itaati 6grenmesi savi 6ngorilmektedir. Ortacag sonrasindaysa
15-16. yluzyillarda eski Yunan ve Roma dusunurleri himanizm ve yenilenme
dusuncelerinin etkisiyle yeniden kesfedilerek, Himanist disilince etkisiyle cocuk

egitimine ydnelik gorusler tekrardan sekillenmeye baslamistir (Dogan, 2007).

Alti yasindan kuguk ¢ocuklarin egitimi, 18. yuzyila kadar aile sorumlulugu altindaydi.
Kiguk gocuklarin egitimlerinin Comenius, John Locke, Rousseau, Pestalozzi gibi
dustnurler oOzellikle anneleri tarafindan yapilmasi gerekliligini ifade etmislerdir.
Almanya’da 19. yuzyilda ¢ocuk bahgesi anlamina gelen bir gocuk yuvasi agmig olan
Pestalozzi’nin 6grencisi Frobel’in gerek kendisi, gerekse Frobel'in égrencileri basta
Almanya olmak iizere Amerika ve Ingiltere’de okul éncesi kurumlarinda kiigiik
cocuklarin egitimlerinin saglanmasi hususunda buyuk katkilari géralmuagstar (Sahin,
2005).

italya okul éncesi egitimin ilk gelistigi llkelerden birisidir. Okul éncesi konusunda
italya’da bir tip doktoru olan sistemi kendi adiyla anilan ve 6nemli bir hizmette
bulunan ayni zamanda egitimci Maria Montessori’de ¢ocugun inisiyatif kullanmasina
ve kendi kendini yénlendirmesine énem verdigi goérilmektedir (Tos, 2001). Birgok
egitimci ve disunurden John Dewey, Jean Piaget, Vygotsky ve Gardner de okul

Oncesi egitimi konusunda etkili olan gorugler ortaya koymuslardir (Dogan, 2007).
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Dinyadaki ve toplumlardaki hizli gelisme ve degismeler Ulkelerde egitim alaninda
da kendini géstermektedir. Her Ulkenin gecmisten getirdigi deneyim, yasanmislik ve
bilgi birikimiyle birlikte, diger Ulke modellerinin de etkisiyle egitim alaninda kendine
dzgu yaklasimlar olusturdugu gérilmektedir. Ulkemizin egitimin  alanindaki

gecgmisinin Osmanli Devletiyle baslamis oldugunu ifade edebiliriz.

Sibyan mektepleri, medreseler, Enderun Mektebi Osmanli Devleti'nin klasik egitim
kurumlari olarak gdsterilebilirler. Ulema’nin kontrolinde olan bu kurumlar, 19.
yuzyilla girerken artik dmdrlerini doldurmus durumdaydilar. Egitim alaninda reform
galismalarinin Tanzimat'tan sonra yapildigi goriilmektedir (Poyraz ve Oztop, 2013).
Osmanli devleti donemindeki Sibyan mektepleri okul 6ncesi egitim kurumlarinin
Ulkemizdeki ilk yapilanmasidir (Sahin, 2005). Sibyan mekteplerinin kurulus zamani
Fatih Sultan Mehmet Han ddénemine kadar uzanmakta olup bu okullarda Kuran
okutulur, ayetler ezberletilirdi. Ayica matematik ile yazi ¢alismalari yapilirdi. 1824
tarihinde Il. Mahmut'un fermaniyla ilkégretimi mecbur kilinmasi, Osmanl Dénemi
Turk Egitim Sisteminde ilk olumlu atihmdir. ilk devlet okullari 1847°de kurulmus ve
1869 tarihinde de Milli Egitim Genel Tuzugu kabul edilmistir (Gulagti, 2010).
Ulkemizde ilk 6zel anaokullari ikinci Mesrutiyetin ilanindan sonra acilmistir. Resmi
anaokullarinin ise Ulkenin her yerine vyayginlastirimasi “Ana Mektepleri

Nizamnamesi” ile 1915 yilinda karara baglanmistir (Sahin, 2005).

Ulkemizde, Cumbhuriyetin ilan edildigi 1923 tarihinde 80 anaokulunda 5.580 ¢ocugun
egitim aldigi ve 136 6Jretmenin calistigi gortlmustir. 222 sayili ilkégretim ve Egitim
kanunun 1961 yilinda ydrarlige girmesinden sonra okul dncesi egitim kurumlarina,
zorunlu ilkégretim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitildigi ve istege bagli bir ilkogretim
kurumu dahilinde yer bulmasi sonucunda okul 6ncesi egitimi ile ilgili calismalara hiz
verdigi, 1962 yilinda ise “Anaokullari ve Anasiniflari Yonetmeligi” yurarlige
kondugu gérilmektedir. Okul Oncesi Egitimin 6énemi ve yayginlagtirimasi hususu
daha sonraki dénemlerde Hukumet programlarinda, Milli Egitim Suralarinda, Egitim
komisyonlarinda ve Kalkinma Planlarinda yer bulmustur. Milli Egitim Temel
Kanununun 1973 yilinda yururlige girmesiyle Turk Milli Egitim Sisteminin genel
yapisi icinde, Okul dncesi egitime orguin egitim sistemi icinde yer verilmis olup, 1992
yilinda 3797 sayili kanunla okul éncesi egitime verilen 6nem sebebiyle Okul Oncesi
Egitim Genel Mudurligi kurulmustur (Sahin, 2005).

Turkiye'deki egitim sistemine dair yapilan bir aragtirma 2003-2004 6gretim yilinda
Okul/Sinif Sayis1 13.692, 6gretmen sayisinin 19.122, egitimden faydalanan 6grenci
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sayisinin ise 358.499, oldugunu ortaya koymaktadir (www.tubitak.gov.tr).
Cumbhuriyetin ilan edildigi egitim-6gretim yilindan 2000’li yillarin hemen 6ncesinden
baslayarak glnimuze kadar okul 6éncesi egitimde o6grenci, 6gretmen ve okul
sayisinin daha o6nceye oranla hizli bir artis gosterdigi gortlmektedir (Ural ve
Ramazan, 2007).

2013-2014 egitim 6gretim yilinda temel egditim icerisinde kendine yer bulan okul
oncesi egitimi resmi kurum sayisi 22.771 ve 6zel okul 6ncesi egitim kurum sayisi
3.927 olmak Uzere toplamdaki okul éncesi egitim kurum sayisi ise 26.698’dir. Bu
kurumlarda 50.466 derslik sayisiyla calisan erkek 6gretmen sayisi 3.387, bayan
ogretmen sayisi ise 59.940°dir. Toplamda okul éncesi kurumlarinda calisan
ogretmen sayisi ise 63.327'dir. Bu kurumlardan faydalanan ogrenci sayisi ise
kizlarda 504.301, erkeklerde ise 555.194 olmak Uzere toplamda okul 6ncesi
egitimden faydalanan &grenci sayisi  1.059.495 olarak belirtiimektedir
(www:sgb.meb.gov.tr). Bu veriler dogrultusunda Turkiye’de egitim-6gretim
kurumlarinda Temel Egitim Genel Midirligl binyesinde hizmet veren okul éncesi
egitim kurumlarinda okul, derslik 6zellikle 6grenci ve 6dretmen bazinda verilerdeki

artis dikkatleri cekmektedir.

Her cocugun en dogal hakki erken cocukluk egitimidir. Cocugun tim gelisim
alanlarini destekleyen erken yaslardan baslayan planli bir editim almasi, erken
¢ocukluk yasam ddénemi icinde ¢cok dnemli ve gereklidir (Ural ve Ramazan, 2007).
Kaltirel ve toplumsal degerlerin aktariimasi yasamin ilk yillarinda baglamaktadir.
Ayrica ¢ocuklarin gelecedinde belirleyicidir. Beceriler ve temel bilgilere de yasamin
ilk yillarinda sahip olunmaktadir. Okul édncesi dénemin énemi, bu sebeple buyuktir
(Yavuzer, 2000).

2.1.6.2.0kul Oncesi Egitimde Diisiinme ve Yansitici Diisiinme

Cocuklar dusunmekten de zevk almakla birlikte harika dugstnarlerdir. Piaget'e gore
bu dénem c¢ocuklari islem 6ncesi dénemde olmakla birlikte bu dénem g¢ocuklarinin
bilissel gelisimi icerisinde 06grenmek igin ylksek dizeyde gudulenmislik ve
arastirmaci ruha sahip olduklari bilinmektedir (Geng ve Senemoglu, 2001). ilk
¢ocukluk déneminde cocuklardaki dil gelisimi ve buna bagli olarak da disinme
gelisimi oldukga hizlidir. Cocugun en buyik 6zelligi “ben merkezci” denilen distince

yapisina, anaokulu egitim yillarina denk gelen bu dénemde sahip olmasidir. ilk
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cocukluk cagi cocugu bu dislnce bigciminden dolayidir ki, kendi goérisinin tek
goéris olduguna inanmaktadir. Cocuklar zaman iginde disinme kaliplarini

geligtirerek zihinsel etkinliklerini artirirlar (Akbas ve Budak, 2011).

islem oncesi dénem olan 2-7 yas araligina Piaget, onu takip eden kuramcilar ve
arastirmacilar ayricalik tanimaktadirlar. Bu yas ddéneminde c¢ocuklar nesnelerin
goruntusunun etkisiyle dusunur ve gorsel algilarinin etkisindedirler. Piaget’nin
zihinsel islem ile kastettigi, akil yoluyla faaliyetler butininu g¢ocugun zihninde
icsellestirmesidir. 2-7 yas déneminde olan ¢ocuklarda bu iglem organize edilmemis
olmakla birlikte, davraniglarinda, diglnce duzeyini organize etme yeteneginin
gelismeye baslamis oldugu bilinmektedir. Birey bedensel gelisimiyle birlikte biligsel
gelisiminin sonucunda akil yUrUtmeleri yapma, sorun ¢bézme, sentez yapma ve
diglnce Dbecerileri gibi zihinsel etkinliklerin sayesinde c¢evrelerine uyum
saglamaktadir (Atay, 2009).

Cocuk sadece gordigu seye inanir ve objelerin baskin goérintlsine odaklanir yani
dusinmesi algilariyla sinirlidir.  Objenin  degisik yonlerinin  gézlemlenmesinin
engellenmesi bir noktada odaklasmasindandir. Cocugun sadece fiziksel bilgi
kazanmasina bu durum sebebiyet verir. Mantikh distinmenin gelisimi icin ise 6n
kosul fiziksel bilgidir (Geng ve Senemoglu, 2001). Akbas ve Budak’a gére gore ben
merkezci, tek pencereli duslince dunyasinin sonucunda olugsan, cocugun her seye
tek yonuyle baktigi durum, okul 6ncesi ¢agdaki digiinme bicimidir ve bu digsinme

bigimi ilkokul yillarindan itibaren ortadan kalkmaktadir (Akbas ve Budak, 2011).

Mantiksal disinmenin temellerini atan faaliyetleri ¢ocuk, okul dncesi dénemde
yapmaktadir. Baska bir deyisle ¢ocuklar arastirmakta, kesfetmekte, karsilastirma
yapmakta, soru sormakta ve zitliklari bulmaktadir. Cocuklarin problem kavramini ilk
once anlayabilmesi i¢in bir durumu analiz edebilen ve problem ¢ézebilen mantikli
dusundrler haline gelmesine baglidir. Olusan sonucun, beklenen sonugtan yetersiz
olma durumuna problem denmektedir. Cocuklarin problemleri taniyabilmesi ve
nedenleri hususunda analiz calismalari yapabilmesi de yasanti kazanmalarina

baghdir (Gen¢ ve Senemoglu, 2001).

Okul Oncesi Egitimi Program kitabinda digiinme ve yansitici diisinmeyle alakali
bolumler dikkati gekmektedir. MEB (2013), okul 6ncesi program kitabinda temel

ilkelerinin on Uglincl maddesi ¢ocuklarin hayal gugleri, yaratici digiinme ve elestirel
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disinme becerileri, iletisim kurma ve duygularini anlatabilme davranislari
geligtiriimelidir derken, on besinci maddesi egitim slrecine gocugun ve ailenin etkin
katihmi saglanmalidir ve ayni zamanda on sekizinci maddesiyse degerlendirme
sonuglari, hem 6gretmenin hem de ¢ocuklarin ve programin gelistiriimesi amaciyla
etkin olarak kullaniimali tarzinda belirttigi gérilmektedir. Okul Oncesi Program
kitabinin oyun bdliminde ise: Cocugun dili oyundur. Cocuk kendini ve icinde
yasadigl dunyayl oyunla tanir, oyun araciligiyla ogrenir, kendini en iyi oyun
sirasinda ifade etmektedir. Kritik disinme becerilerini ¢ocuk oyun iginde
kazanmaktadir. Cocuklarin nesnelerle ve kisilerle etkilesimi dramatik/sembolik oyun
sirasinda olur. Dusince, durum ve diger nesneleri temsil etmek igin nesneleri
kullanmaktadirlar. Cocugun yeni kesiflerde bulunmasina, gunlik yasamdan olaylari
ve Kisileri dogaglama olarak canlandirmasina, farkli roller almasina imkén saglayan
sembolik dusinmenin geligsimini destekleyen bu 6grenme merkezinde materyaller

bulunmaktadir.

Drama silrecinde Isinma, canlandirma ve degerlendirme ugrasilari 6gretmen
liderliginde uygulanmaktadir. Egitimci tarafindan yansitma ve degerlendirme
sorulariyla degerlendirme asamasinda drama etkinliginin degerlendiriimesi
yapiimahdir. Ogretmenin kendini degerlendirmesi 6gretmenin gerekli 6nlemleri aima
ve sinif ici basarisi hakkinda farkindalik olusturma hususunda kullanilan
yontemlerden biridir (MEB, 2013).

Programa ve c¢ocuklara iliskin dederlendirmelerden elde edilen verileri 6gretmenlerin
dikkatlice analizde bulunmasi, kigilik 6zelliklerini gézden gegirmesi, kendi ilgi, yeti ve
yoneliglerini belirlemeleri ayrica da kendilerini degerlendirmeleri beklenmektedir.
Ogretmen, farkli alanlardaki yeterlik diizeyine gére kendini gelistirebilmek igin bu
degerlendirme sonucunda c¢aba harcamali, kaynaklara ulagsmalidir. Okul
yonetiminden bu ydnde destek almali ve rehberlik istemelidir. Ogretmenlerin
yansitmaci 6gretmen olabilmeleri, kendi kendilerini degerlendirmeleri sayesinde
olusur ayni zamanda kendi kendilerini degerlendirmeleri eksikliklerini gérerek kendi
kendilerini gugclendirebilmelerini saglar (MEB, 2013). Goéruldugu Uzere son
yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Madurlaga Okul Oncesi Program

kitabinda disinme ve yansitici disinmeyi iceren ilgili yerlerin oldugu goérilmektedir.

Bilgiyi saglamlastiran derin digtinmedir. Derin disinme ayrica degerlendirmeye de

eslik etmektedir. Bilingli olarak eklenen malzemelerden bir se¢im yapmak, planlama
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olarak ifade edilmektedir. Ayrica karar verme ile problem ¢ézmeyi planlama ve derin
disinme icermektedir. Duslinme becerilerinin gelisiminde kiguk ¢ocuklardaki
planlama ve derin disinmenin verimli bir sistem oldugunu, yapilan uygulamalar ve

arastirma sonuglari ortaya koymaktadir (Daghoglu ve Cakir, 2007).

2.2. llgili Arastirmalar

Bu boélimde yansitici disinmeyle ilgili Turkiye disinda ve Turkiye'de yapilan

arastirmalara yer verilmigtir.

2.2.1.Tiirkiye Disinda Yapilmis llgili Arastirmalar

Oxman ve Barell (1983), calismalarinda okullarda yansitici distinmeyi engelleyen
etkenler Uzerindeki ogretmen duslncelerini ortaya c¢ikarmayr amaclamistir.
Ogretmenler kirsal bélgedeki okullarda merkezi okullara kiyasla yansitici diisiinceye
daha az Onem verildigini ve ogretmenlerin otoritelerinin bu okullarda yetersiz
oldugunu bildirmiglerdir. Ayrica 6gretmenler bu okullardaki yoneticilerin yansitici
dusunce uzerindeki verdigi onemin az ve etkisiz olduguna inanmaktadir.
Ogretmenlerden elde edilen yanitlara gére dgrenci beklentisi, dégrencilerin hazir-
bulunuslulugu, mafredat, danigman sorumlulugu ve 6gretmen guvensizligi yansitici

dustnme berilerinin yayginlasmasini ve kullaniimasini olumsuz etkilemektedir.

Leung ve Kember (2003), calismalarinda &grencilerin 6grenmeye yonelik
yaklasimlari ile yansitici dislince asamalari arasindaki iliskiyi incelenmiglerdir.
Calismada kullanilan Calisma Sudreci Anketi ve Yansima Anketi kullaniimistir. Her iki
anket, Hong Kong’daki bir Universitede bir saglik bilimi fakiltesinden tim calisma
yillarindan 402 lisans 6grencisi tarafindan tamamlanmigtir. Dogrulayici faktér analizi
olasi g¢agrisimlari test etmek icgin kullaniimistir. Sonuglar, yalnizca alisilagelmis
eylem boyutunun 6grenmeye yonelik yuzeysel yaklagim ile onemli bir gekilde
baglantili oldugunu gostermigtir. Anlama, yansima ve elestirel yansima derin
yaklagim ile iligkilidir ancak yuzeysel yaklasim ile higbir korelasyon yoktur. Bu
bulgular 6grenmeye yonelik yaklagimlar ile uygulama Uzerinde yansima agamalari
arasindaki yakin iliskiye dair kanit saglamaktadir. Sonuclar ayrica her iki anketin

yakinsak gecerliligi igin kanit saglar.
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Parsons ve Stephenson (2005), ¢calismalarinda aday 6gretmenlerin uygulamalarinda
yansitici disunme yetenegini gelistirmede yardimci olabilecek ydntemleri
belirlemeyi amagclamislardir. Arastirma icin Sunderland Universitesinde Egitim ve
Yasam Boyu Ogrenme Fakiiltesinde egitmenler tarafindan gelistirilen bir Okul
Deneyimi Uygulamasi kullaniimistir. Bu alanda yetenekleri gelistirmenin bir yontemi
olarak sosyal etkilesim ©6nemli bulunmustur. Aday o6gretmenlerin  kendi
uygulamalarina yonelik anlayigini tanimlamalarina firsat verilmis kendi akran grubu
ve okul personelinden birisi ile igbirli§gi halinde ¢alisacaklari bir ortam saglanmistir.
isbirliginin amaci destekleyici ve yapici ama dirist geribildirim ortaminda uygulama
hakkinda daha derin distnmeyi etkin kilmaktir. Yerlestirmenin tamamlanmasi
Uzerine katihmcilardan anketlerle goértis alinmistir. Bu anketlerde katilimcilara
programin sireci, isbirligi gibi konularda sorular sorulmustur. Elde edilen sonugclara
gore isbirligi bireylerin kendi egitimlerine dair daha fazla anlayis kazanmalarina

olanak saglamaktadir.

Maarof (2007), arastirmasinda, Malezya’daki bir 6gretim programinda gérev yapan
42 stajyer ogretmenin yansitici dusinme gunliklerini incelemigtir.  Arastirmada
stajyer oOgretmenlerin yansitma duzeyleri, kullandiklari 6gretim stratejileri ve
yansitma gunlUklerine karsi yaklasimlari degerlendirilmistir. Arastirma sonunda
stajyer Ogretmenlerin sirasiyla, tanimlayici (descriptiv), baglamsal (dialogic)
yansitma, tanimlayici yazma ve elestirel yansitma duzeyleri belirlenmigtir.
Ogretmenlerin  yaklagik % 77'i gunlikler vasitasiyla, kendi &6gretimlerini
degerlendirmeyi, kendi ogretimlerinin ve oOgretim problemlerinin, eksik ve gugli
yonlerinin farkinda olmayi, kendi 6gretim amaglarini tanimlayabilmeyi 6grendiklerini
belirtmiglerdir. Bu sekliyle arastirma, o6gretmen egitiminde yansitici gunluk
kullaniminin belirgin olarak 6gretmenleri gelistirdigini ortaya koymaktadir. Buna ilave
olarak, arastirmada gunluk kullanimin 6gretmenlerin mesleki geligsimlerinin bir

parcasi olarak gorulmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Blackwell ve Pepper (2008), caligmalarinda aday 6gretmenlerin egitimde yansitici
disinmeyi kullanmalarini desteklemek konusunda kavram haritalari kullaniminin
etkisini belirlemeyi amacglamiglardir. Calismadaki seksen bes katilimci, bir tanitici
egitim dersine (Etkin Sinif Uygulamasi igin Planlama ve Ogretim Stratejileri) kayitli
ucuncu sinif ddrencileridir. Deney grubu kirk bir (n = 41) 6gretmen adayindan ve

kontrol grubu kirk doért (n = 44) 6dretmen adayindan olusmustur. Elde edilen
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sonuglara goére yansitici disinme konusunda kavram haritalarini kullanmanin

etkisini artirdigi géralmustdr.

Choy ve Oo (2012), kritik dustinme ile elestirel disinme arasindaki iligkiyi
inceledikleri calismalarinda Yiksek Ogretim kurumunda g¢alisan 60 &gdretim
gorevlisinin kendi yansitici disinme bicimleri ve derslerinde nasil kullandiklar
konusundaki goruslerini almiglardir. Katilimcilarin goérasleri incelendiginde pek ¢ok
ogretim gorevlisinin  6gretim uygulamalarinda yansitici disinmeyi kullanmadigi
bulunmustur. Ayrica Varsayim Analizi, Baglamsal Farkindalik, Yaratici Spekulasyon
ve Supheci Yansiticihgr kendi uygulamalarinda ¢ok fazla kullanmadiklari
gorulmustur. Elde edilen sonuglar degerlendirildiginde 6gretim goérevlilerinin yansitici
disinmeyi uygulamalarinda kullanmak i¢in egitime ihtiyag  duyduklar

dusinUtlmektedir.

2.2.2.Tiirkiye’de Yapilmis ligili Aragtirmalar

Bu bdlimde alan yazinda yapilan arastirmalar sonucunda yansitici disinme ve
ogretim ile ilgili Turkiye’de ve Tlrkiye disinda yapilan ¢alismalar tarihsel bir sira ile

verilmigtir.

Ekiz (2003), Sinif Ogretmeni Adaylarinin Ogretmen Egitimindeki Modeller Hakkinda
Dusunceleri adli betimsel galismasinda, 2001-2002 egditim-6gretim yilinda Karadeniz
Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakdltesi, Sinif (")Qretmenligi Ana Bilim Dalinda 4.
sinifta egitim géren 60 sinif 6§retmeni adayi katiimistir. Ogretmen adaylarina verilen
anketlerde goénillik esasina uyularak G¢ adet soru sorulmustur. Modeller gdsterilmis
ve ‘bu modele gore yetistiriimeyi ister misiniz?’ seklinde sorular yéneltilmistir. Bu
sorular, ‘evet’ ve ‘hayir’ bigiminde olup, takiben ‘neden’ sorusuyla aciklamayi
gerektiren anket formunda hazirlanmistir. Modellerde anlasiimayan yerler ise,
yonlendirici agiklama yapilmadan objektif bir bicimde acgiklanmistir. Sadece kendi
duglncelerine birakiimis ve her ¢ model butun gergekligiyle tanitilmistir. Ayrica,
hangi modelin Ulkemizde uygulandidi konusunda bilgi veriimemis, kendilerinin
diusuncelerine basvurulmustur. Analizler ise, 6drencilerin kendi kullandiklar terimler

ve cumleler temel alinarak yapilmigtir.
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Arastirma sonuclarinda égretmen adaylari, beceri modelinin sadece uygulamaya ve
deneyimli 6gretmene dayandigindan, bunun o&zellikle gelismeyi engelleyecegini,
taklit seviyesinde kalacagini, taklit ile kaliteli, yeniliklere agik ve gelismeci bir
o6gretmen olunamayacagini ve dolayisiyla oldukga kisith bir model oldugunu
aktarmiglardir. Uygulanmis bilim modelinin, buginki égretmen egitimi sistemimizde
oldugunu fark eden &grenciler, bu modelden hic memnun olmadiklarini
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarinin diisiincelerinden gorildigi lzere, kendi
editimlerinin nasil olmasi gerektigi ve bunlarin onlara profesyonel olarak ne tur
yararlari olacaklarinin yanitlari, reflektif 6gretmen yetigtirme modelinde oldugu

gorulmektedir. Reflektif egitim modelinin etkililigini nedenleri birlikte ifade etmislerdir.

Yorulmaz (2006), ilkdgretimin birinci kademesinde goérev yapmakta olan sinif
ogretmenlerinin yansitici dusunmeye iliskin goérus ve uygulamalarini degerlendirmek
amaciyla yapilmigtir. Betimsel 6zellikte olan bu galismada, tarama (survey) yontemi
kullanilmistir. Arastirmaya katilan édretmenlerin gorislerine basvurulmus, bunun
icin bir anket geligtirilmistir. Calismanin evrenini, Diyarbakir il merkezindeki 162
devlet ilkdgretim okulunun |. kademesinde goérev yapan 2963 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemi ise, sehir merkezindeki random ydntemiyle
secilen 42 okuldaki 450 6gretmenden olugsmaktadir. Ancak yetersiz doldurma ve
rastgele isaretlemeler nedeniyle 354 anket isleme konulmustur. Yapilan analiz
sonuglarinda, éncelikle sinif 6gretmenlerinin yansitici dusinmeye yonelik herhangi
bir hizmet i¢i egitim almadiklar, siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle égrencilerin
bireysel gelisimine donuk calismalarin dnemsenmedidi, 6grencilerin disunmelerini
zenginlestirecek stratejilerin  sinifta yeterince uygulanmadigi ve o6gretmenlerin,
ogretmen merkezli egditimin  etkisinden kurtulamadiklari ortaya c¢ikmigtir.
Ogretmenlerin  yansitici  diisinmeye iliskin  uygulamalarinda, planlamadan
degerlendirmeye bir ¢ok sikinti yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Bu sikintilari gidermek
icin, okulun fiziksel durumunun c¢agdas standartlari yakalamasi, egitim
programlarinin bireyin yansitici didslinmesini gelistirecek sekilde hazirlanmasi,
hizmet i¢i egitimin etkin ve slrekli bir bigimde gergeklestiriimesi gibi 6neriler

siralanmistir.

Kozan (2007), Yansitici Distinme Becerisinin Kaynak Tarama Ve Rapor Yazma
Derslerindeki Etkisi isimli arastirmasinda, yansitici dislinme becerisine dayali bir
ogretim etkinligi uygulanarak 6grencilerin bu uygulama hakkindaki goérugleri ve

yansitma vyaptiklari alanlar hakkinda derinlemesine bilgi edinilmeye calisildigi
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gérilmektedir. Arastirma katilimcilari 2006- 2007 égretim yilinda Selguk Universitesi
Egitim Faklltesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Boélimi Lisans Programi 1.
Sinifta Ogrenim géren, 38'i kiz, 13’ erkek toplam 51 6grenciden olugmaktadir.
Uygulama boyunca 46 6grenci diizenli olarak giinlik tutmustur. Ogrencilerin tamami
yedi hafta sliren uygulamaya katilim gdstermisler ve béylece égrenciler uygulamaya
haftada Ucer saatten toplam 21 saat devam etmiglerdir. Arastirmada veri toplama
aracl olarak &6grencilerden elde edilen dokimanlar kullaniimistir. Arastirma
sonuglarina goére o6grenciler bu uygulamayla kalici bilgi edinme, bildiklerini
uygulamaya gecirme, uygulamalarini sdrekli olarak analiz ederek gelistirme,
duguncelerini organize etme, yazili olarak dile getirme, alanlarindaki yayinlari daha
yakindan tanima, bu alan hakkinda fikir yuratme ile arastirma becerilerini gelistirme
firsati bulmuslar. Ayni zamanda 6grenciler, kendilerini degerlendirmeyle, duygularini
ifade etmede gelisim gdstermiglerdir. Bu calismada, égrencilere 6gretim elemanin
rehberliginin yansitici disinme becerisinin gelistiriimesinde ve égrenciler arasinda

igbirliginin saglanmasinda énemli role sahip oldugu bulunmusgtur.

Semerci (2007), “Ogretmen ve Ogretmen Adaylari icin Yansitici Diisinme Egilimi
(Yande) Olgeginin Gelistirimesi”  isimli calismasinda 6gretmenlerin yansitic
dusunmelerini dolayli da olsa Olgebilmek ve bu &lgcim sonuglarinin program
gelistirme c¢alismalarina fayda saglayacagi dislincesiyle bu arastirmanin amaci,
ogretmen ve 6gdretmen adaylarinin yansitici diasinme egilimi (YANDE) odlgeginin
gelistirilmesi olarak belirlendigi anlatiimaktadir. Olgek, 599 denede uygulanmigtir. Bu
deneklerden Firat Universitesi Egitim Fakiltesinde okuyan ilkdgretim ve Tirkge
egitimi boélumlerinde 2., 3. ve 4. sinifinda okuyan toplam 6grenci sayisi olan
960’sindan 456’sina uygulanmigtir. Deneklerin diger kismini Diyarbakir ili Cermik
licesi’nde gdrev yapan toplam 6gretmen sayisi 194 égretmenden 143 ilkdgretim

ikinci kademe 6gretmeni olusturmaktadir.

Faktorler arasindaki korelasyonlar, deneklerin (N=599) verdikleri cevaplara gore
analiz edilmistir. En ylksek korelasyon, “6ngoérili ve igten olma” ile “6gretim
sorumlulugu ve bilimsellik” arasinda bulunan 0.579'luk bir iliskidir. En disuk
korelasyon, “arastirmaci” ile “6gretim sorumlugu ve bilimsellik” arasinda (r=0.402),
“Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik” ile “sitrekli ve amacl disinme” arasinda
0.402’lik bir iligki bulunmustur. Buradaki korelasyonlarin 0.01 dizeyinde pozitif
yébnde manidar oldugu gérilmektedir. Olgegin 6Jretmen ve 6gretmen adaylari

gruplarindaki kullanimi igin yeterli oldugu soylenebilir. YANDE o&l¢cedi hem
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ogretmenlerin hem de 06gretmen adaylarinin yansitici didstinme becerilerini
Olcebilmektedir. Ayni zamanda oOlcedin hem o&gretmenlere hem de 06gretmen
adaylarina guvenilir bir sekilde uygulanabilecegini géstermektedir. Ayrica yoneticiler,

ogrenciler ile veliler icinde yansitici distinme olgekleri gelistirilebilir.

Tok (2008), Fen Bilgisi Dersinde Yansitici Distinme Etkinliklerinin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina ve Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi isimli
deneysel arastirmasinin amacini ilkogretim beginci sinif Fen Bilgisi dersinde
yansitici digunme etkinliklerinin 6grencilerin akademik basari ve fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarina etkisini incelemeyi amaclamak olarak belirttigi gorulmektedir.
Arastirma Hatay ili merkez ilgesinde bulunan iki devlet ilkdgretim okulunda 5. sinifa
devam eden 62 &grenci Uzerinde gergeklestirilmistir. Okullarin belirlenmesi olasi
olmayan o&rnekleme yontemlerinden benzesik 6rnekleme ydntemi kullanildigi ve
deney grubu 26 ve kontrol grubu 36 6grenciden olustugu belirtiimektedir. Calismada
Fen Bilgisi Basari Testi ve Fen Bilimleriyle ilgili Tutum Olgegi veri toplama araglari

olarak kullaniimistir.

Arastirmanin bulgulari de@erlendirildiginde bazi c¢ikarimlarda bulunulacak olursak
birincisi; “yansitici disinme etkinlikleri” deney grubundaki 6grencilerin fen bilgisi
dersinde akademik basarilarini artirmistir. Bu arastirmada iki kolonlu yazilarla
ogrencilere 6grendiklerini 6zetlemelerinin istenmesi, diger taraftan da degerlendirme
yaptiriimasinin dgrencilerin dusiinme becerilerini gelistirdigi ve bunun da basariyi
etkiledigi dusunulmektedir. Bulgular, deney grubundaki o6grencilerin yansitici
distinme etkinliklerinin 6grencilerin fen bilgisi dersinde akademik basarilarini
artirdigini ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini olumlu yénde etkiledigini ortaya
cikarmistir. ilkdgretimde yansitici diisiinme etkinliklerinin fen bilgisi egitimi agisindan
ortaya c¢ikardigi sonuglar tartisilmaktadir. Sonuclara genel olarak bakildiginda
“yansitici dusinme etkinlikleri” besinci sinif fen bilgisi dersinde akademik bagariyi ve

fen bilgisine yénelik tutumlari artirmada kullanilabilir.

Glney (2008), “Mikro-Yansitici Ogretim Ydénteminin Ogretmen Adaylarinin Sunu
Performansi ve Yansitici Diginmesine Etkisi” adli arastirmasi ile mikro-yansitici
Ogretim  yonteminin  6gretmen adaylarinin  sunu performansi ve yansitici
dusunmesine etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmada deneysel ydntem
kullaniimigtir. Arastirmada 33 deney grubundan ve 33 kontrol grubundan 6grencilere

uygulanmistir. Deney grubuna mikro-yansitici 6gretime yonelik bir egitim programi,
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kontrol grubuna ise geleneksel bir program uygulanmistir. Arastirma verileri,
arastirmaci tarafindan gelistirilen sunu performans élgegi, yansitici disinme olgegi
ve yansitici gunlikler yardimiyla toplanmistir. Deney ve kontrol grubuna “ Yansitici

distnme 6lgegi”, 6n test ve son test olmak Uzere iki kez uygulanmistir.

Arastirma bulgularina gére, deney ve kontrol grubunun son test puan ortalamalari
arasinda deney grubu lehine puan farki gérinmektedir. Sunu performansi agisindan
mikro-yansitici 6gretim, geleneksel gruba gére daha fazla etkili oldugu sdylenebilir.
Arastirmada kontrol grubundan program uygulanmadan 6nce ve sonra elde edilen
sunu puan ortalamalari arasinda son test lehine manidar bir farkliik oldugu
belirlenmigtir. Kontrol grubunda da oOgretmen adaylarina uygulanan geleneksel
6gretimin sunu performansini artirdigi sdylenebilir. Gruplardaki 6gretmen adaylarina
uygulanan mikro-yansitici égretimin yansitici disinmeyi geleneksel gruba goére
daha fazla artirdigi sdylenebilir. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina uygulanan
geleneksel o6gretimin yansitici  disinmeyi artirdigi  sdylenebilir.  Gruplardaki
Ogretmen adaylarina uygulanan mikro-yansitici 6gretim direng testi, yansitici
puanlarini geleneksel gruba gore daha fazla artirmistir. Deney ve kontrol gruplarina
yansitici gunlikler uygulamalari Gzerinden de bakilacak olursa deney grubu igin,
dordincu haftada, ilk haftaya gore, bir fark oldugu soéylenebilir. Arastirmanin
sonucunda  mikro-yansitici  6gretim  yonteminin  6gretmen  yetistirmede

kullanilabilecegi ortaya cikmistir.

Okan (2009), Piyano Egitiminde Yansitici Dusunmenin Kullanimi ve Etkililigi (Devlet
Konservatuarlari Ses Egitimi Anasanat Dallari Ornegi) adli arastirmasinda devlet
konservatuarlari ses egitimi ana sanat dallarinda verilen piyano egitiminde yansitici
disinmenin yeri, yansitici disinme becerilerinin ne oélglide kullanildigi ve bu
becerilerin piyano 06grenmedeki etkililik dizeyini belirlemek igin yapiimistir.
Arastirmada biri betimsel ve digeri deneysel olmak Uzere iki yontem kullaniimigtir.
Arastirmanin “betimsel” asamasinda yansitici disinme becerilerinin, belirlenmis
olan drneklemi Uzerinde 6gretmen ve ogrenciler tarafindan ne o6lgctide kullanildigi
tespit edilmis; 6gretmen ve dgrencilerin yansitici disinme kavrami kapsamindaki
gériglerinin  belirlenmesi igin anket yonteminden vyararlaniimistir. Arastirmanin
deneysel asamasinda ise “kontrol gruplu éntest - sontest” yontemi kullaniimistir.
Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin “en az” eserin bestecisi ve donemine dair
arastirma yapmada, “en ¢ok” ise sinavlardan 6nce etut veya eseri hatasiz ¢alma

durumunu kontrol etmede; 6gretim elemanlarinin ise ’en az” 6grencilerle toplu ders
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yapma etkinliginde bulunmada, “en ¢ok” ise eser seciminde 6grencinin teknik ve
muzikal gelisimini goz 6ninde bulundurmada, davranis ve tutumlarini gosterdikleri
saptanmistir. Denel islemde uygulanan &gretim sonucunda deney grubunun
yansitici disinme becerilerini kullanma ve piyano 6grenme dlzeylerinde artis

oldugu belirlenmistir.

Bayrak (2010), “Ag Gunlik Uygulamasinin Yansitici Disiinme Becerisi Uzerine
Etkisi” isimli calismasinda ag gunlik uygulamasinin, 6grencilerin yansitici dusinme
becerilerinde bir farklilik yaratip yaratmadiginin incelenmesi ve 6grencilerin bu
uygulama ile ilgili géruslerinin belirlenmesi amaglanmakla birlikte, arastirmada ayni
zamanda yansiticl distinme becerisinin, 6grenme yaklagimlarindan derin 6grenme
yaklagiminin anlamli bir yordayicisi olup olmadigi incelenmigtir. Arastirma, tek
gruplu 6n test-son test arastirma deseni ve acgiklayici desen olarak dizenlenmigtir.
Calisma grubunu, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi ingiliz Dili Egitimi
Anabilim Dali 3. sinifta 6grenim goéren 83 6grenci olusturmaktadir.  Arastirma
kapsaminda, sadece kayitli 6grencilerin girebilecegi ag gunlukleri olusturulmustur.
Ogrenciler yedi hafta siiresince yansitici ginliklerini bu ortamda yayinlamis ve
birbirlerinin yansimalarini gorebilmislerdir. ilk hafta “Yansitici Disiinme Becerileri
Testi” (Kizilkaya ve Askar, 2009), son hafta “Yansitici Dislinme Becerileri Testi” ile
beraber “Ogrenme Yaklagimlari Envanteri” (Colak ve Fer, 2007) uygulanmistir. Ayni
zamanda sure¢ sonunda ogrencilerin ag gunlugu ile ilgili goruglerinin belirlenmesi
amaciyla olusturan anket, Ogrenciler tarafindan cevaplanmigtir. Arastirma
sonuglarina gore, ag gunligu uygulamasinin yansitici diginme becerisinde farklihk
yaratmadigi ve Ote yandan yansitici disinme becerisinin derin 6grenme
yaklagiminin anlamli bir yordayicisi oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin, bu siregte
kullandig1 ag gunligld uygulamasinin olumlu yani ile ilgili olarak “arkadaslarinin
gorusleri sayesinde farkli bakis agilarini gérme”yi ve olumsuz yaniyla ilgili olarak ise

bu uygulamanin zorunlu tutulmasini en fazla dile getirdikleri ortaya ¢ikmigtir.

Tican (2013), Yansitici dusinmeye dayali o6gretim etkinliklerinin 6gretmen
adaylarinin  yansitici  didsinme becerilerine, elestirel distinme becerilerine,
demokratik tutumlarina ve akademik basarilarina etkisi isimli deneysel
arastirmasinin amacini, yansitici dusinmeye dayali 6gretim etkinliklerinin, 6gretmen
adaylarinin yansitici  dasinme becerilerine, elestirel disunme becerilerine,
demokratik tutumlarina ve akademik basarilarina etkisini ortaya koymak olarak

belirtmektedir. Arastirma deneysel desende tasarlanmistir. Gergek deneme
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modellerinden éntest-sontest kontrol gruplu modele goére dizenlenmistir. Calisma
2010-2011 o6gretim yili, giz doénemi iginde, Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiltesi'nde Ogretim ilke ve Yéntemleri dersini alan ve ikinci sinifta 6grenim géren
Tlrkce 6gretmenligi bolimu dgdrencileridir. Deney grubuna 21, kontrol grubuna 21
olmak Uzere toplam 42 6grenci secilmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubu
olusumu igcin daha fazla elemanin yer aldigi 59 kisilik kime esas alinmistir.
Birbirleriyle benzer Ozellikler tagiyan Gyelerin ayni gruplara atanmasi esasina dayali
olan k-ortalama teknigine goére yapilan iki gruplu atamada gruplardan birinde 59 Kisi,
digerinde ise 27 kisi yer almigtir. Son test ve erisi yansitici disinme, elestirel
dusinme, demokratik tutum, akademik basari puan ortalamalari agisindan, deney
grubunda daha yiksek ortalama puanlar elde edilmesine karsin, kontrol grubu
ortalamalari ile kiyaslandiginda aralarinda anlamli farkliik belirlenmemigtir.
Ogretmen adaylari, isbirligi icerisinde uygulamalarini hazirlamiglar ve demokratik bir
ortamda da sunmusglardir. Bu faktorlerin yansitici dugunme becerilerinin geligimini

olumlu yénde etkiledigi belirlenmistir.

Turkiye’de ve Turkiye disinda yapilmis cesitli arastirmalar gdstermektedir ki,
yansitici dusunme kavraminin, egitimin her alaninda one ¢ikarilmasinin gerekliligi
gorulmektedir. Program Kkitaplarinin gézden gecirilerek iceriklerinin dizenlenmesi,
egitim ogretimin kalitesinin gelistirilip artirlmasi bakimindan égretmenlerin yansitici

distinme duzeylerinin saptanmasi 6nem tasimaktadir.
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BOLUM I

Yontem

Arastirmada, Isparta ilinde gorev yapmakta olan okul dncesi 6gretmenlerin yansitici
disinme dizeylerini ortaya koymak amaciyla betimsel arastirma ydntemi
kullanilmistir. Karasar (2002), tarama modellerinden olan betimsel tarama modelini;
hali hazirda ya da ge¢miste var olan bir durumu mevcut sekliyle betimlemeyi

amaglayan arastirma yaklasimlari olarak ifade etmektedir.

Calismanin bu béliminde c¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama
araclari, veri toplamada izlenen yol ve verilerin analizinde uygulanan istatistiksel
¢6zumleme yontemleri Uzerinde durulmustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yansitic
dusunme duzeylerinin cinsiyet, mesleki kidem, yas, ogretmenlerin calistigi okulun
bulundugu sosyo-ekonomik duzey, ¢alistigi okuldaki 6gretmenlik arkadaslik iligkileri

degiskenlerine gore anlamh farklilik gosterip géstermedigi incelenmistir.

3.1. Calisma Grubu

Bu arastirmanin g¢alisma grubunu Isparta merkez ve ilgeleri ile kdy ve
kasabalarindaki il Milli Egitim Mudirligi'ne bagl resmi anaokullarinda, ilkdgretim
okullarinin anasiniflarinda ayrica mesleki liselerinin uygulama anasiniflarinda gérev
yapan okul oncesi o6gretmenleri olusturmaktadir. 2012-2013 6gretim yili, Isparta
merkez ilge, dijer ilce merkezleri ile kdy ve kasabalarindaki il Milli Egitim
Muduarligd’ne bagli resmi anaokullarinda, ilkégretim okullarinin anasiniflarinda
ayrica mesleki lisesinin uygulama anasiniflarinda goérev yapan okul o&ncesi
ogretmenlerinden 155 kisiye ulasiimistir. Arastirma grubuna 180 adet olgek
dagitilmis ancak olgege katilmak istemeyenler olmustur. 180 adet Olgekten 155
tanesi geri donmastir. Uygulamalar sonucunda gecersiz sayilabilecek Olgek

cilkmamig, analizler 155 gecerli dlcek sayisina dayali olarak gergeklestiriimigtir.
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Tablo 2.

Ogretmenlerin Cinsiyet, Yas, Medeni Durum, Mezun Olunan Fakiilte ve Mesleki

Kideme Gére Dagilimi.

Degisken Kategori f %
o Kadin 148 95,5%
Cinsiyet
Erkek 7 4,5%
20 - 25 Yas 20 13,0%
26 - 30 Yas 53 34,4%
Yas
31-35Yas 40 26,0%
36 ve Ustii 41 26,6%
Bekar 27 17,4%
] Evli 124 80,0%
Medeni Durum
Bosanmis 3 1,9%
Dul 1 0,6%
Acik Ogretim Fakiiltesi 37 23,9%
Egitim Fakiiltesi 79 51,0%
Mezun Olunan Faklte
Mesleki Egitim Fakdiltesi 39 25,2%
Diger 0 0,0%
1-3Vil 20 13,1%
4-7Y1 65 42,5%
Mesleki Kidem
8-15Yil 39 25,5%
15 ve Usti 29 19,0%

Tablo 2de goéruldiglu Uzere arastirma grubundaki Ogretmenlerin cinsiyet
dagihmlarina bakilacak olursa 148'sinin kadin, 7’sinin de erkek oldugu
goérulmektedir.  Ogretmenlerin blylk c¢odunlugu ise 26-30 yas araligindadr.
Ogretmenlerin, medeni durumuna bakilacak olur ise % 80’'inin evli oldugu
anlagiimaktadir. Arastirma grubunda yer alan 6gretmenlerin, %51’i Universite de
mezun olunan fakllte bakimindan egitim fakultesi mezunudur. Arastirmaya katilan
o6gretmenlerin mesleki kidemine bakildiginda %42,5’inin, 4-7 yil araliginda ¢alismis

olduklari gortlmektedir.
3.2. Veri Toplama Araglari
Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen kigisel bilgi formu, Semerci

(2007) tarafindan geligtirlen Ogretmen ve Ogretmen Adaylari icin Yansitici
Diisiinme Egilimi (YANDE) Olgegi ile toplanmustir.
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3.2.1.Kigisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri ve 6gretmenlerin yansitici
dusinme becerilerine sahip olup olmadigi hakkinda bilgi edinmek amaciyla
arastirmaci tarafindan kisisel bilgi formu gelistirilmistir (Ek 1). Kisisel bilgi formu bir
bélimden olusmaktadir. Kisisel bilgi formunda okul éncesi 6gretmenlerine yoénelik
kisisel bilgiler (cinsiyet, mesleki kidem, siniftaki 6grenci sayisi, yas, medeni durum,
calistiklari okullarin bulundugu sosyo-ekonomik diizey, calistiklari okullarin yerlesim
yeri durumu, 6gretmenlerin mezun olduklar fakulte, calistiklari okuldaki okul dncesi
ogretmen sayisi, siniflarinda bulunan stajyer 6grencinin olup olmama durumu,
siniflarinda yemek, temizlik veya diger islerde ¢alismak Uzere gbrev yapan yardimcli

olup olmama durumu ) hakkinda sorular yer almaktadir.

3.2.1.0gretmen ve Ogretmen Adaylari Icin Yansitici Diisiinme Egilimi Olgedi
(YANDE)

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Semerci (2007) tarafindan gelistirilen 35
maddeden olusan, Ogretmen ve Ogretmen Adaylari icin Yansitici Diisiinme Egilimi
(YANDE) Olgegi kullaniimistir. Bu 6lgek 20 maddesi olumsuz, 15 maddesi olumlu
olmak Uzere toplamda 35 maddeden olusan bir dlgme aracidir. Faktér analizi
sonuglarina gére YANDE olceginin KMO degeri 0.909 ve Bartlett testi degeri
6811,461 (Sd: 595, p<0.05)dir. Yande Ol¢edi icin yapilan analiz sonuglarinda
madde toplam korelasyonlari 0.308 ile 0.607 arasinda degismis, test tekrar test
korelasyonu 0.742 (p>0.01) ve Olgek tek ve ¢ift numarali sorular yaklasimiyla iki
yariya bolinmus, dlcegin bu 17 soruluk iki yarisi ayri ayri puanlanarak, Kigilerin iki
yaridan aldiklari puanlar arasindaki korelasyon kat sayisinin ise 0.77 (p>0.01)
bulundugu ifade edilmektedir. Geligtirilen Olgek ile Kdkdemir (2003, s. 80-82)'in
Turkgeye uyarladigi 51 maddelik California Elestirel Dusinme Egilimi Olgegi
arasindaki korelasyon 0.687 ve Semerci (2000, s. 23-26)'nin Kritik Dusunme
Becerileri Olgegi arasindaki korelasyon kat sayisi 0.611 (p<0.01) bulunmustur.

Olgegin gecerlik ve guvenirlige sahip oldugunu sonuglar gdstermektedir. Olgek,
ogretmen ve Ogretmen adaylarina uygulanabilir diizeyde bulunmaktadir. Veriler
Uzerinde faktoér analizlerinin yapildigi uzman ve égrenci gorislerinin dikkate alindidi,
YANDE olcegi Surekli ve amacgh diaslinme (7 madde), Acik fikirlilik (6 madde),
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Sorgulayici ve etkili 6gretim (5 madde), Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik (5
madde), Arastirmaci (6 madde), Ongorili ve icten olma (4 madde) ve Meslege
bakis (2 madde) olmak Uzere toplam yedi alt boyut ve 35 maddeden olusmaktadir.
Olgegin derecelendiriimesi, “Tamamen katiliyorum (5), Cogunlukla katiliyorum (4),
Kismen katiliyorum (3), Cogunlukla katiimiyorum (2) ve Hi¢ katilmiyorum (1)
seklindedir. i¢ tutarlilik Cronbach Alpha katsayisi 0.908 olan YANDE olgeginin alt
boyutlar bazinda Cronbach Alpha guvenirlik katsayilari ise surekli ve amagl
dagsinmenin 0.794, acik fikirliligin 0.712, sorgulayici ve etkili 6gretimin 0.747,
o6gretim sorumlulugu ve bilimselligin 0.776, arastirmaci alt boyutunun 0.742,
ongorilld ve igten olmanin 0.668, meslege bakisin da 0.357 olarak ifade edildigi

gorilmektedir (Semerci, 2007).

3.3. Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama araglari ile elde edilen verilerin ¢6zimlenmesi SPSS 15.0
(Statistical Packages for The Social Sciences) paket programi ile gerceklestirilmistir.

TUm istatistiksel gozumlemeler i¢in dnemlilik dizeyi . 05 olarak alinmistir.

Arastirma problemi ve buna bagh olarak ortaya konan alt problemleri test etmek
amaciyla, verilerin analizinde istatistiksel ¢ozimleme tekniklerinden iki ya da daha
c¢ok olan karsilastirmalarda tek yonli ANOVA analizleri, varyanslarin normal bir
dagilim gostermedigi ve esitsiz oldugu durumlarda Kruskall Wallis H testi, ikili

karsilastirmalarda ise t testi kullanilmigtir (Blyukoézturk, 2012).
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BOLUM IV

Bulgular ve Yorum

Bu arastirmayla, ilkégretim okullari ve bagimsiz anaokullarinin anasiniflariyla ve
meslek liselerinin uygulama siniflarinda goérev yapmakta olan okul oncesi
o6gretmenlerinin yansitici disinme diizeylerinin cesitli degiskenlere gore farklilasip
farkhlasmadigini ortaya koymak amaglanmistir. Semerci (2007) o&gretmen ve
dgretmen adaylari igin yansitici disinme egilimi (YANDE) 6lgegindeki yansitici

dustnme dizeyi alt boyutlari asagida bir tablo halinde belirtilmistir.

Tablo 3.

Yansitici Digtinme Diizeyi Alt Boyutlari

Sira No Alt Boyutlar

Sirekli ve Amagh Distinme

Acik Fikirlilik

Sorgulayici ve Etkili Ogretim

Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik

Arastirmaci

Ongériilii ve igten

N[ O O A W[ N| P

Meslege Bakig

Tablo 3.’de gorulecegi Uzere YANDE dlgeginin 7 alt boyutu bulunmaktadir. Yansitici
dusunme egilimi dlgegindeki verilerin analizi sonucunda arastirma problemi ve alt
problemlere iligkin elde edilen bulgular sirasiyla asagida sunulmus ve

yorumlanmisgtir.

4.1. Alt Problemlere lliskin Bulgular

Bu bolimde okul dncesi 6gretmenlerinin yansitici disinme duzeyleri yukarida da
bahsedildigi Uzere arastirmanin alt problemleri dikkate alinarak ayrintili olarak

incelenmigtir.
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4.1.1.Birinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yansitici disinme becerilerinin mesleki kidemlerine
goére farkhlasip farklilasmadigini saptayabilmek icin Tek Yonli Varyans Analizi
yapilmig, betimsel istatistiklere iliskin bulgular Tablo 4’de, Varyans analizi sonuglari

ise Tablo 5’te verilmigtir.

Tablo 4.
Mesleki Kidemlerine Gére Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yansitici Digiinme Egilimi

Olgeginden Aldiklari Puanlarin Betimsel Istatistikleri

Boyutlar Kidem f X Ss
1-7V 85 21,28 2,39
- 39 20,97 3,06
Siirekli ve Amagli Diisiinme 8-15Vil
15 ve Ustii 29 21,24 3,81
Toplam 153 21,20 2,86
1-7Yl 85 6,99 1,84
- 39 7,49 2,21
Acik Fikirlilik 8-15Yil
15 ve Ustl 29 7,55 3,45
Toplam 153 7,22 2,31
1-7Yil 85 5,87 1,62
¢ - 39 5,92 1,69
Sorgulayici ve Etkili Ogretim 8-15Yil
15 ve Ustii 29 6,55 2,49
Toplam 153 6,01 1,84
1-7V 85 15,31 2,05
o - 39 14,87 2,70
Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik 8-15Yil
15 ve Ustii 29 15,03 2,88
Top|am 153 15,14 2,39
1-7 Vil 82 19,70 2,48
8-15 Vil 38 20,34 2,11
Arastirmaci
15 ve Ustii 29 20,00 2,56
Toplam 149 19,92 2,41
1-7V 82 14,84 1,65
Ongoriili ve i 8-15 Vil 38 15,00 2,23
Ongorili ve Igten
15 ve Ustii 29 15,03 1,90
Toplam 149 14,92 1,85
1-7V 82 6,11 1,57
- 38 5,97 1,88
Meslege Bakis 8-15Yil
15 ve Ustii 29 6,52 1,62
149 6,15 1,66

Toplam
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Tablo 4 incelendiginde Okul Oncesi Ogretmenlerine uygulanan YANDE dlgek

puanlarinin mesleki kidemlerine gére sirekli ve amagcli diisinme alt boyutunda en
yuksek ortalama 1-7 yil arasinda ¢alisanlara (Y=21,28) aitken, en dusik ortalama
8-15 yil arasinda calisanlara (Y=20,97) aittir. Acik fikirlilik alt boyutunda en ylksek
ortalama 15 yil ve Ustl calisanlara (Y=7,55) aitken, en dislUk ortalama 1-7 yil
aras! galisanlara (Y=6,99 ) aittir. Sorgulayici ve etkili 6gretim alt boyutunda en
yuksek ortalama 15 ve Usti yil ¢alisanlara (Y=6,55) aitken, en disuk ortalama 1-7
yil arasinda calisanlara (Y=5,87) aittir. Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik alt
boyutunda en ylksek ortalama 1-7 yil arasi ¢alisanlara (Y=15,31) aitken, en dusik
ortalama 8-15 yil arasinda galisanlara (Y=14,87) aittir. Arastirmaci alt boyutunda
en yuksek ortalama 8-15 yil ¢alisanlara (Y:20,34) aitken, en dusuk ortalama 1-7 yil
arasinda calisanlara (Y:19,70) aittir. Ongorili ve icten alt boyutunda en yiiksek
ortalama 15 yil ve Ustlu calisanlara (Y=15,03) aitken, en duslk ortalama 1-7 yil
arasinda calisanlara (Y:14,84) aittir. Meslege bakis alt boyutunda en ylUksek
ortalama 15 yil ve Ustu calisanlara (Y:6,52) aitken, en dusuk ortalama 8-15 vyil

arasinda galisanlara (Y:5,97) aittir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine uygulanan YANDE d&lgcek puanlarinin mesleki kidem
degiskenine goére anlamli fark olup olmadigini test etmek amaciyla ANOVA

yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5."de sunulmustur.
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Tablo 5.
Mesleki Kidemlerine Gére Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yansitici Diisiinme Egilimi

Olgedinden Aldiklari Puanlarin Varyans Analizi Sonuglari

Boyutlar Varyans Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararasi 2,609 2 1,305 ,158 854
Surekli ve Amagl Duslinme Gruplarici 1241508 150 8,277
Toplam 1244,118 152
Gruplararasi 10,540 2 5270 ,986 376
Agik Fikirlilik Gruplarigi 801,904 150 5,346
Toplam 812,444 152
Gruplararasi 10456 2 5228 1557 214
Sorgulayici ve Etkili Ogretim Gruplarigi 503,518 150 3,357
Toplam 513,974 152
Gruplararasi 5465 2 2,733 476 622
Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik Gruplarici 861,372 150 5,742
Toplam 866,837 152
Gruplararasi 11,103 2 5551 ,958 ,386
Aragtirmaci Gruplarici 845,931 146 5,794
Toplam 857,034 148
Gruplararasi 1,129 2 565 ,163 ,850
Ongoérili ve igten Gruplarigi 505005 146 3.465
Toplam 507,034 148
Gruplararasi 5,222 2 2,611 ,943 ,392
Meslege Bakig Gruplarigi 404,227 146 2,769
Toplam 409,450 148

*p<,05 anlamhilik dizeyi

Tablo 5.’de gérildigu tzere Okul Oncesi Ogretmenlerine uygulanan YANDE 6lgek
puanlarinin mesleki kidem degiskenine gore, anlamli bir fark bulunmamistir. Bir
baska deyisle, 6gretmenlerin yansitici disiinme becerileri mesleki kidemlerine gére
anlamh  bir degisiklik gdstermemektedir. Karadag (2010), Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin yansitici dusunme egilimlerinde mesleki kidemlerine gore degisiklik
gosterip gostermedigini incelemis, anlamh bir fark tespit etmemigtir. Dolapgioglu
(2007), genel olarak farkli kidem yillarina sahip 6gretmenlerin yansitici distinme
duzeyleri acisindan bu maddeler i¢in benzer davraniglarda bulunduklari séylemekte

ve farkh kidem yilina sahip 6gretmenlerin yansitici digtinme dizeylerini belirleme
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Olcegine verdikleri yanitlar arasinda anlamh bir iliski go6riimediginden
bahsetmektedir. Mesleki kideme iliskin yapilan arastirmalarla ilgili elde edilen
sonugclarin tutarhilik gosterdigi gorilmektedir. Demiralp (2010) ise ¢alismaya katilan
ogretmenlerin  mesleki kidemlerine goére ilkdgretim programlarinin  yansitici
dusinmeyi gelistirmedeki katkisina yonelik gorusleri ayrica mesleki kidem
degiskeniyle 6gretmenlerin yansitici distnmeyi gelistiren yontemleri kullanma
sikliklarinin karsilastiriimasina iligskin goérisleri incelediginde; 6gretmenlerde anlamli
farkhlk olustugunu belirtmektedir. Okul dncesi 6gretmenlerinin meslekteki kidemine
gore yansitici dusunme becerilerinin degisiklik gostermemesinin nedeni fakultede
alinan yansitici disinme beceri egitimlerinin yillara bagli bir sekilde unutularak,
hatirlanamamasi ve sinif ortaminda yansitma yapmasini engelleyebilecedi ifade
edilebilir.

4.1.2.Ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Okul éncesi 6gretmenlerinin yansitici distinme becerilerinin 63renci sayilarina gére
farkhlasip farkhlasmadigini saptayabilmek igin Tek Yonlli Varyans Analizi yapiimis,
betimsel istatistiklere iliskin bulgular Tablo 6’da, Varyans analizi sonuglari ise Tablo

7'de verilmistir.

Tablo 6.
Ogrenci Sayilarina Gére Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yansitici Diisiinme Egilimi

Olgedinden Aldiklari Puanlarin Betimsel istatistikleri

Boyutlar Ogrenci Sayisi f X Ss
10-15 20,82 2,54 20,82
15-20 21,93 2,54 21,93
Sirekli ve Amagh Diglinme
20 ve Usti 20,88 3,21 20,88
Toplam 21,15 2,88 21,15
10-15 6,98 1,55 6,98
15-20 7,17 2,26 7,17
Acik Fikirlilik
20 ve Usti 7,39 2,70 7,39
Toplam 7,21 2,30 7,21
10-15 5,93 1,48 5,93
) 15-20 6,00 1,51 6,00
Sorgulayici ve Etkili Ogretim
20 ve Ustl 6,10 2,22 6,10
Toplam 6,03 1,84 6,03

Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik 10-15 14,80 2,30 14,80
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15-20 15,38 2,25 15,38
20 ve Ustl 15,25 2,50 15,25
Toplam 15,15 2,37 15,15
10-15 19,74 2,59 19,74
15-20 19,95 2,22 19,95
Arastirmaci
20 ve Ustl 20,12 2,50 20,12
Toplam 19,97 2,44 19,97
10-15 15,14 1,63 15,14
. . 15-20 14,93 1,68 14,93
Ongorulu ve Igten
20 ve Ustl 14,72 2,08 14,72
Toplam 14,89 1,86 14,89
10-15 6,36 1,85 6,36
15-20 5,90 1,64 5,90
Meslege Bakig
20 ve Ustl 6,28 1,64 6,28
Toplam 6,20 1,70 6,20

Tablo 6 incelendiginde Okul Oncesi Ogretmenlerinin YANDE puanlarinin égrenci

sayisi degiskenine gore surekli ve amacl dusunme alt boyutunda en yuUksek
ortalama 6grenci sayisi 20 ve Usti (Y=3,21) aitken, en disuk ortalama dégrenci
sayisi 10-15 ile 15-20 olanlara (Y:2,54) aittir. Acik fikirlilik alt boyutunda en
yuksek ortalama 6grenci sayisi 20 ve Ustu olanlara (Y:2,70) aitken, en dusuk
ortalama 10-15 olanlara (Y=1 ,55 ) aittir. Sorgulayici ve etkili 6gretim alt boyutunda
en yuksek ortalama 6grenci sayisi 20 ve Ustl olanlara (Y=2,22) aitken, en disuk

ortalama 6grenci sayisi 10 ile 15 olanlara (Y:1,55) aittir. Ogretim sorumlulugu ve

bilimsellik alt boyutunda en yuksek ortalama 6grenci sayisi 20 ve Ustu olanlara

(Y=2,50) aitken, en diusuk ortalama 6grenci sayisi 15-20 olanlara (Y=2,50) aittir.

Arastirmaci alt boyutunda en ylksek ortalama &6grenci sayisi 10-15 olanlara

(Y=2,59) aitken, en duslk ortalama 6grenci sayisi15-20 olanlara (Y=2,22) aittir.

Ongérill ve igten alt boyutunda en ylksek ortalama égrenci sayisi 20 ve Usti
olanlara (Y=2,08) aitken, en dusuk ortalama Ogrenci sayisi 10-15 olanlara
(Y=1,63) aittir. Meslege bakis alt boyutunda en yuksek ortalama 6grenci sayisi 10-
15 olanlara (Y=1,85) aitken, en dusuk ortalama 6grenci sayisi 15-20 ile 20 ve Ustu

olanlarda (Y=1,64) aittir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerine uygulanan YANDE o&l¢ek puanlarinin siniflarindaki
o6grenci sayilarina bagl olarak surekli ve amacl distinme, acik fikirlilik, sorgulayici
ve etkili 6gretim, 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik, arastirmaci, 6ngo6rili ve igten
meslege bakis alt boyutunda vyansitici disinme egilimi becerileri puan
ortalamalarinin farklilasip farklilagsmadigi sorusuna cevap bulmak lzere, gruplarin
puan ortalamalari arasindaki farki test etmek amaciyla ANOVA yapilmis, sonugclar

Tablo 7.’de sunulmustur.

Tablo 7.
Ogrenci Sayilarina Gére Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yansitici Digiinme Edilimi

Olgeginden Aldiklari Puanlarin Varyans Analizi Sonuglari

Boyutlar Varyans Kaynagi KT sd KO F p

35,183 2 17,592 2,156 ,119
Gruplararasi

Sirekli ve Amagh Distinme

Gruplarigi 1240,404 152 8,161

Toplam 1275587 154

Gruplararasi 4,729 2 2,364 444 642
Acik Fikirlilik Gruplarigi 809,245 152 5,324

Toplam 813,974 154

Gruplararasi ,811 2 ,406 , 118,889
Sorgulayici ve Etkili Ogretim Gruplarigi 523,085 152 3,441

Toplam 523,897 154
. Gruplararasi 8,408 2 4,204 743 477
Ogretim Sorumlulugu ve
Bilimsellik Gruplarigi 859,875 152 5,657

Toplam 868,284 154

Gruplararasi 3,754 2 1,877 312 733
Arastirmaci Gruplarigi 891,080 148 6,021

Toplam 894,834 150

Gruplararasi 4,690 2 2,345 678  ,509
Ongoriilii ve icten Gruplarigi 511,615 148 3,457

Toplam 516,305 150

Gruplararasi 5,096 2 2,548 ,883 416
Meslege Bakig Gruplarigi 426,944 148 2,885

Toplam 432,040 150

*p<,05 anlamhlik diizeyi



60

Tablo 7.’de gériuldugi tizere Okul Oncesi Ogretmenlerinin YANDE dlgek puanlarinin
siniflarindaki 6grenci sayisi degiskenine goére, alt boyut puanlari arasinda anlaml bir
fark bulunmamistir. Bir baska deyisle siniflarinda 6grenci sayilarina goére, okul
oncesi  o6gretmenlerinin  yansitici  dislnme becerileri anlamh  degisiklik
gostermemektedir. Bu bulguya gbére 6grenci yas grubu araliginin devlet okullari
arasinda ki en kicgluk yas gruplarindan olan 4 ile 6 yas arasinda olmasi yani
cocuklarin yaslarinin diger o6gretmenlerin 6grencilerinin yaglarina gore kuguk
olmasinin ve bununda okul o©ncesi Ogretmenlerinin yansitma yapmasini
engelleyebilecegi soylenebilir. Karadag (2010) sinif mevcudu daha az olan
o6gretmenlere gore kalabalik 6grenci gruplariyla ders yapan ddretmenlerin yansitic
dustnmelerini gerektiren durumlarla daha sik karsilagsmalari onlarin yansitici
dustnme becerilerini gelistirirken ayni zamanda zihinsel olarak yorulmalarina yol
acmasliyla mesleklerine yonelik algilarini olumsuz etkilemis olma ihtimalinden séz

etmektedir.

Karadag (2010) calismasinda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sinif mevcuduna gore
Yansitici Disiinme Egilimi Olgedi’ nin “Surekli ve amagcl diisinme” alt boyutu ve
toplam puanlarinda anlamh fark oldugunu belirlemislerdir. Demiralp (2010) yaptigi
arastirmasinda maddelere iliskin yapilan test sonucunda; ilkdgretim programiari
“O6grenciler arasinda isbirligine dayal bir sinif ortaminin olusturulmasina imkan tanir”
maddesinde &gretmenlerin gorusleri siniflarindaki  6grenci sayilari  agisindan

incelendiginde, anlamli farkhlik ¢iktigini ifade etmektedir.

4.1.3.Ugiincii Alt Probleme lliskin Bulgular

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin “Yansitici Digtinme Egilimi Olgegi”
puanlarinin yasa gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini incelemek igin
20-25 yas grubundaki 6gretmenlerin sayisinin 30’dan az olmasi ve normallik
varsayiminin karsilanmamasindan dolay! Kruskall Wallis H testi yapilmigtir. Tablo 8,
okul &ncesi 6gretmenlerinin  Yansitict Dislinme Egilimi Olgegi'nden aldiklari
puanlarin yasa gore farklilasip farklilasmadigini saptayabilmek igin yapilan Kruskall

Wallis H testi sonuglarini géstermektedir.
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Yasa Gére Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yansitici Diisiinme Egilimi Olcedinden

Aldiklari Puanlarin Kruskall Wallis H Testi Sonuclari

Betimsel
) Kruskal Wallis-H Testi
Istatistikler
Boyutlar Yas .
f v Ss Sira - sd Fark
X Ort. kare P
20-25Yas 20 20,85 2,11 73,33 1,144 3 ,767
26-30Yas 53 21,49 2,23 8347
Sirekli ve Amagh Distinme 31-35Yas 40 21,28 3,25 80,21 -
36veUsti 41 20,88 3,43 69,17
Toplam 154 21,19 2,84
20-25Yas 20 6,75 1,37 72,25 3,094 3 377
26-30Yas 53 6,91 1,71 74,82
Acik Fikirlilik 31-35Yas 40 7,63 2,58 81,21 -
36veUsti 41 7,44 2,95 79,90
Toplam 154 7,21 2,31
20-25Yas 20 6,00 1,45 79,00 6,802 3 ,078
26-30Yas 53 560 1,06 69,94
Sorgulayici ve Efkili Ogretim 31-35Yas 40 6,30 2,31 80,78 -
36veUsti 41 6,34 2,23 8334
Toplam 154 6,03 1,85
20-25Yas 20 1550 1,32 81,70 0,282 3 ,963
dretim Sorumlulugu ve 26-30Yas 53 15,75 1,79 87,78
Bilimsellik 31- 35.Ye'1.§ 40 14,35 2,87 64,56 -
36veUsti 41 14,95 2,72 74,78
Toplam 154 15,14 2,38
20-25Yas 20 20,35 2,18 78,15 1,682 3 ,641
26-30Yas 53 19,92 2,14 74,62
Arastirmaci 31-35Yas 36 1958 2,95 73,22 -
36veUsti 41 20,12 2,49 77,34
Toplam 150 19,95 2,44
20-25Yas 20 15,30 1,22 86,63 2,159 3 ,540
26-30Yas 53 14,92 1,65 73,54
Ongériilii ve igten 31-35Yas 36 14,69 242 73,79 -
36ve Usti 41 14,80 1,83 74,11
Toplam 150 14,89 1,86
20-25Yas 20 565 059 64,85 0980 3 ,806
26-30Yas 53 6,25 1,57 76,06
Meslege Bakis 31-35Yas 36 6,47 2,12 81,15 -
36veUsti 41 6,17 1,82 75,01
Toplam 150 6,20 1,70

*p<,05 anlamlilik dizeyi

Tablo 8 incelendiginde Okul Oncesi Ogretmenlerine uygulanan YANDE dlgek

puanlarinin yas degiskenine goére surekli ve amacgh diusunme alt boyutunda en

yuksek ortalama 26-30 yas arasi olanlara (Y=21 ,49) aitken, en dusuk ortalama 20-

25 yas arasi olanlara (Y=20,85) aittir. Acik fikirlilik alt boyutunda en yuksek

ortalama 31-35 yas arasi olanlara (Y=7,63) aitken, en dusuk ortalama 20-25 yasg

arasi olanlara (Y=6,75 ) aittir. Sorgulayici ve etkili 6gretim alt boyutunda en ylUksek

ortalama 36 ve Ustl olanlara (Y=6,34) aitken, en dislk ortalama 26-30 yas arasi
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olanlara (Y=5,60) aittir. Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik alt boyutunda en
yuksek ortalama 26-30 yas arasi olanlara (Y=15,75) aitken, en disuk ortalama 31-
35 yas arasinda olanlara (Y=14,35) aittir. Arastirmaci alt boyutunda en ylksek
ortalama 20-25 yas arasinda olanlara (Y=20,35) aitken, en disuk ortalama 31-35
yas arasinda olanlara (Y=19,58) aittir. Ongérilii ve icten alt boyutunda en yliksek
ortalama 20-25 yas arasinda olanlara (Y=15,30) aitken, en disuk ortalama 31-35
yas arasinda olanlara (Y=14,69) aittir. Meslege bakis alt boyutunda en ylksek
ortalama 31-35 yas arasinda olanlara (Y=6,47) aitken, en disuk ortalama 20-25

yas arasinda olanlara (Y=5,65) aittir.

Tablo 8.’de gérildigu tizere Okul Oncesi Ogretmenlerine uygulanan YANDE 6lcek
puanlarinin yas degiskenine gére anlaml bir fark bulunmamistir. Bir baska deyisle,
Ogretmenlerin  yansitici  dusinme becerileri yasa goére anlamli  farklihk
g6stermemektedir. Bu veri okul dncesi 6gretmenlerinin yasa gbre Surekli ve amagli
Distinme, Acik fikirlilik, Sorgulayici ve etkili Ogretim, Ogretim sorumlulugu ve
Bilimsellik, Arastirmaci, Ongérili ve igten, Meslege bakis agisindan algilamalarinin
ve degerlendirmelerinin degisiklik gbstermedigi seklinde de yorumlanabilir. Aslan
(2009) da yansitici distinme egilimleri alt boyutlarinin yas degiskenine gére manidar
bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yaptigi Tek Yénli Varyans
Analizi (ANOVA) sonucunda, 6gretmenlerin yansitici dusunme egilimlerinin yas
degiskeninden etkilenmedigini ifade etmektedir. Ergliven (2011) de yas degiskeni ile
ilgili 2“den fazla grupla yaptigi arastirmasinda katilimcilarin yaglarinin daha az veya
daha ¢ok olmasi onlarin yansitici disunmeleri Uzerine etki etmedigini dolayisiyla
katihmcilarin yaslari ile yansitici disinme bigimleri arasinda anlamli farkhhk
bulunmadigini ifade etmektedir. indni (2006) yaptigi arastirmasinda ise
ogretmenlerin yansitici 6gretmen Ozelliklerine sahiplik duzeylerinin yaslara gore
degerlendiginde “Simdiki zamanin 6tesini gorur ve 6grencilerimin de sinifin Gtesini
gérmelerine yardimci olurum” ile “Egitimin hedeflerini, arag- gereglerini ve
yontemlerini surekli gozden gegciririm. ” maddeleri disindaki maddelerde anlamli bir
farlilk gérilmedigini ifade etmektedir. Yapilan arastirmalar gézden gecirildiginde yas
degiskeni konusundaki arastirma sonuglarinin bu arastirmanin sonuglari ile tutarlilik

go6sterdigi ve arastirmanin bulgularinin  birbirlerini destekledigi gorilmektedir.
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Ogretmenlerin  yaslarina gdére vyansitici disinme becerilerinin  degisiklik

g6stermemesinin nedeni 6gretmen tutumlariyla ilgili olabilir.

4.1.4.Dérdiincii Alt Probleme lliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yansitici disinme becerilerinin medeni durumlarina
gére farkhlasip farkhlasmadigini saptayabilmek icin yapilan t testi yapilmis,
sonuglari ise Tablo 9’da verilmigtir.

Tablo 9.
Medeni Durumlarina Gére Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yansitici Diisiinme Edilimi

Olgeginden Aldiklari Puanlarin t-testi Sonuglari

Boyutlar Medeni Durum f X Ss t sd p
Bekar 27 20,92 2,32 -464 149 ,643
Surekli ve Amach Dislinme .
Evli 124 21,21 2,98
Bekar 27 6,63 1,18 -1,281 149 ,202
Agcik Fikirlilik )
Evli 124 7,23 2,38
. . Bekar 27 5,92 1,36 -,272 149 786
Sorgulayici ve Etkili Ogretim )
Evli 124 6,03 1,93
Ogretim  Sorumlulugu ve Bekar 27 15,78 1,58 1,533 149 127
Bilimsellik Evli 124 15,00 2,53
Bekar 27 20,52 1,99 1,294 145 ,198
Arastirmaci )
Evli 120 19,84 2,55
L Bekar 27 1526 1,32 1,111 145 ,268
Ongorila ve Igten )
Evli 120 14,82 1,97
Bekar 27 6,15 1,48 -,256 145 798
Meslege Bakis )
Evli 120 6,24 1,76

*p<,05 anlamhlik dizeyi

Tablo 9 incelendiginde Okul Oncesi Ogretmenlerinin YANDE olgek puanlarinin
medeni durum degdiskenine goére yansitici dastinme edilimi strekli ve amagli

disinme alt boyutunda ylksek ortalama evli okul O6ncesi 06gretmenlerinde

(Y=21,21) aitken, dusuk ortalama bekar okul oncesi ogretmenlerinde (Y=20,92)

aittir. Agik Fikirlilik alt boyutunda ylUksek ortalama evli okul dncesi 6gretmenlerinde

(Y=7,23) aitken, dusik ortalama bekar okul éncesi 6gretmenlerinde (Y:G,GS )

aittir. Sorgulayici ve etkili 6gretim alt boyutunda yiksek ortalama evli okul dncesi
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6gretmenlerinde (Y=6,03) aitken, duslk ortalama beka&r okul &Oncesi
o6gretmenlerinde (Y=5,92) aittir. Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik alt boyutunda
yuksek ortalama bekar okul dncesi 6gretmenlerinde (Y=15,78) aitken, dusuik
ortalama evli okul Oncesi 6gretmenlerinde (Y=15,00) aittir. Arastirmaci alt
boyutunda yilksek ortalama bekar okul éncesi 6gretmenlerinde (Y=20,52) aitken,
dusuk ortalama evli okul 6ncesi dgretmenlerinde (Y=19,84) aittir. Ongoéruli ve
icten alt boyutunda yiiksek ortalama bekar okul éncesi 6gretmenlerinde (Y=15,26)
aitken, duslUk ortalama evli okul 6ncesi 6gretmenlerinde (Y=14,82) aittir. Meslege
Bakis alt boyutunda ylksek ortalama evli okul 6ncesi 6gretmenlerinde (Y=6,24)

aitken, duguk ortalama bekar okul dncesi 6gretmenlerinde (Y=6,15) aittir.

Tablo 9.’da gériildigu tizere Okul Oncesi Ogretmelerinin YANDE 8lgek puanlarinin
medeni durum degiskenine goére, alt boyut puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Bir baska deyisle, okul 6ncesi d6gretmenlerinin yansitici diusinme
becerileri medeni durumlarina gére anlaml degisiklik gostermemektedir. Saygili ve
Tenheldere (2014)nin  egitim calisanlarinin  yansitici disinme becerilerini
inceledikleri calismada benzer sekilde yansitici disinme becerilerinin medeni
durum agisindan anlamh farklilik géstermedigini bulmuslardir. Bu durumun sebebi

yansitici digunme becerisinin alinan egitimle alakali olmasiyla iliskilendirilebilir.

4.1.5.Besinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Okul 6ncesi dgretmenlerinin yansitici disinme becerilerinin ¢alistiklari okullarin
bulundugu sosyo-ekonomik diizeye goére farklilasip farklilasmadigini saptayabilmek

icin Kruskal Wallis H testi yapilmis, sonuglari ise Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10.
Okullarin Bulundugu Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gére Okul Oncesi Ogretmenlerinin

Yansitici Diisiinme Egilimi Olgeginden Aldiklari Puanlarin Kruskal Wallis H testi

Sonuglari
_Betllm'sel Kruskal Wallis-H Testi
Istatistikler
Boyutlar Okul SED — ss Sira Ki-
X Ort. kare sd P Fark
Diisiik 26 21,81 2,14 88,44 13281 2 0,001* Dislk-
Orta 104 20,66 2,96 68,95 Orta
Surekli ve Amagch Distinme  Yiiksek 24 2263 2,67 102,71
Toplam 1% 2116 2,88 YUksek -
' ' Dusuk
Distk 26 7,27 218 8108 0,267 2 0,875
L Orta 104 7,28 2,49 76,68
Agtk Fikirlilik Yiksek 24 692 153 77,19 ]
Toplam 154 7,22 2,30
Dusuk 26 569 1,16 74,04 0520 2 0,771
Sorgulayici ve Etkili Orta 104 6,21 2,13 79,10
Ogretim Yiiksek 24 558 0,78 74,33 i
Toplam 154 6,03 1,85
Dusuk 26 14,77 2,21 69,46 4,700 2 0,095
Ogretim Sorumlulugu ve Orta 104 15,07 2,41 75,60
Bilimsellik Yiksek 24 16,00 2,34 94,44 i
Toplam 154 15,16 2,38
Distk 24 20,42 2,78 84,46 4391 2 0,111
Aragtirmaci Orta 102 19,75 2,42 70,56 )

Yiksek 24 2054 211 8754
Toplam 150 19,98 2,45
Distk 24 14,79 1,91 7329 4,962 2 0,084
Ongérili ve loten Orta 102 14,74 1,85 71,99 ]
Yiksek 24 1579 159 92,63
Toplam 150 1491 1,85
Disik 24 621 161 7694 0166 2 0092
) Orta 102 625 1,82 75,84
Meslege Bakig Yiksek 24 6,04 1,16 72,60 ;

Toplam 150 6,21 1,69

**p<,01 anlamlilik dizeyi

Tablo 10 incelendiginde Okul Oncesi Ogretmenlerinin YANDE 6lgek puanlarinin
sosyo-ekonomik diizey degiskenine gére yansitici disinme egilimi strekli ve amagli

distnme alt boyutunda en ylksek ortalama ylksek sosyo ekonomik diizeyi olanlara
(Y:22,63) aitken, en dlslk ortalama orta sosyo ekonomik dizeyi olanlara
(Y=20,66) aittir,. Acik fikirlilik alt boyutunda en yuksek ortalama orta sosyo
ekonomik duzeyi olanlara (Y=7,28) aitken, en duguk ortalama yuksek sosyo
ekonomik duzeyi olanlara (Y=6,92 ) aittir.  Sorgulayici ve etkili 6gretim alt
boyutunda en ylksek ortalama orta sosyo ekonomik dizeyi olanlara (Y=6,21)

aitken, en dusuk ortalama yuksek sosyo ekonomik dizeyi olanlara (Y=5,58) aittir.
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Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik alt boyutunda en yiiksek ortalama yliksek sosyo
ekonomik dizeyi olanlara (Y=16,00) aitken, en dusik ortalama disuk sosyo
ekonomik dizeyi olanlara (Y=14,77) aittir. Arastirmaci alt boyutunda en ylksek
ortalama ylksek sosyo ekonomik dizeyi olanlara (Y=20,54) aitken, en dusuik

ortalama orta sosyo ekonomik duzeyi olanlara (Y=19,75) aittir. Ongorili ve icten

alt boyutunda en vyiksek ortalama ylksek sosyo ekonomik dizeyi olanlara

(Y:15,79) aitken, en dusuk ortalama orta sosyo ekonomik duzeyi olanlara
(Y:14,74) aittir. Meslege bakis alt boyutunda en yuksek ortalama orta sosyo
ekonomik duzeyi olanlara (Y:6,25) aitken, en dusuk ortalama ylksek sosyo

ekonomik diizeyi olanlara (Y:6,04) aittir.

Tablo 10.’da géruldugu Gzere okul dncesi dgretmenlerine uygulanan YANDE d&lgek
puanlarinin ¢alistiklari okullarin bulundugu sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore
surekli ve amagh dusunme alt boyutunda manidar farkhliga rastlanirken diger alt

boyutlarda anlaml farkliliga rastlanmamistir.

Tablo 10 incelendiginde Okul Oncesi Ogretmenlerinin YANDE &lgek puanlarinin
okulun sosyo-ekonomik dlizey degiskenine gore, tablo incelendiginde okulun, strekli
ve amagli diusinme duzeyinde anlamli farkllik oldugu (X2=13,281 p<.01)
belilenmigtir. Bu farklihgin hangi grup ya da gruplar arasinda oldugunu
belirleyebilmek igin Nonparametrik Coklu Karsilastirma (Bonferroni Nonparametik
Post Hoch) testi uygulanmisgtir Yapilan kargilastirma sonucunda disik sosyo-
ekonomik duzeye sahip okulda calisan 6gretmenlerin surekli ve amagli diusiunme
puanlarinin orta dizeye sahip okulda calisanlara goére daha yiksek oldugu; ylksek
sosyo-ekonomik dizeye sahip okulda calisan 6gretmenlerin sidrekli ve amagl
disinme puanlarinin disuk dizeye sahip okulda c¢alisanlara gbre daha yiksek

oldugu bulunmustur.

Ogretmenlerin yasadigi cevre dgretmeni etki altina almaktadir (Korkut, Babaoglan
2010). Yorulmaz (2006) 354 sinif 6gretmeni ile yaptigi ¢alismasinda yansitici
dusunmeyle ilgili uygulamalarda karsilasilan sorunlarin en énemli nedeni olarak
ogretmenler sinif mevcutlarinin kalabalik olmasini 6ne surmuglerdir. Ayrica sosyo-
ekonomik dizeyin distuk olmasinin yansitici uygulamalarin gergeklesmesini

engelledigi sonucuna ulagmiglardir. Okullarin bulundugu sosyo-ekonomik diizeyine
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gobre okul oéncesi 6gretmenlerinin surekli ve amacgh disinme alt boyutun anlamli
olarak farklilagsmasinin sebebinin ise 6gretmenlerin buralardaki ¢evre sartlarinin

getirdigi olanaklarin fazla olmasinin etkiledigi biciminde gdsterilebilir.

4.1.6.Altinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yansitici disinme becerilerinin ¢alistiklari okullarin
bulundugu yerlesim yerine gore farklilasip farklilagsmadigini saptayabilmek igin t testi

yapilmig, sonuglari ise Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11.
Calistiklari  Okullarin  Bulundugu Yerlesim Durumlarina Gére Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Yansitici Diisinme Egilimi Olgeginden Aldiklari Puanlarin t-testi

Sonuglari

Boyutlar Yerlesim Yeri f X Ss t sd p

il 94 21,47 2,79 1,728 153 ,086
Sirekli ve Amagh Distinme

ilce 61 20,66 2,97
il 94 7,34 2,58 0,857 153 ,393
Agcik Fikirlilik .
lice 61 7,02 1,77
. il 94 6,00 2,06 -0,216 153 ,830
Sorgulayici ve Etkili Ogretim |
lice 61 6,07 1,47
Ogretim  Sorumlulugu  ve I 94 1528 2,52 0,792 153  ,430
Bilimsellik ilce 61 14,97 2,14
il 91 20,18 2,13 1,298 149 196
Arastirmaci .
lice 60 19,65 2,85
) _ il 91 14,88 1,76 -0,121 149 904
Ongoruli ve Igten .
lice 60 14,92 2,00
il 91 6,09 1,47 -0,988 149 325
Meslege Bakis .
lice 60 6,37 1,99

*p<,05 anlamhlik dizeyi

Tablo 11 incelendiginde Okul Oncesi Ogretmenlerinin YANDE 6lgek puanlarinin
calistiklari okullarin bulundugu yerlesim yeri degiskenine gére yansitici disliinme

egilimi surekli ve amacl distinme alt boyutunda yilksek ortalama ilde bulunanlarda
(Y=21,47) aitken, dusuk ortalama ilge bulunanlarda ise (Y=20,66) aittir. Agik

fikirlilik alt boyutunda ylksek ortalama ilde bulunanlarda (Y=7,34) aitken, dusuk
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ortalama ilge bulunanlarda ise (Y=7,02 ) aittir.  Sorgulayici ve etkili 6gretim alt
boyutunda yiksek ortalama ilge bulunanlarda (Y=6,07) aitken, disuk ortalama ilde
bulunanlarda ise (Y=6,00) aittir. Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik alt boyutunda
yuksek ortalama ilde bulunanlarda (Y=15,28) aitken, dusik ortalama ilce
bulunanlarda (Y=14,97) aittir. Arastirmaci alt boyutunda yiksek ortalama ilde
bulunanlarda (Y=20,18) aitken, dusik ortalama ilge bulunanlarda ise (Y=19,65)
aittir. Ongériill ve igten alt boyutunda yiiksek ortalama ilge bulunanlarda (Y=14,92)
aitken, dusuk ortalama ilde bulunanlarda (Y=14,88) aittir. Meslege bakig alt
boyutunda ylksek ortalama ilge bulunanlarda (Y:6,37) aitken, dusuk ortalama ilde

bulunanlarda (Y=6,09) aittir.

Tablo 11°de goériildiigl tizere, Okul Oncesi Ogretmelerinin YANDE olcek puanlarinin
galistiklar1 okullarin bulundugu yerlesim yeri degiskenine gore, alt boyut puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bir bagska deyisle, 6gretmenlerin yansitici
dusunme becerileri galistiklari okullarin bulundugu yerlesim yeri durumuna goére

anlamli degisiklik gostermemektedir.

Bilindigi gibi bakanh@in illere ayirdigi butce tasra yonetimince merkez ilgce ve diger
ilgelere birbirinden az farkla dagitiimaktadir. Ayrica ulagim imkénlari ve teknolojik
gelismelerle ildeki egitim olanaklari hem hizli hem kolay hem de eski zamanlara
gb6re daha ucuz sekilde ilgelere de ulastiriimaktadir. Bu nedenlerden dolayi okullarin

il merkezinde ya da ilgelerde olmasi farklligi ortaya ¢gikarmamig olabilir.

Karadag (2010) Sosyal Bilgiler Ogretmenleriyle ilgili arastirmasinda “Ogretim
sorumlulugu ve bilimsellik” ve “Arastirmaci” alt boyutlarindan elde edilen puanlara ait
aritmetik ortalamalar il merkezinde gérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinde daha
yiuksek bulundugunu ve analiz sonuglari “Meslege bakis” ve “Ongériilii ve icten
olma” boyutlarinda ise ilge merkezlerinde gorev yapan 6gretmenlerin puanlarina ait
aritmetik ortalamalarin daha yuksek oldugunu ifade etmekle birlikte sosyal bilgiler
dgretmenlerinin YANDE Olgegi’ nden elde ettikleri puanlar arasindaki farklar gérev
yaptiklar yerlesim biriminin 6zelligi agisindan istatistiksel olarak anlamli olmadigi

sonucuna ulagsmistir. Arastirmalarin bulgular birbirlerini desteklemektedir.
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4.1.7.Yedinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yansitici distinme becerilerinin mezun olunan fakilteye
goére farkhlasip farklilasmadigini saptayabilmek icin Tek Yonli Varyans Analizi
yapilmis, betimsel istatistiklere iliskin bulgular Tablo 12’de, Varyans analizi sonuglari

ise Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 12.
Mezun Olunan Fakiilteye Gére Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yansitici Diisiinme

Egilimi Olgeginden Aldiklari Puanlarin Betimsel istatistikleri

Boyutlar Mezuniyet F X Ss
Acik Ogretim Fakiiltesi 37 21,73 2,92
o L Egitim Fakiltesi 79 21,23 2,25
Surekli ve Amach Dislinme
Mesleki Egitim Fakultesi 39 20,44 3,77
Toplam 155 21,15 2,88
Acik Ogretim Fakiiltesi 37 6,89 1,87
Egitim Fakdltesi 79 7,33 2,42
Acik Fikirlilik
Mesleki Egitim Fakultesi 39 7,28 2,44
Toplam 155 7,21 2,30
Acik Ogretim Fakiiltesi 37 5,65 1,95
o ] Egitim Fakdltesi 79 6,22 1,93
Sorgulayici ve Etkili Ogretim o L
Mesleki Egitim Fakuiltesi 39 6,00 1,52
Toplam 155 6,03 1,84
Acik Ogretim Fakiiltesi 37 15,43 1,59
. ) . ) Egitim Fakdiltesi 79 15,22 2,45
Ogretim Sorumlulugu ve Bilimsellik
Mesleki Egitim Fakdiltesi 39 14,77 2,81
Toplam 155 15,15 2,37
Acik Ogretim Fakiiltesi 36 20,14 2,54
Egitim Fakiltesi 76 19,97 2,37
Arastirmaci
Mesleki Egitim Fakultesi 39 19,79 2,54
Toplam 151 19,97 2,44
Acik Ogretim Fakiiltesi 36 14,75 1,87
. . Egitim Fakiltesi 76 15,16 1,47
Ongorulu ve Igten
Mesleki Egitim Fakultesi 39 14,51 2,40
Toplam 151 14,89 1,86
Acik Ogretim Fakiiltesi 36 6,64 1,93
Egitim Fakultesi 76 6,03 1,52
Meslege Bakig
Mesleki Egitim Fakultesi 39 6,13 1,76
Toplam 151 6,20 1,70

*p<,05 anlamlilik dizeyi
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Tablo 12 incelendiginde Okul Oncesi Ogretmenlerinin YANDE &lgek puanlarini
mezun olunan fakllte degiskenine gbre yansitici distinme egilimi surekli ve amagli

disinme alt boyutunda en ylksek ortalama agik 6gretim fakiltesinden mezun
olanlara (Y=21,73) aitken, en duslUk ortalama mesleki egitim fakiltesinden mezun
olanlara (Y=20,49) aittir. Acik fikirlilik alt boyutunda en yuksek ortalama egitim
faklltesinden mezun olanlara (Y=7,33) aitken, en dislk ortalama acik 6gretim
fakultesinden mezun olanlara (Y=6,89 ) aittir. Sorgulayici ve etkili 6gretim alt
boyutunda en yuksek ortalama egitim fakultesinden mezun olanlara (Y=6,22)

aitken, en disuk ortalama agik 6gretim fakiltesinden mezun olanlara (Y=5,65)

aittir. Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik alt boyutunda en yiksek ortalama acik
ogretim fakultesinden mezun olanlara (Y:15,43) aitken, en dlslk ortalama mesleki
egitim fakiltesinden mezun olanlara (Y=14,77) aittir. Arastirmaci alt boyutunda en
yuksek ortalama acgik 6gretim fakiltesinden mezun olanlara (Y=20,14) aitken, en

dusuk ortalama mesleki egitim fakiltesinden mezun olanlara (Y=19,79) aittir.

Ongdrill ve icten alt boyutunda en yiiksek ortalama egitim fakiiltesinden mezun
olanlara (Y=15,16) aitken, en duslk ortalama mesleki egitim fakiltesinden mezun
olanlara (Y=14,75) aittir. Meslege bakis alt boyutunda en yuksek ortalama agik
ogretim faklltesinden mezun olanlara (Y:6,64) aitken, en duslk ortalama egitim

fakultesinden mezun olanlara (Y=6,03) aittir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin arastirma kapsaminda mezun olunan fakilteye goére
o6gretmenlerin yansitici distinme dizeyi alt boyutlarina iliskin fark olup olmadiginin
incelenmesi amaciyla normallik varsayimi ve varyanslarin homojenligi varsayiminin
karsilanmasindan dolayi tek yonli ANOVA analizi yapiimis sonuglari Tablo 13'de

sunulmustur.
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Mezun Olunan Fakiilteye Gére Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yansitici Diisiinme

Egilimi Olgeginden Aldiklari Puanlarin Varyans Analizi Sonuglari

Boyutlar Varyans Kaynagi KT sd KO F p

Gruplararasi 32,801 2 16,401 2,006 ,138
Siirekli ve Amagli Diisiinme Gruplarigi 1242,786 152 8,176

Toplam 1275,587 154

Gruplararasi 5,066 2 2,533 ,476 ,622
Acik Fikirlilik Gruplarigi 808,908 152 5,322

Toplam 813,974 154

Gruplararasi 8,123 2 4,061 1,197 ,305
Sorgulayici ve Etkili Ogretim Gruplarigi 515,774 152 3,393

Toplam 523,897 154
Ogretim Sorumlulugu ve Gruplararasi 8,938 2 4,469 ,790 ,455
Bilimsellik Gruplarigi 859,346 152 5,654

Toplam 868,284 154

Gruplararasi 2,223 2 1,111,184 ,832
Arastirmaci Gruplarigi 892,612 148 6,031

Toplam 894,834 150

Gruplararasi 11,706 2 5,853 1,717 ,183
Ongoriill ve Igten Gruplarigi 504,599 148 3,409

Toplam 516,305 150

Gruplararasi 9,428 2 4,714 1,651 ,195
Meslege Bakis Gruplarigi 422,612 148 2,855

Toplam 432,040 150

*p<,05 anlamhlik dizeyi

Tablo 13.’de goruldugu Uzere Okul Oncesi Ogretmenlerinin  YANDE 6lgegi

puanlarinin mezun olduklari fakilte degiskenine gore, alt boyut puanlari arasinda

anlamli bir fark bulunmamistir. Bir baska deyigle, okul 6ncesi 6gretmenlerinin

yansitici dugunme becerileri mezun olduklari fakulteye goére anlamli degisiklik

g6stermemektedir. Universiteye giriste, bélimlere goére giris puanlarinin farklihk

gbstermesi ve Universitelere giriste taban puan uygulamasinin olmamasi anlamli

farkin gclkmamasina sebep olarak gosterilebilir. Mezun olduklari fakulteye iliskin bu
sonug¢ Dolapgioglu, (2007); Ustiin, (2011); Aslan, (2009); Meral, (2009) yaptidi

arastirmalarin elde ettigi sonugclariyla tutarlilik gostermektedir. Ergiven (2011),

Ustbiligsel boyut igin dgretmenlerin mezun olduklari okul tiirlerinin yansitici diisinme

becerileri Uzerine anlamli fark yarattigi goéraldigunu ve Karadag (2010) ise YANDE



72

Olgegi’ nin “Siirekli ve amagcli disiinme” ve “Acik fikirlilik” alt boyutlari haricinde diger
alt boyutlar ve toplam puan acisindan diger fakilte ve boélimlerden mezun olan
sosyal bilgiler 6gretmenlerine ait sira ortalamalarinin sosyal bilgiler 6gretmenligi
bélimU mezunu olan égretmenlerden daha ylksek oldugunu belirtmekle birlikte ayni
zamanda sira ortalamalari arasinda olusan bu farklarin sadece “Ongériilii ve icten
Olma” alt boyutunda diger fakulte ve bolim mezunlarinin lehine anlamh oldugunu

ifade etmektedir.

4.1.8.Sekizinci Alt Probleme lliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yansitici distinme becerilerinin ¢alistiklari okuldaki okul
oncesi O6gretmen sayisina gore farkhlasip farkllasmadigini saptayabilmek igin

Kruskal Wallis H testi yapilmis, sonuclari ise Tablo 14’de verilmigtir.

Tablo 14.
Calistiklari Okuldaki Okul Oncesi Ogretmen Sayisina Gére Okul Oncesi

Ogretmenlerinin Yansitici Diisiinme Egilimi Olgeginden Aldiklari Puanlarin Kruskal

Wallis H Sonuglari
; Betimsel Istatistikler Kruskal Wallis-H Testi
Boyutlar Ogretmen — Sira
Sayisi f X Ss ort. Ki-kare sd p Fark
0 17 20,47 3,20 74,03 3,691 3 ,297
1-3 84 21,00 3,02 72,95
Sirekli ve Amagh Distinme 4-5 36 21,75 2,60 89,10 -
6 ve Ustl 18 21,28 2,35 83111
Toplam 155 21,15 2,88
0 17 7,53 2,10 87,71 4,221 3 ,239
1-3 84 7,14 2,15 76,49
Acik Fikirlilik 4-5 36 7,58 3,02 83,85 -
6 ve Ustl 18 6,50 1,25 64,17
Toplam 155 7,21 2,30
0 17 6,18 191 7856 ,885 3 ,829
1-3 84 594 1,74 75,96
Sorgulayici ve Etkili Ogretim 4-5 36 6,28 2,30 83,31 -

6 ve Ustl 18 578 1,17 76,36
Toplam 155 6,03 1,84

0 17 1435 255 62,79 4,103 3 ,251
1-3 84 1499 2,32 76,87 -
4-5 36 15,72 2,43 80,75

Ogretim Sorumlulugu ve

Bilimsellik
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6 ve Ustl 18 15,56 2,23 92,14
Toplam 155 15,15 2,37

0 16 1950 3,74 7356 1,247 3 742
1-3 81 19,94 2,36 75,46
Arastirmaci 4-5 36 20,03 2,09 73,19

6 ve Ustl 18 20,39 2,17 86,19
Toplam 151 19,97 2,44

0 16 13,63 255 5366 6,145 3 ,105
1-3 81 15,02 1,74 79,06
Ongbriilii ve igten 4-5 36 1492 1,27 74,17

6 ve Ustl 18 15,39 2,28 85,75
Toplam 151 14,89 1,86

0 16 563 193 61,44 4339 3 227
1-3 81 6,37 1,80 81,07
Meslege Bakis 4-5 36 6,00 1,22 69,76

6 ve Ustl 18 6,33 1,81 78,61
Toplam 151 6,20 1,70

*p<,05 anlamlilik diizeyi

Tablo 14 incelendiginde Okul Oncesi Ogretmenlerinin YANDE olcegi puanlarinin
galistiklari okuldaki okul Oncesi o6gretmen sayisi degiskenine goére vyansiticl

disinme egilimi surekli ve amach dusunme alt boyutunda en yuksek ortalama
calistigr okulda 4-5 okul 6ncesi 6gretmen olanlara (Y=21,75) aitken, en dusik

ortalama caligtigi okulda okul 6ncesi 6gretmeni bulunmayanlara (Y=20,47) aittir.

Acik fikirlilik alt boyutunda en yuksek ortalama g¢alistigi okulda 4-5 okul 6ncesi
o6gretmen olanlara (Y:7,58) aitken, en dusuk ortalama c¢alistigr okulda 6 ve Ustu

okul éncesi 6gretmen olanlara (Y=6,50 ) aittir. Sorgulayici ve etkili 6gretim alt

boyutunda en yuksek ortalama calistiyi okulda 4-5 okul 6ncesi 6gretmen olanlara
(Y=6,28) aitken, en disuk ortalama galistigl okulda 6 ve Ustl okul dncesi 6gretmen
olanlara (Y:5,78) aittir. Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik alt boyutunda en

yuksek ortalama calistigl okulda 4-5 okul 6ncesi 6gretmen olanlara (Y=15,72)

aitken, en dusik ortalama calistigl okulda okul éncesi 6gretmeni bulunmayanlara
(Y=‘I4,35) aittir. Arastirmaci alt boyutunda en yuksek ortalama ¢alistigi okulda 6
ve ustl okul 6ncesi 6gretmen olanlara (Y=20,39) aitken, en disik ortalama

calistigi okulda okul oncesi 6gretmeni bulunmayanlara (Y=19,50) aittir. Ongoruli

ve igten alt boyutunda en yuksek ortalama calistigi okulda 6 ve Ustl okul oncesi
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6gretmen olanlara (Y=15,39) aitken, en disuk ortalama galistidi okulda okul dncesi
6gretmeni bulunmayanlara (Y=13,63) aittir. Meslege bakis alt boyutunda en

yuksek ortalama calistigi okulda 1-3 okul 6ncesi 6gretmen olanlara (Y:6,37)

aitken, en duslk ortalama calistigi okulda okul éncesi 6gretmeni bulunmayanlara

(X =5,63) aittir.

Tablo 14’de goéruldugu Gzere okul 6ncesi 6gretmenlerinin calistiklari okuldaki okul
dncesi dJretmen sayisina goére, YANDE Olgegi alt boyut puanlari arasinda anlamli
bir fark bulunmamistir. Bir bagka deyigle, 6gretmenlerin yansitici duginme becerileri
calistiklari okuldaki okul oncesi 06gretmen sayisina goére anlamh degisiklik
gostermemektedir. Bunun nedeni égretmenlerin bir teneffiis saati olmamasi yani
etkinlikler arasinda dinlenme ve diger arkadaslariyla goérigme imkaninin olmamasi
dolayisiyla bir arada bulunma olanaklarin az olmasi ve bunun sonucunda yansitici

dustnme becerilerini gerceklestiremedikleri seklinde ifade edilebilir.

4.1.9.Dokuzuncu Alt Probleme lliskin Bulgular

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin yansitici dusunme becerilerinin siniflarinda stajyer
o6grencinin var olma durumuna gére farkllasip farklilasmadigini saptayabilmek icin t

testi yapilmis, sonugclari ise Tablo 15'de verilmistir.

Tablo 15.
Siniflarinda Stajyer Ogrencisi Olup Olmadigina Gére Okul Oncesi Ogretmenlerinin

Yansitici Diisiinme Egilimi Olgedinden Aldiklari Puanlarin t-testi Sonuglari

Boyutlar Stajyer Ogrenci f X Ss t sd p
Siirekli ve Amacli Diisiinme Var 81 21,72 3,05 2,617 153 ,010*
¢ Dig Yok 74 2053 2,55
- Var 81 7,17 2,34 -226 153 821
Acik Fikirlilik Yok 74 726 227
oo L Var 81 6,23 2,15 1,480 153 ,141
Sorgulayici ve Etkili Ogretim Yok 74 580 141
Ogretim Sorumlulugu ve Var 81 1540 244 1,321 153 ,188
Bilimsellik Yok 74 14,89 2,29
Arastirmaci Var 79 20,24 2,45 ,908 149 ,365
® Yok 72 19,78 2,44
Anadriilii ve Icten Var 79 15,01 1,86 ,822 149 412
9 ¢ Yok 72 14,76 1,86
Meslede Baki Var 79 595 147 -1,907 149 ,058
Y ? Yok 72 647 1,809

**p<,01 anlamlilik dizeyi
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Tablo 15 incelendiginde Okul Oncesi Ogretmenlerinin YANDE &lgek puanlarinin
sinifinda stajyer 6grencinin olup olmadigi degiskenine goére yansitici disinme

egilimi surekli ve amach disinme alt boyutunda ylksek sinifta stajyer 6grencisi
bulunanlarda (Y=21,72) aitken, duslk ortalama sinifta stajyer o6grencisi
olmayanlarda (Y=20,53) aittir. Acik fikirlilik alt boyutunda ylksek ortalama sinifta
stajyer 6grencisi olmayanlarda (Y=7,26) aitken, dusik ortalama sinifta stajyer
ogrencisi bulunanlarda (Y=7,17 ) aittir. Sorgulayici ve etkili 6gretim alt boyutunda
yuksek ortalama sinifta stajyer dgrencisi bulunanlarda (Y=6,23) aitken, dusuk

ortalama sinifta stajyer 06grencisi olmayanlarda (Y:S,SO) aittir.  Ogretim

sorumlulugu ve bilimsellik alt boyutunda yiksek ortalama sinifta stajyer 6grencisi
bulunanlarda (Y:15,40) aitken, disuk ortalama sinifta stajyer 6grencisi
olmayanlarda (Y=14,89) aittir. Arastirmaci alt boyutunda yuksek ortalama sinifta
stajyer ogrencisi bulunanlarda (Y:20,14) aitken, dislk ortalama sinifta stajyer
ogrencisi olmayanlarda (Y:19,78) aittir. Ongérull ve igten alt boyutunda yiiksek
ortalama sinifta stajyer 6grencisi bulunanlarda (Y=15,01) aitken, duslk ortalama
sinifta stajyer dgrencisi olmayanlarda (Y:14,76) aittir. Meslege bakis alt
boyutunda yuksek ortalama sinifta stajyer 6grencisi olmayanlarda (Y=6,47) aitken,

disuk ortalama sinifta stajyer 6grencisi bulunanlarda (Y=5,95) aittir.

Tablo 15.’de Okul Oncesi Ogretmenlerine uygulanan YANDE &lgegi puanlarinin
siniflarinda stajyer 6grencinin olup olmadigi degiskenine goére t-testi yapiimis ve
istatistiksel olarak “Acik fikirlilik, Sorgulayici ve etkili 6gretim, Ogretim sorumlulugu
ve bilimsellik, Arastirmaci, Ongériilii ve icten olma” ile “Mesleje bakis” alt
boyutunda anlaml bir degisiklik gostermemektedir. Buna karsilik “surekli ve amagli
disinme” alt boyutunda p<,01 diizeyinde anlamli bir farkhlik bulunmustur. Sirekli
ve amagcl dusinmede stajyer 6grencinin var olma durumunun ortalamasi (21,72);
sinifta stajyer égrencinin olmama durumunun ortalamasina (20,53) gore yuksektir.
Yansitici disinme egilimi 6lgeginin, surekli ve amacli diisinme alt boyutunda sinifta
stajyer 6grencinin var olma durumu lehine bir fark oldugu gériimektedir. Sinifinda
stajyer &6grencisi bulunan okul 6ncesi 6gretmenleri sinifinda stajyer 6grencisi
olmayan okul o&ncesi 0Ogretmenlerine goére sidrekli ve amagli didslinmeyi

gerceklestirmektedir. Buna goére sinifinda stajyer 6grencisi bulunan okul oncesi



76

ogretmenlerinin yansitici disinme becerisini kullandiklarini séylemek mumkudnddr.
Bunun sebebi sinifta stajyer 6égrencisi bulunan okul éncesi 6gretmenlerine stajyer
ogrencilerin yansitici distiinme becerilerini gerceklestirme de yardimci olduklari ve
dolayisiyla okul &6ncesi 6gretmenlerinin  yansitici  dlisinme  becerilerini

gerceklestirdikleri disunalebilir.

4.1.10.0Onuncu Alt Probleme lliskin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yansitici distinme becerilerinin siniflarinda yemek,
temizlik veya diger islerde calismak Uzere gdrev yapan yardimci olup olmadigina
gore farklilagip farklilasmadigini saptayabilmek icgin t-testi yapilmig, sonuglari ise

Tablo 16’da verilmigtir.

Tablo 16.
Siniflarinda Yemek, Temizlik veya Diger islerde Calismak Uzere Gérev Yapan
Yardimci Olup Olmadigina Gére Okul Oncesi Ogretmenlerinin Yansitici Digiinme

Egilimi Olgeginden Aldiklari Puanlarin t-testi Sonuglar

Boyutlar Sinif Hizmetlisi f X Ss t sd p

Var 117 21,18 3,00 ,235 153 814
Surekli ve Amach Dislinme

Yok 38 21,06 249

Var 117 6,97 1,82 -2,383 153 ,018*
Acik Fikirlilik

Yok 38 7,97 3,29

. Var 117 594 1,63 -1,014 153 ,312

Sorgulayici ve Etkili Ogretim

Yok 38 6,29 2,39
Ogretim Sorumlulugu ve Var 117 1520 2,28 383 153,702
Bilimsellik Yok 38 15,03 2,69

Var 115 1990 2,29 -,639 149 524
Arastirmaci

Yok 36 20,19 291
B . Var 115 1489 1,91 ~-084 149 ,934
Ongoruli ve Igten

Yok 36 1492 1,68

Var 115 6,00 1,65 -1,337 149 ,183
Meslege Bakis

Yok 36 653 1,81

*p<,05 anlamhilik dizeyi

Tablo 16 incelendiginde Okul Oncesi Ogretmenlerinin YANDE 6lgegi puanlarinin
siniflarinda yemek, temizlik veya diger islerde caligmak Uzere gérev yapan yardimci

olup olmadigi degiskenine gore yansitici dugunme egilimi surekli ve amagli
distnme alt boyutunda yuksek ortalama sinifinda yardimcisi olanlara (Y:21,18)

aitken, duslk ortalama sinifinda yardimcisi olmayanlara (Y=21,05) aittir. Acik
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Fikirlilik alt boyutunda yiksek ortalama sinifinda yardimcisi olmayanlara (Y=7,97)

aitken, dusuk ortalama sinifinda yardimcisi olanlara (Y=6,97 ) aittir. Sorgulayici ve

etkili 6gretim alt boyutunda yuksek ortalama sinifinda yardimcisi olmayanlara

(Y=6,29) aitken, dusik ortalama sinifinda yardimcisi olanlara (Y=5,94) aittir.

Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik alt boyutunda yiiksek ortalama sinifinda
yardimcisi olanlara (Y=15,20) aitken, dusik ortalama sinifinda yardimcisi
olmayanlara (Y=15,03) aittir. Aragtirmaci alt boyutunda ylksek ortalama sinifinda
yardimcisi olmayanlara (Y=20,19) aitken, dusik ortalama sinifinda yardimcisi
olanlara (Y=19,90) aittir. Ongorili ve igten alt boyutunda yiiksek ortalama
sinifinda yardimcisi olmayanlara (Y=14,92) aitken, dusik ortalama sinifinda
yardimcisi olanlara (Y=14,89) aittir. Meslege bakis alt boyutunda yuksek ortalama
sinifinda yardimcisi olmayanlara (Y:6,53) aitken, dusik ortalama sinifinda

yardimcisi olanlara (Y =6,10) aittir.

Tablo 16.da goéruldigu Uzere Okul o6ncesi 0Ogretmenlerinin  YANDE o0lcegi
puanlarinin siniflarinda yemek, temizlik veya diger islerde galismak Uzere goérev
yapan yardimci olup olmadigi degiskenine goére, alt boyut puanlari arasindan
anlamh degisiklik gosterip gostermedigine yonelik t-testi yapilmig ve istatistiksel
olarak “Surekli ve amagcli disunme, Acik fikirlilik, Sorgulayici ve etkili 6gretim,
Ogretim sorumlulugu ve bilimsellik, Arastirmaci, Ongériilii ve icten olma” ile

“Meslege bakis” alt boyutunda anlaml bir fark bulunmamistir.

Buna karsilik “agik fikirlilik” alt boyutunda ,05 dizeyinde anlamli bir farkllik
bulunmustur. Acgik fikirliligin var olma durumunun ortalamasi (6,97); Acik fikirliligin
olmama durumunun ortalamasi (7,97) gore dusuktir. Bu veride sinifinda yemek,
temizlik veya diger iglerde calismak Uzere goOrev yapan yardimcilarin sinifta
o6gretmen rolind Ustlenmesi ve dgretmen gibi davranmasi bunun sebebi olarak
gOsterilebilir. Yansitici disunme egilimi dlgeginin, acik fikirlilik alt boyutunda sinifta
acik fikirli olma durumu lehine bir fark oldugu goérilmektedir. Sinifinda Yemek,
Temizlik veya Diger islerde Calismak Uzere Goérev Yapan Yardimci Olan okul
éncesi égretmenleri sinifinda Yemek, Temizlik veya Diger islerde Calismak Uzere
Goérev Yapan Yardimcisi olmayan okul 6éncesi 6dretmenlerine gore agik fikirli

olduklari gériilmektedir. Buna gére sinifinda Yemek, Temizlik veya Diger Islerde
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Calismak Uzere Gérev Yapan Yardimcisi Olan okul dncesi 6gretmenlerinin yansitici

dusunme becerisini kullandiklarini sdylemek mimkudnddr.
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BOLUM V
SONUG VE ONERILER

Bu calismanin amaci okuléncesi 6gretmenlerinin yansitici dastiinme dizeylerinin
mesleki kidemlerine, siniftaki 6grenci sayilarina, yaslarina, medeni durumlarina,
calistiklari  okullarin  bulundugu sosyo-ekonomik dizeye, calistiklari okullarin
yerlesim yeri durumuna, o6gretmenlerin mezun olduklari fakiltelere, c¢alistiklari
okuldaki okul 6ncesi 6gretmen sayisina, siniflarinda bulunan stajyer 6grencinin olup
olmadigina, siniflarinda yemek, temizlik veya diger islerde galismak lUzere goérev
yapan yardimci olup olmadigina bagli olarak belirlenmesidir. Bu bdlimde, arastirma
bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglar ve sonuglardan yola cikarak

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Arastirmanin amaci dogrultusunda, elde edilen bulgulara dayali olarak elde edilen

sonuglari su sekilde 6zetlemek mimkundur:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore, yansitici dusunme egilimi

Olcedi puanlarinin ortalamalari arasinda anlaml bir fark bulunmamustir.

2. Okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarindaki 6grenci sayilarina goére, yansitici
disinme egilimi o6lgegi puanlarinin ortalamalari arasinda anlamh bir fark

bulunmamistir.

3. Okul Oncesi 6gretmenlerinin yasa goére, yansitici distnme egilimi Olcegi

puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin medeni durumlarina goére, yansitici disinme egilimi

Olgegi puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.

5. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin caligtiklari okullarin bulundugu sosyo-ekonomik

dlzeye gore, yansitici dusinme egilimi Olgegi puanlarinin ortalamalar arasinda
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anlamh farkhhk gorilmektedir. Okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore, surekli ve

amagh distinme alt boyutunda ,01 diizeyinde anlamh bir farklilik bulunmustur.

6. Okul o6ncesi o6gretmenlerinin g¢alistiklari okullarin  bulundugu yerlesim yeri
durumuna gore, yansitici distinme egilimi 6lcegi puanlarinin ortalamalari arasinda

anlamh bir fark bulunamamistir.

7. Okul éncesi dgretmenlerinin mezun olunan fakilteye gére, yansitici disinme

egilimi dlgegi puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.

8. Okul éncesi 6gretmenlerinin galistiklari okuldaki okul dncesi 6dretmen sayisina
gore, yansitici dislinme edilimi 6lcedi puanlarinin ortalamalari arasinda anlaml bir

fark bulunamamistir.

9. Okul 6ncesi dgretmenlerinin siniflarinda bulunan stajyer 6grencinin geldigi okula
gore, yansitici dusinme egilimi 6lgegi puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli
farkhlk goérulmektedir. Sirekli ve amach dusiinme alt boyutunda ,01 dlzeyinde

anlamh bir farklilik bulunmustur.

10. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda yemek, temizlik veya diger islerde
calismak Uzere gorev yapan yardimci olup olmadigina gore, yansitici disunme
egilimi Olgegi puanlarinin ortalamalari arasinda anlamh farkhlik gértlmektedir. Agik

fikirlilik alt boyutunda ,05 duzeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ozet olarak, bu arastirmanin sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki
kidemleri, siniftaki dgrenci sayilari, yaslari, medeni durumlari, ¢ahlstiklari okullarin
yerlesim yeri durumu, égretmenlerin mezun olduklar fakilte ve galistiklari okuldaki
okul Oncesi 6gretmen sayisi degiskenleriyle yansitici distinme egilimi dlgegi
puanlarinin ortalamalari arasinda anlaml bir iliskiye rastlanmamistir. Bununda ele
alinan durumlarla ilgili ¢esitli 6zelliklerden kaynaklandigi diasinilmektedir. Ayrica
arastirmadan elde edilen sonuglara goére okul dncesi 6gretmenlerinin ¢alistiklari
okullarin bulundugu sosyo-ekonomik diizeye goére, yansitici distinme egilimi lgegi
puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli farkliik goérulmektedir. Bu veride okul
oncesi o6gretmenlerinin sosyo-ekonomik duzeye gore yansitici dugunme egilimi
Olgegi puanlarinin anlamh olarak farklilagmasinin sebebi olarak 6gretmenlerin

buralardaki gevre sartlarinin getirdigi olanaklarin fazla olmasinin etkiledigi bigciminde
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dusundlebilir. Okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarinda bulunan stajyer 6grencinin
geldigi okula goére, yansitici disinme egilimi dlgedi puanlarinin ortalamalari
arasinda anlamh farkhlik gorilmektedir. Sinifinda stajyer 6grencisi bulunan okul
oncesi Ogretmenlerine stajyer &Ogrencilerin  yansitici  distnme becerilerini
gerceklestirme de yardimci olduklari ve dolayisiyla okul dncesi 6gretmenlerinin
yansitici dusunme becerilerini gergeklestirdikleri disundlebilir.  Okul oOncesi
ogretmenlerinin siniflarinda yemek, temizlik veya diger iglerde galismak Uzere gorev
yapan yardimci olup olmadidina gore, yansitici disiinme egilimi dlgedi puanlarinin
ortalamalari arasinda anlamli farklilik goérulmektedir. Bu veriyle ilgili sinifinda yemek,
temizlik veya diger islerde calismak Uzere goérev yapan yardimcilarin sinifta
o6gretmen rolind Gstlenmesi ve 6gretmen gibi davranmasi bunun sebebi olarak

dusunulebilir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglardan hareketle uygulamaya, arastirmacilara ve

ogretmenlere yonelik gelistirilen dneriler agsagida sunulmustur:

5.2.1.Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Bu arastirmada cinsiyet degiskenine gore erkek dgretmenler sadece 7 kisi oldugu
icin yani homojen dagiim gdstermediginden dolayr herhangi bir analiz
yapilamamigtir. Bu degiskenle ilgili yeni ¢alismalarda daha fazla erkek 6gretmenle

calisabilirse farkl sonuglara ulasilabilir.

2. Okul oOncesi 6gretmenlerinin calistiklari okullarin bulundugu sosyo-ekonomik
dizeye gobre, yansitici dusinme edilimi ol¢cedi puanlarinin ortalamalari arasinda
anlamh farkhhk gorialmektedir. Okullarin sundugu olanaklar ve ¢evre kosullar
iyilestirilerek okul éncesi 6gretmenlerin yansitici disinme becerileri géstermeleri

saglanabilir.

3. Bu arastirma surecinde siniflarinda stajyer 6grencisi bulunan okul &ncesi

ogretmenlerinin yansitici diguinme duzeylerinin daha yuksek oldugu gorulmektedir.
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Ogretmenlerin yansitici disiinme becerileri gdsterebilmeleri agisindan siniflarinda

stajyer 6grenci bulundurmalari tesvik edilebilir.

4. Yapilan uygulama sonucunda okul éncesi 6gretmenlerin ¢ogu alanda yansitici
disinme becerilerini gerceklestiremedikleri gortlmektedir. Fakiltelerde okuyan
o6gretmen adaylarina etkili yansitici distinme becerilerini kazanmalarina yoénelik
ders ve etkinliklerin iglenis sekli ve igeriklerinin dizenlenmesi énerilmektedir. Okul
oncesi 6gretmenin yansitici dusinme becerilerinin gelisimleri agisindan onlara bu

konuda hizmet ici egitim olanagi saglanabilir.

5.2.2.Arastirmacilara Yénelik Oneriler

1. Bu calisma Isparta ilindeki okul éncesi 6gretmenlerini kapsamaktadir. Bundan
sonraki aragtirmalar igin drneklem alani daha genis tutularak farkli iller dahil edilerek

daha fazla 6gretmene ulasilabilir; bdylece daha gecerli sonuclar elde edilebilir.

2. Yurt ici ve yurt disinda yapilan ¢alismalarda yansitici disinmenin égretmenlerle
ilgili arastirmalarda kullanildigina dair pek c¢ok calisma vardir. Ancak Ulkemizde
yansitici disinme edilimiyle ilgili okul dncesi 6gretmenlerine ydnelik yapilan ilk
arastirmadir. Okul éncesi 6gretmenlerine yonelik deneysel arastirma ydntemiyle de
uygulama yapilabilir. Bdylece Okul éncesi 6gretmenlerine uygulamanin éncesinde
ve uygulamanin sonrasinda calisma yapilmasiyla, okul o6ncesi 06gretmenlerin

yansitma boyutlari Uzerindeki etkisinin incelenmesi 6nerilebilir.

5.2.3.0gretmenlere Yénelik Oneriler

1. Yansitici distnme becerilerinin artiriimasi konusunda 6gretmenler gunlik
program icerisine yansitici digsunmeye olanak saglayacak etkinlikler koymali, okul
Oncesi 6gretmenlerce Ogrencilerin tartigsmalarini artirarak fikir ve dusuncelerinin
ortaya cikmasini saglayacak sorular sormalari ve bu sekilde 6grencileri yansitici

dugtinmeye sevk etmeleri onerilebilir.

2. Velilerin diger egitim kurumlarina gore okula ¢ocuk birakma ve alma adina daha
sik geldikleri goérulmektedir. Okul dncesine ydnelik egitim veren kurumlarda okul-

veli- ogretmen igbirligi (st seviyelere cikartiimalidir. Ogretmenler, etkinlikler
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sirasinda Ozellikle aile katilim etkinlikleriyle 6gdrencilerin sinifta farkli etkinliklerle
karsilasmasini saglayip cevresindeki olanaklardan en (st seviyede dizeyde
faydalanarak, bilgileri cocuklarin seviyesine uygun sekilde somutlastirmasi
dolayisiyla sinif ortaminda yansitici distinme becerilerinin  ortaya c¢ikmasi
saglanmalidir. Ayrica, okul 6éncesi egitim slresince 6gretmen ve okul idaresi
yonlendirmesiyle ailelere ydnelik yansitici disinme egitimlerinin  verilmesi

onerilmektedir.

3. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin Surekli ve amacli diasinme alt boyutuyla, Agik
fikirlilik alt boyutu alanlarinda yansitici duasinme becerileri gergeklegtirdikleri
gorilmektedir. Ogrencilerin de 6gretmenlerin yardimci olmasiyla yansitici disiinme

becerileri gosterdiklerinde egitim daha kalici hale gelebilir.
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