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Ustiin Yetenekli 7 ve 8. Stmf Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etki Eden
Faktorler

(Yiiksek Lisans Tezi)

Saniye MECEK

(0 4

Tim ogrenciler i¢in egitimin nihai hedeflerinden biri, belki de en Onemlisi,
akademik basaridir. Yasitlarina gore yiliksek diizeyde performans gosteren iistiin
yetenekli dgrencilerin bu hedefe daha kisa siirede ulagmalar1 beklenir. Ustiin
yetenekli O0grenci zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik
alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi uzmanlar
tarafindan belirlenen 6grenci olarak tanimlanmaktadir. Kimi iistiin yetenekli 6grenci
akademik alanda istenen basariy1 elde ederken; kimisi ¢itanin altinda kalmaktadir.
Bu durum akademik basarmin sadece zeka ile agiklanamayacagini, daha birgok
etkenin var oldugunu gostermektedir. Nitekim su ana kadar bu alanda yapilmis
bir¢ok ¢alisma bireyin psikolojisinin, fizyolojisinin ve sosyal kosullarinin akademik
basarinin sekillenmesinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Alanda yapilan ¢alismalar incelendiginde, motivasyon, tutum, ilgi, bedensel gelisim,
sosyal olgunluk diizeyi, anne-babanin tutum ve davranislari, egitim ve disiplin
anlayisi, arkadaslik iligkileri gibi farkli kategorilerde siniflandirilabilecek pek c¢ok
faktoriin  6grencilerin akademik basarilarinin  sekillenmesinde etkili oldugu
goriilmektedir. Ancak, su ana kadar {istiin yetenekli Ggrencilerin akademik
basarilarina etki eden faktorleri arastiran bir calismaya rastlanamamistir. S6z konusu
calisma ile alandaki bu bosluk giderilmeye calisilmistir. Ayrica su ana kadar
yapilmis caligmalardan farkli olarak, ilk defa bu calisma ile iistiin yetenekli
ogrencilerin Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) ne girebilmesi igin baraj olarak
kullanilan zeka puani (IQ) nin da basaridaki etkisi arastirilmistir.

Bu galismanin amaci {istiin yetenekli ogrencilere ait cinsiyet ve zeka faktori ile
birlikte sosyal durum ve kosullart meydana getiren diger degiskenlerin akademik
basarilart lizerindeki etkisini arastirmaktir. Arastirmadaki diger degisken basliklar
ise ailesel faktorlerden kardes sayisi, ebeveyn durumu, gelir; okul basarisi
faktoriinden matematik dersi not ortalamasi, fen dersi not ortalamasi ve genel not
ortalamasi; bilim ve sanat merkezinden merkezdeki egitim Siiresi, egitim programlari
ve aldig1 dersler; bireysel faktorlerden giinliikk matematik ve fen calisma siireleri ve
giinliik ders ¢alisma siiresi (tiim dersler), sosyo-Kkiiltiirel aktivitelere katilma, kitap
okuma, yarismalara katilim, internette arastirma igin harcanan siire, oyun oynama,
destek egitiminden ise etiit-dershane siiresi, Sanat ve spor egitimi alma
kastedilmektedir.

Arastirmanin  hedef evrenini, 2013-2014 egitim yili itibariyle Tiirkiye’deKi
BILSEM’lere resmi olarak kayitli olan 7 ve 8. simf seviyelerindeki 3903 6grenci
olusturmaktadir. Ulagilabilir evren ise 72 BILSEM’e aktif olarak devam eden 1780
Ogrenciden olugmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, 279 7. ve 8. siif dgrencisi
olusturmustur. Calismada iligskisel tarama yontemi kullanilmistir. Bu teknik ile bir



grubun belirgin 6zelliklerinin tespit edilmesi amaglanir. Ogrencilere ait verileri
toplamak i¢in demografik oOzellikler formu ile birlikte bilgi anketi, akademik
basarilarini 6l¢gmek i¢in matematik ve fizik sorularindan olusan bir Akademik Basari
Testi gelistirilmistir. Bu amagcla Milli Egitim Bakanligi, Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Miidirliigline arastirma basvurusu yapilmis gerekli izinler
almmistir. Hazirlanan taslak akademik Basar1 Testi, 9 ilden 134 o&grenciye
uygulanarak pilot ¢alisma gergeklestirilmis ve 6lgiim aracina ait gegerlilik glivenirlik
analizleri yapilmistir. Pilot uygulama sonucuna gore basar1 testi yeniden
giincellenerek en son hali verilmistir. Asil uygulamada ise Akademik Basar1 testi,
Bilgi Anketi ve Demografik Ozellikler Formu 26 ilden 279 6grenciye uygulanarak
arastirma verileri toplanmistir. Elde edilen veriler Excel ve SPSS yazilim
programlarina girilerek, istiin yetenekli 6grencilerin akademik basarilarina etki eden
faktorler Cok Degiskenli Regresyon Analizi kullanilarak belirlenmistir.

Arastirma sonuglarina gore akademik basariyr aciklayan en uygun model cinsiyet,
kardes sayisi, ebeveyn durumu, performans IQ, Toplam IQ, giinliik ders ¢alisma
stiresi, kiiltiirel aktivitelere katilim, oyun oynama, yarigmalara katilim, okunan kitap
sayisi, internette arastirma igin gecirilen siire, fen not ortalamasi, genel not
ortalamasi, BILSEM’e devam siiresi, BILSEM egitim programi, BILSEM’de alinan
dersler (yetenek alani), etiit-dershane ve spor egitimi olmak iizere 18 bagimsiz
degiskeni barindirmaktadir. Model akademik basariin %36,5’ini agiklamaktadir. Bu
arastirmanin sonucunda 7. ve 8. smif seviyesindeki iistiin yetenekli 6grencilerin
akademik basarilarina etki eden faktorler belirlenmistir. Elde edilen sonuglarin tistiin
yetenekli ¢ocuklara ait egitim programlarinin sekillenmesine 6nemli katkilar
saglayacagi timit edilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Yetenekli Cocuk/Ogrenci, Ozel Yetenekli
Ogrenci, Akademik Basari, Matematik Basarisi, Fen Basarisi, Coklu Dogrusal
Regresyon

Sayfa Adedi: 174
Danisman: Dog. Dr. Erdal TASLIDERE



Factors Affecting 7th and 8th Grade Gifted Students’ Academic Achievements

(Master Thesis)

Saniye MECEK

ABSTRACT

One of the ultimate goals of education, may be the most important one, is academics
achievement for all students. It is expected that the gifted students would reach this
goal in a shorter time than their peers. Gifted student is defined by experts as the one
who shows high levels of intelligence, creativity, art, leadership capacity, or higher
performance in specific academics field with respect to their friends. Some of the
gifted students can easily reach this goal but some cannot. This situation indicates
that the academic achievement cannot be explained with only the intelligence, but
there also exist other factors. Indeed, many studies denoted that students' individual
psychology, physiology and social conditions affect their academic achievements.

When the previous related studies were investigated, it is seen that motivation,
attitude, interest, physical development, social maturity level, parents' attitudes and
behaviors, education and discipline level were effective in forming the students'
achievement. The extensive literature review denoted that there was no study
investigating the factors affecting gifted students' achievements. This study will fill
this gap in the literature. Also, the current study will investigate the effect of
intelligence scores (1Q), which are used as the barrier for entering Science and Art
Center (BILSEM), on gifted students' achievement as a first time different from the
previous studies.

The main purpose of this study is to investigate the effect of 1Q, gender and other
social and environmental factors on gifted students’ academic achievement. The
other factors consists of family factor (number of siblings, parental status, parental
education and income levels), School factor (Mathematics course grade point
average, Physics course grade point average, General grade point average), Science
and Arts Centre factor (Training period in the center, enrolled training programs,
skills area), individual factors (daily mathematics and science study period and daily
total study period for all lessons, participation in socio-cultural activities, reading
books, participation in competition, time for research over internet, playing game)
and supports for education (attending any in special supporting course, receiving arts
and sports training).

As in 2013-2014 education term there were 72 BILSEM and 3903 gifted students
registered officially at the 7" and 8" grades. These students formed the target
population. Among them approximately 1780 students were attending BILSEM
actively. These students constituted the accessible population of the study. 279 gifted
students attending 7th and 8th grades, who were selected as a convenience sampling
method, formed the sample of study. They were selected as a sample of convenience.
Correlational survey method was used as a research methodology. This technique
aims to determine the specific characteristics of a group. The Demographic



Properties Scale, Information Scale, Academic Achievement Tests was used as the
measuring tools. For this aim, the necessary permissions were obtained from the
General Directorate of Special Education Guidance and Counseling Service in
Ministry of Education. The draft measuring tools were administered to 134 students
from nine cities to conduct a pilot study for reliability and validity analysis. Based on
the pilot study, the measuring tools were revised and took their final forms. In the
main study, Demographic Properties Scale, Information Scale and Academic
Achievement Test were administered to 279 students from 26 cities. The obtained
data was inserted into the Excel and SPSS statistical package programs and then the
factors affecting gifted students’ academic achievement were determined via
Multiple Regression Analysis.

According to the results of the current study, the most suitable model is obtained
with18 factors including gender, number of sibling, parental status, performance 1Q,
total 1Q, daily study period, participation in socio-cultural activities, playing game,
participating in competition, number of books read, time spent for searching on
internet, science course grade point average, general grade point average, time for
attending BILSEM, education program of BILSEM, lessons taken from BILSEM
(talent area), supporting course and sport. The model explains the 36.5% of the
academic achievement. This research determined the factors affecting achievements
of 7" and 8" grade gifted students. It is hoped that the results obtained from the
current study will make significant contributions to the education of gifted students.

Key Words: Gifted Child/Student, Special Talented Student, Academic
Achievement, Mathematic Achievement, Physics Achievement, Regression

Page Number: 174
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Erdal TASLIDERE



TESEKKUR

Sevgili anne ve babam’a ithaf olunur.

Tezim tez bitmedi, olsun. Ders doneminin baslangicindan tez doneminin sonuna
kadar kisiligime, diisiincelerime ve meslegime Onemli katkilar sunan bu siirecin
uzamasindan zerrece sikdyetim yok. Ulkemin calkantili donemlerine denk gelen
lisans egitimim sirasinda yasayamadigim ogrencilik hayatini yiiksek lisans egitimi
sirasinda tadin1 alarak yasadim elhamdiilillah. Bunun i¢in kendilerinden ders
aldigim saygideger hocalarim bagsta olmak {izere rektoriimiizden, Ogrencilere,
calisanlardan hossohbet kantinci ablaya, bahc¢edeki banklardan Burdur’un sert

havasina, riizgarina varincaya kadar herkese ve her seye tesekkiir ederim.

Bana biiyiik bir sabirla yiiksek lisans egitimim boyunca ufuk acan, bilimsel boyutta
diisinmeyi siar edindiren danisman hocam Dog¢. Dr. Erdal TASLIDERE’ye
stikranlarimi1 sunarim. Miitevazi kisiligi ile zamansiz, gereksiz, sagma sayilabilecek
fikirlerimi ve ¢abalarimi bile hosgoriiyle karsilayip arastirmamda izlemem gereken
yolu bulmami saglamustir, bu siiregte kendisinden bilimsel diisiinme ve yazmanin
yaninda Ogretmenlik meslegine dair ¢ok sey Ogrendim. Ayrica tezimin her
asamasinda gorislerinden yararlandigim engin bilgi birikimi ile bana destek olan
Prof. Dr. Ekber TOMUL’a ve Dog. Dr. Fikret KORUR’a ¢ok tesekkiir ederim.
Ankara’dan ve Aydin’dan kilometrelerce yol kat edip gelen, degerli zamanlarini bana
ayiran tez jiirisi Prof. Dr. Mustafa BALOGLU ve Yrd. Dog. Dr. Ahmet BILDIREN’e

siikranlarim1 sunarim.

Diigiinmeye ve arastirmaya yoneldigim tez donemimde Oyle zamanlar oldu ki iki
sayfalik bir baslik i¢in dort cilt kitap analiz ettim, arastirdigim konu ile alakal bilgi
alabilmek i¢in egitimcilerle, yazarlarla, tarihgilerle, ¢esitli {iniversitelerde g¢alisan
akademisyenlerle irtibat kurdum ve paylasimcr tavirlarla karsilandim, yol

gosterdiler, hepsine miitesekkirim.

Aym zamanda bir BILSEM 6gretmeni olarak birlikte ¢aligma imkani buldugum
uygulama stirecinde ellerinden gelen yardimi esirgemeyen, isimi kolaylastiran,
yogun mesailerinin arasinda bana, aragtirmama zaman ayiran llkemin dort bir
yaninda ¢alisan BILSEM ydneticilerine ve dgretmenlerine ¢ok tesekkiir ederim.
Olgek ve formlart ve tez béliimlerini seviye, dilbilgisi ve yazim agisindan kontrol

eden Matematik, Tiirk¢e, Fen Bilgisi ve Fizik 6gretmeni arkadaslarima minnettarim.

vi



Yurt disindan anketlerimizin, bagimli ve bagimsiz degiskenler agisindan regresyon
analizine uygunlugunu inceleyen Dr. Lokman AKBAY’a, regresyon analizini
ogrenme siirecinde bilgisini, goriislerini paylasan Ogr. Grv. Dr. Mesut DOGAN’a,
zeka testleri konusunda uzman olan ve sorularimizi hi¢ cevapsiz birakmayan
Psikolojik Danigman Fulya ALPAN’a, okulumuzun ¢ok yogun idari isleri arasinda
yiikiimii paylasarak tez ¢alismama destek veren mesai arkadasim Md. Yrd. Hakan
CALIS’a, ve gerek tez gerekse bilimsel arastirma projesini benden Once
tamamladigi i¢in prosediir konusunda bilgi ve belgeleri tereddiitsiiz paylasan geng
meslektagim Aras. Grv. Emre YILMAZ’a tesekkiirii bir borg bilirim. Anketlerin ve
formlarin ¢ogaltilmasi, tasnifi ve gonderilmesinde, toplanan verilerin bilgisayara
aktarilmasinda yardim eden Volkan CiVI ve Burhan DEMIRCI’ye de ¢ok tesekkiir
ederim. Yiiksek lisans egitimim boyunca maddi-manevi yardimlarini gordiigiim

kisilerin sayis1 oldukga fazladir. Destek olan herkese siikranlarimi sunuyorum.

Bu uzun ve mesakkatli ama bir o kadar da egitici siirecte en ¢ok manevi destegi
siiphesiz ailemden gordiim. Benim onlarla birlikte olmak i¢in harcamam gereken
zamani tezime, okumaya, arastirmaya ayirmami sabirla karsiladilar, ihmal ettigim
gorevlerimi hi¢ sikdyet etmeden iistlendiler. Islerimi kolaylastilar, mutlu olmam igin
ellerinden gelenin en 1iyisini sundular, tiim hayatlar1 boyunca evlatlar1 i¢in
cabaladilar. Anlayishi davranislar1 ve destekleri igin annem Saide MECEK ve babam
Omer MECEK ’e ¢ok tesekkiir ediyorum. Ayrica akademik ¢aligmalarimda bana yol
gosteren, ilgili konularda danisabilecegim insanlarla beni tanmistiran, tezimde,
Ozellikle stiin yeteneklilerin egitiminin tarihi siirecinde elestirileriyle ve kaynak
destegiyle yanimda olan kardesim Ogrt. Gér. Mehmet MECEK’e tesekkiir

ediyorum.

Tezimin arastirma asamasinda ve literatiir taramasinda okurken Ogrenmenin
heyecani ile yazmay1 unuttum. Cogu zaman 6grendiklerimin zihnimde agtig1 yollar
takip etmek ve yeni kesiflere ¢ikmak onlar1 kaleme almaktan daha 6nemli geldi. Bu
sebeple okuyabildigim kadar okudum ve arastirdim. Ogrendim, bana bu nimeti

bahseden ilmi ezeli ve ebedi olan Alim-i Ziilcelal’e hamd-ii senalar olsun.

Saniye MECEK
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BOLUM I

GIRIS

Bu boéliimde arastirmaya temel teskil eden problem durumu, problem ciimlesi ile

arastirmanin amaci ve dnemine yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Zeka ve istiinliik ile ilgili tartigmalarin kdkeni yiizyillar oncesine kadar dayanir.
Diinya tarihinde ilk kez Eflatun (Platon) Devlet adli eserinde {istlin yetenekli
bireylerden “Altin Nitelikli Sinif” diye bahsetmistir (Eng, 1979). Zeka, psikoloji,
sosyoloji ve egitim bilimlerinin ortak konusudur dolayisiyla farkli alanlardaki
uzmanlarin zekaya dair bakis agilar1 da farklilik gostermektedir. Bu sebepledir ki;
istiin zekall bireyler icin bir¢ok tanim karsimiza g¢ikmaktadir. Bazi iistiin zeka
tanimlar1 ¢ok dar kapsamli bazilari ise ¢gok boyutludur; dar kapsamli olanlar zekay1
nicel olarak ele alir ve daha ¢ok rakamlarla ifade ederler, cok boyutlu tanimlar ise

zekay1 daha ¢ok nitel olarak degerlendirirler (Sak, 2014).

Kaynaklar zeka ile ilgili modern ¢alismalarin Sir Fransis Galton ile basladigina isaret
etmektedir. Galton, zekdyi normaliistii bir duygusal ve algisal beceri (Atkinson vd.,
1990, akt. Akkan E., 2010) olarak yorumlamis; Theodore Simon ve Alfred Binet ise
zihinsel muhakeme diye nitelendirmis ve ilk kez zekd yasindan bahsetmislerdir
(Ergiin ve Celik, 1998). Yine zekay: tek etmen olarak gorenlerden Cattel, Galton ile
birlikte ¢alistig1 yillarda zeka testi kavramini kullanan ilk kisi olmus ve bilimsel
manada ilk zeka testini 1890’11 yillarda {iniversiteli 6grencilere uygulamistir, onun
testi duyusal, hareketsel fonksiyonlari (reaksiyon zamani, aciya duyarlilik vb.)
6lgmeyi hedeflemekteydi (Celik, 1998, akt. Tunali, 2007). Daha sonra Simon ve
Binet ilkokul ¢ocuklarinda zeka geriligini belirlemek igin gelistirdikleri zeka testini

normal ve istlin zekali ¢cocuklar1 ayirt edebilecek sekilde yeniden yapilandirmistir



(Karabulut R., 2010). Binet’in testi ¢ocuklarin zeka yasi ile ilgili bilgi veriyordu
fakat zeka yasinin gercekte duragan olmamasi 6l¢egi sorunlu hale getiriyordu, bu
duruma ¢oziim Onerisini “zeka yasi ile kronolojik yas, birbirine bdliiniince, “zeka
katsayisin1 verecektir” diyen Stern sunmustur (Tunali, 2007). Terman, Stern’in 1912
yilinda tanimimi yaptigr zeka bolimii kavramini (Karabulut R., 2010) Inteligence
Quotient (IQ) olarak adlandirmistir ve Simon-Binet Zeka Testini gelistirmistir.
Sperman, Guilford, Thorndike ve Thurston gibi kuramcilar zihinsel gii¢ olarak
baktiklar1 zekay: biligsel olarak degerlendirip; genel faktor, 6zel faktor, genislik, hiz
ve bellek gibi ¢esitli faktorlere bagli oldugundan bahsetmislerdir. Bu faktorlerin
sayist ve ¢esidi degismekle birlikte Guilford’un zeka kuraminda 120’ye kadar ¢iktig1

goriilmektedir.

Psikoloji alaninda yapilan ¢aligmalarla birlikte kuramlarda 1960’11 yillardan itibaren
zekanin faktorlere baglilig1 yerine “bilesenler” den olustugu varsayimlari yer almaya
baglamistir (Ergiin ve Celik, 1998). Piaget, Sternberg, Ceci, Gardner, Gagne ve
Renzulli gibi kuramcilar ise tek bir zekda anlayisina karsit ¢ikmislardir. Kuramlar
farkli sayilarda ve gesitte zeka tiirleri, yetenekler (sentezci zeka, analitik zeka, pratik
zeka, duygusal zeka, mantiksal-matematiksel zeka, sozel zeka, i¢sel zeka ve dogaci
zeka, vs.) lizerinden ortaya konmaya baslanmistir. Boylece “yetenek” kavrami yavas
yavas literatiirde kabul gormiis ve giliniimlizde “Ustiin zekal birey” kavrami yerini
“{istiin yetenekli birey” kavramina birakmustir. Ulkemizde son yayinlanan ydnergede
bu gruptan “6zel yetenekli” diye bahsedilmektedir. Calismamizda, {istiin zekanin
kastedildigi ve diger arastirmacilarin ¢aligmalarindan bahsedilen kisimlarda aslina
sadik kalinarak “istiin zekali” ibaresi kullanilacak fakat bunlarin disinda kalan
boliimlerde, toplumun dar bir kesimini olusturan bu guruptan gilinlimiiziin en ¢ok

kullanilan tabiriyle “iistiin yetenekli” diye bahsedilecektir.

Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) iistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde bir model
olarak gelistirdigi Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM), iistiin yetenekli ¢ocuklar i¢in
yasal mevzuati olan, sistemli bir egitim merkezidir ve diinyada ililkemize 6zgiin tek
modeldir (Baykog, 2014). MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigii Ozel Yeteneklerin Gelistirilmesi Daire Baskanligina bagli olan Bilim ve
Sanat Merkezleri, “okul oncesi egitim, ilkokul, ortaokul ve lise cagindaki ozel

vetenekli 6grencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarini ve kapasitelerini



gelistirerek en iist diizeyde kullanmalari amaciyla a¢ilmis kurumlardir” (MEB,
2016, s.2). BILSEM Yénergesinde “toplumda zeka, yaraticilik, sanat, liderlik
kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans
gosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen ¢ocuklar ya da 6grenciler” {istiin yetenekli
olarak tanimlanmaktadir (Tebligler Dergisi, 2007, s.70). Akarsu’ya (2001) gore {istiin
yetenekliler bazi1 Ozelliklerin dagilimi, siklii, zamanlamasi ve kompozisyonu
acisindan farklilik goOsteren insanlardir. Teorik olarak zekd dagilim egrisine
baktigimizda, niifusun %2,14’linlin normalin 2 standart sapma iistiinde oldugunu
goriiriiz yani bireylerin %2,14’i 130 ve {stii 1Q’ya sahiptir (Silverman 1993, Akt.
Leana, 2005). Bu kapsamdaki 6grenciler iilkemizde hem orgiin egitime hem de

BILSEM’lerde 6zel egitime devam etmektedirler.

Zeka ve yetenek, gegmisten gelecege insanligin en 6nemli giicii olmustur, olacaktir
da. Ustiin zeka ve yetenek potansiyelini aktif hale getirip sonuna kadar kullananlar
medeniyetlere Onciiliik etmis, insanlik tarihinde belirleyici bir etkiye sahip
olmuglardir. A. Ataman’a (2004) gore olumlu ve olumsuz tiim yonleri ile uygarlik,
iistlin yetenekli bireylerin beyinlerinin triiniidiir. O halde Ustiin yetenekli bireylerin
sahip olduklar1 potansiyelin ortaya ¢ikarilmasi i¢in onlarin tanilanmasi, egitilmesi ve
istihdam1 bilingli ve dikkatli yapilmalidir. Ustiin yetenekli c¢ocuklarin kiigiik
yaglardan itibaren ilgi ve yeteneklerine uygun egitim almalar oldukc¢a 6nemlidir,
onlara verilecek, farklilastirilmis egitim, cocuklarin gelisimlerini ve potansiyellerini
en iist diizeyde ortaya cikarmayi hedeflemelidir (Baykog, 2014). Ogrenme, uygun
ortamda gerceklesir. Yetenekler ancak uygun bir ortamda ortaya ¢ikip gelisebilir
(Cansever, 1992, akt. Camdeviren, 2014).

Zihinsel alanda {istiin olan bireyler iistiin olmayan akranlarina gére akademik olarak
daha yiiksek basar1 gostermektedirler (Tannenbaum, 2000, akt. Altun, 2010). Bu
sebeple istiin yetenekli bireylere “basarili” goziiyle bakilmasi onlarin 6zel egitime
gereksinim duymadan basariya ulasabilecekleri inancini olusturabilir. Ciinkii iistiin
zekanin her engeli yenecegi ve muhakkak basariya ulasabilecegi kanisi hakimdir
(Ogurlu ve Yaman, 2014). Oysaki sanilanin aksine istiin yetenekliler, kendilerine
uygun bir egitime, “dzel egitime” ihtiya¢ duyarlar (Eng, 1979). Ogrenme konusunda
ilgi, istidat ve ihtiyaglar1 birbirlerinden farkli olan 6grencilerin 6grenme 6zellikleri

cogunlugun disina c¢iktikca, Ogrencilerin genel egitim programlar1 ile olan



uyumlulugu da azalmaktadir (Calikoglu, 2014). Ogrenme hizlar1 ve Ofrenme
kaliteleri, ilgileri, yetenekleri, egitimden beklentileri farkli olan 6grencilerin egitimi,
bu ozelliklere gore farklilagtirilmalidir boylece her 68renci 6grenebilir ve gelisebilir
(Sak, 2014).

Ustiin yetenekli ogrencilere sunulan egitim pek cok acidan degerlendirebilir.
Bunlardan en kolayr akademik basaridir. Akademik basari, diger Ogrenciler gibi
istiin yetenekli 6grenciler i¢in de ¢cok dnemlidir. Tannenbaum’a (2000) gore zihinsel
alanda iistlin olan bireyler listiin olmayan akranlarina gore akademik olarak daha
yiikksek basar1 gostermektedirler (Altun, 2010). Fakat {istiin yetenekli olmayan
bireylerde oldugu gibi bu grupta da akademik basarisizlik mevcuttur. Bu 6grenci
grubunda tespit edilen basarisizlik orani iilkelere, sehirlere ve okullara gore farklilik
gostermis fakat yurt dis1 ¢aligmalarda %9’un altina diismedigi goriilmiistiir (Caglar,
2004). Richter’e (1991) gore istiin yetenekli Ogrencilerin yaklagik %350’si
kendilerinden beklenen basartyr gosterememektedir (Akt. Ogurlu ve Yaman, 2014).
Literatiire bakildiginda, akademik basariy1 etkileyen ¢ok ¢esitli faktorlerin oldugu
goriilmektedir. Zekanin yani sira, yetenek, kisilik, saglik, anne-babanin egitim
diizeyi, ailenin geliri, annenin ¢aligmasi, ¢ocuga olan giiven (Keskin ve Sezgin,
2009) gibi etkenlerin yaninda motivasyon, tutum, 6gretmen, sosyal etkinlikler gibi
cok sayida faktor goze carpmaktadir. Bu alanda yapilan caligmalar bireylerin
psikolojik, fizyolojik ve sosyal kosullarinin akademik basariya etki ettigini ortaya
koymaktadir (Keskin ve Sezgin, 2009).

Akademik basar1 tizerinde etkili faktorlerin ¢ok ve gesitli olmasi hepsini kapsayan bir
calismay1 neredeyse imkansiz kilmaktadir. Bundan dolayi, bu ¢alismada, literatiir
dogrultusunda bagariyr etkileyen faktorlerden bazilar1 yedi ana baglhik altinda
toplanarak gruplandirilmistir. Arastirma kapsaminda alan yazindan elde edilen

bilgilere gore akademik basariy1 etkileyebilecek faktorler asagida verilmistir;

1. Cinsiyet.

2. Aile ( Kardes Sayisi, Ebeveyn Durumu, Gelir).

3. Zeka ( Sozel 1Q, Performans IQ ve Toplam IQ).

4. Bireysel Ozellikler (Giinliik Matematik ve Fen Bilimleri Calisma Siiresi,

Gilnlik Ders Calisma Stiresi (genel), Kiiltiirel Aktivitelere Katilim, Kitap



Okuma, Oyun Oynama, Yarismalara Katilim, Arastirma igin Internet
Kullanimai).

5. Okul Basaris1 (Genel Not Ortalamasi, Matematik Dersi Not Ortalamasi, Fen
Bilimleri Dersi Not Ortalamast).

6. BILSEM (Egitim Siiresi, Egitim Programi ve Yetenek Alani-Dersler),

7. Destek Egitim (Etiit-Dershane Siiresi, Sanat ve Spor Egitimi).

Akademik basar1 ¢ok genis kapsamli bir kavrami igermektedir. Okullardaki
akademik basar1 i¢cin miifredatta yer alan dersler ve bu derslere ait karne notlar1 ve
donem sonu genel ortalama puanlar1 birer gosterge olarak kullanilmaktadir. Ayrica
ogrencileri bir iist 6grenim kurumuna yerlestirmek i¢in yapilan Seviye Belirleme
siavi ve TEOG gibi ulusal sinavlardan elde edilen puanlarda akademik bagsarinin bir
gostergesi olarak kullanilmaktadir. Bu calismada genis kapsamli olan akademik
basar1 tizerinde bir siirlamaya gidilmis ve genel bir basaridan ziyade sadece
matematik ve fizik dersinin birlesimi ile elde edilecek bir basarinin incelenmesi
onemli goriilmiistiir. Clinkii tilkemizde matematik ve fen bilimleri icerisinde fizik
dersi dgrencilerin kavramakta ve basarili olmakta zorlandiklar1 iki 6nemli derstir

(Dursun ve Dede, 2004; Hewitt, 1990; 1983; MEB, 2005; 2007).

Alan yazinda iistiin yetenekli 68rencilerin akademik basarilarina etki eden faktorlerin
arastirildigl kapsamli bir caligmaya rastlanilmamistir. Bu ¢alismada tistlin yetenekli
ogrencilerin akademik basarilarini, yukarida belirledigimiz faktorlerin ne kadar
acikladiginin tespit edilmesi hedeflenmistir. Arastirma kapsamindaki akademik
basaridan kastedilen, oOgrencilerin fizik ve matematik sorularina dayandirilarak
gelistirilen bir basar1 testinden elde ettikleri basar1 puanlaridir. S6z konusu arastirma
ile elde edilecek sonuglarin ilgili alana katki saglayacagi, mevcut bosluklar
gidermeye yonelik bir adim olacagi ve {lstlin yetenekli bireylerin egitiminin
planlanmasi, programlarin hazirlanmasinda alan yazma katki saglayacagi

distiniilmektedir.

1.2. Problem

Bu arastirma ile asagida belirtilen probleme cevap bulunmasi amaglanmuistir;



Cinsiyet, Aile, Zeka, Bireysel Faktorler, Okul Basarisi, BILSEM, Destek Egitimi
faktorlerinin istiin yetenekli 6grencilerin akademik basarisi iizerinde anlamli etkisi

var midir?

1.3. Ama¢ ve Onem

Ustiin yetenekli bireyler toplumda % 2°lik bir orana sahiptir ve insanligin en etkin
giicii ve en degerli hazinesidir. Bu bireylerde var olan gelistirici ve doniistiiriicti
yeteneklerin ortaya ¢ikartilmasinda ve dogru kullanilmasinin saglanmasinda arag,
egitimdir. Akademik basari, verilen egitim hakkinda ipucu veren vazgegilmez bir
gostergedir. Elbette egitimin disinda akademik basariy1 etkileyen, bireysel
farkliliklar1 ve c¢evresel degiskenleri igeren pek ¢ok faktdr vardir. Bu faktorlerin ve
etki kuvvetlerinin ne oldugunun bilinmesi istiin yetenekli Ggrencilerin egitim
ortamlarinin  diizenlenmesinde, egitim programi1 gelistirilmesinde ve ¢evre
kosullarmin uygun hale getirilmesinde belirleyici rol oynayacaktir. Bu nedenle
calismada tstiin yetenekli 6grencilerin Akademik Basarisi ile Cinsiyet, Aile, Zeka,
Bireysel Faktorler, Okul Basarisi, BILSEM, Destek Egitimi faktorleri arasindaki

iligkileri ortaya ¢ikaracak modellerin olusturulmasi amaglanmstir.

Bu calismada iistiin yetenekli 6grencilerin akademik basarisina etki edebilecek
faktorler yedi ana baslik altinda toplanarak 23 faktoriin etkisi incelenmistir. Alan
yazin incelendiginde bu konu fiizerinde Tiirkiye’de ¢ok kapsamli bir calismaya
rastlanmamistir. Akademik basariy1 etkileyen faktorlerin ¢ok fazla ve cok cesitli
olmast da hepsini birden yahut g¢ogunlugunu kapsayan c¢alismalarin varligini

zorlastirmaktadir.

1999-2014 yillar1 arasinda iistlin yetenekli bireyler lizerine hazirlanmis 26 doktora,
69 yiiksek lisans tezi ve 41 makale toplam 136 adet ¢alismada yer alan 583 anahtar
kelime arasinda ‘“akademik basar1” y1 igeren ii¢, yalniz “basar’” y1 igeren iki
aragtirma vardir (Ogurlu ve Cayir, 2014). Var olan galismalar ¢ogunlukla herhangi
bir 6gretim metodunun Ustiin yetenekli 6grencilerin basarisina etkisini arastiran
calismalardir (Altintas ve Ozdemir, 2012; Asut, 2013; Altun, 2010; Kanli, 2008;
Ustiinel, 2008). Bunlarin disinda basar diisiikliigii iizerine yapilmis durum tespitine
yonelik iki teorik ¢alisma daha vardir (Karaduman, 2009; Ogurlu ve Yaman, 2014).

Ustiin yetenekli &grencilerde akademik basariyr faktorler ve etkileri bazinda



inceleyen iligkisel tarama tipi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu anlamda s6z konusu

calisma ilgili literatiire 6nemli bir katki saglayacaktir.

Ayrica iistiin yetenekli dgrencilerin devam ettigi BILSEM’lerin, pilot ¢alismalarin
yapildig1 illerde dahil olmak iizere, %62,5’ine ulasilmistir. Uygulamanin yapildigi
illerin oran1 ¢ok daha yiiksektir fakat bircok BILSEM, &grencilerinin IQ puanlarin
paylagmak istemedigi i¢in bilgi formlarinda bu alanlar1 bos gondermislerdir. Bu

sebeple bu iller galismadan ¢ikarilmistir.

Bu arastirmayr diger arastirmalardan farkli kilan en onemli ozellik Tirkiye’deki
Ogrencilerin 1Q puanlarmin basarida ne kadar etkili oldugunu bulmak igin
kullanildigr ilk ve tek calisma olmasidir. Bundan dolayidir ki 6zellikle sonuglari
itibariyle tistiin yetenekli gocuklarin akademik basarilarina etki eden faktorlerin tespit
edilmesi alan yazinda biiyiik bir boslugu doldurarak diger ¢alismalara 6ncii olmasi

beklenmektedir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILIi ARASTIRMALAR

2.1.Kuramsal Cerceve

Bu boéliimde arastirmanin konusu ile ilgili literatiir bilgisi taranarak arastirmanin

kuramsal ¢ergevesi olusturulmustur.

2.1.1. Ustiinliik kavramn “kim iistiin, neden iistiin, neye gore iistiin?”.
Ademogullar1 varoluslarindan itibaren temel olarak aym fiziksel yapiya sahipti; iki
el, iki ayak, aym isleyise sahip organlar gibi. Buna ragmen farkli miza¢ ve
yaradiligtadirlar. Biitiin insanlar sasirtici bir sekilde birbirine benzerken, mucizevi
olarak birbirlerinden farklidirlar. Filozoflar bu duruma “ontolojik biriciklik”
demektedirler. Insanlarin ne kendileri aynidir ne de yasadiklar1 cografya. Belki de bu

yiizden farkl dillere, farkl kiiltiirlere ve farkli inaniglara sahip olmuslardir.

“Toplumda yasayan bireyler arasinda fiziksel, biyolojik, psikolojik ozelliklerden
baglayarak her tiirlii farklilasma olabilir. Bu tiir dogal olan farkliliklar1 sosyolojide
toplumsal farklilagma kavramu ile ifade ediyoruz” (Kalaycioglu, 2010). Toplumsal
tabakalagma, kolelik sistemi, kast sistemi, mevkiye bagli olan sistem ve sosyal
smiflar bagliklart altinda incelenebilir. Tim tarih boyunca toplumun bir itibar ve
iktidar hiyerarsisi olusturan siniflara ya da tabakalara ayrilmasi toplumsal yapinin
evrensel bir 6zelligidir (Bottomore, 1972). Belirgin bir toplumsal sinif, kendini gelir
diizeyi, egitim ve mesleki sayginlikla belli eder (Ozkalp, 2004). Bu da bizlere
tabakalara ayrilmis toplumun kendi i¢inde “istiinliik” statiisiinii olusturdugunu
diisiindiirtmektedir. Oyle ki tarihte bircok toplulukta sahip olunan haklarn iistiin
olmak ile dogrudan alakali oldugu goze carpmaktadir. Zenginlik, gii¢, soy gibi
faktorlerin birbirini besleyerek olusturdugu kisir bir dongi, iist tabakayr toplumun
geri kalan smiflarindan belirgin bir sekilde ayirmaktadir. ilkel topluluklarda da

“reislik, sihirbazlik, sagitimcilik, savasc¢ilik” ve benzeri onemli, imtiyazli gorevler



giic ve yetenege gore erisilebilen gorevlerdi (Eng, 1979). Devlet gorevine atanma,
yonetim, ticaret hatta oy verme gibi pek ¢ok hak toplumun bu imtiyazli sinifina ait
olmaktaydi. Misirlilara gore egitim, alt sosyal tabakadan {ist sosyal statiiye gecis i¢in
tek yoldu (Koger, 1980). Bir Uygur atasozii sdyle der; Cocugunu O6gretmene ver,
ondan alip saraya ver. Burada egitimin, kisinin sosyal statiisiinii yiikseltmekteki
roliiniin ve bu ylikselmenin en ileri hedefinin ne olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir
(Akytiz Y., 2007). Fakat birgok toplumda halkin tamami temel egitim disinda
egitime erisemiyordu ¢iinkii egitim, kraliyet ailesinin, kent soylularinin kisacasi {ist
tabakadan insanlarin hakkiydi. Tarihte bu durumun tek istisnalarinin yetenekleri ile
digerlerinin Oniine gegen bireyler oldugunu gérmekteyiz. Fakat onlarin da “istiin”
olabilmeleri i¢in sahip olduklari “iistiin yetenekleri” ile gii¢, zenginlik, saygimlik
kazanmalar1 gerekmekteydi. Sonug olarak, tarih sahnesinde iistiin zekalilik ve {stiin
yetenekliligin tam anlamiyla olmasa da glinlimiizde tanimlanan “istiinliik” kavrami

icinde degerlendirilebilecegi sonucuna varabiliriz.

Insanlik tarihine bakildiginda c¢ok eski zamanlarda zeki insanlarin ve iistiin
zekalilarin tanimlandigin1 gérmekteyiz. Ziegler (2008) iistiin zekalilarin tarihgesini
teoloji ve mitoloji de gectigini yazmaktadir. Cin’de Konfiigyiis, Yunanlarda Platon
zeki c¢ocuklar “Himmlische Kinder” yani “cennet ¢ocuklar1” diye ifade etmislerdir
(Akt. Tiryaki, 2014). Tim zamanlarda Ozellikle gelisim ¢agindaki c¢ocuklarin
zekalar1 ve yetenekleri her kiiltliriin 6nemli bir konusu kabul edilmistir (Kéroglu,
2014). Zeka ve yetenek insani digerlerinden bir adim 6ne gegirebilecek farkliliklardir
ve egitime Onem veren toplumlarda sahip olunan kabiliyetlerin ve zihinsel
ustiinliigiin  dogru sekilde degerlendirilmesi gerektigine inanan ve savunan

diistiniirler, devlet adamlar1 mevcuttu.

Diistliniirlerin iizerinde fazlaca durduklari, insanlarin ortak lakin ayirt edici
Ozelliklerden biri de akildir. Akli beynin ¢aligma sekli, yontemi, teknigi olarak
degerlendirecek olursak yetenek kavramma su pencereden bakabiliriz. Ornek
tizerinden gidelim, resim yetenegine sahip kisinin bu yetenege sahip olmayan kisi ile
psikomotor gelisimi arasinda ¢ok fark yoktur. Lakin fiziksel olarak ayni 6zelliklere
sahip olan gozlerini, ellerini, parmaklarini kullanmasi farklidir. Ciinkii diinyay1
algilama ve yansitmasi farklidir. Gorsel diisiinmek aklin ¢calisma yontemidir. O halde

yetenegin temelinde akli aramak yanlis olmayacaktir.
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Toplumlarin, inang ve kiiltiirlerine hatta yasadiklari zamana gore iistiin insana bakisi
ve ona atfettigi yetenek kavramlarinda benzerliklerle beraber farkliliklar da vardir.
Tirk Dil Kurumu, stiinliiglin kelime anlamini “benzerlerine gére daha yiiksek bir
diizeyde olan, onlar1 geride birakan”, yetenegi ise “bir kimsenin bir seyi anlama veya
yapabilme niteligi, kabiliyet, istidat” olarak tanimlamaktadir. “Herhangi bir seyi
O0grenmek, bir isi yapmak ve tamamlamak ya da bir duruma basariyla uymak
konusunda organizmada bulunan ve dogustan gelen gii¢”, “kisinin kalitimsal olarak
ogrenmesini ¢ergeveleyen smir”’, “O6grenme olmaksizin kisinin anlik ve devim
alanlarindaki dogal is basarma giici” (Tiirk Dil Kurumu, 1974) kisaca yetenektir. O
halde istiin yetenek, diislinsel, sezgisel gii¢, fiziksel donati, zihinsel faaliyetler gibi
insanin dogasina ustaca yerlestirilmistir. Bu bazilarina gore, zeka, bazilarina gore

akil kimilerine gore atletik bir beden, tiim sesleri kolaylikla ayirt edebilen bir kulak,

camuru sekillendiren bir el veya daha fazlasi olmustur.

2.1.2. Ustiin zeka kavrami. Zeka sadece egitim bilimlerini ilgilendiren bir
kavram degildir ayn1 zamanda psikoloji ve sosyolojinin de konusudur. Bu sebeple
her alanin zekaya dair bakis acisi, zekanin tanimini farkl ve ¢esitli kilmaktadir. Zeka
tizerinde uzlagilmig bir tanimin olmamasi istiin zekali bireyin tanimini da
giclestirmistir. Her alanin kendine 06zgli zekd kuramlari ortaya cikmistir. Bu

sebepledir ki; {istiin zekal1 bireyler i¢in bir¢ok tanim mevcuttur.

Galton’a gore zeka, normal stii bir duygusal ve algisal beceri (Atkinson vd., 1990,
akt. Akkan E., 2010) iken Theodore Simon ve Alfred Binet’e gore zihinsel
muhakemedir (Budak, 2007), Sperman, Guilford, Thorndike, Thurston gibi
kuramcilar zihinsel gii¢ olarak baktiklar1 zekay: biligsel olarak degerlendirip; genel
faktor, ozel faktor, genislik, hiz, bellek gibi cesitli faktorlere bagli oldugundan
bahsetmiglerdir. Bu faktorlerin sayis1 ve ¢esidi degismekle birlikte Guilford’un zeka
kuraminda 120’ye kadar c¢iktig1 goriilmektedir. Sak’a (2014) gore bazi {istiin zeka
tanimlar1 ¢cok dar kapsamli bazilari ise ¢ok boyutludur; dar kapsamli tanimlar zekayi
nicel olarak ele alirlar ve daha ¢ok rakamlarla ifade ederler, ¢ok boyutlu tanimlar ise

zekay1 daha ¢ok nitel olarak degerlendirirler.

“Zekanmin gostergesi oldugu soylenen c¢ok cesitli ve karmasik davranms dizisi vardr.
Duyumlama, algilama, diisiinme, problem ¢ozme, uyma, anlama, iletisim kurma,
reaksiyonda bulunma gibi davramslarin pek ¢ok yonii bir ¢esit zekdnin manifestosu gibi
algilanmir (Horn, 1986:35). Zekdnin tamimlanmasiyla ilgili zorluklara zekdnin, ¢ok genig
ve siirekli degisen bir sey olmasindan ve insan zekdsimin tamimlanmasi ¢abalarimin,
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davramiglart boliimlere ayirmakla daha da karmagsik bir hal almasi sebep olmaktadir
(Woodcock, 1990:198). Zekdy: tamimlama konusunda yasanan genel olarak iki tiir
zorluktan bahsedebiliriz. Ilki, zekamn dinamik bir kavram ve ¢ok boyutlu bir yapi
olmast nedeniyle yasanan, zekanin tammlanmas: giicligiidiir. Ikinci olarak da; zekanin
kaynagi konusunda yasanan kararsizliktir. Uzun yillardir yapilan arastirmalarda
kalitim ve c¢evrenin zekdyi etkiledigi belirtilmis ama hangisinin ne olgiide etkiledigi
yapilan arastirmalarda farkliliklar gostermistir” (Tunali, 2007, s.44).

Bireyler arasi zekd farklarinin bir kismu zekdnin kalitilabilirligi  (genetik
farkliliklardan kaynaklanan bireylerarasi degiskenlik orani) bir kismi ise ¢evresel
farkliliklarla iliskilidir. Ornegin ikiz kardeslerin zeka diizeyleri arasinda bulunan
yaklasik olarak 0.70 diizeyinde korelasyon katsayisi, zekanin biiyiik 6l¢iide kalitsal
olduguna isaret ederken, zeka diizeyi ile egitim diizeyi arasinda 0.55 civarinda bir
korelasyonun bulunmasi ise zekanin biiyiik 6l¢iide cevrenin etkisiyle sekillendigini

akla getirmektedir (Sak, 2014).

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
tilkemizde istiin yetenekli bireylerin egitimlerinden sorumludur. Zeka ve 0Ozel
yetenekler alaninda iistiin olan dgrencilerin belirlenmesi ve BILSEM’de egitilmesi
i¢in 6nlem alan bu birim BILSEM yonergesinde “toplumda zeka, yaraticilik, sanat,
liderlik kapasitesi veya 0zel akademik alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde
performans gosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen ¢ocuklar ya da ogrenciler”

iistlin yetenekli olarak tanimlanmaktadir (Tebligler Dergisi, 2007).
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Sekil 1. Ustiin Zekaya Iliskin Sosyal Temsilleri Gosterir Kelime Bulutu (Kaya,
Ogurlu, Tasdemir, ve Toprak, 2015)
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Tiirkiye’de istiin zekaya iliskin sosyal temsiller {lizerine yapilan bir aragtirma
sonucunda kelimelerin tekrar edilme sikligina gore olusturulan kelime bulutu
Sekil.1’de verilmistir. Arastirmaya katilanlarin iistiin zeka ¢agrisimlari, kelimelerin
buyiikliikleri frekans degerleri ile dogru orantili olacak sekilde gorsellestirilmistir.

3

Zeki, yetenek, farkli, basarili, ¢aliskan ifadeleri “listiin zekd” ile en ¢ok cagrisim
uyandiran ozellikler olarak karsimiza c¢ikmistir. Burada zeka ve yetenek

kavramlarimin birbirine yakinligin1 da gérmekteyiz.

2.1.3. Ustiin yetenek kavramn. Piaget, Sternberg, Ceci, Gardner, Gagne,
Renzulli gibi kuramcilar tek bir zeka anlayisina karsi ¢ikmiglardir ve bir¢ok zeka
tiriinden, yeteneklerden s6z etmislerdir. Bu anlayis hem psikolojide hem egitim
bilimlerinde kabul goérmiistiir. Boylece yetenek kavrami yavas yavas literatiire
yerlesmis ve giliniimiizde iistiin zekali birey kavrami yerini iistiin yetenekli birey
kavramina birakmustir. MEB, 2007 yilinda yayinladign BILSEM yonergesinde soz
konusu birey grubu i¢in “iistiin yetenekli” ifadesini kullanirken 2015 ve 2016°da
yayimladigi son yonergelerde “6zel yetenekli” birey ifadesini kullanmis ve
“Yasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede
onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda
bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiikksek diizeyde performans gdsteren birey”

(MEB, 2016) olarak tanimini yapmustir.

Ustiin yetenekli bireyler diger bireylere gore ileri diizeyde zihinsel yetenege, cesitli
alanlarda 6zel yetenege, duyarlilik ve yaraticiliga, liretkenlige ve yogun motivasyona
sahiptirler (Davasligil vd., 2004). Ustiin yetenekler toplumda bazi kisilerde var olan
digerlerinde olmayan bir 6zellik degildir. Diizeyi ne olursa olsun insanlarin hepsinde
vardir. Fakat yetenegin kisilerde goriilme siklig1, ortaya ¢ikis zamanin ve bir araya
gelislerindeki ozgiinliikler bu ozellikleri istiin yetenek yapar. Bir baska deyisle,
iistlin yetenekli bireyler, farkli tiirden insanlar degildir sadece bazi Gzelliklerinin
dagilimi, sikligi, zamanlamasi ve kompozisyonu agisindan farklilhik gosteren

insanlardir (Akarsu, 2001).

2.1.4. Ustiin Yetenek Kuramlari. Ustiin zekidnin IQ’dan ibaret olmadig
anlayis1 Ustiin yetenek kuramlarinin temelini olusturmaktadir. Sak’a (2014) gore
kuramlar, iistiin yeteneklerin tiirii, bilesenleri ve gelisimleri ile ilgilidirler ve bunlara

gore smiflandirilabilirler. Ornegin tiir kuramlarindan Abraham Tannenbaum’un
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kurami, istiin yetenegi toplumsal degerlere gore farkh tiirlere ayirmaktadir. Joseph
Renzulli’nin kuramai ise bilesenler kuramina 6rnek verilebilir. Diger bazi kuramlar ise
yetenegin hem tiirii hem bilesenleri hem de gelisimi ile ilgilendigi i¢in gelisimsel

kuramlar adini alir.

2.1.4.1. Tannenbaum ve Deniz Yildizi Modeli. Tannenbaum toplumsal
ihtiyaclart ve degerleri temel alarak yetenekleri smiflamistir. Bunlar; ender
yetenekler, artik yetenekler, hisseli yetenekler ve tuhaf yeteneklerdir. Toplumsal
ihtiyaclarin oncelik ve deger durumu Tannenbaum’un {istiin yetenek tiirlerini
psikososyal olarak smiflandirmasimin ¢ikis noktasidir (Sak, 2014). Tannenbaum’a
(1983) gore cocuklarda iistiin yetenek potansiyel olarak bulunur ve yetiskinlikte
ortaya ¢ikar. Yildiz Kuramina gore ¢ocuklarda potansiyel olarak bulunan 6zelliklerin
yasamla olgunlasip yetiskinlikte olaganiistii yetenege donilismesi, genel yetenek, 6zel
yetenek, zihinsel olmayan bireysel faktorler, ¢cevresel faktorler ve sans olmak tizere

bes faktoriin bilesimini gerektirir (akt. Gross, 2005).
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Sekil 2. Tannenbaum’un Deniz Yildizt Kurami (Gross,2005)
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2.1.4.2 Sternberg ve Zhang’in Besgen Kurami. Sternberg ve Zhang’in kuram ortiik
bir kuramdir. Ortiik kuram bireylerin diisiince ve yargilar1 ile zihinlerinde
olusturduklar1 bir inanis sistemidir (Sak, 2014). Bu kuramda kisinin {istiin yetenekli
olarak tanimlanabilmesi i¢in bes Ol¢iitii saglamasi gerekir, bunlar; miikemmellik,
enderlik, iiretkenlik, kanit ve deger olgiitleridir (Sternberg, 2004). Ustiin yetenekli
bireyin bir ya da birka¢ alanda yasitlarina gore olaganiistii performans gdstermesi
gerekmektedir, ayrica performansinin az rastlanir tiirden olmasi ve bu performansin
irline doniismesi beklenmektir. Tiim bunlarla birlikte toplumda bu performansin
“degerli” bulunmasi o performansin {stiin yetenek olarak tanimlanmasini

saglamaktadir (Bildiren, 2013).

Miikemmellik

B | Enderlik

r I |
Besgen Kuram | /|

Deger

Uretkenlik Kant

Sekil 3. Sternberg ve Zhang’in Besgen Kurami (Sternberg, 2004)

2.1.4.3. Renzulli ve U¢ Halka Kurami Renzulli'nin modelinde, iistiin
yeteneklilik, normaliistii genel veya 0Ozel yeteneklerin, yaraticiligin ve goreve
bagliligin etkilesimi ile ortaya ¢ikmaktadir, bunlardan higbiri tek bagina bir ¢ocugu
istlin yetenekli olarak tanimlamak igin yeterli degildir (Gross, 2005). Bireyin bu
Ozelliklerin hepsinde yasitlarinin %85’inden ve en azindan birinde %98’inden daha
basarili olmasi halinde ustiin yetenekli olarak kabul edilir (Bildiren, 2013).
Toplumun %2 veya %3’linlin {istiin yetenekli oldugu goriisiiniin aksine Renzulli
genel veya Ozel yetenek alaninda %15-20’1ik dilime giren bireyler {istlinliik
potansiyeline sahiptir, bu sebeple, yetenek halkalar1 belirli bir derece ile

sinirlandirilmamis ve “normaliistii” olarak belirtilmistir (Sak, 2014).
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Sekil 4. Renzulli’nin Ug Halka Kurami (Renzulli, 2003)

2.1.5. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimine genel bakis. insan, uygarligin
hammaddesidir. Cilinkii bu canli, hayvanlar1 evcillestirmis, tarim yapmis, madenleri
islemis, en basitten en karmasiga binalar, yapilar insa etmis, devletler kurmus,
kanunlar ¢ikarmis, orgilitlenmis, fikri ve felsefi akimlar olusturmus, sanati, bilimi ve
teknolojiyi iiretmis... Kisacasi diigiinen, sorgulayan ve yapan insan, uygarligin
dinamiklerini ortaya ¢ikarmistir. Alvin Toffler‘a (1980) gore uygarlik ii¢ dalgada
geligmistir; ilki tarim toplumu, ikinci dalga sanayi toplumu, {igiincli dalga ise bilgi
toplumudur (Karabulut R. , 2010). Uygarlik dedigimiz st diizey ve karmagik yasam
orgiitlenmeleri ise toplumlarin sahip oldugu zihinsel becerileri gelismis, yetenekli,
erdemli insanlarin eseri olarak ortaya ¢ikmistir ve her donemin iistiin yeteneklilerinin
vasitasiyla bunca yol kat edilmistir. iste bu insanlar digerlerinden biraz “farklr” dr.
En ¢ok satanlar listesinde pek ¢ok kitabi bulunan Seth Godin’in de dedigi gibi
“siradan insanlar fark yaratamaz, farki farkli insanlar yaratir” (Saher, 2010). Tarih
sayfalarinda iistiin vasiflara sahip ve cesitli yeteneklerle donatilmis pek c¢ok kisiyi
gormekteyiz. Bu insanlarin neden farkli oldugu, yeteneklerin dogustan mi yoksa
sonradan m1 kazanildigi, nasil egitilmeleri gerektigi gibi hususlar iizerinde ¢ok
diisiiniilmiis ve distliniilmeye de devam edilecektir. Bahse konu olan “farkli”
bireylerin hepsinin “farkin1” ortaya koyamadiklar1 gercegi, 6zellikle bu bireylerin
egitimlerinin ne denli Onemli olduguna bir vurgudur. “Farkli” insanlarin

egitimlerinin de “farkli” olmasi gerektigini diisiinmek yanlis olmayacaktir.
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Bir¢ok kaynak iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi ile ilgili detayli arastirmalar1 19.
yiizyilin sonlarindan itibaren baslatmaktadir ve bu konuda batiy1 referans olarak
gostermektedir. Nitekim Akarsu’ya (2001) gore; ABD ve Kanada basta olmak {izere
Avrupa iilkelerinde, Glineydogu Asya’da, Giiney Afrika’da ve Avusturalya’da iistiin
yeteneklilerin egitimiyle ilgili calismalar 1960’11 yillarda ivme kazanmistir (Yildiz
H., 2010). Fakat toplumdaki yaklasik % 2’lik iistiin yeteneklilik oraninin gegmisten
gilinlimiize sabit oldugu varsayimini kabul edersek insanoglu var oldugundan bu yana
istlin yetenekli bireyler de var demektir. Nitekim tarih sayfalar1 sayisiz diisiiniir,
bilgin, sanat¢i, alim, bilim adami diye nitelendirdigimiz sahsiyetlerle doludur ve
giinlimiize ulasan eserleri, bugiliniin bilimine, kiiltiiriine, kisacast medeniyetine
baglangic yahut basamak olmustur. O halde {stiin yeteneklilerin egitiminin
baslangicini insanoglunun tarih sahnesine ¢iktig1 ilk zamanlara kadar dayandirmak
yanlis olmayacaktir. Iceriginin nasil olduguna dair pek fazla kaynak bulunmamasina
karsmn bu insanlar icin de egitimin var olduguna dair ipuglart mevcuttur. Ornegin
Atina ve Roma’da yetenekli oldugu diisiiniilen ¢ocuklar egitime alinirdi. 618 yilinda
Cin’de Tang hanedan1 déneminde iistiin yetenekli cocuk ve gencler imparatorluk
sarayma gonderilmekte ve burada 6zel egitime tabi tutularak yetistirilmekteydiler
(Ataman, 2014). Japonya’da Takugawa Grubu doneminde 1604-1868 yillarinda
Samuray cocuklarina, bazi1 bilim adamlar tarafindan kurulmus okullarda savascilik,
tarih, giizel yazi, doviis sanatlari, ahlaki degerler, baglilik ve itaat dgretilirdi (Davis
ve Rimmy, 2004, akt. Kilig¢ C., 2010).

Hangi donemden baslanirsa baslansin, incelenen egitim, kendi doneminin sosyal,
siyasal yapis1 ve felsefesiyle sekillenmistir. Sosyal yasam egitim {lizerinde etkileyici,
siyaset ve din belirleyici olmustur (Maltas, 2011). Ayrica toplumlarin egitim anlayisi
ve uygulamalar1 bulunduklar1 cografyadan da etkilenmistir. ilk ¢ag toplumlarinda
egitim, ¢evre kosullarina uyum ve dayaniklilik, saglam bir viicut, avlanma, okculuk,
ata binme, cengaverlik gibi becerileri edinmekti ve bu yaygin egitim yoluyla
yapilmaktaydi. Okullarin yerinde aile, klan, kabileler, dinsel ve siyasal nitelikli
onderler vardi. Yapilan torenler dahi egitimde dnemliydi. Burada icra edilen miizik,
dans, okunan siirler egitsel dgelerdi. Genglerin yetiskinlige “gecis torenleri” nden
once, sabrinin, dayanikliliginin, cesaretinin ve diger yeteneklerinin oOlciildigi
uygulamalar (smavlar) vardi. Bunu yaygin egitimin formallestirilmesi olarak

degerlendirebiliriz. Eski Tiirklerdeki ve Eski Yunandaki yaygin egitim buna 6rnek
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teskil edecek niteliktedir (Tezcan, 1994). Tiim zamanlarda egitime olan bakis agis1 ve
egitim modelleri milletlere gore degismis ama listlin yeteneklilerin yetistirilmesinin
gerekli oldugu goriisii hi¢ degismemistir. Hem giiniimiizde hem gegmiste ilerlemis
ilkelere baktigimizda bu kitlenin egitimine biiylik 6nem verildigini goriiyoruz.
Ozellikle ¢ok yogun bilgi bombardimanma maruz kaldigimiz giiniimiiz diinyasinda
uygarligin gelecegi gerekli olan bilgiyi en kisa siire zarfinda analiz edip farkli ve yeni
bir sentezle uygarligin hizmetine sunacak bu yaratici beyinlerin iyi sekilde

egitilmeleri ile miimkiin olacaktir (Karabulut R. , 2010).

Son birkag yiizyila gelinceye kadar egitim, ¢cogu toplumlarda iist tabakadan gelen
insanlarin ya da digerlerinin Oniine gecirecek niteliklere sahip, yetenekli bireylerin
ayricaliglydi. Herkesin egitim almasi s6z konusu degildi. Sadece gelismis
toplumlarda halkin biiyiik bir kismu egitimden faydalanabiliyordu. Ogrenciler cesitli
seviyelerden olusan egitimi asama asama tamamlamaya calisiyorlardi. Bir iist
egitime devam edecek olan 6grenciden oldugu seviyeyi basariyla gecmesi ve iist
seviye i¢in istidata, kabiliyete sahip olmasi beklenirdi. Gerekli vasiflara sahip
olmayanlar elenirdi. O zamanlarda elemelerin objektif oldugunu diisiinmemize
neden, egiticilerin bugiin “6gretmen” kelimesi i¢inde sinirlanan gruptan daha fazlasi
olmasindan kaynaklanabilir. Babanin, din adamlarinin, bir meslekte uzmanlagmis
erbabin, filozoflarin, sanatkarlarin, 6nderlerin “egitici” oldugu bu toplumlarda egitim
usta-cirak, hoca-talebe, ogretici-6grenen iligkisi i¢inde siiregelmistir. Egitimin
islevini “yetistirme” olarak tanimlamak miimkiindii ve yetisen 6grencilerin niteligi
herkesce kabul edilmekteydi. Bir ornek vermek gerekirse; eski Cin’de biirokrat
olabilmek icin girilmesi ve gecilmesi gereken zorlu sinavlar mevcuttu. Bu sinavlarin
sonucunda, diisiinsel yonden kaynaklari hazmetmis olan, egitilmis yani kiiltiirlenmis
birinde olmas1 gereken diisiince tarzina sahip olan adaylar biirokrat olabilmekteydi.
Cin halki smavi kazanmig olanlara ve devlet gorevlilerine, ise girmek igin sadece
bilgisine gore degerlendirilmis kimseler olarak bakmazlardi, onlar farkliydi ve

inanilmaz yeteneklere sahip oldugunu ispatlamis sayilirdi. (Bottomore, 1972).

Eski toplumlarda okuryazarlik ve egitim gormiis olmak sayginlik ve iktidar sagladig
i¢in yiiksek bir deger tasirdi, 6gretmenlerde yiiksek bir itibara sahiptiler ve genellikle
toplumdaki yiliksek statiilii ailelerden gelirlerdi. Toplumlarin1 belirli ahlak ve

davranig kurallarma uygun olarak yonetme gorevini yiriitmekteydiler (Bottomore,
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1972). Oldukga segkin bir smifin mensubu olan dgretmenlerin birgogunun istiin
yeteneklerle donatildigini gérmekteyiz. Platon, Aristo, Farabi, ibn-i Sina, Gazali,
Aksemseddin, Konfiigylis vd. bu baglamda sayilabilecek degerli diisiiniirler, alimler
hem insanligin yoluna 1s1k tutmus hem de bir¢ok 6grenci yetistirmislerdir. Elbette
egitim ile ilgili engin bir diisiince yapisina sahip bu kisilerin sayis1 oldukea fazladir.
Birbirleri ile benzer yahut ayr1 olan farkli sistem tahayyiilleri onlarin
uygulamalarinda da benzerlikleri veya ayriliklar1 olusturmustur. Fakat bircogunun
ortaya koydugu ilkeler gliniimiizde gegerligini korumakla kalmamis tilkelerin egitim
politikasina, kurum ve kuruluslarinin olugmasina, sistemlerinde belirleyici olmustur.
Bu diistiniirlerin hepsinin goriislerine yer vermek ¢ok zor oldugu ve arastirmanin asil
konusu disinda kaldig1 i¢in sadece fikir vermesi acisindan asagida birkagina yer

verilecektir.

2.1.5.1. Diisiiniirlerin egitim anlayislart iginde iistiin yeteneklilik. Bu baslik
altinda bazi disiiniirlerin iistiin yeteneklilerin egitimleri hakkindaki fikirlerine yer
verilmistir. Genel olarak egitim iizerinde diisiinmiis olan bu degerli sahsiyetlerin
egitimi olduk¢a kapsamli bir sekilde irdelediklerini, ilkeler belirleyip diisiinsel ya da
gercek anlamda sistem kurduklarini  goriiyoruz. Kimisi goriislerini olduklar
cografyada basariyla uygulamigsken kimisinde iitopya olarak kalmistir. Tim bu
kapsaml1 egitim olgusu i¢inde iistlin yetenekliler ve onlarin egitimi bazilarinda belli
belirsiz iken bazilarinda temel hedef olmustur. Fakat hepsinde ortak nokta olarak
tstiin yeteneklilik yani segkinligin erdem, ahlak, akil, mutluluk gibi kavramlar ile

biitiinlestirilmesi ve buna ulasmada yegane yolun “egitim” oldugudur.

Konfiigyiis, "doga egitimin Oniine gegerse, bir dag adamu yetistirmis olursunuz. Eger
egitim doganin Oniine gegerse, katip yetistirmis olursunuz. Doga ve egitim dogru
oranla harmanlanabilirse ancak o zaman istiin Ozellikleri olan insanlar
yetistirebilirsiniz." der. Sokrates ise gelecegin yoneticilerini olusturan “altin simif”
icin egitim diizeninin doruguna yiikselmeli ve onlara toplumun saglayacagi en 1yi
egitimin verilmesi gerektigi diisiincesiyle 6grencisi Platon’a dnderlik eder (Koroglu,
2014). Platon ve Aristo temel egitimi her ¢ocuk i¢in zorunlu gérmekle beraber, iist
diizeydeki egitimi ve genel olarak bilim ve sanatla ugrasmayi yalmizca hiir
vatandaglar icin hatta onlarin da kiiciik bir kismi i¢in ongoriirler (Akyiiz Y., 1982,
2007).
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Yusuf Has Hacip’in mutluluk veren bilgi anlamina gelen “Kutadgu Bilig” adli eseri
devlet yonetimi hakkinda goriislerinin oldugu bir siyasetnamedir fakat bu kitap
igerisinde ¢ocuk egitimiyle ilgili goriisleri de mevcuttur. Hiikiimdarin 6nemli devlet
gorevlilerini (vezir, katip, hazinedar vs.) segerken dikkate almasi gereken 6zellikler
ve yetenekleri siralayan Balasagunlu Yusuf “bu kimselerin miimkiinse kiigiikken
hizmete girenlerden” segilmesini tavsiye eder. Hiikiimdarlara cesitli hizmetler
yaparak yetisenler, devlete hizmet toresini ve usullerini iyi 6grenirler. Bunlar bilgi ve
yeteneklerine gore gittikge daha Onemli gorevlere getirilirse glivenilir bigimde
calisirlar. Kutadgu Bilig’teki bu goriis, Osmanlilarda {istiin yeteneklilerin egitimi
konusunda zirve olan Enderun Mektebi’nin temel felsefesinin tarihimizde ¢ok eski
donemlerdeki devlet hizmetlisi anlayisina kadar dayandigini gostermektedir (Akyliz
Y., 2007).

Bir tip dahisi olan, Aristo ve Farabi’den sonra {iglincli 6gretmen/muallim-i salis
olarak tanman Ibn-i Sina bu bilime énemli katkilar sunmakla kalmamis tip dgretimini
de diizenleyerek tip biliminin konularni ve programmi yazmustir. Avrupalilar ibn-i
Sina’nin kitaplarim1 tip fakiiltelerinde ders kitab1 olarak 500 seneden fazla
okutmuslardir (Akyiiz Y., 1982). Gengliginde bir yandan tip diger yandan felsefe,
mantik, metafizik okumus fizik, kimya, biyoloji ve psikoloji vs. lizerine ¢aligmistir,
cok yonlii bir filozof ve bilim adamidir (Cilenti, 1982). Bu degerli diisiiniiriin egitime
iliskin baz1 goriisleri ile Bati’y1 etkiledigi ve asirlar sonra “yeni egitim” akiminm
baslatan ve gelistiren egitimcilere ilham verdigi diisiiniilmektedir. Ona gore egitim ve
bilim, insanin kendini miikemmellestirmesi ve Allah’1t bulmasi igin gereklidir.
Egitimin temel amaglar1 arasinda insanin yeteneklerini en list diizeye kadar gelistirip
kotiiliiklerden armmmasi ve sonugta mutluluga ulagmak vardir. Ibn-i Sina'nin egitim
gdbriisii cocugun yetenegini 6l¢ii almaktadir (Polat Y. , 2015), “Ogretmen ¢cocugun
yetenek ve zevkini, ilgisini arastirip tespit edecek ve bunlara uygun bir sanat meslegi
ona ogretecektir” (Akyiiz Y., 1982) der ve gocuklar arasinda bireysel farkliliklari

gorerek bunlarin goz 6niinde bulundurulmasini istemistir.

2.1.5.1.1. Platon’un iistiin yetenekliler egitimi anlayisi. Antik ¢agda Platon
(Eflatun), Devlet ve Yasalar adli iki eserinde ideal devlet i¢in egitimi tiim ayrintilari
ile ele almistir, egitimin anlami, kimlere, hangi egitimlerin, hangi sirayla verilecegi,

egitimde uygulanmasi gereken kisitlamalar iizerine goriislerini dile getirmistir. Ona
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gore egitimin temeli, yurttaglarin erdemli hale getirilmesidir. Egitim kurumlarmin ilk
hedefinin devleti yonetme gorevi verilecek mayasi “altin”dan yogrulmus iistiin
yetenekli bireylerin adim adim segilerek yetistirmek olarak belirtir. Platon bu
kimselerin zengin veya fakir olmasimni 6nemsemez, ona gore 6nemli olan sey bilge,
erdemli ve yiiksek ahlaka sahip kisilerin yonetim gorevine gelmesidir (Uzun A. ,
2006).

Hocas1 Sokrates’ten etkilenen Platon’a gére toplumu 1slah etme girisiminin toplumun
kendinden degil Sokrates’in ilkelerini anlamis ve buna gore hareket eden “filozof”
daha dogrusu “bilge” kisilerce yapilmasi gerekmektedir. Davidson’a (1892/2008)
gore, diyalektik yontemle insan bir “bilge” olmaktadir fakat herkes bu yontemden
yararlanabilecek kabiliyete sahip degildir. Bu sadece Tanri tarafindan kendilerine
sevgi — maddi giizelligin tutusturdugu fakat “En Yiiksek Iyiye” istiyak duyan
cilginliga yakin bir arzunun ilhamini bahsettigi se¢ilmis bir azinlik bagarabilir. Bu
sevgiye mazhar olan azinlik, insanligin rehberleri ve 1slah edicileri olarak secilmis

kimselerdir.

“Eflatun toplumdaki bireyleri “bakira benzeyen swuif” (koleler, okul egitimi
almaya ihtiyaci ve giicleri olmayanlar), “tunca benzeyen sinif” (esnaf, tiiccar ve
sanatkdrlar, temel egitim yoluyla beden ve duygularini gelistirebilecek olanlar),
“giimiise benzeyen suif” (savas¢ilar, seckin sanatkdrlar, iist asamada egitim almasi
gerekenler) ve “altina benzeyen sinif” (gelecegin yonetici filozoflarint bulmak igin
egitilecek sinif) olmak tizere dort gruba aywmistir” (Bozkurt, 2007, akt Kili¢ C., 2010,
s.13)

Platon’un {itopyasinda ideal devleti olusturan yoneticiler, bekgiler ve tireticiler sinifi
¢ok iyi egitimden gecirilmelidir fakat toplumdaki her smifin egitiminin farkli
olmasindan yana olan Platon, en az egitime iireticileri en fazla ve ayrintili egitime ise
yoneticileri tabi tutmustu (Vural, 2010). Ciinkii devleti yonetecek bilge, ¢abuk
anlayan ve Ogrenen biri olmast gereklidir yani kuvvetli bir anlayisa, sdyleneni,
sOyleyenin maksadina ve isin aslina uygun bir sekilde, siiratle anlayacak bir zihni
kavrayisa sahip olmalidir. Ogrendigi ve kavradigi her seyi iyi bir bicimde aklinda
tutmasi, 1yi bir hafizaya sahip olmasi gerekir (Yilmaz M. , 2005).

“Platonun ogretisinde ilk defa kabul edilmis ve gisterilmis olarak yurttashgin disinda

veya tistiinde insan tipiyle, ona biitiiniiyle boyun egerek toplumsal biitiiniin par¢asi

olmakla kalmayip toplumun iistiine ¢ikarak onu daha yiiksek bir kaynaktan ¢ikardigi
fikirlere gore sekillendiren insanla karsilasiriz” (Davidson, 1892/2008, s.147).

Istenilen vasiflarin kazanilmas: ancak egitimle miimkiin olacaktir. Platon, filozof

tabiatina sahip, yaradiligtan iyi bir insanin bile, gerekli egitimi almamasi1 durumunda
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kendine ve siteye biiylik koétiiliikler bulastiracagini diisiiniir bu sebeple bu kisilerin
kendi yetenekleriyle bas basa birakilmamasi gerektigini, mutlaka egitilmelidir der

(Vural, 2010).

Platon’un "Ideal Devlet" iilkiisiinde Yetiskinler zaten smiflara ayrilmis durumda
oldugu i¢in geriye ¢ocuklar1 siniflandirmak kalmistir bu da Platonun egitim tasarimi
ile miimkiin olacaktir. Platonun &gretisinde Devlet ya da filozoflar siifi aileyi
kaldirip onun islevini iistlendigi i¢in ¢ocuklar dogar dogmaz ailelerinden alinarak
devlet kurumlan eliyle yetistirilir. Cocuklar devlet tarafindan kabul edilir edilmez
devlet bakicilarinin nezaretinde egitimleri baslar; dogumdan 3 yasina kadar
bebeklerin viicut bakimi, 3 yasinda hikdye anlatimi, 7 yasinda beden egitimi, 10
yasinda yazma ve okuma,l14 yasinda edebiyat ve miizik, 16 yasinda matematik
egitimi almaya baslamaktadir. Zamanla diger tiim egitimlerin yerini alan askeri
beceri egitimi 18 yasinda baslar ve gengler 20 yasina geldiginde ilmi anlamda biiyiik
bir yetenek gosteremeyenler, sadece erkeklik ve cesaretleriyle 6ne ¢ikanlar asker
sinifina bu zaman diliminde ayrilir ve daha yiiksek bir askeri egitime devam ederler.
Biiyiik zihni yetenek sergileyenler ise yonetici sinif namzedi olurlar ve 30 yaslarinin
bitimine kadar siirecek olan bilimsel egitime baslarlar. Bu egitim o cagda egitimi
verilen yegane bilimler olan aritmetik, geometri ve gokbilimi kapsar. Bu egitimle
gen¢ dimaglara maddi - fiziki evrenin birligini ve uyumunun kazinmasi hedeflenir.
30 yagia gelindiginde yiiksek caligmalara karsi yatkinligi olmayanlar zorunlu olarak
alt derecedeki kamu gorevlerinde istihdam edilerek egitimden ayrilir. Istidadi olanlar
ise diyalektik caligmasinda bes yil gecirerek saf idealara yiikselirler. 35 yasindan 50
yasina kadar yiikksek kamu gorevlerine yerlesip emirleri dogrudan bilgelerden
alacaklardir. 15 wyilik bu siire zarfinda o zamana kadar aldiklari egitim ile
edindiklerini sinama firsati bulacak boylelikle onlara temelliik edeceklerdir yani
gercekten ve tam olarak sahip olacaklardir. 50 yasina gelindiginde yarim asirdir
stirekli bir sekilde devam eden beden, ruh ve irade egitimi kisiyi en yliksek iyinin
goriisiine ulastirmigtir. Platonun egitim teorisi ana hatlariyla ve Devlet’te ortaya

konuldugu sekliyle bdyledir (Davidson, 1892/2008).

2.1.5.1.2. Farabi’nin iistiin yetenekliler egitimi anlayisi. Aristo’dan sonra
muallim-i sani/ikinci 6gretmen olarak nitelendirilen Farabi, felsefesinde hem bireyin

hem de toplumun erdemli ve mutlu olmasimi amag¢ edinmistir. Mutluluk igin
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zenginlik, bilgi, saygmlik yahut haz ve yarar ile bagintili tanimlar yapilabilir.
Mutlulugun ne oldugu ve ona nasil ulagilacagi konusu bir bilgilenme siirecini
gerektirir ve bu siire¢ tiimiiyle “diisiinsel bir basari”dir. Bireylerin bu seviyeye
ulagsmasi i¢in diisiinsel ve davranigsal eylemlerinin olmasi gerekir. Bu eylemler
gelisigiizel olamaz, kesin ve nitelikli olarak yeteneklerin iiriinii olmalidir. Farabi’ye
gore insanin elde ettigi en son yetkinlik, mutluluktur. Mutlulugu elde etmenin yani

erdemleri kazanmanin yolu ise egitim ve 6gretimden geger (Yildiz M., 2009).

Farabi, daha ¢ok akil yetisinin kullanilma durumuna ve bunun sonucunda erdem
kazanmaya gore bir seckinler sinifindan bahseder. Temelde bireylerin esit olmadigi,
aralarinda dogal bir derecelenmenin oldugu savi, klasik dénem Islam diisiincesinin
kelam, felsefe ve tasavvuf alanlarinda ortak olan temel savlardan biridir. Nasil ki
ontolojik olarak varliklarin basamakli bir diizeni var, epistemolojik olarak da insanlar
arasinda bilgi diizeyi bakimindan dereceler vardir. Toplumsal yasamda ortaya ¢ikan
bu tiir bir segkincilik savi, Islam diisiincesi i¢inde keldmda “peygamber”, tasavvufta
“insan-1 kamil”, felsefede ise Farabi’nin terminolojisiyle “er-reisii’l-evvel” (Ilk

Bagkan) olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yildiz M. , 2009).

Bireyler bilgelige yaklastik¢a yetkinlesirler. insanlarin tiimiiniin akil yoluyla bilgiye
dogrudan dogruya ulagsmas1 miimkiin degildir. S6z konusu durum, ¢ok az sayida olan
seckin kimseler i¢in gegerlidir. Dolayisiyla geriye kalanlarin bu bilgilere ulasmasi,
seckin kisilere uymasi ile olur. Ancak bu kazanim da herkes i¢in aymi diizeyde
olmayacaktir. Farabi egitim ve Ogretimi birbirinden ayirir bu iki unsuru bireyleri
yetkinlestiren bir ara¢ olarak goriir. Ogretim sozle olur ve uluslarda kuramsal
erdemleri olusturmak igin yapilir. Egitim s6z ve eylem ile olur, uluslarda davranigla
ilgili erdemleri ve uygulamali sanatlari olusturmak i¢in yapilir. Yetkin birey demek
aklini yetkin bir bigimde kullanan birey demektir. Yetkinlige ulagsmaya galisan birey
dogasi, 6gretim ve egitim ile ortaya ¢ikarilir (Vural, 2010; Yildiz M., 2009).

Farabi’ye gore seckinler ve siradanlar olmak tizere devletin iki sif yurttas: vardir.
Seckinler, toplumda yonetim gorevi olan veya ydnetim yapabilecek bir sanata sahip
olan kimselerdir ve yonetim isini icra etmede en yetkin sanati olan kimse
“seckinlerin segkini” olan ilk baskandir. Baska bir deyisle ilk baskan sahip oldugu
yeti, yetenek ve nitelikleri hasebiyle en iist yOneticilik gorevini yerine getirmek

zorundadir. Bu yiizden Farabi en ayrintili egitimi yoneticiye sart kogsmustur.
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“Simdi, Farabi’ye gore égretim, dgrenen kitlenin niteligine gore iki bigcimde yapilir.
Kuramsal bilgiler, deviet adamlarina ya da bu bilgileri korumakla gérevli kimselere
ogretilir. Bu iki kesimin ogretimi ayni yontemlerle yapuir. Toplumun seckinlerini
olusturan bu kimseler tiim kuramsal bilgilerde diisiinsel yontemlerin tiimiinii

programina gore bilgi ve davranis bakimindan yetkin duruma gelinceye dek ogretim
ve egitim alirlar... Su var ki toplumun ¢ogunlugunu olusturan kesim kuramsal
konulart akla dayali bigcimde anlayacak yatkinlikta degildir.” (Y1ldiz M., 2009, s.171)

Farabi, en {istte {istiin nitelikleriyle ilk baskan (kral, filozof, nebi, 6nder, imam)’in en
altta ise akillarina bagvurmayan, elleriyle ve bedensel giigleriyle is yapanlarin (giftci,
is¢i, avcl, diger ireticiler) bulundugu aralarinda yoneten ve yonetilen iliskisi olan
yukaridan asagi dogru toplumu basamaklamistir. Farabi ilk siraya yonetici smifini
koyar burada “en bilgeler” vardir, en serefli ikinci siray1 ise sanatcilara, din
adamlarina ve miitercimlere verir. Ugiincii siray1 dl¢iim isleriyle ugrasanlar alirken
Koruyucular dérdiincii, zenginler (tiiccarlar, ciftciler vb.)ise en son sirada yer alir
(Vural, 2010). ilk baskandan yayilan bir diizen vardir ve bu diizen her zaman icin iist
konumdaki kisinin diigiinme bakimindan daha yetkin oldugu temel varsayimina gore
saglanir. Her insan oldugu basamaga yani varlik sirasi/degerine gore, kendine
yetecek Olgiide donanima sahiptir. Bu basamakli yapida her sira, iist siradakilerce
yonetilir, alt sirada bulunanlar1 yonetir. ik baskan higbir sekilde baska bir kimseye
uymaz. Bagkanlik salt yapilan bir is, bir sanat, yeti ve yetenektir. “Bagskan erdemli
olursa onun yonetimi de yonettigi toplum da erdemli olur” (Aydinli, 1987, akt. Yildiz
M., 2009). Oyle ki ilk bagkan, tiim ozellikleri bakimindan bir bireyin elde
edebilecegi yetkinliklerin en yiiksek diizeyde tasiyicisidir.

M. Yildiz (2009), Farabi’nin toplumu olusturan yurttaslar iki siifa bélmesinin, bir
kast sistemini onayladigi anlamina gelmedigini, nitekim seckinligin, &gretim ve
egitim siirecinde eleme yoluyla gergeklestigini belirtmistir. Farabi, kisilerin
yaradilislarinin - yaninda aldiklar1 egitimle toplum igindeki smiflarda yerini
alabilecegini savunmakla (Vural, 2010) beraber bu konuda bireysel farkliliklarin
Oonemine igaret eder. Ciinkii toplumun ¢ogunlugu kuramsal konular1 akla dayali bir
sekilde anlayacak yatkinlikta degildir. Ogretim ve egitim siirecinde bireyler
kavrayabilecekleri ve karsi ¢ikmayacaklar diizeye ulasincaya kadar 6grenimlerini
strdirirler. Farabi, Kitibii Tahsili’s-Sadde adli kitabinda 6grenim ve arastirma
acisindan bilimlerin 6gretim sirasini kolaydan zor ve karmasiga dogru yapar, dnce
matematik bilimleri (aritmetik, geometri, optik, miizik, mekanik), sonra doga bilimi,

ardindan metafizige gegis ve son olarak tore bilimi gelir. Bu dort bilim dalinda elde
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edilen kesin bilgiler kuramsal yetkinligi olusturur. Kuramsal konularin simgesel
ornekleriyle biligsel doyuma ulagsmayan kisi, adim adim ilerleyerek bilgeligi
kazanmak isterse ve bunun igin gerekli giice sahipse felsefe 6grenimi gorebilir ve
filozoflar sinifindan yani segkinlerden olabilir (Yildiz M. , 2009). Farabi, egitimini
tamamlamis kisilere dnce devlette kiigiik bir memuriyet verilmesini, 56 yasina kadar
kademe kademe yiikselen kisinin bu zorlu siireci tamamlamasindan sonra devletin

yoneticiligine getirilebilecegini sdyler (Vural, 2010).

Farabi’ye gore, bir bireyin belli sanat ya da erdemlere doga olarak egilimli olmasi, o
bireyin kac¢inilmaz bigimde o yolda ilerlemesi ve “sanatkar” ya da “erdemli” olarak
nitelenmesi demek degildir. insanlar dogustan erdemli ya da erdemsiz, dokumaci ya
da yazici degildir. Tiim bireyler, tersine iten bir dis etken olmadigi miiddetce, dogasi
geregi kendisine kolay geleni yapar. Ancak, bu dogal egilime erdem denmez tipki
herhangi bir sanata 6zgii isi yapmaya yonelik olan dogal egilimin sanat olmadig: gibi
dogal egilimlerin erdem haline gelmesi, sanat adini alabilmesi, stirekli yinelenerek
insanda aliskanlik olarak yerlesmesiyle olur. O halde genel olarak tiim erdemler ve
sanatlar kazanim {rintidir (Yildiz M., 2009). Buradan siradan yahut segkin
insanlarda var olan yeteneklerin-ki yeteneklerde derece derece-egitime muhtag

oldugu anlamini ¢ikarmak yanlis olmayacaktir.

Bireyleri, yatkinliklar1 ve aldiklart egitim dogrultusunda, toplumdaki siniflarda ait
olduklar1 yere koyan Farabi bunu bio-organik bir analoji lizerinden su sekilde ifade
etmektedir; Devleti olusturan toplumdur ve insan bedenine benzer. Bedende organlar
hiyerarsik bir siralamaya tabidir ve hepsinin kendine has gorevleri vardir tipki

toplumu olusturan insanlar gibi.

“Bedende, bir baskan organ ve onun amact dogrultusunda isini yapan diger organlarin
olmasi gibi, toplumda da bir baskan vardir ve diger bireyler onun amaci dogrultusunda
isini yapar. Farabi’ye gére tiim bedeni yoneten ve kendisi baska bir organ tarafindan
yonetilmeyen baskan organ kalptiv. Daha sonra beyin gelir. Beyin de bir baskan organ
olmasna karsin onun baskanlig birincil degil, ikincil diizeydedir. Nitekim o, bir yandan
kalbin yénetimi altindadw,; diger yandan oteki organlari yometir... Farabi’ye gére
bedende, beyinden sonra basamak bakimindan karaciger, sonra dalak, daha sonra da
tireme organlart gelir” (Yilmaz M., 2009, 5.204).

Farabi’ye gore bedenin diger organlari kalbe olan yakinligina ve de olusum sirasina
gore yapt ve yetiler agisindan birbirine istiin olurlar. Farabi ayni sekilde devlet-
evren-beden benzetiminden de s6z ederek insan bedenindeki organlar arasindaki

dereceli yapr gibi hem evrenin diizeninde dereceli bir yapit hem de devletin



25

birbirinden iglevsel acidan iistiin olan ayri birimlerden olustugunu, bu birimlerin bu
tistlinliigiin devlet bagkanina yakinligina gore oldugunu belirtir (Vural, 2010; Yilmaz
M., 2009). Sonug olarak Farabi’de toplumu olusturan bireyler arasinda nitelikleri,
yetenekleri ve yetkinlikleri bakimindan farkliliklar ve bu farkliliklara gore dikey
siralanmig bir siniflama s6z konusudur. Farabi felsefesinde {istiin yetenekli bireylerin

varhigi “seckinler” olarak gormekteyiz.

Yeni bir diisiiniire gegmeden dnce hem Platon’da hem de Farabi’de karsimiza ¢ikan
toplumsal siniflamalar ile ilgili bir durumu belirtelim. Her iki disiintirin bu
siiflamasi kuramsaldir. Platon milattan 6nce 300’14 yillarda, Gazali ise milattan
sonra 900’li yillarda yasamis filozoflar olarak bugiinkii adiyla iistiin yeteneklileri de
kapsayan toplumsal siniflarin kimlerden olustugunu eserlerinde dile getirmisler ve
buna bagli olarak isleyen bir devlet yapist kurgulamislardir. Bu iki filozoftan
asirlarca sonra gelen bazi arastirmacilarin yaptiklari ¢alismalar sonucunda onlarin
one siirdiikleri siniflama yapisina benzer bir durum dikkat ¢ekmektedir. Soyle Ki,
tistiin yetenekliler lizerinde yapilan De Candolle, Odin, Elise, Cattelle, Galton gibi
arastirmacilarin  ¢aligmalariin hemen hemen tiimi inlii biiyiik kisilerin Kkesin
cogunlugunun “soylu, varlikli, yiiksek meslekten” diye adlandirilan siniflardan
gelmekte oldugunu gostermektedir, bu siniflar genel niifusun kiigiik bir kesimi
oldugu halde, biiyiik insan yetistirmeye olan katkilar1 ortalama ¢cogunlugunkinden kat
kat fazla olmaktadir (Eng, 1979).

2.1.5.1.3. Gazali’nin iistiin yetenekliler egitimi anlayigi. Gazali sisteminde

“iyi insan™ yetistirmeyi hedefler. lyi insandan kast1 Islam dinine ait tiim degerleri
benimsemis bir yasayici ve bu sayede evrensel degerler tasiyan ideal insandir.
Insanoglunun hususiyetini de ilim ve hikmete baglar. Ciinkii insan ilim igin
yaratilmistir, Ihya-u Ulumid-Din adl1 esrinde bunu su sekilde ifade eder;

“Mubhtelif ilim dallarinin en sereflisi de Allahii Tedld nin zat, sifat ve ef’dlini bilmektir.

Insamin kemadlat buradadir. Insamin sddeti, Celdl ve Kemdl sahibi olan Allah’a

yaklagsmast da kemaldti sayesindedir. Su hdlde beden, kalbin biniti, kalb de ilmin

yeridir. Insinda aranan ve insamin hustisiveti de ilimdir. Ciinkii bunun igin

yaratilmistir” (Gazali, 1977, s.21)
Gazali’nin (1977) felsefesinde, insani insan yapan degerleri siralamaya, bilgi ve
bilgiye kaynaklik eden akil ile baglatir. Bu iki temel degerin 6lgiitleri ise bilgiyi elde
etmeye yarayan akli yetenekler ve de akil yoluyla bilginin pratik hayata
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uygulanmasidir. Gazali’nin tiim sisteminde insan, akil ile esdeger bir varliktir.
Insaniyet derecesinde sayilmayacak kadar mertebe vardir. Insanlar bilgilerinin
coklugu ve azlig1 nispetinde birbirinden ayrilir. Bildiklerinin ehemmiyeti nispetinde
birbirinden farkli olurlar. Ayn1 zamanda bu bilgileri edinme yollar ile de bir ayrim
vardir, zira, bu ilimler, baz1 kalblere kesf ve ilham yolu ile vahyedilir bazilarina kesb
ve 6grenme yoluyla verilir. Bir kism1 kolaylik ve siir’atle bu ilimleri elde eder. Bir
kismi da agir ve zorlukla kazanir. Gazali, Thyau Ulumi’d-Din’de, insanlar1 farkli
kilan unsurun akil oldugunu ¢iinkii akillarin farkli oldugunu ifade eder ve buna nakli

deliller getirir.

“Ibnii’l Muhber, Enes’den rivayet ettigi kudsi hadiste “Melekler dediler:

-— Ya Rab, Ars’dan biiyiik bir sey yarattin mi? Allahu Teala:

-— Evet, akli yarattim, buyurdu. Melekler:

-— Ya Rab, ne kadar biiyiiktiir? Allahu Teala:

-— Kumlarin sayisini bilir misiniz? Melekler:

-— Hayir. Ya Rab, Allahu Teala:

- Iste aklin da biiyiikliigiinii bilemezsiniz. Ben, akli kum sayilar gibi siniflara ayiwrdim.
Kimisine bir tane, kimisine iki tane, kimisine ii¢ tane, dort tane, bazisina bir farak
(vaklasik 7 kg ye denk 6l¢ii), bazisina vesk(vaklasik 130 kg ye denk 6l¢ii) diger
bazilarina da daha ¢ok verilmistir, buyurdu” (Gazali, 1975, 5.224).

Gazali’ye gore insanlar, kendi kendine anlayabilmek, talim ve terbiye ile 6grenmek,
talim ve terbiye dahi kendisine fayda vermemek bakimindan yeryiizii gibidir. Bir
kisim toprak kendiliginden suyu ¢ikarir ve akitir, bir kisim toprak kuyu ¢ikarmakla
suyu ¢ikarir, diger bir kism1 da ne kadar kazarsan kaz su ¢ikarmaz kuru topraktir. Bu
topragin cevherindeki farkliliktandir. Insanlardaki farkliik ise akillarindaki
farkliliktandir (Gazali, 1975). Insandaki kalitimsal ozellikleri, ferdi farkliliklarin
baglangic1 sayan Gazali, yaratildigi topragin 6zelliklerinin insana gectigini belirtir.
Topragin iyisi, kotiisii, rengi vb. hususiyetlerin insanin kisisel 6zellikleri tizerinde
bliyiik bir etkisi vardir. Bu 6zelliklerin hepsinin karisimi ve bilesiminde her insanin
kendine 6zgii dogasi ortaya cikar ve insana verilen anlama ve uygulama yetenegi bu
karisimlarin 6zelliklerine gore verilir. Insan bu yetenegi oraminda giiclii ve ayni
oranda egitime misait olur. “Gerg¢ekten her insan, akli oraninda tasavvur eder,
tasavvur ettigi kadar anlar ve anladigi oranda ifade eder” (Orug, 2009). Gazali’ye

gore, tiim varliklar aklin idrak sahasi igindedir (Cavus, 2014).

Insanin egitilmesini ayet ve hadisler 1s131nda balmumuna sekil vermeye benzeten
Gazali, balmumunun sekillendigi gibi insana da kiigiik yaslardan itibaren istenilen

yonde sekil verilebilecegini belirtmektedir. Fakat burada suna dikkat edilmeli,
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bahsedilen sekillendirme, kesinlikle, var olmayan bir seyin ortaya cikarilmasi
degildir, zaten kisilikte var olan, gizlenmis yetenek ve kabiliyetleri giin yiiziine
¢ikarmak ve bunlari kesfederek uygulamaya koymaktir. Bu bakis agisina goére Gazali
egitime, pragmatik (faydaci) bir deger olarak yaklasmakta ve biitiin faaliyetleri,
ogrenilenlerin uygulamas: temeli iizerine Kurmustur. Insanda aklin kaynaklik ettigi
bilgi, yaninda pratik uygulamalar1 zorunlu kilmaktadir. Bu siirecin olusumu (1) akil,
(2) bilgi, (3) hikmet ve (4) amel (pratik hayata yansima) seklindedir. Tim bu
asamalar, Kritik Donem, Hiirriyet, Rehberlik, Tedricilik, Ferdi Farkliliklar, Aktivite,
Denge ve Hidayet olmak iizere sekiz ilke 1s1ginda islerlik kazanarak insan kisiligine
yerlesir (Orug, 2009). Sonu¢ olarak insanin dogustan kendisinde var olan
kabiliyetlerin uygun c¢evre kosullarinda ortaya c¢ikarmasi, diizenlenmesi,

programlanmasi ve bu yeteneklere hayatiyet kazandirilmasi “egitimin” isidir.

Gazali’ye (1975) gore aklin dort manasi vardir. Bunlardan ilki, insanlar1 diger
canlilardan ayiran haslet olarak “akil” ki bir garizedir, insanlar yaratilistaki bu akil ile
nazari ilimler Ogrenmeye istidat kazamrlar. Ikincisi, zaruri ilimlerdir. Bazi
kelamcilarin  “miimkiin olan seylerin var olabilecegini miimkiin olmayanlarin
olamayacaklarini anlamak gibi zaruri ilimler” diye tarif edilen ikinin birden ¢ok
oldugu, bir kisinin ayn1 anda iki yerde bulunamayacagini bilmesi yani caiz olan
seylerin caiz, muhal olan seylerin muhal kabul edilmesidir. Ugiinciisii, tecriibeden
elde edilen ilim akildir (tecriibe) ve sonuncusu ise akl-1 miistefdd’dir. Akla nispetle
ilim, agaca nispetle meyve, giinese nispetle nur, goze nispetle gormek gibidir diyen
Gazall ilmin kaynagini, kokiinii akil olarak gormektedir. Aklin bu dort aksamindan
ikincisi olan zaruri ilimler disinda olanlarda insanlar arasinda ayrilik vardir.
Yaratiligtaki aklin ayriliginin insanlari ilimleri idrak etmek bakimindan birbirinden
ayirir, bu ayrimi Gazali, bir kismi uzun emeklerden sonra bir sey Ogrenebilen

3

“ahmak”, bir kism1 “zeki”, bir kismi da biitiin islerin hakikatlerine talim ve

terbiyesiz, duygusuz vakif olan “kamil” insan olarak yapar.

Ayrica Gazali, akli giinese benzeterek aklin zaman igindeki durumunu izah
etmektedir. Akil sabahleyin dogan bir gilinestir, parlama zamani erginlik ¢agidir. Bu
akil, kirk yasina gelinceye kadar durmadan artar ve olgunlasir. Tipki sabah giinesi

gibi ilk 6nce gayet hafiftir sonra glinesin gozii goriiliince olgunlasir ve ¢ogalir.
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Gazali disiincesinde, biitlin bilgiler fitri olarak akil garizesinde vardir. Giil yaginin
giiliin i¢inde olmasi gibi bilgi de aklin i¢indedir, akla disaridan ulasmaz ama ortaya
¢ikmasi i¢in uygun sartlarin olusmasi gerekir boylece bilgi “hatirlanacak™tir. Her
insan, Allah’a iman etme fitrati iizere yaratilmistir ve insana esyanin hakikatini
kavrama yetenegi verilmistir. Bazi insanlar bunu basarirken bazilari basaramaz
bunun sebebi Gazéli’ye gore hafizadir. Tiim bilgilerin mevcut oldugu aklin
kullanilmasiyla hatirlama ki zaten halihazirda var olan bilgilere ulagilmis olunacaktir.

Bilmek, akildaki bilgilere ulagsmak yani hatirlamak demektir (Cavus, 2014).

2.1.5.2. Tiirklerde iistiin yeteneklilerin egitimi. Tiirkler tarih boyunca ¢agin
sartlarina uygun kendilerine 6zgii geleneksel bir anlayis cergevesince yasamis ve
buna bagl olarak kurumlarmi sekillendirmis bir millettir (Oguz, 2008). ilk Tiirk
Devletlerinden olan Hunlardan  Goktiirklere, Uygurlardan Karahanlilara,
Selguklulardan Osmanliya kadar Tiirklerde koklii bir bilim sevgisi vardi ve “bilge”lik
saygl duyulan, aranilan bir 6zellikti (Isik, 2014). Tiirkler, hiikiimdar basta olmak
lizere onun ve yakin g¢evresinde bulunan beylerin halk tarafindan benimsenmesi,
sevilip sayilmasi i¢in nitelikli olmalar1 gerektigi diisiincesine sahiptiler. Hiikiimdarin
hem dogustan sahip olmasi hem de sonradan kazanmasi gereken Ozelliklerinin
olmasi gerekiyordu. Bunlar o kadar ¢ok ve tistiin niteliklerdi ki, hepsinin birden tek
kiside bulunmasi zor oldugundan Farabi, bu yaradilistaki kimselere insanlar arasinda
az rastlanildigin1 sOyleyerek tistiin yetenekli bireylerin toplumda bulunma oranina
dikkat ¢ekmistir. Hiikiimdar namzetleri yani sehzadeler bu niteliklere sahip olmak
i¢cin ¢ok ciddi ve yogun bir egitime tabi tutulmaktaydilar. Bu sebeple bilimsel egitim,
Ogretimin yani sira sanat egitimi gérmekte, devrin ileri gelen bilginlerinden ders
almakta, zamanlarinin gecerli olan yabanci dillerini 6grenmekteydiler. Devlet
islerinde tecriibe kazanmalar1 saglanir, devlet hizmetinin {ist kademelerinde gorevli
olanlarin yiiksek kiiltiirlii olmasina ayrica 6nem verilirdi (Taneri, 2004, akt. Kilig L,

2011).

Ortacag Tiirk-Islim devletlerinde vezir olmak iizere biitiin devlet adamlari
yiiksekogrenim gormiis olan nitelikli kisiler arasindan segilerek ataniyordu. Bu
birden bire yapilan bir se¢im degildi, kisiler, devletin yonetim kadrosu i¢inde kademe
kademe ilerleyerek iist gorevlere getiriliyordu. Gazneliler, Biiyiik Selguklular,

Harizmsahlar ve Tiirkiye Selguklu Devletleri’nde vezirler genellikle tahsil ve tecriibe
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bakimindan miikemmel derecedeydiler. Tiirk devletlerinde st kademelerde
gorevlendirilecek kisilerde bulunmasi gereken nitelikler daima {ist seviyede
tutulmustur (Taneri, 2004, akt. Kilig 1., 2011).

Karahanlilar doneminde yasamis olan Yusuf Has Hacib Kutadgu Bilig adl
eserinde Tiirk kiiltiirline gore nitelikli insan yetistirmenin prensipleri
konusunda detayl1 bilgiler vermistir. Eserinde hiikiimdar, akil ve zeka, adalet,
kanun, saadet, akibet gibi bir¢ok kavramdan bahsetmis; yonetici kadrosunun
yetistirilmesi hakkinda énemli bilgilere yer vermistir (Kili¢ 1., 2011). Osmanli
Devletinde 16. Yiizyilin ortalarinda gorev yapan Habsburg elgisi Busbecq,
Tiirklerin egitimde ferdi kabiliyetleri degerlendirmesinden c¢ok etkilenmis ve
sOyle  demistir:  “Tiirkler sultan  haric  herkesi  kabiliyeti ile
degerlendirmislerdir.” (Lybyer, 1987, akt., Keskin, 2009). Osmanlilar
yiilkselme doneminde devlet teskilatinda, kisisel yeteneklere ve basariya,
diiriistliik ve topluma yararli davranislarla yiikselmeye dayanan ddiillendirme
ve bir terfi sistemi kurmuslardir. Yetenekli insanlara ve genel olarak insanin
egitilerek sahip olunan yeteneklerin gelistirilmesine c¢ok ©nem veren

Osmanlilar igin,

“Tiirkler olaganiistii bir insan bulduklarinda degerli bir nesne edinmigcesine cosku
duyarlar ve ozellikle de savasa yatkin biriyse onu yetistirmek icin hicbir emek ve
cabadan kaginmazlar. Bizim (Bati Avrupalilarin) yaptigimiz ise ¢ok farklidir. Biz iyi bir
képek, sahin ya da at buldugumuz zaman ¢ok sevinir ve onu tiiriiniin en miikemmeli
durumuna getirmek icin elimizden geleni yapariz. Ama bir insanda olaganiistii nitelikler
varsa onu gelistirmek igin kendimizi zahmete sokmaz, onu egitmenin bize diisen bir is
oldugunu diisiinmeyiz. Oysa Tiirkler, iyi yetistirilmis insandan biiyiik zevk alirlar”
(Akytiz Y., 200, 5.95).

Sadece Osmanlilarda degil Tiirklerin kurduklar1 devletlerin genel yaklagimi hep bu
yonde temayiil etmistir. Tiirklerin kurduklar1 devletlerde yiiksek makamlara gelme
bircok toplumda goriilen iist tabakaya verilen bir ayricalik degildir. Anlayis olarak
gerek askeri gerek sivil teskilata alinacak kisilerde soyluluga degil yetenege bakilirdi
bu sebeple tabandan tavana yukaritya dogru yiikselme imkéani hep vardi. Oyle ki,
Tiirk devletlerinde ¢okga karsimiza ¢ikan, “gulam” (kul) smifindan bir¢ok kisi
yetenekleri sayesinde devlette iist diizey gorevlere getirilmistir. Yusuf Has Hacib“e
gore, Tirk devletlerinde herkes yeteneklerine ve c¢aliskanligina Olgiisiinde her
makama yiikselebilir, bunun i¢in nitelikler hari¢ tek sart, Bey’e (devlete, millete)
hizmet etmektir (Kafesoglu, 1984, akt. Kilig 1., 2011).
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Tiirk devletlerinde esir ya da kole olarak hizmete alinanlarin, sahip olduklar
yetenekler ve aldiklari egitim sonrasinda 6nemli mevkilerde istihdam edilmesine
hatta “Kul” statiisiinden “Bey” statiisiine ge¢ise imkan veren “Guldm (Kul) Sistemi”
Islam diinyasinda Abbasi Devletinde uygulanmaya baslanmistir. Kiiciik yasta
toplanan namzetler, Guldmhanelerde; dini, askeri ve idari alanlarda egitime tabi
tutularak yetenekleri dogrultusunda uzmanlasmalar1 saglanirdi. Hitkiimdarin yakin
cevresindeki devlet adamlar1 ve ordu kumandanlar1 bu kullar arasindan secilirdi.
Namzedin yeteneklerine gore Gulam sisteminde egitim stiresi 15-20 yildir. Egitim
kisaca su siray1 takip eder; baska tebaadan devsirme usulil ile alinan kullar 6ncelikle
hizmet adabini1 ve tesrifat usullerini 6grenir daha sonra belli siirelerde gesitli
kademelerde gorev alarak tecriibe edinir bu siirecte ehliyet ve liyakatini kanitladikca
ist kademelere yiikselirdi. Bu sistemle, saray hizmetleri ve devlet kadrolar1 igin
ihtiyag duyulan nitelikli elemanlar yetistirilmekteydi (Kilig i. , 2011). Bahsedilen

yontemin tarihte en basarili uygulamasi Enderun Mektebi’nde karsimiza ¢ikmaktadir.

Gilinay’a (2004) gore “Devletin c¢esitli gorevlerine, yetiskin insanlar yerine,
cocukluktan alinarak istenilen sekilde yetistirilenlerin getirilmesi, baglilik ve sadakat
acisindan daha iyi kabul edilerek tercih edilmistir. Bu sistem ilk olarak Karahanlilar
tarafindan uygulanmistir”. Karahanlilar’dan sonra kurulan Tiirk Devletlerinde de
benimsenip kullanilan bu sistem devsirme usulii toplanan ve harplerde esir alinip
yetistirilen erkek ¢ocuklarin yetenekleri ve niteliklerine gore sarayda yetistirildikleri,
aralarinda en basarilarinin yarismalar sonucu secilerek yiikseltildigi ve ¢ok dnemli
gorevlere getirildikleri bir sistemdir. Basariyla uygulandiginda Tiirk Devletlerini
ayakta tutan, uygulama bozulunca daha i1yi uygulayan ve genellikle baska bir Tiirk
Devleti tarafindan yikilmaya sebep olan bu sistem hem egiten hem de yiikselmede
yeterlilik esaslarini igeren gii¢lii bir mekanizmaydi (Akt. Tirkyilmaz, 2008). Bu
baslik altinda, Tirklerde iistiin yeteneklilerin egitimi sadece Sel¢uklu Devleti ve

Osmanli Devletindeki uygulamalar ile sinirli tutulmustur.

2.1.5.2.1.Sel¢cuklular ve Nizamiye Medreseleri. Selguklu Medreseleri kendi
cagmin en ileri ve gelismis egitim ve dgretim kurumlart sayilabilir. Selguklu devlet
adamlari, bilginlere, sanatkérlara biiyiik saygi gostermisler, egitim ve Ogretimin
yayilmasi icin ¢ok calismislardir. Biiylik Selguklu Devleti’nin bas veziri Nizamiil-

Miilk (1063-1092), ilme ulemaya ¢ok 6nem vermis bircok medreseler yaptirmistir.
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Bu sebeple medreseler onun adiyla anilagelmistir. En meshuru, Bagdat taki
Nizamiye Medresesi olup Musul, Basra, Nisabur, Belh, Herat, isfahan, Merv, Amul,
Rey ve Tus gibi biiylik kentlere kurulmustur. Selguklular ’da Bagdat Nizamiye
medreseleri yiiksekogretim kurumu iken, diger medreseler miiderrislerin diizeyine
gore orta ve yiiksekogretim sayilmislardir. Bu medreseler, genisleyen Biiyiik
Selcuklu Devletinin yonetimi i¢cin memur yetistirme, din adami yetistirme, yoksul
veya zeki ve yetenekli 6grencilerin okutulmasi ve topluma kazandirilmasi, devlet
adamlarinin egitim ve bilim severligi gibi nedenler ile kurulmus ve yayilmistir”

(Akyiliz Y., 2007; Kili¢ R., 2011).

Daha once bahsedilen gulam sistemi Selguklularda da uygulanmistir. Selguklu
Devleti kurumlarindan olan Gulamhanelerde 6nemli devlet adamlarinin yetistirildigi
belirtilmektedir. Selguklu Devletinin en iist diizey ordu mensuplarmin da bu yolla
secildigi ifade edilmektedir (Topgu, 2009, akt. Kilig C., 2010). Akdag (1999)
Selcuklularda Beylik ve diger yiiksek makamlarin Selguki saray ve divaninda gesitli
hizmetlerde bulunmus ve kademe kademe yiikselerek liyakatlarini ispatlayanlara
verildigini ifade etmistir (Tirkyilmaz, 2008). Nizamiil-Miilk, Siyasetname’sinde,
“Stiphesiz Allah padisaha liyakati ve imaninin saglamligi dlgiisiinde devlet ve millet
verir” (Bayburtlugil, 1987, akt. Tiirkyilmaz, 2008) diyerek hiikiimdarin nitelikleri,
kabiliyeti ve imanin giligliliigli yonetimini ve yonettigi halki sekillendirecegine
dikkat ¢ekmisgtir. Bu sebeple en iist kademeden en alt kademeye tiim yoneticilerin
egitimi c¢ok biliylikk 6nem arz etmistir. Selguklularda da Platon’dan Nizamiye
medreselerinde gorev yapan Gazali’ye kadar bir¢ok diisiiniiriin ortak inanci olan,
devlet yoneticilerinin siradan insanlar olamayacagi, Ustiin niteliklere ve yeteneklere
sahip kimselerin en iyi sekilde egitilerek bu gorevlere getirilebilecegi goriisiiniin
benimsendigini ve buna gore sistemlesmenin gergeklestigi, kurumlarin tezahiir
ettigini goriiyoruz.

2.1.5.2.2.0smanlt Devleti ve Enderun Mektebi. Osmanli Devletinin egitim
kurumlarindan biri olan Enderun Mektebi, diinyada istiin yeteneklilerin egitiminin
sistemli olarak yapildig: ilk kurumdur. 1363 yilinda 1. Murat zamaninda kurulan
Enderun Mektebi’nin asil hiiviyetini 1455 yilinda Fatih Sultan Mehmet zamaninda
kazandigin1 gérmekteyiz. 400 yildan daha fazla hizmet veren bu kurum “devsirme

sistemiyle toplanan gayrimiislim c¢ocuklarin sarayda egitildikleri ve kabiliyetlerine
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gore yiikselme imkanlarinin bulundugu bir yerdir” (Ortayl1, 2008, akt. Kilig 1., 2011).
Hristiyan ailelerden devsirilen ¢ocuklar 6nce Tiirk ailelerine verilir daha sonra
Hazirlik sarayina alinarak burada basarili olanlar1 Enderun-1 Hiimayuna alinir
(Akkutay,1984, akt. Karabulut R., 2010). Ustiin zeka, yetenek ve niteliklere sahip
gayri mislimlerin gocuklarini iyi, giivenilir devlet adami ve asker yapma amaciyla
yetistiren 6zel egitim kurumu niteligindedir (Akyiiz Y.,1999, akt. Kili¢ C., 2010). Bu
yoniiyle tstlin yeteneklilerin formal egitimine ilk kez Tirklerde baslandigini
sOyleyebiliriz (Akyiiz Y., 1982, akt. Karabulut R., 2010). Enderun Mektebi’nden 79
sadrazam, 36 Kaptan-1 Derya ve 3 Seyhiilislam ve bir¢ok devlet gérevlisi ile sanatci
cikmistir (Ozsoy vd., 1991, akt. Karabulut R., 2010).

Ik baslarda orduya asker saglamak amaciyla baslanilan pencik ve devsirme sistemi
sonradan devletlerin yonetim mekanizmasi i¢inde ¢ok 6nemli bir yer edinmistir.
Osmanli Devleti’'nde Divan-1 Himayun’un kollarindan “seyfiye” sinifi basta padisah
olmak iizere sadrazam, Kubbealt1 vezirleri, beylerbeyi ve sancak beyi gibi makamlar
ayn1 zamanda merkez ve tagra teskilatindaki iist diizey yonetim tabakasindan ve ordu
mensuplarindan olusmaktadir. Enderun, bu simifin en segkin bireylerini yetistiren en
seckin egitim kurumudur (Koémiir, 2010). Enderun Mektebi, kendisi igin gerekli
gorevlileri en 1yi sekilde yetistirmis, devletin zirveye tirmanmasinda ve varligin alti

asir boyunca siirdiirmesinde énemli rol oynamustir (Kili¢ C., 2010).

Osmanlilar sorunlara daima objektif olarak yaklasip, bilimsel verilerden yararlanarak
¢ozlim arayan, ayricalik gozetmeksizin kisilere yetenekleri, bilgi ve tecriibelerine
gore deger ve gorev vermeyi ilke edinmis ve bu ilkeler dogrultusunda uygulamalar
yapmislardir (Kalkandelen, 1972, akt. Tiirkyilmaz, 2008). Enderun Mektebi buna en
giizel orneklerden biri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Enderun Mektebi’ne 0grenci
secilmesinden okutulan derslere kadar her sey belli bir sistem, plan ve program
dahilinde yapiliyordu. 40 aileden bir ¢cocuk se¢gmeyi kural haline getiren (Uzungarsili,
1997, akt. Kilig C., 2010) Osmanlinin se¢imde baz aldig1 orana, bugiin kabul edilen
iistiin yetenekli bireylerin %2,27°1ik (%2,14 + %0,13 Zeka ve Akademik Basari

boliimiinde verilmistir) oran1 oldukg¢a yakindir.

“Enderun’da uygulanan egitim sisteminin alt bilegenlerinden zekd, yetenek, liyakat
tistinliigii, programlannug yatililik, zihin-duygu-beden gelisimine orantili yer verme,
stirekli gozlem-kontrol-eleme, amaca-pratige uygun ogretim programlary(miifredat),
ana dili haricinde birka¢ yabanct dil ogretebilme (Tiirkce, Arapca, Fars¢a), egitimin
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her kademesine istihdam garantisi, gorgii ve adab egitimi gibi konular hala
modellenebilecek nitelikteki ozellikleridir ” (Komiir, 2010, s.88).

Enderun Mektebi hiyerarsik olarak diizenlenmis alt1 odadan olusmaktadir. Bu odalar,
Biiyiik Oda, Kiiciik Oda, Doganci Kogusu, Seferli Kogusu, Kiler Kogusu, Hazine
Odas1 ve Has Odadir (Akkutay, 2004). Enderun Mekteplerinin egitim programlari
bireysel farkliliklar1 6n plana ¢ikaran programlardir (Akyiiz Y., 1999, akt. Kili¢ C.,
2010). Akarsu’ya (2004b) gore sanat, spor ve mesleki egitim agisindan dengelenmis
bir miifredata sahiptir. Baz1 kaynaklar egitim siiresini, 12-14 yil (Eng, 2004) olarak
verirken bazi kaynaklarda 8-10 yil (Akarsu, 2004b) olarak gegmektedir. Enderun’da
ogrencilere dogu lisanlariyla, Islam ve Osmanli kanunlari &gretilir, kabiliyetleri
gelistirilirdi, gilinliik hayatin gereklerine uygun olarak bedenen, ruhen ve dinen
egitim verilmekteydi. Enderun Mektebi’nde uygulanan sistem yiiksek kabiliyetli ve
lider tipli devlet adamlarini kesfetmistir (Oguz, 2008).

Enderun Mektebi, 6gretimin yani sira hizmet i¢i egitim veren bir kurumdur. Tarihte
bu nitelikteki ilk kurulustur. Hem yonetici hem de cesitli sanat dallar1 igin tist
seviyede Ogrenci yetistiren ve bunlar1 hizmet i¢inde egiten, 6gretim kurulumlari ile
idare arasindaki bosluga cevap veren bir egitim kurumudur (Kalkandelen, 1972, akt.
Tiirkyilmaz, 2008).

2.15.3. Cesitli toplumlarda iistiin yetenekliler ve egitimleri. Bu baslk
altinda c¢esitli toplumlarda ve farkli zamanlarda istiin yetenekli bireylerin
egitildiklerine dair bulgulara ve baz1 diisiintirlerin bu konu hakkindaki fikirlerine yer
verilmistir. Bilinen en eski okullar (tablet evi) yaziy1 kesfeden Siimerler (MO 3000)
zamaninda tapinak icerisinde agilmistir. M.O. 2500’lerde yaklasik 500 karakter
bulunan ¢ivi yazisim bilmek ayricalikti ayrica tapinaklarda, saraylarda gorev
alabilmek ic¢in yaziy1 bilmek gerekiyordu. Bu hem zor hem uzun hem de
maliyetliydi. Babiller (M.O. 2100- M.O. 539) saraylarda da okullar acilmis ve bu
okullarda “kral ailesinden gelen prenslere ya da yetenekli genglere okuma yazma
ogretilmekteydi” (Mutluay, 2004). Bu da bize digerlerinden daha yetenekli olan
Babilli cocuklarin prenslerle ayn1 kefeye konuldugu onlara da iist diizeyde egitim
verildigini gdstermektedir. Cilinkii tapinak igerisinde acilan okullarda degil saray

okullarinda egitim aldiklar1 ifade edilmektedir.
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Mutluay’a (2005) gore “Yiiregini bilime ver ve onu 6z annen gibi sev’” Misir atasozii
onlarin dillere destan uygarliklarinin temelinde bilimin dolayisiyla da {ist seviyede
bir egitimin uygulandig1 inancimi pekistiriyor. Mezopotamya’da oldugu gibi Misir
Uygarlig1 da egitime ¢ok onem verirdi. Egitim 6nce ailede baglamakta ve anne bu
gorevi Ustlenmekteydi. Misir’da egitim faaliyetleri oOrgiitlii bir hale getirilmis
egitimin ilk basamagindan en yiiksek basamagina gesitli seviyede okul teskilatlari
kurulmustur. Bunun disinda “ihtisas okullar1” ve tapinak okullar1 mevcuttu. Tapinak
okullarinda bir arada egitim goren zengin ve yoksul 68renciler yetenekleri el verdigi
takdirde bu tilkedeki daha yiiksekokullara devam ediyorlardi. Egitime hayati 6nem
veren bu toplulugun tiim 6grenciler i¢in verdikleri temel egitim sonrasinda bagarili
olanlar ortadgretime, ortadgretimde basarili olanlar yiiksekogretime ve yetenekleri
dogrultusunda ihtisas okullarina buradan sonra staja, staj sonunda basar1 gosterenlere
liyakat verilmesi dogal bir eleme yoluyla iistiin yetenekli bireyleri kademe kademe

belirlediklerini ve egitim verdiklerini gostermektedir.

Hellenistik donemde kent yonetimleri ve vakiflar devlet ile birlikte egitim islerini
istlenmis ve yeni okullar agmuslardir. Kendilerini arastirmaya, bilgi toplamaya
adayan “sec¢kin” bir kesim ortaya ¢ikmis ve bu sayede matematik, doga bilimleri,

filoloji, astronomi ve tip bilimlerinde biiyiik gelismeler olmustur (Mutluay, 2004).

Endiilis Emevi Devleti’nin (756-1031) baskenti Kurtuba, kiitiiphaneleriyle, egitim
faaliyetleriyle ve seckin ulemasiyla Islim diinyasmnin goz bebegi ve Avrupa’nin en
aydinlik yeri olmustur. Ziryab, Kurtuba’da kabiliyetlerine uygun olarak ses ve miizik
egitimi veren bir okul kurmustur. Bu okuldan cok sayida miizisyen yetismistir

(Y1ldiz S., 2008).

2.2. Akademik Basari

Ogrencilerin okul yasaminda amaclanan davranislara ulasma diizeyi “Akademik
Basar1” (Silah, 2003, akt., Altinkurt, 2008), bireyin biligsel yetenegine gore
beklenenin altinda bir basari sergilemesi ise “Akademik Basarisizlik” olarak (Reis ve
McCoach, 2000, akt. Altun, 2010) tanimlanmaktadir. Bir baska deyisle akademik
basar1, okul derslerinde gelistirilen ve Ogretmenlerin takdir ettigi notlarla, test
puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesidir

(Carter ve Good, 1973, akt. Erdogdu, 2006). O halde, 6grencinin okul yasantisi
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akademik basarisin1 arttirict  6zelliklere sahip olmalidir. Acikalin’m (2002),
“Ongoriilen hedefe belirlenen siirede ve istenilen kalitede {iriin ile ulasma” (Giindiiver
ve Gokdas, 2011) seklindeki tanimindan yola cikilirsa akademik basarinin tek
boyutlu bir gosterge olmadigi kanaatine wvarilabilir. Calikoglu’na (2014) gore
Ogrencinin potansiyeli ile hedeflenen 0Ozellikler arasinda bir denge olmasi
gerekmektedir. Ogrencilere verilen egitim onlarin potansiyellerine uygun olmali
¢linkii 6grencinin potansiyelinin  altinda verilen egitim onun sikilmasina
potansiyelinin {istiinde verilen bir egitim ise Ogrencide bosa ugrasma hissi ve
beraberinde hayal kirikligi ile sonuglanabilir (Jonassen ve Gabrowski, 1993; Tokoro
ve Steels, 2004, akt. Calikoglu, 2014). Arastirmacilara sorunlarindan bahseden tstiin
yetenekli cocuklar “Biktim artik o sagma ve basit ddevleri yapmaktan-Efe, 8 yasinda;
Ya caligmaya ne gerek var anne, ¢alismadan nasil olsa 100 aliyorum-Berke, 10

yasinda” (Bildiren, 2013) gibi serzenislerle bu durumu ifade etmektedirler.

Yeteneklerine, kapasitelerine ve seviyelerine uygun bir egitim, Ogrencilerin
akademik basarilarmi arttiracaktir. Ustiin yetenekli olsun olmasimn egitim siirecinde,
ogrencilerin basarilar1 arttikca da doyuma ulasilir, yetenekleri daha da gelisir.
Basarili bir egitim uygulamasi igin, 6grencinin kisisel ozelliklerinin yani zihinsel
kapasite ve 6grenme hizinin, 6zel yeteneklerinin, ilgi ve ihtiyaglarinin egitimciler
tarafindan iyi bilinmesi basarili bir egitim uygulamasi i¢in gereklidir. Ciinkii insanin

dogasini bilmek ile insan1 egitmek arasinda dogru orantili bir iliski vardir (Orug,
2009).

2.2.1. Ustiin yeteneklilerde akademik basari. Genel olarak iistiin yetenekli
cocuklar seckin ve basarili 6grenciler olabilmektedir (Eng, 1979). Bu bireyler elde
ettikleri akademik basarilar1 ile hem Ogrenim gordiikleri kurumlarda 6n plana
cikmakta hem de yiiksek puanlar alarak seckin iist Ogretim kurumlaria
ge¢mektedirler (Altun, 2010). Sapon-Shevin (1996) istiin zekdli ve yetenekli
ogrencileri, basarisizlik tahammiiliiniin en diisiik oldugu grup olarak betimlemistir
(Calikoglu, 2014). Ustiin yetenekli &grenciler akademik basariya, dgrenmeye ve
kendilerini gelistirmeye yonelik yiiksek motivasyona sahiptirler (Altun, 2010). Yine
de bu gruptaki Ogrencilerin basarili ve mutlu olmalar, yeteneklerini
gelistirebilecekleri, olanaklar agisindan zengin, ddiillendirici, tegvik eden bir ¢evrede

bulunmalarina baghidir (Karaduman, 2009). A. Ataman (2004) temel egitim ve
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ortadgretim programlarinin ortalama bir yetenege sahip ¢ocuklarin gereksinimlerine
uygun olacak sekilde diizenlendigini bu yiizden iistiin yetenekli Ogrencilerin,
yeteneklerinin tamamini kullanmalarina gerek kalmadan basariy1 yakalayabildikleri

goriisiindedir.

Ustiin yetenekli cocuk cevresi tarafindan taninmak, anlasilmak ve kabul gormek
ister, farkliliklarinin kendisi i¢in olumsuz degil olumlu olduguna dair telkin bekler,
arkadaslar1 arasinda dislanmaktan c¢ekinirler, onlar i¢in kendilerine uygun calisma
ortami, yeteneklerini gelistirmek ve sergilemek icin farkli etkinlikler, materyal
destegi saglanmalidir (Uzun, M., 2004). Kendileri ile benzer 6zellikteki ¢ocuklarla
iletisim kurabilecegi fiziksel ve sosyal ortam, daha fazla bilgiye ulasmak icin kaynak
cesitliligi, fikirlerini eyleme doniistiirecegi, ¢abalarinin dikkate alindigi ve deger
gordiigii bir okul ortami olusturulmalidir. Onlart iy1 taniyan her konuda her zaman
yardimci ve rehber olan alaninda uzman egitimciler, farkli ve ¢ok sayida alternatif
sunan esnek bir egitim programi hazirlamalidir. Bu programlar aragtirma, gezi,
gozlem gibi igeriklere sahip olmalidir (Uzun M. , 2004). “Ben 6gretmenimin fen
bilgisi dersinde egrelti otundan bahsederken kara tahtaya bakmamizi anlayamiyorum.
Egrelti otunu tanimadigim i¢in merak ediyorum ve sizlere soruyorum. Bu ota
dokunmak varsa kokusunu i¢cime ¢ekmek isterdim” diye diisiincelerini dile getiren
istiin yetenekli 0grenci “egitimin her seyden oOnce c¢ok daha gorsel, cok daha
dokunsal olmasini” talep etmektedir (Damar, 2004). “Tiim bireylere, ihtiyaglarina
uygun egitimin verilmesi” egitim felsefesinin temel ilkelerinden biridir ve bu
kapsamda bireylerin yetenek ve 6zelliklerinin bilinmesi biiylik 6nem tasir (Tunals,
2007). Munro’ya (2000) gore, tstiin yetenekliler genelde 6grenmede hizli ve istekli
olurlar (Senol, 2011). Merakli, genis ilgi alanina sahip, dil becerisi gelismis, gézlem
ve analiz giicii kuvvetli, soyut diisiinebilen, problem ¢ozen, genis bilgi taban1 ve
hayal giicii olan bu 6grencilerin egitimi ¢ok yonliidiir (Akarsu, 2001). Son yillarda bu
alanda yapilan c¢alismalarin sayisi hizla artmakta ¢esitli program ve modeller
tasarlanarak istlin yeteneklilerin egitim kalitesi artirilmaya ¢alisilmaktadir. Egitimin
zeka diizeyi lizerindeki etkisini inceleyen arastirmacilar, zenginlestirilmis egitim
olanaklarinin ve diisiinsel becerileri gelistirmeye yonelik olarak hazirlanan egitim
programlarinin sosyoekonomik olarak dezavantajli olan ¢ocuklarin zeka diizeylerini
anlamli bir bicimde arttirdigin1 bulmuslardir (Hernstein, Nickerson, de Sanchez ve

Swets, 1986, akt Sak, 2014). Egitimin bebeklik ve erken ¢ocukluk dénemlerindeki
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zekd diizeyi iizerine etkisini inceleyen Campbell ve Ramey (1994) okul Oncesi
doneme kadar zenginlestirilmis egitim programlart uygulanmis cocuklarin zeka
diizeylerinin digerlerine goére hem program uygulama siirecinde hem de programdan

yedi y1l sonra bile ¢ok daha yiiksek oldugunu bulmuslardir (Sak, 2014).

Tannenbaum’a (2000) gore de zihinsel alanda iistiin olan bireyler iistiin olmayan
akranlarina gore akademik olarak daha yiiksek basar1 gostermektedirler (Altun,
2010). Fakat {istiin yetenekli olmayan bireylerde oldugu gibi bu grupta da akademik
basarisizlik mevcuttur. Richter’e (1991) gore iistliin yetenekli 6grencilerin yaklasik
%50’si kendilerinden beklenen basariy1 gosterememektedir (Akt. Ogurlu ve Yaman,
2014). Bu ogrenci grubunda tespit edilen basarisizlik orani iilkelere, sehirlere ve
okullara gore farklilik gostermis fakat yurt dis1 calismalarda %9’un altina diismedigi
goriilmiistiir  (Caglar, 2004). Tiirkiye’de {istlin yeteneklilerin basar1  ve
basarisizliklarinin incelenip sayilara dokiildiigii arastirmalara rastlanilmamaistir.
Ustiin yetenekli dgrencilerde basarisizlik oraninm bu kadar yiiksek ¢ikmas1 akademik

basariy1 zeka ile 6zlestirmenin yanlis oldugunu goéstermektedir.

“Ustiin yetenekli olup da beklenmedik basarisizlik gésteren ogrenciler arasinda
yapilan bir karsilastirmaya gore iistiin yetenekli erkek égrencilerin, iistiin yetenekli kiz
ogrencilere nazaran (%90,3 e %9,7) daha fazla beklenmedik basarisizlik gostermekte
oldukiar: ortaya ¢ikmistir (Colangelo ve digerleri, 2004). McCoach ve Siegle (2003),
basarili olan ve beklenmedik basarisizlik gosteren iistiin yetenekliler arasindaki
farklihiklarin akademik oz-algida degil de motivasyon, kendini denetleme, hedef
belirleme, dgretmenlere ve okula karst tutumlar oldugunu bulmuslard” (Akt. Akar,
2010, s.10).

Ayrica iistiin yetenekli oldugu halde 6grenme zorlugu yasayan ¢ok sayida dgrenci
vardir. Ustiin zekali alti gocuktan birinde gizli 6grenme yetersizligi oldugu, diger
yetersizlikler de eklendiginde bu oranin %20’ye ulagtigindan bahseden aragtirma
sonuclart bulunmaktadir, Otizm, DEHB (Hiperaktivite Bozuklugu), Disleksi,
Disgrafi, Diskalkuli, Dikkat Eksikligi, Asperger Sendromu gibi rahatsizliklara sahip
istiin yetenekli cocuklar, yavas yazma, heceleme zorlugu, zayif dil ve islem
becerileri gibi sebeplere bagli olarak diisiik akademik basar1 gostermektedirler

(Ataman A., 2014).

“Dole’ye (2000) gore, ozel 6grenme giicliigii olan iistiin ¢ocuklar bir ya da daha fazla
alanda sira disi bir yetenek veya beceri gésterirken, islem siireglerindeki sorunlar
nedeniyle spesifik akademik zorluklar yasamaktadir. Isitsel ve gorsel algi, hafiza
alanlarindaki zorluk gibi islem siireglerindeki sorunlar ozel ogrenme giicliigii olan
tistiin ¢ocuklart iistiin olup basarisiz olanlardan aywmak i¢in onemli bir aywrt edicidir.”

(Leana, 2005, s.22)
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10 yasindaki 6grenme giicliigii ¢eken iistiin yetenekli bir cocuk durumunu soyle ifade
ediyor; “Bazen bir kelimeyi dogru yaziyorum, bir dahaki seferde ise yazamiyorum,
ama bana dogruymus gibi geliyor. Bazen yazdigim kompozisyonda hi¢ yazim hatasi
olmuyor ama bazen neredeyse her kelimede yazim hatasi yapiyorum. Bu boyle gidip
geliyor. Bazen okudugumda, kelime i¢indeki harflerden biri durmama neden oluyor.
O bir harf dikkatimi ¢ekiyor ama neyin hatali oldugunu anlayamiyorum. Kelimeyi

gorebiliyorum ama séyleyemiyorum” (Bildiren, 2013).

Ustiin yetenekli ¢ocuklara sahip ailelerin ¢ocuklarinmn durumlarmi algilamalar1 ve
buna bagli olarak gelistirdikleri tutum ve davraniglar ustiin yetenekli cocugun
akademik basarisinda etkili olmaktadir. Aileler cocuklarinin bu durumunu reddetme
veya abartma yoluna gidebilir (Davis ve Rimm, 1998; akt. Akarsu, 2004a). Yetenegi
reddedilmis ¢ocugun ailesi tarafindan farkli ve 6zel ihtiyaclarinin oldugunun kabul
edilmemesi ona normal zekdya sahip bir ¢ocukmus gibi davranilmasi 6grenciyi
siradanlia tesvik etmekte ve yetenegini koreltebilmektedir. Tam tersi olan abartma
durumunda ise ¢ocuktan beklentiler ¢ok yiiksek seviyede olmakta ve aile, 6grenciden
yetenek alan1 disinda da yiliksek performans gostermesini isteyerek onu basarisizliga
ve gercek olmayan bir benlik algisina siiriiklemektedir. Bu sebeple basarili olamayan
Ogrenciler 6zglivenlerini yitirmekte, benlik saygist ve yasam doyumlar1 diismekte,

mutsuz olmaktadirlar (Akkan H. , 2012).

Weiner’in (1979) kuramina gbre d6grenciler basar1 ve basarisizliklarini yetenek, ¢aba,
testin zorlugu ve sans olmak iizere dort ana faktorle agiklamaktadirlar. Basarilarinin
yeteneklerinden kaynaklandigimi diisiinen O6grenciler gelecege dair yiiksek basari
beklentisi i¢inde, miicadeleci, 1srarc1 iken basarisizligini yetenegine baglayanlarin
gelecekte basarisiz olacaklarini diisiindiikleri, kolayca pes edebildikleri ve miicadele
etmedikleri goriilmiistiir. Chan (1996) iistiin yetenekli ogrencilerin “kendilerini
zihinsel anlamda uzman olarak algiladiklarin1 ve basarisizliklarini yeteneklerine pek
de atfetmediklerini” bildirmektedir. Benzer sekilde Dai vd. (1998) iistiin yetenekli
ogrencilerin “basarilarin1 ¢abalarina ve yeteneklerine atfetme egiliminin yiiksek
oldugunu fakat basarisizliklarini sadece gosterdikleri c¢abaya atfettiklerini”
belirtmiglerdir (Akt. Altun, 2010). Universiteye Giris Smavi birincilerini inceleyen
Biilbiil (2010) arastirmasinda belli bir yiizdelik dilimde olup derece yapmis

ogrencilerin iistiin yetenekli olarak nitelendirilebilecegini sdylemektedir. Tiim bunlar
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bize akademik basar ile Ustiin yeteneklilik arasinda kuvvetli bir bagin varligini

distindiirtmektedir.

2.2.2. Akademik basariya etki eden faktorler. Akademik basarisi diisiik
olan tistlin yetenekli Ogrenciler ve normal Ogrenciler benzer 6zelliklere sahiptir
(Karaduman, 2009; Sak, 2014). Normal 6grenciler i¢in akademik basariy1 etkileyen
faktorlerin {istiin yetenekli 6grencilerin akademik basarisinda da etkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ulkemizde yapilan ¢alismalara baktigimizda iistiin yeteneklilerin
akademik basarilarin1 dogrudan etkileyen faktorleri ve bu faktorlerin etki giiciinii
ortaya ¢ikarmaya yonelik arastirmalara pek rastlanmamakla birlikte genel olarak
akademik basariya dair alan yazin incelenmis ve basariyr etkileyen cok cesitli
faktorlerin oldugu goriilmiistiir. Zekanin yani sira, yetenek, kisilik, cinsiyet, yas,
saglik, bedensel gelisim, anne-babanin egitim diizeyi, tutum ve davraniglari, egitim
ve disiplin anlayisi, birlikte yasamasi, ailenin geliri, kardes sayisi, sosyal olgunluk
diizeyi, annenin caligmasi, ¢cocuga olan giiven gibi etkenlerin yaninda motivasyon,
mitkemmeliyetgilik, tutum, 6zgiiven, benlik algisi, 6grenme stilleri, okul, gevre,
Ogretmen, yontem ve teknikler, egitim programlari, sinif seviyesi, donatim, sosyal

etkinlikler, arkadaslik iliskileri gibi ¢cok sayida degisken goze ¢arpmaktadir.

Her ogrenci farklhidir; farkli bireysel ozelliklere, farkli ailelere sahiptir. iginde
bulundugu cevre, sosyal konum ve egitim ortamlari 6grencinin sahip oldugu
deneyimler 6grenme giiclinii etkiler. Dolayisiyla, ayni diizeyde gergeklesmeyen
ogrenmeler farkli basari durumlar ile nitelendirilecektir. “Fizyolojik, psikolojik ve
toplumsal durum ve kosullarla ilgili” degiskenler 6grenme degiskeni olarak da
adlandirilmaktadir. Bu degiskenler ¢ocugun, 6grenmesini dolayisiyla da akademik
basarisin1 olumlu ya da olumsuz olmak iizere etkiler (Ulug, 1999, akt., Keskin ve
Sezgin, 2009).

Matematik ve fen bilimleri soyut kavramlar igerir dolayisiyla bu derslerde akademik
basarinin yakalanabilmesi i¢in zihinsel gelisim 6nemlidir. Clink{i 6grenciden soyut
kavramlara iligkin hipotetik ve mantiksal diislince gelistirmesi, problemleri
sistematik olarak siralayabilmesi, nesne ve olaylar gz oniinde olmasa bile soyut
diisinebilmesi, genellemelere gidebilmesi beklenmektedir. Reynolds’a (1991) gore
ortaokul yillarinin 6grencilerin matematik ve fen basarilart i¢in kritik bir dénem

oldugu bilinmektedir (Yurt, 2014). Ortaokul c¢agi Piaget’in Zihinsel Gelisim
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Kuramina gore soyut islemler donemine denk gelmektedir. Arastirmacilar,
ogrencilerin farkli 6zelliklerinin, matematik ve fen dersindeki basariyr dogrudan
veya dolayl olarak etkiledigini s6ylemektedir (Bos ve Kuiper, 1999; House, 2006;
Koballa ve Glynn, 2004; Leung, 2002; Shen, 1999, akt. Ceylan ve Berberoglu, 2007)

Akademik basariya etki eden ¢ok sayida ve gesitte faktoriin olmasi tiim degiskenlerin
bir arada incelenmesini zorlastirmaktadir. Akademik basariya dogrudan yahut dolayli
yonden etki eden degiskenleri ailesel, bireysel, cevresel faktorler gibi farkli
kategorilerde smiflandirmak miimkiindiir. Ustiin yetenekli 6grencilerin okul disinda
devam ettikleri BILSEM’i, burada aldiklar1 dersleri, egitim programlarini, merkeze
devam siirelerini de akademik basari agisindan irdelemek hem alan yazina katki
sunacak hem de ililkemizde iistiin yeteneklilerin egitiminde tek model durumunda

olan BILSEM’in akademik basar1 agisindan islevselligine de 151k tutacaktir.

Bu arastirmada asagida maddeler halinde verilen, cinsiyet, kardes sayisi, ebeveyn
durumu, gelir, zeka, bireysel ¢alisma, kiiltiirel aktivitelere katilim, kitap okuma, oyun
oynama, yarismalara katilim, internette arastirma yapma, okul basarisi, etiit-
dershaneye, sanat ve spor egitimi, BILSEM devam siiresi, egitim programi, yetenek
alani (alinan dersler) faktorlerinin akademik basari lizerine etkisi ve etki biiytikliigi

ele alinmistir.

2.2.2.1. Cinsiyet ve akademik basari. Akademik basar1 iizerinde cinsiyetin
etkisi yerli ve yabanci bir¢ok arastirmaci tarafindan ele alinmistir. Arasgtirmacilardan
bazilarinin ¢alismalarinda cinsiyet faktorii, basar1 tizerinde etkili bulunurken
bazilarminkinde etkisiz ¢ikmustir. Cinsiyetin akademik basar1 iizerinde anlamli
diizeyde farkli ¢iktig1 arastirmalarda hem kizlar lehine hem de erkekler lehine olanlar
vardir. Aragtirma sonuglarmin farkli ¢ikmasinda bolgesel farklar, kiz ve erkeklerin
tistlendigi toplumsal roller, ekonomik kosullar, kiiltiir gibi unsurlarin belirleyici
oldugu diistiniilmektedir. Diisiik sosyo-ekonomik ve kiiltiir diizeyine sahip ailelerde,
okula gidemeyen yahut ¢ok erken ayrilmis olanlarda, azinlik gruplarinda hatta kiz
ogrencilerde tstiin yeteneklerin fark edilmesi daha zor olmaktadir (Davis ve Rimm,
2004, akt. Altun, 2010)

Cinsiyet degiskeninin 6grencilerin akademik basarisi tizerindeki etkisini inceleyen
calismalarda farkli sonuglara ulasilmistir. Ilkokul ve ortaokul diizeyinde,

matematikte erkek ogrencilerin kiz 6grencilerden daha basarili oldugunu gdsteren
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arastirmalar (Cohen, Manion ve Morrison, 1998; Lorenz ve Lupart, 2001;
Stone,1999) oldugu gibi, erkek ve kiz 6grenciler (5. ve 8. Smif diizeyi) arasinda
matematik basaris1 bakimindan anlamli bir farkliligin ortaya ¢ikmadigi arastirmalar

da vardir (Hall vd., 1999, akt. Dursun ve Dede, 2004; Okten, 2012).

Tiirkiye’deki fen basarisint Uluslararasi Fen ve Matematik Caligmalarindaki
Egilimler (TIMSS) 2011 verilerini kullanarak modelleyen Onal (2015), cinsiyet
faktoriinii, modelinde istatistiksel olarak anlamli bulmustur. Wobmann’in (2003)
arastirmasina gore kizlar fen ve matematik puanlar1 bakimindan erkeklerden daha

diisiik performans gostermektedirler (Akt. Savasci, 2010).

PISA 2003 ve 2006 calismalarina bakildiginda Tiirkiye’deki kiz ve erkek
Ogrencilerin matematik basarilar1 arasindaki fark fazla olmasa da erkekler lehinedir.
Cinsiyete gore fen basarisina bakildiginda ise PISA 2003’te erkekler ile kizlar
arasinda fark anlamli ¢ikmazken (MEB, 2005) PISA 2006’da kizlar lehine anlaml
bir fark ortaya ¢ikmistir (MEB, 2007). Giindiiver (2011) ve Savasci’nin (2010)
caligmalarinda da SBS akademik basar1 puanlarinin kizlar lehine anlaml diizeyde

farklilastig1 yondedir.

Yapilan bazi ¢alismalarda ise cinsiyet ve akademik basar1 arasinda iliski
bulunamamistir (Dursun ve Dede, 2004; Keskin ve Zengin 2009; Kili¢ ve Karadeniz
2004). Okten’in 2012 calismasinda ilkogretim yedinci sinif &grencilerinin SBS
basarilarinda; O6grencilerin cinsiyete gére SBS basari puanlarinin anlamli olarak
degismedigi bulunmustur. Ustiin yeteneklilerde yapilan bir arastirmada benzer sonug
cikmistir. Altun (2010), 6, 7 ve 8. smif diizeyinde 386’s1 BILSEM &grencisi olmak
lizere toplam 796 6grenci iizerinde yaptig1 ¢alismada iistiin yeteneklilerin akademik

basarilarinin cinsiyete gore farklilagmadig1 sonucuna ulagsmigstir.

2.2.2.2. Kardes Sayist ve akademik basari. Bir ailede, aile iiyeleri arasindaki
birlik, uyum, dayanisma, iletisim, paylasma gibi konular ¢ocuklarin tim yasamini
etkileyecektir. Ailedeki c¢ocuk sayisi, ailenin psikolojik dengesi ve ekonomisi
acisindan 6nemlidir. Kardes sayisinin fazla olmasi kisi basina diisen ortalama gelirin
azalmas1 demek oldugundan ailedeki birey sayisiin basariyr etkileyecegi
diistiniilmektedir (Savas, Tas ve Duru, 2010). Nitekim bazi arastirmalarda kardes
sayisi ile 6grencilerin akademik basarisi arasinda énemli iligskiler bulunmustur. Evde

cocuk sayisinin artmasinin, kaynak kullanimi agisindan olumlu sonuglar vermedigini
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ortaya koyan c¢aligmalar bulunmaktadir (Blake,1989; Patrinos ve Psacharopoulos,
1995, Akt., Savasel, 2010). Saral (1993), 6grencilerin akademik basarist ile uyum
diizeyleri arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmada iki kardesi olanlarin, ¢ok kardese
sahip olan ogrencilerden daha basarili oldugunu ortaya koymustur (Keskin ve
Sezgin, 2009).

Giindiiver (2011) ise ilkogretim &grencilerinin lizerinde yaptigi arastirmada kardes
sayisinin akademik basarida bir degisim olusturmadigi sonucuna ulagsmistir. Benzer
bir sonu¢ Berber’in (1990) ¢alismasinda da ortaya ¢ikmistir (Akt. Giindiiver, 2011).
Keskin ve Sezgin (2009) de calismalarinda ergenin akademik basarisinin kardes

sayisindan ve kardeslerin siralamadaki yerinden etkilenmedigini bulmustur.

Ailenin biiytikliigii, ¢ocugun ailenin kaginci gocugu oldugu, kardes sayisi, anne, baba
egitim durumu gibi demografik faktdrlerin okul basarisinda etkili ¢iktig1 calismalar
da mevcuttur. Chiu (2007) ¢alismasinda, biiyiikanne ve biiyiikbabasiyla yasayan, ¢ok
veya kendinden daha biiyiikk kardesi olan c¢ocuklarin diisiik fen puanlarina sahip
oldugunu bununla birlikte ilk dogan cocuklarin daha basarili olma egiliminde
olduklarini belirtmistir. Aile biiyiikliigiiyle ilgili olarak yapilan bagka arastirmalarda,
genis ailelerde yasayan g¢ocuklarin diisiik egitsel basar1 gosterdikleri belirtilmistir
(Downey, 1995, akt., Savas¢i, 2010). Aydiner’in (2004) 13 ve 16 yaslarindaki
ogrenciler iizerinde yaptig1 arastirmada akademik basari ile kardes sayisi arasinda

anlaml farklilik goriilmiistiir.

Ustiin yeteneklilerde kardes sayisinin bagartya etkisini arastirdigimizda alan yazinda
su bilgilere rastliyoruz: Basarili ve basarisiz iistiin yetenekli 6grencileri inceleyen
Clark (2002), yiiksek basarili 6grencilerin ailelerinin genelde kiigiik (¢ekirdek) ve bu
ogrencilerin ailelerinde ilk ¢ocuk veya tek ¢ocuk oldugunu vurgulamaktadir (Akt.,
Ogurlu ve Yaman, 2014). Ustiin yetenekli bireyleri dogus sirasina gore inceleyen
Yoder, Halingworth, Terman ve Cattell’de iistiin yetenekliye ilk doganlar arasinda
daha ¢ok rastlamiglardir (Eng, 1979). Akarsu’ya (2004a) gore istiin yetenekli cocuga
sahip ailelerin bas etmesi gereken durumlar vardir. Bu durumlar istiin yetenekli
cocuklartyla, ailenin kendi icinde farkliliklarla, gevreyle ve okulla ilgilidir. Ozellikle
aile i¢indeki farklilik durumunda, kardeglerin birinin iistiin yetenekli digerinin ya da

digerlerinin iistiin yetenekli olmamasi durumunda kardesler arasinda kiyaslama
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olacaktir. Ustiin yetenekli cocuk kardeslerinde kendininkilere benzer ozellikler

bulamazsa onlara karsi1 karisik duygular besleyebilirler;

Aileye iistiin yetenekli bir iiyenin katilmasiyla birlikte mevcut dinamikler ve
alisilagelmis rol kaliplar: degisiyor. Eger ailede baska ¢ocuklar varsa yeni gelenle
onlar arasinda yapilan kiyaslamalar biiyiik kardeslerde zaten bir 6l¢iide dogal olarak
bulunan kiskan¢hk duygularimi biiyiitiiyor. Farkli talep ve ihtiyaglar ile ailenin bu
yondeki davramslart hakga ve adil olmayan muamele olarak yorumlanabiliyor. Ana-
babanin zamanini, enerjisini ve kaynaklarini kullanmaya talip iistiin yetenekli ¢cocuk
diger kardeslerinin hakkini yemekle suclanabiliyor. Ustiin performans sergileyen

kardes otekilerin goreli basarisizligint ve swradanligini ortaya ¢ikarttigi igin aile ici

dinamikleri degistirmektedir (Akarsu, 2004a, s.449)

Kardeslerin birinin ya da daha fazlasinin {istiin yetenekli olmasi durumunun
akademik basariya etkisinin ne olacagi elbette bu alanda yapilacak ¢alismalarla daha
da netlesecektir fakat ekonomik ve psikolojik durumun kardes sayisindan
etkilenmesinin sonucu olarak istiin yeteneklilerde akademik basarmin ne olacagi

merak konusudur.

2.2.2.3. Ebeveyn durumu ve akademik basari. Basarisizlik nedenleri lizerine
yapilan bazi aragtirmalarda Ogrencilerin %42’si basarisizliklarini ailelerinden
kaynaklanan nedenlere dayandirmiglardir (Yavuzer, 2001; Erden, 2001; Kasatura,
1991; Elmacioglu; 1998; Artuksi, 2009, Akt., Tatlilioglu ve Avel, 2012). Ailede
birinin hastalanmas1 veya vefat etmesi, anne-babanin ayrilmasi, aileye yeni iiyelerin
katilmas1 gibi degisiklikler akademik basariy1 etkileyebilmektedir. Ebeveynleri
bosanmis ya da mutsuz bir evliligin oldugu ailelere sahip ¢ocuklar, mutlu bir evliligi
olan ailelerden gelen cocuklara oranla daha diistik basar1
sergileyebilmektedir. Aslihan’in  (1998) pargalanmis veya tam aileye sahip
cocuklarin tizerinde yaptig1 arastirmasinda dgrencilerin akademik basar1 puanlarinda
aile yapisina gore anlamli farkliliklar oldugu gozlemlenmistir. Giiler ve Emeg’in
(2006) 443 son sinif tiniversite 6grencisiyle yaptigi ¢alismada ise anne-babasi birlikte
olan &grencilerin, anne babasi ayri olanlara gore not ortalamalarmin daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Genellikle basaris1 diisiik olan istiin zekali 6grencilerin
ailesinin yapisal 6zelliklerinden biri anne-babasinin bosanmis veya ayr1 yasamasidir
(Caglar, 2004). Rousseau’ya (1961) gére bosanma, 6liim gibi ¢esitli sebeplerle anne

babasindan mahrumiyet, ¢ocuklarda, bedensel ve ruhsal bozukluklar, ¢cevreye uyum,
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ogrenme ve kurallara riayet etmede zorluk ¢ekmelerine sebep olmaktadir. Bu durum
anne-babadan yoksun olan ¢ocugun egitiminin olumsuz yonde etkilenebilecegini
gostermektedir (Aydin, 2007, akt. Tatlilioglu ve Avci, 2012). Bu agidan bakildiginda
bosanmus ailelerin ¢ocuklari risk grubuna girmektedir (Dittrich, 2014, akt. Ogurlu ve
Yaman, 2014).

2.2.2.4. Gelir ve akademik basari. Ailelerin ¢ocuklarinin egitimine
verecekleri destek akademik basari acisindan c¢ok 6nemlidir. Kendi varliklarini
cocuklarinin egitim goérme sanslarin1 artirmak i¢in kullanan aileler 6grencilerin
basarisina 6nemli bir katki sunabilirler (Smits, 2007, akt., Polat G., 2008). Bu agidan
bakildiginda ailede kisi basina diisen harcama miktar1 okul basarisi lizerinde pozitif
bir etkiye sahiptir nitekim Tansel (1998) arastirmasinda kisi basina diisen
harcamanin, ilkokul, ortaokul ve lise egitimindeki okul basarisinda 6nemli pozitif
etkilere sahip oldugunu bulmustur (Akt. Savaset, 2010). Aileler cocugun egitimi igin;
kisisel, ekonomik, kiiltiirel, kurumsal ve sosyo-demografik ailesel degiskenlere
harcamalar yapar (European Commission, 2005, akt., Tomul, 2007). Gelirin gocugun
egitimine katkisi, okul {icreti, kitap, kirtasiye, liniforma ve tasima {icreti gibi
dogrudan oldugu gibi gelismis bolgelerde ikamet etme, iyi egitim veren okullara
gidebilme, iyi akran grubu i¢inde yer alma gibi dolayli da olabilmektedir (Admassie,
2003; European Commission, 2005; World Bank, 2002, akt. Tomul, 2007).

Sosyal bilimciler 1960’larin ortasindan beri ailenin sosyo-ekonomik durumunun
bireyin akademik basarisinda bir etkisinin oldugunun Onemini belirlemislerdir
(Caldas ve Bankston, 1997, akt., Polat G., 2008). Yiiksek sosyo-ekonomik diizeye
sahip ogrenciler, diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki &grencilere gore, 6z saygilar
daha fazla gelismekte, kendilerine daha fazla giivenmekte ve iistiin yetenekli 6grenci
gruplarinda bulunma olasiliklar1 daha fazla olmaktadir (Cohen, Manion ve Morrison,
1998, akt., Dursun ve Dede, 2004). Hanushek (1995) Ilkdgretim ile ortadgretim
diizeylerinde yapilan 187 calismay1 incelemis ve basar1 farkliliklarini agiklamada
ailenin sosyoekonomik kokeninin ¢ok onemli oldugunu belirtmistir (Hanushek,

1995, akt. Onder, 2012).

Alt, orta ve lst gelir seviyelerindeki ailelerin ¢ocuklarin alacaklar1 egitim modeli,
cesidi ve siiresi, anne-babanin gelir ve egitim diizeyine gore farklilik gosterir, gelir

diizeyi arttikca ¢ocuga sunulan egitim imkanlar1 da artmaktadir. Ailenin ¢ocugun
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egitim masraflarim1  yeteri kadar karsilayamayist cocukta akranlari arasinda
psikolojisinin bozulmasimna, yeterli kaynaga sahip olamayis1 basarisin1 olumsuz
etkilemektedir (Serefli, 2003). Berberoglu vd. 2003 yilinda TIMSS 1999 verilerini
kullanarak yaptig1 calismada 8. smif Ogrencilerin fen ve matematik basarilarini
etkileyen en onemli iki faktorden biri olarak &grencinin sosyoekonomik diizeyi
bulunmustur. Oksiizler ve Siirekgi’nin, (2010) OKS basarisin1 etkileyen faktorlerle

ilgili calismasinda da en énemli faktorden biri yine gelir diizeyi olarak ¢ikmustir.

Birgok arastirmada ailenin gelir diizeyi sosyal statiisii ile birlikte incelenmektedir. Bu
iki unsur birbiriyle yakin iligki icerisindedir ve biri digerini etkileyen bir
konumdadir. Gérmekteyiz ki, genel olarak sosyal statii bireylerde gelir artigina, gelir
artis1 da statii diizeyinde yiikselmeye neden olmaktadir. Bu ikisi arasindaki dogrusal
baglanti, egitimi hem dogrudan hem de dolayl yonden etkilemektedir. Sak’a (2014)
gore iistiin yetenekli ¢ocuklarin, yetiskin olduklarinda edindikleri sosyal statiilerinin
ticte biri, ekonomik gelirin ise beste biri ailelerinin sosyo ekonomik statiisiinden
kaynaklanmaktadir. Ayrica ebeveynler iistiin yetenekli cocuklarinin iist diizey sosyo
ekonomik statiide olduklarinda kendilerini daha 1iyi gosterebileceklerini

belirtmislerdir (Baykog, 2014).

Altun’un (2010) arastirmasinda iistiin yetenekli olma durumu ile algilanan ekonomik
diizey arasinda anlamli bir iligki oldugu ortaya cikmistir. Bu sonug¢ arastirmaya
katilan iistiin yetenekli 6grencilerden yliksek gelir diizeyine sahip olanlarin oraninin
istlin olmayanlardan anlamli diizeyde daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.
A. B. Ataman’in (2008) ebeveynlere ait gelir diizeyleri algilarina yonelik bulgular
iceren calismasinda, bes gelir diizeyine ait dagilimin %41 inin orta {stii ve yiiksek
diizeyinde oldugu 6rneklem grubunu olusturan veliler arasinda kendisini “diisiik gelir

diizeyinde” algilayan ebeveyn bulunmadig: belirtilmektedir.

Siiriicii’niin (2013) BILSEM’e kayith 161 grenci iizerinde gerceklestirdigi arastirma
bulgularindan biri de dstiin yetenekli 6grencilerin ailelerinin gelir diizeyleri ile
ilgilidir. Arastirmact yedi diizey olarak belirledigi gelire sahip ailelerin dagilimina
baktiginda %39,8 ile en yliksek oranin en {list gelir diizeyi oldugu goriilmektedir.

Ayrica 6grencilerin %83,9 unun orta ve iistii oldugu belirtilmistir.

Ustiin yeteneklilerin ailelerinin gelirlerine ydnelik bilgi veren bu ve benzeri

caligmalardan iistiin yetenekli ¢ocuklarmn ailelerinin gelir diizeylerinin genel olarak
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ortanin st veya yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir. Bunun nedenleri arasinda
tistiin yetenekliligin kalitsalligindan dolay:r ailede daha oOnceden var olan iistiin
yetenekli aile tiyelerinin yiiksek sosyal statii, gelir ve egitim diizeyine sahip olmalari
ve kendinden sonra gelen nesillere bu anlamda kaynaklik etmesi, destek olmasi
gosterilebilir. Ayrica Sak’in (2004) White’dan (1982) aktardigina gore ailenin sosyo
ekonomik diizeyi ile ¢ocuklarin zeka diizeyleri arasinda orta diizeyde (0,33) pozitif
bir iligki vardir. Bu yilizden zengin ve egitimli ailelerden gelen c¢ocuklarin, egitim
diizeyi dusiik yoksul aileden gelen ¢ocuklara oranla daha yiiksek sosyal statii

dolayisiyla daha yiiksek gelire sahip olma olasiliklar1 fazladir.

2.2.2.5. Zeka (1Q) ve akademik basari. Zeka, psikoloji ve egitim bilimlerinin
en ¢ok arastirilan konularindan birisidir ve bu konu ile ilgili tartigmalarin kokeni
yiizyillar 6ncesine kadar dayanmaktadir. Egitimciler zekay1, 6grenme yetenegi olarak
tanimlarken, biyologlar c¢evreye uyum saglama yetenegi, psikologlar ise akil
yiiriiterek sonuca ulasma yetenegi seklinde tanmimlamislardir (Yildirim, 2003, akt.,
Bedur, Bilgi¢, ve Tashdere, 2015). Zeka Bolimii (Inteligence Quotient yani 1Q),
zeka yasinin, gergek yasa (dogum tarihine gore belirlenen) boliniip 100 ile garpilarak

bulunur ve zekanin testler sonucu rakamlara dokiilmiis halini temsil eder.

Zeka Yas1

IQ = x 100
Q Gergek Yas
I
|
|
I 34.13%
Standart 4
Sapmalar
Stanford-Binet 36 52 68 84 100 116 132 148 164
Puani
WISC-R 40 55 70 85 100 115 130 145 160
Puani

Sekil 5. Normal Dagilim Egrisi ve Zeka (Heward, 2003, akt. Tekinarslan, 2014)
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Alanda yapilan ¢alismalarda zekanin, akademik basari i¢in bir 6n kosul oldugu ve
zeka diizeyi ile akademik basari arasinda anlamli iliskinin bulundugu belirtilmektedir
(Sak, 2014). Ustiin yetenekliler ile ilgili Lewis Terman’in &ncii ¢alismasinda “genel
yetenek Olgekleri” ile belirlenen ¢ocuklardan ve genglerden olusan kiimenin hem
okul hem hayat basarisina bakilmistir. 140 IQ puanina sahip 1450 iistiin yetenekliden
olusan denek grubu, yas ve Oteki acilardan kendilerine denk olan ortalama
kiimelerden, okul basaris1 agisindan daha basarili bulunmustur, bu ¢alismada iistiin
yetenekli 6grencilerin yasitlarina oranla iki yillik bir {dstiinliik gosterdikleri ve
basarisizlik nedeniyle sinif tekrarlayanlarin olmadigi kayit altina alinmigtir ayrica
calismanin yapildig1 zamanlara denk gelen ekonomik bunalima ragmen deneklerin
%901 yiiksekdgrenime girmis, girenlerin %70’1 lisans egitimini tamamlamistir,
yiiksekdgrenimini bitirenlerin %30’u iistiin ve seckin basari ile mezun olmustur

(Davasligil vd., 2004).

Ustiin yetenekli dgrencilerin zihinsel alanda performanslarini &lgmek igin birgok
zekd testi gelistirilmistir. Sak’a (2014) gore bu testlerin Olgtiikleri becerilerin
yaklasik olarak %50’si aym1 olmasina ragmen hepsi birbirinden farklidir ¢linki
testlerin dayandig teorik ¢ergceve, kuramlar becerileri de kismen farklilastirmaktadir.
Bu nedenle zeka testlerinin sonuglar1 arasinda geligkiler olabilir. Yapilan bir teste
gore Ustlin yeteneklilik siirlart i¢inde bir puan alan birey diger zeka testinden bu
puandan daha az ya da daha fazla puan alabilir. Bu konuda Sak’in (2014) 6nerisi
iistlin yetenekli 0grencinin tanilanmasinda birden ¢ok kaynaktan bilgi toplanmasidir.
Pegnato ve Birch’e (1959) gore IQ testleri istiin zekali 6grencilerin %60’ 1,
yaraticilik testleri %10’ unu, akademik basar testleri %60’mn1 ve 6gretmenler %45’ini
dogru olarak tanilayabilmektedir (Sak, 2014). IQ testlerinin ve akademik basari
testlerinin tanilamada ayni oranda bagarili olmasit bu iki faktér yani zeka ile

akademik basar1 arasinda dogru orantili bir iligki oldugu seklinde yorumlanabilir.

Benzer sekilde Yildirim (2000), akademik basarinin zeka ile pozitif yonde iliskili
oldugunun kabul edildigini sdylemektedir (Akt. Keskin ve Sezgin, 2009). Assouline
vd. (2006), 3. smiftan 11. sinifa kadar 4901 istiin zekal 6grenci iizerinde yaptiklari
bir arastirmada, bu 6grencilerin basarilarin1 ve basarisizliklarin1 hangi nedenlere
atfettiklerini arastirmislardir. Ustiin zekali &grencilerin %35,1’i zeki olduklarmna

atfetmislerdir (Calikoglu, 2009).
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Bu konuda g¢alisma yapan Dagli (2006), arastirmasini 6, 7 ve 8. sinifa giden toplam
285 ogrenciyle gergeklestirmistir. Ogrencilerin zekd boliimlerini (IQ) Cattel Zeka
Testi ile belirleyen arastirmaci, 6grencilerin akademik basarisi ile 1Q’su arasinda
pozitif yonde ve anlamli bir iliski bulmustur. Ayrica, arastirmaci 6grencilerin seviye
tespit sinavindaki dogru sayilari ile 1Q’lar1 arasinda da anlamli ve pozitif bir iligki
bulmustur. Ayn1 aragtirmada IQ’nun akademik basar1 ve seviye tespit sinavindaki
basar1 tizerinde etkisine de bakilmistir. Bulgulara gore 1Q, cinsiyet ve duygusal
zekdyla beraber akademik basarinin %36’sin1, seviye tespit sinavi basarisinin ise

%29’unu agiklamaktadir. Her ikisinde de en etkili degisken olarak 1Q ¢ikmuistir.

Tiirkiye Egitim Vakfi inang Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL), ailelerinin maddi
olanaksizliklarindan dolayr muhtag olduklar1 6zel egitim imkéani bulamayan iistiin
zeka ve yetenekteki ¢ocuklara bu egitim olanagini saglamak amaciyla kurulmustur
(Bilgili, 2000). Bu liseye devam eden 9 ve 11. sinifta 6grenim goren ve ortalamanin
tistiinde bir zekaya sahip olan 6grencilerin akademik basarilar1 ile zekalar1 arasindaki
iliskiyi inceleyen Ozkardes A., Ozkardes O. ve Tekcan (2009) akademik basar
olarak hem Ortadgretim Kurumlar1 Giris Smavi (OKS) hem gozlem kampi puani
hem de okul not ortalamalarini almislardir. Arastirma bulgulari ortalama zeka
diizeyinin iistlinde olan 6grencilerde akademik basari dereceleri ( ii¢ farkli kistas
acisindan) arasinda bir iligki olmadig1 sonucunu ortaya koymustur. Bir baska deyisle
zekd agisindan daha ileri olan Ogrenciler akademik siralamada daha onde yer

almamislardir.

2.2.2.6. Bireysel calisma ve akademik basari. Ders g¢alismak, 6grencinin
kendini derslerinden sorumlu hissetmesi ve tek basina kaldiginda kendisi igin bir
O0grenme ortami diizenlemeye yonelik gosterdigi davranislart igerir (Calikoglu,
2009). Kisinin kendine yiiksek standartlar belirlemesi ve bunlara ulagmak i¢in belli
bir diizen igerisinde ¢alismasi onu basariya ulastiran olumlu bir faktordiir (Altun,
2010). Ders calisma yontemleri okuma, not tutma, etkin dinleme, sozlii-yazili
anlatim, kiitliphane kullanimi, internet gibi bir¢ok farkli yontemleri icermektedir ve
kisinin 6zelliklerine, calisilan derse gore sekillenmektedir. Ders caligma etkinligi,
ogrenmeyi hedefleyen ve akademik yeterliliklere dayanan bir siirectir ve ders

calismanin hedefi 6grenmedir (Giindiiz G. A., 2009).
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Ogrencilerin zekd seviyesi arttikca giidillenme artmaktadir ve yapilandiriimis
calismalara daha az gereksinim duymaktadirlar, ileri derecede iistiin yetenekli
Ogrencilerin, giindiiz saatlerinden ¢ok aksam saatlerinde ¢alismaktan hoslandiklar
ayrica guriiltiilii ¢alisma ortamini tercih eden {iistiin yetenekli 6grencilerin sessiz
ortamda ¢alismayr secen {istiin yetenekli ve ortalama zeka seviyesindeki
akranlarindan farklilagmaktadirlar (Cody, 1983’ten aktaran: Dunn, 1984, akt., Altun,
2010). Assouline vd. (2006), iistiin zekali ogrencilerin %46,6’simin akademik
basarilarint ¢ok c¢alismaya, %56,7’sinin ise basarisizliklarim yeterli olgiide
caligmadiklarina bagladiklarini belirtmislerdir (Akt., Calikoglu, 2009). Kasatura’nin
(1991) arastirmasinda da, basarili 6grenciler, basarilarini en basta kendi ¢alismalarina

borg¢lu olduklarini sdylemislerdir (Akt., Tatlilioglu ve Avei, 2012).

Birey herhangi bir isi, konuyu tekrarladik¢a 6grenir, tekrar sayisi arttikca 6grenmede
ilerleme goriliir. Tekrar, alistirma, Ogrenilecek konu icin bireyde yatkinlik saglar
(Razon, 1987). Bu durumda diyebiliriz ki; ders ¢alisma siiresi uzun olan ya da tekrar
etme sayis1 fazla olan 6grencilerin digerlerine oranla daha basarili olma olasilig1 daha
fazladir. Nitekim bunu destekleyen calismalar vardir 6rnegin, Anil (2011), yaptig
calismada kisa adi PISA olan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi’nin,
Tiirkiye verilerinden 6grencilerin fen ve matematik akademik basarilarini etkileyen

en 6nemli faktoriin “6grenmeye ayirdiklart zaman” oldugunu belirtmistir.

Yeteri kadar ¢galismamak genellikle basarisizliga yol agarken bazen ¢ok ¢alismak da
Ogrenciye basar1 getiremeyebilir. Zamani etkin kullanamama, uygun olmayan ders
calisma ortami, zihinsel depolama bigimleri, bilgiyi diizenlemede eksiklik, motive
olamama gibi faktorler buna sebep olabilir (Eren, 2011). Calikoglu’na (2009) gore
istlin zekali 6grencilerin benlik duygular1 ve kendilerine giivenlerinin yiiksek olmasi
bu sebeple az bir ¢aba gostererek, kendilerinden istenen Ogrenmeleri veya isleri
basariyla gergeklestirebilecekleri kanisi igerisindedirler buna neden olarak kiigiik
yastan itibaren yeteneklerinin farkinda olma ve basarisizlik deneyimlerinin olmamasi
gosterilebilir. Bu durum onlarin dogru ders ¢alisma aliskanliklar1 edinememesine ve

iist 6grenimlerinde nitelikli ve yeterli bir performans sergilemelerine engel olabilir.

De K. Monteith ve De Wet (1990), Giiney Afrika Cumhuriyeti’nde 269 tistiin zekali
Ogrenci arasindan 50 basarili ve 50 potansiyelinin altinda basar1 gosteren 6grenciyi

calisma aliskanliklari, tutumlar1 ve kisilik 6zellikleri acisindan karsilastirmislardir.
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Potansiyelinin altinda basar1 gosteren iistiin zekali 6grencilerin, basarili iistiin zekali
ogrenciler ile ders ¢alismaya ayirdiklart zamanin ayni oldugunu goézlemlemislerdir,
diisiik basar1 gosteren Ogrencilerin, zayif ders ¢alisma metotlarina ve verimsiz ders

calisma aligkanliklarina sahip olduklarini bulmuslardir (Calikoglu, 2009).

2.2.2.7. Kiiltiirel aktivitelere kattm ve akademik bagari. Bayram
kutlamalari, sinema, konser, tiyatro, gezi, opera, bale, dans gosterileri, sergi, miize
ziyareti, bahar senlikleri, fuarlar, festival, panayir, asiklarin saz atigsmalar1 gibi birgok
faaliyete katilmak kiiltiirel aktiviteler olarak degerlendirilir. “Kiiltiirel sermaye” ye
yatinm Yyapan aileler, cocuklarina seckin kiiltiirel faaliyetlere katilim olanagi
saglamaktadirlar. Seckin zevkler ve kiiltiirel bilgi, sosyal agidan 6nemlidir ve yliksek
diizeyde kiiltiir sermayesine sahip olan cocuklar egitim almaya ve is hayatinda
basarili olmaya daha egilimlidirler (Freese ve Powell, 1999: 1717, akt., Polat G.,
2008). Gelismis iilkelerde kiiltiirel etkinliklere katilim, sosyallesmenin 6nemli bir
araci olarak kabul edilmektedir. Giirbiiz’iin (2009) 10 ilkogretim okulundaki 300
ogrenci ile yaptig1 arastirmada 5. sinif 6grencilerinden okul sonrasi kiiltiirel-sportif
etkinliklere katilanlarin; akademik basari diizeylerinin, etkinliklere katilmayanlara
gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmigtir. Egitimcilerde {istiin yetenekli
ogrencilerin kiiltiirel aktivitelere katilim konusunda daha istekli olduklar1 ve
akranlarina gore bu faaliyetlere daha ¢ok 6nem verdikleri kanist hakim olmasina
ragmen bu Ogrencilerin kiiltiirel aktivitelere katilma sikliklar1 ve bunun akademik

basariya etkisi {izerine yapilmis bir ¢alismaya rastlanmamustir.

2.2.2.8. Kitap okuma ve akademik bagari. Bamberger (1990) okumay1, kendi
basina aklin gelismesine bliyiik katki yapan ¢ok diizeyli zihinsel bir siire¢ olarak
tanimlamistir (Bamberger, 1990, akt., Kurulgan ve Cekerol, 2008). Bu zihinsel
gelisim siirecinin siirekliligi egitimcilerin bireylerde istedigi bir gerekliliktir ve
okuma aliskanlig1 kazandirilarak siirecin devamliligi saglanmaya calisilmaktadir.
Doganay’a (2001) gore okuma aligkanligi, insanin okumay1 haz kaynagi ve gereklilik
olarak algilamasi sonucunda bu eylemi hayati boyunca diizenli ve siirekli olarak,

elestirici ve irdeleyici bir nitelikte gergeklestirmesi olarak tanimlanabilir.

Okuma aliskanliginin en ¢ok kabul goren 6lgiiti Amerikan Kiitiiphane Dernegi’nin
(American Library Association-ALA) onerdigi standarttir. Bir yilda okunan kitap

sayisina gore siiflandirmanin yapildigi bu 6lgiit su sekildedir:
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Cok okuyan okur : Yilda 21 ve daha fazla kitap okuyan,

Orta diizeyde okuyan okur : Yilda 6-20 arasi kitap okuyan,

Az okuyan okur : Yilda 1-5 arasi1 kitap okuyan,

Okur olmayan : Yilda hig kitap okumayan kisidir (Odabas, 2005, akt.,

Kurulgan ve Cekerol, 2008).

Yilmaz’a (2002) gore kitap okuma aligkanligi; insanda zeka gelisiminin yani sira,
egitim hayatinda basarisina, dil ve iletisim becerisine, etkin ve sosyal bir kisilik
olusturmasina, elestirel diisiinme yeteneginin gelismesine katki sunar (Akt.,
Kurulgan ve Cekerol, 2008). Giindiiver ve Gokdas’in (2011) ¢alismasinda okumanin,
ogrencilerin ders dis1 Ogrenimlerini destekledigi ve basariyr etkiledigi tespit
edilmistir. Okunan kitap sayisina bagli olarak 6grenci basari puanlarinda artis oldugu
goriilmiistiir. Oksiizler ve Siirek¢i (2010) calismalarinda kitap okuma aliskanligimin
basari {izerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya cikarmustir. Ozer ve Anil’m (2011)
aktardigina gore Marks, Cresswell ve Ainley’nin (2006) ¢alismalarinda; 6grencinin
kiiltiirel zenginlik degiskenlerinden biri olan evdeki kitap sayisi ile akademik basari
arasinda pozitif iliski saptanmistir. Benzer bir sonug¢ Ozer ve Anil (2011) kendi

calismasi ile Glindiiver’in (2011) arastirma sonuglari arasinda yer almaktadir.

Ustiin yetenekli dgrencilerle normal dgrenciler arasinda kitap okuma siklig1 {istiin
yetenekliler lehine farklilik gostermektedir. Ustiin yetenekli dgrencilerin entelektiiel
kisiligi ve okuma merakinin onun kitap okumasinda etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Asagida yer alan ayni sinif seviyelerinde yapilmis iki ¢alisma bu savi destekler

niteliktedir.

Ustiin yetenekli ogrencilerin kitap okuma aliskanliklariyla ilgili bilgi veren
calismalardan biri Ozsoy’un (2015) arastirmasidir. Bu arastirmada toplanan veriler
ortaokul diizeyinde 316 BILSEM o6grencisinden 13 (%4,1) &grencinin kitap
okumadigini, 147 (%46,5) oOgrencinin bazen kitap okudugunu ve 156 (%49,4)
Ogrencinin her giin kitap okudugu ortaya koymustur. Normal 6grenciler {izerinde
benzer galisma Oztiirk tarafindan 2012 yilinda yapilmustir. 611 dgrencinin giinliik
kitap okuma aligkanliklarma bakildiginda hi¢ kitap okumayan 238 (%38,95), bazen
okuyan 223 (%36,49) ve her giin okuyan 150 (%24,54) 6grenci oldugu goriilmiistiir
(Oztiirk, 2012).
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Serefli’nin (2003) 6, 7 ve 8. sinif diizeyinde 330 6grenci ile yaptig1 caligmada basari
diizeyi diisiik 6grenciler kitap okuma aliskanliginin olmamasini, akademik basariyi
olumsuz yonde etkileyen sebeplerden biri olarak gérmezken basar1 diizeyi orta
olanlarin %1°1 ve basar1 diizeyi yiiksek olanlarin yine %1°1 bu durumu basarisizlik
sebebi olarak gormektedirler. Arastirmaya katilan 199 6gretmenin ise sadece %6’s1
kitap okumama aliskanligin1 akademik basartya olumsuz etki olarak gérmektedir. Bu
sonuglar, ogretmenlerin ve Ogrencilerin okumamanin basariy1 etkileyebilecek bir

faktor olarak gérmedikleri seklinde yorumlanabilir.

Goktas’in (2010) 6. sinifa giden 300 6grenci tizerinde yaptigi ¢aligmada, matematik
sorularin1  ¢ozmeye ¢alisirken Ogrencinin  Okudugunu anlamada zorlanma-
zorlanmama durumuna gore basarisinda anlamli bir farklilik olusurken 6grencilerin
matematik basarisinda kitap okuma sikligima goére anlamli bir farkin olusmadigi
sonucuna ulasmistir. Sertdz’iin (2003) calismasinda kitap okuma aligkanligi edinmis
ogrencilerin matematik dersi not ortalamalarinin, bu aligkanligi edinememis
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Akt., Goktas, 2010). Kurulgan
ve Cekerol’un (2008) 100 iiniversite 6grencisi lizerinde yaptig1 arastirma sonuglarina
gore; giiclii okuma aligkanligina (yliksek diizeyde okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklig1) sahip Ogrencilerin akademik basarilar1 da yiiksek c¢ikmigtir. Genel
olarak yapilan c¢aligmalarin cogunlugu kitap okuma ile akademik basar1 arasinda
pozitif yonlii bir iliski ortaya koymaktadir. Bununla birlikte G. Akyiiz’iin (2013)
TIMSS 2007 verilerini kullanarak 8. sinifa devam eden 4498 &grenci lizerinde
yaptigi calismada Ogrencilerin matematik basarisi ile ders dis1 kitap okuma arasinda
negatif yonde bir iliski bulunmustur. Ozdemir (2013) matematik ve fizik basarilariyla
okumaya yonelik tutum arasinda iliski bulunmamistir. Matematik, fizik, kimya ve
biyoloji basarisi ile sahip olunan kitap sayisi1 arasinda anlaml, pozitif ve diisiik

iliskiler belirlenmistir.

2.2.2.9. Oyun Ve akademik bagari. Bu faktor birbiri ile ilintili iki alt konuyu
icermektedir. Ilki iistiin yetenekli dgrencilerin arkadaslik iliskileri ikincisi ise ¢ocuk
oyunlaridir. Bu ¢aligmada iistiin yetenekli 6grencilerin kurduklar arkadaglik iliskileri
dogrultusunda okul disinda, parkta, bahgede, sokakta akranlariyla oynayarak,
eglenerek gecirdigi siirenin akademik yonden basarilarina katkisinin olup olmadigi

arastirilmak istenmistir.
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Baska’ya (1989) gore iistiin yetenekli 6grencilerin arkadaslik iliskilerine bakildiginda
farkliliklar géze ¢arpmaktadir; ¢ok yakin ve giiclii iliskiler kurduklar bir veya iki
arkadasa sahip olurlar. Arkadaslar1 kendileri gibi lstiin yetenekli yasitlar1 arasinda
degillerse yakin arkadas bulma olasiliklar1 ¢ok yiiksek degildir. Onlar sadece
karsilikli iliski kurduklart ¢ocuklar1 arkadas olarak goérmekteyken akranlari oyun
oynadig1 her ¢ocugu arkadas olarak gérmektedirler (Akt. Baykog, 2014).

Silverman’a (1990) gore iistiin yeteneklilerin kendilerini sosyal ag¢idan yalmiz ve
dislanmis hissetmelerine, zihinsel gelisimlerinin akranlarindan farkli ve hizli olmasi
neden olabilmektedir. Akranlart normal gelisim gosterirken {istiin yeteneklilerde
sahip olduklar1 yetenekler onlarda yiiksek diizeyde sosyal, duygusal, zihinsel
baglamda ilgi ve ihtiyaglar olusturmaktadir. Bu durum onlarin akranlariyla iletigim
kurma, birlikte is yapma, oyun oynama gibi etkinliklerini gii¢lestirmektedir ve

cevreye uyum konusunda engelleyici bir etki olusturmaktadir (Akt. Altun, 2010).

Yapilan arastirmalara (Coleman ve Cross, 2001; Hollingworth, 1926; Gross, 1993;
O'Shea, 1960 gibi) gore ¢ocuklar arkadaslarini kronolojik yasa gore degil zihinsel yas
benzerligine gore segmektedir. Gross (2002) yaglar1 5 ile 12 arasinda degisen 700
cocuk tizerinde yaptig1 aragtirmada ¢ocuklarin Kronolojik yasa gére mi yoksa zihinsel
yasa gOre mi arkadaslik kurdugunu arastirmistir. Arkadashigi bes basamakta
degerlendirmistir. Bunlar; oyun, sohbet, yardim ve destek, ictenlik/empati ve de
giivenli sigmaktir. Arastirma sonuclart farkli zihinsel yetenege sahip cocuklarin
bahsedilen bes basamagi farkli oranlarda, farkli zamanlarda yasadigini ortaya
cikarmistir. Akranlart oyun arkadasi ararken f{istiin zekali/yetenekli Ogrenciler
arkadag olarak yakin ve giivenilir arkadaslik kurabilecegi kisileri segme seviyesinden
baslamiglardir. Ustiin zekali/yetenekli ¢ocuklar ile normal akranlari arasindaki
farklilik ilkokulda ve ortaokulun ilk yillarinda, sonraki yillara gore daha fazla
olmaktadir (Akt. Ogurlu, 2010).

Her gocuk arkadas grubu tarafindan kabul gérmek ister bu durum onlar igin giiglii bir
ihtiyagtir. Ustiin yetenekli gocuklarin, akranlarina kiyasla daha erken ortaya gikmis
ve gelismis deger yargilari, birtakim seyleri yapmadaki farkliliklari, onlar yasitlart
tarafindan acayip, tuhaf olarak nitelendirilmeye kadar gotiirtir. Dislanmishk ve
yalnizlik onlar i¢in bazen kaginilmaz olabilir bu da beraberinde benlik saygisinda ve

basarisinda diisme meydana getirebilir (Hokelekli, 2004).
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Lewis Terman 1926 yilinda yaptig1 bir aragtirmada iistiin yetenekli ¢ocuklarin bilis
diizeyleri ile sosyal uyum ve duygusal duyarliliklar1 arasinda iliski oldugunu tespit
etmistir (Giindiiz T. , 2010). Basaril1 olmus iistiin yetenekli ¢ocuklar arkadaslariyla
iyi gecinir ve dogal liderlerdir (Cutts, 2001, akt. Hokelekli, 2004) Diger yandan bazi
istlin zekali ergenler ise, yasitlariyla birlikte olabilmek adma basarili olmay1

istemeyebilir (Akkan H. , 2012).

Ergenlik doneminde akran iliskilerinin, sosyal kabullenmelerin 6nemi artmaktadir.
Ustiin yetenekli dgrencilerin motivasyonlar1 ve basarilarinda bu durum sebebiyle
negatif etkiler goriilebilir (Phillips ve Lindsay, 2006, akt. Altun, 2010). Akademik
basar1 ile popilerlik, pek ¢cok olumlu tutum, yiiksek sosyal yeterlilik, prososyal
davraniglar yakindan iliskilidir (Adems, 1983; Coie, Dodge ve Kupersmidt, 1990;
Erwin, 1994; Lafontance, 1999, akt. Akkan H., 2012).

Stewart (1981) akademik olarak basarili olan distiin yetenekli 6grencilerin gesitli
aktivitelerle, oyunlarla ve bagimsiz ¢aligmalarla 6grenmeyi, diiz anlatima, alistirma
¢ozmeye, ezberlemeye tercih ettiklerini belirtmistir (Akt. Altun, 2010). Ustiin
yetenekli 6grencilerin akranlarina oranla oynadiklar1 ve ilgi duyduklari oyunlar ¢ok

daha geligmistir (Baykog, 2014).

Oyun; ¢ocuklarin algilamasi, karar vermesi, hedef belirlemesi, zeka, strateji
kullanma, dikkatini toplama ve yogunlasmasi gibi biligsel siirecleri etkiler. Ayni
zamanda c¢ocugun kendine giiven duymasina, motivasyonunu artmasina,
rahatlamasina, stresle basa ¢ikmasina ve heyecanini kontrol altina alma gibi duygusal
becerilerinin gelismesinde de faydalidir (Camliyer ve Camliyer, 2001; Hazar, 2000;
Vannier, Foster ve Gallahue, 1973, akt. Karabulut G., 2010). Cocuklar oyun ile
ogrenmekte olduklari seylerin pratigini yapma sanst verir. Cocuklar arkadaslari ile
oynamaya basladiklarinda kendilerinin gii¢lii ve zayif yonlerini anlamaya baglar ve

yeterli-yetersiz oldugu alanlar1 fark ederler (Araci, 2001, akt. Giirbiiz, 2009).

Cocuk oyunlarinin akademik basar1 iizerinde etkisi inceleyen c¢alisma sayisi
yetersizdir. Bununla birlikte G. Akyiiz (2013), TIMSS 2007 verilerini kullanarak
yaptig1 c¢alismada 4498 Tiirk O6grenci i¢in coklu regresyon analizi yapmis ve
Ogrencilerin en ¢ok zaman ayirdiklar1 etkinliklerden biri arkadaslari ile vakit gecirme
olmasma ragmen bu etkinlik ile matematik basarisi arasinda anlamli bir iligki

bulamamustir.
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2.2.2.10. Yarismalara katilim ve akademik basari. Yarismalar, 6grencilerin
potansiyellerini gelistirmeleri, kendileri i¢in diislinme ve karar verme kapasitelerini
arttirmalar i¢in firsat kaynagidir. Gegmisten giinlimiize sanattan spora, bilgiden
beceriye bir¢ok alanda yarismalar diizenlenmektedir. Yarigsmalarda basarili olanlara
yaristiklarr alaninin 6zelligine gore madalya, kupa, basar1 ve katilim belgesi, para,

tatil veya gesitli hediyeler verilmektedir.

Katildiklar1 yarigsmalarda herhangi bir alanda basarili olan 6grenciler, diizenlenen
torenlerle herkesin oniinde onurlandirilmaktadirlar. Ozellikle okullarda arkadaslar
ve Ogretmenleri Oniinde takdir edilmek, 6grencilerde bir gurur ve Oviing kaynagi
olmakta ve onlarin motivasyonlarini etkilemektedir (Ozoglu, 2015). Bu durum onlar
icin, aileleri, okul cevresi ve diger insanlar tarafindan farkindalik saglar. Cevresine
ve kendisine kendini kanitlayan 6grenciler aldiklar1 destekle daha fazlasini yapmaya

isteklenir ve daha ¢ok calisirlar.

Basar1y1 tadan ve yakalayan bireyler aym1 heyecani ve hazzi yine duymak igin daha
¢ok calismaya ve yogunlasmaya giidiilenmektedir. Ogrenciler biligsel kapasitelerini
kullanma konusunda ve gelistirmede isteksiz olurlarsa bu durum onlarin basarisini
etkiler. Ogrenciler basar1 karsisinda kisisel doyum, mutluluk ve giiven gibi duygusal
tepkiler gelistirir (Keskin ve Sezgin, 2009).

Alan yazin tarandiginda istiin yetenekli 6grencilerin yarigmalara katilmasi ve bu
yarismalardan derece alip almamasimin Ogrencinin akademik basaris1 {izerindeki
etkisini dogrudan ortaya koyan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Fen Lisesi
ogrencileri iizerinde ¢alisma yapan Yiiksel (1990), akademik basar1 puani on, dokuz
ve sekiz olan 6grencilerin bu puanlarn ile i¢cinde “yarigsma” faktoriinii de barindiran
algilanmis, yetenek, ilgi ve deger alg1 puanlar1 arasinda anlaml bir iligki bulamamus
fakat akademik basari puani yedi olan 6grencilerin “yarigma” deger algi puanlari

arasinda anlaml bir iligkinin oldugu sonucuna ulagmastir.

2.2.2.11. Internet ve akademik basari. Egitim, internet ve bilgisayar
teknolojilerindeki hizli geligmeden etkilenen en aktif alanlardan biridir. 90’1
yillardan itibaren ¢ok hizli gelisen internet, yazili, sesli ve goriintiilii iletigim-
etkilesim imkani sunmus ve internet lizerinden egitim kavramini ortaya c¢ikarmistir
(Odabas1, Kiyic1 ve Akdogan, 2005, akt. Ustiin, 2010). Internet, dgrencileri simifin

fiziki kisitlamasimdan kurtularak bilgiye sinirsiz erisimi ve paylasim yapmasini



56

saglayan bir kaynaktir. Internet, arama motorlar1 ile her konuda hizli ve etkili bir

sekilde aragtirma yapmay1 saglar.

Ogrencilerin bilgisayar1 ve interneti kullannm amaci ve aliskanhigi internetin
akademik basarisi iizerindeki etkisini farklilastirmaktadir. Ogrenci interneti dersleri
icin aragtirmaya, ddev yapmaya yonelik kullandiginda akademik basarisinda artis
olmasi, sosyal medya ve oyun i¢in kullandiginda ise akademik basarisinda diisiis
olmast beklenen sonuglar olacaktir. Nitekim Ogrencilerin akademik basarilar ile
bilgisayar kullanimi arasinda pozitif iliskinin olduguna yonelik ¢alismalar vardir.
Burada bahsedilen bilgisayar kullanimi, internet ve egitimle ilgili programa sahip
olmay1 kapsamaktadir. Ustiin’{in (2010) ilkokul dérdiincii sinif dgrencileri iizerinde
yaptig1 arastirmada internet destekli arastirma etkinlikleri ile islenen dersin
Ogrencilerin akademik basarisini arttirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha

etkili oldugu gorilmiistiir.

Dogrusever’in (2015) arastirmasina katilan 1063 ortaokul Ogrencisinin interneti
birden fazla amag igin kullandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin %1°i e-okula girmek,
%4,6’s1 miizik dinlemek, %17,6’s1 internet sayfalar1 arasinda sorf yapmak, %44,1°1
bos zamanlarimi degerlendirmek, %350’si sosyal paylagim sitelerini kullanmak,
%53’1 film izlemek, %65°1 oyun oynamak ve %78’1 okulla ilgili arastirmalar
yapmak amaciyla interneti kullanmaktadir. Hangi amacla olursa olsun 6grenciler i¢in
internet kullanmak oldukc¢a siradan ve gerekli bir hal almistir, bazilari iginse
bagimlilik haline gelmistir. Bu c¢alismanin devaminda arastirmaci tarafindan
ogrencilerde algilanan akademik basar1 diizeyi yiikseldik¢e internet bagimlilik
Olceginden alinan puan ortalamalarinin diistigli bulunmustur. Benzer sonuglar
Toraman’mn (2013) calismasinda da ortaya ¢ikmustir nitekim 6grencilerin internet
bagimhilik diizeyi arttikca akademik basari seviyelerinin diistiigi fakat sosyal ag

kullanim diizeyinin akademik basariy1 etkilemedigi goriilmiistiir.

Bekmezci’nin (2014), arastirma bulgularina gére Ogrencilerin egitsel internet
kullanim1 arttikga, akademik basarilart da pozitif yonlii artnmustir. Ogrencilerin
problemli internet kullanimlar1 ile akademik basarilar: arasinda ters bir iligki oldugu
goriilmiistiir. Benzer sonuglar, Kar’in (2015) c¢alismasinda da ortaya ¢ikmustir;
akademik basariy1 yansitan lise 6grencilerinin karne notlari ile sosyal ag ve internet

oyunlart arasinda negatif yonde anlamli iligki tespit edilmis, 6grencilerin internet
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kullanim egilimleri artis gosterdikce akademik basarilarinin  diislis gosterdigi
goriilmistiir. Ergenlerin problemli internet kullanimi ile akademik basarilari arasinda
anlamli diizeyde negatif yonde iliskinin ortaya ¢iktigi caligmalardan biri de S.
Duman’in (2016) g¢alismasidir. Sagiroglu (2015) ise arastirmasinda Ogrencilerin
giinlik internet kullanim siirelerine gore okul basart puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulmamustir. Tatar’in (2006) 7. smif diizeyindeki
Ogrenciler lizerinde yaptig1 arastirmada fen egitiminde arastirmaya dayali 6grenme
yaklasimini irdelemis ve Ogrencilerin internet kullamim bilgisinin akademik
basarilarinda ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinda farklilik olusturmadigina
dair bulgular edinmistir. G. Akyliz’in (2013) Uluslararasi Fen ve Matematik
Calismalarindaki Egilimler (TIMSS) 2007 verilerini kullanarak 8. sinifa devam eden
4498 6grenci lizerinde yaptigl calismada dgrencilerin internet kullanma i¢in ayrilan
zaman ile ogrencilerin matematik basaris1 arasinda negatif yonde bir iliski

bulunmustur.

2.2.2.12. Okul ve akademik basari. Okul, belli amaglar dogrultusunda egitim
ve Ogretim etkinliklerinin gergeklestirildigi kurumdur. Okul egitiminde temel amag,
ogrencilerin bedensel, zihinsel ve ahlaksal agidan gelismesinin yani sira sosyal ve
kisisel agidan gelisimini baska deyisle 6grencinin "bir biitiin" olarak gelismesini
saglamaktir (Marks,1988, akt., ilmen, 2010). Okullar 6grencilerin bilgi kazandig,
soyut diigiinme, analiz, sentez, siniflama, ¢ikarsama yapma gibi ileri diizey problem
Okul girdileri ve ¢iktis1 olan 6zel bir ¢evredir. En basta 6grenciler, egitim hizmetiyle
gorevli 6gretmenler, 08retim i¢in gerekli arac-geregler, fiziksel ortam ve ihtiyaclar
olmak tizere ¢esitli girdilerden s6z edilebilir. Cikt1 ise okulda gergeklesen egitim ve
Ogretim siirecinin sonunda 6grencilerde olusan davraniglardir. (Celik, 2002: 97, akt.
Tasc1, 2013). Ogrencilerin dgrenmelerini maksimum diizeye yiikselten onlar1 mutlu

ve giivende hissettiren huzurlu bir okul ortam1 akademik basariy1 arttiracaktir.

Ulkemizde okulun, iistiin yetenekli dgrencilerin akademik basarisi {izerinde etkisini
dogrudan ortaya koyan calismalara rastlanilmamistir. Bununla birlikte {istiin
yetenekli 6grencilerin Orgiin egitimleri siirecinde basarilariyla dikkat g¢ektiklerini
gormekteyiz. Hatta {istiin yetenekli 6grencilerin tamamina yakin bir kisminin okul

ortaminda Ogretmenleri tarafindan kesfedilip yonlendirildigini sdyleyebiliriz.
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Silverman (1997), ustiin yetenekli Ogrencinin bir kez basariy1 tattiktan sonra
basarisizliktan kagindigin1 ve sonuglar1 kestirebilme yetenegi sayesinde daha basarili
olmak igin siirekli ¢aba gosterdiklerini belirtmektedir (Altun, 2010). Ayni durum
istiin yetenekli olmayan Ogrenciler icin de gecerlidir. Fidan’a (1996) gore
Ogrencilerin okulda basariy1 tatmasi veya tatmamasi ileri 6grenmeler icin gili¢lii bir
giidiileme ya da tam tersi olarak hayal kirikligina yol agabilir. Basariy1 tatmamais olan
ya da tadamamis bir 6grencinin 6grenme isinden vazgeg¢me ihtimali yiiksektir
(Dursun ve Dede, 2004). Onceki akademik basarilar bir {ist 6grenme diizeyindeki

akademik bagarmin en iyi yordayicisidir (Gronlund ve Linn, 1990, akt. Asut, 2013).

Ogretmene olan baghlik, kisisel yetenek ve azim, aile destegi, okula deger verme,
okulun degerler sistemine yonelik olumlu algilar, okuldaki islere ilgi duyma ve
okuldaki iyi muamele ile okul ve 6grenme arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski
vardir (Fernandes, 1993, akt. Ilmen, 2010). Nitekim Ainley (1991), Bourke ve
Smith’in (1889) arastirmalarinda, 6grencilerin akademik basarilariyla okul yasam
kalitesinin dogrudan ilintili oldugu ve digerlerine gore daha iyi okul yagamina sahip
Ogrencilerin 6grenim siiresini doldurduktan sonra da egitimlerine devam etmeyi daha

cok istedikleri sonucu ortaya ¢ikmustir (Akt. ilmen, 2010).

Ergenlik doneminde bulunan ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinin akademik
basarisinda okulun roliinii belirlemeye yonelik yapilan bir calismada farkli sosyo-
ekonomik ve basar1 seviyelerine sahip ii¢ okul ele alinmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuclar 6grencilerin basarilarinda, okullarin sosyal ve fiziksel olanaklarinin,
okulun bulundugu ¢evrenin, 6gretmen ve idarecilerin etkisinin ¢ok dnemli oldugunu
gostermis, okul diizeyi ile dogru orantili bir basar iliskisi bulunmustur (Tasc1, 2013).
Okul yasam kalitesinin bagariya olan etkisini gozler oniine seren biiyiik dlgekli bir
calismada ise Ilkdgretim &grencilerinin basarisinda 2010 SBS okul ortalamalari ve
PISA c¢alismalarinin bulgulart Kullanilarak okullar arasi esitsizliklerin analizi
yapilmistir. Onder (2012) bu arastirmasinda hem iller arasinda hem de iller i¢inde
okullar aras1 basar1 dagiliminda farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. ller iginde
okullar aras1 basar1 farkliliginin iller aras1 farkliliktan ¢ok daha genis boyutta oldugu
goriilmiistiir. O halde okulun akademik basariyr dogrudan etkileyen en 6nemli

faktorlerden biri oldugunu sdyleyebiliriz.
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2.2.2.13. Etiit-dershane ve akademik basari. Dershaneler, 6grencilere okula
paralel, tamamlayici ve pekistirici 6gretim ortamlari sunarak daha ¢ok bir iist okulun
giris sinavlarina veya merkezi smavlara hazirlamaylr amaclayan, orgiin egitimi
destekleyen o6zel 6gretim kurumlaridir. Bu kurumlar 6grencinin konuyu her yoniiyle
kavramasindan ziyade, 0 konuda sinavda gelebilecek soru tipine gore ¢oziim
metotlarin dgretilmesine odaklanir. Etiit merkezlerinde ve dershanelerde, ders
tekrar1 yapilmasi, kisa siirede konularin bitirilmesi, ge¢mis senelerin konularinin
yeniden ele alinmasi; eksiklerini giderme firsati, dersi farkli bir 6gretmenden
dinleme, konulara yonelik daha fazla soru ornegi gérme imkani Ogrencilerin ve

ailelerinin bu kurumlari se¢me sebepleri arasindadir.

Cavumirza’nin (2012) calismasinda 8. simif 6grencilerinin SBS puanlarinda hem
dershane-etiit merkezine gidip gitmeme durumuna goére hem de dershane-etiit
merkezine gitme siireleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica ilkogretim 8.
siif Ogrencilerinin  dershaneye-etiit merkezine giden 0&grencilerin, gitmeyen
ogrencilere gore daha basarili olduklar1 saptanmis, dershaneye-etiit merkezine gitme
yili arttikga dgrenci basarilarmin arttign gdzlenmistir. Oksiizler ve Siirekgi (2010) de
calismalarinda dershaneye gitme faktorlinlin basar1 lizerinde olumlu etkisinin
oldugunu ortaya g¢ikarmistir. Zabun (2011), yaptigi ¢alismada dershaneye gitme
faktoriinii 6grencinin SBS basarisinda en etkili degisken olarak bulmustur. 6 ve 7.
smif Ogrencilerin SBS puanlarinda, dershaneye gitmeyen Ogrencilerle giden
Ogrenciler arasinda dershaneye giden Ogrencilerin lehine fark ortaya c¢ikmistir.
Ayrica dershaneye gitme siiresinin de SBS basarisi ile iliskili oldugunu belirtmistir.
Savasci (2010), yaptig1 ¢alismada dgrencilerin SBS puanlar tizerinde en fazla etkiye
faktorii, kizlarda dershane, kurs ve Ozel ders alma erkeklerde ise kurs alinan siire
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Giindiiver (2011) de yaptig1 calismada kurslar ve 6zel
ders olarak destek alan dgrencilerin daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir. Savas,
Tas ve Duru (2010), arastirmalarinda matematik basaris1 agisindan dershaneye giden
Ogrencilerin dershaneye gitmeyen 6grencilere gore daha basarili oldugu sonucuna
ulasmislardir.  Yavuz (2009) ise Ortadgretim Kurumlart Ogrenci Secme ve
Yerlestirme Sinavi'na (OKS) giren 310 06grenci iizerinde yaptifi c¢alismada
ogrencilerin dershaneye gitme siiresinin 6grencinin fen-matematik puanini pozitif

olarak etkiledigini tespit etmistir.
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2.2.2.14. Sanat egitimi ve akademik bagari. Giinliik yasayisa bi¢im ve anlam
kazandirma cabasi sonucunda ortaya ¢ikan sanat, bilimsel yapitlardan farkli olarak,
insanin haz duyarak, farkinda olmadan ve hi¢ zorlamaksizin, diinyayla ilgili yeni
bilgiler edinmesini saglar (Oztopalan, 2007). Ucan’in (1997) tanimiyla “sanat
egitimi, bireye kendi yasantisi yoluyla, amagli olarak, belirli sanatsal davranislar
kazandirma ya da bireyin sanatsal davraniginda kendi yasantisi yoluyla amagl olarak
belirli degisiklikler olusturma siirecidir” (Akt. Akkor ve Tirkmen, 2009). Sanat
egitiminin amaci Ogrencilerin algisal yetilerini gelistirmek, zihinsel birikimlerini
gorsel bicimler ile ifade edebilmelerine yardimci olmak ve kendilerini 6zgiirce ortaya

koyabilmelerini saglamaktir (MEB, Sanatsal Ve Kiiltiirel Etkinlikler).

Sanat egitimi ile bireyler bilgi, beceri ve estetik degerler kazanir; bireylerin kiiltiirel
yasamlar1 zenginlesir. Sanatin herhangi bir dali ile ilgilenen 6grenciler 6zel ders veya
kurslar araciligiryla bu yonde egitim almaktadirlar. Alt yapis1 hazirlanarak verilecek
sanat egitimi diger derslerdeki basariy1 da arttirabilir (Karayagmurlar 1991, akt.
Oztopalan, 2007). Ancak, resim, miizik, edebiyat, heykel, dans, fotografcilik, tiyatro,
sinema gibi alanlarda kurslara katilan istiin yetenekli Ogrencilerin dogrudan
akademik basarilar ile ilgili yapilan arastirmalara rastlanmanustir. Ulkemizde genel
olarak sanat egitiminin biligsel gelisim tiizerine olan etkileriyle ilgili calismalar
yetersiz olsa da ¢esitli simif seviyelerinde, normal Ogrencilerle yapilmis
calismalardan, miizik ve gorsel sanatlar ile akademik basar1 arasinda bazilarinda

anlamli bir iligki goriilmiisken bazilarinda boyle bir iligki gortilmemistir.

Uyan’in (2012) calismasinda 6zengen (amatdr) miizik egitimi alan ve almayan 6.
sinif 6grencilerinin akademik basarilarinin ve okula yonelik tutumlar1 arasinda
anlamli derecede farklilik bulmustur. Ozengen miizik egitimi alan 6grencilerin
almayanlara gore akademik bagarilar1 daha yiiksek, okula karsi tutumlari daha
olumludur. Ayrica galgi egitimi alan 6grenciler, koro egitimi alan &grencilere gére
akademik olarak daha basarili bulunmustur. Fakat akademik basar1 ile 6zengen
miizik egitimi alma stiresi ve haftalik miizik egitimi ders saati arasinda gore anlaml
bir farklilik goriilmemistir. Tongug¢’un (2012) 293 lise &grencisi ile yaptigt
calismada, se¢meli olarak gorsel sanatlar egitimi dersi alan ve almayan 6grencilerin

akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.



61

Erol (1988), ortaggrenim dgrencilerinin "akademik basari diizeyleri" ile "miizige ilgi
diizeyleri" arasindaki iligkinin ne sekilde oldugunu saptayabilmek amaciyla yaptigi
calismanin sonucunda Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ile miizige ilgi
diizeyleri arasindaki iligkiyi anlamli bulmustur. Akademik basar1 diizeyleri yiiksek
olan dgrencilerin miizige ilgi diizeylerinin, akademik basar1 diizeyleri diisiik olan
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur (Uyan, 2012). Miiderrisgil’in
(2008) caligmasina ¢oklu zeka kuramina gore sekiz zeka alanina sahip 6grencilerin
bulundugu 6grenciler i¢inde miiziksel zekaya sahip 6grencilerin diger zeka alanlarina
gore akademik basari sirast olarak dordiincii sirada olduklart belirlenmistir. Ancak
basarili 6grenci sayisinin her zeka alanina ait 6grencilerin yiizdesel durumlarina gore

miizikal zekaya sahip 6grencilerin {i¢iincii sirada oldugu ortaya ¢ikmaistir.

2.2.2.15. Spor egitimi ve akademik basari. Sporun, beyin saglhigi iizerinde
olumlu ve yetiskinlerde bilissel gerilemeyi geciktirdigine dair kanitlar vardir.
Ornegin Castelli ve Hillman’in (2007) calismasi, kosu bandinda yarim saatlik bir
egzersizden 48 dakika sonra beynin daha zinde oldugunu ortaya koymaktadir (Akt.
Asiabi, 2012). Ogrencilerin mental saghig1 acisindan fiziksel aktivitelerin 6grenme
kapasitesini arttiracagi belirtilmektedir (Kaynak, 2006). Spor ve fiziksel aktivite
programlarina katilan ¢ocuklar, disiplin, takim ¢alismasi, sosyallesme, sportmenlik,
benlik saygis1 ve liderlik gibi 6zelliklerle tanisir. (Mc Ginni ve Foege, 1993, akt.,
Kaynak, 2006).

Yapilan calismalardan elde edilen sonuglar beden egitimi etkinlikleri ve fiziksel
aktivitenin akademik basariya katkida bulundugu yoniindedir (Asiabi, 2012). Fakat
etkinin olmadig1 arastirmalarda bulunmaktadir. Ornegin, Giin (2016) arastirmasinda
fiziksel aktivite diizeyi ile akademik basar1 arasinda pozitif yonde 6nemsenemeyecek
kadar diistik bir iliski bulmustur ayrica akademik basar1 ile spor yetenegi, fiziksel
kondisyon, genel fiziksel yeterlik ve genel yeterlik alt boyutlar1 arasinda pozitif
yonde iliskiler bulunurken, viicut ¢ekiciligi ve kuvvet alt boyutlar1 arasinda iliskiler

bulunmamastir.

Diizenli spor yapan c¢ocuklarin daha ¢ok sosyallestigi ve akademik basarilarinin
arttigina dair sonuglar igeren ¢alismalardan biri Ergen ve Zengeroglu’nun (2003)

caligmasidir. Bu calismada, spor ve akademik basar1 arasindaki anlamli bir iliski
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bulunmustur. Ayrica spor yapanlarin kendine gliven duygusu gelistigi, kaygi ve stres

diizeylerinin azaldig: goriilmektedir.

Caglayan (2004), 12-15 yas grubundan spor yapan ogrenciler ile spor yapmayan
Ogrenciler iizerinde yaptifi arastirmasinda Ogrencilerin sportif faaliyetlere
katilimlarinin derslerdeki bagartyr olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.
Bagka bir arastirmada ise her giin spor yapan c¢ocuklarin, fiziksel zindelik diizeyine
ulastiklar1 ve akademik basarilarinin, diizenli spor yapmayanlara gére daha yiiksek
oldugu bulunmustur (Deheeger, Rolland-Cachera ve Fontvieille, 1997, akt. Kaynak,
2006). Asiabi (2012) ise tiniversite 6grencileri tizerinde yaptig1 ¢calismada egzersiz ile
akademik bagari arasinda ters iliski bulmustur. Benzer bir sonu¢ da G. Akyiiz’iin
(2013) TIMSS 2007 verilerini kullanarak 8. sinifa devam eden 4498 6grenci tizerinde

yaptig1 calismada spor yapma ile matematik basarisi arasinda ¢ikmaistir.

2.3. Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM)

BILSEM, iistiin yetenekli ¢ocuklar igin yasal mevzuati olan, sistemli bir egitim
merkezidir ve diinyada iilkemize dzgiin tek modeldir (Baykog, 2014). MEB Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii Ozel Yeteneklerin Gelistirilmesi
Daire Baskanligina bagli olan Bilim ve Sanat Merkezleri, “okul dncesi egitim,
ilkokul, ortaokul ve lise ¢cagindaki ozel yetenekli ogrencilerin bireysel yeteneklerinin
farkinda olmalarimi ve kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde Kullanmalari
amacwla agilmis kurumlardr” (MEB, 2016, s.2). 1993 yilinda iistiin yetenekli
ilkdgretim cocuklarini hedef alarak kurulan BILSEM 6n calismalar yapildiktan sonra
ilk olarak Ankara’ da 1995 yilinda 45 6grenci ile ¢alismalarina baglamistir. Burada
elde edilen deneyimler olumlu bulunmus ve BILSEM projesi hazirlanarak 1997
yilinda Ankara, Istanbul, Izmir, Denizli ve Bayburt olmak iizere bes pilot ilde
baslatilmistir (Baykog, 2014). Mayis 2017 tarihiyle 77 ilde var olan BILSEM sayis1
toplam 109°dur.

Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi dogrultusunda (MEB, 2016) genel zihinsel
yetenek, miizik ve gorsel sanatlar alaninda Gzel yetenekli oldugu disiiniilen
ogrencilerin merkezlere aday gosterilmesi ile baslayan siire¢ grup tarama ve bireysel

incelemeden olusan iki asamali1 tanilama ile devam eder. Tanilama sonunda merkeze
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kayit hakki kazanan ogrenciler, orglin egitimlerini akranlari ile birlikte kayitl
olduklar1 okullarinda, &zel egitimlerini ise BILSEM’de siirdiiriirler. BILSEM
egitimini sirasiyla asagidaki programlar dogrultusunda orgiin egitim disinda kalan
zamanda alirlar.

2.3.1. BILSEM egitim programlari. BILSEM’de birbirini takip eden bes

egitim programi uygulanmaktadir. Ogrenciler yonergede belirtilen siirelerde
programlari tamamlarlar. Bunlar sirasiyla;

1. Uyum,

2. Destek egitimi,

3. Bireysel yetenekleri fark ettirme (BYF),
4. Ozel yetenekleri gelistirme (OYG),
5

. Proje tiretimi ve yonetimidir.

Uyum egitiminde dgrencilere kurum (BILSEM) kiiltiirii ve biz bilinci olusturmak,
ogrencilerin kigisel, psikolojik ve sosyal gelisimlerine ait bilgi toplamak esastir.
Diger programlara gore daha kisa siirelidir. Iki aylik siireyi gecmeyecek sekilde 40
ders saati lizerinden planlanir ve ogrenciler 8-20 kisilik gruplar halinde uyum
egitimine alnir. Gorsel sanatlar ve miizik alaninda yetenekli Ogrenciler bu
programdan sonra zihinsel alanda yetenekli Ogrencilerden ayrilarak dogrudan

dordiincii program olan “6zel yetenekleri gelistirme” programina devam ederler.

Destek egitimi, ogrenci BILSEM’e 2 ve 3. smif diizeyinde baslamissa ilk yili
oncelikle smif 6gretmeni tarafindan egitilmek ilizere Uyum programi dahil olmak
lizere 2 dgretim yilidir. Ogrenci BILSEM’e 4 ve 5. smif diizeyinde baslamissa bu
programin siiresi, smif/brans Ogretmenlerince okutulacak sekilde, Uyum egitimi
dahil en az 1 ogretim yilidir. Her iki durumda da destek egitimi, haftalik 4-12
ders/etkinlik saati olacak sekilde diizenleme yapilir. Ogrenciler 4-10 kisilik gruplara
ayrilir. Ogrenmeyi 6grenme, grupla calisma, isbirligi, Iletisim, problem ¢ozme,
bilimsel arastirma, elestirel diisiinme, girisimcilik, teknoloji okuryazarligi, etkili
karar verme, sosyal sorumluluk, kaynaklari etkin kullanma becerileri sinif ve ilgili

yonergede belirtilen brans 6gretmenlerince planlanip 6grencilere kazandirilir.

BYF egitim programi 3 yil boyunca uygulanan bir programdir bu siire iginde
ogrenciler tiim alanlari tanir. Her bir alana 6zgii tutum ve becerileri fark ettirici

etkinlikler 1ilgili alan Ogretmeni tarafindan planlanir ¢linkii bu etkinliklerle,
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Ogrencinin yetenekli oldugu, en ¢ok ilgi duydugu ve daha derinlemesine ¢alismalar
yapabilecegi alanlar1 belirlemek amaglanmistir. Ogrenciler 2-6 kisilik gruplara
ayrilir, haftalik etkinlik/ders saati 4-12 saattir. BYF programini tamamlayan
ogrenciler, ¢oklu degerlendirme yontemine tabi tutularak Ogretmenler kurulunca

yetenekli olduklari alanlara yonlendirilirler.

Ozel yetenekleri gelistirici program, genel zihinsel yetenekli ogrencilerin BYF
programindan Miizik ve Gorsel Sanatlar alaninda yetenekli 6grenciler i¢in Uyum
egitiminden sonra baglar. Zihinsel yetenekliler i¢in egitim siiresi 2 yil, sanat
yetenekliler i¢in 4 yildir. Haftalik etkinlik/ders saati 4-12 saattir, 0grenciler 2-4
kisilik gruplara ayrilir. Ogrencilerin egitim gordiigii yetenek alani sayis1 2°den az
olmamak sartiyla disiplinler arasi iliskiler dikkate alinarak yetenek alaninda ileri
diizeyde, derinlemesine bilgi, beceri davranis kazanmalar1 saglanir ve bu dogrultuda
iiretimde bulunmasi1 saglanir. Ogrencilerin 6zel yetenek alani/alanlarina ydnelik
bilimsel ve sanatsal etkinlik temelli g¢aligmalara yine bu donemde yogunluk

kazandirilir.

Proje iiretimi ve yonetimi programi haftalik 2 ile 8 etkinlik/ders saati arasinda olacak
sekilde planlanir ve 6grenci ortadgretimden mezun oluncaya kadar program devam
eder. Ogrencilerin ilgi, yetenek ve tercihlerine gore grup ya da bireysel olarak proje
tiretme c¢aligmalari alan 6gretmeni ile birlikte yiiriitiliir, 6grencinin her 6gretim
yilinda en az bir proje hazirlar. Projelerin konusu ve se¢ciminde herhangi bir sinirlama
yapilmaz fakat ncelik OYGP’de egitim alinan alanlardir. Her tiirlii iiretim, hizmet,
bilimsel calisma ve sanat etkinlikleri projelendirilir. Danigman 6gretmen 6grencinin
irettigi projeyi onunla birlikte raporlagtirarak Arastirma ve Gelistirme birimine
sunar, bu birim projeyi inceler ve ortaya 6zgiin bir fikir ¢ikmigsa projenin endiistriyel
hale getirilmesi icin patent, fikri {irlin bildirimi, faydali model bagvuru iglemlerini
gerceklestirmekle gorevlendirilir. Eger 6grenci, sliresi iginde proje iiretememis ise
danigman Ogretmen bunun sebebini yazili rapor halinde o6gretmenler kuruluna
bildirir. Uretilen projeler sene sonunda BILSEM modiiliine islenir. Merkezlerdeki

biitiin etkinliklerin temelinde proje iiretme ve gelistirme ¢aligmalar1 esas alinir.

BILSEM egitim programlarinin uygulanma siiresi, programda olusturulacak
gruplarda yer alan 6grencilerin sayis1 ve 6grencilerin programlarin 6zelliklerine gore

ayrildiklar1 alanlarin sayis1 hakkinda bilgiler Tablo 1. de 6zetlenmistir.
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Tablo 1.

BILSEM Egitim Programlart

UuYuM DESTEK BYF OYG PROJE

2yl Zihinsel Yetenek Alani igin 2y1l

40 ders saati Ortadgretimden mezun

Egitim Siiresi (Uyum 3yl Gorsel Sanatlar Alani i¢in 4y1l
Enfazla2 Ay)  pahil) Miizik Alant icin 4 yil olana kadar
Haftalik
Etkinlik/ Ders - 4-12 4-12  4-12 2-8
Saati
Qruplardaki
Ogrenci Say1 8-20 4-10 2-6 2-6
Araligi
Alan Sayisi (En 2 1

Az)

Aragtirmanin yapildig1 tarihlerde 2007 yilinda yayinlanan BILSEM Yonergesi
dogrultusunda is ve islemler yiiriitiilmekteydi. 2015 ve 2016 yillarinda yiirtirliige
giren yeni yonerge ile egitim programlarinin uygulanma siiresi ve dgrenci gruplarinin
kac kisiden olusacagi, gibi konular netlik kazanmistir. Yapilan degisikler ile birlikte
ogrencilerin bir iist programa gegtikge ilgi ve yetenegine gore alan sayisinin azalmasi

ve bu alanda derinlemesine bir egitim almasi li¢ yonergede de sabittir.

Verilerin toplandigi donemde gecerli olan eski yonerge dogrultusunda bir 6rnek
tizerinden gidecek olursak; ilkokul 3. sinifta tanilanan bir 6grenci bir yil sonra 4.
sinifa basladiginda BILSEM’de de egitime baslhiyor. Yaklagik iki ay siiren uyum
egitiminden sonra destek egitimine geg¢iyor. Destek egitiminde sanat ve akademik
alanlarinin hepsinde gozlemleniyor ve iletisim becerileri, bilimsel arastirma teknikler
vb. temel disiplinlerde egitiliyor. Bu egitim en kisa bir en uzun iki yil siiriiyor.
Destek egitimi sonrasinda bazi BILSEM’lerde alan se¢imi yapilirken bazilarinda
yapilmadan alanlarin hepsinde BYF programina gegiliyor. Bu program iki ya da ii¢
y1l devam ediyor ve bu siire zarfinda 6grencinin yetenek alani kesinlik kazaniyor.
BYF’de matematik, fen bilimleri derslerinde ilgisinin ve yeteneginin oldugu
gozlenen Ogrencinin Kesinlesen alaninin matematik ve fizik oldugunu varsayarsak
ogrencimiz OYG’de sadece bu dersleri aliyor. Matematigin dallar1 olan geometri,
cebir, uygulamali matematik, topoloji... Fizigin dallar1 olan astronomi, atomik,
molekiiler, niikleer, optik fizik, astrofizik... gibi konularda arastirma, deney ve

projeler iizerinde yogunlasiyor. OYG siiresi kisiden kisiye ve BILSEM’den
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BILSEM’e degisiyor. Ciinkii OYG programina baslayana kadar dort yil ya da daha
fazla zaman ge¢cmis oluyor bu da 6grencinin ortaokul son sinif yahut lise 6grencisi
oldugu anlamina geliyor. Devamsizligin hat sathalarda oldugu bu doénem bir¢ok
dgrenci icin proje donemine gegemeden BILSEM egitiminin son buldugu donem
olmaktadir. Diizensiz olarak devam eden ogrenciler iginse OYG programi oldukca
uzun bir zaman dilimini kapsamaktadir. Devam problemi olmayan 6grenciler ise iki-
iic sene sonunda OYG programini tamamlamaktadir. Gozlemler sonucu yapilan
degerlendirmede oOgrencimizin yetenek alani olarak matematik veya fizik
derslerinden biri agir basacak ve proje iiretimi doneminde sadece o alanda egitimine
devam edecektir. iki alaninda yetenek alani olmasi nadir gériilen bir durum olsa da
sonugta olasilik dahilindedir. Ogrencimiz sadece yetenek alan dersini aldig1 proje
doneminde derinlemesine bilgi edindigi konularda projeler tasarlama, ¢oziimler
tiretme yolunda ilerler ve tirlinler ortaya koyar. Bu siire¢ ortaggretimden mezun olup

yiiksekdgretime baglayincaya kadar devam eder.

Son yonerge ile ustiin yetenekli bir 6grenci normal sartlar altinda 2 ay uyum, 2 yil
destek (uyum dahil), 3 yil BYF, genel zihinsel yetenekliler i¢in 2, sanat alaninda
yetenekliler icin 4 yil OYG ve en az 1 yil en fazla 3 yil (ilkokul 2 ve 4. smifta
tanilamaya gore) proje donemi olacak sekilde BILSEM’de egitim gorebilecektir.
BILSEM yetkilileri ile yapilan goriismelerde, eski yonergede egitim siirelerine ait net
bilgilerin yer almamasi nedeniyle uygulamada c¢esitliligin olmasina ragmen bu
stirelerin lilke genelinde {i¢ asag1 bes yukari ayni zaman dilimlerini kapsadiklar

tespit edilmistir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin BILSEM’e devam siireleri, egitim programlar1 ve
yetenek alanina gore aldiklar1 dersler arasinda dogru orantili bir iligki bulunmaktadir.
Egitim siiresi arttikca egitim programlart icinde ilerlenmektedir. Egitim
programlarinda ilerledik¢e 6grencinin ilgi ve yeteneginin oldugu alan belirlenmekte
ve bu alana ait dersler almaktadir. Matematik ve fizik alaninda yetenekli bir
ogrencinin yillar gectikce bu disiplinlerde derinlemesine bir egitim gormesi
dolayisiyla daha yogun bir sekilde aldig1 alan egitiminin bu alanda sergileyecegi

akademik basariya olumlu yonde katki saglamasi beklenmektedir.

Alkan (2014) gelistirdigi 6l¢iim araci ile 7. simifa devam eden BILSEM, 6zel okul ve

devlet okulu 6grencilerinin genel yaraticilik, matematiksel yaraticilik ve akademik
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basar1 seviyeleri arasindaki iligskiyi incelemistir. Arastirma sonuglarina gore;
BILSEM &grencileri, diger iki okul 6grencilerine gore hem matematiksel olarak hem
de genel olarak daha yaratici, akademik olarak da daha basarili 6grencilerdir (Alkan,
2014). Yilmaz ve Caylak’in (2009) 4, 5, 6 ve 7. sinif 6grenci velileri tizerinde yaptigi
“BILSEM Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersindeki Basarilarina Sagladigi Katkilara
Iliskin Velilerin Goriisleri” adli calismasinda &grenci velilerinin  gogunlugunun
BILSEM’in, dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilarma olumlu ydnde
katki sundugu goriisiinde olduklarimi ortaya ¢ikarmustir. H. Yildiz’in (2010) 17
BILSEM’den 170 dgretmen, 269 dgrenci ve 238 velinin katilimiyla gergeklestirdigi
calismasinin sonuglarina gore veliler; BILSEM’in cocuklar1 i¢in okuldan daha zengin
bir egitim ortami oldugunu, BILSEM’de aldiklar1 egitimin gocuklarmin giinliik
hayattaki islerine yararliligmin yiiksek diizeyde oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler, Ogrencilerin okulda aldig1 egitime BILSEM’in yeterli diizeyde
yardimci oldugu kanaatinde, 6grenci ve veliler ise yiiksek diizeyde yararli oldugunu
diisiinmektedir. Ayrica Ogrencilere gore; BILSEM, onlarin sahip olduklari
yetenekleri en st seviyede kullanmalarina yiiksek derecede katki saglamaktadir.
Ogretmen ve veliler ise ayni maddeye katki diizeyini “yeterli diizey” olarak
belirtmislerdir. BILSEM’in &grencilerin  verimli, etkili ve kalict 6grenme
yontemlerini 6grenmesi ve kullanmasima hem o6grenciler hem 6gretmenler hem de
veliler yiiksek diizeyde katki sagladigini diisinmektedirler. Sonug olarak yapilan bu
calismaya gore BILSEM” ler amaglarma ¢ok yiiksek diizeyde ulasmaktadir.

2.4. Literatiir Ozeti

Arastirmamizda incelenecek olan akademik basariy1 etkileyen faktorler hem normal
ogrenciler hem de tistiin yetenekli 6grenciler i¢in ayr1 ayri arastirilmig ve alanyazinda

bulunan ¢aligsmalardan bazilar1 asagida 6zetlenmistir.
Ogrencilerin akademik basarisini etkileyen faktorler ilgili yapilan calismalar:

1. Cinsiyetin akademik basari iizerindeki etkisi bazi1 ¢alismalarda anlamli ¢ikarken
(Giindiiver 2011; Keskin ve Sezgin, 2009; MEB, 2007; Onal, 2015; Savasc,
2010) baz1 ¢alismalarda ise (Dursun ve Dede, 2004; Kilig¢ ve Karadeniz, 2004,
MEB, 2005) anlamsiz ¢iktig1 goriilmiistiir.
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Ebeveyn durumu(sag/olii, birlikte/ayr1) akademik basariyr etkilemektedir
(Aslihan, 1998; Giiler ve Emec, 2006).

Gelir, akademik basariy1 pozitif yonde yordamaktadir (Berberoglu vd., 2003,
Oksiizler ve Siirekei, 2010).

IQ ile akademik basar1 arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki bulunmustur
(Dagli, 2006).

Bireysel calisma saatlerinin akademik basariy1 etkilemede onemli bir faktor
oldugunu ortaya ¢ikaran ¢alismalar bulunmaktadir (Oksiizler ve Siirekci, 2010;
Ozer ve Anil, 2011).

Kiltiirel aktivitelere katilimin 6grencinin akademik basarist tizerinde etkili
oldugu goriilmiistiir (Giirbiiz, 2009).

Okunan kitap sayisinin bazi ¢aligmalarda akademik basariyt olumlu yonde
etkiledigi (Giindiiver ve Gokdas, 2011; Kurulgan ve Cekerol, 2008; Oksiizler ve
Siirekgi, 2010; Ozer ve Anil, 2011; Sertdz, 2003) bazilarinda ise olumsuz ydnde
etkiledigi (Akyiiz G., 2013) goriilmiistiir.

Yarigmalara katilimin akademik basar1 {izerinde etkili oldugu goriilmiistiir
(Ytksel, 1990).

Internette arastirma icin harcanan siirenin akademik basari iizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu goriilmistiir (Bekmezci, 2014; Kar, 1015).

BILSEM’e devam eden dgrencilerin akademik basarilarinin arttigi gériilmiistiir
(Yildiz H., 2010).

Etiit-Dershaneye giden 6grencilerin akademik basarisinin arttigina dair ¢aligmalar
vardir (Cavumirza, 2012; Giindiiver, 2011; Oksiizler ve Siirek¢i, 2010; Savas,
Tas ve Duru, 2010; Savase1, 2010; Yavuz, 2009; Zebun, 2011).

Ogrencilerin aldiklar1 sanat egitimi, onlarin akademik basarisi iizerinde etkili
cikmisgtir (Uyan, 2012).

Ogrencilerin spor egitimi almalarma gore akademik basarilarinin olumlu ydnde
(Caglayan, 2004; Ergen ve Zengeroglu, 2003) ve olumsuz yonde (Akyiiz G.,
2013; Asiabi, 2012) etkilendiginin bulundugu ¢alismalar mevcuttur.

Bu boliimdeki caligmalarin tiimii 6grencilerin akademik basarisimi etkileyecek ¢ok

cesitli faktorlerin bulundugunu gostermektedir ayrica iilkemizde istiin yetenekli

ogrencilerin akademik basarilarini dogrudan etkileyen kapsamli bir g¢aligmanin

bulunmamasi alan yazinda biiyiik bir eksiklik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, degiskenleri, evren ve 6rneklemi, veri toplama

araclari, sinirlilik ve sayiltilari, uygulama siireci ve veri analizlerine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma iliskisel tarama tipi bir arastirmadir. Bu tip arastirmalar “korelasyonel
aragtirmalar” olarak da adlandirilabilir. Fraenkel ve Norman’a (2006) gore,
degiskenler arasi iligkinin betimlenmesi amaciyla yapilan bu arastirmalar, tarama tipi
(betimsel) arastirmalarin bir tiirii olarak degerlendirilir (Akt. Can, 2014). Tarama tipi
arastirmalar, sosyal bilimlerde, yaygin olarak, biiyiik kitlelerin (yas, cinsiyet, medeni
hal, gelir, 6grenim durumu, gérme kusuru gibi) arastirmaya konu o&zelliklerini
belirlemek amaciyla yapilan betimsel aragtirmalardir. Bazen tarama tipi bir
aragtirmada birden fazla 6zellige yonelik veri toplanarak bunlarin arasindaki iligki

sorgulanabilir. Bu tiir arastirmalar iligkisel tarama tipi (korelasyonel) aragtirmalardir

(Can, 2014).

Korelasyonel arastirmalar, iki ya da daha fazla degisken arasindaki ikili iligkileri
betimlemek ve derinlemesine analiz etmek amaciyla yiiriitiilen arastirmalardir
(Karakaya, 2009). Tarama yolu ile bulunan iliskiler bir neden-sonug iliskisi olarak
yorumlanamaz; ancak, o yonde bazi ipuclar1 vererek, bir degiskendeki durumun
bilinmesi halinde 6tekinin kestirilmesinde yararli sonuglar verebilir (Karasar, 2011).
Schumacker ve Lomax (1996), nedensel modellerin regresyon analizi, yol analizi,
dogrulayic1 faktor analizi ve yapisal esitlik modeli bigiminde tarihsel bir sira
izledigini ifade etmektedir (Akt. Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2010).
Iliskisel arastirmalar iki farkli durumda yaygm olarak kullanilmaktadir; birincisi,
degiskenler arasindaki iliskinin belirlenmesi (kesfedici), ikincisi ise degiskenlerden
birinin bagimli diger degiskenin ya da degiskenlerin bagimsiz olarak alindig

durumlardir (yordayici). Bu arastirmada yordayici (bagimsiz) degiskenlerle yordanan
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Olciit (bagiml) degiskenler arasindaki iliskilere bakilarak, yordayict degiskenlerden
hangilerinin bagimli degiskendeki degisimi ne kadar agiklayabildigi incelenmistir
(Karakaya, 2009).

Arastirmacilar bir alani ilk kez incelerken var olan faktorleri ve aralarindaki iliskileri
belirlemek igin sik¢a deneysel olmayan nicel arastirma kullanilir. Tliskisel tarama tipi
arastirmalarda degiskenler arasindaki iliskiyi tarif eden bir nicel gosterge elde edilir.
Sonug olarak, iliskisel yaklasim betimleme ve tahmin etmeye doniik arastirma
hedeflerine ulasmamiz1 saglamada oldukga etkilidir. iki degisken arasinda giivenilir
bir iligki bulunursa sadece iliskiyi tarif etmis olmayiz ayrica bir degiskeni diger
degiskenin bilgisinden tahmin etme yetenegine de kavusmus oluruz (Christensen,

Johnson ve Turner, 2015).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin hedef evrenini, Tiirkiye’deki BILSEM’lere resmi olarak kayitli bulunan
7 ve 8. sif seviyelerinde 3903 6grenci olusturmustur. Ulasilabilir evren ise ayni
smif seviyelerinde BILSEM” lere aktif olarak devam eden yaklasik 1870 6grenciden
olusmaktadir. Orneklem uygunluguna gore arastirmaya katilmay: kabul eden 7 ve 8.

sinif seviyesinde 279 BILSEM 6grencisi de ¢alismanin drneklemini olusturmustur.

Arastirmanin, BILSEM’e devam eden ortaokulun tiim seviyelerindeki 6grenciler ile
yuritiilmesi hedeflenmis fakat basari testinde kullanilan maddelerin SBS’de ¢ikan
sorulardan secilmesi sebebiyle ortaokullarin 5. ve 6. Siniflari arastirmaya dahil
edilememistir. Ciinkii 4+4+4 zorunlu egitimin yeni baslamasi sebebiyle daha 6nceki
yillarda 6, 7 ve 8. siniflara uygulanan bu sinav 5. sinifa devam eden 6grencilere
uygulanmamistir dolayistyla 5. simiflar igin SBS sorulari mevcut degildir.
Uygulamanin yapildifi zaman aralifinda 6. smiflar i¢in miifredat konularinin
tamaminin islenmemis olma olasiligindan dolay:1 6. sinifa devam eden 6grenciler de
arastirma kapsamindan c¢ikartilmistir. Sonug¢ olarak 6. simif miifredat konularim

gordiikleri varsayilan 7 ve 8. siniflar arastirmaya dahil edilmistir.

MEB Strateji  Gelistirme Baskanliginin yaymnladigi istatistiki  verilere gore
aragtirmanin yapildigi 2013-2014 egitim yilinda iilkemizdeki BILSEM sayis1 72,
BILSEM’lere kayitli olan 14493 ogrenciden 2155°i 7. smif, 1748‘i de 8. simf
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seviyesindedir. 64 ilde bulunan 72 BILSEM’in sekizinin (sekiz il) yeni agilmasindan
dolayr uygulamanin yapildigi dénemde 7 ve 8. smf diizeyinde Ogrencileri
bulunmamaktadir. Aragtirmaya bir¢ok ilden katilim olmasina ragmen toplanan veri
sayis1 planlanan ve Ongoriilenden cok daha az olmustur. Bu durumun baslica

sebeplerinden birisi de BILSEM’e devamsizliktir.

56 ilde bulunan BILSEM yéneticileri ile yapilan birebir goriigmelerde 8. sinif
ogrencilerinin cogunun Orta Ogretime Gegis Smavi'na (TEOG) hazirlanmalari
sebebiyle devamsiz olduklarin1 belirtmislerdir. Bu durum ¢alismamiza da
yansimigtir. Arastirmaya katilan 8. simif seviyesindeki Ogrencilerin sayist 7. sinif
seviyesindeki 6grenci sayisinin yarisindan daha azdir. Resmi verilere gore 7 ve 8.
siif seviyesinde BILSEM’lere kayith o6grenci sayist 3903 olmasma ragmen
BILSEM yéneticileri ile goriismeler neticesinde yaklasik 1780 civarinda égrencinin
diizenli olmasa da BILSEM’ lere devam ettigi tespit edilmistir. Bu nedenle 1780

Ogrenci bu ¢alisma i¢in ulasilabilir evren olarak kabul edilmistir.

7 ve 8. smifta dgrencisi olan 56 il iginden 36 ilin BILSEM’i arastirmaya katilmay1
kabul etmistir. Ancak yonetmelik degisikliginden dolay: iilkenin pek ¢ok ilinde
BILSEM idari kadrolarmin degismesi yeni gelen yoneticilerin de tamamina yakinimnin
BILSEM camiasi disindan olmasi bu tiir bilimsel arastirmalar1 topyekiin sekteye
ugratmustir. Ogrencilerin 1Q puanlari istenmis ve bu bilgi bazi BILSEM yéneticileri
tarafindan paylasilmaya uygun bulunmamistir. Bu nedenlerden &tiirii sadece 28 ilden
veri elde edilebilmistir. Bu illerin iginden ikisi, IQ puanlarin1 form iizerinde bos
biraktiklar1 i¢in ¢ikartilmigtir. Sonug¢ olarak 26 ilden gelen veriler analiz igin
degerlendirmeye alinmustir. iller nezdinde evrenin % 46,4’line ulasiimistir.
Calismanmn yapildig1 iller Tiirkiye'nin Istatistik Bolgeleri bazinda Tablo 2’de

verilmistir.



Tablo 2.

Boélgeler Bazinda Calismanin Yapildig: Iller

Bolgeler Pilot Uygulama Asil Uygulama
Istanbul Istanbul
Bati Marmara Kirklareli
Balikesir
Ege Denizli
Manisa
Afyonkarahisar
Usak
Dogu Marmara Diizce
Bat1 Anadolu Ankara
Akdeniz Antalya
Adana
Kahramanmaras
Orta Anadolu Kirsehir Kirikkale
Yozgat Aksaray
Sivas Kayseri
Bati Karadeniz Kastamonu Zonguldak
Sinop Bartin
Tokat
Corum
Samsun
Dogu Karadeniz Giresun
Kuzeydogu Anadolu Erzurum Bayburt
Erzincan
Ortadogu Anadolu Malatya Elazig
Mus
Gilineydogu Anadolu Gaziantep
Sanlurfa
Siirt

Toplamda 620 6grenci igin Ol¢lim araglart dagitilmis fakat 365 Ggrenciye ait veri
toplanabilmistir. Bunlarin i¢inden &zellikle 1Q puanlart eksik olan 70 6grenci
arastirmadan ¢ikarilmistir. Buna ilaveten basari testindeki toplam 36 sorunun yarisi
ve daha fazlasini bos birakan 6grenciler ve ileri analizleri etkileyecek ug¢ degerleri

barindiran 16 6grenci Vverisi de analizlerden tamamen ¢ikartilmistir. Sonugta Tablo.
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2’deki illerde bulunan BILSEM’lerden 279 kullanilabilir veri elde edilmistir.
Arastirmanin  drneklemini bu 279 BILSEM &grencisi olusturmustur. Orneklem,

ulasilabilir evrenin yaklasik %16°sina tekabiil etmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin siniflara gore cinsiyet dagilimlari Tablo 3°te
verilmistir. Buna gore 7. sinifa giden Ogrencilerin %41,5’ini kizlar, %58,5’ini
erkekler, 8. smifa giden Ogrencilerin ise %38,1’ini kizlar, %61,9’unu erkekler
olusturmaktadir. Orneklemin geneline bakildiginda %40,5’ini kiz, %59,5’ini erkek
Ogrencilerin olusturdugunu gérmekteyiz. 7. Smifa giden 6grenciler %69,9 oranla 8.

sinifa giden 6grencilerden daha fazladir.

Tablo 3.

Ogrencilerin Stmiflara Gore Cinsiyet Dagilimlart

Cinsiyet
Siuf Kiz Erkek Toplam
. 81 114 195
(%41,5) (9%58,5) (9%069,9)
32 52 84
8 (9%38,1) (%61,9) (9%30,1)
Toplam 113 166 279
(9%40,5) (9%59,5) (90100)

Ogrencilerin devam ettikleri BILSEM egitim programlar1 ve siireleri Tablo 4. ve

Tablo 5. de verilmistir.
Tablo 4.

BILSEM de Ogrencilerin Devam Ettigi Programlar

Egitim Program1

N %
Uyum 0 0
Destek 0 0
Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme 138 49,5
Ozel Yetenekleri Gelistirme 101 36,2
Proje 40 14,3
Toplam 279 100

Tablo 4’den arasgtirmaya katilan 7 ve 8. Simif &grencilerinin %385,7’sinin BYF ve

OYG programlarina devam ettigi, kalan 6grencilerin ise Proje Uretimi programinda
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oldugu gorilmektedir. Bu programlar yetenek alanlarimin belirlendigi ya da

belirlenmeye baslandig1 ve buna gore ders se¢imlerinin yapildig1 programlardir.

Tablo 5.’de ise dgrencilerin kag yildir BILSEM’e devam ettiklerine dair bilgiler yer
almaktadir. Ogrencilerin %59,5’inin 4 veya 5 yildir BILSEM’e devam ettiklerini
gormekteyiz. BILSEM’e yeni baslayanlar ve uzun siiredir BILSEM 6grencisi olanlar

ise en diisiik orana sahiptir.
Tablo 5.

Osrencilerin BILSEM e Devam Siireleri

BILSEM Siire

N %
2 Y1l 5 18
3Y1l 52 18,6
4 Y1l 86 30,8
5Y1l 80 28,7
6 Yil 51 18,3
7 Y1l 5 1,8
Toplam 279 100

3.2.1. Orneklem biiyiikliigii. Regresyon analizinde, modeli genel olarak test
etmek i¢in gerekli 6rneklem sayisinin en az, k bagimsiz degisken sayis1 olmak tizere,
N>50+8k kadar, ayrica her bagimsiz degiskeni tek tek test etmek i¢in ise N>104+k
kadar olmasi tavsiye edilmektedir (Green, 1991). 21 bagimsiz degisken ile
yaptigimiz analiz modeli genel olarak test etmek i¢in Orneklem sayisi
N=50+8x21=218, bagimsiz degiskenleri tek tek test etmek i¢in de N=104+21=125
veri yeterlidir. Calismamizin 6rneklemini 279 veri olusturmaktadir. Analiz i¢in

orneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugu goriilmektedir.

3.3. Degiskenler

Alan yazindaki arastirma sonuglarina goére ogrenci basarisini etkileyebilecek bircok
faktorden bahsedilmektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin akademik basarisizliklarimi
inceleyen sinirli sayida ¢aligma bulunmasina karsin, bu 6grencilerin basarilarina etki
eden faktorleri aragtiran herhangi bir ¢alismanin bulunmamasi, “normal” &grenci
basarisin1 etkileyebilecek faktorlerin bu ¢aligmaya dahil edilmesini beraberinde
getirmistir. Ancak istiin yetenekli 6grencilerin akademik basarilarini etkileyebilecek

faktorlerin sayisinin fazla olmasi ¢ok cesitli Olclim araglarinin  kullanilmasini
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gerektirmektedir. Bu durum veri toplamada sorunlara yol acabilir endisesi ile
basariy1 etkileyecek faktdr sayisinda sinirlamaya gidilmistir. Duyussal ozellikleri
iceren faktorler arastirmadan cikartilmis ve basliklar yeniden diizenlenmistir. Buna

gore 23 degisken 7 ana baglik altinda toplanmaistir.

Tablo 6.
Calismada Kullanilan Degiskenler ve Tiirleri
Degisken  Degisken adi Kodu Degisken tiirii Olgek tipi
gurubu
Akademik BASARI ) Bagimli Stirekli Aralik
Basari
Cinsiyet  Cinsiyet C Bagimsiz ~ Ayrik Siniflama
Kardes Sayisi Al Bagimsiz ~ Ayrik Oran
Aile Ebeveyn Durumu A2 Bagimsiz = Ayrik Siniflama
Gelir A3 Bagimsiz  Siirekli Oran
ek Performans 1Q Z1 Bagimsiz  Siirekli Oran
eka
Toplam 1Q Z2 Bagimsiz  Siirekli Oran
Sozel 1Q Z3 Bagimsiz  Siirekli Oran
Fen ygiatematiy Bl Bagimsiz  Siirekli Oran
Calisma
Gunlik Ders B2 Bagimsiz  Siirekli Oran
Calisma
Bireysel  Kiiltiirel Aktiviteler B3 Bagimsiz  Ayrik Siralt
FaktSrler Kitap Okuma B4 Bagimsiz ~ Ayrik Sirali
Yarigmalara Katilim B5 Bagimsiz ~ Ayrik Siralt
Oyun Oynama B6 Bagimsiz  Siirekli Oran
Internet Siiresi B7 Bagimsiz  Siirekli Oran
Genel Not < .
Ortalamast o1 Bagimsiz  Siirekli Oran
Okul Matematik Dersi Not

Basarist Otalamas 02 Bagimsiz  Siirekli Oran

Fen Bilimleri Dersi 03  Bagmsiz Sirekli  Oran

Not Ort.

Egitim Siiresi S1 Bagimsiz  Siirekli Oran
BILSEM  Egitim Programi S2 Bagimsiz  Ayrik Sirali

Dersler S3 Bagimsiz ~ Ayrik Siralt

Etiit-Dershane D1 Bagimsiz  Siirekli Oran
gglsttlil: Sanat Egitimi D2 Bagimsiz  Ayrik Siralt

Spor Egitimi D3 Bagimsiz  Ayrik Siralt
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BASARI bagimli degiskeni istiin yetenekli Ogrencilerin fizik ve matematik
sorularindan olusan bir basar1 testinden elde ettikleri akademik basariyr ifade
etmektedir. Basar1 testinde 18 adet matematik ve 18 adet fizik sorusu bulunmaktadir
(EK 2).

Bagimsiz degiskenlerden ebeveyn durumu 6grencinin anne ve babasinin sag ve
birlikte olup olmamasi hakkinda bilgi vermektedir. Ogrencinin basta psikolojisi
olmak tizere egitimine etki edecegi distliniilen bu degisken her Ogrencinin

ebeveynlerinin durumuna gore puanlanmustir.

Sozel, performans ve toplam IQ degiskenleri Ogrencilerin zeka puanlarini
belirtmektedir. BILSEM e zihinsel yetenek alaninda kabul edilmesi igin dgrencilerin
zeka puani en az 130 ve iizeri “Toplam IQ” ya sahip olmalar1 gerekmektedir. Fakat
zeka testinin boliimleri olan “Sozel 1Q” ve “Performans 1Q” i¢in 130 ve iizeri olma
sarti1 yoktur. Miizik ve Resim yetenek Ogrencilerin degerlendirilmesinde ise 1Q
puanina bakilmamaktadir. Bu arastirmaya Toplam IQ’su 130 ve iistii olan 6grenciler
katilmistir ve MEB’in ilgili genel miidiirliigiinden aliman izinle BILSEM’e kayit igin

testler sonucu belirlenmis zeka puanlar1 kullanilmistir.

Orneklemdeki her 6grencinin matematik ve fen bilimleri i¢in giinliik calisma siireleri
(saat) ile tim dersler i¢in ayirdiklar1 ders ¢alisma stireleri (saat) ayri ayri modele

eklenmistir.

Bagimsiz degiskenlerden “Kiiltiirel Aktiviteler” iistiin yetenekli dgrencilerin bir ay
iginde sinema, tiyatro, konser, sergi ve diger Kkiiltiirel etkinliklere ka¢ kez

katildiklarini ortaya koyan degiskendir.

Ogrencilerin bir ay zarfinda okuduklari kitap sayis1 “Kitap Okuma” degiskeni olarak

tanimlanmustir.

Ustiin yetenekli ogrencilerin yarigmalara katilip katilmamasi eger katilmislarsa
derece alip almadiklar1 durumlar puanlanarak “Yarigmalara Katilim” degiskeni

olarak modele konmustur.

“Oyun Oynama” degiskeni arastirmaya katilan Ogrencilerin ev ve okul disinda
arkadaglar1 ile oyun oynadiklari giinliik siireyi gostermektedir. Burada kastedilen
oyunlar, sokakta, parkta, bahge gibi yerlerde fiziksel olarak oynanan oyunlardir

(cocuk oyunlar1) ve saat olarak verileri toplanmustir.
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Ogrencilerin interneti, ddevler, merak ettikleri konular ve diger egitime yonelik
amaglar dogrultusunda sadece arastirma yapmak maksadiyla haftalik kullandiklar

siire, modele “internet siiresi” olarak girmistir.

Calismamizda tistiin yetenekli 6grenci igin belirlenen okul basarisi faktorii, okuldaki
egitim durumudur. Bunu gosteren unsurlar olarak 6. smif sene sonu “Genel Not
Ortalamasi” ile matematik ve fen bilimleri dersi not ortalamasi e-okul {izerinden

alinarak incelenmistir.

Ogrencilerin BILSEM’e kac¢ yildir devam ettigini belirten bagimsiz degisken
“BILSEM Siire” dir.

Ustiin yetenekli dgrenci, BILSEM’de uygulanan egitim programlari iginde sirayla
ilerledikge aldig1 egitim yetenek alanma gore farklilasacagindan BILSEM egitim
programlarinin akademik basarisinda (sayisal) etkili olacagi diisiiniilmiis ve her
seviye bir iist puanla eslestirilerek BILSEM degiskenlerinden biri olarak modele
girmistir.

BILSEM’de 6grenci programlar iginde ilerledik¢e dgrencinin aldig: dersler, yetenek
alanina gore sayida siirlandirilir igerikte zenginlestirilir. Bu sebeple matematik ve
fizik alaninda yetenekli 6grencilerin bu alanlara yonelik dersler almasi beklenir.
Matematik, fizik, kimya, biyoloji, fen ve teknoloji dersi alan 6grencilerin matematik
ve fizik sorularindan olusan “BASARI” testinde daha avantajli olacag1 ongoriilmekle
birlikte BILSEM’de alinan tiim derslerin &grencinin akademik basarisina katkisi

“Dersler” degiskeni olarak incelenmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin etiit caligmalarina veya dershaneye haftada kac saat

gittiklerini agiklayan degisken “Etiit-Dershane” olarak isimlendirilmistir.

Ogrencilerin okul ve BILSEM diginda devam ettikleri resim, piyano, gitar,
fotografcilik, bale, halk danslar1 gibi sanat kurslarinin sayis1 “Sanat Egitimi” olarak,
futbol, basketbol, yiizme, satrang, savunma sanatlari, atletizm gibi ¢esitli spor

dallarina ait kurslarin sayisi ise “Spor Egitimi” degiskeni olarak modele girmistir.

Bagimli ve bagimsiz degiskenlere ait puanlama daha sonraki boliimlerde ayrmtili

olarak verilecektir.
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3.4. Veri Toplama Aracglarn

Calismada {ic adet veri toplama aracit kullamlmistir. Ogrencilerin akademik
basarilarini 6lgmek i¢in Akademik Basar1 Testi, akademik basariy1 etkileyen ve yedi
ana baglikta toplanan degiskenlere ait veriler icin de “Bilgi Anketi” ve “Demografik

Ozellikler Formu” gelistirilmistir.

3.4.1. Akademik basar testi. Calismada 6grencilerin akademik basarilarini
O0lgmek i¢in 18 adet matematik ve 18 adet fizik sorularindan olusan 36 soruluk bir
basar1 testi gelistirilmistir (EK-3). Testteki sorular iilke genelinde 2008, 2009 ve
2010 yillarinda uygulanmis ulusal bir sinav olan Seviye Belirleme Sinavlarinda
sorulmus coktan se¢meli sorulardan seg¢ilmistir. Bu sinavlar genelde se¢me ve
yerlestirme amacina gore hazirlansa da kapsam olarak fen bilimleri alaninda
gelistirilmesi gereken temel iist diizey zihinsel becerileri yoklayan bir dlgme araci
niteligindedir (Berberoglu, Kaptan ve Kutlu, 2002). Testte ¢coktan se¢meli sorularin
tercih edilmesinin nedeni bu sorular1 dolayisiyla testi degerlendirmenin daha objektif

ve daha hizli olmasindandir. Testteki derslerin soru dagilimi Tablo 7 de verilmistir.
Tablo 7.

Basari Testleri Konular ve Soru Dagilimlari

Ders Konu Soru Sayis1

Matematik Tam Sayilar
Kiimeler
Oran Orant1
Agilar, Cokgenler
Alan
Problemler
Yiizde, Hacim
Cebirsel Ifadeler
Olasilik
Oteleme
Perspektif

Fizik Kuvvet
Hiz
Elektrik
Optik
Ses

NAERERAPRPRPNNRPPWRWNRPR

w
(op]

Toplam
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3.4.2. Demografik Ozellikler Formu. Ogrencilere ait demografik dzellikleri
tespit etmek icin 11 sorudan olugmaktadir. Formda Ogrencilere ait cinsiyet, sinif
seviyesi, kardes sayisi, ebeveyn durumu, anne ve babanin egitim diizeyi, aylik gelir,
IQ Puanlari, altinci siif yilsonu matematik, fen bilimleri ve genel not ortalamasi

bilgileri sorulmaktadir (EK-4).

3.4.3. Bilgi Anketi. Bilgi anketi 17 sorudan olusmaktadir. Bireysel faktorler,
destek egitim ve BILSEM basliklar1 altinda toplanan bireysel ders ¢alisma siiresi,
ogrencinin katildigi sosyo-kiiltiirel aktiviteler ve sayisi (sinema, tiyatro, sergi vs),
okunan kitap adeti, arkadaslarla oyun oynamaya ayrilan siire, internette arastirma
i¢in harcanan vakit, yarismalara katilim ve alinan dereceler, BILSEM egitim siiresi,
egitim programi ve yetenek alani, etiit-dershane siiresi, matematik ve fen bilimleri
icin alman Ozel ders saati, sanat ve spor egitimi degiskenleri hakkinda bilgi

edinebilmek i¢in taslak anket olarak hazirlanmistir (EK-5).

3.4.4 Olgiim Araclarinin Gegerlilik ve Giivenilirlik Cahsmalar. Basari
testinin kapsam gegerliligini saglamak igin oncelikle altinct sinif matematik ve fen
dersleri miifredatindaki konular belirlenmistir. Ulkemizde ilkdgretim 6grencilerini
ortaggretim kurumlarina segcmek ve yerlestirmek amaci ile 2008, 2009 ve 2010
yillarinda uygulanan Seviye Belirleme Sinav sorulart incelenerek miifredat
konularini temsil edecek en az bir soru bulunacak sekilde soru segimleri yapilmistir.
[lk asamada 18 matematik sorusu ve 15 adet fizik sorusu belirlenmistir. Bu sorular,
alaninda uzman bir matematik bir de fen 6gretmenine gonderilerek, testin amacina
uygun olup olmadig1 ve zorlugu gibi konularda geri bildirim alinmistir. Gortisleri
dogrultusunda hazirlanan tiim sorular kullanilarak taslak basari testi hazirlanmistir.
Daha sonra taslak test alanlarinda uzman iki akademisyene ve BILSEM’de gdrev
yapan biri matematik digeri fen bilgisi iki Ogretmene verilerek, testin miifredati
kapsayip kapsamadigi, zorluk diizeyinin uygunlugu, sorularda herhangi bir yazim
yanliginin bulunup bulunmadigi ve okunabilirlikleri konularinda geri bildirimler
almmistir. Oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak taslak test pilot

uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Hazirlanan taslak basari testi pilot uygulama i¢in Tiirkiye de rastgele secilmis 9

ildeki 7 ve 8. sinif seviyesinde BILSEM’e giden 134 6grenciye uygulanmistir. Pilot
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uygulama sonucunda veriler analiz edilerek, testin i¢ giivenilirlik katsayisi, Kuder
Richardson 20 (KR-20) formiiliine gore hesaplanmistir. Ciinkd ilgili literatiirde
cevaplart bir ve sifir seklinde kodlanan sorulardan olusan basar1 testlerinin ic
tutarlilik glivenilirliklerinin KR-20 ile hesaplanmasi onerilmektedir (Tan, 2009).
Hesaplama sonucu taslak testin KR-20 giivenilirlik katsayisinin 0,80 oldugunu
goriilmiistiir. Daha sonra, 6grenci basarilarinin belirlenmesinde matematik ve fizik
agirhiklarimi esitlemek igin teste ii¢ adet daha fizik sorusu eklenerek testteki soru
sayis1 36 ya cikarilmistir. Test son asamada tekrar alaninda bir akademisyene
gonderilerek son bir doniit alinmis, geri bildirimler sonrasinda Oneriler {izerinden
diizenlemeler yapilarak nihai halini almistir (EK-2). Gelistirilen basari testinin ig
tutarhilik giivenilirligi, asil uygulamada 26 ilden 279 veri {izerinden KR-20
formiiliine gore tekrar hesaplanmistir. Sonuglar nihai akademik basari testinin KR-
20 giivenilirlik katsayisinin 0,80 oldugunu dolayisiyla akademik basariy1 6l¢mek igin

giivenilir bir 6l¢me araci olarak kullanilabilecegini gostermistir.

Demografik Ozellikler Formu ve Bilgi Anketi alan yazm taramasi sonucunda
basariyr etkileyen 06grenci Ozelliklerini ve bilgilerini tespit etmeye yonelik
hazirlanmistir. Sorular belirlendikten sonra taslak sekilleri olusturulmus ve alaninda
uzman bir 6gretim {liyesi, bir 6gretim gorevlisi ve bir arastirma gorevlisine verilerek
sorularin uygunlugu, anlasilip anlasilmadigi konularinda geri bildirimler alinmistir.
Ayrica, istatistiksel agidan toplanacak verilerin istatistik hesaplamalarma uygunlugu
konusunda biri yurt i¢i digeri yurt diginda gorevli iki OSlgme degerlendirme
uzmanindan goriis almmustir. Oneriler dogrultusunda diizenlemeler yapilmustir. En
son asamada ise taslak formlar bir Tiirk¢e Ogretmenine verilerek dil ve anlam
bakimindan incelenmistir. Gerekli degisiklikler yapildiktan sonra Demografik

Ozellikler Formu ve Bilgi Anketi en son nihai hallerini almislardur,

3.5. Uygulama Siireci

Olgek ve formlarin hazirlanmasindan sonra MEB Ozel Egitim ve Rehberlik
Hizmetleri Genel Miidiirliigli ile resmi yazigsmalar yapilarak arastirma i¢in gerekli
izin alinmistir (EK-1). Ulke simirlart igindeki tiim BILSEM’lerin listesi hazirlanarak,
uygulamanin yapilacagi sinif seviyelerinde Ggrencisi olmayanlar ¢ikartildi. Pilot

uygulama igin rastgele secilen 10 BILSEM ile goriisiildii. Dokuz merkeze dlgek ve
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formlar e-posta ile gonderilmis toplanan veriler ayni yol ile tarafimiza ulagtirilmistir.
Uygulayicilar ile birebir goriisiiliip, anketlerin nasil uygulanacagi hakkinda bilgi
verilmistir. Olgek ve formlari, bazi merkezlerde yoneticiler bizzat kendileri
bazilarinda ise gorevlendirdikleri  Ogretmenler aracilign ile  Ogrencilere
uygulamiglardir. Uygulama sonras1 elde edilen verilerden testlerin gegerlilik ve

giivenilirlik analizleri yapilmistir.

Pilot uygulama sonrasinda revize edilen 6lgek ve formlar gogaltilarak MEB Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiinden alinan arastirma izni ile
beraber BILSEM’lere tekrar gonderilmistir. Bu islem oncesinde BILSEM’lerin
tamamina yakini tek tek aranarak calisma hakkinda bilgi verilmis ve arastirmaya
katilmak isteyip istemedikleri, katildiklar1 takdirde 7 ve 8. smifa devam eden
ulasabilecegimiz kag 6grencileri oldugu sorulmustur. Merkezlerden istenilen bilgiler
arasinda BILSEM’e giriste yapilan zeka testi sonuglarinmn yani Sozel 1Q, Performans
IQ ve Toplam IQ puanlarinin olmasi ve bu bilginin tiglincii sahis bir yana teste giren
Ogrenci ve ailesi hatta merkez Ogretmenlerine bile verilmesi yasak oldugu icin
BILSEM yéneticilerini ikna etmekte zorluk gekilmistir. Bu bilgilerin gizliligi testi
yapan uzmanlar tarafindan “Etik Sozlesme” ile giivence altina alinmistir ve merkez
yoneticileri bu konuda hakli olarak son derece hassas davranmiglardir.
Aragtirmacilarin durumun ehemmiyetinin farkinda oldugu ve kodlama sistemi ile
ogrencilerin kimlik bilgilerinin ortaya ¢ikmayacagi agiklanmis ve bu konuda alinacak
farkli oOnlemlerle de istenilen bilginin herhangi bir probleme yol agmadan
verilebilecegi bu hususta tasarrufunun tamamen BILSEM ydnetimine birakildig
vurgulanmigtir. Bakanligin arastirma i¢in verdigi izin de hatirlatilarak evraklarin

incelenmesi ve karar verilmesi i¢cin merkezlere gonderilmistir.

Donem donem tekrar goriisilen BILSEM yéneticilerinden 36’s1 arastirmaya
katilmay1 kabul etmistir. Calismaya ka¢ 6grencinin katilabilecegi karsilikli olarak
goriisiilmiis ve toplam 620 Ogrenci i¢in g¢ogaltilan 6lgek ve formlar merkezlere
ulastirllmistir.  Antalya ve Afyonkarahisar BILSEM’de uygulama arastirmaci
tarafindan diger illerde fizik, matematik ve rehber O6gretmenin yani sira merkez
yoneticileri tarafindan uygulanmistir. Uygulamanin saglikli bir sekilde yapilabilmesi

icin 6gretmenlere ve Ogrencilere yonelik “Yonerge” hazirlanmistir (EK-2). Ayrica
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uygulamay1 yapacak kisiye telefonda uygulama basamaklari, siiresi, kosullari

hakkinda ayrintili bilgi verilmistir.

Uygulama yapilmistir fakat MEB Yonetici Atama Yonetmeliginin degismesi ile
bircok kamu kurumunun yonetim kadrosu degismistir. Tam da arastirmanin yapildig
doneme denk gelen bu siiregte BILSEM’lerde de kadrolar degismis ve yeni gelen
yoneticiler merkez yapisi ve isleyisine yabanci olduklart icin bu tiir faaliyetleri
kisitlamiglardir. Bu sebeple c¢alismamiz sekteye ugramis, sadece 140 civarinda
Ogrenciye ulagilabilmistir. Arastirma igin yetersiz olan bu say1y1 arttirabilmek adina
yeniden BILSEM’ler ile goriisiilmiis ve 2014-2015 egitim ogretim yilinmn 1.

doneminde daha Once ¢aligmaya katilmayan illerde uygulama yapilmistir.

Sonug olarak, calisma 2013-2014 egitim yili 2. doneminde ve takip eden egitim
yilinin 1. déneminde (2014-2015 egitim yil1) 7 ve 8. sinifa giden ve uygulamaya
katilmay1 kabul eden farkli illerden 28 BILSEM’deki 365 6grenciye uygulanmustir.
Degerlendirmeye alinan veriler bir yillik bir siire¢ icerisinde toplanilmis olup,
analizler 26 ilden 7 ve 8. siifa devam eden toplam 279 BILSEM o6grenci Verisi

tizerinden yapilmistir.

3.6 Verilerin Analizi

Akademik basari ile cinsiyet, aile, zeka, bireysel faktdrler, okul basarisi, BILSEM,
destek egitim arasindaki iligkiyi ortaya c¢ikaracak modellerin belirlenmesi icin
toplanan veriler SPSS 22 paket programiyla analiz edilmistir. Caligmada 21 degisken
incelenmis ve bu degiskenler alan yazin dogrultusunda yedi ana baslik altinda
toplanmigtir. Verilerin hepsi faktor analizi i¢in uygun olmadigindan degiskenler
mantiksal olarak gruplandirilmigtir. Aragtirma bulgular1 degerlendirilirken dogrusal

coklu regresyon analizi kullanilmistir.

Arastirmamizda akademik basariyr etkileyen cok sayida degisken vardir. Ustiin
yetenekliler alaninda akademik basariy1r etkileyecek faktorlerin belirlenmesine
yonelik kapsamli bir ¢alismanin bulunmamasi ve s6z konusu 6grencilerle ilk defa
bdyle bir ¢aligma yapilmasi, ¢alisma kapsaminda toplanan tiim verileri analize dahil
etme ihtiyact hissettirmistir. Bu sebeple istatistiksel olarak ¢ok degiskenli analiz

yontemleri kullanilmistir. Bu ¢aligma kapsaminda da istiin yetenekli 6grencilerin
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akademik basarisina etki eden faktorler c¢oklu dogrusal regresyon analizi ile

incelenmistir.

3.6.1. Coklu dogrusal regresyon analizi. Coklu dogrusal regresyon analizi,
bir bagimli (yordanan) degisken ile bununla iliskisi olan bir dizi bagimsiz (iki veya
daha fazla yordayici) degisken arasindaki iligkiyi ortaya koymak icin yapilan bir
analizdir (Can, 2014). Coklu regresyon analizi, bagimsiz degiskenlerin bagiml
degisken igin agiklanan toplam varyansin yorumlanmasina, istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigina, bagimsiz degiskenlerin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigina ve bagimli degisken ile bagimsiz degiskenler arasindaki iliskinin hangi

yonde olduguna dair yorum yapma olanagi verir (Biiylikoztiirk, 2008).

Bir olay1 etkileyen birden ¢ok faktor olmasi halinde sebep-sonug iliskisinin
arastirilmasi ¢oklu regresyon analiziyle miimkiindiir. Regresyon modeli, regresyon
analizinde degiskenler arasinda bulunan fonksiyonel iliskiyi agiklamada kullanilan
matematiksel modeldir. Bagimli degiskeni tahmin edecek en iyi modelin
belirlenmeye calisildigi bu analizde bagimli degisken ile bagimsiz degiskenler
arasinda kurulan matematiksel model dogrusal ise bu degiskenler arasindaki
regresyona dogrusal (linear) regresyon denir. Regresyonda asil amag, degiskenlerin
arasinda bulunan fonksiyonel bagintiyt en iyi sekilde ifade eden matematiksel
denklemi bulmak ve analizlerde, bagimli degiskenlerin deger tahmininde bu
denklemi kullanmaktir (Giinasdi, 2014).

Y: Bagimli degisken

Xi: Bagimsiz degisken 1=1,2,3...n (n tane bagimsiz degisken i¢in)

bo: Sabit terim (X=0 oldugunda bagimli degiskenin alacagi deger, kesim noktast)
bi: Regresyon katsayisi, i=1,2,3...n, (bagimsiz degisken 1 birim arttiginda bagiml
degiskendeki degisim miktari)

e: Hata terimi (Sansa bagl hata deger1)
olmak iizere n tane bagimsiz degiskeni olan ¢oklu dogrusal regresyon denklemi;

Y:bo +b1X1 + bzXz +b3X3 + -+ leXTl +e $ek11ndedlr
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3.6.2. Verilerin kodlanmas1 ve degiskenlerin puanlanmasi. Akademik
basar1 puaninin elde edilmesinde basari testinde dogru isaretlenen her soru “17,
yanlis ya da bos birakilan sorular ise “0” olarak kodlanmistir. Toplam bagar1 puan
hesaplanirken her dogru soru iginl puan verilmis olup 6grencilerin toplam puanlari

36 puan lizerinden elde edilmistir.

Demografik Ozellikler Formu’nda yer alan yas, anne baba yasi, 1Q, yil sonu
matematik ve fen bilimleri dersi not ortalamasi ile genel not ortalamasi bosluk
doldurma seklinde diger degiskenler ise segenekli olarak diizenlenmistir. Cinsiyet
“kiz”=0, “erkek”=1; kardes sayis1 “0-17=1, “27=2, “37=3, “3’ten fazla”=4; ebeveyn
durumu i¢in “sadece anne sag’=1 veya “sadece baba sag”=1, “anne-baba sag ama
birlikte yasamiyor”=2, “anne-baba sag ve birlikte yasiyorlar’=3 olarak kodlanmistir.
Anne ve baba egitimi diizeyi “Bir okul mezunu degil”=0, “Ilkokul mezunu =1,
“Ortaokul mezunu”=2, “Lise mezunu”=3, “Universite mezunu”=4, “Yiiksek
lisans”=5, “Doktora”=6; not ortalamalar1 ise ort<85 ise “1”, 85<ort<90 ise “2”,
90<ort<95 ise “3”, 95<ort<99 ise “4”, 99<ort<100 ise “5” olarak analize girmistir.
Aylik gelir (TL) “0-1000 arast”=1, “1001-3000 aras1”=2, “3001-5000 aras1”=3,
“5001-7000 aras1”=4, “7000 ve iistii”=5 puan olacak sekilde diizenlenmistir.

Bilgi Anketinde BILSEM’e devam etme siiresi, dershane ve etiit saati, haftalik olarak
matematik ve fen bilimleri i¢in alana 6zel ders saati, kiitiiphaneye gitme, internette
arastirma icin gegirilen siire sorular ise agik ucludur ve verilen cevap o soru igin
aliman puandir. Bilimsel yaymlar1 takip etme “evet-hayir” olarak kodlanmuistir.
BILSEM’de almnan dersler “matematik”=9, “fen bilimleri”=9, “fizik”=9,
“kimya”=4,5, “biyoloji”=4,5 ve diger derslerin her biri i¢in 1 puan iizerinden

hesaplanmuistir.

Giinliik ders calismaya, matematik ve fen bilimleri dersi i¢in ¢alismaya ayrilan siire
“hi¢c ayirmam”=0, “1 saatten az’=1, “1-2 saat”=2, “2-3 saat”=3, “3 saatten fazla”=4
puan olarak kodlanmis ve ders ¢alisilan tiim siirelerin toplami bireysel ¢alisma siiresi
olarak analizde yerini almistir. Bir ayda okunan kitap sayisi, “kitap okumam”=0, “1
kitap”=1, “2 kitap”=2, “3-4 kitap”=3, “5-6 kitap”=4, “7 ve daha fazla”=5 puan;
devam edilen sanat ve spor kurslar1 sayisi i¢in “kursa gitmiyorum”=0, “1 kurs”=1,
“2-3 kurs”=2, “3’ten fazla”=3 puan; kiiltiirel etkinliklere aylik katilma siklig1 her bir
etkinlik icin “hi¢ gitmem”=0, ~ayda 17=1, ~ayda 2”=2, “ayda 3”=3, ”3’ten fazla”=4
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puan iizerinden degerlendirilmis ve birden fazla etkinlik varsa (tiyatro, sinema, vs.)
hepsinin puani toplanarak tek puana donustiirilmustiir. Arkadaslarla giinliik oyun
oynama i¢in ayrilan siire, “hi¢ oyun oynamam”=0, “yarim saat”=I, “l saat”=2, “2
saat”=3, “2 saatten fazla”=4 puan; yarigmalara katilim, “herhangi bir yarigmaya
katilmadim”=0, “yarigmalara katildim ama derece almadim”=1, “yarigmalara

katildim ve derece aldim”=2 puan {izerinden analize dahil edilmistir.

Aragtirmada toplanan 365 veriden 1Q puanlar1 olmayanlar, basari testindeki sorularin
yarisi ve daha fazlasin1 bos birakanalar, not ortalamalarini e-okul sistemi {izerinden
alip yazmayan 6grencilerden elde edilen veriler kullanilamaz oldugundan ¢ikartilmis
ve 295 veri analiz edilmistir. U¢ deger analizi sonrasinda arastirma sonuglarini
etkileyecegi diigiiniilen 16 veri daha elenmistir. Boylece 279 veri tizerinden analizler

gerceklestirilmistir.

Oncelikle akademik basar1 puanlarina ait veriler iizerinden betimsel istatistik
analizleri yapilmistir. Akademik basari ile diger degiskenler arasindaki iligkiyi ortaya
cikarmak i¢inde ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Modele ait varsayimlar
ve modelin anlamlilig: test edilerek iistiin yetenekli 6grencilerin basarisina etki eden
faktorler tespit edilmigtir. Arastirmada hata payr st smirt 0.05 olarak

degerlendirilmistir. Analiz ve bulgular tablo ve grafiklerle desteklenmistir.

3.7. Varsayimlar

1. Ogrencilerin veri toplama araglarindaki maddeleri igtenlik ve diiriistliikle

yanitladiklar1 varsayilmistir.

3.8. Simirhliklar

Bu arastirma;

1. Tiirkiye’de bulunan BILSEM’lere devam eden 7 ve 8. sinif seviyesindeki
iistlin yetenekli 6grencilerle,

2. 2014 yiliyla,

3. Caligsma kapsaminda gelistirilen akademik basari testi ile

4. Demografik 6zellikler formu ve bilgi anketi verileri ile sinirlidir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde sirasiyla arastirma verilerinin analizleri sonucunda ulasilan bulgular ve
bulgular dogrultusunda yapilabilecek yorumlar yer almaktadir. Betimsel istatistikler,
regresyon analizi varsayimlari ve istatistikleri ayrintili olarak ayri bagliklar altinda
asagida verilmistir.

4.1. Betimsel Istatistikler

Bagimli degisken olan akademik basariya ait istatistikler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.

BASARI Bagimli Degiskenine Ait Istatistik Sonuglar:

BASARI
N 279
Ortalama 27,412
Ortanca 28,00
Tepe Deger 28,00
Standart Sapma 4,102
Carpiklik -0,730
Carpikliga Ait Standart Hata 0,146
Basiklik 0,647
Basikliga Ait Standart Hata 0,291
Aralik 24,00
En Kii¢iik Deger (min) 12,00
En Biiyilik Deger (max) 36,00

Tablo 8’de gortildiigii gibi Akademik Basar1 puani ortalamasi 27,412°dir. 36 puan
tizerinden Ogrencilerin aldig1 en yiiksek puanin 36, en diisiik puanin ise 12 oldugu
goriilmektedir. Puan araligi 24, standart sapma 4,102°dir. Testin KR-20 giivenilirlik
katsayis1 0,80 olarak bulunmustur. Carpiklik ve basiklik degerlerinin sirastyla -0,730
ve 0,647 oldugu goriilmektedir. Verilerin normal dagilim gosterdigini test etmenin
cesitli yollar1 bulunmaktadir. Bunlardan biri merkezi egilim 6l¢iileri ile normalligin
kontrol edilmesidir. ideal bir normal dagilimda ortalama, ortanca ve tepe deger

verilerinin ¢akisik olmasi beklenir. Bu degerlerin birbirlerine yakinligma gore
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verilerin normal dagilimi konusunda fikir yiiritilebilir (Can, 2014). Tablo 8
incelendiginde ortalama, ortanca ve tepe degerlerinin birbirine yakin oldugu
gorilmekte olup, dagilimin normalden asir1 uzaklasmadigi kabul edilebilir
(Bliyiikoztiirk, Cokluk Bokeoglu ve Koklii, 2008). Dagilimin ¢arpiklik ve basiklik
katsayilarina bakilarak da normallik test edilebilmektedir. Ideal bir dagilimda
simetrikligin ve basikligin sayisal gostergesi olan ¢arpiklik ve basiklik katsayilarmin
sifir olmas1 beklenir. Bunun yaninda sirasiyla ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin
standart hatalarina boliimiinden elde edilen degerlerin -1,96 ile +1,96 arasinda olmasi
beklenir (Can, 2014). Tablo 8’e bakarak ilgili degerler elde edildiginde bu degerlerin
carpiklik i¢in 5, basiklik igin 2,2 oldugu, dolayisiyla ideal aralifin disinda kaldig
goriilmiistiir. Ancak alan yazinda ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +1 ve -1
(Biiytikoztirk, Cokluk Bokeoglu ve Koklii, 2008) ve hatta +2 ve -2 (Kunnan, 1998)
siirlart igerisinde bulunmasinin normal degerlerden asir1 bir sapma gostermemesi
gibi kabullenisler bulunmaktadir. Bu ¢alismada da ¢arpiklik ve basiklik degerleri +1
ve -1 smirlan igerisinde kalmistir. Normallik i¢in diger bir yontem ise dagilimin
histogram grafigine bakmaktir.  Sekil.6’ da Akademik Basariya ait verilerin
histogram grafigi verilmistir. Can (2014) bu dagilimin gorsel olarak simetrik bir ¢an
egrisine benzerlik gostermesinin normalligin bir 6l¢iitii olarak kabul edilebilecegini

belirtmektedir.

Histogram
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Sekil 6. BASARTI’ya Ait Histogram Grafigi
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Sekil.6 incelendiginde istenilen dagilimin gorsel olarak simetrik bir can egrisine
benzedigi goriilmektedir. Tiim bu degerlendirmeler dikkate alindiginda, Akademik
Basar1 degiskenine ait puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir sapma gostermedigini

dolayisiyla verilerin normal dagilim gosterdigini kabul edebiliriz.

4.2. Regresyon Analizi

Akademik basariya ait elde edilecek modelin verilerle uyumu ve genellenebilirliginin
yiiksek olmasi i¢in ¢oklu dogrusal regresyon analizine ait temel varsayimlarin
kargilanmas1 gerekmektedir. Bu yiizden bu boliimde Oncelikle varsayimlarin
karsilanip karsilanmadigina dair istatistikler daha sonra da analiz sonuglarina ve

yorumlara yer verilecektir.

4.2.1. Regresyon analizi varsayimlari. Coklu dogrusal regresyon modelinin

varsayimlari asagidaki gibidir (Field, 2005).

1. Bagimsiz degiskenlerin tiimii sayisal (en az aralik Gl¢eginde) veya kategorik
(maksimum iki kategori), bagiml degiskenin ise sayisal, siirekli ve sinirsiz (sabit
degerler yerine degisen degerlere sahip) olmasi gerekmektedir. Bagimli degisken
bir rastgele degisken ve bu degiskene ait veriler normal dagilim gostermelidir.

2. Bagimsiz degiskenlerin varyanslari sifirdan farkli olmalidir.

3. Bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu dogrusal baglantt (multicollinearity)
olmamalidir.

4. Egvaryanslilik (homoskedastisite); tahmin hatalarinin varyansi sabittir ve veriler

arasinda hi¢ degigsmedigi varsayilir.

Hatalar birbirinden bagimsizdir. Yani aralarinda otokorelasyon bulunmamalidir.

Hatalar normal dagilim gostermelidir.

Bagimli degiskene ait tiim degerler birbirinden bagimsiz olmalidir (Independence)

©® N o o

Dogrusallik (lineerlik); bagimsiz degiskenlerin her biri ile bagimh degisken

arasindaki iliski dogrusal olmalidir.

4.2.2. Varsayimlarin test edilmesi. Varsayimlari sirayla incelersek;

1. ilk varsayim bagimli ve bagimsiz degiskenlerin siirekli veya kesikli sayisal
degerlere sahip olmasidir. Daha 6nce Tablo 6’da verildigi gibi bagimli degisken ve

bagimsiz degiskenlerden cinsiyet haricindeki tim degiskenler siireklidir. Cinsiyet


https://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=E%C5%9Fvaryansl%C4%B1&action=edit&redlink=1
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degiskeni ise kategorik degiskendir. Tabachnick ve Fidell (2015) bazen kesintili
degiskenler, eger bircok kategorisi varsa ve bu kategoriler nicel bir oOzellige
atfedilebiliyorsa, bu degiskenlerin ¢ok degiskenli analizlerde siirekli bir degisken
gibi kullanilabilecegini belirtmektedirler. Bu nedenle kategorik gibi goriilen
degiskenler (ebeveyn durumu, kiiltiirel aktivite, yarigsmalara katilim, egitim programi,

sanat egitimi ve spor egitimi) ¢alismada siirekli degisken olarak kullanilmustir.

2. Bagimsiz degiskenlerin tiimiiniin varyanslari sifirdan farklidir (Tablo 9).

Tablo 9.
Bagimsiz Degiskenlerin Varyans Istatistikleri

Varyans
N 279
Kardes Sayist 0,531
Gelir 0,993
Performans 1Q 51,744
TOPLAMIQ 28,347
Fen ve Matematik Calisma Siiresi 1,492
Giinliik Ders Calisma Siiresi 0,909
Kiiltiirel Aktivite 3,475
Oyun Oynama 1,726
Yarigsmalara Katilim 0,574
Kitap Sayisi 1,565
Internet Siiresi 1,026
Matematik Not Ortalamasi 1,018
Fen Not Ortalamasi 0,983
Genel Not Ortalamasi 0,687
Egitim Siiresi 1,215
Egitim Programi 0,516
Alinan Dersler 72,698
Etiit-Dershane 34,706
Sanat Egitimi 0,511
Spor Egitimi 0,444

3. Bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyonlar hesaplanmis ve Tablo 10 da
verilmistir. Field’a (2005) gore regresyon analizinin dogru sonuglar verebilmesi i¢in
bagimsiz degiskenlerin kendi aralarindaki iliski diizeyi r<0,8 olmas1 6nerilmektedir.
Tablo 10’a gore degiskenler arasinda en yliksek iliski genel not ortalamasi ile fen not
ortalamasi arasinda bulunmustur (r= 0,739, p<0,01). Bu iliskinin 0,8 degerinin
altinda ¢ikmasi regresyon analizinin yapilmasinda sakinca olmadiginmi goéstermektedir

¢linkii degiskenler arasinda ¢oklu es dogrusallik (multicollinearity) yoktur.
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Tablo 10.
Degiskenlere ait Korelasyon
|
BASAR Cinsivet Karde; Ebeveyn Gelir  Sozel IQ Performans TOPLAM  Fen-Mat  Gimlitk Kiiltiirel Oyun Yangmalara Kitap Intemet Mat Fen Genel BILSE Egtim  Dersler Etiit Sanat Spor
I Sayist  Dunmmu 10 IQ Caligma Ders Aktiviteler Oynama Katilm Sayis Stiresi  NotOrt NotOrt NotOrt M Siire Prg Dershane Egitimi Efitimi
Galisma
BASARI 1
Cinsiyet 15 1
Karde; Sayist -.029 .0ge 1
Ebeveyn 1405 023 044 1
Dunmmu
Gelir 058 022 -.140 085 1
.
S6zel 1Q 106 021 133 041 018 1
-
Performans [Q) 003 082 021 J042 028 -.189 1
TOPLAM IQ 100 035 -.144 018 006 677 5727 1
FenMatGCaligma  -033  -086  -,001 107 -052 -102 042 -056 1
Ginliik D
= 000 -035 039 48 -142° o3 om0 -6 6767 1
Galisma
EKiiltiirel
e 063 -128°  _go7  _gos 2287 103 011 076 L1190 o7 1
Altiviteler
Oyun Oynama 055 055 047 035 092 028 -026 005 023 038 042 1
b 1
Frgmat 1997 ;s oM 111667 35 st 001 011 o046 1707 102 1
Katihm
Kitap Saysst -0 -1447 o 076 1607 066 055 oos 22177 175% 233" 010 110 1
ImtemetSiresi  ~162° 032 -017  -066 -106  -012 041 036 1280 o2 1487 032 065 016 1
MatNetOnt 3817 035 113 0g3 228" 079 013 063 046 075 095 020 24877 o4 -1347 1
Fen Not Ort 450" 018 -075 0go 1637 043 007 030 -036  -.045 070 017 2677 o0 17277 7067 1
Genel Not Ont M1 053 1667 006 207 4 o 0090 -033 073 042 -004 16877 227 177 69077 7307 1
BILSEM Sire 038 017 034 076 -079 L1367 - 026 096 L1287 17977 057 050 011 -1517 40 -0e5 1237 -1607 1
Egitim Prg 08 023 -062 030 025 197 055 .19 07007 055 -1t 004 082 068 -034 008 051 .09 1
Dersler 083 012 116 025 -1530 1T ;e -1827 005 010 006 -023 064 L1477 040 065 047 036 -1817 478" 1
Etiit Dershane 107 -031  -055 055 -.004 019 o o 044 137 080 019 o1l -095 -125° o014 -068 001 2137 1267 _oo4 1
Sanat Egitimi 033 -1417 40 000 108 102 046 034 056 036 2367 042 1637 49" a0 w0 12T 078 082 077 -051 -081 1
Spor Egitimi 021 L1547 40 o042 1887 056 048 003 014 066 1277 112 18577 o070 _o7s LM8T 16377 1707 134T o300 o83 114 L1797 1
[=

** ve ¥ grrasiyla 0,01 ve 0.05 anlamlibk diizeyini gdstermektedir.
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Coklu dogrusal baglant1 problemini tespit etmek i¢in bagimsiz degiskenler arasindaki
coklu korelasyonun derecesini gosteren Varyans Biiyiitme Faktorii (VIF) ve Tolerans
degerinin kontrol edilmesi de onerilmekte olup VIF degerinin 10’dan kiigiik tolerans
degerinin ise 0,2’den biiyiik (VIF<10 ve Tolerans>0,2) olmasi istenmektedir (Field,
2005). Coklu dogrusal baglanti olmamasi durumunda bagimsiz degiskenler
arasindaki korelasyon katsayisi diisiik olacak dolayisiyla Tolerans degeri bire
yaklasacak, VIF' ler ise sifira yaklasacaktir; bagimsiz degiskenler arasinda giiclii bir
korelasyonun olmasi halinde ise tolerans degeri sifira, VIF degerleri sonsuza

gidecektir (Seving, 2013).

Yapilan analizde zekadyir aciklayan bagimsiz degiskenlerin VIF ve Tolerans
degerlerinin kabul edilebilir simirlar igerisinde yer almadiklar1 goriilmiistiir.
Performans IQ i¢in tolerans degeri 0,054, VIF degeri 18,596, Sozel IQ icin tolerans
degeri 0,042, VIF degeri 23,766, Toplam IQ igin ise tolerans degeri 0,030, VIF
degeri 33,552°dir. Toplam IQ’nun her iki degisken ile arasindaki korelasyona
bakilmis ve en yiiksek baginti Sozel IQ arasinda bulunmustur. Bu sebeple
Performans IQ modelde birakilarak So6zel IQ modelden c¢ikarilmistir ve es
dogrusallik analizi tekrar edilmistir. Tablo 11°de bagimsiz degiskenlere ait yeni

Tolerans ve VIF degerleri verilmistir.
Tablo 11.

Bagimsiz Degiskenlerin Es Dogrusallik Istatistikleri

Tolerans VIF
(Constant)
Cinsiyet ,880 1,137
Kardes Sayisi ,886 1,128
Ebeveyn Durumu ,929 1,076
Gelir 74 1,291
Performans 1Q ,605 1,654
TOPLAM 1Q 572 1,749
Fen-Matematik Calisma Siiresi ,496 2,017
Giinliik Ders Calisma Siiresi ,497 2,012
Kiiltiirel Aktivite , 790 1,266
Oyun Oynama ,960 1,041
Yarigmalara Katilim ,830 1,205
Kitap Sayis1 ,780 1,282
Internet Suresi ,880 1,136
Matematik Not Ortalamasi AL17 2,396

Fen Not Ortalamasi ,352 2,842
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Genel Not Ortalamasi ,349 2,864
BILSEM Siire ,620 1,612
Egitim Programi 547 1,829
Dersler ,673 1,485
Etiit - Dershane 874 1,144
Sanat Egitimi ,846 1,182
Spor Egitimi ,833 1,201

Tablo 11°de So6zel IQ’nun analizden ¢ikarilmasiyla tiim bagimsiz degiskenlere ait
Tolerans ve VIF degerlerinin kabul edilen normal smirlar igerisine girdigi
goriilmektedir. Bu durum ise degiskenler arasinda sorun teskil edecek bir bagintinin
bulunmadigin1 gostermektedir (Bliylikoztiirk, 2008; Field, 2005). O halde sonraki

analizlerde 22 degisken ile devam edilecektir.

4. Es varyanslhilik (homoskedastisite). Hata varyansi sabittir ve veriler arasinda hig
degismedigi varsayilir. Hatalarin varyansinin esit olup olmadigimin belirlenmesinde
Spearman’in sira korelasyonu testi yapilmakla birlikte, standartlastirilmis hatalar ile
bagimli degiskenin sacilim grafigine bakilabilir. Grafik {izerinden es varyanslilig
gormek i¢in tahmin edilen standartlastirilmis degerler (Z-Perdicted) ile
standartlastiritlmis ug (artik) degerlerin (Z- Residuals) sagilma grafigi incelenerek,
noktalarin (hatalarin) sifir (0) degeri etrafinda yatay bir sekilde rastgele dagilip
dagilmadiklarina bakilir. Noktalarin rastgele dagilmalari artik (residual) degerlerin
varyanslarinin sabit oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilir (Can, 2014; Field,
2005). Sekil.7’de standardize edilmis tahmin degerleri ile standardize edilmis artik

degerlerin sa¢ilma grafigi goriilmektedir.
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Sekil 7. Standartlastirilmis Atik Degerler ile Tahmin Degerlerinin Sagilim Grafigi
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Grafikten noktalarin 0 (sifir)’in etrafinda rastgele dagildig1 goriilmektedir. Bu durum
hem dogrusalllk hem de esvaryanslilik (homoskedastisite) varsayimlarinin

saglandigin1 gostermektedir (Field, 2005).

5. Hatalar birbirinden bagimsizdir (otokorelasyon yoktur). Durbin-Watson d Istatistik
degerinin 1,5 ile 2,5 degerleri arasinda ve hatta idealinin 2’ ye yakin bir degere sahip
olunmasinin birinci dereceden oto-korelasyonun olmadigmin bir gostergesi olarak
kabul edilmektedir (Field, 2005). Tablo 13’te goriildiigii gibi bu g¢alismaya ait
Durbin-Watson degeri d=1,949 olarak bulunmustur. Bu sonug ise modelin hem ¢oklu
dogrusal baglanti sorunu hem de oto-korelasyon sorununun olmadigini, dolayisiyla

giivenilir oldugunu desteklemektedir (Can, 2014).

6. Hatalarin dagilimi normaldir. Bu varsayim i¢in bagimlhi degiskenin standardize
edilmis hata degerlerine gore normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmasi
tavsiye edilmektedir (Field, 2005) Calismadaki akademik basart puanlarinin
standardize edilmis hata degerlerine gore dagilim grafigi Sekil 8.a’da ve ilaveten
basari ile gozlemlenen cumulative probability grafigi Sekil 8.b’de verilmistir. Sekil
7.a’daki grafik dagilimin normal oldugunu, Sekil 8.b’deki grafik ise dogrusal bir

iligki bulundugunu gostermektedir.

Normal P-P Plot of Regression Standardized Residual

Histogram Dependent Variable: BASARI
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Sekil 8. Bagiml1 Degiskene Ait Histogram ve Normal Dagilim Grafigi

Grafige bakildiginda hatalarin dogru etrafinda toplandigini goriilmektedir. Bu sonug

ise bize hatalarin normal dagildigin1 gosterir (Biiyiikoztiirk, 2008).
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7. Bagimsizlik (independence). Bagimli degiskene ait tiim degerler birbirinden
bagimsizdir. Her 6grenci dl¢lim araglarindaki sorulart bagimsiz olarak uygulayici

kontroliinde cevaplamistir.

8. Dogrusallik (lineerlik). Bagimsiz degiskenlerin her biri ile bagimh degisken
arasindaki iligki dogrusal olmalidir. Bagimli degisken ile tek tek bagimsiz

degiskenler arasindaki dogrusalligi gosteren sacilim grafikleri Sekil.9’da verilmistir.
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Sekil 9. Kismi Regresyon Grafikleri

Grafiklerden goriildiigli gibi noktalar sifir ¢izgisi etrafinda kiimelenmektedir bu

dogrusallik sayiltisinin
Biiyiikoztiirk, 2010).

Olusturulan regresyon modeli

gecerliligini  tehlikeye

icin varsayimlar test

bir

sokacak herhangi

karsilandigi anlamma gelir (Cokluk, Sekercioglu ve

edilmis, varsayimlarin

sonu¢ ile karsilasiimamustir.

Varsayimlarin saglanmasi ise modelin saglam ve giivenilir oldugunu gdstermektedir

(Gujarati, 1995).
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4.2.3. Regresyon analizi sonuglari. Ustiin yetenekli 6grencilerin akademik
basarilart lizerinde etkili olan degiskenlerle ilgili regresyon modelleri, tahmin
degiskenlerini regresyon modeline ekleme yollarindan biri olan Backward (degisken
eleme) yontemi ile belirlenmis ve sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir. Bu yontemde
baslangi¢ modeline, mevcut bagimsiz degiskenlerin hepsi dahil edilir. Daha sonra
bagimsiz degiskenler arasindan, baslangic modeline gore sonug¢ ile en diisiik
korelasyon sergileyen bagimsiz degisken modelden ¢ikartilir. Modelden ¢ikarilan bu
degisken modelin yordayiciligini anlamli derecede diisiiriirse modelde tutulur aksi
takdir atilir. Modelde sadece degisimi anlamli derecede agiklayan bagimsiz

degiskenler kalincaya kadar islem devam ettirilir (Can, 2014).

Tablo 12.
Akademik Basarida Etkili Degiskenlerin Regresyon Model Sonuglari

D1 Tahmini Standart
2 2 .
Model R R R Sapma F Sig.
1 ,6052 ,366 ,312 3,40329 6,721 ,0002
2 ,605P ,366 ,314 3,39667 7,068 ,000°
3 ,605¢ ,366 317 3,39031 7,448 ,000¢
4 ,6054 ,366 ,319 3,38488 7,856 ,0004
5 ,604¢ ,365 321 3,37955 8,308 ,000¢
6 ,602f ,363 ,321 3,37909 8,745 ,000
7 ,5999 ,359 ,320 3,38194 9,186 ,000¢
8 ,597" ,356 ,319 3,38439 9,692 ,000"
9 ,593! ,352 ,318 3,38840 10,244 ,000!
10 ,590i ,348 ,316 3,39206 10,887 ,000i
11 587k 344 ,315 3,39619 11,629 ,000%
12 ,583! ,339 312 3,40197 12,470 ,000!

. Belirleyici: (Sabit), D3,Z72,A2,B2, B7,B6, S2, C, Al, B5,D1,B4, D2,02,A3,B3, S3,51,71,B1,03, O1
. Belirleyici: (Sabit), D3,Z72,A2,B2, B7,B6, S2, C, Al, B5,D1,B4, 02, A3,B3, S3, S1,71, B1,03,01
. Belirleyici: (Sabit), D3,Z22,A2,B2, B7,B6, S2, C, Al, B5,D1,B4, 02, A3,B3, S3, S1, 71, 03,01

. Belirleyici: (Sabit), D3,22,A2,B2, B7,B6, S2, C, A1, B5,D1,B4, 02, B3, S3, S1, 71, 03,01

. Belirleyici: (Sabit), D3,22,A2,B2, B7,B6, S2, C, A1, B5,D1,B4, B3, S3, S1, Z1, 03,01

. Belirleyici: (Sabit), D3,Z72,A2,B2, B7,B6, S2, C, B5,D1,B4, B3, S3, S1, Z1, 03,01

. Belirleyici: (Sabit), D3,22,A2,B2, B7, S2, C, B5,D1,B4, B3, S3, S1, Z1, 03,01

. Belirleyici: (Sabit), D3,22,A2,B2, B7, S2, C, B5,D1,B4, B3, S3, S1, 03,01

i. Belirleyici: (Sabit), D3,22,A2,B2, S2, C, B5,D1,B4, B3, S3, S1, 03,01

j. Belirleyici: (Sabit), D3,Z22,A2, S2, C, B5,D1,B4, B3, S3, S1, 03,01

k. Belirleyici: (Sabit), D3,Z2,A2, S2, C, B5,D1,B4, S3, S1, 03,01

I. Belirleyici: (Sabit), Z2,A2, S2, C, B5,D1,B4, S3, S1, 03,01

Bagimli Degisken: BASARI

= (o] —Hh @ o O o o
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Tablo 12°de gore en etkili modelin 5. Model (Diizenlenmis R?: ,321) oldugu
sOylenebilir. Ciinkii akademik basar1 iizerindeki varyansi en c¢ok etkileyen iki
modelden (5 ve 6) biri olmakla birlikte, digerlerine gore basariyr agiklayan anlamli
bagimsiz degisken sayis1 ayn1 olmasina karsin aciklama varyans: (R%2=0,365) daha
fazladir. Bundan dolay1 iistiin yeteneklilerin akademik basaris1 lizerinde etkili olan
bagimsiz degiskenlere ait model olarak 5. Model se¢ilmis ve regresyon analizinin

devami bu model iizerinden ger¢eklestirilmistir.

Tablo 13.

Model Ozet Sonuglar

Model R R2 Diizeltilmis R2 Tahminin Standart F Anlamhhk Durbm-.vv.%t.son
Hatas1 Sig. Istatistigi

1 ,604 ,365 321 3,37955 8,308 ,000 1,949

Besinci modele gore, regresyon analizi sonucglari bagimsiz degiskenlerin tiimii,
birlikte, istiin yetenekli 6grencilerin akademik basarist ile anlamli bir iliskide (R
=0,604 ve R?=0,365) oldugunu sergilemistir (F;g_,50=8,308 ve p<,05). Modelle
ilgili sonuglar Tablo 13’te verilmistir. Tablo 14’ten analize giren 22 degiskenden dort
degiskenin modelden c¢ikarildigi ve akademik basarinin 18 degiskenle agiklandigi
goriilmektedir. S6z konusu 18 degiskenin tiimii basari puanlarindaki degisimin
%36,5’ ini agiklamaktadir.
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Regresyon Analizi Sonuglart (BASARI)

99

Standartlastirllmamisg Standartlastirilms Esdogrusallik
Katsayilar Katsayilar Anlamhhk istatistikleri
Model B Std. Hata Beta t Sig. Tolerans VIF

Sabit ,931 6,043 ,154 ,878
Cinsiyet 1,045 432 ,125 2,417 ,016** ,909 1,100
Kardes Sayis1 ,283 ,293 ,050 ,964 ,336 ,899 1,113
Ebeveyn Durumu 1,333 ,589 ,115 2,265 ,024** ,948 1,055
Performans 1Q -,045 ,036 -,080 -1,272 ,204 ,625 1,601
TOPLAM IQ ,109 ,049 ,141 2,199 ,029** ,595 1,682
Giinliik Calisma

,304 ,226 ,071 1,345 ,180 ,884 1,131
Siiresi
Kiiltiirel Aktivite ,183 ,118 ,083 1,547 ,123 ,848 1,179
Oyun Oynama -,180 ,157 -,058 -1,144 ,254 ,963 1,039
Yarigmalara

,549 ,291 ,101 1,887 ,060* ,846 1,182
Katilim
Kitap Sayisi -,614 ,180 -,187 -3,415 ,001** ,813 1,230
Internet Siiresi -,247 211 -,061 -1,171 ,243 ,899 1,112
Fen Not Ort. ,939 ,316 227 2,969 ,003*** 418 2,395
Genel Not Ort. 1,251 ,384 ,253 3,254 ,001>** ,405 2,471
BILSEM Siire -,559 ,231 -,150 -2,417 ,016** ,632 1,583
Egitim Prg. 1,274 ,378 ,223 3,371 ,001%** ,556 1,797
Dersler ,082 ,028 171 2,898 ,004*** ,704 1,421
Etiit Dershane ,076 ,036 ,109 2,091 ,038** ,896 1,117
Spor Egitimi -,515 ,329 -,084 -1,567 ,118 ,855 1,170

*, B ve #4* sirstyla %90, %95 ve %99 diizeyinde anlamlilig1 gostermektedir.

Tablo 14’te goriildiigii gibi akademik basari ile bagimsiz degiskenlerden cinsiyet,

ebeveyn durumu, toplam 1Q, fen not ortalamasi, genel not ortalamasi, BILSEM

egitim programi, BILSEM’de alman dersler, etiit-dershane arasinda pozitif ve

istatistiksel olarak anlamli bir iligki tespit edilmistir. Bu demek oluyor ki; iistiin

yetenekli 6grencilerin fen bilimleri dersi not ortalamasi ve genel not ortalamasi, etiit -

dershane siireleri arttik¢a akademik basarilar1 artmaktadir. Ayrica BILSEM’in egitim

programlart icinde ilerledik¢e basarilar1 yine artmaktadir (bu ¢alismada uyum ve

destek egitim programinda 6grenci bulunmadigi i¢cin BYF’den proje donemine

dogru ilerlemeden bahsedilmektedir). BILSEM’de matematik ve fen alan derslerini

almalar1 da basarilarina katki sunmaktadir. Erkek 6grencilerin ise kiz dgrencilere
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gore daha basarili oldugu goriilmektedir. Ayrica, 6grencilerin Toplam 1Q puanlari ile
akademik basarmin dogru iliskili oldugu goriinmektedir. Baska bir deyisle, Toplam
IQ puani yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilarinin da yiiksek oldugu ortaya
cikmistir. Akademik basari ile okunan kitap sayis1 ve BILSEM’e devam etme siiresi
arasinda ise negatif ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur. Okunan

kitap say1s1, BILSEM’e devam edilen siire arttik¢a akademik basarmnin diismektedir.

Standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore bagimsiz degiskenlerin, basari
tizerindeki goreli onem sirasi, genel not ortalamasi (8 =,253), fen not ortalamasi
(B =,227), egitim programi (B =,223), okunan kitap sayist (B =-187),
BILSEM’de alman dersler (8 =,171), BILSEM siire (8 = —,150), toplam 1Q (8 =
,141), cinsiyet (8 =,125), ebeveyn durumu (8 =,115), etiit-dershane (8 =,109),
yarismalara katiim (8 =,101), spor egitimi (f =—,084), kiiltirel aktivite (8 =
,083), performans 1Q (8 = —,080), giinliik ders ¢alisma siiresi (8 =,071), internette
arastirma igin kullanilan siire (8 = —,061), oyun oynama (8 = —,058) ve kardes sayis1
(,050) olarak ortaya ¢ikmustir.

Sonug olarak regresyon katsayilarinin anlamlilik testleri incelendiginde, bagimsiz
degiskenlerden cinsiyet, ebeveyn durumu, toplam 1Q, okunan kitap sayisi, fen not
ortalamasi, genel not ortalamasi, BILSEM’e devam etme siiresi, BILSEM egitim
programi, BILSEM’de alinan dersler ve etiit-dershane degiskenlerinin, akademik
bagar1 tlizerinde Onemli (anlamli)) yordayici oldugu goriilmektedir. Diger
degiskenlerin 6nemli bir etkiye sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Regresyon analizi

sonuglarina gore akademik basariyr agiklayan regresyon denklemi su sekildedir:

Akademik Basar1 = ,931 + (1,045 X cinsiyet[Erkek Olma]) + (0,243 X kardes
sayist) + (1,333 x ebeveyn durumu) + (—0,045 X performans 1Q) + (0,109 x
toplam 1Q) + (0,304 x gunliik ¢alisma siiresi) + (0,183 X kiiltiirel aktivite) +
(—0,180 x oyun oynama) + (0,549 X yarigmalara katihim)+ (—0,614 x Kitap
Sayisi) + (—0,247 X internet siiresi) + (0,939 x fen not ort) + (1,251 x genel not
ort) + (—0,559 X bilsem siire) + (1,274 X egitim prg) + (0,82 x dersler) + (0,076 x
etiit dershane) + (—0,515X spor egitimi)

Bu regresyon esitliginde diger bagimsiz degiskenler sabit tutuldugunda erkek olma

akademik bagar1 tizerinde 1,045 puanlik bir artisa neden olmaktadir.



Tablo 15.

Regresyon Analiz Tablosu

Degisken B Std. Hata B t p
Sabit ,931 6,043 ,154 ,878
Cinsiyet 1,045 432 ,125 2,417 ,016
Kardes Sayisi ,283 ,293 ,050 ,964 ,336
Ebeveyn Durumu 1,333 ,589 ,115 2,265 ,024
Performans 1Q -,045 ,036 -,080 -1,272 ,204
TOPLAM IQ ,109 ,049 ,141 2,199 ,029
Giunliik Caligsma Siiresi ,304 ,226 ,071 1,345 ,180
Kiiltiirel Aktivite ,183 ,118 ,083 1,547 123
Oyun Oynama -,180 ,157 -,058 -1,144 254
Yarigmalara Katilim ,549 291 ,101 1,887 ,060
Kitap Sayisi -,614 ,180 -,187 -3,415 ,001
Internet Siiresi -, 247 211 -,061 -1,171 243
Fen Not Ort. ,939 ,316 227 2,969 ,003
Genel Not Ort. 1,251 ,384 253 3,254 ,001
BILSEM Siire -,559 231 -,150 -2,417 ,016
Egitim Prg. 1,274 ,378 223 3,371 ,001
Dersler ,082 ,028 171 2,898 ,004
Etiit Dershane ,076 ,036 ,109 2,091 ,038
Spor Egitimi -,515 ,329 -,084 -1,567 ,118
R=,604 R?=,365

Fig5_260=8,308 p=,000

Tablo 15’de 18 faktoriin akademik basari

Ozetlenmistir.

tizerindeki etkisini gdsteren model



102

BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliim altinda bes alt baslik yer almaktadir. Sonuglar alan yazindaki benzer

deneysel ¢alismalarla karsilastirilarak oneriler sunulmustur.

5.1. Sonuglar

Ustiin yetenekli dgrencilerin  akademik bagarilarini etkileyebilecek faktorleri
belirlemek amaciyla akademik basar1 bagimli degiskeni ile yedi ana baslik altinda
gruplanan 22 bagimsiz degisken arasinda ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Bu

calisma kapsaminda ulasilan sonuclar sunlardir:

1. Akademik basariy1 agiklayan en uygun model cinsiyet, kardes sayisi, ebeveyn
durumu, performans IQ, Toplam IQ, giinliikk ders ¢alisma siiresi, kiiltiirel
aktivitelere katilim, oyun oynama, yarismalara katilim, okunan kitap sayisi,
internette arastirma igin gecirilen siire, fen not ortalamasi, genel not
ortalamasi, BILSEM’e devam siiresi, BILSEM egitim programi, BILSEM’de
alian dersler (yetenek alani), etiit-dershane ve spor egitimi olmak {izere 18
bagimsiz degiskeni barindirmaktadir.

2. Model, 18 bagimsiz degisken ile birlikte akademik basarmin %36,5’ini
aciklamaktadir.

3. Cinsiyet faktorii akademik bagarinin 6nemli bir yordayicisidir. Cinsiyetin
erkek olmasi ile akademik basar1 arasinda pozitif yonlii ve istatistiksel olarak
anlaml bir iliski vardir,

4. Aile faktorlerinden ebeveyn durumu akademik basarinin Onemli bir
yordayicisidir. IKisi arasinda pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir
iliski vardir. Kardes sayisi ise Ogrencinin akademik basarisini yordamada

anlamli bir degisken degildir.
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5. Zeka faktorlerinden Toplam 1Q, akademik basarinin 6nemli ve pozitif yonli
bir yordayicis1 iken Performans 1Q Ogrencinin akademik basarisini
yordamada anlamli bir etkiye sahip degildir.

6. Okul basaris1 faktorlerinden fen not ortalamasi ve genel not ortalamasi
faktorlerinin her ikisi de akademik basarinin 6nemli bir yordayicisidir ve
akademik basari ile aralarinda pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir
iliski vardir,

7. BILSEM faktérlerinden egitim programi, alman dersler (yetenek alani) ve
devam siiresi faktorleri akademik basarmin onemli bir yordayicisidir.
Akademik basart ile egitim programi ve alinan dersler (yetenek alani)
arasinda pozitif yonlii, devam siiresi ile arasinda ise negatif yonli ve
istatistiksel olarak anlamli bir iligski vardir,

8. Destek egitim faktorlerinden etiit-dershane faktorii akademik basarinin
onemli bir yordayicisidir. ikisi arasinda pozitif yonlii ve istatistiksel olarak
anlamli bir iliski vardir fakat spor egitimi 6grencinin akademik basarisini
yordamada anlamli bir degisken olarak bulunmamastir,

9. Bireysel faktorlerden okunan kitap sayisi akademik basarinin 6nemli bir
yordayicisidir, fakat aralarinda negatif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir
iligki bulunmustur. Bireysel faktorlerin digerleri (gilinliik ders calisma siiresi,
kiiltiirel aktivitelere katilim, oyun oynama, yarigmalara katilim ve internette
arastirma icin gegirilen siire) Ogrencinin akademik basarisin1 yordamada
anlaml bir etkisinin olmadig1 bulunmustur.

10. Akademik basari iizerinde anlamli yordayicilarin goreli 6nem sirasi; genel not
ortalamas, fen not ortalamasi, BILSEM egitim programi, okunan kitap sayist,
BILSEM’de alinan dersler (yetenek alani), BILSEM’e devam siiresi, toplam
IQ cinsiyet, ebeveyn durumu, etiit-dershane seklindedir.

Bagimsiz degiskenlerin akademik basariy1 yordama durumlar1 Tablo 16°‘da

Ozetlenmistir.



Tablo 16. Bagimsiz Degiskenlerin Akademik Basariyr Yordama Durumlar
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Degisken
Gurubu

Degisken

Girdi

Anlamli
Degil

Anlaml

Yoni

Cinsiyet

Cinsiyet[Erkek Olma]

X

X

Pozitif

Aile

Kardes Sayisi
Ebeveyn Durumu
Gelir

X
X

Pozitif

Zeka

Performans 1Q
Toplam 1Q
Sozel 1Q (Cikartildy)

Pozitif

Bireysel
Faktorler

Fen ve Matematik Calisma

Siiresi
Giinlik Ders Calisma
Siiresi

Kiiltiirel Aktiviteler
Kitap Okuma
Yarigmalara Katilim
Oyun Oynama

Internet Siiresi

X

Negatif

Okul Basarisi

Genel Not Ortalamasi

Matematik Dersi Not Ort.

Fen Bilimleri Dersi Not
Ort.

X[ X X X X X X

Pozitif

Pozitif

BILSEM

Egitim Siiresi
Egitim Programi

Dersler

Negatif
Pozitif
Pozitif

Destek Egitim

Etiit-Dershane
Sanat Egitimi
Spor Egitimi
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5.2. Tartisma

Tiirkiye’de normal Ogrencilerin akademik basarilarina etki eden faktorlerin neler

olduguna dair ¢esitli calismalar varken istiin yetenekli Ggrencilerin akademik

basarilarina etki eden faktorleri ve etki biiyiikliiklerini dogrudan belirlemeye yonelik

kapsamli bir arastirma bulunamamaktadir. Bu c¢aligsma ile alan yazindaki s6z konusu

eksiklik telafi edilmeye calisilmistir. Normal 6grencilerin akademik basarilarina etki

eden ¢alismalarda daha ¢ok demografik degiskenler ve kaygi, tutum, motivasyon gibi

duyussal

ozellikleri

iceren degiskenler {izerinde

durulmus (Aslihan,

1998;

Berberoglu vd., 2003; Dursun ve Dede, 2004; Giiler ve Emeg, 2006; Giindiiver 2011;
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Keskin ve Sezgin, 2009; MEB, 2007; Kilig ve Karadeniz, 2004; MEB, 2005;
Oksiizler ve Siirek¢i, 2010 Onal, 2015; Savasci, 2010...) fakat bu arastirmada yer
alan kiiltiirel etkinlikler, yarigmalara katilim, sanat ve spor egitimi, IQ, oyun oynama

(¢ocuk oyunlari), internet gibi faktorlerin basariya etkisi pek incelenmemistir..

Ulkemizde iistiin yetenekli dgrenciler iizerine yapilan ve akademik basar1y1 inceleyen
calismalarm bir kismi (Aksoy, 2013; Altintas, 2009; Altintas ve Ozdemir, 2012;
Atalay, 2014; Calikoglu, 2014; Ceken, Akbiiber, Giiler ve Tiiven, 2009; Erdogan,
2014; Demircioglu H., Vural ve Demircioglu G., 2012; Kanli ve Emir 2009) cesitli
yontem ve tekniklerin akademik basariya etkisini ortaya koymakta diger bir kismi
(Akkas ve Eker, 2013; Altun, 2010; Asut, 2013; Giindiiz T., 2010; Ispir, Ay ve
Sayg1, 2011; Islekeller Bozca, 2012; Ozkardes, A., Ozkardes, O. ve Tekcan, 2009;
Siiel, 2011; Sahin ve Tekcan, 2009; Tiryaki, 2014; Uzun, 2006; Yilmaz ve Caylak,
2009) durum tespiti yapmakta, bir kismi ise (Baslanti, 2002; Caglar, 2004
Karaduman, 2009; Ogurlu ve Yaman, 2014; Saranli, 2011) diisiik basari iizerine

yapilmis teori agirlikli betimsel calismalardir. Ornegin;

Calikoglu (2014) calismasinda, istiin zekali ve yetenekli 6grencilerde derinlik ve
karmagikliga gore farklilastirilmis fen 6gretiminin basari, bilimsel siire¢ becerileri ve
tutuma etkisini arastirmistir ve sonug¢ olarak farklilastirmanin {istiin zekali ve
yetenekli 6grencilerde akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerileri degiskenleri i¢in
etkili oldugunu bulmustur. Atalay (2014) calismasinda farklilastirilmis sosyal bilgiler
Ogretiminin Ustlin zekali 6grencilerin akademik basari, tutum, elestirel diisiinme ve
yaraticiliklarint anlamli diizeyde arttirdigini bulmustur. Kanli (2008) ise fen ve
teknoloji  6gretiminde probleme dayali Ogrenmenin {istlin ve normal zihin
diizeyindeki 6grencilerin erisi, yaratici diisiinme ve motivasyon diizeylerine etkisini
incelemis ve probleme dayali 6grenmenin incelenen tiim diizeyleri arttirdigina dair
bulgular elde etmistir. Ustiinel (2008) de iistiin zekal: ogrencilerin pc oyun

tercihlerinin akademik basarilarina etkilerini ortaya koyan bir ¢alisma yapmustir.

Tiryaki (2014) akademik basarisi sinif ortalamasinin altinda kalan {istiin zekal
ortaokul 6grencilerinin milkemmellik diizeyleri ile algiladiklart anne-baba tutumlar
arasindaki iliskiyi, Asut (2013) dstiin yetenekli &grencilerin epistemolojik
inanglarinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyi ve fen basarisiyla iligkisini

arastirmigtir. T. Giindiiz (2010) ise istiin zekali ¢ocuklarda ahlak gelisimi ve
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egitimini ortaya koyan calismasini Dbizlere sunmustur. Altun’un (2010) {istiin
yetenekli 6grencilerin mitkemmeliyetcilik 6zellikleri, okul motivasyonlari, 6grenme
stilleri ve akademik basarilarin1 belirlemeye yonelik calismasi da yine durum

tespitine drnek verilebilecek ¢alismalardan biridir.

Basarisiz olan iistiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili olarak yapilan ¢alismalarda Baslanti
(2002) tstiin yetenekli basarisiz Ogrenciler ve basarisizhigi etkileyen nedenler
hakkinda, Caglar (2004) da okulda basarisiz olan istiin zekali ¢ocuklar hakkinda
bilgi vermistir. Karaduman (2009) ise istiin yetenekli Ogrencilerde basari
diisikligiinii 6nlemek i¢in drnek bir model sunmustur. Ogurlu ve Yaman (2014) da
istiin yetenekli 6grencilerde beklenmedik diisiik akademik basari lizerinde ¢alisma

yapmistir.

Bu alanda yapilmis tiim ¢alismalarin 1s1¢inda yon verdigimiz arastirmamizda ortaya
¢ikan sonuglar soyle 6zetlenebilir; iistiin yetenekli 6grencilerin akademik basarilarina
etki eden pek ¢ok faktor vardir. Bunlarin hepsinin birden ayni ¢alismada incelenmesi
¢ok zordur. Arastirmada yedi ana baslik altinda 22 faktor ele alinmis ve modeller
olusturulmustur. Faktorlerin tamamin1 kapsayan ve anlamli olan model akademik
basarinin sadece %36,5’ini agiklayabilmektedir. Bu da bize geriye kalan %63,5°lik

kismin arastirmaya dahil edilmeyen diger faktorlerle ilgili oldugunu gostermektedir.

Aragtirma sonuglarina gore akademik basariya etki eden en uygun model 18
degiskeni icermektedir ve akademik basarinin %36,5’sini acgiklamaktadir. Bu
degiskenlerden biri cinsiyet olmak iizere, ikisi aile, ikisi zeka, altisi bireysel
ozellikler, ikisi okul basarisi, {icii BILSEM ve ikisi destek egitim faktoriidiir. Modele
giren 18 degiskenden sekizi olumlu ikisi olumsuz yonde olmak iizere 10’u akademik
basartyr yordamada anlamli ¢ikmugtir. Ustiin yetenekli &grencilerin akademik
basarilarina kardes sayisi, Performans 1Q, giinlilk ders calisma siiresi, kiiltiirel
aktivitelere katilim, arkadaslari ile oyun oynama, yarigmalara katilim, internette
arastirma i¢in gecirilen siire ve spor egitiminin anlamli bir katkisinin olmadig

bulunmustur.

Literatlirde spor yapmanin akademik basariya etkilerini gosteren calismalarda farkl
sonuclar ¢ikmistir. Ergen ve Zengeroglu (2003) ile Caglayan’in (2004)
arastirmalarinda diizenli spor yapan Ogrencilerin akademik basarilarinin arttig

gbzlemlenirken Asiabi (2012) ve G. Akyiiz’lin (2013) aragtirmalarinda tam tersi bir
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durum ile karsilagilmis ve sporun akademik basartyr olumsuz yonde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Giin (2016) ise arastirmasinda fiziksel aktivite diizeyi ile
akademik basar1 arasinda pozitif yonde onemsenemeyecek kadar diisiik bir iligki
bulmustur. Arastirmamizin 6rneklemini olusturan &grenciler, 7 ve 8. sif
diizeyindedirler, yas araliklari, erken baslama ve sinif atlama gibi iistiin yetenekliler
icin muhtemel durumlar da g6z 6niinde bulunduruldugunda 11-15 araligina tekabiil
etmektedir. Bu yaslar 6grencinin ergenlik doneminde oldugu veya ergenlige girdigi
donem olmasi hasebiyle duygular ve davranislar agisindan karmasik bir ¢agdir.
Ergenlik cagindaki Ogrenciler i¢in spor, stres atmak, Ofke kontroliinii saglamak,
boyun uzamasi, kemiklerin gelismesi gibi sebepler icin yapilan bir eylem olabildigi
gibi sadece oyun (en yaygin haliyle futbol) anlamina gelebilir. En Onemlisi de
gocugun Spor egitimi almasi kendinin degil ailesinin se¢imi ve karari olabilir. Bu
sebeplerden dolay1 teorikte, sporun, ogrencinin sagligina, psikolojisine ve
sosyallesmesine katkisinin akademik basariya olumlu olarak yansimasi beklenirken

bu arastirmada boyle bir sonug ¢ikmamig olabilir.

Ogrencilerin akademik basarisina internetin etkisi interneti kullanma amacina ve
aligkanlhigina gore farklilasmaktadir. Eger 6grenci interneti dersleri i¢in aragtirmaya,
0dev yapmaya yonelik kullanirsa akademik basarisinda artis, sosyal medya ve oyun
icin kullandiginda ise akademik basarisinda diisiis goriilmektedir. Arastirmalarin
cogu bu yonde sonuclar icermekle beraber olumlu ya da olumsuz etkinin ¢ikmadigi
aragtirmalara da rastlanmistir. Sagiroglu (2015) c¢aligmasinda 6grencilerin giinliik
internet kullanim siirelerine gére okul basart puanlart arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir farklilik bulmamistir. Bizim ¢alismamizda da {istiin yetenekli 6grencilerin
aragtirma yapmak amaciyla internette harcadigi siirenin akademik basar tizerinde bir
etkisi bulunmamigstir. Bu sonug istlin yetenekli dgrenciler icin internet kullanma
aligkanliklari, imkanlar1 ve dogru arastirma tekniklerinin edinilip edinilmemesi ile
alakali olabilir. Tirkiye’de temel egitim siirecinde Ogrencilere bilimsel arastirma
teknikleri hakkinda detayli bilgiler verilememektedir. Fakat BILSEMlerde belirli bir
miifredat olmamasina karsin egitim programlar: icerisinde d6grenme yontemleri ve
bilimsel arastirma teknikleri yer almaktadir. Ustiin yetenekli &grenciler zaman
icerisinde bu konuda egitilmektedirler. Bu durumda akademik basar1 tizerinde
normal 6grencilere goére arastirma i¢in internet kullaniminin daha fazla bir etkiye

sahip olmasi beklenir fakat arastirma sonuglarimiz bu yonde ¢ikmamistir, 0 halde
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ogrencilerin bilisim teknolojilerini kullanma konusundaki alt bilesenlere bakip
degerlendirmek gerekir. Aydin (2016) istiin yetenekli Ogrenciler ile yaptigi
caligmasinda bu grubun bilisim teknolojilerinden yararlanma diizeylerini
belirlemistir. BILSEM'e daha uzun siire devam eden &grencilerin daha kisa siire
devam edenlerden, ailesinin aylik geliri digerlerine gore daha fazla olanlarin geliri az
olanlardan daha c¢ok bilisim teknolojilerinden yararlandigini bulmustur. Ayrica
bilgisayar kullanmaya baglama yas1 2-5 olan grup, baslama yas1 9-11 olan gruba gore
bilisim teknolojilerinden daha fazla yararlanmaktadir. Evinde internet baglantisi olan
ogrenciler, evinde internet baglantis1i olmayan Ogrencilere goére bilisim
teknolojilerinden daha fazla yararlanmaktadir. Tablet bilgisayar1 olan &grenciler,
tablet bilgisayar1 olmayan Ogrencilere gore bilisim teknolojilerinden daha fazla
yararlanmaktadir. Bu sonuclara bakildiginda 6grencilerin iistiin yetenekli olmalari
onlarin bilisim teknolojilerini {ist seviyede “kullanabilir” ya da “kullaniyor” oldugu
anlamima gelmeyebilir. Internette arastirma icin harcanan siirede bilimsel arastirma
yontemlerinin kullanilip kullanilmadigina dair elimizde verilerin olmamasi sonuglari
yorumlamay1 gli¢lestirmistir ve bilgi anketinde bdyle bir maddeye yer verilmemesi
caligmanin  bir eksikligi olarak goriilmiistir. Nihai olarak bu hususta
sOylenebilecekler  Ogrencinin  dogru  arastirma  yontemlerini  bilmemesi,
imkansizliklardan dolay1 interneti kullanma aligkanliginin  bulunmayist onun
arastirma i¢in internette harcadig siirenin akademik basarisina etkisinin olmamasinin
sebepleri olabilir. Bir de tam tersi olan bir agidan duruma bakip 6grencinin imkanlari
var ve bilimsel arastirmanin nasil yapilacagini biliyor oldugunu varsayalim.
Incelenen o6grenci grubunun farkliigi gdz oniinde bulunduruldugunda fiistiin
yetenekli 6grencilerin konular1 ele alisi ve bakis acist normal dgrencilerden farkli
olacaktir bu da onlarin arastirilan konuya dair bulunan yiizeysel bilgilerle sinirh
kalmayip derinlemesine arastirma yapmasi ve digerleri hatta Ogretmenleri icin
“gereksiz” olarak degerlendirilebilecek bilgilere ulasmaya calistiklart anlamina
gelebilir. Hem fazla zaman harcamaya hem de derslerinde karsisina ¢ikacak yiizeysel
bilgilerin disinda ¢esitli ve ilgili diger konular1 da kapsayici derin bilgilere sahip
olmalar1 konunun yiizeysel kismi ile smirli ve sorumlu olunan derste akademik
basartya katki saglamayabilir. Ciinkii 6grenciden edinmesi beklenen bilgi, onun
edindigi bilgi ile ayni olmayabilir. Ayrica internet ortaminda bilgi kirliliginin ¢ok

fazla oldugu gercegi de unutulmamalidir.
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Bu calismada incelenen, iistiin yetenekli 6grencilerin akademik basarisina etki eden
faktorlerin iginde 6zgiin degiskenlerden birisi de yarismalara katilimdir. Ogrencilerin
ilgi ve yetenek alanlarinda yarismalara katilmasinin ve bu yarismalarda derece
almasinin 6grencinin duyussal 6zelliklerine etki etmesi dolayisiyla basarinin artmasi
beklenir ¢iinkii motivasyon, tutum ve ilginin artmasi akademik basariyr olumlu
yonde etkilemektedir. Arastirma sonuglar1 ise bu beklenti ile drtiismemistir. Ustiin
yetenekli Ogrencilerin yarismalara katilmalar1 hatta bu yarigsmalardan derece
almalarinin akademik basarilarina anlamli bir etkisi olmamistir. Bu sonug {istiin
yetenekli Ogrencilerin yeteneklerinin farkinda olmalari, genel olarak miitevazi bir
kisilige sahip olmalar1 ve g¢aligma aligkanliklart gibi sebeplerden dolayi
yarismalardan ve getirilerinden etkilenmedikleri seklinde yorumlanabilir. Ustelik
listiin yetenekli dgrencilerin devam ettigi BILSEM’de tiim egitim programlarinda
ogrenciler projelere yonlendirilmektedir ve bu projelerin neredeyse tamami cesitli
yarigmalarda degerlendirilmektedir. Zamanla siradanliga doniisebilecek bu durum
yarigmalardan derece alinsa bile 6grencide doymusluk hissi olusturup etkisini

kaybetmis olabilir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin akranlari ile parkta, bahcede, sokakta oyun oynamalari,
arkadaslik iliskileri ve cocuk oyunlar1 olmak iizere iki alt bilesene sahiptir. Ustiin
yetenekli ¢ocuklarin zihinsel gelisimleri normal olan akranlarina gére daha erken ve
hizli oldugu icin arkadashik iliskilerinde giicliikler yasamaktadirlar. Ustiin
zekali/yetenekli cocuklar ile normal akranlari arasindaki farklilik ilkokulda ve
ortaokulun ilk yillarinda, sonraki yillara gore daha fazla olmaktadir (Gross, 2002,
akt. Ogurlu, 2010). Ergenlik doneminde akran iligkilerinin, sosyal kabullenmelerin
onemi artmaktadir. Ustiin yetenekli dgrencilerin motivasyonlari ve basarilarinda bu
durum sebebiyle negatif etkiler goriilebilir (Phillips ve Lindsay, 2006, akt. Altun,
2010). G. Akyiiz (2013) calismasinda, o6grencilerin en ¢ok zaman ayirdiklari
etkinliklerden biri arkadaslarn ile vakit geg¢irme olmasina ragmen bu etkinlik ile
matematik basarist arasinda anlamli bir iligski bulamamistir. Benzer bulgularin ortaya
ciktig1 calismamizda akranlari ile oyun oynamanin istiin yetenekli &grencilerin
akademik basarisini etkilemedigi goriilmiistiir. Buna sebep olarak istiin yetenekli
Ogrencilerin oyun oynamay1 sadece sosyallesmek ve arkadas edinmek, arkadaglari
arasinda kabul gérmek i¢in kullandig1 diisiiniilebilir. Cilinkii her ¢ocuk arkadas grubu

tarafindan kabul gérmek ister, bu durum onlar i¢in gii¢lii bir ihtiyagtir.
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Seckin zevkler ve kiiltiirel bilgi, sosyal agidan 6nemlidir ve yiiksek diizeyde kiiltiir
sermayesine sahip olan c¢ocuklarin egitim almaya ve is hayatinda basarili olmaya
daha egilimli olmalar1 (Freese ve Powell, 1999: 1717, akt., Polat G., 2008)
arastirmamizda kiiltiirel etkinliklere katilimin akademik basari lizerinde etkili olacag:
beklentisini olusturmustur. Giirbiiz’iin (2009) ¢aligmasinda da okul sonrasi kiiltiirel—
sportif etkinliklere katilanlarin; akademik basar1 diizeylerinin, etkinliklere
katilmayanlara gore daha yiiksek oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir fakat {istiin
yeteneklilerin katildiklari, sinema, tiyatro, konser, sergi vb. kiiltiirel aktivitelerin
akademik basarilar1 lizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Kiiltiirel etkinliklere katilimin “seyirci” diizeyinde olmasi bu durumun agiklayici bir
etkeni olabilir ¢iinkii pasif olarak izleyici-dinleyici rolii, egitim agisindan &grenci ile
dogrudan etkilesime yol agmayabilir, olusturdugu etkinin kisa siireli olma ihtimali de
oldukea yiiksektir. Onemli ayrintilardan biri de iistiin yetenekli dgrencilerin kiiltiirel
etkinliklere ulasamamas1 durumudur. Ornegin Mus BILSEM’den gelen anketlerin
lizerine eklenmis bir notta “istiyoruz ama sehrimizde bdyle imkanlarimiz olmadig
icin kiiltiirel etkinliklere katilamiyoruz” ibaresi yer almaktaydi, baska anketlerde de
katildiklart kiiltiirel etkinlikler sorusuna “yok ki, katilalim” gibi ifadelere
rastlanmistir. Ayrica bircok farkli sehirden elde edilen veriler SPSS programina
aktarilirken goriilmistiir ki, anketler iizerinde ilgili maddeyi, aktivitelere katilim
sikligr agisindan “hi¢ gitmem” olarak isaretleyenlerin sayisi oldukga fazla iken
“kiiltiirel etkinlikleri takip etmem” secenegini isaretleyen 6grenci sayisinin 30’dan
azdir, bu da oOgrencilerin kiiltiirel aktivitelere katilmadiklar1 degil katilamadiklari
anlamma gelmektedir. Sinema disinda kalan kiiltiirel aktivitelerin fazla se¢ilmemesi
tilke genelinde bu secenek disinda pek alternatifin olmadigr anlamina da gelmektedir.
Biiyiiksehirler disinda kalan sehirlerde yasayanlarin diizenli olarak kiiltiirel
aktivitelere katilma imkanlarinin bulunmayis1 onlar i¢in bu tarz etkinliklere katilmay1
bir se¢im olmaktan c¢ikarmistir. Tiim bu sebeplerden dolayr seckin zevklere ve
kiiltirel bilgiye sahip 6grenciler yetistirememek, onlara sosyal ve kiiltiirel agidan
genis imkanlar sunamamak, 6grencilerin egitim almaya ve okul-is hayatinda basarili

olmaya yatkinligin1 goremememize sebep olmus olabilir.

Ders g¢alismak, 6grencinin kendini, derslerinden sorumlu hissetmesi ve tek basina
kaldiginda kendisi i¢in bir 6grenme ortami diizenlemesi (Calikoglu, 2009) demektir.

Ogrencinin belirledigi yiiksek standartlara ulasmak icin diizenli olarak calismasi, onu
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basartya ulastiran olumlu bir faktér (Altun, 2010) olarak goriilmiistiir. Bu sebeple
calismamizda, gilinliik ders ¢alisma siiresinin  akademik basartyr dogrudan
etkileyecegi, onemli yordayicilardan biri olacagi diisliniilmiistiir. Fakat calismadan
elde edilen bulgular boyle bir sonucu ortaya koymamistir. Afrika’da iistiin yetenekli
ogrencilerle yapilan bir arastirmada da benzer bir sonu¢ bulunmustur. Calikoglu’nun
(2009) aktardigina goére potansiyelinin altinda basar1 gosteren iistiin zekal
Ogrencilerin, basarili iistiin zekal1 6grenciler ile ders ¢alismaya ayirdiklart zamanin
ayni oldugu gozlemlenmistir. Diislik basar1 gosteren iistiin zekali 6grencilerin, zayif
ders ¢alisma metotlarina ve verimsiz ders calisma aliskanliklarina sahip olduklar
bulunmustur. S6z konusu Ogrenci grubunun az ¢abayla Ogrenme isini
gerceklestirebileceklerine dair yiiksek 6zgiiven ve benlik duygusuna sahip olmalari
dogru ders caligma aligkanliklarinin edinilmemesine sebep olabilir. Ayrica ders
calisma etkinligi, 6grenmeyi hedefleyen ve akademik yeterliliklere dayanan bir
siirectir ve ders calismanin hedefi 6grenmedir (Giindiiz G. A., 2009). Ogrencilerin
zeka seviyesi arttikca giidiilenme artmakta ve yapilandirilmis ¢aligmalara daha az
gereksinim duymaktadirlar (Cody, 1983’ten aktaran: Dunn, 1984, akt., Altun, 2010).
Eger Ogrenci 0grenme isini okulunda gergeklestirmisse okul disinda 6grenmeye
yonelik ¢aligsmalar1 6nemsemeyebilir. Bireysel ders ¢alisma onun i¢in sadece verilen
O0devlerin yapilmasit anlamina gelebilir. Assouline vd. (2006), {stiin zekal
Ogrencilerin %46,6’sinin  akademik basarilarin1 ¢ok calismaya, %56,7’sinin ise
basarisizliklarini yeterli 6lgiide calismadiklarina bagladiklarini belirtmislerdir (Akt.,
Calikoglu, 2009). Ustiin yetenekli 6grenciler basarilarinda ders ¢alismanin etkisinden
cok soz etmezken basarisizliklarinda 6nemli bir faktor olarak vurgulamaktadirlar.
Normal zekaya sahip 6grenciler ise basarilarini en basta kendi ¢aligmalarina borglu

olduklarini sdylemislerdir (Kasatura, 1991, akt., Tatlilioglu ve Avci, 2012).

Alanda yapilan calismalarin tiimiinde zeka diizeyi ile akademik basar1 arasinda
anlaml iligkilerin bulundugu belirtilmektedir. Zeka, akademik basari i¢in bir 6n
kosuldur ve iki faktor arasindaki korelasyon degeri 0,50 civarindadir (Sak, 2014).
Dagli (2006), aragtirmasinda IQ’nun akademik basar1 ve seviye tespit sinavindaki
basar1 lizerinde etkisine baktiginda 1Q’nun, cinsiyet ve duygusal zekdyla beraber
akademik basarinin %36’sin1, seviye tespit sinavi basarisinin ise %29’unu agikladig
sonucuna ulagmistir. Her ikisinde de en etkili degisken olarak ¢ikan IQ’yu bulmak

icin Cattel Zeka Testi yapilmistir. Arastirmamizda BILSEM’lerden alman iistiin
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yetenekli 6grencilere ait IQ puanlart Wisc-R Zeka Testi kullanilarak elde edilmistir.
Bu testte Sozel 1Q, Performans 1Q ve Toplam IQ olmak iizere iic IQ puani vardir.
Sozel IQ iiglincii boliimde anlatilan nedenden dolayr modele alinmamistir, diger iki
IQ puanindan Toplam IQ, akademik basarmin 6nemli bir yordayicist ¢ikmisken
Performans IQ’nun akademik basar1 {izerinde anlamli bir etkisi ¢ikmamuistir.
Performans IQ ve Sozel 1Q ayn zihinsel alanlarinin 6l¢iimii iken Toplam IQ her ikisi
ile alakalidir (ikisinin toplami degildir). Bu sebeple akademik basar1 tizerindeki etki

durumunun farkh ¢iktig1 diistiniilmektedir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin akademik basaris1 iizerinde etkisi incelenen faktdrlerden
birisi de kardes sayisidir. Arastirma bulgularina gore kardes sayisinin akademik
basar1 lizerinde anlamli bir etkisi bulunmamistir. Giindiiver (2011), Keskin ve
Sezgin’in (2009) arastirmalarinda da 6grencilerin kardes sayisinin akademik basarida
bir degisim olusturmadigi sonucuna ulagilmistir. Basarili ve basarisiz iistiin yetenekli
ogrencileri inceleyen Clark (2002), yiiksek basarili 6grencilerin ailelerinin genelde
kiigiik (cekirdek) ve bu 6grencilerin ailelerinde ilk cocuk veya tek ¢cocuk oldugunu

vurgulamaktadir (Akt., Ogurlu ve Yaman, 2014).

Alanyazinda bulunan ¢alismalara bakildiginda “okul” faktoriiniin birgok alt
bilesenden olustugu ve tiim bu bilesenlerin bir biitiin olarak degerlendirildigini
gormekteyiz. Karsimiza ¢ikan “okul yasantisi”, “okul yasam kalitesi”, “okul ortami1”,
“okul iklimi” gibi kavramlar 6gretmen, idareci, egitim materyalleri, yontem ve
teknikler, fiziki kosullar, ¢evre sartlari, arkadas gruplar1 gibi bircok kavrami i¢inde
barindirmaktadir. Her okul i¢in bilesenler ayni ozellikte olmadigindan okullar
arasinda farklilasma ve cesitli nitelikler bakimindan siralamalar s6z konusudur. Bu
da okulun kalitesini belirlemektedir. Calismada akademik basariyt yordayan en
onemli iki faktor, okul basarisin1 gosteren sene sonu genel not ortalamasi ile fen
bilimleri dersi not ortalamasidir. Genel not ortalamasi yliksek olan iistiin yetenekli
Ogrencinin akademik basarisi da yiiksektir. Akademik basarinin, ortadgretime geciste
yapilan, ulusal sinavda sorulan sorularla belirlendigi g6z 6niine alinirsa ortaya ¢ikan
sonug, Ustlin yetenekli dgrencilerin okullarda bu yonde aldiklar egitimden ciddi
Olciide faydalandiklarin1 gostermektedir. S6z konusu Ogrenci gurubunun egitim

sorunu egitimde firsat esitligi kapsaminda ¢okca tartigilan bir konudur. Genel egitim

politikas1 her ¢ocuga esit egitim seklindedir ve {istiin yetenekliler i¢in verilen 6zel
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egitimden bir ¢ok listlin yetenekli ¢cocuk faydalanamamaktadir. Egitim programlari,
Ogrencilere kazandirilmak istenen davranigsal 6zelliklere gore gelistirilmektedir. Bu
siirecte ortalama bir Ogrenci baz alinarak programlarin sekillendirilmesi farkli
diizeylerde potansiyele sahip 6grencilerin ilerlemesini zorlastirmaktadir. Ustiin
yetenekli 6grencilerden akademik basar1 anlaminda hem kendilerinin hem ailelerinin
hem de toplumun beklentileri olduk¢a yiiksektir, tek diizeyde planlanan egitim, en
cok iistiin yeteneklileri ve onlardan beklentisi olanlar1 zarara ugratacaktir (Calikoglu,
2014). Potansiyellerinin tamamini kullanma firsati1 bulamayan, okul ortaminda
kendilerini yeterince gelistiremeyen {istiin yetenekli Ogrencilerin bu yoOndeki
kayiplar1 onlarin, seviyelerinin altinda kalan bir egitimi basaramayacaklar1 anlamina
gelmez tam tersi digerlerinden ¢ok daha az bir ¢aba ile okul basarisin
yakalayabilmektedirler. Onlar i¢in planlanmig 6zel egitimin saglayacagi yararlarin,
basarty1 daha da yukariya ¢ikaracagi asikardir. Bu durumda okulun akademik
basarilarin elde edilebilecegi, sergilenebilecegi ve gelistirilebilecegi en genis alan
oldugu unutulmamahidir. Arastirma bulgulari, iilkemizde fstiin yeteneklilerin
egitiminin yeterli diizeyde olmamasina ragmen, okulda aldiklar1 normal 6gretimin
akademik basarilarina katkisinin oldukc¢a fazla oldugunu ortaya koymustur. Benzer
sekilde Mok ve Flynn (1998) arastirmalarinda okulun yasam kalitesinin, 6grencilerin
akademik basarisindaki varyansin %401 agikladigimi bulmuslardir (Akt. Ilmen,
2010). Yine, Mortimore vd. (1994) yaptig1 ¢calismada da matematik dersi {izerinde
okulun etkisinin aileye gore on kat daha fazla oldugu sonucuna ulasilmigtir (Akt.
[lmen, 2010). Bu sonuglar arastirma bulgularimizla benzerlik gdstermektedir. ilmen
(2010) 6grencilerin devam ettigi alt, orta ve iist diizey ti¢ okulun akademik basarisini
(2007 SBS sonuglar1) karsilagtirmis hem okul yasam kalitesi bakimindan hem de
akademik basar1 agisindan aralarinda anlamli farkliliklar bulmustur. Alt diizeydeki
siradan ilkogretim okulunun SBS ortalamasi 302,57, orta diizeydeki ilkogretim
okulunun ki 322,43 ve iist diizey niteliklere sahip ilkégretim okulunun puani 357,73
olarak belirtilmistir. [Ikdgretim ikinci kademe grencilerinin akademik basarisinda
okulun roliinii belirlemeye yonelik yapilan baska bir ¢alismada benzer sekilde bir yol
izlenmis ve farkli sosyo-ekonomik ve basar1 seviyelerine sahip ii¢ okul ele alinmstir.
Aragtirma sonucunda okul diizeyi ile dogru orantili bir basari iligkisi bulunmustur
(Taseg1, 2013). Okul yasam kalitesinin basariya olan etkisini gozler Oniline seren

biyiik 6lcekli bir caligmada ise ilkdgretim dgrencilerinin bagarisinda 2010 SBS okul
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ortalamalar1 ve PISA calismalarinin bulgular1 kullanilarak okullar arasi esitsizliklerin
analizi yapilmistir. Onder (2012) hem iller arasinda hem de iller i¢inde okullar arasi
basar1 dagiliminda farkliliklar oldugunu ortaya koymustur. Iller i¢inde okullar arasi
basar1 farkliliginin iller aras1 farkliliktan ¢ok daha genis boyutta oldugu goriilmiistiir.
Okul kalitesi, 0grencilerin akademik basarilarinin sekillenmesinde 6nemli bir faktor

olarak karsimiza ¢gikmaktadir.

Akademik basarmin onemli yordayicilarindan biri olan etiit-dershaneye gitme
degiskeni daha Once yapilan ¢alismalarda da etkin bir faktér olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Etlit—dershaneye gitme durumunun yani sira etiit saati ve dershanede
gegirilen siirede akademik basari ile yakindan iligkilidir. Dershaneye-etiit merkezine
giden Ogrencilerin, gitmeyen Ogrencilere gore daha basarili oldugu, dershaneye-etiit
merkezine gitme yili arttikca 6grenci basarilarinin arttigini gosteren caligsmalar
(Cavumirza, 2012; Giindiiver, 2011; Oksiizler ve Siirek¢i, 2010; Savas, Tas ve Duru,
2010; Savase1, 2010; Yavuz, 2009; Zebun, 2011), 6zellikle ilkdgretim ikinci kademe
(ortaokul) 6grencilerinin SBS basarisi lizerindeki etkisini ortaya koyan ¢aligmalardir
ve bizim arastirma bulgularimiz bu sonuglar1 desteklemektedir. Sadece matematik
basaris1 agisindan bakildiginda Savas, Tas ve Duru’nun (2010) arastirmasinda
dershaneye giden O&grencilerin gitmeyen Ogrencilerden daha basarili oldugu
goriilmiistiir. Yavuz’un (2009) yaptigi calisma ise dershaneye gitme siiresinin
ogrencinin OKS matematik-fen puanini olumlu yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmistir.
Dershane ve etiit merkezlerinin SBS, OKS ve {iniversiteye giris sinavlarina yonelik
kurulmus ve daha c¢ok konu tekrari, pekistirme, test teknikleri gibi konularda
ogrenciye katki sundugu g6z oniine alinirsa akademik basari tizerindeki etkili olmasi

olduk¢a makuldiir.

Ustiin zekalilarin kendi aralarinda homojen olduklari diisiiniilebilir fakat onlar
normal bireylerden ¢ok daha heterojendirler (Duman M., 2013). Klasik 1Q testi
puanlarina gore 1Q’ su 90 ile 110 arasinda olan “normal” kisileri iceren zeka dagilim
egrisinde araliklar arasinda en fazla 20 puanlik bir fark olurken, 130 ve {istli IQ’ ya
sahip 0grenciler arasinda 100 puanlik hatta daha fazla puan farki olabilmektedir. Bu
diizeydeki zeka farki, kiside zihinsel olmayan ozellikleri de (kisilik tiirii gibi)
etkileyebilir. Tiim bunlar gbéz Oniinde bulunduruldugunda iistiin zekali bireylerin

normal zekd diizeyine sahip bireylerden ne kadar farkli olabilecegi ¢ok daha iyi
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anlasilacaktir. Kendi aralarinda bile bu denli farkliliklara sahip bir gruba uygun
egitim olanaklar1 hazirlamak oldukga ciddi ve zor bir istir (Duman M., 2013). Ama

en 6nemlisi “ihtiyactir”. Egitimde firsat esitligi bu minvalde degerlendirilmelidir.

Ulkemizde {istiin yetenekliler i¢in BILSEM modeli uygulanmaktadir. Ustiin
yetenekli ¢ocuklar, yiiksek performans gosterdikleri entelektiiel, sanat veya liderlik
gibi alanlarda bu kapasitelerini gelistirmek igin ¢esitli etkinliklere ihtiya¢ duyar
¢linkii 6zel akademik alanlarda okulunda bu tiir etkinlikleri elde edememektedir
(Kirk ve Gallagher, 1985, 1989, akt. Kuloglu ve Uzel, 2013). BILSEM’ler iistiin
yetenekli cocuklarin bu ihtiyaglarina cevap vermek amaciyla kurulmus devlet
kurumlandir. Arastirma sonuglarimiz BILSEM  faktérlerinin  tamaminin  iistiin
yeteneklilerin akademik basaris1 tizerinde etkili oldugunu ortaya c¢ikarmistir.
BILSEM’de yetenek alanlarina gére alinan derslerin ve burada uygulanan egitim
programinin basariya olumlu ydnde katkisi olmustur. Ogrenci, BILSEM’de egitim
programlarinda hiyerarsik olarak ilerlerken yetenek alanina gore dersler se¢ilmekte
ve uzmanlasacagi alanda daha derin bir egitime tabi tutulmaktadir. Alinan dersler ile
egitim programinin seviyesi arasinda mantiksal bir uyum vardir, bu da her iki

faktoriin basariyr ayni yonde etkilemesini agiklamaktadir.

BILSEM’e devam etme siiresinin, ¢alismamizda, akademik basariy1 olumsuz ydnde
etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Bu durum iistiin yetenekli dgrencilerin BILSEM’de fiilen
bulunduklar: siire (dolayisi ile aldig1 egitim) ile BILSEM’e kayit yaptirali ne kadar
sene oldugunu ifade eden “devam siiresi” arasindaki ters orantidan kaynaklanabilir.
Soyleki, egitim programinin da etkisi ile merkezde ilk yillar daha ¢ok ve cesitli
dersler verilmektedir, bu sebeple 6grencinin merkezde gecgirdigi siire daha fazladir.
Fakat st egitim programima gegildikge dersler azalmakta buna bagl olarak da
merkezde fiilen gecirilen siire azalmaktadir. Oyle ki 2015 yilinda yayimlanan
yonetmelik oncesinde BILSEM’lere gore farklilik gdstermekle beraber destek
egitimi déneminde ortalama ikiser saatten haftada 10 ders alan bir 6grenci OYG
programinda sadece iki saatlik haftada bir ders alabilmekteydi. Ogrenciler,
BILSEM’e kaydoldugu ilk yillarda merkeze devam etme konusunda oldukca
hassasken 8. simifta, girece8i ‘“ortadgretime giris sinavi” sebebiyle devamsizlik
yapmaktadirlar. 2010 yilinda MEB tarafindan yayimlanan i¢ denetim raporunda {ist
smiflara dogru devamsizligin arttigi belirtilmektedir (Demirci, 2010). H. Yildiz
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(2010) yaptig1 calismada 2007 yilindan 6nce agilmig 1 Eyliil 2009 tarihi itibariyle
BILSEM programlarindan BYF, OYG ve Proje Uretimi de dahil tim egitim
programlarinda dgrencileri bulunan 17 BILSEM’den 269 &grenciden tarama
yontemiyle veriler elde etmis ve bu verilere gore 6grencilerin devam siirelerinin her
gecen yil azalmakta oldugunu tespit etmistir. Oyle ki devam siiresi 2, 3, 4, 5, 6 ve 8
yil olan &grencilerin orani sirastyla %33,8; %26,7; %17,8; %13.8; %7,4 ve %0,4
olarak bulunmustur. Lisede artarak devam eden bu problem BILSEM’den sadece
fiziksel olarak degil psikolojik olarak da uzaklasilmasina sebep olmaktadir. Clinkii
gelecegi ile ilgili, yaptirnm giiciine sahip, resmi sonuglarin muhatab1 konumunda olan
yer BILSEM degil okuludur. Bu anlayis iistiin yetenekli cocukta ve baskin bir sekilde
ebeveynlerinde goriilmektedir. Agirligin, O6nemin ve Onceligin okulda olmasi

yiiziinden dgrencilerin BILSEM’den yeterince faydalanamadiklar: diisiiniilmektedir.

Okuma aligkanliginin en ¢ok kabul goren siniflandirmasi, Amerikan Kiitiiphane
Dernegi’nin standartlarina goére belirlenen Olgiittiir. Dort diizeyin oldugu bu
siniflamada c¢aligmamiza katilan dstiin yetenekli Ogrenciler “cok okuyan okur”
sifatiyla en st sinifta bulunmaktadir, ayda en az sifir en ¢cok 30 kitap okuyan iistiin
yeteneklilerin bir ayda okuduklar kitap sayisi1 ortalama dort kitaptir. Yilda 48 kitap
ortalamasi ile bu grup ¢ok okuyan okur sinifindadir. Normal 6grencilere gore iistiin
yetenekli 6grenciler daha sik ve daha fazla sayida kitap okumaktadirlar. Ozsoy
(2015) arastirmasinda BILSEM ogrencilerinin %49,4’{iniin her giin kitap okudugu
ortaya koymustur. Normal 6grenciler iizerinde yapilan benzer bir galismada (Oztiirk,
2012) ise bu oran %24,54 olarak bulunmustur. Ustiin yetenekli dgrencilerin sahip
oldugu entelektiiel kisilik ve okuma meraki, onun, kitap okumasinda etkili oldugunu
diisiindiirtmektedir. Alanyazinda karsilasilan ¢calismalarin ¢ogunlugu kitap okuma ile
akademik basar1 arasinda olumlu bir iliskiden s6z etmektedir (Giindiiver ve Gdkdas,
2011; Kurulgan ve Cekerol, 2008; Oksiizler ve Siirek¢i, 2010; Ozer ve Anil, 2011;
Sertdz, 2003). Fakat bu arastirmada iistiin yetenekli 6grencilerin okuduklar kitap
sayisinin akademik basarilar1 {izerinde olumsuz etkisinin oldugunu ortaya
¢ikarmigtir. Bununla birlikte G. Akyiiz’tin (2013) TIMSS 2007 verilerini kullanarak
8. smifa devam eden 4498 Ogrenci lizerinde yaptigi calismada da Ogrencilerin
matematik basaris1 ile ders disi kitap okuma arasinda negatif yonde bir iliski
bulunmustur. Kitap okuma birgok alanda gelisime katki sunmaktadir. Etkin ve sosyal

bir kisilik olusturulmasi, dil ve iletisim becerisi, gelismesi (Yilmaz, 2002, akt



117

Kurulgan ve Cekerol, 2008) gibi alanlara dogrudan katki sunarken okudugunu
anlama becerisi, elestirel diisiinme yeteneginin gelismesini saglayarak derslerdeki
basariya dolayl olarak katki sagladig1 sdylenebilir. Ayrica ¢alismamizda incelenen
matematik ve fizik basaris1 sayisal beceriye yonelik bir olgiit gerektirmektedir ve
sade, anlagilir bir dille yazilmistir. Bu sebeple iistiin yetenekli dgrencilerin ¢ok
okuyan bir grupta olmasalar bile rahatlikla anlayacaklar1 ve kendilerinden ¢ogunlukla
islem becerilerini ortaya koymalarinin istendigi o6l¢ek kullanilmis olmasi onlarin
akademik basarilarin1 ortaya koymada okudugunu anlama gibi faktorlerin etkisiz
oldugunu gostermektedir. Nitekim Goktas (2010) 6grencilerin  kitap okuma
sikliklarina gore matematik basarilari arasinda anlamli bir farkin olmadigi sonucuna
ulasmistir. Oyleyse okunan kitap sayist ile akademik bagar1 arasindaki negatif yonlii
iliskinin sebebi {iistlin yeteneklilerin entelektiiel kisiligi ve okuduklar kitap tiirtinde
sakli olabilir. Ciinkii stiin yetenekli Ogrenciler bir konuda ylizeysel degil
derinlemesine bilgi sahibi olup ve ¢ok boyutlu disiinmektedirler. Okuduklar
Kitaplar, normal akranlarinin okuduklari kitaplardan farkli olabilmektedir. Hikaye,
roman gibi ortaokul 6grencilerinin okudugu kitap tiirlerinin yaninda bilimsel ve
arastirmaya yonelik tlirlere merak duyan ve okuyan {istiin yetenekliler okuduklari
tizerinde, diisiinmek, analiz hatta deney yapma egiliminde olabilmektedirler. Bu
durum onlar i¢in kitap okumanin anlamini, kiiltiirlenme, entelektiiel bakis edinme
gibi Ozelliklerden meydana getirebilir, merak etmek, sorgulamak cevap edindikce

yeni sorulara bogulmak zaman zaman okul derslerinin 6niine gegebilir.

Cinsiyet degiskeninin bu ¢alismada, listiin yeteneklilerin akademik basaris1 tizerinde
erkekler lehine etkili bir faktor oldugu ortaya ¢ikmistir. Akademik basariy1 inceleyen
calismalardan bazilar1 (Cohen, Manion ve Morrison, 1998; Lorenz ve Lupart, 2001;
Stone, 1999, akt. Dursun ve Dede, 2004; Okten, 2012) ilkokul ve ortaokul diizeyinde,
erkek Ogrencilerin kiz Ogrencilerden matematikte daha basarili oldugunu
gostermektedir. Wobmann’in (2003) arastirmasina gore de kizlar fen ve matematik
puanlart bakimindan erkeklerden daha diisiik performans gostermektedirler (Akt.
Savasc1, 2010). PISA 2003 ve 2006 calismalarina bakildiginda Tiirkiye’deki kiz ve
erkek Ogrencilerin matematik basarilar1 arasindaki fark fazla olmasa da erkekler
lehinedir. Erkekler uzay ve sekil (geometri) gorevlerini yerine getirmede kizlardan
daha ileride iken sayilar (aritmetik) ile ilgili gorevlerde cinsiyet farki azalmaktadir
(MEB, 2005; MEB, 2007).
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Bu ¢aligmada {istiin yetenekli 6grencilerin anne babalarinin sag-o6lii, birlikte-ayrilmig
durumlar akademik basarilar1 iizerinde 6nemli bir etken olarak bulunmustur. Anne
babasi sag ve birlikte olan istiin yetenekliler, ebeveynlerinden sadece biri sag
olanlara ya da her ikisi de sag ama ayri olanlara gére daha basarilidir. Aslihan
(1998), Giiler ve Emeg’in (2006) c¢alismalarinda da ayni sonuglar bulunmustur.
Genellikle basarist diisiik olan stiin  zekdli 6grencilerin ailesinin yapisal
Ozelliklerinden biri anne-babasinin bosanmis veya ayr1 yasamasidir (Caglar, 2004).
Ailede birinin hastalanmasi/vefat etmesi, anne-babanin ayrilmasi, aileye yeni
tiyelerin ~ katilmasi  gibi  degisiklikler ~ 6grencilerin  akademik  basarisini
etkileyebilmektedir. Ciinkii bosanma, 6liim gibi c¢esitli sebeplerle anne-babadan
mahrumiyet, cocuklarda, bedensel ve ruhsal bozukluklara, ¢cevreye uyum, 6grenme
ve kurallara riayet etmede zorluk ¢ekmelerine sebep olmaktadir (Rousseau, 1961,

akt. Tatlilioglu ve Avci, 2012).

5.3. I¢ ve D1s Gegerlilik

Bu kisimda sadece arastirmanin i¢ ve dis (genellenebilirlik) gegerliligi icin tehdit

olusturan faktorler ve bu faktdrlerin nasil bertaraf edilmeye ¢alisildigr ele alinmustir.

5.3.1. I¢ gecerlilik. Tarama calismalarinda i¢ gegerliligi tehdit edecek iig
onemli faktor vardir. Bunlar; veri (denek) kaybi, verilerin toplandigi ortam ve 6lgiim
araglari ile ilgili faktorlerdir (Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2009; Fraenkel ve Wallen, 2006).

1) Veri (Denek) Kaybi (Mortality): Arastirma 26 farkli ilde yapildigindan dolay1
verileri toplamak i¢in hazirlanan 6lgek ve formlar ¢ogunlukla posta yontemi
kullanarak 6grencilere ulastirilmistir. Bu durumun arastirmaya katilacak yeterli
ve gerekli 6grenci sayisini etkilememesi icin istenilen Orneklem sayisinin ii¢
katina ulagilmaya calisilmis bu sayiya gore Olgek ve formlar cogaltilmis,
BILSEM’ler ile goriisiiliip tek tek ulasilabilecek &grenci sayisi belirlenmistir.
Ayrica bu ¢alisma deneysel bir ¢alisma olmadigi i¢in veri kaybinin, olmayan

gruplar arasinda bir farkliliga yol agmas1 beklenmemektedir.

2) Verilerin Toplandigi Ortam (Location):Calismanin verileri, 6grencilerin devam
ettikleri BILSEM’de her zaman bulunduklari, kendilerine yabanci olmayan

ortamlarda, o anda derslerinin oldugu smif ya da laboratuvarlarda, tanidiklari
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bildikleri idarecileri veya Ogretmenleri tarafindan herhangi bir sira disi

farkindalik olusturulmadan toplanmaistir.

3) Olgiim Araglar1 (Instrumentation):

a. Olgiim Araglarmin Niteligini Yitirmesi: Bu tiir tehditler genellikle
miilakat (gorlisme) ile yapilan tarama c¢aligmalarinda goriiliir. Eger
goriigmeciler yorulur veya sorulara cevap verme konusunda &grencilere
acele ettirirlerse toplanan verilerin gegerliligi diismektedir ve sistematik
yanlilik ortaya ¢ikmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu ¢alismada
miilakat yontemi kullanilmamig olup veriler 6l¢iim araglari iizerinden
toplanmustir. Ogrencilerin bu dl¢iim araglarini cevaplamasi icin yeterli
siire verilmis ve uygulayicilar bu konuda uyarilmistir. Ayrica 6grencilere
olgek ve formlar1 eksiksiz ve tarafsiz olarak cevaplamalari yonergede

belirtilmis uygulayici tarafindan tekrar hatirlatilmigtir.

b. Uygulayicnin ~ Ozellikleri:  Olgcek ve formlar, BILSEM’lerin
¢ogunlugunda farkli uygulayicilar tarafindan uygulanmustir. Olgiim yapan
kisilerin degismesinin Ol¢liimlerde ve elde edilen sonuglarda degisiklige
yol agmamasi igin 6grenciler ve uygulayicilar i¢in yonerge hazirlanmis ve
Olecme isleminden oOnce gerekli bilgilendirme yapilmistir. Ayrica
uygulayicilar ile sozlii olarak da uygulama basamaklar1 ve dikkat edilmesi

gereken hususlarda goriisme yapilmistir.

c. Uygulayicinin Yanliligi: Bazi durumlarda uygulayicilarda aragtirmanin
ongoriilen sonucuna gore bir beklenti olusur. Uygulayicilar arzu edilen
bulgular1 dolayli olarak katilimcilara iletebilirler (Neuman, 2013). Bu
beklenti belli bir dereceye ulasirsa katilimcilar normal sartlar altinda
sergiledikleri performanstan farkli bir performans sergiler. Dolayisiyla bu
durum arastirma sonuglar1 iizerinde beklentiler yoniinde bir etkiye yol
acabilir (Can, 2014). Ogrencilerde arastirmanm Ongdriilen sonucuna
iligkin bir beklenti olusmamasi ve bunun verilere yansimamasi ig¢in
arastirma kosullar1 ve arastirmanin diger ayrintilar1 hakkinda 6grencilere

bilgi verilmemistir.
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5.3.2. Dis gecerlilik. Arastirma sonucunun, tekil olay ve olgularla sinirh

olmayan bir sekilde genellenebilir olmasi dis gegerliligin saglanmasi demektir (Can,

2014). Baska bir deyisle dis gegerlilik arastirma ile elde edilen sonuglarin temsil

yetenegi veya genellenebilirligi ile ilgili bir durumdur (Bastiirk, 2009). Evreni temsil

edebilecek yani evrene genellenebilecek bir 6rneklem olusturabilme sadece evrenin

biiyiikliigiine degil ayn1 zamanda evreni olusturan varliklarin benzesik olup

olmamalarina da baghdir (Can, 2014). Dis gegerlilik i¢in popiilasyon gegerliligi ve

ekolojik gegerliligin kontrol edilmesi donerilmektedir.

Popiilasyon Gegerliligi: Bu ¢alisma i¢in evreni Tiirkiye’deki 56 ilde bulunan
toplam 72 BILSEM’in 7 ve 8. sinif seviyesinde bulunan ve BILSEM’e devam
eden (aktif Ogrenci) yaklasik 1780 civarinda dstiin yetenekli Ogrenci
olustururken 6rneklemi 26 ilden 7 ve 8. Sinif seviyesinde BILSEM’e devam
eden 279 iistiin yetenekli dgrenci olusturmaktadir. Orneklem ile iller nezdinde
evrenin %46,4’line 6grenci sayist bakimindan yaklasik %16’1sina ulasilmigtir.
Ayrica drneklem segilirken herhangi bir ayrim yapilmaksizin 7 ve 8. smif
seviyelerinde &grencisi olan BILSEM’lerin tamami ile goriisiilmiis ve
arastirmaya katilmayr kabul eden tiim BILSEM’ler ¢alisma kapsamina

alimmustir.

Ekolojik Gegerlilik: Arastirmada elde edilen bulgularin, benzer arastirma
desenleri ile tekrar edildiginde benzer bulgulara ulasilabilinecegi dolayisiyla
arastirmada arastirmaci etkisinin bulunmamasidir (Bastiirk, 2009). BILSEM’e
davam eden Ogrencilerin zeka testleri dahil olmak iizere ayni sartlar
dogrultusunda secim siirecinden gegerek kayitlarinin yapilmasi, okullarinda
ve BILSEM’de devam ettikleri egitim programlarmin ayni olmasi, okul ve
BILSEM’lerde fiziki ortamlarmin benzer o6zelliklerde olmasi ekolojik

gecerliligin saglandigin1 gostermektedir.

Bu sebeplerden dolay1 bu ¢alismadan elde edilen sonuglar, popiilasyon ve ekolojik

gecerliligi sagladigi i¢in iilkemizde BILSEM’lere kayithi ve aktif olarak devam eden

7 ve 8. sinif seviyesindeki tiim iistlin yetenekli 6grencilere genellenebilir.
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5.4. Sonug¢larin Sinirhihig (sinirlamalar)

Calismada genellenebilirligi etkileyebilecek sinirliliklar asagida bahsedilmistir.

Akademik basar testi sadece matematik ve fizik alanlarini1 kapsamaktadir. Bu

yiizden genel bir akademik bagaridan s6z edilemez.

Aragtirma sadece 7 ve 8. siif diizeyinde Ogrenciler ile yiiriitiilmistiir.
Dolayisiyla elde edilen sonuglar sadece BILSEM’e devam eden 7 ve 8. sinif

seviyesindeki 6grencilere genellenebilir.

Arastirmanin yapildig1 siiregte BILSEM e kayitli resmi rakamlara gore 3903
7 ve 8. siif dgrencisi bulunmasina ragmen aktif olarak BILSEM’e devam
eden 6grenci sayist 1780 olarak belirlenmistir ve bu 6grencilerden 620’sinden
veri toplamak i¢in Olgek ve formlar dagitilmisken gesitli sebeplerden dolay1
sadece 279 6grenci verisi lizerinden analizler gergeklestirilmistir. Elde edilen
sonuglar s6z konusu smif seviyelerinde aktif olarak BILSEM’e devam eden

ulagilabilir evrendeki 6grencilere genellenebilir.

Yukaridaki sebeplerden dolay1 genellenebilirlikte az da olsa bir sinirlama vardir.

5.5. Oneriler

5.5.1. Tlgili alana yonelik ¢cahsma yapacak arastirmacilara oneriler.

Bu caligsmada {istiin yetenekli 6grencilerin akademik basarilar1 matematik ve
fizik alanlarini kapsamaktadir. Benzer bir calisma diger alanlarda yapilabilir

ve sonuglar karsilastirilabilir.

Farkli sinif seviyelerinde iistiin yeteneklilerin akademik basarilarini etkileyen
faktorler ile ilgili calisilabilir. Bu c¢alismada sadece 7 ve 8. sif

seviyelerindeki {istiin yetenekli 6grenciler aragtirmaya dahil edilmistir.

Okuldncesi egitimin, iistiin yetenekli 6grencilerin basar1 {lizerinde etkisine

hem okuldncesi ¢agda hem de ilerleyen siniflarda bakilabilir.

Benzer bir ¢alisma sadece “okul” ile ilgili faktorler (6gretmen, yontem ve
teknikler, okulun bulundugu ¢evrenin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik durumu,

siif mevcudu vs.) ile yapilabilir.
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Ustiin yetenekli tanis1 almis ama BILSEM’e devam etmeyen Ogrencilerin

akademik basarilarina bakilabilir.

Demografik 6zellikler ile birlikte okul basarisi, BILSEM, bireysel faktorler,
destek egitim ve zeka ile ilgili faktdrlerin incelendigi bu arastirmada duyussal
ozelliklere yer verilmemistir. Baska bir calisma kapsaminda duyussal

ozelliklerin akademik basariya etkileri incelenebilir.

5.5.2. YOK ve 6gretmen yetistiren diger kurumlara yonelik oneriler.

Ustiin yetenekli &grencilerin akademik basarisi {izerinde BILSEM’e ait
faktorlerin  6nemli oldugunun goriilmesi BILSEM &gretmenlerinin  de
akademik basarida Onemli bir unsur oldugu anlamina gelir. Bu sebeple
iiniversitelerin  0gretmen yetistiren bdliimlerinde egitim programlarinin

iceriginin bir kismu iistiin yeteneklilere yonelik 6zel egitime ayrilabilir.

Ogretmen adaylar1 icin mesleki uygulama (staj) siirecine BILSEM’ler de

dahil edilebilir.
5.5.3. MEB ve 6gretmenlere yonelik oneriler.

Bu arastirmada okullarin akademik basariy1 yordayan en dnemli faktor olarak
karsimiza ¢ikmast 6zel egitime muhtag {istiin yetenekli 6grencilere gore
egitim ortamlariin ve programlarinin yeniden gozden gegcirilmesi gerektigini
gostermektedir. Iste bu durumda egitimde firsat esitligi ilkesinin yeniden

yorumlanmasi halinde iistiin yetenekliler i¢in okul imkanlar arttirilabilir.

BILSEM egitim programi ile yetenek alanina gore alinan derslerin pozitif,
BILSEM’e devam edilen siirenin ise akademik basari {izerinde negatif ve
onemli olmasi bu kurumlarda 6zellikle sekizinci siniftan itibaren baglayan
devamsizlik sorununa c¢are bulunmasi gerektigi seklinde yorumlanabilir.
Devamsizliklarin baslamasiyla birlikte BILSEM etkinligini kaybetmektedir.
Ogrencilerin BILSEM’e devam etmelerini saglamak igin karne notuna etki,
okul ile ortak derslerden muafiyet, ulusal sinavlara belli 6lciide katki gibi
farkli uygulamalar hayata gecirilebilir. Bunun i¢in mevzuatta gerekli

degisiklikler yapilabilir.
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Ogrencilerin BILSEM’de daha fazla egitim alabilmesi i¢in zihinsel yahut
bedensel engelli Ogrencilerin  Orgiin  egitim kurumlar1 disinda kendi
Ozelliklerine gore diizenlenmis 6zel egitim kurumlarina devam ettikleri gibi

en azindan haftanin birkag giinii BILSEM’e devam etmeleri saglanabilir.

Unutulmamalidir ki esit egitim herkese ayn1 egitim demek degildir. Egitimde
esitlik her bireyin kapasitesine ve ihtiyacina gore verilecek bir egitimle
saglanabilir. Bu dogrultuda {stiin yeteneklilerin egitimi {izerinde

diizenlemeler yapilabilir.

Ustiin yetenekli &grenciler icin BILSEM’de yetenek alanlarina bireysel
egitim plant (BEP) yapilarak egitim verilmesi onemlidir. Bu yapilmadigi
takdirde BILSEM’de gecirilen kisa ve smirl siireden istenen verim
alinamayabilir. BEP yapmak, BILSEM’de verilen egitimin veriminin

artmasini saglayacaktir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin akademik basarisi iizerinde etkin degiskenlerin
neler oldugunun O&gretmenler tarafindan bilinmesi bu degerli 6grenci
grubunun egitilmesinde 6nemli goriilmektedir. Bu sebeple 6gretmenler egitim

aktivitelerinde bunlar1 goz oniinde bulundurarak planlama yapabilir.

Ustiin  yeteneklilerin egitiminde hizlandirma, zenginlestirme, derinlik,
karmasa, gruplama gibi 6nemi ve yarar1 bilimsel ¢aligmalarla ortaya konmus
metotlarin egitimciler tarafindan kullanilmasi, bunu yapabilmek i¢in yasal

zeminin uygun hale getirilmesi saglanabilir.

Mevcut durumda {istiin yetenekli 6grenci, akranlarindan 2-3 yas ve daha
fazla ilerde olabilirken bir anda tek simf atlayabilmektedir. Ilk, orta ve lisede
birer kez olmak tiizere toplamda ii¢ kez sinif atlatma imkani verilen bu
ogrenciler igin bir kez siif atlatilmigsa bir daha ayn1 islem yapilmamaktadir.
Bu uygulamanin yararlar1 ve zararlar1 tartisilarak farkli alternatifler

uygulamaya konulabilir.

Ogrencilerin okuduklar1 kitap sayis1 artarken akademik basarmin diismesi
ogrencilerin dogru kitap okuma aligkanliklar1 edinmemis olabilecegini
akillara getirmektedir. Zamani etkin kullanarak bilingli okuyucu olma

konusunda 6gretmenlerimiz 6grencilere yonlendirme yapabilir.
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Verilerin toplandigi donemde 6zel dershaneler ve etiit merkezleri faaliyet
gostermekte olup istiin yeteneklilerin akademik basarisina 6nemli katki
sundugu tespit edilmistir. Su anda dershanelerin ve etiit merkezlerinin
kapatilmasi ile bu ¢alismalar okullarin biinyesinde destekleme ve yetistirme
kurslarinda yapilmaktadir. Bu sebeple bu kurslarin ihtiyag hissedilen
alanlarda ve seviyelerde agilmasi kursta egitim verecek dgretmenlerin 6zenle
secilmesi saglanabilir. Ustiin yetenekli ogrencilerin seviyelerine gore

diizenlenecek etiit caligmalarina yer verilebilir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin bireysel olarak ders calismaya ayirdiklar: siire
modele giren faktorlerden biridir dolayisiyla Ggrenciler i¢in ders calisma
plan1 6grencinin zihinsel 6zellikleri ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak 6gretmen,

ogrenci ve velinin katilimi ile planlanmasi1 basarty1 daha da arttirabilir.
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Yitksek Lisans Programi ogrencisi Saniye MECEK tarafindan yuritilen “Ustin Yetenekli Ogrencilerin
Matematik ve Fizik Basarsi ile Demografik Ozellikler Arasindaki lligkinin Modellenmesi® konulu
arastirma onerisi komisyonumuz tarafindan incelenmis ve aragtirmanin Slgme aracinin, aragtirma izni
basvurusunda belirtilen kurumlarimizda uygulanmasinda her hangi bir sakinca olmadigina karar
verilmistir.
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Komis;;m Uyesi Komlsvon Oye5| Komisyon Uyesi
Riiveyda SAHIN Elif ilkay OZALP Aslan KAYAASLAN

Bu tutanak iki (2) nusha halinde hazirlanmugtir.



EK 2.YONERGELER

UYGULAYICI iCiN YONERGE
Degerli meslekiasim,

Agamdaki dlgekler, hazirlamakia oldugum yiksek lisans tezi igin bilgi toplamak amaciyla
sizlere gonderilmisgtir. Olcekler fic bliimden olusmaktadir. ki demografik Gzellikler anketi,
ikincisi bilgi anketi sonuncusu ise matematik ve fizik sorulannmn yer aldif basan testidir.
Anketler dizerinde Ofrencilerin 1) puanlart ve wilsonu not ortalamalarna  vonelik
doldurulmas:  gereken bélimler meveuttur.  Séz  konusu  bélimlerin - doldurulmas:
uygulayicinin sorumlulugundadir. Bu sebeple vilsonu not ortalamalan igin dgrencilere e-okul
bilgilerine uwlasabilece@ wypun bir orfamin sunulmas: ve girilen bilgilerin kontroliinin
yapilmasi hususunda vardimlanmzi rica ediyorum. Olgekler Ozerinde Ggrencilere dafitim
dneesinde kodlama vapilmasi, merkez idarecilerine dgrenci 1Q) puanlarim girme konusunda
yardimer olacaktir. 1) puanlanmn  yamldifn Glgekler dzerinde highir sekilde dfrenci
isimlerinin  belirtilmemis olmas: aragirma  etigi agsindan  dnem  arz  etmektedir.  Bu
araghrmada arastirmact da dihil olmak fizere ikinci ve diger sahuslann 10 puanlan ile isim
eglestirmesini ghrmemesi ok dnemli ve hassas bir konudur. Basan Testinin cevaplanmas
igin 45 dakika, Bilgi Anketi ve Demografik Ozellikler Formunun doldurulmas: igin 15
dakikalik siire Gnerilmektedir.

Bilgilerin dogru girilmesi arastirma bulgularmn gegerli olmasi igin gok Snemlidir. Tlgi ve
yardimlanmiz igin tesekkiir eder, saygilanm sunarim.

Sanive MECEK

Mehmet Akif Ersoy I._Jl_ai\-'ersilesi /Egitim Bilimleri Enstitisi
Sumf Ogretmenligi Yiksek Lisans Ogrencisi
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YONERGE
Sewvgili dgrenciler,

Agamdaki Glgekler, hazrlamakia oldufum yilksek lisans tezi igin bilgi toplamak amaciyla
sizlere sunulmustur. Olgekler e bilimden olusmaktadie. flki Demografik Ozellikler Formu
ikincisi Bilgi Anketi sonuncusu ise matematik ve fizik sorulanmn ver aldi@n basan testidir.
Matematik testi ve fizik testi 18%er adet milfredat konularim iceren sorulardan olusmaktadir.
Tiom dlgekleri cevaplamamz igin toplam 60 dakikalik siire verilmistir. Basarn testimi
cevaplamaniz icin 45 dakika, Demografik Ozellikler Formu ve Bilgi Anketini doldurmamz
igin 15 dakikahk sire Snerilmektedir. Olceklere verecefiniz cevaplar bilimsel amaglar
dogruliusunda, yalmzca bu aragtirmada kullamilacaktr, bagkalanyla paylasilmayacakiar.
Ayrnica sorulara verdiginiz  cevaplanmz not  ile  deferlendirilmevecek, derslerinize
yansitilmayacakiir.

Soru ve ifadelere samimi ve igten olarak cevap vermeniz aragtirma bulgulanmn gegerli olmas
igin gok dnemlidir. Ilgi ve yardimlanimz icin tegekkiir eder, saymlarim sunarnm.

Sanive MECEK

Mehmet Akif Ersoy l._Jl_ai\-'ersilesi /Egitim Bilimleri Enstitist
Simif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrencisi

BURDUR
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EK 3.BASARI TESTI

MATEMATIK SORULARI

Bu biliim 18 adet matematik sorusundan clusmustur. Litfen sorulan ¢ozdiikten sonra dogru oldugunu
diisiindiigiiniiz se¢enegi isaretleyiniz.

1 4.
. L]
Dirilet yapamanida Menemen yapiminda
kullanglan malzemeler kuBamlan malzameler L -
= Patates = Biber _J . -
= Bogan + Domates
= Maydanoz * Sogan 3 e
* Yumurta » Maydanoz
= Yaf + Yumurta
= Tuzx ~¥ag - L] - L] - L]
i H F
r - - - - G- - - -
_-I e |

Sekildeki geometri tahtasinda baz givilerin
bulundugu noktalar harflerle adlandinlmigtr.
Bu geometri tahtasina yerlestirilen Sekildeki
lastik, takih oldugu D noktasindaki gividen
gikarlarak hangi noktadaki giviye takilirsa
elde edilen gekil bir dilzgiin cokgen olur?

Omilet yapiminda kullanmilan malzemelerin
kiimesi A, menemen yapiminda kullamilan
malzemelerin kiimesi B olsun. Buna gore,
eleman sadece patates olan kilme asagida-
kilerden hangisidir?

A) A-B B) B-A
€ ans Dy AUE A) E B} F c)G D) H

5. Bir basketbol maginda Kerem ve Cemil
2. Bir yanis pistini siiratleri sabit iki aragtan biri toplam 140 say: yapmiglardir. Kerem'in yaphia:
4 dakikada, digeri & dakikada turluyor. Bag-
langpg gizgisinden aym anda ve aym yinde
yarisa baglayan bu araglar, ilk defa kag
dakika sonra yan yana gelirler?

3
sayinin, Cemil’in yapti sayiya oram : “tiir.
Kerem ilk yanda 18 say yaptigina gore, ikinci
yanda kag say1 yapmeghir?

Ae B)12 Cra0 D) 24 A)35 B) 42 C)53 D) 60

3. Bir ton kullanilrmis kagit geri kazanildiginda
16 adet gam agacinin kesilmesi dnlenmek-
tedir. Ankara Gevre Koruma Vakfi, 2008 yilinda
3700 ton kullamilmeg kagrt topladigina gore,
kag gam agacimin kesilmesi dnlenmistir?

A) 231 B) 232 C)58000 D)5 200

Yukandaki planda verilenlere gdre hangi agilar

tiimlerdir?
Alavec Bjawveb
Cldwec Dibwved
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Sicaklik degeri, yerden yiikseldikge azal-
maktadir. Bir dagin, sekilde belirtilen nokta-
lannda aym anda yapilan bir digiimde, elde
edilen sicaklik degerleri asagidakilerden
hangisindeki gibi olabilir?

AL L In]l BT 1T TITn

cleclne 2°cl-11°¢ fagc
O L u_‘ D) KT 1]
-19°cl-11°c 2c -11°cl-19°c|2c

8. Ayntlannin uzuniuklan 10 cm, 15 cm ve
24 cm olan dikdortgenler prizmas: seklindeki
seker kutusunun igindeki her bir kiip sekerin
hacmi 1 cm’tﬁr. Kutudaki sekerlerin 900
adedi tiiketildiginde sekerlerin yiizde kagi
kullanmilmis olur?

A)25 B) 30 C)40 D) 50

Her biri es dilimlere aynlmis asagidaki garklar
dondiiriiliyor. Bu garklar durdugunda ibrenin
% olan dilimi gosterme olasih@ hangisinde
en fazladir?

1.

10.

Ayca, donme dolaba binmek igin durmasini
bekliyor. Donme dolap durdugunda Ayga'nin
1'den 10’a kadar numaralandinimis
oturaklardan numaras: asal say olan birine
oturma olasih@: nedir?

A B 0O; D3

10

a lirasi olan bir kiginin, fiyatlar ayni olan
gomieklerden 5 tane satin aldiginda 12 lirasi
artiyor. Bir gomlegin fiyatinin kag lira ol-
dugunu gosteren cebirsel ifade agsagidaki-
lerden hangisidir?

a=12

A B) =412
-
) 5 ) 5
a a+12
c) - -12 D) —
5 5

12. Haftada 900 litre su tilketen Semra, diglerini

giinde 3 defa firgaliyor. Dislerini firgalarken
muslugu agik biraktig: icin her seferinde 15
litre suyu bosga akitiyor. Semra dis fircalarken
muslugu agik birakmazsa 1 haftada tiiketti6i
su miktan ylizde kag azalir?

A) 45 B) 40 c)35 D) 30
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13. Asagudakilerin hangisinde Il sekil, . seklin 14.
2 birim saga, 3 birim agagiya Gtelenmesiyle
elde edilmistir?
Yukan Yukar
Wiw w+m
Masa
1 binm ‘e
A) T 141 birim
: ]1 birim
1 birim

L Sekilde bir oda ve igerisindeki masanin kro-
kisi verilmistir. Masa, agsagidakilerden han-
gisindeki gibi 6telenirse odanin ortasinda

X yer alir?
1 birim
B) = (- £ 2
T 1 birim A) 2 birim yukan B) 1 birim yukan
| 1 birim saga 2 birim saga
C) 2 birim yukan D) 1 birim yukan
2 birim saga 1 birim saga

15.

1.b.iﬁm
C) 1 binm
1 bifim On /
D) 4 1 bicim
$ekildeki yapida numaralandinimisg birim
kiplerden hangisi gikartilirsa yapinin 6nden
goriinimi degisir?
A1 B)2 C)3 D)4
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16.
‘R_" B
H c
G D
F E
ilhan, diizgiin sekizgen seklindeki parkin
gevresinde ok ybniinde yiiriyilis yapmakta-
dir. Yiirlylse A noktasindan baslayan llhan,
parkin gevresinin < "Gnd yiiridiigiinde han-
gi noktalar arasinda olur?
A)Cile D B)Die E
ClEileF D)File G
17.
|+—4 m—=
-
Oda
Salen
E Mutfak
=
il 3
= Banyo
oda | oda |*
Tuvalet
eam—

Yukarndaki planda ev ve odalar kare seklin-
dedir. Evin bir kenar uzunlugu 14 m, odala-
nn bir kenar uzunlugu 4 m clduguna gore,
bu evin salonu kag metrekaredir?

Al B4 B) B4 C)ez D) 86

Yukanda, birbirine komsu olan bes tadanin
krokisi gizilmistir. Bu tarlalardan hangileri
arasindaki simirlar kaldinhrsa, beggen sek-
linde yeni bir tarla clusur?

Al2,1ve s
C)3, 4wves

Bj1, 2ve 3
D)2 3vad

MATEMATIK TESTI BITMISTIR
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FiZIK SORULARI

disiindiigiiniiz secenegi isaretleyiniz.

Bu béliim 18 adet fizik sorusundan olugmustur. Litfen sorulan ¢ozdiikten sonra dogru oldugunu

1. Asagida yer alan krokideki kigiler gidecekleri yere,
verilen yolu takip ederek varmak zorundadidar.
Hatice okuldan markete 4 dakikada, Tank marketten
katiphaneye 1 dakikada, Burgin evden ktiphaneye
2 dakikada varmaktadir.

Buna gbre, bu kigilerin sOratlerinin - siralanisi
asagidakilerin hangisinde dogru olarak verilmigtir?

Okul Katdphane  pariet
DT
die MR A=
*4—300 m—»«— 200 m—»> k Tank
Hatice T
50 m
i Ev
/:
' g

Burgin
A) Burgin > Hatice > Tank
B) Burgin > Tank > Hatice
C) Tarnk > Burgin > Hatice
D) Tank > Hatice > Burgin

2. Ali'nin yatay yolda 5 N'luk kuvvetle gektigi vagon
sabit sUratle ilerleyebilmektedir.

Vagon ayni yolda durmaktayken Ugur ve Kemal
tarafindan ayni1 anda gekildeki gibi gekiliyor.

l1(JN IN )

Ugur Kemal
Vagonun bundan sonraki hareketi igin asa-
gidakilerden hangisi dogru olur?

A) Hareket etmez.

B) Kemal'in gektigi yonde hizlanir.

C) Ugur'un ¢ektigi ydnde hizlanir.

D) Ugur'un gektigi ydnde sabit stratie hareket eder.

3. Sekildeki devreyi |, Il, IIl'teki Ampul
gibi K, L ve M cisimleriyle

tamamiadigimizda ampuldn | ve

HIte 11k verdigini, II'de ise 151k

vermedigini gbriyoruz.

Buna gore, K, L ve M'nin iletkenlik-yalitkanhk
durumlan asafidakilerin hangisinde dogru olarak
verilmigtir?

lletken Yaltkan
A) K—M L
B) L K-M
c) K L-M
D) L-M

4. Ahmet otobiisle Ankara'dan Istanbul'a gitmektedir.
Yolculuk sirasinda otobisteki dijital saatin otoblsin
caminda yansidigini fark ediyor ve bir oyun icat
ediyor. Bu oyuna gore, dijital saatin dizlem ayna
gdrevi yapan camdaki yansimasina bakarak gergek
saati bulmaya ¢aligiyor.

Ahmet cama bakti@inda sekildeki rakamlan
gérdigine gobre, gergekle dijital saatte okunacak
deger asagudakilerin hangisinde dodru olarak
verilmigtir?
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5. Seffaf olmayan bir borunun igine sekildeki gibi
bakan kedi, yuvasindaki fareyi gérememektedir.

[ e o |
| (] [

Fare yuvasi

nun igine dizlem ayna asagidakilerden
deki gibi yerlestirilirse kedi fareyi gorebilir?

%§’

&

B)

| N

C) D)

6. Bir ogretmen, Fen ve Teknoloji dersinde,
oOgrencilerden  sesin @ yansimasina  6mekler
vermelerini istiyor. Ogrenciler asagidaki &rnekleri
veriyorlar:

Kemal: “Doktorlanin, ultrason cihazi kullanarak i¢
organlanmizi gbrmeleri”

Ahmet: “Balikgilann, sonar cihazi kullanarak balik
avlamalan”

Sema: “Kar yagdiginda, sokagimizin diger
glnlerden daha sessiz olmasi™

Ozlem: “Derin bir vadi kenannda bagirdigimizda,
sesimizin yanki yapmasi™

Buna gbre, hangi 6grencilerin verdigi ornekler
sesin yansimas ile ilgili olabilir?

A) Kemal, Ahmet ve Sema
B) Ahmet, Sema ve Ozlem
C) Kemal, Sema ve Ozlem
D) Kemal, Ahmet ve Ozlem

7. Ogretmeni, Nese'den “sesin siddetinin sogurulma
ile azaldi@™ m gdsteren bir deney tasarlamasini

istiyor.

Nese, calar saat kullanarak hazidadigi
dizeneklerden hangi ikisiyle amacina ulasmis olur?

A)l-ll  B)I-IVv  C)li-ll  D)H-IV
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8. Sirtinmesiz yatay dizlemdeki K cismine ayni 11. Ali, sekildeki elektrik Q
dogrultuda iki kuvvet uygulaniyor. Bu kuvvetlerden devresinde ampulin
biri ve bileske kuvvet sekildeki gibidir. pariakhgint arirmak istiyor. Bk

Bunu gergeklestirebilmek =

Batl| =0 —— Dogu icin asagidakilerden
hangisini yapmalidir?
—»

1. kuvvet =4 N & Bileske kuvvet=2 N

Buna gbre uygulanan ikinci kuvvetin yéni ve

biylkligo hangi secenekte dogru olarak verilmigtir?
Yoni  Bayikligii (N

A) Bati

B) Bat

C) Dodu
D) Dogu

oON N

Emel

Emel, sekildeki 75 m'lik yolu izleyerek 15 saniyede
K noktasindan L noktasina sabit siratle
geliyor. Buna gdre Emel'in sirati kag m/s'dir?

A)3 B)5 Cc)8 D) 10

10.
Bakr tel

Ampul
Pil

Gumis tel
Plastik kablo
Yukandaki devrede ampulGn 151k vermesi igin
asadidakilerden hangisi yapiimalhdir?

A) Gimdis tel yerine bakir tel kullaniimali.

B) Bakir tel yerine plastik kablo kullaniimali.
C) Plastik kablo yerine gimis tel kullanilmal.
D) Gumis tel devreden gikanimali.

A) Ampuli pilin hemen yanina baglamalidir.

B) Bakir tel yerine aymi uzuniuk ve kalinhkia gimas
tel kullanmahdir.

C) Uzunlugu ayni, daha ince bakir tel kullanmahdir.

D) Kalinhg: ayni, daha uzun bakir tel kullanmalidr.

12. Arda, bir gukur aynanin odak noktasini bulmak
istiyor. Bunun igin gukur aynaya iki 1gi1k igint
gdnderiyor. Bu isinlan asadidakilerden hangisindeki
gibi gdnderirse amacina ulagabilir?

Z
T

b
1
X
3




154

FiZiK SORULARI

13. Hafta sonu istanbul Park'ta yvapilan Formula 1
yanglarin izlemeye giden dort arkadas, ellerindeki
kranomatrelerle favori pilotlarnimin pistin bir turunu kag
saniyede tamamladiklanim dlgyor. Pist mesafesinin
4000 m oldugunu bilen &drenciler, favar pilotlan igin
asafidaki yol-zaman grafiklerini giziyorlar.

Yol tm) ol {m)

4000 - 4000 {
1

3000 | 3000 |

2000 | 000 !

1000 | 1800 !

{ |

G 405060 B0 zaman 0 40 5060 B0 Faman

[s]
I, dgrenci 1= IL &granc
vl (m) Yol (m)
4000 dnanb - __
3000 -
2000 2000
1000 P

0 40E060 80 Zaman g -
[ 40 5060 &0 ZaTrEm

. (8]
ML agrenci

V. ifgrens
Bu grafiklere gére, hangi égrencinin favori pilotu
en siratlidir?

Al Bl c) o) Iv

14.
—

K L I
yatay

Sakildeki K cismi durmaktadw. L cismi ise belirtilen
y@nda sabit siralle haraket etmeakiedir.

Buna gdre, K va L'ya etki eden kuvvetlarle ilgili olarak
azafidakilerden hangisi dogrudur?

K L
A) Dengalenmig Dengelanmis
B) Dengalenmis Dengelanmeamis
C) Dengelenmamis  Dengelenmis
D) Dengelenmamis  Dengelenmemis

15. Arif sekildeki devrayi kuruyor ve bosta kalan test
ucunu sirasiyla K, L, M ve N maddelerindan yapilmig
kablolara dokunduruyar.

Sanra ampulin ik verip vermedigini agajidaki
tabloya kaydediyor.

Ampul ik Ampul 151k
veriyor Vermiyor
K -
L -
M W
N W

Buna gére, K, L, M ve N maddeleri asajidakilerdan
hangisi olabilir?

K L M M
A) Bakir Aliminyum  Plastik Cam
B) Aldminyum Plastik Cam Bakr
C) Cam Alominyum  Bakar Plastik
D) Plastik Cam Allminyum Bakar
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16. Aym ortamdaki dzdes K, L, M cisimleri aym cins
yizayler zerinde sekildeki kuvwellerin etkisi altinda
haraket etmektadir.

Bu ylzeylerin cisimbere uyguladiklan sdrdnme
kuwvetleri FK, FL, FM oldufuna gotre bunlar
arasindaki iliski asajidaki seganaklerdan hangisinde
dagru verilmistir?

Hareket yono
R

¥
Harekel yonug

ekt yono

A)FE=FL=FM
B)FK=FL=FM
CIFK=FL>FM
D) FK = FM = FL

17. M we N araglan sabit hizlarla  hareket
eimekiedirder. Bu durumda M araci N aracini 5 saniye
sonra yakalamaktadir. Araglar aym durumda aymi
hizlarla birbirlarine dofjru hareket etseydi kag saniye
sonra kargilasirard’?

40 m/s 10mfs
T CIn
A) S B}4.5 C)25 D) 34

18. Asafjdaki aynalann &Gninda  yazilmis
stzclklerden  hangisinin - gbrintdsid stzcigon
kendisiyle aymdir?

KALEM 151

MuUM DEDE

Fizik TESTI BITMISTIR.



EK 4. DEMOGRAFIK OZELLIKLER FORMU

DEMOGRAFIK OZELLIKLER FORMU

1. Cinsiyetiniz : Kiz Erkek
2. Yagimz 0
3. Kagno simfa gidiyorsunuz: ...
4. Kag kardesiniz var?
0-1 2 Kardesim var 3 Kardesim var
5. PerformansZB : ... Sozel ZB: e

6. Anne ve baba durumu :

Sadece anne sag

Anne-Baba sag , birlikte yasyor

7. Annenizin WG] e

MESIBET oo
8. Babamazin | 1T I

MESIBET oo

9. Ailenizin gelir arali@ asagdakilerden hangisidir? (TL)

0-1000 1001-2000 3001-5000

10. Matematik Dersi 6. Sinf ¥il Sonu Karne Puanmniz(100° lik sisteme ghre)

11. Fen ve Teknoloji Dersi 6. Sinif ¥il Sonu Karne Puaminiz(100° lik sisteme gore)

12, &.sinif yil sonu Genel Mot Ortalamaniz: ...

5001-7000

3'ten fazla kardesim var

Toplam ZB: e

Sadece baba sag

Anne-Baba sag , birlikte yaszamiyor

Bir Okul Mezunu Degil
ilkoboul Mezunu

Ortaockul Mezunu

Lise ve Dengi Okul Mezunu
Oniversite Mezunu

Yilksek Lisans Mezun
Doktora Mezun

Bir Okul Mezunu Degil
ilkoboul Mezunu

Ortaockul Mezunu

Lise ve Dengi Okul Mezunu
Universite Mezunu

Yilksek Lisans Mezun
Doktora Mezun

7000" den fazla
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13.
14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23,
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EK 5.BILGI ANKETI

BiLGI ANKETI

BILSEM e kag yildir devam edivorsunuz? ...

Hangi egitim programindasimz? Uyumn
Destek Egitimi
Bireysel Yetenekleri Farkettirme (BYF)
Ozel Yetenekleri Gelistirme (0YG)

Proje Uretimi/Yanetimi

BILSEM"de 5u an hangi dersleri aliyorsunuz? Matematik Fen ve Tekn.
Fizik Kimya
Biyoloji Torkge
Edebiyat Sosyal Bilgiler
Tarih Cografya
Yabanco Dil BilisimTekn.
Resim Miizik
Felsefe
L= OSSP

Etiit calismalanna veya dershaneye gidiyor musunuz?

Hayir gitmiyorum Evet gidivorumn, haftada ............saat

Matematik dersi icin ‘Ozel Ders * aliyor musunuz, alyorsaniz haftada kag saat?
Hayir almiyorum Evet aliyorum, haftada .............. saat

Fen ve Teknoloji dersi igin *Ozel Ders * aliyor musunuz, aliyorsamiz haftada kag saat?

Hayir almiyorum Evet aliyorum, haftada ............. saat
Bir ayda ortalama kag kitap okursunuz?
Kitap okumam 1 2 3=4 5=6 7 ve daha fazla
Bilimsel yayinlan takip eder misiniz?{Dergi aboneligi, TUBITAK kitaplar vs.) Evet Hayir

Kiitiphaneye ayda kag kez gidersiniz?(Halk kiitiphanesi, okul veya BILSEM kitaphg dahil) ...

Ders cahsmak icinglnlik ne kadar siire ayinrsimiz? Hig Ayirmam
1 saatten az
1-2 saat
2-3 saat

3 saatten fazla

Matematik dersine ¢alismak icinglinlik ne kadar siire ayinrsinz? Hig Ayirmam
1 saatten az
1-2 saat
2-3 saat

3 saatten fazla



