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Anadili Tiirkce Olmayan Ogrencilerin Bulundugu Simiflarda Okuma Yazma
Ogretirken Ogretmenlerin Yasadig1 Sorunlar ve Bu Sorunlarin Giderilmesine

Yénelik Calisma Onerileri
(Yiiksek Lisans Tezi )

Recep KARADAS

Caligmada, ilkokullarda anadili Tirkge olmayan ogrencilerin bulundugu siniflarda
ogretmenlerin okuma yazma Ogretiminde yasadifi problemleri belirlemek ve bu
problemlerin ¢ozumiu ile ilgili gorisleri belirlemek amaglanmaktadir. Arastirma,
Patnos ilgesinde bulunan 181 ilkokulda 2013-2014 6gretim yilinda gérev yapan 470
simif OZretmenini kapsamaktadir. Uygulama 253 6gretmen ile gergeklestirilmistir.
Calisma yapilan Ogretmenlerin sayisi, evrenin %54 tni olusturmaktadir, Bulgular
arastirmaci tarafindan gelistirilen anket yoluyla elde edilmistir. Anket 25 kapali, 5
actk uglu olmak tzere 30 maddeden olusmustur. Nicel verilere yonelik yiizde,
frekans ve ki-kare (chi-square) istatistikleri uygulanmistir. Agik u¢lu maddelere ise
igerik analizi yontemi uygulanmistir.

Arastirmanin sonucunda; anadili Tirkge olmayan ogrencilere yonelik oryantasyon
¢alismalaninin yapilmadig, ders igerik ve kazammlannin bu Ogrencilere uygun
olmadig belirlenmigtir. Turkgeyi yeterli diizeyde 63renemeyen ogrencilerin diger
ogrencilerle esit kabul edilmesi nedeniyle bireysel farkhiliklari ve hazr
bulunusluklan goz ardi edilerek, tek dilli 6grencilerle aym akademik basarinin
beklendigi gorilmistir. Ogrencilerin okuma yazma oOgreniminde “6,i, g 0,u”
harflerinde zorlandig: fark edilmistir. Calisma sonucuna bagli olarak; égrencilerin
zorlandi@ harflere ve derslere yonelik derslerin, uygun program giincellemesi ile
verilebilecegi, universitelerde iki dillilik problemi yasayan &grencilere yonelik
okuma-yazma oOgretimi dersi verilebilecegi, okul baslamadan 6nce ogrencilerin
yeterlilik ve hazir bulunusluklan o6lgulerek 6zel sinif ve program olusturulabilecegi
gibi onerilerde bulunulmustur.

Bu c¢aligmanin; arastirmacilara yapacaklan c¢alismalarda yardimct olmasi, karar
alicilara 151k tutmasi, mesleklerine yeni baslayacak ogretmenlere karsilasacaklarn
problemleri onceden bildirmesi, gorevdeki Ogretmenlerin olasi sorunlara oénlem
almalari ve ¢g6ziim bulmalarinda, yardimeir olmasi beklenmektedir.
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ABSTRACT

The Problem Teachers Face While Teaching Reading-Writing in Classes Where
There Are Students Whose Mother Tongue Is Not Turkish and Proposed

Solutions to Eliminate These Problems

(Master Thesis)

Recep KARADAS

In the study, it is aimed to determine the problems that teachers have in reading-
writing teaching and determine their opinions about the solutions of these problems
in the classes of primary schools where there are students whose mother tongue are
not Turkish. The study includes 470 classroom teachers working in primary schools
in Patnos in 2013-2014 academic year. The study was conducted with 253 teachers.
The number of teachers with whom the research was done compose %54 of the
universe. Findings were obtained through a questionnaire developed by the
researcher. The questionnaire consists of 30 items, 25 of which are closed and 5 are
open-ended. Percentage, frequency, and chi-square statistics for quantitative data
were applied. And content analysis method was applied to open-ended items.

At the result of the research; it was determined that the oriental studies were not
carried out for the students who were not native speakers of Turkish, then the course
content and achievements were not suitable for these students. It was observed that
individual differences and readiness are ignored, the same academic achievement are
expected because of the acceptance of the students who are not educated enough in
Turkish are equal with other students. It was noticed the students have difficulty
“0,0,8,0,u” in literacy learning. Depending on the result of the study; suggestions
have been made as a special class and program can be created by the measuring the
sufficiency and readiness of the students before the beginning of the school, giving
courses about the letters and the lectures which are difficult for the students with
appropriate program update. -

It is expected that; this study will help researchers in their work, provide guidance to
decision-makers, inform new teachers about the problems they may encounter,
inform teachers about possible problems and help them find solutions.

Key Words: Bilingualism, multilingualism, multicultural education, mother

tongue, lecturing problems, teaching elementary literacy

Page: 93
Supervisor : Asst. Prof. Behsat SAVAS
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BOLUM I

GIRIS

Bu bélimde; problem durumu, aragtirmanin amaci, problem ciimlesi, alt problemler,

aragtirmanin 6nemi, sinirhiliklar, varsayimlar ve tanimlar agiklanmusgtir.

1.1. Problem Durumu

Egitimde kaliteyi yakalamak igin, hizla gelisen bilim ve teknolojiden yararlanmak,
egitimin her alanina bu degisikleri yansitmak ve egitimde yeni yaklagimlara ve
yontemlere yer vermek gerekmektedir. Bu nedenle tilkemizde son yillarda Ilkégretim
Programlarina yonelik degisikliklere énem verilmektedir. Dil 6gretimi alaninda da
yeni yontemler kullanilmaya baslanmakta ve iyl bir dil o6gretimi igin emek
harcanmaktadir. Bireyin anadilindeki basarist ile okul basarisi ve gevreye uyumu
arasinda yakin bir iligki vardir. Anadili 6grenimi butiin derslerin temelini olusturur

(Unalan, 2001).

Ulkemizde okuma yazma 6gretiminde 1968 yilindan 2004 yilina kadar ¢ozimleme
yontemi kullanilmigtir. 2004 yilinin Agustos ayinda yayimlanan 2563 sayili Tebligler
Dergisi’nde yer alan kararla Tirkge Dersi Ogretim Programi degismistir. Buna gore
uygulanmakta olan ¢oéziimleme yontemi yerini, ses temelli ciimle yontemi ile okuma-
yazma Ogretimine birakmistir. Cagin gereklerine ve Ogrencinin geligim diizeyine
uygun becerilerin gelistirilmesi; ¢oklu zeka, yapilandirmaci yaklagim, beyin temelli
ogrenme gibi bazi egitim yaklagim ve modellerini goéz oniinde bulundurulmasini
gerektirmektedir. Bu yaklasim ve modeller gercevesinde gelistirilen Tiirkge Ogretim
Programi’nda ilk okuma — yazma ogretimine ayn bir énem verilmis ve yodntem

olarak ses temelli ciimle yonteminin kullanilmasina karar verilmistir(MEB, 2005).

Geleneksel yaklagimi temel alan,2004 oncesinde uygulamaya konulan ilkdgretim
programlarinin genel ¢ergevesine baktigimizda,davramsgr yaklagimi temel alan,
ogretmen merkezli, bilimsel bilgileri 6ne ¢ikarmayi amaglayan, herkes igin standart

davranislart olusturmaya galisan programlardir. Programlarda okul kavrami dort



duvar ile simrl, Ogretmen ise Ogreten ve anlatan konumundadir. Oysaki
yapilandirmaci  Ofretimde Ogretmen; &grencilerin  ozerkligini ve girisimini
destekleme, Ogrencileri merak ve ilgilerini artirici sorulara yénlendirme, soru
sormaya tesvik etme, ogrencilere benzetme, iliski kurma ve yaratmalan icin zaman
verme, siniflandirma, analiz etme, tahmin etme, yaratma, kesfetme gorevlerine

yonlendirme gibi 6grenme ortamindaki bazi stratejilere sahiptir(Ozdemir, 2002).

Birlestirilmis siniflarda da ilk okuma yazma 6gretimi birinci simifta Tiirkge dersi
i¢inde yapilir. Ilk okuma yazma, ilkégretime baslayan 6grencinin karsilastigi ilk ve
temel derstir. Ciinkii okuma yazma Farabi’nin tamimladigi anlamda, “alet” (ya da
arag) niteliginde bir 6grenmedir. Okuma yazmay1 6grenen birey bu ders konularini
kavramakla onemli bir arag elde etmekte, sorunlarimi bu aragla ¢ozmektedir. Oyleyse
bu araca sahip olmalidir. Amag okumayr 6grenmek degil, 6grenmek i¢in okumayi
arag olarak kullanmay: 6grenmektir. Bunun igindir ki, ilkogretim ilk okuma yazma
ogretimi ile baglar. Boylece ilkogretimin birinci sinifinda en énemli ve oncelikli ders

Turkge (ilk okuma yazma) dersidir(Cinar, 2004).

Akman ve Askin’in (2012) yaptig aragtirmaya gore yeni program, 6gretim ilkelerine
uymamaktadir. Ozellikle ilk okuma yazma ogretimi sirasinda ¢ocuklara verilen 6rnek
kelime ve kavramlar bu ilkelere aykirnidir. Bu orneklerin ses temelli ciimle
yonteminde somuttan soyuta, agiklik, bilinenden bilinmeyene, biitiinliik gibi ilkelere
aykinliklari oldugu gibi 6grencilerin yazdigini ve okudugunu anlamadada sikintilar

yasadigini ortaya koymustur.

Gunimuzde okuryazarlik orami yayginlik konusunda kismi bilgi vermekte, ancak
egitim diizeyinin niteligi konusunda fazla bir anlam ifade etmemektedir. Kisa
donemli okuma-yazma etkinlikleri ile okuma-yazma oranim arttirmak olasidir. Biitiin
toplumlarda giderek okuma-yazma oranlaninin artmasi ile okuma-yazma oranlarinin
egitim diizeyini belirlemedeki ayirt edici 6zelligi azalmaktadir (Tomul, 2005).
Cagdag bir toplum olmanin basat niteliklerinden kabul edilen okuma ve yazma ana
dili egitiminin becerilerine gore daha ileri sayilan becerilerdir. Diger beceriler
dogustan gelirken okuma ve yazma sonradan gelistirilir. Okuma ve yazma o6zellikle
de yazma, daha agir gelistirilen bir beceri olarak karsimiza gikar. Bunun sonucu
olarak ogrencilerin yazmaya yonelik tutumu diger becerilere gore daha olumsuzdur.

Ulkemizde ana dilleri farkli olan topluluklarin varligi ana dili 6gretimi agisindan g0z



oniinde bulundurulmas: zorunlu bir gergekliktir. Ana dili farkli olan topluluklar
birlestirici bir unsur olarak Turkcenin ana dili farkli olan ¢ocuklara da saglikli bir
sekilde Ogretilmesi oOntindeki engellerin taminmasi, bunlann asmaya yonelik
onlemlerin alinmasi agisindan 6nemli bir gereksinimdir (Turkel, Savas, ve Savasei,

2014).

Farkli kilttrlerin bir arada yasandigi ulkemizde farkli kultiirler beraberinde farkli
dilleri de getirmektedir. Bireyler anadillerinde konusmayi ve bazi1 dinleme
becerilerini buyik olgide yakin c¢evrelerinden Ogrenir ve bireyin, ilkogretim
kurumunda,; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmesi beklenir.
Okula bagladiklarinda bireyler anadilini 6grenmis olarak gelmektedirler. Anadilini
etkili bir sekilde kullanmay1 6grenen bireyler toplumsal iligkilerinde ve okul

ogrenmelerinde basany: yakalarlar (Yigit, 2011).

Chomsky’e gore birey, sezgisel olarak bir anadili bilgisine sahiptir ve bu bilgi
bireyde ortiik (implicite) olarak bulunmaktadir. Chomsky nin yam sira Fodor da dilin
dizimsel kurallarinin i¢sel (innate) olmasi gerektigini savunur; ¢iinkii ona gore higbir

¢ocugun bu kurallar timevanimla 6grenecek kadar vakti yoktur (Giinday, 2003).

Tiirkiye’de hukuki olarak azinlik statiisinde olmayan Kiirtler, diger Miisliiman
halklar gibi devletin asli unsuru konumundadirlar. Guniimiizde Kirtler, Dogu ve
Guineydogu Anadolu illeri disinda; Istanbul, Izmir, Ankara, Bursa, Adana, Mersin
gibi  buyuk iller basta olmak (zere Turkiye’nin g¢esitli illerinde de
yasamaktadirlar(Buran, 2011) Kurt kokenli olan gok sayida insanin ana dili baska bir
dil olabilmektedir. Ornegin Tiirkiye’de Kiirt kokenli olan birgok kisinin ana dili
Tirkge oldugu soylenebilir. Nitekim KONDA’nin 2006 yilinda yaptii arastirmaya
gore Tiurk oldugunu soéyleyenleri % 4.08°i ana dilini Kurtge, Kirt ya da Zaza
oldugunu soyleyenleri % 8.82’si de anadilini Turkge olarak belirtmistir(Macit, 2007).

ANKA’nin edindigi bilgilere gore, Tirkiye’deki dil haritass hakkinda resmi
kurumlann elinde net bir rakam bulunmamaktadir. Buna ragmen dilbilim uzmanlan,
Turkiye'de 3'0 azinlik (Ermenice, Rumca, Modern Ibranice) olmak iizere mustakil dil
olarak en azindan 28 kadar dil konusuldugunu bildirmektedir. Azinlik dilleri
disindaki Kiirtce, Arapga, Giirciice, Lazca, Abaza gibi Kafkas diller yerel diller

sinifina girerken, Bosnakca, Kazak¢a gibi diger diller ise toplu gégler sonucunda



Turkiye'de konusulan diller arasinda yer almaktadir. Bu sonug, Tirkiye’de en

azindan 28 farkl dilin kullanildig1 anlamina gelmektedir (Milliyet, 2009).

Yasadig1 ulkenin dilini bilmek kuskusuz adaptasyon, yani o topluma uyum igin
gereklidir. Almanya’da yasayan insanlanmiz, gocuklarinin iyi bir egitim almalan ve
sosyal gevrelerinde yer alan Almanlarla aralarinda dilsel bir kopuklugun olmamasi
igin iyi derecede Almanca bilmelerini istemektedirler. Bu nedenle bir¢ogu, aile
ortaminda dahi Tirkgenin yam sira Almanca konusmayi tercih etmektedirler. Fakat
insanlann ailelerinden edindikleri dil olarak adlandirilan anadili, samldig gibi
Almanca Ogrenimine engel teskil etmemekte, aksine iyi derecede Almanca
ogrenilmesi ic¢in 6n kosul durumundadir. Saglam (1991), anadilini iy1 kavramig bir
kiginin yabancit bir dili daha iyt kavradigimn kanitlandigini ileri strmektedir.
Turkgeyi ¢ok iyi bir gekilde bilen, Turkgenin dilbilgisel yapilarina hakim olan bir
cocuk, bu birikimler neticesinde yasadig: tilkenin dilini de kolayca ¢grenebilecektir.
Yetersiz bir Turk¢eye sahip olan bir g¢ocuk ise Almancayr da yeterince
ogrenememektedir. Bu da her iki dilde kendini tam olarak ifade edememe sorununa
yol agmaktadir. Yan dillilik olarak tanimlanan bu durumu, Felix (1993) “gercek
anlamda dilsizlik” olarak ifade etmektedir. Isve¢ hitkiimetinin gégmen ogrenciler
tzerinde yaptirdigi bir arastirmada, anadili gelismis olan o6grencilerin okul
basanlarinin anadili zayif olan 6grencilere nispeten ¢ok daha yitksek oldugu sonucu

ortaya ¢ikmistir (Turan, 1997).

Kiresellesme ve AB igerisindeki yapilanmalara bagli olarak mevcut gelismeler,
gelecegin Avrupa’sinin gegmisteki totaliter dil ve kultiir politikalarinin tersine gok
dilli ve g¢ok kulturli olacagim isaret etmektedir (Sternecker, 1992). Ancak, bu
kultirler arasi yapida her dile ve kiltire esit sekilde saygi gosterilmesi, dil
cesitliliginin, zenginliginin korunmasi ve yasama hakki taninmasi ile mumkiin
olacaktir. “Coklukta Birlik” ve “Ulkeler Aras1 Cogulcu Merkezi Egitim Politikas1”
ancak bu sekilde hayata gegebilir (Anweilerve Mitter, 2004).

Son wyillarda Suriye’den yogun bir go¢ hareketi yasanmaktadir. Bu yogun gog
hareketi ile birlikte toplumda kiiltiirel yapi, inang, dil vb. baglamda kiiltiirel ¢esitlilik
artmigtir. Sadece tilkemiz digindan degil, ozellikle terér ve ekonomik nedenlerle de

yurdumuzda yillardir i¢ go¢ olgusu da yasanmaktadir. Zenginlesen kiiltiirel yapiya



yonelik Tiirkiye’de egitim politikalarim belirleyen yetkililerin egitim programlarinda

gerekli onlemleri almalar beklenmektedir.

Tomul (2010) c¢alismasinda kiiresellesme 1ile birlikte toplumdaki farkliliklarin
cesitlenerek artmasindan dolay! egitimde yeni deger ve yaklagimlarin benimsenme
gerekliligini agiklamistir. Ulkelerin kendi iginde ve iilkeler arasinda niifus
hareketliligindeki artisin, ¢ok kultirli toplumlarda ¢ocuklarnn demokratik siirece
katilima hazirlamanin gerekliliginin, devam eden sosyo-ekonomik farkliliklarnn
ogrencilerin akademik basanlan {izerindeki etkilerinin bilinmesinin, dikkatlerin
egitimde sosyal adalet uygulamalan tzerinde yogunlasmasina neden oldugunu
dustunmektedir. Egitim orgltlerinin, sadece kiiresellesmeye uyum ya da butiinlesme
sorunu igin degil, aym zamanda kiiresellesmenin yarattigi sorunlarn agmak igin bir
arag olabilecegi uzerinde durmugtur. Kapsamli esitsizlikleri ¢ozmek, daha yaygin
kamu politikalann gerektirecegi igin okullarda var olan olumsuzluklara ve
esitsizliklere kapsamli miidahale ile genel politikalara destek saglanabilecegini

agiklamistir.

Dogu Anadolu ve Guiney Dogu Anadolu bolgelerinde gorev yapan ogretmenler,
genellikle mesleki yasamlarinin ilk yillarini galigmaktadirlar. 1k yillarda, ne kadar
nitelikli hizmet oncesi egitim alinmis olunursa olunsun, 6gretmenler bir¢ok zorlugu

bir arada yasarlar. Bunlar;

1. Kuramdan uygulamaya gegme

Gelisim ozelliklerine uygun 6gretim siireci planlama, uygulama
Simuif yonetimi

Materyal kullanma

Biirokrasi

Cevre ile iletigim

Kiiltirel etkilesim

o A O o

Barinma vb.

olarak gosterilebilir. Kiiltir ve Turizm Bakanlig: tarafindan desteklenen, 2008
yilinda gosterime sunulan “Iki Dil Bir Bavul” adh film, ogretmenlerin yasadiklari
problemlere isaret etmektedir. Filmde elestirel yaklagimla ele alinan
sorunlarkamuoyunca takdirle karsilanmigtir. Filmde Kiirtge anadiline sahip

ogrencilere, sadece Tirkge bilen 6gretmenin 6gretimsel ¢abalarini yansitmaktadir.



Ogretmenin birgok konuda ¢6ziimsiiz veya garesiz kalmasi 6gretmen egitimine bir

elestiri olarak kabul edilebilir.

Ulkemizin Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinde gogu ogrenci iki dilli hayat
yasamaktadir. Iki dillilik, Ogrencilerin  kavram karmasasi yasamalarina yol
agmaktadir.  Okullarda var olan ogrenciler, eZitim siirecinden yeterince
yararlanamamaktadir, Bu durum, &gretmenlerin verimlerini dustrmektedir. Anadili
Tirkge olmayan ogrencilerin bulundugu kimi yerlerde asil sorunu Ogretmenler
yasamaktadir. Bu sorunlardan en énemlis;i de lisans egitiminde herhangi bir egitim
almadiklan halde mesleki yasamlarinda karsilasmak zorunda kaldiklan anadil;
Tuarkge olmayan 6grencilere okuma yazma 6gretiminde yasadiklar gugliiklerdir. Bu
konuyu arastirmak Ggretmenlerin ad: gegen soruna kendilerini hazirlama konusunda

Onem tasiyacaktir.

1.2 Aragstirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci; Agn ilinin Patnos ilgesindeki okullarda anadili Tirkge olmayan
ogrencilerin bulundugu siniflarda Ogretmenlerin okuma yazma Ogretirken yasadig
problemleri belirlemektir. Belirlenen problemlerden yola cikilarak; 6gretim
programlarim  hazirlayanlara, sinif Ogretmenlerine ve arastirmacilara oneriler

sunmaktir.

1.3 Problem Ciimlesi

Anadili Turkce olmayan 6grencilerin bulundugu simiflarda  okuma yazma
Ogretiminde dgretmenlerin yasadiklar sorunlar ve bu sorunlarn giderilmesine

yonelik 6nerileri nelerdir?

1.4 Alt Problemler

Temel problem ciimlesine dayali olarak asagida belirtilen alt problemlere yanit

aranacaktir;

1. Anadili Tirkge olmayan égrencilerin bulundugu simiflarda okuma yazma

Ogretiminde 6gretmenlerin yasadiklan sorunlar nelerdir?



Bu sorunlarla ilgili 6gretmen goriisleri;
A. Kidemine gore,

B. Gorev yaptiZ yerlesim birimine gore,
degismekte midir?

2. Anadili Tiurk¢e olmayan Ogrencilerin bulundugu simiflarda, okuma yazma
ogretiminde Ogretmenlerin yasadiklan sorunlann giderilmesine yonelik

Onerileri nelerdir?

1.5 Arastirmanin Onemi

Etnik ve kultirel ¢esitliligin oldugu tim toplumlarda oldugu gibi bizim
toplumumuzda da anadil ve anadilde egitim, tartisma konusudur. Bu konu ile ilgili
¢oziim Uretme caligmalarn her gegen gin hiz kazanmaktadir. Anadilde egitim
tartigmalarinin  hiz kazanmasiyla birlikte, giinimiizde o6gretmenlerin halihazirda
yasadiklan giigliiklerin arastirilarak ¢6ziime kavusturulmasi yararh olacaktir. Farkli
etnik kokenlerinvarligi tlkemiz ig¢in bir ahenk olusturmakta, zenginligimizi
arttirmaktadir. Kardeslik temellerimizin giiglendirilmesi, goniil birligimizin temini,
bir noktada “Muassir Medeniyetler” seviyesine ulagsmak ig¢in basamak teskil
etmektedir. Tim g¢ocuklarin MEB amag ve ilkelerine uygun ¢agdas vizyona sahip,
bilimsel temellere oturtulmus bir egitim ile yetistirilmesi gerekmektedir. Bu gayenin

basarisi, 6gretmenlerin gabalarina siki sikiya baglidir.

Turkiye'nin Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgesindeki illerde egitimin niteligi ve
ogrenci basanisinin  yeterli olmadif egitim donitlerinden  anlasilmaktadir
(Berberogluve Kalender, 2005). Ayrica MEB tarafindan agiklanan 2004 yili OKS il
basan siralamasinda son 10 ilin Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgesindeki iller
oldugu gorilmektedir(MEB, 2005). Egitim kalitesinin disik olmasinin

nedenlerinden biri de 6grencilerin 6Zrenim gordiigi dile hakim olmayisidir.

Bu ortamda ogretim programlarinin anadil problemi yagayan oOgrencilere uygun
olmayisi 63retmenlere agir sorumluluklar yiiklemektedir. Ogretim programlan iki
dilli 6grencileri goz ardi ederek genel bir gergevede hazirlanmustir. ki dillilik

problemi yasayan Ogrencilerin bulundugu okullarda gorev yapan ogretmenlerin



sorunlarinin tespiti ve bu sorunlara ¢éziim Onerileri sunma adina galigmay1 yapma

gerekliligi hissedilmistir.

1.6 Varsayimlar

Gelistirilen anket durumun saptanmasina yeterli kanitlar saglayacaktir. Ogretmenler

ankete On yargidan uzak ve igtenlikle cevap vermiglerdir.

1.7 Simirhiklar

Arastirma, Agn ilinin Patnos 1lgesi merkez ve koylerinde bulunan 181
kamuilkokullarinda 2014- 2015 6gretim yilinda gorev yapan ogretmenler ile sinirli

tutulmustur.

1.8 Tanimlar

Anadil:Bugiin ses yapisi, sekil yapist ve anlam bakimindan birbirinden az ¢ok
farklilasmis bulunan dil ve lehgelerin, kok bakimindan bilinmeyen bir tarihte
birlestikleri ortak dil: ana Tirkce, Ana Altayca, Roman dillerine kaynaklik eden
Latince gib/ (Korkmaz, 1992).

Anadili: Kisinin 6nce annesinden ve ailesinden, daha sonrada sosyal ¢evresinden
ogrendigi suur altina yerlesen ve onun toplumla kendi arasindaki baglarimi olusturan
dil (Topaloglu, 1989).

ITkidillilik-Uzerinde uzlagiya vanlmis bir tanimi olmamasina karsin iki dillilik, ana

dili ve toplum dili olmak tizere iki dilin kullanimina iliskin bir kapasite (Belet, 2008).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bélimde galigmanin konusu ile ilgili kuramsal agiklamalara yer verilmis ve ilgili

arastirmalar agiklanmugtir.

2.1.  Dil Egitimi ve Onemi

IIk okuma yazmay: o6grenmek, okula yeni baslamis ve heniiz okulda 6grenme
deneyimi olmayan, gesitli kaygilar tagiyan bir ¢ocuk igin zor bir istir. Bir gocugun
okulda sorun yasamasina neden olacak bir¢ok sebep vardir. Cunki okumayi
tamamiyla 6grenmek karmasik ve zor bir ugrastir; dgrenen kisinin yanlis yapmasi

cok kolaydir bundan dolay1 6grenen gocuklarin ¢ogu basansiz olurlar (Howe, 2001).

Ogrenme, ister evde, okul 6ncesinde, yuvada ister ikinci dille baglantiya girilen diger
yerlerde olsun gocugun okula baslamadan ¢énceki herhangi diger ikinci dil 6grenimi
ile iligkilidir. Genellikle iki ya da daha fazla dili kugik g¢ocuklar, aym dilin
farkliliklariyla 6grenebilirler. Eg zamanh iki dillilik ¢ok yaygin olmasina ragmen ve
kanitlar, gocuklarin “ilk” dili etkili bir gekilde edindiklerini 6ne siirmesine ragmen
arastirmalar; ayrica g¢ocuklann iki dili, bir dili edinmelerinden farkli sekillerde
edindiklerini one siirmektedir. Ogretmenler ilk olarak okul yagindaki ¢ocuklarin dil
ogrenimi ile ilgilenseler bile, kiigiikk ¢ocuklarin deneyimleri hakkinda bir seyler
bilmek de ayrica énemlidir. Ogrencilerin 6nceki baganli 6grenme deneyimlerini daha
iyl anlarsak, okuldaki basariyr daha iyi planlayabiliriz. Yapmamiz gereken ana eylem

okuldaki gocuklara etkili bir dil 6grenme ¢evresi olusturmak olmalidir(Piper, 2001).

Tam bir anlagsma ve kaynasma ancak ortak dil sayesinde mimkiin olur. Ortak dil,;
ortak yasantimin, ortak disinmenin yani birlikte olmanin bir sonucudur. Aym dili
konugmak bir milletin varlik sebebidir. Kaplan, ortak dil tizerinde dururken 6zellikle
bu gergeklikten hareket etmektedir: “Miisterek dil, miisterek kiiltiir ve medeniyetin
mahsuliidiir. Iginde yasanilan kiiltiir ve medeniyet ¢evresi, bir dilde kullanilan

kelimelerin kadrosunu tayin eder. Bundan dolayr fert gibi cemiyetin de kiiltiir ve
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medeniyet seviyesini anladigi ve kullandigi kelimelerin cins ve sayisindan ¢ikarmak

miimkiindiir. Ciinkii hayat dile akseder” (Erenoglu, 2008).

Hakuta ve Garcia (1989) ¢ift dillilik ve egitim tizerine yapti1 ¢alismada Ingilizce dil
becerilerinde sinirli yetiyle okula gelen ogrencilerin anadille desteklenerek
basarilarinin artacagini iddia etmistir. Tek dilli Ingilizce simflarinda programin esas
amac! Uzerinde siire, masraf ve hangi yogunlukta kullanilmasi gerektigi konusunda
guglii ihtilaf oldugunu agiklamistir. Amerika’da ¢ift dilli egitim politikas: tizerinde
tartiyjma yasandigini ifade etmistir. Tartigmalarin ¢ boyutta ele alindigini
agiklayarak su sekilde simiflandirmigtir: Birinci boyut 6gretimde anadili destekli
konuya a@irlik verme olurken, ikinci boyut anadili 6nciiliigiinde Ingilizcenin

gelisimine énem verme ve son olarak anadilinin gok az kullanimi olmustur.

Jim Cummins'in bagimsizlik hipotezini dogru sayarsak, kiiciik ¢ocuklar
egitimsel olarak biiyiik ¢ocuklardan daha fazla risk altindadir. Bunun
nedeni; anadillerinde smirli formal egitime sahip olan biiyiik ¢ocuklarin,
temel kisileraras: iletisim becerilerine ek olarak bu dile daha biiyiik

bilissel akademik yeterlilik gelistirecek olmalaridir(Piper, 2001 ).

2.2. Anadili Egitimi

Insanin dogumundan 6limiine kadar siiren 6grenme, anlama ve yorumlama siireci
iginde kendini ger¢eklestirdigi bilinmektedir. Bu agamada anadili editiminin ¢ocugun
biligsel gelisimi tizerinde buyik bir etkiye sahip olugunu unutmamak gerekir. Neyi,
nigin Ogretmesi gerektigini bilmeyen, bu hususta gerekli yontem ve araglan
kullanmayan bir egitim sisteminin basarili olmast beklenemez. Cocugun biligsel
gelisim ozelliklerini dikkate alan bir yaklagimin basaniyi getirecegi muhakkaktir.
Bilis (cognition) kavrami insanin, kendini ve ¢evresini anlama/yorumlama ve
ogrenme eylemlerini gergeklestiren zihin etkinligidir. Bu baglamda ¢agdas tlkeler
ana dilin ulusal biling ve duyarliligin olusmasindaki biyik roli nedeniyle ana dili

egitim ve ogretimine blyiik 6zen gostermiglerdir (Sinan, 2006).

Yerelden evrensele yapilan bir yolculukta, bireyin oncelikle anadilini, dolayisiyla

kendi kulturinii 6grenmesini beklemek, onun ikinci dili konusabilme becerisinin
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oneminin goz ardi edilmesi anlamina gelmez aksine anadilinin 6grenilmesi, ikinci

dilin gelistiriimesine de olumlu katkr saglamaktadir (Cakir, 2001).

Turkiye’de giderek tek¢i bir diisiincenin yayginlasmasina nedeniyle devletin,
toplumun taleplerini kargilamaktan ¢ok onu bir arada tutmaya ¢alismasi, ¢ogu zaman
¢ogulcu bir anlayisin gelismesini giiclestirmistir. Turkiye, farkli etnik ve dini gruplarn
barindirmaktadir. Farkli kimlikleri, dilleri ve aidiyetleri egitim sistemine entegre
edemeyen egitim sistemi, sirekli olarak ideolojik tartigmalarin merkezinde olmustur.
Egitimde ¢ogulcu bir anlayigin gelistirilmesi fikri giderek daha fazla talep edilmis ve

tek¢i anlayiglarda énemli bir esneme meydana gelmistir (Kaya, 2014).

Almanya, Turk uyruklulanin egitimine yonelik “Swubmersiyon Modeli"ni kullanir.
Model tlkede gogmen olarak bulunan g¢ocugun anadilini okuldaki basariyt
engelleyici bir unsur olarak algilar. Anadilini unutturmak amaglanmaktadir. Ozellikle
azinlik gruplarina mensup ¢ocuklara yonelik olan bu modelle ¢ocuk ikinci dilin
“derin sularina atilarak, hi¢bir yardim almadan miimkiin olan en kisa siirede
yiizmesi” ikinci dili 6grenmesi beklenir. Iginde “yiizmesi beklenilen havuz” ikinci
dili, ¢cogunluk dilini olusturmaktadir. Ama¢ g¢ocuklann dilsel ve kiltirel agidan
¢ogunlukla butinlegsmesi, kaynagmast ve zamanla ortak kultir potasi i¢inde eritilmesi
ve azinlik dili konusucularinin topluma uyumudur. Cocuktan, hem ana dilini hem de
ogrenmis oldugu ikinci dili yetkin olarak kullanmasi ve yasadigi toplumla
butiinlesmis, iletisime agik bir tavir sergilemesi beklenmektedir. Bu nedenle iki dilli
bireylere ana dillerinin ve iginde yasadiklan toplumun dilinin titizlikle 6gretilmesi

son derece onemlidir (Yilmaz, 2014).

Gozikugik (2015), yaptign c¢alismada anadili Turkg¢e olmayan Ogrencilerin okula
bagladiklart andan itibaren kendi dillerinde duygu, disiince ve gozlemlerini ifade
etme olanag bulunmadiini belirtir. Ogrencilerin hi¢ bilmedikleri ya da yetersiz
duzeyde bildikleri Turk¢e ile kendilerini ifade etmeye ¢alistiklanini savunur.
Tirkgenin, Turklerin hem anadili hem resmi dili oldugunu, Tirkiye'de yasayan
Kirtlerin anadili Kirtge ve Zazaca, resmi dilleri ise Turkiye Cumhuriyetinin resmi
dili olan Turk¢e olduguna deginir. Kirtge ve Zazaca, Kirtler tarafindan
konusulmasina ragmen bu diller birbirinden farklilik gostermekte oldugunu ifade

etmisgtir.
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Oz’e (2006) gore 6gretmenler, anadili Tiirkge olmayan ¢ocuklara Tiirkge ogretirken
ogrencilerin anlayabilecekleri kolay okuma materyali segmelidir, Ilkogretim
Programinin ongordagi simif diizeyi degil, 6grencilerin gercek diizeyleri goz ontinde
bulundurmalidir. Ogrenciler bulunduklan diizeye gore gelistirilmeye galisiimalidir,
seklinde goruslerini bildirmistir. Calismasinda ogretmenlere, Tirkgeyi yeterince iyi
konusamayan ogrencilerin bulundugu siniflarda, asagidaki gibi bir yol izlemesini

tavsiye etmigtir:

o Ogrencilerin  anlayabilecekleri  kelimeleri  iceren  kisa  ciimlelerle
konusulmalidr.

o Konusma ile yazma, okuma ve dinleme ogretimi birlikte yiiriitiilmelidir.

o Ogretmen Tiirkgeyi siirekli ve dogru konusarak, égrencilere ornek olmalidir.

o Miimkiin oldukca, konusma ile anlatilmak istenilen is ve eylem birlikte
yiiriitillmelidir.

o Swumfia, Tiirkgeyi iyi bilen ogrencilerden de yararlamimali, bu ogrencilerin
Tiirkgeyi yeterince iyi bilmeyen ¢ocuklarla miimkiin oldugu kadar ¢ok Tiirkce
konusmalari tesvik edilmelidir.

o (egitli yollarla, kitaplardaki ciimlelerin anlami kavratilirken bir yandan da
okunmasi ve yazilmasi ogretilmelidir.

o Tiirkgenin yeterince konusulmadigi siniflarda, ogretmen gerekli goriirse
eyleme elverigli kisa ciimleler diizenlenmeli, bunlarin hareketleri de
yapiumalidir. “Ayse gel, kitabt ag¢, oku vb.” 7. simifia, bahgede, sokakta
Tiirkgelerini gelistirmekte olan dgrencilerin basarilart her zaman takdir
edilmelidir. Tiirkceyi yeterli bigimde konusamadiklari, yanlislar yaptiklar:

veya ¢cabuk ogrenemedikleri i¢in elestirilmemelidirler.

Temel ve Yazici’nin (2003) Almanya’da yasayan gogmen Tiirk ¢ocuklarina yonelik
yapti§1 ¢aligmada, anne - baba — gocuk ve okulun katthmi ile gerceklestirilen
okuloncesi  egitim  programlariyla  ¢ocuklara erken  donemde  gesitli
modellerde dil egitim programlan uygulanabilecegi belirtmistir. Ayrica ¢ocuklarin
dil egitimi programlarina katilimlari saglanarak, onlann dil gelisimi, biligsel gelisimi
tizerinde olumlu gelismeler gergeklestirilebilir. Dil egitim programlarindan
olan “okul oncesi gocuklar icin evde 6gretme programlan” uygulanarak gocuklarin

dil gelisimleri desteklenebilir. Bir baska dil egitim programi da “Anne-Cocuk-Ev”
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programidir. Bu programin da anne-gocuk iliskisi tizerinde yogunlasan bir program
olmasi, anne-gocuBu kapsamast ve 6gretimin evde yapilmas: nedeniyle, ¢ocugun dil
gelisiminde annelerin dil yeteneklerinin, ¢ocuklannin dil gelisiminde etkileri
konusunda bilinglendirmeyi amaglayan programlar olmast nedeniyle sorun
yasayan ¢ocuklanin dil ve diger gelisim alanlaninin destekleﬁebilecegini
vurgulamistir. Temel egitime baslangicta cocuklara her iki dilde de dil geligimi
testleri uygulanarak, gocuklarin hangi dilde yetersiz olduklar tespit edilmeli ve
onlarin diizeylerine uygun iki dilli egitim programlarina alinmas saglanmalidir.
Gogmen gocuklarinin anadili egitimi ihtiyaglan bazi bagimsiz dernek ve kuruluslar
yerine, her iki ulkenin Milli Egitimi denetimli daha resmi ve prensip sahibi ¢agdas
kuruluslarca yapilmali veya bu kuruluslar tegvik edilmelidir. Almanya’daki Tirk
¢ocuklarinin saghkli bir kimlik gelistirebilmeleri igin Turkiye’de egitim arastirma
gelistirme galismalan diizenli olarak yapilarak, orada yasayan Tirk ¢ocuklarinin ilgi
ve ihtiyaglari dogrultusunda gok dilli ve gok kiiltirlii egitim programlar gelistirilerek
uygulama yollarina gidilmesi onerilebilir. Tki dilli egitim programlannda gorev
alacak olan egitimcilerin hem anadillerini hem de gorevlendirildikleri iilkenin dilini

¢ok iyi kullanabilen egitimciler tarafindan yapilmasi saglanmalidir.

Genesee (1994) ogretmenlerin, ilk olarak o&grencilere karst kendi davrams ve
tutumlanni, farkli dilbilimsel ve kiltirel altyapilarda sorgulamalarinin  ve
tammalarinin gerekliligini vurgular. Ogretmenlerin kendi Ogrencileri gibi kuiltiirel
varliklar oldugunu, simiflarini  otantiklestirmeleri gerektigini dile getirir. Dil
ogrenimi, gergek insanlara gergek fikirleri naklettiginden simifta otantik iletisim igin
ikinci dilin kullanim, dil gelisimi igin geleneksel bir atmosfer beslemeye yardimci
olacaktir. Genesee igerik 6grenme ile dil égreniminin butiinlestirilmesi gerektigini
savunur. Tum ikinci dil o6grencilerinin aynmi olmadiginin anlasilmasi gerektigini
agiklar. Anadili Ingilizce olan 6grenciler arasindaki kisisel farkliliklar kabul edildigi
gibi dilbilimsel azinhk gocuklarin birbirinden farkli olduklari kabul edilmelidir.
Ogrencilerin farkli dillerde, akademik deneyimlerle ve kiiltiirel gegmisleriyle degil
ayrica okulun amaci ve dogasindan farkli beklentileri ile de geldiklerini savunur.
Belirli bir dilden ve kultirel gruptan olan ¢ocuklarin bu kiiltiirel grubun tyeleri
olarak gorildigu gibi bireysel olarak da goriilmesini ister. Bu bakimdan
ogretmenlerin kiilturel bariyerleri yok ederek siniflar olusturabilecegini, isbirlikli

6grenme gibi yaklagimlarin, dilbilimsel ve kiiltiirel olarak farkh ogrencilerin
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akademik basarilanm gelistirmek igin hatta gruplar arasi iliskileri gelistirmek igin

olasi potansiyel sergilemeyi saglayabilecegini soyler.

2.3. Iki Dilli Egitim

Iki dillilik icin bircok tamm kullamlmaktadir. Uzerinde uzlasiimis bir tanimi
olmamakla birlikte iki dilli egitim; igerik 6grenimini saglayan iki dilli bir egitim
programidir, Bu programlar arasindaki o6nemli bir aynm, g¢ift dilli gocuklar
bulunduklan ortamlarda iki dili kullamirlar ve desteklerler. Fakat iki dillilik
miifredatta tesvik edilmemektedir (Baker ve Jones, 1998). Tanum gugligu, iki dillilik
olgusunun duragan olmamasindan kaynaklanmaktadir. Ornegin, ¢ocuk okula
baslarken tek dili biliyorken aldig1 egitim sonunda iki dili kullaniyor olabilir, bunun
tersi bir durumda ise ikinci dilin korelmesi ve yitirilmesi ile gocuk tek dili kullanan
birine donuigebilir. Verilen tamimlarda iki dilliligi karakterize eden ozelliklerin
degerlendirmesinin farkli agilardan yapildigi dikkati geker. Ornedin, kimi tanimlar
dilsel unsurlan one ¢ikarirken (her bir dili bilme diizeyi, bir dilin digerine etkisi vs.)
bagka tamimlar toplumsal unsurlan dikkate almaktadir (ikinci dil hangi amagla
ogrenilir, ne zaman kullanilir vs.) Tim tanimlar kisinin birden fazla dili bilmesi ve

kullanmasi gergeginde birlesir (Yilmaz, 2014).

Biyolojik, psikolojik ve sosyolojik alanlarda ortaya g¢ikan problemler igerisinde en
onemlisi ve ihmal edilmemesi gereken temelde iki dillilik sorunudur. Cunka
cocuklarin kendi ana dillerini yeterince Ogrenmeden ikinci bir dili &grenmeye
kalkismalan  egitimdeki  basarilanmi  zayiflatmakta ve pek  ¢ogunun
yiksekogrenimden yararlanamamasina yol agmaktadir. Cocuklar erken g¢ocukluk
doneminde ancak ana dillerinde kendilerini ifade etmeyi basardiklarinda,
duygulanni, disincelerini kelimelere dokmeyi 6grendiklerinde bunu bagka dillere de

uyarlayabilmektedirler (Temel ve Bekir, 2005).

Iki dilli g¢ocuklann egitimleri ile ilgili ¢aligmalar yapan arastirmacilara gore,
anadilinde kazamilmis olan dil becerileri ikinci dilin kazanimimi olumlu yoénde
etkilemektedir. Dil bilimci Cummins’e gore, ikinci dilin kazanmimi, anadilinde
kazamlmis olan gelisim dizeyine dayanmaktadir. Anadili yeterli diizeyde gelismis

ise, ikinci dil de nispeten daha kolay kazanilmaktadir (Yazici ve Temel, 2011)
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Asg (2013) iki dilli ortamlarda yetigsen bireyde, iki dillilik olgunlasincaya kadar di/
karismast (interference) gorilmesinin dogal oldugunu duasiinir. Birey bu siireci
basanyla atlatirsa, onun iginiki dilli olmanin, bulundugu toplumun gereksinimlen
i¢in buyiik bir avantaj halinedonebilecegini vurgular. Basansizlik ise bireyin dilinde
yozlasmaya, toplumda ise melez, karma, karisik dilin ortaya ¢ikmasina neden
olabilir, der. Ingiltere’deki Tirkge konusan toplumda ikidillilik siirecini tamamlamig
bireylerin sosyal konumlarinin iyiligi, bu duruma engiizel 6rneklerden biri oldugunu
savunur. As¢i’ya gore,Ingiltere’deki Tiirkge konusan toplumun dilinde heniiz melez
dilden bahsetmekerken olur, fakat bu toplumun Tirkgesi biyiiksehir (Londra)
ortaminda tehlikeli birsiiregten gegmekte, Ingilizce sozliik, s6z dizimi ve kavramlar
hizla Tirkge konusantoplumun diline karigmaya devam etmektedir, der. Ozellikle
tgiincii ve dordiincii neslindilinde, melez dilden bir énceki safha diyebilecegimiz

tuhaf bir bozukdilortayagikmistir seklinde goriig belirtmistir.

Alkaya (2007), Rusga Tatarca iki dilligi baglaminda, diller arasi iligkide alintinin
yonu, genellikle, st kiiltiirden alt kiiltiire, yonetenden yonetilene, merkezden tasraya,
tretenden tuketene dogru oldugunu belirtir. Bu esaslar i¢inde alintilan kaynaklan
bakimindan ii¢ béliime ayirmanin miimkiin oldugunu dile getirir. Odiing kelimeler:
daha ¢ok aymi dil ailesi ya da aym dilin gesitli katmanlan arasindaki i¢ alintilar
oldugunu vurgular. Bu tiir alintilarda alinan kelimelerin ses, sekil ve anlam yoniinden
higbir degisiklige ugramadiklarini belirtir. Dillerin beslendigi bu kaynaklarn "dillerin
hayat damarlan" olarak degerlendirir. Melez Kelimeler: bunlan dis alintilar olarak
siniflandirarak, daha g¢ok ses yapisi ve anlam orgusii farkli olan diller arasinda
goruldugini diaginar. Bu tir alintilarda, alinan kelimelerin ses ve anlam yapilarinda
degisiklikler oldugunu, genellikle alici dilin onu kendi yapisina uydurdugunu
savunur: narduban > merdiven, skala > iskele, tabar > tovar gibi. Anlam Aktarmasi:
bu tiir alintilarda, kelimenin ses ve kurulus yapis: alici dilden, anlami ise verici dilin
anlam orgusiinden kopyalandigini soyler: eisberg > buz dagi, edition critique >
tenkitli basim, wireless > telsiz gibi. Alkaya ayrica bir dilde bulunan yabanci
unsurlarin, ses ve kelime diizeyinde kaldigi zaman ¢ok buyik tehlike arz
etmedigini,zamanla bu yabanci unsurlarin dilden atilabilecegini disiinur. Fakat bagka
dillerden alinan gramer unsurlannmin ve anlam aktarmalan/kavram tercimelerinin
zamanla alici dilin mantigini, isleyisini, 6zgiin kimligini bozdugunu ve bu unsurlarin

dilde ¢ok yerlesmesi halinde sonunda alic1 dilin ortadan kalkabilecegini agiklar.
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Tipki standart olmayan gesitlilikteki Ingilizce konusanlarin  6gretmenlerin
dokunabilecegi zengin bir ev deneyimi ile okula gelmeleri gibi Ingilizceden baska bir
dili konusanlar da bos bir tablet olarak degil aym zamanda desteklenebilecek genis
bir dizi beceri ile okula gelirler. Cummins’in aragtirmasi anadilindeki edinilen bilgi
ve becerilerin otomatik olarak yeni dile gegtigi sonucuna varmaktadir. Bu her iki
dilde ortak temel yetkinlik olarak bilinir. Cummins’in yaptigi arastirmada, hem
anadilinin hem de Ingilizcenin 6gretimsel kullamminda azinlik dili egitmenlerinin
onemi vurgulanmaktadir. ki dilli programlarnn tizerine yapilan arastirmalar, azinlik
¢ocuklarinin ¢ogunluk dilinde yeterli gelisim igin okulda anadilini destekleyebildigini
gostermektedir. Veriler iyi uygulanan iki dilli programlann, Ingilizce akademik
becerilerini gelistirmede dikkate deger bir basan gosterdiginive dogrudan
kiyaslamalarin gergeklestirildigi durumlarda, ikinci dil olarak Ingilizceye ozel

programlara tstiin geldigini kanitlamaktadir (Banks ve Banks, 1993).

2.4. 1ki Dilli Egitim Modelleri

2.4.1. Gecis modeli. Gegis modelinde azinlik diline sahip 6grencilerin
anadillerini egitim siirecinin ilk donemlerinde tamamlayarak bir an evvel egemen
dilde egitimlerinin geri kalanimi tamamlamalari amaglanmaktadir. Diger bir ifade ile
azinlik grubundan gelen bir dgrencinin egemen diline gegisini saglamak {izere
kullamlir. Amag, Ogrencinin anadilini temel diizeyde 6grenmesi ve daha sonra
tamamiyla egemen dile gegmesidir. Gegis modellerine daha ¢ok ABD’de rastlamak
miimkiindir. Ancak gegis modellerinin uygulanma bigimleri ABD ve Avrupa’da
farkliliklar gostermektedir, Ornegin, ABD’de azinlik anadili Ispanyolcayr konusan
ogrenciler ile egemen dili Ingilizceyi konusan 6grenciler ayni simifta esit sayida aym
sinif ortaminda egitim siireglerine dahil edilir. Burada, Ispanyolcay: ana dili olarak
konusan ogrenciler ile Ingilizceyi ana dili olarak konusan ogrenciler ayni simifta
egitim alarak, hem Ingilizceyi hem de Ispanyolcayr ogrenirler. Ogrencilere dil
engelini agmalan igin herhangi bir 6zel program uygulanmaz Fakat &g3rencinin
eksiklerini giderebilmesi igin ders disinda aksamlan veya hafta sonlan takviye

kurslar diizenlenir (Kaya ve Aydin, 2013. 5.21-22).
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2.4.2. Idame modeli. Idame modelinde ise 6grencinin anadilini korumast,
dilsel ve kiltirel kimligini guglendirmesi ve etnik kimligini ifade edebilmesi
amaglanmaktadir (Pacific Policy Research Center, 2010;Akt. Kaya ve Aydin, 2013).
Bunun daha guglu bir iki dilli egitim modeli oldugunu sdylemek mumkindir. Bu
modelde, ogrencinin temel egitiminin buyik bolumi veya en az yuzde 50’si
anadilinde yapilmaktadir. Dolayisiyla, bu modelde egemen dilin egitimde kullanilma
orani yizde 50’nin altindadir. Burada ogrencinin egitim siirecinin 6nemli bir
bolimiini anadilinde almasi saglanarak, anadilinde akademik yetkinlik ya da yeterlik
kazanmasi amaglanmaktadir. Idame modeli temelde bir geg ¢ikis modelidir ve azinlik
grubuna mensup bir ogrencinin en az dort yil boyunca anadilinde egitim almasini
amaglar. Ingiltere’de Galcenin, Ispanya’da Katalancamin, Kanada’da Fransizcanin
ogretilme ve egitimde kullanilma bigimi olan idame modeli, iki dilli egitim

modellerine 6rnek gosterilebilecek uygulamalardir (Kaya ve Aydin, 2013).

2.4.3. Zenginlestirici model. Zenginlestirici modelde idame modelinde
oldugu gibi azinlik grubuna mensup bir 6grencinin, sadece anadilini korumasi ve
strdirmesi degil, aym zamanda ilgili azinhik dilinin toplumun daha genis
kesimlerinde yayginlagmas: amaglanmaktadir (Hornberger, 2005; Akt. Kaya ve
Aydin, 2013). Ornegin egemen dile mensup bir bireyin, azinlik dilini 6grenmesini
kolaylastiracak ve yayginlastiracak bir egitim programi tasarlanir. Bu modelde
gogulculugun yaygin bir sekilde kabul edilmesi ve toplumda benimsenmesi de
onemsenmektedir. Bu modelle egitimsel ve sosyal esitsizliklerin azaltilabilecegi,
kultiirel otonomi saglanarak, farkli kultirlerin kaybolmasimin engellenebilecegi

savunulmaktadir (Pacific Policy Research Center, 2010; Akt. Kaya ve Aydin, 2013).

2.4.4. Miras modeli. Son bir model ise daha ¢ok ortadan kaybolan veya
kaybolmakta olan yerel bir dilin, ikinci bir dil olarak ogretilerek kaybolmasini
engellemeyi amaglayan miras dili egitimi modelidir (Homberger, 1991; Akt. Kaya ve
Aydin, 2013). Bu model ABD, Kanada, Avustralya ve Norveg gibi iilkelerde ¢ok az
kisi tarafindan konusulan ve kaybolmakta olan yerel kabile veya etnik grup dillerinin
yeniden canlandinlmasimi amaglayan bir model olarak dikkat ¢ekmektedir (Kaya ve

Aydin, 2013).
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2.5. Cok Dilli Egitim

Cok dilli egitim; en az 3 dilin (anadili, bolgesel ya da ulusal bir dil ve uluslararas: bir
dilin) egitimde kullanilmas: seklinde agiklanmaktadir (UNESCO, 1999).

Pek ¢ok yoreden gelip aym simiflarda okuyan gocuklarin, bagli olduklan kiiltiire ait
urunleri paylastiklar, etkilesimde bulunduklan ortamlar olmasi agisindan simflar, dil
kazammi agisindan onem tasir. Ayrica, kiltir-egitim ve kisilik gelisimi agisindan
Ogrencilerin en 6nemli etkilesime girdikleri yer olan siniflarda Ogretmenin ve
Ogrencilerin birbirlerine olan bakis agilarinin yasanan tlkenin ortak dilini 6grenmeye
yonelik tutum ya da isteklerinin géz oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Diger
yandan, simflar 6grencilerin, kendi kaltar dili ile mensup oldugu ulke dili arasinda
geliski duymadan, iki dil arasinda ugurumlar olusturacak yonelimlere girmeden,
Turkgeyi etkili, dogru, dizgin kullanabilmesini saglayacak yontemlerin,
yaklagimlann uygulandigl ortamlar olmasi agisindan da onemlidir. Egitimde drama,
kubasik 6grenme, goklu zeka, senaryo tabanli 6grenme bunlardan birkagidir (Yaman,

2005).

Ceyhan’a (2012) gore ginliik hayatta her an, ¢ok sayida farkli uyarana maruz kalinz.
Beynimizde farkl: sesler, kokular, hisler arasinda bir oncelik siralamasi yapar, belli
duyulan secerek dikkati bunlara vererek digerlerini filtreleriz. Cok dilli bireyler,
okurken, dinlerken, konusurken ve yazarken, surekli bir sozcik dagarcigiyla digeri
arasinda, bir gramerle digeri arasinda segim yaparlar. Omegin Ingilizce ve Tiirkce
konusan biri, duydugu ‘I run/ayran’ sozinin ‘kosuyorum’ mu, yoksa ‘yogurtlu
icecek’ mi anlamina geldigini ancak konugmanin baglamina bakarak g¢ikarabilir. Cok
dilliligin zihinsel gelisimin yan1 sira dilsel gelisimi de olumlu yonde etkiledigi pek
cok calismada vurgulandigini belirten Ceyhan, ¢ok dilli ¢ocuklann dildeki anlamlara
daha duyarli oldugunu, tek dilli gocuklarla karsilagtinldiklarinda dilsel iglemlere
daha fazla yatkinlik gosterdiklerini belirtir. Ceyhan’a gore ¢ok dilli gocuklarin dilsel

yapiy1 anlama becerileri, tek dilli cocuklardan daha fazla gelismistir.
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2.6. Cok Kiiltiirlii Egitim

Gaudelli (2001), ¢ok kultirli egitimin, elestiri temelli bir mufredat oldugunu
savunur. Nieto (1992), ¢ok kiiltiirlii egitim, tiim ogrenciler igin kapsamit bir okul
reformu ve temel egitim siirecidir. Okullarda ve toplumda k¢ilik ve diger ayrimcilik
tiirlerini reddederek cogulculugu kabul eder ve onaylar.”Cok kiltirli egitimin
sadece bir ¢alisma dersi olmadigim ancak geleneksel miifredatin 6tesinde gruplar
tizerine odaklanan egitim soylemine yeniden yon vermeni bir yolu oldugunu savunur.
Calistiklant gruplann gesitliligi ve kullanilan yontemler ile kamtlandig1 tizere kabul
ettikleri modelin (San Francisco’da) Grand ve Sleeter’in (1998) ¢ok kultirli egitim
cergevesine benzedigini vurgulamistir. Bu model asagidaki hedeflerle kiiltiirel

¢ogulculugun dogrulugunu 6n plana ¢ikarmaktadir.

o Kiltiirel gesitliligin anlamak ve takdir etmek,

e Irk, cinsiyet, engellilik, dil ve sosyal simif ge¢misini teyit eden insanlar igin
alternatif tercihleri tesvik etmek,

e Tim ¢ocuklarin akademik basan kazanmasina yardim etmek,

e Gug¢ ve imtiyaz hakkinin esitsiz dagilimini igeren sosyal sorunlarin

farkindaligini tegvik etmek
olarak siralamistir.

Giiven (2005) yaptig1 ¢alismada, egitim sadece istendik davramislann kazandinldig
bir stire¢ olarak tanimlanirsa, davranis¢ilik disinda uygulanabili; alternatif bir model
olamayacagim dile getirir. Oysa egitim, bireyin kendi potansiyellerini agiga ¢ikartip
bunlari en iyi sekilde kullanip gelistirdigi, tiim gelisim alanlarim igeren yasamsal bir
ugras olarak degerlendirildiginde, pek ¢ok model uygulanabilecedini ve sisteme
yonelik yapilan “ezberci”, “kosullayici”, “pasiflestirici” elestirilerin ise olumlu
sonuglar ¢ogaldik¢a kendiliginden kaybolacagini belirtir. Anti-aynmcilik egitim
programinin ABD, Kanada, Avustralya, Almanya, Ingiltere gibi ¢ok uluslu ve gok
kultirlii ilkelerde okul oncesi simflarinda uygulandigini belirterek, 21. yy’in
programi seklinde adlandirir. Kiilturel, sosyo-ekonomik, fiziksel vyeterlilik
farkliliklarinin belirginlestigi son donemde, farkliliklara duyarlilik ve hosgoralulik
felsefesinin daha da 6nem kazandigini sdyler. Toplumsal dinamiklerin bir arada bans

iginde varliZim strdirmesinin ve insanlarin huzur iginde yasamasinin anahtan
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olarak, okul 6ncesi donemden itibaren ¢ok kultirlilik bilincinin olusturulmasini

gosterir.

Giuglu ¢ok kultirlii okullar, farkli irksal, kilturel, etnik ve dil gruplarindan
ogrencilerin akademik basar elde etmelerinde yardimci olurlar. Giintimiiziin kiiresel
internet toplumunda akademik beceriler 6nemlidir. Ancak bunlar yeterli degildir.
Ogrenciler ayrica farkhi gruplardan insanlarla olumlu etkilesimde bulunmak ve
ulusun sivil hayatina katilmak igin gereken bilgi, tutum ve becerileri
gelistirmelidirler (Banks, 1997). Ogrenciler giiniimiiziin karmagik ve etnik agisindan
kutuplagmis ulusunda etkin gekilde ¢aligmak igin gruplararasi ve sivil beceriler
konusunda yetkin olmalidirlar. A.B.D. okullarindaki gesitlilik hem bir firsat hem de
bir meydan okumadir. Ulus, kendi okullaniyla vatandaslan arasinda etnik kiilturel ve
dil cesitliligi ile zenginlestirilmistir. Bununla birlikte g¢esitli gruplar iletisime
girdiginde gruplararast gerilim, stereotipler ve kuramsallagsmis ayrimcilik gelisir
(Howard, 1999; Stephan, 1999). Okullar, 6grencilerin gesitliligine saygi gdstermenin
ve ulusun vatandaslanmn bagh oldugu birlesik bir ulus devleti kurmanin yollarini
bulmalidir. Ulus-devlet ve giic paylasimina yapisal olarak dahil edilmesi, cesitli
gruplar arasinda bagliliga yol agacaktir. Birlik i¢inde ¢ok uluslu gesitlilik AB.D. ve
okullarinin en 6nemli hedefidir (Banks, Cookson, Gay, Hawley, Irvine, Nieto ve
digerleri, 2001).

Bireyler yaygin kiltir ogelerine uyum saglamak yerine sahip olduklan degerleri
koruma egilimindedirler. Kultiir, dinamik bir stregtir. Toplumsal yasamda farkli
yillarda farkli gereksinimler s6z konusudur. Okul siireci bunu en aza indirme
asamasinda onemli bir role sahiptir. Kilturel ¢esitlilik ve uyumun saglanmasi,
demokrasinin 6nemli gostergelerindendir (Boukarin ve Goura, 2012). Cok kiiltirli
egitim hedeflerine ulagmak, sadece yapilacak yasal diizenlemelerle saglamak zordur.
Ozellikle bu kurumlarda gorev alacak egitimcilerin etkin iletisim ve empati igeren
davramiglara sahip olmalan sirece olumlu katki saglayacaktir (Ozturgut, 2011).
Banks (2004) kamu okullarinda ¢ok kaltirlii egitimin programlarimin uygulanmasina
yonelik onerilerde bulunmustur. Bu Onerilerini; igerigin ¢esitli kiiltirlerden
olusturulmasi, 6gretmenin 6grenciye bilgiyi yapilandinlirken yardim etmesi, kiltiire

ozgi 0grenme ve OZretim siirecini dikkate almasi, okul kiltirintn giglendirilmesi
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bigiminde sunmustur. Onerilerinin gergeklestirilmesi sonucunda farkliliklann

yeniden insasinin saglanacagini ileri sirmustir.

Ogretmenlerin ogretim siirecini gerceklestirirken, miiltecilerin énceki yasantilarin,
kiltirel referanslani gibi farkliliklan dikkate aldiklannda ¢ok kiiltirlii egitim
hedeflerinin gergeklesmesi kolaylasacaktir (Gay, 2013). Amerika da Ggretmenlerin,
ogrenim sireci incelendiginde; yeterince ¢ok kultirli egitime yonelik
yetistirilmedigi anlagilmaktadir (Nieto, 2004). Cok kultiirlii egitim stirecinde bilgi ve
pedagojik uygulamalar ogrencilere nasil aktarilacaktir? Ogretim siirecinde
ogretmenlerin elde etmesi beklenen temel yeterlikler neler olmalidir? Bu sorulara
yanit; iletisim becerisi, pedagoji bilgisi ve becerisi, ebeveynlerle saglikli etkilesim
olarak siralanabilir (Gay ve Howard, 2002). Biri ortaokul digeri lise diizeyinde sosyal
bilgiler programinda uygulanan ¢ok kulturli egitim sureci sonunda Ogrencilerin,
tarihsel olgularn g¢oklu bakis agistyla yorumladiklan, onyargilarimi azalttiklan,
hosgortlerini arttirdiklan gozlenmistir. Ayni ¢alismada, 6gretmenler; 6grencilerinde
farkliliklara ve demokrasiye iliskin yeni algilar olustugunu belirtmislerdir (Dilworth,
2002).

Yapilan bir galismada, oOgretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersi kapsaminda
kulttrler aras: egitimsel etkinlikler kapsaminda ¢ok kilttrlii egitim igeren roman ve
makale incelemeleri istenmigtir. Donem sonunda ¢gretmen adaylarimin kendilerinden
farkli ozelliklere sahip bireylere karsi, hosgori ve empati becerileri kazandiklari
anlasilmigtir (Casey, 2016). Universite egitimi oncesi 6gretmen adaylarinin gegmis
yagantilarinda ¢ok kaltirliliige iliskin semalar yer almaktadir. Ogretmenlerin
yetistirilmesi kapsaminda verilecek olan ¢ok kultirla egitim temalan ile farkh
kulturlere yonelik mevcut durumlanm gozden gegirmelerini saglayacaktir (Castro,
2014). Sosyal bilgiler dersinde g¢ok kiltirli egitim Amerika Birlesik Devletleri
disindaki tilkelerde de verilmektedir. Endonezya ve Avustralya ornek tilkeler olarak
verilebilir (Hanurawan ve Watenvorth, 1997). Ulkemizde de boyle bir sirecin
baslatilmasimin yararli olacag diisiiniilmektedir. Ulkemizde hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler iki ayn ders olarak ifade edilirken Amerika da sadece tek dersle “social

studies” olarak ifade edilmektedir.
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2.7. Baz Ulkelerde iki Dilli ve Cok Dilli Egitim Politikalar:

2.7.1. Almanya ornegi. Almanya’da egitimle ilgili uygulamalar soyle
agiklanabilir:Bazi eyaletlerde anadili dersi Alman siniflanna giden ve Almanca
dilinde yetersiz goriillen ogrencilerin bazi derslerde (Almanca, Matematik ve Hayat
Bilgisi) 6zel siniflarda yogunlastirilmis bir sekilde egitim gormeleri saglanmistir. Bu
siiflardaki derslerin imkanlar gergevesinde 12 ogrenciyle simrlandinilip haftada 14
saat ders almalan saglanmaktadir. Ogrenci ancak yeterli sevide Almanca bilgisine
ulaginca ve gerekli ilerlemeyi yaptiginda tamamen normal sinifa (regelklasse) gegis
yapabilmektedir. Bunun yaninda Almancasi yetersiz olan 6grenciler azami iki yil
boyunca dil 6grenme simiflarinda kalmaktadirlar. Bazi eyaletlerde okula kayit
esnasinda az derecede Almanca bilen ya da hi¢ Almanca bilmeyen ve ana dili
Almanca olmayan g¢ocuklar i¢in Almanca ders imkani saglanmaktadir. Bu hususta
ilkogretim okullan, anaokullan ile igbirligine giderek Mayis ayindan Temmuz ayina
kadar (Pazartesi giiniinden Pergembe giiniine kadar) toplam 160 saat olacak sekilde

bir diizenlemeye gitmektedirler(Kuguk, 2006).

2.7;2. Avustralya ornegi. Avustralya’daki iki dilde egitim, bir dizi egitim
programindan ¢ok daha fazlasini temsil eder. Iki dilli programlan igeren bazi okullar
vardir, bunlar arasinda Ingilizce diginda baska dilleri konusan topluluk dilleri
bulunmaktadir. Bu programlar son zamanlarda daha fazla devlet destegi almaya
baglamigtir. Omegin kuzey topraklarinda yerli 6grenciler igin Aborjinler igin iki dilli
egitim 1970’lerin basinda federal hiikiimet destegi ile baglamistir, ancak 1998 Kasim
ile kuzey topraklan hikiimeti Ingilizceyi ikinci bir dil olarak 6greten 21 bolgesel ¢ift
dilli programdan 3 milyon dolar destegini ¢ekme kararini duyurmustur. Daha sonra
ise 12 ay iginde hiikiimet sert durusunu yumusatarak birgok cift dilli programin, iki
yonli egitim kilifi altinda devam etmesine izin vermistir. Ardindan 24 Agustos
2005’de, Istihdam Egitim ve Ticaret Bakani hiikiimetin 15 toplum egitim merkezinde
iki dilli egitimi yeniden canlandiracagini agiklamistir. Bu yeniden canlandirma, 15
bolgesel toplum egitim merkezlerinin her birinde okul 6ncesi egitimden, orta 6gretim
kurumuna kadar etkili bir egitim verme ¢abasi olarak dusunilir (New World

Encyclopedia, 2016).



23

2.7.3.Isvicre Grnegi. Isvigre’nin, ¢ok dilliligi, bir kiltiir politikas1 olarak
benimsemis olmasimin temelinde farkli dil kiimelerinin i¢ ige yasiyor olmasi
gelmektedir. Fransizca konugan topluluklar ¢ogunlukla Isvigre'nin batisinda
yasamaktadirlar. Bunun diginda Italyanca ve Romanca konusan kiimeler Alpler‘in
glineyinde ve Alpler’in giineydogu yaylalannda yasamaktadir. Federal Anayasa,
Almancayi, Fransizcayr ve Italyancayr Isvigre'nin Resmi Dilleri olarak kabul
etmistir. Ayrica Romanca da genel oylama ile resmi dil olarak benimsenmistir fakat
yuzde birden daha dusiik nifus oranina sahip bir azinligin dilinin dérdiinct resmi dil
olarak nasil yurarlige sokulacag: yasal diizenlemeyi gerektirmektedir. Parlamento
tutanaklari, biitiin resmi dillere gevrilmektedir. Federal otoriteler, kendilerine yapilan
yazili bagvurulara aym dilde yanit vermek zorundadir. Dil 6zgirligii, Federal
Mahkeme'nin giivencesi altindaki temel 6zgiirliikklerden biridir. Bunun sonucu olarak,
Isvigre'de herkes, 6zel ve kamu hayatinda kendi tercihi olan dili kullanabilmektedir.
Dil 6zgirliigii, Federal Mahkeme'nin benimsedigi yazili olmayan bir anayasa hakki
olarak eyalet (toprak egemenligi) diizeyinde kismen sinirlanmistir. Bu kismi
sinirlili@in amaci, azinlik dillerinin, geleneksel yerlesim bélgelerinde korunmasina
yoneliktir. Ticino ve Graubtnden kantonlan, birer azinlik dili olan ftalyanca ve
Romancayr korumak ve gelistirmek igin Federal Hiikiimet'ten maddi yardim
almaktadir (Ergil, 2010).

2.7.4. Kanada 6rnegi. Kanada’nin niifusu 37 milyon civanindadir; 8 milyonu
Fransiz kokenlidir. Bu tlke her yil yaklagik 250 bin gogmen kabul etmektedir.
Ingilizce ve Fransizca iilkenin resmi dilleridir. On eyaleti bulunan Kanada’'nin
Quebec eyaleti’nde agirlikli olarak Fransizca konusulmaktadir. Bu iki resmi dilin
yani sira 1steyen kendi anadili ile egitim veren okul agma ve hizmet isteme hakkina
sahiptir. Bu haklar anayasa ile birlikte koruma altindadir. Kanada Hikimeti biitiin
azinlik dilleri igin okul, demek a¢ma, gazete yayimlama, devlet imkénlaryla
televizyon yayini yapma imkéanlarini azinlk vatandaslarina sunmaktadir. Yapilacak
resmi iglemlerde terciiman isteyen birine devletge bu hak sunulmaktadir. Bu durum,
hemen her renk, irk ve dinden insamin Kanada devleti sinirlar igerisinde yasayanlarla

kaynasmasina olanak saglamaktadir (Devrim, 2009).
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2.7.5. Amerika Birlesik Devletleri ornegi. Birlesik Devletlerde iki dilli
egitim programlan simirli Ingilizee yeterliligi olan 6grencilerin hem Ingilizceyi hem
de anadilini o6gretimsel kullanimini saglayan egitimsel programlardir. Aynica sinirli
Ingilizce yeterliligi olan ogrencilerin ulusal egitim hedefleri ile yas uyumlu seviye
siniflarim gegme ve mezuniyet standartlarini kargilamak tizere konu igerigi ve kritik
dagtinmede dahil olarak yiiksek seviyeli becerilerin akademik ustaligini ve Ingilizce

yeterliligini elde etmelerini saglar (Lopez,2005).

Amerika’da 1990 yilinda ¢ok kultirli egitim ulusal egitim birligi kurulmustur
(NAME). Aym kurulus amaglanni; kultiirel gesitlilige saygi duyma ve takdir etme,
kultirel ve etnik mirasin anlasilmasim tesvik etme, kiltirel agidan sorumlu ve
duyarh miifredatlarin gelistirilmesini tesvik etme, gesitli kiiltiirlere yonelik beceri ve
bilginin kazanilmasimi kolaylagtirma, toplumda irkgiik ve aynmcilif ortadan
kaldirma, sosyal, politik, ekonomik ve egitimsel esitligi saglama olarak ifade

etmistir.

Amerika Egitim Istatistikleri Kurumu (NCES) verilerine gore 2012-2013 6gretim
yilinda okul ¢aginda bulunanlarin %9.2 si yaklasik 4.4 milyon 6grencinin anadilinin
Ingilizce olmadig: ifade edilmektedir. Aym raporda bu égrencilerin akademik basari
a¢isindan anadili Ingilizce olanlardan daha basanisiz olduklan ifade edilmektedir.
Cok kiltiirli egitim strecinin koklerinin daha 6ncesine indigi iddia edilse de
Amerika Birlesik Devletlerinde 1960’11 yillardan sonra yayginlik kazandidi kabul
edilmektedir (Kahn, 2008).

Birlesik Devlerde ¢ift dilli egitim kullanimi ile Ingilizcede sinif seviye yeterliligini
elde edilemeyecegini savunan muhalifler vardir (Cummins, 1989, Callahan ve Unz,
1998, Cos, 1999). Ornegin Kaliforniya eyaletinde iki dilli egitim programlarna
mubhalefetler, iki dilli egitim programlarindaki ¢ocuklarin ana (Ingilizce) simflarina
yeterli hzla gegemedikleri uzerine tartigmaktalar. “Su anki sistem ¢ocuklara
Ingilizcede okuma yazama égretiminde sinifia kalmaktadir. Gegen yil Kaliforniya'da
swnirlt Ingilizce yeterliligi olan ogrencilerin yalmzca %6,7’si ana sumflara gecmek

i¢in yeterli Ingilizce 6grendi.” (Callahan, Unz ve Vega, 1998).

2.7.6. Britanya ornegi. Britanya’da yer alan Galler, Iskogya ve Kuzey

Irlanda’da anadilinde egitim uygulamalari mevcuttur. Anadilinde egitim hakki bu
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bolgelere verilen yetki devri ile 6zerklik veren yasalarla taninmigtir. Ayrica Britanya
Avrupa Bolgesel ve Azinlik Dilleri $arti’n1 onaylamistir. Avrupa Bolgesel ve Azinlik
Dilleri Sart: ile birlikte Britanya, Gal, Iskog ve Irlanda dillerini ulusal azinlik dilleri
olarak kabul etmektedir. Boylece uzun yillardiruygulanan azinlik dillerine yonelik
politika, uluslararas: alanda bir yikimlulik olarak ustlenilerekbu konudaki garanti
pekistirilmistir. Avrupa Bolgesel ve Azinlik Dilleri Sarti uyarinca egitim alaninda
Gal ve Isko¢ dillerinin kullamlmast dizenlenmis, okul oncesi egitim,
ilkogretim,ortaogretim ve universite donemlerinde bu dillerin kullanimi kabul
edilmis, ayrica bu dillerin yetiskinler tarafindan okul dis1 egitimle 6grenilebilmesinin
de onii agilmistir. Britanya’da Iskog dilinin geleneksel olarak konusuldugu yerler
disinda egitim dili olabilmesinin 6nii de agilmigtir. Gal ve Iskog dillerinin medyada,
yargt kurumlarinda, idari makamlarda ve kamu kurumlannca kullanim
diizenlenmistir. Irlanda dili dahil her ii¢ dilin kamusal alanda kullanimi serbesttir

(Egitimsen, 2012).

2.7.7. Hindistan ornegi. Hint egitim sistemindeki mevcut dil politikasi
kismen somiirge Ingiliz hiikiimetinin bir pargas: ve kismen gelismekte olan tilkenin
hedeflerini gergeklestirmek i¢in devletin kasith ¢abalarinin bir iiriniidiir. Resmi dil
Hintge olmakla birlikte Ingilizce de resmi dil olarak kullanilir. Devlet tarafindan
taminan 15 anadili vardir. Anadili ya da bolgesel dil 1. siniflardan 10. siniflara kadar
zorunlu bir dil olarak ogretilmektedir. Hintge veya Ingilizce olan ikinci bir dil
zorunlu dil olarak 5. simiftan 10. sinifa kadar 6gretilir, iigiincii bir dil; Ingilizce ya da
Hintge 8. simiftan 10. simifa kadar ogretilir. Boylece anadili veya bolge dili 10 yil,
ikinci bir dil 6 yil ve tgiincii bir dil 3 yil zorunlu olarak égretilmektedir. Universite

duzeyinde egitimlerde zorunlu bir dil yoktur (Shridkar, 1991).

2.7.8. ispanya (Bask) drnegi. Ozfidan ve Demir (2015) yaptiklar: ¢aligmada,
Franco diktator rejimini son bulmasi ile 1975 yilinin baglaninda Ispanyanin Bask
bolgesinde, Bask dili ve Ispanyolca cift dilli egitim sistemi kurulmasina karar
verildigini belirtmistir. Bask bolgesinde su anda gegerliligi devam eden ¢ift dilli
egitim sistemi kuruldugunu, bu cift dilli egitimin ti¢ model igerdigini, literatiirde

bunlarin; model A, model B ve model D, seklinde siralandigini

;]
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agiklamislardir.(Yazar, Model C’nin neden yer almadigina aradigi cevapta, Bask
dilinde “c” harfinin olmamasi nedeniyle bu modele “C” yerine “D” harfinin
verildigini belirtmistir.) Bu ti¢liit model tiim Bask bdélgesindeki okullar igin zorunlu
egitim haline geldigini, bu sistemin, ¢ model igerisinden se¢meli oldugu igin

velilere buylk kolaylik sagladigini belirtmislerdir.

Model A ya gore hemen hemen biitiin konular Ispanyolca 6gretilmekte ve Bask dili
haftada sadece bes saat gorilmektedir Bu modele gore ogrenciler minimum
derecede Bask dili o6grenmektedir. Bu modelin en 6nemli amaglarindan biri Bask
dilinin bir oOgrenci tarafindan anlasilir derecede ogrenilmesi ve ogrencilerin
kiiltarlerini unutmamasini saglamaktir. Ogrenciler bu model ile azda olsa Bask
bolgesi kilturine asina olmaktadirlar (Gardner & Zalbide, 2005). Diger bir model
olan Model B, genelde anadili Ispanyolca olan ve her iki dilde de egitim almak
isteyenler i¢in kurulmus bir sistemdir. Bu modele gore ogrenciler yizde 50
Ispanyolca yiizde 50 de Bask dilini 6grenmektedir. Model D’de ise konular genelde
Bask dilinde anlatiimakta ve Ispanyolca haftada bes saat verilmektedir. Ailelere
cocuklart i¢in bu li¢ modelden birini segme hakki verilmistir. Bu ti¢ modelin ortak
amaglarindan biri ana dilde egitimin gelistirilip yayilmasidir. Ispanyamin Bask
Bolgesinde halen devam etmekte olan, iyi isleyen cift dilli bir egitim programi
kurulmustur (Ozfidan ve Demir, 2014),

2.7.9. Finlandiya ornegi. Finlandiya Anayasas: tarafindan kabul edilen
ulusal resmi diller Fince ve Isvegcedir. Niifusun yaklasik %91,2’si Finceyi anadili
olarak konusur, %5,5 ise Isve¢ge konusur. Isveg, niifusu iilkenin kiy1 bolgesinde yer
alir. Ulkede konusulan tiglincii yoresel dil, yaklastk olarak niifusun %3 tarafindan
konusulan Sami dilidir. Sami konusan niifus, Finlandiya™nin kuzeyinde, Lapland
kesiminde yasar. Azinlik dillerinin kullanimi, hitkiimet tarafindan koyulan yasalarla
belirlenmigtir.  Azinhk dilleri tim egitim kademelerinde egitim dili olarak
kullanilmaktadir. Genellikle egitim kurumlarinda Fince ve Isvegge egitim verilir
fakat iki dilde egitim veren ortadgretim meslek kuruluslari ve iniversiteler de
mevcuttur. Tkinci ulusal dil ile ilgili bolimiinde A ve B ders programlar Isvecge ve
Fince Seklinde bolunerek iki dilli 6grenciler igin yerel diizeyde tasarlanarak

olusturulmustur. Bununla birlikte Fin Ulusal Egitim Kurulu tlkenin anadili 6gretimi
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programi yaninda gégmen Ogrencilerin anadillerinde egitim gormeleri igin de ek bir
program tavsiye etmektedir. Ikinci ulusal dilde ogretim, egitim yetkilileri tarafindan
olusturulur. Ogrenciler, veliler tarafindan secilen programi takip ederler. Ogrencinin
anadili okulun 6gretim dili (Fince, Isvegge veya Sami) veya veliler tarafindan

belirtilen bagka bir dildir (Demirtas, 2013; Akt. Géziikugiik, 2015).

2.7.10. isve¢ ornegi. Isveg, azinliklar politikasimin temel ilkelerini ilk kez
1975 yilinda formiile etmis ve bu ilkeleri 1986 yilinda bir kez daha teyit etmistir.
Buna gore azinliklar politikas: g temel ilkeye dayandinlmistir. Birinci ilke, segme
ozgurligiudur. Bu ilke, kiltiirel ve dilsel farkliliklanin hangi yonde gelistirilecegine
gogmenlerin kendilerinin karar vermesini ifade etmektedir. Ikinci ilke, esitliktir.
Buna gore gogmenler, diger Isvegliler gibi esit yasam standartlarina sahip olmalidir.
Sonuncu ilke ise Isve¢ toplumu ile gogmen gruplar arasindaki isbirligini
ongormektedir. Isveg, bu ilkelerden hareketle 1976 yilinda Ev Dili Reformu’nu
yapmigtir. Bu Reform, gogmen g¢ocuklann ikinci dil olarak Isveg egitimine
katilmalarin1 zorunlu kilmakla birlikte, isterlerse kendi dillerinde egitim hakkina
sahip olduklarini yasal olarak kabul etmistir. Anadili Egitimi’nin amaci,sozel ve
yazili olarak gocuklara iki dilliligin kazandirilmas: ve iki yonlu kultirel kimligin
gelistirilmesi olarak tarif edilmistir. Bu bakimdan Isveg, kiiltiir politikast ve iki dilli
egitim agisindan kita Avrupa’sindan farkli bir yapi gostermektedir. Isveg egitim
sistemi, evde konusulan dili egitimde de gegerli dil olarak kabul etmekte ve en az 5
kisilik bir grup olustugunda anadil egitimi vermeyi belediyelere bir yikiimliliik
olarak sart kogsmaktadir. Anadil egitimine ihtiya¢ olup olmadi@imi saptamak iizere
okullar her egitim yilinin basinda ihtiyag yoklamas: yapmak zorundadirlar (Canatan,

2007. s. 163-164).

2.7.11. Fransa ornegi. Anayasanin 2. maddesine gore Fransizca 1992
yilindan bu yana tek resmi dildir. Bu nokta, Avrupali uluslar iginde Fransa’y sadece
tek resmi dili olan biricik bir uilke kilmaktadir. Oysa gerek metropoliten Fransa’da
gerekse denizagirt bolgelerde 77 bolgesel dil konusulmaktadir. Yakin zamana kadar
Fransa bu dillerin egitim sisteminde su veya bu sekilde kullanimini kabul etmiyordu.

Fakat simdilerde bazi okullarda degisen derecelerde buna miisaade etmektedir.
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Isveg’ten farkli olarak Fransa’da anadil egitimi, seksenli yillanin basinda gogmen
gruplann kendi ulkelerinin konsolosluklan tarafindan organize edilmistir. Anadili
egitimi, velilerin taleplerinden ziyade konsolosluklarin iste§i ve Fransa Egitim
Bakanligi’nin isbirligiyle baslatilmistir. Bu egitimi veren oOgretmenler okullar
tarafindan yerlestirilmekle birlikte, konsolosluklar tarafindan saglanmakta ve
ucretlendirilmektedir. Temel egitimde asgari katilim konusunda kesin kurallar
bulunmamaktadir. Burada okullar, bakanhk ve konsolosluk arasindaki &zel
anlagmalar tayin edici bir rol oynamistir. Orta 6gretimde 5 ila 8 6grencinin katilimi
sart kosulmaktadir. Ornegin; ilkogretimde anadili e@itimi, ders saatleri icinde ve
disinda olmak fizere 1,5 ila en fazla 3 saat olarak Turkiye’den gonderilen
ogretmenler tarafindan verilmektedir. Fransiz devleti, 6gretmenlerin 6n egitimine ve
yeterliligine karismadig: gibi egitimin igerigine de miidahale etmemektedir (Canatan,
2007, s. 165-166).
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, evren ve oOrneklem, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi agiklanmistir.

3.1 Arastirmamn Modeli

Bu galisma anadili Turkgeden farkli olan ogrencilere okuma yazma 6gretiminde
ogretmenlerin  karsilagtiklart  sorunlari  belirlemeyi amagladigindan betimsel
modeldedir. Betimsel modelle, bir konudaki mevcut durum arastirilir. Bu tiir
aragtirmalarda ele alinan olaylar ve durumlar aynintili bir sekilde arastinlmakta, daha
onceki olaylar ve durumlarla iligkisi incelenerek, “Ne” olduklarn betimlenmeye

calistilmaktadir (Tannogen, 2011).

3.2 Evren ve Orneklem

Aragtirma evreni, 2013-2014 ogretim yilinda Agn ilinin Patnos ilgesine bagh 181
kamu ilkogretim okulunda goérev yapan toplam 470 simf oOgretmeninden
olusmaktadir. Arastirma evrenindeki bu okullarda gérevli 6gretmenlerin tamamina
ulasiimaya ¢aligilmistir. Toplamda 470 anketten 217’si (anketin geni
gonderilmemesi, anketin uygun bulunmamasi, anket maddelerinin tamamina cevap
verilmemesi vb. nedenlerden dolayi) degerlendirmeye alinmamistir. Boylelikle
253anket (%354)  degerlendirmeye alinmistir Omekleme alinan verilerrandom
yontemi ile elde edilmistir. Uygulamaya katilan 6gretmenler ile ilgili veriler Tablo 1

de verilmigtir.
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Tablo 1.

Ogretmenlerin Kidem Diizeyleri

Calisilan Y1l Frekans Yiizde
0-1 yil aras1 74 29.2
1-2 y1l arasi 41 16,2
2-3 y1l aras1 49 19.4
3-4 yil arasi 41 16,2
5 ve listil 48 19.0
Toplam 253 100,0

Tablo 1 ’den incelendiginde ogretmenlerin meslekteki kidem duzeyleri ilk ii¢ yil
icerisinde yigilmis ve yigilmamn yaklastk %65 oldugu gorilmustir. Ozellikle
mesleklerinin ilk yilinda ¢alisan &gretmenler, %29,2 oramina sahip olmasiyla
orneklemin yaklagik 1/3’ini teskil etmektedir. Kidem diizeyi arttikga Ogretmen
sayilart azalmaktadir. Bu da bolgede oOgretmen sirkilasyonunun ¢ok yiiksek
oldugunu gostermektedir. Bunun nedeni dgretmenlerin zorunlu ¢aligma strelerini
tamamlayip bolgeden tayin istemeleri gosterilebilir. Patnos ilgesindeki okullar 3.
hizmet bolgesinde bulunmaktadir. Buna bagli olarak okullarin zorunlu galigma yillan
sirasiyla koy 3, kasaba 4, ilce merkezi 5 yildir Bolgede galisma kosullarinin
duzeltilmeyisi, bu zorlu kosullara ragmen ogretmenlerin hizmet puami ve maag
farkinin olmayigi 6gretmenlerin daha iyi kosullara kavusmak ig¢in batida bulunan
illere tayin olma isteklerini arttirmaktadir. Uygulamaya katilan &gretmenlerin

cinsiyetler dagilimlan Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2.

Ogretmenlerin cinsiyeti

Cinsivet Frekans Yiizde
Kadin 138 54,5
Erkek 115 455
Toplam 253 100,0

Tablo 2’ye gore anketi cevaplayan oOgretmenlerin yandan fazlasi kadin
ogretmenlerden olugmaktadir. Kadin ggretmenlerin sayisi 138 ve yiizdeleri 54,4 iken,
erkek Ogretmenlerin sayisinin 115, yuzdelerinin ise 45,5 oldugu goriilmiistiir. Bu
verilere dayanarak anket uygulanan kadin ve erkek ¢gretmen sayilarinin birbirilerine
yakin oldugu soylenebilir. Abazoglu’'nun (2014) bulgulanna goreMEB’de gorev
yapan 746.326 ¢gretmenin yaklasik %55’ini kadinlar olusturmaktadir.
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3.3 Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmact tarafindan geligtirilen anket
kullanilmistir. Anket maddelerinin hazirlanma asamasinda, aragtirmacinin ayni
bolgede c¢alisiyor olmasi nedeniyledgretmenlerle gorisiilerek sorunlar tespit
edilmeye g¢alisilmistir. Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu bolgesinde ¢esitli
illerde gorev yapan ogretmenlere ulagilarak yasanan genel sorunlar tespit edilmeye
calistlmigtir.  Geng ve deneyimli Ogretmenlerle gortusilerek soru havuzu
olusturulmugtur. Olusturulan soru havuzundan elde edilen taslak anket, 6gretmenlere
okutulup, donttler ve istekleri alinmis, ankete son sekli verilmistir. Agni ili Patnos
ilgesinde merkez ve koy okullannda gorev yapan 10 6gretmene taslak anket olarak

uygulanmis, boylelikle “gecerlik” saglanmaya ¢alisilmistir.
Bu anket ¢alismasinda veri, 5 ayr1 boliimde toplanmigtir. Bu boliimlerde;

e Birinci bolum; 6grenci ve ogretmenleri tanimaya yonelik; 8 madde,

e Ikinci bolim; okullarin ve programlann uygunlugunu anlamaya yénelik; 6
madde,

e Ugiincii boliim; ders bagari durumunu incelemeye yonelik; 4 madde,

e Dordiincii boliim; dgretmenlerin derste kullandig uygulamalara yonelik; 6
madde,

e Besinci bolim; problemin ¢oziimiine yonelik; 6 madde,

olmak tizere toplamda 30 maddeden olugsmaktadir.

3.4 Verilerin Analizi

Anadili Turkge olmayan 6grencilerin bulundugu siniflarda okuma yazma 6gretirken
ogretmenlerin yasadiklan sorunlar ve ¢6zim oOnerilerine yonelik aragtirmaci
tarafindan gelistirilen anket kullamlmistir. Ankete verilen cevaplara yénelik analizler
yapilmigtir. Verilerin analizinde yiizde frekans ile nicel veriler betimlenirken, agik
uglu sorulara nitel veri analizi uygulanmigtir. Nitel verilerin ¢dziimlemesinde
aragtirmacit de@isik zamanlarda oOgretmenlerin ifadelerini okumus ve ifadeleri

sorunlara yonelik olanlan temalar olarak belirlemistir. Aymi veri setinin Tirkce



32

ogretmeni tarafindan okunmasi saglanarak gerekli diizenlemeler gergeklestirilmigtir.
Degiskenlere yonelik dagilimlarda parametrik olmayan ki-kare testi kullanilarak

farklar test edilmistir. Anlamlilik dizeyi 0,05 olarak alinmistir.

Arastirmada verilerin istatistik ¢oziimlemeleri SPSS 22 (Statistical Package For the
Social Sciences) paket programi kullanilarak yapilmistir. Analizlerden elde edilen

sonuglar tablolara yerlestirilerek gerekli agiklamalar yapilmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma kapsaminda toplanan nicel ve nitel veriler arastirmamin alt
problemlerine gore analiz edilmis, analiz sonuglar tablolar seklinde verilmis ve ilgili

arastirma sonuglar ile karsilagtinlarak yorumlanmigtir.

4.1. “Anadili Tiirk¢e Olmayan Ogrencilerin Bulundugu Siniflarda Okuma Yazma
Ogretiminde Ogretmenlerin Yagadiklar1 Sorunlar Nelerdir?” Sorusu ile igili

Bulgular.,

Ogretmenlerin anket maddelerine vermis olduklarn yanitlara gore olusturulan tablolar
asagidaki gibidir.

Tablo 3.

Ogretmenlerin genel sorunlarma bagh goriislerinin frekans (f) ve yiizde (%)

degerleri
Evet Hayir Toplam
Sorun

O ) O (%) O (%)
3.a. Okul uyumu igin hazirlik yapilip vapiimadig 92 363 161 63,7 253 100
3.b. Mifredatin ADTOO’e yonelik hazirlanip hazirlanmadii 40 158 213 842 253 100
3.¢c. Okullarda bulunan kaynaklarin vardimei olup olmadigi 32 126 221 874 253 100
3.d. Kazanimlar i¢in aynlan siirenin yeterli olup olmadig: 90 355 163 655 253 100
3.e. Programin ADTOO’e uygun olup olmadi 12 47 241 953 253 100
3.f. Kazammlarin yetigmesi igin siire anlaminda baski yapilip yaptlmadig 77 304 176 696 253 100
3.g. Okumay1 Gfrenip yazmayi Gfrenemeyen Ggrencinin olup olmadif 117 46,2 136 538 253 100
3.h. Veliler ile goritsitlup goriistilmedigi 205 811 48 189 253 100
3.1. Veliler ile gériigmenin dgrenci bagarisina etkisinin olup olmadigi 149 589 104 411 253 100
3.i. Beden dilini kullanarak anlagabilip anlasilamadigi 198 782 55 21,8 253 100
3.j. ADTOO ¢ farkl 6dev verilip verilmedigi 74 292 179 708 253 100

3 k. Orencilerin dillerini bilmenin sinif yénetimine olumlu etkisinin olup olmadit 57 225 19 775 253 100

3.1. Ogrencilerin dillerini bilmenin 6grenci basarisina olumlu etkisinin olup
102 403 151 597 253 100
olmadigs

3.m. ADTOO igin kullanabilen yéntem teknigin olup olmadig 84 332 169 668 253 100
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Tablo 3’e gore elde edilen verileri yorumlarsak;

3.a. Ogretmenler igerisinden okul uyumu igin ADTOO’e hazirhk yaptigini
soyleyenlerin frekansi 92 iken hazirlik yapmadigim soéyleyenlerin frekansi 161 olarak
gorilmektedir. Tlkokul 1. sinifa baslayacak ogrencilerin diger kademelerdeki
ogrencilerden bir hafta once dersleri baglamaktadir. 1. simif 6gretmenlen zorlu bir
stre¢ i¢in hazirlanmakta ve okuma-yazma 6gretme gibi zor bir doneme girmektedir.
Yogun c¢alisma doénemi iginde olan o6gretmenler ADTOO igin hazirlik

yapamamaktadir. Bu noktada ADTOO igin bir haftalik siire yeterli degildir.

3b. Mifredatin ADTOQO’e yonelik hazirlanmadiim  savunan 6gretmenlerin
frekansimin 213, yuzdesinin 85 oldugu goriilmektedir. Ders kitaplar incelendiginde
miifredatin, ADTOQ’e yonelik hazirlanmadii, bu 6grencileri yok saydig

gorulmektedir.

3.c. Ogretmenlerin yalmzca %13’i okulun kaynaklarinin kendilerine yardimci
oldugunu soylemislerdir. Geriye kalan %87 ise okulun kaynaklarinin kendilerine ¢ok
az yardimci oldugunu belirtmistir. Okul kaynaklanmin ¢ok az oldugunu digtiinen
ogretmenlerin toplam frekanst 221°dir. Bu durumda ogretmenlerin okulun
kaynaklannmn  (laboratuar  malzemeleri, geometrik cisimler materyalleri

vb.)kendilerine yardimci olmadigini belirtmislerdir.

3.d. Ogretmenlerin yaklagtk %65’ kazamimlara aynlan surelerin yetmedigi
durumlarda ek siirelerinin  bulunmadigim belirtmistir Ogretmenler, kazanimlar
yetismedigi igin yapilmas: gereken bazi dersleri ( Gorsel sanatlar, Miizik vb.)
islemeyip daha g¢ok Turk¢e ya da okuma-yazma oOgretimi gibi dersleri islemek
zorunda kalmaktadir. Bu durumda oOgrenciler derslerden sikilip istenmeyen

davranislar sergileyebilmektedir.

3.e. Ankete katilan tiim ¢gretmenlerin %95°i programin ADTOO’ e uygun olmadigini
belirtmistir. Program hazirlanirken bolgedeki okullarda Turkgeyi az bilen
ogrencilerin varligr goz onine alinmamistir. Okulla yeni tanisan 1. sinif 6&rencilerin

arasinda dil problemi yasayan 6grencilerin bulundugugéz ardi edilmistir.

3.f Ogretmenlerin 77’si kendilerine baski yapildigini dusiiniirken, 176’s1 ise

kendilerine baski yapilmadigini distinmektedir. Okul idarelerinin 6Zretmenlere
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yonelik kisisel yonetmelik yorumlamalari ve uygulamalaninin farklihg: bu sonucun
¢ikmasinda etkilidir. Okullarda iki dillilik problemi yasayan 6grencilerin oldugunu
bilenidarecilerin ve maarif mifettiglerinin Ogretmenlere baski yapmadig

dustintlebilir,

3.g. Simiflarinda okuyabilen ancak yazamayan 6grencilerin bulundugunu sodyleyen
ogretmenlerin  frekansi 117’dir.  Simiflaninda okuyabilen ancak yazamayan
ogrencilerin bulunmadigini sdyleyen ogretmenlerin frekans: 136’dir. Siniflarda boyle
ogrencilerin bulunmasinin sebebi olarak; bu 6grencilerin, ezber yoluyla okumayi
kolay oOgrenebiliyorken duyduklarimi anlamamalan gosterilebilir. Boylelikle
ogrenciler neyi, ne i¢in 6grendigini, nerede, ne ise yarayacagini bilmemektir. Sonug
olarak, kisa vadede istendik davranmislar sergileyecek oOgrencinin, uzun vadede

ogretimden yeterli seviyede yararlanamadi@ gozlenebilir.

3.h. Anketten elde edilen verilere bagli olarak veli gorismelerinin okulda yapildig
soylenebilir. Bunun disinda koy okullari bagta olmak uzere bolgedeki okullara
ogretmenler, belirlenen servisler ile gidip gelmektedir. Belirli saatlerde hareket eden
servisler 6gretmenleri beklememekte, zaten kisith olan zamam simrlandirmaktadir.
Aynca oOgretmenler veli toplantisi igin veliler ile gonisemediklerini, davet
edilmelerine ragmen veli toplantilarina katilimin minimum seviyede oldugunu
belirtmislerdir. Baz1 velilerin “okulda bizden para istenecek” endigesi tasimalari

nedeniyle bu durumun yasandig: soylenebilir.

3.1. Ogretmenlerin %59°u veli ile goriismenin 6grenci basarisinda etkili oldugunu
belirtirken, %41°1 etkili olmadigini belirtmistir. Bir grup velinin okuma-yazma
bilmedigi igin toplantiya katilip 6gretmenler ile goriusseler dahi 6grencilere faydali
olamadigi soylenebilir. Kendisi saglam 6grenim temellerinden gegmemis olan ¢ogu
velinin, ¢ocuklara etkisi sinirli olacaktir. Bu nedenle ebeveyn, veli gériismesine bagli

beklentileri karstlamayacaktir.

3.i. Ogretmenlerin yaklasik %80°i simflarinda beden dilini kullandigini belirtmistir.
ADTOO’e yonelik ders anlatma ve ogrencilerle iletisim anlaminda garesiz kalan
ogretmenler, daha ¢ok beden diline yonelmis, yeterli dizeyde olmasa da yiizeysel
olarak kazammlan islemeyegalismislardir. Ancak beden dilini hi¢ kullanmadigini
belirten 6gretmenler bulunmaktadir. 1. simif 6gretmenleri gibi daha yogun g¢alisma

iginde olan bazi ogretmenler, ADTOO’e daha az zaman ayiniyor olabilirler.
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Boylelikle sorunlarim erteleme yolunu segmis olurlar. Ogrenci sorunlarin

otelenmesiyle birkag yil sonra adeta kartopu gibi biiytyen olguyla yiizlesecektir.

3.j. Ogretmenlerden diger 6grencilerle ayni 6dev veya etkinligi verdigini belirtenlerin
toplam frekanst 179 iken, bu deger toplam frekansin yaklastk olarak %717ini
olusturmaktadir. ADTOQ’e yonelik aym 6dev veya etkinligi veren 6gretmenlerin, bu
ogrencilere pozitif aynmcilik yapmadigi soylenebilir. ADTOO igin farkli odev
hazirlamayip, bu 6grencilerden aym performans ve basanyr beklemislerdir.
ADTOO’in diger ogrencilerle benzer performanst gostermesi mimkin degildir.
Boylece akademik performanslarini gosteremeyen ogrenciler psikolojik olarak da
olumsuz etkilenecektir. Ilerleyen dénemde bu 6grencilerin 6grenilmis caresizlikle

karsilasmasi mimkuindiir.

3.k. Ogrencilerin anadillerinde iletisim kurabilen dgretmenlerin sinif yonetimlerini
basarli bulanlarin frekansi 57°dir. Ogrencilerin dilleri ile iletisim kuramayanlarin
frekanslar1196  olarak  gorilmistiir Ogretmenler  dgrencilerin  anadillerini
konugabilmenin sinif yonetiminde etkili olmayacagni belirtmislerdir. Simf
yonetilirken sinif kurallarimin, gonderilen mesajlarin basit ve ogrenciler tarafindan

kolayca anlagilabilecegini 6n gordikler ileri sturtlebilir.

3.1. Ogrencileri ile anadilinde iletisim kurabilen ogretmenlerin simif basarilanmi
karsilastinp olumlu bulan 6gretmenlerin toplam frekans: 102’dir. Kargilastirmadigini
ya da kargilastirmaya gerek duymadigim belirtenlerin toplam frekansi 151°dir.
Ogrenci basanlarinin 6gretmenlerinin dillerine bagli olup olmadig konusunda
ogretmenlerin aynstiklari soylenebilir. Ilkokul 6grencilerinin basanlarinin, diger
siniflarla karsilastirilmasi igin sinav, deneme vb. dlgme degerlendirme yontemleri
kullamlmadigi i¢in bu sonucun ¢ikmms olma ihtimali yiksektir. Tek basina

ogretmenin dil bilmesinin, sinif basarisi igin yeterli etken olmadig bir gergektir.

3.m. Ogretmenlerin ¢ogu ADTOQO igin kullanacaklari yéntem teknik bulamadiklarini
belirtmistir. Kullanilacak yontem teknik bulamamak, ogretmenler i¢in biyiik
sorunlar ¢ikarabilir. Ogrenciler tarafindan anlasilmayan ogretmenler, onlar igin
uygun yontem/teknik kullanamayinca, ADTOQ’i yok sayip onlar yokmus gibi derse
devam etmek zorunda kalacaktir. Ogretim siirecinden yeterince yararlanamayan

ogrencilerin, ders iginde ilgileri dagilacaktir. Bir ders stresi boyunca yerlerinde
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sessizce oturamayacaklan igin simf igerisinde olumsuz davramglar sergileme

ithtimalleri dogacaktur.

Ankette yer alan ve likert olarak tablolastirilamayanmaddelere bagh veriler asagida

tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir.

Ogretmenlerin ADTOO’in zorlandiklari derslerin  hangileri oldugu sorusuna

verdikleri cevaplar asagida tablo olarak duzenlenmis ve yorumlanmistir.

Tablo.4.
Ogrencilerin Zorlandign Derse Bagli Ogretmenlerin Goriiglerinin Yiizde (%) ve
Frekans (f) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlari

Zorlanilan ders Frekans (f) Yiizde (%)
Tiirkge 199 78,7
Matematik 33 13.1
Ingilizce 8 3,1
Hayat Bilgisi 4 1.6
Diger 9 3.5
Toplam 253 100

Ogretmenlerin 199’u égrencilerin Tiirkge dersinde zorlandiklanini belirtmiglerdir. Bu
oran tim frekanslann %79’una denk gelmektedir. Diger tim derslerin omurgasi
konumunda olan Tirkge dersinde zayif Ogrencilerin diger derslerde basanlh
olmalarinin beklenmesi anlaml olmayacaktir. Ik defa okulda iki dillilik ile yuzlegen
bazi ogrenciler zaman igerisinde, yetersiz Tiirkge bilgisi nedeniyle akademik
anlamda basari gosteremeyeceklerdir. Bu verilerden ogrencilerin Turkge dersinden
sonra matematik dersinde zorlandiklar sonucu ¢ikmistir. Ancak bu sonucun tersi
olarak Yigit (2009) ve Gozikiigiik (2015), yaptiklan g¢alismalarda ogrencilerin
matematik dersi gibi sayisal derslerde sasirtici sekilde bagarili olduklart sonucuna

ulagmuglardir,

Ogretmenlerin ADTOO ile ders iginde iletisim kurma yontemlerine vermis olduklari

cevaplar asagida tablo olarak diizenlenmis ve yorumlanmistir.
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Tablo 5.

Ders I¢i lletisim Kurma Yontemine Bagh Ogretmenlerin Goriiglerinin Yiizde (%) ve Frekans

(E) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar

Tletisim kurma yéntemi f %

Akran yardimu aliyorum 155 61,3
Onlann dilinde iletisim kuruyorum 48 18.9
Meslektaslannmdan yardim alivorum 29 11,5
Beden dilini kullamyorum 21 8.3
Toplam 253 100

Ogretmenlerin ADTOO ile ders igi iletisim kurma yontemi maddesine 155 dgretmen,
akran yardimi aldiklan cevabimi vermislerdir. Ogretmenlerin 48’i 6grencilerin
dillerini  bildiklerini, ihtiyag halinde &grencilerin dillerini  kullandiklarini
belirtmiglerdir. Ogretmenler arasinda ders iginde anlasma sorunu igin akran yardimi
kullanimi ragbet gormektedir, denilebilir. Ogrencilerin dillerini bilmeyen 6gretmen,
dersten  ¢ikamayacagi, her zaman yaninda yardim alabilecegi  birini
bulunduramayacag igin oOgrencilerden yardim almaktadir. Ancak bu uygulama
sorunun ¢dziimi i¢in her zaman basanl olamamaktadir. Kazanimlar veya konularin
aktarimi i¢in yardim edecek ogrencinin konuyu tam anlamig olmasi beklenmektedir.
Aksi durumda kazanimi kavrayamayan ogrenci bunu arkadagina aktaramayacak ya

da yanlis bilgi aktaracaktadir.

ADTOO ile simf igi iletisimin gergeklestirilmesinde izlenen yollar asagidaki Tablo 6.

da sunulmaktir.
Tablo 6.

Ders Icinde Yardim Alamaymca Ogrencilerle Anlasma Yontemine Bagl

Ogretmenlerin Gériilerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin

Dagilimlari
Yardim alamayinca ADTOO anlasma volu Frekans (f) Yiizde (%)
Beni anlamalan igin galigtyorum 139 55,0
Ogrencilerimi anlamaya galisiyorum 94 37.1
Caba gdstermiyorum 20 7.9

Toplam 253 100
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Tablo incelendiginde bu soruya Ogretmenlerin 3 ayri kategoride cevap verdikleri
gozlenmistir. Olumlu yaklagim olarak ifade edilebilecek olan 6gretmenlerin
kendilerini ifade etme ¢abalan yansindan fazlasi tarafindan benimsendigi
anlagtlmaktadir. Ogrencileri anlamaya yonelik ¢abamin ikincil yaklasim oldugu
(%37) anlasilmaktadir. Olumsuz olarak degerlendirilebilecek “hi¢ ¢aba
sarfetmiyorum™un oram %8 olmasi ogretim siirecini olumsuzsu etkilemeyecegi iler
suriillebilir. Higbir ¢aba sarfetmedigini iddia eden Ogretmenlerin ne yapacaklarin

neler yapmalan gerektigini bilmemelerinden kaynaklanmis olabilir.

Ogretmenlerin ADTOO’in dil 6grenmeleri igin izledikleri yol maddesine vermis

olduklari cevaplar asagida tablo olarak verilmis ve yorumlanmigtir.
Tablo 7.

ADTOO'in Dil Ogrenmeleri Igin Izlenen Yola Baglt Ogretmenlerin Gériiglerinin
Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlari

Ogrencilerin dil 6grenmeleri igin izlenen yol Frekans (f) Yiizde (%)

Tiirkge 6grenmelerini beklivorum 136 53.8
Isime yaravabilecek kelimeleri §greniyorum 91 36,0
Caba gostermiyorum 26 10,2
Toplam 253 100

Bir onceki tablo 6 ile benzer sonuglar elde edilmistir. Olumsuz olarak
nitelendirecegimiz ¢aba gostermiyorum” ifadesinde bulunanlanin yaklastk %10

olmast bu konuda yeterince egitim alamamalarn, yardim almamalan ile agiklanabilir.

Ogretmenlerin, “ADTOO igin ihtiya¢ duyduklan materyaller nelerdir?” sorusuna

vermis olduklan cevaplar asagida tablo olarak verilmis ve yorumlanmistir.
Tablo 8.

ADTOO Igin Ihtiyag Duyulan Materyallere Bagl Ogretmenlerin Goriglerinin Yiizde (%) ve
Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar

Thtivag duyulan materyal Frekans (f) Yiizde (%)
Internet 93 36.8
Projeksivon . 24 9.4
Hepsi ve diger 136 53,8

Toplam 253 100




40

Ogretmenlerin tamaminin egitim materyalleri adina eksiklerinin oldugu goriilmiistiir.
Simif bagansim gelistirmek igin ihtiya¢ olarak ifade edilmistir. Materyaller
gesitliliginin 6grencilerin basart diizeyinin geligtirecegi ve istendik diizeyde 6grenme
¢iktilarina ulagilacag: kabul edilmektedir. Ogretmenlerin bu anlayisi benimsemeleri

yore 6grencileri i¢in elverigli bir durumdur.

Ogretmenlerin, ADTOQ’in sinif oturma diizeni olusturma maddesine vermis

olduklari cevaplar asagida tablo olarak verilmis ve yorumlanmustir.

Tablo 9.

Ogrencilerin Simif Oturma Planlarima Bagh Ogretmenlerin Goriglerinin Yiizde (%) ve

Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar

Ogrenci oturma plam olusturma yéntemleri Frekans (f) Yiizde (%)
Tiirkge bilenlerin yanina- ¢n siralara 157 62,0
Tiirkge bilenlerin yamna- arka siralara 37 14,7
Diizen olusturmuyorum 21 83
Tiirkceyi az bilenleri bir arada 38 15,0
Toplam 253 100

Ogretmenler, ADTOO’i “Tiirkgeyi iyi bilen ogrencilerle bir arada- 6n siralarda
bulundurma” maddesini daha ¢ok tercih etmislerdir. Bu durum bilissel ¢iraklik
modelinin 6gretmenlerce uygulanmasi egitim dogurgusu agisindan olumlu bir
yaklagimdir. Tirkgeyi az bilenleri bir arada oturtanlann oranlari azimsayacak
dizeydedir(%15). Ogrencilerin birbirlerine etkilesimlerinin agirlikli olarak Kiirtge
olacagt igin Tirkge ogrenmeleri zorlagsacaktirBu davrams bigimi bilissel

ogrenmelere ket vuracaktir.

A. Anadili Tiirk¢e Olmayan Ogrencilerin Bulundugu Simiflarda Okuma Yazma
Ogretiminde  Ogretmenlerin ~ Yasadiklar:  Sorunlarla  ligili  Ogretmenlerin

Kidemlerine Gore Goriigleri Degismekte Midir?

Anadili Turkge olmayan ogrencilerin bulundugu simiflarda okuma yazma
ogretiminde ogretmenlerin yasadiklar sorunlarla ilgili égretmenlerin kidemlerine

gore goruslerinin degisip degismedigini belirlemek igin elde edilen veriler ki
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kare(chi- square) testi uygulanarak analiz edilmistir. Analiz sonuglan tablo 7°de

verilmigtir.

Tablo 10.

Kidem Diizeyine Gore Ogrencilerin Basarilarina lliskin Ogretmenlerin Goriisleri

Ogretmenin Kidem Yili

1Yl 2 Y1 3y 4 Y1l 5 Y1l Toplam

f %o f % f % f % f % f Yo

Karsilastirdim, olumlu 31 304 16 157 16 157 16 157 23 225 102 100
Karsilastirdim, olumsuz 15 278 11 204 11 204 8 147 9 16,7 54 100
Karsilastirmadim 28 289 14 144 22 227 17 17,5 16 16,3 97 100

x?=3503 df=8 p=0,899

Ogretmen kidem diizeyleri ile 6grencilerin anadillerini bilen ve bilmeyen
ogretmenlerin sinif basarilanimin kargilastinlmasi arasinda anlamli fark yoktur (x*=
3,503 df=8 p=0,899). Ogretmenlikte ilk yili olanlarin daha yiiksek oranda hem
olumlu hem de olumsuz goriis ifade ettikleri gozlemlenmistir. Meslege yeni baslayan
ogretmenlerin duydugu heyecanla boyle dusinmis olma olasihg yiksektir. Ancak
ogrencilerin dillerini bilen ve bilmeyen 6gretmenlerin sinif basanlarinm karsilagtirip
olumlu bulan o6gretmenler ile karsilastirmayan -karsilagtirmaya gerek olmadigim

diiginen- 6gretmenlerin yizde olarak degeri birbirine ¢ok yakindir.

Kidem diizeyine gore, ogrencilere okul uyumu igin hazirlik yapilip yapilmadig

hakkinda 6gretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir.
Tablo 11.

Kidem Drizeyine Gore Ogrencilere Okul Uyumu Igin Hazirhik Yapilip Yapiimadigi Hakkinda

Ogretmenlerin Goriiglerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar:

Ogretmenin Kidem Yih

1Y 2 Y1l 3 Yl 4 Y1l SYu Toplam

f Y f % f Yo f % f Yo f %

Evet 28 30.4 13 14,1 13 14,1 18 196 20 217 92 100
Hayir 46 286 28 174 36 224 23 143 28 17,4 161 100

x3=4,091 df=4 p=0,39%4

Kidem diizeyine gore ogretmenlerin 6grencilere okul uyumu igin yaptiklan hazirlik

calismalan arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir (x*= 4,091 df= 4
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p= 0,394). Anketin bu maddesine cevap veren Ogretmenlerin biiyik ¢ogunlugu
Anadili Tiirkce olmayan &grencilerf(ADTOO) igin hazirlik  yapmadiklarim
belirtmiglerdir. Kazammlari belirlenen takvim igerisinde yetistirmek durumunda

kalan ogretmenler uyum programi yapmakta giiglitk gekmis olabilirler.

Kidem diizeyine gore, mifredatin ADTOO’e yonelik hazirlanip hazirlanmadigina
bagl 6gretmenlerin goruslerine asagida yer verilmistir.
Tablo 12.

Kidem Diizeyine Gore Miifredatin ADTOO e Yonelik Hazirlanip Hazirlanmadigma Bagl

Ogretmenlerin Goriiglerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlari

Ogretmenin Kidem Yili Toplam
1Yil 2 Y1l 3 Yl 4 Yil 5 Yl
f % F % f % f Yo f % f Yo
Evet 13 325 8 20,0 8 200 5 12,5 6 15,0 40 100
Hayir 61 286 33 155 41 192 36 16,9 42 19.7 213 100

x2=1401 df=4 p=0844

Kidem diizeyine goére hazirlanan programin ADTOO’e vyonelik hazirlamp
hazirlanmadig  hakkinda ogretmenlerin  gorusleri arasinda anlamli  fark
bulunmamigtir(x>= 1,401 df=4  p= 0,844) Ogretmenlerin %84’1i programin bu
ogrencilere uygun hazirlanmadig digiincesindedir. Ogrencinin ders iginde doniitleri,
sinavlar, degerlendirme olgeklerinden elde ettikleri sonuglar 6gretmenlerin bu sonuca

ulagmalarinda etken olabilir.

Kidem diizeyine gore, okulun kaynaklarnin 6gretmenlere yardimci olma dizeyine

bagli 6gretmenlerin gortislerine asagida yer verilmistir,
Tablo 13.

Kidem Diizeyine Gore Okulun Kaynaklarimn Ogretmenlere Yardimer Olma Diizeyine Bagh
Ogretmenlerin Goriiglerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar:

Qgretmenin Kidem Yili

Toplam
1 Yil 2 Y1l 3 Y1l 4 Yil 5 Yl
f Yo f % f % f Yo f Y% f Yo
Her zaman 12 375 5 15,6 6 18.8 5 15.6 4 12,5 32 100
Bazen 37 339 1o 147 14 128 18 165 24 220 109 100
Cok az 25 223 20 179 29 259 18 16,1 20 179 112 100

x2=9947 df=8 p=0.269
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Kidem duzeyine gore oOgretmenlerin okul kaynaklarimin kendilerine yardima
olmasina bagh gorusleri arasinda anlamli fark bulunmamigtir (2= 9,947 df=8 p=
0,269). Bu maddeye cevap veren ogretmenlerin %40°1 bazen derken, %40’1 ¢ok az
yardimer oldugunu belirtmislerdir. Sonug olarak ¢gretmenler, okullarin kaynaklarinin
kendilerine yardimeci olmaktan uzak oldugunu disinmektedir. Programlarda farkli

anadillilik goz 6ntinde bulundurulmadigindan kaynaklar yardimci olamamaktadir.
Kidem diizeyine goére programin yetismesi icin sirenin yeterliligine bagh
Ogretmenlerin goruslerine asagida yer verilmistir.

Tablo 14.

Kidem Diizeyine Gore Programin Yetigmesi Igin Siirenin Yeterliligine Bagl Ogretmenlerin

Goriiglerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlari

Ogretmenin Kidem Yili
1Yl 2 Y1l 3Yl 4 Y1 S Y1 Toplam

f % B % f % f % f %o f %

Yeterli 25 278 15 16.7 16 17.8 14 156 20 222 90 100
Yetersiz 49 30.1 26 16,0 33 2072 27 16.6 28 172 163 100

x*=1118 df=4 p=0.891

Tablo 14’de goruldugu tzere kidem diizeylerine gore Ggretmenlerin, programin
yetismemesi durumunda, ayrica strelerinin bulunup bulunmamast maddeleri
arasinda anlamh fark bulunmamistir (x2= 1,118 df=4  p= 0,891). Ogretmenligin
ilk yillaninda “Hayir suremiz yok” diyen Ogretmenlerin sayisi ilerleyen yillarda
azalma gostermektedir. Bunun nedeni kidem diizeyi arttikga tecriilbe edinen
ogretmenlerin muzik, beden egitimi vb. dersleri islemeyip eksik kaldig konularda

ders islemeleri gosterilebilir.

Kidem diizeyine gore programin ADTOO’e uygun olup olmamasina bagh

ogretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir.
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Tablo 15.

Kidem Diizeyine Gore Programm ADTOO e Uygun Olup Olmamasina Baglh Ogretmenlerin
Govriislerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar:

Ogretmenin Kidem Yili
1Yil 2 Y1 3Yil 4 Yl 3Yl Toplam
f % f Y% f Y% f Yo 1 % f Y%
Evet 1 8.3 5 41,7 2 16,7 1 8.3 3 25,0 12 100

Hayir 73 30,3 36 14,9 47 19,5 40 16,6 45 18.7 241 100

x2=7694 df=4 p=0,103

Tablo 15’den anlasilacag gibi kidem diizeylerine gore programin ADTOQ’e uygun
olup olmamasina bagli 6gretmenlerin goériisleri arasinda anlamli fark gozlenmemistir
(**=7,694 df=4 p=0,103). Meslegin ilk yilinda égretmenlerin %30,3ii “Hayir”
derken, ilerleyen yillarda “Hayir” diyen o6gretmenlerin yaklasitk %15 ve %20
arasinda degistigi gorilmiistiir. Ankette agik uglu sorulara cevap veren tecriibeli
6gretmenlerin, kendilerince program hazirlayip buna uygun ders islediklerini

belirtmeleri, bu sonucu dogrular niteliktedir.

Kidem diizeyine gore kazammlarin yetismedigi durumlarda 6gretmenlere baski

yapilip yapilmadigina bagli 6gretmenlerin goriiglerine asagida yer verilmistir.

Tablo 16.
Kidem Diizeyine Gore Kazammlarin Yetismedigi Durumlarda Ogretmenlere Bask: Yapilip
Yapimadigina Baglh Ogretmenlerin Goriiglerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden

Degerlerinin Dagilimlar:

Ogretmenin Kidem Yili

1Yl 2yl 3 il 4Yul 5Yil Toplam
f % f % f % f % F % f %
Evet 11 14,3 20 26,0 18 234 14 18,2 14 18,2 77 100
Hayir 63 35.8 21 11,9 31 17,6 27 15,3 34 19.3 176 100

x2=16213 df=4 p=0,003

Tablo 16’da kidem duzeyine gore kazammlann yetismedigi durumlarda

ogretmenlere baski yapilip yapilmadigina baglh ogretmenlerin goriisleri arasinda
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anlamli fark bulunmustur (x>= 16,213 df=4 p= 0,003). Meslege heniiz baglamis
ogretmenler; miidir, maanf miifettisleri vs. kisilerin baskilarini tavsiye olarak gorip
tecriibe kazandiktan sonra bunun tersini diigiiniip baski olarak gormiis olabilirler.
Kidem diizeylerine gore dgrencilerin en ¢ok zorlandigi ders hakkinda 6gretmenlerin
goruglerine agagida yer verilmistir.

Tablo 17.

KidemDiizeylerine Gore Ogrencilerin En Cok Zorlandigi Ders Hakkinda Ogretmenlerin

Goriiglerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar:

Ogretmenin Kidem Yili

1 Y1l 2 Y1l 3Yil 4 Yil 5 Yl Toplam

f Yo f Y% f Yo f %Yo f %o f %
Tiirkge 59 296 32 161 39 196 34 171 35 17,6 199 100
Matematik 10 30,3 6 182 4 12.1 3 9.1 10 303 33 100
HayatBilgisi 0 00 0 00 3 750 0 00 1 250 4 100
Ingilizce 4 500 2 250 0O 00 2 250 0 00 8 100
Tamamu 1 111 1 11.1 3 333 2 222 2 222 9 100

x2=20,822 df=16 p=0,185

Tablo 17’dekidem diizeylerine gore ogrencilerin en ¢ok zorlandig ders hakkinda
Ogretmenlerin goriigleriarasinda anlamli fark bulunmamistir (x>= 20,822 df= 16
p= 0,185). Meslekte farkli kidem diizeylerindeki Ogretmenlerin ¢ogu oZrencilerin
Tirkce dersinde zorlandiklarim diisiinmuslerdir. Sayisal derslerde problem agik ve
rakamsal oldugundan ¢ozime ulagsmak kolay ancak sozel derslerde problem dilsel

oldugu igin anlayamayan 6grenciler bu derslerde zorlanmig olabilirler.

Kidem diizeyine gore okumay1 6grenip yazmayi dgrenemeyen dgrencilerin varlidina

bagli 6gretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir.
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Tablo 18.

Kidem Diizeyine Gire Okumayr Ogrenip Yazmayr Ogrenemeyen Ogrencilerin Varligina
Bagh Ogretmenlerin Goriiglerinin Yiizde (%) ve Frekans (f) Cinsinden Degerlerinin

Dagilimlar:

Ogretmenin Kidem Yili
1Yl 2Yill 3vill 4 Yiul 5Yi1l Toplam

f % f % f % f % f % f Y%

Evet 42 359 18 15,5 17 145 19 16,2 21 17.9 117 100
Hayir 32 235 23 16,9 32 235 22 162 27 198 136 100

x2=6130 df=4 p=0,190

Tablo 18’de gorildugi gibi kidem diizeyleri ile okumayi 6grenip yazamayan
6grencilerin bulunup bulunmadi® durumlar arasinda anlamli fark bulunmamistir
(%*= 6,130 df= 4 p= 0,190). Baz1 ogrenciler ezber, taklit yoluyla okuma
Ogrenirken,Turkgeyi 6grenmemis olabilirler. Okumayi ogrendikleri ve dil
ogrendikleri varsayildigindan yazma becerisi beklenen 6grenciler sinif icerisinden

gizlenmis olabilir. Bolgede benzeri sorunlar sikg¢a rastlanilan bir durumdur.

Kidem duzeyine gore ogrencilerle ders igi iletisim kurma yontemine bagh
Ogretmenlerin goruslerine asagida yer verilmistir.
Tablo 19.

Kidem Diizeyine Gore Ogrencilerle Ders Igi Tletisim Kurma Yontemine Bagh Ogretmenlerin

Goriiglerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar:

Ogretmenin Kidem Yilt
1Y 2Y1 3 Yil 4 Y1l 5 Y1l Toplam

f % f % f % f % f % f %

Meslektaslarimdan yardim 11 379 5 173 4 138 6 207 3 103 29 100
aliyorum

Akran vardimi alivorum 39 251 28 181 33 213 27 174 28 181 153 100
Onlann dilinde iletisim 15 312 5 104 9 188 5 104 14 292 48 100
kuruyorum

Beden dilini kullanivorum 9 428 3 143 3 143 3 143 3 143 21 100

x?=11,087 df=12 p=0,521

Tablo 19°da kidem diizeylerine gore ders esnasinda ogretmenlerin, ADTOO ile

iletisim kurma yollan arasinda anlaml bir fark bulunmamistir (x2= 11,087 df= 12
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p= 0,521). Anketi cevaplandiran oOgretmenlerin ¢ogu, diger ogrencilerden akran
yardimi  almislardir.  Bu oran anketi cevaplandiran tiim  ogretmenlerin
%63 iniiolusturmaktadir. Ders icerisinde iletigim kurma anlaminda, 6gretmenler igin

en kullanigh yolun “Akran yardim1” oldugu soylenebilir.
Kidem duzeyine gore ogrencilerle anlasma yontemine bagli 6gretmenlerin
goruslerine agagida yer verilmistir.

Tablo 20.
Kidem Diizevine Gore Ogrencilerle Anlagma Yontemine Bagl Ogretmenlerin Goriiglerinin

Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlari

Ogretmenin Kidem Yili
1 Yil 2 Yil 3Vl 4 Y1l Syl
f % f % f % f Y% f Yo f Yo

Toplam

Beni anlamalar i¢in ¢ahgiyorum 45 324 21 151 27 194 19 137 27 194 139 100

Ogrencilerimi anlamaya
25 266 14 149 22 234 19 202 14 149 94 100
galigtyorum

Caba gostermiyorum 4 200 6 300 0 00 3 150 7 350 20 100

x2=13,540 df=8 p=0,095

Tablo 20’de gore kidem duzeylerine goreders esnasinda yardim alamayan
ogretmenlerin, ADTOO ile ders igi iletisim kurma yollari arasinda anlamli fark
bulunmamistir (x2= 13,540 df= 8 p= 0,095). Gorevlerine yeni baglayan
ogretmenlerin, 6grencilerin kendisini anlamas: igin gabaladiklan soylenebilir. Diger
yandan c¢aba gostermeyen Ogretmenlerin toplami, anketi cevaplandiran tim
ogretmenlerin  %6’st kadardir. Tum kidem duzeylerindeki oOgretmenlerin, dil

bilmeyen veya az bilen 6grenciler igin ¢zverili ¢alistiklan soylenebilir.

Kidem diizeyine gore oOgrencilerin simif oturma planlarina baglh ogretmenlerin

goruglerine asagida yer verilmistir.
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Tablo 21.
Kidem Diizeyine Gore Ogrencilerin Simf Oturma Planlarina Baglh Ogretmenlerin

Goriiglerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlari

Ogretmenin Kidem Y1l Toplam
1 Yil 2Yil 3 Vil 4 Y1l SYil
f %o f %o f % f % f % f %

sikoevi axbilenl binim
Thkeen aabrenion b 1 250 1 250 1 250 O 00 1 250 4 100

oturtuyorum

Tiirkge bilenlerin yamma- 6n
35 223 27 172 32 204 30 191 33 210 157 100
siralara

Tirkge bilenlerin yanma- arka
18 486 3 81 9 244 3 81 4 108 37 100
siralara

Diizen olusturmuyorum - 20 364 10 182 7 127 8 145 10 182 55 100

x?=16,916 df=12 p=0.153

Tablo 21°de gorildiigi tzere kidem diizeyleri ile simif oturma diizenleri arasinda
anlamh fark bulunmamistir (x>= 16,916  df= 12 p= 0,153). Tabloya gore
ogretmenlerin bilyik ¢ogunlugu ADTOOQ’i Tiirkge bilen ogrencilerin yanina-6n
siralara oturttuklari gorillmustir. Bu sebeple ogretmenler, ADTOO’in Tirkge
ogrenmeleri igin siirekli goz oniinde bulundurulmasina, gozlem altinda tutulmasina

caligmiglardir.

Kidem diizeyine gore velilerle goriisme mekanlarina bagli 6gretmenlerin gorislerine
asagida yer verilmistir.
Tablo 22.

Kidem Diizeyine Gore Velilerle Goriigme Mekdnlarimna Bagh Ogretmenlerin Goriiglerinin

Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlari

Ogretmenin Kidem Yili
1Yl 2Yil 3Yil 4 Y1l 5Yd Toplam
{ % f % f Y% f % f Yo f Yo
Evlerinde goriistiyorum 15 208 11 153 18 250 13 181 15 208 72 100
Okulda gérisiiyorum 37 278 22 16,5 22 16,5 23 174 29 218 133 100
Gériismityorum 22 458 8 167 9 188 5 104 4 8.3 48 100

x2=12,940 df=8 p=0,114

Tablo 22°de gorildugu iizere kidem diizeylerine gore ogretmenlerin, veli goriigme

maddeleri arasinda anlamli fark bulunmamistir (x>= 12,940 df=8  p= 0,114).
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Maddeyi cevaplandiran ogretmenlerin %52’si velilerle okulda goriismeyi tercih
etmektedirler. Bunun nedeni ogretmenlerin, velilerin evlerine gitmeyi uygun
gormemeleri olabilecegi gibi Patnos Ilge Milli Egitim Mudarliigiinin “Bugiin
Sizdeyiz” projesi ile 63retmenlere ev ziyaretlerinin zorunlu kilinmas: da 6gretmenleri
alikoymus olabilir. Zaman zaman zorunlu gidilen evlerde ev halkinin erkek 6gretmeni
eve almak istemeyisi gibi durumlarla kargilagtigini belirten dgretmenler, veliler ile

okulda goriigmenin uygun oldugunu belirtmislerdir.

Kidem dizeyine gore veli ile gorigsmenin oOgrencilerin basarnisina etkisine bagl
Ogretmenlerin goriislerine asagida yer verilmisgtir.

Tablo 23.

Kidem Diizeyine Gore Veli Ile Goriigmenin Ogrencilerin Basarisina Etkisine Bagh

Ogretmenlerin Goriislerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlari

Ogretmenin Kidem Yih
1 Yil 2 Y 3IYl 4 Yud 5Yil
f % f % f Yo f Yo f % f Y%
Etkii 45 302 24 16,1 22 148 24 16,1 34 228 149 100
Etkisiz 29 279 17 163 27 260 17 163 14 135 104 100

Toplam

x2=6908 df=4 p=0,141

Tablo 23’de kidem duizeyleri ile veli goriigmesinin, 6grenci basansina etkisi arasinda
anlamli fark bulunmamigtir (x*= 6,908 df=4  p= 0,141). Kuskusuz veliler ile
igbirligi yapip onlarla etkilesimde olmak oOgrenci basarisi ile yakindan iligkilidir.
Ogretmenlerin %60°1 velilerle goriismenin basariya etkisinin oldugunu vurgulamis
kalan kismi basariya etkisinin olmadigint belirtmigtir. Bu durumun goriilmesinin
nedenlerinden biri, bazi velilerin 6grencilerin 6grenimine gereken dnemi vermemesi

olarak gosterilebilir.

Kidem diizeyine gore beden dilini kullanma sikligina bagli 6gretmenlerin goriislerine

asagida yer verilmistir.
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Tablo 24.
Kidem Diizeyine Gore Beden Dilini Kullanma Sikligina Bagh Ogretmenlerin Goriislerinin

Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlart

Ogretmenin Kidem Yili
1Yl 2 Y1l 3Yil 4 Y1 5Yl Toplam

f % f % fi % f % f % f %

Daima 56 283 33 16.6 36 17,7 33 16,7 41 20,7 198 100
Nadiren 13 371 3 14.3 7 20,0 5 14,3 5 143 35 100
Hig S 250 3 15.0 7 35.0 3 15.0 2 10,0 20 100

x2=5570 df=8 p=0.695

Ogretmenlerin kidem diizeyleri ile beden dilinin kullammi arasinda anlamli fark
bulunmamigtir (x>= 5,570 df= 8 p= 0,695). Tablo 17’ye gore 6gretmenlerin
%79’u daima beden dilini kullandigim belirtmislerdir. Mesleginin ilk yilinm1 galisan
ogretmenlerinbeden diline daha gok ihtiyag duyduklari gorilmustir. Ogrenime
devam eden g¢ocuklar, Turkge dilini 6grenmekte 6te yandan 6gretmenlerden bazilan

kidem diizeyi arttik¢a ¢ocuklardan dil 6grenebilmektedir.

Kidem diizeyine gore ADTOO igin 6dev vermeye bagli 6gretmenlerin goriiglerine
asagida yer verilmistir.
Tablo 25.

Kidem Diizeyine Gore ADTOO Igin Odev Vermeye Bagh Ogretmenlerin Goriislerinin Yiizde
(%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar

Opretmenin Kidem Yili
1Yd 2Y1 3 Yil 4 Yd 5 Y Toplam
f % £ % £ % £ % f % f %
Ayni 6devi veriyorum 57 328 25 144 33 190 28 161 31 178 174 100
Farkhi 6dev veriyorum 16 216 14 189 15 203 13 176 16 216 74 100
Odev vermivorum 1 200 2 400 1 200 O 00 1 200 5 100

x2=6,139 df=8 p=0,632

Ogretmenlerin meslekteki kidem diizeyleri ile édev, etkinlik uygulamalar arasinda
anlamli bir fark gorilmemistir (x*= 6,139 df= 8  p= 0,632). Gorevlerinin ilk
yillarini icra eden 6gretmenler, ADTOO ile diger 63rencilere aym odev ve etkinligi

verdiklerini belirtmislerdir. Pozitif aynmcilik yapilmast beklenilen bu gibi
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durumlarda gérmezden gelinen sorun, ¢ig gibi buytyiip karsimiza g¢ikmaktadir.

Cunk ikinci dil 6grenci basarisi tizerinde etkili olmaktadir.

Kidem diizeyine gore ADTOO’in  dil o6grenmeleri igin izlenen yola bagh
ogretmenlerin gonislerine asagida yer verilmisgtir.
Tablo 26.

Kidem Diizeyine GoreADTOO in  Dil Ogrenmeleri Igin Izlenen Yola Bagh Ogretmenlerin
Goriislerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar:

Ogretmenin Kidem Y1l
1 Yil 2 Yil 3 Yl 4 Y1l 5 Yl Toplam

f % f % f % % f % f Y%

Turkge 6grenmelerini bekliyorum 35 257 26 191 27 199 22 162 26 191 136 100

Isime yarayabilecek kelimeleri
. 30 330 10 110 18 198 15 164 18 198 91 100
d@reniyorum

Caba gostermiyorum 9 346 5 192 4 154 4 154 4 154 26 100

x2=4109 df=8 p=0,847

Tablo 26 incelendiginde ogretmenlerin kidem duzeyleri ile dil 6gretme cabalan
arasinda anlamli bir fark olmadig goralmustir (<= 4,109 df= 8  p= 0,847).
Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu, ADTOQ e yénelik ¢aresiz kalmaktadir. Tiirkgeyi
ogrenmeleri i¢in Ogrenciler kendi g¢abalanyla bas basa kalirken, 6gretmenler ise
basaninin disiik olmasi nedeniyle sorunu kendilerinde aramakta dolayisiyla mesleki
doyumdan uzaklagsmaktadir. Uzman oldugu alanda ders verme arzusu ile meslege
baglayan 6gretmenin heniiz bilmedigi bir dili 6grenmesi ve bu 6grencilerin Turkgeyi

ogrenmesi i¢in ¢aba harcamasi 6gretmenin is doyumunu olumsuz etkileyebilir.

Kidem diizeyine gore ADTOO igin ihtiyag duyulan materyallere bagli 6gretmenlerin

goruslerine asagida yer verilmigtir.
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Tablo 27.
Kidem Diizeyine Gére ADTOO Igin Ihtivag Duyulan Materyallere Bagli Ogretmenlerin
Goriislerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar:

Ogretmenin Kidem Y1l
1 Y1l 2 Yl 3 Y1l 4Y1l S5yl Toplam
f Y% f % f % f % f % £ %
Internet 24 257 17 183 18 194 17 172 18 194 94 100
Projeksiyon 7 304 6 262 3 13,0 3 13,0 4 174 23 100
Hepsi ve diger 42 30,9 18 132 28 206 22 162 26 19.1 136 100

x?=6,122 df=12 p=0.910

Tablo 27’ye gore oOgretmenlerin kidem diizeyleri ile okullarda ihtiya¢ duyulan
materyaller arasinda anlamli fark yoktur (x*= 6,122 df= 12 p= 0,910). Bu
maddeyi cevaplayan Ogretmenlerin yarisindan fazlast okullarinda teknolojik
materyallerin eksikligini dile getirmislerdir. Ozellikle mesleklerine yeni baslayan
ogretmenlerin materyallere daha ¢ok ihtiyag duyduklan gorilmektedir. Egitim
fakiiltelerinde teknolojik anlamda kuramsal olarak aldiklar derslerle daha verimli
olmay: bekleyen ogretmenler, aym materyalleri gittikleri yerlerde bulamayinca
stkintili duruma dusmektedirler. Materyal eksikligini en fazla hissedenlerin,

mesleginin hentiz baginda olanlar oldugunu soylemek yersiz olmayacaktir,

Kidem diizeyine gore ogrencilerin dillerini bilen ve bilmeyen 6gretmenlerin sinif
yonetimlerinin karsilagtinlmasina bagli Ogretmenlerin gortuslerine asagida yer

verilmistir.

Tablo 28.
Kidem Diizeyine Gore Ogrencilerin Dillerini Bilen ve Bilmeven Ogretmenlerin Swf
Yonetimlerinin Karsilastiriimasina Bagh Ogretmenlerin  Goriislerinin  Yiizde (%) ve

Frekans(F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar:

Ogretmenin Kidem Y1l
1 Y1l 2Yld 3 Yl 4Yd 5Yu Toplam
f % f %o f %o f %o f % f %
Olumlu fark var 42 385 15 138 13 119 18 165 21 193 109 100
Kismen fark var 25 287 13 149 22 254 14 16,1 13 149 87 100
Fark yok 7 123 13 227 14 246 9 158 14 246 57 100

x2=18,036 df=8 p=10,021
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Tablo 28’e gore 6gretmenlerin kidem diizeylerine bagh olarak ogrencilerin dillerini
bilen ve bilmeyen 6gretmenlerin sinif yonetiminin karsilastirmalan arasinda anlamli
fark gozlenmistir (x2= 18,036 df=8  p= 0,021). Ogrencilerin dillerini bilen ve
bilmeyen oOgretmenlerin sinif yonetiminin kiyaslanmasina bakilarak, o6grencilerin
dillerini  bilen oOgretmenlerin, simflanna daha hakim olduklan, empati
kurabilmelerinin daha kolay oldugu soylenilebilir. Kendilerini anlayan, kendileri ile
aymi dili konusan ogretmenleri goéren o&grenciler, Ogretmenleriyle kendilerini

ozdeslestirip bagarilanm pekistirebilirler.

Kidem diizeyine gore ADTOO igin kullanilan yontem teknik olup olmamasina bagli

ogretmenlerin gorislerine asagida yer verilmistir.

Tablo 29.
Kidem Diizeyine Gore ADTOOIgin Kullamilan Yontem Teknik Olup Olmamasina Bagli

Ogretmenlerin Gériislerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlari

Ogretmenin Kidem Yilt
1Yl 2 Yil 3 Yil 4 Yil 5Yil Toplam
f %o f Yo f % f % f %o f %
Evet var 24 286 13 15,5 14 13,1 11 16,7 22 26,1 84 100

Hayir yok 30 296 28 166 38 224 27 160 26 154 169 100

%?=6,085 df=4 p=0,193

Tablo 29'da gorildigi gibi kidem diizeylerine bagli olarak ADTOO’e yonelik
ogretmenlerin kullandiklan yontem teknik olup olmadig maddeleri arasinda anlamhi
fark yoktur (x>= 6,085 df=4 p=0,193). ADTOQ’e yonelik ayn yontem teknik
kullandigini soyleyenlerin oramt tim Ogretmenlerin 1/3’i kadardir. Geriye kalan
2/3’lik kisim ise farkli yontem teknik kullanmadigim belirtmistir. Ogretmenler
ADTOQ’e yonelik pozitif aynmeilik anlaminda ayn bir yontem kullanmayip tiim
ogrencileri egit kabul etmektedir. Bu durum, basarili olabilecek 6grencilerin gercek
performansim ortaya g¢ikaramamasina, ogretmenin ise tim sinifi dahil edemedigi

ogretim sureci nedeniyle mesleki tatminsizlik yasamasina sebep olmaktadir.
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B. “Anadili Tiirk¢e Olmayan Ogrencilerin Bulundugu Sumflarda Okuma Yazma
Ogretiminde Ogretmenlerin Yasadiklar: Sorunlarla Ilgili Ogretmenlerin Girey

Yapuklar: Yerlesim Birimine Gore Goriisleri Degismekte Midir?

Okullarin bulundugu yerlesim birimine goére Ggrencilere okul uyumu igin hazirlik

yapilip yapilmadi@ hakkinda 6gretmenlerin goriiglerine asagida yer verilmistir.

Tablo 30.
Okullarm Bulundugu Yerlesim Birimine Gore Ogrencilere Okul Uyumu Igin Hazirlik Yapilip
Yapilmadigr Hakkinda Ogretmenlerin Gorislerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden

Degerlerinin Dagiltmlar

Okullarm bulundugu verlesim birimi

Koy Kasaba flge merkezi Toplam
f % f Yo f Yo f %
Evet 50 54.3 4 43 38 413 92 100
Hayir 75 46,6 2 1,2 84 52,2 161 100

x2= 4530 df=2 p=0,104

Okullarin bulundugu yerlesim birimine bagli olarak, okul uyumu igin hazirlik yapilip
yapilmadig maddeleri arasinda Tablo 30’a gore anlamh fark yoktur(x?= 4,530 df=
2 p= 0,104). Ogretmenlerin ¢ogu(f=161) uyum hazirh@ yapmadiklanni dile
getirmiglerdir. Ancak burada koy okulu ogretmenlerinin yiksek oranda(%46,6)
uyum i¢in hazirhik yapmadiklann gorilmustir. Kirsal alanda g¢ocuklar daha g¢ok
anadilleriyle iletisim kurmakta bu nedenle Tirkge diline ihtiyaglann minimum
seviyede olmaktadir. Koy okullarinda okula hazirlik i¢in uyum program: yapilmadig:
takdirde egitim kalitesinin diismesi beklenecektir. Bu problemle daha sik karsilasan
koy okullarinda goérev yapan ogretmenlerin, uyum programim bu nedenle yaptiklan

soylenebilir.

Okullarin  bulundugu vyerlesim birimine gore miifredatin  ADTOO’e yonelik

hazirlamp hazirlanmadig1 hakkinda 6gretmenlerin goriislerine agagida yer verilmistir.
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Tablo 31.
Okullarin Bulundugu Yerlesim Birimine Gore Miifredatin ADTOO'e Yonelik Hazirlanip
Hazirlanmadigi Hakkinda Ogretmenlerin Goriiglerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden

Degerlerinin Dagilimiar

Okullarin bulundugu verlesim birimi

Koy Kasaba Tlge merkezi Toplam
f % f % f % f %
Evet 19 47.5 1 2.5 20 50,0 40 100
Hayir 106 49.8 5 2.3 102 47.9 213 100

x2=0,069 df=2 p=0.966

Okullarin bulundugu yerlesim birimine bagh olarak, mifredatin ADTOQ’e yonelik
hazirlanip hazirlanmadigi maddeleri arasinda Tablo 31°'e gore anlamli fark
yoktur(x?= 0,069 df=2 p= 0,966). Ogretmenlerin %16’s1, mifredatin ADTOO’e
yonelik hazirlandigini belirtirken, geriye kalam(toplamf=213), miifredatin ADTOO’e
yonelik  hazirlanmadigini  belirtmislerdir. Koy 06gretmenlerinin  bu konuda
sikintilaninin daha ¢ok oldugu soylenebilir. Bu nedenleri arasinda koylerde insanlar
kendi aralarinda anadilleri ile iletisim kuracaklardir. Dil problemi yasayan

ogrencilerin koylerde fazla olduklar bilinmektedir.

Okullarin bulundugu yerlesim birimine gore okulun kaynaklarimin Ggretmenlere

yardimci olma diizeyine bagl 6gretmenlerin gériislerine asagida yer verilmistir.
Tablo 32.

Okullarin Bulundugu Yerlesim Birimine Gore Okulun Kaynaklarmin Ogretmenlere Yardimer
Olma Diizeyine Bagh Ogretmenlerin Goriglerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden

De gerlerinin Dagilimlar

Okullarin bulundugu verlesim birimi

Koy Kasaba Ilce merkezi Toplam
f Yo f % f Yo f Yo
Her zaman 21 65,6 0 0.0 11 34,4 32 100
Bazen 62 56,9 2 1.8 45 413 109 100
Nadiren 42 37,5 4 3.6 66 58.9 112 100

x2=12,744 df=4 p=0,013
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Okullarin bulundugu yerlesim birimine bagl olarak, okulun kaynaklarinin yardimei
olma duizeyleri arasinda Tablo 32’ye gore anlamli fark bulunmustur(x*= 12,744 df=
4  p= 0,013). Koy okullarinda gorev yapan ogretmenler, okulun kaynaklarinin
kendilerine yeteri kadar yardimci olmadifini belirtmislerdir. Iige merkezinde gorev
yapan okulun kaynaklarinin yeterli olmadigini savunan ogretmenlerin frekansinin
koyde gorev yapan ogretmenlerden fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Koy veya ilge
merkezi okullannin kaynak anlaminda yetersiz oldugu gozlemlenmistir. Okul
kaynaklarinin kendilerine her zaman yardimci oldugu maddesini koy ogretmenleri
ilge 6gretmenlerinden fazla yanitlamistir. Bunun nedeni kirsal bolge imkanlanm goz
onune alarak bolgeye gelen ogretmenlerin beklentilerine bagli cevap vermeleri

olabilir.

Okullarin bulundugu yerlesim birimine gore kazanmimin yetigmesi i¢in sirenin
yeterliligine bagh dgretmenlerin goriiglerine asagida yer verilmistir.
Tablo 33.

Okullarm Bulundugu Yerlesim Birimine Gore Kazanimmn Yetismesi Icin Siirenin Yeterliligine

Bagli Ogretmenlerin Goriislerinin Yizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden Degerlerinin

Dagilimiart
Okullarin bulundugu yerlesim birimi
Koy Kasaba flce merkezi Toplam
f % f % f %o f %
Evet 37 41,1 2 22 51 56,7 90 100
Hayir 88 54,0 4 2.5 71 43,5 163 100

x?=4025 df=2 p=0,134

Okullarin bulundugu yerlesim birimine bagh olarak, programin yetismesi igin ayrica
sire bulunup bulunmadi@ maddeleri arasinda Tablo 33’e gore anlamli fark
yoktur(x*= 4,025 df=2 p=0,134). Gozlemlenen verilere gore, islenen kazanimin
yetismemesi durumunda ayrica siirelerinin bulundugunu belirten ¢gretmenlerin %35
gibi bir orana sahip oldugu gorilmustir. Kazanimlarin yetismemesi durumunda
stirelerinin bulunmadigini belirten 6gretmenler iginden, koy dgretmenleri daha biiyuk
orana sahiptir(%54). Okuloncesi egitim koy okullarinda nadiren goriilmektedir. Bu

nedenle koy okullarindaki 6grencilerin Tiirkge dilini giinlik yasamlannda neredeyse
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kullanmadan ilkokula baslayacaktir. Bu durumda zamana ihtiya¢ duyan 6gretmen,

6gretim igin uygun ortami hazirlayamadan ders bas: yapacaktir.

Okullarin bulundugu yerlesim birimine gore programin ADTOO’e uygun olup

olmamasina baglh dgretmenlerin goruslerine agagida yer verilmistir,
Tablo 34.

Okullarin  Bulundugu Yerlesim Birimine Gére Programin ADTOO'e Uygun Olup
Olmamasina Bagl Ogretmenlerin Goriiglerinin Yiizde (%) ve Frekans (F) Cinsinden

Degerlerinin Dagilimlar:

Okullann bulundugu yerlesim birimi

Koy Kasaba fige merkezi Toplam
f Yo f % f Yo f %
Evet 7 58,3 1 8.3 4 334 12 100
Havir 118 49.0 5 2,0 118 49.0 241 100

x2=2670 df=2 p= 0,263

Okullarin bulundugu yerlesim birimine bagh olarak, programin ADTOO’e uygun
olup olmadig maddeleri arasinda Tablo 34’e gore anlamli fark yoktur(>**= 2,670
df= 2 p= 0,263). Ogretmenlerin %95 iprogramin ADTOO’e uygun olmadigim
belirtmistir.llge ve koy okulunda gérev yapan ogretmenlerden, programin uygun
olmadigini dile getirenlerin oraninin esit oldugu gozlemlenmistir. Programin
ogrencilere uygun hazirlandigini diisiinen 6gretmenlerin siniflarinda dil problemi

yasanmiyor olabilir.

Okullarin bulundugu yerlesim birimine gorekazanimlarin yetismedigi durumlarda
Ogretmenlere baski yapilip yapilmadigina bagli 6gretmenlerin gorislerine asagida

yer verilmistir.
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Tablo 35.

Okullarmm  Bulundugu Yerlesim Birimine GoreKazanimlarin Yetismedigi Durumlarda
Ogretmenlere Baski Yapilip Yapilmadigina Bagh Ogretmenlerin Goriiglerinin Yiizde (%) ve
Frekans(F) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlari

Okullarin bulundugu verlesim birimi

Koy Kasaba Ilge merkezi Toplam
i % f %Yo f %o f %
Evet 41 533 1 1.2 35 45.5 77 100
Hayir 84 47.7 5 2.8 87 49,5 176 100

x*= 1,043 df=2 p=0,594

Okullarin bulundugu yerlesim birimine bagli olarak, kazammlann yetismemesi
durumunda baski yapilip yapilmadig hususunda Tablo 35’e gore anlamli fark
yoktur(x2= 1,043 df= 2 p= 0,594). Ogretmenlerin %30’u(toplamf=77) baski
yapildigini belirtmistir. Koy okulundaki 6gretmenlerin %53’ baski yapildigini dile
getirmigtir. Oysa maarif mufettisleri, okul mudiirleri gibi amirler koy 0gretmenlerine
ayricalikli davranmakta koyde caligmanin dezavantajlanni goze almaktalar. Bu

sonucun gorilmesinin nedeni kazamm yogunlugu olabilir.

Okullarin bulundugu yerlesim birimine goreogrencilerin zorlandigi derse bagh
ogretmenlerin gorislerine asagida yer verilmistir.

Tablo 36.

Okullarm  Bulundugu Yerlesim Birimine Goredgrencilerin Zorlandigi Derse Bagh

Ogretmenlerin Goriiglerinin Yiizde (%) ve Frekans (f) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar

Okullann bulundugu verlesim birimi

Koy Kasaba llge merkezi Toplam
f % f % f % f %
Tirkge 94 472 6 3,0 99 498 199 100
Matematik 18 54,5 0 0,0 15 45,5 33 100
Hayat Bilgisi 3 75,0 0 0,0 1 25,0 4 100
Ingilizce 7 87.5 0 0,0 1 12,5 8 100
Tamanmu 3 33.3 0 0,0 6 66.7 9 100

x*=8,693 df=8 p=0,369
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Tablo 36’ya gore okullarin bulundugu yerlesim birimine bagh olarak, 6grencilerin
zorlandigi ders arasinda anlamhi fark yoktur(x*= 8,693  df= 8 p= 0,369).
Ogretmenlerin  %80’i(toplamf=199), ogrencilerin Tirkge dersinde zorlandiklarim
belirtmislerdir. Diger tiim derslerin altyapisimi olusturan Tiirkce dersinde anlama ve
anlasilma problemi yasayan ogrenciler, dolayli veya dogrudan tim derslerde ve
ogrenim hayatlarinda sorun yasayacaklardir. Bu durum yaganilan problemin, goz ardi

edilemeyecek derecede énemli bir sorun oldugunu gostermektedir.

Okullarin bulundugu yerlesim birimine gore simiflarda okuyabilen ancak yazamayan
ogrencilerinbulunup bulunmadig hakkinda 6gretmenlerin gorislerine asagida yer

verilmigtir.
Tablo 37.

Okullarm Bulundugu Yerlesim Birimine Gore Swmiflarda Okuyabilen Ancak Yazamayan
Ogrencilerinbulunup Bulunmadigi Hakkinda Ogretmenlerin Goriiglerinin Yiizde (%) ve

Frekans (f) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar

Okullann bulundugu yerlesim birimi

Koy Kasaba Ilge merkezi Toplam

f % f % f % f %
Evet 64 54,7 4 34 49 41,9 117 100
Hayir 61 449 2 1.5 73 53.6 136 100

x2=4,056 df=2 p=0,132

Tablo 37°de goriilecedi tizere okullarin bulundugu yerlesim birimine bagli olarak,
okuyabilen ancak yazamayan Ogrenci bulunup bulunmadigi maddeleri arasinda
anlamli fark yoktur(x*= 4,056 df= 2 p= 0,132). Ogretmenlerin yarisindan az
fazlasi okuyup yazamayan Ogrencilerin bulunmadigimi belirtirken, geriye kalan
ogretmenler iseokuyup yazamayan oOgrencinin bulundugunu belirtmistir. Koy
okullarinda okuyup yazamayan oOgrencilerin bulundugunu belirten 6gretmenlerin
orani %54,7°dir. Koy okullarindaki 6grencilerin, ilk zamanlarda Tirkge dilini

bilmediklerinden ezber yoluna yénelmis oldugu soylenebilir.

Okullarin bulundugu yerlesim birimine gore ogrencilerle ders i¢i iletisim kurma

yontemine bagli 6gretmenlerin goruslerine asagida yer verilmistir.
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Tablo 38.

Okullarn  Bulundugu Yerlesim Birimine Gére Ogrencilerle Ders Igi Iletisim Kurma
Yontemine Bagl Ogretmenlerin  Goriiglerinin  Yiizde (%) ve Frekans(f) Cinsinden

Degerlerinin Dagilimlar:

Okullarin bulundugu verlesim birimi
Koy Kasaba  Ilge merkezi Toplam

f % f % f % i %o

Meslektaslarimdan yardim aliyorum 17 586 0 0.0 12 414 29 100
Akran yardimi aliyorum 78 503 5 3.2 72 465 155 100
Onlann dilinde iletisim kuruyorum 15 31,3 1 2.0 32 66,7 48 100
Beden dilini kullamyorum ) 714 O 0.0 6 28.6 21 100

x2= 12,919 df=6 p=0,044

Tablo 38’e gore okullarin bulundugu yerlesim birimine bagh olarak, ADTOO ile
ders igi iletisim yollar arasinda anlamli fark bulunmustur(x?>= 12919 df= 6 p=
0,044). Ders iginde iletisim kurma problemi yasayan ogretmenler akran yardimi
alarak sorunlannmi ¢o6zmeye ¢alismislardir(toplamf=155). Akran yardimi alan
ogretmenlerin ¢ogu(%50,3) kdy ogretmenlerinden olugsmaktadir. Kirsal bolgelerdeki
okullarda gorev yapan ogretmenler teknolojik anlamda sikinti ¢ekmekte, ayrica
genelde tek veya 2 oOgretmenli okul oldugu i¢in meslektaslarindan yardim
alamamaktadir. Dolayisiyla akran yardimi  alma kullamish ve ekonomik

gorinmektedir.

Okullarin bulundugu yerlesim birimine gore 6grencilerle anlagsma yontemine bagli

ogretmenlerin gorislerine asagida yer verilmistir.
Tablo 39.

Okullarin  Bulundugu Yerlesim Birimine Gore Ogrencilerle Anlasma Yontemine Bagh

Ogretmenlerin Goriiglerinin Yiizde (%) ve Frekans (f) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlari

Okullarin bulundugu yerlesim birimi

Koy Kasaba  lIlge merkezi ~ Toplam

f % f % f % f %
Beni anlamalar igin ¢alisiyorum 69 497 2 1.4 68 489 139 100
Ogrencilerimi anlamaya galistyorum 43 457 3 3,2 48 51,1 94 100
Caba gdstermiyorum 13 650 1 5,0 6 30,0 20 100

x2=4149 df=4 p=0386
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Tablo 39’a gore okullarin bulundugu yerlesim birimine bagli olarak yardim
alamayinca ders i¢i anlasma yolu maddeleri arasinda anlaml fark yoktur(x?= 4,149
df=4 p=0,386). Ogretmenler, 6grencilerin kendilerini anlamas igin gabaladiklarini
belirtmislerdir. Dolayli olarak 6gretmenlerin ¢ocuklara dil 6gretip 6gretmediklerinin
anlagilabilecegi bu maddeden ¢ikan sonuca gore ogretmenler, hem dil 6gretme hem
dil 6grenme gabasi iginde oldugu gorinmektedir Ogretmenlerin kargilagtiklan
sorunlarla kendi ¢abalanyla baga ¢ikmaya ¢alistiklan goriilmiis ancak sadece kendi

¢abalanyla sorunlan ¢ozemeyecekleri iddia edilebilir.

Okullarin bulundugu yerlesim birimine gore ogrencilerin sinif oturma planlarina
bagli 6gretmenlerin gorislerine asagida yer verilmistir.
Tablo 40.

Okullarin Bulundugu Yerlesim Birimine Gore Ogrencilerin Simf Oturma Planlarina Bagh

Ogretmenlerin Goriislerinin Yiizde (%) ve Frekans (f) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar:

Okullarin bulundugu yerlesim birimi

Koy Kasaba  Ilge merkezi  Toplam

f % f % f % f %
Tiirkgeyi az bilenleri bir arada oturtuyorum | 250 0 0.0 3 75.0 4 100
Tiirkge bilenlerin yamna- 6n stralara 75 478 3 1.9 79 50,3 157 100
Tiirkge bilenlerin yamna- arka siralara 21 568 0 00 16 432 37 100
Diizen olugturmuyorum 28 509 3 55 24 43,6 55 100

x?=35482 df=6 p=10,484

Tablo 40’a gore okullarin bulundugu yerlesim birimine bagh olarak, simif oturma
diizeni arasinda anlaml fark yoktur(x*= 5482 df= 6 p= 0,484). Tablo73 ten
anlagilacag! lzere Ogretmenler, Tiirk¢eyi az bilen ogrencilerin, Tirkgeyi iyi bilen
dgrencilerin yaninda-6n siralarda oturmalarnni istemekteler. Ogrencileri goz oniinde
bulundurup dersten kopmasini o6nlemek, her an derse katilimini saglamak ve

Turkgeyi 6grenmeye tesvik etmek igin bu diizeni kullanmis olabilirler.

Okullarin bulundugu yerlesim birimine gorevelilerle gorisme mekanlarina bagh

ogretmenlerin gortglerine asagida yer verilmigtir.
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Tablo 41.

Okullarin  Bulundugu Yerlesim Birimine Gore Velilerle Goriisme Mekanlarina Bagl

Ogretmenlerin Goriislerinin Yiizde (%) ve Frekans (f) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar:

Okullarin bulundugu verlesim birimi

Koy Kasaba ilce merkezi Toplam
f % f % f % f %
Evlerinde goriisiiyorum 34 472 1 14 37 514 72 100
Okulda goriisityorum 63 474 3 2.2 67 50.4 133 100
Goriismiivorum 28 58.3 2 4.2 18 37.5 48 100

x2=3330 df=4 p=0,504

Tablo 41°¢ gore okullanin bulundugu yerlesim birimine bagli olarak, veliler ile goriigme
mekanlan arasinda anlamh fark gézlenmemistir(¥*= 3,330 df=4 p= 0,504). Maddelere
verilen cevaplarda koy égretmenlerinin, veliler ile goérugme oranlannin ilge merkezindeki
ogretmenlere gore diisiik oldugu, veliler ile goérismeme maddesinde ise yiksek oldugu
gozlenmistir. Cikan bu sonucun nedenlerinden biri velilerin egitime desteginin digik olmasi
olabilir. Ogrencilerine tarlada veya hayvanciliktaihtiyag duyan kimi velilerde“okumazsa

okumasin” anlayis1 gorillebilmektedir.

Okullarin bulundugu yerlesim birimine géreveli ile goériismenin §grencilerin basarisina

etkisine bagh 6gretmenlerin goriglerine asagida yer verilmistir.
Tablo 42.

Okullarin Bulundugu Yerlesim Birimine Gore Veli lle Goriismenin Ogrencilerin Basarisina

Etkisine Baglh Ogretmenlerin Goriislerinin Yiizde (%) ve Frekans (f) Cinsinden Degerlerinin

Dagilimlar:
Okullarnn bulundugu yerlesim birimi
Koy Kasaba Ilge merkezi Toplam
f % f % f % f Yo
Evet 70 47,0 4 2.7 75 50,3 149 100
Hayvir 55 529 2 1.9 47 45.2 104 100

x?=(0,918 df=2 p=0,632

Tablo 42’ye gore okullarnin yerlesim birimine baglh olarak, veli goriismesinin 6grenci
basarisina  etkisinin  olup olmadigi maddeleri arasinda anlamh  fark

gozlenmemistir(x>= 0,918 df=2 p=0,632). Veli ile goriismenin 68renci basarisina
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etkisinin olmadigini duigiinen o6gretmenlerin %52,9’u koy oOgretmenleridir. Cikan
degerin Tablo 74 ile paralel oldugu gortlebilir. Veliler ile gorisemediklerini dile
getiren koy oOgretmenleri, veli ile gorigmenin faydali olmadigimi diisiinmektedir.
Koylerde yasayan veliler icerisinde okuma yazma bilmeyenler bulunmakta ya da
halk egitim kurslan aracilifiyla sonradan yeteri seviyede olmadan okuma yazma
ogrenenler  bulunmaktadir. Bu nedenle egitime katkilan  altseviyede

gergeklesmektedir.

Okullarin bulundugu yerlesim birimine gore beden dilini kullanma sikligina bagh
ogretmenlerin goriiglerine asagida yer verilmistir.
Tablo 43.

Okullarin Bulundugu Yerlesim Birimine Gore Beden Dilini Kullanma Sikligina Bagli

Ogretmenlerin Goriglerinin Yiizde (%) ve Frekans (f) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar:

Okullarin bulundugu yerlesim birimi

Koy Kasaba Ilge merkezi Toplam
f % F % f % f %
Daima kullanirim 95 48.0 6 3.0 97 49.0 198 100
Nadiren kullamnm 17 48.6 0 0.0 18 514 35 100
Kullanmam 13 63.0 0 0,0 7 35,0 20 100

x2=3561 df=4 p=0,469

Tablo 43’e gore okullarin bulundugu yerlesim birimine bagh olarak, beden dilini
kullanma sikli§1 arasinda anlamli fark yoktur(x?= 3,561 df= 4  p= 0,469).
Ogretmenlerin %77’si daima beden dilini kullandig: dile getirmistir. Beden dili
kullanilarak kazanimlann bir kismi -tamamen olmasa da- ana hatlanyla edinilebilir.
Bisbiutiin 6grenciyi kendi basina birakmamak igin, 6grencileri derse giidilemek igin

viicut dili kullanilmis olabilir.

Okullarin bulundugu yerlesim birimine gére ADTOO igin o6dev vermeye bagh

ogretmenlerin goruslerine asagida yer verilmistir.
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Tablo 44.

Okullarm Bulundugu Yerlesim Birimine Gore ADTOO'in Odeviendirilmesine Hakkinda

Ogretmenlerin Goriislerinin Yiizde (%) ve Frekans (f) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar:

Okullarin bulundugu verlesim birimi

- Toplam
Koy Kasaba Ilce merkezi
f % f % f Yo f %
Aym ddevi veriyorum 86 494 3 1.7 85 49.0 174 100
Farkli 6dev veriyorum 38 51.4 3 4.1 33 446 74 100
Odev vermiyorum 1 200 0 0.0 4 80,0 5 100

x?=3504 df=4 p=0477

Tablo 44’¢ gore okullann yerlesim birimine bagh olarak, ADTOO igin odev
uygulamalari arasinda anlamli fark yoktur(x*= 3,504 df= 4 p= 0,477). Diger
ogrencilerle ayni 6devi verdigini belirten 6gretmenlerin frekansi oldukga yuksekitir.
Diger oOgrencilerden farkli odev verdigini belirten oOgretmenlerin frekansi 74
goriilmigtir. Ogretmenlerin, 63rencilerin performans ve ihtiyaglarina gore pozitif
aynimcilik yaparak farkli 6dev/etkinlik vermesinin beklendigi bu durumlarda, ayni
odevi verdigi/vermek zorunda oldugu gozlenmistir. Bunun nedenleri arasinda simif

mevcutlarinin fazla olusu, 63retmenlere yiiklenen angarya igler gosterilebilir.

Okullarin bulundugu yerlesim birimine gére ADTOO’in dil 6grenmeleri igin izlenen
yola bagli 6gretmenlerin goriiglerine asagida yer verilmigtir.
Tablo 45.

Okullarin Bulundugu Yerlesim Birimine Gore ADTOQ in Dil Ogrenmeleri Igin Izlenen Yola
Bagh Ogretmenlerin Goriiglerinin Yiizde (%) ve Frekans (f) Cinsinden Degerlerinin

Dagilimlar
Okullann bulundugu verlesim birtmi
) Toplam
Koy Kasaba llge merkezi
£ % f % f % f %

Tiirkge 6grenmelerini bekliyorum 70 515 3 2:2 63 46,3 136 100
Isime vyarayabilecek kelimeleri 6grenivorum 38 418 1 1.1 52 57,1 91 100
(Caba gostermiyorum 17 654 2 7.7 7 26,9 26 100

%x%3=10,329 df=4 p=0,035
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Tablo 45’e gore okullarin bulundugu yerlesim birimine baglit ADTOO’e dil égretim
metodu arasinda anlamli fark bulunmustur (x*= 10,329 df= 4  p= 0,035).
Ogretmenler ADTOQ’in Tiirk¢e 6grenmelerini beklemektedir. Koy dgretmenlerinin
¢ogu ogrencilerin Tirkce 6grenmelerini bekledigini belirtmislerdir. Gerek is yiiklert,
gerek yetistirmeleri gereken kazanimlar, gerekse okullarin teknolojik anlamda
donanimsiz olmalan nedeniyle Ogretmenlerin,63rencilerin Tirk¢e o6grenmelerini

bekledigi sonucuna ulagilabilir.

Okullarin bulundugu yerlesim birimine gore 6grencilerin dillerini bilen ve bilmeyen
ogretmenlerin sinif basanlanimin kargilastinlmasina bagl 6gretmenlerin goruslerine

asagida yer verilmigtir.
Tablo 46.

Okullarin Bulundugu Yerlesim Birimine Gore Ogrencilerin Dillerini Bilen Ve Bilmeyen
Ogretmenlerin Simif Basarilarmn Karsilastirimasia Bagh Ogretmenlerin Goriislerinin

Yiizde (%) ve Frekans (f) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar:

Okullarin bulundugu verlesim birimi

. . Toplam
Koy Kasaba Ilge merkezi
f % f % f % f %
Karsilastirdim, olumlu 48 47.0 2 2,0 52 51.0 102 100
Karsilastirdim, olumsuz 29 53.7 2 3.7 23 42.6 54 100
Karsilastirmadim 48 494 2 2,1 47 48.5 97 100

x2= 1349 df=4 p=0,853

Tablo 46’ya gore okullarin bulundugu yerlesim birimine bagli olarak, 6grencilerin
dillerini bilen ve bilmeyen 6gretmenlerin siniflaninin basarilarinin karsilastiriimasi
arasinda anlamli fark yoktur(x>= 1,349 df=4 p=0,853). Ogretmenlerin, bu konuda
anlagsmazlik i¢inde oldugu soylenebilir. Tim maddelerin frekans degerleri birbirine
¢ok yakin ve oransal olarak dengede gorulmektedir. Bunun nedeni 6gretmenlerin

ders iginde birbirlerini gozlemleme sansi bulamayislar olabilir.

Okullarin bulundugu yerlesim birimine gore 6grencilerin dillerini bilen ve bilmeyen
ogretmenlerin sinif yonetimlerinin kargilastinlmasina bagli 6gretmenlerin goriislerine

agagida yer verilmigtir.
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Tablo 47.

Okullarin Bulundugu Yerlesim Birimine Gore Ogrencilerin Dillerini Bilen ve Bilmeyen
Ogretmenlerin Suif Yonetimlerinin Karsiastiriimasma Bagh Ogretmenlerin Goriiglerinin

Yiizde (%) ve Frekans (f) Cinsinden Degerlerinin Dagilimlar:

Okullann bulundugu yerlesim birimi

. _ Toplam
Koy Kasaba lige merkezi
f % f Y f Y% f %
Fark var 53 48,6 3 2.8 33 48.6 109 100
Kismen fark var 46 52,9 1 1.1 40 46,0 87 100
Fark yok 26 45,6 2 3.5 29 50,9 57 100

x3= 1,494 df=4 p=0,828

Tablo 47’ye gore okullarin bulundugu yerlesim birimine bagh olarak, 6grencilerin
dillerini bilen ve bilmeyen Ogretmenlerinin simf yonetiminin karsilagtirilmasi
maddeleri arasinda anlamli fark yoktur(x<?*= 1,494 df= 4 p= 0,828). Verilen
cevaplarin oransal degerler birbirine yakin ¢ikmistir.  Ogretmenler, simf
yonetimlerinin §grencilerin dillerini bilmeye veya bilmemeye bagli degisken
olmadigimi dusiinmektedirler. Ogretmenlerin sinif yonetimlerini gézlemleyememis

olmalarn nedeniyle maddelere varsayimsal cevap vermeleri s6z konusu olabilir.

Okullarin bulundugu yerlesim birimine gore ADTOO igin kullanilan yontem teknik

olup olmadig hakkinda 6gretmenlerin goriislerine asagida yer verilmistir.
Tablo 48.

Okullarin Bulundugu Yerlesim Birimine Gore ADTOO Igin Kullanilan Yontem Teknik Olup
Olmadigr Hakkinda Ogretmenlerin Goriiglerinin Yiizde (%) ve Frekans (f) Cinsinden

Degerlerinin Dagilimlar:

Okullann bulundugu yerlesim birimi

Koy Kasaba flce merkezi Toplam
f Y% f Y% f % f %
Evet 42 50,0 3 3.6 39 46.4 84 100
Havir 83 49,1 3 1.8 83 49.1 169 100

x?=(,856 df=2 p=0,652
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Tablo 48’e gore okullarin yerlesim birimine baglh olarak, ADTOO igin kullandiklar
yontem teknigin bulunup bulunmadidi maddeleri arasinda anlamli fark yoktur(x*=
0,856 df=2 p=0,652). Ogretmenlerin %67’si ADTOO’e yénelik kullandiklan
yontem teknigin olmadigini dile getirmistir. Bu durum, ders ve simf bagan
seviyesinde diigme, ogretmenlerin kendilerinin yetersiz oldugunu diisiinmelerine

neden olma vb. etmenlerle 6gretmenleri olumsuz etkilemektedir.

Okullarin  bulundugu yerlesim birimine goéreADTOO igin ihtiyag duyulan

materyalere baglh 6gretmenlerin gorislerine asagida yer verilmistir.
Tablo 49.

Okullarin Bulundugu Yerlesim Birimine GoreADTOO Igin Ihtivag Duyulan Materyalere

Bagl Ogretmenlerin Goriiglerinin Yiizde (%) ve Frekans (f) Cinsinden Degerlerinin

Dagilimlar:
Okullarin bulundugu verlesim birimi
. . Toplam
Koy Kasaba Ilge merkezi
f Yo f % f % f %

Internet 40 43,0 3 3.2 50 53,8 93 100
Projeksivon 14 60,9 0 0,0 9 39,1 23 100
Hepsi ve diger 71 51.8 3 2.2 63 46.0 137 100

x?=3523 df=4 p=0,474

Tablo 49°a gore okullarin bulundugu yerlesim birimine bagl olarak, ADTOO igin
ihtiyag duyulan materyaller arasinda anlamli fark yoktur(x*= 3,523 df= 4 p=
0,474). Koy Ogretmenlerinin  internet  ihtiyaci(%43), ilce merkezinin
ogretmenlerinden diisiik gorinmektedir(%53,8). Bunun nedeni koy 6gretmenlerinin
tuim materyallere ihtiyacinin oldugunu(®%51,8) belirtmesi olabilir. Genel olarak

okullarin egitim materyalleri bakimindan yetersiz oldugu soylenebilir.

Anadili Tirkce olmayan o6grencilerin bulundugu simiflarda, okuma yazma
ogretiminde oOgretmenlerin yasadiklan sorunlann giderilmesine yonelik onerileri

nelerdir? Sorusuna iligskin bulgular



68

Asagida ankette agik uglu olarak yoneltilen 5 maddeye G6gretmenlerin verdikleri
yanitlara bagh olarak, Tablo 50-54 arasinda maddelere nitel veri analizi

uygulanmistir.

Ogrencilerin en gok zorlandig harflerin hangileri oldugu sorusuna égretmenlerin

verdikleri cevaplar asagida verilmistir.
Tablo 50.

Ogrencilerin In Cok Zorlandigi Harflerin Frekans(f) Ve Yiizde(%) Degerleri

Harf £ % Harf f % Harf f % Harf F %

A 7 1.8 G 52 13,0 N 2 0.6 U 35 89
B 10 2.6 H 8 2.0 0 40 101 U 54 137
€ 2 0.6 I 2 0,6 O 58 14,7 \Y% 8 20
¢ 4 1.0 | 3 0,7 P 7 1.8 Y 14 3.5
D 10 2,6 J 20 5.0 R 8 2,0 z 1 03
E 7 1.8 K 9 2,2 S 5 1,2 Toplam 395 100
F 3 0.7 L 6 L5 S 4 1.0

G 10 2,6 M 1 0.3 T 5 1,2

€2

Tablo 50°de goriilecegi iizere ogrenciler en ¢ok g o0, 6 ve 0 harflerinde
zorlanmaktadirlar. Cikan sonucun Yigit’in (2009) yaptigi calismayla paralel oldugu
gorulmustir, Simak ili igerisinde Ogrencilerin benzer harflerde zorlandiklan
sonucuna ulagmistir. Birgok oOgrencide gorilen bu durumun kiltiirel aktarnim,

Kirt¢eden Tirkgeye geviri, agiz, sive vb. nedenlerden kaynaklandi@ soylenebilir.

“Anadili Turkge olan 6grenci ile anadili Tiirkge olmayip, Tirkceyi sonradan 6grenen
6grenci arasinda olusan farklar nelerdir?” sorusuna 6gretmenlerin verdikleri cevaplar

asagida Tablo 51°de verilmistir
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Anadili Tirkce Olan Ogrenci Ile Anadili Tiirkge Olmayip, Tirkgeyi Sonradan Ogrenen

Ogrenci Arasinda Olusan Farklar Nelerdir?

Ogrenciler Arasinda Gozlenen Farklar

Frekans () Yiizde (%)

Okumayr  ge¢  oOgreniyorlar,  okudugunu  anlamiyorlar,  yorum 116 458
vapamworlar

Ders basarilar: diisiik 52 20,3
Iletisim problemi yasiyorlar 18 72
Kendine giiven problemi yastyoriar 2 0.8
Gozlenen bir fark yok 13 5.2
Cevapsiz 52 20,5
Toplam 253 100

Ogretmenlerin, anadili Tirkge olan ve olmayan ogrencileri karsilastirdiklarinda
vardiklan sonug; bu iki OZrenci grubunun bilissel ve duyugsal agidan denk
olmadiklaribenimsenmektedir. Anadili Tirkge olmayan Ggrenci 6grenim suresinin
bir bolumuni dil 6grenimine ayirmak zorunda kalmaktadir. Bazi Ogretmenler

ogrenciler arasindaki bu zaman farkinin ilerleyen yillarda kapandigini belirtmislerdir.

Evinde Kiirtge konusan c¢ocuk dil becerilerini tam kavrayamadan ikinci dil ile
kargilagmaktadir. Ogrenci iki dili arasinda gegis yapmakta genellikle zorlanmaktadir.

Ogretmenlerin belirttigi 6rnek durumlar;

Ogretmen: Ali
bahcgeye girdi.
Ogretmen igin

Ogrenci: Arkadasim
cantama girdi.
Ogrenci icin girmek:

Ogrenci,
6gretmenine Ali'nin
kétd bin oldugunu

hirsizlik. girmek: konuta veya ¢lnki hirsizlik
Arkadaginin hirsizlik mdilke intikal etmek yaptigini séyldyor.
yaptigini belirtiyor

Yukarida verilen ornekten anlasilacag lizere 6gretmen ve Ogrenci arasinda zaman
zaman iletisim sorunu yasanmaktadir. Ogretmenin anlatmak istedigini 6grenci farkh
sekilde anlayabilmektedir. Benzer sorunlarla ogrencilerin ilgileri tamamen yo6n
degistirebilmektedir. Gudilenmeyen Ogrenci, Ogretim siirecini aksatacak olumsuz
davraniglar sergileyebilir. Sonug¢ olarak aymi yil okula baslayan anadili farkh
ogrencilerin ilkokuldan mezun olduklan yilda farkli 6grenme ¢iktilan elde ettikleri

ogretmenlerce kabul edildigi ileri stirilebilir.
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“ADTOO yoénelik hazirladigimiz  yontem/teknik veya uygulamalar nelerdir?”

sorusuna 0gretmenlerin vermis olduklan cevaplar asagida tablo 52’de verilmistir.

Tablo 52.

ADTOO Yénelik Hazirladiginiz Yontem/Teknik veya Uygulamalar Nelerdir?

Uygulanan Teknik F %
Isitsel, gorsel duyulara hitap eden materyallerle ders isliyorum(video, ¢izgi film, sark: 32 127
vh.)

Isime yarayacak anahtar kelimeleri égrenivorum 16 64
Sunif oturma planum akran yardumt almaya elverigli olacak sekilde diizenlivorum 13 32
Ovyunlar, sarkilar 6gretip, drama teknigi ile ders islivorum 17 68
Beden dilini kullannyorum 9 35
Cevapsiz 166 654
Toplam 253 100

Tablo 52’denelde edilen verileregére Ogretmenlerin, yontem teknik veya
uygulamalar konusunda yeterince ¢oziim tretemedikleri soylenebilir. Ankete katilan
ogretmenlerin %351 Ogrenciler i¢in kazanimlardan ziyade dil 6gretimine yonelik
careler aradigi gorilmektedir. Ogretmenlerin yaklasik 2/3’Gniin maddeye cevap
vermemis olmalari egitim fakiltesinde bu konuda o6grenmelere sahip olmadiklar ile
agiklanabilir. Egitim fakdlteleri ders igerikleri incelendiginde farkli anadiline sahip
ogrencilere yonelik ogretim siirecine iligkin igerik ve oOgrenme ¢iktilan yer
almamaktadir. Bir diger ifade ile mevcut durum egitim fakiiltesi programlarimi

gelistiren uzmanlarca yok kabul edilmektedir.

“ADTOO igin okula baslamadan yapilmas: gereken hazirliklar icin onerileriniz

nelerdir?” sorusuna ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar asagida verilmistir.
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Tablo 53.

ADTOO Igin Okula Baslamadan Yapilmas: Gereken Hazirliklar Igin Onerileriniz Nelerdir?

Okula baslamadan ¢énce yapilmasi gereken hazirliklar f Yo

Ailede Tiirkge egitimi verilmeli 48 19,1
Anaokulu zorunlu ve parasiz olmali 39 15,4
Ailenin bilinglendirilmesi igin aileve egitim verilmeli 11 4.4
Uyum egitimi verilmeli 8 3.1
Tki dilli egitim verilmeli 8 31
Egitim amagl ¢izgi film, tv programlar: hazirlanmal 8 3.
Dil hazirlik siniflart agiimali 3 Iy
Cevapsiz 128 506
Toplam 253 100

Tablo 53’de gorilecedi lizere "ADTOO igin okula baslamadan 6nce yapilmasi
gereken hazirliklar i¢in Oneriniz var m1?”” sorusuna 6gretmenlerin yaklagik % 50’si
cevap vermemigtir. Cevap vermemeleri mesleklerinin genellikle ilk yillarinda
olmalarindan dolayr bu siireci daha Once yasayan Kkisilere ulasarak onlarin
deneyimlerinden vyararlanmadiklan ileri siirilebilir.  Ornegin:  okullanndaki
ogretmenler veya c¢evrelerindeki memurlar veya halktan kisilere arastirmada
yoneltilen soruya iligskin bilgi aligverisinde bulunabilirlerdi. Ote yandan maddeye
cevap veren Ogretmenlerin yaklasik% 25’1 ailede egitim verilmesi gerektigini dile
getirmistir. Geriye kalan %25’i ise okulun kendisinin veya programlarin égrencilere
uyumlu hale getirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Okuloncesine sinirli oranda
vurgu yapimast dil edinim strecinin okuléncesi ¢aginda hizli olmasinin

ogretmenlerce goz ard: edilmesi dustndiricidir.

“ADTOO igin okula basladiktan sonra yapilmasi gerekenler icin onerileriniz
nelerdir?” sorusuna ogretmenlerin  verdikleri cevaplar asagida Tablo 55°de

verilmistir.
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Tablo 54.

ADTOO I¢in Okula Basladiktan Sonra Yapilmasi Gerekenler Igin Onerileriniz Nelerdir?

Okula basladiktan sonra vapilmas: gerekenler %
Okulda ilk yil sadece dil egitimi verilmeli 7 10,7
Ailede sadece Tiirkge konusulmali 8 7.1
Tki dilli egitim verilmeli 0 4,0
Cizgi film, sarki, tv programi agwrlikly egitim verilmeli 8 3;d
Akran yardimiyla ¢ocuga dil ogretilmeli 6 2.4
Fikrim yok 4 72,7
Toplam 3 100

Tablo 54’e gore ’ADTOO igin okula basladiktan sonra yapilmasi gerekenler igin
Oneriniz var mi?” sorusuna Ogretmenlerin % 72’si fikir beyan etmemugtir,
Ogretmenlerin goriis ifade edememeleri bu sorunun ne derece biiyitkk oldugunun
gostergesidir. Milli Egitim Bakanligi, tniversiteler ve sivil toplum kuruluglan
konuyu giindeme alip onerileri mevcut 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina gerekli
yeterliklei kazandirmalidir. Ogretmenlerin  onerileri  incelendiginde kuramsal
gerceve bolimiinde sunulan iilke ornekleri ile orttismedigi anlas;lmai{tadlr. Bu da
Ogretmen yetistirme sirecinde en kisa siirede gerekli Onlemler alinarak

bilgilendirmeler saglanmalidur.
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BOLUM V
SONUCLAR VE ONERILER

Bu bélumde arastirma bulgularina dayali olarak vanlan sonuglarla, arastirmacilara,

karar alicilara ve 6gretmenlere Oneriler verilmistir.

5.1.Sonuglar
Aragtirma bulgularina dayali olarak asagidaki sonuglara ulagiimistir.
Anket sonuglarina gore 1. Alt problemin genel bulgulan asagida siralanmigtir.

1. Ogretmenler, ADTOO’in okula uyumu igin hazirlik yapmadigini

2. Ogretmenlerin  tamamina yakim  kazanimlarin  ADTOQ’e  yoénelik
hazirlanmadi@ini,

3. Ogretim programlan hazirlamirken ADTOO’in goz ardi edildigini,

4. Okullarda bulunan kaynaklarnn yeterli olmadigini,

5. Kazanimlarin  yetismedigi/yetigemedigi  durumlarda ek  siirelerinin
bulunmadigini,

6. Kazanimlann yetismedidi/yetisemedigi durumlarda kazanimlarin yetigmesi
hususunda, kendilerine hizlanmalari yoniinde baski yapilmadigini,

7. Ogrencilerin, en ¢ok Tiirkge, ardindan matematik dersinde zorlandi gini,

8. Ogrencilerin ezber yontemiyle okuyabildigini ancak yazmada zorlandigini,

9. Ders igerisinde ADTOO ile anlasmak igin akran yardimi alarak kazammlari
islemeye ¢aligtiklarim,

10. ADTOOQ ile iletisim problemi yasadiklarini, beden dilini kullanarak anlagsma
veya ders isleme yoluna gittiklerini,

11. ADTOO igin diger 6grencilerden farkli 6devler hazirlamadiklarindan 6grenci
ve sinif basanlarinin digtigindg,

12. Dil 6gretmeye zamanlar ve donamimlan yeterli olmadigindan 6grencilerin dil
ogrenmelerini beklediklerini,

13. Ogrenciler ile ayni dili bilmenin sinif basarisini etkilemeyecegini,
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14. Ogrenciler ile ayn1 dili bilmenin sinif yonetimlerine katkisinin olmadigini,

15. Ders esnasinda ADTOO icin kullandiklan 6zel bir yontem-teknigin
bulunmadigini,

16. Okullarda bilgisayar, internet, projeksiyon vb. teknolojik materyallere ihtiyag
duyduklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin goriislerinin kidem diizeylerine gore degisip deZismedigine gore
yapilan ki-kare (chi-square) testine bagli analiz sonucunda 2 maddede istatistiksel

olarak fark gozlenmistir. Bu maddelerin;

o  “Kazammlarmm yetismedigi  durumlarda ogretmenlere  baski  yapilip
yapilmadigi”,
o “Ogrencilerin dillerini bilen ve bilmeyen égretmenlerin smif yonetimlerinin

karsiastirilmast”

oldugu anlagilmistir. Kidem duzeyleri degiskeni alt basliginda, 20 madde
bulundugundan diger 18 maddede anlamli farka rastlanmamistir. Ogretmenlerin

kidem diizeyleri degiskenine gore gorts birligi iginde olduklan belirlenmistir.

Ogretmenlerin  goriislerinin  gorev yaptiklari yerlesim birimine gore degisip
degismedigine gore yapilan ki-kare (chi-square) testine bagh istatistiksel verilerde,
gorev yapilan yerlesim birimi degiskenine gore 2 maddede fark oldugu gozlenmigtir.

Bu maddelerin;

o  “Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklart dersler”,

o “Beden dilini kullanma siklig1”

oldugu belirlenmigtir. Bu degiskene bagli 20 madde oldugu gbz oniine aliminca, 18

maddede ogretmenlerin goris birligi iginde olduklar séylenebilir.

Arastirmada ikinci alt problemi “Ogretmenlerin acik ug¢lu sorulara verdikleri

cevaplar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt problemde;

e “Ogrencilerin en ¢ok zorlandigi harfler” bashginda sirasiyla 6,ii,8,0 ve u
harflerine y1&ilma, diger harflerde dagilma oldugu,
o  “Anadili Tiirkge olan ogrenci ile anadili Tiirkge olmayip sonradan Tiirkge

ogrenen ogrenci arasinda goriilen fark nedir?” sorusuna verilen cevaplarda
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“Okumay ge¢ ogreniyorlar, okudugunu anlamiyorlar, yorum yapamiyorlar”
maddesinde y18i1lma oldugu,

o “Anadili Tirkce olmayan ogrencilere yonelik hazirladiklar: yontem teknik
veya uygulamalarmm neler  oldugu’sorusuna %65 oramnda cevap
verilmedigi,ardindan “Isitsel, gorsel duyulara hitap eden materyallerle ders
isliyorum” maddesinin tercih edildigi,

e “ADTOO icin égrenciler okula baglamadan once yapilmasi gereken
hazirliklar i¢in onerileriniz nelerdir?” maddesine %50 oraninda cevap
verilmedigi, “Ailede Tiirkge egitimi verilmeli, anaokulu zorunlu ve parasiz
olmalt” cevaplarinin verildig,

e “ADTOO igin égrenciler okula basladiktan sonra yapilmasi gerekenlere
yonelik énerileriniz nelerdir?” maddelerine %72 oraninda cevap verilmedigi,
verilen cevaplarda “Okullarda ilk yil sadece dil ogretilmeli” sonucunun
ciktig

gorilmustur.

5.2. Oneriler

Bu sonuglara gore problemlerin ¢oziimiine dair su éneriler uygun goriilmiistiir.

5.2.1. Karar ahcilara yonelik neriler

e Temel sorun olan farkli anadili 6grencilerin oncelikle Turkge dilini
ogrenmeleri saglanmalidir. Dil 6Zretimi i¢in okullarda ozel alt simflar
agilabilir.

e Anadili Turk¢e olmayan ogrenciler belirlenerek, okuldncesi egitimi zorunlu
olarak, uygun ogretim programi ile verilebilir.

e Ogretmenlere, alt seviyede ogrencilerin dilleri 6gretilebilir. Boylelikle
ogrenci ile 6gretmenin iletisim baglannin giiglii olmasi beklenebilir.

e Ogrencilerin zorlandiklan harfler ve kazamimlar, bélge 6grencilerine uygun
program giincellenmesi ile verilebilir.

e Okullarn eksikleri giderilerek, materyal kaynaklar arttirilabilir.

e Iki dilli egitim veren okullar agilabilir.
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Universitelerde iki dillilik problemi yasayan ogrencilere yonelik okuma-
yazma Ogretimi dersi verilebilir.

Iki dillilik problemi yasayan ogrencilere yonelik yardimci kaynaklar
hazirlanabilir.

Iki dilli egitim konusunda formator 6gretmen yetistirilebilir.

Okullara, 6grencilerin ana dilini bilen 6gretmen gorevlendirilerek ozellikler
1. Simf o6gretmenleri olmak tzere tiim sinif seviyelerine yardim etmesi

saglanabilir.

5.2.2. Ogretmenlere yonelik dneriler

Velilerin egitime desteginin arttinlmast igin veli-okul ig birligi i¢in de
seminerler diizenlenebilir.

Okullarin sadece ders saatleri igerisinde degil ders disindaki vakitlerde de faal
kullanimi saglanabilir.

Okul baglamadan once Ogrencilerin, yeterlilik ve hazirbulunusluklan
olgulebilir. Bu baglamda seviye simiflar ve 6zel programlar olusturulabilir.
Ogrencilerin anadilinde alt seviye kelimeler 6grenilebilir.

Derslerde ADTOO igin egitici sarkilar, masallar, ¢izgi filmler, gorsel ve

isitsel ders videolan hazirlanabilir.

5.2.3. Akademisyenlere yonelik oneriler

Arastirma evreninde ana dili Kirtge olan 6grenciler bulundugundan diger
etnik gruplara yonelik veriler elde edilememistir. Diger etnik gruplara yonelik
arastirma yapilabilir.

Aragtirma, anadili Tirkge olmayan ogrencilere yonelik yapildigindan benzer
bir galigma anadili Turkge ve Kiirtge olanlart kargilastirarak yapilabilir.
Aragtirmada veli ve okul idaresi ile gorisme yapilmadigindan genis kapsamli

bir ¢alisma bu baglamda yapilabilir.



77

KAYNAKCA

Abazoglu, 1. (2014). Tiirkiye’nin dgretmen profili./nternational Periodical For The
Languages, Literature and History of Turkish or Turkic Volume 9/2 Winter
2014, p. 1-20, ANKARA

Alkaya, E., (2007), Iki dillilik ve Rusgadan Tatar Tirkgesine gegen kavram
tercimeleri, Turkish Studies, Volume 2/2, s. 41-53.

Anweiler, O., ve Mitter W. (2004) “Sprachenpluralismus und bildungspolitik”
bildung und erziehung, Volume.57, s.1-3.

As¢i, U. D, (2013),“Ingiltere'deki Tiirkge konusan toplumda iki dillilik
(bilingualism) ve dil karismas: (interference)”, Bengii Belek, Ankara: 101-
122,

Atalay, B. (1998). Divanii Ligat-it-Turk tercumesi. Cilt I. Ankara: TDK Yayinlan.

Baker, C., ve Jones, S. P. (1998). Encyclopedia of bilingualism and bilingual
education. Multilingual Matters.

Banks, J. (2004). (Ed. James Banks). Multicultural education historical development,
dimension, and practice. Handbook of Research on Multicultural Education.
Cherry McGee Banks. San Francisco, CA: Jossey-Bass, 4-6

Banks, J., Cookson, P., Gay, G., Hawley, W. D, Irvine, J. J, Nieto, S., schofield, J.
W., ve Stephan, W. G. (2001). Diversity within unity: Essential principles for
teaching and learning in a multicultural society. Phi Delta Kappan, 83(3),
196-203.

Banks, J., ve Banks, C. M. A. (1993). Multicultural education: Issues and
perspectives (2. ed.). Boston: Allyn and Bacon.

Belet, S. D. (2008). Iki dilli Turk ogrencilerin ana dili Tirkceyi o6grenme
durumlarina iliskin &grenci, veli ve ogretmen gorusleri. Selcuk University
Social Sciences Institute Journal, 21.

Berberoglu, G., ve Kalender, 1. (2005). Ogrenci basarisinin yillara, okul tiirlerine,
bolgelere gore incelenmesi; Oss ve Pisa analizi. Egitim Bilimleri Uygulama

Dergisi, s. 21-35,



78

Bilingual education. (2016), New World FEncyclopedia, 10.01.2017 tarihinde
alinmastir. Web:
http://www.newworldencyclopedia.org/p/index.php?title=Bilingual educati
on&oldid=996611.

Boukari, S., ve Goura, T. (2012) Multicultural education in American public school:
A quest for social justice. International Journal of Humanities and Social
Science.Vol. 2 No. 3

Buran, A. (2011). Kirtler ve Kurt dili. Turkish Studies-International Periodical For
The Languages, Terature and History of Turkish or Turkic, 6, 3.

Callaghan, A., Unz, R. ve Vega, F. (1998). Proposition 227: English language in
public schools initiative statue: Argument in favor of proposition 227.
California.

Cameron, L. (2005). Teaching languages to young leamers. UK: Cambridge
University Press.

Canatan, K. (2007). Avrupa Ulkelerinin Azinlik Politikalannda Tiirkge Anadil
Egitiminin Konumu ‘Isveg, Fransa ve Hollanda Omekleri’. Eds. A. Kilig, S.
Ust. Turkish Studies, 2(3), 159-172.

Casey, E,M. (2016). Her/Him, them, and me: Using a three-perspective format in
clementary social studies methods to promote intercultural education
initiatives. Journal of International Social Studies, Vol. 6, No. 1, 23-36.

Castro, J.,A. (2014). The role of teacher education in preparing teachers for critical
multicultural citizenship. The Journal of Social Studies Research. Volume 38,
189-203

Ceyhan, M. A. (2011). Egitimde ¢ok dillilik ve aynmcilik: sosyolojik, egitimsel,
dilbilimsel perspektifler. Istanbul Bilgi Universitesi Sosyoloji ve Egitim
Calismalary Birimi (se¢hir), 1-14.

Cakir, M. (2001). Gogiin kirkinci yilinda Almancanin ikinci dil olarak edinimini
etkileyen kultiirleraras: olgular. Koln: Ultima Ratio Dizisi O1.

Devrim, H. (2009). Cok dilli Kanada'daki durum. Radikal, 5 Mart 2009.

Dilworth, P.,P. (2004). Multicultural citizenship education: Case studies from social
studies classrooms. Theory and Research in Social Education. Volume 32,

Number 2, pp. 153-186



79

Durmusgelebi, M. (2013, 4). Anadilde okuma becerilerinin ikinci dilde okumaya
etkisi. The Journal of Academic Social Science Studies, s. 817-835.

Erenoglu, D. (2008). Mehmet Kaplan'in dil lizerine gorisleri. Atatiirk Universitesi
Tiirkiyat Arastirmalari Enstitiisii Dergisi, s. 65-80.

Fattah Hanurawan, F., ve Watenvorth, P. (1997). Multicultural perspectives in
Indonesian social studies education curriculum. The Journal of Education,
Volume 4

Felix, S. (1993). Psycholinguistische unterschungen zur zweisprachigen
alphabetisierung. Gutachten im Auftrage der Berliner Senatsverwaltung fur
Schule,  Berufsbildung und  Sport.  Berlin:  Bibliothek  fiir
Bildungsgeschichtliche Forschung.

Gaudelli, W. (2001). Reflections on multicultural education: a teacher’s experience.
Multicultural Education, 8(4), 35.

Gardner, N. ve Zalbide, M. (2005). Basque acquisition planning. /nternational
Journal of the Sociology of Language. 174, 55-72.

Gay, G. (2013). Teaching to and through cultural diversity. Curriculum Inquiry 43:1

Gay, G, ve Howard, T., C. (2000). Multicultural teacher education for the 21st
century. The Teacher Educator, 36:1

Genesee, F. (1994). Educating second language children: the whole child, the whole
curriculum, the whole community. Cambridge University Press. p. 27-29.

Gozikigik, M. (2015). “Anadili Tirk¢e olmayan ilkokul 6grencilerine ilkokuma
yazma ogretiminde karsilagilan sorunlar ve ¢6ziim onerileri” (Doktora Tezi,
Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii).

Giinday, S. (2003). Zihin Felsefesi. Asa Kitabevi, Bursa, s. 20.

Girbiiz, M. (2007). Kiirtlesen Tirkler. Istanbul: Selenge Yayinlari.

Hakuta, K., ve Garcia, E. (1989). Bilingualism and education. University of
california.

Hornberger, N. H. (2005). Introduction: Heritage/Community Language Education:
US and Australian Perspectives. International Journal of Bilingual Education
& Bilingualism, 8(2/3), 101-108

Hornberger, N. H. (1991). Extending Enrichment Bilingual Education: Revisiting
Topologies and Redirecting Policy. In O. Garcia (Eds.), Bilingual Education
(p. 215-234). Philadelphia, PA: John Benjamins Press.



80

Kahn, M. (2008). Multicultural education in the United States: reflections.
Intercultural Education Vol. 19, No. 6

Kaplan, M. (2002). Sevgi ve llim. Istanbul: Dergah Yaymnlar:.

Kaya, I. ve Aydin, H (2013). Turkiye’de anadilde egitim sorunu: Zorluklar,
deneyimler ve iki dilli egitim modeli énerileri. Istanbul: Ukam. S. 19-22

Kaya, Y. (2014). Ogretmen adaylarinin cokkiiltirlii e@itim hakkindaki bilgi,
farkindalik ve yeterliliklerinin belirlenmesi. E-4J] (Asian Journal of
Instruction), 2.1

Keskinkilig, K., ve Keskinkili¢, S. B. (2007). Turk¢e ve ilkokuma yazma ogretimi.
(3. Baski) (2-3, 231). Ankara: Pegem A Yayincilik

Kogak, M. (2012). Almanya’da yasayan Turklerin Turkge dil becerileri iizerine bir
inceleme. Zeitschrift fiir die Welt der Tiirken/Journal of World of Turks, 4(1),
303-313.

KONDA, (2006) “Toplumsal yapr arastirmasit. Biz kimiz?”, 16 Temmuz 2012,
http://www konda.com.tr/ html/dosyalar/ttya_tr.pdf.

Korkmaz, Z. (1992). Gramer Terimleri Sozliigii. Ankara: TDK Yayinlar.

Kigik, S. (2006). Kultirler arast konumda iki dilli 6grenciler igin 6gretmen
yetistirme ve erasmus programi . Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, C. VIII, §.1: 231-251.

Lopez, J. (2005). Characteristics of selected multilingual education programs from
around the world: A review of the literature. Online Submission.

MEB. (2005). llkégretim Tirkge Ogretim Program: ve Kilavuzu (1-5. Smiflar).
Ankara: Devlet Kitaplart Mudiirliigi Basim Evi.

National Center for Education Statistics. (2015). English Language Learners
https://nces.ed.gov/pubs2015/2015144 pdf

Nieto, S. (2004). Affirming diversity: The sociopolitical context of multicultural
education. Boston: Pearson Education, Inc

Onan, B. (2003). Divanii Lugati’t-Turk’in dil Ogretim yontemleri ve diinya
filolojisine katkilart bakimindan bir deZerlendirmesi. Tiirkliik  Bilimi
Arastirmalari, 13(13), 425.

Oz, M. F. (2006). Uygulamal Tiirkge égretimi. (3. Baski) (2-3, 153-154). Ankara:
An Yayincilik

Ozdemir, E. (2002). Elestirel Okuma. Ankara: Bilgi Yayinevi.



81

Ozfidan, B. ve Demir, H. (2014). Bask ¢ift dilli egitimi ve Tiirkiyedeki olast ¢ift dilli
egitim i¢in oOrneklendirilmesi. E-AJ] (Asian Journal of Instruction), 2(1
(Ozel)).

Pacific Policy Research Center.(2010). Successful Bilingual and Immersion
Education Models/Programs. Honolulu, HI: Kamehameha Schools Research
and Evaluation Division Press.

Piper, T. (2001). And then there were two: children and second language learning.
Toronto: Pippin Publishing Corporation.

Saglam, M. (1991). Federal Alman ilkokullarinda Tirkge ve Tirk kultira
programimin etkililigi -Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti omegi-. Eskisehir:
Anadolu Universitesi Acikogretim Fakiiltesi Yaymlari.

Schostak, J. F. (2005). Interviewing and representation in qualitative research
projects. Berkshire, GBR: McGraw-Hill Education

Sridhar, K. K. (1991). Bilingual education in India. Bilingual FEducation:
Focusschrift in Honor of Joshua A. Fishman on the Occasion of His 65th
Birthday, 1, 89-101.

Sinan, A. T. (2006), “Ana dili egitimi iizerine baz1 diisiinceler”, Firat Universitesi
Dogu Anadolu Bolgesi Arastirmalart Dergisi, C.4, S.2,5.75-78.

Sternecker, P. (1992) Kulterelle Identitat und Interkulturelles Lernen, Schriften des
Instituts fir Angewandte Kommunikationsforschung, Opladen: Leske +
Budrich.

Temel, Z. F., veBekir, H. §. (2005). Erken ¢ocukluk déneminde ikinci dil
kazammi. Tiirk Dili, Say1 640, s. 294-298.

Temel, F., ve Yazici, Z. (2003). Iki dilli ve ¢ok kiiltiirlii ortamlarda yetisen gocuklar
icin anadilinin gerekliligi. Tiirk Dili Edebiyati Dergisi(622), s. 495-505.
Tomul, E. (2010). Iikoégretim okullarindaki sosyal adalet uygulamalarina iliskin

yonetici gorugleri. Lgitim ve Bilim Dergisi, 34(152).

Tomul, E. (2005). Turkiye’de cinsiyete gore o6grenim sureleri, Egitim Bilim Toplum,
s. 62-73.

Topaloglu, A. (1989). Dil Bilgisi Terimleri Sozliigii. Istanbul: Otiiken Nesriyat.

Tosunoglu, M. ve Melanlioglu, D. (2006). Tirk¢e Miifredat Programlarinin
Degerlendirimesi. G. Universitesi (Dii.), Ulusal Siif Ogretmenligi Kongresi
iginde, (s. 86-99). Ankara.



82

Ozturgut, O. (2011). Understanding multicultural education. Current Issues in
Education Vol. 14 No. 2

Unalan, S. (2001). Tiirkge Ogretimi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Pianta, R. C., La Paro, K. M., & Hamre, B. K. (2008). Classroom assessment scoring
system. Baltimore: Paul H. Brookes.

Yaman, B. (2005). Senaryo tabanli ¢grenme yaklasimina dayali egitimde drama
yonteminin, ilkogretim besinci simif ogrencilerinin  okudugunu anlama
basarilanina etkisi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, cilt 14,
say1 12.

Yazici, Z. ve Temel, F. (2011). Iki dilli ve tek dilli ¢ocuklarda dil gelisimi okuma
olgunlugu iliskisi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
s. 145-158.

Yilmaz, M. Y. (2014). Iki dillilik olgusu ve Almanya’daki Tirklerin iki dilli egitim
sorunu. The Phenomenon of Bilingualism and the Problem of Bilingual
FEducation for Turkish People Living m Germany”, Turkish studies-
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish
or Turkic-, ISSN, 1308-2140.

Yigit, V. (2011). Ses temelli ciimle yontemi ile ilkokuma yazma 6Zretim stirecinde
karsilasilan gigliikler ve bu giicliiklerle bas etme stratejilerinin belirlenmesi:
sinak ili 6rnegi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, s.
319-342.

Turan, K. (/997). Almanya'da Tirk Olmak. Ankara: T.C. Basbakaniik Aile
Arastirma Kurumu Baskanligi Yayinlar1.

Tirkel, A., Savas, B., ve Savas¢i, H.S., (2014). Anadili Turkge ve Kurtge olan 4.
simf Ogrencilerinin yazmaya karst tutumlannin karsilagtinlmasi, Turkish
Studies, International Periodical For The Languages, Literature and History
of Turkish or Turkic Volume 9/9 Summer 2014, p. 1011-1022, ANKARA.

Web adresleri

Cakmak, O. (2009 3 Mart). Turkiye'de egitime g¢are arayislar. 05.0cak.2016.
http://www haber7.com/egitim/haber/386866-turkiyede-egitime-care-
arayislari.

https://hbogm.meb.gov.tr/ (erigim tarihi 3.01.2017)



83

http://www.goc.gov tr (erisim tarihi 3.01.2017)
http://www.nameorg.org/mission_goals_objectives.php (erisim tarihi 3.01.2017)
Turkiye'de 30'a yakin dil konusuluyor. (14 Kasim 2009). Milliyet,10 Ocak 20017

tarihinde alindi. http://www.milliyet.com.tr/turkive-de-30-a-vakin-dil-

konusuluyor-magazin-1161953/
http://unesdoc. unesco.org/images/0024/002462/246278e.pdf




EKLER

84



Ek 1. Ol¢cek

ANKET SORULARI

A.  Ogrenci ve Ogretmenleri tantmaya yonelik sorular
1)  Kag yillik 6gretmensiniz.
2)  Cinsiyetiniz. Bayan ( ) Erkek ()

3) Ogrencileriniz anadili olarak hangi dili kullaniyor?
Kiirtge ( )

b. Arapga ()

G . Difer BEHNIT: sovumms i e

4)  Ogrenciniz kaginci simf diizeyindedir?

5)  Ogrencilerinizin Tiirkgevi anlama diizeyleri ne kadardir?

a. lyi()
b. Ora()
c. Zayf ()

d. Hig anlamuyor ()

6) Okuttugunuz sinifin durumu nedir?

a.  Birlestirilmis simf ( )

b. Normal §grenim ( )

(6. maddeye cevabimz a segenegi ise doldurunuz) Birlestirilmis simf ise
odevlendirme  saatinde  amadili  Tiirkge  olmavan  6grencileri  nasil

ddevlendiriyorsunuz?

7)  Okulunuz asagidaki yerlesim birimlerinden hangisindedir?

a. Koy ()
b. Kasaba ()
c. lige merkezi ()
d.  Sehir merkezi ( )

8) Sumfimzda anadili Tirkge olmayan ogrencilerin bulunma ihtimaline kargi
herhangi bir egitim ya da seminer aldimz mi? Etkili oldu mu?

a. Seminer aldim etkili oldu. ( )

b. Seminer aldim etkili olmad1. ( )

c¢. .Seminer almadim. ( )
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B) Okullarin ve Programlarin uygunlugunu anlamaya yonelik sorular

1)  Tiitkge bilmeyen 6grencilerin okula uyumlan icin hazirhk yapiyvor musunuz?
Nasil?

;TR 5/ ) O s

b. Hayir ( )

2)  Kullandiginuz egitim-68retim miifredatimn anadili farkli olan 6grenciler igin
yeterli oldugunu diistiniiyor musunuz?

Evet ()

b.  Hayir ()

3)  Okulunuzun kaynaklar size ne sikhikla yeterli oluyor?

a. Herzaman( )

b. Bazen ()

¢c. Nadiren ( )

4) Temamn bitirilmesi durumlarinda kazammlan gergeklestiremeyven 6grenciler
i¢in ayrica siireniz var m?

a. Evetvar. ()

b.  Hayr, yok. ( )

5) Programmz ve lniteleriniz Tirkge bilmeyen 6grencilere yonelik mi
hazirlannug?

a. Evet, Tiitk¢e bilmeven 6grencilere yonelik hazirlamus ( )
Ornek veriniz, THEN. ...

b.  Hayr, Tiirk¢e bilmeyen 6grencilere yonelik hazirlanmanus. ( )

6) Okul idaresi, egitim denectmenleri, milli egitim madurliikleri vb. kurum veya
kisilerin kazamimlan yetistirmek i¢in (zaman anlanunda) tarafimiza baski vapiliyor
mu?

a.  Evet, vapilivor.( )

b. Hayr, yapilmiyor. ( )

C) Ogrencilerin ders basan durumunu anlamayva yonelik sorular

1)  Tiirkgeyi iyi bilmeyen dgrencilerin en ¢ok zorlandigi ders hangisidir?

2) Ik okuma yazma 6gretimi dersinde Anadili Tiirkge olmayan 6grenciler en ok
hangi hartte zorlamyYOrlar? .. owe s e
3) Ogrettiginiz harfleri okuyabilen ancak yazamayan 6grencileriniz var m?

Var. ()

Yok. ()

4)  Anadili Tiirkge olan 68renci ile anadili farkh olup Tiirkgevi sonradan ¢3renen
Ogrenci arasinda ne gibi farkhiliklar var? ( dersteki basansi acisindan

degerlendiriniz)
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D) Ogretmenlerin ders igi uygulamalarina yonelik sorular

1) Tirkge bilmeyen &grencilerinizle ders igin nasil iletisim kuruyorsunuz?
a. Meslektaslarimdan yardim aliyorum. ( )

b. Ogrencilerden akran yardimi aliyorum. ( )

c. Ogrencilerle onlann dilinde iletisim kuruyorum. ( )

d .Beden dilini kullamyorum. ( )

2) Tirkge bilmeyen 6grencileriniz ile anlagsmak igin neler yapiyorsunuz?
Ogrencilerin beni anlamast igin ¢ahistyorum. ()
b.  Ogrencilerimi anlamaya ¢ahsiyorum. ( )

c.  Gayret gostermivorum. ( )

3) Anadili Tiirkge olmayan &grencileri simf oturma plamnda nerelere
verlestiriyorsunuz?

a. Bilmeyen 6grencileri bir arada oturtuyorum. ( )

b.  Tiirkge bilen bir 6grencinin yanina — én siralara. ( )

c.  Tiirkge bilen bir 6grencinin yanina — arka siralara. ()

d.  Herhangi bir diizen olusturmuyorum. ( )

4) Anadili Tirkge olmayan &grencilerin aileleriyle goriisiiyor musunuz?
Goriigiiyorsamz nerede gériisiivorsunuz?

a. Evde goristiyorum. ( )

b. Okulda gériigiiyorum. ( )

¢. Gortismiiyorum. ( )

(4. Soruya cevabimz a veya b segenegi ise cevaplayiniz) Anadili Tiirk¢e olmayan
dgrencilerinizin aileleri ile gériigmenin Ggrencilerin ders basan diizeylerine katkilar
oldu mu? Nasil?

a.  Evet oldu (). o

b.  Hayr, katkisimn oldugunu diigiinmiiyorum. ( )

5) Beden dilini dersinizde ne siklikla kullanirsinz?

Daima ( )
b.  Nadiren ( )
¢. Hig()

6)  Anadili Tiirkge olmayan &grencilere. difer égrencilerle aym etkinligi ve 6devi
mi veriyorsunuz?

a.  Ayni ddev ve etkinligi veriyorum. { )

b.  Farkhi 6édev ve etkinlik verivorum. ( )

c.  Etkinlik veya édev vermiyorum. ( )
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E) Problemin ¢éziimiine yonelik sorular

1)  Anadili Tirkge olmayan Ggrencilerle iletisim anlaminda nasil bir uygulama
yapiyorsunuz?

a.  Tirkge 6grenmelerini bekliyorum. ( )

b.  Isime yarayabilecek kelimeleri greniyorum. ()

c.  Caba géstermiyorum. ( )

2) Cocuklarla aym dili konusan 6gretmen ile farkli dili konusan &gretmenin
dgrencilerin basari diizeyi iizerindeki etkisini karsilagtirdiniz mi?
Karsitastirdim-olumlu ( )
b.  Karsilagtirdim-fark vok ( )
c.  Karsilagtirmadim ( )
3) Sizce 6grencilerin dillerini bilen 6gretmen ile bilmeyen Ogretmenin simf
vonetimine yonelik farklar var m?
Olumlu fark var ( )
b. Kismen fark var ( )
c. Farkyok()

4) Sizin Tiirkge bilmeyen dgrencilere yonelik kendinizce
hazirladiginiz/kullandigimz yéntem -teknik var mi?(agiklayiniz)

s I = T

b.  Hayir( )

5) Siz okulda anadili Tiirk¢e olmayan 6grencilere vonelik hangi materyallere
ihtiya¢ duyuyorsunuz? (Birden fazla maddeyi isarctleyebilirsiniz.)

a. Internet ()

b.  Projeksiyon( )

c. Tepegdz()

d. Hepsi( )

Varsa digerlerini belirtiniz... ........... .. .. ...

6) Anadili farkli olan 6grenciler icin okula baslamadan énce veya basladiktan
sonra vapilmasi gereken hazirliklar anlaminda fikriniz var nu?

A ONCE: ...

Bi  SOMEA i w5 o s Sy e A R s

¢.  Fikrim Yok. ( )

Recep KARADAS

recep_karadas@hotmail .com
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Ek .2 Anket Calismas izin Belgeleri

—
Evrak e Sayisi: 14/03/2014-1931 ' II'IIIII"“‘I
'rlc- LI 18 .

‘ MEHMET AKIiF ERSOY UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii Midirlagi

Sayi @ 79673485-302.08.01-/93¢ L
Konu : Bilimsel ve Egitim Amagh

SAYIN RECEP KARADAS
Yeni Mahalle Tath Sokak Kogak Apartman: No:14 Patnos /AGRI

Tlgi 13.03.2014 tarih ve 83427534-044-8863 sayil yazi.
) * Anadili Tiirkge Olmayan Ogrencilerin Bulundugu Simiflarda Okuma Yazma Ogretirken
Ogretmenlerin  Yagadigi Sorunlar ve Bu Sorunlarin  Giderilmesine Yonelik Caligma
Onerileri(Agn 1li Patnos flgesi O_rncgi) " konulu tez gahgmanizda kullamilmak (izere yapacaginiz
uygulama ile ilgili Agn Valiligi 11 Mall: Egitim MdurlGgd'ntn yazisi ektedir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Dog. Dr. Zafer GOLEN

Enstiti Madirid
EK:
1-ilgi Yaz: Ornegi (3 sayfa)
Evraki Dogrutamak Tein : hips /iebys mehmesakif edu tienVision/ Dogrela KRENLC
Istikial Yerlegkesi 15030 BURDUR Ayninnli bilgi igin iibat: Ziya Yenigen
Teleforn +90 245 213 32 02 Faks+90 248 213 32 00 Evrak Pin Kodu; 51502

¢-Posta ebefimehmetakif edun Elgktronk Afhtip:/febe mehmetalaf edu.tr
Bu belge 5070 sayih Elektronik imza Kanununun 5. Maddesi gereg nce guvenl elektronik imza ile imzalanmiglir.
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szvrak

e Sayisi: 13/03/2014-8863 e ' ‘lll“ll“l"

MEHMET AKIF ERSOY UNIVERSITEST REKTORLOGD
Ogrenci isleri Daire Baskanhi

Sayr : 83427534-044-8863 13/03/2014
Konu : Anket [zni (Recep KARADAS)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Ilgi : a) 03/03/2014 tarihli, 908639 sayili ve "Arasturma Anket [zni" konulu yazi
b) 31.01.2014 tarih ve 79673485-302.08.01.3096 sayili yazimz.

Enstitiniz Ilkégretim Anabilim Dali Simf Ogretmenligi Tezli Yiksek Lisans
Progranu é@rencisi Recep KARADAS'n, "Anadili Tirk¢e Olmayan Ogrencilerin Bulundugu
Simiflarda Okuma Yazma Ogretirken Ogretmenlerin Yasadi@m Sorunlar ve Bu Sorunlann
Giderilmesine Yénelik Calisma Onerileri" konulu aragtirmasini, Agn [li Patnos llge merkezi ve
koylerindeki ilkokullarinda anket uygulama izni ile ilgili Agn 1 Milli Egitim Midarligi'nin
yazisi ekte géndenlmigtir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim,

Prof. Dr. Halil Ibrahim GOKCE
Rektér a,
Rekt6r Yardimeis

EK:
1-Yaz: drnegi ve eki (2 sayfa)

Evraka Dolvulannk fotn : s eb\s wrhmaﬂnf:du e/ CFVIIIUI\ anuluLNbRH

Istiklal Yerlegkesi 15030 BURDUR Aynntily bngl igm wrtibat: Sr.-nfr Avel
Tblcfun +90 748 213 32 11 Faks+90 248 21332 11 Evrak Pin Koduw 84502

oidbi@mehmenlaf edu.r Elektronik Aghup:/oidh. mehmetakif.edu tr
Bu betge 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geregince glivenii elektronik imza ile imzalanmigtir,
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: 2014-3269
ak Tarih ve Sayisi: 12/03/
< o |
k f» .k‘ . AGRIv.
Fas \ 4 P

Say; ; 7897143 7f604!9036

39 03032014
Knl.l:Am,sﬂrma~Ank81 Iznj
BURDUR A:(EHME}' AKIF ERSoy UNi VERSITESf
(Orenc; Isleri Dajra Baskanhfgn)
flgi: M AlufErsoy [}nwcrsﬂ:s:'

Igi sayy, ymxz_doérulmsundav imleri Engtjpggy Ukdgretim
Anabilim Saly gpip oo i 2l Yiiksek | jgung Program; 5z
K AS'In "Anadili irkge Olmayan Ggrenei
Ogretirken Yasadig Soruniar ve Bu §
konuly arastirma,

orun] rimesine Yoénelik Calismg Onerileri
St dgin Pamgog ilce Mmerkezi ve kﬁyien’ndcki ilkokulja Salismalaryy,
Yurltmesi-apjey uygulamag; jje ilgili Vafij Makam Op, :

de sunulmugtyy.
Gereging bﬂgﬂen‘niu 41Z ederim,

Mehmet Nuri iz gy
Milli Egitim Miiggrg V.
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‘..uﬂ-," > T.C; L
% AGRI VALILIGI
11 Milli Egitim Madirliga

Say1 : 78971437/604/869180 \
Konu: Bilimsel Aragtirma-Anket Izin

VALILIK MAKAMINA
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27/0212014

figk: M.Aif Ersoy Universitesinin 10.02.2014 tarih ve 3096 sayili yazisi

Hgi sayih yaz dogrultusunda  M.AkiT Ersoy Universitesi Egitim Bilimlen Enstitiisii
Tlkdgretim Anabilim Sai; Simf Ogretmenligi Tezli Yiksek Lisans Programi orencisi Recep
KARADAS!n "Anadili Tirkge Olmayan Ogrencilerin Bulundugu Simflarda Oluma Yazma
Ogretirken Yagadifn Sorunlar ve By Sorunlann Giderilmesine Yénelik Calisma Oneriler;"
konulu aragtirmasi igin Pamos ilge merkezi ve koylerindeki ilkokullarimizda caligmalanng

yurimesi-anket uygulamast Midirligimiizee uygun gbridlmiistiir.

goritldugii takdirde;

Olurtanniza arz ederim.

OLUR
... {02/2014
Ercan ATES
Vali a.
Vali Yardimeis

Ek: ligili Yaz(37sf)

Kagizman Cad.. 04100 Merkez/ AGR]
Flekironik Ag: agni meb.gov
S-pasta; agriarge@gmail.com

Ayrntih bilg igin: ZeferKAY A

Makamlannizca da uygun

Mehmet Nuri BILEN
Milli Eginm Midir V.

Tel: (0472)215 1009
Faks: (0472) 215 34 19



Ek.3. Oz Ge¢mis

Kisisel Bilgiler

Adi Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi

Yabanci Diller  : Ingilizce

is Deneyimi

Calist1g1 kurumlar

Tletisim

E-Posta Adresi
Tarih
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. Recep KARADAS
: Adana 01.05.1987

- Stileyman Demirel Universitesi Burdur Egitim

Fakiiltesi Simif Ogretmenligi AB.D
: Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Temel Egitim A B.D

: 2009-2010 Hakkari Yiksekova Adakl Koyi
IMKB 1.0.0 (Sozlesmeli Ogretmen)
2010-2015 Agri Patnos Kiptas 1.0.0
2015- Istanbul Sancaktepe Hisar Yapi 1.0

: recep_karadas(@hotmail.com
r 15012017



