Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dah
Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi

FEN BiVLiMLERi DERSINDE ANIMASYON KULLANIMININ
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARINA VE
TUTUMLARINA ETKISI

Ufuk ERYIGIT
Yiiksek Lisans Tezi

Tez Danmismam
Do¢. Dr. Fatma TOMUL

Burdur, 2018






T.C.
Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dah
Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Program

FEN Bi}iMLERi DERSINDE ANIMASYON KULLANIMININ
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARINA VE
TUTUMLARINA ETKISI

Ufuk ERYIGIT
Yiiksek Lisans Tezi

Tez Damsmani
Do¢. Dr. Fatma TOMUL

Burdur, 2018



KABUL ve ONAY SAYFASI

YUKSEK LiSANS JURI
ONAY FORMU

MAKU EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU

M.A.K.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii Yonetim Kurulu'nun 18.01.2018 tarih ve 2018-
217/4 sayili karariyla olusturulan jiiri tarafindan 01.02.2018 tarihinde tez savunma
sinavi yapilan Ufuk ERYIGIT in “Fen Bilimleri Dersinde Animasyon Kullaniminin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Tutumlarma Etkisi” konulu tez ¢alismasi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali’nda YUKSEK LISANS tezi olarak
kabul edilmistir.

JURI
UYE (TEZ DANISMANI) : Dog. Dr. Fatma TOMUL @
UYE - Yrd. Dog.Dr. Huriye Denis CELIKER ﬁL/ Q,Q/\J
UYE : Yrd. Dog.Dr. Mevliit GUNDUZ 5
ONAY
M.A.K.U Egitim Bilimleri Enstitisi Yonetim Kurulu'nun ......... [oveaninns [oiinnnn.
tarth ve ............... B o B 2 sayil1 karari.

iMZA / MUHUR




BIiLDIiRIM SAYFASI

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarmin
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida

belirttigim kosullarda saklanmasina izin verdigimi onaylarim:
* Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime agilabilir.

» Tezim/Raporum sadece Mehmet Akif Ersoy Universitesi yerleskelerinden erisime

acilabilir.

* Tezimin/Raporumun ...... yil silireyle erisime agilmasini istemiyorum. Bu siirenin
sonunda uzatma i¢in bagvuruda bulunmadigim takdirde, tezimin/raporumun tamami

her yerden erisime agilabilir.
..../.....2018

Ufuk ERYIGIT



Fen Bilimleri Dersinde Animasyon Kullaniminin Ogrencilerin Akademik
Basarilarina ve Tutumlarma Etkisi

(Yiiksek Lisans Tezi)

Ufuk ERYIGIT

oz

Bu calismanin amaci, Fen Bilimleri dersinde “Kuvvet ve Hareket” iinitesinin
Ogretiminde Animasyon kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve Fen
Bilimlerine yonelik tutumlarina etkisini arastirmaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Bingdl ili Solhan ilgesi IMKB Arakonak Orta Okulu 8. smifinda bulunan 48 grenci
olusturmaktadir. Siniflardan biri rastgele 6rnekleme yontemiyle kontrol grubu, digeri
ise deney grubu olarak belirlenmistir. Kontrol grubuna Fen Bilimleri dersi 6gretim
programina dayali etkinlikler ile konular anlatilmig, deney grubuna ise Fen Bilimleri
dersi Ogretim programina dayali etkinlikler ile birlikte Animasyon etkinlikleri
uygulanmistir. Calisma 2014-2015 gretim yilinda yapilmistir. Olgme araci olarak Fen
Bilimleri Basar1 Testi ve Fen Bilimleri Tutum Olgegi iki gruba da &n test ve son test
olarak uygulanmistir. Aragtirmada Yaman (2008) tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri
dersine yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek 25 maddeden olusmaktadir.
Olgegin giivenilirlik katsayis1 a= 0,93 olarak tespit edilmistir. Elde edilen veriler SPSS
16 paket programiyla degerlendirilmistir. Gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigin belirlemek igin t -Testi ile karsilastirma yapilmistir. Akademik basarinin
cinsiyete gore durumu ise iki yonlii varyans analizi ile yapilmistir. Arastirmanin
sonucunda, akademik basari agisindan animasyon kullanilan 6gretim ile Fen Bilimleri
dersi 6gretim programina dayali etkinliklerin kullanildigi 6gretim arasinda anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Animasyon etkinlikleri ile 6grenen dgrencilerin
basaris1 Fen Bilimleri dersi 6gretim programina dayali etkinlikler ile 6grenen
ogrencilerin basarisindan daha yiiksektir. Bu anlamda Fen bilimleri dersi animasyonlu
Ogretim yontemi ile desteklenmelidir

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri Dersi, Animasyon Teknigi, Elestirel
Diisiinme, Kuvvet ve Hareket
Sayfa Adedi: 79
Danigsman: Dog. Dr. Fatma TOMUL



The Effect of Using Animation on the Academic Success of Students and Their
Attitudes in Sciences
(Graduate Thesis)

Ufuk ERYIGIT

ABSTRACT

The aim of this study is to search the effect of animation technique on the academic
success and attitude on students by teaching the unit of Power and Movement on
Science Lessons. The study is formed by 8th. Grades with 48 students who are in
IMKB Arakonak Secondary School in Bingdl/Solhan. One of the class is randomly
identified as Control Group and the other is identified as Experimental Group.lIt is
given lesson normally in Control Group and it is both given lesson normally and
animation technique in Experimental Group. This study is implemented in 2014-2015
education year. As a measurement technigue,science achivement test and attitude scale
are implemented to two groups as pretesting and last test.Attitude scale that related to
science developed by Yaman(2008) is used in the research. The scale consists of 25
items. Reliability of scale is determined as a =0,93.These datum are evaluated with
SPSS 16 packet programme. If there are differences between two groups or not is
compared with t-test. The differences according to gender analyze with Two Way
Anova. At the end of the study, it is understood that there are significant differences
between animation technique and traditional teaching method about academic success.
The results of research show that the success of students who learn with animation
technique is higher than the success of students who learn traditional teaching method
in this sense, science lessons should be supported by animation teaching techniques
Key words: Science lesson, animation technique, critical thinking, power and
movement.
Page:79
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, sinirliliklar ve tanimlar

aciklanmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitim-Ogretime verilen Onemin artmasiyla beraber, bireylerden beklentiler de
degismistir. Bilgiyi iireten ve gelistiren, olaylara ¢cok yonlii bir bakis agisiyla yaklasabilen,
yaratict ve kendini gelistirebilen bireyler yetistirebilmek, bu bireylere 0grenme
aligkanliklarinin kazandirilmasi, bilgiye ulasma yollarinin 6gretilmesi ve sonrasinda da
Ogrenilen bilgilerin kalic1 hale getirilmesi ile miimkiindiir (Avcioglu, 2008; Kiiclikyilmaz,
2003). Tiirkiye’nin gelisen toplumlar arasinda yer alabilmesi i¢in bu 6zellikleri tasiyan
bireylere sahip olmasi gerekmektedir. Ulkelerin gelismesi, bilim ve teknolojiyi takip
etmeleriyle ilgilidir. Bunun i¢in de bireylerin ilkdgretim ¢agindan itibaren bu duruma
uygun olarak yetistirilmesi gerekmektedir. Bu anlamda egitim ve 6gretim kurumlarinda

teknoloji yogun ders anlatim teknikleri tercih edilmelidir.

Biliyoruz ki, bilgisayar destekli egitimin faydali olmasi sadece bilgisayarlarin gelismesi
ile degil ayn1 zamanda egitim ihtiyacin karsilayacak yazilimlar ile yakindan ilgilidir. Bu
yazilimlarin olusturulmasinda goérsel yazilim programlarindan faydalanilmaktadir. Gorsel
yazilimlar egitimde 6grenmeyi desteklemekte ve biitiin duyu organlarina hitap etmektedir.
Bilgisayar destekli egitimde kullanilan 6nemli gorsellerden biri de animasyondur.
Animasyon bilgisayar ortaminda herhangi bir nesnenin canliymis gibi programlanmasidir

(Doyle, 2001).

Bilgisayar animasyonu, bilgisayar ortaminda ¢esitli grafik araglariyla gorsel anlamda etki
olusturma c¢alismalaridir (Caliskan, 2002). Gilinlimiizde bilgisayar animasyon

uygulamalar1 hem kolaylagsmis hem de yaygin bir sekilde kullanilmaya baglanilmistir.



Farkl1 bir ifadeye gore animasyonu, “bir nesneyi hareket halinde gosteren bir¢ok duragan
goriintii olusturmak ve bu goriintiileri hizla arka arkaya oynatarak nesnenin gercekten
hareket ettigini diisiinmemizi saglamak” seklinde tamimlamislardir. Bu anlamda

animasyon gorsel etkileri olan biitliin dontistimleri ve hareketlilikleri i¢ine alir (Dasdemir,

2006).

Fen Bilimleri dersinin 6gretilmesi siirecinde, maddenin gozlemlenebilir degisiklikleri iki
farkli sekilde anlatilmaktadir. Bu yontemlerden bir tanesi laboratuvar deneyleri, digeri

mikroskop ile inceleme seklindedir (Steven ve Phillip 1994).

Animasyonun, egitim alaninda kullanilmas ile birlikte 6grenciye aktarilmak istenen soyut
olay ve varliklar program sayesinde somutlagtirilarak 6grenilmesi kolaylastirilmaktadir.
Bu sayede 6grencinin 6grenme ortami cesitlendirilmekte ve cizgi film karakterleri ile
desteklenmektedir. Ornegin alyuvarlarin viicudumuzda yapmasi gereken gorevleri
anlatilirken, Oncelikle organlarimizin korkung yaratiklar tarafindan istila edilmesi,
hastalanmig bir ¢ocuk goriintiisiiniin verilmesi, bu saldirtya karst savunmanin
gerceklesmesi ve son olarak saglikli ve mutlu ¢ocuk goriintiisiiniin yansitilmasi ile konu

anlatilmaktadir.

Animasyon 6grencilerin dersleri somut bir sekilde izlemesi ile birlikte, yaraticilik yoniin
ortaya c¢ikmasi, farkli olasiliklar diisiinebilmesi bu anlamda degisik deneler yapmasina

yardimet olarak hem etkilesimli hem de bireysel egitimini destekleyebilmektedir.

Ayni zamanda animasyonlu egitim eglenerek dgrenme ortami yaratmakta ve bdylece
Ogrencinin derse karsi ilgisini arttirabilmekte ve laboratuvar deneyleri canlandirarak

ozellikle fen dersi egitiminde kullanilabilmektedir.

Animasyonun egitimde kullanilmasi ile birlikte 6grencilerin kavrama, 6grenme, olaylari
analiz etme gibi yetenekleri gelismektedir. Bununla birlikte renkli ve hareketli bilesenleri
ile 0grenilen bilginin kaliciligin1 saglamakta, hizli ve etkili 6grenmeyi desteklemekte,
o0grenmeyi eglenceli hale getirme ve d6grencilerin ilgisini arttirmaktadir (Aric1 ve Dalkilig,
2006).



Geleneksel ders anlatim yontemlerinde Ogrenciler sikilmakta ve ders amacina
ulasamamaktadir. Buna alternatif olarak klasik ders anlatma yontemi animasyon gibi

dikkatleri canli tutacak yontemlerle desteklenmelidir (Kaba, 1992).

Anlatilacak konu ne kadar karmasik olursa olsun daha oncede bahsedildigi gibi soyut
kavramlar animasyon yardimu ile soyutlastirilarak 6grencinin dikkat ve ilgisi derse ve

konuya kars1 yogunlastirilacaktir.

Bu amaglar dogrultusunda hazirlanacak animasyonlarin bir takim 6zelliklere sahip olmasi

gerekmektedir. Bu 6zellikler su sekilde ifade edilebilir (Dagdemir, 2006):

¢ Animasyon anlasilir olmaly,
¢ Animasyon dikkat ¢ekici olmali,
o Ogrenmede kalicilik saglamal,

¢ Deneyleri de igermelidir.

1.2. Problem Ciimlesi

Animasyon etkinlikleri ile desteklenmis 6gretimin, ortaokul 8. smif 6grencilerinin Fen
Bilimleri dersinin “Kuvvet ve Hareket” konusundaki akademik basar1 ve tutumlarina

etkisi nedir?

1.2.1 Alt problemler. Genel problem ciimlesi dogrultusunda aragtirmanin alt

problemleri asagidaki gibidir;

1. Kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin 6n test basar1 puanlar1 arasinda bir fark

var midir?

2. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?

3. Kontrol ve deney grubu 6grencilerin akademik basar1 6n test ve son test puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?



4. Cinsiyete gore kontrol ve deney grubu 6grencilerin 6n test ve son test akademik basari

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Kontrol ve deney grubu 6grencilerin Fen Bilimleri dersine karsi tutum 6n test puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

6. Kontrol ve deney grubu 6grencilerin Fen Bilimleri dersine karsi tutum son test puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

7. Kontrol ve deney grubu 6grencilerin Fen Bilimleri dersine kars1 tutum 6n test ve son

test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Cinsiyete gore kontrol ve deney grubu 6grencilerin 6n test ve son test tutum puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Fen Bilimleri dersinde animasyon kullanimi ile yapilan egitim-
Ogretimin 6grencinin akademik basarisindaki etkililigini ve Fen Bilimleri dersine karsi

tutumunu ortaya ¢ikarmaktir.

Toplumlarin kalkinmasinin 6n kosulu egitime verilen deger ile 6l¢iilmektedir. Dolayisiyla
egitim toplumlarin gelismesinde onemli rol oynamaktadir. Hem sosyolojik hem de
teknolojik alanlarda gelismis olan toplumlar bu noktaya egitime verdikleri onem ile

ulagmiglardir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Animasyonlarin  6grencilerin  diisinme yetenegini artirdigi, 6grenme eylemini
kolaylastirdigi, kendi kendilerine &grenmelerinde sorumluluk alma duygusunu
gelistirdigi, fen ogrenmelerinin yaninda mantikli diisiinmeyi, uygun sorular sorup,
cevaplar aramalarina ve gilinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢ozmelerinde de etkili

oldugu, tist diizey zihinsel becerileri gelistirmesine yardimet oldugu sonucuna varilabilir.



Fen Bilimleri dersinde hazirlanacak animasyonlar gorsel, interaktif ve ayn1 zamanda
zengin boyutlar icerecek sekilde hazirlanmalidir. Boylece daha etkin 6grenim

gergeklesecektir.

1.5. Simirhliklar

1. Bucaligsma 2014-2015 6gretim yilinda ile yapilmistir.

2. Fen Bilimleri dersi “Kuvvet ve Hareket” konusunun 6gretiminde animasyon kullanimi
ile sinirhdir.

3. Bingdl Ili, Solhan ilgesinde bulunan IMKB Arakonak Ortaokulu 8. simif dgrencileri ile
siirhdir.

4. Olgme arac1 olarak Fen Bilimleri Basar1 Testi ve Fen Bilimleri Tutum Olgegi

kullanilmuastir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Egitimin Tanim

Egitimle ilgili bir¢ok tanim yapilmis ve tanimlardan bazilarinda egitim biitiin yonleriyle
ele alinirken, bazilarinda da egitimin daha 6zel bir yonii vurgulanmistir. Egitimle ilgili
bazi tanimlar sunlardir: Demirel (2006), egitimi en genel anlamiyla bireylerde davranislar
degistirme ve gelistirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Yesilyaprak (2006), bu genel
tanimi1 bireylerin beden, duygu, algi, diisiince ve sosyal kabiliyetlerinin toplumsal ve
bireysel agidan gelistirilmesi siireci seklinde ifade etmistir. Bu genel tanimlamalara gore
egitim bireylerin her yonlii gelistirilmesi ve topluma kazandirilmas: anlamina

gelmektedir.

Diger bir ifadeyle toplumsal gelisime yon verme, bireylerin dogumlarindan baslayarak
onlarin sorgulayan, arastiran, iireten ve sorumluluklarina sahip ¢ikan bireyler olarak
yetistirilmesini egitim olarak adlandirmak miimkiindiir. Bu ag¢idan bireylerin topluma
kazandirilmas1 asamasinda bilgi, beceri, vizyon ve kisilik anlaminda gelisimlerine
yardimci olmak, herhangi bir konuda veya bilim dalinda yetistirmek ve egitmek egitimin

temel hedefleri arasinda yer almaktadir (Dagdemir ve Doymus, 2012).

Egitim kavraminin farkli bigimlerde tanimlanmasinin nedenlerinden bazilari asagida

siralanmistir (Gtirsel ve Hesapgioglu, 2005):

e [Egitimin kapsam araligi genistir. Ornegin; “egitim” kelimesi bazen yapilan bir
egitimin konusunu belirler: Trafik egitimi, ¢iraklik egitimi vb. Bazen de egitim,
egitilecek kitleyi kapsayacak bigimde kullanilir: Halk egitimi, ¢gocuk ve yetiskinler
egitimi vb. Egitim yapilan aracit gostermek i¢in de kullanilir: Oyunla egitim,

televizyon ve radyo ile egitim gibi.



e Egitim dinamik bir yapiya sahiptir. Bu sebeple, kendi yapisinda degisim olan bir
kavramin degismez bir taniminin yapilmasi pek kolay degildir.

e Egitimden beklentiler farkli olabilir. Bu farklilik tanimlara da yansimaktadir.

e Hedef, kazandirilacak davranislar, kullanilan yontem ve arag-geregler, 0lgme
degerlendirme durumlar1 farklilik gosterdiginden tek bir tanim konusunda

uzlagsmak miimkiin degildir.

Bu tanimlardan yola ¢ikildiginda egitimle ilgili genel olarak asagidaki ifadeler
kullanilabilmektedir (Dinger, 2007):

e Egitim bir siireg isidir.

e [Egitim siireci sonucunda bireylerde degisim yasanmalidir.

e S0z konusu degisim hedefler dogrultusunda olmalidir.

e [Egitim siirecinin bir hedefi ve amaci olmalidir.

e Bu hedeflerden bir tanesi bireylerin gelistirilmesidir.

e Digeri bireyleri topluma kazandirmaktir.

e Egitim siireci bireylerde kalict olmalidir.

e Egitim siireci bireylere biligsel ve duyussal yeteneklerini gelistirici nitelikte

olmalidir.

Egitim siirecinde 3 ana faktoér 6nemlidir. Bunlar; amag, 6gretme-6grenme etkinlikleri ve
degerlendirmedir. Bu {i¢ temel 6geden birincisi olan amaclarin gergeklestirilmesi,
O0grenme yoluyla; 6grenme de dgretme yoluyla olmaktadir. Egitim siirecinin verimliligi
ve hedeflere ulasip ulasamadigr degerlendirme asamasinda tespit edilmelidir (Akalls,

2008).

Egitim; toplumlarin hayatina yon veren, bireyi dogdugu andan itibaren etkileyen, onlarin
egitimi sorgulamasina, aragtirmasina, iireten olmasina ve sorumluluk sahibi olarak
yetismesine olanak saglayan bir olgudur. Baska bir ifadeyle egitim; yeni kusaklarin
toplum yasayislarinda yerini almak i¢in hazirlanirken, gerekli bilgi, beceri ve anlayislar
elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme etkinligidir. Ayrica belli bir

konuda bir bilgi ya da bilim dalinda yetistirme ve gelistirme, her kusaga ge¢misin bilgi ve



deneyimlerini diizenli bir bigimde aktarma ya da kazandirma isidir (Dasdemir ve Doymus,
2012).

2.2. Fen Bilimleri Egitimi

Bilindigi gibi fen bilimleri egitimi egitim siireci igerisinde bireylerin kendilerini ve dogal
cevrelerini tanimalari, kesfetmeleri agisindan olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Diger
taraftan fizyolojik ve biyolojik anlamda diinyamizi tanimak ve anlamaya ¢alismak fen

bilimleri egitimi vasitasiyla gerceklesmektedir (Cepni ve Cil, 2009). Bu anlamda fen

bilimleri egitimi etkin ve verimli bir sekilde gergeklestirilmelidir.

Fen, diinyamiz1 fiziksel, kimyasal ve biyolojik olarak tanimlamaya ve agiklamaya galisan
bir bilimdir. Ote yandan fen, sadece diinya hakkindaki gergeklerin bir toplami degil, ayn1
zamanda deneysel 6lgiitleri, mantiksal diisiinmeyi ve siirekli sorgulamay1 temel alan bir
arastirma ve diisinme yoludur. Fen dersi, zannedildiginin aksine, sabit ve kesin bir bilgiler

biitiinii de degildir (MEB-Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, 2006).

Diger bir tanilamaya goére Fen Bilimleri egitimi, dogadaki canli ve cansiz tiim varliklari,
bu varliklar arasinda ki iligkiyi neden sonu¢ kapsaminda ortaya koyan bir siire¢ olarak

ifade edilebilir (Ayas ve ark., 1994).

Fen Bilimleri egitiminde, genel olarak s6z konusu olan 6grenme dallar1 su sekildedir
(Akalli, 2008):

e Tiim canlilar ve hayat,

e Maddedeki degisimler,

e Fizik olaylart,

e Diinya ve Evren,

e Fen ve teknoloji, toplum ve ¢evre iliskileri,
e Bilimsel becerilerin arttirilmast,

e Tutumlarin ve degerlerin gelistirilmesidir.



Cocuk agisindan ilkdgretimde Fen Bilimleri egitimi, onun gevresini algilamaya ve
anlamaya yardimci olacak igerikte ve diisiince yapisini gelistirecek sekilde olmalidir

(Giiciim ve Kaptan, 1992).

Fen Bilimleri; insanin {izerinde yasadigi diinyay1 ve onun gerc¢eklerini bulma,
gbzlemlenen doga, olgu ve olaylar1 diizenli bir sekilde inceleyerek, heniiz gézlenmemis
olaylar1 kestirme cabalar1 olarak tanimlanir. Fen ve Teknoloji, evrenimizdeki doga
olaylarinin dogru anlagilabilmesi amaciyla gozlemlere, deneylere ve nicel Olglimlere

dayanan bilim dalidir (Temizytirek, 2003).

Fen Bilimleri 6grenimi, &grencileri ilgilenen, merak eden, kesfeden, sorgulayabilen,
dogru kararlar verebilen, sorun ¢dzebilen, yeni teknolojileri anlayabilen ve kullanabilen,
yenilerini gelistirebilen, ¢evresini koruyabilen ve istedigi meslege yonelebilen bireyler

haline getirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2000).

Bu derin temel hedefi, 6grencilerin ezbere dayali degil anlamaya yonelik 6grenmelerini
ve diislinsel yeteneklerini gelistirici, aragtirmacit ve sorgulayici bireyler seklinde

yetistirmek olmalidir (Lind, 2005).

Bu anlamda miifredatta bu amaglarn gerceklestirecek iceriklerin olusturulmasi
gerekmektedir. Aksi takdirde ogrenciler sikilacak ve Ogrenme siireci onlar igin
zorlasacaktir (Taber, 2002).

Diger taraftan bu zorluklarin giderilmesinde dgretmenlerin istlenmesi gereken bir takim
gorevler soz konusudur. Bu anlamda 6gretmenler ilgiyi yiiksek tutacak farkli uygulamalar
ve cevresel doneler sunmali ve ders anlatimini destekleyecek materyaller kullanmalidir.

Bu materyallerin en 6nemlisi ise glinlimiizde bilgi teknolojileridir (Giivercin, 2010).

Teknoloji her alanda oldugu gibi fen bilimlerinin 6gretilmesi asamasinda da siirecin
kolaylagsmasini, dgrencinin eglenerek dgrenmesini saglamaktadir. Cagdas toplumlarda

insan yapisi olan her sey teknoloji iiriiniidiir (Temizytirek, 2003).
Fen Bilimleri egitiminde 6grencilere kazandirilacak olan 6zellikler sunlardir:

e Bilimsel bilgileri bilme ve anlama,

e Arastirma ve kesfetme,
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e Tasarlama ve yaratma,
e Duygulanma ve deger verme,

e Kullanma ve uygulamadir (Salgut, 2007).

Fen egitimi, 68rencilerin gelismis ve diger diinya iilkeleri arasinda 6énemli bir yeri olan
acik bir toplumu insa edecek yurttaslar olarak yetismelerine katkida bulunmalidir

(Koseoglu ve ark., 2003).

Biilbiil’e (2009) gore; fen bilimleri bilinen pozitif bilimin en eski alanidir. Siireg igerisinde
fizik, kimya ve biyoloji gibi alt boliimlere ayrilmis bir bilim dalidir. Bu ayrim ve detay

giiniimiizde teknolojini gelismesiyle birlikte ayn1 hizla devam etmektedir.
Fen egitiminin ti¢ temel amac1 vardir (Akilli, 2008):

e Temel bilgileri vermek (Fen okuryazarligi),
e Bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmak,

e Bilimsel tutum kazandirmak.

Bu amagclar dogrultusunda Fen Bilgisi dersinde kazandirilmasi gereken davranislari su

sekilde siralamak miimkiindiir (Tiirkan, 2010):

e Bireylere bilim insanlar1 gibi diisiinme yetenegi kazandirma ve bilimsel siireci
etkin kullanmay1 6gretme,

e Bilimsel siiregte olay ve olgular1 siniflandirma, 6l¢me, hipotez gelistirme, veri
toplama ve verileri analiz etme becerilerinin kazandirilmasi,

e Dogay1 ve evreni anlamaya yardimci olma,

e Hayal giiciiniin gelismesine yardimc1 olma,

e Diisiince yapisinin gelistirilmesini saglama,

¢ Bilim ve teknoloji uyumunu kavrayabilme becerini saglama,

e Toplumsal yasamada karsilasilan problemlerin ¢dzlimiinde yol, yOontem
gelistirmede yardimci olma,

o Kisisel gelisim ve saglik gibi konularda bilimsel davranis gelistirilmesini

saglamadir.
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Bilgi teknolojilerindeki gelisme her alanda oldugu gibi fen bilimleri alaninda da 6nemli
gelismelerin  kaydedilmesine yardimer olmustur. Egitim alaninda ise dersin
anlatilmasindan sonuca ulasmadaki siiregte etkin yontemlerin gelistirilmesine yardimci
olmustur. Ders araglar1 olarak tablet, akilli tahta, bilgisayar ve bir¢ok teknolojik ara¢ ve

materyal gelistirilmistir.

2.2.1. Fen egitiminin 6nemi. Kaptan ve Korkmaz (2002), nitelikli insan giicline
ihtiyacin her an arttigi iilkemizde 06 -14 yas grubu ¢ocuklarin devam ettigi ve zorunlu
egitim donemini kapsayan ilkdgretim kurumlarinda fen bilgisi 6gretiminin 6nemli bir yeri
bulunduguna ve fen bilimleri dersi sosyal bilgiler dersiyle birlikte diger derslerin

govdesini olusturan bir mihver ders olduguna vurgu yapmaktadir (Kaptan ve Korkmaz,

2002).

2005-2006 egitim 6gretim programinda “Fen Egitimi neden gereklidir?” sorusunun cevabi

dersin amaglarinda verilmistir. Amaglar 6grencilerin;

e Dogal diinyay1 anlamalari, merak duygusunu gelistirmeleri,

e Fen ve Teknolojinin dogasini anlamalari,

e Maddenin yapisin1 anlamalari,

e Fizik olaylarin1 anlamalari,

e Diinya ve evreni anlamalari,

e Ogrendikleri bilgileri zihinde yapilandirma becerisi kazanmalari,

o Gelecekte dogru meslek secimi yapabilmeleri, yeni durumlara uyum
saglayabilmeleri,

e Bilimsel becerilerini gelistirmeleri,

e Problem ¢6zmede Fen ve Teknolojiyi kullanmalari,

e Karar verirken uygun bilimsel siire¢ becerilerini kullanmalari,

e Cevre ve saglik konularinda biling gelistirmeleri vb. olarak siralanmistir (MEB,
2005).

Giliniimiizde fen derslerinin bilimsel diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistiren bir

ders olduguna ¢esitli kaynaklarda rastlanmak miimkiindiir.
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2.3. Egitimde Teknoloji Kullanim

Teknoloji, yonetim, siire¢, diislinceler ve makine ve insan organizasyonlarinin entegre
oldugu karmasik bir yapidir. Bu tanima gore teknolojiyi ortaya ¢ikaran insandir. Farkli
bir ifadeye gore teknoloji, arastirma ve kuramsal ¢aligmalar arasinda yer alan bir koprii
olarak tanimlanir. Teknoloji, pratik uygulamalarin yapilmasini saglayan organize olmus

bilgilerin ya da bilimsel bilgilerin sistemli uygulamalaridir.
Teknoloji su sekilde ifade edilebilmektedir:

e Kullanilan dil tekniktir.
¢ Bilim uygulamali gerceklesmektedir.
e Amaglara ulagmada kullanilan yontem tekniktir.

¢ Hedef insanligin hayatinin kolaylastirilmasidir (Dagdemir, 2006).

Egitim ve teknoloji, insanin gelisimi ve ilerlemesinde 6nemli bir etkendir. Her ikisinin de
esas amaci, insanoglunun kendini yetistirmesine etkin olarak katki saglamaktir. Bu katki
sayesinde daha ¢ok etkili ve kalict 6grenmeler olusmakta ve egitimciler, her iki kavrami
stirekli 6gretme-0grenme ortamlarinda yapilan faaliyetlerde kullanmaktadirlar. Bu iki
kavram kendi baslarina ayr1 birer bilim dallar1 olup kendilerine gére apayr1 disiplinleri ve

teknikleri bulunmaktadir.

Egitim teknolojilerinin kullanim1 genel olarak gorsel egitime yoneliktir. Bu anlamda
verimli sunumlarin hazirlanmasi ve egitimin kaliciliginin saglanmasi hedeflenmektedir.

Bu agidan yukarida da ifade edilen ve egitimde kullanilan arag-geregler su sekildedir:

e Projektorler,

e Tepegozler,

e Elmo,

e Opak projektorler,

e Data projeksiyon,

e Film seritleri ve projektorii, LCD (Likit Kristal Goriintii) paneller bu gruba
girmektedir (Isman, 2003).
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Egitimde teknolojinin kullanim1 Sekil 1’ de verildigi gibi ifade edilmektedir:

Ogrenme- dgretme siirecinde

bilgisayar kullanimi
Bilgisayar destekli Bilgisayar destekli egitim
Ogretim
Bilgisayarin Bilgisayarin Bilgisayarin Bilgisayarin Bilgisayarin
uzfallldan derste arag 6lgme rehberlikte yonetimde
egitimde olarak degerlendirmede kullanimi kullanimi
kullanimi kullanimi kullanimi1
v

Bilgisayar egitimi

27 A a8

Bilgisayar1 okur- Bilgisayarin miihendislik
yazarlig bilimlerinde kullanim

Sekil 1. Bilgisayarin Ogretim siirecindeki kullanim semas: (Isman, 2003)

2.4. Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar destekli egitim gor-isit tekniklerinin gelismis seklidir. Bilgisayarlar diger
Ogretime yardimci araclar gibi olmasinin yaninda &gretme kavraminda kokli
degisikliklere sebep olmustur. Ogrenme ile ilgili yapilan ¢alismalarda gorselligin dnemi
tizerinde durulmustur. Bilgisayarlarda Ogretimin gorsel ve isitselligi saglamasi

bakimindan 6gretimin daha anlasilir bir sekilde gerceklesmesine katki saglamistir.

Bilgisayar pek ¢ok alanda hayatimizi kolaylastiran teknolojik gelismedir ve faydalarini su
sekilde ifade etmek miimkiindiir (Demirel vd., 2002):

e Elde edilen verilerin anlaml1 bir sekilde analiz edilmesi ve bilge doniistiiriilmesi,
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Verilerin en kisa siirede derlenmesi, islenmesi ve bilgiye doniistiiriilerek
saklanmasi,
Siirecin hizli islemesi,

Yapilan islemlerde hizin yani sira hata oranlarinin azaltilmasidir.

Doganay (2002), bilgisayar destekli 6gretimin ve ders sunumunun baslica yararlarini su

sekilde 6zetlemektedir:

Klasik anlatimi animasyonla destekleyerek verimli egitimin gegeklesmesini
saglamak,

En yiiksek ¢iktiy1 elde edebilmek,

Eglenerek 6grenmeyi saglamak,

Egitimde daha fazla materyali kullanabilmek,

Bilgiyi ve olguyu somutlastirarak 6grenmeyi kolaylagtirmak,

Teknoloji kullanim becerileni gelistirmek,

Ogrenci basar1 diizeyini arttirmak,

Tekrar olanagi sunarak 6grenmeyi pekistirmek,

Bilgisayarlar1 okullarda kullanma yollar1 asagidaki sekillerde siralanabilir (Demirel vd.,

2002):

Ders yazilimlar kullanilarak ders konulariin 6gretilmesinde,

Egitsel yazilimlar kullanilarak problem ¢6zme yeteneklerinin gelistirilmesinde,
Bilimsel ¢aligmalar i¢in yazilimlar hazirlanmasinda,

Odev raporlarinin sozciik islemci programlarini kullanarak hazirlanmasinda,
Giinliik, y1llik ders planlarinin hazirlanmasinda,

Uygulama programlarmi kullanilmasi ile 6grencilerin sanatsal yeteneklerinin
gelistirilmesinde,

Bilgisayar okuryazarliginin 6gretilmesinde,

Olgme ve degerlendirme islemlerinin yapilmasinda,

Rehberlik faaliyetlerinde,

Idari yazigmalarmn ve evraklarin hazirlanmasinda,
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e Ogrenci kayitlarinin yapilmasinda ve saklanmasinda,

e Ogrenci ve ogretmenlerle ilgili akademik bilgilerin toplanmasi ve
degerlendirilmesi,

e Egitimle ilgili istatistiksel bilgilerin toplanmasi, korunmasi ve islenmesinde vb.

durumlarda bilgisayarlarin kullanimi1 s6z konusudur.

Giliniimiizde gelisen teknolojinin egitimde de kullanilmasi kaginilmaz bir durumdur. Daha
oncede faydalarindan bahsettigimiz bilgi teknolojilerinin egitim ortaminda da faydalari
oldukea fazladir. Ogrencilerin daha kaliteli ve kalic1 8grenmelerini kolaylastirmakta ve
toplumsal siirece kaliteli bireylerin yetismesine yardimer olmaktadir (Karamustafaoglu

vd., 2005).

Bilgisayarlar, 6gretimde 6grencilerin niteligini olumlu yonde gelistirmektedir. Dersin
bilgisayar ile islenmesi 6grencilerin dikkatini arttiracak ve 6grencide daha verimli bir
ogrenme saglayacaktir. Ogretimde bilgisayarin kullamlmasiyla 6grencinin basarisi
yiikselecektir ve ayni zamanda Ogrenci yeni buluslar gelistirmeye baglayacaktir.
Bilgisayarlar ile dersler ilging hale gelip, 6grencilerin derse odaklanmasi kolaylasacaktir.
Bilgisayarlarin derste kullanilmasi, 6grenme-06gretme siirecini diiz anlatim yontemine
gore daha ileri seviyede olmasini saglayacaktir. Bu gibi bir¢ok sebepten 6grenme-0gretme
stirecinde bilgisayarin kullanilmasi son yillarda ¢ok daha biiyiik 6nem kazanmistir. Ayrica
bilgisayarin 6grenciyi giidiileyip basariy1 daha ¢ok yiikseltmesi de 6gretimde bilgisayar

kullaniminin sebeplerinden biri olarak kabul edilebilmektedir (Usun, 2000).

Egitimde bilgi teknolojilerinin kullanilmasiyla ilgili ilk gelisim 1984 yilinda
Ortadgretimde “Bilgisayar Egitimi [htisas Komisyonunun” olusturulmasidir. Bu
komisyon Kasim 1984’te oOnerilerini igeren bir rapor hazirlamistir. Raporda,
ortadgretimde bilgisayar egitiminin baslatilmast konusu, uygulamaya gecis programi,
uygulama okullarinin sec¢imi, &gretmenlerin segilmesindeki Olgiitler, 6gretmenlerin
yetistirilmesi, dgretmenlerin yetistirilmesinde uygulanacak programlar, 6gretim arag-
gereclerinin hazirlanmasi, bilgisayar donanimlarinin se¢imi, olurluk incelemesi, diger
kurumlarla isbirligi, degerlendirme, yayginlastirma, sonu¢ ve Oneriler bagliklar1 altinda

incelenmistir (MEB, 2000).
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Bilgisayar destekli 6gretim, Sekil 2°de gosterildigi gibi ifade edilebilir (Keles ve Keles,
2002):

Bilgisayar destekli 6gretim

—

Bilgisayarin internet Bilgisayarin ders igerisinde

araciligiyla kullanimi kullanimi
Asenkron Senkron Kisisel PC Her simfa Laboratuvar
yontem yontem yOnetimi PC ydnetimi yOnetimi

Sekil 2. Bilgisayar destekli 6gretim (Keles ve Keles, 2002)

2.4.1. Bilgisayar destekli egitimin amaclari. Bilgisayar destekli egitimin en
temel amaci bilgi teknolojileri paralelinde nitelikli insan giicii yetistirmektir. Bu anlamda
bilgisayar destekli egitimin amaglarini asagidaki gibi ifade etmek miimkiindiir (Barker ve
Yeates, 1985):

) Ogretim tekniklerini etkin ve verimli kilmak,

e Ogrenmeyi hizlandirmak,

e Daha ¢ok materyal olanag: saglamak,

e Ogretim siireclerinin maliyetini diisiirmek,

e Amaglara yonelik 6gretim teknikleri gelistirmek,
e Tekrar ve kalicilig1 saglamak,

e Bireysel 6gretimi gergeklestirmek.

Bilgisayar destekli egitimin &grenciler i¢in hedeflenen genel amaglar ise su sekilde

aciklanmaktadir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2002):

e Ogrencilerin motivasyonunu yiikseltmek,

e Ogrencilerin bilimsel anlamda vizyonunu gelistirmek,
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e Takim calismasini etkin kilmak,

e Ogrencilerin bireysel egitimlerini ve grenmelerini saglamak,

e Ogrencileri diisiinsel anlamda gelistirmek,

e (esitli problemlerin ¢6ziim yollarin1 6gretmek,

e Hipotez gelistirme, veri toplama, c¢Oziimleme ve sonuca ulasma siireclerini

ogretmek.

Bu amaglardan yola ¢ikarak bilgisayar destekli egitim ve 0gretim 6grenci merkezli ve

egitimi tamamlayici niteliktedir (Usun, 2000).

Bilgisayar Destekli Ogretimde amag, bilgisayarin sagladigi olanaklarin, ogretilmek
istenen bir konu ig¢in bilgisayarla etkilesimli olarak ekran basinda kullanilmasidir.
Bilgisayar Destekli Ogretim’ den her tiirlii derste yararlanilabildigi gibi, laboratuvar
ortaminda gergeklestirilmesi tehlikeli ya da pahali olan deneyler ile genetik ¢alismalar
gibi laboratuvar ¢alismalarinda zamanin yeterli olmadig1 deneylerde 6grencilere aktarma

isi miimkiin olabilmektedir. (Giizeller, 2007).

2.4.2. Bilgisayar destekli 6gretimin yararlari. Egitim siirecinde bilgisayarlarin
kullanilmas1 6grenme siirecini etkin ve verimli kilmig, 6grencilerin derse katilimini aktif
hale getirmis, farkli 6grenme teknikleriyle egitimin kaliteli hale gelmesi saglanmistir

(Hanger ve Yalgin, 2007).

Ogretim arastirmalarinin temel amaci, kisa zamanda, daha az masraf ve ugrasla, kalic1 ve
iist diizey 0grenme saglayacak ogrenme ortamlarinin nasil olusturulacagini bulmaktir

(Yigit ve Akdeniz, 2003).
Ogiit, Altun, Sulak ve Koger’e (2004) gore, bilgisayarli egitimin faydalar1 su sekildedir:

e Ogrenci tarafindan sinirsiz tekrar olanagi,

e Bireysel 6grenme olanagi,

e Ogrencinin aktif katilimu,

e Ogrenme siirecinde anlik geri déniislerin saglanmasi,

e Ogrencinin ilgisinin arttiriimast,
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e Ogretmene dgrenci ile daha fazla ilgilenme zamanmin yaratilmast,

e Maliyetli laboratuvar g¢aligmalarinin animasyonlarla desteklenerek maliyetin
diistiriilmest,

e Egitimde farkli 6gretme tekniklerine karsin bilgisayarli egitim sayesinde standart
bir 6gretme silirecinin gergeklesmesi,

e Kisa siirede etkin 6grenmenin gergeklesmesi,

e Ogrencinin animasyonlar sayesinde dikkatlerinin yogunlagmasidir.

2.4.3. Bilgisayar destekli 6gretimin simirhhiklari. Bilgisayar Destekli Ogretimin
yararlariin yani sira birtakim sinirliliklart da vardir. Bunlar sdyle siralanabilir (Vural,

2004):

Bilgisayar ve teknoloji kullanimi bazi durumlarda bagimlilik yaratmakta 6grencileri
bireysellestirmekte ve sosyallesme anlaminda onlara zarar verebilmektedir. Ogretmeni ve
diger arkadaglar1 ile iletisim ve etkilesimini de azaltmaktadir. Bu durumun bir diger

sakincasi ise bireyin bencillesmesidir.

Diger taraftan bilgi teknolojileri ve gerekli ders materyalleri her okul i¢in maliyet
acisindan miimkiin olmayabilir. Bazi durumlarda da yazilimlarin yenilenmesi ise ek

maliyet unsuru olabilmektedir.

Bu agiklamalar 15181nda bilgisayar destekli 6gretimin sinirliliklarini su sekilde ifade etmek

miimkiindiir (Giillikkaya, 2003):

o Smifici iletisimde sikint1 yasanmast,

e Donanimdan kaynaklanan sorunlar,

e Egitim ders igeriklerinin etkin hazirlanmamasi,

e Kaullanilan programlarin ve materyallerin pahali olmast,

e Ogrenme isleminin adim adim ilerlemesinin bazi durumlarda sikict olmast,
¢ Uyum siirecinin etkin iglemesi,

e Ailelerin sadece bilgisayarli egitimin yeterli oldugu fikrine kapilmasi,

¢ Yeniligin verdigi 6grenme giidiilenmesi zamanla azalmasi,

e Ogrencilerin sosyo-psikolojik gelisimlerini engellenebilmesidir.
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2.5. Fen Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretim

IIkogretimde okutulmakta olan Fen Bilimleri dersi; fizik, kimya ve biyoloji ders
konularin1 igermektedir. Kendilerine has Ozellikleri olan bu ii¢ dersin somut nesnelere
dayali1 bir bilim olmalar1 onlarn en énemli ortak 6zellikleridir. Ogrencilerin Fen Bilimleri
derslerinde pek cok olayla karsilasmalart ve bu olaylar hakkinda bilgi edinmeye

calismalari, bu dersin tam olarak anlagilmasini daha da zorunlu hale getirmektedir.

Fen Bilimleri dersi 6gretim programi Sekil 3’de sunuldugu gibi bilgi, beceri ve duyus
boyutlariyla ve bu boyutlarin iligskilendirildigi Fen-Miihendislik-Teknoloji-Toplum-Cevre
(FMTTC) baglamindan olusmaktadir. Bu dogrultuda program, sadece fenle ilgili temel
kavram ve ilkeler dikkate alinarak degil, bunlarin yasantisal hale doniistiiriilebilmesi i¢in

gerekli olan bilissel ve duyussal duyarlilik da esas alinarak hazirlanmistir (MEB, 2018).

¢. Madde ve Degisim
d. Fen ve Miihendislik

e Karar verme
o Yenilikgi diisiinme

Bilgi Beceri Duyus

a. Diinya ve Evren a. Bilimsel Siire¢ Becerileri a. Tutum

b. Canlilar ve Hayat b. Yasam Becerileri b. Motivasyon
c. Fiziksel Olaylar o Analitik diisiinme c. Degerler

o Evrensel degerler
o Milli ve kiiltiirel degerler

Uygulamalari o Girisimcilik e Bilimsel etik
® Yenilik¢i Diigiinme ¢. Sorumluluk
(inovasyon)
o {letisim

o Takim ¢aligmast
€. Miihendislik ve Tasarim
Becerileri

Fen-Miihendislik-Teknoloji-Toplum-Cevre (FMTTC)

a. Sosyo-Bilimsel Konular

b. Bilimin Dogasi

c. Fen, Miihendislik ve Teknoloji Iliskisi

¢. Bilimin ve Teknolojinin Toplumla [liskisi
d. Siirdiiriilebilir Kalkinma Bilinci

e. Fen ve Kariyer Bilinci

Sekil 3. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Boyutlar

Bu anlamda Fen Bilimleri dersinin gerekliligi ve 6nemi Ogrencilere asilanmali ve
eglenceli bir ders ortaminda G6gretim gerceklestirilmelidir. Boylelikle 6grenciler Fen
Bilimleri dersini hem sevecek, olumlu tutum gelistirecek hem de ders basarisinda pozitif

yonlii bir gelisme saglayacaktir.
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Egitimde kullanilan pek c¢ok aractan daha once bahsedilmisti. Egitim ve ogretim
siireclerinde bu araclarin etkin bir sekilde kullanilmasi ve verimliligin arttirilmasi
gerekmektedir. Bu ara¢ ve geregler asagidaki amaglar dogrultusunda etkin ve verimli bir
sekilde kullanilmalidir (Yalin, 2002):

e Ogrenme ortamini zenginlestirmek,

e Ogrenci ihtiyaglarini dogru belirlemek,

e Ogrenci dikkatini yiiksek tutmak,

e Ogrencilerin 6grendikleri konular1 hatirlatmak,

e Soyut olgu ve olaylar1 somutlastirmak,

e Hizli 6grenme saglamak,

e (Gozlem ve deneye dayali konular etkin hazirlamak,

o Icerigi zengin hazirlamak,

e Tekrar etmeyi olanakli kilmak.

Bu derste animasyonlarin tercih edilmesi ders igeriginin gorsellerle desteklenmesini
olanakli kilmaktadir. Ogrenci alacagi bilgi hem s6zlii hem gorsel olarak kodlamakta ve
ogrenme siirecinin etkisi iki katina ¢ikabilmektedir. Dolayisiyla anlamli bir 6grenme
gerceklesmis olacaktir. Anlamli bilgi istenildigi anda bellekten tekrar cagrilabilir
niteliktedir. Bu anlamda 6grenme tizerinde pozitif bir etkiye sahiptir (Sezgin ve Kéymen,
2002).

2.6. Animasyon

Animasyon, bilgisayar ortaminda en sik kullanilan multimedya arac1 olarak bilinmektedir.
Latince bir kelimedir ve kelime anlami canlandirma manasina gelmektedir (Foley vd.,
1990). Bir diger tanima gore bilgisayarda goriintiilere canli ve ¢izgili bir yap1 kazandiran
programlardir. Animasyonda grafik, resim ve karikatiirler kullanilmaktadir. Boylece

anlatilma istenen canli, renkli ve hareketli bir sekilde sunulmaktadir (Laybourne, 1998).

Animasyonlar konularin anlatiminda, 6grencilere somut yasantilar saglayip, 6grencilerin

yaratic1 diisiinceler gelistirmelerine olanak saglamaktadir. Dolayisiyla 6grenme siireci
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etkin bir sekilde gergeklestirilmektedir. Diger taraftan bireysel 6grenme ortami da

sunulmaktadir (Aric1 ve Dalkilig, 2006).

Ornegin elektrik akimi ¢iplak gdzle gériilemez. Ancak deneylerle ispatlanabilmektedir.
Ancak deney yontemi maliyetli ve zaman alan bir siire¢ oldugundan dolay1 animasyonun

kullanilmas1 bu asamada daha etkili olacaktir.

Burke vd., (1998) animasyonu su sekilde tanimlamistir. Olay ve olgulari ¢izgi ve resimler
yardimi ile canli ve hareketli bir sekilde anlatmaktir. Bu tanima gére animasyonun 3 temel

ozelligi vardir. Bunlar:

e Animasyon bir resimdir,
e (esitli hareketlerin resmedilmesidir,

e Hareketli objedir.

Animasyon egitim bilimlerinde uygulamali bir strateji olarak ogrencilerin tekrar
edebilmelerini saglamakta ve kaliciligi arttirmaktadir (Karagop, 2010). Animasyon,
duragan goriintiileri arka arkaya oynatarak canlilik kazandiran ve bu goriintiilere

gercekten hareket ediyormus gibi 6zellik katan bir siiregtir (Caligkan, 2007).

2.6.1 Animasyonlarin egitimdeki yeri. Bilgi teknolojilerindeki hizli gelisme her
alanda kendini gostermektedir. Son donemlerde ise egitim alaninda da sik¢a kullanilmaya

baslaniimistir.

Esgi (2006), bilgisayar destekli Ogretim yazilimlarinin, animasyonlarinin, basili
materyaller ve yiiz yilize 6gretim ile birlikte kullanilmasinin geleneksel 6gretimden daha
basarili oldugunu soylemistir. Yesilyurt ve Kara (2007) ise animasyonlarin ve 6gretici
eglence igeren sunumlarin dgrencilerin hiicre konusunda basarilarini yiikselttigini ileri

siirmiislerdir.

Konu ile ilgili olarak egitimde ogretici animasyonlarin kullanilmasimin 6nemini
vurgulayan calismalar s6z konusudur. Birden c¢ok bilginin ayni anda sunulmasi ve
istenilen bilginin tekrar geri ¢agrilarak tekrarlama olanaginin sunulmasi da animasyonun

bir diger yoniidiir (Go¢menler, 2001).
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Animasyon programlari, gercegin olabildigince yakin halini olusturup sunulus durumudur

(Ipek, 2001). Animasyon programlarr ile:

e Tehlikelilik durumunun ortadan kalkmasi,

e Her tiirlii arag ve gerecin kontrolliiniin saglandigi ortam olmasi,

e Pahalilik degil, maliyet azaltmasi,

e Yapilmast zor olan deneyler igin istenilen deneyin tekrar tekrar yapilmasi

animasyon programinin égretim ortamina sagladigi faydalardan bazilaridir.

Fen Bilgisi, igerdigi soyut konular nedeniyle d6grencilerin anlamada en ¢ok zorlandiklari
derslerden biridir. Bunun i¢in Saka ve Akdeniz’in (2006) Fen Bilgisi Ogretmenligi son
siif ders programinda yer alan Biyoloji V (Genetik) dersi i¢in yaptiklar: arastirmada;
Ogrencilerin anlamakta zorluk ¢ektikleri, kromozom, DNA (Deoksiribo Niikleik Asit),
gen kavramlar1 ve genetik caprazlama, klonlama konulart ile ilgili Flash programinda
hazirlanmis animasyonlardan olusan bilgisayar destekli Ogretim materyali olarak
kullanilmistir. Burada ki amag ise 6grencilerin 6grenmeleri iizerine olan etkilerini tespit
etmek olmustur. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin 6grenmeleri lizerinde olumlu

degismeler olmustur.

2.6.2 Animasyonun kullanim alanlari. Animasyonda temel olarak her bir kare
arka arkaya gosterilerek hareket ve canlilik 6zelligi katilmaktadir. Cikis amact eglence
olan animasyon giliniimiizde pek ¢ok alanda kullanilmaktadir. Gorsel 6grenmenin isitsel
ogrenmeye katkis1 giin gectikge anlasilmis ve bu alanda animasyonlar kullanilmaya

baglanmistir (Kaba, 1992).

Animasyonun giiniimiizde sik¢a kullanildig1 alanlar su sekildedir (Ozcan, 2008):

e [Eglence,
e Egitim,
e Mimarlik,

e Cok Yonlii Medya (Multi Media),
e Miihendislik,
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e Reklam Sektor,
e Sinema,

e Televizyon,

e Uzay Caligmalari,
e Video.

2.6.3. Animasyon kullaniminin akademik basariya etkisi. Fen 6gretimin daha
eglenceli ve daha c¢ekici hale getirilmesi i¢in bu yonde yapilan bir¢ok arastirma vardir.
Bununla ilgili yapilan etkileyici uygulamalardan birisi de animasyonlardir. Bilgisayar
animasyonlari dgrencilerin hem kolayca ilgisini ¢gekmekte hem de kavrama kabiliyetleri

artirmaktadir.

Animasyon kullanimi, insan beyninde adim adim kavrama yetenegini arttirdigindan, konu
anlatimlarini sadece siradan ciimlelerle degil de animasyonla da zenginlestirmeliyiz. Bu
sayede animasyonlar 6grenmede ve yeni kesifler olusturmada etkili modeller olacaktir

(Chieh ve Sze, 2000).

Animasyon yardimiyla yazili metinler aksine, fen dersinde ki olaylar gorsel, interaktif ve
cok boyutlu bir sekilde sunulmaktadir. Bu anlamda derse yeni bir boyut kazandirarak

ogrencilerin diisiinsel gelisimlerini desteklemektedir.

Cepni vd. (2006) yaptiklar1 ¢alismada animasyonun akademik basariy1r olumlu yonde
etkiledigi sonucuna varmiglardir. Yine yurt diginda yapilan birgok arastirma, animasyon
destekli ogretimin ozellikle biyoloji, kimya, fizik, yabanci dil ve elektrik-elektronik
egitiminde diger yontemlerden daha fazla etkili oldugunu, 6grencilerin motivasyonlarini
artirdigini, O0grenmelerine olumlu katki sagladigini ve bilimsel siire¢ becerilerinin

gelismesine yardimci oldugunu saptamistir (Giivercin, 2010; Tekdal, 2002).

Biitin bu sebepler tim diinya iilkelerinde egitimde animasyonun kullanilmasini
yayginlastirmaktadir. Fakat bizim iilkemizde kullanim oranlar1 diger tilkelere gore diistik
diizeydedir (Giivercin, 2010). Ulkemizde bircok okulda hala fen ve teknoloji
laboratuvarlar yetersizdir. Bu anlamda animasyonlarin kullanimi bu acig1 kapatarak bu

dersteki basari oranlarini yiikseltecektir (Aksoy, 2011).
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2.7. Tigili Aragtirmalar

Kaba (1992), “Animasyonun Egitim Amag¢li Kullanimi” adli yiiksek lisans tezinde
egitimde animasyonun kullanilmast ve sonuglar1 arastirilmistir.  Arastirmaci,
animasyonlarin egitim alanindaki kullaniminin avantajlarindan bahsetmistir. Animasyon
kullanim1 sonucunda 6grencilerin basar1 diizeylerinin arttig1 ve egitimde kaliciligi olumlu

yonde etkiledigi sonucuna varilmastir.

Sezgin (2002), calismasinda 4. Smif fen ve teknoloji dersi elektrik tinitesinde 2 grup
lizerinde arastirma yapmustir. Birinci grup geleneksel 6gretme teknigi, 2. Gruba ise
animasyonla desteklenmis Ogretme teknigi uygulanmistir. Sonu¢ diger c¢aligmalarla
benzer sekilde animasyonla desteklenen 6grenme teknigindeki 6grencilerin akademik

basarilar1 daha yiiksek ¢ikmustir.

Arikan (2003), arastirmasini, fen 6gretiminde bilgisayarin, ders sunu (canlandirma, 3
boyutlu animasyon), etkilesimli alistirma-tekrar, problem ¢dzme ve degerlendirme araci
olarak kullaniminin geleneksel metotlara gore Ogrenci basarisina etkisini belirlemek
amaci ile gerceklestirmistir. Bu calismada da benzer sonuglar alinmis animasyonla

desteklenen derslerde 6grencilerin basar1 diizeyleri artmistir.

Yilmaz ve Tezcan (2003), yapmis olduklari ¢alismada, Tiirkiye'de liselerde, kimya
dersinin geleneksel 6gretim ve animasyonla desteklenmis 6greniminin karsilastirilmasi
incelenmistir. Arastirma sonuclarinda, animasyonla 6grenme olarak belirlenen deney

grubunun akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir.

Kiboss, Ndirangu ve Wekesa (2004), arastirmalarinda, hiicre teorisi dersinde 6grencilerin
O0grenmelerinde simiilasyonlarin etkisini incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin konuyu daha kalici bir sekilde oOgrendikleri ve ilgilerinin arttig

gbzlemlenmistir.

Yaman (2005), ¢alismasinda solunum zinciri konusunu simiilasyon yardimiyla anlatan bir
bilgisayar programi hazirlamis ve 11. siif Ogrencileri bu program yardimiyla bir

bilgisayar oturumunda konuyu bireysel olarak ¢aligmislardir. Verilerin analizi sonucu
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programin 6grencilerin bilgi kazanimi ve bilginin kullaniminda pozitif yonde etkili oldugu

gorilmiistir.

Akgay (2005), calismasinda ortadgretim 6. Sinif 6grencileri ile ¢igekli bitkiler konusunda
uygulamali bir arastirma gerceklestirmis ve sonug¢ olarak animasyonla desteklenen

ogretme tekniginde ki 6grencilerin basarilarinin daha yiiksek oldugunu goézlemlemistir.

Aykanat (2005), altinci sinif 6grencileri lizerinde animasyonla destekli hiicre konusunu
incelemistir. Dort ayr1 subede, 92 6grenci tizerinde yaptiklar: ¢calismada deney grubunu
22 erkek, 24 kiz; kontrol grubunu ise 22 erkek, 24 kiz olusturmustur. Uygulama yapmadan
once her iki gruba 40 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusan bir akademik basari testi
uygulanmis ve fark gézlenmemistir. Elde edilen sonuglarin analizleri son test ve kalicilik
testinin her ikisinde de deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugunu ortaya

koymuslardir.

Arikan vd. (2006), ¢alismalarinda bilgisayar destekli 6grenme tekniklerinin, geleneksel
metotlara gore Ogrenci basarisina etkisini belirlemeye calismiglardir. Aragtirmanin
sonucuna gore derste sunu yapmak (canlandirma, {i¢ boyutlu animasyon), etkilesimli
alistirma ve tekrar, problem ¢dzme ve degerlendirme araci olarak kullandiginda uygulama

lehine bir sonu¢ vermistir.

Dasdemir (2006), ¢alismasinda alt1 ve sekizinci sinif 6grencilerinde animasyonla 6gretme
tekniginin akademik basar1 ve kaliciliga etkisini incelemistir. Animasyonla desteklenmis
ogretimde 6grencilerin aragtirmact yoniiniin gelistigi konular1 daha kolay anladiklari ve

o6grenme hizinin arttigini gézlemlemistir.

Arict ve Dalkilig¢ (2006), calismalarinda animasyonlarin, 6grencilere ders konulari
icerisinde yer alan deneylerin ve olaylarin bilgisayar ortaminda ac¢iklanmasinda, cocuklara
yonelik dykiilerin canlandirilmasinda etkin bir yol oldugunu, bu yiizden egitici degerinin
oldukca biiyiikk oldugunu vurgulamislardir. Egitim siirecinde kullanilmasinin egitimde
verimin artmasina yardimci olduguna dikkat cekmislerdir. Egitim yazilimlariin
hazirlanmasinda kullanilan gorsel yazilim tekniklerinden bilgisayar animasyonlarinin

yararlarini agiklamis ve bununla ilgili bazi 6rnek uygulamalar yapmislardir.
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Sanger (2006), “Computer Animations in Chemistry: What We Have Learned” isimli
makalesinde, 6grencilerin diiz anlatim yontemiyle kimya dersini anlamakta zorluk ¢ektigi
pek ¢cok konunun ve laboratuvar deneyi gozlemlerinin bilgisayar destekli 6grenme ile daha
anlagilir hale geldiginden s6z etmekte ve bu Ogretim yontemini siddetle tavsiye

etmektedir.

Demirci (2008), Ogrencilere hazirladigi hareketli materyaller ile ilgili bir aragtirma
yapmustir. Iki grup olusturmustur. Birine diiz anlatim teknigini kullanmistir diger grubun
ise konu anlatimini hareketli materyallerle desteklemistir. Konu anlatimlarinin sonunda
Ogrencilere smav uygulamistir. Sinav sonucunda hareketli materyal ile ders isleyen
grubun basarist daha yiiksek c¢ikmistir. Ayrica konu anlatimi hareketli materyallerle
desteklendigi icin bilgilerin 6grencilerin zihnindeki kalicilig1 diiz anlatimla ders islenen

gruba gore daha da artmistir

Yakisan (2008), "Biyoloji Ogretiminde Bilgisayar Animasyonlarnin Kullanilmasimin
Ogrencilerin Basar;, Tutum ve Kavram Yanilgilari Uzerine Etkisi (Hiicre Konusu
Ornegi)” adli doktora tezinde, iki grup lizerinde arastirma yapilmis ve animasyonla

destekli egitim alan 6grencilerin basar1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

Demirci (2008), 6grencilere hazirladigi hareketli materyaller ile ilgili bir arastirma
yapmustir. Iki grup olusturmustur. Birine diiz anlatim teknigini kullanmistir diger grubun
ise konu anlatimin1 hareketli materyallerle desteklemistir. Konu anlatimlarinin sonunda
Ogrencilere smav uygulamistir. Smav sonucunda hareketli materyal ile ders isleyen
grubun basarist daha yiiksek c¢ikmistir. Ayrica Konu anlatimi hareketli materyallerle
desteklendigi icin bilgilerin 6grencilerin zihnindeki kaliciligr diiz anlatimla ders islenen

gruba gore daha da artmistir.

Rotbain, Marbach-Ad ve Stavy (2008), ¢alismalarinda DNA ve RNA’nin yapisi, DNA
replikasyonu ve protein sentezi gibi molekiiler biyoloji konularinin 6gretilmesinde
bilgisayar animasyonlarinin etkisini arastirmiglardir. Deney grubuna bilgisayar
animasyonlar ile kontrol grubuna ise geleneksel yontem ile 0gretim siirdliriilmiistiir.
Sonuca gore gruplar arasinda bir farklilik tespit edilmemistir. Son testlerin verileri

karsilagtirildiginda ise deney grubunun ortalama puanlarinin kontrol grubunun ortalama
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puanlarindan anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Arastiricilar
geleneksel yontemle anlatimin 0grenilmesi gii¢ olan hiicrede gerceklesen olaylarin

anlatiminda animasyonlarin kullanilmasini 6nermektedirler.

Dasdemir (2012), “ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersinde Animasyon Kullaniminin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina, Ogrenilen Bilgilerin Kaliciligina ve Bilimsel Siireg
Becerilerine Etkisi” adli doktora tezinde ilkogretimin sekizinci smif fen ve teknoloji
dersinin farkli iinitelerinde, animasyon kullanmanin 6grencilerin akademik basarilarina,
Ogrenilen bilgilerin kaliciligima, bilimsel siire¢ becerilerinin  gelisimine etkisi
arastirilmistir. Arastirmanin sonuglart; ilkdgretim sekizinci sinif fen ve teknoloji dersinde
animasyon kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina, bilgilerinin kaliciligina ve
bilimsel siire¢ becerilerine istatistiksel olarak anlamli etki yaptigini ortaya ¢ikarmistir.
Ayrica, deney gruplarindaki 6grencilerin derslerde animasyonlarin kullanimina karsi
olumlu gorisler ifade ettikleri belirlenmistir. Yapilan bu ¢alisma sonuglari literatiirde

yapilmis diger ¢alismalar ile benzerlik gostermektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin yontemi, arastirmada kullanilan deneysel islemler, arastirmanin

evreni, orneklemi, veri toplama yontemleri ve analizleri tizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Calismada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yari-deneysel desen kapsamma giren “On
Test- Son Test —Izleme Testli Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen” kullanilmistir. Bu
desen “deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak atanan deneklerin deneysel
manipiilasyondan (X) dnce ve sonra ol¢iildiigli desen” olarak tanimlanmaktadir. Bunun
yaninda Howitt (1997)’ e gore, bu desende katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra

bagimli degiskenle ilgili olarak olgiiliirler (Biiylikoztiirk, 2001).

Calismada animasyonla egitimin 6grencilerin akademik basar1 ve Fen Bilimleri dersine
yonelik tutumlarina etkisini belirlemek i¢in kontrol ve deney gruplari belirlenmistir. Yine

kontrol ve deney gruplarina 6n ve son test uygulamalari1 Tablo 2” de gosterilmistir.
Tablo 1.

Calismanin Deneysel Deseni

Calismanin deneysel deseni

Gruplar Simiflar On Test Uygulama Son test

Kontrol Grubu 8-A Basari Testi Animasyon Destekli Egitim Bagsari Testi
Tutum Olgegi Tutum Olgegi

Deney Grubu 8-B Basar1 Testi Fen Bilimleri Dersi Basar1 Testi

Tutum Olgegi Kazanim Etkinlikli Egitim Tutum Olgegi
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3.2. Calisma Grubu

Bu calisma 2014-2015 dgretim yilinda Bingél 1li, Solhan Ilgesinde bulunan IMKB
Arakonak Ortaokulundaki 8. sinif 6grencileri ile yapilmigtir. Calismada 48 6grenci yer
almistir. Ogrenciler iki sube seklinde gruplandirilarak degerlendirilmis ve gruplar dnceki
senelerin karne not ortalamalarina gére homojen olarak olusturulmustur. Bu subelerden
biri kontrol grubu (8-A, 25 6grenci) digeri ise deney grubu (8-B, 23 6grenci) olarak
belirlenmistir. Fen Bilimleri Basar1 Testleri (FBBT) —kazanim kavram testleri- her iki
gruba da iinite islenmeden Once uygulanmistir. Boylece gruplar arasinda fark tespit

edilmeye ¢aligilmistir.
Uygulamaya katilan 6grencilerin dagilimi ile ilgili sayisal veriler Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2.

Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Dagilimi

Ders Ad1 Sube Mevcut (N) Ortalama
Fen Bilimleri 7-A 25 3,11
Fen Bilimleri 7-B 23 3,02

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskenleri, aragtirma esnasinda deney ve kontrol gruplarina
uygulanan yapilandirmaci yaklasim ve animasyonlarla desteklenmis yapilandirmaci
yaklasimdan olugmaktadir. Bu arastirmanin bagimli degiskenleri; basari testi ile 6lciilen
ogrencilerin basarist ve tutum olgegi ile dlgiilen Fen Bilimleri dersine kars1 6grencilerin

tutumudur.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirma, 8. Smif Fen Bilimleri dersi “Kuvvet ve Hareket” konusunun 6gretiminde
animasyonun kullanilmasinin akademik bagariyr ve tutumu etkileyip etkilemedigini
belirlemeyi amagcladigindan verileri toplamak icin Basar1 Testi ve Tutum Olgegi

kullanilmistir.
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Calisma da kullanilacak olan basari testi MEB’in TEOG siavi igin smava hazirlik
stirecinde 2014-2015 egitim-6gretim yilinda kullandig1 Kazanim Kavrama Testleridir. 35
tane ¢oktan se¢cmeli soru Ogrencilere uygulanmistir. Basar1 testinin uygulanma amaci,
konulara ait kazanimlarin animasyon kullanilan deney grubu ile kullanilmayan kontrol

grubunun uygulama sonrasindaki bilgilerini 6lgmektir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Fen Bilimleri “Kuvvet ve Hareket” konusunda
olan tutumlarin1 dlgmek icin her iki gruba da Tutum Olgegi uygulamasi yapilmistir

(Yaman, 2008).

Arastirmada Yaman (2008) tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri dersine yonelik Tutum
Olgegi” kullanilmustir. Olgek 25 maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenilirlik katsayis
a=0,93 olarak tespit edilmistir. Elde edilen bu sonug 6l¢egin arastirmada kullanilmasi i¢in

~ 19

yeterli goriilmiistiir. Uygulanacak olan “Tutum Olgegi” 5°1i likert tipindedir.

Calismada materyal olarak kullanilacak animasyonlar MEB miifredati ve kazanimlar ile
uyumlu icerige sahip olan “Vitamin Egitim” den (www.vitaminegitim.com,
https://www.mebvitamin.com ) faydalanilmistir. Ayrica http://www.morpakampus.com/
ve www.fenokulu.net/ adreslerinden alinan MEB Fen Bilimleri 6gretim programinda
belirtilen kazanimlar ile uygun animasyonlar, deney grubuna ¢alisma siirecinde
izlettirilmistir. Kontrol grubunda 2013 Fen Bilimleri dersi kazanimlarina dayal

etkinliklerle ders yiiriitiilmuistiir.

Uygulama siiresince deney grubuna bilgisayar animasyonu destekli anlatim, kontrol
grubuna ise bilgisayar animasyonu destegi olmadan ders anlatimi1 uygulanmistir. Deney
grubu Ogrencilerine g¢alisma Oncesinde animasyon ile ders anlatimi hakkinda bilgi

verilmistir.

3.4. Uygulama

“Kuvvet ve Hareket” {initesi anlatilmadan &nce her iki gruba basari testi ve Tutum Olgegi
uygulanmistir. Deney grubuna konu animasyonlarla anlatilmistir. Bu konu anlatimi ile

ilgili animasyonlar su sekildedir.


https://www.mebvitamin.com/
http://www.morpakampus.com/
http://www.fenokulu.net/
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e “Kuvvet ve Hareket” iinitesi ilk konusu Sivilarin kaldirma kuvveti ile ilgili, 3

animasyon,

e “Kuvvet ve Hareket” tinitesi ikinci konusu Kati basinci ile ilgili, 6 animasyon,

e “Kuvvet ve Hareket” Unitesi ti¢iincii konusu Sivi basincr ile ilgili, 4 animasyon

kullanilmustir.

Konular ile ilgili kazanimlar Sekil 4’de gosterilmistir.

Kullanilan animasyonlar ve gorseller ekler kisminda verilmistir.

9. HAFTA (10- 14 KASIM 2014)

1.10 Bir cismin yogumiuzu le daldnldizr swvmm
yogunhugum karplastrarsk yiizme v batma olaylan
i bir genelleme yapar.

1.1 Denge durumunda, viizen bir cisme ethd eden
Yaldirma kowvvetinin cisenin agrhims exit oldugo
fark eder (BSB-16).

i Viizen
cisimlerin
aErhd,
Kurvvetia egit
pidir?

veya clzmn bir kusmmm - s ipinds bir kusnmmsa disanda
kalmasidrr.

999 (renciley, vizen eisimlare efld eden kaldmma
Yrvvetinn, clsimleri 2wklarmdan fazla oldugu yamlzisma
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a bir kurvvet uygulandigum fark eder ve bu kvveti ghi girimmesine neden obu.
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1.5 Kaldima larvvetinin, cisme agaf yonde efld eden i
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I

FLAS

10. HAFTA (17-21 KASIA 20014)

1.12 Batan bir cisme efld eden keldima kuvvetinin,
cismin afuligmdan daha kiigilk oldugun ferk eder
(BSB-1).

1.13 Bir cisme efl eden kaldima buvvetmm, cismmn
ver degigtirdigi svinm agwhna egit biryikdidkte ve
yikan yande oldugum kegfeder (BSB-
116.22,232432).

1.14 Gazlarm da cizimlere bir keldima ket
uyguladigm kegfeder.

1.1 Smalarm ve gazlarm kaldma knovetini
telmolojideli kullammma dmekler verir ve bunlarm
gimlitk hayattaki dnemin belitr (FTTC-3,6,7,9, 10,
17,28,29,30,31, 33,3436, TD-3).

w113 Arzimet ilkesi dla il matematikse] bammhlar
verilmamelidir.

Neler Oérend’?
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2014 — 2015 EGITIM OGRETIM YILI ARAKONAK ORTAOKULU FEN VE TEKNOLOJI DERSI UNITELENDIRILMIS YILLIK PLANI
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Sekil 4. Kuvvet ve Hareket konusuna ait kazammlar
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Basar1 Testi uygulamalar yapilirken asagidaki yontemler kullanilmistir.

e Basari testi uygulamalarinda 6ncelikle Fen Bilimleri Ogretim Programinda iiniteye
iliskin konu ile ilgili kazanimlar listelenmis, bu amaca uygun olarak MEB’in 2014-
2015 yilinda yaymlamis oldugu 35 sorudan olusan Kazanim Kavrama testleri
uygulanmustir.

e Basan Testi, uygulama dncesinde Bing6l ili Solhan ilgesinde gorev yapan 7 Fen
Bilimleri O6gretmeninin uzman goriisiine sunulmustur. Uzman gorisleri
dogrultusunda test uygulamaya hazir hale getirilmistir.

e Testin uygulamasi Bing6l ili, Solhan ilgesi, Arakonak ortaokulunda 6grenim géren
48 8. smif ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Bu uygulama 6n test olarak Ekim
aymin son haftasinda yapilmistir. Son test uygulamasi ise Kasim ve Aralik ay1 ilk
haftasi arasindaki 5 hafta siiren “Kuvvet ve Hareket” {initesinin bitiminde
yapilmistir.

e “Kuvvet ve Hareket” unitesinin Akademik Basar1 Testine iliskin olarak Fen
Bilimleri kapsaminda yer alan 22 kazanima ait 35 tane ¢oktan se¢meli soru

sorulmustur. Her bir soru belli bir kazanim1 igermektedir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmamizda yer alan 6grenci gruplarina 35 tane ¢oktan segmeli sorudan olusan
“kuvvet ve hareket” tinitesini konu alan Basar1 Testi (BT) On test ve son test seklinde
uygulanmistir. Ayrica Fen Bilimleri dersi igin tutum 6lgegi uygulanmistir. Basari testi ve
tutum Olgeginin O6n-son test olarak uygulanmasinin ardindan alman sonuglar EXCEL
programina aktarilmistir. Ardindan Windows for SPSS 16.0 paket programi kullanilarak

veriler analiz edilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin dagilimini incelemek ve normal dagilim gosterip
gdstermedigini test etmek icin, deney ve kontrol grubunun “Kuvvet ve Hareket” Unitesi
Akademik Basar1 Testi ve Fen Bilimlerine Yoénelik Tutum Olgeklerinin
degerlendirilmesinden almis olduklart 6n test ve son test sonuglarina Shapiro-Wilks

normallik testi uygulanmistir. Alpar (2003) ve Biiyiikoztiirk (2008) grup sayisinin 50 den



34

kiiciik oldugu durumlarda verilerin normal dagilima uygunlugunun incelenmesi igin
Shapiro-Wilks testi kullanilmas1 gerektigini belirtmektedir. Hesaplanan “p” degerinin
0,05°den biiyiik ¢ikmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilimdan anlaml
(asir1) sapma gostermedigi, uygun oldugu seklinde yorumlanir (Koklii, Biiyiikoztiirk ve
Cokluk Bokeoglu, 2010). Normallik varsayiminin test edilmesinde garpiklik (Skewness)
ve basiklik (Kurtosis) degerlerine de dikkat edilmelidir (Simsek, 2007). Carpiklik
degerinin “0” olmas1 verilerin olusturdugu dagilimin simetrige ¢ok yakin bir sekil
aldiginin gostergesi olarak kabul edilir (Kan, 2006). Sencan (2005) ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin (-1, +1) arasinda olmasi gerektigini belirtmektedir. Biiylikoztiirk (2008) ise
carpiklik katsayisi (-1, +1) sinirlari i¢inde kaliyorsa, puanlarin normal dagilimdan 6nemli

bir sapma gostermedigini belirtmektedir.

Tablo 3’de “Kuvvet ve Hareket ” Unitesi Akademik Basari Testi Shapiro-Wilks

Normallik Testi Analiz Sonuglar1 yer almaktadir.
Tablo 3.

“Kuvvet ve Hareket ~ Unitesi Akademik Basar: Testi Shapiro-Wilks Normallik Testi

Analiz Sonucglart

Uygulanan Test Grp  Shapiro- p N Carpiklik Basiklik
Wilks

Akademik basari testi- Deney 0,92 0,124 23 0,61 0,81

On test Kontrol 0,96 0214 25 0,64 0.12

Akademik basari testi- Deney 0,94 0,172 23 0,38 -0,59

Son Test Kontrol 0,97 0,208 25 -0,39 0,97

Tablo 3 incelendiginde bilimsel yaraticilik 6lgegi 6n test ve son test tiim gruplarinin p
degerinin 0,05’den biiylik ¢iktig1 ve carpiklik ile basiklik degerlerinin +1, -1 araliginda
oldugu goriilmektedir. Bu durumda deney ve kontrol gruplarinin bilimsel yaraticilik 6n
test ve son test puanlarinin normal dagilimdan asir1 sapma gostermedigi, verilerin
normallik varsayimini karsiladigi goriilmektedir. Bu nedenle verilerin analizinde

parametrik testler kullanilmistir.
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Tablo 4’te Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Olgegi Shapiro-Wilks Normallik Testi Analiz

Sonuglar1 sunulmaktadir.

Tablo 4.

Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Olgegi Shapiro-Wilks Normallik Testi Analiz Sonuglar:

Uygulanan Test Grup ~ Shapiro- P N  Carpiklik Basiklik
Wilks

Fen Bilimleri tutum Deney 0,92 0,321 23 0,23 0,58

oS O N Kontrol 096 0098 25  -089 045

Fen Bilimleri tutum Deney 0,94 0,215 23 0,83 -0,63

Sleegi - Son Test Kontrol 0,97 0307 25  -0,84 052

Tablo 4 incelendiginde Fen Bilimlerine Yonelik Tutum Olgegi &n test ve son test tiim
gruplarmin p degerinin 0,05°den biiyiik ¢iktig1 ve carpiklik ile basiklik degerlerinin +1,-1
araliginda oldugu goriilmektedir. Bu durumda deney ve kontrol gruplarimin Fen
Bilimlerine Yonelik Tutum Olgegi &n test ve son test puanlarinin normal dagilimdan agir
sapma gostermedigi, verilerin normallik varsayimini karsiladigi goriilmektedir. Bu

nedenle verilerin analizinde parametrik testler kullanilmustir.

Veriler normal dagilimdan anlamli (asir1) sapmadigindan arastirmada 6n test ve son test
puanlarinin karsilastirilabilmesi i¢in t testi, birden ¢ok degiskenin analizi igin ANOVA

kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde, aragtirmanin amaci dogrultusunda yapilan uygulamalar sonucu elde edilen
veriler aragtirmanin alt problemlerine analiz edilerek verilmis, ilgili arastirma sonuglari

ile karsilastirilarak yorumlamalar yapilmistir.

4.1. Kontrol Grubu ile Deney Grubu Ogrencilerinin On Test Basar1 Puanlari

Arasinda Anlam Bir Fark Var midir?

“Kuvvet ve Hareket” {initesinin 6grenilmesinde, animasyonlarla desteklenmis ders
anlatimmin kullanildigi deney grubu ile derslerin 2013 Fen Bilimleri dersi 6gretim
programina dayali etkinlikler yiiriitiildiigii kontrol grubunun akademik basar1 6n test
puanlart arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin verilerin 6zelligi
incelenmistir. Veriler normal dagilim 6zelligi gosterdigi i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi ile

analiz yapilmistir. t-testi analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
Tablo 5.

On Test Puanlarimin Deney ve Kontrol Gruplar Arast Farklihgina Gore t-Testi Analiz

Sonuglar
Gruplar N X Sd t p
Deney Grubu 23 29,84 11,64
Kontrol Grubu 25 34,63 11,82 2,652 0,149*
*p>.05

Tablo 5 incelendiginde kontrol grubu dgrencilerin 6n test basar1 puanlar1 (X =34,63)
deney grubu 6n test basar1 puanlarindan (X =29,84), daha yiiksektir. Ancak bu farklilik
istatistiksel olarak anlamli degildir (t4s=2,552, p>0,05).Bagimsiz gruplar ile yapilan t-testi
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analiz sonuglar1 deney ve kontrol grubu On test basari puanlar1 arasinda fark anlamli

degildir.

4.2. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Basar1 Puanlar1 Arasinda

Anlamh Bir Fark Var midir?

“Kuvvet ve Hareket” {initesinin &grenilmesinde, animasyonlarla desteklenmis ders
anlatiminin kullanildigi deney grubu ile Fen Bilimleri dersi 68retim programina dayali
etkinlikler yiiriitildiigii ders anlatimi yaklagimimin kullanildigi kontrol grubunun
akademik basar1 son test puanlari arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek

icin verilerin 6zelligi incelenmistir. t-testi analiz sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.
Tablo 6.

Son Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplar Arasi Farkliligina Gére t- Testi Analiz

Sonuclart
Gruplar N X Sd t p
Deney Grubu 23 69,79 14,83
Kontrol Grubu 25 58,71 13,62 -4,187 0,000*
*p<.05

Tablo 6 incelendiginde, deney grubu dgrencilerin son test basar1 puanlarr (X =69,79)
kontrol grubu son test basar1 puanlarindan (X =58,79) daha yiiksektir. Bu farklilik
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t4s=-4,187, p<0,05). Bagimsiz gruplar ile yapilan
t —analiz sonuglar1 deney ve kontrol grubu son test basar1 puanlar1 arasinda farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermistir. Bu da “Kuvvet ve Hareket” tinitesinin
O0grenilmesinde, animasyonlarla desteklenmis ders anlattmmin kullanildigi deney
grubunun basarisinin  Fen Bilimleri dersi 6gretim programima dayali etkinlikler
yiriitiildigli kontrol grubunun akademik basarisina gore daha fazla artmasina neden

olmustur.

Istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi igin etki biiyiikliigii hesaplanabilir.
Hesaplanan Eta kare degeri 0,385°dir. Cohen’e gore Eta kare degeri 0,01 kiigiik, 0,06 orta,
0,14 biiyiik diizey etki olarak yorumlanir (Pallant, 2016). Eta kare degerine gore kontrol
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ve deney grubu Ogrencilerinin son test basart puanlari arasinda fark oldukca yiiksek
diizeydedir. “Kuvvet ve Hareket” linitesinin 6grenilmesinde, animasyonlarla desteklenmis
ders anlatiminin, Fen Bilimleri dersi Ogretim programina dayali etkinliklerinin

yiiriitiildiigli ders anlatimina gore basarinin artmasina neden olmaktadir.

4.3. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerin Akademik Basar1 On Test ve Son Test

Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Fark Var mdir?

“Kuvvet ve Hareket” iinitesinin 6grenilmesinde, animasyonlarla desteklenmis derslerin
yuriitiildiigii deney grubu ile Fen bilimleri dersi 6gretim programina dayali etkinliklerin
yiritildigi ders anlatiminin kullanildigi kontrol grubunun 6n-test ve son-test akademik
basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin verilerin 6zelligi
incelenmistir. Veriler normal dagilim 6zelligi gosterdigi icin Iliskili Orneklemler t- Testi
(Paired-Samples t-Test) ile analiz yapilmistir. t-testi analiz sonuglar1 Tablo 8’de

verilmigtir.
Tablo 7.

Kontrol ve Deney Grubunun Akademik Basar: On Test ve Son Test Puanlari I¢in Iliskili

Orneklemler T-Testi- (Paired-Samples T Test) Analiz Sonuclar:

Gruplar Test N f Sd t p

Kontrol On Test 25 34,2 11,58

Grubu Son Test 25 59,11 13,81 -12,804 0,000*

Deney On Test 23 29,84 11,64

Grubu Son Test 23 69,79 14,83 -19,187 0,000*
*p<.05

Tablo 7 incelendiginde kontrol grubu 6grencinin 6n test ve son test basari puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t=-12,804. p<0,05). Kontrol grubunun
on test basar1 puan ortalamasi (X = 34,2) son test basar1 puan ortalamasindan (X =
59,11) diisiiktiir. Istatistiksel olarak anlamli farklilik gdsterdigi icin etki biiyiikliigii
hesaplanabilir. Hesaplanan Eta Kare degeri 0,872 dir. Cohen’e gore Eta kare degeri 0,01
kiiciik, 0,06 orta, 0,14 biiyiik diizey etki olarak yorumlanir (Pallant, 2016). Eta kare
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degerine gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test bagar1 puanlari arasinda fark

oldukgca yiiksek diizeydedir.

Tablo 7 incelendiginde deney grubu 6grencinin 6n test ve son test basar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t=-19,187, p<0,05). Deney grubunun son test
bagar1 puan ortalamasi (X = 69,79) son test basar1 puan ortalamasindan (X = 29,84)
yiiksektir. Analizde hesaplanan Eta Kare degeri 0,944’ dir. Cohen’e gore Eta kare degeri
0,01 kiigtik, 0,06 orta, 0,14 biiyilik diizey etki seklinde yorumlanmaktadir (Pallant, 2016).
Bu degere gore deney grubu 6grencilerinin On test ve son test basar1 puanlar1 arasinda fark

oldukea yiiksektir.

4.4. Cinsiyete Gore Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerin On Test ve Son Test

Akademik Basari Puanlari Arasinda Anlamh Bir Fark Var midir?
Tablo 8.

Cinsiyet Degiskenlerinin Ortak Etkisine Goére On Test ve Son Test Akademik Basari

Puanlar
Test Cinsiyet Grup b Sd N t p
Deney 32,36 13,41 11
Kiz Kontrol 33,93 11,49 15
On test Deney 27,52 9,36 12 2,547 0,168
Erkek Kontrol 35,21 11,83 10
Deney 69,32 14,01 11
Kiz Kontrol 58,03 15,08 15
Son Test Deney 70,22 15,73 12 -7,576 0,000*
Erkek Kontrol 60,73 11,71 10
*p<.05

Yukaridaki tabloda grup ve cinsiyet degiskenlerine ait ortalama, standart sapma ve
orneklem hacimleri (N) verilmistir. Ornegin deney grubundaki 11 kiz 6grencinin
ortalamast 32,36 ve standart sapmasi 13,41°dir. Sonuglara gére 6grencilerin 6n test fen
basar1 puanlarinin 6lgiimleri; cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemektedir, (p >
0,05).
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Ogrencilerin grup ve cinsiyet degiskenlerinin ortak etkisine gore son test fen basari
puanlarinin karsilastirilmasina iligkin iki yonlii varyans analizi (Two Way Anova)
sonuglar1 yukaridaki tabloda verilmistir. Tabloda grup ve cinsiyet degiskenlerine ait
ortalama, standart sapma ve &rneklem hacimleri (N) bulunmaktadir. Ornegin deney
grubundaki 11 kiz 6grencinin ortalamasi 69,32 ve standart sapmasi 14,01°dir. Sonuglara
gore Ogrencilerin son test fen basari puanlarinin ol¢limleri; cinsiyete gore anlamli bir

farklilik gostermektedir (p < 0,05) .

4.5. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Kars1 Tutum On

Test Puanlar Arasinda Anlamh Bir Fark Var midir?

“Kuvvet ve Hareket” iinitesinin Ogrenilmesinde, animasyonlarla desteklenmis ders
anlatiminin kullanildig1 deney grubu ile Fen Bilimleri dersi 6gretim programina dayali
etkinlikler yiiriitiildiigli ders anlatimi yaklagiminin kullanildigi kontrol grubunun 6n-test
"Fen Bilimleri dersine karsi tutum™ puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigin
belirlemek i¢in verilerin 6zelligi incelenmistir. Veriler normal dagilim 6zelligi gosterdigi
i¢in bagimsiz Orneklemler t-Testi- ile analiz yapilmistir. T-testi analiz sonuglar1 Tablo

10’da verilmistir.
Tablo 9.

Deney Grubu ile Kontrol Grubunun On-Test Tutum Puanlarimin Karsilastirilmasina

Iliskin Bagimsiz t- Testi Sonuglar

Grup N e Sd t p

Deney 23 3,23 0,65

Kontrol 25 3,51 0,77 1,209 0,239*
*p>.05

Tablo 9’da verilen sonuglara gore deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Fen
Bilimleri dersine karsi tutum Olgeginden elde ettikleri tutum puanlarinin ortalamalari
arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmistir (t=1,209;
p>0,05). Bu netice, animasyonlu ders anlatimi oncesinde her iki grubunda Fen Bilimleri

dersine yonelik tutumlari arasinda bir denklik durumunun oldugunu gostermektedir.



41

4.6. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Karsi Tutum Son

Test Puanlari Arasinda Anlamh Bir Fark Var midir?

“Kuvvet ve Hareket” {nitesinin 6grenilmesinde, animasyonlarla desteklenmis ders
anlattminin kullanildig1 deney grubu ile animasyon kullanilmayan kontrol grubunun son-
test “Fen Bilimleri dersine karsi tutum” puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek i¢in verilerin 6zelligi incelenmistir. Veriler normal dagilim 6zelligi gosterdigi
i¢in bagimsiz Orneklemler t-Testi- ile analiz yapilmistir. t-testi analiz sonuglar1 Tablo

10°da verilmistir.
Tablo 10.

Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Son-Test Tutum Puanlarmmin Karsilagtirilmasina

liskin Bagimsiz t-Testi Sonuglar

Grup N X Sd t p

Deney 23 4,44 0,43

Kontrol 25 4,21 0,46 -1,792 0,087*
*p>.05

Tablo 10 incelendiginde, deneysel islem sonrasi deney ve kontrol grubunun tutum
puanlarinin ortalamalart arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farkin olmadigi
goriilmektedir (t=-1,792; p>0,05). Bunun nedeni olarak dgrencilerin tutum gibi duyussal

alan ozelliklerinin kisa siire igerisinde degismemesi olarak gosterilebilir.

4.7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Karsi Tutum On

Test ve Son Test Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Fark var midir?

“Kuvvet ve Hareket” {initesinin 6grenilmesinde, animasyonlarla desteklenmis ders
anlatimmin kullanildig1 deney grubu ile animasyon etkinlikleri kullanilmayan kontrol
grubunun 6n-test ve son-test "Fen Bilimleri dersine kars1 tutum" puanlari arasinda anlaml
bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in verilerin 6zelligi incelenmistir. Veriler normal
dagilim ozelligi gosterdigi icin Miskili Orneklemler t-Testi

(Paired-Samples t Test) ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11.

Deney ve Kontrol Grubunun On Test Tutum ve Son Test Tutum Puanlar Icin Iliskili

Orneklem t- Testi Sonuclar

Gruplar Test N w Sd t p
On Test 25 3,51 0,77
Kontrol 1,209 0,239
Grubu Son Test 25 4,21 0,43
On Test 23 3,23 0,65
Deney -1,044 0,000*
Grubu Son Test 23 4,44 0,43
*p<.05

Tablo 11 incelendiginde kontrol grubu 6grencinin 6n test ve son test basart puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (t=1,209. P>0,05). Kontrol grubunun
on test basar1 puan ortalamasi (X = 3,51) son test basar1 puan ortalamasindan (X =4,21)

diistiktiir.

Tablo 11 incelendiginde deney grubu G6grencinin 6n test ve son test basari puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t=-1,044, p<0,05). Deney grubunun
son test bagar1 puan ortalamasi ( X = 4,44) son test basar1 puan ortalamasindan (X = 3,23)
yiiksektir. Bu sonuca gore iligski son test lehinedir. Bu sonuglar “Kuvvet ve Hareket”
tinitesinin Ogrenilmesinde, animasyonlarla desteklenmis ders anlatiminin kullanildig:
ogrencilerin Fen Bilimleri dersine kars1 tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

[statistiksel olarak anlamli farklilik gdsterdigi igin etki biiyiikliigii hesaplanabilir.

Hesaplanan Eta Kare degeri 0,047 dir. Cohen’e gore Eta kare degeri 0,01 kiigiik, 0,06 orta,
0,14 biiyiik diizey etki olarak yorumlanir (Pallant, 2016). Eta kare degerine gore “Kuvvet
ve Hareket” {initesinin 6grenilmesinde, animasyonlarla desteklenmis ders anlatiminin
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarini olumlu yonde orta diizeyde

etkiledigi soylenebilir.
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4.8. Cinsiyete Gore Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine
Kars1 Tutum On Test ve Son Test Tutum Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Fark Var

midir?
Tablo 12.

Cinsiyet Degiskenlerinin Ortak Etkisine Gére Fen Bilimleri Dersine Kars: Tutum On Test

ve Son Test Basar: Puanlart

Test Cinsiyet Grup w Sd N t p
Deney 3,63 0,62 11
Kiz Kontrol 3,39 0,87 15
On test Deney 2,25 1,05 12 2,547 0,168
Erkek Kontrol 3,12 0,79 10
Deney 3,23 0,98 11
Kiz Kontrol 3,03 0,97 15
Son Test Deney 2,32 0,87 12 4,576 0,000*
Erkek Kontrol 3,37 0,73 10
*p<.05

Yukaridaki tabloda grup ve cinsiyet degiskenlerine ait ortalama, standart sapma ve
orneklem hacimleri (N) verilmistir. Ornegin 6n test deney grubundaki 11 kiz 6grencinin
ortalamasi 3,63 ve standart sapmasi1 0,62°dir. Sonuglara gére 6grencilerin 6n test fen basari
puanlarinin dl¢limleri; cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, (p > 0,05).
Ornegin son test deney grubundaki 11 kiz dgrencinin ortalamasi 3,23 ve standart sapmasi
0,98°dir. Sonuglara gore 6grencilerin son test fen basar1 puanlarinin 6lgiimleri; cinsiyete

gore anlaml bir farklilik gostermektedir ( p < 0,05) .
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5. 1. Sonuclar ve Tartisma

“Kuvvet ve Hareket” {nitesinin 6grenilmesinde, animasyonlarla desteklenmis ders
anlatimi Fen Bilimleri dersi 6gretim programina dayali etkinliklerle ders anlatimi
yaklasimina gore basarinin artmasina daha fazla etkili olmaktadir. Kontrol ve deney grubu

Ogrencilerinin son test basar1 puanlari arasinda fark oldukca yiiksek diizeydedir.

“Kuvvet ve Hareket” {initesinin Ogrenilmesinde, animasyonlarla desteklenmis ders
anlatiminin kullanildig1 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarini olumlu

yonde orta diizeyde etkiledigi sdylenebilir.
Analiz sonuclar1 su sekildedir:

1. On test akademik basar1 puanlarmin deney ve kontrol gruplar arasi farkliigina gére t-
testi analiz sonuglarinda Kontrol grubu dgrencilerinin 6n test basar1 puanlar (X =34,63)
deney grubu &grencilerinin 6n test basari puanlarindan (X =29,84), daha yiiksektir.
Ancak bu farklilik istatistiksel olarak anlamli degildir (t=2,552, p>0,05). Bagimsiz gruplar
ile yapilan t —testi analiz sonuglar1 deney ve kontrol grubu 6n test basar1 puanlari arasinda
fark anlamli degildir. Bu sonuglar uygulama 6ncesinde gruplarin akademik basar1 puan

ortalamalarinin yaklasik olarak birbirine denk oldugunu gdstermektedir.

2. Son test akademik basar1 puanlarinin deney ve kontrol gruplari arasi1 farkliligina gore t-
testi analiz sonuglarinda deney grubu dgrencilerinin son test basar1 puanlar (X =69,79)
kontrol grubunun son test basari puanlarindan ( X =58,79) daha yiiksektir. Bu farklilik
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=-4,187; p<0,05). Bagimsiz gruplar ile yapilan
t-analiz sonuclar1 deney ve kontrol grubu son test basari puanlar1 arasinda farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermistir. Bu da “Kuvvet ve Hareket” iinitesinin

ogrenilmesinde, animasyonlarla desteklenmis ders anlatiminin kullanildigi deney
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grubunun basarisnin  Fen Bilimleri dersi 6gretim programina dayali etkinlikler
yiriitiildigli kontrol grubunun akademik basarisina gore daha fazla artmasina neden

olmustur.

3. Kontrol ve deney grubunun akademik basar1 6n test ve son test puanlari igin iliskili
orneklemler t-test analiz sonuglarina gore, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test
basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t=-12,804; p<0,05).
Kontrol grubunun 6n test basari puan ortalamasi (X = 34,2) son test basari puan
ortalamasindan ( X = 59,11) diisiiktiir. Bu degerlere gore kontrol grubu 6grencilerinin n

test ve son test basar1 puanlar1 arasinda fark oldukga yiiksek diizeydedir

Deney grubu 6grencinin 6n test ve son test basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir (t=-19,187, p<0,05). Deney grubunun son test basar1 puan
ortalamasi ( X = 69,79) son test basar1 puan ortalamasindan (X = 29,84) yiiksektir. Bu
degere gore deney grubu Ogrencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlar arasinda fark

oldukea yiiksektir.

Yukaridaki sonucglar Akcay ve arkadaglart (2005) tarafindan yapilan bir arastirma
tarafindan da desteklenmistir. Bu calismada Ilkdgretim Fen Bilgisi dersinde 6. siniflardaki
“Cigekli Bitkiler” konusunun dgretiminde BDO yapilmis ve sonug olarak deney grubunun
son test puan ortalamasi ile kontrol grubunun son test puan ortalamasi arasinda, deney
grubu lehine 7,48 puanlik bir fark bulunmustur. Bu sonuca gore; bilgisayar destekli
ogretim ile fen egitimi alan deney grubundaki 6grencilerin, klasik 6gretim yontemi ile fen
egitimi alan kontrol grubundaki 6grencilere gore fen bilgisi dersindeki akademik basarilar

anlaml bir diizeyde artti§1 sonucuna varilmistir.

[Ikogretim fen ve teknoloji dersinde animasyonlarin kullanilmasinin grenci merkezli
ogretime yardimci oldugu sonucu baska g¢alismalarla da desteklenmektedir (Talib ve ark.,
2005; Aydogdu, 2006; Pektas ve ark.. 2006; Ozmen, 2008; Frailich ve ark., 2009; Ozmen
et. al, 2009; ).

[Ikogretim fen ve teknoloji derslerinde animasyon kullanilmasi, dgrencilerin 6grenme
stireglerinin devamliligini sagladigi, eksik 6grenmelerin belirlenmesine ve giderilmesine

yardimer oldugu, sik tekrar edilebilme o6zelligi sagladigindan dolay: ilkdgretim altinct
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simif fen ve teknoloji dersi iinitelerinin her birinde 6grencilerin dgrenmelerine katki

sagladig1 sonucuna varilabilir (Glivercin, 2010).

4. Cinsiyet degiskenlerinin ortak etkisine gére On test ve son test akademik basari
puanlarin sonuglarinda, 6grencilerin on test fen basar1 puanlarinin 6lgiimleri cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, (p > 0,05). Sonuglara gore 6grencilerin son
test fen basar1 puanlarinin 6l¢iimleri; cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir

(p<0,05).

5. Deney grubu ile kontrol grubunun 6n test tutum puanlarinin karsilagtirilmasina iliskin
bagimsiz t-testi sonuglarina gore, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Fen
Bilimleri dersine karsi tutum o6lgeginden elde ettikleri tutum puanlarinin ortalamalari
arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farkin olmadig tespit edilmistir (t=1,2009;
p>0,05). Bu netice, animasyonlu ders anlatim1 6ncesinde her iki grubun da Fen Bilimleri

dersine yonelik tutumlari arasinda bir denklik durumunun oldugunu gostermektedir.

6. Deney grubu ile kontrol grubunun son-test tutum puanlariin karsilastirilmasina iliskin
bagimsiz t-testi sonuglarina gore, deneysel islem sonrasi deney ve kontrol grubunun tutum
puanlarinin ortalamalart arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farkin olmadigi
gorilmektedir (t=-1,792; p>0,05). Bunun nedeni olarak dgrencilerin tutum gibi duyussal

alan ozelliklerinin kisa siire igerisinde degismemesi olarak gosterilebilir.

7. Deney ve kontrol grubunun o6n test tutum ve son test tutum puanlar i¢in iliskili
orneklem t-testi sonuglarina gore, kontrol grubu 6grencilerinin on test ve son test basari
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (t=1,209; P>0,05). Kontrol
grubunun 6n test basar1 puan ortalamas1 (X = 3,51) son test basar1 puan ortalamasindan

(X =4,21) diisiiktiir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test basar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir (t=-1,044, p<0,05). Deney grubunun son test basar1 puan ortalamasi
(X = 4,44) son test basar1 puan ortalamasindan (X = 3,23) yiiksektir. Bu sonuca gore

iliski son test lehinedir.

Animasyon destekli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu &grencileri ile

geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin uygulama sonrasi, Fen
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Bilimleri dersi tutum 6lgegi puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu

sonucunun ortaya konuldugu ¢alismalara ulagilmistir.

Karagop vd. (2009); Dasdemir (2006); Celik (2007); Ozcan (2008); Mat iskender (2007),
animasyon teknigini uyguladiklar1 g¢alismalarinda, animasyonlarin 6grenme amagh
kullanilmasmin olumlu sonuglar ¢ikardigini bulmuslardir. Bu calismalarda bulunan
sonuglar da bizim g¢alismamizla paralellik gostermektedir. Animasyonlar sayesinde
Ogrenciler, yapilmasi ve gosterilesi zor olan deneyleri zihinlerinde canlandirabilmislerdir.
Animasyonlarla ilgili yapilan ¢alismalar 6grencilerin bilgisayarlara ve teknolojiye olan

ilgilerinin konular1 6grenmelerinde olumlu bir etki olugturdugunu gostermektedir.

Turgut ve Giirbiiz (2011), 5E modelinin uygulanmasmin &grencilerin fen ve teknoloji
dersine kars1 tutumlarini incelemek i¢in yaptiklar: arastirmada deney grubuna uygulanan
son tutum test puanlarinin daha yiliksek olmasina ragmen deney grubu ve kontrol grubu
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini bulmuslardir. Kullanilan
Ogretim yOntemlerinin Ogrencilerin tutumlarinda anlamli bir farkliik meydana
getirebilmesi i¢in uzun siire uygulanmalar1 gerekmektedir. Ancak yapilan ¢alismalar kisa

stireleri kapsamaktadir.

SE 6gretim modelinin 6grencilerin tutumlarina etkisini 6grenmek i¢in yapilan ¢aligsmalar
benzer sonuglar1 gostermektedir (Keser, 2008; Ozsevengeg, 2007)). Bunun yani sira Ergin
(2006), SE Ogretim modelini uyguladigi c¢alismasinda deney grubunda bulunan
ogrencilerin fizik dersine kars1 tutumlarinin olumlu yonde degistigini ifade etmistir. Ergin,
bu caligmay1 Saglik Astsubay Hazirlama Okulu Lise 1. Simif 6grencilerine 13 haftalik bir
siireyle uygulamistir. Ogrencilerin smavla alindigi, basar1 seviyesinin yiiksek oldugu
okullarda, uzun siiren bir ¢alisma sonucunda Og8renci tutumlarinin olumlu olabilecegi

sOylenebilir.

Sasmaz, Oren ve Tezcan (2009) ¢aligmalarini 2004-2005 egitim-6gretim yilinin 2. yariyil:
gibi uzun bir donem boyunca gergeklestirmis ve 6grenci tutumlarinda olumlu degisiklikler
elde etmislerdir. Oysa bizim ¢alismamizda 6n test ve son testler arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamistir (p>.05)
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Tavsancil (2002) calismasinda Hayat Bilgisi dersinde proje tabanli &grenme
uygulamalarinin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinde deney grubu lehine
anlaml fark oldugu sonucuna ulasmistir. Tavsancil’a gére tutum, yasanti ve deneyimler
sonucunda olusan, ilgili oldugu obje ve durumlara karsi bireyin davraniglari lizerinde
yonlendirici etkileme giiciine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur. Ogrencilerin
bir dersi 6grenirken kullandiklar1 yaklagimlar, olumlu tutum olusumunda 6nemli rol

oynamaktadir (Baran ve Maskan, 2009).

Ogrencilerin proje tabanli 6grenme siirecinde 6grenme sorumluluklarini almalarimnin,
kendi 6grenme siireglerini kontrol etme firsatina sahip olmalariin, projeler hazirlayip
bunlarin sunumlarin1 yapmalarinin sz konusu olumlu degisime neden oldugu
diistiniilmektedir. Bu nedenle proje tabanli 6grenme yonteminin ozellikleri dikkate
alindiginda Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum puanlart tizerinde 2005 Fen ve

Teknoloji Ogretim Programina gore daha etkili oldugu diisiiniilmektedir.

8. Cinsiyet degiskenlerinin ortak etkisine gore fen bilimleri dersine karsi tutum on test ve
son test basar1 puanlarinda 6grencilerin 6n test fen basar1 puanlarinin 6lgtimleri; cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (p > 0,05). Sonuglara gore dgrencilerin son
test fen basar1 puanlarinin 6l¢iimleri; cinsiyete gére anlamli bir farklilik gostermektedir (

p <0,05).

5.2. Oneriler

Literatiir taramasi ve elde edilen analiz sonuclarina gore onerileri su sekilde ifade etmek

mumkindur:

e Fen Bilimleri dersinin bilgisayar destekli animasyonlu &gretim yontemi ile
desteklenmesi 6nerilebilir.

e Fen Bilimleri dersi programlari bilgisayar destekli egitimle desteklenmelidir.

e Okullarda Fen ve Bilgisayar laboratuvarlar1 ¢ogaltilmali gerekli arag-gereg ve
donanim destegi saglanmasi onerilebilir.

e Ogretmen adaylarinin bilgisayar yeterlilikleri artirilmali ve bu konuda egitim

verilmesini yararli olacagi diisiiniilebilir.
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Ogretmenler alanlari ile ilgili bilim ve teknolojideki gelismeleri takip etmeli ve bu
konuda onlara gerekli imkanlar saglanmalidir.

Milli Egitim Bakanligi yurt genelinde biitiin okullarda akilli tahta kullanimini
saglamalidir.

Tutum 6l¢egi sonuglarinda bir degisiklik olmamasi, 6grencilerin derse karsi zaten
ilgili olduklarin1 ya da animasyon oOgrenme yaklagiminin fen dersine karsi
diisiincelerini etkilemedigini gosterebilir. Bunun sonuglarini daha iyi belirlemek
icin 6grencilerle birebir goriismeler yapilabilir.

Animasyon modelinin sonuglarini ortaya ¢ikarmak ic¢in bagka modeller

kullanilarak da benzer ¢alismalar yapilabilir.
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EBu crnlar bog bir kaba konulurca;
1. T en O=fe kair.

Z. Z en altta kalir.

3. Z W'min 0stdnde kabr.
wargilardan hamglier] dofnedwrs

Al 1. we 2,
T2 we 3.

Bl 1. we 3.
Oi, 2. ve 3

3. Azaidakl pakBerde yumuriann farkh yofuniots-
Kl srviiands balundugu Ferer verimigie

Euna gine cralann yoduniuklan e gl aga-
didaklisrden hanglel dofrudurs

Bhdy = dy =dy
Dids =>ds >ds

Al dy >dy =dy
Chdy = dy =ds
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TEST

4. Agaicianl gakiide B clminin Ravadskl aginif 23
N Siguimogar.

F i

Buna gdrs K aleminin civi igindskl aferid
agafsdakilarden hanglcl olamaz?
Ml 20 B2l

c)22 D23

3. Birsmn Iperisindell cisimierin Konumian verimilg-

AH =M LK
CIH=M=L =K

BiH = M=L >K
DIH=M=L=K

&, Egit hacimil 1, 2 v& 3 numarayts piskerisn ciim-
lerin srn Igndekl] yered gdstedimigtr.

= = =

S

~ C r r r g

~ ~ rr r

Buna gire; i tarafindan oleimisne wygu lanan
kaldimma kuvvetierinin F) dodn cratanmaso
Feareg b ireded] glbd olur? §Clelmbsr -l-;lt =21y g Tl

riimigtir]

AF =R =
cIF > F=F

o T VLTS S o 0., DGR MBS 0 A ML G, WO
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= FEN ve TEKNOLOJI

. Apaipdai] i |perisine Diakian

10
Madde K itieig) Haodm amy?
K {simn) 10 fLrss]
L (Rt L= e o]
M [kati] prEe A
mm-d-ummmlw;
I (e, ey lgineds L [kaky) ve B I i e
lerinin Genge konumian re geilics olur? Yukandakl gaklida kitae-hasim arandl werdlen
K, L v& M cralannm bir kaba birakalmias
Ay Bj conusanda &vakar iakilesrdan hanglel gibl
== ~{Hr—--1 I QUrilnUr? [Liviiar birbirne kangmisor)

El

Al
« o |l o || .
= == (L= = I ——

® @ .
iy el C)

o

I-

11. a8, kaldrma Ewevetinin badi cidufu tutinen
Inceiemek ISTyor Bununia gl clarak smn o
Suniuunu ve batan bakrmdn hacminl bumak igin
Feargl kaplan Incelerse amacina uagmig olur?

K, L we M chsimierinin buiundukian yerisr gaste-
ikt

B PR PR AR BT N FDWT R e e, B0

Buna phirs; slcimisrs uygulanan kaldema _,-'-_:", . e
kurwwediarinin biylkidiisr Be Ngll agadidakl- i [ [
lsrden hamgls! dodrudur?
MFxFoxFa BiR =R >R
cifk>Rh=F oFe=F =Fa
8. Agafpdal geblide pgt Paciml, K, Lwe M cisimier- 1) Lo
nin srn igndekl Konumian gasterimigtr. .| l_ﬂ [:J
E---IE---- 1 2 3
Euma gare; hangl Eaplan baraksr Inoslsrce
] amaninay ulagmig ohary
Epviman Yodunludu Eatan Haolm
Buana gire; seimders wygulanan ke &) 1-3 Z-3
kuvvetiarinin bipiidklisrinin dogru cralamas g 1-2 1-3
rargleidiry
[ =] -3 1-2
AFy >R > Fa BiFy =R >Fa [+]] 1-32 -3
CiFa>F > Fy mFfa»F =k
L [A1 278 456 &7 86 10001z .
- T rheeeEaEmama| =
AN DR % %3%@%@@“@["“- ------------
: e 1olE
H Mo:o . — 1 OHEDIEOIE
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- Ajpenin katiann bazaron k= gl s8ylemis oidu-
Ju apkiamalar agejdadir.

1. Biim yizeye =il eden dk e basing
iderir.

2. Yilzey aian arthkga basng azal,
2, Tek ayafimn Szefnde yere date az basing

FEDANT.

A) Yaine 1.
Chl.ve

AVAAN

Ayni adwhitakl kab maddelerin yere yaphde
bacinglann dofns cralamac nesal olur?

E} Yainz 2.
Oj 2. we 3.

-

Al M>K=L
Ch M=l

Bl HomLmdsl|
D) EL>M

- Aype masanin Gzerinde bulunan cantasrn iR
den Fen ve Teknolol ders kEsbona slarak masa
Gczerine borkryor.

Gantanin masaya uyguladifs basing (F_].
macanan zemines uyguladsd bacng (P, ] el

dogigir?

F. F,
A Ariar Azalr
B8] Azl Artar
cl Agralir Defigmer
01 D=jgmezr Azalir

. ARmet kablands ylzey alaninin artnimasrm

basinc azakscagina dair agafda Sreier
WErTRIr

1. Bigakianm bir kerannin svr oimas)

Z. Develern genly Sabanh ayakianmn olmas
3, vl ve toplu Wpesiern sh uch oimas:
Ahmet'In verdi§l Srnaklarden hangled
dedrudur?

Aj Yainz 1.
Sl we 3,

B} Yainz .
D1, Z.wve 3

EEME PRUTHIFSENME 6T 8 NG HTWETIEN SRR BLELY B0

3. G afirifina sahip clsimisr B yizeyied
Ozerine konuiunca hangl dsmin yliz=ye yaphi
basing azaiir?

re
M [

6. Asafdakl gekide numaraandinimig cisimier olag-
turan her bir kare Szdeghr

K L M
Buana gors bu olcdmilerin yars uyguladiklan kah

E-aGIra L 3mnin diodiru cralamac -I'iﬂhlllﬂl den
Feareg lekdir?

Al L
o EeL=p

Orr Sfretrmen hasingia gl

—"Kgin iy kapl yolarda lasticierine
Enor i, Aace Fola daia i uunmesm
Oifencienden de bu Smade benzer Smekisr
shylemeiennl Ist=migtr.

Al Ayge ve Lt agafidar Smekier sOyEmigtn

All |y makineiernin Exefekernin genly
yazeyl oimasa

Ay - Eux pabenl ayakkatiiznmn aitianmn moe
misfaken yapiimas

Murat : Fulbologianm krampon glymes]

Buna gire Sdrenallarden hangliarnin vardidl
Genekler, Onur Sdrstmanin verdidl Smesds

B ML=k
O] Bl

berizemakbedir?
A Yainiz Al B) Yalrz Aype
) All we Murat O] Ay we Murat

T VLT Tl A e 0. SR PR 1 S T G, Wb O
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- S FEN ve TEKNOLOJI
Am-‘

Agaduiai] peklide ber birl Gzdey hufiatann yere
wygulach basinglaria lighl g fadeler kulani-

mughar.

[—— |

10.

1 2 3

1. En pok basing 3. durumcsdr.

2. Tufjialar Sedey cldufundan basmciar .

3. 3. pekidel b tugis alrep, 1. peklin Gzeine
konulurss 50 basnglar gt ohar

Bu Hadelerden hanglier] eg s
&l Yalmz 1. Bif. w2
S 1owe 3, D) 2 we 3.

Grmer, sivilann bas: cidufu fakifineri
il e Samigi.

1. EBrnnmn desiniijine

2. Erann yoJuriufjuna

3. Koruiduu kabm gekine

Cener'in warmig cldudu Hadsierden hanglies
dofjrudur?

A) Yalmz 1. Bl v
S 2w 3, 071, 2 we 3.

Mg geklice tamar o lle ok kabin belr-
tien baigeizrne delkier apimighr,

2. dedlkcten Diglaran cuyun mecatec] B om Sigdl-
dbjine gore, 1. ve 3. deldklenden Sgkran cu ma-
cafeder] agafdakBerden hangler gibl olabiir?

1 &
&) Bem 4cm
B Zcm Ecm
Cl 4. cm Zcm
] 4 cm Zcm

Eigar pRUTRIFNE AN BT SR PSR | ST BLELY, B

11. Agafuda iginde bir miksar su buknan L kap

1. orura gedrimekiedr.

2

Euma gire cu yolocskilgl ve kap tabanins
yFapilan bacing nacil dedigir?

A
El
oh
o

U peviyecl Eacing
azalir defismez
artar ariar

defismez azalir
defjigmez defjigmez

12_ ayps sovilann basincran sonnin yedunisfuns
B ciutuny g sermes ign agagidakl dizs-
mekier hazmnor

5 -

ol -
Lf- -

2

4

Faplar dxdeg olduduna 9o Ayge hangl B
kabi cegarca amanina wlagmig olur?

Al1wel BlIwved

D)Zved O1wved




[T - -—E
B o u _____ —
[}
c

Tamami su dobky kakon, nokialara belidlen

yerierindek] su kasincian e gl agayidak]
Fadei=r kularimigtr.

1. En bOyQk basng E nokiasindadr.

2. B ve D noktakannda basingiar it

3. AnokEazingakl basing, Bye gire daha faza-
dr.

Euna gére hanglier] dodrudury

Al Yanz 1.
Cidwel

E Yaimez 2.
Oif., 2wel

Teklidex| kapiann Ipensinde e58 ylksexlkis
siviiar bulunmakisdr

Eapiann taban alandan werlmigh

1 2 3
Fﬁ,ﬂ‘ ‘ su Clhva
23 k] 2
Ervilanin yodunduklan olva » cu * zeytinyad

oldufjuna gére kaplann tabaninda clugan sl
bacirglan nacil ciralanry

Al3=2=1 Elimim3
Chiix1md Ojiwm2=3

. Her bir kanes] Gzdeg bimeisrden olugan gekide-

Kl laacam (] Garah aian Kadan sw ke ol udur,

Euna gore, kap terc pevrilircs kabin tabanana
wik| pden cu DAGINGI racal dedipir?

A Yamy dlger
) Dart katna pkar

E] It katma giar
D) Defigmer

4. EF wyiam baninonm kabin gekine badh

oimadifjmn agaduiaki kapian kulsmamk gishemel
Isthyor. B = 1 gioer, = 052 giere)

Buna gre, EIFIn cegmec] garsken kaplar
ezn gkl dIr?

Al T3 BiZwe3d
ClZwves O 3we 4
1 2 ]

) i

e 1'dell kap@ buluran su, Pkl 2 ve Pdekl
bog kapiyrs egl oranda paylaganirsa, gkl 2 ve
ek sra basinpian, gexll 1'e pdee nasl dejigh?

Eipar pRSTEIFSTAEE BT N HENETIE Y SR EL RS, B0

Sex)l 2 e
) |artar Azalir
B) | Azair Defilsmez
) | Azair Azalir
D) |Defigmez Defdlymez

. Geilidet] kaplarda farkl yofuniukia [2d, d, 3d)

sivilar bulunmakiadir.

__ %E _____ /_w\

Faplann tabamna wpgulanan cra bacinglan-
ran @odru cralamac agadedakliarden hanglel
@il chur?

Ai=2>3
Cliz1mZ

Biim3=Z
Clim2m3

o T LTI AN o 0., SRR PNDIEME V0 S ML ML W L)
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Agik Fva basinci

weya Almosier
R=1 aim basinci denie
K sevipecinde 0FCde
TE cmiHg (sandmet-
Danlz
Gevtyesl reiciva) BigHimilgtir

Bu deger 1 abm (Armosfer Dasnc) clarak ple-
beririz.

Deniz sayiyesinden yukaniam dofru plidikga a0k
hava basino azsidifjra gitee Lve M Roktianndat)

apk fava basingian rasil olablir?
—L M

A 1 Zam 0.& atm

By 05 s 0. afmi

Ci OEam 0.5 afrm

o0 1Zamm 1.4 s

. Ayca fretmen, apk hava basnonn gonilk
hayatiakl etkcler lie ligl Sdrencienien Smekier
vermiiernini Istemigtr.

Alred Meyee sy kutulsnnda pipetie Rava
ceklince kutunun bdzlimes]

lbEhmel Yiksek yeriens okiidikcs baz insank-
nn burrurur Eanamasi

Mels  : Karn amnda chomicbl] hava yashidan-
Filfi &g1mas.

Euna phrs hangl &renolisrin vermig oldudu
pmeklsr dedrudur?

Al Yalnz Ahmef B Ahmet ve Mehmet
1 Meks ve Msrmet O] Ahrrast, R ve
Mels
Atmoctarmiz lgeminds
yeralan gazlarin

bacinaing atmocter
bacing denir. ¥t Igl
Griikanmzn bacanon,
bu bcingl dengekeye-
rek yapamamiZin devaming cadlar. ¥ lkeek
yariers gikiidiga bunan karamaci ghrilsbilir.

Buna gérs; hangl nokiada bunan kansmac
Irdimal &n faziaders

Al

BiL M (=Y

4

Yardak| peklide zemine
byl bulunan bir
Eaicnun ipl fAZ0KES0n-
d= yukan yinde ylksel-
dijl phrlimigtir. Bu
durumia Bgil;

1 i

1. Balon kersindekl gazn basino arar,
Z. Balonun hacmil artar.
3. Balona etkl eden a0k hava basing azaiir.

Hadelerindan hamgliar] dodnadur?

Al Yainez 1.
Chii.ve 2

Bl Yalnz 3.
D)2 we 3.

W urat. gaziann bacmoinin glnldk hayatiakl
ullanam yarisr lis (gl el Smekier
warmlgtir.

1. TChomobilerdn hayva yashkinnda

Z. Berber koBuklannda

2. Yangmin sinddrme bplednde

Buma gore Murat'in verdidl Srmaklsrden hairn-
gliarl Sogrudury

All.we 2.
S wve

Bl 1. we 3.
Dii1. 2 we X

Umut, Fan ve Teknolo]l dercinds Packal
Prancibime gors crolann basanol her yhne
ayni bl yDilichs Bedtiinl Sijrenmigts. Gon-

10k hayatta kargilagtidn bu dunema agadedakl
Srnaiderd vermilghr.

1. 3u mbancasinin i=bjine basinoy su fgkrma-

5

Z. Damperil kayonlann ylkerinl rafaica bogak-
|

3. Arsgiann hidrollk fren sisiemberinin bulunmasi

Buma g&rs Umurten vardldl Gresiderdsn han-
@liarl Packal pranciblyls aqaidsnr?

Al Yain 1.
Ch.ve

Bi 1. we 2.
Di1, 2.we 3
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EK-2

Fen Bilimleri Dersi Tutum Olcegi
Sevgili dgrenciler, ortaokul 8. smif 6grencilerinin Fen Ogrenimine Y&nelik tutumlarini
saptamak amaciyla planlanan arastirmam igin size 25 sorudan olusan bir 6lgek formu
uygulamak istiyorum. Asagida Fen Ogrenimi ile ilgili diisiinceler goreceksiniz. Belirtilen
ifadelere ne derecede katildiginizi ya da katilmadiginizi ilgili segenegi isaretleyerek
belirtiniz. Goriisleriniz arastirmanin sonuglarinin belirlenmesi acisindan bizim i¢in 6nem
tasimaktadir.
Maddeleri yanitlarken sizden sdyle bir yol izlemeniz istenmektedir:
1. Litfen her bir maddeyi dikkatlice okuyunuz.
2. Okudugunuz maddenin sizin i¢in ne kadar uygun oldugunu (ya da olmadigini)
kararlastiriniz.
3. Yanit vermek i¢in uygun segeneklerden birini isaretleyiniz.
Bilimsel bir ¢alismaya yaptiginiz katkilardan dolay1 ve aragtirmama zaman ayirdiginiz
i¢in tesekkiir ederim.
Olgek Sahibi: Ufuk ERYIGIT Ogrencinin Ad-Soyadi:
Ogrencinin Cinsiyeti:
Ogrencinin Yas:

Ogrencinin Subesi:

NO OLCEK MADDELERI

Katiliyorum
Katiliyorum
Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

Tamamen
Kararsizim

Fen Bilimleri dersi zevkli bir derstir.

Fen Bilimleri dersinde basarili olacagima inantyorum.

Fen Bilimleri dersi sikicidir.

Fen Bilimleri dersinde ki konular ilgilimi geker.

S e e R

Fen Bilimleri dersindeki konular yararlanacagim bilgileri
igerir.

e

Fen Bilimleri ders saati yaklastiginda igimde bir sikint1 olur.

™~

Fen Bilimleri dersi beni mutlu eder.
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Fen Bilimleri alaninda ki gelismeleri aragtirmaktan
hoslanirim.

Fen Bilimleri dersi islenirken ¢ok sikilirim.

10,

Ders segme hakkim olsayd: Fen Bilimleri dersini
segmezdim.

11,

Fen Bilimleri dersinde zamanin nasil gectigini anlamam.

12,

Fen Bilimleri dersinde basarili olmanin zor oldugunu
diisliniiriim.

13,

Bu dersin giinliik hayat ile ilgili olduugunu diistiniiriim.

14,

Fen Bilimleri dersi benim igin eglenceli bir derstir.

15,

Fen Bilimleri dersleri hig ilgimi ¢cekmez.

16,

Fen Bilimleri dersine katilmaktan hoslanirim.

17,

Fen Bilimleri ders saatinin artmasini isterdim.

18,

Fen Bilimleri ile ilgili konular1 6grenmeyi severim.

19

Fen Bilimleri dersi baglayacagi zaman mutlu olurum.

20|

Fen Bilimleri dersinin gerekli olduguna inanmiyorum.

21]

Fen Bilimleri dersini sevmem.

22|

Fen Bilimleri dersinde derse katilmaktan hoslanmam.

23]

Fen Bilimleri dersi kolaylikla basarabilecegim bir derstir.

24,

En korktugum derslerden biri de Fen Bilimleridir.

25|

Mecbur kalmadikc¢a Fen Bilimleri konulari ile ilgilenmem.

Tesekkiir Ederim...
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KALDIRMA KUVVETi - HAVADAKI VE SIVIDAKi AGIRLIK ( FEN BILIMLERI 8. SINIF KONUANLATIMI) @ #

fazladir.

; Bu durumun nedenini agiklayalim ;
I K*\A‘ * AA 0 Agiriik , kiitleye etki eden

_g ‘4 ‘_\ yer gekimi kuvvetidir. Bu
yizden agirhgin yonii
yerin merkezine
dogrudur.
Kaldirma kuvveti ise
agirhgin etkisini azaltan
kuvvettir. AGirhgin etkisini

azalttidi icin kaldirma
kuvvetinin yonii yukar
dogrudur.

Agirlik ile kaldirma kuvveti zit yonlii kuvvetlerdir.

> U

1 ﬂa\l‘\\

TR Cismin Havadaki _  Cismin Sividaki
T Aarhg Agirl
4 7N\ A
P Ml o) 7:29/1543 o sl =

KALDIRMA KUVVETI - HAVADAKI VE SIVIDAKi AGIRLIK ( FEN BILIMLERI 8. SINIF KONU ANLATIMI) 0 »

'Metin bos pet sisesi ile asagida gorseli verilen
deneyi yapmigtir. Metin pet siseyi Sekil II' deki

yaparak, kaldirma kuvvetlerini iki durum igin de hesaplamistir.

konuma getirdiginde daha fazla zorlanmigtir.
Bu durumun nedenini agiklayiniz. - 2 N

1 e

oM

2N

&

Pet sisenin batan hacmi II. sekilde
daha fazla oldugu icin,pet siseye daha

fazla kaldirma kti etki etmistir. Cismin, batan kisminin hacmi arttikga, cisme etki eden

hava

P Ml o) 11:08/1543
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KALDIRMA KUVVETI - HAVADAKI VE SIVIDAKi AGIRLIK ( FEN BILIMLERI 8. SINIF KONU ANLATIMI)

-
i A\P

Cisme etki eden kuvvetler ve kuvvetlerin
lySnlerini gdstriniz.

Kaldirma kuvveti cisme yukan yonde
etki eder. Kaldirma kuvveti cisme
asagdi yonde etki eden kuvvetin yani
agirh@in etkisini azaltir.

P M o) 1528/1542

ri Morps Kampus Materysl - Google Chrome

0]

s2.morpakampus.com,

o Mu-,w'

Kati Basinci

*Havadaki agirhgi 2Q N olan cismin sividaki agirhigi ile ilgili ne sdylenebilir?
&, \L.mo2

*Sividaki agirhgi 14N olan cismin havadaki agirhg: ile ilgili ne sdylenebilir?

S, 16 [, O

J.
Ll

[ U2

Bir cismin havadaki agirhg sividaki adirhgindan fazla oldugu
unutulmamahdir.

*Ayni sivi igerisindeki egit hacim baimeli X,Y,2,T cisimlerin etki eden
kaldirma kuvvetlerini kargilagtinmz.

T TYY>2 X

T
z Z,?’
f7v] 2. —

& Geri lleri <
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Kati Basinci

Temas yUzeyi esit
buyuklukte olan iki
cisimden agirlig daha
buyUk olanin zemine
uyguladigi basing
daha buyuktr.

032/0038 € o

& Geri

™ 23
R .
PO D gy

| KatiBasinci

YAYLARA TUGLALARA
ETKi EDEN ETKi EDEN

KUVVET

Yaylar sikisarak
boylari kisalir.

®  W03/0% 4

ileri &

il a
20 |

R o o@0 .
PO 09.06.2017




@ httpsi//s2.morpakampus.com/materya

.| KatiBasinci

YAYLARA
ETKI EDEN

ﬁorpa Kampiis Matery

5://s2.morpakampus.com,
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TUGLALARA
ETKi EDEN

Yaylar sikisarak
boylari kisalir.

(] 0034/0035 ) @

ileri & & "

20 [

! 09.06.2017

= ™
i 24
L ;
PO D gy
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Kampus Materyal -

ristlints 4,
® 's2.morpakampus.com/materya

| KatiBasinci

0014/ 0103

lleri 9 &

e T TS W

@ https://s2.morpakampus.com/materyal_swf htmi?f=Files/em/Flash

Sivive Gaz Basinci

U Borulu Manometre

€ Geri ileri <




[ oo -Gl come B & N

® s2.morpakampus.com/mate: f=File F f2t2b2

005/028 ®© o

lleri o . c o

B Morp: Kampiis Materyal - Google Chrome

5://s2.morpakampus.com/materyal_swf

oo - $

- L ]
€ceri leri D Gy
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I o amp Moty - Gaage Crame A e——
I
oI B2t

's2.morpakampus.com/materyal_swf.htmI?f=Files/em/Flash/72t2b2kak.swfko=6771&i=17813&logo=&IS=1&0T=2&a=Files/em/a/8o=Files/e 7f2t2b2kak xmi&infu=08apswf=fen_y7.swf&T=2&M=2&V=

J Sivihasmci sivinm miktarina hagh dedgildir. J

J St basinci kabin sekline ve hacmine baih degildir. ]

° o:0/0115 e

€ Geri : ileri & i

A @ E

213
09.06.2017
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