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OZET

Bu tez calismasinda giliniimiiziin egitim modeli olarak kabul edilen ve iilkemizde de

uygulamasina gecilen egitimde yapilandirmaci yaklasiminin 6zellikleri aragtirilmistir.

Geleneksel egitim anlayisinin disinda farkli bir bakis a¢ist sunan yapilandirmaci
egitim kurami, aslinda 6grenmenin nasil gerceklestirildigi ile ilgilenen bir bilgi
kurami olmasina karsin, elde ettigi bulgularla egitimin yami sira, bir ¢ok farkl

disiplini de etkisi altina almay1 bagarmistir.

Postmodern cagin en carpici Ozelliklerini biraraya getiren bu yaklasim modeli,
giiniimiize kadar siiregelen egitim felsefelerinden de ¢ikarimlar yaparak, eklektik bir
yapt olusturmus ve dinamik yapisiyla determinist egitim anlayisini derinden sarsan
bir alternatife doniigmiistiir. Ogrenilmesi gerekenler yerine bireyin biligselligini one
cikaran, mutlak gergeklik olgusundan uzaklasip gorecelik kavramini egitimin

merkezine yerlestiren bu yaklasim yeni paradigmalar olusturmustur.

Bu noktada iizerinde durulmak istenen konu ise gelistirilen bu yeni yaklagimin
uygulama alamindaki sonuglari olmustur. Ozellikle iilkemizde yapilandirmacilik
teorisinin amacint ve Ozelliklerini tanitan detayli calismalar yapmadan ve daha da
onemlisi, uygulayicilara uygulama yontem ve teknikleri hakkinda genis bilgi sunma
ve pratik yapma olanagi tanimadan, ulusal egitim programinin bagka iilkelerdeki
sonuclardan yola c¢ikarak, radikal olarak doniistiiriilmesi, aslinda sadece igerigin
degismesiyle smrli kalmistir. Uygulamada ki yetersizlik ve bilgisizlik egitimdeki

verimliligi arttiramadig1 gibi, bir tiir kaos yaratarak, iyice azalttig1 diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Birey, Biligsellik, Postmodernizm, Goérecelilik, Cogulculuk



ABSTRACT

Throughout this thesis study, the qualities of the constructivist approach are
investigated, which is recently practised in our country and accepted as the

contemporary education model.

The constructivist educational theory, which provides a different point of view from
the traditional understanding of education; in spite of being a theory of knowledge
about how learning occurs, it has managed to influence various disciplines besides

education itself with its discoveries.

This approach that brings together the most impressive qualities of post modern era
together, with its dynamic structure has constituted an eclectic structure and has
turned into an alternative form that deeply shakes the determinist understanding of
education by making some deductions from the education philosophies that has
survived until our day. This approach which puts the cognitivity of invidual forward
instead of the things to be learnt and which moves away from the concept of absolute
reality and places the concept of relativity in the center of education has formed new

paradigms.

At this point the matter that has to be emphasized is the practical results of this new
approach. Especially without doing detailed studies that introduce the qualities and
the purpose of the constructivist theory in our country and more importantly without
giving the opportunity of practicing and presenting detailed information concerning
the practical techniques and methods to the people who put this approach into
practice, by setting out from the consequences of the national educational programs in
other countries, its radical transformation in fact has just been limited with the
alteration of its context. Inefficiency and unawareness in practise do not only limit

affectivity in education but reduce it by creating a kind of chaos.

Key words: individual, cognitivity, post modern era, relativity, pluralism
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GIRIS

Bu tez ¢aligmasinin temel sorunu, giinlimiiziin egitim modeli olarak kabul edilen ve
tilkemizde de uygulamasina gecilen yapilandirmaci yaklagiminin kuramsal ve

uygulamaya iliskin yanlarini dikkate alarak, elestirel bir agidan incelemek olacaktir.

Egitim, ¢esitli modeller ¢ergevesinde hemen her zaman aragtirma konusu olmus ve
uzun tarihi boyunca stirekli olarak ele alinmis, amaclari, uygulamalar1 ve sonuglar

acisindan incelenmis, elestirilmis ve gelistirilmistir.

Egitim tarihi boyunca insanlarin, i¢inde bulunduklari zamanin ¢esitli akimlarina,
kosullarma ve ideolojilerine bagli olan egitim anlayislariyla yetistirildikleri
gozlemlenmektedir. Insanmn dogasmna dogrudan miidahale olarak kabul edilen
egitimdeki bu anlayis farkliliklarinin sonuglari ise sadece bireyleri degil, toplumlarin,
devletlerin, kisaca iilkelerin konumunu, durumunu c¢ok belirgin olarak

etkilemektedir.

Bugiin itibariyla gelinen noktada artik egitim anlayis1 tliimiiyle degismis
goriinmektedir. Oncelikle toplum adma refah1 ve mutlulugu gozeten ve bireylerin
degil, ortak iyilerin, ortak ¢ikarlarin Ogretildigi ve bu ortak amaglara hizmet
edebilecek bireyler yetistirme anlayisindan, gliniimiizde bireylerin bireyselliginin 6n

plana cikarildigi ve bireysel mutlulugun, bireysel cikarlarin gozetildigi egitim

1



anlayisina dogru radikal bir degisim s6z konusu olmustur. Amacimiz bu degisime
yol agan kriterleri degerlendirmek, yeni anlayisin gecerliliklerini sinamak ve bu

modelin gelecekteki etkilerini 6ngérebilmektir.

Egitim anlayisinda bugiin gelinen noktanin nedenleri ele alinacak ve egitim
bilimlerinin verilerine baglh olarak gelistirilen ve benimsenen egitimdeki

yapilandirmaci modelin her agidan tanitilmasina yer verilecektir.

Bu calismanin amaci yiiriirliikte olan bir yaklagimin felsefi dndayanaklarini iyice
anlamaya c¢alismak, olumlu-olumsuz yonlerini aci§a ¢ikarmak ve uygulamanin
gelecekteki giicline ve toplum iizerindeki etkilerine yonelik Ongdriide

bulunabilmektir.

Bu baglamda genel olarak bugiin i¢in gecerli egitim ve bilgi kavramlarinin tanimi
yeniden gbézden gecirilecek, amaclari, hedefleri ve sonuglartyla ilgili saptamalarda

bulunulacaktir.



1. BOLUM

1.1. Egitim: Degisim

Miikemmel bir sistemin pargasi olan insan, diinya lizerinde yasayan canlilardan
birisidir sadece. Doga olarak adlandirdigimiz bu sistem ise iizerinde yasadigimiz
diinyanin kosullarinin tamamidir: Hava, su, deniz, toprak, daglar, buzullar, ¢oller,
bitkiler, agaclar, hayvanlar, makro organizmalar, mikro organizmalar gibi insanlar
da doganin igindeki islevsel konumunu yerine getirmektedir. Islevsel, ¢iinkii dogada
bulunan hi¢ bir varligin dylesine ve nedensiz varolmadigi disiiniilmektedir. Bu
diisiinceyi temellendiren en onemli gerekce ise dogadaki tiim yasam tiirlerinin
birbirleriyle siki ilintili bir dongii i¢cinde hareket ettiginin bilinmesidir. O halde
dogada bulunan her varlik en azindan bu dongiiyii tamamlama gorevini
tistlenmektedir ki, bu da insan dahil her tiir varligin islevsellige dair 6nemli bir
kanattir.

Ancak, sistem i¢inde siradan bir varlik olan insan, diisiinme yetenegi ile kendini
farkli bir kategoriye tasimaktadir. Oyle ki, doganm tiim varliklar icin ongordiigii
kosullarina kendini teslim edip, dogadan gelen yetenekleri ve becerileri ile sadece
hayatta kalma miicadelesi vermek yerine, zaman ic¢inde siirekli evrilerek dogayi
kontrol etme, kosullar1 kendine gore diizenleme, gerekli gordiigii yetenek ve

becerileri kazanmay1 ve gelistirmeyi amaglamistir. Diisiinme yeteneginin ona kattigi



bu O6nemli ayricalik, insana, diinya iizerinde kendi diinyasini kurmasina imkan
tanimaistir.

Kendi diinyasini olusturarak dogay1 alt etmeye calisan, en azindan kendi yararina
kullanmay1 amaglayan insan, giivenligi yasaminin en Onemli gereklerinden biri
saymis ve bunun icin topluluklar halinde yasamanin gerekliligine inanmistir. Iste ilk
kez bu inancla aslinda dogadan gelen 6zellikleriyle vahsi ve bencil olan bu varlik
tiirli, akli sayesinde analitik diisliinebilme, neden-sonu¢ baglantilar1 kurabilme, 6n
goriilerde bulunabilme, plan ve organizasyon yapabilme oOzellikleriyle ilk kez
kendini, kendi aklinin kosullarina teslim etmistir. Bu noktadan itibaren doganin
icinde, dogadan bagimsiz, akil yoluyla olusturulan bir insan diinyast olusmaya
baslamistir.

Insan, kurdugu bu ‘insan diinyasinda’ dogadan gelen 6zelliklerini islevsellestirerek
(kontrol ederek) kullanmay1 6grenir ve bagka insanlarla bir arada uyum iginde
yasamanin ve mutlu olmanin yollarin1 arar. Dogadaki mekanik akisin tersine, insan
dogasinda akla dayal1 bir akis gerceklesmektedir.

Akil ise insana 6zgii bir yetenek olmakla birlikte, her insanin kendine 6zgii bir akil
kullanim1 vardir. Boylece akil yoluyla bir toplumda yasamasi gerektigini diisiinen
insan, toplu yasamda da ortak akil olusturmasi gerektigini bilir. Toplum i¢indeki
insan artik, 6zgiirliigiinii ve bencilligini sinirlandirmak ve aklini1 toplumun iyiligine
kullanmak zorundadir. Insanin bu doga dis1 kosullara uyum gosterebilmesi icin de
kendisini degistirmesi gerekmektedir. Akil yoluyla gerceklestirdigi bu degisimden
edindigi bilgi ve tecriibeyi de insan bir sonraki nesle tasir, yani bir sonraki nesli
egitir. Clinki insan sadece neslini devam ettirme giidiisiinii tasimaz; ayn1 zamanda
ileriyi diisiinme yetenegiyle, kendisinden sonra devam edecek neslin yasam

kosullariyla da ilgilenir ve buna yonelik ¢aligmalar yapar.



Icinde yer aldig1 doganin iizerinde kendi 6zgiin diinyasin1 kurmay1 basarmis olan
insan, bu diinyada varolabilmek ve de insanligin hep daha iyiye dogru gelismesini
saglayabilmek i¢in kendini egiterek degistirebilmistir. Bunun i¢indir ki, egitim insan
diinyasinin en &nemli ve &zel alamidir. Insanoglu kendini egiterek degistirmek
zorundadir. Aksi durumda doganin iizerinde degil, doganin i¢inde bir canli olarak
yasamaya mahk(m olacaktir.

Egitim, dogadan gelen bir olgu degil, tam anlamiyla insan kiiltiiriine ait bir iiriindiir.
Oyle ki bu iiriin saf insan akli ile kurgulanmis ve tarih i¢inde insanlikla birlikte

gelismistir.

1.2. Ogrenme

Egitim yoluyla meydana gelen degisim, siiphesiz 6grenmeyle gergeklesebilmektedir.
Schuell’e gore 6grenmenin onemli oldugu evrensel olarak kabul edilen bir olguysa
da, 6grenmenin kabul edilmis ortak bir tanimi1 bulunmamaktadir. “Insanlar 6grenme
nedenleri, siiregleri ve ogrenmenin sonuglart konularinda farkli bakis agilarina
sahipler” (aktaran Schunk, 2009, s. 2).

Schunk’a gore kesin dogas1 hakkinda hemfikir olunamasa da asagida sunulan tanim
biligsel perspektifleri one c¢ikararak, egitim uzmanlarinca 6grenmenin temelini
olusturdugu diisiiniilen olg¢iitleri yakalar.

“Ogrenme davramglarda ya da Ogrenilmis bicimde davranabilme kapasitesinde
meydana gelen ve pratikten, deneyimin diger sekillerine kadar c¢esitli alanlarda
sonug veren kalict bir degisikliktir.” (Schunk, 20009, s. 2)

Bu tanimda 6grenmenin tanimlanmasinda 6lgiit olarak kabul edilebilecek li¢ 6nemli

anahtar kelime vurgulanmaktadir:



- Degisim: Davranista meydana gelen degisim Ogrenmenin gergeklestigini
gosteren en dnemli gostergedir.

- Kalicilik: Ogrenme sonucu elde edilen davranis degisikliginin uzun siire
kalic1 olmasi 6grenme eyleminin gerceklestigine dair onemli bir kanittir. Kisa
stireli davranig degisiklikleri 6grenme olarak kabul edilmemektedir.

- Edinim: Ogrenme pratik ve deneyimin diger sekilleriyle (gdzlemleme gibi)
gerceklesir. Hedeflenen sekilde davranmak {izere insanlarda kalitsal 6zellikler
mevcut olsa da, asil gelisim ¢evreye ve kiginin deneyimlerine baghdir. “Dil
bize iyi bir ornek sunar. Insamn ses donammlar: gelistikce, sesler
tiretebilmeye baslar ama asil iiretilen kelimeler insanlarla gelistirilen iliskiler

sonucunda égrenilir.” (Schunk, 2009, s. 2)

1.3. Teori

Suppes’e gore “teori bir kavrami agiklamak i¢in kullanilabilecek bilimsel olarak
kabul edilebilir ilkeler biitiiniidiir. Teoriler ¢evresel gozlemlerin yorumlanmasi igin
cerceveler saglar ve arastrma ile egitim arasinda koprii gorevi goriir.” (aktaran
Schunk, 2009, s. 3). Teoriler arastirma yoluyla elde edilen bilgileri diizenlemeye ve
sistematize etmeye yararlar. Teorilerin gliglenmesi hipotezlerin bilgi yoluyla
desteklenmesi ise miimkiin olur. Bilgiler hipotezi desteklemedigi takdirde teorinin

gecerliligi zayiflar ve tekrar gdzden gecirilmesi gerekebilir.

1.4. Bilgi Teorisi

Bilgi felsefesi, felsefenin en eski disiplinlerinden biridir ve igerdigi farkli teorilerle,
bilgi sorunsalini incelemektedir. Bilgiyi olusturan 6geler cercevesinde ¢ok sayida

bilgi teorisi vardir. Buna bagli olarak bir¢ok da tanim denemesi mevcuttur.
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Sara Celik’e gore bilgi teorisi, bilgi kavramini bir arastirma nesnesi olarak felsefi
acidan ele alir ve felsefenin basta gelen dallarindan birini olusturur. “Bilgi teorisi,
bilgi felsefesi, epistemoloji ve bilgibilim gibi farkli terimlerle de adlandirilmaktadir”
(Celik, 2010, s. 15).
Bilgi teorisinde bilginin dogasi ve yapisi lizerine sorulan sorulara cevap aranir. Bilgi
nedir? Bilgiyi bilgi yapan nelerdir? Bilginin zihinsel kosullar1 nelerdir? Ayni zamanda
bilgi ile igten baglantili farkli kavramlar da 6ne ¢ikar: Dogru bilgi nedir? Dogruluk nedir?
Bilgi nasil 6grenilir? Ogrenme nasil gerceklesir? Bilgi edinmede akil, duyusallik ve
biligselligin rolii nedir? Bu ve buna benzer sorularla bilgi kavrami derin aragtirmalara
konu olur. Bu aragtirmalar 6zgiir, bagimsiz diisiinme kosullarinda gergeklestirildigi igin,

her filozof kendi 6zgiin bilgi kuramini ortaya koyar (Celik, 2010, s. 16).

1.5. Yapilandirmacilik Teorisi

1.5.1. Yapilandirmacilik Teorisi nedir?

Insan1, diger canllardan ayiran en onemli 6zelligi, diisiinebilmesidir. Diisiinerek
kendini, dogay1, diinyayr ve evreni tanimak isteyen insan, kesintisiz bir 6grenme

surecinde varolmaktadir.

Bilinmeyenin kutsallagtirildigi, dinin egemen oldugu, Tanrt odakli bir evren
anlayisinin benimsendigi Ortagag donemi, Descartes’in inlii “diigiiniiyorum, oyleyse

’

varim” ifadesiyle Aydinlanma doénemine dogru yol almaya baslamistir. Diisiinen
insan, artik merkeze kendi 6z diisiincelerini alarak, kendini yakindan tanimaya
yonelmis, tanidikca yeteneklerini arttirmis, birey olmaya baglamis ve kendi degerinin
bilincinde bir birey olarak diinya iizerindeki yagsamini anlamli kilabilmenin yollarini

aramistir. Diislince, gozlem ve deneyim yoluyla edindigi bilgiler ve siirekli

gelistirdigi becerileriyle diinya lizerinde kendine 6zel bir diizen kurmay1 basarmistir.

7



Aydilanma ¢agindan bu yana kaydedilen gelismeler ise basdéndiiriiciidiir. Ozellikle
1980’lerden itibaren, 6zellikle teknolojik buluslarin da hizla insan yasamina etkide
bulunmasi sebebiyle, yasam kosullar1 6nemli 6l¢iide farklilagsmis, buna bagh olarak
toplumsal kiiltiir, aliskanliklar ve degerler degisime ugramistir. Bunun neticesinde
giincel insan ve toplum anlayigina gore, egitim anlayisi da siirekli olarak degisim

kaydetmistir.

Postmodern dénem olarak adlandirilan giiniimiiziin kosullarina uyumlu olarak
gelisen yapilandirmacilik teorisi “(...) bir ogretim kurami degil, daha ¢ok felsefedir,
diinyay1 gorme ve algilama seklidir; bilgi ve 6grenmenin dogasiyla ilgili bir

yaklagimdwr.” (Yurdakul, 2010, s. 42)

Piaget’nin biligsel gelisim ve bilginin olusumu ile ilgili ¢alismalarina dayanilarak
gelistirilen bu yaklasimda, ‘0gretmeden ¢ok 6grenme’ {izerinde durulmasini 6ngdren
bir anlayis gelismistir. Bu anlayisa gore kisi bilgi edinmek, yani 6grenmek tizere
kendi kisisel deneyimlerini harekete gecirerek anlam olusturur. Bilgiyi dogrudan
almak yerine, onu kendisi yapilandirir. Onceki bildiklerini yeni bilgilerle birlestirerek

kendi anlamin1 olusturur.

Boylece bu yaklasimin en belirgin ozelligi ve diger egitim anlayislarindan farki
kiginin 6grenmedeki etkin roliidiir. Bu yaklagima gore bir bilgi ne kadar iyi sunulmus
olursa olsun, 0&grenciler birtakim siireclerde kisisel olarak bu bilgileri
kullanamadik¢a, geg¢mis deneyimleriyle iliskilendiremedikge onlar1 gergekten
O0grenmis olmazlar. Bu nedenle dogrudan bilgi aktarma yapisindaki 6gretme, kisinin

kendi bilgisini olusturmasina izin vermez.

Hareket noktasi kisinin kendisi olan bu yeni egitim anlayisiyla birlikte, 6gretmen

yontemleri ve hedefleri de 6nemli boyutta degismistir. Ogretmenin rolii, sinif igi



etkinlikler, 6lgme degerlendirme kriter ve anlayislari yeniden ele alinmus, ilgili

yaklasima uygun olarak gozden geg¢irilmis ve yeniden diizenlenmislerdir.

Lindemann’a gore yapilandirmaci yaklagimlarin (teorilerin) temel anlayislarinda
kendinde seylerin, bizden bagimsiz gergekliklerinin algilanmasinin  miimkiin
olmadigi, nesnelligi ya da gercekligini sinanamayan modellerin bizler tarafindan
yaratildig1 goriisii yer almaktadir. Her bir 6znenin tiim yasantisini kendi igsel
kriterlerine gore yapilandirdigi goriisinden hareket edilmektedir. Temel hedefi
insanlarin nasil 6grendiklerini ortaya koymak olan yapilandirmacilik teorisi aslinda
bir bilgi teorisidir.

Yapilandirmacilik denince belli bir anlayis1 savunan bir egitim tarzi ya da diisiince
yolu diisiintilmemeli, tam tersine ¢esitli tartismalarin ve farkli goriislerin bir araya
geldigi bir yaklasim anlagilmalidir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklagimin temelini,
farkli bilimsel alanlarin etkilesiminden dogan sonuglar olusturur. Ornegin biyoloji,
norobiyoloji, psikoloji, sosyoloji, edebiyat, pedagoji ve felsefe gibi bilim dallarina
dayanarak yapilandirmaci baglantilar kurulur.  Belli bir anlayis1 savunmayan

yapilandirmacilik agirlik noktalarina gore cesitlere ayrilmaktadir.
1.5.2. Yapilandirmaci Teorinin Temel Ilkeleri

Eylemin temelindeki beklenti, belli bir hedefe ulagmasi; yontemin beklentisi ise
tatmin edici aciklama saglamasidir. Bilgi teorisi (bilgi felsefesi) -ve
yapilandirmacilik- eylem ve diisiinme bicimleriyle elde edilebilecek bilgiye nasil
ulasilabilecegi ile ilgilenir.

Bilgimizin gergeklikle ortiisiip oOrtiismedigini hangi bicimde ortaya cikarabiliriz?
Gergeklige uygun olup olmadigina dair her goriis ve degerlendirme yine bizim

izlenimimize dayanmaktadir. Teorilerin ¢evrede varolanlarla ayni1 olup



olmadiklarma, yine bizim izlenimlerimiz karar verir. Boylelikle izlenimimizin bir

araci olarak algilama, bilgiye ve diinyaya ¢ikisin ana kapisidir.

Bilgilenmenin gergeklikle Ortiistiigliniin bilgisi, 0znenin izleniminin gerceklikle

karsilastirilmasi ile miimkiin olabilir. Tipki kopyanin orjinalle karsilastirilmasi gibi.

Ancak izlenimin (algilamanin) karsilastirma yoluyla dogrulanmas1 miimkiin degildir.
Izlenim (algilama) gerceklikle ilgili somut bir resim ortaya koyamadigindan,
gerceklikle iligkisinin agiklanmasi da miimkiin gériinmemektedir. Bu varsayimdan
hareketle, gercekligin kendisi ve onunla olan iliskimiz hakkinda hangi ifadeleri

kullanabilecegimiz sorusu sorulmalidir.

Bilginin gergeklikle (realite) baglantis1 tamamen kapalidir, ¢iinkii bilgiden beklenen
objektif olmasi, ve gozlemcinin kendi bilgi edinme araglariyla diinyay: algilamasi ve
anlamasindan 6nce, kendinde (an sich) bir diinyay1 anlatmasi ve canlandirmasidir. Bu
durumda sadece bir yakinlasmaktan, yani objektif diinyanin ger¢ek temsiline sadece biraz
yakinlagmaktan bile s6z etmek yanlig olur . Ciinkii ulasilmasi miimkiin olmayan
gerceklige yakinlagsmak istendiginde dahi, ona olan mesafe oOl¢iilemeyecektir

(Glasersfeld, 1995, s. 37).

1.5.3. Yapilandirmacihigin Temel Taslar1

Ontolojik siiphecilik: Algilamanin gercekligi temsil edip etmedigi asla
bilinemeyeceginden, gercek hakkinda agiklamalar yapmamiz miimkiin degildir. Ister
bilissel yapilandirmacilik, ister sosyal yapilandirmacilik, isterse de radikal
yapilandirmacilik olsun, bunlarin her birine gore, 6zneden bagimsiz kendinde bir sey
olarak kabul edilebilecek gerceklik olgusu bulunmamaktadir. Radikal yapilandirmaci
Glasersfeld’e gore ise gergeklik diye bir seyin olup olmadigina karar verilmesi dahi

miimkiin degildir.
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Bilginin 6znelligi: Her birey kendi algilariyla diinyay1 goriir, degerlendirir; kendi
duygu, deneyim, On bilgisine dayanarak, kendi biligsel olanaklarini kullanarak
cikarimlarda bulunur. Bu ¢ikarimlar tam anlamiyla kisinin kendine 6zgii bir bigimde

iirettigi bilgilerdir ve 6znesinden bagimsiz diisiiniilemezler.

I¢c diizen: Algilama ve bilme, algilamadan bagimsiz kendinde bir gergekligin
yansimasi degil, etkin bir 6znenin yapilandirmasi igin gerekli eylemlerdir. insan,
onceden hazirlanmis bir diinyayr kesfeden bir késif degil, kendi gergekligini
yapilandiran bir mucittir. Bireyin bilgi olustururken gecerli kurallar1 6nceden
belirlenmis degildir; bu kurallar deneyimlerinin tekrarindan olusur. Birey kendi
bilgisini yapilandirdigi gibi, doganin diizenini de dogaya gore degil, kendine gore

tanimlar.

Uygunluk/Kullamishhik: Yapilandirmacilikta bilginin gerceklikle bir ilgisi yoktur.
Sadece bilginin edinilmesindeki siire¢ ile ilgilenir ve elde edilen bilginin bireyin
deneyim alanindaki verimliligini arttirmasini amaglar. Bilmenin amaci pragmatik

olarak etkili, basarili eylemlerin miimkiin olmasini saglamaktir.

Cogulculuk ve Tolerans: Oznel bilgiden ve deneyimden bahsederek, aslinda ayni
hedefe giden birgok, hatta birbiriyle ters diisen yollar oldugunu kabul etmemiz
gerekir. Ciinkii her 6zne kendi bilisselliginde, kendine en uygun ve kullanigh gelen
bilgiyi ortaya koyar. Ortaya c¢ikan farkli bilgilerden hangisinin daha iyi ya da dogru
olduguna karar verilmesi miimkiin olamayacagindan, tiim farkli diisiinme ve eyleme

yollarinin hepsinin tolere edilmesi, baska bir deyisle dikkate alinmasi gerekir.

Sorumluluk: Her algilayan 6zne yapilandirmalarinin sorumlulugunu tasir ve

kendine yonelik olarak temellendirebilir. Diizenleyici biligsellik 6zerk, yaratict ve
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kendinden sorumlu bir sistemin performansidir. Ozneden bagimsiz salt gergekligin

temellendirilmesi ise yapilandirmaci yaklasimda gegerli degildir.

Kendine Doéniik Uygulama: Yapilandirmacilik teorisi kendine yonelik olarak da
uygulanmalidir. Ogrenme fenomenini agiklamak isteyen bircok kuramin iginden
sadece biri olan yapilandirmaci yaklasim evrensel bir agiklama bulmak i¢in degil,

daha ¢ok aydinlatic1 adimlar atilmasi igin ¢cabalayan ucu agik bir yaklasimdir.
1.5.4. Yapilandirmaciligin Ontolojisi ve Epistemolojisi

Felsefede bilgi (nasil?), siklikla varlik (ne?) sorusuyla iliskilendirilir. Bu onto-
epistemolojik ifadelerde bilgi ya reel olanlarin gergek bilgisi ya da varolanlarin 6zne

tarafindan algilanarak yorumlanmasi anlamina gelir.

Bilgi, bu baglant1 ile 6zne ve diinya arasindaki bir gecis olarak kabul edilmektedir.
Bakis acgisina gore ya Ozneye (idealizm/rasyonalizm) ya da diinyadaki maddesel
varoluslara (materyalizm/yapisalcilik) Oncelik tanimaktadir. Cogu  diisiinme
geleneginde diinyanin 6zneden bagimsiz var oldugu goriisii yer alir ve gerceklik,
Ozne ile diinyanin arasindaki iliski olarak tanimlanir. Sadece solipsizm geleneginde
ozneden bagimsiz ontolojik bir ger¢ekligin var oldugu olgusu kabul edilmez. Her bir
Oznenin kendi diisiincesinde, kendine 6zgii olusturdugu bir diinyanin var oldugu

diistiniilmektedir.

Ozneden ve algilamadan bagimsiz ontolojik bir varolus kabul edildiginde, en
azindan, bizim algilamamiz ve dolaysiyla da bilgimizle bir baglantist olan bir seyler
oldugundan yola ¢ikilabilir. Ancak algilama ve elde edilen bilginin, gercekligi
oldugu gibi yansittig1 diisiiniilemez; aksine gerceklikle ilgili herkesin siibjektif bir
resim olusturdugu anlayisi ¢ogunlukla egemendir. Burada algilama ve bilgi,

gergekligin bize goriindiigii ve bizim tarafimizdan tanimlandig gibidir.

12



1.5.5. Yapilandirmacilik: Ontolojisiz Epistemoloji

“Kim ki, algilama ve izlemenin onceden sekillendirilmis kar tanecikleri gibi edilgen
bir oznenin icine yagmadigini, tam tersine aktif bir oznenin eylemlerinin sonucu

b

oldugunu gormiistiir, bu eylemlerin kendi kendine nasil yapildigini sormalidir.’

(Glasersfeld 1991, s. 18)

Ozneden bagimsiz gercekligin varligina yonelik ontolojik soru, en fazla orada birsey
oldugu yoniinde cevaplanabiliyorsa, bunun 6znenin bilgiye nasil ulasacagini soran
epistemolojik soru lizerinde 6nemli Sl¢lide etkisi vardir. Cilinkii 6zneden bagimsiz
gerceklige giden bir yol bulunamiyorsa, 6znenin bilgisini, somut bir resim ya da
gercege yakinlagma olarak tanimlayamayiz. Glasersfeld’in diislincesini takip ederek,
genel olarak bir bilginin, 6zneden bagimsiz herhangi bir olguyla bir baglantisi

oldugunu kesinlikle sdyleyemeyiz.

Insanin 6znel bir izleyici oldugu kabul edildiginde, bilen 6zne ve bilinen nesne ile
i¢cdiinya ve disdiinya arasindaki farklilikla ilgili karar1 da iste bu siibjektif agidan ele
almistir.  Gordiiglimiiz, tanimladigimiz  her sey, zaten bizim tarafimizdan
bilinenlerdir. ~ Yasantimizda bilgimizle karsilastirdigimiz ve onunla olan iligkisini
kurmaya ¢alistigimiz, tanimadigimiz bir disdiinya belirmez. Her tanimlama, bilimsel
olsun, olmasin, siibjektif izlemelere dayanir. Bu nedenle seylerin varolusuna yonelik
soruyla (ontoloji), bilgiye ulasma sorusunu (epistemoloji) tamamen birbirinden

ayirmak gerekir. (Glasersfeld 1987a, 411f; aktaran Lindemann, 2006, s. 25)

Buna gore yapilandirmacilikta ontolojik ve epistemolojik sorular birbiriyle
iliskilendirilmeden farkli alanlarda ele alinmaktadirlar. Yapilandirmaci diisiinme

acikca goriinen gercek varliklarin tanimlanmasi ile ilgilenmez. Daha ¢ok algilarken,
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bilirken, etkilenirken, iletisim kurarken, yani deneyimlerimizle sosyal gercekligimizi

devindirebilmemizi empirik agidan bilissel ve iletisimsel olarak agiklamak ister.

Oznenin direkt olarak algilamadifi, 6zneden bagimsiz duran gerceklikten yola
cikildiginda ise, epistemoloji iizerine etkileri olacak, bilgi ve gerceklik arasindaki
baglantiya yonelik sorular sorulmasi da kaginilmaz olacaktir: Bilgi ger¢eklikle hangi
baglantiy1 kurmaktadir? Etrafi saran gerceklik hakkinda neler soylenebilir?

Gergekligin ‘gercek’ bilgisi miimkiin miidiir?

Varolanin gercekligini 6ne ¢ikardigimizda bu epistemolojik sorulara gesitli felsefi
cevaplarla karsilik vermemiz olasidir. Ancak algilayan 6znenin bilgiye ulasmasi
acisindan vurgu yapilmak istendiginde, asagidaki cevaplarin dogrultusu yapilandirict

yaklagimi agiklamak i¢in uygun olacaktir:

Rasyonel olarak bilgi sorusturuldugunda, bilgimiz ile gerceklige yaklasmak
miimkiindiir. Algilamamiz gercegi somut olarak ortaya koyamasa da, belirli bilimsel
yontemlerle ya da mantikli diisiinmeyle ya da deneylerle gercekligin bilinmesi
mimkiin goériinmektedir. Bir ger¢ekligin var oldugundan hareket edip, ancak
bilinmesinin miimkiin olmadigin1 6ne siiren skeptisizm (siiphecilik) acisindan da
konu ele aliabilir. Bu agiklamada tiim bilgi, gergeklikle karsilastirilamayan siibjektif
bilgidir. Gergekligi yansittigt ya da ona yakinlasildigi 6zne agisindan
degerlendirilemez. Oznel algilama, siibjektif bilgiye gotiiriir ki, bunun ontolojik
gerceklige baglantisi bilinemez.  Hatta dis gergekligin maddesel oldugu bile
sOylenemez, ¢iinkii bu madde yine 6znel deneyim sonucu belirlenmektedir. Bilginin
buradaki amaci gerceklikle ortiismek, nesnellik ya da mutlak dogruyu bulmak olarak
belirlenmez. Buradaki amag, siibjektif kriterler {izerinden agiklamaya deger, saglam,
kullanish ya da ¢6ziim odakli bilgiye ulagsmaktir. Bu yoniiyle gerceke¢i ontolojiyi
temsil etse de, epistemolojik acidan siiphecidir. Ontolojik gergekligin algi ve bilgi
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disinda var oldugu kabul edilse bile, 6znelerin algilama ve deneyimleri dahilinde

aciklanabilir degildir.

Yapilandirmaci yaklasimlar daha ¢ok ontolojik olarak var olan, ama epistemolojik
olarak bilinmeyen gerceklikten yola ¢ikan, yukaridaki ikinci siipheci diisiinceye

yakindir.

Protagoras, tiimiiyle gecerli, objektif gercekligin olmadigini savunur. Gergeklik seylere
bagl degildir; ruhumuzdan objektif olarak iceri girmez, her ruha aym sekilde etki etmez;
gercekligi her zaman 6zne belirler. Seyler bir agidan ya da baska bir agidan incelenebilir.
‘Her sey bana nasil goriiniirse, benim igin boyle. Sana nasil goriiniirse, senin i¢in dyle.’
Boylece insan her tiirlii deger, norm, kural, fikir ve ideallerin belirleyicisi olur: ‘Insan
herseyin Olciisiidiir. Olan seylerin olduklarinin ve olmayan seylerin olmadiklarinin da’

(aktaran Lindemann, 2006, s. 26).

1.6. Yapilandirmacihik Teorisine Gore Ogrenme

Yapilandirmacilik teorisi belli adimlar izlenerek uygulanmaktadir. Bir sisteme bagh
olarak yasayan bireylerin algilama ve biling yoluyla bilissel bir eylem
gerceklestirdikleri ve kendilerine 6zgli bir gergeklik insa ettikleri diislincesinden
hareket eden yapilandirmacilik kuraminda 6grenme, duyu organlari, duygular,
eylemler, hatirlamalar, yaraticilik, kollektif yorumlamalar gibi etkinliklerle
desteklenmektedir. Bu cergevede ele alinmasi gereken kavramlar, asagida ayn

basliklar halinde belirlenmislerdir.
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1.7. Sistem

Lindemann’a gore “sistem, degisik parcalarin birbirleriyle olan iligkisinden meydana
gelen bir yapidir. Bir sistemi olusturmak ig¢in iki seyi birbirinden ayirt etmek ve

birbiriyle baglantisin1 kurmak yeterlidir.” (Lindemann, 2006, S. 36)

Ornegin okul toplumun alt sistemi olarak ele alinabilir. Ogretmen ise okulun alt
sistemi olacaktir. Sistemin Ogeleri ancak odaklanacak sistem belirlendikten sonra
ortaya ¢ikabilecektir. Odak konu insan ise, sistemin en biiyiik parcasi insan olurken,
odak konusu toplum ise, insan sistemin en kii¢iik pargasi haline gelir. Sistem bir 6zne
tarafindan belirlenir; sistemin pargalar1 ve iliskileri onun tarafindan tanimlanir. Bu

demektir ki sistemler 6zne bagimhidir; bagka bir deyisle, 6zneye baglidir.
1.7.1. Bilissel Sistemler

Biligsel sistemlerde bilgi disaridan sistemin icine giremedigi gibi, disar1 da
cikamamaktadir. Biligsel sistemler fiziksel ¢evreye tamamen kapalidirlar; sinir

sistemi i¢inde gerceklesen siireclerle (6rnegin hatirlama, algilama, vb.) islerler.

Alisilagelmis kanilara gore bilissellik algilama, diisiinme, anlama ve degerlendirme

olarak kabul edilir. Roth’a gore;

Beynin belli boliimleri bilissellikle ilgilenirken, diger boliimleri de gorevlere uygun
eylemlerin planlanmasi, hazirligt ve kontroliinii iistlenir. Bu bdliimler arasinda
beynin igindeki tiim yap1 ve siireglerde oldugu gibi gegiskenlik vardir. Her canlinin
beyni ayn1 pargalardan olusur. Canlilarin beyinleri arasindaki tek farklilik anatomik
yaradiliglari, karmasikliklar1 ve biiyiikligidiir. Bir kurbaga, ya da bir kusun beyni de
olsa, mutlaka bilissel performans gosterebilir ve anlam olusturabilir (Roth 1992a,

s.116; aktaran Lindemann, 2006, s. 54).

Biligsellik diinyanin diislintilerek bilinmesidir ve geleneksel anlayiglarda bu bilgi

gercekle Ortiistiigii zaman gegerli kabul edilmektedir. Bu noktada yapilandirmacilik
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onemli bir degisiklik yaparak bilisselligin degerlendirmesini uyum ve ise yararlilik
iizerinden yapar. Kapiy1 acan nesnenin anahtar olmasi énemli degildir. Onemli olan
bir nesnenin kilide uyup, kapiy1 agmasidir. Bu durumda ontolojik gergeklikle ortiisen
bilgi arayisi degismis, uygun davranis ve diisiince big¢imlerini yansitan bilgi

arayislarina gegilmistir.
1.7.2. Algilama ve Biling¢

Biyolojik bir islevi olan algilama, 6zerk sistemlerin ¢evresiyle iliskilerini esgiidiimlii
bir duruma getirebilmesini miimkiin kilar. Algilama denince yakin zamana kadar tiim
insanlarin duyusal anlamda nesneleri ayni sekilde algiladiklari, sonradan farkli
yorumladiklart anlayist hakimdi. “Yapilandirmaci anlayisa gore algilama ilk andan
itibaren ozneye bagimli bir yorumlama olarak kabul edilmektedir.” (Lindemann,

2006, s. 56)
1.7.3. Duyu Organlan

Duyu organlar1 sadece kamera gibi digsal gergeklikleri kaydetmez, ¢evreden gelen
itkileri anlamli bilgilere ¢evirirler.
Ornegin gérme eyleminde 151k partikiilleri géz lensinden igeri siiziiliip goziin ag
tabakasina ulagir. Bu 11k partikiilleri ndronlarin iglemiyle fotorezeptorler tarafindan
elektrik sinyallerine doniistliriiliip, beyne ulastirilir. Orada anlamli olarak ele

alinirken, sinir hiicreleri yogunlasir ve anlamli gorme islemi gerceklesir (Siebert,

1998, s. 22).

Yine bu yaklasima gore canlinin, insanin/6znenin, biyolojik, norobiyolojik
durusunun belirleyiciligi  kuskuyla karsilanmaktadir. Evrim boyunca duyu

organlarimiz hayatta kalabilmek iizere gelismislerdir; her canlinin (6rnegin yarasalar,
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bocekler, kopekler, vb.) kendi yasam kosullarinda hayati ve islevsel olan farkli duyu

organlari1 6ne ¢ikmustir.

Yapilandirmaciligin nérobiyolojik temellendirmesinde algilamamizin 6zerk &zelligine
vurgu yapilir. Durumumuz asagidaki ornekle karsilastirilabilir: Bir atom merkezinin
kumanda odasinda bulunan bir miihendis gelen 1s1kl1 gostergelere bakarak hareket eder,
ancak gercekte reaktdriin i¢cinde neler oldugunu bilemez. Duyusal algilarimiz kelimenin
tam anlamiyla yanilticidir. Optik ve akustik yanilgilarla ilgili Paul Watzlawik bazi
saptamalarda bulunmustur; miizik, renkler ve kokular yalnizca zihnimizde varolurlar.
Cevremizden 151k partikiillerini, havanin esintisini, elektromanyetik dalgalari, molekiilleri
kaydederiz. Duyu organlarimiz dncelikle hayati 6nem tasiyan itkileri dikkate alir. Ancak
her “...dir, ifadesi” problemlidir. Gokylizii mavi“dir” dogru degildir, ¢linkii aslinda bize

gore mavi goriinmektedir (Siebert, 1998, s. 22).

Anlagildig1 iizere, algilayan 0zne diinyayr yeniden kurmakta, yorumlamaktadir.
Durum boyle olunca, yasayan sistemlerin amaci ise canlilarin davranislar ile

cevrelerindeki olaylarin baglantisin1 kapsamli olarak irdelemektir.
1.7.4. Duygular

Yapilandirmacilik teorisi oncelikle biligsellikle ilgilenen bir bilgi dalidir. Ancak bu
teoriye gore, gerceklik yapimizda ve davranis programlarimizda duygularimizin da

belirgin olarak yer aldig: tartismasiz kabul edilmektedir.

Beynimizin neocortex alani biligselligimizle ilgili bolimdiir. Limbik sistemde ise
duygularimiz yer almaktadir. Limbik sistem tarihsel olarak neocortexden once
olugsmustur. Evrim siirecindeki bu zamansal esitsizlik, neden duygularimizi bilissel
olarak giicliikle idare ettigimizi aciklamaktadir. Yine de limbik sistem ve neocortex

birbirine agla baglidir.
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“Duygusal yapimiz da kendine doniik ve ozerk bir sistem olarak tamimlanabilir.
Duygularimizin da kendi ozge¢misleri vardwr; kendi dinamiklerini olustururlar ve dis

olaylara dylesine tepkiler vermezler.” (Siebert, 1998, s. 24)

Duygular, bireyin karakter ve diinya goriisiiniin yap1 taslaridir ve hem biligsellikle,
hem de viicut tepkileriyle dogrudan baglantilidir (6rnegin; korktugumuzda
terlememiz, utandigimizda kizarmamiz gibi). Bundan ¢ikan sonuca gore bilmek

sadece bilissel degil, ayn1 zamanda da duygusal bir eylemdir.
1.7.5. Eylemler

Yapilandirmacilik bilgi ve biligsellik teorisi oldugu kadar, eylem teorisidir.
“Algilama sadece bagarili bir eylem i¢in bir kosul olmayip, ayni zamanda eylemde
algilamayt yonlendirir. Sorumluluk éncelikli olarak eylemlerde degil, alg, diisiince,
duygular ve dildedir.” (Siebert, 1998, s. 27) Yapilandirmacilik da 6znenin eylemli
olusu, eylemliligi biiylikk O6nem tasimaktadir. Etkin 6zne anlayis1 burada asil

belirleyici olandir.

“Yapilandirmacilik tanima ve bilmenin pasif bir sekilde gerceklesemeyecegini, tam

tersine aktif bir oznenin etkin eylemlerinin sonucunda edinilebilecegini

onaylamaktadwr.” (von Glasersfeld 1995; aktaran Siebert, 1998, s. 26)

Yapilandirmacilik ayni1 zamanda bir eylem semasi ¢izerek, yapilandirmaciligin temel
ilkelerine ikna olmus, onlart igsellestirmis birisinin dogmatik, despot ve kibirli

eylemlerde bulunmasini da engelleyecektir.

Varela’nin yaptigi belirlemeler baglaminda baska bir bakis acisina gore de
“vapilandirmacilik  kuraminda eylem, bilisselligin viicut bulmasidir. Bilgiler
davranmislarla yansitilir; onaylanan ya da onaylanmayan diistinceler hakkinda kisinin

mimik ve jestlerine bakilarak karar verilebilir.” (aktaran Siebert, 1998, s. 27)
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1.7.6. Hatirlama

Hatirlama, hafiza araciligiyla kisa ya da uzun siireli saklanabilen bilgilerin geri

cagrilabilmesi olarak tanimlanabilir.

Ancak Lindemann’a gore “yapilandirmacilikta hafiza sadece bir seylerin saklanmast
degil, kendine doniik bilmenin kosuludur.” (Lindemann, 2006, s. 63) Beyin, 6grenme
asamasinda kendine doniiktiir ve kendi hikayesine baglidir. Ogrenmek de daha
onceden 6grenilenlere eklenerek siirdiiriilen, geriye doniik bir eylem olduguna gore,

hafiza olmadan 6grenmek nerdeyse olanaksizdir.

Ilging olan hafizanin ne kadar depolayabildigi degil, ne kadarmi hatirlayabilir
oldugudur. Neyin 6nemli, hayati ve anlamli oldugunu da hatirlananlardan anlamak

miimkiindiir. Hafizanin bu yapilandirici etkinligi hatirlama kavramu ile ifade edilir.

Hatirlama, ge¢mise dogru koprii kurarak simdiki zamani yansitan bir eylemdir.
Hatirlamalar sayesinde deneyim ve hatalardan ders ¢ikarmak, 6grenmeyi pekistirmek
miimkiin hale gelir. Kendine doniik siireclerde her 6grenme hatirlanan bir bilgiye

ilavedir ya da 6nceden var olan bilgilerin bir diizeltmesidir.

Ayrica, biyografik hatirlamalar nesillerarast bir isleve sahiptir. Her birey
karsilastirilamaz, biricik olmasina karsin, yine de bir neslin {yeleridir.
Politik/kiiltiirel devirler ve olaylar kollektif hafizada saklanir, deneyimler diger
nesillere acik tutularak, sonraki nesillerin de onceki deneyimlerden, yani tarihten

ders ¢ikarabilmesi miimkiin kilinmis olur.

Hatirlamanin karsit anlamli eylemi ise unutmadir. Unutma eylemi de Oylesine
kendiliginden gerceklesen bir eylem degildir. Ge¢misteki olaylarin belli araliklarla
ele alinmamas1 durumunda, ise yaramayan, gerek duyulmayan bilgiler unutularak,

hafizanin kapasitesi arttirilir.
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1.7.7. Kollektif Yorumlamalar

Ancak sosyal sistemlerde yasayabilen bireyler yasamlar1 boyunca kendilerine 6zgi
diinyalarim1 olustururlar; kendi gergekliklerini inga ederler. Belli bir anlasma sekli
olmaksizin ve buna bagli olarak yapilarin yapisal baglantilar1 olmaksizin, toplu
yasam mimkiin olamazdi. Bu nedenle sistem elemanlarinin ortak bir gergeklik,

anlamli eylem ve iletisim yolu olusturmalar1 gerekmektedir.

Yapilandirmaci teoriye gore baskalariyla iletisimimizden meydana gelen sosyal
yapilarimiz geregi sporda, trafikte, ailede —her yerde, goreceli bir gerceklik algisinin

ve kabul edilmis kurallarin dogrulugunu benimseriz.

Sembolik etkilesim teorisyeni Amerikali Herbert Blumer, toplumsallagsmanin ii¢

prensibini su sekilde agiklar:
1) Insanlar; anlamlar, kosullar, kisiler ve esyalara gore eylemlerde bulunurlar.
2) Anlamlar, sosyal etkilesim araciligiyla belirlenen ‘digerleri’ ile meydana gelir.

3) Yeni kosullarda ve yeni iletisime gegilen kisilerde bu anlamlar degisebilir (aktaran

Siebert, 1998, s. 32).

Basarili eylemler, somut yasam kosullar1 ve ait olunan sosyal tabaka gibi,
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel durumlara gore farklilik gostermektedir. Bugiin
yasam aligkanliklari, davramis tarzlarinda ¢esitlilik, giysilerde, yeme-i¢gme
aliskanliklarinda, ev dekorasyonunda, tatil giizergahlarinda, tercih edilen bos zaman
ugraglarinda, miizik-kitap tercihlerinde, egitim yontemleri ve iletisim tarzinda

cogulculuk ve degisim yasanmaktadir.
Hans Magnus Enzensberger bu “postmodern” giinliik yasami sdyle tanimlar:

Egzotik giinliik yasamin en belirgin agiga ¢iktig1 yerler, sehirlerdir. Sehir merkezindeki

pazar meydanlarinda, Eyfel kulesinin etrafindaki koylerde, Holstein’daki kii¢iik
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sehirlerde, heniiz otuz yil 6ncesinde, hi¢ kimsenin hayal dahi edemeyecegi topluluklar
yastyor. Golf oynayan kasap, Tayland’dan ithal edilen es, Nikaragua komitesinde yer alan
eczacl, silah koleksiyonu yapan finans¢i, Mercedes marka araba kullanan boyaci, asiri
hayvanseverler, bilgisayar bagimlilari, Arabistan’a altin kapi1 siparisi hazirlayan
marangozlar, sanat taklit¢ileri, jazz uzmanlari, Olimii bekleyen kisinin yaninda

refakatgiler, vb. (aktaran Siebert, 1998, s. 33).

“Kasabanmin delisi ve kendine ozgiisii artik milyonlarca benzerinin iginde hi¢ de

dikkat cekmemektedir. ”(Enzensberger, 1991; aktaran Siebert, 1998, s. 22)

Yeni cevre arastirmalarinda ¢ogulculugun sosyal estetiginin saglanabilmesi igin,
degerlerin ve yasam stillerinin biraraya getirilip, siniflandirilmasina ¢aligiimaktadir.
Bu baglamda Avrupa’da kamusal alanda sosyal aragtirmalar yapan Siniis Enstitiisii
dokuz farkli sosyal tabakanin bulundugunu saptamistir: Tutucu, dar ¢evre insani,
geleneksel 1s¢i, geleneksel olmayan is¢i, yeni isveren, kariyer odakli, liberal-

teknokrat, hedonist ve alternatif.

Bu farkl: tipolojilerin ortaya c¢ikmasiyla, 6grenmede farkli ilgi ve etkinliklere gerek
duyuldugu da belirlenmistir. Toplumu olusturan bu pargalar birer yapidir —diger

gozlemciler, baska farkliliklar1 dikkate alir.
Konumuz i¢in su saptamalar 6nemli olacaktir:

a) Sosyal yapilandirmacilik, yapilarimizin toplumsal baglantilariyla olusup,

degistigine dikkati geker.

b) Ayrica, bireysel yapilarimiz kollektif ve kiiltiirel (sosyal tabaka, yas, cinsiyet,

meslek ve ¢cevreye bagli) anlam modellerinin igine yerlesir.

c)Egitim; 6zellikle de yetiskin egitimi, bireyler arasinda giderek biiyiiyen izolasyona
kargi onlemler almak ve farkli ¢evre ve nesilleraras: iletisimi miimkiin kilmak

gibi bir gorev tistlenmek durumundadir. (Siebert, 1998, s. 34)
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2. BOLUM

2.1. Egitimde Yapilandirmacilik Anlayis:
Yapilandirmacilik teorisi bilginin ne oldugunu arastiran, bu nedenle 6grenmenin
dogasiyla ilgilenen felsefi bir yaklasimdir. Bu yaklasim tek bir disipline yonelik

olmamasi disinda, tiim disiplinlerden de etkilenen bir anlayisa sahiptir.

Egitimbilim de benzer bir sekilde disiplinleraras1 bir etkinlik alani olmasinin yani
sira, temel amacinin da aynmi sekilde 6grenme ve bilgi odakli olmasi nedeniyle

yapilandirmacilik teorisiyle dogal olarak bir araya gelir..

Gegtigimiz yiizyilda ortaya ¢ikan sosyal bilimler teriminin gelisimini izlemek,
yapilandirmaciligin dogusunda ve gelisiminde etkili olan geleneksel bilim imgesine
doniik felsefi tartismalarin ve bu tartismalar sonucunda ortaya ¢ikan yeni bir bilim

imgesinin anlasilmasina yardimci olacaktir.

Yer yer insanbilimleri, tin bilimleri ya da kiiltiir bilimleri olarak da nitelenen sosyal bilim
terimini ilk kullananlar, toplumu incelemek igin, kokeni 16. yiizyillara degin geriye
uzanan modern doga bilimi ilkelerini temel alan ve onu doga bilimleri 6rnekliginde
yapilandiran, bilimin birligine inanmis olan disiiniirlerdir. Bir diger deyisle, S. Simon,, A.
Comte gibi diisiliniirlerde ontolojik ve epistemolojik bir temel bulan sosyal bilim kavrami,
doga bilimi 6rnek alinarak yapilandirilmistir (Goldmann, 1998: 42 vd.). Natiiralist/

dogalci yaklasim olarak da adlandirilan bu model, Kepler, Galileo, Newton, Darwin vb.
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gibi modern doga bilimcilerin kullandig1, evrenselci-nesnelci bir modeldir (Aydin, 2007,

s. 2).

Sosyal bilimlerin doga bilimlere esdeger yiiriitiilmesinin ardinda siiphesiz kesinlik
arayist yatmaktaydi. Matematik alaninda neden-sonug iligkisinin agiklanabilirligi,
elde edilen sonuclarin ispat edilebilir olmasi, somut bir gergeklige ve boylelikle
evrensel bilime hizmet etmekteydi. Ancak, bu nesnelci-evrenselci modelin karsisinda
zaman zaman beliren 6znelci-tekilci bir bilim imgesi de felsefe tarihinde dikkati

¢ekmektedir.

Ilkgagda sofistlerin, kimi septiklerin, ortacagin sonlarinda nominalistlerin, yeni ¢agda
Paskal, Herder, Hamann, Goethe gibi romantiklerin, Vico gibi irrasyonalist diistiniirlerin
de 6znelci-tekilci bilim anlayisini savunduklar1 goriilmiistiir. Bu anlayisa gére doga, tam
bir kozmoz degil, daha ¢ok kaostur; dogada akilsal olarak kavranan unsurlar olsa da, o,
0zii itibariyle akildisidir; doga hiyerarsik degil, heterarsiktir; mekanik degil, organiktir.
Doga biitiiniiyle diizenli degildir, tersine biiyiik bdliimiiyle anarsiktir (Ozlem, 2001, s.

57).

H. Aydin’a gore ozellikle Alman diisiinme geleneginde Yeni Kantci diisiiniirlerle
rasyonalist ve empirist gelenekleri uzlastirmaya g¢alisan bir anlayis ortaya ¢ikmis,

sosyal bilimlerde doga bilimlerinden farkli bir yontembilimine yonelinmistir.

Ciinkii onlarca artik konu doga degil, insan ve kiiltiirdiir. Bu ylizden onlarm konusu
tarihseldir ve konu alanindaki her sey tekillik arz eder; ¢iinkii olaylarin aynen tekrar diye
bir sey yoktur. Her olay, belli bir sosyo-kiiltiirel ve tarihsel baglamda biricikligi igerisinde
gerceklesir. (...) Bu alanda genel yasalar elde edilemeyecegi icin yasa olgu iliskisi degil,
insansal amag-eylem iligkisi s6z konusudur (Winch, 1994: 49 vd.). (...) Bu diinyada
determinizm degil, olasilik ve rastlant1 s6z konusudur. Bu yiizden sosyal olaylar diinyas1
ancak belli perspektifler altinda incelenebilir; bu diinyanin kendisi goéreceli oldugu igin,

onu incelemek de ancak goreceli bir yaklasimla olasidir (Aydin, 2007, s. 4).
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Dogan Ozlem’e gore son donemlerin moda felsefi akimi postmodernizmin etkisi de

Anglo-Amerikan kiiltiir diinyasinda yeni bir 0znelci sosyal bilim paradigmasini

ortaya c¢ikarmis Ve bilim asagidaki oOzelliklerle 6ne ¢ikan bir olgu olarak

vurgulanmaya baglamistir.

1.

10.

11.

Gergeklik karmagiktir; onda gesitlilik, karsilikl etkilesim, 6zgilliik agir basar.

Gergeklik hiyerarsik degil heterarsiktir; onda birbirine bagli olmayan birden fazla

diizen olabilir.
Gergekligin holistik ve harmonik bir yapis1 yoktur.
Gergeklige mekanizm hakim degildir; o mekanik bir biitiinliik halinde ele alinamaz.

Gelecek belirsizdir; dolayisiyla bilim 6nceden bilme, 6nceden sdyleme imkanina
sahip degildir.
Dogrudan nedensellik, yani her nedenin bir sonu¢ dogurdugunu ifade eden tek yonlii

bir nedensellik yoktur. Sadece karsilikli etkilesim vardir.

Gozlemci belli bir perspektife sahiptir; dolayisiyla o inceledigi olaya veya olguya

fiilen katilir; gézlemciyi gdzlenenden ayiran bir mesafe yoktur.

Nesnellik diye bir sey yoktur; sadece perspektife bagimli nesneler hakkinda s6z etme
diye bir sey vardir; bir sey yalnizca, ona bakildig1 yerden goriildigi kadar
bilinebilir.

Tilimel/mitkemmel/saltik bilgi yoktur.

Ozne-merkezcilik terk edilmelidir; ¢iinkii 6znenin kendisi esasinda &zneleraras1 bir

ortamda var olabilir.

Bilgi gergeklige tekabiil eden, 6znenin bireysel gabasiyla ortaya gikarilan bir sey
degildir; o 6znelerarasi ortaminda birlikte olusturulan ve tarihsel olarak hep degisen

bir seydir.
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12. Tarih ve toplum diinyasindan bagimsiz degisken yoktur; her sey birbirine bagimlidir;

tiim degiskenler bagimlidir.
13. Sosyal hayatin bilgisi, zorunlu olarak 6znelerarasidir.

14. Sosyal hayatin bilgisi, belirtilen tiim bu hususlara bagli olarak, ancak ve sadece

yorumdur (Ozlem, 2001, s. 61).

Sosyal bilimlerin doga bilimlerden farkli yontemlerle ele alinmasini gerektiren bu
yeni anlayis ¢ercevesinde yeni bir bilim imgesi ortaya konulurken, egitimbilim
alaninda da bu donistimler gecikmeksizin etkisini gosterdi. Doga bilimlerinin
anlayisina uygun olarak egitime uyarlanan davranmiscilik yontemi 20. yiizyilin
ortalarindan itibaren elestirilmeye ve yeni bilim ilkeleri dogrultusunda sorgulanmaya
baslandi. Postmodern ¢agin ve yeni bilimsel ¢aligmalarin 1s1ginda yapilandirmacilik,
O0grenmeyi yeni anlayislara uygun olarak inceleyen yaklasimlardan biri olarak ortaya

ciktr.

2.2.  Yapilandirmaci Egitim Anlayisina Gore Bilgi

Insanlarin kisisel deneyimleri ve diisiinmeleri sonucunda, kendilerine dzgii zihinsel
bir model olusturup, kisinin kendi yontemleriyle bilgiye ulastiklart yaklasima
yapilandirict yaklasim denebilir kisaca. Bu yaklagimin temel dayanaklart egitim

psikologlarinin arastirma ve diisiincelerine dayandirilmaktadir.

Bu yaklagimin en belirgin farki bilginin kisiden kisiye farkli anlamlar tagiyabilmesi,
yani bilginin gdreceli bir olgu olarak kabul edilmesidir. Birisi i¢in belli bir anlam1

olan bir sey, digeri i¢in ayn1 anlami tagimayabilir.

Yapilandirma kavramim ilk kez ortaya atan ve bu akimin kurucusu kabul edilen

egitim psikologlarindan Piaget, “bilgi, biitiin bir sekilde bir insandan diger bir insana
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iletilemez. Insanlarm kendi bilgilerini ve kendi anlayislarii yapilandirmalar
gerekir” diislincesiyle adeta bu yaklasimin temellerini  atmustir. Bilissel
yapilandirmacilik olarak adlandirilabilecek Piaget’nin yapilandirmacilik anlayisina
gore bilgi, her bireyin kendi zihninde, kendine 6zgii olarak insa edilir. Birey
cevresiyle de etkileserek olusturdugu bilissel yapilart ve deneyimlerini sonraki

o0grenmelerinde de yapilandirarak zihinsel gelisimini araliksiz siirdiiriir.

Bundan sonra, sirasiyla, farkli yapilandirmacilik tiirlerine iliskin temel varsayimlar

tablolar halinde ortaya konulacaktir.

Biligsel Yapilandirmacilik ile lgili Temel Varsayimlar

J. Piaget Temel Varsayimlar

1. insan zihni ve biyolojik organizmalar benzer bigimde isler. Ciinkii
her ikisi de siirekli ¢evreyle etkilesim igerisinde organize olmus
sistemlerdir.

2. Bilgi, bireyin cevreyle etkilesiminin bir {irliniidiir ve birey
tarafindan, biligsel yapilar araciligiyla yapilandirilir.

3. Biligsel gelisim, 6zde diisiinsel-mantiksal gelisimi ifade eder ve

¢ocukluktan eriskinlige dogru gidildik¢e mantiksal diisiinme agir

basar.
Bilissel Gelisimin Sonuglari:

e Eylem semalarinin olugsmasi, somut ve soyut iglemler.
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Bilissel Gelisimin Ogeleri:
e Oziimleme, uyumlulastirma ve dengeleme.

4. Mantiksal diisinme yetenegi, akran ve 6gretmen ile etkilesimle

desteklenerek fiziksel nesnelerin deneyimlenmesini saglar.

5. Ogrenme, bireyin zihninde gerceklesen bireysel-bilissel yapilardan
etkilenen bir siirectir ve 6grenmede, 6ziimleme, uyumlulagtirma ve

dengeleme 6nemli bir rol oynar.

(Aydin, 2007, s. 15)

Bireyi one ¢ikaran, ancak toplumsal etkileri goz ardi ettigi gerekgesiyle Piaget’nin
yaklasimimni elestiren L. S. Vygotsky, bilgi insas1 ve anlam olusturmada c¢evrenin
birey iizerindeki sosyokiiltiirel etkisine dikkati c¢eker. Sosyal Yapilandirmacilik
olarak tanimlanabilecek bu yaklasimda bilgi, iki ya da daha fazla kisi arasinda
olusturulur; sosyal etkilesim cok Onemlidir. Cocuklar anlamlar1 i¢inde yasadiklari
kiiltiire bagli olarak yapilandirir, bilgiyi dil ve semboller araciligiyla ifade ederler.
Gergeklik bireyin dil ve kiltirii aracilifiyla yapilandirilir. Sosyokiiltiirel etkilere
oncelik veren Vygotsky, st diizey biligsel siireglerin evriminin, sosyalden
(bireylerarasi), bireysele dogru ilerledigini ileri siirmektedir. Vygotsky’ye gore,
biligsel gelisim c¢evreden bireye dogrudur. Cocuklar disdiinyadaki insanlar arasinda
etkilesimi izler; buna gore digerleri ile etkilesim kurarlar ve boylelikle kendilerini

gelistirme olanagi bulurlar.
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G. Kog¢ ve M. Demirel’e gore sosyokiiltiirel etkilere oncelik veren Vygotsky, iist
diizey bilissel stire¢lerin evriminin, sosyalden (bireylerarasi) bireysele dogru
ilerledigini ileri siirmektedir. Vygotsky'ye gore, bilissel gelisim g¢evreden bireye
dogrudur. Cocuklar disdiinyadaki insanlar arasinda gecen etkilesimi izlerler, digerleri
ile etkilesim kurarlar ve tiim bu etkilesimleri kendi gelisimleri i¢in kullanirlar.

(Kog/Demirel, 2006)
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Sosyal Yapilandirmacilik ile Tlgili Temel Varsayimlar

L.S. Vygotsky

Temel Varsayimlar

4.

Insann bilissel etkinlikleri su temeller iizerinde yapilanir.
Insan zihninin dogast.

Insanin biyolojik yapusi, kiiltiirel, tarihsel, psikolojik gelisimi.
Insanda ortaya cikan psikolojik siirecler.

Insanda ortaya ¢ikan dinamik psikolojik siireglerin deneysel

yontemlerle aragtirilmasi.
Bilgi, toplumsal-kiiltiirel bir baglamda insa edilir.

Dilsel-sembol sistemleri, eylemsel olarak g¢evreye uyum siirecinde

insanlar tarafindan gelistirilmistir.

Dil ve killtiir, bireylerin nesneler diinyasini anlamlandirmasini etkiler.

Biligsel Gelisimin Ogeleri:

Kiiltiirtin temel sembolleri ve kiiltiirel gelisim lizerinde diisiinme.

Karmasik fonksiyonlar bireylerin toplumsal etkilesimiyle baglar ve
yavag yavas anlamlar elde edilir ve anlamlar 6grenenler tarafindan

igsellestirilir.

Cocugun iletisim bi¢imi olarak ilk 6grendigi sey, konusma ve diger
sembollerdir; cocuk yavas yavas diisiincenin yapisini ve diislincesini

yonetmeyi dgrenir.

Ogrenme, toplumsal-kiiltiirel bir ortamda dilsel bir baglamda

gerceklesir ve sosyal etkilesimin bir liriintidiir.

Ogrenmeler, salt gelisim dénemine bagl degildir, ogu kez gelisimin
Oniindedir; ¢linkii 6grenme gelisimi etkiler ve yonlendirir. Bu yiizden
kisinin kendi basina Ogrenebilecegi sey ile baskasinin yardim ile

Ogrenebilecegi sey arasindaki farki gormek dnemlidir.

(Aydin, 2007, s. 15)
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Ernst von Glasersfeld tarafindan gelistirilen ‘Radikal Yapilandirmacilik’, Piaget’nin
bilgi teorisi ile ilgili ¢calismalarina dayanmir. “Radikal yapilandimacilik felsefedeki
stipheci gelenegine dayanmasi ve seylerin varolusu, yani ontolojiyle ilgili olarak

kurdugu pragmatik iligki nedeniyle radikaldir”. (Lindemann, 2006, s. 13)

Glasersfeld’e gore ise bilgi bireyin gozlem ve algi yetenekleri sayesinde kendi biligsel
hareketleri sonucu olusturulur. Glasersfeld’in diisiincesine gore nesnel gerceklik diye bir
seyden sOz edilemeyecegi gibi, her bireyin gerceklikle ilgili kendi deneyim ve
algilarindan yola ¢ikarak, ancak kendine 6zgii gergeklikler inga edebilecegi ve her bireyde
farkli olarak ortaya ¢ikan goriislerden hangisinin dogru olduguna dair saptama

yapilamayacagi anlami1 bulunmaktadir (Aydin, 2007, s. 20).

Radikal Yapilandirmacilik ile flgili Temel Varsayimlar

Ernst von Glasersfeld Temel Varsayimlar

1. Nesnel gergeklik, yani kendinde sey bilinemez.
2. Bilgi, bireysel bilissel yapilarca inga edilir.
3. Bilgi, belli bir perspektifin tirtiniidiir ve gorecelidir.

4. Her bireyin nesneler diinyasina iliskin inanci biriciktir

ve digeriyle karsilastirilamaz.
Biligsel Gelisimin Ogeleri:
e Bireysel-bilissel yapilar
e Bireylerin 6znel duyumu

e Oznel duyumlarin ya da 6znel inanglarin pratik ve

yararci degeri

(Aydin, 2007, s. 20)
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Matthews’a gore farkli bakis agilariyla olusturulan yapilandirmacilik teorileri olsa

da, yapilandirmacilik teorisinin ortak ontolojik ve epistemolojik saptamalari asagida

siralanmustir:

a-

b-

Bilgi, gbzlemciden bagimsiz bir diinyaya isaret etmez.

Bilgi i¢in gozlemciden bagimsiz bir diinya s6z konusu degildir; bu yiizden
bilginin dogruluguna iliskin uygunluk kurami dogru degildir.

Bilgi, birey tarafindan, tarihsel ve kiiltiirel bir baglamda yaratilir.

Bilgi, dis diinyadan ¢ok, bireysel deneyimlere génderme yapar.

Bilgi, bireysel kavramsal yapilar tarafindan olusturulur.

Kavramsal  yapilar, bireyler = onlar1  yasamsal  deneyimleriyle
iligkilendirdiklerinde bilgiyi olustururlar; bu agidan yapilandirmacilik
pragmatizmin bir tiiriidiir.

Tercihe deger, bilgikuramsal kavramsal yapi1 bulunmamaktadir; ciinkii
yapilandirmacilik géreceli bir doktrindir.

Bilgi, deneyimlenen gergekligin uygun bir bigimde diizene sokulmasidir.
Deneyimin  disinda, rasyonel olarak ulasilabilir bir  gergeklik

bulunmamaktadir (Matthews, 1993; aktaran Aydin, 2007 s. 22)

Oldukca kompleks ve eklektik bir yapiya sahip olan felsefi yapilandirmacilikta

felsefe tarihindeki diisiiniirlerin izlerini gormek ¢ok kolaydir.

Yapilandirmaciligin, tek bildigim hicbir sey bilmedigim diyen Socrates; duyumla bilgi

arasinda iligki kuran Aristoteles; nesnelerin duyuma ait oldugunu ve nesnel olmadigini,

bu acgidan bildiklerimizin aslinda idealarimiz oldugunu séyleyen J. Locke; J. Locke un

birincil ve ikincil nitelik ayrimin1 yadsiyip, deneyciligi mantiksal sonucuna gotiirerek,

varlig1 algilanmaya indirgeyen ve var olmak algilanmaktir diyen G. Berkeley, ontolojik

gercekligin

bilinemeyecegini, bilinebilir olanin sadece goriiniis oldugunu ve bu
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goriiniisiin de anligin ve goriiniin kategorileri tarafindan belirlendigini sdyleyen 1. Kant;
bildigimizin sadece zihnimizde imgesini olusturduklarimizdan ibaret oldugunu ileri siiren
Vico; tiim bilgimizin belli bir perspektifin tiriinii oldugunu sdyleyen ve Apollon-Dionysos
benzetmesine bagvurarak modern bilginin nesnellige vurgusuyla duygulari 6ldiirmeye
calistigini ileri stirerek onu elestiren F. W. Nietzsche; bilgiyi ve dogruyu aragsallastirip,
Ozne-nesne ayrimini yadsiyan ve nesnel bilginin olamayacagini savlayan J. Dewey;
bilginin belli bir kiiltiiriin iiriinii oldugunu, bu ac¢idan onun sosyokiiltiirel acidan kosullu
oldugunu ve bu haliyle evrensel ve nesnel bilgiden s6z edilemeyecegini ima eden T.
Kuhn ve bilgide dile vurgu yapan ve dilin smiriyla bilginin smirimi 6zdeslestiren
Wittgenstein gibi disiiniirlerin felsefi anlayisindan kimi etkiler tasidigini ileri siirmek,
aslinda belli agilardan olumlanabilir. Ancak yine de, anilan diistiniirlerin higbirisinin
felsefi anlayisinin tiimiiyle yapilandirmaci anlayisa indirgenemeyecegini soylemek
gerekir; ¢linkii bu diisiiniirlerin felsefi soylemleri ne 6zdes ne de tek bigimcidir (Aydin,

2007, s. 24).

Her diisiincenin temellerini i¢inde bulundugu ¢ag ve kosullarin bigimlendirdigi gibi,
yapilandirmacilik teorisinde de kendi ¢agina ait 6zellikler tasidig1 dikkati ¢cekmekte,
sadece bir Ogrenme yaklasimi olmasi disinda  adeta c¢agina ayna tuttugu
gorilmektedir.

Felsefe bir bilgi dali ve diistinme bigimi olarak Eskigagdan itibaren insan ve toplum
lizerine sorular sormaya baslamis ve bu sayede giiniimiiz diislince hayatina

etkilerinin yani sira, o ¢agin kosullar1 hakkinda da bilgi aktarabilmistir.

Eskicag sonunda felsefede aydinlanma akimi olarak ortaya ¢ikan yeni bir anlayis
gelismis; bu anlayis Eskicag doneminin elestirisi ve insanligin beklentilerinden
olusan bir sentez olarak kendini gostermistir. Toplumun ortak inanglar, ideolojiler ve

kurallar1 yerine insanin kendisi, birey olarak, merkeze oturmustur. Ayn1 dénemde
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doga bilimlerinin etkisi artmis, rasyonal diisiinme 6ne ¢ikmistir. Fransiz Ihtilali ile
kilise ve aristokrat hiikkiimranlig1 sona ermis, bireysellesme kiiltiir ve politikada etkin

farklar yaratmaya baslamistir.

Endiistrilesme ile Moderngaga gecis yasanmaya baslamustir. Iki diinya savasiyla
beraber teknik buluslar, kiiltiirel devrimler, kadin-erkek esitligi, is¢i sinifi hareketi,

laiklik, marksizm, fasizm, liberalizm ile Moderngag bi¢gimlenmistir.

20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren demokrasi, insan haklar1 gibi siyasi
kavramlarin 6ne ¢ikmasinin yani sira, kapitalist bir anlayis da benimsenerek, bireyin
hem vatandas hem de tiiketici, oy veren bir vatandas oldugu kadar, iireten bir is¢i

oldugu vurgulanmaya baslamistir.

1968 6grenci hareketi bireylere serbest alan tanimayan ve uyum zorunlulugu getiren
teknokrat rejime karst bir ayaklanma hareketi olup, asir1 rasyonalist diizenin
insanlarin hayalgiiclinii sinirladigi noktasina isaret etmeye baslamistir. Bu sirada
ortaya ¢ikan edebiyat, sanat ve kiiltiir anlayislari, insanlarin irrasyonel taraflarinin

disavurumlarini da sergiler olmustur.

Buna bagli olarak bir yandan da postmodern tutum cagin kosullarini elestirmeyi
istlenmeye baslamistir; gegmisten bugiine kadar elde edilmis olan bilgiler, gelecek
igin Ongoriilen disiincelerle bir araya getirilmig; bilimden, sanata, toplumsal
yasamdan, bireysel bakisa kadar hersey, herkes bu akimin bir pargasi haline
gelmistir. Gilles Deleuze, Jacques Derrida gibi diisiiniirler de bugiine kadar insan ve
diinya anlayisinin sonucu olarak kabul géren tekanlamliliga, sabit kararlara, kesin
tanimlamalara kars1 ¢ikarak, yeni bir felsefe anlayisi olusturmaya baglamislardir. Bu

postmodern akimin temel kaygisi ise cogulculuk ve hosgoriiydii.
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Bu tezin konusu olan yapilandirmacilik yaklasimi da, bu postmodern dénemin
Ozelliklerini barindiran bir yaklasim olarak ortaya ¢ikmistir. Bir yandan tarih
boyunca ortaya konulan diisiince ve anlayislari tasiyan; diger yandan da giiniimiiz
diisiince ve anlayislarini yansitan eklektik bir yapiya; bireyin énemini, refahini ve
biricikligini vurgulayan pragmatik bir anlayisa; toplumda farkli bireylerin kiiresel bir
diinyada yasamasi gerceginden hareketle, cogulcu demokrasi, kiiltiirlerarasi
farkindalik, toplum hizmeti gibi kavramlara yaslanan postmodern temelli
yapilandirmacilik kendini gostermistir. Ayrica yapilandirmacilik tek bir disipline
bagli olmaksizin, birgok disiplinden yararlanan, ancak 6zellikle doga bilimleriyle,

toplum bilimlerinden etkilenen bir bilgi kuramini da icermektedir.

2.3. Yapilandirmaci Egitim Anlayisina Gore Ogrenme

Yapilandirmacilik ilkesine gore 6grenmek bireyin kendi zihninde gerceklestirdigi
biligsel bir etkinliktir. Buna gore egitim araciligiyla aktarilmasi gereken bir gerceklik
olgusu diisiincesi artik gecerliligini kaybetmistir. Gergeklik bireyin  kendi
ogrendiklerine bagli olarak olusturulur. Ogrenilmis ve deneyimlenmis gergeklik ise
bireyin yagantisidir. Ayn1 sekilde birey kendisini de 6grenir. Bireyin kendine yonelik
diisiinceleriyle, yasama dair diisiinceleri ayrilmaz bir biitlindiir. Anlatmak ve
yansitmak ise bireyin kimligini bulmasi, kavramlari olusturmasi i¢in zorunlu

eylemlerdir.

Insanlar icin &grenmek yasamboyu devam eden bir gerceklik arayist olup, sadece
kullanigsal agidan gerekli (pragmatik) gercekligin degil, akla uygun (rasyonel)
gercekligin de pesindedir. Ancak yasamda ilerlerken sosyal degisimlerle birlikte akla
uygunlukla ilgili algilama da degisiklige ugrar. Bu nedenle yapilandirmacilikta kesin bir

O0grenme yerine, esnek, gelistirilebilir ve elestirel bir 6grenme anlayisi bulunmaktadir.
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Ayrica, bir arada yasayabilmek igin farkli agilardan diigiinmek, farkli diisiinceleri
anlayabilmeyi 6grenmek, toplum sdzlesmesine bagh bireyler i¢in vazgecilmez olmalidir

(Siebert, 2005, s. 47).

2.4, Egitimde Yapilandirmacihik Teorisine Iliskin Uygulamalar

Yapilandirmacilik teorisine gore birey edilgen bir alici olarak degil, etkin bir
katilime1 olarak ogrenir. Ogrenme eyleminde bulunurken algilari, deneyimleri,
duygulari, onceden edinilmis bilgileri, hatiralar1 ile adeta bilissel bir g¢alisma
olusturur ve sadece kendine Ozgii, biricik, 6zel bir anlama bi¢imi gelistirir. Bu
nedenle her bireyin diinyay: algilama sekli kendine 6zgiidiir ve higbir bireyin algisi
bir bagka bireyin algisiyla kesinlik i¢cinde ortiismez; Ortlismiis olsa bile bu bilinemez.
Ancak, biligsel ve radikal yapilandirmacilikla elestirel olarak gelisen toplumsal
yapilandirmaciliga gore ise anlam yapilandirmalar1 bu kadar biricik ve bireye 6zgii
gerceklesemez. Ciinkii toplum iginde yer alan bireyler diisiinme edimlerini tek basina
gerceklestirseler bile, yasantilarinda kullandiklar1 ortak dil, sembol ve kiiltiirlerin
onlant etkileyerek, bilgiyi belli bir baglamda ancak kavrayacaklarma iligkin bir
anlayis s6z konusudur.

Bireye ya da topluma 6zgii de olsa 6grenmek anlamlarin yapilandirilmas: ise,
egitimbilim acisindan ne anlama geldigi ve hangi yontemlerin, ne nedenlerle

kullanilmasinin énemli oldugunun bilinmesi gerekmektedir.
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Foerster’e gore insanlar “basit makineler” olarak goriilmektedirler:

Girdi Beyin Cikt1

2

Ancak kendi kendine eyleyen insan beyni “basit bir makine degildir.’

Onbilgi
Deneyim

X — | Alglama | — Yy
Eylem '

]

(von Foerster,1996, s. 20)

Ogretenin, dgrencilerini kendi bilgisini aktaracag adresler olarak gordiigii mii, yoksa
kendi gergekliklerini olusturan bireyler olarak mu1 kabul ettigi noktasinin egitim

politikasi agisindan farklilik yaratmasi kaginilmazdir.

Yapilandirmacilik eklektik ve pragmatik yapisi geregi eski 0grenme teorilerinin
sundugu yontem ve anlayislar1 (0rnegin taklit ederek 6grenme, ddiille pekistirme)
tiimiiyle reddetmez; ancak yeni &grenme anlayisina uygun olarak baglanti kurar.

Yapilandirmacilik  yaklagimimnda ‘ne’ sorusu yerine, ‘nasil’ sorgusu One

¢ikarilmaktadir.
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2.4.1. Ogrenci Merkezli Egitim

Yapilandirmaci egitim anlayigina gore Ogrenen iizerine yogunlagarak konu/ders
odakli olmak yerine, 6grenenin On bilgileri, deneyim ve algilama diizeyleri dikkate
alinarak Ogrenme siireci tasarlanmalidir. Geleneksel egitim anlayisinin tersine
yapilandirmacilikta sadece 6grenci merkezli bir egitim degil, daha ¢ok Ogretmen-

ogrenci etkilesiminin On plana ¢iktig1 bir sinif ortamindan s6z edilmektedir.

2.4.2. Sosyal Etkilesim Yoluyla Egitim

Akran egitimi: “Cocuklar bir ¢cok kavrami sosyal etkilenisimleri sirasinda 6grenirler.
Bu etkilesimi arttirmak icin Ogrenme ortamlarini yapilandirmak ogrenmeyi
kolaylastirir” (Schunk, 2009, s. 275). Ornegin bir beceri ya da kazanimin bir akrani
tarafindan bir 6grenciye Ogretilmesinin verimli sonuglar dogurmasi disinda, dersin
yapisina dinamizm katarak, Ogrenciler arasinda isbirligini tesvik edecek ve

ogrencilerin 6grenme siirecinde daha etkin olmalarina yol agacaktir.

Smif ici tartisma: Hedef konunun derinlemesine ele alinmasi ve farkli goriislerin

oldugunun da anlagilmasiyla, 6grenmeyi pekistiren bir yontem olarak ortaya
cikacaktir. Ayrica toplum hayatinda gerekli olan tartigma kiltliriiniin 6nemi ve
ilkeleri de bu yontemle aktarilabilecek, yapilandirmacilik anlayisi ve yeni bilim
imgesine gore gorelilik ilkesi, ve tek bir dogrunun olmadigi anlayis1 yasant1 yoluyla

ogrencilere kazandirilacaktir.
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2.4.3. Motivasyon Yoluyla Egitim

Ogrenme konusunda &grenci icin 6nemli olabilecek amag, hedef veya yararm 6ne
¢ikarilmasi yoluyla, aktarilacak konuya ilgi uyandirarak, 6grencinin dogal 6grenme

giidiisti harekete gegirilecektir.

2.4.4. Ogrenmeyi Ogreten Egitim

Yapilandirmaci egitimde 6nemli olan, hedeflenen bir bilginin hedeflendigi bigimde
aktarilmasini1 saglamaktan Ote, Ogrenme siirecinin Ogrenci tarafindan etkin

kullanilmasini saglamaktir.

Bu nedenle J. L. Bencze 6grenciler diisiinceleri iizerinde nasil diisiineceklerini 6grenmeye,
inanglarini nasil sorgulayacaklari konusuna yonteme, yeni bilgi elde etmek igin alternatif
yollara ihtiyaglart oldugunu sdyler ve bunu Ogrenmeyi Ogrenmenin kosulu goriir.
Ogrenmeyi 6grenmek kavramsal ddniisiim, yeni beceriler edinme, kavram haritalari

gelistirme vb. konusunda gelisimi gerektirir (...) (aktaran Aydin, 2007, s.59).

2.4.5. Degerleri Dikkate Alan Egitim

Yapilandirmacilik teorisinin en 6nemli tezlerinden biri de giinliik hayatla olan
baglantisidir. Ogrenme hayata ve hayati eylemlere sikica baghdir. Ogrenilen
ogretilerin gercek hayatta olumlu eylemlere katki saglamasi amaglanabilecegi gibi,
olumsuz eylemler de kendini gosterebilir. Ogrenen birey topluma faydali bir bilim
adam1 da olmak isteyebilir, iflah olmaz bir diizenbaz da. Nitekim 6grenme degerden
bagimsiz olarak gergeklesir. Bu nedenle yapilandirmacilik egitim anlayisinda mutlaka
degerlere de yer verilmeli; O0grenenin Ogrendiklerinden sorumlu oldugu bilinci

ozellikle ve 0zel bir cabayla yerlestirilmelidir.
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2.5.  Yapilandirmac Egitimde Ogretmenin Rolii

Geleneksel egitim yonteminde 6gretmen merkezli uygulamalarin tersine, 6grenci
merkezli anlayista 6gretmenin rolii daha az 6nemli olmamis, sadece islev ve amaglari
farklilasmistir. Marlowe’e gore “yapilandirmact  siniflarda ogretmen; kendi
gelisimlerini izlemeleri, 6grenme ve nitelikli ¢alisma igin olgiit hazirlamalart ve
kendilerini gelistirici plan hazirlamalari igin 6grenenlere yardimci olmaktadir.”

(aktaran Demirel/Yurdakul, 2010, s. 53)

Yeni Ogretmenin  Ozellikleri, konuya iliskin son kaynaklara gore soyle

siralanmaktadir:

- Ogretmen dgretmeye tesvik eden bir rehberdir.

- Ogretim ortaminin adaletini ve giivenligini tesis eder.

- Ogrencileri inisiyatif kullanmaya ve dzgiin olmaya yonlendirir.

- Ogrencileri arastirma, gézlem ve deney yapmak konusunda cesaretlendirir.

- Ogrenmede deneyim ve 6n bilgilerin 5nemini bilir; yanls 6n bilgileri diizeltir.

- Ezber gerektiren bilgiler aktarmak yerine, yaratici, elestirel ve analitik diisiinmeyi

merkeze alan ¢aligmalar yapar.
- Proje caligmalarina agirlik verir; yaparak-yasayarak 6grenme prensibine odaklanir.

- Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmasini, isbirligi yapmalarini ve grup

caligmalarini destekler.

- Agik uglu sorularla 6grencilerin diisiinme, sorgulama ve soru sorma becerilerini

gelistirir.

- Dersin islenisine katki saglayan zengin, ilgi ¢ekici, gorsel materyaller bulundurur

veya 6grencilerle beraber hazirlar.
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- Egitim teknolojilerini st diizeyde kullanma becerisine sahip olur ve derslerde

kullanir.

- Yéntem konusunda bilgili ve esnektir. Ogrencilerinin farklhiliklarini tanir, uygun

yontemleri secebilir.

- Ogrenmenin  degerlendirilmesinde  sonuctan ¢ok, siirece &nem  verir.

Degerlendirmelerini farkli dlgiitlerle belirler (Aydin, 2007, s. 63)
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3. BOLUM

3.1. Egitimde Yapilandirmacilik Teorisine Yonelik Elestiriler

Yapilandirmacilikla yeni bilim anlayiginin 1s1¢inda bireyin nasil 6grendigine dair yeni
yaklagimlar olusurken, temel olgusu 6grenme olan egitimbilim de ortaya ¢ikan bu

sonuclar1 dikkate almak durumunda kalmastur.

Moderngagin geleneksel egitim anlayisi olan davranisgilik ve bilgiyi isleme kurami
da tipki yapilandirmaciligin i¢inde bulundugu postmodern ¢ag1 yansitmasi gibi, kendi
caginmi yansitmaktaydi. Egitim alaninda yapilandirmacilik etkileri hissedilene dek bu
alanda gecerli olan kuramsal ve eylemsel uygulamalar 6grenme olgusunu oldukc¢a
farkl1 bir anlayisla ele almaktaydi. Doga bilimlerinin etkisinde pozitivist bir anlayisin
hiikiim siirdiigli Moderngagda evrensel dogru-kesin gerceklik olgular1 var oldugu
kabul edilirken, bireyin kendinden bagimsiz olarak bulunan bu bilgilere ulasmasi
iizerinde durulmaktaydi. Ogrenmenin temel amaci miikemmel bilgiyi olusturarak,
evrensel dogrulara ulasmakti. Bu nedenle davranig¢ilik kuramin1 benimsemis egitim
programlarinda neyin 6gretilmesi gerektigi agik olarak siralanmis, 6grenciye nasil
Ogretilecegi ya da oOgrencinin nasil Ogrenecegi ile ilgili kaygilara pek yer

verilmemistir.
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Yapilandirmacilik kuramina gore ise evrensel dogrular, mutlak gerceklikler yoktur ve
her tiir bilgi ve gerceklik bireyin biligsel etkinligi olarak kendine 6zgli bir bigimde
iiretilir. Yapilandirmaci anlayisa gore tasarlanan egitim programlarinda ise artik neyin
ogretilecegi degil, nasil 68renilecegi ve 6grenmenin nasil desteklenebilecegi konulari
one ¢ikmaktadir. Ancak egitim tiimiiyle toplumsal ve kamusal bir etkinliktir ve
yapisal nedeniyle ayn1 zamanda toplumsal hedefleri icerir. Egitimden beklenen, belli
ilkeler ve amaglar dogrultusunda hareket ederek, ogrencilere belli siirenin sonunda
toplumsal yasami agisindan 6nemli kazamimlar elde etmesini saglamaktir. Icinde
bulundugu topluma uyum saglamak {izere ortak degerler ve kiiltiiriin aktarilmasi;
icinde bulundugu topluma katki saglamak icin de bilgi, meslek vb. kazandirilmalidir.
Bu noktadan hareket edildiginde zorunlu egitim etkinliginin yapis1t geregi,

yapilandirmaci yaklasimla ¢elisen bazi noktalar1 géze ¢arpmaktadir:

Bu agidan yapilandirmaciligin goreceliligi, aslinda nesnel bilgiyi yok saydigi gibi,
mimkiin oldugunca nesnel verilere dayanan egitimbilimini de yok saymaktadir. Bu
durum, egitim programlarinda her seye yer verilecegi gibi, hatta ulusal ya da evrensel bir
egitim programi olusturulamayacagi, her bireye ve kiiltiire gore dogru degistigi i¢in,
bireysel ve yerel unsurlara agirlik veren, bilim dig1 unsurlar igeren egitim programlari

olusturulabilecegi anlamina gelmektedir (Aydin, 2007, s. 31).

Yapilandirmacilik anlayisina gore bir bilginin var oldugu dahi kabul edilmezken,
bilginin aktarimi nasil gerceklestirilebilecektir? Gorecelik esliginde  bilgiler

arasindaki 6nem siralamasi ve dogruluk saptamasi nasil yapilabilecektir?

Bilgi ile bilgi olmayani ayirmaya yonelik gecerli bir dayanak bulunmamaktadir. Astroloji,
akupunktur, parapsikoloji, bilim, din vb. olgularin yan yana ve yaygin oldugu ortamda,

hepsinin hakikatin bir ifadesi oldugunun kabul edilmesi ve bunlara esit diizeyde gecerlilik
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hakki taninmasi, 6zde egitimbilimi yok etmek ve bilimle bilim olmayan1 ayiracak bir 6lgiit

birakmamak demektir (...) (Aydin, 2007, s. 30).

Dogru kadar yanlisin da gecerliliginin oldugu bir ortamda herkes icin ‘ortak’

sayilabilecek bir noktaya nasil varilabilecektir?

Yapilandirmacilarin bilgideki nesnelligi yadsimalari, tiim bilgi tiirlerini ayn1 statiiye tabi
tutmak, hepsini esit diizeyde gecerli saymak, ideolojileri bilgi statiisiinde
konumlandirmak, dogru ile yanlis arasindaki epistemolojik farki belirsizlestirmek gibi bir
dizi olumsuzluga yol agmaktadir. Bu olumsuz sonuglar, egitimbilim ve yapilandirmacilig
temel alan bir egitim programui i¢in de iginden ¢ikilmasi olanaksiz paradokslar olusturacak

niteliktedir (Aydin, 2007, s. 27).

Egitimin temel hedefi degistirmek olduguna gore, yapilandirmaci bir anlayista
bireylerin ne i¢in, nasil degismeleri gerektiginin programlanarak Onceden
belirlenmesi miimkiin gérinmemektedir. Oysa toplum iiyelerinin belli siireler iginde
‘zorunlu  egitim’ almalart s6z konusuyken, bu siirecin belli ‘ortak’
degerler/hedefler/amaglar ¢ercevesinde planlanmadan isletilmesi 6nce birey, sonunda

da toplum tizerinde uzun erimli sakincalar yaratabilecektir.

Bilgi olani-bilgi olmayandan, dogruyu-dogru olmayandan, iyiyi-kotiiden, giizeli-
cirkinden, sanati-sanat olmayandan ayiran 6l¢iit ya da ol¢iitlerin yadsinmasi, bilim, sanat,
ahlak ve benzeri alanda sinirsiz bir karmasaya yol acgacagi gibi, bu karmasanin,
egitimbilim ve egitim felsefesi agisindan, neyi d6gretelim, genglere ideal olarak ne tiirden
hedefler koyalim, onlarin iyi insan olmalar i¢in 6grenme-dgretme siirecinde ne tiirden
etkinliklere 6nem verelim vb. tlirden bir dizi sorunlara yol acacagi ortadadir (Aydin,

2007, s. 32).
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Nesnel gercekligin olamayacagi, bilginin ise bireye 6zgii goreceli oldugu anlayisiyla
hareket eden yapilandirmacilik teorisi, bilimin egemenligine ve evrensellige karsi
cikarak, bu iki olguya dayandirilarak genellestirilen {ist anlatilara da itiraz etmektedir.
Buna gore yapilandirmaci egitim programinda one c¢ikarilmasi gereken birey ve

bireye 0zgii ¢evre-kiiltiir ve degerler olmalidir.

Bu haliyle yapilandirmacilik, bireye ve yerellige vurgusuyla, ulusal ve hatta evrensel
nitelikli egitim programlari1 olusturulmasina engel olmak, kimi iilkelerde gézlemledigimiz
gibi, eyaletlerin, alt kiiltiirlerin, hatta bireylerin ilgileri dogrultusunda ¢ogulcu bir egitim
programi olusturulmasina olanak saglamak gibi islevler yiiklenmis géziikmektedir. Onun

bu islevlerinin olumsuzluklara yol agabilecek olas1 dort mantiksal sonucu bulunmaktadir:

1. Egitimin bilimsellikten uzaklasmasina ve son donemlerde yayginlagan, bilim disi
dinsel, ideolojik, astrolojik, hatta sdylencesel uygulamalarin egitim programlarina
dahil edilmesine ya da egitim programlarinda yer alan bilim dis1 unsurlarin varligini
mesrulastirmasina neden olabilir.

2. Farkli alt kiiltiirleri i¢inde bulunduran ulus devletlerini, ortak degerlere gonderme
yapan ulusal egitimden uzaklastirarak yerel agirlikli egitim programlariyla ulus
devletlerin ayrismasina ve par¢alanmasina neden olabilir.

3. Egitimde merkeziyetci ve devletgi yapiya son vererek, egitimin yerel yOnetimlere
devredilmesine ve hatta, bireyseli ve yereli dnemseyen 6zel kurumlarin 6n plana
¢ikarilmasina neden olabilir.

4. Gelismemis, bilimsel gelismeyi yakalayamamis toplumlarin gelismemisligi igersinde
kalmalarina, bilime dayanarak bilgi ve deger iiretmek yerine, salt gelismis toplumlar
icin tiiketici ve potansiyel pazar olarak kalmalarina neden olabilir (Aydin, 2007, s.

43).
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Yeni bilim imgesi 1s18inda 6grenmeyi arastiran yapilandirmaci teorinin igerdigi
yaklasimlar postmodern ¢agin gereklerine uygun bir anlayis ortaya koyuyor olsa da,
kuramin i¢inde barindirdigi baris, hosgori, cogulculuk, demokrasi kavramlarinin bile
sadece bireye 6zgii olmasi, ‘ortak’ bir anlayisla ele alinmamasi, toplumlar i¢in hayati

onem tasiyan bu kavramlarin biitiiniiyle anlamsizlasmasina neden olabilir.

Bu nedenle yapilandirmaci teorinin o6zel olarak egitim alanina uyarlanmasi igin
gerekli 6zen ve duyarliligin gosterilmesi; toplumu bigimlendirme giiciine sahip egitim
slirecine uygun olacak ilkelerin saptanmasi ve ancak ondan sonra uygulanmasina

tesvik edilmesi Onerilebilir.

3.2. Pozitivist ve Postmodern Egitim Anlayislarinin Karsilastirilmasi

Konuya iliskin birgok yazida, modernitenin egitim anlayis1t ‘pozitivist’ olarak,
yapilandirmacilik ise ‘postmodern’ olarak gdsterilmektedir. Asagidaki tablo, konuyu;

Ogrenme, bilgi, gerceklik algisi, dogru kavramlari agisindan ele almaktadir.
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Davramsc¢iik-Yapilandirmacilik Karsilastirmasi

Pozitivizm P U
Degiskenler | (Davramscihk- Bilgiyi isleme Pozitivizm Otesi
K (Yapilandirmacihk)
urami)

e Dis diinya gergekliginin bireye ¢ Bireysel biliste olusan 6znel anlamlarin
aktarimudir. sosyo-kiiltiirel baglamda ozneler arasi

o Var olan nesnel bilgilerle bilir hale stireglerle yeniden olusturulmasidir.
gelmektir. e Anlamlidir ve gercek bir baglamdan

o Gergekligin baskisi altindadir. tiirer.

e Dogrudan 6gretimle gergeklesir. e Cevre kosullarinda bagimsiz

(")grenme o Belirli bir bilgi biriminin gerceklesen gnlam, bakis agis1 kazainmzlt
dgrenilmesine ve her birimin bir ya da yeniden yapilandirma siireci
sonrakini nasil etkileyeceginin olarak olusu ve sonuglar1 hi¢ bir zaman
mekanik olarak kestirimine dayanr. kontrol edilemez.

o  Smirh etkinlik dizgelerinin ve e Gergek yasam durumlarinda ve baglam
manipiile edilmis sinirli yasantilarin merkezli zengin yasantilar sayesinde
tasarimiyla bilgi birimlerinin kurulan 6zgiin iliskilerle olusur.
birbirinin tizerine kurulmasiyla e Cok degiskenli ve degiskenlerin
olusur. birbirini nasil etkilediginin yordanmasi

zor olan, dongiisel ve holografik bir
olgudur.
e Bilisin disinda var olan, bireyden

e Bireyden bagimsizdur. bagimsiz bir olgu degildir.

e Bilisin disinda nesnel bir e Duruma oOzgii, baglamsal ve bireysel
gergekliktir. anlamlarin gorinimiidiir.

Bilgi e Dis diinyada hazirdir ve birey . Bir_eyl_erin. nesneler tizerindeki

tarafindan erisebilir niteliktedir. etkinlikleriyle olusur.

e Dis diinyanin kopyasi ya da bir e Sosyal etkilenisimden ve bireysel
kisiden digerine gegen edilgen bir anlamlarin yagayabilirligini
emilimdir. degerlendirmekten dogar.

e Ayni sosyal ortam icinde bulunan
s S bireylerin kendi diinya parametrelerini

*  Ontolojik bir gergeklik soz tanimlamak icin oluystufdugu zihinsel

Gergeklik | , [oneur | anlamlardr.

1§ diinya ile i¢ diinyanmn (bilisin) | o Dis diinyadan ayrilan bir i¢ diinya
aymmidr, (bilis) yoktur.
¢ Bireyin kendi anlamlariyla

e Deneysel siireclerle elde edilen ve “digerleri’nin anlamlarinin
bireyden bagimsiz nesnel olarak celismemesidir. (Coklu bakis agisi).

Dogru indirgenen sonuglardir (evrensel e Digerlerinin anlamlarma karsi bireyin

tek dogru).
e  Miikemmel bilgiyi olugturmaktir.

kendi anlamlarim1 test etmesidir.
(Sosyal Anlam Birligi)
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Tim teorilerde oldugu gibi 6grenme teorileri de kendilerinden bir 6nceki teorilerle
diyalektik etkilesime gegerek olusurlar. Kimi zaman yepyeni fikirlerle, kim zaman ise
eski teorilerin eksikliklerini ortaya koyup, tamamlayic1 alternatifler sunarak
temellenen yeni teoriler, kendilerinden onceki teorileri ¢iiriiterek ancak gecerli hale

gelirler.

Bu nedenle egitimde yapilandirmacilik teorisinin gegerliligini sinamak {izere
kendinden onceki davranisgilik teorisiyle karsilastirilmasi 6nemli bulgularin ortaya

¢ikmasina yardimci olabilir.

Genellikle bahsi gecen iki teorinin karsilastirilmasinda H. Aydin’in su yorumu 6nemli
goriinmektedir: “Yapilandirmacilig davranis¢iligin tam karsisinda
konumlandirmakta, geleneksel o6grenme-ogretme siirecinde karsilastigimiz  ve
elestirdigimiz durumlart davramis¢t yaklasima, olmasini arzu ettiklerimizi ise,
yapulandirmact yaklasima yansitryormus izlenimi uyandirmaktadir” (Aydin, 2007,

5.108-109).

Karsilastirmanin ilk saptamasi olarak; davranis¢iligin ardinda modern ¢agin pozitivist
felsefi etkileri goriiliirken, yapilandirmaciligin gerisinde postmodern ¢agin goreceli

felsefi etkileri yer almaktadir.

Sadece bu nedenle pozitivist anlayisin geregi davraniscilik teorisi ontolojik olarak
bireyin disinda kendinde bir gerceklik olgusu oldugunu, epistemolojik acidan ise
nesnel bilginin varligin1 kabul eder. Buna karsilik yapilandirmacilik teorisinde
ontolojik olarak kendinde bir ger¢eklik olmadig1 gibi, epistemolojik olarak bilgi de

mutlak olmayip, kisiye 6zgiidiir, gorecelidir.
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Yapilandirmaci egitime gore 6grenme algi yoluyla baslayip, biligsel siireglerle devam
eden bir etkinlik olup, bilgi ve ger¢eklik bireye 6zgii olarak yapilandirilir. Davranisgi
egitim modelinde ise 6grenmenin mekanik olarak gerceklestigi, nesnel bilgilerin
Ogrenildigi, nesnel gergekligin kavrandigi ve nesnel kosullara uyumlu, nesnel
Olclitlere gore degistirilen davraniglarin olusturuldugu ileri siiriiliir. Bu noktada
davranigcilik bilissel ve duyussal siiregleri dikkate almayan bir tarzla sunulur. Oysa Ki
davraniseilik ‘... bilis ve duyus i¢sel siirecler oldugu i¢in, onlarin nesnel gozlemin
konusu olamayacaklarint bilir, bilis ve duyusta neler oldugunun sadece davranistan

vola ¢ikarak kestirebilecegini ileri siirer ve bu yiizden adi davranis¢i kuramdir.’

(Aydin, 2007, s. 111)

Ancak bu iki kuramin 6grenme olgusuna yaklagimlari timiiyle farkli goériinmektedir.
Davraniscilik teorisinde “ne 6gretilmeli?”” sorusuna yanit aranirken, yapilandirmacilik
teorisi "birey nasil 6grenir?" sorusuna uygun bir anlayisla hareket eder. Bu anlayis
farki davranig¢1 egitim programlarinin iiriin odakli olmasini, yapilandirmaci egitim
programlarinin ise siirece dayali olarak tasarlanmasimi beraberinde getirir. Uriin
odakli yaklasimda Ogrenenin Ogrendikleriyle birlikte yeni gdzlemlenebilir bir
davranig gelistirmesi beklenir. Siirece dayali yaklasimda amaclanan bireysel 6grenme
potansiyelinin  gelistirilmesi, diislinme yetisinin gili¢lendirilmesi ve bilginin

yapilandirabilmesidir.

Pozitivizmde bilimden beklenen, algilar ile gerceklik arasinda dogrudan iliski
kurabilmesidir. Yapilandirmaci anlayisa gore bilimin isi algilar ile bireyin kendi
diinya goriisii arasinda baglant1 noktalar1 olusturmaktir. Artik yeni bilim anlayisina

gore bilimin isi nasil bir diinya oldugunu aciklamak degil, algilarla ortaya ¢ikan
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fenomenleri aciklayan saglam teoriler gelistirmektir. Yapilandirmacilik teorisi de

O0grenme fenomeni ile iliskilidir ve 6grenmenin nasil gergeklestigini bilmek ister.

Ne oOgretilmesi gerektigi anlayisiyla egitim programlarii tasarlayan davranisci
yaklasimda dgretmen merkezi bir konumdadir. Ogretmen bu baglamda dgretilmesi
gerekeni 6grenciye aktararak, 6grencinin gerekli (nesnel) bilgiyi edinmesini saglar.
Ogrenciler ise bireysel farkliliklar1 dikkate alinmaksizin, herkes icin aym sekilde ve
esit miktarda sunulan bilgileri 6grenmek durumunda birakilir. Bu noktada bireye
pasif alici olarak bilginin aktarildigi vurgulansa da, Ogretmene 0Ozgii Ogretim
teknikleriyle herkese esit olarak sunulan bilgiyi alabilmesi ve saglamlastirabilmesi
icin her Ogrencinin edindigi bilgiyi bilissel siire¢lerden gecirmesi, igsellestirip
davranig degisikligi olarak yansitmasi beklenmektedir. Bu da davranigsgr 6gretim
programinin program geregi 6grenciyi etkinsizlestirdigi, ancak 6grenme eyleminin

yine de 6grenci odakli oldugu yolunda bir diislinceyi dogrular.

Bireyin nasil 6grendigi ile ilgilenen yapilandirmacilik yaklasimina gore egitim
programlar1 6grenci merkezlidir. Bu anlayisa gore one ¢ikarilan bireysel farkliliklar,
bireysel ihtiyaclar dikkate alinarak, egitim programlarinin igerigi esnek tutularak
Kisiye 0zgii hale getirilmis; goéreceli bilgi anlayisi ile her bireyin kendine 6zgii bir
bicimde bilgiyi yapilandiracagi kabul edilmistir. Ancak, 0Ogrenenin bilgiyi
yapilandirmas1 asamasinda bagvurdugu deneyim, Onbilgi ve aligkanliklar
bulunmaktadir. Oysa genellikle 06grencinin  deneyimi az, Onbilgisi yanlis,
aligkanliklar1 da smirli olabilir ve bunlarin degismeleri gerekebilir. Bu degisimi
gerceklestirebilecek kisi ise 0gretmen olacaktir. Bu saptamaya gore 6grenci odakli
olarak sunulan yapilandirmaci egitim gergekten Ogrenciyi etkin kilsa da, 6grenme

asamasinda d6gretmenin roliiniin de etkinligine isaret etmektedir.
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Buna gore yukarida adi gecen egitim yaklasimlarimin ne sadece 6grenci odakli
oldugunu, ne de sadece 6gretmen odakli oldugunu séylemek miimkiindiir. Hatta iKi
kuramin farkli amaclar oldugu dikkate alindiginda ise, karsilastirma yapmanin ¢ok
da dogru olmayacag distiniilebilir. Bu noktada karsilastirma yaparak, bir kurami
digerini yok etmeye yonelik bir bicimde desteklemek ya da bir kuramin zayif ve
yetersizliklerini vurgulayarak ciiriitmek, egitimin ¢ok boyutlulugu dikkate alindiginda

haksiz bir uygulama olacaktir.

Yasam boyunca pek ¢ok seyi 6grenmemiz gerekir ve ogrendiklerimiz birbirinden
farklhidir. Konusmak, yazmak, yabanci dil, matematik, tarih, dikis dikmek, yemek
yapmak, bilgisayar kullanmak gibi farkli bigcimlerdeki 6grenme alanlari, farklh

ogrenme kosullarin1 gerektireceklerdir.

Davranis¢1 0grenme kurami, klasik ve edimsel kosullanmaya dayali davranislari nasil
ogrendigimizi, giidiilenme, tekrar, pekistirme, 6diil, ceza, genelleme, sonme gibi birtakim
kavramlara bagvurarak aciklamayi, sosyal Ogrenme kurami, daha cok dil, kiiltiirel
unsurlar, ahlak vb. nasil 6grendigimizi, Gestaltc1 6grenme sezgi, i¢gorii, biitiinii gérme
gibi kavramsal Ogrenmelerde zihinsel baglantilari nasil kurdugumuzu, bireysel
yapilandirmacilik 6ziimseme, uyarlama ve denge gibi kavramlar araciligiyla 6grenme
sirasinda biliste ne oldugunu ve daha ¢ok biligsel temelli 6grenmeleri vb. agiklamaya

caligmaktadir ( Aydin, 2007, s. 116).

Bu diisiinceden hareketle {izerinde durulmasi gereken nokta tiim Ogrenme
kuramlarma kendi 6zel anlayislart ve amaglart dogrultusunda yaklasmamiz
gerektigidir. Farkli amaglara hizmet eden, farkli tiirdeki 6grenme kuramlarinin eski-
yeni diye kronolojik bir siralamaya sokularak, hiyerarsik olarak siniflandirilmasi ve

son kuramin yapilandirmacilik kurami olmasi nedeniyle tartisilmaz en iyi ve en
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gecerli kuram olarak kabul edilmesi, nitelikli egitim agisindan sorunlu bir yaklagim

olarak goriinmektedir.

Kabul goren son egitim yaklagiminin en yeni ve en az denenmis egitim teorisi oldugu
diisiiniiliirse; uzun siireli denenmis egitim teorilerinin yerine zamanla yeni teorilerin
gelmesi gibi, yapilandirmacilik teorisinin de uygulamalar1 ve sonuglari izlenecek ve
zaman icersinde yeni yaklasimlarla gelistirilecek, ya da tamamen farkli bir kuramin

golgesinde kalacaktir degerlendirmesi yapilabilir.

Giliniimiizde yapilandirmacilik 6grenmenin nasil gerceklestigini agiklamaya ¢alisarak
egitim felsefesine Onemli katki saglamakta ve Ogrenme igin ortaya somut ve
degistirilemez bir olgu sunmak yerine; yenilige acik, esnek, dinamik bir tutum

Onermektedir.
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SONUC VE ONERILER

Davraniggilik her ne kadar 6gretmen merkezli olarak anilsa da, yapilandirmaciligin
daha ¢ok Ogretmen merkezli olmasi gerektigini vurgulamak burada Onemli
gorinmektedir. Yapilandirmaci yaklasimi iyi algilayamamis, igsellestirememis bir
Ogretmen sliphesiz onu uygulayamayacaktir; boylelikle yapilandirmaci bir egitim

gergeklestirilememis olacaktir.

Yapilandirmaciliktaki gorecelik ilkesiyle birlikte 6gretmenin konumu ele alindiginda
alistilmamus bir durum ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmen dgreten degildir artik; dgretmen
Ogrenciye 6grenmesi i¢in eslik eden bir kisi olarak burada konumlandirilmaktadir.
Buna bagli olarak, yapilandirmaci anlayisa goére 08retmenin hangi amacla, nasil
rehberlik edecegi ile ilgili bilgiler de goreceli olacaktir. Hatta genel olarak hayat,
okul, egitim, 6grenci hakkinda bilgileri de kendine 6zgii olacaktir ki, bu durumda
yapilandirmaci egitimde 6gretmen ve 6grenci, Horst Driager’in ifadesiyle kapali devre
sistemler olarak kars: karsiya gelmis olacaklardir (Driger, 2009). Ogretmen-6grenci
ikilisi birbiriyle iletisimi olmayan kapali bireylere doniistiikleri anda ise artik, egitim

diye bir olgudan s6z etmek miimkiin olamayacaktir.
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Oysa egitim nesilden nesile bilgi, deneyim ve kiiltlir aktarimi i¢in diin ne kadar
onemli idiyse, bugiin ve yarin da en az o kadar 6énemli olacaktir. Yapilandirmacilik
teorisi ile aslinda degisen c¢agin kosullar1 ve farkli anlayis gereksinimleri
vurgulanirken, belki egitim siirecinin de yeni bastan ele alinip, tiimiiyle
yapilandirilmas: gerekmektedir. Ornegin; siif, ders, not odakli okullar yerine, aile
hekimligi sistemine benzer 6grenciye 6zel 6gretmen uygulamasi gelistirmek yeni bir

yol olarak 6nerilebilir.

Bu alternatif egitim modelinin ayrintilar1 asagida su ifadelerle 6zetlenebilir:

[Ikogretime baslayan bir 6grenci en az dort; en fazla alt1 ders almalidir. Hangi dersleri
almak istedigine kendi ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda karar verebilir. Aldigi
derslerin 6gretmenleriyle goriisiir. Okulda ayni brans igin farkli 6gretmenler varsa,
onlarla da gorlslir. Hangisi ile kendini rahat hissediyorsa, ona gore dersinin
ogretmenini segebilir. Ornegin, Tiirkce dersi i¢in Ayse Ogretmen ile beraber
caligmaya karar verebilir. Bundan sonraki yillarda da Tiirkge dersinin 6gretmeni hep
Ayse Ogretmen olacaktir. Diyelim ki ikinci sinifta Tiirkge almak istemedi; bunun
yerine Sosyal Bilgiler aldi. Bu durumda iigiincii sinifa gegtiginde Tiirkge-2 dersini
kaldig1 yerden alabilecektir. Toplam 8 yillik egitim boyunca okutulacak branglar ve
alinmasi gereken asgari diizeyler egitim etkinliginin basinda agiklanmalidir (Tiirkce 6
diizey; Miizik 4 diizey gibi). Buna gore her 6grenci ilgili branslari, en az belirtilen
diizeye kadar tamamlamak durumundadir. Dileyen daha fazla diizeyde ders de alabilir
(Ornegin yetenekli bir 6grencinin 8 y1l boyunca miizik okuyabilmesi ya da akademik

acidan daha iyi bir durumda olan bir 6grencinin 8 yil fen/matematik okumak istemesi

gibi).
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Ancak brans 6gretmenleri hep aynm1 kalmalidir. Ciinkii 6gretmen stirekliligi oncelikle
O0grencinin yakindan izlenmesine olanak tanidigr i¢in bu baglamda ¢ok Onemlidir.
Boylelikle 6grencinin kisilik 6zellikleri yildan yila izlenebilecek, okudugu bransa dair
performansi anlamli bigimde gozlemlenebilecek, 6gretmen zayif ve giiclii yonlerine
gore Ogretimi sekillendirilebilecektir. Boylelikle bu egitim modelinde bireyselligin

vurgulanmasinin disinda, 6zellikle dikkate alinmasina da olanak taninmis olacaktir.

Ders programlarini 6grenciler kendileri olusturacaklardir. Belli bir ¢alisma saati
uygulamasina gore okulda bulunacak 6gretmenle sene basinda yapilacak programa
gore, 6grenci derse gelmek istedigi saati secebilecektir. Bu sekilde 6gretmen de hangi
Ogrencileri bir arada bulundurmak istedigine karar vererek, 6grencileri en uygun
oldugunu diisiindiigii ortama ydnlendirebilecektir. Ogretmen ders diizeylerine goére
anlatim yapacagindan, ornegin Tiirkce-2 dersini almak iizere yas ve smif diizeyleri
dikkate alinmaksizin tim Ogrenciler bir araya gelebileceklerdir. Boylelikle sadece
akran ortaminda smirli etkilesimin yol actigi bozulma da Onemli o6lgiide
hafifletilebilecek; farkli yas gruplarinin 6grenme ortaminda birbirine saglayacagi

katkilara firsat verilmis olacaktir (biiyiik kardesin kii¢iik kardesin egitimindeki 6nemi

gibi).

Okulun agilis-kapanis saatlerine gore d6grenci kendi istedigi dersleri, kendi belirledigi
ogretmenleriyle beraber, kararlastirdiklar1 saatlerde gorecek; geri kalan zamanini ise
okulda serbest etkinliklerle gecirebilecektir. Okulda bu serbest zamanlar i¢in kitap
okuma-tartisma, film izleme-tartisma, spor ve sanatsal faaliyetler, kiiltiir atolyeleri
(¢ocuklar i¢in felsefe, siir yazma, tiyatro sahneleme vb.) gibi etkinlikler sunulmalidir.

Ancak isterse bir 6grenci sadece kiitiiphaneye gidip kitap okuyabilir ya da bir
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arkadasiyla zaman gecirebilir. Ogrencinin sorumlulugu kayitli oldugu derslerde hazir

bulunmaktir ve okul ortaminin kurallarini dikkate almaktir.

Bireysellesme, bireysellik, bireye 6zgii vurgularinin yapildigr ¢agimizda en 6nemli
sorunlardan biri yalnizlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kadar bireyci bir ortamda
giderek kiigiilen aile yapilari, tek ¢ocuk olgusu, cok calisan ebeveynler ve giiven
yoksunlugu nedeniyle evde ya da denetimli mekanlarda gozetim altinda bulundurulan
cocuklar, en sik rastlanan durumlara isaret etmektedir. Oysa ki sosyallesme ihtiyaci
ozellikle kiigiik yastaki ¢ocuklarda daha fazladir; onlarin taklit edebilecekleri iyi rol
modellerine, ders alabilecekleri 6rneklere, ve en Onemlisi ¢ikarim yapabilecekleri
deneyimlere ihtiyaclar1 vardir. Yetiskinlerin, genclerin, kardeslerin olusturdugu
kalabaliklar i¢inde kendini var edebilmek i¢in ¢ocuklarin ¢abalamalar1 ve biitiiniin bir
pargast olmanin dnemini anlamalar1 gerekmektedir. Bu sorundan yola ¢ikarak okulun
benimsedigi misyonu iginde sosyallesmeyi saglama belki de oOncelikli olarak

sayilmalidir.

Okullar az katli ve genis bahgeli olmali; her 6gretmenin kendine ait bir galisma
mekan1 bulunmalidir ve dersler orada islenmelidir. Ogrencilere okulda kitap, defter
gibi malzemelerini saklayabilecekleri belli bir dolap tahsis edilmelidir. Serbest kiyafet
uygulanmali; ancak, okula aidiyet duygusunu yasatan bir bros, fular, bileklik takma
zorunlulugu olmalidir. Okul kurallart net bir dille panolarda asili bulunmali;
Ogrenciler bir kurala kars1 geldiklerinde ne tiir cezalar alabilecekleri hakkinda

onceden bilgilendirilmelidir.

Okulun idari sorumlulugunda 6grenciler de doniisiimlii olarak yer almali; katlarin
giivenligi, kurallarin korunmasi, yemekhane kullanimi, tuvaletlerin temizligi gibi

konularda takipgi ve s6z sahibi olmalidirlar.
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Egitim programlar diizeylere uygun olarak belirlenmeli; ezberci egitimden kaginarak,
diisiindiiriicii, sorgulayici, yansitict yontemler benimsenmelidir. Ogrenim siiresince

cesitli degerlendirmelerle baslangig, slire¢ ve son gelismeler kayit altina alinmalidir.

Ogrencinin degerlendirilmesi konusunda tek inisiyatif sahibi olan kisi dgretmen
olmalidir. Ogretmenin takdiri ¢ok &nemli olup ve tipki top oyunlarindaki hakem
karar1 gibi, verilen karar sorgulanmamalidir. Bu noktada Ogretmen iizerindeki
sorgulayici veli, denetleyici miifettis gibi agir baskilar kaldirilmali; 6gretmenin 6zgiir
ve adil degerlendirme yapacagi inanci gelistirilmeli ve taraflarca benimsenmelidir.
Ogretmen siirekliligi bu konuda da onemli bir giiven ortami saglayacagindan,
ogretmenin verdigi kararlara saygi duyulmasi da kolaylasacaktir. Ogrenci gesitli
nedenlerden otiirii 6gretmeninin degistirilmesini talep ettiginde, bu durum tesvik

edilmemeli, ancak zorunlu hallerde gerceklestirilmelidir.

Ozetle; yapilandirmaci yaklasimla orgiitlenen egitim ortami, tiim paydaslarin etkin
oldugu, 6zenli diisiinme edimlerinde bulundugu, sorumluluklarin ussal bir bicimde ve

ithtiyaglar gozetilerek dikkate alindig1 bir ortam olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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