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OZET

Siddet, giinlimiiz diinyasinin en biiyiik sorunlarindan biridir. Bu sorunun vardigi boyutlar1
gormek i¢in televizyon kanallarma bakmak veya birka¢ gazete okumak yeterlidir. Son
zamanlarda siddet olaylarinda meydana gelen artis biitiin toplumlar i¢in i¢inden ¢ikilamaz ve
hayati 6nem tagtyan bir durum haline gelmistir. Giinlimiizde okul, siddetin yeserip 6grenildigi
ve yaygmlik kazandigi bir alan haline gelmistir. Bu yiizden ilkdgretim okullarinda yaygin
siddet davranislarini, bunlarin nedenlerini ve bu davraniglara karsi alinan 6nlemleri iyi analiz

etmek, okullarda siddeti 6nlemek icin yapilmasi gereken ¢aligmalardir.

Bu ¢aligsma, ilkdgretim okullarinda artan siddet olaylarinin nedenlerini incelemeyi ve siddet
olaylarina karsi aliman Onlemlerin insan haklar1 agisindan uygunlugunu degerlendirilmeyi
amaclamaktadir. Calismada siddetin kaynaklar1 ve ilkogretim okullarinda siklikla goriilen
siddet davranislar1 arastirilmistir. Bu ¢alisma yapilirken uluslararasi insan haklar1 belgeleri ve
Tiirkiye Cumbhuriyeti Anayasast referans alinmistir. Caligmanin sonunda siddetin insan
haklari ihlali oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu yiizden okullarda siddetin 6nlenmesi i¢in insan

haklar1 egitiminin yeterli ve dogru bir sekilde yapilmasi1 gerektigi ileri siiriilmiistiir.

Anahtar sézciikler: Siddet, Egitim Hakki, Insan Haklar, ilkdgretim Okullari.



ABSTRACT

Violence is one of the biggest problems of today’s world. It is sufficient to watch television
channels or to read some newspapers to see the dimensions that the problem has acquired.
Lately, the increase in violence has become a tangled and vital circumstance for all the
societies. Nowadays, school has become an area where violence is born, learned, and gain
wide currency. Therefore, the careful analyses of the violence actions, their reasons and the
precautions taken for these actions in elementary schools are needed to be done to prevent the

violence in schools.

This study aimed to examine the reasons of the increasing violence actions in elementary
schools and to evaluate the precautions taken for these actions with the point of view of
convenience to human rights. The sources of the violence and the frequent violence actions
are investigated in the study. International human rights documents and the Constitution of
the Republic of Turkey are taken into reference when evaluating this study. As a result of this
study, it is found that the violence is a violation of human rights. For this reason, it is
suggested that sufficient and correct human rights education should be given in schools to

prevent the violence in schools.

Keywords: Violence, Right of Education, Human Rights, Elementary Schools



GIRIS

Insan bilgiyi arayan, var olan bilgilere ulasmak isteyen, bilgi iireten ve iirettigi bilgileri
paylasan bir varliktir. Giiniimiiz diinyasinda degisen kosullar, bilgiye ulasma ve bilgi liretme
sekillerinde degisiklikler yaratmustir. Bilgi artik eskisi gibi bazi kisi veya kurumlarin tekelinde
olmaktan ¢ikmus, herkesin kolayca ulagabilecegi bir sey haline gelmistir. Bilginin yeniden
yorumlandig1 bdyle bir ortamda, epistemoloji lizerine daha fazla kafa yormak, bilgi {ireten
kurumlarin basinda gelen okul i¢in bir zorunluluk haline gelmistir. Dolayisiyla gerek bilginin

iiretilmesinde gerek paylasilmasinda kullanilan eski yontemler bir bir gozden gecirilmelidir.

Okullar, glinimiizde aile ve sosyal ¢evrenden sonra insanlarin sosyal hayatla tanistiklari
ortamlardandir. Farkli yasam tarzlar1 ve goriislerin varligi okul catis1 altinda fark edilir.
Bagkalarma saygi duymayi, sosyal beceriler gelistirmeyi, yeni seylere merak duymay1 insan
okulda 6grenir. Bilgilerimizi ¢ogaltip onlar1 nasil kullanabilecegimizi, okulda 6greniriz. Bu
yiizden okullar neredeyse insanlik tarihi kadar eskidirler. Ancak. degisen sartlar okullarin yeni
bir vizyon edinmelerini zorunluluk haline getirmistir. Giiniimiizde okullarda, donemin istek
ve beklentilerine cevap verebilen, elestirici, yaratici, liretici diisiinen, kendini yansitan ve
gelistirebilen, bilgiyi iiretip ihra¢ ederek kiiresellesme siirecine katkida bulunan bireylerin
yetistirilmesi esas alinmigtir, bununla beraber, kendi milli ve yerel degerlerini korumay1
basarabilmis, 6grenme aliskanliklarini kazanarak, kalici hale getirebilen bireyler yetistirme
amac1 giidiilmiistiir. Stiphesiz boyle bir amaca hizmet eden kurumlarda tek amag¢ kuramsal
bilgilerin kazandirilmas: degildir. Kuramsal bilgilerle beraber bagkalarin haklarma saygi
gbstermeyi bilen. Insan haklarina saygili bireyler yetistirmek de okullarin gdrevleri

arasmdadr.



[Ikdgretim okullarindan goriilen siddet, yukarida saydigimiz hedeflere ulasmada engel
olusturmaktadir. Bu nedenle ilkdgretim okullarinda rastlanan siddet eylemlerinin tespit edilip
analizlerinin yapilmasi gerekmektedir. Aksi takdirde istenen hedeflere ulagmak miimkiin

goriinmemektedir.

Bu caligmada belgesel tarama yontemi uygulanmistir. Bundan dolay1 basta ilkogretim
okullarinda goriilen siddet eylemleri ve bu eylemlerin kaynaklar1 lizerine yapilan ¢aligmalar
taranmugtir. Siddetin nedenleri ve siddetin farkli bilim dallar1 tarafindan nasil agiklandigi
aciklanmaya calistlmustir.  IIkdgretim okullarinda siddeti onlemeye yonelik planlar,
programlar ve uygulamalar, insan haklar1 kavram ve degerleri 1s181inda gézden gecirilmistir.
Bu ¢ercevede, Medya Okuryazarligi, Diistinme Egitimi, Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi
dersleri incelenmis bu derslerde yapilan etkinliklerin okullarda siddeti azaltmaya katkilari
degerlendirilmistir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan Siddeti Onleme Eylem
Planlar1 ve Degerler Egitimi programi incelenmis, ulasilan sonuglar ¢alismanm sonug
kisminda sunulmustur. Bu calismalar incelenirken yapilan tiim uygulamalarin psikolojinin
verilerine dayanilarak hazirlandigi, bu uygulamalarda siddetin dogasina yonelik felsefi bir
diisiinme tarzmin olmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle Ilkdgretim okullarmda siddeti
Onlemeye ya da azaltmaya yOnelik ¢alismalarda felsefenin verilerinden yoksun, insan haklar1
kavram ve degerlerinden bagimsiz olarak yapilan ¢aligmalarin uzun vadede kalic1 ¢oziimler

getirmeyecegi ¢alismanin sonug kisminda raporlandirilmistir.



1. BOLUM: SIDDET KAVRAMI

1. Siddetin Tanim

Siddet konusu, giincelligini her zaman koruyan ve bir¢ok disiplini ilgilendiren bir konudur.
Tarihsel siire¢ igerisinde siddet, varligini her yerde gostermis ve siddet lizerine tartigmalar her
zaman var olmustur. Insanlik tarihi savaslar ve catismalarla, siddetle doludur. Aslinda siddet
insanla baglayan ve insanin kendi c¢ikari i¢in baskasini yok etme, sindirme, korkutma
giidiisiiyle ortaya c¢ikan bir siirectir diyebiliriz. Insanligm sistemli bir sekilde silah iiretip
gelistirmesi ve karsitini yok etme miicadelesi, siddetin insanlarin diinyasina ait bir fenomen
oldugunun acik bir sekilde gdstergesidir diyebiliriz. Bu nedenle bir¢ok bilgi dalinda siddetin
ne oldugu iizerinde tartigma yapilirken, “insandan,” insanin antropolojik niteliklerinden

hareket edilir.

Ayrintiya gegcmeden once, siddetin sdzciik olarak anlamini, etimolojik ve semantik agidan ele
alabiliriz. Tiirk Dil Kurumu Sozliigii'nde gore siddetin sozliik anlami: “Karsit goriiste
olanlarin, duygu ve davranista asiriliklaridir.” (TDK, 2005, s.1886) Bunun yaninda “siddet
sOzcuigli koken olarak Latince “violentia”dan gelmektedir. Violentia; sert, acimasiz kisilik ve
giic demektir. Violare ise siddet kullanarak davranmak, deger bilmemek anlamina
gelmektedir. Bu sozciikler vis sozciigiiyle baglantihdir. Vis, giig, erk, yetke, siddet, bedensel

glic demek oldugu gibi, bolluk veya 6z anlamlarina da gelir” (Bulut, 2010, s. 2).

Siddet kavraminin, gili¢ uygulamak, bask1 yapmak, zorla yaptirmak, caydirmak, anlamlarinda
kullanildig1 goriilmektedir. Giic kullanmak, baski ve dayatma, istenmeyen bir duruma

zorlamak, kisiye istedigini kabul ettirmek i¢in insanlar ¢esitli araglar kullanmaktadirlar. Iste



siddet bu araglarm genelini icinde barmdirr. Siddet; ¢ok yonlii bir siiregtir. Insanlar
birbirlerine, fiziksel yolla, psikolojik yolla, sdzel vb. bir¢ok yolla siddet uygulayabilirler.
Siddet, dilimize Arapg¢adan ge¢mis bir sozciiktiir. Siddetin Tiirk¢edeki karsiligini baski,
sertlik, zorlama, dayatma gibi sozciiklerle ifade edebiliriz. “Kamus-u Tiirki ‘ye bakildiginda
siddet; sertlik, sert ve kat1 davranis, kaba kuvvet kullanma olarak gegiyor. Sedid ise sert, kat1
ve siddetli demektir” (Unalsan, 1996, s.29). Bizim dilimizde bdyle ifade edilen siddet, bircok
baska dilde de hemen hemen ayni anlamlar1 ifade etmektedir. Bu baglamda baktigimizda,
ornegin; “Fransizcada siddetin (violence); Bir kisiye giic veya baski uygulayarak, istegi
disinda bir sey yapmak ya da yaptirmak, siddet uygulamak eylemi, zorlama, saldir1 kaba
kuvvet, bedensel veya psikolojik ac1 ¢ektirme ya da igskence, vurma ve yaralama olarak”
anlamlandirildigin1  gérebiliriz (Unalsan, 1996, s. 29). Siddet sozciigii bat1 dillerinin
bircogunda ortak kullanilmakla beraber bazen anlamlar, kiiltiirel algilamaya gore degisiklik
gosterebilmektedir. Ornegin: “Ingilizce ile Fransizcada siddet (violence) karsilastirildiginda
kelime ayni olmasina ragmen, Fransizcada siddetin daha genis bir tanimi bulundugunu”
gormekteyiz (Somersan, 1996, s. 48). Bununla beraber “Ingilizcede, dogrudan fiziksel siddet
ve yasa dis1 bir haksizlig1 dile getiren sozciik, Fransizcada; bunun yani sira birisinin riza

gdstermesini saglamak i¢in, baski uygulamak, fikrini de anlatiyor” (Somersan, 1996, s. 48).

Dillere yerlesmis kimi atasézii ve deyimler de siddetin algilanis1 hakkinda 6nemli ipuglar
vermektedir. “En iyi savunma saldiridir. Der bir Amerikan atasézii” (Somersan, 1996, s. 50).
Kendini korumak amaciyla siddet uygulamanin mesrulugunu ifade eden bu atasozii bize
distinme ile dil arasindaki giiclii bag1 gostermede yardimci olabilir. Arastrmamizi
derinlestirdigimizde Tiirkcede de bu tiir deyim ve atasozlerine siklikla rastlandigini
goriiyoruz. Siddetin toplum tarafindan nasil algilandigi, o toplumun dilinde ifadesini bulur.
“Eger anne ve baba, dayak cennetten ¢ikmadir, kizin1 ddvmeyen dizini dover. Atasdzlerine

uygun olarak biiylitiilmiisse, kendi ¢ocugunu da siddet kullanarak egitmek bdyle bir anne



baba i¢cin olduk¢a normaldir” (Bulut, 2010, s. 2). Sonu¢ olarak siddetin kiiltiirel anlamda

algilanisi, bir sekilde kendisini o kiiltiiriin yayilma araci olan dilde de ifade etmektedir.

Siddet kavramini insan ve toplum bilimlerinin 15181 altinda incelemek, siddeti anlamak i¢in
secilecek yollardan biridir. Dogru degerlendirmelerde bulunmak icin, bu boliimde, bazi

bilimlerin siddet kavramina nasil yaklastig1 incelenecektir.

1.1.1. Biyoloji A¢isindan Siddet

Siddetin kaynagini insanin bedensel yapisinda arayan biyoloji, bu hususta dnemli ¢aligmalar
yapmistir. Siddetin dogasini arastirirken bir¢ok biyolog, sadece insanlar ilizerinde degil,
hayvanlar iizerinde de cesitli gdzlemler yapmislardir. A. Gehlen “insanin dogadaki ‘6zel
yerini’, insanin varlik yapisii biyoloji agisindan gormeye calisiyor. Fakat Gehlen insan-
biyolojisi ile hayvan-biyolojisi arasinda biiyiik bir fark goriiyor” (Mengiisoglu, 1988, s. 22).
Insan biyolojisini hayvan biyolojisinden farkli olarak degerlendiren Gehlen “dteki hayvanlar
cevresine tiimden uymuslardir, insan ise ¢evresine uyamamis olan bir canli varliktir; ve o her
tiirlii biyolojik araglardan yoksun kalmistir” (Mengiisoglu, 1988, s. 23) goriisiiyle insan1 bir
eksiklikler varlig1 olarak tanimlamistir. Gehlen’e gore; “Insan bu eksikliklerini ancak sahip
oldugu bagka yeteneklerle, 6rnegin, islevleri 6zellesmemis olan elleri, zekas: ile dengeliyor.
Bu yetenekler insanda eksik olan organlarm yerine gegiyor” (Mengiisoglu, 1988, s. 23). insan
davraniglarinin - kokeni tiizerine yapilan tartigmalarda Mengiisoglu; “Gergekten insan
davranislari, ne i¢gilidiilerden kaynaklaniyor, ne de onlar tarafindan dizginleniyor. Fakat insan
bu eksiklikleri, davramglarini ehlilestirmek ve rasyonellestirmekle dengeliyor. Ornegin
savasta teslim bayragi ¢eken askerler, diisman tarafindan 6ldiiriilmiiyor” (Mengiisoglu, 1988,
s. 23) diyor. Bu goriisler bize insan biyolojisi ve siddet arasindaki iligki {izerine 6nemli

ipuglar1 sunuyor. insanmn dogasi ve siddet iizerine yapilan arastirmalarda kag¢milmaz olarak



bazi hayvan tiirleri arasinda siiregelen siddet eylemlerine bakilarak bu eylemlerden ¢ikarimlar
yapilmaya calisilmistir. “Cesitli sosyal hayvanlarda saldirganligi diizenleyen ve tiirdeslerin
zarara ugratilmasini ve oldiiriilmesini engelleyen ket vurma mekanizmalar1 vardir” (Lorenz,
1996, s. 67). Insanlardaki siddeti denetleyen mekanizma benzeri bir mekanizmanin
hayvanlarda da olabilecegi goriisii ilgi ¢ekicidir. “Bir kuzgun bir baska kuzgunun géziinii tek
bir gaga vurusuyla oyabilir, bir kurt tek bir 1sirma darbesiyle bir baska kurdun sahdamarini
parcalayabilir. Ket vuruslar boylesi davranislar1 engellemeseydi artik ne kargalar kalirdi ne de
kurtlar” (Lorenz, 1996, s. 67). Bu sekilde 6zel silahlarla donatilmayan tiirlerin, 6rnegin
insanlarin  kendilerini savunmak amaciyla silah gelistirmelerinin insanin biyolojik
eksikliginden kaynaklandig ileri siiriilebilir. “Silahin icadiyla, 6ldiirme yetenegi ve icgiidiisel
oldiirme ketlemesi arasindaki mevcut denge bozulunca, bu iggiidiilerin hemen etkisiz
kalmalar1 gerektigini sdyleyebiliriz. Yumruk biiyiikliglinde bir tag balta bile, 6yle cabuk ve
apansiz Oldiirme olanagi sunuyor ki, kurbanin aci ¢ekme c¢igliklariyla, saldirganin dogal,
govdesinde bulunan silahlarla kardes katili olmasimi engelleyecek icgilidiisel saldirganlik
ketlemesini uyandirmasina firsat birakmiyor” (Lorenz, 1996, s. 68). Ote yandan Darwin’in
dogal seleksiyon anlayigsindan hareketle tiirlerarasi ve tiiri¢i siddetin kaginilmaz oldugunu ileri
siiren goriislere de rastlayabiliyoruz. Bu sekilde diisiinen kimi biyologa gore siddet, tiiriin
devamut i¢in ka¢milmaz bir etkinliktir. “Margius’a gore, Bozkir Kizilderililerinin, yabanil, salt
savasa ve saldirganlifa dayanan, son derece asir1 bir secilim baskis1 etkili olmus olmalidir”
(Lorenz, 1996, s. 68). Bu kosullarin saldirganlastirdig: insanlarin genetik kodlarma siddetin

islenmesi olas1 goriiniiyor.

“1960°11 yillarda, Konrad Lorenz, daha sonra Ardrey, Eibesfeldt ve 1980’li yillarda yine
Konrad Lorenz’in degisik hayvan tiirleri iizerinde yaptiklar1 aragtirmalarda, hayvanlarin besin
ve su bulmak, disi ya da erkek eslerini, yavrularini, yasadiklar1 alani, yuvalarini korumak

amaciyla kendi tiiriinden ya da bagka tiirden hayvanlara saldirdiklarini gérmiislerdir” (Koknel,
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1996, s. 27). Bu tiir siddet eylemleri Darwin’in de iizerinde durdugu, tiirlin devami i¢in
gerekli olan, yikici olmayan siddet eylemleridir. Erich Fromm, Insandaki Yikiciligin
Kokenleri adl1 eserinde buna benzer siddet eylemlerini tiire 6zgii, zalimane olmayan siddet

eylemleri olarak adlandirmistir.

“Tinberger, saldirganli1 beslenme, korunma, cinsellik i¢giidiilerinin altinda yer alan, onlar1
birlestirip biitiinlestiren bir alt i¢glidii olarak degerlendirmistir” (Koknel, 1996, s. 27). Bu
durumda tiirler varliklarint siirdiirmek i¢in siddete basvururlar sonucuna ulasmak
miimkiindiir. “Toplu yasayan hayvanlarda barinma, beslenme, korunma alanlarina baska
hayvanlar girdiginde ve eglerinin, yavrularinin tehlikede oldugu durumlarda, belirli
asamalardan gegen saldir1 iletileri verilir. Bu iletiler kuglarda tiiylerini kabartma, tek parmakl
hayvanlarda topragi eseleme biciminde baslar. Tehlike siirdiik¢e birbirini izleyen diizenli
davranis kaliplar1 kars: tarafi korkutup kacirirsa durum yatisir. Tersi olursa kavga baslar”
(Koknel, 1996, s. 27). Goriildiigii gibi hayvanlar diinyasinda siddet bir zevk araci degil bir
zorunluluktur. Siddete bagvurmadan 6nce hayvanlar, ellerindeki imkanlar1 teker teker kullanir
ve rakiplerini caydirmaya c¢alisirlar. Biitlin yollar denenip sonu¢ alinmadiginda, siddet son

care olarak bagvurulacak bir etkinlik seklinde kendini gosterir.

“Beslenme, korunma gibi gereksinimlerinin doyuma ulagmasimna, tehdit altinda ve tehlike
icinde bulunmamasina karsin kendi tiirline saldiran, iskence yapan, yaralayan, oldiiren tek
canli, insandir” (Koknel, 1996, s. 27). Bu 6zelligi ile insan diger canlilardan ayrilir. “Bilen
yapip-eden, degerleri duyan, tavir takman, dnceden goren ve dnceden belirleyen, isteyen,
Ozgiir ve tarihsel bir varlik olan, idelestiren, bir seye kendisini veren, ¢alisan, egiten ve
egitilebilen inanan, sanat ve teknigin yaraticisit olan, konusan, disharmonik, biyopsisik bir

varlik olan insan” (Mengiisoglu, 1988, s. 49). Ne yazik ki ayni zamanda, siddeti
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aragsallastiran, yaralayan, 6ldiiren, zevk icin iskence edebilen tek varlik olma o6zelligini

gostermektedir.

Yukarida, insanin dnceden goren ve dnceden belirleyen bir varlik olma 6zelligine degindik.
O halde; “Insan zihinsel islevleriyle yasammi tehdit eden tehlikeli ortam1 6nceden anlayabilir,
aciklayabilir, sezebilir, yorumlayabilir. Buna gére dnlem alabilir. Ge¢mis yasantisindan 6rnek
alarak, gelecek tehlikeyi karsilamaya hazirlanir. Plan program yapar. Baskalarindan,
toplumsal kurumlardan yardim ve destek arayabilir” (Kdknel, 1996, s. 31). Bu durumda siddet

insan i¢in bir zorunluluk olmaktan ¢ikar.

Siddetin kaynagmi anlamaya yonelik caligmalara baktigimizda, hormonlarin siddet
davranglarini yonlendirdigine yonelik bulgulara rastlamaktayiz. “I¢salgi bezlerinin isleviyle
saldirgan davranislar, siddet eylemleri ve suc¢ arasindaki iliski olabilecegi goriisii ilk kez,
1950’11 yillarda ABD’de bildirilmistir. Daha sonra bu iliskinin endise, kaygi, korku, kizginlik,
O0tke gibi duygu durumu degisikliklerine bagli olarak dolayli bi¢cimde ortaya c¢iktigi
belirtilmistir” (Koknel, 1996, s. 31). Ozetle, hormonal degisimlerin insanin saldirganligini
arttirdigi, insani siddet eylemlerine daha yatkin duruma getirdigi kabul edilmistir. Buna 6rnek
verecek olursak: ““ Engel ve zorlama karsisinda erkeklerde kaygiyi, korkuyu, kizgmligi, 6tkeyi
arttiran adrenalin ve noradrenalinin kan diizeyinin, kadinlara oranla daha fazla yiikseldigi
saptanmistir” (Koknel, 1996, s. 31). Hormonlara ek olarak bazi beden sivilarinin azligindan
veya genetik bozukluklardan kaynaklanan bazi1 eksikliklerin belirli kisilerde siddet
eylemlerini koriikledigini ileri siiren goriisler de vardir. “Soumi, serotonin azliginin siddet
tizerinde dogrudan bir etkisi oldugunu ileri siirmiistiir” (Erten & Ardali, 1996, s. 143).

“ABD deniz piyadelerinden asir1 siddet sebebiyle ihra¢ edilenler ve Finlandiya’da ¢ok
siddetli ve anlamsiz cinayetler islemis olanlarda da serotonin azligi goriilmiistiir” (Erten &

Ardal, 1996, s. 145).
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Biitin bu veriler incelendiginde insanin bedensel yapisinda, siddetin nedenlerinin
aranmasimin yersiz bir ¢aba olmadigini sdylememiz miimkiin goriiniiyor. Arastirmacilar
caligmalariyla gerek hormonlarda gerek insan DNA’sinda siddetin izlerine rastladiklarmni dile
getiriyorlar. Ancak insanin bedensel yapisi, bize siddetin nedenlerini agiklamakta yetersiz gibi
goriiniiyor. O halde siddetin nedenlerini anlamak i¢in diger bilgi alanlarinin verilerine ihtiyag
duyuyoruz. Bunun i¢in diger bilimlerin “siddet” kavramina iliskin verilerini incelemek dnem

tagimaktadir.

1.1.2. Psikoloji Acisindan Siddet

Insan davranislari ile yakindan ilgilenen psikoloji, bir insan etkinligi olan siddet davranist ile
ilgilenip siddet ve insan dogasi arasindaki iligkiyi ¢esitli sekillerde irdelemistir. “Psikoloji
sozliiglinde siddet, diismanlik ve 6fke duygularinin kisilere veya nesnelere yonelik, fiili,
yikic, fiziksel zor yoluyla dile getirilmesi olarak tanimlanmaktadu” (Budak, 2005, s. 815).
Bu alanda calismis psikologlardan biri de Freud’dur. Freud’a gore, “Olim icgiidiisiiniin
onemli bir tiirevi saldirganlik dirtiisiidiir. Saldirganlik, aslinda insanin kendine yonelik olan

yikict egilimlerinin dig diinyadaki nesnelere ¢evrilmesidir” (Gengtan, 1984, s. 27-42).

Sigmund Freud, “insanin temel potansiyellerini, eros (yasam) ve tenatos (0lim) olarak

niteler. Tahrip duygusu, i¢inde hem bireye hem disa doniik 6zellikler barindirir. Sadizm ve

mazosizm giderek insan sagliginin ve varliinin ortadan kalkacagi homicide (6ldiirme) ve
suicide (intihar) eylemlerine kadar uzanir” (Baltas, 2004, s. 149). Insanmn dogasinda bulunan
bu iki itkiye isaret eden Freud, siddetin kaynaklar1 hakkinda bize 6nemli ipuglar1 vermektedir.
Ancak; “Bu iki egilimi nasil kontrol edecegiz?’ sorusu, belirsizligini korumayi

stirdiirmektedir. Bu egilimlerin topluluk hayati igerisinde beslenip giiclendigini ileri siiren
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goriisler vardir.“Insan biri yasam digeri yikim olmak {izere iki temel egilim ile diinyaya
gelmektedir. Onemli olan bu egilimlerden hangisinin ve nasil beslendigidir. Bu egilimler
sevgi, saygit ve hosgorii gibi insani insan yapan kaynaklarla beslenmezse; o insanin
davraniglarma siddet hakim olur” (Ersanli, 2007, s. 218). Kuskusuz Freud’un siddetin

kaynaklarma yonelik ¢aligmalar1 bunlarla sinirl degildir.

Siddet duygusunun yasam ve 6liim itkileri arasindaki ¢catigmadan kaynaklandigini ileri siiren
Freud, Bu iki itkinin 6znenin var olmasi i¢in gerekli olduguna, Totem ve Tabu adli eserinde
yer verir. Freud, “Gerek rekabet, gerek saldirganlik, gerekse Olim itkisinin, 6znenin
kurulusunda 6nemli rol oynayan, olmazsa olmaz unsurlar oldugunu ifade etmistir (Ersen,
2008, s. 131). Bunun yaninda Freud; bu iki itkinin siirekli ¢atigmasiyla beraber zamanla bir
denge de saglayabilecegini ifade etmistir. “Oliim itkisinin birligi bozdugu, ruhsal diizenegin
isleyisini dagilmaya siiriikkledigi anda, yasam itkisi tekrar toparlamaktadir™ (Ersen, 2008, s.
131). Zira 6znenin yasadig1 ruhsal ¢ekismeye her zaman bir ¢ikis yolu bulmak gerekir. Bunlar
simgesel sekillerde de olsa 6znedeki gerginligi azaltan sembolik ¢ikiglardir. Bu ¢ikislarin
bulunamadig1 zamanlarda siddet devreye girer. “Oznenin yasadig1 gerilime hicbir ruhsal ¢ikis
yolu bulamadiginda, bagkalariyla olan iliskilerinde ona aracilik yapacak hi¢bir simgesel

diizenek bulamadiginda siddet ortaya ¢ikar” (Ersen, 2008, s. 131).

Gelisimsel teori ve sosyal dgrenme teorisi siddetin kaynaklari {lizerine bazi savlar ileri
stirmektedir. “Gelisimsel teori, erken donem ebeveyn-cocuk iliskilerindeki sevgi bagini
siddetten koruyucu, siddeti durdurucu olarak degerlendirir. Cocukluk donemi yasantilarinin
cezalandirici disiplin ve istismardan uzak olmasi, ¢ocugu en az engelleme ve igsel kontroliin
gelismesinde cesaretlendirici tutum iginde yetistirmek ve gelistirmek olarak yorumlanir...”
“Sosyal-biligsel kuramin Onciilerinden Bandura ise karsilikli belirleyici kuramini ortaya

koymustur. Buna gore 6diil ve ceza gibi davranisin dissal belirleyicileri, inanglar, diisiinceler
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ve beklentiler gibi igsel belirleyicilerle birlikte etkilesimli etmenlerin olusturdugu bir sistemin

parcasidirlar” (Burger, 2006, s. 241-258).

Bu iki teori tek basma kisilerde goriilen siddet davraniglarini agiklamada yeterli degildir.
Clinkii ¢ogu zaman siddet, birkag teoriyle agiklanamayacak kadar karmasik 6rnekler seklinde
karsimiza ¢ikabilir. Bunlardan farkli bir yaklasim da siddetin i¢giidiisel kaynaklarma isaret
eder. Siddetin icgiidiisel bir diirtii oldugunu savunan kimi psikologlar, siddet davranisinin
tipk1 cinsellik ve aclik gibi bir i¢giidii oldugunu ileri siirmiislerdir. Saldirganhigin iggiidiisel
bir davranis oldugunu ve dolayisiyla 6grenilmeden insanin dogasinda var oldugunu savunan
yaklagmmin ilk dnemli temsilcisi Freud’dur. Ayrica McDougall ve Lorenz’in isimleri de konu
dahilinde ayricalikli bir 6nem ifade eder. Bunlara gore insanlar kendilerini ag, susuz, ya da
cinsel olarak uyarilmis hissedebildikleri gibi, saldirgan da hissedebilmektedirler. Ancak;
“psikologlarin hemen hemen tiimii, insanlarda saldirganhigin yalniz dogustan gelen faktorlere
indirgenemeyecegini, 6grenmenin saldirganlik davraniginin tiirii ve miktari tizerinde énemli

bir etkisi oldugunu savunmaktadirlar” (Ciiceloglu, 2005, s. 549-550).

Bu baglik altinda inceleyecegimiz son yazar Sevginin ve Siddetin Kaynag: adli eseri ile
Erich Fromm’dur. Fromm, s6z konusu eserinde, insanin davranislarinin nedenlerini anlamak
icin bu davraniglarin altinda yatan bilingalt1 dinamiklerini anlamamiz gerektigini ileri siirer.
Fromm, siddet davranislarinin farklilik gosterebilecegini dile getirir. “Siddetin en normal ve
hastaliksiz bi¢cimi oyunda ortaya ¢ikan siddettir. Bu tiir siddet yikicilik ya da nefretten
dogmayan, yikim amaci1 glitmeyen hiiner gosterilerinde ortaya ¢ikar. Bu oyunlu siddetin
cesitli tiirleri ilkel kabilelerin savas oyunlarindan Zen Budistleri’nin kili¢ oyunlarina dek pek
¢cok Ornekte goriilebilir” (Fromm, 1979, s. 20). Giiniimiizde diizenlenen olimpiyat
oyunlarindan tutun da futbol miisabakalarina kadar bir¢ok alanda bu tiir siddet drneklerine

rastlamak miimkiindiir. “Bu oyunlarm hi¢birinde ama¢ 6ldiirmek degildir. Bu tiir siddette asil
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amag, yok etmek degil, beceri gostermektir” (Fromm, 1979, s. 21). Bu tiir zararsiz
sayilabilecek siddet davraniglarina verilebilecek diger bir 6rnek de tepkisel siddettir. Bu siddet
“Bir insanin kendisinin ya da baskasmm yagsamini, 6zgiirliigiinli, onurunu ve malmi korumak
icin kullandig1 siddettir. Bu siddet korkudan dogar, bu yiizden de belki en ¢ok rastlanan siddet
bi¢imidir. Bu bilingsizlikten ya da evhamdan dogan bir korku, bilingli ya da bilingsiz bir
korku olabilir. Bu tiir siddet 6liimiin degil yasamin hizmetindedir” (Fromm, 1979, s. 21).
Boyle bir tanimlama bizi 6ldiirmenin bazi durumlarda mesru oldugu sonucuna gotiirebilir.
Ancak burada amag, siddet eylemlerine mesru zemin hazirlamak degil, her siddet eylemine
ayn1 a¢idan bakamayacagimizi gostermektir. Ancak boyle bir siddet tanimlamasina ¢ogu kisi
hakli nedenlerle kars1 ¢ikabilecektir. Cilinkii “Tehdit edilme duygusu ve bunun yol agtigi
tepkisel siddet cogu zaman gerceklikten degil, insan zihninin bulandirilmasindan dogar.
Siyasal ve dinsel Onderler diisman tarafindan tehdit edildiklerine inanarak yandaslarinda
tepkisel diismanliktan dogan 6znel bir karsi koyma duygusu yaratir. Saldirgan savaslarin
savunma kilifina biiriinmedigi hemen hi¢ goriilmemistir” (Fromm, 1979, s. 22-23). Bu
durumda tepkisel siddetin gergek korkulardan mi, 6znel sanrilardan mi kaynaklandigini

kestirmek zorluklarla doludur.

Ancak tepkisel siddete oranla daha yikici olan ve yok etmeye programli bir baska siddet tiirii
de O¢ alict siddettir. “Tepkisel siddette amag, tehdidin getirdigi zararlar1 baska ydne
cevirmektir; bu nedenle bu tiir siddet, yasamu siirdiirmek gibi, biyolojik bir igleve hizmet eder.
Oysa 0¢ alic1 siddette zaten zarar verilmis oldugundan siddetin savunma islevi ortada yoktur
artik” (Fromm, 1979, s. 23). Bu siddetin kaynagmni aciklarken Fromm, toplum tarafindan
diglanmus, itilmis, zayif ve sakatlarin kendilerine saygilarin1 onarmak i¢in bagvurduklar1 bir
O0detme mekanizmasi oldugundan bahseder. Ancak bu her zaman zorunluluk degildir. Bu

siddet bireyin yaraticilifi, liretme yetenegi, ona O0¢ alma duygusunu unutturabilir. Bu da
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siddetin nedenlerini disiiniirken toplumsal etkenleri bir kez daha diislinmemiz gerektigini

hatirlatmaktadr.

Erich Fromm’un en ¢ok iizerinde durdugu basliklardan biri de Oliimseverlik konusudur.
Fromm’a gore yikici olan siddetin en biiyiik nedeni dliimseverliktir. “Oliimsever olan insan
yasamayan, Olii olan seye, cesetlere, ¢iirlimiis seylere, digkiya ve pislige biiylik bir ilgi ile
cekilen ve kendini kaptran kisidir. Oliimsever hastaliktan, cenazelerden, dliimden soz
etmekten hoslanir. Yalnizca 6liimden s6z ederken canlanirlar” (Fromm, 1979, s. 35). Fromm,

Hitler’i tipik oliimsever bireylerin tiim 6zelliklerini barmdiran miikemmel bir 6rnek olarak
degerlendirir. Hitler’in karsi konulamaz yok etme ve oOldiirme diirtiisiiniin Oliimsever
egilimlerinden kaynaklandigin1 6ne siirer. Yaratamayan kisinin yok ederek var olabilecegini
sOyleyen Fromm, tarihte, Caligula, Neron, Hitler’in dliimsever kisiler olarak var olduklarmi
savunmustur. Oliimseverlik, kat1 bir diizen yandashgi ve asir1 kuralcilik olarak kendini
gostermektedir. Oliimsever egilimler tasiyan her birey dldiirme istegi ile donatilmistir demek
zordur. Cilinkii, Fromm, oOlimseverligin kendisini c¢esitli derecelerde ve sekillerde ifade
edebilecegini ileri siirer. “Oldiirme olanag: ve giicii bulamayan ama 6liim sevgilerini baska
yiizeysel ya da daha zararsiz bigimlerde belli eden bircok birey vardir. Buna 6rnek hig
durmadan ¢ocugun hastaliklari, basarisizliklari, gelecegi konusunda karamsar varsayimlarla
ugrasan annedir. Bu anne ¢ocugundaki olumlu degisikliklere sevinmez, ¢ocugun nesesine
kars1 tepki gostermez, onun i¢inde gelisen yeni bir seyi fark etmez. Bdyle bir annenin
diislerinin hastalik, 6liim, ceset ve kanla dolu oldugunu goriiriiz. Bu anne ¢ocuguna gozle
goriiliir bir zarar vermez; ama onun yasam sevincini, biiylimeye duydugu inanci yavas yavas
oldiiriir; sonunda ¢ocuguna kendi dliimseverligini asilar” (Fromm, 1979, s. 39). Bu 6rnekle
Fromm oliimsever kisiligin, bu egilimi tasiyan insanlar arasinda yasamakla gelistigini

vurgulamugtir.
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Oliimseverligin karsit1 yasamseverliktir. “Yasamseverlik, en iyi bicimde iireticilik
egiliminde ortaya ¢ikar. Yasami tiimilyle seven bir kisi yasam siiresince, her alandaki
gelismeye ilgi duyar. Elindekileri 6ylece tutmaktansa onlarla bir sey kurup yaratmay1 yegler.
Her seye sasirarak bakabilme giicli vardir onda; eski seylerin getirdigi giivenlik duygusunun
yerine yeni seyler aramaktan hoslanir. Yasama yaklasimi1 mekanik degil islevseldir. Insanlari
cansiz nesnelermis gibi siddet kullanarak, parcalayarak, orgiitsel kurallarla yoneterek degil,
sevgiyle akliyla ve kendi kisiligiyle etkilemek, bigimlendirmek ister” (Fromm, 1979, s. 43).
Yasamseverlik belki de Fromm’un {izerinde durdugu en 6nemli kisilik 6zelliklerinden biridir.
Yasamsever insanin siddet uygulamasi beklenemez. Ancak dliimsever kisiligin gelismesinde
oldugu gibi, yasamsever kisiligin gelismesinde de ¢evre, aile ve egitim faktorlerinin {izerinde
durulmas1 gerekir. “Cocukta yasam sevgisinin gelismesi i¢in en 6nemli kosul onun yasami
seven insanlarla birlikte olmasidir. Yasam sevgisi de oliim sevgisi dl¢ilisiinde bulasicidir. Bu
sevgi sozciikler, agiklamalar, kisinin yagami sevmesi gerektigini sdyleyen 6giitler olmaksizin
iletilir. Fikirlerden ¢ok davranislar, sozciiklerden ¢ok ses tonuyla aktarilir” (Fromm, 1979, s.
48).  Cocuklarin egitimi lizerine dikkate deger ipuglari veren bu disiinceler egitim
sistemlerinin nasil olmasi veya nasil olmamasi gerektigi konusunda ©nemli bilgiler
icermektedir. Yasam sevgisi veya 6liim sevgisi her insanda belirli oranlarda vardir. Onemli
olan bir denge olusturabilmektir. Fromm, 6liim sevgisini giddeti tetikleyen etkenler arasinda
degerlendirmekte; bu nedenle yasam sevgisinin bir panzehir gibi kullanilabilecegini,

cocuklara yagam sevgisi agilayarak siddetin azaltilabilecegini ileri siirmektedir.

Fromm’un siddet tizerine diislincelerini bu sekilde 6zetledikten sonra sosyal psikolojinin

siddeti nas1l tanimladigini ele alabiliriz.
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1.1.3. Sosyal Psikoloji A¢isindan Siddet

Siddeti toplumsal olusumlar ve kiiltiir kavrami igerisinde degerlendiren sosyal psikoloji
bizlere farkli bir bakis kazandirabilir. “Sosyolojik yaklagima gore siddet, kabul gordiigi
Olciide kusaktan kusaga devam eder” (Bulut, 2010, s. 1). Bu sekilde tanimlayabilecegimiz
siddetin irdelenmesi kuskusuz bu kadarla sinirli kalmayacaktir. Siddet olgusu, bir¢ok bireysel
ve toplumsal 6ge ile birlikte karmagsik bir yapi ortaya koymaktadir. “Bu nedenle siddet
olgusunu tanimlamak ve ortaya c¢ikarmak da kolay olmamaktadir. Kendini ¢ok farkli
bicimlerde gosterebilen siddet olgusu, glinlimiizde gerek bireysel ve gerekse toplumsal

boyutta sik sik karsilagabilecegimiz bir olgudur” (Kocacik, 2000, s. 5).

Sosyal psikoloji siddet konusuna egilirken siddetin farkli kiiltiirlerde ortaya c¢ikistyla
yakindan ilgilenmektedir. Siddetin toplum i¢inde kabul goriisii, ¢ogu davranigin siddet olarak
degerlendirilmemesi anlamima gelmektedir. Toplumlarin kiiltiirel 6zelliklerine bakildiginda
siddet olarak algilanabilecek davraniglar, o toplum i¢in normal davraniglar olarak
goriilebilmektedir. O halde “kiiltiir” kavrami bu baglik altinda incelenmesi gereken
kavramlardandir. Farkli kiiltiirlerde ne tiir davraniglarin siddet sayildigini gérmek Onem
tasimaktadir. Ornegin, “hayvanlar1 dldiirmeyi bir tiir yamyamlik sayan Amazon’daki Piarolar
insanlar1 biiyli yolu ile dldiirmeyi yegliyorlar, Avustralya’daki yerliler sik sik bir meydan
kavgasina girmeden edemiyorlar. Japonya’da asiklarin birlikte 6lmesi cinsel doyumun en iist
bigimi sayiliyor. Unlii Ispanyol sair Lorca, “Ispanya 6liimiin ulus bayrami oldugu tek iilkedir”
diyerek boga giiresinin siddet igerdigi suglamasma - en medeni seyir- diyerek, bu
degerlendirmeye siddetle karsi c¢ikiyor. Ugruna siddete basvurulmaktan hi¢ cekinilmeyen
“seref” biitlin Akdeniz iilkelerinin ortak Ozelligidir” (Riches, 1989, s. 15). Biitiin bu

orneklerdeki ortak nokta s6z konusu davraniglarin toplumlarm kiiltiirii ile bagdastiriimasidir.
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Tore cinayetleri, namus ugruna islenen cinayetler, kurban verme ritiielleri, stadyumlarda
siddetin siirekli kutsanmasi, bazi toplumlarda siinnet... ve buna benzer bir¢ok 6rnek, kiiltiiriin
icine sinmis siddetin izlerini tagir. O halde neden insanoglu bir¢ok olanak arasindan siddeti
secmekte ve her ortamda siddete basvurmaktadr? Bu, siddetin kiiltiirel anlamda yiiklendigi
islevden kaynaklanmaktadir. Bu kaynaklara attiimizda, literatiirde asagidaki belirlemelere
rastlariz.

“1. Siddet uygulanmasi, mesruluk sorunu tlizerindeki miicadeleye baghdur.

2. Bir siddet ediminin uygulaniginda yer alan veya bir siddet goriintiisiinii izleyenlerin temel
diizeydeki kavrayiglar1i arasindaki fark, muhtemelen en az olacaktir. Kilit anlaminda,
“haklilig1 tartigmali bir fiziksel zarar verme” olarak siddetin yanlis anlasilmasi hi¢ de
muhtemel degildir.

3. Siddet uygulamas1 duyular i¢in son derece hissedilirdir.

4. Siddetin 1liml bir etki derecesinde kullanimi, 6zel aletler veya esoterik (gizembilim) bilgi
bakimimdan pek az donanmim gerektirir. Insan bedeninin kivraklig1 ve giicii ve bu imkanlarm
fiziksel nesneleri tahrip edebildigini bilmek, bir bagka insana karsi asgari 6lgiide basarili

incitme eylemini gerceklestirmek i¢in yeterlidir” (Riches, 1989, s. 22).

Siddetin bu denli basit olmas1 ve uygulayicilar1 agisindan kesin sonuglar getirmesi, diger
olanaklar arasindan onun tercih edilmesinin nedeni olabilir. “Siddetin kudreti, dort kilit
0zelliginin onu hem pratik (amag olarak) hem de sembolik (kendini ifade etmenin) amaclar
icin uygun kilma tarzindan kaynaklanir. Sosyal ¢evreyi doniistiirme araci olarak (aragg1 amacg)
ve kilit sosyal fikirlerin 6nemini gosterme araci olarak (ifade amaci) siddet son derece etkili
olabilir. Oyle ki genis bir yelpazede yer alan hedefleri ve hirslar1 gerceklestirmek igin duyulan
arzu, siddet edimlerinin uygulanmasi i¢in yeterli kosuldur” (Riches, 1989, s. 23). Bu durumda
siddetin siirekli el altinda bulundurulan bir segenek olmasi anlam kazanmaktadir. Daha 6nceki

boliimlerde siddetin kaynaklarini arastirirken, tiretkenligin siddetin 6niinde dnemli bir engel
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olusturduguna deginmistik. Uretken ve basarili insanin problemler karsisinda faydaci
davranmaktansa, karmasik zihinsel etkinlikler gerektirse bile, diger secenekleri de

degerlendirebilecegini ileri siirmek yanlis olmayacaktir.

Kuskusuz insanlarin siddete bagvurma nedenleri bunlarla smirli degildir. “Siddet iceren
davraniga girme siklikla, hatta belki genellikle, bir yeniden kurma girisimidir. Amac1 hem
gergek diinyayr hem de karsilik diistiigli ideal diinyay1 degistirmektir. Sik sik bu yeniden
kurma, tecaviize kars1 tecaviiz veya zarar vermeye karsilik zarar verme yoluyla tam esitligi
restore etmekten ibarettir” (Corbin & Riches, 1989, s. 45) Bu sekilde bir esitlik saglanabilir
mi, bu tartisilir; ancak, bir¢ok insanin siddete basvururken bu sekilde diisiindiigli soylenebilir.
Boylece misillemeler seklinde siiregiden siddet eylemleri bir noktadan sonra ¢ikis
baglamindan uzaklasmaktadir. Cogu kiiltiirde karsimiza ¢ikan kan davalari bunun en giizel
ornegini olusturur. Kan davalarinda ama¢ siddeti uygulayani1 cezalandirmak degil, klanin
kaybettigi onuru ve serefi geri kazanmaktir. Alinan intikam ile siddete ugrayan klan,
kaybettigi dengeyi tekrar kazandigin1 zannedecek, bir nevi durumu esitlemis olacaktir. Ancak
bu esitlenmis sanilan durum, 6teki klan i¢in bir ezilmedir; bu nedenle bu anlamsiz 6¢ alma

davraniglar1 sonsuza kadar siiriip gidebilmektedir.

Daha once de ifade ettigimiz gibi farkl kiiltiirlerin siddete bakis agist o kiiltiirlerin deger
yargilari ile yakindan ilgilidir. Belli bir kiiltiirde siddet olarak algilanan bir davranis, baska bir
kiiltiir igerisinde siddet olarak algilanamayabilir. Bu durum s6z konusu kiiltliriin siddet
hakkindaki yaygin degerlendirmesi ile yakindan ilgilidir. “Hig¢bir toplum, o veya bu sekilde
degisime ugramaksizin siirekli bir siddet ortaminda bulunamaz. Ama sunu da unutmamak
gerekir ki siddet olaylariin meydana geldigi her toplum, belli bir siire sonra siddete aligmakta
ve siddet eylemlerine kars1 duyarsizlagsmaktadir” (Moses, 1996, s. 25). Toplum i¢inde siddetin

varligini ¢esitli nedenlerde arayan sosyal psikoloji bu baglamda; go¢ olgusuyla da yakindan
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ilgilenmektedir. Bulut; gé¢ ve siddet arasindaki dogrudan iligkiyi kisisel alan ihlali teorisi ile
aciklamaktadir. “Ciinkii insanlarin kisisel alanlara gereksinimleri vardir. Kisisel alan ad1
verilen bu alanlar, insan benliginin bir par¢asidir. Tanidik veya tanimadik insanlarin bu alana
girmesi endise, kaygi, tedirginlik, kizginlik ve 6fke yaratw” (Bulut, 2010, s. 25). Bunun
yaninda gelir dagilimindaki esitsizlik, toplumsal siniflar arasindaki ugurumun gittik¢e artmasi
gibi problemler de siddeti koriikleyen nedenler arasinda olabilir. Ornegin, yapilan bir
arastirmada “diisiik gelirli ailelerin ve is¢i simifi ailelerinin ¢ocuklarini egitmek amaciyla,
fiziksel siddeti, orta siif ailelerden daha ¢ok kullandiklarini ortaya koymustur” (Bulut, 2010,

s. 25).

1.1.4. Felsefe Acisindan Siddet

Siddet insanin varlik yapisinda yerini bulan fenomenlerden biridir. Bu yilizden felsefe de
diger bilimler gibi “siddet” kavramu ile yakindan ilgilenmistir. “Onemli bir insansal olgu olan
ve bu nedenle felsefe disinda psikoloji, psikiyatri, sosyoloji, kriminoloji, antropoloji vs. gibi
insani bilimlerin de inceleme konular1 arasinda yer alan siddet sorununa felsefi bir
yaklagimdan ilk beklenen sey, kavramsal agikliktir” (Tepe, 2009, s.30). Bircok alanda oldugu
gibi bu alanda da kavram karmasasi yasanmaktadir. Kavramlarin i¢ini doldurmadan bu
kavramlar1 kullanarak yapacagimiz tanimlamalar saglikli olmayacaktir. Bu yiizden siddet
kavrammin felsefi agidan neleri kapsadigini irdelemekte yarar vardir. “Oncelikle yapilmasi
gereken sey “siddet” kavraminin anlaminin agiklifa kavusturulmasi, sinirlarinin ¢izilmesidir.
Sonra da siddetin antropolojik ve etik temellerinin arastirilarak, siddetin mesruiyetine iliskin
tartigmaya bir yanit olusturulmasidir” (Tepe, 2009, s.30). Bu aciklamadan sonra sormamiz
gereken soru, “siddet nerededir?” sorusudur. Bu sorunun cevabi arastirmamizi yaparken
nereye bakmamiz gerektigi konusunda bizi bilgilendirecektir. “Siddetin kendi basma bir
varolusu yoktur, siddetin bir varolan olarak tek basinaligi yoktur. Siddet baslangi¢c noktasi

olarak, diisinmede ve dildedir; tarihseldir, kiiltlireldir. Zaman zaman disdiinya 6geleri
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diisinmede ve dilde olan siddetin goriiniirliiglinti, duysal-algisal olusunu saglayan araci
ortamlar haline getirirler” (Cotuksdken, 2009, s. 10). Bu disdiinya 6geleri ¢ekismeler, ¢ikar
catigmalari, ayirimcilik ve diger ¢atisma nedenleri olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar. Bu da bize
gosteriyor ki tek bir siddet tanimindan hareket etmek miimkiin degildir. Zaten bu kavram
giliniimiizde ¢ok farkl icerikler kazanmis ve dolayistyla ¢esitlenmistir. Devrimci siddet, kutsal
(din ugruna) siddet, bireysel siddet, psikolojik veya s6zel siddet gibi ¢esitlemelerle karsimiza
cikan siddet davranislarinin ortak bir noktast var midir? Sorusunu yanitlamamiz gerekir.
Biitiin bu eylemlerin ortak noktasi sudur: “Olumsuz bir niteleme olmalar1 ve her siddet
eyleminin bir yanhishgi, yapilmamasi gerekeni barmdirmasidir. Kavramm kendisi bir
istenmeyeni nitelemektedir” (Tepe, 2009, s.31). Belki siddet eylemlerinin baska bir ortak
noktasi da dzcii varlik kavrayisinm iiriinii olmalaridir. “Insan diinyasinda belli bir 6z arayisina
kendini kaptiran insan, o &zii korumak ve gelistirmek adina her tiirlii yolu dener. Ozcii varlik
kavrayisinin bir adim 6tesinde yer alan aymrimeilik ve onun gerektirdigi ayirimct davranislar,

siddetin 6teki ad1 gibidir” (Cotuksdken, 2009, s. 10).

Bu tanimlamalarm yanmda her tiirlii fiziksel baskiyi, polisin zor kullanma yetkisini, sosyal
adaletsizliklerden kaynaklanan bazi durumlar1 ya da bazi haklardan mahrum birakilmay1 da
siddet olarak nitelendiren diislinlirler vardir. Ancak bdyle bir belirsizlik beraberinde
dezavantajlar getirmektedir. Bu dezavantajlar asil siddet magdurlarmin bu kavram kargasasi
icerisinde gdzden kagabilecegi ger¢egidir. Bu tartigmalar yapilirken insanin dogas1 geregi iyi
mi kotii mii oldugu sorusu siklikla sorulur. Bu soruyu tek tanrili dinler kendi 6l¢eklerinde
cevaplandirmaya caligsmislardir. Felsefe de bu konuyla yakindan ilgilenmistir. “Hobbes un
“insan insanin kurdudur” deyisiyle sembolize edilen insanm saldirganligmin felsefi
temellerini ortaya koymaktir” (Tepe, 2009, s.33). Buna karsilik olarak Kant insanin dogru ve
degerli eylemde bulunmasmin miimkiin oldugunu savunmaktadir. “Kant etiginde, oncelik

insandaki doga yasalar1 tarafindan belirlenmeme olanagimni, insandaki 6zerkligi gostermeye
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yoneliktir” (Tepe, 2009, s. 33). O zaman insan ne istemelerini ben sevgisinin belirledigi
bencil bir varlik ne de tiim istemeleri ahlak yasasina gore belirlenen ahlakli bir varliktir. Bu
durumda insan siddete bagvururken kendi akli ve ahlaki degerlendirmesini yapmaktadir

diyebiliriz. Aksi halde insan1 yaptiklarindan sorumlu tutmak miimkiin olmayacakti.

Bu tanimlamalar bize siddetin felsefi bilgi ile agiklanabilecegini gdstermistir. Bu 6nemli bir
konudur. Ciinkii “siddetin bir bilgi olmasi onun Ogrenilebilirliginin kosullar1 kadar
engellenmesinin de kosullarmi vermektedir. “Siddet neden engellenmelidir?” sorusunu, tek
bir siddet 6rnegini insan bilgisi ile iligkisi kurularak yanitlamak olanaklidir” (Delice, 20009, s.
71). Peki, siddeti tamamen ortadan kaldirmak miimkiin miidiir? Bu sorunun cevab1 sahip
oldugumuz sartlarda olumsuzmus gibi goriiniiyor. Ciinkii “her seyden Once siddet aklin bir
olanagidir ve akil da ortadan kaldirilamaz. Siddet tarihsellesmis bir bilgidir ve tarih bilgisi de
ortadan kaldirilamaz. Siddet kiiltiir araglar1 ile agilim bulur ve kiiltiir araglari ortadan
kaldirilamaz. Siddet miilkiyet ve iktidar bilincinin araclaridir ve miilkiyet ile iktidar da
ortadan kaldirilamaz” (Delice, 2009, s. 71). O zaman, “siddeti dnlemeye ve azaltmaya yonelik
tim cabalar bosuna midr?” sorusu cevaplanmayi bekleyen bir soru olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bu durumda “siddetsizlik {itopyas: siddetin olmadig1 bir diinya durumu olarak
degil, sadece siddetin agiga ¢ikma kosullarin1 daraltmak olarak kurgulanmalidir” (Delice,
2009, s. 71). Ancak boyle kurgulandiginda siddetten armndirilmis bir diinya fikrine

yaklasilabilinecektir.

Bu tanimlama siddeti, insan olanaklarindan biri olarak agiklamaktadir. Genis bir bakis
acistyla diisiindigimiizde insan olanaklarinin siddet ile smirlandirilamayacagi goriilmektedir.
Peki, insanin sahip oldugu biitlin olanaklar nelerdir? Bu soru insanin varlik kosullarindaki
fenomenlerle yakindan ilgilidir. “Bu fenomenler, insan1 bilen, yapip-eden, degerlerin sesini

duyan, tavir takinan, 6nceden goren ve Onceden belirleyen, isteyen, 6zgiir hareketleri olan,
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tarihsel olan, idelestiren, kendisini bir seye veren, seven, ¢alisan, egiten ve egitilen, devlet
kuran, inanan, sanat ve teknigin yaraticis1 olan, konusan, biyopsisik bir yapiya sahip olan, bir

varlik oldugunu gosteriyor” (Mengiisoglu, 1988, s. 49) .

Ote yandan “insan bir olanaklar varlig1 ise siddet de insanin olanaklarindan biri midir?”
sorusu ile kars1 karsiya kalabiliriz. Insanm ayni zamanda toplumsal bir varlik olmasi onun
baska insanlarla iliski kurmasmi zorunlu kiliyor. “Demek ki insani, birey olarak degil, bir
toplumun iiyesi olarak belirlemek ve bunun i¢in de toplumun tanimindan hareketle yola

cikmak gerekiyor” (Hacikadiroglu, 2000, s. 28).

Insana toplum iginde ve tarihsel siirecte baktigimizda siddeti anlamlandirabiliyoruz. Bu
baglamda bagvurabilecegimiz bir kaynak da Hannah Arendt’tir. “Arendt, siyasete yonelik
ahlake1 bir tutumu reddeder. Insanoglunda iyi ve kétiiniin ayrimini yapmaya yarayacak dogal
bir diirtii aramanin bos bir ¢aba oldugunu diisiiniir. Ona gore siddetin siyasal alanda bir yeri
ve rolii olabilecegini reddetmek geleneksel siddet/siyaset/iktidar iliskisini yikmak anlamina

gelmektedir.” (Altunok, 2008, s. 54)

Siddetin tarihin sekillendirilmesinde daima bir ara¢ olarak kullanildigini ileri siiren Arendt,
buna ragmen siddet fenomeninin bir¢ok arastirmaci tarafindan goz ardi edildigini ileri
stirmektedir. “Tarih ve siyaset iizerine diisiinmeyi is edinen hi¢ kimse, siddetin insan islerinde
daima oynayageldigi muazzam roliin aywrdma varmaktan kendini alikoyamaz. Durum
boyleyken, siddetin Ozellikle ele alimmasina seyrek olarak tanik olmamiz, ilk basta
sasirticidir” (Arendt, 1970, s. 14). Arendt’e gore bu durumun nedeni, siddetin hayatin bir
pargasi olarak goriilmesi anlayigindandir. Siddetin yasamin gergegi gibi algilanmasi siddetin
karsisinda bir duyarhilik yaratilmasini giliglestirmektedir. “Herkesin acik¢a gordiigii bir seyi

hi¢ kimse sorgulamaz, incelemez. Insan islerinde siddetten baska hicbir sey gdérmeyenler,
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insan islerinin daima gelisiglizel, ciddiyetten ve kesinlikten uzak oldugu ya da tanrmin
sonsuza degin daha biiylik ordularin yaninda oldugu kanisina varmaktadur” (Arendt, 1970, s.
15). Boylesi kaderci bir yaklagimla siddeti gérmezden gelmenin son derece tehlikeli oldugunu
savunan Arendt, siddetin daima marjinal bir fenomen olarak degerlendirilmesi gerektigini

savunur.

Arendt, giinlimiizde siddetin devletler tarafindan aragsallastirildigini ileri siirer. “Herhangi
bir iilkenin elinin altindaki siddet kapasitesi, kisa siire i¢inde iilkenin giicliniin giivenilir bir
gostergesi ya da ciddi olgekte daha kiiciik ya da daha biiyiik baska bir iilke tarafindan yikima
ugratilmasma karst ciddi bir giivencedir” (Arendt, 1970, s. 17). Arendt, soguk savas
doneminde sadece biiylik devletlerin elinde bulundurdugu niikleer silahlarin artik birgok
ticlincii diinya iilkesi icin de ulasilabilir oldugunu sdyler. Bu durumda devletlerin elinin
altinda bulunan niikleer silahlar ve siddet potansiyeli artik caydirict olma 6zelligini yitirmistir.
Bu yiizden daha onceki siyasal anlayislarin siddeti, siyasetin baska araclarla siirdiiriilmesi
olarak gérmesi anlayisi, tarihe karigsacaktir. “Termoniikleer bir savas siyasetin bagka araclarla
stirdiiriilmesi olarak goriilemez. Ancak evrensel intiharin bir yolu olarak goriilebilir” (Arendt,

1970, s. 16).

Siddet tizerine tartisirken Arendt, Marxist retorige gondermelerde bulunmaktadir. Arendt’e
gore Yeni Sol hareketi Marx’in siddet iizerine diisiincelerini yanlis degerlendirmektedir.
“Yeni Sol’'un gii¢lii Marxist retorigi, Marxizm’den tiimiiyle uzak bir kaninin yavas yavas
giiclenme egilimi gostermesi ile cakisiyor. Mao Zedung tarafindan ilan edilen “iktidar,
namlunun ucunda biiyiir” (Arendt, 1970, s. 17) anlayis1 bunun gostergesidir. Arendt’e gore;
“Marx, tarihte siddetin oynadigi roliin farkindaydi ama bu rol ona gore ikincil bir roldi”
(Arendt, 1970, s. 17). “Marx devleti egemen simifin denetiminde bir siddet aygiti olarak

degerlendirir. Ama egemen smifin fiili iktidar1 siddete dayali degildir. Egemen smifin fiili
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iktidarin1 tanimlayan, toplumda oynadigi roldiir” (Arendt, 1970, s. 17). Marx’n fikirlerinden
etkilenen devrimcei sol olusumlarin siddeti, amaglarina ulagsmakta mesru bir yontem olarak
kabul etmeleri, Marx’mn diisiinsel mirasimn1 anlamadiklar1 anlamina gelir. Siddeti politik
dinamikler i¢inde degerlendiren Arendt, siddetin bagka etkileri oldugunun da farkindadir.
Arendt, bireysel siddetin kisileri yok edebilecekken kisilerin izlerini ve hatiralarim1 yok
edemeyeceklerini soyler. Oysa totaliter rejimlerin elinde aragsalligini yitirip amac¢ haline
gelen siddet kisilerin yagsam ve Oliimlerini anlamsizlastirarak onlar1 yok eder goriisiinii dile

getirmistir (Altunok, 2008, s. 54-55).

Siddet olgusunu toplumsallik icinde arayan bir baska diisiiniir de Foucault’dur. Siddeti,
iktidarlarin insanlar1 denetleme ve doniistiirme araci olarak kullandigma ileri stiren Foucault,
“Hapishanenin Dogusu’nda iktidarin baskici bir gii¢ oldugu diisiincesinden hareketle bunun
en ac¢ik bicimde goriilebilecegi yerin hapishaneler oldugunu diisiiniir” (Altunok, 2008, s. 64).
Egemen Iktidardan disiplinci iktidara dogru bir gecis yasandigmi savunan Foucault, bu
doniigiimle siddetin de doniistiigilinii ileri siirer. Artik gosteri seklinde iskence ve cezalandirma
yerine hapishane, okul ve fabrika gibi yerlerde disipline edici goriinmez bir siddetin

varligindan sz eder.

Siddet ¢cogu zaman yiice bir amaca ulasmak i¢in kullanilmaktadir. Kisiler veya gruplar
hedefledikleri amaca ulagsmak i¢in siddeti mesru bir ara¢ olarak gormektedirler. “Siddetin
mant1g1 Makyavellist bir ¢cercevede bir engeli toptan giderme mantigidir; bir tartisma mantigi
degil, bir ya hep ya hi¢ mantigidir. Onda insan degeri hi¢ 6nemli degildir ya da ancak amaca
giden yollar1 actig1 6l¢iide dnemlidir. Bu da degerlerin kotiiye kullanilmasi anlamina gelir”
(Timugin, 2009, s. 64). Amaca ulasmada mesru bir zemin kazanan siddet, aslinda kisileri
hedefledikleri amaca da tam olarak ulastrmaz. Ciinkii “Siddetin sonuglart ¢ogu zaman

amaglanan sonug¢ gibi goriiniir, oysa siddetin sonuclar1 ge¢icidir, aldaticidir. Siddetin
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ongoriilen tilkiisel bir sonu degil, kendi dogasindan bir bagka seyi, bir baska siddeti yaratarak
son bulur. Siddetin goériinmez tepkisel olusumlari, bize her siddet girisiminin kesin bir sona
ulasabilecegini diisiindiiriir. Oysa siddet hicbir seyi onarmaz, diizeltmez, higbir seyi
bicimlemez, yalnizca siddet tohumlari eker” (Timugin, 2009, s. 68). Dolayisiyla kisa vadede
etkili ¢ozlimler iiretiyor gibi goriinen siddet girisimleri aslinda daha sonra gerceklesecek
siddet eylemlerinin zeminini hazirlamaktan baska bir ise yaramamaktadir. Yani siddet siddeti

dogurmaktadir.

Felsefe acisindan siddet, sadece toplumsal iliskilerde aranacak bir sey degildir. Kisilerarasi
iliskilerde de ¢ogu zaman siddet eylemlerine rastlanmaktadir. “Sevgi iiretemeyenler, fikir
tiretemeyenler, saglikli iligkiler iiretemeyenler genellikle tehdit veya benzeri bir yolla siddet
iiretirler” (Timugin, 2009, s. 62). Urettikleri siddet kisilerin sorunlarma gegici ¢dziimler
getiriyor olsa da aslinda sorunu ertelemekten baska bir ise yaramamaktadir. “Siddete biiyiik
bir umut baglamis olan siddet uygulayicisi, siddetin umulan sonucu vermemesi karsisinda
cilgina doner. Gegici sonu¢ ortadan kalkinca eski goriiniim tekrar ortaya ¢ikmis olur”
(Timugin, 2009, s. 62). Bu durum bdylece siiriip gideceginden, siddetin katlanarak biiylimesi

ve topluma bir hastalik gibi yayilmasi kaginilmaz olacaktir.

Dogru sandigimiz eylemi savunmanin en kotii bicimi siddettir. “Dogruyu dogru savunmak
gerekir. Siddet ne 6lmekte olan bir dogruyu yasama dondiirebilir ne de gelmekte olan bir
dogruyu daha ¢abuk daha gii¢clii yasama getirebilir” (Timugin, 2009, s. 62).

Insanin biitiinliigiine yoneltilen bir tehdit olarak siddet, insan gelismesinin éniindeki énemli
engellerden biridir. “Gelisimi saglamada siddete yer yoktur. Herhangi bir gelisimin kosullar1
onaylatmalar ve benimsetmelerle degil, bilin¢clenmelerle saglanir” (Timugin, 2009, s. 62). O
halde bu bilinglenmeleri saglayacak olan nedir? “Gergek anlamda bilingli birey olmanin bas

kosulu iyi bir felsefe egitiminden gegmektedir. Bilincin ne oldugunu, saglikli bilinglenmenin
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hangi kosullarla saglanabilecegini yalnizca felsefenin verimli alaninda 0Ogrenebiliriz.
Felsefenin bilin¢lendirdigi insan, yiiksek diizeyde gelisim fikrine ulagmis insandir. Bu fikri
yasama gecirmede siddete yer olmadigni ya da gerek olmadigini bilen insandir” (Timugin,

2009, s. 62).

Bu ylizden siddeti anlamak icin felsefe, bagvuracagimiz kaynaklardan biri olmalidir. Aksi

halde yapacagimiz tiim ¢aligmalar eksik ve kusurlu olacaktir.

1.2. Siddetin Kaynagi

Siddet kavraminin ne oldugu iizerine ¢esitli goriislere degindik. Bu asamadan sonra
irdelememiz gereken soru, “siddetin kaynagi nedir?” sorusudur. Siddetin kaynagmm ne
oldugu sorusunu cevaplamak, siddetin Oniine gegmek i¢in neler yapmamiz gerektigini bize
sOylemesi agisindan onemli bir yere sahiptir. Ancak literatiirii taradigimizda, bu konuda da
taniminda oldugu gibi olduk¢a farkli bakis agilarmin var oldugunu gériiyoruz. Bir¢ok bilim
bu soruyla ugragmis ve her bilim kendine gore bir sekilde bu soruyu cevaplandirmaya
caligmistir. Arastrmamiz agisindan bizim i¢in dnemli olabilecek birka¢ goriise burada yer

verebiliriz.

Bu baglamda bir hareket noktasi olarak felsefi antropolojiyi secebiliriz. “Felsefi
antropolojinin ¢abasi, insan fenomenlerini, basarilarini, incelemek ve betimlemek, bunlara
dayanarak insani1 anlamaktir. Bu nedenle o, insanin biitiin yapip-ettiklerini, bunlarin iiriini
olan basarilar1 yani insan fenomenlerini, yeni bir 151k altinda, somut biitiinliik algilayisiyla ele
alacaktrr” (Mengiisoglu, 1988, s. 54). Insana ve insana ait fenomenlere baktigimiz zaman,
savas ve siddetin tarih icerisindeki roliinii acik bir sekilde goriiyoruz. Cilinkii insanin varlik

kosullarindan s6z ediyorsak savasin ve siddetin bu kosullar {izerindeki etkisini de ele almamiz
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gerekir. Siddet ve savag olgularim1 yakindan inceleyen antropoloji bu olgular1 incelerken
hayvan davranislar1 {izerinde de birtakim gozlemlerde bulunmustur. Varilan sonug¢ savasin
insana 6zgii bir fenomen oldugu ve hayvanlarda bulunmadigidir. Ciinkii tarihsel olarak, “
hi¢bir canli kendi tiiriine kars1 bdylesine yonlendirilebilir yok edicilige, insan denli sahip
degildir” (Mitscherlich, 1996, s. 226). Ancak siddetin tarihsel siirecte insanin dogayla
iliskilerinin sinirlanmasi ve insanlarin birbirleriyle olan iligkilerinin artmasi sonucu ¢ikan
anlagmazliklar1 ¢dzmek igin bir arag olarak kullanildigini goriiyoruz. ilkel insan, “dogayi
paylasmada rekabet i¢cinde bulundugu diisman Gteki soy topluluklariyla anlagsmazliklarinda
bile siddeti, ¢cok uzun siiren anlagsma ¢abalarinin sonu¢ vermemesi iizerine kullanmaktadir”
(Oskay, 1996, s. 186). Ancak siddetin istenilen sonuca ulasmak i¢in etkili ve hizli bir ¢6ziim
getirdiginin kesfi siddetin zamanla daha ¢ok kullanilmasinin agiklamasi olabilir. Insan
toplumunun bir arada yasamasi agisindan siddetin islevinin ne oldugunu arastiran kiiltiir
antropolojisi, diizeni: “Toplumu olusturan c¢esitli 6geler arasinda kurulan bir giic dengesi”
(Bulut, 2010, s. 5) olarak ifade eder. “ Diizenin var olmasi ve devamlilig1 i¢in kurulan denge,
kosullar1 esit olmayanlar arasinda dogmus bir dengedir. Boyle bir diizen iginde esitsizligin
taraflar arasinda karsilikli kabulii de gerekir” (Bulut, 2010, s. 5). Boyle bir kabuliin goniillii

bir sekilde gerceklestirilmeyecegini tahmin etmek zor degildir. Bu durumda siddet baskin

tarafin konumunu mesrulastirmasinda ortaya ¢ikar diyebiliriz.

Sosyal agidan baktigimizda, siddetin kaynagi olarak, toplum arasinda derinlesen gelir
dagilimi1 ugurumu, toplumsal yozlasma, i¢ ve dis goclerle homojenligini yitiren toplumsal
gruplar arasindaki gerilimli alanlar1 isaret edebiliriz. Bu alanlarda ¢ogalan ve giinliik hayatin
bir parcasi haline gelen siddet, gittikce normallesmektedir. Aile i¢inde olup bitenler de
siddetin kaynag1 olarak gosterilebilir. “Ailenin ¢ocugu ihmal etmesi, aile i¢i ¢atigmalarin
artmasi, ebeveynlerin birbirlerinden ayr1 yagamasi veya yasamlarini siirdiirecek kalitede bir

ise sahip olmamasi, gibi ekonomik sorunlar ile ailenin yasadig1 ¢evre” (Aktas, 2006, s. 18)
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siddeti ortaya cikaran nedenler arasinda sayilabilir. Ayrica, icinde yasanan cevre, akran

gruplar1 ve hatta cinsiyetin de siddet iizerinde etkili oldugunu ileri siiren goriisler vardir.

Bu goriislerin yaninda siddetin kaynagmin milliyet¢i sdylemler ve ulus devlet ideolojisi
oldugunu sdyleyen diisiiniirler de mevcuttur. Bu diisiiniirlere gore, bazi evrensel insan haklar1
degerleri ile ulus devlet ¢ikarlarmin c¢atigsmasi celigkili bir durum yaratmaktadir. “Milliyet¢i
ideolojinin, milletin ¢ikarlarinin, her tiirlii evrensel degerlerden iistiin oldugunu ileri siiren
geleneksel soylem, siddetin kurumsallagsmasinin oniinli acan ve evrensel hukuk anlayisini
zedeleyen en belirgin durumlardan birine isaret eder” (Oztan, 2008, s. 140). Ornegin, devletin
bekasi icin adam Oldiirmenin mesruiyeti, yagsam hakkinin dokunulmazlig ile gelismektedir.
Bu durumda, ulusun ¢ikarlar1 i¢in kin ve intikam beslemenin mesru oldugu bir zeminde
siddetin ka¢milmaz olarak patlak verecegini Ongorebiliriz. “Militarist argiimanlarla
desteklenen, milli mevcudiyeti muhafaza ve intikam alma retorigi, hem sosyo-politik hem de
bireysel siddetin mesrulastiriimasmin kapisin1 sonuna kadar agmustir” (Oztan, 2008, s. 140).
Ikinci Diinya Savasinda Almanya’da yasananlar, sonraki yillarda, Bosna ve Ruanda’da

yasananlar bu goriisii desteklemede etkili 6rnekler olarak sunulabilirler.

Son zamanlarda yapilan kamuoyu arastirmalarinda siddetin kaynag: olarak isaret edilen bir
diger faktor de medyadir. “Medyanin toplum {iizerindeki etkisini gelisen diinya kosullari
icinde yadsimak olanakli degildir ve yine medyanm insan davraniglarinin sekillenmesinde
onemli bir rolii oldugu da bilinmektedir” (Palabiyikoglu , 1995, s. 123). Ozellikle televizyon
izleme saatleri goz onilinde bulunduruldugunda medyadaki siddetin toplumu etkilemedigini
sOylemek miimkiin goriinmemektedir. Bunun bariz Ornegi ana haber biiltenleridir.
Gilinlimiizde birincil haber kaynagi haline gelen medyanin siddet igeren haberler iizerinde
Ozellikle durdugu goriilmiistiir. Cogu zaman amacg haberin kendisi degil, igerdigi siddet

gorlintiileri ile kitlelerin dikkatini ¢ekme potansiyelidir. Nitekim “Giiniimiizde medyada
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siddet bir ara¢ olarak kullanilmaktadir ve i¢ginde siddet olmayan bir haberin haber olarak
nitelendirilmedigi durumlara gelinmistir.” (Palabiyikoglu , 1998 s.124) Sadece haberler degil,
filmlerden ¢izgi filmlere kadar, her programda siddet sahnelerinin varligi bilinmektedir.
Televizyon programlarinin ¢ocuklar iizerinde daha etkili oldugu bilinen bir gergektir. Bu
baglamda; “televizyon ve saldirganlik iizerine yapilan bir aragtirmada, televizyonun o6zellikle
sekiz-dokuz yaslarindaki c¢ocuklarin davraniglarin1 etkiledigi ve 10-11 yasma kadar
televizyonda izlenen siddet igerikli yaymlar ile ¢ocuklarn saldirgan davranislari arasinda
onemli bir uyum oldugu bulunmustur” (Tasdan, 2009, s. 40). Cocuklardaki siddet
eylemlerinin kokenindeki medya etkisini gézler oniine seren bunun gibi ¢aligmalara ek olarak,

iki 6rnek daha sunarak, medya-siddet iliskisi alt bagligini noktalamak uygun olacaktur.

ABD’de 1994-1997 yillar1 arasinda 10.000 saatlik yaym akisi taranarak elde edilen
sonuclardan birka¢ baslik : “Giinde iki saat ¢izgi film seyreden bir ¢ocuk yilda 10.000 siddet
iceren sahneyle bag basa kalacaktir. Sadece 500 siddet sahnesinin ¢ocugun kisilik gelisiminde
saldirganlik temelini olusturacagr” (Ipek, 2007, s. 244) yapilan arastirmanim sonuglarindan
yalnizca ikisidir. Bu Orneklerde de goriildiigli lizere medya gerek cocuk gerek yetiskin,
bircok insanin davramisim etkilemektedir. Ozellikle g¢ocuklarin saldirgan tutumlarinin
temelinde medyanin etkili oldugunu savunan buna benzer onlarca calismaya rastlamak
miimkiindiir. Bunun yaninda medyanm, olumlu 6grenme ve bilgi aktarimi agisindan da
onemli oldugunu savunan ve bununla beraber medyanm bir ara¢ oldugunu, asil kontrol ve

etkileme giiciiniin ailelerin elinde oldugunu savunan karsit goriisler de vardir.

Goriildigu gibi siddetin tanimi kadar kaynaginin ne olduguna yonelik de birgok goriis
mevcuttur. Daha Once ifade ettigimiz gibi siddetin kaynagma ydnelik sorular, bize siddeti
engelleme yolunda Onemli bir argliman verebilir. Siddetin bu denli yogun bir bigimde

tartisilmas1 belki de siddetin ne kadar biiyiilk bir problem oldugunun ve insanin varlik
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kosullarmi tehdit ettiginin gostergesidir. Siddet konusuyla ilgilenenlerin ¢aligmalarinin bizi
getirdigi noktada siddetten arindirilmis bir diinyanin herkesin ortak 6zlemi oldugunu
gbriiyoruz. Bu o6zlem Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinde “dehsetten ve yoksulluktan
kurtulmus insanlarm, iginde s6z ve inanma hiirriyetlerine sahip olacaklar1 bir diinyanin
kurulmasi en yiiksek amaglar1 olarak ilan edilmis bulunmasi” (Gemalmaz, 2004, s. 4) seklinde
yer bulmustur. Siddet dehseti yaratan en 6nemli etkendir. O halde siddetten arindirilmig bir

diinyada yasamak da insan haklarmin gereklerinden biri olmalidir.
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2.BOLUM: INSAN HAKLARI BELGELERINDE EGITIiM HAKKININ ONUNDEKI

ENGEL OLARAK SIDDET

Siddetin ne oldugu ve siddetin kaynagma yonelik aragtirmamizi bir Onceki bdliimde
sonlandirdik. Simdi uluslararas1 belgelerde egitim hakkinm nasil tanimlandigina bakabiliriz.
Bu boliimde amacimiz uluslararasi belgelerde egitim hakkinin nasil tanimlandigina bakmakla
birlikte siddetin egitim hakki &niinde bir engel olup olmadigini tartismak olacaktir. [Ikdgretim
okullarinda artan siddet eylemlerinin, egitim hakkmna ydnelik bir tehdit olusturup
olusturmadigi, bu bolimde incelenecek problemlerden biridir. Eger siddeti egitimin Oniinde
bir engel olarak goriiyorsak egitimin ne oldugu ve uluslararasi belgelerde egitim hakkinin

nasil tanimlandigina bakmamiz gerekir.

2.1. insan Haklan Evrensel Bildirgesi

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi insan haklar1 alaninda ¢alisan herkes i¢in referans alinan
belgelerin basinda gelir. Ciinkil bu giine kadar olusturulan belgeler arasinda en kapsamli belge
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesidir. “Bu bildirge her seyden once etik bir belgedir ve
elimizdeki belgeler arasinda en iyi olusturulmus belge olsa gerek. Bugiinkii dil felsefesinin bir
terimiyle sdylersek, bu belge, uluslararasi toplulugun en biiyiik dikkatle ger¢eklestirdigi soz

edimidir” (Kuguradi, 2007, s. 197).

Insan Haklar1 retorigi agisindan bu denli dneme sahip olan bu belgede egitim hakkinin nasil

tanimlandigina bakmak isimizi kolaylastiracaktir.
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S6z konusu belgenin baslangi¢c boliimiinde egitimin, insan haklar1 fikrinin yayilmasinda bir
ara¢ olabilecegi Ongoriilmiistiir. Egitim, bu belgede temel bir insan hakki1 olarak
tanimlanmakla birlikte, belgenin ve belgedeki degerlerin tanitilip yayilmasi ve yerlesmesinde
de bir ara¢ olabilmektedir. “Toplumun her bireyinin ve her organinin bu bildiriyi daima goz
Onilinde tutarak, egitim ve 6gretim yoluyla bu haklara ve ozgiirliiklere saygiy1 gelistirmeye
(...) Caba gostermeleri amaciyla, biitiin halklar ve biitiin uluslar bakimindan ulagilacak bir
ortak standart olarak bu Evrensel Insan Haklar1 Bildirgesini ilan eder” (Gemalmaz, 2004, s.
5). Egitime verilen degerin bu denli acik oldugu gériiliiyor. Giris kismimdaki bu ifade ile Insan
Haklar1 Evrensel Bildirgesinde egitimin ¢ok boyutlu tartisildig1 agik¢a goriilecektir. Egitim
hakki sadece burada ge¢memektedir siiphesiz. egitim hakkii diizenleyen madde 26.

Maddedir.

“Madde 26:

(1) Herkesin egitim hakki vardir. Egitim hi¢ olmazsa ilk ve temel egitim evrelerinde
parasiz olmalidir. ilk egitim zorunludur. Teknik ve mesleki egitimden herkes

yararlanabilmeli ve yiliksekogretim, basariya gore, herkese tam bir esitlikle a¢ik olmalidur.

(2) Egitim, insan kisiliginin tam gelismesini, insan haklariyla temel ozgiirliiklere
saygmin giiglenmesini amag¢ olarak almalidir. Egitim biitiin uluslar, wklar ve dini
topluluklar arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu giiglendirmeli ve Birlesmis Milletlerin

barigin siirdiiriilmesi yolundaki ¢caligmalarimi gelistirmelidir.

(3) Ana baba, ¢cocuklarina verilecek egitim tiirii icin dncelikli olarak segme hakkina

sahiptir” (Gemalmaz, 2004, s.19).
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Goriildiigii gibi egitim hakkmin ne oldugu Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinde acik bir
sekilde ifade edilmektedir. Egitimin amaci ayrica hosgorii ve dostlugun giiclendirilmesi
olarak tespit edilmistir. Bunun yani sira, burada biitiin uluslar ve dini topluluklar arasinda
anlayis, hosgorii ve dostlugu giiclendirmek gibi bariscil degerleri hedef edinen bir egitim
anlayist oldugunu sodyleyebiliriz. Egitimin, ayn1 zamanda Birlesmis Milletlerin, barist

stirdiirme ¢aligmalarini destekler nitelikte olmasi gerekliligi ifade edilmistir.

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinde egitim hakki ile iliskilendirilebilecek bir diger madde

de 27. Maddedir.
“Madde 27:

(1) Herkes, toplumun kiiltiirel etkinliklerine 6zgiirce katilma, gilizel sanatlar1 tatma,
bilim alanindaki ilerlemelerden ve bunlarin nimetlerinden yararlanma hakkina sahiptir

(Gemalmaz, 2004, s. 19).

Her ne kadar kiiltiirel etkinliklere Ozgiirce katilma, gilizel sanatlar1 tatma, bilim
alanindaki ilerlemelerden yararlanma ilk bakista egitim ile dogrudan baglantili olarak
goriinmese de, tiim bu faaliyetlerin ancak belirli bir egitimden ge¢mis bir bireyde anlam

kazanacag1 aciktur.

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinde yerini bulan egitim hakki ile siddet arasinda bir
baglant1 kurulabilir mi? Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinin 1. Madde ve 5. Maddesi bu

acidan degerlendirilebilir.

“Madde 1 - Biitiin insanlar 6zgiir, onur ve haklar bakimindan esit dogarlar. Akil ve vicdana

sahiptirler, birbirlerine kars1 kardeslik anlayisiyla davranmalidirlar.
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Madde 5 - Hi¢ kimseye iskence yapilamaz, zalimce, insanlik dis1 veya onur kirici

davranislarda bulunulamaz ve ceza verilemez” (Gemalmaz, 2004, s. 19).

Siddet ¢cogu zaman iskence, kotli muamele insanlik dis1t ve onur kirict davraniglar olarak
somutlastirilir. Dolayisiyla siddetin oldugu bir yerde insan onurunun korundugundan séz
edilemez. Bu nedenle bdyle bir durumda kardesce yasam séz konusu degildir. Eger siddeti;
insanin, bir sekilde insan olanaklarndan yoksun birakilmasi olarak tanimliyorsak ve Insan
Haklar1 Evrensel Bildirgesini, insanin varlik kosullarinin bir listesi olarak goriiyorsak, siddet
insan olanaklarmin gergeklesmesinin Oniinde, 6nemli bir engeldir diyebiliriz. Dolayisiyla
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, “insanlarin nasil muamele gormeleri gerektigine iliskin
bazi genel ilkeler saptamistir” (Kuguradi, 2007, s. 198). Dikkatle inceledigimizde siddetin bu
ilkelerin her biri ile ters diistiigiinii, catistigin1 kolaylikla ileri siirebiliriz. Siddetin oldugu bir

ortamda haklarin, 6zellikle egitim hakkinin korunmasi miimkiin olmayacaktir.

2.1. Avrupa Insan Haklar Sozlesmesi

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesini egitim ve siddet baglaminda inceledikten sonra

bakmamiz gereken bir diger belge de Avrupa Insan Haklar1 S6zlesmesidir.

Ek Protokol, Madde 2: Egitim Hakk1

Avrupa Insan Haklar1 S6zlesmesinde Egitim hakki sdyle belirlenmektedir:

“Hi¢ kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz. Devlet, egitim ve Ogretim alaninda
yiiklenecegi gorevlerin yerine getirilmesinde, ana ve babanin bu egitim ve 6gretimin kendi

dini ve felsefi inanglarma gore yapilmasimni saglama haklarina saygi gosterir” (Belgenet, Insan
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Haklar1 ve Temel Ozgiirliiklerinin Korunmasma iliskin Sézlesme’ye Ek Protokol, 1952, M.

2).

Goriildiigii gibi egitimin temel bir hak oldugunu ifade eden madde, ayn1 zamanda bu hakkin
kullanilmasinda devlete negatif bir rol bicmektedir. Ailelerin kendi dini ve felsefi inanglarina
gore ¢ocugunu egitebilecegini dile getiren madde, devletin bu konuda aileye miidahale
etmemesi gerektigini acik bir bicimde ifade etmektedir. Bununla beraber; Campbell ve
Cosans davasinda Divan, maddenin; ikinci ciimlesi ile getirilen hakkin, birinci climlesi ile
diizenlenen egitime iligkin temel hakka bir ek oldugunu, ancak devlet diizenlemesini talep
eden egitim hakkini glivence altina alan birinci maddenin, hakkin 6ziline zarar vermemesi ve

Soézlesmenin ve Protokollerin kabul ettigi diger haklarla ¢elismemesi gerektigini belirtmistir.

Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesinden sonra diger uluslararasi belgelere de egitim hakki

acisindan bakabiliriz.

2.3. Cocuk Haklarina Dair Sozlesme

Bu boliimde son olarak inceleyecegimiz belge Cocuk Haklarina Dair S6zlesmedir. Cocuklara
yonelik muamelelerin nasil olmasi gerektigine dair birtakim belirlemelerde bulunan bu
Soézlesme insan haklar1 agisindan son derece dnemli bir yere sahiptir. “Sozlesmede yer alan
cocuk haklari, yasama hakki, gelisme haklari, korunma haklar1 ve katilma haklari olmak iizere
dort grupta toplanabilir” (Akyliz, 2010, s. 5). Bizim ¢alismamiz agisindan dncelik verdigimiz
egitim hakki, gelisme haklar1 ¢ergevesinde degerlendirmektedir. S6zlesmeye taraf devletler
basta cocugun yasama hakkimi savunacak gerekli yiikiimliilikler getirirken, cocugun kisilik
gelisimi igin de gerekli olan egitim hakkini devlet garantisi altina alir. “Ulkemiz bu
sozlesmeyi 14.9.1990 tarihinde imzalayarak, 4058 sayili yasayla onaylanmasmi uygun

bulmus ve 1995 yilinda 22184 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmak suretiyle yiiriirlige
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girmistir. Bu sdzlesme Anayasa’miza gore de yasa hiikmiindedir” (Milliyet Egitim Dergisi,
2001, s.151). Ancak sézlesmeyi imzalarken 17, 29 ve 30. Maddelere ¢ekince konmustur.
Cocuk Haklar1 Sozlesmesinde egitim Hakkini diizenleyen madde, Sozlesmenin 28 ve 29.

Maddesidir.

“Madde 28:

1. Taraf Devletler, cocugun Egitim Hakkin1 tanirlar, ve bu hakkin asamali bigimde ve firsat

esitligi temelinde gergeklesmesi amaciyla Taraf Devletler Ozellikle:
(a) ilkdgretim herkes icin zorunlu ve iicretsiz hale getirilecektir:

(b) Genel ve mesleki egitim olmak iizere, ortadgretimin degisik bicimlerinin gelistirilmesini

tesvik edeceklerdir (...)

2. Taraf Devletler, okuldaki disiplin rejiminin ¢gocugun insan olarak saygmligina/(onuruna)
bagdasir bir tarzda ve bu sdzlesmeye uygun olarak uygulanmasmi temin etmek iizere

uygun/(gerekli) biitiin 6nlemleri alacaktir” (Gemalmaz, 2004, s. 200).

Arastrmamiz i¢in 6nemli bir noktaya deginen 28. Maddenin 2. Bendi; okullarda yapilan
disiplin uygulamalarinda c¢ocugun onurunun korunmasinin esas alinmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Dolayisiyla siddet cergevesinde sekillenen bir disiplin rejiminin ¢ocugun
onurunun korunmasiyla bagdasmayacagini rahatlikla sdyleyebiliriz. “Otoriteye sorgulamasiz
itaat eden birey yetistirme yaklagimlar1 ve bunun uzantisi olan okullarda dayak uygulamalari,

cagdas egitimin amaglaria ulagsmada 6nemli bir engeldir” (Solak, 2007, s. 350).

Saglikl1 bir egitim-6gretim ortamini yok etmenin yaninda, cocugun temel insan haklarina bir
saldir1 olarak adlandirabilecegimiz egitim ortamindaki siddet, Cocuk Haklar1 S6zlesmesinde

acik bir sekilde kinanmistir. Bu konuda devlete gesitli sorumluluklar yilikleyen sozlesme
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sadece devlete degil toplumun her kesimine ¢esitli sorumluluklar getirmektedir. Bu baglamda;
“Toplumun her kesiminde ¢ocuklara yonelik siddetin ¢cocuklarin temel insan haklarii ihlal

etmek oldugunun anlasiimasma doniik ¢alismalar projelendirilmelidir” (Ipek, 2007, s. 351).

Bu bolimde uluslararasi belgelerde egitim hakkinin nasil tanimlandigmi ve bu hakkin
kullanilmasmin Oniinde, okul ortaminda var olan siddetin, bir engel olup olmadigmi
incelemeye calistik. Ulastigimiz sonug, uluslararasi belgelerde egitimin temel insan
haklarindan biri olarak goriildiiglidiir. Belgelerde ortak olan bir diger nokta ise verilecek
egitimin ¢ocugun onurunun ve kisiliginin gelismesine katkida bulunmasmnin gerekliligidir.
Bunun yaninda bariscil degerleri benimsemis, siddetten arindirilmig bir egitim dilinin
gerekliligi de bu belgelerde 6ne ¢ikarilan konular arasinda yer almaktadir. Siddetin varilmak
istenen bu hedefler cercevesinde biiylik bir engel olusturdugu, egitim-6gretim ve ¢ocugun
kisilik ve onur bakimindan gelisimini engelledigini belirledik. Bu baglamda Okul ortaminda
var olan siddetin uluslararas1 belgelerde s6zii edilen egitim hakki ile ¢elistigini; aslinda egitim
ortaminin demokratiklestirilip, cocugun insan haklarina saygi gosterilmesinin ne denli 6nemli

oldugunu bir kez daha ileri siirebiliriz.
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3.BOLUM: ILKOGRETIM OKULLARINDA RASTLANAN SiDDET EYLEMLERI

3.1. Okulda Siddet

21. ylizyilda yasamin her asamasinda karsimiza ¢ikan siddet olgusu, okullarda da siklikla
kendini gostermektedir. Giinliik yasamin akis1 icerisinde rastlanan ufak tefek siddet eylemleri,
cogu zaman ilgi ¢ekmezken, okullar i¢in ayni seyi sdylemek miimkiin degildir. Ciinkii siddet
ve okul, dogasi geregi birbirine taban tabana zit olan kavramlardir. Bu yiizden okullarda
meydana gelen siddet eylemleri, her seferinde insanlar1 asir1 bigcimde etkilemektedir, rahatsiz
etmektedir, tedirgin etmektedir. Furlong ve Morrison’a gore (2002) “okulda siddet” kavrami,
okul iklimi tlizerinde olumsuz sonuglar yaratan, dgrencilerin 6grenme etkinliklerine zarar
veren; onlarin gelisimlerini engelleyen saldirganlik ve sug icerikli davraniglar1 tanimlamayan
bir anlamda kullanilmaktadir. Genel olarak okul baglamindaki siddet, 6grenci ile 6grenci ve
ogrenci ile 6gretmenler veya okul yoneticileri/okul personeli arasinda yasanan tehdit ve

fiziksel saldirty1 igermektedir (Kizmaz, 2006, s. 47).

Okulda siddet, ¢cocuklar1 hem duygusal hem de fiziksel olarak tehdit eden ve onlara zarar
veren genis bir davraniglar yelpazesini igermektedir. Bu davraniglar: Sézel ve duygusal
istismar, dogrudan ve dolayli saldiridir, hirsizlik, mala zarar verme, cinsel taciz, hafif boyutta
ya da daha sert fiziksel saldir1 ve her tiirlii silahla yapilan tehdittir. Bu belirleme, daha simirli
kalan okulda zorbalik ya da okulda su¢ tanimlamalarindan daha kapsamlidir. Ayrica, okul
calisanlar1 tarafindan islenen suglar1 da okullarda siddet tanimina almamiz miimkiindiir.
Ogrencilerin, bazen okul ¢alisanlar1 tarafindan yapilan psikolojik, fiziksel ve cinsel istismarin

kurban1 olduklar1 da bilinen bir gercektir.
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Okulda siddet gercekten de ¢ok boyutlu bir olgudur. Okulda fiziksel siddet, ¢ogu zaman
Ogretmen ve yoneticilerin 6grencileri elle ya da bir aragla dovme, tekmeleme, kafasini duvara
carpma, sa¢ini ¢ekme, ya da herhangi bir sekilde sagligini tehlikeye sokacak Olclide zarar
verme olarak goriilmektedir. “Ogretmenler tarafindan uygulanan siddet davranislari,
ogrencilere 6nemli 6l¢iide zarar veren, hicbir yasal, akademik ve etik amag tasimayan ve giic
farkliligindan kaynaklanan bir davranis bigimi olarak tanimlanmaktadir” (Kagitbasi, 1990. s,
28). Bunun yani1 sira dgrencilerin birbirlerine yonelttikleri benzer eylemler de bu baglamda

degerlendirilebilecek siddet eylemleri arasindadir.

Okulda meydana gelen siddet olaylarmin gerek niteligi, gerek olaylarin basma yanstyis ve
sunuluslarindaki sorunlar, her zaman toplumu tedirgin eden konular olarak degerlendirilebilir.
Sadece toplumu degil, okulu olusturan paydaslar da bu konuda rahatsizdir. Ancak bu
rahatsizligin, biliylik dl¢lide eylemlerin medyaya yansimasindan sonra ortaya ¢iktigi ileri
stirilebilir. “Okulda siddet, dnceleri yonetimi kaygilandirmadi. Bu olgu medya tarafindan
kesfedilinceye kadar ¢ok biiyiik 6l¢iide gormezden gelindi” (Daberbiaux, 2009, s. 49). Ancak
medyanin konuya el atmasi bu sorunu artik gérmezden gelinemeyecek bir boyuta tagimistir.
Peki, gercekten de bu sorun, artik gormezden gelinemeyecek diizeyde biiyiik bir sorun
mudur? Yoksa bazi kaynaklari da ifade ettigi gibi, ¢esitli ¢ikar gruplarmin durumu abartmasi
mi s6z konusudur? “Uluslararast Okulda Siddet Gozlemevi, bu sorunun, siyasal, medyatik ya
da popiilist gerekcelerle dnemi abartilarak, sansasyonel bir bigcimde kullanilmasina, ya da
masumane bir tavirla inkar edilmesine izin vermeye c¢alisacaktir” (Daberbiaux, 2009, s. 41)
ifadesini kullanmistir. Ancak her ne kadar bu konunun abartildigina iligkin yorumlar varsa da,
siddetin egitimin niteligini diislirdiigli; kisinin egitim hakkini tehdit ettigi ve kisinin insan

haklarina zarar verdigi de goz ardi edilemeyecek gergeklerden biridir.
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Okulda siddetin boyutlarini saglikli bir bigimde ¢éziimlemek i¢in, okullarda hangi tiir siddet
eylemlerine rastlandigini saptamak, arastirmamiz agisindan gereklidir. Bu nedenle okullarda
siklikla rastlanan siddet eylemlerini zorbalik, fiziksel siddet, sozel siddet ve cinsel siddet

olarak siralamak miimkiin goriinmektedir.

Zorbalik ve akran zorbalig1 ilkogretim okullarinda siklikla karsilagilan siddet eylemlerinin
basinda gelir. Zorbalik, daha gii¢lii bir kisi ya da bir grup kisi tarafindan daha az giicii olan bir
kisiye ya da gruba kars1 yapilan ve siirekliligi olan fiziksel, psikolojik, sosyal ve sozel olarak
tekrarlanan saldiridir. “Okul zorbalig1 ise bir ya da birden ¢ok 6grencinin kendilerinden daha
glicsiiz Ogrencileri kasitli olarak rahatsiz etmesiyle sonuglanan ve kurbanin kendisini
koruyamayacak durumda oldugu bir saldirganlik tiiriidiir” (Tasdan, 2009, s. 27). Okulda
zorbaca davraniglarin neler oldugu konusunda c¢ok farkli goriis olmakla beraber, zorbalik
sayilabilecek davranislarin genisligi bizi sasirtabilmektedir. “Temelde bir gii¢ istismar1 olan
zorbalik olgusu okullarda ¢esitli bicimlerde goriilmektedir. Ornegin yoneticilerin
Ogretmenlere, 6gretmenlerin dgrencilere, nadiren de olsa dgrencilerin 6gretmenlere zorbalik
yaptiklar1 gdzlenmektedir” (TUBITAK, 2008, s. 2). Bu gibi siddet eylemlerine siklikla
rastlanabilir. “Ancak okullarda yasanan en yaygin zorbalik bi¢imi 6grenciler arasinda yasanan

ve akran zorbalig1 olarak adlandirilan zorbaliktir” (TUBITAK, 2008, s. 4).

Akran zorbalig1 olarak adlandirilan siddet eylemleri; genellikle kurban olarak secilen zayif
ogrencilere sistematik bir sekilde uygulanan eylemler biitiiniidiir. Ornegin, 6grencilerin

ifadeleriyle belirtmemiz gerekirse:

13

- Bir arkadasim beni eve giderken tartakladi.

- Zorla param istedi.
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- Bana tekme att1.

- Benimle dalga gegti.

- Koridorda yiiriirken beni duvara itti.
- Beni aralarina almak istemediler

- Beni tehdit etti” (Tasdan, 2009, s. 27).

Daha da cogaltilabilecek olan ifadelerden de anlayabilecegimiz gibi, ¢ofu zaman
goziimiizden kagan veya 6nemsemedigimiz kiiclik bir itme davranisi bile, zorbaca bir niyet
tastyabilmektedir. Burada aslinda yapilan herhangi bir eylemi “siddet” olarak algilayip
algilamama sorunu vardir. Gergekte de “siddet olgusu bir alg1 sorunu olmasi nedeniyle, farkli
bicimlerde ele almabilmektedir” (MEB ARGE, 2008, s. 11). Saldirganlik ve siddet algilar1
iilkeden iilkeye degisebildigi gibi cinsiyetler arasinda da degisiklik gdsterebilmektedir.
Asagidaki tabloda Fransiz ve Brezilyali 6grenciler arasinda yapilan bir arastirmada okuldaki

siddetin ve zorbaligin nasil farkli bicimde yorumlandigini bize gostermektedir.

TABLO 2

Fransiz ve Brezilyali Ogrenciler Tarafindan Siddetin Algilanis:

Siddet
Asirt Cok Orta Biraz Hig Toplam
Fransa %13,4 %17,8 %25 %36,7 %7,1 %100
Brezilya %4,2 %8,2 %24,1 %46,6 %16,9 %100
Toplam %09,1 %13,3 %24,6 %41,3 %11,7 %100

Kaynak: Eric Daberiux/Unesco 2004. N Fransa= 11.147, Brezilya = 9.800
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Goriildiigii gibi Brezilya okullarinda siddet ve zorbalik eylemlerinin daha yiliksek ¢ikmasi
beklenirken, Fransa’daki okullarda siddete maruz kaldigini diislinen 6grenci sayist daha fazla
cikmaktadir. “Okulda bir arkadas: tarafindan doviildiigiinii sdyleyen Brezilyali 6grenci sayist
Fransiz 6grenci sayisina gore bes kat1 azdir” (Daberbiaux, 2009, s. 23). Bu da basit bir itme
davranig1 Fransa’daki Ogrencilere gore zorbaca bir davranis olarak degerlendirilirken,
Brezilyali 6grenciler tarafindan bunun zorbaca bir davranis olarak degerlendirilmedigini

gostermektedir.

Tiirkiye i¢in durumun nasil oldugunu degerlendirmemiz bakimindan Milli Egitim Bakanlig1
ARGE Daire Baskanliginin “siddet algis1 konusunda” 560 ilkégretim ve 560 ortadgretim
ogrencisi olmak {tizere, toplam 1120 o&grenci {lizerinde yaptig1 bir anket caligmasini

incelememiz gerekiyor.

Anket 14 ilde sosyoekonomik diizeyleri farkli 28 ilkdgretim okulu ve 28 lisede
uygulanmustir. Ogrencilerin, hangi davramslar1  siddet olarak algiladiklar1 ya da
algilamadiklar1 sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi gizelge 1 ve ¢izelge 2°de gosterilmistir

(MEB ARGE, 2008, s. 23).

Tabloyu inceledigimizde, 6gretmenin Ogrencileri tehdit etmesi ve kisilerin duygularini

incitecek soz ve davraniglary, ¢ok sayida Ogrenci tarafindan zorbaca bir eylem olarak

goriilmiistiir. Ogrencilerin %48,6°s1 ise tartaklamay1 ancak siddet eylemi olarak g&rmiistiir.
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Cizelge 1. Ogrencilerin En Cok Siddet Olarak Algiladigi On Davranis

%
Sert Davranma 71,0
Kaba S6z ve Davranis 53,7
Tartaklanma 48.6
El Sakasi1 (Tekme, tokat, yumruk v.b.) 424
Azarlanma 40,5
Bagkasi Tarafindan Yaralanma 38,8
Kiifredilme 38,6
Uzerinde Baski Kurulmast 37,0
Kisilerin Duygularini incitecek s6z ya da davranis 35,6
Ogretmenin Tehdit Etmesi 34.1

Kaynak: Ogrencilerin siddet algisi, MEB ARGE Daire Bagkanhg1, Ankara 2008 (s.23)

Bu durumda, tabloyu inceledigimizde onemli sayida bir 6grenci toplulugunun zorbaca
adlandirilabilecek ¢cogu davranisi, siddet eylemi olarak algilamadigini ve buna bagh olarak da
“siddet” kavramu altinda adlandirmadigini ileri siirebiliriz. Daha 6nce de ifade ettigimiz gibi
bunun nedenleri ¢ok ¢esitli olabilir. Ancak bu durumun temel nedeni olarak, 6grencilerin bu
tip eylemlere giinliik yasam igerisinde siklikla maruz kaldiklarini gosterebiliriz.

Sonug olarak: “Cocuga kotii davranma Tiirkiye’de temel bir sorun olarak konusulmaz. Bu
durum, iki bi¢cimde yorumlanabilir. 1. Tirkiye’de c¢ocuga kotii davranma olarak
nitelendirilebilecek bir sorun yoktur. 2. Tiirkiye’de bu konuda bir duyarlilik yoktur ve
dolayistyla sorunun varligr ve yoklugunu gosterecek yeterli veri toplanmis degildir”

(Géziitok, 2007, s. 139).
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Zorbalik ve akran zorbalig1 olarak nitelendirdigimiz durumun egitimin niteligini diistirdigi,
cocuklarda psikolojik sorunlar ve okul korkusu yarattigi, okul basarisinda diismeye neden
oldugu ve kisinin kendine olan giliveninde azalmaya yol agtig1 yoniinde giiclii kanitlar elde
edilmistir. Ancak zorbaligin, ¢ocugun insan haklarina ulagsmasi oniinde 6nemli bir engel
oldugu gercegi gozden kagmis gibi goriinmektedir. Zorbaliga maruz kalan ¢ocuklarin beden
biitiinliigline saldir1 ve onurunun zedelenmesi, temel insan haklarma bir saldir1 olarak
degerlendirilebilir. Ayrica zorbaligin, ¢ocugun egitim hakkina ulagsmasinin oniinde de bir
engel olusturdugunu sdylemek miimkiindiir. Cilinkii akran zorbaligima maruz kalan ve bu
sorunu agmak i¢in kendisine yardim edilmeyen bir ¢ocuk zaman i¢inde okuldan uzaklasacak;

bu durumda onun egitim alma hakki ihlal edilmis olacaktir.

Cogu zaman zorbalik olarak adlandirilan eylemler fiziksel siddet eylemlerini kapsamakla
birlikte, dogrudan fiziksel siddet eylemi ¢ok daha fazla ayrintiy1 igermektedir. Bu nedenle
sadece okullarda karsilasilan fiziksel siddet eylemleri biraz daha ayrintilandirmak

gerekmektedir.

“Fiziksel siddet, karsidaki kisinin caninin yanmasina, yaralanmasina ya da oliimiine neden
olan, kasitli olarak yapilan davrams ya da davramslardi” (TUBITAK, 2008, s. 23).
Tiirkiye’de okullarda bu tiir eylemlere ne siklikta rastlandigina yonelik sistematik bir veri
taban1 olmamakla birlikte bazi arastirmacilarin yaptiklar1 ¢aligmalarda fiziksel siddet

eylemlerinin dagilimini gérebiliyoruz.

Prof. Dr. Eda Kargr'nin “Ailelerin ve Cocuklarin Davranislarinda Siddet” konulu

aragtirmasina gore, ¢ocuga siddet uygulayan bolgelerde % 42.2 ile Gilineydogu Anadolu ilk
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sirada, onu % 26.7'yle Karadeniz, % 24.4'le Marmara bolgesi izlemektedir. Fiziksel siddetin
en az oldugu bolge ise % 11.8'le Ege bdlgesi oldugu belirtilmektedir” (MEB ARGE, 2008, s.
28). Sadece fiziksel siddetin siddet eylemi olarak algilandigmi diislindiigiimiizde bu rakamlar

korkutucu goriinmektedir.

“Prof. Dr. Hilal Ozcebe nin “Siddet algis1 ve siklig1” konulu arastirmasinda, dordiincii ve
besinci smif 6grencilerinin % 43'4 ve yedinci siniflarin % 41,7 sinin siddeti 'dayak' olarak
tanimladigi, onur kwrma, saldirganlik gibi davranislar1 siddet olarak gormedigini” ifade

edilmektedir (MEB ARGE, 2008, s. 13).

Bu durum soézel, cinsel ya da psikolojik siddet olarak tanimladigimiz siddet eylemlerinin
cogunlukla gérmezden gelindigini veya siddet olarak algilanmadigini, bu nedenle de iistliniin

ortiildiigiinii gostermektedir.

“Tiirkiye'de 2006-2007 o6gretim yili ortadgretim kurumlarina devam eden Ogrencilerin
siddetle karsilasma durumu incelendiginde, 6grencilerin son ii¢ ay igerisinde; % 22'sinin
fiziksel siddet ile karsilastigi gézlemlenmistir” (MEB ARGE, 2008, s. 14).

Yine ayni ¢aligma grubunun yaptig1 baska bir caligmada:

“Tiirkiye'de 2006-2007 dgretim y1l1 ortadgretim kurumlarina devam eden dgrencilerin siddet
uygulama nedenleri incelendiginde, 6grencilerin % 35.5'inin son {i¢ ay icerisinde; fiziksel
siddet uyguladig1 saptanmistir” (MEB ARGE, 2008, s. 15).

Siddete ugrayan c¢ocuklar sadece Ogretim kurumlarima devam eden Ogrencilerle smirli
degildir. Herhangi bir nedenden dolay1 egitime devam edemeyen ¢ocuklar arasinda da fiziksel
siddete ugrama ve fiziksel siddete ugratma sikliginin okullarda goriilenden az olmadigini
saptiyoruz. Ornegin, “Istanbul'da 11-18 yas grubunda, okula devam etmeyen 819 sokakta

yasayan ¢ocuk arasinda yapilan bir calismada, calismaya katilanlarin % 13.2'si "is yerinde
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fiziksel siddete maruz kaldigin1" belirtmislerdir.” Herhangi bir nedenden dolay1 sug isledigi
icin cezaevinde bulunan ve okula devam edemeyen bu cocuklar arasinda da siddet
eylemlerinin siklikla yasandigi tespit edilmistir. Buna gore, “Ceza ve infaz kurumlarinda
bulunan ¢ocuklarin bu kurumlara girmeden onceki son ii¢ ay igerisinde fiziksel siddet ile
kargilagma siklig1 % 69 ve fiziksel siddet uygulama siklig1 % 69.3 olarak tespit edilmistir”

(MEB ARGE, 2008, s. 14).

Yapilan c¢aligmalara baktigimizda, ister okulda olsun ister okul disinda, her cocugun
yasammin belli bir doneminde herhangi bir sekilde fiziksel siddete maruz kaldigmi

sOyleyebiliyoruz. Bu baglamda su sonuglara vartyoruz:

“1. Ogrenciler okulda dgretmenleri ve okul yoneticileri tarafindan doviilmektedir.

2. Cocuklar evde anne, baba, agabey, abla ve hatta enisteleri tarafindan doviilmektedir.
3. Okulda ve evde ¢ocuklara tokat atma, dovme bigimleri 6n siralarda yer almaktadir.

4. Okulda dayak uygulamasi ile bas etmeye karar veren ve bu konuda ¢aba harcayan okullar

bunu basarabilmektedir” (Goziitok & Karacaoglu, 2007, s. 133).

Siddet deyince ¢ogu insanin aklma genellikle fiziksel eylemler gelir, ama unutulmamalidir
ki, sozel siddet de ¢ogu zaman fiziksel siddet kadar yikici ve tahrip edici olabilmektedir.
Sozel siddet: “Herhangi bir kisiye yOnelik olarak sistemli bir bi¢gimde yapilan, kisinin
benligini, psikolojik ve sosyal gelisimini, ruhsal biitiinliigiinii etkileyen olumsuz yargilar,
atiflar ya da sozel davranislardnr” (TUBITAK, 2008, s. 4). Bu tanimdan hareketle
disiindiiglimiizde, ilkogretim okullarinda, gerek 6grencilerin birbirlerine yonelik sozel siddet
eylemleri, gerek Ogretmenlerin Ogrencilere yonelik sozel siddet uygulamasinin

azimsanmayacak derecede yiiksek oldugunu gorebiliyoruz. Ne tiir davranislarin sozel siddet
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olarak algilanmas1 gerektigi yoniinde tartigmalar olsa da, birka¢ Ornekle sozel siddeti

somutlastirmak miimkiindiir.

e “Bedensel 6zellikleriyle (boyu, kilosu, dis yapisi, saci, ten rengi, vb.) alay etme
e Dis goriiniisiiyle (giysisi, gozliigil, vb.) alay etme

e Konugma tarzi, aksani ya da sivesiyle alay etme

e Adiya da soyadiyla dalga gecme

e Kiiciik diisiiriicti isimler (lakap) takma

e Kiifretme

e Kaba ve ¢irkin sozlerle (aptal, geri zekali, ezik, vb.) hitap etme,

e Sozel olarak tehdit etme” (TUBITAK, 2008, s.5).

Ornekleri inceledigimizde, ¢ogu zaman bu tiir sézel saldirilara maruz kalan &grencinin, bunu
bir siddet sorunu olarak gdérmedigini fark ediyoruz. Milli Egitim Bakanligi ARGE Daire
Baskanliginm 6grencilerin siddet algisi iizerine yaptig1 ¢alismada, 68rencilerin “en az siddet

olarak” algiladig1 on davranistan olusan listede su belirlemeler yer almaktadir.

Cizelge 2. Ogrencilerin “En Az Siddet” Olarak Algiladigi On Davranis

%
Ag1z Dalasi 18,4
Her Tiilli Engelleme 18,6
Laf Atilma 19,5
Anne ve Babanin Tehdit Etmesi 21,1
Alay Edilme 214
Igneleyici Sekilde Konusma 21,6
Ogretmenin Kizmasi 22,9
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Manevi Degerlere Hakaret 23,1

Eksiklerin Yiiziine Vurulmasi 24,1

Ogretmenin Kiiciik Diisiiren Sozleri 26,8

Kaynak: MEB ARGE, Daire Bagkanligi, Ogrencilerin Siddet Algisi, Ankara, 2008.

Tabloyu inceledigimizde 6grencilerin dnemli bir bolimiiniin, “agiz dalasi”n1 ve “her tiirli
engelleme”yi siddet olarak algiladiklar1 anlagilmaktadir. Yapilan arastirmanmn kapsamli bir
degerlendirmesi su sonuglar1 iceriyor. “Ilk ve ortadgretim dgrencilerinin 53,8'i kaba s6z ve
davranis1 siddet olarak algilamamaktadir. Genel dagilimda 6grencilerin (ilkdgretim ve
ortadgretim diizeylerinde) %53,8'i kaba s6z ve davranisi siddet olarak algilarken 46,2'si kaba
s0z ve davranis1 siddet olarak algilamamaktadir” (MEB ARGE, 2008, s. 24). Bu da
ogrencilerin sozel siddete karst duyarliliklarmin gelistirilmesi ve bu baglamda algmin

incelmesi i¢in birtakim ¢aligmalarin yapilmasi gerektigini gostermektedir.

Yine ayn1 aragtirmanin sonuglar1 arasinda yer alan, “Genel dagilimda 6grencilerin (ilkdgretim
ve ortadgretim diizeylerinde) %69,9'unun kiiclik diistiriilmeyi siddet olarak gérmemesi
Ogrencilerin  kiiciik dugiiriilmeyle ilgili algilarinin  gézden gecirilmesi gerektigini
diistindiirmektedir” (MEB ARGE, 2008, s. 25) ifadesi son derece 6nemlidir.

Arastirmanin diger boliimlerinde daha ¢arpici sonuglar yer almaktadir. ilk ve ortadgretim
ogrencilerinin %59,9 u azarlanmayi, %70,8’1 hakarete ugramay1, %61,8’1 kiiflir edilmeyi ve

%80,4°1 laf atmay1 siddet olarak algilamadiklari ortaya ¢ikmistir (MEB ARGE, 2008, s. 25 ).

Bu durumda siddet konusundaki g¢aligmalarin ne denli verimli olacagi kuskuludur. Bu
nedenle siddeti onlemeye yonelik ¢aligmalara, dncelikle siddetin ne olduguna ydnelik bir
duyarlilik yaratmayi eklemek onemli goriinmektedir. Ciinkii herhangi bir durumu siddet

olarak algilayamayan bir 6grencinin siddet eylemini gerceklestirmekte bir sakinca gérmesi
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beklenemez. Bu durumda “Siddetin tanimi1 yapilirken sadece dayak algilanmamalidir. S6zli
siddet dedigimiz hakaret edici, kii¢iik diisiiriicii sozlerin de smif igerisinde kullanilmamasi
gerekmektedir” (Yildiz, 2008, s. 18). Bu siddet tiirliniin de diger siddet tiirleri kadar tahrip
edici, hirpalayict oldugunu sdylemek miimkiindiir. S6zel siddete ugrayan 6grencilerin zayif
benlik algis1 gelistirmesi dogaldir. Ancak ne yazik ki ¢cogu zaman sozel siddete maruz kalan
cocuklarmn haklarinin yeteri kadar korunmadigin1 goriiyoruz. Bunun nedeni sozel siddetin,
siddet kategorisi icerisinde degerlendirilmemesi olabilir, ya da aligkanliklardan ve
duyarsizlasmadan kaynaklanan gérmezden gelmeler, bu siddete gereken 6nemin verilmesini

Onlemektedir.

S6zel siddetin ne oldugu ve dgrenciler tarafindan nelerin sozel siddet olarak algilandigini
inceledik. Fiziksel siddette oldugu gibi sozel siddetin de cocugun insan haklarina bir saldir1

oldugunu gérmekteyiz.

Cocuklara yonelik siddet tiirlerinden biri de cinsel siddettir. Gerek saptanmasinin zorlugu,
gerek toplumun bu konudaki tutumu, cinsel siddetin siirekli olarak iistiiniin 6rtiilmesine neden
olmaktadir. “Cinsel siddet; psiko-sosyal gelisimini tamamlamamis ve yasi kiiciik olan bir
¢ocugun bir yetiskin tarafindan cinsel nesne olarak kullanilmasi, dokunulmasi, para i¢in fuhus
ve pornografiye yonlendirilmesidir” (Bulut, 2010, s. 26). Cinsel siddet diger siddet
eylemlerine gore daha 6zel bir alandir ve bu konuda ¢ok az ¢alisma yapilmistir. “Bu siddet
bicimi, 6zeldir ve 6teki siddet tiirlerine gore kiiltiirel baglamla ¢ok fazla iliskili oldugundan
ayr1 bir arastirma konusu olmasi gerektigi diistiniilebilir” (Daberbieux, 2009, s. 84). Bunun
icin incelikli bir ¢aligma programi gerektiren bu siddet tiirii ancak dikkatli gézlemciler
tarafindan saptanabilmektedir. “Okula gitmelerini engelleyen bir¢ok sorunu asmay1 basaran
cok sayida kiz Ogrenci okula devam etmeye basladiktan sonra Ogrencilerden ve
Ogretmenlerden gelen taciz olaylariyla karsilasmislardir” (Daberbieux, 2009, s. 83). Diinyada

olup bitenlere baktigimizda, Ekvador’da yapilan bir arastirmada ¢ocuklarin %22’sinin okulda

52



cinsel tacize ugradig1 saptanmistir. Gana, Malavi ve Zimbabve’de ortaokul birinci donem
erkek cocuklarmin, hatta bazen 6gretmenlerin kiz cocuklara cinsel saldirilar1 biiyiik 6lciide

cezasiz kalmigtir (Daberbieux, 2009, s. 25).

Sanildig1 gibi cinsel siddetin ve ¢ocuk istismarinin kurban1 yalnizca kizlar degildir. “Cinsiyet
aymrimciligi erkek dgrencilere ve kiz d6grencilere farkli hitap bigimleri ve onlar1 cinsiyetlerine
gore daha az Onemseme gibi bicimler alabilir” (Daberbieux, 2009, s. 28). Bu da bazi
durumlarda erkek ¢ocuklarin da en az kiz ¢ocuklar1 kadar bu tiir saldirilara maruz kaldiklarini
gostermektedir. Kuskusuz cinsel siddete maruz kalmig bireylerde ruhsal tahribat ¢ok daha
biiyiik olmaktadir. Bu tiir siddete maruz kalmis ¢ocuklarin icedoniik ve giivensiz bir yapiya
biirtindiikleri, kendilerini siirekli savunma pozisyonunda tuttuklari yapilan arastirmalarla

kanitlanmaistr.

[Ikdgretim okullarmda cogunlukla karsilasilan cinsel siddet olaylarinmm neler oldugu
konusunda cesitli tartismalar olmakla birlikte baz1 davranislar1 bu kategoride degerlendirmek

olanaklidir.

¢ “Cinsel amagli dokunma

e Cinsel igerikli sozlerle sarkintilik yapma

¢ Cinsel anlami olan hareketler (el, kol, géz hareketi, vb.) yapma
e Cinsel konularda rahatsiz edici konugsmalar yapma

o Cinsel ¢agrisimi olan sozciiklerle hitap etme

e Cinsel icerikli sdylentiler ¢ikarma ve yayma

e Birinin giysilerini (etek, esofman vb.) istegi disinda agma
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e Birileri hakkinda cinsel icerikli duvar yazilar1 yazma” (TUBITAK, 2008, s. 6)

Karsilagilan eylemlere g6z attigimizda birgok Ogrencinin hemen hemen her giin
karsilagtigr durumlarin burada yer aldigmi goriiyoruz. Ancak bu tiir siddet eylemlerinin
olduguna iliskin sikayetlerin azli§i, duyarlilik konusunu tekrar diisinmemiz gerektigini
gostermektedir. Ogrencilerin anne babalarindan cekinmeleri veya bu konuda konusmak
istememeleri cogu zaman bu tiir eylemlerin cezasiz kalmasma neden olmaktadr. Kimi
durumlarda da 6gretmenlerin bu konuda 6grenciyi tehdit etmesi olayin Ortiilmesine yol

acmaktadir.

Abant Izzet Baysal Universitesinde yapilan ¢alismada saptanan iki durum ¢ok ¢arpicidir.
Calismada, ilkogretim okullarinda Ogretmenlerin Ogrencilere ydnelik siddet icerikli
davraniglar1 baglig1 altinda ¢ocuklarla goriismeler yapilmis ve yapilan goriismeler
“Dogrudan Siddet (Taciz)” bashigi altinda sunulmustur. Buna gore; birinci Ornekte
goriisme yapilan 6grencilerden ikisi, “Bizi elle taciz ediyordu. Bunlari ailenize sdylemeyin
diyerek basimiza eliyle vuruyordu. Séylemezseniz size takdir veririm diyordu” (G,OE,

K/1(20-21) (Y1ldiz & Akgiin ve Ozdemir, 2008, s. 5).
Ay sekilde bir anne ile yapilan bir gorlismede; “Kizim arkadasiyla konusurken
konusmalarini dinledim ve olayin nasil oldugunu, neler yaptigmi kendisine sordum.

Utandigi i¢in anlatamadr” (Yildiz & Akgiin ve Ozdemir, 2008, s. 5).

Orneklere baktigimizda arastirmacilarin ifade ettigi cinsel siddetin ortaya ¢ikarilmasinin

ne denli zor oldugu anlasilmaktadir. Ancak bu konuda verilecek bir egitim ve en bastan
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beri sdyledigimiz gibi konunun bir insan haklar1 sorunu olarak degerlendirilmesine yonelik

calismalar, ilkdgretim okullarinda cinsel siddet ile miicadelede basarili olmay1 saglayabilir.

3.2. Siddetin Ogrenciler Uzerindeki Olumsuz Etkileri

Bilindigi gibi, siddetin kisiler iizerinde yarattigi yikiciligin saptanmast ve ¢oziime
kavusturulmasi, son derece zordur. Ancak yapilan aragtirmalar sonucu, siddetin insanlar
tizerinde biraktig1 kotil izleri az da olsa saptamak miimkiin olmaktadir. Siddetin uzun yillar
boyunca siiriip giden olumsuz etkileri, cocuklarin ileriki yasamlarinda da ortaya
cikabilmektedir. “1970’li yillarda ABD’de ihmal veya siddet kurbani olma nedenleriyle
mahkemede kayitlar1 bulunan ¢ocuklar {izerinde siddetin gerceklesmesinden 20 yil sonra bir
arastirma yapilmistir. Cocukluk ¢aginda yasanan fiziksel veya cinsel siddetin, ihmalin yasam
boyu siirecek etkilerini arastiran bu calismanin 6nemli bulgularindan birisi kurbanlardan
cocukluk caginda yasadiklar1 siddeti hatirlayanlarin hatirlamayanlara gére daha saglikli bir
yetiskinlik yasami gecirdikleridir” (Bulut, 2010, s. 32). Bu tiir durumlara maruz bireylerin
saglikli bir toplum olusturmalar1 beklenemez. Uluslararasi alanda yapilan ¢aligmalar da bize,
siddetin ¢ocuklar lizerinde ne gibi etkiler biraktigin1 gosterir niteliktedir. Bu alanda siiphesiz
en etkin ve giivenilir kaynaklardan biri Birlesmis Milletlerdir. “Birlesmis Milletlerin, Ekim
2006 yilinda yayimlanan ¢ocuga yonelik arastirma raporuna gore, cocuklara yonelik olarak
uygulanan siddet, yasam boyu siirecek toplumsal ve saglikla ilgili sorunlara yol ac¢tigindan
topluma ¢ok pahaliya mal olmaktadir” (Bulut, 2010, s. 32). Kastedilen sey tedavi siireclerinde
harcanan paradan ¢ok, bu tip bireylerin toplumda yarattig1 tahribatin telafisidir. Cocukken
siddete ugrayan bireylerin siddet sonrasi ¢esitli saglik sorunlariyla karsilastiklar1 goriilmiistiir.

“Siddet sonrasi yasanan sorunlar arasinda depresyon, anti-sosyal ve saldirgan davranislar,
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madde bagimhiligi, fiziksel rahatsizliklar, okul ve calisma yasaminda basarisizlik, sorunlu

iliskiler ve suga yonelmeler goriilmektedir” (Bulut, 2010, s. 33).

Cocugun yasam kalitesini diisiiren tiim bu sorunlar, dogal olarak ¢cocugun kisilik gelisimini
de olumsuz yonde etkilemektedir. Tiim bu olumsuzluklar, siddete ugramis ¢cocugun kendisine
ve gevresine olan giivenini sarsmaktadir. Dolayisiyla basta kendisine olan giivenini kaybeden
cocuk, ugradigi siddeti genelleyerek, ¢evresindeki her insan1 potansiyel bir siddet uygulayicisi
olarak gormektedir. Bu da g¢ocugun insanlara olan giivenini derinden sarsmakta, onun
icedoniik, kendisini ve bagkalarmi sevme yetenegini kaybetmis bir birey olarak topluma
karismasma neden olmaktadir. “Diinya Saghk Orgiitiiniin 1999 yili arastirmalarma gore,
fiziksel siddet kurbani ¢ocuklarda; giivensizlik, gii¢csiizliik, sosyal ve duygusal problemler,
okul basarisizligi, tepkisel davranislar, yasitlariyla iliskilerinde yetersizlik, suc isleme ve

madde kullanimi goriilmektedir” (Bulut, 2010, s.33).

Ozellikle cinsel siddete maruz kalmis cocuklarm, asir1 giivensizlik, korku ve kaygi gibi
duygulardan kurtulamadiklar1 goriilmiistir. Widom’in ve Weiss’in, arastirmalarina gore
cocuklukta cinsel istismara maruz kalmis kadmlarm daha c¢ok depresyon yasadiklari,
erkeklerin ise sug¢ isledikleri ve alkol bagimlist olduklar1 gériilmektedir. Bu konuda 6nemli

arastirmalar yapan Bulut’un (2010) ¢alismalarinin sonuglar1 sunlardir:

“Siddete maruz kalma derecesine ve siiresine bagli olmak iizere cinsel siddete maruz kalan
cocuklarin duygusal problemleri olduk¢a fazla olmaktadir. Bazi c¢ocuklarda problemler,
siddetten hemen sonra ortaya ¢ikarken, bazilarinda genclik caginda ortaya ¢ikabilmektedir.
Ozellikle cinsel siddet, ailede sir olarak kaldig: siirece, ¢ocuga verdigi hasar daha karmasik
hale gelmektedir. Cocugu cinsel siddete zorlamanin derecesiyle orantili olarak c¢ocukta

korkularm arttig1, ancak suc¢luluk duygusunun azaldigi ortaya ¢ikmistir. Cinsel siddet kurbani
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cocuklarda; cogunlukla gilivensizlik, dfke, korku, kaygi ve sevgisizlik gibi karmasik duygular

gorlilmektedir” (Bulut, 2010, s. 33).

Yapilan ¢aligmalara gore, siddete maruz kalan ¢ocuklar giiven duygusunu yitirmektedirler.
Ancak c¢aligmalarin kapsamina baktigimizda, uzmanlarin daha ¢ok aile i¢i siddete maruz
kalmis ¢ocuklar iizerinde yogunlagtigmi goriiyoruz. Cocuklarin evde gecirdikleri zaman
kadar, okulda da zaman gecirdikleri g6z Onilinde bulunduruldugunda, okuldaki siddetin
cocuklar tizerindeki etkisini de hesaba katmak gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Tehlike altindaki
cocuklar olarak adlandirabilecegimiz bu Ogrenciler, okulda akranlar ve Ogretmenleri
tarafindan siddete ugrayan ¢ocuklardir. Okul ortaminda siddete maruz kalan ¢ocuklarda da
korku, kaygi ve giivensizlik gibi benzer bulgulara rastlamak miimkiindiir. Ancak bunun
yaninda okula 0zgii sorunlarla da karsilasmak miimkiin goriinmektedir. “Dikkat sorunu
yasama, okul fobisinin olusmasi, okuldan kagma, smifta bir kenara sinme ve yalniz oturma,
sessiz ve konugsma isteginden yoksun olma, Ozgliven sorunu yasama gibi magduriyet
belirtileri” (Tasdan, 2009, s. 29). Okulda siddete ugrayan ¢ocuklarda goriilen tipik dzellikler
arasinda sirlanabilir Hangi ortamda olursa olsun, siddetin herhangi bir tiirline maruz kalmis

cocuklarin kendilerine olan giivenlerini kaybettikleri anlagilmaktadir.

Korku, kaygi ve depresyon siddete ugramis cocuklarda goriilen tipik belirtiler arasinda
sayilabilir. “Depresyon genel bir ¢okiintii durumudur. Depresyona giren bir kisi yasama
sevincini yitirir. Siirekli izgiin. Kederli, isteksiz ve yorgundur. Giinliik isler ona biiyiik bir
yiik gibi gelir. Yaptig: isten tat almaz. Gililmeyi unutmus gibidir. Can1 konusmak istemez”
(Yoriikoglu, 2000, s. 285). Siddete ugramis bireylerin siddet eyleminden hemen sonra veya
uzun yillar sonra depresyona girdikleri siklikla goriilmektedir. Kiigiik yaslardan itibaren ailesi

tarafindan degerli goriilmeyen ve siddete ugrayan c¢ocugun depresyona girmesi elbette
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mimkiindiir. Ciinkii “cocuklar anne ve baba otoritesinin tehditleri karsisinda kendisini
savunabilecek durumda degillerdir. Anne ve babalar, cocugun incinme duygularini, zayif ve
degersiz olarak kabul eder ve Oyle nitelendirirlerse, cocuk kendine 6zgii olandan utanmaya
baslar” (Bulut, 2010, s. 28). Bunun sonucunda g¢ocugun depresyona girmesi ve kendi
ozelliklerinden utanmasi kagmilmaz goriinmektedir. “Siddet kurban1 ¢ocuklarin eve moralsiz
gelmeleri, bu ¢ocuklarda, depresyon belirtileri, hatta intihar diisiinceleri gozlenebilir”
(Tasdan, 2009, s. 54). Boyle bir durumdan siliphelenen anne-babanin duruma acilen miidahale
etmesi, bir uzmandan yardim istemesi gerekmektedir. Eger siddetin faili anne-baba ise,
ogretmenin miidahalesi gerekmektedir. Depresyonda olan ¢ocugun durumu aile tarafindan
fark edilmemisse ve ¢ocugun durumu ciddiye alinmamissa, ¢ok kotii sonuglarla karsilagsmak
olas1 goriinmektedir. “Ornegin, depresyonda olan bir gocuk babasi tarafindan azarlandiginda
veya doviildiiglinde intihar edebilir. Bu olayda baba, intihara dogrudan sebep olmamis, sadece
intihar1 tetiklemistir” (Tasdan, 2009, s. 53). Toplum olarak kapildigimiz yargilardan biri
“intihar etmeyi diigiinen ¢ocugun genellikle intihardan hi¢ bahsetmedigidir” (Tasdan, 2009, s.
53). Ancak, depresyon belirtileri gosteren bir¢ok ¢ocugun, bu durumla ilgili olarak, dogrudan
konusmasa bile, cesitli sinyaller verdigidir. Bu durumda anne-babalara ve 6gretmenlere diisen
gorev, silipheli olabilecek her durumu degerlendirmeleri, en ufak bir ayrintiyr gozden
kagirmamalar1 gerektigidir. Ilkogretim diizeyindeki &grenciler arasinda bu risk faktdriine
genellikle rastlanmamaktadir. “12 yasin altinda intihar girisimi az goriiliir, cocuklar 6limii bir
savunma arac1 veya bagkalariyla miicadeleden kurtulma veya bagkalarini uyarma araci olarak

gormektedirler” (Tasdan, 2009, s. 53).

Bu baglamda diisiindiiglimiizde, siddete ugrayan cocugun depresyona girmesi ile artik bu
durumla miicadele edemeyecegini kabul ettigini diislinebiliriz. Bunun sonucunda c¢ocuk

intihar1, sesini duyuramadig kisilere kars1 bir yardim ¢agrisi olarak degerlendirmektedir.
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Korku ve kayginin siddete maruz kalmis ¢ocuklarda siklikla rastlanan duygular oldugu daha
onceki boliimde ifade edilmisti. Bu baglamda birkag¢ ekleme yapmak faydali olabilir. “Siddet
kurbani ¢ocuklar, ¢evrelerine karsi siiphe ve kaygi duyarlar. Gelecek beklentileri yoktur ve
ogrenilmis caresizlik gelistirirler. Ogrenilmis ¢aresizlik duygusu, duygu durum bozuklugu,
ruhsal ¢okiintli ve oto kontrol ile iligkilidir. Siddetin derecesine gore, ¢cocuklarda kaygi, uyku

bozukluklar1 ve kabuslara rastlanmaktadir” (Bulut, 2010, s. 32).

Bilingli aile ve 6gretmenlerin bu tiir davraniglar sergileyen ¢ocuklara zamanmda ve dogru
miidahaleleri, siddetin yaratacagi olumsuz etkileri en aza indirme konusunda yardimci

olabilir.

Siddet toplumsal siire¢ icerisinde dgrenilen bir davramstir. insanlarm siddeti ailelerinde ve
cevrelerinde 6grendikleri bilinmektedir. “Tek bir neden siddeti dogurmaz. Siddet toplumsal
bir sorundur ve c¢evreden kaynaklanmaktadir. Siddetin tek bir nedene indirgenerek
algilanmasi, bilimsel gerceklerle bagdasmaz” (Tezcan, 1996, s. 107). Bu yiizden siddetin
kaynagina yonelik olarak yapilan c¢aligmalara baktigimizda, farkli yaklagimlarla
karsilagmaktayiz. Ancak siddetin toplum icerisinde Ogrenildigi gercegini yadsiyamayiz.
“Siddetin toplum i¢inde, toplum tarafindan nasil sunuldugu, nasil kabul gordiigii de 6nemlidir.
Clinkii kabul goren siddet de mesrudur. Hatta siddet genellikle bir yasam big¢imi olarak
benimseniyorsa sorun olarak goriilmez ve sorun ¢ézmenin bir araci olarak onay goriir” (Ergil,
2001, s. 41). Bu durumda siddeti bireye, istenmeyen bir durum olarak sunmak oldukc¢a giic
goriinmektedir. Boyle bir ortamda yetismis bir ¢ocuga siddetin kotiiliigii tizerine sdylenen her
sO0z pratikte gecersiz kalacaktir. Clinkii giinlilk yasamda, pratikte siddetin, bir¢ok sorunu
¢ozdugiinii géren ¢ocuk dogal olarak siddetin yararli ve gerekli bir sey olduguna inanacaktur.

“Baz1 sosyal 6grenme kuramlarma ve sosyallesme siirecinin ilk asamalarina gore ¢ocuklar
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bazi durumlarda nasil davranacaklarini ¢evresindekileri gozlemleyerek ve onlari taklit ederek
belirlerler” (Kocacik, 2000, s. 6). Bu durumda cocuklarm, siddeti de, anne-babalarmni,
ogretmenlerini veya arkadaslarini taklit ederek 6grendiklerini sdylemek yanlis olmayacaktur.
Cevresinde siirekli birbirinden nefret eden, birbirlerine kin besleyen ve bu ylizden birbirine
siddet uygulayan bireyler géren cocuk, siddeti bu yolla 6grenebilir. Ayrica sadece fail olarak
degil, kurban oldugu siddet eylemine kars1 koyamayan ¢ocuk, dogal olarak, kendisine siddet
uygulayan kisiye ve dolayisiyla tiim topluma karsi siddet ve nefret duygular1 ile dolup
tasmaya baslar. Intikam alma, kisilere zarar verme ve 6¢ alma gibi ritiiellerin kutsandig1 bir
toplumsal yapida cocuklarin bu tiir eylemleri 6grenmesi ve uygulamasi kaginilmaz bir

sonugtur.

Sozlii ve sozsiiz iletisim siddetin siirlip gitmesinde Onemli etkenlerdendir. “Siddet ve
korkuya dayali iletisimde, Ozellikle egitim diizeyi diisiik aileler; anne ve baba olarak kendi
otoritesini korumak adina g¢ocuga kars1 saldirgan mimikler, jestler ve sozciikler kullanirlar.
Oysa siddet goren cocukta i¢ denetim tam olarak gelismez ve iistelik annesine, babasina
cevresine karst kizginlk, kin, nefret, 6fke duygular1 gelistirir” (Bulut, 2010, s. 34). Boyle
duygulara sahip bir 6grencinin de sosyal iligkilerinde ve okulda basarili olmasi pek miimkiin
goriinmemektedir. Tam tersine saglikli bir toplumda saglikli bireyler arasinda yasayan
Ogrencilerin, yetiskinleri Ornek alarak ayni saglikli davraniglar1 sergileyecegi sonucuna
varilabilir. Anne-baba ve Ogretmenler, cocuktan okul basarisi beklemeden 6nce ev ve okul
ortamini 6nemli dl¢lide siddetten arimdirmak durumundadirlar. Siddetten armnmig bir ortamda

basar1 kendiliginden gelecektir.
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4. BOLUM: ILKOGRETIM OKULLARINDAKI SIDDET OLGUSUNUN iNSAN

HAKLARI ACISINDAN iRDELENMESI

4.1. ilkﬁgretim Okullarinda Siddetin Saptanmasina Yonelik Calismalar

Milli Egitim Bakanligi, ilkogretim okullarinda siddetin Onlenmesine yonelik cesitli
calismalar yapmustir. Bu ¢aligmalar arasinda en kapsamli ve planli olani, 24. 03. 2006 tarihli,
B.08.0.0RG.0.20.02.02/1324 No’ lu genelge ile, T.C Milli Egitim Bakanlhgi, Ozel Egitim
Rehberlik ve Danigma Hizmetleri Genel Midiirliigli, Okullarda siddeti dnlemeye ydnelik
genelgeyle yayimlanan, okulda siddetin 6nlenmesine yonelik eylem plani ¢alismasidir. Bu
genelge ile her il Olceginde hazirlanacak eylem planlarinin bir komisyon tarafindan
degerlendirilmesi s6z konusudur. Genelgeyi ve eylem plani Orneklerini ilgili bolimde
incelemistik. Insan haklar1 vurgusu olmasa da siddetin 6nlenmesine yonelik kapsamli bir
calismanin glindemde yer almasi, siddetin azaltilmasi yolunda 6nemli bir ¢alisma sayilabilir.
Ancak; ilkogretim okullarinda siklikla rastlanan siddet eylemlerinin kaynagmni, failini,
kurbanlarin1 ve sonuglarini tespit etmek i¢in kuskusuz daha titiz ve raporlandirici ¢aligmalar
yapmak gerekmektedir. “Kanada ve ABD’de 1998 den bu yana olusturulan siddeti
raporlandirma birimleri okul ortamindaki her tirlii siddet eylemini kayit altmma almayi
amaclamistir” (Daberbieux, 2009, s. 48). Ancak {ilkemiz agisindan heniiz boyle bir sistemin

olustugunu sdylemek miimkiin degildir.

T.C Milli Egitim Bakanhgi Ilkdgretim Genel Miidiirliigii tarafindan, 05.11.2009 tarihli,
“B.08.0.1GM.08.0..03.06-000/18285” say1l, ilkdgretim kurumlar: standartlari, ad: altinda bir

genelge yayimlanmistir. Bu genelge ile ilkdgretim okullarindan uygulanacak bir proje
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tanitilmistir. Bu projeye gore olusturulacak bir modiil iizerinden &grenciler, 6gretmenler,
yoneticiler, anne ve babalar okulun imajin1 olusturmak i¢in modiile bilgi girisi yapacaklardir.
Bu projenin amacit su sekilde agiklanmistir: “Okullarimizda c¢ocuk dostu 6grenme
ortamlarinin olusturulabilmesi ve yapilan tiim faaliyetlerin g¢ocuklarm yiiksek yarar1
gozetilerek yiiriitiilmesi icin Cocuk Haklarmma Dair S6zlesmenin de temelini olusturan okul
liderligi ve yOnetime katilim, egitim Ogretime erisim, nitelikli egitim ve Ogretim, saglik,
giivenlik ve koruma, egitim Ogretim siire¢lerinde toplumsal cinsiyete duyarlilik esaslarmna
dayanilarak asagida belirtilen 3 alanda "Ilkdgretim Kurumlar: Standartlar1”" olusturulmustur”

(MEB, 2009, s. 4). Bu standartlar su sekilde belirlenmistir.

1. Egitim Y Onetimi

2. Ogrenme-Ogretim etkinlikleri

3. Destek hizmetler (saglik, giivenlik, temizlik, beslenme).

Proje ile ¢ocuklarin egitime erisiminin kolaylastirilmasi ve sunulan egitimin kalitesinin
arttirilmas1 amaglanmustir. “Ilkdgretim Kurumlar: Standartlar1 ulasilmas: gereken minimum
standartlar konusunda, tiim ilkdgretim okullarmi kaliteli egitim i¢in belirli bir diizeye
getirmeyi ve okullar arasindaki iyi uygulamalarin paylasilmasini saglamay1 amaglamaktadir.”
(MEB, 2009, s. 8) Ardindan standartlarin objektif bir 6l¢iim saglayacagi vurgulanmistir. Bu
proje ile her okul gelistirilmesi gereken yonlerini ve eksikliklerini gorecek, yapilacak
caligmalar1 bu baglamda planlayacaktir. “Bu agidan bakildiginda standartlar hedef ve yol

gosterici nitelik tagimaktadir” (MEB, 2009, s. 63).
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Bu proje, okulda siddetin tespitine ve raporlandirilmasia yonelik olumlu bir gelisme olarak
goriilebilir. Ogrencilere yonelik ankette siddetin varhigina iliskin sorularin sorulmasi halinde,
okuldaki siddet profili de ortaya cikacaktir. Ancak anne babalarin ve Ogrencilerin, smif
ogretmenlerinin gozetiminde dolduracaklar1 bu anketlerde etki altinda kalma durumlar1 da
olasidir. Proje kapsaminda IKS modiiliine ilk olarak 2010 — 2011 Egitim Ogretim yilinda
bilgi girisi yapilmistir. Dolayisiyla projenin genisleyip objektif degerlendirme saglamasi i¢in

biraz zamana ihtiyag¢ olacaktur.

Bu alanda referans alabilecegimiz bir diger calisma da, Milli Egitim Bakanligi Egitim
Arastirma ve Gelistirme Daire Baskanliginm 2008 yilinda yaptig1, “Ogrencilerin siddet algis1”
isimli caligmadir. “Arastrmanm genel evrenini 2006-2007 egitim dgretim yilinda Ik ve
ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir” (MEB, 2008, s. 3). Bu
calismada 81 ilin hepsinden degil yedi cografi bolgeden ikiser ilden 6rneklem seg¢ilmesine
karar verilmistir. Dolayisiyla her cografi bdlgeden sekizer okuldan 6rnek alinmigtir. “Milli
Egitim Bakanlig1 ilk ve ortaggretim kurumlarinda 6grenim goren dgrencilere yonelik olarak
diizenlenen siddet algilarini ve kaynaklarimi degerlendirmeyi amaglayan bu aragtirmada, veri
toplama araci olarak anket formu kullanilmigtir. Anket formu arastirmanin genel amaci ve alt
amaglar1 esas almarak gelistirilmistir, Anket maddeleri var olan durum ile var olmasi1 gereken
durum arasindaki farki ortaya koyabilecek bicimde olusturulmustur” (MEB, 2008, s. 5).
Arastirma yapilan okul sayisinin fazlalig1 ve arastirmanin biitiin cografi bolgelerdeki ilk ve
ortadgretim kurumlarinda yapilmis olmasi, bizim i¢in son derece 6nemli sonuglar saglamistir.
Cok kapsamli anketlerle ¢ok degerli sonuclara ulagilmistir. Bu bdliimde yapilan arastirmadan
birka¢ 6rnek sunmak yararli olacaktir. Bu alanda yapilan bir ¢alisma i¢in sorulmasi gereken
temel soru “siddete maruz kaldiniz mi?” sorusu olabilir. Bu soruya dgrencilerin verdikleri

cevaplar asagidaki tabloda sunulmustur.
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Cizelge 3. Ogrencilerin siddete maruz kalip kalmadiklariyla ilgili dagilim.

Okul Diizevi 7% Katilim Tiirti Toplam
Evet Havir
\Y

[kdgretim F 129 427 559
7.Smuf

% 23.6 76.4 100
Ortadgretim F 167 390 557
10.Smuf

% 30.0 70.0 100
Toplam F 299 817 1116

% 26.8 73.8 100

Kaynak: Ogrencilerin siddet algisi, MEB ARGE Daire Baskanligi, Ankara 2008 (5.16)

Tabloyu inceledigimizde ilkogretimdeki dgrencilerin % 23.6’smin siddet gordiglini ifade
ettigini fark ediyoruz. Aymi sekilde ortadgretimde okuyan Ogrencilerin % 30.0’unun siddet
gordiigiinii goriiyoruz. ik ve ortadgretimdeki dgrencilerin % 26.8’inin siddet gordiigiinii

sOyledigini goriiyoruz. Bu da azimsanamayacak bir rakam gibi goriiniiyor.

Ayni1 ¢alismada sorulan 6nemli sorulardan biri de asagidaki gibidir.

Cizelge 5 Ogrencilerin "Topluca azarlandiginizda veya asagilandiginizda bunu kendi

tizerinize almir misiniz?" sorusuna verdikleri cevaplarin okul diizeylerine gore dagilimlar1.

Okul Diizeyi 7% Katilim Tiirti Toplam
v
Evet Hayir

[kdgretim F 364 194 558
7.Smf

% 65.2 34.8 100
Ortadgretim F 382 175 557
10.Smuf

% 68.6 314 100
Toplam F 746 369 1115
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% 66.9 31.1 100

Kaynak: Ogrencilerin siddet algisi, MEB ARGE Daire Baskanligi, Ankara 2008 (s.18)

Tabloyu inceledigimizde ilkogretim ve ortadgretim Ogrencilerinin yarisindan c¢ogunun,
topluca azarlandiginda kendi tizerlerine alindiklarini géstermektedir. “Bu durum, 6grencilerin
giinliik yasamlarinda daha g¢ok arkadas gruplariyla hareket etmelerinden kaynaklaniyor
olabilir. Grup halinde olmalar1 ve aralarinda arkadaglik baglar1 olmasi, grup olarak
karsilagilan olumsuzluklarda bireysel olarak da etkilenmenin gergeklestigini gostermektedir”
(MEB, 2008, s. 28). Ogrencilerin okullardan siklikla topluca azarlandigmi goéz Oniinde

bulundurdugumuzda sonucun kaygi verici oldugunu sdyleyebiliriz.

Calismanin daha sonraki boliimiinde 6grencilere “Anne ve babanizdan sonra kendinize en
yakin gordiigiliniiz kamu gorevlisi hangisidir?” sorusuna, arastirmaya katilan 1109 6grencinin
% 73.2°si “Ogretmenimi” cevabini vermistir. Bu durumda okulda siddetin dnlenmesine
yonelik olarak yapilacak c¢alismalarda O6gretmenlere diisen gorev ve sorumlulugun 6nemi
lizerinde bir kez daha diisinmemiz gerektigini goriiyoruz. Ogrencilerin okul ortaminda
ogretmenlerden siklikla siddet gordiigii gercegini goz oniinde bulundurdugumuzda ironik bir

sonug ile kars1 karsiya oldugumuzu sdyleyebiliriz.

Calismanin daha sonraki boliimlerinde dgrencilere daha carpici sorular sorulmustur. Ornegin;
“Hangi gerek¢eyle olursa olsun ¢aresiz insanlarin 6ldiiriilmelerini dogru bulur musunuz?”

sorusuna verilen yanitlar ¢arpicidir.
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Cizelge 11. Ogrencilerin "Hangi gerekgeyle olursa olsun caresiz insanlarm dldiiriilmelerini

dogru bulur musunuz?" sorusuna verdikleri cevaplarin okul tiirlerine gore dagilimlari.

Okul Diizeyi Katilim Tiirti Toplam
_ 1% Evet Hayir
[kogretim F 21 538 559
7.Smif % 3.8 96.8 100
Ortadgretim F 19 541 560
10.Smuf % 3.4 96.6 100
Toplam F 40 1079 1119

% 3.5 96.4 100

Kaynak: Ogrencilerin siddet algisi, MEB ARGE Daire Baskanligi, Ankara 2008 (5.19)

Ankete katilanlarm % 96.4’liniin  hayir cevabini verdigini goriiyoruz. Bu durumda
ogrencilerin yasama hakkimnin dokunulmazligi ilkesini benimsedigini sdylemek dogru
olacaktir. “Ogrencilerin her ne sebeple olursa olsun caresiz insanlarm &ldiiriilmelerini
tamamina yakin oranda dogru bulmamasi, baris ve insan sevgisi gibi kavramlarin kabul

gormesi agisindan umut verici olarak goriilmektedir” (MEB, 2008, s. 21).

Bu arastirmanin ortaya ¢ikardigi 6nemli sonuglardan biri de ¢ogu 6grencinin okuldaki siddet
ortamindan rahatsiz oldugu gercegidir. Ogrencilere sorulan, “Siddete karsi duyarhiligini

artirmaya yonelik olarak okulunuzda seminerler diizenlenmesini ister misiniz?” sorusuna

ogrencilerin verdikleri cevap asagidaki tabloda gdsterilmistir.
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Cizelge 17. Ogrencilerin "Siddete karsi duyarliligmi artirmaya yonelik olarak okulunuzda
seminerler diizenlenmesini ister misiniz?" sorusuna verdikleri cevaplarin okul diizeylerine

gore dagilimlari.

Okul Diizeyi 7% Katilim Tiird Toplam
Evet Hayir

[kdgretim F 439 116 555

7.Smif % 79,1 20.9 100

Ortadgretim F 452 103 555

10.Smif % 81,4 18.6 100

Toplam F 891 219 1110
% 80.3 19,7 100

Kaynak: Ogrencilerin siddet algisi, MEB ARGE Daire Baskanligi, Ankara 2008 (s.24)

Goriildiigii gibi 6grencilerin %801 siddete karsi seminer yapilmasini ister goriinmektedir.
“Ogrencilerin seminerler konusundaki goriilen bu talebi, siddete karsi bir seyler yapmak
istediklerini, herkesin bilin¢gli ve sorumlu olmasi gerektigini diisiindiikleri seklinde

degerlendirilebilir” (MEB, 2008, s. 36).

Arastirmanin tiimiinii burada ele almak miimkiin olmadig1 i¢in ¢alismamiz agisindan gerekli
olan birka¢ bdliimii ekledikten sonra bu baslig1 sonlandirabiliriz. Ogrencilere sorulan “en ¢ok

hangi ortamda siddete maruz kalirsin1z?” sorusuna verilen cevaplar asagidaki tablodadir.
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Cizelge 24. Ogrencilerin Siddete Maruz Kaldiklar1 Ortamlar

Okul 18.4
Cevre 15,5
Arkadas Cevresi 11.2
Aile 9.5
Trafik 34

Kaynak: Ogrencilerin siddet algisi, MEB ARGE Daire Baskanligi, Ankara 2008 (5.30)

Gortldigi gibi verilen cevaplar arasinda en biiylik paya sahip olan yer okul ortamidir.
Ogrencilerin zamanlarinm 6nemli bir bdliimiinii okulda gegirmeleri mantikli bir cevap
olabilir. Ancak bu cevap, okuldaki siddeti onlemeye yonelik ¢aligmalarin 6nemini de ortaya
koymaktadir. Son olarak “en ¢ok kimlerden siddet goriirsiiniiz?” sorusuna verilen cevaplara

g0z atabiliriz.

Cizelge 27. Ogrencilerin, "kimden siddet gordiiniiz?" sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi

%
Arkadas 28,5
Anne — Baba 15,7
Ogretmen —Yonetici 14,9
Akraba 4.5

Kaynak: Ogrencilerin siddet algis;, MEB ARGE Daire Baskanligi, Ankara 2008 (s. 31)

Verilen cevaplar, arkadas, anne ve baba ve yonetici 6gretmenleri isaret etmektedir. Arkadaslar
ve aile icersinde goriilen siddet zaten bilinmektedir; ancak bir Onceki soru ile

degerlendirdigimizde, okulda yOnetici ve 6gretmenler tarafindan uygulanan siddetin hi¢ bir
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aciklamasi yoktur. Insan haklar1 degerlerinin &gretildigi ortam olmasi gereken okul,
ogrenciler i¢in siddetin 6grenildigi bir kurum haline gelmektedir. Bu da saglikli, insan haklar1

degerlerine inanan bir toplumun olusturulmasi dniinde biiyiik bir engel olusturmaktadir.

[Ikdgretim okullarnda siddetin raporlandirilmasi ve onlenmesine ydnelik olarak yapilan
calismalara kisaca g6z attik. Kuskusuz yapilan ¢alismalar bunlarla sinirli degildir. Ancak bu
calismalar icerisinde en umutlandirici olam Ilkdgretim Kurumlar1 Sistemidir. Bu sistemin
saglkli bir sekilde islemesi ile birlikte okullarda siddetin azaltilmasi i¢in dnemli bir adim

atilabilir.

4.2. TIkogretim Okullar: icin Hazirlanan Siddeti Onleme Eylem Planlarinn Insan

Haklarn Acisindan Degerlendirilmesi

24. 03. 2006 tarihli, B.08.0.ORG.0.20.02.02/1324 No’lu genelge ile, T.C Milli Egitim
Bakanlig1, Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii, okullarda siddeti
Onlemeye yonelik bir genelge yayimlamistir. Bu genelgenin, rehberligin kisilerarasi bireysel
farkliliklar1 gozetmesi esas almmustir. Genelgede, “Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda
sorunlara erken miidahale ve 6zellikle problemin olusmadan 6nlenmesine yonelik gelisimsel-
Onleyici yaklasim esas alinmalhidir” (MEB, 2006, s. 2) anlayis1 hakimdir. Genelgenin amaci
ve gerekgesi su sekilde aciklanmistir. “Son giinlerde Bakanligimiza intikal eden bilgilerden,
gorsel ve yazili medyada yer alan haberlerden 6zellikle okullarimizda siddet, saldirganlik,
zorbalik gibi olaylarm arttig1 anlagilmaktadir. Ogrencilerin giiven ortami iginde egitim
kurumlarma devam edebilmelerini saglamak ve egitim sisteminden istenilen basariy1 elde

edebilmeleri amaciyla koruyucu ve Onleyici ¢aligmalarin 6nemi artmaktadir” (MEB, 2006, s.

1).
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Bu konuda nelerin yapilacagi da su sekilde siralanmistir: “Bakanligimizda; egitim-6gretim
daireleri ve ilgili destek birimlerinin katihimiyla sekreterya hizmetleri, Ozel Egitim Rehberlik
ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirligli tarafindan yiiriitiilmek {izere bir {iist kurul
olusturulacaktir. Kurul her y1l temmuz ayinda toplanarak; Bakanlik merkez birimleri arasinda
es glidiimii ve merkezi eylem planmni hazirlayacaktir” (MEB, 2006, s. 2). Bu konuda ¢alisma
yapacak kurumlarin su sekilde ¢aligmalar1 gerektigi de belirtilmistir. “Kamu, 6zel kurum ve
kuruluglar, gorsel ve yazili medya ile is birligi ve esglidimii saglayacak, calismalarda
kullanilacak dokiimantasyonu hazirlayarak dagitimmi saglayacak, rehberlik ve psikolojik
danigsma hizmetlerine iligkin web tabanli analiz ¢aligmalarmi planlayacak, personel icin
gerekli hizmet i¢i egitim faaliyetlerini diizenleyecek, yapilan caligmalar1 degerlendirip

izleyerek sonuglarini ilgili kurum ve kuruluslara ulastiracaktir.” (MEB, 2006, s. 2)

Genelgenin daha sonraki kisimlarinda ilkdgretim okullari, rehberlik arastirma merkezleri, 11
ve Ilce Milli Egitim Miidiirliiklerine diisen gorevler ayrmtili bir bicimde sralanmistir.
[Ikdgretim okullarindan istenen sey, okulda rehber &gretmen, okul idarecileri ve
Ogretmenlerden olusan bir kurulun olusturulmasidir. Bu kurul, okulda olusturulacak siddeti
onleme eylem planmi, 11 Milli Egitim Miidiirliigiine gotiirecektir. Bu raporu hazirlarken,

iniversite, emniyet, sivil toplum orgiitlerinden yardim alinacaktir.

Okuldaki kurul, “Siddet, saldirganlik ve zorbalik olugsmasina neden olabilecek risk
faktorlerini okuldaki akran iliskileri ve ¢evre 6zelliklerini dikkate alarak belirlemeye ¢alisacak
ve bu faktorleri ve/veya etkilerini en aza indirecek tedbirleri alacaktir” (MEB, 2006, s. 1). Bu
baglamda, “Okul/kurumunda, rehberlik ve psikolojik danigma servisi ve/veya rehberlik
arastrma merkezinin destegi ile siddet, zorbalik, saldirganlik ve diger risklere karsi,

Ogrencilerin yasam becerileri ve basa ¢ikma becerileri kazanmalarini saglayacak temel
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onleme programlarmin EK 3’teki temel c¢erceveye gore gelistirilip uygulanmasini
saglayacaktir” (MEB, 2006, s. 1). Genelgenin sonraki boliimlerinde okul yoneticilerine,

rehber 6gretmenlere ve 6gretmenlere diisen gorevler ayrmntili bir bigimde siralanmaistir.

Arastirmamiz ag¢isindan konunun Onemi, konunun insan haklar1 ile olan baglantisinda
saklidir. Calismamizin 6nceki boliimiinde siddetin insan haklari ihlali oldugunu ve toplumun
her kesiminde ¢ocuklara yonelik siddetin ¢ocuklarin temel insan haklarini ihlal etmek
oldugunu sdylemistik. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi 28. Maddede; “Taraf Devletler, okuldaki
disiplin rejiminin ¢ocugun insan olarak sayginliina/(onuruna) bagdasir bir tarzda ve bu
sOzlesmeye uygun olarak uygulanmasini temin etmek tlizere uygun/(gerekli) biitiin 6nlemleri
alacaktir” (Gemalmaz, 2004, s. 200) ifadesi bize okuldaki 6gretmen kaynakli siddetin
onlenmesinin Cocuk Haklar1 Sozlesmesi ile glivence altina alindigini gdsteriyor. Ancak
birazdan inceleyecegimiz Ek 3 belgesinde siddeti dnlemeye yonelik olarak yapilacak onleyici
calismalar ve planlamalar1 inceledigimizde, siddetin insan haklar1 ile baglantisinin gézden

kacirildigim goriiyoruz.

EK 3:

OKUL SIDDETi ONLEME TEMEL EYLEM PLANI
(SALDIRGANLIK, SIDDET, ZORBALIK OKUL TEMELLiIi ONLEME CALISMALARI
BILESENLERI)
Temel Yaklasim ve Kuramsal Cerceve
Onleyici-Gelisimsel Rehberlik
Ogrenciler icin Strateji ve Genel icerik

1. Diizey > Tiim 6grencilere odaklanma
Etkili ve saglikl1 davranma becerileri 6greten diizenli sistematik programlar
2. Diizey > Risk gruplarma odaklanma

Catisma Cozme, Akran Arabuluculugu, Sosyal Problem C6zme, Akran
Yiizlesmesi gibi beceriler kazandirma programlari
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3. Diizey > Hedef 6grencilere (siirekli kontrolsiiz kizgin, saldirgan davrananlara)
Odaklanma
Saldirgan davranmiglarin yerine konacak davranis repertuar egitimi, 6tkeyle
basa ¢ikma egitimi programlari

OKkul Programlari ve Genel Amaclarn

Sosyal-Duygusal Yeterlige Odakli Programlar:
- Ofke Yonetimi
- Catisma Cozme
- Problem C6zme
- Empati Gelistirme
- Stresle Bas etme/Stres Y onetimi
- Akran Iliskilerini Gelistirme
- Akran Arabuluculugu
- Sosyal Beceriler ve Kisileraras iliskiler
- Kendini ifade Etme ve Etkili Davranma
- Kendini Ayarlama
- Oz disiplin
- Karar Verme, Sorumluluk Alma
- Ozgiiven
Genel Amaglar:
- Siddetin 6nlenebilir oldugunu gostermek.
- Ofkenin hayatin dogal ve 6nemli bir parcasi oldugunu fark ettirmek.
- Ofkenin yapic1 ve saglikl sekilde ifade edilebilecegini 6gretmek.
- Ofke ve siddeti kontrol etmenin biiyiime ve olgunlasmanin geregi oldugunu fark ettirmek.
- Ofkeyi ifade etmede olumlu yollar1 tanitmak
- Catigma durumlarinda siddete alternatif davraniglar: gelistirmek
Kaynak: MEB, Ozel Egitim Rehberlik ve Damisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 24/06/2006

tarihli genelge.
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Tabloyu inceledigimizde, Ogrencileri insan haklar1 agisindan bilinglendirmeye
yonelik bir faaliyetin bulunmadigin1 goriiyoruz. Tablonun geneline hakim olan ruh,
siddetin psikolojik bir sorun oldugu ve ancak rehberlik hizmetleri ile yiiriitiilecek
caligmalarla Onlenebilecegi yoniindedir. Ancak gdézden kagirilan bir konu vardir:
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinin 26. Maddesinde, egitimin amaci su sekilde
aciklanmigtir. “Egitim, insan kisiliginin tam gelismesini, insan haklariyla temel
ozgirliiklere sayginin giiclenmesini amag¢ olarak almalidir. Egitim biitliin uluslar,
wrklar ve dini topluluklar arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu giiclendirmeli ve
Birlesmis Milletlerin barisin siirdiiriilmesi yolundaki ¢aligmalarini gelistirmelidir”

(Gemalmaz, 2004, s. 19).

O halde ¢ocugun bedenine yonelik her tiirlii saldiri, ¢ocugun ruhsal biitiinliigiini
tehdit eden her tiirlii siddet eylemi, ¢ocugun temel insan haklarina yonelik bir saldir1
niteligindedir. Eger egitimin temel amaclarindan biri de insan haklar1 ile temel
ozgirliikklere olan saygmin giiclenmesi ise, okullarda siiren siddete yonelik
calismalarin arasina insan haklar1 alaninda yapilacak caligmalar da eklenmelidir.
Aksi halde sadece, sosyal, kiiltiirel ve sanatsal alanda yapilacak ¢aligmalarla okuldaki

siddetin Oniiniin alinamayacag1 ihtimal dahilindedir.

4.2.1. Qlkdégretim Okullarinda Alt Miifredat Olarak Verilen Degerler Egitiminin

Tartisiimasi

Degerler egitimi ilk olarak, Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin 07.12.2010 tarih ve
133694 say1l1 yazisinin, Istanbul’daki tiim okullara génderilmesiyle baslatilan bir projedir. Bu

projeyi 11 Milli Egitim Miidiirliigii Ar-Ge Birimi ve Strateji Gelistirme Boliimii

planlamaktadir. Gonderilen yazida projenin amaci su sekilde agiklanmistir:
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“Milli Egitim Miidiirligii olarak hedef kitlemiz olan 6grencilerimiz ve toplumumuzla
birlikte kendimizi hangi Jlgliler i¢inde tanimlayip baskalarindan, kabul ve tasdik
bekleyecegimizi, hangi noktalarda uzlasip, hangi noktalarda israrci olacagimizi, kendimizi,
nasil gelistirip ayn1 zamanda nasil muhafaza edecegimizi kestirebilme. Yerel ve evrensel
degerlerin farkina varma, yerel ve evrensel degerlere saygili bireyler yetistirme. Degerler
konusunda diinyaya sdyleyecek sdze sahip olan bireyler yetistirme. Kiiresel olanin, hakim
olanin yaygmlik kazanmasmin evrensellik anlamma gelmeyip, ortak insanlik idealinin,
disindaki evrensellik dayatmalarina direnebilme. Sahip oldugumuz degerleri gelistirirken,
aynt zamanda evrensel olani paylasmak ve gelistirmek amaglanmistir” (Milli Egitim

Miidiirligi, 2010, s. 1).

Degerler egitiminin kimlere yonelik olarak yapilacagi sz konusu yazida agiklanmistir.
“Degerler egitiminin, toplumun tiimiinii ilgilendiren ¢ok boyutlu bir egitim olarak ele alinmasi
gerekmektedir. Bu acidan toplumumuzun tiim unsurlarmin bu konuda duyarlilik ve biling
kazandirma c¢aligmalarina destek olmasit gerekir. Calismalarimizda tiim okullar ve
kurumlarmmiz, Aileler, Universiteler, STK lar, Yerel Yonetimler, ilgili 6zel sektor kuruluslar:

ve medya ile igbirligine gidilecektir” (Milli Egitim Miidiirligt, 2010).

Yazmin daha sonraki boliimlerinde proje sona erdiginde varilacak sonu¢ su sekilde
agiklanmistir: “Degerler Egitimi Projesi baslikli proje toplumumuzun tiim bireylerinde sahip
oldugumuz degerlerin muhafazasi, gelistirilmesi ve biling diizeylerinin arttirilmasina vesile

olacaktir” (Milli Egitim Miudiirligi, 2010).

74



Goriildiigii gibi proje, kapsamli bir sekilde hazirlanmis, hedefleri ve varilacak sonug agik bir
sekilde ifade edilmistir. Projenin kimlere yonelik oldugu ve ne tiir caligmalar beklendigi de
yazinin sonraki boliimlerinde sunulmustur. Okullardan beklenen g¢aligmalar, “Bir Degerler
Egitimi Kuliibii”nlin kurulmasi, her aym konusu ile ilgili sosyal-kiiltiirel ¢aligmalarin
yiiriitiilmesi ve yapilan calismalarin raporlandirilarak ilge Milli Egitim Miidiirliiklerinde
bulunan Strateji Gelistirme Béliimiine gonderilmesidir. ilgili yaziyla birlikte gdnderilen ekte,
bir ¢izelge ile aylik degerlerin egitim kademelerine gore alt kategoriler ayrintili bir bi¢gimde

verilmistir.

Ancak, degerler egitimi ile ilgili projenin hayata gegirilmeden 6nce “deger” sdzciigiinden ne
kastedildiginin net olarak aciklanmadigini goriiyoruz. Yazinm ek kisminda aylik olarak
verilmesi istenen degerler egitimi ¢izelgesinde nelerin deger olarak adlandirildigi ve hangi
degerlerin Ogretilmek istendigi ayrintili bir sekilde sunulmustur. Platon’un, Menon
diyalogunda, ifade ettigi gibi, “Bir seyin ne oldugunu bilmeden, onun hakkinda agiklamalarda
bulunmaya caligsmak bizleri yanlisa siirtikler” (Platon, 2007, s. 18) soziinden hareketle deger
kavramindan ne anlamamiz gerektigi anlasilimadan degerler egitiminde basarili
olamayacagimizi soyleyebiliriz. S6z konusu projede “Insan Degerleri’nin ne olduguna
yonelik belirli bir tanima rastlamiyoruz. Ekte verilen degerler listesine baktigimizda da bir
fikir sahibi olmamiz miimkiin gériinmiiyor. Bu yilizden “deger” sdzciigiinden ne anlamamiz

gerektigini aragtirmamiz gerekecektir.

“Deger teriminin iktisattan etife gegmis bir terim oldugu sdylenir. Iktisadin bir terimi
olarak deger insan emeginin iiriiniiyle nesnelerle ve para ile ilgilidir” (Kuguradi, 1998, s. 38).
S6z konusu metinde “deger” teriminden bunun kastedilmedigini anliyoruz o halde “deger

nedir?” sorusuna baska yanitlar aramamiz gerekiyor. “Deger ile degerler ayr1 ayr1 seylerdir.
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Degerler var olan seylerdir, var olan imkanlardir; Deger ise bir seyin bir gesit ozelligidir”
(Kuguradi, 1998, s. 40). Bu tanimlara ek olarak, “Insanin degeri derken kastedilen, insanm,
cins olarak insanin, diger varliklarla (insan olmayan her seyle) ilgisi bakimindan 6zel durumu
ve bu 6zel durumdan dolayi kisilerin insanlararasi iliskilerde sahip oldugu bazi haklar, bagka

bir deyisle, insanin varliktaki 6zel yeridir” (Kuguradi, 1998, s. 40).

Bunun yaninda bir de insanmn degerlerinden sdz etmek miimkiindiir. “Insanin degerlerinden
kastedilen sey, cins olarak insanin biitiin basarilaridir: Bilgi, bilimler, sanatlar, felsefe, teknik,
moraller, kiiltiirlerdir. Bunlar, insanin varlik imkanlarinin ger¢eklesmesidir, varlik sartlarinin
iriinii olan fenomenlerdir” (Kuguradi, 1998, s. 40). Degerler egitimi tablosunda verilen

ornekler incelendiginde so6zii edilen degerlerin “insanin degerleri” oldugunu goriiyoruz.

“Insan deger yaratan ya da olusturan ya da bir sekilde yaratilmis degerlere gore eylemde
bulunan, davraniglar sergileyen bir varliktir diyebiliriz” (Cotuksdken, 2005, s. 2). O halde
ogrencilere degerler egitimi verilmeden 6nce “deger nedir?” sorununun iizerinde defalarca

diistiniilmesi gerektigini anliyoruz .

Cotuksoken (2003, s. 2) deger sorununa su sekilde yaklasmaktadir:

Yapist geregi toplumsal olan, bir bakima kendisi gibi olan1 gereksinen insan, tiirdesiyle
kurdugu iliskilerde siirekli olarak farkli degerler yaratir. Ancak deger yaratma siiregleri farkli
dinamiklerde kendini gosterir. Burada her seyden 6nce agiklanmasi gereken, farkl iliskilerin
bir yansimasi olarak ortaya ¢ikan “deger”in anlami ya da anlamlaridir; “deger”in bir var olan
olarak ne oldugudur. Deger en genis anlaminda insanim yarattig1 her seydir. Daha dar anlamda

ise ekonomi, etik, estetik anlamda 6lgiit roliinii {istlenen nesnel, diisiinsel ve dilsel bir 6gedir.
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Ancak burada deger, ne tiirden olursa olsun “eylem”le iliskisinde ele alinacak, eyleyen bir

varlik olarak insan1 belirleyen diisiinsel bir yap1 olarak degerlendirilecektir (s. 2).

“Deger” terimini bu sekilde ag¢ikladiktan sonra, nelerin deger olup olmadigini ve hangi
degerlerin kisi degeri, hangilerinin kisilerin degeri veya hangilerinin deger yargis1 olduguna
bakmamiz gerekecektir. Ciinkii verilen listeye baktigimizda, bu ayirimin yapilmadigini ve
cogu kavramin iizerinde disiiniilmeden deger seklinde adlandirildigini goriiyoruz. Boyle bir
karmagsanin nedenine gelince, gliniimiizde, “Aidiyetlerin, ait olmanin vurgusu gittikce One
ciktyor. Ait olunmasi istenilenler, toplulugun 6zellikleri, nitelikleri, bireyin 6zii olarak her bir
insanin giindemine sokuldugunda, topluluk¢u degerler birdenbire her seyin belirleyicisi
oluveriyor ve sonunda 6teki topluluklarin degerleriyle farklilig1 ortaya konulan degerlere tam
anlamiyla sarilma, A. Giddens’in soziinii ettigi Ozgiirlesme, bireysel ozglirlesme artik pek
rastlanan durum olmaktan c¢ikiyor ve topluluk¢u degerler, toplulugun yaptig1
kutsallastirmalar, diisiinmenin oniindeki en biiylik engeli olusturmaya basliyor” (Cotuksdken,

2005, s. 3).

O halde, Degerler Egitimi Projesinde, deger olarak sunulan kavramlarin ne tiir degerler
olduklarina bakmadan 6nce saglikli bir ayirim yapmak icin Cotuksdken’in (2005) belirledigi

listeye g6z atabiliriz.

1- Nasil bir insan kavrayisimiz var?

2- Insani son derece ayrikst ve grup kimligini 6z olarak algilayan kimliksel
ozellikleriyle mi algiliyoruz/degerlendiriyoruz; yoksa ortak insan kimligi ve
kisiligi agisindan m1 insan1 degerlendiriyoruz?

3- Deger verdiklerimizle insan haklarina iligkin belirlemelerimiz arasindaki iligki

tizerinde diisiiniiyor muyuz?
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4- Insan haklarinin tanmmasima, korunmasma, gelistirilmesine yonelik bir degerlilik
anlayigimiz var mi?

5- Degerleri degerlendirirken insanin olanaklarmi gelistirmeyi bir 6l¢ii olarak aliyor
muyuz? (s. 5)

AYLIK DEGERLERIN EGITIiM KADEMELERINE GORE ALT KATEGORILERIi

OCAK-SUBAT-: SORUMLULUK
OKUL ONCESi ILKOGRETIM 1. ILKOGRETIM LiSE
KADEME II. KADEME
1. Gorev bilinci 1. Gorev bilinci 1. Cevre bilinci 1. Kendine kars1
2. Cevre bilinci 2. Cevre bilinci 2. Toplumsal A. Oz denetim
3. Oz denetim - Oz disiplin 3. Toplumsal degerlere sorumluluk *Sebatkar olma
A. Duygularin kontrol duyarlilik 3. Bireysel B. Oz elestiri
B. Diizenlilik A. Kotiliigiin agikca sorumluluk 2. Otekine karst
C. Oz yeterlilik ifade edilmemesi A. Dengelilik A. Yaratictya kars1
a. Temizlik B. lyiligin B. Kendini B. Topluma karst
konusulmasi sorgulama C. Aileye kars1
4. Oz denetim - Oz D. Goreve karst
disiplin E. Dogaya karsi
A. Duygularim
kontrol
B. Diizenlilik
C. Oz yeterlik
a. Temizlik
MART - NISAN : SEVGI
. . ILKOGRETIM  |[ILKOGRETIM IL ,
OKUL ONCESI LISE
I. KADEME KADEME
1. Kendipi sevme 1. Sefkat - 1. Kendini sevme 1. Kendini sevme
A. Oz deger Merhamet 2. Otekini sevme A. Oz bakim
a. Kendini 2. Fedakarlik A. Vefa 2.0tekini sevme
tamma 3. Vefa - Baglilik B. Diger gamlik A. Tnsan sevgisi
b. Kendini kabul - Sadakat C. Yardimseverlik
* Arkadaslik
2. Otekini sevme D. Merhamet
* Merhamet
A. Tlgili olma-Onemseme E.  Arkadashk
F.  Fedakarlik *  Empati
* Vefa
B. Sefkat - G. Empati * Sadakat
Merhamet B. Doga sevgisi
C, Vefa C.  Tanr sevgisi
(sevginin kaynagi)

MAYIS - HAZIiRAN: GUVEN

ILKOGRETIM 1 . ILKOGRETIM 11.

OKUL ONCESI LiSE
KADEME KADEME
1.0z given 1. Oz giiven A. Liderlik 1. Oz giiven 1. Giivenilir olma
A. Cesaret a)Girisimeilik A.Caliskanlik 2.0z giiven
2.Baskasina giiven N e R
o b)Gorev bilinci B.Azimlilik - Sebat A.Cesaret
A. Olumlu diistinmek ¢)Etkin olmak C.Umit var olmak B.Iyimserlik

(Onyargisiz olmak)
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2Baskasina giive D.Kendini gelistirme C.Caligkanlik

A. Takim ruhu E.Cesaret a.Girisimcilik D .Kararlilik

3.0z deger 2. Otekine giiven E.iletisime acik olma

A.Oz saygi A. Paylasimcilik 3. Bagkasma giiven

B.Kendini kabul A. Pozitif bakis agis1 » Umit var olma

Kaynak: Istanbul Valiligi Milli Egitim Miidiirliigii, B.08.4.MEM.4.34.00.24./133694

Tabloyu inceledigimizde, sorumluluk, sevgi ve giiven kavramlarinin ii¢ ana baglik olarak
secildigini goriiyoruz. Kisi degerleri olarak adlandirdigimiz bu degerlerin, neden {ist basliklar
olarak se¢ildigi ile ilgili bir aciklamaya rastlanmamistir. Sefkat, merhamet, vefa, empati,
Tanr1 sevgisi, sebatkar olma... gibi kavramlarin degerler baslig1 altinda sunulmasi ayr1 bir
problem yaratmaktadir. Tabloda deger olarak verilen kavramlarin ¢ogunun ortak insan kimligi
ozellikleri degil, grup kimligi 6zellikleri dikkate alinarak saptandigini gériiyoruz. Ornegin,
fedakarlik, vefa, baglilik sadakat gibi kavramlar insanin varlik yapisindan kaynaklanan
degerler olarak verilmistir. Tanr1 sevgisi (sevginin kaynagi) gibi normatif/inangsal bir
kavramin, pozitif bilgisel bir kavrammigcasina sunulmasi degerler agisindan sorunlu bir

durum yaratmaktadir.

Sonug olarak degerler egitimi adi altinda verilen degerler tablosu olusturulurken “deger”
kavrami iizerinde diisiiniilmedigini sdylemek yanlis olmaz. Bu tabloda verilen ¢ogu kavramin
deger olmadigini, insan degil grup kimligi diisiiniilerek hazirlandigin1 sdyleyebiliriz. En
onemlisi, insan haklarma yer verilmedigi gibi deger olarak sunulan kavramlarm insan

olanaklarin1 gelistirmede bir 6l¢iit olarak alinamayacagini soylemek miimkiindiir.
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4.2.1. Miifredatin Tiimiine Yayilan insan Haklar1 ve Demokrasi Dersinin Etkinliginin

Tartisiimasi

Talim ve Terbiye Kurulunun 04.06.2007 tarih ve 111 sayili1 Karart ile ilkogretim okullarinda
Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi dersi haftalik ders cizelgesinden ¢ikarilmistir.
“IIkdgretim okullarmin 7. ve 8. Simflarinda 1998 yilindan itibaren okutulan bu dersler,
sorunlu yapilarma karsin, insan haklar1 ile ilgili birgok konuyu barmdirmaktaydi” (Cayir,
2009, s. 57). Bir ara disipline doniistiiriilmiis bu dersin igeriginin, sosyal bilgiler dersinin
{initeleri i¢inde anlatilmasma karar verilmistir. “Insan halklar1 ve vatandaslik dersi pek ¢ok
iilkede oldugu gibi ilkogretim 1. siniftan itibaren bir ara disiplin olarak ele alinmis, derslerin
kazanimlari ile insan haklar1 ve vatandaslik programinin kazanimlar: iliskilendirilmis, insan
haklar1 ve vatandaslik programmma duyarli bir ilkgretim programi hazirlanmistir” (Polat,
2007, s. 13). Yogunluklu olarak sosyal bilgiler ve hayat bilgisi derslerinde dogrudan bu konu
ile ilgili metinlere rastlamak miimkiindiir. Boylece tiim derslerde iizerinde durulacag ifade
edilen demokrasi ve insan haklar1 kavramlari, 6grenciler tarafindan daha iyi algilanabilecektir.
“6. Smif Sosyal Bilgiler Programinin ‘Demokrasinin Seriiveni’ baslikli altinci iinitesi insan
haklar1 ve demokrasinin anlatilmasi i¢in bir ¢ergeve saglamaktadir” (Cayir, 2007, s. 58). Yine
buna benzer bir sekilde “5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin
maddelerinin ¢ocugun agzindan: Ben ¢ocugum. Benimle ilgili biitiin yasalarda dnce benim
yararim diisliniilmelidir” (Karagdz, 2007, s. 32-33). seklinde ciimlelere rastliyoruz. Bu da

konunun, ¢ocugun dil diinyasina yakisir bir sekilde algilandiginin giizel bir 6rnegidir.

[Ikdgretim Tiirkge ders kitabinda “Cocuk Haklar1 Sozlesmesinin Isig1 Altinda Cocugun
Egitim Hakk1r” adli metin ile Cocuk Haklar1 S6zlesmesinde egitim hakkima ayrmntili bir sekilde

deginilmistir. Bu baglamda egitim hakkinin Oniindeki engeller ve egitim hakkimin 6nemi,
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¢ocuklarin anlayabilecegi bir dille 6zetlenmistir. Bu 6rnek gdsteriyor ki, Demokrasi ve insan
Haklar1 dersi konular1 sadece Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi konularinda islenmemektedir.

Tiirk¢e dersinde de bu konulara iliskin gondermeler bulunmaktadir.

Yapilan caligmalar insan haklar1 egitimi agisindan olumlu niteliktedir. Ancak “olumlu
adimlara karsilik, yeni ders kitaplarinda en 6nemli sorunlardan biri haklarin evrenselliginin
yeterince vurgulanmamis olmasidir” (Cayir, 2007, s. 61). Ornegin, “dilekce ve bilgi edinme
hakk: en dogal vatandaglik haklarindandir” (Kolukisa, 2007, s. 23). denilmistir. “7. Smf
Sosyal Bilgiler ders kitabinda da ¢aliyma hakki, egitim hakki, yerlesme ve seyahat 6zgiirliigii
gibi bir dizi hak ve Ozgirliik yeri geldiginde, hep kutucuklar halinde, 1982 Anayasasi
maddelerine referansla aktarilmaktadir” (Caywr, 2007, s. 63). Oysa sozii edilen tiim bu
haklarm, Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinde de oldugu eklenebilirdi. “Temel haklar1
vatandaslik haklarina ve anayasaya referansla anlatmanin, vatandaslik egitimi ¢ergevesinden
bakildiginda gerekli oldugu diisiiniilebilir. Ne var ki bir devletin iiyesi olarak vatandasi temel
alan vatandaslik egitimi ile insan tiiriiniin bir iiyesi olarak insani temel alan insan haklar1
egitimi arasinda fark vardi” (Caywr, 2007, s. 63). Ogrenciye vatandaslik haklar1 olarak
sunulan temel insan haklari, 6grencinin goziinde evrensel degerler olarak algilanamayabilir.
Ancak iyi bir vatandag olursan bu haklardan yararlanabilirsin sonucuna varacak olan ¢ocuk
icin bu durum son derece sakincali sonuglar yaratabilir. “Tiirkiye’de hakim olan, haklardan
ziyade sorumluluklar1 vurgulayan, organik toplumcu, giiclii devlet gelenegine dayali,
cumhuriyet¢i vatandashik anlayis1 dikkate alindiginda, vatandaglik egitimi ile insan haklar1
egitimi arasinda bir gerilim oldugu aciktir” (Cayiwr, 2007, s. 63-64). Temel haklarin
smirlandirilabilecegi anlayisii beraberinde getiren bu anlayis, insan haklarmin, kosulsuz,

herkese sunulmasi gerektigi yoniindeki fikir ile ¢elisebilmektedir.
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[Ikogretimde Vatandaslik ve Insan Haklar1 dersinin kaldirilmasmdan sonra ilkdgretim 7.
siiflar i¢in se¢meli, Medya Okur-Yazarlig1 dersi konulmustur. Okullarda artan siddet
olaylaridaki sayisal artig, medyay1 adeta bir suclu haline getirmistir. “Bu arada sembol
sistemi (akill1 isaretler) ile medya iizerinde bir diizenleme yapilmaya calisilmistir” (ipek,

2007, s. 255).

Medyanin kitleler iizerindeki etkileri son zamanlarda ¢ogu calismanin konusudur. Artik
hepimiz biliyoruz ki “medya hayatimizda 6nemli bir yere sahiptir; bildiklerimizin ¢ogunu
medyadan 6grenir, medya ile egleniriz. Gergekligimiz medya tarafindan olusturulur ya da
en azindan medyadan etkilenir. Ancak, medyanin tarafsiz olmadigi ve kendi deger
yargilarma sahip oldugu da bilinen bir ger¢ektir. Bu da medyanm izleyicisini manipiile
etme tehlikesine isaret etmektedir” (Ipek, 2007, s. 239). Bu durumda okullardaki siddet
ile medya arasinda bir baglant1 olmadigin1 savunmak gii¢ olacaktir. Ancak okullarda
siddeti azaltmaya ydnelik olarak konulan bu dersin Vatandaslik ve Insan Haklar1 dersinin
yerini tam olarak doldurdugunu sdylemek i¢in bu dersin kapsamma bakmamiz gerekir.

“Medya okuryazarlig1 her giin televizyonda, radyoda, bilgisayarda, gazete ve dergilerde,
reklamlarda goriip duydugumuz sozlii ve gorsel sembollere kisisel anlam yiikleyebilme
yetenegi olarak adlandirilir” (Ipek, 2007, s. 251). Ders programmm kapsamima
baktigimizda, iletisime giris, kitle iletisimi, televizyon, aile, cocuk ve televizyon, radyo,
gazete ve internet konu basliklarinin oldugunu gérmekteyiz. Dersin amaci, medyada olup
biten her seyi Ogrencinin elestirel biz gozle izleyip degerlendirilmesidir. Bilingli bir
izleyici kitlesi olusturma, medya hakkinda felsefi degerlendirmeler yapabilme becerisi
kazandirma, dolayisiyla elestirel diisiinme becerisi kazanma bu dersin amaglari

arasmdadr.
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Medya okuryazarligi dersinin etkinliginin tartisilmasi, biraz da Tiirkiye’de ¢ocuklarin
televizyon izleme aligkanliklari ile ilgilidir. Bu dersin gerekli olup olmadigini aragtirmak
icin, Radyo Televizyon Ust Kurulu (RTUK) Kamuoyu Arastirmalar1 Daire Baskanligi
tarafindan 23 Nisan — 3 Mayis 2006 tarihleri arasinda, “Ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklarm
televizyon izleme aligkanliklar1” adli bir c¢aligma gergeklestirilmistir. Bu kurum

arastirmanin kapsam ve amacini su sekilde agiklamaktadir:

“Radyo ve Televizyon Ust Kurulu, ¢ocuklari televizyon yaymlarinm olumsuz etkilerinden
korumaya yonelik diizenleme ve ¢alismalara temel olusturmasi i¢in ilkogretim ¢agidaki
cocuklarin televizyon izleme aligkanliklarini bir kamuoyu aragtirmasiyla tespit etme ihtiyaci
duymustur. Yaymlarla ilgili kamuoyunda dogan tepki, begeni ve hassasiyetleri siirekli olarak
izlemek ve gerekli yonlendirmelerde bulunmak amaciyla aragtirmalar yapmak ve yaptirmak

Radyo ve Televizyon Ust Kurulu’nun kanunla belirlenmis gorevleri arasinda yer almaktadir”

(RTUK, Kamuoyu Arastirmalar1 Daire Baskanligi, 2006, s. 2).

Tirkiye’de g¢ocuklarin televizyon izleme aliskanliklari iizerine siirekli olarak tartigmalar
yasanmaktadir. Cocuklarin televizyon basinda gereginden fazla zaman gecirdikleri, siddeti ve
diger kotii aliskanliklar televizyondan 6grendikleri ileri siiriilmektedir. Bunun i¢in RTUK iin

calismasi degerlidir. Calismanin bulgularindan bazilar1 su sekildedir:

*  Jlkogretim  ¢agmdaki  Ogrencilerin  bos zaman  etkinliklerinin  dagilimima

bakildiginda "kitap okumak" % 64.9 ile birinci swrayl, "televizyon seyretmek"
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% 64.6 ile ikinci swayr almustir. Bu iki etkinligi % 37.9 ile "arkadaslarimla
oynamak/vakit ge¢irmek" takip etmektedir.

* QOgrenciler TV seyretmemis olmamalar1 durumunda ilgilenecekleri bos zaman
etkinliklerini ise yine % 63.3 ile kitap okumak, % 41.1 ile ders c¢aligmak,
% 39.7 ile oyun oynamak seklinde siralamiglardir.

*  Arastrma  sonuglarma gore katihmcilarm %  43.6'smin evinde iki  adet,
% 39.8'inin evinde ise bir adet televizyon bulunmaktadir.

*  [Ikogretim cagindaki Ogrencilerin  hafta ici televizyonun izleme saatlerine
bakildiginda % 46.7'lik bir kesimin 17:01-20:00 arasinda, % 46.4'lik kesimin
ise  20:01-22:00 arasmda TV  izledigi tespit  edilmistir. =~ Genel  olarak
bakildiginda 17:01-22:00 diliminin  ilkogretim ¢agindaki Ogrencilerin  en fazla
TV izledikleri zaman dilimi oldugu goriilebilir. Bu zaman dilimini % 29 ile
13:00-17:00 arahg: takip etmektedir (RTUK, Kamuoyu Arastirmalar1 Daire Baskanligi,

2000, s. 10).

Bu oranlar televizyonun c¢ocuklarin diinyasindaki yerini Onemsememiz gerektigini
gostermektedir. Ozellikle televizyon seyretme saatlerini diisiirdiiklerinde, ¢ocuklarm kitap
okumaya ve fiziksel gelisimleri i¢in son derece dnemli olan oyun oynamaya daha fazla zaman
ayiracaklar1 gozlemlenmistir. Bu raporda lizerinde durulmasi gereken ikinci bir nokta ise
televizyon izleme saatleridir. Cocuklar i¢in hazirlanan programlarin sabah saatlerinde olmasi1
g6z Oniinde bulunduruldugunda ¢ocuklarin bu programlar yerine, aksam saatlerinde daha ¢ok
haber biiltenleri ve diziler gibi diger programlari izledikleri sdylenebilir. Bu durumda
medyanin yayincilikta ¢ocuklar i¢in gosterdikleri hassasiyeti sadece ¢ocuk programlari i¢in
degil tiim programlar i¢in gostermeleri gerekmektedir.

* Aragtrma sonuglarina gore ilkdgretim c¢agindaki Ogrenciler arasinda en ¢ok

izlenen program tiirleri soyle swralanmistir: Cizgi film (% 72.1), yerli diziler
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(% 70.1), yarisma programlart (49.3), filmler (% 45.8) ve c¢ocuk programlari
(% 44.6).

* [lkogretim cagmdaki oOgrenciler arasmnda en cok sevilen c¢izgi filmler Tom ve
Jerry (% 22.3), Buggs Bunny (% 17.9), Sirinler (% 9.9) ve Spider Man-Oriimcek
Adam (% 3.4)'dr. S6z konusu ¢izgi filmlerin sevilme nedenleri genel olarak
komik  ve eglenceli olmalar1 ile kahramanlarina duyulan ~ hayranhiga
baglanmaktadir.

* [lkdgretim c¢agmdaki Ogrenciler arasnda en c¢ok sevilen dizi filmler ise Sihirli
Annem (% 12.6), Yabanct Damat (% 6.4), Act Hayat (% 6.2), Cennet Mahallesi
(% 5.9), Ask Oyunu (% 5.8) ve Avrupa Yakas1 (% 5.5)" dir. S6z konusu dizi filmlerin sevilme
nedenleri genel olarak komik ve eglenceli olmalar1 ile dizi
karakterlerine duyulan hayranlik olarak aciklanmistir (RTUK, Kamuoyu Arastirmalari Daire

Bagkanligi, 2006, s. 13).

Bu bulgular ¢ocuklarin televizyon programlarini secerken “eglenceli” olmasi 6lgiitlinii géz
onlinde bulundurduklarmi gosteriyor. Ancak ¢ocuklarin bu konuda tutarli olduklarini
sOylemek gii¢ goriinliyor; clinkii arastirmanin diger bir maddesinde katilimcilarin 6nemli bir
boliimiiniin, televizyon kahramani olarak Kurtlar Vadisi adli dizi oyuncusu Polat Alemdar
adli karakteri sectigi goriilmektedir. S6z konusu dizi icerdigi siddet goriintiileriyle tartigma
konusu olmustur.

*  Aragtirma sonuclarina gore ilkdgretim ¢agmndaki Ogrencilerin  televizyonda
izlemekten en rahatsiz oldugu goriintiler '"agik sagitk ve ¢iplaklik igceren
goriintiiler" (%  82.7), '"kavga-siddet gorintileri" (% 71.1) ile "insanlarin
lizlildliglini, agladigini gosteren goriintiiler" (% 69.3) olarak siralanmaktadir.

*  Arastrmanin  carpict  sonuclarindan birisi de televizyon izleme aliskanliginin

olasi1 etkilerine iliskin yapilan degerlendirmelerde ortaya c¢ikmistir. Buna gore
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ilkogretim  cagindaki  O6grenciler TV  izleme  aligkanhigmin  genel  olarak
kendilerini olumsuz yonde etkilemedigini diistinmektedir. [Ikdgretim

cagindaki Ogrencilerin  biiyik bir kismi  "Televizyon izledigim i¢in yeterince

ders calisgamiyorum", "Televizyon izledigim i¢in ge¢ uyuyorum", "Televizyon
izledigim  i¢in  yeterince  kitap = okuyamiyorum", "Televizyon  izledigimde
cevreme olan ilgim azaliyor", "Televizyonda gordiigiim vurdulu-kirdili seyleri

yapmak istiyorum" ve "Annem-babamla daha az wvakit geciriyorum" gibi
ifadelere  katimadiklarmi ve bu ifadelerin kendileri i¢in gecerli olmadigni

dile getirmislerdir (RTUK, Kamuoyu Arastirmalar1 Daire Baskanligi, 2006, s. 14).

Bu sonuglara bakildiginda ¢ocuklarin televizyondaki siddet ve pornografik igerikli
goriintiilerden rahatsiz olduklar1 goriilmektedir. Bu rahatsizlik ¢ocuklar iizerinde olumsuz
etkiler yaratmaktadir. Cocuklarin da bu durumdan rahatsiz olmast ve ortaya ¢ikan
olumsuzluklarm farkinda olmalari bu durumun énemini ortaya koymaktadir. Iste tam da bu
yiizden Medya Okuryazarli§i dersinin igeriginin dogru planlanmasi ve bu konuda

bilgilendirilmis 6gretmenler tarafindan verilmesi gerekmektedir.

Var olan duruma baktigimizda sosyal bilgiler O6gretmenleri tarafindan verilmesi
planlanan bu ders hakkinda herhangi bir egitim almamis 6gretmenler, bu konular1 nasil
vereceklerine yonelik belirsizlik icerisindedirler. Sorumlulugun sadece Ogretmenlere
yiikklenmesi de dogru degildir. “Biitiin bu yazilanlardan sonra, medya okur-yazarligi
dersinin okullarda siddetin 6nlenmesinde tek basina yeterli olacagi soylenemez. Belki de
cocuklardan Once, anne-babalarin, 0gretmenlerin hatta medyanm, medya okuryazari

olmasi lazimdir” (Ipek, 2007, s. 258).
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Sonug olarak miifredattan ¢ikarilan “Vatandaslik ve Insan Haklar1” dersinin, bir ara
disipline doniistiiriilmesinin sorunlu bir uygulama oldugunu sdyleyebiliriz. Bu dersin
yerine getirilen “Medya Okuryazarlig1 ve Diisiinme Egitimi” dersleri ile telafi edilmeye
caligilan bu sorunlu alanin kapatildigini séylemek miimkiin degildir. Nitekim bu bosluk
Milli Egitim Bakanligi Tarafindan da fark edilmis “Vatandasli ve Demokrasi Egitimi
dersinin haftada 1 saat olmak tlizere 2010-2011 6gretim yilinda 8. Simnifta se¢gmeli, 2011-
2012 6gretim yilindan itibaren de zorunlu olarak okutulmasina karar verilmistir” (Talim

ve Terbiye Kurulu Daire Baskanligi, 2010).

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin tekrar zorunlu ders olarak okutulmasi
okullarda insan haklar1 egitimi i¢in son derece dnemli bir adimdir. Yeniden hazirlanan
ders kitabinin kapsami ve kalitesi bu dersin faydali olabilmesi i¢in dnemlidir. Ders
kitabinda, ‘“neden vatandaslik ve demokrasi egitimi dersi?” sorusu su sekilde
yanitlanmustir. “Ogrencilerden konulara elestirel bakabilen, baris i¢inde bir arada yasama
kiiltiiriine sahip, topluma duyarli, toplumun iyiligi i¢in harekete gegebilen bireyler
olmalar1 hedeflenmektedir. Bdylece Ogrenciler haklarmi, sorumluluklarint ve
Ozgiirliklerini 6grenirken kanunlari, adaleti ve ayrimcilik yapmamayi, demokrasiyi de
O0grenmektedirler. Demokratik vatandaslik egitimi farkli din, kiiltiir, inan¢ ve diisiince
sekillerine saygiyr desteklemekte boylece igcinde yasadigi toplumun cesitli degerlerini
anlamay1 ve planlamay1 saglamaktadir” (Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Ogretmen
Kilavuz Kitabi, 2011, s. 8) Eksikliklerine ragmen kapsayict bir amacin saptandigini
sOylemek miimkiindiir. Ancak insan haklarinin insanin degeri ile ilgisi bu tanimda eksik
kalmistir. Bu eksiklik de su ciimlelerle giderilmeye calisilmistir. “Her insan degerlidir
adli birinci temada, insan haklariyla ilgili uluslararasi belgelerde yer alan insanin degeri
ve onurunun korunmasi, insani degerlerin korunmasi ve gelistirilmesi, bireysel farkliliklar

ve bu farkliliklarin birlikte yasamak i¢in gerekliligine yer verilmektedir.” Temelinde
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insanin degeri ve insan onuru bulunan bir insan haklar1 anlayis1 olduk¢a umut vaat edici
bir gelismedir ¢linkli bu alanda calisan ¢alismacilarin birgogu bdyle bir insan haklar1

anlayiginin gerekliligini dile getirmislerdir.

Toplamda 4 iinite olarak planlanan yeni ders kitabi su konu basliklar1 altinda
diizenlenmistir.
* Her insan degerlidir.
* Demokrasi Kiiltiirii.
* Hak ve Ozgiirliiklerimiz.
* Gorev ve Sorumluluklarimiz.

Insan haklarinin felsefi temellerinin islendigi konular daha cok “Her insan degerlidir”
iinitesinde islenmistir. Bu {initenin ise konu basliklar1 su sekildedir.
* [nsanim degeri.
* Her insan dzeldir.
* Bireysel farkliliklarimiz topluma ne kazandirir?
* Insan degerlidir.
* Insani degerleri yasamak, yasatmak.
* Herkes icin insan haklar1 (Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Ogretmen Kilavuz Kitab,
2011, s. 32).

Diger iinitelerde de insan haklarmin hukuksal temelleri ve uluslararasi insan haklari
belgelerine deginilmistir. Kitaptaki biitiin metinleri icerikleri ile birlikte degerlendirmek
daha kapsamli bir ¢alismanin konusu olabilir; ancak kitaptaki bazi boliimlere deginmekte
fayda vardir. Deger kavrami su sekilde ifade edilmistir: “Bir seyin 0nemini belirlemeye
yarayan soyut olgiit, bir seyin degdigi karsilik, kiymet.” Onur ise, “Insanin kendisine
kars1 duydugu saygi, haysiyet” (Vatandashik ve Demokrasi Egitimi Ogretmen Kilavuz

Kitabi, 2011, s. 36).
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Insan haklarinin iizerinde temellendigi insan onuru kavrami, insanin kendisine duydugu
saygidan fazlasidir. Bu tanimlama biraz belirsiz bir tanimlamadir. Insan onuru derken biitiin
insanlarda kendiliginden var olan bir sey kastedilmelidir. Saygi ancak insanin degerleri
arasinda sayilabilir. Bu tanimdan, “kendisine saygi duymayan bir insanin insan haklari
yoktur” gibi tehlikeli bir sonuca da ulasilabilir. “Insanm degeri derken kastedilen, insanin,
cins olarak insanin, diger varliklarla (insan olmayan her seyle) ilgisi bakimindan 6zel durumu
ve bu 6zel durumdan dolay1 kisilerin insanlararasi iligkilerde sahip oldugu bazi haklar, baska
bir deyisle, insanin varliktaki 6zel yeridir” (Kuguradi, 1998, s. 40). Boyle bir tanimlama insan

haklarinin temellendirilmesi i¢in daha saglikli bir zemin olusturmaktadir.

Kitabin baska bir metninde son derece isabetli bir belirlemeye yer verilmistir. “Insan
onuru, insan haklarinmn &ziindeki temel degerdir. Bu durum insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesi’nin &n sdziinde ‘Insanlik toplumunun biitiin iiyelerinde bulunan onurun; esit ve
baskalarina aktarilamaz haklarin taninmasi, diinyada 6zgiirliik, adalet ve barisin temeli
oldugu’... seklinde vurgulanmustir.” (Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Ogretmen
Kilavuz Kitabt, 2011, s. 37). “Insan degerlidir” adli metinde bireysel farkliliklar yiiziinden
ayrimeilik uygulanmamasi gerektigi vurgulanmustir. Onyargilarm ayrimcilifa neden
oldugu uygun bir 6rnek ile anlatilmistir. “Her insan 6ziinde degerli bir varliktir. Ne yazik
ki tutumlarimiz nedeniyle insanlara hak ettigi degeri vermeyebiliriz. Ornegin; sinifimiza
veya mahallemize yeni gelen bir arkadasimizi bizimle uyum saglamayacagi 6nyargisiyla
dislayabiliriz” (Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2011, s. 37).

“Insani degerleri yasamak ve yasatmak” adli metinde insani degerler anlatilirken Insan
haklar1 Evrensel Beyannamesi’nin 1. Maddesine atifta bulunmasi istenmistir. Bu
degerler: “Ozgﬁrlﬁk, esitlik, kardeslik, adalet, sevgi, saygi, hosgorii, dostluk, dayanisma”
seklinde swralanmstir (Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2011,

s. 44). Daha once inceledigimiz degerler egitimi programinda insanin degerleri baslig1
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altinda, yardimseverlik, tanr1 sevgisi, vefa, digergdmlik gibi insan haklar1 kavram ve
degerleri ile ilgisi olmayan kavramlarin insanin degerleri olarak sunuldugunu tespit
etmistik. Dolayisiyla bir karsilastirma yapildiginda yeni Vatandaslik ve Demokrasi
Egitimi kitabmin daha dikkatli bir sekilde hazirlandigini sdylemek miimkiindiir.

Kitabin diger metinlerinde grup haklarindan sosyal haklara ve c¢evre hakkmna kadar
bir¢ok konu 6zenle islenmistir. Kitabin tamamini degerlendirmek bagka ve daha kapsamli
bir ¢aligmanin konusu olabilir. Ancak daha Onceki kitaplarla ve miifredatin tiimiine
yayilan insan haklar1 egitimi ile karsilastirildiginda, Vatandashk ve Demokrasi Egitimi
kitabinin bazi eksikliklerine ragmen daha kapsamli 6zenli ve basarili oldugunu s6ylemek
miimkiindiir. Bu caligma ilkogretim Ogrencilerinde insan haklar1 bilincinin gelisip
yerlesmesi i¢cin son derece Onemli bir adimdir. Haklarmin farkinda olan 6grencilerin

siddet karsisinda kendisini ¢aresiz hissetmeyecegini diistinmek yanlis olmaz.

Vatandashk ve Demokrasi Egitimi Kitab1 hazirlanirken gosterilen 6zen siiphesiz diger ders
kitaplar1 i¢in de gosterilmelidir. Ciinkii biitiin ders kitaplari, insan haklar1 kavram ve
degerlerini 0gretmede bir ara¢ olarak kullanilabilir. Ders kitaplarinin tasidigi énem cogu
zaman gozden kagmaktadir. Oysa ders kitaplari, ¢ocugun biling diinyasmin olusmasinda
hayati onem tasiyan materyallerdir. “Diinyanin hemen her iilkesinde, ders kitaplar1 temel
egitim araclarindan biri olmustur ve olmaya devam etmektedir. Yapilan aragtirmalar ders
kitaplarinin sadece bilgiyi aktarmadig, bir toplumun siyasal, toplumsal ve kiiltiirel degerlerini
genc kusaklara aktarma islevini de ortaya koymaktadir” (Cigek & Sarigen, Tiiziin, 2007, s.
13). Cogu insanin hayatinda ders kitaplarindan bagka bir kitap okumadigini varsaydigimizda
ders kitaplarinin 6nemi daha da belirginlesmektedir. “Baska bir deyisle ders kitaplari, ulusal
kiiltiire ait degerlerin, toplumsal ve siyasal normlarin, toplum geneline yayilmasinda ve
yayginlagsmasinda kullanilan en etkili araclarin basmnda gelmektedir” (Cigek & Sarigen,

Tiizlin, 2007, s. 13). O halde ders kitaplar1 konusunun toplumun her kesimi tarafindan ciddiye
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alinmas1 gereken bir konu olarak goriilmesini saglamak gerekir. Ders kitaplar1 siyasal
sistemlerin ve ideolojilerin elinde gii¢lii bir silaha doniisebilecegi gibi, elestirel diislinen
saglikli bir toplumun olusmasinda mihenk tasi da olabilirler. “Son yillarda ders kitab:
alaninda yapilan kapsamli arastirma, diizeltme ve degisikliklerin gdsterdigi gibi, zihinsel
altyapilarin olusmasinda ve sekillendirilmesinde son derece 6nemli olan ders kitaplar1, ulusal
alanda tistlendigi roliin yaninda, uluslar, halklar, kiiltiirleraras: iligkilerde barig¢il degerlerin
paylasilmasinda, insan haklar1 ve demokrasi bilincinin  olusturulmasinda  ve
yayginlastirilmasinda da 6nemli islevlere sahiptir” (Cigek & Sarigen, Tiiziin, 2007, s. 13-14).

Insan haklar1 bilgisi ile yazilan ders kitaplarmin ¢ocugun hak ve 6zgiirliik bilincini saglikli
bir sekilde olusturacagini sdylemek miimkiindiir. O halde ders kitaplarinda nelerin 6gretildigi,
hangi degerlerin yiiceltildigi, hangi kavramlarm olumlandig1 son derece 6nemli bir konudur.
(Cogu zaman basit gibi goriilen, kiigiik bir metin, acik bir sekilde olmasa da ortiilii bir sekilde
toplumsal cinsiyeti, ayirimciligi veya bagka insan haklar1 ihlallerini normal durumlar olarak
sunabilir. Bu yilizden, s6z konusu metinlerin insan haklar1 kavramlar1 goz Oniinde
bulundurularak yazilmalar1 son derece dnemlidir. Cogumuzun hatirladig: ilk edebi metinler,
ilkogretim kitaplarinda okudugumuz metinlerdir. O halde ders kitaplarinda hangi degerlerin

islendigine bakmakta yarar vardur.

Ders kitaplarinda “can veririm, kan dokerim” anlayismnin olumlanmasi ve yliceltilmesi,
baris¢il degerlerin yayginlastirilmasi Oniindeki en biiylik engellerden biri olarak goriiliiyor.
“2007-2008 oOgretim yilinda 6. Smifa giden yaklasik 1,5 milyon 6grenci, su becerileri
kazanmis olarak bir iist siifa gecmis olacaklar. “gérevimdir bayragimi iistiin tutmak her
bayraktan; can veririm, kan dokerim vazge¢cmem ben bu haktan” sdzlerini, iceren Bayragim
sarkisini orta hizda sdyleme”(Altinay, 2007, s.143). Kazandirilmak istenen beceride can
vermek ve kan dokmek olumlanan degerler olarak sunulmustur. Buna benzer bir konu da

savasin ve siddetin kaginilmaz oldugunun vurgulanmasidir. Genellikle sosyal bilgiler ders
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kitaplarinda bu tiir yargilarla karsilastyoruz. “Insanlar hayat sahnesinde var olduk¢a
aralarindaki miicadele de devam edecektir. Harp denen bu toplumsal miicadelenin
degismeyen tek Oonemli ve hakim araci, her yoniiyle gelismis olan asker adni verdigimiz
insandir” (Altinay, 2007, s. 148). Goriildiigii gibi 6rnek metinde toplumsal miicadele, savas ve
siddet, kacinilmaz sonuglar olarak gosterilmektedirler. Miicadele, ¢atisma ve siddetin bu
kadar dogal gosterilmesi insan haklar1 agisindan sorunlar yaratacaktir. Yine ayni kitabin daha
sonraki bolimlerinde su ciimleye rastliyoruz. ‘“Vatanseverligin en biiyilkk hareket
unsurlarindan, gii¢ kaynaklarindan olan vatan fikrini goniillerden uzaklastirmak, haklar1
korumanin en etkili araglarindan olan atesli silahlari, ellerden almaya benzer, bir millet; vatan
sevgisinden nefesini ayirirsa, vatanini sevemezse ¢ok zaman gegmez; o millet, kendisini vatan
sevgisi ile dolu olan bagka milletlerin istilasi altinda goriir” (Altmmay, 2007, s. 158-159).
Haklar1 korumanim en etkili araci olarak atesli silahlar sunulmaktadir. Adalet, insan haklar1
hice sayilmaktadir. Birtakim sorunlarin siddet olmadan c¢oziilebilecegini miimkiin

gormemektedir.

Oysa ders kitaplarina savas ve catigma dilinden ¢ok barig dilinin hakim olmasi
beklenmektedir. Ama goriilen durum bu degildir. “Ders kitaplarinda savasin ka¢milmazligi
sik sik vurgulanirken baristan hi¢ s6z edilmemektedir. (bu konuda ders kitaplarinda ¢arpici bir
bosluk vardir); Baris, savasla baglantili olarak ele alinmaktadir. (Diinyadaki gelismeler, baris
icinde yasamak i¢in savasa hazir olmayi gerektirmektedir) bu da savas olmadan barigin

saglanamayacag1 yoniinde bir izlenim yaratmaktadir” (Altmay, 2007, s. 152) .

Egitim arac gereglerinde ve bu arag gereglerin en temeli olan ders kitaplarinda kullanilacak
dilin 6nemi tlizerinde durduk. Ders kitab1 yazarlarmin kullanacag: dili ¢ok 6zenle belirlemesi

gerektigini soyleyebiliriz. “Ozcii niteligi agir basan bir insan-varlik ve ardindan bununla
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uyumlu olarak her seyin, hicbir eksigi gedigi kalmamacasina, hi¢bir kuskuya yer
birakmamacasma, bilinecegi yaklasimiyla hareket ediyorsa, bdyle bir epistemoloji
benimseniyorsa, bu baglamda kullanilacak olan dil de ilkin dogmatik nitelikli, ardindan da
eylemler baglaminda belirleyici etkis6z edimi igeren bir dil olacaktir” (Cotuksoken, 2007, s.
88). Bu durumda yazarm tiim bunlar1 g6z oniinde bulundurmasi gerekliligi bir zorunluluk

olarak karsimiza ¢ikiyor.

Siddeti yiicelten ve kutsayan ders kitaplar1 ile yetismis bireylerin siddeti, insan haklarina
yonelik bir saldir1 olarak gormelerini beklemek miimkiin gériinmemektedir. Haklarin atesli
silahlarla savunulacagini, barigin bir diis oldugunu ileri siiren bu ve buna benzer bir¢ok
sorunlu ifadeler barindiran ders kitaplarinin yetistirdigi kusaklar siddeti sorunlarin tek ¢o6ziim
aract olarak gormektedirler. Buna ek olarak bir yandan insan onurundan ve insan haklarmin
evrenselliginden, yasama hakkimin kutsalligindan s6z ederken; bir yandan da can verme, kan
dokmenin mesrulugundan s6z etmek egitimcileri geligkili ve bir dedigi digerini tutmayan
kisiler olarak gosterecektir. Ozetle baris dilinin ve bariscil degerlerin tiim ders kitaplarmna

hakim olmasi, siddetin azaltilmasina yonelik ¢alismalar i¢in dogru bir zemin hazirlayacaktir.
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SONUC

Egitim, nesillerin geleceginin sekillenmesinde 6nemli rol oynayan siire¢lerden biridir.
Insanlar ¢ogu bilgilerini egitim siireclerinde edinirler. Sadece bilgileri degil hayata karsi
tavirlarmi, tutumlarini, deger olgiitlerini de egitim siirecinde olusturup gelistirirler. Insan
hayatinin 6nemli bir kisminm egitim (Orgiin egitim) siireglerinde gectigi goéz Oniine
alindiginda egitimin onemi daha da belirginlesmektedir. Egitim, insanin temel haklar1
arasinda yer almaktadir. Insan haklar1 hukuku egitim iizerinde 6zenle durmustur. “Birlesmis
Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Komitesi, egitim hakkiyla ilgili, “ilkogretime
yonelik eylem planlar1” baglikli genel yorumunda, bu hakkin adeta insan haklar1 hukukunun
tiim ayrt edici niteliklerinin lizerinde toplandig1 bir hak karakterine sahip oldugunu 6nemle
vurgular (Tarhanli, 2009, s. 33). Egitim hakkinin bu kadar 6nemli olmasi, bu hakkin
ontindeki engellerin kaldirilmas: gerekliligini 6ne ¢ikarir niteliktedir. Tiim haklarm tasiyicisi
niteliginde olan egitim hakki, bir¢ok sozlesmede temel haklar arasina almmustir. “Birgok
sO6zlesmede yer alan egitim hakki, hayati bir 6neme sahiptir. Egitim hakki, bir ekonomik hak,
bir sosyal hak ve kiiltiirel hak gibi ¢esitli tasniflere tabi tutulmustur. O bunlarin hepsidir. Ayni1
zamanda bircok bakimdan, medeni ve siyasi haklarin tam ve etkili bir bigimde
saglanabilmesindeki esasi yeri itibar1 ile bir medeni hak ve bir siyasi haktir. Bu itibarla, egitim
hakki, insan haklarmin biitiinselligi ve birbirine bagliligin1 biinyesinde toplamaktadir”
(Tarhanli, 2009, s. 33). insanlarin egitim hakkindan mahrum birakilmasi diger tiim haklarna
zarar vermektedir. Egitim hakkindan mahrum kalmak, sadece okula gonderilmemek anlamina
gelmemelidir. Herhangi bir egitim kurumuna devam ettigi halde egitim hakki zarar gdren
veya egitim almasi ¢esitli nedenlerle engellenen bir¢ok kisi vardir. Bu engellerin basinda
Okuldaki siddet ortamu gelir. Siddet egitim hakkina zarar veriyorsa siddete ugrayan kisinin

diger temel haklar1 da zedelenmistir diyebiliriz.
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Siddet bir insan haklar1 sorunudur. Siddetin var oldugu yerde insan haklarmin tanmip,
korunup gelistirilmesinden s6z etmemiz miimkiin degildir. Insan onurunu tehdit eden, insanin
olanaklarmi gelistirmesi Oniinde en biiyiik engellerden biri olan siddet, var oldugu her ortami1
kirletmekte, soldurmakta ve yok etmektedir. Nedenleri ve kaynaklari ne olursa olsun siddetin
insan dogasinin bir parcas1 olmadig1 6n kabuliiyle hareket eden egitimcilerin elinde siddet, bir
egitim aracina doniistiirilmemelidir; normallestirilmemelidir. Siddetin insan i¢in hi¢gbir zaman
kalic1 ¢oziimler {iretmedigini kabul etmek gerekir. Insanlarin siddet olmadan da sorunlarini
cozebilecegi gercegini benimsemek, Onemli bir adim olabilir. Siddetin kutsanmamasi,
yiiceltilmemesi ve normallestirilmemesi gerekir. Insanoglunun tarihinin savaslarin tarihi
oldugunun sik sik vurgulanmasi insan haklar1 6niinde 6nemli engellerden biridir. Ciinkii
insanlk tarihi sadece savaslarin tarihi degil ayn1 zamanda insan basarilarmin da tarihidir.
Savaglar1 yaratan insan ise eger, Kiigiik Prensi, Felsefeyi, Mimariyi, Edebiyati, Sanati, Dili,
Hukuku, Insan Haklarmi... Yaratan da yine insandir. O halde savaslarin tarihi ile
hesaplasarak siddeti degil, insan basarilarini yiiceltmek neden miimkiin olmasin? Nedenlerini
anlamak, kaynaklarma yonelik dogru elestirileri yapmak, bize siddetin azaltilmasi ve
Onlenmesine yonelik onemli kazanimlar saglayabilir. Ezber bozan, titizlikle olusturulmus,
incelikli bir dil ile siddet dilinin varligina son verilmesi miimkiin olabilir. Bugiine kadar bu
konuda yazilip ¢izilen her seyi okuyup, yeni fikirlere ve cesur caligmalara ihtiya¢ duyulan
boyle bir ortamda, ortaya konan her yeni diisiince degerlidir anlayis1 ile hareket etmek,
Onyargilardan siyrilmak i¢in bizlere 6nemli firsatlar sunacaktir. Bdylece yeni bir anlayis ve
kavrayis ile sorunlarin iizerini Ortmek yerine sorunlarin {iistiine gidilecek ve sorunlarin
¢coziimiine hiz verilmis olacaktir. Siddetin modern diinyada yerinin ve isleyisinin olmadigini

ancak bu sekilde kavramak miimkiin olabilecektir.

Siddet, sadece kisinin beden biitiinliigiine ve onuruna yonelik bir saldir1 olarak
kalmamaktadir. Egitim ortaminda var olan siddet kisinin egitim hakki 6niinde de biiyiik bir
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engel olarak durmaktadir. Siddeti uygulayanlar ve siddetin kurbanlar1 ayni egitim ortami
icerisinde siirekli olarak egitimden uzaklagmaktadirlar. Siddetin normal, yaygin ve islevsel
oldugu bir ortamda egitimden s6z etmek miimkiin degildir. O halde insanin olanaklarini
gelistirmesi i¢in egitim gormesi kaginilmaz ise siddetin egitim hakk: 6niinde bir engel oldugu
gercegini de kabul etmemiz gerekir. Gerek Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinde, gerek Cocuk
Haklar1 S6zlesmesinde siddet, insan haklar1 agisindan bir sorun olarak nitelendirilmistir. O
halde okullardaki siddet eylemlerinin de insan haklar1 sorunu olarak algilanip bu siddeti
onlemeye yonelik c¢aligmalarin da insan haklar1 kavramlar1 goéz Oniinde bulundurularak
yapilmasi1 gerekir. Oysa siddeti onlemeye yonelik ¢aligmalara baktigimizda buna benzer bir
calismanin var olmadigini goriiyoruz. Bu durumda gegici ¢oziimler ve oyalama taktikleri ile
oniine gecilemeyen siddet, kurbanlarini giin be giin biraz daha toplum digma itmektedir. Insan
onurunun barig ve uzlasma kiiltiiriiniin géz ardi edildigi bu ¢aligmalar ile kalict bir ¢dziim
bulunmas1 miimkiin gériinmemektedir. Insan haklarina dayali bir egitim ile istenen hedeflere
ulagsmak muhtemeldir. Bu egitim felsefeden beslenen bir insan haklar1 egitimi olmalidir.
“Felsefi sOylemin egitici roliinii bizzat kurumsal yapilarda somutlastirmak yirmibirinci
yiizyilin vazgecilmez {ilkiisii olmalidir. Oysa simdiye degin kisa erimli ¢6ziim yollarinin
pesine diisiildii; ama karsilasilan olumsuzluklar artik doyma noktasinda; kendini su ya da bu
bi¢cimde kurtaranlar da artik tehlikeyle kars1 karsiya, yiiz yiize. O halde simdi ve hemen felsefi
temelleri olan insan haklar1 egitimi programi yasama gecirilmelidir. Bu konuda ilk agizda
yapilacak is, insani, bireysel ekseninden c¢ikarmadigi anda “kor istem” haline gelen
yonelimlerini siirlamas1 konusunda uyarmak olacaktir; 6zellikle bu diinyayr 6lcii alan,
gercek anlamda Oznenin {irlinii olan felsefe, yeni 6znelerin yaratilmasini da saglayacaktir.
Insan haklar1 egitiminin neden felsefi temellere dayali olmasi gercegi de burada yatmaktadir”
(Cotuksoken, 1999, s. 384). Var olan insan haklar1 egitiminin bu temellerden beslendigini
sdylemek miimkiin gdriinmemektedir. insan haklar1 bashig1 altinda verilen egitimin daha ¢ok

hukuk metinleri gercevesinde belirlendigini sdylemek miimkiindiir. “Bu egitim egitilende,
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ihlallerin sonuglarini giderici tarzda eylemde bulunmayir amac¢ ediniyor, ama egitilenin
kendisinde, belirli tek tek durumlarda eylem ilkeleri olarak insan haklarinin dile getirdigi
taleplerce belirlenecek sekilde eylemde bulunma istemesini olusturmayir ama¢ edinmiyor”
(Kuguradi, 1999, s. 384). Burada bilingli olmak biiyiik 6nem tasiyor. “Boyle bir istemeyi
kazanabilmek, belirli bir bilinci gerektiriyor: Insan olma bilincini ya da “insan onuru” denen
seyi paylasma bilincini” (Kuguradi, 1999, s. 386).0 halde insan haklar1 bilgisi ile donanmig
egitimcilere birgok gorev diistiigiinii s0ylemek miimkiindiir. Egitimcilerin bilingli olmast ve
insan haklar1 bilgisi ile donatilmis olmalar1 gerekmektedir. “Bu biling egitilenlerin bazilarinda
iki yoldan uyandirilabilir: onlara a) belirli bazi insansal olanaklarin degerinin bilgisi
sunulmastyla- gorsel olarak sunulmasiyla ve b) insan haklar1 bilgisinin sunulmasiyla”
(Kuguradi, 1999, s. 386). Elbette bir kisinin bir durumda dogru eylemde bulunmasi i¢in dogru
degerlendirmede bulunmasi gerekecektir. Dogru degerlendirme de deger yargilarindan uzak,
tek tek eylemlere ve bu eylemlerin sonuglarma bakarak felsefi bilgi ile gerceklestirilebilecek
degerlendirmedir. Ancak bu sekilde degerlendirmede bulunan egitimci belirli durumlarda
insan haklarin1 koruyabilecektir. Bu caligmalar deger bilgisi ve felsefi altyapist olan
egitimcilerle miimkiindiir. Bu egitimciler deger harcayan degil deger koruyan egitimciler
olacaklardir. Dolayisiyla bu felsefi-etik bilgisiyle donatilmis bu egitimciler, siddete
basvurmak bir yana, meydana gelen siddet eylemlerinin Onlenmesinde de aktif rol
oynayabileceklerdir. “Burada yapilacak olan, ancak felsefi-etik egitime dayali usavurma
yollarin1 gostermekle olacaktir. Bu baglamda felsefi-etik egitimini “koruyucu hekimlik™ gibi
diisiinebiliriz. Diisiinme dogrultusunda yapilacak kokli degisimlerle siddetin sorun ¢dzme
yontemi olmadigi, tam tersine sorunlari cogalttig1 ortaya konabilir” (Cotuksdken, 2009, s. 10).
“Boyle bir egitimin erken yaglarda baslamasi da bir zorunluluktur. Okul ortaminda bu
saptama ciddiye alinir da felsefe-etik egitim erken yaslarda baslatilabilirse, felsefe diinyay1

degistirmenin de bir yolu olabilecektir artik” (Cotuksdken, 2009, s. 10). Okuldan baslayarak
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toplumu siddetten arindirmak bu bilgilerin 1518inda miimkiin goériinmektedir. Siddetten
arinmis okulun ve toplumun da insan hak ve 6zgiirliiklerinin taninip korunabildigi yerler
olacagi kesindir. Bu c¢aligmalarla beraber “ayrica yetisim doneminde “6zcii” bakis agistyla
beslenen egitim anlayisini, insan haklarina dayali olarak hazirlanmis kitaplarla etkisiz hale
getirmek de miimkiindiir” (Cotuksdken, 2009, s. 10). Bu baglamda “Vatandashk ve Insan
Haklar1” dersinin dogru bir igerikle, insan haklar1 kavramlarini 6gretecek bir sekilde yeniden
miifredata alinmasi unut vaat edici bir gelismedir; ancak yeterli degildir. Bunun yani sira, ders
kitaplarinin cinsiyet¢i, asir1 milliyet¢i, militarist degerler yerine evrensel insan haklari
degerlerini yiiceltmesi bu konuda yapilacak 6nemli ¢aligmalar olabilir. Baris dilinin hakim
oldugu bir egitim ortami, siddet dilinden armdirilmis ders kitaplar1 ve ders materyalleri,
okuldaki siddet eylemlerinin raporlandirilmas: ve hosgorii konusu olmamasi, siddet
uygulayan d6gretmen ve yoneticilerin insan haklar1 egitimi gérmesi, 6grencilere insan haklar1
dersi verilmesi ve buna benzer bir¢ok calisma yapmak gerekir. Ancak bu sekilde siddetten

arinmig bir okul ortamina kavusmak miimkiin olabilecektir.
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