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Okul 6ncesi donemde kazanilan erken okuryazarlik becerileri, cocugun cevresiyle
dogrudan iligkili olup, gelecekteki akademik basarisimmi da biiyilk o6lgiide
etkilemektedir.Bu arastirma; 60-72 ay arasi ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
cesitli degiskenler arasindaki iliskiyi inceleyen iligskisel tarama modelinde
gerceklestirilen bir calismadir Amag; erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun aile iliskileri,
biligsel performansi, temel kavram bilgisi, ailesinin ve 6gretmeninin goziinden sosyal
becerileri ile erken okuryazarlik becerisinin iligkisini incelemektir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu; 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinde yasayan, okul dncesi egitim
kurumlarina devam eden 60-72 ay arasi 62 kiz ve 62 erkek olmak tizere 124 ¢ocuk ile
calisma grubunda yer alan cocuklarin aileleri ve Ogretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmada; Aile ve Cocuk Bilgi Formu, Aile Degerlendirme Olgegi, Sosyal Beceri
Olgegi (OSBED), Erken Okuryazarlik Testi (EROT), Bracken Temel Kavram Olcegi,
Biligsel Degerlendirme Sistemi (Cognitive Assesment System, (CAS) veri toplama
araglar1 kullanilmistir. Verilerin analizinde; parametrik tekniklerden Pearson Korelasyon
Analizi, iliskisiz Grup T-Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve parametrik
olmayan tekniklerden ise Man Whitney U ve Kruskal Wallis Testi adli teknikler
kullanilmistir. Buna ek olarak, erken okuryazarlik becerilerinin g¢esitli degiskenleri ne
kadar yordadigini tespit etmek amaciyla Basit Dogrusal Regresyon Analizleri
kullanilmistir. Yapilan istatistiki analizler sonucunda erken okuryazarlik becerileri ile
cinsiyet arasinda iligki bulunmamigtir. Erken Okuryazarlik becerileri ile ¢ocugun okul
oncesi egitim kurumuma baslama yas1 arasina negatif yonlii iliski bulunmustur. Erken
okuryazarlik becerileri ile annenin egitim diizeyi arasina anlamli bir fark bulunmamis
buna karsin babalarin egitim dilizeyi arasinda anlamli fark goriilmiistiir. Erken
okuryazarlik becerileri ile temel kavram becerileri arasinda yliksek diizeyde anlaml1 iligki
gorilmistiir. Erken okuryazarlik becerileri ile Sosyal beceriler arasinda orta diizeyde
anlaml iliskiler goriilmiistiir. Aile degerlendirme 6lgeginin alt boyutlarinda problem
¢ozme becerisi ile erken okuryazarlik becerilerinden olan sozciik bilgi ile negatif iliski
bulunmaktadir. Erken okuryazarlik becerileri ile biligsel performans diizeyi arasinda
anlaml iligki goriilmiustiir.

Anahtar Sozciikler: 1.Erken Okuryazarlik; 2.Biligsel Performans Sistemi; 3. Sosyal

Beceri; 4. Aile Degerlendirme; 5. Temel Kavram Becerileri.



ABSTRACT

AN ANALYSIS OF EARLY LITERACY SKILLS IN CHILDREN
BETWEEN 60-72 MONTHS IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES

Digdem ENEREM
Master Thesis
Psychology Department
Development Psychology Programme
Thesis Advisor: Dr.Handan DOGAN
Maltepe University Graduate School of Scocial Sciences, 2018

This study analyses the relationship between the early literacy skills in children
between 60-72 months and various variables via the use of relational screening model.
The aim of this study is to explore the relationship between the early literacy skills and
the family relationships,cognitive performance, basic concept knowledge, social skills as
perceived by the family and teachers. The sample of this study consists of 124 children,
62 boys and 62 girls, aged between 60-72 months, who live in Istanbul and attend pre-
school education institutions, and also their parents and teachers. In this study, data
collection tools such as Family and Child Information Form, Family Assessment Scale,
Social Skill Scale (OSBED), Early Literacy Test (EROT), Bracken Basic Concept Scale,
Cognitive Assesment System (CAS) were used. For data analysis, parametric techniques
such as Pearson Correlation Analysis, Unpaired Group T-Test, One-way ANOVA, and
non-parametric techniques such as Man Whitney U and Kruskal Wallis Test are used. In
addition, Simple Linear Regression Analyses were used to determine the extent to which
early literacy skills predict various variables. As a result of the statistical analyses, there
was no correlation found between early literacy skills and gender. A negative correlation
was found between Early Literacy skills and the age at which the child started to attend
school. There was no significant relationship found between early literacy skills and the
mothers’ level of education. On the other hand, a significant relationship was found
between the level of education of fathers and early literacy skills. A high level of
correlation was seen between early literacy skills and basic concept skills. In the sub-
dimensions of the family assessment scale, a negative correlation exists between problem-
solving skills and vocabulary knowledge which is one of the early literacy skills. A
significant correlation was seen between early literacy skills and cognitive performance
level.

Keywords: 1.Early Literacy 2.Cognitive Performance System 3.Social Skills 4. Family
Assessment 5.Basic Concept Skills.
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1.BOLUM
GIRIS
Erken cocukluk donemini kapsayan 0-6 yaslar insan hayatinda gelisim ve
ogrenme performansinin en yiiksek oldugu kritik yillardir. Carl Sagan’in(1985), belirttigi
gibi  “Her birimizin iginde bir evren vardir” Bu evrenin kesfi kendi kendimizi
kesfetmenin yolculugudur. Bireyin dogumu ile baslayan bu kesif yolculugunun temeli
erken ¢ocukluk dénemidir. Bu kritik donemde; biligsel, sosyal, duygusal, psikomotor ve

dil becerilerinin kazanilmasi da yetiskinlik donemindeki kesiflerini etkiler.

Birden fazla yap1 ve islevi bir araya getiren birbirleri ile olan iligkileri nedeniyle
karmagik bir olguya sahip olan ¢ocuk gelisimi, disiplinler aras1 bir alandir. Gelisimin ele
aldig1 her boyut belirli bir alana vurgu yapmaktadir ve bu boyutlar arasinda karsilikli bir
iliski de s6z konusudur. Bu iliskiler nedeniyle gelisimin her bir agamasi, kendinden sonra
gelen asamayr dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle gelisim bir biitiin olarak

distiniilmektedir.

Erken ¢ocukluk doneminin ana temasi, cocugun bagimliliktan bagimsizliga dogru
yavas ama olduk¢a dnemli bir degisim sergilemesidir. 3-6 yas gelisimde en dnemli ve en
bliylik gecis donemini olusturur. Bu donemde c¢ocuklar; deneyimlerini, 6grendiklerini
belleklerinde depolar ve bilissel performanslarini kullanarak 6grendiklerini yargilarlar

(Uyanik ve Alisinaoglu, 2016).

Whitehurst, G. J.ve Lonigan (1998), ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde kazandiklar1
bilgi ve deneyimleri iceren akademik becerilerin tamaminin okuryazarlik becerilerinin
zemini olusturdugunu ifade eder. Dolayisiyla okul 6ncesi donemde akademik becerilerin
kazanilmasi olduk¢a 6nem tasimaktadir. Okuryazarlik deneyimi bireyin dogumu ile
baslayan bir siirectir (Kahraman,2013). Cocuk dogdugu andan itibaren merak ve kesfetme
duygusuyla cevresiyle etkilesime gecgerek ilk etkilesim ve iletisim deneyimini ailesiyle

yasar. Bu etkilesimlerle cocugun beyin gelisimi desteklenir.

Cocugun ailesinden almis oldugu bu destek gelecekteki okul basarisina etki
etmektedir. Ailenin ¢ocugun gelisimdeki etkisi diistintildiigiinde aile islevlerinin cocugun

gelisimindeki 6nemi yadsimnamaz. Ailenin ¢ocukla iletisim kurarken kullandigi dil,



birlikte gecirdikleri zamanin niteligi ¢ocugun akademik basaris1 iizerinde etkilidir.
(Glines,2017). Cocuklarin anne ve babasiyla olan iligkileri gibi O0gretmenleri olan
yasantilart cocugun akademik becerileri ile dogrudan iliskilidir. Cocugun okul 6ncesi
egitim kurumundaki yasantis1 arkadaslik iliskileri, paylasma, problem ¢6zme kendi
kendini yonetme gibi sosyal becerilerini destekler. Cocuklarin sosyal becerilere sahip
olmasi giinliikk yasamdaki basarilarini etkileyen bilissel yeteneklere sahip olmasi kadar
Onem tasimaktadir ayrica yapilan ¢alismalar sosyal becerilere sahip ¢cocuklarin akademik

becerilerde de basarili oldugu yoniindedir (Tungeli,2012).

Gelisimin farkli boyutlar1 nasil birbirleriyle karsilikli ve ayrilmaz bir iliski
icindeyse erken okuryazarlik becerileri de bu alanlar ile karsilikli ve ayrilmaz bir iliski
icindedir. Erken ¢ocukluk dénemi sosyal/duygusal, biligsel, psikomotor, dil becerilerini
kazanilmasinda kritik donem oldugu gibi okuryazarliga iliskin temel beceri, tutum, bilgi
ve aligkanliklar1 kazanilmasi i¢in de benzer 6zellige sahiptir (Altinkaynak ve Akman,

2016).

Erken cocukluk doéneminde bireyin okuryazarlik becerilerini gelistirmesinin,
yetiskinlik dénemindeki okuryazarligina biiyiik dl¢lide etkisi bulunmaktadir. Bireylerin
okuma ve yazma becerilerine karsi ilgi, tutum ve motivasyonunun artmasiyla birey,
okuryazarligt Omiir boyu Ogrenme faaliyetleriyle iliskilendirmektedir. Dolayisiyla
yetiskinlik doneminde iyi bir okuryazar olmanin temelini, erken ¢ocukluk déneminde

edinilen beceriler olusturur. (Altinkaynak ve Akman, 2016).

Okuryazarlik kavramina iliskin ge¢misten giiniimiize kadar birden c¢ok tanim
yapilmistir (Giines, 1994). Kavramin ilk anlami; yazi sembollerini anlamak ve ifade
etmektir. Okuma ve yazma eylemlerini birlikte ifade eden “okuryazarlik” kavrami,
okumaktan 6te ‘yazi ile olan iletisimi’ ifade eden bir kavramdir (Asici, 2009). Unesco
(2004), okuryazarlik kavramini; kisinin gilinliik hayatiyla ilgili basit bir ifadeyi anlama

yoluyla bir dizi beceri ve bilgiyi iceren okuma ve yazma becerisi olarak tanimlamaktadir.

Okuma yazma becerisi ifade edildiginde akla ilk gelen, sozctikleri okumak ve
onlar1 yazabilmektir. Sozciikleri okumak ve yazmak, okuma ve yazma becerisinin bir
Ozetini olusturmaktadir. Ancak bu becerileri kazanmadan 6nce birden fazla 6n becerinin

kazanilmasi 6nem tasir. Bu On beceriler, alan yazinda tarihsel silire¢ icinde farkli



kavramlar ile ifade edilmis olsa da son yillarda “erken okuryazarlik becerileri” olarak

ifade edilmektedir ( Karaman, 2013).

Stegelin (2002) ve Justice (2006), bireyin okuryazarliginin dogumuyla basladigini
ifade eder. Bireyin dogdugu ev ortaminda baslayan okuryazarlik yolculugu, ¢ocugun
gelisimsel etkenlerinin yaninda i¢inde bulundugu ¢evrenden de etkilenerek yasam boyu
devam etmektedir. Okul d6ncesi donemde zengin uyaricilar ile donatilmis okuryazarlik
cevresinde biiyiiyen ¢ocuklarin erken okuryazarlik silirecinden geleneksel okuryazarlik
stirecine basariyla gegis yaptiklar1 ifade edilmektedir (Justice ve Ezell, 2004). Zengin
uyaricilarin  sunuldugu ortamlarda cocuklar, deneme yanilma yoluyla kesiflerde

bulunurken, paylagsma ve is birligi gibi becerilerini de gelistirerek sosyallesir.

Okul 6ncesi donemde cocugun sosyal yonden gelisimi; kaliteli sosyal becerileri,
olumlu sosyal deger ve davraniglar1 (paylasma, is birligi, hakkini arama, kendini kontrol
etme ve uyma) kazanarak, yasitlar1 ile uyumlu bir iletisim i¢cinde olmay1 kapsamaktadir.
Bu sayede ¢ocuk, karsilikli etkilesim sonucunda saglikli arkadaslik iliskileri kurmayi
ogrenir (Semrud ve Clikeman 2007). Yasitlariyla sinirhi olumlu iliskiler yagayan ¢ocuklar,
cogunlukla egitim ve 6grenme siire¢lerinden yeterince yararlanamazlar. Uyumlu sosyal
davranig becerilerine ve sosyal bilis kabiliyetine sahip olamazlar. Akademik caligsmalar
sosyal cevrede gercgeklestiginden gelismemis akran iliskileri c¢ocugun akademik
gelisimini benzer bi¢imde olumsuz olarak etkilemektedir (Parker ve Asher, 1987). Bu

stirecte cocugun saglikli iligkiler kurabilmesi noktasinda aile biiylik 6nem tagimaktadir.

Aile, toplumun i¢indeki anne baba ve ¢cocuklardan olusan en kii¢iik kurum olarak
tanimlanmaktadir. Ailenin yasalar ¢ergevesinde belirlenmis gorevlerinin yani sira birgok
baska islevi de vardir (Sohtorikoglu, 2000). Bireyin yasaminda erken ¢ocukluk dénemi
kritik donem olarak ifade edilmistir ve bu donem, ailenin etkisi altinda ge¢gmektedir.
Cocuk diinyaya geldigi andan itibaren temel ihtiyaglar1 olan; temel bakim ve sevgi
ithtiyaci, aile tarafindan karsilanir. Cocugun yasaminin ilk zamanlarinda fizyolojik
ithtiyaclar daha yogunken kisa siire i¢inde bunlara psikolojik ihtiyaglar da eklenmektedir.
Bu asamada aile ici iliskiler, ailenin islevselligi, anne ve babanin tutumlar1 ¢ocugun

gelisim siirecinde son derece 6nem tagimaktadir (Ugur, 2005).

Dogum oncesinden doguma ve dogum sonrasina aile; zihinsel, psikolojik ve

biligsel gelisime etki edecek olumlu ya da olumsuz ortamlar sunar (Seven, 2006). Yapilan



calismalar insanlarin; biligsel gelisim becerilerinin kaynaginin sadece kalitimsal ve
mutlak olmadigint gostermektedir. Bireyin dogumu ile baslayan siiregte ilk etkilesimde
bulundugu kisiler anne-babasidir. Anne ve babanin ¢ocuga yonelik davranis ve tutumlari,
aile i¢ci etkilesimler ile ailenin oOzellikleri, ¢ocugun gelisimini etkilemektedir. Bu
yasantilar, cocugun 6grenme yasantilari ile sosyal-duygusal gelisimlerine etki edecek
nitelikte olup biligsel performansinin da gelisip bigimlenmesinde ©6nemli bir rol
oynamaktadir. Cocugun cevresinde Onemli yer tutan anne-babalar, egitimciler ile
cevresinde etkilesime girdigi kisiler, karsilastigi durumlar, yasadigi olaylar, biligsel
gelisiminde son derece 6nemli ve etkilidir. Cocukla girilen etkilesim sonucu ¢ocuga karsi
gosterilen ilgi, dikkat ve 6zen ile cocugun karsilastig1 olaylara kars1 bakis agis1 ve olaylari
yorumlama bi¢imi degistirilebildigi gibi biligsel etkinlikleri de gelecekteki yasantisina
etki edecek kadar gelistirilebilir (Kasuto, 2005).

Biligsel gelisim; bireyin dogaya ve ¢evreye olan uyumudur. Bu uyma eylemi
sirasinda birey cevresindeki uyaranlari algilayarak ve islem silirecinden gegirerek
davranisa doniistliriir ya da algiladiklarin1 depolayarak anlamli ve tutarl bir bigimde
biitiin haline getirmesini saglar (Sanemoglu, 2012). Cocugun kesfetme istegi ile biligsel
becerilerinin gelisimi gergeklesir ve bunun sonucunda akademik beceriler de gelisir.

Cocuklar, ¢cevrelerini kesfetmeye basladiklarinda kavramlar ile tanismaya baslar.

Cocukta kavram gelisimi, ¢ocugun dogdugu andan itibaren diisiince gelisimiyle
baslayan ve biligssel birtakim becerileri gergeklestirmesinde destek olan yasantilari
kapsayan bir gelisim siirecidir. Erken g¢ocukluk doneminde kazanilmis olan birgok
kavram; cocugun yaraticiligi kullanmasinda, problem ¢6zme becerisini gelistirmesinde,

neden sonug iliskisini kurmasinda ¢cocuga destek olmaktadir (Sahin ve Karaaslan, 2006).

Tiirkiye’de erken okuryazarlik donemiyle ilgili bilimsel ¢aligmalar heniiz yenidir.
[k arastirmalarda; etkilesimli kitap okuma, ev ve sinif cevresi, dgretmen goriisleri,
planlamis okuma- yazma hazirlik programlariin bu beceriye etkisi lizerine yogunlagmis
ancak cocugun gelisim siirecini kavram gelisimi, biligsel performans gelisimi, sosyal
beceri kazanmasi, aile ve Ogretmen goziinden sosyal becerisinin ayr1 ayri
degerlendirilmesi, ailenin saglikli/sagliksiz olma 6zelligi bakimindan ¢ocuk iizerindeki
etkisi daha onceki arastirmalarda goz oniinde bulundurulmamistir. Ornegin Erduran

(1999) zeka ve okuryazarlik iliskisine bakmis, Altiparmak (2010) ¢cocugun ev ortaminin



okuryazarliga etkisini incelemis, Bayraktar (2013) smif ortamimin erken okuryazarlik

becerilerine etkisi lizerinde ¢aligmistir.

Son yillarda, okuma yazma becerisinin 6n kosulunu ve temelini olusturan
beceri ¢esitliligi konusunda fikir birligi saglanmaya baslanmistir. Cocuklarin becerikli
birer okuyucu olmalari i¢in; zengin bir dil becerisine, kavramsal bilgi alt yapisina, zengin
ve derin kelime dagarcigina ve yazili mesajlart anlayabilmek igin sozel akil yliriitme
becerisine gereksinim duyulmaktadir (Neuman, 2014). Stegelin (2002) ve Ranweiler
(2004), bireyin erken ¢ocukluk doneminde dil, kitaplar ve yazi aracilig: ile iliski
kurmasinin okuryazarlik becerisinin temelini olusturdugunu soyler. Alan yazin
incelendiginde erken okuryazarlik becerilerinin kazanimi tek bir boyuta bagli olmadigi
goriilmiistiir. Bu nedenle calismada; bu baglamda ¢ocugun erken okuryazarlik siireci,

yeni biitiinsel yaklasim ¢ercevesinde beceriler biitiinii géz dniine alinarak incelenecektir.

1.1.PROBLEM

Alan yazinda ortaya konuldugu gibi erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocugun
gelecekteki yasantisinda 6nemli bir yeri vardir. Cocugun gelisiminde 6nemli bir yer tutan
aile ve dgretmenlerin ¢ocugun gelisimine katki saglamadiginda olumsuzluklar meydana
gelebilmektedir. Bu nedenle “Erken Okuryazarlik Becerilerinin” tek bir boyutta ele
alinamayacag diislinilmektedir. Bu bakis acisindan yola ¢ikarak ; “Erken Okuryazarlik
Becerilerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi” baslikli bu arastirmanin temel
problemini;

“60-72 ay arasi1 ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile g¢esitli degiskenler

arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusu olusturmaktadir.

1.2.AMAC

Calismanin amaci; 60-72 ay arasi ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
cocugun aile iligkileri, biligsel performansi, temel kavram bilgisi ve sosyal becerileri
acisindan incelemektir. Calismada bu ana problem cercevesinde asagida belirtilen alt

problemlere yanit aranacaktir:



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Erken Okuryazarlik Becerileri (sozciik bilgisi, ses bilgisel farkindalik, harf bilgisi,
dinledigini anlama ve toplam Puani) ile cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Farklilik
Gostermekte Midir?

Erken Okuryazarlik Becerileri ile ¢ocuklarin Kardes Sayilarina Gore Farklilik
Gostermekte Midir?

Erken Okuryazarlik Becerileri Sozcilik Bilgisi, Becerileri ( sozciik bilgisi, ses
bilgisel farkindalik, harf bilgisi, dinledigini anlama ve toplam Puani) ile
Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumuna Baslama Yasi Arasinda Iliski Var
Midir?

Erken Okuryazarlik Becerileri ile Annelerin Yaslar1 Arasinda iliski Var Midir?
Erken Okuryazarlik Becerileri ile Babalarin Yaslar1 Arasinda iliski Var Midir?
Erken Okuryazarlik Becerileri ile Cocuklarm TV Izleme Siirelerine Gore
Farklilasmakta Midir?

Erken Okuryazarlik Becerileri ile Cocuklar TV de izledikleri Program Tiiriine
Gore Farklilasmakta Midir?

Erken Okuryazarlik Becerileri ile Cocuklarin Tablet Bilgisayara Sahip Olma
Durumuna Goére Farklilik Gostermekte Midir?

Erken Okuryazarlik Becerileri ile Cocuklarin Tablet Bilgisayar ile Gegirdikleri
Siireye Gore Farklilasmakta Midir?

Erken Okuryazarlik Becerileri ile Annelerin Cocuklarina Kitap Okumaya
Baslama Yasina Gore Farklilasmakta midir?

Erken Okuryazarlik Becerileri ile Babalarin Cocuklarmma Kitap Okumaya
Baslama Yasina Gore Farklilasmakta Midir?

Erken Okuryazarlik Becerileri ile Annelerin Cocuklarma Ne Siklikla Kitap
Okuduklarina Gore Farklilasmakta Midir?

Erken Okuryazarlik Becerileri ile Babalarin Cocuklarma Ne Siklikla Kitap
Okuduklarina Gore Farklilasmakta Midir?

Erken Okuryazarlik Becerileri ile Annelerin Egitim Diizeylerine Gore
Farklilasmakta Midir?

Erken Okuryazarlik Becerileri ile Babalarin Egitim Diizeylerine Gore
Farklilagmakta Midir?

Erken Okuryazarlik Becerileri (sdzciik bilgisi, ses bilgisel farkindalik, harf bilgisi,
dinledigini anlama ve toplam Puani) ile Aile Uyeleri Arasindaki Etkilesim

(Problem Cozme, lletisim, Roller, Duygusal Tepki Verebilme, Gereken Ilgiyi



Gosterme Davranis Kontrolii ve Genel Islevler) Arasinda Anlamli Bir iliski Var
Midir?

17. Erken Okuryazarlik Becerileri (sozciik bilgisi, ses bilgisel farkindalik, harf bilgisi,
dinledigini anlama ve toplam Puani) temel kavram bilgisi (Okul Olgunlugu, Y 6n-
Pozisyon Alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yapt Materyal, Miktar,
Zaman/Siralama) tarafindan yordanmakta midir?

18. Erken Okuryazarlik Becerileri (sozciik bilgisi, ses bilgisel farkindalik, harf bilgisi,
dinledigini anlama ve toplam Puani) Sosyal Beceriler (Duygularini Ydnetme
Becerileri, Baglangi¢ Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadaslik Becerileri)
yordanmakta midir?

19. Erken Okuryazarlik Becerileri (sozciik bilgisi, ses bilgisel farkindalik, harf
bilgisi, dinledigini anlama ve toplam Puani) Biligsel Performans Sistemi
(Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, Sézel Uzamsal Iliski, Ifadesel Dikkat, Ciimle
Tekrari, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmigs Kodlar, Kelime Serileri, Sayilar1
Eslestirme, Sayr Bulma ve Planlanmis Baglantilar) Alt boyutlar1 Tarafindan
Yordanmakta Midir?

20. Erken Okuryazarlik BecerileriToplam Puani; Dikkat, Eszamanlilik, Planlama ve

Ardillik Olarak Siralanan CAS Temel Boyutlar1 Tarafindan Yordanmakta Midir?

1.3.0NEM

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarin bir¢ok beceriyi kazanmasi agisindan son derece
onem tasimaktadir. Yapilan g¢alismalar erken g¢ocukluk doneminde edinilen birgok

becerinin bireyin yasami boyunca etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Erken okuryazarlik, cocuklarin etkin olarak okuryazar olmalarindan once,
dogduklart andan itibaren okuma, yazma tizerine bildikleri her seye verilen addir (Gok,
2013). Evde baslayan okuryazarlik yolculugunun, okulda temelleri atilarak toplumsal
alanda yasam boyu Ogrenmeyle biitlinlestigi soylenebilir. Okul Oncesi donem
cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini c¢esitli gelisim alanlariyla
iligkilidir. Okul 6ncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin dil, zihin ve sosyal becerilerinin
gelisiminde etkili ve belirleyici bir role sahiptir. Cocuk, nesnelerin, olaylarin kavramlarin
ve olgularin isimleriyle birlikte 6zellikleri ve onlarin nitelikleriyle ilgili bir¢ok bilgi edinir

(Oktay, 2013).



Son on yilda, okuma ve yazma becerisinin temelini olusturan beceri ¢esitliligi
konusunda giderek daha fazla fikir birligi saglanmistir. Yetenekli bir okuyucu olmak i¢in,
cocuklar, zengin bir dile ve kavramsal bilgi tabanina, genis ve derin bir kelime hazinesine
ve basili mesajlarin anlasilmasi i¢in sozlii akil yliriitme becerilerine ihtiya¢ duyarlar
(Neuman, 2014). Cocuklarin dil, kitaplar ve yazi ile erken deneyimler edinerek iliski
kurmasi, okuryazarlik becerisinin temelini olusturmaktadir. Cocuklarin sdzel ve yazili
dili anlama ¢abalari, erken okuryazarlik kavramiyla agiklanmaktadir (Stegelin, 2002;

Ranweiler, 2004 akt: Gok, 2013).

Okuryazarlik becerilerinin gelisimi, gelisimsel etkenlerin yani sira ¢ocuklarin
icinde yasadiklari ¢evreden de etkilenmektedir. Okul Oncesi donemde zengin bir
okuryazarlik c¢evresinde biiyiiyen c¢ocuklarin erken okuryazarliktan geleneksel
okuryazarliga basarili bir gecis yaptiklar1 bilinmektedir. Cocuklarin erken okuryazarlik
deneyimleri ile gelecekteki akademik basarilari ve okuma yazma becerileri arasinda giiglii
bir iligkiden s6z edilmektedir (Neuman & Dickinson, 2001; Whitehurst & Lonigan, 2001
akt: Gok).

llgili alan yazi taramasmna yonelik calisma yapildiginda erken okuryazarlik
becerilerinin 6nem tasidig1 goriilmektedir. Yapilan galismalar incelendiginde bu ¢alisma
kapsaminda ele alinan boyutlariyla ve biitiinciil bir sekilde ele alinmadigi goriilmiistiir.
Bu nedenle arastirmanin 6nemli oldugu ve elde edilen bulgularin alan yazina katki

saglayacag diisiilmektedir.

1.4VARSAYIMLAR

Calismaya dair varsayimlar agagida belirtilmistir:
e (Cocuklarin degerlendirilmeleri siirecinde arastirmacinin cocuklarla
kurdugu iligkiye bagl olarak yanli bir tutum izlemedigi
e (alismaya katilan ¢ocuklara ait bilgi formlarinin, aileleri tarafindan dogru
ve objektif olarak dolduruldugu,
e Cocugun aile ve 6gretmenleri tarafindan doldurulan form ve &lgeklerin,

dogru ve objektif olarak dolduruldugu



e Arastirmada kullanilan test ve Olgeklerin standardizasyon calismalari
gerceklestirilmis olmalarindan dolayr ¢alismanin amaci dogrultusunda

dogru ve objektif bilgilere ulasildigi varsayilmistir.

1.5.SINIRLILIKLAR

Bu aragtirma; 2017-2018 yilinda arastirmaya katilan 124 ¢ocuk, 124 aile ve bu

cocuklarin 6gretmenleri ve test 6l¢eklerinin kapsadigi boyutlar ile sinirhdir.



2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Erken okuryazarlik iizerine yapilan bu ¢alismada elde edilen bulgular, alana dair
kuramsal temeller iizerine yorumlanmistir. Bu nedenle ¢alismanin bu boliimiinde,
kuramlar bazinda alan yaz bilgisi verilerek alanin 6nde gelen kuramcilarinin goriislerine

deginilmistir.

2.1. ERKEN OKURYAZARLIK

Okul oncesi donemde kazanilmasi beklenen okuryazarlik becerisiyle ilgili
kavramsal tanimlarda alan yazinda farkli ifadelere rastlanmaktadir. Kavram; filizlenen
okuryazarlik (emergent literacy), gelisen okuryazarlik ve son yillardaki kullanimi ile
erken okuryazarlik (early literacy) olarak adlandirilmaktadir (Whitehurst ve Lonigan,
1998).

Erken okuryazarlik becerileri, ¢ocuklarin erken dénemde formal okuma, yazma
Ogrenimine baglamadan 6nce okuma ve yazmaya iliskin kazandiklar tiim bilgi, beceri ve
tutumlar1 kapsamaktadir. Erken okuryazarligi olusturan alt beceriler; alic1 dil ve ifade
edici dil becerileri, sozciik bilgisi, ses bilgisel farkindalik, yazi farkindaligi ve harf bilgisi
olarak tamimlanmaktadir (Bracken, Fischel ve Spira,2005). Alic1 dil ve ifade edici dil
becerileri, sdzciik bilgisi, ses bilgisel farkindalik/fonolojik farkindalik, harf bilgisi ve yaz1
farkindalig1 erken okuryazarlik becerisinin alt bilesenleri olarak ifade edilmektedir (Ergtil

vd. 2014).

2.1.1.Sozciik Bilgisi

Sozciik bilgisi, okumay1 6grenme siirecinin en 6nemli belirleyicilerinden biridir
(Hirsch, 2003). Sozciik bilgisi, erken okuryazarlik becerilerinin 6nemli gostergelerinden
biri olmasi nedeniyle dili kullanma becerisi ile dogrudan iliskili bir beceridir (Viersen,
2017). Sozciik bilgisine sahip olmanin morfolojik ve gramer farkindalig gibi ileri dil
becerilerinin O6ncesinde temel beceri olarak kazanilmasi gerektigi diisliniilmektedir

(Torppa, 2010). Lee (2011) ve Nation ve Snowling (2004); sozciik bilgisinin, ses bilgisel
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farkindalik, harf bilgisi, gibi okuryazarlik ile ilgili becerilere aracilik ettigi ayrica
cocugun, dogru okumasinin yaninda okumanin sonuncu amact olan, okudugunu anlama
becerisini kazanmasi i¢in sozcliklere dogru anlamlar1 yiikleme becerisine sahip olmasi

gerektiginin altini ¢izmislerdir.

2.1.2 Sesbilgisel Farkindalhik

Erken okuryazarlik becerilerinin alt bilesenleri iginde yer alan ses bilgisel
farkindalik becerisi, arastirmacilar tarafindan farkli bigimlerde tamimlanmistir. Ses
bilgisel farkindalik; konusma dilindeki ses birimlerini farkinda olarak sdzctikleri
hecelerine, heceleri seslere ayirma; sesleri manipiile edebilme ve ortak seslerden olusan
sozciikleri fark etme yetenegidir (Anthony ve Francis, 2005). Ses bilgisel farkindalik;
sOzciiklerin baglangi¢ ve bitis seslerinde benzerligi fark etme becerisi konugma dilindeki
seslere duyarliliktir (Griffith vd. 2008). Ses bilgisel farkindalik; s6zciikleri, sozciiklerin
ilk ve son sesleriyle ses birimlerini ve heceleri tanimay1 icermektedir (Strout, 2008).
Konusma dili becerinin bir bileseni olarak ses bilgisel farkindalik; seslerin heceleri,
hecelerin sozciikleri sozciiklerin ise climleleri olusturdugunu farkinda olma bilgisidir

(Allor, 2002).

Ses bilgisel farkindalik becerileri;

e Sozciiglin baslangic ve bitis sesini ayirt edebilme (ayirt etme),

e Sozciigiin baslangig ve bitis sesini sozciikten ¢ikartarak soyleyebilme (¢ikarma),

e SoOzcliglin bagina ve sonuna ses ekleme (ekleme),

e Sozciikleri ilk ve son seslerine gore kiimelendirme (kategorize etme),

e Sozciigiin bir hecesini alarak farkl bir s6zciiglin bir hecesi yerine kullanma (yer
degistirme),

e Sozciikte yer alan ses ve hece sayisini sdyleme (parcalara ayirma) olarak ifade
edilebilir. ( Hoover, 2002;).

Ses bilgisel farkindaligin 6zellikleri su sekilde siralanabilir. Okul 6ncesi donemde
gelismeye baglar; bu donemde ¢ocuklar sdzciiklerin ses bilgisel yapisina iligkin duyarhilik
gosterdikleri ve formal okuma yazma siirecine kolay gegis yapmaktadir (Roskos, Christie
ve Richgelds, 2003). Bu donemde yapilmas1 gereken calismalar ¢ocuklarin sdzciiklerin

ses bilgisel yapisina hakim olmalar1 ve seslere olan duyarlhiliklarini gelistirmek amaciyla;
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climleyi sozciiklere bolme, sozciikleri hecelere bolme, kafiye galismalaridir (Justice ve
Pullen, 2003). Okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin ciimlelerin sézciiklerden, sozciiklerin
hecelerden ve hecelerin seslerden meydana geldigini farkinda olmalari bu yapiy1
anlamalari, yazili dilin matematigini ¢6zmelerine ve alfabenin mantigin1 kazanmalarina
yardimct olmaktadir. Alfabenin yazili dilin konusma dilini temsil etmesi buna bagh
olarak ¢ocuklarin yazili dil ile konusma dili arasinda bir iligski oldugunu fark etmeleri ve
sozclklerin harflerden olustugunun harflerin kendilerine ait sesleri oldugunu bilincine
ulagmalar1 6nem tagimaktadir. Ses ve harf arasindaki iliskiyi fark eden ¢ocuklar s6zciik

dagarci81 bilgisini bu iliskiye ekleyerek okumay1 6grenir (Phillips vd., 2008).

2.1.3 Harf Bilgisi

Harf bilgisi her harfin bir ismi olduguna dair bilgiyi ifade etmektedir (Chall, 1967;
akt: Ergiil vd., 2017; s38.) Ses bilgisi; yazili dilde sozciiklerin harflerden olustugunu,
sozel dil de ise sozciikleri olusturan harflerin sesleri oldugunu ve farkli harflerin bir araya
gelerek farkli sdzciikler olusturdugunu bilinmesidir. Harf ve ses bilgisi birbiri i¢ine gecen
beceriler olmasina ragmen farkli becerilerdir. Harfin isminin bilinmesi, ilk harf son harf
olma durumuna gore daha kolay Ogrenilmesine karsin harfin sesini bilme becerisini
kazanmak daha zordur. Bunun nedeni de harfin ses birimi olarak tiim temsillerinin
bilinmesi gerekliligidir. Ses bilgisel farkindalik becerisinin gelisiminde harflerin
seslerinin bilinmesine gereksinim duyulmaktadir (McBride ve Chang, 1999). Cocuklarin
okuma ve okudugunu anlama becerileri ile harf bilgisi arasinda son derece yiiksek iligki

oldugu, alan yazinda belirtilen bulgular arasindadir (Denton ve West, 2002 ).

2.1.4. Dinledigini Anlama

Dinledigini anlama becerisi, ¢cocuklarin aktif olarak okumaya baslamadan 6nce
erken okuryazarlik becerileri arasinda énemli bir yere sahiptir. Okumanin en 6énemli ve
temel amaci, okudugunu anlama becerisidir; bu becerinin 6n sart1 olan becerilerinden biri
de dinlediginden anlam ¢ikarmasidir. Bu beceride basarili olabilmek i¢in dilin anlamsal
ve s0z dizimsel yapisi ile okunan metin hakkinda; dilbilgisi, sozciik bilgisi, anlama
stratejileri noktasinda bilgi sahibi olmayr gerektirir (Lonigan, Schatschneider ve

Westberg, 2008).
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2.1.5. Yaz1 Farkindahgi

Yaz1 farkindaligi becerisi; yazili bir materyalin soldan saga, yukaridan asagi
okunmasi, sozciiklerin yazili semboller ile ifade edilmesi, bir anlam ifade etmesi
yoniindeki temel Ozelliklerin bilinmesi olarak tanimlanir. Yazi farkindaligi; sozciik
bilgisi, harf/alfabe bilgisi, yazi kurallarin1 fark etme, yazinin bir anlam ifade etmesi ve
kitaba uyum olmak iizere dort beceriyi igerir (Zucker ve Justice 2009). Genel olarak ele
alindiginda yaz1 farkindaligi becerisi, ¢ocugun yazi ile ilgili faaliyetlerin (¢ocuga anne-
babasi tarafindan kitap okumasi vb.) ve yazili materyallerin fazla oldugu ortamlarda
bulunmasi, kitab1 nasil tutmasi gerektiginin farkinda olmasi, 6nce kitap sayfalarini
cevirmesi daha sonra dogru yonde cevirmesi, yazinin yoniiniin oldugunu fark etmesi,

kitabin bir baslig1 oldugunu fark ederek bulmasi ile bu beceriyi gelistiren durumlardir

(Cabell, 2007).

2.1.6. Erken Okuryazarhk Becerilerinin Gelisimi

Cocuklarin informal deneyimler araciligi ile okuma yazmay1 6grenme gayretleri
erken okuryazarlik olarak ifade edilir (Berk, 2013). Whitehurst ve Lonigan (1998) gelisen
okuryazarligin; okuma ve yazmanin gelisimde ¢esitli beceri, bilgi, tutum davranislari
icerdigini belirtir. Gelisen okuryazarlik becerilerinden distan ige ve icten disa iki alan
bulunur:

e Distan ige olarak belirtilen alanlar; baglamsal birimler ( hikayeler), anlamsal
birimlerdir (kavramlar).
e lcten disa olarak belirtilen alanlar; dil birimleri (kelimeler), ses birimleri

(fonemler), yazili birimlerdir (¢izgiler).

Whitehurst ve Lonigan (1998) gore okuma ve yazmayr Ogrenme siirecinin
baslangi¢c asamasinda i¢ten disa olan beceriler daha ¢ok 6nem tagimaktadir. Cocuklarin
once kodlama sistemini (yazinin temsili olan simgesel sistem) anlamlandirarak
¢cOziimlemesi ve hemen ardindan baglamsal birimleri anlamlandirmaya baglamasi
nedeniyle distan ice olan beceriler okuma ve yazma 6grenildikten sonra daha ¢ok 6nem
tasimaktadir. Bu alanlar; sesbilgisel farkindalik, yazi ile ilgili kavramlar1 kazanma ( yazi
bilgisi), harf bilgisi, sozclik bilgisi, dinledigini ve okudugunu anlama, yazi yazma

becerilerdir.
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Cocuklarda sesbilgisel farkindaligin gelisimi: Basitten karmasiga bir sira izler.
Bu sira; heceleri fark etme, uyaklari fark etme, ilk sesleri fark etme, son sesleri fark etme,
sesleri bir araya getirerek kelimeler olusturma, kelimelerdeki ses birimlerini ayirt etme
ve sesleri atabilmedir. Cocuklar iki yasindan itibaren dile ait seslere dikkat etmeye baslar.
Erken ¢ocuk doneminde her alti ayda sesbilgisel farkindalik becerilerinde onemli
degisimler meydana gelir. Bu beceri iki, ii¢ yaslarindan daha ziyade {i¢, bes yas arasinda
seri bir bicimde geliserek bes, alti yaslarindan sonra daha sabit bir gelisme gosterir
(Schuele, Skibbe ve Rao, 2007).

Cocuklarda yaz farkindaligr gelisimi: Yaz1 dili, kelimelerin her sesini, her
hecesini ve her kelimenin bir sembol ile gosteren sembol sistemidir (Karaman,2013).
Yazi farkindaligi becerisi; cocuklarin yazinin islevini, seklini ve sozel dil ile olan
iligkisini anlamlandirmasinmi ifade eder. Sozciik farkindaligi ise yazili dilin igerisinde
sozciiklerin farkli bir yapist oldugunu yazi ve konusma dili arasindaki iliskiyi
anlamasidir. Yazinin bilgisi; yazinin anlami olmasi, yazi kurallari, harf bilgisi, sozciik
bilgisi olmak iizere dort alani1 kapsar (Justice ve Ezell, 2001). Whitehurst ve Lonigan’a,
(1998) gore yazi bilgisi okul dncesi donem okuryazarlik gelisiminde anahtar bilgidir.
Cocuklar bebekliklerinden itibaren nasil okuduguna iliskin bilgileri edinmeye baslarlar.
Kitaplar1 dogru bir sekilde tutarak sayfalarin1 dogru yonde ¢evrilebilirler. Kitabim 6n ve
arka kapagini, kitabin sayfalarinin alt ve iist boliimlerini gosterebilir ancak az sayidaki
cocuk okuma yoniiniin farkindadir. Sevdikleri ve dncesinde kendisine okunmus olan
kitaplar1 alarak parmaklariyla saydaki yazilar takip ederler. Bu “okuyormus gibi yapma”
doneminde becerili hale geldiginin gostergesidir. Bu okuma becerisinin kazaniminda
Onemli siirectir. Bu siiregte cocuklarda en 6nemli gelisimin ii¢ bes yaslar1 arasinda sdzciik
bilgilerinin gelisimidir. Cocuklarin okul 6ncesi donemden ilkokul ii¢lincli sinifa kadar
olan siire igerisinde yazi ile ilgili kavramlarda uzmanlagsmis olmalar1 beklenir. Ses birim
farkindaligi, seslerin isimlerinin oldugunu fark etmesi buna bagli olarak harf bilgisi

agirlikli olarak yazi farkindaligi ile ayni yaslarda 6grenilir (Karaman, 2013).

Cocuklarda anlam becerisinin gelisimi: Dinledigini anlama ya da okudugunu
anlama becerisi, cocugun okudugu veya dinledigi metinden anlam ¢ikarmasidir. Cocuga
etkilesimli kitap okundugunda, ¢ocuk dinledigi, anladig1 sozciiklerin tamamini sézciik
bilgisi olarak ifade edilmektedir (Bennett- Armistead, Duke, ve Moses, 2005: 36-38).

Okul oncesi donemdeki cocuklar konusurken ve dinlerken farkina varmadan sozciik
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dagarciklarina yeni sozciikler ilave ederler. Cocuklar yaslarina bagl bir bi¢cimde farkli
amaclar i¢in c¢evresini dinler ve basit gilinlik temel yonergeleri yerine getirir
(Schickedanz, 2004). 6-18 ay arasi ¢ocuklar kitapla karsilastiginda kitabin ne oldugunu
algilamaya caligirlar. Kitap sayfalarini rastgele agip kapatirlar. Yetiskin rehberliginde
kitaba ve kitabin resimlerine odaklanir ve kitabin resimlerine bakarak sesler ¢ikarir. 18-
36 ay arasi ¢ocuklar yetigkinin kitabin resimleri ile ilgili sordugu sorulara baslangicta kisa
zaman i¢inde uzun ifadeler igeren cevaplar verirler. En sevdigi kitabin kendisine
okumasini isteyerek ve bildigi kitaplar okundugunda yetiskinin climlelerini uygun ifade
ile kendi tamamlar. Otuz alt1 altmis ay arast ¢ocuklarsa kitap okuma siirecinde kitabin
kahramani ve olaylar hakkinda “neden” sorusunu sorma davranigi sergileyebilirler.

Kitapta yer olan olaylar1 tahmin etmeye baslarlar (Woude, Van Kleeck ve Veen, 2009).

Cocuklara yazi yazma becerilerinin gelisimi: Dilin harfleri anlamli karalama ve
isaretler ile ifade edilmesi, gelisen yazma olarak tanimlanir. Cocuklar yazi yazma
becerisini edinmeden Once karalamalar yapar, ¢izer ve harfe benzer sekiller kullanirlar.
Ug yasindaki g¢ocuklar, ¢izdigi resimlerin yanina karalamalar yaparak kendi adini
yazdigimi soyleyebilir, bu durum c¢ocugun resim ile yazinin farkli bir yapiya sahip
oldugunu anlamasina isaret eder. Bu sirada ¢ocuk soldan saga ya da yukaridan asagi bir
siray1 takip ederse yazinin yoniini kesfetmeye basladigini gosterir (Cabell, Justice ve
McGinty, 2007). Cocuklarin, karalama (2-4 yas), sema Oncesi (4-7 yas), karalama yolu
ile yazma, ¢izimler yoluyla yazma, harfe benzer formlar yoluyla yazma ve uydurulmus
ve veya geleneksel harflerle yazma olmak iizere ¢izim ve yazi yazma becerilerinin

gelisiminde alt1 basamak oldugu ifade edilmektedir:

Karalama (2-4 yag), diizensiz sekilden baslayarak boylamsal ve dairesel isaretler
yoniinde gelisir. Cocuklar bu donemin sonuna dogru ¢izimleri lizerine hikayeler

olusturabilirler.

Sema oncesi (4-7 yag), bu donemde g¢ocuklarin ¢izimleri ifadeseldir (insan

cizerken insanin kafasi daire, kollar1 diiz ¢izgiden olusur).

Cizimler yoluyla yazma; bu donemde ¢ocuklar diisiincelerini daha belirgin bir
sekilde cizimlerinde gosterirler. Hikayelerini anlatmanin tek yolu ¢izimleridir. Bunun

nedeni ¢ocuklarin, yazilarin degil resimlerin okundugunu diisiinmesidir.
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Karalamalar yoluyla yazma, iki buguk ii¢ yas civarinda ¢ocuklar, yazi ve

cizimlerin arasindaki farki anlamaya baslarlar

Harfe benzeyen formlar yoluyla yazma, ¢ocuklar karalama déneminden sonra
mesajlari i¢in harfe benzeyen sekiller kullanmaya baslar ve bu sekiller geleneksel olmasa
da harflere benzer. Bu donemde cocuklar yazinin ¢izim ve karalamalardan farkli

seylerden olustugunu anlayarak yazinin harf sézciiklerden meydana geldigini anlarlar.

Uydurulmus ve geleneksel harflerle yazma, okul Oncesi egitim siiresinde
cocuklarin harf bi¢imleri geleneksel hale gelir. Cocuklar duydugu sesler ile harfleri
eslestirmeye baslar. Sesler araciligr ile temsil edilen soézciikler uydurulmus yazilari
kapsar. Cocuklarin bu dénemde ¢evresel firsatlar ile karsilasmasi, uydurulmus harfleri
yazmasi konusunda tesvik edilmesi 6nem tasimaktadir (Bennett- Armistead, Duke, ve
Moses, 2005; Whitehurst ve Lonigan,2001; Neuman 2011).

2.1.7. Erken Okuma Yazma Yasantilar:

Bireylerin i¢inde yasadiklar kiiltiire ait diisiinceler, inanglar ve degerler onlarin
giinlik yasantilarinin i¢inde tekrar eden rutin davraniglarimi belirler. Bireyin iginde
yasadig1 kiiltiir, okuma-yazma etkinliklerinin aile i¢erisinde hayata gecirilis bigimine etki
eder. Cocugun i¢ine dogdugu ailede kullanilan sozciikler, dil ediniminde Onem
tasimaktadir (Griffith vd., 2008). Ilk deneyimlerini ailede kazanan ¢ocuk; ailenin yasam
kiiltiiriinden, aile i¢inde kullanilan kelimelerden kendi dilsel birikimini kazanmaya baslar.
Whitehead (2002), alan yazinda c¢ocuklarin erken donem okuma yazma deneyimleri
“akademik okuryazarlik” ve “islevsel okuryazarlik” olarak iki gruba ayrilabilir olduguna

dikkat ¢eker. Bu iki kategorinin 6zellikleri asagida ayrintili olarak aciklanmastir:

Akademik okuryazarlik yasantilart; anne ve babalarin, cocugun okuma yazma
etkinliklerini deneyimlemesi icin eve gazete, kitap, dergi gibi materyaller saglamalari ve
bdylece ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini desteklemek icin atttiklar1 ilk adimlar
olarak ifade edilmektedir. Ancak sadece bu materyalleri saglamak ¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in yeterli degildir. Cocukla kurulan iletisim,
cocugun dikkatini yaziya ¢ekmek, etkinlikleri esnasinda firsatlardan yararlanmalarini
saglamak da 6nem tasimaktadir (Strickland ve Morrow, 1990, s. 519). Cocugun ileride

iyi bir okuryazar olmasini destekleyen akademik okuryazarlik deneyimleri; kitaba bakma,
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kitap okuma, masal anlatma, tekerleme ve sarki duyup tekrarlama, resim yapma gibi
etkinlikler olarak sayilabilir.

Whitehurst ve Lonigan (2001), erken donemde Kkitaplar sayesinde yasanan
deneyim c¢ocugun, kitaplardaki karakter ve olaylarin ger¢ek yasantinin bir kopyasi
oldugunu fark ettirir. Cocugun tamistigi ilk resimli kitaplardan itibaren hayvanlar,
nesneler vb. taninmaya baslayarak gercegi ile karsilastiginda bunun ¢ocugu sasirttig.
vurgulanir. Bu siirecte kitaplardan edinilen deneyimlerin ¢ocuklarin sézlii ve yazili dil
tizerine farkindaliklarinin gelistirdigi gozlemlenmistir. Cocugun, diisiincelerin yazili
olarak ifade edilebilecegini fark etmesini saglama islevi agisindan kitap okumak, 6nemli

bir okuma yazma etkinligidir (Whitehead, 2002, s. 269-287).

Yetigkinlerin ¢ocukla kurdugu iletisim sirasinda ona masal anlatmasi, tekerleme
ve sarki sOylemesi, ¢ocugun sozel dil becerilerinin gelismesini destekler. Bu etkinlikler
sayesinde ¢ocuk; dil yapisini ve kendisine sozlii olarak aktarilanlar1 kavrar, karakterleri
anlamlandirir. Boylece erken okuryazarlik becerilerine katki saglanir. Masallar,
yetiskinin i¢inde yasadigi kiiltiiriin ve kendi okuryazarlik becerilerinin izlerini tasir
(Morrow, 2009, s. 298). Tekerleme ve sarkilar, anne babalar ve ¢ocuklar igin keyif veren
erken okuryazarlik deneyimlerindendir. Cocuklar 6grendikleri sarki ve tekerlemeleri
tekrar ederek zaman iginde kendi tekerleme ve sarkilarini iiretmeye baslarlar. Bu siire¢
icinde ses bilgisel farkindalik ve sozel dil becerileri gelisim gosterir (Morrow, 1990, s.
518).

Erken donemlerden itibaren ¢ocuklarin yaptiklar1 c¢izimler, resimler erken
okuryazarlik becerilerinin 6nemli etkinliklerinden biridir. Cocuklar, bu etkinlik sirasinda
duygu, diisiince ve deneyimlerini, ¢izimler ve resimler aracilifi ile ifade ederler. Bu ¢izim
ve resimler, cocuklarin ilk yazilaridir. Erken cocukluk doneminde okuma yazma
deneyimleriyle beraber ¢cocuklar resim ve yaziy1 birbirinden ayirmaya baslarlar (Clay,
1975, s. 7-62). Cocuklar, sembolik donemde hayal diinyalarini kullanir ve ¢izmek
istediklerine karar vermeye baglar. Cizmek istedikleri nesne, kisi ya da durumu goérmeye
ihtiyag duymadan ¢izim Yyaparlar. Bu c¢izimlerinde, goriinen olaylarin yani sira
goriinmeyenleri de ¢izebilirler. Cocuklarin bu ¢izimleri, gelecekteki yazma becerilerinin

on adimi niteligi tasimaktadir (Vygotsky, 1978, s. 112-116).
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Anne babanin eve dergi, giinliik gazete almasi, anne babasi bunlart okurken
cocugun onlar1 gdzlemlemesi, onemli okuma yazma etkinliklerinden biridir. Eve alinan
gazete ve dergiler, ¢ocugun okuryazarlik becerilerine kaynak oldugu gibi farkli yazin

tirlerini de gérmesi bakimindan 6nemlidir (Morrow, 1990, s. 519).

Islevsel okuryazarlik yasantilari; okuma ve yazma becerilerinin giindelik
yagantinin bir anlami oldugunu fark etmek ve bu beceriyi kullanmak olarak
tanimlanmaktadir. Cocuklarin okuma ve yazma becerilerinin giinliik yasanti i¢erisindeki
islevini anlamalar1 bakimindan yakin c¢evrelerindeki kisilerin okuma ve yazma
becerilerini nasil kullandiklarini gozlemlemeleri olduk¢a Onemlidir. Aligveris dncesi
olusturulan aligveris listeleri, yemek pisirirken yemek tariflerinin okunmasi, takvime
bakmak, uzaktaki birine mektup yazmak gibi anne babanin sergiledigi okuryazarliga
yonelik davraniglar ve ¢ocugun bunlar1 gozlemlemesinin, ¢ocugun okuma ve yazma
islevini kavramasina yardimci oldugu belirtilmektedir (Morrow, 1990, s. 519). Bunlara
ek olarak giiniimiizde cocuklarin televizyon, bilgisayar, tablet, akilli telefon gibi
teknolojik cihazlar ile olan deneyimleri, erken okuryazarlik becerilerini destekleyen
islevsel okuryazarlik becerileri arasinda yer almaktadir. Cocuklar bu cihazlarin nasil
acildigini, nasil kullanildigini, oynamak istedikleri oyunlari nasil baslatacagini, izlemek
istedikleri video ya da televizyon programini nasil agmalari gerektigini yetiskinleri
gozlemleyerek 6grenirler. Bu cihazlari kullanmay1 6grendikten sonra resimler disinda da
logolardan, rakamlardan veya yazili formlardan ipucu almaktadirlar (Burnett, 2010, s.
247-270). Cocuklarin bu cihazlart kullanmalari, kullanimlari sirasinda yetiskinden destek
istemeleri, izledikleri ya da gordiikleri reklam, yazi, program hakkinda soru sormalart, dil
iletilerinin yazilabilecegine dair farkindalik kazanmalar1 saglar. Bu durum teknolojik

cihazlarin erken okuryazarlik becerilerini desteklediginin gostergesi olarak sayilabilir
(Clay, 2015, s. 28).

Erken ¢ocukluk donemindeki okuma ve yazma becerilerine iligkin yasantilar,
cocuklar i¢in mutluluk verici 6zellige sahiptir. Cocukla gergeklestirilen okuma yazma
etkinlikleri, ailenin ve ¢gocugun giinliik yasantisi i¢erisindedir. Aile igerisindeki etkilesim
sirasinda belirli bir okuma yazma becerisine odaklanma ihtiyact duyulmamaktadir. Bu
sayede c¢ocuklar giinliilk yasantilar1 icerisinde okuryazarlik davraniglarimi gozlemler,
deneyimler ve okuryazarliga karsi ilgi duymaya baglarlar. Gelisimin en kritik donemi

olarak kabul edilen okul Oncesi donemde c¢ocuklarin nitelikli bir okuma yazma
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yasantilarinin olmasi, gelecekte iyi bir okuryazar olmalarini saglamaktadir (Whitehurst

ve Lonigan, 2001, s. 14).

2.2.BILISSEL GELISIiM

Gander ve Gardiner (2015) ve Diken (2012); insanlarin 6grenme becerilerinin
arastirma ve kesfetme ile gerceklesmekte oldugunu belirtmektedir. Bilis; insanlarin
cevresinde gerceklesenleri 6grenmesini ve anlamasini saglayan zihinsel islevler olarak
tanimlanmaktadir. Biligsel gelisim, cocugun kendini ve diinyay1 anlamasini, kavramasini
saglayan zihinsel islevler ( algi, bellek, akil yiiriitme problem ¢dzme, diisiinme ve
kavrama) ve stirecglerin gelisimi olarak tanimlanir (Gardner ve Gardiner, 2015). Bilissel
gelisim cesitli kuramlar ile agiklanmistir. Bu baglamda bir sonraki alt baslikta bilissel

gelisim kuramlarindan 6ne ¢ikan kuramlar ele alinacaktir.

2.2.1. Bilissel Gelisim Kuramlari

Bireyin bes temel gelisim alan1 bulunmaktadir. Bunlar arasindan bilissel gelisim,
bir bagka deyisle zeka, 6 yasina kadar gelistirilebilir bir yap1 teskil eder. Biligsel gelisimi
evreler halinde agiklayan kuramcilarin yani sira konuyu bir biitiin halinde ele alan
kuramcilar bulunmaktadir. Asagida, bu kuramcilardan 6ne ¢ikan isimlerin kuramsal

degerlendirmelerine yer verilmistir.

2.2.1.1. Jean Piaget Bilissel Kuram

Biligsel gelisim yaklagiminda biligsel gelisim {izerine 6nemli c¢aligmalar
gerceklestiren kuramcilarin baginda Jean Piaget gelmektedir. J.Piaget’e, kendi ¢cocuklari
tizerinde gerceklestirdigi detayli gozlemlerine dayanarak cocuklarda diisiinme, akil
yiriitme, kavram gelistirme siireclerini inceleyerek “biligsel gelisim” kuramini

gelistirmistir ( Diken,2012).

Piaget, biligsel gelisimi; beynin ve sinir sisteminin olgunlasma sonucunda bireyin
gevresine uyum saglamasini saglayan deneyimlerin biitiinii olarak tanimlar. Bireyin

dogumundan Oliimiine kadar zihnindeki altta yatan diisiinme bigimi ve akil yiiriitme
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yapilarinda meydana gelen degisimler, farkli gelisim asamalarindan gegerek diizenli ve

niteliksel degisim gosterir (Gander ve Gardiner, 2015).

Piaget, bilissel gelisim kuramina temel olan sema, uyum, 6zlimleme, uyma ve
dengeleme olmak iizere bes temel kavram lizerinde durmustur. Sema kavramini; bireyin
cevresindeki obje, durum, olay ya da problemi temsil eden zihinsel yap1 ve diisiinme
oOrlintlisti olarak tanimlamaktadir. Piaget, ¢ocuklarin birbirinin ardi sira iki sekilde uyum
becerisi gelistirdiklerini ifade etmektedir. Bu beceriler, uyum saglama ve 6ziimlemedir.
Uyum ya da uyum saglama kavramini; ¢ocuklarin kavrama becerilerini degistiren yeni
bir bilgiyi Ogrenebilmek icin kendi diisiince oOriintiilerine uydurma siireci olarak
tammlamaktadir. Oziimlemeyi ise ¢ocugun yeni gelen bir bilgiyi kendisinde var olan
semalar aracilig1 ile algilamasi ve ya bu semalarin igine yerlestirmeleri olarak tanimlar.
Uyma becerisini ¢ocukta var olan eski semalarin gelen yeni bilgi i¢in ise yaramadiginda
yeni semalar yaratarak yeni gelen bilgilere uyum saglama olarak tanimlar (Sanemoglu,
2012). Piaget, gézlemlerinden yola ¢ikarak zihinsel gelisimin biligsel yapilarin birbirini
izleyen; Duyu Hareket (0-2 yas), Islem Oncesi Dénem (2-6 yas), Somut Islemler Dénemi
( 7-11 yas) ve Soyut/Formel Islemler Dénemi ( 12 yas ve iizeri) olmak iizere dort donem

igcinde ortaya koymaktadir (Gander ve Gardiner, 2015).

Sanemoglu (2012) ve Gander ve Gardiner (2015), Diisiincenin Gelisimine Iliskin

Donemleri su sekilde ifade etmistir:

Duyu Hareket Dénemi (0-2 yas) Betimlenmesi; Bebegin zekasi, cevre ile zaman
icinde daha uyumlu hale gelmesi duyu hareket etkilesimlerinde ortaya ¢ikar. Bu donemde
bebek diisiinme veya anlama becerisinde “bilmez” ve “diistinmez”, daha ¢ok dis diinyay1
motor hareketleri ve organlar1 yapilandirarak algilar ve diisiiniir. Baglangic asamasinda
hareketleri refleksler ile smrhdir. Iki yasina geldiginde ise karmasik duyusal motor

hareketler gelistirir.

Islem Oncesi Dénemin (2-6 yas) Betimlenmesi; Bu donemde diisiince sistemi
mantik disidir. Anlik kosullara bagimlidir. Zihinsel tasarim becerisi ‘simdi’ye odakli olup
bilgi sistemli degildir. Herhangi bir durumun yalnizca tek bir boyutunu ele alma

becerisine sahiptirler. Cesitli imgeler, sozciikler ve ¢izimlere sahiptir.

Somut Islemler Déneminin (7-11 yas) Betimlenmesi; Bilgi, sistemli olarak ve

mantikli olarak iglenebilir. Ancak bunu bilgi somut olarak kendilerine verildiginde
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gerceklestirebilirler. Soyut bir bilgi ile karsilastiklarinda yetersizlik sergilerler. Bu
donemde somut bir bilgiyi tersine cevirebilir, kap igindeki sivinin farkli bir kaba
aktarildiginda sivi miktarnin degismeyecegini kavramis ve bir durumu tersine
cevrilebilir olarak bir¢cok yoniiniin oldugunu kavramistir. Akil yiiriitme becerisi duyu

organlari ile algilanan sinirlar i¢inde gergeklestirilir.

Soyut/Formel Islemler Doneminin (12 yas ve iizeri) Betimlenmesi; Bu doneme
ulasan bireylerde, akil yiiriitme ve diislince, gercek ve somut uyaricilarin 6tesinde soyut
baglamda da vardir. Hipotezler kurarak bunlarin iizerinde diisiiniir, mantiksal sonuglara

ulasir, karmagik sorunlarin ¢éziimiinde sistemli bir yol izlerler.

2.2.1.2. L.S. Vygotsky Sosyo-Kiiltiirel Bilissel Teorisi

Vygotsky, biligsel gelisimde Piaget’den farkli olarak kiiltiirel ve sosyal ¢evrenin
onemi ilizerinde durarak tiim 6grenmelerin kaynaginin sosyal ¢evre oldugunu belirtmistir.
Cocugun c¢evresinde yer alan yetiskinlerin 6nemli bir rolii oldugunu, yetiskinler
tarafindan organize edilen davraniglardan c¢ocugun kendi kendine diizenledigi
davraniglara dogru ilerleme kaydettigini belirtmistir (Senemoglu, 2012). Vygotsky,
biligsel gelisimin Piaget’nin ortaya koydugu gibi neredeyse cocugun tek basina
yapilandirdigi bir siire¢ olmadigini ondan farkli olarak 6grenme siireclerinin sosyallesme
ile birlikle geliserek, dilin davranis Oriintlilerini diizenleyerek diisiinme becerilerini
organize eden ¢ok onemli bir ara¢ oldugunu savunmaktadir. Vygotsky, cocugun iginde
yasadig1 ¢evrenin, kiiltliriin ve yetiskinler ile girdigi iletisim sonucu paylasilan sosyal
stireclerin biligsel gelisimi etkiledigini ileri siirer (Bacanli, 2000). Vygotsky, 6grenmenin
gerceklesmesi icin “the zone of proximal development’a (gelisimsel acik alan) ihtiyag
vardir. Vygotsky, ¢ocugun karsisina ¢ikan problemi ¢ézmesi i¢in bazi ipuglarina, bazi
yapilara, hatirlaticilara ve ayrintilar1 hatirlamak i¢in yardima ihtiyaci oldugunu belirtir.
Gelisimsel a¢ik alan, ¢ocugun kimseden destek almadan, bagimsiz olarak problem ¢6zme
becerini gosteren mevcut gelisim seviyesiyle, yetiskin rehberliginde veya kendisinden
daha yetenekli akran ya da akranlarin yonlendirmesiyle basarabilecegi gelisim seviyesi
arasindaki farktir (Woolfolk-Hoy, 2015). Vygotsky tarafindan ortaya konulan gelisimsel
acik alana gore, farkli kiiltiirlerdeki ¢ocuklarin aymi sekilde biligsel gelisim gostermez

¢linkii her cocuk; cevresinden diisiinme, akil yiiritme, problem ¢6zme gibi zihinsel
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beceriler i¢in yardim almaktadir (Yesilyaprak, 2004). Cocuk, diisiince yapisi ve davranig
ortintiilerinde farklilik gosterse de cocugun sosyal cevresi ile girmis oldugu etkilesim
bilissel gelisimine etkietmektedir (Snowman, McCown & Biehler, 2011). Vygotsky, bir
bilginin kisisel bilgiye doniisme asamasinin 6zel konusma yoluyla miimkiin oldugunu
ileri siirmektedir. Cocugun diisiince yapisina etki etmesi ve davranislarinda yol
gdstermesi bakimindan 6zel konusma, oldukca énemlidir. Ozel konusma, ¢ocugun kendi
kendine gergeklestirdigi konusmadir. Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarda siklikla
goriliir. Cocuklar, ¢ozmekte zorlandiklari bir problem ile karsilagtiginda 6zel konusmaya
basvurur. Bu tiir s6zlii ifadeler, yerini zaman i¢inde sessiz, i¢sel konusmalara birakir. Ozel
konusmaya siklikla basvuran ¢ocuklarin karmasik zor problemlerin ¢éziimiinde daha

basarili olduklar saptanmistir ( Selguk,2000).

2.2.1.3. Jerome Bruner Biligsel Gelisim Kurami

J.Bruner, Piaget’den sonra biligsel gelisimi evrensel boyutlar ile arastirmistir.
Bruner, 6grenme siirecinde meydana gelen {iriinden daha ¢ok siirecin 6nemli oldugunu
savunarak bilme eylemini siire¢ olarak tanimlar. Ogrenme siirecinde, ortamin ¢ocuk
tizerinde merak ve ilgi uyandirmasi gerektigini, bilginin arastirarak, kesfederek
yapilandiracag sekilde sunulmasi gerektigini belirtir. Bu sekilde de 6grenme eylemini,
Ogrenenin yeni fikirler olusturarak kendisinde var olan eski bilgilerine yeni bilgi ve
kavramlar ekledigi aktif bir siire¢ olarak goriir. Ona gore gelisim, dogumdan 6liime
kadar; eylemsel (3 yas) , imgesel ( 3-11 yas ) ve sembolik ( 11 yas sonras1) donem olmak
lizere lic asamada geceklesen bir siirectir. Eylemsel donem; c¢ocugun duyu organlari
aracilifiyla objeler ile dogrudan etkilesime girerek, yaparak ve yasayarak O6grendigi
donemdir. Cevreden gelen mesajlar1 eylemler ile taniyarak anlar. Imgesel dénemde;
cocuk algilarinin etkisi altindadir. Hayal giiciinii kullanir. Olay, durum ya da objeyi
zihninde algiladig1r sekilde canlandirir. Gorsel bellegi gelismistir ve sozciikler ile
kavramlar araciligi ile 6grenir. Sembolik donemde cocuk; mecazlar, formiiller ve
simgeler ile sembolleri olusturur. Sembolleri anlayarak bilgi edinir ve semboller araciligi
ile diistinme gerceklesir. Bu donemde cocugun dil becerisinde 6nemli degisimler

meydana gelir (Wood, 1998, akt: Ogelman ve ark., 2012; s 392).
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2.2.1.4. PASS Teorisi ve Bilissel Degerlendirme Sistemi

Pass Teorisi; Rus psikolog Luria’nin goriislerini temel almaktadir. Luria ¢cagdas
Noropsikolojinin temellerini ortaya koyan kisi olarak kabul edilir. Luria’nin goriisiine
gore beyin yapilariyla islevleri arasinda karsilikli  birebir iligki “ayirimer”
(Lokalizasyoncu) s6z konusudur. Bu goriisiin tam tersi ise “Biitlinciil” ( holistik) olarak
ifade edilen bir tek psikolojik islevin dahi beynin tamami tarafindan gerceklestigini
belirtir. Beyindeki bir takim anatomik yapinin bir araya gelmesiyle {i¢ ana fonksiyonel
sistem tarafindan psikolojik islevlerin ger¢eklestigi diistiniilmektedir. Birinci fonksiyonel
sistem “dikkat”; bilissel siireclerde uyamklig1 saglayan birimdir. Ikinci fonksiyonel
sistem ise beyin kabugunda yer alarak bilginin toplanmasi, kodlanarak depolanmasiyla
ilgilidir. Beyin kabugunun isitsel, gorsel, dokunsal bolgelerini kapsar. Genis Olciide
bellek burada temsil edilir (Nagleri, 2001). Ugiincii fonksiyonel alan ise Pass Teorisi’nde
ele alman Es Zamanli Bilissel Islemler ve Ardil Bilissel Islemler alanlar1 olarak
tanimlanir. Bu fonksiyonel alan frontal lob tarafindan kontrol edilerek planlama
stiregleriyle iligkilendirilir. Bu siireclerde program olusturulmasi, plan yapilmasi ve
gerceklestirilen eylemlerin bir plana gore yapilip yapilmadiginin kontrolii, dogrulamasi,

diizenlenmesi yapilmaktadir (Ergin, 2003,ss:48-52).

Bu goriislerden yola ¢ikan Das, Naglieri ve Kirby (1994) giiniimiiz teorik ve
uygulamali psikolojinin 6zetlemesi olarak PASS (Planning-Planlama, Attention-Dikkat,
Simultaneous-Es Zamanli, Successive-Ardil) teorisini ortaya koymuslardir Ergin,
2003,ss:51). Teori; zekayr biligsel islemler olarak yeniden kavramsallastirarak ortaya
koymaktadir. Pass Teorisi bireyin biligsel fonksiyonlarini, bilginin temeli olarak
Planlama, Dikkat, Es Zamanli, Ardil Bilissel Islemlere dayandirmaktadir. Planlama;
biligsel kontrolii gergeklestiren islemler olarak ifade edilirken, Luria’ya gore; davranisin
organize edilmesi, kontrol edilmesi ve gecerliliginin kanitlanmasini kapsar. Das’ gore ise
bireyin karsilasti§i bir problemi ¢dzmek ve amacina ulagsmak i¢in benimsedigi farkli
stratejiler ve kararlar biitiiniidiir. Planlama becerisi diger biligsel islemlerden ayri
diistiniilemez (Ergin, 2003,s:55). Dikkat; cevresel uyaricilarin duyusal girdileri, algisal
islevleri, diisiincelerin bazilarim1 gérmezden gelinmesiyle bazilarinin segilerek tizerinde
odaklanarak secilen uyaricilarin daha net algilanmasi ve bu siire¢ boyunca istencli bir
bicimde kabul edilip yonlendirme beceridir (Das vd 1994). Eszamanli: Uyaranlarin ve ya

uyaran dizisinin her bir 6gesinin digerleriyle iligkilendirilerek gereken gruplar halinde i¢
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ice gegirilmesini saglar. Eszamanli islemde uyaranlar birey tarafindan algilandiginda ya
da hatirlandiginda ya da uyaranlarin kavramsal boyutuyla ugrasilirken ortaya ¢ikar.
Eszamanli islemin 6ziinli uyaranlar arasinda anlagilabilir kavranabilir bir biitiin halinde
karsilikli iligki i¢inde olmalar1 ve bunlar iliskilendirmesi olusturur. Bireyin ayri
uyaricilari bir biitliin veya gruplar halinde bir araya getirmesi ya da birlestirmesi seklinde
gerceklestirdigi zihinsel bir islemdir (Ergin,2003,s:67). Ardil; Art-zamanh ya da ardil
islem, seri halinde zincire benzer bir sekildeki uyaranlari biitiin haline getirilmesini
saglar. Her bir faktoriin kendinden oncekiler ile iliskili oldugu ve uyaranlarin birbiri ile
iligkilendirilmeden tanimlanmast durumunda ardil islem gergeklesmektedir. Gerek
uyaranlarin dizilimi gerekse ses ve hareketlerin birbirinin pesi sira olusumunu
icermektedir. Bu nedenle cliimle kurmak i¢in seslerin diizenlenmesi ve dilin anlamu ile
yakindan iligkisi sozkonusudur (Ergin,2003,s:72). Planlama ile Dikkat, Es Zamanlh
Bilissel Islemler ve Ardil Bilissel Islemler birbirleri ile karsilikl1 etkilesim halindedir.

2.3. SOSYAL GELISIiM

Sosyal gelisim; Bireyin i¢inde yasadigr toplumun uyaricilarina, grup
yasantilarinin kurallarina kars1 duyarlilik gelistirerek i¢cinde yasadig toplumda etkilesim
igine girdigi diger kisiler ile uyum iginde olma siirecidir ( Ozaydin; 2006).
Toplumsallagsma kavrami; bireylerin, bir grubun fonksiyonel {iyesi haline gelerek grubun
diger iiyelerinin davranis bigimlerini, deger sistemlerini ve inanglarii kazandiklari
siirectir. Bireyin dogumuyla baslayan biiylime ve gelisme siiregleri birbirinden farkli ve
kisiye 6zgii bir sekilde geliserek yasam boyu devam etmesine ragmen davranislarin ¢ogu
ozellikle cocukluk doneminde belirginlesir (Gander ve Gardiner, 2004). Bu siirece sosyal
farkindalik ve sosyal gelisim es zamanli olarak eslik ederken yine bireye 6zgii bir bigimde
gelisir. Cocuk deneyimledigi sosyal durumlari, olaylari, kendi yasam bigimine ve
deneyimlerine dayanarak anlamlandirir. Cocugun sosyallesme siireci, i¢inde yer aldigi
ailesi ve ailesinin i¢inde bulundugu yapi, akranlari, arkadashik iligkileri ve hayatina temas

eden diger 6nemli kisilerden biiyiik 6l¢iide etkilenir (Saracho ve Spodek, 2007).

Dogumdan itibaren bebegin annesi ile olan iliskisi ona bagimlilig1 bebegin sosyal
iligkilerinin baslangicidir. Anne bebeginin ihtiyaglarini yeterince ve zamaninda karsilayarak,
bebege sevgi gostererek ona dokunarak saglikli bir sosyal gelisimin temellerini atmaktadir.

Annenin bebegin ihtiyaglarin1 karsilarken gostermis oldugu davranis bicimi bireyin sosyal
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gelisimini 6nemli derecede etkiler. Giivenli baglanmay1 gerceklestiren bebek, yasaminin
ileriki y1llarinda bireysellesme siirecinde, sosyal uyum becerilerinde etkin davraniglar sergiler
(Aydin, 2010). 3-6 yas aras1 sosyal gelisim becerileri su sekilde ilerleme gosterir. Ug yas
¢ocuklar1 benmerkezci 6zellikler sergiler, simdi ve hemen tavri igerisinde 1srarci ve sabirsiz
davraniglar sergileyerek, dogru ve yanlisi ayirt edemez, baskalarina yonelik davranislar
gostermezler. Ug yasin sonlarina dogru diger ¢ocuklar ile oynamak ister, arkadashk iliskileri
kisa siirelidir. Dil ve bilissel gelisimine bagli olarak, oyun etkinliklerinde konusur, grup
oyunlar1 belirgin hale gelmeye baslar. Bu etkinlikler sirasinda kendi benliklerini kesfederek,
paylasmay1 6grenirler. Sosyal iliskilerinde sinirlari fark ederek sosyal kisiliklerini kazanmaya
baslarlar (Inan¢ vd, 2009). Dért yas ile beraber cocuklar akranlar ve etkilesim iginde
olduklar1 diger kisiler ile daha olumlu arkadas iligkileri ve uyumlu davranislar gosterirler. Bu
doénemdeki ¢ocuklar kurallarin farkina varmaya, kurallar1 6grenmeye ve kurallara uymaya
baslarlar. Bes yas ile birlikte cocugun kisisel ve sosyal iligkileri ilerlemis, sosyal ve duygusal
acidan denge kazanmistir. Baskalar1 ile paylasim igerisinde, yardim etmekten hoslanan,
akranlar1 ile grup halinde oyun oynayan oyun igerisinde kurallar1 anlayan ve onlara uyan bir
birey haline gelmistir. Alt1 yas ile birlikte akranlarina olan ilgisi artar, bireysel oyunlardan
ziyade grup oyunlarina yonelmeye basladiklar1 ve sosyal bilingleri gelistigi goriiliir (Bak,
2011).

2.3.1. Sosyal Beceri

Giilay ve Akman (2009; s:14) Sosyal beceriyi; sosyal iliskiyi baglatma, baslatilan
iliskinin devamliligin1 saglama, kurulan sosyal iligki sirasinda karsilagilan problemler ile
basa ¢ikabilme ve problemlerin ¢6ziimiinde kolaylik saglayan sozel ve veya sozel
olmayan davraniglar olarak tanimlanmaktadir. Kapikiran ve Arkadaslari (2006) sosyal
becerileri; iletisim, kendini yonetme, karar verme, problem ¢dzme, akran iliskileri ve
etkilesime girdigi kisiler ile olumlu sosyal iligkiyi baslatma ve devam ettirmeye yonelik
beceriler olarak tanimlamaktadir. Omeroglu ve Arkadaslar1 (2014) sosyal beceriler ile
ilgili kavramlari; sosyal gelisim, sosyal zeka, sosyal olgunluk, sosyal yeterlilik, empati

ve sosyal fobi olarak belirtmislerdir.

Sosyal beceri; sosyal bir durum ya da olay karsisinda gosterilen davranis
bicimidir. Sosyal yeterlilik ise sosyal becerinin anlasilmasi1 degerlendirilmesi ve
degerlendirme sonucunda bireyin sonraki davramiglart hakkinda ipucu veren
davraniglarindaki tutarlihi@i ifade eder (Bacanli, 2008). Bireylerin sosyal becerileri

ogrenmelerini etkileyen birden fazla etkenden (anne ve baba etkilesimi, yasitlari ile olan
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etkilesimleri, sinifin sosyal ¢evresi, cocuklarin kisisel 6zellikleri, Okul ve aile is birligi

s6z edilebilir (Omeroglu vd, 2014).

Cocugun yasamindaki en onemli ve etkili sosyallesme yeri ailesidir. Anne
babanin, kardeslerin ve ailenin diger iiyelerinin ¢ocuk ile olan etkilesimi, cocugun aile
icerisindeki yerini belirledigi gibi ilk sosyal yasantilarini kazandii yer olmasi
bakimindan ¢ocuga kars1 gosterilen davranig ve tutumlar ¢ocugun hem kisilik hem de

sosyal gelisimini etkilemektedir (Kandir, 2004).

2.4. AILE

Toplumun en kiigiik birimi olan aile toplumsal sistemin bir alt sistemidir. Aile
denildigi zaman akla ilk gelen anne baba ve ¢cocuklardan olusan ¢ekirdek aile kavramidir.
Toplum i¢inde yer alan en kii¢lik birim olan ailenin; bireyin yasaminda énemli bir yer
tutar. Bireylerin ruh ve beden sagliklar icin sevgi, bakim, yakin ilgi ve sefkat gibi
ihtiyaglarinin karsilayabilecekleri en dogal ortam ailedir. Bireyin yasantisindan doyum
saglayarak islevlerini gergeklestirebilmesi, iginde yasadigi topluma ait birey olarak
yetismesi ilk olarak aile ¢cevresinde gerceklesir (Bulut,1990,s:1). Ailenin bireyin biligsel,
bedensel, sosyal ve duygusal olarak gelisimi iizerinde etkileri dogumdan 6nce baslayarak
yasam boyu devam etmektedir (Sahin, 2007, s.19). Ailenin i¢cindeki yapz, isleyis, olaylara
ve yasama bakis agisi, problemlere karsi yaklasimlari ve onlar1 ¢dzme becerileri,
mutluluk ailenin islevlerinin oldukga giiclii bir bi¢imde etkilenmektedir. Bireyin bakimu,
egitimi, barinmasi birlikte yasam kurallar1 gibi unsurlar ailenin islevleri ile dogrudan
iligkilidir. Ailenin islevleri icinde yer aldig: toplumdan etkilenir. Ailenin islevleri ele
alindiginda ilk olarak yedi islevi tanimlanmistir. Bu islevler; ¢ocugun egitimini
planlamak, ekonomik ihtiyaclarin1 karsilamak, ¢ocuga dini egitim vermek, statii
saglamak, bos zaman etkinliklerini gerceklestirmek, aile bireylerinin birbirini korumast
ve birbirlerine karsilikli sevgi ortami yaratmak olarak tanimlanmistir (Ogburn, 1963; akt.:
Bulut, 1993:3).

Bulut (1990) gore aile islevinin yedi boyutu; problem ¢dzme, iletisim, roller,
duygusal tepki verebilme, gereken ilgiyi gosterme ve davranis kontrolii olarak ifade
edilmistir. Problem Cozme (Problem Solving): ailenin karsilastig tiim maddi ve manevi

problemlerin ortaya ¢ikisindan ¢éziimlenmesine kadar olan siireci kapsar. Bu probleri
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cozebilme becerisidir. Bu iglev ailenin saglikli olup olmadiginin gdstergesi olan bir
islevdir. Bu islevi basari ile gerceklestiren aile karsilastigi problem karsisinda ¢oziim
asamasina kadar su siireclerden geger; ilk asamada problem tanimlanir, ikinci olarak
¢Ozlim i¢in segenekler ortaya konulur, tiglincii asamada segeneklerden bir tercih edilir,
dordiincii asamada harekete gecilir ve son asamada araliklarla durum degerlendirmesi
gerceklestirilir. Iletisim (Communication): aile bireyleri arasindaki etkilesim ve bilgi
aligverisi olarak tanimlanir. Aile bireyleri hem kendi aralarinda hem de dis diinya ile bilgi
aligverisini iletisim ile gergeklestirir. Aile bireyleri arasinda sézel iletisimin agik olup
olmadig1 sOylemek istenilenlerin agikca ifade edip edemedikleri onem tasimaktadir.
Roller (roles); ailenin maddi manevi ihtiyaglarini gideren davranis Oriintiileridir. Bir
baska ifade ile aile i¢indeki islerin nasil paylastirildigi ve nasil gergeklestirildigi olarak
tanimlanabilir. Bu islevi yerine getiren aile, maddi, barinma giyimi beslenme, ¢ocuklarin
bakimi1 ve gelismesi, anne babanin bakimi gibi konularda rollerini belirlemistir. Duygusal
Tepki Verebilme (Emotional Affective Responsiveness): Aile bireylerinin karsilastigi her
tirlii durum olay karsisinda en uygun tepkiyi verebilmesidir. Bu noktada 6nemli olan,
sevgi, mutluluk, hosgorii, kabuledilme vb. olumlu duygularin yani sira korku, iiziinti,
kizginlik, 6fke vb. olumsuz duygulari da ifade edebilmesi ve yasayabilmesidir. Gereken
Igiyi Gosterme (Affective Involvement): Aile bireylerinin birbirlerine gdstermis olduklart
bakim, sevgi ve ilgi igeren bir islevdir. Bu islevi saglikli gergeklestiren aileler birbirleriyle
orta diizeyde ilgilidirler. Az ve ya ¢ok ilgilenen aileler bu islevi saglikli olarak yerine
getiremiyordur. Asirt ilgilenme aile bireylerinin birbirine karsi1 bagimli oldugunun, az
ilgilenme ise birbirlerine kars1 az sevgi ve ilgi gostermelerinin belirleyicidir. Davranig
Kontrolii (Behavior Control): aile bireylerinin birbirlerinin davraniglarina karsi standart
koyma ve disiplin saglamasidir. Davraniglarin, kat1, esnek, tutarli olup olamadigini ele
alarak psikolojik ve sosyal bir tehlike karsisindaki davranislar1 degerlendirir. Genel

Fonksiyonlar (General Functions): ifade edilen alt1 isledi igine alarak tiim islevleri igerir.

2.5. COCUKLARDA YAZILI VE SOZLU DIiL GELISIMININ
KURAMSAL CERCEVESI

Cocuklarin yazili dil gelisimlerinde, sdzel dil 6nemli bir rol oynar. Erken donemde

yazili dil gelisimiyle sozlii dil gelisimi karsilikli olarak birbirini desteklemektedir
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(Cabell ve Justice, 2009). Calismanin bu boliimiinde kuramlarin sozlii ve yazili dilin

gelisimindeki yeri agiklanmigtir.

Davranmis¢t kuramda; pekistiregler araciligiyla kosullanma noktasinda gocuk,
davranigi taklit eder ve bu taklit, cevre tarafindan pekistirilerek ¢cocugun 6grenmesine
vurgu yapilir. Bu siiregte, tiim gilivence ¢evreye verilmekte ve ¢ocuk pasif olarak
degerlendirilmektedir (Skinner, 1976).

Dogustanct kuram; insanlarin dil verilerini algiladiklar1 “dil edinim arac1”
(language acquisition device) ile diinyaya geldiklerini ve bu sayede dilin kurallarini
coztimlediklerini ve dil ediniminde erken ¢ocukluk déneminin en kritik evre oldugunu
belirtmektedir. Anlam ve dil arasinda bir iliski oldugunu ancak bu iliskinin her zaman

gerekli olmadigimi savunmaktadir (Chomsky, 2006 s. 102-106).

Bilissel kuram; gelisim evrelerinin ve diisiinmenin, dil ediniminde &nemli
olduguna vurgu yapmaktadir. Insanin belirli gelisim evrelerinden gegerek ¢evresine uyum

sagladigini ve bu sirada dili kazandigini belirtmektedir (Bruner, 2006; s. 47-56).

Bilgiyi igleme kuramau; bilginin nasil islenerek depolandig tizerinde durmaktadir.
Dil ediniminin alg1 ve dikkat aracilig1 ile dnce kisa siireli bellege, daha sonra uzun siireli

bellege aktarilarak 6grenildigini belirtmektedir(MacWhinney, 2015).

Dil edinimi agisindan degerlendirildiginde bu kuramlarin birbirini destekleyen taraflar
bulunsa da yetersiz taraflar1 da bulunmaktadir. Dogustanci ve davranisg1 kuramlar, dili
islevinden ayr1 olarak degerlendirirken biligsel kuram diisiince ve dil kavramlarini i¢ ige
inceleyerek yasantilar1 sadece deneyim olarak ele almaktadir (Garton ve Pratt, 1998,
Bruner, 2006). Bilgiyi isleme kurami, bireyin cevresindeki dili kendisinin segerek
depoladiginin ve dili 6grenmede kendisinin sorumlu oldugunun altin1 ¢izmektedir. Bu
bakis agilar1 degerlendirildiginde ¢ocuklarin okuryazarlik ve dil edinimlerini en iyi ifade

eden kuramin sosyal etkilesim kurami oldugu diistinilmektedir (Uzuner, 1996, s. 95-103).

Sosyal etkilesim kuraninda; gocugun ¢evresinden duydugu giinliik dilin siirekli
olarak diizenli gramer yapilarindan olusmadigi ve cogunlukla rastgele sdzciikler,
ciimleler ile dogal monologlar barindirdigi belirtilmektedir. Cocuklar, giinlik
yasantilarinda etkilesimli yasantilar yoluyla yetiskinlerden destek almaktadirlar. Sosyal

etkilesim kurami (sosyal bilissel kuram), yetiskinlerin ¢ocuga olan bu destegini
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“Yakinsak Gelisim Alan1” (zone of proximal development) olarak ifade etmektedir.
Yakinsak gelisim alani; ¢cocugun gergek gelisim seviyesi ile yetiskin rehberligine ya da
akran destegine gereksinim duydugu potansiyel gelisim alan1 arasindaki araliktir
(Vygotsky, 1965). Yakinsak gelisim alanini ¢ocugun yetiskin (anne, baba veya 6gretmen)
ile gecirdigi dil ve okuma yazma yagantilarinda gozlemlemek miimkiindiir. Cocuk ile
birlikte kitaplara bakma, ¢ocuga kitap okumak, birlikte oyun oynamak gibi kiiltiirel
Ogeleri icinde barindan yaziya iligskin giinliik aktiviteler sosyal etkilesim i¢inde yer alan
etkinliklerdir (Machado, 2012, s. 55-67). Vygotsky (1978)’ye gore, cocuklar ile kitaplara
bakilirken ¢ocugun etkinlige katilimi, yetiskini dinlemesi, sozciik ya da sesleri tekrar
etmesi, sozel olmayan tepkiler vererek yetiskini onaylamasi ve yetiskinden onay
beklemesi sosyal etkilesimin bir pargasini olusturur. Bu etkilesim siirecinde ¢ocugun,
kitapta gegen olaylar hakkinda sorular sormasi, yetiskinin sorularini cevaplamasi, giinliik
yasantisina dair Ornekler vermesi ve kitaplarda kullanilan dil kaliplarini kullanmasi,
cocugun gilindelik yasantisinin parcast olmaktadir ve bu da erken okuryazarlik
becerilerinin gelismesini desteklemektedir. Boylece cocuklar, s6zlii ve yazili dili kazanir;
dilin bir amac1 ve islevi oldugunu, insanlarin duygularini, diisiincelerini aktarmak icin
arag gorevi gordiigiinii 6grenirler. Cocuklar, yetiskinlerle paylastiklar1 bu deneyimlerin
yani sira yalniz bagma oldugunda ve bir yetiskin ile iletisim kurmadigi anlarda da
okuryazarlik davraniglar1 gosterirler. Bu davranislar; kitap okuma taklidi yapma ve

sembolik oyun oynadiklari sirada okuma-yazmay1 kullanmalari olarak goriiliir (Machado,
2012, s. 55-67).

2.6. ERKEN OKURYAZARLIK BECERILERI iLE ILGILi
ARASTIRMALAR

Erken okuryazarlik becerilerine lizerine yapilan arastirmalar, son elli yilda hiz
kazanmig olsa da konu, bugiinkii kavramsal cercevede ifade edilmeden dnce gecmis
donemlerde; filizlenen okuryazarlik, gelisen okuryazarlik vb. gibi isimlerle anilan
caligmalarda yer almistir. Arastirmanin bu béliimiinde Tiirkiye’de ve yurt disinda erken

okuryazarlik becerileri lizerine yapilan arastirmalardan 6rneklere yer verilmistir.

Aktan (2001), Ogretmenlerin c¢ocuklarin okuma becerilerinin gelisimini
desteklemek amaciyla neler yaptiklarma iliskin durum saptamasiyla ilgili yaptig

caligmasinin sonucunda bir okul dncesi egitim programi gelistirmistir. Buna gore; okuma
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yazmaya hazirlik programi hazirlayarak ¢cocuklarin gelisimi lizerine etkisini incelemistir.
Deney ve kontrol grubundan olusan 26 cocuk ile yaptig1 calisma sonucunda okuma

yazmaya hazirlik programinin etkili oldugunu belirtmistir.

Ustiin ve Akman (2003), 65 anaokulunda, 6 yas ¢ocuklarmin okuma yazma
becerilerini ve okuma yazma materyalleri agisindan g¢evrelerini degerlendirdikleri
calismalarinda siniflarin %75,3linde kitap merkezi oldugunu, kitap merkezinde bulunan
kitap sayisinin 20-30 kitap ile simirli oldugunu ve alfabe kitaplarinin c¢alisma

kapsamindaki hi¢cbir sinifta bulunmadigi belirtmislerdir.

Karakelle (2004), 107 ilkokul birinci smif o6grencisi ile gergeklestirdigi
arastirmasinda; egitim dgretim doneminin baginda harfleri taniyan, adlandiran, harflerin
sesleri ile ses birlesimlerine hassas olan ¢ocuklarin, bu gérevlerde basar1 gosteremeyen
ya da yalmiz birinde basarili olan c¢ocuklara nispeten egitim Ogretim yili sonunda

sozciikleri daha akici ve hatasiz tantyarak seslendirebildiklerini ifade etmistir.

Deretarla Siil ve Bal (2006), 6gretmenlerin bakis agicindan anasiniflarinda okuma,
yazma materyallerinin nitelik ve niceligini ¢ocuklarin serbest zaman saatinde yaptiklari
faaliyetleri gozlemleyerek ¢ocuklarin yaptiklar: faaliyetler ile okuma ve yazma iliskisini
incelemislerdir. Caligma sonucunda okuryazarligi 6miir boyu siiren bir siire¢ oldugunu
benimseyen erken okuryazalik goriisiine sahip 6gretmenlerin okumaya hazirbulunugluk
goriisiine sahip 6gretmenlere gore siniflarinda gerek nitelik gerekse nicelik olarak daha

uygun materyaller sectiklerini belirtmislerdir.

Celenk (2008), Iilkokul birinci smifa devam eden 103 ¢ocuk iizerinde,
Ogrencilerinin okuma yazma Ogretimine yonelik birikim ve deneyimlerini incelemek
amactyla yaptigi calismasinda, cocuklarin ilk okuma, yazma calismalarina karsi
gosterdikleri isteklik diizeylerine yonelik sorular yoneltilerek, climle ve metin okuma,
¢izgi ¢izme ve harf yazma testleri yapilmistir. Calismanin sonuglarina gore, ¢ocuklarin
okul 6ncesi egitim siirecinden ilkokula ¢cok 6nemli birikim ve deneyimler ile geldikleri
cocuklarin formal okuma yazma diizeyleri lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu

belirtmistir.

Erdogan (2009), ilkokul birinci smif Ogrencileri ile sesbilgisel farkindalik
becerilerinin okuma, yazma ve okuduklarini anlama basarilarin1 yordayip yordamadigini

tespit etmeyi amagladigi ¢alismasinda, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin egitim 6gretim
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yilinin baginda sahip oldugu temel okuma ve yazma becerileri ile sesbilgisel farkindalik
becerilerini izlemistir. Calismanin sonucunda sesbilgisel farkindalik becerisi birinci sinif
birinci donemin sonunda 6grencilerin kazandiklar1 okuma ve yazma becerilerinde 6nemli
derecede rol oynarken okudugu anlama becerisi {izerinde 6nemli rol oynamadigini ifade

etmistir.

Altiparmak (2010), Ankara’da 677 anne ve babanin erken okuryazarlik
becerilerine iliskin gorlisleri ve ev ortaminda yapilan okuryazarlik etkinliklerini
gerceklestirme seviyelerine iliskin arastirma gercgeklestirmistir. Arastirmanin sonunda
anne ve babalarin biiyiik bir kisminin evde ortaminda gergeklestirilen erken okuryazarlik
becerilerini destekleyen faaliyetlerin 6nem tasidigini, anne ve babalarin ev ortaminda
daha cok okullarda gerceklestirilen faaliyetlere benzer faaliyetler gerceklestirmenin
onemli oldugunu belirtmislerdir. Buna ek olarak anne ve babalarin erken okuryazarlik
becerilerini destekleyen faaliyetler i¢in farkli siireler ayirdiklart ve anne babanin egitim

ve aylik gelirleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli iliskiler oldugu saptanmustir.

Bayraktar (2013), okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 58 ¢ocukla deneysel
desenli bir ¢alisma gergeklestirmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara okuma yazmaya
hazirlik egitim programi uygulamistir. Programa dahil olan gocuklarin sézciik ve ses
farkindalig ile yazi farkindaliginin okuma yazma becerilerine olan etkilerini incelemistir.
Caligmanin sonunda programa dahil olan ¢ocuklarin sozciik, ses farkindaligi ve yazi

farkindalig1 ile okuma yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Can ve arkadaslar1 (2013), erken dil ve okuryazarlik becerileri arasindaki iligkiyi
incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gore 3 yasinda degerlendirilen dil becerilerinin 9-
10 yaslarindaki dil becerilerini yordadig: belirtmislerdir. Ayrica 3 yasinda gosterilen ifade
edici dil becerileri ile sdzel anlama becerilerinin 4-5 yasindaki ifade edici sozciik
dagarcig1 ve sozel dil becerileri ile iligkili oldugu bu iligkinin ilkokul birinci sinifta
cocuklarin ifade edici sozciik dagarcigimin O6nemli isaretlerinden bir tanesi oldugu

vurgulanmiglardir.

Lonigan and Whitehurst (1998), 3-4 yasindaki c¢ocuklar ile ¢ocuklarin anne,
babalart ve ogretmenleri ile yaptiklari caligmalarinda etkilesimli kitap okumanin
cocuklarin  sozcilk dagarciklarinin  gelisimine olan  etkisini  arastirmislardir.

Calismalarinda, 6ncelikle arastirmaya katilim saglayan ¢ocuklarin 6gretmen ve ailelerine
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etkilesimli kitap okuma nasil gergeklestirilecegine dair egitim vermislerdir. Calismanin
sonuncunda gerek 6gretmenler gerekse aileler etkilesimli kitap okuduklarinda ¢ocuklarin

sozclk dagarciklarinin gelistigini ifade etmislerdir.

Dickinson ve Tabors (2001), 6gretmenlerin yazi dili hakkinda merak uyandiran
siif ortam1 diizenlemenin, zengin sdzciik bilgisi kullanarak ¢ocuklar1 diisiinmeye sevk
etmenin, okuma ve yazma becerileri iizerindeki etkisini incelemiglerdir. Calismanin
sonunda, okul oncesi egitim kurumlarina 6gretmenlerin ¢ocuklar ile birlikte etkilesimli
kitap okuma faaliyetlerinin c¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerinin temelini
olusturdugunu ayrica yazili materyallerin yetersiz oldugu ve okuma faaliyetlerine ayrilan

stirenin kisitli oldugunu tespit etmislerdir.

Aunola, Leppanen, Niemi ve Nurmi (2006), 196 c¢ocuk iizerinde
gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda okul 6ncesi donemden baslayarak, harfleri seslendirme
ve okuma becerilerinin gelisimlerini, ilkokulun birinci ve ikinci sinifina kadar
gozlemlemislerdir. Calismanin sonucunda g¢ocuklarin okul Oncesi donemin basinda
gosterdikleri harfleri seslendirme becerisinin, ilkokulun birinci ve ikinci siniftaki okuma

becerileriyle iligkili oldugunu belirtmislerdir.

Maples-Edwards (2007), anne, babalarin erken yaslarda okuryazarlik ve dil
becerilerine yonelik inanislariyla ¢cocuklariyla beraber yaptiklar etkinliklerin 18-36 ay
arast c¢ocuklarin okuryazarlik gelisimlerine nasil etki ettigini incelemek {iizere bir
arastirma yapmiglardir. Calismalarinda, cocuklariyla okuryazarlik ve dil {izerine
etkinliklerde bulunan ebeveynlerin bu davraniglarinin, ¢ocuklarin erken okuryazarlik

beceriyle iliskili oldugunu belirtmislerdir.

Baker (2013), Afrikali, Amerikali ve Kafkas ailelerden olusan 5190 kisilik 6rnek
lizerinde yaptifi calismasinda anne ve babalarin ev ortamindaki okuryazarlik
faaliyetlerine katilimlar1 ile okul oncesin donemde olan cocuklarin bilissel ve sosyal
gelisimleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Calismanin sonucunda anne ve babalarin ev
ortamindaki okuryazarlik faaliyetlerine katilim saglamalarinin ¢ocuklarin bilissel ve

sosyal duygusal gelisimlerine olumlu yonde destek oldugunu belirtmistir.

Erken okuryazarlik becerilerine yonelik arastirmalar, siirli sayidadir ve bu konu,

bilimsel ¢alismaya olduke¢a agiktir. Arastirmada alandaki bu durumdan yola ¢ikilmistir.
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3. BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veriler, verilerin toplanmasi,

verilerin ¢ozlimlenmesi ve yorumlanmasi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1.ARASTIRMA YONTEMI

Bu calisma 60-72 ay arasi ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gesitli
degiskenler arasindaki iliskiyi inceleyen iliskisel tarama modelinde gerceklestirilen bir
calismadir. Bu model, iki ve daha ¢ok sayidaki degiskenin arasinda birlikte degisim
varhgmi ve/ veya derecesini belirlemeyi amacglayan arastirma modelleri olarak
tanimlamistir Karasar (2013). Bu arastirmada, iliskisel tarama modelinden yola ¢ikilarak
degiskenlerin 6lgek/test puanlar1 arasindaki farkliliklar, iliskiler ve bu iligkilerin diizeyleri

incelenmistir.

3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim dgretim yilinda Istanbul ilinde
yasayan, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 ay aras1 62 kiz ve 62 erkek
olmak Tlizere 124 c¢ocuk ile calisma grubunda yer alan cocuklarin aileleri ve
Ogretmenlerinden olusturmaktadir. Calisma grubunun 6zellikleri asagida Tablo 3.2.’de

belirtilmistir:
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Tablo 3.1. Calismaya Katilan Cocuklara Ait Bilgiler

N %

Kadin 62 50

Cinsiyet  Erken 62 50

Toplam 124 100

60 16 12,9

61 8 6,5

62 11 8,9

63 8 6,5

64 13 105

65 7 5,6

66 12 9,7

Yas (ay) g7 10 8.1

68 8 6,5

69 11 8.9

70 8 6,5

71 6 48

72 6 48

Toplam 124 100

15 2 1,6

2 7 5,6

2,5 5 4

3 23 18,5

Okul Oncesi  3:° 13 10,5

Egitime 4 27 21,8

Baslama 4,5 7 56

Yas g 37 20,8

54 1 0,8

55 1 0,8

6 1 0,8

Toplam 124 100

. Tam Zamanl 88 71
Okul Oncesi
Egitime

Gitme Siiresi Y art Zamanli 36 29

Toplam 124 100

. Evet 122 98,4

TeIIeV|zyon Hayir ) 16
zleme

Toplam 124 100
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Izlemez 1 0,8

Cizgi Film 61 49,2

Egitici Program 1 0,8

Ayirt Etmez 16 12,9
Televizyonda pejgese| 4 3,2
F{fé%‘i;% Cizgi film ve Egitici 19 15,3
Tiirii Cizgi Film ve Belgesel 15 12,1
Egitici ve Belgesel 1 0,8

Cizgi Film ve Diger 1 0,8

Cizgi Film Egitici ve Belgesel 5 4

Toplam 124 100

Tablet Evet 83 66,9
Bilgisayar1  Hayir 41 331
Varmi?  Tgplam 124 100
Tablet 0 Dakika 34 27,4
Bilgisayarda 0-30 Dakika 26 21
Vakit 31-60 Dakika 30 24,2
Gegirme 60 Dakikadan Fazla 34 274
Stiresi Toplam 124 100
Kardesi Yok 29 23,4

1 79 63,7

Kardes 2 11 8,9
Sayisi 3 4 3,2

4 1 0,8

Toplam 124 100

Yukarida Tablo 3.1°de goriildiigii gibi Birinci Calisma Grubu; Caligma, yaslar
60 ay ile 72 ay arasinda de8isim gosteren 52’si kiz, 52’si erkek 124 cocuk
olusturmaktadir. Katilimcilarin okul 6ncesi egitimine baglama yags1 ise 1.5 ile 6 arasinda
degisim gostermektedir (Mogeyas=3.91, SS=1.00). %71’ (n=88) tam zamanli dgrenim
gordiigii belirtilen ¢ocuklarin %98,4’iiniin (n=122) televizyon izledigi ifade edilmistir.
Arastirmaya katilan ¢cocuklarin %50’sinin (n=62) ¢izgi film izledigi, %15,3 linlin (n=19)
cizgi film ve egitici programlari izledigi, %12,9’unun (n=16) ayrim yapmadan karsisina
c¢ikan her seyi izledigi, %12,1’inin (n=15) ¢izgi film ve belgesel izledigi, %4.8’inin (n=6)
cizgi film, egitici programlar ve belgesel izledigi ve %4 iinlin (n=5) ise egitici program
ve belgeselleri izledigi raporlanmistir. Cocuklarin televizyon izleme siirelerine gore
dagilimlari incelendiginde %22,2’sinin (n=25) “0-30 dakika”, %41,1’inin (n=51) “31-60
dakika”, %38.7’inin (n=48) “60 dakikadan daha fazla” siirede televizyon izledigi
belirtilmistir. Bununla birlikte, %66,9’unun (n=83) tablet bilgisayara sahip oldugu ifade

edilen cocuklarin tabletle ne kadar siire gecirdikleri incelendiginde c¢ocuklarin
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%27,4’liniin (n=34) tablet ile “0 dakika”, %21’inin (n=26) “0-30 dakika”, %24.3’sinin
(n=30) “31-60 dakika” ve %27.4’linlin (n=34) “60 dakikadan daha fazla” wvakit
gecirdikleri ifade edilmistir. Arastirmaya katilim gosteren ¢ocuklarin kardes sayilarina
gore dagilimlar1 incelendiginde ¢ocuklarin %23.4’{iniin (n=29) kardesinin bulunmadig,
%63.7’sinin  (n=79) bir kardesinin bulundugu, %§8.9’unun (n=11) iki kardesinin
bulundugu ve %4’linlin ise (n=5) li¢ ve daha fazla sayida kardesinin bulundugu
gorilmektedir.

Tablo 3.2.Calismaya Katilan Annelere Ait Bilgiler

N %

Okur-Yazar 1 0,8
Tlkokul 12 9,7
Ortaokul 7 5,6
Anne Lise 43 34,7
Egitim ¢y, Jisans 27 21,8
Lisans 26 21
Yiksek Lisans 8 6,5
Toplam 124 100
24 3 2,4
25 1 0,8
26 1 0,8
27 1 0,8
28 2 1,6
29 3 2,4
30 15 12,1
31 8 6,5
32 11 8,9
33 12 9,7
34 7 5,6
Anne Yas 3% ! 56
36 10 8,1
37 8 6,5
38 11 8,9
39 6 4.8
40 3 24
41 4 3,2
42 1 0,8
43 6 4.8
44 2 1,6
47 1 0,8
48 1 0,8
Toplam 124 100
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Geliri Yok 56 45,2
Cok Diisiik 2 1,6
Diisiik 4 3,2

Anne
Gelir Alt-Orta 8 6,5
Orta 52 419
Yiiksek 2 1,6
Toplam 124 100
Higbir Zaman 8 6,5
Haftada Bir 9 7,3
Annelerin - aftada 1-2 Kez 19 15,3
Coxizna Haftada 2-3 Kez 33 26,6
Okuma Neredeyse Her Giin 21 16,9
Sikhgr  Her Giin 33 26,6
Nadiren 1 0,8
Toplam 124 100
1 27 21,8
Anne 2 81 65,3
Cocuk 3 12 9,7
Sayisi 4 4 32
Toplam 124 100

Tablo 3.2.”de goriildiigii gibi ¢alisma kapsaminda veri toplanan bir diger ¢aligma
grubu ise 124 anneyi kapsamaktadir. Yagslar1 24 ile 48 arasinda degismekte olan
(Mage=34.65, SS=4.78) annelerin %34.7’si (n=43) lise mezunu, %27.5’i (n=34) lisans ve
tizeri herhangi bir programdan mezun, %21.8’1 (n=27) 6n lisans mezunu, %9.7’s1 (n=13)
ilk okul mezunu ve %5.6’s1 ise (n=7) orta okul mezunudur. Calismaya katilim gosteren
annelerin gelir seviyelerine gore dagilimlari incelendiginde, annelerin %41,9°’nun (n=52)
orta, % 1,6’simin (n=2) yiiksek , %45,2’sinin (56) gelirinin olmadig1 %4.8’sinin ise (n=6)
diisiik seviyede ve %6,5 (n=8) alt orta gelir grubunda yer aldig1 goriilmektedir. Annelerin
cocuklarina ne siklikla kitap okuduklarina iliskin yanitlart incelendiginde, annelerin
%26.°6’sinin  (n=33) ¢ocuklarina her giin kitap okudugu, yine %26.6’sinin (n=33)
cocuklarina haftada 2-3 kez kitap okudugu, %16.9’unun (n=21) ¢ocuklarina neredeyse
her giin kitap okudugu, %15.3’1inlin (n=19) ¢ocuklarina haftada 1-2 kez kitap okudugu,
%8.1’inin (n=10) ¢ocuklarina haftada bir kez kitap okudugu ve %6.5’inin de (n=S8)
cocuklarina hi¢bir zaman kitap okumadiklarini belirttikleri goriilmektedir. Son olarak

annelerin ¢ocuk sayilar1 incelendiginde annelerin %65.3’iiniin (n=81) iki ¢ocugunun
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bulundugu, %21.8’inin (n=27) tek ¢ocuga sahip oldugu, %12.9’unun (n=16) ii¢ ve daha

fazla sayida ¢ocugunun bulundugu ifade edilmistir.

Tablo 3.3. Calismaya Katilan Babalara Ait Bilgiler

N %

Okur-Yazar 2 1,6
Ilkokul 5 4
Ortaokul 6 4,8
Baba Lise 45 36,3
Egitim  On lisans 15 12,1
Lisans 38 30,6
Yiksek Lisans 13 10,5
Toplam 124 100
29 1 0,8
30 5 4
31 5 4
32 2 1,6
33 12 9,7
34 10 8,1
35 13 10,5
36 9 7,3
37 6 4,8
38 8 6,5
39 5 4
40 10 8,1
41 10 8,1
Baba Yas 42 7 5,6
43 3 2,4
44 5 4
45 2 1,6
46 1 0,8
47 2 1,6
48 1 0,8
49 1 0,8
50 1 0,8
51 2 1,6
52 1 0,8
53 1 0,8
54 1 0,8
Toplam 124 100
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N %

Cok Diisiik 1 0,8

Diisiik 2 1,6

. Alt-Orta 4 3,2

Baba Gelir .1, 106 85,5
Yiiksek 11 8,9

Toplam 124 100

Higbir Zaman 21 16,9

Haftada Bir 28 22,6

Babalarin - Haftada 1-2 Kez 21 16,9
Colgiltigna Haftada 2-3 Kez 28 22,6
Okuma Neredeyse Her Giin 7 5,6
Sikhgr ~ Her Giin 15 12,1
Nadiren 4 3,2

Toplam 124 100

1 27 21,8

Baba 2 81 65,3
Cocuk 3 12 9,7
Say1si 4 4 3,2
Toplam 124 100

Tablo 3.3.’de gorildigi gibi ¢calismada veri toplanan bir baska ¢alisma grubu ise
124 babadir. Yaglar1 29 ile 54 arasinda degigsmekte olan (Mage=38.10, SS=5.36) babalarin
gelir seviyelerine gore dagilimlari incelendiginde annelerle benzesen bir big¢imde,
babalarin %85,5’inin (n=106) orta, %3,2’sinin (n=4) alt orta % 8,9 liniin (n=11) yiiksek
ve % 9.6’sinin ise (n=3) diisiik seviyede gelir grubunda yer aldig1 goriilmektedir.
Babalarin egitim durumu degiskenine gore dagilimlart incelendiginde, katilimcilarin
%36.3°li (n=45) lise mezunu, %41.1°1 (n=51) lisans ve {izeri herhangi bir programdan
mezun, %12.1°1 (n=15) 6n lisans mezunu, %5.6’s1 (n=7) ilk okul mezunu ve %4.81 ise
(n=6) ise orta okul mezunudur. Babalarin ¢ocuklarina ne siklikla kitap okuduklarina
iliskin yanitlar1 incelendiginde, katilimcilarin %25.8’inin (n=32) ¢ocuklarina haftada bir
kez kitap okudugu, benzer bir bi¢gimde yine katilimcilarin %22.6’simin (n=28) ¢ocuklarina
haftada 2-3 kez kitap okudugu, %16.9’unun (n=21) ¢ocuklarina higbir zaman kitap
okumadigi, yine %16.9’unun (n=21) g¢ocuklarina haftada 1-2 kez kitap okudugu,
%12.1’inin (n=15) c¢ocuklarma her giin kitap okudugu ve %5.6’sinin ise (n=7)
cocuklarina neredeyse her giin kitap okudugu goriilmektedir. Annelerin dagilim ile
benzesen bir bicimde babalarin ¢ocuk sayilarina gore dagilimlar1 da incelendiginde

babalarin %65.3’linlin (n=81) iki c¢ocugunun bulundugu, %21.8’inin (n=27) tek
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cocugunun bulundugu %12.9’unun (n=16) li¢ ve daha fazla sayida ¢cocugunun bulundugu

goriilmektedir.
3.3. VERIi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari; arastirmaci tarafindan hazirlanan
Aile ve Cocuk Bilgi Formu, Aile Degerlendirme Olgegi, Sosyal Beceri Olgegi (OSBED),
Erken Okuryazarlik Testi (EROT), Bracken Temel Kavram Olgegi, Bilissel

Degerlendirme Sistemi (Cognitive Assesment System, (CAS) kullanilmustir.

3.3.1. Cocuk Bilgi Formu; Cocuga ait bilgileri ( yas, oyun aliskanligi, kardes
sayisi, okul dncesi egitimine baslama vb.) tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan

hazirlanan bilgi formudur.

3.3.2. Aile Bilgi Formu; Anne-babaya yonelik bilgileri (yas, egitim, okuma

aliskanliklar1 vb.) tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan bilgi formudur.

3.3.3. Erken Okuryazarhk Testi (EROT); EROT okul 6ncesi egitim kurumuna
devam eden ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini; 1. Alict Dilde Sozciik Bilgisi, 2.
Ifade Edici Dilde Sézciik Bilgisi, 3. Islev Bilgisi, 4. Genel Isimlendirme, 5. Harf Bilgisi,
6. Ses bilgisel Farkindalik ve 7. Dinledigini Anlama olmak {izere yedi alt boyutta dlgen
bir 6lgme aracidir. (Kargin vd, 2006).

1. Alict Dilde Soézciik Bilgisi: Bu alt boyut, bir 6rnek madde ve 15 soru
maddesinden olugmaktadir. Cocuklardan ayni sayfada yer alan dort resim arasindan adi

sOylenen nesneyi gostermeleri istenmektedir.

2. Ifade Edici Dilde Sozciik Bilgisi: Bu alt boyut, bir 6rnek madde ve 15 soru
maddesinden olusmaktadir. Cocuklardan ayni sayfada yer alan dort resim arasindan adi

soylenen nesneyi gostermeleri istenmektedir.

3. Islev Bilgisi: Bu alt boyut, bir 6rnek madde ve 10 soru maddesinden
olusmaktadir. Cocuklardan, sayfadaki resim gosterilerek ve ismi sdylenen nesnelerin

islevini soylemeleri beklenmektedir.
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4. Genel Isimlendirme: Bu alt boyut, bir 6rnek madde ve 10 soru maddesi
icermektedir. Cocuklardan ayn1 sayfada yer alan resimlerin genelinin nasil

isimlendirildigini sdylemeleri beklenmektedir.

5. Harf Bilgisi: EROT, alict dilde harf bilgisi ve ifade edici dilde harf bilgisi
olmak {izere iki alt testi icermektedir. Bu alt testlerin ikiside 7 soru maddesinden
olusmaktadir. Alict dilde harf bilgisi; ¢ocuklardan, kendilerine gosterilen dort harf
arasindan adi sdylenen harfi gostermeleri, ifade edici harf bilgisi’nde ise sayfada bir tane

olarak kendilerine gosterilen harfi isimlendirmeleri istenmektedir.

6. Ses Bilgisel Farkindalik: EROT ses bilgisel farkindalik becerileri, ; a) Uyak
farkindalig1 b) ilk ses esleme c) Son ses esleme d) Ciimleyi sozciiklerine ayirma e)
Sozciikleri hecelerine ayirma f) Hece birlestirme g) Ilk ses atma h) Son ses atma olmak
tizere 8 alt boyutta degerlendirilmektedir. Alt boyutlarin tamami 2 6rnek madde ve 4 soru

maddesinden olusmaktadir.

7. Dinledigini Anlama: Bu boyut toplam 11 ciimle ve 80 sozciikten olusan bir
oykii ve oykiiye ait olarak hazirlanmis 6 tane anlama sorusundan olugmaktadir. Cocuklara
kendilerine bir Oykii okunacagi bilgisi verilerek okunan Oykiiyii dinlemeleri oyki

bittikten sonra Oykiiyle ilgili sorular1 yanitlamalar1 istenmektedir.

EROT’un gecerlik ve giivenirlik caligmas1 Kargin ve digerleri (2016) tarafindan
Kuder Richardson 20 ile yapilmistir. Testin i¢ tutarlik katsayisini belirlenmesi igin
yapilan hesaplama sonucunda, i¢ tutarlik katsayisinin testin tamami i¢in .94 oldugu, alt
boyutlarinda ise en yiiksek degerin .90 ile Harf Bilgisi alt boyutuna ait oldugu; en diisiik
degerin ise .65 ile islev Bilgisi alt boyutunda oldugu belirlenmistir. Sperman Brown ile
yapilan iki yar test korelasyonunun tiim test i¢in .79 oldugu, en yiiksek degerin .80 ile
ifade edici dil alt boyutunda oldugu, en diisiik degerin ise .64 ile Dinledigini Anlama alt
boyutunda oldugu belirlenmistir. EROT alic1 dilde sozciik bilgisi, islev bilgisi ve
dinledigini anlama alt boyut puanlari i¢in giivenirlik degerleri genel olarak yeterlilik sinir1
olarak alinan .70%in altindadir. EROT i¢in yapilan gegerlik giivenirlik analizleri biitiin
olarak degerlendirildiginde elde edilen bulgular EROT un yedi faktorlii yapisinin gegerli
model oldugunu ve 60-72 aylik c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini

degerlendirmek i¢in gegerli ve giivenilir bir test oldugunu gostermistir (Kargin vd. 2016).
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Bu ¢aligma kapsaminda 18 alt boyutu i¢in yapilan giivenirlik katsayisi cronbach
alfa degeri .85 olarak hesaplanmistir. Tablo 3.4’de gdsterilmistir.

Tablo 3.4. EROT Giivenirlik Analiz Sonuclari

Cronbach's Alpha N of Items

0,85 18

3.3.4.Bilissel Degerlendirme Sistemi-Cognitive Assesment Systems (CAS);
Calismada bilissel islemleri hakkinda bilgi edinmek amaciyla Naglieri ve Das (1997)
tarafindan gelistirilerek, Ergin (2003) tarafindan Tiirk¢e cocuklar1 uyarlanan Biligsel
Degerlendirme Sistemi (CAS) kullanilmustir. ilgili 6lgme araci 5-17 yas arasi ¢ocuk ve
ergenlerin biligsel islemlerini degerlendirmek i¢in planlanmisg bataryadir. Calisma

kapsaminda 5-7 yas bataryasi kullanilmistir.

CAS, PASS Teorisi (Planning-Planlama, Attention-Dikkat, Simultaneous-
Eszamanlilik, Successive Ardillik)’ne dayanilarak tiiretilmistir. CAS’i olusturan dort alt
boyut, bu islem alanlariyla ilgilidir (Das ve Naglieri, 1997; akt: Ergin, 2003).

CAS’in Standart ve Temel Batarya olmak {izere iki formu vardir. Bu iki formun
her biri dort PASS (Planlama, Dikkat, Eszamanlilik, Ardil) boyutundan olusmaktadir.
Standart Batarya’daki bu dort boyutun her biri {i¢ alt boyuttan olugmaktadir. Temel
Batarya da ise bu dort boyutun her biri ikiser alt boyuttan olugsmaktadir. Her bir alt test
Olgek puaninin ortalamasi 10, standart sapmasi ise 3’tlir. Dort PASS boyutunun her biri;
ortalamasi 100 olan standart puan ve ortalamasi 15 olan standart sapmay1 vermektedir.
“Standart Batarya” 12 alt boyuttan, “Temel Batarya™ ise 8 alt boyuttan olugsmaktadir. Her
iki bataryanin da alt boyutlar1 puanlarinin toplamindan “Tam Olgek Standart Puan1” elde
edilmektedir (Naglieri ve Das, 1997; akt: Ergin, 2003).

PASS 6lgek puanlari ile “Tam Olgek” puanlarini elde etmek igin kullanilan CAS
alt testlerinin iki sekli vardir. Bunlardan Temel Batarya 8 alt boyuttan; Standart Batarya
ise 12 alt boyuttan olugsmaktadir:

Planlama Olgegi Alt Boyutlari: Sayilar1 Eslestirme, Planlanmis Kodlar ve

Planlanmis Baglantilar.

Dikkat Olgegi Alt Boyutlarr: 1fadesel Dikkat, Say1 Bulma, Algisal Dikkat.
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Eszamanh Bilissel Islemler Olgegi Boyutlari: Matrisler, S6zel-Uzamsal iliskiler,
Sekil Hafizasi.

Ardil Bilissel Islemler Olcegi Alt Boyutlari: Kelime Serileri, Ciimle Tekrari,
Konusma Hiz1 (5-7 yaslar i¢in), Ciimleye Iliskin Sorular (8-17 yaslar igin).

Her bir alt boyutun ortalama norm degeri 10, Standart Sapma degeri 3 puan olacak
sekilde belirlenmistir (Naglieri ve Das, 1997; akt: Ergin, 2003). Arastirmada CAS Olgegi
Standart Bataryas: kullanilmistir. Bataryanin Tiirkge c¢ocuklarina uyarlanmasinda
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari, Ergin (2003) tarafindan gerceklestirilmistir. Planlama
Olgegi ve Planlama Olcegini olusturan alt 6lgeklerin giivenirlik calismasi i¢in yapilan
test-tekrar test teknigine gore iki uygulama arasindaki iliskilerin anlamli oldugu
goriilmiistiir. Standart batarya i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi. 97 olarak
bulunmustur. Planlama Olgegi’ndeki alt &lgeklerin i¢ tutarhilik katsayilari. 84 ile. 99
arasinda yer almaktadir. Bu sonuglar CAS icindeki Planlama Olgegi ile bu olgegi
olusturan alt Olgeklerin 5-7 yas arasindaki Tiirk ¢ocuklart i¢in giivenilir oldugunu

gostermektedir (Ergin, 2003).

Eszamanl: Biligsel Islemler Olgegi ve bu dlgegi olusturan alt dlgekler igin yapilan
test-tekrar test teknigine gore, iki uygulama arasindaki iligkilerin anlamli oldugu
goriilmiistiir. Standart Batarya Eszamanl Bilissel Islemler Olcegi Cronbach Alfa ig¢
tutarlilik katsayisi. 80 olarak bulunmustur. Eszamanl Bilissel islemler Olcegi’ndeki alt
Ol¢eklerin i¢ tutarlilik katsayilari. 71 ile. 91 arasinda yer almaktadir. Bu sonuglar CAS
i¢indeki Eszamanl Bilissel Islemler Olgegi ile bu dlcegi olusturan alt dlgeklerin 5-7 yas

aras1 Tiirk ¢ocuklart i¢in giivenilir oldugunu gostermektedir (Ergin, 2003).

Dikkat Olgegi ve Dikkat Olgegi'ni olusturan alt Slceklerin giivenirlik calismasi
icin yapilan test-tekrar test teknigine gore, iki uygulama arasindaki iligkilerin anlamli
oldugu goriilmiistiir. Standart batarya Dikkat Olgegi cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi.
93 olarak bulunmustur. Dikkat Olgegi’ndeki alt 6lgeklerin i¢ tutarlilik katsayilari. 72 ile.
93 arasinda yer almaktadir. Bu sonuglar CAS icindeki Dikkat Olgegi ile bu olgegi
olusturan alt olgeklerin 5-7 yas arast Tirk cocuklart icin gilivenilir oldugunu

gostermektedir (Ergin, 2003).

Ardil Bilissel Islemler Olgegi ve bu dlgegi olusturan alt dlgekler icin yapilan test-

tekrar test teknigine gore, iki uygulama arasindaki iliskilerin anlamli oldugu goriilmiistiir.
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Standart Batarya Ardil Bilissel Islemler Olgegi Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayis1. 87 olarak bulunmustur. Ardil Bilissel Islemler Olgegi’ndeki alt dlgeklerin ig
tutarlilik katsayilari. 88 ile. 92 arasinda yer almaktadir. Bu sonuglar CAS ig¢indeki Ardil
Bilissel Islemler Olgegi ile bu dlgegi olusturan Kelime Serileri, Ciimle Tekrar1 ve
Konusma Hiz1 alt testlerinin 5-7 yas Tiirk ¢ocuklart igin giivenilir oldugunu

gostermektedir (Ergin, 2003).

3.3.5. Aile Degerlendirme Olcegi: Aile Degerlendirme Olgegi (The Family
Assessment Device) Epstein ve digerleri (1983) tarafinfan Amerika Birlesik
Devletleri'nde Brown Universitesi ile Butler Hastanesi Aile Arastirma Programi
kapsaminda aile islevilerinin ¢esitli boyutlarini degerlendirmek amaciyla gelistirilmis ve
Tiirk aileleri i¢in uyarlama ¢alismas1 Bulut (1990) tarafindan yapilmustir. Olcek, problem
¢ozme, iletisim, roller, duygusal tepki verebilme, gereken ilgiyi gdsterme, davranig
kontrolii ve genel islevler ad1 altinda 7 alt-6l¢ekten olugsmaktadir. Toplam 60 maddeden
olusan 6l¢ek maddelerine "Aynen katiliyorum" (1 puan) ile "Hi¢ katilmiyorum" (4 puan)
arasinda degisen 4 segenek tizerinde puan verilerek, on iki yasindan itibaren biitiin aile
bireylerine uygulanabilmektedir. Yiiksek puan saglikli olmayan aile islevlerine isaret
etmektedir (Bulut, 1990) .

Alt dlgeklerin i¢ tutarlik katsayilari Cronbach-alfa ile degerlendirilmis olup, .38
ile. 86 arasinda degismektedir. Olgegin yap1 gegerligi bosanma siirecindeki grubun ve
bosanma siirecinde olmayan grubun aldiklar1 puanlar karsilastirilarak degerlendirilmistir.
Olgegin bu iki grubu saglikli ve sagliksiz aile olarak anlamli seviyede ayirdidi tespit
edilmistir (Bulut 1990).

Bu ¢aligma kapsaminda yapilan giivenirlik katsayis1 60 madde i¢in cronbach alfa

degeri .81 olarak hesaplanmistir. Tablo 3.5.’da gosterilmistir.

Tablo 3.5. Aile Degerlendirme Olcegi Giivenirlik Analiz Sonuglar:

Cronbach's Alpha N of Items
0,815 60

3.3.6. Bracken Temel Kavram Ol¢egi; Bracken (1998) tarafindan iki yas alt1 ay
ile yedi yas on bir ay arasindaki ¢ocuklarin temel kavram becerilerinin gelisimlerini

degerlendirmek amaciyla tarafindan gelistirilmistir. Olgek 11 alt boyut ve toplam 308
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maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan alt boyutlar cocuklarin kavram gelisimleri ile
ilgili su alt boyutlar1 6lgmektedir;

Renk Alt Testi: Cocuklarin temel renkler tizerine bilgisini,

Harf Alt Testi: Cocuklarin biiyiik ve kiigiik harfler tizerine bilgisini,

Sayi-Sayma Alt Testi: Cocuklarin rakamlari tanima ve bir kiime i¢indeki objeleri
sayma becerisini,

Boyut Alt Testi: Cocuklarin tek boyutlu, iki boyutlu ve ii¢ boyutlu objeler tizerine
bilgisini,

Karsilagtirma Alt Testi: Cocuklarin bir ve ya daha fazla obje igerisinde birbirine
benzer olanlar1 eslestirme ve ya farkli olanlarini bulma becerisini,

Sekil Alt Testi: Cocuklarin geometirik sekiller (daire, kare, tiggen, kiip vb.)
tizerine bilgisini,

Yéon-Pozisyon(konum): Cocuklarin bir objenin baska bir objeye veya daha fazla
objeye gore konumu, bir nesnenin kendisi ya da bahsedilmeyen ikinci bir objeye gore
(acik, kapali, bas asagi) veya yerlesme yonii (sag, sol, kose, orta) tizerine bilgisini,

Bireysel-Sosyal Farkindalik: Cocuklarin bireysel farkindaliga yonelik kizgin,
heyecanli, yorgun gibi duygusal kavramlar1 igeren kavramlar ile sosyal farkindaliga
yonelik cinsiyet, yas, sosyal uygunluga iliskin kavramlar tizerine bilgisini,

Yapi-Materyal: Cocuklarin objelerin 6zellikleri (agir, sicak, keskin) ile objelerin
hangi malzemeden yapildigina (agag¢, cam, metal) yonelik bilgisini,

Miktar: Cocuklarin objelerin miktarina iliskin bilgisini,

Zaman-Swralama: Cocuklarin zaman kavrami ile olaylarin gergeklesme sirasi
anlamalarin1 ve olay siralamasi yapmalarina yonelik bilgisini 6l¢gmeyi amaclamaktadir
(Bracken, 1998 akt: Yoleri, 2010). Alt testlerden ilk alt1 alt test (renk, harf, boyut,
sayl/sayma, karsilagtirma, sekil) Okula Hazirlik/Okul Olgunlugu (School Readiness
Composite (SRC)) olarak ifade edilmektedir. Bu ifade bu arastirmada “Okul Olgunlugu”
olarak kullanilmistir. Okul olgunlugu ; ¢ocuklar1 temel egitime hazirlamak amaciyla okul
oncesi egitimcileri ve ailelerin geleneksel olarak cocuklarina ogrettikleri kavramlar
igermektedir. Olgek ¢ocuklara bireysel olarak uygulanmaktadir. Olgegin Cronbach alpha
i¢ tutarlilik katsayis1 .91, KR-20 giiverligi ise .89 olarak ifade edilmistir.

Bu ¢alisma kapsaminda yapilan giivenirlik katsayis1 6 alt boyut i¢in cronbach alfa

degeri .88 olarak hesaplanmistir. Tablo 3.6.’da gosterilmistir.
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Tablo 3.6. Bracken Temel Kavram Olcegi Giivenirlik Analiz Sonuclar

Cronbach's Alpha N of Items

0,862 6

3.3.7.0kul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi (OSBED): (Omeroglu
vd. , 2014)’iin gelistirdigi okul 6ncesi sosyal beceri degerlendirme 6l¢egi; Anne-baba ve
Ogretmen formu olmak {izere iki ayr1 formdan olugmaktadir.

3.3.7.1.0SBED Anne-Baba Formu; Toplam 3306 g¢ocuk ile calisilarak elde
edilen verilen sonucunda OSBED anne-baba formu elde edilmistir. Norm orneklem
grubundan gegerlik ve giivenirlik kanitlar1 tekrar elde edilerek 49 Madde ve 4 boyuttan
(Baslangi¢ Becerileri, Akademik Destek Becerileri, Arkadaslik Becerileri, Duygularini
Yonetme Becerileri) meydana gelen yapinin korundugu sonucuna varilmistir. 3 yas, 4
yas ve 5 yas olmak {izere ¢ocuklarin yas normlari elde edilmistir. Anne-baba formundan
elde edilen alfa katsayilar1 ise 3 yas grubu i¢in. 85 ile. 95; 4 yas grubu icin. 85 ile. 95
olarak degismektedir. 5 yas grubu icin. 82 ile. 95; norm 6rneklemin tamamu igin ise .84
ile .95 araliginda degisim gostermektedir. Norm 6rneklemin tamami igin 6lgegin alfa
katsayis1.95 olarak belirlenmistir. Bu sonuclar, 6l¢egin i¢ tutarlilik anlaminda giivenirlige
sahip oldugunu gostermektedir (Yurt vd. 2014).

Bu calisma kapsaminda yapilan giivenirlik katsayis1 49 madde i¢in cronbach alfa

degeri .92 olarak hesaplanmistir. Tablo 3.7.’da gosterilmistir.

Tablo 3.7. OSBED (Aile Formu) Giivenirlik Analiz Sonuclar:

Cronbach's Alpha N of Items

0,921 49

3.3.7.2.0SBED Ogretmen Formu: 49 madde ve 4 boyut (Baslangic Becerileri,
Akademik Destek Becerileri, Arkadaslik Becerileri, Duygularin1 Y&netme Becerileri) ile
tanimlanmustir. Yapilan dogrulayici faktor analizinden elde edilen bulgular sonucunda,
uyum indekslerinin yiiksek oldugu ve OSBED o6gretmen formuna iliskin yap1 gegerligi
gostergeleri yeterli diizeyde oldugu belirlenmistir. Olgegin alt boyutlarinin alpha
giivenirlik katsayilari .88 - .92 araliginda bulunmustur. Elde edilen bulgular 6l¢egin okul
oncesi ¢ocuklarmin sosyal becerilerini 6lgmek amaciyla gecerli ve giivenilir 6lgme aract

oldugunu destekler niteliktedir (Omeroglu vd. 2014).
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Bu ¢aligma kapsaminda yapilan giivenirlik katsayis1 49 madde icin cronbach alfa

degeri .92 olarak hesaplanmistir. Tablo 3.8.’da gosterilmistir.

Tablo 3.8. OSBED (Ogretme Formu) Giivenirlik Analiz Sonuglar:

Cronbach's Alpha N of Items

0,921 49

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaci tarafindan arastirma kapsaminda kullanilan EROT Erken
Okuryazarlik Testi ve Biligsel performans degerlendirme sistemi olan CAS ‘in (Cognitive
Assessment System) egitimleri alinarak yapilan degerlendirmeler sonucunda igin
uygulayic sertifikalar1 ve Bracken Temel Kavram Olgegi’nin uygulama egitimleri
alimmstir. Calismaya dair okul 6ncesi kurumlarda yapilan bilgilendirme sonrasinda bu
calismaya katilmayr diisiinen aileler, arastirmaciya oncelikle telefonla ulagmstir.
Arastirmaci tarafindan ¢alismanin igerigi hakkinda 6n bilgi telefonda verilerek ve bu 6n
goriisme sonunda calismaya katilmaya onay veren ailelere yiiz yiize goriismek lizere 6zel
bir damismanlik merkezinde randevu planlamistir. Merkeze gelen ailelere calisma
hakkinda detayli bilgi verilerek ailenin tiim sorular1 etik kurallar ¢ergevesinde
cevaplanmistir. Calismaya katilmay1 onaylayan aileler “bilgilendirilmis onam formu”nu
imzalayarak c¢ocuklarinin calismaya katilimin1 onaylamislardir. Ailenin doldurmasi
gereken form ve dlgeklerin nasil doldurulmas: gerektigi bilgisi de ailelerle paylagilmis ve
formlar kendilerine teslim edilmistir. Cocugun 6gretmeninin doldurmasi gereken dlgek
de aileye teslim edilmis ve ogretmen tarafindan doldurulduktan sonra teslim alinmasi
gerektigi bilgisi paylasiimistir. Aile, bekleme salonunda formlar1 doldururken ¢ocuk ile
calisma odasinda goriisiilerek calisma Oncesinde arastirmaci, c¢ocuga kendini ve
calismanin yapilacagi mekani tanitmig, burada bulunma sebebini agiklamigtir.
Uyaranlardan arindirilmis, sessiz bir mekanda calisma yapilmistir. Cocuklar ile yapilan
calisma, ortalama 2 saat 30 dakika siirmiistiir. Calisma sirasinda kisa molalar verilmis bu
stirede cocugun yonlendirmesi sonucunda bazen sohbet edilmis bazen oyun oynanmustir.
Cocukla yapilan calisma sonunca aile, merkezden ayrilmadan 6nce uygulamaya dair
gozlemler aile ile paylasilmistir. Cocuga uygulanan test ve dlgeklerin sonucu, kisa siire
icinde ailelere “cocuk degerlendirme aile raporu” olarak teslim edilmistir. Ogretmen

formlar1 da aileden teslim alinmistir. Gelisimsel olarak risk altinda olan ¢ocuklar, gocuk
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psikiyatristine yonlendirilmis ve psikiyatristin talep etmesi halinde gelisim degerlendirme

raporu yazilarak psikiyatriste gonderilmistir. Cocuk, aile ve 6gretmenlerden elde edilen

bulgular ve yorum, asagida yer almaktadir.

3.5. Verilerin Yorumlanmasi

Bu ¢alisma kapsaminda yapilan analizlerin tiimii Sosyal Bilimler igin Istatistik

Programi (SPSS) 21 for Mac paket programi kullanilarak tamamlanmistir. Verilerin

analizinin ilk asamasinda verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini arastirma

kapsaminda kullanilan 6lgme araglarindan alinan puanlarin betimleyici istatistikleri

hesaplanmustir.

Tablo 3.9. Olcme Araclarindan Ahnan Puanlarin Betimleyici Istatistikleri

N X SS Carpikhk Basikhik
EROT

EROT Alic1 Dil Sozciik 124 12.33 2.07 -1.486 3.427
EROT Ifade Edici Dil Sozciik 124 9.85 3.02 -577 -.317
EROT Genel Isimlendirme 124 7.19 2.05 -.562 -.500
EROT Islev Bilgisi 124 7.09 1.57 -175 - 177
EROT Uyak Farkindaligi 124 2.10 1.22 -.096 -.947
EROT ilk Sese Gore Eslestirme 124 1.78 1.15 .022 -.937
EROT Son Sese Gore Eslestirme 124 1.66 1.19 143 -.895
EROT Ciimleyi Sozciiklere Ayirma 124 1.39 1.36 .535 -.934
EROT Sozciikleri Hecelerine Ayirma 124 3.68 .83 -3.254 10.995
EROT Hece Birlestirme 124 3.50 1.25 -2.359 3.849
EROT Sézciik Ilk Ses Atma 124 .04 19 4.731 20.716
EROT Sozciik Son Ses Atma 124 .66 1.13 1.536 1.131
EROT Alic1 Dil Harf Bilgisi 124 .270 2.22 .508 -.757
EROT ifade Edici Dil Harf Bilgisi 124 .50 1.11 2.698 7.655
EROT Sozciik Bilgisi Toplam Puan 124 36.47 7.07 -.760 501
EROT SesBilgisi Farkindalik Toplam P. 124 14.83 4.64 -.496 528
EROT Harf Bilgisi Toplam Puan 124 3.20 2.98 1.087 .766
EROT Dinledigini Anlama Toplam Puan 124 3.51 1.60 -.263 -.778
EROT Toplam Puan 124 58.04 12.72 -422 .353

48



N X SS Carpikhk Basikhik
Bracken
Bracken Okul Olgunlugu 124 6.87 1.90 -.375 215
Bracken Yon Pozisyon 124 10.08 2.81 -.046 124
Bracken Sosyal Duygusal 124 9.54 2.57 -.219 .685
Bracken Materyal 124 9.11 2.04 -.642 1.591
Bracken Miktar 124 12.29 2.60 -.883 .608
Bracken Zaman Siralama 124 10.45 2.45 -.365 -.190
Bracken Toplam Puan 124 98.28 11.63 -.509 .562
CAS
CAS Sayilar1 Eslestirme 124 10.33 2.93 -.509 .562
CAS Planlanmis Kodlar 124 10.29 2.77 -.485 103
CAS Planlanmis Baglantilar 124 10.03 3.52 -.753 -.445
CAS Planlama 124 101.30 16.60 -.527 -.160
CAS Matrisler 124 10.77 3.10 .004 -.227
CAS S6zel Uzamsal iligki 124 8.56 2.80 .362 .189
CAS Sekil Hafizas1 124 10.76 2.77 .095 -.736
CAS Es Zamanlilik 124 99.83 13.21 -.335 -.310
CAS Ifadesel Dikkat 124 10.70 2.55 .052 .083
CAS Say1 Bulma 124 10.40 2.63 -.051 - 797
CAS Algisal Dikkat 124 10.58 2.40 -.363 -.354
CAS Dikkat 124 10354  12.59 -.070 -.140
CAS Kelime Serileri 124 11.08 3.04 =277 -.230
CAS Ciimle Tekrar1 124 10.12 2.05 .685 431
CAS Konugsma Hizi 124 10.58 2.65 175 -471
CAS Ardillik 124  103.36  12.87 -071 -.024
CAS Toplam 124 10254 14.58 -.622 .300
Aile Degerlendirme (")lg:egi (ADO)
ADO Problem Cozme 124 7.99 2.08 .566 270
ADO Tletisim 124 13.95 3.07 521 -.067
ADO Roller 124 21.87 4.12 375 -131
ADO Duygusal Tepki 124 14.87 1.49 -.027 1.236
ADO Gereken Ilgi 124 15.66 2.38 .847 1.519
ADO Davranis Kontrol 124 18.04 2.72 114 .031
ADO Genel islev 124 17.01 4.31 1.144 1.619
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N X SS Carpikhk Basikhik

OSBED - Aile
OSBED Akademik Beceriler 124 43.09 6.92 077 -.522
OSBED Baslangi¢ Becerileri 124 47.15 7.33 -.381 -.490
OSBED Arkadaglik Becerileri 124 50.19 7.35 -.091 -.113
OSBED Duygularini Yonetim Becerileri 124 37.97 7.04 .100 -.359
OSBED Toplam 124 17880 24.16 .500 2.136
OSBED - Ogretmen
OSBED Akademik Beceriler 124 51.74  11.08 .699 431
OSBED Baslangi¢ Becerileri 124 50.07 8.61 -.782 -.098
OSBED Arkadaslik Becerileri 124 55.78 8.16 -1.006 .782
OSBED Duygularini Yo6netim Becerileri 124 45.37 9.29 -.330 -.058
OSBED Toplam 124  203.37 32.70 -573 .882

Tablo 3.9.°da goriildiigii tizere arastirmada kullanilan 6lgme araglarindan elde
edilmis olan puanlarin betimleyici istatistikleri incelendiginde EROT Alic1 Dil Sozciik,
EROT Sézciikleri Hecelerine Ayirma, EROT Hece Birlestirme, EROT Sozciik ilk Ses
Atma, EROT Sézciik Son Ses Atma, EROT ifade Bilgisi degiskenleri disinda kalan tiim
degiskenlerin carpiklik ve basiklik degerlerinin +3 ile -3 arasinda yer aldig1 goriilmektedir
(Biiytikoztiirk, 2017). Bu veriler dogrultusunda EROT Alict Dil Sézciikk, EROT
Sézciikleri Hecelerine Ayirma, EROT Hece Birlestirme, EROT Sézciik ilk Ses Atma,
EROT Soézciik Son Ses Atma, EROT Ifade Bilgisi degiskenleri disinda kalan

degiskenlerin normal dagilim gosterdigi yorumu yapilabilir.

Tim bu veriler dogrultusunda EROT Alict Dil Sozciik, EROT Soézciikleri
Hecelerine Ayirma, EROT Hece Birlestirme, EROT Sozciik ilk Ses Atma, EROT Sézciik
Son Ses Atma, EROT Ifade Bilgisi degiskenleri ile yapilacak analizlerde parametrik
olmayan tekniklerin kullanimina karar verilmistir. Ek olarak EROT Alic1 Dil Sozciik,
EROT Sézciikleri Hecelerine Ayirma, EROT Hece Bitlestirme, EROT Sozciik ilk Ses
Atma, EROT Sézciik Son Ses Atma, EROT ifade Bilgisi degiskenleri disinda kalan
degiskenlerden elde edilen puanlar temelinde yapilan analizlerde parametrik tekniklerin
kullanilmasma karar verilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan diger 6lgme
araglarindan elde edilen toplam puanlar ve 6l¢me araglarinin alt boyutlarindan elde edilen
toplam puanlar ile yapilacak analizlerde ise, carpiklik ve basiklik degerlerinin kabul
edilebilir simirlar igerisinde olmasindan dolay1 parametrik tekniklerin kullanilmasina

karar verilmistir.

50



Tiim bu veriler ve aragtirma hipotezleri takip edilerek bu c¢alismada parametrik
tekniklerden Pearson Korelasyon Analizi, Iliskisiz Grup T-Testi ve Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA); parametrik olmayan tekniklerden ise Man Whitney U ve Kruskal
Wallis Testi adli teknikler kullanilmistir. Bu analizlere ek olarak, erken okuryazarlik
becerilerinin ¢esitli degiskenleri ne kadar yordadigini tespit etmek amaciyla olusturulan
hipotezlerin test edilmesi amaciyla ise Basit Dogrusal Regresyon Analizleri

kullanilmustir.
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4. BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, aragtirmanin erken okuryazarlik becerilerine dair ¢esitli degiskenler
tizerinden caligmanin amaci dogrultusunda yapilan istatiksel analizlere ve bunlarin

yorumlarina yer verilmistir.

4. BULGULAR

Bulgular, arastirmanin ele aldigi sorulara uygun bir sira ile tablolar halinde,
aciklamalarla asagida sunulmustur.

4.1. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani Cocuklarin
Cinsiyetlerine Gore Farklhihik Gostermekte Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik

Bulgular

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam
puanlarmin ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermedigini test etmek

amactyla uygulanan Iliskisiz Grup T-Testi Sonuglar1 Tablo 4.1."de yer almaktadir.

Tablo 4.1. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Toplam Puanlarinin Cinsiyete
Gore T-Testi Sonuclari

t testi
Puan  Gruplar N X SS SHx t Sd P
EROT g, 62 5774 1252 159
Toplam -.260 122 .79
Puan Erkek 62 58.33 13.00 1.65
Not: p<.05

Tablo 4.1.de sunuldugu gibi, ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT)
toplam puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir bigimde farklilagip farklilasmadigini test
etmek amaciyla yapilan Iliskisi Grup T-Testi sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalar

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli goriilmemistir (t(22)= -.26, p>.05).

4.2. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi Toplam Puani
Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Farklilik Gostermekte Midir?” Arastirma Sorusuna

Yonelik Bulgular

Aragtirmaya katilim gosteren ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT)

alt boyutlarindan “Soézciik Bilgisi” toplam puanlarinin ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore
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farklilik gosterip gostermedigini test etmek amaciyla uygulanan Iliskisiz Grup T-Testi

Sonuglar1 Tablo 4.2.’te yer almaktadir.

Tablo 4.2. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi Toplam
Puanlarimin Cinsiyete Gore T-Testi Sonug¢lari

Puan Gruplar N X SS SHx t Sd p
EROT Sozciik Kiz 62 35.79 7.26 92
Bilgisi Toplam ' ' -1.080 122 .28
Puan

Erkek 62 37.16 686 87
Not: p<.05

Tablo 4.2.°de de sunuldugu gibi, ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri
(EROT) “Sozciik Bilgisi” toplam puanlarimin cinsiyete gore anlamli bir bi¢imde
farklilagip farklilasmadigini test etmek amaciyla yapilan iliskisi Grup T-Testi sonucunda
gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli goriilmemistir

(t22)=-.1.080, p>.05.).

4.3.“Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel Farkindalik Toplam
Puanmi Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Farklihk Gostermekte Midir?” Arastirma

Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilim gosteren ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT)
alt boyutlarindan “Sesbilgisel Farkindalik™ toplam puanlarinin ¢ocuklarin cinsiyetlerine
gore farklilik gosterip gdstermedigini test etmek amaciyla uygulanan Iliskisiz Grup T-

Testi Sonuglar1 Tablo 4.3.’te yer almaktadir.

Tablo 4.3. Erken Okuryazarhlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel Farkindalik Toplam
Puanlarimin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclari

t testi
Puan Gruplar N X SS SHx t Sd p
EROT Sesbhilgisel Kiz 62 15.01 452 57
Farkindalik Toplam Erkek 62 14.66 4.79 .60 424 122 .67
Puan
Not: p<.05

Tablo 4.3.’de de sunuldugu gibi, ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri
(EROT) “Ses bilgisel Farkindalik” toplam puanlarinin cinsiyete gére anlamli bir bigimde

farklilagip farklilasmadigini test etmek amaciyla yapilan Iliskisi Grup T-Testi sonucunda
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gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli goriilmemistir

(1(122)= .424, p>.05).

4.4. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi Toplam Puani
Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Farklihik Gostermekte Midir?” Arastirma Sorusuna

Yonelik Bulgular

Aragtirmaya katilim gosteren ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri alt
boyutlarindan “Harf Bilgisi” toplam puanlarinin ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore farklilik
gdsterip gdstermedigini test etmek amaciyla uygulanan iliskisiz Grup T-Testi Sonuglart

Tablo 4.4.’de yer almaktadir.

Tablo 4.4. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Harf Bilgisi Toplam
Puanlarmin Cinsiyete Gore T-Testi Sonug¢lari

t testi
Puan Gruplar N X SS SHx t Sd p
EROT Harf Bilgisi Kiz 62 3.25 3.00 .38

.180 122 .85
Toplam Puan Erkek 62 3.16 2.99 38
Not: p<.05

Tablo 4.4°de de sunuldugu gibi cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri
(EROT) “Harf Bilgisi” toplam puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir bigimde farklilagip
farklilasmadigini test etmek amaciyla yapilan iliskisi Grup T-Testi sonucunda gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli goriilmemistir

(te22)= .18, p>.05).

4.5. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama Toplam
Puanmi Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Farkliik Goéstermekte Midir?” Arastirma

Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilim gosteren ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT)
alt boyutlarindan “Dinledigini Anlama” toplam puanlarinin ¢gocuklarin cinsiyetlerine gore
farklilik gosterip gdstermedigini test etmek amaciyla uygulanan Iliskisiz Grup T-Testi

Sonuglar1 Tablo 4.5’te yer almaktadir.
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Tablo 4.5. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama Toplam
Puanlarimin Cinsiyete Gore T-Testi Sonug¢lari

t testi
Puan Gruplar N X SS SHy t Sd P
EROT Dinledigini Kiz 62 3.67 1.50 A9
Anlama Toplam Erkek 62 3.35 1.69 21 1.120 122 .26
Puan
Not: p<.05

Tablo 4.5.’te de sunuldugu gibi cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT)
“Dinledigini Anlama” toplam puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir bicimde farklilasip
farklilasmadigini test etmek amaciyla yapilan Iliskisi Grup T-Testi sonucunda gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli goériilmemistir
(tae2)= 1.120, p>.05).

4.6. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani Cocuklarin Kardes
Sayllarina Gore Farkhilik Gostermekte Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik

Bulgular

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam
puanlarinin kardes sayisina gore farklilik gosterip gostermedigini test etmek amaciyla

uygulanan non-parametrik Kruskal Wallis Testi Sonuglar1 Tablo 4.6.”da sunulmaktadir.

Tablo 4.6. Kardes Sayisina Gore Katihmcilarin Erken Okuryazarhk Becerileri
(EROT) Toplam Puanlarinin Karsilastirilmasi

Siralar

Puan Gruplar N Kaykare Sd p
Ortalamasi
Kardesi yok 29 61.05
1 kardes 79 64.04
EROT Toplam
2 kardes 11 57.41 498 3 919
Puan
3 ve lizeri
5 57.80
sayida kardes
Not: p<.05

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam

puanlariin kardes sayisina gore farklilik gosterip gostermedigini test etmek amaciyla
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uygulanan non-parametrik Kruskal Wallis Testi Sonucunda ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri toplam puaninin kardes sayisina gére anlamli bir bigimde farklilik

gostermedigi sonucuna ulasiimistir ( X? (sd=3, n=124)= .919, p>.05).

4.7. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani ile Cocuklarin Okul
Oncesi Egitim Kurumuna Baslama Yasi Arasinda Tliski Var Midir?” Arastirma

Sorusuna Yonelik Bulgular

Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani ile ¢ocuklarin okul 6ncesi
Egitim kurumuna baslama yas1 arasindaki olasi iliskileri ortaya koymak amaciyla yapilan

Pearson Korelasyon Analizi sonuglar1 Tablo 4.7.’de yer almaktadir.

Tablo 4.7. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Toplam Puam ile Cocuklarin
Okul Oncesi Egitim Kurumuna Baslama Yas1 Arasindaki lliskiler

Degiskenler X SS N R p
OOE’ye 391 1.00
Baslama Yasi

124 -.325** .000
EROT Toplam 58.04 12.72
Puan

Not: *p<.05, **p<.01

Tablo 4.7.’den de anlasilacagi tizere Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT)
Toplam Puani ile ¢ocuklarin okul oncesi Egitim kurumuna baslama yasi arasindaki
iliskiyi belirlemek i¢in yapilan Pearson Korelasyon Analizi sonucunda puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli negatif yonde bir iligki saptanmistir (r=0,325 p<.01).

4.8. Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi, Ses bilgisel
Farkindalik, Harf Bilgisi ve Dinledigini Anlama Olarak Siralanan Alt Boyutlardan
Alinan Toplam Puanlar ile Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumuna Baslama Yast

Arasinda Tliski Var Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani ile ¢ocuklarin okul dncesi
Egitim kurumuna baglama yas1 arasindaki olas iligkileri ortaya koymak amaciyla yapilan

Pearson Korelasyon Analizi sonuglar1 Tablo 4.8’de yer almaktadir.
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Tablo 4.8. Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Alinan
Toplam Puanlar ile Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumuna Baslama Yasi
Arasindaki iliskiler

Degiskenler X SS OOE’ye EROT EROT Ses EROT EROT
Baglama  Sozciik Bilgisel Harf Dinledigini
Yasi Bilgisi Farkindalik  Bilgisi Anlama

OOE’ye 391 1.00 1

Baslama Yasi

EROT Sozcik 36.47 7.07 -.24%* 1

Bilgisi

EROT Ses 14.83 4.64 -.28** 53** 1

Bilgisel

Farkindalik

EROT Harf 3.20 2.98 -.25%* .34** A43** 1

Bilgisi

EROT 3.51 1.60 -.20** A3** 33** 25** 1

Dinledigini

Anlama

Not: *p<.05, **p<.01

Tablo 4.8.°de de sunuldugu gibi OOE’ye baslama yas1 ile Erken Okuryazarlik
Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi, Ses Bilgisel Farkindalik, Harf Bilgisi ve Dinledigini
Anlama seklinde siralanan alt boyutlarindan alinan toplam puanlar arasindaki muhtemel
iliskileri tespit etmek amaciyla tamamlanan Pearson Korelasyon Analizleri yapilmstir.
Analiz sonucunda degiskenler arasinda orta diizeyde ve negatif yonde istatistiksel olarak

p<.01 diizeyinde anlaml1 iligkiler goriilmiistiir.

Bununla birlikte Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi, Ses
Bilgisel Farkindalik, Harf Bilgisi ve Dinledigini Anlama seklinde siralanan alt
boyutlarindan alinan puanlarin birbirleri ile iligkileri de Pearson Korelasyon Analizi ile
incelenmistir. Tamamlanan Analizler sonucunda Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT)
Sozciik Bilgisi, Ses bilgisel Farkindalik, Harf Bilgisi ve Dinledigini Anlama seklinde
siralanan alt boyutlar1 arasinda yiiksek diizeyde ve istatistiksel olarak p<.01 diizeyinde

anlaml iliskiler bulunmustur.
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4.9. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani ile Annelerin

Yaslart Arasinda Iliski Var Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani ile arastirmaya katilim
gosteren annelerin yaslar1 arasindaki olasi iligkileri tespit etmek i¢in yapilan yer alan

Pearson Korelasyon Analizi sonuglar1 Tablo 4.9.’da yer almaktadir.

Tablo 4.9. Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puam ile Annelerin
Yaslar1 Arasindaki lliskiler

Degiskenler X SS N R P
EROT Toplam 58.04 12.72

Puan 124 126 163
Anne Yas 34.65 4.78

Not: *p<.05, **p<.01

Tablo 4.9.’da da sunuldugu gibi Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam
Puani ile annelerin yaslar1 arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in tamamlanan Pearson
Korelasyon Analizi sonucunda puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki

bulunmamustir (r=.12; p>.05).

4.10. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani ile Babalarin

Yaslari Arasinda Iliski Var Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani ile arastirmaya katilan
babalarin yaslar1 arasindaki muhtemel iligkileri tespit etmek icin yapilan yer alan Pearson

Korelasyon Analizi sonuglar1 Tablo 4.10.’da yer almaktadir.

Tablo 4.10. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Toplam Puam ile Babalarin
Yaslar1 Arasindaki fliskiler

Degiskenler X SS N R p
EROT Toplam Puan 58.04 12.72

124 .057 .530
Baba Yas 38.10 5.36

Not: *p<.05, **p<.01

Tablo 4.10°da da sunuldugu gibi Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam

Puani ile babalarin yaslar1 arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in tamamlanan Pearson
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Korelasyon Analizi sonucunda puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki

goriilmemistir (p>.05).

4.11. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani Cocuklarin TV

Izleme Siirelerine Gore Farklilasmakta Midwr?” Arastirma Sorusuna Yonelik

Bulgular

Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam puaninin ¢ocuklarin TV izleme

stirelerine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla yapilan Tek Yonlii

Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 4.11°de paylasilmaktadir.

Tablo 4.11. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Toplam Puaninin Cocuklarin

TV lizleme Siirelerine Gore incelenmesi

N, SS ve M Degerleri ANOVA Sonugclan

Puan Grup N X SS Var. K. K. T. Sd K. O. F p
0-30 x 58.72 1411 G. 416.430 2 208.21  1.293 .278
dakika Arasi 5
31-60 > 59.82 1171 G.ici 19486.36 121 161.04

EROT  dakika 8 4

Toplam

Puan 60 55.79 1291 Toplam 19902.79 123
dakikadan 48 8
daha fazla

124 58.04 12.72
Not: p<.05

Katilimeilarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam puaninin ¢ocuklarin

TV izleme siirelerine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla yapilan

Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonucunda, gruplar arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmamustir (F(2, 121)=1.293, p>.05).
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4.12. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani Cocuklarin TV’de
Izledikleri Program Tiiriine Gore Farklilasmakta Midir?” Arastirma Sorusuna

Yonelik Bulgular

Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam puaninin g¢ocuklarin TV’de
izledikleri program tiiriine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla

yapilan non-parametrik Kruskal Wallis Testi sonuglar1 Tablo 4.11°de paylasiimaktadir.

Tablo 4.12. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Toplam Puaninin Cocuklarin
TV’de izledikleri Program Tiiriine Gore incelenmesi

Siralar
Puan Gruplar N Kaykare Sd p
Ortalamasi
Cizgi film 63 63.64
Egiti program 5 52.60
EROT Toplam
Ayirt etmez 16 59.53
Puan
izgi film ve
ng ] 19 61.24
i 1.039 5 959
izgi film ve
o 15 67.87
belgesel
Cizgi film,
egitici ve 6 57.25
belgesel
Not: p<.05

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam
puanlarinin televizyonda izledikleri program tiiriine gore farklilik gosterip gdstermedigini
test etmek amaciyla uygulanan non-parametrik Kruskal Wallis Testi Sonucunda
cocuklarin gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir (X

(sd=5, n=124)=.959, p>.05).

4.13. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani Cocuklarin Tablet
Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gore Farklillk Gostermekte Midir?” Arastirma

Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilim gosteren ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT)
toplam puanlarmin ¢ocuklarin tablet bilgisayara sahip olma durumuna gore farklilik
gbsterip gdstermedigini incelemek amaciyla uygulanan Iliskisiz Grup T-Testi Sonuclari

Tablo 4.13’de yer almaktadir.
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Tablo 4.13. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Toplam Puanlarinin Tablet
Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gore T-Testi Sonuclar:

t testi

Puan Gruplar N X SS SHx t Sd P

EROT Toplam Puan  Tablet Var 83 58.22 1218 1.33
234 122 .81
Tablet Yok 41 57.65 13.88 2.16

Not: p<.05

Tablo 4.13’de de sunuldugu gibi, ¢ocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri
(EROT) toplam puan ortalamalarinin ¢ocuklarin tablet bilgisayara sahip olma ya da
olmama durumuna goére anlamli bir bi¢cimde farklilasip farklilasmadigini test etmek
amactyla tamamlanan Iliskisiz Grup T-Testi yapilmistir. Analiz sonucunda gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (t(122)=

234, p>.05).

4.14. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani Cocuklarin
Tablet Bilgisayar ile Gegirdikleri Siireye Gore Farklilasmakta Midir?” Arastirma

Sorusuna Yoénelik Bulgular

Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam puanimin g¢ocuklarin tablet
bilgisayarda gecirdikleri siireye gore farklilik gosterip gostermedigini test etmek
amactyla tamamlanan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 4.14°te
paylasilmaktadir.

61



Tablo 4.14. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Toplam Puaninin Cocuklarin

Tablet Bilgisayarda Gecirdikleri Siireye Gore Incelenmesi

N, SS ve M Degerleri ANOVA Sonuclan
Puan Grup N X SS Var. K. K. T. Sd K.O. F p
0 Dakika 34 5864 1363 G.Aras1 246.224 3 82.075 501 .682
0-30 26 56.65 12.77 G.lg¢i 19656.575 12  163.80
dakika 0 5
31-60 20 60.06 11.09 Toplam 19902.798 12
EROT dakika 3
Toplam
Puan 60 56.70 13.34
dakikadan 34
daha fazla
124 58.04 12.72
Not: p<.05

Katilimcilarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam puaninin ¢ocuklarin

tablet bilgisayarda ge¢irdikleri siireye gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek

amactyla yapilan Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) sonucunda, gruplar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamstir ( F(3, 120)=.501, p>.05).

4.15. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puanit Annelerin Cocuklarina

Kitap Okumaya Baglama Yasina Gore Farklilasmakta midir?” Arastirma Sorusuna

Yonelik Bulgular

Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam puaninin annelerin ¢ocuklarina kag

yasindan itibaren kitap okuduklarina gore farklilik gosterip gostermedigini test etmek igin

yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 4.15°te yer almaktadir.
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Tablo 4.15. Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puaninin Annelerin
Cocuklarima Ka¢ Yasindan Itibaren Kitap Okuduklarima Gore Incelenmesi

N, SS ve M Degerleri ANOVA Sonuclar
Puan Grup N X SS Var. K. K. T. Sd K.O. F p
EROT 0-1 30 60,13 1235 G. 251,612 2 125,80 775 463
Toplam Yas Arasl 6
Puan

1-3 52 58,19 1446 G.lici 19651,186 12 162,40
Yas 1 6

3-5 42 56,35 10,53 Toplam 19902,798 12
Yas 3

124 58,04 12,72

Not: p<.05

Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam puanlarinin annelerin
cocuklarma ka¢ yasindan itibaren kitap okuduklarina gore farklilik gosterip
gostermedigini test etmek amaciyla uygulanan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
sonucunda c¢ocuklarin gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

goriilmemistir ( F(2, 121)=.775, p>.05).

4.16.“Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani Babalarin
Cocuklarina Kitap Okumaya Baslama Yasina Gore Farkhilagmakta Midwr?”

Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam puaninin babalarin ¢ocuklarina kag
yasindan itibaren kitap okuduklarina gore farklilik gosterip gostermedigini test etmek igin

yapilan non-parametrik Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 4.16.’te yer almaktadir.

Tablo 4.16. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Toplam Puaninin Babalarin
Cocuklarima Ka¢ Yasindan Itibaren Kitap Okuduklarina Gore Incelenmesi

Siralar
Puan Gruplar N Kaykare Sd p
Ortalamasi
Okumuyor 17 57.50
EROT Toplam 0-1 Yas 13 75.81
4.740 3 192
Puan 1-3 Yas 52 66.89
3-5 Yas 42 54.96

Not: p<.05
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Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam puanlarinin babalarin
cocuklarina kac¢ yasindan itibaren kitap okuduklarina gore farklilik gdsterip
gostermedigini test etmek amaciyla uygulanan non-parametrik Kruskal Wallis Testi
Sonucunda c¢ocuklarin gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

goriilmemistir ( X? (sd=3, n=124)=.192, p>.05).

4.17. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani Annelerin
Cocuklarina Ne Siklikla Kitap Okuduklarina Gore Farklilagsmakta Midir?” Arastirma

Sorusuna Yonelik Bulgular

Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam puaninin annelerin ¢gocuklarina ne
siklikla kitap okuduklarina gore farklilik gosterip gostermedigini test etmek i¢in yapilan

non-parametrik Kruskal Wallis testi sonuclar1 Tablo 4.17°da yer almaktadir.

Tablo 4.17. Erken Okuryazarhlk Becerileri (EROT) Toplam Puaninin Annelerin
Cocuklarina Ne Sikhikla Kitap Okuduklarina Gore Incelenmesi

Siralar
Puan Gruplar N Kaykare Sd p
Ortalamasi
Higbir zaman 8 57.19
Haftada Bir 10 55.80

Haftada 1-2 Kez 19 62.84

Erot  Toplam
Puan Haftada 2-3 Kez 33 58.17 1.889 5 864
Neredeyse Her
21 67.83
Gilin
Her Giin 33 66.56
Not: p<.05

Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam puanlariin annelerin
cocuklarma ne siklikla kitap okuduklarina gore farklilik gosterip gostermedigini test
etmek amaciyla uygulanan non-parametrik Kruskal Wallis Testi Sonucunda gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir ( X2 (sd=5, n=124)=1.889,
p>.05).
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4.18. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani Babalarin
Cocuklarina Ne Siklikla Kitap Okuduklarina Gore Farklilasmakta Midir?” Arastirma

Sorusuna Yonelik Bulgular

Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam puaninin babalarin ¢ocuklarina ne
siklikla kitap okuduklarina gore farklilik gosterip gostermedigini test etmek i¢in yapilan

non-parametrik Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 4.18’de yer almaktadir.

Tablo 4.18. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Toplam Puaninin Babalarin
Cocuklarina Ne Siklikla Kitap Okuduklarina Gére incelenmesi

Siralar
Puan Gruplar N Kaykare Sd p
Ortalamasi

Hig¢bir zaman 21 59.48

Haftada Bir 32 64.36
Haftada 1-2
21 50.00
Kez
EROT Toplam
Haftada 2-3 4.680 5 .456
Puan 28 64.59
Kez
Neredeyse Her
7 77.93
Giin
Her Giin 15 69.17
Not: p<.05

Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam puanlariin babalarin
cocuklarina ne siklikla kitap okuduklarina goére farklilik gosterip gdstermedigini test
etmek amaciyla uygulanan non-parametrik Kruskal Wallis Testi Sonucunda ¢ocuklarin
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir (X? (sd=5, n=124)=
4.680, p>.05).

4.19. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani Annelerin Egitim

Diizeylerine Gore Farklilagsmakta Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam puaninin annelerin
egitim diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla
tamamlanan non-parametrik Kruskal-Wallis Testi sonuglar1 asagida yer alan Tablo
4.19’de sunulmaktadir.
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Tablo 4.19. Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puaninin Annelerin
Egitim Diizeylerine Gore Incelenmesi

Siralar
Puan Gruplar N Kaykare Sd p
Ortalamasi
Ilkokul 13 51.27
Ortaokul 7 57.71
EROT Toplam —
Lise 43 52.70 9.186 4 .057
Puan .
On lisans 27 72.43
Lisans ve tizeri 34 72.29
Not: p<.05

Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam puanlarinin annelerin
egitim diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigini test etmek i¢in uygulanan non-
parametrik Kruskal Wallis Testi sonucunda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir farklilik goriilmemistir (X? (sd=4, n=124)= 9.186, p>.05).

4.20. Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani Babalarin Egitim

Diizeylerine Gore Farklilasmakta Midwr?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam puaninin arastirmaya
katilim gosteren babalarin egitim diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigini test
etmek amaciyla yapilan non-parametrik Kruskal-Wallis Testi sonuglart Tablo 4.20.’de

yer almaktadir.

Tablo 4.20. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Toplam Puaninin Babalarm
Egitim Diizeylerine Gore Incelenmesi

Siralar
Puan Gruplar N Kaykare Sd p
Ortalamasi
Tlkokul 7 51.71
Ortaokul 6 45.17
EROT Toplam —
Lise 45 50.21 13.759 4 .008
Puan .
On lisans 15 70.30
Lisans ve tizeri 51 74.57
Not: p<.05

Cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) toplam puanlarinin babalarin
egitim diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigini test etmek i¢in uygulanan non-
parametrik Kruskal Wallis Testi sonucunda gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik bulunmustur, X? (sd=4, n=124)= 13.759, p<.05. Bu farkin hangi gruplar
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arasinda oldugu tespit etmek icin gruplar arasinda Mann Whitney U Testi yapilmuistir.
Yapilan Mann Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 4.20.1°de sunulmaktadir. Analiz
sonuglara gore, babalarinin egitim diizeyi lise olan ¢ocuklar ile babalarinin egitim
diizeyi lisans olan ¢ocuklara arasindaki karsilagtirmada, babalar1 lisans mezunu olan
cocuklar lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmiistiir (U=685.000, p<.05).
Diger gruplar arasinda yapilan karsilastirmalar sonucunda ise gruplar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Tablo 4.20.1 Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Toplam Puanimin Babalarin
Egitim Diizeylerine Gore Incelenmesi

Gruplar N S.0. ST. U z p
Ilkokul 7 7.57 53.00

EROT Toplam 17.000 .568
Ortaokul 6 6.33 38.00

Puan
Toplam 13
Ilkokul 7 26.21  183.50

EROT Toplam . 155.500 -.054 957
Lise 45 26.54 1194.50

Puan
Toplam 52
Ilkokul 7 8.79 61.50

EROT Toplam . 33.500 -1.340 .180
On lisans 15 12.77  191.50

Puan
Toplam 22
Ilkokul 7 21.14  148.00

EROT Toplam ) 120.000 -1.397 162
Lisans 51 30.65  1563.00

Puan
Toplam 58
Ortaokul 6 24.33  146.00

EROT Toplam . 125.000 -.293 770
Lise 45 26.22 1180.00

Puan
Toplam 51
Gruplar N S.0. ST. U z p
Ortaokul 6 8.42 50.50

EROT Toplam . 29.500 -1.207 227
On lisans 15 12.03 180.50

Puan
Toplam 21
Orta okul 6 16.58  99.50

EROT Toplam . 78.500 -1.939 .053
Lisans 51 30.46 1553.50

Puan
Toplam 57
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Gruplar N S.0. ST. U z p
Lise 45 28.22  1270.00

EROT Toplam . 235.000 -1.751 .080
On lisans 15 37.33 560.00

Puan
Toplam 60
Lise 54 38.22  1720.00

EROT Toplam 685.000 -3.398 .001
Lisans 51 5757  2936.00

Puan
Toplam 96
On lisans 15 32,17 482,50

EROT Toplam ) 362.500 -.306 .759
Lisans 51 33.89  1728.50

Puan
Toplam 66

Not:p<.05

4.21. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlari ve Erken
Okuryazarhik Becerileri (EROT) Toplam Puanu ile Aile Uyeleri Arasindaki Etkilesim
(Problem Cozme, Iletisim, Roller, Duygusal Tepki Verebilme, Gereken Ilgiyi Gosterme
Davramis Kontrolii ve Genel Islevier) Arasinda Anlaml Bir Iliski Var Midur?”

Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) alt boyutlar1 ve Erken Okuryazarlik Becerileri
(EROT) toplam puan ile aile iiyeleri arasindaki etkilesim (Problem C6zme, iletisim,
Roller, Duygusal Tepki Verebilme, Gereken Ilgiyi Gosterme Davranis Kontrolii ve Genel
Islevler) arasindaki muhtemel iligkileri incelemek amaciyla Pearson Korelasyon Analizi
yapilmustir. Yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular asagida belirtilmistir (Tablo
4211, Tablo 4.21.2, Tablo 4.21.3, Tablo 4.21.4, Tablo 4.21.5, Tablo 4.21.6,

Tablo 4.21.7).
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Tablo 4:21.1. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Puanlari ile Ailenin Problem
Cozme Islevi Puam Arasindaki Iliskiler

EROT EROT Ses EROT EROT ADO
Sozciik bilgisel EROT Harf Dinledigini Toplam Problem
bilgisi farkindalik  Bilgisi Anlama puan Cozme
EROT Pearson 1 ,532™ ,343™ 434" ,886™ -,180"
Sozciik Correlation
bilgisi Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,045
N 124 124 124 124 124 124
EROT Ses  Pearson 532" 1 4317 ,334™ ,804™ ,076
bilgisel Correlation
farkindalik ~ Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,404
N 124 124 124 124 124 124
EROT Harf Pearson ,343™ 431" 1 257" ,615™ ,034
Bilgisi Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,004 ,000 ,706
N 124 124 124 124 124 124
EROT Pearson 434" ,334™ 257" 1 ,550™ -,040
Dinledigini Correlation
Anlama Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,004 ,000 ,658
N 124 124 124 124 124 124
EROT Pearson ,886™ ,804™ ,615™ ,550™ 1 -,070
Toplam Correlation
puan Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 442
N 124 124 124 124 124 124
ADO Pearson -,180" ,076 ,034 -,040 -,070 1
Problem Correlation
Cézme Sig. (2-tailed) ,045 404 706 658 442
N 124 124 124 124 124 124

Not: *p<.05, ** p<.01

69



Tablo 4.21.2. Erken Okuryazarhik Becerileri (EROT) Puanlan ile Ailenin iletisim

Islevi Puam Arasindaki iliskiler

EROT EROT Ses EROT EROT
Sozciik Bilgisel EROT Harf Dinledigini Toplam ADO
Bilgisi Farkindalik Bilgisi Anlama puan Tletisim
EROT Pearson 1 532" ,343™ 434™ ,886™ -,210"
Sozciik Correlation
Bilgisi Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,019
N 124 124 124 124 124 124
EROT Ses  Pearson 532" 1 4317 ,334™ ,804™ -,123
Bilgisel Correlation
Farkindalik ~ Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 174
N 124 124 124 124 124 124
EROT Harf Pearson ,343™ 4317 1 257" ,615™ -,134
Bilgisi Correlation
Sig. (2-tailed)  ,000 ,000 ,004 ,000 ,137
N 124 124 124 124 124 124
EROT Pearson ,434™ ,334™ 257" 1 ,550™ -,170
Dinledigini Correlation
Anlama Sig. (2-tailed)  ,000 ,000 ,004 ,000 ,059
N 124 124 124 124 124 124
EROT Pearson ,886™" ,804™ ,615™ 550" 1 -,215"
Toplam Correlation
puan Sig. (2-tailed) 000 ,000 ,000 ,000 017
N 124 124 124 124 124 124
ADO Pearson -,210" -,123 -,134 -,170 -,215" 1
Tletisim Correlation
Sig. (2-tailed) 019 174 137 ,059 017
N 124 124 124 124 124 124

Not: *p<.05, ** p<.01
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Tablo 4.21.3. Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Puanlari ile Ailenin Roller
Islevi Puami Arasindaki lliskiler

EROT
EROT EROT  Ses Harf EROT EROT
Sozeiik Bilgisel Bilgisi Dinledigini Toplam ADO
Bilgisi Farkindalik ~ Toplam  Anlama Puan Roller
EROT Pearson 1 532" 343" 434 ,886™ -,058
Sozciik Correlation
Bilgisi Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 522
N 124 124 124 124 124 124
EROT Ses  Pearson 532" 1 4317 ,334™ ,804™ ,020
Bilgisel Correlation
Farkindalik ~ Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,827
N 124 124 124 124 124 124
EROT Harf Pearson ,343™ 4317 1 257" ,615™ -,096
Bilgisi Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,004 ,000 ,287
N 124 124 124 124 124 124
EROT
EROT EROT Ses Harf EROT EROT
Sozeiik Bilgisel Bilgisi Dinledigin Toplam ADO
Bilgisi Farkindalik Toplam i Anlama Puan Roller
EROT Pearson 434™ ,334™ 257" 1 ,550™ -,113
Dinledigini  Correlation
Anlama Sig. (2-tailed)  ,000 ,000 ,004 ,000 210
N 124 124 124 124 124 124
EROT Pearson ,886™ ,804™ ,615™ ,550™" 1 -,062
Toplam Correlation
puan Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,494
N 124 124 124 124 124 124
ADO Roller Pearson -,058 ,020 -,096 -113 -,062 1
Correlation
Sig. (2-tailed) 522 827 287 210 494
N 124 124 124 124 124 124

Not: *p<.05, ** p<.01
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Tablo 4.21.4. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Puanlari ile Ailenin Duygusal

Tepki Verebilme islevi Puami Arasindaki Iliskiler

EROT Ses ADO
EROT  Bilgisel EROT Harf EROT EROT Duygusal
Sozcik  Farkindali  Bilgisi Dinledigini Toplam Tepki
Bilgisi  k Toplam Anlama Puan Verebilme
EROT Pearson 1 ,532™ ,343™ 434™ ,886™ ,000
Sozciik Correlation
Bilgisi Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 999
N 124 124 124 124 124 124
EROT Ses  Pearson 532" 1 4317 ,334™ ,804™ ,101
Bilgisel Correlation
Farkindalik ~ Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,263
N 124 124 124 124 124 124
EROT Harf Pearson 3437 431" 1 257" ,615™ 077
Bilgisi Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,004 ,000 ,397
N 124 124 124 124 124 124
EROT Pearson 4347 334" 257" 1 ,550™ -,079
Dinledigini  Correlation
Anlama Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,004 ,000 385
N 124 124 124 124 124 124
Pearson ,886™" ,804™ ,615™ ,550™ 1 ,045
EROT Correlation
Toplam Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,619
puan N 124 124 124 124 124 124
ADO Pearson ,000 ,101 077 -,079 ,045 1
Duygusal Correlation
Tepki Sig. (2-tailed) ,999 263 ,397 ,385 ,619
Verebilme N 124 124 124 124 124 124

Not: *p<.05, ** p<.01
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Tablo 4.21.5. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Puanlari ile Ailenin Gereken
Ilgiyi Gosterme Islevi Puam Arasindaki Iliskiler

EROT Ses EROT ADO
EROT Bilgisel Harf EROT EROT Gereken
Sozciik Farkindali Bilgisi Dinledigi Toplam ilgiyi
Bilgisi k Toplam  ni Anlama Puan Gosterme
EROT Pearson 1 ,532™ ,343™ 434™ ,886™ -,223"
Sozciik Correlation
Bilgisi Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 013
N 124 124 124 124 124 124
EROT Ses  Pearson 532" 1 4317 ,334™ ,804™ -,212"
Bilgisel Correlation
Farkindalik ~ Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,018
N 124 124 124 124 124 124
EROT Harf Pearson ,343™ 4317 1 257 ,615™ -,072
Bilgisi Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,004 ,000 ,425
N 124 124 124 124 124 124
EROT Pearson 434™ ,334™ 257" 1 ,550™ -,116
Dinledigini  Correlation
Anlama Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,004 ,000 ,198
N 124 124 124 124 124 124
EROT Pearson ,886™ ,804™ ,615™ ,550™ 1 -,233™
Toplam Correlation
puan Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,009
N 124 124 124 124 124 124
ADO Pearson -,223" -,212" -,072 -,116 -,233™ 1
Gereken Correlation
Tlgiyi Sig. (2-tailed) ,013 ,018 425 ,198 ,009
Gosterme N 124 124 124 124 124 124

Not: *p<.05, ** p<.01
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Tablo 4.2]:.6. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Puanlari ile Ailenin Davrams
Kontrolii Islevi Puan1 Arasindaki lliskiler

EROT Ses EROT

EROT Bilgisel Harf EROT EROT ADO
Sozciik Farkindali  Bilgisi Dinledigin Toplam Davranis
Bilgisi k Toplam i Anlama  Puan Kontrolii
EROT Pearson 1 532" ,343™ 434" ,886™ ,050
Sozciik Correlation
Bilgisi Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 581
N 124 124 124 124 124 124
EROT Ses  Pearson 532" 1 4317 ,334™ ,804™ -,017
Bilgisel Correlation
Farkindalik  Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,847
N 124 124 124 124 124 124
EROT Harf Pearson ,343™ 4317 1 257" ,615™ ,005
Bilgisi Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,004 ,000 ,957
N 124 124 124 124 124 124
EROT Pearson 434™ ,334™ 257" 1 ,550™ ,064
Dinledigini  Correlation
Anlama Sig. (2-tailed) 000 ,000 ,004 ,000 480
N 124 124 124 124 124 124
EROT Pearson ,886™ ,804™ ,615™ ,550™ 1 ,031
Toplam Correlation
puan Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 735
N 124 124 124 124 124 124
ADO Pearson ,050 -,017 ,005 ,064 ,031 1
Davranis Correlation
Kontroli Sig. (2-tailed) ,581 ,847 ,957 ,480 ,735
N 124 124 124 124 124 124

Not: *p<.05, ** p<.01
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Tablo 4.21.7. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Puanlar ile Ailenin Genel

Islevi Puam Arasindaki iliskiler

EROT
EROT EROT Ses Harf EROT EROT ADO
Sozcik  Bilgisel Bilgisi Dinledigini Toplam  Genel
Bilgisi ~ Farkindahik Toplam  Anlama Puan Islev
EROT Pearson 1 ,532™ ,343™ 434™ ,886™ -,175
Sozciik Correlation
Bilgisi Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 051
N 124 124 124 124 124 124
EROT Ses  Pearson 532" 1 4317 ,334™ ,804™ -,046
Bilgisel Correlation
Farkindalik ~ Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,608
N 124 124 124 124 124 124
EROT Harf Pearson ,343™ 4317 1 257 ,615™ -,080
Bilgisi Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,004 ,000 ,376
N 124 124 124 124 124 124
EROT Pearson ,434™ ,334™ 257" 1 ,550™ -,094
Dinledigini Correlation
Anlama Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,004 ,000 300
N 124 124 124 124 124 124
EROT Pearson ,886™" ,804™ ,615™ ,550™ 1 -,145
Toplam Correlation
puan Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 108
N 124 124 124 124 124 124
ADO Genel Pearson -,175 -,046 -,080 -,094 -,145 1
Islev Correlation
Sig. (2-tailed) ,051 ,608 ,376 ,300 ,108
N 124 124 124 124 124 124

Not: *p<.05, ** p<.01

Yapilan analizler sonucunda Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) alt

boyutlarinin tamami ile EROT toplam puani arasinda p<.01 diizeyinde istatistiksel olarak

anlaml bir iliski gdriilmiistiir. Bununla birlikte Aile Degerlendirme Olgegi’nin (ADO) alt

boyutlar1 ile EROT Toplam puani ve alt boyutlar1 arasindaki iliskileri incelemek amaciyla

tamamlanan korelasyon analizi sonucunda ADO Problem Cozme degiskeni ile Sozciik
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Bilgisi arasinda negatif yonde p<.05 diizeyinde; ADO Iletisim ile Sozciik Bilgisi arasinda
negatif yonde p<.05 diizeyinde negatif yonde p<.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlaml
iliskiler goriilmiistiir. Ancak ADO Iletisim ve Problem Cézme degiskenleri ile EROT
Ses Bilgisel Farkindalik, Harf Bilgisi, Dinledigini anlama ve EROT Toplam puam

arasinda istatistiksel olarak anlamli iligkiler goriilmemistir.

ADO Gereken Ilgiyi Gosterme degiskeni ile Sézciik Bilgisi degiskeni arasinda
negatif yonde p<.05 diizeyinde; ADO Gereken Ilgiyi Gosterme degiskeni ile Sesbilgisel
Farkindalik degiskeni arasinda negatif yonde p<.05 diizeyinde ve ADO Gereken llgiyi
Gosterme degiskeni ile EROT Toplam puani arasinda negatif yonde p<.05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli iliskiler goriilmiistiir. Gereken ilgiyi Gosterme Degiskeni ile
Harf Bilgisi ve Dinledigini Anlama degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
iliskiler gériilmemistir. Ayrica, ADO’niin diger alt boyutlar1 olan Roller, Duygusal Tepki
Verebilme, Davranis Kontrolii ve Genel Islevler ile EROT’un alt boyutlar1 ve toplam

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli iligkiler goriilmemistir.

4.22.“Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Sozciik Bilgisi;
Okul Olgunlugu, Yon-Pozisyon Alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yapi
Materyal, Miktar, Zaman/Siwralama Seklinde Siwralanan Temel Kavram
Becerileri Tarafindan Yordanmakta Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik

Bulgular

Okul Olgunlugu, Yon-Pozisyon Alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yap1 Materyal,
Miktar, Zaman/Siralama seklinde siralanan Temel Kavram Becerileri degiskenlerine gore
Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi alt boyutunun yordanmasini tespit
etmek i¢in yapilacak olan ¢oklu regresyon analizine ge¢meden Once, degiskenler
arasindaki iligkileri ortaya koymak amaciyla Pearson Korelasyon Analizi yapilmigtir.

Pearson Korelasyon Analizi sonuglar1 Tablo 4.22.’de sunulmaktadir.
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Tablo 4.22. Sozciik Bilgisi; Okul Olgunlugu, Yon-Pozisyon Alma, Bireysel/Sosyal
Farkindahk, Yap1 Materyal, Miktar, Zaman/Siralama Seklinde Siralanan Temel

Kavram Becerileri Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

EROT Bracken Bracken Bracken Bracken
Sozcik  Okul Yon Sosyal Bracken Bracken Zaman
Bilgisi Olgun Pozisyon Duygusal Materyal Miktar  Siralama
EROT Pearson 1 ,353™ ,592™ 432" ,510™ ,530™ 537"
Sozciik Correlation
Bilgisi Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken  Pearson ,353™ 1 ,450™ ,398"™ ,375™ ,383™ 470"
Okul Correlation
Olgunlugu Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken  Pearson ,592™ ,450™ 1 ,614™ 562" ,558"™" 676"
Yon Correlation
Pozisyon  Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken  Pearson 432" ,398™ ,614™ 1 ,538™ 507" ,596™
Sosyal Correlation
Duygusal ~ Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken  Pearson ,510™ ,375™ ,562™ ,538™ 1 ,503™ ,515™
Materyal  Correlation
Sig. (2-tailed) 000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken  Pearson ,530™ ,383™ 558" 507" ,503™ 1 511"
Miktar Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken  Pearson 537" 4707 676" ,596™" ,515™ 5117 1
Zaman Correlation
Siralama  Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124

Not: *p<.05, **p<.01

Tablo 4.22.°de de goriildiigi gibi, degiskenler arasinda orta ve yiiksek diizeyde ve

cogunlukla istatistiksel olarak anlamli iligkilerin varligr goriilmektedir. Degiskenler

arasindaki iliskilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden 6nce
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degiskenler arasindaki olasi ¢oklu baglanti problemi incelenmistir. Bu dogrultuda
sirastyla VIF, CI ve Tolerans Diizeyleri Incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda VIF
degerinin 1.378 ile 2.191 arasinda degisim gosterdigi, Tolerans Diizeylerinin .420 ile .726
arasinda degisim gosterdigi ve CI degerinin ise 30’dan kiigiik oldugu goriilmiis ve
degiskenler arasinda ¢oklu baglantt probleminin olmadigina karar verilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2012). Bu dogrultuda Okul Olgunlugu, Yo6n-Pozisyon Alma,
Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yap1 Materyal, Miktar, Zaman/Siralama seklinde siralanan
Temel Kavram Becerileri degiskenlerine gore Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT)
Sozciik Bilgisi alt boyutunun yordanmasina iligkin ¢oklu regresyon analizi sonuglari

Tablo 4.22.1.”de yer almaktadir.

Tablo 4.22.1. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi Alt Boyutunun
Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar:
Standart

Degisken B i T p ikili r Kismi R
Hatas

Sabit 12.347 2.782 - 4.439 .000 - -

Okul Olgunlugu 0.073 0.299 0.020 0.242 0.809 0.353 0.022

Yon Pozisyon Alma 0.709 0.266 0.282 2.661 0.009 0.592 0.239

Bireysel/Sosyal

Farkndaiff -0.150 0.263 -0.055 -0.569 0.570 0.432 -0.053

Yap1 Materyal 0.613 0.311 0.177 1.969 0.051 0.510 0.179

Miktar 0.595 0.242 0.219 2.461 0.015 0.530 0.222

Zaman/Siralama 0.481 0.293 0.167 1.638 0.104 0.537 0.150

R=0.668 R?=0.446

Fe, 117= 15.714 p=. 0000

Okul Olgunlugu, Yon-Pozisyon Alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yapi
Materyal, Miktar, Zaman/Siralama seklinde siralanan Temel Kavram Becerileri birlikte,
cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi alt boyutundan
aldiklar1 puanlar analiz edilmistir. Analiz sonucu ilgili degiskenler arasinda ile yiiksek
diizeyde ve anlaml bir iliski vermektedir (R=0.668, R?>= 0.446, p<.01). Belirtilen alt1
degisken, Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi toplam varyansin
yaklasik olarak %45’ini yordamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayist () incelendiginde, yordayici
degiskenlerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi iizerindeki goreli

Onem sirast Yon Pozisyon Alma, Miktar, Yapt Materyal, Zaman Siralama,
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Bireysel/Sosyal Farkindalik ve Okul Olgunlugu seklindedir. Regresyon katsayilarinin
anlamlilik diizeylerine iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde sadece Yon Pozisyon Alma
ve Miktar degiskenlerinin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi
tizerinde anlamli bir yordayici oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu dogrultuda Yapi
Materyal, Zaman Siralama, Bireysel/Sosyal Farkindalik ve Okul Olgunlugu
degiskenlerinin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi lizerinde anlamli
bir etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir.

4.23. “Erken Okur Yazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Sesbilgisel
Farkindalik; Okul Olgunlugu, Yon-Pozisyon alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yapt
Materyal, Miktar, zaman/Siwralama Seklinde Siralanan Temel Kavram Becerileri

Tarafindan Yordanmakta Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Okul Olgunlugu,Yo6n-Pozisyon Alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yap:
Materyal, Miktar, Zaman/Siralama seklinde siralanan Temel Kavram Becerileri
degiskenlerine gore Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel Farkindalik alt
boyutunun yordanmasini tespit etmek amaciyla yapilacak olan ¢oklu regresyon analizine
gecmeden Once, degiskenler arasindaki iligkileri ortaya koymak i¢in Pearson Korelasyon

Analizi yapilmistir. Pearson Korelasyon Analizi sonuglart Tablo 4.23.’de sunulmaktadir.

Tablo 4.23. Boyutlarindan Sesbilgisel Farkindalik; Okul Olgunlugu, Yén-Pozisyon
alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yapi1 Materyal, Miktar, Zaman/Siralam Seklinde
Siralanan Temel Kavram Becerileri Pearson Korelasyon Analizi Sonug¢lar:

EROT Bracken
Ses Bracken Yon Bracken Bracken
Bilgisel  Okul Pozisyo Sosyal Bracken Bracken Zaman
Farkindal Olgun n Duygusal Materyal Miktar Siralama
EROT Ses  Pearson 1 ,405™  485™ 3797 374 ,514™ 4417
Bilgisel Correlation
Farkindalik ~ Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken Pearson ,405™ 1 4507 ,398™ ,375™ ,383™ 470"
Okul Correlation
Olgunlugu  Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
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EROT Bracken

Ses Bracken Yon Bracken Bracken
Bilgisel ~ Okul Pozisyo Sosyal Bracken Bracken Zaman
Farkindal Olgun n Duygusal Materyal Miktar Siralama
Bracken Pearson ,485™ 4507 1 614" 562" 558" 676"
Yon Correlation
Pozisyon  Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken Pearson 379" ;398" 6147 1 ,538™ 507" ,596™
Sosyal Correlation
Duygusal  Sig. (2-tailed) ,000 ,000 000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken Pearson 374™ 3757 562 538 1 ,503™ ,515™
Materyal Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken Pearson 514" , 383" 558 507" ,503™ 1 ,511™
Miktar Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken Pearson 4417 4707 676 596™ ,515™ 511" 1
Zaman Correlation
Siralama Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124

Not: *p<.05, **p<.01

Tablo 4.23.°de de goriildiigii gibi degiskenler arasinda yiiksek diizeyde ve
istatistiksel olarak anlamli iligkilerin varligi gortilmektedir. Degiskenler arasindaki
iliskilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden 6nce degiskenler
arasindaki muhtemel ¢oklu baglanti problemi incelenmistir. Bu dogrultuda sirasiyla VIF,
CIve Tolerans Diizeyleri incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda VIF degerinin 1.378
ile 2.191 arasinda degisim gosterdigi, Tolerans Diizeylerinin .420 ile .726 arasinda
degisim gosterdigi ve CI degerinin ise 30’dan kii¢iik oldugu goriilmiis ve degiskenler
arasinda ¢oklu baglanti probleminin olmadigina karar verilmistir. Bu dogrultuda, Okul
Olgunlugu, Yon-Pozisyon Alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yap1 Materyal, Miktar,
Zaman/Siralama seklinde siralanan Temel Kavram Becerileri degiskenlerine gore Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel Farkindalik alt boyutunun yordanmasina

iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4.23.1.’de yer almaktadir.
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Tablo 4.23.1. Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel Farkindahik Alt
Boyutunun Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonug¢lari

_ Standart .
Degisken B p T p Ikili r Kismi R
Hatas

Sabit 0.529 1.979 - 0.267 0.790
Okul Olgunlugu 0.405 0.213 0.166 1.898 0.060 0.405 0.173
Yon Pozisyon Alma  0.301 0.190 0.182 1.585 0.116 0.485 0.145
Bireysel/Sosyal

-0.024 0.187 -0.013 -0.130 0.897 0.379 -0.012
Farkindalik
Yap1 Materyal 0.052 0.221 0.023 0.234 0.816 0.374 0.022
Miktar 0.541 0.172 0.303 3.148 0.002 0.514 0.279
Zaman/Siralama 0.154 0.209 0.081 0.735 0.464 0.441 0.068
R=0.592 R2=0.351
F, 117= 10.526 p=. 0000

Okul Olgunlugu, Yon-Pozisyon Alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yap:
Materyal, Miktar, Zaman/Siralama seklinde siralanan Temel Kavram Becerileri birlikte,
cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel Farkindalik alt boyutundan
aldiklar1 puanlar ile yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir, R=0.592, R?=
0.351, p<.01. Belirtilen alt1 degisken, Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel

Farkindalik toplam varyansin yaklasik olarak %45’ini yordamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayist () incelendiginde, yordayici
degiskenlerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel Farkindalik {izerindeki
goreli onem siras1 Miktar, Yon Pozisyon Alma, Okul Olgunlugu, Zaman Siralama,
Materyal, Bireysel/Sosyal Farkindalik seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamlilik
diizeylerine iligkin t-testi sonuglari incelendiginde sadece Miktar degiskenlerinin Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel Farkindalik iizerinde anlamli bir yordayici
oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu dogrultuda Yap: Materyal, Yon Pozisyon Alma,
Zaman Siralama, Bireysel/Sosyal Farkindalik ve Okul Olgunlugu degiskenlerinin Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel Farkindalik tizerinde anlamli bir etkiye sahip

olmadig goriilmektedir.
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4.24. “Erken Okur Yazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Harf Bilgisi;
Okul Olgunlugu, Yon-Pozisyon alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yap1r Materyal,
Miktar, zaman/Siwralama Seklinde Siralanan Temel Kavram Becerileri Tarafindan

Yordanmakta Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Okul Olgunlugu, Y6n-Pozisyon Alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yap1 Materyal,
Miktar, Zaman/Siralama seklinde siralanan Temel Kavram Becerileri degiskenlerine gore
Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi alt boyutunun yordanmasini tespit
etmek amaciyla yapilacak olan ¢oklu regresyon analizine gegmeden Once, degiskenler
arasindaki iligkileri ortaya koymak i¢in Pearson Korelasyon Analizi yapilmistir. Pearson

Korelasyon Analizi sonuglari1 Tablo 4.24.’te sunulmaktadir.

Tablo 4.24. Harf Bilgisi; Okul Olgunlugu, Yon-Pozisyon alma, Bireysel/Sosyal
Farkindahk, Yap:1 Materyal, Miktar, zaman/Siralama Seklinde Siralanan Temel
Kavram Becerileri Pearson Korelasyon Analizi Sonuc¢lari

Bracken
EROT Bracken Bracken Sosyal Bracken
Harf Okul Yon Duygusa Bracken Bracken Zaman
Bilgisi ~ Olgun Pozisyon | Materyal Miktar ~ Siralama
EROT Pearson 1 452" ,148 ,150 ,120 ,258™ ,143
Harf Correlation
Bilgisi Sig. (2-tailed) ,000 102 097 185 ,004 112
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken  Pearson 452" 1 ,450™ ,398™ ,375™ ,383™ A470™
Okul Correlation
Olgunlugu Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken  Pearson ,148 ,450™ 1 ,614™ ,562™ ,558™ 676™
Yon Correlation
Pozisyon  Sig. (2-tailed) ,102 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken  Pearson ,150 ,398"™ 614" 1 538" 507 596™
Sosyal Correlation
Duygusal  Sig. (2-tailed) ,097 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
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Bracken

EROT Bracken Bracken Sosyal Bracken
Harf Okul Yon Duygusa Bracken Bracken Zaman
Bilgisi Haz. Pozisyon | Materyal Miktar  Siralama
Bracken  Pearson ,120 ,375™ 562" 538" 1 ,503™ ,515™
Materyal  Correlation
Sig. (2-tailed) ,185 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken  Pearson 258" ,383™ 558" 5077 503" 1 511"
Miktar Correlation
Sig. (2-tailed) ,004 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken  Pearson ,143 470" 676™ ,596™ ,515™ 511" 1
Zaman Correlation
Siralama  Sig. (2-tailed) ,112 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124

Not: *p<.05, **p<.01

Tablo 4.24.’te de goriildiigii gibi, degiskenler arasinda orta ya da yiiksek diizeyde
ve cogunlukla istatistiksel olarak anlaml iligkilerin varligr goriilmektedir. Degiskenler
arasindaki iliskilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden 6nce
degiskenler arasindaki muhtemel ¢oklu baglanti problemi incelenmistir. Bu dogrultuda
sirastyla VIF, CI ve Tolerans Diizeyleri incelenmigstir. Yapilan analizler sonucunda VIF
degerinin 1.378 ile 2.191 arasinda degisim gosterdigi, Tolerans Diizeylerinin .420 ile .726
arasinda degisim gosterdigi ve CI degerinin ise 30’dan kiiciik oldugu goriilmiis ve
degiskenler arasinda c¢oklu baglanti probleminin olmadigma karar verilmistir. Bu
dogrultuda, Okul Olgunlugu, Yo6n-Pozisyon Alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yap1
Materyal, Miktar, Zaman/Siralama seklinde siralanan Temel Kavram Becerileri
degiskenlerine gore Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi alt boyutunun

yordanmasina iligkin ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4.24.1.’te yer almaktadir.
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Tablo 4.24.1. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Harf Bilgisi Alt Boyutunun
Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclari

Standart .
Degisken B B T p Ikili r Kismi R

Hatas
Sabit -1.837 1.381 - -1.331 0.186 - -
Okul Olgunlugu 0.756 0.149 0.482 5.085 0.000 0.452 0.425
Yon Pozisyon Alma  -0.079 0.132 -0.075 -0.599 0.550 0.148 -0.055
Bireysel/Sosyal

-0.003 0.131 -0.002 -0.022 0.983 0.150 -0.002

Farkindalik
Yap1 Materyal -0.099 0.154 -0.067 -0.638 0.525 0.120 -0.059
Miktar 0.231 0.120 0.201 1.926 0.057 0.258 0.175
Zaman/Siralama -0.121 0.146 -0.100 -0.833 0.407 0.148 -0.077
R=10.486 R2=0.236
F, 117= 6.033 p=. 0000

Okul Olgunlugu, Yon-Pozisyon Alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yapi
Materyal, Miktar, Zaman/Siralama seklinde siralanan Temel Kavram Becerileri birlikte,
cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi alt boyutundan aldiklar
puanlar ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir ( R=0.486, R?= 0.236, p<.01).
Belirtilen alt1 degisken, Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi toplam

varyansin yaklasik olarak %24 iinii yordamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayist () incelendiginde, yordayici
degiskenlerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi tizerindeki goreli 6nem
sirast Okul Olgunlugu, Miktar, Zaman Siralama, Y6n Pozisyon Alma, Materyal,
Bireysel/Sosyal Farkindalik seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamlilik diizeylerine
iligkin t-testi sonuclart incelendiginde sadece Okul Olgunlugu degiskeninin Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi iizerinde anlamli bir yordayict oldugu
sonucuna ulasilmaktadir. Bu dogrultuda Yapr Materyal, Yon Pozisyon Alma, Zaman
Siralama, Bireysel/Sosyal Farkindalik ve Miktar degiskenlerinin Erken Okuryazarlik
Becerileri (EROT) Harf Bilgisi {izerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 gériilmektedir.
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4.25.“Erken Okur Yazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Dinledigini
Anlama; Okul Olgunlugu, Yon-Pozisyon Alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yapt
Materyal, Miktar, zaman/Siwralama Seklinde Swralanan Temel Kavram Becerileri
Tarafindan Yordanmakta Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Okul Olgunlugu, Yon-Pozisyon Alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yapi
Materyal, Miktar, Zaman/Siralama seklinde siralanan Temel Kavram Becerileri
degiskenlerine gore Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama alt
boyutunun yordanmasini tespit etmek amaciyla yapilacak olan ¢oklu regresyon analizine
geemeden Once, degiskenler arasindaki iligkileri ortaya koymak i¢in Pearson Korelasyon

Analizi yapilmistir. Pearson Korelasyon Analizi sonuglari1 Tablo 4.24.’te sunulmaktadir.

Tablo 4.25. Dinledigini Anlama; Okul Olgunlugu, Yoén-Pozisyon Alma,
Bireysel/Sosyal Farkindahk, Yapr Materyal, Miktar, Zaman/Siralama Seklinde
Siralanan Temel Kavram Becerileri Pearson Korelasyon Analizi Sonuclar:

EROT Bracken Bracken Bracken Bracken
Dinledigi Okul Yon Sosyal Bracken Bracken Zaman

Anlama  Olgun. Pozisyon Duygusal Materyal Miktar Siralama

EROT  Pearson 1 ,196" ,304™ 311 ,294™ ,363™ 434™
Dinledig Correlation
ini Sig. (2-tailed) ,029 ,001 ,000 ,001 ,000 ,000
Anlama N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken Pearson ,196" 1 ,450™ ,398™ ,375™ ,383™ 470™
Okul Correlation
Olgunlu  Sig. (2-tailed) ,029 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken Pearson ,304™ ,450™ 1 ,614™ ,562™ ,558"™ ,676™
Yon Correlation
Pozisyo Sig. (2-tailed) ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
n N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken Pearson 311" ,398™ ,614™ 1 ,538™ 507" ,596™
Sosyal  Correlation
Duygusa Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
I N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken Pearson ,294™ ,375™ 562" ,538™ 1 ,503™ ,515™
Materyal Correlation
Sig. (2-tailed) ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
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EROT Bracken Bracken Bracken Bracken

Dinledigi Okul Yon Sosyal Bracken Bracken Zaman
Anlama  Haz. Pozisyon Duygusal Materyal Miktar Siralama
Bracken Pearson ,363™ ,383™ 558" 507" ,503™ 1 511"
Miktar  Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124
Bracken Pearson 434" 470" 676" ,596™ ,515™ 511" 1
Zaman  Correlation
Siralama Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124

Not: *p<.05, **p<.01

Tablo 4.25.’te de goriildiigii gibi degiskenler arasinda orta diizeyde ve cogunlukla
istatistiksel olarak anlamli iligkilerin varligi goriilmektedir. Degiskenler arasindaki
iligkilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden dnce degiskenler
arasindaki muhtemel ¢oklu baglanti problemi incelenmistir. Bu dogrultuda sirasiyla VIF,
CIve Tolerans Diizeyleri incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda VIF degerinin 1.378
ile 2.191 arasinda degisim gosterdigi, Tolerans Diizeylerinin .420 ile .726 arasinda
degisim gosterdigi ve CI degerinin ise 30°dan kiiciik oldugu goriilmiis ve degiskenler
arasinda ¢oklu baglanti probleminin olmadigina karar verilmistir. Bu dogrultuda, Okul
Olgunlugu, Yon-Pozisyon Alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yap1 Materyal, Miktar,
Zaman/Siralama seklinde siralanan Temel Kavram Becerileri degiskenlerine gore Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama alt boyutunun yordanmasina iligskin

¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4.25.1.’de yer almaktadir.
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Tablo 4.25.1. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama Alt
Boyutunun Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonug¢lari

Standart .
Degisken B B T p Ikili r Kismi R

Hatas
Sabit -0.303 0.749 - -0.404 0.687 - -
Okul Olgunlugu -0.040 0.081 -0.047 -0.492 0.624 0.196 -0.045
Yon Pozisyon Alma  -0.046 0.072 -0.081 -0.641 0.523 0.304 -0.059
Bireysel/Sosyal

0.022 0.071 0.035 0.307 0.759 0.311 0.028

Farkindalik
Yap1 Materyal 0.042 0.084 0.053 0.498 0.619 0.294 0.046
Miktar 0.122 0.065 0.197 1.871 0.064 0.363 0.170
Zaman/Siralama 0.236 0.079 0.361 2.993 0.003 0.434 0.267
R=0.470 R?=0.221
F, 117= 5.534 p=. 0000

Okul Olgunlugu, Yon-Pozisyon Alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yapi
Materyal, Miktar, Zaman/Siralama seklinde siralanan Temel Kavram Becerileri birlikte,
cocuklarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama alt boyutundan
aldiklar1 puanlari ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R=0.470, R?= 0.221,
p<.01). Belirtilen alti degisken, Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini

Anlama toplam varyansin yaklasik olarak %22’sini yordamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayist () incelendiginde, yordayici
degiskenlerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama {izerindeki
goreli 6nem sirast Zaman Siralama, Miktar, Yon Pozisyon Alma, Materyal, Okul
Olgunlugu, Bireysel/Sosyal Farkindalik seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamlilik
diizeylerine iligkin t-testi sonuglari incelendiginde sadece Zaman Siralama degiskeninin
Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama alt boyutu iizerinde anlamli
bir yordayici oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu dogrultuda Okul Olgunlugu, Yapi
Materyal, Yon Pozisyon Alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik ve Miktar degiskenlerinin
Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama iizerinde anlamli bir etkiye

sahip olmadig1 goriilmektedir.
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4.26.“Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Sézciik Bilgisi;
Duygularini Yonetme Becerileri, Baslangi¢ Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadashk
Becerileri Seklinde Siralanan Sosyal Beceriler (Aile) Tarafindan Yordanmakta
Mudir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Aileler tarafindan belirtilen ve Duygularini Yonetme Becerileri, Baslangic
Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadaslik Becerileri seklinde siralanan Sosyal
Becerilerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi alt boyutunun ne
kadarin1 yordadigini tespit etmek i¢in yapilacak olan ¢oklu regresyon analizine gegmeden
once, degiskenler arasindaki iligkileri ortaya koymak amaciyla Pearson Korelasyon

Analizi yapilmistir. Pearson Korelasyon Analizi sonuglart Tablo 4.25.’te sunulmaktadir.

Tablo 4.26. Sozciik Bilgisi; Duygularim Yonetme Becerileri, Baslangi¢ Becerileri,
Akademik Beceriler, Arkadashk Becerileri Seklinde Siralanan Sosyal Beceriler
(Aile)Pearson Korelasyon Analizi Sonuclari

OSBEB
OSBEB OSBEB OSBEB Aile
EROT Aile Aile Aile Duygularinm
Sozciik Akademik  Baslangic  Arkadaslik Yonetme
Bilgisi Beceriler Beceri Becerileri  Becerileri
EROT Pearson 1 ,185" ,067 ,094 ,055
Sozciik Correlation
Bilgisi Sig. (2-tailed) 040 460 298 546
N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson ,185" 1 ,480™ ,569™ 533"
Aile Correlation
Akademik  Sig. (2-tailed) ,040 ,000 ,000 ,000
Beceriler N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson ,067 ,480™ 1 ,453™ 401"
Aile Correlation
Baglangic Sig. (2-tailed) ,460 ,000 ,000 ,000
Beceri N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson ,094 ,569™ 453" 1 561"
Aile Correlation
Arkadashk  Sig. (2-tailed)  ,298 ,000 ,000 ,000
Becerileri N 124 124 124 124 124
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OSBEB

OSBEB OSBEB OSBEB Aile
EROT Aile Aile Aile Duygularini
Sozciik Akademik  Baslangic  Arkadaslik Yonetme
Bilgisi Beceriler Beceri Becerileri  Becerileri
OSBEB Pearson ,055 533" ,401™ 561" 1
Aile Correlation
Duygularmi  Sig. (2-tailed) 546 ,000 ,000 ,000
Yonetme N 124 124 124 124 124
Becerileri

Not: *p<.05, **p<.01

Tablo 4.26.de de goriildigi gibi, degiskenler arasinda orta diizeyde ve

cogunlukla istatistiksel olarak anlamli iligkilerin varligr goriilmektedir. Degiskenler

arasindaki iliskilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden 6nce

degiskenler arasindaki olasi c¢oklu baglanti problemi incelenmistir. Bu dogrultuda

sirastyla VIF, CI ve Tolerans Diizeyleri Incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda VIF

degerinin 1.444 ile 1.915 arasinda degisim gosterdigi, Tolerans Diizeylerinin .522 ile

.692 arasinda degisim gosterdigi ve CI degerinin ise 30°dan kii¢iik oldugu goriilmiis ve

degiskenler arasinda c¢oklu baglanti probleminin olmadigina karar verilmistir. Bu

dogrultuda, Duygularin1 Yonetme Becerileri, Baslangic Becerileri, Akademik Beceriler,

Arkadaslik Becerileri seklinde siralanan Temel Kavram Becerileri degiskenlerine gore

Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi alt boyutunun yordanmasina

iligkin ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4.26.1.’te yer almaktadir.
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Tablo 4.26.1. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi Alt Boyutunun
Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclari

Standart .
Degisken B p T P Ikili r Kismi R
Hatas
Sabit 28.106 5.055 - 5.561 .000 - -
Akademik
. . 0.186 0.123 0.182 1.507 0.135 0.185 0.137
Beceriler (Aile)
Baslangig
o -0.043 0.104 -0.045 -0.417 0.677 0.067 -0.037
Becerileri (Aile)
Arkadaslik
o 0.118 0.119 0.123 0.993 0.323 0.159 0.091
Becerileri (Aile)
Duygularini
Yonteme -0.093 0.114 -0.093 -0.816 0.416 0.055 -0.075
Becerileri (Aile)
R=0.212 R?=0.045
F4, 119= 1.405 p=.236

Aileler tarafindan belirtilen ve Duygularint Yonetme Becerileri, Baslangig
Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadaslik Becerileri seklinde siralanan Sosyal
Becerilerin, Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi alt boyutundan
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski goriilmemistir ( R=0.212,
R?= 0.045, p>.05). Bu sebeple Duygularim1 Yénetme Becerileri, Baslangic Becerileri,
Akademik Beceriler ve Arkadaglik Becerileri seklinde siralanan Sosyal Becerilerin Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi alt boyutunun anlamli yordayicilari

olmadig1 yorumu yapilabilir.

4.27. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Sesbilgisel
Farkindalik; Duygularini Yonetme Becerileri, Baslangic Becerileri, Akademik
Beceriler, Arkadashk Becerileri Seklinde Siralanan Sosyal Beceriler (Aile) Tarafindan

Yordanmakta Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Aileler tarafindan belirtilen ve Duygularin1 Y6netme Becerileri, Baslangi¢ Becerileri,
Akademik Beceriler, Arkadaslik Becerileri seklinde siralanan Sosyal Becerilerin Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel Farkindalik alt boyutunun ne kadarim
yordadigini tespit etmek i¢in yapilacak olan ¢oklu regresyon analizine gegcmeden once,
degiskenler arasindaki iliskileri ortaya koymak amaciyla Pearson Korelasyon Analizi

yapilmustir. Pearson Korelasyon Analizi sonuglar1 Tablo 4.27.’da sunulmaktadir.
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Tablo 4.27. Sesbilgisel Farkindalik; Duygularim Yonetme Becerileri, Baslangi¢
Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadashk Becerileri Seklinde Siralanan Sosyal
Beceriler (Aile) Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

OSBEB
OSBEB OSBEB OSBEB Aile
EROT Ses Aile Aile Aile Duygularini
Bilgisel Akademik  Baglangic  Arkadaslik Yonetme
Farkindalik Beceriler Beceri Becerileri  Becerileri
EROT Ses  Pearson 1 ,203" ,028 ,186" ,168
Bilgisel Correlation
Farkindalik  Sig. (2-tailed) ,024 , 758 ,038 ,062
N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson ,203" 1 ,480™ 569" ,533™
Aile Correlation
Akademik  Sig. (2-tailed) ,024 ,000 ,000 ,000
Beceriler N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson ,028 ,480™ 1 453" ,401™
Aile Correlation
Baglangig  Sig. (2-tailed) ,758 ,000 ,000 ,000
Beceri N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson ,186" ,569™ 453" 1 561"
Aile Correlation
Arkadaglik  Sig. (2-tailed)  ,038 ,000 ,000 ,000
Becerileri N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson ,168 533" ,401™ 561" 1
Aile Correlation
Duygularin1  Sig. (2-tailed) ,062 ,000 ,000 ,000
Yonetme N 124 124 124 124 124
Becerileri

Not: *p<.05, **p<.01

Tablo 4.27.°da da goriildiigii gibi, degiskenler arasinda orta diizeyde ve

cogunlukla istatistiksel olarak anlamli iligkilerin varligr goriilmektedir. Degiskenler

arasindaki iliskilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden dnce

degiskenler arasindaki olasi ¢oklu baglanti problemi incelenmistir. Bu dogrultuda

sirastyla VIF, CI ve Tolerans Diizeyleri Incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda VIF

degerinin 1.444 ile 1.915 arasinda degisim gosterdigi, Tolerans Diizeylerinin .522 ile .692

arasinda degisim gosterdigi ve CI degerinin ise 30’dan kii¢iikk oldugu goriilmiis ve
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degiskenler arasinda c¢oklu baglanti probleminin olmadigina karar verilmistir. Bu
dogrultuda, Duygularin1 Yonetme Becerileri, Baslangi¢c Becerileri, Akademik Beceriler,
Arkadaslik Becerileri seklinde siralanan Temel Kavram Becerileri degiskenlerine gore
Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Ses Bilgisel Farkindalik alt boyutunun

yordanmasina iligkin ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4.27.1.’de yer almaktadir.

Tablo 4.27.1. Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel Farkindahk Alt
Boyutunun Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonug¢lari

Standart .
Degisken B p T P Ikili r Kismi R
Hatas
Sabit 8.777 3.291 - 2.667 .009 - -
Akademik
. . 0.107 0.080 0.159 1.332 0.185 0.203 0.121
Beceriler (Aile)
Baslangig
" -0.086 0.068 -0.136 -1.276 0.204 0.028 -0.116
Becerileri (Aile)
Arkadaslik
. 0.073 0.078 0.116 0.947 0.346 0.185 0.086
Becerileri (Aile)
Duygularini
Yonteme 0.048 0.074 0.073 0.651 0.516 0.168 0.060
Becerileri (Aile)
R=0.250 R?=0.062
F, 119= 1.979 p=.102

Aileler tarafindan belirtilen ve Duygularint Yonetme Becerileri, Baslangig
Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadaslik Becerileri seklinde siralanan Sosyal
Becerilerin, Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Ses Bilgisel Farkindalik alt
boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki goriilmemistir
(R=0.250, R?= 0.062, p>.05). Bu sebeple Duygularin1 Yonetme Becerileri, Baslangig
Becerileri, Akademik Beceriler ve Arkadaslik Becerileri seklinde siralanan Sosyal
Becerilerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel Farkindalik alt boyutunun

da anlamli yordayicilar1 olmadigi yorumu yapilabilir.
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4.28. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Harf Bilgisi;
Duygularini Yonetme Becerileri, Baslangi¢ Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadashk
Becerileri Seklinde Siralanan Sosyal Beceriler (Aile) Tarafindan Yordanmakta

Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Aileler tarafindan belirtilen ve Duygularin1 Yonetme Becerileri, Baslangic Becerileri,
Akademik Beceriler, Arkadaglik Becerileri seklinde siralanan Sosyal Becerilerin Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi alt boyutunun ne kadarini yordadigini tespit
etmek icin yapilacak olan ¢oklu regresyon analizine ge¢cmeden oOnce, degiskenler
arasindaki iligkileri ortaya koymak amaciyla Pearson Korelasyon Analizi yapilmistir.

Pearson Korelasyon Analizi sonuglar1 Tablo 4.28.”de sunulmaktadir.

Tablo 4.28. Harf Bilgisi; Duygularim Yoénetme Becerileri, Baslangic Becerileri,
Akademik Beceriler, Arkadashk Becerileri Seklinde Siralanan Sosyal Beceriler
(Aile) Pearson Korelasyon Analizi Sonuclar:

OSBEB
OSBEB OSBEB OSBEB Aile
Aile Aile Aile Duygularini
EROT Harf Akademik Baslangic  Arkadaslik Yonetme
Bilgisi Beceriler Beceri Becerileri  Becerileri
EROT Harf Pearson 1 ,116 ,156 ,083 ,094
Bilgisi Correlation
Sig. (2-tailed) 199 084 358 301
N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson ,116 1 ,480™ ,569™ ,533™
Aile Correlation
Akademik  Sig. (2-tailed) 199 ,000 ,000 ,000
Beceriler 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson ,156 ,480™ 1 ,453™ 401
Aile Correlation
Bagslangi¢ Sig. (2-tailed) ,084 ,000 ,000 ,000
beceri N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson ,083 ,569™ ,453™ 1 ,561™
Aile Correlation
Arkadaslik ~ Sig. (2-tailed) 358 ,000 ,000 ,000
Becerileri 124 124 124 124 124
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OSBEB
OSBEB OSBEB OSBEB Aile

Aile Aile Aile Duygularini
EROT Harf Akademik Baslangi¢  Arkadaslik YOonetme
Bilgisi Beceriler ~ Beceri Becerileri  Becerileri
OSBEB Pearson ,094 ,533™ ,401™ 561" 1
Aile Correlation
Duygularin1  Sig. (2-tailed) ,301 ,000 ,000 ,000
Yonetme 124 124 124 124 124
Becerileri

Not: *p<.05, **p<.01

Tablo 4.28.’te de goriildiigii gibi, degiskenler arasinda orta diizeyde ve cogunlukla
istatistiksel olarak anlamli iligkilerin varligi goriilmektedir. Degiskenler arasindaki
iligkilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden once degiskenler
arasindaki olast ¢oklu baglanti problemi incelenmistir. Bu dogrultuda sirastyla VIF, CI
ve Tolerans Diizeyleri incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda VIF degerinin 1.444
ile 1.915 arasinda degisim gosterdigi, Tolerans Diizeylerinin .522 ile .692 arasinda
degisim gosterdigi ve CI degerinin ise 30’dan kiigiik oldugu goriilmiis ve degiskenler
arasinda coklu baglanti probleminin olmadigina karar verilmistir. Bu dogrultuda,
Duygularini Yonetme Becerileri, Baslangic Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadaslik
Becerileri seklinde siralanan Temel Kavram Becerileri degiskenlerine gore Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi alt boyutunun yordanmasina iliskin ¢oklu

regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4.28.1.’de yer almaktadir.
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Tablo 4.28.1. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Harf Bilgisi Alt Boyutunun
Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclari

Standart .
Degisken B p T p Ikili r Kismi R
Hatas
Sabit -0.257 2.157 - -0.119 0.905 - -
Akademik
. . 0.023 0.053 0.053 0.434 0.665 0.116 0.040
Beceriler (Aile)
Baslangig
o 0.054 0.044 0.132 1.211 0.228 0.156 0.110
Becerileri (Aile)
Arkadaslik
o -0.009 0.051 -0.022 -0.175 0.861 0.090 -0.016
Becerileri (Aile)
Duygularini
Yonteme 0.011 0.049 0.025 0.218 0.828 0.094 0.020
Becerileri (Aile)
R=0.164 R?=0.027
F, 119= 0.827 p=.510

Aileler tarafindan belirtilen ve Duygularint Yonetme Becerileri, Baslangig
Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadaslik Becerileri seklinde siralanan Sosyal
Becerilerin, Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi alt boyutundan aldiklari
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski goriilmemistir (R=0.164, R?= 0.027,
p>.05). Bu sebeple Duygularini Yonetme Becerileri, Baglangi¢ Becerileri, Akademik
Beceriler ve Arkadaslik Becerileri seklinde siralanan Sosyal Becerilerin Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi alt boyutu i¢in de anlamli yordayicilar

olmadig1 yorumu yapilabilir.

4.29. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Dinledigini
Anlama; Duygularint Yonetme Becerileri, Baslangic Becerileri, Akademik
Beceriler, Arkadashk Becerileri Seklinde Siralanan Sosyal Beceriler (Aile)

Tarafindan Yordanmakta Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Aileler tarafindan belirtilen ve Duygulari1 Yonetme Becerileri, Baslangic
Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadaslik Becerileri seklinde siralanan Sosyal
Becerilerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama alt boyutunun ne
kadari yordadigini tespit etmek i¢in yapilacak olan ¢oklu regresyon analizine gegmeden
once, degiskenler arasindaki iligkileri ortaya koymak amaciyla Pearson Korelasyon

Analizi yapilmigtir. Pearson Korelasyon Analizi sonuglart Tablo 4.29.’da sunulmaktadir.
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Tablo 4.29. Dinledigini Anlama; Duygularimn Yonetme Becerileri, Baslangi¢
Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadashk Becerileri Seklinde Siralanan Sosyal

Beceriler (Aile)Pearson Korelasyon Analizi Sonuclari

OSBEB
OSBEB OSBEB OSBEB Aile
EROT Aile Aile Aile Duygularini
Dinledigini Akademik Baslangi¢  Arkadashk Yonetme
Anlama Beceriler Beceri Becerileri  Becerileri
EROT Pearson 1 ,318™ 191" ,230" 174
Dinledigini Correlation
Anlama Sig. (2-tailed) ,000 ,034 ,010 ,054
N 124 124 124 124 124
OSBEB Aile Pearson ,318™ 1 ,480™ ,569™ 533"
Akademik Correlation
Beceriler Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124
OSBEB Aile Pearson ,191" ,480™ 1 ,453™ ,401™
Baslangig Correlation
Becerileri Sig. (2-tailed) 034 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124
OSBEB Aile Pearson ,230" ,569™ ,453™ 1 561"
Arkadashik Correlation
Becerileri Sig. (2-tailed) 010 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124
OSBEB Aile  Pearson 174 ,533™ 401" 561" 1
Duygularini Correlation
Yonetme Sig. (2-tailed) ,054 ,000 ,000 ,000
Becerileri N 124 124 124 124 124

Not: *p<.05, **p<.01

Tablo 4.29.’da da goriildiigii gibi degiskenler arasinda orta diizeyde ve gogunlukla
istatistiksel olarak anlamli iligkilerin varligi goriilmektedir. Degiskenler arasindaki
iligkilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden 6nce degiskenler
arasindaki olas1 ¢oklu baglanti problemi incelenmistir. Bu dogrultuda sirasiyla VIF, CI
ve Tolerans Diizeyleri incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda VIF degerinin 1.444
ile 1.915 arasinda degisim gosterdigi, Tolerans Diizeylerinin .522 ile .692 arasinda
degisim gosterdigi ve CI degerinin ise 30’dan kiigiik oldugu goriilmiis ve degiskenler

arasinda c¢oklu baglanti probleminin olmadigma karar verilmistir. Bu dogrultuda,
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Duygularin1 Yonetme Becerileri, Baslangi¢ Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadaslik
Becerileri seklinde siralanan Temel Kavram Becerileri degiskenlerine gore Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama alt boyutunun yordanmasina iligkin

coklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4.29.1.’de yer almaktadir.

Tablo 4.29.1. Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama Alt
Boyutunun Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuc¢lari

Standart .
Degisken B p T p Ikili r Kismi R
Hatas
Sabit -0.117 1.111 - -0.105 0.916 - -
Akademik
. . 0.063 0.027 0.272 2.334 0.021 0.318 0.209
Beceriler (Aile)
Baslangic
o 0.008 0.023 0.035 0.332 0.740 0.191 0.030
Becerileri (Aile)
Arkadaslik
h N 0.015 0.026 0.070 0.580 0.563 0.238 0.053
Becerileri (Aile)
Duygularini
Yonteme -0.005 0.025 -0.024 -0.220 0.827 0.174 -0.020
Becerileri (Aile)
R=0.325 R?=0.106
F, 119= 3.514 p=.009

Aileler tarafindan belirtilen ve Duygularini Yonetme Becerileri, Baslangic
Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadaslik Becerileri seklinde siralanan Sosyal
Becerilerin, Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama alt boyutundan
aldiklar1 puanlar arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski goriilmektedir (R=0.325, R?=
0.106, p<.05). Belirtilen alt1 degisken, Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini

Anlama toplam varyansin yaklasik olarak %11’ini yordamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayist () incelendiginde, yordayici
degiskenlerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama {izerindeki
goreli onem sirast Akademik Beceriler, Arkadaslik Becerileri, Baslangic Becerileri ve
Duygularin1 Yonteme Becerileri seklindedir. Regresyon katsayilarmin anlamlilik
diizeylerine iligskin t-testi sonuglar1 incelendiginde sadece Akademik Beceriler
degiskeninin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama alt boyutu
tizerinde anlamli bir yordayici oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Bu dogrultuda Baglangic

Becerileri, Arkadaslik Becerileri ve Duygularini Yonetme Becerileri adli degiskenlerinin
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Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama tizerinde anlamli bir etkiye

sahip olmadig1 goriilmektedir.

4.30.“Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Sozciik Bilgisi;
Duygularini Yonetme Becerileri, Baslangi¢ Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadaslhk
Becerileri Seklinde Siralanan Sosyal Beceriler (Ogretmen) Tarafindan Yordanmakta

Mudir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Cocuklarin 6gretmenleri tarafindan belirtilen ve Duygularini Yonetme Becerileri,
Baslangic Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadaslik Becerileri seklinde siralanan
Sosyal Becerilerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi alt boyutunun
ne kadarmi yordadigimi tespit etmek icin yapilacak olan g¢oklu regresyon analizine
geemeden Once, degiskenler arasindaki iligkileri ortaya koymak amaciyla Pearson
Korelasyon Analizi yapilmigtir. Pearson Korelasyon Analizi sonuglari Tablo 4.30.’da

sunulmaktadir.

Tablo 4.30. Sézciik Bilgisi; Duygularim1 Yonetme Becerileri, Baslangic Becerileri,
Akademik Beceriler, Arkadashk Becerileri Seklinde Siralanan Sosyal Beceriler
(Ogretmen)Pearson Korelasyon Analizi Sonuclar

OSBEB
OSBEB OSBEB OSBEB Ogretmen
EROT Ogretmen  Ogretmen  Ogretmen  Duygularin
Sozciik Baglangig  Akademik  Arkadashk Yonetme
Bilgisi Becerileri  Becerileri  Becerileri  Becerileri
EROT Pearson 1 ,139 425" 218" ,268™
Sozeiik Correlation
Bilgisi Sig. (2-tailed) 122 ,000 ,015 ,003
N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson ,139 1 583" 502" ,460™
Ogretmen  Correlation
Baglangig Sig. (2-tailed) 122 ,000 ,000 ,000
Becerileri N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson 425" ,583™ 1 ,759™ ,749™
Ogretmen  Correlation
Akademik  Sig. (2-tailed)  ,000 ,000 ,000 ,000
Becerileri N 124 124 124 124 124
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OSBEB
OSBEB OSBEB OSBEB Ogretmen

EROT Ogretmen  Ogretmen  Ogretmen  Duygularin
Sozciik Baglangig  Akademik  Arkadashk Yonetme
Bilgisi Becerileri  Becerileri  Becerileri  Becerileri
OSBEB Pearson 218" 502" ,759™ 1 ,726™
Ogretmen  Correlation
Arkadasglik  Sig. (2-tailed)  ,015 ,000 ,000 ,000
Becerileri N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson 268" ,460™ 749" 726" 1
Ogretmen  Correlation
Duygularin1 - Sig. (2-tailed) 003 ,000 ,000 ,000
Yonetme N 124 124 124 124 124

Becerileri

Not: *p<.05, **p<.01

Tablo 4.30.’da da goriildiigii gibi degiskenler arasinda orta diizeyde ve cogunlukla
istatistiksel olarak anlamli iligkilerin varligi goriilmektedir. Degiskenler arasindaki
iliskilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden 6nce degiskenler
arasindaki olas1 ¢oklu baglant1 problemi incelenmistir. Bu dogrultuda sirasiyla VIF, CI
ve Tolerans Diizeyleri Incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda VIF degerinin 1.553
ile 4.385 arasinda degisim gosterdigi, Tolerans Diizeylerinin .250 ile .644 arasinda
degisim gosterdigi ve CI degerinin ise 30’dan yiiksek oldugu goriilmiis ve degiskenler
arasinda ¢oklu baglanti probleminin bulundugu goriilmiistiir. Degiskenler arasinda ¢oklu
baglant1 probleminin tespit edilmesi nedeni ile Biiylikoztiirk’iin (2018) Onerisi takip
edilerek en yiiksek VIF degerine ve en diisiik Tolerans Diizeyine sahip olan “Arkadaslik
Becerileri’nin regresyon modelinin disinda tutulmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda
ogretmenlerden ¢ocuklarin Sosyal Becerilerine iligkin elde edilen verilerle yapilacak olan
coklu regresyon analizlerinde Baslangi¢ Becerileri, Akademik Beceriler ve Duygularini
Yo6netme Becerileri adli degiskenlerin yordayici degiskenler olarak modelde yer almasina
karar verilmistir. Olusturulan bu yeni model sonrasinda da degiskenler arasindaki olasi
coklu baglant1 problemi incelenmistir ve yapilan analizler sonucunda VIF degerinin 1.517
ile 2.284 arasinda, Tolerans Diizeyinin .367 ile .659 arasinda degisim gosterdigi
goriilmiistiir. Ek olarak, CI degerinin ise 30’un altinda oldugu goriilmiistiir. Tim bu
veriler 1s18inda, Duygularin1 Yonetme Becerileri, Baslangi¢c Becerileri ve Akademik

Beceriler seklinde siralanan Sosyal Beceri degiskenlerine gore Erken Okuryazarlik
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Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi alt boyutunun yordanmasina iligkin ¢oklu regresyon

analizi sonuglar1 Tablo 4.30.1.de yer almaktadir.

Tablo 4.30.1. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi Alt Boyutunun
Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclari

Degisken B Standart B T p ikili r Kismi R
Hatas

Sabit 20.835 3.542 - 5.883 0.000 - -

Baslangic

Becerileri -0.102 0.064 -0.160 -1.599 0.112 0.139 -0.144

(Ogretmen)

Akademik

Beceriler -0.491 0110 0.598 4.446 0.000 0.425 0.376

(Ogretmen)

Duygularini

Y onteme

Becerileri -0.081 0.094 -0.106 -0.860 0.392 0.268 -0.078

(Ogretmen)

R=10.451 R?=0.204

F@3, 1200= 10.224 p=.000

Ogretmenler tarafindan belirtilen ve Duygularim Yonetme Becerileri, Baslangig
Becerileri, Akademik Beceriler seklinde siralanan Sosyal Becerilerin, Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi alt boyutundan aldiklar: puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir iliski goriilmiistiir (R=0.451, R?= 0.204, p<.01). Belirtilen
bu ti¢ degisken, Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi toplam varyansin
yaklasik olarak %11 ini yordamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayist () incelendiginde, yordayici
degiskenlerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi iizerindeki goreli
onem sirast Akademik Beceriler, Baslangi¢ Becerileri ve Duygularini Y 6nteme Becerileri
seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamlilik diizeylerine iliskin t-testi sonuglari
incelendiginde sadece Akademik Beceriler degiskeninin Erken Okuryazarlik Becerileri
(EROT) Sozciik Bilgisi alt boyutu iizerinde anlamli bir yordayici oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. Bu dogrultuda Baslangi¢c Becerileri ve Duygularint Yonetme Becerileri
adli degiskenlerinin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi {lizerinde

anlaml bir etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir.
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4.31. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Sesbilgisel
Farkindalik; Duygularini Yénetme Becerileri, Baslangic Becerileri, Akademik
Beceriler, Arkadashik Becerileri Seklinde Swralanan Sosyal Beceriler (Ogretmen)

Tarafindan Yordanmakta Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Cocuklarin 6gretmenleri tarafindan belirtilen ve Duygularini Y6netme Becerileri,
Baslangic Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadaslik Becerileri seklinde siralanan
Sosyal Becerilerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel Farkindalik Bilgisi
alt boyutunun ne kadarini yordadigini tespit etmek i¢in yapilacak olan ¢oklu regresyon
analizine ge¢meden Once degiskenler arasindaki iligkileri ortaya koymak amaciyla
Pearson Korelasyon Analizi yapilmigtir. Pearson Korelasyon Analizi sonuglar1 Tablo

4.31.’da sunulmaktadir.

Tablo 4.31. Sesbilgisel Farkindalk; Duygularim Yonetme Becerileri, Baslangic
Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadashk Becerileri Seklinde Siralanan Sosyal
Beceriler (Ogretmen)Pearson Korelasyon Analizi Sonuclar

OSBEB
OSBEB OSBEB OSBEB Ogretmen
EROT Ogretmen  Ogretmen  Ogretmen  Duygularmi
Seshilgisel Baglangic ~ Akademik  Arkadaslik Yonetme

Farkindalik Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri

EROT Pearson 1 ,101" ,325™ 141 ,145

Sesbilgisel  Correlation

Farkindalik ~ Sig. (2-tailed) 033 ,000 118 109
N 124 124 124 124 124

OSBEB Pearson ,1917 1 ,583"™ ,502™ ,460™

Ogretmen  Correlation

Baglangig Sig. (2-tailed) ,033 ,000 ,000 ,000

Becerileri N 124 124 124 124 124

OSBEB Pearson ,325™ ,583™ 1 ,759™ 749

Ogretmen  Correlation

Akademik  Sig. (2-tailed) 000 ,000 000 000

Becerileri N 124 124 124 124 124

OSBEB Pearson 141 ,502™ ,759™ 1 ,726™

Ogretmen  Correlation

Arkadashik  Sig. (2-tailed) ,118 ,000 ,000 ,000

Becerileri N 124 124 124 124 124
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OSBEB
OSBEB OSBEB OSBEB Ogretmen

EROT Ogretmen  Ogretmen  Ogretmen  Duygularin
Sozciik Baglangic  Akademik  Arkadaslik Yonetme
Bilgisi Becerileri  Becerileri  Becerileri  Becerileri
OSBEB Pearson ,145 ,460™ ,749™ 726™ 1
Ogretmen  Correlation
Duygularimi Sig. (2-tailed) 109 ,000 ,000 ,000
Yonetme N 124 124 124 124 124
Becerileri

Not: *p<.05, **p<.01

Tablo 4.31.’de de goriildiigii gibi, degiskenler arasinda orta diizeyde ve
cogunlukla istatistiksel olarak anlamli iligkilerin varligr goriilmektedir. Degiskenler
arasindaki iliskilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden 6nce
degiskenler arasindaki olast c¢oklu baglanti problemi incelenmistir. Bu dogrultuda
sirastyla VIF, CI ve Tolerans Diizeyleri Incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda VIF
degerinin 1.553 ile 4.385 arasinda degisim gosterdigi, Tolerans Diizeylerinin .250 ile .644
arasinda degisim gosterdigi ve CI degerinin ise 30’dan yliksek oldugu goriilmiis ve
degiskenler arasinda ¢oklu baglanti probleminin bulundugu goriilmiistiir. Degiskenler
arasinda c¢oklu baglanti probleminin tespit edilmesi nedeni ile Biiyiikoztirk’iin (2018)
onerisi takip edilmis ve en yiiksek VIF degerine ve en diisiik Tolerans Diizeyine sahip
olan “Arkadaslik Becerileri” adli degigskenin regresyon modelinin disinda tutulmasina
karar verilmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerden ¢ocuklarin Sosyal Becerilerine iliskin
elde edilen verilerle yapilacak olan ¢oklu regresyon analizlerinde Baslangi¢c Becerileri,
Akademik Beceriler ve Duygularint Yonetme Becerileri adli degiskenlerin yordayici

degiskenler olarak modelde yer almasina karar verilmistir.

Olusturulan bu yeni model sonrasinda da degiskenler arasindaki olasi ¢oklu
baglant1 problemi incelenmistir ve yapilan analizler sonucunda VIF degerinin 1.517 ile
2.284 arasinda, Tolerans Diizeyinin .367 ile .659 arasinda degisim gosterdigi
goriilmiistiir. Ek olarak, CI degerinin ise 30’un altinda oldugu goriilmiistiir. Tim bu
veriler 1s18inda, Duygularin1i Yonetme Becerileri, Baglangi¢c Becerileri ve Akademik
Beceriler seklinde siralanan Temel Kavram Becerileri degiskenlerine gore Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Ses Bilgisel Farkindalik adli alt boyutun yordanmasina

iligkin ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4.31.1.’de yer almaktadir.
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Tablo 4.31.1. Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel Farkindalik Alt
Boyutunun Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonug¢lari

Degisken B Standart B T p ikili r Kismi R
Hatas

Sabit 6.545 2.435 - 2.688 0.008

Baslangic

Becerileri 0.005 0.044 0.011 0.105 0.916 0.191 0.010

(Ogretmen)

Akademik

Beceriler 0.263 0.076 0.488 3.468 0.001 0.325 0.302

(Ogretmen)

Duygularini

Yonteme

Becerileri -0.113 0.064 -0.226 -1.756 0.082 0.145 -0.158

(Ogretmen)

R=10.358 R?=0.128

F(3, 120= 5.876 p=.001

Ogretmenler tarafindan belirtilen ve Duygularmi Y6netme Becerileri, Baslangig
Becerileri ve Akademik Beceriler seklinde siralanan Sosyal Becerilerin, Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Ses Bilgisel farkindalik alt boyutundan aldiklar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir iliski goriilmiistiir ( R=0.358, R?= 0.128, p<.05).
Belirtilen ii¢ degisken, Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Ses Bilgisel Farkindalik

toplam varyansin yaklasik olarak %13’{inli yordamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayist () incelendiginde, yordayici
degiskenlerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Ses Bilgisel Farkindalik tizerindeki
goreli onem siras1 Akademik Beceriler, Duygularini Yonteme Becerileri ve Baslangig
Becerileri ve seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamlilik diizeylerine iligkin t-testi
sonuclar1 incelendiginde sadece Akademik Beceriler degiskeninin Erken Okuryazarlik
Becerileri (EROT) Ses Bilgisel Farkindalik alt boyutu iizerinde anlamli bir yordayici
oldugu sonucuna ulasgilmaktadir. Bu dogrultuda Baslangi¢ Becerileri ve Duygularini
Yonetme Becerileri adli degiskenlerinin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Ses

Bilgisel Farkindalik {izerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir.
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4.32.“Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Harf Bilgisi;
Duygularini Yonetme Becerileri, Baslangi¢ Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadashk
Becerileri Seklinde Siralanan Sosyal Beceriler (Ogretmen) Tarafindan Yordanmakta

Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Cocuklarin 6gretmenleri tarafindan belirtilen ve Duygularini Y6netme Becerileri,
Baslangic Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadaslik Becerileri seklinde siralanan
Sosyal Becerilerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi alt boyutunun ne
kadarin1 yordadigini tespit etmek i¢in yapilacak olan ¢oklu regresyon analizine gegmeden
once degiskenler arasindaki iligkileri ortaya koymak amaciyla Pearson Korelasyon

Analizi yapilmistir. Pearson Korelasyon Analizi sonuglart Tablo 4.32.”de sunulmaktadir.

Tablo 4.32. Harf Bilgisi; Duygularim Yoénetme Becerileri, Baslangic Becerileri,
Akademik Beceriler, Arkadashk Becerileri Seklinde Siralanan Sosyal Beceriler
(Ogretmen)Pearson Korelasyon Analizi Sonuclari

OSBEB
OSBEB OSBEB OSBEB Ogretmen
Ogretmen  Ogretmen  Ogretmen  Duygularini
EROT Harf Baslangic  Akademik  Arkadashik Yonetme

Bilgisi Becerileri  Becerileri  Becerileri ~ Becerileri

EROT Harf Pearson 1 ,164 ,202" ,088 ,089
Bilgisi Correlation

Sig. (2-tailed) ,068 ,025 330 327

N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson ,164 1 ,583"™ ,502™ ,460™
Ogretmen  Correlation
Baglangig  Sig. (2-tailed) ,068 ,000 ,000 ,000
Becerileri N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson 202" ,583™ 1 759" ,749™
Ogretmen  Correlation
Akademik  Sig. (2-tailed) ,025 ,000 ,000 ,000
Becerileri N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson ,088 ,502™" ,759™ 1 ,726™
Ogretmen  Correlation
Arkadashk  Sig. (2-tailed) 330 ,000 ,000 ,000
Becerileri N 124 124 124 124 124
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OSBEB
OSBEB OSBEB OSBEB Ogretmen

EROT Ogretmen  Ogretmen  Ogretmen  Duygularin
Sozciik Baglangic  Akademik  Arkadaslik  Yonetme
Bilgisi Becerileri  Becerileri  Becerileri  Becerileri
OSBEB Pearson ,089 ,460™ ,749™ 726™ 1
Ogretmen  Correlation
Duygularmi  Sig. (2-tailed) 327 ,000 ,000 ,000
Yonetme N 124 124 124 124 124
Becerileri

Not: *p<.05, **p<.01

Tablo 4.32.’de de goriildiigii gibi degiskenler arasinda orta diizeyde ve gogunlukla
istatistiksel olarak anlamli iligkilerin varligi goriilmektedir. Degiskenler arasindaki
iligkilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden dnce degiskenler
arasindaki olast ¢oklu baglanti problemi incelenmistir. Bu dogrultuda sirastyla VIF, CI
ve Tolerans Diizeyleri Incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda VIF degerinin 1.553
ile 4.385 arasinda degisim gosterdigi, Tolerans Diizeylerinin .250 ile .644 arasinda
degisim gosterdigi ve CI degerinin ise 30’dan yliksek oldugu goriilmiis ve degiskenler
arasinda ¢oklu baglanti probleminin bulundugu goriilmiistiir. Degiskenler arasinda ¢oklu
baglant1 probleminin tespit edilmesi nedeni ile Biiylikoztiirk’iin (2018) Onerisi takip
edilmis ve en yiiksek VIF degerine ve en diislik Tolerans Diizeyine sahip olan “Arkadaslik
Becerileri” adl1 degiskenin regresyon modelinin disinda tutulmasina karar verilmistir. Bu
dogrultuda 6gretmenlerden cocuklarin Sosyal Becerilerine iliskin elde edilen verilerle
yapilacak olan ¢oklu regresyon analizlerinde Baslangi¢ Becerileri, Akademik Beceriler
ve Duygularint Yonetme Becerileri adli degiskenlerin yordayici degiskenler olarak

modelde yer almasina karar verilmistir.

Olusturulan bu yeni model sonrasinda da degiskenler arasindaki olasi ¢oklu
baglant1 problemi incelenmistir ve yapilan analizler sonucunda VIF degerinin 1.517 ile
2.284 arasinda, Tolerans Diizeyinin .367 ile .659 arasinda degisim gosterdigi
goriilmiistiir. Ek olarak, CI degerinin ise 30’un altinda oldugu goriilmiistiir. Tim bu
veriler 1518inda, Duygularint Yonetme Becerileri, Baslangic Becerileri ve Akademik
Beceriler seklinde siralanan sosyal Beceri degiskenlerine gore Erken Okuryazarlik
Becerileri (EROT) Harf Bilgisi adli alt boyutun yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon

analizi sonuglar1 Tablo 4.32.1.’te yer almaktadir.
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Tablo 4.32.1. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Harf Bilgisi Alt Boyutunun
Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclari

Degisken B Standart B T p ikili r Kismi R
Hatas

Sabit -0.359 1.632 - -0.220 0.826 - -

Baslangic

Becerileri 0.020 0.029 0.076 0.694 0.489 0.164 0.063

(Ogretmen)

Akademik

Beceriler 0.093 0.051 0.267 1.824 0.071 0.202 0.164

(Ogretmen)

Duygularini

Yonteme

Becerileri -0.047 0.043 -0.146 -1.091 0.277 0.089 -0.099

(Ogretmen)

R=0.231 R?=0.053

Fs, 120= 2.259 p=.085

Ogretmenler tarafindan belirtilen ve Duygularim Y6netme Becerileri, Baslangic
Becerileri ve Akademik Beceriler seklinde siralanan Sosyal Becerilerin, Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski gériilmemistir (R=0.231, R?= 0.053, p>.05). Bu
sebeple Duygularin1 Yonetme Becerileri, Baslangi¢ Becerileri ve Akademik Beceriler
seklinde siralanan Sosyal Becerilerin, Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi

alt boyutu i¢in de anlamli yordayicilari olmadig: ifade edilebilir.

4.33.“Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Dinledigini
Anlama; Duygularint Yonetme Becerileri, Baslangi¢c Becerileri, Akademik Beceriler,
Arkadaslik Becerileri Seklinde Swralanan Sosyal Beceriler (Ogretmen) Tarafindan

Yordanmakta Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Cocuklarin 6gretmenleri tarafindan belirtilen ve Duygularini Yonetme Becerileri,
Baslangic Becerileri, Akademik Beceriler, Arkadaslik Becerileri seklinde siralanan
Sosyal Becerilerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama alt
boyutunun ne kadarim1 yordadiginmi tespit etmek i¢in yapilacak olan ¢oklu regresyon

analizine ge¢meden Once degiskenler arasindaki iliskileri ortaya koymak amaciyla
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Pearson Korelasyon Analizi yapilmigtir. Pearson Korelasyon Analizi sonuglar1 Tablo

4.33.”de sunulmaktadir.

Tablo 4.33. Dinledigini Anlama; Duygularimi Yoénetme Becerileri, Baslangic
Becerileri, .Akademik Beceriler, Arkadashk Becerileri Seklinde Siralanan Sosyal
Beceriler (Ogretmen) Pearson Korelasyon Analizi Sonuclari

OSBEB
OSBEB OSBEB OSBEB Ogretmen
EROT Ogretmen  Ogretmen  Ogretmen  Duygularini
Dinledigini Basglangic ~ Akademik  Arkadaglik Yonetme
Anlama Becerileri  Becerileri  Becerileri  Becerileri
EROT Pearson 1 283" 253" ,134 112
Dinledigini Correlation
Anlama Sig. (2-tailed) ,001 ,005 ,139 ,216
N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson 283" 1 ,583™ ,502™" ,460™
Ogretmen Correlation
Baglangig Sig. (2-tailed) ,001 ,000 ,000 ,000
Becerileri N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson 253" 583" 1 759 ,749™
Ogretmen Correlation
Akademik  Sig. (2-tailed) 005 ,000 000 ,000
Becerileri N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson 134 ,502™ ,759™ 1 ,726™
Ogretmen Correlation
Arkadaslik  Sig. (2-tailed) 139 ,000 ,000 ,000
Becerileri N 124 124 124 124 124
OSBEB Pearson 112 ,460™ 749 726" 1
Ogretmen Correlation
Duygularini  Sig. (2-tailed) ,216 ,000 ,000 ,000
Yonetme N 124 124 124 124 124
Becerileri

Not: *p<.05, **p<.01

Tablo 4.33.’de de goriildiigii gibi, degiskenler arasinda orta diizeyde ve
cogunlukla istatistiksel olarak anlamli iligkilerin varligi goriilmektedir. Degiskenler
arasindaki iligkilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden dnce

degiskenler arasindaki olasi ¢oklu baglanti problemi incelenmistir. Bu dogrultuda
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sirastyla VIF, CI ve Tolerans Diizeyleri Incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda VIF
degerinin 1.553 ile 4.385 arasinda degisim gosterdigi, Tolerans Diizeylerinin .250 ile .644
arasinda degisim gosterdigi ve CI degerinin ise 30’dan yiiksek oldugu goriilmiis ve
degiskenler arasinda ¢oklu baglanti probleminin bulundugu goriilmiistiir. Degiskenler
arasinda ¢oklu baglanti probleminin tespit edilmesi nedeni ile Biiylikdztiirk’iin (2018)
Onerisi takip edilmis ve en yiliksek VIF degerine ve en diisiik Tolerans Diizeyine sahip
olan “Arkadaglik Becerileri” adli degiskenin regresyon modelinin disinda tutulmasina
karar verilmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerden ¢ocuklarin Sosyal Becerilerine iliskin
elde edilen verilerle yapilacak olan ¢oklu regresyon analizlerinde Baslangi¢ Becerileri,
Akademik Beceriler ve Duygularint Yonetme Becerileri adli degiskenlerin yordayici
degiskenler olarak modelde yer almasina karar verilmistir. Olusturulan bu yeni model
sonrasinda da degiskenler arasindaki olasi ¢oklu baglanti problemi incelenmistir ve
yapilan analizler sonucunda VIF degerinin 1.517 ile 2.284 arasinda, Tolerans Diizeyinin
.367 ile .659 arasinda degisim gosterdigi goriilmiistiir. Ek olarak, CI degerinin ise 30’un
altinda oldugu goriilmiistiir. Tiim bu veriler 1s181nda, Duygularin1 Yonetme Becerileri,
Baslangi¢ Becerileri ve Akademik Beceriler seklinde siralanan Sosyal Beceri
degiskenlerine gore Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama adl alt
boyutun yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglart Tablo 4.33.1.’de yer

almaktadir.

Tablo 4.33.1. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama Alt
Boyutunun Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclari
Standart

Degisken B B T p ikili r Kismi R
Hatas

Sabit 0.883 0.852 - 1.037 0.302 - -

Baslangi¢

Becerileri 0.031 0.015 0.212 1.992 0.049 0.283 0.179

(Ogretmen)

Akademik

Beceriler 0.050 0.027 0.270 1.893 0.061 0.253 0.170

(Ogretmen)

Duygularmi

Yonteme

Becerileri -0.032 0.023 -0.188  -1.439 0.153 0.112 -0.130

(Ogretmen)

R=10.327 R2?=0.107

F@3, 120= 4.790 p=.003
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Ogretmenler tarafindan belirtilen ve Duygularmi Y6netme Becerileri, Baslangic
Becerileri ve Akademik Beceriler seklinde siralanan Sosyal Becerilerin, Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama alt boyutundan aldiklar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski goriilmiistiir (R=0.327, R?= 0.107, p<.05).
Belirtilen ii¢ degisken, Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama

toplam varyansin yaklasik olarak %11’ini yordamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayis1 (P) incelendiginde, yordayici
degiskenlerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama {izerindeki
goreli onem siras1 Akademik Beceriler, Baslangi¢c Becerileri ve Duygularint Y6nteme
Becerileri seklindedir. Regresyon katsayilarinin anlamlilik diizeylerine iligkin t-testi
sonuglari incelendiginde sadece Baslangic Becerileri degiskeninin Erken Okuryazarlik
Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama alt boyutu {izerinde anlaml1 bir yordayici oldugu
sonucuna ulasilmaktadir. Bu dogrultuda Akademik Beceriler ve Duygularint Ydnetme
Becerileri adli degiskenlerinin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini

Anlama alt boyutu lizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir.

4.34. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Sozciik
Bilgisi; Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, Sozel Uzamsal iligki, Ifadesel Dikkat, Ciimle
Tekrar, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlannmig Kodlar, Kelime Serileri, Sayilar
Eslestirme, Sayt Bulma ve Planlanmuig Baglantilar Olarak Siralanan CAS Altboyutlart

Tarafindan Yordanmakta Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Cocuklarin Konusma Hiz1, Sekil Hafizas1, Sézel Uzamsal Iliski, Ifadesel Dikkat, Ciimle
Tekrar, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilar
Eslestirme, Say1r Bulma ve Planlanmis Baglantilar olarak adlandirilan CAS Testi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi
alt boyutunun ne kadarin1 yordadigin tespit etmek i¢in yapilacak olan g¢oklu regresyon
analizine gecmeden Once degiskenler arasindaki iligkileri ortaya koymak amaciyla
Pearson Korelasyon Analizi yapilmistir. Pearson Korelasyon Analizi sonuglart Tablo

4.34.’te sunulmaktadir.
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Tablo 4.34.Sozciik Bilgisi; Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, Sozel Uzamsal Iliski,ifadesel Dikkat, Ciimle Tekrari, Algisal Dikkat,
Matrisler, Planlanms Kodlar, Kelime Serileri, Sayilar1 Eslestirme, Say1 Bulma ve Planlanmis Baglantilar Pearson Korelasyon
Analizi Sonuclari

EROT CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS

Sozcik Sayilar1  Plan Planl CAS CAS Sekil  IfadeDi Say1 AlgiDi Kelime Cimle Konus
Bilgisi Esl. Kod Baglan Mat. SUIQ Hafiz k. Bul k Serileri Tekrar Hizi

EROT Sozciik Pearson Correlation 1 281" 246" ;354 325" 380" 205" 173 141 189" 346 3697 2717
Bilgisi Sig. (2-tailed) ,002 ,006 ,000 ,000 1,000 ,022 ,055 ,118 ,035 ,000 ,000 ,002
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124

CAS Sayilan Pearson Correlation  ,281™ 1 ,591™ 64T 446™ 286" 3577 347 484" 476" 293" 3377 444"
Eslestirme Sig. (2-tailed) ,002 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124

CAS Planlanmig Pearson Correlation  ,246™ 591" 1 ,623™ 418" 278" 330" 331" A494™  504™ 245 198" 44T
Kodlar Sig. (2-tailed) ,006 ,000 ,000 ,000 ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,006 ,027 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124

CAS Planlanmis Pearson Correlation  ,354™ 647" ,623™ 1 397" 310" ,289™ 407" 576"  534™ 278" 270" 558"
Baglantilar Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,002 ,002 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124

CAS Matrisler Pearson Correlation ~ ,325™ ,446™ 418" 3977 1 339" 391 171 3447 3917 250" 2427 ,406™
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,058 ,000 ,000 ,005 ,007 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124

CAS Sozel Uzamsal Pearson Correlation  ,380™ ,286™ 278" ,310™ 339" 1 ,113 ,156 292" 253" 312" 2877 272"
Mliski Sig. (2-tailed) ,000 ,001 ,002 ,000 ,000 211 ,083 ,001 ,005 ,000 ,001 ,002
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
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EROT CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS
Sozcik Sayilar1  Plan Planl ~ CAS CAS Sekil  IfadeDi Say1 AlgiDi Kelime Cimle Konus
Bilgisi Esl Kod Baglan Mat. SUI Hafiz k. Bul k Serileri Tekrar Hizi
CAS Sekil Hafizas1  Pearson Correlation ,205* 357" ,330™ ,289™ 391 113 1 ,223" 322" 398 194" 234" 169
Sig. (2-tailed) ,022 ,000 ,000 ,001 ,000 211 ,013 ,000 ,000 ,031 ,009 ,061
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS ifadesel Dikkat Pearson Correlation 173 347 331" 4077 171 156 2237 1 375 374" 279" 225" ALT
Sig. (2-tailed) ,055 ,000 ,000 ,000 ,058 ,083 ,013 ,000 ,000 ,002 ,012 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Say1 Bulma Pearson Correlation  ,141 484" ,494™ 576" |344™ 202 3227 3757 1 6377 182" 172 4727
Sig. (2-tailed) ,118 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,043 ,057 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Algisal Dikkat  Pearson Correlation ,189"  ,476™ ,504™ ,534™ 301 253" 398 374" 637" 1 226" 132 ,335™
Sig. (2-tailed) ,035 ,000 ,000 ,000 ,000 ,005 ,000 ,000 ,000 ,012 ,144 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Kelime Serileri  Pearson Correlation ~ ,346™ ,293™ ,245™ 2787 250" 312" 194" 279" 182" 226" 1 ,616™ 503"
Sig. (2-tailed) ,000 ,001 ,006 ,002 ,005 ,000 ,031 ,002 ,043 ,012 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Ciimle Tekrar1  Pearson Correlation  ,369™ 337" ,198" 2707 2427 287 234 225" 172 ,132 616™ 1 ATT™
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,027 ,002 ,007 ,001 ,009 ,012 ,057 ,144 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Konusma Hizi  Pearson Correlation ,271"  ,444™ 44T ,558™ 406 272" 169 AL7T™ 4727 3357 5037 477 1
Sig. (2-tailed) ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,002 ,061 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124

Not: *P<.05, p<.01
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Tablo 4.34.°de de gorildigi gibi, degiskenler arasinda orta diizeyde ve
cogunlukla istatistiksel olarak anlamli iligkilerin varligr goriilmektedir. Degiskenler
arasindaki iligkilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden 6nce
degiskenler arasindaki olas1 ¢oklu baglant1 problemi incelenmistir. Bu kapsamda yapilan
analizler sonucunda VIF degerinin 1.291 ile 2.516 arasinda, Tolerans Diizeyinin .397 ile
.710 arasinda degisim gosterdigi goriilmiistiir. Ek olarak, CI degerinin ise 31.32 oldugu
gorilmistir. Tiim bu veriler 15181nda, Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, S6zel Uzamsal
Iliski, ifadesel Dikkat, Ciimle Tekrari, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar,
Kelime Serileri, Sayilar1 Eslestirme, Sayr Bulma ve Planlanmis Baglantilar olarak
siralanan CAS Testi degiskenlerine gore Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik
Bilgisi adli alt boyutun yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo

4.34.1.°de yer almaktadir.

Tablo 4.34.1. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi Alt Boyutunun
Yordanmasina iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

Standart

Degisken B Hatas p T p Ikili r Kismi R
Sabit 18.803 3.964 - 4.744 0.000 - -

CAS Sayilar 0.280 -0.037 -0.320 0.750 0.281 -0.030
Eslestirme 0,090

CAS Planlanmis 0.285 -0.007 -0.059 0.953 0.246 -0.006
Kodlar 0ot

CAS Planlanmis 0.253 0.286 2.267 0.025 0.354 0.210
Baglantilar 0573

CAS Matrisler 0.329 0.228 0.145 1.441 0.152 0.325 0.136
CAS Sozel 0.227 0.226 2.503 0.014 0.380 0.231
Uzamsal iligki 0569

CAS Sekil 0.241 0.053 0.559 0.577 0.205 0.053
Hafizasi 0.134

CAS ifadesel 0.257 0.019 0.208 0.836 0.173 0.020
Dikkat 0.0

CAS Say1 Bulma -0.405 0.313 -0.151 -1.292 0.199 0.141 -0.122
CAS Algisal 0.037 0.337 -0.013 -0.111 0.912 0.189 -0.011
Dikkat

CAS Kelime 0.253 0.111 1.021 0.309 0.346 0.096
Serileri 0.258
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Standart

Degisken B B T p ikili r Kismi R
Hatas

CAS Ciimle 0.374 0.184 1.699 0.092 0.369 0.159

Tekrari 0.635

CAS Konusma 0.199 0.316 -0.075 -0.629 0.531 0.271 -0.060

Hiz1

R=0.546 R2?=0.299

Fae, 111= 3.938 p=.000

Cocuklarin Konusma Hizi, Sekil Hafizas1, Sozel Uzamsal Iliski, ifadesel Dikkat,
Ciimle Tekrar1, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilar
Eslestirme, Sayr Bulma ve Planlanmis Baglantilar olarak adlandirilan CAS Testi
altboyutlarindan aldiklar1 puanlarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik
Bilgisi alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda yiiksek diizeyde ve istatistiksel olarak
anlamli bir iligki goriilmiistiir, R=0.546, R?=0.299, p<.01. Belirtilen 12 degisken, Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi toplam varyansin yaklasik olarak

%30’unu yordamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayist () incelendiginde, yordayici
degiskenlerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi tlizerindeki goreli
onem siras1 Planlanmis Baglantilar, Sézel Uzamsal Iliski, Ciimle Tekrar1, Sayr Bulma,
Matrisler, Kelime Serileri, Konusma Hiz1, Sekil Hafizasi, Sayilar1 Eslestirme, Ifadesel
Dikkat, Algisal Dikkat ve Planlanmis Kodlar seklindedir. Regresyon katsayilarinin
anlamlilik diizeylerine iligskin t-testi sonuglar1 incelendiginde sadece Planlanmis
Baglantilar ve Soézel Uzamsal Iliski degiskenlerinin Erken Okuryazarlik Becerileri
(EROT) Sozciik Bilgisi alt boyutu {izerinde anlamli yordayicilar oldugunu
gostermektedir. Bu dogrultuda Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, Ifadesel Dikkat, Ciimle
Tekrar, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilar
Eslestirme ve Say1 Bulma degiskenlerinin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik

Bilgisi alt boyutu iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir.
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4.35.“Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Sesbilgisel
Farkindalik Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, Sozel Uzamsal Tliski, ifadesel Dikkat,
Ciimle Tekrar, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmuig Kodlar, Kelime Serileri, Sayilart
Eslestirme, Sayt Bulma ve Planlannus Baglantilar Olarak Swralanan CAS Alt boyutlart

Tarafindan Yordanmakta Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Cocuklarin Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, S6zel Uzamsal liski, Ifadesel Dikkat,
Cimle Tekrar1, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilari
Eslestirme, Say1r Bulma ve Planlanmis Baglantilar olarak adlandirilan CAS Testi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Ses Bilgisel
Farkindalik alt boyutunun ne kadarini yordadigini tespit etmek i¢in yapilacak olan ¢oklu
regresyon analizine ge¢cmeden Once degiskenler arasindaki iligkileri ortaya koymak
amactyla Pearson Korelasyon Analizi yapilmistir. Pearson Korelasyon Analizi sonuglari

Tablo 4.35.’te sunulmaktadir.
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Tablo 4.35. Sesbilgisel Farkindahk Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, Sézel Uzamsal iliski, ifadesel Dikkat, Ciimle Tekrari, Algisal
Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilar1 Eslestirme, Say1 Bulma ve Planlanmis Baglantilar Olarak Siralanan
CAS Alt boyutlar: Pearson Korelasyon Analizi sonuclar:

EROT CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS
Sesbilg Sayilar1  Plan Planl CAS CAS Sekil ~ IfadeDi Sayi AlgiDi Kelime Cimle Konus
Farkin  Esl. Baglan Mat. SUI Hafiz k. Bul k Serileri Tekrar Hiz1
EROT Sesbilgisel ~ Pearson Correlation 1 A17™ 355" 480  ,296™ 4117 320" ,146 ,234™ 362" 333" ,480™ ,369™
farkindalik
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,001  ,000 ,000 ,106 ,009 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Sayilari Pearson Correlation ,417" 1 5917 647 446" 286" 3577 347 484™ 476™ 293 3377 444™
Eslestirme
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001  ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Planlanmis Pearson Correlation ,355™ ,591™ 1 ,623™ ,418™ 278" ,3307 331" ,494™ 504™ 245" 198" 447"
Kodlar
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,006 ,027 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
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EROT CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS
Sesbilg Sayilar1 Plan  Planl CAS Sekil IfadeDiSay1 CAS Kelime Ciimle CAS
Farkin Esl. Kod Baglan Mat. CAS SUI Hafiz k. Bul  AlgiDik Serileri Tekrar KonusHiz1
CAS Planlanmis Pearson Correlation ,480™ 647 ,623™ 1 397" 310" ,289™ 407 576™ 534™ 278 270" 558"
Baglantilar
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,002 ,002 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Matrisler Pearson Correlation ,296™ 446" ,418™ 3977 1 ,339™ 3917 171 ,344™ 3917 | 250™ 242 406"
Sig. (2-tailed) ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,058 ,000 ,000 ,005 007 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Sozel Pearson Correlation ,411™ ,286™ 2787 310" 339" 1 113,156,292 253 312" 287" 272"
Uzamsal Iliski
Sig. (2-tailed) ,000 ,001 ,002 ,000 ,000 211,083 ,001 ,005 ,000 ,001 ,002
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Sekil Hafizas1 Pearson Correlation ,320™ 357 ,330™ ,289™ ,391™ 113 1 223" |322™" 398" 194 | 234™ 169
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 211 ,013 ,000 ,000 ,031  ,009 ,061
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
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CAS

EROT CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS Keli. CAS
Sesbilg Sayilar1 Plan  Planl CAS CAS Sekil Ifade Sayr AlgiDi Serile Ciimle CAS
Farkin Esl. Kod Baglan Mat. SUI Hafiz Dik. Bul k ri Tekrar KonusHizi
CAS Ifadesel Pearson Correlation ,146 347 3317 407 171 156 223" 1 3757 3747 279 225" 4177
Dikkat Sig. (2-tailed) ,106 ,000 ,000 ,000 ,058 ,083 ,013 ,000 1,000 ,002 012 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Say1 Bulma  Pearson Correlation ,234™ ,484™ 494 576 [344™ 2927 322" 375 1 637 182" 172 AT27
Sig. (2-tailed) ,009 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,043 057 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Algisal Dikkat Pearson Correlation ,362™ A76™ ,504™  534™ 391" 253" 398" ,374™ 6377 1 226" 132 ,335™
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,005 ,000 ,000 ,000 012,144 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Kelime Pearson Correlation ,333™ ,293™ 245 278" 250" 312  ,194" 279" 182" 226" 1 616" ,503™
Serileri Sig. (2-tailed) 000 001 006 002 005,000 031 ,002 ,043 012 000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Ciimle Tekrar1 Pearson Correlation ,480™ 3377 ,198° 270" 2427 2877 234" 225" 172 132 ,616™ 1 ATTT
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,027 ,002 ,007 ,001 ,009 ,012 057 144 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Konusma Hizi Pearson Correlation ,369™ 444 4477 B58™ 406™ 2727 169 4177 4727 3357 503" 4777 1
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,002 ,061 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124

Not:*p<.05, **p<.01
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Tablo 4.35.’te de goriildiigii gibi degiskenler arasinda orta diizeyde ve gogunlukla
istatistiksel olarak anlamli iligkilerin varlig1 goriilmektedir. Degiskenler arasindaki
iliskilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden 6nce degiskenler
arasindaki olas1 ¢oklu baglant1 problemi incelenmistir. Bu kapsamda yapilan analizler
sonucunda VIF degerinin 1.291 ile 2.516 arasinda, Tolerans Diizeyinin .397 ile .710
arasinda degisim gosterdigi gorilmistiir. Ek olarak, CI degerinin ise 3.32 oldugu
gorilmistir. Tiim bu veriler 15181nda, Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, S6zel Uzamsal
Iliski, ifadesel Dikkat, Ciimle Tekrari, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar,
Kelime Serileri, Sayilar1 Eslestirme, Sayr Bulma ve Planlanmig Baglantilar olarak
siralanan CAS Testi degiskenlerine gore Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Ses
Bilgisel Farkindalik adli alt boyutun yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon analizi

sonuclar1 Tablo 4.34.1.’de yer almaktadir.

Tablo 4.35.1. Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel Farkindahk Alt
Boyutunun Yordanmasina iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar

Standart .
Degisken B p T p Ikili r Kismi R
Hatas
Sabit -0.687 2.254 - -0.305 0.761 - -
CAS Sayilar
0.075 0.159 0.048 0.473 0.637 0.417 0.045
Eslestirme
CAS Planlanmig
0.023 0.162 0.014 0.140 0.889 0.355 0.013
Kodlar
CAS Planlanmig
0.412 0.144 0.313 2.868 0.005 0.480 0.263
Baglantilar
CAS Matrisler -0.111 0.130 -0.074 -0.853 0.396 0.296 -0.081
CAS Sozel
) 0.406 0.129 0.245 3.137 0.002 0.411 0.285
Uzamsal Iligki
CAS Sekil
0.253 0.137 0.51 1.852 0.067 0.320 0.173
Hafizasi
CAS ifadesel
-0.262 0.146 -0.145 -1.792 0.076 0.146 -0.168
Dikkat
CAS Say1 Bulma -0.429 0.178 -0.243 -2.407 0.018 0.234 -0.223
CAS Algsal
0.437 0.192 0.227 2.279 0.025 0.362 0.211
Dikkat
CAS Kelime
o -0.115 0.144 -0.076 -0.802 0.424 0.333 -0.076
Serileri
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Standart

Degisken B p T p ikili r Kismi R
Hatas
CAS Ciimle
0.775 0.213 0.342 3.646 0.000 0.480 0.327
Tekrar1
CAS Konugma
0.137 0.180 0.078 0.759 0.450 0.369 0.072
Hiz:
R=0.689 R2=0.474
Fae, 111)= 8.351 p=.000

Cocuklarin Konusma Hizi, Sekil Hafizas1, Sozel Uzamsal Iliski, ifadesel Dikkat,
Ciimle Tekrar1, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilari
Eslestirme, Sayr Bulma ve Planlanmis Baglantilar olarak adlandirilan CAS Testi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Ses bilgisel
Farkindalik alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda yiiksek diizeyde ve istatistiksel
olarak anlamli bir iliski goriilmiistiir (R=0.689, R?=0.474, p<.01). Belirtilen 12 degisken,
Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Ses bilgisel Farkindalik alt boyutuna ait toplam
varyansin yaklasik olarak %47 sini yordamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayist () incelendiginde, yordayici
degiskenlerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Ses Bilgisel Farkindalik tizerindeki
goreli onem siras1 Ciimle Tekrari, Planlanmis Baglantilar, S6zel Uzamsal iliski, Say
bulma, Algisal Dikkat, Sekil Hafizasi, ifadesel Dikkat, Konusma Hiz1, Kelime Serileri,
Matrisler, Sayilar1 Eslestirme ve Planlanmis Kodlar seklindedir. Regresyon katsayilarinin
anlamlilik diizeylerine iliskin t-testi sonuglar1 incelendiginde sadece Planlanmis
Baglantilar, Sézel Uzamsal Iliski, Sayr Bulma, Algisal Dikkat ve Ciimle Tekrari
degiskenlerinin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sesbilgisel Farkindalik alt boyutu
icin anlamli yordayicilar oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda Konugsma Hizi, Sekil
Hafizasi, Ifadesel Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri ve Sayilari
Eslestirme degiskenlerinin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Ses Bilgisel

Farkindalik alt boyutu iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir.
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4.36.“Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Harf Bilgisi;
Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, Sozel Uzamsal Tliski, ifadesel Dikkat, Ciimle Tekrari,
Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilart Eslestirme, Sayt
Bulma ve Planlanmis Baglantilar Olarak Siralanan CAS Alt Boyutlart Tarafindan

Yordanmakta Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Cocuklarin Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, S6zel Uzamsal liski, Ifadesel Dikkat,
Ciimle Tekrar1, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilar
Eslestirme, Say1 Bulma ve Planlanmis Baglantilar olarak adlandirilan CAS Testi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi alt
boyutunun ne kadarimi yordadigini tespit etmek igin yapilacak olan ¢oklu regresyon
analizine gecmeden Once degiskenler arasindaki iliskileri ortaya koymak amaciyla
Pearson Korelasyon Analizi yapilmistir. Pearson Korelasyon Analizi sonuglari Tablo

4.36.’te sunulmaktadir.
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Tablo 4.36. Harf Bilgisi; Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, Sozel Uzamsal Iliski, ifadesel Dikkat, Ciimle Tekrari, Algisal
Dikkat, Matrisler, Planlanms Kodlar, Kelime Serileri, Sayilar1 Eslestirme, Say1 Bulma ve Planlanmis Baglantilar Olarak
Siralanan CAS Alt BoyutlariPearson Korelasyon Analizi sonug¢lari

CAS
EROT  Sayilar CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS
Harf 1 Plan Planl CAS CAS Sekil ifadese Sayr Algisal Kelime Ciimle Konugma
Bilgisi  Esl Kod Bagla Mat. SUI  Hafiz IDikkat Bulm Dikkat Serileri Tekrar1  Hizi
EROT Harf Pearson 1 ,204" 195" 378" ,109 ,321™ ,023 ,082 ,197° 195" 152 ,219" ,234™
Bilgisi Correlation
Sig. (2-tailed) ,023 ,030 ,000 ,226 ,000 ,803 ,363 ,028 ,030 ,093 015 ,009
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS  Sayilar1 Pearson ,204" 1 591™ 64T 446™ ,286™ 3577 347  ,484™ 476" 293" 337" 444"
Eslestirme Correlation
Sig. (2-tailed) ,023 ,000 ,000 ,000 ,001 ,00 ,00 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Planlanmig Pearson ,195 5917 1 623 ,418™ 278" 330" ,331™ ,494™ 504™ 245 198" 44T
Kodlar Correlation
Sig. (2-tailed) ,030 ,000 ,000 ,000 ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,006 ,027 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Planlanmis Pearson 378" 6477 6237 1 ,3977" 310" ,289™ 407 576" 534" 278" 270™ ,558™"
Baglantilar Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,002 ,002 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
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CAS

EROT  Sayilar CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAs CAS
Harf 1 Plan Planl CAS CAS Sekil ifadese Sayr Algisal Kelime Ciimle Konusma
Bilgisi  Esl. Kod Bagla Mat. SUI  Hafiz IDikkat Bulm Dikkat Serileri Tekrart  Hizi
CAS Matrisler  Pearson ,109 4467 4187 3977 1 ;339" 391 171 ,344™ 3917 250 242" ,406™
Correlation
Sig. (2-tailed) ,226 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,058 ,000 ,000 ,005 ,007 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Sozel Pearson 3217 2867 278" 310" ,339™ 1 ,113 156 ,292 253 312" 287" 2727
Uzamsal lliski  Correlation
Sig. (2-tailed) ,000 ,001 ,002 ,000 ,000 211,083 ,001  ,005 ,000 ,001 ,002
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Sekil Pearson ,023 , 357" 330" 289" 391" 113 1 223" 322" 398 194" 234" ,169
Hafizast Correlation
Sig. (2-tailed) ,803 ,000 ,000 ,000  ,000 ,211 ,013 ,000 ,000 ,031 ,009 ,061
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS  ifadesel Pearson ,082 3477 331 4077 171 156 223" 1 3757 374 279" 225" AL
Dikkat Correlation
Sig. (2-tailed) ,363 ,000 ,000 ,000 ,058 ,083 ,013 ,000 ,000 ,002 ,012 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Say1 Bulma Pearson ,197" A84™ 494" B76™ [344™ 292 322" 3757 1 6377 182" 172 4727
Correlation
Sig. (2-tailed) ,028 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,043 ,057 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
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CAS

EROT  Sayilar CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAs CAS
Harf 1 Plan Planl CAS CAS Sekil ifadese Sayr Algisal Kelime Ciimle Konusma
Bilgisi  Esl. Kod Bagla Mat. SUI  Hafiz IDikkat Bulm Dikkat Serileri Tekrart  Hizi
CAS  Algisal Pearson ,195" 476" 504™ 534" 391" 253" ,398™ 374" 6377 1 226" 132 ,335™
Dikkat Correlation
Sig. (2-tailed) ,030 ,000 ,000 ,000 ,000 ,005 ,000 ,000 ,000 ,012 ,144 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS  Kelime Pearson ,152 ,293™ 245" 278" 250" 312" 194" 279" 182" 226" 1 ,616™ ,503™
Serileri Correlation
Sig. (2-tailed) ,093 ,001 ,006 ,002 ,005 ,000 ,031 ,002 ,043 012 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Ciimle Pearson 219" 3377 198" 270 242 2877 234" 225" 172 132 616" 1 ATT
Tekrart Correlation
Sig. (2-tailed) ,015 ,000 ,027 ,002 ,007 ,001 ,009 ,012 ,057 144 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS ™ Konusma Pearson 2347 4447 447" 558" 406~ 272" 169 AL7TC 4720 3350 5030 4770 1
Hizi Correlation
Sig. (2-tailed) 009 000  ,000 000 ,000 ,002 ,061 000 ,000 ,000 000 000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124

Not: *p<.05, **p<.01
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Tablo 4.36.’te de goriildiigii gibi, degiskenler arasinda orta diizeyde ve gogunlukla
istatistiksel olarak anlamli iligkilerin varlig1 goriilmektedir. Degiskenler arasindaki
iliskilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden 6nce degiskenler
arasindaki olas1 ¢oklu baglant1 problemi incelenmistir. Bu kapsamda yapilan analizler
sonucunda VIF degerinin 1.291 ile 2.516 arasinda, Tolerans Diizeyinin .397 ile .710
arasinda degisim gosterdigi gorilmistiir. Ek olarak, CI degerinin ise 3.32 oldugu
gorilmistir. Tiim bu veriler 15181nda, Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, S6zel Uzamsal
Iliski, ifadesel Dikkat, Ciimle Tekrari, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar,
Kelime Serileri, Sayilar1 Eslestirme, Sayr Bulma ve Planlanmis Baglantilar olarak
siralanan CAS Testi degiskenlerine gore Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf
Bilgisi adli alt boyutun yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo

4.36.1.’te yer almaktadir.

Tablo 4.36.1. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Harf Bilgisi Alt Boyutunun
Yordanmasina iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar

Degisken B Sl B T p ikili r Kismi R
Hatas

Sabit -0.731 1.756 - -0.416 0.678 - -

CAS Sayilar -0.071 0.124 -0.070 -0.573 0.568 0.204 -0.054

Eslestirme

CAS Planlanmis -0.042 0.127 -0.039 -0.330 0.742 0.195 -0.031

Kodlar

CAS Planlanmis 0.350 0.112 0.414 3.128 0.002 0.378 0.285

Baglantilar

CAS Matrisler -0.089 0.101 -0.092 -0.878 0.382 0.109 -0.083

CAS Sozel 0.254 0.101 0.239 2.522 0.013 0.321 0.233

Uzamsal Iliski

CAS Sekil -0.081 0.107 -0.075 -0.759 0.450 0.023 -0.072

Hafizasi

CAS ifadesel -0.113 0.114 -0.096 -0.988 0.326 0.082 -0.093

Dikkat

CAS Say1 Bulma -0.055 0.139 -0.048 -0.395 0.694 0.197 -0.037

CAS Algisal 0.103 0.149 0.083 0.691 0.491 0.195 0.065

Dikkat

CAS Kelime -0.061 0.112 -0.062 -0.548 0.585 0.152 -0.052

Serileri

CAS Ciimle 0.222 0.166 0.152 1.339 0.183 0.219 0.126

Tekrari
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Standart

Degisken B p T p ikili r Kismi R
Hatas

CAS Konusma 0.034 0.140 0.031 0.245 0.807 0.234 0.023

Hiz1

R=10.479 R?=0.229

F2, 111y= 2.749 p=.003

Cocuklarm Konusma Hizi, Sekil Hafizas1, S6zel Uzamsal iliski, Ifadesel Dikkat,
Ciimle Tekrar1, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilari
Eslestirme, Sayr Bulma ve Planlanmis Baglantilar olarak adlandirilan CAS Testi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi alt
boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda yiiksek diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir
iliski goriilmiistiir, R=0.479, R?= 0.229, p<.05. Belirtilen 12 degisken, Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi alt boyutuna ait toplam varyansin yaklagik

olarak %23 iinii yordamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayis1 (P) incelendiginde, yordayici
degiskenlerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi iizerindeki goreli 6nem
siras1t Planlanmig Baglantilar, S6zel Uzamsal Iliski, Ciimle Tekrar1, Ifadesel Dikkat,
Matrisler, Algisal Dikkat, Sekil Hafizasi, Sayilar1 Eglestirme, Kelime Serileri, Sayi
Bulma, Planlanmis Kodlar ve Konusma Hizi seklindedir. Regresyon katsayilarinin
anlamlilik diizeylerine iligkin t-testi sonuglar1 incelendiginde sadece Planlanmis
Baglantilar ve Sozel Uzamsal Iliski degiskenlerinin Erken Okuryazarlik Becerileri
(EROT) Harf Bilgisi alt boyutu i¢in anlamli yordayicilar oldugunu gostermektedir. Bu
dogrultuda Konusma Hizi, Sekil Hafizas1, Ifadesel Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar,
Kelime Serileri, Say1 Bulma, Algisal Dikkat, Ciimle Tekrar1 ve Sayilar1 Eslestirme
degiskenlerinin ise Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi alt boyutu

tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir.
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4.37.“Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Dinledigini
Anlama; Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, Sozel Uzamsal iligki, ffadesel Dikkat, Ciimle
Tekrari, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilart
Eslestirme, Say1 Bulma ve Planlannug Baglantilar Olarak Swralanan CAS Alt Boyutlart

Tarafindan Yordanmakta Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Cocuklarm Konusma Hizi, Sekil Hafizas1, S6zel Uzamsal iliski, Ifadesel Dikkat,
Ciimle Tekrar1, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilar
Eslestirme, Sayr Bulma ve Planlanmis Baglantilar olarak adlandirilan CAS Testi alt
boyutlarindan aldiklart puanlarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini
Anlama alt boyutunun ne kadarin1 yordadigimi tespit etmek icin yapilacak olan ¢oklu
regresyon analizine ge¢cmeden Once degiskenler arasindaki iliskileri ortaya koymak

amaciyla Pearson Korelasyon Analizi yapilmistir. Pearson Korelasyon Analizi sonuglari
Tablo 4.37.’da sunulmaktadir.
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Tablo 4.37.Dinledigini Anlama; Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, Sozel Uzamsal iliski, ifadesel Dikkat, Ciimle Tekrari, Algisal Dikkat,
Matrisler, Planlannms Kodlar, Kelime Serileri, Sayilar1 Eslestirme, Say1 Bulma ve Planlanmis Baglantilar Olarak Siralanan CAS Alt
Boyutlar: Pearson Korelasyon Analizi sonug¢lari

EROT
Dinledigi CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS
ni Sayilart  Plan Planl CAS Sekil fadeselD Sayr  Algisal  Kelime Ciimle Konusma
Anlama  Egl. Kod Bagla  Mat. CAS SUI Hafiz  ikkat Bulm Dikkat Serileri  Tekrar1 Hiz1
EROT Pearson 1 ,165 ,166 174 ,226" ,213" ,122 112 ,018  ,002 124 ,154 ,160
Dinledigini Correlation
Anlama Sig. (2-tailed) ,068 ,065 ,054 ,012 ,018 ,176 216 ,845 984 171 ,088 ,077
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Sayilar1 Pearson ,165 1 ,591™ 647 446™ 286" 3577347 484" 476" 2937 3377 444™
Eslestirme Correlation
Sig. (2-tailed) ,068 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Planlanmig Pearson ,166 5917 1 6237 418" 278" ,3307" 331" 494 504™ 245 198" 44T
Kodlar Correlation
Sig. (2-tailed) ,065 ,000 ,000 ,000 ,002 ,000 ,000 ,000 ,000 ,006 ,027 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Planlanmig  Pearson 174 647 623" 1 3977 ,310™ 289 407 ,576™ 534 278 270" 558"
Baglantilar Correlation
Sig. (2-tailed) ,054 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,002 ,002 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
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EROT  CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS
Dinledigi Sayilar1 Plan Planl CAS Sekil IfadeselD Say1  Algisa Kelime Cimle Konusma
Anlama  Esl. Kod Bagla  Mat. CAS SUI Hafiz  ikkat Bulm Dikkat Serileri  Tekrar1 Hiz1
CAS Matrisler Pearson ,226" 4467 418™ 3977 1 ,339™ 3917 171 344" 3917 2507 242 ,406™
Correlation
Sig. (2-tailed) ,012 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,058 ,000 ,000 ,005 ,007 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
AS Sozel Pearson 213" 286 ,278™ 310" 339 1 ,113 ,156 ,292"" 253" 3127 287" 272"
Uzamsal Iliski Correlation
Sig. (2-tailed) ,018 ,001 ,002 ,000 ,000 211 ,083 ,001 005 ,000 ,001 ,002
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Sekil Pearson ,122 , 357 ,330™ 289 3917 113 1 223" ,322"",398™ ,194" 234" 169
Hafizas1 Correlation
Sig. (2-tailed) ,176 ,000 ,000 ,001 ,000 211 ,013 ,000 ,000 ,031 ,009 ,061
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS ifadesel Pearson ,112 3477 331 4077 171 ,156 223" 1 375 ,374™ 2797 2257 ALT™
Dikkat Correlation
Sig. (2-tailed) ,216 ,000 ,000 ,000 ,058 ,083 ,013 ,000 ,000 ,002 ,012 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
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EROT CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS CAS
Dinledigi Sayilar1 Plan Planl CAS Sekil IfadeselD Say1  Algisa Kelime Cimle Konusma
Anlama  Esl. Kod Bagla  Mat. CAS SUI Hafiz  ikkat Bulm Dikkat Serileri  Tekrar1 Hiz1
CAS Say1 Bulma Pearson ,018 4847 494™ 576" 344™ 292 322" 375™ 1 637 ,182" 172 AT
Correlation
Sig. (2-tailed) ,845 ,000 ,000 ,000 ,000 ,001 ,000 ,000 ,000 ,043 ,057 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Algisal Pearson ,002 4767 504™ ,534™ 391" 253" ,398™  ,374™ 6377 1 ,226" ,132 ,335™
Dikkat Correlation
Sig. (2-tailed) ,984 ,000 ,000 ,000 ,000 ,005 ,000 ,000 ,000 ,012 144 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Kelime Pearson ,124 ,293™ | 245™ 278" 250" 3127 ,194" 279 ,182° 226" 1 ,616™  ,503™
Serileri Correlation
Sig. (2-tailed) 171 ,001 ,006 ,002 ,005 ,000 ,031 ,002 ,043 012 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Cilimle Pearson ,154 3377 198" 2707 242" 2877 234" 225" A72 132 616™ 1 ATT™
Tekrar Correlation
Sig. (2-tailed) ,088 ,000 ,027 ,002 ,007 ,001 ,009 ,012 ,057 144 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124
CAS Konugma Pearson ,160 4447 A4T ,558™  ,406™ 272" ,169 ALTT 4727 3357 503" 477 1
Hiz1 Correlation
Sig. (2-tailed) ,077 ,000 ,000 ,000 ,000 ,002 ,061 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124 124

Not: *p<.05, **p<.01
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Tablo 4.37.’de de goriildiigii gibi degiskenler arasinda orta diizeyde ve gogunlukla
istatistiksel olarak anlamli iligkilerin varlig1 goriilmektedir. Degiskenler arasindaki
iliskilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden 6nce degiskenler
arasindaki olas1 ¢oklu baglant1 problemi incelenmistir. Bu kapsamda yapilan analizler
sonucunda VIF degerinin 1.291 ile 2.516 arasinda, Tolerans Diizeyinin .397 ile .710
arasinda degisim gosterdigi gorlilmistiir. Ek olarak, CI degerinin ise 3.32 oldugu
gorilmistir. Tiim bu veriler 15181nda, Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, S6zel Uzamsal
Iliski, ifadesel Dikkat, Ciimle Tekrari, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar,
Kelime Serileri, Sayilar1 Eslestirme, Sayr Bulma ve Planlanmis Baglantilar olarak
siralanan CAS Testi degiskenlerine gore Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT)
Dinledigini Anlama adli alt boyutun yordanmasina iliskin c¢oklu regresyon analizi

sonuglar1 Tablo 3.6.35.1.1.’de yer almaktadir.

Tablo 4.37.1. Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama Alt
Boyutunun Yordanmasina iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclari

Degisken B Sl B T p ikili r Kismi R
Hatas

Sabit 1.722 1.005 - 1.712 0.090 - -

CAS Sayilar1  0.011 0.071 0.020 0.152 0.880 0.165 0.014

Eslestirme

CAS Planlanmis 0.044 .072 0.076 0.605 0.546 0.166 0.057

Kodlar

CAS Planlanmis 0.052 0.064 0.113 0.804 0.423 0.174 0.076

Baglantilar

CAS Matrisler 0.078 0.058 0.151 1.349 0.180 0.226 0.127

CAS Sozel 0.089 0.058 0.156 1.550 0.124 0.213 0.146

Uzamsal Iliski

CAS Sekil 0.043 0.061 0.074 0.699 0.486 0.122 0.066

Hafizasi

CAS Ifadesel 0.047 0.065 0.075 0.721 0.472 0.112 0.068

Dikkat

CAS Say1 Bulma -0.089 0.079 -0.146 -1.120 0.265 0.018 -0.106

CAS Algisal -0.119 0.086 -0.179 -1.394 0.166 0.002 -0.131

Dikkat

CAS Kelime -0.012 0.064 -0.024 -0.194 0.847 0.124 -0.018

Serileri

CAS Cimle 0.027 0.095 0.035 0.286 0.776 0.154 0.027

Tekrari
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Standart

Degisken B p T p ikili r Kismi R
Hatas

CAS Konusma 0.018 0.080 0.030 0.227 0.821 0.160 0.022

Hiz1

R=10.353 R?=0.125

Fz, 111y=1.317 p=.219

Cocuklarin Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, S6zel Uzamsal liski, Ifadesel Dikkat,
Ciimle Tekrar1, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilar
Eslestirme, Sayr Bulma ve Planlanmis Baglantilar olarak adlandirilan CAS Testi alt
boyutlarindan aldiklart puanlarin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini
Anlama alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
goriilmemistir (R=0.353, R?= 0.125, p>.05). Bu sebeple CAS Testi’ne ait yukarida
belirtilen 12 degiskenin, Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Dinledigini Anlama alt

boyutunun yordayicist olmadigi yorumu yapilabilir.

4.38. “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani; Dikkat,
Eszamanhihik, Planlama ve Ardillik Olarak Swralanan CAS Temel Boyutlar

Tarafindan Yordanmakta Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Cocuklarin CAS Testi’nin temel boyutlar1 olan Dikkat, Eszamanlilik, Planlama
ve Ardillik olarak adlandirilan temel boyutlarindan aldiklar1 puanlarin  Erken
Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puaninin ne kadarinm1 yordadigini tespit etmek
icin yapilacak olan ¢oklu regresyon analizine gegmeden once degiskenler arasindaki
iliskileri ortaya koymak amaciyla Pearson Korelasyon Analizi yapilmistir. Pearson

Korelasyon Analizi sonuglari Tablo 4.38’de sunulmaktadir.
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Tablo 4.38. Erken Okuryazarhk Becerileri Toplam Puani; Dikkat, Eszamanhhk,
Planlama ve Ardilik Olarak Siralanan CAS Temel Boyutlar1 Pearson Korelasyon

Analizi Sonuglar

1

EROT Toplam CAS Es CAS CAS
Puan CAS Planlama Zamanl Dikkat Ardil
EROT  Toplam Pearson Correlation 1 ,469™ 4917 283" 462"
Puan Sig. (2-tailed) ,000 ,000 001 ,000
N 124 124 124 124 124
CAS Planlama Pearson Correlation ,469™ 1 ,555™" ,663™ 4767
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 000 ,000
N 124 124 124 124 124
CAS Es Zamanli  Pearson Correlation ,491™ ,555™ 1 497 438"
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 000 ,000
N 124 124 124 124 124
CAS Dikkat Pearson Correlation ,283™ 663" 497 1 ,418™
Sig. (2-tailed) 001 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124
CAS Ardil Pearson Correlation ,462™ A476™ ,438™ ,418™ 1
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000
N 124 124 124 124 124

Not: *p<.05, **p<.01

Tablo 4.38.°de de goriildiigii gibi, degiskenler arasinda orta diizeyde ve

cogunlukla istatistiksel olarak anlamli iligkilerin varligr goriilmektedir. Degiskenler

arasindaki iligkilerin incelenmesinin ardindan ¢oklu regresyon analizine gegmeden 6nce

degiskenler arasindaki olas1 ¢oklu baglant1 problemi incelenmistir. Bu kapsamda yapilan

analizler sonucunda VIF degerinin 1.387 ile 2.126 arasinda, Tolerans Diizeyinin .470 ile

.633 arasinda degisim gosterdigi goriilmiistiir. Ek olarak, CI degerinin ise 31.05 oldugu

gorilmistiir. Tim bu veriler 15181inda, Dikkat, Eszamanlilik, Planlama ve Ardillik olarak

siralanan CAS Testi degiskenlerine gore Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam

puaninin yordanmasina iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4.38.1.’de yer

almaktadir.
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Tablo 4.38.1 Erken Okuryazarhk Becerileri (EROT) Toplam Puaninin
Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclari

Degisken B Standart B T p ikili r Kismi R
Hatas

Sabit -2.548 9.508 - -0.268 0.789

Dikkat -0.167 0.102 -0.165 -1.637 0.104 0.283 -0.148

Eszamanlilik 0.287 0.089 0.298 3.227 0.002 0.491 0.284

Planlama 0.220 0.082 0.287 2.676 0.008 0.469 0.238

Ardillik 0.261 0.086 0.264 3.045 0.003 0.462 0.269

R=0.597 R?=0.356

F, 1109= 16.444 p=.000

Cocuklarin Dikkat, Eszamanlilik, Planlama ve Ardillik olarak siralanan CAS
Testi’nin temel boyutlarindan aldiklar1 puanlar ile Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT)
Toplam Puani arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir iliski goriilmiistiir (R=0.597, R*=
0.356, p<.01). Belirtilen dort temel degisken, Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT)

Toplam Puanina ait toplam varyansin yaklasik olarak %36’sin1 yordamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayist () incelendiginde, yordayici
degiskenlerin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani iizerindeki goreli
onem sirast Eszamanlilik, Planlama, Ardillik ve Dikkat seklindedir. Regresyon
katsayilarinin anlamlilik diizeylerine iliskin t-testi sonuglari incelendiginde Eszamanlilik,
Planlama ve Ardillik degiskenlerinin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam
Puani i¢in anlamli yordayicilar oldugunu goriilmektedir. Bu dogrultuda Dikkat
degiskeninin ise Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puam iizerinde

istatistiksel olarak anlamli bir yordayici giiciiniin olmadig1 goriilmektedir.
4.2. YORUMLAR

Erken okuryazarlik becerilerinin kazanilmasinin, cocugun akademik becerilerinin
temelini olusturmasi bakimindan tasidigi O6nemden yola c¢ikilarak 60-72 ay arasi
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin ¢esitli degiskenlere gore incelendigi bu
calismanin sonucunda elde edilen bulgularin, kuramsal temeller {izerinden tartigilarak
yorumlandigi bu bdlimde, alan yazinda konuya iliskin yer alan arastirmalarin

bulgulariyla ters diisen veya paralellik gosteren yonleri {izerinde durulmustur.
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Arastirmanin; “Erken okuryazarlik becerileri (sozciik bilgisi, ses bilgisel
farkindalik, harf bilgisi, dinledigini anlama ve erken okuryazarlik toplam puani) cinsiyete
gore farklilik gostermekte midir? sorusuna iliskin bulgular su sekilde 6zetlenmistir:
Yapilan istatiksel analizler sonucunda, erken okuryazarlik becerileri ile cinsiyet arasinda
anlamli bir fark bulunmamaistir. Aragtirma bulgularina yonelik alan yazin incelendiginde;
sozclk bilgisi, ses bilgisel farkindalik, harf bilgisi ve dinledigini anlama becerisi ile ilgili
cinsiyet farkliliginin olmadig1 desteklenmektedir (Leong ve Joshi 1997; Millard ve
Bhojwani, 2012; Unutkan,2006; Cigekler,2010). Cinsiyet farkinin, erken okuryazarlik
beceri ediniminde uygulanan etkinlikler sirasinda g¢ocuklarin tercih ettigi materyal
acisindan ortaya ¢iktigi gortilmistir (Millard ve Bhojwani, 2012). Bu arastirma
kapsaminda ve alan yazindaki bulgular g6z Oniinde bulunduruldugunda erken
okuryazarlik becerileri gelisiminde birden fazla degiskenin etkisi oldugu, bu sebeble
cinsiyet degiskeninin tek basina erken okuryazarlik becerileri tizerinde etkisi olamayacagi

diistiniilebilir.

Arastirmanin; “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi, Ses bilgisel
Farkindalik, Harf Bilgisi ve Dinledigini Anlama Olarak Siralanan Alt Boyutlardan
Alinan Toplam Puanlar ile Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumuna Baslama Yag
Arasinda Iliski Var Midir?” sorusuna yonelik bulgulara gore; cocuklarm okul dncesi
egitim kurumlarina baslama yaslar1 ile erken okuryazarlik becerileri arasinda negatif
yonde anlamli bir iligki saptanmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan ytirtirliige
ilk kez 1994 yilinda konulan Okul Oncesi Egitim Programi, 2002 yilinda gelistirilerek
yenilenmistir. 2006 yilinda yeniden degerlendirilerek 2006-2007 egitim Ogretim
doneminde uygulanmaya baslayan “36-72 Aylik Cocuklar igin Okul Oncesi Egitim
Programi1” nin gelisimsel bir program oldugu, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalariin bu
programin en 6nemli etkinliklerinden biri oldugu kabul edilmistir (MEB, 2006; s:44-45).
Cocugun okul oOncesi kurumuna erken yasta baslamis olmasi bu etkinliklerden
yararlanmas1 ve okul oncesi egitim kurumlarinin erken dil ve okuryazarlik ¢evresinin
degerlendirilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Comertpay vd., 2003:450;
Celenk, 2008: 89; Yangin, 2006: 80; Deretarla vd. 2006: 49; Kirca, 2007:136-144,
Uyanik ve Kandir, 2010, $:130-131).

134



Arastirmanin; “Erken okuryazarlik becerileri ile kardes sayisi arasinda iliski var
midwr?” sorusuna yonelik bulguya gore ise kardes sayisi ve erken okuryazarlik becerileri
arasindaki iligki incelendiginde anlamli bir fark bulunmamistir. Kardes sayisi ve dogum
siras1 ile cocugun okula hazir bulunuslugu ve soézciik dagarcigi arasinda iligski oldugu
belirten arastirmalar bulunmaktadir (Akay ve Ceylan,2017; Giizel ve Kurtulan, 2017).
Buna karsin bu bulgu, kardes sayisinin, sozciik bilgisi ve okul olgunlugu iizerinde etkili
olmadigini belirten arastirma bulgulari ile paralellik gostermektedir (Erdogan, Bekir ve
Aras, 2013; Ertiirk, 2017, Tungeli, 2012). Alan yazinda kardes sayisi ile erken

okuryazarlik becerilerini biitiinciil yaklagimla inceleyen ¢alismaya ulasilamamustir.

Anne baba yaslar ile erken okuryazarlik arasindaki iligki incelendiginde ise anne
ve baba yaslari ile erken okuryazarlik becerileri arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir.
Alan yazinda farkli 6lgme araglar ile yapilan ¢alismalar kapsaminda, okul olgunlugu
lizerinde anne ve baba yasinin etkilerini ortaya koyan farkli bulgular s6z konusudur.
Tungeli (2012), 31-40 yas arasi anne ve babalarin cocuklariin okul olgunluklarinin daha
yiiksek oldugunu belirtmektedir. Yazici (2002) ve Kirca ( 2007) ‘nin caligmalarinda
cocuklarin okula hazir bulunusluk puanlar1 ile anne- baba yasi arasinda bir iliski
olmadigint belirmiglerdir. Daha o6nce Erken Okuryazarlhk Testi (EROT) ‘ni
caligmalarinda kullanan arastirmacilarin, anne ve baba yasi ile erken okuryazarlik
becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymaya yonelik bir c¢aligma yapmadiklari
goriilmistiir (Aslan, 2018; Giirel, 2017, Demirtas, 2017; Kargin vd. , 2015; Soganci
2017).

Arastirmanin; “Erken okuryazarlik becerileri, ¢ocuklarin televizyon izleme
stireleri ve izledikleri program tiiriine gore farklilasmakta midw?” ve “Erken
okuryazarlik becerileri, tablet bilgisayar sahip olmaya ve tablet bilgisayarda ge¢irdikleri
siireye gore farklilasmakta midir?” sorulari, son yillardaki teknolojik yaklasimin ekran
kullanimi iizerinde olmasindan dolay1 bulgular bir arada tartisilacaktir. Calisma
grubundan elde edilen bulgulara gére, cocuklarin televizyon izleme siireleri ve izledikleri
program tiirii ile erken okuryazarlik becerileri arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.
Tablet bilgisayara sahip olma ve tablet bilgisayarda gegirilen siire ile erken okuryazarlik
becerili arasinda da anlamli bir fark olmadigi, ¢ocuklarin %98,4’{inlin (n=122) televizyon
izledigi ifade edilmistir. Arastirmaya katilan cocuklarin %50’sinin (n=62) ¢izgi film
izledigi, %15,3’tinlin (n=19) ¢izgi film ve egitici programlart izledigi, %12,9’unun

(n=16) ayrim yapmadan karsisina ¢ikan her seyi izledigi, %12,1’inin (n=15) ¢izgi film ve
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belgesel izledigi, %4.8’inin (n=6) ¢izgi film, egitici programlar ve belgesel izledigi ve
%4’iinlin (n=5) ise egitici program ve belgeselleri izledigi raporlanmistir. Cocuklarin
televizyon izleme stirelerine gore dagilimlar1 incelendiginde %22,2’sinin (n=25) “0-30
dakika”, %41,1’inin (n=51) “31-60 dakika”, %38.7’sinin (n=48) “60 dakikadan daha
fazla” siirede televizyon izledigi belirtilmistir. Cocuklarin televizyon izleme aligkanlari
alan yazin ile karsilastirildiginda; bu calismanin bulgulari ile Yildirim (2008) ve Ozakar
ve Kogak’n (2012) ¢alismalari 6rtiismektedir. Amerikan Pediatri Akademisi’nin 6nerisi,
cocuklarin bir hafta boyunca en fazla 14 saat televizyon izlemesi yoniindedir (Healy,
2004). Conners-Burrow ve arkadaslarimin (2011) yaptigi calisma, gocuklarin hafta
boyunca bir tam giinii ekran karsisinda geg¢irdigini belirtmektedir. Cocuklarin televizyon
karsisinda gecirdikleri siire ve izledikleri programlar dikkate alindiginda, ¢ocuklarin
etkilesime girmeden televizyon izledigi bu siire i¢inde yetiskin destegi alamadiklar igin
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine herhangi bir katkisi olmadigi distiniilebilir.
Bununla birlikte bu g¢alismada, %66,9’unun (n=83) tablet bilgisayara sahip oldugu
belirtilen ¢ocuklarin tabletle ne kadar siire gegirdikleri incelendiginde; g¢ocuklarin
%27,4’linlin (n=34) tablet ile “0 dakika”, %21’inin (n=26) “0-30 dakika”, %24.3’{iniin
(n=30) “31-60 dakika” ve %?27.4’lniin (n=34) “60 dakikadan daha fazla” wvakit
gecirdikleri ifade edilmistir. Alan yazinda okul 6ncesi ¢ocuklarin tablet kullanimlarina
ilisgkin bulgular; tablet kullanimmin isbirlik¢i calisma becerilerini olumlu yodnde
gelistirdigi yoniindedir ( Keles, Sahin, Tas, Cilingir, Ogul, 2015). Redpath ve Lynuch
(2012) 1se ¢ocuklarin kendi baslarina bagimsiz 6grenmelerine yol actigini belirtmektedir.
Buna karsin, Kili¢ (2017) arastirmasinda, anne babalarin ¢ocuklarin tabletlerine egitici
uygulama yilikleme oranint %30 olarak belirtirken, ¢ocuklarin agirlikli olarak video
izledigini, bir agama sonra ise kendi segtigi uygulamalar1 yilikledigini ifade etmistir. Bu
bulgudan yola ¢ikarak bu arastirma kapsamindaki ¢ocuklarin okuma yazma bilmemeleri
ve akademik olarak sorumluluklarinin olmamas: sonucunda, tercih ettikleri
uygulamalarin erken okuryazarlik becerilerini destekleyecek uygulamalar olmadigi

diistiniilebilir.

Arastirmanin; “Erken okuryazarlik becerileri, annenin ¢ocuga kitap okuma siklig
ve ¢ocuga kitap okumaya baslama yasina gore farklilasmakta midir?” ve “Erken
okuryazarlik becerileri, babanmin ¢ocuguna kitap okuma sikligina ve ¢ocuga kitap
okumaya baglama yasina gére farklilasmakta midir?” sorularia yonelik bulgulara gore

istatistiki agidan anlamli bir fark bulunmamigtir. Anne ve babanin ¢ocuga kitap okumaya
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baslama yas1 ve kitap okuma sikliginin ¢ocugun sozciik bilgisi ( Lever ve Senecal,2011),
ses bilgisi farkindaligi (Fan, Hunt, Justice, Kadevarek, ve Sofka ; 2009), gramer yapilarin
¢ozmesi ve harf bilgisi (Cabell ve Han; 2008) becerilerini olumlu yonde gelistirdigini
destekleyen caligmalar oldugu gibi; ¢ocugun okuma yazma bilgisi ile kitap okumaya
baslama yasi ve anne babanin ¢ocuga kitap okuma sikligi arasinda giiclii baglar
olmadigint 6ne siiren ¢alismalar da bulunmaktadir. Bu calismalarda ayrica, erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi ve gelistirmesine yonelik birden fazla 6gretim
yontemi bulunmaktadir. S6z gelimi ev ve simif ortamlarinin diizenlenmesinin etkili
oldugu yapilan ¢alismalarda belirtilmis olup, bunlarin i¢inde de en etkili yontemin
etkilesimli kitap okuma etkinleri oldugu ifade edilmektedir (Buell, Justice, Cabell ve Han,
2008, ; Justice, Pentimonti ve Kadevarek, 2013; Go6k,2013, Unutkan,2006). Yapilan
calismalarda (Lonigan ve Whitehurst, 1998; Cabell vd., 2008; Lever ve Senechal, 2011;
Ezell ve Justice, 2000; Canbelek, Akyiiz ve Dogan 2017; Simsek ve Erdogan, 2017)
etkilesimli kitap okumanin sozciik bilgisi, ses bilgisel farkindalik ile yazi farkindalig
becerilerinin gelismesinde etkili oldugu ve cocuklarin okumaya karsi olumlu tutum
sergilediklerini belirtilmistir. Bu bulgular dogrultusunda, bu g¢alismadan elde edilen
bilgiler alan yazinin aksinedir. Buna karsin yapilan diger ¢alismalar ( Deckner, Adamson,
ve Bakeman ,2006; Levy, Gong, Hessels, Evans ve Jared , 2006) anne-baba- ¢ocuk kitap
okuma etkinliklerinin sikliginin, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile iliskisi
olmadigint belirtmektedir. Alan yazindaki bu bulgular ise ¢aligmanin bulgulart ile
paralellik gostermektedir. Bu bulgular ve alan yazindaki farkli goriisler
degerlendirildiginde, ¢ocuklarin s6z dizimi ile dinledigini anlama becerileri {lizerine
yapilan aragtirmalar genellikle ilkokul ve sonrast doneme ait okudugunu anlama becerisi
lizerine oldugundan alan yazin, calismanin bu bdliime iliskin sorulari baglaminda
sinirhidir. Bunun yani sira elde edilen bulgular; anne- babalarin kitap okurken harf-ses
iligkisi tizerinde durmadiklar1 ve ¢ocuklarin bu boyuta dikkat etmedikleri, kitap okuma

stirecinde etkilesim kurmadiklarini da diisindiirmektedir.

Aragtirmanin; “Erken okuryazarlik becerileri ile anne egitim diizeyine gore
farklilagsmakta midir?” ve “Erken okuryazarlik becerileri ile baba egitim diizeyine gore
farklilasmakta mudwr?” sorularina yonelik bulgular; anne egitim seviyesi ile erken
okuryazarlik becerileri arasinda iliski olmadigin1 gostermektedir. Alan yazinda annenin
egitim seviyesi ile cocugun okul olgunlugu arasinda iligki oldugunu belirten arastirmalar

bulunmaktadir (Tungeli,2012; Erkan ve Kirca (2010), Kotil,2005, Magnuson ve
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McGroder, 2002, Unutkan,2006). Buna karsin annenin egitim diizeyi ile okul olgunlugu
arasinda etkilesime dayali fark olmadigini belirten arastirmalar bulunmaktadir
(Cinkili¢,2009; Kirca,2007). Bu bulgu, bu arastirmadaki bulgu ile paralellik
gostermektedir. Ayrica bu calismada babalarin egitim diizeyinin g¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri arasinda iliski bulunmustur. Bu bulgu, Tunceli (2012) ; Erkan ve
Kirca (2010), Kotil (2005), Magnuson ve McGroder, (2002), Unutkan (2006) babalarin
egitim diizeyi ile okul olgunlugu inceleyen ¢alismalarinda babalarin egitim seviyeleri
arttikca okul olgunluklarimin olumlu yonde arttigini ortaya koyan c¢alismalarinda ile
paralellik gostermektedir. Bu ¢calismada elde edilen bulgular ve alan yazindaki ¢alismalar
dikkate alindiginda annenin ve babanin egitim seviyelerinin erken okuryazarlik becerileri
acisindan incelendiginde farklilik gostermektedir. Uyanik ve Kandir (2010) anne ve
babalarin, erken ¢ocukluk doneminde gocuklariyla birlikte gecirdikleri zamanin nitelikli
olmasi ¢ocuklarin okuma yazma ile ilgili tutumlarin etkiledigini belirtmektedir. Annenin
egitimi yoniinde bu arastirmanin bulgularindan farkli bulgular gz oniine alindiginda
annelerin g¢ocuguyla olan iligskisinde erken okuryazarlik becerilerine yonelik kigisel
nitelikleri ve ya ¢ocuklar ile nitelikli zaman ge¢irmedikleri, babalarin ise ¢ocuklar ile daha
etkili zaman gecirdikleri distiniilebilir. Ancak bu boyutu ile derinlemesine g¢alisma

yapilmasinin daha uygun oldugu diisiiniilebilir.

Arastirmanin; “Erken okuryazarlik becerileri ile aile iiyeleri arasindaki etkilesim
(Problem Cézme, Iletisim, Roller, Duygusal Tepki Verebilme, Gereken Ilgiyi Gésterme
Davrams Kontrolii ve Genel Islevier) arasinda anlamli bir iligki var midir?” sorusuna
yonelik bulgular; Sozciik bilgisi ile Problem Cdzme, Iletisim ve Gereken ilgiyi gdsterme
arasinda negatif yonde iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Gereken Ilgiyi Gosterme ile
ses bilgisel farkindalik ve erken okuryazarlik toplam puan1 arasinda negatif yonde iliski
gdriilmiistiir. Ayrica iletisim ve Problem Cozme degiskenleri ile EROT Ses Bilgisel
Farkindalik, Harf Bilgisi, Dinledigini anlama ve EROT Toplam puani arasinda anlamli
iliskiler goriilmemistir. Gereken Ilgiyi Gosterme Degiskeni ile Harf Bilgisi ve Dinledigini
Anlama degiskenleri arasinda anlamli iliski goriilmemistir. Ayrica, ADO niin diger alt
boyutlari olan Roller, Duygusal Tepki Verebilme, Davranis Kontrolii ve Genel Islevler
ile EROT’un alt boyutlar1 ve toplam puanlari arasinda iliski goriilmemistir. Erken
okuryazarlik becerileri ve aile iiyeleri arasinda etkilesimin boyutlarina yonelik alan
yazinda agirlikli olarak anne baba tutumlarina yonelik ¢aligmalar bulunmaktadir. Elde

edilecek bulgular incelendiginde; problem ¢ozme, iletisim ve gereken ilgiyi gosterme
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islevleri ve sesbilgisel farkindalik ile gereken ilgiyi gosterme islevi ile sdzciik bilgisi
arasindaki negatif iligki anne-babanin ¢ocuk adina diisiinmesi, karar vermesi ve ¢cocugun

bu becerilerini gelistirmesine imkan taninmamasi olarak yorumlanabilir.

Arastirmanin; “Erken Okur Yazarlik Becerileri alt Boyutlar: (sozciik bilgisi,
sesbilgisel farkindalik, Harf Bilgisi, dinledigini anlama) Okul Olgunlugu | Okul
Olgunlugu, Yén-Pozisyon alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yapi Materyal, Miktar,
zaman/Siralama Seklinde Siralanan Temel Kavram Becerileri Tarafindan Yordanmakta
Midir?” sorusuna yonelik bulgular incelendiginde; sozciik bilgisi ile temel kavram
becerileri arasinda yiiksek diizeyde iligski oldugu ve temel kavram becerilerinin sézciik
bilgisini % 45’ini yordadig1 gorilmektedir. Temel kavram becerilerinin yine benzer
sekilde Sesbilgisel farkindaligi %45’ini yordadigi goriilmektedir.Harf bilgisinin temel
kavram becerileri igerisinde yer olan okula hazir olusu %24 yordadigi Yon-
Pozisyon/Yo6n konum alma, Bireysel/Sosyal Farkindalik, Yapi1 Materyal, Miktar,
Zaman/Siralama becerileri ile iliski gostermedigi saptanmigtir. Son olarak temel kavram
becerilerinin dinledigini anlama becerisini %22 diizeyinde yordadigi goriilmiistiir. Alan
yazinda temel kavram becerilerine yonelik ¢aligmalarda temel kavram becerilerine
yonelik bilgiye sahip olan ¢ocuklarin okuma, anlama, matematik becerilerinde basarili
olduklar1 goriilmektedir. Okul 6ncesi donem cocuklarinin temel kavram becerileri ile
akademik basarilar1 arasinda 6nemli bir iliski oldugu temel kavram becerisine sahip
olmayan cocuklarin ilkokul birinci sinifta akademik basarilarmin diisiik oldugu tespit
edilmistir (Sucuoglu, 2008). Ergiil ve digerlerinin (2014) yilinda erken okuryazarlik
becerilerine yonelik 6gretmenlerin goriislerine yonelik ¢alismada, 6gretmenlerin erken
okuryazarlik becerilerini gelistirmeye yonelik en fazla (giinde 15-40 dakika arasinda)
kavram o6gretimine, kitap okuma etkinliklerine yer verdiklerini belirtmislerdir. Benzer
sekilde Snow, Bruns ve Griffin (1998) , Hagtvet (2000), Neuman, Coople, Bredekamp’1in
(2000) calismalarinda kavram 6gretimi ve erken okuryazarlik becerilerinin ana yapilar
olan dil becerileri ile sozciik bilgisini destekledigi belirtilmistir. MEB 2016 Okul Oncesi
Egitim Programi’nda okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin amaglari igerisinde yer alan
fonolojik/ses bilgisel farkindalik caligmalar1 (sesleri hissetme, ayirt etme, ayni sesle
baslayan ve biten kelimeler iiretme, dinleme, konusma, vb.) ve temel kavram

calismalarinin yer almasi arastirma bulgularini destekler niteliktedir.
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Arastirmada, ¢ocugun sosyal becerileri aile ve 6gretmen goriigleri ile incelenmis
olup 6gretmen gorislerine iligkin bulgular bir sonraki soruda verilmistir. Cocugun sosyal
becerileri ve erken okuryazarlik becerileri asagida birlikte tartigilacaktir.

Arastirmanin, “Erken okuryazarlik becerilerinin alt boyutlar:, baglangi¢
becerileri, akademik beceriler, duygularini yénetme arkadaslhik becerileri olarak ifade
edilen sosyal beceriler tarafindan (aile formu ) yordanmakta midir?” sorusuna yonelik
bulgulara goére; Duygularini Yonetme Becerileri, Baslangi¢ Becerileri, Akademik
Beceriler ve Arkadaslik Becerileri seklinde siralanan Sosyal Beceriler ile Erken
Okuryazarlik Becerilerinin alt boyutlar1 olan, sézciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik, harf
bilgisi alt boyutu arasinda orta diizeyde anlamli iliskilerin oldugu goriilmiistiir. Ancak
sosyal becerilerin sozciik bilgisinin anlamli yordayicilar1 olmadigr bulunmustur.
Duygularin1 yonetme becerileri, baslangi¢c becerileri, arkadaslik becerileri seklinde
siralanan sosyal beceriler ile dinlediginin anlama becerisi arasinda orta diizeyde iligki
bulunmus ama anlamli yordayicilar: olmadig goriismiistiir. Ancak akademik becerilerin
dinledigini anlama becerisinin anlamli yordayicisi oldugu gériilmiistiir. Ozetle ailelerin
cocuklarini sosyal yonden degerlendirmeleri sonucunda Duygularini Y6netme Becerileri,
Baslangi¢ Becerileri, Akademik Beceriler ve Arkadaslik Becerileri olarak ifade edilen
sosyal beceriler ile erken okuryazarlik becerileri arasinda orta diizeyde iliski oldugu
gorilmiistiir.

Arastirmanin; “Erken  okuryazarlik becerilerinin alt boyutlari, bagslangi¢
becerileri, akademik beceriler, duygularint yonetme arkadashk becerileri olarak ifade
edilen sosyal beceriler tarafindan (6gretmen formu ) yordanmakta midir?” sorusuna
yonelik bulgulara gore; Ogretmenler tarafindan belirtilen ve Duygularini Y6netme
Becerileri, Baslangi¢ Becerileri, Akademik Beceriler seklinde siralanan Sosyal
Becerilerin, Erken Okuryazarlik Becerilerinin alt boyutlar1 olan Soézciik Bilgisi,
Sesbilgisel farkindalik becerisinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliski
goriilmistiir. Ancak Akademik Beceriler degiskeninin sozciik bilgisi ve sesbilgisel
farkindalik alt boyutu iizerinde anlamli bir yordayict oldugu sonucuna ulagilmaktadir.
Sosyal becerilerin harf bilgisi iizerinde anlamli bir yordayiy1 olmadigi goriilmiistiir.
Sosyal becerilerin alt boyutlarindan; akademik ve duygularini yonetme becerileri ile
erken okuryazarlik becerilerinden dinledigini anlama becerisi arasinda anlamli bir iligki
vardir. Okul Oncesi ¢ocuklarinin sosyal becerileri lizerine alan yazin incelendiginde
sosyal becerilerin, akademik beceriler lizerinde etkili olduguna rastlanir. Alan yazin,

ailelere sosyal beceri egitimi verildiginde ¢ocuklarin akademik becerilerinin gelistigini
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ortaya koyar. Ornegin Ready to Learn (Ogrenmeye Hazir Misin?) isimli programda, 4-7
yas arasi ¢gocuklarinin akademik ve sosyal becerilerini desteklemek amaciyla aile katilim
etkinlikleri dlizenlenmistir. Programin uygulamalari sonucunda; 4-7 aras1 yas ¢ocuklarin
sosyal becerilerini arttirdigi, aile-gocuk etkilesimini gelistirdigi ortaya konulmustur
(Villares, Brigman, ve Peluso, 2008). Ilkay (2015) ¢alismasinda ¢ocugun anne ve babas1
ile olan iliskilerinin okul 6ncesi donemde ve okul doneminde birgok beceriyi etkiledigini
belirtmektedir.

Tungeli’nin (2012) arastirmasinda sosyal becerilerin gelistirilmesinin okul
olgunlugu iizerinde etkili oldugu saptanmistir. MEB 2016 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin amaglari igerisinde yer alan sosyal-
duygusal olgunlugu gelistirme etkinlikleri yer almaktadir. Pinar ve Emiroglu (2013), bilgi
edinmenin en 6nemli araglarindan biri olan dinleme becerisi oldugunu belirtmislerdir. Bu
bulgulardan yola ¢ikilarak akademik beceriler ve duygularini yonetme becerilerinin
sOzciik bilgisi ve dinleme anlama becerisinin énem tagidig1 iizerinde etkisi oldugu
yoniinde paralellik gosterdigi diisiiniilebilir. Cocugun sosyal becerileri ve erken
okuryazarlik becerileri iizerine derinlemesine arastirmalarin yapilmasinin bu iligkiler
hakkinda daha detayl bilgi verecegi diistiniilmektedir.

Alan yazin incelendiginde, gelisim alanlarinin birbirinden ayrilmaz bir sekilde ele
alindig1 goriilmektedir. Aragtirmanin diger sorulari gocugun bilissel performansinin erken
okuryazarlik becerileri ile iliskisini incelemektedir. Buna goére g¢ocuklarin biligsel
performansina yonelik; “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan
Sozciik Bilgisi; Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, Sozel Uzamsal Iliski, Ifadesel Dikkat,
Ciimle Tekrar, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilari
Eslestirme, Say1 Bulma ve Planlanmis Baglantilar Olarak Siralanan CAS Altboyutlar
Tarafindan Yordanmakta Midir?” sorusuna iligkin bulgular incelendiginde; ¢ocuklarin
Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, S6zel Uzamsal Iliski, ifadesel Dikkat, Ciimle Tekrari,
Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilar1 Eslestirme, Say1
Bulma ve Planlanmig Baglantilar olarak adlandirilan CAS Testi alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlarin Erken Okuryazarlik Becerileri’nin (EROT) alt boyutu olan Sozciik
Bilgisi’den aldiklar1 puanlar arasinda yiiksek derecede ve istatistiksel olarak anlamli bir
iliski oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte Planlanmis Baglantilar ve S6zel Uzamsal
Iliski degiskenlerinin Sozciik Bilgisi {izerinde anlamli yordayicilar oldugunu
gostermektedir. Naglieri ve Das (1997), planlama bilissel isleminin; bireyin problemler

karsisinda ¢oOziim yollar1 sectigi, sectigi coziimleri uyguladigt ve sonuglarmi
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degerlendirdigi zihinsel bir siire¢ oldugunu ortaya koyar. Planlamis baglantilar ise
cocugun gerceklestirdigi islemler karsisindaki hizinin gerekli diizeyde olup olmadigr ile
kisa siireli hafiza, akademik sembolleri hatirlama gibi becerileriyle ilgili davranislar
hakkinda bilgi verir (Ergin, 2003). CAS’in bir bagka alt boyu olan “Eszamanli Biligsel
Islemler” Das (2002) tarafindan; parcalardan biitiine ulasma, sdzciiklerden bir diisiinceye
ulagsma, sozel ve sozel olmayan uyaranlar arasindaki iligkileri anlama, bu iligkileri
tanimlama, sozciiklerden anlam biitiinliigii olan climlelere, bu climleler ile diislince
birligine ulasma, yonerge alma, gorsel hafiza, gorsel igerige sahip uyaranlar arasindaki
iligkiyi yorumla gibi islevler ile tanimlanmistir. Eszamanli bilissel islevlerin alt boyutu
olan “sozel uzamsal iligkiler” ise yonergede verilenlerin dogru ve diislince birligi i¢inde
algilanmasi, uzamsal bir yap1 icerisinde diizenlenmis seklin ve ya nesnenin konumunun
algilanmasi, nesnelerin mekandaki konumlarinin algilanmasi, mekan konum iliskisini
anlayabilmek i¢in gerekli kavramlar1 etkin bir bi¢imde kullanabilmesi, uzamsal algi
performansi, zihinsel olarak gdziinlin Oniine getirerek canlandirmasi olarak ifade edilir.
Arastirmanin bulgular1 dikkate alindiginda Planlanmis Baglantilar ile S6zel Uzamsal
lliskilerin sozciik bilgisinin gii¢lii yordayicilar1 oldugu gériilmektedir. Elde edilen
bulgular Naglieri, Joseph ve McCachran (2003)’in gocuklarin biligsel performanslari,
fonolojik siirecleri okuma becerileri lizerine gergeklestigi calismast ile paralellik
gostermektedir. Naglieri ve ark.(2003) galismasinda, harf-kelime bilgisi ve s6zel beceriler
ile planlama becerisi ve es zamanli biligsel islemler arasinda iliski oldugunu
vurgulamistir. Elde edilen bu bulgular cocugun sozciikleri kisa siireli hafizasina alarak
uzun siireli hafiza aracilig1 ile depoladigi, verilen yonergeler araciligi ile sozciikler
tizerinde fikirler liretmesinin s6zciik dagarcigini gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.
Calismanin, ¢ocugun biligsel performansi ile erken okuryazarlik becerilerine
iliskin; “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Sesbilgisel Farkindalik
Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, Sézel Uzamsal Iligki, Ifadesel Dikkat, Ciimle Tekrari,
Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilar: Eslestirme, Sayt
Bulma ve Planlanmis Baglantilar Olarak Siralanan CAS Alt boyutlart Tarafindan
Yordanmakta Midir?” sorusuna iligkin bulgulara gore; ¢cocuklarin Konusma Hizi, Sekil
Hafizas1, S6zel Uzamsal Iliski, ifadesel Dikkat, Ciimle Tekrar1, Algisal Dikkat, Matrisler,
Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilar1 Eslestirme, Sayr Bulma ve Planlanmis
Baglantilar olarak adlandirilan CAS Testi alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin Erken
Okuryazarlik Becerileri’nin (EROT) alt boyutlarindan Ses bilgisel Farkindalik’tan

aldiklar1 puanlar arasinda yiiksek diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki
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bulunmaktadir. Planlanmis Baglantilar, Sézel Uzamsal liski, Say1 Bulma, Algisal Dikkat
ve Ciimle Tekrar1 degiskenlerinin Erken Okuryazarlik Becerileri Erken Okuryazarlik
Becerileri (EROT) Ses Bilgisel Farkindalik tizerindeki alt boyutu ig¢in anlamli
yordayicilar (%47) oldugunu gostermektedir. Bu bulgular da sozciik bilgisi bulgularinda
oldugu gibi Naglieri, ve arkadaslarmin (2003); ¢ocuklarin bilissel performanslari,
fonolojik siiregleri okuma becerileri iizerine gerceklestigi calismasi ile paralellik
gostermektedir. Say1 bulma alt testinin 6l¢tiigii performans; birden ¢ok uyarana ayni anda
secici olarak odaklanarak dikkatini etkin sekilde siirdiirebilme, dikkatteki stireklilik
performansi, tanimlanmis birden fazla uyarana ayni anda odaklanmay1 igeren secici
dikkati ve dikkat dagitic1t uyaranlara gosterilen direng, pek ¢ok dikkat dagitict faktoriin
olmasina ragmen dikkati stirdiirme olarak ifade edilmektedir. Algisal Dikkat alt testinin
Olctligii performans ise ortak 6zellikleri olan uyaranlari belirleme ve secici olarak bunlara
odaklanma ve dikkatini siirdiirebilme olarak ifade edilmektedir. Ciimle Tekrar alt testinin
olgtiigii performans ise farkli sdzel igerikli uyaranlari bir biitiin olarak organize edebilme
ve unutmadan geri c¢agirabilme, konusmanin seri organizasyonunu ani oOlarak
olusturabilme, bu faaliyetin basarili bir sekilde tamamlanabilmesi i¢in ciimledeki
kelimelerin diziliminin anlagilmasi olarak ifade edilmektedir. Bu bilgilerinden yola
cikilarak sesbilgisel farkindalik becerisinin yordayicilart olan planlanmis baglantilar,
sozel uzamsal iliskiler, say1 bulma, algisal dikkat, climle tekrar1 performans gostergeleri
dikkate alindiginda ¢ocugun ciimle igindeki sozclikleri ayirt edebilmesi, sozciikleri
olusturan sesleri ayirt edebilmesi, zihninde kodladigi eski bilgiler ile yeni bilgiyi
eslestirebilme becerileri ¢ocugun fonolojik farkindaligi iizerinde etkili oldugu

diistiniilebilir.

Calismanin ¢ocugun biligsel performansi ile erken okuryazarlik becerilerine
iliskin “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Harf Bilgisi; Konusma
Hizi, Sekil Hafizas1, Sozel Uzamsal Iliski, Ifadesel Dikkat, Ciimle Tekrari, Algisal Dikkat,
Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilart Eslestirme, Sayi Bulma ve
Planlanmis Baglantilar Olarak Siralanan CAS Alt Boyutlart Tarafindan Yordanmakta
Midir?” arastirma sorusuna yonelik bulgulara gore; Erken Okuryazarlik Becerilerinin
(EROT) alt boyutu olan Harf Bilgisi ile degiskenler arasinda orta derecede anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir.Planlanmis Baglantilar ve Sozel Uzamsal iliski
degiskenlerinin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Harf Bilgisi alt boyutu igin

anlamli yordayicilar oldugunu gériilmiistiir. S6zel Uzamsal iliskiler alt testinin 6lctiigii
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performansin gostergelerinden olan uzamsal bir yapida diizenlenmis sekil ya da objelerin
konumunun algilanmasi, sekillerin algilanmasi arastirma bulgusunu destekler niteliktedir.
Planlanmis Baglantilar alt testinin 6l¢tiigii performansin gostergelerinden olan akademik

sembolleri hatirlama becerisi yine arastirma bulgusunu destekler niteliktedir.

Calismanin ¢ocugun biligsel performansi ile erken okuryazarlik becerilerine
iliskin “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Alt Boyutlarindan Dinledigini Anlama;
Konusma Hizi, Sekil Hafizasi, Sozel Uzamsal liski, ffadesel Dikkat, Ciimle Tekrari,
Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilari Eslestirme, Sayt
Bulma ve Planlanmis Baglantilar Olarak Swralanan CAS Alt Boyutlari Tarafindan
Yordanmakta Midr?” arastirma sorusuna yonelik bulgulara gore; Erken Okuryazarlik
Becerilerinden dinledigini anlama becerisi ile diger degiskenler arasinda orta derecede
anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. Buna karsin CAS’in alt boyutlarim1 olusturan
degiskenler, dinledigini anlama becerisini yordamamaktadir. Biligsel bir siire¢ olarak
planlama performansi bireyin problemler karsisinda ¢6ziim yollar1 bulmasi, segmesi,
uygulamasi ve sectiklerini degerlendirmesidir. Bu biligsel islem problemlerin uygun sekli
ile ¢oziiminii igermektedir (Naglieri ve Das, 1997). Gelecek olaylarin bellekte temsil
edilmesi, durum/olayin anlamlandirilmasi ve olas1 sonuglar1 karsisinda eylemlerin
organize edilmesi planlama islevi ile ilgilidir. Planlama islevi aracilig1 ile ¢ocuk birden
cok faaliyeti tamamlamak i¢in stratejiler gelistirir. Planlama islevi iyi olan ¢ocuk farkli
uyaranlar1 degerlendirerek analiz edebilir (Naglieri ve Kaufman,2001). Bir baska biligsel
islev olan dikkat Naglieri ve Das (1997) tarafindan belirli bir zaman diliminde birden
fazla uyarict arasindan belirli bir uyaricinin segilerek odaklanilmasini saglayan biligsel
islem olarak ifade edilir. Pass Teorisine gore bir diger biligsel islev olan ardil bilissel
islemler uyaricilarin bir dizi halinde algilanmasi, seslerin ve hareketlerin sirali bir sekilde
olusumu ile ilgilidir. Son olarak eszamanli biligsel islemler, ayr1 uyaranlarin bir biitiin
haline doniistiiriilmesi gramer yapilarinin (edatlarin, kelime iliskilerinin, cekim eklerinin
vb) ve mantiksal iligkiler anlasilmasi ile miimkiindiir (Ergin,2003). Ulusal ve uluslararasi
alan yazin incelendiginde dinledigini anlama ve biligsel performans diizeyi ile ilgili
calismalarin sinirlt oldugu goriilmektedir. Caligmalar, okudugunu anlama becerisinin
temelinin, dinledigini anlama becerisi oldugunu; dinledigini anlama becerisinin temel
yap1 taglarinin ise sesbilgisel farkindalik ve sézciik bilgi yoniinde olduguna yoneliktir
(Best, Miller ve Naglieri, 2011 akt: Giirbiiz,2018; Joseph, McCachran ve Naglieri, 2003,

Kargin, Giildenoglu, Ergiil,2016). Pass Teorisi ¢ercevesinde, dinledigini anlama becerisi
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icin biligsel islevlerin desteklenmesi ve c¢ocuklarin bu biligsel islev perfomanslari

dogrultusunda dinlediklerini anlama becerilerinin gelistigi diigiiniilebilir.

Calismanin c¢ocugun bilissel performansi ile erken okuryazarlik becerilerine
iliskin “Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani; Dikkat, Eszamanlilik,
Planlama ve Ardillik Olarak Siralanan CAS Temel Boyutlar: Tarafindan Yordanmakta
Midir?” sorusuna yonelik bulgulara gore; ilgili degiskenler arasinda istatiksel agidan
anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ayrica Eszamanlilik, Planlama ve Ardillik
degiskenlerinin Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani icin %36
diizeyinde anlamli yordayicilar oldugunu goriilmektedir. Ancak dikkat degiskeninin
Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani iizerinde istatistiksel olarak anlaml
bir yordayici giiciiniin olmadig1 goriilmektedir. Bulgular Pass Teorisi’'nden yararlanarak
su sekilde yorumlanabilir: Cocugun karsilastigi bilgileri belirli bir siray1 takip ederek
kullanmasi olarak ifade edilen ardil biligsel islem bilgilerin zincir benzeri bir diizen i¢inde
birlestirilmesidir. Ardil bilissel islemler kelimeleri olusturan sesleri ve soz dizilimlerini
icerir. Eszamanli biligsel islemlerde ise cocugun kelimlerdeki vurguyu, kavramlari, sézel
ve kelimeler arasindali iliskileri anlamasi, kelimeler araciligi ile bir fikre ulasmasi,
parcalardan biitiin olusturabilmesi ve uyaricinin parcalarim1 arasinda iliski kurarak
yorumlamasi olarak belirtilmektedir.Planlama biligsel isleminde ¢ocugun biligsel islemler
sirasindaki farkindalik diizeyi, ¢ocugun olusturup kullandig: stratejileri gozlemleyerek
ifade etme becerisi olarak yorumlanir. Dikkat biligsel isleminde ise motivasyonu saglama,
ilginin dagilmamasi, birbiriyle baglantis1 olmayan ancak birbirinin karsinda olan
uyaranlara tepki vermeyi engelleme olarak ifade edilir (Ergin,2003). Pass Teorsi’ni
olusturan biligsel islemler, birbirinden ayr1 biligsel islemler olarak tanimlanmasina karsin,
biligsel islem alanlar1 birbirleriyle iligkilidir. Biitiinciil (Holistik) yaklasim olarak
adlandirilan bu sistem, beynin ¢alisma diizeniyle iliskilidir. Ulusal ve uluslararasi alan
yazinda erken okuryazalik becerileri ile biligsel performans degerlendirme sistemi ile
ilgili yapilan galismalar kisithidir. Planlama bilissel islemler, eszamanl bilissel islemler,
ardil bilissel islemler ve dikkatin Erken Okuryazarlik Becerileri ile olan iligkisi, Pass
Teorisi ¢ercevesinde degerlendirildiginde ¢ocuklarin biligsel performanslarinin, ¢cocuga
sunulan zengin uyaricilar ile gelistigi ve bununla birlikte cocuga sunulan zengin
uyaricilarin  ¢gocugun erken okuryazarlik becerilerine de olumlu etki edecegi

distiniilmektedir.
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5.BOLUM
SONUCLAR

Calismanin bu bdliimiinde arastirmanin siireci ile ilgili Ozeti, aragtirma
bulgularinin yorumlanmasinin sonucunda erken okur yazarlik becerileri hakkinda yargi
ile calismanin probleminin ¢ézlimleri igin yapilmasinin uygun olan ¢aligmalara yonelik

Onerilere yer verilecektir.

5.1.0ZET

Bu calisma 60-72 ay aras1 ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gesitli
degiskenler arasindaki iliskiyi inceleyen iliskisel tarama modelinde gerceklestirilen bir
calismadir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda istanbul ilinde
yasayan, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 ay arasi 62 kiz ve 62 erkek
olmak tizere 124 c¢ocuk ile calisma grubunda yer alan c¢ocuklarin aileleri ve
Ogretmenlerinden olusturmaktadir. Calismanin amaci erken c¢ocukluk doneminde
cocugun aile iligkileri, bilissel performansi, temel kavram bilgisi, ailesinin ve
O0gretmeninin goziinden sosyal becerileri ile erken okuryazarlik becerisinin iliskisini
incelemektir. Calismada kullanilan veri toplama aracglar1 Aile ve Cocuk Bilgi Formu, Aile
Degerlendirme Olgegi, Sosyal Beceri Olcegi (OSBED), Erken Okuryazarlik Testi
(EROT), Bilissel Degerlendirme Sistemi (Cognitive Assesment System, (CAS)), Bracken
Temel Kavram Olgegidir.

Verilerin analizinde; parametrik tekniklerden Pearson Korelasyon Analizi,
Miskisiz Grup T-Testi ve Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) ve parametrik olmayan
tekniklerden ise Man Whitney U ve Kruskal Wallis Testi adli teknikler kullanilmistir.
Buna ek olarak, erken okuryazarlik becerilerinin ¢esitli degiskenleri ne kadar yordadigini
tespit etmek amaciyla Basit Dogrusal Regresyon Analizleri kullanilmigtir. Sonuglar su

sekildedir;

e Erken Okuryazarlik becerileri (Sozciik bilgisi, Sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi,
dinledigini anlama ve toplam puan) arasinda iliski yoktur.

e Kardes sayis1 ve erken okuryazarlik becerileri arasindaki fark yoktur.

e Okul 6ncesi egitim kurumlarina baslama yasi ile erken okuryazarlik becerileri arasinda
yiiksek diizeyde negatif yonde iliski vardir.

e Anne ve baba yaslari ile erken okuryazarlik becerileri arasinda iligki yoktur.
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Televizyon izleme siiresi ve izledikleri program tiirii ile erken okuryazarlik becerileri
arasinda anlaml fark yoktur.

Tablet bilgisayara sahip olma ve tablet bilgisayarda gecirdikleri siire ile erken
okuryazarlik becerileri arasinda anlaml fark yoktur.

Erken okuryazarlik becerileri, annenin cocuga kitap okuma sikli§i ve cocuga kitap
okumaya baslama yas1 arasinda anlamli fark yoktur.

Erken okuryazarlik becerileri, babanin ¢ocuguna kitap okuma siklig1 ve ¢ocuga kitap
okumaya baslama yas1 arasinda anlamli fark yoktur.

Erken okuryazarlik becerileri ile anne egitim diizeyi arasinda anlamli fark yoktur.

Erken okuryazarlik becerileri ile baba egitim diizeyi arasinda anlamli fark vardir.

Erken okuryazarlik becerilerinin alt boyutu olan Sézciik bilgisi ile aile islevlerinin alt
boyutlar1 olan Problem Cézme, Iletisim ve Gereken ilgiyi gdsterme arasinda negatif
yonde iligki vardir.

Erken okuryazarlik becerileri ile temel kavram becerileri arasinda yiiksek diizeyde iliski
vardir.

Aileler tarafindan belirtilen sosyal becerilerin alt boyutlari; Duygularmi Yonetme
Becerileri, Baglangi¢c Becerileri, Akademik Beceriler ve Arkadaslik Becerileri ile Erken
Okuryazarlik Becerilerinin alt boyutlar1 olan, sdzciik bilgisi, sesbilgisel farkindalik, harf
bilgisi alt boyutu arasinda orta diizeyde anlamli iliski vardir. Sosyal becerilerin alt
boyutlart Dinledigini anlama becerisinin yordayicilaridir.

Ogretmenler tarafindan belirtilen sosyal becerilerin alt boyutlari; Duygularimi Y&netme
Becerileri, Baslangi¢ Becerileri, Akademik Beceriler ile Erken Okuryazarlik Becerileri
Sozciik Bilgisi, Sesbilgisel farkindalik arasinda iliski vardir. Sosyal becerilerin
Duygularimi Yo6netme Becerileri, Baglangic Becerileri, Akademik Beceriler olarak ifade
edilen alt boyutlar1 sesbilgisel farkindalik ve dinledigini anlama becerilerinin
yordayicisidir. Akademik Beceriler degiskeninin sozciik bilgisi becerisinin anlamli bir
yordayicisidir.

Cocuklarin biligsel performansina yonelik olarak; Konugma Hizi, Sekil Hafizasi, Sozel
Uzamsal iliski, Ifadesel Dikkat, Ciimle Tekrari, Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis
Kodlar, Kelime Serileri, Sayilar1 Eslestirme, Sayr Bulma ve Planlannus Baglantilar
olarak adlandirilan CAS Testi alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin Erken Okuryazarlik
Becerileri (EROT) Sozciik Bilgisi alt boyutundan aldiklari puanlar arasinda yiiksek
diizeyde bir iliski vardir.

Planlanmis Baglantilar ve S6zel Uzamsal iliski degiskenlerinin Sozciik Bilgisi iizerinde
anlamli yordayicilardir.

Planlanmis Baglantilar ile S6zel Uzamsal iliskilerin sézciik bilgisi giiclii yordayicilardr.
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e Konusma Hizi, Sekil Hafizas1, Sozel Uzamsal iliski, Ifadesel Dikkat, Ciimle Tekrar,
Algisal Dikkat, Matrisler, Planlanmis Kodlar, Kelime Serileri, Sayilar1 Eslestirme, Say1
Bulma ve Planlanmis Baglantilar olarak adlandirilan CAS Testi alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlarin Erken Okuryazarlik Becerileri alt boyutu Ses bilgisel Farkindalik alt
boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda ytiksek diizeyde bir iliski vardir.

e Planlannms Baglantilar, Sozel Uzamsal iliski, Sayr Bulma, Algisal Dikkat ve Ciimle
Tekrar degiskenlerinin Erken Okuryazarlik Becerileri Erken Okuryazarlik Becerileri alt
boyutu Ses Bilgisel Farkindalik tizerindeki alt boyutu i¢in anlamli yordayicilaridir..

e Erken Okuryazarlik Becerilerinin alt boyutu olan Harf Bilgisi ile degiskenler arasinda
orta diizeyde anlamli bir iligki vardir

e Planlannms Baglantilar ve Sozel Uzamsal iliski degiskenlerinin Erken Okuryazarlik
Becerileri Harf Bilgisi alt boyutu i¢in anlamli yordayicilardir.

e FErken Okuryazarlik Becerilerinden dinledigini anlama becerisi ile Cas’in alt boyutlari
degiskenler arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu gortilmektedir.

e CAS’in alt boyutlarin1 olusturan degiskenler, dinledigini anlama becerisini
yordamamaktadir.

e FErken Okuryazarlik Toplam Puani; Dikkat, Eszamanlilik, Planlama ve Ardillik Olarak
Siralanan CAS Temel Boyutlar arasinda iligki vardir.

e Eszamanlilik, Planlama ve Ardillik degiskenlerinin Erken Okuryazarlik Becerileri
Toplam Puant i¢in anlaml1 yordayicilardir.

e Dikkat degiskeninin, Erken Okuryazarlik Becerileri (EROT) Toplam Puani iizerinde

istatistiksel olarak anlamli bir yordayici olmadigi goriilmistiir.

5.2. YARGI

Erken c¢ocukluk, okuryazarlik becerilerinin gelistirilerek yetiskinlik donemine
okuryazarlik baglaminda etki etmesi bakimindan bireyin yasaminda 6nemli ve hassas bir
donem olarak diisiiniilmektedir. Bu baglamda erken cocukluk ddénemi okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesi, gelecekte hem iyi bir okuryazar olmanin hem de
sosyal/duygusal, biligsel, psikomotor, dil becerilerini kazanilmasinin temelini
olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen sonuglar da konuyu bu ¢ercevede ele almanin
dogru bir yaklasim oldugunu gostermektedir. Elde edilen veriler 1s18inda temel kavram
becerileri ile erken okuryazarlik becerileri arasinda yiiksek bir iliski oldugunun
goriilmesi; erken okuryazarlik becerilerinin ¢cocugun temel beceri, tutum, bilgi ve
aligkanliklarinin zemini oldugunu ortaya koymasi bakimindan alan yazin agisindan énem

tagimaktadir. Ayrica bu donemde biligsel becerilerin gelistirilmesinin de erken
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okuryazarliga katkis1 oldugunun goriilmesi, bu siirecte anne, baba ve 6gretmenin roliinii

ortaya koyar. Bireyin okul donemindeki akademik basarisinin altinda erken okuryazarlik

becerileri oldugu diisiiniildiiglinden anne, baba ve Ogretmenlerin bu bilingle hareket

etmesi gerektigi agiktir.

Cocugun, neden-sonug iligkileri kurabilen, yaratici ve problem ¢dzme becerisi

gelismis niteliklere sahip olmasi bakimindan erken okuryazarlik becerilerini kazanmast,

arastirmanin kritik bir beceriyi inceledigini gosterir.

5.3. ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda;

arastirmacilara;

1.

Erken okuryazarlik becerileri konusunda mevcut durumu da kapsayan boylamsal

bir arastirma yapilmasi,

2. Erken okuryazarlik becerileriyle cocugun sosyal becerileri arasindaki iligkinin
detayl arastirilmast,

3. Aile islevselliginin erken okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisinin
arastirilmasi,

4. Tirkiye’de okul 6ncesine devam eden cocuklar ile yurt disinda okul 6ncesi
egitimi alan Tiirk ¢ocuklarinin erken okuryazarlik becerilerinin karsilastirilmali
olarak arastirilmasi

5. Temel kavram becerilerinin ve erken okuryazarliga yonelik egitim
programlarinin, cocugun erken okuryazarlik becerilerini gelistirilmesi
bakimindan arastirilmasi,

6. Cocugun tiim gelisim alanlarini1 dikkate alarak erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimine iligkin alan yazininin gelistirilmesi,

ailelere;

1. Giinlik rutinler igerinde ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerini destekleyci
etkinlikler yapilmasi

2. Aile okuma saatlerinin yapilmasi

Ogretmenlere;

1. Smifici gilinliik rutinlerde ¢ocuklar ile ses ¢alismalarinin yapilmasi,

2. Etkilesimli kitap okuma c¢aligsmalarina agirlik verilmesi onerilmektedir.
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