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OZET
OKUL ONCESIi EGITIMDEKI SISTEMLER VE 3-6 YAS ARASINDAKI
COCUKLARIN TASARIM iLE ILISKISi
“Okul Oncesi Egitimdeki Sistemler ve 3-6 Yas Aras1 Cocuklarin Tasarim ile iliskisi”
baslikli bu calisma Maltepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Mimarlik Ana

Bilim Dali’na Yiiksek Lisans Tezi olarak hazirlanmustir.

Okul oncesi egitimdeki sistemlerin diinyada ve Tiirkiye’deki tarihsel gelisimine
bakildiginda Yuva, Anaokulu Fransizca “creche” (besik), Almanca “Kindergarten”
(cocuk bahgesi), Avrupa’da ilkdgrenim oncesi c¢ocuklarin bakimi ve egitimini
iistlenen kurumlar olarak ¢agdas bigimleriyle 19. yiizyilda ortaya ¢iktilar. Cagdas
egitim diislincesinin temellerinin 16. yiizyilda ortaya ciktigi ve 20. yiizyila kadar
sistemli bir sekilde geliserek devam ettigi sOylenebilir. Avrupa’da 16. yiizyil; sosyal,
dini ve ekonomik degismelerin, kismen ronesans, kismen de reform nedeniyle

meydana ¢iktig1 bir donemdir.

Bu ¢alismada, oncelikle diinyada uygulanmis ve uygulanmakta olan okul Oncesi
egitim sistemlerinden Reggio Emilla yaklagimi, ¢oklu zeka kullanimi, “High soope”
yaklagimi, Woldof yaklagimi,Maria Montessori yaklasimlart incelenerek ve
bunlardan  segilen = Montessori  sistemi  hakkinda  detayli  arastirmalar
yapilmistir. Montessori uygulamasinin anaokullar1 {izerindeki tasarima etkisi,
kullanicinin ~ fiziksel ~o&zellikleriyle irdelenmistir. Bu sistemin  mimaritasarim
tizerindeki etkileri incelenmis olup, daha sonra da iilkemizde bu sistemi uygulayan
okul oOncesi egitim kurumlarindan bazilar1 iizerinde detayli inceleme yapilarak

degerlendirmesi yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Tasarim, Montessori



ABSTRACT
PRE-SCHOOL EDUCATION SYSTEMS AND THE RELATIONSHIiP OF
CHILDREN BETWEEN 3-6 YEARS OF AGE WIiTH DESIGN

This study entitled “Systems on Preschool Education and Relationship
Between 3-6 Years-old Children and Planning” is a master thesis at Department of
Architecture, Institute of Science, Maltepe University.

Observing historical development of systems on preschool education around
the world and Turkey, nursery school (“creche” in French, “Kindergarten” in
German), as a contemporary form support foundation of care and education of
preprimary school children in Europa were appeared on 19™ century. It may be stated
that base on contemporary education thinking was appeared on 16™ century and it
was developed in systematically up to 20" century. 16" century in Europa is a period
which appeared social, religious and economical changing due to partly renaissance
and partly reform.

In this study, preschool education systems which were carried out and stil
carrying out around the world such as Reggio Emilla approach, multiple brain usage,
High soope approach, Woldof approach, Maria Montessori approach were examined
and Montessori system was search in details. Effect of Montessori application on
planning over nursery school, was stated with physical properties of user. Effect of
this system on architectural planning is searched, and then, it was search about in
details over some of the preschool foundations in Turkey which apply this system.

Key words: Preschool education, Planning, Montessori



ONSOZ

“Okul Oncesi Egitimdeki Sistemler ve 3-6 Yas Aras1 Cocuklarmn Tasarim ile iliskisi”
baslikli bu ¢alisma Maltepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Mimarlik Ana

Bilim Dali’nda Yiiksek Lisans Tezi olarak hazirlanmistr.

Bu ¢alismada okul 6ncesi egitim sistemleri, Tiirkiye’de ve diinyada bu sistemlerin
uygulama sekilleri ve tasarima etkisini, dogru kullanic1 ve 3-6 yas arasi ¢cocuklar i¢in
anaokulu-kres egitim sistemlerinin incelenmesini ve bu sistemlere uygun okul

tasarimlari ile ilgili kriterleri ortaya koymak aragtirilmistir.

Yiiksek lisans egitimim boyunca bana destek olan ve yardimlariyla yon veren, 6zveri
ile calismalarimi degerlendiren, tez 6ncesi ve olusumu siireclerinde benden destegini,
bilgisini ve yardimlarini esirgemeyen ¢ok degerli tez danismanim Sn. Yrd. Dog. Dr.

Ozgiir OZKAN’a en icten tesekkiirlerimi sunarim.
Hayatimin her asamasinda hep benimle olan ve yalniz birakmayan, tez siirecinde de

her zamanki gibi hi¢bir destegini benden esirgemeyen c¢ok degerli esim Sn. Kadir

ERDEM’e tesekkiirlerimi sunarim.

Kocaeli, Haziran 2017 Didem YILDIZLI
(Ig Mimar)
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1. OKUL ONCESIi EGITIMDEKI SISTEMLER VE 3-6 YAS
ARASINDAKI COCUKLARIN TASARIM ILE iLISKISI

1.1 Calismanin Amaci

Insanlarin fiziksel, zihinsel, ruhsal, sosyal gelisimine katki saglayan bir takim
Ogeler vardir. Bu 06gelerden en Onemlisi de insan i¢in tasarlanmis bir egitim
sistemidir. Tasarlanan bir yerin kullaniciyla iliskilendirilebilmesi i¢in dogru tasarim,
dogru kullanic1 6nemlidir. Egitim; fiziksel, zihinsel, ruhsal, sosyal gelisime katkida
oncelikli olarak okul oncesi egitim kurumlarinda — kii¢iik yaslarda baslar. Kiigiik
yaslardaki cocuklar i¢in olusturulacak mekanlarin, onlara uygun sekilde tasarlanmasi
bu gelisimlerde ve hatta ¢cocuklarin hayatlarinda ilk olusacak etkilerinden dolay1 ¢cok

Onemlidir.

Bu ¢aligma kapsaminda da 3-6 yas arasi ¢ocuklar i¢in anaokulu-kres egitim
sistemlerinin incelenmesini ve bu sistemlere uygun okul tasarimlari ile ilgili kriterleri

degerlendirmeyi amaclandirmaktadir.

1.2 Cahsmanin Kapsami

Calisama da oncelikle diinyada uygulanmis ve uygulanmakta olan okul 6ncesi
egitim sistemleri incelenecek ve bunlardan segilen Montessori Sistemi hakkinda
detayli arastirma yapilmistir. Montessori uygulamasinin anaokullart iizerinde,
tasarima etkisinin kullanicinin fiziksel 6zellikleriyle irdelenmesi ve egitim sistemine
katki saglayacak ¢agdas egitim yapilari tasarlanalabilir. Bu sistemin mimari
tizerindeki etkileri incelenecek, daha sonra da lilkemizde bu sistemi uygulayan okul
oncesi egitim kurumlarindan bazilart iizerinde detayli inceleme yapilarak

degerlendirmesi yapilmistir.



1.3 Caliymanin Yontemi

Calismanin yontemi olarak, yazili kaynaklarin — basili ve dijital ortamda
arastirtlmas1 ve gerekli verilerin bir araya getirilmesi hedeflenmistir. Bu bilgiler
15181nda veriler 6zetlenerek bir sistematik olusturulacak ve bu sistematik {izerinden
tilkemizde bu sistemi uygulayan okul oOncesi egitim kurumlarinin incelenmesi
yapilacaktir. Bu incelemeler sonunda mevcut durumdaki eksiklikler, iyilestirmeler
icin nelerin yapilabilecegi, hangi Ozelliklerin tam olarak karsilanabildigi ortaya

konularak degerlendirilmistir.

Literatiir aragtirma analizleri yapildiktan sonra ¢alisma projeler ve ornekler

tizerinden resimlerle ve belgelerle desteklenerek agiklanmustir.



2. OKUL ONCESi EGITIM SISTEMLERININ DUNYADAKiI VE
TURKIYEDEKI TARIHSEL GELISiMi

Yuva/anaokulu Fransizca “creche” (besik), Almanca “Kindergarten” (¢ocuk
bahgesi), Avrupa’da ilkogrenim oncesi ¢ocuklarin bakimi ve egitimini iistlenen
kurumlar olarak cagdas bigimleriyle 19. yiizyilda ortaya ¢ikmisti. Fransa’da ilk
kresler  1850’lerde, Ingiltere’de 1860°larda  kuruldu.  19.  yiizyilm ikinci
yarisinda 6zellikle  sanayi merkezlerinden  bagslayarak  kresler  yayginlasti.
Anaokullar1 ingiltere’de Robert Owen‘in fabrika iscilerinin gocuklar i¢in 1816°da
actigi okullarla basladi. Almanya’da egitim reformcusu Friedrich Froebel
“Kindergarten” adiyla 1837de, Italya’da Maria Montessori yeni yontemlerle
1907°de anaokullar1 agtilar. 1816'da Iskogya'nin New Lanark kentinde actig1 okulda,
cocuklara ilging etkinliklerde bulunabilecekleri, saglikli bir ortam saglamay1
amagclamust1. Isvigreli egitimci Friedrich Froebel 1841°de, “cocuk bahgesi” anlamina
gelen ilk kindergarten'i kurdu. Froebel, bu okulun ¢ocuklarin oyun araciligiyla
kendilerini gelistirebilecekleri ve dis diinyayr 6grenebilecekleri bir yer olacagin
diisiinmiistii. Fransa, italya, Sovyetler Birligi’'nde kresler okul sistemi i¢ine alinmis,
ABD’de ise 6zel girisime birakilmisti.

Fransizca Ogretmeni beklenen Avrupali miirebbiye doneminden sonra,
Istanbul’da 6zel kresler acilmaya baslandi. Bunlar ¢ogunlukla Yahudi ve Ermeni

ogretmenlerin yonetimindeydi.

2.1 Okul Oncesi Egitim Sisteminin Diinyadaki Gelisimi

Egitim ile ilgili ilk teorik goriislerin ilkcagda ortaya ciktig1 sdylenebilir, bu
cagn iki linli diisliniirii Plato ve Aristo egitim teorisinin en 6nde gelen iki ismidir.
Her iki diisliniir de cocugun gelisim 6zellikleri ve bu 6zelliklere uygun egitimi arama
cabalar1 ile erken g¢ocukluk egitimine iliskin ilk teorik yaklagimin da onciileri
olmustur (Oktay, 2004).

Gergek yasamda Ogretmen ve Ogrencisi konumunda olan bu iki diisiliniiriin
egitim goriisleri bazi ortak oOzellikler tasimakla birlikte, birbirlerinden belirli
noktalarda farkliliklar1 da igermektedir. Plato, egitimin olabildigince erken, evin
disinda ve devlet okullarinda, Oncelikle devletin c¢ikarlarmi gozetecek insanlar

yetistirecek sekilde verilmesini Onerirken; 6grencisi Aristo, ¢ocuklarin 7 yasina kadar
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anneleri ile birlikte kalmalar1 ve bireysel 6zellikleri de dikkate alinarak egitilmelerini
ister (Oktay, 2004, ).

Cagdas egitim diisiincesinin temellerinin 16. yiizyilda ortaya ¢iktigi ve 20.
yiizyila kadar sistemli bir sekilde geliserek devam ettigi sOylenebilir. Avrupa’da 16.
yiizyil; sosyal, dini ve ekonomik degismelerin, kismen ronesans, kismen de reform
nedeniyle meydana ¢iktigi bir donemdir. Cocuklara okuma yazma 6gretme isinde
diizenli okullagmanin iizerinde duran kisi ise reformasyonun Onciisii Martin
Luther’dir. 17 ve 18. ylizyillarda Luther’in baslattigi yolda ilerleyen Comenius,
Locke, Rousseau ve digerleri, cocuk egitiminde bugiin gelinen ¢ocuga saygili, onun
ozelliklerine uygun egitim anlayiginin Onciileri sayilirlar (Oktay, 2004, ). Cocuk
konusunda ilk incelemelerde bulunan egitimcilerin basinda gelen Comenius, 1628-
1654 yillarinda yayimladig1r yapitlarinda, ¢ocugun bireyselligiyle, onun ilgi ve
yeteneklerinin taninmasi gerektigini vurgulamistir (Yavuzer, 2005).

17. ylzyilin en 6nemli disiiniirlerinde biri olan Comenius’a gore “insan,
kendi iginde tanrisal ozellikler tasir ve iyi olarak diinyaya gelir. Egitimin gorevi
insandaki bu tanrisal iyi Ozellikleri gelistirmektir. Egitim; 6zgiirliik, nese ve zevk
igeren, pozitif 6grenme tecriibelerinden olugsmaktadir” (Oktay, 2004).

Alt1 yasindan kiiciik ¢ocuklarin evde anneleri ile bulunmalarinin ve ailenin
cocuk egitimindeki roliinlin 6nemi {izerinde duran Comenius, ¢ocuga erken yaslarda
somut bir sekilde ve nesneler gosterilerek 6gretim yapilmasini 6nermektedir. Tabii
Metot kavrami ile insanin tabiatina dayali bir egitim metodu kavrami gelistiren
Comenius, ancak bu metot yoluyla, 6grencilere verilecek bilgilerin agik secik
olmasmin saglanabilecegi goriisiindedir. Bunun i¢in de Comenius, “cocugun

ihtiyaclarini, tabiatla tam bir hiirliik i¢inde giderek bilyiimesini ister” (Oktay, 2004)

John Locke (1632-1704)

Erken cocukluk egitimi ile temel gorlisii Bos Levha teorisidir. Bu teoriye
gore, insan zihni diinyaya geldiginde bos bir levha gibidir. Dogumdan itibaren
cevreyle kurulan iligkiler sayesinde bilgi ve tecriibe sahibi oluruz. Cevre sartlari
insanin gelisiminde biiyiik bir rol oynar. Egitimin amaci ¢ocuga iyi bir g¢evre
hazirlamak ve onun iyi tecriibeler edinmesini saglamaktir. John Locke en iyi

O6grenmenin duyusal 6grenme oldugunu sdyler, ¢linkii gocugun cevreyi ve tecriibeleri
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algilamasi duyulartyla miimkiin olur. Bu yiizden duyularin egitilmesi gerekir.
Gortisleri ile egitimin ve psikolojinin pek ¢ok alanini oldugu kadar erken ¢ocukluk
egitimini de etkileyen Locke, 6zellikle Montessori’nin duyulara dayali egitim
anlayisini gelistirmesinde etkili olmustur (Oktay, 2004).

Locke egitimin, hayatta ise yarar olmaya gore hazirlanmasi gerektigini
savunur. Bu goriisleriyle Locke, kendinden sonraki ¢aglarin bir yol gostericisi ve
Ozellikle tabiat¢1 ve ferdiyet¢i goriisleriyle J. J. Rousseau’nun bir Onciisii olmustur.
Ciinkii Rousseau da insan zihninin saf ve temiz oldugunu savunmustur. Cocuklarin
tabiat icerisinde Ozgilir bir sekilde yetismelerini savunan Rousseau kendisini bir
filozof olarak gormese de egitim alaninda yapmis oldugu c¢alismalar ile biiyiik
yankilar uyandirmistir. Belli Olgiilerde gilinlimiiz egitim sistemlerine de 1s1k

tutmaktadir (Cermik, 1998).

Jean Jacques Rousseau (1712-1778)

18. yiizyil, insan diisiincesinin gelismesinde insan aklina verilen deger
yoniinden Akil Cagi olarak adlandirilir. Bu ¢agda, tabiata uygun olarak verilecek ruh
egitiminde insanin yalnizca aklina degil, duygularina da onem verilmesi fikri ile
Rousseau, egitimde gergekten biiyiik bir devrim gergeklestirilmistir (Oktay, 2004).

Cocugun yetiskinden farkli gelisim o6zellikleri oldugunu ve bunlar
belirleyerek, her donemdeki egitimin o donemin 6zelligine uygun olarak yapilmasi
gerektigini ortaya koyan, bunun nasil yapilacagina dair 6rneklere Emile adl1 eserinde
yer veren de yine Rousseau’dur. Bdylece Rousseau, okul Oncesi egitimde
giiniimiizde yaygin bir sekilde kabul goren, cocugun ihtiyaglarina uygun ¢ocuk
merkezli egitim yaklagiminin nciilerinden biri olmustur (Oktay, 2004).

Rousseau’ya gore “Egitimin merkezinde baskic1 kurallar degil cocugun
ihtiyaclar1 ve istekleri yer almalidir. Her ¢cocuk farkli oldugu i¢in egitimin igerigi
cocuga uygun hale getirilmeli ve gelisimsel donemlerine uygun olarak
diizenlenmelidir” (Korkmaz, 2005).

Rousseau’nun, o zamana kadar egitim konusunda kabul edilenlerin tam
aksine yapilmasini dngdren, cocugu egitimin odak noktasi olarak kabul eden ¢ocuk

merkezli egitim yaklasimi, aralarinda bazi farkliliklarin bulunmasina ragmen



kendisini izleyen Pestalozzi, Froebel, Montessori ve digerleri tarafindan da
benimsenmistir (Oktay, 2004).

18. ve 19. yiizyillardaki Cocuk Psikolojisine iligkin calismalar arasinda,
Pestalozzi’nin 1774 yilinda kendi ¢cocugu iizerindeki gézlemlerine dayanarak yaptigi

calisma, ¢ocuk gelisimine iliskin bilimsel kayit olarak kabul edilir (Yavuzer, 2005).

Johann Heinrick Pestalozzi (1746-1827)

Rousseau’dan ¢ok etkilenen Pestalozzi de ¢gocugun egitiminde, onun dogasina
uygun yolu izlemenin 6nemini vurgular. Pestalozzi’nin yaptig1 calismalar doga ile
egitim tecriibeleri arasindaki uyumu gosterir. Her tiirli egitimin duyusal izlenimlere
dayandigini ve bunlar yardimiyla cocugun potansiyel 6zelliklerinin gelisecegini ifade
eder. Pestalozzi’nin egitim anlayisini elin, kafanin ve kalbin egitimi seklinde ifade
edebiliriz (Uysal,2006).

Pestalozzi, natiiralist ¢evre teorilerine kars1 ¢ikarak ahlaki pedagojik giiclere
biiyiilk 6nem verir. Ona gore, ¢evre insani sekillendirir, fakat insanin kendisi de
cevreyi degistirir ve ona istedigi bi¢cimi verebilir. Insan bunu yapmak suretiyle, kendi
tizerine etki yapan ¢evre faktorlerini degistirerek kendi kendisinin egitimine de etki
etmis olur (Bilgin, 1996).

19. yiizyilin {inlii Isvigre’li egitimcisi Johann Heinrick Pestalozzi psikolojiyi
ve “yaparak 6grenme” ilkesini egitim diinyasinda giindeme getiren, “temelinde sevgi
olan higbir egitim basarisizliga ugramaz” diyen ve sinirsiz sevgiyle bunu kanitlayan
bir egitimcidir. Sosyal sorunlarin, yalnizca yeni bir egitim diizeniyle
¢oziimlenebilecegini savunan Pestalozzi kirsal bolgelerdeki yoksul aile cocuklari igin

dogrudan deneyime ve el becerilerine dayali okullar agmistir (Uysal, 2006).

Friedrich Froebel (1782-1852)

“Friedrich  W.A. Froebel (1782-1852), “anaokullarinin babasi” olarak
taninmaktadir. Anaokullari ile ilgili teoriyi ilk kuran egitimcidir. Cocuklarin ilkokula
baslamadan Once belli bir plana gore egitilmesi geregini ileri siirmiistiir. Ona gore
insanlarin i¢ diinyasi bitkilerin yetistigi gibi gelismektedir. Kuvvetli bir topraktan
gida alarak biiyiiyen, ¢icek acan, meyve veren bir bitki gibi ¢ocuk da miitkemmel bir

egitim sistemi sayesinde gelisebilmektedir. Froebel, Pestalozzi’nin dgrencisidir ve
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ondan biiyiik Olglide etkilenmistir (Oktay, 2004). Froebel’e gore egitim ¢ocugun
gelisimini, korunmasini ve himaye edilmesini izlemelidir. Egitim 6zgiir ve hiir iradeli
bir temele oturtulmalidir. Froebel gelisimin devrelerden olustugunu gérmiistiir. Bir
sonraki gelisim daha onceki diizeylerin dolu olmasina baglidir. Froebel’e gore bilgi,
gelisimin erken devrelerindeki etkinlikleri sonucu olusur (Uysal, 2006).

Froebel’e gore c¢ocuk diinyayr oyun igerisinde tanir ve kendi kendini oyun
igerisinde disa vurur. Onun i¢in de oyun, en onemli e8itim yOntemini teskil eder.
Froebel oyunun egitimdeki 6nemini ele almis ilk pedagogdur (Bilgin, 1996).

1920’lerin okul dncesi ¢ocuk egitim merkezlerinde Oncelikle ¢cocuklarda iyi
bir bedensel sagligin olusturulmasi hedeflenmis, 1940’larda ise merkezlerde sosyal
ve duygusal gelismeye odaklanilmistir. 1960’larda bilissel basarilar iizerinde

yogunlasilmistir (Uysal, 2006).

2.2 Tiirkiye’de Cumhuriyetin flamindan Once Okul Oncesi Egitim
Sistemi

Osmanli’da kurumsal okul Oncesi egitimin ilk uygulamasi olarak, Fatih
Sultan Mehmet zamaninda vakiflara bagl olarak kurulan “Sibyan Mektepleri”
gosterilebilir. Sibyan mekteplerinde, 5-6 yas ¢ocuklarina yazi yazma, Kur’an okuma,
dua okuma gibi egitimler verilmekteydi. Meslek kazandirmaya yonelik kurulan
Islahanelerde ise savas ve isyanlar sonucu kimsesiz kalan ¢ocuklarin Dariileytam-
iOsmani ve Darilileytamlarda barinma ihtiyaclar1 karsilanmakta ve egitim
verilmekteydi.Ancak o devirde dini bilgileri esas alan bu egitimin Cumhuriyet
sonrast modern ve laik anlamda ele alinan okul 6ncesi egitiminden farkli oldugu
anlagilmaktadir (Gonen, 1990; Bilir ve ark., 1998; Akyiiz, 1996). II. Mesrutiyet
doneminden 6nce bazi illerde 6zel ana mektepleri, Balkan Savaslarindan (1912-
1913) sonra ise resmi ana mektepleri acilmistir (Akyiiz, 1996).

6 Ekim 1913 yilinda ¢ikarilan “Tedrisati iptidaiye Kanunu Muvakkati
(Ilkogretim Gegici Kanunu)” 3, 4 ve 5. maddeleri ile anaokullari, ilkokullarin bir
basamagi sayilmis ve bu okullarin yurdun her yerinde agilmasi hiikkmii getirilmistir
(Ural, 1986; Akyiiz, 1996). 1915 yilinda da Ana Mektepleri Nizamnamesi

yayinlanarak yiiriirliige konulmustur.



Cumhuriyet 6ncesi Osmanli Imparatorlugu doneminde 1913-1914 6gretim
yilinda, anaokullarina &gretmen yetistirmek amaciyla Istanbul’da ilk kez
Dariilmuallimat (Kiz Oretmen Okulu) icinde bir “Ana Muallime” (Ana
Ogretmenligi) sinifi agilmustir. Agildigr yil, 15 yatil {icretsiz Miisliiman, 8 giindiizlii
licretsiz Miisliiman kiz dgrenci alinmustir. Ogretim siiresi bir yil olan okul, ii¢ yil
mezun vermis ve 370 anaokulu Ogretmeni yetistirdikten sonra {ilkenin iginde

bulundugu 6zel durum nedeniyle 1919 yilinda kapatilmistir (Akytiz, 1996).

2.3 Cumhuriyetin Ilanindan Sonra Egitim Sistemi

Cumhuriyetin ilk yillarinda 38 ilde 80 kadar anaokulu bulunuyordu ve bu
okullarda toplam olarak 5880 ogrenci egitilmekteydi (Basal, 1998). Tiirkiye’de
okuloncesi egitim ile ilgili onemli gelismeler 1960 yilindan sonra dikkati ¢ekmekte
ve kurumsal egitim bakimindan yavas da olsa, kademe kademe 6nemli hareketlerin
bagladig1 goriilmektedir. Uygulamada istenilen seviyeye ulasilamamis olmakla
birlikte, cocugun korunmasini ve halkin egitimini zorunlu kilan 1961 Anayasasini
takip eden devrede, okuldncesi egitimi konusunda cesitli ¢alismalar yapilmis, konu
cesitli bes yillik kalkinma planlarinda ele alinmis, ne var ki istenilen hedeflere tam
olarak ulasilamamustir (Oz, 1983; Génen, 1990).

5-15 Ocak 1962 tarihinde toplanan Yedinci Milli Egitim surasi, okuldncesi
egitimin dnemini etkin bir sekilde giindeme getirmis ve bu konuda verilmesi gereken
hizmeti belirlemistir. Yedinci Milli Egitim surasindan sonra, 16 Haziran 1962
tarthinde ilk “Anaokullar1 ve Anasmiflar1 Yonetmeligi” yayimlanmistir (Ural, 1986).
Bu yoénetmeligin uygulanmasindan sonra Tiirkiye’de resmi ve 6zel kuruluslarca,
yuva ve anaokullar1 yayginlagsmis ve hizmet verilen ¢ocuk sayilarinda énemli bir artig
gorilmistiir (Oguzkan ve Oral, 1983; Akt. Basal, 1998).

1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili “Milli Egitim Temel Kanunu” tiim 6gretim
kademelerini biitiin olarak ele alan bir kanun olup, bu kanunun 17. maddesinde
“Milli egitim amaglar1 yalniz resmi ve 6zel egitim kurumlarinda degil, ayn1 zamanda
evde, ¢evrede, is yerinde, her yerde ve her firsatta gergeklestirilmeye calisilir”
denilerek “Her yerde egitim” ilkesi vurgulanmaya calisilmistir. Bu kanunda
okuldncesi egitim zorunlu 6gretim ¢agina gelmemis cocuklarin egitimi olarak ele

alinmis, amag ve gorevleri agikca belirtilmistir (Bilir ve ark., 1998).
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1977 yilinda ise ilkdgretim Genel Miidiirliigii biinyesinde bir “Okuldncesi
subesi” kurulmus; oncelikle ilkokullar biinyesinde anasiniflar1 agilmasi, okuloncesi
icin  6gretmen yetistirilmesi ve gerekli arag-gere¢ hazirlanmasi g¢alismalari
hizlandirilmistir. 1980 yilindan itibaren ise, gerek anaokullar1 gerekse ana siiflar
acisindan genelde bir artis gdzlenmistir. Ulkemizde, okuldncesi egitim i¢in hizmet
veren kurumlar bir stire Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanlig1 ile Saglik ve Sosyal
Yardim Bakanligi anaokullari; 6zel kisi ve kuruluslar tarafindan acilan o6zel
anaokullar;; kiz meslek liseleri; kiz teknik yiiksek Ogretmen okullar1 ve
tiniversitelerin ¢ocuk gelisimi ve egitimi boliimlerine bagl olarak agilan uygulama
anaokullari; Saglik ve Sosyal Yardim Bakanlig: tarafindan agilan ve 0—6 yas arasinda
korunmaya muhtag ¢ocuklarin bakim ve egitimini istlenen ¢ocuk bakim yurtlari;
Sosyal Hizmetler Genel Miidiirliigli ve Cocuk Esirgeme Kurumu ve benzeri sosyal
yardim kurumlarinin agtiklar yatili ve glindiizlii bakim evi ve yuvalar ile kamu ve
0zel igyerlerinin kendi personelinin ¢ocuklart i¢in agmis oldugu kres ve yuvalardir
(Oktay, 1983; Gonen, 1990).

Cumbhuriyetin ilan edildigi 1923 yilindan 2016 yilina kadar gegen siirede,
okuloncesi egitimden yararlanan ¢ocuk sayisi, okuldncesi egitim veren kurumlarin
sayist ve kurumlarda istihdam edilen 6gretmen sayisinda yillara gore gittikge artan
bir sayisal gelisme olmustur. Okuldncesi egitim 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunun 22. maddesi ile zorunlu egitim kapsami disinda tutulmustur. Bunun
sonucunda da okuloncesi egitimden biiyiik bir kesim yararlanamamakta, 6grenmenin
en hizli oldugu dénemde alinmasi gereken ve cocugun ilerideki yasami i¢in biiyiik
onem teskil eden okuloncesi egitimden okuloncesi ¢ag cocuklarinin biiyiik

cogunlugu yoksun kalmaktadir.



3. OKUL ONCESi EGITiM DONEMINDE COCUKLARDA ALGI VE
TASARIM FAKTORLERI

Okul oncesi donemde c¢ocuk gelisiminin onemi, Tasarimda ¢ocuk kullanicinin

onemi, Okul oOncesi donemde ergonomi ve fiziksel faktorler bu boliimde

incelenmektedir.

3.1 Okul Oncesi Donemde Cocuk Gelisiminin Onemi

Kullanict gereksinimleri, kullanicinin i¢inde bulundugu toplumun yapisina,
psikolojik ve fizyolojik &zelliklerine gore degisim gdsteren, bagimli degiskendir.
Dolayistyla, kullanicilarin farkli olmasi, farkli gereksinimleri ortaya ¢ikarmaktadir.
Bu da, yapilarin tasarimlarinda 6nemli girdiler olusturmaktadir. Cocugu uygun
egitim ve yaklasimla okullu olmaya hazirlayan bu okullarin ¢ocuk psikolojisi
tizerinde umulan olumlu etkiyi saglayabilmesi i¢in idarecisi, personeli, beslenme ve
gida kalitesi de onemlidir. Heniiz kendi sagligi konusunda bi¢imlenmemis olan yas
grubunun yliriidiigii, oturdugu, beslendigi, temizligi saglik kosullarmma uygun;
mekanlar giivenli ve islevsel bir bicimde donatilmis olmalidir. (Gokalp, 2007).

Cocugun biyolojik gereksinmesi saglikli beslenme, iyi ve rahat kosullarda
uyuma, temizlik ve bakimin saglanmasi, kisacasi saglikli ve uygun bir ortamda
bliylime ve gelisme gereksinimi seklinde Ozetlenebilir. Giivenlik gereksinmesi ise
fiziksel ve psiko -sosyal giivenlik konularmi kapsar. Can giivenligi; bir mekanin
Oliim, yaralanma, yanma, zehirlenme, kirik-¢ikik gibi durumlarla sonu¢lanan kaza
risklerini azaltici Onlemlerle tasarlanmasi demektir. Bu kosullar ¢ocuk tarafindan
degil, ebeveyni, yakinlar1 ve mimar tarafindan saglanir. Fiziksel giivenlik yalnizca
istenmeyen dis etkenlere kargi korunarak sag kalmak demek degil, uzun donemde
saglikl kalmak demektir. Cocugun saglikli bir 6miir siirmesi i¢in ¢evresindeki donati
ve nesneler ¢cocugun statik ve dinamik antropometrik olgiilerine uygun olmalidir.
Uygun olmayan boyut ve ol¢iilerdeki donatilari uzun siire kullanmak zorunda kalan
cocuklarin kemik ve kas gelisimlerinin saglikli olmadig: artik bilinmektedir. Kald1 ki
donat1 ve esyalarin uygun boyutlarda olmasi ¢ocugun bazi beceri ve yeteneklerini
zamaninda gelistirmesine yardimci olacaktir. Ayrica mekanin 1s1i, nem ve
1siklandirma kosullarinin uygunlugu da ¢ocugun saglikli biiylimesi i¢in de gerekli

etmenlerdir. (Gokalp 2007)
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3.2 Tasarimda Cocuk Kullanicinin Onemi

Okul oncesi egitim kurumlarinda fiziksel ¢evrenin g¢ocugun algisina ve
davranigina olan etkileri ile ilgili literatiir gozden gecirildiginde, arastirmacilar
fiziksel cevreyi; mekansal tanmim, kalabalik ya da mahremiyete iliskin mekan
gereklilikleri, akustik ve aydinlatma gibi teknik tasarim &zellikleri, mekansal hacim
ve duvar renkleri, mekan algisi, oyun alan1 diizenlemesi, ¢ocuklarda yeterlik ve
gelisimi gibi kavramlar iizerinden tartismislardir.

Cocuklarin okul Oncesi egitimden en uygun sekilde yararlanabilmeleri,
ihtiya¢ duyduklart her seye ulasabilmeleri, kendilerini rahat ifade edebilmeleri,
yaratict  diistinebilmeleri ve ¢evre hakkinda merak duyabilmeleri oraninda
gerceklesmektedir. Egitim ortamlarinin ¢ok yonlii diisiinmeye ortam saglayacak,
rahat hareket etme imkani verecek diizeyde esnek ve giivenilir alanlar olmasi,
egitimden istenilen oranda yararlanilmasini saglamaktadir (Demiriz, Karadag ve
Ulutas, 2003; Ozdemir, Bacanli, Sozer; 2007).

Moore ve dig. (1979) algak tavan yiiksekliklerinin ¢ocuklar1 sessiz oyunlari
oynamaya, yliksek tavanlarin ise hareketli oyunlara tesvik ettigini belirtmislerdir.
Buna ek olarak Weinstein (1987) tavan yiiksekliklerinin ¢ocugun &zsaygi
gelistirmesi ve giivende hissetmesi i¢in ¢ocuk Olcegine adapte edilmesi gerektigini
eklemistir.

Yetiskinlerle kiyaslandiginda, cocuklar fiziksel ¢evreyi algilarinda daha
hassas olarak bilinirler; bundan dolayi, okul 6ncesi ¢gocuklar mekanin biitlinlinden ise
ayrintilar1 daha fazla algilamakta (Millar, 1968) ama ayni zamanda mekanin
seklinden de etkilenmektedirler. Uzun, dar bir 6grenme mekan1 okul dncesi ¢ocugu
kosmaya tesvik etmektedir (Cohen, 1974; Sener, 2001).

Cocuklar i¢in olusturulmus mekanlarin, tasarim agisindan teorik ve uygulama
bilgileri ile yapilandirilmis olmasi ile yetinilmemeli, ayn1 zamanda g¢ocuklarin
zihinsel, duygusal ve fiziksel ihtiyaglari ile istekleri de gbz 6niinde bulundurulmalidir
(Bika, 1996). Cocuklarin yas ve gelisim Ozellikleri, degisen ozel ilgi ve
gereksinimleri, tasarimin sekillendirilmesinde mimarlar ve egitimcilerin isbirligi

icinde ¢aligsmalarini gerektirmektedir (Henniger, 2005).
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3.3 Okul Oncesi Dénemde Ergonomi Ve Fiziksel Faktorler

Tasarima yonelik olarak belirlenen i¢ mimari, sartlarindan biri olan
ergonomidir. Cocugun siirekli degisen beden oOlgiilerine ve hareket yeterliliklerine
destek verebilecek mekan ve mobilya tasarimi esas alinarak bu baglamda eskiz
calismalarinda siniflar ¢ocuk ve yetigkin ergonomisine uygun modiiler olarak
tasarlanmig mobilyalarla desteklenmis; mobilyalarin tasariminda ihtiya¢ halinde

kullanici boyutlarina uyarlanabilir olma 6zelligi tasimasina dikkat edilmistir. (Erten

BILGIC, 2016)

Tasarim Onerileri gelistirilirken ¢ocuklar i¢in kullanilan beden 6lgiileri Tablo
3’de gosterilmistir. Ornegin boy uzunluklari yaglara gore farklilik gostermistir. Iki

yasindaki cocugun boyu 86,4 cm iken ii¢ yasindaki ¢ocuk 95,3 cm olup dort

yasindaki ¢ocuk 103,9 cm’dir.

Yag 2yas 25yas 3yas 4yas
Boy uzunlugu (cm) 86.4 91.2 953 1039
Kafa uzunlugu 19.1 193 196 198
Kafa genisligi 14 141 142 145
Kafa gevresi 498 50 503 505
Boyun uzunlugu 25 25 3 33

Govde uzunlugu 5 36.1 363 381
Omuz genigligi 224 229 236 246
Gogis gevresi 50.8 516 521 528
Kanin genisligi 4.2 467 47 516
Kalca genisligi 145 152 157 175
Kol uzunlugu LAl 394 a7 424
Pazu cevresi 15 155 163 168
El uzunlugu 107 n 19 124
Bacak uzunlugu 312 343 L7Al 437
Diz genigligi 66 6.7 69 69

Dizin yerden ylksekligi 44 25 264 287
Oturma yiksekligi 23 4 27 3

Oturma derinligi 17 18 20 2%

Yaklasik agirlik (kg) 12 136 146 172

Sekil 3.1 Tasarim 6nerileri gelistirilirken ¢ocuklar i¢in kullanilan beden 6lgiileri

2016: -ERTEN BILGIC.
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Sekil 3.2 Ergonomi, hareket yeterlilikleri ve davranis sekilleri mobilya iliskileri
tespitleri icin iiretilen eskizler. (ERTEN BILGIC 2016)

Piaget, bir ¢gocugun daima yeni seyler gormek ve duymak isteyecegini ifade
eder. Cocuklarin zihinsel gelisiminin de bu ¢evresel firsat ve durumlardan
etkilenecegini vurgular. John Dewey ve sonraki egitimciler ise en iyi 0grenme
yolunun deneyime dayali oldugunu belirtirler. Maria Montessori, ¢ocuklara somut
deneyimler ve ¢ok iyi tasarlanmis materyallerle donatilmis bir ¢evre hazirlandiginda
tist diizeyde bir 6grenmenin ger¢eklesecegini ifade etmektedir. (KILDAN 2017)

Son yillarda egitimciler, mimarlar ve arastirmacilar siniflarin tasariminin
cocuklarin davraniglarini biiyiik 6l¢iide etkiledigini ortaya koymuslardir. Colorado
Universitesi’nden Psikoloji Profesérii James Banning; “Biz binalara sekil veriyoruz,
onlar da bize” diyerek fiziksel ¢evrenin bireylerin davranislarini olusturmada ne
denli 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Sameroff ve Chandler (1975)’in islemsel
teorisine gore cocugun gelisimi sadece cocugun biyolojik 0Ozelliklerine veya
cevresine bagli degildir. Cocuk ve fiziksel alan, zaman igerisinde bazi noktalarda
birbirlerini etkilemektedir. Ornegin iyi tasarlanmis bir fiziksel alan cocuk igin cekici
olmakta ve cocuk fiziksel alana olan olumlu duygularin1 okul, &gretmen ve
arkadaslarina yansitabilmektedir. Yeterli alanin olup olmadigi ¢ocuklarin
birbirleriyle olan iliskileri ve aktivitelere katilimlar1 gézlemlenerek anlasilabilir.

Ayrica cevre ¢ekici, renkli olmalidir. Cocuklarin ¢alismalar1 sergilenebilmelidir
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(6rnegin resimleri). Fakat cocuklarin g¢aligmalarinin yaninda baska resimler ve
tablolar da asilmali ki c¢ocuklar karsilastirma yapabilsinler. Ayrica g¢ocuklar
baskalarin1 rahatsiz etmeden bir aktiviteden diger aktiviteye gecebilmeli ve bunu
yaparken digerlerini etkilememelidir. Iyi ayarlanmis bir alan, ¢ocuklarin aralarinda
pozitif iligkiler kurmalarin1 ve materyallerin de aktif bir sekilde kullanilmasini saglar.
Cocuklarin kendi aralarinda ve diger kisilerle (0gretmen vb.) pozitif iliskiler
kurabilmeleridir.

Bir okulda ¢ocuklar kendilerini glivende hissetmek isterler. Okullardaki
alanlar ise ¢ocuklarin 6grenmelerinde oldukga etkilidir. Binalarin yapist ¢ocuklarin
bireysel ihtiyaclarini, beklentilerini karsilayacak olursa sliphesiz ¢ocuklar kendilerini
orada daha iyi hissedeceklerdir. Beklentilerle birlikte okul alanlarinin tehlikelerden
de uzak olmasi gerekir. Kendisini giivende hisseden bir ¢ocuk hem akademik hem de
sosyal olarak daha olumlu davraniglar sergileyecektir. Sinif ve okul g¢evresinin
tasarimi1 ¢ocuklarin 6z saygi, aitlik duygusu ve kendi diinyalarindaki kararsizlik
gosteren diger duygularini kontrol etmede de etkilidir. Cocuklarin ihtiyaclar1 dikkate
alinarak tasarlanan bir okulda, cocuklar daha dogal ve saygili davranislar
sergileyecek, bu sayede sinif diizeninin saglanmasina da katkida bulanacaklardir.
Iklim &zellikleri gdz oniinde bulundurulmak kaydiyla biitiin simflar veya diger
onemli egitim ortamlar1 yeterli 15181 almali ve smiflar dogu-bati ydniinde
siralanmalidir. Okullarda her zaman ve her yerde gerekli egitim teknolojilerine
ulasilabilmelidir.

Fiziksel alanin ve materyallerin kalitesi ¢ocugun degisik seviyelerdeki
aktivitelere dahil olmasia firsat tanirken, yetiskin ile ¢ocuk arasindaki iligkinin
kalitesini de etkilemektedir. (KILDAN,2017) Bu yiizden i¢ ve dis gevre, giivenilir,
temiz ve ¢ekici olmalidir. Egitim ortamu tasarlanirken fiziksel ve duygusal iklim
giivenli bir sekilde yaratilmalidir. Cocuklarin bireysel ve grup olarak ihtiyaglar
degismistir. Yetiskinler siniflar1 tasarlarken cocuklarin bu ihtiyaglarim1 dikkate
alarak, yeni materyallerle, bu egitim ortaminin tasarimini ¢ocuklarla paylagmalidir.
Fakat burada 6gretmenlerin rolii yine de yonetmek ve karar vermek olmalidir.
Okuléncesi sinifi, cocuklarin oynayabilecegi ve arastirma yapabilecegi materyallerle
dolu olmalidir. Sinif alaninda amacl ve iiretici oyunlara yer verilmelidir. Dodge ve

digerleri (2002)’e gore iyi organize edilmis bir ¢evre su sekilde olmalidir:
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. Glivenme ve baskalariyla iliski kurma,

. Bagimsizlig1 secme ve ortaligi toparlama,
. Yaptiklar aligtirmayla ilgilenme, ¢alismalarina devam etme,
. Materyalleri se¢ip kullandikga beceri kazanma,

. Bloklarin oldugu kosede degisik biiyiikliik ve sekillerde ve her birinin
iizerinde hangi rafta olduguna dair bilgiler (isaretler) yer almal,

. Evcilik kosesi ya da drama kosesinde degisik sekildeki materyaller
ogrencilerin degisik rolleri canlandirmalarina imkan tanimali,

. Sanat kosesinde boya, paket, pastel, tebesir, yapistirici, makas, oyun
hamuru ve temizlik malzemeleri olmali,

. Masa oyunlarinda bulmaca ve degisik oyunlar cocuklarin sekil
yapabilecegi, eslestirebilecegi sekilde olmali,

. Kum ve su kosesinde ¢ocuklar bazi nesnelerin neden batip, bazilarinin
neden batmadigini1 6grenmek i¢in degisik etkinlikler yapabilmeli,

. Kiitiiphane kdsesinde ¢cocuklar, kitaplar1 inceleyebilip, miizik dinleyip
ya da kasetlerden hikaye dinleyebilmeli (KILDAN,2017).
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4. OKUL ONCESI EGITIM KURUMLARININ KALITESI VE MEKAN
OZELLIKLERI

Okul oncesi egitimde kalite, mekan ozellikleri bu boliimde incelenmistir.
Ogrencinin gelisim diizeyi yapisal ve islevsel boyutlar olarak incelenmistir. Yetiskin
cocuk iletisimi, program, yetiskin veli iletisimi, 6gretmen yeterlilikleri, yonetim,
calisanlar, fiziksel ¢evre, saglik ve giivenlik, beslenme ve yemek servislerini de

egitim kurumlarinin kalitesinde incelenmistir.

4.1 Okul Oncesi Egitimde Kalite

Okul 6ncesi egitim kurumlar1 cocugun egitim aldig: ilk formal kurumlardir.
Cocuklarin bu donemde bilissel, sosyal, duygusal ve bedensel gelisimleri i¢in uygun
egitim ortamlar1 ve profesyonel kisilerle desteklenmelidir. Cocugun ihtiyaglarinin
karsilanmasi, temel aliskanliklarin kazandirilmasi ve ¢ocugun yasama iyi bir sekilde
hazirlanmasi, nitelikli okul 6ncesi egitimi ile gerceklestirilebilir. Nitelikli okul 6ncesi
egitim ise hem iyi hazirlanmis bir program hem de iyi diizenlenmis bir egitim ortami
ile saglanabilmektedir. Nitelikli sekilde diizenlenen ortamlar ve programlar ise okul
oncesi donem cocugunun gelisimini biliylik oranda olumlu yonde etkilemektedir.
Beceren, 2012; Kogyigit, 2012).

Okul oncesi egitim de nicelik olarak saglanan artisin yani sira okul Oncesi
egitimin nitelik boyutunun da arttirilmasi gerekmektedir. Yapilan pek ¢ok arastirma
okul dncesi egitim kurumlarinin niteliginin arttirtlmasinin okul dncesi egitime devam
eden Ogrencilerin gelisim diizeylerinde de artis meydana getirdigini gostermistir
(Burchinal ve dig., 2000; Duyar, 2010; Feyman, 2006; Sylva ve dig., 2006).
Boylamsal arastirmalar yiiksek kaliteli okul Oncesi egitiminin c¢ocuklarin tiim
gelisimini  destekledigini gostermektedir (Burchinal, Vandergrift, Pianta, ve
Mashburn, 2010; Pianta, Barnett, Burchinal ve Thornburg, 2009). Bu nedenle okul
oncesi egitiminde beklenen yararlar1 elde etmek icin nitelik ve niceligin birlikte
tyilestirilmesi gerekmektedir.

Okul oOncesi egitiminin “niteligin” diger bir deyisle “kalitenin” g¢ergevesi,
gostergeleri, kaliteyi Olgmek isteyen aileler, denetgiler, yoneticiler gibi farkli
paydaslar tarafindan farkli tanimlanmistir (Ishimine, 2009; Isikoglu, 2007).

Ulkemizde, Milli Egitim Bakanligi okul oncesi egitim programinda aile katilimu,
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okul oOncesi kurumsal ozellikler, egitim ortamlari, program, personel, egitimin
degerlendirilmesi boyutlarinin kalitede dikkate alinmasi gerektigi vurgulamistir
(MEB, 2006). Okul 6ncesi egitim kurumlarimi kaliteyi simgeleyen akreditasyonu
saglayan kuruluglardan biri olan Amerikan Ulusal Cocuk Egitimi Dernegi (NAEYC)
gelisime uygunlugu temel alarak kurum kalitesini belirleyen gdostergeler
olusturmustur. Bu akreditasyon siirecinde kurumsal kaliteyi, yetiskin ¢ocuk iletigimi,
program, yetiskin veli iletisimi, 6gretmen yeterlilikleri, yonetim, ¢alisanlar, fiziksel
gevre, saglik ve giivenlik, beslenme ve yemek servisleri ve degerlendirme olmak
tizere toplam 10 alanda smiflandirmistir. NAEYC kurumsal kalitenin mutlaka
¢ocugun gelisimine uygun olmasi gerektigini vurgulamistir (National Association for
the Education of Young Children [NAEYC], 2009). Benzer sekilde, American
Academy of Pediatrics (2005)’e gore “okul oncesinde yiiksek kalite gostergeleri”
olarak akredite edilmis olma ya da lisansina sahip olma, personel/cocuk orani,
yoneticilerin ve diger personelin egitimi, hastaliklarin kontrolii, acil durum
uygulamalari ve kazalardan korunma unsurlari olarak belirlenmistir.

Genel anlamda, kalitenin gdstergeleri ve tanimlanmasina yonelik aragtirmalar
incelendiginde kalite gostergelerinin yapisal ve islevsel boyutlar olarak incelendigi
goriilmektedir (Howes ve dig., 2008; Ishimine & Tayler, 2014; Peisner-Feinberg &
Yazejian, 2010). Yapisal kalite boyutunda 6gretmen nitelikleri, 6gretmen ¢ocuk
orani, ¢ocuk basina diisen kapali alan gibi 6geler incelenmisler. Kalitenin islevsel
boyutunda ise, Ogretmen-cocuk 1iliskisi, zengin uyaricili egitim ortamlar1 ve
aktiviteler degerlendirilmektedir (Howes ve dig., 2008).

Tekmen okul oncesi egitim kurumlarinin kalitesini belirleyebilmek igin
Tirkiye'de ¢esitli arastirmalar yapilmis ve sonuglar kurumlarinin kalitesini
diistintilenin altinda oldugunu gostermistir. Yapilan ¢alismalardal65 kurumun
yapisal ve 9 kurumun islevsel kalitesini degerlendirilmistir. Sonuglar yapisal kalitede
Milli Egitim Bakanligina bagli kurumlarin Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumuna bagli olanlardan daha iyi oldugu; islevsel kalite yoniinden tlimiiniin
kalitesinin “iyi” seviyesinin altinda oldugu bulunmustur (Tekmen, 2005).

Calismalarda bulunan 31 okul 6ncesi egitim kurumlarinin yapisal ve islevsel
kalitelerinin “Erken Cocukluk Egitim Ortamlar1 Olgme Aract” kullanarak incelendigi

arastirmada; okullarin yapisal ve islevsel kalitesi sinirh diizeyde oldugu bulunmustur
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(Isikoglu, 2007). 67 6zel, bagimsiz ve ilkogretime bagli okul dncesi egitim sinifinin
kalitesinin incelendigi arastirmada 6zel ve bagimsiz anaokullarinin ilkogretime bagl
anasmiflarina gore islevsel kalite yoniinden daha iyi olduklar1 bulunmustur.
Calismaya katilan okullarin genel olarak ailelerle diizenli iletisim iginde olduklari,
cocuklarin sayilarina ve ihtiyaglarina uygun mobilya ve araglara sahip olduklar1 ve
cocuklarin diizenli olarak el-yiiz yikama, dis fir¢alama gibi 6z bakim becerilerini
gelistirmeye yonelik ¢alismalari etkili olarak yerine getirdikleri belirlenmistir.
Okullarin islevsel kalite yoniinden zayif olduklar1 6zellikler ise kaynastirma
egitimi, uyku ve dinlenme ve Kkiiltiirel farkindalik kazandiran materyaller ve
etkinlikler diizenleme boyutlarinda oldugu bulunmustur (Bastiirk ve Isikoglu, 2008).
Yapilan benzer bir arastirmada, yaz, 6zel ve resmi tiirdeki okul Oncesi egitim
kurumlarinin yap1 ve siire¢ kalitesini “ECERS-R” 6l¢egi kullanilarak incelemis ve
smiflarin “orta” kalite seviyesinde olduklar1 bulunmustur. Okul tiirlerinin kalite alt
boyutlar1 arasinda anlamli farklibk bulunmamistir (Solak, 2007). ECERS’in
kullanildig1r resmi ve 6zel okullarin incelendigi arastirmada ise siniflarin “iyi”nin
altinda “az yeterli” fiziksel ortam kalitesine sahip olduklarini ve kurumlar arasinda
anlamli farklilik bulunmadigi saptanmistir (Kalkan, 2008). Okul Oncesi egitim
ortamlarin1 kalitesinin “ECERS”(Erken Cocukluk Cevre Derecelendirme Olgegi —
Yeni Versiyon) degerlendirildigi bagka bir aragtirmada ise, egitim ortamlarinin
genelde “cok az” ve “iy1” seviyesi arasinda puanlar aldiklarin1 bulunmustur (Giighan
Ozgiil, 2011). Yiiksek kalitedeki kurumlarm ¢ocuklarin gelisimlerine olumlu
etkiledigi, akademik basarilarimi artirdigi dikkate alindiginda okul Oncesi egitim
kurumlariin kalitelerinin yliksek olmasi toplum, aile ve cocuklar icin oldukca
onemlidir. Okul oncesi egitim Kkalitesinin belirlenmesi ve kalitede gerekli
tyilestirmelerin yapilmasi i¢in bir 6n kosuldur.
Journal of Research in Education and Teaching Subat 2015 Cilt:4 Sayr: 1 Makale
No: 18 [ISSN: 2146-919
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42 OKUL ONCESi EGITIM KURUMLARINDA YAPISAL
OZELLIKLER

Bina oOzellikleri, Binanin Yeri, Okul oncesi egitim kurumlari i¢ mekan
ozellikleri, Smiflar, Pencereler Koridorlar, Kapilar, Islak Mekanlar, Yer (Zemin),
Tavan (Yikseklik) gibi konular egitimdeki kaliteyi belirleyen unsurlar olarak

incelenmistir. Coguklarin gelisimleri igin bu yapisal 6zellikler nemlidir.

4.2.1 Bina ozellikler
Okul 6ncesi donemde verilen egitimin kalitesini belirleyen 6nemli 6gelerden
biri de egitim kurumunun tasarimi, diizenlenme bi¢imi ve donanimidir.
Verimli, etkili ve kaliteli bir fiziksel ve egitsel ortam yaratabilmek amaciyla
egitim binasinin tasariminda okul 6ncesi alan1 uzmanlari ile mimarlar, miithendisler is

birligi i¢inde olmalidir.

Sekil 4.1 Iyi planlanmis bir erken cocukluk egitim kurumu (T.C. Milli Egitim
Bakanlig1 Ankara, 2013)

Erken cocukluk egitimi vermek amaciyla yapilan bir binanin hizmetini
verimli bir sekilde yapabilmesi i¢in egitim ortami ve donamiminin ¢ocuklarin
gelisimlerine ve sagligina uygun olarak planlanmasi gereklidir. Egitim kurumunda

verilecek nitelikli egitim, kurumun fiziksel sartlariyla dogru orantilidir. Ideal olarak

19



diisiiniildiiginde bir erken c¢ocukluk donemi egitim kurumu binasinin, sicak ve
sevimli bir goriintlisii olmali, giines gormeli ve tek katli olarak planlanmalidir.
Binada balkonlar olmamali, pencereler ¢ocuklarin acip disar1 sarkabilecegi sekilde
planlanmamalidir. Biitiin elektrik kablolar1 gizlenmeli, prizler cocuklarin
erisemeyecegi yiikseklikte (1,5 m) olmalidir. Dogalgaz, su, elektrik tesisatlari
cocuklarin ulasacaklar1 ve kurcalayacaklari yerlerde bulunmamalidir. Binanin
herhangi bir boliimiinde sivri, cocuklara carpinca zarar verecek bir boliim (esikler,
carpan kapilar, gereksiz koseler vb.) bulunmamalidir. Zemin; kaymayan, antialerjik,
toz tutmayan, kolay temizlenebilir parke, tiiysiiz hali benzeri liriinlerle kaplanmalidir.
Duvarlarda canli renkler ve g¢ocuga hitap eden figiirler kullanilabilir. Egitim
kurumlar1 binalar1 ¢ocuklarin rahat kullanabilecegi sekilde tasarlanmali ve
donatilmalidir. Bina 6zelliklerini daha iyi anlayabilmek i¢in binanin yer, ¢evre, yap1

ve boliim 6zelliklerini bilmek gerekir.

Sekil 4.2 Enine dogru tek katli planlanmis erkek ¢ocukluk egitim kurumu (T.C. Milli
Egitim Bakanligi Ankara, 2013)

Bir bina yapilirken hizmet amaci dogrultusunda bir planlamanin yapilmasi
gerekir. Ideal olarak diisiiniildiigiinde erken gocukluk egitim kurumunun yapisal

ozellikleri s6yle olmalidir: (T.C. Milli Egitim Bakanligi Ankara, 2013)
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Sekil 4.3 Yapisal ozelliklere uygun bir erken g¢ocukluk egitim kurumu (T.C. Milli
Egitim Bakanligi Ankara, 2013)

Merdiven sorunu olmayan, tek katli, enine dogru genis binalar egitim kurumu

i¢cin uygundur.

Bina sese ve 1stya karsi iyi izole edilmis olmalidir.

Bina bulundugu bélgenin iklim kosullarina uygun yapilmalidir. Duvar,
pencere, kapi, tavan, cati yapilar saglik ve giivenlik kosullarina uygun
olmalidir.

Binanin ¢evresi duvar veya parmakliklarla ¢evrili olmalidir.

Duvarlar1 kolayca temizlenebilen ve terleme yapmayan boyayla boyanmis
olmalidir.

Kap1 ve pencereler kesinlikle ¢ocugun boyutunda olmali, kolaylikla acilip
kapanmal1 ve havalandirma saglayacak sekilde yerlestirilmelidir.

Pencereler ve kapilar, uzun siire bakim onarim gerektirmeyen, ekonomik
kolay temizlenebilir 6zellikte olmalidir.

Havalandirma i¢in kullanilan pencere, kasanin en iist kisminda olmali ve
pencerenin sik kullanilan kanadi ¢ok yonlii ve emniyetli olarak acilip
kapatilabilmelidir.

Okul yapis1 kiigiik ve sevimli olmalidir. Cocuklarin ilgisini ¢ekmek amaciyla

bina gemi, sato, ¢cizme vb. sekillerde de yapilabilir.
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Havalandirma toplu yasanilan kurumlarda temel bir ihtiyactir. Bu nedenle
kurumda mutlaka havalandirma sistemi bulunmalidir.

Havalandirma kanallar1 kurumun igten ve distan estetik gOriinlisiinii
bozmayacak sekilde duvar i¢inde yapilmali ve gizlenmelidir.

Egitim ortamlarinda ses yutucu 6zelligi olan yer dosemelerinin, perdelerin,
kap1 ve pencerelerin, yumusak ve biiyiik yer minderlerinin kullanilmast sesin
farkli ortamlara gegmesini engelleyecek nitelikte olmalidir.

Kurum i¢in en iyi 1sitma sistemi kaloriferdir. Duvardan veya yerden désenen
kanallarla ortam yeterince 1sitilabilir.

Isitma igin kalorifer sistemi kullanilmasi, ¢ocuklarin peteklere g¢arpmasi
tehlikesi oldugu i¢in kurum i¢inde dnlem almay1 gerekli kilmaktadir. Bunun
icin, kalorifer peteklerinin ahsap parmaklik veya uygun bir malzeme ile
kapatilmasi gerekir. Bir mekanin 1s1s1; bu mekanda yapilabilecek etkinlikler,
mekan i¢i hava hareketleri, nem orani, giyim kosullar1 ve mekanin
kullanilma siiresine bagli olarak farklilasmaktadir. Onerilen 1s1, 18-20 derece
sicaklik derecesidir. Kalorifer, kurumlar i¢in en iyi 1sitma sistemidir.
Kalorifer tesisati ile duvardan veya yerden 1sinma saglanabilir.

Aydinlatma: Okul oncesi egitim ortamlarinda hem dogal hem de yapay
1isiklandirmadan  yararlanilmalidir.  Ozellikle smniflarin - aydinlatilmasinda
aydinlik diizeyi ¢ok veya az olmamalidir, uygun bir parlaklik dengesi
saglanmalidir.

Derinlemesine ve gerekirse tepeden alinabilecek giin 15181, ¢ocuklarin hem
fiziksel hem de ruhsal saglig1 agisindan ¢ok dnemlidir.

Miimkiin oldugunca diiz merdivenler veya rampa tasarlanmali, merdivenler
1yi aydilatilmali, inis ve ¢ikis yeterli genislikte (1,5-2 m) olmali, kenarlarda
trabzanlar saglam olmali ve merdiven basamak araliklart 18-20 cm’yi
gecmemelidir.

Dar ve ¢ok koridor ¢ocuklar icin tehlikelidir, kontrolii zorlastirir. Koridor
geniglikleri 2-2,5 m olmalidir.

Okul Oncesi egitim binasmin biiyiikliigline karar verilmesini saglayan en

onemli unsur, egitim ve hizmet verilecek olan c¢ocuk sayis1 ve cocuklara
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sunulacak etkinlik ve olanaklara uygun alanin saglanabilmesidir. Bu noktada
onemli olan ¢ocuklarin hem kapali alan hem de acik alan ihtiyacinin en
yiiksek diizeyde karsilanabilmesidir.

Okul 6ncesi egitim mekanlarinda zeminde kullanilacak doseme malzemesine
karar verirken, rahatlik, konfor, dayanmiklilik, esneklik, bakim masrafi,
temizlenme 6zelligi ve akustik kontrol gibi bir¢cok énemli faktér géz Oniine
alinmalidir.

Kullanilacak malzeme mekanin kullanim amacina gore de degisebilmektedir.
Omegin mutfak, yemek salonu, tuvalet bliimii gibi suyla temas icinde olan
boliimler disindaki tiim béliimlerin zemini ahsap parke ile kaplanmalidir.

Ic mekanda suyla temas etmesi ve kolay temizlenmesi gercken yerler,
linolyum kaymayan oOzellige sahip olan bir malzeme ile kaplanmalidir.
Ayrica, oyun ve grup odasinin bir kismi fazla tliylii olmayan, kaymayan ve
kolay temizlenebilen bir hali ile kaplanabilir ya da biiylik minderler
kullanilabilir.

Ahsap, hali veya daha farkli oOzellikteki her tiirlii déseme kaplamasi;
kokusuz, ekonomik, bakimi kolay, yenilenebilir, hijyenik, anti bakteriyel,
kaymayan, toz yapmayan, ses emici, kolay temizlenebilen, uzun Omiirlii
olmalidir.

Ayrica, binanm biiyiikliigiine karar verirken depolama, mutfak, personel,
park ve mekanik alanlar i¢in de yeterli yerin olmasi gerektigi géz Oniinde
tutulmalidir.

Okul oncesi egitim binalarin biiyiikliikleri ¢esitli iilkelere gore farklilagsmakla
birlikte, genel olarak sinif iginde ¢ocuk basina en az 1,5 mz’lik, acik hava
alanlarinda ise ¢ocuk bagina diisen alanin 6,5 m?den daha az olmamasi
onerilmektedir.

Okul oncesi egitim binasmin sekline ve kullanilacak materyale karar
veritken egitim kurumunun bulundugu yerin yoresel Ozellikleri dikkate
alimmalidir. Bina sicak ve sevimli bir goriintiiye sahip olmali ve miimkiinse
tek kat olacak sekilde planlanmalidir. Okul 6ncesi egitim binasi, en fazla iki

katli olmalidir.
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e Bina, tek boyutlu degil, lic boyutlu olarak planlanmali, binada farkli derinlik
algilarindan yararlanilmali, tasarimda gocuklarin uzamsal zekalar da dikkate
alimmalidir.

e Okul dncesi egitim binas1 ve ¢evresi ¢ocuga ve aileye sicak bir goriinlim
sunacak sekilde olmalidir ancak okul Oncesi egitim binasinin sekli, islevini
aksatmamalidir. Renk, fiziksel c¢evre diizenlemelerindeki etkili tasarim
elemanlarindan biridir.

e Okul oncesi egitim binasinda farkli renkler kullanilabilir fakat renklerin
birbirine uyumlu olmasi ve renkler arasinda gegislerin olusturulmasi gerekir.

e Dis cephe i¢in kullanilan renklerin, kurumun ic¢inde bulundugu cevreyle
iligkili ve uyum i¢inde olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir.

e Okul oOncesi egitim kurumlarinda kullanilacak renklere karar verirken,
renklerin insanlar iizerindeki psikolojik etkilerinden yararlanmak gerektigi
belirtilmektedir. Mekanin kullanim amaglar1 dogrultusunda renk segilebilir.
Mekanda tek renk kullanilabilecegi gibi farkli derinlikler yaratmak amaciyla
birkag renk birden kullanilabilir. Ama burada énemli olan renkler arasindaki
geciglerin yumusak olmasi ve renklerin genel uyumu bozmamasidir. T.C.

MILLI EGiTIM BAKANLIGI Ankara, 2013

Sekil 4.4 Erken ¢ocukluk egitim kurumu 6rnegi kurumu(T.C. Milli Egitim Bakanlig1
Ankara, 2013)
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4.2.2 Binanmn Yeri

Bir okul oncesi egitim binasinin yerine karar verirken bazi 6zeliklere sahip
olan yerlerin bina i¢in daha uygun oldugu g6z oniinde tutulmalidir. Bunun i¢in okul
Oncesi egitim binasinin kolayca goriilebilir ve ulasilabilir bir yerde olmasi1 gerekir.

Okul o©ncesi egitim kurumlari i¢in uygun yer belirlenirken mutlaka
basvurulmasi gereken iki ana 6zellik vardir. Bunlardan biri olumlu ¢evre kosullari,
diger ise giivenli ¢evredir.

Olumlu ¢evre kosullart hem acik alan hem de kapali alanlarin giin 151831ndan
maksimum diizeyde giines alabilmesi, dogal giin 1s1¢indan yeteri kadar
yararlanilmasi ve binanin riizgari engelleyecek ara bir bolgede yer almasidir. Bunun
i¢in de binanin kuzey riizgarinm kesip giiney yoniinde tasarlanmasi Tiirkiye sartlaria

gore tercih edilmektedir.

Sekil4.5 Olumlu ¢evre kosullarina uygun erken ¢ocukluk egitim kurumu (T.C. Milli
Egitim Bakanligi Ankara, 2013)

Giivenli cevre ise binanin trafik, zararli ve tehlikeli endistri ve kirli
alanlardan uzak, doga acisindan ise zengin olan bir mekanda olmasidir. Okul 6ncesi
egitim binasinin ¢evresinde okullar, aile egitim merkezleri, kiitiiphaneler, miizeler,
parklar, dogal ortamlar, saghk kuruluslari, ¢cok amacli merkezler, ¢esitli diikkanlar

(manav, kasap, market vb.) gibi kapsamli yasam alanlar1 bulunmalidir.
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Sekil 4.6 Erken ¢ocukluk egitim kurumu 6rnegi kurumu (T.C. Milli Egitim Bakanlig:
Ankara, 2013)

Ideal sartlara sahip bir erken cocukluk dénemi egitim kurumu binasinin yer

ozellikleri s0yle olmalidir.

Erken c¢ocukluk donemi egitim kurumu ve ev arasindaki uzaklik fazla
olmamalidir. Kurum miimkiin oldugunca konutlarin yakin c¢evresinde
diizenlenmeli ve ¢evreyi tamamlayici rolii olmalidir

Kurum, anne ve babalarin ise gidip gelirken c¢ocuklarini kolayca
birakabilecekleri, alabilecekleri sekilde bolgeye yerlestirilmelidir.

Tepe, yokus vb. zorluklar1 olmayan diizliik alanlar tercih edilmelidir. Okul
icin segilen mekan hem dis hem i¢ egitim mekaninin gerektirdiklerine cevap
vermelidir.

Okul alani, trafigi emniyetli olan yerlerde olmalidir.

Giiriiltiiden uzak, miimkiin oldugunca sessiz alanlar tercih edilmelidir.

Giines 1s1nlarmni rahatlikla alabilecek, ferah alanlar secilmelidir.

Yiiksek gerilim hatti, baz istasyonlari, fabrikalar vb. tesislerin uzaginda
olmalidir.

Etrafinda kuyu, ¢ukur vb. tehlikeli alanlar bulunmamalidir.

Zemin olarak sert zeminli yerlerde insa edilmeli, yumusak zeminler
(doldurma zemin vb.) tercih edilmemelidir. Arazi saglik, teknik ve manzara

yoniinden uygun olmalidir.
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e Okulun c¢evresinde geziye ¢ikilabilecek park patika, spor sahasi vb. gibi
alanlar olmalidir.

e Pencereler ve kapilar, uzun siire bakim onarim gerektirmeyen, ekonomik
kolay temizlenebilir 6zellikte olmalidir.

ﬂ’% w3
o s = e

Sekil 4.7 Ideal sartlara sahip bir erken cocukluk egitim kurumu (T.C. Milli Egitim
Bakanlig1 Ankara, 2013)

4.3 Okul Oncesi Egitim Kurumlar: i¢ Mekan Ozellikleri
Okul oncesi egitim kurumlarinda i¢ mekan diizenlemelerinde; kapilar,
pencereler, yer dosemeleri, sicaklik, sogukluk gibi dgeler énemli goriilmektir. Ig
mekan diizenlemesi hususunda dikkat edilmesi gereken bir diger unsur ise
materyallerin saglanmasidir. Planlanmalar yapilmadan 6nce programin kazanim ve
gostergelerinin  diisiiniilmesi  gerektiginden; bu noktada ogretmenin smifi
diizenlemede biiyiik bir roliiniin oldugu unutulmamalidir (Henniger, 2005). Iyi bir
okul Oncesi egitim kurumunda mekanin sahip olmasi gereken 6zellikler su sekilde
sirlanabilir:
o Cocugun rahat hareket edebilmesini saglamali,
o Kaza olasilig1 icermemeli,
o Etkinliklerin uygulamalarina kolaylik ve rahatlik saglamali,

o Bireysel ve grup faaliyetlerine olanak tanimali,

27



o Estetik olmali,
o Isinmasi, aydinlanmasi, havalandirmasi ve temizligi saglik kosullarina

uygun olmalidir (Ozdemir vd. 2007). Solak (2007),

4.3.1 Simflar

Pencereler

Smiflardaki, alistirma, oyun ve dinlenme odalarindaki, lavabo ve
tuvaletlerdeki pencereler cereyan yapmayan, devamli havalandirma yapilabilecek
nitelikte ve sicaklik kaybina yol agmayacak sekilde olmalidir. Gerekli hava degisimi
ortalama giinde dort kez yapilmalidir. Pencereler cocuklarin disariy1 gorebilecekleri
kadar ytikseklikte (yaklasik 50 cm) ve oday1 iyi aydinlatacak boyutta olmalidir.
Ayrica, pencerelerde gerekli giivenlik 6nlemleri alinmalidir.
Koridorlar

Koridorlarin aydmnlik ve havalandirmaya uygun olmast gerekir. Ayrica
koridorlarda basamak bulunmamalidir.
Kapilar

Okuloncesi egitim kurumlarmin i¢ mekanlari arasindaki gecisi saglayan
kapilarin net gegis genisligi 1 m.’den biiyik olmalidir. Biitin kapilar disa dogru
acilmalidir. Kapilar ¢ocuklarin rahatca acip kapayabilecegi tiirde yapilmis olmalidir.
Islak Mekanlar

Okuldncesi egitim kurumlarinda tuvalet, lavabo, dus gibi su kullaniminin
yogun oldugu ortamlar, ¢ocuklarin kolayca ve risksiz kullanabilecekleri nitelikte
diizenlenmelidir. Tuvaletler bu yas grubundaki ¢ocuklarin fiziksel gelisim
ozelliklerine ve temizlik ve saglik kurallarina uygun olmalidir. Lavabo ve duslar,
sicak su temin edilen yerin yaninda ve soyunma odasindan girilebilir olmalidir. Yas
mekanlarin duvarlar1 1,8 m’ye kadar fayans kapli olmalidir. Désemeler kaymaz ve
kolay temizlenebilir bir malzemeyle kaplanmalidir. Bu mekanlarda buharlanma,
cereyan yapma, havasiz kalma gibi olumsuz durumlar1 engelleyici donanimlar
olmalidir.
Yer (Zemin)

Anaokullarinda oyun odasi ve grup odasmin zemini duvardan duvara, fazla

tilylii olmayan kolay temizlenebilen hali ile kaplanmalidir. Halilar yere sabitlenmis
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olmalidir. Oyun odasinda bazi boliimler parke ile kaplanmalidir. Sanat ¢aligmalarinin
yapildig1 boliimiin zemini kaygan olmayan ve kolay temizlenebilen dayanikli bir

malzeme ile kaplanmalidir. 3 nisan 2011http://notoku.com/okuloncesi-egitim-

kurumlarinda-bulunmasi-gereken-fiziksel ozellikler/
Tavan (Yiikseklik)

Anaokulu binasinda kullanim alanlarimin tavan yiiksekligi 3-3,5 m olmalidir.
Cinkii tavami algak olan yerlerde ¢ocuklar yetiskinleri daha biiyiik olarak
algilayabilirler. Tavanin ¢ok yliksek olmasi ekonomik ve akustik yonden uygun
olmamaktadir. Tavani yiiksek olan yerlerin 1sitilmasi da daha gii¢ olmaktadir. Tavan

acik renk boya ile boyanmalidir.

4.3.2 Diger I¢ Mekanlar

Okul oncesi egitim kurumlarinda simif diizenlemeleri yapilirken, metre kare
basina diisen c¢ocuk sayisi, sinifin  biliylkligl, siniftaki oyuncak ve diger
donanimlarin kapladigi alanlar dikkate alinmalidir. Cocuk basina diisen alan sayisi
kiigiik ¢ocuklar i¢in diisiiniildiiglinde Cocuk sayisina bagli olarak, uyku odasi, yemek
odas1 gibi boliimler dikkate alindiginda alanlarin biyiikligii 35 m? civarinda
olabilmektedir. Genel olarak bakildiginda ¢ocuk sayisinin fazla, metre karenin ise az
oldugu durumlarda c¢ocuklarin problemli davranislar gosterme sikliklarmin arttig
goriilmekte, bu durum da fiziksel mekanin ¢cocuklar {izerindeki etkisini bir kez daha
ortaya cikarmaktadir. Bu duruma bagka bir agidan bakildiginda yani mekanin ¢ok
genis olmasi hususu diisliniildiiglinde ise, ¢ocuklar arasinda kosusturma, kovalama
vb. oyunlarin ¢ok fazla goriildiigli, bununla beraber igbirligi ve etkilesimin azaldigi
sonucu ortaya ¢ikabilmektedir (Decker ve Decker, 2005). Kandir ve Caltik (2006)
yaptiklar1 aragtirmada, resmi-6zel anaokullar1 ve anasiniflarinda fiziksel kosullarin
durumunu incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemine 17 ilde gorev yapan 1177
O0gretmen alinmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, nitelikli bir okul oncesi
egitiminin verilebilmesi i¢in anaokullar1 ve anasiniflarinin bina yapim kosullarinda
uluslararast normlarda bir standart ve mevcut okul oOncesi egitim kurumlarinin
fiziksel kosullarinin ile arac gereglerin yeterli olmadigini ortaya koymustur.

Erken c¢ocukluk merkezlerindeki tiim alanlar engelli ¢ocuklar i¢in kolayca

ulagilabilir ve “Amerika Engelli Hareketi” kurulusunun erisilebilirlikle ilgili tim
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yerel kurallarina uygun olmalidir (Ofiice of Civil Rights, 1999’dan akt. Butin, 2000).
Okul 6ncesi egitim kurumlarinda etkinlik alanlar1 diizenlenirken 1s1, 151k, materyal,
mobilyalar ve diger malzemelerin bir biitiinliik i¢inde diizenlenmeleri ve bu alanlarin
birbirleriyle etkilesimleri olduk¢a Onemli bir faktordiir. Okul Oncesi egitim
kurumlarindaki egitim ortamlarinin  diizenlenmesi ¢ocuklarin  gelisimlerini,
davraniglarini, birbirleri ve yetigkinlerle olan iletisimlerini etkilemektedir (Bika,
1996). Cocuklarin bagimsiz hareket edebilecekleri ortamlar, ¢evre diizenlemesi
yapilirken dikkat edilmesi gereken bir diger husustur. Cocuklarin materyallere
rahatlikla ulasabilmeleri, tim materyallerin belli yerlerinin olmasi, materyallerin
rahatlikla bulunup kullanilmasini saglar. Tiim bu ayrintilara dikkat edilerek
hazirlanmis egitim ortamlari, ¢ocuklarin planlama ve uygulama yapabilmelerini
kolaylastiracaktir. Bu durum c¢ocuklarin bagladiklar1 isi tamamlayip 6z giliven
gelistirmelerini saglar (Kalemci, 1995). Okul 6ncesi egitim programi kapsaminda
biiyiik ve kiigiik gruplarin belli zamanlarda bir araya gelmelerine olanak saglayacak
alanlarin  olusturulmast da Onemli bir faktordiir. Cogunlukla olusturulan
merkezlerdeki materyaller ve ¢evre burada ka¢ cocugun ¢alisabilecegine dair ipuclari
sunmaktadir. Sinif i¢inde 6grenme merkezlerinde zaman gegirebilecek g¢ocuk sayisi
ile ilgili ipucu olabilecek resimler ve etiketlerin kullanilmast bu durumun g¢ocuklar
tarafindan rahatlikla anlagilmasini saglar (Henniger, 2005). Yazici, Yellice ve Ozer
(2004), okul oncesi egitim ortamlarinin degerlendirilmesi iizerine yaptiklar
arastirmalarinda, Antalya il merkezindeki 6zel anaokullarinin olusturdugu evrenden
tesadiifi ornekleme yoluyla secilen 10 anaokulu ile calismiglar ve verilerin
toplanmasinda “Okul Oncesi Egitim Ortamlar1 Degerlendirilmesi  Olgegi”
kullanmislardir. Aragtirmacilarin gozlemleri temel alinarak okul oncesi egitim
kurumlarimin ¢ocuklara sagladigi egitim olanaklar1 degerlendirildiginde; higbir alt
boyutta (kisisel bakim rutinleri, ¢ocuklar icin mobilya ve malzemeler, dil kullanimi
ve mantik ylriitme deneyimleri, kii¢iikk ve biiylik kas sistemi faaliyetleri, yaratici
faaliyetler, sosyal beceriler) miikkemmele yaklasilmadigi bununla beraber sosyal
beceriler yoniinden orta derecede degerlendirildigi sonuglarina ulagilmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda etkinlik alanlarinin diizenlenmesinde iki ana
Ozellik bulunmaktadir. Bunlar, kapilar, pencereler, duvarlar, elektrik prizleri,

kablolar gibi degismez ozellikler ve materyaller ve mobilyalar gibi degistirilebilen
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ozelliklerdir (Estes, 2004). Smif icerisindeki mobilyalar ¢ocuklarin yas grubu ve
gelisim o6zelliklerine uygun olmalidir. Mobilyalarin keskin koseleri, cakilmig ¢ivileri
gibi tehlike yaratacak durumlar gézden gecirilmeli ve mobilya boyali ise, boyanin
cocuklara zarar vermeyecek nitelikte olmasi gerekmektedir. Cam ve ayna gibi
kirilacak parcalara sahip mobilyalara smifta yer verilmemelidir. Sabitlenmesi
gereken mobilyalar sabitlenmeli, sinif i¢i mobilyalari ise kolay temizlenebilir, ¢ok
fonksiyonlu, rahatlikla tasinabilir ve uyumlu renklere sahip olmalidir (Sigbee ve
Dorrell, 2006). Ayrica sanat ve beslenme gibi temizlik gerektiren etkinlik alanlarmin
lavabolara, elektrik ¢ikis diigmelerin bulundugu alanlarin ise bilgisayar, teyp gibi
aletlere yakin olmasma 6zen gosterilmesi kullanim kolayligi saglamak acisindan
Oonemlidir.

Cocuklarin ¢alismalarini sergiledikleri panolarin ¢ocuklarin goz seviyesinde
olmas1 ve siniflarda miimkiin oldugunca dogal 1siktan yararlanilmasi gerekmektedir.
Kurumlarda kullanilan aydinlatma farkli sekillerde olabilir. I¢ mekanlarda 151k ve
golgelerden yararlanilabilen, farkli 6grenme merkezleri i¢in ise aydinlik ve daha los
alanlar olusturulabilir (Bika, 1996). Bununla birlikte sinif i¢inde kullanilan renklerin
de dogal bir atmosfer yaramasi, kiigiik alanlarin oldugundan daha genis
goriinebilmesi i¢in acik renkler tercih edilmesi son derece 6nemlidir (Demiriz vd.

2003).

Okul oncesi egitim kurumlarinin i¢ mekanlarinda bulunmasi gereken diger
boliimler ve 6zelliklerine bakildiginda ise;

Vestiyer: Okul Oncesi egitim kurumlarinda, giris c¢ikislarda elbise ve
ayakkabilarin degistirilebilmesi i¢in kullanilan alanlardir. Bu alanlarin, kullanim
amaclar1 dogrultusunda okullarin giris ¢ikis yapilan boliimlerinde konumlandirilmasi
gerekmektedir. D1s mekandan sonra ilk girilen alan olmasi sebebiyle zemin yapisinin
kaymaz malzemeden yapilmis olmasi, cocuklara kullanim kolaylig1 saglamasi i¢in 15
cm aralik ve 1m yiiksekliginde olmasi dikkate alinmalidir (Poyraz ve Dere, 2001;
Demiriz vd. 2003).
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Sekil 4.8Kocaeli Tuncay Emir)http://www.tuncayemir.com/kres-

fotograflari?lightbox=image_f7d)
(URL6 2017)
Cok amach salon: Cok amacli salonlar beslenme, biiyiik grup etkinlikleri ya

da uyku ihtiyaglarini gidermek icin kullanilabilmektedir. Anne babalar ve goniilliiler
icin diizenlenmis ayr1 alanlar mevcut degilse, bu salonlar bu tiir faaliyetlerde de
kullanilabilir. Aile seminerleri, okuma alanlar1 (aileler i¢in bilgilendirici kitap ve

materyaller) da bu salonlarda bulundurulabilir (Butin, 2000).
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Sekil 4.9 Kocaeli Tuncay Emir (http://www.tuncayemir.com/anaokulu-
fotograflar?lightbox=image343)(URL7 2017)

Ogretmen calisma alam: Bu alanlarin hazirlanmasi dinlenme ve gerekli
hazirliklarin yapilmasi i¢in 6nemlidir. Bu alan, telefon konusmalari, grupla okuma
etkinlikleri, isbirlik¢i planlama etkinliklerini karsilamak i¢in gereklidir. Bilgisayar,
fotokopi makinesi, profesyonel bir kiitiiphane, televizyon gibi esyalar bulunmasi
gereken odada oOgretmenlerin kendilerine 6zel alanlar kilitli kullanabilmeleri

saglanmalidir (Butin,2000).

Sekil 4.10 Okyanus koleji (http://sogutlucesme.balkayaokullari.com/wp-
content/uploads/2015/10/kampus8.jpg)(URL8 2017)
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Revir: Bu alanlarda, ¢ocuklarin saglik durumlarinin takibi ve herhangi bir
kaza durumunda ilk yardim uygulamalar1 yapilmaktadir. Revir sorumlularinin doktor
veya hemsire olmasi, odada gerekli tibbi aletlerin bulunmasi gerekmektedir. Ayrica,
zeminin yikanabilir olmas1 ve odada lavabo bulunmasi gerekmektedir. Okul oncesi
egitim kurumlarinda bu alanlarin konumlandirilmast yapilirken dikkat edilmesi
gereken husus, oyun odalarindan miimkiin oldugunca uzak bir yerde bulunmasi

gerekliligidir (Demiriz vd. 2003; Poyraz ve Dere, 2003).

Sekil 4. 11 Revir Okyanus Kkoleji
(http://www.okyanuskoleji.k12.tr/s/okullarimiz/haramidere-solarkent--anaokulu-
[saglik-hizmeti)( URL9 2017)

Oyun odasi: Oyun odasinda her ¢ocuk i¢in 1,5 m2’lik alanin uygun oldugu

kabul edilmektedir. Masa, sandalye, oyuncak dolaplar1 vb. mekan donatimu ile ilgili
elemanlar sabit olarak yerlestirilmemeli ve ¢ocuklarin ¢esitli guruplasmalarina bazen
de yalniz oynamalarina yagishi havalarda acik havaya ¢ikamadiklari zaman oyun
oynamalarin1 saglayacak ozellikte olmalidir. D.U. Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi
Dergisi 8, 27-44 (2007). Okul oncesi egitim kurumlarinda ayrica bir oyun odasinin
bulunmadig1 durumlarda; salon i¢i, genis koridorlar, sinif aralar1 vb. alanlar oyun

odasi olarak degerlendirilebilmelidir (Demiriz vd., 2003).
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Sekil 4. 12 Kocaeli(http://www.tuncayemir.com/anaokulu-
fotograflar?lightbox=image46m)(URL10 2017)

Yemek odasi ve mutfak: Yemek odasi ve mutfak alanlarinin temizlik
kosullarina dikkat edilmesi, gerekli havalandirmalarin yapiliyor olmasi, servis
kolaylig1 saglamak agisindan bu iki alanin yan yana konumlandirilmas: dnemlidir.
Bununla birlikte ¢ocuklarin kullandiklar1 sandalye ve masalarin ¢ocuklarin boylarina

uygun olmasina dikkat edilmelidir (Kalemci, 1995). 1995)

Sekil 4.13 Kocaeli (http://www.tuncayemir.com/anaokulu-yahyakaptan)(URL 11
2017)

Tuvalet: Tuvaletler, siniflara yakin alanlarda konumlandirilmali, lavabolar ve

tuvaletlerin ¢ocuklarin boylara uygun olmasi saglanmalidir (Poyraz ve Dere, 2001).
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Tuvaletlerin  temizlik kosullarina uygun olmalart ve diizenli araliklarla
temizlenmeleri de dikkat edilmesi gereken bir diger 6nemli husustur. Bununla
beraber ¢ocuklarin 1slak zeminde kaymalarini engelleyen 6nlemler alinmalidir (Tok,

2010).

Sekil 4.14 Kocaeli (http://www.tuncayemir.com/anaokulu-yahyakaptan)(URL 12
2017)

Bu alanlarin disinda siif igerisinde, okul Oncesi egitim programi
dogrultusunda hazirlanmis 6grenme merkezleri bulunmalidir. Ogrenme merkezleri,
Ogretmenin hazirladigr gilinlik egitim akigina uygun kazanim ve gostergeler
dogrultusunda se¢ilmis farkli materyaller igeren ve birbirinden dolap, pano, hali vb.
malzemelerle ayrilmis oyun alanlaridir. Bu alanlar hazirlanirken 6gretmenlerin
dikkat etmeleri gereken bazi noktalar bulunmaktadir. Ornegin, daha hareketli
oynanan oyunlarin bulundugu 6grenme merkezinin kitap merkezinden daha uzak bir
koseye konumlandirilmast gerekmektedir. Sinif icerisinde her zaman bulunmasi
gereken Ogrenme merkezleri; blok, kitap, miizik, sanat, fen ve dramatik oyun

merkezidir (Meb, 2012).

4.3.3 Di1s Mekanlar-Ag¢ik Alanlar
A¢ik Hava Oyun Alanlar
Okuléncesi doneme ait okul yerleri i¢in agik alan 6l¢iisii kuskusuz ¢ok dnemli

bir etmendir. En kii¢iik alan 6l¢iisiiniin 250 metrekare olmasi ve ¢ocuk basina diisen
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alanin 6,5 metrekareden az olmamasi Onerilmektedir. Dis mekanda; kum havuzu,
bahge, tepeler, kosma, bisiklet siirme, tirmanma alanlari gibi ¢esitli alanlar
bulunmalidir. Cocuklarin kosup oynayacagi ¢imenli alanlar, bisiklet siirmek i¢in sert
zeminli yollar olmalidir. Bahge arag-geregleri i¢in kiigiik bir depo bulunmalidir.
Bahge ¢igeklerle, bitkilerle donatilmalidir. Bahg¢ede dogal bir ortam
olusturulmalidir. Hos kokulu ¢igek ve bitkiler, kiiclik akarsular rahatlatic1 bir etkiye
sahiptir. Dogal ortama en uygun durum olusturulmaya calisilmalidir. Basit bitkiler
yetistirmek ic¢in bir bahge, kiiciik bir hayvan besleme yeri, kiiclik bir agik hava
tiyatrosu bulunabilir. Siniflar bahgeye agilmali, gilines 15181 ve havalandirma olanagi
olmalidir. Yapi yesillikler i¢cinde goriinmelidir.
Okuléncesi egitim kurumlarindaki cocuk bahgelerinde bulunmasi gereken
ozellikler s6yle tanimlanmaktadir:
o Cocuklar i¢in engebeli bir arazi diiz olandan daha ilgi ¢ekicidir. Tepeler, oyun
boliimleri ve c¢ukurlar cocuk oyunlarimi daha 6zgiin, ¢esitli ve hareketli duruma
getirir.
o Renklerin ¢ocugun yasantisinda etkisi ve Onemi biiyiiktiir. Bu nedenle
salincaklar, kaydirak, tahterevalli ve diger oyun elemanlari canli renklere boyanmali,

ustalikli bir renk kompozisyonu yaratilmalidir.

o Kum havuzu hareketli ve top oyunlarinin yaninda olmamalidir.
o En kiigiik yas grubunun biitiin gereksinimleri g6z ontinde bulundurulmalidir.
° Tasarimlarda sert koseler, ¢izgiler yerine, serbest kavisli ve yumusak ¢izgiler

ya da formlar tercih edilmelidir.
. Cocuklar i¢in oyun yerlerindeki aga¢ ve cali diizenlemesi konusunda ¢ok titiz
davranilmalidir. Biiylik olciilii agaclar glines 151811 engelledigi, kum ve su
havuzlarina yapraklarinin dokiildiigli ve kaymalara neden oldugu i¢in sakincalidir.
Cigekli agag tiirleri ¢ocuklarin ilgisini uyandirmakla birlikte, algak dallariyla
tehlike yaratabileceginden 6zellikle dikim yerleri yoniinden dikkatli olmalidir. Cali
tiirleriyse genellikle riizgar 6nleme ve c¢evre diizenlemesi i¢in kullanilmalidir. Kisin
yapragin1 dokmeyen c¢ali tiirleri, yi1l boyu yesil goriintii verdikleri i¢in kuskusuz
onemlidirler. Yaprak ve meyveleri zehirli olan aga¢ ve ¢ali tiirlerinin ozellikle

kullanilmamasi gereklidir.

37



Bahgede hareketli oyunlar igin c¢esitli ekipmanlar bulunmalidir. Bunlar
salincaklar, kaydirak, tahterevalli gibi gereclerdir. Salincaklar herhangi bir kazay1
onlemek amaciyla hareketli oyun alani ve kum havuzundan uzaga yerlestirilmeli,
kaydirak ise oyun merkezinden uzak bir yere yerlestirilmeli, giines etkisinin en diigiik
diizeyde olmasi i¢in kuzey-giiney yoniinde konumlanmalidir.
http://notoku.com/okuloncesi-egitim-kurumlarinda-bulunmasi-gereken-fiziksel-
ozellikler/#ixzz4cSZPeG90 3Nisan 2011

Oyun alaninin tasariminda dogal elemanlarin kullanimi, cocugun var olusuna

uyumlu olarak saglikli gelismesine, yaraticilik, kesif ve hareket etme
gereksinimlerini karsilamasina, tim duyu organlarini kullanabilmesine (dolayisiyla
alg1 gelisimine), konsantrasyon saglamasina, kendini ve dogayi taniyabilmesine,
dinlenmesine olanak taniyabilmektedir. Acik alandaki oyun elemanlarmin kolay
kullanilan, ¢ocuklarin fiziksel gelisimlerine uygun, psiko-motor gelisimlerini artirict
ve giivenli olmasi gerekir (Gonen, 1998). Acik alan1 yetersiz olan anaokullarinda,
oyun elemanlarinin yerlesimi ¢ocuklarin ilgisini ¢eker nitelikte olmayip, sikici ve
zevksiz bir goriiniimde olup, sert zemin iizerinde yer aldigindan kullanim agisindan

tehlikelidir. Sekil 4.15

N

Dzel Bilgi Koprusu

Ozel Bilgl Kopriisu

Sekil 4.15 Oyun elemanlarindan goriiniim(Atatiirk Univ. Ziraat Fak. Derg.,
Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda A¢ik Alan Kullanimi: Kocaeli Ornegi Aysun
CELIK)
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5.0KUL ONCESIi EGITIMDE CAGDAS YAKLASIMLAR

Diinyada ge¢misten giinlimiize cesitli okul Oncesi sistemleri {izerinde

durulmustur. Ancak en yaygmn ve en giincel olanlar1 Reggio Emilla yaklagimi,

Woldof yaklasimi, Maria Montessori yaklagimidir.

Egitim yaklasimlari ve
mekan tasarimi
etkilesim noktalari

Reggio Emill
Yaklagimi

Coklu Zeka
Kullanimi

High
Soope
yaklagimi

Woldof
Yaklagim

Maria
Montessori

Cocugun kendi 6zlinl ve
yeterliliklerini kesfetme
destegi

Motor gelisimi

Duyusal gelisim destegi

Psikolojik ve sosyal
gelisim destegi

Egitim yaklasimina 6zel
tasarlanmis ders
geregleri

Ders gereglerinin
mekanda diizenlenmis
ilkelerin egitim yaklagimi
tarafindan belirlenme
durumu

A XA KKK
A KA KA KA

A XKRARKKIS
A KKK ISNA

Dogal /yapay cevre
etkilesiminin egitimi ile
iliskilendirme durumu

v

v

A K KASNKKAKK

v

v

Tablo

5.1 Egitim yaklagimlari
(MEGARON.2016.03016)
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5.1 Reggio Emilla yaklasim

Reggio Emilia yaklasimi diinya capinda erken c¢ocukluk egitimcileri
tarafindan ilgi odagi olmustur (Eileen, 1991). Reggio Emilia yaklagiminda J.
Dewey’nin progresivizmi, J.J. Rousseau, H. Pestalozzi, F.W.A. Frobel ve M.
Montessori gibi diisiiniirlerin egitim goriiglerinin etkileri goriiliir (Diindar, 2007,
s5:129).

Reggio Okullar, II. Diinya Savasi yikintilarinda ailelerin kendi okullarini
insa etmeye baslamasi ile olusmustur. Felsefenin kurucusu olan psikolog Loris
Malaguzzi belediye ve ailelerin yaptig1 okullarda, geleneksel yapilar1 yikan bir
sistem olusturmaya baslamistir. 1950’lerde dogum oraninin yiikselmesi ve glineyden
gelen gocler sayesinde, kiigiik cocuklar i¢in okul ihtiyact artmistir (Yayla).

L. Malaguzzi’nin(1985), dogumdan itibaren sosyal, zekd dolu ve merakl
¢ocuk imgesi, onun iliskisel temelli egitim fikri, her bir ¢ocugun diger ¢ocuklarla
iliskide olmasi, ¢ocuklarin aile, 6gretmen, toplum, g¢evre ile karsilikli iligkilerini
harekete gecirmesi ve desteklemesi lizerine odaklanmaktadir. Yaklagiminin bir diger
temel Ozelligi ise, ¢cocuklara somut yasantilar sunularak yeni kesifler yapmalarina
firsatlar saglanmasidir. Ciinkii ¢ocuk, biiylime siirecinde gelisimini engelleyen bir
duvarla kars1 karsiyadir. Bu duvar, kaliplagsmis kati1 kurallar, yetiskinler tarafindan
benimsenmis ancak c¢ocuklar tarafindan anlasilmasi oldukca giic ve gegerliligini
yitirmis davranis kaliplar ile geleneksel egitim metotlarindan meydana gelmektedir.
Cocuklarin 6grenme siirecinde 0zgiir olmalari, arastirma, deneme, hata yapma,
hatalarin1 kendi kendilerine diizeltmeleri igin onlara firsatlar taninmalidir. Bu
yaklasim, ¢ocuklarin dogal merak ve yaraticiligini gelistirmek, egitimsel yasantilar
yoluyla bilgi olusturmalarini saglamak icin cevre ile aktif etkilesimi destekler. Bu
nedenle ortam ¢ok bilylik 6nem tasir. Hatta fiziksel ve sosyal ¢evrenin ggretmenin
kendisi seklinde tanimlandig1 da goriiliir (Diindar, 2007, s:129).

Yaklasimin Ortaya Cikisi

Reggio Emilia Italya’nin kuzeyinde, Etrurya ve Galyalilardan etkilenmis bir
bolgenin merkezinde, milattan 6nce II. yiizyilda Romalilar tarafindan kurulmus bir
kenttir. Sehir, dogudan batiya dogru biitiin Emilia Romogna bdlgesini gegen tarihi

Roma Yolu iizerinde yer almaktadir. Bu bélge dért milyon niifusuyla italya’nin en
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zengin ve en genis bolgesidir. Bu bdlge aym1 zamanda Italya’nin en gelismis ve
sosyal yardimi en ¢ok olan bélgedir. Ikinci diinya savasinmn bitiminden alt1 giin sonra
1945’in baharinda Reggio Emilia’nin 50 kilometre kuzey batisindaki Villa Cella
adindaki kii¢iik bir kdyde insanlarin kiigiik cocuklar i¢cin bir okul insa etmeye
basladigr haberleri yayilmaya baglar. Yirmi yasinda gen¢ bir 6gretmen olan
Malaguzzi bunu duyar duymaz hemen olanlara kendi goziiyle tanik olmak ig¢in
bisikletine atlar ve olay yerine gider. Koye vardiginda saglam tugla pargalarini segip
tastyan kadinlar1 goriir ve ne yaptiklarimi sorar. “Biz c¢ocuklarimiz i¢in okul
yaptyoruz” yanitin1 verir kadinlar. Koyliiler, Almanlarin geri ¢ekilirken biraktiklari
bir tank ve birka¢c kamyonu satip, geceleri ve pazar giinleri de ¢alisarak okulu
yapmay1 planlamaktadirlar. Arazi giftciler tarafindan bagislanmistir, tuglalar ve
kirisler bombalanmis evlerden c¢ikartilmakta, kum ise nehirden getirilmektedir.
Reggio Emilia’ya geri dondiigiinde ise okulda problem yasayan cocuklar igin
kurulmus olan belediyeye ait psikolojik danigma merkezinde ¢aligsmaya baslar.

Reggio Emilia yaklasiminda J. Dewey, J. Rousseau, H. Pestalozzi, F.W.A.
Froebel ve M. Montessori gibi disiiniirlerin egitim goriislerinin  etkileri
goriilmektedir.

Yukarida adi gecen ve tiimii temelde ¢ocuk odakli bir kurguya sahip olan
egitim sistemlerinin detaylarinda goriilen kurgu farklhiliklari, egitim bilimciler
tarafindan teorik ve kuramsal diizeyde basit kroki ¢izimleri ile tanimlanmistir. Bu
tanimlamalardan yola c¢ikilarak egitim yaklasimlari ve mekan tasarimi etkilesim
noktalar1 bir tabloda toplanmustir (Tablo 5).( Erten BILGIC 2016).

Cocugu Kavrayisi ve Egitim Anlayis:

Reggio Emilia sisteminde okul oncesindeki ¢ocuklara derin saygi ile
bakilmaktadir. Onlar ¢ocuklara etkili toplum iiyelerini destekleyicileri olarak deger
vermektedirler. Birlikte tutulan bu etki tiim okul organizasyonundaki kanittir (Firlik,
1994). Reggio Emilia okulunda tiim ¢ocuklar becerikli, merakli, hayal giicii zengin,
yaraticit ve digerleri ve gevreleriyle iletisim kurarak igbirligi i¢inde hareket etme
istegine sahip birer birey olarak kabul edilir. Cocuklar bilgilerini kendi eylemleri ve
diger ¢cocuklarla etkilesimleri sonucu olusturmaktadirlar.

Reggio Emilia yaklagiminin bir diger temel 6zelligi ise; cocuklara somut

yasantilar sunularak yeni kesifler yapmalarina firsatlar saglanmasidir.
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Cocuklar sirasiyla arastirma, liretme ve hipotezlerini test etme asamalarindan
gecmektedirler. Burada resim ¢izme, heykel, dramatik oyun gibi bir ¢ok sembolik
yolla kendilerini ifade etme imkani1 bulmaktadirlar. Reggio egitimcilerinin “cocugun
yiiz dili” adin1 verdikleri bu goriis, ¢ocuklarin somut yasantilar1 sembolik ifadelere
doniistiirdiikleri ¢ok sayida dili ifade etmektedir. Cocuk problemlerinin ¢oziimiinde
akranlariyla birlikte ¢aligmakta, 6gretmen ise bu sirada ona yardimci olmaktadir.

Bazen ¢izim yada fikirler yeniden gozden gegirilip diizeltilmektedir (Aslan, 2005).

Reggio Emilia akiminin en Onemli Ozelliklerinden bir digeri de,
“dokiimantasyon” kavramidir. Dokiimantasyon kavrami ile anlatilmak istenen,
Ogretmenlerin gozlem yapmak, not almak ve video kamera gibi yontemlerle
cocuklarin i¢ diinyasini yakindan tanimaya g¢alismasidir. Buradaki amag, tek tek
cocuklarin gelisiminin kayit edilmesi degil, ¢ocuklarin diislincelerini ve &grenme
stireglerini anlamak ve sorgulamaktir. Bu kavram, Amerikan okullarinda kullanilan
portfolio sisteminden farkli bir kavram olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Portfolio
calismalarinda, cocugun yaptig1 resim ve artistik yaratimlar, kronolojik bir sekilde
muhafaza edilir ve her ¢ocugun gelisim ¢izgisi tespit edilmis olur. Ancak, Reggio
Emilia okullarinda, dokiimantasyon sistemi sayesinde, tek bir ¢cocuga degil, tim
cocuklara odaklanilir. Tek cocuk ile ilgili bir kayit yapilmasi halinde bile, amag,
cocugun etkilesim igindeki gelisimini kaydetmektir. Ayrica, dokiimantasyon okul

ruhunu yansitir.
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Sekil 5.2 Reggio egitim yaklasiminda mekan tasarim olgiitleri ve olgiitlerin

etkilesimleri. (MEGARON.2016.03016)

Tasarim Olgiitleri olarak tanimlanan tablodaki bu bagliklarin her biri Sekil
5.1’de goriildiigii lizere bir digeri ile siirekli etkilesim ve iletisim igerisindedir.
Devinimleri siirekli devam eden bu yedi tasarim Olgiitii alt basliklarda irdelenerek
calisgtlmis ve tasarim  Onerileri

mekansal  karsiliklari

tiretilmisti ERTEN BILGINC 2016).Reggio Emilia okullari

gorsellestirilmeye
ileri  diizeyde
yapilandirilmamistir. Program, siirekli arastirma {lizerine kurulmustur. Planlamalar,
kaynak, yontem, materyal ve egitim ortami lizerinde odaklanmustir.

Planlamalar daha ¢ok kaynaklar, yontemler, materyaller ve egitim ortami
tizerine odaklanmistir. Farkli stratejilerin kullanildigi proje tarzi galigmalar tercih
edilmektedir. (Temel ve Dere, 1999). Reggio Emilia’da “proje” kelimesi anahtar bir
rol oynar. Yapilacak etkinliklerde “sanat” kelimesi yerine “proje” kullanilir.

Proje sirasinda g¢ocuklarin siiregleri ile yetiskinlerin siiregleri arasindaki
etkilesime odaklanilmaktadir. Programin stratejisi siirekli arastirma iizerine
kurulmustur. Proje, gercek diinya iginde bir 6genin derinlemesine arastirilmasi ile
gerceklestirilmektedir. Ogretim stratejisine gdre merkezi projeler genis bir konu

tizerinde durmaktadir (canlilar, bitkiler, hayvanlar, uzay v.b.). Ancak proje calismasi
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tim giinii almaz. Cocuklar bir¢ok giinliikk aktivite segenegine sahiptirler (Aslan,
2005).

Reggio Emilia programinda her sabah g¢ocuklar iki saat esnek etkinliklere
yoneltilmektedir. Ciinkii 6grenme, ¢ocuklarin yaptigi bir istir, onlara yapilan bir is
degildir. Bu nedenle ¢ocuklara yaptiklari bir isin sonunda 6diil de verilmemektedir.
Kisinin gayreti ve isinden aldigi doyum ve hoslanma yeterli olmaktadir. Ug yillik
zaman dilimleri igerisinde ayni 6gretmen ayni akran grubu ile birlikte oldugundan
ogretmenler ¢ocuklarin ¢alisma ritimlerini iyi bilmektedir (Diindar, 2007).

Programdaki en onemli unsurlardan digeri, dokiimantasyondur. Ailelerle
isbirligini artirmaya yonelik olarak &gretmenler: gozlemlerini, notlarini, video
cekimlerini dokiimantasyon mantigr ile her ogrenciye 06zel olarak dosyalar,
¢ocuklarin i¢ diinyasin1 anlamaya ¢alisirlar (Diindar, 2007).

Reggio Emilia programin c¢ocuga bakis acisi etkilesim esaslidir. Cocuklar
aras1 etkilesimin, onlarin sosyal, duygusal, iletisimsel ve bilissel davraniglarini
etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Ozellikle kiigiik grup calismalarinin temel amaci
bu etkilesimi ve iletisimi gergeklestirebilmektir (Yildiz, 2000). KALIPCI Istanbul,
2008

5.2 Coklu Zeka Kullanimi

Bu sistemin kurucularindan Gardner, geleneksel zeka anlayisini inceledikten
sonra, bireylerin bilissel becerilerini arastirmaya baslamistir. Gardner, Harvard
Universitesi’nde normal ve iistiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimlerine yonelik “Project
Zero” isimli proje ile arastirmalar yapmais, bilissel becerilerin gelisimsel agamalarini
gbzlemlemistir. Gardner, bu calismalar esnasinda psikometrik goriis acisiyla ifade
edilemeyen farkli bir seyler gozledigini fark etmis ve bu durumu soyle ifade etmistir:
“Cocuklar ve beyin hasarli yetiskinlerle yaptigim giinliik c¢aligmalar beni insan
dogast ile ilgili bedensel bir olguyla derinden etkiledi: Insanlar ¢ok genis, ¢ok sayida
kapasitelerle dolu... Bir bireyin bir alandaki iistiinliigii, bir baska alandaki giiciiyle

'9’

karistirilabilecek ve tahmin edilebilecek kadar basit degil!” Coklu Zekd Kuraminin
¢ikis noktasini bu goriis olusturmaktadir. Coklu Zeka Kurami gercek hayatta problem

¢dzmeye ve yeni bir lirlin ortaya koymaya dayanir.

44



Bireylerin zekalarint nasil kullandiklarin1 anlamaya dayanir. Coklu Zeka
Kurami 6grenme-6gretme siirecinde bireysel farkliliklarin temele alindigi ve farkli
yollarla 6grenen bireylerin varliginin kabul oldugu farkli yollarla 6gretim anlayisini
beraberinde getirmektedir (Biimen, 2005)

Coklu zeka alanlar1 (Biimen, 2005): Dil Zekas1 bu zeka kelimelerle konusma
ya da bir dilin temel islevlerini kullanabilme yetenegidir. Bu zekanin en belirgin
Ozellikleri; okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisimi saglayarak, dili kullanir.
Daha 6nemlisi, dil zekasi onceden Ogrenilmis bilgiyi anlamlandirip yeni bilgiye
baglayarak baglantinin nasil oldugunu agiklamaktadir. Dilsel zeka iletinin bireysel
olarak algilanmasini saglar.

Mantik — Matematiksel Zeka: Bu zeka, sayilar, tiimdengelim ve tiimevarim
ile akil yiiriitme, soyut problem ¢6zme ve birbiri ile iliskili kavramlar, diisiinceler
arasindaki karmasik iligkileri anlama yetenegidir.

Gorsel — Uzamsal Zeka: “Bir resim bin sozciik degerindedir” s6zii ile gorsel —
uzamsal zeka, farkli yollar ile beynin kullandig1 ilk dillerden biridir. Beyin
sOzciiklere ulasmadan once, imge ve resimlerle diisliniir. Gorsel — uzamsal zekanin
dili, gorsel sembollerdir. Gorsel-uzamsal zeka, resimler ve imgeler ile zihninde
nesneleri tasarlayarak gorsel diinyay1 dogru olarak algilamaya ve kisinin kendi gorsel
yasantilarin1 yeniden yaratma kapasitesidir.

Miiziksel Zeka: Bu zeka tiirti kendi kural ve diisiinme yapilarina gore hareket
ederek diger zeka tiirleriyle iliskili olmayabilmektedir.. Miizik, ii¢ temel 6geden ses
perdesi/uzunlugu, ritim ve ton kullanarak konusan bir dildir. Gardner, miizik i¢in
onemli olan ii¢ 6geyi kullanarak beste yapma, sarki sdyleme ve miizik aleti ¢alma
gibi miiziksel becerileri kullanarak diizenli olarak ¢alisma yapan her insanin miizikal
caligmalarda sahip oldugu becerilerle basarili olabilecegini soylemektedir.

Bedensel — Kinestetik Zeka: Gardner, beden ile zekanin birbirinden ayr
olarak incelenmesinin yanlis bir yaklagim haline geldigini savunmaktadir. Bedensel
Kinestetik zekasi gelisen bireylere aktorler, sporcular ve danscilar 6rnek verilebilir.
Bedensel-kinestetik zeka viicut ile zihin arasinda bir uyum olusturarak viicut
hareketlerini kontrol etmeyi saglar.

Sosyal Zeka: Bu zeka tiirlinde kisi ¢evresindeki bireylerle iletisim kurarak

onlar1 anlamaya ve bu kisilerin ruh durumlarin1 ve becerilerini tanima davranislarini
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gelistirmeyi saglar. Bu zeka tiirline sahip olan dini liderler, politikacilar, psikologlar,
ogretmenler bu becerileri basariyla kullanirlar. Sosyal zekasi gelisen bireyler, moral,
mizag, glidiiler ve egilimleri fark eder ve ayristirabilirler. Sosyal zeka, sozel ve sozel
olmayan iletisim kabiliyetini, isbirligi yeteneklerini, catisma yontemini, uzlasma
becerileri ile ortak fayda amacina ulagsmak icin gereken giiven, sayginlik, liderlik ve
digerlerini giidiileme yetenegi ile ilgilidir.

Ozedoniik Zeka: Gardner’e gore giinlii hayatta insanin duygularmi, duygusal
tepki derecesini, 6z benligini anlama ve kendini yansitma yetisi gibi kendi i¢
goriiniisiinii bilmesi agisindan en 6nemli zekadir. Kisinin kendi hayati ile ilgili
sorumluluk almasini isaret eden zekadir. Oze doniik zekasi giiclii olan birey,
coskularinin sinirlarin1 - kavrayabilen, kendi davraniglarini yonetirken bunlara
giivenebilen kisidir.

Dogact Zeka: Gardner tarafindan agiklanan son zekadir. Bu zeka cevreyi fark
etme ve anlama, i¢sellestirme ve tanima ile iligkilidir. Dogac1 zek4, kisinin ¢evredeki
bitki ve hayvanlarin tiirlerini fark ederek ve alt tiirlerin siniflandirma prensiplerini

meydana getirdiginde ortaya ¢ikmaktadir.

5.3 High Soope Yaklasim

High/Scope yaklasimi A.B.D.’de gelistirilmistir. Programla ilgili ¢alismalar,
1960’ Iiyillarin baslarinda yoksul mahallelerde yasayan okuldncesi yastaki ¢ocuklar
gelecekte okullarinda  basarili  olabilecekleri  sekilde hazirlama amaciyla
baglatilmistir. High/Scope programimin merkezinde, kendi kendilerine planlayip
yiriittiikleri etkinliklerden ders alan 6grenciler bulunmaktadir. Bu programin ilk
uygulamalarinda zihinsel amaglar 6n planda iken, zaman igerisinde sosyal ve
duygusal alanlarla ilgili amaclar da programda yer almistir High/Scope programi,
Piaget’nin gelisim teorisinden etkilenmistir. Piaget’ye gore gelisim, “biiyiime” ve
“O6grenme” i¢in ¢esitli girisimlerde bulunmadir. Bu girisimler, cocugun g¢evresinden
cesitli tepkiler almast ve bu tepkileri daha sonraki girisimlerinde tekrar kullanmasi
sonucunda olusmaktadir. High/Scope programinin dayandigi temel ilke “etkin
ogrenme’dir. (Bilaloglu,2014).

Cocugun bilgiyi kendisinin yapilandirdigl ve 6grenme siirecinin iginde aktif
rol aldig1 bu egitim programinda iki §gretmenin temel deneyimleri kazandirmak
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amactyla ¢ocuklarla birlikte calismaktadir. Program i¢inde ¢ocugun kendini giivende
hissedebilecegi bir ortam icinde etkinliklerini planlamasi ve yiiriitmesi Onemli
goriilmektedir. Ayrica ¢ocugun hem bagimsiz hareket edebilme hem de sorumluluk
alabilme becerilerini destekleyen kontrol hissinin 6n planda oldugu bir program
yiirlitiilmeye c¢alisilmaktadir. High Scope yaklasiminin en temel taglarindan birisi aile

katilimidir (Sahin, 2014).

5.4 Woldof Yaklasim

Rudolf Steiner ¢ocuk ruhunun diisiinme, hissetme ve istekli olma yapisinin
gelismesini saglayarak, yasam hakkinda bilgi sahibi olma ve saglikli ve yapict bir
yolla yasamda aktif rol almasina yardimci olabilmek amaciyla Woldof Programini
gelistirmistir. Woldorf egitiminde temel ilke Ogrencilerin kendi gorgiilerini ve
diinyadaki yerlerini anlamaya yonelik bir anlayis bi¢imi gelistirmelerini saglamaktir.
Bu egitim sistemine gore insanlar oncelikle belirli bir milletin tiyesi degil, diinya
vatandagidir. Bu nedenle ¢ocuklarin tiim yonleriyle egitilmesini amaglayan Woldof
Egitiminde biitiin c¢ocuklar i¢cin su felsefe benimsenmektedir: “Kalp, akil ve
yetenek”. Woldof Egitim Metodu entelektiiel bir icerigi ¢ocuga zorla 6gretmek
yerine, ¢ocugun uyandirilmis ve gelistirilmis yeteneklere ulasmasini amacglamaktadir.
Boylece 6grenmenin kendini ve diinyayr kesfetmenin zevkli bir yolculugu haline
geldigini ifade etmektedir. Woldof Okullarina gére cocuklar 6grenme ile kendi
tecriibeleri arasinda baglanti kurduklarinda daha ilgili ve canli olmakta ve bu

tecriibelerle 6grenmeye baglamaktadir (Bayhan ve Bencik, 2008).

5.5 Maria Monterssori Yaklasim

Italya’nin ilk kadin tip doktoru olan Dr. Maria Montessori (1870-1952),
kendi ismi ile anilan ilk “Cocuk Evi’ni 1907°’de Roma’da a¢mistir. Roma
Universitesi Tip Fakiiltesi’ni bitiren Montessori, daha sonra ayni iiniversitenin
psikiyatri boliimiine girmis ve bu dalda uzman olmustur. Psikiyatri boliimiindeki
gorevi sirasinda zihinsel engelli ¢ocuklarla ilgilenmis ve onlarin 6zel bir egitimden
gecirilerek gelismelerine yardimci olunabilecegi kanisina varmistir. Bu diistinceden
hareketle 6zel egitim alaninin Onciileri olan Itard ve Seguin’in c¢aligmalarini

incelemistir. Zihinsel engelli cocuklarla yaptig1 caligmalardan aldigi olumlu sonuglar
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lizerine, aynt yontemlerin normal c¢ocuklar i¢in de kullanilabilecegini diislinerek,
caligmalarini egitim alanina yoneltmistir. Bu konudaki bilgisini arttirmak amaci ile
Roma Universitesi’nde Felsefe, Psikoloji ve Antropoloji 6grenimi gdrmiistiir
(Lillard, 1973; Aytag, 1976; Montessori, 1997).

Montessori egitim programi iki buguk-alt1 yas ¢ocuklarini kapsayan 6zgiiven,
Inisiyatif, ne istedigini bilme ve uygulama, bagimsizlik, konsantrasyon, diizenlilik,
yardimlasma ve baskalarma karsi saygiyr yerlestirme ve gelistirme iizerine
odaklanmistir. Montessori siniflarinda belirtilen bu amaglara iki sekilde ulasilir:

Birinci olarak, ¢cocugu zorlama yerine ¢cocugun 6grenme zevkini kendisinin
yasamast; ikinci olarak da ¢ocugun dgrenme mekanizmasini mitkemmellestirmeye
yardimc1 olmaktir. Yetigkinler icin siradan olan bulasik yikama, sebze dograma,
ayakkab1 cilalama gibi olaylar kiigiik cocuklarin goéziinde yapilabilecek Onemli
gorevler arasindadir. Cocuklar caligmalarimi  gergeklestirirken, bir islemin
tamamlanmas1 igin gereken sirayi takip ederler ve detaylara da 6nem vermeyi
Ogrenirler. Bir aktiviteden digerine ge¢cmeden Once ¢ocuklar calismalarini bitirip,

kullandiklar1 materyalleri yerine koyarak iyi bir calisma disiplinine sahip olurlar

(http://www.izcicocuk.com/tr/montesori.asp) (urll).

Montessori  “insan dogustan iyiye yoOneliktir ve esas amaci kendini
ispatlamaktir” prensibini benimser. Prescott Lecky, Carl Rogers ve Abraham Maslow
gibi kisilik teorisi gelistiren yazarlarla Montessori’nin okul dncesi ¢ocuklari igin
gelistirdigi egitim metodu arasinda biiylik bir paralellik vardir. Montessori de
belirtilen kisilik kuramcilart gibi kisilik gelisimi tizerinde 6nemle durur (Montessori
1964).

Montessori yaklasiminda 6nemli olan bazi ana hatlar vardir ve egitimin
temelini olusturmaktadir. Montessori yaklagiminin ana hatlar1 sunlardir: Montessori
cocuklara farkh bir anlayisla yaklasmaktadir. Montessori yaklasimi, cocuklara
uzman Montessori dgretmenlerinin ve 6zel olarak gelistirilmis Montessori arag—
gereclerinin yardimi ile kendi yeteneklerini kullanabilmeleri ve kendi adimlariyla
gelisebilmeleri i¢in sag duyusal ve saglikli bir sistem sunmaktadir (Mallory,
1989).Montessori, ¢ocugu oldugu gibi goriir. Montessori yaklasimi, ¢ocuga kendi
kendine uygulayarak, en iyi ve en kolay sekilde 6grenme yolunu bulmasini saglar.

Montessori yaklasimi, cocugun 6grenme istegi iizerine kurulmustur. Sistem, cocugun
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dogal biiyiimesine ve gelismesine uygun, ancak heniliz yapmaya hazir olmadigi

seyleri yapmasina izin vermeyen bir sistemdir (Mallory, 1989; Montessori, 1997).

Sekil 5.3 Erken ¢ocuk egitim kurumunda bahge oyun alant
goriintiisti(https://ponsonbymontessori.co.nz/strategic-plan/)(URL13 2017)

Montessori yaklasimi digerlerinden farkhidir. Montessori yaklasimi, kii¢iik
cocuklar i¢in gelistirilmis diizen ve Ozgiirliikk arasindaki mantikli bir denge tizerine
kurulmustur.

Cocugun dogal gereksinimlerini  karsilayan  dikkatle gelistirilmis
materyallerle, zevkli bir ortam saglar. Tam anlamiyla egitilmis bir dgretmenin tam
bir rehberligi s6z konusudur (Mallory, 1989). Montessori egitiminde yap1 ve diizen
cok onemlidir. Diizenin igsellestirilmesi yolu ile cocuk ¢evresine giivenmeyi, olumlu
yolla iletisim kurmay1 6grenir (Dere ve Temel, 1999). Montessori bir insanin baska
bir insan tarafindan egitilebilecegine inanmamaktadir. Bu nedenle Montessori
okullarinda egitim bir ¢esit ‘kendi kendini egitme’ diye de tanimlanabilir. Sadece
cevre, ¢ocugun gereksinimine gore amagli, planli ve kontrolliidiir (Orem, 1970).
Cocuk bu 6zel sekilde diizenlenmis ¢evre i¢inde kendi kendini egitirken kendine
giiveni de kazanmais olur.

Montessori, bireyin bagimsiz birakildigi oranda potansiyelinin ortaya
cikabilecegini savunur. Birey, Ogreniminde bazi teknik smirlamalar disinda
tamamiyla bagimsizdir (Oktay, 1985). Egitim diisiincesinde hayal oyunlarina degil
gerceklige onem veren Montessori i¢in, ¢ocugun doga ile dogadaki gercek nesnelerle

temast da son derece onemlidir. Bu nedenle bir Montessori sinifinda mevcut esyalar
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oyuncaklar degil, gercek nesnelerdir. Boyle bir sinifta gercek bir telefon, gergek bir
lavabo veya musluk, gercek bir siipiirge veya buzdolabi, yalnizca yetigkinin
kullanim1 i¢in degil, ¢ocugun gercek nesnelerle temasini saglamak icin yer alir.
Doganin 6nemli bir parcast olan gercek bitki ve hayvanlarin yetistirilmesi ve her
tiirlii bakimlar1 bir Montessori programinda ¢ocugun giinliik temel etkinlikleri icinde
yer alir.

Cocuklarin hayatin gergeklerini daha 1iyi taniyabilmeleri acisindan, her
malzemeden yalnizca bir tane bulunur. Montessori bu yolla herkesin her istedigine,
istedigi anda sahip olamayacag1 gergegini ¢ocuklara yine esyanin kendisi araciligi ile
kavratmaya c¢alismaktadir. Montessori ortaminin temel Ozelliklerinden biri de bu
ortamin sade fakat uyumlu renk ve esyalarla zevkli bir sekilde diizenlenmesidir.
Montessori gergek giizelligin basitlik oldugunu kabul eder. Bu nedenle de ¢ocuklar
icin ¢ok siislii, karmasik esyalar yerine, sade, ¢ocugun ihtiyacina uygun sekilde
diizenlenmis parlak renklerin uyumlu bir sekilde yer aldigi bir ortam mevcuttur.
Cocugun boyutlarina ve ihtiyaglara gore diizenledigi bu ortam iginde yetiskin i¢in
0zel olarak konulmus hicbir esya yoktur (Pines, 1969; Evans, 1971; Aytag,1972;
Lillard, 1973).

Sekil 5.4Erken ¢ocukluk egitim kurumunda sinif i¢i goriintiist
(https://ponsonbymontessori.co.nz/strategic-plan/)(URL14 2017)
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Montessori yaklasimi c¢ocugun bir¢cok yonden gelismesini saglar.
Montessori, ¢ocuklarin 6zellikle ii¢ alandaki gelismelerini hedef almistir. Bu tig alan,
hareket egitimi, duyularin egitimi ve dil egitimidir. Bunlara ayrica Montessori’nin
erken yastan itibaren Ogretilmesini uygun gordiigii okuma—yazma ve aritmetigi
iceren akademik ogrenme de eklenebilir (Lewis, 1977, Montessori, 1992).
Montessori’ye gore ¢ocugun cevresi ile olan etkilesimi, onun zihinsel ve fiziksel
birligini ortaya c¢ikarir (Lillard, 1973). Ona gore hareket, c¢ocugun diger
etkinliklerinden ayr1 bir sey degildir.

Bu nedenle de egitim programlarinda ¢ocugun hareket edebilmesini saglayici
etkinlikler 6nemli bir yer tutar. Montessori, bu konuya iliskin goriisiinii sOyle ifade
etmektedir:

“Giiniimiizde yapilan en 6nemli hatalardan biri, hareketi insanin daha yiiksek
diizeydeki fonksiyonlarindan ayri bir etkinlik olarak diisiinmektir. Zihinsel gelisme
hareketle baglantili olmali ve ona dayanmalidir.” (Montessori, 1964). Harekete
iligkin her davranigin bir amacinin bulundugu Montessori programinda, ¢ocugun
hayal oyunlarina, ¢agdas okul dncesi egitim programlarinda 6nemli bir yeri bulunan
evcilik kosesi, vb. koselere de yer yoktur. Montessori, bu tiir faaliyetlerde ¢aligma
aliskanliklariin gelismesi i¢in daha karmasik 6grenmelerin gerekli oldugunu ve tiim
ogrenmelerin bir duyu—hareket temeli oldugunu kabul eder. Montessori’ye gore
cocugun egitiminde hareket kadar Onemli olan bir baska boyut da duyularin
egitimidir. Materyaller ¢ocugun bi¢im, boyut, renk, doku, tat, vb. kavramlar1 ve
bunlar arasindaki iligkileri anlamasini saglayacak sekilde hazirlanmis ve yontem
cocugun ¢ok cesitli duyulara yonelik malzemeyi kendi gelisme diizeyine uygun
olarak serbest¢ce kullanmasina olanak verecek sekilde diizenlenmistir. Bu noktada
O0gretmenin gorevi, malzemeyi nasil kullanacagi ona anlatarak, onun esya ile
dogrudan dogruya yapacagi deneylerle kendi kendine 6grenmesini saglamaktir. Bu
tir bir Ogrenmenin gergeklestirilebilmesi igin  Montessori malzemesinin
hazirlanisinda,  cocuktaki  ¢esitli  duyumsal ayrimlastirma  yeteneklerinin
gelistirilmesinin yani sira, ¢ocugun malzemenin kendisi araciligiyla hatasini
anlamasi, ¢oziimii bulabilmesi temel ilke olarak benimsenmistir. Bunu saglayabilmek
i¢in genellikle her malzemede ¢dziimlenecek yalnizca bir problem vardir. Ornegin;

en yaygin Montessori malzemelerinden biri olan silindirler ya renk, ya boy acisindan
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farklidirlar. Ayni anda hem renk, hem de farkli boylardaki silindirleri siralamaya
iligkin bir gorev yoktur. Boyut, bi¢im, renk, vb. gibi gérmeye iliskin kavramlardan
baska isitme, koku alma, dokunma gibi duyumlara iliskin kavramlarin gelistirilmesi
ve cocugun bunlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 algilamayir 6grenmesine
iliskin alistirmalar Montessori programinda biiyiik bir yer tutmaktadir (Evans, 1971).
Montessori i¢in ¢ocuk zihninin geligimi belirli bir sira iginde olur. Normal ¢ocuk
belirli asamalara belirli yaslarda ulasir. Zihinsel engelli cocuk bu agamalara daha geg
ulagir. Ama asamalarin sirasi de8ismez. Gelisim asamalariin belirli bir sirada
olusmasi yalnizca olgunlasma sonucunda ya da gevrenin etkisiyle olmaz. ikisinin
birlikte ve karsilikli etkilesimi sonucunda olur. Montessori, gelisim ve 6grenme igin
malzemenin nasil kullanilacaginin ¢ocuga gdsterilmesinin yeterli olmayacagini,
cocugun kendisinin yaparak yeni bilgiyi 6grenebilecegini savunmaktadir (Oktay vd.;
2003). Montessori’nin duyularin egitiminde hedefledigi {i¢ siire¢ vardir: Benzerlikleri
fark etmek ve bunlar1 eslestirme yetenegi, bir dizi nesne arasindaki zitliklart ve
asiriliklar1 ayirt etme yetenegi ve birbirine sekil, renk, doku, agirlik, vb. yonlerden
olduk¢a benzeyen nesneler arasinda ayrimlastirma yapabilme yetenegidir.
Montessori’nin ¢ocugun egitiminde onemle durdugu bir baska konu da ana dilinin
gelistirilmesidir. Evans, Montessori’nin dilin gelistirilmesine iliskin ¢alismalarinda
esas aldig1 gelisim ozelliklerini soyle 6zetler:

1. Isimlendirme evresi

2. Fark etme evresi

3. Telaffuz evresi

Ogretmen dile iligkin alistirmalarda bu diizeni izlemeli ve nesnenin hangi
ozelligini tanitmak istiyorsa, kullandig1 dilde bu 6zelligi vurgulayan sozciiklere yer
vermelidir. Cocugun nesnenin sozii edilen 6zelligi ile ilgili kavrami igeren sozciikleri
kullanabilmesi i¢in kendisine firsat verilmesi ve Ozendirilmesinin gerekliligi de
yontemin bir parcasidir (Evans,1971). Bu noktada Montessori’nin amaci, ¢ocugun
serbestce kendini ifade etme yetenegini kazanmasindan ¢ok, dilin kavramlara iligkin
yoniiniin yapilastirilmis alistirmalar yardimai ile gelistirilmesidir (Lewis, 1977).

Dogadan uzak olan cevrelerde dogaya yaklagmak, kirsal kesimdekilere ise
yasina uygun egitici araglar, oyuncaklar ve kitaplarla dengeyi saglamak gereklidir.

Montessori’nin ¢ocugun kendisini tam bir birey olarak gelistirmesine yardim etmek
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icin olusturdugu bu cevrede kavram gelisimi ve organizasyonu, gorsel ve isitsel
farkliligin algilanmasi, genel c¢evreye uyum, benlik kavrami ve gelisimi i¢inde
olumlu bir benlik kavrami, motivasyon, dil gelisiminin sosyal ¢evreye uyumda rolii
ve sozel davraniglar gibi temel unsurlar yer almaktadir. Bu yontemde cocuk,
Ogretmeni, bir yonelten olarak gozlemektedir. Bu nedenle, Montessori dgretmen”
yerine “yoOnelten” terimini kullanmaktadir (Oktay, 1985; Mallory, 1989).

Montessori ¢evresi, ¢ocuk icin bir “6gretmen” roliinii iistlenir. Montessori
okulunda ¢ocuk, 6zel olarak gelistirilmis Montessori materyalleri ile kendi kendine
Ogrenecektir. Bunlar, cazip, genellikle basit, kiiciik, kendi kendini diizelten
materyallerdir. Eger cocuk bir hata yaparsa, materyalin kendisine bakarak yaptigi
hatayr diizeltebilir. Bdylece bir yetiskin cocuga yaptigr hatayr diizeltmesini
sOyleyerek onu incitmemis olur. Montessori okulunda, ¢ocuk kendi kendine ve
arkadaglar1 ile 6grenir. Simif kurallarina uymayi1 6grenir ve hatta uymalar igin
arkadaslarin1 uyarir. Yapacagi calismayi, kendi sectigi ve kendi sistemine gore
ayarladig1 i¢in, ¢ocugun basarma olasilig1 fazladir. Montessori sinifi rekabet olmayan
bir ortamdir. Cocuk, burada ayn1 zamanda bitki ve hayvanlar1 da tanir, onlara 6zen
gostermeyi ve yardim etmeyi O6grenir (Mallory, 1989). Montessori ¢evresinde
gerceklik ve dogallik biiyiik 6nem tasimaktadir. Siniftaki araglar, ¢ocugun
gerceklerle ylizylize gelmesini kolaylastirmak amaciyla gercek yasamda kullanilan
araglardir. Birsey icmek icin ger¢ek cam bardaklar, iitii yapmak i¢in gercek 1sinabilen
iitii, sebzeleri kesmek icin keskin bigak kullanilmaktadir (Temel, 1994). Her
Montessori sinifi, 6gretmenin uygulamalarina ve yeteneklerine bagli olarak tektir. Bu
nedenle, ebeveynler ogretmenle tamigmalidir ve O6zel Montessori metodunu
anlamalar1 icin de miimkiin olursa, oOgretmeni smif i¢i etkinliginde de
gozlemlemelidirler (Mallory, 1989). Montessori siniflarinda ¢ocuklarin sinif iginde
istedikleri gibi dolagsmalarma izin verildigi gibi okuldan ac¢ik alana ¢ikmalarina da
izin verilmektedir. Cocuklar bu alanlar iginde gidip gelmekte Ozgirdiirler.
Hareketlerdeki bu o6zgiirlik nedeniyle Montessori geleneksel okullardaki gibi
calisma, dinlenme ya da oyun zamanlarina boliinmemistir (Dere ve Temel, 1999).
Montessori siiflarinda giizellik ve atmosfer ¢ok énemlidir. Bu nedenle, Montessori

smiflart iyi ve gekici bir tarzda diizenlenmistir (Temel, 1994). Renkler canli, ilgi
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¢ekici ve uyumludur. Sinifin atmosferi rahatlatici, sicak ve katilimi destekler
niteliktedir (Dere ve Temel, 1999).

Montessori sinifi, farkh yas gruplarimm igerir. Cocuk farkli yas gruplarim
iceren (genellikle iki buguk-alt1 yas) bir smifa yerlestirilir. Bu sekilde onu genis
O0grenme olanaklarinin saglandigi bir ortam sunulur. Okula ilk basladiginda
kendisinden yasca biiyiilk ve deneyimli cocuklardan 6grenme olanagi bulur, daha
sonralart ise, kendi edindigi bilgiler 1s1ginda artik beceri kazandig1 konularda, daha
az deneyimli olan ¢ocuklara yardimci olur. Béylece, ¢ocuk ayni zamanda, ¢ok sayida
degisik kisiler sosyal yonden iligki kurmayr 6grenir (Mallory, 1989). Degisik yas
gruplarindaki ¢ocuklarin birlikte olmalari Montessori i¢in onlarin toplumsal
gelismelerine de yardimer olabilir. Ozellikle biiyiik ¢ocuklarm kiiiiklere &rnek
olmalar1 ve onlara gercekten ihtiyag duyduklar1 zaman yardim etmeleri hem
biiyiikler, hem kiigiikler yoniinden olumlu bir yaklasimdir. Ciinkii ona gore biiyiik
cocuklarin daha kiiclik yaslardaki ¢ocuklara yaptiklar1 yardimlarda yetigkinlerinkinde
oldugu gibi asir1 koruyuculuk yoktur. Biiylik ¢ocuklar, kii¢lik bir gocugun ne zaman
gercekten yardima ihtiyact oldugunu yetiskinden daha iyi anlarlar ve bu konuda
kiiciiglin 6zgiirligiine daha farkli alanlar1 kapsar. Montessori siniflarinda uygulamali
yasam alistirmalari, duyusal alistirmalar, matematik araglari, kitaplardan olusan dil
kosesi, okuma yazma ara¢ gerecleri, tahta yemek kasigi ve yoresel kiyafetlere ait
farkli dokudaki kumaglar gibi yoresel arag-gereclerin bulundugu kdoseler yer
almaktadir. Buna ek olarak, yumusak bir hali ile ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek,
kitaplarin resimlerine bakabilecekleri veya kitap okuyabilecekleri bir kose
bulunmaktadir. Montessori yaklasiminda bulunan uygulamali yasam alan1”, 6zellikle
iki buguk-ii¢ buguk yas arasi ¢ocuklar i¢indir. Cocuk, bu alanda, kendi kendine
yetmeyi ve ¢evresiyle ilgilenmeyi 6grenir. Bu alanda, ¢ocuk 6zel olarak hazirlanmis
kaliplar lizerinde diigme ilikleme, fermuar agma, kapatma, igneleme, kemer baglama
gibi objeleri kullanarak kendi kendine giyinmeyi 6grenir. “Duygusal alan” ¢ocuga,
diinyay1 6grenmesi i¢in, duygularini kullanabilmeyi 6gretir. Bu alanda, ¢ocuk, farkli
yiikseklikleri, uzunluklari, agirliklari, renkleri, sesleri, kokulari, sekilleri kavramayi

ogrenir (Mallory, 1989).
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Sekil 5.5 Erken ¢ocukluk egitim kurumunda sinif i¢i gortintiisii
(https://ponsonbymontessori.co.nz/strategic-plan/)(URL 15 2017)

5.1.1 Montessori Ve Egitim Program
Maria Montessori egitim programini gelistirirken Rousseau, Pestalozzi,
Froebel, Sequin ve Itard’in felsefe ve yontemlerinden etkilenmistir. Rousseau’nun,
O0grenmenin dogal ve siirekli olduguna dair; Pestalozzi’nin, 6gretmenin bir gozlemci
oldugu ve ortamin da g¢ocugun ilgi alanina gore bicimlenmesi gerektigine dair;
Sequin ve Itard’in ise Ogrenmenin hazirlanmis cevrede hazirlanmis egitim
malzemeleri ile gerceklestigine dair goriisleri bu yaklagimin kuramsal igerigini
olusturmaktadir (Uysal, 2006, s:53).
Montessori programindaki onemli karakteristik 6geler sunlardir:
e Gergek materyaller
e  Uriin degil siireg odag
o Rekabet yerine igbirligi
e Spontan etkinlikler
e Akran 6grenmesi
e Entellektiiel gelisim i¢in duyu- motor hazirlig
e Dogal sosyal gelisim
e Gelisimsel ihtiyaglar desteklemek i¢in biyolojik temeller
e Sorumlu 6zgiirliik

e i¢sel motivasyon
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e Cocuklarin 6zerkligini gelistirmek

e Yetenege dayali basariy1 gelistirmek (méndez,2002).

[ ' i N\
Sekil 5.6 Erken ¢ocukluk egitimi kurumunda Kitap
kosesi(https://ponsonbymontessori.co.nz/strategic-plan/)(URL16 2017)

Montessori programlarinda one ¢ikan ozelliklerin islevsellik ve esneklik
oldugu soylenebilir. Esneklik 6zelliginin 6n plana g¢ikmasinin nedeni “bireysel
farkliklarr” temel bir unsur olarak dikkate almasidir. Evrensel olarak yaygin bir
metot oldugu i¢in programlarin belirlenmesinde etki unsurlarinin agirligi konusunda
net bir s6z sdylemek s6z konusu degildir. Uygulanan iilkenin ve eyaletlerin egitim
sistemine gore Onemli bir etki unsuru olan devletin etkisi artmakta ya da
azalmaktadir (Korkmaz, 2005, s:97-98).

Montessori ders programi yiiksek olgiide alan, sira ve belirgin etkinlik alani
ile bireysellestirilmistir. Bireysellestirme Montessori’de okumak i¢in yazma
metotlari1 takip eden 6 yas Oncesinde bazi c¢ocuklarin okuma ve yazmada
ustalagmasina neden olmaktadir. Tiim giin programlarindaki okul 6ncesi gocuklar
genellikle sabahlar1 Montessori miifredatin1 ve de 6gleden sonra fantazi oyunlar
kapsayan tipik ¢ocuk bakimi oyunlarini goriirler (Edwards,2002).

Montessori felsefesini yansitan okul dncesi egitim programi amaglarini sdyle belirtir:
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* 0grenmeye karsi ilgi uyandirmak,

* konsantrasyon kapasitesini gelistirmek,

* cocugun dogasindaki 6z-disiplin ve bagimsizlig1 desteklemek,

* cevresindeki diinyay1 kesfetmesine olanak saglamak,

* 6grenme becerilerinin temellerini atmak,

* basgkalarina ve g¢evresine saygi duyma bilincini gelistirmek (Diindar, 2007,
5:188).

Sekil 5.7 Erken ¢ocukluk egitimi kurumunda bahge goriintiisii
(https://amshg.org/Montessori-Education/Introduction-to-Montessori/Montessori-
Schools)(URL17 2017)

5.1.2Montessori Yaklasiminin Alanlari
Montessori, ¢cocugun gelismesine iliskin ozellikleri belirledikten sonra bu
ozelliklere uygun yontem ve materyali gelistirmis, ¢alismalarinda bunlart kullanarak
egitilmeleri i¢in ¢ocuklarin gesitli alanlarda gelismelerini hedef almistir. Bu alanlar,
duyular, matematik, dil, cografya, tarih ve kiiltiir, beslenme ve pisirme, resim, miizik,

bilim ve doga, nezaket ve davranis, spor, iletisimdir.
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Duyu egitimi, ¢ocuk dogdugu andan itibaren baslayan bir egitimdir.
Montessori araglart ¢ocuga istenilen biitiin 6zellikleri kazandirmada aractir. Motor
egitiminde temel nokta hareket ozgiirliiglidiir. Cocuk kendi kendini idare etmeyi
hareket 0zgiirliigli sayesinde 0grenir. Bu egitimde fermuar ve diigme acip kapama
tahtasi, su dokme, bagcik baglama tahtas1 gibi etkinlikler yer almaktadir. Cocugun
duyularmin gelistirilmesine yonelik olarak duyu materyalleri kullanilmaktadir.
Ornegin; kirmizi ¢ubuklarla uzunluk, pembe kule kiipleri ile biiyiikliik, ziller ile
miizikal ritim kazandirilmaya c¢aligilmaktadir.

Cocuklarin organize etme ve ayirt etme yetenegine bagli yontemleri diisiinme
yetenegini arttirmaktadir (Morrison, 1998). Montessori egitiminde duyularla ilgili
yapilan etkinlikler ¢ocugun daha dnce dgrendiklerini siniflandirmasina, birbirinden
ayirmasina ve aralarinda baglanti kurmasma yardimci olur. Bu asama bilingli

6grenmenin baslangicidir. (http://www.izcicocuk.com/tr/mont esori.asp) (urll).

Sekil 5.8 Erken ¢ocuk egitim kurumunda sinif i¢i goriintiisii
(https://ponsonbymontessori.co.nz/strategic-plan/) (URL18 2017)

Matematikle ilgili bilgilerin temelinin olusturulmasi okul 6ncesi donemin ilk

yillarinda baslamaktadir. Montessori, bir ¢ocugun matematik malzemeleriyle erken
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yaslarda c¢alisma yapmasi durumunda c¢ocugun matematiksel bir¢ok yetenegini
eglenceli bir sekilde gelistirecegini gézlemlemistir. Montessori matematik egitimi
icin ¢esitli materyaller gelistirmistir. Bunlar, say1 ¢ubuklari, zimpara kagidindan
yapilmis sayilar, sar1 renkteki boncuklardir. Bu materyaller, ¢ocuklarin matematik
zekalarinin gelismesine yardimci olmaktadir (Lewis, 1977; Metin, 1992; Poyraz ve
Dere, 2003; http://www.izcicocuk. com/tr/montesori.asp)(urll).

Dil, iletisim saglama araci olarak kullanilan sesler, isaretler (semboller) ve
sozclkler gibi temel birimleri olan bir sistemdir. Montessori egitim yaklagiminda,
cocuklar harflerin isimlerini sirayla O6grenmeden Once harflerin fonemlerini
ogrenirler. Ciinkii bunlar ileride okuyabilmeleri igin gerekli olan kelimelerin
sesleridir. Cocuklar bu fonemleri 6gretmenin verdigi zimparali harflere dokunarak
Ogrenirler. Yazma c¢alismalart veya harf kartlarimi kullanarak kelime iiretmek,
Montessori egitim yaklasiminda okuma aliskanligi kazandirir. Cocuklar gramer
kurallarimi oyunlarla 6grenir. Ornegin; isimler nesnelere verilen adlardir, sifatlar
isimleri tarif eder ve fiiller hareket bildiren kelimelerdir (Baykog-Dénmez,1986).

Yap-boz haritalar1 en popiiler aktivitelerden biridir. Baslangicta ¢ocuk bu
haritalar1 sadece yap-boz oyunu olarak kullanir. Asamali olarak iilkelerin isimleriyle
beraber iklimleri ile ilgili bilgileri 6grenirler. Cocuklar ada, yarimada, dag gibi
cografi sekilleri ve kavramlari yap-boz ile 6grenirler. Montessori tarih kavramanin
zaman dilimlerinin kullanilarak verilmesini Onerir. Zaman dilimleri rulo yapilmis
uzun kagitlardan yapilir ve sinifta yere serilir. Tarihteki belirli olaylar belirtilerek
isaretlenir. Tarih kavramini, ¢ocuklara tanitmak, ¢ocuklarin kendi hayatlar1 ile ilgili
zaman dilimlerini belirtmeleri ile baslar ve ilk basa da ¢ocuklarin bebeklik resmi
Koyulur Cocuklar diger tlkelerin kiiltiirel yapilarina ait gelenek, miizik, yemek,
iklim, dil ve hayvanlarim kesfederek diinya ile ilgili bilgi sahibi olurlar. Bu da
cocuklarin diger kisilere karsi bilingli, anlayishh ve toleransli olmasini saglar
(http://www.izcicocuk.com/ tr/montesori.asp)(urll)

Montessori  egitim yaklasiminda beslenme de Onem tasimaktadir.
Cocuklarsaglikli bir viicut i¢in gerekli olan dort ana besin grubunu (sebze ve
meyveler, tahillar ve baklagiller, siit ve siit lirlinleri, et ve et iiriinleri) dgrenirler.
Yemek, pasta ve kurabiye yaparlar (http://www.izcicocuk.

com/tr/montesori.asp)(urll). Ornegin, giiniin birinde bir ziyaretci, Montessori
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okuluna degisik geometrik bicimlerde (kare, {iggen, daire vs.) kaliplanmisg
kurabiyeler getirmistir. Cocuklar kurabiyeleri yiyecekleri yerde sekillerini
incelemeye baglamiglardir. Evdeki yiyeceklere karsi da benzer bir yaklagim
sergilenmistir. Montessori okulu Ogrencilerinden biri mutfakta annesinin aldig
tereyagin1 paketten c¢ikartinca ¢ocuk “Dikddrtgen bu” demistir. Annesi tereyaginin
bir kosesini kesip aldiginda ise ¢ocuk “Simdi de tliggen oldu.” demistir. Oysa ¢ocuk
normalde, tereyagli dilimin kendisine verilmesi konusunda israr eder. Cocuklar,
ruhsal yasamda yeni =zenginliklere eristikge bu c¢esit zevkleri bir yana
koyabilmektedirler (Montessori, 1997).

Sanat egitimi, estetik ve yaraticiligin gelisimini desteklemek ilkelerinin i¢inde
cocuklara yaptirilan bir takim etkinlikler olarak karsimiza cikar. Sanat etkinliginin
bir dali olan resim, klasik anlamda ¢izgiler, bigimler, 151k ve golgelerin yardimiyla
anatomi, perspektif gibi bilimlerin eklenmesiyle meydana getirilir. Resim yapma
istegi aklin, entelektiiel ¢abanin degil, i¢gilidiiniin etkisiyle dogmustur. Resim, ¢ocuk
icin simgesel bir anlatimi, buluslar1 ve duygulariyla birlestirdigi, diisiince ve
duygularin1 diga aktardigi aractir (Birsun, 1985; Giirtuna, 2003). Sanat egitimi,
cocugun bedensel, zihinsel, duygusal, dilsel, biligsel ve sosyal gelisimine Onemli
katkilarda bulunur (Abaci, 2003). Montessori siniflarinda ¢ocuk kendisi yaratir ve bu
yolla hayallerini kesfetme 0zglirliigline sahip olur. Montessori yaklasiminda sanat
etkinliginin en 6nemli noktast budur, ortaya c¢ikan eser degildir (Abaci, 2003;
Giirtuna, 2003; http://www.izci cocuk.com/tr/montesori.asp)(urll).

Miizik, cocugun ruhsal yapisinda heyecanli ve asir1 duygusallik ortamindan
daha sakin bir ortama ydnelmesi bakimindan oOnemlidir, ayrica gilivensizlik,
saldirganlik, gerilim, korku gibi davranislarda giicliiklerin yenilmesi konusunda
onemli bir etkendir.

Kisilik gelisiminde bu egitim, ¢ocugun davranislarini etkiler, dikkati
yogunlastirir gozlem yetenegini giiglendirir. Miizik yapitlarinin temelini olusturan
ritim, miizigin 6nemli 6gelerinden biridir. Montessori’ye gore her sey ritimle baslar.
Montessori yaklagiminda ritim egitiminin amaci, ¢ocuga yalnizca belirli ritim
kaliplarini 6gretmek degildir. Cocugun miizige ilk yaklagimi ritim ve ¢ocugun ritme
verdigi dogal cevaptir. Grupla birlikte sarki sdylemek, Montessori zilleri ve ses

tahtalar1 bu programin birer pargasidir (Urﬁoglu, 1986; Mertoglu, 2003;
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http://www.izc icocuk.com/tr/montesori.asp). Hatalarin diizeltilmesine olanak veren
hareket alistirmalari, sessizlik oyununda oldugu gibi ¢cocuk i¢in son derece yararlidir.
Ornegin, bir giin Montessori, kucaginda 4 aylik bir bebekle igeri girer. Cocuklara
bebegin ne kadar sessiz oldugunu, ¢ok sessiz nefes aldigini1 sdyler. Bunun iizerine
diger ¢ocuklar, sessizce nefes almaya, sessiz durmaya calisirlar. Bu sessizlik oyunu
ile cocuklarin duyma giicii denenmistir. Ismi fisilt1 ile sdylenen ¢ocuk, adin1 duyunca
sessizce Montessori’ye gitmistir. Cocuklara burada seker, c¢ikolata verilmis, ancak
¢ocuklar bunlar1 kabul etmemislerdir. Cocuklar i¢in burada verilen maddi 6diilden
daha 6nemli olan manevi degerler vardir (Montessori, 1997).

Montessori simniflarinda fen ve doga ile ilgili c¢aligmalar Snemli yer
tutmaktadir. Montessori’ye gore cocuklar doganin diizeni, uyumu ve giizelligini
anlamal1 ve bundan mutluluk duymalidir (Montessori, 1966). Montessori ¢evresinde
bir doga masas1 veya bir teshir masasi bulunmaktadir. Sinifta daima cigekler ve
yetistirilecek tohumlar vardir. Ayrica, simifta, tavsan, salyangoz, ipek bdcegi,
karincalar gibi hayvanlar da bulunmaktadir. Hayvan veya bitkilerin yetistirilebilecegi
akvaryum, park veya bahg¢ede bos bir alan vardir. Cocuklar1 dogaya yakin tutma
Ozellikle onlarin ruhsal gelisimlerine yardimci olur ve bu duyguyu tagimalarini tegvik
eder (Poyraz ve Dere, 2003). Fen etkinliginde, cocukta yaradilistan gelen merak
duygusu ve kesfetme, projeler ve deneylerle desteklenir ve gelistirilir. Bitki ve
hayvan gruplar1 diizenli bir sekilde calisilarak ¢ocukta onlara karsi sevgi ve takdir
etme duygusu yaratilir (http://www.izcic ocuk.com/tr/montesori.asp)(urll).

Montessori simiflarinda saygi atmosferi vardir ve ¢ocuklar calisacaklari
projeleri, siiresini ve kiminle ¢alisacaklarini kendileri seger. Bu ortam ¢ocukta kisisel
disiplini gelistirir. Spor, gereksinimlere yonelik, haz unsuru agir basan, 6zgiil sportif
degerler, amaclar ve yatirimlar tarafindan yonlendirilen az ya da c¢ok haz ve
performans prensibine dayali, bilingli olarak zorluklar yaratan ve bunlarin agilmasi
icin ¢aba gosteren insan bedeninin goniillii hareketleridir. Spor, pek ¢ok fiziksel
aktiviteyi igerir. Onu tanimlayan, bedenle olan iligkisidir. Bedene yoneliktir ve
cogunlukla haz verir (Spreitzer ve Synder, 1976; Coakley, 1993; Voight, 1998).
Montessori’ye gore, bedensel faaliyetler, beden saglig i¢in gereklidir ve ¢ocuktaki
Ozgiiveni pekistirir. Hareket, sadece benligin bir goriintiisii degil, ayn1 zamanda

bilincin gelismesinde de 6nemli bir etkendir. Hareket 6zgiirliigiine sahip olan g¢ocuk,
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cevresinden izlenimler edinir ve kendine diisen eylemleri yiiriitmede ¢ok titiz ve
dikkatli davranir. Cocuk, yaptigi isle kendini gerceklestirecegini bilerek, isi

kendinden bir par¢caymis gibi tamamlar (Montessori, 1997).

Sekil 5.9 Erken ¢ocukluk egitim kurumunda bahge
(https://ponsonbymontessori.co.nz/strategic-plan/)(URL 19 2017)

Iletisim, dil kullanarak ya da kullanmaksizin, insanlar arasindaki duygularin,
diisiincelerin ve yasantilarin ifade edilme yontemidir (Baykog-Donmez, 1986).
Montessori egitim yaklagiminda okul Oncesi ¢ocuguna dort ana alan tanitilir;
duygular1 tanima, net ve agik iletisimin saglanmasi, sorumluluk, kisiler arasi

olabilecek sorunlar1t ¢ozebilme yetenegidir. Bu sayede ¢ocuklarin hem kendilerini
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tanimalar1 hem de cevreyi taniyarak uyum saglamay1 6grenmeleri gergeklesmis olur

(http://www.izcicocuk.com/tr/montesori.asp)(urll).

5.1.3 Cocugu Kavrayis1 Ve Egitim Anlayisi

Montessori’ye gore c¢ocuk evrenseldir. Biitlin caglarda var olmustur ve
zamanin sonuna dek var olacaktir. Tarih 6ncesi ¢ocugu, orta ¢ag cocugu diye bir sey
yoktur. Gergekte tek bir cocuk vardir: Biitiin c¢aglarm, biitiin irklarin ¢ocugu-
kiiltiirtin temel tasi, tarihi kusaktan kusaga aktaran ve barisin yolunu acandir
(Montessori, 1997, s:8).

Cocuk, diinyanin neresinde olursa olsun “emici zihin” diye adlandirdig1 bir
yetiye sahip olarak dogar. Kiiltiir, tore, duygu, davranis ve inanglarin “emilip”
benimsenmesi, ¢ocugun dogumuyla alt1 yas arasindaki “emici zihin” doneminde
gerceklesir (Montessori, 1997, s:8-9).

Bu doneme karsilik gelen okul Oncesi siniflarda ¢ocuklarin hareket etme,
dokunma, degistirme, uyarlama ve kesfetmelerine izin verilir. Cocugun, bir yetigkin
miidahalesi olmaksizin kendi calismalarini segcme Ozgiirliigii vardir. Calismalarda
yontem, cocugun dogal 6grenme tutkusu iizerinedir. Cocuk, ger¢ek anlamda hazir
olamadig: hicbir isi yapmaya zorlanmamalidir (Diindar, 2007, s:194).

Insan dogasina karsi pozitif tutum, egitimde gocugun rehberligini izlemeyi
gerekli kilar. Montessori metodunda da bu pozitif tutumdan kaynakli olarak egitimin

rehberi ¢ocuktur (Korkmaz, 2005, s:28).

Sekil 5.10Erken ¢ocukluk egitimi kurumundan sinif i¢i goriintii

(https://amshg.org/Montessori-Education/Introduction-to-
Montessori/Montessori- Schools) (URL 20 2017)
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Montessori’ye gore ¢ocuk hareketlerinde serbeste olmali her sey ¢ocugu
rahatsiz etmeyecek sekilde ve cocuga uygun hazirlanmalidir. Gerekirse 6gretmen
durumunu ¢ocuga gore ayarlayabilmelidir. Cocugun egitiminde hareket kadar 6nemli
olan bagka bir boyut da duyularin egitimidir. Materyaller ¢cocugun bi¢im, biiytikliik,
renk, doku, tat vb. algilarmma yonelik egitiminde gerekli oldugunu savunmustur.
Hazirladigt malzemelerde de (silindirlerle renkler vs.) cocugun kendi kendine
oynamasint ve hatalar1 kendi kendine bulmasini saglayacak sekilde diizenlenmesi
seklindedir. Bu program duyumlara iliskin kavramlarin gelistirilmesi ve ¢ocugun
bunlar arasindaki benzerlik ve farkliliklart algilamayr Ogrenmesine iliskin
alistirmalar biiylik yer tutmaktadir (Y1ldiz, 2000).

Montessori yaklasimi genelde toplumsal veya kiiltiirel agidan radikal bir
hareket olarak algilanmaz ama Maria Montessori yazilarinda ¢ocugun “ruhsal bir
embriyo” oldugunu sdylemis ve gizemli bir sekilde kendini olusturmakta olan bu
varligin igsel ihtiyaglarinin yetiskinlerin kendi beklentileri yiiziinden kenara
atilmamasi gerektigini anlatmistir. Onun sdyledigi gibi, “gocuga olan ilgimiz ona bir
seyler 0gretme hevesiyle degil, ama onun i¢inde yanan ve zeka denilen 15181n siirekli
yanmasini hedefleyerek olmali”. Montessori’ye gore insanoglunun gercek barisa
ulagmasi ancak ¢cocugun gelisimsel ihtiyaglar1 tlimiiyle ve sevgi ile karsilandiginda —
yani ¢ocugun ihtiyaglari toplumun en biilylik onceligi haline geldiginde miimkiin
olacak (Akdag, 2006).

M. Montessori, ¢oklu yas gruplar i¢in hazirlanmis ¢evreler kavrami ile
acikladigr egitim yaklasiminin, ¢ocugun dogal 6grenme egilimine dayandigini ifade
etmistir. Hazirlanmis ¢evre, Montessori metoduna gore yetistirilmis 6gretmenlerin
rehberliginde, 6zel olarak diizenlenmis ve wuyarici nitelikteki gelistirici
materyallerden olusur ve c¢ocugu kendi segimleri ile O6grenme etkinliklerine
katilmaya davet eder. Hazirlanmis c¢evre, rekabetin olmadigi, tasarlanmis
materyallerin kullanimi yoluyla kendi kendine 6grenmeyi destekleyen g¢evredir. Bu
cevrede yer alan farkli alanlar, hareket etme olanagi kadar pek cok farkli etkinlige
yer vermek i¢indir (Diindar, 2007).

Montessori metodunda bebeklikten itibaren cocuga saygi esastir. Bebeklerin
biiyiikk bir insan olmayr 6grenen kii¢iik insanlar oldugunun hatirlanmasi gerekir.

Bebekler kendi bakimlariyla ilgili her etkinlige katilmaya ihtiya¢ duyarlar. Bunun
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anlami meydana gelenin ne oldugu ve katilmalari istenenin ne oldugu hakkinda

onlarla konusmaktir (Korkmaz, 2005).

5.1.4 Monterssori ve Ogretmen

Montessori, egitimcinin egitimi ve kisiligi ile yakindan ilgilenmis ve
egitimcilerin sadece onun metotlarini kullanmalarini yeterli gormemistir. Montessori
metodunda egitimci rolii, yeni bir zemine oturtulmus ve egitimciye pasiflik rolii
verilmistir. Montessori’ye gore, egitimci, engelleri ortadan kaldiran, dolayh
yollardan bir otorite figiiriinii temsil eden ve ¢ocugun aktif olmasini saglayan kisidir.
Egitimci, ¢ocukla iliskisini engelleyen zaaflarin1 yok etmek i¢in, kararli bir sekilde
ve metotlar1 da gbz Oniine alarak, kendini analiz etmelidir (Erben, 2005). Cocuklar
bireysel ya da kiiciik gruplarda kendinden ydnetilen aktivitelerde yer alirken,
Montessori 6gretmeni sinifta miitevazi bir yonetici rolii oynamaktadir (Edwards,
2002).

Cocugun ihtiyaglarini belirleyen, yardimci olan, bilgiyi veren, terbiye eden,
cocuga malzemeyi 6greten ve kullanmay1 gosteren, cevreyi hazirlayan 6gretmendir.
Montessori yaklasiminda Ogretmen, ¢evreyi hazirlamaktan ve g¢ocuklarin ¢evre ile
iliskiye gegmelerini saglamaktan sorumludur. Montessori 6gretmeni “yonetici” adini
alir. Ogretmenler ¢ocuklarin kendi gelisimi i¢in potansiyelini kullanma firsat1 tanir.
Ayrica hazirladig1 ¢evrenin ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarina karsilik vermedigi zaman
degismesini de saglamak 6gretmenin gorevlerindendir. Ogretmenlerin kendi i¢inde
de birbirileriyle iligki kurup, bilgi aktarimi saglamasi gerekir (Uysal, 2006).M.
Montessori, okullarinda yetigkinlerin oynadigr farkli rolleri vurgulamak igin
ogretmen yerine “directress” adini kullanmistir. Kelime Italyanca’da, koordinatoriin
ya da bir ofis/fabrika yoneticisinin roliinii igermektedir. “Directress” olarak
adlandirilan Montessori Ogretmeni, ¢evre tasarimcisi, kaynak insan, rol model,
uygulama oOgretmeni, her cocugun davranislarinin ve gelisiminin dikkatli bir
gdzleyicisi ve kayit tutucu olarak g¢alisir. Ogretmen egitimin kolaylastiricist gibi
hareket eder, cilinkii M. Montessori hicbir insanin bir digeri tarafindan
egitilemeyecegine inanir (Korkmaz, 2005).

Montessori 0gretmeninin nitelikleri sdyle siralanir: ¢ocugun dikkatinin bir

husus iizerinde toplamasini saglayan, yalnizlig1 i¢inde ¢alismasina yarayan sessizlik;
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cocugun gelismesindeki filizlenmenin uygun sartlar icinde kendiliginden olacaginin
bilinmesiyle gosterilen sabir; her bir ¢cocugu digerinden ayiran yollar1 bulabilmek
icin ruhi hayatin olaylarin1 gérme yetisi (gézlem); cocugun kendi kendine
calisabilmesi i¢in ona girisim sansi birakan pasiflik. Montessori 6gretmenleri pasif
davraniglariyla, otoritesinin ve miidahalesinin ¢ocuk i¢in yaratabilecegi engelleri
ortadan  kaldirmakta, boylece ¢ocuklar, kendi kendilerine aktif hale
gelebilmektedirler (Korkmaz, 2005).

Egitimcinin aktif gorevi, ¢ocugu nesneye yonlendirmektir. Egitimci, uygun
bir nesneyi sectikten sonra onu dyle sunmali ki, ¢ocukta ilgi uyandirsin ve onu
diistincelere itsin. Bu ylizden, egitimci materyali iyi tanimalidir. Ayrica, egitimci
materyalin deneysel, teknik yoniinii de bilerek, cocugun dikkatini etkili bir sekilde
cekebilmelidir. Egitimci, Ozellikle bu hedef dogrultusunda egitilmeli ve
yetistirilmelidir. Egitimci, belli bashi sozleri teorik olarak Ogrense de, metotlari
tecriibe yoluyla 6grenecektir. Yani, cocugun materyalden sikilip sikilmadigini veya
materyalin ¢ocuk i¢in basit olup olmadigini yasayarak anlayabilecektir. Bunun
haricinde egitimci, ¢ocuklari zorlayan veya heveslerini kiran materyalleri segmemeli
ve materyalleri sadece kullanma talimatina gére uygulamamalidir. Egitimci, burada
yaraticiligini kullanip, uygulamayir duruma gore yapmalidir. Egitimcilik, kesinlikle
bir yiirek ve gonill isidir. Yiirekle, goniille ise baslayan her egitimci muhakkak
basarili olacaktir (Erben, 2005).

Ulkemizde de bu sistemi kullanan gokea egitim kurumu bulunmaktadir. Ozellikle
Istanbul’daki sayilar1 oldukca fazladir. Istanbul’daki Montessori okullar1 sunlardir;

e Balaris1t Montessori Anaokulu

e Cocuk Evi Montessori Anaokulu

e Giilen Cocuk Anaokulu —

e Mama Montessori

e Mavi Dalga Montessori Anaokulu

e Mutlu Panda Montessori Anaokulu

e Ozel Yeni Cocuk Montessori Anaokulu

e Besaga¢ Montessori Anaokulu

e Ceviz Agact Montessori Anaokulu
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e Citlembik Montessori Anaokulu
e Mavi Tiiy Montessori Anaokulu
e Kiigilik Karabalik Cocuk Evi

e Hayat Agac1 Montessori

Balaris1t Montessori Anaokulu Cocuk Evi

MontessoriAnaokulU

Sekil 5.11 Soyunma Boliimi (http://www.balarasimontessori.com/)(URL21 2017)
Sekil 5.12Bahge goriintiisii(http://cocukevimontessori.com/)(URL22 2017)

Giilen Cocuk Anaokulu Mama Montessori Anaokulu

Sekil5.13 Montessori sinifi (http://giilengcocukanaokulu.com/)(URL23 2017)
Sekil5.14 Bahge goriintiisii((http://mamamontessori.com/)(URL 24 2017)
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Mavi Dalga Montessori Anaokulu ~ Mutlu Panda Montessori Anaokulu

)
Sekil 5 .15 Sanat odasi (http://mavidalgamontessori.com/)(URL25 2017)

Sekil5.16 Dis goriintis(http://mutlupandamontessori.com/(URL26 2017)

Ozel Yeni Cocuk Montessori Anaokulu Besaga¢ Montessori Anaokulu

Sekil 5.17 Montessori sinif goriintiisii (http://6zelyenicocuk
montessori.com/)(URL 27 2017)
Sekil5.18 Montessori sinif(http://besagacmontessori.com/)(URL 28 2017)
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Ceviz Agac1 Montessori Anaokulu Citlembik Montessori Anaokulu

Sekil 5.19 Bahge goriintiisii (http://cevizagacimontessori.com/ )(URL29
2017)
Sekil5.20 Bahge goriintiisti(http:/¢itlembikmontessori.com/)(URL30 2017)

Mavi Tiiy Montessori Anaokulu Kiiciik Karabahk Cocuk Evi

Sekil 5.21 Montessori sinif goriintiisii
(http://mavitiiymaontessori.com/)(URL31 207)

Sekil 5.22 Montessori sinifi(http:/kiigiikkarabalik.com/)(URL32 2017)

Montessori sistemini uygulayan bu 14 okuldan Nar Montessori ve Hayat Agaci
Montesssoriyi inceledim. Nar Montessorinin bu sistemdeki olumsuz yonlerinin
gostermek ve Hayat Agaci Montessorinin Istanbuldaki diger 13 okulun i¢inde bu

sistemi daha dogru uygulamasi nedeni ile bu iki okulu segip inceledim.

69


http://çitlembikmontessori.com/)(URL30
http://mavitüymaontessori.com/)(URL31
http://küçükkarabalık.com/)(URL32

6.0KUL ONCESI EGITIMDEKiI SISTEMLERINDEN MONTESSORI
YAKLASIMININ ULKEMIZDEKIi ORNEKLEMELER UZERINDEN
TASARIM ILE ILISKISi

Nar montessori ve Hayat Agaci montessori anaokullar arastirildi ve Nar
anaokulunu se¢gme nedenimiz Izmit te tek montessori sistemini uygulayan tek
anaokulu olmasidir. Hayat Agac1 anaokulu ise Istanbulda diger bu sistemi uygulayan
anaokullarmna istinaden daha ¢ok bu sistemi dogru bir sekilde uygulayan anaokulu

olmasidir.

6.1 Nar Montessori Anaokulu, izmit
Okulun konumu Baggesme Orhan Mahallesi, Damla Sk. 41200 izmit/Kocaeli’ndedir.
Montessoride her zaman tek katli bir bina yapisi istenmektedir ve binanin yanlarinda

cocuklarin kullanabilecegi diizende olmasi gerekmektedir

Sekil 6.1Nar montessori anaokulu(http://www.narmontessori.com/)(URL 33 2017)
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Sekil 6.2Nar montessori anaokulu(http://www.narmontessori.com/)(URL34 2017)

Zemin kat planinda bulununa mekanlar;kurucu odasi, miidiir odasi, wc,
mutfak, yemekhane ve oyun alani bulunmakdadir. Fakat yemek alaninda mekan
sikintist  yaganmakdadir. Ayni zamanda oyun yeri olarak kullanilamakdadir.
Cocuklarin mobilyalar1 sigamadigindan ergonomilerine uygun olmayan masa

sandalye konulmustur.
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Sekil 6.3 Zemin kat plan1 (Nar montessori okulu arsivi)
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Sekil 6.4 Birinci kat plan1 (Nar montessori okulu arsivi)

Sekil 6.5 Nar montessori yemekhane (Yildizli1 2017)
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Birinci kat planinda bulunan mekanlar ;uyku odast ve oyun odasi ve wc

bulunmakdadir.

Sekil 6.6 Nar montessori uyku odasi(http://www.narmontessori.com/)(URL35 2017)
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Sekil 6.8 Nar montessori oyun odas1 (Y1ldizli 2017)
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Sekil 6.9 Ikinci kat plan1 (Nar montessori okulu arsivi)

Ikinci kat planinda bulunan mekanlar; iki adet oyun odas1, wc ve kitap okuma kdsesi
bulunmaktadir. Sekil 6.13 gorildigi gibi kiigiik kitap koyma rafi ve iki adet

fonksiyona uygun olmayan sandalyeler kullanilmistir.

Sekil 6.10 Nar montessori we goriintiisii (Yildizli1 2017)
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Sekil 6.11 Nar montessori sinift (Yildizli 2017)

Sekil 6.12 Nar montessori oyun simifi (Yildizli 2017)
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Sekil 6.13 Nar montessori kitap kosesi(http://www.narmontessori.com/)(URL36
2017)

Sekil 6.14 Nar montessori sinif i¢i goriintiisii (Y1ldizli 2017)
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Cat1 kat1 planinda bulunan mekanlar oyun alani, wc, depo, ofis sekil 6.17 de
goriildiigii gibidir. Okul bahgesi mekansal anlamda kisitlidir bu durumdan dolay:

yakindaki top sahasinin i¢inde etkinlik yapilmakdadir sekil 6.19°de goriildiigi
gibidir.
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Sekil 6.15 Cat1 kat1 plan1 (Nar montessori okulu arsivi)

Sekil 6.16 Nar montessori ofis bolim (Yildizli 2017)
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Sekil 6.17Nar montessori giyinme bolimii (Yildizli 2017)
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Sekil 6.18 Nar montessori bahge goriintiisti (Yildizli 2017)
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Sekil 6.19 Nar montessori etkinlik alan1 (Yildizli 2017)

Sekil 6.20 Nar montessori etkinlik alan1 (Yildizl1 2017)
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6.1.1 Nar Montessori Okulunun ¢ Mekanlarin
Incelenmesi

Nar montessori okulunda ¢ocuklarin ergonomileriyle ilgili sekil 6.5°de
gorildiigli gibi Masa iist tablasi, ayaklar1 ve ara kayitlar1 esneme ve agilma
yapmayacak kalinlikta ve dayanaklikta olmalidir. Tim masa koseleri uygun
Olciilerde  ovallestirilmis  olmalidir.  Yemek  masast  Olgiileri  54-60cm
yiiksekligindedir. Genislik ise 60-65 cm olup c¢ocuklarin ergonomisine gore
tasarlanmustir. Sandalye ise ylikseklik 50-60cm araligindadir. Oturma banki ise 29-33
cm’dir. Oturma banklar1 masa uzunluguyla ayni olmalidir. Fakat burda goriildigi
gibi yemek odasinda baska masa sandalyede kullanilabilmektedir. Bu ¢ocuk
ergonomisi i¢in uygun degildir.

Uyku odasinda sekil 6.6’de goriildiigii gibi yataklar zemine ¢ok yakindir.
Montesssori’ye gore de ¢ocuklarin giivenligi ve kendilerinin rahat hareket edip rahat
yatip kalkmalari i¢in hazirlanmistir bu sekilde yataklar1 yerden yiikseklikleri 25 cm
dir ve iki yatak aras1 mesafe 50 cm olmali iken mekan siirlamasindan dolay1 daha
az tutulmustur.

Woc goriintiisii sekil 6.10°de goriildiigii gibi ¢ocugun kendisini boydan
gorebilecegi yerde konumlandirilmalidir. Ayna cercevelerinin kése ve kenarlar
ovallestirilmis olmalidir. Aynalarda kirilmaz cam kullanilmalidir. Ayna c¢ocuklara
uygun yiikseklikte duvara monte edilmeli veya c¢ocuklarin miidahalesiyle
diismeyecek sekilde tasarlanmalidir. Lavoba ve klozetler ise cocuk ergonomisine
gore tasarlanmistir.

Oyun odalarinda ise sekil 6.11°de goriildiigii gibi simif i¢i materyal
dolaplarinda, ¢ocugun materyali gorebilecegi ve erisebilecegi oOzellikte, raflara
yerlestirilmis kutular kullanilmali, materyal dolaplarinda kapak veya c¢ekmece
kullanilmamalidir. Dolaplar, okul 6ncesi egitim programinin gerektirdigi egitim
ortamini diizenlenmesine imkan verecek bicimde kolay hareket ettirilebilir olmalidir.
Yerden yiikseklik 90-100 cm arasinda olup derinlik 37-42 cm dir. Sandalyelerin
oturma yeri ile yaslanma yeri arasindaki bosluklar ¢ocuklarin herhangi bir uzuvlarim
sikistirabilecek aralikta olmamalidir. Sandalyelerin oturma ve yaslanma yiizeyleri
oturma ergonomisi agisindan 6-9 mm oyuntulu olmalidir. Sandalyeler ¢ocuklarin

arkaya yaslanmasi durumunda geriye diismeyi zorlastiracak bigimde tasarlanmalidir.
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Smifin biyiikligiine gore hali bulundurulmahidir sekil 6.11°de gorildiigi
gibi. Halilar kayma olmamasi i¢in jel tabanli, anti bakteriyel 6zellikte ve kolay
silinebilir olmalidir. Halilar siirtiinmeden kaynaklanacak yaralanmalara sebep
olmayacak sertlikte olmalidir.

Kitap kosesindeki sekil 6.12 ¢ocuk ergonomisine uygun olmayan sandalyeler
secilmigtir. Cocuklarin giyinme dolaplar1 ergonomiye uygun tasarlanmamistir. Ve

dolaplarn iistiinde yiikler ¢ocuklarin giivenligi acisindan hi¢ uygun degildir.

6.1.2 Nar Montessori Anaokulundaki Genel Yerlesim
Kararlarinin incelenmesi
Nar montessori anaokulunda arastirmalar tizerine sistemin iyi ancak
uygulamada sorunlarm oldugunu gériilmektedir. Oncelikle yemek odasinin mekansal
anlamda kisitli oldugunu gérmekteyiz. Anaokulunda 3-6 yas ¢ocuklarin ayn1 anda
yemek yiyebilmeleri i¢in mekanin metre karesinin biraz daha biiyiik olmasi
gerekmektedir.
We lerin tek kisinin kullanabilecegi sekilde tasarlanmalidir. Uyku odalarinda
yataklarinin birbirine ¢ok yakinlik nedeni ise metre kare ufakligindan dolayidir. Bina
tamamen montessori uygun olarak yapilmamistir. O yiizden dis bahce olay1 ¢ok

kisithdir ve etkinliklerini okulunun yakindaki futbol sahasinda yapmaktadir.

6.2 Hayat Agac1 Anaokulu ,istanbul Ve i¢c Mekanlarin Ergonomik
Yoniinden incelenmesi ,Genel Yerlesim Kararlarin incelenmesi

Okulun konumu Atatiirk Mahallesi Girne Cad. Seref Sok. No.17/1 34746
Atasehir-Istanbul dur. Dis cephe goriintiisii sekil 6.201goriildiigii gibidir.

Sekil 6.21 D1s cephe goriintiisii(http://www.hayatagacimontessori.com/) (URL37
2017)
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Sekil 6.22 Bodrum kat plani( Hayat Agact montessori okulu arsivi)
Bodrum kat planinda sekil 6.22 goriildigii gibi mutfak, depo, kiler ve wc

bulunmaktadir.

Sekil 6.23,6.24 Wc ve Yemekhane goriintiisii (Yildizli 2017)
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Bodrum kat planin da goriildigi gibi we olmasi gerektigi gibi tek kabin
seklindedir.

DEPO

UYKU ORYANTASYON|
ODASI SINIFI

GIRIS
KAT
PLANI

Sekil 6.25 Girig kat plan1 ( Hayat Agacit montessori okulu arsivi)

Giris kat planinda oryantasyon sinifi, uyku odasi, depo bulunmaktadir.

Sekil 6.26 Oryantasyon Simnifi (http://www.hayatagacimontessori.com/) URL38
2017)
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Sekil 6.27 Birinci kat plan1 (Hayat Agac1 montessori okulu arsivi)

Birinci kat planinda okul miidiiriiniin odasi, kurucu miidiir odasi,montessori
smifi,wc bulunmaktadir. Bu katta mekan vyetersiziligi nedeni ile wc de sekil
6.28goriildiigli gibidir. Sekil 6.29 ise montessori sinifinda ise duvarlarda sadelik
olmas1 gerekirken siislenmeler goriilmiistiir bu uygulama montessoriye uygun
degildir.

Sekil 6.28,6,29 Hayat agact Wc¢ Goriintiisii ,Montessori sinifi(Yildizli 2017)
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Sekil 6.30 (Hayat Agac1 montessori okulu arsivi)
Ikinci kat planinda bulunan mekanlar toddler sinifi, sanat smifi, montesori
smifi ve we dir. Sekil 6.31 goriildiigli gibi sanat sinift montessori sistemine uygun bir

sinif olarak tasarlanmistir.

Sekil 6.31 Hayat agaci sanat sinifi (Yildizli 2017)
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Sekil 6.32Hayat agac1 montesori
smufi(http://www.hayatagacimontessori.com/)(URL39 2017)

e

Sekil 6.33 Hayat agaci bahge gortintiisii (Yildizli 2017)
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Hayat agaci montessori okulun bahge goriintiisii metre kare olarak az da olsa

okul 6grenciler icin giivenlikli bir yere sahiptir.

B

Sekil 6.34Hayat agac1 bahge goriintiisii (Yildizli 2017)
Cocuklarin bah¢ede oyun oynayabilcekleri aynt zamanda el becerelerini

gelistirmeleri i¢in oyun park kurlarina yer verilmistir.

-

->

Sekil 6.35Hayat agaci bahge goriintiisii (Yildizli 2017)
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Sekil 6.36 Hayat agaci bahge goriintiisii (Yildizli 2017)

Hayat agaci montessori okulunun i¢ mekan kapsaminda ergonomileriyle ve
fiziksel faktorlerle incelenmesi sonucunda ergonomilerine uygun oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin yemek masasi ve sandalye oOlgiilerinin ergonomilerine
uygunlugunu goriiyoruz.

Hayat agac1 montessori ana okulundaki ¢cocuk kullanicilarin sinif ici egitim ve
simif dis1 egitim ortamlarinin da ise mekanlar yeterlidir ¢iinkii ¢ocuklar kendi motor
gliclerini yeteneklerini 6zgiirliikklerini rahatga sergileyebilmektedirler. Sadece wc
lerde ¢eliskinin oldugunu tespit edilmistir. Katlar aras1 metrekarenin yetersizliginden
dolayr weclerin bir tanesi tek kabinli olup digerleri ¢ift kabinlidir ve montessori
sistemine uygun degildir. Sinif dis1 egitim alaninin bahg¢ede ¢ocuklarin her etkinligi
yapabildigi goriilmektedir. Dis egitim ihtiyaclarin1 rahatga karsilayabilmektedirler.
Nar monttesori anaokuluna istinaden daha ¢ok montessori sistemine uygunlugunu

gormekteyiz.
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5. SONUC DEGERLENDIRME

Montessori ¢ocuklara farkli bir anlayisla yaklasmaktadir. Cocuklarin oyun
ara¢ gerecleri hayal iiriinii olmadan giiniimiiz ara¢ gerecleriyle aymdir. Ornegin
siiflarda mutfagin bulunmas {itii masasiin olmas1 Nar montessoride okulunda da
bu sistemi gérmekteyiz. Montessori yaklagimi ¢ocugun bircok yonden gelismesini
saglar. Hareket egitimi dil egitimi duyu egitimi bakimindan Nar montessori duyu ve
dil egitimi gerceklestirmiglerdir fakat hareket egitimi agisindan ¢iinkii okulun bahgesi
kisithdir onun igin okulun yanindaki futbol sahasinin kullanilmaktadir. Nar
montesori de sanat ozellikle yetersiz kalmistir. Nar montessori de goriildiigii gibi
tizere wc ler tek bir mekanda ¢oziilmistiir fakat kabinler tek tek olmalidir. Uyku
odasinda yetersiz biiyliklik nedeni ile yataklarin arasindaki mesafe olmasi
gerekenden ¢ok azdir. Hayat Agaci anaokulunda mekansal sikintilar1 bazi katlarda
gormekteyiz. Bir katta wc ler tek kisilik diizenlenirken bazi katlarda iki kisilik olarak
diizenlenmistir buda montessori uygulamasiyla ¢eligkili bir tasarimi ortaya
cikarmaktadir. Duyu dil egitim bakimindan odalar yeteri kadar tasarlanmistir. Sanat
odast vardir ve sisteme uygun yapilmistir. Bah¢e oyun alani bakimindan Nar
Montessoriye gore biraz da olsa iyi bir alan s6z konusudur. Ama binanin konumu

yapist bakimimdan montessori ye uygun tasarlanmamaigtir.

HH
HiH
HH

Tablo7.1Montessori olmasi gerekenler
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KURUCL ODASI-WC SOYUNMA BOLUMO

MONTESSORI SIMIFI MONTESSORI SINIFI

KITAP OKLIMA
BOLUMU

SANAT ODASI UYEU ODASI

Tablo7.2 Montessori fonksiyon semasi

Yapilan arastirmalar sonunda Istanbul’da ve Izmit deki Montessori
okullarinin inceledigimiz sistemlere uygun olup fakat i¢ mekan ve dis mekanlarinin
bu sisteme gore tasarlanmadigi goriilmiistiir. Montessori egitim sisteminin dogru bir
sekilde, kurulabilmesi mekanin ve sistemin islemesi i¢in tablo7.1 de ornek bir

fonksiyon semasi olusturulmustur.

Tirkiye genelinde c¢alismada bahsi gegen sistemlerin dogru bir sekilde
kurgulanmasi igin Oncelikle okul Oncesi egitim igin yapilarin tasarlanmasi bir 6n
kosuldur. Giintimiizdeki okul 6ncesi egitim kurumlar1 6rnekleri incelendiginde biiyiik
¢ogunlugunun mevcut yapilarin donistiiriilmesi ile olusturuldugu bu sebeple de
gerekli sartlar1 tam olarak saglayamadiklar1 goriilmektedir. Bu sistemin dogru
uygulanabilmesi i¢in Tablo 7.2°de gortldigi gibi binanimn, bu fonksiyon semas ile

tasarlanmasi gerekmektedir.
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