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Onsoz

Tiirkge 6gretim yontemi olarak kullanilan iletisimsel yontemin, hedeflenen
konusma becerisini ger¢eklestirmede ve dgrencilerin konusma becerilerine karsi
tutum ve basarisinin gelismesinde ne kadar etkili oldugunu ortaya g¢ikarmak
amaciyla yapilan bu ¢alisma “Giris”, “Yontem”, “Bulgular” ve “Tartisma, Sonug
ve Oneriler” olmak iizere dort bolimden olusmaktadir. Calismanin “Giris”
boliimiinde arastirmanin kuramsal ¢ergevesi, problem ciimleleri, arastirmanin
amaci, Onemi, varsayimlari ve smnirhiliklarina yer verilmistir. “Yontem”
boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama teknikleri, veri
toplama araglari, arastirma siirecinin isleyisi ve verilerin analizi hakkinda bilgiler
yer almaktadir. “Bulgular” boliimiinde ¢alismada elde edilen nicel bulgulara yer
verilmis, sonuglar tablolar halinde ¢alismaya eklenmistir. “Tartisma, Sonug Ve
Oneriler” boliimiinde ilgili literatiirdeki ¢alismalar incelenmis, arastirma sonuglari
Ozetlenmis, sonuclara yonelik yorumlar yapilmis ve en son arastirma sonuglarina
dayanarak bu alandaki Ogretmenlere, yoneticilere ve arastirmacilara Oneriler

sunulmustur.
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Ozet

Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Iletisimsel Yontemin
Ogrencilerin Konusma Tutum ve Basarilarina Etkisi (Somali Ornegi)

Bu ¢alisma, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan iletigimsel
yontemin oOgrencilerin konusma tutum ve basarilarimin degismesinde ne kadar
etkili oldugunu ortaya ¢ikarmak i¢in yapilmistir.

Calismada, nicel arastirma yontemi segilerek, on test-son test kontrol gruplu
yart deneysel desen uygulanmistir. Calisma, 2018-2019 egitim Ogretim yili
Somali Saglik Bilimleri Universitesi Recep Tayyip Erdogan Saglik Hizmetleri
Meslek Yiiksekokulundaki A2 kurunda bulunan hazirlik simifi 6grencilerini
kapsamaktadir. Calismada, iletisimsel yontem deney grubunu ve geleneksel
yontem kontrol grubunu olusturmaktadir. Her grupta on kiz, bes erkek 6grenci
olmak suretiyle on bes Ogrenci, toplamda ise otuz Ogrenci segkisiz olarak
belirlenmistir. Calismanin uygulama kismi 8 hafta siiresince, haftada 30 ders saati
toplamda ise 240 ders saati olarak ger¢ceklesmistir.

Calisma grubundaki 6grencilerin konusma becerisine yonelik basarilarini
O0lgcmek amaciyla 6grencilerle bagimsiz konusma ve karsilikli konusma yapilmis
ve konusmalar video yardimiyla kayit altina alinmustir. Ogrencilerin konusma
becerisine yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla Topguoglu Unal ve Ozer
tarafindan gelistirilen “Konusma Becerisi Tutum Olgegi” uygulanmustir.
Arastirmadan elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadiginin tespit edilmesi,
bu verilerin analizinde hangi istatistiksel islemlerin  kullanilacaginin
belirlenmesinde Shapiro-Wilks testi kullanilmis ve g¢aligmada toplanan veriler
bagimsiz oOrneklem t-testi ve bagimli orneklem t-testi kullanilarak analiz
edilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, iletisimsel yontem esas alinarak
ders islenen deney grubu 6grencilerinin konusma becerisi basarilarinin, geleneksel
yontem ile ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin konugma becerisi basarilarina
gore istatistiksel olarak anlamlhi diizeyde artis gosterdigi belirlenmistir. Bu
sonuclardan yola ¢ikarak iletisimsel yonteme gore olusturulmus ders ortamlarinda
O0grenim goren Ogrencilerin konugma becerisi basarilarinin arttigi sdylenilebilir.
Arastirmanin diger sonuglarina bakildigi zaman iletisimsel yontemin geleneksel
yonteme karsi, konusma becerisi tutum Olgegindeki kaygi boyutu uygulama
sonrasinda anlamli diizeyde bir azalma gostermemesine ragmen geleneksel
yontem ile ders goren Ogrencilerin kaygi diizeyi sabit kalirken, iletisimsel yontem
ile ders gdren Ogrencilerin kaygi diizeyi azalmustir. lletisimsel yontemin
geleneksel yonteme karsi, konusma becerisi tutum Olgegindeki sevgi boyutu
uygulama sonrasinda anlamli diizeyde artis gstermistir.

Anahtar kelimeler: Konusma becerisi, konusma becerisine yonelik tutum,
iletisimsel yontem, Somali’de Tiirk¢e Ogretimi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi.



Abstract

The Effect of Communicative Method In The Teaching of Turkish As A
Foreign Language to The Students’ Speech Attitudes and
Achievements.(Somalia example)

This study of Turkish as a foreign language communicative method used in
teaching students the attitudes and achievements speak to how effective the
change made to reveal.

In the study, quantitative research method by selecting pre-test-the final test
has been applied semi-empirical check pattern. The study, 2018-2019 academic
year at Recep Tayyip Erdogan Health Services Vocational Junior College, The
University of Somali Health Sciences includes preparatory students found at the
level of A2.In the study, the communicative method experiment group and control
group, constitutes the traditional methods. In each group, ten girls, five boys by
being a student with fifteen students, and a total of thirty students were identified
as random. During application part eight weeks of the study, thirty hours a week
in total as two hundreds-forty hours was recorded.

The ability to talk to students in the workgroup for the purpose of measuring
the accomplishments of students towards independent speech and conversation
and, with the help of the recorded conversations were taken to video. "Speaking
Attitude Scale" developed by Topguoglu Unal and Ozer, was applied to measure
students' attitudes towards speaking skill. After the break-up of the data obtained
from research, that spread out in the analysis of this data will be used in
determining which statistical processes Shapiro-Wilks test used and the data
collected in the study of independent sampling the dependent samples t-test and t-
test have been analyzed using.

According to the findings obtained from the study, communicative method
based on the lessons processed experimental group students' speaking skills
success, according to traditional methods and course control treated group
students speaking success is determined that the increase statistically significant.
Based on these results, it can be said that speaking skill achievement of students
studying on the communicative method of course environments created,
increased. When you look at the other results of the research against traditional
methods of communication methods, did not show a significantly reduced after
concerns the size of the application on the attitude scale ability of speaking
anxiety level of students taught with traditional methods remained stable,
decreased anxiety levels of students taught with the communicative method. The
communicative approach against the traditional method, has increased
significantly in size after love attitude scale applications in speaking skills.

Keywords: Speaking skills, attitude towards speaking skills, communicative
method, Turkish education in Somalia, teaching Turkish as a foreign language.
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Birinci Boliim

Giris

Diinyanin  kiiresellesmesi toplumlarin birbirlerine yakinlagsmasina ve
birbirlerini daha yakindan tanimalarina istek uyandirmistir. Yemek, giyim, sanat
vb. alanlarda insanlarin birbirlerine benzemeye basladiklar1 goriilmiistiir. Bundan
dolay1 yabanci dil bilmek insanlarin birbirleriyle iletisim kurmalari ig¢in gerekli
olmaktadir. Yabanc1 dil 68renimi ve 6gretimi toplumlarin kendilerini uluslararasi

platformlarda kabul ettirmeleri i¢in 6nem arz etmektedir.

Son zamanlarda diinyada yasanan ekonomik gelismeler, i¢ savaslar, gocmen
sorunlar1 neticesinde Tiirkiye 6nem kazanmaktadir. Bu olaylar neticesinde Tiirkge
yabancilar tarafindan ilgi gérmeye baslamistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi giin gectikge daha mithim olmakta ve bu alanda yapilan akademik
caligmalarda biiylik bir artis meydana gelmektedir. Bunlarin yaninda yabancilarin
Tiirkgeyi akademik, ticari, turistik vb. ihtiyaglardan dolay1 6grenmek istemeleri de
dikkatleri Tiirk¢e dgretiminin iizerine ¢ekmektedir (Goger, Tabak, Coskun, 2012).

Insanlarin yabanci dili o dilin ana dili olarak konusulmadig1 cografyalarda
O0grenmek istemeleri birgok problemi de beraberinde getirmektedir. Gerek
Ogrenilmek istenilen dilin ailesel farkliliklar1 gerek yapisal farkliliklar: hedef dili
ogrenmeyi giiclestirmektedir.

Son yillarda Tirkcenin yabanci dil veya ikinci dil olarak &grenimi ve
Ogretiminde biliylik artislar oldugu gozle goriilir bir sekilde kendini
gostermektedir. Bu artis Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten akademisyenlerin bu
alana daha ¢ok ilgi duymaya baglamalari ve arastirmalarin arttirmalariyla kendini
gostermektedir. Bu arastirmacilar, aragtirma ve incelemeleriyle Tiirk¢enin
Ogrenimi  ve Ogretimine yonelik uygulamalarin  niteligini  arttirmaya

calismaktadirlar (Goger, 2015: 22).

Avrupa ortak cerceve metni de baz alindiginda 4 temel dil becerisinin esit
olarak ogretilmesi ve bu becerilerden yola ¢ikilarak ortak bir beceri kazandirilmak

istenmesi hedeflenmektedir. Yukarida verilen bilgilere bakildiginda son



zamanlarda Tirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesi daha da onemli bir hale
gelmistir. Bu alanda yapilan ¢alismalar hizla artmaktadir. Buna ragmen hala
konusma becerisi iizerine yapilan ¢alismalar yetersiz kalmaktadir. Bundan dolay1

konusma becerisi alaninda yapilacak olan ¢aligmalara ihtiyag¢ vardir.

Her alanda gerceklesen etkilesim sonucu diinyanin kii¢iildiigli giiniimiizde,
insanlarin birbirlerini anlayabilmeleri, iletisim kurabilme gii¢leriyle yakindan
ilgilidir. Bu gergek, yabanci dil egitim programlarinda iletisim kavraminin
ozellikle de konusma becerilerinin 6n plana ¢ikmasi gerektigini bir kez daha
gostermektedir (Bergil, 2010).

Yabanci dili o dilin konusuldugu kiiltiiriin disinda 6grenmek dil 6grenim
siirecini oldukca zorlastirmaktadir. Derste 6grendigi bilgileri giindelik hayata
aktaramamak, iletisim kuracagi kisilerden yoksun olmak ozellikle konusma
becerisini olumsuz yonde etkilemektedir. Konusma becerisi giindelik hayatta en
cok kullanilan becerilerden biridir. Bundan dolayr konugsma becerisinin
iletisimdeki 6nemi konusunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilere

farkindalik yaratmak 6nemlidir.

Bu caligmada, 6grencilerin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenirken konusma
becerilerindeki yasadiklari problemlere ¢oziim aranmaktadir. Ogrencilerin A2
seviyesindeki hedeflenen konusma becerisi kazanimlarina ulagmalarimi saglamak

i¢in iletisimsel yontem tercih edilmistir.

Iletisimsel yontem kullanilarak &grencilerin konusma becerisi derslerindeki
becerilerini ve tutumlarini olumlu yonde degistirmek amaglanmistir. Bunun
yaninda yine iletisimsel yontem ile 6grencilerin konusma dersinde aktif olmalari,
kendilerini rahatca ifade edebilmeleri, sinif i¢inde ve sinif disinda insanlarla daha

1yl iletisimde bulunmalar1 amag¢lanmistir.

Bu ¢aligma, iletisimsel yontemin Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenenlerin
konusma becerilerinin kalic1, kolay ve zevkli bir sekilde gelismesine, dgrencilerin
kendilerini daha rahat ifade edebilmelerine ve iletisim becerilerinin gelismesine
katkida bulunacagi i¢in 6nemlidir. Bunun yaninda 6gretmenleri bilgilendirmesi,
yonlendirmesi ve onlara uygulamadaki eksikliklerin giderilmesi konusunda

onemli katkilarda bulunabilecegi i¢in dnem arz etmektedir.



Bu aragtirma, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerden sadece A2
dil diizeyindeki hazirlik simifi 6grencileriyle sinirlidir. Uygulamanin siiresi 8 hafta
ile siirlandirilmistir. Arastirma deney grubu ve kontrol grubu olmak {izere 30
ogrenci ile sinirlandirilmigtir. Yontem olarak yari deneysel yontem ve uygulama

da iletisimsel yontemle sinirli tutulmustur.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6zellikleri bakimindan birbirine
denk olduklar1 varsayilmustir. Iletisimsel ydntemin uygulandigi siniflarda

Ogrenilen bilgilerin daha zevkli ve kalici oldugu varsayilmustir.
Kuramsal Cerceve

Bu béliimde calismanin kuramsal ¢ergevesi baglaminda konuyla ilgili alan

yazinda bulunan ¢aligmalara yer verilmistir.
Dil, dilin 6nemi, insan hayatindaki yeri

Dilin tanim1 konusunda bugiine kadar birgok tanim yapilmistir. Yapilan bu
tanimlar ¢ogu zaman farkli bakis agilarini yansitmistir. Dilin tanimimi yapan
kisiler birbirlerinden farkli yorumlar yapsalar da dilin bir iletisim araci oldugu

konusunda goriis birligi i¢indedirler.

Ergin, (1994: 3) “Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita;
kendisine mahsus kanunlar olan ve ancak bu kanunlar ger¢evesinde temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis

i¢timai bir miiessese olarak tanimlamastir.

Timurtas, (1980: 35) “Dil, uzun bir zaman igerisinde ve g¢esitli tarih,
cografya ve kiiltlir sartlar1 altinda meydana gelmis; igtimai yonii agir basan tabii

(canl) bir varliktir.”

Dil, hangi pencereden bakilirsa bakilsin, en kii¢lik birimi ses ile baslayan,
hece, ek, kelime, climle olmak iizere bir kurallar manzumesidir. Diller toplumlarin

tarihine, kdkenine yasam sartlarina gore farklilik arz etmektedir.

Dil, insanlar arasindaki iletisimi saglayan aractir. Fakat dili sadece iletisim
araci olarak gormek de dogru degildir. Ayni zamanda dil insan kitlelerini bir araya
getirerek onlarin ortak duygu ve diisiincelerle, ortak yasanmisliklarla millet haline

gelmelerinde 6nemli bir rol oynar. Gegmisi giiniimiize tasiyan dil ayn1 zamanda



bugiinii de gelecege tasir. Bununla birlikte dil, kiiltiiriin en saglam tastyicist ve

koruyucusudur.

Dilin temeli seslere dayalidir. Diger bir deyisle dil, sesler {izerine insa
edilmis c¢ok ayrintili bir kavramdir. Dil kavrami; konusma, yazma, dinleme,
anlama, beden dili gibi ¢cok yonlii bir nitelik tasimaktadir. Bunun igin dil, iletisim

icin kullanilan en 1yi yontemdir.

Dil, onu konusan milletin tarihini, diinya goriisiinii, yasayis bi¢imini,
kiiltiiriinii, zaman igerisinde yasadig1 degisiklikleri ve baska toplumlarla
yasadiklart iligkileri gosteren bir sistemdir. Bu yazilan 6zelliklerin yaninda her
dilin kendine has bir diinya goriisii ve olaylara yaklagimi vardir. Bu da dillerin
anlam yapilar1 agisindan incelenmesiyle kendini gosterecektir. Ozellikle dillerdeki
kalip sozler, deyim ve atasozleri incelendigi zaman her milletin kendine 6zgii

ozellikleri ortaya ¢ikacaktir.

Dil ge¢misten giiniimiize siirekli bir degisim gostermektedir. Bu degisim
stirecinde dili kullanarak insanlarla iletisim kurmaktayiz. Siirekli degisim gosteren
bu etkilesimler siirekli yenilenmektedir. Duygularimiz, diisiincelerimiz,
tepkilerimiz, isteklerimiz vb. dil yapilarindan kaynaklanan degisimden etkilenerek

stirekli yeniden yapilanir.

Dilin en 6nemli islevlerinden biri insanlar arasindaki iletisimi saglamasidir.
Fakat bu islevlerden daha 6nemlisi sadece iletisim kurmak degil insanlar arasinda
ortak duygu ve diisiince olusturup onlar1 bir elmanin iki yarist haline
getirebilmesidir. Dil insanlar1 sadece iletisim boyutunda birakmaz insanlar
arasinda kopmayacak manevi baglar insa eder. Dil ortak duygu ve diisiincelerin
ana kaynagidir. Asagida siralanan tanimlar, dilin biitiin 6zelliklerini ig¢inde

barindiracak bir tanimin olmadigini géstermek igin verilmistir.
Dil;
e Seslerden Oriilmiis bir sistemdir.
¢ Bir anlagma aracidir.
e Degisen ve gelisen bir varliktir.
e Topluluklari millet yapan en 6nemli 6gedir.

e Kiiltiiriin aynasidir.

e Kiiltirin aktaricisidir.



e Toplumsal bir kurumdur.

e insan1 diger canlilardan ayiran bir ayricalik belgesidir.
e Diislincenin anahtar1 ve evidir.

¢ Kendine 6zgii kanun ve kurallar vardir.

e Bir gizli antlagmalar sistemidir.

Bir dil dogdugu giinden giiniimiize kadar yasadigi donemlerdeki yasayis
tarzlarini, sanatlarini, edebiyatlarini, savaglarini, felsefelerini, siyasetlerini,
bilimlerini ve buna benzer diger unsurlardaki gelisim ve degisimlerini sz

varligina aktarmistir.

Dile yabanci dil 6gretimi agisindan bakildiginda ise “dili yabanci dil olarak
ogrenecek insanlara, belirli bir zaman periyodunda kuramsal ve uygulamali olarak

kazandirilmasi gereken beceriler biitiiniidiir” seklinde tanimlanabilir.
Ana dili

Ana dili bireyin ailesinden, ¢evresinden duydugu, 6grendigi ilk dildir. Birey
bulundugu cevrenin agiz 6zelliklerine gore dil yapisini olusturur bunun yaninda
duygularini, diisiincelerini, isteklerini ve hayallerini etkili bir sekilde ifade eder.

Kisacasi ana dil adindan da anlasilacagi gibi anneden 6grenilen dil anlamini tagir.

Tirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge Sozliikte, (2012) “ana dili” kavramim
“Cocugun ailesinden ve iginde yasadigi topluluktan edindigi dil”, Bilim ve Sanat
Terimleri Ana Sozliigiinde, (2006) ise “Bir kimsenin ocaginda konusulan ve

kendisince ilk 6grenilen dil.” diye tanimlanmaktadir.

Dil bilimcilere gore dil, bebeklerde heniiz anne karnindayken olusmaya
baslamaktadir. Annenin genleri bebege Oncelikle dil araciligiyla ulagsmaktadir.
Anne karninda tonlama ve vurgulama yoluyla olusan genler, sonra anlam
kazanmaktadir. Annenin konusurken ¢ikardigi vurgu ve tonlamalar bebege yanki
yoluyla ulagsmaktadir. Anne karnindaki bebekte, o yankilar sese doniismektedir.

Dogduktan sonra o seslerin yerini heceler almaktadir (Aksan, 2007).

“Insanin gevresiyle olan iliskilerinde algiladig1 iletisim verilerini isleyerek

hayatinin ilk birkag yili i¢inde edindigi dil, birinci dildir” (Demircan, 2013: 14).

Bir ¢ocuk oncelikle annesinin dil 6zelliklerini kapar. Annesinin konustugu

dilin agi1z 6zelliklerini, vurgulamalarini, tonlamalarin1 ve bunun gibi 6zelliklerini



kazanir. Eger ki annede bulundugu yoérenin agiz 6zellikleri hakimse ¢ocukta da

annesine benzer ozelliklerin géziikmesi kuvvetle muhtemeldir (Aksan, 2007:81).

Bir kisinin ana dili diger toplumlarin ana dilinden farklilik gostermektedir.
Hayata bakisimiz, diisiincelerimiz beynimizde ana dilimize gore sekillenir ana
dilimize gére anlatim bulur. Insanlar diisiincelerini sadece ama sadece ana dili
vasitastyla gelistirip degistirebilir. Clinkii ana dili bireye ayri bir diisiince, ayr1 bir

hayat goriisii sunar.

Ana dili dort temel becerinin hepsini kapsamaktadir. Bu nedenle ana dili
egitiminde esas amaclardan birisi kiginin dort temel becerisini de ayni oranda

gelistirmektir.

Ana dili, insanlarin millet olabilmesi i¢in onlar1 birbirlerine baglayan ana
unsurlarin basinda gelir. Ana dili, kullanildig1 toplumdaki insanlara ortak bir
diinya goriisii kazandirir. Kiiltliriin kazanildig: siiregte basvurulan en 6nemli arag
ana dilidir. Ana dili sadece iletisim araci tanimlamasina uymayacak kadar genis
bir kavramdir. Ana dili egitiminin esas amaci bireyin i¢inde bulundugu kiiltiirtin
dilini anlamas1 ve gelistirmesidir. Gelistirme evrelerini su sekilde siralamak

miumkindiir;

¢ Okumayi-yazmay1 6gretmek.

¢ Okudugunu, dinledigini dogru anlayabilecek bir zihin seviyesine
ulastirmak.

e Kendine 6zgii diislincelerini sozle veya yaziyla dogru anlatma becerisine
sahip olmasini saglamak.

e Dilinin kurallarin1 6gretmek.

e Edebi eserleri okumaya, bunlardan keyif almaya ve bu eserler neticesinde

insan1 problemlerini ve dogayi tantyip sevmeye alistirmak...
Ikinci dil
Ikinci dil kavrami ¢ok dilli uluslarda gériilmektedir. Ama artik giiniimiizde
gelismis toplumlarda, i¢inde tilkemizin de yer aldigi gelismekte olan toplumlarda
da cok dilli bir yap1 vardir. Bizim iilkemizde “ikinci dil” kavrami ¢ok fazla
popiiler olmadigindan bunun yam sira dilcilerimizin de c¢ok fazla akademik

alismalarda ver vermedigi icin bu kavramin vyerine “ana dil” kavrami
¥ Y

kullanilmaktadir (Orug, 2016: 282).



Tirkiye’de etnik kokeni farkli olan Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarinin
ikinci dili Tirkgedir. Almanya’da yasayan Tiirk vatandaslar1 i¢in ise ikinci dil

Almancadir.

Insanlarin iki dil kullandig: bir iilkede, her iki dil de giinliik hayat icerisinde
iletisim aract olarak aktif bir bicimde kullaniliyorsa o iilke iki dilli bir iilkedir. Ve
o lilkedeki insanlara iki dillidir demek yanlis olmaz. Diger bir deyisle o iilke i¢in

iki dil vardir (Orug, 2016: 283).

Ikinci dil, bir iilkede onu kullanan ¢ogu insanin birinci dili olmamasina
ragmen kabul gérmiis olan dildir (Durmus, 2013: 17). Cogu durumda ikinci dil ve
yabanct dil kavrami birbirinin yerine kullanilmaktadir. Esasen kullanildig
anlamdan yola ¢ikarsak hangi kavramin sdylenmek istediginin farkina variriz.
Fakat bu kavramlar birbirlerinin yerine gecebilen kavramlar olmadigindan dolay1
bir kavram yanilgisina disiilmektedir (Demircan, 2013). Birden fazla dilli olan
ilkelerde ana dilinden sonra &grenilen veya ana diliyle birlikte 6grenilen dili
ikinci dil olarak ac¢iklariz. Bu da ikinci dil ile yabanci dil arasindaki farki daha iyi

anlamamizi saglamaktadir.
Hedef dil/ yabanci dil

Insanin ana dili haricinde 6grendigi dil yabanci dil olarak kabul
edilmektedir. Ana dilinden sonra 6grenilen veya ana dili disinda 6grenilen dil,
ikinci dil olarak da kabul edilmektedir. Ancak her ikinci dil yabanci dil olarak
kabul edilmemektedir (Orug, 2016: 287). Yabanci dili, o iilkede yasayan
insanlarin biiylik bir kesimi tarafindan konusulmayan, o iilkenin resmi dili
olmayan, okullarda egitim dili olmayan, giinliik hayatta ¢ogunluk tarafindan
kullanilmayan dil olarak tanimlanmaktadir. Bagka bir deyisle ana dilinden sonra
Ogrenilen dillere yabanci dil denilmektedir (Demircan, 2013:8). Bununla birlikte
Demircan, ¢ok dilli toplumlarda ana dilinden sonra Ggrenilen veya ana dille
birlikte Ogrenilen dillere ikinci dil denir ifadesini kullanmistir. Bu tanimlarla

yabanci dil kavramu ile ikinci dil arasinda bir ayrima gitmektedir.

“Yabanc1 dil” kavrami i¢in Tiirk Dil Kurumu Bilim ve Sanat Terimleri Ana
Sozligl, (2006) “Ogrencilere, akademik, toplumsal ve meslekle ilgili
I”

gelismelerine katkida bulunmak amaciyla ana dili diginda Ogretilen di

demektedir. Bu goriisin de sadece okul veya dil kursu yardimiyla



gerceklesebilecegi goriisiinii ortaya atmistir. Klein’e (1984: 31) gore “yabanci dil”
kavramiyla, hedef dilin kullanildig: iilke disinda derslerde Ogrenilen ve giinliik

hayatta ana dilin yaninda kullanimi1 pek ragbet gérmeyen dildir.

Biitlin bu tanimlarda da goriildiigii gibi yabanci dil ve ikinci dil kavrami
birbirlerine anlam bakimindan ¢ok yakin kavramlardir. Ayn1 zamanda ara sira
birbirlerinin yerine gecen ara sira birbirlerinden ¢ok net ifadelerle ayrilan
kavramlardir. Bu iki kavram arasindaki fark dilin kullanimma ve hedef dili
Ogrenen bireyin ayni kiiltiirde olup olmamasina baglidir. Bir bagka ifade ile
Ogrenilen hedef dil o dilin konusuldugu iilkede Ogreniliyorsa, insanlar o dili
giinliik hayattaki iletisimlerinde kullanabiliyorlarsa bu yabanci dil degil ikinci
dildir. 1ki kavram arasindaki baska bir ayrilik ise yabanci dil dgrenilir ifadesidir.
Eger hedef dil, dil kurslar1 veya okul ortamlarinda 6grenilmekte ise bu yabanci
dildir. Cok dilli iilkelerde yabanci dille karsilastirildiginda ikinci dil ana dile daha

benzer 6zellikler barindirmaktadir.

Ikinci dil edinildigi iilkede giinliik hayattaki iletisimlerde kullanir. Fakat
yabanci dil giinliik hayatta kullanilmaz. Ornegin Tiirkiye’de yasayan farkli etnik
kokene sahip Tiirk vatandaslari kendi ana dillerinin yaninda ikici dil olan
Tiirkgeyi hem kendi aralarinda hem de giinliik hayatta, sokakta, aligveriste,
gezilerde kullanirlar. Almanya’da yasayan Tiirkler, Tiirk¢enin yaninda ikinci dil
olarak Almancay: kullanmaktadirlar. Tiirkiye ve Almanya ¢ok dilli bir 6zellige
sahip olmasma ragmen giinlilk hayatta iletisim i¢in iilke dili ve azinhk dili
haricinde 3. bir dil yani yabanci bir dil kullanmaz. Dahasi lilkemizde yabanci dil
olarak kabul edilen Ingilizce, Almanca, Rusca gibi dilleri higbir Tiirk vatandasi

guinliik iletisim dili olarak kullanmaz.

Ana dil ve ikinci dil i¢inde yasanilan toplumla iletisim kurmak amaciyla
edinilir ve Ogrenilir. Yabanci dil ise bagka iilkelerdeki insanlarla anlagsmak, o
tilkelerde is kurmak, bilimsel faaliyetlerde bulunmak ve gezilere katilmak gibi

faaliyetleri gergeklestirmek amaciyla 6grenilir.
Dilin kiiltiir tasiyicihigl gorevi

Kiiltiirel varligimiz, bizim i¢in hayatta kalmamiz kadar 6nemlidir. Kiiltiirel

varligimiz her zaman ve her durumda ayni seviyede meydana ¢ikmaz. Cangizbay,



kiiltiirel varligimizin alt katmanlarinin sinirlarini ve nasil kotlandigini sdyle izah
ediyor:

“Aliskanlik, adet, duygu fikir, inang, bilgi, zevk, tercih veya deger
yargilarimiz arasinda nerede, ne zaman, kimden ne vesileyle ve dene sekilde duyup
goriip ogrendigimizi ve edindiklerimizi hatirlamadiklarimiza dogru  gittikce, ayni
zamanda kendi kiiltiirel varligimizin temeline de yaklasmis oluruz. Ornegin hi¢chirimiz
kendi adimizi nerede, ne zaman, kimden vb. 6grendigimizi hatirlayamayiz ki, aslinda
adimiz, kiiltiirel varligimizi olusturan temel unsurlarin hemen hepsinin su ya da bu
olgiide izini taswr” (Cangizbay, 1998: 128).

Toplumun higbir unsuru dilden bagimsiz degildir. Toplumun edebiyati,
sanati, tarihi ile biitlin kiltiirli yasayis bi¢imi, diislinceleri, gelenekleri dille
baglilik icindedir. Bu unsurlarin dilden ayrilmasi miimkiin degildir. Kiiltiiriin,
geleneklerin, goreneklerin tarihten bu yana bir siire¢ icinde kusaktan kusaga
aktarilmasi dil olmadan miimkiin olmamaktadir. Kiiltiirii degisen, yozlasan bir
milletin dili ve diisiincesi de degisir (Akarsu, 1998: 88-89). insanin varlig: dil ile
miimkiin olmaktadir. En 6nemlisi milletlerin varligi da ancak ve ancak dil ile
miimkiin olmaktadir. Dil yoksa toplumun olmasi da bir sey ifade etmez. Dil bir
milletin kiiltiir kimligidir. Dil bir milleti i¢ine alir ve onu sarar: Hem ona sekil

verir hem de onun seklinden etkilenir.

Dil bir milletin tarihle olan bagini olusturur ve o bagin kopmamasini saglar.
Dilini kaybeden toplumlar baska kiiltiirlerin etkisi altina girer ve artik o kiiltiiriin
hegemonyasi altinda yasarlar, benliklerini unuturlar. Tarihe baktigimiz zaman
Babiller diye bir millet yoktur, Urartular diye bir millet yoktur veya Asurlular
diye bir millet yoktur. Bu milletlerin soylarindan gelenler elbette giiniimiizde de
yasamaktadirlar. Lakin Babilce diye bir dil olmadigindan, Urartuca diye bir dil
olmadigindan, Asurca diye bir dil olmadigindan bu milletler 6z benliklerini
kaybetmislerdir. Bagka milletlerin kiiltiirii igerisinde eriyip kaybolmusladir.

Dilin bir toplumda iki ayri islevinin oldugunu séyleyen Necati Oner, bu
islevieri soyle acgiklamaktadir: “Birincisi, fertler arasinda iletisimi saglamaktir. Bir
toplumu kendisi yapan degerleri vardir. Onlarla diger toplumlardan ayrilir. Bu
degerler o toplumun kisiligini saglar. Bir toplumun degerleri, ana dilinde anlam
kazanmwr. Bu sebeple ferdi biling, ana dille kolektif bilince baglanir. Bu bakimdan bir
toplumun ana dili, kisiligini korumada basrolii oynar. Ikinci islevi derin diisiince ile

ilgilidir. Insamn varhg tanmiyip ihtivaclarin karsilamada sarf ettigi ¢cabalarin basinda

bilimsel faaliyeti gelir. Bilimsel faaliyet ve derin diisiince ancak zengin bir dille olur. Bu



bakimdan, bir toplumun maddi ve manevi kalkinmasi, kullandig: ana diline siki sikiya
baghdir. Zengin ve gelismis bir dil olmazsa, derin diisiinme ve bilim yeterince
yapilamaz. Yaratici diigiinme ancak ana dille olabilir.” (Oner, 1995:42-43).

Bir dildeki kavramlar, kalip sozler deyimler ve atasozleri incelendigi zaman
incelenen unsurlar kavram alanlarmma gore simiflandirilir. Smiflandirilan bu
kavram 6gelerinin bazis1 az oldugu gibi bazilar1 da diger 6gelere oranla fazlalik
gosterir. Bu fazla olan 6geler incelendigi zaman o dili konusan uluslarin tarih
boyunca hayatlarinda en ¢ok yer tutan konularla ilgilidir. Ornegin edebiyatimizin
en eski eserlerinden biri olan Orhun Kitabelerinde en ¢ok ge¢en kavramlar ulus,
budun, halk, ordu, savas gibi kavramlardir. Bu kavramlar Tirklerin o
zamanlardaki savas¢i ve devlet¢i yapisinin adeta yansimasi gibidir. Orhun
Kitabelerindeki gecen hayvan adlari arasinda at ile ilgili kavramlarin ¢ok fazla

olmasi Tiirklerin hayatinda atin ne kadar 6nemli oldugunu gosteren delillerdir

(Aksan, 1987:66).

Dilin gelismesi ve kok salmasi bir toplum iginde kullanilmasina ve edebiyat
dili niteligi kazanmasi ile miimkiin olmaktadir. Tarihten glinimiize kadar bir
millet tarafindan kullanilmayan diller varliklarini siirdiirememektedirler. Ulusal

benligin korunmasi, dilin korunup gelistirilmesinden geger.
Yabanci dil 6gretimi ve 6nemi

Yabanct dil 6gretimi neden gereklidir? Bunu tartisan ¢ogu arastirmaci
yabanct dil 6gretimini “globallesme” kavrami ile agiklamaktadir. Globallesme
ekonomik icerikli bir kavramdir. Artik diinyamizda ekonomi savasi vardir.
Diinyanin en biiyiik iilkelerinden en kiiciik iilkelerine kadar her iilke bu ekonomi
savasinda geri kalmak istememektedir. Degisen c¢aga ayak uydurmak
istemektedirler. Arastirmacilar da ¢aga ayak uydurmanin bir yolunun yabanc dil

Ogretimi ile olacagin1 savunmaktadirlar.

Ulkemizdeki yabanci dil 6gretimi siireclerine bakildiginda hedef olarak
koyulan basari hedeflerine ulasilamadigi goriillmektedir. Bu sonuglarin bir¢ok
nedeni vardir. Yabanci dil 6gretiminde 6grencinin pasif 6gretmenin aktif olmasi,
ogretmenlerimizin teknolojiye ayak uyduramamalari, diiz anlatim ydntemini
kullanmalari, 6grenciye beceri kazandirmalar ve iletisimini kuvvetlendirmeleri

yerine dilbilgisel yapilara 6nem vermeleri bu sonucun nedenlerinden bazilaridir.



Iyi bir ana dili egitimi olmadig1 takdir de iyi bir yabanci dil 6gretiminin
gergeklesmesi miimkiin olmaz. Zira egitim dili olarak baska bir iilkenin dilinin
kullanilmasinin higbir faydasi yoktur. Kendi ana dilini iyi 6grenmeyen bir bireyin
yabanci dili iyi bir seviyede Ogrenmesi miimkiin olmamaktadir. Celebi’ye
(2006:303) gore dil konusuldugu toplumun ruhunu yansitir. Kendi ruhunun
farkinda olmayan bir baskasinin ruhunu, disiiniisiinii, yasam bi¢imini
kavrayamaz. Ancak bu kavramlar bireyin beyninde yer ettigi siire zarfinda bagka
bir dili 6grenmeye baslar. Buradan ana dili 6grenmenin yabanci dili 6grenebilmek

i¢in sart oldugu varsayimina ulasilir.

Bunun haricinde yabanci dil 6grenmek o dili konusan bireylerin kiiltiiriine
ulagsmak, gelenek-goreneklerine ulagsmak aym1 zamanda hedef dili konusan
bireylerle iletisim kurmak anlamina da gelir. Ayrica bu sayede iilkeler arasindaki
iligkilerin daha olumlu yonde gelismesi olagandir. Bu sebeplerden otiirii yabanci

dil 6grenimine daha fazla 6nem verilmelidir.

Bir yabanci dil bilen insan giliniimiizde normal karsilanmaktadir. Artik
birden ¢ok yabanci dil bilen insanlar her alanda ilgi gormektedirler. Bu
perspektifte iyi diizeyde yabanci dil 6grenmek icin hedef dilin ana dili olarak
konusuldugu cografyalarda yasamak ve orada dili 6grenmekten gecer. Eger ki kisi
bu imkéanlara sahip degilse yabanci dil 6grenmek icin farkli yontemlere ve

tekniklere bagvurmasi gerekmektedir.

Bir dili bilmek sadece o dilin dilbilgisel yapilarin1 bilmek ve ezberlemek
degildir. Aym1 zamanda hangi durumda hangi yapi, durum ve sozciiklerin
kullanilacagin1  bilmek anlamima gelen “iletisimsel yeti”ye sahip olmak
gerekmektedir. Iletisimsel yetiye sahip olabilmek icinse hedef dilin gelenek-

gbrenegini, kiiltiirlinii, edebiyatini, siyasetini iyi bilmek gerekmektedir.
Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminin tarihsel gelisimi

Diller duragan degillerdir. Siirekli degisim ve gelisim icerisindedirler. Diller
ilk ortaya ¢iktig1 vakitlerde insanlarin en temel ihtiyaglarim1 karsilamaya yonelik
olan sozciiklerden ve anlatim bi¢imlerinden olugmaktaydi. Es anlamli sozciikler,
z1it anlamli sdzciikler, edebi sozciikler, soyut anlamli sozciikler dillerin ¢ok daha

sonraki donemlerinde goriilmeye baslanmistir.

10



Tiirk dili, diinyanin en eski dillerinden biridir. Bilim diinyasinin yiizyillardir
ilgisini ¢ekmistir. Tiirk dilinin kékeni ¢ok eskiye dayandigi i¢in iizerine ¢ok fazla
arastirma yapilmistir. Tiirk dilinin kokeni nereden geldigi, bu dilin iizerine
arastirma yapan arastirmacilarin en ¢ok merak ettikleri konulardan birisi olmus ve
en ¢ok bu konu iizerine arastirmalar yapilmistir. Bu konu arastirilirken genelde iki
kaynaktan yola c¢ikilarak yorumlar yapilmaya calisilmistir. Bu iki kaynak

sunlardir:

¢ Orhun Kitabelerinin ne kadar gelismis bir yazit oldugu.
eOrhun Kitabelerinden daha once yazilmis olan bagka dillerdeki

kaynaklardaki yer alan Tiirkce sdzciikler veya baska ipuclari.

Orhun Kitabelerindeki bir¢ok kelimenin anlam 6zelliklerinden yola
cikilarak Tiirk dilinin, en az Orhun Kitabelerinden giinlimiiz tarihine kadar gecen
siire miktarinda daha da eskiye dayanmasini Aksan, (1971: 261) soyle ifade
etmektedir: “Ayrilmak eylemi Tiirkgede on iki ylizyildan beri canliligin
yitirmemistir... Ayni1 kokiin ya da yakin koklerin tiirevleri VIIL. Yiizyilda canl
bulunduklarina gore bunlarin ilk bulunduklart ¢ag o giinden hi¢ degilse bugiine

dek gecen zaman kadar geriye gotiirebilir.”

Kasgarli Mahmut’un Divan-ii Liigat-it Tiirk adl1 eseri Tiirkgenin yabanci dil
olarak Ggretimi igin yazilan ilk eser olma 6zelligine sahiptir. Divan-ii Liigat-it
Tiirk Araplara Tirk dilini 6gretmek igin yazilmis bir eserdir. Arapca kaleme
almmustir (Adigiizel, 2010: 28-29). Kasgarli Mahmut bu eserinde 8624 kelimeye
yer vermistir. Tiirk¢enin ne kadar zengin ve koklii bir dil olduguna vurgu yaparak
Araplara Tiirkceyi 6gretmek amaciyla yazilan Divan-ii Lugati’t-Tiirk, yabanci dil
Ogretimi ve dil gururumuz agisindan olduk¢a 6nemli bir eserdir (Karakus, 2006:

16-17).

Kaggarli Mahmut bu eserinin 6n séziinde eseri Bagdat’ta tamamladigini ve
Abbasi Halifesi EI-Muktedi’ye sundugunu yazmistir. Ve 6n soéziin devaminda:
“Tann yeryiiziindeki erki Tiirklere vermistir; bunlarin dilini 6grenmekte fayda
vardir. Bu kitab1 Araplara Tiirkge Ogretmek i¢in yazdim, buyurun.” demistir
(Adigiizel, 2010: 29). Tiirklerin Budizm’i birakip Islam dinini kabul etmeleri
sebebiyle Tiirkge, Arapca ve Farscanin ¢ok fazla etkisinde kalmis geri plana

atilmaya baglamistir. Tiirkcenin de Sogdca gibi yok olmasini istemeyen Kasgarli
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Mahmut Tiirk¢enin de Arapca kadar biiyiik bir dil oldugunu, yok olmayacagini

kanitlamak amaciyla bu eseri kaleme almistir.

Divan-ii Lugati’t-Turk’iin yazilmasindaki bir baska amag¢ ise Tiirklerin
Bagdat’taki yonetimi ve halife saraymi ele gegirmesi sebebiyle siyasal isler i¢in
Tiirkce O0grenmek isteyen Araplara Tiirkce 6gretmektir. Eserin en basinda bir
diinya haritas1 bulunmaktadir. Eserde 7500 Tiirkce sozciigiin Arapga karsiligi ve
ornek cilimlelerdeki kullanimlar1 gosterilmistir. Bir alanla ilgili degil giinliik
hayatin her alaniyla ilgili sozciikler vardir. Eser Araplarin kolay 6grenebilmesi
icin Arapca yazilmig ve Arapga dilbilgisi kategorilerine gore 8 ayri boliime
ayrilmastir.

Kaggarli Mahmut Divan-ii Lugati’t-Tiirk adi eserini yazarken Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi konusunda birden fazla yontem kullanmistir. Kasgarh
Mahmut 6nceki yabanci dil 6gretim yontemlerinde uygulanan once kural verip
sonra Ornekleri aciklama yontemini uygulamamis bunun yerine 6nce Ornekleri
verip sonra kurallar1 agiklamistir. Araplara sadece Tiirkge ogretmekle kalmamis
ayn1 zamanda Tiirk kiltiiriinlin aktarilmasina da 6zen gostermistir. Kasgarli
Mahmut dil 6gretiminde 6rnek vermenin 6nemini kavramis ve her verdigi kuralin
yaninda mutlaka oOrneklerini de vermistir. Orneklerini giinliik hayattan,
edebiyattan, deyim ve atasézlerinden vermeye gayret gostermistir. Yine Kasgarli
Mahmut tekrara da 6nem vermistir. Eger dnceden verilmis bir kuralin tekrar
verilmesinin gerektigi durumlarda kurali tekrar etmekten geri durmamistir

(Akyiiz, 1989:45-46).

Divan-ii Lugati’t-Tiirk’ten sonra Tiirk dilinin Ogretilmesi maksadiyla
yazilan ikinci bir eser de “Codeks Comanicus”tur. Codeks Comanicus, Alman ve
Italyan misyonerler tarafindan Kipgak Tiirklerine ve diger topluluklara Tiirkge
O0gretmek maksadiyla yazilmigtir. Bunun yaninda Kipgak Tiirkleri arasinda
Hristiyanligi yaymak istemislerdir. Bu sebeple Latin alfabesiyle yazilmistir.
Eserde sozliikten baska Hristiyanlikla ilgili ayetler, atasozleri ve bilmeceler,
terciimeleri ile birlikte kaleme alinmistir. Bu bilgiler eserin Tiirk dilinin 6gretimi

amaciyla yazildigimi1 gostermektedir (Karakus, 2006: 20-21).

“Kitab-1 Mecmii-1 Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali”, anonim bir

eserdir. icinde renkler, insana ait i¢ ve dis unsurlar, giyim kusam gibi basliklarin
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yer aldig1 eser Arap bir dilci tarafindan yazilmistir. Verilen basliklar altinda
kelimeler biiylikten kiictige dogru bir siralama igindedir. Eserde her sozciigiin
diger dildeki karsilig1 verilmis toplam 200 kelimeden olusmustur. Eserde verilen
kelimelerin Tiirk¢e karsiligi kirmizi kalemle yazilmis ve bu kelimelere dikkat
cekilmistir. Eserde giinlik hayatta kullanilan kelimelerin yani sira ticarette

kullanilan kelimeler de yer bulmustur (Iscan, 2012:18).

“Kitabii’l-Idrak Lisani’l-Etrak” ismiyle bilinen eser Arapca-Kipgakca olarak
yazilmigtir. Misir ve Kipcak sahasinin en Onemli kitaplarindandir. Misir’in
baskenti Kahire’de yazilan bu eser Divanii Lugati’t-Tiirk gibi Araplara Tiirk¢eyi
ogretmek maksadiyla yazilmistir (Giilensoy, 2005: 401).

“El-Kavaninii’l-Kiilliyye li-Zabti’l Liigati’t-Tiirkiyye” adiyla bilinen eser
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda yazilmis ¢ogu kitaptan farkli
olarak i¢inde sozliilk bulundurmamaktadir. Araplara Kipgak Tiirkgesini ogretmek
maksadiyla yazilan bu eserde yaklasik 500 kelime vardir. Dil 6gretim yontemi
olarak tlimevarim yontemi kullanilmistir. Dil bilgisi ¢eviri yontemi ise pratik

kullanima déniik olarak kullanilmistir (Iscan, 2012: 14).

“Biilgatii’l-Miistak fi-Ligati’t-Tiirk ve‘l-Kipgak”, adli eser Cemaleddin Ebu
Muhammed Abdullah ed Tirki tarafindan 14. yiizyilin sonu ile 15. yiizyilin
baglarinda Arapga-Tiirkge bir sozliik olarak yazilmistir. Eserde 1500 kelime
bulunmaktadir. Bu kelimeleri Kipgak¢a ve Tirkmence seklinde ikiye ayirmis ve
orneklendirmistir. Bu sozliigli farkli kilan o6zelligi baklava seklinde dizilmis
olmasidir. Sozliikkte verilen Ornekler giinlik hayatta kullanilan kelimelerden
secilmis ve timevarim yontemi kullanilmistir. Yazar bu sozliikte gilinliik konusma

Tiirkgesini 6gretmeyi hedeflemistir (Iscan, 2012: 14).

Muhakemetii’l-Lugateyn, “iki dilin karsilastirilmasi veya mukayesesi”
anlamima gelen eser Ali Sir Nevai tarafindan yazilmistir. Tiirk¢enin Farscadan
daha istiin bir dil oldugunu kanitlamak amaciyla yazilmistir. Ali Sir Nevai’ye
gore Tiirkge s6z varligi ve dil bilgisi bakimindan Fars¢adan tstiin bir dildir (Akar,
2005: 196). Bu sebeplere dayanarak Nevai eserinde bu istiinliigi kanitlamak
maksadiyla birgok &rnegi kullanmistir. Ornek verilecek olursa Giilmek eylemini
konu alan Nevai s6z konusu eylem i¢in Farscadan bir 6rnege yer verirken ayni

eylem i¢in Tiirk¢ede pek cok karsilik kullanilabildigini anlatmaya ¢aligmistir.
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Kitab-1 Zeban-1 Tiirki, bu eser Cagatayca-Farsca bir sozliktiir. 1658-1707
yillarinda yazilan eser hem sozlik hem de gramer kitabi olma 6zelligi

tasimaktadir (Caferoglu, 2000: 226).

Senglah Lugati, 1758-1760 yillar1 arasinda yazilmis Cagatayca Farsca bir
sozliik olan bu eseri Mirza Mehdi Han kaleme almistir. Sozliikte yer alan kelime

sayis1 6000 sayilarindadir (Ercilasun, 2004: 428).

El-Tamga-y1 Nasiri, Seyh Muhammed Salih tarafindan 1849-1896 yillari
arasinda kaleme alinan bu eser Farsca-Tiirkge bir sozliiktiir (Caferoglu, 2000:

227).

Feth-Ali Kacar Ligati, Cagatay sozliklerinin en hacimlisi olan bu sozlikk

19. yiizyilda Iran sahasinda kaleme alinmistir (Caferoglu, 2000: 227).

Lugat-i Cagatay ve Tiirki-i Osmani, 1882 tarihinde Seyh Siileyman Efendi
tarafindan Istanbul’da kaleme alinmistir. Orta Asya’da dogan Seyh Siileyman
Efendi 1847 yilinda Istanbul’a gelerek Ozbekler tekkesinin seyhligini yapmustir.
Eserinde hem Cagatayca’dan hem de yasayan Ozbekgeden &rnekler
bulunmaktadir.” (Akar, 2005: 209).

Hilyetii’l-Insan ve Heybetii’l-Lisan “Insanin Giizel Sifatlar1 ve Dilin
Biiyiikligii” manasina gelen bu eser Farsca, Tiirkce ve Mogolcadan olusan
sozliklerden olusur. Eserde Karahanlica, Azerice ve Tirkmenceye ait dil
ozelliklerinden de bahsedilmistir. Sozliikte yer alan kelimeler giinliikk hayattan
alinmistir. Dil 6gretimi yontemi olarak timevarim yontemi ile dil bilgisi ¢eviri
yontemi birlikte kullanilmigtir. Sozliik glindelik hayatta kullanilmaya miisait

pratik amacla olusturulmustur (Iscan, 2012: 18).

Yukarida adinin gegtigi eserler haricinde gegmisten gliniimiize kadar Tiirkce
Ogretimine katkida bulunan pek cok eser bulunmaktadir. 1950 yilindan sonra
tiniversitelerde Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi 6nem kazanmistir. 1991
yilindan itibaren Tirk diinyast Ogrenci projesi adi altinda Tirki
Cumhuriyetlerdeki genclerin lise, iiniversite, yliksek lisans ve doktora programlari
icin Milli Egitim Bakanligi araciligiyla iilkemize getirilmesi saglanmaktadir. Tiirk
Diinyas1 Ogrenci Projesi’nin amaclarindan biri bagimsizligimi yeni kazanmis Tiirk
Cumbhuriyetlerindeki genglere Tiirkiye Tiirk¢esini 6gretmek, Tiirk kiiltiiriinii ve

egitim sistemini tanimalarina yardime1 olmaktir. Bu gencler vasitasi ile Tiirk¢enin
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ve Tiirk kiiltlirlinlin yeni kusaklara aktarilmasini saglamak hedeflenmistir. Bunun
yaninda Tirkiye Tiirkgesinin yaygilastirilmasim saglamak da hedefler

arasindadir.

Cumbhuriyet tarihinde Tiirkge 6gretimi adina 1984 yili 6nemli bir tarihtir.
Ciinkii ilk kez Tirkcenin yabanct dil olarak Ogretiminin sistemli bir sekilde
Ogretilmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Ankara {iniversitesinde

TOMER agcilmistir.

Giliniimiizde artik Tiirkge Ogretim calismalari devlet tarafindan ciddi bir
sekilde desteklenmeye baslanmigtir. Bunun en giizel 6rnegi Tiirkiye Maarif
Vakfidir. Tiirkiye Maarif Vakfinin yurt disinda okullar agmasi ve bunu biitiin
diinya Olceginde yayginlastirmay1 kendine hedef koymasi Tiirk¢enin yabanci dil
olarak diinya vitrinindeki yerini belirgin hale getirmekte Onemli bir aktor

olacaginin igaretlerini vermektedir.

Bu baglamda Tiirk¢e 6gretimine hayatini adamis insanlar Tiirk¢eyi hem yurt
iginde hem de yurt disinda Ogretme siar1 igerisinde hayatlarim1  devam
ettirmislerdir. Bu bilgilerden yola ¢ikilarak Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
icin tarihsel siirecten gelen tecriibenin verdigi derslerle modern diinyanin dil
ogretimi alanindaki gelistirdigi yontem ve teknikleri harmanlayarak bu dil 6gretim

stirecimizi etkili bir sekilde diizenlememiz gerekmektedir.
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Tablo 1

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Alaminda Giiniimiize Kadar Yazilmus
Eserler

TURKLERCE YAZILANLAR YABANCILARCA YAZILANLAR

Divanii Lugati’t- Tiurk - Kaggarlhh Mahmud (1072- Codex Cumanicus
1074)

Muhakemetii’I-Lugateyn - Ali Sir Nevayi (1498) Kitdb-1 Mecmi-i Terciman-1 Tirki ve
Acemi veMongoli (XIV.yiiz yilin ilk
yarisi)

Kitabii Bulgati’I-Miistak Fi Lugati’t-Tirk ve’l- El-Kavanini’I-Killiyye  Li  Zabti’l-

Kifgak-Cemalii’d-din Ebi Muhammed Liigati’t-

Abdullahi’t-Tiirki (15. yiiz yilm ilk yaris1) Tiirkiyye

(Tiirk ve Kipgak Sozciiklerinin Tiirevlerinin Kitabi) (XV. Yiiz yiln ilk yaris)

Kitabii’I-Idrak Li Lisanii’l-Etrak —Esirii’d-din Et-  Tuhfetii’z-Zekiyye  Fi’l-lugati’t-

Ebl Hayyan (1312) Tirkiyye

(Tiirklerin Dilini Anlama Kitabr) (XV. yiiz yilmm ilk yarist)

(Yeni ve Ar1 Tiirk¢enin SozILigii)

Hilyetii’I-Insin ve Heybetii’I-Lisdn- Cemalii’d-din
Ibni Miihenna (XIII. yiiz yilin sonu ya da XIV. yiiz
yilin  bas) (Insanin Giizel Sifatlar1 ve Dilin
Biiyiikliigii)

Kaynak: http://turkoloji.cu.edu.tr/DILBILIM/bayraktar_01.php (Erisim Tarihi: 15 Subat 2019).

Yabanci dil 6gretiminde dil ve Kkiiltiir iliskisi

Diinyada dil 6gretiminin tarihi ¢ok eskilere dayanmaktadir. Her toplumun,
her milletin kendine 6zgii bir anlagsma bicimi vardir. Bu bilgilerden yola ¢ikacak
olunursa dil 6gretiminin yiizyillardir var oldugu gercegini sdyleyebiliriz. Tarihi
cok eskilere dayanan milletlerin dillerinin diinyanin en 6nemli dilleri arasinda yer
almasini, mensubu olduklar1 uluslarina borg¢lulardir. Ciinkii tarihe adini altin
harflerle yazan uluslar dillerini gelistiren, koruyan ve baska milletlere de 6greten
uluslardir. Bu bilgilerden de yola ¢ikacak olursak tarihe adini altin harflerle yazan

milletler arasinda Tiirkler de vardir (Boylu, 2014).

Yabanct dil 6gretiminde ve ana dili 6gretiminde kiiltiirii dilden, dili de
kiltiirden ayr diisiinmek olanaksizdir. Dil gegmisten gelecege kusaklar arasindaki
kiltir aligverisini saglarken kiiltiir de sozciiklerin nerede, ne zaman, nasil

kullanilacag ile ilgili kurallar kusaklara aktarir (Senden, 2017).

Bir ulusun i¢indeki insanlara bakildigi zaman o insanlarin isimlerine
bakarak onlarin dinleriyle 1ilgili ¢ikarimlarda bulunulabilir. Dillerindeki
sozciiklerin hangi alanlarla 1lgili olduguna bakilarak o milletin toplumsal

hayatlariyla ilgili ¢ikarimlar yapilabilir. Giinliik hayatla ilgili yemek isimleri,
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savaglarda kullanilan terimler, kiyafet adlari, deyim ve atasozleri ¢ok Onemli

bilgiler vermektedir.

Dil ile kiltiir arasinda sarsilmaz bir iligki vardir. Dil, kiiltiir yapisin1 bir
arada tutan ¢imento gorevi goriir. Dil kiiltiir alaninin ¢evresini aydinlatan giines
islevi goriir. Dil kiiltiirii hem kurar hem de gelismesini saglar. Insan dilde ne
kadar giiclenirse kiiltiiriin ge¢misle olan baglar1 da o kadar giiclii olur. Dil ile
kiltiir 6zde birbirlerine baghdir. Karsilikli bir dongii i¢inde birbirlerine siki sikiya

tutunurlar (Uygur, 2013: 20-23).

“Kiiltiirtin gelismesiyle dil, dilin gelismesiyle kiiltlir gelisir ve zenginlesir.
Kiiltiirii inceleyerek dilin ne biiyiikk bir “mucize” oldugunu; dil mucizesini
inceleyerek kiiltiiriin insan tizerindeki etkileri ve sonuglar1 anlagilabilir” (Giiveng,

2002: 48).

Dil, bir milletin kiiltiriiniin en degerli pargasidir. Dil-kiiltiir iligkisinin

ozellikle 18. ylizyildan sonra 6neminin artti1 goriilmektedir.

Bir millet hakkinda hicbir bilgimizin olmadigini varsaysak bile o milletin
diline bakarsak o milletin dini inamslari, hayat goriisleri, gelenekleri, gecim
kaynaklar1 gibi birgok konularda bilgi sahibi olabiliriz. Bunun en giizel
orneklerini Orhun Kitabelerinde gecen sozciikler olusturmaktadir. Bu kitabelerde
en ¢ok gecen kelimeler arasinda budun (halk), sunis (savasmak) gibi sozciikler
gecmektedir. Bu durum Tiirklerin savas¢i bir millet oldugunu gostermektedir.
Yine bir milletin dilindeki yabanci sozciiklere bakildigi zaman o milletlerin hangi

milletlerle iliski i¢erisinde oldugunu bilebiliriz.

Tiirk diline bakarak Tiirklerin tarih boyunca neler yaptiklari hakkinda
cikarimlarda bulunabiliriz. Mesela Tiirklerin tarihin ilk yillarindaki yasayisini
ortaya cikarabilmek igin Tiirk¢eye ait olan bazi fiillere ve bu fiillerin iliskili

olduklari s6z varliklarina bakilmasi lazimdir (Karaagag, 2005).

Dil 6gretimi demek sadece dil bilgisi ya da kelime 6gretimi degil bunun
yaninda o dilin kiiltiiriinii de 6gretmektir. Hem yabanci dil 6gretiminde hem de
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kiiltlir 68retimi, onem verilmesi gereken
bir konudur. “Dil kiiltiiriiyle birlikte 6grenilir” sozii kiiltiir ile dilin birbirinden
ayrilamayacagini ve yabanci dil 6gretimindeki 6nemini de dile getirir (Boylu,

2014).
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Kiiltiir, bir toplulugun yasam tarziyla kendini bulur. insanlarin hayatlari
boyunca yasamlarinin her anini kusatir. Kelimelerin tagidigr anlamlarda kiiltiiriin

etkisi kendini gosterir.

Bir dile her seyiyle hakim olmak i¢in oncelikle o dilin iginde yasadig
kiiltiire her seyiyle hakim olmak gerekmektedir. Dilin biitiin zenginlikleriyle yer
aldig triinler edebiyat metinleri olmaktadir. S6zlii ve yazili edebiyat metinleri;
biitiin tiirleriyle siir, roman, hikaye, masal, destan, efsane vs. metinler dilin liman1
kiiltiirin de yayilma yollaridir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kiiltiirel

hakimiyet 6gretici i¢in en dnemli noktalardan biridir.
Yabanci dil 6gretiminde kiiltiir aktarim

Insan sosyal bir varliktir. Bu yiizden insanlar birbirleriyle bildirisim kurmak
mecburiyetindedirler. Bildirisimin olmasi i¢in Oncelikle alici, verici ve iletinin
olmas1 lazimdir. Iletiyi aliciya gdndermenin farkli kanallart bulunmaktadir. Jest ve
mimikler, duman, resim ve bunun gibi yontemlerden bildirisim araci olarak
yararlanilabilir; ancak bunlarin hig¢biri insana dilin sundugu sinirsiz imkanlari
sunamaz. Insanlar arasinda bildirisimi dil en kisa ve kolay yoldan gergeklestirir

(Okur ve Yamag, 2013).

Dil insanlarin birbirleriyle bildirisim kurma gorevini {stlenir. Dil vasitasiyla
insanlar disiiniir, eyleme gecer, karar verir, kendilerini ifade eder, konusur ve
bildirisimde bulunur (Eriskon,1996:5). Demirel’e (2007:2) gore ise dilin insanlar
arasinda bildirisim araci olarak kullanilmasi dilin toplumsal bir gorevi oldugunun
gostergesidir. Ayrica dil insanin toplumuyla arasindaki kiiltlir kopriisii gérevini de

ustlenir.

Toplum ile kiiltiir arasindaki iliski dil sayesinde olmaktadir. Dil kiiltiiri

aktarmaktadir. Bundan yola ¢ikarak kiiltiir kavramini agiklamakta fayda vardir.

Kiltir kavrami hakkinda herkesin farkli goriisleri olabilmektedir. Bu
sebeple kiiltiir kavraminin ¢ok genis boyutta anlami vardir. Kiiltlir kavramini
yabanci dil 6gretimi kapsaminda ele alirsak, kiiltiiriin insanlarin yapip ettigi her
seyl kapsayan cok karmasik bir yapisi vardir. Gozle gormedigimiz elle
tutamadigimiz bu baglar1 insanlar egitim vasitasiyla 6grenir, dil ile kurar ve

strdiiriir. Kiiltlir insanlarin manevi bir bag ile bir arada tutan haberlesme
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stireglerini, inanglarini, torelerini, sanatlarini, hukuklarin1 ve yonetimlerini igine

almaktadir (Gliveng, 2002: 14-15).

Dil, kiiltiirtin bir pargasidir. Bunun yaninda dil olmadan da kiiltiir ifade
edilemez. Kiiltiirden etkilenmeyen bir dilin olmayacag: gibi dil olmadan da bir
kiiltiiriin olmasindan bahsedilemez. Diinyada tarih boyunca yasamis dillerin hepsi
tamamen Kkiiltiirii ve diisiinceyi ifade etmek igin var olmuslardir. Herhangi bir
kiiltiire ait olan diisiinceler, yargilar, inaniglar, manevi ve dini unsurlar dilin
stirekli bigimlenmesiyle mevcut Ozellikleri o dili diger dillerden farkli kilan

yonlerini ortaya ¢ikarmaktadir.

“Yabanci bir dili 6grenmek bir diinyayi, yabanci bir kiiltlirii de anlamak,
tanimak demektir. Yabanci olan1 anlamaya, ¢ziimlemeye calismak ise d6grenciye
bilgi ve diisiince zenginligi kazandirarak onun diinyaya bakis ufkunu genisletir”
(Tapan 1995: 156). Yabanc1 dil 6gretimi sadece dil bilgisi kurallarini 6gretmek ve
bu kurallar1 ezberletmek demek degildir. Bunun yaninda hedef dilin iginde
bulundugu kiiltlir yapisim1 da 6gretmektir. Birey hedef dili 6grenirken hedef dilin
kiltiiriinii de 6grenmekte ve siirekli kendi kiiltliriiyle karsilastirma yapmaktadir.
Bu yontemle bireye hedef dil sevdirilerek bireyin hedef dilin kiiltiiriine olan
sevgisi ve meraki arttirllmaya ¢alisilmistir. Kiiltiir aktariminda dikkat etmemiz
gereken en dnemli noktalardan biri de bireyin kendi dilini ve kiiltiiriinii hedef dilin
dili ve kiiltiiriiyle karsilagtirarak iki kiiltiirii de bir biitiin olarak degerlendirmesini
saglamaktir. Etkili bir kiiltiir aktariminda birey kendi kiiltiiriinii inkar etmemelidir.
Bunun yaninda hedef dilin kiiltiiriiniin baz1 6zelliklerini biitliinliyle kabul etmeli,

bazi1 Ozelliklerini de kismen kabul etmelidir.

Gilinlimiizde yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel 6gelerin aktarimi birgok
yabanci dil programlarinda kendine yer bulmaktadir. ABD Nevada Eyaleti Egitim
Bakanliginda Haziran 1997°de igveren temsilcileri, egitimciler ve ailelerin
katilimu ile gériisiiliip kabul edilen “Yabanc1 Dil Ogretim Standartlari’nda dil ve

kiltir iliskisi hakkinda bazi kararlara varilmistir (Okur ve Yamag, 2013).
Bu kararlardan bazilar1 sunlardir:

e Biitiin 6grenciler farkl dilleri ve o dillere ait kiiltiirleri 6greneceklerdir.
e Ogrenciler, baska dilleri ve kiiltiirleri calisarak kisisel egitim seviyelerini

ylikselteceklerdir.
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e Nevada’daki yabanci dil 6gretmenleri hedef dilde akici bir bigimde
konusmak, 6gretilen dilin kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi olmak, yabanc1 dil
ogretim tekniklerini bilmek ve bu beceriye sahip olmak zorundadirlar.

e ilkdgretim iigiincii simif sonunda dgrenciler, dgrendikleri dil ile Amerikan
kiiltiirii  arasindaki farkliliklar1 aciklayabilecek diizeye gelmelidir.
(Ornegin; miizik, yemek aligkanhiklari, sanat, oyuncaklar vb).

e ilkdgretim iigiincii simf sonunda kendini, 6grendigi dilin sozlii ve sdzsiiz
bildirisimi ile (Bunlara jest, mimik ve viicut dili de dahildir.) ifade

edebilmelidir.

Bu kararlara gore yabanci dil 6gretimindeki amag bireyin sadece hedef dilin

kurallarin1 6grenmesi degil ayn1 zaman da hedef dilin kiiltliriinii 6ztimsemesidir.

Demirel’e (2007: 26-27) gore yabanci dil 6gretiminde uygulanmasi gereken

genel ilkelerden bazilari sunlardir:

e Ogrencilerin yeni dil aliskanliklarini saglamasina yardimer olunmak.
e Hedef dili o dili ana dili olarak konusan kisilerin konustugu gibi 6gretmek.

e Ogretilen dilin kiiltiiriinii de dgretmeye ¢alismak.

Demirel’in belirttigi ilkelere de bakilirsa yabanci dil 6gretiminde g6z ardi

edilemeyecek temel konulardan birisinin kiiltiir 6gretimi oldugunu goriiriiz.

Dil 6gretimi yapilirken 6grenilen dilin kiiltiirel dgelerinin derse malzeme
yapilmasi lazimdir. Aksi takdirde dil 6gretimi kurallarin ezberletilmesinden oteye

gidemez. Kiiltiir ile 6ziimsenemeyen kurallar da zamanla unutulmaya baslanir.
Diller i¢in Avrupa ortak basvuru metni

Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (AOOQ) kiiltiirii de icine alan dil egitimi
cercevesinde Avrupa’daki farkli dil egitimlerinden ve ana dillerden gelen kisilerin
etkili ve kolay iletisimde bulunmalar: i¢in yabanci dil egitimine farkli bir boyut

kazandiran ortak bir ¢alisma olarak tasarlanmistir (Senden, 2017).

AOOC ile her iilkenin kendi ihtiyaclarma gore yapilandirdigi egitim
programlarinin o6zellikle yabanci dil 6gretiminde ortaya c¢ikardigr farkliliklari
belirledigi uluslararasi standartlarla ayni ¢ati altinda bir arada toplayarak ortadan

kaldirmak planlanmustir.
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“Avrupa Konseyi Yabanci Diller Ortak Basvuru Metni Avrupa egitim
sistemindeki 6gretim programlari, ders kitaplari, sinavlari, 6gretim yontem ve
teknikleri ile 6gretim stratejilerini kapsayan ve rehber niteligi tasiyan ortak bir
caligmadir.” (Kose, 2005: 17). Avrupa Konseyi dil 6gretiminde bir birlik olmasi
icin bu ¢erceve metni hazirlama geregi duymustur. Bu ¢er¢eve metniyle yabanci
dil 6gretiminde yapilmasi gerekenler tanimlanmistir. Yabanci dil 6gretiminde 4
temel dil becerisinin gelistirilmesi adina her beceri i¢in her seviyeye uygun

kazanimlar belirlenmistir.

Artik diinyadaki pek ¢ok iilke ¢ok kiiltiirlii bir yapiya biirlinmiistiir. Buna
dayanarak bu ¢ok kiiltlirlii ortamlarda insanlarla etkili bir iletisim kurmak
gerekmektedir. Bunun i¢in de c¢ergeve metnini rehber edinmek ¢ok dnemlidir.
Cilinkii c¢erceve metninin kazanimlar1 ile insanlar arasindaki iletisimlerin

iyilesmesi ve anlagmazliklarin azami seviyeye indirilmesi beklenmektedir.
Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nin amacglari

Cer¢eve metnin kurumlarda uygulanmasi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak

ogretiminde birliktelik saglamak adina 6nemlidir.

Ortak Oneriler Cercevesi, su genel amaclar1 gerceklestirme iizerine

hazirlanmastir.

1. Uye iilkelerde daha fazla hareketlilik, kimlik ve kiiltiirel gesitlilige saygi
beraberinde daha etkili uluslararas: iletisim, bilgiye daha kolay erisim, daha yogun
kisisel etkilesim, gelismis is iligkileri ve daha derin ortak anlayis amagclari

dogrultusunda dil 6grenme ve 6gretiminin yogunlastirilmasi 6nemlidir.

2. Bu amaglara ulagsmak i¢in dil 6greniminin, okul 6ncesi donemden yetiskinlige
kadar egitim sistemiyle saglanmasi ve gelistirilmesi gereken, yasam boyu siirecek bir

etkinliktir.

3. Her diizeyde dil 6grenimine yol gosterecek diller igin Avrupa ortak basvuru
metni: a) Farkl tilkelerdeki egitim kurumlari arasinda isbirligini arttirmak, b) Dil
yeteneklerinde ortak bir temel olusturmak, ¢) Ogrenen, dgretmen, program gelistiriciler,
smav kurullar1 ve egitim miidiirliiklerine bu kurumlar1 olusturmakta ve c¢abalarmi
koordine etmekte yardimci olmak amaglariyla gelistirilmek istenmektedir (MEB Ceviri
Komisyonu, 2009: 4).
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Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemler

Yabancit dil Ogrenmeye ve Ogretmeye bir siire¢ olarak bakmak
gerekmektedir. Bu siire¢ icerisinde yabanci dil 6greten ve Ogrenen bireylerin
cevaplamasi gereken sorulari1 vardir. Bu sorular, yabanci dili nasil 6gretecegiz ve
nasil 0grenecegiz sorularidir. Bu hedefler dogrultusunda yabanci dil 6gretimine
katk1 sunmak maksadiyla cesitli yontemler gelistirilmistir (Uzuntas ve Yildiz,

2017).

Dil 6gretim yontemi, belirli bir felsefeyi veya yaklagimi esas alarak dil
Ozelliklerinin belirli bir kural ve diizen i¢inde sunulmasi amaci tasiyan ve higbir

boliimii diger boliimlerle ¢akismayan tasarimdir (Barin, 1992:10)

Insan yasadigi her dsnemde bir yabanci dil ile kars1 karsiya gelmis, yabanci
dili 6grenme sebebi ve kullanim alan1 zamanla de8ismistir. Yabanci dil
Ogretiminde gilinlimiize kadar kullanilan yontemler, genel olarak kullanimda olan
bir yontemin eksik bir yoniinii tamamlamak veya ihtiyagtan olusan bosluklar
kapatmak amaciyla gelistirilmistir. Gelistirilen bu yontemler yabanci dil
Ogretimine katki saglamasinin yaninda bu alana alternatif yontemler de
kazandirarak Ogretici ve Ogrenene kolayliklar sunmustur. Avrupa Konseyi
Modern Diller Bolimii’'nce kabul edilen ve genel olarak kullanilan yabanci dil

ogretim yontemleri su yontemlerden olusmaktadir (Memis ve Erdem, 2013):

e Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

¢ Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem
e [sitsel-Dilsel Y&ntem

e Biligsel Yontem

e Secmeli Yontem

e iletisimsel Yéntem

Yukarida adi gecen yontemlerin haricinde yabanci dil 6gretiminde daha az
kullanilan ve bu yontemlere alternatif olarak kullanilan belli bagh diger yontemler

ise sunlardir:

Isitsel-Gorsel Yontem, Telkin Yontemi, Sessizlik Yontemi, Tiim Fiziksel
Tepki Yontemi, Gérev Temelli Yéntem, Danismanli (Grupla) Dil Ogretim

Yontemi, Icerik Merkezli Yontemdir. Adi gecen ydntemlerin ortak ozelligi,
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yenilik¢i ve ¢aga ayak uydurmak i¢in gelistirilen yontemlerdir (Uzuntas ve Yildiz,
2017).

Dilbilgisi-¢ceviri yontemi

Bu yontemde her zaman bir dilbilgisi kitabma ihtiyag vardir. Ogrenci bu
kitap sayesinde kurallart bilir uygular. Bunun yaninda bilinmeyen kelimelerin
aciklanmasina bakilmasi i¢in iki dilli bir sozliik bulunmaktadir. Bunlarin yaninda
Ogrencilerin esas ders araci olarak kullandiklar1 ve klasik yazarlarin eserlerinden
ornekler barindiran bir de ders kitaplar1 vardir. Her konunun sonunda konuyla
alakal1 sorular vardir. Bu yontemde 6nemli olan yazi ve dilbilgisinin sik1 sikiya

ogrenilmesidir (Aktas, 2004: 45-57).

Belirli bir 6grenme kuramini 6rnek alarak gelistirilmemis olan dilbilgisi-
ceviri yonteminde genellikle akla dayali ¢6ziimlemeler, kural Ogrenme,
karsilastirmali ¢aligmalara yer verilip konusma becerisinin gelistirilmesi geri

plana atilmistir (isler, 2006: 8).

Ogrencilerin bir yabanci dili edebi olarak &grenmelerinin ve kendi ana
dillerinin kurallarim1 bilmelerinin yararli olabilecegi diisiintilmektedir. Edebi
metinleri  okuyabilme dilbilgisi-geviri  yonteminin  hedefledigi  &grenci
kazanimlaridir.  Bu kazanimlar1 gergeklestirebilmek i¢in Ogrencilerin hedef
dildeki kurallart ve kelimeleri bilmeleri istenmektedir. Ogretmen bu yontemde
siiftaki tek otorite kaynagidir. Ogrenciler dgretmenin komutlar1 dogrultusunda

hareket eder (Susiizer, 2006: 15).

Dilbilgisi-Ceviri yonteminin uygulandigi ders ortamlarinda 6grenci ana
dilini kullanmaktadir. Ancak ders sirasinda 6grenci ana dili ile hedef dili beraber
kullanmaktadir. Ana dili ile hedef dili birbirleriyle karsilastirarak biitiin
seviyelerdeki bilgiler, ana dilden hedef dile ve hedef dilden ana dile
cevrilmektedir (Hengirmen, 2006: 18).

Ogrencilere iyi bir kelime dagarcigi kazandirmak i¢in okudugu metinlerdeki
biitlin yeni kelimelerin 6grenilmesi istenmektedir (Dogan, 2012: 79). Alistirmalar
genellikle birbiri ile baglantis1 olmayan ctimleleri hedef dilden, ana dile ¢evirme
lizerine yogunlagmaktadir (Demirel, 2011: 37). Dilbilgisi-Ceviri yonteminde
ogrencilerin kelimeleri nasil telaffuz ettigi pek de 6nemli degildir. Bu yontemdeki

asil amag diller arasindaki cevirilerin dogru olup olmadigidir.
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Direkt yontem/dolaysiz yontem

Bu yontem 19501 yillarda dilbilgisi-geviri yontemine karsi bir tepki
yontemi olarak gelistirilmistir. Hem diinyada hem de Tiirkiye’de dilbilgisi-¢eviri
yonteminin yerini almig, kullanimi yayginlasmistir. Hedef dil ile yasam arasinda
bir bag kurulmus ve hedef dili 6grenirken ana dilden faydalanmadan direkt olarak

hedef dilin 6gretimi yapildigindan dolayr bu ad verilmistir (Memis ve Erdem,
2013).

Bu yontemin en o6nemli ozelliklerinden biri konusma becerisini diger
becerilerden Onde tutmasidir. Yazili alistirmalar yerine so6zli aligtirmalara,
dinleme ve konusma etkinliklerine yer verilmektedir. Yontemin bir baska 6zelligi
Ogretmenin yabanci dili ana dili gibi konusabilmesi gerekmektedir. Ciinkii
yabanci dili 6grenmek icin hedef dili ana dili gibi konusan kisilerle etkilesim
kurarak 6grenmek gerekmektedir. Bir baska Oonemli nokta sézclik 6gretimidir.
Sozciik dgretimi bu yontemde gercek nesnelerle dgretilir. Ogrenciler sozciiklerin
anlamlarini1 bunlardan ¢ikarir. Dilbilgisi-geviri yonteminin tersine direkt yontemde

ogretmen ana dile kesinlikle ¢eviri yapmaz (Adiyaman, 2011).

Ders siireci ana dilde degil hedef dilde uygulanmaktadir. Konular islenirken

basitten karmagiga dogru bir yol izlenilmektedir.

Derse giriste 6grencilerin dikkatini ¢cekmek amaciyla kisa bir an1, komik bir
fikra veya ilging bir diyalog anlatilir. Bu yontem hedef dili 6grenmenin ana dili
O0grenme ile ayni oldugu goriisiinii savundugu igin ilk olarak sézlii Ogretime

oncelik verir (Demirel, 2011: 40).

Cogunlukla siifta veya ¢evrede bulunun seyler, gilinliik hayatta karsilasilan
olaylar sozel olarak ve gosterilerek O6grenciye sunulur. Bu yontemin oncelik
verdigi beceriler sirasiyla dinleme, konusma, yazma ve okumadir. Ilk alt: hafta bu
yontemde kitap kullanimi olmamasinin sebebi hedef dilin telaffuzu ile yazimi
arasindaki farkliligin 6grencilerin zihinlerini karigtiracagi korkusundan dolayidir

(Demircan, 2013: 197).
Dogal yontem

Dilbilgisi Ceviri yontemine tepki olarak ortaya g¢ikmistir. Dogal yontem
hedef dilin, ana diline benzer sekilde Ogretilmesi gerektigini savunmustur.

Dilbilgisi-Ceviri  yonteminin klasik eserlerden faydalanarak yazili dili
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Ogretmesinden ziyade dogal yontem icinde bulundugumuz zaman diliminde

konusulan bi¢imini 6gretmeyi amaglamaktadir (Memis ve Erdem, 2013).

Dogal yontem, klasik yapitlarin diline karsilik kullanilan giincel dilin, yazili
dile karsilik konusma dilinin 6gretimine 6nem vermistir. Bu sebepten otiirii
telaffuz ve dil bilgisi Ogretiminin yapilmasina karst c¢ikilmistir. Baslangic
asamalarinda sadece dinleme ve konusma etkinliklerine yer verilir. Amac¢ hedef
dili 6grenirken o dili ana dili olarak konusan kisilerle dogrudan dogruya iletisim

kurarak 6grenmektir (Akpinar, 2010).

Ders siirecinde kullanilan tek dil sadece Ogrenilen yabanci dildir. Dili
Ogrenen bireylere herhangi bir kavrami agiklarken bile anadile bagvurulmaz. Dili
Ogrenen bireylerin duydugu kelimelerin anlamini bilmese veya eksik anlasa dahi
duyduklar1 kelimeleri dogrudan taklit ve tekrar etmeleri gerekir. Ogrenci hedef
dili 6grenirken aktif olmali, sanki ana dilini 6greniyormus gibi yanligliklara

takilmadan konusabildigi kadar konugmasini yapmalidir (Demirel 2010: 47).

Dogal yontemin elestirilen tarafi yasit ve egitim diizeyleri ne olursa olsun
herkesin ayni sekilde 6grendigini diistinmesidir. Hedef dili 6grenen kisinin yasi,
ogrenmede Onemli bir faktordiir. Yetiskin bir insanin bir dili ¢ocuk gibi etkili
O0grenmesi miimkiin degildir. Yontemin bu eksik yonleri sonraki calismalarda

diizeltilmeye calisilmistir (Akpinar, 2010).
Isitsel-dilsel yontem

Isitsel-dilsel yontem 1940’1 ve 1950°li yillarda ortaya ¢ikmus
davranigcilarin ve yapisalcilarin goriislerinden etkilenmislerdir. Bu yontem dili
yazma olarak degil konusma olarak degerlendirmektedir. Isitsel-dilsel yontem
yabanci dil 6gretiminde sozel becerilere 6nem vermektedir. Bunun sonucunda

ogrenciler dinleme ve konugma aligkanligi kazanmaktadir (Demirel, 2007: 34).

Hedef dildeki dilbilgisel yapilar ve yeni kelimeler diyaloglar yoluyla
ogretilir. Ders baslangici, metinler, kaliplar siirekli bir diyalogla baslar. Baslayan
bu diyaloglar kimi zaman bir 6gretmen kimi zaman da bir cihaz tarafindan
seslendirilir. Seslendirilen bu diyaloglar1 6grenciler ilk basta koro halinde
seslendirirler, sonra gruplar halinde seslendirirler ve en son da kendi kendilerine
seslendirirler (Demircan, 2013: 215).
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Isitsel-dilsel yontem direkt yontem gibi sdzel becerileri 6n planda
tutmaktadir. Once dinleme becerisi, sonra konusma, okuma ve yazma becerisi
dilin dogal 6grenim sirasin1 olusturmaktadir. Bu sebepten otiirii derslerde teyp
gibi dinleme cihazlar1 tercih edilir. Hedef dili 6grenen kisi once dinler,
dinlediklerini tekrar eder, bunlar1 ezberler ve ezberlediklerini taklit ederek
ogrenmis olur. Ders ortaminda esas taklit edilen ogretmendir. Ogretmen

Ogrencilere model olur onlara rehberlik eder (Adiyaman, 2011).

Biitiin dillerin kendi yapisindan kaynaklanan farkliliklar1 ve zorluklar
bulunmaktadir. Bu farkliliklar ve zorluklar belirlenerek, bunlari kolaylastirici

alistirma ve uygulamalara yer verilir (Hengirmen, 2006: 25).

Yontemin elestirilen tarafi, yabanci dil 6gretiminde Ogrencilerin sdzel
becerilerine agirlik verilerek dinleme ve konugsma becerilerinin miikemmel
seviyede olmasina ragmen diger beceri alanlarinin ihmal edilip istenilen seviyeye
cikarilamamasidir. Bu yOntemde zihinsel siireclerden ¢ok bigime Onem
verilmektedir. Bu yiizden o6grencilerin ¢ok iyi ogrendikleri climle kaliplarini

baglam disinda bagka baglamlarda kullanmada zorlanmaktadir (Akpinar, 2010).
Bilissel yontem

Bu yontem isitsel-dilsel yonteme bir segenek olarak ortaya atilmistir.
1960’11 yillarda sekillenmeye baslayan bilissel yontem 1980’11 yillara iletisimsel
yontemin golgesi altinda kalmistir. Biligsel yontemin amaci 6grencilerin hedef dili
konusan kisilerin diline benzer yabanci dil becerilerini yakalamaya c¢aligsmaktir.
Bu yonteme gore 6grenciler belirli ciimle kaliplar1 6grenmek yerine daha once hig
karsilagsmadiklart durumlara uygun climleler iiretecek kazanima sahip olmalar

gerekmektedir (Demircan, 2013: 192).

Bilissel yontemde dilin sistematigini bilmek, mevcut bilgilerden hareketle
yeni ciimleler olusturabilmek amaglanir. Dil bir aligkanlik sonucu degil bilingli bir
ogrenme sonucu gelisir. Ogrenilen yeni bilgiler eski bilgilerle harmanlanarak
Ogretim yapilir. Bu yontemde 6grenci 6nce duydugu kelimenin anlamini bilmeli

telaffuz ondan sonra gelmelidir (Yesilyurt, 2016).
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Secmeli yontem

Bilinen yontemlerin en iyi ve amaca en uygun kisimlar1 secilerek
birbirleriyle en faydali sekilde harmanlayarak elde edilen yonteme se¢meli

yontem denmektedir (Demircan, 2013: 211).

Se¢meli yontem, kelime Ogretiminde direkt yontemine, dil bilgisi
yapilarinin 6gretiminde bilissel yonteme, dinleme becerisinin kazanilmasinda
isitsel-dilsel yonteme, konusma becerisinin kazandirilmasinda iletisimsel yonteme
agirlik verilmesi gibi var olan yontemlerin hepsinin olumlu yanlarini birlestirdigi

icin daha verimli duruma gelmistir (Yesilyurt, 2016).
Iletisimsel yontem

2. Diinya Savasindan sonraki yillarda, diinyadaki ekonomik ve toplumsal
degismeler yabanci dil 6gretimini de etkilemistir. Bunun sonucunda yabanci dil
Ogretimi alanina talepler artmistir. Yapisalciligin yabanci dil 6gretimi alanindaki
istenilen seviyeyi yakalayamamasi, yabanci dil 6grenen bireylerin beklentilerini
karsilayamamas1 yabanci dil 6gretimi alanindaki yontem arayislarini hizlandirmis
iletisimsel dil 6gretimi adi altinda yeni bir yabanci dil 6gretim yontemi 6nem

kazanmaya baslamistir.

Iletisimsel yaklasim, en yeni ve en ileri kabul edilen yéntem ve teknikleri
icinde bulunduran, egitimin gercek hayata en yakin yansimasi, yabanci dil

Ogretiminin en etkili yontemidir (Dogan, 2012).

Dilin iletisim oldugu goriisiinden yola ¢ikan bu yontem hedef dildeki
iletisim yetisini kazandirmay1 amaglamaktadir. Birey, dili kullanabilmek i¢in hem
bilgisini hem de yetenegini gelistirebilmek igin iletisimsel yetiyi kazanmaya
calisir (Memis ve Erdem, 2013).

Iletisimsel yonteme gelene kadar ki kullanilan yontemler yabanci dil egitimi
alaninda bir karmasa igerisindeydi. Bu yontemlerdeki amag iletisimden ziyade is
bulmak i¢in, sertifika programlarinda sertifika almak i¢in insanlar tarafindan talep
gormekteydi. Dil bir “ileti”dir. Sertifika almak i¢in 6grenilen dil ise bir “arag™tir.
Iletisimsel yontem dili bir “ileti” olarak diisiiniir. Dogru zamanda, dogru anlamda,

dogru iletiyi, dogru bir sekilde aktarmayr hedefleyen dil 6gretim yontemidir.
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Dort temel dil becerisinin hepsini iletisim kurabilmek i¢in dogal
ortamlarinda 6gretmek gerekir. Hedef dili 6gretimi 6grenci odakli yapilir. Bundan
dolay1 ders arag¢ gerecleri, ders ortami ve etkinlikler 6grenci merkezli yapilir. Bu
arac gerecler, etkinlikler hedef dilin kiiltiirinii de i¢inde barindiracak sekilde ve
giinliik hayatta kullanilabilecek bigimde liretilmesine dikkat edilmelidir (Memis
ve Erdem, 2013).

Iletisimsel yontem, “insan”1 merkeze koydugundan dolay1 ¢ok kisa zamanda
insanlar tarafindan kabul gormiistiir. iletisimsel yontemdeki amag Ogrencinin
hedef dili 6grenimde aktif rol almasi ve hedef dilde rahatlikla iletisim
kurabilmesini saglamaktir. Giiniimiiz diinyasinda yabanci dil 6greniminde artik

amag iletisim kurabilmektir.

Yabanci dil 6grenmek, hedef dili 6grenen kisinin stirekli insanlarla etkilesim
icinde olmasin1 gerektiren, duragan olmayan bir siiregtir. Bundan dolay1 6gretmen
merkezli eski yontemler yerine merkezine O6grenciyi alan iletisimsel yontem
yabanci dil o6gretiminde tercih edilen yontem olmalidir. Dilbilgisi kurallarini
O0gretmek i¢in ayr1 bir zaman ayrilmaz. Bu kurallar etkinliklerin igerisinde
sezdirilerek verilir. Ogretim siirecinde “rol {istlenme, réportaj, bilgi bosluklari,
oyunlar, dil degisimleri, incelemeler, ikili ve grup ¢aligmalari, sunum ve dgreterek
o0grenme” gibi etkinliklerden faydalanilir. Hedef dili 6grenen bireye ge¢mis
konulardan da bag kurarak kendi hayati iizerinden sorular sorulup iletisime
gecilir. Bunlardan sonra 0zglin ortamlar yaratilir ve ogrencilerden grup
calismasina destek vererek yeni ve 0zgiin diyaloglar ortaya ¢ikarmalar1 beklenir

(Demirel, 2007: 52).

Okuma metinlerinin kavranmasini basite indirgemek i¢in anahtar kelimeler
verilir ve parcada gegen bazi kavramlar belirlenir. Hedef dili 6grenen bireylere dil
bilgisi, kelime bilgisi, telaffuz vb. kazanimlarin1 giinliik hayattaki iletisimlerinde

kullandirmadan 6nce iletisim aligtirmalar1 yapmalar1 saglanir (Dogan, 2012: 149).

Hedef dili 6grenen kisilere herhangi bir konu hakkinda kisa siirede
Ogrenilmesi  gere8inin  dayatilmasindan ve konularin, igeriklerin dikte
edilmesinden daha ¢ok, yabanci dil 6greniminin bir siire¢ oldugunu kabul edip
sirecin dogal akisinda devam eden bir iletisim siireci olarak kabul gérmesi

iletisimsel yontemi diger yontemlerden ayiran en 6nemli 6zelliklerden biridir.
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Iletisimsel yaklasimin  en onemli ozelliklerinden biri  de  yapisal
bozukluklarin anlami etkilemedigi takdir de dnemsenmemesidir. Ornek verecek
olursak &grenci ders esnasinda “Ogretmanim ¢k sikistim, tualete gitebilir
miyim?” diye soylediginde yapisal olarak yanlighklar bulunmaktadir. Ama bu
yanligliklar anlami1 etkilememektedir. Biz 6grencinin tuvalet ihtiyact oldugunu ve
tuvalete gitmek istedigini anlamaktayiz. Cilimlenin bu yanlis haliyle de 6grenci
derdini anlatabilmekte ve iletisimi gergeklestirebilmektedir. Ama ciimlenin
yapisal olarak bir hatasi olmayip anlamsal olarak bir hatasi varsa saglikli bir
iletisim gergeklesememektedir. Ornek verecek olursak dgretmen dgrenciye “En
sevdigin yemek nedir?” diye sordugunda 6grenci tam ve kuralli bir climle yapisi
ile “En sevdigim takim Besiktas’tir” diyorsa eger ciimle ne kadar anlamli ve
kurall1 olursa olsun anlam baglamdan kopuk oldugu i¢in iletisim dogru bir sekilde
gerceklesmez. Yabanci dil 6gretiminde onemli olan dil bilgisi yapilarinin ¢ok iyi
derecede Ogretilip ezberletilmesi degildir. Anlam yabanci dil 6gretiminde her

zaman yapidan 6nce gelmek zorundadir.

Iletisimsel yaklasima gore dil bilgisel yapilar1 kusursuz bilmek basit bir
iletisim i¢in bile yeterli olmayabilir. Yapisal bilgileri ¢ok iyi bilen bir birey
ogrendigi hedef dilin ana dili olarak konusuldugu iilkeye gittiginde basit
isteklerini bile gergeklestirmede sikinti yasayabilir. Ciinkii ana dilin konusuldugu
iilkede bile o iilkede yasayan insanlar yapisal bakimdan miikemmel ciimleler
kuramamaktadirlar. Bunun i¢in hedef dili 6grenen birey o dilin gilinliik yasamdaki
kullanilis halini de bilmek zorundadir. Sonug¢ olarak, iletisimsel yaklasim hedef
dili 6grenen bireylerin dil bilgisi kaliplarin1 ezberlemeleri yerine 6grendiklerini
anlamay1, kavramay1 ve bunlar1 da hedef dildeki giinliik yasamlarinda kullanmay1

hedeflemektedir.
Iletisimsel yeti

Savignon’a (2002) gore, “iletisimsel yeti” iletisimsel dil yaklagiminin temel
kavramudir. Iletisimsel yeti 1970 yillardaki yabanci dil 6gretimi tartismalar
arasinda yerini almistir. Aktas’a (2004: 46) gore iletisimsel yeti, bir dil toplumu
ile iletisim kurmak i¢in gerekli bilgiler ve bunlarin kullanilmast i¢in gerekli

becerilere sahip olma anlamina gelmektedir.
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Iletisimsel dil 6gretiminin temelinde insanlarm kendi iletisim yetilerinin
farkina varmalarina ve bu yetileri gelistirebilmelerine olanak saglayacak iletisim
ortamlarina maruz birakilmasi fikri vardir. Liao’ya (2000: 2) gore, “Iletisimsel Dil
Ogretimi iletisimsel yetiyi istenilen hedef olarak belirlemistir ve dilin kullanim ve
iletisim araciligiyla 6grenildigini savunur.” Savignon’a (2002: 8) gore iletisimsel

yetinin bilesenleri sunlardir:

|
PR

—

Sekil 1. Iletisimsel yeti bilesenleri.

Yukaridaki sekilde belirtilen biitiin yetiler birbirleriyle iliski igerisindedir.
Tek baslarina bir anlam ifade etmemektedirler. Yetinin birinde meydana gelen bir

gelisim iletisimsel yetinin genelinde bir gelisimi saglamaktadir.

Bu bilgilerden yola ¢ikacak olursak iletisimsel yetinin konugma becerisinin
gelistirilmesi tizerindeki etkisinin yadsinamaz bir ger¢cek oldugunun farkina

varacagiz.
Iletigimsel yontemde ogretmenin rolii

Tletisimsel dil yaklasiminda geleneksel 6gretmen ve dgrenci anlayisindan
farkli bir anlayis vardir. Geleneksel 6gretimdeki 6gretmen odakli 6gretim anlayist
yerini dgrenci odakli 6gretim anlayisma birakir. Ogretmenin iki onemli rolii
bulunmaktadir. Birincisi siniftaki tiim 6grenciler arasinda koordinasyonu saglayip
ogrencilerin etkinlik zamanlarindaki stireglerini hizlandirip kolaylagtirmaktir.
Ikincisi ise oOgrenme-dgretme grubu icinde bagimsiz bir katilmer olarak

bulunmaktir. Ogretmen hatalara kars1 kati davranmamaktadir. Fakat hatayr fark
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edince Ogrencileri dogruyu bulma yolunda yonlendirmektedir (Demirel: 2007:
43).

Iletisimsel Dil Yaklasim tarafindan dgretmen igin belirlenmis 8 &nemli rol

vardir. (Richards ve Rodgers,1987: 76 — 77). Bu rolleri su sekilde siralamaktadir;

e Yardimci

¢ Bagimsiz katilimci

e Kaynak

® YOn gosterici

¢ Arastirmaci ve dgrenici
e ihtiyag belirleyici

e Danisman

e Grup siire¢ yoneticisi

Iletisimsel yontemde Ogretmenin aktif olmasindan daha 6nemlisi 6grenci
aktif olmak zorundadir. Hatta bu iletisimsel ydntemin uygulanmasinin bir
zorunlulugudur. Ogrenciler ne kadar sinif i¢i etkinliklerine katilim gosterirlerse dil

Ogretiminin basaris1 o kadar yiiksek olacaktir.

Geleneksel egitim modeliyle yetismis ve yillarca dil 6gretimlerinde bu
modelleri kullanmis 6gretmenin davraniglarindan hemen vazgegmesi beklenen bir
durum degildir. Ancak bir smifta etkili bir 6gretmen-6grenci iletisimi olmadigi
takdirde aktif bir 6grenme ortami gergeklesmedigi takdirde o egitim ortaminda
O0grenmenin gereklesmesi beklenemez. Yabanci dil 6gretiminde her zaman etkili
bir 6gretmen-0grenci iletisimi olmalidir. Hatta daha da Onemlisi her zaman
Ogrenci-Ogrenci iletisimi olmalidir. Bu ortamlarin olmadigi ders ortamlarinda
hedef dilin 6grenilmesi beklenemez. Bu iletisimsel yaklagimin temel prensiplerine

aykir1 bir durumdur.
[letisimsel yontemde 6grencinin rolii

Ogretmenin anlatmis oldugu islevsel ve bigimsel bilgileri alan bunlan
ezberleyen geleneksel Ogrenci modeli yerini, bilgiyi alan, veren ve giinliik
hayatina uygulayan Ogrenci modeline birakmistir. Yanlis yapan ve yaptigi
yanliglarin 6gretmen tarafindan aninda diizeltilen 6grenci modeli yerini, iletisim
kuran ve bilgiyi iireten bunun yani sira iirettigi bilgileri insanlarla iletigiminde

kullanan 6grenci modeline birakmustir (Demirel: 2007: 46- 47).
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Iletisimsel dil yaklasiminda 6nemli olan bilgilerin uzmanlik derecesinde
Ogrenilmesi degil, o bilgilerin iletisim silirecine aktarilmasidir. Bu durum
ogrencileri geleneksel egitim modeliyle egitim géren 6grencilerden ayirarak onlari
farkli rollere biirtindiirmektedir (Richards ve Rodgers, 1987: 76 — 77). Bu rolleri

su sekilde siralamaktadir;

e Arabulucu
o isbirlikgi
e Kendi 6grenim siirecinden sorumlu

e Etkilesimci
Yabanca dil 6gretiminde konusma becerisi

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde konusma becerisi en Onemli
becerilerin basinda gelmektedir. Konusmanin tanimina bakmadan 6nce konusma
ile baglantili olan iletisimin tanimin1 bilmekte fayda vardir.

Dilimize  Fransizcadan  gelen “communication”’sozciigii  Latincedeki
“commwicatio” sézciigiiniin karsiligidr. Bunun kékenindeki “communis” kavrami
bir¢ok kisiye ya da nesneye ait olan ve ortaklasa yapilan anlamini tasimaktadir. Yani,
iletisim sozciigtiniin, yalin bir ileti aligverisinden ¢ok, toplumsal nitelikli bir etkilesim.
Degis tokus ve paylasumi icerdigini soyleyebiliriz (Kuzu, 2003: 1).

fletisim kavraminin tamimlarindan da yola ¢ikacak olursak bu kavramm
olmazsa olmaz becerisi konugmadir. Ciinkii insanlarla olan iletisimlerin biiyiik
cogunlugu konusma ile yapilmaktadir. Bunun i¢in yabanci dil 6gretiminde de
konusma en 6nemli becerilerin baginda gelmektedir. Konusma ile ilgili tanimlara

bakacak olursak:

¢ “Konugma; diisiince, duygu ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla
karsi tarafa aktarilmasidir” (Demirel, 1999: 40).

¢ “Konusma, zihinsel bir ¢abayla, zihinsel birikimle olusturulan iletinin dil
aracilifiyla karsidakine sunulmasidir” (Adali, 2003: 27).

¢ “Konusma, insanin dogustan sahip oldugu, zaman iginde 6grenip yasamak
suretiyle edindigi diisiince ve goriisleri ile kendi istek ve duygularini belli
bir maksatla karsisindakine veya karsisindaki kisilere iletebilmesidir”

(Congur, 1995: 42).
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eEdiskun’a (2017: 18) gore “Konusma dili, isitme duyumuza seslenen
isaretler sistemidir. Evde, sokakta, giinliik yasayisimizda kullanilan asil dil
budur.”

eCalp’a (2010: 191) goére konusma, zihin ve kas giiciiniin devreye girdigi
psiko-motor bir yetenek; insanlar arasinda anlasmay1 saglayan en etkili

aragtir.

Tletisimsel beceri ile konusma becerisi arasindaki iliski aslinda bizim giinliik
hayatta ¢ogu kez yasadigimiz olaylarla da benzerlik gdstermektedir. Ornegin
piyano calmak. Piyano ¢almayr 68renmek isteyen kisiye sadece teorik bilgileri
verdikten sonra hadi ¢almaya basla dedigimiz zaman illaki basarisiz denemeleri
olacaktir. Ya da bisiklet siirmeyi Ogrenmek isteyen kisiye nasil siirecegini
anlattiktan sonra hadi bisikleti siirmeye basla dedigimiz zaman siiriis
denemelerinin basarisizlikla sonuglanma ihtimali ¢ok yiiksek olacaktir. Bunun
nedeni teorik bilgiler verilmesine ragmen kiside beceri olusamamasidir. Bu
durumu konusma becerisinin gelisimine uyarlarsak teorik bilgileri dili 6grenmek
isteyen kisiye ne kadar verirsek verelim eger biz o kisilere uygulama ortamlari
yaratmazsak, giinliik hayata o bilgilerin aktarimini saglayamazsak dili 6grenen
kiside o bilgileri beceri haline doniistiiremeyiz. Iste bunu yapmak da iletisimsel

yontemle miimkiindiir.

Widdowson’a (1983) gore 6grencilerin hedef dili anlasilabilir bir bigimde
konusabilmeleri yabanci dil 6gretiminin amaglarinin en 6nemlisidir. Brown’a

(2001:272) gore iyi bir konusur:

e Hedef dildeki sesleri dogru c¢ikarabilmeli, vurgu ve tonlama yapacagi
yerleri iyi bilmeli;

¢ Dil bilgisi yapilarini dogru kullanmali;

e Dinleyicilerinin  karakterlerini iyi Ol¢lip, ortak noktalarini, sosyal
statiilerini, ilgilenme diizeylerini, goriis farkliliklarim fark edebilmeli;

¢ Dinleyicinin statiisiine, konuya, mekana ve dinleyicinin algisina uygun ve
anlasilir kelimeler segebilmeli;

¢ Anahtar kelimelerin tizerinde durarak, anlattiklarin1 baska bir sekilde ifade
ederek veya dinleyicinin anlayip anlamadigini kontrol ederek kavramayi

arttirici stratejiler uygulayabilmeli;
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e Jest ve mimiklerini kullanabilmeli
e iletisimin basarili olup olmadigina ve dinleyicinin konusmaya azami

derecede katiliminin olup olmadigina dikkat edebilmelidir.

Bu maddelere baktigimiz zaman tek amacimizin konusabilmek degil ayni

zamanda da etkili iletisim becerilerine sahip olmamiz gerektigini gostermektedir.
Konusmanin unsurlari

Konusmanin fiziksel, zihinsel ve psikolojik olmak tizere 3 unsuru vardir.
Ses, solunum, nefes alip-verme gibi psikomotor yonii konugmanin fiziksel
unsurunu, anlam ve mana yonii konusmanin zihinsel unsurunu ve kaygi, korku,

mutluluk, endise gibi yonleri konugsmanin psikolojik unsurunu olusturur.
Konusmann fiziksel unsurlart

Konusmanin fiziki unsurlar1 genel olarak ses, solunum, soluk alma-verme
ve fiziksel ortamlarin egitimi seklinde verilebilir (Erdem, 2013). Daha kiimiilatif
bir ifade ile konusmanin fiziksel unsurlarini, konusma sesinin olusumunu,
konusma organlar1 ve 6zellikleri ile konusma sesine ait 6zellikler olugturmaktadir
(Kurudayioglu, 2011). Bunun yaninda konugmanin bu unsurlar1 disinda gérme ve

isitmeyi de kapsayan yoniiniin oldugu ifade edilir (Yalgin, 2012).
Ses

Insan sesinin ortaya ¢ikmasinda akcigerlerden gelen havanin, girtlaktaki ses
tellerinde titresmesi ve titresen bu havanin sesi olusturup agiz ve burundan nefesle
birlikte iletilmesi s6z konusudur. Ses aygitinda ses telleri, girtlak kapagi, kiiclik
dil ve dudaklar bulunur. Bu organlarin hepsine ses yolu denilir (Topguoglu Unal

ve Ozden, 2014: 23).

Bir yerde konusmanin varlifindan séz edebilmemiz icin orada dncelikle
sesin olmas sarttir. “Akcigerlerden gelen havanin ses yolunda meydana getirdigi
titresim”(Coban, 2012 23) seklinde tanimlanan ses, “tonu, yiiksekligi, rezonansi
ve temposu ile duygularimizin en 6nemli aktaricis1” (Baltas ve Baltas, 1992: 31),
“sozlii iletisimde konusmaci ile dinleyici(alict ve verici) arasindaki iletisimi

saglayan en 6nemli kanal”dir (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2012: 146).
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“Sesin olusmasi ve konusma haline gelebilmesinde akciger basta olmak
lizere diyafram, bronslar, girtlak, bogaz, agiz, girtlak kapagi, kiigiik dil, yanaklar,
damak, dil, disler, dudaklar ve burun boslugu gorev yapar.” (Congur, 2002: 52).

Bu organlarin birinde olusabilecek bir hasar sesin saglikli bir sekilde
¢itkmamasina neden olacaktir. Bu organlarin saglikli isleyisinin yaninda dogru
nefes alip-vermek de isitilebilir giizel bir ses ¢ikmasinin sartlarindandir. “Iyi bir
solunum, soluk alirken akcigerlere yeterli 6lgtide havayi alip yorgunluk duymadan
onu vermek demektir” (Senbay, 1991: 15).

Bogumlama

Bogumlama, konusma sirasinda sesleri ve heceleri dogru, diizgiin ve
anlasilir bir sekilde ¢ikarmaya denir. Bogumlamaya dudak tembelligi de denir.
Dudaklarin1 yeterince hareket ettirmeyen kisilerin soyledikleri sozler ¢ogu
dinleyici tarafindan anlasilmaz. Konusanin “Daha yliksek sesle soyleyin!” diye
uyartlmasi, onun algak sesle konusmasindan degil, bogumlandirmay: yeterli
seviyede gerceklestirmemesinden kaynaklanir (Senbay, 1997: 50). Giinliik hayatta
cok hizli konusan kisiler de ¢ogu kelimeyi yuttuklar1 i¢in bogumlama da sorunlar

yasamaktadirlar.

Bogumlama sorunu konusma sorunlarmin en basinda gelir. Ozellikle
konusmaya dayali mesleklerde bogumlama egitimi en ¢ok 6nem verilen konugma
egitimi olarak kabul edilir. Bogumlama egitiminin amaci, her sesi dogru ve etkili
cikarmak ve boOylece konusmamizin etkili olmasimi saglamaktir (Yal¢in, 2002:

106).
Tonlama

Konugma sirasinda climlelerimiz her zaman ayni ritim seviyesinde olmaz.
Konugmanin akisina gore sesimiz siirekli alcalip yiikselir. “Konusma sirasinda
climleyi amaca gore seslendirmeye tonlama denir (Tiizemen, 2016). Tonlama ile
bir kelimeye birden fazla anlam verebiliriz. Hayir kelimesini 6rnek verecek

olursak;

e Hayir, kabul etmiyorum. (Normal sesle)
e Hayir, kabul etmiyorum. (Ofkeyle)

e Hayr, yle demek istemedim. (Uziintiilii)
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e Hayir, bir sey degil, basiniza dert acar. (Kaygili)
e Hayir, yaniliyorsunuz, isin asli su. (Uzatarak ve kars1 ¢ikarak)
e Hayir, izin vermiyorum. (Cok kizgin)

¢ Hayir, sana giicenir miyim? (Sevecenlikle)

Konugmanin giizel olmasi isteniyorsa konugma esnasinda tonlamaya dikkat
etmek gerekmektedir. Bununla birlikte kisinin sesinin tonu o kisi hakkinda bilgi
vermektedir. Konusan kisinin ses tonundan neseli mi {izgiin mii, ¢ocuk mu yash

mi, tanidik m1 yabanci mi1 anlariz (Giizel, Karatay, vd.: 190).
Vurgu

Vurgu, konusma zinciri iginde bir seslemi oOtekilere gore daha yiiksek ses
tonuyla, sdyleyis siiresi uzatilarak, 6teki seslemlerden daha belirgin bir bicimde
cikarmak, bdylece kimi zaman yeni bir anlam saglamaktir (Aksan, 2007:67).
Vurgu konusmanin monoton bir hal almasini 6nler. Metnin dogru anlasilmasini ve

kavranmasini kolaylastirir. Ayn1 zamanda konugmaya ahenk katar.
Durak

Konugmanin anlamin1 bozmayacak siirelerde kelimeler ve climleler arasinda
aliip verilen nefeslerdir. Bu kisa siirelerdeki nefes alis-verisler konusmacinin
dinlenmesini, dinleyicilerin de konusmacimin hizina yetisip onu daha iyi

anlamasini saglamaktadir.

Durak yazida noktalama isaretleri ile yapilirken konusma esnasinda ise
nefes alip vermekle yapilir. Bu nefes alig-verisler konusmada gelisigiizel degil
dinleyenin ifadeyi anlayabilecegi sekilde yapilir (Topguoglu Unal, Ozden, 2014:
38).

Ritim

“Clmlenin anlamina ya da duygusuna gore, bazen bir kelimeden, bazen bir
kelime grubundan, bazen de bir climlecikten sonra uzun ya da kisa soluklar olur;

boylece konusma anlamli ve sususlara boliinmiis olur. En sade tarifle ciimlenin

anlamli sususlara boliinmesidir” (Kurudayioglu, 2011: 47).
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Ezgi

“Konusma sirasinda soézciik ve climledeki ton degisikliklerinin olusturdugu
biitlinliiktiir. Ezgi, konugsmanin tamamina egemen olan ton degisikliklerini belirtir.

Bu nedenle ezgi, dilin genel melodisini olugturur” (Akbayir, 2014: 103).
Ulama

Sessizle biten bir kelimeden sonra sesliyle baslayan bir kelimenin gelmesi
durumunda iki kelime arasinda gergeklestirilen baglant1 ulamay1 olusturur. Ulama

arasina noktalama isareti konulmadigindan ulama ciimleye akicilik kazandirir.
Konusmanin zihinsel unsurlari

Konugmanin isitsel ve gorsel 6gelerinin arka planinda bunlara anlam veren
zihinsel siirecler vardir. Konusma yalnizca ses organlarinin gorevlerini yerine
getirmesinden ziyade; beyin, hafiza, dil, kiiltiir, alg1 gibi duyussal ve bilissel
birtakim unsurlar1 da ig¢inde bulundurmaktadir. Beyinde gerceklesen bu siireg
anlama, diistinme, yorumlama gibi islemleri igerir. Bu sebeple etkili ve giizel bir
konusma becerisinin kazandirilmasinda zihinsel ve duyussal faaliyetlerin etkili

oldugu bilinmektedir (Ergin, 2014).
Bellek

Konusmanin zihinsel tarafin1 daha iyi bilmek ve anlamak i¢in konusma
beyin ve konusma—bellek iliskisi bilinmelidir. “Konugsma eylemi, ses organlarinin
beyinden aldiklar1 komutlar1 ses organlarina iletmesi ile gerceklesir.” (Giindiiz ve

Simsek, 2014: 107).

Dil becerilerinin ig¢inde konusma becerisi diger becerilerden farklilik
gostermektedir. Konusma becerisinin kullanim esnasinda bellege dayanma
mecburiyeti vardir. Clinkli hazirlhikli veya hazirliksiz konusma sirasinda kisilerin
duygu ve diisiincelerini aktarirken anlamli, mantikli, diizenli ve belirli bir sira
icinde aktarmasi gerekmektedir. Bu durumun bellekle yakindan ilgisi
bulunmaktadir. Iyi bir konusmaci bilgilerini anlaml sekilde kodlayip depolamasi
ve ihtiya¢ duyuldugu zamanlarda o bilgileri saglikli bir sekilde geri getirmesi
onemlidir. Insanlar tarafindan kabul edilen goriisler dikkate alinirsa basarili

konusmacilarin  bu  saydigimiz  Ozellikleri  kendilerinde  barindirmasi
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gerekmektedir. Bu nedenle konusma ile bellek arasindaki iliskinin basari ile

kurulmasi gerekmektedir (Yalgin, 2002: 110).

Bellegini iyi kullanan kisiler konusmalariyla insanlarin ilgisini ¢ekerler.
Bu konusmacilar mantikli ve diizenli ciimleler kurduklarindan dinleyiciler
tarafindan rahatlikla anlagilmaktadirlar. Bu durum dinleyicilerin sikilmadan,
yorulmadan dikkatle konusmaciyr dinlemelerini saglar. Bu da konusmacinin

sevilmesinde, kabul goriilmesinde etkilidir.
Konusmanin psikolojik boyutu

Insan degisken bir varliktir. Duygular siirekli ayni olmaz. Bir giin sevingli
olan insan baska bir giin liziintiilii olabilir, bir giin heyecanli olan bir insan bagka
bir giin stresli olabilir. Insanlarn bu degisken duygu durumlari giinliik
yasamlarint etkilemektedir. Ve insanlarla olan iliskilerinde belirleyici rol
oynamaktadir. Kisinin sinirli, mutlu, heyecanl, kederli vb. olmasi konusmasina
yanstyacaktir. Bu nedenle kisinin o anki yasadigi duygu durumu yapacagi

konusmanin etkili olup olmamasinda belirleyici faktorlerden biridir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde karsilasilan sorunlar

Diinyada insanlarin benimseyerek kullandigi; teknolojide, sanatta,
edebiyatta, uluslararasi iletisimde yaygin bir sekilde kullanilan diller, yabanct dil
olarak 6gretimi gelismis diller olmaktadir. Bir dilin yabanci dil olarak 6gretilmesi;
o dilin yalmizca kendi kiiltiirii icinde barinmayip baska milletlerle bagka
kiltiirlerle de iletisime girmesi gerekmektedir. Anadilin yabanci dil olarak
bilinmesi ve saglikli bir sekilde 0gretilebilmesi i¢in anadilinin 6gretimi iizerine
daha fazla arastirma yapilmasi gerekmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimi caligmalar1 arttikca 6gretim arag gerecleri ve 6gretim ortamlart cesitlilik
gostermekte ve bu alandaki gelisim olumlu yonde seyretmektedir (Karababa,
2009: 268).

Giiniimiizde yurt i¢inde ve yurt disinda Tiirkceyi yabanci dil olarak dgreten
kurumlar vardir. Yurt iginde {iniversitelerin veya 6zel kurumlarin Tiirk¢e 6gretim
merkezi bulunmaktadir. Yurt disinda ise Tiirkoloji Kiirsiileri, Yunus Emre
Enstitiisii ve 6zellikle son yillarda Tirkiye Maarif Kolejleri Tiirkge 6gretimi

gorevini Ustlenmektedirler.
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Yurt i¢inde ve yurt disindaki kurumlarin Tiirk¢e 6gretimi faaliyetlerinde
bazi problemler ¢ikmaktadir. Yabancilar i¢in hazirlanmis olan Tiirk¢e 6gretimi
programlarinin hedef dili 6grenmek isteyen bireylerin ana diline, yasina, egitim
diizeyine ve kiiltlirine gore hazirlanmamis olmasi Tiirtkge Ogretiminin
problemlerinden bazilarini olusturmaktadir. Bunlarin yaninda Tiirk¢e dgretiminde
kullanilan yontem ve ders arag¢ gereglerinin glinlimiiz kosullarinda yetersiz olmasi
ve eksik yonlerinin olmasi da Oonemli sorunlarin ¢ikis noktasi olmaktadir (Er,

Biger ve Bozkirli, 2012).

Giiniimiizde hazirlanan Tiirkge O0gretimi programlari hedef dili 6grenen
bireylerin ayni1 yapida olduklarini varsayarak hazirlanmigtir. Halbuki Hint-Avrupa
dil ailesinden olan bireylerin, Bantu dillerini konusan bireylerin, Tiirk soyundan
gelen insanlarin, Hami-Sami dil ailesinden olan insanlarin sahip oldugu dil
yapilart birbirinden farklik gostermektedir. Bu dil ailelerinin dil bilgisi yapilari,
sozciik yapim yontemleri ve kavramlarin zihne kodlanis sekilleri farklilik
gostermektedir. Tiirk¢e de icinde olmak iizere biitlin diinya dilleri her ne kadar
islevsellik bakimindan ortak bir tanimda mutabik kalsalar da yapisal 6zelliklersi,
mensubu olduklart dil ailelerine gore bicimlenir. Ve bu dillerin 6gretimi ve

kullanim1 bakimindan birbirleriyle farkliliklar gosterirler (Ozyiirek, 2009: 1822).

Ayni dil ailesinden olmayan bireylerin anlamakta zorlandigi konular veya
kolay 6grendigi konular birbirinden ayr1 olmaktadir. Tiirki Cumhuriyetlerden olan
kisiler Tiirkge Ogretiminde diger milletlere oranla daha basarili olmaktadirlar.
Ozellikle Kazakistan, Ozbekistan, Azerbaycan, Kirgizistan, Tataristan ve
Tiirkmenistan gibi Orta Asya lilkelerinden olan kisilerin ana dilleri de Tiirk¢enin
lehgeleridir ve bu lehgeler Tiirkiye Tiirkgesiyle ortak 6zellikler barindirmaktadir
(Ozyiirek, 2009).

Bu sebeple Tiirkce 6gretimi programi hazirlanirken hedef dili 6grenecek
kisilerin oncelikle ana dili ve bu dilin ait oldugu dil ailesi dikkate alinarak
hazirlanmalidir. Farkli dil ve dil ailelerine mensup olan kisilerin Tiirkce
Ogrenirken nasil hatalar yaptiklar1 dikkate alinmali ve her dil ve dil ailesi i¢in

farkli 6gretim programi diizenlenmelidir (Biger, Coban ve Bakir, 2014).

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde amag¢ sadece Ogrencilere dilin

kurallarini1 6gretmek degildir. Bu kurallarin yaninda 6grenciye Tiirk kiiltiiriini de
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yeterli seviyede kazandirmak gerekir. Bunun en 6nemli sebebi, Tiirkgeyi severek,
isteyerek 0grenen kisi Tiirkiye’nin ayn1 zamanda kiiltiir el¢isi olur. Bu minvalde
Tiirkceyi yabanci dil olarak ogretirken hem Tiirk dilini zorlastirmadan sevdirerek
Ogretmeliyiz hem de Tiirkge 6gretiminde kullanacagimiz basit diizeydeki birgok
materyallerle de Tiirk kiiltlirlinli 1yi vermeliyiz ¢linkii bizim basit gordiigiimiiz
birgok metin yabanci Ogrencilere agir gelebilmektedir. Daha sonra ise orta
diizeyden itibaren 6grencilere verecegimiz giiniimiiz diinyasini1 yansitan metinleri,
ogrencilere kazandirmamiz gereken dil bilgisi yapilarini da igerisine katarak ders
ortaminda uygulamaliyiz. Bu kazanimlari uygularken ¢agimizin Tiirk insaninin
cevresindeki insanlara kurdugu iletisimi birinci plana koymamiz gerekmektedir.
Zira dil 6gretimi ayn1 zamanda yasantilarin kazandirilmasi anlamina gelmektedir

(Barin, 2003: 312-313).

Yabanci bir dili 6grenmeyi insanlar neden isterler? Bu soruyu cevaplamanin
en basit yontemi, yabanci bir dilin, o dilin kiiltliriiniin 6grenilmesinin insanlara

nasil yararlari olacaginin tespit edilmesidir (Maden ve Iscan, 2015).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerle bedensel temas kurmak da ¢ok
onemlidir. Eger bir 6grencinin derste dikkati dagilmigsa 6grenci ile goz temasi
kurmak gerekir veya Ogrenciye kiiclik bir temas da dikkatini toparlamasina
yardimci olmaktadir. Fakat burada dikkat edilmesi gereken hususlardan biri eger
ogrencinin kendi kiiltiirlinde hoslanmadig1 bir hareketse bu 6grencinin rahatsiz
olmasina sebep olabilir. Ornek verecek olursak bir Arap bu hareketlerden
rahatsizlik duymazken Japon veya Koreli 6grenci rahatsizlik duyabilir. Ogretmen
beden dilini iyi kullanmalidir. Iyi kullandig: takdirde Ogrenciyle giizel bir
samimiyet olusur ve olusan samimi ortam sayesinde 6grenci Tiirk¢eyi daha istekli

ve kolay 6grenecektir (Go¢gmenler, 2011).

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesinde en biiyiik sorunlardan biri
Ogretim programlarinin iyilestirilmesine kaynak saglayacak Tiirkcenin dilbilgisel
yapilarini islevsel ac¢idan ve her bakimdan acgiklayacak c¢alismalarin yeterli
diizeyde bulunmamasidir. Bir dilin iyi bir sekilde kazandirilabilmesi ve bu
Ogretime uygun programin hazirlanabilmesi igin, en basta o dilin yapisal ve
anlamsal 6zelliklerinin biitiin yonleriyle basitten karmasiga giden bir yontemle ve
hedef dili 6grenen bireylerin seviyelerine uygun olarak hazirlanmis olmasi

gerckmektedir. Tirk¢ede dilbilgisi 6gretimi tizerine yapilmis kiymetli ¢alismalar
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bulunmaktadir. Fakat bu ¢alismalar daha ¢ok Tiirkgenin ana dili olarak 6gretimi
tizerine yapilmis ¢alismalardir (Karababa, 2009: 269-270).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yabancilarin en ¢ok zorlandigi
konularin basinda ad durum ekleri gelmektedir. Ozellikle belirtme durum eki ile
yonelme durum ekini kullanmada &grenciler zorluk yasamaktadir. Tabiidir ki
ogrencilerin bu ekleri kullanirken zorlanmalarinda ana dillerinin etkisi 6nemli rol
almaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretildigi egitim ortamlarinda yapilan
gozlemler ve arastirmalar neticesinde ad durum eklerinin kullaniminda yapilan
yanlislarin, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde iizerinde durulmasi gereken

en 6nemli sorunlarin baginda oldugunu gosterir (Karababa, 2009: 273).

Tiirkgenin yabanct dil olarak 6gretimine iliskin sorunlarin zaman
gecirilmeden ¢dziime kavusturulmasi gerekmektedir. Ornek verecek olursak
yabanci dil 6gretiminde materyal kullanimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Yazili ve
gorsel materyallerin en Onemli oOzelligi birer kiiltiir tasiyicist  gorevi
iistlenmeleridir. Bu baglamda Tiirk¢enin yabanci dil olarak oOgretimi adina
hazirlanacak ders kitaplar1 Tiirk kiiltiiriinii aktaracak bicimde hazirlanmalidir.
Tiirk kiiltiiriini i¢inde barindiran dil 6gretim arag gerecleri 6grencilerin Tiirkgeyi
daha zevkli ve daha kalici bir bicimde dgrenmelerine imkan sunar. Bunlarin
haricindeki sorunlara da vakit kaybedilmeden c¢oziimler iiretilmesi Tiirkgenin
uluslararas1 arenada tanmirligimi ve tercih edilirligini de olumlu ydnde

etkileyecektir (Er, Biger ve Bozkirli, 2012).
Somali’de Tiirkce égretiminde karsilasilan sorunlar

Insanlar1 yabanci dil 6grenimi gayesine iten nedenler cografyalara, iilkelere
ve bireylere gore ¢esitlilik gostermektedir. Belli bir yasam standardini yakalamis
olan bireylerde ve toplumlarda yabanci dil 6grenmenin amaci kiiltiirleri tanima,
insanlarla iletisim kurma veya turizm faaliyetlerinde bulunma gibi nedenler
olabilirken az gelismis iilkelerde ise amag¢ daha cok, gelismis bir iilkeye gidip
orada istihdam etmek ya da o {ilkenin gelismisliginden istifade ederek
ogrendiklerini kendi ilkesini gelistirmek adina kullanmak gibi nedenler

olabilmektedir.
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Bu baglamda Somali iilkesini ele aldigimiz zaman {ilke sartlarim1 goz
oniinde bulundurdugumuzda hedef kitlenin dil 6grenme amacimin ikinci

kategoride belirtilen amaglara yonelik oldugunu soyleyebiliriz.

Siyasal, sosyal, toplumsal, kiiltiirel ve inang¢ faktorii gibi bircok etken
Somali halkini1 Tiirk¢ce 6grenmeye yoneltmistir. Bu nedenle Somali’de Tiirkceye

yogun bir ilgi bulunmaktadir.

Somali’de Tiirk¢e Ogretiminde karsilasilan sorunlara gelecek olursak,
Somali insani yillarca somiiriilmiistiir. Bunun neticesinde bu iilkede yasayan
insanlar igine kapanik bir ruh hali yasamaktadirlar. Somiirtilmekten ve iilkedeki i¢
savagtan olusan buhran sonucu seslerini yiikseltmekte endise duymaktadirlar.
Tiirkce Ogretim siireci boyunca Ogrencilerin konusmalarini yanma gidip can
kulagiyla dinlemek gerekmektedir. Aksi takdirde sesini yiikseltmekte sorun

yasayan dgrenciyi anlamama sorunu ortaya ¢ikmaktadir.

Somali halkinin yilizde yiiz Miisliiman olmasi sinifta kizlarla erkeklerin ayri
ayr1 bolgelerde oturmasi ve kizlarla erkeklerin kolay kolay konusmak istememesi
smiftaki etkilesimi azaltmaktadir. Yapilan etkinliklerin kiz kiza ve erkek erkege
yapilmasi giinlik hayatta olmasi gereken dogal iletisimsel becerileri

kazanamamalarina neden olmaktadir.

Ogrencilerin Tiirkgeye tek maruz kaldiklar1 yer sinif ortamidir. Ogrenciler
derslerde gordiikleri konulart ders disinda giinliik hayatta uygulayacak ortam
bulamamaktadirlar. Somali’de giinlik yasamda Somaliceden bagka dil
kullanilmamaktadir. Bunun yaninda Tiirkge 6grenen Ogrenciler bile ders disinda

kendi aralarinda ana dilleriyle anlasmaya baglamaktadirlar.

Ulkede i¢ savas oldugundan dolay1 yollar siirekli tedbir amaciyla kapali
olmaktadir. Bundan dolay:r trafik ¢cok yogun olmaktadir. Bu sebeple sabahlari
derse gelecek olan 6grenciler her zaman derse gec¢ kalmakta ve bu da 6grencinin

derse kars1 motivasyonunu azaltmaktadir.

Sorunlara dilbilgisel olarak da bakacak olursak, Somalicede kh, ¢ (ayn), dh
gibi sert tinsiiz girtlak harfleri hakimken, Tiirkgede bu sesler bulunmamaktadir.
Ayni sekilde Somalicede bulunan w ve x sesleri de Tiirkcede mevcut degildir.
Somali halkinin sahip oldugu girtlak yapist boyleyken, Tiirk¢ede var olan ancak

Somalicede var olmayan baz1 sesler Tirkc¢enin Somalililer tarafindan
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ogrenilmesini zorlastirmaktadir. Ornek verecek olursak 1, 6, i sesli harfleri
Somalililer tarafindan en zor ¢ikarilan seslerdir. Bireyler bu seslerin i¢inde yer
aldig1 kelime ve ctimleleri 6grenebilmekte ancak dogru bir sekilde sesletim
yapilamamaktadir. Ornek verecek olursak “dgretmen” kelimesini “ogretmen”,

“otobiis” kelimesi “otobus” olarak sesletilmektedir.

Bu sesli harflerin yaninda Tiirk¢ede olup Somalicede olmayan sessiz harfler
de mevcuttur. Somalicede “g, ¢, p, v’ sesleri yoktur. Az 6nce sesli harfler
lizerinden bahsettigimiz sorun sessiz harfler icin de gegerlidir. Ornegin patlayici
bir ses olan “p” sesinin ¢ikarilmasinda giigliik yasayabilmektedirler. “Pantolon”
kelimesini “bantolon”, “papatya” kelimesini “babatya” seklinde sdylemektedirler.

Bu durum Tirk¢enin yabanci dil olarak &gretilmesi siirecini olumsuz yonde

etkilemektedir.

Iki dildeki bu farkl1 dilbilgisel yapiya ragmen Somali insan dil 6grenmeye
oldukca yatkindir. Bunda ¢ok dilli bir yapiya sahip olmalarinin rolii yadsinamaz
bir gergektir. Yapilan arastirmalara gore birden fazla yabanci dil bilen bireylerin
yeni dil O0grenme becerisi sadece ana dilini bilen bireylere oranla oldukga

yiiksektir. Bunun yansimalar1 Somali’de en giizel sekilde goriilmektedir.
flgili Yayin ve Arastirmalar

Aktimur (2007) “lletisimci yaklasimda konusma ve okuma becerileri:
iletisimci yaklagimla konusma ve okuma becerilerinin birlestirilerek geng
ogreniciler icin ikili etkinlik ve grup etkinlikleriyle pekistirilmesi” adlh
caligmasinda, altinci siniflardan 52 6grenciye etkinlikler ve testler uygulamis ve
Ogrenciler yirmi altisar kisiden olusan iki gruptan olusmustur. Bu siniflardan biri
deney grubu digeri de kontrol grubu olarak secilmis, her iki grup da aldiklari
egitim, yas grubu uygulanan miifredat ve okuduklar1 kitaplar agisindan esit
gruplar olarak belirlenmistir. Ogretici olarak derslerine giren 6gretici de aymi kisi
oldugu icin iki grup da birbirine esit alinmis ve her iki gruba da 5 tane
birlestirilmis konusma ve okuma etkinligi uygulanmistir. Uygulamalar sonucunda,
konusma ve okuma becerilerinin yazma ve dinleme becerileri gibi iletisim i¢in
¢ok Onemli oldugunu belirtmistir. Bu ¢alisma, konusma ve okuma becerilerini
birlestirilerek ikili etkinlik veya grup etkinlikleriyle pekistirildiginde 6grencilerin

hedefe daha ¢abuk ulastigini ve basarilarinin arttigini kanitlamistir.
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Karayazgan (2010) “Yabanci diller hazirlik smiflarinda Ingilizce konusma
becerisinin gelistirilmesi i¢in yiirlitiilen uygulamalarin degerlendirilmesi” adh
calismasinda, Ege Universitesi hazirlik smiflarindaki “Video Listeningand
Speaking” dersi Ogretim programi uygulamalarin1 Ogretim elemanlart ve
Ogrencilerin goriislerine gore degerlendirmektir. Betimsel nitelikli tarama modeli
kullanilan arastirmada, “Video Listening and Speaking ” dersi 6gretim programi,
katilmc1  temelde  Ogelere  doniik  bir degerlendirme  yaklasgimi ile
degerlendirmistir. Aragtirmanin sonucunda “Video Listening and Speaking ” dersi
program hedeflerinin belirgin olmadigi, dolayisiyla icerigin hedeften bagimsiz
oldugu belirlenmistir. Ogretim elemani ve 6grencilerin goriisleri; egitim
durumlarinda iletisimin olumlu oldugunu goéstermistir. Ancak Ogretim strateji,
yontem ve tekniklerinin, ara¢ ve gereglerinin, Ogretim hizmetinin niteligini
arttiran degiskenlerin kullaniminda yetersizliklerin oldugunu gostermistir. Sinama
durumlarinda izlenen yol ve yontemlerin yetersiz olmasi, aragtirmanin baska bir
sonucudur. Aragtirmada, konusma becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanacak
Ogretim programlarinda, bu ve benzer arastirma sonuglarinin ihtiyag analizi
sonucu olarak goriilmesi; konugsma becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanacak
program tasarilarinin bu ve benzer aragtirmalarin sonuglarina ve program

gelistirme siirecinin ilkelerine gore diizenlenmesini Gnermistir.

Ozdemir (2013) “Tiirkceyi yabanci dil olarak &grenenlerin konusma
kaygilarinin  kaynaklar1” adli c¢alismasinda, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
o0grenmekte olan kisilerde konusma becerisinin kazanilmasi ve kullanilmasi
sirasinda ortaya ¢ikan kayginin nedenlerinin neler oldugunu, gelistirilen yabanci
dil konusma kaygis1 Olgegi ve kisisel bilgi formu yardimiyla arastirmistir.
Calismanin sonucunda, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin konugma
kaygilarimin kaynaklari, bireysel 6zellikler, pesin hiikiimler, ¢aresizlik inanci ve
bakis agis1 olmak tizere dort boyutta toplanmistir. Arastirmanin alt problemlerine
iliskin, sadece egitim durumlarinda, bakis a¢ist boyutunda, anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmistir. Doktoraya devam eden Ogrencilerin konusma kaygi diizeyi,
lisans mezunu ya da lisans 6grenimine devam eden Ogrencilere kiyasla daha
yiiksek ¢ikmistir. Bu durum ise, yabanci dil 6greniminin ileri yaslarda daha zor ve
kayg1 verici olabilecegi ile ilgili, kisilerin tagidigi bakis agisiyla bagdastirmistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e konugsma kaygisi, katilimcilarin cinsiyet durumlarina

44



gore incelendiginde, anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Buradan hareketle,
cinsiyet, ana dili ve bilinen diger yabanci dillerin, yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenenlerde konusma kaygisina sebep olan degiskenler olmadiklarimi dile

getirmistir.

Kiligarslan (2014) “Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde drama
yonteminin konusma becerisine etkisi” adli calismasinda, drama yonteminin
yabancilara Tirk¢e 6gretiminde 6grencilerin konugma becerilerini gelistirmeye
etkisini tespit etmek, konusma kaygilarinin drama yontemine bagl olarak degisip
degismedigini belirlemek ve 6grencinin slire¢ sonunda dramaya karst goriislerinin
neler oldugunu 6grenmeyi amaglamis ve bu baglamda Istanbul il merkezinde
O0grenim goren 36 B2 Ogrencisi ile calismayr yapmistir. Yapilan bu c¢alisma
sonucunda, On test ve son test uygulamalari1 sonucunda deney grubu 6grencilerinin
deney sonrasi basari testi ortalamasi puaninin, baslangi¢ puanindan oldukca
yiiksek ¢iktigini gérmiistiir. Buradan hareketle deney ve kontrol grubunun deney
Oncesi ve deney sonrasi On test ve son test toplam konusma becerisi basari
puanlar1 arasinda anlaml bir fark oldugunu tespit etmis ve yapilan uygulamanin

basarili oldugunu gostermistir.

Dalak (2017) “Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde iletisimsel yaklagimin
deyim Ogretimindeki basariya etkisi” adli calismasi icin karma yontemlerden biri
olan ardisik aciklayici desen kullanmistir. Kullandigi yontemi dort kadin on bir
erkek olmak iizere on beser kisilik deney ve kontrol gruplarina uygulamis ve
sonucunda, iki grup arasinda uygulamanin basinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulamazken, farkli Ogretim siireglerine maruz kalmis iki grubun da
calismanin sonunda seviyelerinin gelistigi ancak deney grubunun daha fazla
gelisim gosterdigi sonucuna ulagmistir. Ayrica, deyim oOgretiminde iletisimsel
yaklasim temel alinarak hazirlanmis ders planlart kullanimina yonelik goriislerin
olumlu yonde oldugu ve bu yaklagimin kullaniminin deyimlerin 6gretimini
kolaylastirdigi, Ogrenim siirecini daha kisa siirelere diisiirdiigii sonucuna

ulasmustir.

Kiigiik (2014) “Yabanci dil egitiminde konusma zorlugunun asilmasi
acisindan iletisimsel dilbilimin 6nemi” adli c¢alismasinda, giliniimiize degin
yabanci dil egitiminde kullanilan yontemleri ve bu yontemlerin tarih icerisinde

diinyada ortaya ¢ikan siyasi, kiiltiirel, toplumsal ve bilimsel degisimlerle birlikte
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nasil bir gelisme siireci gecirdigini ortaya koymaya calismustir. Iletisimsel dil
Ogretim yaklasiminin uzun siire gegerliligini koruyan yabanci dil ediniminde
gergeklestirilecek uzun stireli arastirmalarin tiim insanlar i¢in gegerli olan en
miikemmel yabanci dil edinim yontemini bulmay: saglayacagi inancinin aksine,
giiniimiizde artik tiim 6grenenler i¢in gecerli olabilecek tek bir yabanci dil 6gretim
yonteminin olamayacagir savini ileri siirerek bu alanda koklii bir anlayis
degisikligine gitmis ve bu degisimin temelini olusturan dort dil becerisinin ve
degisik yontemlerin bir araya getirilmesiyle saglanan bu yeni yaklasimin ne
oldugu, yabanci dil olarak Almanca Ogretimini temel alarak somutlastirmaya
caligmistir. Bu yaklasimin sonucunda, yaklagimin kullanildigi programlar ve ders
materyallerinin dgrencilerde yabanci dilde sozl1ii iletisimi gelistirdigi goriilmiistiir

ve diger dillerin 6gretimi ve 6greniminde de kullanilabilecegini gostermistir.

Keser (2018) “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerisinin
gelistirilmesinde  karsilasilan  giicliikler” adli calismasinda, yabanci dil
O0greniminde okuma, yazma, dinleme ve konusma olmak tizere dort temel beceri
alan1 oldugunu, bu dort beceri arasinda konusma becerisinin 6nem derecesinin en
yiikksek oldugunu sdylemistir. Bunun nedenini, dil 6grenmenin temel amacinin
iletisim kurmak oldugu, iletisim kurmanin ilk adiminin ise genel olarak konusma
oldugunu savunmustur. Yabanci dilde daha ilk asamada konusma becerisini
gelistirmek, Ogrenenin  hedef dilde ihtiyag¢ duyacagt basit islemleri
gerceklestirmesi, sosyal iligskiler kurmasi ve devam ettirmesi agisindan hayati
Oonem tasidigini bildirmis ve yabanci dil 6greniminde konusma becerisini
gelistirmenin 6nemine karsin, bu alanda yapilan ¢aligsmalarin yetersiz oldugunu
diistinerek ¢alismasini yapmistir. Calismanin sonucunda ise, Tiirk¢genin yabanci
dil olarak 6gretiminde konusma becerisinin gelistirilmesinde one ¢ikan giigliikleri
saptamis ve Ogrencilerin Ozellikle iletisimsel yeti kapsamindaki dilsel yetiye

iliskin konularda konugmakta zorlandig1 sonucuna varmistir.

Saglik (2018) “Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde kullanilan ders
kitaplarinda yer alan konusma becerisi etkinliklerinin Avrupa dil gelisim dosyasi
dogrultusunda degerlendirilmesi” adli ¢calismasinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde kullanilan ders kitaplarinda yer alan konusma becerisi etkinliklerini
Avrupa dil gelisim dosyast dogrultusunda degerlendirmis, bu degerlendirmede

ADGD vyeterlilik tanimlarin1 kullanmis, analiz asamasinda ise igerik analizinden
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yararlanmigtir. Calismanin sonucunda ise, Tiirk¢e 0gretim ders kitaplarinda yer
alan konusma becerisi etkinliklerinin ADGD yeterlilik Ol¢iitlerine paralellik
gostermekle birlikte egitsel ve mesleki alan ile ilgili etkinliklerin yetersiz
oldugunu saptamigtir. Ayrica, konugsma becerisi etkinliklerinin gilinlik hayata
katkisinin yeterli oldugu ancak akademik hayata yonelik yeterli katki saglamadigi

sonucunu clde etmistir.

Aktas (2004) “Yabanci dil 6gretiminde iletisimsel yeti” adli ¢alismasinda,
iletisim kuraminin yabanci dil 6gretimi i¢in 6ngordiigi iletisimsel yeti kavramini
tartisarak temel dil becerileri ve bu becerilerin gelistirilmesi sorununu ayrintili
olarak incelemistir. Arastirmanin 1s18inda, ¢agdas bilimin {izerinde durdugu
onemli konulardan biri olan yabanci dil 6greniminde iletisimsel yetinin bilimsel
literatiirtiniin 1s181nda tartigmais, iletisim kuraminin genel bir anatomisini ¢izmistir.
Ayrica s6z konusu yetinin gerektirdigi temel dil becerilerinin dogal iletisim
ortamlarinda yazili ve sozlii diizeylerde kullamildigi ve bundan dolayr hem
yabanci dil 6gretimi programinda hem de derslerin diizenlenisinde bu yetinin
gelistirilmesine yonelik etkinliklere siirekli yer verilmesi ve derslerde her
durumda sosyokiiltiirel, pragmatik ve diger dil dis1 faktorlerin de gbz Oniinde

bulundurulmasi gerektigini vurgulamistir.

Yazict (2018) “Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin sozli
iletisim stratejileri: konusma becerisi” adli ¢alismada, yabanci dil olarak Tiirkge
O0grenen dgrencilerin sozlii iletisim stratejileri iizerine ¢calismis ve bu stratejilerden
biri olan konusma becerisi ilizerinde durmustur ve arastirmasinin sonucunda
Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenenlerin akicilik ve dogruluk odakli stratejiler ile
beden dilini kullanma ve dikkat ¢ekme stratejileri yiiksek diizeyde, mesaj azaltma

ve degisme stratejilerini ise orta diizeyde kullandiklarini tespit etmistir.

Aytas (2014) “Yapilandirmaci dgrenme yaklasimimin dgrencilerin ingilizce
Konusma becerisine etkisinin belirlenmesi” adli ¢alismada, yapilandirict 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin konusma becerisine etkisinin belirlenmesi iizerine bir
calisma yapmis ve ¢alismanin evrenini Milli Egitim Bakanligi’na bagh bir devlet
okulunun 7. Smifinda 6grenim goren 75 grenci ile olusturmustur. Ogrencilere
uygulanan form sonucu bulgularinda, yapilandirict 6grenme yaklasimina gore
hazirlanan etkinliklerin Ingilizce konusma becerisini gelistirdigi, Ingilizce

konusmaya yiireklendirdigi ve derse etkin katilimi sagladigi belirtilmistir ve
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yapilandirict 6grenme yaklasimi gercevesinde hazirlanan etkinliklerin Ingilizce

konusma becerisini gelistirdigini bildirmistir.

Ulusoy (2012) “Orta dgretim Ingilizce derslerinde otantik video kullanimu:
durum komedisinin konusma becerisine etkisi iizerine deneysel bir ¢alisma” adli
calismada, otantik bir video olan sitcomun (durum komedisi) Ingilizce konusma
becerisine olan etkisini arastirmig, arastirma igin Isparta ili icerisinde bulunan
Isparta Anadolu Ogretmen Lisesi 10. smif Ogrencileriyle 8 haftalik siireg
icerisinde Ingilizce dersleri islemistir. Kontrol grubu ile etkilesimli konusma
aktiviteleri yaparken, deney grubu ile Monk adli Amerikan sitcomu izlenmis ve
izleme esnasinda yine konugsmaya dayali video aktiviteleri uygulamistir.
Arastirmanin sonucunda ise, otantik videoya maruz kalan deney grubu
Ogrencilerinin basar1 puanlart ortalamasinin kontrol grubu basar1 puanlari
ortalamasindan daha yiikksek c¢iktigint gozlemlemistir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin hem kendi iclerinde hem de kontrol grubuyla 6n-test ve son-test
puanlar1 arasinda artis yasandigini bildirmistir. Calisma bulgularindan hareketle
yabanci dil olarak Ingilizce egitiminde otantik materyal kullanimin ve dzellikle de
otantik video olan sitcom kullammmin &grencilerin Ingilizce konusma

becerilerine katki sagladigini belirtmistir.

Giirbiiz (2018) “Diyalogla &gretim etkinliklerinin Ingilizce konusma
becerisine etkisi” adli calismada, diyalogla &gretim etkinliklerinin Ingilizce
konusma becerisine etkisini inceledigi ¢alismasinda, ingilizce dersinin farkl
konularinda daha Onceden hazirlanmis olan diyaloglar1 okuma, dinleme,
diyaloglara dayali alistirmalar yapma ve diyalog olusturarak siifta sunma imkani
veren, Ingilizce konusma becerisini gelistirmeyi amagclayan bir dgretim teknigi
kullanmistir. Arastirmasinin sonucunda diyalogla 6gretim etkinliginin uygulandigi
deney grubunun kontrol grubuna oranla Ingilizce konusma becerisinde daha fazla

gelisim saglandigini belirtmistir.

Altin (2018) “Kuantum 6grenme modelinin ortaokul dgrencilerinin yabanci
dilde konugsma becerisi, konugsma kaygis1 ve 6z-yeterligi {izerindeki etkisi” adl
caligmasinda, Kuantum 6grenme modelinin ortaokul 6grencilerinin yabanci dilde
konusma becerisi, konusma kaygist ve Oz-yeterligi lizerinde etkilerini
arastirmistir. Bu baglamda yaptigi arastirma sonucunda, Kuantum O6grenme

modeline gore yiiriitillen program, Ogrencilerin Ingilizce ile ilgili dz-yeterlik
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inanglarmi artifim ve Ingilizce konusma kaygilarini azaldigmi belirtmistir.
Ancak modelin konusma becerisine sagladigi katki istatistiksel olarak

anlamlandirilamamaistir.

Sallabas (2013) “Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenenler i¢in konusma 6z
yeterlik Olcegi: gecerlilik ve gilivenirlilik ¢alismasi” adli ¢alismasinda Tirkge
Ogrenen yabancilarin konusma becerilerine yonelik 6z yeterliliklerini belirlemek
icin bir konusma &z yeterlilik Olgegi gelistirmistir. Tiirkiye Tiirkcesini
Ankara’daki Gazi Universitesi TOMER’de 6grenen ve C kurunda bulunan 86
yabanct Ogrenciden toplanan verilerle Olgegin gecerlilik ve giivenirlilik
analizlerini yapmistir. Calismanin sonucunda ise, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenenlerin konusma 6z yeterlilik algilarim1 6lgmek amaciyla gelistirilen 6lgegin
gecerlilik ve gilivenirlilik analizlerinden elde edilen sonuglar, 6lcegin gerekli
asgari sartlart tagidigini gostermistir ve calismanin Tiirkgeyi ikinci dil olarak

ogrenen diger gruplar lizerinde de yapilmasinin faydali oldugunu belirtmistir.

Isisag ve Demirel (2010) “Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nin
konusma becerisinin gelisiminde kullanilmas1” adli ¢alismalarinda, Gazi Egitim
Fakiiltesi, Yabanci Diller Boliimii, Ingilizce Ogretmenligi Programi’nda dgrenim
goren birinci smif 6grencilerinin konusma becerilerini gelistirmeyi hedeflemisler
ve bu amaci gergeklestirebilmek igin OBM’de belirtilen dil betimleyicileri
dogrultusunda gelistirilen etkinliklerle bir ders programi uygulamislardir.
Arastirmaya B2 dil diizeyi hedef alinarak 6n test, son test ve kalicilik testleri
uygulanan 6grencileri dahil etmisler ve elde edilen bulgular sonucunda, OBM’ye
gore hazirlanan konusma becerisi dersi programinin geleneksel yonteme gore

daha basarili oldugunu saptamislardir.

Karababa (2009) “Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi ve karsilasilan
sorunlar” adli ¢aligmasinda, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorunlari,
Ogretim programlari, Ogretim ortamlari ve Ogrenenler agisindan ele almistir.
Yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenirken sozcliklerin sesletimiyle ilgili yasadiklari
bazi sorunlar daha ¢ok ana dillerin ses ve abecesinin farkliligindan kaynaklanan
sorunlar oldugunu dile getirmistir. Ogretim elemanlar1, dillerin farkli ses
yapilarindan kaynaklanan Ogrenme sorunlarini asmak i¢in ¢esitli alistirmalar
yaptiklarin1 ancak bunlarin yeterli olmadigin1 bazen ileri kurlarda bile sesletimle

ilgili sorunlar yasandigini dile getirmislerdir. Calismanin sonucunda ise Tiirk¢enin
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yabanci bir dil olarak cagdas dil 6gretim yontem ve teknikleriyle dgretilebilmesi
i¢in Tiirkgenin dil bilgisini islevsel agidan ve her yoniiyle betimleyen ¢aligmalarin
yeterli olmamasi, Tiirk¢cenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde kullanilacak ders
kitaplarina kaynaklik edememesini Onemli bir eksiklik olarak gormiis ve
Tiirk¢enin dil bilgisini islevsel acidan ve her yoniiyle betimleyen ¢alismalarin

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimine kaynaklik etmesi gerektigini sdylemistir.

Sen ve Boylu (2015) “Tiirkceyi yabanci dil olarak &grenen Iranh
Ogrencilerin  konusma kaygilarinin  degerlendirilmesi” adli ¢alismalarinda,
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Iranli grencilerin konusma kaygilarini
degerlendirmislerdir. Yabanci dil kaygisin1 ortaya ¢ikaran nedenler arasinda
Ogrencinin; dile kars1 tutumu, 6grendigi yabanci dildeki yeterlik seviyesi, dil
O0grenmeye yonelik bireysel yetenegi, basarisiz olursa ¢evresi tarafindan olumsuz
degerlendirilecegi korkusu gibi sebeplerin etkili oldugunu belirtmislerdir.
Ogrenciden bagimsiz olarak da 6gretmenin davranisi, dili 6grenme ortami, dil
sinavlar1 ve yabanci dil 6grenmenin zorlugu gibi etkenlerin yabanci dil kaygisinin
sebeplerinden biri oldugunu dile getirmislerdir. Buradan hareketle ¢alismalarini
sonlandirdiklarinda, Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen Iranli 6grencilerin
Tiirk¢e konusma kaygi diizeyleri yas, cinsiyet, egitim durumu, kur diizeyi, Tiirkce
yayin yapan televizyon kanallarinin giinliik izleme siklig1 ve giinliik Tiirk¢e miizik
dinleme siklig1 degiskenlerine gore istatistiki olarak anlamli diizeyde bir farklilik
bulamamislardir. Ancak arastirmaya katilan franli dgrencilerin Tiirkge konusma
kaygi diizeylerinin ana dili Tiirkce olan biriyle giinlik konusma sikligi

degiskenine gore istatistiki olarak anlamli diizeyde farklilagtigin1 gérmiislerdir.

Karagdl ve Basbay (2018) “Tutum, kaygi ve Ingilizce konusma basarist
arasindaki iliski” adli ¢alismalarinda, iiniversite hazirhik 6grencilerinin ingilizceye
yonelik tutum, yabanci dil kaygisi ve Ingilizce konusma becerileri arasindaki
iliskinin belirlenmesini amaglamislardir. Calisma grubu olarak Ege Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirlik smifinda 6grenim goéren 518 Ogrenciyi
belirlemisler ve &grencilere “Ingilizceye Yonelik Tutum Olgegi” ile birlikte
“Yabanci Dil Smf Kaygist Olgegini”ni uygulamuslardir. Yapilan ¢aligmalar
sonucunda ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutum ve yabanci dil kaygilar ile

Ingilizce konusma becerileri arasinda iliski gérmiislerdir. Ayrica 6grencilerin dil
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seviyelerinin Ingilizceye yonelik tutumlari ile yabanci dil kaygilari iizerinde

anlamli bir etkisinin olmadigini bildirmislerdir.

Kurt (2017) “Tirk soylu ogrencilerin Tiirkiye Tirkgesi sozlii anlatim
caligmalarinin “konusma becerisi degerlendirme Glgegi”’ne gore analizi: Gagauz
ornegi” adli ¢alismada, Tirk soylu Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi sozli
anlatimlarindaki durumlar1 Gagauz Tiirkleri 6zelinden hareketle degerlendirmistir.
Arastirmanin bulgularindan elde ettigi sonuglar, Gagauz Tiirklerinin sozlii
anlatimlarinda sozciikk se¢imi, telaffuz, vurgu ve ctimle yapisi agisindan ana
dillerine bagh kaldiklarin1 ortaya koymustur. Bu durumun meydana gelmesinde
ise Gagauz Tiirkgesi ile Tiirkiye Tiirkcesi arasindaki benzerligin 6nemli bir etken
oldugunu savunmustur. Bir baska degindigi sonucta, Tiirkiye Tiirk¢esinin Tiirk
soylulara 6gretiminde konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in hedef kitlenin sahip
oldugu ana dil ozelliklerinin g6z Oniinde tutulmasi ve Ogretimin buna gore

planlanmas1 gerektigi sonucuna varmistir.

Kurudayioglu ve Giingér (2017) “Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin
konusma 06z yeterliklerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi” adh
caligmalarinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin konusma becerisi
0z yeterlilik diizeylerini belirlemeyi ve bu 06z yeterlilik diizeylerini ¢esitli
degiskenler acisindan incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
farkli uyruklara sahip 170 06grenciden olusturmuslardir. Calismaya katilan
ogrencilerin 91°i Tiirkiye’deki TOMER ’lerde Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerden olusmus iken 79’u yurt disindaki Yunus Emre Tirk Kiiltir
Merkezindeki Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerden olusmustur. Calismada veri
toplama araci olarak arastirmacilar kendilerinin gelistirdigi, “Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogrenenlere Yonelik Konusma Becerisi Oz Yeterlik Olcegi” ile “Kisisel
Bilgi Formu”nu uygulamiglardir. Yapilan analizler sonucunda cinsiyet, yas ve
seviye degiskenlerinin konusma becerisi 6z yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir
farkliligin bulunmadigini belirlemislerdir. Bu bulgulara dayanarak cinsiyet, yas ve
seviye degiskenlerinin yabanci dil 06greniminde O&grencilerin 6z yeterlik
diizeylerini etkileyen faktdrler olmadigini ortaya koymusladir. Yapilan analizler
sonucunda yurtdisindaki Yunus Emre Kiiltiir Merkezlerinde Tiirkce Ogrenen
ogrencilerin konugma becerisi 6z yeterlilik puanlar1 Tiirkiye’deki TOMER ’lerde

Tirkge 6grenen Ogrencilerin puanlarindan yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir.
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Yine yapilan analizler sonucunda Avrupa kokenli 6grencilerin Tiirkge konusma
0z yeterlilik puanlarinin Asya kokenli 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek

ciktigini belirlemislerdir.

Goger (2015) “Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma
becerisinin kazandirilmas1” adli ¢alismada Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
kisilerin konusma becerisi kazanimlarin etkili bir sekilde 6ziimseyebilmeleri i¢in
cesitli ekinlikler gelistirilmistir. Yabanci dil 6gretim yontem ve teknikleri alaninda
yapilan bu etkinlikler sayesinde hedef dili 6grenen kisilere giinliik hayatta
kimseye ihtiya¢ duymadan, insanlarla iletisime gecgebilecek bir konusma becerisi
kazandirmayr amaclamistir. Bu ¢alismada arastirmaci konusma becerisinin
kazanilmas1 ve giinlik yasamda aktif bir sekilde kullanilabilmesi igin
uygulamalarda kullanilan yontem ve tekniklere deginmistir. Bu baglamda
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen kisilerin konugma becerisini kazanmalar1 ve
giinliik hayattaki yasamlarinda insanlarla iletisim kurabilmelerini saglayacak

etkinlik ve uygulama ortamlarinin énemine vurgu yapmistir.

Ozcan (2014) “Yabanci dil olarak Arapca konusma becerisi dgretiminde
iletisimsel yaklagima dayali etkinliklerin kullanimi1” adli ¢alismasinda, Arapca
ogretmenlerinin  konusma becerisi Ogretiminde modern Ogretim tekniklerini
kullanmalar1 i¢in iletisimsel yaklasgima gore hazirlanmis sinif i¢i etkinliklerin
uygulanma big¢imlerinin verimliligini arastirmistir. Yapilan bu caligma sonucunda
yazar, Arapca Ogretiminde klasik yontemlerin yerine, 6grenen odakli 6gretim
yontemlerinden biri olan iletisimsel yontemi kullanmis ve 6gretmenlerin modern

ogretim tekniklerini 6grenmeleri i¢in katkida bulunmustur.
Problem

Aragtirmanin problem ciimlesi; Tiirk¢cenin yabanci dil olarak 6gretiminde
lletisimsel yontemin, dgrencilerin konusma tutum ve basarilarina bir etkisi var
midir? Olarak belirlenmistir. Bu problem dogrultusunda asagidaki alt problemler

cevaplanmaya ¢alisiimistir.

e Deney grubundaki dgrenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin “Ilgi ve
Sevgi Boyutu Testi” 6n test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var

midir?

52



eDeney grubundaki &grencilerin “Ilgi ve Sevgi Boyutu Testi” &n test

puanlar ile son test puanlar1 arasinda anlamh diizeyde farklilik var midir?

eKontrol grubundaki 6grencilerin “Ilgi ve Sevgi Boyutu Testi” &n test

puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

e Deney grubundaki dgrenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin “Ilgi ve
Sevgi Boyutu Testi” son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik
var midir?

e Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin “Kaygi
ve Endise Boyutu Testi” On test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik
var midir?

e Deney grubundaki dgrencilerin “Kaygi ve Endise Boyutu Testi” on test
puanlart ile son test puanlar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?
e Kontrol grubundaki 6grencilerin “Kaygi ve Endise Boyutu Testi” 6n test
puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamh diizeyde farklilik var midir?
e Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin “Kaygi
ve Endise Boyutu Testi” son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

eDeney grubundaki o&grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin
“Konusma Becerisi Basar1 Testi” O0n test puanlari arasinda anlamli

diizeyde farklilik var midir?

e Deney grubundaki dgrencilerin “Konusma Becerisi Basar1 Testi” 6n test

puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

e Kontrol grubundaki 6grencilerin “Konugsma Becerisi Basar1 Testi” 6n test

puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

eDeney grubundaki o&grenciler ile kontrol grubundaki G&grencilerin
“Konusma Becerisi Basar1 Testi” son test puanlari arasinda anlamh

diizeyde farklilik var midir?

e Caligmaya katilan kisilerin on test ilgi ve sevgi, on test kaygi ve endise,
son test ilgi ve sevgi, son test kaygi ve endise, on test konusma becerisi
basar1 testi, son test konugma becerisi basar1 testi puanlarinin cinsiyete

gore analizleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?Calismaya katilan

53



kisilerin On test ilgi ve sevgi, On test kaygi ve endise, son test ilgi ve sevgi,
son test kaygi ve endise, On test konusma becerisi basar1 testi, son test
konusma becerisi basar1 testi puanlarinin yas grubuna gore analizlerinde
anlamli bir farklilik var midir?

e Calismaya katilan kisilerin On test ilgi ve sevgi, on test kaygi ve endise,
son test ilgi ve sevgi, son test kaygi ve endise, On test konusma becerisi
basari testi, son test konusma becerisi basar1 testi puanlarinin korelasyonel
durumlarina gore analizleri arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var
midir?

e Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Konusma Becerisi Tutum Olgegi”
On test toplam puanlari arasinda anlaml bir farklilik var midir?

e Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Konusma Becerisi Tutum Olgegi”

son test toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Amag

Bu calisma Tiirk¢e 68retim yontemi olarak kullanilan iletisimsel yontemin,
hedeflenen konusma becerisini gerceklestirmede ve Ogrencilerin konusma
becerilerine karsi tutum ve basarisinin gelismesinde ne kadar etkili oldugunu
ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda su sorulara

yanit aranmistir:

eiletisimsel yontem Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde nasil

kullanilabilir?

e {letisimsel yontemle konusma becerisi gelistirebilir mi?

e {letisimsel yontemin uygulanmasinda ne gibi 6n ¢alismalara ihtiyac vardir?

e {letisimsel yontem ile ders islenisi nasil olmalidir?

e iletisimsel yontem ile islenen dersin konusma tutum ve basaris1 yoniinden
etkililigi nedir?

e {letisimsel ydntemde 6gretmen ve 6grencinin rolleri nelerdir?

Onem

Bu calisma, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde iletisimsel yontemi

kullanmanin konusma becerisine nasil etki edecegini Saptamaya yoneliktir.

54



Calisma sonucunda elde edilen bulgularin, Tiirkgenin yabanci dil olarak

Ogretimiyle ugrasan Kkisilere iletisimsel yontemin dil 6gretiminde konusma

becerisine nasil etki edecegi ve smnif i¢i uygulamalarda nasil kullanilacag
yoniinde yol gdsterici olmasi beklenmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde iletisimsel yaklagimin kullanimina iliskin pek ¢ok

akademik calisma yer almaktadir. Ancak bunlarin ¢ogu Ingilizce, Almanca, Fransizca,

Korece Ogretimine yoneliktir. Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde iletigsimsel

yaklagimin kullanimu ile ilgili uygulamali bir ¢aligmanin olmamasi hem akademik

alandaki bir bosluk hem de Tiirkiye’nin dil politikalarinda dikkat etmesi gereken bir

unsur olarak kendini gostermektedir (Takil, 2014).

Aragtirmanin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alanina ve bu alan
lizerine yapilan ¢alismalara katkida bulunabilecegi, bunun yaninda iletisimsel
yontemin Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin konusma becerilerinin kalici,
kolay ve zevkli bir sekilde gelismesine ve sinif ortamlarinin renklenmesine; bunun
yaninda Ogreticileri bilgilendirme, yonlendirme ve onlara uygulamadaki
eksikliklerin  giderilmesi  konusunda oOnemli katkilarda  bulunabilecegi

distiniilmektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde konusma becerisinin diger
becerilere gore ihmal edildigi diisiiniilmektedir. Ozellikle bu dili ana dili olarak
konusulmayan iilkelerde 6grenmek sinif icinde ve siif disinda yeterli etkilesimde
bulunamamaya neden olmaktadir. Bu sebeple egitim ortaminda Ggrenilen
bilgilerin  giinlik hayata aktarilamadigindan yeterli iletisim  ortami
saglanamamaktadir. Yapilan bu arastirma Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen

kisilerin konusma becerisine katki saglayacag diislintildiigii i¢in 6nemlidir.
Varsayimlar
Bu calismada asagidaki varsayimlardan yararlanilmistir.

eDeney ve kontrol grubundaki ogrencilerin veri toplama araglarina

samimiyetle cevap verdikleri varsayilmistir.

eDeney ve kontrol gruplarindaki o6grencilerin  6zellikleri bakimindan

birbirine denk olduklar1 varsayillmistir.

¢ Denetim altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini ayni

sekilde etkiledigi varsayilmistir.
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e Ogrencilerin, konusma becerisine yonelik tutumlarii belirlemek amaciyla
uygulanan tutum Olcegine verdikleri yanitlarin gergek diisiincelerini
yansittigl varsayilmaistir.

e Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla kullanilan Tirk¢e konusma
becerisi basar1 testi ve tutum Olgeginin gecerli ve glivenilir oldugu
varsayilmistir.

eOpretim gorevlilerinin dgrencilerin konusma becerisi basar1 testlerini

tarafsiz bir sekilde puanladigi varsayilmistir.
Sinirhliklar

e Aragtirmanin bulgulari, Somali Mogadisu’da bulunan Saglik Bilimleri
Universitesinde hazirhk siniflarmda égrenim goren ve random ornekleme
yontemiyle sec¢ilmis 15 68renciden olusan deney ve 15 68renciden olusan
kontrol grubundan elde edilen verilerle sinirlidir.

¢ Yontem acisindan, yar1 deneysel yontem ile sinirhdir.

¢ Calisma grubundan toplanacak verilerle simirlidir.

e Arastirmanin bulgular1 2018-2019 egitim 6gretim yili ile sinirlidir.

e Arastirmadaki bulgular, 6grencilerin kendilerine uygulanan konusma

becerisi bagari testi ve tutum Ol¢egine verdikleri cevaplar ile sinirlidir.

e Aragtirma, Tiirk¢e Ogretimini olusturan dort temel dil becerisinden biri

olan konugma becerisine yonelik elde edilen verilerle sinirlidir.
e Aragtirma 8 hafta siirecek olan A2 dil 6grenim diizeyi ile sinirhdir.

e Konugma becerisi derslerinde uygulanan iletisimsel yontemle sinirhidir.
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ikinci Boliim

Yontem

Calismanin yontem boliimii, arastirmanin modelini, ¢alisma grubunu, veri
toplama araglarini, veri toplama tekniklerini, arastirma siirecinin isleyisini ve veri

analizi yontemlerini kapsamaktadir.
Arastirma Modeli

Bu arastirma, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde iletisimsel yonteme
gore yapilandirilmis A2 dil diizeyindeki uygulamalarin 6grencilerin konusma
becerilerindeki gelisimine ve bu beceriye karsi tutumuna etkisini arastiran yari
deneysel bir calismadir. Deneysel desen, degiskenler arasindaki neden-sonug
iliskilerini  kesfetmek amaciyla kullanilan arastirma desenleri olarak
tanimlanmaktadir (Biiytikoztiirk, 2007). Yar1 deneysel desenin amaci da deneysel
desenle aynidir. Aralarindaki farklilik, yari deneysel desende, kontrol ve deney
gruplarinin tesadiifen degil de 6lgiimlerle segilmesidir (Karasar, 2006).

Calismada bagimsiz degisken olan iletisimsel yontem ve geleneksel
yontemin, bagimli degisken olan konusma becerisindeki tutuma ve basariya ne

kadar etkili oldugu saptanmaya calisilmistir.

Aragtirmada On test-son test kontrol gruplu yari deneysel model
kullanilmistir. Bu caligmada, Somali Saghk Bilimleri Universitesi tarafindan
random olarak se¢ilmis ayni dil seviyesindeki gruplardan birisi deney grubu,
digeri kontrol grubu olarak iki grup se¢ilmistir. Her iki gruba da deney oncesi
tutum Olgegi ve konusma sinavi uygulanarak Ol¢iimler yapilmistir. Konusma
siavlart video ile kayit altina alinmistir. Deney grubuna konusma becerisi
tizerinde etkili olduguna inanilan iletisimsel yontem uygulanirken, ayni miifredat
kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemiyle uygulanmistir. Calisma haftalik
otuz ders saati olmak iizere sekiz hafta siirmiistiir. Siirecin sonunda yapilan son
testle de iletisimsel yontem ile geleneksel yontem arasinda anlaml bir farkin olup

olmadig1 incelenmistir.
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Tablo 2

Arastirmanin Modeli

GRUP SECIM ON TEST YAKLASIM SON TEST

Deney Grubu Random Olgiim 1 Iletisimsel Olgiim 3
Yontem

Kontrol Grubu Random Olgiim 2 Geleneksel Olgiim 4
Yontem

Calisma Grubu

Arastirmada yar1 deneysel desen kullanildigi i¢in evren ve orneklem
siniflamasina gerek duyulmamistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019
egitim Ogretim yilinda sekiz haftalik ders donemi boyunca (25.12.2018-
20.02.2019) haftada 30 saat Tiirkce Ogrenen Somali Mogadisu Recep Tayyip
Erdogan Saglik Bilimleri Meslek Yiksekokulundaki A2 dil diizeyinde bulunan
ogrenciler olusturmaktadir. Somali Saglhik Bilimleri Universitesinde dénem
basinda yapilan hazirlik sinift yerlestirme sinavlaria gore diizeyleri birbirleriyle
esit olan 15 6grenci kontrol grubu ve 15 6grenciden olusan deney grubu olmak

tizere toplam 30 6grenci random 6rnekleme yoluyla belirlenmistir.

Calismaya baslamadan o©nce deney grubu ogrencileriyle goriismeler
yapilmis. Deneysel siirecin isleyisi hakkinda bilgiler verilmistir. Ogrencilere bu
siirece katilmak isteyip istemedikleri sorulmus ve goniilliliik ilkesinin geregi
yerine getirilmistir. Yine Ogrencilerden calismanin sonucunda elde edilen tiim
bilimsel verilerin, bilimsel arastirma hizmetine sunulmasi maksadiyla yayim amach

kullanilabilecegini kabul ettiklerine dair yazili belge alinmistir.

Deney ve kontrol gruplari, arastirmaya baglamadan 6nce on test baglaminda
cinsiyet, yas ve Tiirkge Ogrenme diizeyi gibi bagimsiz degiskenlere gore

incelenmistir.
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Tablo 3

Kontro‘{ Grubunu Olusturan Hazirlik A ve Deney Grubunu Olusturan Hazirlik B
Swnifi Ogrencilerinin Cinsiyet Dagilimlart

Kontrol Grubu Deney Grubu
Cinsiyet f % Cinsiyet f %
Kiz 10 66.66 Kiz 10 66.66
Erkek 5 33.33 Erkek 5 33.33
Toplam 15 100 15 100

Arastirmaya katilan kontrol grubunun ve deney grubunun cinsiyete gore
dagilimi incelendiginde her iki grupta da 10 kiz 6grenci ve 5 erkek 6grenci
bulunmaktadir. Cinsiyetlerin dagilimina gére deney ve kontrol gruplari kendi
iclerinde karsilastirildigi zaman kiz 6grenci sayisinin erkek 6grenci sayisindan iki

kat fazla oldugu goriilmiistiir.
Veri Toplama Teknikleri

Veri toplama araglari olarak donemin basinda 6grencilerin durumunu ortaya
koymak i¢in hazirlanan ve sekiz haftalik siirecin sonunda &grencilerin
gelisimlerini ortaya koymak icin yapilan 6n test-son test niteligindeki konugma

becerisi tutum 6lgegi ve konusma becerisi basar testi kullanilmistir.
Veri Toplama Araglar:
Tutum ol¢egi

Hem deney grubu hem kontrol grubu 6grencilerine donemin basinda 6n test
olarak ve donemin sonunda son test olarak konusma becerisi tutum Olcegi
uygulanmistir. Olgekte Konusma becerisine yonelik ilgi ve sevgi bdliimiinde 20
madde, Konusma becerisine yonelik kaygi ve endise boliimiinde 7 madde vardir.
Ogrenciler maddeleri anlamakta zorluk ¢ekmedikleri igin anketteki maddeler
bagka bir dile ¢eviri yapilmadan Tiirkge olarak oldugu gibi uygulanmistir.
Maddelerde “tamamen katiltyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, hig
katilmiyorum™ olmak iizere bes tane segenek vardir. Konusma becerisi tutum
olgegi (Topguoglu Unal ve Ozer, 2017) tarafindan gelistirilmistir.

Olgegin giivenirligini belirlemek igin yapilan i¢ tutarlilik calismasinda dlcegin

Cronbach Alfa I¢ Tutarlilik katsayis1 0,812 olarak bulunmustur. Olcegin i¢ tutarlilik

Katsayilart; birinci boyut olan “Konusma Becerisine Yonelik Ilgi ve Sevgi” boyutu igin
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.865 ikinci boyut olan “Konugma Becerisine Karsi Kaygi ve Endise” boyutu icin
.730’dur. Bu durumda 6lgegi olusturan maddelerin birbiriyle tutarli oldugu ve 6lgmek
istedigi tutumu yansittigini soylemek miimkiindiir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda
dlgegin gegerli ve giivenilir oldugu sonucuna varilabilir (Topguoglu Unal ve Ozer,
2017).

Konusma becerisi degerlendirme olg¢iitii

Ogrencilerin konusma becerisi basarilarim degerlendirmek igin 10 tane
konusma becerisi Olgiitii belirlenmistir. Her 0lgiit kendi i¢inde iki kazanim
tizerinden 1-5 puan arasinda degerlendirilirken, her 6l¢lit toplamda 1-10 arasi
puan {lizerinden degerlendirmeye alinmistir. Genel olarak bir 6grenci toplamda
100 puan iizerinden degerlendirilmeye almmaktadir. Ogrenciler 3 &gretim
gorevlisi tarafindan birbirlerinden bagimsiz bir sekilde degerlendirilmistir.
Sonrasinda 3 68retim gorevlisinin verdigi puanlar toplanarak 6grencilerin puan

ortalamasi alinarak istatistiki analizler yapilmistir.
Konusma becerisi basar1 sinavi

Hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerine dénemin basinda 6n
test olarak ve donemin sonunda da son test olarak yapilan konusma sinavlari
video olarak kayit altina alinmistir. Yapilan sinavlarin uzman goriisii yapilmstir.

Gerekli diizenlemelerle son hali verilmistir.

Konusma sinavi karsilikli konusma ve bagimsiz konusma olarak iki
boliimden olusmaktadir. Karsilikli  konusma kendi i¢inde iki boliime
ayrilmaktadir. Birinci boliim sinav gorevlisi ile 6grenci arasinda tanigma ve kisisel

bilgiler hakkinda sohbetleri icermektedir.

¢ Admiz soyadiniz nedir?

e Nerede yasiyorsunuz?

¢ Bos zamanlarinizda ne yaparsiniz?
e Telefon numaraniz nedir?

e Hangi yemekleri seviyorsunuz?

e Dogum tarihiniz ne zaman?

¢ Okula nasil gidersiniz?
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Sinav gorevlisi tanisma ve kisisel bilgiler hakkinda sohbet ederken
yukaridaki sorulardan birkagini konusmaciya yonelterek hem konusmacinin

heyecanini gidermeyi hem de samimi bir ortam olusturmay1 amaclamaktadir.

Ikinci boliimde ise 6grenci sinav i¢in hazirlanan bes farkli fotograftan birini
rastgele segmektedir. Sectigi fotograf adaya verildikten sonra sinav gorevlisi ile
ogrencinin karsilikli konugmasi saglanmaktadir. Konugmanin akigina gore adaya

cesitli sorular yoneltilmektedir.

Sekil 2. Konugma sorusu para gorseli.
1-Gorselde para resmi vardir. Bu resimle ilgili su sorular bulunmaktadir:

e Para 6nemli midir?
e Sizce agk m1 para m1 6nemlidir?
e Para olmadan insan mutlu olamaz mi?

e Size miras kaldi, cok paraniz var neler yaparsiniz?
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Sekil 3. Konusma sorusu kitap gorseli.

2-Gorselde kitap okumanin faydalariyla alakali bir resim vardir. Bu resimle

ilgili su sorular bulunmaktadir:

e Resimden ne anliyorsunuz?
e Kitap okumak faydali midir? Faydalar1 nelerdir?
e Siz en son hangi kitabi okudunuz? Anlatiniz.

e Size gore en glizel kitap hangisidir, neden?

7 HAVA DURUM

T < =
3 { 3 \71 —

i Een

Sekil 4. Konusma sorusu hava durumu gorseli.

3-Gorselde biitiin hava durumu olaylarin1 kapsayan bir resim vardir. Bu

resimle ilgili su sorular bulunmaktadir:

¢ Resimde hangi hava olaylar1 var?
e Siz en ¢ok hangi hava durumunu seviyorsunuz?
e Somali’nin mevsimlere gore hava durumu nasil?

e Hangi havada nasil giyinmek gerekir?
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Sekil 5. Konugma sorusu spor gorseli.

4-Gorselde biitlin spor dallarini kapsayan bir resim vardir. Bu resimle ilgili

su sorular bulunmaktadir:
e Saglikli yasam i¢in spor yapmak gerekir mi? Neden?
e Spor yapma aliskanliginiz var mi?
e Resimde hangi sporlar var?

e Spor yapmak tehlikeli midir? Neden?

Sekil 6. Konusma sorusu bilgisayar gorseli.

5-Gorselde bilgisayar bagimliligini anlatan bir resim vardir. Bu resimle ilgili

su sorular bulunmaktadir:

¢ Resimden ne anliyorsunuz?

e Bilgisayarin zararlar1 nelerdir?
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e internet cocuklar i¢in tehlikeli midir?

¢ Hangi sosyal iletisim sitelerini kullaniyorsunuz? Neden?

Konusma siavinin bagimsiz konugma boliimiinde adayin giincel sorulardan
olusturulmus kagitlardan birini rastgele se¢mesi istenmektedir. Konuyu sectikten
sonra Ogrencinin otuz saniye konu hakkinda diisiinmesini sagladiktan sonra ii¢
dakika boyunca sectigi konu hakkinda fikirlerini beyan etmesi istenmektedir.
Ogrencinin siiresi bitmeden konusmasi biterse konuyu devam ettiren sorular
sorulmaktadir. Bagimsiz konusma boliimiinde Ogrenciye yoneltilen sorular

sunlardir.

¢ En yakin arkadasinizin karakter 6zelliklerini anlatiniz.

e Ulkenizdeki cevre kirliligi sorunlari nelerdir?

¢ Neden tasarruflu olmak gerekir? Tasarruflu olmak igin neler yapmaliy1z?
e Hangi ev esyalarini1 daha ¢ok kullaniyorsunuz, neden?

¢ Basaril1 bir insan olmak i¢in neler yapmak gerekir?
Arastirma Siirecinin Isleyisi

Deney siirecinde haftada 30 saat olmak suretiyle 8 hafta boyunca deney
grubuna iletisimsel yonteme gore ders isleyisi uygulanirken, kontrol grubuna da

geleneksel dgretim yontemine gore ders isleyisi uygulanmistir.

Baglangicta hem deney grubunun hem de kontrol grubunun konusma
becerisi tutumu ve basar1t seviyesi bakimindan aralarinda anlamli bir farklilik
yoktur. 1ki gruba da deney siiresince ayni miifredat, aym ders planlari
uygulanirken, bu miifredatlar kontrol grubunda geleneksel dgretim yontemi ile
deney grubunda ise iletisimsel yontem ile uygulanmaktadir. iletisimsel yonteme
gore ders gdren dgrenciler bilgilendirilmistir. Iletisimsel yonteme uygun ddevler
ve sorumluluklar verilerek, 6grencinin derse karsi sorumluluk duygusu tadarak

hazirlikli gelmesi saglanmustir.
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Tablo 4

Deney Deseni

Grup Deney Oncesi Deney Siireci Deney Sonrasi
8 hafta
Deney Konusma Becerisi Basar1 Smavi Tletisimsel Konusma Sinavi
Grubu Konugma Becerisi Yontem Konugma Becerisi
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Kontrol Konusma Becerisi Basar1 Smavi Geleneksel Konusma Simavi
Grubu Konusma Becerisi Yontem Konugma Becerisi
Tutum Olgegi Tutum Olgegi

Yunus Emre Enstitiisiiniin Yedi Iklim Tiirkce A2 ders kitabma kontrol
grubundaki 6grenciler bire bir bagh kalirken, deney grubundaki &grenciler bu
kitabin yaninda iletisimsel yontemi uygulayan 6gretmenin kitaptan bagimsiz bir
sekilde belirledigi etkinlikleri yapmislardir. Bu deney siireci toplamda 8 hafta

surmustur.

Tablo 5

Konusma Etkinligi Plan

1. Hafta Etkinlik 1: Sehir tanitimi

2. Hafta Etkinlik 2: Sunum yapma

3. Hafta Etkinlik 3: Miinazara

4. Hafta Etkinlik 4: Roportaj yapma

5. Hafta Etkinlik 5: Drama

6. Hafta Etkinlik 6: Siir okuma

7. Hafta Etkinlik 7: Alt1 sapkali diisiinme teknigi

8. Hafta Etkinlik 8: Deyim ve atasozlerini eslestirme ve canlandirma

1. Etkinlik: Sehir Tanitimi1

Ogrencilerden yasadiklar1 sehrin yemek Kkiiltiiriinii, konumunu, ekonomik
durumunu, sosyal yasamini ve egitim durumunu arastirmalari istenildi. 3 haftalik
bir arastirma silirecinden sonra profesyonel sekilde cektikleri tanitim videosunu

sinifta sundular.
2. Etkinlik: Sunum Yapma

Ogrencilerin 6gretmen tarafindan belirlenen sunum konularindan birini
secip o konu hakkinda sunum yapmalan istenildi. 1 haftalik bir aragtirma ve

hazirlik siirecinden sonra segtikleri konuyu sinifta sundular.
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3. Etkinlik: Miinazara

Smifta 3-4 kisilik gruplar olusturuldu. Asagida verilen konulardan birini
segmeleri istenildi. Segilen konular hakkinda 1 hafta arastirma yaptiktan sonra bir
miinazara ortami olusturuldu. Karsit gruplar birbirleriyle kendi konularini

tartisarak savunmalarini yaptilar.
Konular:
A. Eskiden insanlar daha mutluydu.
A. Giinlimiiz insanlar1 daha mutludur.
B. Teknoloji insanlar i¢in yararlidir.
B. Teknoloji insanlar i¢in zararhdir.
4, Etkinlik. Roportaj Yapma

Ogrencilerden kendi kisiliklerine uygun bir meslegi se¢gmeleri ve bu meslek
hakkinda 1 hafta arastirma yapmalar1 ve sectikleri meslek hakkinda kendilerinin
sorular olusturup o meslegi yapan kisilerle Tiirkce roportaj yapmalar: istenildi.
Roportaj yapilacak kisiyi secerken Tiirk olmasina veya Tiirkge bilen Somalili
olmasina gayret gosterildi. 1 hafta sonra sinifta hangi meslek dalina sahip kisilerle

roportaj yaptilarsa o meslek hakkinda bilgi verip roportajlarini sundular.
5. Etkinlik: Drama

Ogrenciler gruplara béliindii. Onlardan kendi bayramlar1 hakkinda,
yasadiklar ilging bir olay hakkinda, pazarda veya bir aligveris merkezinde bir sey
satin alirken yasadiklar1 diyaloglar hakkinda bir hikdye olusturmalar1 ve drama
yapmalar1 istenildi. Ogrenciler kendi rollerini kendileri belirleyerek repliklerini

olusturdular ve sinifta sergilediler.
6. Etkinlik: Siir Okuma

Ogrencilere bazi iinlii sairlerin hayati anlatildi. Bazi siirleri 6grencilere
dinletildikten sonra onlardan istedikleri bir sairin siirini ezberlemeleri ve sinifta
sunmalari istenildi. 1 haftalik bir siir arastirma siirecinden sonra istedikleri bir siiri
sinifta seslendirdiler. Simiftaki arkadaslar1 ise siir okuyan arkadaslarimi

degerlendirdiler.
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7. Etkinlik: Alt1 sapkali diigtinme teknigi

Ogrencilere alt1 sapkali diisiinme teknigi anlatildi. Sonra tahtaya “Anne ve
babamizin soziinii dinlemeli miyiz?” sorusu yazildi. Simiftan goniillii olan
Ogrenciler tahtaya ¢ikarildi ve istedikleri renk sapkayr takmalarina izin verildi.
Ogrenci hangi renk sapkayr taktrysa o rengin karakter ozelliklerine gore

konusmasini yapti.
8.Etkinlik Deyimleri Canlandirma

Ogrencilere atasdzleri ve deyimler hakkinda bazi gorseller gosterilip bilgiler
verildikten sonra deyimlerin ne anlama geldigi ile ilgili konusuldu. Daha sonra
grup olmalar1 ve asagidaki segtikleri deyimlerden birini dogaclama olarak

canlandirmalari istenildi.

[EEY

. Ipe un sermek

. Agir aksak

. Agzinda bakla 1slanmamak
. Bagina ¢orap 6rmek

. Kap1 disar1 etmek

. Etekleri zil calmak

. Kiiplere binmek

. Ele avuca sigmamak

© 00 N o o A W DN

. Kafa patlatmak
Etkinliklerle kisaca verilen uygulamalarin planlarinin detayl: halleri EK 3°te

verilmistir.
Verilerin Analizi
a-Tutum Olgegi

Caligma grubuna ait olgekten alinan verilere SPSS programi yardimiyla
istatistiki islemler yapilmistir. Arastirma igin toplanan 6l¢ek verileri bilgisayara
kodlanarak bagimli ve bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Elde edilen

yiizdelerden yola ¢ikarak 6grencilerin goriisleri analiz edilmeye ¢alisilmistir.
b-Ogrenci Video Kayitlar

Ogrencilerin konusma becerilerindeki gelisimi ile ilgili veriler video kayit

yardimi ile olusturulmustur. Bu video kayitlar1 bu alanda derse giren ii¢ 6gretim
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gorevlisi tarafindan incelenmis ve Onceden belirlenen konusma becerisi

Ol¢iitlerine gore kodlanarak bagimli ve bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Elde

edilen vyiizdelerden yola c¢ikarak G&grencilerin basarilari

calisilmistir. Bu dlgiitler su sekildedir;

Tablo 6

Konusma Becerisi Degerlendirme Olciitii

analiz edilmeye

Olgiitler Hic Cok Az Orta Diizeyde Cogu Her Zaman
Gozlenmedi Gozlendi Gozlendi Zaman Gozlendi
1) 2 (3) Gozlendi (5)
(4)
TUTARLILIK
Amag Herhangi bir Konusma Amacimni Amacmi ve Konusma
ve amag ciimlesi amacini belirtse de nelerden amacini
Konu ifade belirtmese de  konusacaklar1  bahsedecegi uygun
Biitiinligii etmeden konunun nitam olarak  ni ifade etti. gerekeelerle
dogrudan baghgmi ifade  yansitamadi. ~ Konu digina  temellendirere
konuyu etti. Konusmasmin ¢ikmadan k ortaya
anlatmaya Konuyla ilgisi belli konustu. koydu ve bu
gecti. olmayan boliimlerinde amaci net bir
Belli bir gereksiz konu digina sekilde
konu ayrintilara ¢ikmadan dinleyicilere
biitlinligi fazlasiyla yer konustu. ifade etti.
cergevesinde verdi. Konu digina
konugmadi. ¢ikmadan
konustu.
Konuyu
uygun
orneklerle
zenginlestirdi.
Organizasyon  Diisiinceler  Diisiinceler az Diisiinceler Diisiinceler  Diisiinceler ve
diizensizdi ve da olsa uygun sekilde diizenli ve anlatim
birbiriyle diizenliydi. diizenlenmisti anlatim oldukga
ilgili degildi. Anlatimda ancak anlatim tutarliydi. diizenli ve
tutarsizliklar yer yer agik tutarlrydi.
vardi. degildi ve
anlatimda
tutarsizliklar
vardi.
AKICILIK
Akict Konusmasmi Konugmasmin  Konusma- Konusmasinda Konugmasmin
Konusma n higbir ¢ok az bir sinda bazen ¢ogu zaman tamaminda
Ve boliimiinde boliimiinde akict dili dili
Kelimeleri akici akic1 konustu. konustu. siirgmeden, siirgmeden,
Dogru konusamadi.  Cogu zaman Bazen tikanmadan tikanmadan
Telaffuz Higbir kelimeleri kelimeleri akici ve akici ve
Etme. kelimeyi dogru telaffuz dogru anlagilir anlagihir
dogru edemedi. telaffuz konustu. konustu.
telaffuz edemedi. Cogu zaman Kelimelerin
edemedi. kelimeleri tamamint
dogru telaffuz acik, net,
etti. anlagilir
sekilde ifade
etti.
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Tablo 6 (devam)

Konusma Becerisi Degerlendirme Olgiitii

Olgiitler Hig Cok Az Orta Diizeyde Cogu Zaman Her Zaman
Gozlenmedi Gozlendi Gozlendi Gozlendi Gozlendi
1) ) ®) (4) ©)
Gegisleri Ana fikir ve Ana fikir ve Ana fikir ve Ana fikir ve Ana fikir ve
Dogru yardimet1 yardimet1 yardimet1 yardimct yardimct
Yapma. fikirler fikirler arasi fikirler arasi fikirler fikirler arasi
arasinda baglant1 cok baglant1 cogu arasinda baglant1
baglant1 yoktu. azd zaman vardi. baglantilar etkili
kuruldu. sekilde
kuruldu.
DOGRULUK
Konugmada Yardimci Yardimei Yardimci Yardimei1 Yardimci
Yardimci fikirler ve fikirler ve fikirleri ve fikirlere ve fikirleri ve
Fikirleri Ve destekleyici destekleyici destekleyici destekleyici destekleyici
Destekleyici  ayrintilara hic  ayrintilardan ayrintilari ayrintilara ayrintilari
Ayrintilari deginmedi. yalnizca birini sezdirdi. cogunlukla yer ~ tam olarak
Vurgulama. kulland. verdi. vurguladi.
Konusmada  Konusmasini Konugmasini Konusmasimni Konusmasmi  Konusmasm
Destekleyici  destekleyecek  destekleyecek  destekleyecek  destekleyecek 1
Ve ve agiklayacak ve agiklayacak ve agiklayacak ve agiklayacak —destekleyece
Aciklayici noktalara hig¢ cok az drnek orneklere orneklere k ve
Ornekler deginmedi. verdi. kismen ¢ogunlukla aciklayacak
Verir. degindi. degindi. orneklere
tam olarak
degindi.
Soyledikleri
konuyu
destekler
nitelikteydi.
OZGUNLUK
Deneyim ve Deneyimve  Deneyim ve Deneyim ve Deneyim ve Deneyim ve
Anilarmi anilarina anilarina ¢ok anilarina anilarini anilarini
Anlatma. hig az yer verdi. konugmasinimn yeterli detaylandird
deginmedi. bazi diizeyde 1
bolimlerinde anlatt1.
degindi.
Konusmanmn  Konusmami  Dikkat ¢ekici  Konusmasinda  Dikkat gekici Dikkat
Baginda ve n hem ve garpici dikkat c¢ekici ve garpici cekici
Sonunda baginda ifadeleri ve garpict ifadeleri basta ifadeleri
Dikkat Cekici, hem de yalnizca basta ifadelere ve sonda hem basta
Carpict sonunda veya sonda kismen yer cogunlukla hem de
Ifadeleri dikkat ¢ok az verdi. kulland1. sonda agik,
Kullanma. cekici ve kulland1. anlagilir ve
carpict amaca
ifadeler uygun
kullanmad. sekilde
kulland1
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Tablo 6 (devam)

Konusma Becerisi Degerlendirme Olgiitii

Olgiitler Hig Cok Az Orta Diizeyde Cogu Zaman Her Zaman
Gozlenmedi Gozlendi Gozlendi Gozlendi Gozlendi
1) 2 ®) (4) ®)
USLUP
Sese Duygu  Sesine higbir  Sesine ¢ok az Sesine orta Olay ve Olay ve
Tonu Katma. duygu tonu duygu tonu diizeyde karakterlere karakterlere
katmayarak katarak duygu tonu uygun ses uygun ses
tekdiize bir tekdiize bir katarak tonu tonu
ses tonu ses tonu konustu. kullanarak kullanmanin
kullandi. kullandu. duyguyu farkindalig1
yansitti. ve bilincinde
olarak
duyguyu her
yOniiyle
yansitti.
Olgiitler Hig Cok Az Orta Diizeyde  Cogu Zaman Her Zaman
Gozlenmedi Gozlendi Gozlendi Gozlendi Gozlendi
1) ) ®) (4) (®)
Sesin Anlatim Anlatim yer Anlatim yer Anlatimda Anlatimm
Anlamlilig tekdiizeydi.  yer iyi olsa da yer vurgu, cosku ve
ve Telaffuz telaffuz tekdiizeydi. tonlama ve akiciligi
Sesin Aciklig katiydd. kotiydi. Yer yer uygun dinleyicinin
telaffuz duraklarla ilgisini canli
hatalari vardi.  coskunluk ve tuttu.
akicilik Etkileyici bir
saglandi. telaffuzla
Telaffuz diistincelerini
diizgiindii. oldukca net
ifade etti.
DIL BILGISI
Diislincelerini  Diislinceler =~ Konusmasinda  Diisiincelerini  Diislinceleri Her bir
Mantiksal arasinda bir ~ kismen birbirini kismen ni diisiince
Biitiinlik biittinlik destekleyen anlamli cogunlukla pargasini
I¢inde Sunar. kuramadi. ifadeler biitiinliik anlaml birbirini
kullansa da olusturacak biittinliik destekler
bunlar sekilde sundu.  olusturacak nitelikte ve
mantiksal sekilde anlaml
biitiinliik sundu biittinliik
gercevesinde olusturacak
sunamadi. sekilde
sundu.
Dil Bilgisi Dil bilgisi Dil bilgisi Dil bilgisi Dil bilgisi Dil bilgisi
Eklerini Dogru eklerinin eklerinin eklerini dogru eklerinin eklerini ¢ok
Kullanma. higbirini cogunu dogru kullansa da hepsini iyi kulland.
dogru kullanamad. yer yer hatalar dogru Cumlelerinin
kullanamadi vardL kulland1. hepsi
bi¢imsel ve
anlamsal
olarak ¢ok
iyiydi.
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Tablo 6 (devam)

Konusma Becerisi Degerlendirme Olgiitii

Olgiitler Hig Cok Az Orta Diizeyde Cogu Zaman Her Zaman
Gozlenmedi Gozlendi Gozlendi Gozlendi Gozlendi
1) 2 ®) (4) ®)
SOZCUK HAZINESI
Konugsmada  Konusmasinda Konusmasinda Konusmasinin  Konusma- Konusmasimn
Betimleme ve  betimlemelere  ¢ok az yerde bazi sinda yeterli da yeterli
Tanimlama ve betimleme ve yerlerinde miktarda miktarda ve
Yapma. tanimlamalara tanima yer betimleme ve  betimlemey konuyu
yer vermedi. verdi. tanimlama e ve tanima destekler
seklinde yer verdi. betimleme
degerlendirile- ve tanim
bilecek yapt1 ve
ozelliklere yer tanimlar1
verdi. kendi
ifadeleriyle
de agiklada.
Yeni ve Konusmasimnda Konusmasinda Konusmasmin Konusmasi-  Konusmasin
Ozgiin hi¢ yeni ve ¢ok az yeni ve baz1 nin ¢gogu da yeterli
Kelimeler Ozgiin 0zgii kelimeler yerlerinde yerinde yeni  diizeyde yeni
Kullanma. kelimeler kullandi. yeni ve 0zgiin ve 6zgiin ve dzgiin
kullanmadi. kelimeler kelimeler kelimeler
kullandi. kulland1. kullanarak
anlatimi
zenginlestird
i.
Olgiitler Hig Cok Az Orta Diizeyde Cogu Her Zaman
Gozlenmedi Gozlendi Gozlendi Zaman Gozlendi
(1) (2) 3) Gozlendi (5)
I ()
HEDEF DINLEYICI
Dinleyicinin Dinleyiciye Az da olsa Bazen Cogu zaman  Dinleyiciye
Yasina, Egitim gore hig dinleyiciye dinleyiciye dinleyiciye gore tislup
Seviyesine ve tislup gore lislup gore tislup gore tslup secti.
Sosyal secmedi. secti. secti. secti. Dinleyicinin
Statiisiine Gore beklentilerine
Uslup Segme. gbre
konusmasini
sekillendirdi.
Icinde Icinde Az da olsa Bazen icinde  Cogu zaman Konusmasinin
Bulundugu bulundugu icinde bulundugu icinde hemen her
Ortami ortami hig bulundugu ortami dikkate ~ bulundugu  yerinde i¢inde
Dikkate Alarak dikkate ortami aldu. ortami bulundugu
Konusma. almadi. dikkate ald1. dikkate aldi.  ortamu dikkate
ald1.
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Tablo 6 (devam)

Konusma Becerisi Degerlendirme Olgiitii

Olgiitler Hig Cok Az Orta Diizeyde Cogu Zaman Her Zaman
Gozlenmedi Gozlendi Gozlendi Gozlendi Gozlendi
1) ) ®) (4) ©)
ETKILESIM
Beden Dilini  Konusmasind  Beden dilini Beden dilini  Konusmasmda Konusmasind
Kullanma. a beden dilini ¢ok az orta diizeyde  beden dilini a beden dilini
higbir zaman kullandi. kulland:. uygun sekilde tim
kullanmadi. kulland1. unsurlariyla
ve uyumlu
bigimde
kulland1.
Dinleyicilerle  Dinleyicilerle  Dinleyicilerle  Dinleyicilerl  Dinleyicilerle  Dinleyicilerle
Go6z Temasi hi¢ goz ¢ok az g6z e bazen goz yeterli g0z temasini
Kurma temasi temasi kurdu. temasi diizeyde goz tam olarak
ve kurmadi. Sesine ¢ok az kurdu. temast kurdu.  gergeklestirdi.
Sesine Duygu  Sesine higbir duygu tonu Sesine orta Olay ve Olay ve
Tonu Katma duygu tonu katarak diizeyde karakterlere karakterlere
katmayarak tekdlize bir duygu tonu  uygun ses tonu uygun ses
tekdiize bir ses tonu katarak kullanarak tonu
ses tonu kullandu. konustu. duyguyu kullanmanin
kulland1. yansitt1. farkindalig1
ve bilincinde
olarak
duyguyu her
yoniiyle
yansitt1.
ZAMANI KULLANMA
Konugmay1 Siire 5 Siire 4 Siire 2 dakika Konusma 7-  Konusmaya
Verilen Siirede dakika ve dakika civarmda asildi 8 dakikalik ayrilan 7-8
Tamamlama. tizeri civarmda ya da eksik stirede dakikalik
(7-8 Dakikalik miktarda agildi ya da kullanild1. tamamland. stire etkili
Bir Konusma agildi ya da eksik sekilde
Bekleniyor.) eksik kullanild1. kullanild1.
kullanildi.
Verilen Siireyi ~ Verilen siire  Verilen siire Verilen siire Verilen siire  Verilen siire
Dogru dogru dogru genelde dogru dogru dogru ve
Kullanabilme. sekilde kullanilmasa  kullanildi. Cogu  kullanildi ve etkili
kullanilmadi da baz1 konuyu biitiin kullanildi.
. Cogu konular anlatmaya siire konular1 Konularm
konuyu anlatildi. yetti. anlatmaya hepsi
cevaplamay stire yetti. rahatlikla
a siire ifade edildi.
kalmadi.

10’lu likert o6lgegi ile Ogretim gorevlilerinin bir puan ya da on puan
araliginda ogrencileri  degerlendirmeleri istenmistir. Ilgili on adet 6lgiitiin
giivenilirliginin test edilmesi amaci ile Cronbach Alpha analizi uygulanmistir.
Analiz sonucunda Cronbach Alpha katsayist 0,98 olarak tespit edilmistir. Elde

edilen katsay1 6l¢egin ¢ok yiiksek derece giivenilirlikte oldugunu gostermektedir.
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Faktor yiiklerinin birbirine ¢ok yakin olmamasi agisindan ¢alismadan herhangi bir

sorunun ¢ikarilmasi uygun goriilmemistir.

Giivenilirlik analizinin ardindan yap1 gecerliliginin test edilmesi amaci ile
on Ol¢iitiin bulundugu 6lg¢ege faktor analizi uygulamasi yapilmistir. Faktor analizi
sonucunda tek bir temel boyut tespit edilmistir. Bu boyut Konusma Becerisi
Basar1 Faktorli olarak adlandirilmistir. Faktor analizinde hesaplanan KMO
orneklem yeterlilik katsayis1 0,921 olarak tespit edilmistir. Bu katsay1 yapilan 30
adet anketin faktor yapisint orta koymak ig¢in yeterli sayida oldugunun
gostergesidir. Ayrica faktor yapilarinin anlamliliginin test edildigi Bartlet testi
sonucuna gore (p=0,00, p<0,05) elde edilen boyutlar yapisal olarak anlamlidir.
Elde edilen tek boyut toplam varyansin yaklasik olarak %85,69’unu
olusturmaktadir. Ac¢iklanan varyansin bu tip calismalarda %40 ve lizerinde olmast

beklenmektedir.

73



Uciincii Boliim

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde yapilan arastirmanin problem durumuna gore olusturulan alt

problemlerine iliskin elde edilen bulgular ve yorumlar degerlendirilmistir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak §gretiminde iletisimsel yontemin 6grencilerin
konusma tutum ve basarilarina etkisini aragtirmak {izere yapilan, ¢alisma grubu
olarak 15 kisi deney, 15 kisi kontrol grubu olmak {izere toplam 30 kisilik hazirlik
smift A2 grubundaki 6grencilerle siirdiiriilen ¢alisma neticesinde elde edilen

veriler ve bu verilerin yorumlanmasi asagida sunulmustur.
Normal Dagilima Uygunluk Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadiginin tespit
edilmesi, bu verilerin analizinde hangi istatistiksel islemin kullanilacaginin
belirlenmesinde yol gosterici olacaktir. Bu sebeple verilerin analizine gecilmeden
once normallik dagilimlarina bakilmis ve uygulanacak istatistiksel yontemler buna

gore belirlenmistir.
On test ve son test verilerinin normalligi

Arastirma verilerindeki puanlarin normallige uygunlugunun incelenmesinde
calismanin yapilacagi gruplarin mevcudu 50 kisiden az ise Shapiro-Wilks, 50
kisiden fazla ise Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi kullanilabilir. Hesaplanan p-
degerinin a= .05’den biiylik olmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal
dagilima uygun oldugu seklinde yorumlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2014). Calismanin
sirdiiriildiigii grup biiyikligi 15 6grenci kontrol, 15 6grenci deney grubunda
olmak {izere toplamda 30 6grenciden olusmaktadir. Bu sebeple verilerin normallik

dagiliminin tespiti i¢in Shapiro-Wilks testinden faydalanilmistir.

Tablo 7’de deney grubunun uygulanan testlerden aldiklar1 puanlarin
normalliginin incelenmesi icin yapilan Shapiro-Wilks testi sonuglarma yer

verilmistir.
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Tablo 7

Deney Grubu Ogrencilerinin  Uygulanan Testlerden Aldiklari  Puanlarin
Normallik Dagilimi

Testler N Ortalama Standart Sapma Shapiro-Wilks P

Ilgi ve Sevgi
Boyutu On 15 79,46 5,12 ,932 ,295
Test
Iigi ve Sevgi
Boyutu Son 15 82,60 7,34 ,963 , 740
Test
Kayg1 ve
Endise Boyutu 15 21,40 3,86 ,947 479
On Test
Kayg1 ve
Endise Boyutu 15 18,46 3,39 ,966 ,7199
Son Test
Basari
On Test
Basar1
Son Test

15 67,14 9,84 871 ,147

15 79,68 11,12 ,916 ,167

Tablo 7 incelendiginde,

Deney grubu 6grencilerinin “ilgi ve Sevgi Boyutu On Test” puanlarinin
normalligini arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik

degerleri .295 bulunmustur.

Deney grubu dgrencilerinin “Ilgi ve Sevgi Boyutu Son Test” puanlarinin
normalligini arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik

degerleri .740 bulunmustur.

Deney grubu dgrencilerinin “Kayg1 ve Endise Boyutu On Test” puanlarinin
normalligini arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik

degerleri .479 bulunmustur.

Deney grubu 6grencilerinin “Kaygi ve Endise Boyutu Son Test” puanlarinin
normalligini aragtirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik

degerleri .799 bulunmustur.

Deney grubu oOgrencilerinin “Basar1 On Test” puanlarmin normalligini
arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik degerleri .147

bulunmustur.

Deney grubu 6grencilerinin “Basart Son Test” puanlarinin normalligini
arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik degerleri .167

bulunmustur.

75



Bu degerlerin tamami 0.05 anlamlilik seviyesinden biiyiik oldugu ig¢in
gruplarin, bahsi gecen testlerden aldiklar1 puanlarin normal dagilim gosterdigi

soylenebilir.

Tablo 8

Kontrol Grubunun Uygulanan Testlerden Aldiklar: Puanlarin Normalliginin
Incelenmesi I¢in Yapilan Shapiro-Wilks, Testi Sonuglari

Testler N Ortalama Standart Sapma Shapiro-Wilks P

Tlgi ve Sevgi
Boyutu On 15 82,53 8,94 ,972 ,889
Test
flgi ve Sevgi
Boyutu Son 15 75,13 10,60 ,969 ,838
Test
Kayg1 ve
Endise Boyutu 15 19,73 4,86 ,942 ,404
On Test
Kayg1 ve
Endise Boyutu 15 19,26 2,71 ,904 ,108
Son Test
Basar1 On Test 15 66,48 14,36 ,935 ,325

Bas?“ son 15 66,26 14,92 935 325
est

Tablo 8 incelendiginde,

Kontrol grubu dgrencilerinin “flgi ve Sevgi Boyutu On Test” puanlariin
normalligini arastirmak icin yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik

degerleri .889 bulunmustur.

Kontrol grubu &grencilerinin “Ilgi ve Sevgi Boyutu Son Test” puanlarinin
normalligini aragtirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik

degerleri .838 bulunmustur.

Kontrol grubu &grencilerinin  “Kaygi ve Endise Boyutu On Test”
puanlariin normalligini arastirmak igin yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p

anlamlilik degerleri .404 bulunmustur.

Kontrol grubu ogrencilerinin “Kaygi ve Endise Boyutu Son Test”
puanlarinin normalligini arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p

anlamlilik degerleri .108 bulunmustur.

Kontrol grubu dgrencilerinin “Basar1 On Test” puanlarmin normalligini
arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik degerleri .325

bulunmustur.
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Kontrol grubu o6grencilerinin “Basart Son Test” puanlarinin normalligini
arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik degerleri .325

bulunmustur.

Bu degerlerin tamami 0.05 anlamlilik seviyesinden biiyiik oldugu ig¢in
gruplarin, bahsi gegen testlerden aldiklari puanlarin normal dagilim gosterdigi

sOylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinda veriler, normallik varsayimini karsiladigindan

bagimli ve bagimsiz 6rneklemler igin t testleri uygulanabilir.
Alt Problemlere Ait Bulgular ve Yorumlar
Birinci alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

Birinci alt problem: Deney grubundaki (iletisimsel Y&ntem) dgrenciler ile
kontrol grubundaki (Geleneksel Yontem) ogrencilerin “Ilgi ve Sevgi Boyutu

Testi” On test puanlari arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

Birinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci ile
bagimsiz 6rneklem (Independent Samples t-test) kullanilmistir. Bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Ilgi ve Sevgi Boyutu Testi” On Test
Puanlar Ortalamalarimin Karsilastirmasi

Grup Uygulama N  Ortalama S sd T testi P
Deney On Test 15 79,46 5,125
Kontrol OnTest 15 8253 8,043 28 1152 0.259

Tablo 9 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puan
ortalamalarinin 79,46 oldugu ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ayni
testten aldiklar1 puan ortalamasinin 82,53 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesinde ©on testinden elde ettikleri puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda kontrol grubu ogrencileri lehine az miktarda
yiiksek puan goriilmekle beraber bir nitel(2 grup) ve bir nicel degisken, veri
normal iligki testi: Independent Sample T Testi uygulanmis ve ilgi ve sevgi
boyutu toplam puaninin, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik

gozlemlenmemistir. [t(28)= -1.152 ; p=0,259 ] bu bulgulara gore deney ve kontrol
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grubunun arastirma 6ncesinde ayni diizeyde ilgi ve sevgi boyutuna sahip oldugu,

dolayisiyla gruplarin birbirine denk oldugu diisiiniilebilir.
ikinci alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

Ikinci alt problem: Deney grubundaki 6grenciler “Ilgi ve Sevgi Boyutu
Testi” On test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik var

midir?

Ikinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amac ile
bagimli 6rneklem (Paired Samples t-test) kullanilmistir. Bagimli 6rneklem t-testi

sonuglart Tablo10' da verilmistir.

Tablo 10

Deney Grubu Ogrencilerinin “Ilgi ve Sevgi Boyutu Testi” On Test ve Son Test
Puanlart Ortalamalarinin Karsilastirmasi

Grup Uygulama N  Ortalama S sd T testi P
Deney On Test 15 79,46 5,125
Deney Son Test 15 82,60 7,346 14 1,478 0,162

Tablo 10 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puan
ortalamalarinin 79,46 oldugu ve yine deney grubunda yer alan dgrencilerin ayni
testten aldiklart son test puan ortalamasinin 82,60 oldugu goriilmektedir. Deney
grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesinde on testinden elde ettikleri puan
ortalamalari ile son testten elde edilen puan ortalamalar1 karsilastiginda son test
grubu 6grencileri lehine az miktarda yiikksek puan goriilmekle beraber iki nicel
degisken, veri normal, iliski testi: Dependent Sample T Testi uygulanmis ve ilgi
ve sevgi boyutu toplam puaninin, 6n test ve son test grubu arasinda anlamli bir
farklilik gozlemlenmemistir. [t(14)= -1.478 ; p=0,162 ] bu bulgulara gore deney
grubunun arastirma oncesinde ve sonrasinda ayni diizeyde ilgi ve sevgi boyutuna

sahip oldugu, dolayisiyla ilgi ve sevgi tutumunun degismedigi diisiiniilebilir.
Uciincii alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

Uciincii alt problem: Kontrol grubundaki égrenciler “Ilgi ve Sevgi Boyutu
Testi” 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var

midir?
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Uciincii alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimli 6rneklem (Paired Samples t-test) kullanmilmistir. Bagimli 6rneklem t-

testi sonuglar1 Tablo 11' de verilmistir.

Tablo 11

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Iigi ve Sevgi Boyutu Testi” On Test ve Son Test
Puanlar Ortalamalarinin Karsilastirmasi

Grup Uygulama N  Ortalama S sd T testi P
Kontrol ~ On Test 15 82,53 8,943
Kontrol ~ Son Test 15 75,13 10,602 14 2,702 0,017

Tablo 11 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puan
ortalamalarinin 82,53 oldugu ve yine kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ayni
testten aldiklar1 son test puan ortalamasinin 75,13 oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubundaki &grencilerin uygulama Oncesinde on testinden elde ettikleri puan
ortalamalar1 ile son testten elde edilen puan ortalamalar karsilagtirildiginda 6n
test grubu 6grencileri lehine yiiksek puan goriilmekle beraber iki nicel degisken,
veri normal, iliski testi: Dependent Sample T Testi uygulanmis ve ilgi ve sevgi
boyutu toplam puaninin, 6n test ve son test grubu arasinda anlamli bir farklilik
gozlemlenmistir. [t(14)= 2.702 ; p=0,017 ] bu bulgulara gore kontrol grubunun
aragtirma Oncesinde ve sonrasinda farkli diizeyde ilgi ve sevgi boyutuna sahip
oldugu geleneksel yontemin kullanildig1r durumlarda 6n testin ortalamasinin daha

yiiksek oldugu gozlemlenmistir.
Doérdiincii alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

Dordiincii alt problem: Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Ilgi ve Sevgi Boyutu Testi” son test puanlari arasinda anlamli

diizeyde farklilik var midir?

Dordiinctii alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimsiz 6rneklem (Independent Samples t-test) kullanilmistir. Bagimsiz

orneklem t-testi sonuclar1 Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Ilgi ve Sevgi Boyutu Testi” Son Test
Puanlart Ortalamalarinin Karsilastirmasi

Grup Uygulama N  Ortalama S sd T testi P
Deney Son Test 15 82,60 7,346
Kontrol SonTest 15 7543 10,602 28 2,242 0,033

Tablo 12 incelendiginde deney grubunda yer alan d6grencilerin son test puan
ortalamalarinin 82,60 oldugu ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ayni
testten aldiklar1 puan ortalamasinin 75,13 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasinda son testinden elde ettikleri puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu Ogrencileri lehine bir fark
goriilmekle birlikte bir nitel(2 grup) ve bir nicel degisken, veri normal iliski testi:
Independent sample T Testi uygulanmis ilgi ve sevgi boyutu toplam puaninin,
deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik gozlemlenmistir. [t(28)=
2,242 ; p=0,033 ] bu bulgulara gore deney ve kontrol grubunun arastirma
oncesinde ayn1 diizeyde ilgi ve sevgi boyutuna sahip oldugu, dolayisiyla gruplarin
birbirine denk oldugu diisiiniilebilir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda
uygulama Oncesinde anlamli bir fark goriilmezken uygulama sonrasinda deney
grubu lehine anlamli fark goriilmesi deney grubunda kullanilan iletisimsel
yontemin kontrol grubunda kullanilan geleneksel yonteme goére ilgi ve sevgi

boyutunu daha fazla artirdig1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
Besinci alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

Besinci alt problem: Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Kaygi Boyutu Testi” On test puanlari arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

Birinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimsiz 6rneklem (Independent Samples t-test) kullanilmistir. Bagimsiz

orneklem t-testi sonuclar1 Tablo 13’de verilmistir.
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Tablo 13

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Kaygi ve Endise Boyutu Testi” On Test
Puanlart Ortalamalarinin Karsilastirmasi

Grup Uygulama N Ortalama S sd T testi P
Deney On Test 15 21,40 3,869
Kontrol  On Test 15 19.73 ager 28 1039 0308

Tablo 13 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puan
ortalamalarinin 21,40 oldugu ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ayni
testten aldiklar1 puan ortalamasinin 19,73 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesinde ©On testinden elde ettikleri puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu o6grencileri lehine az miktarda
yiiksek puan goriilmekle beraber bir nitel(2 grup) ve bir nicel degisken, veri
normal iligki testi: Independent sample T Testi uygulanmis ve kaygi ve endise
boyutu toplam puaninin, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik
gozlemlenmemistir. [t(28)= 1.039 ; p=0,308 ] bu bulgulara gére deney ve kontrol
grubunun arastirma oOncesinde ayni diizeyde kaygi boyutuna sahip oldugu,
dolayistyla gruplarin birbirine denk oldugu diisiiniilebilir.

Altinc alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

Altinc1 alt problem: Deney grubundaki 6grenciler “Kaygi ve Endise Boyutu
Testi” On test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var

midir?

Altinct alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci ile
bagimli 6rneklem (Paired Samples t-test) kullanilmistir. Bagimli 6rneklem t-testi

sonuglar1 Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14

Deney Grubu Ogrencilerinin “Kaygi ve Endise Boyutu Testi” On Test ve Son Test
Puanlart Ortalamalarinin Karsilastirmasi

Grup Uygulama N  Ortalama S sd T testi P
Deney  On Test 15 21,40 3,869
Deney Son Test 15 18,46 3,398 14 2,860 0,013

Tablo 14 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puan
ortalamalarinin 21,40 oldugu ve yine deney grubunda yer alan 6grencilerin ayni
testten aldiklart son test puan ortalamasinin 18,46 oldugu goriilmektedir. Deney

grubundaki &grencilerin uygulama Oncesinde on testinden elde ettikleri puan
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ortalamalar1 ile son testten elde edilen puan ortalamalar karsilagtirildiginda 6n
test grubu 6grencileri lehine az miktarda yiiksek puan goriilmekle beraber iki nicel
degisken, veri normal iliski testi: Dependent Sample T Testi uygulanmis ve kaygi
ve endise boyutu toplam puaninin, 6n test ve son test grubu arasinda anlamli bir
farklilik gozlemlenmistir. [t(14)= 2,860 ; p=0,013 ] bu bulgulara gore iletisimsel
yontemde arastirma Oncesinde arastirma sonrasina gore Ogrencilerin daha ¢ok

kaygili oldugu gozlemlenmektedir.
Yedinci alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

Yedinci alt problem: Kontrol grubundaki o6grenciler “Kaygi ve Endise
Boyutu Testi” 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

Yedinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimli 6rneklem (Paired Samples t-test) kullanilmistir. Bagimli 6rneklem t-

testi sonuglar1 Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Kaygi ve Endise Boyutu Testi” On Test ve Son
Test Puanlar: Ortalamalarinin Karsilastirmasi

Grup Uygulama N  Ortalama S sd T testi P
Kontrol  On Test 15 19,73 4,861
Kontrol SonTest 15  19.26 2.711 14 ,366 0,720

Tablo 15 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puan
ortalamalarinin 19,73 oldugu ve yine kontrol grubunda yer alan dgrencilerin ayni
testten aldiklar1 son test puan ortalamasinin 19,26 oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama oncesinde On testinden elde ettikleri puan
ortalamalar1 ile son testten elde edilen puan ortalamalarn karsilastiginda 6n test
grubu Ogrencileri lehine az miktarda yiiksek puan goriilmekle birlikte iki nicel
degisken, veri normal iligki testi: Dependent Sample T Testi uygulanmis ve kaygi
ve endise boyutu toplam puaninin, 6n test ve son test grubu arasinda anlamli bir
farklilik gozlemlenmemistir. [t(14)=,366 ; p=0,720 ] bu bulgulara gore geleneksel
yontemde arastirma Oncesinde arastirma sonrasina gore Ogrencilerin daha g¢ok

kaygi durumlarinin birbirine denk oldugu sonucuna varilmistir.
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Sekizinci alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

Sekizinci alt problem: Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Kaygi Boyutu Testi” son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

Sekizinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimsiz 6rneklem (Independent Samples t-test) kullanilmistir. Bagimsiz

orneklem t-testi sonuclar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Kaygi ve Endise Boyutu Testi” Son Test
Puanlart Ortalamalarinin Karsilastirmasi

Grup Uygulama N  Ortalama S sd T testi P
Deney Son Test 15 18,46 3,398
Kontrol ~ Son Test 15 19,26 2,711 28 - 713 0,482

Tablo 16 incelendiginde deney grubunda yer alan &grencilerin son test puan
ortalamalarinin 18,46 oldugu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ayni
testten aldiklar1 puan ortalamasinin 19,26 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasinda son testinden elde ettikleri puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu Ogrencileri lehine bir fark
goriilmekle birlikte bir nitel(2 grup) ve bir nicel degisken, veri normal iligki testi:
Independent Sample T Testi uygulanmis ve kaygi ve endise boyutu toplam
puaninin, deney ve kontrol grubu arasinda anlamhi bir farklilik
gozlemlenmemistir. [t(28)= -,713 ; p=0,482 ] bu bulgulara goére deney ve kontrol
grubunun aragtirma Oncesinde aymi diizeyde kaygi boyutuna sahip oldugu,
dolayisiyla gruplarin birbirine denk oldugu disiiniilebilir. Deney ve kontrol grubu
ogrencileri arasinda uygulama 6ncesinde anlamli bir fark goériilmezken uygulama

sonrasinda da anlamli bir fark gézlemlenmemistir.
Dokuzuncu alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

Dokuzuncu alt problem: Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol
grubundaki 6grencilerin “Konusma Becerisi Basar1 Testi” 6n test puanlari

arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?
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Dokuzuncu alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek
amact ile bagimsiz Orneklem (Independent Samples t-test) kullanilmustir.

Bagimsiz drneklem t-testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Konusma Becerisi Basart Testi” On
Test Puanlart Ortalamalarimin Karsilastirmasi

Grup Uygulama N  Ortalama S sd T testi P
Deney On Test 15 67,60 9,848
Kontrol OnTest 15  66.48 14,368 28 247 0.807

Tablo 17 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puan
ortalamalarinin 67,60 oldugu ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ayni
testten aldiklar1 puan ortalamasinin 66,48 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubundaki &grencilerin uygulama Oncesinde on testinden elde ettikleri puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu Ogrencileri lehine bir fark
goriilmekle birlikte bir nitel(2 grup) ve bir nicel degisken, veri normal iliski testi:
Independent Sample T Testi uygulanmis ve konusma becerisi basari boyutu
toplam puaninin, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik
gozlemlenmemistir. [t(28)= ,247 ; p=0,807 ] bu bulgulara gore deney ve kontrol
grubunun arastirma Oncesinde aymi diizeyde konusma becerisi basarisina sahip

oldugu, dolayisiyla gruplarin birbirine denk oldugu diisiiniilebilir.
Onuncu alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

Onuncu alt problem: Deney grubundaki o6grenciler “Konusma Becerisi
Basar1 Testi” On test puanlart ile son test puanlari arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

Onuncu alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimli 6rneklem (Paired Samples t-test) kullanilmigtir. Bagimli 6rneklem t-

testi sonuglart Tablo 18'de verilmistir.

Tablo 18

Deney Grubu Ogrencilerinin “Konusma Becerisi Basart Testi” On Test ve Son
Test Puanlar: Ortalamalarimin Karsilagtirmasi

Grup Uygulama N  Ortalama S sd T testi P
Deney On Test 15 67,60 9,848
Deney Son Test 15 79,68 11,125 14 -8,600 0,000

84



Tablo 18 incelendigin deney grubunda yer alan dgrencilerin 6n test puan
ortalamalarinin 67,60 oldugu ve yine deney grubunda yer alan 6grencilerin ayni
testten aldiklar1 son test puan ortalamasmin 79,68 oldugu goriilmektedir. Deney
grubundaki &grencilerin uygulama Oncesinde on testinden elde ettikleri puan
ortalamalar ile son testten elde edilen puan ortalamalar1 karsilastirildiginda son
test grubu 6grencileri lehine yiiksek puan goriilmekle beraber iki nicel degisken,
veri normal iligki testi: Dependent Sample T Testi uygulanmis ve konusma
becerisi basar1 boyutunun toplam puaninin, 6n test ve son test grubu arasinda
anlamli bir farklilik gézlemlenmistir. [t(14)= -8.600 ; p=0,162 ] bu bulgulara gore
iletisimsel yontem arastirma sonrasinda konusma becerisi basarist bakimindan

anlamli bir farklilik gézlemlenmistir.
On birinci alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

On birinci alt problem: Kontrol grubundaki 6grenciler “Konugsma Becerisi
Bagar1 Testi” On test puanlart ile son test puanlari arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

On birinci alt probleme yo6nelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimli 6rneklem (Paired Samples t-test) kullanilmistir. Bagimli 6rneklem t-

testi sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Konusma Becerisi Basari Testi” On Test ve Son
Test Puanlart Ortalamalarinin Karsilastirmasi

Grup Uygulama N  Ortalama S sd T testi P
Kontrol  On Test 15 66,48 14,368
Kontrol SonTest 15  66.26 14,926 14 153 0,881

Tablo 19 incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puan
ortalamalarinin 66,48 oldugu ve yine kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ayni
testten aldiklar1 son test puan ortalamasinin 66,26 oldugu goriilmektedir. Kontrol
grubundaki o6grencilerin uygulama Oncesinde On testinden elde ettikleri puan
ortalamalar1 ile son testten elde edilen puan ortalamalar1 karsilastirildiginda 6n
test grubu ogrencileri lehine ¢ok az bir puan goriilmekle beraber iki nicel
degisken, veri normal iligki testi: Dependent Sample T Testi uygulanmis ve
konusma becerisi basart boyutu toplam puaninin, 6n test ve son test grubu

arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmemistir. [t(14)= .153 ; p=0,881 ] Bu
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bulgulara gore kontrol grubunun arastirma dncesinde ve sonrasinda farkli diizeyde
konusma becerisi basar1 boyutuna sahip oldugu geleneksel yontemin kullanildigi
durumlarda konusma becerisi basarisi  durumuna gore bir farklilik

gozlemlenmemistir.
On ikinci alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

On ikinci alt problem: Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Konugma Becerisi Basar1 Testi” son test puanlar arasinda anlamli

diizeyde farklilik var midir?

On ikinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimsiz orneklem (Independent Samples t-test) kullanilmistir. Bagimsiz

orneklem t-testi sonuclar1 Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Konusma Becerisi Basar: Testi” Son
Test Puanlart Ortalamalarinin Karsilastirmasi

Grup Uygulama N  Ortalama S sd T testi P
Deney Son Test 15 79,68 11,125
Kontrol ~ Son Test 15 66,26 14,926 X 2,792 0,009

Tablo 20 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin son test puan
ortalamalarinin 79,68 oldugu ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin ayni
testten aldiklari puan ortalamasinin 66,26 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasinda son testinden elde ettikleri puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu Ogrencileri lehine bir fark
goriilmekle birlikte bir nitel(2 grup) ve bir nicel degisken, veri normal iliski testi:
Independent Sample T Testi uygulanmis ve konusma becerisi basar1 boyutunun
toplam puanmin, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik
gozlemlenmistir. [t(28)= 2,792 ; p=0,009 ] bu bulgulara gére deney ve kontrol
grubunun arastirma oncesinde ayni diizeyde konusma becerisi basarisina sahip
oldugu, dolayisiyla gruplarin birbirine denk oldugu diistiniilebilir. Fakat deney ve
kontrol grubu oOgrencileri arasinda uygulama Oncesinde anlamli bir fark
goriilmezken uygulama sonrasinda deney grubu lehine anlamli fark goriilmesi
deney grubunda kullanilan iletisimsel yontemin kontrol grubunda kullanilan

geleneksel yonteme gore konusma becerisi basarisint daha fazla artirdigs

86



sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Iletisimsel yontemde konusma becerisi basarist

daha ¢ok artis gostermektedir.
On iigiincii alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

Calismaya katilan kisilerin 6n test sevgi, On test kaygi, son test sevgi, son
test kaygi, Oon test konusma becerisi, son test konusma becerisi puanlarinin

cinsiyete gore analizleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Calismaya katilan kisilerin 6n test sevgi, On test kaygi, son test sevgi, son
test kaygi, On test konugma becerisi, son test konusma becerisi puaninin cinsiyete

gore analizi Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21

On Test Ilgi ve Sevgi, On Test Kaygi ve Endise, Son Test Ilgi ve Sevgi, Son Test
Kaygi ve Endise, On Test Konugsma Becerisi Basari Testi, Son Test Konugma
Becerisi Bagar: Testi Puanimin Cinsiyete Gore Analizi

On test Ilgi ve N  Ortalama Standart Sapma  T-Testi Onem Yorum
Sevgi seviyesi

Kadin 10 82,50 3,894 990 0,331 Onemsiz
Erkek 20 80,25 8,546

Ontest Kaygive N  Ortalama Standart Sapma  T-Testi Onem Yorum
Endise seviyesi

Kadin 10 20,00 4,760 -,492 0,626 Onemsiz
Erkek 20 20,85 4,307

Sontestilgive N  Ortalama Standart Sapma T-Testi Onem Yorum
Sevgi seviyesi

Kadin 10 84,20 7,375 2,269 0,031 Onemli
Erkek 20 76,20 9,817

Son test Kaygi N Ortalama  Standart Sapma  T-Testi Onem Yorum
ve Endise seviyesi

Kadin 10 19,30 2,983 544 0,591 Onemsiz
Erkek 20 18,65 3,133

On Test N  Ortalama Standart Sapma  T-Testi Onem Yorum
Konusma seviyesi

Becerisi Basar1

Testi

Kadin 10 69,23 9,804 ,693 0,494 Onemsiz
Erkek 20 65,95 13,219

Son Test N Ortalama  Standart Sapma  T-Testi Onem Yorum
Konugma seviyesi

Becerisi Basari

Testi

Kadm 10 74,86 12,099 494 0,625 Onemsiz
Erkek 20 72,03 15,947

Bir nitel (4 grup) ve bir nicel degisken, veri normal, iligki testi; Independent
Sample T testi uygulanmis ve cinsiyetin 6n test ilgi ve sevgi, 6n test kaygi ve

endise, son test ilgi ve sevgi, son test kaygi ve endise, on test konusma becerisi
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basar1 testi, son test konugma becerisi basari testi puaninin iizerinde anlamli bir
farklilik gézlemlenmedigi sonucuna varilmistir. (p=0,331; p>0,05 p=0,626 ;
p>0,05 p=0,031; p<0,05 p=0,591 ;p>0,05 p=0,494 ; p>0,05 p=0,625 ;
p>0,05). Cinsiyetin son test ilgi ve sevgi boyutu iizerinde anlamli bir farklilik
oldugu gozlemlenmistir. Kadinlarda son test ilgi ve sevgi boyutu erkeklere gore
daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Diger alt faktorlerde cinsiyet boyutu

tizerinde anlaml bir farklilik gézlemlenmemistir.
On dérdiincii alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

Calismaya katilan 6grencilerin 6n test ilgi ve sevgi, on test kaygi ve endise,
son test ilgi ve sevgi, son test kaygi ve endige, On test konugsma becerisi basart
testi, son test konusma becerisi basari testi puanlarmnin yas grubuna gore

analizlerinde anlaml1 bir farklilik var midir?

Calismaya katilan kisilerin on test Ilgi ve sevgi, on test kayg1 ve endise, son
test ilgi ve sevgi, son test kaygi ve endise, On test konugma becerisi basari testi,
son test konugma becerisi basar1 testi puaninin yas grubuna gore analizi tablo

22’de verilmistir.
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Tablo 22

On Test Ilgi ve Sevgi, On Test Kaygi ve Endise, Son Test Ilgi ve Sevgi, Son Test
Kaygi ve Endise, On Test Konugsma Becerisi Basari Testi, Son Test Konugsma
Becerisi Basart Testi Puanimin Yas Grubuna Gore Analizi

Ontestilgive N  Ortalama  Standart Sapma  T-Testi Onem seviyesi ~ Yorum
Sevgi

17-19 Yas 22 79,1364 6,40160 -2,512 0,018 Onemli
20-22 Yas 8 86,1250 7,66136

Ontest Kaygi N  Ortalama  Standart Sapma  T-Testi  Onem seviyesi ~ Yorum
ve Endise

17-19 Yas 22 20,9091 4,09307 ,701 0,489 Onemsiz
20-22 Yas 8 19,6250 5,34355

Son test Ilgi N  Ortalama Standart Sapma T-Testi  Onem seviyesi Yorum
ve Sevgi

17-19 Yas 22 79,2273 10,05666 ,331 0,743 Onemsiz
20-22 Yas 8 77,8750 9,35701

Sontest Kaygr N Ortalama Standart Sapma T-Testi  Onem seviyesi Yorum
ve Endise

17-19 Yas 22 18,6364 2,95273 -,680 0,502 Onemsiz
20-2 s 19,5000 3,42261

On Test N  Ortalama  Standart Sapma T-Testi  Onem seviyesi Yorum
Konugma

Becerisi

Basar1 Testi

17-19 Yas 22 66,3333 11,36224 -,526 0,603 Onemsiz
20-22 Yas 8 69,0000 14,66017

Son Test N  Ortalama  Standart Sapma T-Testi  Onem seviyesi Yorum
Konusma

Becerisi

Basar1 Testi

17-19 Yas 22 74,1364 13,93092 , 713 0,481 Onemsiz
20-22 Yas 8 69,7917 16,97425

Bir nitel (2 grup) ve bir nicel degisken, veri normal, iligki testi; Independent
Sample T testi uygulanmis ve yas gruplarinin 6n test kaygi ve endise, son test ilgi
ve sevgi, son test kaygi ve endise, 6n test konusma becerisi basar1 testi, son test
konusma becerisi basar1 testi puanmmin iizerinde anlamli bir farklilik
gozlemlenmedigi sonucuna varilmistir. (p=0,018 ; p<0,05 p=0,489; p>0,05
p=0,743; p>0,05 p=0,502; p>0,05 p=0,603;p>0,05 p=0,481 ; p>0,05 p). Yas
grubunun On test ilgi ve sevgi boyutu iizerinde anlamli bir farklilik oldugu
gozlemlenmistir. 20-22 yas grubu 6n test ilgi ve sevgi boyutu 17-19 yas grubuna
gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Diger alt faktorlerde yas grubu

boyutu iizerinde anlamli bir farklilik gézlemlenmemistir.
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On besinci alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

Calismaya katilan 6grencilerin 6n test ilgi ve sevgi, On test kaygr ve endise,
son test ilgi ve sevgi, son test kaygi ve endise, On test konusma becerisi basari
testi, son test konugma becerisi basari testi puanlarinin korelasyonel durumlarina

gore analizleri arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

Calismaya katilan kisilerin on test Ilgi ve sevgi, on test kaygi ve endise, son
test ilgi ve sevgi, son test kaygi ve endise, Oon test konugsma becerisi basari testi,
son test konugsma becerisi bagar1 testi puaninin korelasyonel durumlarina gore

analizi tablo 23’de verilmistir.

Tablo 23

Kisilerin On Test Ilgi ve Sevgi, On Test Kaygi ve Endise, Son Test Ilgi ve Sevgi,
Son Test Kaygi ve Endise, On Test Konusma Becerisi Basari Testi Puaninin

Korelasyonel Durumlari

On Test On Test Son Test | Son test Konusma | Konusma
Ilgi ve Kaygi1 ve Ilgi ve Kaygi1 ve Becerisi Becerisi
Sevgi Endise Sevgi Endise Bagarisi Basarist Son
On test Test
On Test 1.000 -,083 ,231 ,023 ,255 ,125
flgi ve ,661 ,220 ,903 174 ,510
Sevgi
On Test 1.000 -,126 ,286 -,439* ,468**
Kayg1 ve ,506 ,125 ,015 ,009
Endise
Son Test 1.000 -,163 ,544** ,587
figi ve ,388 ,002 ,001
Sevgi
Son test 1.000 -,097 -,200
Kayg1 ve ,609 ,290
Endise
Konusma 1.000 ,823**
Becerisi ,000
Basarisi
On test
Konusma 1.000
Becerisi
Bagsarist
Son Test

*p<0,05 **p<0,01

Calismaya katilan kisilerin on test ilgi ve sevgi, on test kaygi ve endise, son
test ilgi ve sevgi, son test kaygi ve endise, On test konugma becerisi basari testi,
son test konugma becerisi basari testi puaninin arasinda iliski katsayilar analizi
Pearson Carpim Momentleri korelasyonu ile arastirildi. Sonuglara bakildiginda 6n

testte konusma becerisi basarisi arttik¢a kaygi ve endisede orta dereceli bir azalma
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meydana geldigi gozlemlenmistir. (r=-,439 ; p= 0,015<0,05) ikinci bir sonug ise
son testte konusma becerisi basarisi arttikca on testteki kaygi ve endise anlamli bir
azalma gosterecektir. (r=-,468 ; p= 0,009<0,01). Bununla birlikte 6n testte
konusma becerisi basarisi arttikga son testte ilgi ve sevgi boyutu orta dereceli
anlaml bir artig gosterecektir. (r=-,544 ; p= 0,002<0,01) ve son olarak 6n testte
konusma becerisi basaris1 artikga son testte konusma becerisi basaris1 pozitif

yonde ¢ok yiiksek derecede bir artis gostermektedir. (r=-,823 ; p= 0,000<0,01)
On altinc alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

On altinc1 alt problem: Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin “Konusma
Becerisi Tutum Olgegi” én test toplam puanlari arasinda anlaml bir farklilik var

midir?

On altinc1 alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek
amaci ile bagimsiz dérneklem Independent Samples t-test kullanilmistir. Bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 24.’de verilmistir.

Tablo 24

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Konusma Becerisi Tutum Olcegi
Toplam Puan Ortalamalarinmin Karsilastirmasi

Grup Uygulama N  Ortalama S sd T testi P
Deney  On Test 15 67,60 9,848
Kontrol OnTest 15 6648 14,368 28 247 0,807

Tablo 24. Incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin &n test puan
ortalamalarinin 67,60 oldugu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ayni
testten aldiklar1 puan ortalamasimnin 66,48 oldugu goriilmektedir. Deney ve
Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesinde on testinden elde ettikleri
toplam puan ortalamalar karsilastirilldiginda deney grubu Ogrencileri lehine bir
fark goriilmekle birlikte bir nitel (2 grup) ve bir nicel degisken, veri normal iligki
testi: Independent Sample T testi uygulanmis ve konusma becerisi tutum 6lgegi 6n
test toplam puaninda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik
gozlemlenmemistir. [t(28)= -,460 ; p=0,649 ] bu bulgulara gore deney ve kontrol
grubunun arastirma Oncesinde ayni diizeyde konusma becerisi tutumuna sahip

oldugu, dolayisiyla gruplarin birbirine denk oldugu diisiiniilebilir.
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On yedinci alt probleme iliskin bulgu ve yorumlar

On yedinci alt problem: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Konusma
Becerisi Tutum Olgegi” son test toplam puanlari arasinda anlamli bir farklilik var

midir?

On yedinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek
amaci ile bagimsiz 6rneklem Independent Samples t-test kullamilmistir. Bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 25.”de verilmistir.

Tablo 25

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Konusma Becerisi Tutum Olgegi
Toplam Puan Ortalamalarimin Karsilagtirmasi

Grup Uygulama N  Ortalama S sd T testi P
Deney Son Test 15 79,68 11,125 28 2,792 0,009
Kontrol Son Test 15 66,26 14,926

Tablo 25. Incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin son test puan
ortalamalarinin 79,68 oldugu ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ayni
testten aldiklart puan ortalamasinin 66,26 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasinda son testinden elde ettikleri toplam
puan ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu o6grencileri lehine bir fark
goriilmekle birlikte bir nitel (2 grup) ve bir nicel degisken, veri normal, iligki testi:
Independent sample T testi uygulanmis ve konusma becerisi tutum 6lgegi son test
toplam puaninda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik
gozlemlenmistir [t(28)= 1,971 ; p=0,059 ]. Bu bulgulara gére deney ve kontrol
grubunun arastirma sonrasinda farkli diizeyde konusma becerisine sahip oldugu,
dolayistyla gruplarin birbirinden istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
sonucuna varilmigtir. Bu baglamda bu sonucun anlamli kabul edilebilecegini
sOyleyebiliriz ve iletisimsel yontemle geleneksel yontem son test sonuglarinin
karsilastirilmasinda iletisimsel yontemin geleneksel yonteme gore daha iyi bir
sekilde konusma becerisi tutumuna etkisi oldugunu istatistiksel agidan
sOyleyebiliriz. Bu bulgulara gore iletisimsel yontemle ders goéren deney grubu
ogrencilerinin konusma becerisine karsi tutumlari, geleneksel yontem ile ders

goren kontrol grubu 6grencilerine kiyasla olumlu yonde gelisme gostermistir.
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Dordiincii Boliim
Tartisma, Sonug Ve Oneriler

Tartisma

Bu c¢alismada, Tiirkgcenin yabanci dil olarak 06gretiminde kullanilan
iletisimsel yontemin 6grencilerin konugma tutum ve basarilarinin degismesinde ne
kadar etkili oldugunu ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Bu amaca yonelik olarak
gergeklestirilen On test — son test kontrol gruplu yari deneysel g¢alisma igin
birbirine denk oldugu uygulanan tutum ve basar1 6n test ve son testleriyle

kanitlanan bir deney ve bir kontrol grubu se¢ilmistir.

Calismayr 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Somali Saglik Bilimleri
Universitesi Recep Tayyip Erdogan Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulundaki
A2 kurunda bulunan hazirlik smifi 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
genel yapisini olusturan bu o6grencilere (Topcuoglu Unal ve Ozer, 2017)
tarafindan gelistirilen “Konusma Becerisi Tutum Olgegi” ve konusma becerisi
basari testi uygulanmistir. Arastirmanin deney ve kontrol gruplarina on kiz ve bes
erkek olmak iizere toplamda otuz 6grenciden olusmaktadir. Uygulama asamasinda
ise arastirmaya dahil edilen otuz 6grenciye 8 hafta siirecinde ve haftada 30 ders

saati olmak iizere toplamda 240 ders saati uygulanmistir.

Iletisimsel yontem uygulanan dgrencilerin ilgi ve sevgi boyutu 6n test ve
son test sonuglarina bakildiginda son test sonrast 6grencilerin tizerinde iletisimsel
yontemin etkili oldugu gozlenmektedir. Geleneksel yOntemin uygulandigi
Ogrencilerin ilgi ve sevgi boyutu ele alindiginda ise 6n testin daha etkili oldugu
goriilmektedir. Burada bulgularin bdyle bir sonu¢ vermis olmasi &grencilerin
geleneksel gruba daha yatkin oldugu o yiizden 6n test degerlendirmesinde daha iyi
degerlendirdikleri ancak ilerleyen siirecte bunun etkili olmadigin1 goérmeleri ve
sonucunda ise son testte puan ortalamalarindaki diisiislerin kaginilmaz oldugudur.
Istatistiksel olarak da kontrol grubumuzun yani geleneksel ydntem uygulanan
ogrencilerin 0n teste gore son testlerinin puan ortalamalarinin bariz bir sekilde
diistiigii goriilmektedir. Iletisimsel ydntem uygulanan ogrencilerin on test

puanlari, geleneksel yontem uygulanan 6grencilerin on test puanlarina gére daha
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az oldugu da calismada goriilmektedir. Bunun sebebi 6grencilerin alisilagelmis bir
yontem olan geleneksel yonteme karst 6n tutumlarinin oldugunu yani yanl bir
sekilde yeni yonteme geciste kaygisal boyutta yaklastiklar1 seklinde
aciklayabiliriz ve bu savi son test karsilagtirmalarinda da ¢ikan sonuglar da
desteklemektedir. Soyle ki, iletisimsel yontem uygulanan 6grencilerin geleneksel
yontem uygulanan Ogrencilerden son test asamasinda ortalamalar yoniinden
karsilastirilmasinda iletisimsel yontem uygulanan 6grencilerin puanlarinin bariz
bir sekilde arttiglr ve geleneksel yontem uygulanan 6grencilerin puanlarinin ise
bariz bir sekilde azaldigi goriilmektedir. Ayrica istatistiksel olarak bu fark anlaml
bulunmus ve bu sonuglardan hareketle uygulanan iletisimsel yontemin ilgi ve

sevgi boyutu bakimindan geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Iletisimsel yontem uygulanan dgrencilerin kaygi ve endise boyutu 6n test ve
son test sonuglari son test sonrasi dgrencilerin iizerinde iletisimsel yontemin etkili
oldugunu desteklemektedir. Geleneksel yontemin uygulandig: 6grencilerin kaygi
ve endise boyutu ele alindiginda ise son testin daha etkili oldugu goriilmektedir.
Bulgulardan hareketle kaygi ve endise boyutunun 6n test agsamasinda iletisimsel
yontem uygulanan ogrencilerin kaygi boyutu geleneksel yontem uygulanan
ogrencilere gore daha fazla oldugu gorilmektedir. Bunun nedeni Yyeni bir
yaklagima karsi On yarginin olmasi seklinde yorumlanabilir. Yapilan analizler
sonucunda kaygi ve endisenin azaldigi goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore
iletisimsel yontem ile geleneksel yontemin kaygi ve endise boyutuna etkisi
yorumlanacak olursa, agik¢a goriilmektedir ki On test asamasinda Ogrenciler
tarafindan iletisimsel yonteme duyulan kaygi ve endise boyutu, geleneksel
yonteme duyulan kaygi ve endise boyutundan daha fazladir. Ancak son test
asamasinda iletisimsel yontemin kaygi ve endise boyutu kendi i¢inde bariz bir
sekilde diismekle beraber bu diislis ayrica istatistiksel olarak da anlaml
bulunmustur. Bu baglamda iletisimsel yontemin uygulandigir 6grencilerde kaygi
ve endise boyutunun zamanla daha aza indigini sOylenebilir. Literatiire
bakildiginda ¢alismamizi destekler nitelikte olan Sen ve Boylu (2015), Iranh
ogrenciler tlizerinde Tiirkgeyi 6grenmelerindeki kaygisal boyutu arastirmislar ve
bu arastirma sonucunda Iranli 6grencilerin Tiirkce konusma kaygi diizeylerinin
farklilastigim1 gérmiislerdir. Ozdemir (2013) calismasinda Tiirkgeyi yabanci dil

olarak Ogrenenlerin konusma kaygilarini arastirmis, bu arastirmayi bireysel
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ozellikler, pesin hiikiimler, caresizlik inanci ve bakis agis1 olmak iizere dort alt
faktore ayirmis ve istatistiki olarak yorumlamasini yapmistir. Bu arastirmalara
gore egitim durumlarinda ve bakis ac¢ist durumlarinda anlamli farkliliklar
bulunmustur. Arastirmada da on test farkliliklarina dikkat edildiginde kaygi
boyutunda iletisimsel yontem uygulanan ogrencilerin kaygi boyutlarinin
geleneksel yontem uygulanan 6grencilerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda bu c¢alismalar goz Oniinde bulunduruldugunda birbirlerini destekler
nitelikte olduklar1 goriilmektedir. Kaygi ve endise boyutu igin yapilan diger
literatiir calismalarindan, Altin (2018), Kuantum Ogrenme modelini ortaokul
Ogrencilerine uygulamis ve yabanci dilde konusma becerisi ve konusma kaygisi
tizerinde calisma yapmis, sonu¢ olarak yapilan c¢alismanin Ogrenciler iizerinde
kaygiyr azalttigin1 dile getirmistir. Bu alanda yapilan bir baska caligmada ise
Karagdl ve Basbay (2018), tutum, kayg1 ve Ingilizce konusma basaris1 arasindaki
iliskiyi incelemistir. Bu baglamda o6grencilere “Ingilizceye Yonelik Tutum
Olgegi” ile “Yabanci Dil Sinif Kaygis1 Olgegi™ni birlikte uygulamis, dgrencilerin
Ingilizce konusma becerisi iizerinde en biiyiik negatif kaygiy1 olusturan etmenin
test kaygis1 oldugunu dile getirmistir. Ayrica ogrencilerin yabanci dile yonelik
tutumlari ile yabaneci dil kaygilar1 arasinda ise negatif yonde orta diizeyde bir iliski

oldugunu belirtmistir.

Iletisimsel yontem ve geleneksel yontem uygulanan dgrencilerin konusma
becerisi bagar1 testlerine bakildiginda ise, geleneksel ydntem uygulanan
ogrencilerin kendi ig¢inde On test ve son test puanlari ortalamalar yOniinden
karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik ¢cikmadig:r gortilmektedir. Bundan dolay
geleneksel yontemin kendi iginde Ogrencilere bir ilerleme kaydettiremedigi
yorumunda bulunabiliriz. Iletisimsel yontemin uygulandigi 6grenciler arasinda ise
Oon test ve son test konusma becerileri puanlarmin ortalamalar yoniinden
karsilastirilmasinda bariz bir sekilde artis goriilmektedir ve bu artis ayrica
istatistiksel olarak anlamli ¢ikmistir. Buradan hareketle iletisimsel yontemin
konusma becerisi lizerinde giiclii bir sekilde etkisi oldugunu sdyleyebiliriz ve bu
calismada acikca goriilmektedir. Iletisimsel yontem ve geleneksel yontem
uygulanan 6grencilerin 6n test karsilastirmasinda anlamli bir farkliligin olmadig:
puan ortalamalarinin da birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢ gayet

normaldir ¢linkii daha hi¢bir yontem uygulanmadigi i¢in Ogrencilerin 6n test
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sonucunda basarili olmalar1 beklenemez. Istatistiksel olarak da yorumladigimizda
puan ortalamalarinin anlamli ¢ikmadig goriilmektedir. Iletisimsel yontem ile
geleneksel yontem uygulanan son test puanlarinin karsilagtirilmasinda ise puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmis ve iletisim yOnteminin
uygulandigr 6grencilerin  konusma becerisi basarilarinin geleneksel yontem
uygulanan ogrencilerden ¢ok daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu sonuglardan
hareketle ¢calismanin dnceligini olusturan iletisimsel yontemin geleneksel yonteme
gore konusma becerisi basarist lizerinde ¢ok daha fazla etkisinin oldugunu
sOylenebilir. Burada bir ayrintiya dikkat cekecek olursak geleneksel yontem
uygulanan 6grencilerin 6n test puan ortalamalari son test puan ortalamalarindan az
da olsa bir fazlalik gostermektedir. Ancak ¢alismamizda 8 haftalik bir egitim
sonucunda konusma becerisi puaninin diigmemesi gerektigi ongoriilmekteydi.
Buradaki geleneksel yontem uygulanan 6grencilerin konusma becerilerindeki
ortalama puanlarinin az da olsa diismesini Orneklemin az sayida Ogrenci
igermesinden kaynaklanmis olabilir. Calismaya paralel bir ¢alisma olarak Keser
(2018) calismasinda, yabanci dil O6greniminde okuma, yazma, dinleme ve
konusma olmak tizere dort temel beceri alan1 oldugunu, bu dort beceri arasinda
konusma becerisinin dnem derecesinin en yiliksek oldugunu belirtmistir. Bunun
nedeninin ise, dil 6grenmenin temel amacinin iletisim kurmak oldugu, iletisim
kurmanin ilk adiminin ise genel olarak konusma oldugunu belirtmistir. Yabanci
dilde daha ilk asamada konusma becerisini gelistirmenin, 6grenenin hedef dilde
ihtiya¢ duyacagi basit islemleri gerceklestirmesi, sosyal iliskiler kurmasi ve
devam ettirmesi agisindan hayati 6nem tasidigini bildirmistir. Yabanci dil
O0greniminde konusma becerisini gelistirmenin énemine karsin, bu alanda yapilan
calismalarin yetersiz oldugunu dislinerek calismasini yapmustir. Calismanin
sonucunda ise, Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde konusma becerisinin
gelistirilmesinde One ¢ikan giicliikleri saptamis ve Ogrencilerin 6zellikle
iletisimsel yeti kapsamindaki dilsel yetiye iliskin konularda konusmakta
zorlandig1 tespit edilmistir. Ancak calismamizin sonucunda bu savin gecerli
olmadigini iletisimsel yontemin uygulandigi 6grencilerin konusma becerilerinin
artmasiyla ve bu artimin istatistiksel olarak da anlamli olmasiyla agiklanabilir. Bu
alanda yapilan diger literatiir calismalar1 da benzer sonuglar vermislerdir. Yapilan
baz1 ¢aligmalar1 siralayacak olursak, Kurt (2017), soylularin konusma

becerilerinde Gagauz 6rnegini kullanmis ve basarili oldugunu bildirmistir. Ulusoy
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(2012), konusma becerisinin basarist i¢in durum komedisinin etkinligini irdelemis
ve uygulanan yeni iletisimsel yontemin basarili oldugunu vurgulamistir. Aytas
(2014), yaptig1 ¢alismada yapilandirici 6grenme yaklasimini kullanarak konugma
becerilerinin gelistigini dile getirmistir. Giirbiiz (2018), konusma becerilerinin
gelisimini gozlemek i¢in diyalogla 6gretim etkinligini kullanmis ve 9 haftalik
degerlendirmesinin sonucunda uyguladigi yontemin basarili oldugunu belirtmistir.
Yazici (2018), sozlii iletisim stratejilerinden konugma becerisini ele alarak yaptigi
caligmada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak O6grenme konusunda one siirdiikleri
stratejilerin basarili oldugunu vurgulamislardir ve baska bir calisma da ise Ozcan
(2014) yabanci dil olarak Arapga Ogretiminde iletisimsel yaklasima dayali
etkinlikleri kullanmig ve c¢alismasinin  sonucunda iletisimsel yaklasimin

uygulandig1 6grencilerin Arapga konusma becerilerinin arttigini belirtmistir.

Iletisimsel yontem ile geleneksel yontem uygulanan dgrencilerin cinsiyete
gore ilgi ve sevgi boyutlari, kaygi ve endise boyutlar1 ve konusma becerisi
basarist agisindan On test — son test karsilagtirmalarina gore, kadinlarin 6n test ilgi
ve sevgi boyutunun erkeklere gore daha fazla oldugu, 6n test kaygi ve endise
boyutuna gore erkeklerin az da olsa daha fazla iletisimsel yonteme kaygili
yaklagtiklar1 ve 6n test konusma becerisine gore kadinlarin konusma becerisinin
erkeklere gore daha iyi oldugu goriilmektedir. Ancak bu 6n test sonuglar1 ¢cok
fazla bir ayrima sebep olmadigindan yani ortalamalar arasinda kiigtik farkliliklar
olmasindan dolay:r istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamuistir. Son testlere gore
cinsiyet tutumlar1 degerlendirecek olursa, son test ilgi ve sevgi boyutunun
kadinlarda iletisimsel yontemin lehinde oldugu erkeklere gore ¢ok daha fazla ilgi
ve sevgi boyutlarinin oldugunu ve bu sonuglarin istatistiksel olarak da anlamli
oldugu goriilmektedir. Son test kaygi ve endise boyutu incelendiginde ise 6n test
sonuglarma gore kadinlarda da erkeklerde de azalma oldugu gozlenmistir. Ancak
bu azalma erkeklerde kadinlara gore daha fazla olmustur. Son test konusma
becerisi incelendiginde ise kadinlarin ve erkeklerin konusma becerilerinde ciddi
artiglarin oldugu ve bu artista kadinlara gore erkeklerin daha iyl konusma
becerisine sahip oldugu ancak bu konugsma becerilerinin ortalamalar yoniinden
yakinligindan cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli olmadigi sdylenebilir.
Genel olarak sonuglari irdeleyecek olursak cinsiyete gore konusma becerisi tutum

Olcegi degerlendirildiginde alt hipotezler de g6z Oniinde bulunduruldugunda
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yalnizca son test ilgi ve sevgi boyutunun cinsiyet {izerinde anlamli oldugu bu
anlamliligin kadinlarin lehine oldugu sdylenebilir. Diger 6n test ve son test
sonuglarinin istatistiksel olarak anlamli ¢ikmadigim1i  buradan hareketle
sOylenebilir. Kurudayioglu ve Giingdr (2017) calismalarinda bu arastirmaya
benzer olarak Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogretmeyi amaclamiglar ve bu
baglamda uygulamalar yapmislar ve tutum o6lgegi kullanmislardir. Uygulama
sonuglarina gore, cinsiyet degiskeninin konusma becerisi basaris1 iizerine bir
etkisinin olmadigini istatistiksel bulgular yardimi ile tespit etmislerdir. Bu
arastirmada da yapilan ¢alismaya benzer olarak cinsiyet degiskeninin konusma
becerisi basarisi lizerinde kendi i¢inde az da olsa etkilerinin oldugunu ancak 6n
test — son test karsilastirmalarinda istatistiksel olarak bu etkilerin anlamli olmadigi

goriilmektedir. Yani caligsmalar birbirlerini destekler niteliktedir.

Iletisimsel yontem ile geleneksel yontem uygulanan dgrencilerin 6n test —
son test sonuclarinin yas skalalarina goére degerlendirilmesinde On test ilgi ve
sevgi boyutunun 20-22 yas arasi 6grencilerde 17-19 yas arasi 6grencilere gore
daha fazla oldugu gériilmektedir. On test kaygi ve endise boyutunun 17-19 yas
ogrencilerde az da olsa bir fazlaligin oldugu goriilmektedir. Son olarak yine
Ogrencilerin yaga gore on test konugma becerisi basarist incelendiginde 20-22 yas
arasi1 6grencilerin daha iyi bir sekilde konugma becerisi basarisina sahip olduklari
goriilmektedir. Yasa gore 6grencilerin son test karsilastirmalarinda ise son test ilgi
ve sevgi boyutunun 17-19 yas arasi1 6grencilerde daha fazla oldugu, son test kaygi
ve endise boyutlarmin 20-22 yas aras1 6grencilerde daha fazla oldugu ve son
olarak son test konusma becerilerinin ise 17-19 yas arasinda daha iyi oldugu
gorilmektedir. Buna gore yalnizca iletisimsel yontem ile geleneksel yontem
uygulanan Ogrencilerin 6n test ilgi ve sevgi boyutlarindaki farkliligin anlaml
ciktig1 sOylenebilir. Diger On test ve son test sonucglart kendi i¢lerinde artmasina
ve azalmasma ragmen bu artmalar ve azalmalar istatistiki agidan anlamh

bulunmamustir.

Iletisimsel yontem ile geleneksel ydntem uygulanan égrencilerin 6n test ve
son test konusma becerisi tutum Olcegi ve alt hipotezlerin birbirleriyle olan
iligkilerini incelendiginde, 6n test konusma becerisinin arttig1 6grencilerde 6n test
kaygi ve endise boyutlarinda orta diizeyde anlamli bir azalma oldugu

gorilmektedir. Aynm1 zamanda On test konusma becerisi basarisinin arttigi
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Ogrencilerde son test ilgi ve sevgi seviyelerinin orta seviyede arttigi
goriilmektedir. Son test konugsma becerisi basarisinin arttigi 6grencilerde de yine
orta derecede son test ilgi ve sevgi boyutunda artma oldugu gbézlenmekte ve bu
artisin da anlamli oldugu istatistiksel olarak sdylenebilmektedir. Yani iletisimsel
yontem uygulanan ogrencilerin 6n testlerindeki konusma becerisi basarisina
hakimiyetlerinin son test konusma becerisi basarilarin1 da etkiledigi ve biiyiik

oranda arttirdig1 goriilmektedir.

Son olarak iletisimsel yontem ve geleneksel yontem uygulanan 6grencilerin
konusma becerisi tutum Olcegi toplam puanlar iizerinden On test ve son test
sonuclarinin karsilastirilmasinda, iletisimsel yontem uygulanan 6grencilerin 6n
test ortalama toplam puanlar ile geleneksel yontem uygulanan 6grencilerin 6n test
ortalama puanlar1 arasinda ¢ok biiyiikk bir farklilik olmazken oOn test
karsilastirilmasinda geleneksel yontem uygulanan 6grencilerin konusma becerisi
tutum Olcegi ortalamalari az miktarda fazla c¢ikmistir. Ancak bu farklilik
istatistiksel olarak anlamli ¢gikmamustir. Bu sonugtan hareketle iletisimsel yontem
uygulanan Ogrenciler ile geleneksel yontem wuygulanan Ogrenciler calisma
oncesinde aym1 diizeye konusma becerisine sahip olduklarini dolayisiyla

birbirlerine denk olduklarini soylenebilir.

Iletisimsel yontem uygulanan dgrenciler ile geleneksel yontem uygulanan
ogrenciler arasinda konugma becerisi tutum Glgegine gore son test toplam puan
ortalamalar1 yOniinden karsilastirilmasinda iletisimsel yontem uygulanan
ogrencilerin geleneksel yontem uygulanan 6grencilere gore daha iyi bir konusma
becerisine sahip olduklar1 goriilmektedir. Istatistiki olarak da bu sonug
desteklenebilir ¢iinkii istatistiksel anlamlilik sonucu alt sinir degerine oldukca
yakindir ve bu sonu¢ anlamli olarak kabul edilebilir 6l¢iidedir. Bu baglamda
iletisimsel yontem uygulanan 6grencilerin konusma becerileri geleneksel yontem
uygulanan Ogrencilerin konusma becerilerinden daha iyi oldugu uygulama
sonuglarina  goére  goriilmektedir. Bu sonuglar istatistiki olarak da
desteklenmektedir. Aktas (2005); Isisag ve Demirel (2010) Tiirkgenin yabanci dil
olarak Ogretilmesi ve konugma becerilerine olan etkilerini incelemigler ve bu
etkiler i¢in iletisimsel yeti ile geleneksel yontem karsilagtirmalar1 yapmislardir.
Sonucunda ise iletisimsel yetinin Tiirkce 6greniminde ve konusma becerilerinde

etkili oldugunu gozlemlemisler. Bu ¢alisma sonucunda iletisimsel yontem
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uygulanan ogrencilerin konusma becerilerinin geleneksel yontem uygulanan
Ogrencilerin konusma becerilerine gore daha iyi oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda c¢aligmanin sonuglart da goz oniinde bulunduruldugunda yapilan bu iki
caligmanin sonuglart ile Ortiistiigli goriilmektedir. Bir baska c¢alismada ise
Kiligarslan (2014), iletisimsel bir yontem olarak drama yonetimini se¢mis ve
yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde G6grencilerin konusma becerilerini gelistirmeyi
hedeflemistir. Basar1 testlerinde son test sonuglarinin konusma becerilerinin 6n
teste gore ciddi bir sekilde arttigini ve uyguladigi drama ydnteminin basarili
oldugunu savunmustur. Caligmada iletisimsel yontemin geleneksel yontemden
daha iyi sonuglar verdigi tespit edilmistir. Bu sonuclardan hareketle iki calismanin
da konusma becerilerini gelistirmede yenilik¢i yaklagimlar acisindan daha iyi
sonu¢ verdigini gorerek calismalarin sonuglarinin  birbirleriyle Ortiistiigii
sOylenebilir. Aktimur (2007) yaptig1 ¢calismada, konusma ve okuma becerilerinin
ayrt ayrt verilmesinin Ogrencileri basarisizlia ittigini belirtmis ve bu
basarisizligin giderilmesi i¢in konusma ve okumayi birlestirerek ikili etkinlik ve
grup etkinlikleriyle de pekistirerek basarinin artacagii bildirmistir. Yapilan
caligma sonucunda deney grubunda olan (birlestirilmis konusma ve okuma
etkinliklerini grup etkinligi seklinde uygulayan grup) kontrol grubuna gore
(birlestirilmis konusma ve okuma etkinliklerini bireysel olarak uygulayan) daha
basarilt oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda iki calismada yeni yontemlerin
uygulanmasi sonucu elde edilen basarili 6gretim géz Oniline alindiginda benzer
ozellikler gostermektedir. Baska bir calismada ise Dalak (2017), yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretiminde iletisimsel yaklagimin deyim ogretimindeki etkisini
arastirmig, calismada karma yontemlerden biri olan agiklayici desenler
kullanmistir. Calismadan elde ettigi verilere gore, iki grup arasinda (deney ve
kontrol grubu) uygulamanin basinda istatistiksel olarak bir fark bulamazken, farkl
Ogretim slireglerine maruz kalan iki grubun da c¢alismanin sonunda seviyelerinin
gelistigini ancak deney grubunun daha fazla gelisim gosterdigini bildirmistir. Bu
baglamda yine iki caligmanin benzer tarafi olan yenilik¢i yaklagimlarin deney
gruplarin1 kontrol gruplarmma gore daha fazla etkiledigi ve deney gruplarinin
ogrenmelerini kontrol gruplarina gore daha fazla artirdigi soylenebilir. Kose
(2005)’in caligmasini inceleyecek olursak, Avrupa Konseyi’nin dil 6gretimi ve dil
yeterliligi ol¢limiiyle ilgili uluslararas1 gecgerlilige sahip Olgiitlerin belirlenmesi

amaciyla “Yabanct Dil Ogretimi Ortak Basvuru Metni” adh calismay dil
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ogrenenlere ve Ogretenlere uygulamistir. Calismanin sonucunda ise geleneksel
yontemlerle karsilastirildiginda Ortak Basvuru Metni’ne uygun ders programlari
ve Olgme degerlendirme yoOntemlerinin, Ogrenci basarisi agisindan Ogretim
stireglerini, belirlenen hedeflere ulasma noktasinda daha etkin kildig1 ve
zenginlestirdigini bildirmistir. Bu sonugtan hareketle yapilan iki ¢alismanin da
iletisimsel yontemlerin uygulanmasinin geleneksel yontemlerin uygulanmasindan

daha basarili olmasindan dolay1 benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Sonug olarak 15 deney grubu Ogrencisine iletisimsel yontem, 15 kontrol
grubu Ogrencisine geleneksel yontem uygulanmistir. Ve deney Oncesi ve
sonrasinda gruplara “Konusma Becerisi Tutum Olcegi” ve “Konusma Becerisi
Bagar1 testi” uygulanmustir. Iletisimsel yontem ile ders verilen &grencilerin
gelencksel yontem ile ders verilen Ogrencilerden ¢ok daha iyi bir sekilde
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde konusma becerilerinin arttigini, bu

artisin istatistiksel olarak da desteklendigi s6ylenebilir.
Sonug¢

Bu c¢alismada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde iletisimsel
yaklagim esas alinarak diizenlenmis ders ortamlarinin geleneksel ogretim
yontemlerine kiyasla etkililigi incelenmistir. Buna dayanarak konusma becerisinin
gelistirilmesinde geleneksel ogretim yontemleri mi daha etkilidir yoksa iletisimsel
yontem esas alinarak diizenlenmis ogretim siireci mi daha etkilidir? sorusunun
cevabr irdelenmistir. Calisma grubunu Somali Saglik Bilimleri Universitesi
hazirlik smifi 6grencileri arasindan 15 deney grubu ve 15 kontrol grubu olmak
tizere 30 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubuna 8 haftalik 6gretim programi

uygulanmustir.

Aragtirmanin bulgularin1 inceleyecek olursak, bagimli ve bagimsiz
orneklemler i¢in t testlerini uygulamadan 6nce deney ve kontrol gruplarindaki
verilerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Calismanin
stirdiiriildiigii grup blytikligli 15 6grenci kontrol, 15 6grenci deney grubu olmak
tizere toplamda 30 Ogrenciden olugmaktadir. Bu sebeple verilerin normallik
dagiliminin tespiti icin Shapiro-Wilks testinden faydalanilmistir. Deney ve kontrol

gruplarindan elde edilen verilerin tamami 0.05 anlamlilik seviyesinden biiyiik
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oldugu i¢in gruplarin, bahsi gegen testlerden aldiklari puanlarin normal dagilim

gosterdigi sdylenebilmektedir.

Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki ogrencilerin “Ilgi ve
Sevgi Boyutu Testi” on test puanlart arasinda anlamli diizeyde farkliik var midir
sorusuna yonelik bulgular incelendiginde deney grubunda yer alan dgrencilerin 6n
test puan ortalamalarinin 79,46 oldugu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
ayni testten aldiklar1 puan ortalamasinin 82,53 oldugu goriilmektedir. Deney ve
Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesinde on testinden elde ettikleri
puan ortalamalar1 karsilastirildiginda kontrol grubu 6grencileri lehine az miktarda

yiiksek puan goriilmektedir.

Bu bulgulara gére deney ve kontrol grubunun arastirma Oncesinde ayni
diizeyde oldugu ve ilgi ve sevgi boyutundan alinan 6n test puanlari arasinda

anlaml diizeyde bir farkliligin olmadig1 goriillmektedir.

Deney grubundaki &grencilerin “ligi ve Sevgi Boyutu Testi” on test
puanlart ile son test puanlar: arasinda anlamli diizeyde farkliik var midr?
sorusuna yonelik bulgular incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n
test puan ortalamalarinin 79,46 oldugu ve yine deney grubunda yer alan
ogrencilerin ayni testten aldiklar1 son test puan ortalamasinin 82,60 oldugu
goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde 6n testinden
elde ettikleri puan ortalamalar1 ile son testten elde edilen puan ortalamalari
karsilastirildiginda son test grubu Ogrencileri lehine az miktarda yliksek puan
goriilmektedir. Bu bulgulara gore deney grubunun arastirma Oncesinde ve
sonrasinda ayni diizeyde oldugu ve ilgi ve sevgi boyutu 6n test ve son test grubu

arasinda anlamh bir farklilik gozlemlenmemistir.

Kontrol grubundaki égrencilerin “Ilgi ve Sevgi Boyutu Testi” on test
puanlart ile son test puanlari arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?
sorusuna yonelik bulgular incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
On test puan ortalamalariin 82,53 oldugu ve yine kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin aym testten aldiklar1 son test puan ortalamasmmin 75,13 oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesinde 6n testinden
elde ettikleri puan ortalamalar1 ile son testten elde edilen puan ortalamalar

karsilastirildiginda 6n test grubu 6grencileri lehine yiiksek puan goriilmektedir.
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Ilgi ve sevgi boyutu toplam puanimin, &n test ve son test grubu arasinda anlaml
bir farkliik goézlemlenmistir. Bu elde edilen verilere bakildiginda geleneksel
yontem esas alimarak Ogretim siirecinin ayarlandigr 6gretim ortamlarinda hedef
dili 6grenen Ogrencilerin konusma becerisine yonelik ilgi ve sevgi boyutunda

azalma oldugu goriilmektedir.

Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki dgrencilerin “Ilgi ve
Sevgi Boyutu Testi” son test puanlart arasinda anlamli diizeyde farkhilik var
midir? sorusuna yonelik bulgular incelendiginde deney grubunda yer alan
ogrencilerin son test puan ortalamalariin 82,60 oldugu ve kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin ayni testten aldiklar1 puan ortalamasinin 75,13 oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasinda
son testinden elde ettikleri puan ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu
ogrencileri lehine bir fark goriilmektedir. Bu bulgulara gore deney ve kontrol
grubu Ogrencileri arasinda uygulama Oncesinde anlamli bir fark goriilmezken
uygulama sonrasinda deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmesi deney
grubunda kullanilan iletisimsel yontemin kontrol grubunda kullanilan geleneksel
yonteme gore ilgi ve sevgi boyutunu daha fazla artirdigi sonucunu ortaya
¢ikarmaktadir.

Deney grubundaki ogrenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin “Kaygi ve
Endise Boyutu Testi” on test puanlari arasinda anlamli diizeyde farkhilik var
midir? sorusuna yonelik bulgular incelendiginde deney grubunda yer alan
Ogrencilerin 6n test puan ortalamalarinin 21,40 oldugu ve kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin ayni testten aldiklari puan ortalamasiin 19,73 oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde 6n
testinden elde ettikleri puan ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu
ogrencileri lehine az miktarda yliksek puan goriilmektedir. Bu bulgulara gore
deney ve kontrol grubunun arastirma Oncesinde ayni diizeyde kaygi ve endise
boyutuna sahip oldugu, dolayisiyla gruplar arasinda anlamli bir fark

gorilmemektedir.

Deney grubundaki ogrencilerin “Kaygi ve Endise Boyutu Testi” on test
puanlart ile son test puanlart arasinda anlamlh diizeyde farklilik var midwr?
sorusuna yonelik bulgular incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n

test puan ortalamalariin 21,40 oldugu ve yine deney grubunda yer alan

103



ogrencilerin ayni testten aldiklari son test puan ortalamasinin 18,46 oldugu
gorilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama dncesinde 6n testinden
elde ettikleri puan ortalamalar1 ile son testten elde edilen puan ortalamalari
karsilastirildiginda anlamli diizeyde farklilik goriilmektedir. Bu bulgulara gore
iletisimsel yontemde arastirma sonrasinda arastirma Oncesine gore Ogrencilerin

konusma becerisine yonelik kaygi ve endiselerinin azaldig1 goriilmektedir.

Kontrol grubundaki ogrencilerin “Kaygi ve Endise Boyutu Testi” on test
puanlart ile son test puanlart arasinda anlaml diizeyde farkhiik var midir?
sorusuna yonelik bulgular incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
On test puan ortalamalarinin 19,73 oldugu ve yine kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin ayni testten aldiklar1 son test puan ortalamasinin 19,26 oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde on testinden
elde ettikleri puan ortalamalar1 ile son testten elde edilen puan ortalamalar
karsilastirildiginda on test grubu Ogrencileri lehine az miktarda yiiksek puan
goriilmiis olsa bile anlamh bir fark goériilmemektedir. Bu elde edilen verilere
bakildiginda geleneksel yontem esas alinarak Ogretim siirecinin ayarlandigi
Ogretim ortamlarinda hedef dili 6grenen 6grencilerin konusma becerisine yonelik
kaygi ve endise boyutunda azalma oldugu goriilmemistir. Bu sonuglar da

ulasilmak istenen hedefleri karsilamamaktadir.

Deney grubundaki ogrenciler ile kontrol grubundaki ogrencilerin “Kayg: ve
Endise Boyutu Testi” son test puanlari arasinda anlaml diizeyde farkhilik var
midir? sorusuna yonelik bulgular incelendiginde deney grubunda yer alan
ogrencilerin son test puan ortalamalarmin 18,46 oldugu ve kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin ayni testten aldiklar1 puan ortalamasinin 19,26 oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasinda
son testinden elde ettikleri puan ortalamalan karsilagtirildiginda deney grubu
ogrencileri lehine bir fark goriilmesine ragmen deney ve kontrol grubu arasinda

anlamli bir farklilik gézlemlenmemistir.

Calismaya katilan deney ve kontrol grubundaki o&grencilerin tutum
Olcegindeki ilgi ve sevgi ve kaygi ve endise boyutundaki sorulara verdikleri
cevaplar neticesinde On test sonuglarmma bakildiginda anlamli bir farklilik

goriilmemistir. Bu da ¢alismaya katilan 6grencilerin deney siireci dncesi konugma
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becerisine yonelik tutumlarimin benzerlik gosterdigini ve calismaya uygun

ozellikler barindirdiklarini géstermektedir.

Konugma becerisi tutum 6l¢eginin ilgi ve sevgi boyutunda 6n test ve son
test sonuglarina bakildigi zaman deney grubundaki ogrencilerin tutumunda
degisiklik olmazken kontrol grubu 6grencilerinin tutumlarinda olumsuz yonde
azalma olmustur. Ilgi ve sevgi boyutunun son testini deney ve kontrol grubu
olarak karsilastirdigimizda deney grubunun puanlarinin kontrol grubundan fazla
oldugu goriilmektedir. Bu da hedef dili 6grenen 6grencilerin konusma becerisine
karst duyduklar1 ilginin ve sevginin artmasinda iletisimsel yontemin etkili

oldugunu goéstermektedir.

Konusma becerisi tutum 0Olgeginin kaygi ve endise boyutunda son test
sonuclarina baktigimizda anlamli bir fark goriilmemektedir. Buna ragmen kaygi
ve endise boyutundaki 6n test ve son test sonuglarina baktigimiz zaman kontrol
grubundaki Ogrencilerin kaygi ve endise boyutunda anlamli bir degisiklik
olmamasina karsin deney grubunda kaygi ve endise boyutunda bir azalma
olmustur. Bu da hedef dili 6grenen Ogrencilerin konugma becerisine karsi
olusturduklar1 kaygi ve endisenin azalmasinda iletisimsel yontemin etkili

oldugunu gostermektedir.

Deney grubundaki o6grenciler ile kontrol grubundaki ogrencilerin
“Konusma Becerisi Basari Testi” on test puanlart arasinda anlamli diizeyde
farkhilik var midir? sorusuna yonelik bulgular incelendiginde deney grubunda yer
alan 6grencilerin 6n test puan ortalamalarinin 67,60 oldugu ve kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin ayni testten aldiklar1 puan ortalamasinin 66,48 oldugu
goriilmektedir. Deney ve Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama dncesinde 6n
testinden elde ettikleri puan ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu
ogrencileri lehine bir fark goriilmekle birlikte iki grup arasinda anlamli bir
farklilik gozlemlenmemistir. Bu da iki grubunda aragtirma icin uygun sartlar

tasidigini gostermektedir.

i

Deney grubundaki ogrencilerin “Konugsma Becerisi Basari Testi” on test
puanlart ile son test puanlart arasinda anlaml diizeyde farkliik var midwr?
sorusuna yonelik bulgular incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n

test puan ortalamalarimin 67,60 oldugu ve yine deney grubunda yer alan
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ogrencilerin ayni testten aldiklari son test puan ortalamasinin 79,68 oldugu
gorilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesinde On testinden
elde ettikleri puan ortalamalar1 ile son testten elde edilen puan ortalamalari
karsilastirildiginda son test grubu Ogrencileri lehine yiiksek puan goriilmekle
beraber iki test arasinda anlamli bir farklilik gézlenmektedir. Bu bulgulara goére
iletisimsel yontemin Ogrencilerin konugsma becerisindeki basarisin1 agik bir

sekilde gelistirdigi goriilmektedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin “Konusma Becerisi Basar: Testi” on test
puanlart ile son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?
sorusuna yonelik bulgular incelendiginde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
On test puan ortalamalarinin 66,48 oldugu ve yine kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin ayni testten aldiklar1 son test puan ortalamasimnin 66,26 oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesinde 6n testinden
elde ettikleri puan ortalamalar1 ile son testten elde edilen puan ortalamalar
karsilastirildiginda 6n test grubu Ogrencileri lehine ¢ok az bir puan goriilmekle
beraber iki test arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenememistir. Bu bulgulara
gore geleneksel yontemin, dgrencilerin konugma becerisi basarisina bir etkisinin
olmadigin1 hatta az da olsa konugma becerisi basarisinin  geriledigini

gostermektedir.

Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki o6grencilerin
“Konusma Becerisi Basari1 Testi” son test puanlari arasinda anlamli diizeyde
farklilik var midir? sorusuna yonelik bulgular incelendiginde deney grubunda yer
alan 6grencilerin son test puan ortalamalarinin 79,68 oldugu ve kontrol grubunda
yer alan oOgrencilerin ayni testten aldiklar1 puan ortalamasinin 66,26 oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasinda
son testinden elde ettikleri puan ortalamalart karsilastirildiginda deney grubu
ogrencileri lehine anlamli bir fark goriilmektedir. Bu bulgulara gore deney
grubunda uygulanan iletisimsel yontemin kontrol grubunda uygulanan geleneksel
yonteme gore konusma becerisi basarisim1 daha fazla artirdigi sonucunu ortaya

cikarmaktadir.

Ogrencilerin konugmalar1 video yardimu ile kayit altina alinmustir. 3 6gretim
gorevlisi tarafindan bu videolar incelenip puanlanmistir. Verilen bu puanlar

neticesinde sonuglar verilere dokiilmiistiir. Bu verilere bakildigi zaman deney ve
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kontrol grubundaki &grencilerin 6n test puanlarinin birbirlerine denk oldugu
gorilmektedir. Bu da 6grencilerin ¢caligmanin sartlarina uygun 6zellikler tagidigini
gostermektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test
puanlar1 karsilastirildig1 zaman geleneksel yontemle ders islenen kontrol grubunda
konusma becerisi bagarisi son test puani 6n teste gore azalmistir. Bu da geleneksel
yontemin Ogrencilerin  basarisin1 - arttrmadigini - gdstermektedir. Iletisimsel
yonteme gore ders islenen deney grubunda konugma becerisi basarisi son test
puant On teste gore artmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak iletisimsel yonteme
gore olusturulmus ders ortamlarinda 6grenim goren 6grencilerin konusma becerisi
basarisinin arttigin1 ve hedeflenen konusma becerisi basar1 seviyesini yakaladigini

gostermektedir.

Calismaya katilan kisilerin on test ilgi ve sevgi, on test kaygi ve endise, son
test ilgi ve sevgi, son test kaygt ve endise, on test konusma becerisi basart testi,
son test konusma becerisi basari testi puanlarimin cinsiyete gore analizleri
arasinda anlamly bir farklilik var midir? sorusuna yonelik bulgular incelendiginde
cinsiyetin son test ilgi ve sevgi boyutu iizerinde anlamli bir farklilik oldugu
gozlemlenmistir. Erkeklerde son test ilgi ve sevgi boyutu kadinlara gore daha
yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Diger alt faktorlerde cinsiyet boyutu lizerinde

anlaml bir farklilik gézlemlenmemistir.

Calismaya katilan 6grencilerin on test ilgi Ve sevgi, on test kaygt ve endise,
son test ilgi ve sevgi, son test kaygi Ve endise, on test konusma becerisi basart
testi, son test konusma becerisi basari testi puanlarmin yas grubuna Qore
analizlerinde anlamli bir farkliik var mudir? sorusuna yonelik bulgular
incelendiginde yas grubunun 6n test ilgi ve sevgi boyutu iizerinde anlamli bir
farklilik oldugu gozlemlenmistir. 20-22 yas grubu on test ilgi ve sevgi boyutu 17-
19 yas grubuna gore daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Diger alt

faktorlerde yas grubu boyutu lizerinde anlamli bir farklilik gozlemlenmemistir.

Calismaya katilan 6grencilerin on test ilgi Ve sevgi, on test kaygt ve endise,
son test ilgi ve sevgi, son test kaygi ve endise, on test konusma becerisi basart
testi, son test konusma becerisi basari testi puanlarinin korelasyonel durumlarina
gore analizleri arasinda anlaml diizeyde bir farklilik var midir? sorusuna yonelik
bulgular incelendiginde ©on testte konusma becerisi basaris1 arttikca kaygi ve

endise boyutunda orta dereceli bir azalma meydana geldigi gozlemlenmistir.
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Ikinci bir sonug ise son testte konusma becerisi basaris1 arttikca on testteki kaygi
ve endise boyutunda anlamli bir azalma meydana gelmektedir. Bununla birlikte
On testte konugma becerisi basarisi arttikca son testte ilgi ve sevgi boyutu orta
dereceli anlaml1 bir artis géstermektedir. Ve son olarak 6n testte konusma becerisi
basarist artikca son testte konugma becerisi basarist pozitif yonde ¢ok yiiksek

derecede bir artig gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin “Konusma Becerisi Tutum Olgegi”
on test toplam puanlart arasinda anlaml bir farklilik var midir? sorusuna yonelik
bulgular incelendiginde deney grubunda yer alan Ggrencilerin On test puan
ortalamalarinin 67,60 oldugu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ayni
testten aldiklart puan ortalamasinin 66,48 oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara
gore konusma becerisi On test tutumunda kontrol grubu 6grencileri lehine bir fark
goriilmekle birlikte deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik

gbzlemlenmemistir.

>

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin “Konusma Becerisi Tutum Olcegi’
son test toplam puanlart arasinda anlamli bir farkhilik var midir? sorusuna
yonelik bulgular incelendiginde deney grubunda yer alan Ogrencilerin son test
puan ortalamalarinin 79,68 oldugu ve kontrol grubunda yer alan grencilerin ayni
testten aldiklar1 puan ortalamasinin 66,26 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasinda son testinden elde ettikleri toplam
puan ortalamalart karsilastirildiginda deney grubu ogrencileri lehine bir fark
goriilmektedir. Bu bulgulara gore iletisimsel yontemle ders géren deney grubu
ogrencilerinin konusma becerisine karsi tutumlari, geleneksel yontem ile ders

goren kontrol grubu 6grencilerine kiyasla olumlu yonde gelisme gostermistir.
Oneriler

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular sonucunda Ogretmenlere,
egitim yoneticilerine ve bu alanda calisma yapan arastirmacilara bazi onerilerde

bulunulmustur.
Ogretmenlere yonelik 6neriler

e iletisimsel yontemi ders siirecinde uygulayan dgretmenler, bu alandaki

bilgilerini arttirmalilardir. Iletisimsel yontemdeki 6gretim ortaminda
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kullanabilecegi yontem ve teknikleri teorik olarak bilmeli ve bu bilgileri
egitim ortaminda uygulayabilecegi ortamlar yaratmalidir.

e iletisimsel yontemi esas alan &gretmen, dgrencilere dili sadece teorik
olarak 6gretmemeli bunun yaninda dili gilinliik hayatta kullanabilecegi
ortamlar olusturarak, iletisim yetisini kazanmasina yardimci olmalidir.

e Ogretmen, bilgilerin daha akilda kalic1 olmasimi saglayabilmek igin ders
isleyisinde video, oyun, afis gibi gorsel materyallere fazlasiyla yer vermesi
gerekmektedir.

eOgretmen ders siirecinde, hedef dilin Kkiiltiiriiniin aktarildign  6zgiin
materyalleri kullanmalidir. Bu durum hedef dili 6grenen 6grencilerin hedef
kiiltiirle daha sik1 bag kurmasini saglamaktadir.

eOpretmen, hedef dilin &gretiminde oOgrenciler arasindaki etkilesimi
gelistirdigi ve hedef dili 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi icin ikili
caligsmalar ve grup calismalarini siklikla kullanmalidir.

eiletisimsel yontemde Ogretmen her seyi Ogrenciye birakmamalidir.
Ogretmen de ders siirecinde etkin olmali, siiregte meydana gelebilecek
olumsuzluklara aninda miidahalelerde bulunabilmelidir.

e iletisimsel yontem, sadece siifin basarili 6grencilerinin daha da basarili
olmasini saglayan bir yontem degildir. Smiftaki biitliin 6grencilerin derse
katki saglamasini amaglayan bir yontemdir. Bu yontemi esas alarak dersini
diizenleyen 6gretmenler bunun farkinda olmali ve derslerini 6grencilerin
hepsinin katilip katki saglayacagi sekilde diizenlemelidir.

¢ Geleneksel yontemleri kullanan 6gretmenler ders siirecinde dgrencilerin
birbiriyle konusmalarimi dersin huzurunu bozan davranis olarak
degerlendirmektedirler. Iletisimsel yontemi uygulayan dgretmenler ise bu
goriisiin aksine 0grencilerin birbirleriyle daha rahat iletisime gecebilmeleri
ve grup c¢alismalarinda daha aktif olabilmeleri i¢in sinifta “U” tipi oturma
diizenini olusturmalar1 gerekmektedir.

e Ogretmenler, dgrencilerin kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri igin
hosgoriili ve giiler yiizli bir tutumla dersini islemelidir. Boylece
ogrencilerin  Tirk kiltiirtine karst olumlu duygular kazanmasi
saglanacaktir. Turk kiiltiiriine olumlu duygular besleyen &grenciler ise

Tiirkceyi daha kolay 6grenecektir.
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Egitim yoneticilerine yonelik 6neriler

e Yoneticilere iletisimsel yontem konusunda hizmet ici egitimler verilmeli
ve iletisimsel yontemin okulda ogretmenler tarafindan uygulanmasini
kolaylastirict ortamlar ayarlamalidir.

¢ Yoneticiler iletisimsel yontemin uygulanmasi esnasinda gerekli olabilecek
materyallerin temininde 6gretmenlere ve dgrencilere destek vermelidir.

e iletisimsel yontem sadece sinif icindeki dgretilerle smirli olmadif igin

yOneticiler 6gretmen ve dgrencilere esnek davranmalidir.
Arastirmacilara yonelik oneriler

eBu calismada iletisimsel yOntemin konusma becerisine etkisi
arasgtirllmistir. Benzer ¢alismalar farkli dil becerileri lizerinden yapilabilir.

¢ Bu calismada cinsiyet dagilimi heterojendir. Benzer ¢alismalarda cinsiyet
dagiliminin homojen olmasi saglanabilir.

¢ Bu calisma 30 kisilik ¢alisma grubu iizerinden 8 hafta siirmiistiir. Benzer
calismalar daha genis bir ¢alisma grubuyla ve daha uzun bir deney siireci
ile yapilabilir.

e Tiirkgeyi yabanci dil olarak &greten Ogretmenlerin iletisimsel yontemi
siiflarda kullanmaya ne kadar yeterli olduklariyla alakali c¢alismalar

yapilabilir.
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Ek-2: Konusma Becerisi Tutum Ol¢egi

KONUSMA BECERIiSi TUTUM OLCEGI

Okul:

Simif:

Ad ve Soyadi:
Yas:

Cinsiyet:

Form Doldurma Tarihi:

Aciklama: Asagida konusma becerisine yonelik tutumlara iliskin maddeler

verilmistir. Liitfen asagidaki maddeler size ne ifade ediyorsa karsilarindaki

rakimlardan birini yuvarlak i¢ine aliniz. Liitfen, biitiin sorular1 cevaplayiniz.

Tamamen | Katiliyorum | Kararsiam | Katilmiyorum Hic¢
Katiliyorum Katilmiyorum

a-Tlgi- Sevgi
1)Konusmanin dil gelisimim 5 4 3 2 1
acisindan faydali olacagina
inanirim.
2) Konugsmamin insanlarla 5 4 3 2 1
iletisimimi gelistirdigine inanirim.
3)Konusma ile ilgili yapilan 5 4 3 2 1
etkinliklerden zevk alirim.
4)Konugmalarimda anlamli ve 5 4 3 2 1
kuralli climleler kurmaya gayret
ederim.
5) Yerinde ve zamaninda 5 4 3 2 1
konugmanimn 6nemli oldugunu
diisliniiriim.
6) Konusma becerisinin herkes 5 4 3 2 1
tarafindan gelistirilmesi gerektigine
inanirim.
7) Giizel konugmanin hayatima 5 4 3 2 1
kolaylik sagladigina inanirim.
8)Konusmak beni mutlu eder. 5 4 3 2
9)Konusurken karsimdaki 5 4 3 2
kisilerden yeni sdzciikler
O6grenmekten hoslanirim.
10) Giizel ve etkili konugma yapan 5 4 3 2 1
kisilerin toplum tarafindan iyi
kargilandigina inanirim.
11) Konusarak kendimi daha iyi 5 4 3 2 1

ifade ettigimi diisiiniirim.
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12)Diisiincelerimi anlatmakta
yardimci oldugu i¢in konugmaktan
zevk alirim.

13) Etkili bir konusma ile insanlar1
ikna edebilecegime inanirim.

14)Konusmanin insanlari
etkilemekte dnemli oldugunu
diisiintiriim.

15)So6zciiklerin telaffuzuna 6zen
gdsteririm.

16)Arkadaslarimla sohbet etmekten
hoslanirim.

17) Konugmanin insanin kisiligini
yansittigina inanirim.

18) Konugma becerimi gelistirmek
icin alistirmalar yapmaktan
hoslanirim.

19) Yeni 6grendigim sozciik, deyim
ve atasdzlerini konugsmalarimda
kullanmaktan hoglanirim.

20) Bilgili oldugum konularda
konusmayi severim.

b-Kaygi- Endise

1)Konusurken konugsmami bir an
evvel bitirmek isterim.

2) Konusurken digerlerinin beni
dinlemedigini diisiiniiriim.

3) Konusurken hata yapacagimi
diistintirim.

4) Kalabalik bir ortamda
konusurken korku ve heyecan
duyarim.

5) Bir konu hakkinda uzun uzun
konusmaktan ¢ekinirim.

6) Cok konustugum i¢in ¢evremdeki
ve okuldaki arkadaglarimin benden
rahatsizlik duydugunu diisiiniiriim.

7)Konusurken sdylemek
istediklerimi acikea ifade etmekten
¢ekinirim.
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Ek-3: Calismada Kullanilan Etkinlik Planlar:

1. ETKINLIK PLANI

Dersin Ad1 Tirkce
Seviye A2
Ogrenme Alam Konusma

Etkinlik Adi

Sehir Tanitimi

Onerilen Siire

45+ 45+ 45+ 45+ 45+ 45+ 45+ 45+ 45+ 45+
( 10 ders saati)

BOLUM 2

Ogrenci Kazamimlari

/Hedef ve Davranislar

Duygu ve diisiincelerini ifade eden kalip
ifadeleri kullanir.

Yasadig1 sokagi, semti veya sehri kisaca
tanitir.

Konusmalarinda  basit  betimlemeler

yapar.

Arzu ettigi ve yasamak istedigi mekan
hakkinda konusur.

Konugmalarinda yasantisindan ve giinliik

hayattan ornekler verir.

Olciit

Yasanilan iilke, sehir mahalle ve ¢evre ile
ilgili kelimeleri bilir.

Yasadig: yerin 6zelliklerini bilir.

Ulasima dair kelime ve kalip ifadeleri

bilir ve kullanir.

Hedef

Sehir, mahalle gibi mekanlar tanir.

Arac-Geregler

Kamera, mikrofon vb. aletler.
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Etkinlik Oncesi

Sinifa girerek 6grencilerle kisa bir sohbet
edildi. Daha  sonra  Ogrencilere
Tirkiye’nin ¢esitli sehirlerinin oldugu
gorseller gosterilerek ogrencilerin duygu
ve diisiinceleri alindi.

Daha sonra oOgrencilere bugiin kendi
iilkelerinin ya da bagka tilkelerin tarihi ve
dogal giizellikleri hakkinda bilgi sahibi
olacaklar1 sylendi.

Ogrencilere iilkenizin dogal ve tarihi
giizelleri nelerdir? sorusu yoneltildi.
Gelen cevaplar neticesinde Ogretmen
Ogrencilerden yasadiklari sehrin yemek
kiiltiirting, konumunu, ekonomik
durumunu, sosyal yasamini ve egitim

durumunu arastirmalari istedi.

Etkinlik Asamasi

Siniftaki goniillii 6grenciler 6gretmenin
arastirmalarini istedigi konular
igerisinden bir tane konuyu seg¢ip tiim
ayrintilartyla konuya hazirlandilar.

Ogrenciler etkinligin etkili olabilmesi
icin sunumlarim smf disginda yapmayi
tercih ettiler. Ulkenin egitim sistemini
anlatan Ogrenciler iilkelerindeki bir tane
okula  gidip orada okulu tiim
gercekligiyle anlatip kamera ile kayit
altina aldilar. Trafik sorununu anlatan
Ogrenciler toplu tasima aracina binip
konusmalarini kayit altina aldilar. Sokak

yemeklerini  anlatan  G&grenciler  bir
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lokantaya gidip oradaki yiyecekleri
tadarak duygularini ve diisiincelerini dile
getirdiler. Ulkenin en ¢ok tiikettigi besin
et ve balik oldugu i¢in dgrenciler balik ve
et pazarina giderek etin kesilis siirecinden
ve baligin tutulma siirecinden tezgahlara
gelip satilma siirecine kadar her ayrintiy
yerinde anlattilar. Somali tarim {ilkesi
oldugu i¢in Ogrenciler meyve ve sebze
fiyatlarin1 pazara gidip yerinde anlattilar.
Yapilan bu etkinliklerin hepsi video

yardimut ile kayit altina alindi.

Etkinlik Sonrasi

e Ogrencilerin  kayit altina  aldiklan
videolar  birlestirildi  ve  gerekli
diizenlemeler yapildi.

e Videoyu izleyen Ogrenciler  hem
kendilerini hem akranlarimi

degerlendirdi.
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2. ETKINLIK PLANI

Dersin Adi Tiirkge

Seviye A2

Ogrenme Alam Konusma
Etkinlik Ad1 Sunum Yapma

Onerilen Siire

45+ 45+ 45+ 45+ 45+ (5 ders saati)

BOLUM 2

Ogrenci Kazamimlari

/Hedef ve Davranislar

Sevdigi ve vyaptigi sporlar hakkinda
konusur.

Cevrenin saglikli yasam iizerine etkileri
hakkinda soru sorar.
Ihtiya¢ duydugu saghik konularinda
tavsiye ister.

Konusmalarinda yasantisindan ve giinliik
hayattan 6rnekler verir.

Sevdigi ve sevmedigi seyler hakkinda

konusur.
Giinlik beslenme programimi anlatir.
Saglikli  pisirme yontemleri konulu

diyalog hazirlar ve bu konular1 anlatir.

Olciit e Bir konu hakkindaki diisiincelerini ve
bunlarin sebeplerini basit bir sekilde
anlatir.

Hedef e Viicut sagligi, alerji, nezle ve cevre

kirliligi ile ilgili konular bilir.

Arac-Geregler

Bilgisayar, afis ve derste kullanilan arag

gerecler.
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Etkinlik Oncesi

Derse dikkat ¢ekmek i¢in bir sepet iginde
meyve, sebze, kola, jips ve cikolata gibi
yiyecekler  getirilmistir. ~ Ogrencilere
hangilerinin saglikl hangilerinin
sagliksiz oldugu sorulmustur.

Cevaplar alindiktan sonra siz saglikli
beslenmeye dikkat ediyor musunuz
sorusu sorulmustur.

Daha sonra ¢evre kirliligi, saglikli yasam,
viicut hastaliklari, sporun Onemi vb
konularda dgrencilerin hazirlanmalar1 ve
bir hafta sonraki derste sunum yapmalari

istenmistir.

Etkinlik Asamasi

Sunum  yapmak isteyen  gonilli
ogrenciler konularmi1 anlatmak igin
power paintte  slaytlar  hazirlamis
konularina uygun videolar bulmuslardir.
Cevre kirliligi konusunu anlatan grenci
dogadaki canlilarin atiklar yiiziinden
verdikleri yasam miicadelesini anlatan
video izletmistir arkadaslarina. Saglikli
yasam  konusunu anlatan  0grenci
tilkesindeki saglik hizmetlerini
anlatmistir. Viicut hastaliklarin1 anlatan
ogrenci sunumunu fotograflarla
desteklemistir. Sporun Onemini anlatan
Ogrenci spor yapan insanlarla spor
yapmayan insanlarin  karsilastirmasini
yine fotograflar yardimiyla yapmustir.
Ogrenciler sunumlarm yaparken bir
Ogretmen gibi siniftaki tek hakim kisi

olmuslardir.
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Etkinlik Sonrasi

e Sunumlarmi yapan 6grencilere akranlar
tavsiyelerde bulundu. Ve konunun eksik
kalan yonlerini tamamlamaya caligtilar.

En son Ogretmen konular1 toparlayip

bitirdi.

Ders Konu
Saglikl Yasam
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3. ETKINLIiK PLANI

Dersin Adi Tiirkge
Seviye A2
Ogrenme Alam Konusma
Etkinlik Ad1 Miinazara

Onerilen Siire

45+ 45+ 45+ 45+ ( 4 ders saati)

BOLUM 2

Ogrenci Kazamimlari

/Hedef ve Davranislar

e Arzu ettigi ve yasamak istedigi mekan
hakkinda konusur.

e Illgi alanlarma iliskin kendi yasantilardan
ornekler verir.

e Sevdigi ve sevmedigi seyler hakkinda
konusur.

e Bir olay, eylem, durumu arkadasina

onaylatir.

Olciit ¢ Hoslandiklar1 ve hoslanmadiklarini i¢eren
kisa ve basit sunu hazirlar.
Hedef e Basit secenekler arasindan tercihlerini

sebepleriyle belirtir.

Arag-Geregler

e Sinif igerisindeki tiim malzemeler.

131




Etkinlik Oncesi

e Derse dikkat ¢ekmek i¢in mumla girildi.
Elektrik olmadigi zamanlar insanlar
mumla, gazli lambalarla hayatlarini
stirdiirdiikleriyle alakali on
bilgilendirmeler yapildi. Daha sonra
ogrencilerin  glinlimiiz ~ yasantisiyla
geemis yasantilarimi  kiyas etmeleri
istenildi.

e Ogrencilere daha sonra zit goriisleri
savunmalart i¢cin miinazara konular1

verildi.
A. Eskiden insanlar daha mutluydu.
A. Gilinlimiiz insanlar1 daha mutludur.
C. Teknoloji insanlar i¢in yararlidir.

C. Teknoloji insanlar i¢in zararlidir.

Etkinlik Asamasi

e Ogrenciler dorderli gruplara ayrildi. Her
grup kendine birbirine zit  olan
konulardan  birini  secti. 1 hafta
konularint  arastirdilar. ~ Rakiplerinin
savunacagl konunun eksik yonlerini
incelediler.

e Arastirmanin kazananini belirlemek icin
3 kisilik bir jiiri ve tartismay1 yonetmek,
konusmacilara s6z hakki vermek i¢in 1
baskan secildi.

e Konusmacilar savunduklar1  konunun
disina  ¢ikmadan  rakip grubun
diisiincelerine  saygisizlik  etmeden

tartismayi bitirdiler.
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e Konusmacilar savunduklari  konunun
disina ¢ikmadan rakip grubun

Etkinlik Sonras: diistincelerine saygisizlik  etmeden
tartismayi bitirdiler.

e Tartisma bittikten sonra jiiri gruplarn
Tiirkgeyi kullanma giicli, savunmada
inandirict  olma, jest ve mimik
bakimindan degerlendirip kazanan takimi
se¢mislerdir. Tiim smif kazanan takimi

alkislarla desteklemistir.
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4. ETKINLIK PLANI

Dersin Adi Tiirkge
Seviye A2
Ogrenme Alam Konusma
Etkinlik Ad1 Roportaj

Onerilen Siire

45+ 45+ 45+ 45+ 45+ 45+ (6 ders saati)

BOLUM 2

Ogrenci Kazanmimlari

/Hedef ve Davramislar

Ilgi alanlarina iliskin kendi yasantilardan
ornekler verir.

Sevdigi ve sevmedigi seyler hakkinda
konusur.

Kendisinin fiziksel / karakter 6zelliklerini
anlatir.

Fiziksel / karakter oOzellikleri sdylenen
kisileri tahmin eder.

Egitim ge¢misini, yaptig1 isleri anlatir.

Olciit

Gelecege iligkin planlarini ifade eder.

Hedef

Sececegi meslege iliskin konusur.

Arac-Geregler

Siif tim malzemeler.

Kamera, mikrofon.

icerisindeki

Etkinlik Oncesi

Smifa yangin tipi ile girilerek
ogrencilerin dikkati ¢ekildi.
Yangin  tiipiinin =~ hangi  meslekte

kullanildig1 6grencilere soruldu.
Itfaiyecilik mesleginin 6zelinde diger

mesleklerin de kisa bir tanitimi yapildi.
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Ogrencilere ileride siz hangi meslege
sahip olmak istiyorsunuz diye soruldu.
Gelen cevaplar neticesinde herkesin
olmak istedigi meslekten bir kisiyi
secmesi ve o Kkisiyle roportaj yapmasi
istenildi.

Roportaj yapilacak kisilerin Tiirk olmasi

veya iyi diizeyde Tiirkce bilmesi istendi.

Etkinlik Asamasi

Ogrencilere 1 hafta siire verildi. Bu siire
zarfinda Ogrenciler miinazara yapacagi
kisilere soracaklari sorular1 hazirladilar.
Her 6grencinin farkli kisilerle miinazara
yapmast istenildi. Kimi 0grenciler
Somali’deki Tiirk hastanesinde bulunan
Tiirk doktorlarla kimisi hemsirelerle kimi
tniversitedeki  6gretmen  arkadaglarla
kimi midiirle kimi bir miihendisle vb.
roportajlarint  yapip video yardimi ile

kayz1t altina aldilar.

Etkinlik Sonrasi

1 hafta sonra Ogrencilerin kayit altina
aldiklar1 videolar tiim smif esliginde

izlenip degerlendirildi.

o Ogrencilere olmak istedikleri meslegi

yapan kisilerle yaptiklar1 rportaj sonrasi
hala ayn1 meslegi isteyip istemedikleri

soruldu.

135




;  WWIWHM i
it

" |||"mnﬂlll"

136



5. ETKINLIK PLANI

Dersin Adi Tiirkge
Seviye A2
Ogrenme Alam Konusma
Etkinlik Ad1 Drama

Onerilen Siire

45+ 45+ 45+ 45+ ( 4 ders saati)

BOLUM 2

Ogrenci Kazamimlari

/Hedef ve Davranislar

Tanidig1 bir kimseyle giinliik islere dair
konusur.

Giysi tercihleri (beden Olgiileri, renk,
model vb.) hakkinda, karsilikl1 konusur.
Farkli magazalarda, kasiyer ile 6deme
sekillerini (nakit, kredi karti, taksit ve
indirim ) canlandiran diyaloglar
hazirlar ve bu konularda konusur.

Alisveris aliskanliklar1 hakkinda konusur.

Olciit e Konusmalarinda giinliik iligkilerin
gerektirdigi ifadeleri yerinde kullanir.
Hedef e Algveriste tiriin 6zellikleri, fiyat bilgileri,

0deme segenekleri hakkinda basit sorular

sorar.
Arac-Geregler e Simif igerisindeki tim malzemeler.
Telefon, meyve ve sebze, ceket,

ayakkabi, gozliik gibi dramada kullanilan

esyalar.
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Etkinlik Oncesi

Bir marketin alisveris listesi ile simifa
girildi. Ogrencilere bunlarin ne oldugu
soruldu.

Gelen cevaplardan sonra siz aligveris
yaparken hangi ifadeleri kullaniyorsunuz
diye soruldu.

Tiim sinif ikiserli, tigerli sekilde gruplara
ayrilarak onceden yasamis olduklar1 bir
aligveris anilarinin dramasini yapmalari

istendi.

Etkinlik Asamasi

Gruplara ayrilan ogrenciler 1 giin
boyunca hazirlandilar. Dramada
kullanacaklar1 esyalar1 temin ettiler.

Manavda sebze alirken, telefoncuda
telefon alirken, magazada elbise alirken,
gozlikkcliden gozliik alirken, kitapgidan
kitap alirken vb aligveris anilarin1 ya da
bir kafede veya lokantada garsonla olan
diyaloglarini, ev alirken emlake1 ile
aralarinda  gecen diyaloglari, araba
alirken galerici ile olan diyaloglarini 5 ile

10 dakika arasinda canlandirdilar.

Etkinlik Sonrasi

Dramalarimi  yapan Ggrenciler hem
kendilerini degerlendirdiler. Hem
akranlar1 tarafindan degerlendirildiler.
En son Ogretmen gruplarin  eksik
yonlerini fazla yonlerini sdyleyerek

toparladi.
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6. ETKINLIK PLANI

Dersin Adi Tiirkce
Seviye A2
Ogrenme Alam Konusma
Etkinlik Ad1 Siir Okuma

Onerilen Siire

45+ 45+ 45+ 45+ 45+ (5 ders saati)

BOLUM 2

Ogrenci Kazanimlari

/Hedef ve Davranislar

Gelecege ait Ongoriiller konusunda
okuduklarini paylasir
insant  ve

Sevdigi Tiirk bilim/sanat

eserleri hakkinda bir konusma hazirlar.
Basit bir konuyla

ilgili  duygularin,

diisiincelerini, isteklerini veya
tahminlerini anlatabilir.
Konusmalarinda beden dilini kullanir.

Sesine duygu tonu katar.

e Konusmalarinda basit betimlemeler
yapabilir.
Olciit e Kelime ve kelime gruplarini yerinde ve
anlamina uygun olarak kullanir.
Hedef e Konusmalarinda vurgu, tonlama ve
telaffuza dikkat eder.
Arac-Geregler e Smif igerisindeki tiim malzemeler.

Mikrofon, kamera vs.
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Etkinlik Oncesi

Ogretmen dikkat cekmek igin siir
okuyarak derse basladi. Ogrencilere Tiirk
edebiyatindaki {inlii sairlerin hayatlarini
kisa kisa anlatip siirlerini dinletti.

Siz sair olsaydimiz gelecekte yasayacak
genglere nasil nasihatler verirdiniz diye
soruldu.

Daha sonra O6gretmen Ogrencilerden en
sevdikleri sairin bir siirini
ezberlemelerini ve haftaya sinifta

sunmalarini istedi.

Etkinlik Asamasi

Ogrencilere mekan sinirlamasi
yapilmamuistir. Isteyen ogrenciler
ezberledikleri siiri smifta canli olarak
sunabilirken isteyen Ogrenciler okul
disinda herhangi bir yerde siirlerini
okuyup video ile kayit altina alabildiler.
Siirlerini  sinifta okuyan 6grencilerle
kayit altina alinan videolar siifta izlenip

ogrenciler tarafindan degerlendirildi.

Etkinlik Sonrasi

Ogrencileri degerlendirirken &grencinin
jest ve mimiklerine, telaffuzlarina, vurgu
ve tonlamalarina dikkat edilmistir. Hata
yapilan  yerlerde gerekli  doniitler

saglanmustir.

141




142



7. ETKINLIK PLANI

Dersin Adi Tiirkge
Seviye A2
Ogrenme Alam Konusma

Etkinlik Ad1

Alt1 Sapka Diistiinme Teknigi

Onerilen Siire

45+ 45+ 45+ 45+ 45+ 45+ ( 6 ders saati)

BOLUM 2

Ogrenci Kazamimlari

/Hedef ve Davranislar

Basit bir konuyla ilgili duygularini,

diisiincelerint, isteklerini veya
tahminlerini anlatabilir.

Konu disina ¢ikmadan konusur.

Kelime ve kelime gruplarini yerinde ve

anlamina uygun olarak kullanir.

Olciit e Duygu ve disiincelerini ifade eden kalip
ifadeleri kullanir.
Hedef e @Giindelik planlamalarda basit segenekler

arasindan tercihinin belirtir.

Arac-Gerecler

Simif igerisindeki tiim malzemeler. 6
sapka diisinme teknigi i¢in fon kartonlardan

yapilmis 6 farkli renkte sapka.

Etkinlik Oncesi

Ogretmen dere giriste  &grencilere
bilgisayardan kendi ailesinin yer aldigi
fotograflar1 gosterdi.

Aile kurumunun 6neminden bahsederek,
sizin ailenizle iletisiminiz nasil diye

sordu.
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Etkinlik Asamasi

Daha sonra Ogretmen masaya degisik
renklerde 6 sapkayr dizdi. 6 sapka
renklerin ne anlama geldigini agiklad.
Daha sonra 6grencilerden goniillii olanlar
tahtaya c¢ikarilarak istedikleri renkten
sapkay1 takmalar1 istendi.

Ogretmen tarafindan “Anne ve babamizin
sOziinii dinlemeli miyiz?” sorusu tahtaya
yazilarak ogrencilerden taktiklar
sapkanin rengine uygun olarak konusma
yapmalar1 istendi. Beyaz sapkay1 takan
Ogrenci konuya tarafsiz yaklasarak, konu
ile ilgili net bilgiler soyledi. Kirmizi
sapkay1 takan 6grenci konuya duygusal
bakarak kimseye kanit sunmadan i¢inden
geldigi gibi konuya yaklasti. Sar1 sapkay1
takan 6grenci konuya iyimser yaklasarak,
konunun hep iyi yonlerine vurgu yapti.
Siyah sapkayr takan ogrenci konuya
kotiimser yaklasarak, konunun hep kotii
yonlerine vurgu yapti. Yesil sapkayi
takan  Ogrenci  konuya  yenilik¢i
yaklagarak, alternatif ¢oziimler aradi. En
son mavi sapkayr takan Ogrenci Kkarar
vererek konugmasini yapti ve etkinligi

sonlandirda.

Etkinlik Sonrasi

e Ogrenciler hem kedilerini

degerlendirdiler. Hem akranlar1
tarafindan degerlendirildiler. En son
ogretmen eksik yonlerini fazla yonlerini

sOyleyerek toparladi.
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8. ETKINLIK PLANI

Dersin Adi Tiirkge
Seviye A2
Ogrenme Alam Konusma

Etkinlik Adx

Deyimleri Canlandirma

Onerilen Siire

45+ 45+ 45+ ('3 ders saati)

BOLUM 2

Ogrenci Kazamimlari

/Hedef ve Davranislar

e Konugmalarinda yasantisindan ve giinliik
hayattan 6rnekler verir.

e Sesini etkili kullanir.

e Konugmalarinda vurgu, tonlama ve
telaffuza dikkat eder.

e Sesine duygu tonu katar.

e Konusmalarinda  basit  betimlemeler

yapabilir.
Olciit e Konusmalarinda beden dilini kullanir.
Hedef e Konusmalarinda vurgu, tonlama ve

telaffuza dikkat eder.

Arac-Geregler

e Smif igerisindeki tiim malzemeler.

Etkinlik Oncesi

e Ogretmen sinifa elinde “zil” ile ¢ok
mutlu bir sekilde girdi. Ogrencilere
“arkadaslar ¢ok mutlu bir haber aldim
onun i¢in eteklerim zil ¢aliyor” dedi.

e Buradan hareketle 6gretmen deyimlerin

anlamini 6grencilere sezdirdi.
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Etkinlik Asamasi

Ogretmen 6grencilerden grup olmalarm
ve her grubun sectikleri bir deyimin
canlandirmasini yapmasini istedi.

Bir sonraki ders i¢in hazirlanan
Ogrenciler smifin  ortasinda  se¢mis

olduklar1 deyimi canlandirdilar.

EtKkinlik Sonrasi

Ogrenciler hem kedilerini
degerlendirdiler. Hem akranlari
tarafindan degerlendirildiler. En son
ogretmen eksik yonlerini fazla yonlerini

sOyleyerek toparladi.
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