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On Soz

Yazma becerisi Tirkce dersinin temel dil becerilerinden biridir.
Ogrencilerin ilgilerini gelisen teknolojiyle birlikte okuma ve yazmaya cekmek en
onemli ihtiyaglardan biri haline gelmistir. Yazma becerisiyle ilgili miifredat
programlarindaki planlar dogrultusunda ¢alismalar yapilmaktadir ancak; siir diger
tirlere gore daha az ilgi gormektedir. Cilinkii siir yazmanin bir yetenek oldugu
diisiiniilmektedir. Resim ¢izme teknikleri de okullarda verilmektedir ama herkesin
ressam olmasi beklenmemektedir. Herkes sair olmasa da her 6grenci duygularini
ifade edebilir. Bu da kazanim olarak MEB tarafindan istenmektedir.

Ogrencilere yonelik diizenlenen eser yazma yarismalarinda &grencilerden
siir yazmalar1 istenmektedir. Ogrenciler okullarda siir okumaya karsi istekli
olurken siir yazmaya geldiginde geri durmaktadirlar. Siir yazmanin bir yetenek
oldugunu ve ¢ok zor oldugunu diistinmektedirler.

Tiirk toplumunda ise tarih boyunca siir ve manzum eserler 6nemli yer
tutmustur. So6zli Tirk edebiyatindaki sav, sagu ve kosuklar manzumdur. Halk
edebiyatindaki tiirkii, mani, ninni, agit, bilmece gibi bir¢ok tiir manzumdur.
I[slamiyet sonrasi divan edebiyatinda da manzum eserler &n plandadir. Siir
disindaki diger tirler agirlikli olarak Tanzimat sonrasinda, 20. yy’ den sonra,
edebiyatimiza dahil olmustur. Buna ragmen 6grenciler tarafindan siir yazmaya
kars1 glinlimiizde olumsuz tutum ve 6n yarginin bulunmasi diisiindiiriictidiir.

Siir soyut iglemler donemine uygun bir tiirdiir. Ortaokul yillarinin son
donemi bu donemin basladigi yillardir. 2015 yili Milli Egitim Bakanligi Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nin 8. siif kazanimlarinda “siir yazar” yer almaktadur.
Ancak 06zel olarak siirin yazilis teknikleriyle ilgili ¢aligmalar bulunmamaktadir.
Halbuki siir diger tiirlere gore yazilisiyla, igerigiyle ve okunusuyla kendine 6zgii
diinyas1 olan bir tiirdiir.

Bu c¢alisma ortaokul 6grencilerinin siir yazma becerilerini gelistirmek icin
tasarlanmistir. “Kafiye Tablosu™ isimli bu uygulamayla 6grencilerin siir yazmaya
kars1 tutumlar1 da arttirmak istenmistir.
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Ozet

Kafiye Tablosu Uygulamasimin Ortaokul Ogrencilerinin Siir Yazma
Tutumlarma EtKisi

Bu arastirmada “Kafiye Tablosu Uygulamasi”nin ortaokul 6grencilerinin
siir yazma tutumlarina etkisini belirlemek amaglanmistir. Calismada yar1 deneysel
desen yontemi kullanilmistir. 2016-2017 egitim ve 6gretim yili Kiitahya ilindeki
bir ortaokulda bulunan 8-E ve 8-C siniflarindan kontrol grubu ve 8-A ve 8-D
deney grubu olmak iizere toplam 60 Ogrenci arastirmanin g¢alisma grubunu
olusturmaktadir.

Veri toplama araglarinin hazirlanmasinda literatiir taramasi yapilmistir.
Yazma ile ilgili dokiiman bulunurken siir yazmayla ilgili yeterli veri toplama
aracina rastlanmamistir. Bundan dolay1 arastirmada kullanilmak iizere siir yazma
tutum Olgegi ve siir yazma dereceli puanlama anahtar1 gelistirilmistir. Bu
arastirmada deney grubuna ve kontrol grubuna oOncelikle 6n test asamasinda
arastirmacinin  kendi gelistirdigi “Siir Yazma Tutum Olgegi” uygulanmis ve
Ogrencilerin siir yazmaya karsi tutumlar1 belirlenmistir. Daha sonra iki gruba da
ayni konuda siir yazmalar1 istenmis ve yazilan siirler yine arastirmacinin kendi
gelistirdigi “Siir Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1” ile 6l¢iilmiistiir. Deney
grubundaki 6grencilere arastirmacinin kendi gelistirdigi ve daha onceki yillarda
ogrencilerde kullandigi “Kafiye Tablosu Uygulamasi” ile siir yazdirilmistir.
Kontrol grubuna ise MEB Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi igindeki yontemlerden
“Duyulardan Hareketle Siir Yazma Yontemi” kullanilarak siir yazma ¢alismalari
yaptirilmigtir ve ders kitabindan yararlanilarak kazanim tablosuna gore uygulama
yapilmistir. Daha sonra ayni testler gruplara son test olarak uygulanmis ve yapilan
uygulamanin etkileri tizerinde verilere ulagilmistir.

Arastirmanin  sunucunda Ogrencilerin  “Kafiye Tablosu Uygulamas1”
kullanarak yazilan siirlerden sonra siir yazma tutumlariyla “Duyulardan Hareketle
ve Yaratict Yazma” tekniklerini ortak kullanarak yazdiklari siirlerden sonraki siir
yazma tutumlari1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. O dénem icinde
yazilan siirlerin en iyileri yarigmalara gonderilmis ve bu eserler il capinda
dereceler almistir.

Anahtar kelimeler: Duyulardan Hareketle Yazma, Kafiye Tablosu Uygulamasi,
Siir, Siir yazma, Yaratict Yazma



Abstract

Rhyme Table Application On Secondary School Students’ Attitudes of
Writing a Poem with Experimental Design Method.

In this study, it is aimed to decide the impact of Rhyme Table Application
on secondary school students’ attitudes of writing a poem with Experimental
Design Method. The control group includes students of 8-E and 8-C classes of a
Secondary School in Kiitahya and the experimental group includes 8-A and 8-D
classes of the same school. There are totally 60 students of 2016-2017 Academic
Year in this study group.

Literature search was done to prepare data collection tools. While there are
lots of documents related to writing, there aren’t enough related to writing a
poem. Therefore, a poem writing attitude scale and grading key are developed to
be used in this study. First of all, the experiment and control groups are applied
“Poem Writing Attitude Scale”, developed by the researcher, in the pre-test part
and the attitudes of students towards writing a poem are determined. Then, both
groups are supposed to write a poem of the same topic, and the poems are
evaluated using the grading key developed by the researcher. The students in the
experiment group are made to write a poem with the help of “Rhyme Table
Application” developed and tested by the researcher. On the other hand, students
in the control group write their poems by making use of the methods called
“Sensory Poem Writing” and “Creative Writing ‘in the Turkish lesson curriculum
of Ministry of Education, which is done with the help of course book according to
the learning outcomes. Later the same tests are applied to the groups as the last
test.

At the end of the research, it can be seen that there is a meaningful
difference in the attitudes of students between writing by using “Rhyme Table
Application” and the attitudes of students writing with “Sensory and Creative
Writing” methods. The best poems written in that term are sent to the contests.

Keywords: Poem, poem writing, Rhyme Table Application, Sensory Writing,
Creative Writing
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Birinci Boliim
Giris
Siir ile bir ¢ocuk okula baslamadan i¢li dislt olmaya baslar. Annelerinden
dinledikleri ninnilerinde, arkadaslariyla oynarken sayismalarinda hep sesi ve

uyumu gizil olarak Ogrenirler. Hatta cocuklar bundan hoslanir ve seslerle

ugragmaktan, kafiyeli konusmaktan haz duyarlar (Perfect, 1999).

Cocuklar siirle birlikte diinyaya gelirler. Onunla bir biitiindiirler. ilk énce
siirle ninniler yoluyla tanisirlar. Oyunlarindaki sayigsmalarinda, tekerlemelerde,
masallarda yine siirle igli disli olurlar (Sirin, 2000). Tiirk edebiyatinda en eski
yazi tiirlerinden birisi siirdir. Onun disindaki tiirlerin birgogu Bati’dan son birkag
yiizyll iginde almmustir. Tiirk milleti; sav, sagu, kosuk ve destanlarinda, divan
edebiyatinda, halk edebiyati {riinleri olan bilmecelerinde, tiirkiilerinde,

tekerlemelerinde, manilerinde nazimi kullanmustir.

Cocugun duyussal, bilissel ve dil vyetileri gelistikge, yasantilar1 ve
tecriibeleri arttikga siirle kurdugu iliskinin muhtevasi da degisir. Ama her gelisim
doneminde ¢ocuk siire ihtiya¢ duyar (Oguzkan, 2001). Siir sadece yetigkinlere
ozgii bir tiir degildir. Insanlar ¢ok kii¢iik yastan itibaren duygu ve diisiincelerini
ifade etme gereksinimi duyarlar. Siir de bunlardan duygulari ifade etmede etkili

rol oynar.

fIkogretim ikinci kademe (5, 6, 7 ve 8. smif) Tiirkge Dersi Ogretim
Programi Genel Amaglart; duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya
tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerini saglamak,”
seklinde ifade edilmistir (MEB, 2015:5). Ogrencilerin duygularini ifade
edebilecekleri tiirlerden birisi de siirdir. Yazma becerisinin iginde siir yazmak
onemli bir yer tutmaktadir. Cogu yarismada Ogrencilerden siir yazmalar
istenmektedir. Manzum eser olarak da derslerde ogrencilerden genelde siir

yazmalari istenmektedir.



“Diis giictinii kullanarak siir veya fantastik metin yazar.” (MEB, 2015: 38)
kazanmiminda belirtildigi gibi 2015 Tiirkce Ogretim Programi’nda siir yazma
becerisinin 6grencilere kazandirilmasi amaglanmistir. Siir yapisi itibariyle 6zel
ilgi titizlik isteyen bir tirdiir. Tirkgenin glizel ve etkili kullanilmasina 6rnek

gosterebilecek bir aractir.

Brans oOgretmenleri siiri derslerini daha verimli anlatmak, Ogrenciyle
etkilesime girmek amaciyla kullanabilirler (Carty, 2005: 57). Ornegin saglik
dersleri, sosyal bilimler, fen bilimleri gibi alanlar siiri kullanabilir. Siir bilgi

vermeyebilir ama bilginin kalict olmasini saglar. Egitimde de kalicilik 6nemlidir.

Siir bir manzum yazidir. Manzum eserlerle 6grenciler okula gelmeden 6nce
karsilasmaktadirlar. Bebek yaslarinda ninnilerle baslayip oyunlarindaki
tekerlemelerde manzum eserleri kullanmaya baslamaktadirlar. Tirkiiler ve sarkilar
da manzum eserlerdir. Sayismalarda da ses uyumuna dikkat edilmektedir. Okula
gelmeden bir dgrencinin genetik ve aile faktorlerinde siire tutumu diger tiirlere
gore daha avantajlidir. Okul ile birlikte de Tiirk¢e dersi metinlerinde siir 6nemli
bir yer tutmaktadir. Onemli bir giin ile ilgili programlarda, yarigmalarda siire
ihtiya¢ duyulmaktadir. En eski Tiirk kaynaklarinda sav, sagu ve kosuklardan sonra
Osmanli imparatorlugu’nda da siir 5nemli bir yer almigtir. Osmanli padisahlarinin
onemli bir boliimii divan sairidir. Bunun yaninda halk edebiyatinda da siirler 6n
plandadir. Halk kiiltiirti halda Yunus Emre, Dadaloglu, Karacaoglan, Asik Veysel
gibi ozanlarin eserleriyle beslenmektedir. Tiirk toplum yapisinda Istiklal Marsi nin
yeri de diger toplumlara gore farklilik gostermektedir. Ezbere bilinmesi toplum
miieyyidesi haline doniismiistiir. Tiirk siyaset¢ilerinin ve yoneticilerinin halka
hitaplarinda kullandiklar1 en etkili tiirlerden birisi de yine siir olmustur. Tiim bu
bilgiler 1s18inda 6grencilerin 6zellikle ortaokul yillarinda siire yazmaya karsi
olumlu tutum gelistirmeleri gerekmektedir. Nas’a gore (2003: 200) 6grencilere
yazma calismalart olduk¢a karmagik ve gii¢c gelmektedir. Bu da onlarin yazmaya
baslamadan olumsuz tutum sergilemelerine neden olmaktadir. Yazamam kaygisi
onlarin yazmaya karsi isteklerini kirmaktadir. Bu olumsuz tutumlarin giderilmesi
icin Ogrencilere gayret edildiginde, 1srar ve tekrar edildiginde herkesin

yazabilecegi inanci asilanmalidir.

Tutum kelimesinin anlami Tiirkge Sozlikk’te “tutulan yol, tavir” olarak yer
almaktadir (TDK, 2011: 2393). Inceoglu, (2000:1). Tutum, kisinin yasamindaki
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bir varliga ya da duruma kars1 gosterdigi tepki olarak tanmimlamistir. Tutumlar
davranislarla alakalidir. Cilinki tutumlarin  anlasilmasi icin etkiledikleri
davranislarin gozlemlenmesi gerekmektedir. Tutumun oldugu gibi Olgiilmesi
mimkiin degildir. Tutumu zihinsel bir agamanin iiriinii olmasindan 6tiirii ancak
dolayl1 bir sekilde 6lgebiliriz (Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008). Tutumun aile, egitim
durumu, kalitsallik, sosyallik, cevre gibi bir¢cok degiskenleri bulunmaktadir.
Tutum fertlerin; insanlara, nesnelere, konulara, olaylara karsi olan zihinsel
yonelimleridir. Ogrenmeyle elde edilen, bireyin davranislarini sekillendiren bir
olgudur. Burada tutum olumlu ya da olumsuz olmak iizere iki sekilde kendini

gosterebilir (Ozgiiven, 1999: 354; Ulgen, 1995: 97).

Aragtirmamizda yukarida belirttigimiz ¢ikarimlar da g6z Oniinde
bulundurularak 6grencilere siiri sevdirmek, siir yazmaya karsi 6n yargilarini
ortadan kaldirilmak, onlarin siir yazmaya yonelik olumlu yonde tutum
gelistirmelerini saglamak hedeflenmistir. Bu sebeplerden dolay1 yazma yontem ve
tekniklerine sadece siire dzgii bir uygulama gelistirilmistir. Ozellikle bu tutumun
ogrencilerin soyut kavramlar1 algilamaya basladigi evre olarak kabul géren
ergenlik doneminde, ortaokul kademesinde, alt yapisinin olusturulmasi
diistintilmiistiir. Bu uygulama “Kafiye Tablosu Uygulamasi” olarak baslik altina
alimmugtir. Basit, kullamsli ve kolay uygulanabilen bu uygulamayla 6grencilere
uygulanarak Ogrencilerin siire karsi tutumlart arastirilmak istenmistir. Yapilan
literatiir taramasinda siir tlirline 0zgli bir tutum oOlgegine rastlanmadig
goriilmiistiir. Bundan dolayr bu calismada 6grencilerin etkilesimli siir yazmaya
yonelik tutumlarini belirlemek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Siir Yazma
Tutum Olgegi” kullamlmistir. Ayrica bu calismada ogrencilerin siir yazma
diizeylerini 6lgmek ve degerlendirmek icin yine arastirmaci tarafindan gelistirilen

“Siir Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilmistir.

Problem Durumu

Insan olarak duygularimizi, diisiincelerimizi, tasarilarimizi, goriislerimizi
aktarmak zorundayiz. Yazma, kisisel bir mecburiyet, bir ihtiyactir (Binyazar ve
Ozdemir, 2006: 15-16).

Nas’a gore (2001: 45) yazma; duygu, diisiince, istek ve arzularin yazi

yoluyla aktarilmasidir. Biligsel yonden yiiksek beceri isteyen bir alandir.



Insanlarin 6n yargilarinin olmasindan dolayr konusmaya gére daha az tercih

edilmektedir.

Ulkemizde, okullarda yazmanin kisinin kendini yazili olarak ana dilde ifade
etmesinin yetenek isteyen ve ayni zamanda zor bir beceri oldugu diisiincesi
yaygin bir kani haline gelmistir. Yazma, ¢ok fazla alistirma yapmak gerektiren
psiko-motor bir alandir. Buna ragmen teorik bilgilerle bu alan gelistirmeye
calisiimaktadir. Uygulamaya yeterince yer verilmeyip dgrencilerden 6zgiin eserler
istenmektedir. Bu da yazmayi, elestirmeyi, fikrini savunmayi, irdelemeyi
sevmeyen ve bunlardan korkan nesillerin yetismesine neden olmaktadir (Yalgin,
1998: 148). Yazma egitimi alaninda birgok ¢alisma yapilmis ve yapiliyor olmasina
karsin yazma ogretimi istenen diizeye ulasamamustir. Ulkemizde temel dil
becerilerinin egitimi ve bunlarla ilgili problemlerin ilkogretim doéneminde
cozlilmesi beklenir ancak dil becerileriyle ilgili problemler {iniversitede ve
iniversite sonrasinda da devam etmektedir. Bu nedenle yazma dgretimine yonelik
problemlerin ilkokul ve ortaokul ¢aginda ¢6ziilmesi 6grencilerin sonraki 6grenim

donemlerinde basarili olmalari bakimindan 6nemlidir.

Kaya’ya gore (2013: 66-67) siir, az zamanda ¢ok fazla duygu ve
diistinceyi icine sigdirabilecegimiz bundan dolayr ayrintili bigimde derslerde
inceleyebilecegimiz bir tiirdiir. Bir ¢ocuga siiri irdelemesi i¢in imkan verilmesi
onun bu isten zevk almasini saglayacaktir. Ayn1 zamanda siirle ilgilenen bir cocuk
ana dilinin derinliklerine girebilecektir. Cocuklarin merak duygusu da siirle
beslenecektir. Sanatsal yonii gelisen ¢ocuk artik kendini daha rahat ve etkili
aktaracaktir. Siiri ¢ocuklara sevdirmek i¢in her yol denenmelidir. Bunun i¢in derse
siirle giris yapilabilir, bir siir hakkinda soylesiler yapilabilir, siirle 6grencilerin
merak duygulart aciga ¢ikarilabilir. Siiri eglenceli hale getirerek anlatmak
egitimcilerin en temel gorevlerinden birisi olmalidir. Ozellikle 6grencilere
ogretilecek ilk siirler 6zenle se¢ilmelidir. Bu ilk siirler onlarin meraklanmalarini,

eglenmelerini ve siiri sevmelerini saglamasi agisindan 6nemlidir.

Ozbay, (1995: 224) cogu kisi tarafindan kaniksanmis yazmanim yetenek
oldugu goriisiine karsi ¢ikmaktadir. Yazmak o6zel yetenek gerektiren bir alan
degildir. Sistemli ve diizenli alistirmalarla herkes ana dilini dogru kullanabilir,
kendini diizgiin bir bigimde ifade edebilir. Kavcar’a gore (1983:114) bir kisi eger

istekli ve gayretli olursa dilini rahat¢a 6grenebilir. Biiyiik bir yazar olamayabilir
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ama kendini dogru ve anlasilir ifade etmesi miimkiindiir. Siir; nesneleri,

kavramlar1 tamimamizda, hayati algilamamizda en 6nemli yardimcilardan biridir

(Frye, 2010).

Giiniimiizde ogrencilerin ¢ogu yazmayr sadece sosyal medyada ihtiyag
olarak gdrmeye baslamistir. Ogrencilerde son dénemlerde internet ve sosyal
medya iletisiminde ihtiyaclarim1 karsilayacak dijital yazma disinda duygu ve

diisiincelerini yaziya aktarma hevesi git gide azalmaktadir.

Yalgin’a gore (1998: 148) Tiirkgenin temel becerileri iginde yazmayla ilgili
sikint1 ilkogretimden baslayip iiniversiteye kadar devam etmektedir. Ogrencilerin
yazma becerilerini gelistirmek amaciyla derslerde uygulamaya yonelik
etkinliklerden ¢ok teorik bilgiler verilmektedir. Konu se¢imlerinde de 6grencilerin
ilgileri gz ardi edilmektedir. Sevmeyen ve kendini bu konuda gelistiremeyen
ogrenci i¢in yazmak bir iskence halini almaktadir. Boyle olunca da yazmaktan
korkan ve yazmay1 sevmeyen bireyler yetismektedir. Ogrencilerin yazili olarak
kendilerini ifade etme becerilerinin yeterli diizeyde olmadigi gibi eser yazmaya
kars1 6n yargilar1 bulunmaktadir. Yazma ile ilgili 6n yargilardan biri bunun bir

yetenek oldugunun diistiniilmesidir.

Ogretmenlerin de okullarda bu yanilgilara diiserek yarigmalarda sadece
belirli 6grencilerden eser yazmalarimi istedikleri goriilmektedir. Halbuki her
ogrencinin duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade etmesi temel
kazanimlardandir. Siir bizim 6z tlirlerimizden biridir. Buna ragmen okullarda siire
yeterince Onem verilmemektedir. Bircok &gretmen siirin yazma becerisini
ogrencilere kazandirabilecegine inanmamakta ve siirin Okuma ve Yyazmaya
saglayacagi faydalar1 gorememektedir. Bu 6gretmenler siirin sadece belirli giin ve
haftalarda ezberlemekten Gte 6zel islevlerinin oldugunu diisinmemektedir. Siir
yazmanin Ozel bir yetenek gerektirdigini diisiinen Ogretmen ise Ogrencilerinin
erken yaslarda siir yazamayacagini inanir. Bir bagka problem de siirin sadece bir
ana duygusunun oldugu inancidir. Ogretmen kendi anladig yorumu, dikte ederek
cocuklara aktarmaya calisinca, cocugun siire yonelik olumlu tutum gelistirmesine

engel olabilir ya da ¢ocuktaki siir heyecanini koreltebilir.

Tiirk tarihini ve edebiyatin1 gegmisten giiniimiize inceledigimizde Tanzimat

Donemi'ne kadar nazim tiriinde eserlerin daha fazla ilgi gormesine ragmen



giiniimiizde bu ilginin azalmasi dikkat ¢ekicidir. Biitlin bu ¢alismalardan hareketle
aragtirmamizin problem ciimlesi: “Kafiye Tablosu Uygulamasi’nin ortaokul

Ogrencilerinin siir yazma tutumlarina etkisi var midir?”’ seklinde belirlenmistir.
Alt problemler

1- Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki dgrencilerin “Siir

Yazma Becerisi” 0n test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

2- Deney grubundaki Ogrenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin “Siir

Yazma Tutumu” 6n test puanlari arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

3- Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki dgrencilerin “Siir

Yazma Becerisi” son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

4- Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki dgrencilerin “Siir

Yazma Tutumu” son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

Arastirmanin Amaci

Demirel (2002) yazma becerisinin olduk¢a zor ve yavas gelistigini, bundan
dolayr siirekli etkinlikler yapilmasi gerektigini belirtmistir. Ciinkii yazma
stirecinde; dil bilgisi kurallari, s6zctik bilgisi, el becerisi, dili etkili kullanma gibi

sayisi artirilabilecek pek ¢ok 6zellik 6n plandadir.

Ungan’a gore (2007: 462) ogrenciler yazma calismalarina kars1 olumsuz
tutum gelistirmektedir. Bu konuda isteksizlik vardir. Bunun genel sebebi de
yazmak i¢in Oncelikle okumanin gerekliligi ve yazma caligmalarinin en 6nemli

sart1 uygulama asamasinin 6grencilere zor gelmesidir.

Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, (2002: 14) amacina ulasmigs bir yazma
etkinliginde kendi iginde bazi o6zelliklerin bulunmasi gerektigini ifade etmistir.
Bunlar: tiretkenlik, diizenleme, ifade etme olarak gruplandirilabilir. Basarili eser

vermek isteyen bir 6grenci kendini bu ti¢ alanda gelistirmelidir.

Yazmay1 sevmek; beceriyi igsellestirmek, disaridan zorlama olmadan
yazabilmektir. Yazma yetisinin kazanilmasi igin Siirekli olarak uygulamalara

gereksinim vardir (Coskun, 2007: 54).



Yapici’ya gore (2004: 36) ana dilde diisinmek ve eser vermek bir tutumdur.
Her tutumunda oncelikle sevginin bulunmasi sarttir. Siir yazmak isteyen bir

Ogrencinin Oncelikle siiri sevmesi gerekir.

Arastirmalarda da goriildiigii gibi yazmak o6ziinde sik¢a tekrar ve israr
isteyen bir eylemdir. Bilgiden ziyade uygulamayla gelisecek bir 6grenme alanidir.
Uygulama yaparken her tiire farkli uygulama ve tekniklerle calisilirsa daha
verimli olacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle siir tiiriiniin diger tiirlere gore
yazilistyla, okunusuyla farkli olusu siir yazmaya Ozgii bir uygulama
gelistirmemizi saglamistir. Ogrencinin siir yazmaya karst olumlu tutum

sergilemesi i¢in Oncelikle siir yazabilmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada amag¢ “Kafiye Tablosu Uygulamasi” ile yazilan siirlerin
ortaokul 6grencilerinin siir yazma tutumlarina ve siir yazma becerilerine etkilerini

tespit etmektir.

Arastirmanin Onemi

Cocuk oncelikle siir sevmelidir. Ona bu sevgiyi vermek zorunluluktur. Bu
sevgi dyle kendiliginden olacak bir durum degildir. Ogretmenin bunda pay1 ¢ok
biiyliktiir. Basta bir 6gretmen siiri neden sevdigini 6grencilerine anlatabilmelidir.
Bir o6gretmen gergekten siiri seviyor, bunu derslerinde ve etkinliklerinde
kullanabiliyorsa onun giicii asla tartisilamaz. Uygulama asamasinda yetenekli ve

ilgili bir 6gretmenin ¢ok 6nemli bir yeri vardir (Mc Clure, 1990).

Yazma caligmalarindan 6nce plan yapmak ¢ok énemlidir. Ne yazacagini ve
nasil yazacagimi onceden tasarlayan kisi daha rahat ve kaliteli yazacaktir. Plan;

duygu, diisiince ve hayallerin aktarilmasinda kilavuz gibidir (Karadag, 2003: 81).

Yazma becerisinin gelismesi ve 6zgiin eserler verebilmek i¢in bazi faktorler
etkilidir: zihinsel gii¢, iiriin ortaya koyma giicli, his yogunlugu ve birikimi,
gozlem-deney-deneyimler, dilini dogru ve etkili kullanabilme ve planlayabilme
gibi (Agca, 1999: 109-112).

Akyol’a gore (2006) siir, yogun bir tiirdiir. Siirle az sozle g¢ok sey
aktarabiliriz. Sairlerin dizeleri, ressamlarin firgalarina benzer. Siirin ¢ok yonlii bir
dili bulunmaktadir. Bizleri; aglatabilir, giildiirebilir, yiireklendirebilir, diislerimize

ulagtirabilir, zaman i¢inde seyahat ettirebilir.



Dil 6grenirken ve &gretirken onemli bir yere sahip olmasi nedeniyle siir,
tim O6gretmenlerin ilgi alaninda bulunmak zorundadir (Roe ve Ross, 2006: 40).
Yazma c¢alismalarinda 6gretmen, Ogrencisine model olmalidir. Siire karst
Ogretmenin tutumu neyse 0grencisinin de ayni dogrultuda olacaktir. Bu siir yazma

becerisi i¢in de gegerlidir.

Tiirk edebiyatinin en eski tiirleri manzum eserlerdir. Siir de manzum
eserlerin iginde onemli bir yere sahiptir. Ortaokul Ogrencilerinin siir yazmaya
kars1 tutumlarinin artmasi, yazma zorluklarinin giderilmesi ayni zamanda siir
yazmaya karst On yargilarinin kirtlmast bakimindan arastirmamiz 6nem arz

etmektedir.

Sayiltilar

1- Arastirmada Ogrenciler tutum Ol¢egindeki sorulari igten ve dikkatlice
cevapladiklari,

2- Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenlerinin, her iki grubu da (deney
ve kontrol) etkileme diizeyleri ayni oldugu,

3- Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin siir yazma o6n bilgilerinin,
derse hazir bulunugluluklarinin hatta cinsiyet dagilimlarinin esit oldugu,

4- Arastirmada kullanmilan siir yazma becerisi derecelendirme anahtar
verileri 6lgmede yeterli oldugu,

5- Ogrencilerin yazdiklar siirlerin onlarin samimi hisleri ve fikirleri oldugu,

Sinmirhiliklar

Aragtirma; 2016-2017 egitim-6gretim yili Kiitahya ilindeki bir devlet
ortaokulundaki 8-A, 8-C, 8-D ve 8-E smiflarinda &grenim goren toplam 60

ogrenci ile sinirlidir.
Arastirmadaki uygulama 6 haftayla ve 12 saat ile sinirhidir.

Kullanilacak veri toplama araglarindan (Ortaokul Ogrencilerine Yonelik
Tiirkce Dersi Tutum Olgegi ve Siir Yazma Derecelendirme Anahtari) elde edilen

verilerle sinirlidir.



ikinci Boliim

Kuramsal A¢iklamalar ve Ilgili Arastirmalar

Yazma

En genel tanimiyla yazma; bir konuda sahip oldugumuz bilgilerin, duygu,
diisiince, deneyimlerin, belirli zihinsel islemlerden gecerek, ana dilin kurallari
i¢inde belli bir diizen i¢inde planh bir sekilde yaziya aktarilmasidir (Sengtil, 2011:
24).

Sever (2004: 24) yazmayi, duygularimizi, disiincelerimizi, isittiklerimizi,
tasarladiklarimizi, deneyimlerimizi yazi ile anlatmak olarak ifade etmistir. Ona
gore yazmak, konusmaya benzer ve diger insanlarla iletisim kurmanin
anlasabilmenin baska bir yontemidir. Yazma, diger insanlarla anlagmak igin

kullandigimiz konusma becerisiyle benzerdir (Glindiiz ve Simsek, 2011: 17).

Giines’e gore (2007) yazmak, zihnimizde belli bir diizene sokulmus fikirleri
kagida aktarmaktir. Akyol’a gére (2001) yazmak; duygu, diisiince ve
hayallerimizi aktarmak ve kendimizi anlatabilmek i¢in bazi isaretleri devinimsel

olarak lretmektir.

Yazma Dbecerisi bilgiden ¢ok uygulama gerektirmektedir. Gerekli
egzersizleri yapmak; duygulari, diisiinceleri ve hayalleri kagida aktarma islemi
icin zihinsel bir beceri gerekmektedir. Ogrenciler yazma calismalarinda; diizen,
siraya koyma, amag belirleme, sonuca ulasma, kurallara uyma gibi kavramlar1 da
ogrenirler. Yazmanin 6n kosulu da iyi bir okuyucu olmaktir. Ogrencilerin
yazmaya baglamadan ¢ok okumalarmin geregi anlatilmali ve onlara okuma
aliskanhg kazandirilmalidir (TTKB, 2005: 21). Ogrenciler yazma becerilerini
gelistirebilirler. Belirli tekniklerle, kolaydan zora dogru siirekli pratik yaparak her

ogrenci duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade edebilir.

Cemiloglu’'na gore (2004) yazma becerisinin gelismesi igin siirekli
egzersizler ve etkinlikler yapilmasi gerekmektedir. Bunu gelistirmek i¢in su yollar
izlenebilir: Ogrencinin “ben yazamam” algisinin giderilmesi, cesaretlendirilmesi

gerekir. Ogrenciler okumaya tesvik edilerek onlarin sozciik dagarciklart



zenginlestirilmelidir. Ogrencilere bunlarin yaninda dil bilgisi kurallar1 6gretilmeli,

onlarin sézciikleri bir araya getirip ciimle kurmalarina imkan saglanmalidir.

Yazma islemi oncelikle zihinde baglar. Bir 6grenci yazmak i¢in oncelikle iyi
bir okuyucu ve dinleyici olmalidir. Bunlar1 yapan bir 6grenci daha sonra
yazacaklarinin konusunu, amacini belirler, bunlar1 diizene sokar, planlar. Sonra

yazmaya baglar. Bu sebeplerden dolayr yazmak sistemli bir zihinsel agamanin

iiriiniidiir (MEB, 2005: 21).

Demirel (2003: 102-108) yazmanin zor gelisen bir alan oldugunu
belirtmistir. Yazmayi kontrollii yazma, giidiimlii yazma, serbest yazma olarak {ige
ayrrmustir. Kontrollii yazmada 6grencilere dnceden hazir metin verilerek devam
ettirme, metinlerdeki eksik bdliimleri tamamlama, karisik verilen paragraflar
diizgilin hale getirme, gibi etkinlikler yaptirilabilir. Glidiimlii yazmada; 6gretmenin
verdigi kavramlar1 kullanarak o6grencilerden paragraf olusturmalart istenebilir.
Serbest yazmada ise Ogrencilerin bir konu ile ilgili tamamen kendi duygu ve
diistincelerini dilbilgisi kurallarina uyarak sayfa diizenine ve yaziya dikkat ederek

0zgiin bigimde yazmalar1 istenebilir.

Yazmadan 6nce konu ile iliskili diisiincelerin ortaya ¢ikarilmasindan sonra
bu diisiinceler birbiriyle iligkilendirilmeli ve bir diizen i¢inde planlama yapilarak

yazi taslagi olusturulmalidir (Coskun, 2007: 63).

Siire¢ temelli yazmanin 6nemini vurgulayan Cotuksoken (2006: 70-72)
yazma asamalarimi  su sekilde siralamaktadir: konu se¢imi, konunun
sinirlandirilmasi, ana diislince ile yan disiincelerin belirlenmesi, planlama ve

yazma.

Yazma egitimindeki amag; Ogrencilerin oncelikle yazmaya karsi istekli
olmalarini, yazmaktan zevk almalarmi saglamaktir. Ikinci asamada ise kendini
ifade edebilen, yazdiklarini degerlendirebilen, hatalarin1 bulup kendi basina

diizeltebilen nesiller yetistirmektir (Cavkaytar, 2010: 133).

Ungan’a gore (2007: 463) yazma tek basina bir beceri degildir. Yazabilmek
icin okumak, yorumlamak, analiz etmek ve biitiin bunlar diizenleyip kagida
aktarmak oldugundan 6grencilere zor gelmektedir. Bu da onlarin yazmaya karsi

isteklerini azaltmaktadir.
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Yazma, konusmaya benzer. Konusurken sesle kendimizi anlatirken
yazarken sesin yerini birtakim isaretler alir (Ozbay, 2009: 8). Giiniimiizde
geleneksel yazma caligmalarindaki gibi hazirlik yapmadan, doniit vermeden,
ogrencilere bir konu verip onlardan diisiincelerini yazmalarini istemek hata olur

(Cakar, 2010: 168).

Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in yazmaya baslamadan o6nce diisiinceler
siniflandirilmali, yeniden yapilandirilmali; yazmaya baslayinca da degisik alt
basamaklarla yazilanlara midahaleler yapilarak yeni yontem ve teknikler
gelistirilmelidir. Yani yazma egitimi sistemli bir sekilde siirece yayilmalidir (Oral,

2008: 24).

Teksan (2001) yazma caligmalarindaki hazirlik boliimiiniin 6grencilerin
yazma becerilerinin gelismesine katki sagladigini belirtmistir. Akyol (2006: 95)
bu konu tizerinde daha da ileri giderek 6grencilerin yazma ¢alismalarinin %70'ini

hazirlik agamasina ayirmalar1 gerektigini vurgulamistir.

Karatay (2011: 30) eger yazma c¢alismalarinda verimli sonu¢ almak
isteniyorsa yazmaya baslamadan once yapilacak hazirlik agamasina uzun zaman

ayirmak gerektigini belirtmektedir.

Yazmaya baglamadan Once 6n calisma yani taslak hazirlama zihnimizde
olusanlar1 hizl1 bir sekilde rastgele yazmaktir. Yazma etkinliklerinin basindan
sonuna kadar &gretmene ¢ok ciddi gorevler diismektedir. Ogretmenler,

ogrencilerin kendilerini 6rnek aldiklarint unutmamalidir (Cavkaytar, 2010: 136).

Sharples’a gore (1999: 6) yazma coziimlemeye dayali bir faaliyettir.
Yazmadan Once belirli bir 6n hazirlik isteyen; analiz, sentez ve sorun ¢ézmeye

dayali karmasik bir yapis1 vardir.

Yazma ¢alismalarini sadece diisiindiiklerimizi kdgida aktarma eylemi olarak
diisiinmemek gerekir. Yazmak i¢in dgrencinin tutumu da &n plandadir. Ogrenci
severse yazacaktir. Brown (2015: 157) tiim olumsuzluklara ragmen basarisinin
sirrin1 yaptigl isi sevmeye bagli oldugunu belirtmistir. Eger bir isi sevmeden
yapilirsa bu isin bir iskenceye doniisecegini ifade ederek tutumun basarili

olmadaki dnemini vurgulamistir.

Ungan’a gore (2007: 476) yazma calismalarinda okullarda kisir bir dongii

devem ettirilmektedir. Ogrencilere yazma teknikleri 6gretmek ve onlarin yazma
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becerilerini gelistirecek nitelikli ¢alismalar yaptirmak yerine onlardan bir konu
hakkindaki diisiincelerini bir ders saati gibi kisa bir zaman diliminde kagida

aktarmalar1 istenmektedir.

Yazmaya baslamadan &nce bir ogretmen rehber olmalidir. Oncelikle
yazacaklar1 konu iizerinde dgrencileri diisiindiirmelidir. Ogretmenin bunu sesli
aynt zamanda yazarak yapmasinda fayda vardir. Calismalarin her aninda
O0gretmen; Ogrencilerle birlikte tartismali, degerlendirmeler yapmali ve onlarla
birlikte yazmalidir. Ancak bu sekilde yazma ¢alismalarinda geri doniit alinabilir.
Ayrica yazma caligmalarinda 6grencilere zaman da taninmalidir. Kisa bir zaman
diliminde onlardan nitelikli yazilar istemek yanlis olur (Tompkins, 2000: 27;
Coskun, 2007a: 51).

Siir
Tiirkge Sozliik’te (2005) siir “zengin sembollerle, ritimli sézlerle, seslerin

uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan edebi anlatim bi¢imi, manzume, nazim” olarak

tanimlanmustir.

Siir seslerin ahenkli bir sekilde ritimli olarak kullanilmasiyla viicuda gelir.
Ayni zamanda dinleyene ve okuyana haz uyandirir. Bunlarin yaninda ifade edilis
sekli acik da degildir. Tim bu &zellikleriyle diger tiirlerden ¢ok farkli bir edebi
tirdiir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2002: 66).

Yal¢in ve Aytac'a gore (2005: 210-211) siir ¢ocuklara Ogretilirken uyak,
vezin mutlaka belirtilmelidir. Kelimeler belirli bir diizen i¢inde uyakl bir sekilde
yazdirilmahdir. Dizeler acik, anlasilir ve ana duyguyla ortiisecek sekilde
yazdirilmahdir. Siir; duygu, diisiince ve yasanmisliklarin etkili bir sekilde
dillendirilmesidir. (Kiefer, 2010: 341). Aksan (1999: 8) siiri tanimlarken onu tiim
yonleriyle ele almistir. Ona gore etkili bir siir muhtevasiyla, sekil 6zellikleriyle,

okunusuyla, 6zgiin olmalidir. Tiim bunlarin yaninda duygulara da dokunmalidir.

Siiri diiz yaziyla yazilan diger tiirlerle bir tutanlar biiyiik hata yaparlar. Siir
de muhtevanin duygulara dokunmasinin disinda 6l¢ii ve kafiye unsurlar1 da yer
tutmaktadir. Ayrica siir de ses de ¢ok onemlidir. Bu yoniiyle miizige i¢ icedir
(Beyatli, 1990).

Yetkin (1969) siir yazmayi bir sifre kirmaya benzetmistir. Bunu yapmak

icin siirekli denemenin ve 1srarct olmanin geregini vurgulamistir. Yazma
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calismalarinda o6grencilere donem boyunca bir siir yazdirarak bu becerinin
gelismesini beklemek yanlis olur. Sabirla ve siirekli yapilacak ¢alismalarla

Ogrencilerin siir yazma becerisi gelisecektir.

Siir dil itibariyle diger tiirlerden ayrilir. Siirin amaci anlagilmaktan ziyade
duyulmaktir. Ses igerigin onlindedir. Bu yoniiyle miizige daha yakindir. Kisinin
ne anlatilmak istediginden ¢ok nasil sdyledigi 6n plandadir (Hasim, 1987). Siiri
yazmak ve okumak dili farkli sekilde kullanmay1 gerektirir. Siirin dil ve ses yapist
farklidir. Diiz yaziyla yazilan diger tiirler gibi siir yazilamaz. S6z sanatlari
kullanilirken bile ses ahengine dikkat edilmesi gerekir (Koch, 1998). Cocuklara
siiri Ogretip onlarin siirden zevk almasini istiyorsak o6l¢iiyii ve kafiyeyi tamamen
ortadan kaldirmak yanlis olacaktir. En azindan bu ikisini ¢ocuklar bilmelidirler.
Ayrica ¢ocuklar siirin diger tiirlerden farkli oldugunu, farkli teknikle yazilmasi
gerektigini, sanat oldugu kadar bir zanaat oldugunu yani bilgiden ziyade beceri

gerektiren bir eylem oldugunu bilmelidirler (Livingston, 1976).

Siir yazmak sesi etkili kullanabilme becerisidir. Hangi konuda siir yazilirsa
yazilsin ses, uyak ve vezin uyumuna 6zen gosterilmelidir. Bir siir serbest yazilsa

dahi belirli bi¢imsel kaidelerinin oldugu unutulmamalidir (Livingston, 1991).

Aric1, Ungan ve Simsek'e gore (2012) siir bir tiir olmanin yaninda egitim
aracidir. Siir sayesinde ¢ocuklara insan, anne, baba, tabiat, devlet, bayrak, ulus

sevgisi gibi milli ve manevi degerler aktarilabilir.

Siir; hislerimizi disipline etme sanatidir, estetik algimiza katki saglar, gilizeli
gorebilmemize yardimci olur, bizi dilin derinliklerine ulastirir, bize s6z sanatlarini

derinlemesine 0gretir (Glindiiz ve Simsek, 2011:133).

I¢ diinyamizda ani degisiklikler yapabilen; ahenk, uyak ve 6l¢ii gibi kendine
0zgl ozellikleri olan, hayal diinyamizi sanatsal Ogelerle siisleyen yazi tiirtidiir

(Karaalioglu, 1976: 301).

Erdogan’a gore (2009) siir; ¢ok c¢esitli imgelerle, ezgili ve diizenli
kelimelerle, sesleri belirli bir ahenk i¢ginde kullanarak viicuda gelen sekil ve igerik

bakimindan kendine has 6zellikleri olan bir tiirdir.

Karatay (2014) siirin; sesi kullanma sekliyle, dilindeki mecazin fazla
olusuyla, kafiyeli kelimelerin kullanimiyla ve tesir giiciiyle diger tiirlerden

ayrilmasi gerektigini belirtmistir.
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Mana muhtevast ¢ok genis, kapali bir anlatim1 ve mecazli sdylemi fazla
olmasina ragmen siir tarih boyunca bize gecekleri gosteren en 6nemli tiirlerden
birisi olmustur. Sairler roman ve hikaye yazarlarindan farkli olarak sadece halk
icin yazmiglardir. Onlar sosyal hayatin, kiiltiiriin bizzat i¢inde olmuslardir.
Toplum tarafindan sairler; onlarin dertlerini dinleyen, acilarimi dile getiren birer

manevi doktor olarak goriilmiistiir (Ince, 2001: 78- 1973).

Tim bu aragtirmalarin sonucunda siire yazilisiyla, okunusuyla, icerigiyle
tamamen Ozgilin bir duygu aktaricisidir diyebiliriz. Diiz yaziyla degil misralarla
yazilir, kelimeden ¢ok ses 6nemlidir, diisiinceden ¢ok duygular 6n plandadir. Siir
tiim bu Ozellikleri itibariyle diger tlirlerden ayr1 incelenmelidir. Yazarken de ayr1

tekniklerle ve uygulamalarla ¢alisiimalidir.
Tiirk Edebiyatinda ve Toplumunda Siirin Yeri ve Onemi

Siir, ge¢misi en eskiye dayanan tiirlerden biridir. Bir¢ok medeniyet
kendini ifade etmeye siirle baslamistir. Aslinda siire bu yoniiyle insanlik tarihinin
en eski tlrlerindedir denilebilir. Giliniimiizde de hala etkisini ve giincelligini

korumasi onun giicliniin bir gostergesidir (Demirci ve Kabahasanoglu, 2009).

Ong’a gore (1995) kiiltiir bir milletin en 6nemli unsurudur. Kiiltiiriin de
omurgasi edebiyattir. Bir toplumun edebiyat1 sozlii ve yazili olarak iki grupta ele
alinir. Teknolojinin de etkisini ele alarak Ong bu siniflandirmay iice ¢ikarmustir.
Birincisi sozli kiltiir adini verdigi yazinin daha bilinmedigi donemdir. Bu eserler
musikiyle i¢ i¢edir, ritme 6nem verir. Ciinkii ritim ve ezgi hatirlamay1 ve hafizada
tutmay1 saglamada g¢ok etkilidir. Eserlerde sesi kullanma becerisi 6n planda
tutulur. Ikincisi séziin yaziya aktarildigi yazili edebiyat dénemidir. Ugiinciisii de
radyo, televizyon ve telefon gibi teknolojik araglarla kiiltiir 6gelerinin aktarildig

donemdir.

Cobanoglu’na gore (2000) Tiirk toplumunda eski donemlerde hemen
herkesin katildig1 solen, av merasimleri, cenaze torenlerini yoneten anlaticilara ve
aktaricilara daha sonraki yillarda “asik™ adi verilmistir. Bu gelenege de “Ozan-
Baks1 Gelenegi” denilmistir. Sesi ustaca kullanarak ritimli ve ¢ogu zaman da bir

miizik aletiyle eserlerini icra eden ozan gelenegi gliniimiize kadar taginmistir.

Eski Tiirklerin sozlii edebiyatinda yoneticiler ve halkin iki tip ozam

karsimiza ¢ikmaktadir. “Alp-Ozan” sairleri savaglar siir ve yer yer musikiyle
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aktarirken “Gezginci-Ozan” dedigimiz sanatcilar da halkin iginde gezip toplum
yasantisini sOzlii olarak siirle giiniimiize kadar aktarmuslardir. Bunlar zaman
icinde Islamiyet'in kabuliinden sonra da dini gorev iistlenmislerdir. Tiirk tekke
siirinin 6nderligini yapmiglardir (Y1ildirim, 2000).

Akglin’ e gore (1994) divan siiri ya da divan edebiyati; Osmanli donemine
damgasim1 vurmus, dili Arapca ve Farsca agirhikli, Islam kiiltiiriinii {izerinde
yogun bi¢imde hissettiren ve senelerce etkisini kaybetmemis bir edebiyat
akimidir. Bu tanima dikkat edersek divan edebiyati ve divan siiri anlamdas olarak
kullanilmistir. Divan edebiyati Osmanli’nin alt1 asirlik bir donemine damga

vurmustur. Bu uzun siirecte edebiyat demek siir demektir.

Divan siirinin i¢inde mecazin ve hayal unsurlarmin fazla oldugu bir
gergektir ama bu divan siirinin konularimin sosyal hayatin gergeklerinden
tamamen uzak oldugu anlamina gelmez. Sairler toplumun aynasidir.
Arastirmacilar ve tarihgiler icin Osmanli Devleti’nin izlerini aramak i¢in divan

siiri en 6nemli kaynaklar arasindadir (Tarlan, 1990: 90).

Yavuz (1996: 121-122) edebiyatgr ve tarihgilerin divan siirinin sadece
saray halkinin edebiyati oldugunu ve yasamdan uzak kaldig1 yoniinde goriisler
sunmalarina karsi ¢ikmistir. Ona gore yasadigi devrin Ozelliklerini tasiyan bir

edebi tiirin yasamdan uzak olmasi diistiniillemez.

Ortayli da (1999) Osmanli’yr anlamak i¢in divan siirini anlamak
gerektigini belirtmistir. Ulgener’e gore (1991) divan siirinde o devrin tiim
ozelliklerini goriilebilir. Alt1 asirlik bir donemin yonetim bigimini ve toplum

yapisini anlamak i¢in divan siirinden yardim alinmalidir.

Osmanl1 dénemi uzun yillar hiikiim stirmiis bir Tiirk devletidir. Bu doneme
divan siiri damgasin1 vurmustur. Saray ve cevresinde etkisini slirdiirmiis bir edebi
donemdir. Ayn1 zamanda Osmanli Devleti yonetim kadrosu divan siiri iizerine
egitim almislardir. Bircogu da bu alanda eserler veren sairlerdir. O doneme ait
tarihi, sosyal, ekonomik, askeri birgok olay1 anlamak i¢in divan edebiyatindan

yani divan siirinden yararlanilmistir ve yararlanilmaktadir.

Osmanli Devleti'nde divan edebiyatinin yaninda Istanbul ve saraymn
disinda da asik edebiyati ve halk siiri gelenegi siiregelmistir. Asik edebiyati ilk

olarak Orta Asya'da kendini gdstermistir. Tiirklerin Anadolu'ya gbo¢ etmesi ve
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Islamiyet'i kabul etmesiyle birtakim degisikliklere ugrasa da 6ziinii korumustur.
Asik edebiyati kendine has siir kaliplart olan miizik esliginde ozanlarin icra

ettikleri bir edebiyat dalidir (Oguz, 2004:169).

Asik edebiyati, ozan — baks1 edebiyatinin islamiyet'le birlikte dini daha
sonralarda da siyasi sebeplerden igerik olarak degisime ugramis ama Oziinii
korumus halidir. Ozellikle Yunus Emre’den sonrast Osmanli halk edebiyatinin en
verimli donemidir. Eserlerin yaziya da aktarilmasiyla bu siirler toplumun kiiltiir
yapisi ve yasayislar1 hakkinda bizlere 6nemli bilgiler sunmustur (Artun, 2001:29).

Tiim bunlarin yaninda ninniler, bilmeceler, tekerlemeler de donemin sozlii

edebiyat iiriinleri arasina girmektedir. Bu tiirlerde de siir gibi ses dnemlidir.

Ninniler daha ¢ok kadinlar tarafindan {iretilen, kolay anlasilir, ezgili bir
sekilde sdylenen anonim siirlerdir. Kadinin yasadigi toplum yapisina gore sekil
alirlar. Yillarca gecgen siire i¢inde toplumla birlikte degisime ugrayarak son halini

alirlar (Gelisli ve Yazici, 2016).

Bilmeceler; bir problemin i¢inden ¢ikmak, bir sorunu ¢6zmek igin kalip
halinde siirsel sorulardan olusan edebi bir tiirdiir (Boratav ve Basgoz, 1974:2). Bu
tanimda gegen “siirsel sorular” boliime dikkat etmek gerekmektedir. Bilmeceler

de siir seklinde yazilmaktadir.

Akalin da (1984: 277- 278) tekerlemeyi sekil ve ses bakimindan siklikla

uyakli, belli bir 6l¢ii kalibiyla yazilan stirrealist s6z dizisi seklinde tanimlamastir.

Resimli Ansiklopedik Biiyiik Sozliik’te: 1- Masallara baslarken siklikla
kullanilan, ol¢iili, kafiyeli, manali ya da manasiz s6z grubu. 2- Saz ozanlariin
birbirleriyle yaptig1 karsilikli siir sdyleme yarismasi (Ozkan ve Oziikan, 1982:
2023).

Burada tekerlemenin siirin 6zelliklerini tasidigi vurgulanmistir. Kafiyeli,
oOl¢iilii olusu ve misralarla yazilmasi 6zellikle de igerikten ziyade sesin on planda
olusu onun siire yatkinligin1 gostermektedir. Dogan bir ¢ocuk ninnilerle siir
kaliplariyla tanisirken bu oyun déneminde de tekerlemeyle devam etmektedir.

Anadolu’da bir ¢ocuk siirle dogmaktadir ve siirle biiylimektedir.

Ong (1995) Tiirkiye’nin son elli yilim1 “ikincil sozli kiiltiir ¢agr” seklinde
ifade etmistir. Ona gore radyo, televizyon, CD gibi araglardan yararlanilmaya

baslanildig1 bu donemde; Ruhi Su, Asik Thsani, Asik Mahzuni Serif, Cem Karaca,
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Ziilfu Livaneli, Arif Sag, Edip Akbayram, Fikret Kizilok, Selda Bagcan, Ali Riza
Binboga, Fatih Kisaparmak, Ozan Arif, Mustafa Yildizdogan, Hasan Sagindik,
Aykut Kuskaya, Esref Ziya gibi isimler asik ve ozan gelenegini devam

ettirmislerdir.

Arastirmalarda goriildiigi gibi siir, Tirk tarihinin en Onemli edebi
tirlerinin arasinda yer almaktadir. So6zli Tiirk edebiyatinda sav, sagu ve
kosuklarda siir kullanilmistir. Tiirklerin solen adi verdikleri av ve savas
merasimlerindeki ozanlarin eserleri tarihe 151k tutmustur. O donemle ilgili en
onemli kaynaklar sozlii edebiyat iiriinleri olmustur. Orta Asya'dan Anadolu’ya
Tiirklerin gd¢ etmesiyle ozellikle de Islamiyet’in kabuliiyle edebi metinlerde
icerik degisse de kullanilan tiir yine siir olmustur. Ozan gelenegi devam etmis bu
defa ilahi temali siirlerle kendini gostermeye baslamistir. Siir, Osmanli Devleti
hikkiimdarliginda da Farsca ve Arapca agirhikli divan edebiyatiyla alti asir
boyunca etkisini stirdirmistiir. O donemin yapisini anlatan en 6nemli kaynaklar
arasinda divan siiri yer almaktadir. Osmanli Devleti’nin savaslarini, zaferlerini,
yonetim seklini, hiyerarsisini, tarihi olaylarini, inanislarini, 6rf ve adetlerini
anlamanin divan siirini anlamaktan gectigi arastirmacilar tarafindan Ozellikle
belirtilmistir. Bu arada Tirk halki yine kendi edebiyati olan ozan gelenegiyle
eserler vermistir. Alp- Baksi geleneginden baslayarak Islamiyet’in kabuliiyle
Yunus Emre, Karacaoglan, Dadaloglu'ndan giiniimiize Asik Veysel’den Asik
Mahzuni Serif, Ozan Arif'e kadar toplumun aynasi yine sairler ve ozanlar
olmustur. Tirk toplumunun ninnilerinde, tekerlemelerinde, bilmecelerinde,
tirkiilerinde, ilahilerinde, atismalarinda yine siir kullanilmigtir. Siirin en temel
araci dildir. Dil de bir ulusun kiiltiirlinii tasima ve aktarma aracidir. Siir demek bir
milletin tarih boyunca yasadiklarinin bir 6zetidir. Buradan yola cikarak siir bir
toplumun aynasidir. Yazili ya da sozlii dilden dile asirlarca aktarilmis ve
giincelligini her zaman korumustur. Yeri geldiginde bestelenmis, miizikle

harmanlanmistir. Kiiltiiriin tasiyiciligini yapmustir.

Siir Yazma

Akgiil’e gore (2010) siir yazma beynin sag lobunun 6zelligidir. Cilinkii siir
yazmanin gerekleri olan hayal etme, riiya gorme, canlandirma, kavramsallik,

sanatg1 yetenegi gibi yaratict 6zellikler sag lobda gergeklesir. Sag ve sol loblari alt
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ve st ¢ceyreklere ayiran siir yazma becerisi, dogrudan dogruya yaratict ifade ile
ilgilidir ve beynin sag iist ¢ceyreginde ger¢ceklesmektedir. Siir yazma, Gardner’in
sekiz zeka alanindan sozel/dilsel zeka alaninin kapsaminda yer alir. Siir yazmak,
etkili bir sentez yapabilme becerisini gerektirir. VVar olanlardan yeni sentezler
yapamayan bir kisinin siir yazabilmesi diisiiniilemez. Sentez yapmak bilissel
o0grenme basamaklarindan besincisidir. Herhangi bir konuda sentez yapabilmek
yaraticilik gerektirir. Var olanlar1 kullanarak yeni bir sey ortaya koymak olan
sentez yapmak, yaraticiliin en onemli Ozelliklerinden birisidir. Akgiil (2010),
yaraticilik gerektiren bu kazanimi sentez yapabilmeye 6rnek olarak verir: Yazma
O0grenme alanina ait “Siir yazar” kazanimi incelenecek olursa bu kazamimda
Ogrenciden yeni ve Ozgiin seyler ortaya koymalar1 istenmistir. Bu diger
basamaklara gore daha iist diizey bir beceri oldugundan 6grenci i¢in bir o kadar
zor ama Ogrencinin beyin fonksiyonlarini gelistiren bir kazanimdir. Bu sebeple bu

kazanimin sentez basamaginda degerlendirilmesi gerekir.

Aytag'a gore (2006: 264) siir yazma becerisini 6grencilere kazandirmak i¢in
dikkat edilmesi gereken hususlar bulunmaktadir. Oncelikle siirde analiz ve
degerlendirme kisminda siiri olusturan temel noktalar ayr1 ayr1 ele alinmalidir.
Siirde bi¢cim, ses ve icerik olmak {lizere {ic temel yapi1 bulunmaktadir. Siiri
yazmadan 6nce konu ve ana duygu belirlenmelidir. Siiri yazdirirken de siirin
bicim 6zellikleri iizerinde durulmalidir. Siirdeki uyak, vezin ve ritim elemanlari

ogrencilere anlatilmalidir.

Cemiloglu (2004: 63-64) siir yazma becerisini 6grencilere kazandirmadaki
gayenin 0grencilerin hislerini agiga ¢ikarmak oldugunu belirtir. Bunu yaparken de
Ogrencilerin analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey becerileri

kullanmalarini saglamanin 6nemi ilizerinde durmustur.

Siirin dili genelde farklidir. Kelimeler 6zenle segilir, daha soyut ve farkli
anlamlarda kullanilir. Yazar kelimelerin mecaz anlamlarini, farkli anlam ifade

eden yanlarini bulur. Okuyucunun zihninde degisik ¢agrisimlar olusturmak ister

(Kibris, 2008: 54).

Kiefer (2010: 342) cocuklarla yetigkinlere verilecek siirlerin yapisal olarak
ayni oldugunu sadece cocuk siirlerindeki yagam algisinin ¢ocuga gore olmasi

gerektigini savunur. Cocuk siirindeki dil ve igerik ¢ocugun ilgi alanlarina ve
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diissel yapisina uygun olmalidir. Ayni zamanda siirin dogrudan ¢ocuga seslenmesi

gerekir.

Eagleton’a gore (2015: 12) oOgretmenlerin siir Ogretirken yaptiklar
hatalardan biri Ogrencilere siirle ilgili teorik bilgileri aktarip daha sonra da
onlardan 6zgiin eserler yazmalarini beklemeleridir. Bir 6gretmenin grencilere iyi

siir yazdirabilmesi i¢in kendisinin de iyi siir yazabilmesi gerekmektedir.

Sirin (2000) c¢ocuklara siir segcerken daha dikkatli ve Ozenli olunmasi
gerektigini savunur. Yetiskinlerden farkli olarak “cocuk siiri” kavramini dile
getirmistir. Ona gore ¢ocuklara; onlarin duygu, diisiince ve hayal diinyalarina
hitap eden, onlar1 eglendiren, onlarin zevk almalarina olanak saglayan siirler
secilmelidir. Siir ana dilin 6gretilmesinde ¢ok etkin bir yere sahiptir. Cocugun siiri

sevmesiyle ana dilini sevmesi dogru orantilidir.

Siir 6grenimi- 6gretimi alaninda yapilan bir¢ok arastirmada neden siirin
thmal edildigi ve ozellikle d6gretmenlerin ve egitimcilerin neden siire yeterince
onem vermedikleri sorularina cevap aranmistir. Rogers, (1985), Shapiro, (1985),
Denman, (1988), Lockward, (1994), Cullinan et. al. (1995) Perfect 1999;
Szabo’nun (2008) arastirmalarimin ortak noktasi siirin en ¢ok ihmal edilen

edebiyat tiirli olmasidir. Ciinkii:

1. Ogretmenlere gore siir yazmak bir yetenek isidir. Herkes yazamaz.

2. Ogretmenler siirle yeterince ilgilenmemektedirler.

3. Siir 0gretmenler ve dgrenciler i¢in sadece ezber yetenegini gelistiren bir
tiirdiir.

4. Siir sadece belirli giin ve haftalarda okunmasi gereken bir zorunluluktur.

5. Ogretmenler siirin sinifta etkili okumaktan &te kullanim alanlarinin
oldugunun yeterince farkinda degillerdir.

6. Siir Ogretimi  konusunda Ogretmenlerde bir giiven eksikligi
bulunmaktadir.

7. Ogretmenler siirin okuma-yazma Ogretimindeki giiciinii yeterince
bilmemektedirler.

8. Siir 6gretmen egitiminde diger tiirlerle ayn1 kefeye konmaz.

9. Ogretmenin siirle kendi tecriibeleri ya yoktur ya da ¢ok azdr.

10. Siir sadece derin analiz ve yorumlama sanat1 olarak goriliir.
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11. Siir herkesin sevebilecegi bir tiir degildir.

12. Ogretmen ve dgrenci siir bilgisine ve sevgisine giivenmez ya da sevse de
siif faaliyetlerinde etkili olabilecegini diisiinmez.

13. Ogretmen ve dgrenci, siiri sabit kurallar1 olan bir alan olarak goriirler.

14. Ogretmenlerin ¢ocuklarin siir ile ilgili olumsuz &n yargilarmi ortadan
kaldirmas1 onlara ¢ok zor gelmektedir.

15. Ogretmenin siire olumsuz tutumu dgrenciye de yansimaktadir.

16. Ogretmenler siiri zaman kayb1 olarak gorebilirler. Ogrencilerin
egitimlerine katki saglamada c¢ok da gerekli olmadigi kanisinda
olabilirler.

17. Ogrencilere siirin sadece ezberletilmesi, hatta bunun ceza araci olarak
kullanilmasi onlarin siire karst olumsuz tutum sergilemelerine neden
olur.

18. Ogretmen dgretim programinin igerisinde siire ayiracak dzel bir zaman

bulamayabilir.
Yazma 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler

MEB’in 2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda 6grencilere dagittigi Tiirkce
dersi kitabinin 6gretmen kilavuz kitabinda Tiirk¢e dersinde Ogrencilerin yazma
becerilerini gelistirmek etkili yazabilmelerini saglayabilmek i¢in kullanabilecek

yontem ve teknikler belirtilmistir (Demirel ve Ozbay, 2016).

Not alma

Ozet ¢ikarma

Bosluk doldurma

Kelime ve kavram tablosundan segerek yazma
Serbest yazma

Kontrollii yazma

Giidiimli yazma

Yaraticit yazma

© ©® N bk W DhbDE

Metni tamamlama
10. Tahminde bulunma
11. Bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma

12. Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma
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13. Duyulardan hareketle yazma

14. Grup olarak yazma

15. Elestirel yazma

Tiirkge dersinin yazma Ogrenme alani ile ilgili ders kitabinda verilen
etkinliklerde bu yontem ve tekniklerin kullanilmasi istenmistir. Ders kitabinda siir
yazmayla ilgili iki ¢aligma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda siir yazarken yaratici
yazma ve duyulardan hareketle yazma yontem ve tekniklerin kullanilmasi
istenmigtir. Arastirmamizda kontrol grubu 6grencilerine bu iki yontem ve teknik

kullanilarak siir yazdirilmistir.

Yaratic1 yazma

Amag : Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarin
gelistirmektir.
Uygulama . Bu yontemde konuyu ve yazili anlatim tiiriini

O0gretmen verebilecegi gibi 6grenciler de istedigi konuyu segerek yazma calismasi
yapabilirler. Daha ¢ok hikaye, siir ve roman tiirlerinde kullanilan yaratict yazma
caligmalarinda, belirlenen konu bos, beyaz bir kagidin ortasina yazilir. Cagirisim
yoluyla bilingaltinda olan konuyla ilgili her sey, o konu etrafindaki bos kisimlara
yazilir. Bilingaltindan ¢ikan kelimeler alt alta siralanir ve kelimeler arasinda
baglantilar kurulur. Herhangi bir noktaya gelindiginde konunun hangi yonde ele
almacagma karar verilir. Ogrenciler yasadiklarindan, diisiindiiklerinden ve hayal

ettiklerinden hareketle yazar.

Topguoglu Unal ve Severe gore (2012) yaraticilik; on yargilardan
kurtulma, kaliplar1 kirma, bilinmeyenleri arama, dayatilan tabularin disina ¢ikma,
Ozgiin bir fikir yapist ortaya koyma, bir soruna farkli ¢oziimler getirme,
baskalarinin takip ettigi yoldan ¢ikip yeni yollar kesfetme, yeni bir iliski kurma,

ve insanliga yararli, yeni bir araci veya bir ¢6ziim yolunu bulma becerisidir.

Yaratic1 yazmadaki amag¢ bireyin duygularini, fikirlerini, hayal diinyasinda
yogurarak kimsenin etkisinde kalmadan acikca ifade etmesini saglamaktir (Oral,
2008:8). Yaratict yazma, ¢esitli yollarla dig diinyadan elde edilen bilgi ve
izlenimlerin yorumlanarak farkli bakis agisiyla yazili olarak ifade edilmesi olarak

tanimlanabilir.
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Yaratic1 yazma Ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikararak 6zgiin eserler
vermelerine olanak saglamaktadir (Goger, 2010). Yaratict yazma ogrencilere
klasik yontemle siradan, sikici yazilar yazdirmak yerine; ¢arpici, diizenli ve 6zgilin
eserler vermeyi amaglamaktadir (Temizkan, 2010). Yaratici yazmada temel amag
ogrencilerin kendi iglerindeki yaratict gilicii kesfetmesini saglamak ve yazili

iriinler ortaya koymada bu giicii nasil kullanacaklarin1 6grencilere gostermektir.

Yaratic1 yazmanin amaci 6grencilerin daha etkili ve 6zgiin eserler vermesini
saglamak, yazma becerilerini gelistirmektir. Daha ¢ok olay yazilarinda tercih
edilmektedir. Yazmaya baslamadan 6nce beyin firtinas1 yontemiyle konuyla ilgili
akla gelenler kagidin ortasina ya da tahtaya yazilarak kavram haritasi olusturulur.
Kavram haritas1 yaparken Kagidin tam ortasina konu yazilarak etrafina dogru
konuyla 1iligkili fikirler yazilir. Bu aslinda ana diisiince ve konu etrafinda
olusturulmus yazinin haritasidir. Daha sonra 6grenci duygu, diislince, hayal ve

tasarilarini kavram haritasindan yararlanarak yazar.

Duyulardan hareketle yazma

Amag : Ogrencilerin algilama giiclerini ve dikkatlerini
gelistirmektir.
Uygulama : Duyularin birini veya birkagin1 harekete gegirecek

etkinlikler yapilir. Ornegin 6grencilere miizik dinletilerek kendilerine uyandirdig
duygu ve diislinceleri yazmalari istenir. Sinifa getirilen veya 6grencilerden birinin
¢izmis oldugu resim hakkinda konusulur. Daha sonra dgrencilerden resimle ilgili
duygu, diisiince, hayal veya izlenimlerini yazmalari istenir.

Bu yazma tiirlinde yazarken duyulardan yararlanmak esastir. Bu yontem
Ogrencilerin duyularin1 harekete gecirecek etkinliklerle kullanilmalidir. Bunun
i¢in farkli miizikler ya da gorseller kullanilabilir. Bu yontemin amaci, 6grencilerin
algilama giiclerini ve dikkatlerini gelistirmektir (MEB, 2006: 72).

Bu yéntem, gdrmeye ve isitmeye dayali bir yazma uygulamasidir. Ogrenci
resim, fotograf, film vb. gibi gbrsel ya da isitsel bir uyarici sonucu algiladiklari
lizerinde tartisma yapar ve izlenimlerini diis diinyasinda zenginlestirerek aktarir.
Ozellikle ilkdgretimin cesitli kademelerinde uygulanabilecek bu ydntem hem
eglenceli hem de ilgi ¢cekmesi bakimindan 6gretmenin sik sik bagvurabilecegi ¢ok

yonlii ve ¢ok amacli bir yazma yontemidir (Giindiiz ve Simsek, 2016: 212).

22



2015 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gore siir yazarken
uygulanabilecek yontem ve tekniklerin disinda arastirmaci tarafindan sadece siir
yazmaya yonelik bir uygulama gelistirilmistir. Bu uygulamaya da “Kafiye

Tablosu” ismi verilmistir.
Kafiye Tablosu Uygulamasi

Tiirkge Ogretim programinda siir, olay ve diisiince yazi tiirlerinden
ayrilmastir. Siir; sekil ve icerik bakimindan, diisiinceden ziyade duyguyu 6n plana
almasindan, sozciiklerin manasimin yaninda ses uyumuna da dikkat edilmesi
gereken bir tiir olusundan, okunusundan, yazilisina kadar kendine 6zgii bir tiirdiir.
“Kafiye Tablosu Uygulamasi” ogrencilerin siir yazmaya karst tutumlarini
gelistirmek ve siir yazma becerilerini gelistirmek amaciyla tasarlanmistir. Sadece
siir tiirline O0zglidiir. Planli ve silirece dayali bir uygulamadir. Yedi basamaktan

olusmaktadir.
1. Basamak: “Ana Duyguyu Kesfet”

Serbest diisiinme asamasidir. Ogretmen uygulamanin igindedir. Oncelikle
ogrenciler “Kafiye Tablosu Uygulamasi” basamaklart hakkinda bilgilendirilir.
Siirin konusu tahtaya yazilir. Yaratici yazmadaki gibi konuyla ilgili beyin firtinasi
yapilarak kavram haritas1 olusturulur. Maddeler halinde ve diiz yazi seklinde
konular alt alta yazilarak ana duyguya ulasilir. Bu asamada s6z sanatlarini
kullanmaya dikkat edilir. Konunun etrafindaki yuvarlaklar yardimc1 diisiincelerdir
(bkz: sekil 1). En son alt boliimde alt béliimde ana duygu yuvarlak i¢ine alinir.
Bu taslak asamasi aslinda yaratici yazmadaki 6n hazirlik kismiyla benzerdir.
Ancak bu kisim konu ve ana duyguyu planlamayr saglamaktadir. Yani siirde ne
yazilacagimi belirlemektedir; ancak siirde ne yazilacaginin yaninda siirin nasil
yazilacag1 da 6gretilmelidir. Siir yazilig itibariyle diger tiirlerden ayridir. Misralar
halinde yazilir. En azindan 6l¢li ve kafiye gibi en temel bilgilerin 6grencilere
ogretilmesi gerekmektedir. Siir yazarken Ogrencilere nasil yazacaklariyla ilgili

kisimlar diger basamaklarda verilecektir.
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Kapali Alanlar Agzini kapa
N Yiyecekleri yika

Korunma Yollari

BCG Agsisi

Bagisiklik sistemi

Oksirikte kan

Yiyeceklerden

Nasil Bulasir?

Solunum YOIUD

v

Ana Duygu
Qer isin bagi saéID

A
Qremde olen UnIGID
@ Abdilhamid

@ Abdiilmecid
< Moliere >( IV. Edward )

Sekil 1. Kavram haritas1 6rnegi.

2. Basamak: “Kafiye Tablosu Olusturma”

Uygulamaya ismini veren asamadir. Bu basamakta Ogrencilere kafiyeli siir
yazmayl Ogretmek ve onlarin redif ile kafiye arasindaki farki ayirt etmelerini

saglamak da amaglanmaktadir. Bunun i¢in periyodik cetveldeki gibi konuyla ilgili



kelimeler yatay olarak yazilir. Yazilan kelimelerden uyakl olanlar dikey olarak alt

alta yazilmak sartiyla kafiye tablosu olusturulur.

Tablo 1
Verem Konulu Kafiye Tablosu Ornegi
Verem Tiiberkiiloz BCG(ge) Sihhat  Saghk Kan Ast  Solunum  Tedavi illet
Onem Koz Akcigere Kat Bagisikhk Diisman Yasi  Oldum Ellerini  Terk et
Hem Coz Beslenme At Sik sik cihan Ta;t  Sonum Gibi Ilelebet

Soz Vereme Hayat Anhk An Basi Kedini Elbet

Dikkat Karst Onemli
Seni

Ogrencinin bu havuzdaki kelimeleri dizelerin sonunda kullanmalari

saglanir.
Ornek:
Seni pengesine aldiginda tiiberkiiloz

O an ailenin yiiregine diiser koz

Solunumla, yiyeceklerle bulasir bu illet
Korunmak i¢i bagisiklik sistemine dikkat et
3. Basamak: “Ciimleler Olustur”

Bu basamakta kavram tablosundaki duygu ve diisiinceler diizyaz1 seklinde
alt alta siralanir. Bu arada kafiye tablosundaki kelimelerin ciimlelerde

kullanilmasina dikkat edilir.
VVerem mikrobu akcigere yerlesir.
Onlem alinmasa 6liimciil bir hastaliktir.
Solunum yoluyla ya da 1yi yikanmamis sebze ve meyvelerden bulasir.
Asisinin adi BCG’dir ve bu as1 iki aylikken ve yedi yasinda yapilir.
Koruma yollar1

- Temizlige dikkat etmek
- Kapali alanlarda fazla durmamak

- Oksiiriirken agzimiz1 kapamak
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- Saglikli beslenmek
- BCG asis1

Veremden 0len bazi tinluler

- 1. Mahmut

- Abdiilhamid
- Abdiilmecid
- IV. Edward

- Dostoyevski

- Namik Kemal
- Cehov

Olmaya devlet cihanda bir nefes sihhat gibi. (Kanuni Sultan Siileyman)
4. Basamak: “Ciimleleri Dizelere Doniistiir”

Yazilan ciimleleri dizelere doniistiiriilerek ikilik olusturma basamagidir. Bir
tiir kelime oyunu gibi yazilan ciimlelerdeki kafiye tablosundan segilen kelimeler
sona getirilerek uyakli ikilikler olusturulur. Miimkiin oldugunca redif

kullanmamaya dikkat edilir.
Kiigiiciik bir mikrop akcigere yerlesen,

Bunca insanin 6lmesine neden

Saglikli beslenmektir bu isin basi.
Temizlik korur seni tiiberkiiloza karsi
5. Basamak: “Olcii diizeni”

Bu basamakta Olciilii siirlerden birka¢ tanesi Ornek verilir. Daha sonra
ogrencilerin yazdiklar1 ikilikler arasindaki heceler sayilarak kontrol edilir.
Ortaokul 6grencilerinden 0l¢iilii yazdirmak zor olacagindan 6l¢iilii siir yazmalari
istenmez. Sadece Ogrencilerden dizeler arasinda uzunluk kisalik farkinin ¢ok

olmamasina dikkat etmeleri istenir.
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Ornek:

Kiigiiciik bir mikroptur senin akcigerine yerlesen,

Hayatin1 karartmaya neden
Diizeltilme nedeni: (ilk dize ikincisine gore uzun)

Kiigiictlik bir mikrop akcigere yerlesen,

Bunca insanin hayatini karartmaya neden.
Ornek:

BCG bu hastaligin tedavisi,
2 aylikken ve 7 yasindayken yapilir bu as1 korur aileni.

Diizeltilme nedeni: (Ikinci dize ¢ok uzun)

BCG asis1 bu hastaligin tedavisi,

2 aylikken bebeklere yapilir korur ailenizi.
6. Basamak: “Akis”

Olusturulan ikiliklerin siralamasi konularin akisina gore tekrar diizenlenir.
Siirdeki noktalama ve imla hatalari diizeltilerek siir tamamlandiktan sonra kagida

gecirilir.
Ornek:
VEREM

Kigiiciik bir mikrop akcigere yerlesen,

Bunca insanin hayatin1 karartmaya neden.

Solunumla ve yiyeceklerle bulasir bu illet.

Korunmak i¢in bagisiklik sistemine dikkat et!

Saglikli beslenmektir bu isin bast.

Temizlik korur seni tiiberkiiloza karsi.

Kapal1 alanlarda ¢ok fazla durma!

Mikroplar1 aman kendine bulagtirma!

BCG asis1 bu hastaligin tedavisi,

2 aylikken bebeklere yapilir korur ailenizi.

27



Namik Kemal, Cehov, Dostoyevski ve Moliere,

Yakaland1 bu tinlii yazarlar bir anda vereme.

Nice krallari; Ingiliz IV. Edward, Fransiz Joseph gibi

Verem bir anda onlar1 tahtlarindan etti.

II. Mahmut, Abdilmecid ve Abdiilhamid’i

Cihanda veremden baska diisman yenemedi ki!

Ne para, ne mal, miilk, san, sohret 6nemli,

Olmaya devlet cihanda bir nefes sthhat gibi.
7. Basamak: “Yaymnlama”

Eseri noktalama ve imla kurallar1 kontrol edilip uygun bir baslik yazildiktan
sonra varsa yarismaya gonderilir. Eger bir yarisma yoksa sinif ve okul panosunda
en basarili eserler yaymlanir. “Kafiye Tablosu Uygulamasi” kullanilarak yazilan
ve yarismaya gonderilen yukaridaki eser 2016-2017 egitim-0gretim yil1 “Verem”

konulu siir yazma yarigmasinda Kiitahya il birincisi olmustur.

Ilgili Arastirmalar

“Kafiye Tablosu Uygulamasmin Ortaokul Ogrencilerinin Siir Yazma
Tutumlarina Etkisi” isimli arastirmada literatiir taramasi yapilmigtir. Yapilan
arastirmada yazma c¢aligmasiyla ilgili birgok calisma tespit edilmistir. Ancak
arastirmay1 daha da daraltip siir yazma seklinde arandiginda ¢ok fazla aragtirmaya
rastlanamamustir. Kontrol grubu o6grencileriyle siir yazarken kullandigimiz ders
kitabinda da yer alan yaratic1 yazma ile ilgili arastirmalar tespit edilmistir. Aslinda
Tiirkce Ogretim programindaki yontem ve tekniklerde siir yazma yaratict
yazmanin alanina girmektedir. Bundan dolay: yaratici yazmayla ilgili ¢caligmalar
ayrintili olarak incelenmistir. Ayrica yazma alaniyla ilgili ders kitabinin disindaki
yontem ve tekniklerin arastirildigi c¢alismalar da bu bolimde incelemeye

alinmugtir. Ilk olarak yaratic1 yazmayla ilgili yapilan arastirmalar incelenmistir.

Ozdemir (2010) “Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Yaratici Yazma
Calismalarmin  Diizeyleri ilkdgretim 6, 7, 8. Smuf Ornegi” arastirmasinda
Ogrencilerden “Siyah Cadir” adli resim uyaran olarak kullanilarak bir hikaye
yazmalar1 istemistir. Ogrencilerin yazdiklar1 metinler ¢dziimleyici puanlama

yonergesine gore dis yapi, dil ve anlatim, diizenleme ozellikleri bakimindan
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degerlendirilmistir. Metinlerde sekil ozellikleri bakimindan, bigim, yazim ve
noktalama kurallari; dil ve anlatim olarak sozciik, ciimle, paragraf ve anlatim;
diizenleme olarak baslk, serim, digim c¢oziim Ozelliklerinin diizeyleri
arastirilmistir. Arastirma sonunda normal 6grencilerin {istlin yetenekli 6grencilere
gore bigim ve paragraf konusunda, {iistiin yetenekli Ogrencilerin de normal
Ogrencilere gore; yazim kurallari, sozciik, ciimle, anlatim, baslik, serim, diigiim ve

¢Oziim boliimlerinde daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir.

Kopar Kivang (2008) “Yaratici Yazma Tekniklerinin Ogrencilerin Tiirkce
Dersine iliskin Tutumlarina ve Tiirkce Dersindeki Basarilarina Etkisi” baslikl
calismasinda deney grubuna yaratict yazma teknigi kullanarak yazilar
yazdirilmistir. Kontrol grubu ogrencileriyle Tiirkge Ogretim programina gore
klasik yontemlerle yazilar yazdirilmistir. Arastirmada “Tiirk¢e Dersi Tutum
Olgegi” ve “Tiirkge Dersi Basar1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonunda
yaratict yazma ¢aligmalarinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarina olumlu
katki sagladigi tespit edilmistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin son test
sonuglarinda 6n test sonuclarina gore kelime dagarciklarinda artis

gozlemlenmistir.

Tonyal1 (2010) “Yaratict Yazma Uygulamalarinin {lkdgretim Altinct Smmif
Ogrencilerinin Yazma Becerilerine Etkisi” isimli arastirmasinda deney grubuyla,
haftada iki/lic ders saati olmak iizere on iki hafta boyunca yaratic1 yazma
uygulamalar1 yapilmistir. Kontrol grubu 6grencileriyle klasik yontemle yazma
calismalan yaptirilmistir. Deney grubu 6grencilerine “Torrance Yaratici Diisiince
Testi” uygulanmistir Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerle kontrol
grubundaki 6grencilerin yaratici yazma becerileri arasinda anlamli bir fark tespit
edilememistir. Sadece deney grubunun son test sonuglarinda 6n test sonuclarina

gore olumlu yonde artis gozlenmistir.

Ak (2011) “Yaratic1 Yazma Tekniklerinin Ik gretim 5. Sif Ogrencilerinin
Tiirkce Dersindeki Yazili Anlatim Becerileri Uzerindeki Etkisi” isimli
calismasinda deney grubu 6grencileriyle yaratict yazma uygulamalariyla yazilar
yazdirilmistir.  Kontrol grubuyla ders kitabina gore yazma ¢aligmalarn
yaptirilmistir.  Verilerin analizinde “Yazili Anlatima Yénelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Bu ¢alismada siir tiirlinde eserler de yazdirilmistir ancak siir yazma

teknigiyle ilgili herhangi bir bilgi verilmemistir. Arastirma sonunda deney
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grubuyla kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.
Yaratici1 yazma c¢alismasinin O6grencilerin yazma becerilerine olumlu anlamda

katk1 saglamadig1 goriilmiistiir.

Bulut (2012) “2006 Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda
Yer Alan Yazma Kazanimlarimin Yaratici Yazmaya Uygunlugu” c¢alismasinda
programda yer alan 42 yazma kazanimi incelendikten sonra, iglerinde yaratici
yazmaya uygun olanlari belirlemistir. Kazanimlardan hangilerinin yaratici
yazmaya uygun oldugunun belirlenmesi uzman goriisii alinarak yapilmistir. 42
kazaniminin i¢inden 10 tanesinin yaratict yazmaya uygun olduguna karar
verilmistir. Bu c¢alismada siir lizerinde 6zellikle durulmustur. Tiirkce Ogretimi
programinda bulunan “Siir yazar” kazaniminin yaratici yazmanin kapsamina
girdigini tespit etmistir. Ayrica arastirmaci siir yazmanin 0zel bir yetenek

oldugunu savunmustur.

Korkmaz (2015) “Yaratict Yazma Yonteminin 6. Smif Ogrencilerinin
Yazma Oz Yeterlik Algilarina, Yazmaya Iliskin Tutumlarina ve Yazma Becerisi
Akademik Basarilarina Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde deney grubuyla on iki
hafta boyunca haftada iki saat olmak iizere yaratici yazma galismalart; kontrol
grubuyla ise Tiirkge Ogretim Programi’na gdre yazma calismalar1 yapmustir.
Arastirmanin  sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin yazma 06z yeterlik
algilariin, yazmaya yonelik tutumlarimin ve yazma becerisi akademik
basarilarinin anlamh diizeyde arttig1 saptanmis; kontrol grubundaki 6grencilerin
Ise yazma 0z yeterlik algisi, yazmaya yonelik tutum ve yazma becerisi akademik

basarilan diizeylerinde anlamli farklilik goriilmemistir.

Urhan (2016) “Ortaokul 8. Sif Tiirkge Derslerinde Masallarin Yaratici
Yazma Becerisine Etkisi” isimli ¢calismasinda 8. sinif 6grencilerinden, 40 kisilik
deney grubu ve 40 kisilik kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubuna sekiz
hafta boyunca, haftada iki saat olmak iizere, Onceden belirlenen masallar
okunmus, ardindan yaratict yazma calismasi yaptirilmistir. Bu siiregte kontrol
grubundaki Ogrencilere herhangi bir miidahalede bulunulmamis, O6gretim
programina gore ders islenmistir. Sekiz haftanin sonunda, hem deney hem de
kontrol grubu Ogrencilerine, arastirmaci tarafindan belirlenen konuda metinler
yazdirilmistir. Yazilar “Yaratict Yazma Rubrigi” araciligiyla degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda masallardan yararlanilarak yapilan yaratici yazma

30



etkinliklerinin ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde deney grubunun, kontrol

grubuna gore istatistiksel olarak anlamli derecede fark tespit edilmistir.

Yiiksel (2016) “Ortaokul 5.Smif Tiirkge Derslerinde Uygulanan Yaratici
Yazma Etkinliklerinin Ogrencilerin Yazmaya Y®&nelik Tutumlarina ve Sozel
Yaraticiliklarina Etkisinin Incelenmesi” isimli arastirmasinda 2014-2015 Egitim-
ogretim yili bahar doneminde Antalya ili Serik ilgesinde bulunan bir
ortaokulundaki 5. sinif 60 6grenci ile yliritmiistiir. Arastirma sonunda, yaratici
yazma etkinliklerinin 6grencilerin sozel yaraticiliklarin1 anlamli diizeyde arttirdig
goriilmiistiir. Yaratic1 yazma ile yapilan etkinliklerin deney grubu 6grencilerinin

yazma tutumlarinda anlamli diizeyde etkisi olmadigi tespit edilmistir.

Oguz (2017) “Masallar1 Birlestirme Yoluyla Ortaokul Ogrencilerinin
Yaratici Yazma Becerilerinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde yaratic
yazma calismasi kapsaminda Ogrencilere masallart birlestirerek yeni masallar
yazdirmistir. Arastirmaci nicel ve nitel analizler yaparak masal birlestirmenin

Ogrencilerin yaratic1 yazmalarina olumlu katkida bulundugunu belirlemistir.

Alan taramasi ¢alismasinin  bundan sonraki kisimlarinda yazma
caligmalarinda yeni yontem ve tekniklerin kullanilmasiyla ilgili arastirmalara yer
verilmistir. Siir tliriine 6zgii aragtirma olmamasindan yazmayla ilgili geleneksel
yontemlerin disinda yapilmis uygulamalara yonelik caligmalar genel olarak

alinmistir.

Izdes’in (2011) “Ilkdgretim 7. Simif Ogrencilerine Verilen Yazma
Egitiminin Ogrencilerin HikAye Yazma Becerisine Etkisi” isimli arastirmasinda
ogrencilerden On test agsamasinda hikaye yazmalari istenmistir. Daha sonra deney
grubu oOgrencilerine 14 hafta boyunca hikdye yazma etkinlikleriyle yazilar
yazdirilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere ise yazma caligsmalar Tiirkce dersi
Ogretim programina gore yaptirilmistir. Son test agamasinda iki gruba da yazilar
yazdirihp “Hikdye Yazma Degerlendirme Formu” uygulanmistir. Arastirma
sonucunda deney grubu Ogrencilerinin hikdye yazma becerilerinde kontrol
grubuna gore artis gézlenmistir. Bu arastirmada yazma egitiminin {istiinde 6zel
olarak durularak yeni yontemleri kullanarak uygulanmasinin dgrencilerin hikaye

kurgulamalarina olumlu katki sagladigini tespit etmistir. Arastirmada geleneksel
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yontemlerle yazmaya devam ederek yazma becerisinin de tutumunun da

gelisemeyecegi diislincesi savunulmustur.

Yilmaz (2012) “ilkégretim 1. Kademe Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma
Becerilerini Gelistirmede Planli Yazma Modelinin Onemi” isimli arastirmasinda
yazma algisinin okul Oncesinden de once basladigi vurgulanmistir. Aslinda
[Ikogretim 5. Simf Tiirkge Programi'nda dgrencilerin kazanimlar1 arasinda planl
yazma yer almaktadir. Geleneksel O0gretim yontemleri yerine alternatif 6gretim
yontemleri getirilmistir. Ancak yazma becerilerinin gelismesi konusunda tam bir
ilerlemenin oldugunu sdylemek giigtiir. Ogrencilerin yazma becerileriyle ilgili
sikintilar1  hala devam etmektedir. Kompozisyon yazdirirken genel olarak
ogretmenler sekil Ozelliklerini 6n planda tutmaktadirlar. Yazinin okunabilir
olmasi, giizelligi, basligl, sayfanin kenar bosluklari, noktalama isaretlerinin dogru
kullanilmas1  gibi Olciitler kompozisyon yazdirmada oOne c¢ikmaktadir.
Ogretmenler, &grencilerin  kompozisyon yazma becerilerini kazanmalarina
yardime1 olmak i¢in planli yazma modelini kullanabilirler. Bu model 6grencilerin

kompozisyon becerilerini kazanmalarina biiylik 6l¢iide katki saglamaktadir.

Cicek (2012) “ilkdgretim 7. Sinif Ogrencilerinin Anlatisal Metin Yazma
Becerilerinde Esdizimsel Oriintiilleme Goriiniimleri” isimli arastirmasmi 7 farkli
ilkogretim okulunda 225 farkli o6grenciyle gerceklestirmistir. Calismasinda
ogrencilerin yazili anlatimlarda kullandiklar1 kelimeler incelenmistir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin yazili anlatimlarda konuyla ilintili kullandiklar1 kelime
sayisinin normalin altinda oldugu tespit edilmistir. Kelime dagarciginin
gelismesine etki eden bazi degiskenler incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda
ogrencilerin kelime dagarciginin gelismesinde babanin egitim durumu, annenin
egitim durumu, ekonomik durum, okul Oncesi egitimi alma gibi degiskenlerde
anlaml fark goriilmezken Tiirkge Ogretmenleri sayisindaki artis degiskeninde

anlaml fark goriilmiistiir.

Kocak (2013) “Yazarlik ve Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma”
baslikli yiiksek lisans tezinde; “Yazarlik ve Yazma Becerileri” dersi veren Tiirkce
dgretmenlerinin “Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programma” gore
ders islemediklerini, kendi istek ve ihtiyaglarina gore ders islediklerini, derste en
cok kompozisyon ve siir tlirlerinde yazilar yazdirdiklarini, drama yontemine ¢ok

stk yer verdiklerini tespit etmistir. Bunun yaninda bazi 6gretmenlerin dersin
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programindan, beceri ve kazanimlarindan haberlerinin olmadigini belirtmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin ise dersi sevdikleri, yazmaya istekli olup derse
kars1 genel olarak olumlu bir tutum gelistirdiklerini tespit etmistir. Yazma
caligsmalarinda 6gretmen rehber olmalidir. Ne yazilacagini ve nasil yazilacagini
siirece dayali olarak asamal1 anlatmalidir. Ogretmenlere verilen kilavuz kitaplarda
ya da Tirkge Ogretim programlarinda ders kitaplarinin bitirilmesi degil
kazanimlarin bitirilmesi belirtilmektedir. Ders kitaplar1 birer aragtir, amag
degildir.

Kaldinm (2014) “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin
Ortaokul Altinct Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerine Etkisi” isimli
arastirmasinda altinci smifta okuyan 53 Ogrenciyle calismustir. 9 haftalik
calismada deney grubundaki 6grencilere 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Modeli anlatilmis ve bu modelle yazilar yazdirilmistir. Kontrol grubuna ise
Tiirkge 6gretim programindaki kazanimlar dogrultusunda klasik yontemle yazilar
yazdirilmistir. On test ve son test sonuclart “Yazili Anlatim Derecelendirme
Anahtar1” ile degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin
yazma becerilerinde kontrol grubuna gore artis gozlemlenmistir. Klasik yazma
etkinliklerinin 6g8rencilerin yazma becerisini gelistirmeyip sadece durum tespiti

yaptig1 sonucuna ulagilmstir.

Karatosun (2014) “Planli Yazma ve Degerlendirme Modelinin Ilkdgretim
5. Smmf Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi”
isimli aragtirmasinda kontrol grubuna sonug temelli yazilar yazdirmistir. Deney
grubuna ise planli yazma modelini uygulamigtir. Alt1 haftalik caligmasinin
sonunda deney grubu ogrencilerinin yazdiklari metinlerden aldiklart on test
toplam puan ortalamalar ile son test toplam puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir farklilblk goriilmiistiir. Fakat kontrol grubu &grencilerinin yazdiklar
kompozisyon metinlerinden aldiklari 6n test toplam puan ortalamalari ile son test
puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Planli yazma modeliyle
yazan Ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilerin yazdiklarina kiyasla anlamli
bir sekilde yazma becerilerinin gelistigi sonucuna ulagmistir. “Kafiye Tablosu
Uygulamas1” yap1 itibariyle planli yazmayla benzerlikler gostermektedir.

Basamaklar seklinde siirece yayilan, asamali bir uygulamadir.
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Yaylacik (2015) “Metin Yapist Ogretiminin Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerinin
Tartisma Metni Yazma Becerilerine Etkisi” adli arastirmasinda Hatay ilinin
Iskenderun ilge merkezindeki bir ortaokulunda okuyan 7. sinif grencilerinden 79
kisiyle ¢alismistir. Ogrencilerin 42’si deney, 37’si kontrol grubundadir. Deney
grubunda Tiirk¢e dersinde yedi hafta boyunca haftada iki saat olmak {iizere
tartisma metni yapisinin 6gretimine yonelik egitim verilmis, kontrol grubunda ise
dersler normal dgretim programina gore devam etmistir. Ogrencilerden, dnceden
belirlenen ii¢ konudan birini segerek bir tartigma metni yazmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin yazdig1 metinler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Tartisma Metni
Analitik Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilarak degerlendirilmistir. Aragtirma
sonunda deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin son testlerdeki aldiklari
basar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark

gorilmiistiir.

Coskun (2016) “llkogretim 5. Sinif Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma
Becerileri Uzerine Bir Arastirma” isimli calismasinda ilkdgretim dgrencilerinin
yazma becerilerinin diizeyini tespit etmeyi amaclamistir. Yas, cinsiyet, sosyo
ekonomik durum, aile egitim durumlari, okul Oncesi egitiminin alinmasi gibi
degiskenlerin Ogrencilerin yazma becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma
sonunda bu degiskenlerden cinsiyetin yazma iizerinde etkisine rastlanmamuistir.
Diger degiskenler ise yazma becerisi lizerinde anlamli bir farklilik gostermistir.
Aragtirmada 6grencilerin yazma becerilerinin gelismesinde sadece 6gretmen ya da

Ogrencinin rolii olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Cevik (2016) “Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modellerinin 5. Sinif
Ogrencilerin Metin Yazma Becerilerini Gelisimi Uzerindeki Etkisi” isimli doktora
tezinde Bartin ilinde bulunan bir ortaokulundaki 5. sinif 6grencilerinden olusan 40
kisilik grup ile calismistir. Ogrencilerin yazma becerisinin gelistirilmesi amaciyla
hazirlanan programa gore yapilan ¢aligmalar 17 hafta siirmiistiir. 2014-2015
egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde 5. siniflardan rastgele se¢ilen bir 6grenci
grubuyla 6 haftalik 6n calisma yapilmistir. Bu deney grubuyla yapilan 6n ¢alisma
neticesinde “Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modeli” ile yazma becerisini
gelistirmeye yonelik bir yazma programi hazirlanmistir. Arastirmada bu modele
gore verilen yazma egitiminin metin olusturmaya olumlu yonde katkisi tespit

edilmistir.
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Sener (2018) “Yazma Tekniklerinin Ortaokul Ogrencilerinin Bilgilendirici
Metin Yazma Becerisine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde ortaokul
orencilerinin bilgilendirici metinlerin yapisal 6zelliklerini, metin yazma siirecinde
kullanma durumlarini belirlemeyi amaglamistir. Calismasinda 6grencilerin yazma
uygulamalar1 oncesindeki yazmaya kars1 algilar1 ve yasadiklari yazma sorunlari,
yazma uygulamalart silirecinde yazma becerilerindeki degisim, yazma
uygulamalarindan sonra giris bdliimii yazma tekniklerini ve metinler arasi
baglanti kurma tekniklerini kullanma durumlari, yazmaya karsi uygulamalar
sonrasi algilari, 6n algi ve son algilarindaki degisimi arastirmistir. Calismada nitel
arastirma yontemlerinden “Eylem Arastirmasi” deseni kullanilmistir. Arastirma
sonunda Ogrencilerin yeni yazma teknikeriyle yazmaya karst algilart olumlu

yonde degismistir.

Elci (2018) “Yansitici Diistinmeye Dayali Yazma Etkinliklerinin 8. Simif
Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerileri, Yazma Tutumlar1 ve Yazma Kaygilari
Uzerindeki Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde Gaziantep’te bir ortaokuldaki 8.
Smifta okuyan 60 Ogrenciyle ¢alismistir. Deney grubuna 8 hafta “Yansitici
Disiinmeye Dayali Yazma Etkinlikleri” uygulanmistir. Kontrol grubuna ise
Tiirkge Ogretim Programi’ndaki yazma ¢alismalart yaptirilmigtir. “Yazilar
Kompozisyon Yazma Degerlendirme Olgegi” ile degerlendirilmistir. Ogrencilerin
yazmaya yonelik tutumlart “Yazma Tutum Olgegi” ile yazmaya yonelik
kaygilariysa “Yazma Kaygi Olgegi” ile 6lgiilmiistiir. Arastirma sonunda
“Yansitic1 Diislinmeye Dayali Yazma Etkinlikleri”’nin deney grubu dgrencilerinin
yazma becerilerine olumlu katki sagladigi goriilmiistiir. Klasik yontemle yazilar
yazan kontrol grubu ogrencileriyle “Yansitici Diisiinmeye Dayali Yazma
Etkinlikleri” ile yazilar yazan deney grubu ogrencilerinin yazmaya yonelik

kaygilarinda ise anlamli bir fark bulunamamuistir.

Literatiir taramasinda yazma ile ilgili bir¢ok aragtirma bulunmustur. Yazma
calismalarinda yeni ydntem, teknik ve uygulamalarin genel olarak olumlu
sonuglar verdigi goriilmiistiir. Ozellikle yaratict yazma ile ilgili arastirmalarmn
cogunlukta olmasi dikkat ¢cekmektedir. Ancak biitlin bu arastirmalarin iginde siir
yazmaya Ozgii bir g¢alismanin bulunmayisi “Kafiye Tablosu Uygulamasinin
Ortaokul Ogrencilerinin Siir Yazma Tutumlarina Etkisi” isimli arastrmamizi

onemli kilmaktadir.
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Uciincii Béliim

Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu ve drneklem, veri toplama
araglar1 ve gelistirilme siiregleri, aragtirmada kullanilan materyal ve uygulama

stireci, veri ¢oziimleme teknikleri kisimlarina yer verilmektedir.

Arastirmamin Modeli

Deneysel model, arastirmacinin kontrolii altinda olup degiskenler arasindaki
neden-sonug iligkilerini bulmak i¢in gozlemlenmek istenilen verilerin tiretildigi

aragtirma alanidir (Buyiikoztiirk, 2016).

Deneysel desen, bir degiskeni dogrudan etkileyen faktorleri belirleyen tek
arastirma desenidir. Dogru uygulandigi zaman neden sonug iliskilerinde hipotezin
test edilebilecegi en iyi yoldur. Deneysel desende aragtirmacilar bir bagimsiz
degiskenin, birden fazla bagimli degisken iizerindeki etkilerini inceleme imkanina
sahiptirler. Deneysel arastirmayr diger arastirma desenlerinden ayiran en temel
ozelligi bagimsiz degiskenin arastirmacilar tarafindan kontrol edilebilmesidir

(Fraenkel&Wallen, 2008).

Deney grubunu bagimsiz degiskenler ilgilendirir, kontrol grubunu ise
bagimli degiskenler ilgilendirir. Bagimsiz degiskenlerin etkilerini 6lgmek
amaciyla bagimli degiskenler 6lgiiliir ve veriler alinir. Birinci 6l¢im, 6n-test ile
yapilir. Hem deney hem de kontrol grubuna da ayni uygulama yaptirilir. ikinci
olgiim ise son-testtir. Bu ise deney grubuyla calisildiktan sonra yapilir. On ve son
testlerdeki sonuglar karsilagtirilir, eger deney grubundaki farklilik kontrol
grubundakinden oldukca fazla ise, bu farkliligin uygulanan bagimsiz degiskenden
kaynaklandigr yani bagimsiz degiskeninin bagimli degisken iizerinde etkisi

oldugu sonucuna ulasilir (Ekiz, 2003).

Deneysel yontem ile yapilan arastirmalarda, deney ve kontrol grubu olmak
tizere iKi grup olusturulur. Gruplarin rastgele olusturulmasi gerekir. Bunun igin de

orneklemin yeterince biiyilk olmas1 gerekmektedir. Ciinkii 6rneklemin belirgin
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ozelliklerinin veya bagimsiz degiskenlerin, deney ve kontrol gruplarinda esit

etkide bulunma ihtimaline sahip olmasi gerekir (Cepni, 2007).

Eger kisilerin ya da gruplarin rastgele secilmesi s6z konusu degilse, bu

durumlarda kullanilacak olan desen, yar1 deneysel desendir (Cepni, 2007).

Yar1 deneysel model, arastirmalarda hatalar1 aza indirgemede etkili
olmasindan dolay: tercih edilmektedir. Deney ve kontrol grubunda olusabilecek

hatalarin kontrol edilmesinde énemli bir yere sahiptir (Karasar, 1994).

Aragtirmamizda smiflar 6dnceden okul idaresi tarafindan belirlendiginden
rastgele O0grenci secilmesi miimkiin olmamistir. Bundan dolay1 arastirmamizda

yar1 deneysel desen kullanilmistir.

Tablo 2
Aragtirmanin Deney Deseni 1
Grup Atama On test Islem Son test
D R S1.1 Y1 S2.1
S1.2 S2.2
K R S1.1 Y2 S2.1
S1.2 S2.2
D : Deney grubu
K : Kontrol grubu
R : Yansiz atama
S1.1 : “Siir Yazma Tutum Olgegi’nin 6n test olarak uygulanmasi
S1.2 : Siir yazma diizeylerinin 6n test olarak 6l¢lilmesi (Siir Yazma Rubrigiyle)
Y1 : Deney grubunda “Kafiye Tablosu Yo6ntemi” uygulanarak siir yazilmasi
Y2 : Kontrol grubu ile MEB Ogretim Programma gore siir yazilmasi
S2.1 : “Siir Yazma Tutum Olgedi”nin 6n test olarak uygulanmasi
S2.2 : Siir yazma diizeylerinin son test olarak Olglilmesi (Siir Yazma Rubrigiyle
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Tablo 3

Arastirma Deseni 2

Grubun Adi Uygulama Oncesi Uygulama Uygulama Sonrast

Deney Grubu * “Siir Yazma Tutum  Kafiye Tablosu * “Siir Yazma Tutum
Olgegi™nin 6n test Yéntemi” Olgeginin son test
olarak uygulanmasi uygulanarak siir olarak uygulanmasi

yazilmasi
* Siir yazma * Siir yazma
diizeylerinin 6n test diizeylerinin son test
olarak belirlenmesi olarak Ol¢iilmesi (Siir
(Siir Yazma Dereceli Yazma Dereceli
Puanlama Anahtar Puanlama Anahtar
ile) ile)

Kontrol Grubu * “Siir Yazma Tutum MEB Tiirkce * “Siir Yazma Tutum
Olgegi™nin 6n test Ogretim Olgegi nin son test
olarak uygulanmasi Programindaki olarak belirlenmesi

yontemler
* Siir yazma uygulanarak siir * Siir yazma
diizeylerinin 6n test yazilmast diizeylerinin son test

olarak belirlenmesi
(Siir Yazma Dereceli
Puanlama Anahtar

ile)

olarak belirlenmesi
(Siir Yazma Dereceli
Puanlama Anahtart

ile)

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim ve O&gretim yilinda

Kiitahya ilinde, egitim ve 0gretim goren tiim 8. simif dgrencileri olugturmaktadir.

Arastirmada siir tiirlinde soyut kavramlarin yogun olmasindan dolayr 8. sinif

Ogrencileri tercih edilmistir. Arastirmani 6rneklemini ise 2016-2017 egitim ve

ogretim yili Kiitahya ilindeki, bir ortaokulda bulunan 8-E ve 8-C siniflarindaki

ogrenciler kontrol grubu ve 8-A ve 8-D siniflarindaki 6grenciler deney grubu

olmak tizere toplam 60 6grenci olugturmaktadir.
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Cinsiyet

Tablo 4
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlere Gore Dagilimi
Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz 16 14 30
Erkek 14 16 30
Toplam 30 30 60

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada amag¢ “Kafiye Tablosu Uygulamasi” ile yazilan siirlerin
Ogrencilerin siir yazma tutumlarina ve siir yazma becerilerine etkilerini tespit
etmektir. Yapilan arastirmalarda yazma g¢alismalarinda pratik yapmanin 6nemi
vurgulanmistir. Bunun yaninda yazma becerisinin bir ders saatine sigdirilmig bir
konu hakkinda duygu ve diisiincelerimizi kagida aktarmakla gelismesi miimkiin
olmadig1 belirtilmistir. Yazma ¢alismalar1 silirece yayilmalidir. Arastirmadaki
“Kafiye Tablosu Uygulamas1” siirece dayali bir ¢alismadir. Sadece bir konuda siir
yazma ¢aligsmasina 12 saat ayrilmistir. Yazma calismalarinda hazirlik agamasi ve
taslak asamas1 bulunmalidir. Uygulamanin “ana duyguyu kesfet” basamag taslak
olusturma kismidir. Ogrencilerimizin yazmasi igin 6ncelikle yazmay1 sevmeleri
gerekmektedir. Yapilan arastirmada da 6grencilerin siir yazma tutumlarini tespit
etmek amagclanmaktadir. Ogrenci merkezli bir yazma ¢alismas1 verimli olacaktir.
Yazma c¢alismalarinda yazan ve kendi yazdiklarimi analiz edip degerlendiren
ogrenciler yetistirmek amaclanmalidir. “Kafiye Tablosu Uygulamasi”nda da
Ogrenci ilk basamaktan itibaren kendisi ciimleler olusturmaktadir. Daha sonra bu
climleleri musralara doniistirmeye calismaktadir. Kafiyeli kelimeleri dizelerin
sonlarinda uygun bir sekilde yerlestirmektedir. Son olarak yazdiklarin1 noktalama
isaretleri ve yazim kurallarina dikkat ederek temiz kagida gecirmektedir. Yazma
calismalarinda Ogretmenin uygulama asamasinda rolii ¢ok biiyliktiir. Gosterip
yaptirmasi gerekir. Yani siir yazmay1 6gretecek bir 6gretmenin sair olmasa da siir
yazma becerisine sahip olmasi gerekmektedir. “Kafiye Tablosu Uygulamasi”nda
O0gretmen uygulamanin basindan sonuna kadar oOgrencilerle birlikte taslak
olusturmakta, onlarla birlikte yazmakta ve doniitler verip diizeltmeler

yapmaktadir.
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Veri toplama araglarimin hazirlanmasinda literatiir taramasi yapilmistir.
Yazma ile ilgili dokiiman bulunurken siir yazmayla ilgili yeterli veri toplama
aracina rastlanmamistir. Bundan dolayr arastirmada kullanilmak tizere “Siir
Yazma Tutum Olgegi” ve “Siir Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1 (rubrik)”

gelistirilmistir.

Veri toplama araclari
Arastirmada veri toplamak i¢in kullanilan araglar:
- Ortaokul égrencilerine yonelik “Siir Yazma Tutum Olgegi” (bkz. Ek 1),

- Siir yazma kazanimlarmi 6lgmek i¢in “Siir Yazma Dereceli Puanlama

Anahtar1” (bkz. Ek 2), (Tablo 7)

Aragtirma siirecinde veri toplamak icin kullanilan 6l¢me araglar1 ve

materyaller hakkinda ayrintili bilgi asagida sunulmustur.

Siir yazma tutum olcegi

Bu calismada Ogrencilerin etkilesimli siir yazmaya yonelik tutumlarim
belirlemek i¢in 2016 yilinda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Siir Yazma Tutum
Olgegi” kullanilmistir (Ek-1). Bu ¢alismada ortaokul dgrencilerinin siir yazmaya
yonelik tutumlarint 6lgmek ig¢in Likert tipi maddelerden olusan gecgerli ve
giivenilir bir tutum Olcegi gelistirme amaglanmistir. 32 maddeden olusan 6lgek
taslagi 184 Ogrenciden olusan gruba uygulanarak gegerlik ve giivenirlik
calismalart yapilmistir. Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin degeri, .923 Bartlett’s
Kiiresellik Testi degeri ise *y2=3071,406; df=496, p<.000+ bulunmustur. Bu
degerlerle dlgegin faktdr analizine uygunlugu tespit edildikten sonra faktor analizi
yapilmustir. Faktor ve glivenirlik analizi sonuglarina gore faktor degeri diisiik olan
ve binisiklik yaratan 6 madde elenmistir. Analiz sonrasinda 32 maddelik taslak
dlgekten 26 maddelik Likert tipi dlgek gelistirilmistir. Olgegin kapsam gecerliligi
uzman goriisleri alinarak saglanmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayis1 .934 olarak bulunmustur. Olgegin ic tutarlilik katsayilari; birinci boyut
“Siir Yazmaya Yonelik Yonelik ilgi ve Sevgi” boyutu igin .924, ikinci boyut olan
“Siir Yazmaya Yonelik Olumsuz Tutumlar” boyutu i¢in .807 ve {igilincii boyut
olan “Pekistire¢, Etkinlik ve Yarismalar” boyutu i¢in .784°tlir. Elde edilen bu
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bulgularla 6lgegin gegerli, glivenilir oldugu ve 6lgmek istedigi tutumu oSlctiigi

sOylenebilir.

Tablo 5

Siir Yazma Tutum Olcegi Maddeleri

M1
M2
M4
M5
M8
M10
M11
M12
M13
M14
M15
M20
M22
M23
M24
M25

M26
M27
M28
M29
M30
M31

M3
M7
M17
M18

1. Faktor: Siir Yazmaya Kars Ilgi ve Sevgi

Siir yazmay1 severim

En sevdigim yaz: tiirii siirdir.

Duygu ve diisiincelerimi siir yazarak daha iyi ifade ederim
Siir yazarken kendimi sair gibi hissediyorum

Siir yazmak ¢ok eglencelidir.

Canim sikildiginda siir okumak bana huzur verir.
Siirlerimi bir kitapta toplayip bastirmak isterim.

Siir yazmak diiz yaziya gére daha eglencelidir.

Siir benim i¢in vazgecilmez bir tutkudur.

Siir yazarken asla bikmam.

Siir yazmaya daha fazla ders saati ayrilmalidir.

Siir yazarken giizel {irlinler ortaya gikariyorum

Siir yazarken ¢ok titiz davranirim

Siir yazmak igin ugragmayi severim.

Siir yazarken zamanin nasil gectiginin farkina varmiyorum.

Ders diginda da siir yazmak beni rahatlatir.

2. Faktor: Siir Yazmaya Kars1 Olumsuz Tutumlar

Siir yazarken zaman gegmek bilmez.

Sinifta kalacagimi bilsem siir yazmam.

Siir yazmak hi¢ bana gore degil.

Siir yazma 6gretim programindan kaldirilmalidir.
Diiz yaziyla yazmak siir yazmaktan daha kolaydir.

Siirlerimi bagkalarina okumay1 sevmem.

3. Faktor: Pekistire¢, Etkinlik ve Yarismalar

Siir yarigmalarinda derce alirsam ¢ok mutlu olurum
Anneler giiniinde anneme siir yazmak ¢ok anlamli olur.
Siirlerim okul gazetesine asilirsa ¢ok heyecanlanirim.

Siirimin altinda ismimi gérmek beni ¢ok mutlu eder.
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Siir yazma dereceli puanlama anahtar

Bu ¢alismada 6grencilerin siir yazma diizeylerini 6lgmek ve degerlendirmek
igcin 2016 yilinda arastirmaci tarafindan gelistirilen “Siir Yazma Dereceli
Puanlama Anahtar1” kullanilmistir. Dereceli puanlama anahtari; Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’ndaki Ogrencilerin siir yazma diizeyleri ile iliskili olan
kazanimlarin tespit edilmesi, daha dnce yapilmis ¢aligsmalarin taranmasi ve uzman

gorislerinin alinmasi sonucu olusturulmustur.

Dereceli puanlama bigiminde olusturulan 6l¢ekte her Slgiit igin 6grenciye 1,
2,3,4,5,6,7, 8,9, ve 10 puan verilmektedir. Her bir 6grencinin olgekten
alabilecegi en diisik puan 10, en yiiksek ise 100’dir. Toplam puani yiiksek
Ogrencilerin siir yazma becerilerinin beklenen diizeyde oldugu, diisiik 6grencilerin

ise siir yazma becerilerinin yeterli diizeyde olmadig seklinde yorumlanmaktadir.

Dereceli puanlama anahtarinin  boyutlarinin  belirlenmesi su  sekilde

olmustur:

a. Dereceli puanlama anahtarinin kriterlerini belirleme: Alan yazinm
taranarak yazili anlatim diizeylerini belirlemede kullanilacak olgiitlerden
olusan 16 maddelik bir havuz olusturulmustur. Maddeler kapsam,
anlagilirlik ve hedef kitleye uygunluk Olgiitlerini degerlendirmek iizere
ortaokulda gorev yapan 4 Tiirkce 6gretmenine, Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Egitimi Boliimlerinde gorev yapan iki 6gretim elemanina sunulmustur.
Uzmanlar tarafindan elde edilen goriisler dogrultusunda bu havuzdan
Olgme araci i¢in uygun oldugu diigiiniilen Kriterler se¢ilmis ve dereceli

puanlama anahtarinin boyutlar1 belirlenmistir.

b. Dereceli puanlama anahtarinin belirlenen kriterlerini adlandirma:
Rubrigin oOlgecegi kriterlere kisa adlar vererek, her bir kriterin uzun
aciklamasini okumaya gerek kalmadan hangi 6zelligini 6l¢eceginin hizla
goriilmesini saglamak i¢in yapilmistir. Bu Olgiitler yazili anlatimda
Ogrencinin  yerine getirmesi istenen performanslar g6z Onilinde

bulundurularak belirlenmistir.

c. Dereceli puanlama anahtarinin kriterlerin gruplandirilmasi: Yapilan

goriismeler ve yapilan alan taramasi sonucunda elde edilen kriterler dort
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grupta toplanmistir. Son diizenlemelerle 6lcek i¢in; 4 boyut, 6 kriter (alt
boyut) ve 50 6lgiit belirlenmistir.

d. Dereceli puanlama anahtarinin performans diizeylerinin belirlenmesi:
Rubrigin puanlamasi yapilirken ka¢ performans diizeyinden olusursa
daha etkili olacag yapilan toplantilarda kararlastirilmistir. Rubrigin son
seklinde 5 yeterlilik diizeyi (pekiyi, yeterli, yeterli degil, gelistirilebilir)

bulunmaktadir.

Rubrigin her bir diizeyine iliskin agiklayici agiklamalara yer verilmistir. Siir
yazmadaki her asamaya yonelik olarak belirlenen kriterler, en iyi ve en koti
dereceler i¢in 6grencilerin nasil bir performans gosterecekleri belirlenmistir. Buna
gore beklenen kriterlere uygun olanlara 10 puan, beklenen kriterlere uygun
olmayanlara ise 1 puan verilmesine karar verilmistir. Daha sonra ise her dereceye

karsilik gelen 6grenci davranislar1 tanimlanmigtir.

Rubrikte belirlenen Oolgiitlerin kullanabilirligini 6lgmek i¢in 6grenciler
tarafindan yazilmis farkli siirler ilizerinde ¢alisma yapilmistir. Bu c¢alisma ile
rubrikteki Ol¢iitlerin kullanabilirligi smanmistir. Bu siire¢ igerisinde metinler
tizerinde fark edilen ve kusurlu oldugu diisiiniilen bazi ifadelerde degisiklik
yapilmistir. Hazirlanan dereceli puanlama anahtari hakkinda uzmanlardan goriis

aliarak gerekli diizenlemeler yapilmaistir.

Aragtirmada kullanilan 06lgme araclariin gegerliligini  belirlemek i¢in
“igerik gegerliligi” Ol¢iitlerinden biri olan uzman goriisiine basvurulmustur
(Karasar, 1998; Celik, 200: 50). Uzmanlarin gorisleri dogrultusunda bazi

diizenlemeler yapilmuigstir.

Aragtirmada kullanilan rubrigin glivenilirligini belirlemek i¢in “gdzlemciler
arast uyum” yontemine basvurulmustur. Degerlendirmeciler arasindaki uyum
caligmasinda oOrneklem biiyiikliigliniin belirlenmesinde Temel ve Erdogan’in
(2017: 109) galismasindan faydalanilmistir. Bu baglamda 6rneklem iginden
tesadiifi olarak segilen 151 siir kagidi Tirkge Ogretimi iki alan uzmani ve
aragtirmaci  tarafindan ayr1i ayr1  degerlendirilmistir. Daha sonra bu
degerlendirmeler arasindaki iliskiye “Pearson Korelasyon Analizi” ile

belirlenmistir.
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Puanlayicilar arasindaki tutarlilign belirlemek iizere SPSS analiz programi
yardimiyla kiime i¢i korelasyon analizi (KiK) yapilmistir. “Shrout ve Fleiss
(1979) tarafindan gelistirilen kiime igi korelasyon analizi daha ¢ok gbzlemcilerin
veya degerlendiricilerin yaptiklart puanlamanin tutarlilik giivenirligini belirlemek
icin kullanilir” (aktaran Sencan, 2005: 272). Shrout ve Fleiss kiime i¢i korelasyon
analizi i¢in iic model Onermektedir ve arastirmacilar kendi arastirmalarinin
amacina uygun olarak bu modellerden birini segmektedirler. Bu arastirmada ii¢
farkli puanlayici arastirma 6rnekleminde yer alan ve segkisiz olarak belirlenen 54
veriyi degerlendirdikleri icin Sencan'n (2005) aktardigi modellerden KIiK
arastirma i¢in uygun goriilmiistiir. Bu modelde “rastgele seg¢ilen kisiler, cok sayida
farklt gozlemciler tarafindan degerlendirilir. Cok sayida goézlemcinin yaptigi
degerlendirmelerin ortalamalar1 alinarak hesaplama yapilir. SPSS’de “Avarage
Measure Intraclass Correlation” bashgr altinda gdzlemcilerin ortalama

degerlendirme giivenirlik katsayisi elde edilir. (Sencan, 2005: 275).

Tablo 6

Degerlendirmeciler Arasindaki Karsilastrmali Uyusmanin Giivenirligine liskin
Kiime I¢i Korelasyon Katsayisi

KiK p
Kiime i¢i korelasyon katsayisi .89 .01
Orneklem sayisi 151

Tablo 6 incelendiginde KiK.92 ve p degeri .01°dir. “Hesaplanan kiime i¢i
korelasyon katsayilarindan p< .40 oram zayif; p= .40 ile .59 arasindaki oranlart
orta; p= .60 ile .74 arasindaki oranlar iyi ve p> .75’ten yiiksek olan oranlar
miikemmel olarak kabul edilebilir” (Sencan, 2005: 279). Bu degerlere gore

incelendiginde puanlayicilar arasinda miikemmel uyum oldugu belirtilebilir.

Yapilan gecerlik, giivenirlik ve kullamlabilirlik caligsmalari, arastirma
kapsaminda gelistirilen dereceli puanlama anahtar1 ikna edici metinleri
degerlendirmek tizere gecerli, giivenilir ve kullanilabilir bir 6l¢me araci oldugunu
gostermektedir. “Siir Yazma (Rubrik Analitik) Dereceli Puanlama Anahtari”nin
maddeleri Tablo 7'de sunulmustur.
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Tablo 7

Siir Yazma (Rubrik Analitik) Dereceli Puanlama Anahtart

PERFORMANS DUZEYI
PEKIYI iyl YETERLI YETERLI GELISTIRILEBILIR
(9-10 (7-8 PUAN) (5-6 DEGIL (1-2 PUAN)
PUAN) PUAN) (3-4 PUAN)
OZGUNLUK 1 Siir 6zglindiir. ~ Alamindaiyi ~ Bunabenzer Benzer bir siir de Alintt
Tamamen siirler arasinda  siirler ¢oktur. ufak tefek
orijinaldir. gosterilebilir. degisiklikler
yapilmis.

ICERIK 2 Icerigi Anaduyguya  Siirdeicerik  Sadece temanm  Ustiinkorii yazilmistir.
zengindir. Her  gétiiren birden herkesin bir yonii ele Igerik yetersizdir.
bolimde (kit’ fazla konu bildigi alinmustir

ada, beyitte) islenmistir. konulardan
farkl bir konu ibarettir.
islenmistir.

DIL VE 3 Baglik dikkat ~ Baglik kismen Baslik Baglik Baslik yok

ANLATIM gekici, ¢arpict uyumlu ve konunun uyumsuzdur.
ve orijinaldir.  dikkat gekicidir. aynusidir.

4 Tiirkge siir Anlatim gayet Anlatimda Ciimleler ¢ok Ne soylemek istedigi
diline uygun  agik ve Turkgeye yer yer diisiik diigiik ve anlagilmiyor.
bi¢imde ¢ok uygundur. misralar olsa  siradandir.(Seviy

etkili da yeterlidir. enin altinda)
kullanilmigtir.

5 Noktalama Birkag Ug, dort tane Noktalama Hig noktalama isareti
isaretleriyle  noktalama hatast  noktalama  isaretleri sadece kullanilmamustir.
ilgili higbir var. hatasi var. birkag yerde

hata yok. dogru
kullanilmis.

6 Yazim kurali Birkag tane Ug, dort tane Yazim kurali Yazim kurallarina hig¢

hatast hi¢ yazim kurali yazim kurali  hatas1 ¢ogu yerde  dikkat edilmemistir.
yaptlmamustir.  hatasi vardir.  hatasi vardir. yapilmustir.

7 Misralar Bazen bir Kafiye Misralar hep ayn1  Rastgele sadece alt alta

arasinda anlam  bolimde iki ayr1  kaygisindan tekrarlardan ikilik ya da dortlikler
butinliga konudan dolay1 olugmakta ve vb. olusturulmusg
vardir. bahsedilmistir. misralar anlam bag1 kopuk

Bir arasinda
boliimde(ikilik biitiinlitk
ya da dortliikte yoktur.
vb.) sadece bir

konudan

bahsedilmistir.

8 Belirli bir ~ Yer yer rediflere Kafiye ve ses Cok nadir kafiye Ses uyumu ya da
kafiye semas1  de bagvurulmug uyumuna ara Ve ses uyumuna kafiyeye hi¢ dikkat
ve ses uyumu ara dikkat dikkat edilmis. edilmemigtir.

var. edilmis. Diiz yazidan tek
fark: musralar
halinde yazilmig
olmasidir.

9 Akicr bir Bir iki bolimiin ~ Siralamaya Boliimler aras1 Hep ayni1 sey
siirdir. Belirli (ikilik ya da pek dikkat  gegisler rastgele. tekrarlanmis. Siir
bir plana gére  dortlikk vb.) yeri  edilmemistir. tikantyor.

yazilmis. degistirilebilirdi.

ANA 10  Anaduyguyu  Anaduyguyu Emir ya da Anaduyguile  Sadece konuyu anlatan

DUYGU yazmamis ama dogrudan tavsiye konu ayir yetersiz ve diigiik
hissediyorum. yazmis. ciimleleriyle edilmiyor. musralar kullanilmis.

ana duygu
verilmis.

TOPLAM

PUAN
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Uygulama

Bu arastirma Kiitahya'da bulunan bir devlet ortaokulunda yiiriitiilmiistiir.
Calisma, 2016-2017 egitim-6gretim yilimin 2. doneminde, 6 hafta siiresince,
haftada 2 ders saati olmak tlizere toplamda 12 ders saatinde tamamlanmistir.
Haftada 6 saatlik Tiirk¢e dersinin 2 saati yazma g¢aligmalarina ayrilmigtir. Ayrica
arastirma i¢in diger yazma tiirlerine de zaman ayrilmasi gerektiginden 6 haftalik
siire belirlenmistir. Arastirmacinin kendi gorev yaptigi okulda dersine girdigi 8.
smif Ogrencileriyle uygulama yapilmistir. Deney ve kontrol gruplar
olusturulduktan sonra &grenciler bilgilendirilmistir. Ogrencilerin bu konuda ¢ok
istekli olduklar1 goriilmiistiir. Bu uygulama zaten arasgtirmaci tarafindan okulda
uygulanmaktadir; ancak arastirma konusu olduktan sonra 8. smif Ogrencilerine
Mart ayma kadar uygulanmamaistir. Arastirmaci 8. siif 6grencilerinin daha once
dersine hi¢ girmemistir. Ik defa bu yil bu Ogrencilerle ders islemektedir.
Ogrencilerle ilgili yapilacak ¢aligmanim izni 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden
alimmustir. (Ek3)

Bu arastirmada deney grubuna ve kontrol grubuna oOncelikle on test
asamasinda arastirmacimin  kendi gelistirdigi “Siir Yazma Tutum Olgegi”
uygulanmis ve d6grencilerin siir yazmaya karsi tutumlari belirlenmistir. Daha sonra
iki gruba da aynm konuda siir yazmalar1 istenmis ve yazilan siirler yine
arastirmacinin kendi gelistirdigi “Siir Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1” ile
Olctilmiistiir. Deney grubundaki Ogrencilere arastirmacinin kendi gelistirdigi ve
daha onceki yillarda 6grencilerde kullandigi “Kafiye Tablosu Yontemi” ile siir
yazma anlatilmis ve uygulanmistir. Kontrol grubuna ise MEB Tiirk¢ce Dersi
Ogretim Programi igindeki yontemler kullamlarak siir yazma ¢alismalari
yaptirilmistir ve ders kitabindan yararlanilarak kazanim tablosuna gore uygulama
yapilmistir. Daha sonra ayni testler gruplara son test olarak uygulanmis ve yapilan

uygulamanin etkileri iizerinde verilere ulagilmistir.

Uygulamaya baglamadan once deney ve kontrol gruplari igin ayr1 ayri
uygulama stlirecini igeren 6 haftalik bir ders plam1 hazirlanmistir. Planin
hazirlanmasi asamasinda uzman goriisii alinip gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Ders plan1 hazirlanirken asagidaki Tiirkge dersi 8. simif kazanimlar dikkate

alinmustir:
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-Yazma yontem ve tekniklerini kullanir.

-Farkl1 tiirden metinler yazma (Siir yazar).

-Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

-Diis giiciinii kullanarak siir ya da fantastik yazilar yazar.
-Duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini yazarak ifade eder.
-Ciimleye hakim olan duyguyu fark eder.

-Tiirkgenin kurallarina uygun climleler kurar.

-Kendi yazdiklarin1 degerlendirir.

-Yazdiklarini bigim ve igerik yoniinden degerlendirir.

-Yazdiklarini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

-Yazdiklarin1 yazim ve noktalama kurallarina uygunluk yoniinden degerlendirir.

-Yazma yarigsmalarina katilir.

Son sekli verilip uygulanan ders plani Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8

“Kafiye Tablosu Yonteminin Ogrencilerin Siir Yazma Tutumlarina Etkisi” Deney
ve Kontrol Grubu I¢in 6 Haftalik Ders Isleyis Plani

Deney Grubu Kontrol Grubu
1Saat  -“Siir Yazma Tutum Olgegi’ni uygulama. - “Siir Yazma Tutum Olgegi’ni uygulama.
Ilgili Kazanim: Siir yazar. Ilgili Kazanim: Siir yazar.
1. Hafta -Ogrencilerin yapilacak ¢aligmayla ilgili -Ogrencilerin yapilacak ¢alismayla ilgili
1 Saat bilgilendirilmeleri. bilgilendirilmeleri.
-Ogrenciler “Vatan” konulu siir yazar. (On - Ogrenciler “Vatan” konulu siir yazar. (On
test) test)
Ilgili Kazanim: Siir dilinin farhligm ayirt Ilgili Kazanim: Siir dilinin farliligin ayrt
eder. eder.
1 Saat -Ogrencilere kafiyenin siirdeki yeri ve 6nemi -Ogrencilere kafiyenin siirdeki yeri ve dnemi
anlatilir. anlatilir.
-Redifin kafiyeden farki hatirlatilir. Bununla -Redifin kafiyeden farki hatirlatilir. Bununla
ilgili 6rnekler verilir. ilgili 6rnekler verilir.
2. Hafta Tlgili Kazanim: Siir dilinin farhligm ayirt Ilgili Kazanmim: Siir dilinin farliligin ayirt
Mart eder. eder.
-Kafiye Tablosu yontemi sinifta 6rnekle -Kavram haritasi ¢izilerek ele almacak konular
1 Saat L
uygulanir. belirlenir. Yaratici yazma teknigi anlatilir.
-Ogrencilerden dizeler olusturmalart istenir.
(MEB Tiirkge Kitabi sayfa:144 7. Etkinlik)
Tlgili Kazanim: Duygu, diisiince, hayal, Ilgili Kazanim: Duygu, diisiince, hayal,
izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder. izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.
1 Saat -Kavram haritasi ¢izilerek ele alimacak -Duyulardan hareketle 6grencilere siir
konular belirlenir. yazdirilir.
(MEB Tiirkge Kitab1 sayfa:100 11. Etkinlik)
3. Hafta llgili Kazamm: Ciimleye hakim olan Ilgili Kazamm: Ciimleye hakim olan duyguyu
duyguyu fark eder. fark eder.
1 Saat -Siir diline uygun bigimde dizeler yazilir. -Ogrencilerden belirlenen konu ile ilgili
-Bu dizelerle kafiye tablosundan kavram tablosu olusturmalari istenir.
yararlanilarak ikilikler olusturulur.
Ilgili Kazanim: Siir dilinin farkliligim ayirt  1lgili Kazamm: Siir dilinin farklihigin ayart
eder. eder.
1 Saat -Siir diline uygun bigimde dizeler yazilir. - Siir diline uygun bi¢cimde dizeler yazilir.
-Bu dizelerle kafiye tablosundan -Kavram tablosu kullanilarak 6grencilere siir
yararlanilarak ikilikler olusturulur. yazdirilir. Ayni zamanda konuyla ilgili
resimler gosterilir ve miizik dinletilir.(Yaratici
4.Hafta yazma+duyulardan hareketle siir yazma)
flgili Kazanim: Yazdiklarmni dil ve anlatim Ilgili Kazanim: Yazdiklarmi dil ve anlatim
1 Saat yoniinden degerlendirir. yoniinden degerlendirir.
-Dizeler arasindaki biitiinliik saglanir. -Yazilan dizeler degerlendirilir.
Ilgili Kazanim: Diis giiciinii kullanarak siir ya Ilgili Kazamim: Diis giiciinii kullanarak siir ya
1 Saat da fantastik yazilar yazar. da fantastik yazilar yazar.
-Boliimler arasinda siralama yapilarak akis ~ -Siir yazmaya devam edilir.
5 Hafta §aglanlr. .
Ilgili Kazanim: Yazim ve noktalama Ilgili Kazanim: Yazim ve noktalama
1 Saat kurallarint uygular. kurallarini uygular.
-Eserlerin son hali temiz kagida yazilir. -Eserlerin son hali temiz kagida yazilir.
Ilgili Kazanim: Yazma yarigmalarina katilr,  {lgili Kazanim: Yazma yarismalarina katilir,
arsiv olusturulur. arsiv olusturulur.
Nisan 1 Saat - En iyi eserler yazma yarigmalarina -En iyi eserler yazma yarigsmalarina gonderilir
1. Hafta gonderilir ya da panoya asilir. ya da panoya asilir.
-Yazdiklarindan arsiv olugturulur. -Yazdiklarindan arsiv olusturulur.
1 Saat -“Siir Yazma Tutum Olgegi” nin tekrar -“Siir Yazma Tutum Olgegi”nin tekrar

uygulanir.

uygulanir.
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Birinci hafta

Uygulama siirecinin ilk haftasinda deney ve kontrol grubuna on testleri
uygulanmistir. Birinci ders saatinde deney ve kontrol grubu o6grencilerine
uygulama hakkinda kisaca bilgi verildikten sonra, Ogrencilerin siir yazmaya
yonelik tutumlarmi  belirlemek amaciyla “Siir Yazma Tutum Olgegi”
uygulanmigtir. Ikinci ders saatinde &nce Ogrenciler uygulama hakkinda
bilgilendirilmistir. Daha sora 6n test uygulamasi kapsaminda, 6grencilerin yazma
basarilarin1 belirlemek iizere her iki grupta da 6grencilere derste “Milli Kiiltiir”
temasi islendiginden “Vatan” konulu siir yazdirilmistir. Ogrencilerin yazdiklart

stirler “Siir Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1” ile degerlendirilmistir.

Sekil 2. On Testte Yazilan Siir Ornegi.

ikinci hafta

Uygulama siirecinin ikinci haftasinda birinci ders saatinde deney grubuna da
kontrol grubuna da ilgili kazanim “Siir dilinin farliligm ayirt eder.”
dogrultusunda kafiyenin siirdeki yeri ve onemi anlatilir. Redifin kafiyeden farki

hatirlatilir.  Bununla ilgili ornekler verilir. Ogrenciler siirlerinde redife
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yonelmemeleri konusunda uyarilir. Ogrencilerin siirlerinde redif yerine kafiye

tablosundan yararlanip kafiyeli sdzciikleri kullanmalarinin geregi anlatilir.

Ornek: Ayni gorevde kullanilan ekler kafiye degil rediftir. Bunlari

elimizden geldigince siirlerimizde kullanmamaya 6zen gosterelim.
......... gelecek RN )Y -1 cereeen.gEZMiSEE
......... verecek ceeeeenDUYTKlET ceeenen.SEVINSE

Ornek: Ses benzerligi olan sozciikler kafiyeli sodzciiklerdir. Bunlari

kullanmaya 6zen gosterelim.

Ikinci ders saatinde deney grubuna “Kafiye Tablosu Uygulamas1” genel

hatlariyla anlatilir.

Kontrol grubuyla ikinci ders saatinde yaratici yazmada kavram tablosu
olusturma ¢alismasi yaptirmak amaciyla MEB Tiirkce Kitab1 sayfa:144 7. Etkinlik
yaptirilir.

- 6. TEMA: ZAMAN VE MEKAN

> Ogrencilerinizin kendi Ieonu.mclarmn lq.r!kyb—

Kn-bl. s. 143, 5. .Mdnllgl yq:mrumz (M‘l)
" bslamande bul
nn I

niz “Gnlalerin zaman konulu pduh "
orn.kl.r‘{v.rmororlnl isteyiniz. En
er bu s&6za r
oglld‘m-l-n igin enl-n ybnwndlrl lz:

Sekil 3. MEB Tiirk¢e Kitab1 sayfa:144 7.Etkinlik.
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Uciincii hafta

Uygulama siirecinin {iglincii haftasinda birinci ders saatinde deney grubuna
“Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.” kazanimi
dogrultusunda deney gurubuna “Kafiye Tablosu Uygulamasi’nin birinci basamagi
“Ana Duyguyu Kesfet” basamagi anlatilir. Kavram haritasi ¢izilerek konu ve ana
diistince ayirt edilir. Konu basliklar belirlenir. Kavram tablosu ¢alismasi tahtada
beraber olusturulur. Bir siirin edebi eser sayilabilmesi i¢in ana duygusunun
(6nermesinin) olmasi gerektigi ogrencilere anlatilir. Konu olarak “turizm”
almmustir. Sebebi bu konuyla ilgili il ve ilke genelinde siir yarismasinin
olmasidir. Yarigmalar uygulamada 6nemli yer tutmaktadir. Ciinkii uygulamanin

son basamagi “Yayinlama” dir.

Ana duygu (6nerme) belirlenirken sikintilardan yola ¢ikilmistir. Turizmdeki
temel sikintilardan “Yurt dist meraki” kesfedilmistir. Siirin iskeletinin bu ana
duygunun etrafinda sekillendirilmesine karar verilmistir. Bu ayni zamanda
tilkesini gezmeden sadece gosteris ve sosyal medyada paylasmak icin yurt disini
gezmeyi amag edinenlere bir anlamda mesaj niteligindedir. Son olarak kavram
tablosunda ana duygu yuvarlaktan farkli bir kutucuk i¢ine alinarak daha da

belirginlestirilmistir.
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Sekil 4. Deney Grubu Kavram Haritasi.

Ikinci ders saatinde ilgili kazanim “Ciimleye hakim olan duyguyu fark
eder.” kazanmimi dogrultusunda “Kafiye Tablosu” olusturulur. Bunu yaparken
beyin firtinasi yaparak konuyla ilgili 6grencilerin akillarina gelen sozciikler hizli

bir sekilde yatay olarak deftere yazdirilir. Ogrencilerden ses benzerligi olan
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(kafiyeli) sozciikleri dikey sekilde alt alta yazmalari istenir. Bu kafiye
tablosundaki sozciikleri dizelerin sonunda kullanmalar1 6grencilerin siir yazarken

islerini kolaylastiracag: diistiniilmektedir.

Sekil 5. Deney Grubu Kafiye Tablosu.

Ogrencilere kafiye tablosundaki sdzciikler kullanilarak ciimleler yazdirilir.

Bu climlelerdeki kafiyeli sdzciikler sona getirilerek ikilikler olusturulur.
Ciimle 1
Turizm bir {ilkenin kiiltiiriind, tarihini ve medeniyetini anlatir.
Dizeye doniistiiriilmiis hali
Ulkenin kiiltiiriinii, tarihini ve medeniyetini
Anlatir tiim diinyaya bacasiz sanayi
Ciimle 2
Haydi iilkemizi gezmeye baslayalim o zaman. Once Edirne'den baslayalim.
Dizeye doniistiiriilmiis hali
Haydi baslayalim Tiirkiye’de gezmeye.

[k duragimiz olsun giizel Edirne.
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Ciimle 3

Once bir porsiyon yaprak cigeri yedikten sonra Selimiye Camisi'ni gezelim.
Dizeye doniistiiriilmiis hali

Yiyelim once bir porsiyon yaprak cigeri.

Gezdikten sonra biiylik mabed Selimiye’yi.

Kontrol grubuna ise bu defa duyulardan hareketle siir yazma teknigini
o0gretmek amaciyla MEB Tiirk¢e Kitab1 sayfa:100 11. Etkinlik yaptirilir.

FICATAINT VST FEEes N PELAT wnar s meme s sy e g =

R T getirmelerini isteyiniz. Tartisma sonunda &grencileri-

i s S nizin yabanci dillerden alinan kelimeler yerine Tiirk-
T e e e gelerinin kullaniimasi ve haber camlelerinin Tark-

T genin kurallarina uygun olmas: gerektigi” fikirlerine

:..":.,":.."..... ‘baglanmugm. ulagmalarini saglayiniz (K.1.6).

——

B IV. YAZMA

Agagida verilen resmin sizde dogonce, yazi yi

« Ogrencilerinizin algilama guiglerini ve dikkat-
lerini geligtirmek amaciyla “duyulardan hareketle
yazma” yéntem ve teknigln
EU’;nTaT;zla égrencilerinize resim yorumlayacakla-
rini sdyleyiniz. Onlardan, galigma kitabinda yer alan
Bedri Rahmi EylUboglu’na ait resmi incelemelerini
isteyiniz. Sinifta bu resim tzerine duygu ve disun-
celerini ifade edebilecekleri bir ortam olusturunuz.
Onlarin duygu ve disuncelerini harekete gegirecek
sorular ydneltiniz. Ogrencilerinize bu resmi yorum-
larken Bedri Rahmi Eyuboglu hakkindaki bilgilerden
de faydalanmalarini sdyleyiniz.

165

Sekil 6. MEB Tiirk¢e Kitab1 sayfa:100 11. Etkinlik.

Ogrencilere bu teknikle ilgili uygulama yapildiktan sonra ikinci ders
saatinde c¢alismanin konusu Ogrencilere verilir ve onlardan kavram tablosu

olusturmalari istenir.
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Sekil 7. Kontrol Grubu Kavram Haritas.

Dordiincii hafta

Uygulama siirecinin dordiincti haftasinda birinci ders saatinde deney
grubuna ilgili kazanim “Siir dilinin farkliligini1 ayirt eder.” dogrultusunda dizeler
yazdirilmaya devam edilir. “Kafiye Tablosu Uygulamasi”nda yer alan “Olgii
diizeni” kismi ogrencilere anlatilir. Ancak Ogrencilerden hece Olgiisiiyle siir
yazmalar1 zorunlu kilinmamistir. Kafiyeli siirlerde misralardaki hece sayilarinin
esit olmasa da birbirlerine yakin olmasina 06zen gosterilmesinin geregi
vurgulanmugtir. Ilerleyen zamanlarda serbest siir yazmak istediklerinde boyle bir

zorunlulugun olmadigi da 6grencilere anlatilmustir.

Ikinci ders saatinde “Yazdiklarmi dil ve anlatim y&niinde degerlendirir”
kazanim kapsaminda dizeler diizenlenir. Ifade diisiikliikleri ve anlatim
bozukluklart varsa diizeltilir. Ikilikler arasinda biitiinliik saglamir. Kafiye
kaygisindan dolayr ses uyumu olup da anlam biitiinliigli olmayan ikiliklerin

dizeleri diizeltilir ya da tamamen ¢ikarilir.

Kontrol grubuna birinci ders saatinde ilgili kazanim  “Siir dilinin
farkliligini ayirt eder.” dogrultusunda dizeler yazdirilmaya devam edilir. Bu arada
ogrencilere “Milli Kiiltiir” temastyla ilintili miizik dinletilir (Bir Bagkadir Benim

Memleketim). Akilli tahtadan konuyla alakali resimler gosterilir. Boylelikle
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yaratict yazma ve duyulardan hareketle yazma teknigi ayn1 anda kullanilmis olur.

Ikinci ders saatinde de ayn1 sekilde uygulamaya devam edilir.

Besinci hafta

Uygulama siirecinin besinci haftasinda birinci ders saatinde ilgili kazanim
“Diis giictinii kullanarak siir ya da fantastik yazilar yazar.” kapsaminda “Kafiye
Tablosu Uygulamasmin” asamalarindan olan “Akis” béliimii anlatilir. Ikilikleri
siralamasi yapilarak siirin anlam biitiinliigii icinde akmasi1 saglanir. Bazi ikiliklerin

siralamadaki yerleri degistirilir.

Ikinci ders saatinde ilgili kazanim “Yazim ve noktalama kurallarim
uygular.” kapsaminda siirde varsa yazim ve noktalama hatalar1 diizeltilir. Siir son

kez yazi, kagit ve sayfa diizenine dikkat edilerek temize gegcirilir.

Kontrol grubunda ise birinci ders saatinde siirle ilgili son diizeltmeler
yapilir. Ikinci ders saatinde yazi, kigit ve sayfa diizenine dikkat edilerek siir

temize gegirilir.

Altinci hafta

Uygulama siirecinin altinci haftasinda “Kafiye Tablosu Uygulamasi”nin
“Yayinlama” basamagi ele alinmistir. Bu boliimde dgrencilerin yazdig: eserlerden
smif i¢indeki panoya, okuldaki iyi eserler okul panosuna asilmaktadir. Tim
okulda Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan kurulan komisyonca birinci segilen eser il
genelindeki yarismalara gonderilmektedir. Birinci ders saatinde eserler
degerlendirilmistir. Iyi eserler panoya asilirken il genelindeki siir yazma
yarigsmasina gonderilecek eseri belirlemesi igin ii¢ eser komisyona teslim

edilmistir.

Ikinci ders saatinde deney ve kontrol gruplarma “Siir Yazma Tutum Olgegi”
tekrar uygulanmastir.
Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verilere ulagilmistir. Nicel verilerin istatistiksel analiz

islemlerinde iliskili - iliskisiz t-testleri kullanilmistir.
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Siir yazma becerisi 6l¢cme ve degerlendirme sonu¢larimin analizi

On test olarak deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilere “Vatan”
konusunda siir yazdirilmistir. Yazilan siirler “Siir Yazma Dereceli Puanlama
Anahtar1” ile degerlendirilmistir. “Siir Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1” 100
puanlik oldugu i¢in doniistiirme yapilmamistir. Daha sonra deney grubu son test-
kalicilik testi basar1 puanlar1 da ayni sekilde iliskili gruplar t-testi kullanilarak
analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubu kalicilik testi basar1 puanlar1 bagimsiz

gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmistir.

Siir yazma tutum o6lcegi ile elde edilen verilerin analizi

Deney grubundaki 6grencilerin siir yazmaya karst ilk ve son tutumlarimm
belirlemek amaciyla uygulama oncesinde ve sonrasinda “Siir Yazma Tutum
Olgegi” uygulanmustir. Ogrencilerden bu odlgekte yazili olan “Kesinlikle
Katiliyorum”, “Kismen Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Hig
Katilmiyorum” segeneklerinden bir tanesini isaretlemeleri istenmistir. Her soru
icin “Kesinlikle Katiliyorum” segenegini isaretleyen Ogrenci 5, “Kismen
Katiliyorum” secenegini isaretleyen Ogrenciye 4, “Kararsizim” segenegini
isaretleyen 0grenciye 3, “Katilmiyorum” segenegini isaretleyen dgrenciye 2, “Hig
Katilmiyorum™ segenegini isaretleyen 6grenciye 1 puan verilmistir. Bu yolla siir
yazmaya yonelik tutum puanlari hesaplanmistir. Elde edilen deney grubu o6n test

ve son test tutum puanlari, iliskili gruplar t-testi ile analiz edilmistir.
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Dordiincii Boliim

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde yapilan arastirmanin problem durumuna gore olusturulan alt

problemlerine iliskin elde edilen bulgular ve yorumlar degerlendirilmistir.

‘Kafiye Tablosu Yonteminin ortaokul ogrencilerinin siir yazma
becerilerine ve tutumlarina etkisini arastirmak amaciyla 8. sinif 6grencilerinden
calisma gurubu olarak belirlenen 30 6grenci kontrol, 30 6grenci deney gurubu
olmak iizere 60 Ogrencinin verileri ve bu verilerin degerlendirme sonuglart

asagida sunulmustur.

Normal Dagilima Uygunluk Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadiginin tespit
edilmesi, bu verilerin analizinde hangi istatistiksel islemin kullanilacaginin
belirlenmesinde yol gosterici olacaktir. Bu sebeple verilerin analizine gecilmeden
once normallik dagilimlarina bakilmis ve uygulanacak istatistiksel yontemler buna

gore belirlenmistir.

Grup biyiikliginiin 50°den kiiglik olmasi durumunda Shapiro-Wilks,
biiylik olmasi durumunda Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi, puanlarin normallige
uygunlugunu incelemede kullanilan iki testtir. Hesaplanan p-degerinin a= .05’ten
bliylik c¢ikmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilimdan anlamh
(asir1) sapma gostermedi8i, uygun oldugu seklinde yorumlanir (Biytikoztiirk,
2016: 42). Calismanin siirdiiriildiigli grup biiytkligi 30 6grenci kontrol, 30
Ogrenci deney grubunda olmak iizere toplamda 60 6grenciden olusmaktadir. Bu
sebeple verilerin normallik dagilimimin tespiti i¢in Shapiro-Wilks testinden

faydalanilmistir.
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Tablo 9

Deney Grubu Ogrencilerinin  Uygulanan Testlerden Aldiklar:  Puanlarin
Normallik Dagilima.

TESTLER N ORTALAMA STANDART SHAPIRO-WILKS P
SAPMA
Siir Yazma Becerisi 30 55,73 12,62 .983 .900
On Test
Siir Yazma Becerisi 30 81,77 10,51 977 744
Son Test
Siir Yazma On 30 2,56 0,76 .965 413
Tutum
Siir Yazma Son 30 3,81 0,34 .968 .789
Tutum

Tablo 9 incelendiginde, deney grubu G6grencilerinin “Siir Yazma Becerisi
On Test” puanlarmin normalligini arastirmak igin yapilan Shapiro-Wilks testi
sonucunda p anlamlilik degerleri .900 bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin
“Siir Yazma Becerisi Son Test” puanlariin normalligini arastirmak icin yapilan

Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik degerleri .744 bulunmustur.

Deney grubu ogrencilerinin  “Siir Yazma On Tutum” puanlarmin
normalligini arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik

degerleri .413 bulunmustur.

Deney grubu 0&grencilerinin “Siir Yazma Son Tutum” puanlarinin
normalligini arasgtirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik

degerleri .789 bulunmustur.

Bu degerlerin tamami .05 anlamlilik seviyesinden biiylik oldugu icin
gruplarin, bahsi gegen testlerden aldiklari puanlarin normal dagilim gosterdigi

sOylenebilir.
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Tablo 10

Kontrol Grubu Ogrencilerinin  Uygulanan Testlerden Aldiklari Puanlarin
Normallik Dagilima.

TESTLER N ORTALAMA STANDART SHAPIRO-WILKS P
SAPMA
Siir Yazma
. 30 54,17 12,61 974 .643
Becerisi On Test
Siir Yazma
o 30 60,40 11,72 .989 .984
Becerisi Son Test
Siir Yazma On
30 2,51 0,82 .968 482
Tutum
Siir Yazma Son
30 2,66 0,69 .966 439

Tutum

Tablo 10 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin “Siir Yazma Becerisi
Testi On Test” puanlarmin normalligini arastirmak icin yapilan Shapiro-Wilks

testi sonucunda p anlamlilik degerleri .643 bulunmustur.

Kontrol grubu o6grencilerinin “Siir Yazma Becerisi Testi Son Test”
puanlarinin normalligini arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p

anlamlilik degerleri .984 bulunmustur.

Kontrol grubu &grencilerinin  “Siir Yazma On Tutum” puanlarinmn
normalligini arastirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik

degerleri .482 bulunmustur.

Kontrol grubu o6grencilerinin “Siir Yazma Son Tutum” puanlarinin
normalligini arasgtirmak i¢in yapilan Shapiro-Wilks testi sonucunda p anlamlilik

degerleri .439 bulunmustur.

Bu degerlerin tamami .05 anlamlilik seviyesinden biiylik oldugu icin
gruplarin, bahsi gecen testlerden aldiklar1 puanlarin normal dagilim gdsterdigi

sOylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinda veriler, normallik ve varyanslarin homojenligi
varsayimlarin1  karsiladigindan iliskili ve iliskisiz Orneklemler igin t-testleri

uygulanabilir.
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Alt Problemlere Ait Bulgular ve Yorumlar

Birinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Birinci alt problem: Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Siir Yazma Becerisi” 0n test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

Birinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimsiz 6rneklem (Independent Samples) t-testi kullanilmistir. Bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileri{ain “Siir Yazma Becerisi” On Test Puanlar
Ortalamalarimin Karsilastirilmasina lliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglart

STANDART . .
Grup ve Uygulama N X SHAPIRO-WILKS P
SAPMA

Siir Yazma

Becerisi Deney
. 30 55,73 12,62 481 .632

Grubu On Test

Siir Yazma
Becerisi Kontrol 30 54,16 12,61
Grubu On Test

Tablo 11 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin “Siir Yazma
Becerisi” On test puan ortalamalarinin 55.73 oldugu ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin ayn1 testten aldiklart puan ortalamalarinin  54.16 oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesinde
basar1 6n testinden elde ettikleri puan ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu
Ogrencileri lehine az miktarda yiliksek puan goriilmekle beraber bu durum
bagimsiz orneklemler t-testi .05 anlamlilik diizeyinde anlamli degildir [t(58)=
481; p= .632]. Bu bulgulara gore arastirma oncesinde deney grubu ile kontrol

grubunun siir yazma becerilerinin birbirine denk oldugu diisiiniilebilir.
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Ikinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Ikinci alt problem: Deney grubundaki dgrenciler ile kontrol grubundaki
Ogrencilerin “Siir Yazma Tutumu” On test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

Ikinci alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci ile
bagimsiz Orneklem (Independent Samples) t-testi kullanilmistir. Bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Siir Yazma Tutumu” On Test Puanlari
Ortalamalarimin Karsilagtirtlmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

STANDART : .
Grup ve Uygulama N ORTALAMA SHAPIRO-WILKS P
SAPMA
Siir Yazma Tutumu
Deney Grubu On
2,56 0,76 .209 .835
Test
Siir Yazma Tutumu
Kontrol Grubu On 30 2,51 0,82

Test

Tablo 12 incelendiginde deney grubunda yer alan ogrencilerin “Siir
Yazmaya Tutum Olgegi” 6n test puan ortalamalarinin 2,56 oldugu ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin ayni testten aldiklart puan ortalamalarinin 2,51
oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin uygulama
Oncesinde siir yazma tutum On testinden elde ettikleri puan ortalamalar
karsilastirildiginda bagimsiz orneklemler t-testi .05 anlamlilik diizeyinde anlamli
degildir [t(58)= .209; p= .835]. Bu bulgulara gore deney grubu ile kontrol
grubunun arastirma Oncesinde Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin hemen hemen

ayni oldugu sdylenebilir.

Uciincii alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Ucgiincii alt problem: Deney grubundaki égrenciler ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Siir Yazma Becerisi” son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

62



Uciincii alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek amaci
ile bagimsiz 6rneklem (Independent Samples) t-testi kullanilmistir. Bagimsiz

orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 13°te verilmistir.

Tablo 13

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Siir Yazma Becerisi” Son Test Puanlari
Ortalamalarimin Karsilagtirtlmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

STANDART . .
Grup ve Uygulama N ORTALAMA SHAPIRO-WILKS P
SAPMA

Siir Yazma

Becerisi Deney
30 81,77 10,51 7,431 ,000

Grubu Son Test

Siir Yazma
Becerisi Kontrol 30 60,40 11,72

Grubu Son Test

Tablo 13 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin “Siir Yazma
Becerisi” son testi puan ortalamalarinin 81.77 oldugu ve kontrol grubunda yer
alan Ogrencilerin ayni testten aldiklart puan ortalamalarinin 60.40 oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi siir
yazma becerisi Ol¢eginden elde ettikleri puan ortalamalar1 karsilagtirildiginda
deney grubu oOgrencileri lehine bir fark goriilmektedir. Bu durum bagimsiz
orneklemler t-testi .05 anlamlilik diizeyinde anlamlidir [t(58)= 7.431; p= .000].
“Kafiye Tablosu Uygulamas1” 6grencileri siir yazma becerilerini olumlu yonde

degistirdigi sdylenebilir.
Dordiincii alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Dordiincti alt problem: Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Siir Yazma Tutumu” son test puanlari arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

Dordiincii alt probleme yonelik verileri incelemek ve degerlendirmek
amact ile bagimsiz Orneklem (Independent Samples) t-testi kullanilmustir.

Bagimsiz o6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 14°te verilmistir.
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Tablo 14

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Siir Yazma Tutumu” Son Test Puanlari
Ortalamalarimin Karsilagtirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglart

Grup ve Uygulama N ORTALAMA STANDART  SHAPIRO-WILKS P

SAPMA
Siir Yazma Tutumu
Deney Grubu Son 30 3,81 0,34 8,165 .000
Test
Siir Yazma Tutumu
Kontrol Grubu Son 30 2,66 0,69

Test

Tablo 14 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin “Siir Yazma
Tutum Olgegi” son test puan ortalamalarmin 3.81 oldugu ve kontrol grubunda yer
alan ogrencilerin ayni testten aldiklar1 puan ortalamalarinin 2.66 oldugu
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi siir
yazmaya yonelik tutum son testinden elde ettikleri puan ortalamalar
karsilastirildiginda deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir fark goriilmektedir
[t(58)= 8.165; p= .000]. “Kafiye Tablosu Uygulamasi”nin 6grencilerin siir

yazmaya kars1 olan tutumu olumlu yonde degistirdigi sdylenebilir.

Deney grubuyla yapilan calismada “Kafiye Tablosu Uygulamasi”nin
"Yayinlama" boliimiinde en iyi eser yarismaya gonderilmistir. Gonderilen bu eser
2016-2017 egitim-6gretim yili “turizm” konulu siir yazma yarigmasinda Kiitahya

il birincisi olmustur.
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TURKIYE’Mi UNUTMA

Ulkenin kiiltiiriinii, tarihini ve medeniyetini,
Anlatir tiim diinyaya bacasiz sanayi.

Var misin Tlrkiye’de gezmeye?
[k duragimiz olsun simdi Edirne.

Yersin Once bir porsiyon yaprak cigerini,
Gezdikten sonra biiyiik mabed Selimiye’yi.

Diinya baskenti essiz Istanbul’a gelince sira
Sultanahmet’i, Siileymaniye’yi sakin unutma!

Kiz Kulesi’nin yanindan gegerken vapurla
Iste karsinda bak Dolmabahge ve Ayasofya.

Mevlana’y1 ziyaret edeceksen siradaki durak Konya;
Nasrettin Hocaya da ugra, etli ekmegini yedikten sonra.

Milli igecegimiz ¢ay i¢cmek i¢in adres istiyorsan
Karadeniz’de Rize’ye dogru ¢ikmali insan.

Pamukkale de ayr1 bir doga giizelligi. ..
Kar gibi bembeyaz ama sicak travertenleri.

Ya, peri bacalarina ne demeli Nevsehir’de!
Giin batimini izlersin balonla gezdiginde.

Mudanya ve Uludag kayak merkezi yaninda
Ulu Cami, Emir Sultan’a da Bursa’da ugra.

Gelibolu, Truva Ati; iste karsimizda Canakkale!
Gezerken bogazin bu yakasinda tarihi ¢ekersin igine.

Paris’i 6nemli yapan trafoya benzeyen kule...
Oysa sayisiz saheser var senin iilkende.

Bu kadar harika yerler dururken kendi tilkende
Bu yabanci iilke sevdasi Allah agkina ne diye!

Giizel yurdumun her yerini gezdikten sonra
Beraber gidelim seninle o zaman yurt disina.

“Kafiye Tablosu Uygulamasi”yla arastirmadan Once ve sonraki yillarda
siir yazma yarismalarda alinan dereceler asagida sunulmustur. Siirlerin bazilar

eklerde sunulmustur.
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2013 yil1 10 Kasim konulu siir yazma Kiitahya 1.1igi
2014 yil1 10 Kasim konulu siir yazma Kiitahya 1.ligi
2015 yil1 10 Kasim konulu siir yazma Kiitahya 1.1igi
2015 yil1 Turizm konulu siir yazma Kiitahya 1.1igi
2015 yil1 Cevre konulu siir yazma Kiitahya 1.1ig1
2016 yil1 10 Kasim konulu siir yazma Kiitahya 1.lig1
2016 y1li Ekmek konulu siir yazma Kiitahya 2.1igi
2016 y1l1 Verem konulu siir yazma Kiitahya 1.1ig1
2016 y1l1 Turizm konulu siir yazma Kiitahya 1.1igi
2017 yil1 Ogretmen konulu siir yazma Kiitahya 2.1igi
2017 yili Ogretmeler arasi siir yarismasi Kiitahya 1.1igi
2018 yil1 10 Kasim konulu siir yazma Kiitahya 1.1igi
2019 yil1 10 Kasim konulu siir yazma Kiitahya 1.1igi

2019 yil1 Turizm konulu siir yazma Kiitahya 1.1igi
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Besinci Boliim

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Tartisma

Ulkemizde en eski yazim tiirlerinden birisi siirdir. Onun disindaki tiirlerin
bircogu Bati’dan son birkag ylizyil i¢cinde alinmustir. Tiirk milleti sav, sagu,
kosuklarinda, destanlarinda, halk ozanlarinin eserlerinde, Divan edebiyatinda hep
nazim kullanmistir. Bilmecelerinde, tiirkiilerinde, manilerinde de nazim
kullanmistir. Buna ragmen giiniimiizde hayatin1 kaybeden her halk ozaniyla sair
ve ozan sayilar1 giderek azalmaktadir. Siir; Ogrencilerin yazma caligmalarin
sevmesini saglar, yazmaya yonelik motivasyonunu arttirir, kelime hazinesini
gelistirir, yaraticiligia katkida bulunur, yazma 6greniminde ona 6zgiliven saglar,
yazi dilini gelistirir, sosyallesmesini saglar, iletisimini gii¢clendirir, daha sonraki

egitim yillarinda da yazmaya kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglar.

Ogrencilere okuma-yazma aliskanligi kazandirma gorevi dgretmenlerindir.

Siir de bu alanda egitimcilere yardimei olacak yazim tiirlerinden en etkili olanidir.

Siir yazzim sekliyle, icerigiyle, ana duygusuyla ozgiin bir tiirdiir. Buna
ragmen yazma caligsmalarinda diger tiirlerin icinde ayr1 olarak yerini tam olarak
alamamaktadir. Milli Egitim ders programlarinda yaratict yazma ve duyulardan
hareketle yazma teknikleriyle siir yazilmaktadir. Siirin kendine has diinyasi ve
yazma teknigiyle ilgili bir uygulama yaptirilmadan Ogrenciden eser vermesi
beklenmektedir. Yazmaya kars1 zaten on yargisi olan 6grenciler ise siir yazmaya
kars1 daha da uzak durmaktadirlar. Yapilan en biiyiikk yanlis ise siir yazmanin
yetenek oldugu kanisidir. Osmanli padigahlarinin divan siiri egitimi aldiklar
bilinmektedir. Bir¢ogu da divan sairidir. Egitim alinarak divan sairi bile
olunabiliyorsa okullarda dgrencilerin gliniimiiz Tiirkgesiyle siir yazmalar yetenek

gerektirmemektedir.
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Iyi bir yazma iiriinii ortaya koymak; iyi tasarlanmus, belli araliklarla
izlenerek yonlendirilmis bir yazma siireci ile elde edilebilir. Ortaokul
Ogrencilerinin soyut doneme yeni ge¢meye basladiklar1 donemde siir tiiriinti
kavramalari, 6zgiin eser vermeleri: “Haydi bu konu hakkinda siir yazalim” ile ¢ok
zordur. Soyut doneme gegisin baslangici olan ergenlik yillarinda; sistemli ve
somutlastirilmig bir siir yazma modeliyle 6l¢iilii ve kafiyeli siir yazabilecekleri 6n
goriilmiistiir. Bu arastirmada sirsiyla; ana duyguyu kesfet, kafiye tablosu
olusturma, ciimleler olustur, ciimleleri dizelere doniistiir, 6l¢ii diizeni, siralama
(akis), yayinlama agamalarina dayali model izlenmistir. Arastirmada bu modelin
ortaokul 6grencilerinin siir yazma becerileri ve yazili anlatima kars1 tutumlarina

etkisi tespit edilmistir.

Kaya (2013) calismasinda okuma yazma Ogretiminde siirin Gnemini
arastirmistir. Arastirmasinda siir yazma ¢alismalarinda genellikle 6nemsenmeyen
1sinma (6n hazirlik) caligmalarinin 6neminden bahsetmektedir. Siir dogru ve etkili
bir sekilde simifa getirildiginde ve uygulandiginda 6grencinin yazma ¢alismasina
katkis1 saglayacagin1 savunmaktadir. Siir yazma caligmalarinin at6lye calismalari
oldugunu, bir siire¢ ic¢inde verilmesi gerektigini ve bu siirecin planlanmasi

gerektigini belirtir.

Manay’in (2017) arastirmasinda deney grubundaki 6grencilerin yazmaya
kars1 tutumlarinda kontrol grubu 6grencilerin tutumlarina gére anlamli bir artis
gozlemlenmistir. Bu arastirmada kullanilan “Kelime Ag1” yonteminin 6grencilerin
yazma tutumlarimin yaninda yazma becerilerine de katki sagladigi sonucuna
ulagilmistir. “Kafiye Tablosu Uygulamasi”nin asamalarindan “Ana duyguya ulas”
basamaginda kullanilan “Kavram Haritasi”yla “Kelime Ag1” yani “Salkim
Teknigi” benzerdir. Taga (2013) “Zihin Haritas1 Teknigi”nin 6grencilerin yazma
becerilerine etkisini incelemis deney grubuyla ¢alistigi bu teknigin 6grencilerin
yazma becerilerini bi¢gim, dil ve anlatim, imld ve noktalama yoniinden
gelistirmede miifredat programinda yer alan yazma tekniklerinden daha etkili
oldugunu tespit etmistir. Can (2018) arastirmasinda kendi gelistirdigi ve deney
grubuyla calistigi “Kurgu Merdiveni” uygulamasiin ortaokul &6grencilerinin
yazma becerilerine olumlu katki sagladigini tespit etmistir. Ayrica kontrol
grubuyla ders kitabindaki etkinliklere gore yapilan yazma caligmalar1 yapmis ve

degerlendirme sonuglarinda klasik yontemin 6grencilerin yazma becerilerine katki
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saglamadigr sonucuna ulagsmistir. Gorglic (2016) calismasinda deney grubuna
uyguladigi modelin 6grencilerin yazma tutumlarina ve becerilerine etkisini
aragtirmistir.  Kontrol grubuna MEB'in 6gretim programi dahilinde yazma
etkinlikleri yaptirmistir. Arastirma sonunda Ogrencilerin yazma tutumlariyla,
yazma basarilarinda deney grubunun lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir.
Yaylacik (2015) arastirmasinda deney grubuyla calistigit yazma modelinin
ogrencilerin yazma becerilerine katki sagladigini tespit etmistir. Kontrol grubuna
miifredat dahilinde yazma etkinlikleri yaptirmistir. Geleneksel yontemlerle
yapilan yazma ¢aligmalarinin yazma ile ilgili sorunlarin giderilmesinde etkili
olmadig1r sonucuna ulagmistir. Yaylacik (2015) arastirmasinda deney grubuna
“Metin Yapis1” uygulamasina gore kontrol grubuna geleneksel yontemlerle yazma
etkinlikleri yaptirmigtir. Arastirma sonunda deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin son testlerdeki aldiklar1 basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak
deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmistir. Bu arastirmalar yazma
calismalarinda yeni teknik ve uygulamalarin olumlu sonuglar verdigini,
Ogretmenlerin yazma ¢alismalarinda klasik yontemlerin disina ¢ikmalarinin
Ogrencilerin yazma tutum ve becerilerini gelistirdigini gostermektedir. “Kafiye
Tablosu Uygulamasi” da yeni ve 6zgiin bir ¢aligmadir. Ogrencilerin yazma tutum

ve becerilerine olumlu katkilar saglamistir.

Erdogan (2012) deney grubuna sonuca dayali degil siirece dayali yazma
teknikleriyle 6gretmen merkezli bir ¢alisma yapmis kontrol grubuna Tiirk¢e ders
kitabina gore yazma c¢aligmalart yaptirmistir. Aragtirma sonunda Ogrencilerin
yazma becerileri ile yazma tutumlar arasinda deney grubunun lehine anlamh
farklar bulunmustur. Karatosun (2014) arastirmasinin sonunda planli yazma
modelinin 6grencilerin yazma becerilerini olumlu yonde gelistirdi§i sonucuna
ulagsmigtir. “Kafiye Tablosu Uygulamasi” da agamali, sonuca degil siirece dayali,

planli bir yazma uygulamasidir.

Yazma ile ilgili bir¢ok arastirma bulunmaktadir. Ancak siirece dayali ve
yaratict yazma tiizerine yogunlasan arastirmalarda siir ilizerine 6zellikle yapilmis
bir teknik ya da uygulama modeline rastlanmamustir. Bundan dolay1 arastirmamiz

onem arz etmektedir. “Kafiye Tablosu Uygulamasi1” sadece siir tiiriine 6zgiidiir.
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Sonug¢

Bu arastirmada “Kafiye Tablosu Uygulamasi” ile yazilan siirlerin ortaokul
Ogrencilerinin siir yazma tutumlarina ve siir yazma becerilerine etkilerini tespit
etmek amacglanmistir. Aragtirmanin g¢aligma grubunu 2016-2017 egitim ve
Ogretim yilinda Kiitahya ilindeki bir devlet ortaokulunda 8-E ve 8-C sinifindaki
ogrenciler kontrol grubu, 8-A ve 8-D siniflarindaki 6grenciler deney grubu olmak
lizere toplam 60 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar soyledir:

Birinci alt problem kapsaminda, deney grubundaki 6grenciler ile kontrol
grubundaki 6grencilerin “Siir Yazma Becerisi” 0n test puanlar1 arasinda anlamh
diizeyde farklilk bulunup bulunmadigi incelenmistir. Ogrencilerin siir yazma
diizeylerini 6lgmek ve degerlendirmek i¢in 2016 yilinda arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Siir Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu égrencilerinin “Siir Yazma
Dereceli Puanlama Anahtar1’na gore on testten aldiklar1 toplam ortalama puanlar
arasinda anlaml bir fark bulunmadigy, siir yazma becerilerinin denk oldugu tespit
edilmistir.

Ikinci alt problem kapsaminda, deney grubundaki &grenciler ile kontrol
grubundaki 6grencilerin “Siir Yazma Tutumu” 6n test puanlart arasinda anlaml
diizeyde farklilik bulunup bulunmadigi incelenmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin
siir yazmaya yonelik tutumlarini belirlemek i¢in 2016 yilinda arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Siir Yazma Tutum Olgegi” kullamlmistir. Arastirma
sonucunda deney grubu ile kontrol grubunun arastirma oncesinde Tiirk¢e dersine

yonelik tutumlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu tespit edilmistir.

Ugiincii alt problem kapsaminda, deney grubundaki dgrenciler ile kontrol
grubundaki 6grencilerin “Siir Yazma Becerisi” son test puanlar arasinda anlamli
diizeyde farklilik bulunup bulunmadigr incelenmistir. Deney grubunda yer alan
Ogrencilerin “Siir Yazma Becerisi” son testi puan ortalamalari, kontrol grubunda
yer alan 0grencilerin ayni testten aldiklari puan ortalamalarindan yiiksek ¢ikmistir.
Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi elde ettikleri puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu Ogrencileri lehine bir fark
goriilmektedir. Buna gore “Kafiye Tablosu Uygulamasi”nin 6grencilerin siir

yazma becerilerine olumlu yonde katki sagladigi tespit edilmistir.
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Dordiincii alt problem kapsaminda, deney grubundaki 6grenciler ile kontrol
grubundaki 6grencilerin “Siir Yazma Tutumu” son test puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde farklilik bulunup bulunmadigi incelenmistir. Arastirma sonucunda deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi siir yazmaya yonelik tutum
son testinden elde ettikleri puan ortalamalart karsilastirildiginda deney grubu
ogrencileri lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Bu bulgulardan yola c¢ikarak
“Kafiye Tablosu Uygulamasi”nin 6grencilerin siir yazmaya karsit olan tutumu

olumlu yonde degistirdigi soylenebilir.

Aragtirmanin genel sonucu olarak “Kafiye Tablosu Uygulamasi”nin
ortaokul O6grencilerinin siir yazma becerilerini gelistirmeye katki sagladigi ve
yazmaya yoOnelik tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasiimistir.
Ayrica bu uygulama arastirma oncesi, esnasi ve sonrasinda yayinlama asamasinda
bircok il ¢apinda derece alinmustir. Ogrencilerin disinda arastirmaci da bu
yontemle yazdigi siirle 6gretmenler arasi siir yarismasinda il birinciligi almistir.
En 6nemli husus da yarigmalarda derece alan 6grencilerin farkli olmasidir. Bu da

yazmanin bir yetenek olmadiginin tespiti olarak gosterilebilir.

Oneriler

Bu boliimde arastirma sonunda elde edilen bulgular dikkate alinarak bu

sonuclara ve ileride yapilacak arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

1. Arastirma ortaokul Ogrencilerine yonelik yapilmistir. “Kafiye Tablosu
Uygulamas1” diger 6gretim kademelerinde de test edilebilir.

2. “Kafiye Tablosu Uygulamasi”’nda sadece ikiliklerle (beyit) siir
yazdirilmaktadir. Dortlik ya da bent gibi diger dize gruplart da
kullanilarak ¢calisma yapilabilir.

3. “Kafiye Tablosu Uygulamasi”yla 6zellikle ice doniik dgrencilerin siirle
duygularin1 ifade etmeleri sagladigindan, ogrencileri tanimak ve
rehberlik etmek amaciyla da bu yontem yarar saglayacaktir.

4. “Kafiye Tablosu Uygulamasi”’nda yayinlama kisminda siiri panoya
asilan, ya da okul, il, Tirkiye genelinde derece alan 0&grencilerin

ozgiiven ve motivasyonlari incelenebilir.
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5. Bu uygulama siirin yaninda manzum yazilan diger tiirlerde de
kullanilabilir. (ninni, mani, bilmece, fabl, manzum hikaye, ilahi, tiirki,
sarki, mars...vb.)

6. “Kafiye Tablosu Uygulamasi”nda kafiyeli siir yazma becerisi iizerine
arastirma daraltilmistir. Arastirmadan faydalanilarak serbest siir
yazmaya yonelik uygulamalar gelistirilebilir.

7. Arastirmada “Kafiye Tablosu Uygulamasi”nin ortaokul 6grencilerin siir
yazma tutumlarma etkisi incelenmistir. Ogrencilerin  dzyeterlik,
motivasyon, basari gibi unsurlar1 da arastirmaya dahil edilebilir.

8. Arastirma devlet okulunda O6grenim gdéren Ogrenciler iizerinde
uygulanmustir. Ozel okullarda 6grenim géren dgrenciler iizerinde de
benzer bir ¢aligsma uygulanabilir.

9. “Kafiye Tablosu Uygulamasi”nin ortaokul 6grencilerinin siire yonelik
tutumlarna etkisinin incelendigi bu arastirmada on test ve son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen model kullanilmistir. Calismayi farkl
acilardan degerlendirebilmek i¢in nitel ya da karma yontemler de tercih
edilerek yeni aragtirmalar yapilabilir.

10. Ogrencilerin  bu uygulamayla siir yazmaya karsi tutumlarinm
gelismesinin diger tiirlere kars1 yazma tutumlarina etkisi incelenebilir.
11. “Kafiye Tablosu Uygulamasi1” Tiirk¢e 6gretmenlerinin siir yazmaya ve

yazdirmaya karsi tutumlarini incelemede kullanilabilir.

12.“Kafiye Tablosu Uygulamasi” Tiirkce Ogretmenleri tarafindan
ogrencilerin yazma becerisini gelistirmek amaciyla kullanilabilir.

13.“Kafiye Tablosu Uygulamasi” ”Tirk¢e Ogretmenleri tarafindan
ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarmi olumlu yonde gelistirmek
amactyla kullanilabilir.

14. “Kafiye Tablosu Uygulamasi”yla, Tiirk¢e dgretmenlerinin dgrencilerin
dikkatini derse ¢ekmelerinde, derse yonelik 6grencilerin motivasyonunu
arttirmalarinda, dersi 1ilgi c¢ekici ve eglenceli hale getirmelerinde
yardimci olacaktir.

15. “Kafiye Tablosu Uygulamasi1” sadece siir tiiriine 6zgiidiir. Bunun gibi
diger edebi tiirlere 6zgli ayr1 yazma yontem, teknik ve uygulamalar

gelistirilebilir.
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Ekler

EK 1: Siir Yazma Tutum Olgegi

é 2 s °
S % |5 |2 |83
ZolZal 28 24 26
=S 3% 2% 5T =
s |2 |z |z | 22
< 5 %8| "%
g | X X y;
==
M1 Siir yazmay1 severim @) (2) 3) 4) (5)
M2 En sevdigim yaz: tiirii siirdir. 1) (2) ?3) 4) (5)
M3 Siir yarigmalarinda derce alirsam ¢ok mutlu olurum @) (2) ®3) 4) 5)
M4 Duygu ve diisiincelerimi siir yazarak daha iyi ifade ederim 1) (2) 3) (4) (5)
M5 Siir yazarken kendimi sair gibi hissediyorum ) (2) ®3) 4) 5)
M6 Anneler giiniinde anneme siir yazmak ¢ok anlamli olur. (D) (2 3) 4) 5)
M7 Siir yazmak ¢ok eglencelidir. 1) (2) ®3) (4) %)
M8 Canim sikildiginda siir yazmak bana huzur verir. @) (2) ®3) 4) 5)
M9 Siirlerimi bir kitapta toplayip bastirmak isterim. @) ) ®3) 4) (5)
M10 | Siir yazmak diiz yaziya gore daha eglencelidir. 1) (2) 3) 4) 5)
M11 | Siir benim i¢in vazgegilmez bir tutkudur. 1) (2) 3) (4) (5)
M12 | Siir yazarken asla bikmam. 1) (2) ®3) (4) %)
M13 | Siir yazmaya daha fazla ders saati ayrilmalidir. 1) (2) 3) (4) (5)
M14 | Siirlerim okul gazetesine asilirsa ¢ok heyecanlanirim. 1) (2) ®3) 4) %)
M15 | Siirimin altinda ismimi gérmek beni ¢ok mutlu eder. (1) (2) 3) 4) (5)
M16 | Siir yazarken ¢ok titiz davranirim 1) (2) ®3) (4) %)
M17 | Siir yazmak i¢in ugragmay1 severim. 1) ) 3) 4) (5)
M18 | Siir yazarken zamanin nasil gegtiginin farkina varmiyorum. 1) (2) 3) (4) 5)
M19 | Ders disinda da siir yazmak beni rahatlatir. 1) (2) 3) 4) (5)
M20 | Siir yazarken giizel iiriinler ortaya ¢ikartyorum. 1) (2) 3) (4) (5)
M21 | Siir yazarken zaman ge¢mek bilmez. ) (2) 3) 4) %)
M22 | Simfta kalacagim bilsem siir yazmam. Q) 2) 3) 4) (5)
M23 | Siir yazmak hi¢ bana gore degil. 1) (2) ®3) (4) (%)
M34 | Siir yazma 6@retim programindan kaldirilmahdir. Q) (2) 3) (4) (5)
M25 | Diiz yaziyla yazmak siir yazmaktan daha kolaydir. 1) (2) ?3) (4) (5)
M26 | Siirlerimi bagkalarina okumayi sevmem. 1) (2) 3) 4) 5)
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Ek 2: Siir Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1 (Sadelestirilmis)

PERFORMANS DUZEY1

.. .. &
OLCUTLER VE ACIKLAMALARI ;g =
5| 5| 2%| 85| H%
c2lza| 32| 52| g3
5 "o | e | B2y| £«
e T re| B2l 29
|
” &}
OZGUNLUK |1 Siir 6zgiindiir.
(Bagka bir eserle benzerligi bulunmamalidir.)
ICERIK 2 Icerigi zengindir. Her bir bliimde
(kit’ada,beyitte vb.) ana duyguya gotiiren farkli
bir konu islenmistir. (Tekrar olmamalidir.)
DIiL VE 3 Baslik siirin konusuna uygundur ve orijinaldir.
ANLATIM
4 Tiirkge siir diline uygun bigcimde etkili
kullanilmistir.
5 Noktalama isaretleri dogru kullanilmstir.
6 Yazim kurallarina uyulmustur.
7 Misralar arasinda biitiinliik vardir. (Bir dortlik
bir biitiinde birlesmelidir. )
8 Ses uyumu (kafiye) ve ahengine dikkat
edilmigtir.
9 Akici siir dili kullanilmigtir. (Siirde boliimler
arasindaki gegislerde de biitiinliik olmalidir.)
ANADUYGU | 10 | Siir ana duyguyu hissettirmektedir.

TOPLAM PUAN
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Anket Izin Belgesi

Ek3
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Ek 4. Ogrencilerin Siirlerinden Ornekler

BiR HAFTA YETMEZ!

Evde otururken birden caldi kapi.
Bir baktim, elinde zarflarla bir postaci.

Mektubu elime alip okumaya basladigimda,
Misralarinda anlatiyordu, Tiirkiye’ye gelecegini Lisa.

Sordu bana: “Kag giin izin alayim?” diye.
Dedi:*“Bu konuda senin fikrin ne?”

Dedim:“Once gel, sen Edirne’ye.”
Selimiye Camii’ni gez; unutma, yaprak cigerini de ye.

Beraber yiyelim, Eminonii’nde bir balik ekmek.
Sonra devam edelim yolumuza; Topkap1 Sarayi, Ayasofya’ya giderek.

Canakkale’de tarihin izlerini solu.
Vatan askiyla tutusanlarin buradan gecti yolu.

Ugra hemen Bursa’ya, gir Ulu Camii’ne
Yazin ortasinda Uludag’da kay; iskenderi, kestane sekerini dene.

[zmir’de bulunan Antik Kent Efes harika
Konak, Karstyaka; Cesme gezilmeli mutlaka.

Konya’dan gecerken Mevlana’ya da ugra.
Nasreddin Hoca’nin fikralari, etli ekmek bekler seni burada.

Denemeden varilmaz, Kayseri mantisinin tadina,
Kapadokya’nin seyrini dene, giines batarken balonla.

Balikl1 Goli’yle peygamberler diyar1 Urfa,
Yolunu gozler Gaziantep; tarihi ve essiz mutfagiyla.

Trabzon’da gez Stimela Manastir1’ni1, ye hamsi tavasin;
Rize’de cayla birlikte i¢ine ¢ek, mis gibi havasini.

Raftingle, yamag parasiitiiyle heyecan yasatsin Artvin-Hopa
Orada seni bekliyor muhtesem bir doga.

Bir hafta Tiirkiye’yi yetmez gezmeye.
Iyisi mi al sen izin 1-2 yil bu sene.

2015-2016 EGITIM OGRETIM YILI TURiZM HAFTASI KONULU SiiR
YARISMASI

KUTAHYA iL BIRINCISI



KAPATIN SIRENLERI

Bayraklar yarida, niye ¢aliyorsunuz sirenleri?
Sanki Ata’m 10 Kasim’da 61dii mii ki!

Topraktir nagiz viicudu ama yasiyor biiyiik eseri.
Bizlere biraktin; koruyup, yasatalim diye cumhuriyeti.

Ne zorluklarla kurdunuz siz, bu cumhuriyeti.
Yasayip yliceltecek biz gencleriz, bu emaneti.

Bilimde, sanatta, sporda her daim ilerle, dedin.
Bu fikri yasatirsak Tiirk’iin lideri 6lmezsin.

10 Kasim’larda yas tutmayi birakin liitfen;
Okumak, calismak, liretmek ve gelismek varken.

10 Kasim, sirozdan 6ldiigilinii anlatmak m1 ¢ocuklara?
Doktor olmak, care bulmak olsun amacimiz, tiim hastalara.

Ey Tiirk gengligi, nedir birinci vazifen?
Atan der ki, cuamhuriyeti muhafaza ve miidafa etmen.

Dahili ve harici bedhahlar yine is basinda.
Kurdugunu yikmak onlarin emelleri, bunu anla!

Kayitsiz, sartsiz milletindir egemenlik.
Onu korumak i¢in gerekir, birlik ve beraberlik.

Sakin korkma, bir biitiin olur senin milletin!
Bozar tiim oyunlari, eserini daim ettirmek icin.

Bayraklari ¢ekin gondere, kapatin hemen sirenleri!
Ne Kasimlar, ne Temmuzlar asla 6ldiiremez seni!

2016-2017 EGITIM OGRETIM YILI 10 KASIM KONULU SiiR
YARISMASI

KUTAHYA iL BIRINCIiSi
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VEREM

Kigiiciik bir mikrop akcigere yerlesen,
Bunca insanin hayatin1 karartmaya neden.

Solunumla ve yiyeceklerle bulasir bu illet.
Korunmak i¢in bagisiklik sistemine dikkat et!

Saglikli beslenmek bu isin basi,
Temizlik korur seni tiiberkiiloze karsi.

Kapali alanlarda ¢ok fazla durma!
Mikroplar1 aman kendine bulagtirma!

BCG asis1 bu hastaligin tedavisi,
2 aylikken bebeklere yapilir korur ailenizi.

Namik Kemal, Cehov, Dostoyevski ve Moliere,
Yakalandi bu {inlii yazarlar bir anda vereme.

Nice krallari; Ingiliz IV. Edward, Fransiz Joseph gibi
Verem bir anda onlar1 tahtlarindan etti.

II. Mahmut, Abdiilmecid ve Abdiilhamid’i
Cihanda veremden bagska diisman yenemedi ki!

Ne para, ne mal, miilk, san, sohret 6nemli,
Olmaya devlet cihanda bir nefes sihhat gibi.

2016-2017 EGITIiM OGRETIM YILI VEREM KONULU SiiR YARISMASI

KUTAHYA iL BIRINCISi
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BiR MELEKTIiR OGRETMEN

Sonu aydinlik bir yagami verir sana egitmen ,
Bilgi ve sevgi kaynagi dosttur o 6gretmen.

BasOgretmen Atatiirk, birakti bize cumhuriyeti
Milleti i¢in savasti, getirdi Latin harflerini

Kolay degil ugrasmak onlarca ¢ocukla,
Anne baba sefkati doludur, her zaman onlarda.

Yiiziindeki o masum tebesstim 1sitir yiirekleri,
Daha da sever ve baglanir ona, degerli 6grencileri.

Yeri geldiginde en yakin arkadasim,
Gelecegim igin en aydinlik tarafim.

Ogrencileri i¢in ugrasir, uyumaz sabah aksam,
Bikmadan ¢alisir, demez asla bunu da yapmasam.

Agac yasken egilir diye bosa denmiyor,
Senin gibi insanlar hi¢ kolay yetismiyor.

Hayattan ders almani saglar, 6gretir dogruyu yanlist
Sanki bir melektir o, diinyanin bilgi kaynagi.

Meslek aski ile kazanir biitiin kalpleri
Ulkesi igin yetistirir bu Tiirk gengligini.

Bir hazine gibidir 6gretmen, ¢ok ¢cok degerli,
Onlari sevdiren yiireklerindeki o gercek hisleri.

Giivenebilecegin birisidir o, sirdastir 6gretmen,
Mahrum birakmaz asla seni sefkatten, sevgiden.

Bir ilag gibidir o, sikintilarin1 gideren bir hekim,
Senin her an yaninda olan mutluluk veren merhemin.

Cumbhuriyet ister onlardan fikri, vicdani hiir nesiller,
Biiyiik bir tutkuyla 6gretirler, fedakardir 6gretmenler.

2016-2017 EGITIM-OGRETIM YILI OGRETMEN KONULU SiiR
YARISMASI

KUTAHYA iL iKiNCiSi



EKMEK iSRAFI

Her giin soframizda olan...
Tadina doyum olmayan...

Afrika kitasinda ¢ok anilan...
Var m1 ekmegin kiymetini anlayan...

Bugday degirmene gider 6nce.
Bir giizel un olur 6giitiiliince.

Unlar hamur olup firma girince
Soframizda gelisi sanki hece hece...

Ekmek iste boyle gelir sofraya.
Ye ama israf etme, der Allahiiteala!

Ya elimizde yeriz ya da dilimleriz ¢orbaya.
Kalan ekmek olursa koymaliy1z rafa.

Ekmek olmazsa gezeriz ag ac.
Bos kalinca karnimiz, duyariz ekmege ihtiyag.

Israf etmemek olmali en biiyiik amag.
Bu nimet bagimizdaki en biiytik tac.

Bir tarafta atilan ekmek onca israf...
Ekmek kuyrugunda ise insanlar saf saf...

Bu nasil istir, ey insan el insaf!
Boyle sugu kim edebilir af?

2015-2016 EGITIM-OGRETIM YILI EKMEK KONULU
SIIR YAZMA YARISMASI

KUTAHYA iL iKiNCiSi



2012-2013 EGITIM-OGRETIM YILI 10 KASIM KONULU SiiR YAZMA
YARISMASI KUTAHYA iL BIiRINCiSi
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AKLIMDA KALAN HAZINELER

Ogretmen deyince akla gelir bilgi 6nce.
Acaba, bu mudur 6gretmenlik sadece?

Daha kiiciiciikken titrerdim sabah sogukta,
Usiiyiip hasta olmayayim, diye verirdin paltonu bana.

Korkup aglamistim koskoca okulda yalniz kalinca,
Teselli ettin ve babam gelinceye kadar beklemistin ya!

Bir soruyu bildik, diye kutu kutu ¢ikolata almistin bize;
Nasil da ugrasmistik o ders igin ve 6grenmistik konuyu sayende

Arkadasim kaybedince parasini ¢ok aglamusti,
Sen onu sakinlestirip almigtin onun tostunu ve ayranini.

Vardi alerjim artya, ar1 girince igeri,
Beni koruyayim derken sokmustu seni.

Alinca diistik not, liziiliirdiim ¢ok.
Derdin, Bir dahakine yaparsin tiziilmek yok.

Portakal suyunu, su bin bir emekle yaptigimizi;
Carpip dokiince, canin sag olsun, demistin. Hatirladin m1 ?

Hani arkadaslarla oynarken yarinca kafama;
Arabanla yetistirdin hastaneye, sen oldun 112 ambulansi...

Degilmis aklimda kalan sadece 6grettigin derslerim,
Aklima kazinmis bize yaptigin fedakarliklar 6gretmenim.



TURIZM
Turizmin yiikiinii yurdumda,
Sirtlantyor istanbul ve Antalya.

Halbuki giizel Anadolu’mda,
Gezilecek ne ¢ok yer var aslinda.

Baglayalim Kiitahya’dan saymaya.
Frig Vadisi, Germiyan Sokagi, Haymeana...

Ulu Camii ve Uludag’a ugra Bursa’da,
Sakin “Iskender” yemeyi unutma.

Gidelim; etli ekmekleri yiyelim Konya’da,
Selam verelim Mevlana ve Nasrettin Hoca’ya.

Sanlurfa’da gez Balikl1 Golii, Harran evlerini;
Karnin acikti m1 yersin meshur “ségiirme”yi.

Neden mi sabah gidelim 6zellikle Van’a?
Oyle bir kahvalt1 gdremezsin bir daha.

Gezelim “Ug Kiimbetleri” Erzurum’da,
Yiyelim cag kebabini dadaslarla.

Trabzon’da duragimiz Uzungodl ve Stimela Manastiri,
Yiyelim sonra Trabzon pidesini, hamsi pilavini.

“Dur Yolcu” simdi de Canakkale’de!
Bir devrin battig1 yerde Truva’y1 da es gegme!

Seksen bir ilden sekizini saydim sana.
Aklina gelmesin sadece Istanbul ve Antalya.
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YERLESMEM GEREK!

Bir turist geldi o giin, geziyormus iilkeleri.
Konusturunca yabanci dilimi, sevindi.

Dedi: “Ulkendeki en énemli tarihi birkag yeri,
Yazayim ajandama soylersen bana simdi”

Sasirarak cevap verdim: “Sadece birka¢ tane mi?
81 ilimiz var, her kosesi karis karis tarihi.

Istanbul basl basina, Denizli'de Pamukkale,
Sakarya'ya gecerken ugra, Bolu Yedigoller’e.

Nevsehir'de var Peri bacalari, giizeldir balonla gezmek iistiinde.
Palanddken'e bir gitmek gerek, orada kayak biiyiik eglence.

Kiitahya 'da Frig vadisi, Adiyaman'da Nemrut Dagi,
Galata Kulesi’ne ¢ikip bir bak, gor Istanbul'da her tarafi.

Antalya’da Yivli Minare, Konya’da Mevlana Miizesi,
Trabzon Siimela Manastiri, Rize’de yaylalar ve Zil Kalesi.”

Turist sastikaldi 6yle, sonra devam etti konugmasina:
“O zaman gezerim biitiin illeri, dogusundan batisina.”

Dedi: “Yemegi ¢ok severim; Japonya’da sushi, Italya'da pizza,
Merak ediyorum, buranin en meshur yemegi nedir acaba?”

Dedim ki: “Tiirkiye'nin bir tane degil ki meshur yemegi!
Tirk mutfaginin sonu gelmez, saymaya baslarsam hepsini!”

Basladim saymaya: “Adana'nin kebabi, Kayseri'nin mantisi.
Lezzetlerine doyum olmaz, damaginda kalir tadu.

Erzurum'da cag kebabi, Adiyaman'da bir ¢igkofte,
Gegerken ugra Sanliurfa 'ya ye bir de i¢li kofte.

Rize'de bir hamsili pilav, Trabzon'da mihlama,
Zonguldak' ta cizleme, Amasya'da etli bamya.”

Dur dedi: “Mutfaginiz ¢ok zengin, miimkiin degil yemek se¢cmek.
Ulkenizi gezmem, yemeklerinizi yemem i¢in buraya yerlesmem gerek.”
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CEKIRDEK

Bir toplumun en dnemlisi yani ¢ekirdegidir aile.

Cekirdek bozulursa ¢igek agmaz, agac hi¢c vermez meyve.

Bagimlilik iradenin efendisi olur, alir onu esir;

Yavas yavas avlar insanlar1 kdlesi yapar onlar1 bir bir.

En 6nemli sey sagliktir su fani diinyada;

Mal, miilk, san, sohret bir higtir sagligin yoksa!

Emanete hiyanettir uyusturucu, alkol, sigara;

Bir de geldi onlara arkadas teknoloji adinda.

Alkol, sigara, uyusturucu kiskanir oldu teknolojiyi;

Teknoloji kadar olmamisti higbirinin bu kadar kdlesi.

Aile iliskileri nerede herkes cline akilli telefon olali?

Sessizlikten aglar oldu artik evlerde yemek sofrasi!

Arkadas, cok mu istiyorsun sen bagimli olmak!

Iste ailen, iilken birde dalgalanan al bayrak!

Acar o zaman tiim ¢i¢ekler daima!

Solmaz eger bir ¢igegin ¢ekirdegi saglamsa.
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10 KASIM

10 Kasimlar gelince Uziilme sakin, Ata’m &1dii, diye!
Eserleri yasar, insanlar dliince.
Sahip ¢ikalim Atatiirk’lin en biiyiik eseri cumhuriyete.
Cikartalim onu daima yiiksege.
10 Kasim sadece rozet takmak mi yakana?
Sen seviyorsan Ata’ni arkadas, aglamakla kalma!

Tiirkiye’yi ¢ikart geligmis tilkelerin yanina!

Ulkeni kalkindir; gururlandir Ata’ni daima
Atatiirk diismanin yaninda
Savasti cahillikle de iilkemde.

Sen merak etme Gazi Pasam;

Biz gencligin gozii olacak daima ileride.
Sporcunun zeki, ¢evik ve ahlaklisini sever Ata
Anmak istiyorsan eger onu 10 Kasim’da

Sampiyon ¢ikar olimpiyatlarda

Gururla getir bize madalya.

Atatiirk Tiirk diline bu kadar 6nem verirken
‘Bye bye’ olmus Tiirk¢enin ‘hosca kal’ 1.

Ozeniyorsa eger dilini vatandasin diger milletlerden

Bugiin asil bu durumun tutulmali yast.
Almayalim artik diger tilkelerden
Biraz daha ¢alisip olalim iireten

Atan istemedi mi bunu senden?

Asil boyle anmali seni ¢ok seven.

Ata’m 6ldii sirozdan demek yerine
Sabahlayalim laboratuvar ve kiitliiphanelerde.

Aragtirip bulalim tedavi her derde

2015 olmusken sene, Isik yakalim ¢are bekleyenlere.
Ata’m ve milletim calisip didindi
Onlarin sayesinde ¢ikt1 tepelere ay ve hilal!

Baska milletin boyunduruguna girme!

Olmasin sakin onlarin karsisinda dilin lal!
364 giin ¢alismazken
10 Kasim’da bir giinliik bir hiiziin. ..

Sen ¢alismayip tiretmiyorken

Var m1 Ata’nin karsisina ¢ikmaya yiiziin?

10 Kasim’da Anitkabir’de

Aglayip sizlanmak degil Ata’m seni anmak.
Sevip saytyorsam eger seni ben de
Tek amacim olacak, ¢aliskan olmak.

2016-2017 EGITiM OGRETIM YILI 10 KASIM KONULU SiiR
YARISMASI

KUTAHYA iL BIRINCISi



GIDELIM iZINDEN

Bayraklar inmis yariya.
Bir sessizlik hakim sokaklarda.

Insanlar 6liir yasar fikirleri, eserleri.
Hiirriyet, cumhuriyet, medeniyet 6ldii mii ki?

Ebediyete yollarken biiyiik lideri,
Emanet aldik bizler, kurdugu cumhuriyeti.

Biraktigin ilkelerin izindeyiz atam, merak etme!
Kimse bozamaz birligimizi hi¢bir sebeple.

Aglayarak anmayalim artik biiyiik 6nder seni.
Gidelim izinden, kosalim daima ileri.

Sanatta, sporda, bilimde ilerle!
Atatiirk’ii anmay bir de bdyle dene.

Gergekten anmak istiyorsan Kasimlarda atani,
Yap artik yerli arabani, tankini, ugagini.

En hakiki miirsit ilimdir, fendir.
Oku, ¢alis, 6gren. Bunlar atani yiiceltir.

Atani seviyorsan bul kansere ilag.
Onu anmadaki iilkeni gelistirmek olsun amag.

Biraktigin tilkeyi muasir medeniyetlere tagimak i¢in,
Yas tutmay1 birakin, ¢aligmak i¢in and igin.

2014-2015 EGITIM OGRETIM YILI 10 KASIM KONULU SiiR

YARISMASI
KUTAHYA iL BIRINCISi
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Ek 5. "Kafiye Tablosu Uygulamasi'yla yazilan "Jandarma" Konulu Siir

Ornegi

a- Ana Duyguya Ulas (Kavram Haritas1) Basamagi

98



b- Ciimleler Olustur Basamag
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C- Dizelere Doniistiir Basamag
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Ek 6. (")gretmenin Siiri (Arastirmacinin Siiri)

YIiRMIi iKi YA DA ELLI

flkokulda okumaya ilk gegen benim diye verdigin hediye
O altil1 kuru boyalar kullanmadan sakladim senelerce.

Her sal1 bahgede sen nobetgiyken zemheri ayinda,
Etrafinda topag gibi donerdim siirekli Ozkan’la.

Onu yakalay1p giiliimsemistin ya hani bir defasinda,
Hig yorulmadan atilan deparlar bunun i¢indi aslinda.

Bir giin “’Sen yapacaksin!’’ dedin bu isi; Evet, bendim en iyisi.
Aslinda verdigin o yiice gérev sadece tahtay1 silmekti.

Asla olamazd1 bu kadar degerli senden bagkasi isteseydi;
Sadece sen istedin diye ben bir sey zannettim o giin kendimi.

Dokmedikleri dil kalmadi evdekiler bir sarki sdyletemedi,
“’Sen soyle!”” dedin; derste diinya durdu, assolistim sanki.

Ne para, oyuncak, bisiklet, seker, lolipop, bilye, cikolata;
Siir gibi bir > Aferin’’ kadar paha etmezdi ama senin agzinda.

Hani hatirlar misin hali saha magina geldigin o cumartesiyi?
Acaba o kadar mag¢ yaptim, niye aklimda o giiniin her saniyesi?

Annesi, babas1 ayriymis arkadagimizin; anlamadik senelerce.
Sirlarimizin sifresi sendin, diinyada kiramazdi hi¢ kimse.

Piknikte getirdigim boregime nefis olmus dedin diye
Kuruttum iligini annemin bir daha yapmasi i¢in ertesi sene.

Babamin cenazesinde ylire§imin alev alev yandigi anda,
"Helal olsun"lardan tanidik bir ses duydum arka safta.

Simdi ben de ayni tarlada on {i¢ yillik bir 6gretmenim,
Ektiginiz fidanlarin artik meyveleri var canim dgretmenim.

Anladim simdi diinyada mutlu edecek sey neymis bir dgretmeni:
Bir giin oper biri elinizi; yasin hi¢ fark etmez yirmi iki ya da elli.

Hele bir de memleketine bir sekilde hizmet eden bir ses:
“’Beni tanidin m1 hocam?’’ derse sevingten durur iste bu nefes.

Emeklilik mi? Giildiirmeyin beni, hi¢ aklima bile gelmedi.
Rabbimden istegim sagken ayirmasin topragimdan beni.

2017-2018 EGITIM - OGRETIM YILI OGRETMEN KONULU

OGRETMENLER ARASI SiiR YAZMA YARISMASI
KUTAHYA iL BIRINCISi
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Ek 7. Arastirmacimin Tez Savunmasinda “Kafiye Tablosu”nu

Icin Yazdig Siir

BU NASIL SAVUNMA?

Yillar sonra karsilastim bir dostumla okulumda,;
Dog. Dr. Fulya Topguoglu Unal’dir ismi, unvanryla.

Dedi: “Sen neden yapmiyorsun yiiksek lisans?” bana.
Dedim: “Ales’in giinii gecti ve zor olmaz m1 bu yastan sonra?”’

Once, uyardi Ales’in 3 yil gecerliligi var diye beni,
Sonra; “Kafiye Tablosu”ndan on numara tez olur, dedi.

Basvuru, miilakat, kayit derken yillar sonra,
Kendimi buldum tekrar 6grenci siralarinda.

En 6nemlisi de 6grenci kimligi verdiler bana,
Otobiise indirimli binebilecektim Kiitahya’da. :)

Dersler bitti, yaz gecti; kapimizi ¢aldi tez.
Isin daha da zor kismi baslad: bu kez.

Tez: Kafiye tablosunun 6grenci tutumlarina etkisi,
“Cocuklar sevmiyor siir yazmay1” problem ciimlesiydi.

Her sey yolunda gidiyordu buraya kadar; ama
Ne tutum 6l¢egi ne rubrik var literatiirde ilgili siir yazmayla.

Danismanin saglamsa rubrikten, dl¢cekten hi¢ korkma!
Yapariz, dedi; ikisini de kattik bilim diinyasina “ZORMUS AMA!”

On iki hafta sonunda bitti arastirmada uygulama.
Sira geldi bulgular1 analiz etme asamasina:

Arastirmada tiim gruplarin test sonuglarina gore,
Dagilimin normal oldugu ¢ikt1 yapilan analizlerde.

Deney ile kontrol grubu birbirine denkti,
Bulgulara gore 6n test sonuglarindaki.

Arastirmada sira geldi son test sonuglarina,
Deney grubu farki agt1 beceri ve tutumda.

Ogrencilerin siir yazma tutum ve becerilerini,
“Kafiye Tablosu Uygulamasi” olumlu yonde etkiledi.

Anlatmak
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Ozgecmis

Kisisel Bilgiler
Adi soyadi Mahmut TORAMAN
Dogum tarihi : 07/ 04/ 1982
Dogum yeri : Kiitahya
Adres : Lala Hiiseyin Pagsa Mahallesi Sanayi Caddesi
Atlas kent Apartmanm B Blok Kat 5 Daire 19
E-Posta : toraman_144@hotmail.com

Ogrenim Durumu

1996- 2000
2000- 2004

Kiitahya Anadolu Ogretmen Lisesi
Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim

Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Bo liimii

is Deneyimi
2005- Devam Ediyor :

MEB bagl okullarda Tiirkge Ogretmenligi yapmaktadir. 2012

yilinda SAMATA tiyatro ekibini kurmustur. Bu ekip okullarda, kreslerde, gosteri
merkezlerinde, 6zel davetlerde tiyatro gosterileri sergilemektedir. EKibin oyuncularindan
bazilar1 ulusal kanallarda reklam filmlerinde (IHH 2019 RAMAZAN) ve uzun kadrajl bir

filmde oynamistir (YARALI KEKLIK).

Ogrencilerinin aldig1 dereceler: (Son 6 yilda)
Yazmak yetenek isi degildir. (Her biri ayr1 6grencidir.)

2013 yil1 10 Kasim konulu siir yazma Kiitahya 1.1igi
2014 yil1 10 Kasim konulu siir yazma Kiitahya 1.1igi
2015 yili 10 Kasim konulu siir yazma Kiitahya 1.ligi
2016 yil1 10 Kasim konulu siir yazma Kiitahya 1.1igi
2018 yil1 10 Kasim konulu siir yazma Kiitahya 1.1igi
2014 yili Enerji konulu deneme yazma Kiitahya 3.1igu
2014 yil1 23 Nisan konulu deneme yazma Kiitahya
3.1ugh

2014 yilt Cevre konulu deneme yazma Kiitahya 3.1igi
2015 yil1 Turizm konulu siir yazma Kiitahya 1.1ig1
2015 yilt Cevre konulu siir yazma Kiitahya 1.1igi

2016 yili Ekmek konulu deneme yazma Kiitahya 1.1igi
2016 yil1 Ekmek konulu siir yazma Kiitahya 2.1igi
2016 yili Verem konulu siir yazma Kiitahya 1.1igi
2016 y1l1 Turizm konulu siir yazma Kiitahya 1.1ig1
2017 yili Ogretmen konulu siir yazma Kiitahya 2.1igi
2017 yili Tiyatro yarigmasi Kiitahya 1.1igi

2018 yil1 Jandarma konulu siir yazma Kiitahya 3.14gii
2018 yil1 Siir okuma yarismasi Kiitahya 2.1igi

2018 yil1 Tiyatro yarigmasi Kiitahya 1.1igi

2019 yili Tiyatro yarigmasi Kiitahya 1.ligi

2019 yilt Siir okuma yarigmasi Kiitahya 1.1igi

2019 yil1 23 Nisan konulu deneme yazma Kiitahya 1.1igi
2019 yili Jandarma konulu deneme yazma Kiitahya 1.1igi

Belgeleri:

-[lk Yardim Uzmanlik Belgesi
-Ozel Egitim Ogrencileri Yetistirme Sertifikast

Aldig Odiiller:

- 1 takdir belgesi  (Bagcilar Valiligi-istanbul )

- 3 tesekkiir belgesi (Bagcilar-Atasehir MEM)

- 2017- 2018 Egitim-Ogretim Y1l Ogretmeler Arasi Siir
Yazma Yarigmasi Kiitahya 1.si

- 2018- 2019 Egitim-Ogretim Yilinmn En lyi Tiirkce
Ogretmeni Odiilii (Dumlupmar Universitesi)

-2019 Y11 Sakatlar Haftas1 Tiyatro Gosterisi (Onur
Odiiliy)

Yazdig1 ve Derledigi Tiyatro Eserleri:

1-  Grip Garip Tavuk

2- Ayakkabi

3- Dikkat insan Cikabilir
4-  Sehitler Tepesi

5-  Bilmece Bildirmece

6- En Ustiin Kim

7-  Unsiiz Yolcular

8- Esek

9- Seyit Onbas1

10- Alo Bocek

11- Yahya Cavus

12- Kimin Yuvast

13- Nezahat Onbasi

14- Gamsiz

15- Ayilar Kitap Okumaz ki
16- Elalem

17- Ektigim Tohumda Dinozor Cikt1
18- Bayan Sofor

19- Uyuyamayan Giines’in Oykiisii
20- Masallar Karisti

21- Bukalemun
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