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Onsoz

Insanlar, ge¢misten getirdikleri bilgileri gelecege aktarirken konusmayi
tercih etmislerdir. Konusma, insanoglunun en ¢ok tercih ettigi aktarim
araclarindan biridir. Konusma becerisi dogustan getirilen bir beceridir. Ancak
konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in konusma egitimin alinmasi gereklidir.
Konusma becerisi gelisen bireyler, soylemek istediklerini dogru ve etkili
aktarirken dinleyiciler tarafindan da ilgiyle dinlenirler. Kendini ifade etmenin en
onemli ve etkili araglarindan biri olan konugma becerisinin gelistirilmesi i¢in
konusma egitimine gereken Onemin verilmesi, konusma egitiminin hedeflerine
ulagmasi i¢in yeni yontem ve tekniklerin kullanilmasi, 6grencilerin konusma
egitimine etkin katilimlarini saglayacak etkinliklerin diizenlenmesi gerekmektedir.
Konusma caligmalari, 6grencilerin konugma becerilerinin gelistirilmesinde énemli
bir yere sahiptir. Yaparak ve yasayarak O0grenme, becerinin gelistirilmesinde
stirece etkin katilim, 6grenilenlerin kaliciligini saglamanin yani sira nasil ve neden
ogrendiklerini de anlamalarim1 saglar. Nigin Ogrendiginin farkinda olan,
ogrendiklerini uygulayarak beceri haline getiren bireylerin kaygi diizeyleri

digerlerine gore daha azdir.

2006 yilindan itibaren okullardaki Ogretim programlarinda degisiklikler
yapilmis. Thtiyag olmas halinde degisiklikler yapilmaya devam edecektir. Tiirkge
Dersi Ogretim Programlari’nda da ogrencilerin siirece aktif katilimlarmmn
saglanmasi, 6grenmelerinin anlamli olmasi i¢in degisiklikler yapilmistir. Yapilan
bu degisikliklerle birlikte farkli disiplinlerde kullanilan yontem ve teknikler
Tiirkce Ogretimi icerisinde yer alan temel beceri alanlarinin gelistirilmesi i¢in
kullanilmaya baslanmistir. Ogrencilerin aktif katilimlarinin oldugu tekniklerden
biri de 6grenilenlerin sematik hale getirildigi kavram haritasi teknigidir. Bilginin
Ozeti konumunda oldugu igin 6grenmenin kalict olmasini saglayan bir teknik
olarak goriilmektedir. Baska disiplinler tarafindan sik¢a kullanilan kavram haritasi
Tirkce Ogretimi igerisinde okuma, dinleme ve dil bilgisi Ogretiminde de
kullanilmaya baslanmistir. Ancak konusma becerisinin gelistirilmesinde kavram

haritas1 yonteminin kullanildig1 bir ¢alismaya rastlanilmamustir.



Bu c¢alismada kavram haritast yOnteminin konusma becerilerinin
gelistirilmesindeki etkisinin yani1 sira konusma kaygis1 iizerindeki etkileri
arastiritlmistir. Sonuglar ortaya konmaya calisilmistir.  Bu arastirma, giris,
kavramsal c¢erceve, yontem, bulgular, sonug, tartisma, Oneriler ve kaynakca

boliimlerinden olusmaktadir.

Girig boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi,

problem cilimlesi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

Kavramsal g¢ergevede konusma ve kavram haritasi ile ilgili bilgilere yer
verilmistir. Arastirmanin ikinci boliimiinde arastirmanin modeline, ¢alisma
grubuna, verileri toplama araglarina, verilerin toplanma siirecine ve verilerin
coziimlenmesi siirecine yer verilmistir. Bulgular bolimiinde ise problem
climlelerine iliskin bulgulara, deney grubu ogrencilerinin ¢esitli degiskenler
bakimindan 6n test ve son test puanlarina iliskin bulgulara, yapilandirilmig
gorisme formuna iliskin bulgulara yer verilmistir. Bulgular, tablo haline

getirildikten sonra yorumlanmustir.

Sonug, tartisma ve Oneriler boliimiinde arastirmanin bulgularindan hareketle

sonuglar belirtilmis, tartisma ve onerilere yer verilmistir.

Yasin AYDOGAN
Kiitahya, 2019
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Ozet

Ortaokul Ogrencilerinin Konusma Becerilerinin Gelistirilmesinde ve
Konusma Kaygilarinda Kavram Haritalarinin EtKisi

Bu arastirmanin amaci konugsma becerisi igerisinde yer alan hazirlikli
konusma caligmasi yapilirken kavram haritast kullanmanin 6grencilerin konusma
becerilerine etkisini tespit etmektir. Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yili
igerisinde Kiitahya ili Aslanapa ilgesi Aslanapa Ortaokulunda 7. smifta 6grenim
goren 40 Ogrenciyle ylriitilmiistiir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden
On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Arastirmanin
uygulama siireci 12 hafta siirmiistiir. Deney grubunda yapilan konusma
calismalarinda kavram haritas1 teknigi kullanilirken kontrol grubunda yapilan
konusma c¢alismalar1 Tiirkge Ogretim Programi’na gére yapilmustir. Arastirma
verileri; Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi, Konusma Kaygist Olgegi,
Kisisel Bilgi Formu, Yapilandirilmis Goriisme Formu araciliyla toplanmistir. Elde
edilen verileri analiz etmek igin frekans analizi, betimsel analiz, Independent
Samples t-test (bagimsiz oOrneklemler) ve Paired Samples t- test ( bagimli
orneklem) ikiden fazla degisken arasindaki anlamliligini test etmek i¢in tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Yapilandirilmis goriisme formundaki
goriigler tematik analiz yontemiyle degerlendirilerek frekans, yiizde ve kategori
seklinde tablolastirilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore deney grubu 6grencilerinin
konusma becerileri kontrol grubu 06grencilerinin konusma becerilerine gore
anlamli bir farklilik gostermistir. Ayrica deney grubu ogrencilerin konusma
kaygilarinda anlamli diizeyde olmasa da bir azalma yasandigi tespit edilmistir.
Sonu¢ olarak Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesinde kavram
haritalarinin etkili oldugu ortaya konulmustur. Ayrica 6grencilerin kavram haritasi
teknigine olumlu yaklastiklari, konusma becerilerinin gelistirilmesinde kavram
haritalarin  etkili  oldugu goriisme formlarmin  degerlendirilmesinden
anlasilmstir.

Anahtar kelimeler: Kavram haritasi, konusma, konusma becerisi, konusma
egitimi, konusma kaygisi.
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Abstract

Effect of Concept Maps on Speaking Anxiety and Improvement of Speaking
Skills of Secondary School Students

This research aims to identify the effect of using concept maps while
making a prepared speech on the speaking skills of students. The research was
conducted with 40 students studying in 7th grade in the Aslanapa Secondary
School in Aslanapa District of Kiitahya in 2018-2019 school year. Among
quantitative research methods, pretest-posttest quasi-experimental design with a
control group was used in the research. The application process of the research
lasted 12 weeks. In the experimental group, concept maps were used in speech
practices while the speech practices were made according to the Turkish
Education Program in the control group. The research data was collected through
the Speaking Skill Assessment Scale, Speaking Anxiety Scale, Personal
Information Form, and Structured Interview Form. To analyze the obtained data,
frequency analysis, descriptive analysis, Independent Samples t-test (independent
samples) and Paired Samples t-test (dependent sampling) were used while one-
way analysis of variance (ANOVA) was conducted in order to test significance
among more than two variables. The views in the structured interview form were
evaluated by using thematic analysis method and were tabulated as frequency,
percentage, and category.

According to the findings obtained from the research, there is a significant
difference between the speaking skills of the students of experimental and control
groups. In addition, there was a decrease in the speaking anxiety of the
experimental group students, despite not in a significant level. As a result, it has
been revealed that concept maps are effective in the development of students'
speaking skills. Also, it was understood from the evaluation of the interview
forms that students have a positive approach to the concept map technique, and
concept maps are effective in the development of speaking skills.

Keywords: Concept map, speech, speaking skill, speaking education,
speaking anxiety.
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Birinci Boliim

Giris

Bu boliimde aragtirmanin dayandigi kuramsal ¢erceveye, problem
durumuna, amacina, alt problemlerine, 6nemine, varsayimlarina ve sinirliliklarina

yer verilmistir.

Insan, gelisen ve degisen diinya sartlarinda kendini her bakimdan
gelistirmek i¢in ¢abalamaktadir. Cagin ihtiyaglar1 géz oniine alinarak degistirilen,
gelistirilen egitim programlar1 bireylere bilgiyi bulma ve kullanma konusunda
yardimer olacak sekilde diizenlenir. Egitim kurumlari ayni zamanda bireyleri
hayata hazirlayict bir rol istlenecek yapiya sahip olmalidir. Zorluklara kars
yilginlik gostermeyen, sorunlarla karsilastiginda bu sorunlara ¢oziim bulabilen,
diger insanlarla etkili bir sekilde iletisim kuran bireyler yetistirmek kaliteli bir
egitim ile saglanir. Kaliteli bir egitim de ancak kendini degisime ve gelisime
adapte etmis egitim programlari ile olur.

PR

Bilginin ve teknolojinin anlik degistigi giiniimiizde bireylerin egitimlerinde
kullanilan 6gretim programlarimin da degismesi kaginilmazdir. Degisime ayak
uydurulmazsa ¢agin gerisinde kalmak toplum i¢in ka¢iilmaz bir sondur.

ogrencilere 6grenmeyi 6grenme kavrami verilmeye ¢alisilmaktadir.

Iletisim teknolojilerindeki gelismeler insanlarin tek tusla bilgiye daha kisa
stirede ulasmasini saglamaktadir. Ancak bilgiyi alirken nelere dikkat etmesi
gerektigi, alinan bu bilginin nasil ve nerelerde kullanilacag:i bilinmelidir. Aksi

durumda bilgi bize ylik olmaktan bagka ise yaramaz.

Ocak ve Cinar’a (2010) gore degismeyen tek sey degisim olduguna gore
bilim ve teknolojide her gecen giin gelismeler ve ilerlemeler olmaktadir.
llerlemelerin tiimiiniin temelinde bilginin elde edilmesi ve kullanilmasi yetenegi

on plan ¢ikmaktadir.



“Bilgi toplumunun {iiyeleri; okuyan, arastiran, sorgulayan, elestiren, bilgi
kaynaklarina ulasabilen, bu kaynaklar1 verimli bir sekilde kullanabilen, iletisim
becerileri gelismis, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alabilen ve kendini

degerlendirebilen bireylerdir.” (Sarica ve Cetin, 2012).

Caliskan’ a (2008) gore cagimizda bilgi ve bilmeye yonelik diislincelerde
degisimler neticesinde bilgiye ulasma ve elde edilen bilgiyi kullanma becerileri
onem kazanmistir. Karaaslan’a (2010) gore bilgiyi hazir olarak bulan bireyler
yerine, bilgiye kendi c¢abalariyla wulasan, yaratict c¢oziimler iretebilen,
diisiindiiklerini etkili ve anlasilir bir bigcimde disa vuran bireyler yetistirmek, var

olan egitim sistemlerinin ulagsmak istedigi temel hedettir.

Bilgiye ulasma ve ulastigi bilgiyi kullanmaya dair bakis agisindaki
degisimler MEB tarafindan goz ardi edilmemistir. Ogretim programlarda
degisiklikler yapilarak oOgrencileri Ogrenmenin merkezine alan G&gretim
programlar1 MEB tarafindan hazirlanarak kullanima sunulmustur. “Tiirk Milli
Egitim Bakanligi 2005-2006 yilinda ilk ve orta dereceli okullarda uygulanacak
programlardaki egitim 6gretim eylemlerinin yapilandirmaci yaklasima uygun
olarak yapilmasina karar verdi. Bu dogrultuda hazirlanan programlar alistirma ve
deneme yilindan sonra tiim {ilkedeki ilk ve orta dereceli okullarda uygulanmaya
baslanmistir.” (Gir, Dilci ve Arseven, 2013).

“Ogrencilerin edindikleri birikimler iizerine yenilerini insa etmeleri, karsilastiklar:
sorunlara alternatif ve yaratici ¢oziimler liretmeleri, bir grup icerisinde beraber ¢aligma
biling ve cesaretine ulagmalari, iiretme ve tartigma etkinliklerine katilmalari, farkli

arastirma yontem ve tekniklerini kullanmalari, olay ve durumlart kendi deneyimlerinden

hareketle dogru olarak anlamalari, disiplinler arast bir bakis kazanmalar1 Tiirkge Dersi

Ogretim Programi’nin temel amaglarini olusturmaktadir.” (MEB, 2006: 2).

Ana dili egitimin ana hedefleri arasinda bireyin diger insanlarla
anlagmalarini saglayan yollarin (konusma, dinleme, yazma, okuma) gelistirilmesi,
karsilastig1r sorunlar1 c¢ozebilen, etkili bir konusma ile derdini, sikintisini
aktarabilen, etkili bir dinleme ile kendisine anlatilanlar1 anlayabilen bireyler
yetistirmek vardir. Asilioglu’na (1993) gore iletisim araglariyla aktarilan birgok
bilgiyi almak, degerlendirmek ve karsi iletisimde bulunmak, bunlari saglayan
dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinlikleri ile bir beceri durumuna getirmek

ile olur.



2017 yilinda once 1 ve 5. siniflarda uygulanan daha sonra 2018 yilinda son
hali verilen Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gére ana dilde iletisim su sekilde
ifade edilmistir: “Kavram, diisiince, goriis, duygu ve olgulart hem s6zlii hem de
yazili olarak ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma);
egitim ve dgretim, is yeri, ev ve eglence gibi her tiirlii sosyal ve kiiltiirel baglamda

uygun ve yaratici bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir.” (MEB, 2018: 4).

Insanlar, diger insanlarla bir sekilde etkilesim icerisine girer. Bu yazili,
s0zlii veya soOzsliz olabilir. Bu etkilesim kac¢inilmazdir. Topluluk halinde yasan
insanlarin bu siireci goz ardi etmesi olanaksizdir. Kaginilmaz olan etkilesimi en
iyi sekilde yerine getirmek onemlidir. Insanlarla olan etkilesimde genel olarak
konusma tercih edilir. Konusma becerisini iyi ve etkili kullanmak bireye énemli

faydalar saglar.

Konusma, kisinin isteklerini, diisiincelerini sozle bildirmesidir ( Giilensoy,
2000: 467). Konusma diistincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil
araciligiyla aktarilmasidir (Demirel, 1999: 45). Kendimizle ilgili olan duygu,
dilek, istek, vb. gibi seyleri aktarirken veya duyulan, goriilen herhangi bir olay1 bir
baskasina anlatirken genellikle konusmay1 tercih edilir. Konugmanin kurallarina
uygun, net ve anlasilir olmas1 karsidakinin bizi daha net ve etkili anlamasina da
yardimci olur. Bu sebeple egitim ortamlarinda verilen konusma egitimlerinin bir
amaci olmahdir. Yal¢in’a (2012: 44) gore ¢ocuk bulundugu okul gevresinde kendi
duygu ve diisiincelerini tam olarak ifade etme yetenegini kazanirken cevresi ile de

etkili iletisim kurabilmelidir.

“Ogrencilerin Tiirkgenin estetik zevkine vararak ve zengin sdz varligidan
faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta
karsilasacaklari sorunlar1 konusarak ¢Ozebilmeleri, yorumlayip
degerlendirebilmeleri amaglanmaktadir.” (MEB, 2006: 6). Konusma egitiminin
temel amaci bireyin kendini ifade becerisini artirmaktir. Bu beceri ne kadar

gelistirilirse kisi konusmasinda o kadar bagarili olur.

Ogretim programlarinda konusma beceri alam ile ilgili belirlenen hedeflere
ulasmada 6gretmenlere ¢ok is diismektedir. Temizylirek’e (2007) gore d6gretmen,;
Ogrencilerinin ilgilerini uyandirmali, onlar1 6zendirmeli ve cesaretlendirmelidir.

Ciinkii o6grenciler 6gretmenlerini kendilerine model almakta ve onun gibi



davranmaya calismaktadir. Tiirkce derslerinde Ogretmen, Ogrencilerin model

alabilecegi bir sekilde davranmay aligkanlik haline getirmelidir.

Ogrencilerin  kendilerine giivenmeleri ve 06z giivenlerini konusma
becerilerinde yansitmalar1 dgretmenlerin sorumluluklari arasindadir. Ogretmenler,
Tiirkge Ogretim Programimin éngdrdiigii amaglara 6grencileri ulasgtirmak igin var
olan biitin imkanlar1 kullanmak durumundadir. Ogrencileri  6ngériilen
kazanimlara ulastirirken Tiitkge Ogretim Programinda belirtilen ydntem ve
teknikler 6gretmenler tarafindan kullanilir. Ogretmen gelistirmek istedigi dil
becerilerine gore farkli disiplinlerde kullanilan yontem ve teknikleri de
kullanabilir. Bu yontem ve teknikler Tiirkg¢e dersleri igerisinde uygun konularda

kullanilarak 6grencilerin 6grenme diizeyleri artirmada kullanilmalidir.

Ogrenmenin temel amaci bireylerin bilgiyi elde etmeleri ve elde ettikleri
bilgiyi de yeni durumlara uygun hale getirebilme yetenegi kazanabilmeleridir.
Akpar ve Ergin (2005), yapilandirmact yaklasimda bilgiyi 6grencinin kendisinin
olusturmasini, ogrencilerin elde edecekleri bilgiyi yaparak ve yasayarak elde
ettikleri 6grenme ortamlarinin olusturulmasi gerektigini vurgularlar. Bu agidan

kavram haritalarindan 6grencilerin bilgiyi kullanmalarinda faydalanilabilir.

“Kavram haritalama kisaca bir anahtar kavramla ilgili bilgi, diisiince ve
tutumlarin siniflanmasina ve aralarinda bag kurulmasina odaklanan, &grenirken
kavram haritas1 gelistirmeyi gerektiren bir Ogrenme stratejisi olarak
tanimlanabilir.”(Altinok ve Acikgdz, 2006). Konusma becerisinin artirilmasinda

kavram haritalar1 ¢esitli sekillerde kullanilabilir.

Biilbiil (2014), kavram haritalarinin konusma ¢alismalarinda 6n hazirlik ve
konusma sonrasi1 yapilacak 6zetleme caligmalarinda kullanilabirliginin yam sira
konusma pratigi yaptirilacak 6grencinin konuyla ilgili kavram haritas1 olusturmasi
ve konugma sirasinda bu haritadan yararlanmasinin akici bir konugma i¢in uygun

olacagini belirtmistir.

Ogrencilerin hazirlikli konusma becerilerinin gelistirilmesinde ve konusma
kaygilarinda kavram haritalariin ne kadar etkili oldugu, sorusu sorularak bu
caligmada kavram haritalarinin  hazirlikli  konugmada etkisini arastirmak

hedeflenmektedir.



Kuramsal Cerceve
Dil nedir?

Insan sosyal bir varliktir. Dogdugun andan itibaren ¢evresindekilerle bir
etkilesim igine girer. Once jest ve mimiklerle daha sonra da anlamsiz sesler
cikararak bu etkilesimi devam ettirir. Fiziksel ve zihinsel gelisimi ile beraber dili
daha anlamli kullanmaya baslar. Insanlar, diger insanlarla aralarindaki iletisimi
saglayan en onemli 6genin dil oldugunu anlamaya baglarlar. Bu dil ister sozlii
ister yazili olsun verilen mesajlari ¢6zmek i¢in ¢esitli kodlarin gerektigini fark
eder. Kodlarin ¢6ziilmesi i¢in ayni dil 6gelerine sahip olunmas1 gerektigi bireyler
tarafindan anlagilir. Buradan da anlasilacagi gibi dil, canlidir. Tipki insanlar gibi

dogar, biiyiir ve gelisir.

“Dil, diistince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden
ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan
cok gelismis bir dizgedir.” (Aksan, 2000: 55). Giines’e (2014: 20) gore dil,
insanlar duygu, diisiince, gozlemlerini aktarmak i¢in isaret ya da kelimeleri
kullandiklar bir sistemdir. Buradan da anlasilacag tizere dil, yazili veya yazisiz
bir siireci kapsamaktadir. Dilin kendine has 6zellikleri vardir. Bu 6zelliklerin goz
ardi edilmemesi gerekmektedir. Ergin (2000: 3), dil i¢in insanlar arasi anlagsmak
icin bir vasita, kendine 6zgii kanunlar1 olan ve gelismesi i¢in bu kanunlara ihtiyag

duyan canli bir varlik 6zelliklerini siralamaktadar.

Dil, insanlar arasindaki iletisimi saglamanin yani sira ge¢cmisten getirilen
kiiltiire] mirasin da gelecege aktarilmasinda onemli bir gorev lstlenir. Burada
dilin aktaricilik gorevi ortaya cikar. Bu baglamda Kaplan (2015: 142) dilin
kiiltiiriin temeli oldugunu, bir milletin dilini olusturan so6zlii ve yazili her seyin

kiiltiir kavramina girdigini belirtir.

Tanimlardan da anlasilacagi gibi dil, insanlarin sosyallesmesinde, varligini
gecmisten gelecege aktarmalarinda kullandiklar1 en temel aractir. Dil, varligini
insanlar vasitasiyla devam ettirirken insanlar da dil vasitasiyla varliklarin1 devam
ettirirler. Kisaca insanlar dile, dil de insanlara muhtagtir. Her ikisini birbirinden
ayr1 diisinmek neredeyse imkansizdir. Dili kullanirken bazen isaretlere bazen de
sozciiklere bagvururuz. Bu tercih zaman ve mekana gore degismektedir. Ancak

her durumda dile bagvurdugumuz gercegini géz ardi etmemek gerekir.



Insanlar, cevrelerinde olup bitenleri algilarken ve algiladiklarmi anlatirken
de ana dilini kullanir. Yani ¢evrelerinden (anne, baba, vb.) 6grendikleri dil ile

algiladiklarin1 yeniden yorumlayip tekrar ¢evrelerindeki insanlara aktarirlar.

“Ana dili, insanin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum g¢ergevesinde ilk
ogrendigi dil.”(Vardar, 2002: 17), J. Marouzeau ana dilini ' bir kimsenin bilingli
bir 6grenim evresi olmaksizin 6nceki kusaklar ya da ¢evresinden kazandigr dil'
bi¢iminde tanimlarken (Akt: Aksan, 2004: 171), ¢ocugun konusmaya basladigi
sirada c¢evresinden oOgrendigi ana dili, kusaktan kusaga aktarilan, ulusun
kiiltiiriiyle sik1 sikiya iligkili bir bildirisme dizgesidir, toplumsal bir kurumdur
(Aksan, 2000: 51).

Bireyler cevreleri ile eksiksiz bir iletisim kurmak istiyorlarsa ana dillerini
cok iyi bir sekilde 6grenmek zorundadirlar. Ayrica ana dillerini etkili kullanan
bireyler yasadiklar1 toplumun varligin1 devam ettirebilmesi gorevini de iistlenmis
olurlar. Bu baglamdan hareketle ana dili egitiminin ne kadar 6nemli oldugu bir
kez daha anlagilmalidir. Melanlioglu’'na (2005: 4) goére ana dili insanlarin
birbirlerine baglanmasinda, bir toplumu rastgelelikten kurtarip uluslastiran 6nemli
bir etkendir. Bundan dolay1 her donemde toplumlar kiiltiirlerini yasatmanin yani
sira gelecek nesillere aktarmak i¢in ana dillerini toplumu meydana getiren herkese

Ogretme gayretinde olmuslardir.

Yaz1 icat edilmeden Once insanlar ge¢misten getirdiklerini sdzle yani
konusma ile gelecek nesillere tasimiglardir. S6zIlii anlatim geleneginin tirtinlerini
konusma vasitasiyla bir sonraki nesillere tagimislardir. Arhan'a gore (2007: 18)
milletleri ayakta tutan ve varligini siirdlirmesini saglayan, konusma ile aktarilan
dilidir. Insanmn en eski ¢aglardan beri biriktirdigi deneylerini, gdzlemlerini

kusaktan kusaga aktarmada konusmanin rolii biiyiiktiir.

“Okullarda ana dili egitimi, ilk okuma ve yazma 6gretimiyle baslar. Okuma
ve yazmayi, psiko-motor bir davranistan beceriye doniistiiren ¢ocuk ilerleyen
zamanlarda dilin diger becerileriyle de karsilasir.”’(Sallabag, 2011). Cevrelerinden
edindikleri dil yapist ile okula gelen bireyler, burada kullandiklar1 ana dilin
kurallarini, bu dilin diger beceri alanlarin1 da etkili bir sekilde kullanmay1
Ogrenirler. Bu baglamda ana dili olusturan dil becerileri bireyler tarafindan

Ogrenilmeli ve etkili bir sekilde kullanilmalidir.



Temel dil becerileri

“Ana dili 6gretiminin iki temel Ogesi anlama ve anlatmadir: Anlama,
dinleme ve okuma becerilerini; anlatma ise, konusma ve yazma becerilerini
kapsar.” (Topguoglu Unal ve Kése, 2014). Bireyler ana dili 6gretimi ile bilgi
edinme yollarin1 ve edindikleri bilgileri aktarma yollarmi nasil daha etkili

kullanabileceklerini kavrarlar.

Dil Becerileri

Alici Beceriler Verici Beceriler
(ANLAMA) (ANLATMA)

| ' l l

Dinleme Okuma Konusma Yarma

Sekil 1. Temel dil becerileri (Karabay, 2005: 39).

Bireyler cevrelerindeki bilgileri dinleme ve okuma yoluyla elde ederler.
Elde ettikleri bu bilgileri anlayarak konusma ve yazma yoluyla tekrar
cevrelerindeki bireylere aktarirlar. Bireylerin dort temel dil becerisinin gelismis
olmasiin yani sira bu becerileri etkin bir sekilde de kullanmalar1 gerekmektedir.
Cagimizda gelisen iletisim araglar1 ve bu araglarin gelismesine bagli olan iletisim
modelleri iletisimde temel arag olan dili de birgok yonden etkilemeye baglamistir.
Dilimizi olusturan dort temel beceri birbirine siki sikiya baglidir. Birini
digerinden ayirmak iletisimin eksik kalmasina neden olabilir. Bu dil becerilerini
etkili kullanarak insanlar arasindaki iletisimi daha da etkili hale getirilebilir.
Bundan dolay1 bir beceriyi gelistirirken diger beceriyi goz ardi etmek iletisimin

gelismesini de olumsuz etkileyebilmektedir.

Demir ve Melanlioglu’na (2014) gore okullarda verilen Tiirk¢e egitiminin
amaci dilin becerileri olarak adlandirilan okuma, dinleme, yazma ve konugma
becerilerinin esit oranda gelistirilmesidir. Okullarda verilen egitim bu becerilerin
gelistirilmesine doniik etkinlikleri ve c¢alismalar1 igerecek sekilde Ongoriilerek

planlanmistir.



Dilin temel becerileri olan dinleme, yazma, okuma ve konugma ile ilgili

bilgiler asagida verilmistir.
Dinleme

“Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi sozel iletileri anlayabilme ve s6z
konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligi” (Yakici, Yiicel, Dogan ve
Yelok, 2006; 53) seklinde tanimlanan dinleme; konusma, yazma ve okuma
becerilerinden daha once kazanilan beceridir. Bireyin dogumundan 6nce baslayan

dinleme, bireyin 6liimiine kadar devam eden bir siireci kapsamaktadir.

Aktas ve Giindiiz’ ¢ (2016: 87) gore dinlemek isitmekten farklidir. Isitmede

irade devre disiyken dinleme bir amag ¢ergevesinde gergeklesir.

“Bireylerin giinliik hayatta en ¢ok kullandiklar1 becerilerden olan dinleme
becerisi bireylere bir¢cok alanda katk: saglamakta ve yasami kolaylastirmaktadir.
Iyi bir dinleyici, sosyal hayatinda daha iyi iliskiler kurabilmektedir.” (Karabacak,
2014: 1). Karakus Taysi (2014)’nin de belirttigi gibi insani iligkilerinin
diizenlenmesinde, bilgi diizeyinin artirilmasindaki énemi goérmezden gelinmeyen

dinleme, insanlarin kullandig1 6grenme yolunun en kolay1 ve en yayginidir.
Okuma

“Okuma, bir yaziyi, kelimeleri, climleleri, noktalama isaretleri ve diger
ogeleriyle gérme, algilama ve kavrama eylemidir.” ( Unalan, 2001: 86). Okuma,
harfleri, kelimeleri ve climleleri ¢6zme isi olarak da tanimlanabilir. Burada 6nemli

olan okunanlarin zihinde anlamlandirilmasidir.

“Okuma, yazmin bulunusundan bu yana yazili sembolleri seslendirme ve anlamlandirma
stireci olarak degerlendirilmistir. Ancak 20. Yiizyilin ikinci yarisindan itibaren yaganan
ekonomik, teknolojik ve sosyal gelismeler, okuma kavramina yeni boyutlar kazandirmistir.
Giintimiizde, bilgilerin yalnizca basili metinler araciligiyla sunulmadigr goéz Oniinde
bulunduruldugunda okumanin ve okuma becerilerinin yeniden tamimlanmasi ihtiyact
dogmustur. Giinlimiizde okumay1, yazili, gorsel ve elektronik metinler {izerinde dikkat,
algilama, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentezleme ve ¢dziimleme gibi farkl

zihinsel islemlerin bir arada gerceklestigi, 6grenmede ve elestirel bilince ulagmada en etkili

dil becerisi olarak tanimlamak miimkiindiir> ( MEB, 2012).

Teknolojiye bagli olarak okumaya yiiklenen anlamlar da degismistir.
Gilinlimiizde bireylerden beklenen her tiirlii kaynaktan gelen veriyi okumak ve

dogru sekilde anlamlandirmaktir.



Yazma

Yazma, 6grenilen bilgilerin aktarilma yollarindan birisidir. Bireyler elde
ettikleri bilgileri konusmadan sonra yazma ile aktarirlar. Yazinin icadindan sonra
elde edilen bilgiler gelecek nesillere aktarilirken daha kalici bir yol olan yazma

tercih edilmeye baslanmistir. Boylece bilgilerin kaliciligr saglanmis olmaktadir.

“Yazma, sozli iletisim araci olan dili, yaz: denilen gorsel ve tek boyutlu bir

dizgeye aktarma eylemidir.” (Adali, 2011: 30).

Ozdemir’e gore (2014) yazma, duygu, diisiince ve goriisleri paylasmak icin
kalict bir yol olmasinin yani sira insant hem psikolojik yonden rahatlatir hem de
zihni yonden gelistirir. Ayrica dili en iyi sekilde kullanmanin yolu olan yazma

ayn1 zamanda kiiltiirlin de koruyucusu ve tastyici olmasi bakimindan 6nemlidir.

Yazmanin insana vermis oldugu rahatligin yani sira insanoglunun ge¢misten
getirdigi birikimleri gelecege aktarmasinin kalici yolu olmasi bakimindan da

onemi tartisilmaz bir gergektir.
Konusma

Toplumun bir pargast olan insan, her tiirlii duyguyu, diisiinceyi, edindigi
izlenimleri toplumun ortak iirlinii olan dil ile karsisindakine aktarmayi tercih eder.
Anlatma yolu olarak da genellikle i¢inde psikolojik, sosyolojik, fiziksel, vb. gibi
unsurlar1 iceren konugmayi tercih eder. Konusan kisinin konusmasiin anlam
bulabilmesi i¢in karsidaki kisinin de konusmayir anlamasi gerekmektedir.
Konusma karsilikli bir eylem olduguna gore konusmaci ve dinleyicinin ortak bir
noktada bulugmasi 6nemlidir. Konusmanin muhatabi olan kisi kendisine konusan
kisiyi dinledigini bir sz, jest veya mimikle gosterilmelidir. Boylece konugsmaci da

konusmasinin karsisindakine ulagtigini anlamis olur.

Anlatma kavraminin iginde yer alan konusma sik¢a kullanilan bir beceridir.
Bireylerin kendilerini tam ve eksiksiz bir sekilde konusarak ifade edebilmeleri
i¢cin konusma becerilerinin gelismis olmas1 gerekmektedir. Aksi durumda kisi ne
kendisini tam olarak ifade edebilir ne de karsisindakiler tarafindan tam olarak

anlasilabilir.

“Konusma, insanin, karsisindaki kisi ya da kisileri etkilemek amaciyla

kaslarin hareketinden dogan ses-1sik-dalgalarinin olusturdugu psiko-fizik bir



siiregtir.” (Taser, 1978: 49). “Yalin bir tamimla konusma, duygu ve
diisiincelerimizi, goriip yasadiklarimizi karsimizdakilere sozle iletme isidir.”
(Ozdemir, 2008: 11). “Insanin hayat1 boyunca edindigi bilgi, goriis, izlenim ve
diistincelerini karsisindakilere sozlii olarak aktarmasina konusma denmektedir.”
(Sallabas, 2011:4). “Konusma zihnin, séz kalibina doktiigii ve sekillendirdigi
diisiincelerin, duygularin seslendirilmesidir. Diger bir ifadeyle konusma, sézlerin
sesler yardimiyla ifade edilisidir.” ( Temizyiirek, 2007). Gilines’e (2014: 105)
gore konusma; duygularin ve diislincelerin aktarilmasi isinde sozlerin

kullanilmasidir.

Yukaridaki tanimlar konugsmanin zihinde baslayip ses organlar1 vasitasiyla
karsidakine aktarilan her tirlii, bilgi, duygu, diisiince, vb. olarak karsimiza
cikmaktadir. Konusma, bir ¢esit ihtiya¢ giderme seklidir. Zihinsel ve fiziksel
siiregleri igerisinde barindiran bir aktarim tiiriidiir. Konusma, aktarim tiiri
olmasmin yani sira bireylerin toplumdaki yerlerini gostermesi bakimindan da

Onemlidir.
Konusmanin 6nemi

Konugma kisilerin  sosyallesmesinde, toplum olarak bir arada
yasamalarinda, birbirleriyle anlagmalarinda tartismasiz onemli bir yere sahiptir.
Eger bir toplulukta insanlar susturuluyorsa orada saygi, hosgoriiden s6z edilemez.
Ciinkii insan i¢in bir ihtiya¢c olan konusma engellenmemelidir. Susturulan
insanlar, topluluklar bir sekilde bunun cevabini susturan kisilere vermistir. Tager’e
(1978: 12) gore tarthe baktigimizda, ilk glinden bugiine siiregelen toplumsal
savasimlarin, giiniimiizdeki bunalimlarin temelini olusturan ¢ok cesitli nedenleri
arasinda, konusma hakki, istegi, 6zlemi ile konusturmama baskisi arasindaki
catismanin da énemli bir etken oldugunu gérmekteyiz. Insanin konusturulmamasi,

toplumlarinda susturulmasi iyiye isaret degildir.

Diger insanlarla iletisim kurmaya c¢alisirken en kolay yol olan konusma
tercih edilir. Sozsiiz iletisimde kullanilacak isaretler belki karsidaki Kimse
tarafindan anlasilmayacaktir. Beden dili karsidaki kiside farkli bir anlam
uyandirabilir. Bu da sdylenmek istenenin ya anlagilmamasina ya da yanlis
anlasilmasina sebep olabilir. Yazarak iletisim kurmaya ¢alisildiginda da o an i¢in

gerekli materyallere sahip olunmayabilir. “Konusma; bireyin sosyal hayatinda
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iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini paylasmasini, duygu, diisiince, hayal ve
gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili aragtir.” MEB (2006: 6).
Giizel konusan kimse, diger insanlar {izerinde biiyiik etki birakir, hi¢ kimse bu etkiden
kendini kurtaramaz. Hos sohbet dedigimiz kisiler kalplere kadar uzanan yollari bulur ve
kendini sevdirmesini bilir. Boylelerinde bir nevi sahsi manyetizma vardir. Bu insanlar
hitap ettigi kimselerden her istedigini elde ederler. Ciinkii onlar1 ikna etmeyi iyi bilirler.
(Unalan, 2001:114).
Gergeklesmesi zor istekler gilizel konusan insanlar tarafindan daha kolay
gercgeklestirilir. Cilinkii kullandiklar: Gslup onlarin isteklerini gergeklestirmede en
bliylik yardimcisidir. Diger insanlar tiizerindeki etkileri bu isteklerin

gerceklesmesine yardimci olmaktadir.

Toplumu meydana getiren bireyler ister istemez bir sekilde birbirleriyle
iletisim halindedirler. Bu iletisimi de daha ¢ok konusma ile gergeklestirirler. Bu
konusma sirasinda konusma becerisi gelismis olan bireyler 6n plana ¢ikar. Etkili,
nerede, nasil konusacagini bilen insanlar kendilerini daha dogru ve net sekilde
ifade ederler. Ayrica Kurudayioglu (2003), “Toplumu olusturan bireylerin
demokratik haklarin1 kullanabilmeleri i¢in konusmayi etkili ve giizel olarak
kullanmalar1 gerekmektedir. Ulkemizin TBMM gibi demokratik ortamlarinda
vatandaslarin duygu, diisiince ve isteklerini sozlii olarak ifade edebilmeleri ¢ok
onemlidir” diyerek insanlarin demokratik haklarmi kullanmalarinda da

konusmanin 6nemli oldugunu vurgulamaya calismistir.

Yazi icat edilmeden once milletler, kiiltiirel miraslarini gelecege aktarirken
konusmayi tercih etmistir. Burada konusma bir nevi kiiltiir aktaricilii goérevini
yiirlitmiis oluyordu. Geleceklerini dogru bir sekilde tayin etmek isteyen milletler
gecmislerini iyi bilmek zorundadirlar. Kaplan® a (2015: 147) goére bugiini ve
yarint daha iyl anlamak isteyenler; kendi milletlerinin geldigi yeri, neler

okuduklarii ve neler diisiindiiklerini bilmek zorundadir.

“Konusma siirecinde bilgilerin dogru aktarilmasi, diisiinme ve zihinsel
becerilerin gelisimine dogrudan baghdir. Zihinsel becerilerin gelismemis olmasi,
aktarilacak bilgilerin diizeni ile kelimelerin se¢imini olumsuz etkilemektedir.
Boyle bir durumda verilmek istenen mesajlar aktarilamamakta, etkili ve giizel
konusma yapilamamaktadir.” (Glines, 2007: 95-96). Konusma, zihinsel ve fiziksel

Ogelerin bir araya gelmesi ile olustuguna goére bu oOgelerin iceriklerinin neler
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oldugu da bilinmelidir. Boylece konusmanin sadece sesleri ¢ikarmakla ilgili

olmadig1, konusmanin zihinsel bir hazirlik siireci gerektirdigi daha iyi anlagilir.
Konusma becerisi ile diger dil becerileri arasindaki iliski

“Okuma ve dinleme; dilin anlama, konusma ve yazma anlatma yOniini
olusturmaktadir. Temel dil becerilerinin hepsi, birbirinin gelisimini saglamaktadir
ve bu sebeple her biri ayn1 6nemle ele alinmalidir.” ( Yesiltepe Saglam, 2010). Dil
becerilerinin hepsi bir biitlin olarak diisiiniilmeli, birbirinden ayr1 olarak ele

alinmamalidir. Birindeki eksiklik digerinin gelismesini engelleyebilir.

Sever'e gore (1993:2) ana dili 6gretiminin temel etkinlikleri olan “konusma”
ve “yazma” bir “anlatma”; “dinleme” ve “okuma” da bir “anlama eylemidir. Bu

baglamda, ana dili 6gretimiyle 6grencilere;
-Dinledigini ya da okudugunu iyi anlayabilme,

-Anladigini sozle ya da yaziyla iyi anlatabilme, becerilerinin kazandirilmasi
temel amag olarak alinmistir.

“Bir dili tam olarak biliyor olmak i¢in o dilin, temel dil becerileri agisindan dengeli bir

sekilde edinilmis olma zorunlulugu vardir. Aksi halde o dilin bilindigini iddia etmek

mimkiin degildir. Bu becerilerin birinde veya birkaginda olan eksiklik, dil

formasyonunun tam olarak olusmadigi, dilin etkili bir sekilde kullanilmadig1 anlamina

gelir.” (Dogan, 2011:4).

Ogrencilerin Tiirkceyi tam olarak kullanabilmeleri icin Tiirkceye ait
becerileri dengeli olarak, birini digerinden ayirmadan kavramalar1t ve

uygulamalar gerekmektedir.
Konusma- okuma iliskisi

Okuma, dinlemeyle birlikte bilgi toplamak icin kullanilan beceridir.
Okuyarak elde ettigimiz bilgileri daha sonra konugma becerisini kullanarak
karsimizdakine aktaririz. Bu baglamda okuma aligkanligi edinmis kimseler genis
bir kelime hazinesine de sahip olur. Konusurken de bu genis kelime hazinesinin
faydalarim1 goriirler. Okullarda 6gretmenler Ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirirken amaglarinin arasinda konusma becerisini gelistirmek de vardir. Genis
kelime hazinesine sahip olan 6grenciler konusurken herhangi bir sikint1 ile kolay

kolay karsilagmazlar.
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“Ogretmen okuma egitimin yaninda konusma egitimine de agirlik vermelidir. Bu egitimin
siirlart ise ¢ocugun kendi diizeyinde edindigi dil becerisi ile olay anlatabilme veya
herhangi bir diisiinceyi hikaye edebilme diizeyine ulasmaktir. Bundan amag¢ cocugun

bulundugu okul c¢evresinde duygu ve diisiincelerini eksiksiz anlatabilme yetenegini

kazanmasi, cevresi ile saghikli bir iliski kurabilme becerisini kazanmasidir.” (Yalgin,

2012: 44).

Temizyiirek, Erdem ve Temizkan’ a (2016: 204) gore okuma; bilginin elde
edilmesinde, diger insanlarin hayat tecriibelerinden yararlanmada kisiye imkan
saglar. Karsilagilan c¢esitli durumlari, olaylar1 dogru ve eksiksiz bir sekilde
anlamaya yardimci olur.

“Okuma eylemi insanin zihnini her zaman taze ve diri tutar, daha kolay diisiinmesini,
yazmasinin saglar. Okuma diger becerilere erismek icin bir anahtardir. Konusma ve

yazma becerisinde basarili olmak igin okumayi anahtar olarak kullanmak gerekir.

Okuyan insan kelime Ogrenir, yeni kelimeler kullanir, bu kelimeleri yazar, {izerinde

diisiiniir, sorgular.” (Er ve Arici, 2018).
Konusma- dinleme iliskisi

Dinleme siireci anne karninda baslayan bir siiregtir. Cocuk diinyaya
geldiginde fizyolojik olarak gelisimi ile birlikte konusmaya baslar. Onceleri
anlamsiz seslerle olan konusmasi, dinlediklerinden hareketle anlamlagmaya
baslar. Daha sonra ¢evresindekilerle etkili bir sekilde iletisim i¢ine girer. Dinleme

ile olusturmus oldugu kelime dagarcigini konusurken aktif olarak kullanir.

“Mackay (1997) insanlarin 6grenmeye dinleyerek basladigini, konusmanin
da dinleme yoluyla dgrenildigini belirtmektedir. Insan, yasami boyunca bu iki
beceriyi birlikte var ederek iletisim kurar. Iyi bir dinleyici olunmadig siirece iyi
bir konusmaci olmak da miimkiin degildir.” (Akt: Oztiirk ve Altuntas, 2012).
“Dinleme becerisi ile diger ana dili becerileri arasinda siki iligkiler bulunmaktadir.
Ozellikle konusma becerisi, dinleme becerisi ile biitiinlesmis bir yap1 arz eder.”
(Cifci, 2006:118). Konugsma becerisini dinleme becerisinden ayri diisiinmek,
konusma becerisinin gelismesine engel olabilmektedir. Ciinkii iyi bir dinleyici

ayni zamanda konusmak i¢in lazim olacak gerekli malzemeyi de depolamaktadir.

Konusmanin yapildig1 ortamlarda bir de dinleyici grubu vardir. Herhangi bir
konudaki diisiincesini, istegini, duygularini aktaran konusmaci; aktardiklarinin

dinlenmedigini ya da aktardiklarinin anlasilmadigint goérdiigiinde konugma
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istegini kaybedebilir. Dinleyenin tutumu konusmaciyr olumlu veya olumsuz
yonde etkilemektedir. Bundan dolayr konugmaci kadar dinleyiciler de énemlidir.
Konugmacinin fiziki durumu, konusmanin igerigi gibi unsurlar dinleyiciyi olumlu
veya olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Konusmacinin etkili dinleme kurallarini
bilerek konusmasini yapmasi konusmacinin yararina olacaktir. Bu baglamda
Ammelburg (2003: 11-12), konusmanin amacina ulagmasi i¢in uygun hizda
yapilmasini, konugmanin yanlis anlamalara meydan vermemesi gerektigini

belirtmistir.

“Dinleme eyleminde, dinleyenin rolii konusandan daha Onemlidir.
Dinleyen(ler), aktif durumda degilse; konusma, delik bir kovaya su doldurmak
gibi bosuna bir gayretten ibaret olur.” (Yaman, 2004: 156). Topguoglu ve Ozden’e
(2012: 6) gore konusulanlarin karsidakilerde anlam bulabilmesi i¢in dinleyicilerin

beklentileri, ihtiyaglar1 bilinmelidir.

fletisimin gergeklesmesi icin her iki tarafinda aktif olarak siirece katilmasi
gerekmektedir. Eger dinleyici aktif olarak siirece dahil olmazsa iletisim
tamamlanmis olmaz. Burada Onemli olan dinleyicinin saglikli bir dinleme
organina sahip olmasidir. Duyma organlarinda sikinti yasayan ¢ocuklarin
konusma gerceklestirememesindeki temel sebep konusulanlart duymamasidir.
Kisaca konusma becerisinin gelismesinde ve etkili bir sekilde kullanilmasinda

dinleme 6nemli bir yere sahiptir.
Konusma-yazma iligkisi

Insanlar; duygu, diisiince, istek veya zihninde tasarladiklar1 her seyi
konusarak veya yazarak anlatmay tercih ederler. Konusarak sozlii anlatim yolunu,
yazarak da yazili anlatim yolunu kullanmis olurlar. Kisinin i¢inde bulundugu
durum sozlii ya da yazili anlatim yolunu tercih etmesinde en Onemli
nedenlerinden biridir. Anlik durumlar i¢in genelde konusma tercih edilirken
anlatilacaklarin gelecege kalmasi, gelecek nesillerin anlatilanlardan bir sey
ogrenmesi diisiiniiliiyorsa yazma tercih edilir. Konusmanin kalicilig1 ile yazmanin
kaliciligr arasindaki fark buradan gelmektedir. Ayrica konusma becerisinin
gelismedigini diisiinen kisiler, kendilerini daha rahat ifade ettiklerini diistindiikleri

yazmaya yonelebilirler.
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“Yazma da ayni konugmada oldugu gibi yazan bir kisiyle onun yazdiklarini
okuyan bir kisi arasindaki iletisimi saglar.” (Adali, 2003: 25). Yazma iletigimin
yazili hale getirilmis bi¢imidir. Temizyiirek ve digerlerine (2016: 205) gore
iletisim stireci vericinin, bir mesaj1 kodlayarak en uygun kanal yardimiyla aliciya
ulagtirmasindan ibarettir. Bu siirecin sozlii olarak yapilan seklinde kanal soz,
yazili olarak yapilan seklinde ise yazi olmaktadir. Yani konusma ve yazma

iletisim siireci iginde ortak bir gorevi yerine getirmektedir.

S6z, suya yazilan yazi gibidir. Eger kalicilig1 saglanmazsa séziin devamliligi
olmaz. Konusularak aktarilan bir s6z kalict hale getirilmezse konusan veya
dinleyen kisi 6ldiiglinde s6z de yok olup gidecektir. Soziin kaliciligini saglamanin
yolu s6zii yaziya gegirmektir. Hizli bir iletisim yolu olarak tercih edilen konusma,

s6z konusu kalicilik oldugunda pek tercih edilmemektedir.

Konusma, kendi i¢erisinde zihinsel ve fiziksel siiregleri de barindiran bir
anlatim tiiriidiir. Konusma kavraminin daha iyi anlasilabilmesi i¢in konusmay1

meydana getiren fiziksel ve zihinsel unsurlarin da bilinmesi gerekmektedir.
Konusmanin unsurlari

Konusma alanindaki uzman kisiler konusmayi ele alirken konusma

stirecinin fiziksel ve zihinsel unsurlarindan bahsetmislerdir.

“Konusma, viicudumuzdaki birtakim organlarin igbirligi sonucunda
gerceklesen mucizevi bir islemdir. Konusma isleminde dudaklar, disler, damak,
dil, agiz, girtlak, ses telleri, nefes borusu, akcigerler ve beyin gorev almaktadir.”
(Yaman, 2004: 10). Buradan da anlasilacagi {izere konusma fiziki ve zihinsel bir
stirectir.

“Konugma, asamali bir siirectir. Birinci asama diisiinceler ve onu besleyen kanallarin
yardimiyla konusulacak metnin zihinde olusturulmasi, ikinci agama da bu metnin bazi
organlar yardimiyla seslendirilerek konusulmasidir. O halde konusmada fiziksel ve
zihinsel unsurlarin etkisi s6z konusudur. Konusma once zihinsel olusumlarla baslar,

sonra bu olusumlar fiziksel unsurlar yardimiyla seslendirilir ve sonra da el-kol

hareketleri ve mimikler yardimiyla baskalarina sunulur. Dolayisiyla konusma zihinde

hazirlanip fiziksel unsurlarla birleserek olusur.” (Altuntas, 2012).

Kurudayioglu’na (2003) gore konusma egitiminin insan yasamindaki rolii
gormezden gelinmemeli, konusma egitimi verilirken zihinsel ve fiziksel boyutlar

g0z ard1 edilmemelidir. “Konusmanin olabilmesi i¢in diyafram, akcigerler, nefes
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borusu, girtlak, ses telleri, damak, dil, kiigiik dil, disler, burun ve dislerin ortak

isbirligi; ayrica dogru sinir akisi ve beyin iglevi gerekir.” (Erdem, 2013).
Yalcin (2012: 100-130), konugmay1 fiziki ve zihinsel unsurlarina ayirmakta; fiziki
unsurlar1 gérme-isitme, ses, sesin egitilmesi (soluk alis verisinin kontrolii ve egitilmesi,
sesin egitilmesi, bogumlama c¢alismalari, telaffuz egitimi, ciimle ve ciimle yapisinin
motorize olmasi ¢aligmalari) olarak; zihinsel unsurlart bellek ve konusma arasindaki
iligski (bellekteki diizensiz bilginin konusmada yarattig1 bozukluklar, bellek gelistirme
uygulamalari), dinleme ile konusma arasindaki iliski ( ¢ocugun dinleme becerisinin
gelisimi, dinleme becerisinin egitimi, dinleme becerisini gelistirme uygulamalari,
dinleme tiirleri) olarak ele almaktadir.

Temizyiirek, ve digerlerine gore (2016: 47-78) konusmanin fiziksel
unsurlarini solunum, ses, soluk alma, soluk verme ve fiziksel organlarin egitimi,
zihinsel unsurlar1 olarak da konusma beyin iliskisi, hafiza (bellek), hafizanin
isleyisi ve bellek tlizerinde durmuslardir. Altunkaya (2017: 34-43) konusmanin
fiziksel unsurlar1 olarak diyafram, akcigerler, girtlak, ses telleri, agz1 ve burun
bosluklari; zihinsel unsurlar1 olarak ise broca alani, wernicke alani, bellek

tizerinde durmustur.
Konusmanin fiziksel unsurlar

Zihinde baslayan konusma siirecinin tamamlanmasi i¢in sese ihtiya¢ vardir.
Ses olmadan konusma tamamlanamaz. Bu baglamda ses konusmanin temelidir,
denilebilir. Ozdemir’e (2008: 45) gore konusma, ¢ok yonlii ve ¢ok boyutludur.
Dokusunda ¢ok farkli 6geler yer alir. Bu 6geler hem fiziksel, hem o6rgiitsel hem de
dilseldir. Ses bunlardan biridir. Ses, konusmanin tiim dokusunu ve Oriintiisiinii

olusturan en 6nemli 6gedir.

“Akcigerlerden gelen havanin ses yolundan ¢ikarken bogazimizda
olusturdugu titresimler gesitli seslere doniismektedir. Insan kulaginin duyabildigi
bu titresimlere ses adi verilmektedir.” (Yaman, 2004: 31). “Ses, fiziki anlamda
hareketin havada meydana getirdigi titresimdir.” (Agca, 1999: 75). “Hava
titresimlerinin kulakta duyulani olan” ses diyafram, kaburga ve gogiis kafesi,
cigerler, nefes borusu, girtlak, dil, disler gibi organlarin katkisiyla kendiliginden
olusan karmasik islemler sonucunda meydana gelir. Her sesin ¢ikisinda bu
organlarin gerilme, duraklama ve c¢oziilme faaliyeti olusur.” (Kilig, 2000).
“Iletinin duyulabilirligini saglamak iizere beyin, konusma organlarina bir uyari

gonderir. Ileti, akcigerler, ses telleri, dil, damak, disler, dudaklar, geniz, vb.
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yardimiyla dil dizgesi igindeki seslere doniisiir. Bu da konusmanin fizyolojik

yoniinii olusturur.” (Adali, 2016: 27).
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Sekil 2. Sesin meydana gelmesinde etkili olan organlar (URL-1).

Sekil 2°de de goriildiigli iizere sesin ortaya ¢ikmast i¢in farkli organlarin
ortak bir ¢alismast s6z konusudur. Congur ‘a (1999: 52) gore sesin olusmasi ve
konusma haline gelmesinde akciger basta olmak tizere diyafram, bronglar, girtlak,
bogaz, agzin i¢i, girtlak kapagi, kiigiik dil, yanaklar, damak, dil, disler, dudaklar

ve burun boslugu gorev yapar.

Sesin ortaya c¢ikmasinda gorevli organlardan birindeki hasar veya kusur
sesin saglikli bir sekilde ortaya ¢ikmasini engeller. Bu engel sonucunda konusma
gerceklesmez. Bu baglamda Ozgimen’in (2008) belirttigi gibi konusmanin ortaya
cikmasmi saglayan oOgeler; yerinde ve dogru bir sekilde kullanildigi zaman

konusma etkili olur.

“Giizel konugmak i¢in dncelikle nefesin dogru kullanilmas1 gerekmektedir.
Bunun i¢in nefes, dogru yani yeterli dlgiide ve zamaninda alip vermek onem
tasir.” (Topguoglu ve Ozden, 2012: 14). Nefesin yani solugun dogru kullanilmasi
gerekmektedir. Konusma esnasinda alinan soluk yetersiz gelirse sdylediklerimiz
karsidakiler tarafindan anlasilmayabilir. Gedizli’ye (2005: 39) gbére konusma ¢ok
nefes tilketmeyi gerektiren bir eylemdir. Nefes alis verisinde denge olan bir
konusmaci agisindan sorun yoktur. Konusurken nefesini dengeli kullanan

konusmaci, dinleyiciler agisindan olumsuzluga yok agmaz.
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Sesle ilgili kavramlar
Bogumlama

Sesin agizdan g¢ikarken net ve acik bir sekilde ¢ikmasi anlasilir olmak igin
onemlidir. Eger sesin, hecelerin agizdan ¢ikisi anlasilir olmazsa konusmamiz net
ve anlasilir olmayacaktir. Bunun i¢in bogumlama yani sesin, hecelerin dogru bir

sekilde telaffuz edilmesi onemlidir.

“Bogumlama, konusma dilinde ¢ikardigimiz sesleri gosteren harfleri,
harflerin olusturdugu heceleri dogru sdylemek; hecelerin olusturdugu kelimeleri,
anlamlarmi dogru verecek sekilde telaffuz etmektir.” (Saglam, 2010). Konusanin
bogumlamaya gereken 6zeni gostermesi hem kendisi i¢in hem de dinleyiciler i¢in

fayda saglayacaktir.

“Bogumlanma, heceleri iyi anlasilarak meydana getirmektir. Birgok kimse
dudaklarmi iyice hareket ettirmeden konusurlar. Boyle dudak tembelligi olan
kimselerin sOylediklerini dinleyicilerin bir¢ogu anlamaz.” (Senbay, 1991: 50).
Dudak tembelliginden kurtulmak icin gerekli ¢alismalarin yapilmasi konugmaci
icin avantaj saglar. Hem soylediklerinin rahat anlasilmasi hem de dinleyicilerin
dikkatlerinin dagilmamasi i¢in bogumlama caligmalarina gereken Onem

verilmelidir.
Tonlama

“Yalin ve periyodik hareketten, yani belirli bir zaman i¢inde belirli bir
diizenle tekrarlanan titresimlerden olusan ses izlenimine ton denir.”
(Kurudayioglu, 2013: 42). “Tonlamayz, ses titresimlerindeki de§isimlerle anlatima

cesitli duygu ve diisiincelerin yiiklenmesi seklinde de ifade edebiliriz” (Ozdemir,
2017: 118).

Konusma gergeklesirken kelimeler, climleler hep ayni sesle devam etmez.
Konusan kisinin i¢inde bulundugu duruma gore seste algalma ve yiikselmeler
gozlenir. Sesteki bu degisimler gerceklesmezse konusmacinin etkililigi de ortadan
kalkar. Konugmasinda heyecan barindiran bir konusma ile igerisinde hiiziin

barindiran bir konusmanin tonlamalar1 birbirinden farklidir.

Dedeoglu Orhun’un (2009) da belirttigi gibi konusma esnasinda dinleyiciye
hissettirilmek duygular tonlama ile yapilirken dikkat edilmelidir. Aksi halde
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duygu durumunu yansitmayan sesle yapilan konugsmalar anlamada sorun

olusturur.
Vurgulama

“Vurgu, bir sézciikte ya da ciimlede hece ya da sozciiklerin digerlerinden
agirlikly, farkli séylenmesidir.” (Giirzap, 2008: 105). Ozdemir’ e (2008: 53) gore
vurgu; ciimledeki bazi kelimelerin ve bazi hecelerin diger kelime ve hecelere gore
baskili okunmasina denir. Vurgu zamaninda yapilmazsa, yanlis yapilirsa veya tam

yapilmazsa soziin degeri kaybolur.

Vurgunun nerede ve ne zaman yapilacagi iyi bilinmelidir. Aksi halde yanlis
vurgulama bizi zor duruma diisiirebilir. Bu baglamda Giindiiz’e (2014: 107) gore
konusmaci vurguyu bilerek ve yerinde yapmadigi zaman konusmaci dogalligini
kaybedip giiliing duruma diisebilir. Coskun’un (2009) da belirttigi gibi vurgu,

dinleyen ile konusan arasindaki dogru iletisimin temel unsurlarindan biridir.
Durak

Konusmaya baslamadan once alinan soluk konusmaciya belli bir siire
yetecektir. Yeniden soluk almak igin konusmacinin belirli yerlerde bekleme
yapmasi gerekmektedir. “Konusma sirasinda bir diisiinceden bir diisiinceye, bir
konudan bagka bir konuya gecerken yapilan dereceli duraklamalardir.” (Yaman,
2004: 33).

“Okudugumuz metinlerde durak yerleri ¢esitli noktalama isaretleriyle gosterilir. Anlam
bloklart “.,,,:,;, - gibi isaretlerle gosterilir. Baz1 metinlerde noktalama igaretleri
soluk alma ve verme igin yeterli olabilir. Ancak genellikle konusma dili ile yazi dili
arasinda belirgin farklar vardir. Yazi dilindeki duraklarin konusma dilinde aynen
kullanilmasi1 anlagilabilirligi zedeleyebilecegi gibi pratik olarak da bu miimkiin

olmayabilir. Su halde konusma sirasinda metini akisina gére duraklar olusturulmalidir.”

(Vural, 2005, s. 224).

Konusmada duraklamayi; kelime sonu, climle aralar1 veya ciimle sonu
olacak sekilde ayarlamak konusmanin biitiinliigli agisindan 6nemlidir. Boylece
konusmact hem konusmasini devam ettirmek i¢in soluk almis olur hem de

konusmanin biitiinliigi bozulmamis olur.
Iyi bir konusmacinin ses ozellikleri

Konugmacinin sesinin bazi nitelikleri tagimasi gerekir.
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Isitilebilirlik
“Konusma sesi, konusulan yerin 6zelliklerine gére ayarlanmali ve konugsma
sesi dinleyiciler tarafindan rahatga isitilebilmelidir.” (Taser, 1978: 91). “Soz
gotiirmez bir gergektir ki, konusmacinin sesi isitilmezse, dinleyiciler konusmaciy1
duymazsa iletisim olmaz.” (Ozdemir, 2008: 46).
“Konugmanin en 6nemli &zelliklerinden biri de, konusmacinin séylediklerinin tiim
dinleyiciler tarafindan rahat ve anlagilir bir sekilde isitilmesidir. Dinleyicilerin her
sOzcligii anlagilabilir bir siddette duymadigi durumda iletisimin varligindan séz

edilemez. Ayni sekilde, sesin siddetinin gereginden fazla oldugu, konusmacinin sesinin

yiiksekliginin dinleyiciyi rahatsiz ettigi durumda da gercek bir iletisim olusamaz.”

(Dedeoglu Orhun, 2009).
Akicilik

“Sozciiklerin  yumusak bir bicimde, birbirleriyle uyumlanarak sdylenis
durumudur akicilik.” (Ozdemir, 2008: 47). “Bir konusmanin rahat ve kolay
anlagilmasi, kelimelerin dile dolanmamasi, dinleyicilerin rahatsiz olmadan
anlayabilmeleri durumuna “akicilik” denir.” (Yaman, 2004: 74). Dogru tonlama,
vurgulama, uygun hizda yapilan konusmalar dinleyici yormaz. Anlatilmak

istenenin de tam bir sekilde anlagilmasina yardimci olur.
Hogsa giderlik

Taser’e (1978: 91) gore iyi bir konusma isitilebilir ve akicilik olmasinin
yaninda hosa gider nitelikte de olmalidir. Hos gider bir ses, kati, kulak

tirmalamamali, hiriltili, tiz, madensel, hisiltili, vb. 6zelliklere sahip olmamalidir.

Dinleyiciler; gereksiz sesler ¢ikarmaya, konusma hizini ayarlayabilen,
sesinin tonunu etkin bir sekilde kullanan konugsmacilari daha ¢ok dinlemek
isterler. Bu tiir ses ozelliklerine sahip olan konusmacilar, dinleyicilerin hosuna

gider. Aranan konusmacilar olurlar.
Anlamlilik

“Kimi durumlarda sozciikler isitilmesine karsin, anlagilmaz. Bu da bunlarin
acik bir bicimde sdylenmeyisinden, konusmacinin sozciikleri olusturan sesleri ve
heceleri tam sdylemeyisinden ortaya ¢ikar.” (Ozdemir, 2008: 47). Herhangi bir
nedenden dolayr sdyledikleri tam olarak anlasilmayan konugmaci, dinlenilmek

istenmez. Konugmacinin sesi; konusmanin amacini, dinleyici ile olan duygusal
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bagmi, olaylar karsisindaki tutumunu yansitict sekilde olmalidir. Dinleyici
konusmacimin sesini duydugu an sesin kendisinde olusturdugu anlami fark
etmelidir. Dinleyici konugmaci ile bir duygusal bag kuracaksa bu bag ancak
konusmacinin sesine yiikledigi anlamla olur. Aksi halde konusmacinin sosyal
statiisii ok 6nemli degildir. Onemli olan konusmacinin sesini kullanma becerisi

ve dinleyiciyi etkileme diizeyidir.
Biikiimliilitk

“Biiktimliiliigiin karsiti, tekdiizeliktir, degismezliktir (monotonluktur).
Dogal olarak, etkili konusma, karsilikli konusma bigiminde olandir. Diisiinceler,
ton degisiklikleri, hiz degisiklikleri ile anlatilir.” (Taser, 1978: 92). Ozdemir,
biikiimliiliik yerine esneklik kavramini kullanmistir. Konusmanin igerigi,
konusmaciin duygu ve diisiince yapisina gore sesin de degismesi zorunludur
(2008: 46). Konusmanin yapildig kitle, konugsmanin yapildigi mekan, konusma
konusu, konugmaciin ilgi alani, vb. gibi durumlarda seste ton degisimleri

olmalidir. Aksi durumda konusma siradanlasir. Dinleyici dinlememeye baslar.

Konusma tek yonlii bir aktivite degildir. Fiziksel siirecin yani sira zihinsel

bir siire¢ de konusma kavraminin igerisine dahil edilmistir.
Konusmanin zihinsel unsurlari

Konusma zihinde baslayan bir siirectir. Bu siire¢ daha sonra konusmanin
fiziksel unsurlariyla tamamlanir. Kisilerin zihinsel unsurlarinda bir sorun varsa ise
konusma siireci baslayamaz. Bunun i¢in zihinsel unsurlarin ne oldugu, ne ise

yaradigini anlamak gerekmektedir.

“Konusmanin can damarimi olusturan zihinsel etkinlikler, beyinde planlanir
ve uygulanir. Bu agidan beynin, konugmada son derece 6nemli bir yeri vardir.”

(YYaman, 2004: 22).

Giines’e (2014) gore zihinde yeniden diizenlenen bilgiler gozden gecirilerek
konusmaya baslanir. Konusmanin neden yapildigi, konusma i¢in hangi yontemin
kullanilacagi, konugsmanin konusu ve konusmanin sinirlart belirlenir. Daha sonra
konusmanin iceriginde neler olacagi secilerek zihinsel islemler gergeklestirilir.
Bilgilerin siiflamasi, siralamasi, iliski kurulmasi, elestirilmesi, tahmin edilmesi,
analiz ve sentez edilmesi ve degerlendirilmesi yapildiktan sonra bilgiler

karsidakine aktarilir.
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“Konusma beyin iliskisi, birkag boyutlu bir iliskidir. Oncelikle beynin fiziksel olarak
konusma organlarini yonetmesi s6z konusudur. Konusmay1 gergeklestiren Konusmayi
gerceklestiren diyafram, akcigerler, ses telleri, dil, damak, dig, dudak gibi organlar;
beyin tarafindan verilen emirler dogrultusunda gorevlerini icra ederler. Beyin noronlarla
direktif vermedik¢e bu organlarin vazife icra etmesi miimkiin degildir. Konusma
acisindan beynin asil islevi, dilin diigiinceye doniismesi, planlanmasi, motorize hale
gelmesidir. Iletisimin karsilikli bir siire¢ oldugu diisiiniildiigiinde, konusulanlarin

dinlenip anlasilmasi da yine beyin ile ilgili bir durum oldugundan beyin-dinleme iliskisi

de 6nemlidir.” (Temizyiirek ve dig., 2016: 68).

“Beynin yiize, dudaklara, dile, girtlaga, ¢ceneye iliskin duyum alanlar1 bliyiik
Olciide genistir. Yaklasik olarak beynin toplam duyum alaninin {i¢te biri sinir
akimmi bu yapilardan alir; bu ise, konusma mekanizmasinin isleyisinde ¢ok

biiyiik 6nem tagir.” (Tager, 1978: 72).

Kavramlar ve ses imgeleri arasindaki baglanti, bunlarin segilip konusulan
dilin dizgesine gore diizenlenmesi, konusmanin zihinsel yanini olusturur.
Konusmacinin beyninde gerceklesen bu islem, dinleyenin beyninde ses

imgelerinin kavramsal ¢ozliimii olarak geri doner.” (Adali, 2016: 27).

“Beynin islevleri agisindan sag ve sol yarim kiireler olmak iizere ikiye
boliindiigii, hemen hemen her zaman beynin baskin yarim kiiresinin sol yarim
kiire oldugu bilinmektedir. Baskinlikla birlikte konusma merkezinin de bu yarim

kiirede oldugu goruliir.” (Smith, 1979: 297; Akt: Arhan, 2007).

“Konusmanin anlamli ve etkileyici bir sekilde gergeklesebilmesi igin beynin sol yarim
kiiresiyle sag yarim kiiresi belirli bir es giidiim igerisinde ¢alismaktadir. Konusma
sirasinda anlamli ve mantikli ciimlelerin kurulmasi sol yarim kiirede gergeklesirken, bu

climlelere duygu kazandiran vurgu, tonlama ve ezgi gibi parga iistii birimler sag yarim

kiirede meydan gelmektedir.” (Onan, 2010).

“Broca alani seslerin olugsmasi ve ortaya ¢ikmasiyla ilgili dil, dudak, ton ve ritimle, yani
konusmanin sesletimi ile ilgili alanlarin hemen 6niinde yer alir. Bu alanin 6zel gorevi
komsu alanlar tarafindan iretilen seslerin konusulan lisan sekline doniistiiriilmesidir.

Wernicke alaninin 6zel gérevinin duyulanlarin sdylenenler bi¢cimine doniistiiriilmesinde

kodlama ve anlagilmasi oldugu sdylenebilir.” (Kurudayioglu, 2018).
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Broca _ Wernicke

Sekil 3. Beynin konugma ile ilgili merkezleri (URL-2).

Temizyiirek ve digerlerine (2016: 70) gore broca alani ifade becerileriyle
ilgili islevlerin gergeklestigi alan olarak bilinmektedir. Broca alan1 genel olarak
konusma becerisi ile ilgilidir. Bu alandaki herhangi bir bozukluk kiside ifade

bozukluguna neden olmaktadir.

“Wernicke alan1 beyinde konugma ile iliskisi bulunan bir diger alandir. Dili
anlama merkezi olarak gorev yapmaktadir. Bu alani hasar goren Kkisiler,
konusabilirler ancak sdylenen, yazilan sozciikleri anlamlandirma noktasinda
sikinti ¢ekerler.” (Altunkaya, 2017: 40). Zihinsel etkinlikleri tam olarak yerine

getiremeyen bireyler konusma sikintisi ¢ekerler.

Okuma ve dinleme yoluyla edinilen bilgiler daha sonra kullanmak i¢in
bellekte saklanir. Zamani gelince bu bilgiler tekrar kullanmak iizere bellekten
cagirilir. Burada bu bilgileri saklamak igin bellegin nasil kullanildigi oldukga
onemli hale gelmektedir. Bellege bilgileri kayir ederken yapilan bir hata bilgilerin
kullanilamayacag anlamima gelmektedir. Ozellikle konusma yaparken depolanan
bilgiyi kullanmak onemlidir. Bilginin saklanmasinda, siniflanmasindaki hata
konusmay1 olumsuz etkileyebilir.

“Bellegin konusma becerisi iizerindeki etkisi diisiiniildiigiinde bellegin olusumuna ait
tiim bu siireclerin bilinmesi gerekmektedir. Konusma eylemi sadece seslerin bir araya

gelmesiyle olusan fiziksel bir siire¢ olarak goriilmemelidir. Bellegin depoladig:

bilgilerden yoksun bir diisiince ve konugma bos tenekenin ¢ikardig1 giiriiltiiden bagka

bir anlam tagimayacaktir.” (Erden, 2014).
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Yalgin’a (2012: 110) gore iyi bir konusmaci, bilgiyi beyinde diizenli sekilde
depolamali ve bu bilgileri gerektiginde kullanabilmelidir. Konusmast begenilen,

konusmasi ile etkileyen kimselerin bu 6zellikleri gelismistir.

Giizel ve etkili bir konugsmanin ortaya ¢ikmasinda bilgilerin diizenli bir
sekilde saklandigi bellek Onemlidir, denilebilir. Bilgilerin sistemli bir sekilde
depolanmas1 gerektigi géz ardi edilmemelidir. Depolama isini bilingli bir sekilde

yapmak bilginin tekrar kullanilmasi asamasinda 6nemlidir.

Yal¢in'a (2012:112), beynimizin bilgileri depolarken kendi c¢alisma
sistemine gore degil; bizim istedigimiz ve gerekli ve oOnceligi olan bilgilerin
depolamasinin gerekliligini vurgulamistir.

“Diizenli bir sekilde depolanmayan bilgiler, konusma esnasinda geri cagrildiginda
ulagilamayarak cesitli konugma kusurlarina yol agar. Bilgileri hafizasindan diizenli

alamayan bir konugmaci ¢esitli anlamsiz sesler gikarir ve gereksiz duraklamalar yapmak

zorunda kalir. Bu durum, akici, etkili ve anlamli bir konusma yapmay1 giiglestirir.”

(Yelok ve Sallabag, 2009).

Hangi bilginin nerede, nasil kullanilacagi bilinirse beynimizde buna gore bir
depolama yapacaktir. Onemli olan bu bilgilerin 6nem derecelerinin 1iyi

belirlenmesi ve ona gore bir depolama yapilmasi gerekmektedir.
Konusmamn nitelikleri

Konusma i¢inde degisik nitelikleri barindirir. Konusmanin bu niteliklerinin
bilinmesi gerekmektedir. Taser'e (1978: 53-56) ve Demirel'e (1999: 45) gore

konusmanin dort niteligi vardir:

1. Konugmanin fiziksel niteligi: Konusma ses dalgalarinin boslukta

yayilmasi ile gerceklesen bir siirectir.

2. Konugsmanin fizyolojik niteligi: Konusma, insan bedeninde var olan
beyin, sinir sistemi, akcigerler, ses telleri, kii¢iik dil, biiylik dil, damak,
dudaklar ve disler gibi organlarin dengeli bir uyum iginde isbirligiyle

gergeklesen bir stiregtir.

3. Konusmanin psikolojik niteligi: Bu noktada anlambilim (semantik)
devreye girer. Anlambilime gore, biz kavramlarin kendileri iizerinde
degil, o kavramlara iliskin kendi deneyimlerimiz iizerinde diisiiniip

konusuruz. Bu bakimdan konustugumuzda dis diinyanin kendisi {izerinde
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degil, dogrudan dogruya dis diinyaya iliskin kendi tepkilerimiz tizerinde
konusuruz.

4. Konusmanin toplumsal niteligi: Konusma toplumsal yasamin bir
{iriiniidiir. Insanoglu birlikte yasamaya basladigi andan itibaren bir

sekilde iletisim kurma ihtiyact hissetmistir. Konusma, dil kullanilarak

iletisim kurma yoludur.

Dinleyicileri etkisi altina alan ve hatirlanir olan konusmanin bazi nitelikleri
tasimasi gerekir. Bu nitelikleri Ozdemir (2008: 23-26) asagidaki gibi siralamustir:
1.1yi bir konusma yikic1 degil, yapicidr.
2.1yi bir konusma, ilging ve degerli konular1 kapsar.
3.1yi bir konusma, konusmacinin kisiligi ile biitiinlesir.
4 1yi bir konusma, belli bir amaca yonelir.
5.1yi bir konusma, konusmay1 etkileyen etkenleri ¢oziimleyerek olusur.
6.1yi bir konusma, saglam bir konusma ydntemi {izerine kurulur.
7.1yi bir konusma, dinleyicilerin ilgi ve dikkatini toplar.
8.1yi bir konusma, saglam bilgilere dayanr.
9.1yi bir konusma, etkili ses tonu, el ve yiiz hareketleri gerektirir.
10.1yi bir konusma, canli bir dil, hareketli bir {isliip gerektirir.
Konusmanin igerigi kadar konusmacinin sesi de dnemlidir. Anlatilan konu
cok ilgin¢ olsa da konusmacinin sesi etkileyici degilse dinleyiciler tarafindan

dinlenilmez. Bu durumun tam tersinde ise siradan bir konu sesini etkili kullanan

bir konusmaci tarafindan anlatildiginda dinleyiciler can kulag: ile dinlerler.
Konusma kaygisi

Konugmay1 birden fazla etmenin bir araya gelmesi ile olusan bir siirectir.
Fiziksel,  zihinsel, fizyolojik ve  psikolojik  etmenler = konusmanin
gerceklesmesinde, konusmanin devam etmesinde onemli bir yere sahiptir. Bu
etmenlerden bir tanesinin olumsuzlugu konusma siirecini olumsuz etkileyecektir.
Konusmacinin konugmaktan ka¢inmasina, konusmacinin gerginlik, huzursuzluk

yasamasina sebep olacaktir.

Kaygi, Giincel Tiirkge Sozliikkte (URL-3) “liziintii, endise duyulan diisiince,
tasa” olarak tanimlanirken Biiyiikoztlirk’e (1997) gore kaygi, bir tehdit altinda
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hissedilen korku ve gerginlik durumudur. Koseler’e (2006) gore kaygi; kisiyi
psikolojik yonden rahatsiz eden bir durumdur. Kaygi, karsilasilan olumsuz bir

durumla ilgili olarak verilen tepki/ tepkiler olarak tanimlanabilir.

Kaygi i¢in yapilan tanimlamalardan da anlasilacagi iizere bireyin istemedigi
herhangi bir durumla ilgili géstermis oldugu tepkilere verilen addir. Kaygi, “mide
bulantisi, bas donmesi, yiiz kizarmasi, hizli nefes alip verme gibi fiziksel;
heyecanlanma, endise duyma ve moral diisiikliigii gibi psikolojik (Kesapl ve

Cifci (2017)” belirtilerle kendini gosterebilmektedir.

Ciiceloglu’'na (2018: 438) gore kaygi, herkeste farkli derecelerde
bulanabilmektedir. Kaygmin diizeyi ve siirekliligi arttigit zaman sorun
olusturmaktadir. Kaygi derecesi ile 6grenmenin verimlilik derecesi birbiriyle

iliskilidir. Bu iliski Sekil 4’te verilmistir.

Yiikselk En yviiksek ier‘im]_il_ik

Ogrenmenin
wennmlilizi

Panik

Driisiilc l

Diisiik Kayk: Diizeyi Viiksek

Sekil 4. Kaygi diizeyi ile verimlilik arasindaki iliski.

Kaygi, olumsuz ozellikler tasisa da olumlu kaygidan soz etmek de
miimkiindiir. “Olumlu kaygi bireyi toplum i¢inde onemli konumlara gelmeye
motive etmekte ve Ogrenmeye karsi istekli kilmaktadir. Olumlu kaygi birey
tarafindan i1yi yonetilmediginde ise ne kadar caba gosterirse gostersin basarisiz
olacagini hissederek, kayginin esiri haline gelecek ve basarabileceginin daha azim

ortaya koyacaktir.” (Akgilin, Génen ve Aydin, 2007).

Kaygmin olclilmesine yonelik yapilan c¢esitli calismalar incelendiginde
(Karakaya ve Ulper, 2011; Iseri ve Unal 2012; Sallabas, 2012; Sevim, 2012;
Suroglu Sofu, 2012; Melanlioglu, 2013; Melanlioglu ve Demir, 2013; Sevim ve
Gedik, 2014; Kinay ve Ozkan, 2014; Demir ve Melanlioglu, 2014; Bayat, (2014),
Katranci ve Kusdemir, 2015; Kavruk ve Deniz, 2015; Liile Mert, 2015; Karakus
Taysi ve Taskin, 2018) kayginin daha ¢ok konusma, yazma ve dinleme dil
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becerilerinde ortaya ¢iktigi ve bu dil becerilerinde ortaya ¢ikan kaygi diizeylerini

belirlemek amaciyla dlgek gelistirme ¢alismalart yapildigr anlasilmistir.

Sosyal anksiyete bozuklugunun birgok sekli vardir. En sik goriileni toplum
Oniinde konugma veya hazir bir raporu sunmadir. “Listeler Kitabi”na gore toplum
oniinde konugma Amerikan toplumunun en biiylik korkusudur (Dilbaz, 2000).
Buradan da anlasilabilecegi iizere toplumlarin konusmaya yaklasimlar1 asagi
yukar1 aymidir. Konugsma yapmak insanlarda fiziksel ve psikolojik degisimlerin

ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Konusarak kendini ifade etmek isteyen bireyler, bu isteklerini zaman zaman
gerceklestirmek de zorlanirlar. Bu zorlanma kendilerinden kaynaklandigi gibi
kendilerinin disindaki faktorlerden de kaynaklanabilmektedir. Bireyin kendini
yetersiz hissetmesi, sesin olusumu ve sesin ¢ikmasini saglayan organlardaki
bozukluklar, bireyin yasadigi ¢evrenin Ozellikleri bireyin konusma kaygisi

yasamasinda etkili olabilmektedir.

Topluluk o6niinde veya karsilikli gerceklesen konugsmalarda bireyin
konusmaktan ka¢inmasi veya konusmanin zorunlu olmasi durumunda bireyin
heyecanlanmasi, kendini yeterince ifade edememesi, terlemesi, yiiziiniin
kizarmasi, kalp atislarmin hizlanmasi gibi fiziksel belirtilere sebep olan kaygi

konusma kaygisidir (Yildirim, 2015).

Konugma kaygis1 yasayan bireylerin egitimlerinde bu kaygilarinin ortadan
kaldirilmasi i¢in gerekli ¢alismalar yapilmalidir. Konugma becerisinin gelismesi
icin yapilacak etkinliklerde konusma kaygis1i yasayan oOgrencilerin kaygilari

azaltilmali, yapilacak caligmalar bu duruma gore diizenlenmelidir.

Konugma kaygis1 sadece 6grencileri etkilemez. Toplumsal hayatta dnemli
mevkilerdeki kisiler de konusma kaygisi yasarlar. Bu baglamda Giirzap
(2018:140); donanimli, kiiltiirlii olan bireyler bile topluluk karsisinda konugurken

zorlanmaktadir, der.

Yildirim’a (2015) gore Ogrencilerin konusma ile ilgili kaygilar1 yalnizca
O0gretmenine ve okul idarecilerine karsi degildir. Derste s6z almaktan g¢ekinen,
O0gretmenin sorusuna cevap verirken heyecanlanan konusma etkinliklerine
katilmaktan kaginan dgrencilere sikca rastlanmaktadir. Topguoglu Unal ve Degec

(2012), yaptiklar1 calismada;  Ogrencilerin 6z giiven eksikliginden dolay1
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konusmak istemedikleri, konugma sirasinda diger arkadaslarinin olumsuz
tepkilerinden ¢ekinmeleri, kendilerini ifade etmekten kagindiklari, karsilasilan bu
giiven problemi yasadiklari, yanlis cevap verildigi zaman kendileri ile alay
edileceklerini diigiiniip sorulara cevap vermedikleri, bunun da korku ve heyecani

beraberinde getirdigi gibi bulgulara ulagmislardir.

Konugma kaygisinin ortadan kaldirilmasi, 6grencilerin kendilerini rahat bir
sekilde sozlii olarak ifade edebilmeleri i¢in Ogretmenlerin, anne ve babalarin,
toplumu olusturan bireylerin ortak hareket etmeleri 6nemlidir. Konugmasinda
bozukluk olan bireyleri Gtekilestirmeden var olan olumsuzlugu gidermek icin
egitim gereklidir. Aksi halde konusmaktan ¢ekinen, konusurken gerginlik yasayan

bireylerin oldugu bir toplum ortaya ¢ikar.
Konusmacinin tasimasi gereken o6zellikler

“Konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve
birikimlerini paylagmasini, duygu, diisiince, hayal ve gézlemlerini ifade etmesini
saglayan en etkili aractir.” (Kutluata, 2008: 84). “Konugma becerisi, insanin
bagkalartyla iligkilerini siirdiirebilmesi i¢in en ¢ok gereksinim duydugu ve
yararlandigi onemli bir dil etkinligidir. Insanlar arasindaki iletisim, ozellikle
giintimiizde biiylik oranda, konugma araciligiyla gergeklesir.” (Giindiiz, 2014: 93).
Bireyleri etkileme agisindan 6nemli bir yere sahip olan konusma becerisi,
gelistirilmelidir. Boylelikle vermek istedikleri mesajlar1 daha net, acik ve anlasilir

bir sekilde aktarmis olurlar.

“Konusma, giinliik hayatimizin bir pargasidir. Siradan bir gilinlimiizii
diistindiigiimiizde konusmanin biiyiik bir yer tuttugunu goriiriiz. Aile gevresinde,
okul, is ve ugras alanlarinda, kisaca bireysel ve toplumsal iligkilerimizin her
ortaminda ya konusan ya da dinleyen konumunda bulunuruz.”(Arhan, 2007: 13).

Bir arada yasayan insanlar mutlaka birbirleriyle konusma ihtiyaci hissederler.

Bu konusma basit bir konuda olabilecegi gibi derinlemesine bilgi gerektiren
bir konuda da olabilir. insanlar konusulan konu ile ilgili bilgi sahibi ise
konusurlar, konu ile ilgili bilgileri yoksa susup konusulanlar1 dinlerler. Kendini
dinleten bireyler hem bilgi yoniinden hem de konusma becerileri yOniinden

kendilerini gelistirmis kimselerdir.
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Konusmay1 yapan kisi eger basarilt olmak istiyorsa bazi ozelliklere sahip

olmalidir. Bu unsurlar sdyle siralanmaistir:
1. Konusma igin uygun konu belirlemek.
2. Genis bir bilgi birikimi ve kiiltiire sahip olmak.
3. Konusma dilinin kurallarini ve inceliklerini bilmek.
4. 1yi bir gézlemci ve arastirmaci olmak.
5. Konusmalar1 mantik siizgecinden ge¢irmek.
6. Sozciik se¢imi ve kullanimina 6zen gostermek.
7. Sesi iyi kullanmak.

8. Konusma ortami1 ve konusulan kisilerin durumlarini goz Oniinde

bulundurmak.
9. Karsisindakinin konugmasina saygi gdstermek.

10. Konusmalarla davraniglarin uyumuna dikkat etmek (Yakici, Yiicel,

Dogan ve Yelok, 2006: 32-35; Kurudayioglu, 2013: 62-69).

Kurudayioglu’na (2013: 9) gore toplumsal iligkilerini diizenlerken,
toplumda bir statii elde ederken, kendisini etrafindakilere anlatirken, herhangi bir
konu ile ilgili bilgi verirken konusmaya basvuran insan; konusmalarini gelisi
giizel, umursamaz, tekdiize ve icerik olarak basit yapmamalidir. Aksi halde ilgi,

saygl, sempati toplayamaz, toplum disina itilir.

Iyi bir konusmaci kendini ifade ederken cevresindekilerinde isteklerini,
diisiincelerini, duygularin1 hesaba katarak konugmali; bilgisi, gorgiisii ve
durusuyla toplumda yer edinmek i¢in konugmasina sekil ve igerik olarak 6zen

gostermelidir.
Konusma Egitimi

Her yoniiyle gelisen gelisirken de degisen diinya sartlarinda insanlarin
iletisim becerileri oldukca onemli hale gelmistir. Gegmisten itibaren iletisimde
onemli bir yere sahip olan konusmanin yeri kesinlikle tartisilamaz. Konusmanin
ne oldugu, ni¢in kullanildigi gibi teorik bilgilerin yani1 sira konusmanin

uygulamali olarak da 6grencilere gosterilmesi gerekmektedir. Sadece bilgilerin
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verilmesi yeterli olmaz. Verilen bilgilerin nasil kullanilacagi da bireylere

uygulamali olarak gosterilmelidir.

Gelisen ve degisen diinya sartlarinda bireyler konusma becerilerini
gelistirmeleri Onemlidir. Ciinkii diger insanlarla iletisim kurarken konugsma
becerisini etkili bir sekilde kullanabilen bireyler 6n plana ¢ikmaktadir. Konugma
egitimleri neticesinde kendini gelistiren bireyler, konugmalarin1 programa uygun,
duygu ve diisiincelerini dogru ve etkili bir sekilde aktaracak  gelistirmis

olacaklardir.

Karabay'a (2005) gore okul ¢agina gelmis olan ¢ocuk ana dilini epey
Ogrenmistir. Cocuklarin ailelerinden ve ¢evrelerinden edindikleri konusma
becerisindeki eksiklikler ya da hatalar okulda belirli bir diizen i¢inde diizeltilerek
konusma becerisi gelistirilir. Konugma becerisinin gelistirilmesi okul déneminde

sistemli olarak yapilir.

Konusma becerisi ile birlikte dile ait diger becerilerin de gelistirilmesi,
planlanmis bir egitim 6gretim faaliyeti igerisinde kisilere 6gretilmelidir. Bireyler,
cevrelerinden 6grendikleri konusmalarda kurallara genellikle uymazlar. Bireyler
konusmalarinda yoresel kelime kullanmanin yami sira konusmanin tasimasi
gereken kurallar1 gormezden gelirler. Okula bu sekilde gelen bireyler konusma
egitiminden sonra konusmalarinda nerede, nasil, ni¢in konusacaklarma dair bir

bilgi birikimi elde ederler.

Kurallarima uygun yapilmayan bir konusma, verilmek istenen mesajin tam
anlasilmamasina neden olabilir. Bu da karsimizdakinin bizi ya eksik anlamasina
ya da yanlis anlamasina yol agabilir. Bu durumda konusan kisinin basarisizlik
hissine kapilmasina neden olur. Kisinin basarisizlik hissi yasamamasi igin,
kurulan iletisim faaliyetlerinin etkili ve basarili olmasi i¢in konusma egitimi
mutlaka bireylere verilmelidir.

“Etkili bir iletisimde, gondericinin iyi ifade etme yetenegine sahip olmasi; mesajin agik
ve anlagilir olmasi; aliciminsa iyi bir dinleyici olmasi gerekmektedir. Arastirmalar,
glinlimiiziin yiizde 50 ile 80'lik bolimiiniin iletisim kurarak gectigini; iletisim kurma
zamanimizin, ortalama ylizde 45'ini dinleyerek, ylizde 30'unu konusarak, ylizde 16'sini
okuyarak ve yiizde 9'unu ise yazarak gegirdigimizi ortaya koymaktadir.” (Nalinci,
2000:130). Bu arastirmaya gore konusma dinlemeden sonra en ¢ok

kullanilan dil becerisidir.
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Topguoglu Unal ve Degeg’e (2012) gére okul ¢agma gelene kadar kisinin
konusma becerisi farkli unsurlar tarafindan olumlu veya olumsuz sekilde
bicimlendirilir. Televizyon, aile, yakin aile ¢evresi ve ¢ocugun yetismis oldugu
cevre diger unsurlara gore daha 6nemlidir. Cocuk okula devam ettigi zaman
stirecinde ve okul disindaki zaman siirecinde de konusmasi sekillenmeye devam
eder. Cocugun konusma ile birlikte temel dil becerilerini dogrudan etkileyen bu
unsurlarin etkisini aza indirmede 6gretmenlerin ve egitimcilerin dikkatli olmasi
gerekmektedir.

“Cocuklar belirli konugma aligkanliklart edinerek okula gelirler. Okul 6ncesi donemde,
cocuk ailesinin gelenek, gorenek ve aligkanlik sinir1 iginde gelisen bir konusma

egitiminden gecirilir. Ancak, ¢ocuklarin konugmalarini gelisigiizellikten kurtarip, onlara

dogru ve diizgiin konugmanin kural ve teknikleriyle ilgili davranislarin kazandirilmasi

okul egitiminin sorumlulugudur .”(Y1ldiz, 2003: 61-62).

“Konusma yetisi dogustan getirilir fakat dogru ve etkili konusma egitim ile
elde edilen bir beceridir. Etkili ve giizel konugma egitiminin gelistirilmesi
bireylerin toplum halinde yasamalarinda c¢ok biiylik bir 6neme sahiptir. Bu
sebepten dolayr konusma becerisinin gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmenlerine

biiylik sorumluluk diismektedir.”(Kurudayioglu, 2003).

Yukaridaki ifadelerden belli bir diizeyde konugma aligkanligr ile okula gelen
bireylerin konugmalar1 egitimle gelistirilebilir, sonucu ¢ikmaktadir. Konusma
egitimi ad1 altinda verilen egitimler neticesinde bireyler etkili ve giizel konusma
becerileri kazanabilir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken husus bu egitimi
veren kisilerin sorumluluklarinin farkinda olmasi ve buna gore hareket etmeleri
gerektigidir. Konusma fiziksel ve zihinsel siiregleri igerisinde barindiran bir beceri
oldugu 6greticiler tarafindan géz ardi edilmemelidir. Etkili bir konusma becerisi
kazandirilmak isteniyorsa fiziksel ve =zihinsel siirecler arasinda bir denge

gozetilmeli, bu siireglerin biri digerine tercih edilmemelidir.

“Okullar, egitim-6gretim faaliyetlerini standart dille yiiriiten ve 6grencilerin
bu alandaki becerilerini gelistirme g¢abasi iginde olan kurumlardir. Basta sinif ve
Tiirkce Ogretmenleri olmak {izere ilkogretim okullarinda gorevli biitlin
ogretmenler okulun {stlendigi bu gorevin bilincinde olmali ve buna gore
davranmalidir.” (Dogan, 2009). “Her beceri gibi konusma becerisi de egitimle

gelisir. Konugma egitiminden kasit, insanin duygu, diisiince ve isteklerini anlatir
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hale gelmesidir. Cocuklar belli konusma aligkanliklar1 edinerek okula gelirler.
Ailenin gelenek gorenek ve aliskanliklari sinirt iginde gelisen bir konusma

egitiminden gegirilirler.” (Sever, 1997: 20).

“Konusma, insanin kendini ifade etmesi agisindan ¢ok 6nemli oldugu gibi,
Tiirk¢e 6gretiminin de temelini olusturmaktadir. Ciinkii konusma, okuma-yazma
gibi iki 6nemli faaliyetin ¢ikis noktasidir.” (Temizkan, vd., 2016: 201). Tiirkge
ogretimindeki yer alan okuma, yazma ve dinleme becerilerinin gelismesinde
konusma becerisi etkili bir sekilde kullanilmaktadir. Dil ogreticileri, diger
becerileri Ogrencilere kazandirirken konusarak Ogrencilerin bu becerilerini
gelistirmeye calisir. Ornek verirken, degerlendirme yaparken, sorulan sorulari
cevaplarken konusma yolunu tercih eder. Konusmalar 6grencilere model olacak

sekilde yapilmalidir. Ciinkii 6grenciler 6gretmenleri model alirlar.

“Egitim kurumlarinda verilen konugma derslerinin amaci, Ogrencilerin
diisiince ve duygularimi dil kurallarina uygun, dogru ve etkili bigcimde anlatma
yetenegi kazandirmaktir. Konugsma Ogretimi de yazma Ogretimi gibi bazi
formiillerin ezberlenmesi ile degil, uygulamayla Ogrenilecek bir etkinliktir”

(Aktas ve Giindiiz, 2016: 99).

Ozellikle konusma egitimi teoriden ¢ok pratige dayanan bir egitim anlayisi
ierisinde  siirdiiriilmelidir. Ogrencilerin etkin olarak katilacagi konusma
etkinlikleri planlanmali ve uygulanmalidir. Mavis (2016: 16) konusmanin bir
sanat oldugunu ve ustalagsmak icinse tekrar yapmak gerektigini vurgular. Bu
baglamda Yalgmn (2012:144), Kili¢ (2000) ve Kurudayioglu (2003) konusma

egitiminin ilkelerini su sekilde siralamiglardir:

1. Konugma da diger dil sanatlar1 gibi egitimi yoluyla gelistirilebilmektedir.
Eger 4-16 yaslarinda ciddi ve saglikli bir konugma egitimi verilmemisse,
ileri yaglarda konugma egitiminin basarili olmas1 giiclesmektedir (Yalgin,

2012:144).

Ayrica birinci madde i¢in Cifci (1998), su ifadelere yer vermistir: “Ancak temel egitim
stirecinin en Onemli Ozelligi, adindan da anlasilacagi gibi, birtakim temel egitim
degerlerinin islendigi donem olmasidir. Konumuz acisindan 6nemi ise bazi dil
becerilerinin eksikliginin bu siiregten sonra ¢ok gii¢ telafi edilmesi veya edilememesidir.

So6z gelimi, konusma davranislar (telaffuz, lislup, konusma adabi vd.) iyi egitilmemis
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bir kisi, bu yastan sonra telaffuzundaki mahalli 6zellikleri, degisen sosyal ve O6zel
durumlara gore Uslup gelistirmeyi kolay kolay standartlara uyduramaz.”

. Konugma egitimin asil amaci, kisinin duygu ve diislincelerini kimi zaman
aninda, kimi zaman da hazirlikli olarak resmi ya da gayri resmi

ortamlarda karsisindakine aktarabilmek olmalidir (Yalgin, 2012:144).

. Cagdas toplumun gerektirdigi biitiin konusma tiir ve sekilleri temel
egitimin birinci ve ikinci kademesinde Ogrenciye kazandirilmalidir

(Yalgin, 2012:144).

. Cocuk dort yasindan itibaren on alt1 yasina kadar aldigi konusma egitimi
sonunda, i¢inde bulundugu veya karsisina c¢iktigi degisik kitleler
karsisinda (meslek kuruluslari, sanat kuruluslar1 vb.) nasil konusulacagi
konusunda egitilmelidir. Konusma, tek ve standart bir kaliba bagh
degildir. Konugmanin tarzi, konugma bigimi ve tiirii sosyal siniflara ve
yas gruplarma gore degisir. Bir makamda konusmak farkli, bir arkadas

toplantisinda konusmak farklidir (Yalgin, 2012:144).

. Konusma egitiminde ulasilacak son hedef, kisiyi 16 yasinda iilkesinin
parlamentosundaki konugma tekniklerini takip edecek, onlar
yorumlayacak ve duygu, diislincelerini bu seviyede anlatacak diizeye

getirmektedir (Yalgin, 2012:144).

. Konugma egitimi sirasinda konusmaya mutlaka ¢ok iyi hazirlanmanin
gerektigi ogretilmelidir. Konugmanin temel unsurlart ile yan unsurlari
belirlenmeden, nerede ne kadar bahsedilecegi tespit olunmadan yapilacak

konugmanin basarisiz olacagi anlatilmalidir (Kilig, 2000).

. Konusma egitiminde yikici degil yapici olunmast gerektigi mutlaka
ogretilmelidir. Tlgi ¢ekebilmek icin bayagi ve siradan seyleri anlatmak

gibi bir kolayciligin igine kesinlikle girilmemelidir (Kurudayioglu, 2003).

Konusma egitimi, bireylere iletisimde etkili olmayi, giizel ve etkili

konusmanin ne oldugunu hazirlanan 6gretim programlari ile 6gretmeyi amagclar.

Verilen konugma egitimi ile bireyin nitelikli bir konusmada bulunmas1 gereken

Ogeleri kavrayip uygulamasi beklenir.

“Konusma, egitimin temel aracidir. Cocuklar, okula gelmeden 6nce Tiirkge

konusmay1 1iyi-kotii 6grenmis olurlar. Ancak bu konusma, “kendi yaslarinin
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cevrelerinin “ Tirkgesidir. Genellikle yetersizdir, agiz 6zellikleri tasir.” (Muhcu,
1997). Ozelde Tiirkce derslerinde genelde ise diger biitiin derslerde konusma
onemli bir yer tutar. Bir konunun anlatilmasinda, sorulara verilen cevaplarda
kullanilan temel beceri konusmadir. Eger standart bir Tiirk¢e ile konusulmaz ise
anlamada ve anlagilmakta zorluklar yasanabilir. Bundan dolayr 6gretmen
ogrencilerin kullandiklar1 kelimelerin yoresellikten uzak olmasma dikkat

etmelidir.

“Cocuk, ailesinden ve sosyal ¢evresinden edindigi dil aliskanliklar1 ile okula
baslar. S6z konusu dil aligkanliklarinin bir kismi gelisigiizeldir. Cocuklarin dogru,
giizel ve etkili konusma becerisini elde etmelerine yardimct olup rehberlik edecek
yer siiphesiz okullardir ve daha c¢ok ana dili 6gretmenleridir.” (Bulut, Acik ve
Ciftei, 2016).

Bireylerin bir toplumda yer edinmelerinde kisilik 6zellikleri, olaylara bakis
acilar1 ve bir durum karsisindaki yorum giicleri onemli olabilmektedir. Ozellikle
bir durum karsisindaki yorumlar1 diger insanlar tarafindan dikkate alinmaktadir.
Yorumlarini yaparken dili kullanma sekilleri, egitimli bir insan1 temsil ediyorsa
bu durum diger insanlarda hayranlik uyandirir. Okullardaki ana dili egitimi veren
Ogretmenlerin basarilari, yorum giicii yiliksek, konusma yoniinden kendini
gelistirmis bireylerin basarilar1 ile dogru orantihidir. Dogan'a (2009) gore
konusma egitiminin amaci; bu yetenegi gelistirmek; etkili ve dogru sozii bulup
sdyleyebilme becerisini kazandirmaktir. Orgiin egitim kurumlar1 6grencilere bu
anlamda bir katki saglayamiyorsa, egitimin en temel amaclarindan biri

gerceklesmiyor demektir.
Bu baglamda Yildiz (2003:63-64), okullarda verilen konusma egitiminin

amaglarini1 bazi becerilere gore su sekilde belirlenmistir:

A)Bildirme yoniinden:

1.Istegini, diisiindiigiinii, duydugunu, 6grendigini baskasina sozle anlatabilmek.

2.Sorulara agik, kisa, dogru karsilik verebilmek.

3.S6zle dogru bilgi verebilmek.

4.Konu iizerindeki bilgilerini siraya koyarak anlatabilmek.

5.S6zlerinde amag, neden-sonug ilgisi gozetebilmek.

6.Konusurken dogru ve ¢abuk diisiinebilme yetenegi edinmek.
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7. Konusurken konudan ayrilmamaya ¢aligmak.
B)Kisilik kazanma yoniinden:

1.Diislince ve duygularini anlatirken inandirici, canlandirici, ayrintilardan, 6rneklerden,

kendi yagantilarindan yararlanabilmek.

2.Giinliik yasam konusmalarinda kendine giiven kazanmak, arkadasi, biiyiikleri ve

kiictikleriyle zevkli bir sdylesi yapmaya aligmak.

3.Isindeki becerisi, yeterligi iizerinde konusurken baskalarma giiven vermek.
C)Topluluk icinde konusabilme yoniinden:

1.Grupg¢a konusmaya katilabilmek ve konusmasiyla arkadaslarina zevk verebilmek.
2.Bir tartismaya katilip konunun aydinlanmasina yardimci olabilmek.
3.Diisiincesini, duygularini bir dinleyici topluluguna anlatabilmek.

4.Toplantilarda saygin kisiler ve arkadaslari i¢in kullanilabilecek nezaket sozciiklerini

Ogrenmek.
5.Toplu konugma yontemlerini 6grenip bunlara uymaya caligsmak.

6.Duyuru, tanitma, haber verme, agis, ayrilis konusmalarini taniyip bu konusmalar
yapabilmek.

D)Soyleyis yoniinden:

1.S6zciikleri dogru, agik sdyleyebilmek, vurgulari yerinde kullanabilmek, kiiltiir agziyla

konusma aligkanlig1 kazandirabilmek.

2.Konuya gore (duygulu, dogal, agirbaslt) konusma yetenegi kazanabilmek.

Yukarida belirlenen amaclar dogrultusunda yapilan konusma egitimi
neticesinde 0grencilerde konugsma becerisinin artirilabilecegi diisiiniilmektedir. En
azindan 6grencilerin konusmalarinin bi¢im ve icerik 6zelliklerinde standart bir
kullanimin ortaya ¢ikmasi hedeflenmektedir. Boylece ogrenciler, yapacaklari

hazirlikli veya hazirliksiz konugmalarda istenen basariy1 yakalamis olacaklardir.
Konusma egitiminde 6gretmenlerin rolii

Birey okula gelmeden 6nce konusma becerisini edinmistir. Ancak edindigi
konusma becerisi ¢evresinin etkisi ile gelistigi i¢in bireyin konusmasinda birgok
hata bulunabilir. Bireyin konusmalarindaki hatalarin diizeltilmesinde anne ve
babaya sorumluluk diismektedir. Bu baglamda Orhan’in (2010) da belirtigi gibi
babanin ve annenin kelimeleri; glizel, etkili ve dogru bir sekilde telaffuz ederek

konusmalar1 6nemlidir.
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Ailesi tarafindan konusmalarina gereken 6zen gosterilmeden okula gelen
bireylerin konugma becerilerini standart hale gelmesi i¢in 6gretmenlere onemli
gorevler dismektedir. Bireylerin konusmalarindaki hatalarin  diizeltilmesi,
Ogretmenlerin bireylere Ornek olacak sekilde konusma ornekleri sergilemesi,

bireylere bol bol konusma uygulamasi yaptirmasi bu gorevlerden birkagidir.

Ogretmenlerin 6zellikle de Tiirkce dgretmenlerinin konusma egitimindeki
etkileri cok onemlidir. Ogretim programlarinda belirlenen hedeflere ulasmada,
Ogrencilerin kusursuz bir konusma becerisine sahip olmasinda &gretmenlerin
etkisi fazladir. Her seyden Once ogretmenler 6zellikle de Tiirkge 6gretmenleri
ogrencilere model olmalidir. Bu baglamda Uggun (2007), konusma egitimi
hedeflenen sonuglara ulagmak istiyorsa Ogretmenin telaffuz ve diksiyonunun
diizgiin olmasinin yani sira &grencilerin kendi konusmalarindaki hatalar

ogretmenlerin konusmalarini dinleyerek diizelttiklerini vurgular.

Egitimin temel unsurlarindan biri olan 6gretmen, rol model oldugunu
unutmamalidir. Ogrencileri gelistirmek, ileriye tasimak, dgrencilerin bilgilerini
artirmanin yani sira Ogrencideki var olan becerileri de gelistirmek zorunda
oldugunu unutmadan gorevinin farkinda olmalidir. Bu baglamda Saglam’in
(2010) da belirttigi gibi bu yalmizca Tiirkce Ogretmenlerinin gorevi degildir,
egitimin her kademesinde yer alan degisik brans ve alaninda gdrev alandaki her

Ogretmenin gorevidir.

“Bireyin dis diinyayla en giicli bagim1 konusma olusturmaktadir. Okul
oncesi donemle baslayan Orgiin egitim siireci, yiiksekogretime kadar temel dil
becerileriyle i¢ ice devam eder. Ogretimin her asamasinda konusma egitimi

sistemli ve planlh bir sekilde yiiriitiilmeye caligilir.” (Cergi, 2013).
Konusma egitiminin Tiirk¢e programlarindaki yeri

Bilginin elde edilme ve elde edilen bilgilerin kullanilmasia yonelik yeni
yaklagimlarin ortaya ¢ikmasindan dolayr programlarda degisiklikler yasanmaistir.
Bu degisiklikler ile o6grencilerin becerilerini en iist seviye kullanabilmeleri
amaclanmustir.

“Ulkemizde uygulanan Tiirkge dgretim programlari incelendiginde giiniimiize kadar
dnemli degisimlerin oldugu goriilmektedir. Atatiirk dsneminde Ilk Mektep Programlari

ad1 altinda 1924, 1926, 1930 ve 1936 yillarinda programlar uygulanmis, bu

programlarda Tiirkge 6gretimi iizerinde dnemle durulmustur. Atatiirk’ten sonra 1948,
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1968 ve 1981 yillarindaki Tiirkce Ogretim Programlarinda ise davranis¢i dil yaklasim
temel alinmistir. Igerik yoniinden birbirine yakin programlardir. Ozellikle 1981 Tiirkge
Ogretim Programi diinyadaki gelismelerden uzak ve giincellenmeden kullamlmistir.
Ulkemizde 60 yil boyunca diinyadaki gelismelere ve degismelere uzak kalinarak

davranisci dil 6gretimi yaklasimu ile Tiirkge 6gretilmis ve bu durumda Tiirkge 6gretimi

alaninda gerekli basariyr saglamanustir.” (Giines, 2014: 78).

Cifci, Batur ve Duru (2017), yaptiklar1 ¢calismada su sonuca ulasmislardir:
“Programlar Cumhuriyet doneminden giinlimiize dogru degerlendirildiginde 1924
programinda konusma becerisinin ayr1 bir alan olarak diisliniilmedigi, ancak
1929, 1931-32, 1949, 1962 ve 1981 programlarinda bir anlatim becerisi olarak
kabul edildigi ve yazma becerisiyle iliskilendirildigi belirlenmistir... Programlar
arasinda konusma becerisine en fazla yer veren programin 1981 programi oldugu
goriilmiistiir. Genel olarak 2005 programinin diger programlara gore daha
uygulanabilir ve o6grenci merkezli oldugu, konusma kurallarin1 daha net bir

sekilde verdigi ve daha zengin oldugu belirlenmistir.”

Iseri ve Bastug’a (2016) gore ogretim programlarinda Cumhuriyet’ten
giiniimiize bazen bir biitliin olarak bazen de parga parca degisiklikler olmustur.
Ogretim programlari, giincel ve toplumsal degisimlerden etkilenmistir. 2000’li
yillardan itibaren diinya da One ¢ikan yeni Ogretim modelleri iilkemizde de
dikkate alinmaya baglanmig, 30 yildan fazla Ogretim programlarinin temelini
olusturan davranisgilik elestirilmeye baslanmistir. 2004 yilindan itibaren 6gretim
programlarinin yapisi, felsefesi, siiregleri, yaklagimi acisindan kokli degisiklere
ugramistir.

“Ulkemizde de 2004 yilindan sonra geleneksel egitim yaklasimlari terk edilerek yeni
ilkogretim programlart hazirlanmistir. Yeni ilkdgretim programlarinda yapilandirict
yaklasim merkeze alinarak coklu zekd, O6grenci merkezli 6grenme, beyin temelli
O0grenme, bireysel farkliliklara duyarlilik, sarmal ve tematik yaklagim, beceri yaklagimi
gibi ¢esitli yaklasim ve modellerden yararlanilmustir. Ogrencilerde gelistirilecek temel
beceriler olarak Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, karar verme, kisisel ve sosyal degerlere onem verme gibi temelde okuma

becerileri siralanmig ve bu becerilerin etkinlik ¢aligmalariyla 6grencilere kavratilmasi

hedeflenmistir.” (Giin, 2012).

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda konusma kazanimlari; konusma

kurallarin1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konusmalar
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yapma, kendi konusmasini degerlendirme ve kendini sozlii olarak ifade etme
aligkanlig1 kazanma olarak belirtilmistir. Yine bu programda toplam 5 amag ve 42
alt kazanim bulunmaktadir. Programda konusma becerisinin gelistirilmesinde

kullanilacak yontem ve teknikler su sekilde siralanmistir (MEB, 2006: 64-65):

e iknaetme

o Elestirel konugsma

e Katilimli konusma

e Tartisma

¢ Kendisini karsisindakinin yerine koyarak konusma (empati kurma)
e Giidiimlii konusma

e Kelime ve kavram havuzundan secerek konusma

e Serbest konusma

e Yaratici konusma

e Hafizada tutma teknigi

2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi, 2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
gdz Oniine alindiginda ayrintili sekilde hazirlanmamigtir. Ogrenme alanlar iig
baslik altinda toplanmistir: Sozlii iletisim (konusma ve dinleme), okuma ve
yazma. Ayrica belirlenen alanlarin birbiriyle olan iliskisi de su sekilde ifade

edilmistir:

“Sozli iletisim, okuma ve yazma dgrenme alanlarindaki becerileri birbiriyle
iliskili ve biitiinliik i¢inde ele alinmistir. Konusma ve dinleme becerileri sozli
iletisim Ogrenme alani iginde islenmektedir. Ogrenme alanlarinin her birinde
edinilen bilgi ve beceriler Ogrenme siirecinde birbirini etkilemekte ve

tamamlamaktadir.” (MEB, 2015).

Sozlii iletisim 6grenme alaninda 5. Simif diizeyinde,16, 6. Sinif diizeyinde
17, 7. Smf diizeyinde 14, 8. Siniflar diizeyinde 15 kazanimin verildigi tespit
edilmistir. 2015 programinin kazanimlar1 azaltilmis ve 6grenmenin beceri temelli
gerceklestirilmesi ongoriilmistlir (Bayburtlu, 2015). Ama¢ ve kazanimlar igin

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ayr bir baslik agiimamustir.

Sozli iletisim 6grenme alaninda kazanimlarin islenisinde O6gretmenin
yonlendirme ve destegi ile gerektiginde tekrar dinleme, beyin firtinasi, SN1K,

empati kurma, hikdyelestirme, bilmedigi kelimeleri sorma, gorsellerden
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yararlanma, not alma, sonucu tahmin etme gibi yontem teknik ve stratejiler
kullanilir. Ogrencilerin bu stratejileri kullanma becerileri gelistirilmelidir. Yontem

teknik ve stratejilerin kullaniminda smif seviyesi gézetilmelidir (MEB, 2015).

2017-2018 egitim-0gretim yilinda o6nce 1 ve 5. siniflarda kullanilan Tiirkge
Dersi Ogretim Programi, 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren biitiin sinif
kademelerinde uygulanmaya baslamistir. Icerik olarak 2017 yilinda yayinlanan
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin diizeltilmis ve giincellenmis halidir.

“Tiirkce Dersi Ogretim Programi, &grencilerin  hayat boyu kullanabilecekleri
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel
becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden
gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma ve
yazma aligkanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir

biitiinliik icinde yapilandirilmistir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi; dil becerilerinin ve

yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme

ile mesleki becerileri edinmenin 6n sart1 olarak kabul etmektedir.” (M EB, 2018, s.
8).

2018 TDOP (Tiirkge Dersi Ogretim Programi)’ de kazanimlar
dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine gore gruplandirilarak

siif diizeylerine gore farkli bagliklar altinda listelenmistir. (MEB, 2018, s. 20).

2018 TDOP’deki konusma kazanimlari, ortaokul 5, 6, 7 ve 8. smf

seviyelerine gore siniflandirilmasi Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1

2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programindaki Konusma Kazanimlari

5.Smuf 6.S1nif 7.Smuf 8.Smuf

1.Hazirlikli  konugsma 1.Hazirhikli konusma 1.Hazirlikli  konusma 1.Hazirlikli konugma
yapar. yapar. yapar. yapar.

2.Hazirliksiz konusma 2.Hazirliksiz 2.Hazirliksiz konusma 2.Hazirliksiz

yapar.

3.Konusma
stratejilerini uygular.

4 Konusmalarinda
beden dilini etkili bir
sekilde kullanir.
5.Kelimeleri
anlamlarina
kullanir.
6.Konusmalarinda
uygun gegis ve baglanti
ifadelerini kullanir.
7.Konusmalarinda
yabanct dillerden
almmus, dilimize heniiz
yerlesme-mis
kelimelerin
Tirkgelerini kullanir.

uygun

konusma yapar.

3.Konusma
stratejilerini uygular.

4 Konugmalarinda
beden dilini etkili bir
sekilde kullanir.
5.Kelimeleri
anlamlarina
kullanr.
6.Konusmalarinda
uygun  gegis  ve
baglant1  ifadelerini
kullanur.
7.Konusmalarinda
yabanci dillerden
alinmus, dilimize
heniiz  yerlesme-mis
kelimelerin
Tiirkgelerini kullanir.

uygun

yapar.

3.Konusma
stratejilerini uygular.

4 Konugmalarinda
beden dilini etkili bir
sekilde kullanir.
5.Kelimeleri
anlamlarina
kullanir.
6.Konusmalarinda
uygun gecis ve baglanti
ifadelerini kullanir.
7.Konusmalarinda
yabanci dillerden
alinmig, dilimize heniiz
yerlesme-mis
kelimelerin
Tiirkgelerini kullanir.

uygun

konusma yapar.

3.Konusma
stratejilerini uygular.

4. Konusmalarinda
beden dilini etkili bir
sekilde kullanir.
5.Kelimeleri
anlamlarina
kullanir.
6.Konusmalarinda
yabanct dillerden
alinmus, dilimize
heniiz yerlesme-mis
kelimelerin
Tiirkgelerini kullanir.
7.Konusmalarinda

uygun

uygun  gegis  ve
baglant1  ifadelerini
kullanir.

Tablo 1 incelendiginde 2018 TDOP’ de konusma kazanimlarinin her smif

diizeyinde yedi adet oldugu goriilmektedir. Ayrica 5, 6 ve 7.siniflarda 1,3 ve 6

numarali kazanimlarin altinda bu kazanimlar verilirken neler yapilmasi gerektigi

aciklanmistir. 8. siif diizeyinde ise 1 ve 3 numarali kazanimlarin altinda bu

kazanimlar verilirken neler yapilmasi gerektigi agiklanmistir. Bu agiklamalarla

ders 6gretmenine yol gosterilmeye calisiimistir.

Konusma Tiirleri

Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesi ve konusma kurallarmimn

uygulanmas1 amaciyla degisik kaynaklar tarafindan olusturulmus konusma tiirleri

mevcuttur. Taser (1978: 129-147), konusmay su tiirlere ayirmistir:

¢ Giinliik Konugsma

e Tartigma (Panel, Diyalog, Forum, A¢ik Oturum, Miinazara)

e Gorlisme (Yuvarlak Masa, Komite, Sempozyum, Miilakat)

e Konferans

e Soylev

e Demecg
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¢ Yorumlayict Konugma

e Inandirict Konusma
Yaman (2004: 161-232), konusmayi asagidaki gibi tlirlerine ayirmistir:

e Hazirliksiz Konusmalar

e Hazirhikli Konusmalar (Hitabet, Sohbet, Miinazara, Nutuk, Panel,
Sempozyum, Konferans, A¢ik Oturum, Roportaj, Miilakat, Seminer)

o Karsilikli Konugmalar ( Telefonla Konusma, S6ze Baslama, Hatir

Sorma, Takdim, Oziir Dileme, Tesekkiir Etme, Kutlama)
Akbay1r (2007: 237-252), konusmay1 su tiirlere ayirmistir:

e Hazirlikl1 Konusmalar

e Hazirliksiz Konusmalar

Gedizli (2005: 57-71), konusmayui iglevlerine gore tice ayirmistir. Bunlar:

Giinliik Konusmalar

Tartismal1 Konusmalar
e Sunus Konugmalari

e Miizakere Konugmalari

Konugmalar1 belirli tiirler i¢inde toplarken, onlarin amacini, yapilis
bicimlerini, olusumunu g6z Oniinde bulunduruyoruz. Yoksa bunlar kesin
cizgilerler birbirinden ayrilmaz. Dahasi yer yer birbirleriyle de kesisirler

(Ozdemir, 2008:193-194).

Konusma tiirlerini ele alan kaynaklar1 inceledigimizde kimi konusmalar 6n
calisma yani bir hazirlik gerektirirken kimi konusmalar da herhangi bir 6n hazirlik
gerektirmemektedir. Yukaridaki konugma tiirlerini de gbz Oniine alarak
konusmay1 hazirlikli ve hazirliksiz konusma basliklar1 altinda toplamak ve bu

bagliklar altinda ele almak daha yerinde olacaktir.
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Tablo 2

Konusma Tiirleri
A. Hazirlikli Konusmalar B. Hazirliksiz Konugmalar
(Giinlik Konugmalar)
1. Konferans 1. Kendini tanitma
2. Sempozyum 2. Tanigma ve tanigtirma
3. Panel 3. Takdim
4. Forum 4, Tesekkiir etme
5. Miinazara 5. Oziir dileme
6. Agik Oturum 6. Telefonda konugma
7. Soylev (Nutuk) 7. Ziyaret
8. Miilakat (Goriisme) 8. Karsilama ve ugurlama
9. Roportaj 9. Selamlagma Konugmalari
10. Seminer 10. Yol sorma, yol tarif etme
11. Kurultay/Kongre 11. Tanitma (takdim) konugmalari
12. Tartisma 12. Anma ve yil donliimi konusmalari
13. Demeg 13. Agcilis konusmalari

14. Sunus konusmalari

15. Sohbet konugmalar1

16. Fikra anlatmak

17. Soru sorma ve sorulara cevap verme
18. Gorevlilerle yapilan konusma

Hazirhkh konusmalar

“Kisinin 6nceden planladigi, tlizerinde c¢alismalar yaparak bilgi, belge ve
teknik detaylar1 bir araya getirerek sundugu konusmalara denir.” ( Yalgin, 2012:
136). “Kimi zaman bir konuda toplumu aydinlatmak ya da kamuoyu olusturmak,
kimi zaman da bir tartigma ortaminda, savunulan diisiincenin dogrulugunu
kanitlamak amaciyla 6nceden planlanan ve bir hazirlik doneminin sonucunda
topluluk karsisinda yapilan konusmalardir.” (Ozdemir, 2017: 264). “Topluluk
karsisinda yapilan, yeri ve zamani1 dnceden belirlenmis konusmalardir. Hazirlikli
konusmalarda konusmay1 dinleyecek kitlenin 6zelliklerine yani dinleyiciye gore
konunun segilip sinirlandirilmasina ve konusmanin planinin hazirlanmasina 6zen
gosterilmelidir.” (Topguoglu ve Ozden, 2012:127). Buradan da anlasilacag iizere
hazirlikli konusmalarda konusmaci, konusacagi konu ile ilgili bir 6n hazirlik
yaparken ayni zamanda da konusmasmin bir planin1 hazirlamaktadir.

Konusmasini da bu plan dahilinde gerceklestirmektedir.
Konferans

“Bilgilendirme amaci tastyan ve bir kisinin topluluk karsisinda yaptigi
hazirlikli konusma tiiriidiir.” (Topguoglu ve Ozden, 2012:128). “Dinleyenleri

bilgilendirmek amaciyla uzman bir kisi tarafindan topluluk karsisinda yapilan
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konusmalara konferans denir. Konusmaci alaninda uzman bilim adami, sanatgi,

siyasetci, ekonomist gibi kisilerdir.” (Yagmur Sahin ve Varigoglu, 2015:134).

“Konferansin baslamasindan 6nce, konuya yabanci olmayan biri tarafindan,
konusmacimin ve konunun takdimi ilgi ¢ekici olabilir.” (Akbayir, 2007: 237).
“Konferansin etkili olabilmesi i¢in kisa climleler kurulmali ve konferans metni
fazla uzun olmamalidir. Uzatilan konferanslar, dinleyicilerin ilgisini dagitir.”
(Yaman, 2004: 208). Konferansta konusmaci alaninin uzmaninin olmasi yaninda
konusmasin1 yaparken kendine giivendigini, konuya hakim oldugunu da

davraniglari ile dinleyiciye gostermelidir.
Sempozyum (bilgi soleni)

“Bir konu iizerinde, degisik kisiler tarafindan yapilan seri konusmalara
denir.” (Yaman, 2004: 207). “Ozellikle bilim, sanat ve diisiince agirlikli konularin
cesitli yonleri iizerinde, alanlarinda uzmanlagmis ii¢ ile alt1 kisi arasinda degisen
konusmacilar tarafindan 6nceden hazirlanarak bir bagkanin denetiminde ve
dinleyici toplulugu Oniinde yaptiklar1 aciklayict konusmalardan olusan tiire

sempozyum denir.” (Temizyiirek, ve dig., 2016:178).

Secilen konudaki uzmanlarin bir araya gelerek yaptiklari bu tiirde
dinleyiciler de secgilen konu veya konulara ilgili olmalidir. Dinleyiciler de

sempozyumlarda bir nevi se¢ilmis kisilerdir.

“Sempozyum, bir giin ya da birkag giin siirebilir. Konugmaci sayisi
sempozyumun siiresi ile ilgilidir. Eger konusmaci sayis1 fazlaysa sempozyum
birka¢ giin siirebilir, konusmaci sayisi1 sinirlandirilmigsa oturum sayist da bu

saylya gore diizenlenip sinirlandirilir.” (Topguoglu ve Ozden, 2012:130).

“Sempozyumun her oturumunda bir baskan bulunur. Bagkan, oturuma
katilacak konusmacilar ve sunumlarin igerikleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir.
Acilista konuya kisa bir giris yaparak, konusmacilari tanitir. Konusmalarin
sirasin1 ve siiresini belirler. Konugmalarin bitiminde dinleyicilerin sorular1 varsa,
ilgili konusmacinin cevaplamasim saglar.” (Ozdemir, 2017:278). Sempozyumun

icerigine gore katilimcilar yerel olabildigi gibi uluslararasi kisiler de olabilir.
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Panel

“Bir yonetici ve en az alaninda uzman {i¢ konugsmacinin katilimiyla belli
sayidaki dinleyici karsisinda gergeklestirilen s6zlii anlatim tiiriine denir.” (Gedizli,
2005:136). “Panelin yapilma amaci “bir karara varmaktan ¢ok, bir konuyu ¢esitli
yonleriyle aydinlatmak, konu ile ilgili farkli goriis ve egilimleri ortaya
koymaktir.” (Ozdemir, 2017: 274).” Sempozyumda oldugu gibi panelde de

dinleyiciler konusmacilara sorular sorabilir.

“Panel bir bagkan tarafindan yonetilir; panel tartismalarinin basariya
ulagabilmesi i¢in liye sayisinin en az 3, en ¢ok 6 olmasi gerekir.” (Yalgin, 2001:

217).
Forum

Panele dinleyici olarak katilanlara s6z hakki verilmesi ve bu sekilde onlarin
da tartigmalara katilmalartyla panel tiirii, forum adini alir (Temizylirek ve dig.,
2016:180). Forumda konusmaci kadar dinleyici de sorunu ¢ézmek igin goriis
belirtir ve tartismaya katilir. Amac¢ sorunun ¢dziimii i¢in farkl diislinceleri ortaya

cikarmaktir. Forum bir bagkan tarafindan yonetilir (Yagmur Sahin ve Varisoglu,

2015:136).

Uzman konugmacilarin bir araya geldigi forumda dinleyiciler de
konusmacilarin uzmanlik alaninda bilgi sahibi olmalidir. Boylece konusmacilara
soracaklar1 sorularda nitelikli olur. Konu dis1, basit sorular boylece sorulmamis

olur.
Miinazara

Tiirkce dersleri igerisinde c¢ok yer bulan bu tiirde bir konu iki karsit
diisiinceyi barindirir. iki grup arasinda gergeklesen bu tiirde grubun biri kendi
tezini sunarken diger grup da sunulan teze kars1 tezini sunar. Bu tiirde 6nemli olan
tezini basar1 ile savunmaktir. Diisiincelerini iyi savunan grup degerlendirmeciler

tarafindan tartismanin galibi ilan edilir.

Miinazara; birer ciimle halinde ifade edilen tezle antitezin, iki ekip, yani iki
taraf arasinda ve bir hakem kurulu huzurunda tartisilmasidir (Karaalioglu,1982:

95). Bir konu hakkinda iki farkli grubun karsit diisiinceleri tartistigi ve sonunda
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juri tarafindan tartigmanin galibinin belirlendigi s6zli anlatim tiirtidiir ( Gedizli,

2005: 189).

Miinazaranin gruplar1 en az ii¢ kisiden olusur ve her bir grubun bir bagkani
vardir. (Topguoglu ve Ozden, 2012:131). Ancak kiimeyi olusturan konusmacilarin
tiimiiniin konusmaci olmasi gerekmez. I¢lerinden birini segerler. Segilen sozciilere

sirasiyla soz verilir (Ozdemir, 2008: 218).

Jirt degerlendirmesini, konusmacilarin sunus bi¢imine, savunma
becerilerine, konuya hakim oluslarina, konuyu kavrayislarina, inandiriciliklarina
ve ikna ediciliklerine, diksiyonlarina, konusma adabina uygun davranmalarina
gore yapar. Puanlamalar hesaplandiktan sonra miinazaranin galibini ilan ederler

ve sonucu tutanakla kayda gecerler (Akbayir, 2007: 242).
Ag¢tk oturum

“Cesitli gorlislere sahip kiiciik bir konusmaci grubunun, bir baskan
yonetiminde sanatsal, diigiinsel, bilimsel, siyasal, toplumsal... tabanli bir konuyu
dinleyici kitlesi 6niinde tartismasidir.” (Taser, 1978: 136). Ozdemir’ e (2017: 272)
gore glincel ve toplumu ilgilendiren bir konunun dinleyiciler karsisinda uzman

kisilerce tartisildig1 konusmalardir.

Acik oturumlarda konugmaci sayisti ii¢ ile bes arasinda degisebilir. Konunun
ozelligine gore konusmaci sayisini artirmak miimkiindiir. Ac¢ik oturumlarin

ortalama olarak siiresi ise bir veya bir buguk saat olarak belirlenir (Temizyiirek ve

dig., 2016:181).

Acik oturumlarda dinleyici kitlesi daha genistir. A¢ik oturuma katilacaklar,
dinleyici kitlesini de goz Oniine alarak konusmalarinin igerigine, konusmalarini

sunarken kullandiklar tisluba dikkat etmeleri gerekmektedir.
Saylev (nutuk)

Bir topluluga heyecan vermek, belli bir diisiinceyi, bir duyguyu asilamak
icin yapilan konusmalardir (Yal¢in, 2001: 226). Belli bir kitleyi etkilemek, bir
fikir etrafinda toplamak amaciyla yapilan bu konusmalarda konusmact konusmaya
bir hazirliktan sonra baslar. Soylevin kendine gore bir etkisi vardir. Karaalioglu

(1982: 73) bunu su sekilde ifade eder: “Sonmiis heyecanlar1 diriltir; yenilmis

45



ordular1 zafere ulastirir; kaybedilmis davalart kazandirir; halk topluluklarina

tilkiiler asilar, goriisleri aydinlatir.

Soylevde konusmacinin sesi, vurgu, tonlama ve beden dili dinleyici

toplulugunu etkileyecegi i¢in konusmacinin bunlara dikkat etmesi gerekmektedir.
Miilakat (goriisme)

Unlii kisilerin birtakim yénlerini tanitmak veya toplumu ilgilendiren énemli
bir konuyu aydinlatmak i¢in, tinli kisilerle veya uzmanlarla yapilan gériismeleri
aktaran yazilara denir (Yaman,2004: 217). Miilakatta ama¢ kamuoyunun
yakindan tanidig1 kisilerin bilgi ve goriislerini almak, onlarin bilinmeyen yonlerini
paylasmaktir (Ozdemir, 2017: 268). Toplumu ve kamuoyunu ilgilendiren herkes
ve her konu miilakatin konusu olabilir. Bundan dolay1 hazirlik agsamasinda sorular
belirlenirken, dinleyicilerden gelebilecek sorular da dikkate alinmalidir ( Gedizli,
2005:126). Miilakat sunucusu miilakat oncesinde gereken hazirliklari yapmali,
olast her soruyu diisiinmeli ve miilakatt ona gore yonetme becerisine sahip

olmalidir.
Roportaj

Yazili ve gorsel basinda karsimiza ¢okca ¢ikan bu tiirde bir soru soran bir de
bu sorular1 cevaplayanlar vardir. Sanatci, bilim adami, devlet adami, spor adama,
vb. gibi kimselerin kendilerine sorulan ¢esitli sorular1 cevaplamasi ile yapilan bir
konusma tiirtidiir. Bu tiiriin daha iyi anlasilmasi i¢in yapilan tanimlara g6z atmak

gerekir.

Yagmur Sahin ve Varisoglu'na (2015:138) gore bir konu, olay veya durumu
anlatmak icin kisi, esya, eser ya da bir yerle ilgili olarak birilerinin goriisiine,
tecriilbesine, yorumuna ve bilgisine bagvurarak yiiz ylize yapilan konusmalara

roportaj denir.

Roportaj yapilmadan once, sorularin yoneltilecegi konusmact ve iizerinde
konusulacak konu hakkinda hazirlik yapilir... Roportaj tek konu hakkinda
konusulur ve konunun sinirlart disina ¢gikmamaya 6zen gosterilir. Bilgilendirme ve
haberdar etme amagli bir konugsmadir (Gedizli, 2005: 112). S6zlii olan bu tiir daha

sonra yazili hale getirilebilir.
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Seminer

Bir konudaki gelismeleri, ayni konuda belirli bir birikimi olan kisilere
tanitmak, mevcut sorunlari tespit ederek ¢oziim yollar1 aramak amaciyla konunun
uzmanlarmin da katilimiyla gergeklestirilen toplantilardir (Ozdemir, 2017: 279).
Seminerde, belirlenen konu, yapilan sunum konusmalarin ardindan katilimeilar
tarafindan tartisilir (Akgay, 2017: 328). Dinleyici azdir ve konu ile ilgili
alanlardan olusmustur. Bilgi ve maharet gelistirme gayesinde oldugu ig¢in
seminerlerde Ogreticilik 6n plandadir ve katilan herkesin etkin olmasi gerekir
(Yaman, 2004: 226). Katilimcilar ele aldiklar1 bir konuyu enine boyuna tartigarak
sonuca varirlar. Bu konusma tiirlinde katilimcilar elektronik aletlerden

yararlanarak konusmalarini gerceklestirirler.
Kurultay/Kongre

Bir konuyu goriismek, bir sorunu ¢ézmek igin elgilerin, delegelerin veya
yoneticilerin katilimiyla gerceklestirilen ulusal ya da uluslararasi diizeydeki
toplantilara kurultay denir (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2015:141). Ayrica
“Kurum, kurulus, dernek veya vakiflarin belli zamanlarda veya gerekli hallerde
iiye veya delegeleri tarafindan gergeklestirilen toplantilar (Akcay, 2017: 328)

olarak da tanimlanabilir.”

Sempozyum da oldugu gibi hazirlanmasi i¢in uzun zaman gereken bu tiirde

bir ¢alisma programi vardir. Bu programa gore hareket edilir.
Tartisma

Aktas ve Giindiiz’e (2016: 147-148) tartisma; 6nceden belirlenen bir konuya
yonelik farkli gortislerdeki kisilerin bir araya gelip belirlenen konu ile ilgili
fikirlerini soyledikleri, sOyledikleri fikirleri savunduklari ve konuya yonelik

cozlimlemelerini yaptiklar1 konugmalardir.

Tartisma hemen hemen her konuda yapilabilir. Segilen konu {iizerinde
gerekli bilgiler dnceden toplanmali, kaynaklar taranmali, zor duruma diigmemek
icin yeterli dokiiman saglanmalidir (Yal¢in, 2001: 204). Tartigmaya katilan
kisilerin birbirlerine olan saygilarin1 kaybetmemeleri, konusmalarin1 kendilerine
verilen siire ve sira g¢ercevesinde tamamlamalari, cevap haklarimi zamaninda
geldiginde kullanmalar1 tartisgmanin  daha verimli hale gelmesi agisindan

Onemlidir.
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Demeg

Herhangi bir sorun hakkinda ilgili yetkilinin yaymn organlarina agiklama
yapmasina demeg denilir (Topguoglu ve Ozden, 2012:129). Uzman kisinin halki
bilgilendirmek amaciyla yazili ve basili yaym organlarina konu ile ilgili bilgi
vermesi olarak da tanimlanabilir. Uzman bilgi verecegi konu ile ilgili olarak daha
onceden bilgi sahibi olmali, verecegi bilginin dogru ve tarafsiz olmasina da 6zen

gostermelidir.

Demeg, genis kitlelere ulasan bir konusmadir. Bu agidan verilecek bilgilerin
kesin olmasma dikkat edilmelidir. Kurulacak climlelerin uzun olmamasi ve
yapmacik davranislardan sakinilmasi demecin etkisini artiracaktir (Akcay, 2017:
328). Yorumlayict konusma diyebilecegimiz demeclerde sozcii, biiyiikk bir

sorumluluk yiiklendigi i¢in ¢ok dikkatli davranmalidir (Akbayir, 2007: 238).
Hazirhiksiz konusmalar (giinliik konusmalar)

Bu tiir konusmalar herhangi bir hazirlik gerektirmeyen dogal seyrinde
devam eden konusmalardir. Konugmay1 gerceklestiren kisilerin kendi alanlarinda
uzman olmalarina gerek yoktur. Kisaca ¢arsida, pazarda, sokakta, evde, vb. gibi
yerlerde kullanilan ve kullanim bakimindan hazirlikli konusmaya gore genis olan
konusma tliriidiir. Yaman’a (2004: 161) gore yeri ve zamani Onceden belli
olmayan, sartlar geregi aniden yapilan konusmalarla hayatimizin bir parcasi olan
giinliik olagan konusmalar bu baslik altinda degerlendirilebilir. Gedizli (2005:
57) bu konusmalarla ilgili olarak su ifadelere yer vermistir: “Iki veya daha fazla
insanin yasadigi ortamlarda, ilgilenilen her konuda, herhangi bir 6n hazirlik
yapilmadan gergeklesen konusmalardir.” Taser (1978: 131), giinliik konusmanin

genellikle gelisigiizel, rastgele bir konusma oldugunu belirtir.

Hazirliks1z (giinliik) konusmalarda herhangi bir konu sinirlamasi neredeyse
yoktur. Her tiirlii konu bu konugmanin igerisinde yer alabilir. Cesitli sebeplerle bir
araya gelen kisiler istedikleri konuda istedikleri sekilde konusabilirler. On hazirlik
olmamasi bu konugmanin daha ¢ok kullanilmasina yol agmistir. Ancak Topguoglu
ve Ozden’in (2012: 124) de belirttigi gibi hazirliks1z konusmalar da belli kurallar
cercevesinde yapilmalidir. Hazirliksiz konusmanin tiiriine ve 6zelligine gore bu

kurallar farklilagsa da temelde birbirine benzer.
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Ornegin bir cenaze tdreninde kutlama konusmas: yapilmasi dogru olmadig1
gibi bir evlilik toreninde de ge¢mis olsun konusmasi yapilmamalidir. Her ortamin

kendine gore bir hazirliksiz konusma tiirii vardir.

Hazirliks1z konusmalar listelenirken Marangoz (2014), M. Ozdemir (2017),
Topguoglu ve Ozden (2012), Yagmur Sahin ve Varisoglu (2015), Temizkan,
Erdem ve Temizkan (2016), Ozdemir (2008), Akbayir (2007) ve Diilger (2011)’
in yaptiklar1 ¢aligmalar incelenmis ve hazirliksiz konusma tiirleri asagidaki gibi

listelenmistir.
Kendini tanitma

Insanlar yeni bir ortama girdiklerinde veya yeni biriyle tanistiklarinda
kendilerini tanitma ihtiyaci hissederler. Boylece diger insanlarla daha saglikli bir
iletisim kuracaklarini diisiiniirler. Burada 6nemli olan tanitma konusmasinin agik,

net ve anlasilir sekilde yapilmis olmasidir.

“Kisiyi karsi taraftaki kisiyle tanmistiracak kimse olmadiginda, kisinin
kendisiyle ilgili yaptig1 tanitma konusmasina kendini tanitma denir.” (Yagmur
Sahin ve Varisoglu, 2015: 127). Kendimizi tanitirken asir1 sekilde bilgi vermemeli
ve ayrintiya girmek karsimizdaki insanda olumsuz etki olusturabilir. Buna dikkat

ederek kendimizi tanitmaya 6zen gostermeliyiz.
Tanisma ve tanistirma

Bir kimse kendini tanittiktan sonra diger insanlarin da kendilerini tanitmasi
veya tanistirmasi iletisim igin dnemlidir. Halk arasinda ¢ok sik kullanilan “ilk
intiba ¢ok Onemlidir.” s6zii akildan ¢ikarilmadan tanisma ve tanistirma

konusmalar1 yapilmalhidir.

“Birbirini daha Onceden tanimayan kisilerin, kendilerini karsilikli olarak
birbirine tanitmalarma tanisma denir. Tanistirma ise daha O6nceden birbirini
tanimayan kisilerin baska insanlar tarafindan birbirine tanitilmalaridir.” (
Temizyiirek ve dig. 2016:188). “Ayrica tanigma iki kisi arasinda yapilirken,
tanistirma en az li¢ kisi arasinda olur. Tanismada ortama sonradan gelen kisi adini
ve soyadini sOyler, diger kisi ise memnun oldugunu soyledikten sonra kendi adini
ve soyadini sOyler. Konusma hal hatir sorularak devam ettirilir.” (Topcuoglu ve

Ozden, 2012: 125).
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Tesekkiir etme

Bize yardim eden birine tesekkiir ederiz. Bir konusmanin sonunda bizi
dinleyenlere dinledikleri i¢in tesekkiir ederiz. Bunun gibi bir¢cok yerde tesekkiir
ederim, ifadesini kullaniriz. Bu ifadeyi duyan kisi deger verildigini hissederken
bize sdylendigi zaman degerli oldugumuzu hissederiz. ikili iliskilerin

gelismesinde dnemli bir yeri vardir bu ifadenin.

“Tesekkiir etmek, karsimizdaki insana kendini degerli hissettirmenin ve ona
duyulan saygmmn o6nemli bir ifadesidir.” (Ozdemir, 2017: 261). “Tesekkiir
insanlarla iletisim kanallarinin agilmasi i¢in sdylenen soz, yapilan davranistir.”

(Topguoglu ve Ozden, 2012: 126).
Oziir dileme

Hata yapildiginda 6ziir dilenirse sorunlar biiylimeden ¢oziilmiis olur. Bu
sebeple oziir dilerken yapilan konugsmalar da dnemlidir. Kisiler arasi iliskilerde

tesekkiir etme ne kadar 6nemliyse 6ziir dileme de en az o kadar 6nemlidir.

Ozdemir (2017: 262) &ziir dileme ile ilgili su ifadelere yer vermistir:
“Insanlar arasi iligkiler, kimi zaman birbirini yanls anlamaktan, kimi zaman da
istemeden de olsa kiric1 ya da iiziicii davramistan dolayr olumsuz etkilenebilir.
Boyle bir sonugtan kendisini sorumlu hisseden kisinin kargisindakinin gonliinii

<

almak amaciyla yaptigi konusma ° Ozilir dileme’ olarak nitelendirilebilir.”
Yaman’a (2004: 231) gore oziir dilemek, hatayi kabul etmek bir erdemdir. Islenen
hatadan dolay1r maddi bir zara verilmisse, bu zarar karsilanmalidir. Eger manevi

olarak bir hata yapilmissa, mutlaka géniil alinmalidir.
Telefonda konusma

Son yillardaki teknolojik gelismelerin bireylere en Onemli yansimasi
teknolojiye  bireylerin  kolay ulasilabilir  olmasidir.  Ozellikle iletisim
teknolojilerindeki gelismeler iletisim konusunda insanlara biiylik kolayliklar
saglamistir. Telefonlarin (ev, cep telefonu) iletisimdeki yeri tartisilmaz. Ancak
telefonla konusurken de uyulmasi gereken bazi kurallar vardir. Eger bu kurallara

uyulmazsa hayatimizi kolaylastiran telefon bize bazi sorunlar ¢ikartabilir.
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Ziyaret konusmalar

Ziyaret toplumun genelinde dnemli bir yere sahiptir. Bu ziyaretlerde yapilan

konusmalar, ziyaretin amacina uygun yapilmalidir.

Topcuoglu ve Ozden ‘e (2012:126) gore kutlama, bassaghgi, ev ziyareti,
hasta ziyareti, resmi ziyaret gibi ziyaret edilen yerlerde yapilan konusmalar da
hazirliksiz konusma oldugu i¢in duygu, diisiince ve dileklerin agik¢a ve kisa bir

sekilde sOylenmesi dnemlidir.
Karsilama ve ugurlama konusmalari

Insani iliskilerin daha da pekismesi i¢in misafirlik kavrami &nemlidir.
Misafirleri karsilarken ve ugurlarken kullanilan iislup hem misafir i¢in hem de ev
sahibi i¢in dnemlidir. Bu anlarda yaptigimiz konusmalar konukseverligimizin bir
gostergesi olacak sekilde yapilirsa toplumdaki birliktelik bilinci daha da
pekisebilir. Tam tersi yapilan bir konusma toplumsal iliskilerin bozulmasina

neden olabilir.
Selamlasma Konusmalart

Bir ortama girildiginde veya bir karsilama sirasinda nezaket kurallar
geregince selamlasiriz. Bu insani iligkiler i¢in vazgegilmez bir kuraldir. Bu
selamlasma bazen sozle bazen de jest ve mimiklerle olur. Eger sozlii olarak
yapilirsa burada yapilan konusma, selamlagsma konusmas1 adini alir. “Selamlagma
sirasinda nazik ve saygili olunmalidir. iletisime 6zen gosterilmelidir.” Yagmur

Sahin ve Varisoglu, 2015: 132.
Yol sorma, yol tarif etme

Gezmek veya is amaciyla farkli yerlere gitmek zorunda kalinirken
bulundugumuz sehre de farkli amacla insanlar gelebilir. Yabanci bir yerde
oldugumuz igin ulagmak istedigimiz adresi bulmak i¢in ¢evredekilere sorular
sorariz. Ya da bize ayni sekilde adres sorulabilir. Bu tiir konusmalara yol sorma,
yol tarif etme konugmalar1 denir. Burada 6nemli olan sorulan sorularin agik, net
ve kesin olmasidir. Kafa karisikligina neden olacak sekilde konusmalar

yapilmamalidir. Bdylece zaman kaybina neden olunmamis olur.
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Takdim

“Bir dinleyici kitlesine herhangi bir konusmacinin tanitilmasi sirasinda
yapilan konusmalara tanitma veya takdim konusmasi denir.” (Temizyiirek ve dig.
2016:195). Burada takdim edilen kisinin 6zellikleri kisaca belirtilmeli, orada nigin

bulundugu kisaca agiklanmalidir.
Anma ve yil doniimii konusmalar

Toplum i¢in 6nem tasiyan giin, olay ve kisiler i¢in diizenlenen programlarda
yapilan konugsmalar olarak tarif edilebilir. Yagmur Sahin ve Varisoglu, ( 2015:
133) duygu yogunlugunun ¢ok oldugu bu konugmalarda, anilan kimselerin ya da

onemi vurgulanir.
Acilis konusmalart

“Bir kurum, kurulus, is yeri gibi mekanlarin acilis gilinlerinde topluluk

karsisinda yapilan konusmalardir.” (Yagmur Sahin ve Varisoglu, 2015: 133).
Sunus konusmalar

“Is yerlerinde, okullarda vb. etkinlik ve tdren gibi programlarda
konusmacilarin, konularin siras1 geldikge bildirilmesi amaciyla yapilan
konusmalara sunus konusmasi denir.”( Temizylirek ve dig., 2016:196). “Bir
etkinlik programini sunan kisi, hazirlik asamasinda etkinligin adini, amacini
belirtmeye; agilis yaparken konuklara ‘hos geldiniz’ demeye 6zen gdstermelidir.
Konusmalara seslenis ile baglanir. Bu seslenis protokoldekilere goére olur.”
(Akbayir, 2007: 246). Bu sekilde programa katilan kisiler programin akis sirasini
ogrenmenin yaninda kimlerin bu programa katildigini da 6grenmis olurlar. Bu
konusmalarin amacit programin belli bir diizen igerisinde ger¢eklesmesini

saglamaktir. Programin etkileyiciligini artirmaya ¢aligmaktir.
Sohbet konusmalar

Iki kisinin herhangi bir yerde karsilastiklar1 zaman yaptiklar1 konusmalardir.
Bu tiir konusmalar bazen ayakiistii bazen de ziyaretlerde gerceklesir. Ozdemir
(2017: 260) sohbetlerin karsilikli sevgi, saygt ve anlayisin gelistigi, bilgilerin

paylasildigi sicak ortamlar olmasina dikkat ¢ekmistir.
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Fikra anlatmak

Kisiler ilgiyi lizerlerine ¢ekmek istediklerinde, ortamdaki gergin havay1
dagitmak istediklerinde veya gililmek istediklerinde fikra anlatarak rahatlamaya
calisirlar. Ancak dikkat edilmesi gereken noktalardan en Onemlisi anlatilacak
fikranin anlatilan ortama uygunlugudur. Ozdemir’e (2008: 195) gére anlatilan bir
fikranin canliligi, oncelikle duruma ve ortama baghdir. Yeri, zamani, durum ve

ortami1 iyi hesaplanmadan anlatilan bir fikranin etkili olmayacagini belirtir.
Soru sorma ve sorulara cevap verme

Insan yapis1 geregi etrafindakilere anlam yiiklemek igin soru sorar. Bazen de
kendisine sorular sorulur. Soru sorarken ve sorulan sorulara cevap verirken
yaptigimiz konusmalar hem igerik hem de sekil agisindan énemlidir. Ozdemir’e
(2017: 263) gore bir soru sormak durumunda kaldigimizda, oncelikle o kisiye
saygin bir hitapla seslenerek soru sormak i¢in izin istenerek soru sorulmali; alinan

cevaptan sonra da tesekkiir edilmelidir.

Bize sorulan sorulara verdigimiz cevaplar karsidakinin kafasii karistirict
nitelikte olmamalidir. Eger sorunun cevabini bilmiyorsak karsimizdaki kisiyi

oyalamamaliy1z.
Gorevlilerle yapilan konusmalar

Belediyeye giden vatandasin oradaki memurla, karakola giden kimsenin
polisle, okula gelen velinin miidiirle yaptig1 konusmalar bu tiir konusmalara 6rnek
olabilir. Bu tiir konusmalar yapilirken oraya neden gittigimizi agik ve net bir

sekilde anlatmamiz gerekir. Sorunumuz ne ise ona gore bir konusma yapmaliyiz.
Konusma egitiminde kullanilan yontem ve teknikler

“Yontem, genel olarak bir amaca ulagmak icin gidilen yol, usul, sistem
olarak tanimlanir. Teknik ise bir bilim dalinda kullanilan metotlarin hepsine
denir.” (Unalan, 2001: 68). Ogrencilerin var olan durumlarmni daha ileri bir
seviyeye ulastirmak i¢in en uygun yontem ve teknikler secilerek kullanilmalidir.
Boylece 0Ogretim programlarinin hedeflerine kolay ve istenildigi sekilde

ulasilabilir.

Ogrencileri TDOP’nin 6ngordiigii kazanimlara ulastirirken gesitli yontem ve

tekniklerin  kullanilmas1  gerekmektedir. Yontem ve teknikleri secerken
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Ogrencilerin konusmaya kars1 yaklasimlarini, iizerinde konusulacak konunun
ozelliklerini, sinifin var olan dgrenci sayisi, vb. 6gretmen tarafindan goéz oniinde
bulundurulmalidir. Ayrica segilecek yontem ve tekniklerin Ogrencilerin neden
Ogreniriz sorusuna cevap verecek nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir. MEB
(2006: 2) “Bireylerin 0grenmeye ve Ogrendiklerini birlestirmeye olan dogal
egilimi, uygun yontem ve teknikler kullanildiginda gelistirilebilir.” ifadesi yontem

ve teknikler secerken dikkate alinmalidir.

Ogrenme siirecine aktif katilim saglayan, 6grendiklerini giinliik hayatlarinda
uygulama firsat1 bulan bireyler 6grendiklerini kolay kolay unutmazlar.

Ogrencilerin 6grenme dgretme siirecine aktif katilim saglanmali ve grenciler kendi
dgrenmelerinin sorumlulugunu almalar1 konusunda tesvik edilmelidir. Ogrencilerin
ogrendiklerini  i¢inde  yasadiklari  sosyokiiltirel ve ¢evresel durumlarla
iliskilendirmelerine imkan saglayan, aktif olarak katilabilecegi etkinlik ve ¢aligmalara
yer verilmelidir. Bu tarz etkinlik ve ¢aligmalar 6grenmeyi daha anlamli ve kalict
kilmakla birlikte 6grencilerin 6grenmeye karst olumlu tutum gelistirmelerine katki
saglayacaktir (MEB, 2018: 8-9).

Tiirkge 0gretim programlar incelendigi zaman konusma &grenme alanina

iliskin baz1 yontem ve teknikler onerilmistir.

MEB (2006: 64-65) asagidaki konusma yontem ve tekniklerine yer

verilmistir:
Ikna etme

Amag: Bir konu hakkindaki fikirlerin dinleyiciler tarafindan kabul

edilmesini ve benimsenmesini saglamaktir.
Elestirel Konusma

Amag: Belirli bir konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis
acistyla degerlendirerek yorum yapma, fikir ve ¢6ziim {liretme becerilerini

gelistirmektir.
Katilimli Konusma

Amag: Dinleyicileri konusma siirecine katarak konunun anlasilmasini

kolaylagtirmak ve konuya farkli bakis agilar1 getirmektir.
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Tartisma

Amag: Ogrencilerin bir konu iizerinde olumlu veya olumsuz fikirler

yiiriiterek benimsedikleri fikirleri savunma becerisini gelistirmektir.

Kendisini Karsisindakinin Yerine Koyarak Konusma (Empati Kurma)4
Amag: Konusmada, karsisindakinin deger yargilarini, duygu ve

diisiincelerini anladigini hissettirerek etkili bir iletisim kurmaktir.
Giidiimlii Konusma

Amag: Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularini ve

diisiincelerini etkili bir sekilde anlatma becerilerini gelistirmektir.
Kelime ve kavram havuzundan secerek konusma

Amag: Ogrencilerin dgrendikleri kelime, kavram, atasozii ve deyimleri
anlatimlarinda kullanmalarin1 saglayarak soéz varliklarini ve ifade giiclerini

zenginlestirmektir.
Serbest konusma

Amag: Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini
s0zlii olarak ifade gii¢lerini gelistirmektir. Herhangi bir metne bagli olmadan ve
plan yapmadan yapilan serbest bir konusma bi¢cimidir ( Aktas ve Giindiiz,

2016:138).
Yaratict Konusma

Amag:  Ogrencilerin ~ konusma  yeteneklerini  ve  yaraticiliklarini

gelistirmektir.
Hafizada tutma teknigi

Amag: Konusmanin kesintiye ugratilmadan kurallarina uygun olarak

yapilmasini saglamaktir.

2015 Tirkce oOgretim programinda konusma Ogrenme alam ve
dinleme/izleme Ogrenme alani ile birlestirilerek sozlii iletisim basligi altinda
verilmigtir. Bu programda 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. smif seviyelerinin tamamina
iligkin farkli yontem ve teknikler sozlii iletisim basligi adi altinda Onerilmistir.
Ancak 2006 Tiirk¢e dersi 6gretim programindan farkli olarak bu ydntemlerde

amac ve uygulama bagliklarina yer verilmemistir.
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“Sozlii iletisim dgrenme alaminda kazanimlarim islenisinde 6gretmenin yonlendirme ve
destegi ile gerektiginde tekrar dinleme, beyin firtinasi, SNIK, empati kurma,
hikayelestirme, bilmedigi kelimeleri sorma, gorsellerden yararlanma, not alma, sonucu
tahmin etme gibi yontem teknik ve stratejiler kullanilir. Ogrencilerin bu stratejileri
kullanma becerileri gelistirilmelidir. Yontem teknik ve stratejilerin kullaniminda sinif
seviyesi gozetilmelidir. Ornegin 1. sinifta tekrar dinleme, SN1K, zihinde canlandirma,
sonucu tahmin etme gibi yontem teknik ve stratejiler kullanilirken 2. smifta tekrar
dinleme, 5N1K, empati kurma, hikdyelestirme, bilmedigi kelimeleri sorma; 3. sinifta
gerektiginde tekrar dinleme, beyin firtinasi, SN1K, empati kurma, hikayelestirme,
bilmedigi kelimeleri sorma, canlandirma, sonucu tahmin etme; 4.smifta gerektiginde
tekrar dinleme, beyin firtinasi, SN1K, empati kurma, hikayelestirme, bilmedigi
kelimeleri sorma, gorsellerden yararlanma, not alma, sonucu tahmin etme gibi yontem

teknik ve stratejiler kullanilabilir. Benzer sekilde 5-8. siniflar diizeyinde de uygun
yontem, teknik ve stratejiler kullamlabilir.” (MEB, 2015: 6).

2018 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda konusma becerisinin
gelistirilmesine yonelik kullanilacak yontem ve tekniklerle ilgili olarak ayri bir
baslik acilmamistir. Ancak programin 5-8. smif bolimleri (s.36-48).
incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerine 5. sinif 6grencilerinin konusma becerilerini
gelistirirken “serbest, glidiimlii, kelime ve kavram havuzundan secerek konusma”,
6. smif ogrencilerinin konugma becerilerini gelistirirken “serbest, gilidiimlii,
yaratici, hafizada tutma ve kelime havuzundan secerek konusma”, 7. sinif

13

ogrencilerinin konusma becerilerini gelistirirken “ katilimli, yaratici, giidiimli,
empati kurma, tartisma ve elestirel konugsma”, 8. smif 6grencilerinin konugma
becerilerini gelistirirken * yaratici, giidiimlii, empati kurma, tartisma, ikna etme ve

elestirel konugsma” gibi yontem ve teknikler onerilmistir.
Kavram Haritalan
Kavram nedir?

Kavramin ne oldugunu daha iyi anlamak i¢in asagiya kavram ile ilgili

tanimlar verilmistir.

“Tiirk Dil Kurumu kavrami “bir nesnenin veya diislincenin zihindeki soyut
ve genel tasarimi, methum” olarak tanimlamistir.” (TDK, 2011: 1358). “Kavram
(concept), aralarinda belirli 6zellikleri paylasan bir grup nesne veya olaya verilen
semboldiir” (Cliceloglu, 2004: 215). “Kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli

obje ve olgularin degisebilen ortak oOzelliklerini temsil eden bir bilgi
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formu/yapisidir.” (Ulgen, 2001: 100). “Kavram, benzer nesneleri, insanlari,
olaylari, fikirleri stiregleri gruplandirmada kullanilan bir kategoridir. Kavramlar
bireyin bir grup varlik, olay, fikir ve siiregleri diger gruplardan ayirt etmesini
sagladig1 gibi, diger grup, olay, varlik, fikir ve siireclerle iliskiler kurmasia da

yardim eder” (Senemoglu, 2007: 511).

Tanimlamalardan anlasilacagi lizere kavram, insan zihninde yer alan her
tiirlii seye verilen genel bir addir. Zihnimizin anlamlandirdig1 somut veya soyut
her nesne kavrami olusturmaktadir. Somut veya soyut nesneler, belirli ortak
ozelliklere gore gruplandirilirlar. Bu gruplandirma da kavram adi altinda
isimlendirilir.

“Kavramlar, nesnelerin ve olaylarin dogrudan ya da dolayli yoldan gozlenen
ozelliklerinden olusur... Bagka bir deyisle, gozlenebilen 6zellikler somut, dolayli
olarak gozlenenler ise soyut 6zelliklerdir. Kavramlar bu agidan somut ve soyut
olmak iizere iki kisma ayrilir.” (Yilmaz ve Colak, 2011). Nesneleri algilama
bi¢imimiz kavramlarin 6zelliklerini belirlemektedir. Ozellikler kavramlarin kendi

aralarinda siniflanmasina da yardimei olmaktadir.

“Diisiince birimleri olarak adlandirilan kavramlar, bilginin yapi taslaridir ve
ogrenilen bilgilerin siiflandirilmasini ve organize edilmesini saglar. Bu sayede
bireyler, karmagik 6zelliklere sahip olan dogal ¢evrede kendilerine 6zgii bir yapi
olusturabilmekte ve sonugta yine kendilerine 6zgii bir diizenlilik ve sadelik
yaratabilmektedirler.” (Cayci ve Giil, 2007). Kavramlar bilginin organize ve
diizenli bir bigcimde zihnimizde yer almasia yardimci olan unsurlardir. Boylece

bilgiler, zihnimizde karmagsikliga yer vermeyecek sekilde saklanr.
Kavramlarin 6zellikleri

Kavramlarin gesitli 6zellikleri vardir. Ulgen (2001: 101-108) bunlar1 su

sekilde siralamistir:
1. Kavramlar, insan tecriibesine dayali olarak zaman icinde degisirler.
2. Obje ve olaylarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir.
3. Kavramin orijinali (prototype) vardir.
4. Kavramlarin baz1 0Ozellikleri, bazen birden fazla kavramin {iyesi

olabilirler.
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5. Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak

gozlenebilen 6zelliklerinden olusurlar.
6. Kavramlar ¢ok boyutludur.

7. Kavramlar kendi iglerinde, Ozelliklerine uygun belli Olglitlere gore

gruplanabilirler.
8. Kavramlar dille ilgilidir.
9. Kavramlarin 6zellikleri de kendi i¢inde bir kavramdir.
Kavram Haritasinin Teorik Temelleri

Bilginin elde edilmesi, elde edilen bilginin islenmesi, islenen bilgiden yeni
bilgilere ulagsmak egitim ve Ogretim faaliyetlerinin temelini olusturmaktadir.
Bireylerin elde ettikleri bilgileri ezberleyerek degil de anlayarak 6grenirlerse bilgi
kalic1 hale gelir. Bilginin zihinsel siirecini inceleyen bilim adamlari, bilginin elde
edilme siirecinin, bilginin kullanilma ve sonraki siirece aktarimini ele alan
caligmalar yapmiglardir. Bilginin yapilandirilmasi ve sonraki siirece aktarilmasina
yonelik yapilan g¢aligmalar neticesinde Ogretim programlarinda diizenlemeler
yapilmis, diizenlemelerle birlikte dgrencilerin siirece aktif katilimlarina imkan
veren yontem ve tekniklerde kullanilmaya baslanmistir. Kullanilan yontem ve
tekniklerden birisi de kavram haritalar1 olmustur. Novak ve Gowin tarafindan
gelistirilen kavram haritas1 tekniginin temeli Ausubel’in gelistirdigi Anlamli

Ogrenme Kurami’na dayanmaktadur.

Bilginin yapilandirilmast ve elde edilen bilginin kullanilmasina yonelik
Gestalt Kurami, Bilgiyi Isleme Kurami, Yapilandirmacilik gibi cesitli kuramlar
olusturulmustur. Ancak kavram haritalarinin ortaya ¢ikmasinda Anlamli Ogrenme
Kurami temel alindigr i¢in bu calismada Anlamli Ogrenme Kuramu ile bilgiler

verilmistir.
Anlamh 6grenme kuram

“Ausubel 1960’11 yillarda ezberleyerek O0grenme anlayisina karsi olarak
anlamli 6grenme teorisini gelistirmistir. Ausubel, bu teoride bireyin nasil
ogrendigini, 0gretim etkinliginin 6zelliklerini ve nasil diislinilmesi gerektigini
aciklayict ilkeler olusturmustur.” (Giines, 2016: 70). “Ausubel’e (1968) gore

anlaml1 6grenmenin (a) 6grenme malzemesinin anlamliligi, (b) 6grenenin var olan
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bilissel yapisi ve (c) dgrenenin niyeti olmak lizere li¢ dnemli kosulu vardir. Bu
kosullar yerine getirilmedigi zaman hangi 6gretim yontemi kullanilirsa kullanilsin

anlamli 6grenme gergeklesmez.” ( A¢ikgdz, 2006: 76).

“Anlamli  6grenme kuraminin temeli bireyin Onceden edindigi bilgi
birikimine dayanmaktadir. Bireyin zihninde var olan, yasantilar ya da deneyimler
sonucu elde edilen herhangi bir kavram, olay, nesne veya bilgiler yeni bilgilerin
anlamli olarak 6grenilmesine hizmet etmektedir.” (Ausubel, 1968; Akt. Cakici,
Alver ve Ada, 2006).

Ausebel anlamli 6grenme ilkelerini sdyle belirtmistir:

1. Yeni Ogrenilecek kavram, bilgi ve ilkeler Onceden Ogrenilmis bilgilerle
iliskilendirildiginde anlam kazanir. Ogrenci zihninde bu iliskiyi kuramazsa konuyu
kavrayamaz.

2. Her bilgi iinitesi kendi i¢inde bir biitiin olusturur. Bu biitiinde belirli bir diizende
siralanmis kavramlar, kavramlar arasi iliskiler vardir. Ogrenci bu diizeni anlayamazsa ve
yeni konunun iligkisini géremezse konuyu kavramakta giicliik ¢eker.

3. Yeni 6grenilecek konu 6grenci agisindan kendi iginde tutarli degilse veya 6grencinin
oteki bilgileriyle ¢elisiyorsa, 6grenci konuyu kavramakta ve benimsemekte zorluk
geker.

4. Bilissel icerikli bir konuyu 6grenmede etkili olan zihin siireci tiimdengelimdir.
Ogrenci kendine verilen bir kurali 6zel durumlara basariyla uygulayamiyorsa onu

kavramamustir (Gtirdal, Sahin ve Caglar, 2001; Akt. Ekmekgioglu, 2007).

“Anlamli 6grenme, tiimdengelim yontemini esas alir; 6gretilecek konunun
asamali olarak ayrintilara donistiiriilmesi gerekir. Anlamli  6grenmenin
gerceklesebilmesi icin, yeni bilgi ile eski bilgi arasindaki iliskilerin belirtilmesi,
onemli farklilik ve benzerliklerin ortaya konmasi ve anlasilmayan noktalarin
giderilmesi gerekir.” (Fidan ve Erden, 1986: Akt. Kara ve Ozgiin Koca, 2004).

“Anlamli 6grenme siireci, dgrencinin bilgiyi alma ve kullanmasi bakimindan zihin
cabalarinin siirekli aktif oldugu bir siirectir. Ogrenci bilissel yapisinda var olan
kavramlardan bazilarini seger, yeni dgrendikleri ile dncekileri biitiinlestirir. Ogrenen bu

iligkilendirme siirecini fark ederek mesaji anlamaya calisir. Bu agidan bakildiginda

O0grencinin bilgiyi hazir sekilde bulup ezberlemedigi, temellendirmeden ve yalnizca

degerlendirme siirecine yonelik olarak kullanmadigi goriilii.” (Kahraman, 2014:
21).

Anlamli olarak 6grenmenin gerceklesebilmesi igin Ogrencilerin  hazir

bulunusluk diizeyleri &nemlidir. Ogrenmeye hazir olarak gelen 6grenciler
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ogrendiklerini daha anlamli 6grendikleri i¢in hem o&grendiklerini ¢abuk
unutmazlar. Hem de 6grenmekten zevk alirlar. Ogrenme siirecinde ¢aba gdsteren
ogrenci 6grenme konusunda hep bir adim ilerde olur. Ogrenme igin 6n hazirhg
olmayan Ogrenciler ise kendilerine verilen bilgileri o anlik i¢in ezberler.
Ezberlenen bu bilgiler ise bir siire sonra unutulur. Ogrenmede bdylece kaliciligini

kaybeder. Ezberleyerek 6grenmeye caligmak anlamli 6grenmek degildir.

“Anlamli  08renme, bireylerin Ogretimin bir sonucu olarak Onceden
edindikleri bilgilerle yenileri arasinda baglanti kurarak anlamli biitiinler
olusturmalaridir. Ezbere 6grenme ise anlamadan ya da onceki bilgilerle baglanti
kurmadan bilgilerin alinmasidir.” (Kaptan, 1998). Buradan da anlasilacag: tlizere
ezbere Ogrenmede Ogrenci Onceki bilgilerle herhangi bir iliski kurmamakta,
bilgilerin nerede ve ne ise yaradigin1 anlamadan bilgileri kullanmaya

calismaktadir.

“Yeni 0grenilmis bilgileri eski bilgileriyle ortiistiiremeyen Ogrenciler, yeni
bilgileri ezberleme yoluna gideceklerdir. Ezberleme yoluna giden 6grencide
karsilastirma, yorumlama, sonu¢ c¢ikarma gibi zihinsel asamalar1 gerektiren

becerileri kazanamayacaktir.”(Girgin, 2012).

“Anlamli 6grenme ile ezberleme arasindaki su farklara dikkat ¢ekmektedir: Anlamli
Ogrenme, sunulanlar1 kaydetmekten ya da ezberlemekten farkli bir seydir. Ezberlemede
yeni Ogrenilenler birbirleriyle ve dncekilerle biitiinlestirilemez ve sunulanlardan anlam
¢ikarilamaz. Bunun yerine bilgiler depodaki mallar gibi {ist iiste konularak saklanmaya
caligtlir. Bunu bir bilgisayar yapabilir ancak insan beyni yapamaz. Bu nedenle,
ezberlenen bilgiler kisa siire sonra unutulur. Anlamli 6grenmede, dnce var olan bilissel
yapidan kavramlar ayiklanir. Sonra, yeni 6grenilenlerle dncekiler biitiinlestirilir ve son
olarak, gerek onceki gerekse sonrakiler yeniden yapilandirilir. Dikkat edilirse, anlami
ogrenme siireci oldukca aktif bir siirectir. Bu agidan anlaml 6grenme bir aktif 6grenme

modelidir.” (A¢ikgoz ,2006: 76).

Ogrenciler, 6grenme siirecine aktif olarak katildiklarindan dolay1 6grenme
kalic1 hale gelmektedir. Bu siirecte eski bilgiler ile yeni bilgileri anlamli bir
sekilde kaynastirilir. Daha sonraki 6grenmeler i¢in saglam bir temel elde edilmis
olur.

“Ausubel’in Asimilasyon Teorisi’ndeki ii¢ fikri bizim i¢in anahtar oldu. ilki, Ausubel

yeni anlamlarin gelisimini daha onceki ilgili kavram ve Onermelerin iizerine insa

edilmis olarak goriir. ikincisi, biligsel yapiy1 hiyerarsik olarak diizenlenmis gériir, daha
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genel daha kapsayici kavramlar hiyerarside daha yiiksek seviyelerdeyken daha spesifik

daha az kapsayict kavramlar, daha genel kavramlar altinda simflandirilir. Ugiinciisii,

anlamli 6grenme gergeklestiginde kavramlar arasi iliskiler daha belirgin, daha net ve

diger kavram ve Onermelerle daha iyi entegre olmus olur. Tartigmalarimizda, fikir,

goriisme desifrelerini kavramlarin ve kavramlar, Onermeler arasindaki iliskilerin
hiyerarsik olarak diizenlenmis haline ¢evirmek i¢in gelisti. Bu fikirler 1972’de bizim su

an kavram haritas1 diye adlandirdigimiz aracin icadini getirdi.” (Novak & Canas, 2006).
Kavramm kendinden onceki kavram ile kendinden sonraki kavram
arasindaki baglantilar1 gormek, bu baglantilar1 saglayan onermelerle 6grencilerin
kavramlar1 birbirine baglama becerilerini gelistirmek amaciyla kavram haritasi
teknigi icat edilmistir. Boylece Ogrencilerin dnceki O6grenmeleri ile sonraki

Ogrenmeleri arasindaki baglanti kurabilmeleri, kurduklart bu baglantilar1 anlamli

bir sekilde onermelerle ifade edebilmeleri saglanmis olmaktadir.

“Kavram haritasi, Novak'in arastirma grubu tarafindan, 1970'1i yillarin
baslarinda bir ihtiyaca tepki olarak gelistirilmistir. Haritanin amaci, ¢ocuklarin
kavramlar1 kavrayiglarini daha iyi bir sekilde gorebilmek ve bu kavrayisi
olusturan kavram ve 6nerme yapilarindaki agik degisimleri gozlemleyebilmekti.”

(Novak & Canas, 2010).
Kavram Haritasi Nedir?

Kavram, insan zihninde yer alan her seyin ortak adi olduguna gore
kavramlarin birbiriyle iligkileri olmasi gerekmektedir. Ornegin balik denilince
akla su, deniz, go6l, okyanus, yilizme, yiizge¢ vb. gibi farkli kavramlar da
gelmektedir. Bu kavramlarin birbiriyle olan iligkilerini bir sema {izerinde
gostermeye de kavram haritasi denilmektedir. Kisaca kavram haritast birbiriyle
iligkisi olan kavramlarin bir araya gelmesi ile olusur. Bunun daha iyi anlagilmasi

icin kavram haritasi tanimlamalarindan birkag tanesi agagiya verilmistir.

“Kavram haritasi, bir dizi kavram anlamlarini bir ¢ergeve igerisinde temsil

etmek i¢in sematik bir aragtir.” (Novak & Gowin, 1984: 15).

“Kavram haritasi, bir bireyin semantik uzun siireli belleginin igerigini
yansitan ve hiyerarsik olarak diizenlenmis bilgiyi temsil eden bir grafiktir.”
(Jacobs-Lawson, & Hershey, 2002). “Kavram haritasi, bir konuya ait kavramsal
yapilagmayi, kavram ve kavramlar arasindaki biligsel (cognitive) baglantilari

gorsel olarak gosteren iki boyutlu bir semadir.” ( McGowen, 1999; Akt. Kabaca,
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2002). “Kavram haritasi, bireyin belli bir konudaki bilgi yapisinin goérsel bir
temsilidir.” (Zimmaro ve Cawley, 1998; Akt. Akyiirek, 2003).

Senay’a (2007) gore kavram haritalamasi, kavramlarin kendilerine ait
Ozelliklerinin veya diger kavramlarla olan iliskilerinin sekil veya sozciiklerle

onemli goriilen ilke ve 6nermeler esliginde grafiksel olarak gdsterilmesidir.

“Kavram haritasi, bir konu ile ilgili kavramlar ve bunlar arasindaki iligkileri

bir biitiinliik icinde gorsel hale getiren bir tekniktir.” (Polatcan, 2014).

“Kavram haritalar1 tek bir kavramin ayni kategorideki diger kavramlarla

iligkisini belirten somut grafiklerdir.” (Demirel, 2007: 154).

Yapilan tanimlamalarda kavramlarin gorsellestirilmesi, kavramlarin alt
kavramlarla iliskisi, kavram haritasini olusturan kiginin konu ile ilgili bilgi
derecesi On plana c¢ikmaktadir. Bilginin derecesine gore olusturulacak kavram
haritasinda kullanilan kavram sayis1 da az ya da ¢ok olabilmektedir. Bilginin
derinligi kavram haritasinin yapisini etkilemektedir. Bu baglamda Kurada (2006),
kavramlarin 6grencilerin zihnine yerlesmesi i¢in dgrencilerin 6n dgrenmelerinin
yeterli olmasi, aktif bir sekilde kavramlari ve bu kavramlar arasindaki iliskileri

diistinmesi gerektigini belirtmistir.
Kavram haritalar1t meydana getirilirken ¢esitli 6gelerin bir araya gelmesi ile
olusur. Bu dgeler asagida siralanmistir.

Kavram haritalarimin égeleri

Kavram haritas1 meydana getirilirken dikkat edilmelidir. Kavram haritasi
asagida belirtildigi sekilde olusturulur.

a. Kavram haritasinin baglami belirlenmelidir. Genellikle de bu baglam bir "odak

sorusuyla" belirtilmelidir.

b. Haritalardaki kavram etiketleri yalnizca bir ya da birkag s6zciikten olusmalidir ve bu

sozciikler belirli kavramlar1 temsil etmelidir.

c. Baglayic cizgiler bir ya da birkag sozciikle belirtilmelidir. Bu ¢izgiler, haritanin
kavramsal igerigiyle alakali 6nemli kavram etiketleri igermemelidir. Bu ¢izgiler yalnizca

kavramlar ve baglayici sozciiklerden olusan bir ilkeyi ya da edattan olugmalidir.

d. Kavram haritalar1 hiyerarsik bir diizene sahip olmahdir. Cogunlukla en kapsayici
olan kavramlar yukarida olmalidir ve asagiya dogru ilerledikce daha az kapsayici

kavramlar yer almalidir.

62



e. Genellikle, en fazla {ic ya da dort alt-kavram, herhangi bir kavramin altina

baglanmalidur.

f. Karsilikli baglantilar, haritada gosterilen farkli alt-bilgi alanlarindaki iki kavram
arasindaki 6nemli iliskiyi ortaya koyabilmelidir. Bu tavsiyeler, bitmek iizere olan bir

harita i¢in en iyi tavsiyelerdir.

g. Kavram etiketleri haritadan bir kereden fazla goriinmemelidir (Canas, Novak &
Reiska, 2015).
Kavram haritalar1 genel yapi itibariyle bir ana kavram, ana kavrama oklarla

baglanmis yan kavramlar ve kavramlar arasindaki énermelerden olusur.
Kavram haritasi tiirleri

Kavramlar cesitli sekillerde harita haline getirilebilmektedir. Kavram
haritalarindaki bu cesitlilik bilginin icerigi ile ilgili olmayip tamamen bilginin
sunulma sekliyle ilgilidir. Yani bilgi aynen kalirken degisen sadece haritanin

seklidir. Literatiir taramasinda kavram haritas tiirleri olarak sunlara rastlanmistir:

Girgin (2012), en yaygin olanlarini ele alarak oriimcek veya ag kavram
haritasi, hiyerarsik kavram haritasi, sistem kavram haritasi, zincir kavram haritasi
adi altinda basliklandirmistir. Gergekgioglu (2006), kavram haritalarint 6riimcek
ag1, hiyerarsik kavram haritasi, sistem kavram haritasi, zincir kavram haritasi
basliklar1 altinda ele almistir. Tokcan (2015: 68-71) kavram haritalarini 6riimcek
harita, zincir kavram haritasi, simiflama haritasi, akis ¢izelgesi (flow charts),
hiyerarsik kavram haritas1 basliklar1 ad1 altinda ele almistir. Jones, Palinscar, Ogle
& Carr (1987: 37-39) kavram haritalarini ii¢ ¢esit olarak ele almislardir. Bunlar:

ortimeek (spider), zincir (chain) ve hiyerarsi (hierarchy)’dir.
Oriimcek kavram haritast

“Oriimcegin viicudu ve bacaklarinda oldugu gibi, bir merkezi ve bu
merkezden ¢ikan dallar1 vardir. Merkezde bir nesne ya da kavram, dallarda onun

baslica parcalar1 ya da 6zellikleri yer alabilir.” (Acikgdz, 2006: 115).
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ekonomisi

A
yapisl

Sekil 5. Oriimcek kavram haritas1 (Acikgdz, 2006).

Hiyerarsik kavram haritasi

“Bilgiyi 6nem sirasina gore sunmaya imkan taniyan kavram haritalaridir.”

(Tokcan, 2015: 71). Lagin (2014) olusturulan yeni kavramlarin ilgili olan ana

kavramlardan sonra geldigini vurgulamistir.
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Sekil 6. Hiyerarsik kavram haritas1 (Bayindir, 2006).

Zincir kavram haritasi

Bu kavram haritalarinda kavramlar zincire benzer sekilde yukaridan asagiya

dogru siralanir. Kavramlar arasindaki iliskiyi ekler ya da kelimelerle saglanir.
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Sekil 7. Zincir kavram haritas1 (Kurada, 2006).

Siniflama kavram haritast

Bilgiler sistemli bir sekilde siniflandirilirken kullanilir.  Kavramlar

siiflandirilirken genelden 6zele dogru sistemli bir sekilde siniflandirilmalidir.

aynhr

Osmanh Devletinde
Devlet Teskilat

Sekil 8. Smiflama kavram haritas1 (Colak, 2010).

Balik kil¢igt kavram haritasi

Bir balik iskeleti ¢izilir. Baligin bas kismina ana kavram yazilir. Kilgik
kismina ise ana kavramin nedenleri ve sonuglar1 yazilir. Bu Sekille anlagilmasi zor
karmasik bir olaymm nedenleri ve sonuglart bir haritada biitiin olarak

gorildiiglinden 6grencilerin anlamasini kolaylastirmaktadir.
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Sekil 9. Gog balik kil¢ig1 haritasi (Sever, Budak ve Yalginkaya, 2009).

Kavram haritalarinin yararlari

Kavram haritalari, kullanan acisindan bir¢ok yarar saglamaktadir. Bu

yararlari su sekilde siralayabiliriz:

e Ogretmenin “Neyi, nigin ve nasil dgretirim?” sorusuna cevap vermesine

yardimeci olur.

e Ogretmenin “ Neyi, ni¢in ve nasil 6grettim?” sorusuna cevap vermesine

yardimci olur.

e Ogrencinin “Neyi, nicin 6grendim?” sorusuna cevap vermesine yardimci

olur.

e Konu, ana hatlariyla sunuldugu igin gereksiz ayrinti barindirmaz (Maden,

Altunbay ve Dingel, 2016).

e Kavram haritalar1 anlamli 6grenmeyi kolaylastirir; yeni bir konuyu
anlamaya ve konuyu organize etmeye yardim eder (Kirkkilig, Maden,

Sahin ve Girgin, 2011).

e Kavram haritalar bir degerlendirme teknigi olarak kullanilabilir (Jacobs-
Lawson, & Hershey, 2002).

e Kavram haritalari, 6grenci merkezli, 6grenciye yonelik aktif yontemlerdir
ve 6grenciyle 0gretmen tartigsarak bir haritayi olusturduklarinda 6gretmen

ogrenci etkilesimini tesvik eder (Kaptan, 1998).
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flgili Arastirmalar

Burada konusma becerisine yonelik yapilan ¢alismalar ile kavram haritasina

yonelik yapilan ¢caligmalara yer verilmistir.
Konusma ile ilgili arastirmalar

Alan yazin tarandiginda kavram haritalari ile konugsma becerisinin bir arada
ele alindig1 bir calismaya rastlanmamistir. Konusma becerisinin gelistirilmesine
yonelik c¢esitli ¢alismalar yapilmis. Yapilan bu ¢alismalarin konusma becerisine
etkilerini gosteren caligmalar asagiya verilmistir. Konusma becerisine yonelik
ilgili c¢aligmalardan sonra ise kavram haritast1 kullanimmin O6grencilerin

basarilarina etkisini gosteren ilgili ¢aligmalara yer verilmistir.

Karabay (2005), “Kubasik Ogrenme Etkinliklerinin Ilkdgretim Besinci
Smif Tiirkce Dersinde Ogrencilerin Dinleme ve Konusma Becerileri Uzerine
Etkileri” adli yiiksek lisans tezini Adana ili Seyhan il¢esindeki iki resmi
ilkdgretim okulunun besinci sinifinda farkli devrelerde 6grenim goren 133 6grenci

ile gerceklestirmistir. Arastirmay bir deney ve ii¢ kontrol grubu ile yiirlitmiistiir.

Arastirmanin sonucunda konugsma basar1 testi 6n test sOyleyis, kelime ve
akicilik puanlar1 kontrol altina alindiginda son test sOyleyis, kelime ve akicilik
puan ortalamalar1 agisindan deney grubu ile kontrol gruplar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunurken, kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.

Gokkaya (2008), “ Konusma Becerisinin Sagaltilmasinda Tekerlemelerin
Kullanim1” adli yiiksek lisans tez ¢alismasini video destekli ilk ve son 6l¢iimlii
desen seklinde tasarlamis, Ogrencileri ise 3, 4, 5, 6, 7. simf ogrencilerinden
secmigtir. Alt1 hafta siiren calisma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin

konusma becerilerinde tekerlemelerin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dedeoglu Orhun (2009),  ilkdgretim 3. Simiflarda Tiirkge Derslerinde
Tekerleme Kullanimmin Ogrencilerin Konusma Becerilerine Etkisi” adli yiiksek
lisans caligmasinda deneysel modellerden on test son test kontrol gruplu modeli
uygulamistir. Calisma 3. smf oOgrencileri {izerinde gerceklestirilmistir.
Aragtirmaci tarafindan hazirlanan tekerleme igerikli etkinlikler ¢alisma boyunca

deney grubundaki Ogrencilere uygulanmistir. Arastirmanin sonunda tekerleme
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icerikli etkinliklerin deney grubu Ogrencilerinin  konugsma becerilerinin

gelismesine olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir.

Orhan (2010), “Alt1 Sapkali Diisiinme Tekniginin Ilkogretim Sekizinci Smif
Ogrencilerinin Konusma Becerilerini Gelistirmesine FEtkisi” adli doktora
calismasint 75 Ogrenciden olusan deney ve kontrol gruplari ile yiirlitmiistiir.
Deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin dinleme becerilerini 6lgmek igin
‘Konugma Becerileri Gozlem Formu’ uygulanmistir. Segilen deney grubuna yedi
hafta boyunca alt1 sapkali diisinme teknigi ile kontrol grubuna ise geleneksel
yontemle ders islenmistir. On testte uygulanan ‘Konusma Becerileri Gdzlem
Formu’ son test olarak her iki gruba da uygulanmistir. Arastirma sonucundaki
bulgulara gore son test puanlar1 agisindan deney grubundaki 6grenciler kontrol

grubundaki 6grencilere gore daha basarili olmuslardir.

Yesiltepe Saglam (2010), “7. Smif Ogrencilerinin Hazirliksiz Konusma
Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli tez ¢alismasinda 6grencilerin hazirliksiz
konusma becerilerine yonelik bir arastirma yapmuistir. Calisma tarama modeline
gore hazirlanmis, 7. sif Ogrencilerinin  hazirliksiz  konusma becerileri

betimlenmeye ¢alisilmistir.

Calismanin  evrenini 7. smf Ogrencileri olustururken arastirmanin

orneklemini Antalya ili merkez ilkdgretim okullarindan 98 6grenci olusturmustur.

Aragtirmada kullanilacak hazirliksiz konusma konular1 i¢in 39 konudan
olusan bir havuz olusturulmus. Uzman goriisiinden sonra 15 konu 6grencilere
kura ile dagitilmis. Ogrencilerin konusmalara kamera ile kayit altina alinarak daha
sonra bu kamera kayitlar1 desifre edilmistir. Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin
hazirliksiz konugma becerileri yetersiz ya da kismen yeterli olarak tespit

edilmistir.

Karaaslan (2010), “Konusma ve Yazma Egitiminde Beyin Firtinasi
Tekniginin Etkililigi” adl1 yiiksek lisans tezinde ilkogretim ikinci kademe Tiirkge
derslerinin konusma ve yazma alanlarinda kullanilan beyin firtinasi tekniginin bu
alanlardaki G6grenci becerilerinin gelisimine olumlu etkisinin olup olmadigin
belirlemeyi amaglamistir. Calisma nitel arastirma yontemleriyle gergeklestirilen

bir eylem arastirmasidir.
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Arastirma sonunda beyin firtinasi tekniginin konusma ve yazma egitiminde
kullaniminin, &grencilerin konusma ve yazma becerilerinin gelisiminde olumlu
etkisinin oldugu gorilmiistiir. Beyin firtinas1 teknigiyle islenen derslerde
ogrencilerin  konusma/yazma becerilerinin bilissel ve duyussal anlamda
gelistirilebildigi ayni zamanda yaratici diisinme yeteneklerinin harekete

gecirilebildigi tespit edilmistir.

Arslan (2010), “Tiirkce ve Sinif Ogretmenlerinin Konusma Egitimi ve
Konusma Etkinlikleri Hakkindaki Goériisleri (Kirikkale Ornegi)” adli yiiksek
lisans ¢aligmasini Kirikkale ili merkezindeki ilkdgretim okullarinda gorev yapan
70 Tiirkge 6gretmeni ve 213 siif 6gretmeni ile yiiriitmiistiir. Arastirmasinda
karsilastirma tiirii iliskisel tarama modeli kullanmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenler, konusma egitimi i¢in Onerilen etkinliklerin sonucunda, dgrencilerin
programda belirtilen kazanimlar1 tam olarak edinemedigini disiinmektedirler.
Ogretmenler, kazanimlarin ve amaglarin agik ve net anlasildigmi fakat
uygulamada sorun oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica smif mevcutlarinin
kalabalik olmasi, konusma etkinliklerinin yapilmasini zorlagtirmakta, dolayisiyla
konusma egitimini olumsuz yonde etkilemektedir. Ayrica buna bagli olarak ders
siiresinin de yetmemesi sorunu ortaya ¢ikmakta ve 6gretmenler saglikli bir sekilde

konusma egitimi verememektedir.

Diilger (2011), “Konusma Becerisinin Ilkdgretim Ogrencilerine Ogretimi
Uzerine Bir inceleme” adli tezinde ilkdgretim 6-8. sinif Tiirkge ders kitaplarinda
konusma becerisinin metinlere ait etkinliklerdeki islenisi hakkinda tespitlerde
bulunmak i¢in,2009-2010 egitim-6gretim yilinda 6-8. siiflarda kullanilan Tiirkge
ders kitaplari, ¢alisma Kkitaplar1 ve Ogretmen kilavuz kitaplar1 metinlere
indirgenerek incelenmistir. Konusma becerisine yonelik kazanimlarin genel
kazanimlara oranlar1 hesaplanmistir. Yapilan inceleme ve istatistiksel analizler
sonucunda, Ilkdgretim 6-8. sinif 6grencilerinin Ilkogretim Tiirkge Dersi (6-8.
siif) Ogretim Programi’nda belirtilen konusma becerisi kazanimlarim

uygulayabilme becerilerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Sallabas (2011), “Akif Ogrenme Yonteminin Ilkdgretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin Konusma Becerilerine Etkisi” adli tezinde ger¢ek deneme

modellerinden 6n test son testte dayali deney ve kontrol gruplu deneysel bir model
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tercih etmistir. Bu ¢aligmada aktif 6grenme yonteminin ilkogretim ikinci kademe

Ogrencilerinin konugma becerilerine etkisini tespit etmek amacglanmaistir.

Aragtirma sonucunda, aktif 6grenme yoOnteminin kullanildigi smiftaki
Ogrencilerin, mevcut Tiirkge Ogretim programina gore diizenlenen etkinliklerin
kullanildig siniftaki 6grencilere gore, konusma puanlarinin daha yiiksek ¢iktigi ve
aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Yapilan deneysel
islem sonuncunda cesitli degiskenlerin 6grencilerin konusma puanlar1 iizerinde
anlaml bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir. Bu sonuglar, aktif 6grenme
yonteminin ilkogretim Ogrencilerinin konusma becerisini gelistirdigi seklinde

yorumlanmustir.

Suroglu Sofu (2012), 6gretmen adaylarinin konusma kaygilarini ¢esitli
degiskenlere gore incelemistir. Bu degiskenleri cinsiyet, 6grenim gordiigli sinif,
O0grenim gordiikleri boliim, yas gruplari, sosyo-ekonomik diizey olarak
siralamistir. Kiz 6grencilerin kaygi diizeylerinin erkek dgrencilere gore yiiksek
oldugu, birinci sinif liniversite 6grencilerinin dérdiincii sinif liniversite dgrencilere
gore kaygi diizeylerinin yliksek oldugu, 6grenim goriilen boliimler arasinda kaygi
diizeyinde farklilik olmadigi, 19-20 yasindaki {iniversite Ogrencilerinin kaygi
diizeylerinin 21 ve iizeri yastaki {liniversite Ogrencilerinden daha fazla oldugu,
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olanlarin kaygi diizeylerinin yiliksek oldugu

sonuglarma ulasilmistir.

Yegen (2014), “Ortaokul Ogrencilerinin Konusma Becerilerinin
Gelistirilmesinde Gorsellerin Etkisi” adli tezinde gorsellerin konusma becerisine
etkisini incelemistir. Bu ¢alismada nicel yontemde on-test son-test kontrol gruplu
yart deneysel modelin yani sira nitel arastirma yonteminde eylem arastirmasi
tercih edilmistir. Elde edilen bulgularin neticesinde kullanilan gorsellerin

konusma becerisini gelistirdigi ifade edilebilir sonucuna ulagilmistir.

Sevim ve Gedik (2014), ortadgretim Ogrencilerinin konugma kaygilarini
cesitli degiskenler (cinsiyet, Tiirkce ve edebiyat dersine karsi tutum, okul tiiri,
simif diizeyi) agisindan incelemisler, 6grencilerin konusma kaygilar1 smif diizeyi
ve okul tiirtine gore anlaml farklilik gostermezken cinsiyet, Tiirk¢ce ve edebiyat

dersine kars1 tutumlarina gore anlaml farklilik gostermektedir.
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Bulut (2015), “Mikro &gretim tekniginin Tiirkge Ogretmen adaylarmin
konusma beceri ve kaygilarina etkisi” adli doktora tezini 2014-2015 egitim-
ogretim yilinda Yiiziincii Y11 Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi

boliimii 6grencileri ile yiirlitmiistiir.

Caligmanin verileri nicel ve nitel veri toplama araglart ile toplanmustir.
Calismadan elde edilen veriler degerlendirip gereken istatiksel ¢aligmalar
yapildiktan sonra mikro 6gretim tekniginin Ogrencilerin konugma becerilerini
onemli diizeyde gelistirdigi, konugsma kaygilarin1 da anlamli sekilde diisiirdiigt

sonucuna ulasilmistir.

Kemiksiz (2016), “Dogrudan Ogretim Modeliyle 5.Smf Ogrencilerinin
Konugma Becerilerinin Gelismesi” adli doktora tezini 2015-2016 egitim 6gretim
yilinda Bartin ilindeki IMKB Ortaokulunda 6grenim goren 5. siif 42 dgrenciyle
yirlitmiistiir. Deney grubu ve kontrol grubu 21 06grenciden olusmaktadir.
Calismada nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanilmasina dayali karma
arastirma modeli kullanilmistir. Calismanin nicel boyutu 6n test-son test
eslestirilmemis kontrol gruplu yar1 deneysel model ile yiiriitiilirken nitel boyutta
ise aragtirmacinin aldig1 gozlem notlar1, deney grubundaki d6grencilerden toplanan
ders degerlendirme raporlar1 ve uygulamanin sonunda deney grubu dgrencileriyle

gerceklestirilen goriisme kayitlarindan olugsmaktadir.

Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin konugma becerilerinde
kontrol grubuna goére anlamli bir farklilik ortaya c¢ikmistir. Deney grubu
ogrencilerinin konusma kaygilarinda da kontrol grubuna gore anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Kalicilik testi sonuglarina gore ise deney grubunun son
test puanlart ile kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Buna gére Dogrudan Ogretim Modeline uygun konusma
egitiminin Ogrencilerin konusma becerilerine ve konusma kaygilarma olumlu

yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir.

Kesapli ve Cifci (2017), “Ortaokul 6grencilerinin konusma kaygisi” adli
makale caligmalarini Usak ili merkezinde yer alan on farkli ortaokulun 6, 7 ve 8.
siniflarinda  6grenim goren 626 Ogrenci ile yliriitmiislerdir. Arastirmanin

sonucunda dgrencilerin yakin ¢evreye yonelik konusma kaygisi diizeyi ¢cok zayif,
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ders esnasinda konugma kaygisi diizeyi orta, okul i¢i ders dis1 konugma kaygisi

diizeyi zayif, genel konusma kaygisi diizeyi zayif olarak tespit edilmistir.

Kardas (2018), “Drama etkinliklerinin 7. Simif 6grencilerinin Tiirkge dersi
konusma becerisi ve kaygisina etkisi: karma yontem arastirmasi” adl
caligmasinda Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesinde, kaygilarinin
giderilmesinde ve Tiirk¢e dersine karst olumlu tutum gelistirmelerinde drama

etkinliklerinin etkisini belirlemeyi amaglamistir.

On hafta siiren calismasini deney ve kontrol gruplart iizerinde
gergeklestirmistir.  Calismanin  sonucunda elde edilen bulgularin  drama
etkinliklerinin 6grencilerin konusma becerilerinin gelisiminde, kaygilarinin

azalmasinda ve olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aslan (2018), “Diksiyon etkinliklerinin ortaokul 7. simif &grencilerinin
konusma becerilerine etkisi” adli ¢alismasinin nicel bdliimiinde 6n test ve son test
kontrol gruplu yar1 deneysel deseni kullanirken arastirmanin nitel bdliimiinden
ogrenci goriisme formunu kullanmustir. Ogrencilerin  konusma becerilerine
diksiyon etkinliklerinin etkisini arastirmis. Arastirmanin sonucunda diksiyon
etkinliklerinin Ggrencilerin konusma becerileri tizerinde anlamli bir farklilik

olusturdugu sonucuna ulagilmistir.
Kavram haritasi ile ilgili arastirmalar

Alan yazin tarandiginda kavram haritalarinin  Tiirkge derslerinde
kullanilmasma yonelik yapilan calismalar sayica azdir. Kavram haritalarinin
Tiirkce dersinde kullanimina yonelik yapilan ¢alismalar dilbilgisi 6gretimi, metin
tirleri Ogretimi, dinleme becerisi, okudugunu anlamaya yonelik bagliklarda
caligmalara rastlanmistir. Konugma becerisinin artirilmasinda kavram haritalarinin
kullanimi ile ilgili bir ¢alismaya rastlanmamistir. Kavram haritalarinin Tiirkce
derslerindeki etkisi iizerine yapilan c¢alismalar az olmasma ragmen farkli
disiplinlerde kavram haritalarinin 6grencilerin basarilarina ve tutumlarina etkisini

arastiran deneysel ve betimsel nitelikte hazirlanmis ¢aligmalar bulunmaktadir.

Timen (2006), “Kavram haritalar1 yonteminin yabanct dil 6gretiminde
ogrenci basarisina etkisi (Elaz1g Balakgazi Lisesi Ornegi)” adli tez ¢alismasini
2005-2006 ogretim yilinda FElazig Balakgazi Lisesi 9. siif ogrencileri ile

gerceklestirmistir. Deney grubu 27, kontrol grubu 23 6grenciden olusan ¢aligmada
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deney grubu 6grencilerine kavram haritas1 yontemi ile kontrol grubu dgrencilerine
ise geleneksel yontemlerle ¢aligma yapmistir. Calismanin sonucunda deney grubu
Ogrencilerinin 6n test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark ortaya
cikmigtir. Bundan hareketle kavram haritalarinin 6grencilerin  yabanci dil
o0grenmesinde etkili oldugu sonucuna varmistir. Ayrica 6grencilerin kavram
haritas1 ile goriislerini almak i¢in kavram haritas1 goriis belirleme anketi deney
grubuna uygulanmistir. Ankete gére 6grenciler genellikle kavram haritasi ile ilgili

olarak olumlu goriis belirtmislerdir.

Kurada (2006), “Lise 2 tarih dersinin ogretiminde kavram haritasi
kullanimimin &grenmeye etkisi” adli yliksek lisans ¢aligmasinda kavram
haritalariin 6grencilerin 6grenmelerine etkisini aragtirmistir. Arastirmasini yari
deneysel desende deney ve kontrol gruplu olarak gerceklestirmistir. Deney
grubunda dersler kavram haritas1 ile islenirken kontrol grubunda dersler
geleneksel yontemlerle islenmistir. Arastirmanin  sonucunda deney grubu

Ogrencilerinin basarilar1 olumlu yonde etkilenmistir.

Senay (2007), “Kavram haritalar1 yontemiyle metin 6gretimi” adh
caligmasinda kavram haritas1 yontemi kullanilarak farkli yaz: tiirlerinin ve okuma
parcalarmmin  (metinlerin) nasil  Ogretilebilecegini  gostermeye calismustir.

Arastirmada nitel yontemlerden dokiiman incelemesi kullanilmistir.

Aragtirmada kullanilacak verileri olusturmak igin iiniversitelerde okutulan
ders kitaplari, ¢esitli egitim dergileri, MEB’in yeni programu ile ilgili yonergeleri,
Tiirkce egitimi alaninda yazilan ders kitaplari, Tebligler Dergisi, tiniversitelerdeki
egitim fakiiltelerinin ¢ikardiklar1 dergilerdeki makaleler ve Kavram Haritalar ile

ilgili tezler kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel analizle ¢6ziimlenmistir.

Arastirmanin sonucunda kavram haritalarinin metne gore daha az kelime
icerdigi, edebi metinlerdeki soyut ifadeleri anlasilir hale getirdigi, metinlerdeki
anahtar kelimeleri ve bunlara yiiklenen anlamlarin daha iyi anlagilmasima katki
saglayacagl, metni olusturan ve Ogrencilerin anlamakta giigliik ¢ektigi uzun
kurarak metnin ana diisiincesini ortaya ¢ikarmalarii sagladigi, okumayi
kolaylastirdigi, ogrencilerin zihninde olusabilecek kargasalar1 Onleyebilecegi,

metinlerin hatirlanabilme stirelerinin uzun olabilecegi sonucuna ulasilmistir.
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Kendirli (2008), “Fen ve teknoloji dersinde kavram haritas1 kullaniminin
Ogrenci tutumu, basarist ve bilgi kaliciligina etkisi” isimli ¢alismasinda 7. sinif
ogrencilerine  Yasamimizdaki Elektrik {initesi 6gretilirken kullanilan kavram
haritalariin ~ Ogrencilerin  basarilarina, verilen bilgilerin kalicihigina ve

Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarina etkisi ortaya ¢ikarilmaya caligilmigtir.

Arastirma On test- son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmstir.
Deney ve kontrol grubu on yediser 6grenciden olusmaktadir. Uygulamalar 2007-
2008 egitim-0gretim yilinin ikinci yariyilinda haftalik dort saat olacak sekilde dort

hafta boyunca devam ettirilmistir.

Uygulama sonucunda kavram haritalari, 6grencilerin basarilarina, bilgilerin
kaliciligina ve Ogrencilerin fen dersine karsi tutumlarina olumlu etkisi oldugu

saptanmistir.

Yilmaz (2008), calismasini 2006-2007 egitim 6gretim yilinin II. doneminde
Kemer Turgut Sen Ilkdgretim Okulunda egitim goren 5/A ve 5/B sinifinda
ogrenim gore 6grencilerle gergeklestirmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
60 Ogrenci ile uygulamaya baglamistir. Deney grubu 6grencilerine besinci sinif
Sosyal Bilgiler dersinin son dort iinitesindeki konular1 kavram haritalari
kullanilarak islenirken kontrol grubu o6grencilerine ise miifredat baglh kalinarak
konular islenmistir. Uygulamanin sonunda deney grubu Ogrencilerinin basgari

diizeyleri kontrol grubunun basari diizeylerinden yiiksek ¢ikmaistir.

Burak (2010), ilkogretim altinci smif Ogrencileri ile gergeklestirdigi
calismayr Ankara ili Cubuk il¢esinde bulunan bir ilkégretim okulunda
gerceklestirmistir. Deney grubu o6grencilerine kavram haritas1 destekli 6gretim
yontemi ile dersler islenirken kontrol grubu 6grencilerine geleneksel 6gretim

yontemi ile dersler islenmistir.

Arastirmanin  sonucunda kavram haritas1 destekli Ogretim yontemi
Ogrencilerin basarilarin1 olumlu yonde etkilemistir. Goriisme formu ile elde edilen
bulgulara gore 6grenciler, kavram haritast teknigi ile yapilan 6gretimde derslerin
eglenceli gectigini, karmasik konularin daha kolay anlasilir hale geldigini, daha

cok bilgi edindirdigini, konularin daha ¢ok akilda kaldigini ifade etmislerdir.

Colak (2010), “Kavram haritalarinin sosyal bilgiler egitimi g¢ercevesinde

tarihsel kavramlarin 6gretiminde kullanilmasi: kavram haritasi ile yapilan 6gretim
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ile tutum, basar1 ve kalicilik arasindaki iliskinin incelenmesi” adli ¢alismasinda
kavram haritalarmin etkisini aragtirmistir. 2009-2010 egitim 6gretim yilinin IL
doneminde Yalnizbaglar ilkdgretim Okulunda bulunun 6/A ve 6/D smifinda
O0grenim goren 106 6g8renci ile calismasii ylriitmiistiir. 8 hafta boyunca deney
grubundaki o6grencilere kavram haritast ile egitim verilirken kontrol grubu
ogrencilerine ise geleneksel Ogretim yoOntemleriyle egitim verilmistir.
Aragtirmanin sonucunda kavram haritas1 kullanilarak derslerin islendigi deney
grubu Ogrencilerinin basarilarinda, derse karsi olan tutumlarinda, bilginin

kaliciliginda olumlu sonuglar ortaya ¢ikmaistir.

Durukan ve Maden (2010), “Kavram haritalar1 ile not tutmanin ilkogretim
Ogrencilerinin dinledigini anlama becerisi {lizerine etkisi” isimli makalelerinde
kavram haritalariyla not tutma ile dinleme becerisi arasindaki iligskiyi ortaya
koymaya calismislardir. On test- son testte dayali kontrol gruplu deneysel model
olarak tasarlanan makalede calisma grubu 7. sinifta okuyan 49 Ogrenciden
(kontrol:26, deney: 23) olugmaktadir. Dinleme ¢alismalar1 deney grubunda
kavram haritalar1 ile not tutularak, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim

metodu ile yiirlitilmiistiir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine arastirmacilar tarafindan gelistirilen
on soruluk Dinledigini Anlama Beceri Testi ¢alismanin baslangicinda 6n test,
arastirmanin sonunda son test ve dort hafta sonra da kalicilik testi olarak

uygulanmustir.

Elde edilen bulgulara gére deney grubunda not tutulurken kavram haritasi

tekniginin kullanilmas1 6grencilerin not tutma seviyelerinde etkili olmustur.

Yilmaz ve Colak (2011), “Kavramlara genel bir bakis: kavramlarin ve
kavram haritalarinin pedagojik acidan incelenmesi” isimli makalelerinde
kavramlarin temel 6zelliklerine, kavram 6grenme ve 6gretme siireci ve dogretimde
farkli amaglar dogrultusunda kullanilabilme potansiyeline sahip olan kavram
haritalar1 ile ilgili bilgi vermislerdir. Kavram haritalarinin anlamli 6grenmenin
gerceklesmesinde Onemli bir yeri olduguna, Ogrencilerin aktif bir sekilde
o0grenmeye dahil edilme siirecinde 6nemli olduguna, kavramlar arasindaki iliskiyi

somutlastirdig i¢cin soyut kavramlarin 6gretilmesinde 6nemli olduguna, miifredat
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programlarinda yer alan derslerin basarili  bir sekilde Ogretilmesinde

kullanilabilecek bir teknik olduguna vurgu yapilmstir.

Kirkkilig, Maden, Sahin ve Girgin (2011), “Kavram haritalarinin okudugunu
anlama ve kalicilik iizerine etkisi” isimli calismalarinda kavram haritalarinin
okudugunu anlama ve kalicilik iizerindeki etkisini belirlemeye g¢alismislardir.
Makalede kontrol gruplu 6n test son test modeli kullanilmistir. 2009-2010 egitim-
Ogretim yilinda Manisa ili merkezinde bulunan bir ilkdgretim okulunun 8.
sinifinda 68renim goéren 53 6grenci ile ¢alisma yiirlitiilmiistiir. Her iki gruba
uygulama oncesi uzman goriisii alinarak hazirlanan 25 soruluk Okudugunu
Anlama Bagar1 Testi 0n test olarak uygulandiktan sonra uygulama sonrasi ayni
test iki gruba son test olarak tekrar uygulanmistir. Uygulamadan dort hafta sonra
iki gruba da bu defa Okudugunu Anlama Basari Testi kalicilik testi olarak
uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS16.0 programi araciligiyla U ve Z

teknikleri kullanilarak analiz edilmistir.

Aragtirmanin sonucunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.

Girgin (2012), « Tlkdgretim 8. smf Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerde
kavram haritas1 kullaniminin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri {izerine
etkisi” adli ¢alismasinda ilkogretim ikinci kademe Tiirk¢e derslerindeki metin
(okuma pargalart) pargalarinin  ogretiminde kavram haritasi  yonteminin
ogrencilerin basarilarina ve kavram oOgrenmelerine etkisinin olup olmadigini

arastirmay1 amaglamistir.

Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama basar1 testleri
karsilagtirildiginda deney gruplar1 lehine anlamli farklar bulunmustur. Tiirkge
ogretimi dersinde kavram haritalarinin 6grenme konusu metinlerinin, okuma
anlama c¢alismalar1 c¢ercevesinde, okuma metninin ana fikir, yardimct fikirler,
anahtar kelimeler cergevesinde, kavramlarin anlasilmasi, kavramlar arasindaki
baglantilarin kurulabilmesi ve 6grencilerin Tiirkce 6gretimi dersi galigmalarina
olan tutumlarmin olumlu yonde gelismesinde 6nemli bir fonksiyona sahip oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Sahin, Kurudayioglu ve Abali Oztiirk (2013), “Tiirkge 6gretiminde kavram

haritalarinin kullanilmasi {izerine kuramsal bir c¢alisma” isimli makalelerinde
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tilkemizde yeni kullanilmaya baslayan kavram haritas1 ile ilgili bilgilerin
Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan yeterince bilinmedigi vurgulanmigtir. Kavram
haritalar1 ile ilgili kuramsal bilgiler verilmistir. Tirk¢e Ogretiminde kavram
haritalarinin nasil kullanilacagina iligkin yapilan caligmalara atifta bulunularak
kavram haritalarinin okuma, yazma, konugma ve dinleme becerilerini gelistirmede

kullanilabilecek bir teknik oldugu Tiirk¢e 6gretmenlerine dnerilmektedir.

Polatcan (2013),“6.sin1flarda kavram haritalariyla dil bilgisi 6gretiminin
basariya etkisi” adli ¢alismasinda kavram haritalarinin 6grencilerin basarilarina
etkisini degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmaci ¢alismasinda isimler, sifatlar,

hal ekleri ve iyelik ekleri konularini kapsayan kavram haritalar1 hazirlamistir.

Aragtirmanin  sonunda, kavram haritalar1 ile dil bilgisi 6gretiminin
geleneksel Ogretime gore basariyr daha fazla artirdigi ve Ogrencilerin yonteme

kars1 olumlu goriis belirtikleri sonucuna varilmaistir.

Bektiiziin =~ (2013), “Ortadgretim  biyoloji  Ogretiminde  canlilarin
siiflandirilmasi ve biyolojik ¢esitlilik {initesinin kavram haritasi ile 6gretiminin
ogrencilerin akademik basar1 ve tutumlarina etkisi” isimli tez ¢aligmasinda
kavram haritalarinin 6grencilerin basarilarina ve tutumlarima olan etkisini
arastirmigtir. 12 hafta boyunca devam eden c¢alismasinda deney grubu
ogrencilerine kavram haritas1 yontemi ile dersler verilirken kontrol grubu
Ogrencilerine geleneksel yontemlerle dersler verilmistir. Arastirmanin sonunda
yapilan akademik basari testi ve biyoloji tutum oOlcegi sonuglarina gore deney
grubu 0grencilerinin basar1 ve tutumlarinda olumlu sonuglar ¢gikmistir. Buradan da
kavram haritas1 yonteminin Ogrencilerin bagar1 ve tutumlarmi olumlu ydnde

etkiledigi sonucuna ulasilmstir.

Akyol Gok (2014), “llkdgretim 6. simf sosyal bilgiler dersi ‘iilkemizin
kaynaklar1’ tinitesinin kavram haritas1 teknigiyle 6gretimin Ogrenci basarisina
etkisi” adli calismasinda 6.simf Sosyal Bilgiler dersi “Ulkemizin Kaynaklari”
tinitesinin kavram haritalar1 tekni8iyle Ogretimin Ogrenci basarisina etkisini
saptamay1 amaclamistir. Arastirma 6n test- son test deney gruplu deneysel desen

kullanilmistir.

Aragtirmanin sonucunda kavram haritast tekniginin uygulandigr deney

grubunun On test ve son testleri arasinda istatistiksel bakimindan anlamli fark
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olusmustur. Ogrenci basarilarmi artirmada kavram haritasia dayali 6grenmenin
etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin derse karsi tutumlarinda da

kavram haritasi tekniginin olumlu bir etkisi oldugu anlasiimistir.

Biilbtil (2015), “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okudugunu anlama
becerisinin kavram haritas1 araciligryla gelistirilmesi: bir eylem arastirmas:” isimli
calismasinda C1 seviyesi 6grencilerinin okuduklarint anlama becerilerinin kavram
haritalar1 araciligiyla gelistirilmesi icin etkinlikler diizenlemek ve bu etkinliklerin
ders i¢in uygulamalarinin isleyisini ortaya koymayi amacglamistir. Aragtirma Fatih
Universitesi TOMER de 6grenim goren C1 seviyesindeki 11 &grenci ile ( iicii kiz
sekizi erkek) 8 hafta boyunca yiiriitilmistiir. Arastirmada veriler ‘yansitict
giinlik’, ‘video ve ses kaydi’, ‘gozlem’, ‘okudugunu anlama o6n test ve son

testleri’, ‘0grenci ¢aligmalart ve giinliikleri’, ‘goriigme’ araciligiyla toplanmistir.

Yapilan analiz neticesinde kavram haritalama tekniginin Ogrencilerin

okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde etkili oldugu anlasilmistir.

Nitel verilerin analizi sonucunda okudugunu anlama stratejilerinin kavram
haritalama tekniginden yararlanilarak O6gretimi sonucunda tahmin etme, soru

iiretme ve Ozetleme becerilerinde gelisim gosterdiklerini ortaya koymustur.

Giinliiklerden ve uygulama sonunda gerceklestirilen 68renci goriislerine
gore elde edilen bulgulara gore 6grencilerin kavram haritalama teknigi ile islenen
dersleri ¢ok etkileyici ve eglenceli bulduklari, uygulama boyunca kullanilan
strateji ve teknikleri begendikleri, egitim hayatlari boyunca bu strateji ve

tekniklerden yararlanmak istedikleri tespit edilmistir.

Pimar (2018), “ Tiirkce 6gretiminde kavram haritalarinin 6nemi ve anlama
becerilerine ait teorik bilgilerin kavram haritas1 ¢esitleri ile gosterilme” adlh
yiiksek lisans tez g¢aligmasinda; anlama becerilerine (okuma ve dinleme) ait
kitaplar ile Tirkce 6gretimi kitaplarinin ilgili boliimlerine ait teorik bilgiler uygun
kavram haritas1 ¢esitleri ile gostermistir. Arastirmaci dinleme ve okuma
becerilerine ait hususlart kavram haritalarina doniistiirerek bireylerin 6grenme
stireclerine katkida bulunmayi amaglamistir. Teorik bilgiler 6riimcek kavram
haritasi, hiyerarsik kavram haritasi, zincir kavram haritasi ve siniflandirma
kavram haritalar1 haline getirilerek Tiirkce Ogretimine farkli bir bakis acisi

getirilmeye ¢aligilmistir.
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Problem Durumu

Insanlar arasi iletisimde en ¢ok kullanilan dil becerisi konusmadir. Konusma
becerisini etkin ve gilizel kullanmak insanlarin ulagmak istedigi hedefler
arasindadir. Ciinkii konusmay1 etkili ve giizel yapmak; anlatmak istediklerimizin
yanlig anlamaya yer vermeden anlagilmasinin yan1 sira diger insanlarin bize olan
bakis a¢isinda da degisiklikler yapmaktadir. Hos sohbet tabiri ile anilan insanlar
konusma becerisini gelistirmis, bu becerisini de etkili kullanan insanlar igin
kullanilan bir tabirdir. Eger bu beceri yeterince gelistirilmezse insanlar arasinda
bir iletisim catismasinin yasanmasi kagmilmazdir. Iletisim ¢atismalarmin
yasanmamasi i¢in var olan konusma becerimizin gelistirilmesi ve bu becerinin

etkili bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir.

“Konusma, bireylerin iletisim kurarlarken aktif olarak kullandiklari en
onemli iletisim aracidir. Ciinkii iletisim, konusmaya ve dinlemeye dayanir. Bu
acidan bakildiginda dilin en fazla “konugsma” olarak kullanildigi sdylenebilir.
Konusma, bireyin diger insanlara kendini ifadesi, algilarini ve diislincelerini

disariya yansitma bigimidir; kisacasi iletisimin temel unsurudur.” (Arslan, 2010).

“Iletisim teknolojisindeki hizli gelismeler, diinyayr kii¢iiltmiis ve anlasma
araci olarak kisiler arasindaki iligkileri diizenleyen konusmaya dogrudan biiyiik
gorevler yiiklemistir. Iste bu yiizden okullarda konusma becerisi iizerinde dzenle
durulmalidir. Okul, iletisim engellerini kaldirip bireylerin iletisim becerilerini
gelistiremezse bu durum, bireyler ve kusaklar arasi ¢atisma ihtimalinin ortaya

ctkmasina zemin hazirlayacaktir.” (Korkmaz, 1996:43; Akt: Dogan, 2009).

Birey konusmay1 neden yapmasi gerektigini bilerek yaparsa kendini daha
rahat ifade edebilir. Yaptigt konugsmada nerelere dikkat etmesi gerektigini,
konusmay1 gerceklestirirken karsisindakinin ne anladigimi farkinda olmast,
iletisim kurdugu kisinin 6zelliklerini bilmesi iletisimin daha saglikli olmasina

yardime1 olacaktir.

“Konusma, kisinin, yasadigi toplumdaki insanlarla iletisime gecerek
sosyallesmesini saglayan, hayattaki basarisin1 dogrudan etkileyen, orgiin egitimde
tizerinde 6nemle durulmasi gereken bir dil becerisidir.” (Saglam ve Dogan, 2013).

“Konugma yetisi dogustan getirilir fakat dogru ve etkili konugsma egitim ile

elde edilen bir beceridir. Etkili ve giizel konugma egitiminin gelistirilmesi
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bireylerin toplum halinde yasamalarinda c¢ok biiyiikk bir 6neme sahiptir. Bu
sebepten dolayr konusma becerisinin gelistirilmesinde Tiirk¢e Ogretmenlerine

bliyiik sorumluluk diismektedir.” (Kurudayioglu, 2003).

Konugma, insanlarin fikirlerini, dileklerini, arzularimi ve duygularini
aktarmalarint saglayan bir aractir. Kendini eksiksiz bir sekilde ifade edebilen
insanlar toplumsal hayata daha kolay adapte olabilirken kendilerini tam ifade
edemeyen, derdini tam anlatamayan insanlar toplumsal hayatta birtakim

sikintilarla karsilasabilmektedir.

Bireylerin eksiksiz bir iletisim gerceklestirebilmeleri i¢in iletisimde ana 6ge
olan konugma becerisini gelistirmis olmas1 gerekmektedir. Burada bahsi gecen
konusma; dinleyici karsisinda heyecanlanmama, gereksiz sesler ¢ikarmama,
konusmasini bir plan ¢ergevesinde sergileyebilme, ana fikir ve yardimer fikirlerle
destekleme, ornek verme, alinti yapma, vb. gibi alt basliklar1 olan konugmadir.
Ayrica konusma kaygisinin ortadan kaldirilmasi, konusma eylemine karsi

gelistirilen olumsuz yaklagimin en aza indirilmesi de gerekmektedir.

Kisiler 6zellikle konusmaya baslamadan 6nce kaygi hissederler. Hata yapar
miyim, karsimdakiler bana giiler mi, yanlis anlasilir miyim ve buna benzer birgok
soruyu kendilerine sorarlar. Tiim bu sorular bireyin konusmaya kars1 bir 6nyargi
gelistirmesine sebeptir. Demir ve Melanlioglu’na (2014) goére egitim siirecinde
konusma becerisinin gelistirilmesiyle ilgili aksakliklar ve konusmada akiciligin
olmamasi konugsmaya karsi olumsuz tutumlara neden olmaktadir. Konusma
kaygisi, 6grenciyi konusma becerisinin her asamasinda etkiler ve 6grencinin
beceriye yonelik kaygi diizeyi arttikga Ogrenci konusmaktan hoslanmaz.

Ogrencilerin bu kaygilarin1 ortadan kaldirmak o6gretmenin uygulayacagi farkl

yontem ve tekniklerle miimkiindiir.

Ogrencilerin  kendilerine giivenmeleri ve 06z giivenlerini konusma
becerilerinde yansitmalar1 8gretmenlerin sorumluluklari arasindadir. Ogretmenler,
Tiirkge Ogretim Programimin 6ngordiigii amaglara 6grencileri ulagtirmak igin var
olan biitiin imkéanlar1 kullanmak durumundadir. Ogrencileri  6ngériilen
kazanimlara ulastirirken Tiirkge Ogretim Programinda belirtilen ydntem ve
teknikler 6gretmenler tarafindan kullamlir. Ogretim programlarindaki gelismeler,

gelismelere bagli olarak ortaya cikan degisimler neticesinde yeni teknik,
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yontemler ortaya ¢ikmaktadir. Bu farkli yontem ve tekniklerin konusma becerisini

gelistirmek icin de kullanilabilir olmas1 gerekmektedir.

Aragtiran, soran, sorgulayan ve yorumlama giliciine sahip bireyler

yetistirmek i¢in farkli 6gretim teknik ve yontemlerin kullanilmasi kagiilmazdir.

Yapisalct yaklagim ve anlamli 6grenmede Ogrenciler bilgileri kendileri
olusturmakta ve kendileri yapilandirmaktadir. Bu 6grenme kuramu ile 6grencilerin
yeni problemleri tek basina yeni yontemler kullanarak ¢ozmeleri amaglanmaktadir
(Kurt Korkmaz, 2006). Aktif 6grenme, bu kuramin vazgecilmez 6gelerinden
biridir. Ogrenci burada olabildigince aktif olarak kendi Ogrenmesinin
sorumlulugunu alabilmelidir. Kendi sorumlulugunu aldigi i¢in de 6grenme kalici

hale gelmektedir.

2006-2018 yillari kapsayan Tiirkge Dersi Ogretim Programlari’ndaki
degisiklik ve diizenlemelerin ortak amaci degisen gelisen diinya sartlarina gore
programlari gelistirmek, gerekiyorsa da degisiklikler yapmaktir. 2006-2018 yillar1
arasindaki programlarda Ogrencilerin derse aktif katilimlarimi saglamak, farkli
disiplinlerde kullanilan yontem ve tekniklerin Tiirk¢e dersinde kullanilabilir
olmasini saglamak, 6grencilerin anlamli 6grenmelerini yani nigin dgrendiklerini

fark etmelerini saglamak amaglanmistir.

“Kavram haritalama kisaca bir anahtar kavramla ilgili bilgi, diisiince ve
tutumlarin siniflanmasina ve aralarinda bag kurulmasina odaklanan, 6grenirken
kavram haritas1 gelistirmeyi gerektiren bir Ogrenme stratejisi olarak
tanimlanabilir.” (Altinok ve Acikgoz, 2006). “Kavram haritalarinin karakterinin
Fen Bilgisi alanlarina uygulanmasinda daha uyumlu oldugu diisiincesi bu alandaki
kullanim1 artirmistir. Fakat Novak kavram haritas1 yapmanm bir sablonu
olmadigini ve kavram haritalarinin uygulanamayacag hi¢bir bilim dali olmadigini
belirtmistir.” (Novak, 1991; Akt. Kabaca, 2002). Kavram haritalarinin Tiirkce
dersi igerisinde de kullanilabilir olduguna yonelik yapilan ¢alismalar mevcuttur.
Ancak kavram haritalarinin konusma becerisini artirmada etkisini inceleyen
calisma bulunmamaktadir. Ogrencilerin genellikle zorlandig1 konusma becerisini
gelistirmede ve konusma kaygilarina kavram haritalarinin ne kadar etkisi
olabilecegi iizerine hazirlanan bu ¢alismada kavram haritalar1 ile konugma becerisi

arasinda bir iligki kurulmaya calisilacaktir. Tiirkge egitimi {izerine yapilan
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calismalarda konugma becerisini artirmada kavram haritalarinin ¢esitli sekillerde

kullanilabilecegine yonelik onerilerde bulunulmustur.

“Konusmada kavram haritalar1 hem 6n hazirlik hem de konusma sonrasinda
igerigin 6zetlenmesi amaciyla kullanilabilir. Konusma pratigi yaptirilacak 6grenci,
anlatacag1 konuyla ilgili bir kavram haritas1 olusturur ve konugma esnasinda bu

haritadan faydalanarak akic1 bir konugma yapar.” (Biilbiil, 2014).

Bu arastirmada konusma becerisinin gelistirilmesinde ve konusma

kaygilarinda kavram haritalarinin etkisi olup olmayacagi arastirilmistir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; konugsma becerisi igerisinde yer alan hazirlikli
konusma calismasi yapilirken kavram haritast kullanmanin 6grencilerin konusma
becerilerinin gelismesine ve konugsma kaygilarina etkisini tespit etmektir. Birgok
calismada teorik olarak ele alinan kavramlar haritalari ile ilgili sahada hedef
kitleye yonelik uygulama caligmalar1 smirhidir. Tiirkge egitiminde kavram
haritalar1; dil bilgisi 6gretimi, anlama becerilerine yonelik teorik Dbilgilerin
verilmesi ve okuma becerisini gelistirmeye yonelik arastirmalarda ele alinmustir.
Konusma becerisi ve kavram haritalar1 arasindaki iliskiye yonelik calisma

bulunmadigi i¢in bu ¢alismanin alana bir katk1 yapmasi amag¢lanmaktadir.
Arastirmanin Onemi

Ana dili egitimi bireyin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek ve etkili
kullanmasini saglamay1 amagclar. Tiirk¢e 6gretim programlart bu amaca ulasmak
i¢in hazirlanmistir.

“Konugma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
paylagsmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili
aragtir. Programda, konusma becerisinin gelistirilmesiyle; &grencilerin Tiirk¢enin

estetik zevkine vararak ve zengin s6z varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve

rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklari sorunlari konusarak

¢ozebilmeleri, yorumlayip degerlendirebilmeleri amaglanmaktadir.”(MEB, 2006).

Ogrencilerin  konusma becerilerini  gelistirmek, gelistirilen konusma
becerilerinin etkili ve dogru bir sekilde kullanmak i¢in Tiirkge derslerinde farkli

yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir.
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Konusma genel manada dgrencilerin zorlandig1 bir beceridir. Ogrencilerin
bu zorlugu kolayca asmasi, kendine giivenmesi i¢in konusma caligmalarint bir
kavram haritas1 c¢ercevesinde yapmalar1 Og8rencinin konusma becerisinin
gelismesinde ve  konusma  kaygilarinin  azalmasinda  etkili  olacagi

distiniilmektedir.

Konusma becerisine yonelik farkli tiirde ¢alismalar yapilmistir. Konusma
becerisi bu ¢aligmalarda ¢esitli yonlerden ele alinirken farkli etkinlikler 6nerilerek
konusma becerisinin gelistirilmesi amaglanmistir. Ancak kavram haritasi teknigi
ile konusma becerisinin bir arada kullanildigi herhangi bir c¢aligmaya

rastlanilmamustir.

Bu arastirma farkl disiplinlerde sik¢a kullanilan kavram haritas1 teknigi ile
konusma becerisinin bir arada kullanildigr ilk calisma olmasi, elde edilen
sonuglara gore kavram haritas1 tekniginin konusma becerisinin gelistirilmesinde
ve konusma kaygilarinda etkili bir teknik olmasi bakimindan bu ¢alismanin farkli

olacag diisiiniilmektedir.
Problem Ciimlesi

Bu arastirma, ortaokul  Ogrencilerinin  konusma  becerilerinin
gelistirilmesinde kavram haritalarinin etkili olup olmadigini amaglamaktadir. Bu
baglamda “Ortaokul Ogrencilerinin konugma becerilerinin gelistirilmesinde ve
konusma kaygilarinda kavram haritalarmin etkisi var midir?” sorusu arastirmanin

problem ciimlesini olusturmaktadir.
Alt problemler

1. Deney Grubu ile Kontrol Grubu o6grencilerinin, Konugma Becerisini
Degerlendirme Olgegi’ne gore 6n test toplam ortalama puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. Deney Grubu oOgrencilerinin Konusma Becerisini Degerlendirme
Olgegi’ne gore 6n test ve son test toplam ortalama puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol Grubu &grencilerinin  Konusma Becerisini Degerlendirme
Olgegi’ne gore 6n test ve son test toplam ortalama puanlar arasinda

anlamli bir fark var midir?
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. Deney Grubu ile Kontrol Grubu o6grencilerinin, Konugsma Becerisini

Degerlendirme Olgedi’ne gore son test toplam ortalama puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

. Deney Grubu ile Kontrol Grubu dgrencilerinin Ortaokul Ogrencileri Igin

Konusma Kaygis1 Olgegi’ne gore on test toplam ortalama puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

. Deney Grubu dgrencilerinin Ortaokul Ogrencileri i¢gin Konusma Kaygisi

Olgegi’ne gore on test ve son testten aldigi ortalama puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

. Kontrol Grubu &grencilerinin  Ortaokul Ogrencileri Igin  Konusma

Kaygis1 Olgegi’ne gore on test ve son testten aldifi ortalama puanlart

arasinda anlamli bir fark var midir?

. Deney Grubu ile Kontrol Grubu &grencilerinin Ortaokul Ogrencileri I¢in

Konusma Kaygis1 Olgegi’ne gore son test toplam ortalama puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

Sayiltilar

1.

Veri toplama aracglar1 ile 6grencilerden elde edilen veriler 6grencilerin

gergek diisiincelerini yansitmaktadir.

. Deney ve kontrol gruplar1 uygulama 6ncesi esittir.

. Hazirlikli konusma c¢alismalarini gergeklestirmek igin segilen konular

ogrencilerin seviyesine uygundur.

Sinirhiliklar

Bu aragtirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinin 1. doneminde Kiitahya ili

Aslanapa ilgesi Aslanapa Ortaokulunda 6grenimlerine devam eden ve deney ve

kontrol grubunu olusturan yedinci sinif 6grencileriyle,

Temel dil becerisi olan konusma becerisiyle,

Kullanilacak veri toplama araglarindan (Kisisel Bilgi Formu, Konusma

Kaygist Olgegi, Konusma Becerisini Degerlendirme Olgegi, Konusma Konulart

ve Yapilandirilmis Goriisme Formu) elde edilen verilerle sinirlandirilmistir.
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Tanimlar

Konusma Becerisi: “Konusma; duygularin, diisiincelerin, isteklerin,

sikayetlerin sesli bir sekilde dile dokiilmesidir.” (Saglam ve Dogan, 2013: 45)

Konusma Becerisini Degerlendirme Olgegi: Ogrencilerin  konusma

becerilerini degerlendirmek i¢in hazirlanmis olgek.

Ortaokul Ogrencileri Icin Konusma Kaygist Olgegi: Ogrencilerin

konusmaya yonelik kaygilarini belirlenmek amaciyla hazirlanmis 6lgek.

Kavram: “Kavramlar egsyalari, olaylari, insanlart ve diisiinceleri
benzerliklerine gore gruplandirdigimizda gruplara verilen adlardir.” (Kaptan,

1998: 95).

Kavram Haritas1: “Kavram haritasi, bir bilgi alanindaki kavramlar1 ve
aralarindaki belirgin iligkileri tanimlayan, iki- boyutlu, hiyerarsik seviyelerle

organize edilmis, birbiriyle baglantili semadir.” (Sahin, 2002: 21).

Ogrenme: “Davramislarda ya da Ogrenilmis bigimde davranabilme
kapasitesinde meydana gelen ve pratikten, deneyimin diger sekillerine kadar

cesitli alanlarda sonug veren kalici bir degisikliktir.” (Schunk, 2009: 2).

Anlamli Ogrenme: Onceden ogrenilen bilgiler ile sonradan o6grenilen
bilgilerin birbirlerini anlamli bir sekilde tamamlamasi, eski bilgiler ile yeni

bilgiler arasinda anlamli bir baglant1 kurulabilmesidir.
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boliimde g¢aligmanin modeline, arastirmanin calisma grubu ile ilgili
bilgilere, verilerin toplanmasinda kullanilacak veri toplama araclarina ve

calismanin uygulama siireci ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, ortaokul Ogrencilerinin  konusma  becerilerinin
geligtirilmesinde kavram haritalarinin etkisini belirlemek icin 6n test-son test

kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir.

“Deneysel desenlerde temel amag¢ degiskenler arasinda olusturulan neden
sonug iliskilerini test etmektir.” (Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2016:195). “Sosyal bilim arastirmalarinda degiskenler arasinda
nedensel iligkileri test etmek i¢in en giiclii yontem deneysel arastirma desenleridir.
Deneysel aragtirmalar, arastirmaciya inceledigi bagimsiz degiskenlere miidahale
ederek bagimli degisken lizerindeki degisimleri kiyaslama imkani verdiginden,
olgular arasinda sebep-sonug iliskisi (nedensellik) yorumu daha kolay
yapilabilmektedir.”(Glirbliz ve Sahin, 2016:367). “Deneysel yontemde en az iki
grup ele alinir. Birinci gruba deney grubu, ikinci gruba kontrol grubu denir.
Deney sartlar her iki grup i¢in de esit hale getirilir. Daha sonra bagimsiz degisken
degisiklige ugratilarak bagiml degiskende meydana gelen degisiklikler incelenir.”
(Selguk, 2005:10).

“On test- son test kontrol grubu deseninde katilimcilar iki veya daha fazla
miidahale kosuluna yansiz atanir ve On test uygulanir, daha sonra miidahale
kosullar1 uygulanir ve son olarak son test yapilir.” (Chirstensen, Johnson ve
Turner, 2015:269).

Karasar’a (2015:97) gore Ontest- sontest kontrol gruplu modelde yansiz
atama ile iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak
kullanilan bu gruplarda deney 6ncesi ve sonrasi dlgiimler yapilir. Boylece “X” in

etki derecesini belirlemek i¢in dntest ve sontest sonuglari kullanilir.
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“Yart deneysel desen, degiskenlerin tamaminin kontrol altina alinamadigi
durumlarda bilhassa egitimle ilgili ¢alismalarda kullanilan deneysel desendir.
Egitime yoOnelik deneysel arastirmalarda arastirmaci duruma miidahale edecek
imkana sahip degildir.” (Creswell, 2003). “Desende hazir gruplardan ikisi belli
degiskenler iizerinden eslestirilmeye ¢aligilir. Eslestirilen gruplar islem gruplarina

seckisiz atanirlar.” (Biiyiikoztiirk, ve digerleri, 2016).

Bu c¢alismanin yapildig1 okulda 6grencilerin deney ve kontrol gruplarina
yansiz olarak atanmasi miimkiin olmadigi i¢in yari deneysel desen tercih

edilmistir.

Arastirmada kullanilan yar1 deneysel modelin simgesel goriinlimii Tablo

3’te verilmistir.

Tablo 3

On Test- Son Test Kontrol Gruplu Yar: Deneysel Modelinin Simgesel Gériiniimii

Grup On test Yontem Son test
G1 O11 X 012
G, 021 022

Kaynak: Karasar, 2015’ ten yararlanilarak hazirlanmistir.

G1: Deney grubunu

G2: Kontrol grubunu

Ou1.1: Deney grubu ontest islemi
O1.2:Deney grubu sontest islemi
O2.1:Kontrol grubu ontest islemi
O2.2: Kontrol grubu sontest islemi

X:Deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (kavram

haritasini)

Bu arastirmada kavram haritas1 tekniginin Ogrencilerin konugma
becerilerine olan etkilerini belirlemek i¢in nicel yontem kullanilmistir. Kavram
haritas1 tekniginin etkililik derecesini belirlemek ve 6grencilerin bu teknikle ilgili
goriiglerini almak amaciyla goriisme teknigi kullanilarak nitel yontem destegi

saglanmistir.

87



Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kiitahya
ili Aslanapa ilgesi Aslanapa Ortaokulunda 6grenim goren 40 adet 7.simif 6grencisi
olusturmaktadir. 7/A smifi 6grencileri deney grubu 7/C sinifi 6grencileri kontrol
grubu olarak belirlenmistir. 7. sinif 6grencilerinin tercih edilmesinde dgrencilerin
biligsel gelisimleri ve kavramlar arasinda parga biitiin iliskisi kurabilme becerileri

etkili olmustur.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %
Kiz 11 55,0 10 50,0
Erkek 9 45,0 10 50,0
Toplam 20 100,0 20 100,0

Arastirmadaki deney grubu, 11 kiz (%55,0) ve 9 (%45,0) erkek 6grenciden
olusurken kontrol grubu 10 kiz  (%50,0) ve 10 (%50,0) erkek ogrenciden
olugsmaktadir. Elde edilen verilerden hareketle deney ve kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin cinsiyet bakimindan denk oldugu sdylenebilir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Diizeylerine Ait
Bilgiler

Babanin Egitim Diizeyi Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %

Okuma-Yazma Bilmiyor - - - -
Ilkokul Mezunu 6 30,0 15 75,0
Ortaokul Mezunu 5 25,0 2 10,0
Ortadgretim Mezunu 8 40,0 3 15,0

Universite Mezunu 1 5,0 - -
Toplam 20 100,0 20 100,0

Tablo 5’te aragtirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim diizeylerine
iliskin bilgiler yazmaktadir. Tablodaki bilgilerden hareketle deney grubunda yer
alan 6grencilerin babalarinin altis1 (%30) ilkokul mezunu, besi (%25) ortaokul
mezunu, sekizi (%40) ortadgretim (lise) mezunu, biri (%5) tGniversite mezunudur.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin 15’1 (%75) ilkokul mezunu,
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ikisi (%10) ortaokul mezunu, tgi (%15) ortadgretim (lise) mezunu oldugu

gorilmistir.

Tablo 6

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Diizeylerine Ait
Bilgiler

Annenin Egitim Diizeyi Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %
Okuma-Yazma Bilmiyor - - 1 5,0
[lkokul Mezunu 13 65,0 17 85,0
Ortaokul Mezunu 7 35,0 1 50
Ortadgretim Mezunu - - 1 5,0

Universite Mezunu - - - _

Toplam 20 100,0 20 100,0

Tablo 6’da arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerin egitim diizeylerine
iligkin bilgiler yazmaktadir. Tablodaki bilgilerden hareketle deney grubunda yer
alan 6grencilerin annelerinin 13’1 (%65) ilkokul mezunu, yedisi (%35) ortaokul
mezunudur. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin biri (%5) okuma-
yazma bilmiyor, 17’si (%85) ilkokul mezunu, biri (%5) ortaokul mezunu, biri

ortadgretim (lise) (%5) mezunu oldugu sonuglardan anlasilmistir.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ailelerine Ait Aylik Gelirlerine Iliskin
Bilgiler

Ailenin Aylik Geliri Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %

500-1000 TL 6 30,0 6 30,0
1.000-1,500 TL 2 10,0 4 20,0
1,500-2.000 TL 7 35,0 7 35,0
2.000-2.500 TL 2 10,0 1 5,0
2.500-3.000 TL 3 15,0 1 5,0
3.000 TL’den fazla - - 1 5,0
Toplam 20 100,0 20 100

Tabloda arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerine ait aylik gelir durumlari
gosterilmistir. Tablodan hareketle arastirmaya katilan deney grubunda yer alan
ogrencilerin ailelerinin altis1 (%30) 500-1000 arasi, ikisi (%10) 1000-1500 arasi,
yedisi (%35) 1500-2000 arasi, ikisi (%10) 2000-2500 arasi, ti¢ii 2500-3000 arasi
gelire sahiptir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ailelerinin altis1 (%30) 500-
1000 arasi, dordii (%20) 1000-1500 arasi, yedisi (%35) 1500-2000 arast, biri (%5)
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2000-2500 arast, biri (%5) 2500-3000 arast, biri (%5) 3000 TL’den yukar1 gelire
sahip oldugu belirlenmistir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ailelerindeki Birey Sayisina Ait Bilgiler

Ailedeki Birey Sayist Deney Grubu Kontrol Grubu
N % N %
3 kisi 1 5,0 4 20,0
4-5 kisi 9 45,0 5 25,0
6-7 kisi 9 45,0 6 30,0
8 ve yukarisi 1 5,0 5 25,0
Toplam 20 100,0 20 100,0

Tabloda arastirmaya katilan 6grencilerin aile birey sayilarina iliskin veriler
yer almaktadir. Tablo incelendiginde arastirmadaki deney grubu 6grencilerinin
biri (%5) ti¢ kisiden, dokuzu (%45) 4-5 kisiden, dokuzu (%45) 6-7 kisiden, biri
(%5) 8 ve yukari kisiden olugsmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin dordii (%20)
tic kisiden, besi (%25) 4-5 kisiden, altis1 (%30) 6-7 kisiden, besi (%25) 8 ve
yukar1 kigiden olustugu tablodan anlasilmaktadir.

Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Okul Oncesi Egitim Alp Almamalarina
Ait Bilgiler

Okul Oncesi Egitim Aldmiz Deney Grubu Kontrol Grubu
Mi1?
N % N %
Evet 14 70,0 14 70,0
Hayir 6 30,0 6 30,0
Toplam 20 100,0 20 100,0

Tabloda arastirmaya katilan oOgrencilerin okul Oncesi egitim alip
almadiklarma ait bilgiler verilmektedir. Tablo incelendiginde deney grubundaki
Ogrencilerin 14’14 (%70) evet cevabi1 verirken altisi (% 30) hayir cevabini
vermistir. Buradan da okul Oncesi egitim alan 6grenci sayis1 14 iken okul 6ncesi
egitim almayan Ogrenci sayist altt sonucuna ulasilmistir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin 14’1 (%70) evet cevabi verirken altis1 (%30) hayir cevabini vermistir.
Okul 6ncesi egitim alan 6grenci sayisi 14 iken okul dncesi egitim almayan 6grenci

sayis1 alt1 sonucuna ulagilmistir.
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Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin verileri Sallabag (2011) tarafindan gelistirilen Konusma
Becerisini Degerlendirme Olgegi (Ek-1) ve Demir ve Melanlioglu (2014)
tarafindan gelistirilen Ortaokul Ogrencileri I¢in Konusma Kaygis1 Olgegi (Ek-2),
kisisel bilgi formu (Ek-3), Yapilandirilmis Goriisme Formu (Ek-4) ve Konusma
Konular1 ( EK-5) elde edilmistir.

Ara dereceli puanlama anahtari (Rubric)

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerilerini degerlendirmek
icin SALLABAS (2011) tarafindan gelistirilen “Konusma Becerisini
Degerlendirme Olgegi” (Ek-1) kullanilmistir. Olgegin kullanilmasma yonelik

olarak arastirmacidan gereken izin alinmistir.

Olgek gelistirilmeden once literatiirde bulunan &lgekler (MEB, 2006;
Sargin, 2006; Lee, 2000; Dunbar, Brooks ve Miller, 2006, Public Schools of
North Carolina, 2001) taranustir. Taranan Olgeklerden Tiirkge Ogretim
Programi’nda (2006) yer alan 6l¢ek ve konusma kazanimlar1 esas alinarak alan
uzmanlarinin goriisleri de esas alinarak ara dereceli puanlama anahtar1 meydana
getirilmistir. Hazirlanan olcekte “Konusmaya Baslangic, Konusmanin Gelisme
Bolimi, Konusmanin Sonu¢ Boliimii, Beden Dili ve Dilin Dis Yap1 Unsurlarini
Uygulayabilme” basliklar altinda toplam 28 maddeye yer verilmistir. Olgekte yer
alan maddeler i¢in “evet” i¢in 3, “ kismen” i¢in 2 ve “hayir” igin 1
puanlamalarina yer verilmistir. Hazirlanan 06lgegin puanlayici  gilivenirligini
hesaplamak i¢in Ol¢cek Ankara ili Cubuk ilgesine baglh ilkégretim okulunda
O0grenim goren 54 altinct siif Ogrencisinin yaptiklari konusmalar {izerinde
smanmustir. Elde edilen sonuglar SPPS programina aktarilarak yapilan istatistiksel
islemde, puanlayici giivenirliligini belirlemek i¢in, sinif i¢i korelasyon katsayisi
hesaplanmis ve bu katsay1 ,863 olarak tespit edilmistir. Yapilan analiz sonucunda,

puanlayicilar arasi iligkinin ytliksek oldugu kanaatine varilmistir.
Konusma kaygis1 dl¢egi

Caligmada 7. smif 6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi konugma
kaygi1 diizeylerini 6l¢cmek i¢in Demir ve Melanlioglu (2014) tarafindan hazirlanan
“Ortaokul Ogrencileri I¢in Konusma Kaygisi Olgegi” (Ek-2) kullanilmustir.

Olgegin  kullanilmas1 igin elektronik posta yoluyla &lgegi hazirlayan
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arastirmacilara ulasilmis ve 6l¢egin kullanilmasina dair izin istenilmistir. Gereken

izin arastirmacilar tarafindan verilmistir.

Olgek hazirlanirken konuyla ilgili kaynak taramasi yapilmis, konusma
kaygisina yonelik oldugu diisiiniilen ciimlelerden madde havuzu olusturulmustur.
Havuzdan kaygiy1 ortaya g¢ikarabilecek 76 madde yazilmistir. Daha sonra bu
arastirmacilar bu madde sayisin1 66’ya indirmistir. Olusturulan 66 madde uzman
goriisiine sunulmus, uzman goriisiinden sonra gerekli diizenlemeler yapilarak 56
maddelik aday oOlgek hazirlanmistir. Taslak Olgegin konusma kaygisini ortaya
cikartp ¢ikarmadigmi Olgmek ig¢in 50 Ogrencilik bir gruba uygulanmustir.
Ogrencilerin  yanitladiklar1 her bir maddeye yonelik goriis ve Oneriler
dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir. 5 dereceli Likert tipi bir 6lgek formu
hazirlanmistir. Olumlu maddeler 5-4-3-2-1 seklinde, olumsuz maddeler 1-2-3-4-5
seklinde puanlanmistir. Yapilan faktor analizi sonrast 23 madde elenerek ortaya
33 maddelik kayg1 6lgegi ¢ikmistir. Kaygi 6l¢eginin 19 maddesi kaygi i¢in olumlu

maddeyken 14 tanesi kaygi i¢in olumsuz maddedir.

Faktor analizi neticesinde ol¢ek “Konusma becerisine yonelik 6n yarg1”,
“Konusma 6z giliveni”, “Konugmaktan zevk alma”, “Degerlendirme kaygis1” ve
“Sinif i¢i konusmaya istekli olma” seklinde bes faktérden olusmaktadir. Birinci
faktor 15 maddeden, ikinci faktor 7 madde, iiclincii faktor 4 maddeden, dordiincii

faktor 3 maddeden ve besinci faktor 4 maddeden olugsmaktadir.

Tim 06l¢ek icin yapilan analizde 6l¢egin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi

,716 seklinde hesaplanmustir.
Kisisel bilgi formu

Ogrencilerin ekonomik ve sosyal ozelliklerini belirlemek igin dgrencilere
Kisisel Bilgi Formu (Ek-3) verilmistir. Bu formla 6grencilerin cinsiyetlerine,
anne-babalarinin egitim diizeylerine, ailenin aylik gelirine, ailede yasayan birey
sayisina, Ogrencilerin okul Oncesi egitim alip almamalarina yonelik bilgiler

toplanmas1 amaglanmustir.
Yapilandirilmis goriisme formu

“Goriisme, en az iki kisi arasinda sozli olarak siirdiiriilen bir iletisim
siirecidir. GoOrlisme, arastirmada cevabi aranilan sorular cergevesinde ilgili

kisilerden ver, toplama seklinde ifade edilebilir.” (Biiyilikoztiirk, vd., 2016: 153).
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“Briggs (1986) gorligmenin, sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda
kullanilan en yaygin veri toplama yontemi oldugunu savunmakta ve bu durumun,
goriisme yonteminin; Dbireylerin deneyimlerine, tutumlara, goriislerine,
sikayetlerine, duygularina ve inanglarina iligkin bilgi elde etmede olduke¢a etkili
bir yontem olmasindan kaynaklanmaktadir.” (Akt.: Yildirirm ve Simsek, 2016:
129).

Ogrencilerin kavram haritas1 ile ilgili goriislerini almak igin hazirlanmis
yapilandirilmis  gortisme formu  kullamilmustir  (Ek-4). Goriisme  formu
hazirlanirken uygulamanin igerigine yonelik sorular hazirlanmis. Hazirlanan bu
sorular i¢in Tiirk¢e egitimi alaninda uzman bir kisi ve dlgme ve degerlendirme
alaninda uzman iki kisiden uzman goriisli istenmistir. Uzman goriisiinden sonra
bes soruluk goriisme formuna son sekli verilmistir. Kavram haritas1 kullanilarak
yapilan konusma calismalarindan sonra Ogrencilerin kavram haritast ile ilgili

goriigleri goriisme formu vasitasiyla alinmistir.
Goriisme formundaki agik uglu sorular su sekildedir:

1. Konusmanizin planim1 kavram haritas1 kullanarak hazirlarken ne gibi
sorunlar yasadiniz? Bu sorunlara nasil ¢éziimler getirdiniz?

2. Sizce kavram haritas1 kullanarak konusma plani yapmanin avantajlari
nelerdir?

3. Sunumunuzu kavram haritas1 kullanarak yaparken ne gibi sorunlar
yasadiniz? Bu sorunlara nasil ¢éztimler getirdiniz?

4. Kavram haritas1 kullanarak sunum yapan bir kisi olarak kendinizi
degerlendirdiginizde neler sdyleyebilirsiniz?

5. Arkadaslarmizdan kavram haritast kullanarak hazirlanmis sunumlar
dinlediniz. Bu Sunumlarin sizin Ogrenmelerinize etkisini nasil

aciklarsiniz?
Konusma Konulari

Konusma konular1 belirlenirken 2018 Tiirkge Ogretim Program’inda yer
alan temalar ve konusma alanina ait kazanimlar géz oniine alinmistir. Hazirlikli
konusmalar i¢in 30 maddeden olusan konu havuzu olusturularak Tiirk¢e egitimi
ve olgme degerlendirme alaninda uzman kisilerden uzman goriisii istenmistir.

Uzman goriisiine gonderilen konular:
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e Gestalt’in parga biitiin iliskisi,
e Konularin kavram haritasina uygunlugu,

e Kavram haritasinda kurulan iligkilerin 7. simif &grencilerinin biligsel

diizeylerine uygunlugu acisindan incelenmistir.

Uzman degerlendirmelerinden sonra hazirlikli konusma konularinda
ekleme/¢ikarma/ diizeltmeler yapilarak konusma konularina son sekli verilmis ve
20 maddelik bir konusma listesi hazirlanmistir (Ek-5). Belirlenen konularin
kavram haritasina uygunlugunu test etmek amaciyla pilot uygulama yapilmis,
yapilan pilot uygulamada o6grencilerin belirlenen konulara ait kavram haritasi

yapabildigi anlagilmistir.
Uygulama Siireci
Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi

Uygulama siirecine gegmeden dnce uygulamanin igerigi hakkinda Il Milli
Egitim Midirliigiine gerekli bilgiler sunulmus ve uygulama igin gerekli izinler
alinmigtir (Ek-6). Deney ve kontrol gruplart 7/A ile 7/C siniflarinda 6grenim
goren 40 Ogrenciden olugmaktadir. Deney ve kontrol gruplart olusturulurken
ogrencilere uygulanan konusma kaygis1 6l¢egi ve konusma becerisi degerlendirme
Olgeginden elde edilen verilerden yararlanilmistir. Elde edilen verilerin normal
dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmis. Deney grubu olarak 7/A sinifi, kontrol

grubu olarak da 7/C sinifi belirlenmistir.

Tablo 10

Deney ve Kontrol Grubu On Test Sonuglarinin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Olgiim Grup Skewness Kurtosis

OOKKO Deney Grubu -1,110 ,660
,512 ,992

Kontrol Grubu -,410 -,323

,512 ,992

KBDO Deney Grubu -,126 324
,512 ,992

Kontrol Grubu -,175 ,512

-,763 ,992

Tablo 10’da yer alan carpiklik ve basiklik degerleri verilerin normal
dagildig1 varsayimini dogrular niteliktedir. Bu nedenle deney ve kontrol grubunun

birbirine denk 6zellikler tasidigi degerlendirmesi yapilmistir.
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Deney grubunda konusma calismalarinin yapilmasi

Deney grubunda kavram haritast teknigi kullanilarak yapilacak hazirlikli
konusma ¢alismalarina yonelik 12 haftalik calisma plam1 hazirlanmistir. 12
haftalik planlamanin ilk iki haftasi uygulamaya hazirlik olmasi amaciyla kavram
haritasina yonelik teorik bilgiler, kavram haritalarinin sagladigi faydalar, Tirkge
dersi ile ilgili 6rnek kavram haritalar ile ilgili bilgiler verildi. Kalan 10 haftalik
boliimde ise Ogrenciler, kavram haritas1 kullanarak hazirladiklar1 konusmalarini
sunmustur. Deney grubunda yapilan c¢alismalar hazirlanan plan gergevesinde
gerceklestirilmistir. Kavram haritas1 kullanilarak yapilacak hazirlikli konugma

caligmalar1 agagidaki plana gore yapilmistir:
1. Hafta
Kavram haritasi ile ilgili olarak 6grencilere bilgiler verilmesi,

Tiirk¢e dersinde kavram haritasinin nasil uygulanacag ile ilgili bilgiler

verilmesi,
Kisisel Bilgi Formu’nun uygulanmast,
2. Hafta

Cesitli alanlarda hazirlanmis o6rnek kavram haritalarinin  gosterilmesi,

ogrencilere 6rnek kavram haritalar yaptirilmasi,
Hazirlikli konusma ¢aligmasi i¢in hazirlanmig konularin dagitilmasi,
Ogrencilerin konusma siralarmin belirlenmesi,
3. Hafta

Konusma c¢alismasindan dnce konusma konusu ile ilgili hazirlanan kavram

haritasinin ¢ogaltilip diger 6grencilere dagitilmasi,

Konugma sirasina gére konusmasini hazirlayan 6grencinin kavram haritasini

kullanarak konusmasini sunmasi,

Hazirlanan kavram haritasinin kavram ve alt kavramlar boyutunda

incelenmesi,

Eksikliklerin geri bildirim olarak verilmesi,

95



4. Hafta

Konusma c¢alismasindan 6nce konusma konusu ile ilgili hazirlanan kavram

haritasinin ¢ogaltilip diger 6grencilere dagitilmasi,

Konugma sirasia gére konusmasini hazirlayan 6grencinin kavram haritasini

kullanarak konusmasini sunmasi,

Konusma sonunda, hazirlanan kavram haritasinin 6grencilerle birlikte

incelenmesi,
Belirlenen kavramlarla konusmanin genel uyumunun karsilastirilmasi,
Eksiklerin geri bildirim olarak verilmesi,
5. Hafta

Konusma ¢aligmasindan 6nce konugsma konusu ile ilgili hazirlanan kavram

haritasinin ¢ogaltilip diger 6grencilere dagitilmast,

Konusma sirasina gére konusmasini hazirlayan 6grencinin kavram haritasini

kullanarak konusmasini sunmasi,

Hazirlanan kavram haritas1 yardimiyla sunulan konusmanin igerik yoniinden

degerlendirilmesi,
Eksiklerin geri bildirim olarak verilmesi,
6. Hafta

Konusma ¢alismasindan 6nce konugsma konusu ile ilgili hazirlanan kavram

haritasinin ¢ogaltilip diger 6grencilere dagitilmasi,

Konusma sirasina gore konusmasini hazirlayan 6grencinin kavram haritasini

kullanarak konugmasini sunmasi,

Sunum sirasinda belirlenen kavramlar arasinda uygun gecis ve baglanti
ifadelerinin kullanilip kullanilmadigini hazirlanan kavram haritas1 yardimiyla

belirlenmesi,
Eksiklerin geri bildirim olarak verilmesi,
7.Hafta

Konusma c¢alismasindan 6nce konusma konusu ile ilgili hazirlanan kavram

haritasinin ¢ogaltilip diger 6grencilere dagitilmasi,

96



Konusma sirasina gére konugmasini hazirlayan 6grencinin kavram haritasini

kullanarak konusmasini sunmast,

Konugmanin anlamsal biitiinliiglinii saglamak ic¢in hazirlanmis kavram

haritasinin incelenip degerlendirilmesi,
Eksiklerin geri bildirim olarak verilmesi,

8.Hafta

Konugma ¢alismasindan 6nce konugma konusu ile ilgili hazirlanan kavram

haritasinin ¢ogaltilip diger 6grencilere dagitilmasi,

Konusma sirasina gére konugmasini hazirlayan dgrencinin kavram haritasini

kullanarak konusmasini sunmast,

Kavram haritasindan hareketle sunulan konugmanin genel ¢ergevesinin

cikartilmasi,
Eksiklerin geri bildirim olarak verilmesi,

9.Hafta

Konusma ¢aligmasindan 6nce konugsma konusu ile ilgili hazirlanan kavram

haritasinin ¢ogaltilip diger 6grencilere dagitilmasi,

Konusma sirasina gore konugmasini hazirlayan 6grencinin kavram haritasini

kullanarak konugmasini sunmasi,

Kavram haritasinda belirledigi kavramlardan yola ¢ikarak konugmanin ana

fikrini ve yardimci fikirlerinin belirlenmesi,
Eksiklerin geri bildirim olarak verilmesi,

10.Hafta

Konusma c¢alismasindan 6nce konusma konusu ile ilgili hazirlanan kavram

haritasinin ¢ogaltilip diger 6grencilere dagitilmasi,

Konugma sirasina gére konugmasini hazirlayan dgrencinin kavram haritasini

kullanarak konusmasini sunmast,

Belirlenen kavramlarin konusmanin 6zetlenmesine yardimci olup olmamasi

bakimindan kavram haritalarinin incelenmesi,
Eksiklerin geri bildirim olarak verilmesi,
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11.Hafta

Konusma c¢alismasindan 6nce konusma konusu ile ilgili hazirlanan kavram

haritasinin ¢cogaltilip diger 6grencilere dagitilmasi,

Konugma sirasia gére konusmasini hazirlayan 6grencinin kavram haritasini

kullanarak konusmasini sunmasi,

Belirlenen kavram ve alt kavramlardan yola ¢ikarak konusmanin gelisme
(ana fikir ve yardimci fikirler) ve sonu¢ ( konusmanin Ozeti) bdliimlerinin

incelenmesi,
Eksiklerin geri bildirim olarak verilmesi,

12.Hafta

Konusma ¢aligmasindan 6nce konugsma konusu ile ilgili hazirlanan kavram

haritasinin ¢ogaltilip diger 6grencilere dagitilmast,

Konusma sirasina gére konusmasini hazirlayan 6grencinin kavram haritasini

kullanarak konusmasini sunmasi,

Son test ¢alismasinin yapilmas: (Konusma Kaygist Olgegi ve Konusma

Becerisi Degerlendirme Olgegi’nin uygulanmast),

Ogrencilerin Kavram Haritas1 Teknigine iliskin goriislerini almak igin

yapilandirilmig goériisme formunun uygulanmast,
Calisma i¢in 6grencilere tesekkiir edilmesi.
Kontrol grubunda konusma ¢alismalariin yapilmasi

Kontrol grubunda hazirlikli konusma calismalari, 2018 Tiirkge Ogretim
Programi’nda 7. smiflar icin belirlenen kazanimlar1 kapsayacak sekilde
yapilmistir. Caligma deney grubunda oldugu gibi 12 hafta boyunca devam
ettirilmistir. 12 haftanin iki haftasi uygulama oOncesi olarak planlanmistir. 10
haftalik siire ise uygulama yani kontrol grubunda konusma c¢alismalart i¢in

ayrilmistir.
Ogrencilere uygulama ile ilgili bilgiler verilmistir. Ogrencilerle ilgili kisisel
bilgileri elde edebilmek igin Kisisel Bilgi Formu uygulanmistir. Ogrencilere én

test olarak Konusma Kaygisi Olgegi ve Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi

uygulanmistir. Ogrencilerin hazirlikli konusma galismasi yaparken kullanacaklar
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konular &grencilere dagitilmigtir. Konular dagitildiktan sonra Ogrencilerin
konusma siralar1 belirlenmis, konusmalarini bu siraya gore yapmalari
ogrencilerden istenmistir. Ogrencilere 2018 TDOP’nin konusma alaninda yer alan
yontem ve teknikler hakkinda bilgiler verilerek konusma calismalarinda bu

yontem ve teknikleri kullanmalar1 6grencilerden istenmistir.

Uygulama bittikten sonra deney grubunda oldugu gibi kontrol grubunda da
son test olarak Konusma Kaygis1 Olcegi ve Konusma Becerisi Degerlendirme
Olgegi tekrar uygulanmustir. Ogrencilere uygulamaya katilimlar1 ve ilgileri igin

tesekkiir edilmistir.
Verilerin Analizi

Bu aragtirmada, Kisisel Bilgiler Formu, Konusma Becerisini Degerlendirme
Olgegi ve Konusma Kaygisi Olgegi'nden elde edilen veriler SPSS 25 paket

programu ile analiz edilmistir.

Bu aragtirmada, deney ve kontrol gruplari arasinda konusma becerileri ve
konusma kaygilart agisinda fark olup olmadigini belirlemek, hangi istatistik
testlerinin kullanilacagina karar vermek amaciyla normallik testleri yapilmistir.
“Grup biyiikliigiiniin 50’den kii¢iik olmasi durumunda Shapiro-Wilks, biliyiik
olmast durumunda Kolmogorov, Smirnov (K-S) testi, puanlarin normallige
uygunlugunu incelemede kullanilan iki testtir (Biiyiikoztirk, 2016: 42). Bu
caligmanin ¢aligma grubunda 40 6grenci ( deney grubu: 20, kontrol grubu: 20)
bulundugu i¢in verilerin normal dagilip dagilmadigini test etmek i¢in Shapiro-
Wilks testinden yararlanilmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son

test verilerine ait basiklik ve ¢arpiklik degerleri Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Deney Grubu Carpiklik ve Basikiltk Degerleri

Konusma Degerlendirme Konusma Kayg1
On Test Son Test On Test Son Test
Skewnes -,126 ,512 -,367 ,512 -1,110 ,512 -,170 ,512
Kurtosis 324 ,992 -,434 ,992 ,660 ,992 -,891 ,992
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Tablo 11°deki veriler incelendiginde deney grubu &grencilerinin 6n test ve
son test verilerine ait carpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagilim gosterdigi

goriilmektedir.

Kontrol grubu 6grencilerin 6n test ve son test verilerine ait basiklik ve
carpiklik degerleri Tablo 12’de verilmistir.
Tablo 12

Kontrol Grubu Carpikiik ve Basikltk Degerleri

Konusma Degerlendirme Konusma Kaygi
On Test Son Test On Test Son Test
Skewnes -,175 ,512 ,199 ,512 -,410 ,512 -,563 ,512
Kurtosis -, 763 ,992 -1,144 ,992 -,323 ,992 -,250 ,992

Tablo 12’deki veriler incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve
son test verilerine ait ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir. Tabachnick ve Fidell (2013), carpiklik ve basiklik degerleri igin -
1,50 ve +1,50 arasinda olmasinin normal kabul edilebilecegini belirtirler

(Tabachnick ve Fidell’den aktaran URL-4).

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin normallik varsayimina uygun
oldugu gériildiikten sonra “Kisisel Bilgi Formu”, “Konusma Kaygis1 Olgegi” ve
“Konusma Becerisini Degerlendirme Olgegi”nden elde edilen veriler; frekans
analizi, betimsel analiz, Independent Samples t-test (bagimsiz 6rneklemler) ve
Paired Samples t- test ( bagimli 6rneklem) ile ¢6ziimlenerek analiz edilmistir.
Bilgi formlar1 yardimi ile elde edilen degerlerin (cinsiyet, baba ve annenin egitim
durumu, ailede yasayan sayisi, ailenin aylik geliri, tasimali egitim ve okul dncesi
egitim) iki degisken arasindaki anlamlilig1 test etmek igin t testi; ikiden fazla
degisken arasindaki anlamliligini test etmek icin tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) kullanilmastir.

Son olarak yontemin etkililik derecesini belirlemek ve ogrencilerin bu
teknikle ilgili goriislerini almak amaciyla hazirlanan goriisme formundan elde
edilen veriler ¢oziimlenerek nitel arastirma yontemlerinden tematik analiz ile

degerlendirilmistir. Ayrica frekans ve yiizde degerleri verilerek tablolastirilmistir.
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Uciincii Boliim
Bulgular ve Yorum
Bu boliimde aragtirma kapsaminda yapilan uygulama neticesinde elde edilen
verilerin uygun istatistik yontemleri ile analizi sonucu ulasilan bulgular

sunulmustur. Tablo haline getirilen bulgular, alt problemleri i¢ine alacak sekilde

yorumlanmustir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt problem: Deney Grubu ile Kontrol Grubu &grencilerinin, Konusma
Becerisini Degerlendirme Olgegi'ne gére on test toplam ortalama puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

Tablo 13

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisini Degerlendirme
Olgegi On Test Toplam Puanlarina Ait t-Testi Sonuglart

On Test N X S Sd t P
Deney Grubu 20 63,45 4,94 38 1,845 ,073
Kontrol Grubu 20 60,05 6,58

Tablo 13’te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin KBDO’den aldiklar1 &n
test puanlarma ait t-testi sonuglar1 verilmistir. Tablo incelendiginde dgrencilerin

konusma becerisini degerlendirme oOlg¢eginden aldiklart 6n test puanlarinin
ortalamas1 deney grubu i¢in X=63,45 iken kontrol grubu igin X=60,05"tir. Tabloda
p degerinin .05’ten yiiksek oldugu (tss=1,845; p>.05) goriildiigli i¢in iki grup
arasinda anlamli bir farkin olmadigi anlasilmaktadir. Bu verilerden hareketle

deney ve kontrol grubunun birbirine denk oldugu, konusma becerileri bakimindan

birbirlerine benzer 6zellikler tasidigi sonucu elde edilmistir.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt problem: Deney Grubu &grencilerinin Konusma  Becerisini
Degerlendirme Olgegi’'ne gore on test ve son test toplam ortalama puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

Ikinci probleme ait verileri incelemek ve elde edilenleri degerlendirmek igin
bagimli 6rneklem (Paired Samples) t-testi kullanilmistir.
Tablo 14

Deney Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi On test ve
Son test Toplam Puanlarina Ait T-Testi Sonucu

Deney Grubu N X S Sd t P
On test 20 63,45 4,94 19 -5,873 ,000
Son test 20 68,5 3,25

Tablo 14°teki veriler incelendiginde 6grencilerin KBDO’ ye gore on testten
aldiklar1 puanlarin ortalamasi X= 63,45 iken son testten aldiklar1 puanlarin
ortalamas1 X=68,5 tir. Deney grubunun 6n testten aldig1 puanlarin ortalamasi ile
son testten aldiklar1 puanlar1 ortalamasi arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir
(t10=-5,873;p<.05). Bu bulguya gore ogrencilerin hazirlikli konusma yaparken
kullandiklar1 kavram haritalar1 6grencilerin konusma becerilerinin gelismesinde

etkili olmustur degerlendirmesi yapilabilir.
Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt problem: Kontrol Grubu 6&grencilerinin  Konusma Becerisini
Degerlendirme Olgegi’'ne gore 6n test ve son test toplam ortalama puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 15

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme Olcegi On test
ve Son test Toplam Puanlarina Ait T-Testi Sonucu

Kontrol Grubu N X S Sd t P
On test 20 60,05 6,58 19 -1,207 ,242
Son test 20 61,75 5,18
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Tablo 15 incelendiginde kontrol grubu dgrencilerinin KBDO’ye gére on test
puan ortalamalar1 X=60,05 iken son testte ait puan ortalamalar1 x=61,75 olmustur.
Kontrol grubu 6grenci 6grencilerinin 6n test puan ortalamalar1 ile son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (ti9=-1,207;p>.05).
Kontrol grubunda yapilan hazirlikli konusma ¢alismalar1 TDOP’nin 6n gordiigii
sekilde yapilmistir. Ogrencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda az da olsa bir

fark olmasina ragmen bu fark istatiksel olarak anlamli bulunmamustir.
Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt problem: Deney Grubu ile Kontrol Grubu &grencilerinin, Konusma
Becerisini Degerlendirme Olgegi’ne gére son test toplam ortalama puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

Tablo 16

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisini Degerlendirme
Olgegi Son test Toplam Ortalama Puanlarina Ait T-Testi Sonucu

Son test N X S Sd t p
Deney Grubu 20 68,50 3,25 38 4,929 ,000
Kontrol Grubu 20 61,75 5,18

Tablo 16 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin
KBDO’den aldiklar1 son test puan ortalamalar1 deney grubu i¢in X= 68,50 iken
kontrol grubu i¢in X=61,75 olmustur. Deney grubu ile kontrol grubu arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (t3s=4,929;p<.05). Deney
grubunda hazirlikli konusma c¢alismalarinin  kavram haritast  kullanilarak
gerceklestirilmesi, 6grencilerin konusma becerilerinin gelismesinde etkili oldugu

sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt problem: Deney Grubu ile Kontrol Grubu &grencilerinin Ortaokul
Ogrencileri I¢in Konusma Kaygist Olgegi'ne gore on test toplam ortalama

puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?
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Tablo 17

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Kaygisi Olcegi On Test
Puanlarima Ait T Testi Sonucglart

On Test N % S Sd t P
Deney Grubu 20 90,00 10,92 38 -,337 ,708
Kontrol Grubu 20 91,25 10,00

Tablo 17°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin OOKKO’den aldiklar
On test puanlarina ait t-testi sonuglart verilmistir. Tablo incelendiginde

Ogrencilerin konusmaya yonelik hazirlanan kaygi olgeginden aldiklart on test
puanlarmin ortalamas: deney grubu igin X=90,00 iken kontrol grubu igin
X=91,25’tir. Tabloda p degerinin ,05’ten yiiksek oldugu (tss=-,337;p>.05)

goriildiigl i¢in iki grubun konusmaya yonelik kaygilar1 arasinda anlamli bir fark
olmadig1 anlasilmaktadir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin konusmaya kars1

olan kaygilar1 arasinda istatiksel anlamda bir fark yoktur sonucuna ulagilmistir.
Altinc Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt problem: Deney Grubu &grencilerinin Ortaokul Ogrencileri Igin
Konusma Kaygisi Olgegi'ne gore 6n test ve son testten aldigi ortalama puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 18

Deney Grubu Ogrencilerinin Konusma Kaygisi Olcegi On Test ve Son Test
Puanlarina Ait T Testi Sonuglart

Deney Grubu N X S Sd t P
On test 20 90,00 10,92 19 1,168 ,257
Son test 20 83,80 17.59

Tablo 18 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin OOKKO’den aldiklar
on test puan ortalamasi (X=90,00) ile son test puan ortalamasi (X=83,80) arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (t19=1,168; p>.05). Ancak
deney grubu 6grencilerinin On test puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi

arasinda negatif yonde 6,2’lik bir fark bulunmaktadir. Bu farkin ortaya
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¢ikmasinda deney grubundaki 6grencilerin hazirlikli konusma g¢aligmasi yaparken

kullanmis olduklar1 kavram haritalarinin etkili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.
Yedinci Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

Alt problem: Kontrol Grubu 6grencilerinin Ortaokul Ogrencileri Igin
Konusma Kaygis1 Olgegi’ne gore on test ve son testten aldigi ortalama puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

Tablo 19

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Kaygist Olgegi On Test ve Son Test
Puanlarina Ait T Testi Sonuclart

Kontrol Grubu N X S Sd t P
On test 20 91,25 10,00 19 1,065 ,300
Son test 20 89,55 9,50

Tablo 19 incelendiginde kontrol grubu dgrencilerinin OOKKO’den aldiklar
On test ve son test puanlart arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir (t19=1,065;p>.05). On test puan ortalamalari ile son test puan
ortalamalar1 arasinda negatif yonde yaklasik olarak 1,7 puanhk bir fark
goziikmektedir. Buradan hareketle TDOP’ye gore yapilan hazirlikli konusma
caligmalarinin O6grencilerin konusma kaygilarin1 az da olsa azalttigi sonucuna

ulasilabilmektedir.
Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Alt problem: Deney Grubu ile Kontrol Grubu o&grencilerinin Ortaokul
Ogrencileri Igin Konugma Kaygis1 Olgegi’ne gore son test toplam ortalama

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 20

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Kaygisi Olcegi Son Test
Toplam Ortalama Puanlarina Ait T Testi Sonuglart

Son Test N X S Sd t P
Deney Grubu 20 83,80 17,59 38 -1,286 ,206
Kontrol Grubu 20 89,55 9,50

105



Tablo 20’ye gore deney grubu 6grencilerinin OOKKO’den aldiklar1 son test
puan ortalamalar1 x=83,80 iken kontrol grubu Ogrencilerinin kaygi 6l¢eginden
aldiklar1 son test puan ortalamalar1 X=89,55’tir. Bulgular degerlendirildiginde
deney ve kontrol grubuna ait puanlar istatiksel agidan anlamli degildir (tzs=1,286;
p>.05). Ancak deney grubunun kaygi ortalama puani ile kontrol grubunun kaygi
ortalama puanlar1 arasinda negatif yonde yaklasik olarak 5,75 puanlik bir fark
vardir. Buradan da deney grubunda yapilan hazirlikli konusma caligmalarinda
kullanilan kavram haritalarinin 6grencilerin kaygi puanlarinin azalmasinda etkili

oldugu sonucuna ulasilabilmektedir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Cesitli Degiskenler Bakimindan On Test ve Son

Test Puanlarina Ait Bulgular

Deney grubu 6grencilerinin on test ve son test puanlar: cinsiyete gore

anlamh farkhihk gostermekte midir?

Tablo 21

Deney Grubu 6grencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi On Test
Puanlarinin Cinsiyete Ait T Testi Sonuglari

On Test N X S Sd t P
Kiz 11 63,36 4,738 18 -,083 ,934
Erkek 9 63,55 5,479

Tablo 21°¢ gore 6grencilerin konusma becerisi degerlendirme 6l¢eginden
aldiklar1 on test puanlarinin ortalamast kizlar igin 63,36 iken erkekler ig¢in
63,55’tir. Erkeklerin konusma becerisi iliskin puanlar kizlara gore biraz daha

yiiksektir. Ancak bu istatiksel olarak anlaml bir fark degildir ((ti8)= -,083; p>.05).

Tablo 22

Deney Grubu ogrencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi Son Test
Puanlarinin Cinsiyete Ait T Testi Sonuglart

On Test N X S Sd t P
Kiz 11 68,54 3,559 18 -,067 ,947
Erkek 9 68,44 3,045

Tablo 22°de deney grubu 6grencilerinin son test puanlarina ait ortalamanin
cinsiyete gore dagilimi yer almaktadir. Buna gore kizlar son testten ortalama

68,54 alirken erkekler son testten ortalama 68,44 almislardir. Kizlarin ortalama
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puanlart erkeklerin ortalama puanlarma gore az da olsa yiiksektir. Ancak bu
yiikseklik anlamli bir fark olugturmamaktadir ((ti8)=-,067;p>.05). Ancak cinsiyete
ait On test puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi incelendiginde kavram
haritas1 tekniginin konusma becerisinde kullanilmasi her iki cinsiyet lizerinde de

etkili olmustur sonucu ¢ikartilabilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlar1 tasimah egitime

gore anlamh farkhhk gostermekte midir?

Tablo 23

Deney Grubu égrencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi On Test
Puanlarimin Tasimali Egitimi Ait T Testi Sonuglart

On Test N X S Sd t P
Tasima Var 10 62,90 6,081 18 -,487 ,632
Tasima Yok 10 64,00 3,741

Tablo 23’te gore tasimali egitime tabi olan Ogrencilerin ortalamasi 62,90
iken tagimali egitime tabi olmayan Ogrencilerin ortalamasi 64,00’tiir. Tasimali
egitime tabi olan 6grencilerle tasimali egitime tabi olmayan 6grencilerin ortalama
puanlari arasinda fark olsa da bu fark anlam ifade etmemektedir ((ti8)=-,487,

p>.05).

Tablo 24

Deney Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi Son Test
Puanlarimin Tasimali Egitimi Ait T testi Sonuglar

Son Test N X S Sd t P
Tasima Var 10 68,40 3,717 18 -,134 ,895
Tasima Yok 10 68,60 2,913

Tablo 24 incelendigi zaman tasimali egitime tabi olan Ogrencilerin
ortalamasi 68,40 iken tasimali egitime tabi olmayan ogrencilerin ortalamasi
68,69’tir. Tasimal1 eitime tabi olan 6grencilerle tasimali egitime tabi olmayan
Ogrencilerin ortalama puanlar1 arasinda fark olsa da bu fark anlam ifade

etmemektedir ( (tis)= -,134; p>.05).

Tablodaki bulgulardan hareketle deney grubunda gergeklestirilen

calismadan sonra tagimali e8itime tabi olan Ogrenciler ile tasimali egitime tabi
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olmayan o&grencilerin ortalama puanlarindaki artis kullanilan kavram haritasi

tekniginin etkili oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Deney grubu ogrencilerinin 6n test ve son test puanlar1 okul oncesi

egitim alip almamaya gore anlamh farkhlik gostermekte midir?

Tablo 25

Deney Grubu Ogrgncilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi On Test
Puanlarimin Okul Oncesi Egitim Alip Almama Durumlarina Ait T Testi Sonuglart

On Test N X S Sd t P
Evet 14 64,28 4,177 18 1,165 ,259
Hayir 6 61,50 6,410

Tablo 25 incelendiginde deney grubu 6grencilerinden okul dncesi egitim
alan Ogrencilerin 6n test puan ortalamasi 64,28 iken okul Oncesi egitim
almayanlarin ortalamasi 61,50°dir. Ortalamalar1 arasinda istatiksel agidan anlamli

farklilik yoktur ( (tg)= 1,165; p>.05).

Tablo 26

Deney Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi Son Test
Puanlarimin Okul Oncesi Egitim Alip Almama Durumlarina Ait T Testi Sonuglart

Son Test N X S Sd t P
Evet 14 69,07 2,702 18 1,215 ,240
Hayir 6 67,16 4,262

Tablo 26 incelendigi zaman deney grubu 6grencilerinin okul Oncesi egitim
alan 6grencilerin son test puan ortalamasi 69,07 iken okul dncesi egitim almayan
Ogrencilerin puan ortalamasi 67,16’dir. Ortalama puanlar arasinda farklilik olsa da

bu farklilik istatiksel olarak anlam ifade etmemektedir ( (tig)= 1,215; p>.05).

Uygulama sonrast yapilan oOl¢limde Ogrencilerin ortalama puanlarinda
yiikselme s6z konusudur. Bu yiikselmede yapilan uygulamanin etkili oldugu

sOylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlar ailede yasayan

kisi sayisina gore anlamh farkhhik gostermekte midir?

Tablo 27
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Osrencilerin On Test Konusma Becerisi Puanlarimin Ailede Yasayan Kisi
Sayisina Ait ANOVA Sonuglart

Ailede Yasayan Kisi Sayist N X S Sd F P
3 1 66,00 - 3-16 ,491 ,694
4-5 9 64,11 5,035
6-7 9 62,11 5,278
8 ve yukarisi 1 67,00 -

Tablo 27’ye goére deney grubu Ogrencilerinin konusma becerisi puan
ortalamasi ailesinde 3 kisi yasayanlar i¢in 66,00; ailesinde 4-5 kisi yasayanlar i¢in
64,11; ailesinde 6-7 kisi yasayanlar igin 62,11; ailesinde 8 ve yukaris1 kisi
yasayanlar igin 67,00°dir. Ogrencilerin konusma becerisi 6n test puan ortalamalar1

ile ailelerinde yasayan kisi sayis1 degiskeni arasinda anlamli bir farklilik yoktur (F

(3-16)= ,491, p>.05).

Tablo 28

Osrencilerin Son Test Konusma Becerisi Puanlarimin Ailede Yasayan Kisi
Sayisina Ait ANOVA Sonuglart

Ailede Yasayan Kisi Sayisi N X S Sd F P
3 1 71,00 - 3-16 ,315 ,814
4-5 9 68,88 3,407

6-7 9 67,88 3,480

8 ve yukarisi 1 68,00 -

Tablo 28 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin konusma becerisi puan
ortalamalar1 ailesinde 3 kisi yasayanlar i¢in 71,00; ailesinde 4-5 kisi yasayanlar
icin 68,88; ailesinde 6-7 kisi yasayanlar i¢in 67,88; ailesinde 8 ve yukarisi kisi
yasayanlar i¢inse 68,00’dir. Buna gore ailesinde yagayan birey sayist degiskeni ile
ogrencilerin konusma becerileri arasinda anlamli bir iliski yoktur (F(3-16)=,315,

p>.05).
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Deney grubu égrencilerinin 6n test ve son test puanlar:1 babanin egitim

durumuna gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Tablo 29

Osrencilerin On Test Konusma Becerisi Puanlarimin Babamin Egitim Durumuna
Ait ANOVA Sonuclart

Babanin Egitim Durumu N X S Sd F P
ilkokul Mezunu 6 63,66 5,006 3-16 ,554 ,653
Ortaokul Mezunu 5 61,00 3,316

Ortadgretim Mezunu 8 64,62 5,998
Universite Mezunu 1 65,00 -

Tablo 29’a gore babasinin egitim durumu ilkokul olan 6grencilerin konusma
becerisi 6lceginden aldiklar1 puan ortalamasi 63,66; babasi ortaokul mezunu olan
Ogrencilerin Olcekten aldiklar1 puanin ortalamasi 61,00; babasi ortadgretim
mezunu olan 6grencilerin Slgekten aldiklari puanin ortalamasi 64,62; babasi
tiniversite mezunu olan 6grencilerin 6l¢ekten aldiklari puanin ortalamasi 65,00’tir.
Buna gore dgrencilerin konugsma becerileri ile babanin egitim durumu arasinda

anlaml bir iligki yoktur (F (3-16)=,554; p>.05).

Tablo 30

Osrencilerin Son Test Konusma Becerisi Puanlarinin Babanin Egitim Durumuna
Ait ANOVA Sonuclari

Babanin Egitim Durumu N X S Sd F P
Ilkokul Mezunu 6 69,33 2,581 3-16 770 ,527
Ortaokul Mezunu 5 67,20 2,387
Ortadgretim Mezunu 8 68,25 4131
Universite Mezunu 1 72,00 -

Tablo 30’a gore babasinin egitim durumu ilkokul olan 6grencilerin konusma
becerisi 6l¢eginden aldiklar1 puan ortalamasi 69,33; babasi ortaokul mezunu olan
Ogrencilerin Olgekten aldiklar1 puanin ortalamast 67,20; babasi ortadgretim
mezunu olan 6grencilerin Glgekten aldiklari puanin ortalamasi 68,25; babasi
tiniversite  mezunu olan O&grencilerin  Olgekten aldiklar1 puanin ortalamasi
72.00°dir. Buna gore 6grencilerin konusma becerileri ile babanin egitim durumu

arasinda anlamli bir iliski yoktur (F (3-16)=,770; p>.05).
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Deney grubu égrencilerinin on test ve son test puanlari annenin egitim

durumuna gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Tablo 31

Osrencilerin On Test Konusma Becerisi Puanlarinin Annenin Egitim Durumuna
Ait ANOVA Sonuclart

Annenin Egitim Durumu N X S Sd F P
Ilkokul Mezunu 13 63,54 4,648 1-18 ,011 ,917
Ortaokul Mezunu 7 63,29 5,851

Tablo 31°de deney grubu Ogrencilerinin anne egitim durumlarina ait
bulgular incelendiginde annelerin egitim durumunun iki baslik altinda toplandigi
goriilmektedir. Annesinin egitim durumu ilkokul olan &grencilerin konusma
becerisi puan ortalamalari 63,54 iken annesinin egitim durumu ortaokul olan
Ogrencilerin konusma becerisi puan ortalamasi 63,29°dur. Elde edilen bu veriler
istatiksel bir anlamlilik ifade etmemektedir (F(1-18)=,011; p>.05). Bu bulguya
gore 0grencilerin konusma becerisi basarilar1 ile annenin egitim durumu arasinda

anlamli bir iliski yoktur.

Tablo 32

Osrencilerin Son Test Konusma Becerisi Puanlarinin Annenin Egitim Durumuna
Ait ANOVA Sonuclari

Annenin Egitim Durumu N X S Sd F P
[lkokul Mezunu 13 68,59 3,376 1-18 ,124 729
Ortaokul Mezunu 7 68,14 3,237

Tablo 32’de deney grubu Ogrencilerinin anne egitim durumlarina ait
bulgular incelendiginde annelerin egitim durumunun iki baslik altinda toplandig:
goriilmektedir. Annesinin egitim durumu ilkokul olan 6grencilerin konusma
becerisi puan ortalamalar1 68,59 iken annesinin egitim durumu ortaokul olan
Ogrencilerin konugma becerisi puan ortalamasi1 68,14’tlir. Elde edilen bu veriler
istatiksel bir anlamlilik ifade etmemektedir (F(1-18)=,124; p>.05). Bu bulguya
gore Ogrencilerin konusma becerisi basarilar1 ile annenin egitim durumu arasinda

istatiksel olarak anlamli bir iligki yoktur.
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Deney grubu égrencilerinin on test ve son test puanlar1 ailenin gelir

durumuna gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Tablo 33

Osrencilerin On Test Konusma Becerisi Puanlarinin Ailenin Gelir Durumuna Ait
ANOVA Sonuclar:

Ailenin Aylik Geliri N X S Sd F P
500-1.000TL 6 63,16 4,535 4-15 ,206 ,931
1.000-1.500TL 2 63,50 2,121
1.500-2.000TL 7 62,85 6,890
2.000-2.500TL 2 62,50 6,363
2.500-3.000TL 3 66,00 2,000

Tablo 33 incelendiginde konusma becerisi 6lgegi 6n test puan ortalamasi
aylik geliri 500-1.000 olanlar i¢in 63,16; aylik geliri 1.000-1.500 olanlar i¢in 63,5;
aylik geliri 1.500-2.000 olanlar i¢in 62, 85; 2.000-2.500 olanlar i¢in 62,5; 2.500-
3.000 olanlar i¢in 66’dir. Bu sonuglar incelendigi zaman 6grencilerin kaygi 6n test
puan ortalamalari ile ailenin aylik geliri arasinda anlaml bir farklilik yoktur (F(4-
15)=,206; p>.05). Ailenin aylik geliri 6grencilerin konusma becerilerinde etkili

degildir, denilebilir.

Tablo 34

Osrencilerin Son Test Konusma Becerisi Puanlarimn Ailenin Gelir Durumuna Ait
ANOVA Sonuclar:

Ailenin Aylik Geliri N X S Sd F P
500-1.000TL 6 68,00 3,286 4-15 ,063 ,992
1.000-1.500TL 2 68,50 2,121
1.500-2.000TL 7 69,00 4,618
2.000-2.500TL 2 68,50 ,7071
2.500-3.000TL 3 68,33 3,252

Tablo 34’e gore konusma becerisi dlgegi son test puan ortalamasi aylik
geliri 500-1.000 olanlar igin 68,00; aylik geliri 1.000-1.500 olanlar i¢in 68,5; aylik
geliri 1.500-2.000 olanlar igin 69,0; 2.000-2.500 olanlar igin 68,5; 2.500-3.000
olanlar i¢in 68,33°dir. Bu sonuglar incelendigi zaman &grencilerin kaygi son test

puan ortalamalar ile ailenin aylik geliri arasinda anlamli bir farklilik yoktur (F(4-
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15)=,063; p>.05). Buna gore ailenin aylik geliri 6grencilerin konusma becerileri
tizerinde etkili degildir. Ancak son test puan ortalamalari, 6n test puan
ortalamalarina gore artis gostermistir. Buradan hareketle deneysel islem

Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesinde etkili olmustur, denilebilir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test kaygi puanlar cinsiyete

gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Tablo 35

Deney Grubu Ogrencilerinin Konusma Kaygi Olcegi On Test Puanlarimin
Cinsiyete Ait T Testi Sonuglar

On Test N X S Sd t P
Kiz 11 89,09 10,75 18 -,402 ,692
Erkek 9 91,11 11,66

Tablo 35 incelendiginde kiz 6grencilerin kaygi 6lgeginden aldiklari 6n test
ortalama puanlar1 89,09 iken erkek Ogrencilerin On test ortalama puanlar
91,11°dir. Bu Ortalama puanlar arasinda farklilik bulunmaktadir. Ancak bu
farklilik istatiksel agidan anlamli bir farklilik degildir ( (ti8)= -,402; p>.05). Bu

bulguya gore dgrencilerin kaygi puanlarinda uygulama oncesi bir fark yoktur.

Tablo 36

Deney Grubu Ogrencilerinin Konusma Kaygi Olgegi Son Test Puanlarinin
Cinsiyete Ait T testi Sonuglar

Son Test N X S Sd t P
Kiz 11 81,72 18,98 18 -,572 574
Erkek 9 86,33 16,46

Tablo 36’ya gore kiz dgrencilerin kaygi 6lgeginden aldiklari son test puan
ortalamalar1 81,72; erkek dgrencilerin son test puan ortalamalar1 86,33 tiir. Ancak

bu farklilik anlamli degildir ( (ti8)=-,572; p>.05).

Uygulama oOncesinde kiz &grencilerin ortalama kaygi puanlan 89,09;
uygulama sonrast 81,72°dir. Erkek 6grencilerin uygulama 6ncesi kaygi puanlari
91,11 iken uygulama o6ncesi 86,33’tiir. Uygulama sonra istatiksel olarak anlamli

olmasa da her iki grubun kaygi puanlarinda diisis yasanmistir. Bu diisiis
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uygulanan yontemin Ogrencilerin konusma kaygilarini azaltmalarinda yardimci

olmustur, degerlendirmesi yapilabilir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test kaygi puanlar1 tasimah

egitime gore anlamh farkhhk gostermekte midir?

Tablo 37

Deney Grubu égrencilerinin Konusma Kaygi Olgegi On Test Puanlarinin
Tasimali Egitime Ait T testi Sonuglar

On Test N X S Sd t P
Tasima Var 10 93,20 10,66 18 1,337 ,198
Tasima Yok 10 86,80 10,737

Tablo 37°ye gore tasimali ogrenciler kaygi Olgegi On testinden ortalama
olarak 93,20 puan alirken tasimali olmayan 6grenciler 86,80 puan almislardir.
Alman puanlar arasindaki fark anlamli bir fark degildir ( (tig)= 1,337; p>.05). Bu
bulgudan hareketle uygulama 6ncesinde tasimali 6grenciler ile tagimali olmayan

ogrencilerin kaygi puanlari arasinda bir fark yoktur, denilebilmektedir.

Tablo 38

Deney Grubu d&grencilerinin Konugsma Kaygi Olgegi Son Test Puanlarinin
Tasimali Egitime Ait T testi Sonuglari

Son Test N X S Sd t P
Tasima Var 10 84,50 14,431 18 ,173 ,864
Tasima Yok 10 83,10 21,068

Tablo 38 incelendiginde uygulama sonra tasimali 6grencilerin toplam kaygi
puan ortalamalar1 84,50 iken tagimali olmayan &grencilerin toplam kaygi puan
ortalamalar1 83,10°dur. Bu iki puan arasinda istatiksel manada bir fark yoktur (
(tig)=, 173; p>.05).

Uygulama oncesi ve uygulama sonrasi alinan toplam puanlarin ortalamalari
karsilagtirildiginda tasimali 6grenciler uygulama 6ncesi 93,20; uygulama sonrasi
84,50 puan almislardir. Tagimali 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi puanlari
arasinda 8,7 puanlik negatif yonde bir farklilik vardir. Bu farkliligin olugsmasinda

uygulamada kullanilan kavram haritas: tekniginin etkili oldugu sdylenebilir.
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Tasimalt olmayan Ogrencilerin 6n testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi
86,80 iken son testten aldiklar1 puanlarin ortalamas1 83,10’dur. On test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda 3,7 puanlik negatif yonde bir fark vardir. Bu farklilik
tasimal1 O0grencilerin elde ettikleri fark kadar fazla degildir. Bu bulgulara gore
tasimali 6grencilerin kaygi puanlarinin azalmasinda kavram haritast teknigi
tasimalt olmayan Ogrencilerin kaygi puanlarinin azalmasina gore daha etkili

olmustur.

Deney grubu ogrencilerinin 6n test ve son test kaygi puanlar1 okul

oncesi egitim alip almamaya gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Tablo 39

Deney Grubu Osrencilerinin Konusma Kaygi Olcegi On Test Puanlarinin Okul
Oncesi Egitim Alip Almama Durumlarina Ait T Testi Sonuglari

On Test N X S Sd t P
Evet 14 91,85 10,398 18 1,173 ,256
Hayir 6 85,66 11,826

Tabloda 39°daki veriler incelendiginde okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin
kaygi puan ortalamalar1 91,85; okul oncesi egitim almayan &grencilerin kaygi
puan ortalamalart 85,66’dir. Okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin sayisinin
coklugu da goz oOniine alindiginda alinan puanlar arasinda istatiksel manada bir

farklilik yoktur ( (tg)= 1,173; p>.05).

Tablo 40

Deney Grubu Ogrencilerinin Konusma Kaygi Olgegi Son Test Puanlarimin Okul
Oncesi Egitim Alip Almama Durumlarina Ait T Testi Sonuglart

Son Test N X S Sd t P
Evet 14 83,214 18,680 18 -,222 827
Hayir 6 85,166 16,290

Tablo 40’taki veriler incelendiginde uygulama sonrasi okul oncesi egitim
alan 6grencilerin kaygi puan ortalamalart 83,214 iken okul dncesi egitim almayan
Ogrencilerin kaygi puan ortalamalar1 85,166 dir. Bu iki puan ortalamasi arasindaki

farklilik istatiksel olarak bir anlam ifade etmemektedir ( (tig)= -,222; p>.05).

115



Deney grubu ogrencilerinin 6n test ve son test kaygi puanlar1 babanin

egitim durumuna gore anlamh farkhilik gostermekte midir?

Tablo 41

Osrencilerin On Test Konusma Kaygi Puanlarinin Babamn Egitim Durumuna Ait
ANOVA Sonuclar:

Babanin Egitim Durumu N X S Sd F P
Ilkokul Mezunu 6 87,83 11,513 3-16 ,846 ,488
Ortaokul Mezunu 5 94,20 7,791
Ortadgretim Mezunu 8 87,50 12,247
Universite Mezunu 1 102,00 -

Tablo 41°¢ gore kaygi Olgegi On test puan ortalamasi babasinin egitim
durumu ilkokul olan &grenciler igin ortalama 87,83; babasi ortaokul mezunu olan
ogrenciler i¢cin 94,20; babasi ortadgretim (lise) mezunu olan 6grenciler i¢in 87,50;
babas1 {iniversite mezunu olan 6grenciler i¢in 102,00°dir. Babanin egitim durumu
ile 6grencilerin konugma Kaygi puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur (F(3-
16)=,846; p>.05).

Tablo 42

Ogrencilerin Son Test Konusma Kaygi Puanlarimn Babamn Egitim Durumuna
Ait ANOVA Sonuclart

Babanin Egitim Durumu N X S Sd F P
[lkokul Mezunu 6 85,00 16,697 3-16 ,629 ,607
Ortaokul Mezunu 5 91,40 14,876
Ortadgretim Mezunu 8 77,00 20,632
Universite Mezunu 1 83,80 -

Tablo 42 incelendiginde kaygi Olgegi son test puan ortalamasi babasinin
egitim durumu ilkokul olan Ggrenciler igin ortalama 85,00; babasi ortaokul
mezunu olan O&grenciler icin 91,40; babasi ortadgretim (lise) mezunu olan
Ogrenciler i¢cin 77,00; babasi {iniversite mezunu olan &grenciler i¢in 83,80°dir.
Babanin egitim durumu 6grencilerin konusma kaygi puanlari arasinda anlamli bir
farklilik yoktur (F(3-16)=,629; p>.05). Ancak deneysel islemden sonra

ogrencilerin son test kaygi puanlarinda bir diisii gozlenmistir. Bu diislis anlaml
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olmasa da kullanilan kavram haritas1 teknigi 6grencilerin konusma kaygilarinin

diismesinde etkili olmustur, degerlendirmesi yapilabilir.

Deney grubu égrencilerinin on test ve son test kaygi puanlar: annenin

egitim durumuna gore anlamh farkhihk gostermekte midir?

Tablo 43

Osrencilerin On Test Konusma Kaygi Puanlarinin Annenin Egitim Durumuna Ait
ANOVA Sonuclar:

Annenin Egitim Durumu N X S Sd F P
[lkokul Mezunu 13 90,53 9,743 1-18 ,086 773
Ortaokul Mezunu 7 89,00 13,638

Tablo 43°te deney grubu 6grencilerinin anne egitim durumlarina ait bulgular
incelendiginde annelerin egitim durumunun iki baslikta toplandigi goriilmiistiir.
Annesinin egitim durumu ilkokul olan 6grencilerin kaygi puan ortalamasi 90,53
iken annesinin egitim durumu ortaokul olan &grencilerin kaygi puan ortalamasi
89,00’dur. Elde edilen bu veriler istatiksel bir anlamlilik ifade etmemektedir (F(1-
18)=,086; p>.05).

Tablo 44

Osrencilerin Son Test Konusma Kaygi Puanlarinin Annenin Egitim Durumuna
Ait ANOVA Sonuclari

Annenin Egitim Durumu N X S Sd F P
[lkokul Mezunu 13 78,00 16,041 1-18 4,858 ,041
Ortaokul Mezunu 7 94,57 16,029

Tablo 44’te yer alan veriler incelendigi zaman annesinin egitim durumu
ilkokul olan &grencilerin kaygi puan ortalamasi 78,00 iken annesinin egitim
durumu ortaokul olan &grencilerin kaygi puan ortalamasi1 94,57’dir. Elde edilen

veriler arasinda istatiksel anlamda bir farklilik vardir (F(1-18)=4,858; p<.05).

Annenin egitim durumuna ait kaygi 6l¢egi on test puan ortalamasi ile son
test puan ortalamasi incelendigi zaman annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin
kaygi 6n test puanlar1 90,53 iken kaygi son test puanlar1 78,00’a gerilemistir. iki
ortalama puan arasinda 12,53 puanlik negatif yonde bir fark vardir. Her ne kadar

ilkokul mezunu anne sayis1 ortaokul mezunu anne sayisindan fazla da olsa bu
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farkin ortaya ¢ikmasinda konugsma becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanilan

kavram haritasinin da etkisi oldugu degerlendirmesi yapilabilir.

Deney grubu 6grencilerinin on test ve son test kaygi puanlari ailenin

ayhik gelirine gore anlamh farkhhk gostermekte midir?

Tablo 45

Osrencilerin On Test Konusma Kaygi Puanlarimin Ailenin Aylik Gelir Durumuna
Ait ANOVA Sonuclart

Ailenin Aylik Geliri N X S Sd F P
500-1.000TL 6 96,50 6,284 4-15 1,230 ,340
1.000-1.500TL 2 78,50 17,677
1.500-2.000TL 7 87,57 11,956
2.000-2.500TL 2 90,50 12,020
2.500-3.000TL 3 90,00 9,84

Tablo 45’e¢ gore On test konusma kaygi puan ortalamasi aylik geliri 500-
1.000 olanlar i¢cin 96,5; aylik geliri 1.000-1.500 olanlar icin 78,5; aylik geliri
1.500-2.000 olanlar i¢in 87,57; 2.000-2.500 olanlar i¢in 90,5; 2.500-3.000 olanlar
icin 90,0°dir. Bu sonuglar incelendigi zaman Ogrencilerin kaygi on test puan
ortalamalari ile ailenin aylik geliri arasinda anlamli bir farklilik yoktur (F(4-
15)=1,230; p>.05).

Tablo 46

Ogrencilerin Son Test Konusma Kaygi Puanlarinin Ailenin Aylik Gelir Durumuna
Ait ANOVA Sonuclart

Ailenin Aylik Geliri N X S Sd F P
500-1.000TL 6 82,50 16,670 4-15 ,180 ,945
1.000-1.500TL 2 88,50 23,334
1.500-2.000TL 7 80,57 21,438
2.000-2.500TL 2 84,00 21,213
2.500-3.000TL 3 90,66 15,307

Tablo 46 incelendiginde son test konugma kaygi puan ortalamasi aylik geliri
500-1.000 olanlar igin 82,5; aylik geliri 1.000-1.500 olanlar i¢in 88,5; aylik geliri
1.500-2.000 olanlar i¢in 80,57; 2.000-2.500 olanlar i¢in 84,0; 2.500-3.000 olanlar
icin 90,66’dir. Bu sonuglar incelendigi zaman G6grencilerin kaygt son test puan

ortalamalar1 ile ailenin aylik geliri arasinda anlamli bir farklilhik yoktur (F(4-
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15)=,180; p>.05). Buna gore 6grencilerin konusma kaygilari ile ailenin aylik geliri

arasinda iliski yoktur, denilebilir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test kaygi puanlar ailede

yasayan Kkisi sayisina gore anlamh farkhhk gostermekte midir?

Tablo 47

(_jgrencilerin On Test Konusma Kaygi Puanlarimin Ailede Yasayan Kisi Sayisina
1liskin ANOVA Sonuclar

Ailede Yasayan Kisi Sayisi N X S Sd F P
3 1 86,00 - 3-16 ,788 ,518
4-5 9 93,00 8,321
6-7 9 86,44 13,323
8 ve yukarisi 1 99,00

Tablo 47°ye gore ailesinde farkli sayida yasayan kisiye sahip ortaokul
Ogrencilerinin konusma kaygis1 6lgegi on test puan ortalamasi ailesinde 3 kisi
yasayanlar i¢in 86,00; ailesinde 4-5 kisi yasayanlar i¢in 93,00; ailesinde 6-7 kisi
yasayanlar i¢in 86,44; ailesinde 8 ve yukarisi kisi yasayanlar i¢in 99,00’dur. Bu
sonuglar istatiksel anlamlilik gostermemektedir (F(3-16)=, 788; p>.05).

Tablo 48

Ogrencilerin Son Test Konusma Kaygi Puanlarinin Ailede Yasayan Kisi Sayisina
1liskin ANOVA Sonuclar

Ailede Yasayan Kisi Sayist N X S Sd F P
3 1 47,00 - 3-16 3,726 ,033
4-5 9 80,44 15,042
6-7 9 92,88 14,365
8 ve yukarist 1 69,00

Tablo 48 incelendiginde ailede yasayan kisi sayis1 degiskeni ile 6grencilerin
konusma kaygisi son test puan ortalamasi ailesinde 3 kisi yasayan 6grenciler i¢in
47,00; ailesinde 4-5 kisi yasayan O6grenciler i¢in 80,44; ailesinde 6-7 kisi yasayan
ogrenciler i¢in 92,88; ailesinde 8 ve yukarisi kisi yasayan Ogrenciler igin
69,00’dur. Son test puanlar1 On test puanlarina gore anlamli bir diisliklik

gostermektedir (F(3-16)=3,726, p<.05). Buradan hareketle gergeklestirilen
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deneysel islemde etkisi arastirilan kavram haritalarinin 6grencilerin konusma

kaygilarini olumlu etkiledigi s6ylenebilir.
Goriisme Formu Aracihigiyla Elde Edilen Bulgular

Deney grubu 6grencilerinin kavram haritas1 kullanilarak yapilan hazirlikli
konusma c¢alismalar1 ile ilgili goriislerini almak i¢in 5 sorudan olusan
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme formu sorularina verilen
cevaplar incelenmis, elde edilen cevaplar dogrultusunda temalar olusturulmustur.
Ogrencilerin goriisleri temalara gore siralandiktan sonra goriisler frekans ve yiizde
olarak hesaplanmistir. Daha sonra bu temalar aciklanip yorumlanmistir. Ayrica
ogrencilerin goriislerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Alintilar yapilirken

ogrenciler “O1, 02, 03” seklinde kodlanmistir.

Ayni dgrenci ilgili soruya birden fazla goriis belirtmisse goriisleri ayr1 ayri
degerlendirildigi i¢in frekans ve yilizde degerlerine yansitilmigtir.
1. “Konusmanizin planini kavram haritasi kullanarak hazirlarken ne gibi sorunlar
yasadiniz? Bu sorunlara nasil c¢oziimler getirdiniz?” sorusuna yonelik

ogrencilerin goriisleri kategori haline getirilmis. Bu kategoriler Tablo 49°da

verilmistir.

Tablo 49

Kategoriler ve Katilim Oranlari

Soru 1 Kategoriler (f) (%)
Konusmanizin planini kavram haritasi Kavramlari belirlerken zorlanma 6 30
kullanarak hazirlarken ne gibi sorunlar Kavramlari siralarken zorlanma 6 30
yasadiniz? Kavramlarin ¢agrigim 2 10
%100 yapmamasi

(f=20) Kavramlar1 haritaya 6 30

yerlestirirken zorlanma

Tablo 49’daki “Konusmanizin plani1  kavram haritas1 kullanarak
hazirlarken ne gibi sorunlar yasadiniz? Bu sorunlara nasil ¢ézlimler getirdiniz?”
sorusuna Ogrenciler toplam olarak yirmi goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin bu
soruya belirttikleri goriisler neticesinde dort adet kategori olusturulmustur. Bu
kategori yiizdelik oranlari incelendiginde 6grencilerin %30 (f=6)’u kavramlari
belirlerken zorluk yasamistir. Yine tablo incelendiginde dgrencilerin %30 (f=6)’u

belirledigi kavramlari siralarken zorlanmistir.  Ogrencilerin %30 (f=6)’u
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kavramlar1 haritaya yerlestirirken sorunlar yasamistir. Ogrencilerin %10 (f=2)’u
kavramlarin kendilerinde ¢agirisim yapmadigini belirtmistir.

Ogrenciler, kendilerine verilen konusma konularmi planlarken kavram
haritas1 tekniginden yararlanmalar1 gerektigini bilmekteydiler. Ogrencilere iki
haftalik bir bilgilendirme ve kavram haritast yapma uygulamasi yapilmasina
ragmen Ogrenciler konusma planlarini kavram haritast sekline doniistiiriirken
cesitli sorunlarla karsilasmislardir. Kavram haritasi teknigine Tiirk¢e 6gretiminde
sikca rastlanmamasi,  verilen konusma konularinin o6grenciler tarafindan
anlasilmamasi, O6zellikle kavram haritasinin 6grenciler tarafindan yapilmasinin
istenmesinin vermis oldugu kaygi, kavram haritasini yanlis yaparim korkusu gibi
sebepler 6grencilerin zorlanmasina neden olmus olabilir.

Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar incelendiginde kavramlar1 belirlerken,
kavramlar1 siralarken, kavramlar1 haritaya yerlestirirken ve kavramlarin ¢agrisim
yapmamasi ile ilgili sorunlar yasamistir. Ogrencilerin kavramlar1 belirledikleri
ancak kavramlar1 Onem sirasina gore siralarken sorun yasadiklari yorumu
yapilabilir. Ayrica belirlenen kavramlarin kavram haritasina yerlestirilmesinde de
sorun yasandigi gorlislerden anlasilmaktadir. Burada O&grencilerin kavram
haritasinin mantigin1 genel olarak anladiklar1 ancak yine bazi 6grencilerin (f=6)
kavramlarin  haritaya nasil yerlestirilecegi konusunda tereddiit yasadigi
goriislerden anlagilmistir. Ogrencilerin Tiirkce &gretimi ¢ercevesinde kavram
haritas1 teknigi ile sik¢a karsilasmamasi, 68rencilerin sorun yasamalarinin temel
nedeni olarak degerlendirilebilir.

Ogrencilerin goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

“Bazi kavramlar: haritama sigdirmakta zorlandim ve onlarin da sunumda

bulunmasi gerekiyordu.” (O1).
“Kavramin alt kavramlarin belirlerken sorun yasadim.” (O3).

“Konumu arastirirken ayni konu i¢in farkl bilgilerle karsilastim. Bu benim
icin sorundu.” (O4).

“Kavramlar: bir araya getirirken zorlandim.” (O35).
“Kavramlar: belirlerken zorlandim.” (O6).
“Kavramlarin ne cagristirdigini bulmakta zorlandim.” (O7).

“Kavramlar: siralarken sorun yasadim.” (010).
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“Kavram haritasint yaparken zorlandim. Ciinkii neyi nereye koyacagimi

bilmiyordum.” (O12).

“Hazirlarken zorlandim. Ciinkii konusmamdaki anahtar sézciikleri

secmekte zorlandim. Konum soyut oldugu icin daha fazla zorlandim.” (O15).

Ogrencilerin kavram haritasin1 hazirlarken karsilastiklar1 sorunlar1 ¢dzmek
icin ne yaptiklara yonelik goriiglerini almak amaciyla bir soru daha sorulmustur.
Ogrencilerin goriisleri degerlendirilerek goriisler tema kategori getirilerek Tablo

50’de verilmistir.

Tablo 50

Kategoriler ve Katilim Oranlari

Soru 1 Kategoriler 0] (%)
Bu sorunlara nasil  ¢dziimler Ogretmenden yardim alma. 14 70
getirdiniz? Hari

%100 aritayr olustururken ortaya ¢ikan 4 20

bilgileri analiz etme, o6rnek kavram
haritalar1 inceleme

(f=20)

Kapsayici kavramlari segme 2 10

Tablo 50’de 6grencilerin konusma planlarini kavram haritas1 kullanarak
hazirlarken Kkarsilastiklar1 sorunlara yer verilmistir. Ogrencilerin  gériisleri
degerlendirilmis, 6grencilerin ii¢ farkli ¢oziim yolu bulduklar1 anlagilmistir.
Ogrencilerin 14 (%70)’ii 6gretmenden yardim alma kategorisinde yer alirken
ogrencilerin dordii (%10)’4 haritay: olustururken ortaya ¢ikan bilgileri analiz etme

ve Ornek kavram haritalarin1 inceleme kategorisinde yer almistir.  Ayrica

ogrencilerin ikisi (%10) kapsayici kavramlari segme kategorisinde yer almistir.

Kavram haritas1 teknigi Tirkce Ogretimi igerisinde dilbilgisi 6gretiminde
agirhikli  olarak kullanilsa da okuma, yazma ve konugma becerisinin
gelistirilmesine yonelik olarak aktif kullanilan bir teknik degildir. Bundan dolay1
konusma becerisinin gelistirilmesinde kullanilmak istenen kavram haritasi teknigi
ogrencilerin zorlanmasina neden olmustur. Ogrenciler karsilastiklar1 bu sorunu
cozmek icin Ogretmenden yardim istemenin yani sira arastirma, ortaya ¢ikan
bilgileri analiz etme ve 6rnek kavram haritalarini inceleme, kapsayict kavramlari

secme gibi ¢ozlimler bulmuglardir.

Ogretmenin &grencilere yardimec1 olmasi konusma planinin hazirlanmasi

siirecinde Oonem arz etmektedir. Zira O6grenciler kavram haritas1 kullanarak
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hazirlayacaklar1 konusma planini hazirlayamayacaklart i¢in kendilerini yetersiz
hissedeceklerdir. Ogrencilerin konusma becerilerinin  gelistirilmesinde ve
konusma kaygilarinin azaltilmasinda Ogretmenin yardimi olumlu katki

saglamistir.
Ogrencilerin bu soruya yonelik goriislerinden bazilar1 asagiya verilmistir:
“Kapsayici kavramlari secerek planimi hazirladim.* (O1).

“Kavramlart nereye yerlestirecegimi kararsiz kaldim. Bu konuda

ogretmenimden yardim aldim.” (020).

“Bazi gereksiz kavram ve alt bashklar:t haritadan ¢ikararak sorunumu

cozdiim.” (03).

“Konumu arastirirken ayni konu icin farkh bilgilerle karsilastim. Bu benim

icin sorundu. Bunun icin analiz yapip ortaya bir sey ¢ikardim”(04).

“Hangi kavramlarin ne cagristirdigini bulmakta zorlandim. Ogretmene

sordum.” (O7).

“Kavram haritamda kullanacagim kelimeleri yerlestirmekte sorun yagadim.

Ogretmenime sorarak bu sorunu atlattim.” (09).
“Internetten 6rneklere bakip bilgi aldim.” (O13).

Ogrenciler karsilastiklart sorunlar1 ¢dzmek igin farkli yollar bulmaya
calismalari konusma planlarim1  tamamlamaya istekli olduklar1 seklinde
degerlendirilebilir. Ayrica kavram haritast yapimu ile ilgili olarak Ogrencilere
gereken calismalar artirllarak Ogrencilerin kavram haritast hazirlama, kavram

haritasin1 kullanma becerileri gelistirilebilir.

2. “Sizce kavram haritas1 kullanarak konusma plant yapmanin avantajlari
nelerdir?” yonelik dgrencilerin goriisleri incelenmis. Daha sonra bu goriisler

kategori haline getirilerek Tablo 51°de verilmistir.
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Tablo 51

Kategoriler ve Katilim Oranlart

Soru 2 Kategoriler )] (%)
Sizce  kavram  haritas1  kullanarak Konugmay1 hatirlatma 10 50
konusma plan1 yapmanin avantajlari
nelerdir? Plan olusturma 8 40
%100
(f=20)

Duyussal destek saglama 2 10

Tablo 51°de “Sizce kavram haritas1 kullanarak konusma plani yapmanin
avantajlar1 nelerdir?” sorusuna o&grenciler tarafindan 10 adet goriis climlesi
yazilmistir. Ogrencilerin ilgili soruya yonelik goriisleri degerlendirilerek {i¢
kategori haline getirilmistir. 10 6grenci (%50) kavram haritasinin konusmay1
hatirlatmasini  avantaj olarak goriirken sekiz ogrenci (%40) konusmanin
planlanmasinda kavram haritasinin avantaj sagladigini diistinmektedir. Ayrica iki
ogrenci de (%10) kavram haritasinin kendilerine duyussal avantaj (heyecanlanma,

cesaret, vb.) sagladigini diisiinmektedir.
Ogrencilerin goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

“Konusmamzi yaparken nerede ne soyleyecegime yardimct oldu. Konusmami

hatirlamami saglad.”(020).

“Kavram haritas1 bir nevi ozet gibi. Kisaca her seyi igine almis ve

konusmanin kisasi bence.” (O16).

’

“Zamana dikkat etmemi sagladi. Gereksiz bilgileri anlatmami engelledi.’

(017).

“Kelime karmagsikligina son verdim. Aklimiza gelmeyen seyleri bize

hatirlatti.” (O18).

“Konusma yaparken heyecanlandigimda kavram haritamdan yardim aldim.
Béylece isim kolaylasti.” (02).

’

Konusmami nasil planlayacagimi bilmiyordum. Bu yolla planlama yaptim.’

(04).

“Arkadaglarimin éniinde cesaretlendim. Kelimeleri daha iyi se¢memi

sagladi.” (O8).
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“Konuyu daha rahat hatirlamami sagladi.  Ciinkii ben oOnceden

endiseleniyordum.” (O11).

Ogrencilerin  soru ile ilgili goriisleri degerlendirilip kategori haline
getirildiginde kavram haritas1 tekniginin 6grencilere avantaj sagladigi sonucuna
ulagilabilir. Kavram haritas1 kullanilarak yapilan konugma planlari; 6grencilerin
konusmaya yonelik kaygilarinin azalmasinda, konugmayi hatirlamalarinda,
yapilan konusmalarin daha planli yapilmasinda, konugsmanin igerik olarak daha

zengin olmasinda 6grencilere avantaj saglamistir, denilebilir.

3. “Sunumunuzu kavram haritas1 kullanarak yaparken ne gibi sorunlar yasadiniz?
Bu sorunlara nasil ¢oziimler getirdiniz?” Ggrencilerin bu soruya yonelik
gortigleri incelenmis. Daha sonra goriisler kategoriler haline getirilerek Tablo

52’de verilmistir.

Tablo 52

Kategoriler ve Katilim Oranlari

Soru 3 Kategoriler )] (%)
Sunumunuzu kavram haritast Konugma planinda sorun yagamama 10 50
kullanarak yaparken ne gibi sorunlar
yasadiniz? Duyussal sorunlar yasama 6 30
9
(lezo Oc; Planlama sorunu yasama 4 20

Tablo 52 incelendiginde sunum esnasinda sorun yagamayan 6grencilerin 10
oldugu goriilmektedir. Sorun yasadigini belirten 68renci sayist ise 10°dur.
Duyussal (heyecan, korku, utanma, kaygi, vb.) yonden sorun yasayan &grenci
sayist altt (%30), planlama sorunu ( nereden baslayacagini bilememe, konusma

planin1 karigtirma) yasayan 6grenci sayist ise dorttiir (%20).

Topluluk karsisinda konusmak genel itibariyle heyecan ve kaygi uyandiran
bir durum oldugu i¢in 6grencilerin de yukaridaki sorunlarla karsilasmasi dogal

karsilanmalidir.
Ogrencilerin goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

“Konusma yaparken heyecanlandim. Konusmay: yapmaktan vazge¢mek

istedim.” (020).

“Sunumumu yaparken konusma plamimi karistirdim. Ama daha sonra

kaygilanmadan karsidaki kisilere belli etmemeye calistim.” (O15).
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“Heyecanlandim, kaygilandim.” (O10).

“Sunumum tip terimi oldugu icin karistirdim.” (O14).

“Herhangi bir sorun yasamadim.” (O17).

“Herhangi bir sorunla karsilastigimi diisiinmiiyorum.” (O1).
“Kavram haritam oldugu icin pek fazla sorun yasamadim.” (O 2).

“Heyecanlandim, konusmami karistiracagimi diisiindiim. Konusmaktan

vazgecmek istedim.” (O5).

Gortigler incelenip degerlendirildiginde O6grenciler, sunumlarini yaparken
gesitli sorunlarla karsilasmislardir. Bu sorunlar1 ¢ézmek i¢in kendilerine gesitli
¢dziim yollar1 bulmuslardir. Ogrencilerin bulduklar1 ¢oziim yollar1 incelenmis,

daha sonra bu ¢dziim yollar1 Tablo 53’te kategoriler halinde verilmistir.

Tablo 53

Kategoriler ve Katilim Oranlart

Soru Kategoriler ) (%)
Bu sorunlara nasil ¢oziimler Ogretmen destegi 3 15
geti;odgg iz? Kavram haritasina duyulan giiven 8 40

(f=11)

Tablo 53 incelendiginde dgrenciler Karsilastiklar1 sorunu ¢6zmek i¢in gesitli
gorlsler belirtmislerdir. Goriisler irdelenerek iki kategori haline getirilmistir.
Ogrencilerden iicii (%15) dgretmen destegine basvururken sekiz &grenci (%40)
yaptiklar1 kavram haritalarina giivenerek karsilastiklart  sorunu ¢dzmeye

calismiglardir.

Coziimler incelendiginde 6grencilerin karsilastiklart sorunlar1 ¢ozmek icin
caba sarf ettigi, konusma yapmaktan vazge¢mek istemedikleri anlagilmaktadir.
Kavram haritasina olan giiveninin fazla olmast konusma becerilerin

gelistirilmesinde kavram haritasinin etkili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.
Ogrencilerin goriislerinden bazilar1 su sekildedir:
“Harita kendime giivenimi sagladi.” (O7).

“Kavram haritam ozet oldugu icin konusmaktan vazge¢medim. Ogretmenim

beni isteklendirdi.” (O5).
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“Ogretmenimden bagtan baslamak istedigimi belirttim.” (O15).

“Kavram  haritast  konugsmanmin  ozeti  oldugu  igcin  konusmami

gerceklestirdim.” (020).
“Diger sunumlari yapanlar: dinleyince ¢ok zor olmadigint gordiim.” (O13).

Ogrencilerin ~ yukaridaki  goriisleri  degerlendirildiginde ~ dgrenciler,
hazirladiklar1 kavram haritalarinin yardimi ile sorunlarina ¢oéziim bulmusglar.
Bulunan ¢oziimler arasinda 6grencilerinin konusma kaygilarini ortadan kaldirmak
istedikleri anlasilmaktadir. Bunun i¢inde 6gretmen o6grencileri motive etmistir.
Ayrica hazirlanan kavram haritalarinin 6grencilere bu konuda yardimci oldugu

sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin bu goriislerinden hareketle kavram haritas1 ile yapilacak
sonraki caligmalarda gerekli diizeltmelerin, motive c¢aligmalarinin yapilmasinin

yapilacak arastirmalar agisindan olumlu olacag: diisiiniilebilir.

4.“Kavram haritast kullanarak sunum yapan bir kisi olarak kendinizi
degerlendirdiginizde neler sOyleyebilirsiniz?” bu soruya yonelik 6grencilerin
gortisleri degerlendirilmis. Daha sonra bu goriisler kategoriler haline getirilerek

Tablo 54’te verilmistir. Ozellikle bu soruda 6grenciler birden fazla gériis

belirttikleri i¢in frekans ve yiizde degerlerinde farklilik vardir.

Tablo 54

Kategoriler ve Katilim Oranlart

Soru 4 Kategoriler () (%)
Kavram haritas1 kullanarak sunum Duyussal destek saglama 13 65
yapan bir kisi olarak kendinizi Konusmanin niteligini artirma 10 50
degerlendirdiginizde neler Kendini basarili bulma 2 10
soyleyebilirsiniz?
(f=20)
Kendini bagarili bulmama 1 5

Tablo 54 incelendiginde 6grencilerin  kendilerini  degerlendirmeleri
neticesinde 26 farkli degerlendirme ifadesine yer verilmistir. Ogrencilerin
goriislerinin degerlendirilmesi neticesinde kavram haritasinin 6grencilere duyussal
destek saglamada etkili oldugu frekans (f=13) ve yiizde ifadelerinden (%65)
anlasilmaktadir. Ogrenciler, kendilerini degerlendirdiklerinde kavram haritasinin

konusmanin niteligini artirdiini, kavram haritas1 kullanilarak yapilan konugma
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caligmalarin1 bagarilt bulduklar1 goriiglerine yer verilmistir. Ayrica kendini
basarili bulmayan bir 6grenci oldugu goriislerden anlasilmistir.

Ogrencilerin goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

“Kavram haritast heyecamimi biraz da olsa azaltti. Kavram haritast
sayesinde sunumu karistirmadim. Bir hata yapacak olsam bile kavram haritasi
sayesinde hatami diizelttim.” (O14).

“Onceki konusmalarima gore daha basariliydim. Anlatmak istediklerimin
tamamuni anlattigumi diigiiniiyorum. Kavram haritasit bu konuda bana yardimci
oldu.” (020).

“Yaptigim harita endisemin azalmasina yardimci oldu.” (O12).

“Kavram  haritasi1  biraz  olsun  yemmemi  sagladi.  Eger  hig
heyecanlanmasaydim konusmam daha iyi olabilirdi.” (09).

“Bas kisimlarda heyecanlandim. Daha sonra kavram haritasimin verdigi
rahatlikla sunumuma devam ettim. Kavram haritanun ayrintili ve gayet bilgi
verici oldugunu diigiiniiyorum.” (O15).

“Kavram haritast olmadan yaptigim konusmalardan daha iyi bir konusma
oldugunu diistiniiyorum. Anlatacagim kavramlar ve kuracagim ciimleleri daha
zengin ve anlasilir yaptigim diisiiniiyorum.” (O1).

“Oz giivenli oldugumu séyleyebilirim.” (019).

“Kendimi orta seviyede basarili goriiyorum. Daha iyi yapabilirdim. Ama
eskiye gore iyi oldugumu diisiiniiyorum.” (O5).

Yukaridaki goriislerden de anlasilacagi tlizere Ogrenciler genel olarak
kavram haritas1 kullanilarak yapilan konusma ¢alismalarinda kendilerini basarili
bulmalarinin yani sira kavram haritalarinin kendilerine duyussal yonden destek
sagladigin1 belirtmislerdir. Bu goriisler neticesinde kavram haritalar1 6grencilerin
konusma becerilerini gelistirmenin yani sira konugsma kaygilarinin azalmasinda da
etki olmustur sonucu ¢ikarilabilir.

Ogrencilerin kavram haritasi kullanarak yaptiklar1 sunumlarla ilgili olarak
kendilerini degerlendirmeleri istenmis, yapilan degerlendirmeler neticesinde bir
Ogrencinin olumsuz degerlendirme yaptig1 anlagilmistir.

Bu goriis su sekildedir:

“Birilerinin  karsisinda  konugsma  yapmaktan  rahatsiz  oluyorum,

cekiniyorum. Bu yiizden kendimi ¢ok basarili bulmadim.” (O3).
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Kavram haritas1 tekniginin mantig1 ile konusma becerilerinin arasindaki
iliskinin nasil olmas1 gerektigi, kavram haritas1 tekniginin konusma becerilerini
gelistirirken nasil etki etmesi gerektigi, kavram haritas1 hazirlamanin nasil
olmasima yonelik, vb. gibi ¢alismalar tekrarlanarak bu olumsuz goriis belirten
ogrencinin goriisiinde degisiklik yapilabilir.

5. “Arkadaglarimizdan kavram haritas1 kullanarak hazirlanmis sunumlar
dinlediniz. Bu sunumlarin sizin 6grenmelerinize etkisini nasil agiklarsiniz?”
sorusuna yonelik ogrencilerin goriisleri kategoriler halinde Tablo 55’te

verilmigtir.

Tablo 55

Kategoriler ve Katilim Oranlari

Soru 5 Kategorileri 4] (%)
Arkadaslarinizdan kavram haritasi Ogrenmeyi kolaylastirma 11 55
kullanarak hazirlanmis sunumlar Kavram haritasi teknigini 6grenme 8 40
dinlediniz. Bu sunumlarn sizin Dinleme istegini artirma 2 10
6grenmelerinize etkisini nasil
agiklarsiniz?
(f=20)

Tablo 55 incelendiginde kavram haritast kullanilarak hazirlanmig
sunumlarin 6grencilerin 6grenmelerine etkilerini igeren goriislere yer verilmistir.
Tabloda yer alan kategoriler incelendiginde 6grenmeyi kolaylastirma (f=11)
kategorisi 6n plana ¢ikmugtir. Kavram haritas1 tekniginin Ogrenciler tarafindan
anlasildig1 kategorinin frekans oranindan anlagilmaktadir. Ayrica kavram haritasi
ogrencilerin dinleme istegini artirdig1 goriislerden anlagilmistir.
ogrencilerin kavram haritasinin genel yapisini anladii, dinleme isteginin

artmasinda kavram haritasinin etkili oldugu yorumlar yapilabilir.
Ogrencilerin goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

“Kavram haritas1 sayesinde sunumlarini karistirmadan yaptiklart icin hig

stkilmadan dinledim.” (O14).

“Kavram haritasi hazirlanarak yapilan konusmalarda yeni seyler ogrendim.
Hazirlanan  haritalarda ozet  bilgilere yer verildigi icin  hatirlamami

kolaylastirdr.” (O17).

129



“Ayrintil bilgiler yerine net bilgiler 6grendim.” (020).

“Bazi arkadaslarimin konusu benim ilgimi ¢ekti. Gergekten de bilmedigim

seyleri 6grendim. Her konu ile kavram haritas: yapilabilirmis.” (O16).

“Herkesin konusu farkl idi. Herkesi dinledik ve diger derslerimizde, bu

derste fazlasiyla yardimct oldu.” (O11).

“Anlattiklart  konularin  birazint  bilmiyordum.  Ayrica  kavram
haritalarimizin ¢egitleri de ayni degildi. Degisik konularda bilgi sahibi olmama
yardimei oldu.” (09).

“Bilmedigim konularda konusmalar yapildi. Bu konusmalarla yeni seyler
ogrendim. Konusmalarin devamini hatirlamiyorum. Ancak kavram haritalar

sayesinde ne anladigim aklima geliyor.” (O8).
“Kavram haritasina kelimelerin nasil yerlestirilecegini ogrendim.” (O10).

“Arkadaglarimin  kavram haritas1  kullanarak daha iyi konusmalar
yvaptiklarini diistintiyorum. Konugmalarimin kavram haritast olmadan yaptiklar:
konusmalarindan daha uzun oldugunu, ben ve sinif arkadaslarimin konusmay

dinleme isteginin artmasinda yardimet oldugunu diisiiniiyorum.” (O1).

“Arkadagslarimin yaptig1 sunumlar: dinlerken faydali oldu, birkag derste de
yardimer oldu. Bilmedigim seyleri 6grendim, hatirlatici oldu.” (019).

“Sunumlardan hi¢ adint bir duymadigim bilgiler 6grendim.” (013).

“Arkadaglarim konusmalarint yaparken onlardan yeni ve ilging bilgiler

ogrendim.” (06).

Ogrencilerin yapilandirilmis goriisme formunda yer alan besinci soruya ait
goriiglerinden anlagildigi kadariyla kavram haritast ile yapilan konusma
caligmalarinin dgrencilerin dgrenmelerine olumlu etkisi olmustur. Ogrencilerin
dinleme istegini artirdig1 yonelik goriisleri kavram haritalarinin Tiirk¢e dgretimi
igerisinde yer alan bagka beceri alanlarini gelistirmek i¢in de kullanilabilir bir

yontem olabilecegini gostermektedir.

Sunumlarin kavram haritas1 kullanilarak yapilmasi 6grencilerin ¢esitli
konularda bilgi sahibi olmalarmi saglarken bu bilgilerinde kaliciligini artirmustir,

yorumu goriislerden anlagilmaktadir. Kavram haritalarinin net, agik ve anlasilir bir
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sekilde 6grenmeyi sagladig1 yine 6grencilerin goriislerinden anlasilmistir. Kavram
haritalarinin konusmanin planlamasinda, konugsmanin sunulmasinda &grencilere

katki sagladig1 6grenciler tarafindan ifade edilmistir.

131



Dordiincii Boliim

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanin bu bolimiinde toplanan verilerin analizi edilmesi neticesinde
elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglar ve Oneriler sunularak arastirmada

elde edilen veriler lizerinde tartigilmistir.
Sonuc¢
Konusma becerisini degerlendirme olcegiyle ulasilan sonuclar

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin  konusma becerisini
degerlendirme 6lceginden aldiklar1 6n test toplam puanlari incelendiginde deney
grubu Ogrencilerinin toplam puan ortalamalari 63,45 iken kontrol grubu
ogrencilerinin toplam 60,05°tir. Iki grubun 6n test puanlarma ait bagimsiz
orneklemler t-testi sonuglari incelendigi zaman iki grup arasinda anlamli bir farkin

olmadig1 sonucuna ulasilmigtir ( ts=1,845; p>.05).

Deney grubu 6grencilerinin konugma becerisini degerlendirme 6l¢eginden
aldiklar1 6n test puant 63,45 iken kavram haritas1 kullanilarak yapilan hazirlikli
konusma ¢alismalarindan sonra konusma becerisini degerlendirme o6l¢eginden
aldiklart puanin 68,5’¢ yiikseldigi sonucuna ulasilmistir. On test ve son test
puanlart arasinda 5,05 puanlik bir fark ortaya ¢ikmustir. Ortaya ¢ikan bu farkin
istatiksel olarak anlamli oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (t19=-5,873; p<.05). Buna
gore Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesinde kullanilan kavram

haritasi tekniginin etkili oldugu sdylenebilir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin konusma becerisini degerlendirme
olgeginden aldiklar1 6n test puani 60,05 iken TDOP’ye gore yapilan hazirlikli
konusma ¢alismalarindan sonra konusma becerisini degerlendirme o6l¢eginden
aldiklar1 puanin 61,75e yiikseldigi sonucuna ulasilmistir. On test son test puanlar
arasinda 1,7 puanlik bir fark ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu farkin istatiksel

olarak anlamli olmadigi sonucu ortaya ¢ikmistir (t10=-1,207; p>.05).
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Bu sonu¢ TDOP’ye gore yapilan hazirlikli konusma calismalarinimn
ogrencilerin konusma becerilerinin gelismesinde yeterince etkili olmadig

seklinde yorumlanmastir.

Deney grubunda 10 hafta devam eden kavram haritas1 kullanilarak yapilan
hazirlikli konugma ¢alismalarindan sonra konugsma becerisini degerlendirme
Olceginden aldiklar1 son test toplam puan ortalamalar1 68,5 iken kontrol grubu
ogrencileri ise Tiirkge Dersi Ogretim Programina gére yapilan hazirlikli konusma
calismalar1 sonucunda konusma becerisini degerlendirme Ol¢eginden aldiklari
toplam puan ortalamalar1 61,75°tir. iki grubun son test puanlarina ait bagimsiz
orneklemler t-testi sonuglari incelendigi zaman iki grup arasinda anlamli bir farkin
oldugu sonucuna ulagilmistir (t38=4,929; p<.05). Sekil 10°da bu sonug¢ grafik

olarak gosterilmistir.

KONUSMA BECERISI
70

68

61,75
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80,05

63,45
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58
56
54

On Test Son Test

B Deney Grubu  EEontrol Grubu

Sekil 10. Konusma becerisi degerlendirme 6l¢egi sonuglarina ait grafik
Konusma kaygisi dl¢egiyle ulasilan sonuglar

Deney grubunun kaygi dlgeginden aldiklari 6n test puan ortalamasi 90,0
iken kontrol grubunda yer alan &grencilerin kaygi olgeginden aldiklart 6n test
puani 91,25’tir. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin konusma kaygi 6l¢eginden
aldiklart puanlarin istatiksel anlamda farklilik gostermedigi sonucu ortaya

cikmustir (t38=-,337; p>.05). Bu sonuca gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
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konusma kaygilarinin benzer oldugu ve uygulamaya ayni diizeyde kaygi ile

basladiklar seklinde yorumlanmaistir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi 90,0
iken kavram haritas1 kullanilarak 10 hafta boyunca devam eden hazirlikli
konusma uygulamalarindan sonra aldiklar1 son test puan ortalamasi 83,80°dir. On
test puan ortalamasi ile son test puan ortalamasi arasinda 6,2 puanlik bir fark
oldugu belirlenmistir. Her ne kadar 6,2 puanlik bir diisiis olsa da bunun istatiksel
olarak anlamli olmadigi sonucuna ulasilmistir (t10=1,168; p>.05). Bu sonug
istatiksel olarak anlamli olmasa da kavram haritas1 kullanilmasi 6grencilerin kaygi
diizeylerinde 6,2 puanlik bir farkin olugsmasina sebep olmustur. Bu farkin negatif
yonde olmasi konusma uygulamalarinda kullanilan kavram haritasi tekniginin
ogrencilerin konusma kaygilarinin azalmasinda etkili oldugu sonucunu ortaya

cikarmustir.

Kontrol grubunda yer alan &grencilerinin kaygi 6lceginden aldiklari 6n
testte ait puanlarin ortalamast 91,25 iken TDOP’ye gore yapilan hazirlikli
konusma uygulamalaridan sonra aldiklar1 son test puan ortalamasi 89,55 tir. On
teste ait puanlarin ortalamasi ile son teste ait puanlarin ortalamasi arasinda 1,7
puanlik bir fark olusmustur. Ancak bu fark istatiksel agidan anlamh
bulunmamustir (t19=1,065; p>.05). Bu sonu¢ TDOP’ye gore yapilan hazirlikli
konusma c¢aligmalar1 Ogrencilerin  kaygilarii diisiirmede etkili olmamustir,

seklinde yorumlanabilir.

Deney grubunda 10 hafta devam eden kavram haritasi kullanilarak yapilan
hazirlikli konusma c¢alismalarindan sonra konusma kaygi 6lgeginden aldiklari son
test toplam puan ortalamalar1 83,80 iken kontrol grubu &grencileri ise Tiirkge
Dersi Ogretim Programina gére yapilan hazirlikli konusma ¢alismalari sonucunda
konusma kayg1 6lgeginden aldiklari toplam puan ortalamalar1 89,55tir. Iki grubun
son test puanlarina ait bagimsiz érneklemler t-testi sonuglari incelendigi zaman iki
grup arasinda istatiksel agidan anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna ulasilmigtir

(tss=1,286; p>.05).
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Sekil 11. Konusma kaygisi 6lgegi sonuglarina ait grafik.

Son testte deney grubu lehine yaklasik olarak 5,75 puanlik bir fark olustugu
goriilmektedir. Bu fark istatiksel manada anlamli olmasa da deney grubu
ogrencilerinin kaygilarinin azalma egiliminde oldugunu gdstermesi bakimindan
onemlidir. Iki gruba ait son test puanlar ile ilgili degerlendirme yapildiginda
deney grubunda kullanilan kavram haritasi tekniginin, kontrol grubunda TDOP’ye
gore yapilan hazirlikli konugma uygulamalarina oranla basarili sonuglar verdigi

sOylenebilir.

Deney grubu ogrencilerinin 6n test ve son test puanlarimin cesitli

degiskenler bakimindan incelenmesine yonelik sonug¢lar

Deney grubu 6grencilerinin konusma becerisi degerlendirme 6lcegi ve kaygi
Olgeginden aldiklar1 On teste ait puanlar ve son teste puanlar gesitli degiskenler

acisindan istatiksel testlerle incelenmistir.

Deney grubu o6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore konugsma becerisi
Olceginden aldiklar1 6n test puanlarinin ortalamasi kizlar i¢in 63.36 iken, erkekler
icin  63.55’tir. Bu fark istatiksel olarak anlamli degildir. Deney grubu
ogrencilerinin konusma becerisi degerlendirme Olceginden aldiklar1 son test
puanlarinin ortalamasi kizlar i¢in 68,54 iken erkekler i¢in 68,44’tiir. Kizlarin ve
erkeklerin son test puanlar1 6n test puanlarina gore artis gostermistir. Ancak bu

artls istatiksel acidan anlamli bir farklilik gdstermemektedir. Ogrencilerin
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konusma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan kavram haritas1t teknigi
Ogrencilerin konusma becerilerinin gelismesinde anlamli olmasa etkili olmustur,

degerlendirmesi yapilabilir.

Deney grubu ogrencilerinin tasimali egitim degiskenine goére konusma
becerisi 0lceginden aldiklar1 6n test puanlarinin ortalamasi tasimali egitimi tabi
olan Ogrenciler i¢cin 62,90 iken tasimali egitime tabi olmayan Ogrenciler icin
64,00’tiir. Tasimal1 egitime tabi olmayan G6grenciler tasimali e8itime tabi olan
Ogrencilere gore biraz daha yliksek bir puana sahip olmuslardir. Ancak bu farklilik
anlamli bir farklilik degildir. Deney grubu O&grencilerinin tagimali egitim
degiskenine gore konusma becerisi degerlendirme Olgeginden aldiklari son test
puan ortalamalar1 tasimali egitime tabi olan &grenciler i¢in 68,40 iken tagimali
egitime tabi olmayan 6grenciler i¢in 68,60 tir. Her iki grubun son test puanlart 6n
test puanlarina gore artig gostermistir. Ancak bu artig anlamli bir artis degildir.
Yine de kavram haritast tekniginden yararlanarak yapilan konusma g¢alismalari
Ogrencilerin konugma becerilerinin  gelismesinde etkili olmustur, sonucu

c¢ikarilabilir.

Deney grubu 6grencilerinin okul dncesi degiskenine gore konusma becerisi
degerlendirme Olgeginden aldiklar1 6n test puanlarinin ortalamasi okul Oncesi
egitim alan 6grenciler i¢in 64,28 iken okul 6ncesi egitim almayan 6grenciler igin
61,50°dir. Okul Oncesi egitim alan Ogrenciler, okul oncesi egitim almayan
ogrencilerden yiiksek puana sahiptir. Ancak bu anlamli bir yiikseklik degildir.
Deney grubu 6grencilerinin okul oncesi egitim degiskenine gore konugma becerisi
degerlendirme Ol¢eginden aldiklar1 son test puanlarinin ortalamasi okul 6ncesi
egitim almis 6grenciler i¢in 69,07 iken okul dncesi egitim almamis dgrenciler i¢in
67,16’dir. Okul Oncesi egitim almig 6grencileri son test puan ortalamalari, okul
Oncesi egitim almamis Ogrencilerin son test puan ortalamalarindan yiiksektir.
Ancak bu yiiksekli anlamli bir yiikseklik degildir. Okul 6ncesi egitim alan ve okul
Oncesi egitim almayan Ogrencilerin son test puan ortalamalari, 6n test puan
ortalamalarina gore artig gostermistir. Bu artis anlamli olmasa da 6grencilerin
konusma becerilerinin gelistirilmesinde kullanilan kavram haritas1 teknigi

Ogrencilerin konugsma becerilerinin gelistirilmesinde etkili olmustur, denilebilir.

Deney grubu 6grencilerinin konusma becerisi degerlendirme 6lgegi 6n test

puan ortalamasi ailede yasayan kisi sayist 3 olan 6grenciler icin 66,00; ailede
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yasayan kisi sayisi 4-5 olan 6grenciler i¢in 64,11; ailede yasayan kisi sayist 6-7
olan ogrenciler i¢in 62,11; ailede yasayan kisi sayis1 8 ve yukarisi olan 6grenciler
icin 67,00°dir. Ailesinde 8 ve daha yukar1 kisi yasayan 6grencilerin Olgekten
aldiklar1 puan digerlerinden daha yiiksektir. Ancak bu anlamli bir fark
olusturmamaktadir. Deney grubu 6grencilerinin konusma becerisi degerlendirme
Olcegi son test puan ortalamasi ailesinde yasayan kisi sayist 3 olan 6grenciler i¢in
71,00; ailesinde yasayan kisi sayist 4-5 olan Ogrenciler i¢in 68,88; ailesinde
yasayan Kkisi sayist 6-7 olan 6g8renciler i¢in 67,88; ailesinde yasayan kisi sayis1 8
ve yukarist olan Ogrenciler icin 68,00°dir. On testte ve son testte puanlar
incelendiginde &grencilerin puanlarinda yiikselme goézlenmistir. Ancak bu
yiikselme anlamli degildir. Yine de etkisi arastirilan kavram haritalarinin

ogrencilerin konusma becerilerine etkisinin oldugu sdylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin babanin egitim durumu degiskeni ile konugma
becerisi degerlendirme Olgegi On test puan ortalamalar1 ilkokul mezunu olanlar
icin 63,66; ortaokul mezunu olanlar i¢in 61,00; ortadgretim mezunu olanlar i¢in
64,62; tiniversite mezunu olanlar icin 65,00’tir. Bu ortalamalar anlamli bir fark
olusturmamaktadir. Deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalar1 babasi
ilkokul mezunu olanlar i¢in 69,33; ortaokul mezunu olanlar i¢in 67,20;
ortaggretim mezunu olanlar i¢in 68,25; {iniversite mezunu olanlar i¢in 72,00’dir.
On test ve son test puanlar1 arasinda farkliliklar olusmustur. Ancak bu farklilik
istatiksel agidan anlamlilik ifade etmemektedir. Yine de son test puanlarindaki

yiikselme yapilan deneysel islemin etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney grubu 6grencilerinin annenin egitim durumu degiskeni ile konusma
becerisi degerlendirme dlgegi On test puan ortalamalart annesi ilkokul mezunu
olanlar icin 63,54, annesi ortaokul mezunu olanlar i¢in 63,29’dur. Bu ortalamalar
arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Uygulama sonrasi yapilan son test
Ol¢iimiinde annesi ilkokul mezunu olanlar igin ortalama puan 68,59; annesi
ortaokul mezunu olanlar icin ortalama puan 68,14 olmustur. Bu ortalamalar
arasinda da anlaml bir farklilik yoktur. Ancak uygulama sonrasi alinan puanlarin
ortalamasi1 uygulama Oncesi alinan puanlarin ortalamasindan yiiksektir. Bu
yiikseklik anlamlilik ifade etmese de deneysel islemde kullanilan kavram

haritalarinin 6grencilerin konusma becerilerine etkisi oldugu sdylenebilir.
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Deney grubu oOgrencilerinin konusma becerisi degerlendirme Slgeginden
aldiklar1 6n test puan ortalamasi ile ailenin gelir durumu degiskeni arasindaki
iliski test edilmistir. Buna gore ailesinin aylik geliri aylik geliri 500-1.000 olanlar
icin 63,16; aylik geliri 1.000-1.500 olanlar i¢in 63,50; aylik geliri 1.500-2.000
olanlar i¢in 62,85; 2.000-2.500 olanlar igin 62,50; 2.500-3.000 olanlar ig¢in
66,00°dir. Buna gore 6grencilerin konusma becerisi degerlendirme 6lgegi on test
sonuglart ile ailenin aylik geliri durumu arasinda anlamli bir iliski yoktur. Deney
grubu Ogrencilerinin konusma becerisi degerlendirme oOlgedi son test puan
ortalamalari ile ailenin aylik geliri aylik geliri 500-1.000 olanlar i¢in 68,00; aylik
geliri 1.000-1.500 olanlar i¢in 68,50; aylik geliri 1.500-2.000 olanlar igin 69,00;
2.000-2.500 olanlar igin 68,50; 2.500-3.000 olanlar icin 68,33’tiir. Ogrencilerin
son test puan ortalamalar1 ile ailenin aylik gelir durumu arasinda anlamli bir iligki
yoktur. Ancak son test puanlarinin On test puanlarmma gore yiiksek olmasi,

deneysel islemin basarili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Deney grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore kaygi Olcegi on test
puan ortalamalar1 kizlar i¢in 89,09 iken, erkekler i¢in 91,11°dir. Bu fark istatiksel
olarak anlamli degildir. Deney grubu 6grencilerinin konugma kaygisi dlgeginden
aldiklar1 son test puanlarinin ortalamasi kizlar icin 81,72 iken erkekler icin
86,33’tiir. Kiz ve erkek dgrencilerin on testte ait kaygi puan ortalamalari ile son
testte ait kaygi puan ortalamalar arasinda negatif yonde bir diisiis s6z konusudur.
Ancak bu diisiis istatiksel agidan anlamli degildir. Yine de 6g8rencilerin konusma
becerilerini gelistirmek i¢in uygulanan kavram haritast teknigi Ogrencilerin

konusma kaygilarin1 anlamli olmasa da azaltmistir, sonucuna ulasilabilir.

Deney grubu o6grencilerinin tasgimali egitim degiskenine gore konugma
kaygis1 dlgeginden aldiklar1 6n test puanlarin ortalamasi tasimali egitimi tabi
olan ogrenciler i¢in 93,20 iken tasimali egitime tabi olmayan &grenciler igin
86,80°dir. Tasimal1 egitime tabi olan 6grencilerin kaygi puanlar1 tasimali egitime
tabi olmayan &grencilerin puanlarindan yiiksektir. Ancak bu farklilik anlamli bir
farklilik degildir. Ancak puanlar arasindaki bu farklilik i¢in tagimali 6grencilerin
kaygi puanlar1 tagimali olmayan o6grencilerin kaygi puanlarindan yiiksektir,

degerlendirmesi yapilabilir.

Deney grubu 6grencilerinin konusma kaygisi dlgeginden aldiklart son test

puan ortalamalari ile tasimali egitim degiskeni arasindaki iligki
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degerlendirildiginde tasimali egitime tabi olan Ggrencilerin son test kaygi puan
ortalamasi1 84,50 iken tagimali egitime tabi olmayan Ogrencilerin kaygi puan
ortalamalar1 83.10°’dur. Bu iki puan arasindaki iligki istatiksel olarak anlamli
degildir. Ancak 6grencilerin kaygi 6lgeginden aldiklar1 6n test puan ortalamalari
ile son test puan ortalamalar1 arasinda bir istatiksel agidan anlamli olmayan bir
farklilik vardir. Tagimali 6grencilerin 6n test kaygi puan ortalamalart 93,20 iken
son test kaygi puan ortalamalar1 84,50 olmustur. On test puan ortalamasi ile son
test puan ortalamasi arasinda 8,7 puanlik negatif yonde bir fark wvardir.
Ogrencilerin kaygilarindaki bu azalmanin sebebi olarak konusma becerisinin

gelistirilmesi i¢in kullanilan kavram haritasi tekniginin etkili oldugu soylenebilir.

Tasimali olmayan 6grencilerin 6n test puan ortalamalar1 86,80 iken son test
puan ortalamalar1 83,10’dur. On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda 3,7
puanlik negatif yonde bir fark vardir. Bu farklilik tagimali 6grencilerin elde
ettikleri fark kadar fazla degildir. Bu bulgulara gore tasimali 6grencilerin kaygi
puanlarinin azalmasinda kavram haritas1 teknigi tasimali olmayan O6grencilerin

kaygi puanlarinin azalmasina gore daha etkili olmustur.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin okul Oncesi egitim alip almama
degiskenine gore konusma kaygisi dlgeginden aldiklari 6n test puan ortalamalari
okul oncesi egitim alan ogrenciler i¢in 91,25 iken okul Oncesi egitim almayan
ogrenciler igin kaygi puami 85,66 olmustur. Istatiksel agidan anlamli bir fark
bulunmamistir. Buradaki puan farkinin olmasindaki temel neden okul Oncesi
egitim alan 6grencilerin sayisinin okul oncesi egitim almayan 6grencilerden fazla
olmasidir. Uygulama sonrast dgrencilerin son test puan ortalamalar1 okul dncesi
egitim alan dgrenciler i¢in 83,214 iken okul dncesi egitim almayan dgrenciler i¢in
85,166’dir. Okul oncesi egitim alan Ogrencilerin uygulama o6ncesi 91,25 olan
kaygi puan ortalamalari uygulama sonrasi 83,214’¢ gerilemistir. Iki puan
arasindaki bu fark istatiksel olarak anlamli degildir. Ancak burada 8 puanlik
negatif yonde bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu farkin ortaya ¢ikmasinda 6grencilerin
konusma becerilerini gelistirmek i¢in kullanilan kavram haritalarinin etkili oldugu
sonucu ¢ikarilabilir. Ayni zamanda kavram haritalar1 6grencilerin konusma

kaygilarinin diismesinde de etki oldugu sdylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin babanin egitim durumu degiskeni ile konusma

kaygis1 Olgegi On test puan ortalamalar1 babasi ilkokul mezunu olan 6grenciler
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icin 87,83; babasi1 ortaokul mezunu olan 6grenciler igin 94,20; babasi ortadgretim
mezunu olan ogrenciler i¢in 87,50; iniversite mezunu olan Ogrenciler igin
102,0°dir. Ogrencilerin babalarmin egitim durumu ile konusma kaygis1 6lgeginden

aldiklar1 On testte ait puan ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Deney grubu 6grencilerinin babanin egitim durumu degiskeni ile konusma
kaygis1 son test puan ortalamalar1 babasi ilkokul mezunu olan 6grenciler icin 85,0,
babas1 ortaokul mezunu olan 6grenciler i¢in 91,40, babasi ortadgretim mezunu
olan ogrenciler i¢in 77,00, iuiniversite mezunu olan 6grenciler i¢in 83,80°dir.
Ogrencilerin babalarmin egitim durumu ile konusma kaygis1 dlgegi son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Ancak on test puan ortalamalar
uygulama sonucunda son test puan ortalamalarindan da anlasilacag: lizere diisiis
gostermektedir. Buradan da etkisi arastirilan kavram haritas1 teknigi 6grencilerin

konusma kaygilarinin azalmasinda etkili olmustur, sonucuna ulagilabilir.

Deney grubu Ogrencilerinin annelerinin egitim durumu degiskeni ile
konusma kaygis1 6n test puan ortalamalar1 annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler
i¢in 90,53 iken annesi ortaokul mezunu 6grenciler igin 89,00°dur. Ogrencilerin
annelerinin egitim durumu ile konugma kaygisi 6lgeginden aldiklart 6n test puan

ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Deney grubu 6grencilerinin babalarin egitim durumu degiskeni ile konugma
kaygis1 Olgegi On test puan ortalamalar1 babasi ilkokul mezunu olan 6grenciler
i¢in 87,83; babasi ortaokul mezunu olan 6grenciler i¢in 94,20; babas1 ortadgretim
mezunu olan 6grenciler i¢in 87,50; babasi iiniversite mezunu olan 6grenciler icin
102°dir. Bu sonuglara gore babanin egitim durumu ile 6grencilerin 6n test kaygi
puanlart arasinda anlamli bir iligki yoktur. Deney grubu 6grencilerinin son test
konusma kaygi puan ortalamalar1 babasi ilkokul mezunu olan &grenciler igin
85,00; babasi ortaokul mezunu olan 6grenciler icin 91,40; babasi ortadgretim
mezunu olan 6grenciler i¢in 77,00; babasi iiniversite mezunu olan 6grenciler i¢in
83,80°dir. Son test puan ortalamalari ile babanin egitim durumu arasinda anlaml
bir iliski yoktur. Ancak dgrencilerin son testte ait puanlarinin ortalamasi on test ait
puanlarinin ortalamasina gore diisiiklilk gostermektedir. Buradan da konugsma
becerisinin  gelistirilmesi i¢in kullanilan kavram haritalarinin  6grencilerin

kaygilarin1 azaltmada etkili olmustur, sonucu ¢ikarilabilir.
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Deney grubu Ogrencilerinin annelerinin egitim durumu degiskeni ile
konusma kaygist Olcegi On test puan ortalamalar1 annesi ilkokul mezunu olan
ogrenciler i¢in 78,00 iken annesi ortaokul mezunu olan 6grenciler i¢in 94,57 dir.
Ogrencilerin annelerinin egitim durumu ile konusma kaygis1 dlgeginden aldiklari
son test puanlarinin ortalamasi arasinda anlamli bir iligki vardir. Bu anlamli iligki
Ogrencilerin  konusma becerilerinin  gelistirilmesi i¢in kullanilan kavram
haritalariin ~ Ogrencilerin ~ konusma  kaygilarimi  etkilemistir,  seklinde

yorumlanabilir.

Deney grubu 6grencilerinin ailenin aylik gelir degiskeni ile konugma kaygisi
Olcegi On test puan ortalamalari ailenin aylik geliri 500-1.000TL olanlar igin
96,50; aylik geliri 1.000-1.500 TL olanlar i¢in 78,50; aylik geliri 1.500-2.000 TL
olanlar i¢in 87,57; aylik geliri 2.000-2.500 TL olanlar i¢in 90,50; aylik geliri
2.500-3.000 TL olanlar igin 90,00°dir. Ogrencilerin &n test konusma kaygi

puanlari ile aylik gelirleri arasindaki iligski anlamli degildir.

Deney grubu dgrencilerinin ailenin aylik gelir degiskeni ile konusma kaygisi
Olcegi son test puan ortalamalari ailenin aylik geliri 500-1.000TL olanlar i¢in 82,
50; aylik geliri 1.000-1.500 TL olanlar i¢in 88,50; aylik geliri 1.500-2.000 TL
olanlar i¢in 80,57; aylik geliri 2.000-2.500 TL olanlar i¢in 84,00; aylik geliri
2.500-3.000 TL olanlar igin 90,66°dir. Ogrencilerin son test konusma kaygi
puanlar ile aylik gelirleri arasinda anlamli bir fark yoktur. Buna gore ailenin aylik

gelir durumu 6grencilerin konugma kaygilarini etkilemedigi sdylenebilir.

Deney grubu 06grencilerinin  konusma kaygist olgegi O6n test puan
ortalamalar1 ailede yasayan kisi sayist 3 olan 6grenciler i¢in 86,00; ailede yasayan
kisi sayis1 4-5 olan ogrenciler igin 93,00; ailede yasayan kisi sayist 6-7 olan
ogrenciler i¢in 86,44; ailede yasayan kisi sayis1 8 ve yukarisi olan dgrenciler i¢in
99,00°dur. Bu sonuglar incelendiginde 6grencilerin konusma kaygilari ile ailede
yasayan Kisi sayisi arasinda anlamli bir iligski yoktur. Deney grubu 6grencilerinin
konusma kaygis1 6lgegi son test puan ortalamalar ailede yasayan sayisi 3 olan
ogrenciler i¢in 47,00; ailede yasayan sayisi 4-5 olan 6grenciler i¢in 80,44; ailede
yasayan kisi sayis1 6-7 olan 6grenciler i¢in 92,88; ailede yasayan kisi sayisi 8 ve
yukarist olan 6grenciler icin 69,00°dur. Ogrencilerin konusma kaygis1 dlgeginden
aldiklar1 son test puan ortalamalar ile ailede yasayan kisi sayis1 arasinda anlamli

bir fark vardir. Buradan da 6grencilerin konusma becerilerini artirmak amaciyla

141



kullanilan kavram haritalar1 6grencilerin konusma kaygilarinin azalmasinda da

etkili olmustur, sonucu ¢ikarilabilir.
Goriisme formu araciliyla ulasilan sonuglar

Aragtirmanin sonunda deney grubu Ogrencilerinin kavram haritasi teknigi
kullanilarak yapilan konugsma ¢alismalarina yonelik goriislerini almak amaciyla 5
sorudan olusan goriisme formundan yararlanilmistir. Ogrencilerin yapilandirilmis
gorisme formuna verdikleri cevaplar detayli bir sekilde incelenmis, verilen

cevaplar kendi i¢inde kategori haline getirilerek tablolastirilmastir.

Ogrenciler, birinci soruda yer alan “Konusmanizin planini kavram haritasi
kullanarak hazirlarken ne gibi sorunlar yasadiniz? Bu sorunlara nasil ¢oziimler
getirdiniz?” sorusuna verilen cevaplar “kavramlari belirlerken zorlanma (f=6),
kavramlar: siralarken zorlanma (f=6), kavramlarin ¢agirisim yapmamasi (f=2) ve
kavramlar1 haritaya yerlestirirken zorlanma (f=6)” seklinde kategori haline
getirilmistir. Bu zorluklarin sebebi olarak 6grencilerin Tiirkge derslerinde kavram
haritas1 teknigi ile sik¢a karsilasmamalari, siirece aktif katilimlar1 oldugu igin
Ogrencilerin heyecan yasamalari, konugsma becerisine karsi gelistirilen konusma
kaygisinin vermis oldugu olumsuz etkiler 06grencilerin konusma planim

hazirlarken sorunlarla kargilasmasina neden olmus olabilir.

Ogrenciler karsilastiklar1 bu sorunlari ¢dzerken “ 6gretmenden yardim alma
(f=14), haritay1 olustururken ortaya ¢ikan bilgileri analiz etme Ornek kavram
haritalar1 inceleme (f=4) ve kapsayic1 kavramlar1 segme (f=2)” ¢6ziim yollarina
bagvurmuslardir. Bu ¢6ziim yollarindan da anlasilacagi iizere Ogrenciler
karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmek icin ¢aba goOstermistir. Buradan hareketle
ogrencilerin karsilagtiklar1 sorunlar1 ¢ézmek ic¢in farkli yollara bagvurdugunu,
sorunlart ¢ozmek icin c¢aba gosterdiklerini, kavram haritasin1 hazirlayarak

konusma caligmasina katilma isteklerinin oldugu sonucuna ulasilabilir.

Ogrenciler, ikinci soruda yer alan “Sizce kavram haritas1 kullanarak
konusma plan1 yapmanin avantajlari nelerdir?” sorusuna goriislerini yazmiglardir.
Bu soru ile ilgili olarak 6grencilerin yazmis olduklar1 goriisler tematik analiz
yontemi ile degerlendirilmistir. Daha sonra bu gorilisler iic kategori haline

getirilmistir. Kavram haritalart 6grencilere konusmayr hatirlatma (f=10),
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konusmanin planimi olusturma (f=8) ve duyussal destek saglama (f=2)

konularinda avantaj saglamistir.

Konugmanin fiziksel, zihinsel ve psikolojik temelleri oldugu diisiiniiliince
kavram haritasinin Ogrencilere saglamis oldugu bu avantajlar Ogrencilerin
konusma becerilerinin gelistirilmesinde ve Ogrencilerin konusma kaygilarinda

kavram haritalarinin etkili oldugu sonucuna ulasilabilir.

Ogrenciler, iiglincii soruda yer alan “Sunumunuzu kavram haritasi
kullanarak yaparken ne gibi sorunlar yasadiniz? Bu sorunlara nasil ¢dziimler
getirdiniz?”  sorusuna  goriislerini  yazmuslardir.  Ogrencilerin  gdriisleri
degerlendirilmis ve {i¢ kategori ortaya konmustur. Bu sorunlar: konusma planinda
sorun yasamama, duyussal sorunlar yasama, planlama sorunu yasamadir. On
ogrenci herhangi bir sorun yasamadigini belirtirken, alt1 6grenci duyussal sorunlar
(heyecan, kaygi, korku, endige, vb) yasadigini, dort 6grenci de planlama sorunu
yasadigini belirtmistir. Topluluk 6niinde konugmak heyecan ve kaygi uyandiran
bir durum oldugu i¢in O&grencilerin duyussal ve planlama sorunlart ile

karsilagmalarin dogal oldugu unutulmamalidir.

Ogrenciler  karsilastiklar1 ~ sorunlart  ¢dzmeye yonelik — goriislerini
yazmiglardir. Bu goriis ciimleleri degerlendirilmis; 6gretmen destegi (f=3) ve
kavram haritasina duyulan giiven (f=8) seklinde kategorilestirilmistir. Ogrenciler
sunum esnasinda yasadiklart duyussal sikintilar i¢in 6gretmen tarafindan motive
edilmis, konusmalarii devam ettirmeleri yoniinde cesaretlendirilmistir.
Konusmanin rahat ve etkili bir bigimde yapilmasi i¢in hazirlanan, konusmanin
genel ¢ercevesini ¢izen kavram haritalarina giivenen 6grenciler sunumlarina
devam ederek sunumlarini tamamlamiglardir. Ogrencilerin sunumlarini devam
ettirmek icin bulduklar1 ¢6ziim yollar, Ogrencilerin konusma becerilerini
gelistirmek istedikleri, konusmanin ortaya ¢ikardigi kaygiyr da azaltmak
istedikleri seklinde yorumlanabilir. Sunumlarin basariyla tamamlanmasindan
sonra ise konusma becerilerinin gelistirilmesinde ve konusma eyleminin ortaya
cikardig1 kaygiy1 azaltmada kavram haritalar etkili olmustur, sonucu goriislerden

cikarilabilir.

Ogrenciler dérdiincii soruda yer alan “Kavram haritas1 kullanarak sunum

yapan bir kisi olarak kendinizi degerlendirdiginizde neler sdyleyebilirsiniz?”
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sorusuna yirmi alt1 farkli goriis ifadesi yazmislardir. Bu soruda bir 6grenci birden
fazla goriis ifadesi yazdig1 i¢in yirmi alt1 sayis1 ortaya ¢ikmugtir. Yirmi alt1 gortis
ifadesi degerlendirilmis ve dort kategori haline getirilmistir. Bu kategoriler:
duyussal destek saglama (f=13), konusmanin niteligini artirma (f=10), kendini
basarili bulma (f=2) ve kendini basarili bulmama (f=1) seklindedir.

On ii¢ 6grenci kavram haritalarinin kendilerine duyussal destek sagladigini,
on 6grenci hazirlanan kavram haritalarinin konusmanin niteligini artirdigini, iki
Ogrenci kavram haritas1 kullanarak yaptiklari konusmada kendilerini basarili
bulduklarini, bir 6grenci ise kavram haritasi kullanarak yaptigi konusmada
kendini basarili bulmadigimi belirtmistir. Olumlu ifadelerin ¢oklugu goz Oniine
alindigi zaman konusma becerinin gelistirilmesi icin kullanilan kavram
haritalarinin 6grencilere olumlu etkisi oldugu, konusma kaygilarinda etkili oldugu

sonucu ¢ikarilabilir.

Bir 6grenci olumsuz goriis belirtmistir. Konugsma becerisinin gelistirilmesi
icin yapilan etkinliklerin ve kullanilan yontem ve tekniklerin 6nemi biiyiiktiir. Bu
ogrenci icin farklh bir teknik kullanilarak 6grencinin konusma calismalarina karsi
duyussal ozellikleri degistirilebilir. Ayrica bu 6grenci i¢in kavram haritas1 ilgili
farkli galismalar yapilarak konusma becerisi gelistirilirken konusma kaygis1 da

azaltilabilir.

Ogrenciler besinci soruda “Arkadaslarmizdan kavram haritas1 kullanarak
hazirlanmis sunumlar dinlediniz. Bu sunumlarin sizin 6grenmelerinize etkisini
nasil agiklarsiniz?” sorusuna Yyirmi bir adet goriis ifadesi ile cevap vermislerdir.

Bu goriisler daha sonra degerlendirilerek ii¢ baglik altinda kategorilestirilmistir.

On bir oO6grenci kavram haritast kullanilarak yapilan konusmalarin
ogrenmelerini  kolaylastirdigini, sekiz ogrenci kavram haritasi teknigini
ogrendigini, iki Ogrenci ise dinleme isteklerinin arttigini belirtmistir. Kavram
haritas1 teknigi o6grencilerin 6grenmelerini kolaylastirmis, bilgilerin hatirlanir
olmasma olumlu etkisi olmustur. Ayrica kavram haritas1 tekniginin 6grenciler
tarafindan Ogrenilmesi, bu teknigin diger derslerde de etkin kullanimini
saglayacaktir, seklinde yorumlanabilir. Konusma ¢alismalar1 sirasinda kullanilan

kavram haritalari; O6grencilerin dinleme isteklerini artirmis, bdylece yapilan
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konusmalarin igerik olarak hatirlanmasinda da kavram haritas1 etkili olmus

seklinde bir sonug ¢ikarilabilir.

Ogrencilerin bes soruluk yapilandirilmis goriisme formuna verdikleri
cevaplar genel olarak degerlendirildiginde kavram haritalar1 ile konugsma
becerisinin gelistirilebilir oldugu, kavram haritalarinin &grencilerin  duyugsal

(heyecan, kaygi, vd.) dzelliklerine olumlu etkilerinin oldugu sonucu ¢ikarilabilir.
Tartisma

Etkili iletisimin temelini olusturan ve insanoglunun en ¢ok kullandigi
becerilerden olan konusma becerisinin gelistirilmesi, gelistirilen bu becerinin
etkin bir sekilde kullanilmasin1 saglamak egitim ve Ogretimin temel hedefleri
arasindadir. Egitim ve dgretim alanindaki yeni gelismeler; 6gretim programlarinin
da giincellenmesini, gelistirilmesini gerektirmektedir. 2004 yilindan itibaren
tilkemizde Ogretim programlarinda yapilan gilincellemeler ve gelismelere uygun
olarak diizenlenen 6gretim programlarinda yeni 6gretim yontem ve tekniklere yer
verildigi yapilan ¢alismalarda (makale, tez, kitap) goze carpmaktadir. Ozellikle
ogrencilerin merkeze alindigi, 6grencilerin aktiflestirildigi, 6grenmenin anlamli

olmas1 gerektigini savunan c¢aligsmalarin sayica fazla oldugu goriilmektedir.

Son yillarda o6zellikle fen bilimleri ve sosyal bilimler alaninda sikca
kullanilan kavram haritasi yonteminin Tirkge egitiminde belli alanlarda
kullanildig1 (okuma, dinleme, dil bilgisi 6gretimi) yapilan arastirmalarin bu
alanlara yonelik yapildigi alanyazin taramasinda anlagilmistir. Senay (2007),
Durukan ve Maden (2010), Girgin (2012), Polatcan (2013), Biilbiil (2015),0Oztiirk
ve Omeroglu (2015), Maden, Altunbay ve Dingel (2016), Pimar (2018)’ 1n yaptigi
aragtirmalarda kavram haritalarinin  dil bilgisi 6gretimindeki etkisi, metin
tiirlerinin 6gretiminde kavram haritas1 kullanimi, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde kavram haritalarinin etkisi,
Tirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerde kavram haritast teknigini
kullanmanin &grencilerin  okudugunu anlama becerilerine etkisi ve Tiirkge
ogretiminde kavram haritalarinin 6nemi ve anlama becerilerine (okuma ve
dinleme) ait teorik bilgilerin kavram haritas1 ¢esitleri ile gosterilmesine yonelik
arastirmalar yapilmistir. Bu ¢alismalarin yani sira Sahin, Kurudayioglu ve Abali

Oztiirk (2013), kavram haritalarinin Tiirkge 6gretiminde kullanilmasi {izerine
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kuramsal bir ¢alisma yapmislardir. Bu ¢aligmada dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin gelistirilmesinde kavram haritalarinin nasil kullanilmasi

gerektigi lizerine Onerilerde bulunmusglardir.

Konusma becerisinin gelistirilmesinde kavram haritalarinin
kullanilabilirligine yonelik bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Sahin, Kurudayioglu ve
Abal1 Oztiirk (2013) yaptig1 calismada konusma becerisinde kavram haritalariin
nasil kullanilmasi gerektigine yonelik 6nerilerde bulunmustur. Bu ¢alisma disinda
kavram haritas1 tekniginin konugma becerisinde kullanilmasina yonelik bagka bir

calismaya rastlanmamustir.

Konusma becerisinin gelistirilmesinde kullanilan kavram haritasi tekniginin
etkili oldugu bulgulardan anlasilmistir. Bu bulgular; dinleme beceri alani, okuma
beceri alani ve dil bilgisi 6gretiminde kavram haritalarinin etkisinin arastirildig
arastirmalarin sonuglart ile ortiismektedir (Timen, 2006; Durukan ve Maden,
2010; Bilbiil, 2014; Kirkkilig, Maden, Sahin ve Girgin, 2011; Girgin 2012;
Polatcan, 2013). Bu c¢alismalarda Ogrencilerin  6grenmelerinde  kavram

haritalarinin olumlu etkisi oldugu elde edilen bulgulardan anlagilmistir.

Farkli disiplinlerde (fen bilimleri, sosyal bilimler) sik¢a kullanilan kavram
haritalarinin  6grencilerin basarisini, Ogrencilerin derse karst tutumlarini ve
ogrenmenin kaliciligr ilgili farkli aragtirmalar yapilmis, kavram haritalarinin
ogrencilerin basarilarinda, derse karsi olan tutumlarinda ve bilginin kaliciliginda
olumlu etkileri oldugu anlagilmistir. Farkli alanlarda yapilan bu arastirmalarinin
sonuglariyla kavram haritasi ve konusma ¢aligmalarinin birlestirilerek yapildigi bu
calismanin sonuglart paralellik gostermektedir (Akglindiiz; 2002; Kurada, 2006;
Erdogan, 2007; Kendirli, 2008; Yilmaz, 2008; Ozdemir, 2009; Colak, 2010;
Bektiiziin, 2013). Konusma becerisinin artirtlmasina yonelik ¢alismalarda kavram
haritasinin kullanildig1 herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin konusma becerisi degerlendirme 6lgegi son
test puanlarindaki farkliligin deney grubu lehine anlamlilik olusturmasi; deney
grubu Ogrencilerinin  kavram  haritas1  kullanarak  yaptiklart  konusma

caligmalarinda konusma becerileri gelismistir, seklinde yorumlanmuistir.

Ogrencilerin kavram haritas1 ile yapilan konusma c¢alismalar ile ilgili

goriigleri goriisme formu yardimi ile alinmistir. Goriisme formundan elde edilen
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ve Ogrenmenin kalici olmasina, dinleme isteklerinin artmasma, kavram
haritalarinin 6grencilere duyussal yonden yardimci oldugu sonucu ¢ikarilmistir.
Bu sonuglar Tiimen (2006), Yilmaz (2008), Burak (2010), Polatcan (2013) ve
Girgin  (2015)’in arastirmalarindaki Ogrenci goriislerine yonelik sonuglarla

ortiismektedir.

Ogrencilerin  konusma becerilerini  gelistirmek, konusma kaygilarini
azaltacak yontem ve teknikler kullanmak dgretmenler icin dnemlidir. Ogrencilerin
aktif katilimlarmin oldugu etkinlikler Ogrencilerin  konusma becerilerini
geligtirirken konugma kaygilarinin da azalmasini saglamaktadir. Konugma
becerisinin gelistirilmesine yonelik yapilan cesitli ¢alismalarda farkli yontem,
teknik ve etkinlikler kullanilmistir. Farkli yontem, teknik ve etkinliklerin
Ogrencilerin konugma becerilerine etkisi arastirilmistir. Karabay (2005), Gokkaya
(2008), Orhan (2010), Karaaslan (2010), Sallabas (2011), Yegen (2014), Bulut
(2015), Kemiksiz (2016), Kardas (2018) arastirmalarinda farkli yontem, teknik ve
etkinliklerin konusma becerisinin gelistirilmesine etkisini arastirmiglardir. Bu
arastirmalarin sonuglari deney grubu lehine anlamli ¢ikmigtir. Bu arastirmalarin
sonuclar1 ile kavram haritas1 tekniginin 6grencilerin konugsma becerilerinin
gelismesine etkisini arastiran bu c¢alismanin sonuglar1 Ortlismektedir. Bu
sonuglardan yola c¢ikarak Ogrencilerin aktif katilimlarimin oldugu yontem,
teknikler ve etkinlikler dgrencilerin konusma becerilerinin gelismesine yardimci

olmaktadir, sonucu ¢ikarilabilir.

Insanlar birbirleriyle sozlii iletisim kurarken kendilerini ne kadar rahat
hissederlerse kurduklar1 iletisimin etki derecesi de o kadar artmaktadir.
Konusmas1 ile dalga gegilecegini diisiinen, alay edilmekten korkan, topluluk
karsisinda konusmak istemeyen, ses organlarinda bozukluk olan, konusmasinin
yanlis anlasilacagimi diisiinen, vb. gibi bireyler konusmaya karsi olumsuz tepki
gelistirirler. Konusma eylemine kaygi ile yaklasirlar. Konusma kaygisi yasayan
bireyler bas agrisi, terleme gibi fiziksel degisimler gosterirken, ofkelenme,
heyecanlanma gibi psikolojik belirtiler de gosterirler. Konusma kaygisinin ne
oldugu, hangi etmenlerin konusma kaygisina yol actigi, vb. gibi durumlar1 ortaya
koymak amaciyla gesitli arastirmalar yapilmistir. Suroglu Sofu (2012), Arslan
(2012), Sevim ve Gedik (2014), Yildirnm (2015), Kesapli ve Cifci (2017)
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yaptiklar1 caligmalarda konugma kaygisinin tanimi, konusma kaygisinin ortaya
cikma nedenleri, kayginin ortadan kalkmasi icin yapilmasi gerekenler ve konugma
kaygisinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi ilgili bilgiler vermislerdir.

Konugma kaygisinin ortadan kaldirilmasina yonelik onerilerde bulunmuslardir.

Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesinin yam sira konusma
kaygi diizeylerinin de azaltilmasinda 6grencilerin etkin katilimlarmin oldugu
yontem ve teknikler etkilidir. Siirece aktif katilim oldugu icin Ogrenciler
konusmaya kars1 daha olumlu yaklagmakta, konugma becerisinin gelistirilmesinde
kullanilan aktif yontem ve teknikler Ogrencilerin kendilerine giivenlerini
artirmaktadir. Kemiksiz (2014), dogrudan o&gretim modelinin  &grencilerin
konusma becerilerini artirdigini, konusma kaygilarini azalttigini tespit etmistir.
Bulut (2015), mikro 6gretim tekniginin Tiirkge 6gretmen adaylarinin konugma
beceri ve kaygilarina adli ¢aligmasinda kullanilan mikro 6gretim tekniginin
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmesinin yani sira konusma kaygilarin
anlamli sekilde diisiirdiigii sonucuna ulasmistir. Yine Kardas (2018) da drama
etkinliklerinin o6grencilerin Tiirkce konusma becerilerini artirirken konusma

kaygilarini azalttigini tespit etmistir.

Yukaridaki arastirmalarin sonuclari ile 6grencilerin konusma becerilerini
gelistirilmesinde kavram haritalarinin etkisini arastiran bu ¢alismanin sonuglari
ortlismektedir. Ayrica kavram haritast yonteminin deney grubu o6grencilerinin
konusma kaygilarinin diismesinde anlamli olmasa da etkili oldugu elde edilen
sonuglardan anlagilmistir. Bu durumda kavram haritalarinin 6grencilerin konusma

kaygilarinda etkili olmustur, sonucu ¢ikarilabilir.
Oneriler
Ogretmenlere yonelik oneriler

e Opgrencilerin  dgrenme siirecine etkin  katitlmlarini  ve  anlamh
ogrenmelerini saglayan kavram haritalar Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan

kullanilmalidir.

e Bireysel olarak konusmaktan ¢ekinen Ogrenciler icin grup c¢alismalari
yapilarak bu 6grencilerin konusmasi saglanmalidir. Miinazara, tartisma,
panel gibi grup c¢alismalar1 ile konusma kaygis1 yasayan Ogrencilerin

kaygilar1 giderilmeye ¢alisiimalidir.
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e Konusma calismalar1 yapilirken smifin tamamina yonelik etkinlikler
planlanmali, konusma etkinlikleri birkag Ogrenci ile

sinirlandirilmamalidir.

e Konusma c¢alismalarinda  teknolojinin  imkanlarindan  mutlaka
faydalanilmalidir. Ogrenciler, konusma calismalarin1 gergeklestirirken
konu ile ilgili gorsellerden, videolardan ve hazirlanmis kavram
haritalarindan yararlanmalari noktasindan Ogretmenlerde tarafindan

tesvik edilmelidir.

e Ogrencilerin  konusma becerilerini ~ gelistirmeye yonelik yapilan
etkinlikler smif ortaminda kalmamali, 6grencilerin kendilerini rahat

ettikleri yerlerde tercih edilmelidir (kiitiiphane, spor salonu, vb. gibi).

e Ozel olarak Tiirkce Ogretmenlerinin genelde biitiin Sgretmenlerin
ogrencilere Ornek olusturacak sekilde konusmalart Ogrencilerin

konugmalarinin gelismesinde etkili olabilir.

o Konusma kaygisi yasayan 6grencilerin kaygilarini ortadan kaldirmak i¢in
okul icinde diizenlenen etkinliklerde bu tiir Ggrencilere gorevler

verilmelidir.

e Konunun ozelligine gore ders Ogretmeni tarafindan hazirlanan bos
kavram haritalar1 ders anlattmindan Once Ogrencilere dagitilarak

ogrencilerin konuya yonelik on bilgileri 6grenilebilir.

e Tiirkge ders kitaplarinda kavram haritasi ile konugma becerilerinin i¢ ige
oldugu etkinliklere yer verilerek Ogrencilerin kavram haritas1 teknigine

olan ilgileri artirtlmalidir.
Arastirmacilara yonelik oneriler

e Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirecek farkli disiplinlerde sik¢a
kullanilan yontem ve tekniklerin Tiirk¢e dersine uygun hale getirilerek

kullanilmasina yonelik ¢alismalar yapilabilir.

e Ders kitaplarinda yer alan temalarin 6zellikleri kavram haritas1 seklinde
tema basinda verilerek 6grencilerin On bilgileri harekete gecirilirken tema
sonlarinda verilecek bos kavram haritalar1 ile 6grencilerin 6grenme

diizeyleri degerlendirebilir.
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e Kavram haritalama tekniginin diger dil becerilerine (okuma, yazma,

konusma ve dil bilgisi) etkilerini ortaya koyan ¢alismalar yapilabilir.

e Kavram haritas1 tekniginin bilgilerin kaliciligina etkisi var midir, yok

mudur sorusuna cevap olabilecek arastirmalar yapilabilir.
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Ekler

Ek-1: Konusma Becerisini Degerlendirme Olgegi

7 «| B
3 OLGUTLER = = —
g z 2 u
= T %% w
A Konugmaya Baglangi¢
! Konusmaya selamlamayla bagliyor mu?
2 Konugmaya uygun ifadelerle bagliyor mu?
B Konugmanin Gelisme Boliimii
3 Olaylari ve bilgileri siraya koyarak anlatiyor mu?
4 Konugmasini biitiinliik ve tutarlik i¢inde siirdiiriiyor mu?
5 Konuyla ilgili giinliik hayattan 6rnekler veriyor mu?
6 Konusurken konu digma ¢ikiyor mu?
7 Ana diislinceyi yansitabiliyor mu?
8 Ana diislincesini yardimer diisiincelerle destekliyor mu?
c Konusmanin Sonu¢ Boliimi
9 Konusmay1 6zetliyor mu?
10 . I
Konusmay1 uygun ifadelerle bitiriyor mu?
D Beden Dili
11 ..
Konusurken ellerini kullantyor mu?
12 . .
Dinleyenlerle goz temasi kuruyor mu?
13 .
Gereksiz hareketler yapiyor mu?
14
Konusurken heyecanlantyor mu?
5 Mimikleri konugmayi destekliyor mu?
16 L
Beden durusu diizgiin mii?
E Dilin D1s Yap1 Unsurlarmi Uygulayabilme
7 Tiirkcenin kurallarina uygun ciimleler kuruyor mu?
18 Konusmasinda nezaket kurallarini uyguluyor mu?
19 Tekrara diismeden konusuyor mu?
20 . .
Standart Tiirkge ile konuguyor mu?
21

Konusmasinda uygun hitap ifadeleri kullantyor mu?

167




22

Karsisindakinin algilamakta zorluk ¢ekmeyecegi bir hizda
konusuyor mu?

23 Akict bir bigimde konuguyor mu?

24 Kelimeleri dogru telaffuz ediyor mu?

25 Konusurken gereksiz sesler ¢ikartyor mu?

26 Konusurken nefesini ayarliyor mu?

21 Isitilebilir bir ses tonuyla konusuyor mu?

28 Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapiyor mu?
Hayir:1
Kismen:2
Evet:3
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Ek-2: Ortaokul Ogrencileri icin Konusma Kaygis1 Olcegi

Durum

Kaygi

1[2]3 [4]5

Konusma Becerisine Yonelik On Yarg:

1 | Konusurken diigiincelerimi siralamakta zorluk ¢ekiyorum.

2 | Sozlii anlatimda iyi degilim.

3 | Diisiincelerimi hi¢bir zaman agik bir sekilde ifade edemedigimi
diisiiniiyorum.

4 | Konugmaya baglamadan 6nce konusmamda basarisiz olacagimi biliyorum.

5 | Arkadaglarim karsisinda konusurken ¢ok utanirim.

6 | Ogretmenim, konusma hatalarimin simf arkadaslarim tarafindan
diizeltilmesini istediginde ¢ok endigelenirim.

7 | Sorulan sorulara cevap verirken huzursuz olurum.

8 | Konusmam sirasinda ses tonumu ayarlayamamaktan korkarim.

9 | Konusurken dinleyicilerle g6z temasi kurmaktan kaginirim.

10 | Sinifta konusmaktan genellikle kaginirim.

11 | Giinliik hayatimda konusmaktan genellikle kaginirim.

12 | Konugmalarimin degerlendirilecegini diisiiniince konugmak istemem.

13 | Konusma becerim konusunda genellikle gerginim.

14 | Derslerde sozlii katilim sagladigim zaman basarisiz olacagimi
diisiiniiyorum.

15 | Konusmam sirasinda diislincelerimi uygun sirayla ifade etmede ¢ok

sikintili anlar yastyorum.

Konusma Oz Giiveni

16 | Derste sorulan sorulara goniillii olarak cevap vermeye istekliyimdir.

17 | Konular ilgimi ¢ektiginde derse katilmaya daha istekliyimdir.

18 | Herhangi bir konuda konugma yapmak kendimi iyi hissetmemi saglar.

19 | Bildigim konularda konusma yapmak hosuma gider.

20 | Konusmalarimin, iyi konustugunu diisiindiigiim arkadaslarim tarafindan
degerlendirilmesi hosuma gider.

21 | Insanlar beni dinlemekten hoslandiklarini sdylediginde konusmaktan
kaygilanmam.

22 | Konusmak benim i¢in ¢ok eglencelidir.

Konusmaktan Zevk Alma

23 | Diisiincelerimi konugarak ifade etmekten hoslanirim.

24 | Diisiincelerimi konugarak ifade etme becerime giiveniyorum.
25 | Arkadaglarima hitaben konugmak hosuma gider.

26 | lyi konusmalar yapmak benim icin ¢ok kolaydir.
Degerlendirme Kaygisi

27 | Konugmamin degerlendirilmesinden endiselenirim.
28 Konusmamin degerlendirilecegi fikri nedeniyle konugmak istemem.
29 | Konusmalarimin degerlendirilmesinden hoglanmam.

Sif ici Konugmaya istekli Olma

30 | Smfta bir grup tartigmasina katilmak hosuma gider.

31 | Sinifin 6niinde bir diyaloga ya da dramaya katildigimda kendimi rahat
hissederim.

32 | Smftaki arkadaslarima s6zlIii bir sunum yapmaya istekliyimdir.

33 | Smifta bir miinazaraya katildigimda rahatimdir.

1: Higbir zaman 2: Nadiren  3: Arasira  4: Siklikla ~ 5:Her zaman
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Ek-3: Kisisel Bilgi Formu

KiSISEL BILGI FORMU
Sevgili 6grenciler,

Bu form, Dumlupmar Universitesinde yapilacak bir c¢alisma icin sizlere

verilmistir. Arastirmanin saglikli sonuglar verebilmesi i¢in sorulan sorulara dogru

cevaplar vermeniz gerekmektedir. Burada vermis oldugunuz bilgiler gizli

tutulacaktir. Yapacaginiz katkilardan dolay: tesekkiir ederim.

Yasin AYDOGAN

1)Ogrencinin adi-soyada:

2)Ogrencinin cinsiyeti: ( )Kiz ( )Erkek
3)Babanin egitim diizeyi:

( )Okuma-yazma bilmiyor.

( )ilkokul mezunu

(' )Ortaokul mezunu

( )Ortadgretim (lise) mezunu

( )Universite mezunu

4) Annenin egitim diizeyi:

( )Okuma-yazma bilmiyor.

( )HIlkokul mezunu

( )Ortaokul mezunu

( )Ortadgretim (lise) mezunu

( )Universite mezunu

5)Ailenin ayhk geliri:

( )500-1.000 TL

( )1.000-1.500 TL

( )1.500-2.000 TL

( )2.000-2.500 TL

( )2.500-3.000 TL

( )3.000 TL’den fazla

6)Ailede sizinle birlikte kac Kisi yasiyor?

()3 ()45 ( )6-7 ()8 ve yukarisi
7) Okul oncesi egitim (anaokulu egitimi) aldiniz m?

( )Evet ( )Hayrr
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Ek-4: Yapilandirilmis Goriisme Formu

YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
Sevgili Ogrenciler,
Bu form Kiitahya Dumlupmar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde
yirilitilen bir calisma icin hazirlanmistir. Bu formdan elde edilecek veriler
bilimsel amacgh kullanilacaktir. Arastirmaci disinda kimseyle paylasilmayacaktir.
Calismanin sonuglarinin saglikli olabilmesi igin sorulari tam ve dogru olarak
cevaplamaniz 6nemlidir. Goriismeye katilim goniilliilik esasina dayanmaktadir.
Goriislerinizle ¢aligmaya katki sagladiginiz icin tesekkiir ederim.
Yasin AYDOGAN
Ogrencinin Cinsiyeti:
SORULAR
1.Konugsmanizin planmni kavram haritast kullanarak hazirlarken ne gibi
sorunlar yagsadiniz? Bu sorunlara nasil ¢oziimler getirdiniz?
2.Sizce kavram haritast kullanarak konusma plant yapmanin avantajlari
nelerdir?
3.Sunumunuzu kavram haritas1 kullanarak yaparken ne gibi sorunlar
yasadiniz? Bu sorunlara nasil ¢ézlimler getirdiniz?
4.Kavram haritast kullanarak sunum yapan bir kisi olarak kendinizi
degerlendirdiginizde neler soyleyebilirsiniz?
5. Arkadaslarinizdan kavram haritas1 kullanarak hazirlanmis sunumlar

dinlediniz. Bu sunumlarin sizin 6grenmelerinize etkisini nasil agiklarsiniz?
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Ek-5: Hazirhkhh Konusma Konular:

S. N. KONUSMA KONULARI ILGILI OLDUGU TEMA

1 Adalet konusu ile ilgili bir konugma yapimiz. | Vatandaglik

2 Aile ile ilgili konusma yapiniz. Milli Kiiltiirtimiiz

3 Beden saglig ile ilgili konusma yapiniz. Saglik ve Spor

4 Bilime katki saglayan Tiirk bilim Bilim ve Teknoloji
adamlarindan sectiginizi biri ile ilgili bir
konusma yapiniz.

5 Bir miizik tiiriinii segerek sizde uyandirdigt | Duygular
duygularla ilgili konugma yapiniz.

6 Bulasici hastaliklarla ilgili konusma yapiniz. | Saglik ve Spor

7 Dogal afetlerle ilgili konugma yapiniz. Doga ve Evren

8 Etkili iletisim ile ilgili bir konusma yapimz. | Iletisim

9 Geleneksel Tiirk sanatlarindan merak Sanat
ettiginiz biri hakkinda konusma yapiniz.

10 Gezmeyi diisiindligiiniiz bir yerle ilgili Zaman ve Mekén
konusma yapiniz.

11 Gog ile ilgili konugma yapiniz. Vatandaglik

12 [letisim teknolojileri ile ilgili bir konusma Tletisim
yapiniz.

13 Ilginizi ceken bir meslekle ilgili konusma Kisisel Gelisim
yapiniz.

14 Insanlar1 bir arada yasamasini saglayan Birey ve Toplum
toplumsal kurallarla ilgili bir konusma
yapiniz.

15 Kiitahya ile ilgili konusma yapiniz. Milli Kiiltiirtimiiz

16 Kiitiiphanelerle ilgili konugsma yapiniz. Okuma Kiiltiirii

17 Medya okuryazarlig ile ilgili bir konugma Tletisim
yapiniz.

18 Renklerin canlilar/ insanlar {izerindeki Doga ve Evren
etkileri ile ilgili bir konusma yapiniz.

19 Teknolojik araglarla ilgili bir konugma Bilim ve Teknoloji
yapiniz.

20 Toplumsal baglarimizi giiglendiren Milli Kiiltiirtimiiz
bayramlarimizla ilgili bir konugma yapiniz.
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Ek-6: Arastirma Izinleri

Evrak Tarih ye Sayisi: 17/10/2018-E.48555
L it ’

T.C.
KUTAHYA DUMLUPINAR UNIVERSITEST III IIIIIIIIIlI

_ REKTORLUGU
Ogrenci Islen Daire Bagkanlim

Say : 45295868-300-
Komu: Anket Cahsmas: (Yasin
AYDOGAN)

EGITIM BILIMI ERT ENSTITUSU MUDURLUGUNE

fgi: 053/10/2018 tarthh ve 18515650 sayih yaz1

Enstitiiniiz Tirkee Egitinn Tezhi Yilksek Lisans Programu &grencisi 201681351104
numarali Yasin AYDOGAN' m "Ortackul Ogrencilerinin - Komuma  Becerilerinin
Geligtirilmesinde Kavram Haritalarinin Efisi” konulu anket cahsmas: ile ilgili uvygulama ve
Glgeklern Kiatahya Aslanapa Ortackulu 7. Smmf &grencilerine wygnlama talebinin wygun
goriildiigiinin bildirildigs flgi yazi sureti ve elderi yazmmz ekinde génderilmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

e-imza
Miktat BEKTAS
Daire Bagkam

EK:
Tlgi yaza sureti ve ekleri (2 Sayfa)

Eviiyz Calebi Yerleghesi Tavganh Yolu 10. Km 43100 KUTAHYA Ayrntah bilgi igin irtibat H.YARIM B-ilgis:y:rkl!tmeni

Telefon: 2742652031-Faks: 2742652027 Elektronik ag-hetp:/weww. dpu.eduwtr

E-Posta: oerisl@dpuedu.tr KEP Adresi- dumlupinaruniversitesi@ hsD1 kep.tr

Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanununa gére Giivenll Elektronik Imza lle imzalanmistir.
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Sy - 53490996-44-E. 18513630 05.10.2018
Kanu :Anket Caligmas)

KUTAHYA DUMLUPINAR (NIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Orenci lsleri Daire Bagkanhi)

flgi :a) 25/09/2018 taribli ve 7781 sayih yazniz,
BJ05/1072018 tarihli ve 18430337 sayih ongy.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisi Tikge Egitimi Tezh Yksek Lisans
Program: Grencisi Yasin AYDOGAN'm “Ortaokul Ogrencilerinin Konusma Becerilerinin
Geligtirilmesinde Kaveam Haritolovoun  Etkisi” konuln anket ¢ahsmasi igin Valilk
Mkammdan alinan ilgi (b) onay ekte gonderdmisnr.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.
Hasan BASYIGIT
{1 Milli Egitim Midird
”BELGEHIIH AU
ELEKTROMIK IMZALIDIR."
..Ml ©
E: Tlgi (b) onay ( 1 sayfa)
M EGMIR
K1
I Ml B MAGGEVETTAY A Ayrnti g gt Fllz ORNEK- VKT
Mcktronik AR kutahys meb g Tel: 1l 274) 2h04302
s pustysimisjipelisinmed3iined.govir Fuks: f1274) 2004308

i el e i ¢ mecenausar it aeb.gn v admiisten BrdT-e9dd-32 5c-acd0-4142 v le eyt ot



- TC,
KUTAHYA VALILIGE
fLMilli Egitim Midarkigd

Sayi : 53490996-44-E. 18430337 05102018
Konu ; Anket Cahgmas

VALILIK MAKAMINA

flgi :a) MEB, Yenilik ve Egitim Teknolojiler Genel Midiligiindn 2017/25 nolu
Genalgesi,
b) Dumlupinar Universitesi Rektorliiglinin 25/09/2018 tarihli ve 778 1sayih yazist.

Bakenhgmmizin 1zl (a) Genelgesi dofrultusunda, Dumlupinar Universitesi
Rektérliginin ilgi (b) yazsinda, Egitim Bilimleri Enstitiist Tiirkge E2itimi Tezli Yiksek
Lisens Programi 8frencisi Yasin AYDOGANw: "Ortaokui Ogrencilerinin  Komugma
Becevilerinin Geligtivilmesinde Kaveam Haritalarmm Etkisi” konulu anket ¢aligmasing
flimiz Aslanapa ilgesinde bulunan Aslanapa Ortackulu Tsmmf ogrencilerine uygulamak
istedigi belirtilmektedir,

fl Milli Egitim Mudir Yardimeiss Hamdi SARIOZ'n baskanhgnda toplanan
degerendirme komisyonu vapmg oldudu inceleme sonucunda stz konusu anket calismasinin
okullarda uygulanabilir olduguna karar vermis olup, egitim- diretimi aksatmadan, konunun
diging gkmamalar, bitin sorumluluun ilgililere ve olul mildirligine ait olmak Uzere
yukanda belirtilen anket calismasinin tamamlandiktan sonra bir Smefinin Midirliiimize
venlmek iizere yapiimasin

Makamlarnizea da uygun gériilmesi halinde olurlanniza arz ederim.

Hasan BASYIGIT
IIMITT Egitiom Miidiini
OLUR
05/10,2018
AnfYALCIN
Vali a.
Val Yardimeis:
[§ itH Bghrien Mudtrlaga ¥ OTAHYA Ayrinitels bigi igin: Filiz ORMEK- VHES
Eletaronik Ajgkushyanch gav.ir Tel: (0 274) 2804397
gepostastrlepioel it ted 36 meb, gov. o Fatha: (0 274} 2804308

P e vl et .z e imzalamt, s ek a1 s resimnlen 3316-af2d-33d5-8987-DB5E koow ik ey seissitc
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Evrak Tarih ye Sayesi: 22/111/2018-E.54528

- T.C.
KUTAHYA DUMLUPINAR UNIVERSITESI
REKTORLUGU
Etik Kurl

Sayt :  56120638-044-
Komu:  Uygulama lzni Hk. (Yasin
AYDOGAN)

EGITIM BILIMLERT ENSTITUST MUDURLUGUNE

flgi:  23/10/2018 tarihli ve 46638989-044-49733 sayils vazi.

~BpI038 59 4032w

flgi sayill yazmz geregi . Etik Kuulumuzon 15112018 tarih ve 2018/07 sayili

toplantismda alnan karar elfe gonderilmigtir

Bilgilerinizi ve gerefini rica ederim.
e-imza
Prof Dr. [smail Goktay EDIZ
Baglkan
EK:
1 adet karar
Eviiya alabi Terlagkesi Tavgank Yolu 10. Km £3100 KUTAHYA Boyranah bl igim rtibst HAGARTAN Bilgisayar igletmani
Telefon: 2742652051 -Faks: 2742652014 Elektromik ag-http:/wew. dpu.edu.tr
E-Posta: etikkurul@dpu.edu.tr KEP Agiresi- dumiupinaruniversitesi@ hs)Lkep.tr

Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanununa gére Giivenll Elektronik Imza ile Imzalanmistir.
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T'C.
DUMLUPINAR UNIVERSITESI REKTORL{G(
Etik Kurul Bagkanlig)

Toplant1 Tarihi: 15/11/2018
Toplanti Sayist: 2018/07

GUNDEM 9 : Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligi’niin 23.10.2018 tarih ve
E. 49753 sayih yazisi gereflince; Tiirkge Egitimi Tezli Yiksek Lisans programi grencisi
Yasin AYDOGAN'!n "Ortaokul Ogrencilerinin Konusma Becerilerinin Gelistirilmesinde
Kavram Haritalarmm Etkisi" konulu tezinde kullanacagi uygulama ve dlgekleri Kiitahya
Aslanapa Ortaokulu 7. Simf §grencilerine uygulayabilmesinin etik agidan uygunlugu iizerine
gorligme.

KARAR9  : Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisi Midiirlag0’niin 23.10.2018 tarih ve
E. 49753 sayih yazisi gerefiince; Tiirkge Egitimi Tezli Yiksek Lisans programi grencisi
Yasin AYDOGAN'!n "Ortackul Ogrencilerinin Konusma Becerilerinin Gelistirilmesinde
Kavram Haritalarmm Etkisi" konulu tezinde kullanacagi uygulama ve dlgekleri Kiitahya
Aslanapa Ortaokulu 7. Simf dgrencilerine uygulayabilmesinin etik agidan uygunlugu fizerine
gorligildi. Yapidan gordsmeler ve degerlendirmeler sonucunda, cahsmada etik agidan bir
sukmca olmadigina ve uygulanabilirligine oy birligi ile,

Karar verilmistir.
V.4l
Prof.Dr. I/ G6ktay EDIZ
an

Eviiya Celebi Yerlegkesi Tavganh Yolu 10. Km 43100 KOTAHYA Aymnah hilgi igin irtibat: HAGARTAN Bilgisayar Isletmeni
Telefon: (0274 ) 265 20 31 Faks: (0274 ) 265 20 13
e-posta: hukuki@dpu.edu.trElektronik Ag: www.dumlupingr.edu.tr
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Ek-7: Kavram Haritas1 Ornekleri
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