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Onsoz

Bireylerin gerek kendi yasamlarinda gerekse toplumsal yasantilarinda
karsilastiklar giinliik yasam problemlerine ¢6zlim iiretebilmeleri i¢in okul ¢aginda
bilimsel siire¢ becerileriyle yasanti gecirmesi ve edindiklerini farkli durumlara
uyarlayabilmesi énem tagmaktadir. Ogrencilerin okulda edindigi kazanimlari
gercek yasamdan kesitler sunan projeler ile farkli durumlara uyarlayabilmeleri
miimkiindiir. Bu durum g6z 6niinde bulunduruldugunda giiniimiiz bilgi toplumunun
ve degisen diinyanin sartlarina ayak uydurabilecek bireylerin yetistirilmesinde
ogrencilerin kiiglik yastan itibaren proje tabanli O6grenme yaklasimi ile ders
islemelerinin faydali oldugu diistinilmektedir. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin
gerek icerigi gerekse yapisi bakimindan fen bilimleri dersinde uygulanmasi oldukga
elverislidir. Ogrencileri gelecegin diinyasa hazirlayan 6gretmenlerimizin,
bilimsel proje danismanlik siireclerini bimesi, hakim olmasi ve uygulamasi;
Ogrencilere yaptiracaklar1 projelerin niceligi ve niteligi agisindan biiyiik 6nem

tasimaktadir.

Bu arastirmada; proje tabanli 6grenme yaklagimi benimsenerek ortaokul
seviyesinde fen bilimleri alanindan 2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri
Arastirma Projeleri Yarigmasina bilimsel arastirma projesi hazirlamada fen
bilimleri  0gretmenlerinin  bilimsel danigmalik  siireclerinin  incelenmesi
amaclanmigstir. Arastirma, geleneksel hizmet i¢i egitimlerin aksine 2204-B
TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasina bilimsel bir proje
hazirlamanin tiim asamalarini igeren, dgretmenlerin kendi Ogretim stilleri ve
Ogrencileriyle birlikte okul ortaminda bilimsel danigmanlik siirecine etkin

katilimlar1 saglanacak sekilde bir eylem arastirmasi olarak planlanmstir.

Yapilan bu arastirmadan elde edilen sonuglarin 2204-B TUBITAK Ortaokul
Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasina proje hazirlamada fen bilimleri
Ogretmenlerine bilimsel damigmanlik siireci ile ilgili yol gosterici olacag:

umulmaktadir.
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Aragtirmay1 gerceklestirmemde pek c¢ok kisinin 6nemli destek ve katkilar
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icin Cevre Miihendisi Hande CANIGUROGLU ile Kimya Miihendisi Dr. Masoud
DERAKHSHANDEH’e tesekkiir ederim.

Dogdugum giinden bu giine kadar iizerimde karsiliksiz emekleri olan, maddi
ve manevi desteklerini esirgemeyen, her animda yanimda olan ve beni destekleyen,
ne kadar ugragsam da haklarin1 6demeyecegim canim annem ve babama sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim. Her bagim sikistiginda aradigim, yanimda olan ve beni

destekleyen canim ablama ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirma siirecinde ilgilenemedigim ve yalniz birakmak zorunda kaldigim
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Ozet

TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projelerinin Bilimsel
Danismanhk Siireci Yonetimi: Fen Bilimleri Ornegi

Bu arastirmanin amaci fen bilimleri 6gretmenlerinin proje tabanli 6grenme
yaklasimi ile TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasina
proje  hazirlamadaki bilimsel danigmanlik silirecinin ve gelisimlerinin
incelenmesidir.

Arastirma eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Arastirmanin uygulamasi
2017-2018 egitim 6gretim yilinda Eskisehir ilinde 6zel bir okulda 2 fen bilimleri
Ogretmeni ve 11 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri, gretmen 6n
bilgi formu, arastirmaci giinliigli ve notlari, video kayitlari, 6grenci proje raporlari
ile toplanmustir. Toplanan nitel veriler timevarim analizi ile analiz edilmistir.

Toplanan verilerden; Ogretmenlerin eylem adimi baslangicinda, eylem
sirecinde karsilagtiklart  giiclikler ve giicliikklere karst gelistirdikleri ve
uyguladiklar1 eylem planlarinin nasil olduguna iliskin bulgular elde edilmistir.
Eylem planlarina iliskin 6gretmen goriislerinin neler olduguna yonelik bulgular
elde edilmistir. Eylem planlarinin 6grenci faaliyetlerine yansimalarinin nasil
olduguna yonelik bulgular elde edilmistir.

Arastirma sonucunda yapilan uygulamalarin, Ogretmenlerin mesleki
gelisimine olumlu katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bilimsel danigmanlik
stirecine iligkin gelistirilen eylem planlarinin, planli, asamali ve uygulamali olmasi
olumlu katki saglamistir. Ogretmenlerin toplantilarda bilimsel danismanlik
konusunda sergileyecekleri davraniglari tartismalari 6gretmenlere olumlu ydnde
katki saglamistir. Ogretmenlerin proje hazirlamada egitime ve bir rehbere ihtiyag
duyduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin proje ¢alismalarinda, baslica proje
hazirlama, konu belirleme, rapor yazma, zaman, maddiyat ve okul yOnetimi
konularinda giicliik yasadiklari sonucuna ulasilmistir.

Anahtar kelimeler: Eylem arastirmasi, fen bilimleri, proje tabanli 6grenme
yaklasimi, 2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasi

Xi



Abstract

Scientific Counseling Process Management of TUBITAK Secondary School
Students Research Projects: An Example of Science

The purpose of this study is to examine the scientific consultancy process and
development of science teachers in project preparation with the project based
learning approach in TUBITAK Secondary School Students Research Projects
Competition.

The research was designed as action research. The application of the study
was conducted with 2 science teachers and 11 students in a private school in the
province of Eskisehir in the 2017-2018 academic year. The data of the research
were collected with teacher pre-knowledge form, researcher diary and notes, video
records, student project reports. Collected qualitative data were analyzed by
inductive analysis.

From the collected data; At the beginning of the action step of the teachers,
the findings of the action plans they developed and implemented against the
difficulties and difficulties they encountered during the action process were
obtained. Findings of teachers' opinions on action plans were obtained. Findings of
the effects of action plans on student activities were gathered.

As a result of the research, it was concluded that the practices made a positive
contribution to the professional development of teachers. The planned, progressive
and practical action plans for the scientific consultancy process have contributed
positively. Discussions of teachers about the behaviors they exhibited in scientific
counseling in the meetings have contributed positively to teachers. It is concluded
that teachers need training and guidance in project preparation. It was concluded
that teachers had difficulty in project preparation, main project preparation, topic
setting, report writing, time, material and school management.

Keywords: Action research, science, project based learning approach, 2204-
B TUBITAK, Secondary School Students Research Projects Competition
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Birinci Boliim

Giris

Cocugunuz okulu bitirip is hayatina basladiginda nasil bir diinya ile
karisilacak? Bunun i¢in, kendi hayatinizi diisiiniin, 20 y1l 6nce okulda aldiginiz bilgi
ve beceriler bugiinkii ¢calisma hayatinizda yeterli oluyor mu? Cocugunuz i¢in
bundan 20 yil sonrasini hayal ettiginizde gelecegin diinyasinda basarili olmasi i¢in
hangi bilgi ve becerilere ihtiyaci olacak? Gelecegin diinyasi nasil olacak? Diinya
nasil degisti? Degisiyor? Bunlarin egitim i¢in anlami nedir? Cocuklarimizin
gelecege hazirlanmasi i¢in okul nasil olmali, neyi, nasil 6gretmeliyiz? Hangi
becerileri kazandirmaliy1z? Bu sorular veya buna benzer sorular anne ve babalari,
Ogretmenleri, 6grencileri, egitim ¢alisanlarini ve egitim politikacilarinin giindemini

mesgul etmektedir. Hep ayni1 seyleri yapip farkli sonuglar mi bekliyoruz?

Bugiin yasadigimiz diinya ge¢misin diinyasindan farkli oldugu gibi, gelecegin
diinyas1 da daha farkli olacaga benziyor. Yasanan gelismeler sayesinde “daha kiigiik
diinya” haline geliyor. Iletisim ve ulasim herkes igin yeni firsatlar sunuyor; diine
gore daha fazla bilgi tiretiliyor ve bilgiye ulasim daha kolay hale geliyor. Herkesin
isini ve gelirini etkileyen kiiresel ekonomik degisimler, kiiresel olarak rekabetci
olmak i¢in yenilik yapmanin ekonomik gerekliligini zorunlu hale getiriyor. Rutin
islerde insan giiciliniin yerine robotlar daha fazla yer aliyor. Baz1 meslekler ortadan
kaybolurken yeni meslekler ortaya ¢ikiyor. Diiniin sorunlarina cevap bulmaya
calisirken yeni sorunlar ortaya ¢ikiyor. Cevre sorunlari, gégmenler, terdr gibi
sorunlar {ilke sinirlarini asip uluslararasi hale geliyor. Su, toprak ve hava gibi dogal
kaynaklar iizerinde baskilar artiyor. Zamani, insanlari, kaynaklar1 ve projeleri
yonetmek i¢in daha iyi yollara duyulan ihtiyag, dilleri, kiiltiirleri, cografyalari
kapsayan ¢esitli ekiplerde daha fazla ¢alismasin1 gerekli kiliyor. Diinya daha
baglantili ve daha bagimli hale geliyor. ABD silikon vadisinde dizayni yapilan cep

telefonu Cin’de iiretiliyor ve diinyadaki cep telefonu marketlerinde satiliyor.

Yukaridaki paragraflarda son 20 yillik donemde yasadigimiz diinyanin
degisimini ve ilerdeki 20 yilin nasil olacagini hayal ederken daha gerilere, miimkiin

oldugunca geriye gidip ileriyi anlamaya ¢alisalim isterseniz. Winston Churchill’in



dedigi gibi “Ne kadar geriye bakarsaniz, o kadar ileriyi goriirsiiniiz”. Gelecege
hazirlanmak i¢in ge¢misi iyi anlamis ve biliyor olmamiz gerekmektedir. Bu nedenle

gecmisten giiniimiize yagamis olan toplumlar1 incelemeli ve aragtirmaliyiz.

Aragtirmacilar toplumlari, araclar, kullanilan baglica enerji kaynaklari, ulasim
ve iletisim sistemleri, {iretim bigimleri, temel bilimler ve yonetim sekilleri olmak
tizere bazi kriterleri ele alarak uzun insanlik tarihini ti¢ ana boliime ayirmiglardir.
Bu boliimler; tarim, sanayi ve bilgi toplumu safhalaridir. Bu safhalar kesin sinirlarla
birbirinden ayrilamazlar. Bazen de i¢ i¢e ge¢mis durumda bulunabilirler. Bizim i¢in
bu insanlik tarihi boyunca (kimilerine gére 15-20 bin yil, kimilerine gore kabaca
100 bin y1l kimilerine gore daha uzun bir siire) egitimin amaglar1 ve egitimden

beklentiler nasil degistigi konusunda bize bir agiklama sunma imkani vermis

olmasidir.

Tarim toplumlarinda (koylerde, kirsal kesimde ve halen diinyanin biiyiik bir
kesiminde), yasamin merkezi kdy (toprak) olmasindan dolayr hayat kdye gore
diizenlenmistir (Fidan, 2003). Tarim toplumlarinda egitimden beklenen ise, topragi
islemek, lirlin yetistirmek (arpa, bugday, piring, misir gibi tiriinler basta olmak tizere
cesitli sebze ve meyveler) ve bunlar igin gerekli aletleri yapma bilgi ve becerilere
sahip olma etrafinda toplanmaktadir. Bu bilgiler genellikle sozIii idi ve nesilden
nesile aktarilmaktaydi. Toplumsal iliskiler gelenek ve gorenekler ¢ergevesinde
belirlenir ve yapilirdi. Cocuklar dersten kalan zamanlarinda ailelerine yardim
ederlerdi.  Bugiin hala okullarda uygulanan yaz tatili uygulamasi tarim
toplumundan kalan bir aligkanliktir. Mayis-haziran aylarinda okul tatil edilir ve
Eylil-Ekim aylar1 gibi okul tekrar acilir, bu siirede gegen 4-5 aylik donemde

cocuklar tarlada ailelerine yardim etmektedir.

Uzun siiren tarim toplumlarindan sonra Ingiltere de dokuma tezgahlari ve
buharli makinalar ile baslayan sanayilesme Once kita Avrupa’sina sonra da
diinyanin geri Kalan kismimna yayilmistir. Sanayilesme ile birlikte niifus koyden
sehire ve tarladan atolye ve fabrikaya akmaya baslamistir. Sanayi toplumlarinda
egitimden tarlanin yerine, atdlye ve fabrikalarda calisacak is¢i ihtiyacini
karsilanmasi beklenmekteydi. Bu is¢ilerin egitimi iginde okul sistemi dizayn edildi.
Hem fabrika hem de okul i¢in standardizasyon, tekdiizelik ve seri iiretim 6nemliydi.
Bu dénemde egitimden beklenen ise; uzmanlasan bir alanda topluma hizmet

sunmak, miihendislik ve bilim bilgilerini endiistriyel uygulamalara uygulamak,

2



uzun bir liretim ve dagitim zincirine katki saglamak, fabrikayi bilmek ve sanayi
temelli beceriler elde etmek, igsyerine veya bir organizasyonu yonetmekle ilgili idare

beceriler elde etmektir.

Bunlar ge¢cmis bilgilerden elde ederek yeni nesile aktarmak, kiiltiir hayati
gelenek ve sehir hayatinin karisimindan meydana geliyordu. Endiistriyel zaman
saati olarak derslerin 55 dakika olmasi ve sonunda zil ¢almasi ve miifredat

konularinin icat edilmesi bu zamanlarda yapildi.

Son 40- 50 yildir, bilgisayar ve internet teknolojilerinin ortaya ¢ikmasi,
gelisimi ve yayginlagmasi ile bilgi toplumu olugmaya baglamistir. Bilgi toplumunda
kas ve makine giiclinlin yaninda beyin gilicii 6nem ve yer kazanmaya baslamistir.
Bilgi toplumu, veri/data iiretiminin arttig1, bunun bilgiye doniistiiriildiigii, bilginin
kullaniminin yayginlastigi ve bilgiye ulagmasinin kolaylastigi bir toplumdur.
Sanayi toplumunun amaci maddi degerlerin (makinalarin) tiretilmesi olarak tespit
edildigine gore bilgi toplumunun amaci da bilginin {retilmesi, paylasimi,
yayginlastirilmast ve kullanilmasidir (Fidan, 2003). Cogu arastirmaciya gore
insanlik bilgi toplumunun baslangicinda/ arifesinden/ safaginda bulunmaktadir.
Oniimiizdeki dénemlerde ise bilgi toplumunun daha belirgin ve daha goriiniir hale

gelecegi soylenmektedir.

Tarim toplumunda koy, sanayi toplumunda sehir veya ulusal sinirlar/dlcekte
icinde kalinirken bilgi toplumunda kiiresel 6l¢ekte diisiinmek, ele almak ve buna
gore hareket imkani olusmaya/ortaya ¢ikmaya/sekillenmeye baslamistir/emerge
baslamistir. Yine buna gore de egitimin amacglart ve egitimden beklentiler
kendisinden o©ncesi ilk iki toplumdan (tarim ve sanayi toplumundan) farkli
olacaktir. Kiiresel Ol¢ekte bilgiye ve ekonomiye katkida bulunmak, ihtiyaglar
karsilamak, sorunlar1 ¢dzmek, yenilik¢i yeni hizmetler sunmak i¢in 6grenmeyi
Ogrenen, hayat boyu 6grenen, elestirel diislinme ve problem ¢ézme yeteneklerini
gelistiren, kendisi ve bagkalari ile iletisim ve isbirligi i¢inde olan, yenilik¢ilikei, ve
esneklik saglayan, girisimci ve kendini yonlendirebilen ve sorumluluk alan,
teknolojiyi verimli ve etkili kullanan bu becerilere sahip insanlara ihtiyag vardir.
Bunlarin yaninda dogdugu ve i¢inde yetistigi toplumun inang kiiltiir degerlerine
yabanci olmayan/onlarla barigik olan ve bunlarla kiiresel 6lgekte diger insan ve
toplumlara olumlu katkilar sunabilendir. (Mevlana’nin pergel metaforu ile pergelin

bir ayag1 kendi kiiltiiriinde diger ayag: ile diger toplumlari/milletleri dolagan)



TARIM TOPLUMU

Koye (topraga) gore

stirdiirtilen yasam
hakimdir. Amag toprag:
islemek ve iiriin

yetigtirmektir.  Cocuklar
dersten kalan zamanlarda
ailelerine yardim ederler.
Okul zamani ve siiresi
tarim faaliyetlerine gore
diizenlenmistir.
Giliniimiizde devam eden
3-4 aylik yaz tatili bu
donemin etkisidir.

Sanayi devrimi ile birlikte
gelisen donemde yasam
kdyden  sehre  dogru
ilerlemistir. Topragin
yerini atdlye ve fabrikalar
almigtir.  Bu  nedenle
atolye ve fabrikalarda
calisacak bir iste uzman
iscilere ihtiyag
dogmustur. Egitimde
fabrikalarda oldugu gibi
tekdiize, standart hale
gelmistir.

Bilgi toplumlarinda amag
bilginin iretilmesi ve
kullanilmasidir.  Bilgiyi
bilmek ve uygulamali

6grenmek tecriibeden
daha  Onemlidir.  Bu
baglamda okul,
Ogretmenlerin
yonetiminde &grencilere
yonelik 6grenme alanlari
ve Ogrenme ortamlar
saglamak i¢in tasarlanmis
bir egitim kurumudur.

Sekil 1. Tarim, sanayi ve bilgi toplumu.

Degisen toplum yapilarina gore egitim sekil almaktadir. Tarimda toplumunda
tarim faaliyetlerine, sanayi toplumunda maddi degerlerin {iretimine, bilgi
toplumunda bilginin tiretilmesi ve kullanilmasina yonelik bireylerin yetistirilmesi
amactyla egitim yenilenmistir. Glinlimiizde bilginin liretilmesi i¢in teorik bilgilerin
uygulamali 6grenimi yayginlagsmistir. Okul ve 6gretim tasarimi, yaparak- yasayarak
ve aktif 6grenme ilizerine yapilmistir. Bu nedenle giinlimiizde yasanilan egitim
sorunlarina dnceden yapilmis diizenlemelerde cevap aramak dogru olmayacaktir.
Bugiinde yasanilan sorunlar iyi tanimlanmali ve ¢6ziim i¢in yeni diizenlemeler

yapilmalidir.
Hep aymi seyleri yapip fakh sonu¢lar m bekliyoruz?

Unlii bilim adam1 Albert Einstein, ayni seyleri tekrar tekrar yapip farkli
sonuglar beklemeyi delilik olarak tabir etmektedir (URL-8). “Aslinda herkes bir
dahidir... Ama siz kalkip bir balig1 agaca ¢ikma yetenegine gore yargilarsaniz,
balik tiim 6mriinii bir aptal olduguna inanarak gegirecektir”. S6ziinde de oldugu
gibi her birey farklidir, farkli ihtiyag¢ ve yeteneklere ve farkli 6grenme stillerine
sahiptir. Bu nedenle giiniimiizde hala sanayi toplumunun etkisinin gorildigi

tekdiize, standart egitim uygulamalar1 cocuklarimizin gelisimi ve egitimleri



konusunda eksik kalmaktadir. Bugiine ve gelecege uygun egitim uygulamalarinin
gerceklestirilmesi  gerekmektedir. Bu uygulamalarin eksikligi bugilin sadece
iilkemizde degil biitiin diinyada ¢ocuklarin egitimi konusunda biiyiik sikintilarin
yasanmasinda etkilidir. Yasanilan bu sikintilar1 genel olarak; aile, okul, 6gretmen,
Ogrenci, ¢evre ve yaygin egitim, miifredat ve yonetmelik, psikolojik danisma ve
rehberlik, ders kitaplari, ders ara¢ geregleri, yardimci ara¢ geregler, yonetim ve
sosyo ekonomik agidan sikintilar olarak smiflandirabiliriz. Egitim devletlerin
siyasal, kiiltiirel ve ekonomik olarak giiclii olmasinda gerekli énemli taslardan
biridir. Bu yiizden yasanilan bu sikintilara 6nlemler almak i¢in diizenlemeler ve

planlamalar yapilmaktadir.

Diinyada siyasal gii¢ olarak bilinen Amerika Birlesik Devletleri (ABD)
egitim konusunda elestiriler almaktadir. ABD vasifli elemana sahip olmamasi
konusunda egitim agisindan en biiyiik sorunu yasamaktadir. Bu durum devleti
ekonomik agidan zor duruma diisiirmektedir. Bu sebepten miihendislik, bilim,
matematik teknoloji alanlarinda becerikli, vasifli elemana sahip olmak i¢in Science
(Bilim), Technology (Teknoloji), Engineering (Miihendislik), Mathematics
(Matematik) (STEM) egitimini yaklasimini politika olarak yayimlamistir. STEM
yaklasimi giiniimiizde bizde de yaygin bir yaklasim olarak egitim sisteminde yerini

almstir.

Ulkemizde yasanan en biiyiik egitim sorunlarmdan biri, yurt disinda popiiler
hale gelen bir egitim anlayisinin bizim kiiltiir, ekonomimize uygunluguna
bakilmadan ya da uyarlamasi yapilmadan benimsenerek alinmasidir. STEM
yaklagimi ortaya cikist ve felsefesi olarak olumlu bir yaklasim olsa da bizim
sistemimizin a¢1gin1 tam olarak kapatacak bir yaklagim degildir. Egitim sistemimiz,
ogrencileri zorunlu egitime tabi tutmaktadir. Ogrenciler Zorunlu egitim sonunda ise
merkezi sinavlara tabi tutulmaktadir. Bu durum 6grencileri tiim okul hayatlar
boyunca 5 sikli bir sinava hazirlamaktadir. Bu da &grencilerin yeteneklerini
gelistirmelerini ve yaraticiliklarini kisitlamaktadir. 2018 yilinda gergeklestirilen
Liselere Giris Sinavinda (LGS) 8. sinif dgrencilerinin Fen Bilimleri ve Matematik
alanlarinda zorlanmasmin sebeplerinden biri de bu durumdur. Ogrenciler, ezber,
kalip bilgiye aliskin olduklari i¢in, bilgilerini kullanma, yorumlama, giinliik hayata
uyarlama konusunda sikinti yasamislardir. Ogrencilerimizin bu sikintilarini aza

indirmek i¢in alinmasi gereken 6nlemler arasinda ders isleyisinde yaraticiliklarina,



fikirlerine imkan sunan yaklagimlar benimsenmelidir. Bizim bu durumda cevabini
aramamiz gereken en 6nemli soru “Ogrencilerimizin bu basarisizliklarii nasil
diizeltebiliriz?” olmalidir. Bu sorunun cevabindan sonra “Gelecekteki

Ogrencilerimize nasil bir egitim uygulamaliy1z?” sorusunu sormaliyiz.

Her yil iiniversite giris sinavi sonuglarinin agiklanmasindan sonra, sinava
girenlerin basarilarindan daha ¢ok, ne kadar 6grencinin sinavda sifir ¢ektigi ya da
tercih yapabilmek i¢in gerekli puan1 almadigini konusuyoruz. Konusuyoruz ama
egitim politikas1 olarak neler yapiyoruz? Sorunu tespit edip ¢oziimiine yonelik

hangi uygulamalarda bulunduk.

Ulkemizde Yiiksekdgretim Kurumu’na (YOK) bagli Olgme, Se¢me ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) ve Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) tarafindan
diizenlenen merkezi sinavlarda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine yonelik yeni
nesil sorulara yer verilmeye baslanilmistir. Sinavlarda bu tarz sorularin yer
almasindan sonra okul derslerinde 6grencilerin bu becerileri kazanmalarina da

onem verilmeye baslanildi.

Uluslararas1 arenada yapilan smnavlarda da yerimizin pekiyi oldugu
sdylenemez. Uluslararasi1 Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for
International Student Assessment-PISA) ve diger uluslararasi sinavlarda
cocuklarimiz diinya siralamasinda neden alt siralarda yer aliyor? Son yayinlanan
PISA 2015 sonuglarina gore 72 iilke arasindan Tiirk 6grenciler 50. Sirada yer
almaktadir. I¢ acic1 olmayan bu durumdan sonra, 2015 yilinda Fen Bilimleri,
Matematik ve Tiirkce alanlarinda MEB tarafindan Akademik Becerilerin Izlenmesi
ve Degerlendirilmesi (ABIDE) projesi gelistirilmis ve pilot uygulamasi yapilmstir.
Proje, dgrencilerin okul yasaminda &grendiklerini, giindelik yasam durumlarina
aktarma becerilerinin ve herhangi bir problem durumuyla karsilastiklarinda bunlari
¢ozme becerilerinin Ol¢iilmesi; ayrica 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen

faktorlerin arastirilmasi amaciyla uygulamaya alinmistir (URL-9).

Yukaridaki agiklamalar, 6grencilerimizin edindikleri bilgi ve becerileri iist
diizey diisinme durumlarma uyarlayamadiklarmi gostermektedir. Ogrencilerin
matematik ve fen bilimleri derslerinde 6gretim programi kapsaminda kazanmalari

beklenen becerileri kazanamadiklar gézlenmektedir. Ogrencilerimizin hedeflenen



becerileri kazanmalar1 i¢in derslerde farkli 6grenme Ogretme kuram ve

yaklasimlarin kullanilmasi 6nem kazanmaktadir.

Ogrenme 6gretme bazi kuram ve yaklasimlari; a. Davranis¢1 dgrenme kurama,
b. Biligsel 6grenme kurami, c¢. Albert Bandura ve sosyal 6grenme kurami, d. Tam
ogrenme modeli, e. Isbirlikli 6grenme kuramu, f. Coklu zeka kurami, g. Probleme
dayali 6grenme, h. Beyin temelli 6gretim, 1. Yapilandirmaci yaklasim, i. Proje

tabanli 6grenme yaklasimi, j. Senaryo temelli 6grenme dir (Ar ve dig., 2014).

Bu yaklasimlar arasindan proje tabanli 6grenme yaklasimi fen bilimleri dersi
kapsaminda 6grenme becerilerinin kazandirilmasinda oldukg¢a etkilidir. Projeler
gercek hayattan kesitler sunar. Proje hazirlarken 6grenciler karsilastiklar: probleme
dair ¢Oziim arayist igerisinde aktif olarak arastirmalar yaptiklari i¢in kalici
ogrenmeleri gergeklesir. Proje tabanli 6grenme yaklasiminda, 6grenciler proje
hazirlama siirecinde aragtirma yapmay1, bilgi edinmeyi ve kullanmayi, hipotez
kurmay1, uygulama yapmayi 6grendikleri i¢in 6grencilerin ilgili alanda iist diizey
diisiinme becerileri gelismektedir. Ogrenciler edindikleri bilgiler ile uygulamalar
yaparak kurduklar1 hipotezleri test ederler ve bir sonuca ulasirlar. Uygulamalar
sonucunda 6grenciler bir arastirma raporu yazar, sinifa, jiiriye yaptiklari caligmalar
ile birlikte sunumlarin1 gergeklestirirler. Yapilan sunumlarda Ogrencilerin ve
projelerin degerlendirilmesi yapilir, bu degerlendirmeler ile 6grenciler elestirel

diisiinme, problem ¢6zme ve isbirligi becerileri gibi pek ¢ok beceriye sahip olurlar.

Ortaokul 6grencilerinin 2005-2015 yillar1 arasinda fen bilimleri ve matematik
alanlarinda hazirladiklari projeleri bilimsel bir platformda sunmalarina imkan veren
TUBITAK Ortaokul Arastirma Projeleri yarismasi 2017 yilindan itibaren Biyoloji,
Cografya, Degerler Egitimi, Fizik, Kimya, Matematik, Tarih, Teknolojik Tasarim,
Tiirkce ve Yazilim olmak iizere 10 alanda gergeklestirilmektedir. Diizenlenen
yarisma ile 6grenciler ortaokul ¢aginda, bilim diinyas: ile tanisma ve iirettikleri
fikir/ materyalleri bilimsel bir platformda savunma sansi bulurlar. Ogrenciler,
yarigmaya proje hazirlama siirecinde bir bilimsel arastirma projesinin tiim
asamalarini aktif olarak dgrenirler. Ogretmenler ise danisman olarak égrencilerinin

bu siiregte destekleyicileri ve yol gostericisi olmaktadirlar.

Proje tabanli 6grenme yaklasimi benimsenerek hazirlanan bilimsel projeler,

gelecegimiz olan cocuklarin okul hayatlarinda edindikleri bilgileri giinliik



yasamlarina aktarmalarina yardimeci olmaktadir. Bu yaklagimla yetistirilen
ogrenciler, bugiinkii bilgi toplumunda degisen ortam ve mesleklere kolaylikla uyum
saglayacaklardir. Bundan sonra neden bosluk var ? Ana bolim degil bosluk

birakmadan devam edin. Yoksa boliim olarak yapilmali ayr1 verilecekse.
Kavramsal Cerceve

Bu kisimda proje nedir?, proje nasil dizayn edilir?, proje tiirleri nelerdir?,
proje tabanli 6grenmenin felsefi temelleri ve tarihi ge¢misi, proje tabanli 6grenme
yaklasimi, Uluslararas1 Egitim Teknolojileri (Dernegi) Birligi (The International
Society for Technology Education- [ISTE]) 6gretmen standartlari, ISTE 6grenci
standartlari, 21. yy becerileri, bilimsel proje hazirlama asamalari, proje tabanl
O6grenmenin faydalari, proje tabanli 6grenmenin sinirliliklari, fen bilimleri dersinde
proje tabanli Ogrenmenin yeri ve Onemi, hedefleri, Tirkiye’de ortaokul
Ogrencilerine yonelik yapilan proje yarismalari, 2204-B Tirkiye Bilimsel ve
Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) Ortaokul Ogrencileri Arastirma
Projeleri Yarismasi, eylem arastirmast, proje tabanl 6grenme yaklasimi (PTOY) ile
ortaokul Ogrencilerine yonelik yapilan calismalarin literatiir taramasi basliklari

acgiklanacaktir.
Proje nedir?

Proje tabanli 6grenme yaklagimini agiklamadan 6nce proje tabanli 6grenmede
onemli bir kavram olan proje kavrami agiklanmalidir. Tiirk Dil Kurumu tarafindan
Fransizca kokenli bir isim olan proje, gerceklestirilmesi istenen tasari, kurum ve
kuruluglar tarafindan maliyeti, siiresi belirlenmis, belli bir plan ve programa
alinmis, kabul edilmis, bilimsel ¢alisma tasarisi olarak tanimlanmaktadir (Tiirk Dil
Kurumu [TDK], 2019). Erdem’e (2002) goére tasar1 olarak tanimlanan proje,
tanimlanmis olan1 degil, kurgulanani ya da kurgulamayi ifade etmektedir. Proje
hayal etmeye, planlamaya ve tasar1 gelistirmeye dayanmaktadir. Aydin ‘a (2016)
gore proje, bilgi edinilmek istenilen bir konunun derinlemesine arastirilmasi ve
sonucunda bir {iriin ortaya konulmasi olarak tanimlanmaktadir. Proje, ilgili konu
hakkinda dogrular1 kanitlamaktan ziyade konuya dair daha ¢ok O6grenmeyi
amaclayan, Ogretmen, Ogrenci veya Ogretmen—O6grenci is birligiyle yapilan

derinlemesine arastirmalardir.



Proje tabanli 6grenmede bir projenin sekli ne olursa olsun, asagida aciklanan

altin standartlara uygun olmalidir (Buck Institute for Education (BIE), 2015).

Anahtar bilgi, anlama ve beceriler. Proje 6grencilere standartlardan clde
edilen temel bilgi, anlayis1 ve basari becerilerini 6gretmeye odaklanmalidir,

bunlara elestirel diisiinme, problem ¢6zme, isbirligi ve 6zgiliven becerileri de
dahildir.

Zorlayici sorun veya soru. Proje Ogrenciler i¢in uygun zorluk seviyesinde
¢cOziilmesi gereken anlamli bir soruna veya cevaplanmasi gereken bir soruya
dayanmalidir ve bu agik uclu, ilgi cekici bir itici soru ile operasyonel hale

getirilmelidir.

Siirdiiriilebilir arastirma. Proje aktif ve derinlemesine bir siire¢ igermelidir Ki,
ogrencilerin soru trettigi, kaynaklari bulup kullandigi, daha fazla soru sordugu ve

kendi cevaplarini gelistirdigi bir zaman siireci olmalidir.

Ozgiinliik (orjinal, gercek). Proje gercek diinya baglamina sahip, gercek
diinya siireclerini, araglarini1 ve kalite standartlarii kullanmali, ger¢ek bir etki
olusturmali ve Ogrencilerin kendi kaygilar, ilgileri ve kimlikleriyle baglantili

olmalidir.

Ogrenci sesi ve secimi. Proje, Ogretmen tarafindan yonlendirilen ve
Ogrencilerin yas ve proje deneyimlerine bagli olarak, 6grencilerin olusturduklar
tirlinleri, nasil ¢alistiklar1 ve zamanlarini nasil kullandiklar1 hakkinda bazi se¢imler

yapmalarina izin verir olmalidir.

Yansima (gortiniim). Proje dgrencilere neyi ve nasil 6grendiklerini, projenin
tasarim ve uygulamasinda nasil diislindiiklerini ve yaptiklarmi yansitmalidir

(gostermelidir).

Elestiri ve revizyon. Proje, 6grencilerin fikirlerini ve iriinlerini gézden
gecirmek veya daha fazla arastirma yapmak i¢in caligmalar1 hakkinda geri bildirim

alma ve verme siire¢lerini igermelidir.

Kamu iiriinii. Proje, 6grencilerin sinif disinda insanlara sunulan veya teklif
edilen (yapilabilir) bir iirlin meydana getirerek Ogrendiklerini gdstermelerini

saglamalidir.



Proje nasil tasarlanir?

Projeler, bireysel, kiiciik oOgrenci gruplari ve tim smf olarak
gerceklestirilebilir. Bireysel projelerin yapimi yerine projelerin grup olarak
yapilmas1 onerilmektedir. Grup halinde yapilan projelerde, 6grenciler grup halinde
calismanin 6nemini, bilimsel siire¢ becerilerini kazanirlar (Korkmaz ve Kaptan,

2001).

Grant (2002), proje tabanli 6grenmenin teorik temellerini gozden gegirdikten

sonra hazirlanan projenin asagidaki 6zelliklere sahip olmas1 gerektigini sOylemistir:

Giris: Pek c¢ok projede giris, “sahneyi kurmak” i¢in bir tanitim olarak
kullanilir. Bu genellikle 6grencileri motive etmeye katki saglar. Mesleki beceriler
Ornegin, grafik sanatlar1 veya web tasarim, genellikle uzman bilgisine ve meslege

baglidir.

Gorev: Gorev yol gosterici soru veya itici (zorlayici) soru neyin basarilacagini
aciklar ve calisilacak igerige yerlestirilir. Gorevler ilgi ¢ekici, zorlayict ve

uygulanabilir olmalidir.

Kaynaklar: Kaynaklar kullanilacak verileri saglar, bu kaynaklar; internet
adresleri, bilgisayarlar, bilimsel kitaplar, makaleler ve tezler, araglar, CD-ROM'lar,

gorgii taniklar1 vb. olabilir.

Siireg: Siire¢ gorevleri tamamlamak, yol gosterici veya yonlendirici soruyu
cevaplamak i¢in gerekli adimlar igerir. Siire¢, analiz, sentez ve bilgilerin
degerlendirilmesi gibi daha iist diizey diisiinme becerileri ve elestirel diisiinme

becerileri gerektiren aktiviteleri igermelidir.

Rehberlik ve &grenme iskelesi: Ogrencilerin yardima ihtiyaci oldugu igin
rehberlik ve 6grenme iskelesi gerekli olacaktir. Rehberlik ve 6grenme iskelesi,
Ogrenci-Ogretmen etkilesimlerini, pratik calisma sayfalarini, akran danismanligini,

sorulara rehberlik etmeyi, is yardimlarini, proje sablonlarini vb. igerebilir.

Isbirlik¢i / Isbirlikli dgrenme: Birgok proje, 6zellikle kaynaklarm sinirli
oldugu vyerlerde gruplar1 veya ekipleri igerir. Isbirlikli 6grenmede akran

degerlendirmeleri veya grup beyin firtinasi oturumlar1 kullanabilir.

Yansima: Proje tabanli 6grenmede projeyi sonlardirma, neyin ve nasil

yapildigiin ve 6grenildiginin tartisilmasi ve yansitilmasi (gosterilmesi) igin bir
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firsat sunar. Bunlar, ilgili smif i¢i tartismalari, proje giinlik kayitlar1 veya

ogrencilerin ne 6grendigi hakkindaki takip sorularini igerebilir.

Krajcik and Shin (2014) The Cambridge Handbook of the Learning

Sciences’n boliimiinde proje dizayni i¢in agsagidaki boliimlerden bahsetmistir:

Siirlis sorular1 ve sorunlari: Proje bir soruyla veya ¢oziilmesi gereken bir

sorunla baslar.

Ogrenme hedeflerine odaklanma: Ogrencilerin anahtar bilim standartlar1 ve
degerlendirmeleri konusunda ustalik gostermeleri gereken 6grenme hedeflerine

odaklanilir.

Bilimsel uygulamalar: Ogrenciler bilimsel uygulamalara katilarak bilimsel
uygulamlar1 arastirip ve kesfederler. Problem ¢6zme siiregleri burada 6nemlidir.
Ogrenciler siiriis sorusunu kesfederken, disiplindeki énemli fikirleri 6grenir ve

uygularlar.

Ortak faaliyetler: Ogrenciler, dgretmenler ve diger egitim paydaslari, siiriis

sorusuna ¢oziim bulmak i¢in ortak faaliyetlerde bulunurlar.

Ogrenme teknolojisi iskeleleri: Bilim uygulamalari ile ugrasirken, 68renciler
normalde kabiliyetlerinin Otesindeki etkinliklere katilmalarina yardimci olan

ogrenme teknolojileri ile de ilgilenir.

Eserler meydana getirilmesi: Ogrenciler siiriis sorusunu ele alan bir takim
somut {iriinler yapabilirler. Bu iirlinler hem sinif icinde hem de okul disinda halka

acik erisilebilir olmalidir.

Gergeklestirilen bir projenin proje tabanli 6grenmede yer almasi i¢in gereken
ozellikler Thomas, (2000) tarafindan bes dlgiit ile belirtilmistir (Thomas, 2000; Akt:
Aydin, 2016).

e Projeler o6gretim programimin merkezinde yer almasidir. Bu 0lgiit,
ogrencilerin dgretim programinda yer alan tutum, beceri ve temel
kavramlar1  kazanmalarmi ve oOgretim programinin  hedeflerini
kazandirmaya yonelik olmasini 6nerir.

e Projeler 6grencilerin sorulara veya probleme yon vermelidir. Bu 6lciit,
projedeki etkinlikler ve kavramsal bilgi arasinda ge¢isin yonlendirici bir

soruyla veya 1iyi tanimlanmig bir problem ile yapilabilecegini
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onermektedir. Ogrencileri yonlendiren bu sorular ve arastirmalar
ogrencilere fayda saglayacak nitelikte olmalidir.

e Projeler Ogrencilerin aragtirmalar yaparak bilgileri yapilandirmasini
saglamalidir. Arastirma yapmak bilgi toplamak ve problemi ¢oziime
kavusturmak siire¢ odakli oldugundan, proje etkinlikleri 6grencilerin
bilgileri yorumlama ve yapilandirmalarini igermelidir.

e Projeler 6grencilerin 6zerk olarak ¢alismalarini saglamalidir. Proje tabanh
ogrenme yaklagimi Ogrenci merkezlidir. Projeler verilen tanimlar
geregince tasari oldugundan Onceden belirlenmis sonuglarla veya
belirlenmis yollarla sonuc¢landirilmaz, &grencilerin  6zerk olarak
caligmalarini ve sorumluluk almalarini saglar.

e Projeler gercek yasam ile iliskili olmalidir. Projeler, konuyu, etkinlikleri,
Ogrencilerin roliinii, proje yiirlitme c¢alismalarini, {riinlerini ve
performanslarinin  degerlendirilmesi  6zelliklerini  somutlastirdigindan

ogrencilere 6zgiinliik hissi verir.

Bu olgiitler gbz Oniine alinarak hazirlanan projeler, 6gretim programinda
kazandirilmas1 hedeflenen kazanimlarin kazanilmasi ve kavramlarin 6grenilmesi,
yeni bilgilerin 6nceki bilgiler ile iliskilendirilerek yapilandirilmasi, 6zerk ve is
birligine dayali ¢alisma, ger¢ek yasam sorunlarina ¢oziim getirebilme ve iiriin

ortaya koymay1 kazandirilmasini desteklemektedir.
Proje tiirleri nelerdir?

Korkmaz ve Kaptan (2001), fen bilimleri dersinde kullanilabilecek proje

cesitlerini 3’e ayirmstir:

e Yap1 ya da Makine Projeleri: Ogrenciler hiicre modeli, yaris arabast,
miizik aleti gibi tiriinler yaparlar. Bu {iriinleri yaparken ne 6grendiklerine
odaklanirlar. Gergeklestirdikleri tirlinlerin nasil galistiklarini ve nasil
gelistirilebileceklerini aciklarlar.

e Deneysel / Arastirma / Olgme Projeleri: Ogrenciler bir obje iizerinde
etkiyen farkli degiskenleri arastirmak igin bir deney tasarlarlar. Ogrenciler
stireci bilimsel bir projede olmasi gereken basamaklara uyarak model

olustururlar.
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e Arastirma ve Kesif Projeleri: Ogrenciler sectikleri bilim adami veya
konuyu ¢esitli veri kaynaklarmi kullanarak arastirirlar. Bulgularini

Ozetleyerek bir sunu hazirlarlar.

Yapilan tiim proje ¢esitleri O6grencilerin, fen bilimlerine olan ilgilerini
arttirmay1, dersi sevmelerini, meraklarin1 gelistirmeyi ve bir {iriin ortaya

koymalarin1 saglar.
Proje tabanh 6grenme yaklasimi

Proje tabanli 6grenme yaklasimi adindan da anlasildigir gibi ii¢ 6nemli
kavramdan olusmaktadir. Bu kavramlari Erdem ve Akkoyunlu (2002) Sekil 2’de

aciklamistir.

- TABANLI =)
¥ ¥ ¥

Proje bir tasaridir. Tabanl sozcugi, Ogrenme ise dikkati
Tasar1 gelistirmeye projenin  bir  hedef Ogretenden  Ggrenene
yonelmis bir siiregse, degil, bir siire¢ oldugu kaydirarak, gercek
iliskisel d6grenmeyi ve gercegini anlamda ogrenci
stirekli yeniden vurgulamakta ve merkezliligin altini
yapilanan bir zihinsel projeyi tamamlanmis cizmektedir.
modeli 6n goriir. bir  bitirme  6devi

olmaktan

kurtarmaktadir.

Sekil 2. Proje tabanli 6grenmenin siirecleri (Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Proje tanim1 geregi proje tabanli 6grenme, tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye
planlamaya, kurgulamaya dayali bir 6§renme yaklagimidir (Erdem, 2002). “Taban”
kelimesi ise proje tabanli 6grenmenin, bir hedef degil siire¢ yonelimli oldugunu
vurgulamaktadir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002). Proje tabanl 6grenme anlayisinda
ogrenme, tasartya dayali ve siire¢ odakli yapist geregi, 6greneni merkeze alarak,
O0grenenin zihinsel yapisinin siirekli olarak yeniden Orgiitlenmesi anlamindadir

(Erdem, 2002; Erdem ve Akkoyunlu, 2002).
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Proje tabanli 6grenme yaklasimi; bireysel ya da kiiglik gruplar araciligiyla
dogal kosullar altinda yasama benzeyen bir yaklasimla problemlerin ¢oziimiinii
amaglayan bir 6grenme yaklasimidir (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Demirhan ve
Demirel’e (2003) gore proje tabanli 6grenme yaklasimi, ger¢ege uygun yapilar
icerisine 6grencileri yerlestirir ve problem ¢6zme ortamlari olusturur. Bu sayede
yapilan projeler, 6grencilerin sinif ile gercek yasamdaki deneyimleri arasinda bir
koprii kurmalarini saglar.

Thomas (2000) ’a gore proje tabanli 6grenme yaklasiminda genel olarak belli bir yas
grubundaki 6grencilerin bilgi, beceri, tutum, deger ve bilimsel kavramlar1 6grenmesi
amaciyla, bireysel ya da grup halinde ger¢cek yasamdaki bazi problemleri ya da dogal
olaylar1 arastirmak ve ¢oziim bulmak igin belli zaman araliginda (deneysel olarak
aragtirilabilen) arastirma sorular1 gelistirmeleri beklenmektedir. Gelistirilen bu sorulara
yanit verecek bir arastirma 6grenciler tarafindan tasarlanir, bilgi ve veri toplanir, analiz
edilir, sonugta bu kazanimlardan gergekei ve somur bir iiriin ortaya konur, sonuglari s6zli
sunum ya da yazili rapor seklinde paylasilir (Korkmaz ve Cakmakei, 2006; Akt: Aydin,
2016, s. 244).

Proje tabanli 6grenme Ogrencilerin giinlilk yasamlarinda karsilastiklart
probleme grup ya da bireysel olarak bilimsel arastirma yaparak ¢6ziim tiretmeleri,
fikirlerini bir {iriin ile sunmalarini saglayan ve 6gretmenin 6grenciye bu siirecte yol

gosterici oldugu bir yaklagimdir.
Proje tabanl égrenme yaklagiminin felsefesi ve tarihi ge¢misi

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin felsefi temelleri 20. yiizyilin baslarinda
ilerlemecilik ve John Dewey’in yeniden yapilanma, Klipatrick’in proje metodu,
Bruner’in bulus yoluyla o6grenme yaklasimi ve Thelen’in grup arastirmasi
modellerine dayanmaktadir (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Yapilandirmaciligi da
etkileyen egitim felsefelerinden ilerlemecilik ve ilerlemeciligin devami olan
yeniden yapilanma, ilerlemeciligin egitime uygulanmasi olarak kabul edilen
pragmatizme ve varolusguluk felsefelerine dayanir (Sonmez, 2011; Akt: Aydin,

2016).

“Okulun hayat1 temsil etmesi gerektigine inaniyorum. Evde, mahallede veya
oyun alaninda, ¢ocuk i¢in gergek ve hayati bir yasam siirdiirdiigii her yerde” John

Dewey.
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“Ogretmenler ¢ocuklara ger¢ek yasam problemlerini sunacak ve daha sonra
ogrencilere problemi ¢ozmeleri i¢in onlara pratik bir aktivite saglayarak onlara
rehberlik edeceklerdi. Yemek pisirme ve dikis okulda ogretilecekti ve rutindi.
Okuma, yazma ve matematik bu rutinlerin giinliik derslerinde 6gretilmeliydi. Insa
etmek, pisirmek ve dikmek bu okul bilesenlerini igeriyordu ve bu etkinlikler ayni

zamanda Ogrenciler i¢in glinliik yasami temsil ediyordu” Peggy Hickman.

John Dewey ve Peggy Hickman ‘in dedigi gibi okul, ger¢ek yasami yansitan
bir ortam olmalidir. Ogrenciler giinliik zamanlarmimn &nemli bir kismini okulda
gecirmektedirler. Gergek hayata dair bilgileri 6grenmektedirler. Karsilarina ¢ikan
herhangi bir problem ile bas edebilmeyi de &grenmelidirler. Ogretmenlerin
Ogrencilerin olast problem durumlarina iligkin pratik aktivite saglamalari, proje
tabanli 6grenmenin temelidir. Proje tabanli 6grenmenin 6gretmen ve Ogrenci
acisindan gereklerini ortaya koymaktadir. Ogrencinin okuldaki egitimi onu gercek
yasama hazirlamalidir. Ogretmenler 6grencilere proje tabanl dgrenme yaklagimi
ile 6rnek bir durum iizerinden edindigi bilgiyi kullanma imkan1 verir. Ogrenci kendi
yetenek ve yaraticiliiyla projeyi tamamlar. “Cocugun beyni doldurulacak bir ¢op
kutusu degil, tutusturulacak bir atestir” Dorothea Brande. Ogretmen dgrencilerini
diistinmeye tesvik etmelidir. “Egitim, ger¢eklerin 6grenilmesi degil, diistinmek i¢in

zihnin egitimidir” Albert Einstein.

Proje tabanli 6grenme yaparak Ogrenmedir. “Duyuyorum, unutuyorum.
Goriiyorum, hatirliyorum. Yapiyorum, anliyorum." Confucius. Soziinde oldugu
gibi, “yapmak” o isi anlamak i¢in en etkili yollardan biridir. Bilgiyi bir aktarandan
dinleyerek o6grenmek ile o bilgiyi kendi c¢abalartyla 6grenmek bir degildir.
Yapilandirmacilifin da temelinde olan eski bilgilerin {izerine yeni bilgilerin

yapilandirilmasi kalic1 6grenmeyi saglamaktadir.

Egitimde proje tabanli 6grenme yaklagimini ilk olarak “Proje Yontemi” adli
caligmasiyla 1918°de William Heard Kilpatrick bahsetmistir. Kilpatrick herhangi
bir konu alaninda 6gretim icin proje yonteminin kullanilabilecegini belirtmistir

(Kilpatrick, 1929).

Cesitli kaynaklarda klasik olarak proje tabanli 6grenme basamaklarinda

O0gretmen ve Ogrenci rolleri iizerinde durulmaktadir. Bu c¢alismada farkli bir
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yaklasim sergileyerek uluslararasi kabul géren 6gretmen ve 6grenci standartlari ele

alimustir.

Bu bosluklar ¢ok fazla. Baglik oncesi 1.5 satir aralig1 bosluk. Baslik sonrasi

12nk tiim metin diizelecek bunlara gore.

Uluslararas1 egitim teknolojileri (dernegi) birligi (the international

society for technology education-ISTE) 6gretmen ve 6grenci standartlari

Ogretmenlerin hizmet 6ncesi egitimlerinde, 6grenme ve dgretme siireglerinde
teknolojinin etkili ve yaratici olarak kullanilmasinin saglanmasi amaciyla ISTE
tarafindan standartlar gelistirilmistir. (Resmi Web adresi:
https://www.iste.org/standards) Amerika Birlesik Devletleri (ABD) 6gretmenlerin
istenilen seviyeyi yakalayabilmesi icin ilk olarak 1993 yilinda 6gretmen
standartlarin1  yaymlamistir, sonraki yillarda giincellenerek yayimmlanmistir.
ISTE’nin yayimladigi ve Diinya genelinde kabul goren bu egitim teknolojisi
standartlari, yoneticilerin, 6gretmenlerin ve son kullanici olan 6grencilerin 21.
yiizyil becerilerini kazanmalar1 ve kullanmalar1 agisindan olduk¢a 6nemlidir. ISTE
standartlar1 sadece ABD sinirlarinda kabul gérmekle kalmayip Avustralya, Cin,
Irlanda, Latin Amerika ve Ingiltere gibi diger diinya iilkeleri tarafindan da
benimsenmistir. ISTE, egitimciler ve bilginin yeni nesillere aktarimini savunanlar
ve yenilik¢i liderler i¢in gilivenilir bir kaynaktir. Gelir amacgli olmayan bu kurulus,
ogretimin gelistirilmesi i¢in yoneticilere, okul yonetimlerine, teknolojinin etkili ve
avantajli kullanilmasi i¢in 6grenci ve Ogretmen egitimlerine hizmet etmektedir

(Erkan, 2012).

Egitim ve Ogretimde teknolojinin etkin olarak kullanimimi gelistirmek
amactyla ISTE tarafindan gelistirilen standartlardan 6gretmenler (ISTE-T) ve
ogrenciler (ISTE-S) i¢in olan standartlar agagida baslik olarak agiklanmistir.

ISTE ogretmen standartlart

Projelerde yol gosterici, danisman, kog, rehber olarak gorev {istlenen

ogretmenlerin ISTE standartlari asagida agiklanmistir (URL-1).
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Ogrenci

Ogretmenler baskalarindan ve bagkalariyla 6grenerek, kanitlanmis ve gelecek
vaat eden uygulamalar1t kesfederek, teknolojiden yararlanarak, Ogrencilerin

ogrenmesini gelistirmek icin siirekli olarak kendilerini gelistirler. Ogretmenler:

o Kesfetmek ve uygulamak i¢in mesleki 6grenme hedefleri belirler ve
pedagojik yaklasimlar1 teknolojiden faydalanarak bunlar1 uygularlar.
(Dijital ara¢ ve kaynaklar tarafindan saglanan 6gretme ve dgrenmedeki
degisimleri ve etkilerini yansitirlar).

e Yaparak ve aktif katilarak yerel ve kiiresel 6grenme aglarinda mesleki
ilgilerini takip ederler. (Sosyal medya gruplart).

e Ogrencilerin grenme ¢iktilarmni iyilestirmeyi ve gelistirmeyi destekleyen
aragtirmalar ve O0grenme biliminden elde edilen bulgular ile devaml
giincel kalirlar. (Ogrencilerin 6grenme ¢iktilart olarak bilgi, beceriler ve
karakter, mizac, yaratilis), Ogrenme bilimi (Learning sciences (LS),
O0grenme inovasyonlarinin tasarim ve uygulamasinda ve &grenme
yeniliklerinin tasariminda ve uygulamasinda yer almanin yani sira
o0grenmenin bilimsel, insancil ve elestirel kuramsal anlayisin1 daha da

gelistirmek icin ¢alisan disiplinlerarasi bir alandir.

Lider

Ogrenciyi giiclendirmek, basarisin1 desteklemek, 6gretme ve dgrenmesini

gelistirmek icin liderlik firsatlar1 ararlar. Ogretmenler:

e Teknoloji ile giiglendirilmis 6grenme, sekillendirilmis, ileri ve ivme
kazandirilmig, paylasilan bir vizyon i¢in egitim paydaslariyla iletisim
kurarlar. Ogrencilerin farkli ihtiyaclarin1 karsilamak icin egitim
teknolojileri, dijital igerikler ve Ogrenme firsatlarina esit erisimleri
destekler. (Egitim teknolojileri: bilgisayar ve diger dijital aletler, dijital
icerikler: agik kaynak egitim malzemeleri, dijital medya, diger online ilgili
kaynaklar, 6grenme firsatlari: farkli seviyelerde, farkli 6grenme ihtiyaglari
icin 0grenme firsatlari, 6grencilerin farkli ihtiyaglari; teknoloji sahibi olma

ve kullanma becerileri, dil becerileri).

Yeni dijital kaynaklar1 araclar1 bulmak, kesfetmek, degerlendirmek,

kullanmakta meslektaslari i¢in model olustururlar.
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Vatandas

Ogrencilere dijital diinyaya olumlu katkilar1 ve sorumlu katilimlari igin ilham

verirler. Ogretmenler:

e Ogrenciler icin olumlu, sosyal sorumlulugu olan katkilar ve empatik
davranis sergilemek yiliz yiize veya internet iizerinden iligkiler ve
topluluklar kurabilecegi deneyim firsatlari olustururlar.

e Meraki besleyen ve elestiriyi destekleyen bir 6grenme kiiltiirii olusturmak
cevrimi¢i kaynaklarin incelenmesine ve dijital okuryazarliga tesvik
ederler.

e Opgrencilerine dijital araglar ve entelektiel hak ve miilkiyet
uygulamalarinda giivenli, yasal ve etik yolda rehberlik, yol gostericilik
yaparlar.

o Kisisel verileri, dijital kimligi tanitir, model yonetir ve 0grencilerin veri

gizliligini korurlar.
Birlikte ¢alisan (Ortak, isbirligi yapan)

Ogretmenler meslektaslariyla ve dgrencileriyle el ele vererek uygulamalart
gelistirmek, kaynak ve fikirleri paylasip kesfetmek ve sorunlar1 ¢ozmek i¢in zaman

ayirirlar. Ogretmenler:

e Meslektaglar igbirligi icinde teknoloji kullanarak gercek diinya konular
ile ilgili 6zglin 6grenme tecriibeleri (deneyimleri) olusturulmasi igin
zaman planlanmasi yaparlar.

e Yeni dijital kaynaklar1 kesfetmek ve kullanmak, teknik sorunlarini teshis
etmek ve gidermek i¢in 6grenci isbirligiyle 6grenirler.

e Dijital isbirligi araglarini 6grencilerin 6zgiin ve gercek diinya 6grenme
deneyimlerini genisletmek icin yerel ve kiiresel uzmanlar, ekipler ve
ogrenciler vasitasi ile kullanirlar. (Dijital igbirligi araglari: bulut tabanl
paylasilir dokiimanlar, sosyal medya, videolar ve diger araglar).

e Opgrencilerle, velilerle ve meslektaslariyla iletisim kurarken kiiltiirel
yetkinligi gosterir ve onlarla 6grenci Ogreniminde isbirlik¢i olarak
etkilesimde bulunurlar. (Kiiltiirel yetkinlik: 6grenciler, veliler, yoneticiler
ve diger kiiltiirlerden insanlarla uygun ve etkili bir sekilde iletisim

kurabilmektir.)
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Tasarimci

Ogretmenler, 6grenci farkliliklar1 taniyan ve bunlara yer veren, dzgiin,

ogrenci odakli etkinlikler (dersler) ve ortamlar (sinif) tasarlar. Ogretmenler:

e Opgrencilerin farkliliklarim1  ve ihtiyaclarini  karsilayan — &grenme
deneyimleri olusturmak, uyarlamak, kisisellestirmek ve bagimsiz
o0grenmeyi tesvik etmek icin teknolojiyi kullanirlar.

e Alan standartlariyla uyumlu 6zgiin 6grenme etkinlikleri tasarlar ve aktif,
derin 6grenmeyi en list diizeye ¢ikarmak i¢in dijital araglar1 ve kaynaklari
kullanirlar.

e Ogrenmeyi tesvik etmek ve desteklemek, yenilik¢i dijital &grenme
ortamlar1 olusturmak igin Ogretim tasarimi ilkelerini kesfeder ve

uygularlar.

Kolaylastirict (Yardimci, danisman, rehber, akil hocast)

Ogretmenler 6grencilerin basarisini desteklemek igin teknolojiyi kullanarak

ogrenmeyi kolaylastirirlar. Ogretmenler:

e Ogrencilerin hem bagimsiz hem de grup ortamlarinda 6grenme hedeflerine
ve ¢iktilarina sahip olmalar i¢in bir kiiltiir ve ortam gelistirirler. (Bu
ortama ve kiiltiire 6grenme iklimi veya gevresi de denilebilir. Ogrenmenin
etrafinda olusturulan sosyal normlari, degerleri, amaclari, araglari,
mekanlar1 ve zamanlari igine alan bir 6grenme ortamdir. Ogrencinin
kendini rahat hissettigi, giivenli, denemeler yaptigi, tekrar ve tekrar
denemeler yaptigi bir ortam olmalidir. Burada bagimsiz 6grendigi gibi
etkilesimli grup calismasi seklinde yiiz yiize, sanal ortamda veya bunlarin
karisimindan ulasan 6grenimin gerceklestigi ortamlar da olabilir.)

e Teknoloji ve 6grenci 6grenme stratejilerini dijital platformlarda, sanal
ortamlarda, uygulamali veya yiiz yiize olan alanlarda kullanimini
yoOnetirler.

e Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirecek yenilik¢i 6grenme
firsatlar1 olustururlar. (Problemi formiile etmek, mantikli bir sekilde veriyi
organize ve analiz etmek, veriyi modele ve simula etmek, miimkiin
olabilecek alternatif etkili ¢6ziim yollar1 sunmak ve bunlar cesitli

yollardan degerlendirmek vs.)
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e Yaraticiligi modellemek, beslemek ve ifade etmek igin fikirler, bilgiler ve

baglant1 noktalari ile iletisim kurarlar.
Analiz eden (Degerlendiren)

Ogretmenler, 6grencilerin egitimlerini ydnlendirmek ve 6grenme hedeflerine
ulagmalarin1 desteklemek i¢in degerlendirme verilerini anlar, yorumlar, kullanir ve

paylasirlar. Ogretmenler:

e Ogrencilere kazandiklar1 yetkinlikleri, becerileri ve teknolojiyi nasil
kullandiklarin1 gostermeleri ve yansitmalart konularinda alternatif yollar
saglar. (Bu alternatiflerde 6grenciler 6grendikleri bilgilerini, becerilerini
ve egilimlerini final projesi, sunum, iiriin dosyast, bir iiriin seklinde ortaya
veya bagka bir sekilde ortaya koyabilirler ve gosterebilirler. Ogrencinin
bunlardan birini se¢gmesine izin verilmelidir. Ayrica kendi 6grenmelerini
gostermek ve nasil Ogrendiklerini yansitmak ic¢inde dijital araglari
kullanmay1, basarilarini, parasizliklarini, yaklasimlarini, siireglerini de
sergileyebilirler.)

e Ogrencinin ihtiyaclarini karsilayan, égrencilere zamaninda geri bildirim
saglayan ve Ogretimi bilgilendiren ¢esitli bi¢cimlendirici ve Ozetleyici
degerlendirmeler tasarlar ve uygular. (Bicimlendirici degerlendirme,
ogretmenlerin ve Ogrencilerin ders boyunca kullandigi ve devam eden
ogretim ve O0grenimi dgrencilerin istenen Ogretim ¢iktilarini gelistirecek
sekilde ayarlayabilmelerini saglayan geribildirimler sunan bir siirectir.
Etkili big¢imlendirici degerlendirme, 0Ogretim boyunca &grencinin
ogreniminin nasil ilerledigi hakkinda deliller toplamay1 icermektedir.
Boylece, d6grencinin mevcut anlayisi ile istenen hedefler arasindaki agig1
kapatmak i¢in gereken Ogretim ayarlamalar1 yapilabilir. Bi¢imlendirici
degerlendirme ogretimi tamamlayici bir sey degildir, daha ziyade
ogretmenlerle 6gretime, 6grenmeye ve 6grencilerin sik sik geribildirim
almasiyla entegredir. Bu tanimin baslica 6zelliklerinden biri bigimlendirici
degerlendirmenin belli bir degerlendirme tiirii olarak degil, bir siire¢ olarak
goriilmesini  gerektirmesidir. Ozetleyici degerlendirmelerde belli bir
ogretim donemi sonunda kaydedilen gelismeyi genel olarak

degerlendirmeye ¢alisiimaktadir. Ozetleyici degerlendirmeler sene, simif
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seviyesi veya ders sonunda ya da iilke veya bolge capinda degerlendirme
yapmak amaciyla belli sinif seviyeleri sonunda uygulanir.)

o Gelismeyi rehberlik etmek i¢in hem bigimlendirici degerlendirme hem de
ozetleyici degerlendirmelerde elde edilen 6grenci degerlendirme verilerini
kullanir ve 6grencinin kendi yoniinii belirlemek i¢in 6grenciler, ebeveynler

ve diger egitim paydaslariyla iletisim kurarlar.

STANDARTLAR

‘ U
‘ OGRETMENLER iCIN

Cahsan

Sekil 3. ISTE 6gretmenler i¢in standartlar 2016 (ISTE-T).

ISTE dgrenci standartlart

Projelerde aktif olarak goérev alan Ogrencilerin (68renenlerin) ISTE

standartlar1 asagida agiklanmistir (URL-2).
Yetkin 6grenen

Ogrenciler, 6grenme bilimlerinden faydalanarak, &grenme hedeflerinin
seciminde, basarisinda ve yetkinliklerini gostermek i¢in teknolojiden yararlanirlar

ve bunlarda aktif rol alirlar. Ogrenciler:
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Kisisel 6grenme hedeflerini belirler ve ifade ederler, bunlar1 elde etmek
icin teknolojiden yararlanir, stratejiler gelistirir ve 6grenme sonuglarini

gelistirmek i¢in 6grenme siirecine yansitirlar/kullanirlar.

[letisim aglar1 kurarlar, bunlar1 grenme ortamlarini ve dgrenme siirecini
destekler sekilde ozellestirir/kisisellestirirler.

Uygulamalarint bilgilendiren ve gelistiren geribildirim almak ve
ogrenmelerini ¢esitli sekillerde/gesitli yollarla gostermek icin teknolojiyi
kullanirlar.

Teknolojik islemlerinin temel kavramlarim1 anlarlar, secim yapma
yeteneklerini ortaya koyar, mevcut teknolojileri kullanir, aksaklilari
giderir ve gelismekte olan teknolojileri kesfetmek i¢in var olan bilgilerini

transfer ederler.

Dijital vatandas

Ogrenciler birbirine bagli/baglantili bir dijital diinyada, yasama, 6grenme ve

calisma haklarini, sorumluluklarin1 ve firsatlarini tanir ve bu diinyada giivenli,

yasal ve etik olan sekillerde hareket eder ve model/drnek olurlar. Ogrenciler:

Dijital kimliklerini ve itibarlarimi gelistirir, yonetir ve dijital diinyadaki
eylemlerinin stirekliliginin/kalicilignin farkindadirlar.
Cevrimigi sosyal iletisim sirasinda teknolojiyi ve cihazlar1 kullanirken
olumlu, giivenli, yasal ve etik davraniglar sergilerler.
Kendi verilerinin dijital mahremiyetini ve giivenligini koruyacak sekilde
diizenler ve ¢evrimi¢i gezinmelerini izlemek i¢in kullanilan veri toplama

teknolojisinin farkindadirlar.

Bilgi olusturucufyapict

Ogrenciler, bilgi olusturmak, orjinal eserler iiretmek ve kendileri ve baskalar

icin anlaml1 6grenme deneyimleri yapmak i¢in dijital araclar1 ve cesitli kaynaklari

elestirel olarak kullanirlar. Ogrenciler:

Kendi kisisel ve entelektiiel gelisimleri i¢in bilgiye ve kaynaklar1 ulagmak
amactyla verimli arastirma stratejileri planlar ve kullanirlar.
Verilerin, bilgilerin, medyanin, veya diger kaynaklarin dogrulugunu, bakis

acisini, glivenilirligini ve konu ile ilgisini degerlendirir.
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e Gergek diinyadaki sorunlar1 ve problemleri aktif olarak kesfederek, bunlar
hakkinda fikir ve teoriler gelistirerek, cevaplar ve ¢oziimler arayarak

bilgilerini gelistirir ve artirirlar.

Yenilikc¢i tasarimci

Ogrenciler yeni, kullanish veya orjinal ¢dziimler bularak sorunlar

tanimlamak ve ¢ozmek igin gesitli teknolojiler kullanirlar. Ogrenciler:

o Fikir liretmek, teorileri test etmek, yenilik¢i eserler meydana getirmek ve
gercek  problemleri ¢6zmek icin  bilingli/dikkatli  bir tasarim
stirecini/problem ¢6zme yontemini bilir ve kullanirlar.

e Tasarim sinirlamalarinin ve olasi risklerin géz Oniinde tutuldugu bir
tasarim siirecini planlamak ve yonetmek i¢in kullanabilecekleri dijital
araclar secerler ve kullanirlar

e Cevrimsel/donglisel  tasarim  siirecinin ~ bir  pargast  olarak
prototipleri/ilkornekleri gelistirir, test eder ve iyilestirirler/gelistirirler.

e Acik uglu problemlerle/birden ¢ok ve cevabi belirsiz olan problemlerle

basa ¢ikabilmek i¢in sabir, sebat ve tolerans sergilerler.
Analitik diisiiniir

Ogrenciler teknolojik yontemlerinin ¢dziim gelistirme ve ¢oziimleri test etme
giiclinden yararlanarak sorunlari anlama ve ¢Ozme stratejileri gelistirirler ve

kullanirlar. Ogrenciler:

o Veri analizi, soyut modeller, algoritmik diisiinme gibi teknoloji destekli
yontemleri, ¢oziim arayisi sirasinda kesfetme ve ¢oziim bulma olarak
uygun problem tanimlarini formiile ederler.

e Veri toplarlar, konuyla ilgili veri setlerini belirlerler, dijital araglarla
verileri analiz ederler, verileri problem ¢6zmeyi ve karar almayi
kolaylastiracak sekilde kullanirlar.

e Sorunlart ilgili bilesenlerine/ciizlerine ayirirlar, temel/anahtar bilgileri
cikarir/alirlar ve karmasik/kompleks sistemleri anlamak veya problem

¢ozmeyi kolaylagtirmak i¢in tanimlayici modeller gelistirirler.
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e Otomasyonun nasil calistigin1 anlar/kavrar ve otomatik ¢oziimler
olusturmak ve test etmek icin gereken asamalar1 gelistirmek iizere

algoritmik yaklagsimdan yararlanirlar.
Verimli ve etkili iletisimci

Ogrenciler kendi amaglarma uygun platformlari, araglari, formatlari ve dijital
medyay1 kullanarak anlasilir, agik ve net bi¢cimde iletisim kurarlar ve kendilerini

diizgiin bicimde ifade ederler. Ogrenciler:

e Pozitif, anlasilir, acik ve net bi¢imdeki iletisimin istenen hedeflerini
ulagmasi i¢in uygun platformlar ve araglar segerler.

e Orjinal eserler meydana getirirler veya sorumlu bir sekilde bagka bir
amagcla kullanilmak iizere orjinallerini degistirirler/gelistirirler.

o Gorsellestirmeler/gorsel betimleme, modeller veya simiilasyonlar gibi
cesitli dijital nesneler olusturarak veya kullanarak karmasik fikirleri net,
etkili ve verimli bir sekilde iletirler.

e icerikteki mesajmi ve ortamini hedef kitleye uygun sekilde yaymlarlar

veya sunarlar.
Global Isbirlikci

Ogrenciler bakis acilarini genisletmek ve Ogrenimlerini zenginlestirmek
amaciyla bagkalariyla isbirligi yaparlar, yerel veya global takim caligmalarina

verimli katilarlar ve dijital araglari kullanirlar. Ogrenciler:

e (Cesitli gegmislerden ve kiiltiirlerden gelen 6grencilerle baglanti kurmak,
karsilikli  anlayis1  ve Ogrenmeyi genisleten/gelistiren sekillerde
etkilesimde bulunmak i¢in dijital araclar1 kullanirlar.

e Ortak teknolojiler/herkesin kullandigi teknolojiler kullanarak sorunlara
farkli bakis acilarindan ele almak amaciyla arkadaslariyla, uzmanlarla,
toplumun diger liyeleriyle igbirligi yaparlar.

e Ortak bir hedefe yonelik etkili bir sekilde caligmak i¢in ¢esitli roller ve
sorumluluklar iistlenerek, proje ekiplerine yapict bir sekilde katkida

bulunurlar.

Yerel ve kiiresel sorunlar ile ilgilenirler, ortak teknolojiler/herkesin kullandig1

teknolojiler kullanarak ¢oziim arayislarinda baskalariyla birlikte calisirlar.
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Yetkin

Ogrenen

Bilgi

OGRENCILER iCIN
STANDARTLAR

Global
Birlikte
Cabsan

Yenilikci

Tasarimci

Analitik

Diisiiniir

Sekil 4. ISTE 6grenciler i¢in standartlar 2016 (ISTE- S).

Gelecegin diinyas1 ve gilinlimiiz egitim sisteminin ihtiyaglarina ve alacagi
bi¢ime uyan bireylerin yetistirilmesinde proje tabanli 6grenme yaklagimi 6nemli bir
etkiye sahiptir. Proje tabanli 6grenmede 6grenci aktif olarak yaptig1 aragtirmalar ile
onceki bilgileriyle yeni bilgilerini yapilandirir. Ogrenci okulda edindigi bilgiyi
gercek yasamina uyarlayarak problem durumuna, ortamina uygun olan bir ¢éziim
one siirer. Bu sayede 6grenci ileride gergek yasaminda karsilastigi herhangi bir
sorun karsisinda nasil bir yol izlemesi gerektigi hakkinda deneyim sahibi olmus
olur. Zorluklarla bas edebilme konusunda kendine giiveni olan, girisimci, 6z

denetimli ve etkin bir birey olarak kendini yetistirme firsat1 bulur.
21. Yiizyil becerileri

Egitimin amaci 6grencilerin ger¢ek yasamlarini kolaylastirmak ve 68rencileri
is hayatina hazirlamaktir. Is diinyasi ve siyasi liderler, okullardan 6grencilerin "21.
yiizy1l becerileri" olarak anilan problem ¢6zme, elestirel diistinme, iletisim, isbirligi
ve 0z-yOnetim gibi becerilerini gelistirmelerini istemektedir (National Research
Council, 2012; Akt: Yalgin, 2018). Bu becerilerin gelistirilmesi gelecekteki rekabet
diinyasinda &grencilerin yerlerinin belirlenmesinde olduk¢a Onemlidir. 21. yy

becerileri; i.) 6grenme ve yenilik becerileri, ii.) bilgi, medya ve teknoloji becerileri,
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iil.) yasam ve kariyer becerileri olmak iizere 3 ana beceri alaninda siniflandirilmistir
(Kylonen, 2012; Partnership for 21st Century Learning, 2007; Trilling ve Fadel,
2009; Akt: Yalgin, 2018).

Ogrenme ve yenilik becerileri i) elestirel diisiinme ve problem ¢dzme, ii)
iletisim, iii) isbirligi ve iv) yaraticilik olmak tizere dort beceriden olugsmaktadir.
Bilgi, medya ve teknoloji becerileri; i) bilgi, ii) medya ve iii) bilgi ve iletisim
teknolojileri okuryazarligini igermektedir. Yasam ve kariyer becerileri ise 1)
esneklik ve uyumluluk, ii) giriskenlik ve kendi kendini yonetme, iii) sosyal ve
kiiltiirleraras1 etkilesim, iv) {liretkenlik ve hesap verebilirlik, v) liderlik ve
sorumluluk becerilerinden olusmaktadir (Kylonen, 2012; Partnership for 21st

Century Learning, 2007; Trilling ve Fadel, 2009; Akt: Yal¢in, 2018).

Egitmen olan Ogretmenlerden ve Ogrenen olan Ogrencilerden beklenen,
problem ¢dzme, esneklik, liderlik, sorumluluk, adaptasyon gibi 21. yiizyil 6grenme
becerileri, proje tabanli 6grenme yaklasimi bisikleti ile asagida agiklanmistir (URL-

3):

SORU
OGRENME DISLILERI VE ARAGLAR DEGERLENDIRME

- ZAMAN YONETIMI

PROBLEM
q.é
GGRENCI OTURAKLARI OGRETMEN OTURAGI L\ "a_l SURME
i

\

GERGEKLESTIR GERGEKLESTIR

OGRENCi TEKERLEGI OGRETMEN TEKERLEGI

Sekil 5. 21. ylizy1l 6grenme becerileri, proje tabanli 6grenme yaklagimi bisikleti

Trilling ve Fadel (2009).
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Tekerlekler: Tanimla- Planla- Gergeklestir- Kontrol Et

Ogrenme modelinin merkezinde projenin kendisi vardir. Tiim projeler, kek
yapmaktan, ev inga etmeye kadar, sirasiyla yapilan asamalara sahiptir. Proje tabanh

0grenme modelinin ise dort asamasi vardir.

e Tanmimla

Planla

Gergeklestir

Kontrol Et

Tamimla: Once bir proje, sorularla, problem ortaya ¢ikarilarak
tanimlanir. Ornegin sinifta yapilan bir biyoloji deneyi igin dnce bir soru ortaya
atilir ve neyi ¢ozmek gerektigi belirtilir. Bunun i¢in 6gretmenin dnceden her seyi
planlamasi ve gerekli hazirliklart yapmasi gerekir.

Planla: Ogrenciler de deney boyunca yapacaklar kisisel ve grup galismalarini
planlar. Ogretmenin burada bir damigman gibi yer almasi ve gocuklarin biiyiik
olgiide dgrenme ve 6gretme eylemlerini gergeklestirmesi dnemlidir. Ogrenciler
calismay1 planlarlar, deneyi yapar, buluslarini grup iiyeleriyle paylasir, sorular
sorar, prosediirleri tasarlar, ¢cikarimlarr yaparlar. Tiim bunlar 21. ylizy1l 6grenme
eyleminin en 6nemli noktalaridir.

Gergeklestir: Planlamadan sonra “gergeklestirme” evresi gelir. Ogretmen ve
ogrenciler birlikte ¢alisir ve isin en 6nemli kismi gerceklestirilir.

Kontrol Et: Ardindan projenin sonuglar1 ortaya ¢ikarilir ve son bir kontrol

yapilir. Sonuglar gozden gegirilir.

Bu dongii; tanimla, planla, gerceklestir ve kontrol et; farkli projeler i¢in
yeniden ve yeniden kullanilacaktir. Proje tabanli 6grenme icin kullanilan bisiklet
gorselinde bu dongii, tekerleklerle resmedilir. Biri 6gretmeni temsil eden

tekerlektir, digeri 68rencileri temsil eden tekerlektir.

Ogretmen ve ogrenci arasindaki koordinasyonu, bisikletin catis1 temsil
eder. Bisikletin gidonlari, projeyi yola ¢ikaran ve ileri gotiiren sorular ile ana
problemdir. Vites, zincirler, projede kullanilan arag ve gereci temsil eder. Cember
Olcen ise soru kagidi, gozlemler, buluslar, yazilan raporlardir. Tempo ve

zamanlama ise bisikletin pedallar1 ve el frenleri ile kontrol edilir.
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Yolun egimi, yapilan projenin zorluk derecesini belirtir. Denge ¢ok
onemlidir. Eger bisiklet sola egillirse, bu 6gretmenin fazla kontrol sahibi oldugu ve
cocuklara yeterince alan tanimadig1 anlamina gelir. Eger bisiklet saga yatarsa bu da
cocuklarin kolektif degil daha sahsi ¢alisarak, kaotik bir duruma neden olduklarini
gosterir. Ogretmen ve 6grenci dengeli bir sekilde projede rol oynamalidir. Arkadan
itici riizgar okulun proje tabanl 6grenmeye verdigi destektir. Onden esen riizgar ise

bu destegin yoklugu veya ¢ikarilan zorluklardir.

Iyi bir proje tabanli 6grenme eyleminde, &gretmen ve &grencinin
koordinasyonu dengelidir. Ogrenci gerekli malzemelere sahiptir. Okul destegi
bulunur. Amag dogrultusunda hedefe dogru ilerlenir. Ogrenciler bu arada 21.

yiizy1l becerilerini gelistirme imkan1 bulurlar.

Yukaridaki paragraflarda agiklanan proje tabanli 6grenme bisikletinde, proje
tabanli 6grenmenin Morsound (1999) tarafindan 11 asama, Korkmaz ve Kaptan
(2001) tarafindan 6 asama ve Cepni (2011) tarafindan da 4 asama olarak belirlenen
proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6nerilen asamalar1 4 asama ile 6zetlenmistir.
Bu asamalar isim olarak birbirinden farklilik gdsterse de icerik olarak hepsi
birbirine benzerdir. Bu asamalarda 6grenci ve Ogretmen rolleri agiklanmistir.
Ogretmen ve dgrencilerin en 6nemli rolleri ise iistlendikleri gorevleri birbirleriyle

kooordinasyon igerisinde ger¢eklestirmeleridir.

Korkmaz ve Kaptan (2001) tarafindan planlama ve uygulama asamalarinda
ogretmen ve Ogrencilerin dikkat etmeleri gereken ©Onemli noktalar asagida

verilmistir:
Ogretmenlerin planlama asamasinda dikkat etmesi gereken noktalar:
a) Proje konusuna karar verme,
b) Zaman catisini olusturma,
¢) Etkinlikleri planlama,
d) Degerlendirme plan1 hazirlama,
e) Ogrencilerle birlikte projeyi baslatma,

f) Projeyi tamamlama ve {irlinlerin yansitilmasina katkida bulunma,
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Ogrencilerin planlama ve uygulama asamalarinda dikkat etmesi gereken
noktalar:

a) Arastirmanin sinirlari,

b) Grup tiyesi ve birey olarak sorumluluklar:

¢) Arastirma siiresi,

d) Planlarin uygulanabilirligini gézden gegirme,

2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasina
proje rehberinde yer alan bagliklara uygun olarak bilimsel proje hazirlamanin 7
asamas! asagida basliklar halinde agiklanmstir (TUBITAK Ortaokul Ogrencileri
Arastirma Projeleri Yarismasi Proje Rehberi, 2017).

. Proje baslig1 belirleme ve konu se¢imi
. Giris ve literatiir yazimi

. Bilimsel yontem yazimi

. Bulgular yazimi

. Sonug ve tartisma, Oneriler yazimi

. Kaynaklar yazimi

~N O o1 bW DN P

. Degerlendirme kriterlerine gore proje kontrolii

1. Proje bashg belirleme ve konu secimi

Proje konusu segilirken 6gretmen yardimci roliinde olmalidir, proje siirecinin
her asamasinda oldugu gibi O6grenciler daha aktif katilim gostermelidir.
Ogrencilerin kendi ilgi ve merak duyduklart konularda se¢im yapmalari
saglanmalidir. Proje ile d6grenciler konuyu farkli boyutlari ile ele aldiklarindan
arastirma konusu hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olurlar. Bu nedenle proje
tabanli 6grenme yaklasiminda proje amaci, 6gretmenin yonlendirdigi sorulara
cevap aramak yerine 6grencilerin ilgisini ¢eken bir konu tlizerinde ¢aligmalarini ve
dikkatlerini  yogunlastirarak  ortaya ¢ikardiklar1  sorular  dogrultusunda
derinlemesine bir 6grenmeyi saglamaktir (Anliak ve Yilmaz, 2004; Akt: Simsek
Oztiirk, 2008). Projeler bireysel oldugu gibi grup calismasi seklinde de yapilabilir.
Grup halinde gerceklestirilen projelerde gruptaki Ogrencilerin ortak bir proje
konusunda karar vermeleri saglanmalidir. Konu se¢iminde 6grencilerin biligsel

diizeyleri, hazirbulunusluklari, konuya ilgileri ve ihtiyaglari, konunun disiplinler
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arast iliskisi, bir sonraki ¢alismalara ve Ogrencilere katkisi, proje igin gerekli
siirenin ayrilmis olmasi, ¢aligma takviminin diizenli ve aksakliklar gozetilerek
hazirlanmis olmasi, 6grencilerin yaraticilik, basar1 ve sorumluluk duygularini
tatmasina olanak saglamasi, 6grencilerin ulasabilecegi kaynak, arag geregler ile

tasarlanmis olmasi hususlart g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Cepni (2014) proje basligi belirlenirken asagidaki kriterlere dikkat edilmesini
soylemektedir. Proje baslig::

1. Arastirma problemini yansitmali,

2. Icerigi en az kelime ile anlatacak nitelikte; kisa, anlasilir ve 6z olmals,
3. Baglikta kisaltma, formiil vb. yer almamasini,

4. Arastirma ile ilgili anahtar kelimeler kullanilmali,

5. Arastirma tamamlandiktan sonra belirlenmesi en uygunudur.
2. Giris ve literatiir yazim

Proje raporunun bu boliimii, problem durumunun ne oldugunu, problemin
sunumunun yapildigi, problemle ilgili 6nceki ¢aligmalarin 6zetinin genelden 6zele

dorgu anlatimi, aragtirmanin amaci i¢in alt yapinin hazirlandigi asamadir.

Girig boliimii yazan arastirmaci, ilgili alandaki temalar1 iyi bilmelidir. Bu
sebeple 1lgili alan yazini iy1 bilmeli, konu ile ilgili alt yap1 olusturmadan giris
boliimiinii yazmamalidir. Bu boliim yazilirken 6ncelikle son ve dnceden yapilmis
her bir ¢alisma analiz edilip sonrasinda sentezlemesi yapilmalidir. Giris genelden
0zele dogru bir anlatim icerisinde yazilmalidir. Girisin son paragrafina gelindiginde

arastirmaci, arastirilacak problemi tahmin edebilmelidir (Cepni, 2014).

Giris bolimiinde yer alacak basliklar; arastirmanin 6nemi, aragtirmanin
amaci, problem ve alt problemler, hipotezler, varsayimlar (sayiltilar), sinirliliklar

ve tanimlardir.

Aragtirmanin 0nemi yazilirken arastirmadan elde edilecek sonuglarin,
probleme iliskin cevaplarin hangi kuramsal ya da pratik sorunun ¢oziimiinde nasil
kullanilabilecegini, yapilan ¢alismanin bir sonraki ¢calismalara olacak katkisi, iilke

ekonomisine, sosyal ihtiyaclara olacak katkilarindan bahsedilmelidir.

Arastirmaya gerek duyulan sorunun diiz ciimle halinde ifade edilmesi

aragtirmanin amaci olarak tanimlanmaktadir. Arastirmaya yol agan soru,
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arastirmanin amacini da belirlemektedir. Belirlenen bir soruya cevap bulma
amactyla aragtirma yapilir. Amag boliimiinii yazan bir arastirmaci, amagta gegecek
olan anahtar kelimeleri teker teker ele alarak, her kavramin birbirleriyle iligkisi ve
mevcut durumda birbirine etkisini dile getirir. Bu nedenle arastirmacinin
kavramlar1 tanimak ve aralarindaki iligkileri tespit etmek ig¢in ilgili makaleleri

okumasi gerekir (Cepni, 2014).

Aragtirma konusunu olusturan problemler soru climlesi seklinde yazilir.
Problem ciimlesi net ve anlasilir olmalidir. Alt problemler, problem durumunun

degiskenler ile iliskisini ortaya koyacak soru ciimleleridir.

Hipotezler, arastirmalarda olaylar ya da degiskenler arasinda var oldugu
kestirilen iligkilere denilmektedir. Hipotez probleme ¢dziim getirmeli, acik ve

anlagilir olmalidir.

Varsayimlar, arastirmada bazi baslangi¢ noktalari, ispatlanmadan dogru

olarak kabul edilen kabullere denilmektedir.

Siirhiliklar,  yapilmak  istenen ama  imkansizliklardan  dolayr

gerceklestirilemeyen uygulamalardir.

Tanimlar, arastirmada temel olarak ele alinan konuya iliskin temel

kavramlarin kisa ve 6z olarak tanimlandig1 rapor asamasidir.

Literatiir taramasinda kaynak gosterilmelidir kaynak gosterilmezse intihal
yapilmis olunur. Kaynak gosterimlerinde, kabul goérmiis kurallara dikkat
edilmelidir. Literatiir taramasinda bilgiler, kronolojik siraya gore degil konunun

kuramsal yapisina uygun olarak verilmelidir.
3. Bilimsel yontem yazimi

Arastirmanin hangi yontem ile yapildigi, bu yontemin secilme sebebinin
aciklandigi, verilerin hangi teknikle toplandigi, evren, Orneklem ve c¢alisma
grubunun yani arastirma sahasi ve Ozelliklerinin agiklandigl, katilimcilarin
Ozelliklerinin agiklandig1 rapor asamasidir. Arastirma yontemi se¢iminde dikkat

edilmesi gereken noktalar (Cepni, 2014):

1. Amaca ve amacin dogasina uygun yontem segilmelidir.
2. Yapilmis benzer c¢alismalarda hangi yontemlerden faydalanildigi

belirlenmelidir.

31



3. “Segilen yontem veya metodu secerken gerekceleriniz nelerdir?”” sorunun

cevabina bir paragraf ile yer verilmelidir.

Yontem kisminda, kullanilan malzemeler ve yontemler yonergeler seklinde
sunulmamali, kullanilan yontem, bilgilere ve bulgular etkileyecek yorumlara yer
verilmemelidir. Yontem bolimiiniin  kalitesini  arttirmak igin  sayiltilar

(varsayimlar), sinirliliklar ve tanimlardan bahsedilebilir (Cepni, 2014).
4. Bulgular yazim

Toplanan verilerin istatistiksel analiz sonuglarinin tablo, sekiller ile
sunuldugu boliimdiir. Arastirmanin temel bulgulart kisaca 6zetlenir. Hipotezleri
dogrulayan ya da yanliglayan istatistiksel sinamalarin bulgular olarak aktarilmasi
gerekir. Arastirmact bulgulari, tartisma ve yorumlama yapmadan oldugu gibi
aktarmali, eksik kalmis analiz sonuglari ya da ham veri ilizerinden kestirimlerle
bulgular yazilmamali ve ayn1 veri birden fazla sunulmamalidir. Aragtirmaci objektif
olmali ve 0n yargilarini verilere yansitmamalidir. Ayrica bu bdliimde literatiir
kullanilmamalidir (Cepni, 2014). Bulgular yazilirken, verilerin, verilen tablo ve
sekillerde yer alan bilgileri tamamlamasina, tablo, sekillerin kendi iglerinde
isimlendirilmesi ve numaralandirilmasina 6zen gosterilmelidir. Ham verilerin
tertiplenip diizenledigi boliim olan bulgularda, veriler ne kadar etkili diizenlenirse

proje o kadar basarili olur (Cepni, 2014).
5. Sonugc ve tartisma, oneriler yazim

Aragtirmada elde edilen bulgularin yorumlanmasi ve sonuglarinin tartigildig

asamadir.

Tartigma, bulgularin irdelendigi, arastirma problemi ile iliskilendirildigi ve
arastirmactyr varacagl sonuglara ulastiran asamadir (Cepni, 2014). Tartisma
boliimiinde arastirma hipotezlerinin nasil dogrulandig1 ya da yanlislandig: bilgiler
ile verilmelidir. Aragtirmada elde edilen bulgularin diger arastirmalar ile benzerlik
ve farkliliklart verilmelidir. Bulgular tekrarlamadan, bulgular 1518inda ulasilan

sonuglar genellestirilmelidir.

Sonuglar yazilirken bulgularin irdelenmesi sonucunda ulasilan genel
kanaatlere yer verilir. Tartismadan elde edilen sonuglarin yazilmasi daha fazla
sonuca ulagmaktan daha etkili olacaktir. Sonuglar, arastirmacinin arastirdigi
problemi, ulastig1 literatiir, o alandaki kiiltiir, bilgi birikimi ve inanglar1 dogrultusun
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irdelendigi i¢in silibjektif olarak yazilmasi muhtemeldir. Sonuclar boliimiinde
yapilmis ¢alismalardan farkli olarak yeni bir bilgi ve bakis agis1 ortaya konulmasina
ve yeni nelerin kesfedildigi hususuna 6nem verilmesi projenin degerini arttirir

(Cepni, 2014).

Oneriler, ¢aligmanin amaglarma ulasip ulasmadig, problem ¢dziimiine ne
gibi yarar saglandigi, elde edilen bulgularin bilime hangi katkilar1 sagladigi,
calisma ne tir sonuglar ve kuramsal bilgiler ortaya ¢ikardi, sorularina yanit
yazildigi boliimdiir. Calisma tekrarlanacak olsaydi arastirma probleminin ve
yonteminin yeni planlamasmin nasil yapilacaginin sdylendigi bolumdiir.
Gergeklestirilen ¢aligma yeni bir calismanin baslangi¢ noktasi olabilir diisiincesi ile
yazilmalidir. Oneriler tamamen calismanin sonuglarindan ve ilgili literatiirden

ortaya ¢ikmalidir (Cepni, 2014).
5. Kaynaklar yazimm

Bilimsel proje raporunun son boliimii olan kaynaklar yaziminda, projenin
hazirlandigr kurum tarafindan yaymnlanan kaynak gdsterim stiline uyulmalidir.
Kaynaklar boliimii, projenin hazirlanmast ve sonlandirilmast siirecinde
faydalanilan tiim kaynaklarin belirli kurallara uygun olarak sunuldugu boliimdiir
(Cepni, 2014). Metin igerisinde alintilamalar yapildiysa, kaynaklarin metin igi
kaynak gdsterimine uygun olarak yazilmasi gerekir. Metin ici kaynak gdsteriminde
dolayli ve dogrudan aktarmaya dikkat edilmelidir. Metin i¢i kaynak olarak
gosterilen her kaynak metin sonu kaynaklar/kaynak¢a kisminda mutlaka
gosterilmelidir.  Kaynaklar boliimiinde ¢alisma sirasinda yararlanilan biitlin

kaynaklara yer verilmelidir (Cepni, 2014).

Gilinlimiizde, iletisim aglarinin artmasi ile bilgi paylagimi da artmistir. Artan
bilgi paylagimu ile kaynaklarin bilimsel olarak giivenirliligi nemli bir sorun haline
gelmigstir. Bilimsel bir calismada yararlanilacak kaynaklarin giivenilir olmasi i¢in,
devlet, iiniversite kiitliphane sitelerinden yararlanilmalhidir. Bu tiir internet
sitelerinin adres uzantilar1 genellikle org, gov ve edu’dur. Bu uzantilara sahip siteler
diger sitelere gore resmi formatlar icerisinde hazirlanip, denetlenmektedir (Cepni,

2014).
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Kitap, makale, dergi gibi basili kaynaklarin giivenirligi de énemli bir diger
konudur. Cepni (2014) arastirmacinin yararlanacagi basili kaynaklarin giivenirliligi

icin asagidaki 6zelliklere dikkat etmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Kaynak olarak yararlanilacak yayinin igerigi,
Kaynagin yazari/yazarlariin kim oldugu,
Kaynagin yazarmin/yazarlarinin amacinin ne oldugu,

Kaynagin tiiriiniin ne oldugu,

o ~ w0 DN e

Kaynag1 yayimlayan yayinci kurulusun kim oldugudur.
6. Degerlendirme kriterlerine gore proje kontrolii

Projenin sunulmak iizere hazirlandigi kurumun degerlendirme kriterlerine
uygunlugunun kontrol edilmesidir. Bir proje degerlendirmesi yapilirken, yukarida
aciklanan bagliklara iliskin doyurucu aciklamanin yapilmis olmasina, proje
konusunun veya kullanilan yontemin 6zgiinliigline ve yaraticiligina, belirlenen
proje basliginin igerigi yansitmasina, ¢aligmayla ilgili yapilmis olan arastirmalarin
Ozetlenmesine, arastirmanin Onemine, kullanilan yontemin ayrintili acgiklanmig
olmasina, arastirma bulgularinin nesnel olarak ifade edilmesine, amaca ulasilip
ulasilmadigina, sonu¢ ve tartisma, Onerilerin yazilmigs olmasmna ve kaynak
gosterimlerinin yapilmis olmasina dikkat edilmektedir. Ve son olarak da projeyi
hazirlayan Ogrencilerin igerigi Oziimsemelerine ve hakimiyetlerine yonelik bir
degerlendirme yapilmaktadir. TUBITAK proje yarismasma katilan projelerin
degerlendirilmesindeki en 6nemli kriter, projelerin 6grenciler tarafindan yapilip
yapilmadigidir. TUBITAK projelerinde 6ne ¢ikan ii¢ kavram; 1. Ozgiin deger, 2.
Yaygin etki, 3. Yapilabilirlik’tir (Cepni, 2014).

1. Ozgiin deger 6zelligi, yalniz kendine 6zgii bir nitelik tasiyan, orijinal, bir
bulus sonucu olan ve nitelikleri bakimindan benzerlerinden ayr1 ve iistiin
olan anlamma gelen 6zgiin kavrami; yiiksek ve yararl nitelik, bir seyin
onemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet
olarak tanimlanan deger kavramlarindan olusur. Projede birincil 6nemli
olan konu “Onerilen projenin; teknoloji, metot veya kuram agisindan
literatiire nasil bir katkida bulunacaginin agik¢a belirtilmesidir.” Bir
projenin 6zgiin degeri agisindan yeterli sayilabilmesi i¢in asagida verilen

dort hususa uygun olmalidir.
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2. Yeni bir fikir, teknoloji, bilimsel yontem veya kavramsal/kuramsal
cergeve gelistirilmesine yonelik olmali,

3. Uluslararas1 indekslere kayitli dergilerde, kitaplarda yayimlanma
potansiyeline sahip olmal,

4. Arastirma konusu iyi diisiiniilmiis, alternatifler g6z 6niine alinmis olmali,

5. Mevcut bilim ve teknolojideki deneysel yontemlerdeki eksiklik ve hatalari
dogru bir sekilde ortaya koyabilmelidir.

6. Yapilabilirlik 6zelligi yontem, ekip ve ekipman yoniinden yapilabilirlik
ozellikleri ile saglanir. Yontem yoniinden yapilabilirlik: arastirma
yontemleri ve her bir yontemin 6zellikleri bilinmesi ve projenin dogasi ile
secilen aragtirma yoOnteminin dogasinin birbiri ile Ortlisiiyor olmasi
gereklidir. Arastirmada sorulan sorularda kullanilan ifadelere uygun
yontem, yonteme uygun veri toplama araglar1 kullanmak gereklidir. EKip
ve ekipman yoniinden yapilabilirlik igin proje yiiriitiiciisi ve proje
ekibinin, bilimsel birikime, deneyime ve alanda akademik ¢alismalara
sahip olmalar1 gerekir.

7. Yaygm etki Ozelligine sahip olmasi igin, projenin farkli bilimsel ve
teknolojik  alanlarda  kullanilabilme 06zelligine, yeni projelerin
tiretilmesinde temel olusturma, toplum sorunlarina ¢6ziim getirebilme,
iilkeye fayda saglayan, lilkenin kalkinmasina olanak saglayan, disiplinler

arasi ve grup calismalarini icermesi gerekir.

Proje tabanli 6grenme yaklagimi siire¢ odakli oldugundan sadece proje sonu
degerlendirme  yapilmamalidir. Proje siirecinde ara degerlendirmelerde
yapilmalidir.  Ogrencilerin  bir konu, kavrami &grenmelerinin yam sira
kazandirilmak istenen becerileri kazanip kazanmadiklar1 da degerlendirilmelidir.
Ogrencilerin isbirlikli ¢alismalarda bulunmalari ile grup ici, gruplar arasi, ve
bireysel degerlendirmelerde de bulunmalar elestirel diistinme davranislar

kazanmalar1 yoniinden oldukca 6nemlidir.
Proje tabanh 6@renme yaklagiminin faydalar:

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin faydalari1 asagidaki belirtilen maddeler ile

sOylenebilir:

e Ogrencilerin yasam boyu 6grenmelerini (Y1lmaz, 2006),
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e Isbirligine dayali 6grenme ile dgrencilerin sosyal olmalarin1 ve grup
caligmasini 6grenmelerini,

e Problem ¢6zme, yasamsal, bilissel siireg, teknolojiyi kullanma becerilerini
kullanma ve gelistirmelerini,

e Ogrencilerin planlama, uygulama, inceleme, karar verme becerilerinin
gelismesini,

e Ogrencilerin bilgilerini bir iiriin olusturarak veya farkli bir sunumla ortaya
koymalarini,

e Ogrencilerin 8grenmelerini kolaylastirarak, bilgilerini giinliik yasamlarina

aktarmalarina olanak saglar.
Proje tabanh 6grenmenin simirhiliklar

e Ogrenci ve dgretmenlerin proje tabanli dgrenme yaklasimi kapsaminda
kendilerine verilen bir projeyi tamamlamalarinin zaman almasi,
dolayistyla 6grenme i¢in ayrilan siirenin artmasi ile ders disi zaman
ayirmalart,

e Ogretmenin rehberligi olmadiginda sorunlar yasanabilmesi,

e Ogretmenin is yiikiinii ve sorumluluklarin arttirmast,

¢ Bilinen konularin se¢ilmesi durumunda yaratic1 olunamamasi,

e Siiregle ilgili verilerin bilgilendirilmesi 1yi yapilmadig: takdirde onemli
problemlerle karsi karsiya kalinmasi, seklinde belirtilebilir (Aytekin ve
Rasan, 2001; Bilen, 2002; Gomleksiz, 2004; Hesapcioglu, 1998; Kaptan
ve Bozkurt, 2002; Ozden, 2000; Saban, 2000; Siinbiil, 2007; Akt. Kasarci,
2013).

e Arastirmanin sinirlari iyi ¢izilemezse, konuda asir1 bir sapma ve dagilma

gozlenebilir (Korkmaz, 2002).

Fen bilimleri dersinde proje tabanh 6grenmenin yeri ve 6nemi, hedefleri

Sorgulayan, yaratici diislinen ve bilgiye kendi ulasabilen bireyler yetistirmede
onemli olan fen bilimleri dersinde, Ogrencilerin edindikleri bilgileri gilinliik
hayatlarina transfer edebilmeleri, karsilastiklari yeni problemlere ¢oziim
iiretebilmeleri i¢in proje tabanli 6grenme yaklagimi 6nemli yontemlerden biridir
(Korkmaz ve Kaptan, 2001). Gergeklestirilen proje c¢alismalari, 6grencilerin

cevrelerindeki fen ve doga olaylarin1 algilamalarima, fen ve teknoloji
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uygulamalarin1 fark etme ve gormelerine, arastiran gézlemleyen sorgulayan ve
problemlere ¢6ziim iireten bakis agisiyla fen bilimlerini sevmelerine ve bu alanda

basarili olmalarina yardimci olmaktadir (Cepni, 2011).

Proje tabanli 6grenme ile hem 6gretmen hem 6grenciler bireysel ve akademik
olarak gelisimlerini saglar. Proje tabanli 0grenme yaklagiminda O6grenci aktif
olarak, arastirma yapar, kaynaklara ulasir, ¢c6ziim onerilerinde bulunur. Ogretmen,
proje siirecinde Ogrenciye rehberlik eder, 6grencinin kaynaklara ulagmasinda
yardimei olur ve ihtiya¢ duyuldugunda gerekli yonlendirmeleri yapar. Ogretmen,
Ogrenci ve okul isbirligine dayali olarak gergeklestirilen proje calismalari,
Ogrencilerin sosyal ve akademik gelisimlerine, 6gretmenler arasi iletisime, 6grenci,
Ogretmen, okul yonetimi ve aileler arasindaki iletisime, hem 6grenci hem de okul
basarisina katki saglamaktadir. Ortaokul Ogrencilerine yonelik projelerini
sergileyebilecekleri iilke ¢apinda pek ¢ok yarisma ve olimpiyatlar

diizenlenmektedir.
Tiirkiye’de ortaokul 6grencilerine yonelik yapilan proje yarismalari

Ulkemizde ortaokul (5.,6.,7. ve 8.) dgrencilerine yonelik yapilan, 2204-B
TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarigmasi, TUBITAK 4006
Bilim Fuarlar1, Bilim Kahramanlar1 Yarisiyor, Ozel Ege Lisesi Proje Yarismast,
Tiirkiye Zeka Oyunlar Yarigsmasi, National Geografic Kids (Cevre kahramani Ol)
Uluslararast Volvo Adventure Cevre Projesi, Eko Okullar ve Linking Schools,
Robotik Turnuvalari, Samsung Gen¢ Mucitlerini Ariyor yarigmalarinin igerikleri

asagida aciklanmistir.

2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri
Yarismasi: 5, 6, 7 ve 8. smif 6grencileri Biyoloji, Cografya, Degerler Egitimi,
Fizik, Kimya, Matematik, Tarih, Teknolojik Tasarim, Tiirk¢e ve
Yazilim alanlarinda yapilan proje yarismasidir. Ogrencilerin tiim masraflart
karsilanmaktadir. Bolge finalinde Ogrenciler 6diil almaktadir. Bolge birincileri
Tiirkiye finalinde yarigmaktadir. Yilda bir kez diizenlenen bu yarismaya 6grenciler
hazirladiklar1 bilimsel projeleri ile katilim gosterirler. Hazirlanan projeler

bilimseldir ve alanlarinda uzman jiiri degerlendirmesinden gecerler.

Yarisma igerik erisim linki: https://www.tubitak.gov.tr/tr/yarismalar/icerik-

ortaokul-ogrencileri-arastirma-projeleri-yarismasi
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TUBITAK 4006 Bilim Fuarlari: Dénem sonu ya da yil sonu etkinlikleri
kapsaminda diizenlenen bilim fuarlarina 6grenciler, bilimsel yontem becerilerini
kazanarak hazirlanirlar. Bu projeler bilimsel projeler degildir ve jiri
degerlendirmesinden ge¢mezler. Yeni yapilan diizenleme ile fuarda yer alacak

projelerin %50 sinin aragtirma projesi olarak hazirlanmas1 gerekmektedir.

Bilim Kahramanlar Yarisiyor: First Lego Ligi Robot gorev puani, degerler
ve proje olmak iizere ii¢ kategorili bir takim yarismasidir. Robot gérev ve proje
temast  her yil  degismektedir. Yarisma  igerik  erisim  linki:

http://www.bilimkahramanlari.org/tr/

Ozel Ege Lisesi Proje Yarismasi: Ortaokul ve Lise 6grencilerine yonelik
Fen Bilimleri, Edebiyat, Matematik alanlarinda diizenlenen bir yarigmadir. Yol
tcretini  karsilanmaktadir.  Yarisma  igerik  erisim  linki:  http://www.

egelisesi.k12.tr/dallar/yarismalarimiz-2-0.html

Tiirkiye Zeka Oyunlar1 Yarismasi: Her yil diizenli olarak yapilan tiim yas
gruplarmin  katilabildigi yarigmadir. Yarigma icerik erisim linki:

http://oyun.tzv.org.tr
National Geografic Kids (Cevre kahramani Ol)
Uluslararasi Volvo Adventure Cevre Projesi (13-16 yas)
Eko Okullar ve Linking Schools (Cevre bilinci ve yonetimi)

Robotik Turnuvalar1 (MEB, Istanbul Teknik Universitesi, Bilim ve sanat
merkezi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Sakarya Universitesi. 9-16 yas gruplari

arasinda)
Samsung Gen¢ Mucitlerini Ariyor.

Ulkemizde gerceklestirilen tiim proje yarigmalari tartismasiz 6grencilere
olumlu katki saglamaktadir. Her yarismanin farkli kurallar1 olsa da genel olarak bir
projede yer alan baglik, siire¢ ve deneyimler aynidir. Diizenlenen bu yarigmalar
igerisinde bilimsel ve resmi bir kurum tarafindan yiiriitiilmesi, O0grencilere
akademik bir ¢alisma ile bilimsel ortamda bulunma imkani sunmasi ve gelecekteki
kariyer 6zge¢mislerine dnemli bir basar1 eklemelerine katki saglamasindan dolay1
2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasi diger

yarigmalardan farklilagsmaktadir. Ortaokul 6grencilerinin bilimsel yontem ve siireg
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basamaklarin1 izleyerek giinliik yasamdan bir probleme ait ¢éziim Onerisi

sunduklari projelerin sergilendigi bu yarisma asagida detayli olarak agiklanmistir.
2204-B TUBITAK ortaokul égrencileri arastirma projeleri yarismasi

“Bu Benim Eserim”, 2005-2006 egitim ogretim yilindan, Milli Egitim
Bakanlig1 ve TUBITAK is birligi ile 2015 yilina kadar Fen Bilimleri ve Matematik
alanlarindan ortaokul Ogrencilerinin hazirladiklar1 projelerle katildiklari proje
yarigmasidir. 2015 yilinda imzalanan protokoliin sona ermesi ile Milli Egitim
Bakanhigt ve TUBITAK Baskanligi ortakliginda gerceklestirilen yarisma
TUBITAK- Bilim Insan1 Destekleme Daire Baskanligi (BIDEB) tarafindan
yiirlitilmeye baslanmigtir. 2016 yilindan itibaren Bu Benim Eserim yarigsmasinin
ad1 2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarigmasi olarak
degismistir. 2016 yilinda on birincisi diizenlenen TUBITAK Ortaokul Ogrencileri
Arastirma Projeleri Yarismasi, Biyoloji, Fizik, Kimya ve Matematik alanlarinda
5.,6.,7., ve 8. simf Ogrencilerinin hazirladiklar1 arastirma projeleri ile
gergeklestirilmistir. 2017 yilinda on ikincisi diizenlenen yarismada, Biyoloji,
Cografya, Degerler Egitimi, Fizik, Kimya, Matematik, Tarih, Teknolojik Tasarim,

Tiirk¢e ve Yazilim olmak iizere 10 alanda hazirlanan projeler kabul edilmistir.

Her yil egitim 6gretim yilinin baglamasindan yaklasik bir ay sonra Ekim ay1
igerisinde TUBITAK resmi sitesinde cagri metnini yaymlamaktadir (Resmi site
URL: https:// www. tubitak. gov.tr/tr/ yarismalar/icerik-ortaokul-ogrencileri-
arastirma- projeleri-yarismasi). Cagr1 metninde; ¢agrinin amaci ve kapsami,
bagvuru kosullari, belgeleri ve yonetimi, yarisma kategorileri, degerlendirme
yontemi ve Kriterleri, yarigmanin onemli tarihleri ve odiller hakkinda bilgi
verilmektedir. Cagri metni ilanindan sonra o yil diizenlenen yarigsmaya iliskin proje

rehberi siteden yayilanmaktadir.

Proje rehberi; proje yarismas: hakkinda genel bilgileri, proje yarismasi ve
bilimsel bir proje hazirlarken uyulmasi gereken temel ve etik kurallari, bilimsel
proje nedir?, Nasil hazirlanir?, Proje raporu nasil yazilir? sorularinin cevaplarini,
proje yarismasina bagvuru silirecinin basamaklarini, arastirma projelerinin
degerlendirilme siireci hakkinda bilgilendirme ve her alandan proje 6rneklerini
icermektedir. Proje rehberine uygun olarak hazirlanan projelerin ¢agr1 metninde

ilan edilen tarihlerde basvurusu yapilir. Bagvurusu yapilan projelerin degerlendirme
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stireci, projelerin 6n degerlendirmesinin yapilmasi, bolgesel yarismalar ve final

yarismasi 0lmak tizere 3 asamada gergeklestirilir.

Projelerin &n degerlendirilmesi, TUBITAK tarafindan belirlenen ¢esitli
tiniversitelerde gorev yapan 6gretim tyelerinden olusan jiirilerce proje raporu
iizerinden yapilir. On degerlendirme sonucunda ortalama puanlara gore olusan
siralama sonrasinda her bolgeden 100 proje olmak tizere 12 bolgeden iilke

genelinde toplam 1200 proje bolge sergisine davet edilir.

Bolge sergisine davet edilen projelerin degerlendirilmesi igin jiiriler
tarafindan, projeleri hazirlayan Ogrenciler miilakata alinirlar. Projelerin

degerlendirilme kriterleri;

e Ozgiinliik ve Yaraticilik,

e Kullanilan Bilimsel Yontem,

e Tutarlilik ve Katki,

e Yararlilik (Ekonomik, Sosyal, ...),
e Uygulanabilirlik ve Kullanighlik,
e Kaynak Taramasi,

e Oziimseme ve Hakimiyet,

e Sonug ve Aciklik gibi kistaslardir.

Degerlendirme sonuglari, bolge sergisinin son giinii diizenlenen térenle 6diil
alan dgrenciler ilan edilir ve bdlge finalistleri belirlenir. Odiil alan 6grencilere

basar1 belgesi, danigmanlarina tesekkiir belgesi ve para odiilii verilir.

Finalist olarak belirlenen projeler, her yil farkli bir ilde gerceklestirilen
Tiirkiye Final Sergisine davet edilir. Final yarismasina davet edilen projeler jiiriler
tarafindan tekrar degerlendirilir ve her alandan derece alan projeler belirlenir.
Derece alan 6grencilere basar1 belgesi, danigmanlarima tesekkiir belgesi ve para

odualu verilir.

Bolge ve final sergisine davet alan danisman ve 6grencilerin konaklama,
ulasim  (otobiis, tren (yatakli haric) masraflanr TUBITAK tarafindan
karsilanmaktadir. Gergeklestirilen bolgesel yarismada ve final yarismasinda sergi
stiresi boyunca Ogrenciler hazirladiklar1 projeleri, gezici jiiri ve halka sunarlar. Bu

sunumlarda 6grenciler projelerini tamitirlar, girisimcilik, kendini ifade etme,
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diisiincesini savunma, elestirileri degerlendirme ve kendi projeleri disinda diger

projeleri dinleme, bilgi edinme imkan1 bulurlar.

Danisman Ogretmen ve Ogrencilerin yarismaya proje hazirlarken dikkat
etmeleri gereken hususlar, TUBITAK tarafindan resmi sitede aciklanir

(http://www.tubitak.gov.tr/sites/default/files/2750/onemli_hususlar_ortaokul.pdf):
Eylem arastirmasi

Yukaridaki paragraflarda bahsettigimiz 21. Yyiizyill becerilerine sahip
bireylerin yetistirilmesinde, egitim ve 6gretim yagamlarinda 6gretmenler 6nemli bir
rol oynamaktadir. Ogretmenlerin kazandirilmas1 beklenen beceri ve hedefler
konusundaki egitimlerinde giiniimiizde popiiler hale gelen eylem arastirmasi yer
almaktadir. Eylem arastirmasi (action research) giincel literatiirde, “hizmet ici
egitim, atdlye c¢alismasi ya da calistay, Ogretmen arastirmasi” olarak da

anilmaktadir (Karasar, 2016).

Eylem arastirmasi, 6gretmen yetkinligini kolaylastirir (Johnson, 2015).
Koshy’e (2005) gore, ¢ocuklara saglanan/ verilen egitimde 6gretmenin egitim
tecriibesinin kalitesi onemlidir. Egitim tecriibelerinin kalitesi, 6gretmenin ayakta
durma yetenegine geri doniis, soru sorma ve uygulamalarina yansitma, ve gerekli
degisiklikleri yapmak i¢in siirekli ¢aba sarf etmesine/ gayretlerine baghdir.
Ogretmenin egitim tecriibelerinin/birikimlerinin  kalitesi, yansima ve 06z
degerlendirme siirecleri (gelistirme siiregleri) tesadiifi degildir. Eylem arastirmasi
yapmak, uygulayicilara bu tiir silireglere anlamli bir sekilde katilma firsati

saglamaktadir (Koshy, 2005).

Bilgi her zaman eylem yoluyla ve eylem i¢in kazanilir. Sosyal bilginin
gegcerliligini sorgulamak, eylem hakkinda yansitici bir bilimin nasil gelistirilecegini
degil, gergekten iyi bilgilendirilmis eylemin nasil gelistirilecegini sorgulamaktir.
Bu anlamda, eylem arastirmasina katilmak, uygulayicilar tarafindan uygulamali
olarak probleme dayali bir aragtirma seklidir, bu nedenle ampirik bir siiregtir.
Amag, sosyal bilimlerde bilgiyi olusturmak ve paylagsmaktir. Bagka bir deyimle,
yaptigimi nasil gelistirebilirim? sorusuna cevap aranmasidir (McNiff & Whitehead,

2010).

Eylem arastirmasi yapmak arastirmacinin, bilerek yapmasi (bilgini/teorinin

uygulanmas1 veya pratige donilismesi) yoluyla gozlemlemek, dinlemek, analiz
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etmek ve sorgulama ile kendi bilgisini olusturmasidir. Yeni bilgi ve deneyimler

aragtirmacinin gelecegini bilgilendirir, yon ve eylemi etkiler (Koshy, 2005).

Eylem arastirmasi, uygulamayi siirekli iyilestirmek igin titizlikle ve anlayisla
istlenilen bir sorgulama/uygulamadir. Ortaya c¢ikan kanita dayali sonuglar,

arastirma uygulayicisinin siirekli mesleki gelisimini saglar (Koshy, 2005).

Arastirma  yeni  bilgi  iretmekle ilgilidir. Eylem  arastirmasi,
spesifik/0zel/belirli ve ¢ogu zaman pratik baglamlarda yapilan arastirmalara
dayanarak yeni bilgiler olusturur. Daha 6nce dile getirilmis, eylem arastirmasinin
amaci eylem/uygulama/pratik yoluyla 6grenmek ve kisisel veya mesleki gelisimi

artirmaktir (McNiff & Whiitehead, 2010).

Eylem arastirmasi {izerine c¢alismis arastirmacilar tarafindan eylem

arastirmasinin tanimi ve 6nemine dair yapilan tanimlamalar asagida verilmistir.

Hargreaves (1996) uygulayicilar i¢in daha etkili ve tatmin edici arastirmaya
dayali/tabanli bir uygulama olduguna dikkat ¢ekmekte ve uygulamanin

gelistirilmesi icin eylem arastirmasi yapilacagini sdylemektedir.

Kemmis ve McTaggart (2000) yazarlar eylem arastirmasinin deneyimsel bir
O0grenme oldugunu soylemektedir. Eylem arastirmasi, yontemleri siirekli
iyilestirmek, veri ve yorumlamalar ile hedefi degistirmek, gelistirmek ve kaliteyi

yukseltmektir.

O’Leary (2004) eylem arastirmasini, daha iyi durum anlayigina yonelik
gelistirilmis eylem ve degerlendirme uygulamasina dayali, eylem ve kritik yansima
arasinda degisen dongiiler olarak ifade etmektedir. O’leary dongii ile siirecin aktif

ve i¢i¢e gelisen durumlardan olustuguna vurgu yapmaktadir.

42



Gozlemek
(arastirm a/veri toplam a)
_ A
Eylem N Yansitmak
(uygulama) N\ (kntik yansitma)
v
Planlamak
(stratejik eylem plam) -
Y
Gozlem ek
4
Eylem i
Eylem N Yansitmak
e
Planlamak
v
Gozlemek
Eylem ™N : 1
» ' Yanstmak
) .
Planlamak |
Y
vb

Sekil 6. O’Leary’s eylem arastirmasi dongiisii (O’Leary, 2004).

Bassey’e gore (1998) arastirma olarak eylem arastirmasi, anlamak ve
degerlendirmek icin gercgeklestirilir ve daha sonra, egitim uygulamalari

tyilestirmek amaciyla kullanilir.

Hopkins’e gore (2002) eylem arastirmasi, temel bir eylemi arastirma siireci
ile birlestirir. Eylem arastirma/uygulama disiplinli bir eylemdir. Bir

geligsme/iyilestirmeyi siire¢ i¢inde iken anlama girisimidir.

Cohen ve Manion’a gore (1994) temelde, bir durumda bulunan somut bir
problemle basa ¢ikmak i¢in tasarlanmis yerinde bir prosediir/siirectir. Bu ideal

olarak, cesitli zaman dilimlerinde stirekli izlenen adim adim siireg, g¢esitli
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mekanizmalarla (6rnegin anketler, giinliikler, roportajlar vs.) toplanan verilerden
olusur. Bu nedenle, gelecek geri bildirimler gelecekteki bir durumdan ziyade devam
eden siirecin kendisine kalic1 bir fayda saglayacak sekilde modifikasyonlara,

diizeltmelere, yon degisikliklerine, yeniden tanimlara agiktir.

Bell (1999) pratik iizerine yorumlar ve eylem arastirmasinin problem ¢ézme
niteligi/6zelligi uygulayici-arastirmacilar i¢in bu yaklagimi cekici kilmaktadir.
Ayrica eylem arastirmasinin bir siire¢ iginde uygulamanin daha iyi anlagilmasi ve

tyilestirilmesine yonelik olarak gerceklestigini de vurgulamaktadir.

Eylem arastirmasi iki seyle ilgilidir: eylem (yaptiginiz) ve arastirma (ne
yaptiginizi nasil O6grenir ve agiklarsiniz). Eylem aragtirmasi uygulamanin
gelistirilmesi ile ilgilidir. Elde edilen bilgi arastirmacinin uygulamadan gelen pratik

bilgisidir. Baska bir degisle bilgi, uygulama bilgidir (McNiff & Whitehead, 2010).

Tanim ve bakis agilarmin dikkatlice incelenmesi, eylem arastirmasinin bazi
benzersiz 0Ozelliklerini vurgulamamiza yardimci olmalidir. Anahtar kelimeler
olarak; daha iyi anlama, gelisme, iyilesme, diizelme, ilerleme, pratik problem
¢Ozme, adim adim islem (siire¢) ve degisiklik. Bu kelimeler, eylem arastirmasinin

uygulayicilar i¢in, popiilaritesinin nedenlerini agiklamaktadir.

Simdiye dek tartistiZimiz eylem arastirmasinin temel 6zelliklerini maddeler

halinde 6zetlersek;

e Kendi uygulamanizi arastirmayi igerir; baska arastirmacilarin arastirmasi
ya da durumlaryla ilgili degildir;

e Arsatirma igerisinde ortaya ¢ikar (varolugcudur);

o Katilimcidir;

o Pratikten teori kurar;

e Duruma dayalidir;

e Gergek diinya problemlerini ¢ozmede faydali olabilir;

e Uygulama gelistirmede ortak bir amac¢ i¢in bireyler veya gruplar ile
ilgilenir;

e lyilestirme ile ilgilidir;

e Analiz, yansitma ve degerlendirmeyi icerir; (yansitma, ayna olma o6zelligi,
bir olay1 baskalarina yansitma)

e Arastirma yoluyla degisiklikleri kolaylastirir.
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Eylem/aksiyon arastirma, aragtirmacilar igin giiglii ve faydali bir uygulayici

arastirmasi yontemdir, ¢iinkii;

Arastirma belirli bir baglam veya durum igerisinde yapilabilir;
Arastirmacilar katilimci olabilir - durumdan uzak ve kopuk olmalari
gerekmez;

Eylem arastirmasi siirekli degerlendirme ve modifikasyonlari i¢erir, bunlar
proje/siirec ilerledikge yapilabilir;

Onceden formiile edilmis bir teoriyi her zaman takip etmek yerine,
arastirmadan ¢ikacak teori i¢in firsatlar sunar;

Calisma acik uclu sonuglara yol agabilir;

Eylem arastirmast  yoluyla arastirmact hayata bir hikaye

getirebilir/anlatabilir.

Eylem aragtirmas: tiirleri

Berg, (2001) eylem aragtirmlari ile ilgili alanyazinda yer alan farkli

siniflandirmalar1 bir araya getirerek {ii¢ tiir altinda siniflandirmistir. Eylem

arastirmasi tiirleri (Akt: Yildirim ve Simsek, 2016):

Teknik/ bilimsel/ isbirlikci eylem arastirmasi: Onceden belirlenmis
kuramsal g¢ergeve igerisinde uygulayicinin uygulamya koydugu yeni bir
yaklagimi test etmeyi ve degerlendirmeyi amaclayan eylem aragtirmasi
tiiriidiir. Uygulayici siireg icerisinde arastirmaciya tiim sorunlari aktararak
aragtirmacidan sorunlara nasil miidahale edilecegini 6grenir. Bu eylem
arastirmasi tiirtinde temel amag aragtirmacinin siireci betimlemesidir.
Ozgiirlestirici/ gelistirici/ elestirel eylem arastirmasi: Uygulayiciya
arastirma yoluyla yeni bilgiler, beceriler ve deneyimler kazandirilmasi ve
kendi uygulamalarina elestirel bir bakis agisin1 gelistirmesini saglamak
amaciyla gercgeklestirilen eylem arastirmalaridir.

Uygulama/ karsihkh isbirligi/ tartisma odakh eylem arastirmasi:
Uygulayic1 ve arastirmacinin ortak goriisleri ile arastirma problemine
iligkin olas1 sorunlar, bu sorunlarin olas1 nedenleri ve ¢ozlimleri saptanir.
Bu eylem arastirmasi tiirii uygulamay1 gelistirmeye yonelik oldugu i¢in

“uygulama odakli eylem arastirmas1” olarak da adlandirilmaktadir.
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Proje tabanh 6@renme yaklasimu ile ilgili yapilan ¢cahismalar

PTOY nin ogrenci akademik basarisi, bilimsel siire¢ becerileri, dersle ilgili

kavram yanilgilary, motivasyonu ve tutumu iizerine etkisini inceleyen ¢calismalar

Cakallioglu, (2008) “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimima Dayali Fen Bilgisi
Ogretiminin Akademik Basar1 ve Tutuma Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde,
[Ikdgretim yedinci sinif Fen Bilgisi dersi “Ya Basing Olmasaydi?” {initesinde, proje
tabanli 6grenmenin 6grencilerin akademik basarisina ve fen bilgisi dersine karsi
olan tutumlarina etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirma On test-son test
kontrol gruplu deneysel modelde yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak, kigisel bilgiler formu, akademik basari testi ve tutum 6lgegi kullanilmigtir.
Arastirma sonucunda, proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel Ogretim yoOnteminin uygulandigi kontrol grubunu
dgrencilerinin “Fen Bilgisi Dersi Basar1 Testi” ve “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi”
son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.
Elde edilen sonuglar 1siginda proje tabanli 6grenme yaklasimi ile 6gretimin
Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve fen bilgisi dersine karsi olan tutumlarini

olumlu sekilde degistirmis oldugu sdylenebilir.

Dilseker, (2008) “Fen ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanli Ogrenme
Yontemi Kullaniminin Tlkégretim 5. Simif Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine
Yonelik Tutumlarina, Ders Basarisina ve Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine
Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, fen ve teknoloji dersinde proje tabanli 6grenme
yontemini kullanmanin basariya, tutuma ve kavram yanilgilarinin giderilmesine
etkisinin olup olmadiginmi aragtirmak amaglanmistir. Arastirmada gercek deneme
modeli olan 6n test - son test gruplu model uygulanmigtir. Arastirmada veri toplama
araci olarak, acik uglu sorular, basar1 ve tutum testi kullanilmistir. Elde edilen
niceliksel verilerin analizinde istatistiki islemlerden t testi kullanilmistir. Analiz
sonuglarma gore, Ogrencilerin basarilarindaki artis karsilastirildiginda deney
grubunun lehine bir fark olmasina ragmen istatistiksel olarak anlamli bir farkin
olmadigi; gruplarin tutumlan karsilastirildiginda deney grubunun ortalamasinin
kontrol grubu ortalamasindan yiiksek oldugu, bu farkin da istatistiksel olarak
anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney grubu 6grencilerinde kontrol grubuna

gore kavram yanilgilarinin giderildigi saptanmustir.
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Imer, (2008) “llkdgretim Fen ve Teknoloji Ogretiminde Proje Tabanli
Ogrenme Yaklasimmin Ogrencilerin Akademik Basar1 ve Tutumuna Etkisinin
Aragtirilmas1” adl1 yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim Fen ve Teknoloji 6gretiminde
proje tabanli 6grenme yaklasiminin Ogrencilerin akademik basar1 ve tutumuna
etkisini arastirmak amaclanmistir. Arastirma on test-son test kontrol gruplu
deneysel modelde yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, 6n bilgi testi,
bilimsel basar1 testi ve tutum O6lgegi uygulanmistir. Arastirmada elde edilen
sonuglara gore Proje Tabanli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel
Ogrenme Yontemi uygulanan grubun Fen ve Teknoloji dersine kars1 tutumlar ve

basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Keser,(2008) “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin Fen Bilgisi Dersinde
Basar1, Tutum ve Kalici Ogrenmeye Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde, proje tabanli
o0grenme yaklasiminin Fen Bilgisi dersinde basari, tutum ve kalict 6grenmeye
etkisini degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmada, kontrol gruplu 6n test - son test
deney deseni kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Fen Bilgisi
Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi”, “Fen Bilgisi Bagar1 Testi” ve “Fen Bilgisi Dersinin
Islenisi ile Tlgili Ogrenci Gériisleri Anketi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
proje tabanli 6grenme yaklasiminin Fen Bilgisi dersinde basari, tutum ve kalici

o6grenmeye etkisinin olumlu oldugu belirlenmistir.

Seloni, (2005) “Fen Bilgisi Ogretiminde Olusan Kavram Yamlgilarinin Proje
Tabanli Ogrenme ile Giderilmesi” adli yiiksek lisans tezinde, 6grencilerde fen
dersinde olusan kavram yanilgilar1 belirlenmeye calisilmis, 6grenci merkezli
ogretim modellerinden biri olan proje tabanli 6grenme yaklasimi ile kavram
yamlgilarinin giderilmesi saglanmustir. Arastirmada, *‘On test-Son test, Deney -
Kontrol gruplu’” deneysel arastirma modeli uygulanmistir. Arastirmada veri
toplama aracit olarak bilimsel basar1 testi, tutum oOlcegi ve kavram testi
kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS istatistik programina aktarilmis ve ¢ikan
sonuclar yorumlanmistir. Bulgular, deney grubunda bulunan o6grencilerin, fen
bilgisi dersindeki basarilarinda kontrol grubunda bulunan Ggrencilere kiyasla

anlaml bir fark oldugunu ortaya koymaktadir.

Sert Cibik ve Emrahoglu, (2008) “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimin Fen
Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Mantiksal Diisiinme Becerilerinin Gelisimine Etkisi”

adli makalelerinde, ilkdgretim yedinci smif Ogrencilerinin mantiksal diisiinme
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becerilerinin gelisiminde proje tabanli 6grenme yonteminin etkisini arastirmayi
amaglamiglardir. Calisma On test- son test kontrol grubu deneysel modelinde
gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin belirlenmesinde Kisisel
Bilgiler Formu, veri toplama araci olarak mantiksal diisiinme grup testi
kullanmistir. Verilerin analizinde SPSS 11.0 paket programu, istatistiki islemlerden
bagimsiz gruplar t testi, bagimli gruplar t testi ve c¢ift faktorlii ANOVA
kullanilmistir. Yapilan analizlere gore, deney grubundaki 6grencilerin mantiksal
diistinme becerilerinin kontrol grubundaki 6grencilerden daha yiiksek oldugu,
Ogrencilerin cinsiyetlerinin mantiksal diistinme becerisi {izerinde anlamli bir etkisi

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Serttiirk, (2008) “Fen Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin
[Ikdgretim 7. Sinif Ogrencilerinin Fen Basaris1 ve Tutumuna Etkisi” adli yiiksek
lisans tezinde, Fen ve Teknoloji dersinde kiiresel 1sinma konusu “Proje Tabanli
Ogrenme” yaklasimina gore diizenlenen ve yiiriitiilen bir dgretim siirecinin
ilkdgretim 7. sinif Ogrencilerinin fen basarist ve fen dersine karsi tutumlarina
etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Aragtirmada gercek deneme modellerinden
biri olan “On Test-Son Test, Deney Kontrol Gruplu” deneysel arastirma modeli
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, 6grenci gézlem formu, 6z
degerlendirme formu, kendini degerlendirme formu, proje tabanli 6grenme
yaklasiminin uygulamalarma iliskin 6grenci goriislerini belirleme formu, proje
sunum degerlendirme formu, Fen ve Teknoloji Basar1 Testi, Fen ve Teknoloji Dersi
Tutum 6lgegi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore, arastirmaya katilan deney
grubu 6grencileri, proje tabanli 6grenmenin, dgrenci basarisini, derse karsi olumlu
tutumlari, aktif katilimi, yaraticiligt ve isbirlik¢i calisma oranii arttirdigini,
ogrenmeyi zevkli, eglenceli ve anlamli kildigini, 6grencilere ¢ok ¢esitli beceriler

kazandirdigini belirtmistir.

Toprak, (2007) “Proje Tabanli Ogrenme Metodunun Ilkogretim 5. Smmf
Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki Akademik Basarisina Etkisi” adli
yiiksek lisans tezinde, proje tabanli &grenme metodunun ilkdgretim 5. sif
Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarilarina etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada, “‘On test-Son test, Deney - Kontrol
gruplu’’ deneysel aragtirma modeli uygulanmistir. Calismanin verileri, “Kuvvet ve

Hareket” iinitesinde deney ve kontrol gruplarinin akademik basarisini 6lgen basari
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testinin uygulanmast ile elde edilmistir. Verilerin analizinde “Iliskisiz Grup T-Testi
ve lliskili Grup T-Testi” kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda, proje tabanli
O0grenme yonteminin kullanildigi 5. sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki
akademik basarilar1 geleneksel Ogrenme yontemlerinin kullamildigr 5. simif
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basarilarindan daha yiiksek

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Atik, (2009) “ilkdgretim Fen ve Teknoloji Ogretiminde Proje Tabanli
Ogrenme Yaklasimmin Ogrencilerin Akademik Basarilar1 Uzerine Etkisi” adl
yiiksek lisans tezinde, 2005 ilkdgretim programinda da yer verilen proje tabanli
o0grenme yaklasimini incelemek ve yaklasimin uygulamasi ile ilgili 6rnekleri
sunmak amagclanmistir. Arastirmada, ‘‘On testSon test, Deney - Kontrol
gruplu’’yar1 deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
basari testi ve kavram testi uygulanmigtir. Aragtirmanin sonucunda, fen ve teknoloji
egitiminde proje tabanli 6grenme yoOnteminin akademik basariyr olumlu yonde
etkiledigi goriilmiistiir.

Aslan, (2009) “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Ilkdgretim
Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Motivasyonlarina ve Bilimin
Dogasin1 Anlama Diizeylerine Etkisi” adl1 yliksek lisans tezinde, ilkogretim 7. sinif
fen ve teknoloji dersinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin derse
yonelik motivasyonlart ve bilimin dogasini anlama diizeyleri lizerine etkisini
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada, karsilagtirmali esitlenmemis grup 6n test-
son test modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak, Ogrenmeye Iliskin
Motivasyonel Stratejiler Olgegi, [lkdgretim Diizeyi Igin Bilimin Dogasi1 Olgegi ve
Bilimin Dogas1 Hakkindaki Goriisler kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore,
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik motivasyon diizeyleri arasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmistir. Ogrencilerin bilimin
dogasim1 anlama diizeylerinde; bilimsel bilginin degisebilirligi, siibjektifligi,
yaratici dogasi, tahmin ve belirsizligi, bilimsel yontem, sosyal ve kiiltiirel yap1 gibi
boyutlar bakimindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark

gozlenmistir.

Girgin, (2009) “Canlilar ve Hayat Unitesinde Proje Tabanli Orenme
Yaklagimmin ilkogretim 5. Simif Ogrencilerinin Akademik Basari ve Tutumlart

Uzerindeki Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde, Canlilar ve Hayat iinitesinde Proje
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Tabanli Ogrenme Yaklasiminin [lkdgretim 5. siif dgrencilerinin akademik basari
ve tutumlar iizerindeki etkisinin arastirilmasi amaglanmigtir. Arastirmada Ontest-
sontest kontrol gruplu modeline uygun yar1 deneysel bir ¢alisma olarak
yiriitiilmistlr. Arastirmada veri toplama araci olarak; Kisisel Bilgi formu, Fen ve
Teknoloji Basar1 Testi, Tutum Olgegi, Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu
kullanilmistir. Arastirmanin verilerinin analizinde aritmetik ortalama, standart
sapma, t-testi, gorii me formlarmin analizi i¢in igerik analizi kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda, basar1 diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur. Bu sonug, Proje tabanli 6grenme yaklasiminin Fen ve Teknoloji

Ogretimindeki etkisini gostermistir.

Giiltekin, (2009) “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme Uygulamalarinin
Ogrencilerin Bilimin Dogasiyla Ilgili Gériislerine, Bilimsel Siire¢ Becerilerine ve
Tutumlarina Etkisi” adli yliksek lisans tezinde, fen egitiminde proje tabanli
O0grenme uygulamalarinin 6grencilerin bilimin dogasiyla ilgili goriislerine, bilimsel
siire¢ becerilerine, kavram gelisimine, basari ve tutumlarina karsi etkisi olup
olmadiginin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada, deneme modellerinden ‘6n
test-son test kontrol gruplu model’ kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak, “bilimin dogas1 dlgegi”, “bilimsel siire¢ becerileri testi”, “tutum olcegi”,
“akademik basar1 testi” ve “kavram sorular1” kullanilmistir. Proje tabanli 6grenme
uygulamalarinin 6grencilerin bilimsel bilginin dogasiyla ilgili goriislerine etkisi
vardir. Arastirmada gozlem, goOriisme ve dokiimanlarin degerlendirilmesi

sonucunda, fen ve teknoloji programinin 6grenciler lizerinde olumlu etkisi oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Kose, (2010) “ilkdgretim 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi “Kuvvet ve
Hareket” Unitesinin Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin
Ogrencilerin Basar1 ve Tutumlarina Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim
fen ve teknoloji dersinde proje tabanli 6grenme yaklasimi ile yapilan 6gretimin
Ogrenci basaris1 ve fen ve teknoloji dersine karsi tutumu iizerindeki etkisini
incelemek amaglanmistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test-son test deseni
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, basari testi, tutum 6lgegi ve
yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan anket kullanilmistir. Analizler sonucunda
basar1 konusunda deney grubu lehine anlamli sonuglar bulunmustur, ancak

ogrencilerde fen bilgisi dersine karsi tutum konusunda deney ve kontrol gruplar
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arasinda bir fark bulunsa da anlamli bir fark bulunamamaistir. Bu sonugla, ele alinan
konularin proje tabanli 6grenme yaklasimi ile yapilan 6gretiminin, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan onayli ders kitabinin talimatlarina gére yapilan 6gretime gore

Ogrenci basarisi lizerine etkisi daha fazla olmustur.

Ozbek,(2010) “ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersinde Kiiresel Ismnma
Konusunun Proje Tabanli Ogretim Modelinde incelenmesi” adli yiiksek lisans
tezinde, ilkdgretim 7. sinif Fen ve Teknoloji dersindeki “Cevre ve Insan” iinitesinde
yer alan “Kiiresel Isinma” konusunun Proje Tabanli Ogretim modelinin
Ogrencilerin akademik basarisina ve Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarina
etkisini incelenmesini amaglamistir. Calisma, 6n test-son test kontrol gruplu
deneysel modelde gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri, basar testi, kisisel
bilgi formu ve Fen ve Teknoloji dersi tutum 0&lgegi veri toplama araglar ile
toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore, proje tabanli 6grenmenin uygulandigi
deney gruplariyla geleneksel dgrenmenin uygulandigi kontrol gruplari arasinda
deneysel islem Oncesi akademik basar1 acisindan anlamsal bir farklilik olmadigi
halde; proje tabanli 6grenme modeli uygulandiktan sonra deney gruplari lehine

anlamli bir farkin oldugu saptanmuistir.

Keskin, (2011) “Proje Tabanli Ogrenme Yonteminin ilkdgretim Ikinci
Kademe Ogrencilerinin Basar1 ve Fen Motivasyonlarina Etkisinin Incelenmesi”
adli yiiksek lisans tezinde, Proje Tabanli Ogrenme Y®6nteminin, Yasamimizdaki
Elektrik  Unitesi’nde  ilkdgretim  6.smmif  ogrencilerin  basarilarma  ve
motivasyonlarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada on test-son test
kontrol gruplu deneme modeli uygulanmistir. Veri toplama araci olarak,
“Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Basar1 Testi” ve “Fen Ogrenimine Y&nelik
Motivasyon Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda deney ve kontrol
gruplariin basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur. Deney ve kontrol grubu arasinda 6grencilerin fen 6grenimine yonelik

motivasyonlarina etkisi bakimidan anlamli bir fark bulunamamustir.

Yildirim, (2011) “Probleme Dayali Ogrenme ve Proje Tabanli Ogrenme
Yontemlerinin Ilkdgretim Ogrencilerinin Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi” adli
yiiksek lisans tezinde, Fen ve Teknoloji Dersi “Isik ve Ses” {initesinin
ogretilmesinde Ogretim yontemi olarak; “probleme dayali 6grenme / 6gretim

yontemi ile birlikte proje tabanli G6grenme/dgretim yontemi” Ogrencilerin
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(Ilkogretim 4. sinif) {inite basarisin1 ve Fen ve Teknoloji Dersine karsi tutumlarina
etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada, Ontest-sontest deneysel desen
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak, basari testi ve tutum 6lgegi kullanilmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore probleme dayali 6grenme ve proje tabanl
O0grenme yontemlerinin 6grencilerin basarilarini arttirdigi ortaya ¢ikmistir. Problem
grubu ile proje grubu Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari

arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Ozahioglu, (2012) “Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanli
Ogrenmenin Bilimsel Siire¢ Becerilerine, Basar1 ve Tutum Uzerine Etkisi” adli
yiiksek lisans tezinde, Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin ilkogretim 6. simf
Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine, Fen ve Teknoloji Dersi kapsamindaki
biyoloji konularina yonelik tutumlarina ve 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki
basarilarina etkisini aragtirmayi amaglamistir. Arastirmada, kontrol gruplu 6n test
— son test deneysel deseni uygulanmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak
“Bilimsel Siireg Becerileri Testi”, “Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi” ve
“Fen ve Teknoloji Basar1 Testi” kullanilmistir. On test — Son test verilerine, iliskili
orneklem t-testi ve iliskisiz 6rneklem t-testi uygulanmistir. Aragtirma verilerine
gore, proje tabanli 6grenmenin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine, Fen ve
Teknolojiye yonelik tutumlarina ve Fen ve Teknoloji dersi basarilarina olumlu bir

katki sagladig1 sonucuna varilmstir.

Acaray , (2014) “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme
Yonteminin Cevre Bilgisine ve Enerji Farkindaligina Etkisi” adli yiiksek lisans
tezinde, 6grencinin aktif katildig1 ve grup tartigsma tekniklerini iceren Proje Tabanl
Ogretim Yontemi ile ¢evre ve cevre koruma konusunda dgrencilerin sectikleri bir
problem ya da sorun hakkinda, 6grenci projeleri hazirlanarak, dgrencilerin gevre
bilgileri, ¢evreye karsi bilgi ve enerji farkindalik diizeyleri iizerine olan etkisini
ortaya ¢ikarmay1 amaclamistir. Arastirma “on test-son test kontrol gruplu” deneme
modeline gore desenlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, uygulama
oncesi ve sonrasinda “Cevre Bilgisi Testi” ve “Enerji Farkindalik Olgegi”
kullanilmistir. Elde edilen veriler, Mann-Whitney U testi ve Wilcoxon testi ile
SPSS15. paket programinda ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucuna gore, kontrol ve

deney grubu son test puanlari arasinda deney grubu lehine biligsel (¢evre bilgisi) ve
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duyussal (enerji farkindaligl) acisindan anlamli bir farkin ortaya ¢iktigt

gorilmistir.

Kizkapan, (2015) “Ilkogretim 7. Smif Ogrencilerinin Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri Unitesindeki Basarilarina ve Fen Bilimleri Dersine Kars1 Tutumlarina
Proje Tabanli Ogrenmenin Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde, proje tabanli 6grenme
yaklasiminin uygulandigi bir 6grenme ortamiyla dgrencilerin, akademik bagar1 ve
fen bilimleri derslerine karsi tutumlarina olumlu yonde bir etki saglamayi
amaglamigtir. Calismada, Ontest-sontest kontrol gruplu yari-deneysel desen
kullanilmistir. Maddenin yapist ve Ozellikleri basar1 testi ve tutum Olcegi veri
toplama araci kullanilmistir. Elde edilen veriler, SPSS20. Paket programinda t testi
ile analiz edilmistir. Arastirma sonucuna gore deney ve kontrol grubu son test

puanlarina gore gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Yilmaz, (2015) “Fen Bilimleri Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasiminin 6. Siif Ogrenci Basaris1 ve Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi” adli
yiiksek lisans tezinde, 6. sinif Fen Bilimleri dersi “Yasamimizdaki Elektrik”
initesinde proje tabanli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilarina
ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini belirlemeyi amag¢lamigtir. Calismada, ontest-
sontest kontrol gruplu yari-deneysel desen kullanilmistir. Veri toplama araci olarak,
“Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi” ve “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi”
kullanilmistir. Calismanin verileri, SPSS 15 paket programi kullanilarak iliskili
orneklem t-testi ve iligkisiz Orneklem t-testi ile ¢Oziimlenmistir. Arastirmanin
sonucuna gore, sontest puanlari karsilastirildiginda; proje tabanli 6grenmenin
ogrencilerin akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerilerini artirdigina dair anlaml
diizeyde fark olusturdugu ortaya cikmistir. Proje tabanli 6grenme ydnteminin

mevcut 6grenme yonteminden daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.
PTOY ile ilgili meta analiz calismalar

Demiray, (2013) “Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Etkililigi: Bir Meta
Analiz Caligmast” adli yiiksek lisans tezinde, proje tabanli 6grenme modelinin
etkililigini, geleneksel 6grenme modeli ile karsilastirilarak test eden deneysel
arastirmalar incelenmistir. Proje tabanli 6grenme modelinin akademik basari
tizerindeki etki biiyiikliigiinli hesaplamak i¢in meta-analitik etki analizi yontemi

kullanilmistir. Taranan literatiir sonucunda 2003-2013 yillar1 arasinda yapilan 41
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akademik c¢alisma analize dahil edilmistir. Arastirma sonucunda, proje tabanl
O0grenme modelinin akademik basariya olan etki biiylikligi 7.208 olarak
bulunmustur. Bulunan bu deger biiyiik etki degerine sahiptir. Proje tabanli 6grenme
modelinin geleneksel 6grenme modeline gore daha etkili oldugunu ortaya

koymustur.

Kasarci, (2013) “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin Ogrencilerin
Akademik Basar1 ve Tutumlarina Etkisi: Bir Meta-Analiz Calismas1” adl1 yiiksek
lisans tezinde, Proje Tabanli Ogrenme yOnteminin geleneksel yodntemle
kiyaslandiginda, Ogrencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini
inceleyen deneysel calismalarin bulgularini, meta-analiz yontemiyle bir araya
getirmek amaclanmistir. Arastirma kapsaminda, proje tabanli 6grenme yontemiyle
geleneksel Ogretim yontemini Ogrencilerin  akademik basarilar1 agisindan
karsilastiran 53 adet ve 6grencilerin derse yonelik tutumlari agisindan karsilastiran
32 adet galigmanin bulgular1 bir araya getirilmistir. Analiz sonucunda bulunan
degerler, akademik basar1 i¢in genis, tutum icin ise orta biiylikliikkte bir etki
biiyiikliigiinii ortaya koymaktadir. Konu alanlarina gére akademik basariya olan
etki buytkligi farklilasirken, tutuma olan etki biyiikligi farklilasmamistir.
Ogretim kademelerine gore akademik basar1 ve tutuma etki biiyiikligi
farklilasmamustir. Uygulama siiresine gore akademik basariya etki biiyiikliigiinde

anlamli bir farklilagsma bulunmus, tutuma etki biiytikligiinde ise bulunmamustir.

Ayaz, (2014) “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Ogrencilerin Fen
Derslerindeki Akademik Basarilarina ve Fen Derslerine Yonelik Tutumlarina
Etkisi: Bir Meta-Analiz Caligmas1” adli doktora tezinde, proje tabanli 6grenme
(PTO) yaklasiminin, dgrencilerin fen derslerindeki akademik basarilarina ve fen
derslerine yonelik tutumlarina etkisini belirlemeyi amaclamistir. Literatiir taramast
sonucunda proje tabanli 6grenme yaklasiminin, Ogrencilerin fen derslerindeki
akademik bagarilarina etkisine iliskin toplam 32 calisma arastirmaya dahil
edilmistir. Meta analiz sonucunda, akademik basar1 ile proje tabanli 6grenme
yaklasiminin, 6grencilerin 6grenim diizeylerindeki etkililiginde anlamli farklilik
tespit edilmistir. Tutum ile proje tabanli 6grenme yaklagiminin, ¢aligmalarin yayin
tiirlerindeki ve 6grencilerin 6grenim diizeylerindeki etkililiginde anlamli farklilik

tespit edilmistir. Ogrenim diizeylerinde akademik basariya iliskin etki biiyiikliigii
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en yiiksek lise diizeyinde, tutuma iliskin etki biiylikliigli en yiiksek ortaokul
diizeyinde ¢ikmustir.

Ayaz ve Soylemez, (2015) “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin
Tiirkiye’deki Ogrencilerin Fen Derslerindeki Akademik Basarilarina Etkisi: Bir
Meta-Analiz Calismas1” adli makalelerinde proje tabanli 6grenme yaklasimina
dayali yontemlerin geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla dgrencilerin fen (Fen
ve Teknoloji, Fizik, Kimya, Biyoloji) derslerindeki akademik basarilarina etkisini
meta-analiz yontemi ile belirlemeyi amacglamislardir. Bu amagla, Tiirkiye’de 2002—
2013 yillar1 arasinda yapilmig, arastirma problemine uygun ve meta-analiz
calismasina 41 ¢alisma dahil edilmistir. Calisma sonucunda 42 etki biiytkligii
degeri elde edilmistir. Arastirma sonuglarma gore, PTO yaklagimimi, dgrencilerin
fen derslerindeki akademik basarilarini arttirmak i¢in, lise diizeyinde fizik dersinde
1 ile 20 ders saati araliginda kullanmak daha fazla etkilidir. PTO yaklasimin,
ogrencilerin fen derslerindeki akademik basarilarini arttirmak igin, tiniversitede

kimya dersinde 21 ve iistii ders saatinde kullanmak daha az etkilidir.

Balemen, (2016) “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin Fen Egitimindeki
Etkililigi: Meta Analiz Caligmasi” adli doktora tezinde, meta analiz yOntemi
kullanarak fen egitiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nin (PTOY) akademik
basar1 tlizerindeki etkililigi ve ¢esitli calisma karakteristiklerinin ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmistir. Alan yazin incelenerek Fizik, Kimya, Biyoloji ve Fen Bilgisi
alanlarmda PTOY'nin kullanildigi 48 calisma arastirmaya dahil edilmistir.
PTOY'nin fen egitimindeki genel etki biiyiikliigii, Cohen kriterlerine gore oldukga
yiiksek bir etki biiyiikliigii olan 1,06 olarak bulunmustur. Ayrica PTOY ’nin fen
egitiminde geleneksel 6grenme yaklasimlarina gore %86 daha etkili oldugunu
gostermektedir. Calismalarin uygulandigi konu alanina gore en biiyiik etki Biyoloji

alaninda ve lise dlizeyindedir.
PTOY nin uygulanma siirecine yonelik yapilan calismalar

Seloni, (2005) “Fen Bilgisi Ogretiminde Olusan Kavram Yanilgilarinin Proje
Tabanli Ogrenme ile Giderilmesi” adli yiiksek lisans tezinde, 6grencilerde fen
dersinde olusan kavram yanilgilar1 belirlenmeye calisilmis, 6grenci merkezli
Ogretim modellerinden biri olan proje tabanli 6grenme yaklasimi ile kavram

yamlgilarinin giderilmesi saglanmustir. Arastirmada, *‘On test-Son test, Deney -
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Kontrol gruplu’’ deneysel arastirma modeli uygulanmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak bilimsel basar1 testi, tutum Olcegi ve kavram testi
kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS istatistik programina aktarilmis ve ¢ikan
sonuglar yorumlanmistir. Bulgular, deney grubunda bulunan O6grencilerin, fen
bilgisi dersindeki basarilarinda kontrol grubunda bulunan &grencilere kiyasla

anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir.

Ersoy, (2006) “Ilkogretim Besinci Siifta Teknoloji Destekli Proje Tabanl
Ogrenme Uygulamalar1” adli doktora tezinde, ilkogretim besinci sinifta teknoloji
destekli proje tabanli 6grenme uygulamalarinin nasil gergeklestigini ayrintili olarak
incelemeyi amaglamistir. Arastirma katilimer gozleme dayali betimsel durum
calismasinda desenlenmistir. Arastirmanin verileri, “Ogrenci Kisisel Bilgi Formu”,
“Katilimec1  Gozlem”, “Video Kayitlar1”, “Yari-yapilandirilmis Goriisme”,
“Arastirmac1 Giinliigii”, “Ogrenci Giinliikleri” ve “Ogrenci Uriin Dosyas1” olmak
tizere farkli veri toplama araglariyla toplanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde
betimsel analiz teknigini kullanilmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin
planlama, uygulama, degerlendirme asamalarindan degerlendirme asamasinda

zorlandiklar1 sonucuna varilmstir.

Sahin, (2009) “Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanli Ogrenme
Yénteminin Uygulanmast Ile Ilgili Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri” adli yiiksek
lisans tezinde, ilkdgretim okullarinda okutulan fen ve teknoloji dersinde kullanilan
proje tabanl 6grenme yonteminin uygulanmasiyla ilgili 6gretmen ve 6grencilerin
goriislerini belirlemek; aragtirmada incelenen goriislere gore saptanan eksiklikleri
belirlemek ve bu eksikliklerin kaldirilmasina yonelik alternatif Onerilerde
bulunmayr amaglanmigtir. Arastirmada genel tarama (survey) modeli
kullanmilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Ogretmen ve Ogrenci
gorlislerini almak i¢in 1ki anket kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore,
Ogrencilerin gorlsleri cinsiyet ve calisma odas1t acisindan farklihik arz
etmemektedir. Ancak, okudugu sinif, kardes sayisi, annenin ve babanin egitim
durumu agisindan gériis farkliliklari olmustur. Ogretmen goriislerinde ilgili

degiskenlere gore alt problemlerde bir farklilik olmamastir.

Oztuna Kaplan ve Diker Coskun (2012) “ Proje Tabanli Ogretim
Uygulamalarinda Karsilasilan Giigliikler ve C6ziim Onerilerine Yonelik Bir Eylem

Arastirmas1” adli makalelerinde, 6gretmenlerin proje tabanli 6grenme Ogretme
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stirecinde karsilastiklar1 problemlerin belirlenmesi ve problemlerin ¢oziilmesi igin
bir eylem planinin olusturulmasi amaglanmigtir. Arastirmada, 7 ay boyunca
O0gretmen, yonetici, veliler ile birinci ve ikinci kademe 6grencilerinden veriler, odak
grup goriismeleri, gézlem ve yazili dokiimanlar ile toplanmistir. Elde edilen veriler,
acik kodlama ile analiz edilmistir. Ogretmenlerin yasadiklar1 baslica sorunlar,
O0grenme-6gretme siireci, fiziksel kosullar, velilerin tavirlart ve bazi duyussal
faktorler olarak belirlenmistir. Tespit edilen sorunlarin ¢ozlimiine yonelik
gergeklestirilen eylem planindan sonra dgretmenlerin gegcmise gore daha basaril
olduklar1, 6gretmen ve velilerin 6grenciye rehberlik siirecinde daha etkili olduklari

sonuglarina varilmistir.

Ozel,(2013) “Proje Tabanli Ogrenme Y énteminin [Ikdgretim 2. Kademe Fen
ve Teknoloji Derslerindeki Uygulanmasmin incelenmesi” adli yiiksek lisans
tezinde, proje tabanli 6grenmenin uygulama siirecini 0gretmen, 6grenci ve veli
acisindan incelenmesini amaglamigtir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden
durum(vaka) calismast ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri yari
yapilandirilmis goriismeler toplanmis, betimsel analiz ile c¢oziimlenmistir.
Arasgtirmanin sonucuna gore 6gretmen, 6grenci ve velilerin ortak goriisii projenin
yeni bir iiriin tasarlamak ya da iiretmek oldugudur. PTOniin proje konusunun
belirlenmesi ile okulda baslayan siire¢ adimlarinin devamini evde aileler ile
ogrencilerin gerceklestirdigi sonucuna varilmigtir. Ogretmenlerin projeleri sadece
degerlendirme araci1 olarak gordiikleri ve degerlendirmede MEB tarafindan
yayinlanan proje takip formlarini yetersiz gordiikleri i¢in 6grenci ¢abasini baz
alarak degerlendirme yaptiklart sonucuna ulasilmistir.  Velilerin  proje
calismalarinin 6grenciler i¢in faydali oldugunu diisiindiikleri, bazi velilerin yiiksek
not kaygis1 nedeniyle ¢ocuklarinin projelerini yaptiklart sonucuna ulagilmistir.
Arastirmada, Ogrencilerin; proje yaparken arastirmalarimi daha cok interneti
kullanarak yaptiklari, en ¢ok proje yapmak istedikleri dersin Fen ve Teknoloji

oldugu, yapilan projeleri sergilemekte de istekli olduklar: tespit edilmistir.
Proje yarigmalaru ile ilgili yapilan ¢alismalar

Ceken, (2012) “Ilkdgretim Diizeyi Ogrenci Projelerinin Biyoloji ile Ilgili
Program Dis1 Bilgiler Yoniinden Igerik Analizi” adli makalesinde, MEB tarafindan
gerceklestirilen proje yarigmasina katilan Fen Bilimleri projelerini program disi

biyoloji bilgileri bakimindan taramayir amaglamistir. Calisma kapsaminda MEB
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tarafindan 2006-2011 yillar1 arasinda gergeklestirilen ilk 100’e giren 388 fen projesi
nitel arastirma yontemlerinden icerik analizi ile taranmustir. Yapilan analiz
sonuglar1, fen ve teknoloji dersi programi disinda kalan biyoloji bilgilerinin
projelerde yogun olarak kullanildigini, bunlardan program iistii konumda
olanlarinin, fen ve teknoloji dersi programina uygun olmadigini ortaya
koymaktadir. Program dis1 igerikten program iistii konumda olmayan ve giincel
yasamla ilgili olan etkinlikler, PTO uygulamalarinin genis icerikli ve siire¢ iceren
yapisi ile paralel bir durumu tegkil etmesi bakimindan 6grenme stirecinde kullanish

olabilir.

Akay (2013) “ Ortaokul Ogrencilerinin Yaparak-Yasayarak Ogrenme
Temelli TUBITAK 4004 Bilim Okulu Projesi Sonras1 Bilim Kavramma Y énelik
Goriisleri” adli makalesinde, Mersin ilinde yiiriitiilmiis “ Yaptyorum Ogreniyorum
Yaz Bilim Okulu” projesine katilan ortaokul Ogrencilerinin farkli bilimsel
etkinlikleri yaparak- yasayarak ve aktif 6grenmeleri sonrasinda bilime yo6nelik
goriiglerini  ortaya koymayr amaglamistir. Arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Aragtirmanin verileri kisisel bilgi formu ve anket yoluyla
toplanmistir. Nitel veriler igerik analizi, nicel veriler frekans ve yiizdeler verilmistir.
Kiigiik yas grubunda bilime ve bilimsel bilgiye yonelik bakis acgisina olumlu katk1
sagladig1, yaparak- yasayarak ve aktif 6grenmenin bu siireci destekledigi, bilimsel

bilgiyi eglenerek kazandiklar1 sonuglarina ulasilmistir.

Unver, Arabacioglu ve Okulu (2015) “Ogretmenlerin Bu Benim Eserim Proje
Yarismasi Rehberlik Siirecine Iliskin Goriisleri” adli makalelerinde, 6gretmenlerin,
Bu Benim Eserim proje yarismasina rehberlik siirecine yaklasimlari, karsilastiklar:
zorluklar ve katilimlarina engel durumlarin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
nitel arastirma tiirlerinden durum ¢alismasi olarak tasarlanmistir. Veri toplama araci
demografik 6zellikler ve agik uglu sorularla olusturulmus ve elde edilen veriler
betimsel igerik analizi kullanilarak NVivo 10 programinda c¢oziimlenmistir.
Ogretmenlerin Bu Benim Eserim proje yarismalarinda karsilastign bireysel
zorluklar ve katilimlarma engel durumlar genel olarak degerlendirildiginde,
Ogretmenlerin 6zellikle proje hazirlama konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri,
cogunlukla da bir aragtirmaya baslangi¢ olarak problemlere odaklanmak ve bunlari
Nasil ¢ozebiliriz? diye diisiinmek yerine, dogrudan proje konusu olarak Ne

yapalim? sorusuna odaklandiklar1 dikkat cekmektedir. Sonug olarak, 6gretmenlerin
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proje beceri ve deneyimlerinin yetersizligi proje hazirlama siireglerinin 6niinde

onemli bir engel olusturmaktadir.

Ozel ve Akyol, (2016) “Bu Benim Eserim Projeleri Hazirlamada Karsilasilan
Sorunlar, Nedenleri ve Coziim Onerileri” adli makalelerinde, Bu Benim Eserim
projeleri ile ilgili karsilagilan problemleri, bu problemlerin nedenlerini ve ¢dziim
Onerilerini Ogrenci, Ogretmen ve yoOnetici goriisleri 1518inda ortaya koymayi
amaclamistir. Arastirmanin verileri, 6grenci, 6gretmen ve yoneticiler ile yari
yapilandirilmis miilakatlar ile toplanmistir. Elde edilen veriler icerik analizi ile
analiz edilmistir. Analizler sonucunda proje hazirlamada karsilasilan problemlerle
ilgili maddi imkanlar, proje yazma, proje fikri bulma ve projenin sisteme girilmesi
hususlarinda sorunlarla karsilagildigi bulunmustur. Bu problemlerin nedenleri
Ogrenci motivasyonu, Ogretmen motivasyonu ve bilgi eksikligi olarak
belirlenmistir. Problemlerin ¢ozlimiine yonelik Oneriler ise okul miidiiriiniin
destegi, Bu Benim Eserim ile ilgili birimlerin destegi ve projelerle ilgili rehberlige

ihtiya¢ duyma olarak ortaya ¢cikmistir.

Sozer (2017) “TUBITAK Ortadgretim Proje Yarigmasmna Hazirlanan
Ogrencilerin Proje Gelistirme Siirecinin Incelenmesi: Bir Eylem Arastirmas1” adli
makalesinde, 47. TUBITAK Ortadgretim Ogrencileri Arastirma Projeleri
Yarigmas1 baglaminda Ogrencilerin arastirma projesi hazirlama becerileri
gelistirilerek bu siiregte edindikleri kazanimlarin incelenmesi amaglanmistir.
Aragtirmada, arastirmacinin ayni zamanda uygulayici oldugu eylem arastirmasi
yontemi kullanilmistir. Veriler, yapilandirilmamis gozlem ve agik uglu 6gretmen
ve Ogrenci soru formu kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizi igerik analizi
yapilarak temalar ve kodlar belirlenerek yapilmistir. Arastirma sonucuna goére proje
hazirlama siirecinin 6gretmen ve 6grencilerini iligkilerini gli¢lendirdigi sonucuna
ulasilmigtir. Bu siirecin 6grencilerin bilimsel aragtirma becerileri, merak duygusu,
Ozgliven duygusu iletisim becerileri gibi farkli 6zelliklerini gelistiren ¢ok yonlii

katkilar sagladigi sonuglarina ulagilmigtir.
Problem Durumu

Aragtirmanin problemi, fen bilimleri 6gretmenlerinin, bilimsel danigsmanlik
siirecinde karsilastiklar1 giigliiklerin belirlenmesi, 6nlem alinmasi ve bu siirecin

Ogretmenlere sagladigi kazanimlarin incelenmesi olarak belirlenmistir.
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Ogrencilerin gercek yasamlarini kolaylastirmak ve dgrencileri is hayatina
hazirlamak egitimin amaglarindan biridir. Gelecegin diinyasinda vasifli, becerikli,
isinde uzman bireylerin yetistirilmesi ve is piyasasinin ihtiyacin karsilamak igin
Ogrencilerimize egitim verilmektedir. Bu egitimin aktarini olan 6gretmenlerimizin
bahsedilen ihtiyacglar1 karsilayacak bireyleri yetistirmesinde, dgrencilere gercek
yasamdan bir kesit sunarak kendi caligmalariyla 0grenmelerini saglayan proje

tabanli 6grenme yaklasimiyla bir proje hazirlamalarinin siireci incelenmistir.
Arastirmanmn Amaci ve Onemi

Bu arastirmada Eskisehir ilinde 6zel bir okulda gorev yapan fen bilimleri
ogretmenlerinin proje tabanli &grenme yaklasimi ile TUBITAK Ortaokul
Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasma proje hazirlamadaki bilimsel
danigmanlik siirecinin ve gelisimlerinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda 6gretmenlerin proje hazirlama siirecinde yasadiklar1 sorunlara
¢ozlim Onerisi olacak bir eylem plan1 gelistirilmesi, uygulanmasi ve

degerlendirilmesi gerceklestirilmistir.

Gergeklestirilen ¢alismanin eylem arastirmasi olarak dizayn edilmesinin en
onemli nedeni, eylem arastirmasinin Ogretmenlerin  mesleki gelisim ve
bliylimelerinin aract olarak O0gretmen hizmet ici egitimlerinde kullanilmasidir.
Geleneksel hizmet i¢i egitimler, genellikle etkisizdir (Barone ve dig, 1996; Akt:
Johson, 2015). Geleneksel hizmet i¢i egitimlerde 6gretmenler, genellikle uzun
Ogretimler, yogun calistaylar sonrasinda bir uzman tarafindan kendi sinif
ortamlariyla ilgisi olmayan ve kendi 6gretme stilleriyle alakasi olmayan yontem
veya yaklasimi dinlerler ( Johnson, 2015). Bu egitimler 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerini, uygulamalarini arttiracak bilgi igin gerekli zaman ve aktiviteleri
saglamaz (Birman, Desimone, Parter & Garet, 2000; Akt: Johnson, 2015). Hizmet
ici egitimleri etkili hale getirmek i¢in;

e Egitim daha uzun olmal,

e Coklu ortamlarla gerceklestirilmeli,

o Ogretmenlerin bilgilerini sekillendirmeleri,

e Oziimsemeleri, zenginlestirmeleri igin aktif dgrenmeler igermeli

e Gegerli ogretim programini, hedefleri ve 6grenme ilgileriyle uyumlu

olmalidir (Johnson, 2015).
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flgili ulasilabilir literatiir tarandiginda gerceklestirilen ¢alismalarin
cogunlugu proje tabanli 6grenme yaklagimimin uygulanma siirecinde Ogrenci
aktiviteleri, TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasina (Bu
Benim Eserim) proje hazirlama siirecinde karsilasilan sorunlar, nedenleri, ¢oziim
onerileri gelistirmeyi ve 2204-A TUBITAK Ortadgretim Ogrencileri Arastirma
Projeleri Yarigmasina proje hazirlama siirecinde Ogrencilerin kazanimlarinin

incelenmesini amag¢lamaktadir.

Yapilan c¢alismalar icerisinde 2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri
Arastirma Projeleri Yarismasina proje hazirlama siirecinde 6gretmenlerin bilimsel
danigmanlik siireci ile ilgili yol gosterici bir caligmanin olmamasi bu arastirmanin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Arastirmada geleneksel hizmet i¢i egitimlerin
aksine 2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarigmasina
bilimsel bir proje hazirlamanin tiim agamalarini iceren 6gretmenlerin kendi 6gretim
stilleriyle, 6grencileriyle, okul ortaminda, katilim ve goriisleri alinarak uygulama

yapilmasi arastirmanin bir diger 6nemli noktasidir.
Problem Ciimlesi

Fen bilimleri 6gretmenlerinin, TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma
Projeleri Yarigmasina proje hazirlamadaki bilimsel danigmanlik siiregleri nasil

olmalidir?
Alt problemler

Aragtirmanin genel amaci ve problemi g¢er¢evesinde belirlenen asagidaki

sorulara cevap aranmistir:

Fen bilimleri 6gretmenlerinin TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma

Projeleri Yarigmasina proje hazirlamadaki:

1. Bilimsel danigmanlik siirecinde karsilagtiklar giicliikler nelerdir?

2. Ogrencilere yaptiklari bilimsel danismanlik siireclerinin eylem plani nasil
olmalidir?

3. Gelistirilen eylem planlarinin 6gretmenlere sagladigi kazanimlar nelerdir?

4. Ogretmenlerle gerceklestirilen proje galigmalarmin dgrencilere yansimasi

nasil gerceklesmistir?

61



Simirhiliklar

e Bu arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Eskisehir ilinde 6zel bir
kurumda 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinden ve 2 fen bilimleri 6gretmeninden
elde edilen verilerle siirhdir.

e icerik agisindan 12. TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri
Yarigmasina biyoloji, fizik ve kimya alanlarindan hazirlanan projeler ile
stirhidir.

e Yontem geregi, uygulama siirecinde elde edilen bulgular nitel verilerin

timevarim analizi ile sinirhidir.
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ikinci Boliim
Yontem

Bu kisimda arastirmanin gergeklestirildigi model, calisma grubu, veri

toplama araglari ve verilerin analizinden bahsedilmektedir.
Arastirmamin Modeli

Aragtirmanin amact dogrultusunda nitel arastirma desenlerinden eylem
aragtirmasi yaklasimi arastirma modeli olarak kullanilmistir. Kemmis ve Mc
Taggart’ a (2000) gore deneyimsel bir 6grenme olan eylem arastirmasi, onceki
deneyimlerden gelistirilen anlayis 15181inda, yontemleri stirekli iyilestirme, veri ve
yorumlamalar ile hedefi degistirmek, gelistirmek ve kaliteyi yiikseltmektir.
Karasar’ a (2016) gore, eylem arastirmalari, uzman arastirmaci yiritiiciiliiglinde,
katilimcilarin, uygulayicilarin katilimi ile var olan uygulamanin elestirel bir
degerlendirmesinin yapildigi, durumu iyilestirmek icin kararlarin alindig1 ve alinan
kararlarin uygulamaya aktarildig1 aragtirmalardir. Yildirim ve Simsek’ e (2016)
gore eylem arastirmasi, uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin anlasilmasina ve
¢Oziilmesine yonelik uygulayicilarin kendilerinin ya da bir aragtirmaci ile birlikte

uygulama siireci ¢calismalaridir.

Balcr’ya (2015) gore eylem arastirmasi, egitim ve O6gretimde yeniliklerin
gelistirilmesinde, bireylerin  kisisel ve mesleki gelisimlerini sagladigindan
ogretmen egitiminde yaygmn olarak kullanilan bir yaklagimdir. Ogretmenler
aragtirma siirecinde aktif katilim saglayacagindan eylem arastirmasina “hizmet ici
egitim” ¢alismas1 gozii ile bakilabilir (Karasar, 2016). Eylem aragtirmasi literatiirde
uygulamaci aragtirmasi, 6gretmen arastirmasi, uygulamaya dayali arastirma gibi
isimlerle de yer almaktadir (Balc1,2015). Eylem arastirmasi insan igin, sosyal bir
durumun veya problemin ¢oziimiine iliskin bir veya birden fazla uygulayicilarin bir
araya gelerek durumu iyilestirmek ve gelistirmek amaciyla, sistematik bir sekilde

bilimsel veri topladig1 ¢alismalardir.

Eylem arastirmasi zaman i¢inde gelisimsel bir siiregte ortaya ¢ikar. Bu durum

eylem arastirmasinin, siire¢ odakli oldugunu desteklemektedir (Yildirim ve Simsek,
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2016). Arastirmanin siire¢ odakli olmasi probleme iliskin ayrintili ve derinlemesine

veri toplamay1 saglamaktadir.

Gergeklestirilen arastirmada eylem arastirmasi tiirlerinden “Uygulama/
karsilikli igbirligi/ tartisma odakli eylem aragtirmasi1” yaklasimi kullanilmistir. Bu
eylem aragtirmasit yaklagimi, arastirmaci ve uygulayict arasinda etkilesim
saglayarak arastirma problemine iliskin olasi nedenleri, ¢éziim Onerilerini ve
uygulamalar igbirligi i¢inde degerlendirmeyi saglamaktadir. Bu yaklagim ayni
zamanda var olan bir uygulamay1 gelistirmeye yonelik oldugu i¢in “Uygulama
odakli eylem aragtirmasi” olarak da adlandirilir (Grundy, 1988; Akt: Yildirim ve
Simsek, 2016). Arastirmada, TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri
Yarigsmasma bilimsel proje hazirlamaya yonelik var olan uygulamalarin
ogretmenlerin kendi okul ortaminda, kendi 6grencileri ve 6gretme stilleri ile proje

hazirlamalar1 amaglandigi i¢in bu eylem aragtirmasi tiirii kullanilmisgtir.

TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasina bilimsel
proje hazirlamanin amaglandig1 arastirmanin eylem adimlari, alanda uzman
akademisyen ile goriismeler yapilarak TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma
Projeleri Yarigsmasi proje rehberinde yer alan basliklara uygun bir sekilde asagidaki

tabloda verildigi gibi belirlenmistir.

Tablo 1

Gergeklestirilen Eylem Adimlar: Tablosu

2 Adm 3. Adm 4.Adm 5 Adm ; Adun 7.Adm Ss"“““

L Adum Froje Literatiir Bilimsel ) iy Proje Raporu ampenlin

- Bulzular Tartizma, - gorsellerin

T E:ﬁl.rulzm Taramas Yiatem ulg Oneriler Yazom Harrlanmas

- TORITAR - Ofretmedla | | * Kamek « Bilimsal » Eulgular - Somug va - Omceki « Doster v
Ortaokul & proje fikti tarama vintsm nasl ele tartigma, aylem s
Orencileri vershilacsk vintemleri nedir? zlmmahdar? oneriler nazil admlan hazirlama
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1. Adim Tamtim: 2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma
Projeleri Yarismasi hakkinda bilgilendirme yapilmasi. Yarigmanin genel kurallari,
proje hazirlama ve bagvuru siireci, degerlendirme, ddiiller ve ¢caligsma siirecinin nasil
ilerleyecegi hakkinda bilgilendirme yapilmasi. Proje tabanli 6grenme yaklasimi
hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Proje tabanli 6grenme nedir, proje cesitleri
nelerdir, PTOY *nin basamaklar1, dgretmen ve 6grenci rolleri, PTOY *nin avantajlart
ve sinirhiliklar, PTOY’nin fen bilimleri dersindeki yeri ve ©Onemine dair
aciklamalarin yapilmasi. Ogretmenler ile yapilan goriisme sonunda alinan karar
dogrultusunda Ogrencilere yonelik arastirmaci tarafindan 2204-B TUBITAK
Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarigmasi hakkinda bilgilendirme ve

tanitim sunumu yapilmistir.

2. Adim Proje Konularinin Belirlenmesi: Fen bilimleri bransinda
gerceklestirilen projelerin basliklarinin ve 6zetlerinin incelenmesi, analiz edilmesi.
Fen bilimleri alaninda proje fikri iiretebilmek icin alana ait bilgi kaynaklari,
okunacak dergiler, drnek projeler nelerdir? Fen bilimleri alaninda popiiler proje
konular1, alanda diizenlenen ulusal ve uluslararasi kongre ve sempozyumlar
nelerdir? Adresleri, zamanlar1 ve bunlarin bildiri kitaplarinin (varsa) paylagilmasi.
Fen bilimleri dersi 6gretim programinda proje tabanli bakis acisi1 ve proje tabanli
diisiinmede fen bilimleri dersine yonelik iiretkenlik gelistirme. Ogretmenlerin
0zglin proje konusu se¢meleri i¢in proje konu se¢iminin nasil olmast gerektiginin
anlatilmasi, konu secimini sinirlayan etmenler ve dikkat edilecek hususlar,
akademik diinyada fen bilimleri alaninda en ragbet goren ve tutulan proje konulari,
temel sorunlar ve arastirma alanlarinin aktarilmasi. 2. Eylem adimi iki agsamada
gerceklestirilmistir. Birinci asamasinda ise; 1. Eylem adimi sonunda dgrencilere
yonelik sunumdan sonra Ogretmenler ogrencilere, proje belirleme kagidini
dagitarak Ogrencilerden proje fikirlerini almistir. Ogretmenler konu belirleme
ozelliklerini gz Oniine alarak proje fikirlerini degerlendirerek, proje konularini ve
gruplarini belirlemiglerdir. Ikinci asamasinda ise: Belirlenen proje konularinda
derinlemesine arastirma nasil yapilir?, belirlenen proje konulariin 6zgiinliigiiniin
incelenmesi, hipotez nedir?, hipotez nasil kurulur?, belirlenen konunun

kisitlanmasi, belirlenen konunun taslak proje basliginin yazilmasi.

3. Adim Literatiir Taramas1: Kaynak tarama yontemleri ve gilincel kaynaklara

erisme (Milli kiitliphane, Ulusal ve Uluslararast Veri Tabanlari, Tez Merkezleri ve
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Kullanimlar1). Fen bilimleri alanina ait taranan literatiiriin harmanlanmasi, secilen
proje konusunun literatiirdeki hangi acig1 nasil kapatacaginin Giris veya literatiir
kisminda belirtilmesi ve uyulmasi gereken hususlarin 6érneklerle anlatimi. Taranan
literatiirden elde edilen bilgilerin giris kisminda yazarken, kaynak yazma, alinti
yapmanin 2017 proje rehberinde belirtilen hususlara uygun olarak yaziminin
anlatilmasi. Giris kisminda yer alacak basliklarin anlatilmasi (Arastirmanin 6nemi,
arastirmanin amaci, problem ve alt problemler, hipotezler, varsayimlar (sayiltilar),
sinirliliklar ve tanimlardir). Arastirmanin amacinin (problem climlesinin) ve alt
problemlerinin belirlenmesi. Hipotez ve alt hipotezlerin gelistirilmesi. Konu ile
ilgili dnceden yapilmis calismalarin benzer 6zellikleri ve ¢alismanin ayirt edici

0zelliginin arastirilip yazilmasi.

4. Adim Bilimsel Yontem: Fen bilimleri proje alanina uygun Bilimsel
Yontem nedir? Tiirleri nelerdir? Bilimsel Yontem oOrnekleri nelerdir? Arastirma
deseni nasil se¢ilmeli? Evren, 6rneklem segimleri neye gore nasil yapilmalidir?
Calisma sahalari, yerleri ve bunlarin 6zelliklerinin nasil ifade edilecegi? Ya da
calisma gruplart nelerdir? Nasil sinirlandirilmalidir? Veri Toplama Araglart
nelerdir? Nasil secilmeli ve/ veya nasil “gelistirilmelidir” (anket, 6l¢ek vb.)? Bunlar
nerelerden elde edilebilirler? Veri toplamada farkli yollar ve toplama teknikleri
nelerdir?  Veriler nasil “toplanmalidir”? Deney diizenekleri, malzemeleri ve
deneysel siirecleri (deneysel bir calisma ise). Kullanilan analiz ve hesaplamalar
nasil ifade edilmelidir? Verilerin c¢oziimlenmesi nasil yapilmalidir? Veri
¢Ozlimleme yollari, yontemleri ve araglar1 nelerdir? Nasil kullanilmalidir?
Ogretmenlerin segtigi konuya uygun hangi kurumlarla nasil isbirligi yapilacag
(tiniversiteler, kamu kurumlari, 6zel sirketler, laboratuvarlar vd.). Belirlenen proje
konusuna iliskin bilimsel yonteme karar verilmesi. Belirlenen yonteme uygun

olarak proje uygulamalarinin gerceklestirilmesi.

5. Adim Bulgular Yazimi: Bulgular nasil ele alinmalidir? Bulgular rapor
icinde ifade etme yol ve yontemleri nelerdir? Bulgulari ifade etmede gorsel
yontemler nelerdir? Bulgular: ifade etmede yazili yontemler, yazi dili ve bulgular
boliimiinlin arastirma problemi, alt problem ile hipotez ve alt hipotezlere
(gerekliyse) gore nasil yazilacaginin anlatilmasi. Gergeklestirilen proje

uygulamalarinin sonuglarinin bulgular olarak rapora yazilmasi.
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6. Adim Sonug ve Tartisma, Oneriler: Sonug ve Tartisma yazim sekilleri ve
ornekleri ile anlatilmasi. Oneriler igin yazim sekilleri ve drnekleri ile anlatilmas.
Gergeklestirilen proje uygulamalarinin sonuglarinin rapor olarak yazilmasi. Proje
sonuglarin, konu ile ilgili 6nceden yapilmis ¢alismalarin benzer 6zellikleri ve
farkliliklarinin arastirilip yazilmasi. Proje sonuglarinin, sagladigi / saglayacagi

faydalarin yazilmasi.

7. Adim Proje Raporu Yazimi: Proje 6zet 6rneklerinin incelenmesi. Proje
Ozetinde gerekli olan hususlarin anlatimi. Kaynaklar yazim standartlar1 (2018 proje
rehberindeki 6rnek proje ve proje raporu sablonuna gore yazilmasi). 2018 proje
rehberinde belirtilen kriterlere uygun olarak proje dzetinin yazilmasi. Onceki eylem
adimlarina uygun olarak yazilan proje raporu bdéliimlerinin rapora uygun olarak
eklenmesi. Derlenen proje raporlariin degerlendirme kriterlerine uygun olarak
degerlendirilip, diizenlemelerinin yapilmasi. Ogretmen ve dgrencilerin Arastirmaci

Bilgi Sistemine (ARBIS) kayitlarinin yapilmasi ve raporlarin sisteme yiiklenmesi.

8. Adim Sunum ve Gorsellerin Hazirlanmasi: Poster ve sunum hazirlama
tekniklerinin anlatilmasi. Gergeklestirilmis proje sunum 6rneklerinin incelenmesi
(varsa videolarin izlenmesi). Gergeklestirilen projelerin rapor, sunum ve

gorsellerinim hazirlanmasi. Hazirlanan sunum ve gorsellerin sunulmasi.

Eylem arastirmalari, durum odakli, sorunlari ¢6zme, belli bir yer ve
katilimcilar ile sinirli oldugundan elde edilen verilerde genelleme amaci giidiilmez
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015; Karasar, 2015).
Eylem arastirmalarinda, kiigiik sayida gruplarla ¢alisma gergeklestirildigi i¢in elde
edilen verilerin yiizde terimleriyle verilmesi genellemede 6nemli bir etki yaratmaz
(Koshy, 2005). Bu nedenle gerceklestirilen arastirmada, elde edilen veriler 2 fen
bilimleri 6gretmeni ve 11 ortaokul 6grencisi ile sinirlt oldugundan veriler, tablolar

ile ifade edilse de sayisal ve ylizde degerleri verilmeden sunulmustur.
Calisma Grubu

Arastirmaya 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Eskisehir ilinde 6zel bir
kurumda gorev yapan bir kadin bir erkek olmak iizere 2 fen bilimleri 6gretment, 6.,
7. ve 8. smifta 6grenim goren 5 kiz, 6 erkek Ogrenci katilmistir. Araltirmanin
verileri sunulurken katilimcilara takma isimler atanmis ve bu sekilde ifadeleri

aktarilmistir. Katilimeilarin demografik 6zellikleri asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 2

Osretmenlerin Demografik Ozellik Tablosu

Cinsiyeti Mesleki Proje Yarigma Lisans Boliimii Ogrenim Diizeyi
Yilt Tecriibesi
Hatice 12 Var Fen Bilgisi Yiiksek Lisans
Ogretmenligi Mezunu
Hasan 9 Yok Fen Bilgisi Yiiksek Lisans
Ogretmenligi Ogrencisi

Aragtirmaya katilan 6gretmenler egitim fakiiltesi fen bilgisi 6gretmenligi
mezunu olup mesleki tecriibeleri 5 yilin lizerindedir. Hatice 6gretmen yiiksek lisans
mezunu iken Hasan 0gretmenin yiiksek lisans 6grenimi devam etmektedir. Hatice
dgretmen proje yarismasi tecriibesine sahiptir. Ancak 2204-B TUBITAK Ortaokul
Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarigmalarinda tecriibe sahibi degildir. Bu durum
her iki katilimci 6gretmenin aragtirma siirecinde hazirlacak bilimsel projelerde

tecriibe sahibi olmadiklarini gostermektedir.

Tablo 3

Ogrencilerin Demografik Ozellik Tablosu

6. siif 7. sinif 8. simif
Kiz - 4 1
Erkek 3 2 1

Arastirmaya katilan 11 ortaokul 6grencisinden 5°1 kiz, 6°s1 erkektir. 3 6grenci

6. siif, 6 6grenci 7. siif ve 2 6grenci 8. sinif diizeyindedir.
Veri Toplama Arag ve Teknikleri ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, 2017-2018 Egitim- Ogretim yilinda 12. TUBITAK
Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasma biyoloji, fizik ve kimya
alanlarindan proje hazirlayan 11 ortaokul 6grencisi ve 6grencilere danigmanlik eden

2 fen bilimleri 6gretmeninden elde edilmistir. Veriler:

¢ Bilgi formu (anket),

e Goriisme,

e Arastirmaci giinliigli ve notlari,
e Ogrenci proje raporlari,

¢ Video ve ses kayitlar1 kullanilarak toplanmistir.

Aragtirmanin tiim verileri, 23 Ekim 2017- 25 Mart 2018 tarihleri arasinda

toplam 5 aylik siire igerisinde toplanmistir. Arastirmanin uygulanmasi ve verileri
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toplama araglarinin kullanimi i¢in alinan gerekli izin belgesi Ek-2’de verilmistir.
Eylem planinda belirlenen eylem adimlarini gergeklestirmek icin 6gretmen ve
ogrencilerle her hafta diizenli olarak goriismeler yapilmistir. Ogretmenlerle
goriismeler, 6gretmenler odasinda her iki 6gretmenin ortak bos ders saatlerinde 1
ders saati siiresinde gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin  dgrencilerle olan
calismalarinin gézlemi, laboratuar ortaminda, okulun sosyal ¢alisma alaninda,
bilgisayar kullanim1 gerektiginde resim ve miizik atdlyelerinde, 6grencilerin kuliip
saatlerinde, 2 ders saatinde gergeklestirilmistir. Bilimsel yontem asamasina
gelindiginde ¢alismalar fen bilimleri laboratuarinda yapilmistir. Bilimsel yontem
asamasinda Ogrenci ve Ogretmenlerin uzman goriisiine ihtiya¢ duymalarindan
dolay1 alanlarinda uzman iki miihendisten projelerin tasarimi ile ilgili goriisler
alinmistir. Arastirmaci - 6gretmen toplant1 ve goriismeleri, 6gretmen ve 6grencileri
goriismeleri yliz yiize yapilmistir. Toplanti ve goriismelerin devami ¢esitli
elektronik iletisim araglariyla (sosyal medya, e-posta vb.) calisma siiresince
sirdliriilmiistiir. Arastirmaya ait veriler tarih ve eylem planina uygun olarak

kaydedilen 6gretmen goriisme transkriptlerinde (OGT) toplanmustir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 (bilgi formu, goriisme,
aragtirmaci giinliigli ve notlari, 6grenci proje raporlari, gozlem) hakkinda bilgi

asagida verilmistir.

Bilgi Formu (Anket): Koshy’e (2005) gore eylem arastirmasinda anket,
baslangicta planlanan eylem arastirmasi hakkinda bilgi toplamak i¢in iki sekilde
yardimci olabilir. Birincisi, Ogretmen/dgrencilerin énceki tutumlar1 hakkinda arka
plan ve temel verileri toplamay1 kolaylastirir. kincisi, anketlerin analizi sonucu

aragtirmanin niteligini sekillendirmeye yardimei olur.

Aragtirma  dgretmenlerin, TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma
Projeleri Yarigmasina proje hazirlama siirecine yonelik oldugundan 6gretmenlerin
proje hazirlamaya yonelik yaklasimlarinin belirlenmesi ve sonraki eylem
adimlarinin diizenlenmesi i¢in arastirma baglangicinda bilgi formu uygulanmustir.
Uygulanan bilgi formunun sorulari, Koshy’nin (2005) belirttigi gibi gerekli gergek
bilgileri verebilecek, kisa, tam cevap gerektiren, basit, acik ve net olarak

hazirlanmistir. Uygulanan bilgi formu EK-1" de verilmistir.
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Goriisme: Katilimcilar birebirken daha diirlist cevaplar verebilecegi igin
anket verilerinden daha zengin ve doyurucu bilgiler toplamak, gézlem ve dokiiman
verilerini teyit etmek amaciyla goriismeler yapilir (Koshy,2005; Yildirnm ve
Simsek, 2016). Yildinnm ve Simsek (2016), arastirmaci ve katilimcilar arasinda
etkilesim oldugu ig¢in, arastirmaciya toplanan verilerini teyit etme, agiklama,
ayrintili hale getirme konusunda kolaylik sagladigindan goriisme giiglii bir veri

toplama yontemidir.

Gergeklestirilen arastirmada, arastirmaci gézlem amaciyla dogrudan ortama
katildig1 i¢in sohbet tarzi goriisme yaklasimi kullanilmistir (Yildirim ve Simsek,
2016). Bu yaklasim, aragtirmacinin arastirma probleminin farkli yonlerine iligkin
gerekli ve yeterli bilgileri toplayabilmesini saglar (Yildirim ve Simsek, 2016).
Sohbet tarzi goriigme yaklagimi geregi Ogretmenler ile birden fazla goriisme
yapilmistir. Ogretmen goriismeleri, her iki 6gretmenin ortak bos ders saatlerinde,
Ogretmenler odasinda gergeklestirilmistir. Gorlismelerin igerigi, belirlenen eylem
adimlarma uygun olarak belirlenmistir. Goriisme Oncesinde Ogretmenlerle
yapilacak goriismelerin basligin1 igeren eylem adimi el kagidi arastirmaci

tarafindan hazirlanmistir.

e Gorlismeler el kagidinda yer alan baghklara uygun olarak
gergeklestirilmistir. Yapilan bu goriismeler, konunun kapsamina gore 40-
60 dakika arasinda stirmiistiir.

e Ogretmenler 6grencilerle galigmalarini yaptiktan sonra, bir sonraki eylem
adiminin belirlenmesi i¢in tekrar goriismeler yapilmistir. Bu goriigmeler
ogretmenler odasinda, 30-40 dakika kadar siirmiistiir.

e Gorlisme esnasinda 6gretmenlerin rahat olarak goriislerini bildirmesi i¢in
yazili ya da sesli bir kayit yapilmamistir. Gorligme kayitlarini arastirmact
goriismelerden hemen sonra not olarak tutmustur.

e Ogretmenler ile gergeklestirilen goriismeler Hopskin’in meslektas gozlem
dongiistine uygun olarak diizenlenmistir. Ddngliye gore goriismeler,
planlama toplantis1 ve geri bildirim oturumlart olarak 2 sekilde
gerceklestirilmistir.

e Gorlisme verileri arastirmaci tarafindan tarafsiz olarak kaydedilmistir.
Elde edilen veriler gerceklestirilecek eylem planinin etkililigini arttirmak

adina goriismelerden sonra arastirmaci tarafindan incelenmis ve bir uzman
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goriisiine sunularak goriis alinarak tlimevarim analiz ile analiz edilmistir.
Gortige birligine varilan kararlar dahil edilirken goriis birligine varilmayan

kararlar dahil edilmemistir.

Arastirmaci giinliigii ve notlari: Arastirmaci notlar1 veya ginligil, eylem
aragtirmasi siirecini yansittig1 i¢in siireci anlama ve analiz etmeye yardimci olur.
Ayrica aragtirmacinin, fikirlerinin ve arastirma siirecinin ve kendisinin nasil
gelistigini, ne oldugunu, nedenini, nasil degistigini kayit altina almak i¢in kullanilir
(Koshy, 2005). Arastirmaci, giinliigiinii yazarken verilerinin gecerliligini saglamas1
icin, betimsel olmasina 6zen gostermelidir, kendi ¢ikarimlarini betimsel notlardan
ayr1 olarak kaydetmelidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Giinliikte yer alan kisisel
yorumlar veya beklenmeyen sonuglar, verilerin analizinin ve eylem arastirmasinin
temel Ozelligi olan esnekligi saglamaktadir (Koshy, 2005). Arastirmada,
gergeklestirilen her eylem adimindan sonra arastirmaci tarafindan, c¢aligma

icerisinde gergeklesen her an, olay oldugu gibi yansitilarak yazilmistir.

Aragtirmaci giinliigii ve video kayitlarindan elde edilen veriler Ogretmen
Goriisme Transkriptleri (OGT) dosyasi altinda tarihlerine gére numaralandirilarak
derlenmistir. Aragtirmaci tarafindan kaydedilen veriler kodlama yoluyla &nce
kiicik anlamli o6geler olan kodlara sonrasinda biliyiikk anlamli 6geler olan
kategorilere ayrilarak analiz edilmistir. Elde edilen kodlara iligkin 6gretmen
ifadelerine bulgularda yer verilirken Ogretmen goriisme transkriptlerine atifta

bulunulmustur.

Ogrenci proje raporlari: Eylem arastirmalarinda 6nemli veri toplama aract
olarak 6grenci yazilari/6devleri, dokiiman/belge analizi olarak kullanilmaktadir.
Koshy’ e (2005) gore, dokiimanlar genellikle ilgili kanit ve resmi anlamak,
uygulamada neyin iddia edildigini ve ne yapildigini karsilastirirken ¢ok faydalidir.
Ogrenci raporlari, yapilan ¢alismanin arka plan1 ve ¢alismalar, zaman icindeki

ilerleme hakkinda aydinlatici bilgi kaynagi olabilir.

Ogretmenler ile gergeklestirilen c¢alismalarin  Ogrencilere aktarimi ve
uygulamanin yansiticist olmast i¢in ¢aligma siirecinde hazirlanan 6grenci proje

raporlar1 veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Gozlem: Eylem arastirmasinda, arastirmacit siireci anlamak ve

degerlendirmek i¢in gézlem yapabilir ya da bir meslektasindan gozlem yapmasini
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isteyebilir. Koshy’e (2005) gore eylem arastirmasinda gozlemler, meslektas

gbzlemleme ve 6grencileri gozlemleme olarak iki sekilde yapilabilir.

Aragtirmada, arastirmact tarafindan meslektas gozlemi yapilmistir.
Gergeklestirilen meslektas gozlem yontemi arastirmada uygulanan eylem

arastirmasinin siirecini olusturmustur.
Eylem arastirmasx siireci

Aragtirmanin problemi 6gretmenlerin proje yarismasina proje hazirlamadaki
bilimsel danigsmanlik siireci ile ilgili oldugundan meslektas gézlemi uygulanmistir.
Arastirmanin gozlem verileri, konu belirleme, planlama, veri toplamayi ve
bulgulara dayanarak harekete gegmeyi iceren eylem arastirmasi modeline uyan
Hopkins ‘in (2002) meslektas gézlem dongiisiine gore, planlama toplantisi, sinif
gézlem asamast ve geri bildirim oturumu olarak 3 temel asamada
gergeklestirilmistir (Koshy, 2005). Gozlem esnasinda kayit cihazi kullanmak,
toplanan verilerin ayrintilart ve zenginligi agisindan 6nemli oldugu icin video

kayitlari alinmistir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Gergeklestirilen gozlem asamalari:

Planlama toplantist

Geri bildirim oturumu Smif gozlemi

Sekil 7. Hopkins (2002) meslektas gbzlem dongiisii.

Planlama toplantisi: Aragtirmaci ve 0gretmene Onerilen bir dersi yansitma
firsat1 verir ve bu da 6gretmenin kendi uygulamasinin bir yonii hakkinda gézlemsel

veri toplama konusunda karsilikli bir karar almasini saglar (Koshy, 2005).

Aragtirmanin bu asamasinda 6gretmenler ile eylem adimlan el kagidinda

yazanlar konusularak 6grenci aktariminin nasil gergeklestirilecegine karar verme
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ve dgretmenlerle goriisme yapilmistir. Ornegin, 6grenciler bizlerin sdylediklerini
not tutsun, uygulamalari ayri ayri1 gruplarla yapalim ya da ortak yapalim vb.
goriislerin alinmas1. Ogretmenler ile gergeklestirilen planlama toplantilarinda
gergeklestirilecek eylem plani hakkinda kararlar alinmistir. Aragtirmaci ve alanda
uzman akademisyenden olusan danisma komitesi toplantis1 diizenlenerek,
Ogretmenlerin uygulamalarda karsilasacagi sorunlar, ¢6ziim onerileri tartigilmis ve
alinan kararlar diizenlenmistir. Danisma komitesi toplantilari, diizenli olarak eylem

adimlarindan 6nce gergeklestirilmistir.

Sinif gbézlemi: Siif gézlem asamasi sirasinda, gozlemci 6gretmeni sinifta
gozlemler ve daha once kararlagtirdiklar1 bir 6gretime iliskin objektif veri toplar

(Koshy, 2005).

Aragtirmanin bu asamasinda, planlama toplantisinda alinan kararlari
Ogretmenlerin uygulamast gozlemlenmis ve bu veriler video kayitlart ile

kaydedilmistir.

Geri bildirim oturumu: Geri bildirim oturumu sirasinda gozlemci ve 6gretmen
gbzlem sirasinda toplanan bilgileri paylasir, uygun eyleme karar verir, tartismanin

kaydini tutar ve sonra baska bir gézlem turu planlar (Koshy, 2005).

Aragtirmanin bu asamasinda, 6gretmenlerle 6gretmenler odasinda uygulama
sonu goriigmelerde 6grencilerin raporlari, tutumlart yaptiklart projenin gelisimi
hakkindaki tartismalar gerceklestirilmis ve bu veriler arastirmaci tarafindan
goriisme sonunda not olarak tutulmustur. Ogretmenler ile gerceklestirilen geri
bildirim oturumlarinda uygulamada karsilagilan sorunlar, coziimler, ¢6ziim
¢abalarinin basarili olup olmadigi, uygulamada iyi giden ve gitmeyen noktalar
tartisilmis ve igili kararlar alinmistir. Gergeklestirilen uygulamalardan sonra bu
konularin tartistlmast ve diizenlenmesi icin danmisma komitesi toplantilari

gerceklestirilmistir.
Verilerin Analizi

Video kayitlari, arastirmaci glinliigli, 68renci proje raporlari ile elde edilen
veriler, aragtirma modelinde verilen, gergeklestirilen eylem adimlari tablosunda
(Tablo 1.) yer alan 8 eylem adimi i¢in ¢alismanin alt problemlerine gore analiz

edilmistir.
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Elde edilen veriler timevarim analizi ile ¢6ziimlenmistir. Tiimevarim analizi,
bir alana ya da bir grup veriye bakmak ve gruplar icerisinde gozlemleneni
diizenleyerek tiimevarmaya ya da bir diizen olusturmaya ¢aba gostermek anlamina
gelmektedir. Tiimevarim analizi veri toplama ile baglar. Veri toplama ile bu siirece
baslamak ileride veri toplamaya sekil verecegi i¢in Onemlidir. Tiimevarim
analizinde, yinelenen 6geler, temalar ya da ortaya ¢ikan oriintiiler aranilir. Aranilan
bu dgelerden benzer ifadeler kodlanarak esnek ilk kategoriler olusturulur. Ilk
kategoriler esnek olmalidir ki daha sonra verilere gore bu kategorilerin dogasi ve

yapist degisiklik gosterebilsin (Johnson, 2015).

Arastirmaci, aragtirmada tiimevarim analizini saglamak i¢in veri toplama ve
verilerin analizi siirecinde topladigi verileri once alt kodlara ve kodlara, sonrasinda
kodlarin olusturdugu kategori ve temalara ayirarak bulgularini sunmustur.\Veriler
once kodlara sonra kategorilere daha sonra temalara ayrilarak tablolar ile
bulgularda sunulmustur. Bazi bulgularda tgten az koda ulasildigi igin

tablolagtirmaya ihtiya¢ duyulmamistir.

Tlimevarim analizinin de amacina uygun olarak ¢alisma siirecinde toplanan
nitel veriler kodlama yoluyla analiz edilmistir. Veriler analiz edilirken asagida

aciklamasi verilen agsamalara uyulmustur.

Miles, Huberman ve Saldana (2014), nitel veri analizini eszamanl olarak 3

asamal1 akis halinde agiklamistir. Bu asamalar:

1. Veri yogunlastirma
2. Veri goriintiileme

3. Sonug ¢ikarma
Bu bilesenlerin her birinden daha derinlemesine bahsedelim.

Veri yogunlastirma (Data condensation); Arastirmacinin saha ¢alismast
sirasinda sahadan topladigi/yazdigi/yaptig1 anketler, goriismeler, arastirmaci
giinliikleri, analitik notlari, sistemetik gozlemleri, dokiiman/belge incelemeleri ve
varsa diger yazili ve kayitli dokiimanlarin ve belgelerin (baska bir deyimle gézlem
ve tecriibe yoluyla elde edilen veriler) segcme, odaklama, basitlestirme, soyutlama

ve doniistiiriilmesi islemleridir (Miles ve digerileri 2014).
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Bagka bir deyimle arastirmacinin yukarida bahsedilen veri toplama
araglarindan elde edilen verilerin segme, odaklama, basitlestirme, soyutlama ve

dontistiiriilmesi siiregleridir. Veri yogunlagtirmasi ile veri daha giiclii hale getirilir.

Suyun dogal ortamda (deniz, gol ve okyanus ylizeylerinden) buharlagmasi,
havaya karigmasi gaz hali ve soguma ile tekrar yogunlasarak su haline donmesi gibi,
havadaki su buhar1 atmosferde belirli yiikseltilerde veya kisin evin caminda veya
bir bitkinin yapraginda gaz halden su haline geliyorsa (yogunlasiyorsa, belirlesiyor,
doniistiyor vb. olaylar), arastirmaci da okul, sinif ortaminda bulunan gaz halindeki
verileri (sosyal deney ve gdzlem ortami olarak) gozlem, deney, tecriibe veri toplama
araglar1 ile yogunlastiriyor, doniistiiriiyor, ve diger islemleri yapiyor (Miles ve
digerileri 2014).

Veri yogunlasmasi, herhangi bir kalitatif odakli proje dmrii boyunca siirekli
olarak gerceklesir. Veriler ger¢ekte toplanmadan Once bile hangi kavramsal
cergeveyi, hangi vakalar, hangi aragtirma sorulart ve hangi veri toplama
yaklagimlarinin segilecegi aragtirmaci karar verirken beklenen veri yogunlagmasi

baglatilir.

Veri olarak toplama islemi devam ederse, veri yogunlasmasinin baska
boliimleri ortaya ¢ikar: 6zet yazma, kodlama, temalar gelistirmek, kategoriler
olusturmak ve analitik notlar yazmak gibi. Veri yogunlagtirma/doniistiirme iglemi,

saha ¢aligmasi sona erdikten sonra, son bir rapor tamamlanana kadar devam eder.

Veri yogunlastirma analizden ayr1 bir sey degildir. Analizin bir parcasidir.
Arastirmacinin kararlart hangi veriler kodlanacak ve hangilerinin ¢ikarilacagi,
hangi kategorinin en iyi etiketlenecegini anlatmak i¢in bir hikaye gelistiren bazi
pargalarin 6zetlenmesinin hepsi analitik se¢cimlerdir. Veri yogunlastirma, verileri
netlestiren, siralayan, odaklayan, atan ve diizenleyen bir analiz seklidir. Nihai

sonuglarin resmedilecegi/gikarilabilecegi ve dogrulanabilecegi bir yoldur.

Veri yogunlastirmasi mutlaka nicelik anlamina gelmez. Nitel veri bir¢ok
yonden donistiiriilebilir: se¢im yoluyla, 6zet veya kodlama yoluyla, biiyiik veri
desenleri yoluyla ve bunun gibi. Bazen, verilerin bu yollarla doniistiiriilmesi yararl

olabilir.

Bagka bir deyimle ise yazin domates salcas1 (veya pekmez kaynatirken)

yaparken; domatesleri dogradiktan sonra kazanda kaynatiriz, kaynama sirasinda
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salcanin suyu ugar, 0zii kalir, kaynatmayip ¢ig sekilde siselesek salgca daha ¢abuk
bozulur, yoguslastirmada 6zili, manay1 elde etmeye ¢alisma vardir. Sal¢a kaynatma
salgay1 yogunlastirma islemidir, kaynatarak suyunu uguruyoruz. Baska bir sekilde

yagini, 0ziinii, manasini ortaya ¢ikarmaktir (Miles ve digerileri 2014).

Veri goriintiileme/gosterimi, (data display): Analiz faaliyetinin ikinci ana
akigt veri gosterimidir. Genel olarak, bir organize islemi/siirecidir; bu sonug
cikarma/resmetme/betimleme i¢in bilginin sikistirllmis montajidir. Elde edilen
verilerin bir sey meydana getirmek/yapmak i¢in (anlamli bir {iriin ve sonug elde

etmek igin) bilgi parcalarinin anlamli bir sekilde bir araya getirilmesidir.

Glnliik yasamda, benzin istasyonunda alinan benzinin gosterilmesi, arabada
panel gostergelerinden gazetelere ve facebook durum giincellemelerine kadar ¢ok

cesitli gorilintiiler buna 6rnek verilebilir (Miles ve digerileri 2014).

100 120 140

Sekil 8. Araba panel gostergesi (URL-5).

Tekerlek, kaporta, motor, ayna, dosemeler gibi araba pargalarinin, sonugu
elde etmek i¢in (arabay1r meydana getirmek i¢in) anlamli bir sekilde (assembly line,
montaj hatt1) bir araya getirilmesi, birlestirilmesidir. Tezde de anlamli veri
parcalarim1 (veri toplama araglar1 ile elde edilen veriler) analiz siire¢i boyunca
anlaml olarak birlestirerek/montaj ederek sonucu iliretmek/meydana getirmektir.
Arastirmaci bunu aklindakileri yaziya dokerek, bilgisini organize ederek yapmaya

calisir, yapar.
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Sekil 9. Araba fabrikas1 montaj bolimii (URL-6).

Gegmiste, kalitatif veriler (nitel veriler) i¢in en sik kullanilan goriintiileme
bi¢imi olarak metin genisletiliyordu. Daha sonra farkedildi ki, metin genisletme
(6rnegin, 1000 sayfalik alan notlar1 seklinde) olduk¢a zahmetlidir. Veriler daginik,
siral1 degil, zayif yapilandirilmis ve asir1 hacimlidir. Genisletilmis metin sadece, bir
arastirmact acele, kismi ve temelsiz sonuglara ulagsmasi i¢in kolayca kullanilir.

Genisletilmis metin elde edilen verilerde olabilir.

Insanlar yiiksek miktarda bilgi islemcisi olarak cok giiclii degillerdir.
Genisletilmis metin bilgi islem kapasitemizi asir1 yiikliiyor ve basitlestirici kaliplar

bulma egilimlerimizi avlar (yok eder, giiclestirir, sikici hale getirir).

Tartisilan ve gosterilen ekranlar bir¢ok tiirde matrisler, grafikler, ¢izelgeler
(tablolar) ve aglar. (Veri gosterim/goriintiilleme araclari olarak) Veri gosterim
araglarinin hepsi organize bilgileri bir araya getirmek, hemen erisilebilir, kompakt
formu ic¢in tasarlanmigtir. Boylece analist arastirmaci neler oldugunu
gorebilir/gosterebilir. Betimleme i¢in gerekgelendirilmis sonuglar veya bir sonraki
analiz adimina gegcilir. Biitiin bunlar veri gosterimini faydali ve kullanigh hale

getirmektedir (Miles ve digerileri 2014).

Veri yogunlagmasinda oldugu gibi, veri gosterimi ve kullanilmasi analizden

ayr1 degildir; analizin bir pargasidir. Veri gosterimi, tasarlama analitik
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faaliyetlerdir; daha sistematik, giiglii goriintiiler, daha yaratici, bilingli olarak
tiretilmesi ve kullanilmasidir.  Bir oOnceki yazimizda yazdigimiz gibi “Ne
gosterdigini biliyorsun”. Bagka bir degisle verinin grafik/resim gdsterimi/tasarimi
veri gosterimidir diyebiliriz, uzun bir yaziy1 kisa grafikle/resimle gostermektir.Bir
resim bin kelime degerindedir. Bunun yaninda tek basina resim konusmaz, onu
konusturmak gerekir. Veriyi resimlemek grafikle gostermektir (Miles ve digerileri
2014).

Sonu¢ ¢ikarma / dogrulama (conclusion drawing/verification): Analiz
akisinin iiclincli asamasi, sonu¢ c¢ikarma ve dogrulamadir. Veri toplamanin

basindan itibaren, nitel analiz, toplanan verilerin ne anlama geldigini;

e Kaliplari/desen,
e Aciklamalari,
o Nedensel akislar1 ve

e Onerileri yorumlamaktir.
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Sekil 10. Veri, bilgi, bilim, i¢cgori, bilgelik (URL-4).

Yetkili arastirmaci, bu sonuglar1 hafifge tutar ve agiklik siipheciligini
stirdiiriir, ama sonuglar hala oradadir, baslangicta belirsiz, sonra giderek daha agik
hale gelmeye, belirginlesmeye ve temellenmeye baslar. Alan notlar1 biriminin
biiyiikliigii bagh olarak/ veri toplaminin siirecine ve verilerin biiyiikliigline; veri
toplama islemi bitene kadar nihai sonuglar goriinmeyebilir, kodlama, siniflama

depolama ve geri alma yontemleri (Miles ve digerileri 2014).

Sonu¢ ¢ikarma gokyiiziindeki ikizler takimyildizin bulma islemine
benzetilebilir. Asagidaki iki gorsel ile toplanan verilerden sonu¢ ¢ikarma islemi
anlatilmak istenmektedir. ilk gorselde (sol taraftaki) gokyiiziindeki yildizlar

daginik goriinmekte/aralarindaki iligkiler belirsiz ve bir anlam ifade etmemektedir.
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Ikinci gorselde (sag taraftaki) toplanan veriler arasindaki baglar kurularak veriler
anlamli bir hale getirilmistir. Daginik halde ne oldugu bilinmeyen yildizlar
arasindaki baglar kurularak takimyildizlarinin yerleri ve isimleri belirlenmistir.
Ornegin ikizler (gemini), yengec (cancer), arabaci (auriga), kiiciik kdpek (canis
mindr), avci (Orion), tekboynuz (monoceros) takimyildizlart gozlenmektedir

(Miles ve digerileri 2014).

Sekil 11. Takimyildizlarinin gériintiisii (URL-7).

Verilerden ortaya ¢ikan anlamlarin, kendi olasiliklart igin test edilmeleri
(makul olma, akla yatkinlik), saglamliklari, onaylanabilirlikleri yani gegerliligi

(validity) gerekir.

Nitel veri analizinin {i¢ asamali akisi: veri yogunlastirmasi, veri gosterimi ve
sonu¢ ¢ikarma / dogrulama aciklanmistir. Bunlar, veri toplama Oncesi, sirast ve
sonrasinda, paralel bicimde i¢ ice gecirilmis “analiz” adi verilen genel alani
olusturur. Ug akis ayrica Sekil 8. de oldugu gibi gosterilebilir. Bu goriiniimde, ii¢
cesit analiz etkinligi ve veri toplama faaliyetinin kendisi de etkilesimli ve dongiisel
bir stliregtir. Arastirmaci siirekli hareket halinde, veri toplama sirasinda bu dort
diigiim/daire arasinda, sonra yogunlagma, goriintiileme arasinda ve ¢aligmanin geri

kalan1 sonug ¢ikarma / dogrulanmasi igin ¢alisir (Miles ve Huberman, 2014).
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Sekil 12. Miles ve Huberman (1994) nitel veri analizinin etkilesimli modelinin

bilesenleri.

Nitel arastirmada toplanan verilerin analizinde kullanilan bir yol kodlamadir.
Dil tabanl veya gorsel veriler i¢in Ozetleyici, goze ¢arpan, 6z/temel yakalama ve
hatirlatan/animsatan/gagristiran bir 06zellik atama isine kodlama denir. Veri,
goriisme transkriptleri, katilimc1 goézlem alani notlar1, dergiler, belgeler, ¢izimler,
eserler, fotograflar, video, internet siteleri, e-posta yazismalari, literatiir vb. olabilir
(Miles ve digerileri 2014).

Saldafia (2013) kodlamayi iki ana agamaya ayirir: birinci dongili ve ikinci
dongii kodlamasi. Ik déngii kodlama yontemleri, baslangigta veri toplayicilarina
atanan kodlardir. Ikinci dongii kodlama ydntemleri genellikle ortaya ¢ikan birinci
dongii kodlartyla birlikte calisir. Birinci Dongli kodlama islemleri sirasinda
kodlanacak verilerin kismi, tek bir kelimeden tam bir paragrafa kadar bir metin
sayfasinin tamami igin hareketli goriintii akisina kadar degisebilir. Ikinci Déngii
kodlama islemlerinde, boliim kodlar1 ayni birimler, daha uzun metin boliimleri,
verilerle ilgili analitik notlar ve hatta simdiye kadar gelistirilen kodlarin yeniden

yapilandirilmasi olabilir.

Nitel veri analizinde, kodlama, baslangicta, arastirmaci tarafindan olusturulan
referans  noktast ve  yorumlanmis  anlamlar  atfedilebilecek/anlam

yiiklenebilecek/anlam verilebilecek sembolize eden bir yapidir ki daha sonra desen
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tespiti (pattern), kategorizasyon, teori olusturma ve diger analitik siirecler amaciyla

kullanilir.

Nitel arastirmada bir kod genellikle sembolik bir kelime, kisa bir ifade veya
bir climle olabilir. Kodlar ilk 6nce yinelenen kaliplar1 tespit etmek igin veri
parcalarina atanir. Bu kaliplardan, daha az sayida kategori olusturmak i¢in benzer
kodlar bir araya getirilir veya desen kodlar1 olusturulur. Kategorilerin birbirleriyle
olan iligkileri daha sonra iddia, 6nerme, hipotez ve/veya teori gelistirme i¢in daha
yiiksek diizeyde analitik anlamlar gelistirmek i¢in inga edilir (Saldana, 2013).
Kavramlar (consepts) daha genel, iist diizey ve daha soyut hale getirdigimiz
yapilardir. Bu temalarin ve kavramlarin sistematik olarak nasil iligki kurdugunu

gosterme becerimiz, teorinin gelisimine yol agmaktadir (Corbin & Strauss 2008).
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Sekil 13. Saldafia (2013) nitel analiz i¢in kod-teori modeli.

Aragtirma siirecinde toplanan verilerin analizi, ¢alismanin bulgularini,

caligmayi yapilandiran kavramlari, modelleri ve teorileri yansitacaktir.
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Dogruluk ve inanirhk, gecerlik, giivenirlik ve cesitleme ve Tiimevarim

analiz

Eylem arastirmasi, uygulama yonleri ile ilgili sorusturma yiiriitmek igin
benzersiz bir yontemdir. Eylem arastirmasinin amaci onu biiyiik 6lgekli arastirma

caligmalarindan farkli kilar (Koshy, 2005).

Eylem arastirmalarinda, sunulmaya c¢alisilan gergegin okuyucu tarafindan
anlasilabilmesi ic¢in veriler analiz edilerek Kkategorilere ayrilir. Eylem

arastirmalarinda verilerin analizinde ii¢ 6nemli bilesen vardir. Bu bilesenler

(Johnson, 2015):

1. Dogruluk (accuracy) ve inanirlik (credibiltiy)
2. Gegerlik (validity), giivenirlik (reliabilty) ve ¢esitleme (triangulation)

3. Timevarim analizi (inductive analysis)
Dogruluk ve inanirlik

Eylem arastirmasinda amag toplanan verileri etkili degisimler ve se¢imler
yapmak i¢in kullanmaktir. Bu amaci gerceklestirmek i¢in verilerin toplanmasi ve
analizinin dogru ve inandiriciligl saglanmalidir. Eylem arastirmalarinda dogruluk,
toplanilan verilerin, gozlenen gergegin oldukga gercek bir resmini olusturmasidir.
Eylem arastirmalarinda inanirlik, giivenirlik veya inandirict olma yetenegi yani
sizin elde ettiginiz verileri giliven igerisinde kendinizin ya da bir bagka
aragtirmacinin kullanabilmesi anlamina gelmektedir. Verileri toplarken ve analiz
ederken dogruluk ve inanirligi saglamak i¢in asagida verilen yedi asamaya

uyulmalidir (Johnson, 2015).

1. Gozlemlerinizi dikkatli ve tam olarak kaydedin.

2. Veri toplama ve analizinde uyguladiginiz tiim asamalar1 anlatin.

3. Uygulamada o6nemli olan her seyi kaydettiginizden ve
raporlastirdiginizdan emin olun.

4. Verileri tanimlarken ve yorumlarken 6n yargi ve kendi diisiincelerinizden
uzak durarak nesnel olun.

5. Yeterli veri kaynagi kullanm. (Iki ya da daha fazla veri kaynag1 kullanarak
veri gesitlemesinin saglanmasi)

6. Dogru veri kaynag kullanin.

7. Calismalariniza yeterince uzun ve derin bir uygulama siireci taniyin.
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Arastirmaci, arastirmanin dogruluk ve inanirligini saglamak i¢in, yapilan tim
Ogretmen- Ogrenci faaliyetlerini video kaydini tutmustur. Arastirmaci, her
gbdzlemden sonra giinliik tutmus ve gegirdigi tiim yasantilar giinliigline aktarmistir.
Aragtirmanin tiim verileri zamaninda kaydedilmistir. Verilerin tanimlanmasi ve
yorumlanmasinda nesnel olunmaya calisilmis, katilimer goriislerinden dogrudan
alintilamalar yapilmistir. Arastirmact giinliigii, video kayitlari, 6grenci raporlari,

gbzlem veri toplama araglar1 kullanilarak veri ¢esitlemesine 6zen gosterilmistir.
Gecerlik

Gegerlik terimi, arastirma bulgularinin arastirilan konuyu ne kadar
yansittigint anlatmak i¢in kullanilir (Cepni, 2014). Gegerlik, bir seyin 6l¢mek
istedigini ne derece 6lgtiiglidiir (Johnson, 2015). Nitel bir arastirmada arastirmact
ilk olarak, verilerin gegerliligini g6z 6niinde bulundurmalidir. Bu, toplanan ve kanit
olarak kullanilan verilerin dogrulugunu gbéz oniinde bulundurmamiz gerektigi
anlamina gelmektedir (Koshy, 2005). Bu durum nitel arastirmalarda gegerlik
konusunun giivenirlik konusuna gore daha Oncelikli hale geldigini gosterir

(Yildirim ve Simsek, 2016).

Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmaciniin sonuglara
nasil ulastigin1 ayrintili olarak agiklamasi nitel bir arastirmada gecgerligi saglamak
icin yeterli iki 6nemli Slgiittlir. Gegerlik, i¢ gecerlik ve dis gecerlik basliklar1 altinda
yapilan gecerlik saglama stratejileri ile saglanir (Yildirnrm ve Simsek, 2016).
Gergeklestirilen aragtirmanin 1¢ gegerliligini  (inandiricilik) saglamak i¢in
gozlemler araciligiyla ayrintili ve derinlemesine bilgi toplanmistir. Ayrica veriler
toplanip rapor haline getirildiginde katilime1 ve bir uzmandan verilerin dogruluguna
iligkin teyit alinmistir. Dis gecerlik (aktarilabilirlik) saglamak icin arastirmadan
elde edilen bulgular, arastirma sorulariyla iligkilendirilerek ve verilere yorum

katmadan verilerden dogrudan alintilama yapilarak verilmistir.
Cesitleme

Cesitleme, bir olaya birden fazla bakis acisiyla bakmak anlamina
gelmektedir. Cesitleme olaym tiim yonlerini gérmenizi saglar. Eylem
arastirmalarinda c¢esitleme, farkli tiirde veri toplama, farkli veri kaynaklarini

kullanma, verileri degisik zamanlarda toplama ve farkli kisilerin bulgularmizi
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dogrulamas1 ve diizeltmesi icin tekrar gézden gecirmesi ile saglanir (Johnson,

2015).
Giivenirlik

Giivenirlik, bir c¢alismanin benzer sonuglar ile tekrarlanabilirliginin
derecesidir. Eylem arastirmasi, bireylerin gergek diinya yasantilarini ve
davraniglarint gézlemlemeye yonelik aragtirma oldugu icin diger arastirma
tiirlerindeki  giivenirlik  tanmimi  farklilagsmaktadir. Eylem arastirmalarinda
tekrarlanabilirlige ulasma verilerden ortaya cikan tekrarli unsurlari, temalar1 ve
ortintiileri fark etmek ile gerceklesir. Bu yiizden eylem arastirmasinin sonuglari
genellenemez ancak 6zel durumlari anlamaya yardimeci olur veya benzer durumlara

bilgi vermede kullanilir (Johnson, 2015).

Arastirmaci, arastirmanin gegerlik ve giivenirligi saglamak icin g¢esitleme
stratejisinden yararlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada gesitlemeyi
saglamak icin farkli katilimcilar ve farkli veri toplama araglar1 kullanilmis, veriler
farkli zamanlarda toplanmis, verilerin ve bulgularin dogrulugunu saglamak icin
farkli arastirmacilardan goriis alinmistir. Arastirmanin tiim verileri toplam 23 Ekim
2017- 25 Mart 2018 tarihleri arasinda bes aylik siire igerisinde toplanmistir.

Arastirmanin gecerlik ve gilivenirligini saglamak i¢in gerekli dnlemler alinmistir.

Uygulama sonrasinda elde edilen notlar arastirmaci ve Ogretim elemant
tarafindan ayr1 ayri okunarak olusturulan kodlar ve kategoriler “goriis birligi” ve
“gorts ayrilig1’” olan kodlar tartisilarak gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Aragtirmanin giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Hubermann (1984) taratindan

Onerilen giivenirlik formiilii kullanilmistir.

Goris Birligi
$ g 100

Giivenirlik = :
Goris Birligi+Goriis Ayriligi

Aragtirmaci, aragtirma siirecinde okul ortaminda gergeklestirilen sinif gézlem
asamasindaki tiim uygulamalarin video kaydi ile kaydedilmesini saglamistir.
Aragtirmacinin uygulama Oncesi ve sonrasindaki tiim yasantilarini giinliigiine
kaydetmistir. Arastirma siirecinde 6gretmen ve 6grencilerden gesitli veri kaynaklari
ile veriler toplanilmistir. Elde edilen tiim veriler zamaninda kaydedilmis ve
dosyalanmistir. Verilen tanimlanmasi ve yorumlanmasinda nesnel davranilmis ve

verilerin  yorumlanmasinda veriler katilimc1 goriisler1 ile desteklenerek
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aktarilmistir. Arastirmada, farkli veri kaynaklari ve veri toplama araglar

kullanilarak, farkli zamanlarda veri toplayarak ve bulgularin yorumu i¢in farkl

arastirmacilardan goriis alinarak veri ¢esitlemesine 6nem verilmistir.

Aragtirma stlirecinde uzman goriisii alinarak belirlenen sekiz eylem adiminin

gerceklestirildigi tarih, uygulamalar ve eylem adimlarinda kullanilan veri toplama

araglar1 Tablo 4.’te verilmistir.

Tablo 4
Arastirmada Uygulanan Eylemler, Eylem Tarihleri Ve Kullanilan Veri Toplama
Araclar
_ Kullanilan veri toplama
Eylem adimi1 Eylem Tarihi teknikleri
23 Ekim — 1 Kasim Aragtirmaci gilinligii
. . 2017 Ogretmen 6n bilgi formu

Eylem adimi proje konulariin
belirlenmesi

23-14 Kasim 2017

Arastirmaci gilinligii

Ogrenci konu belirleme

kagidi
14 Kasim -11. Arastirmaci glinliigii
Eylem adimu Literatiir taramast Aralik 2017 .Yldeo .kayltlarl
Ogrenci raporlari
Arastirmaci glinliigii
- i 11 Aralik - 11 .
Eylem adimi bilimsel yontem Ocak 2018 Video kayitlar

Ogrenci raporlari

Eylem adimi bulgular

11- 30 Ocak 2018

Arastirmaci glinligii
Video kayitlar
Ogrenci raporlari

Eylem adimi sonug ve tartisma, oneriler

30 Ocak - 2 Subat
2018

Arastirmaci glinligi
Video kayitlar
Ogrenci raporlari

Eylem adimi proje raporu yazimi

2 — 8 Subat 2018

Arastirmaci glinligi
_Video kayitlari
Ogrenci raporlart

Eylem adimi proje sunum ve gorsellerinin
hazirlanmasi

10 - 25 Mart 2018

Arastirmaci glinliigii
Video kayitlari
Ogrenci raporlari
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Uciincii B6liim
Bulgular

Bu kisimda aragtirmanin genel amacina uygun belirlenen alt problemlere gore
nitel verilerin timevarim analizinden kodlama yoluyla elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

Eylem Adim Baslangicinda Ogretmenlerin  Karsilasmayr Bekledikleri
Giicliikler ve Giicliiklere iliskin Gelistirilen Eylem Planina Ait Bulgular

Proje rehberinde yer alan bagliklara uygun alanda uzman akademisyen goriisii
alinarak hazirlanan eylem planinda yer alan 8§ eylem adimlarinin baslangicinda
Ogretmenlerin karsilasmayr bekledikleri giigliikler nelerdir sorusunun yaniti,
arastirmact giinliigii/notlarin, gériismelerin ve video kayitlarinin igerik analiziyle
elde edilen bulgular temel alinarak sunulmustur. Bu kapsamda ilgili videolardan
dogrudan alintilama ve arastirmaci giinliigii ve goriisme notlarindan ilgili adima
iliskin yansitma yapilarak her adimda karsilasilmasi beklenen giicliikler once

kodlara, sonra temalara doniistiiriilerek detayli olarak agiklanmistir.

Eylem plam tamtim; Ogretmenlerin karsilasmayr bekledikleri

giicliiklere iliskin bulgular

Ik eylem adimi oldugu i¢in &gretmenlerin mesleki ve proje hazirlama
deneyimleri hakkinda bilgi edinmek i¢in uzman akademisyen goriisii alinarak

hazirlanan 6gretmen 6n bilgi formu uygulanmstir.

Ogretmen 6n bilgi formundan elde edilen bulgular Tablo 5. de verilmistir.

86



Tablo 5

Osretmen On Bilgi Formundan Elde Edilen Bulgular

Mezun ) Proie Katilmilan Karsilagilan
Cinsi Mesleki Olunan Ogrenim ) giicliik /
insiyet . . . Yarisma yarigma ve
Tecriibe Lisans Diizeyi Tecriibesi  olimpivat Katilmama
Boliimi eerubes p1y sebebi
Tirk
Tezli Dinyast Konu
Fen Bilgisi Yiiksek Bilim belirleme
Kadin 12 .y o - Var Olimpiyati konusunda
Ogretmenligi Lisans
Mezunu TRT zorluk
Kii¢iik yasadik.
Mucitler
4006’larda
sagma
projeler
birinci
. ¢ikinca torpil
Fen Bilgisi  \ uksek oldugunu
Erkek 5 .y Lisans Yok Yok -
Ogretmenligi Osrencisi diistindiigiim
& ve 4006 lar1
2204A ya da
2204B
sandigim i¢in
katilmadim.

On bilgi formundan elde edilen bilgiler dogrultusunda 6gretmenlerden birinin
2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarigmasi ile
TUBITAK 4006 Bilim Fuarlarini karistirdign bulgusuna ulasilmistir. Bu yanilgiy
diizeltmek i¢in dgretmenlere, 2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma
Projeleri Yarismasinin genel kurallari, diger TUBITAK kodlarindan farki, proje
hazirlama ve bagvuru siireci, degerlendirme, Odiiller ve arastirma siirecinin nasil
ilerleyecegi hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Proje tabanli 6grenme yaklagimu,
proje tabanli 6grenme nedir, proje cesitleri nelerdir, proje tabanli O0grenme
yaklasimimin basamaklari, 6gretmen ve Ogrenci rolleri, proje tabanli 6grenme
yaklasiminin avantajlar1 ve sinirliliklari, proje tabanl 6grenme yaklagiminin fen

bilimleri dersindeki yeri ve dnemine dair agiklama yapilmigtir.

Bilgilendirmeler yapilirken Ogretmenlerin fikirlerine yer verilmistir.
Ogretmenlerin, 2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri
Yarigmast hakkinda eski adiyla Bu Benim Eserim Yarismasi hakkinda bilgi sahibi
olduklar1 bulgusu elde edilmistir.

Ogretmenlerin eylem plan1 baslangicinda  karsilasmayr  bekledikleri

giicliiklere iliskin bulgular kodlanarak Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

(_jgretmenlerin Eylem Planm Baslangicinda Karsilasmayr Bekledikleri Giigliiklere
lliskin Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema
Proje fikri bulamama
Konu belirlemede zorlanma
Ogrenci secimi
Proje gruplarinin
olusturulmasi
Ogrenciyi tanimama

Konu Belirleme

Ogretmenlerin proje ¢aligmasi
baslangicinda karsilagmay1
Ogrenci secimi bekledikleri giigliikler

Tablo 6’da yer alan bulgular incelendiginde 6gretmenlerin proje calismalari
baslagicinda karsilasmay1 bekledikleri giigliikler “Konu Belirleme” ve “Ogrenci

Secimi” kategorileri altinda toplanmustir.

Konu belirleme kategorisi altinda “Proje fikri bulamama” ve “Konu
belirlemede zorlanma” kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin

ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

Hatice 6gretmen: “En biiyiikk zorlugun proje fikrini belirlemenin oldugunu

diisiiniiyorum.” - “Proje fikri bulamama” (OGT1)

Hasan oOgretmen: “Konu belirlemede zorluk yasanacaktir.” - “Konu
belirlemede zorlanma” (OGT1)

“Ogrenci se¢imi” kategorisi altinda “Ogrenci se¢imi”, “Proje gruplarinin
olusturulmas1” ve “Ogrenciyi tammama” kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin bu

kodlara iliskin ifadelerinden bazilar1 agagida sunulmustur:

Hasan Ogretmen: ‘“Projelerde gorev alacak Ogrenci se¢iminde zorluk

yasanacaktir.” - “Proje gruplarmimn olusturulmasi”, “Ogrenci se¢imi” (OGT1)

Hatice 6gretmen: “Okul mevcudu 45 kisi. Kurum yeni a¢ildigi ve smavlar
yapilmadig1 igin ogrenci profili hakkinda bilgi sahibi degiliz.” - “Ogrenciyi
tanimama” (OGT1)

Ogretmenler ile yapilan gériisme sonunda 6grencilere, arastirmaci tarafindan
2204-B TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasi hakkinda
bilgilendirme ve tanitim sunumu yapilmasinin daha etkili olacagi karar1 alinmstir.
Ogrencilere aragtirmaci tarafindan yapilan tanitim sunumundan sonra erkek
Ogretmenin Onceki yillarda yaptigr uygulama Onerisi ile 6grencilere proje konu

belirleme kagidi uygulanmasina karar verilmistir.
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Eylem plani1 proje konulariin belirlenmesi; Ogretmenlerin karsilagsmayi

bekledikleri giicliiklere iliskin bulgular

Ogretmenlerin proje konularmin belirlenmesi eylem adiminda karsilasmay1
bekledikleri giigliiklere iliskin bulgular kodlanarak Tablo 7’de sunulmustur.
Tablo 7

Osretmenlerin Proje Konularimin Belirlenmesi Eylem Adiminda Karsilasmayt
Bekledikleri Giigliiklere Iliskin Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema
Projenin 6zgiinliigiinii
= faglayamama Konu belirleme
Ogretmenin konu
belirlemesi Ogretmenlerin proje konularinin
Rehb.?r"k yapamgma Ofretmen zoli belirlenmesine iligkin karsilagsmay1 bekledikleri
Siirenin yeterli e
b, Zaman giicliikler
olmayacagi
. Ogretmen
Saglayacak katki beklentisi
Ogrenci secimi Ogrenci secimi

Tablo 7°de yer alan bulgular incelendiginde 6gretmenlerin proje konularinin
belirlenmesine iligkin karsilasmay1 bekledikleri giicliikler “Konu belirleme”,
“Ogretmen rolii”, “Zaman”, “Ogretmen beklentisi” ve “Ogrenci segimi”

kategorileri altinda toplanmustir.

Konu belirleme kategorisi altinda “Ozgiin proje bulamama” ve “Ogretmenin
konu belirlemesi” kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin

ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

Hatice ogretmen: “Yapilmis bir konu ile ilgili bir proje yapabilir mi?
Yaptigimiz projenin Onceden hi¢ yapilmamis olmasi gerekli mi?” “Projenin
ozgiinliigiinii saglayamama” (OGT2)

Hasan &gretmen: “Ogrencilerin yapmak istedikleri proje konusu olmayabilir

bu durumda konuyu bizim belirlememiz gerekir. Biz nasil konu belirleyecegiz?” -

“Ogretmenin konu belirlemesi” (OGT?2)

Ogretmen rolii kategorisi altinda “Rehberlik yapamama” kodu yer
almaktadir. Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden bazilar1 asagida

sunulmustur:

Hasan dgretmen: “Ogrencilerden gelen konular1 biz nasil kisitlayacagiz?” -

“Rehberlik yapamama” (OGT2)
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Zaman kategorisi altinda “Siirenin yeterli olmayacagi” kodu yer almaktadir.

Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

Hasan ogretmen: “10 kasim etkinliklerinden dolay1 aragtirma yapmak i¢in

siire yeterli olacak m1?” - “Siirenin yeterli olmayacag” (OGT2)

Ogretmen beklentisi kategorisi altinda “Saglayacak katki” kodu yer
almaktadir. Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden bazilar1 asagida

sunulmustur:

Hasan oOgretmen: “Arastirma yapmak bizim ne isimize yarayacak?” -

“Saglayacak katki” (OGT2)

Ogretmen gozlemlerinden, &gretmenlerin  dgrencilerden alman  proje
fikirlerini degerlendirmede; konu sec¢imi, dgrencileri yonlendirme, 6gretmen ve
Ogrenci aragtirmalari i¢in ne kadar siirenin yeterli olacagi ile ilgili kaygi yasadiklar
icin zorlanacaklar1 bulgusu elde edilmistir. Bu nedenle &gretmenlerle
gergeklestirilen toplantilarda Ogretmenlere proje fikri bulma, popiiler proje
konular1, proje konusunun kisitlanmasi, projenin 6zgiinliigliniin saglanmasi i¢in
yapilamasi gereken arastirmalar ve uygulamalar ile ilgili bilgilendirme yapilmaistir.
Ogretmenlerle 6grencilerin durumlart géz Oniine almarak ogrencilere nasil

yonlendirme yapabilecekleri tartigilmistir.

Ogrencilerin proje fikrini diisiiniip kagit ile yazili vermeleri i¢in 2 giin,
ogretmenlerin proje fikirlerini degrlendirip segmeleri i¢in 2 giin olmak tizere toplam
4 gilin stirenin yeterli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Segilen proje konularmin
kisitlamasinin ve 6zgiinliiglin saglanmasi i¢in daha uzun siire gerektigi bulgusuna
ulagilmistir. Konu kisitlamast zaman alacagi icin 6gretmenler danigsmanlik
edecekleri proje gruplarini belirleyip dyle arastirma yapmanin daha etkili olacagini
onermislerdir. Ogretmenler ilgi alanlarina ve kontroliinii saglayabilecekleri

Ogrencilere gore proje konu ve gruplarini belirlemislerdir.

Ogretmenler goriismelerde hipotez kurma konusunda 8. sinif dgrencilerine
derste hipotez nedir? Hipotez nasil kurulur? konular1 anlatildigi i¢in sorun
yasanilmayacagini fakat 6. ve 7. sinif 6grencileri daha bu konuyu gérmedikleri igin
sorun yasanilabilecegini ifade etmislerdir. Bu nedenle 68retmen goriisleri alinarak
uygulama baslagicinda hipotez nedir? Hipotez nasil kurulmalidir? konusunun

anlatilmasina karar verilmistir.
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Eylem plani literatiir taramasi; 6gretmenlerin karsilasmayi bekledikleri

giicliiklere iliskin bulgular

Tablo 8

ngretmenlelfin Literatiir Taramast Eylem Adiminda Karsilasmay: Bekledikleri
Giigliiklere Iliskin Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema
Ogrenci tesvigi
Deneyim sahibi olmama Ogretmenlerin literatiir
Ogretmen bilgi eksikligi taramasina iligkin
Kaynak gosterimi karsilagmay1 bekledikleri
Okul sinav donemi giicliikler
Kaynak gosterimi

Ogretmen temelli

Ogrenci temelli

Ogretmenlerin literatiir taramas1 eylem adiminda karsilasmayr bekledikleri

giicliiklere iliskin bulgular kodlanarak Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo8’de yer alan bulgular incelendiginde 6gretmenlerin literatiir taramasina
iliskin karsilasmay1 bekledikleri giigliikler “Ogretmen temelli” ve “Ogrenci

temelli” kategorileri altinda yer almaktadir.

Ogretmen temelli kategorisi altinda “Ogrenci tesvigi”, “Proje hazirlama
deneyim eksikligi”, “Ogretmen bilgi eksikligi” ve “Kaynak gdsterimi” kodlar1 yer
almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden bazilar1 asagida

sunulmustur:

Hasan 6gretmen: “Ogrencileri arastirma yapmaya nasil tesvik edecegiz?” -
“Ogrenci tesvigi” (OGT3)

Hasan 6gretmen: “Ben kendim daha once bir proje i¢in giris yazmadim.

Ogrencilere nasil anlatacagim?” - “Deneyim sahibi olmama” (OGT3)

Hatice 6gretmen: “Projede amag nasil belirlenir ve yazilir?, aragtrma sorusu
nedir?, Neden konu kisitlamas1 yapmaliy1z? Sorulariin cevaplarini bizlerde ¢gok iyi

bilemiyoruz.” - “Ogretmen bilgi eksikligi” (OGT3)

Hatice Ogretmen: “Arastirma yaparken aldigimiz climleleri nasil

gosterecegiz?” — “Kaynak gosterimi” (OGT3)

Ogrenci temelli kategorisi altinda “Okul smav doénemi” ve “Kaynak
gdsterimi” kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden

bazilar1 agagida sunulmustur:
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Hasan o6gretmen: “Oniimiizdeki hafta cocuklarin smav haftasi olacak.
Arastirma yapmalar1 igin yeterli bir siire belirlememiz gerekiyor” — “Okul simav

donemi” (OGT3)

Hatice ogretmen: “Ogrenciler siirekli kopyala yapistir olarak 6devlerini
yaptyorlar. Onlar kaynak gdsterimini nasil yapacaklar? Neyi nereden aldiklarini

nasil bilecegiz?” — “Kaynak gosterimi” (OGT3)

Ogretmen gozlemlerinden 6gretmenlerin TUBITAK Ortaokul Ogrencileri
Aragtirma Projeleri Yarigsmasina proje hazirlama tecriibelerinin olmadigi i¢in proje
hazirlamada bilgi ve deneyim eksikliklerinin oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu
nedenle gercgeklestirilen 6gretmen toplantilarinda 6gretmenlere, literatlir tarama
nasil yapilir?, proje raporunda giris basligi altinda yer alan basliklar nelerdir ve nasil
yazilir? Arastirmalar sonucu elde edilen bilgiler ve alintilamalar nasil yapilir?

Kaynak gosterimi nasil yapilir? bagliklart anlatilmigtir.

Anlatimdan sonra 6gretmenlerin goriisleri alinarak 6grencilerin projelerine
yonelik arastirma sorularinin belirlenmesi ve belirlenen arastirma sorularinin
unutulmamas igin dgrencilere not tutturulmasina karar verilmistir. Ogrencilerin
dikkatinin dagilmamasi ve isin ciddiyetini anlamalari i¢in uygulamanin laboratuar

ortaminda yapilmasinin uygun oldugu kararina varilmistir.

Ogretmenler toplantida ogrencilerin arastirma kaynaklarmi gdstermede
zorlanacaklarini sdylemislerdir. Cozlim olarak 6grencilerden internet adresinden
yararlanildiysa adresin kopyalanip parantez icerisinde verilmesine, kitaptan
yararlanildiysa da kitabin ad1 ve yazarinin parantez igerisinde verilmesini istemenin

ogrenciler i¢in daha kolay olacagina karar vermiglerdir.

Ogretmenler uygulama sirasinda eksiklik olmamasi ve &grencileri yanlis
yonlendirmemek i¢in aragtirmacidan uygulama esnasinda miidahalede bulunmasini
istemiglerdir. Bu durum Ogretmenlerin bir rehber destegine ihtiyact oldugu

bulgusunu ortaya ¢ikarmistir.

Eylem plan1 bilimsel yontem; 6gretmenlerin karsilasmay1 bekledikleri

giicliiklere iliskin bulgular

Ogretmenlerin bilimsel ydntem eylem adiminda karsilasmay:1 bekledikleri

giicliiklere iliskin bulgular kodlanarak Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9

Ogretmenleijin Bilimsel Yontem Eylem Adiminda Karsilasmay: Bekledikleri
Giicliiklere Iliskin Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema

Proje hazirlama becerisi Ogretmen temelli

eksikligi )
S— Ogretmenlerin bilimsel
Resmi tatil 7 yonteme iligkin kargilagsmay1
Okul etkinligi aman bekledikleri giicliikler
Ogrenci devamsizlig Ogrenci temelli

Tablo 9’ da yer alan bulgular incelendiginde 6gretmenlerin bilimsel yonteme
iliskin karsilasmay1 bekledikleri giicliikler “Ogretmen temelli”, “Zaman” ve

“Ogrenci temelli” kategorileri altinda toplanmistir.

Ogretmen temelli kategorisi altinda “Proje hazirlama becerisi eksikligi” kodu
yer almaktadir. Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden bazilar1 asagida

sunulmustur:

Hatice ogretmen: “Ogrencilerle derslerde deney yaparken biz onlara
malzemeleri veriyoruz, yonlendiriyoruz, birlikte gerceklestiriyoruz. Burada nasil

bir yol izlyecegiz?” - “Proje hazirlama becerisi eksikligi” (OGT4)

Zaman kategorisi altinda “Resmi tatil” ve “Okul etkinligi” kodlar1 yer
almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden bazilar1 asagida

sunulmustur:

Hasan 6gretmen: “Yerli mali haftas: etkinliginden dolay: ¢aligmalar aksadi.
Zaman agisindan sikintidayiz bagvuruya az kaldi yetismeyecek diye korkuyoruz.”
— “Okul etkinligi” (OGT4)

Ogrenci temelli kategorisi altinda “Ogrenci devamsizhigi” kodu yer
almaktadir. Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden bazilar1 asagida

sunulmustur:

Hatice dgretmen: “1 ocak yilbasi tatili ve 6grecilerden bazilar tatilde sehir

disinda  olmasindan  dolayr calismayr  gerceklestiremeyecegiz.”-“Ogrenci

devamsizhigi” (OGT4)

Ogretmen gozlemlerinden 6gretmenlerin bilimsel ydntem ile proje tasarlama

konusunda eksiklikleri oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bu nedenle 6gretmenlere fen
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bilimleri projelerinde kullanilabilcek bilimsel yontemlerden ve proje tasarimindan

bahsedilmistir.

Ogretmenler projelerin yontemini belirlerken, ¢cok giizel ve yaratici fikirleri
oldugu i¢in dnce Ogrenci fikirlerini alma karar1 verdiler. Sonrasinda 6grencilerle
birlikte diizenek i¢in gerekli malzemeleri belirleme karari aldilar. Belirlenen
malzemeleri tatil slirecinde temin edebilmeleri i¢in yOnlendirme yaparak okul

etkinligi ve resmi tatilden kaynaklanacak zaman kaybini 6nlemeyi planladilar.

Ogretmenler projeleri hizlandirmak ve verimli hale getirmek icin bu

asamadan itibaren ¢aligmalar1 ayr1 gruplar halinde yiirlitme kararina varmislardir.

Eylem plam1 bulgular; o6gretmenlerin karsilasmayr bekledikleri

giicliiklere iliskin bulgular

Ogretmenlerin bulgular eylem adiminda karsilasmay1 bekledikleri giigliiklere
iliskin bulgular kodlanarak Tablo 10’da sunulmustur.
Tablo 10

Osretmenlerin Bulgular Eylem Adiminda Karsilasmay: Bekledikleri Giicliiklere
Iliskin Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema
Ogrenci yetersizligi Ogrenci temelli Ogretmenlerin bulgulara
Veri gosterimi Bilgi eksikligi iligkin karsilasmay1
Fotograf ¢ekememe Okul kurallart bekledikleri giigliikler

Tablo 10°da yer alan bulgular incelendiginde 6gretmenlerin bulgulara iliskin
karsilamay1 bekledikleri giicliikler “Ogrenci temelli”, “Bilgi eksikligi” ve “Okul

kurallar1” kategorileri altinda toplanmaistir.

Ogrenci temelli kategorisi altinda “Ogrenci yetersizligi” kodu yer almaktadir.

Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden bazilar1 agagida sunulmustur:

Hasan 6gretmen: “Ogrenciler elde ettikleri sonuglar1 diizenlemede sorun

yasarlar bu kismi1 bizim yapamamiz gerekecek.” — “Ogrenci yetersizligi” (OGT5)

Bilgi eksikligi kategorisi altinda “Veri gosterimi” kodu yer almaktadir.

Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden bazilar1 agagida sunulmustur:

Hasan 6gretmen: “Tablo ve gorseller ile sunum mutlaka olmali mi? Tablo ya

da gorsel koymazsak olur mu?” — “Veri gdsterimi” (OGTS5)
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Okul kurallar1 kategorisi altinda “Fotograf ¢cekememe” kodu yer almaktadir.

Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

Hatice 6gretmen: “Ogrencilerin okulda telefon kullanmalar1 yasak oldugu

i¢in fotograf cekemezler.” — “Fotograf cekememe” (OGTS)

Ogretmen gozlemlerinden dgretmenlerin sonug tartisma ve dneriler boliimii
ile bulgular bolimiini karistirdiklart bulgusuna ulagilmigtir. Bu nedenle
o0gretmenlere Oncelikle bulgular yazimi ve sonu¢ yazimindan farki anlatilmistir.
Bulgular kisminda toplanan veriler uygun ise tablo ve gorsel kullanilarak bulgularin

sunulmasinin etkili olacagindan bahsedilmistir.

Ogretmenler gergeklestirilen toplantilarda dgrencilere deneyi yaparken kayit
tutturma ve gerketiginde fotograflar1 kendi telefonlar1 ile cekerek gorselleri
kaydetme karari aldilar. Ogrencilerden 6nce tutulan kayitlara gére word dosyasinda
yazmalarim isteyip sonrasinda kendilerinin gerekli diizenlemeleri yapmalarinin

daha dogru olacagi kararina vardilar.

Eylem plam1 sonu¢ ve tartisma, oneriler; 6gretmenlerin karsilasmayi

bekledikleri giicliiklere iliskin bulgular

Ogretmenlerin sonu¢ ve tartisma, oOneriler eylem adiminda karsilasmayi
bekledikleri giicliiklere iliskin bulgular kodlanmistir. Ogretmenlerin sonug ve
tartigma, onerilere iliskin karsilasmayr bekledikleri giigliik “Ogrenci yetersizligi”
olmustur. Ogretmenlerin bu durumu ortaya koyan ifadelerinden bazilar1 asagida

sunulmustur:

“Ogrenciler sonuglar1 kaydettiklerinden ve bulgulardan yararlanarak
yazabilirler. Ama tartisma ve oneriler konusunda yeterli olamazlar.” — “Ogrenci

yetersizligi” (OGT6)

Ogretmenler gergeklestirilen toplantilarda dgrenciler tartisma ve dnerilerde
zorlanacaklar1 icin Ogretmenler yazacagindan, arastirmacinin onlara yardimeci
olmasini istemiglerdir. Ortak bir karar ile bulgular asamasinda oldugu gibi 6nce
Ogrenci yonlendirmesinin yapilmasina sonrasinda Ogretmen diizenlemesinin

yapilmasina karar verilmistir.
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Eylem plan1 proje raporu yazimi; ogretmenlerin karsilasmayi

bekledikleri giicliiklere iliskin bulgular

Ogretmenlerin proje raporu yazimi eylem adiminda karsilasmay1 bekledikleri
giicliiklere iligskin bulgular kodlanarak Tablo 11°de sunulmustur.
Tablo 11

Ogretmenleijin Proje Raporu Yazimi Eylem Adiminda Karsilasmayr Bekledikleri
Giicliiklere Iliskin Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema
Kazanma kaygisi
Yetistirme endisesi Kayg1 ve endige

Ogretmenlerin proje raporu
yazimina iliskin karsilasmay
Rehber ve uzman destegi bekledikleri giicliikler

Proje degerlendirmesi
Ozet yazimi
Kaynakc¢a yazimi
Projelerin sisteme yiiklenmesi Proje basvurusu

Tablo 11°de yer alan bulgular incelendiginde 6gretmenlerin proje raporu
yazimi eylem adiminda karsilasmayi bekledikleri giigliikler “Kaygi ve endise”,

“Rehber ve uzman destegi” ve “Proje bagvurusu” kategorileri altinda toplanmustir.

Kayg1 ve endige kategorisi altinda “Kazanma kaygis1”, “Yetistirme endisesi”
ve “Proje degerlendirmesi” kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin

ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

Hasan oOgretmen: “Rapor bu yarisma icin en 6nemli kisim. Yarigmaya
hazirladigimiz  bu raporla basvuruda bulunuyoruz. Bizi buna gore

degerlendirecekler.” — “Kazanma kaygis1” (OGT7)

Hatice oOgretmen: “Bagvuru giiniine yetismeyecegini diigiiniiyorum.” —
“Yetistirememe endisesi” (OGT?7)

Hasan 6gretmen: “Projelerin degerlendirilmesinde bir torpil falan olmaz

dimi?” -“Proje degerlendirmesi” (OGT?7)

Rehber ve uzman destegi kategorisi altinda “Ozet yazimi”, “Kaynakga
yazim1” ve kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden

bazilar1 agagida sunulmustur:

Hatice oOgretmen: “Ozet yazimi ve kaynak gosterimini &grenciler
yapamayacaklardir. Bizim yapmamiz gerekecek ve sen bize bu konuda yardimci

olabilir misin?” — “Ozet yazim1”, “Kaynak¢a yazim1”
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Ogretmen gozlemlerinden, &gretmenlerin 6nceden TUBITAK Ortaokul
Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismas: deneyimi olmalarindan kaynaklanan
proje raporu yazma, proje bagvurusu yapmada zorluk yasama kaygis1 yasadiklar
bulgusu elde edilmistir. Bu nedenle TUBITAK proje rehberinde yer alan proje
raporu yazilirken uyulmasi gereken hususlar ve proje bagvurusunun nasil yapilacagi

konularinda bilgilendirilme yapilmistir.

Ogretmenlerle gerceklestirilen toplantilarda  6gretmenler dgrencilere
yonlendirme yapmadan rapordan 6zet kismini kendilerinin yazmalarinin zaman
kazandiracag: kararina vardilar. Ogretmenler, sisteme proje raporlari yiiklenirken
herhangi bir sorun olmamasi i¢in kendilerinin sistemi yiiklemelerinin dogru olacagi
kararini aldilar. Ozet ve kaynak gosteriminde arastirmacidan yardim isteyerek

yazimi gergeklestirmislerdir.

Eylem plamm sunum ve gorsellerin hazirlanmasi; 6gretmenlerin

karsilagsmayi bekledikleri giicliiklere iliskin bulgular

Aragtirmanin  bu adimi bolge sergisine davet edilen bir proje i¢in
gerceklestirildi. Proje gruplari proje bagvurularindan sonra tatil doniisii motivasyon
diisiikliigii ve okul smavlart oldugu i¢in calismalar1 gergeklestirmediler. Bolge
sergisine davet edilen proje Hatice 6gretmenin danismanliginda oldugu i¢in Hasan

Ogretmen siirece Hatice 6gretmene yardimcei olarak katilim saglamustir.
Ogretmenin sunum ve gorsellerin hazirlamasma iliskin karsilasmayi

bekledigi giigliikler kodlanarak Tablo12’de sunulmustur.

Tablo 12

Osretmenlerin Sunum Ve Gorsellerin Hazirlanmasi Eylem Adiminda Karsilasmayi
Bekledikleri Giigliiklere Iliskin Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema
Proje sunusu hazirlama Proje deneyimi Ogretmenlerin sunum ve
Ogrenci heyecani Ogrenci temelli gorsellerin hazirlanmasina
. iligkin karsilagmayi1
Okulun destek olmamasi Okul temelli bekledikleri giiclikler

Tablo 12°de yer alan bulgular incelendiginde 6gretmenlerin sunum ve
gorsellerin hazirlanmasi eylem adiminda karsilasmayr bekledikleri giicliiklere
iliskin bulgular “Proje deneyimi”, “Ogrenci temelli” ve “Okul temelli” kategorileri

altinda toplanmustir.
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Proje deneyimi kategorisi altinda “Proje sunusu hazirlama”kodu yer

almaktadir. Ogretmenin bu koda iliskin ifadesi asagida sunulmustur:

Hatice 6gretmen: “Ben onceden bir proje i¢in bir sunum hazirlamadim ve

ogrencilerde bu konuda yeterli olamazlar.” - “Proje sunusu hazirlama” (OGTS)

Ogrenci temelli kategorisi altinda “Ogrenci heyecan1” kodu yer almaktadir.

Ogretmenin bu koda iliskin ifadesi asagida sunulmustur:

Hatice &gretmen: “Ogrencilerin heyecanlarini yenebilmeleri igin sunum
hazirlamaktan daha ¢ok anlatmaya ydnelmeleri gerekiyor.” — “Ogrenci heyecan1”

(OGTS)

Okul temelli kategorisi altinda “Okulun destek olmamasi” kodu yer

almaktadir. Ogretmenin bu koda iliskin ifadesi asagida sunulmustur:

Hatice ogretmen: “Okul satildigr igin yeni sistemde yonetim bizlere destek
olmayabilir.” — “Okulun destek olmamas1” (OGTS)

Ogretmen gozlemlerinden bélge sergisine davet almanimn verdigi sevingle
motivasyonun arttifi ve c¢aligmalar1 daha da benimseyerek yaptigi bulgusuna
ulasilmistir. Ogrencilerin  sunumda heyecanlanmalar1 konusunda kaygilandig1

bulgusu elde edilmistir.

Ogretmenlerle gerceklestirilen toplantilarda Ogretmenler, poster, afis
hazirlamada resim, bilgisayar ve teknoloji 6gretmenlerinden yardim isteme karari
aldilar. Ogrencilerin sunum heyecanlarmi yenmeleri i¢in evde ailelerinden destek
isteyerek pratik yapmalarini saglamanin faydali olacagini diistindiiler. Sunumu en
kisa siirede hazirlayip 6grencilerle uygun ders saatlerinde pratik yapilmasina karar

verdiler.

Eylem Siirecinde (")gretmenlerin Karsilastiklar1 Giicliikler ve Giigcliiklere

Kars1 Gelistirdikleri ve Uyguladiklar1 Eylem Planina iliskin Bulgular

Ogretmen toplantilarindan elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin
ve akademisyen goriisii alinarak hazirlanan 8 eylem adimina iligskin karsilagiimasi
beklenen giicliikklere yonelik hazirlanan eylem planlarinin uygulama siirecinde
karsilagilan giigliiklere iligkin giicliikler nelerdir ve nasil bir eylem plan1 gelistirilip
uygulanmalidir sorularinin yaniti, arastirmaci glnliigii/notlarin, goriismelerin ve

video kayitlarinin igcerik analiziyle elde edilen bulgular temel alinarak sunulmustur.
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Bu kapsamda ilgili videolardan dogrudan alintilama ve arastirmaci giinliigii ve
goriigme notlarindan ilgili adima iliskin yansitma yapilarak her adimda karsilagilan
beklenen giicliikler 6nce kodlara, sonra temalara doniistiiriilerek detayli olarak

acgiklanmustir.

Eylem plan1 tamtim; o8retmenlerin karsilastiklar1 giicliiklere iliskin

bulgular

Ogretmenler bu eylem planinda aktif olarak Ogrencilerle uygulamada

bulunmadiklari i¢in tanitimda karsilasilan giigliige iliskin bulgu elde edilmemistir

Eylem plamm proje konularmmin belirlenmesi; 6gretmenlerin

karsilagtiklar: giicliiklere iliskin bulgular

Ogretmenlerin proje konularinin belirlenmesi eylem adiminda karsilastiklart

giicliiklere iligkin bulgular kodlanarak Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13

Ogretmenleijin Proje Konularimin Belirlenmesi Eylem Adiminda Karsilastiklar
Giigliiklere Iligkin Bulgular Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema
Ders yogunlugu
Ogrenci ilgi ve meraki Ogrenci temelli

Ogrenci iletisimi
Proje fikri segememe
Konu kisitlamasi
Konu 6zgiinliigiinii
saglayamama

Ogretmenlerin proje
Proje konu se¢imi konularmm belirlenmesinde
karsilastiklar1 gii¢liikler

Proje gruplarinin
olusturulmasi
Arastirma yapamama Ogretmen yogunlugu

Ogrenci segimi

Tablo 13’de yer alan bulgular incelendiginde d6gretmenlerin proje konularini
belirlerken karsilastiklar giigliikler “Ogrenci temelli”, “Proje konu secimi”,

“Ogrenci se¢imi” ve “Ogretmen yogunlugu” kategorileri altinda toplanmustir.

Ogrenci temelli kategorisi altinda “Ders yogunlugu”, “Ogrenci ilgi ve
merak1” ve “Ogrenci iletisimi” kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara

iliskin ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

Hasan 6gretmen: “Ogrenciler okul derslerinden hazirliklarini yapamadilar

haftasonunu da ek siire olarak verelim.” — “Ders yogunlugu” (OGT2)
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Hatice Ogretmen: “Cocuklar ilgili ve heyecanlilar. Her derste
goriistiigiimiizde 6gretmenim kimler TUBITAK a kimler segildi diye soruyorlar ve
dersten daha cok TUBITAK ile ilgileniyorlar. Secilen dgrencilerin ilgisi artarken
secilmeyen ogrencilerin ilgisi azalmaya basladi.” — “Ogrenci ilgi ve meraki”

(OGT2)

Hasan ogretmen: “Ogrenciler farkli siniflardan grup olarak iletisimde

olamayacaklar.”— “Ogrenci iletisimi” (OGT2)

Ogretmenlerle gergeklestirilen toplantida grencilerin hevesini kirmamak
i¢in se¢ilen 6grencilerin 6gretmenler odasina ¢agirilarak segildiklerinin sdylenmesi
karar1 alind1. Ogrencilere segildikleri ilan edilirken nce motivasyonlarini arttirmak
ve sorumluluklarini belirtmek i¢in 6grenciler once tebrik edildi ve yarigmanin
onlara kazandiracaklarmdan bahsedildi. Ogrencilere sonrasinda belirlenen proje
konular1 sdylendi. Ogrencilerden proje konulariyla ilgili fikir sahibi olmalari igin,

internet lizerinden veya farkli kaynaklardan aragtirma yapmalari istenildi.

Proje konu se¢imi kategorisi altinda “Proje fikri segememe”, “Konu
kisitlamas1” ve “Konu o6zgilinliigiinii saglayamama” kodlar1 yer almaktadir.

Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

Hasan 6gretmen: “Ogrencilerin ¢ogu robot yapalim, yok dgretmen masasina
elektrik diizeni kuralim sinifi susturalim gibi gercekte hayatta giizel bir fikir
olabilir! Ama bilimsel bir proje olmayacak konuyla geldiler. Bunlarin arasindan
anca 4-5 tanesi proje olur onlar da sonuna kadar gider mi bilmem.” — “Proje fikri

secememe” (OGT2)

Hatice 6gretmen: “Cocuklar ¢ok yaratici. Fikirleri ¢ok giizel ama yapilmig

projeler.” — “Konu 6zgiinliigiinii saglayamama” (OGT2)

Hatice 6gretmen: “Bazi konular var bizim ¢ocuklar onu nasil yapacaklar. Cok

genis kapsamli calisma gerekir.” — “Konu kisitlama” (OGT2)

Ogretmen gdzlemlerinden Ogretmenlerin proje konusu belirleme ve
sonrasinda konuyu kisitlamada yetersiz olduklar1 bulgusuna ulasildi. Bu nedenle
ogretmenlerle birlikte bir goriisme diizenildi. Bu goriismede dgretmenlerle birlikte
arastirmact once Ornek olmasi i¢in bir 6grenci fikrini inceledi. Sonrasinda
ogretmenlerle birlikte tim oOgrenci fikirleri incelenerek proje fikirleri

degerlendirildi ve proje konularina karar verildi. Belirlenen proje konulariyla ilgili
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konu kisitlamasi ve 6zgiinliigiin saglanmasi i¢in 6gretmenlerden konularla ilgili
aragtirma yapmalar1 istenildi. Arastirma yaparken varsa Onceden yapilmis
caligmalarin benzer ve farkli yonlerinin, yapilmamis ise 6grencilerle nasil yapilir

sorularina cevap aramalarina karar verildi.

Ogretmen arastirmalarindan sonra belirlenen bazi proje konulari énceden
yapildig1 ve yerine yeni bir fikir iiretilemedigi i¢in calismadan ¢ikarildi. Her
O0gretmenin yarismaya 3 projeye danigsmanlik yaparak katilimini saglamak igin
ogretmenlerle dnceden sunduklari fikirler degerlendirilerek ¢ikarilan proje konulari
yerine yeni konular eklendi. Yeni konularla ilgili 6gretmenlerden ayni sekilde

arastirma yapmalari istenildi.

Proje gruplarinin olusturulmasi kategorisi altinda “Ogrenci se¢imi” kodu yer
almaktadir. Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden bazilar1 asagida

sunulmustur:

Hasan 6gretmen: “Segtigimiz 6grenciler kendi konulariyla katildi. Ama bizim

belirledigimiz konulara hangi 6grencileri segecegiz?” — “Ogrenci segimi” (OGT?2)

Ogretmen toplantilarinda karsilasilan bu giicliige ¢dziim olarak akademik
basarist yiiksek olan Ornegin, okulda burs ile 6grenim goren Ogrencilerden

odiillendirmek i¢in se¢im yapma karari verildi.

Ogretmen yogunlugu kategorisi altinda “Arastirma yapamama” kodu yer
almaktadir. Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden bazilar1 asagida

sunulmustur:

Hatice 6gretmen: “Ben okulda ayn1 zamanda EKO Okul projesini yaptyorum
bu nedenle konularla ilgili detayli bir aragtirma yapamadim.” - “Arastirma

yapamama” (OGT2)

Hasan 6gretmen: “Ders yiikii ve buradan ¢ikista aksam 6zel derslerden pek
vakit kalmadigi icin ben de arastirma yapamadim.” - “Arastirma yapamama”

(OGT2)

Ogretmen gozlemlerinden dgretmenlerin proje galismasina istekli olduklart
ama proje ¢aligmalar1 i¢in yogunluk ve diger sorumluluklarindan dolay1 zaman
ayiramadiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Bu nedenle 6gretmenlerle toplantida

O0gretmenlerin proje gruplarini belirlemesi ve kendi proje konular1 ile daha detayli
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calismada bulunmlarina ve okuldaki bos derslerinde bir araya gelerek goriigmelerin

yapilmasina karar verildi.

Eylem plani literatiir taramasi; 6gretmenlerin karsilastiklar giicliiklere

iliskin bulgular

Ogretmenlerin literatiir taramas1 eylem adiminda karsilastiklar1 giicliiklere
iliskin bulgular kodlanarak Tablo 14’te sunulmustur.
Tablo 14

Ggretmenlerin Literatiir Taramasi Eylem Adiminda Karsilastiklar: Giigliiklere
1liskin Bulgular Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema
Heyecan
Is yogunlugu
Deneyim sahibi olmama
Ogretmen bilgi eksikligi
Ogrenci calismamasi
Konu degisikligi

Ogretmen temelli

Ogretmenlerin literatiir
Proje deneyimi taramasinda karsilastiklari
giicliikler

Ogrenci temelli

Tablo 14’te yer alan bulgualr incelendiginde 6gretmenlerin literatiir taramasi
eylem adiminda karsilastiklart giigliiklere iliskin bulgular “Ogretmen temelli”,

“Proje deneyimi” ve “Ogrenci temelli” kategorileri altinda toplanmistr.

Ogretmen temelli kategorisi altinda “Heyecan” ve “Is yogunlugu” kodlari yer
almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden bazilar1 asagida

sunulmustur:

Hasan dgretmen: “Is yogunlugumdan dolay: detayli rapor seklinde arastirma
yapamadim ama internetten kabaca baktim neler yapilmis, biz neler yapabiliriz
diye.” — “Is yogunlugu” (OGT3)

Hatice 0gretmen: “Ben de yogunluktan dolayr bakamadim ama internetten
birkag ¢alisma okuyabildim.” — “Is yogunlugu” (OGT3)

Hatice dgretmen: “Ogrencilere anlatimda ben ¢ok heyecanlanirim o yiizden

Hasan hoca anlatimi yapsim.” - “Heyecan” (OGT3)

Ogretmenlerin is yogunlugundan dolayr konularla ilgili arastirma
yapamadikalrindan aragtirmalarin1 tamamlamalar1 i¢in ek siire verilmesi karari
alindi. Ogretmenler bu siirede arastirmalarmi tamamladilar ve 6grenci

yonlendirmesi i¢in toplant1 gerceklestirildi. Ogretmenler dgrencileri yonlendirirken
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her proje i¢in konuyla alakali aragtirilmas1 gereken sorular olusturdular. Bu sorulari

Ogrencilerin unutmamasi i¢in yazdirma karar1 aldilar.

Proje deneyimi kategorisi altinda “Deneyim sahibi olmama” ve “Ogretmen
bilgi eksikligi” kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin

ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

Hasan &gretmen: “Ben daha bir proje igin giris yazmadim. Onceki
goriismemizde bilgi sahibi olduk ama yine de deneyimim yok.” — “Deneyim sahibi

olmama” (OGT3)

Hatice &gretmen: “Onceki goriismemizde sen bizleri bilgilendirdin ama
Ogrencileri yanlis yonlendirmemek adina ilk anlatim1 sen yapsan sonrasinda bizler
gruplarimizla calismalarimizi gergeklestirsek.” - “Ogretmen bilgi eksikligi”

(OGT3)

Ogretmen  gozlemlerinden, ogretmenlerle  gerceklestirilen  planlama
toplantisinda literatiir tarama ile ilgili bilgilendirme yapilsa da tecriibe sahibi
olmadiklar1 konuda ¢ekimser davrandiklari bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenler
arastirmaci tarafindan tekrar bilgilendirilmis, 6grenciler ile gerceklestirecekleri

uygulama i¢in daha detayli not tutmalar1 saglanmistir.

Ogrenci temelli kategorisi altinda “Ogrenci ¢alismamas” ve “Konu
degisikligi” kodlar1 yer almaktadir. 6gretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden

bazilar1 asagida sunulmustur:

Hasan 6gretmen: “Benim bir 6grencim projesi ile ilgili detayl1 yani yeterli bir

arastirma yapmamuis.” — “Ogrenci ¢alismamast” (OGT3)

Hatice 6gretmen: “Benim bir proje grubum ¢aligmasinin ¢iktisini alamamis.”

- “Ogrenci ¢alismamas1” (OGT3)

Hatice ogretmen: “Iki kisilik bir proje grubunda bir dgrenci arastirma
yaparken yeni bir proje konusu bulmus. Cok da giizel bir konu. Onu ¢alismak

istedigini soyledi.” - “Konu degisikligi” (OGT3)

Ogretmen smif gozlemlerinden, dgretmenler toplantida alnan kararlara
uygun olarak calismalarini siiriidrmiislerdir. Uygulama aninda karsilagilan bir
problem oldugunda kendi yonlendirmelerini yaparak 6grenci problemine bir ¢6ziim

getirmislerdir. Ogrencilere uygulama basinda toplantida her proje igin belirlenen
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aragtirma sorularin1 yazdirmislardir. Sonrasinda arastirmalarini yapabilecekleri
kaynaklar1 anlatmis ve intihalden bahsetmislerdir. Ogrencilerden arastirmalarini
word dosyasinda toplamalarimi ve belirlenen tarihe ¢ikti alip gelmelerini

sOylemislerdir.

Ogretmenler, iki kisilik proje gruplarinda; “Grup arkadasmi sikayet etmek
yok, birlikte bu isi yapacaksiniz, Birbirinizle iletisim halinde olup “ben bunu
buldum, sen ne yaptin tamam sen onu bulduysan bana da gonder” gibi climleler ile

Ogrencileri is birlikli calismaya yonlendirmislerdir.

Ogretmenelr ile gergeklestirilen toplantilarda dgrencilerden almnan literatiir
taramalarinin yetersiz oldugu goriisiine varildi. Bu nedenle 0Ogretmenlerin
ogrencileri destekleyecek sekilde ¢alisma yapmalarina karar verildi. Ogretmenler
okul saatleri diginda &grencilerin giris raporlarmi diizenlemislerdir. Ogretmen
gorigmelerinde arastirmact ile bir araya gelerek gerekli diizenlemeler

gerceklestirilmistir.

Eylem plam bilimsel yontem; 6gretmenlerin karsilastiklar1 giicliiklere

iliskin bulgular

Ogretmenlerin bilimsel yontem eylem adiminda karsilastiklar giicliiklere
iligkin bulgular kodlanarak Tablo 15°te sunulmustur.
Tablo 15

Ogretmenlerin Bilimsel Yontem Eylem Adiminda Karsilastiklar: Giicliiklere Iliskin
Bulgular Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema
Devamsizlik
Rahatsizlik
. Konu degisikligi Ogrenci temelli
Ogrencinin ¢alismadan o .
sikilmas Ogretmenlerin bilimsel
e . p yontemde karsilastiklari
Ogrencinin vazgegmesi icliikler
Ogrenci kaybr Okul temelli .
Materyal kaybi
Usta, uzman destegi Uzman destegi
Maddi yetersizlik Maddi sorun

Tablo 15°te yer alan bulgular incelendiginde dgretmenlerin bilimsel yontem
eylem adiminda karsilastiklari giigliiklere iliskin bulgular “Ogrenci temelli”, “Okul

temelli”, “Uzman destegi” ve “Maddi sorun” kategorileri altinda toplanmistir.
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Ogrenci temelli kategorisi altinda “Devamsizlik”, “Rahatsizlik”, “Konu
degisikligi”, “Ogrencinin calismadan sikilmasi” ve “Ogrencinin vazge¢mesi”
kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden bazilari

asagida sunulmustur:

Hasan 6gretmen: “Kerem 6grenci yilbasi tatilinden donmedigi i¢in ¢alismast

yok” — “Devamsizlik” (OGT4)

Hatice 0Ogretmen: “Ali’nin bugiin rahatsizhigi oldugu i¢in deneyi

sonlandiramadik.” — “Rahatsizlik” (OGT4)

Hatice dgretmen: “Unal projesinde kullanacag: piiskiirtiilen maddeye ve
puskiirtme igleminin alaninin az olmasindan dolayr projesini alttan 1sitmali yol

olarak degistirmek istiyor.” — “Ogrenci konu degisikligi” (OGT4)

Ogretmen ¢aligmaya ara verip, arastirmaci ile hemen bu proje fikrinin daha
onceden yapilmis olmasindan dolay1 bir gériisme gerceklestirdi. Goriigmeden sonra
Hatice 6gretmen, 6grencinin ilk fikrinin daha giizel bir proje olacagini diisiindiigii
ve bu konunun yapilmis olmasindan dolayr 6grenciyi ilk proje fikrini yapmasi
konusunda giidiiledi. Ogrenciyle konusma sirasinda ona proje ile ilgili yeni

arastirma sorular1 verdi.

Hasan 6gretmen: “Kerem okulun en ¢ok devamsizlik yapan 6grencisi. Ve
bugiinde ¢alismalardan sikildig1 i¢in ayrilmak istedigini sOyledi. Zaten bu sekilde
giderse projesi de yetismeyecek zaman ¢ok az kaldi.” — “Ogrencinin galismadan

sikilmas1” (OGT4)

Hasan oOgretmen ile gergeklestirilen toplantida 6grenciyli motive etme ve
yanina bir ¢caligma arkadas1 alarak projesine devam edebilecegi karar1 alindi. Ancak
yine dgrenci ¢aligmak istemedigini sdylerse ¢alismanin sonlandirilacagi kararina
varildi. Hasan 6gretmenin Kerem ile goriismesinde, dgrencinin fikrini baska bir
arkadasiyla paylasmak istememesi ve ¢alismalardan sikilmasindan dolay1 projenin

sonlandirilmasina karar verildi.

Hatice 0gretmen: “Ali, projesi ile tiim aragtirmalar1 yapmis ama projesinin
yetersiz olacagmi bir {iriin ortaya koyamayacagini diisiindiiii i¢in projeden

vazgeemek istiyor.” — “Ogrenci vazgegmesi” (OGT4)
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Hatice 6gretmen ile gerceklestirilen toplantida 6grenciyi motive etme ve
farkli goriislerin alinmasi i¢in miihendis, alanda uzman kisilere yonlendirilmesi
karar1 alindi. Hatice 68retmenin Ali ile goriismesinde, 6grenci arastirma yapmayi
kabul etti. Ancak bir sonraki goriismede yaptig1 arastirmada da yeterli bir bilgiye

ulasamadigi i¢in projeden vazgectigini sdyledi.

Okul temelli kategorisi altinda “Ogrenci kaybr” ve “Materyal kayb1” kodlar
yer almaktadir. Ogretmenlerin bu kodlara iliskin ifadelerinden bazilar1 asagida

sunulmustur:

Hasan 6gretmen: “Hande okulun burslu 6grencisiydi. Ve okul satisindan

dolay1 bursu kesildigi i¢in okuldan ayrildi.” — “Ogrenci kaybr” (OGT4)

Hasan 6gretmen: “Okul satildig1 i¢in laboratuara giremiyoruz. Anahtarimizi
aldilar ve deney diizeneklerimizi almamiz izin verilmiyor.” — “Materyal kayb1”

(OGT4)

Ogretmenler okul satis1 gerceklestigi igin is kaygis1 yasamalari calismalarda
motivasyon diisiikliigiine sebep olmustur. Ogretmenler &grencilerini yarida
birakmamak ve emeklerini bosa ¢ikarmak istemediklerini sdyleyerek caligmaya

devam etmislerdir.

Hasan 6gretmen yasadigi 6grenci kaybini proje ortagi olan 6grenciye daha
¢ok yardimci olarak giderebilecegini sdylemistir. Ancak projesinin maliyetinin
yiiksek olmasindan dolay1 projeyi gerceklestirememistir. Bu durum 6gretmenlerin
okul destegi olmadan proje gerceklestirmelerinin zor oldugu bulgusunu ortaya
cikarmistir. Maddi destek olmamasinin proje kaybina sebep oldugu bulgusu elde

edilmistir.

Uzman destegi kategorisi altinda “Usta-uzman destegi” kodu yer almaktadir.

Ogretmenlerin bu koda iliskin ifadelerinden bazilar1 asagida sunulmustur:

Hatice dgretmen: “Ogrenciler ile tasarladigimiz bu diizenegi biz yapamayiz.

Ustadan destek almamiz gerekecek.” - “Usta-uzman destegi” (OGT4)

Hasan 6gretmen: “Benim projelerim daha ¢ok ¢evre ve kimya alanlar ile
ilgili kullanilacak malzemelerin se¢iminden tasarimina bir uzmanin yardimina

ihtiyacimiz var.” - “Usta-uzman destegi” (OGT4)
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Ogretmenlerle gergeklestirilen toplantilarda dgretmenler projeler i¢in uzman
goriisli almanin etkili olacagi kararina varmistir. Bu karar dogrultusunda 4 projenin
cevre ve kimya alaniyla ilgili olmasindan dolay1 alaninda uzman 1 ¢evre miithendisi
ve 1 kimya miihendisinden projelerin tasarimi ve uygulanmasi ile ilgili uzman

goriisii alinmustir.

Eylem plani bulgular; 6gretmenlerin karsilastiklan giicliiklere iliskin

bulgular

Ogretmenlerin bulgular eylem adiminda karsilastiklar1 giicliiklere iliskin
bulgular “Zaman” kodu altinda yer almistir. Ogretmenler ile gerceklestirilen
toplantilarda alinan kararlar dogrultusunda yapilan uygulamalardan dolay1
Ogretmenler bulgulari yazma asamasinda sadece zaman olarak giicliik

yasamislardir.

Ogretmenler okul kural1 geregi, dgrencilerin telefon kullanamayacaklarindan
fotograflar1 kendileri gektiler. Ogrenciler hazirlanan deney diizeneginin belirlenen
tarih ve saatlerde kontrollerini yaparak kayitlarini tuttular. Elde edilen bulgular
ogretmenler ile gergeklestirilen uygulama saatinde yazildi. Ogretmenlerin
uygulama sonrasinda zaman ayirarak yaptiklar diizeltmeler ile bulgular yazimi

gergeklestirildi.

Eylem plam sonu¢ ve tartisma, oneriler; 6gretmenlerin karsilastiklari

giicliiklere iliskin bulgular

Ogretmen toplantisinda alman karar dogrultusunda &gretmenler &nce
ogrencilere sonu¢ ve tartigma, Oneriler yazimini anlatmislar ve Ogrnecilere
yonlendirme yaparak yazmalarini istemiglerdir. Ancak 6grenciler bu bdliimiin
yaziminda yetersiz kalmislardir. Bu nedenle Ogretmenler ile toplanti
diizenlenmistir. Ogretmenler projeyi yetistirememe endisesinden dolay1 sonug ve
tartisma, Oneriler boliimiinii kendileri yazma karari almislardir. Ogretmenlerin

tartisma boliimiinii yazarken zorlandiklar1 bulgusuna ulasiimistir.

Eylem plam1 proje raporu yazimi; ogretmenlerin karsilastiklar

giicliiklere iliskin bulgular

Ogretmenlerin proje raporu yazimi eylem adiminda karsilastiklar: giigliiklere

iliskin bulgular kodlanarak Tablo 16’da sunulmustur.
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Tablo 16

(_jgretmenlerin Proje Raporu Yazimi Eylem Adiminda Karsilastiklart Giigliiklere
1liskin Bulgular Kod, Kategori ve Tema Tablosu

Kodlar Kategoriler Tema
Metin i¢i kaynak gosterimi K K O3 leri .
Metin sonu kaynak gdsterimi aynak yazimi gretmenlerin proje raporu
Ogrenci kaydi Sistem kayd1 olusturma yazmnndfi %?Iiillastlklan
Proje bagvurusu Proje bagvurusu guglukiet

Tablo 16’da yer alan bulgular incelendiginde 6gretmenlerin proje raporu
yaziminda karsilastiklart giicliiklere iliskin bulgular “Kaynak yazimi”, “Sistem

kaydi olusturma” ve “Proje basvurusu” kategorileri altinda toplanmustir.

Kaynak yazimi kategorisi altinda “Metin i¢i kaynak gosterimi” ve “Metin
sonu kaynak gosterimi” kodlar1 yer almaktadir. incelenen 6grenci raporlari bu
durumu ortaya koymaktadir. Ogretmenler deneyim sahibi olmadiklari i¢in metin ici
kaynak gosteriminde zorluk yasamislardir. Bu durumda arastirmacidan yardim

istemislerdir.

Arastirmaci 6gretmenler ile birlikte tekrar proje rehberinde yer alan kaynak
gdsterim kurallar1 ve drnek proje raporlarini incelemistir. Ogretmenler kurallara

uygun olarak kaynak gosterimini yapmislardir.

Sistem kaydi olusturma kategorisi altinda “Ogrenci kaydi” kodu yer
almaktadir. Ogretmen ve oOgrencilerin 6nceden TUBITAK ARBIS kaydi
bulunmadigi icin kayit olusturmada giicliik yasamilmistir. Ogrenci kaydi
olusturmada giiclik yasanilmasinin sebepleri, Ogrencilerin mail adreslerinin
olmamasi, evde internet kullanilmamasi, fotograf yilikleyememe ve sistemi
bilmemeleri olmustur. Ogretmenler bu gii¢liigiin ¢6ziimii i¢in danigsmanliklarindaki

Ogrencileri yanlarina ¢agirarak okulda birlikte yapma karar1 aldilar.

Ogretmenler odasindaki bilgisayardan dgretmenler damigman dgrencileri ile
birlikte 6nce ARBIS kayitlarim olusturmus sonrasinda sisteme proje raporlarin

yiiklemislerdir.

Proje bagvurusu kategorisi altinda “Proje bagvurusu” kodu yer almaktadir.
Ogretmenler proje basvurusu sirasinda okulun yeni ad1 sistemde kayitl olmadigt

icin kurum seciminde giicliik yasamuslardir. Ogretmenler bu durumu idare ve
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TUBITAK Bilim Insan1 Destekleme Daire Baskanligi (BIDEB) ile goriiserek eski

adiyla bagvurularini gergeklestirmislerdir.

Eylem plam1 sunum ve gorsellerin hazirlanmasi; o0gretmenlerin

karsilastiklarn giicliiklere iliskin bulgular

Ogretmenlerle gergeklestirilen planlama toplantisinda alinan kararlar
dogrultusunda resim Ogretmeninden proje afislerini hazirlamada, bilgisayar ve
teknoloji O0gretmeninden proje posterini hazirlamada yardim istenildi. Hatice
O0gretmen hazirlanan proje raporundan posterde yer alacak bagliklar i¢in bir dosya
diizenleyerek bilgisayar ve teknoloji ogretmenine verdi. Ogretmen posteri
hazirladiginda birlikte goriisme yapilarak poster diizenlemesini yapildi. Resim
Ogretmeni ile Hatice 6gretmen ortak karar vererek geri doniisiim malzemelerinden
resim atolyesinde proje afislerini hazirladilar. Bu durum Ogretmenlerin,

disiplinlerarasi is birligi ile ¢calisma gergeklestirdigini gostermistir.

Hatice Ogretmen proje sunusunu hazirlamada Hasan &gretmen ve
aragtirmacidan destek alarak sunumu hazirladi. Ogrenciler ile proje sunusunda yer
alan basliklar1 ayr1 ayr ele alarak 6nce kendi anlatim yaptiktan sonra 6grencilere
anlatim yaptirarak ¢alismalarimi gergeklestirdi. Hatice 6gretmen 6grencilerle sunum

calismalarin1 dikkat daginikligi olmamasi i¢in ekoloji dersliginde gerceklestirdi.

Hatice Ogretmen jiliri ve misafirleri etkilemek icin 6g8renci ve velilerle

goriiserek 6grencilere sunum igin proje tisortli yaptirma karari aldu.

Ogretmenlerin sunum ve gorsellerin hazirlanmasinda yasadiklari en énemli
giicliik okul idaresinin tebrik ettikten sonra kendi isimleriyle basvuru olmadigi i¢in
yardimc1 olamayacaklarini sdylemesi olmustur. Ogretmenler bu durumu veli ve

ogretmen arkadaslarindan destek isteyerek ¢cozmeye ¢alismiglardir.
Gelistirilen ve Uygulanan Eylem Planlarina iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmen goriismelerinden ¢alismanin proje raporunda yer alan basliklara
uygun olarak asama asama ilerlemesi ve belirlenen zamanlarda raporlarin
yazilmasinin ¢aligmayr kolaylastirdigi bulgusuna ulagilmigtir. Asagida sunulan

ogretmen ifadeleri bu durumu ortaya koymaktadir.
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Hatice 6gretmen: “Siire¢ icerisinde basliklara uygun olarak ¢aligmak isimizi
kolaylagtirdi. Yetismeyecegini diigiiniiyordum. Hazirlikli oldugumuz igin sadece

diizenleme konusunda vakit harcadik.” (OGT9)

Hasan 6gretmen: “Calisirken her giin bir seyler yapiyoruz ama sonunda nasil
olacak derken aslinda biz raporu siireg igerisinde hazirlamisiz. Hatice hocam hakl

zamaninda yaptiklarimiz isimizi epey kolaylastird1.” (OGT9)

Ogretmen goriismelerinden dgretmenlere destek olacak bir rehber (danisman)
ile calisilmasinin calismayr ve Ogretmen motivasyonunu olumlu etkiledigi
bulgusuna ulasilmistir. Asagida sunulan 6gretmen ifadeleri bu durumu ortaya

koymaktadir.

Hatice 6gretmen: “Onceki yillarda da Bu Benim Eserim yarigmasina
katilmisttm ama bolge sergisine bile davet edilmemistim. Hep bir yerde
eksikliklerim oldugunu diisiinliyordum ama ne oldugunu bilemiyordum. Seninle
birlikte calisinca eksikliklerimi gordiim. Ve bizilerin bu yogun temposunda senin

bize yardimc1 olman yol gdstermen ¢ok biiyiik bir firsat oldu bizim igin.” (OGT9)

Hasan 6gretmen: “Bu yarigmadaki en dnemli kisim rapor bence. Jiiri bizi
tanimadan etmeden yazdigimiz yaziya gore degerlendirecek. Benim de daha
oncesinde boyle bir tecrilbbem olmadi. Ama yap1 olarak bir kere anlatilmasi ve
gosterilmesi o isi kapmam igin yeterli. Bu anlamda seninle birlikte ¢alismak bana

cok sey katt1.” (OGT9)

Ogretmen goriismelerinden 6gretmenlerin proje hazirlamada olumlu ya da
olumsuz sonug almalarinin 6nemli olmadigi, proje yapmay1 6grendikleri bulgusuna

ulagilmistir. Asagida sunulan 6gretmen ifadeleri bu durumu ortaya koymaktadir.

Hatice 6gretmen: “Dedigim gibi dnceki bagvurularimda basarili bir sonucum
olmadigi i¢in iizliliyordum. Ama simdi 6grendim. Olumlu ya da olumsuz da olsa
bir sonraki ¢alismada basarili olacagimi diistiniiyorum. Ciinkii bu siirecte kolay

seyler yasamadik. Olmaz artik dedigimiz tiim olumsuzluklar1 yasadik.” (OGT9)

Hasan dgretmen: “Biz olmas1 gerektigi gibi hazirlandik artik sonrasi jlirinin

takdiri.” (OGT9)
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Gelistirilen ve Uygulanan Eylem Planlariiin Ogrenci Faaliyetlerine

Yansimalarina iliskin Bulgular

Sinif gézlemi, video kayitlari ve Ogrenci proje raporlarindan elde edilen
bulgular incelendiginde gelistirilen ve uygulanan eylem planlarinin 6grenci

faaliyetlerine yansimalarina iligkin bulgular asagida sunulmustur.

Eylem plan1 tamtim; o6grenci faaliyetlerine yansimalarmma iliskin

bulgular

Arastirmaci tarafindan gerceklestirilen tanmitim sunumunun ardindan
ogrencilerden giinlik yasamlarinda gordiikleri sorun, sorunun kaynagini ve
¢Oziimiinli yazmalar1 istenilerek proje konularinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda sorulan sorulara alinan cevaplar kategorilere ayrilarak
derlenmistir. 35 veri elde edilmistir. Bu verilerden yalnizca 1 tanesi “yok” cevabini
icermektedir.10 6grenci ikili grup halinde fikirlerini belirtmistir. 5 &grenci ise

fikirlerini sekil, resim ¢izerek gorsel ile belirtmistir.

Ogrenci cevaplart 9 kategori altinda derlenmistir. Bu kategoriler asagida

sunulmustur:

Yakit ve enerji tasarrufu
Okul sorunlari

Sosyal ve giinliik yasam
Can ve mal giivenligi- saglik
Esya tasarimi

Teknoloji

Astronomi

Cevre sorunlar1 — Cevre bilinci

© © N o g kw0 DN E

Diger

Eylem plam proje konularmin belirlenmesi; o6grenci faaliyetlerine

yansimalarina iliskin bulgular

Giinliik yasamlarindan bir probleme iliskin ¢6ziim iiretmeleri ve iiriinlerinin
proje ile somut hale getirilmesinin 6grencileri heyecanlandirdig: ve fen bilimleri
dersine karst tutumlarmi olumlu etkiledigi bulgusuna ulagilmistir. Proje
caligmalarina secilmeyen Ogrencilerin ise derse karsi ilgilerinin azaldigi bulgusu

elde edilmistir.
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Eylem plan literatiir taramasi; 6grenci faaliyetlerine yansimalarina

iliskin bulgular

Ogretmen toplantilarinda alman kararlar  dogrultusunda  &ncelikle
Ogretmenler, Ogrencilere proje konularini, grup arkadaslarini sdylemislerdir.
Ogretmenler, arastirma yapilacak kaynaklari, kaynak gosterimini, intihalin
Onemini, arastirilacak konu bagliklarini anlatmiglar, 6grencilere not tutturarak

calismay1 gerceklestirmislerdir.

Ogrenci giris raporlar1 incelendiginde, 1 &grencinin yetersiz calismada
bulundugu, 1 proje grubunun raporunda 6zet, amag, hipotez, kaynak gosterimi
basliklarina yer verdigi ve yapilmis ¢aligmalarin benzer ve farkli yonlerini ele
alarak yazdigi, 5 proje grubunun giriste yer almasi gereken basliklara uygun olarak

giris raporlarin1 yazdigi bulgusu elde edilmistir.

Ogrenciler proje konusu ile ilgili literatiir taramas1 yaparken konularina dair
eksik yonleri gorme ve kendi yapabilirliklerini irdeledikleri gozlenmistir. Bu
durumu bir 6grencinin proje yapmak i¢in yeterli bilgi sahip olmamasindan dolay1

proje calismasindan ayrilmak istemesi ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin tamaminin literatiir taramasinda, yaabanci dilden geviri yapma,
teknik konuda yardim, resim ¢izme gibi konularda ailelerinden yardim aldiklar

bulgusuna ulagilmistir.

Eylem plam bilimsel yontem; dgrenci faaliyetlerine yansimalarna iliskin

bulgular

7 proje ¢alismasinin 4’ bu asamada proje ¢alismalarindan ayrilmistir. Biri
proje sahibi 6grenci ¢aligmalardan sikildigi, biri proje sahiplerinden biri okuldan
ayrildig1 ve proje maliyeti yiiksek oldugu, ikisi 6grenci arastirmalari sonucunda

yetersiz olacagini diisiindiigli i¢in ¢calismalar sonlandirildi.

Ogrenci ve dgretmenlerin diizenek tasarimi ve yapiminda bir uzman veya
ustadan yardim istemislerdir. Bu durum bilimsel yontem asamasinda giigliik

yasandig1 bulgusunu ortaya ¢ikarmistir.

Ogrenciler bu asamadaki faaliyetlerden memnun olduklarini “Proje yapmak

cok zevkliymis” gibi ifadeler ile dile getirmislerdir.
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Ogrenciler diizenek hazirlama asamasinda diger proje gruplarina
calismalarda yardimci olmuslardir. Bu durum o6grencilerin ¢alismalar esnasinda

rekabet duygusu tasimadiklarini géstermektedir.

Eylem plam1 bulgular; ogrenci faaliyetlerine yansimalarina iliskin

bulgular

Ogrenciler calismalarindan elde edilen tiim verileri not tutarak
kaydetmislerdir. Ogrencilerin bulgular yaziminda tablo, grafik ile verileri
gostermede giicliik yasadiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Ogrenciler elde edilen

verileri diiz yaz1 seklinde rapora yazmislardir.

Ogrenciler bulgular1 yazarken kestirimlerde bulunarak, onceki ¢alismalar ile
kiyaslama yaparak yazmislardir. Bu durum 6grencilerin bulgular ile sonu¢ yazimini

karistirdiklar1 bulgusunu ortaya ¢ikarmistir.

Eylem planm1 sonu¢ ve tartisma, oneriler; ogrenci faaliyetlerine

yansimalarina iliskin bulgular
Ogrenciler sonug ve tartisma, dneriler yaziminda yetersiz kalmislardir.

Eylem plani proje raporu yazimi; égrenci faaliyetlerine yansimalaria

iliskin bulgular

Ogrencilerin rapor yazarken en ¢ok kaynak gdsteriminde zorlandiklari
saptanmistir. Ayrica Ogrencilerin bazilar1 proje 0zeti yazmada yeterli olurken

bazilar1 ise proje 6zeti yaziminda yetersiz olmuglardir.

Ogrencilerin TUBITAK ARBIS sistemine kayit olurken en ¢ok fotograf

yiiklemede sorun yasadiklar1 tespit edilmistir.

Eylem plan1 sunum ve gorsellerin hazirlanmasi; o6grencilerin

faaliyetlerine yansimalarina iliskin bulgular

Ogrenciler bolge sergisine davet edilmedikleri icin basarisiz olduklar
diisiincelerinden bu asamada calismalara katilmadilar. Bolge sergisine davet alan
proje grubu ogrencileri ile gerceklestirilen calismalarda 6grencilerin sunumda
heyecanlandiklar1 ve stres yaptiklart i¢in kendilerini ifade etmede zorlandiklari

goriilmiistiir. Yapilan provalar ile 68rencilerin kendilerine gliven kazanmislardir.
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Dordiincii Boliim

Sonu¢ Tartisma ve Oneriler

Bu kisimda arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara dayali olarak ortaya

¢ikan sonuclara, sonuclarin alanyazinda olan bulgularla tartisilmasina ve yapilan

arastirmaya, uygulamaya, 6gretmenlere ve ileride yapilacak arastirmalara yonelik

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

Sonu¢

Arastirmada ulagilan sonuglar asagida 6zetlenmistir:

Proje hazirlama siirecinde Ogretmenlerin bilimsel danismanlik siirecine
iliskin yapilan uygulamalarin 6gretmenlerin mesleki gelisimine olumlu
katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin bilimsel danismanlik
siirecine iligkin gelistirilen eylem planlarinin, planli, asamali ve
uygulamali olmasi olumlu katkr saglamistir. Ogretmenlerin toplantilarda
bilimsel = danismanlik  konusunda  sergileyecekleri  davraniglari
tartigmalarina olumlu etki saglamistir.

Gergeklestirilen uygulamalar, 6gretmenlere 6grencilerinin farkl yeterlilik,
becerilerini tanima ve etkili iletisim kurmalart ic¢in firsat saglamistir.
Ogretmen ve dgrenciler calismalar keyif alarak gerceklestirmislerdir.
Ogretmenlerin gelecek yillarda diizenlenecek TUBITAK Ortaokul
Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasina proje hazirlayacaklari
sonucuna ulagilmaistir.

Proje hazirlama stirecinin zaman alic1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Proje
caligmasi yliriiten 6gretmenlerin ders yogunlugunun azaltilmasi, 6gretmen
ve Ogrencilerin birlikte ¢aligma yapabilmeleri i¢in ders saatleri disinda
proje ¢alisma saatine ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenlerin proje calismalarm gerceklestirirken bir rehbere ihtiyag
duyduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin  TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri
Yarigmasi hakkinda bilgilendirme egitimine gerek duyuldugu sonucuna

ulagilmistir.
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Ogretmenlerin proje hazirlama, proje konusunu bulma, konu 6zgiinliigiinii
saglama ve rapor yaziminda zorluk yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenlerin proje hazirlama beceri yetersizligi, deneyimlerinin
olmamasi ve yanlis bilgiye sahip olmalarinin proje hazirlamalarina engel
bir durum oldugu sonucuna ulasilmistir.

Proje c¢alismalarinin her asamasinda ve karsilasilan zorluklarda okul
yonetimi desteginin dnemli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Proje c¢aligmalarinda ailelerin siirece olumlu olarak katki ve destek
sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Proje rehberinde uyulmasi gereken hususlari 6grenci diizeyine uygun
olarak aktarilmasinin ¢aligmalar1 kolaylastirdigi sonucuna ulagilmistir.
Gergeklestirilen uygulamalarin 6grencilerin problem ¢6zme, bilimsel
merak ile giinlik yasam sorunlarina bakabilme, bilim insan1 gibi
caligmalarin1 gerceklestirme, tasarim yapabilme ve analitik diisiinme
becerilerine olumlu katki sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Proje ¢alismalarinda yer almanin 6grencilerin fen bilimleri dersine iliskin
tutumlarini olumlu etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin grup halinde galismalar1 onlarin is birligi ve takim halinde
caligma becerilerini gelistirmistir.

Ogretmen ve dgrencilerin proje hazirlama siirecinde materyal tasarimu,
deney diizenegi kurulumunda okul imkanlar1 ve yeterliligi konusunda

zorluk yasadigi sonucuna ulagilmistir.

Tartisma

Proje hazirlama siirecinde oOgretmenlerin bilimsel danismanlik siirecine

iligkin yapilan uygulamalarin 6gretmenlerin mesleki gelisimine olumlu katki

sagladig1 bulgusuna ulagilmistir. Bu bulguyu gelistirilen eylem planlarinin, planli,

asamali ve uygulamali olarak gerceklestirilmesi ortaya ¢ikarmistir. Bu bulguyu

Aydm, Bacanak ve Cepni, 2013; Baki ve Biitiiner, 2009; Onen, Mertoglu, Saka ve

Giirdal, 2010; Oztuna Kaplan ve Diker Coskun (2012) calismalarindan elde edilen

Ogretmen ve idarecilerin projelerin nasil hazirlanmasi gerektigi konusunda

uygulamal1 egitim verilmesi gerektigi sonuclart dogrulamaktadir.
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Gergeklestirilen uygulamalar, 6gretmenlere 6grencilerinin farkli yeterlilik,
becerilerini tanima ve etkili iletisim kurmalar1 i¢in firsat saglamistir. Ogretmen ve
ogrenciler ¢alismalari keyif alarak gerceklestirmislerdir. S6zer (2017) calismasinda
elde ettigi, proje siirecinde 6gretmen ile ogrencilerin birlikte hareket ettikleri ve
aradaki sinirlarin kaldirilarak “arastirmaci potasinda” eritildigi sonucu ile paralellik

gostermektedir.

Ogretmenlerin  gelecek yillarda diizenlenecek TUBITAK  Ortaokul
Ogrencileri Arastirma Projeleri Yarismasina proje hazirlayacaklari sonucuna
ulagilmistir. Ak¢oltekin ve Ak¢oltekin’in (2017) 6gretmenlerin proje yarigmalarina

yonelik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi sonucu ile paralellik gostermektedir.

Proje hazirlama siirecinin zaman alict oldugu sonucuna ulasilmistir. Proje
calismasi yliriiten 6gretmenlerin ders yogunlugunun azaltilmasi, 6gretmen ve
Ogrencilerin birlikte ¢alisma yapabilmeleri i¢in ders saatleri diginda proje ¢alisma
saatine ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulasilmistir. Oztuna Kaplan ve Diker Coskun
(2009) calismalarinda 6gretmenlerin zaman ve mekan problemi icin 6gretmen ve
okul yoneticilerinin birlikte ¢oziim arayisina gitmelerini ve ¢alismalari
gerceklestirmek i¢cin okullarda “caligma atdlyeleri” adi altinda mekan

olusturulmasinin olumlu etki yaracagini sdylemistir.

Ogretmenlerin proje calismalarmi gerceklestirirken bir rehbere ihtiyag
duyduklar1 sonucuna ulasilmigtir. Bu sonu¢ Aydin, Bacanak ve Cepni, 2013; Baki
ve Biitiiner, 2009; Ozel ve Akyol, 2016; Oztuna Kaplan ve Diker Coskun’un
(2012), calismalarinda elde ettikleri proje ¢alismalarinda 6gretmenlerin bir rehbere
ihtiyag duyduklar1 sonucu ile paralellik gostermektedir. Oguz Unver, Arabacioglu
ve Okulu (2015) c¢alismalarinda elde edilen Ogretmenlerin Ogrencileri proje
hazirlama stirecinde nasil yonlendirecekleri, rehberlik yapacaklart ve motive
edecekleri konusunda yardima ihtiyag duyduklar1 sonucu ile paralellik

gostermektedir.

Ogretmenlerin  TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma  Projeleri
Yarismas hakkinda egitime gerek duyuldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug Ozel
ve Akyol’'un (2016) calismalarinda o6gretmenlerin Bu Benim Eserim proje

hazirlamada uygulamali egitim almadiklar1 sonucu ile ortiismektedir. Baki ve
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Biitiiner’in (2009) Ogretmenlerin proje hazirlama ile ilgili egitime ihtiyag

duyduklart sonucu ile paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerin proje hazirlama, proje konusunu bulma, konu 6zgiinliigiinii
saglama ve rapor yaziminda zorluk yasadiklari sonucuna ulagilmistir. Bu sonug
Baki, Biitiiner’in (2009), 6gretmenlerin proje basamaklart ile ilgili bilgi, proje
yaptirma ve proje fikri bulmada zorluk yasadiklar;; Oztuna Kaplan ve Diker
Coskun’un (2012), égretmenlerin proje fikri bulmada zorluk yasadiklari; Ozel ve
Akyol’un (2016) proje yaziminin karsilagilan gii¢liiklerin basinda yer aldig1 sonucu
ile ortiismektedir. Proje yazma, proje konusunu bulamamada karsilasilan giicliikler
proje hazirlama egitiminin eksikliginden kaynaklanmaktadir. Oguz Unver,
Arabacioglu ve Okulu (2015) caligmalarinda dgretmenlerin diger dgretmen ve
akademisyenlerle paylasim i¢inde bulunarak 0Ozgiin fikirler iiretebilmek icin
beklentileri oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica 6gretmenlerin ailevi, diger sebepler
ve maddi sikintilardan dolay1 proje hazirlama siirecinde zorlukla karsilastiklar

sonucunu elde etmislerdir.

Ogretmen ve dgrencilerin proje hazirlama siirecinde materyal tasarimi, deney
diizenegi kurulumunda okul imkanlar1 ve yeterliligi konusunda zorluk yasadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ Aydin, Bacanak ve Cepni, 2013; Baki ve Biitiiner,
2009; Onen, Mertoglu, Saka ve Giirdal, 2010; Ozel ve Akyol, 2016; Oztuna Kaplan
ve Diker Coskun (2012), arastirmacilarinin ¢alismalarinda elde edilen
ogretmenlerin proje nasil ve ne sekilde hazirlanmali konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamalar1 sonucu ile parallellik gdstermektedir. Oguz Unver, Arabacioglu ve
Okulu’nun (2015) ¢aligmalarinda 6gretmenlerin sinif ortami agisindan bakildiginda
okuldaki mekansal sorunlardan kaynakli proje hazirlamada zorlandiklar1 sonucu ile
ortigsmektedir. Okullarin fen bilimleri laboratuarlarinin yeterli olmamasi,

Ogretmenlerin fen alaninda gergeklestirecegi ¢alismalar1 kisitlamaktadir.

Ogretmenlerin proje hazirlama beceri yetersizligi, deneyimlerinin olmamasi
ve yanlis bilgiye sahip olmalarinin proje hazirlamalarina engel bir durum oldugu
sonucuna ulasiimistir. Bu sonu¢ Oguz Unver, Arabacioglu ve Okulu’nun (2015)
caligmalarinda elde ettikleri Ogretmenlerin proje beceri ve deneyimlerinin

yetersizliginin proje hazirlamalarina engel oldugu sonucu ile 6rtiismektedir.
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Proje caligsmalarinin her asamasinda ve karsilasilan zorluklarda okul yonetimi
desteginin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Aydin, Bacanak ve Cepni, 2013;
Baki ve Biitiiner, 2009; Onen, Mertoglu, Saka ve Giirdal, 2010; Ozel ve Akyol,
2016; Oztuna Kaplan ve Diker Coskun (2012) arastirmalarinin sonuglari
Ogretmenlerin maddi sikintilardan dolay1 proje calismalarini
gerceklestiremediklerini gostermektedir. Bu durum Oguz Unver, Arabacioglu ve
Okulu’nun (2015) ¢alismalarinda okul yoneticilerinin projeye 6nem vermemeleri,
maddi anlamda 6gretmeni ve Ogrencileri desteklememe / destekleyememelerinin
proje stirecini zorlastirdigt sonucu ile birebir ortiismektedir. Ayrica okul yonetimin
desteginin proje hazirlama, yarisma siirecinde Ogretmen ve Ogrenci destegi,
projelerin elektronik ortamda basvuru onaylarini kolaylastirma gibi pek ¢ok
asamay1 etkileyecegini sonucu bu durumu dogrulamaktadir. Ozel ve Akyol’un
(2016) calismalarinda elde edilen okul miidiirlerinin motive ve tesvik edici yondeki

manevi desteginin ¢ok 6nemli oldugu sonucu ile paralellik gostermektedir.

Gergeklestirilen uygulamalarin 6grencilerin problem ¢ézme, bilimsel merak
ile giinliik yasam sorunlarina bakabilme, tasarim yapabilme ve analitik diisiinme
becerilerine olumlu katk1 sagladig1 sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin grup halinde
caligmalar1 onlarin is birligi ve takim halinde ¢alisma becerilerini gelistirmistir. Bu
sonug Ozel ve Akyol’un (2016) ¢aligmalarinda elde ettikleri projelerin dgrencilerin
yasam ile ilgili problemlerini incelemeleri, ¢6ziim bulmaya ¢alismalari, bilim insan1
gibi ¢alisamalarini saglama, analitik diisiinme ve tasarim yapabilmelerine yardimci
olmasindan dolayr onemli oldugu sonucu ile Ortiismektedir. Soézer (2017)
calismasinda Ogrencilerin arastirma projesi gelistirmelerinin bilime bakislarini

olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Proje ¢alismalarinda gérev alan 6grencilerin fen bilimleri dersine iliskin
tutumlarinin olumlu etkinlendigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ Ersoy (2006),

Serttlirk’{in (2008) arastirmalarinin sonuglar ile parallellik gostermektedir.
Oneriler
Uygulamaya doniik oneriler

e TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastrma Projeleri  Yarigmasi
calismalarmin okullarda daha yaygin hale getirilmesi igin Il Milli Egitim
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Midiirliikleri ile ortak tanitim, tesvik ve destekleme c¢aligmalari
yapilabilir.

e Bolge sergisine davet alan O0grenci ve Ogretmenlerin ulasim sorununa
¢oziim olarak 11 Milli Egitim Miidiirliigii arac ve sofor tahsis edebilir.

e Okul yoneticilerinin 6gretmen ve dgrencileri proje ¢alismalarina tesvik
etmelidirler. Proje ¢alismalarinda gorev alan 6gretmenlerin ders yiikiinii
azaltma gibi adimlarin atilmasi tesvigi saglayacaktir.

e Ogretmenlerin proje hazirlama ve rehberlik etme siireglerine iliskin
egitimler verilmelidir. Verilecek egitimlerin 6gretmenlerin, 6rnek proje
degerlendirebildikleri, kendi 6grencileriyle ve 6gretme stilleriyle proje
hazirlamalar1 ve rehberlik deneyimi iizerine tartisabildikleri uygulamali
egitimlerin verilmesi 6gretmenlerin bilimsel arastirma proje hazirlama ve
danismanlik siireglerine olumlu katk: saglayacaktir.

e Proje gelistiren Ogretmen ve Ogrencilere yonelik akademisyen ve
aragtirmacilar tarafindan proje hazirlama siirecine iliskin egitim ve
seminerler diizenlenebilir.

e Ogretmen ve o&grencilerin illerinde bulunan {iniversitelerdeki

akademisyenlerden rehberlik destegi almalari saglanabilir.
Arastirmacilara doniik oneriler

e Arastirma TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri
Yarismasima proje hazirlayan fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimsel
danmismanlik siireclerine iliskin yapilmistir. Yapilacak diger aragtirmalar
farkli brans Ogretmenlerinin bilimsel danigsmanlik siireclerine iliskin
gergeklestirilebilir.

e Arastirmada TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri
Yarigmasina 6., 7. ve 8. 6grencileriyle biyoloji, fizik ve kimya alanlarindan
proje hazirlanmigtir. Yapilacak diger arastirmalar farkli seviye
ogrencilerle, farkli alanlarda proje hazirlama ile gerceklestirilebilir.

e Arastirmada TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projeleri
Yarigmasimna proje hazirlayan fen bilimleri 6gretmenlerinin bilimsel
danigmanlik siiregleri incelenmistir. Yapilacak diger arastirmalar
ogrencilerin stiregte karsilastiklar1 giicliikler, 6grenci tutumuna etkisi,

ogrenci basarisina etkisi gibi farkli degiskenler tizerine gercgeklestirilebilir.
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Uygulayicilara doniik oneriler

e Arastirmada gerceklestirilen eylem planlarinin basarili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Uygulayicilar gelistirilen eylem planlarin1 uygulayabilir,
kendi durumlaria uygun olarak diizenlemeler ile uyarlayabilirler.

e Ogrencinin aktif katilimmi saglamak icin proje rehberinde yer alan

uyulmasi gereken hususlar 6grenci diizeyine uygun olarak aktarilmalidir.
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Ekler

Ek-1: Ogretmen Bilgi Formu

TUBITAK ORTAOKUL OGRENCILERi ARASTIRMA PROJELERININ
BiLIMSEL DANISMANLIK SURECI YONETIMIi: FEN BiLIMLERI
ORNEGI TEZI OGRETMEN ON BiLGi FORMU
Degerli &gretmen, “TUBITAK Ortaokul Ogrencileri Arastirma Projelerinin
Bilimsel Damgmanlik Siireci Y&netimi: Fen Bilimleri Ornegi” adli yiiksek lisans
tezi kapsaminda gergeklestirilecek bilimsel proje hazirlamaya yonelik yaklasimlar
degerlendirmek tizere size asagidaki sorular verilmistir. Cevaplarimiz farkli kurum
ve kisiler ile paylasilmayacaktir. Sorulart mesleki deneyim ve samimiyeti goz

oniinde bulundurarak cevaplamanizi rica ederim.

Hale CANIGUROGLU
Dumlupinar Universitesi Fen Bilgisi Egitimi

Yiiksek Lisans Ogrencisi
ADINIZ:
SOYADINIZ:
BRANSINIZ:
MESLEKI TECRUBENIZ:

1. Daha 6nce proje hazirladiniz mi?

e Hazirladiysaniz;

Hangi konu hakkinda hangi kuruma hazirladiniz?

Hazirlarken karsilastiginiz giicliikler nelerdi?

e Hazirlamadiysaniz;

Bugiine kadar neden hazirlamadiniz?
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Ek-2: Arastirma izin Belgesi

Ewrak Tarih ve Says;: 13022018-E.T636

T.C.
DUMLUPINAR UNIVERSITESI REKTORLUGU IIIIII“II“II
bt - :

Ogrenci Isleri Daire B

Saym : 45295868 300-
Komu: Anket Caligma=
CANIGUROGLL)

EGITIM BILIMI ERI ENSTITOSU MOUDURLUGUNE

Mg - 0270272018 tarihli ve 2288444 =ayih yvan

Enstitiniiz Fen Bilgisi Efitimi Bilim Dah Tezhi Yiksek Lisans Programn G8rencisi
Hale CANIGUROGLU'min "Fen Bilimleri Dersinde Proje Tabanli Ofremme: TUBITAE
Origokul &rﬂmdﬂ:ﬁoﬁ!&n'hﬂmhaﬂkﬁtcalmmﬂaﬂmhmﬁulma ve dlgeklen
Eshaeh]r(}zdﬁm:;l.fukl(olqlﬂﬂmkuha 6, 7ves. SmeOErem:ﬂmreFmBilmlﬂl

dﬂn&_@lﬁmmlmn}gﬂmaﬂlebmmn}gmgﬁrﬁldﬁ@ﬁmhhﬂdmh@ﬂgt}mmﬁh ve
elden yazmiz elonde gondenimektedir.
e-imza
Silbaye UMURHAN

Daire Bagkam V.
EK:
Tlgi yazm sureti ve ekderi (3 Sayfa)
Eviiys (it Veriegiossi Tavgani Yoh 10. Km 23100 KUTAHVA ATt Bilg g rHibet HYARIM Bilgseyer igietmeni
Teefom: ITAZEN031-Faics: TTARSIIOIT [EbsiEronii mE-htta e Spu s tr
E-Fosty oprifapu edu b KEF Acrest dumiuamemaniverstes Sl kep tr

Bu belge, 5070 sayl Elektronik imza Kanununa gére Glvenli Elektronik imza ile imzalanmigtir.
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Evrak Tarih ve Sayisi: 13/02/2018-4722

N T
3 \ ESKISEHIR VALILIGI 'y
& 11 Milli Egitim Mdarlogd §
\ / ESKISEHIR
and 0D ()
Say) : 88074203-605.01-E. 2288444 02.02.2018

Konu: Aragtirma Projesi

DUMLUPINAR UNIVERITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci lgleri Daire Bagkanlif)

l1gi : a) 22/01/2018 tarih ve 731 saysh yazmiz.
b) 01/02/2018 tarih ve 2236087 sayih olur.

ligi (w) yazs ile istemig oldufunuz "Aragurma Projesi® incelenmiy ve uygun goriimiy
olup, ilgi (b) Olur ekte sunulmugtur.

Bilgilerinize rica edenm,
. Necmi OZEN
Vali a.
{1 Milli Egitim Modara
EKLER :
1-11gi (b) Olur (1 sayfa)

2-Aragtirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)

Adres :
Evliya gelebi Yerlegkesi
Tavganh Yolu 10 km 43100

KUTAHYA
Diylikdere Mh. Attlirk Balvan No-247 Odunpazan  ESKISEHIR Aynetils bilgl lpinS HANCL
Flckuonlk Aghip: /eskisohir e, gov.tr Tel : (0222) 239 72 00. 213425
weposta: wiatistik26@meb gov tr Faks: (0222) 20939 22

1w evenh givens E— . bty -y 0041-7C69-3736-0772-5186 twds e wy sdisoilr
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yﬁ"h TL.
§ "'\' ESKISEHIR VALILIGH

11 Milli Egitim Madarlaga .
/ EHIR
MODOOD

NI

Say1 : 8R074293.605.01-E.2236087 01.02.2018
Konu: Aragtirma Projesi

VALILIK MAKAMINA

ligi : Kothya Dumlupinar Universitesi Rektorlagi'ntn 22/01/2018 tarih ve 45295868-
J00-E. 731 sayih yans:,

lgi yaa ile; Kotahya Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitts0 Fen Bilgisi
ERitimi Bilim Dah Tezli Yiksek Lisans Programi 0grencisi Hale CANIGUROGLU' nun "Fen
Bilimleri Dersinde Proje Tabanh Ogrenme: TOUBITAK Ortaokul Oprencileri Projeleri
baghkh uygulama ¢ahgmasi Aragtirma lzin Komisyonu tarafindan incelenmig ve komisyon
tarafindan  sakinca gdrOlmedii tespit edilmiy olup, komisyon tarafindan belirtilen okulda
yukanda ady gegen projenin gergeklegtinilmesi uygun gortimektedir.

Makamlarimizea da uygun gorOlmesi halinde takdirlerinize arz ederim.

Banyg HANCI
Madar a.
Maodir Yardimeiss
OLUR
WJO2/2018
Neemi OZEN
Vali a.
11 Milli Eitim Madora
EK:
Aragtirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)
Blytikdere Mh. Atatirk Bulvan No:247 Oduapazan / ESKISII R Aynotl bilgi icim S HANCI
Flektronik AR hip:enkisehir meb gov.te Tel : (0222) 23972 00. 21428
epostn; Intatistik26@meb oy 1r Fake (0 222) 23936 22
(PR I~ > ——— 10c7-3a4(-3535-Ba14-0e09 Sondas e teys odiddal,
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T.C

ESKISEHIR VALILIGH
11 Ml Egitim Modariogo
ARASTIRMA DEGERLENDI{RME FORMU
ARASTIRMA SAHIBININ
“Ad Soyads Hale CANIG LU
“Kurumw/Universitesi Dumlupinar Universitesi
Argtirma Yapilacak Bitm | Ufuk Koleji
| Kurumu ve Kademesi
Araglirmanin Fen bilimler] Dersinde Proje Tabanl Ogrenme:
- _ mnmx TOBITAK Onaokul Ofrencileri Projeleri
| Universite / Kurum Onay)
Angtirma/Proje/Odev/ Tez Vu
i -
Veri Toplama Araglan Goragme Kayitlan, Bireysel ve
Degerfendirme Formlan, Ogrenci ve Ogretmen
Goirlgme Formlan, Video Kayitlan, Proje Konu
- Belirleme Kagidi
Gurtly Istenccek Birimler S
KOMISYON GORUSO
Milli Egitim Bakanh@ Yenilik ve Egitim Teknolojileri Gene! MidOrl0gt'n0n
2017/258ny1ls genelgesi geroginoe 2017-2018 Ugretim yilinda uygulanmasinda sakinca
Komisyon KABUL (Oybirligi ile ) k
Mmis 'Uynnln Adive Soyads | mkqai(:o,bmw
KOMISYON
N o
syon Bagkun Oye
Bariy HANCI Dr. Seda ER AKKAYA
Milli Egitim Mtdar Yardimeis Bag Ogretmen
l: : \
[ :‘_s Oye
Omer GARAN ANER
Opretmen
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Ozgecmis

Kisisel Bilgiler

Adi Soyadi  : Hale CETINTAS
Dogum Yeri : Eskisehir
Dogum Tarihi : 12.07.1993

Egitim Durumu

Derece Boliim/Program
I.Anadal
Lisans [Ikdgretim Fen Bilgisi
Ogretmenligi
I1.Anadal
Lisans [Ikogretim Matematik
Ogretmenligi
Lise Fen Bilimleri
Yabanc Dil

Okul Yil

Eskisehir Osmangazi

Ingilizce: Okuma (Orta), Yazma (Orta), Konusma (Orta)

Mesleki Gegmis
Kurum Adi

Eskisehir Sehit Giingéren Bostan Ortaokulu

Eskisehir Yeni Sistem Etiit Egitim Merkezi

Afyonkarahisar Pusula Kurs Merkezi

Universitesi Egitim 2011-2015
Fakiltesi
Eskisehir Osmangazi
Universitesi Egitim
Fakiiltesi 2012-2015
Eskisehir H. Ahmet
Kanatlh 2007-2011
Anadolu Lisesi
Gorevi Calisma
Tarihleri
Matematik 2015-2016
Ogretmeni
Matematik 2016-2017
Ogretmeni
Matematik 2018-2019
Ogretmeni
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Akademik ¢alismalar

Katildig1 Cahistay ve Kongreler

Tarih Kongre Adi

11-14 Eylil 2014

21-22 Kasim 2014

9-11 May1s 2013

07- 12 Eyliil 2015

Yil

07 Mart
2014

02 - 04
Mayis
2014

29 Nisan
2014

16-20
Kasim
2015

Kongresi / ADANA
BARTIN

Ogrenci Kongresi / BURDUR

Gorev Aldig1 Akademik Calismalar
Yer Akademik Calisma

Eskigehir Osmangazi
Universitesi /
Egitim Fakiiltesi

Bilim ve Kadin: Kadin
Matematikgiler Etkinligi

Eskisehir Osmangazi
Universitesi / Kadin
Arastirmalar1 Uyg. Ve
Aras. Merkezi
(ESKAM)

Eskisehir Osmangazi
Universitesi /
Egitim Fakiiltesi

II. Kadin Arastirmalari
Sempozyumu

Diyabet ve Cocuk: Seker
Cocuklar Paneli

Eskisehir Osmangazi II. Bilim Senligi — Tiibitak
Universitesi 4007

XI. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
5. Ulusal Ilkdgretim Béliimleri Ogrenci Kongresi /
I. Uluslararas1 Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii

Fen Bilgisi ve Biyoloji Ogretmen Adaylarma Y 6nelik
Bilim Danismanlig1 Calistay1 / AMASYA

Gorev

Poster
Sunumu

Poster
Sunumu

Panel
Sunucusu

Rehber
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Yayinlar

Yayimnlanan Bildiriler

Yil Yer Bildiri Ad1
X'I..Ulus.a | Fen Fen Ve Teknoloji Ogretmenlerinin Fen
11-14 Bilimleri ve . .
. . Laboratuvarinda Karsilasabilecekleri Kazalara
Eyliil Matematik . et o ..
e . Yonelik IIk Yardim Bilgi Diizeylerinin
2014 Egitimi Kongresi Belirlenmesi
ADANA
XI. Ulusal Fen
11-%4 Blllmle”.ve 6. Ve 7. Smif Ogrencilerinin Fen Ve Teknoloji
Eylil Matematik Dersine iliskin Gériisleri
2014 Egitimi Kongresi 3 3
ADANA
5. Ulusal
[kdgretim o il .
21-22 Bslimleri Ogrencilerin Fen, Matematik ve
Kasim o g Gergek Diinya Temali Fotograf Cekimlerinin
Ogrenci . .
2014 . Incelenmesi
Kongresi
BARTIN
Sertifikalar

STEM Egitici Egitmen Egitimi Sertifikasi
fletisim

E- posta Adresi: canigurogluhale@gmail.com
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