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Ozet

5E Ogretim Modelinin Ortaokul 6grencilerinin Okuma Tutumuna Kaygisina

ve Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi

Bu c¢alismada 5E 0Ogretim modeline uygun olarak hazirlanan okuma
etkinliklerinin okuma tutumuna, kaygisina ve okudugunu anlama basarisina etkisi
aragtirtlmistir. Calisma 2018 2019 egitim 6gretim yilinda deney grubu Bursa
kontrol grubu Afyon’da olmak iizere iki ilde 41 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Uygulama 6n test ve son testlerle 8 hafta siireyle gergeklestirilmistir. Deney grubu
Ogrencileriyle dersler 5e O0gretim modeline uygun olarak hazirlanan 6 haftalik
etkinliklerle, kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programiyla stirdiiriilmistiir.

Aragtirma On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenle
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulama 6ncesi 6n test olarak
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Okuma Basar1 Testi”, “Okuma Kaygi Olcegi”,
Cakiroglu ve Palanci tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Okuma Tutum Olgegi”
uygulanmis ve nicel verileri desteklemek i¢in yansitict giinliik kullanilmigtir. Elde
edilen verileri analiz etmek igin Independent Samples t-test (bagimsiz
orneklemler) ve Paired Samples t- test ( bagimli 6rneklem) kullanilmistir.
Yansitict giinliikteki goriisleri analiz etmek icin frekans kod ve kategoriler
seklinde tablolastirilmistir.

Arastirma verileri SPSS 25 programiyla analiz edilmistir. Analizler
arastirmact ve bir alan uzmam tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda
deney grubundaki 6grencilerin okuma becerilerinde kontrol grubuna gére anlamli
bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Deney grubunun okuma tutumunda 6n test son test
bagimli 6rneklem t-testi sonucunda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikarken, deney ve
kontrol grubu son test verilerinin karsilastirildigi bagimsiz orneklem t- testi
sonuglarmda anlaml bir fark gikmamustir. Ogrencilerin 5SE modeline uygun olarak
hazirlanan etkinlikleri eglenceli ve giizel bulduklari, etkinliklerden keyif aldiklar
yansitict  giinlikklerin analizinden anlagilmaktadir. Deney grubunun okuma
kaygilarina yonelik 6n test son test bagimli 6rneklem t-testinde anlamli fark
cikarken, deney ve kontrol grubu son test verilerinin analiz edildigi bagimsiz
orneklem t-testinde anlamli farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Anahtar Kelimeler: SE 6gretim modeli, okuma, okuma becerisi, okuma
egitimi, okuma tutumu, okuma kaygisi
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Abstract

The effect ot 5E teaching model on reaading attitude, anxiety and
reading comprehension skills of secondary school students

In this study, the effect of reading activities prepared in accordance with
5E teaching model on reading attitude, anxiety and reading comprehension
achievement was investigated. The study was carried out with 41 students in
two provinces, experimental group in Bursa and control group in Afyon in
2018-2019 academic year. The application was carried out for 8 weeks by pre-
test and post-test. The lessans with the experimental group studts were carried
out with 6-week activities prepared in accordance with the 5E teaching model,
and with the current curriculum in the control group.

The research was conducted with a quasi-experimental design with pre-test
post-test control group. The experimental and control groups were given pre-test
ara pre-test by the researcher ‘Reading Anxiety scale , ‘Readig attitude sccle’
adapted by Cakiroglu and Palanci into Turkish and reflective diary was used to
support quantitative data. The Indepandent samples t-test and paired samples t-test
were used to analyze the obtained data. It was tabularized as frequency codes and
categories to analyze the views in the reflective diary.

The data were analyzed with SPSS 25 program. The analyzes were
performed by researcher and a field expert. At the and of the study, there was a
significont difference in the reading skills of the students in the experimental
group compared to the control group. While there was a signiticant difference in
the reading attitude of the experimental group in the pre-test post-test dependent
sample t-test, there was ne signiticant difference in independent t-test results
comparing experimental and control group past test data. It is undestood from the
activities prepared according to the 5E teaching model fun and beavtitul and erroy
the activities. While there was a signiticant difference in the pre-test post-test
dependel sample t-test for the reading anxiety ot the experimental group, there
was no significant differece in the indepedent sample t-test in which the post-test
data ot the experimantal and control groups were analyzed.

Keywords: 5E teaching model, reading, reading skill, reading education
reading atttitude, reading anxiety.
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Birinci Boliim
Giris

Bu boéliimde arasgtirmanin problem durumu, amaci, alt problemleri, 6nemi,

siirliliklar: ve varsayimlari yer almaktadir.

Insanlarmn iginde yasadig toplumda konusulmakta olan ve ilk edinilen dil
ana dili olmakta ve birey duygu, diisiince ve nihayetinde kendisini baskalarina en
dogru ve en giizel sekilde ana diliyle ifade edebilmektedir. Ana dili edinimi ilk
olarak ailede baglayarak yakin ¢evre ve daha sonra okullarda belli bir plan ve
program dahilinde kazandirilmaktadir. Sever, Kaya ve Aslan’a gore (2013) ana
dili 6gretiminin temel amaclar1 6grencilerin dil bilinci ve duyarliligi edinmelerini
saglamak ve okuma Kkiiltiirii edinmis, diisiinen, duyarli bireyler yetistirmektir.
Goglis (1970)’e gore; Her milletin kendi dilini yeni nesillere 6gretmesi, varligini
korumak, kiiltlirinii yiiceltmek ugrunda 6nemli bir yer alir. Bu konudaki ¢abasi,

milletin uygarlik ve ulusal biling derecesini gosterir.

Egitim ve Ogretimin asil gayesi, cocugu mensubu bulundugu toplumun
medeniyet diinyasindaki yerini 1iyi tespit eden, i¢inde yasadigl toplumun
degerlerini taniyan, benimseyen; “milli benlik” ve “kiiltiirel kimlik” kazanmis bir
fert olarak toplumda uyum i¢inde yasayan insan haline getirmek; baska bir deyisle
onun sosyallesmesini saglamaktir. Cocugu toplumun seckin bir insan1 yapmak ve
onun sosyallesmesini saglamak icin en uygun yol ana dili 6gretimidir (Karakus,
2002). Toplumsal bir ¢evrede yasayan birey, ihtiyaglarmni karsilamak, duygu ve
diislincelerini bagkalarina aktarmak, bilgi kazanmak ve uyum iginde yasayabilmek
icin toplumda yasayan diger bireylerle iletisim halinde olmak zorundadir. Ana
dilinin etkili kullanimi, hem bireyin toplum icerisinde anlagilmasin1 hem de
egitim alanindaki 6grenmelerin ger¢eklesmesini kolaylastirir (Tekin, 1980: 23;
Akt: Melanlioglu, 2011). Ana dili O6gretimi, Orgiin olarak ilkdgretim ile
baglamakta ve tiim derslerin 6grenilmesi, basariyla uygulanmasinda en temel
faktorlerden biri olarak yer almaktadir. Dili glizel kullanmak sadece Tiirkge ve
edebiyata mahsus bir kavram olmamalidir. Ciinkii dil bir biitiindiir. Kisilerin, dili

usuliine uygun ve giizel kullanmasi, basariya giden yoldaki kapilar1 agacak olan

1



anahtart elinde bulundurmasi anlamina gelmektedir. Giineg’e gore (2009) dil
dgrenmenin kalbidir ve insan beyninin sinirsiz bir becerisidir. Insanlar bu sinirsiz
becerilerini kullanarak ogrenirler ve zihinsel becerilerini gelistirirler. Insanlar
zihinlerindeki duygu ve fikirleri ifade etmek i¢in de dili kullanirlar. Dil boylece
iletisimin 6zel aract olmaktadir (Karakus Taysi, 2014). Aksan’ gore (2009) dil
diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanarak baskalarina aktarmasini saglayan, ¢ok yonli
cok gelismis bir dizgedir. Insan dil ile iletisim kurar, bilgi edinir, 6grenir ve
ogrenmelerini dil ile destekler ve pekistirir. Insan dil sayesinde cevresindeki
olaylar1 degerlendirir, sorgular ve karar verir. Aksan’a gore (2013) dil yalniz
konusabilmek, diisiindiigiinii baskasina iletebilmek icin degildir. Dil denilen

diizen insanin gozii, beyni; diisiincesi ruhu olmaktadir.

Yasamimizda ¢ok 6nemli bir yeri olan dilin 6gretimi bir plan ve program
dahilinde Tiirk¢e derslerinde gergeklestirilmektedir. Dil becerileri basligi altinda
dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri 6grencilere verilmekte, Tiirkge
derslerinde metinler ve etkinliklerle Ogrencilerin dil becerileri gelistirilmeye
calisilmaktadir. Dil becerilerinin gelistirilmesi hususunda birgok farkli yontem ve
teknik denenmekte ve etkili olan tekniklere Tiirkge 6gretiminde yer verilmeye

calisiilmaktadir.

Calismada ise dil becerilerinden okuma iizerinde durulmus, 5E Ogretim
modeline uygun okuma etkinlikleri hazirlanarak bu etkinliklerin 6grencilerin

okudugunu anlama basarisina, okuma tutum ve kaygilarina etkisi arastirilmistir.
Kuramsal Cerceve
Okuma

Gilinlimiizde sadece adimi soyadini veya basit bir mesaji okuyup yazmak,
gelismis toplumlarca okuryazarlik diizeyi olarak, teknolojik iiretim ve bu
tiretimden faydalanmak i¢in yeterli goriilmemektedir. Okudugunu anlayabilen,
anladigin1 da icinde bulundugu c¢evreyi gelistirmek icin cesitli yOnlerden
kullanabilen islevsel okuyucularin yetistirilmesi, okuma egitim ve dgretiminin de
bu hususlara gore diizenlenmesi diislincesi tiim gelismis iilkelerde kabul
gormektedir. Okuma, son derece karmasik ve 6zel bir zihinsel etkinliktir (Akyol,

2013a). Bu sebepledir ki okuma basit¢e tanimi yapilabilecek bir kavram degildir.



Alan yazin incelendiginde okuma ile ilgili birgok tanim yapilmaktadir. Bunlardan

bazilar sOyledir:

Bir metni meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢6ziimlemek

veya seslendirmektir (Tdk).

Beynin goz ile birlikte gerektiginde ses organlarini da harekete gegirerek ve

bir metne bakarak isaretleri anlamlandirma isidir (Karakus, 2002, s. 77).
Sembollerle ifade edileni anlamadir (Kasten, 2013, s. 3).

Yazi dilinin anlamli olarak yorumlanmasidir (Harris & Sipay, 1990. Akt:
Karakus Taysi, 2017).

Yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir

anlam kurma siirecidir (Akyol, 2013b).

Okuma, bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki
Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siireci gibi fiziksel ve zihinsel unsurlarin
birlikte islenmesi sonucu olusan bir beceridir (Ozbay, 2014; Kavcar, Oguzhan ve

Hasirci, 2016).

Okuma; yazili simgeleri anlamlandirma, kavrama ve yorumlama eylemidir.
Zihinsel ve diisiinsel bir edimdir. Basili ve yazili simgelerle iletisimsel bir etkinlik
icine girmedir. Cok yonlii, ¢ok boyutlu bir etkinliktir (Kurudayioglu, 2011;
Ozdemir, 2018).

Okuma, yazili bir metin yoluyla anlatilanlar1 okuyup anlamay1 gerektiren;
gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, sentezleme, ¢oziimleme,
yorumlama ve degerlendirilme gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan
farkli bilesenlerden olusan, karmasik bir zihinsel siirectir (Savas, 2018; Yildiz,
Okur, Ari ve Yilmaz, 2013).

Uzun yillar okuma 6grenme alaninda ¢alismalar yapan Stauffer (1996)

okuma ile ilgili su tanimlara ulagmistir:

e Okuma becerisi karmasik bir siirectir.
e Okuma basili bir metinden anlam ¢ikarmadir.
e Okuma basil1 kelimeyi seslendirme ve anlayabilme yetenegidir.

e Okuma isaret harf ya da sembollerin ne anlama geldigini yorumlamaktir.



e Okuma yazarin basili sozciiklerle anlatmak istedigi, vurguladig

diistinceleri almaktir (AKt: Karatay, 2011, s. 11).

“Okuma, c¢oklu gorsel, dilsel, biligsel ve dikkat siireclerinin
biitiinlestirilmesini gerektiren karmasik ve yavas 6grenilen bir beceridir” (Norton,

Beach ve Gabrieli, 2015).

Okuma, yazidaki duygu ve diislincelerin kavranmasi, ¢Oziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan ¢ok boyutlu
bir siiregtir. GOrme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik

eylemleri iceren bu etkinligin genel 6zellikleri sdyledir (Sever, 2015. s.13):
Okuma iletisim siirecidir.
Okuma bir algilama siirecidir.
Okuma bir 6grenme siirecidir.
Okuma biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir.

En genis tanimiyla okuma; hissedilenlerin anlamlandirilmasidir. Ciinkii
okumak i¢in sadece gozler kullanilmaz. Burnumuzla kokusunu algiladigimiz
¢icegin kokusu da okumadir. Cigegi burnumuzla tanir ve bir anlam veririz Sahin,
2011).

Okuma, akademik anlamda okuyucunun 6n bilgilerinden yola ¢ikarak yazili
bir materyalin seslendirilmesi, anlamlandirmasi, yorumlanmasi, analiz edilmesi,
degerlendirilmesi ve nihayetinde zihninde yeni bir bilginin olusumudur. Okuma
genel manada ise duyumlarimizin yorumlanmasi iglemidir. Cesitli duyu organlari
vasitastyla okuma yapabilmekteyiz; karsimizdaki kisinin beden hareketlerinden
jest ve mimiklerinden ¢esitli anlamlara ve yorumlara ulasabilmekteyiz. Calismada
ele alacagimiz okuma ise daha ¢ok yazili metinlerin anlamlandirilmasi, eski
bilgiler ile yeni edinecegimiz bilgilerin sentez siirecini igermektedir.

Okumanin 6nemi

Gegmisten giiniimiize gelismislik gostergesi olan okuma, en biiyiik bilgi
edinme kaynagi, gecmis ile gelecek arasinda kiiltiir aktaricisi, insanlar arasinda
iletisimi saglayan, yasamimizi kolaylastiran yol gosterici, kisaca insan yasami i¢in
ithtiyactir. Giinliik hayattan tutun da st diizey bir metni kavrayip anlamaya dek

bircok durumda karsimiza cikan bir dil becerisidir. Insan hem okulda hem de okul
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disinda birgok 6grenmeyi okuma ile gergeklestirir. Giinliik yasamda gazete, dergi
okuyarak diinyadan haberler alan insan, eski zamanlarda mektup, giiniimiizde ise
mesaj, e mail gibi yollarla iletisime gegebilmektedir. Ozellikle de is hayatinda
iletisimin biiyiik bir kismi1 yaz1 yoluyla gerceklesmektedir. Bu baglamda kisilerin
karsilastiklar1 iletileri tam manasiyla kavrayip anlamasi ve dogru sekilde

yorumlamalari iyi bir okuma becerisine sahip olmakla miimkiindjir.

Insanligin bilgi evrenine her gecen giin yeni bilgiler eklenmektedir. Bu
sebepledir ki insanlarin yazili kiiltiirle daha siki bir iletisim kurmalari
gerekmektedir. Diger yandan, bilisim teknolojilerinin sundugu imkanlardan etkili
bir bigimde yararlanabilmek i¢in kisilerin daha okula baglamadan kiiltiirel birikim
olusturmaya baglamalar1 gerekmektedir (Sever, Kaya ve Aslan, 2013).
Gilinlimiizde hizla gelisen ve degisen bilim ve teknolojiye ve yasam kosullarina
uyum saglamak i¢in sadece okul Ogrenmeleri yeterli goriilmemektedir. Bir
meslege sahip olsak dahi mesleki bilgilerimizi cesitli yonlerden beslemeli ve
zenginlestirmeliyiz. Bugiin insanlarin is hayatinda yer edinmeleri zorlasmaktadir.
Bu nedenle ¢ok yonli, kiiltiirel birikime sahip, degisime ve gelisime acik, kendini
ifade edebilen, arastiran, elestirel diislinebilen kisaca siirekli dgrenen bireylere

thtiya¢ duyulmaktadir.

Okuma, i¢inde bulunulan zamanin gereklerine uygun bireyler yetistirme ve
gelecege yon verme, bireyleri gerekli bilgi ve donanimlarla zenginlestirme amaci
giider (Sahin, 2011). Uluslarin ilerlemesi giiglii bilgi birikimine sahip bireylerle
miimkiindiir. Bu durum da ancak etkin bir okuma becerisi ve aligkanliginin
edinilmesiyle gerceklesir. Okumayi, bilgiyi ve kiltirii temel olarak almayan
toplumlarin basariya ulagsmasi, ulagsa da bunun kalici olmasi beklenemez (Demir

ve Ozdemir, 2013).

“Okuma becerisi, hayatimizin belirli bir doneminde ya da ¢aginda baslayip
biten bir faaliyet degildir. Cocukluk, genglik, orta yaslilik ya da yaslilik
doneminde de hayatimizda yer alir. Daha dogrusu yeme, i¢cme, soluma gibi
yasamsal bir edimdir’ (Ozdemir, 2018). Bilmenin, bilgi birikimi kazanmanin,
kiltiirlii ve aydin bir insan olmanm en temel yollarindan biridir. Bu beceriyle
insan kendini ve iginde yasadigi toplumu tanir, duygularini zenginlestirir ve
terbiye eder. Kisinin kelime bilgisini arttirir, zihni uyandirir, giizel ve etkili

konusma becerisini, yazma istegi ve aligkanligimi gelistirir, mesleki bilgisini
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arttirr  (Karakus, 2002). Insanin smirsiz becerilerinden biri olan okuma,
O0grenmenin kalbidir. Bu beceri ile edinilen bilgiler, zihinsel kavramlara
cevrilmekte, yapilandirilarak zihnimizde depolanmaktadir. Bu sayede okuma
kisilerin ¢esitli yonlerden degismesine yol agmaktadir. Bu degisim 6nce zihinde
baslayarak daha sonra davranis ve tutumlara dogru ilerlemektedir (Giines, 2017).
Okuma sayesinde kisi yeni sozciikler, yeni anlayislar edinir, diisler kurar ve
yaraticih@ini gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir (Akyol, 2013b).
Okuma, farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
kargilasmamiz1 saglar. Bu baglamda 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma,

elestirel diistinmeyi i¢ine alan ¢ok yonlii bir siireci de i¢ine alir (MEB, 2006).

Egitim ve 6gretimde verimliligin arttirilmast ve saglikli bir temelde insa
edilip yiiriitiilmesi, Ogrencinin anlama diizeyinin ylikseltilmesi ile yakindan
ilgilidir. Okuma kiigiik yaslardan itibaren somut kavramlarin yaninda soyut
kavramlar elde edilmesine, anlama, yorumlama ve sonug¢ ¢ikarma gibi becerilerin

gelismesine olanak saglamaktadir (Calp ve Calp, 2016).

“Dilin 0grenilmesi ve diizglin kullanilmasmin temelinde okuma vardir.
Okuma ayni zamanda bir 6grenme siirecidir” (Sidekli, 2010, s. 564). “Okumanin
dil 6gretimindeki 6nemi biyiiktiir. Okuma ile 6grenci, dilin kavramsal yapisini
gormekte, dil yapisini sezmekte ve nihayetinde okuduklarini anlayarak, bunlar
sozlii ve yazili olarak ifade etmektedir. Bu baglamda okuma, diger dil becerilere

de kaynaklik etmektedir” (Karakus Taysi, Ozdemir ve Tekdemir, 2017).

Egitim ve 6gretimin ilk yillarindan itibaren edinilen okudugunu anlama,
daha sonra gerceklesen 6grenmelerin ¢cogunu etkilemektedir. Okulda kullanilan
O0grenme araglarinin biiyiik bir kisminin dile dayali, okunmas1 gereken kaynaklar
olmasi bunun nedenidir. Ogretim araglarin1 okuyup anlayabilme giicii, 6gretimin
niteligi degisse dahi O0grenmeye olanak saglayacaktir. Okul 6grenmelerinin,

ogrencilerin okuma giiciiyle iliskili oldugu ag¢ik bir durumdur (Bloom, 2016).

“Ogrenci ilkokul yillarinda kazandigi okuma becerisi yoluyla sonraki
yillardaki okul yasamina yon verebilmektedir. Etkili bir okuma becerisine sahip
olmak oOgrencinin lise ve {iniversite yillarindaki basarisini ve nihayetinde de
yetiskin yasamini etkileyebilecek hayati bir katki saglayacaktir” (McShane, 2005,

Akt: Tutuk, 2017 s. 6). Tirk egitim sisteminin ve ders 0gretim programlarinin



agirliklt olarak okuma iizerine kurulmus olmasi, okuma becerisi ve aliskanligi

konusunda

hassasiyetle durulmasi gerektigine isaret etmektedir. Tiirkce

programinda yer alan okuma ile ilgili hedeflere ulasilamamasi1 durumda sistemin

bityiik 6lciide basarisizliga ugrayacag: diisiiniilebilir (Demir ve Ozdemir, 2013.

s.14).

Bloom (2016)’a gore okudugunu anlama giicii ile

¢ Dil ve edebiyat dersleri arasindaki iligki ortaokul ve lise diizeyinde .70;

e Matematik dersi arasindaki iliski ortaokul diizeyinde .72 lise diizeyinde

.54;

e Fen bilimleri dersi arasindaki iliski ortaokul diizeyinde .62 lise diizeyinde

.56 olarak belirlenmistir.

Okumanin yararlarini ve dnemini genel olarak 6zetleyen Baker ve Wigfired

(1999)’a gore okuma;

Beynimizi kullanmamizi gerektiren etkin bir zihinsel siiregtir, sizi daha Once
bilmediginiz, tanimadiginiz seyleri anlamlandirmak i¢in de zorlar.

Sozciik bilginizi gelistirir ve yeni sozciiklerle kargilagma olanagi saglar.

Diinyadaki diger kiiltiirleri ve yerleri tanimanizi saglar.

Okudugunuz sey lizerine uzunca siire odaklanmay1 gerektirdigi i¢in yaptiginiz diger
islerde de isinize yogunlasmanizi kolaylagtirir.

Okudukga daha ¢ok bilgi sahibi olacagimizdan dolayi size 6zgiiven kazandirir.
Zihinsel islem gerektirdigi i¢in hafizamzi gii¢lendirir; ¢iinkii okuma yoluyla
canlandirilmayan bilgiler zamanla kaybolur.

Disiplin saglamanizi kolaylastirir; ¢iinkii gilinlik yasaminizi planlamaniza ve
diizenlemenize yardimci olur.

Sizi yeni diislincelerle karsilagtirarak yaraticili§inizi gelistirmenize yardimei olur.
Okuma yoluyla genis bilgi dagarcina sahip olacaginiz i¢in bunlar1 paylasacaginiz

insanlarla kaynasmaniza, yani sosyal gevrenizin genislemesine yardimei olur (AKt:

Savas, 2018: 74).

Okuma, kisisel gelisimi olumlu yonde etkilemektedir. Ciinkii bu beceri

duygusal ve ruhsal ihtiyaglar1 gidermeye olanak saglar. Okumayan ve haliyle

kendini gelistiremeyen insanlar bu yetersizliklerinin fark edilebilecegi endisesini

tagirlar. Okumayan kisiler hem akademik olarak hem de kiiltiirel etkinliklere

katilmaktan mahrum kalirlar. Egitimli insanlarla iletisime girme konusunda zorluk

yasarlar. Iyi okuma, kavramlar olusturma, genellemeler yapabilme, sonug
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cikarma, fikirler arasinda iligki kurmaya katki saglar ve insanin diistinme seklini
farklilagtirir  (Akyol, 2013a). Okuma, bireylerin kisisel oOzelliklerini, deger
sistemini, ilgisini sekillendirmektedir. Bu da duyussal boyutta degisimlere neden
olabilmektedir. Ozellikle yazinsal metinler, insanhigin duygu ve diisiince
birikimini en zengin ve etkili bir bi¢imde ortaya koyan iirlinlerdir. Okunmasi,
bireyleri ¢ok cesitli duygu, diisiince ve eylem bigimleriyle yiiz yilize gelmesine
olanak saglamaktadir.  Okumanin, bilissel duyussal boyutlar1 oldugu gibi
devinigsel boyutu da bulunmakta ve bir gelisim siirecine ifade etmektedir. Kural
ve teknigine uygun olarak gerceklestirilen sesli ve sesiz okumalar devinigsel
davraniglar1 da igermektedir (Sever, 2015). Bireyin biligsel, duyusal hatta sosyal
yonden gelisimini etkileyen bu becerinin edinilmesi ve gelistirilmesi i¢in en temel
yol egitim ve 6gretimdir (Kokeii ve Demirel, 2017). Okumanmn hem akademik
hem de sosyal yasamda var olan hemen hemen biitiin alanlarla iligkili olmasi, onu
insan egitiminde ve yasamimizda vazgegilmez bir konuma getirmistir (Demir ve
Ozdemir, 2013).

Hayatin siirdiiriilebilmesi hususunda okuma 6nemli bir yer tutmaktadir. En
basit anlamda yemek tarifine internet ile ulasan kisi okuyarak bu islemi
gergeklestirmekte, bir anne veya baba ¢ocugunun gelisimiyle ilgili bilgilere ¢esitli
kaynaklardan okuyarak ulasabilmekte, bir ¢ift¢i tarlasina verecegi zirai ilacin
etiketinden kullanim seklini okuyup anlamakta, Ogretmenler akademisyenler
siirekli okumalar yaparak kendini gelistirmektedir. Kisaca okuma hangi yasta,
sosyo-ekonomik diizeyde, meslekte olursa olsun insanin vazgecilmez Dbir
beceridir. Bu sebepledir ki ¢agdas medeniyetler seviyesine ulagmak, tireten,
egitime ve bilime 6nem veren gelismis bir iilke olabilmek i¢in okuma en kisa ve

emin yoldur.
Okuma ve anlama

Giiniimiizde bilgi kaynaklart hizla ve bir hayli artmis, gereksinim duyulan
bilgilere ulagmak kolaylagmistir. Ancak karmasik bilgi birikiminin igerisinde hem
gerekli hem de dogru bilgiye ulasma ve bu bilgileri digerlerinden ayirt edilebilme
onemli bir nitelik haline gelmistir. Bu nedenle gliniimiizde bireylerin iyi okuyucu
olmanin yaninda gii¢clii bir anlama becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir.

(Kasap, Susar Kirmizi, 2017).



“Anlama; goriilenlerden, duyulanlardan, okunanlardan veya bir kelimeden,
s0zden, davranistan, olay ve olgulardan bir sonug ¢ikarma, mesaj alma, ne demek
istedigini veya neye isaret ettigini kavrama ve bilgi edinmedir” (Karakus, 2002,

s.77).

Anlama ancak bilinen bir dilde ger¢eklesebilir. Bilmedigimiz dilde yazilmis
metinleri okuyabilsek dahi anlayamayiz. Anlamay1 etkileyen tek unsur
kelimelerin biliniyor olmasi da degildir bunun yaninda imla ve noktalama

isaretlerinin ve o dile ait anlam 6zelliklerinin de bilinmesi gerekir (Ozbay, 2014).

Dil egitiminin baglica amaclarindan biri dgrencilerin goriip izlediklerini,
dinlediklerini ve okuduklarini tam ve dogru anlamalaridir. Bunun yaninda yazili
materyallerin anlama bakimindan daha karmasik ve zor oldugunu belirtmek
gerekir (Kavcar, ve dig., 2016). Okumada amag anlamaktir. Anlama yorumlamaya
zemin hazirlayarak kisinin dinleyip okuduklarindan yararlanmasini, hatta okunani
yeniden insa etmesine ve zihninde yapilandirmasini saglar (Calp ve Calp, 2016).
Okuma, sadece soOzciiklerin birbirine baglandigi basit bir birlestirme islemi
degildir. Ciinkii okuma sirasinda sadece sembolleri gormek yetmez, bunlari
kavramak, yorumlamak, karsilagtirmak, akil yiiritmek ve yargiya varmak da
gerekmektedir’ (Ozbay ve Ozdemir, 2012).

Ogrenme, okuma ve anlama arasinda siki bir iliski vardir. Ciinkii okuma
Ogrenilip aligkanlik haline geldikten sonra 6grenmeler artacagi gibi okunanlar
anlamlandirildik¢a 6grenme de artar. Okunanlara anlam verme ile sozciik dagarci
arasinda dogrusal bir iligki oldugu siliphesizdir. Ne kadar cok kelimeye hakim
olursak okumalarimiz da o kadar verimli olacaktir. Kisaca 6grenme, okuma,

anlama birbirini tamamlayan bir dongiiyli meydana getirmektedir ( Okur, 2013).

Iyi bir okuma, goziin, ses organlar1 ve zihnin iyi bir esgiidiimle ¢aliymasina
baghdir. Okurken ilk olarak gorsel simgeleri yani sozciiklerin big¢imlerini
tanimaya calisiriz. Bu sayede zihnimizde ¢agrisimlar meydana gelir ve anlamlar
uyandirir. Bu anlamlar ile 6n bilgilerimiz arasinda baglantilar kurariz ve yaziyi
seslendiririz. Kisaca birbirine uyumlu ve es giidiimli {i¢ islemi gerceklestiririz

bunlar: tanima, anlama ve seslendirmedir (Kavcar, ve dig., 2016).



Okudugunu anlama siirecini etkileyen faktorlerden biri de metin {izerinde
baz1 anlama asamalarini izlemektir bunlar: metnin yapisint ¢dziimleme, metnin

igerigini anlama ve yorumlama son asama ise metni elestirmedir (Balci, 2016).

Anlamay1 gergeklestirmek ve etkili ve islevsel bir okuma i¢in okuma
siirecini bir plan program dahilinde gerceklestirmek gerekmektedir. Bu plan
okuma Oncesi okuma sirasi ve okuma sonrasi asamalar1 i¢ine almaktadir. Bu
asamalar soyledir:

Okuma oncesi yapilabilecekler / stratejiler

Goz gezdirme
Okuma i¢in amag olugturma
Metni gézden gecirme
Metnin ana bagliklarina ve yazarina bakma
On bilgileri okuma ortamina getirme
Metnin uzunlugu karakteristik 6zelliklerini gozden gegirme
Hangi noktalara yogunlasacagina karar verme
Kendine metinde cevabi olabilecek sorular sorma
Tahminler yapma
Okuma hizini belirleme
Okuma sirasinda yapilabilecekler / stratejiler
Akic bir sekilde okuma
Okurken not tutma
Anlamay1 kontrol etme
Yardimer stratejileri kullanma

Anladigindan emin olmak igin yavas, fakat dikkatli okuma ( okuma hizim

ayarlama)
Dikkat dagilinca okunan kisma tekrar donme
Onemli bilgilerin altin1 ¢izme veya yuvarlak i¢ine alma
Anlamayi arttirmak i¢in sézliik kullanma
Metin zor geldiginde iyice yogunlasma

Okudugunu kavramaya yardimeci olacaksa yiiksek sesle okuma
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Metindeki grafik, tablo ve resim gibi gorsellerden yararlanma
Belli araliklarla durarak ne anladigini diisiinme
Baglama yonelik ipuglarini kullanma

Bilgilerin kaliciligin1  saglayabilmek i¢in sema, resim gibi gorsellerle

formiillestirme
Noktalama isaretlerine kalin ve italik yazimlara dikkat etme

Anlami bilinmeyen kelime veya kelime gruplarimi baglamdan hareketle tahmin

etme

Okuma sonrasinda yapilabilecekler / stratejiler
Okunanlar1 6zetleme
Okunanlar1 degerlendirme
Metnin igeriginin okuma amacina uygun olup olmadigini kontrol etme
Metinde islenen bilgi ve diisiincelerin giinliik hayattaki gecerliligini kontrol etme
Metin anlagilmadiginda tekrar okuma
Metin hakkindaki tahminlerin dogrulugunu kontrol etme
Metinde sunulan ana diisiinceyi veya bilgiyi elestirerek degerlendirme
Ana diisiinceyi dzetleme

Metni kavrayip kavrayamadigmi denetlemek igin okudugunu baskalariyla

tartisma (Akyol, 2013; Karatay, 2011).

Okunan bir metni anlama silirecinde dogrudan verilmis anlamlarin
¢Ooziimlenmesi kadar dolayli anlamlarinda c¢oziimlenmesi biiyilk O6nem
tagimaktadir. Metnin ¢oziimlenip anlamlandirilmasi, bazi becerilerin gelistirilmesi

ve kullanilmasina baghidir (Balci, 2009).

Bu beceriler soyledir:
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Tablo 1

Anlam Kurma Becerileri

Basit Beceriler

Ima ve
Muhakemeye

Dayal1 Beceriler

Kelime Anlami

Becerileri

Yargilama, Takdir
Etme,
Degerlendirme

Becerileri

1.Ana fikir
2.Asamalandirma
3.Yonergeleri izleme
4.Yeniden ifade etme
5.Delil gosterme
6.Gergek detaylari
bulma

7.Bilginin yerini
belirleme

1.Cikarim yapma
2.Tahmin etme
3.Uygulama yapma
4.Neden-sonug
5.Ac¢iklama
6.Farkliliklar1 bulma
7 Karsilagtirma
yapma
8.Yorumlama
9.Sonug belirleme
10.Genellemeler
yapma

11.Ima edilen ana
fikri bulma

1.Kelimenin sozliik
anlamini bilme
2.Kelimenin
cagristirdigi anlamlari
bilme

3.Farkli anlamlar1
bilme

4.Baglamdaki anlami
bilme

5.Birlesik kelimeleri
anlama

6.Es anlamlilar1 bilme
7.Z1t anlamlilar1 bilme
8.Es seslileri bilme

9 Kelime koklerini
bilme

10.Mecazi ve
kinayeli anlamlar1
bilme

11.Kelime kokenlerini
bilme

12.Deyimleri bilme
13.Benzetmeleri
bilme

1.Ruh halini anlamak
2.Tavir ve tarz1 anlamak
3.Tarif ve
Nitelendirmeleri anlama
4.Degerlendirebilme
5.Deger yargilarinda
bulunabilme

6.Hislerini ortaya
koyabilme

7.Fikirlerini belirtebilme
8.Sakaci1 ve anlayish

bir tutum

9.Giizelligi takdir
edebilme.

Kaynak: Cramer, 2004: 299 Akt: Akyol, 2008:

34.

Wray ve Medwell (1993: 96)Okuma i¢in, basarili bir okuyucunun

gelistirmesi

gereken

¢ok

sayida

kavram

oldugunu

vurgulamaktadir.

Okuduklarimizdan anlam ¢ikarabilmemiz i¢in birbirinden farkli olmak iizere ii¢

yaklasim ortaya koymustur:

1. Parcadan Biitiine (top down) Modeli: Okuyucunun izledigi islem

basamaklar1 harfleri tanima ve sifresini ¢6zmeye baslama ve sirasiyla kelimelere,

climlelere, paragraflara ve nihayetinde biitiin metne dogru ilerlemektir.

2. Biitiinden Parcaya (Buttom Up) Modeli: Okuyucu metni okumadan 6nce

metin ile ilgili hipotezler kurar. Bu modelde okuma islemi her harfin tek tek

taninmasini gerektirmez. Onemli olan metnin, okuyucunun anlami kestirmesine

yardimci1 olacak agiklamaya sahip olmaktir.
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3. Etkilesimsel (Interactive) Okuma Modeli: Biitiinden pargaya ve parcadan
biitiine modellerin gii¢lii yonlerinin birlestirilmesiyle ortaya ¢ikmis modeldir (Akt:

Temizkan, 2009).

Okuma ve anlam siireci ele alindiginda su islem basamaklarimin oldugu
goriilecektir: Okuyucu ilk olarak alfabe bilgisine sahip olmali, kelime ve
sembolleri gorebilmeli ve gérme sinirleri araciligiyla beyne iletilmeli, bu bilgiler
ile 6n 6grenmeler arasinda iliski kurularak kavramanin gerceklesmesi, okunanin
analiz edilerek elestirilmesi ve degerlendirilmesi, elde edilen bilgilerin kodlanarak
depolanmas1 son basamak olarak da kodlanan ve depolanan bilgilerin istendiginde

geri ¢agrilmasi, hatirlanmasi ve tekrar kullanilabilmesidir (Karatay, 2011).

Okumanin 6nemli faktorlerinden ikisi: kelime tanima ve okudugunu anlama
becerisidir. Kelime tanima becerisi gelismis okuyucular, kelimeleri kolaylikla
telaffuz ederken, kelime tanima becerisi yeterince gelismemis okuyucular,
kelimeleri yanlis telaffuz etmekte sik sik duraksama ve geri dontisler yapmaktadir.
Okuma yaparken enerjilerinin biiyiik bir boliimiinii kelimeyi seslendirebilmeye
ayirdiklarindan okunan metnin tam ve dogru anlasilmasi hususunda aksakliklar
yasanmaktadir (Y1lmaz, 2008). Okumanin asil gayesi anlami kavramak olduguna
gore, sozciik sekillerinin, anlamlariyla ayni anda kavranmasi gerekmektedir.
Anlam, hem sozciiklerin 6zel bi¢imlerini tanima, hem de sz gelisinden
faydalanilmasi yoniiyle okumanin en dnemli unsurunu olusturmaktadir (Aytas,

2005).

Okuma, sadece kelimeleri pes pese ekleyerek seslendirilen pasif bir etkinlik
degildir. Okuyucu metindeki bilgileri alip bunlar1 kendi perspektifine; bilgi,
diisiince ve amaglarina gore yogurur. Okudugunu anlama, bu tiir bir etkilesim

sonucunda olusur (Sidekli ve Yangin, 2005).
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Tablo 2

Giiglii Okuyucular Zayif Okuyucularin Karsilastirilmasi

Gii¢lii Okuyucular

Zay1f Okuyucular

On bilgilerini harekete gegirir.

Kendini okumaya hazirlayamaz.

Okuma Metnin amacim1  ve isaret ettii Amagsizdir.
Oncesi mesajlart anlar. Metne nasil yaklagacagini/ yonelecegini
Okuyacagi metne gore uygun bir bilmez.
okuma stratejisi seger.
Dikkatini odaklar. Anlami ¢ikarmada ¢ogunlukla yanilir.
Metnin sonucu hakkinda tahminde Okumasini bilingsizce siirdiiriir.
Okuma bulunur. Anlayamadigi durumlarda ne yapacagini
o Anlayamadigi durumlarda belirli bir bilemez.
sliresince
strat S ardir- Onemli sozciikleri taniyamaz.
R vt aniama gl kavram Yeni bilgileri birlestirip iiretmek yerine
(baglam) analizi yapar. arttirtp ¢ogaltir, yeni bilgiler ile 6n bilgileri
Yeni bilgileri birlestirir ve orgiitler. biitiinlestiremez.
Kavramak icin metnin yapisal Metindeki anlam kurgusu ve Orgilitlenmeyi
6zelliklerini bilir, kullanir. goremez.
Neyi kavradigimin farkindadir ve Anlayamadigini fark edemez.
kendini kontrol eder.
Okudugundan etkilenir ve metin Tutuktur tereddiide diiger.
dzerinde diisiindr. Anlama  diizeyi, eksik  becerilerinin
Anlama basaris1 kendi gabasinin bir  sonucudur.
Okuma
sonucudur. -
sonrast Ozet yapamaz.

Onemli olgu ve fikirleri 6zetler.

Dis kaynakli bilgileri fark eder ve

arastirir.

Yeni bilgilere karg1 kapahidir.

Kaynak: Calp ve Calp, 2016.

Okuma becerisindeki temel vyetersizlikler anlama siirecini ve diizeyini

olumsuz yonde etkilemektedir. Okudugunu anlama becerisini kazandirma

caligmalarinda siklikla anlamanin gergeklesmedigi durumlara rastlanmaktadir. Bu
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sebeple okuma egitiminin gergeklestirilme amaci “anlama eksiklikleri’ni

gidermektir (Balc1, 2009).
Okunan metinlerin anlagilamamasi temelde su nedenlere dayanmaktadir:

e  Metin icerisinde bilinmeyen kelimelerin fazla olmasi,

e Anlatimin 6zellikle s6z sanatlariyla yiiklii olmas,

e Icerigin okuyucu icin yabanci olmast,

e Karsit ve tutarsiz anlam birliklerinin birlestirilmeye ¢alisilmasi,

e Okumay1 o6znel bir bakis acisiyla gergeklestirerek derinlemesine incelemeyle
anlamaya ¢aligmamak,

e Asil konu veya fikir yerine yan konu ya da fikirlere takilarak asil konuyu
yakalayamamak (Go6giis, 1978: 73-74 Akt: Balci, 2009: 20).

Okuma, biligsel ve psikomotor bir 6grenme siirecidir. Clinkii okuma eylemi
gerceklesirken gozlerimiz ve beynimiz birlikte hareket etmektedir. Okumada
anlamanin nasil gerceklestigini ve anlamanin hangi asamalarda gerceklestigi
konusunda ¢esitli gortisler ileri siiriilmekte ve okudugunu anlamada kelimeler,
climleler ve paragraflar arasinda iliskiler kurma, kavrama, analiz, sentez,
degerlendirme ve yorumlama gibi becerilerin etkili oldugu belirtilmektedir

(Epcagan, 2018).

Okuma sirasinda anlamin gerceklestigi diizeylerin yaninda okuyucunun
iletiyi tiim yonleriyle ayn1 anda irdelemesi s6z konusudur. Bu anlamda okuyucu
okunan metnin 6zelliklerini de fark eder. Yazarin okuyucuya ag¢tigi kapilardan
gecerek metnin sOylenen ve sdylenmeyen diizeylerinde gezinir (Isitk Aydin, 2017.
s.15). Anlamanin nasil ve ne diizeyde gergeklesmesi gerektiginin ifadesi olan
okuma anlama kazanimlar1 2018 Tiirkce Ogretim Programinda soyledir:

1.Metin tiirlerini ayirt eder.

2. Okuduklarini 6zetler.

3. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

4. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler tiretir.
5. Metindeki hikaye unsurlarini belirler.

6.Metni yorumlar.

7.Metinle ilgili sorular sorar.

8.Metinle ilgili sorulara cevap verir.
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9.Metnin konusunu belirler.

10.Gérsellerden ve bagliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin eder.
11.Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar.

12 Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bicimlerini kavrar.

13.0kudugu metnin igerigine uygun baslik/bagliklar belirler.

14 Medya metinlerini degerlendirir.

15.Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti ifadelerinin anlama olan

katkisin1 degerlendirir.
16.Metinler arasinda karsilagtirma yapar.
17. Bilgi kaynaklarini etkili sekilde kullanir.
18.Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.
19. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlar1 ayirt eder.
20.0Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
21.Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.
22.0kudugu metindeki gergek, mecaz ve terim anlaml sozciikleri ayirt eder.
23.Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere iligkin sorular1 cevaplar.
24 Siirin gekil 6zelliklerini agiklar.
25.Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.
26.Metindeki yardimen fikirleri belirler.
27. Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarini karsilagtirir.
28.Metindeki anlatim bigimlerini belirler.
29.Metinde kullanilan diisiinceyi gelistirme yollarini belirler.
30.Metindeki is ve islem basamaklarini kavrar.

31.Medya metinlerini analiz eder . (MEB, 2018).
Okuma egitimi

Insanin, kendini her agidan gelistirebilmesinde dilin énemi biiyiiktiir. Dil
insanin kendini ifade edebilmesini, bilgi edinmesini, iletisim kurmasini,
cevremizdeki olaylar1 farkli bir bakis agisiyla goérerek sorgulamasini ve
degerlendirmesini saglar. Bu nedenle Tiirkce Ogretiminde dilin inceliklerini
o0gretmeye ve gelistirmeye yonelik olan dinleme, okuma, konugsma ve yazmadan

olusan 6grenme alanlarindan yararlanilir. Ana dilinin 6gretimi sonucunda dilsel
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gelisim ve ilerleme Ogrenenin biligsel ve sosyal gelisimini olumlu yonde
etkilemektedir. Anlamaya dayali 6grenme alanlarindan biri okumadir. Bu
O0grenme alani, soyut ve karmasik bir siirecten meydana gelir. Okuma insanin

dogustan sahip olmadigi; ancak egitim 6gretim yoluyla sahip oldugu bir beceridir.

Okuma, bilissel ve duyugsal 6grenme silirecinde onemli bir beceridir. Bu
O0grenme alaninda sozciikler ve climleler zihinde ¢esitli biligsel islemlerden
gecmekte ve okuma ile ulasilan bilgiler zihinde anlamlandirilmakta ve
yapilandirilmaktadir. Okuma 6grenme alani sayesinde zihin bilgi depolamakta ve
bu bilgileri daha o©nceki bilgilerle biitlinlestirerek yeni bilgiler zihne

yerlestirilmektedir (Epgacan, 2018).

Bu 6grenme alanina Tiirk¢e programinda sdyle yer verilir: Okuma egitimi;
O0grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diistinmeye olanak saglayan
bir siireci kapsamakta ve 6grencilerin yazili metinleri dogru ve akici bir bigimde
okuyabilmelerini, okuduklarin1 degerlendirip okumayi bir aligkanlik haline
getirmelerini amaglamaktadir (MEB, 2017). Okuma 6gretiminde istenen, okumay1
islevsel bicimde kullanabilmektir. Inceleme, sorgulama, secim yapabilme karar
verebilme ve bunun yaninda iist diizey biligsel becerileri gerceklestirebilmemizi
saglamalidir. Birey okuma aligkanligi kazanirsa islevsel okuyucu olma

hususundaki becerilerini ilerletecektir.

OKkumanin amaglari

Okumanin amaci bireylere okuryazarlik becerisi kazandirmaktan Gte bu
beceri sayesinde bilgi edinmeyi bilen, arastiran, sorgulayan, diisiinen, duyarlilig
yiksek kisaca Ogrenmeyi Ogrenen bireyler yetistirmektir. Tim egitim

kademelerinde ve programlarinda bu amaca yonelmesi ve okumanin bir aligkanlik

haline getirilmesi gerekmektedir.

Okumanin temel amaci, okunan metnin anlamini1 dogru ve ¢abuk kavramak,
bilgi sahibi olmak, zevk almak, eksikliklerini tamamlamak ve yeni hedefler

kazanmaktir. Okumadaki amacimiz1 sdyle siralayabiliriz (Karakus, 2002; Celik,
2006):

Sesli ve sessiz okumay1 dgretmek, iyilestirmek, genisletmek;

Bilgi ve dil beceri kazandirmak;

Kelime servetini arttirmak;
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Okuma seviyesini yiikseltmek;
Metinler yoluyla 6grencilere istendik tavir ve davraniglar kazandirmak;

Metinler yoluyla Ogrencilerin tavir ve davranislarinda olumlu degisiklikler

saglamak ve gelistirmek;
Estetik zevk kazandirmak;
Metinler araciligtyla 6grencinin iyi insan modeline hayranligini saglamak;
Ogrenciyi iyiye, giizele, dogruya yonlendirmek;
Ozel kiitiiphane kurma istegi uyandirmak.

Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma, okuduklarini dogru ve ¢abuk anlama

yetenegini elde etmek,

Bos zamanlarimmi diizeylerine uygun kitaplar okuyarak degerlendirmeyi

ogrenmek; kitap sevgisini kazanarak okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirmek.

Okuma zevklerine ve diizeylerine uyan ilgi ¢ekici kitaplar1 secebilme yetenegini

kazanmak.

Sozciikleri tantyarak, sozcilk dagarciklarini, okuma aligkanligi kanaliyla
gelistirip, zenginlestirmek.

Kitap okumanin, bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavramak.

Giizel ve dogru bir TURKCE ile yazilmis metinler okuyarak anlatim giiclerini
gelistirmek.

Okuma egitiminde ama¢ metinler araciligiyla ¢ocugun kelime hazinesini
arttirmak, anlama becerisini gelistirmek, zihninde ona rol model olabilecek bir
insan tasavvuru olusturabilmek, dogru olana yonlendirmek, ders c¢ikarmasini,
tecriibeler edinmesini saglamaktir. Kiiltiiriimiizii telkin edici, suglayici bir islupla
degil metinlerin uyandirdig1 estetik zevk ile onlara islemek, kiiltiiriimiizden ve
degerlerimizden haberdar edip sevdirmek gerekmektedir. Bu hususta metinler
ogretmenler i¢in en uygun araclardan biridir. Demir ve Ozdemir’e (2013) gore;
Duyarliliklarimiz ve degerlerimiz toplumsallasmada 6nemli bir siireci olusturur.
Bu siirecte birey; toplumdaki bilgi, deger ve yenilikleri igsellestirerek sorunlar
karsisinda nasil davraniglar sergilemesi gerektigini 6grenir. Giin gectik¢e sorunlar
karsisinda ona hareket kabiliyetini veren bilgileri bagka yeni bilgilere ulasmasin
saglar ve topluma ait degerleri kendi biinyesinde sekillendirir. Bu yolla bireylerin

davraniglari i¢in 6lgiit olan ve toplumu temsil eden degerler nesilden nesile geger.

18



Grabe ve Stoller (2002, s.13 Akt: Armutcuoglu, 2017). okumanin amaglarini
su basliklarla ifade etmistir:

Temel bilgileri incelemek i¢in okuma

Metinleri hizlica yiizeysel olarak gézden gecirme amagli okuma
Bilgileri biitiinlestirmek ve tamamlamak i¢in okuma

Yazma gereksinimini karsilamak i¢in okuma

Okuma pargasini elestirme ve degerlendirme i¢in okuma

Okuma egitimi Ogrenende okumaya karsi istek ve ilgi uyandirmali,
ogrenenin bir metni nasil okuyacagi, hangi hususlara dikkat edecegi, hangi
noktalardan ne gibi ¢ikarimlarda bulunabilecegi ve metin tiirlerindeki
farkliliklarda nasil davranacagi gibi bir dizi amaci da barindirmaktadir

(Topuzkanamis ve Maltepe, 2010).
Okumanin ilkeleri
Okumanin ilkeleri (Anderson, Hiebert, Scott ve Wilkinson,1985):

Nitelikli bir okuma yapilandirma siirecini igine alir. Birey, metni okurken 6n

bilgilerinden yola ¢ikarak metni yapilandirmaktadir.

Nitelikli bir okuma akicidir. Yetenekli bir okuyucu olabilmek ve tam
manastyla anlamanin  gergeklesebilmesi i¢cin okumanin otomatiklesmesi
kelimelerin telaffuzunda ya da kelimenin ayirt edilmesi hususunda sorun
yasanmamas1 boOylece tiim dikkatin anlamin analiz edilmesinde kullanilmasi

gerekmektedir.

Nitelikli okuma stratejiktir. Okuma becerisine hakim bir okuyucu ilk olarak
metnin niteligine, tliriine, zorluk derecesine, metin ile ilgili 6n bilgilerine
dayanarak okuma amacmi ve okuma siirecini sekillendirir. Bu siirecte iyi
okuyucular bazi stratejileri ise kosmaktadirlar. Stratejiler sayesinde okudugu
metni anlayip anlamadiginmi  kontrol ederek okuma siirecinin  kontrolii

saglanmaktadir.

Nitelikli okuma motivasyonu gerektirir. Iyi bir okuyucu olmak i¢in okuma

siirecinin her agsamasinda kisinin dikkatini canli tutmasi gerekmektedir.

Nitelikli okuma hayat boyu siiren bir arayistir. Iyi bir okuma kisinin

okumayr aligkanlik haline getirmesiyle, okuduklarindan ¢ikardiklarim
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uygulayabilmesiyle, kisinin okuma becerisini dolayisiyla kendini gelistirme ve

tyilestirmesiyle iligkilidir. Baslatip biten bir beceri degildir.
Okumanin ilkeleri Akyol’a (2013a) gore soyledir:
Okuma anlam kurma stirecidir:

On bilgiler metnin ¢dziilmesinde en temel etkenlerden biridir. Higbir metin
kendini ifade edici degildir. Okuyucu 6n bilgilerinden hareketle metni ¢ozmeye
calisir. Okunanlardan anlam ¢ikarilmasi biiyiik 6lgiide 6n bilgilere baglidir. Bir
sinifta okunan metni ele alacak olursak 6grenciler derece ve igerik agisindan
metinle ilgili farkli tecriibelere sahip olacaklardir. Bu durum da metni

¢oziimlemede 6grenciler arasinda farkliliklara neden olan hususlardan biridir.
Okuma akic1 olmalidir:

Akici okuma; noktalama isaretlerine, vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek
metnin seslendirildigi, geri doniis, kelime tekrarlari, heceleme ve gereksiz
duruslar gibi okuma kusurlarinin bulunmadigi, anlam tnitelerine dikkat ederek,

konusuyormus gibi yapilan okumaya denir.

Okuma sirasinda bahsedilen hususlar gerceklestirilemediginde okuyucu
dikkat ve enerjisini metnin okunmas: sirasinda harcar ve metinden anlam kurma

slireci tam manasiyla yerine getirilemez, anlam kurulamaz.
Okuma stratejik olmalidir:

Bir metin okunacagi sirada stratejik okuma becerisine sahip kisiler ilk
olarak metnin gii¢liik seviyesini (karmasikligini) géz 6niinde bulundurarak, konu
ile bilgilerini okuma ortamina getirerek, uygun okuma amacit ve yontemi
belirleyerek okumaya baslarlar. Bu okuyucular sinava hazirlanirken yapilan
okumalarla zevk i¢in okumalarin farkina varan ve okuma hizlarini, amaglarini ve
yontemlerini buna gore segen kisilerdir. Stratejik okuma, okuma eylemini
okuyuculara sevdirecektir. Ciinkii bu beceriyi kazanan okuyucular, zaman ve
enerjiden tasarruf edece8i gibi kendini yormayacak ve okuma iistiinde etkili
birgok hususu géz oniinde bulundurarak okuma yaptig1 i¢in anlama diizeyi daha

1yi olacaktir.
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Cocuk okumaya giidiilenmelidir:

Okumayr oOgrenme ve gelistirmede anahtar kelimelerden  Dbirisi
giidilenmedir. Zayif okuyucular genellikle dikkatsiz, diizensiz ve isteksizlerdir.
Bunlar sozliik kullanma yetiskin veya akrandan yardim alma gibi yollar1 yeterince
kullanamadig1 i¢in kendilerini ko&tii hissedebilir. Bu 0Ogrencilerin  6gretmen
tarafindan fark edilerek yardim eli uzatilmasi ve kendilerine glivenmelerinin
saglanmas1 gerekmektedir. Basarili 6grenciler ise ilgi ve ihtiyaglar1 ve bireysel

farkliliklar1 dogrultusunda farkli etkinliklere yonlendirilmelidir.
Okuma hayat boyu devam etmelidir:

Okuma hayat boyu gelisen ve devam eden bir beceridir. Bunun igin
giintimiiziin belli bir kismin1 okumaya ayirmaliyiz. Okumada 6nemli olan az da
olsa okuyarak bu eylemi diizenli olarak gerc¢eklestirmektir. Giinlerce kitap
okumayip sonra da oturup bir kitabi bitirmek iyi okuyucularin aligkanliklart

arasinda yer alamaz.
Okuma tiir ve yontemleri

Giin i¢inde ¢esitli metinlerle karsilagsmaktayiz. Bunlarin bazilar1 bizim igin
onemliyken bazilar degildir. Onem verdigimiz metinleri ayrintiya inerek okurken,

baz1 metinlerin sadece belli kisimlarini ya da ana fikrini anlamak i¢in okuruz.

Metni okumadan once belli bir amacimizin olmasi okumadan daha g¢ok
verim almamizi saglamaktadir. Okumay1 ¢esitli sekillerde gerceklestirilebilir.
Bunun i¢in okumadan 6nce metni bilgi edinmek, eglenceli vakit gecirmek, sinava
hazirlanmak gibi hangi nedenle okuyacaksak bunu belirlemek, metnin tiiriini
belirlemek, zamanimizi g6z 6niinde bulundurmak, okuyacagimiz metnin zorluk

derecesine gore bir ya da birkag okuma yontemi secebilmekteyiz.
Sesli okuma

Sesli okuma, gozle algilanip zihinde kavranan kelime ya da kelime
gruplarinin konugma organlariyla seslendirilmesidir. Bu tiir okumanin tam ve
basarili olabilmesi icin yazidaki anlamin kavranmasina, sesin ton ve vurgu

bakimindan ayarlanmasina ihtiyag¢ vardir (Kavcar ve dig., 2016).

Sesli okuma eylemi; ogrencinin okuma gelisiminin  belirlenmesi,

okunanlarin dinleyenlerde haz ve ilgi uyandirilmasi, dogru telaffuz aligkanliginin
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kazanilmasi, dinleyenleri diisiinmeye sevk etme, standart konusma dilinin
kazanilmasi, 6grencilerin sosyallesmesine yardimci olmasi ve sessiz okumaya

temel olusturmasi gibi hedeflere hizmet etmektedir (Cift¢i, 2000).
Sessiz okuma

Sessiz okuma goziin yazilar iistiinde sigramalar yaparak aldigi uyaranlarin
zihinde anlamlandirilmasidir. Sessiz okuma, sesli okumaya gére zaman ve enerji
bakimindan daha ekonomiktir ve daha hizlidir. Bu baglama sesli okumaya oranla

daha ¢ok tercih edilen bir okuma tiirtidiir.

Okulda sessiz okuma ¢aligmalar1 yapilirken Ogretmen Ogrencilerin su

hususlara dikkat edilmesini saglamalidir (Arici, 2012. 5.35):
Dudaklar kipirdamamalidir.
Yazi elle veya bagka bir seyle takip edilmemelidir.
Okuma esnasinda bag ve govde hareketleri yapilmamalidir.
Okurken sessiz olunmali ve giirtiltii yapilmamalidir.
Serbest okuma etkinliklerini sessiz yapmalari 6giitlenmelidir.
Goz atarak okuma

GOz atarak okumada yOntemi metnin tam okunmasindan Once

uygulanabilecek bir yontemdir.

Amag¢ konunun ayrintilara girilmeden, ana hatlariyla kavranmasidir. Bu
okumada ilk olarak metnin igerigini tahmin etmek ve anlamak igin ilk olarak
bagliga bakilir; metnin uzunlugu ve bi¢imi incelenerek sekil bakimindan
degerlendirilir. Metnin konusunu anlamak i¢in gozler metin {stiinde hizlica
gezdirilir. Zihnimizde olusan sorularin cevabi niteligindeki climlelerin altlar

cizilir ve okunur. Boylece ana fikir ayrintilardan siyrilarak ortaya konulur (MEB,
2006).

Ozetleyerek okuma

Ozetleyerek okuma, metnin analizini yapma siirecidir. Bu okuma ile
ogrenciler olay, yer, sahis, zaman gibi unsurlar1 daha kolay kavramaktadir (Giil,

2013). Amac konunun ana hatlarinin kavranmasidir.
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Not alarak okuma

Okuma sirasinda metni okuma amaglarina gore, metinden beklentilerini,
kavradiklarim1 veya kavrayamadiklar1 bdliimleri kendi ciimleleriyle metin
kenarindaki bosluklara ya da defterlerine not almalar1 istenir. Bu sayede
ogrenciler okuma siirecinde kavradiklarini hatirlama, tekrar gbzden gecirme,
kavrayamadiklarini farkli kaynaklardan 6grenme, sorma aliskanligini edinmelerini
saglamak i¢in faydalidir. Ayrica 6grencilerin okuma ve 6grenme etkinliklerine not

alarak etkin katilimlar1 saglanir (Karatay, 2011).
Isaretleyerek okuma

Isaretleyerek okumanin amaci metinde onemli goriilen yerlerin ve metni
anlamaya katki saglayacak anahtar kelime ve kavramlarin belirlenmesidir. Not
alarak okuma yoOnteminden farki ise metin iizerinde isaretle yapilmasidir.
(Temizkan, 2009). Alt1 gizilen veya g¢esitli isaret ve sembollerle belirlenen
boliimlerden o6grenciler kendi climleleriyle anlamli bir metin olustururlar.

Boylece, metni ana hatlariyla kavranmis olurlar (MEB, 2006).
Tahmin ederek okuma

“Tahmin ederek okuma; metne merak duyma, metne iligkin Onceden
diistinme, metnin akisini arka alan bilgisiyle kestirebilme gibi konularda 6nem
tasiyan bir tiirdiir. Tahmin ederek okuma etkinliklerinde dikkat edilmesi gereken

sey, metnin dgrenci seviyesine ve ilgisine uygunlugudur” (Karaogullari, 2016).
Soru sorarak okuma

Soru sorarak okumada amag¢ okuma Oncesinde ve sirasinda Ogrencilerin
sorular hazirlamasin1  saglayarak metin {izerinde diisiinmeleri ve metni
kavramalaridir. Ogrenciler metni sesli veya sessiz okurken akillarinda olusan
sorular1 yazarlar ve gruplar olusturarak bu sorulari cevaplarlar. Metin okunmadan
once metnin baslig1 ve gorsel unsurlariyla ilgili sorular tahtaya yazarlar ve sorular

cevaplandirildikga tistleri ¢izilir (MEB,2006).
Soz korosu

S6z korosunda amag¢ Ogrencilerin okuma ve birlikte calisabilme
becerilerinin gelistirilmesidir. Sahin’e gore (2011) 6gretmen, bir siiri veya diiz

yaziy1 boliimlere ayirip gruplara okutabilecegi gibi metnin tamamin siifca ya da

23



gruplar halindeki 6grencilere de okutabilir; veya smif iki gruba ayrilarak metnin
bir bolimiinii bir grup kalan kismimni bir grup okuyabilir. Bu teknik ile
Ogrencilerin okuma hizimi arttirmak, o6grencilerin dogru ve akict okumalarini
gelistirmek, metin tlirlerine uygun okuma becerisi gelistirmek gibi hedeflere

ulasmak amaglanmaktadir.
Okuma tiyatrosu

Okuma tiyatrosunda amag¢ 6grencilerin metnin yapisini, dilini ve metinde

yer alan sahis ve varlik kadrosunun 6zelliklerini anlamalarini saglamaktir (MEB,

2006).

Sahin’e (2011) gore siir, masal, hikaye ve tiyatro tiirli metinlerde kendini
gosterir. Ogrenciler metinde yer alan kahramanlarin yerine gegerek onlart
canlandirir. Ogrenciler kahraman ile kendilerini 6zlestirerek ses tonunu ve

davraniglarini buna gore ayarlarlar.
Ezberleme

Ogrencilerin seviyelerine, ilgi ve ihtiyaglarma ydnelik olarak belirlenen
siirler, kisa diiz yazilar ve giizel sozler Ogrenciler tarafindan belirli siirede
ezberlenerek smif ici veya smif dis1 etkinliklerle sunulur. Burada amag
ogrencilerin hafizalarim gliglendirmek, ciimle yapilarmi ve s6z varligini

kavrayarak Tiirkgeyi dogru, gilizel ve etkili kullanmalarini saglamaktir (MEB,
2006).

Metinlerle iliskilendirme

Ogrencilerin, okuduklari metinlerle dier metinler arasinda iliski kurmasimni

saglayarak diisiinme becerilerini gelistirmeyi saglar (Temizkan, 2009. s.98).
Tartisarak okuma

Tartisarak okuma, ayni metnin birden fazla kisi tarafindan okunmasi ve
okunulan metin hakkinda karsilikli bilgi, duygu ve diisiincelerin paylasilmasi
anlamima gelir. Bu okuma tiiriinde amag, ayn1 metni okuyan kimselerin metinle
ilgili duygu ve diisiincelerini paylasarak bir metni degisik acilardan yorumlamak;

farkli bakis acilar1 kazanmaktir (Erdagi Toksun, 2015. s. 23).
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Elestirel okuma

Elestirel okumada amag¢ Ogrencilere okuduklari hakkinda soru sorma
aliskanlig1 kazandirarak konu tistiinde diistinmelerini saglamak; konuyu olumlu ve
olumsuz yonleriyle ele alarak kendi dogrularini bulmalarini saglamaktir. Elestirel
okuma siirecinde 6grenciler, katilip katilmadiklar1 yerleri belirler ve zihinlerinde
olusan sorulara cevap ararlar. On bilgilerinden hareketle okuduklarin

anlamlandirirlar (MEB, 2006).
Tutum ve okuma tutumu

Ogrenci niteliklerinin en o6nemlilerinden biri olan duyussal ozellikler,
ogrencinin derse kars1 tutumu, ilgisi, akademik benlik algisin1 kapsamaktadir. Bu
ozellikler, dgrencilerin 6grenme diizeylerini etkilemektedir. Ogrencilerin duyussal
yonden desteklenebilmesi i¢in basarili olma gereksinimlerinin karsilanmasi
gerekmektedir (Giiven, 2017). Okuma gelisimi de O6grencilerin kisisel algilari,
tutumlari, inanglart ve ilgi alanlarindan etkilenmektedir (Braunger ve Levis,

1997).

Duyussal ozellikler icinde en Onemlilerinden biri 6grenci tutumlaridir.
Tutum, bireyin davraniglarini yonlendirici bir unsur olarak ele alinmaktadir.
Ayrica yasantt ve deneyimlerle Orgiitlendigi ve 6grenme sonucu ortaya c¢iktigi

bilinen bir gercektir.

“Bir nesneye ya da bir olaya yonelik gosterilen 6n yargili bir tepki olup,
bireyin bir davranisa yaklagsma ya da uzaklagma egilimi, o olaya yonelik tutumunu

ifade etmektedir.” (Ergin, Unsal, Tan, 2006).

Tutum bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince,
duygu ve davraniglarini diizenli bigimde olusturan bir egilimdir. Tutumlar, insan
davraniglarinin en Onemli tayin edicilerinden biridir. Bireylerin tutumlari,
sevgileri, nefretleri ve davraniglarin1 6nemli 6lgiide etkilerler (Kagit¢ibasi, 1999;

Morgan, 1991. Akt: Susar Kirmizi, 2012).

Tutumlarin zihinsel, duygusal ve davranigsal olmak iizere ii¢ boyutu
bulunmaktadir. Bunlar arasinda bir i¢ tutarliligin oldugu varsayilmaktadir. Bireyin
herhangi bir konu hakkinda bildikleri (zihinsel 6ge), ona karsi olumlu bakmasi

(duygusal 6ge) ve o nesneye karsi olumlu bir tavir takinarak davranista bulunmasi
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(davranigsal 6ge) lic 0ge arasinda i¢ tutarliligin isareti sayilabilir. Ayni siireg

olumsuz tutumlar i¢in de gegerlidir (Balct, 2009).

Okumaya yonelik tutumun ise gelistirilmesi uzun siireli bir istir. Kisi
okumay1 bos zamanini1 degerlendirme etkinliginin disinda bir yasam big¢imi olarak
gormeli ve bunun vazgegilmezligini kendi i¢cinde hissetmelidir. Ancak okumaya
yonelik olumlu tutum gelistirmek samldigi kadar kolay degildir. Ozellikle
Ogretmen gerek sinif i¢i gerekse sinif dig1 ¢alismalarla 6grencide olumlu tutum
gelistirmede biiyiik bir rol oynamaktadir (Susar Kirmizi, 2012). Ogrencilerin
derse ya da konuya karsi tutumlar1 6gretim siireci sonunda elde edilecek olan
basar1 diizeyini etkilemektedir. Bu nedenle o6gretmenler dersi renklendirerek
cesitli cagdas egitim yoOntemlerinden yararlanarak Ogrenci tutumlarini olumlu

etkileme firsat1 yakalayabilirler.
Kaygi ve okuma kaygisi

“Genel anlamda kaygi insan yapisinda mevcut, c¢evresel ve psikolojik
olaylara gosterilen duygusal tepki; dar anlamda ise, kaynag1 ve baslangici bilingli
olmamasina ragmen bilingli bir sekilde hissedilen, beraberinde terleme, sararma
gibi fizyolojik degisimlerin de goriildiigii bir yasant1 sekli olarak tanimlanabilir”
(Kaya ve Varol, 2004: 32). Kayg, Tiirk Dil Kurumunda “Uziintii, endise duyulan
diisiince, tasa” ve “genellikle kotii bir sey olacakmig diisiincesiyle ortaya ¢ikan ve

sebebi bilinmeyen gerginlik duygusu” olarak tanimlanmaktadir.

Kaygi; kisi tarafindan bilinmeyen, belli olmayan, tehlikelere karsi verilen
heyecansal bir tepkidir, bireyin kendi varlig1 i¢in gerekli olan degerlerin, tehdit
edilmesi halinin yasandigi dogal igsel bir durumdur. Bu korkudan daha genel bir
durumdur, korkudan daha siddetli ve daha uzun siirelidir (Ciiceloglu, 1993; Akt:
Alisinanoglu ve Ulutag, 2000). Birey yasanan olumsuz olaylar ve olgular
karsisinda duygusal baski hissetmesi sonucunda yasam siirecini olumsuz
etkileyebilecek kaygilar yasayabilir (Bayraktar, Tozoglu ve Acar, 2014). Kaygi
duygusunun yogunlugu oraninda davraniglar da aksar, algilama ve dikkat
bozukluklar1 ortaya ¢ikar. Kaygili kisi davraniglarimi kaygi yaratan durumdan
kacinmak amaciyla yoOnlendirdiginden c¢evresindeki diger segenekleri net
algilayamaz. Bu durum kisinin ruhsal gerginligi ve huzursuzlugu ile sonuglanir

(Kaya ve Varol, 2004: 36).
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Lewis’e gore (1970) kaygi kavraminda su 6zelliklerin bulunmasi gerektigi

vurgulanmistir:
Hos olmayan, elem veren bir duygulanim durumudur.
Gelecege yonelik endiseler igerir.
Bu durumun anlasilmas1 huzursuzluk, rahatsizlik, tedirginlik yaratir.
Bedensel belirtiler, yakinmalar ortaya ¢ikar (Akt: Koknel, 2013).

Kayginin bir diger yoniiyse sudur: kontrol altinda tutuldugunda ve dogru bir
sekilde kullanildiginda birey i¢in faydali olan ve olmazsa olmaz duygulardan bir
tanesidir. Genel anlamda basar1 oncesi giidillenme ve motivasyon araci olarak
pozitif yonde isleve sahiptir Gelisimin hizla ilerledigi kiiciik yaslarda ortaya ¢ikan
bu durum ¢ocugun zihinsel, duygusal ve sosyal gelisim alanlarina da etki
etmektedir. (Colak, Eren ve Dogan, 2017). Basaran’a gore (1990) hayatimizin her
doneminde karsimiza cikan bir durumdur. Insanin tiim yasamsal faaliyetlerini
etkileyen kaygi 6grenmeyi de 6nemli dlciide etkilemektedir (Boydak Ozan ve
Yiiksel, 2003). Kaygi ile 6grenme arasinda siki bir iliski vardir. Bu iliskinin
niteligi tam olarak bilinmemekle birlikte belirli diizeyde olmasi 6grenme i¢in

gerekli oldugu kabul edilmektedir (Boydak Ozan ve Yiiksel, 2003).

Okuma kaygisi basariy1 etkilemektedir. Bu duruma neden olan etmenler ise
kelimeleri yeterince tanityamayan bir c¢ocugun okumasinda kot ve yanlis
telaffuzu, duraklama, geri donme, tekrarlama, kelimeyi baska bir kelime olarak
okuma, atlama gibi okuma hatalaridir (Oz, 2001; Akt: Yilmaz, 2008). Okumaya
kars1 gelistirilen bir tepki olan okuma kaygisi, okuma becerisinin aligkanliga
dontistiiriilmesi  stirecini  zorlagtiran unsurlardan biridir (Melanlioglu, 2014).
Ogrencinin sinif igi etkinlikleri yerine getirememe korkusu, ddevlerini yaparken
eksik ya da yanlis yapma korkusu, simnavlar gibi etkenler 6grencinin kaygi
diizeyini arttirmakta ve bu durum ¢ok yogunlasirsa 6grenme diizeyi olumsuz
etkilenmektedir. Bu nedenle kaygiy1 azaltacak yollar gelistirmek ve bagvurmak
gerekir. Ogrencilerin kendilerine giivenmelerinin saglanmasi ve Ogrenmeye
giidiilenmeleri bunlarin basinda gelmektedir (Giiven, 2007). Bu kaygilarin
giderilmesi i¢in okuma kaygisinin dl¢iilmesi ve okumanin gelistirilerek kaygilarin

iistesinden gelinmesi gerekmektedir.
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Alt unsur olarak bahsedilen kaygi ve tutum ve bunlarin iist unsuru olan
duyussal oOzellikler egitim ve Ogretimin en Onemli unsurlarindan biridir. Bu
unsurlarin gelistirilmesi i¢in ¢esitli ¢agdas 6gretim modelleri, ¢esitli materyaller,
Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerini ve bagarma gereksinimlerini karsilayan
etkinlikler ile desteklenmelidir. Her seyden dnce 6gretim hizmetinin en 6nemli
0gesi olan Ogretmen, bu hizmeti etkili bir sekilde yerine getirmek amaciyla
O0grenme yaklasim ve modellerinden haberdar olmak zorunda ve bunlar1 en iyi

sekilde uygulayicisi olmalidir.
SE ogretim modeli

Gliniimiizde iilkeler egitim &gretimde karsilagtigi sorunlara ¢éziim bulma
amactyla c¢esitli yollar aramaktadirlar. Bunun i¢in var olan sistemlerini
sorgulamakta arayis i¢ine girmektedirler. Okullarda yasanan sorunlarin ¢ogunun
geleneksek olarak adlandirilan  yontem ve tekniklerden kaynaklandigi
gozlenmektedir.  Geleneksel egitim anlayisi incelendiginde su temel 6zellikler
goriiliir: Bilgi aktarmaya dayalidir. Ogretmen merkezlidir. Ezbere dayalidir.
Ogrenciler derslerde bilgi diizeyinde kazamimlar1 6grenmekte, iist basamaklara
ulasamamaktadir. Pasif dinleyici konumunda olan O&grenciler yeni bilgiler
uretememekte, diisiincelerini ifade edememektedir. Bu yontemler ogrencilerin
zihinlerini  pasiflestirmektedir.  Ogrencilerden uygulama, analiz, sentez
diizeyindeki {iist diizey beceriler istendiginde bir¢ogu ne yapacagini bilememekte

alistiklart ezber sistem 6grencilerin zihninin etkin ¢alismasini engellemektedir.

Tiim bu nedenlerle yapilandirmaci yaklagimin temel alinmaya caligildigi
giinlimiizde Ogrencileri merkeze alan, 6grencileri etkin kilmak ve kazanimlara
etkili sekilde ulasabilmesini saglamak amaciyla c¢esitli model ve ydntemler

aranmakta ve olusturulmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimda Ogretmen Ogrencilerin gelisim 6zelliklerini,
bireysel farkliliklarini dikkate alarak ¢alismalar1 gergeklestirmektedir. Her 6grenci
kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almaktadir. Ogretmen etkilesimli dgretim
materyalleri  kullanarak dersin 1ilgi c¢ekici, siirikleyici hale gelmesini,
zenginlesmesini, verimli ve ekonomik olmasi saglanmaktadir. Bu yaklasimda
ogrencilere hazir bilgi verilmemekte, 6grencilerin hem 6gretmen hem de diger

ogrencilerle  diyalog icinde olmalar1  desteklenmektedir.  Ogrencilerin
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diistinmelerini,  sorgulayabilmeleri, st diizey disiinme  becerilerini
kullanabilmelerini saglamak i¢in a¢ik ug¢lu sorularla arastirma yapmaya ve
birbirlerine sorular sormaya tesvik edilmektedir. Ogrenciler sadece sinav ile degil
¢oklu degerlendirme yontemlerini kullanilarak degerlendirilmektedir ( Akpinar ve
Ergin, 2005).

Yapilandirmact anlayigi temel alan modellerden biri de 5E 6gretim
modelidir. Yapilandirmaci yaklagimin altinda yer alan bu model Roger Bybee
tarafindan olusturulmustur. 5E 6gretim modeli; Engage, Explore, Explain,
Elaborate, Evaluate basamaklarindan olusmakta ve ismi bu Ingilizce kavramlarimn

bas harflerinden olugsmaktadir.

“SE modeli, 6grencinin merak duygusunu arttiran, bilgi ve becerilerini
arttirmaya yonelik calisma yapmasimnm giidiileyen, Ogrenme siirecine aktif
katilimlarin1 saglayan bir siiregtir. SE 6grenme modelinin egitimde kullanilmasi
Ogrencinin anlamli 6grenmesi ve O0grenme sorumlulugunu iistlenmesi agisindan
onemlidir.” (Ozcan, 2015). SE modeli 6grenenin beklentilerini tahmin eden,
arastirma merakini arttiran, bilgi ve anlama ig¢in aktif bir aragtirmaya yonlendiren
beceri ve aktiviteleri igerir. Modelde her asama ogrencileri bir aktivite igine
alirken, 6grencilerin kendi kavramlarini olusturmalarini da saglamaktadir. Yeni
kavramlar kesfederken 6grenci onceki bilgilerini kullanmaktadir (Martin, 2000;
Akt: Ergin, Unsal, Tan, 2006).

5E Ogrenme Modelinin 6grencilerin deneyimlerinden ve yeni fikirlerden
kendi anlayiglarini gelistirmelerine yardimci olmayr desteklemesi, kaliteli bir
egitim ortaminin olugsmasina yardim etmesi, 0grencilere 6gretmeniyle ortak bir
faaliyetin nasil yiiriitiilebilecegini deneyimleme firsati sunmasi gibi giiclii yonleri
vardir. Ayrica 0gretmene Ogretirken ve 6grenciye dgrenirken sundugu esneklik,
bireysel farkliliklara uygunluk gibi imkéanlarla G6gretmenleri ve Ogrencileri
destekleme kapasitesine sahiptir. Ogretmenler ogrencilerin anlam insa etme
asamalarini1 kontrol etme ve bir kavram konusundaki fikirlerini siirekli olarak

degerlendirme firsatina sahiptirler (Ozdemir ve Balkan, 2017).

Ogrencilerin  &n bilgileri, ders basarilarmi etkilemektedir. Anlaml
ogrenmenin gerceklesmesi icin, 6n bilgileri ile yeni 6grenecekleri bilgiler arasinda

bag kurmalidir. Se 6gretim modelinde 6grencilere kavramlar hakkinda tartisma,
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ongoriilerini test etme ve hipotezlerini gelistirme firsati sunulmalidir. Bu model
ogrencilerin bilimi sevmelerine,  bilimsel siiregleri ve kavramlart gergek

durumlara uygulamalarina yardimci olur (Akar, 2005).

Se Ogretim modeli 6grencilerin gelisimine katki saglamaktadir. Bilimin
dogasini, pratik calisma becerisini ve takim c¢alismast gibi becerileri

gelistirmektedir.

Bu model Giris (Engage) Kesfetme (Exploration), Ag¢iklama (Explanation),
Derinlestirme (Elaboration) ve Degerlendirme (Evaluation) olmak iizere bes
basamaktan olusmaktadir. Bu basamaklar asagida ozetlenmistir (Keser, 2003;
Akar, 2005; Bybee, Taylor, Gardner, Scotter, Powell, Westbrook & Landes, 2006;
Ekici, 2007; Oztiirk, 2008; Bybee, 2009; Ayvaci ve Bakirci, 2012; Bybee, 2013;
Bybee, 2014; Arsad, Osman ve Embi, 2017; Kaleli, 2018):

Girme asamast

Bu agamanin amaci 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve ilgi uyandirmaktir.
Yeni bir bilgi edinmeden oOnce Ogrencilerin 6n bilgilerinin siif ortamina
getirilmesi, dersin igerigine temel olacak, 6grencileri 6grenmeye giidiileyecek,
eglenceli ve merak uyandirict dikkat c¢ekme etkinlikleri bu asamada yer
almaktadir. Soru sorarak, bir problem ortaya atarak, cesitli gosterimlerle bir bakig
agis1 ve dgrenme amact olusturulmaya galisilir. Ogretmen tarafindan égrencilerin

kavram yanilgilar1 belirlenir (Bybee, 2014).

Ogrencilerde konuyla ilgili ilgi ve merak olusturmak igin basit etkinlikler
yapilir. Etkinlikler, 6grencileri diisinmeye tesvik etmek ve Onceki bilgilerine
erismeleri icin onlara yardimci olacaktir. Bu etkinlikler ile 6grenciler gozlem
yapmasini, gézlemlerinden anlam gelistirmelerini ve 6n hipotez kurmasini 6grenir

(Arsad, Osman ve Embi, 2017).

SE 0Ogretim modelinin ilk basamagi, 6grencilerin ilgilerinin ¢ekildigi, 6n
bilgilerinin ortaya ¢ikarildigi, girme asamasidir. Bu asamada giinliik hayattan
ornekler verilebilir, 6grencilere sorular sorulabilir. Bu sorular Onemlidir ve
Ogretmen bu sayede dgrencilerin konu ve kavram hakkinda ne diistindiiklerini ve
on bilgilerinin diizeyini tespit eder. Bu asamada 6gretmenin yapmas: gereken
kavramlar1 tanitmak degil, sorular yonelterek 6grencilerde merak uyandirmaktir

(Ekici, 2007).
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Girme asamasi, 6grencileri 6grenme gorevine dahil eder. Ogrenciler zihinsel
olarak bir nesneye, soruna, duruma veya olaya odaklanirlar. Bu asamadaki
faaliyetler gegmis deneyimlerle baglanti kurar. Bir soru sormak, bir problem
tanimlamak, tutarsiz bir olay1 géstermek ve problemli bir durum ortaya ¢ikarmak,
ogrencileri mesgul etmenin ve onlart §gretim gorevine odaklamanin yollarindan

bazilaridir (Bybee vd., 2006).

Tablo 3

Giris Asamasi Ogretmen ve Ogrenci Davranislari

Ogrenci Ogretmen
On bilgilerini hatirlar. Problem olusturur.
Tlgisi vardir. Sorular sorar.

Kararsizliklarini ve siiphe duyduklarini belirler.  Tutarsizliklari ortaya ¢ikarir.

Sorular1 vardir. Zihinde kararsizlik ya da kuskuya yol acar.

Coziilmek igin problemleri, verilmesi igin Ogrencilerin dnceki bilgilerini degerlendirir.

kararlari, ¢6ziilmesi igin karisikliklar1 tanimlar.

Kaynak: Akar, 2005.
Kesfetme agamasi

Kesif deneyimleri, 68rencilere ortak bir faaliyet alan1 saglamakta mevcut
kavramlarin (kavram yanilgilarinin), siireglerinin ve becerilerinin ig¢inde oldugu
tamimlanmis  ve kavramsal degisimi kolaylastirmaktadir. Bu basamakta
Ogrencilerin yeni fikirler tiretmek i¢in Onceki bilgileri kullanmalarina yardimci
olan etkinlikler, sorular ve durumlar tasarlayarak On arastirma gergeklestirilir
Ogrencilere materyallere dokunup onlar serbest bir sekilde inceleme firsati verilir

(Bybee, 2009).

Ogrencilerin en etkin olduklar1 asama, kesif asamasidir. Ogrenciler
kendilerine verilen problemi ¢6zmek i¢in gruplar halinde galisarak, tartisarak,

deney yaparak sonuca ulasmaya ¢alisirlar (Oztiirk, 2008).

Ogretmen o6grencileri gozlemleyerek onlara rehberlik  yapmaktadir.
Ogretmen dgrenci cevaplarina dogru ya da yanlis demekten kaginir. Bunun yerine
tizerinde diisiinmelerini saglayacak sekilde sorular yonelterek Ogrencilere yol

gosterir (Ekici, 2007).Ogretmen burada kolaylastiric1 bir rehberdir. Etkinlikleri
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baslatir. Ogrencilerin kendi fikirlerine dayanarak nesneleri materyalleri ve

durumlari arastirmalari i¢in zaman ve firsat verir (Bybee vd., 2006).

Kesfetmede somut dgretim materyalleri somut yasantilar sarttir. Ogrenciler
etkinlikler iizerinde zihinlerini mesgul ettiklerinde, fikirleri kesfetmek i¢in zamana
ve psikolojik olarak desteklenmeye ihtiyact vardir. Kesif faaliyetleri, siniftaki
ogrencilerin ortak kavramlar, siiregler ve beceriler gelistirmeye devam ettikleri
somut deneyimlere sahip olacak sekilde tasarlanmalidir. Giris asamasindan gelen
zihnin dengesizligi durumu bu asamada dengelenme siirecine baslar (Bybee vd.,
2006).

Tablo 4

Kegsfetme Asamasi Ogretmen ve Ogrenci Davranislar

Ogrenci Ogretmen

Tahminlerde bulunur. Hipotezler kurar. Problem ortaya koyar. Sorular sorar.
Kaynaklar1 ve materyalleri arastirir. Gerektiginde model olur.

Tasarlar ve planlar. Onerilerde bulunur.

Veri toplar. Kaynak saglar.

Modeller olusturur. Geri doniitte bulunur.

Olasiliklart aragtirir. Anlamay1 ve siiregleri degerlendirir.

Kendini ifade eder ve degerlendirir.

Kaynak: Akar, 2005.
Agiklama asamasi

“Aciklama” sozciigli, kavramlarin, islemlerin veya becerilerin diiz, anlasilir
ve net hale geldigi eylem veya silire¢ anlamina gelir. A¢iklama islemi, 68rencilere
ve Ogretmene, 0grenme gorevine gore terimleri ortak bir sekilde kullanmalarini
saglar. Ag¢iklamalar kesif deneyimlerini ortaya koyma yollaridir. Bu asamada
ogretmen, ogrencilerin dikkatini, dersin ve arastirmanin 6nemli noktalari tizerinde
toplar. ik olarak, dgretmen &grencilerden agiklama yapmalarini ister. Ikinci
olarak 6gretmen bilimsel veya teknolojik agiklamalar1 dogrudan, agik bir sekilde
sunar. Ogretmen, bu asamamn ilk boliimiinii &grencilerin aciklamalarina

dayandirmali ve agiklamalar1 6gretim modelinin katilim ve kesif asamalarindaki
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deneyimlere agik¢a baglamalidir. Bu asamada kilit nokta, kavramlari, siirecleri
veya becerileri kisaca, basit, acik ve dogrudan sunmak ve bir sonraki agamaya

gecmektir (Bybee vd., 2006).

Ogrenciler kesfettikleri bulgularmi1  bireysel ya da grup halinde
sunacaklardir. Sunum sayesinde Ogrenciler bilgi ve iletisim becerilerini
gostereceklerdir. Bu asamada &gretmen, konuyla ilgili kavram ve tanimlarimi
kendi sozciikleriyle agiklamalari i¢in c¢ocuklara rehberlik etmektedir. Ayni
zamanda, ¢ocuklarin zihninde ortaya ¢ikan yanlis anlamalar, 6gretmen tarafindan

soru ve yonlendirmelerle diizeltilecektir (Arsad, Osman ve Embi, 2017).

Ogrenciler girme ve kesfetme asamalarinda topladiklar1 veriler yardimiyla
yeni kavramlara ulasmaya c¢alisirlar. Burada 6grencilerin katilimi1 ¢ok dnemlidir
ve Ogretmen Ogrencilere rehberlik ederek onlarin birtakim yanlis kavramlar
gelistirmelerine engel olur. Ogretmen dgrencileri agiklama yapmaya tesvik eder,
her 6grenciye ulagmaya calisir. Aynt zamanda agiklanacak olan kavram ya da
olgu 6gretmenin sordugu sorularin 1s18inda mutlak 6grenci katilimi ile saglanir.
Yani prensip, tanim ya da kavram 6gretmen-0grenci isbirligi ile ortaya g¢ikarilir

(Ekici, 2007).

Ogretmenler, dgrencinin agiklamalarini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek igin
cesitli teknik ve stratejilere sahiptir. Ogretmenler tarafindan genellikle sozlii
aciklamalar kullanilir; ancak, videolar, filmler ve egitim kurslar1 gibi bagka pek

cok strateji de bulunmaktadir (Bybee vd., 2006).

Bu asama ogrencileri derste etkin hale getirdigi gibi konusma becerisinin
gelisimine de katki saglamaktadir. Derste aktif rol alan 6grencinin 6zgiiveni
pekismekte daha sonraki arastirma ve c¢aligmalarda ya da etkinliklerde hata
yapmaktan korkmadan goniilliik esasi ile katilmaktadir. Burada 6gretmenin dikkat
etmesi gereken husus 6grencilerinin yaptiklarinda ya da acikladiklarinda buldugu
hata ya da yanlislardan dolay1 onlar1 rencide etmemektir. Ogretmen dgrencilerin
yanliglarint  yonlendirici soru ve agiklamalarla bulmasint ve diizeltmesini

amagclamaktadir (Oztiirk, 2008).
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Tablo 5

Aciklama Asamas: Ogretmen ve Ogrenci Davraniglar

Ogrenci Ogretmen

Anladiklarini agiklar. Doniit saglar.

Geri bildirim almak i¢in anladiklarini paylagir. ~ Sorular sorar. Yeni problemler ve sorular

yoneltir.

Genellemeler yapar. Olast yontemler i¢in model olur ya da
onerilerde bulunur.

Olasiliklar1 belirtir. Alternatif agiklamalar sunar.

Yeni acgiklamalar arar. Aciklamalart gelistirir ve zenginlestirir.

Agiklama i¢in ¢esitli yontemler kullanir. ( yazi, Agiklamalari degerlendirir.

resim vb. )

Kaynak: Akar, 2005.
Derinlestirme asamasi

Ogrencilerin dgrenim gorevleri icin aciklama yaptiktan sonra, kavramlari,
stiregleri becerileri gelistiren ve detaylandiran ileri deneyimlere dahil olmalart
onemlidir. Bu agama, 0grencileri kavramlarla yakindan iligkili yeni etkinlikler ile
karsilastirarak edindikleri bilgileri yeni durumlara aktarilmasi saglanmaktadir.
Yeni durumlara ve problemlere agiklamalarin aktarilmasimi gerekli kilan,
ogrencileri derse dahil etmek icin bir firsatlar sunan, kavramlarin, islemlerin ve

becerilerin genellestirilmesinin 6ncelikli tutuldugu asama derinlestirmedir. (Bybee
vd., 2006).

Bu asamada dahi 6grencilerin konu veya siirecle ilgili yanlis anlama
durumlar1 bulunabilmektedir. Ogrenciler Kesif deneyimleri sirasinda bir konuyu
veya kavrami anlayamamis olabilirler. Bu sebeple derinlestirme etkinlikleri

Ogrencilere zaman ve 6grenmeye katkida bulunan deneyimler sunar.

Derinlestirme asamasinda 6grencilerin degerlendirme asamasina gegmeden
once bilgilerini aktarabilmeleri amaglamaktadir. Ogrencilere 6grendiklerini
uygulama firsati sunarak daha derin bir anlayis gelistirmelerine yardimci
olmaktadir. Ogretmen ogrencilerinden yeni becerilerini gelistirmek icin ek
aragtirmalar, sunum, bilgilerini uygulayabilme, kavramlar i¢in kendi benzetim

sekillerini olusturma gibi kazanimlar1 isteyebilir. Bu benzetmeler sayesinde
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O0gretmen Ogrencinin kavramlar1 anlama diizeyleri hakkinda bilgi edinir (Kaleli,

2018).

Bu asamada 6grenci gruplar i¢indeki etkilesimlerin kullanilmasina dikkat
edilmeli, grup tartismalarina ve isbirlikli 6grenme durumlarina yer verilmelidir.
Burada 6grenciler konuyla ilgili diisiincelerini ifade etme ve sinif arkadaslarindan

geri bildirim alma firsat1 yakalarlar (Bybee vd., 2006).

Bu basamakta ogrencilerin, tizerinde fikir gelistirdikleri yeni durum
Ogretmen tarafindan ortaya atilabilecegi gibi Ogrenciler tarafindan da ortaya
atilabilir. Yeni durum hakkinda 6grenciler sahip olduklart veri ve bilgilerle kendi
fikirlerini savunmaya calisirlar. Ogrenciler uygulamalar ile kavram ve
yeteneklerini anlayarak gerceklestirirler. Ogrencilerin fikirlerini savunmalari
onlarin 6grendiklerinin bir gostergesidir (Ekici, 2007). Burada ogrencilerin
ogrendigi kavramlarin, anlayis ve becerilerin genisletmesini saglanir. Yeni
deneyimler sayesinde 6grenciler daha derin ve daha genis bir anlayis, bilgi ve

yeterli becerilere sahip olurlar (Bybee, 2009).

Yeni bilgilerin 6grenilmesi uzun siireli hafizada depolanabilmesi ve kalict
olabilmesi i¢in, Ogrenilen bilgilerin farkli durumlar i¢in kullanilmasi
gerekmektedir. Genisletme asamasi, Ogrenilen kavramin pekistirilmesini ve
kaliciligin1  desteklemesi agisindan  Onem tasimaktadir. Farkli  6gretim
materyallerin kullanilmas1 grenmeyi pozitif yonde etkilemektedir. Ozellikle
ogrenme stilleri acisindan, farkli materyallerin ( gorsel, isitsel, fiziksel, sosyal vb.)

kullanilmas1 dgrenci ilgisi agisindan da énemlidir (Oztiirk, 2008).

Bu asamanin 06zii Ogrencilerin okul sonrasinda giinlik yasamda
karsilastiklar1 durumlar ile okulda 6grendikleri kavramlart birlestirebilmeleri ve
bunlar1 agiklayabilmeleridir. ~ Okuldaki Ogrenmelere bagli olarak &grenciler
giinliik hayattaki durumlar1 anlamali karsilastiklart sorunlar1 6grenmelerinden
yola ¢ikarak ¢ozebilmeli veya ¢oziim yollar iiretebilmelidir (Ayvaci ve Bakirc,

2012).
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Tablo 6

Derinlestirme Asamasi Ogretmen ve Ogrenci Davranislart

Ogrenci

Ogretmen

Ogrenciler 6grenmelerini, uygulama

becerilerini ve davraniglarini gelistirir.

Ogretmenler, dgrencilere bilgilerini uygulamak
ve daha derin bir anlayis kazanmak igin

Ogrenme firsatlari sunar.

Soru sormak, ¢oziim Onermek, karar vermek

icin 6nceki bilgilerini kullanir.

Ogrencilerin daha once yapilan aciklamalari,

tanmimlar1 kullanmalarinmi bekler.

Kanitlardan makul sonuglar ¢ikarir. Ogrencileri, yeni durumlarda kavram ve

becerileri uygulamalarini veya genisletmelerini

tesvik eder.

Gozlem ve agiklamalari kaydeder. Ogrencilere alternatif aciklamalar1 hatirlatir.
Ogrencileri var olan verilere ve kamitlara

yonlendirir.

Kaynak: Bybee vd., 2006.
Degerlendirme asamasi

Ogrencilerin gostermis olduklar1 performans ve becerilerin, kavramlar
algilayislarinin ve uygulamalarinin degerlendirildigi bir siiregtir. Degerlendirme
sadece bu basamakta degil biitiin basamaklarda yapilir. Modelde bigimlendirici
degerlendirmeler baslangictan itibaren gergeklestirilmektedir. Ayrica SE 6gretim
modeli 6gretmen degerlendirmesi yaninda 6grenci degerlendirmesini de igine alir
ki bu ¢ok oOnemlidir. Degerlendirme, 6grenme deneyimi boyunca yapilmali,
Ogretmen Ogrencilerin bilgi ve becerilerini, yeni kavramlarin uygulanmasini ve

diistinmedeki bir degisikligi gozlemlemelidir (Akar, 2005)

Degerlendirme asamasi, Ogrencileri anlayislarin1 degerlendirmeye tesvik
eder ve 6gretmenlerin d6grencinin ilerlemelerini, yetenek ve becerilerini ne dlgiide

gelistigini gormeyi saglar (Bybee, 2009).

Burada esas amag¢ sinav degildir. Ogrenci anlayisinin  ve dersin
degerlendirilmesini biitlinciil olarak anlamlandirmay1 saglayici 6zetleme, 6rnek
olaylar iizerinden uygulama yapma, akran degerlendirmesi, 6z degerlendirme,
yazma Odevleri, sorgulama ya da dersin kazanimlariyla ilgili performanslarin

degerlendirmesini igerebilir (Kaleli, 2018).
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Bu asama 0&grencilerin diisiincelerini ve davraniglarini degistirdikleri

asamadir. Burada girme ve kesfetme asamalarindaki problemlere ¢oziimler

iiretmede, yeni kavram ve becerileri 6grenmede, durumlara farkli bakis agis1 ve

yorumlar getirmede dgrencilerin kendi gelisimlerini degerlendirdigi asamadir. Bu

asamada geleneksel anlayista oldugu gibi formal bir son degerlendirme Yyapip

bitirmek uygun degildir (Keser, 2003).

Ogrenci anlayisinin degerlendirilmesi bu asamada smav amagl degildir. Bu

asamadaki degerlendirmeler dersi biitiinclil olarak anlamlandirmayi1 saglayici

Ozetleme, Ornek olay lizerinde uygulama yapma, akran degerlendirmesi, yazma

Odevleri, sorgulama ya da dersin kazanimlar1 ile ilgi performans gorevlerini

icerebilir (Kaleli, 2018).

Tablo 7

Degerlendirme Asamasi Ogretmen ve Ogrenci Davramslari

Ogrenci

Ogretmen

Ogrenciler sorulart cevaplar, soru sorar ve

bilgilerini  (anlamalarin1)) ve  becerilerini

gosterir. (yetenekleri).

Ogretmenler devam eden bir siirecle 6grenci

anlayisini teshis eder.

Acik uglu sorulari gozlem, kanit ve dnceden

kabul edilmis agiklamalar1 kullanarak yanitlar.

Degerlendirme hem bigimlendirici (devam
eden ve dinamik) hem de ozetleyici (ders sonu

final testi veya iirlinii) olabilir.

Kavram, anlayis, becerilerini kendi ilerlemesini

ve bilgisini degerlendirir

Ogrencileri yeni kavram ve becerileri

uygularken gézlemler.

Gelecekteki aragtirmalart tesvik edecek ilgili

sorular sorar.

Ogrencilerin bilgi ve becerilerini degerlendirir

Ogrencilerin  diisiince veya davranislarini

degistirdigine dair kanit arar.

Ogrencilerin kendi 6grenme ve grup siireci

becerilerini degerlendirmelerini saglar.

Kaynak: Bybee vd., 2006.
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Tablo 8

SE Ogretim Modeli

Girme

Ogretmen sorulariyla, etkinliklerle &grencinin on bilgilerini yoklar.
Ogretmen kisa etkinliklerden yararlanarak dgrencilerin yeni bir anlayisa

ilk adimi1 atmalarina yardimet olur.

Bu asamada merak uyandirilir. Ogrencilerin konuya gegmeden 6nce neyi
bilip neyi bilmedigi sorgulanir. Etkinlikler, gegmis ve simdiki 6grenme
deneyimleri arasinda baglantilar kurmalidir. On bilgileri ortaya ¢ikarmali
ve Ogrencilerin 6grenme ¢iktilarina yonelik diisiinmelerini organize

etmelidir.

Kesfetme

Kesif deneyimleri, O6grencilere mevcut kavramlarin, siireglerin ve
becerilerin tanimlandigi ve kavramsal degisimin kolaylastirildigi ortak
bir faaliyet alam saglar. Ogrenciler, yeni fikirler iiretmek icin &nceki

bilgileri kullanmalarina yardimer olur.

Ogrenciler bu asamada bilimsel fikirleri, kavramlari, uygulamalari

tanimlayip gelistirmeye baglarlar.

Agiklama

Aciklama asamasi, Ogrencilerin dikkatini girme ve kesfetme
deneyimlerinin belirli bir yoniine odaklar ve kavramsal anlayislarini,

stire¢ becerilerini veya davraniglarini gostermek i¢in firsatlar sunar.

Ogrenciler kavramlar hakkindaki diisiincelerini agiklar. Ogretmen veya
miifredatta yer alan bir etkinlik, onlar1 bu agamanin kritik bir pargasi olan

daha derin bir anlayisa yonlendirebilir.

Derinlestirme

Ogretmenler, dgrencilerin kavram algisin1 ve becerilerini genisletir ve
sorgular. Yeni deneyimler yoluyla, 6grenciler daha derin ve genis bir

anlayis, daha fazla bilgi ve yeterli beceri gelistirirler.

Degerlendirme

Degerlendirme asamasi, oOgrencileri anlayislarint ve yeteneklerini
degerlendirmeye tesvik eder ve Ogretmenlerin Ogrencinin egitim

hedeflerine ulagsma yolundaki ilerlemesini degerlendirme firsati sunar.

Kaynak: Bybee, 2013; Bybee, 2009.

Ilgili Aragtirmalar

SE o6gretim modeli ile ilgili birgok alanda arastirmalar yapilmis ve

yapilmaktadir. Bu modeli konu alan; sosyal bilgiler (Celiksoy, 2017; Akaydin,
2016; Akbulut, 2015; Kicir, 2014), cografya (Sahin, 2018; Ceylan, 2017; Mercan,

2012), matematik (

Yilmaz, 2018; Sahiner, 2013; Sakalli; 2011), Ingilizce (Yigit,

2011; Koksal, 2009) miizik (Kiiciik, 2019; Kaleli, 2018; G6k,2012) fen bilimleri
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(Sertkaya, 2018; Uysal, 2018; Aydin Ceran, 2018; Kara,2018; Badeli, 2017; Oner,
2017; Cevik, 2017; Kiirkeii, 2016; Kaya, 2016; Naseriazar, 2015; Giines Kog,
2013; Yazman, 2013; Ultay, 2012; Yurt, 2012; Bal, 2012; Ersoy, 2011; Tekbiyik,
2010) Tiirk¢e (Demirci, 2019; Ozcan, 2015; Bayram, 2015; Benzer ve Varol,
2017; Ozdemir ve Balkan, 2017; Ozcan ve Kilig, 2017) gibi bircok calisma

bulunmaktadir.

Demirci (2019) ¢alismasinda 5E 6grenme modelinin ortaokul 6grencilerinin
konusma becerileri ve konusma kaygilaria etkisi olup olmadigin1 arastirmistir.
Caligmada On test son test kontrol gruplu yart deneysel desen kullanilmistir.
Calisma 6. sinifta 6grenim gérmekte olan 44 6grenci ile c¢alisma yiiritiilmistiir.
On test ve son test olarak “Ortaokul Ogrencileri I¢in Konusma Kaygis1” ve
“Konusma Becerisi Puanlama Anahtar1” kullanilmistir. Deney grubuna 8 hafta
sireyle 5e Ogrenme modeline yonelik hazirlanan konusma etkinlikleri
uygulanmis. Kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamaistir.
Uygulama sonucunda konusma becerisinde deney grubu lehine anlamli farklilik
cikmasina karsin konusma kaygist konusunda deney grubunda anlamli bir
farklilik ¢ikmamig bu baglamda 5e 6grenme modelini kullanarak gerceklestirilen
konusma etkinliklerinin 6grencilerin konusma becerilerini olumlu yonde
etkiledigi fakat konusma kaygilarini azaltmak i¢in yeterli diizeyde olmadig:

sonucuna ulagilmistir.

Ozcan (2015) calismasinda yedinci smif Tiirkge dersi “bildirme ve dilek
kipler1” konusunun 6gretiminde animasyon destekli SE yonteminin 6grencilerin
basari, derse yonelik tutum ve goriislerine etkisini incelemistir. Calismada nicel ve
nitel verilerin birlikte kullanildig1 karma desen kullanilmistir. 7. sinifta 6grenim
gormekte olan 60 6grenci ile galisma yiriitilmiistir. “Bildirme ve dilek kipleri
konusu” deney grubunda animasyonlarla zenginlestirilmis SE yOnteminden
yararlanilarak hazirlanmis etkinliklerle, kontrol grubuna ise herhangi bir
miidahalede bulunulmamistir. Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplariin
ikisinin de basarisinin arttigr goriilmiis fakat bu iki yontem karsilastirildiginda
animasyonlarla zenginlestirilmis SE yonteminin basari tizerinde daha etkili oldugu
gorilmiistiir. Dil bilgisi konularia yonelik tutumlarin deney grubu lehine anlamli
farklilik gosterdigi, 6grencilerin uygulamalar sirasinda aktif oldugu ve dersten

zevk aldiklar1 anlasilmistir.

39



Bayram (2015) calismasinda SE 6gretim modeline uygun islenen dil bilgisi
konularmin 6grencilerin  basarisi, akademik motivasyonlart ve hatirlama
durumlarina etkisi incelenmektedir. Calismada 6n test son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilmistir. Caligma 6. smifta 6grenim goérmekte olan 39
Ogrenciyle ylriitilmiistiir. Dort hafta siiren uygulama sonunda hem nicel hem de
nitel veri toplanmistir. Nicel veriler basari testi, akademik motivasyon Olgegi ile
nitel veriler goriisme ve gozlem formlariyla toplanmistir. Sonug olarak SE
modeliyle dil bilgisi 6gretiminin 6grencilerin basari, akademik motivasyon ve

hatirlama diizeylerini arttirdig1 tespit edilmistir.

Ozdemir Balkan (2017) c¢aligmalarinda SE 6gretim modeliyle ilgili alan
yazin taranmis ve Tiirk¢e derslerinde Ozellikle de dil bilgisi 6gretiminde
kullanilabilirligine yonelik kanitlar incelenmistir ve Ornek ders programi

hazirlanmstir.
Problem Durumu

Her seyin oniinde bilginin degerli tutuldugu bilgi ¢aginda egitimin temel
amaci; arastiran, diisiinen, sorgulayan, bilen, anlayan, analiz ve sentez becerileri
gelismis, bilgilerini herhangi bir sorun ile kars1 karsiya kaldiginda uygulayabilen,
bilgi iireten, bilimsel diisiinen bireyler yetistirmektir. Belirtilen bu beceriler ancak
bir siirecin eseri olabilmektedir. Bu siirecte ise Tiirkge Ogretiminde, anlama ve
anlatma becerilerinin gelistirilmesi amaclanmistir. Bu amaca, dil becerileri olarak
ifade edilen anlama boyutunun altinda yer alan dinleme, okuma; anlatma
boyutunun altinda yer alan konusma ve yazma olmak {izere dort temel dil
becerisinin uygulamalariyla ulasilabilmekte ve daha ileriye taginabilmektedir. Bu
beceriler igerisinde okuma, insanin 6rgiin dgretime basladigr zaman kazandig1 ve
yeni 6grenme yasantilar1 edinmede onemli isleve sahip olan bir beceridir. Dilin

Ogrenilmesi ve uygulanmasinin temelinde okuma becerisinin yeri biiytiktiir.

Okuma, genis anlamda evrendeki tiim varliklar1 gorsel yolla veya diger
duyu organlariyla tanima, anlamlandirma teknigi, dar anlamda ise yazil
sembolleri ¢oziimleme yetisi kazanma etkinligidir (Sahin, 2011). Okuma,
isaretlerle olusturulmus bir metnin fiziksel ve biligsel islemlerle ¢oziilmesi,
metnin anlaminin ortaya ¢ikarilmasidir. Okuma dil becerileri igerisinde

ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 alanlardan biridir. Ancak bu alan 6grencinin
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hayat1 boyunca bilgiye ulasmada kullanacagi en temel alanlardandir. Bu nedenle
okumanin belirli hedefler dogrultusunda gergeklestirilen bir beceri oldugu
soylenebilir (Demir ve Ozdemir, 2013). Okuma ile ilgili tanimlar incelendiginde
iki hususa vurgu yapildig1 goriilmektedir bunlardan ilki okumanin fizyolojik
boyutunu olusturan sembollerin goriiliip sesletilmesi kismi ikincisi ise zihinsel bir

stire¢ olan anlama boyutudur.

Okuma becerisi 6grencilerin yasami boyunca kullanacaklar1 ve kendini
gelistirmesi hususunda da onlan destekleyecek olan becerilerin  baginda
gelmektedir. Okumanin anlama ile iliskisi diisliniildiigiinde, egitim ve 0gretimin
her dersinde en Onemli araglarindan birisi oldugu anlagilmaktadir. Okuma ve
anlama becerileri zayif olan 6grencilerin akademik basarilarinin da diisiik oldugu

bilinen bir gercektir.

Insanligin bilgi birikimi giin gectikge artmakta, bunlar1 takip etmekse
gittikge zorlagsmaktadir. Diinyada her giin binlerce gazete, dergi ve Kitap
yayinlanmaktadir. Glinlimiiz insan1 bir taraftan yeni ¢ikan gelismeleri takip etmek
zorundayken, diger taraftan da gecmis birikimleri 6grenmek durumundadir.
Toplumlarin ayakta kalmasinin ve cagdas diinyaya ayak uydurmasinin yolu
okumaktan ge¢mektedir (Arici, 2012). Gegmisten giiniimiize bilgiye, kitaba ve

okumaya 6nem veren toplumlarin hep 6nde oldugu goriilmektedir.

Okumanin bir bagka yonii ise insana yeni 0grenme yasantilariyla tecriibe
kazandiran, ufkunu acan, ilk olarak kendini daha sonrasinda ise i¢inde yasadig:
toplumun o6zelliklerini, toplumda meydana gelen olaylari, degisimleri, bir iist
kademede ise diinyayr anlama ve yorumlamaya yardimeci olan en biiylik
unsurlardan birisi olmasidir. Okuma insanin anlama yetisini, yorum giiciinii ve

diinyay algilayisini sekillendiren yegane unsurdur.

Braunger ve Levis’e gore (1997) Ogretmenlerin yasam boyu yeni bilgiler
edinmeleri, bunlar1 uygulamalar1 bdylece kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir.
Mesleki gelisimlerini desteklemek i¢in de yeni Ogretim model, yontem ve
tekniklerini 6grenmelidirler. Ogretmenlerin farkli stratejiler kullandiginda okuma
becerisini gelistirmede etkili oldugu goriilmektedir. Belet ve Yasar’a gore (2007)
okuma becerisinin kazandirilmasindaki sorunlar incelendiginde Tiirk¢ce 6gretimi

kapsaminda neyin nasil 6gretilecegi konusunun 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu

41



nedenle temel dil becerilerinin kazandirilmasinda yeni arayiglara gereksinim

duyulmaktadir.

Ulkemizde okuma egitimi alaninda bir¢ok arastirma yapilmasia karsin bu
becerinin yeteri kadar gelistirilemedigi goriilmektedir. Arastirmalardan bazilari
sOyledir: Baydik’a gore (2011) okuma giicliigli olan ogrencilerle yapilan
calismada, okurken Ogrencilerin bazi Onemli stratejileri kullanmadigi, bu
stratejileri okuma becerisi 6gretiminde uygulayan Ogretmen oranmin diisiik
oldugu, hem Ogretmenlerin hem de O&grencilerin bu konudaki egitim
gereksinimlerinin  belirlenmesi ve giderilmesi ig¢in ¢esitli uygulamalarin
yapilmasinin gerekli oldugu belirtilmistir. Ozder, Konedrali1 ve Dogan’a gore
(2015) ilkokul 5. simif ogrencileriyle yapilan arastirmanin konusu okudugunu
anlama becerisi yoniinden sozciik, climle ve paragraf boyutlarinda 6grenme
eksiklikleri ve nedenleridir. Ogrencilerin bu alanlardaki basaris1 6lgiildiigiinde
%60 Ogrenme Ol¢iitiiniin altinda 6grenmenin gergeklestigi belirlenmistir. Bu
ogrenme eksikliginin nedeni ise Ogrencilerin daha ¢ok algilama, kavrama ve
somutlastirma boyutlarinda yasadiklar1 sikintilardan  kaynaklandigir ifade
edilmistir. Temizkan ve Sallabas’a gore (2011) okuma anlama becerisinin
degerlendirilmesinde coktan se¢meli ve acik uclu sorularin karsilastirilmasi adli
aragtirmada elde edilen bulgulara gore Ogrenciler okudugunu anlama diizeyi
agisindan ¢oktan se¢meli sorularda, agik uglu sorulardan daha basarili olmuslardir.
Ornegin dgrenciler kendilerine verilen metnin konusunu ¢oktan segmeli test sinavi
sonuglarma gore 76,3 tespit edilirken agik uclu sorularda bu oran 37,6 ’ya
diismiistiir. Buna gore dgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin 6l¢iilmesinde
coktan se¢meli testlerin lehine oldukg¢a biiyiik bir fark bulunmaktadir. Bunun
temel sebebi agik uglu yazili sinavlarda 6grencinin metni dikkatlice okuyup
anladiktan sonra yazili olarak ifade etmesi gerektigindendir. Coktan se¢meli
testlerde boyle bir durum sdz konusu degildir. Ogrenci soru kokiinii okuduktan
sonra verilen cevaplar i¢inden kendine en uygun olani se¢gmek durumundadir. Bu
durum bir eksikligin var oldugunu ve Tiirk¢e 0gretiminin temel amaglarinin yeteri

kadar ulasilamadigini géstermektedir.

Uluslararas1  Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) en kapsamli
aragtirmalardan biridir. 2015 PISA okuma becerisi puan ve siralamalar

incelendigimizde OECD iiye iilkelerin ortalamasi 493 tiim {ilkeler ortalamas1 460
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iken Tiirkiye’nin ortalamasi 428’dir. Tiirkiye 72 iilke arasinda 50’nci sirada yer
almaktadir. PISA okuma Dbecerileri alanindaki ortalama puanlar gore
incelendiginde Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA 2015 performansinin PISA 2009°a
ve PISA 2012’ye gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. PISA 2015 okuma
becerileri alaninda en yiiksek ortalamaya sahip okul tiiriiniin fen liseleri, en diigiik
ortalamaya sahip okul tiiriiniin ise ortaokullar oldugu goriilmektedir. Bu tablodan
da anlasilacag1 tlizere Tiirkge Ogretimi ve okuma becerisi lizerinde 1srarla
durulmasi gereken bir konu oldugu ve bu alana yeni bir soluk getirecek,

gelistirecek 6gretim model ve yontemlerine ihtiyag oldugu goriilmektedir.

Okullarda yapilandirmaci yaklagimin smif ortamina uygulanmasina tesvik
icin, dgretmenlerin kolay ve etkili bir sekilde uygulayabilecekleri stratejilere ve
modellere ihtiyac1 vardir. Bu anlamda yapilandirmaci yaklagimin sinif ortaminda
uygulamalarindan bir tanesi olan 5 E 6grenme modeli ile islenen ders, 6grenciler
tarafindan ilging ve eglenceli bulunmakta ve dgrencileri ileri seviyede diisiinmeye
tesvik etmektedir (Boddy, Watson ve Aubusson,2003 Akt: Coskun, 2011).
Okuma becerisi ve aliskanliginin gelistirilmesinde de ¢esitli model ve yontemden
yararlanilabilir. SE 6gretim modelinin bu anlamda 6grencileri biligsel, duyugsal ve

psikomotor beceriler agisindan gelistirip ileriye tasiyacagi diisiintilmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okuma, egitim sistemimizde Onem verilen dil becerilerinden birisidir.
Egitim sistemimiz okuma becerisi iizerine kurulmustur. Bu beceriye Onem
verilmesi egitim hedeflerine daha rahat sekilde ulagilmasini saglayacaktir. Okuma
becerisi gelismemis kisilerin basarili olmalar1 da gii¢c olmaktadir. Bu arastirmanin
amaci SE 6gretim modeline uygun olarak yapilan etkiliklerin 6grencilerin okuma
becerilerinin gelistirilmesinde ve okumaya yonelik tutum ve kaygilar iizerinde

etkisinin olup olmadigini tespit etmektir.

Bilim, teknoloji, ekonomi alanlar1 basta olmak {izere her alanda degisme ve
gelisme kaydedilen 21. yiizyll diinyasinda, egitim sisteminin de degisiklikler
olmasi c¢ok olagandir. Cesitli alanlardaki gelismeler egitim ve Ogretimde de
dinamizmi gerekli kilmaktadir. Bu dogrultuda geleneksel egitim anlayis1 terk
edilerek yapilandirmaci anlayis benimsenmeye calisilmaktadir. Yapilandirmaci

egitim ortami geleneksel egitim ortaminin aksine Casas’a gore (2004) 6grenci
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merkezli, demokratik, esnek, etkilesimli Ozellikler tasiyacak sekilde
planlanmalidir. Bunun i¢in 6gretmen iyi bir gozleyici olmali, Ogrencileriyle
siirekli etkilesim halinde olmali ve Ogrencilerinin kendi 6grenme gorevlerini
ozgiin bir sekilde planlamalarma olanak saglamalidir. Ogretmen, o6grenci
basarisini arttirmak i¢in dgrencilerin ilgilerinden hareket etmeyi, farkli 6grenme
stillerine sahip cocuklar i¢in ¢esitli 6gretim etkinlikleri diizenlemelidir (Oguz,
2011). Ogretim ortamlar1 dgrencilerin ilgi ve ihtiyaclarma gére planlandiginda
okul 6grenciler icin daha cekici bir hale gelecektir. Cesitli 6gretim modellerinden
yola ¢ikilarak Ogretim etkinlikleri diizenlendiginde ders ogretmenin anlatip
Ogrencilerin dinledigi ve sadece soru sorulunca kendini ifade edebildigi
monotonluktan kurtularak 6grencilerin kendilerini etkinliklerdeki yorumlariyla,
cizgileriyle, ¢esitli yazilariyla, 6zgiin projeleriyle, arastirmalariyla ifade edebildigi
ogrencinin merkezde ve aktif oldugu konuma getirecektir. Okuma egitiminde
cesitli yontem ve tekniklerin uygulanmasi cesitli etkinliklerin diizenlenmesi

ogrencileri duyussal yonden de destekleyecektir.

Savas’a gore (2006) okunan metinlerden anlam ¢ikarma, soyut diisiinmeyi
ve bir takim bilissel islemler gerektirir. Bu yilizden okuma etkinlikleri, ¢ocugun
bilgi diizeyini arttirirken 6te yandan hem dilsel hem de biligsel becerilerinin

esnekligini ve giiciinii yiikseltmektedir.

2005 Tirke¢e Ogretim programinda okuma egitiminin amaci $Oyle
ozetlenmistir: Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 yazili metinleri dogru,
akict bir bicimde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarini
degerlendirip elestirel bir bakis acisiyla yorumlayabilmeleri ve okumay1 aliskanlik

haline getirmeleri amaglanmistir.

Bu calismada ise 5E 6gretim modeline uygun olarak hazirlanan okuma
siirecinin okuma becerine etkisi arastirilmaktadir. Beybe (1997) tarafindan
gelistirilen  giris, kesfetme, agiklama, derinlestirme ve degerlendirme
asamalarindan olusan 5E modeli 6grencilerin; onceden sahip oldugu bilgi ve
becerileri etkin bir sekilde kullanmasini saglayan, kesfetme merakini arttiran ve
beklentilere cevap vermeyi hedefleyen bir dgretim modelidir (Ozbudak ve Ozkan,
2014). Bu 6gretim modeli fen bilgisi 6gretiminde siklikla ele alindig1 goriilse de
alan yazin taramasi yapildiginda, ana dili 6gretiminde S5E ¢gretim modelinin konu

alindig1 deneysel calismalarin sinirli sayida oldugu goriilmektedir.
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SE oOgretim modeli 6grencileri sadece biligsel yonden destekleme amaci
giiden bir model degildir. Bu model &grencilerin bilissel 6grenmelerin yaninda
sosyo-kiiltiirel, duyussal ve devinissel gelisimlerine de katki saglamaktadir. Bu
nedenle okuma gibi hayati 6neme sahip olan bir beceri {izerinde, 6grenciyi ¢ok
yonlii yetistirilmesine ortam sunacagi diisiiniilen 5E 6gretim modelinin etkisi

incelenmektedir.

Ogrencileri salt bilgiyle yiiklemek, onlar1 ezber makineleri gibi diisiinmek
ve 1yl ezber yapan 6grencileri basarili addetmek giiniimiiz egitim anlayisina ters
diisen bir yaklagimdir.  Tiirkce derslerinde okuma etkinliklerini kuru tek
diizelikten kurtarilmalidir. Metnin okunup ve metinle ilgili genellikle bilgi ve
kavrama diizeyini ge¢meyen sorular sorularak, sene basindan sene sonuna
degismeyen kelime etkinlikleri yaparak okuma becerisi tam anlamiyla
kazandirilamamaktadir. Okuma, 6grenmenin anahtaridir bagka degisle diinyay:
anlayabilmenin ilerleyebilmenin basroliidiir. Bu sebepledir ki okuma etkinlikleri
cok iyi planlanmali, okumanin amaci olmali ve okumanin her bir etkinliginde
okunan metni daha derin olarak anlayabilme ve faydalanabilme olanag
saglanilmahidir. 5 E 06gretim modelinin asamali yapisi okuma etkinliklerinin
yapisina uygunluk gostermektedir. SE ile metin isleme siirecinde soyledir: Girme
asamasinda 6grencinin metne dikkati ¢ekilir, kisa etkinlikler ile 6grencilerin 6n
bilgileri 6grenme ortamina getirilir ve diger 6grencilerle paylasmasi saglanir,
ogrencilerin etkinlikler araciyla neler 6grenecegi belirtilerek giidiilenir. Kesfetme
asamasinda ise metin ¢esitli okuma yontemlerinden yararlanarak okunur ve
ogrencilerin eglenerek ve aktif bir sekilde derse katilimii saglayan kelime
etkinlikleri gerceklestirilir. A¢iklama asamasinda dgrencilere 6grendigi kelimeleri
kullanma imkani1 verilmektedir. Metin ile ilgili sorulara cevap aramaktadirlar.
Derinlestirme asamasi, 6grencilerin anlam kurma siirecinin bir iist basamagini
olusturur. Bu asamada 6grenciler metni igsellestirme, uygulamaya dokebilme,
yeni deneyimler kazanma, daha derin ve daha genis bir anlayis ve beceri
gelistirirler. Metne uygun olarak hazirlanan derinlestirme etkinlikleriyle teoride
edindikleri bilgileri giinliik hayatta karsilasabilme ve uygulayabilme firsati
kazanirlar. Edindikleri bilgiler 1s18inda bu asamada karsilastiklart problemini
¢oziime kavusturabilmektedirler. En son asama olan degerlendirme asamasinda

ise okuma etkinlikleri ile hedefe ne kadar ulasilabildigi anlasilmaya caligilir. Bu
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asamada Ogrencilerden etkinlikleri gergeklestirirken neler hissettigi, derse nasil
katkilarmin oldugu, edindigi bilgileri yasamlarinin neresinde kullanabilecekleri
gibi ac¢ik uglu sorular ile degerlendirme yapilabilecegi gibi akran degerlendirme,

0z degerlendirme, yansitici giinliik gibi yontemlerle de yapilabilir.

Geleneksel egitim anlayisinda en c¢ok kullanilan yontemlerden biri
anlatimdir. Bu yontemde 6gretmen merkezde ve bilgi sunan kisidir, 6grenci pasif
dinleyici konumundadir. Bu durumda o6gretmen Ogrencilerin - bireysel
farkliliklarini, zeka alanlarini, 6grenme farkliliklarini 6nemsemeden derslerinde
anlatim yontemini kullanmaktadir. Halbuki her birey kendine 6zgii ve tektir. Bu
durum bireylerin farkliliklarin1 ifade etmektedir. Bireylerin bilissel duyusal,
sosyal, moral ve fiziksel Ozellikleri, ayn1 yas ve sosyo-ekonomik diizeydeki
bireyler arasinda bile farklilik gostermektedir. Ancak toplumsal yasamin
dinamiklerinden biri de bu farkliliklardir. Toplum dinamik olarak calisabilme,
tiretebilme, uygarlik yoniinde gelisebilme ve bunun devamliligini saglayabilme
ozelligini ancak bireysel farkliliklar araciligiyla gerceklestirebilmektedir.
Ogrenciler duyussal yonden de birbirinden farklidirlar. Kendine giiven, kendini
yonlendirme, sevgi, isbirligi, zaman yonetimi gibi duyussal davraniglar en az
biligsel davranislar kadar 6nemlidir. (Kurt ve Ekici, 2013). Ogrencilerin bireysel
farkliliklarin1 kabul etmek ve onlar1 duyugsal yonden desteklemek o6grencinin
gelisimini ve degisimini olumlu yonde etkileyecektir. Okullarda biligsel alana ¢cok

onem verilirken duyussal ve devinissel alana gereken 6nem verilmemektedir.

Yapilandirmact bir model olan 5E modelinde ise farkli asamalarda
hazirlanan cesitli etkinlikler ile farkli zeka alanlarina sahip 6grencilerin de ilgi ve
ithtiyaclarmi karsilamasi hususunda, derste kazanilan basari, tutum ve kaygilaria

etki edecegi diisiintilmektedir.

Calismanin konusu olan SE 6gretim modeline uygun olarak hazirlanan
etkinliklerin siire¢ igerisinde Ogrencilerle uygulanmasi sonucunda, ortaokul
ogrencilerinin okuma becerilerinin  gelistirilmesinde, okuma kaygilarinin
giderilmesinde ve okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmesinde etkili olup
olmadig1 arastirilarak bu g¢alismanin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Ortaokul o6grencilerin okuma kaygilarin1 6lgmek icin gelistirilen okuma kaygi
Olceginin ve basarilarint 6lgme amaciyla hazirlanan basar1 testinin de katki

saglamas1 amaglanmaktadir.
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Problem Ciimlesi

Ortaokul Ogrencilerinin okuma becerilerinin gelistirilmesinde ve okumaya

yonelik tutum ve kaygilarin degismesinde SE 6gretim modelinin etkisi nedir?

Alt problemler

1.

Deney grubundaki Ogrenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin
“Okuma Basar1 Testi” 0n test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik

var midir?

. 5E 6gretim modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut

Tiirk¢ce programinin uygulandigir kontrol grubunun okudugunu anlama
becerilerine iliskin hazirlanan “Okuma Basar1 Testi” puanlar1 arasinda

anlaml1 diizeyde farklilik var midir?

. 5E Ogretim modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki

ogrencilerin “Okuma Basar1 Testi” On test-son test puanlar1 arasinda

anlamli diizeyde farklilik var midir?

. Mevcut Tiirk¢e Ogretim programimin uygulandigi kontrol grubundaki

ogrencilerin “Okuma Basar1 Testi” On test puanlar1 ile son test puanlari

arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

. Deney grubundaki 0Ogrenciler ile kontrol grubundaki &grencilerin

“Okuma Tutum Olgegi” 6n test puanlari arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

. 5E 6gretim modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut

Tiirkge Ogretim programinin uygulandigir kontrol grubunun okumaya

yonelik tutumlar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

. 5E Ogretim modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki

ogrencilerin “Okuma Tutum Olgegi” 6n test- son test puanlar1 arasinda

anlamh diizeyde farklilik var midir?

. Mevcut Tiirkce Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubundaki

~ 99

dgrencilerin “Okuma Tutum Olgegi” 6n test puanlari ile son test puanlar

arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

. Deney grubundaki oOgrenciler ile kontrol grubundaki &grencilerin

“Okuma Kaygi Olgegi” on test puanlari arasinda anlamli diizeyde

farklilik var madir?
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10. 5E 6gretim modeli etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile mevcut
Tiirkge 6gretim programimin uygulandigi kontrol grubunun okumaya
yonelik kaygilar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

11. SE Ogretim modeli etkinliklerinin uygulandig1 deney grubundaki
ogrencilerin “Okuma Kaygi Olgegi” 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli diizeyde farklilik var midir?

12. Mevcut Tiirkge 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin “Okuma Kaygi Olgegi” on test puanlari ile son test

puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?
Varsayimlar

1. Ogrenciler uygulamada kullanilan 6lgme araglarina dogru ve samimi bir
sekilde cevap vermislerdir.
2. Arastirmada kontrol edilemeyen degiskenler deney ve kontrol gruplarinm

ayni oranda etkilemistir.
Arastirmanin Simirhhiklar

1. 5 E 6gretim yontemine uygun olarak hazirlanan etkinliklerle,
2. Veri toplama araclarindan ( Okuma Basar1 Testi, Okuma Tutum Olgegi,

Okuma Kaygis1 Olgegi ) toplanan verilerle sinirlandirilmistir.
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ikinci Boliim

Yontem

Bu boliimde arastirmada kullanilan model, ¢alisma grubuna yonelik bilgiler,
veri toplama araglar1 ve verilerin toplanmasi ve c¢oOziimlenmesi siireci ele

alinmaktadir.
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, SE 0&gretim modelinin okudugunu anlama becerisi
tizerindeki etkisini tespit etmek i¢in planlanmis etkinlikler igeren 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deneysel arastirmalar,
arastirmaci tarafindan olusturulan farklarin bagimli degisken tizerinde etkisini test
etmeye yonelik ¢alismalardir. Karasar’a gore (2014) deneysel modeller neden-
sonug iligkilerini belirlemeye c¢alismak amaci ile, dogrudan arastirmacinin
kontrolii altinda, gbzlenmek istenilen verilerin iiretildigi arastirma modelleridir.

Deneysel arastirmalarda mutlaka bir karsilastirma vardir.

Bircok deneysel ¢aligmada, kendiliginden olusmus gruplar 6rnegin: sinif,
kurum, aile birimleri vb. gibi veya goniilliller kullanilmak zorunda oldugunda
sadece uygun Ornekleme yapilmasi mimkiindiir Bireyler rastgele olarak

atanmadiginda, bu islem yari-deneysel olarak adlandirilir (Creswell, 2017).

Seckisiz atamayi igermeyen yari deneysel desenlerden olan eslestirilmis
desende yansiz atama kullanilmaz. Desende hazir gruplardan ikisi belli
degiskenler {lizerinde eslestirilmeye calisilir. Eslestirme ¢alismaya katilan
gruplarin denk oldugunu garanti etmez. Ancak segkisiz atamanin yapilamayacagi
durumlarda ciddi bir alternatif desendir (Biiylikoztliirk, Cakmak, Akgiin,

Karadeniz ve Demirel, 2016).

Modelde yansiz atama igin ¢aba harcanmaz. Ancak katilanlarin, benzer
nitelikte olmalarina olabildigince 6zen gosterilir. Ayrica bunlardan hangisinin
kontrol hangisinin deney grubu olacagina yansiz bir sekilde karar verilir. Gergek

deneme modellerinin uygulanamadigi durumlarda  genis Olciide
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yararlanilmaktadir. Ozellikle toplum bilimlerinde sik sik yapilmakta olan alan

arastirmalarinda, bu modellerin uygulama gecerliligi yiiksektir (Karasar, 2014).

Tablo 9

Deneysel Desenin Simgesel Goriiniimii

Grup On Test Yontem Son Test
Gl 011 X 01.2
G2 021 022

G1: Deney Grubu

G2: Kontrol grubu

O1.1.: Deney grubunun &n Sl¢iimii

02.1.: Kontrol grubunun 6n 6lgiimii

01.2.: Deney grubunun son 8l¢iimii

0 2.2.: Kontrol grubunun son 6l¢iimii (Karasar, 2014).

X: 5E 0gretim modeline uygun hazirlanan okuma egitimi etkinlikleri

Tablo 10

Arastirmada Uygulanan Deneysel Desenenin Simgesel Gortintimii

Grup On Test Deneysel islem Son Test

DG oTo 5E Ogretim Modeline Uygun oTo
OKO Hazirlanan Okuma Egitimi OKO
OBT Etkinlikleri OBT

KG oTO Tiirkge Ogretim Programina oTO
OKO Gore Okuma Etkinlikleri OKO
OBT OBT

Kisaltmalarin anlamlar1 sunlardir:
DG: Deney Grubu

KG: Kontrol Grubu

OTO: Okuma Tutum Olgegi
OKO: Okuma Kaygi Olgegi
OBT: Okuma Basar1 Testi

Bu calismada SE 6gretim modeline uygun olarak hazirlanan etkinliklerin

okuma tutumuna, kaygisina ve okudugunu anlama becerisini etkisini belirlemek
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icin nicel yontem kullanilmigtir. SE 6gretim modeline uygun olarak hazirlanan
etkinliklerin etkililik diizeyini belirlemek ve &grencilerin bu yontemle ilgili
gorlslerini almak i¢in yansitict giinliikk yazdirilmis boylece nitel yontemle de

desteklenmistir.
Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Bursa ili
Inegdl ilgesi Alibey Ortaokulunda egitim gormekte olan 7. smif dgrencileri ve
Afyon ili Anitkaya Imam Hatip Ortaokulunda egitim gormekte bulunan 7. smif
ogrencilerinden olusmaktadir. Bu iki sinifta bulunan yedinci sinif 6grencilerinin
mevcutlarina, cinsiyet bakimindan denkligine, Tirk¢e dersindeki notlarinin

denkligine bakilarak ¢aligsma grubu belirlenmistir.

Bu okullarda bulunan yedinci sinif subelerinin sinif mevcutlari, cinsiyet
sayilari, ve Tiirk¢e dersi yil sonu notlari birbirine denk olanlarina okudugunu
anlamaya yonelik “Okuma Basar1 Testi”, “Okuma Tutum Olcegi” “Okuma Kayg1
Olgegi” uygulanmustir.

Yapilan testler sonucunda iki subenin okuma basaris1 ve okumaya yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmis yansiz atama yoluyla
bu subelerden biri deney, biri kontrol grubu olarak belirlenerek arastirma bu

gruplarla yiiriitilmustiir.

Tablo 11

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

N % N % N %
Kiz 8 40 9 42,8 17 41,5
Erkek 12 60 12 57,2 24 58,5
Toplam 20 100 21 100 41 100

Tabloya gore deney grubunda 8 kiz, 12 erkek; kontrol grubunda 9 kiz, 12

erkek 6grenci vardir. Arastirmaya katilan toplam 6grenci sayisi 41 olup bunlardan
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17° si kiz, 24’1 erkektir. Buna gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerde

cinsiyet agisindan denklik saglandigi sdylenebilir.

Tablo 12

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin 2017-2018 Egitim Ogretim Yili Tiirkge
Dersi Yil Sonu Notlar

Deney Grubu Not Kontrol Grubu Not
1.0grenci 98 1.0grenci 90
2.0grenci 59 2.0grenci 66
3.0grenci 54 3.0grenci 64
4.0grenci 72 4.0grenci 67
5.0grenci 74 5.0grenci 70
6.0grenci 59 6.0grenci 92
7.0grenci 91 7.0grenci 64
8. Ogrenci 53 8.0grenci 57
9.0grenci 45 9. Ogrenci 43
10.0grenci 79 10. Ogrenci 97
11.0grenci 60 11.0grenci 60
12.0grenci 65 12.0grenci 90
13.0grenci 92 13.0grenci 51
14.0grenci 74 14.0Ogrenci 52
15.0grenci 52 15.08renci 91
16.0grenci 65 16.0grenci 55
17.0grenci 85 17.0grenci 44
18. Ogrenci 57 18.0grenci 47
19. Ogrenci 68 19.0grenci 64
20. Ogrenci 45 20.0grenci 48
21. Ogrenci 21. Ogrenci 92
Grup Ortalamasi 67.35 66.85

Tabloda deney grubunun Tirk¢e dersi yil sonu not ortalamasinin 67.35,
kontrol grubunun Tiirk¢e dersi yil sonu ortalamasinin 66.85 olarak tespit edildigi
goriilmektedir. Uygulamanin yapilabilecegi smiflar arasinda en yakin not
ortalamasinin bu iki grupta oldugu belirlenmis deney grubu ve kontrol grubu
olarak rastgele atanmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan &grencilerin not

ortalamalarina bakildiginda birbirine yakin degerler oldugu goriilmiistiir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama aracit olarak oOgrencilerin okumaya yonelik
tutumlarmni tespit etmek amaciyla® Okuma Tutum Olgegi” ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Okuma Basar1 Testi”, “Okuma Kaygi Olcegi” “Yansitici

Gunlik” kullanilmastir.
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Basan Testi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  okuduklarint anlama becerilerinin

Olciilmesi i¢in “Okuma Basar1 Testi” kullanilmstir.

Aragtirma kapsaminda Ogrencilerin deney Oncesinde ve sonrasinda
okuduklarmni anlama basarilarinin  Olglilmesi i¢in kullanilan basar1 testi
ogrencilerin okuma becerisi alanindaki on bilgilerini test etmek, gruplarin
seviyesini belirlemek ve kullanilan 6gretim modelinin 6grenciler ilizerindeki

etkisini 6lgmek amaciyla kullanilmak {lizere hazirlanmastir.

“Okuma Basar1 Testi’ni hazirlama siirecinde ilk olarak “okuma becerisi”
kapsam olarak alimis, hedef ve davranislar 2018 Tiirkge Ogretim Programi
kazanimlar1 arasindan secilmistir. Soru dagilimlar1 kazanimlara goére belirlenmis

ve tablolastirilarak belirtke tablosu olusturulmustur.

Metne yonelik olarak ¢oktan se¢meli, dogru yanlis, eslestirmeden olusan 55
soru hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular 2 6gretim iiyesi ve Milli Egitimde gorev
yapmakta olan 3 dgretmenin goriisiine sunulmus bu dogrultuda gerekli diizenleme

ve dlizeltmeler yapilmustir.

“Okuma Basar1 Testi’nin deneme uygulamast i¢in Bursa ili Inegél ilgesinde
ogrenim goéren 100 yedinci sinif 6grencisiyle ¢alisilmistir. Uygulama oncesinde

ogrencilere agiklayici bilgiler verilmistir.

Test uygulamasimin sonunda 6grencilerin cevaplar: dogru ise “1”, yanlis ise
“0” olarak puanlanmistir. “Okuma Basar1 Testi”nin gecerlik ve giivenirlik
analizleri sonucunda her madde i¢in madde ayirt edicilik ve madde giigliik indeksi

hesaplanmuistir.

Test maddelerinin ayiricilik giicii -1 ile +1 arasinda degismektedir. Madde

ayirt ediciliginin yiiksek olmasi testin gecerliligini arttirmaktadir.
Madde ayirt etme giicii indeksi su sekilde degerlendirilebilir:
0.40 ve daha biiyiikse madde ¢ok 1yi
0.30 — 0.39 ise madde oldukga iyi

0.20 — 0.29 ise iyi bir madde degil diizeltilmeli ve gelistirilmeli.
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0.19 ve daha kiiciik ise madde zayiftir diizeltilemiyorsa testten atilmalidir.

(Tekin, 2003).

Madde giigliigii ise 0 ile 1 arasinda deger alir. Basar1 testinin orta giicliikte

olmasi iyidir.

Madde giicliigii ve ayrt ediciligi diisiik olan 8 soru testten ¢ikarilarak 52

soruluk 6lgme araci 44 soruya diisiiriiliip uygulama i¢in son seklini almistir.

Testin giivenirligi kalan 44 madde tizerinden Kuder-Richardson 20 (KR-20)
formiili kullanilarak hesaplanmistir. Okuma Basar1 Testinin KR-20 giivenirlik
katsayist .89’dur. Okuma Bagar1 Testinin gegerli ve giivenilir bir test oldugu

sOylenebilir.

Hazirlanan “Okuma Bagar1 Testi” sorularmin kazanimlara gore dagilimi
Tablo 13’te sorularin madde giicliik ve madde ayirt edicilik degerlerine iliskin

istatistiksel bilgiler ise tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 13

“Okuma Bagsar1 Testi” Sorularinin 2018 Tiirkce Ogretim Programi Okuma Konu
Alani Kazammlarina Gére Dagilimi

Kazanim numarasi Kazanim Soru
numarasi
T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime 45,

gruplarinin anlamini tahmin eder. Eslestirme 1

T.7.3.34. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar. 13

T.7.3.16. Metnin konusunu belirler. 9,29,38

T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 5,25

T.7.3.18. Metindeki yardimei fikirleri belirler. 10,8 (D/Y
1), (DIY 2)

T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar. 24

a) Yazarmm olaylara bakis acisimin  tespit edilmesi

saglanir.

T.7.3.21. Metindeki hikaye unsurlarini belirler. 26, 27
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Tablo 13 (devam)

“Okuma Bagar1 Testi” Sorularinin 2018 Tiirkce Ogretim Programi Okuma Konu
Alanm Kazanmmlarina Gore Dagilimi

T.7.3.28 Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. 1
Metinlerdeki  neden-sonu¢,  amag-sonug,  kosul,
karsilastirma, benzetme, orneklendirme, duygu belirten
ifadeler ve abartma iizerinde durulur.

T.7.3.28 Okuduklari ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. Metinlerdeki 49, 12
neden-sonu¢,  amag-sonug,  kosul,  karsilastirma,
benzetme, orneklendirme, duygu belirten ifadeler ve
abartma iizerinde durulur.

T.7.3.8. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder. 14, 15

T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar. 47
b) Metindeki oznel ve nesnel yaklasimlarin tespit
edilmesi saglanir.

T.7.3.15. Okuduklarini 6zetler. 3

T.7.3.19. Metinle ilgili sorulart cevaplar. 48, 50, 44

T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar. 2,30

T.7.3.29. Metin tiirlerini ayirt eder. 11

T.7.3.24. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler tiretir. 6

T.7.3.30. Gorsellerle ilgili sorulari cevaplar. 4,51

T.7.3.27. Metinde oOnemli noktalarin vurgulanis bigimlerini 17
kavrar.

Altimi  ¢izmenin, koyu veya italik  yazmanin,
renklendirmenin, farkli punto veya font kullanmanin
islevi vurgulanir.

T.7.3.23. Metnin igerigine uygun baslik/bagliklar belirler. 7,28

T.7.3.36. Metindeki anlatim bigimlerini belirler. 46

T.7.3.29. Metin tiirlerini ayirt eder. 32,18

T.7.3.37. Metinde kullanilan diistinceyi gelistirme yollarim1 31, 52
belirler.

T.7.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar. 16
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Tablo 14

“Okuma Basar: Testi” Maddelerinin Madde Giigliik ve Madde Aywt Edicilik

Indeksleri
Maddeler Madde Giigliik indeksi (pj) Madde Ayirt Edicilik indeksi
(rix)
Madde 1 0.59 0.37
Madde 2 0.70 0.40
Madde 3 0.57 0.37
Madde 4 0.66 0.62
Madde 5 0.69 0.55
Madde 6 0.76 0.44
Madde 7 0.77 0.33
Madde 8 0.66 0.48
Madde 9 0.59 0.62
Maddel0 0.42 0.51
Maddell 0.38 0.44
Maddel2 0.59 0.37
Maddel3 0.46 0.40
Madde 14 0.36 0.62
Maddel5 0.55 0.44
Maddel6 0.60 0.66
Maddel7 0.82 0.48
Madde 18 0.66 0.62
Madde 19 0.76 0.40
Madde 20 0.73 0.66
Madde 21 0.78 0.48
Madde 22 0.66 0.55
Madde 23 0.46 0.62
Madde 24 0.30 0.44
Madde 25 0.40 0.55
Madde 26 0.31 0.40
Madde 27 0.50 0.40
Madde 28 0.74 0.66
Madde 29 0.65 0.51
Madde 30 0.77 0.51
Madde 31 0.69 0.74
Madde 32 0.69 0.44
Madde 33 0.60 0.37
Madde 34 0.58 0.40
Madde 35 0.71 0.40
Madde 36 0.76 0.33
Madde 37 0.31 0.51
Madde 38 0.49 0.74
Madde 39 0.46 0.55
Madde 40 0.46 0.66
Madde 41 0.45 0.37
Madde 42 0.37 0.37
Madde 43 0.51 0.40
Madde 44 0.53 0.37
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Okuma Kayg Olcegi

Aragtirmada, Ogrencilerin uygulama oOncesi ve sonrasindaki okumaya
yonelik kaygilarimi belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan “Okuma Kaygi
Olgegi” gelistirilmistir. Okuma kaygis1 dlcegi gelistirilirken alan yazindan,

alaninda uzman kisilerin goriislerinden yararlanilmistir.

Olgek gelistirme siireci: (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2016)

1. Problemi tanimlama: Arastirma problemi ortaya konmustur.

2. Madde (soru ) yazma: Madde havuzu olusturulmustur.

3. Uzman goriisii alma: Madde havuzundaki sorularin kapsam gegerliligini
saglamak i¢in bagvurulmustur. Alti madde testten ¢ikarilmistir.

4. On uygulama yapma: Belirlenen 6rneklem iizerinde 6lgek uygulanmig

verileri Spss 17 programinda analiz edilmistir.

Ortaokul 6grencilerine yonelik okuma kaygist 6lgegini gelistirmek amaciyla
alan yazin ve Ogrenci goriislerinden yararlanarak 43 maddelik bir havuz
olusturulmustur. Tiirkce egitimi alaninda ¢alisan uzmanlarin goriisleri ile 6 madde

testten cikarilarak 37 maddelik taslak 6l¢ek olusturulmustur.

Taslak halindeki 6lgek 210 ortaokul 6grencisine uygulanmistir. Uygulama
sonrasinda yapilan agimlayic1 faktdr analizine gére 19 maddelik 4 boyutlu bir

Olcek elde edilerek test son halini almistir.

Orneklem biiyiikliigii faktorler giiclii ve belirgin oldugunda ve degisken
sayis1 fazla biiylik olmadiginda, 100 ile 200 arasindaki 6rneklem biiyiikliigiiniin
yeterli oldugu belirtilmektedir. Genel bir kural olarak ise, 6rneklem biiyiikligiiniin
en az gozlenen degisken sayisinin bes kat1 olmasi gerektigi de ifade edilmektedir.
(Tabachnick ve Fideli, 2001; Akt:Biiylikoztiirk, 2002).

5’li likert tipinde hazirlanan Olgekte ‘“her zaman, genellikle, ara sira,
nadiren, hicbir zaman” segeneklerine yer verilmistir. Erkus’a gore (2014)
dereceleme tiirii 6lgeklerde olgiilecek 6zellige de bagl olmakla birlikte, kategori
sayist azaldik¢a Olgmenin duyarlilign da azalir, artikca 6lgmenin duyarliligi da
artar; bu kez kategoriler aras1 ayirt etme algis1 azalir. Bu baglamda ¢alismada 5’li

likert tercih edilmistir.
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Taslak Olgegin uygulama asamasinda Ogretmenlerden izin alinarak,
ogrencilere 6lgek maddelerini her birini dikkatlice okumalar1 gerektigi maddelerin
tiimlinii  doldurmalar1 gerektigi ve bu cevaplarin sadece bilimsel ¢alismada
kullanilacagi belirtilmistir. Uygulama siiresi genelde 15-20 dakika olarak
belirlenmistir. Taslak dl¢egin uygulama sonuglart Spss 0.17 programina girilmis

ve Olgek yapisinin belirlenmesi i¢in agimlayici faktor analizi yapilmastir.

Istatistiksel islemlere, maddelerin faktdr yapisi gosterip gdsteremeyecegine
bakarak baglanilmistir. Kaiser Meyer Olkin (KMO) ve Bartlett's Kiiresellik Testi
sonuglarina bakilmis ve degerin 868 oldugu saptanmistir. Bartlett’s testinine gore
anlamli (p<.001) oldugu belirlenmistir. Orneklemin faktorlesme icin uygun
oldugu belirlenmistir. Ntoumanis’e gore (2001) KMO degeri 0.60’1n {iizerinde
olmasi kabul edilebilir bir degerdir. KMO yiiksek ise Bartlett Testi istatistiksel
olarak énemli cikar. Ikisinin birlikte bu degere sahip olmasi faktdr analizinin

uygulanabilirligini gosterir (Seker ve Gengdogan, 2014).

Tablo 15

Faktorlere Yonelik Ozdeger ve Varyans Oranlari

Faktorler Faktor Ozdegerleri Aciklanan Varyans Toplam Varyans
Yiizdesi Yiizdesi
1 5.944 31.285 31.285
2 1.702 8.956 40.241
3 1.353 7.124 47.365
4 1261 6.637 54.002

Tablo 15 incelendiginde 6 maddenin yer aldigi birinci faktér toplam
varyansin  31.285°lik kismini agiklamakta, 6 maddenin yer aldig: ikinci faktor
toplam varyansin 8.956’lik kismini agiklamakta, 4 maddenin yer aldig: tiglincii
faktor toplam varyansin 7.124°liik kismini agiklamakta ve 3 maddenin yer aldigi
dordiincii faktor toplam varyansin 6.637’lik kismini agiklamaktadir. Toplamda ise
Olgek 54.002 oraninda agiklayiciliga sahiptir. Bu oran da sosyal bilimler igin
yeterli goriilmektedir. Ciinkii kabul edilebilir varyans oraninin %40 ile %60
arasinda olmasi gerekir (Tavsancil, 2002; Akt: Melanlioglu, 2014).
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Sekil 1. Scree Plot

Tablo 16

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Okuma Kaygisi Olgegi Maddelerinin Agimlayict
Faktor Analizi

Madde No Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
M7 ,760

M9 ,736
M 16 ,720
M 6 ,640
M11 ,587

M8 ,545

M28 723
M 31 ,691
M 26 ,665
M 32 ,580
M 30 529
M 34 ,486

M 21 ,857
M 20 ,846
M 19 ,602
M 18 422
M3 ,838
M4 ,633
M2 ,515

Tablo incelendiginde madde faktor yiik degerlerinin .422 ile .857 arasinda
yer aldig1 goriilmektedir. Biiylikoztiirk’e gore (2015). Maddelerin yer aldiklar
faktordeki ylik degerlerinin yiiksek olmasi bir faktorle yiiksek diizeyde iliski veren

maddelerin olusturdugu bir kiime var ise bulgu, o maddelerin birlikte bir kavrami
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yapiyr faktorii Olgtigli anlamima gelir. Tabloda yer alan birinci faktordeki
maddeler “sesli okumaya yonelik kaygi”, ikinci faktoriin altinda bulunan
maddeler “okuma siirecine yonelik kayg1” ti¢tincii faktor altinda bulunan maddeler
“metne yoOnelik kayg1” ve dordiincii faktor altindaki maddeler “okuma hizina
yonelik kaygt” seklinde isimlendirilmistir. Birinci faktorde yer alan maddelerin
faktor yiik degerleri .760 ile .545; ikinci faktdrde yer alan maddelerin faktor yiik
degeri .723 ile .486; tg¢iincli faktorde yer alan maddelerin faktor yiik degerleri
857 ile .422 ve dordiincii faktorde yer alan maderdin faktor yiik degerleri .838 ile
515 arasinda degismektedir.

Testin Giivenirligi

Giivenirlik, testin dlgmek istedigi 6zelligi ne derecede dogru olgtiigi ile
ilgilidir. Psikometrik bir test igin hesaplanan giivenirlik katsayisinin .70 ve daha
yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi icin genel olarak yeterli goriilmektedir
(Biiylikoztiirk,2015).  Son hali 19 maddeden olusan oOlgegin  gilivenirlik
hesaplamasi i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayisi hesaplanmistir. Yapilan

analize gore Olgegin alfa i¢ tutarlilik katsay1 853 olarak bulunmustur.
Okuma Tutum Ol¢egi

Arastirmada Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarint belirlemek igin
McKenna ve Kear tarafindan 1990 yilinda Amerika Birlesik Devletlerinde
Ingilizce olarak gelistirilen ve 2015 yilinda Cakiroglu ve Palanci tarafindan
Tiirkceye uyarlanan “Okuma Tutum Olgegi” kullanilmistir. Bu dlgme araci, 20

maddelik 4’1 likert tipi bir 6lgektir.

Olgegin kullanimi igin 8lgek sahibinden yasal izin alinmistir. Olgek deney
ve kontrol gruplarina uygulama siireci Oncesinde On test, uygulama siireci
sonunda ise son test olarak uygulanmistir. Bu 6l¢ek, uygulama baslamadan once
her iki grubun okumaya yonelik tutumlarin esit olup olmadigini, uygulama
sonrasinda ise deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin okumaya yonelik

tutumlarini karsilastirmak amaciyla kullanilmastir.
Yansitic1 Giinliik

Ogrencilerin 5E 6gretim modeline uygun olarak hazirlanan etkinliklere
yonelik goriislerini tespit etmek amaciyla 5 agik uclu sorudan olusan yansitici

giinliik hazirlanmistir. (Ek 3) Yansitici glinliigiin hazirlama siireci konuyla ilgili
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kavramsal ger¢eve taranmasi, 1 Tirk¢e egitimi uzmani ve 2 Tiirkge 6gretmeninin
goriiglerinden yararlanilmas1 ve bes soruluk yansitict glinlige son sekli
verilmesidir. S5E 6gretim modeline uygun olarak hazirlanan etkinlikler hakkindaki

gorisleri hazirlanan yansitict giinliikle alinmustir.
Uygulama Siireci

Aragtirma 2018-2019 egitim Ogretim yili birinci doneminde 6 hafta
siiresince 4 ders saati olmak {lizere toplamda 24 saat ders saatinde gergeklestirilmis

olup 6n-son testlerin uygulanmasi ile arastirma 8 haftada tamamlanmistir.

Arastirma yedinci smiflardan segilen deney ve kontrol gruplariyla
yirttilmistir. Her iki grup da arastirmadan haberdar edilip bilgilendirilmistir.
Deney grubundaki 6grencilere yapilacak uygulamalardan kisaca bahsedilmis ve

ogrencilerin uygulamaya sicak baktigi ve istekli olduklar1 goriilmiistiir.

Uygulama siirecine baglamadan 6nce deney ve kontrol grubuna “Okuma
Basar1 Testi”, “Okuma Tutum Olgegi”, “Okuma Kaygi Olgegi” testleri
uygulanmistir. Yapilan bu On testlerden sonra deney grubu ogrencileriyle
arastirmaci tarafindan Se 6gretim modeline uygun hazirlanan okuma etkinlikleri
gergeklestirilmistir. Uygulama siireci bittiginde deney ve kontrol grubuna 6n test

olarak uygulanan testler son test olarak uygulanmaistir.

Deney grubuyla islenen okuma becerisine yonelik etkinlikler 5E 6gretim

modelinin asamalarina uygun bi¢imde hazirlanmistir.
Deney grubuyla islenen dersler soyledir:
1. Hafta Etkinlikleri
Tema: Milli Kiiltiirtiimiiz
Siire: 4 ders saati

Arag¢ ve Gerecler: Oyuncak yay ve oklar, cirit ile ilgili video, kelime
tahminleri i¢in ¢alisma kagidi, kelimeler ve anlamlarinin bulundugu yapboz,

atasozleri ile ilgili fotograflar
1.Girme Asamasi:

Dikkat Cekme: Ogretmen derse yay ve oklarla girer ve cirit oyununu anlatan

kisa bir video izletir.
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Ogrencilerden dersin konusunu tahmin etmeleri istenir.  Ogrencilere
geleneksel Tiirk sporlarinin neler oldugu, neler bildikleri sorulur. 1. Etkinlikte
metnin igerigine yonelik tahminlerde bulunulur. Boylece 6grencilerin 6n bilgileri

giin yiiziine ¢ikarilir

1.Etkinlik: Anadolu’nun Cirit Opyunlari metinde ne anlatiliyor olabilir?

Metinde Anlatilanlar

Tahminlerim
-Cirit oyununun at ve sopalar
ile oynandigi anlatilabilir.

Gudiilleme: Derste geleneksel oyunlarimizdan biri olan cirit oyunun

ogrenilecegi, metnin oyunlarla islenecegi eglenerek ogrenecekleri belirtilir.

Gozden Gegirme: Metin okunduktan sonra bilinmeyen kelimelerin yapboz
oyunu ile Ogrenilecegi ve metin isleme silireci basarili gecerse dersin son 20

dakikasinda spor salonunda oklarla atis yapilacag: belirtilir.

Gegis: Ogretmen, “Simdi ‘Anadolu’nun Cirit Oyunlar’’ metni okuyacagim,
der.

Anadolu’nun Cirit Oyunlan

Anadolu’nun geleneksel sevirlik oyunlan arasinda cirit ovunlarin ver biyilktir. Cirtt

ovunlar1, bir eglence, vigitlik ve geviklik gosterisi aym zamanda bir atli spordur. Cirtt

ovunlarimin tarthi cok eskilere gider. Tiirkler, bu sporu binlerce il énce Orta Asya'da

baslatnuglar, wizyillar boyunca bu gelenegi sirdiirerek  Selcuklularla  barlikte

Anadolu’va getirmuslerdir. Bu yiizden cirt oyununun Anadolu’da 900 vallik bir tarihi

vardir. Giires gibi, cirit de milli geleneksel bir “ata sporu”™ sayilir. Giires, bir zamanlar

Tirk gibi kuvvetll”™ séziyle Tiirk giiciini nasil dinyvava vaymis ve tamtmissa cirit

ovunu da “Tiirk vigitlerinin binicilikteks hilneninin, cevikliginin, cesurlugunun semboli

olmustur.
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Cirit oyvununun kaynagi ve cikisi iizerine cesith soylentiler vardir. Derler ki bar
zamanlar, birbirine komsu, aym soydan gelen ik obanin arasi agilir. Bir oba Gtekinden
kiz ister, vermezler. Derken is kavgaya, savasa doniisir. Iki obamn vigitleri atlarmna
biner, kiliclarim kusanir, silahlamirlar. Iki obay: ayiran simirn karsisinda verlerini alirlar.
Neredeyse kan dokiilecek, vigitler birbirine girecek. Obamn vaslilan toplanir bir hic
viziinden kan dékiilmesini istemezler. Karsi obamin ileri gelen vasglilan ile konusur

anlagrlar:

- Nicin savasalim bosu bosuna vurusalim? Kan dékmek dismana kars: olur. Biz aym
sovdan, aym kokten gelmis iki kardes obawviz. Aramuzda bir anlasmazlik oldu,
vigitlerimiz bunu onur meselesi vaptilar. Ellerinden silahlarini alalim. Silah verine birer
sopa verelim. Catigsinlar, giiclerini, savas hinerlerini, wvigithklerini  gdstersinler.
Sopalar1, kim kime daha cok isabet ettirirse venmis savilsin. Yemlen venilgiyvi kabul
etsin bévlece kan dékilmesin derler.

Iki obadan iki hakem secer. mevdana sirerler. Yigitler, bir savas diizeni iginde
vurugmava baslarlar. Sonunda hakemler en gok isabet almig tarafi yenmis sayarak
catismayi durdururlar, venen taraf da istedigimi elde eder. Bu olaydan sonra cint bir
ovun bir spor olarak vavilir. Geleneksel kurallariyla barlikte milli ovunlarimmz arasinda

verim alir.

Cinit ovunlarmda kullanilan bir metre uvzunlugundalk sopalar; mese, simsir, hurma gib1
agaclarin dallarindan kesilir, cilalanir. Bir ucu kalincadir. Cirit oyununa katilacak bells
sayidaki atlilar, karsilikly dizilir. Aralannda 100-200 metrelik bir mesafe bulunur. Cirit
basladid1 zaman_ dizilerden bir atli, ati 1leri siirer. Buna &teki diziden bagka bir atl
kars1 cikar, ilk cikan atl, karsisindaki atliva sopasim firlatir ve hemen dizginlenn geri
cevirir, &teki onu kovalar ve sopasim atar derken bir ikincisi onu karsilar. Béylece cint
bir diizen iginde siirer gider. Diziler teker teker meydana ciktiktan sonra, degnegini en
cok 1sabet ettiren taraf galip sayilir. Cirit oyununda tek hedef, atin sirtindaki binicidir.
Ciridin ata 1sabet etmesi, savuranin oyvun dist kalmasim gerektirir. Bu yiizden atlilar,
kendilerini hedef alan ciritlerden korunmak icin at fizerinde cesitli hareketler vapar,
gizlenir, dértnala giden atin dzennde tirli hiinerler gostenirler. Ceviklik, 1vi binicilik,
giiclii aticilik bu oyunun hiinerlen arasindadir. Cirit oyununu, esks Tiirklerde bir savas
manevrast sayanlar da vardir. Top tifek icat edilmeden Gnce, savaslarda en 1y1 silah
kuskusuz, sipahi denilen atli savascilann va da bir bagka deyimle siivarlerin elindeki
mizrak ve giirzlerdi. Yayalar daha cok ok atar, kilic sallarlardi. Atli savascilar, savas
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oncesi talimlerinde agac sopalar kullanirlards. Cirit oyununun bir savas ovunu va da
karsilikli savas gdsterisi sayvilmas: bu yiizden

Bugiin yurdumuzun cesitli bélgelerinde cirit oyunlar oynanir, ciritli vansmalar yvapalir.
Kars'ta, Erzurum’da diizenlenen senlik ve yangmalarda cint oyvunlarn bagta gelir. Her val
Konya'da evlil ayinda vapilan “Geleneksel Tirkive Cirit Ovunlan Yarismasi'mi on
binlerce kisi izler, vanismada derece alanlara &diiller verilir.

Tiirklerin ata sporu olan cirit oyunlari, Asyva'da ve Avrupa'da, baska milletleri de
etkilemis, cinde benzer oyunlar tiremstic. Ath polo ovunu bunlar arasindadir. Ne var
ki cint oyunlarmin Szelligimi yitirmeden, vemi bir dizenleme ve &zendirme ile
vasatilmas:  gerekmektedir. Anadolu'nun geleneksel bu sporu unutulmaktan

kurtarilmalidir. Bir zamanlar kéy diginlerimi, davulu ile zurnasi ile costuran cirt
ovunlan Anadolu'nun kitkrek sesi, vigitlik mertlik heyecan, geleneksel seyvirhgidir.
Mehmet Onder (Kisaltilmistir) (MEB, 2017 s.194).

2. Kesfetme Asamasi: Ilk olarak metin 6gretmen tarafindan okunur. Okuma
cesitli yerlerde kesilerek Ogrencilerin Ozetlemeleri istenir. Okuma sirasinda
ogrencilerden paragraflardaki en dikkat ¢ekici ve Onemli cilimlelerin altim

cizmeleri istenir.
1. Etkinligin metinde anlatilanlar kism1 doldurulur ve tahminleriyle karsilagtirilir.

Ogrenciler gruplara ayrilir. Gruptaki 6grencilere 2. Etkinligin ilk kismu igin
calisma kagidi dagitilir. Burada metindeki bilinmeyen kelimelerin anlamlari
tahmin etmeleri gerekir. Bu etkinlik siirecinde grup arkadaslariyla

yardimlagabilirler.
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Kelimeler Tahminlerim
Oba

Simgir
Dortnal
Stivari
Kiikrek
Giirz

Polo

Dizgin
Hiiner

Manevra

Etkinligin ikinci kisminda gruplara kelimeler ve anlamlarinin yazili oldugu
yapboz verilir ve yaris baslatilir. En ¢abuk kelimelerin anlamlarini bulup yapbozu

tamamlayan takim birinci olur.
b) Yapboz parc¢alarini kelime ve anlamlari yan yana gelecek sekilde tamamlayiniz.

Ogrenilen tiim kelimeler ve anlamlar sozliik kurbaga iizerine yazilir, sinifa asilir.
Ogretmen tarafindan ara ara sorularak kelimeler tekrar edilir, unutulmasi
engellenir. (7. Etkinlik) 7. Etkinlik: Sozliik kurbagada 50 kelime bulunmaktadir.

6 haftalik etkinlik siirecindeki kelimeler yer almaktadir.
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3. Agiklama Asamasi: Kelimeler 6grenciler tarafindan ciimle i¢inde kullanilir.

Metin alt1 sorular1 cevaplanir.
Metin Alt1 Sorular

1. Cirit oyununun tarihi hakkinda bilgi veriniz?

o

Tiirkleri hangi ata sporu ile diinyaya kendilerini “ Tiirk gibi kuvvetli”
sOziiyle tanitmislardir?

Cirit oyunu nasil ortaya ¢ikmistir?

Cirit oyunu nasil oynanmaktadir?

Cirit oyunu giliniimiizde nerelerde oynanmaktadir?

Cirit oyununu ile kiiltiirlimiiz arasindaki iliskiyi agiklayiniz?

Cevrenizde geleneksel sporlarla ilgilenen kisiler var m1? Anlatiniz.

© N o g b~ w

Siz geleneksel sporlarimizdan hangisine ilgi duyuyorsunuz? Neden

aciklaymiz.

9. Geleneksel sporlarin unutulmasinin engellenmek istenmesinin nedeni
nedir?

10. Yazar, geleneksel sporlarimizin unutulmaktan kurtarilmasini istemistir

bunun i¢in ne gibi ¢alismalar yapilabilir?

3. Etkinlikte ise Ogretmen c¢esitli ipucu niteliginde fotograflar gostererek
ogrencilerden fotograflardan hareketle hangi atasézii olabilecegi konusunda
tahminde bulunmalarini ister. Atasozii bulununca ne anlama geldigi bulunmaya

calisilir. Ogretmen atasdzleri yorumlanirken rehber olur.
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3. Etkinlik: Ogretmeninizin gosterdigi fotograflardaki atasézlerini tahmin ediniz

ve anlamlarini kendi ciimlelerinizle yaziniz.

(Fotograflar ikiserli ya da iigerli olarak 6grencilere gosterilir. Ornegin tavsan ve
dag fotografi gosterilip “Tavsan daga kiismiis, dagin haberi olmamis.” ataséziinii

bulmalart istenir.)
Atasozii Agiklamam

Bu agamada 6grencilerle islenecek olan metinlerin yazar ve sairlerinin fotograflari
kullanilarak yazarlar ve sairler agaci olusturulmus. Ogrencilerden metinler

okunmadan 6nce metnin yazar1 hakkinda bilgi vermeleri istenmistir.

4. Derinlestirme Asamasi: Ogrencilerden 6grendikleri kelime ve atasozlerini de

kullanarak kisa bir metin olusturmalari istenir. (4. Etkinlik)

Daha sonra Ogrencilerle spor salonuna gegilir. Ogretmenin rehberliginde sirayla
belirlenen hedef ok ve yay ile vurulur. Bu etkinlik ile geleneksel sporlarimizdan
olan okculuga dikkat ¢ekilir, 6zendirilir ve geleneksel bir sporun yok olmasi

karsisinda bir uygulama gerceklestirilmis olunur. (5. Etkinlik)

5.Etkinlik: Atig yaparken hissettiklerim.
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5. Degerlendirme: Yazilan metinler degerlendirilir.

6. Etkinlik: Asagidaki sorular1 goz oniinde bulundurarak ders ile ilgili

giinliiklerinizi yaziniz.

Bugiinkii derste ne 6grendin agiklar misin?

Bugiinkii 6grendiklerin sence sinavlar diginda ne isine yarayacak?
Yapilan etkinlikler hakkinda ne diistintiyorsun?

Derste herhangi bir katkin oldu mu? Olduysa ne yaptin?
Derste hosuna giden durumlar neydi ?

2. Hafta Etkinlikleri

Tema: Milli Miicadele ve Atatiirk

Siire: 4 ders saati

Arac ve Geregler: Es anlamli kelimeler materyali, bulmaca
1.Girme Asamasi:

Dikkat Cekme: Ogrencilerden metnin gorselini ve bashigini incelemeleri ve

metnin konusunu tahmin etmeleri istenir.

Giidiileme: Derste milli miicadelenin kadin kahramanlarindan Elif¢igin islenecegi

belirtilir.

Gozden Gegirme: Bilinmeyen kelimeleri bulmaca ile 68renecekleri, es anlamli
kelimeleri materyal araciligiyla Ogrenecekleri ve milli miicadelenin kadin

kahramanlariyla ilgili bir etkinligin yapilacagi belirtilir.

Derse Gegis: Ogretmen “Mustafa Kemal’in Kagmis1” adli siiri okuyacagini

belirtir.
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MUSTAFA KEMAL'IN KAGNISI

Yediyordu Elif kagnisim,

Kara geceden geceden.

sankim elif elif uzuvordu, incelivordu,
Uzak cephelerin acistydi gicirtilar,
Inlivordu dagin ardi, vasla,

Her bir heceden heceden.

Mustafa Kemal'in kagmsi derdi, kagnisina
Mermi tagirds Gteve, dag tag asards.

(Cabuk giderds, cok gotiirirdi Elifcik,
Nam salmists asker icinde.

Bu kez vine herkesten evvel almigts vilkini,

Dogrulmustu yola énceden énceden.

Okiizleriyle kardes gibiydi Elif,

Yemezdi, icmezdi, yvemeden icmeden onlar,
Kocabas, cok thtivard:, cok zayifts,
Mahzundu biitin biitliin Sankiz, yvam sira,
Gecenin ulu agirhgina karsa,

Hafifletir, inceden inceden.

Irivdi Elif. giicliiydii kagm basinda,

Elma elmaydi vanaklan Gzim Gziimdid gozlert,

Kinali ellerinden riizgar gecerdi, araliksiz;
Toprak gilimserdi carikli ayaklarina.
Al vesilini kapmist, gecirmisty,

Niceden, niceden.
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Durdu birdenbire Kocabag, ova bayir durdu,

Nazar mi1 degdi géklerden, ne?

Dah ett1, vok. Dahha dedi, gitmez,

Ta genilerden baska kagnilar yvetist1 gecti gacir gucur
Nasil dururdu Mustafa Kemal'in kagnisi,

Kahroldu Elifcik, diisiinceden diisiinceden.

Aman Kocabas, ayvagini épeyim Kocabag,
Vur bem, 6ldiir beni, koma vollarda beni.
Gecger gbtiinir ana_ cocuk, mermisini askercigin,

Koma vollarda beni, kulun képegin olayim.

Bak hele iizerinden ses seda uzaklasir,

Digerim gerilere, tyceden 1vceden.

Kocabas vigildi camura,

Biiyiidii gézleri, biiviidi viirek kadar,
Ortildii gozleri rtildi hep.

Kalir mi1 Mustafa Kemal'in kagnisi, bacim,
Kocabasin yverine kostu kendimi Elifgik,

Yiiriidi disman fistiine, yiiceden yviiceden.

Fazil Hiisnit DAGLARCA (MEB. 2017).

2. Kesfetme Asamasi: Ogretmen 6rnek okuma gerceklestirir. Daha sonra siiri
boliimlere ayirir. Ogrenciler gruplara ayrilir ve boliimler gruplardaki dgrenciler
tarafindan  okunur. Okumalarin1 noktalama isaretlerine dikkat ederek
gerceklestirmeleri istenir. Ogrencilerden okuma sirasinda anlamini bilmedikleri

kelimelerin ve dnemli gordiikleri yerlerin altinin ¢izilmesini ister.
Metindeki bilinmeyen kelimelerden yola ¢ikarak hazirlanan bulmaca ¢ozdiirtliir.

Etkinlik1:
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1] ANANANEANANASANAN

Sagdan Sola

2. Herkescge bilinme, taninma durumu, san, sohret, san

4. Uzerinde savasm siirdiigii bolge

5. Orduda gorev yapan erden generale kadar herkes

6. Iki veya dort tekerlekli, dingili tekerlekle birlikte donen okiiz arabasi

8. Islenmemis sigir derisinden yapilan ve deliklerine gegirilen seritle sikica

baglanan ayakkabi

Yukaridan Asagiya

1. kalp

3. Cekerek pesinden gotiirmek, yedeginde gotiirmek

5. Oliim, yangin, deprem vb. olaylarin yaratti iiziintii, keder, elem
5. Ulu Cok yiiksek, ¢ok biiyiik olan (sey)

7. Belli kimselerde bulunduguna inanilan, kiskanclik veya hayranlikla
bakildiginda insanlara, eve, mala miilke hatta cansiz nesnelere kotiiliik verdigine

inanilan ugursuzluk, goz

9. Kanin rengi, kizil, kirmiz1
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Metindeki kelimelerin de i¢inde bulundugu es anlamli sézclik materyali tahtaya
asilir. Ogrencilerden biri tahtaya gelir ve iki arkadasina sectigi kelimeleri sorar.
Materyal ders sonunda smifa asilir ve yil boyunca 6grencilerin yararlanmasi

saglanir.

Etkinlik 2: Es anlamli kelimelerin bulundugu materyal 70 kelimeden

olusmaktadir.

Ogrencilerden metinle ilgili 3 soru yazmasi ve cevaplamasi istenir ve bu sorulari

arkadaglariyla paylasir. (Etkinlik 3)

Etkinlik3: Metinle ilgili ii¢ soru olusturunuz ve metne gore cevaplayiniz.

Soru ve cevaplarim

72



Ogrencilere metinle ilgili bilgiler verilir. Dogru ise “D” yanlissa “Y” yazmalari

ve nedenini agiklamalari istenir. (Etkinlik 4)

Etkinlik 4: Asagidaki ciimleler dogruysa (D) yanlissa (Y) yaziniz. Cevabinizin

nedenini metinden yararlanarak yaziniz.

Sair milli miicadeleye katilan Elif’in i¢inde bulundugu durumu

icten ve duygulu bir dille anlatmustir. ()

Sair ses benzerliklerinden ve ikilemelerden yararlanarak bir uyum

olusturmustur. ()

Sair mecaz, benzetme, kisilestirme gibi s0z sanatlarina

bagvurmustur. ()
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e Sair siirde kendine 6zgii ifadelere yer vermemistir.( )

Metindeki s6z sanatlarin1 bulma ¢alismasi yaptirilir. (Etkinlik 5)

Etkinlik5:

“Elma elmaydi yanaklari tiziim tiztimdi gozleri,’

)

Yukarida hangi s6z sanati kullanilmistir?

“Mahzundu biitiin biitiin Sarikiz, yani sira”

Yukarida hangi s6z sanat1 kullanilmistir?

3. Aciklama Asamasi: Bulmacadaki kelimeler ciimle i¢ginde kullanilir. Metin alt1

sorular1 cevaplanir.

Metin Alt1 Sorulari

1
2
3
4
5.
6
7
8
9

Elif gece kagniyla nereye gitmektedir?

Elif kagnisina neden Mustafa Kemal’in kagnis1 demektedir?

Elifin hangi 6zelliklerinden bahsedilmektedir?

Elif Kocabas’a ni¢in yalvarmaktadir?

Kocabas neden dlmiistiir?

Kocabas o6liince Elif nasil bir ¢6ztiim yolu bulmustur.

Siz Elif'in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

Elif'in kagni arabasini yiiklenip yola devam edisini degerlendiriniz.

Sizin de bildiginiz milli miicadele kahramani var m1?
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4. Derinlestirme Asamasi: Milli miicadelenin kadin kahramanlarinin hayatlar
hakkinda kisa bilgiler okunur ve 6grencilerden bu kahramanlardan birinin yerine
kendilerini koymalar1 neler diisliniip hissedeceklerini, milli miicadele i¢in neler
yapabileceklerini  diisiinmeleri ve  smif  arkadaslariyla  paylagsmalar

istenir.(Etkinlik 6)

6. Etkinlik: Asagida milli miicadelede gorev alan kadin kahramanlar
tanitilmaktadir. Verilen kahramanlardan birinin yerine kendinizi koyunuz, neler
diisiiniip hissettiginizi ve milli miicadele i¢in neler yapabileceginizi diisiiniin ve

siif arkadaslarinizla paylagin.
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Nezahat Onbas1 (Nezahat Baysel)

Albay Hafiz Halit Bey, komutasindaki 70. alayla birlikte Milli Miicadele saflarina
katilmig; ancak est Hadive Hamim daha 24 vasindayken vereme kurban gittiginden ve o
yillarda Istanbul isgal altinda bulundugundan, kiicik kizim da vamnda gétirmek
zomunda kalmistir. Bévlece kader kiigiik Nezahat', daha 9 vasindavken cepheyle
tamgtirmig 12 vasmna kadar tam iic sene miiddetle cephelerde balfiil babasinin yvaninda
savasmustir. Nezahat Onbasi babasiyla birlikte, Geyve Savasi, Konya Isyam. Birinei ve
Ikinei Indni Savaslari ile Sakarya ve Gediz Muharebelerinde ver almis ve gésterdigi

kahramanliklarla 70. alayin simgesi olmus, alav kizli alay diye anilmig hatta Mustafa
Kemal Pasa ve Ismet Pasa'nin dahi dikkatini cekmistir. (Kurtulus Savasi'nda Vatam
Igin Miicadele Eden 9 Kahraman Tiirk Kadim, 2018)

Serife Baci Sernfe Baci, Kurtulug Savasinda vash kadin ve erkekler ile barlikte
Inebolu'da bulunan cephaneleri Ankara'va gétirilmesinde cocufu ve kasmsivla ver
alirken kig sartlan nedeniyvle Aralik 1921'de donarak &ldi. . Anlatilan odur ki, cephane
islanmasin dive battanivesini cephaneye sarmis bebefine de sarilip onun donmamasi
icin ugras vermistir.._(Kurtulus Savasi'nda Vatam Icin Miicadele Eden 9 Kahraman Tiirk
Kadini. 2018)

Halime CavusKastamonu'da dogan, anne babasimin “kizim  gitme”  seklinde
valvarislanm dinlemeden miicadeleve katilan Halime Cavus, uzun villar Halim Cavus
zannedildi. Kurtulus Savasi'na giderken erkek kiligina girdi, erkek gibi tiras oldu, sacim
kazitth ve kimseve kadin oldugunu sdvlemeden Tiirk askerimin arasmma karisti
Miihimmat tasimada bircok gérev vapti. Diismanmin actif ates sonucu bir ayagi sakat
kaldi. Bir keresinde Inebolu’dan cepheve cephane tasirken Mustafa Kemal Pasa’va
rastladi. Ancak rastladig kisinin O oldugunu bilmivordu Mustafa Kemal Pasa “Sen
dsiivor musun bdyle?” dive sordu. “Bev, 100 bin kisi kurtulacak Ben dlecegim de ne
olacak?” dedi.(Kurtulus Savasinda Vatam Icin Miicadele Eden 9 Kahraman Tiirk
Kadini. 2018)
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Girdesli Makbule Makbule Hanim daha bir villik evli iken esinin vaminda Milli
Miicadele've katilmistir.

15 Mayis 1919 tarthinde Yunan ordusunun Izmir't isgalivle Bati Anadolu'vu isgale
baglamasi sonucu 7 Kasim 1921'de kocas:1 Halil Efe ile Tiirk ¢etelerine katildi. Yunan
kuvvetlerivle cikan catigmalarda bulundu.

Yunanlar Sakarva Muharebesi'ni  kaybederek Afyvon mevzilerine gelaldikleninde, bar
taraftan da Halil Efe'nin Gérdes-Sindirgi-Akhisar bélgesinde faalivet ghsteren cetesinin
saldinlar ile karsilagivorlards. Kocayvavla baskininda geri ¢ekilen silah arkadaglarina
cesaret vermek icin hizla Gne atilinca basindan vurularak gehit olmustur. (Kurtulug
Savast'nda Vatam I¢in Miicadele Eden 9 Kahraman Tiirk Kadim, 2018)

5. Degerlendirme Asamasi: Ogrenciler yansitici giinliik yazarlar. (Etkinlik 7)

3. Hafta Etkinlikleri

Tema: Doga ve Evren

Siire: 4 ders saati

Arac Gerecler: 2 adet saksi, 2 adet tiiplii fidan, toprak, giibre, su, eldivenler
1.Girme Asamasi:

Dikkat Cekme: Ogretmen dgrencilerden metnin gorselini ve bashgm inceleyip

yorumlamalarini ister. 1. Etkinlik yaptirilir.
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1.Etkinlik: Yukarida verilen karikatiirleri yorumlayiniz?

2. Kiiresel 1sinma kavrami size neler ¢agristirtyor?

3. Kiiresel 1sinma ile agaclar arasinda nasil bir iliski var agiklayimiz?

Etkinlikte kiiresel 1sinmayla ilgili verilen karikatiirler yorumlattirilir. Metnin
gorselinden ve karikatiirlerden yola ¢ikarak kiiresel 1sinma size neler ¢agristiriyor,
kiiresel 1sinma ile agaclar arasinda bir iligki var m1? sorular1 sorularak 6grencilerin

on o6grenmeleri yoklanir. Zihinleri metni anlamaya hazirlanir.

Giidiileme: Yeni kelime ve deyimler 6grenecekleri ve kiiresel 1sinma ile ilgili ¢ok
giizel bir etkinlik yapacaklart ancak oOncesinde metnin dikkatlice okunup

etkinliklerinin bitirilmesi gerektigi belirtilir.
Gozden gecirme: Etkinlikler genel hatlariyla anlatilir.

Derse Gegis: Ogretmen “Baska Bir Diinya Yok” adli metni okuyacagim der.
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BUNDAN BASKA DUNYA YOK
“ Elimizde diinya kalmadi, size par¢alanmig umutlar verelim.”

“ Buz gibi soguk bir riizgara kargi koyarak yiiriimeye ¢alisan insanlar merkezi bir 11k
yardimiyla yollarma gitmekte, gékyiiziinde ne yildizlarin ne de Giines’in esamesi yok.
Derin bir sessizlik. Ne kus sesi ne de sevimli bir insan sesi duyuluyor. Kér
karanliklarda, kér kuyularda birakilmis bir insan toplulugu. Insamin neredeyse icini
sevingle dolduran ilik bir riizgar, ilikler: 1sitan giinesi, rengarenk ¢igeklen, tiirlii tiirlia
kokular1, dzleyiverecefn gelivor. Ama bunlann hatirlamak wyasak. Ciinkii bu ufak
ayrintilar iginde tarihi hatiralar1 6zlemek kolaydu ama ézleneni elde etmek imkansizdir.
Neden m1? Heraklit’in dedigi gibi * Bir suda ik kere yikanilmaz.™

Mevsimlerin bilinmedigi, baharlarin gelmedigi bir yer burasi. Kim bilir, baharlar

gelmedigi icin insanlar agik olmayi, sevmeyi bile unutmugtur?

Kim bilir? Ne barig, msanlik ne bahar ne ask ve ne de ayriliklar iizerine sarkilar
soylenmeyen bir yer burasi. Cevrede agac yok, su yok, dogal denge denilen kavram
unutulmus. Insanlar ilkel hayatn sirlarimi dahi zorlayabilecek giice sahip degiller.
Ortada kalan tek sey parcalanmig umutlar. Yarmdan iimidi olmayan canlilar. Yok yok,
iictineii diinyanin filmim ¢ekiyoruz ya da zamanda yoleuluk yaparak diinyanm ilk
yaratildig1 giinleri géstermeye galigmiyoruz. Bunlar gergek. Burasi, inammasi giic ama
diinya. Sene 1se bundan sadece elli yil sonras1 m1, bunu kestirmek giic. Bilum nsanlar:
bile béyle bir meselenin ¢éziim yolunu bulmakta acizler. I¢ karartica tablolar1 hic ama
hi¢ kimse sevinez. Hangimiz evimize karanliklar1 gbsteren resimleri asariz? Hangimiz
solmug cicekler: vazoda tutar ve hangimiz susuz yagamu hayal edebiliniz? Oysa her giin
bu tabloya daha da yaklasiyoruz. Diinyanin dengesi bozulmak iizere, delinen ozon
tabakas1 yama tutmaz oldu ve canli fiirlermin artik korunmaya alinmasi bile etkili
olmuyor. Tarih ve dogal ¢evre git gide yok oluyor. Teknolojik ilerlemelerle ¢evreye
care bulunmuyor. Medeniyet denilen canavar sadece kendisi icin calistyor. Diinyadaki

bu dengesizliklerden hepimiz haberdariz birtakim énlemler hemen alinmadig: takdirde,

iizerinde diigiiniilecek bir diinya kalmayacak. Galiba bu arada, ¢ok dnemli bir noktay:
dikkate almiyoruz. Evet. bir seyi, tek bir gseyi. daima hatirlatmakta ve unutmamakta
yarar var: Bundan baska diinya yok.

Hasan Yigit (Ez-de yaymlar,2018).
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Kesfetme Asamasi: Ogretmen 6rnek okumasi yapmadan &nce Ogrencilerini
paragraflarda 6nemli gordiikleri climlelerin ve anlamini bilmedikleri kelimenin
okuma sirasinda altin1 ¢izmelerini séyler. Metin okunurken aklina gelen fikirleri
not almalarimi ister. Metne ve yazara 6grencilerle birlikte goz attiktan sonra
okumasin1 gerceklestirir.  Metin iki kez de Ogrenciler tarafindan sesli okuma

yontemiyle okutulur.

2. Etkinligin ilk agsamasinda sozctiklerin anlamlarindan yola ¢ikarak karisik halde

verilen harfleri diizenleyip sézciigii bulmalari istenir.

2 Etkinlik: Asagida kelimelerin anlamlart verilmistir. Anlamlardan hareketle

harfleri karisik sekilde verilen kelimeleri bulunuz. Anlamlariyla eslestiriniz.

A-S-E-E-M Isim

M-A-Y-A Delik ve yirtig1 uygun bir parga ile onarma,
kapatma

M-U-U-T Ummaktan dogan duygu, imit
D-E-N-I-T-Y-E-M-E ........ooooiiii, Uygarlik

C-Z-A-1 ., Giicii bir ise yetmez olanin durumu,
gligstizliik

L-I-K-L-E ..o, [lk durumda kalmis olan, gelismesinin basinda
bulunan

CUMLELERIM
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3. Etkinligin ilk asamasinda deyimin anlami bulunur.

3.Etkinlik: Asagida verilen deyimlerin birini seciniz, anlamini bulup grup

arkadasinizla canlandiriniz.

Kars1 koymak

I¢ karartmak

[likleri 1sitnmak

I¢ini sevingle doldurmak

Umidi olmamak

Sectigimiz Deyimin Anlami

Deyimler Canlaniyor

Planimiz

Aciklama Asamasi: Ogrencilerden bulduklar1 kelimeleri ciimle i¢inde kullanmasi

istenir. Deyimi nasil canlandiracaklarini planlayip simif arkadaglarinin Oniinde

oynarlar.

Daha sonra metin alt1 sorular1 cevaplanir.

Metin Alt1 Sorulari

1. Pargaya gore parcalanmis umutlarin nedeni nedir?

2. Kiiresel 1sinma sonucunda diinya nasil bir hal almigtir?

3. Heraklit’in dedigi gibi “ Bir suda iki kere yikanilmaz.” s6ziinden ne

anliyorsunuz?

4. Insanlarmn asik olmayi, sevmeyi unutmalarmin bahar, insanlik... iistiine

sarkilar soylememelerinin nedeni nedir? Agiklayiniz.
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5. Kiiresel 1sinmanin sonuglari nelerdir?

6. Sizler de Diinya da ya da kendi ¢evrenizde kiiresel 1sinmanin etkilerini
goriiyor musunuz?

7. Metne yeni bir baglik koymak isteseniz bu ne olurdu.

8. Kiiresel 1sinmaya kars1 alabilecegimiz 6nlemler neler olabilir.

“ Buz gibi soguk bir riizgara kars1 koyarak yiirlimeye calisan insanlar merkezi bir
151k yardimiyla yollarina gitmekte, gokyiiziinde ne yildizlarin ne de Gilines’in

esamesi yok. Derin bir sessizlik. Ne kus sesi ne de sevimli bir insan sesi

duyuluyor. Kor karanliklarda, kor kuyularda birakilmis bir insan toplulugu.

9. Yukarida verilen paragraf incelendiginde ............................. anlatim

biciminden yararlanilmistir.

Boyle diisiinme sebebim

Insanin neredeyse igini sevingle dolduran 1lik bir riizgari, ilikleri 1sitan giinesi,
rengarenk cicekleri, tlirlii tirlii kokulari, 6zleyiverecegi geliyor. Ama bunlari
hatirlamak yasak. Cilinki bu ufak ayrintilar i¢inde tarihi hatiralar1 6zlemek
kolaydir ama 6zleneni elde etmek imkansizdir. Neden mi? Heraklit’in dedigi gibi

“ Bir suda iki kere yikanilmaz.”

Yukarida  verilen  paragraf  incelendiginde diistinceyi  gelistirme

yollarindan.................coooiiia, yararlanmigtir. Bdyle diisiinme sebebim

Derinlestirme: Ogrencilere kiiresel 1smnmaya karsi ¢dziim onerilerinin neler
olacagi sorulur. Coziim &nerileri agiklamr. Ogrenciler 2 gruba ayrilir ve 4.
Etkinlik i¢in uygun alana goétiiriiliir. Etkinlikte verilen fide dikim yonergesine
uygun olarak dikim islemi gergeklestirilir. Etkinlik 0Ogrenciler tarafindan
yorumlanir. Biiylik saksilara dikilen agag fideleri okul i¢inde uygun olan yerlere

konularak agag¢ fidelerinin bakimindan grup 6grencileri sorumlu tutulur.

4. Etkinlik : Asagida verilen yonergeye gore fidelerinizi dikiniz.
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1. Malzemelerinizi hazirlaymiz. (Saksi, toprak, giibre, su, eldiven)
2. 11k olarak giibre ile toprag: karistirin.
3. saksinin tabanini 4 parmak kalinliginda doldurun

4. Tipli fidam (kokiindeki toprakla birlikte ve icerdigi nemi koruyacak sekilde
naylon torba, saksi v.b gibi kap icindeki fidanlara tiiplii fidan) kokiinti saran

kaptan topraklarini par¢alamadan bir biitiin halinde dikkatlice ¢ikarin.

5. Saksiya yerlestirin ve saksiy1 fidanin kokleri hava almayacak bigimde elinizle

biraz bastirarak doldurun.

6. Saksidan su sizmasini engelleyen tabagi saksinin altina yerlestirin.
7. Can suyunu verin.

8. Saksiniz1 okulunuzda uygun yere yerlestirin.

Degerlendirme Asamasi: Ogrencilere acik uglu sorular sorulur. Yapilan ders

hakkinda yansitici glinliik yazmalar1 istenir.

4. Hafta Etkinlikleri

Tema: Bilim ve Teknoloji

Siire: 4 ders saati

Arac Gerecler: Maket astronot basligi, kelime kiipleri

1.Girme Asamasi:

Dikkat Cekme: Ogretmen astronot basligiyla (maket) smifa girer.

Ogrencilerden hangi konuyu isleyeceklerini tahmin etmelerini ister. Metindeki
kelimeleri tahmin etmek ve metne hazirlik i¢in 1. Etkinlikte 6grencilere uzay ve

astronotlar hakkinda neler bildikleri sorulur.

1.Etkinlik: Uzay ve astronotlar hakkindaki bilgilerini kisaca anlatiniz.
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2.Etkinlikte baslik ve fotograftan hareketle metinde gecebilecek kelimeler tahmin

edilmeye ¢aligilir.

2. Etkinlik : Asagida verilen kelimelerin metinde olabilecegini diisiiniiyorsaniz

evet segenegini diisiinmiiyorsaniz hayir segenegini isaretleyiniz. (Karatay, 2011)

Kelimeler Metinde var mi, yok mu?  Kelimeler Metinde var mi,  yok
mu?

Yorilinge Evet( ) Hayir( ) Istasyon Evet( ) Hayir( )
Sevgi Evet( ) Hayir( ) Uzay Evet( ) Hayir( )
Teleskop  Evet( ) Hayir( ) Onarim Evet( ) Hayir ( )
Mekik Evet( ) Hayir ( ) Ugus Evet( ) Hayir( )
Duygu Evet( ) Hayir( ) Kardeslik Evet( ) Haywr ( )
Bilgisizlik Evet( ) Hayir ( ) Deney Evet ( ) Hayir( )

Okuma amacini belirlemek i¢in 3. Etkinlikte 6grencilere metni neden okuduklari

sorulur.

3. Etkinlik: “ Astronot Olmak Istiyorum” adli metni neler &grenmek igin

okuyorsunuz?

Giudiileme: Astronotlarla ilgili bilgi edinilecegi belirtilir.

Gozden Gegirme: Kelime calismasinda yarigsma yapacagi, gorsel etkinliklerin
yapilacag belirtilir.

Gegis: Ogretmen “Astronot Olmak Istiyorum” adli metni okur.
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ASTRONOT OLMAK ISTIYORUM

Uzay projeleri firetilen iilkelerde “ uzay ajansi” adi verilen kurumlar vardir. Avrupa
Uzay Ajansi, Japon Uzay Ajansiva da ABD Ulusal Havacilik ve Uzay Dairesi gibi. Bir
uzay ajansi astronot vetistirmek {izere bir program baslattifinda, genellikle binlerce

bagvuru olur. Ancak basvurularin ¢cok azi bu programa kabul edilir.

Astronot adaylari, birka¢ vil siiren vofun efitimlerden gecer. Uzay araclarindaki

sistemleri kumanda etmeyi Ogrenirler. Iletisim, y6n bulma, meteoroloji, uzay

arastirmalar: gibi konularla ilgili bircok sev égrenmeleri gerekir. Karada ve suda havatta
kalmalarimi saflayacak cesitli beceriler edinirler: Parasiitle atlamak ve aletli dalis

vapmak gibi!

Uzay araclarini kullanmak lizere egitilen pilotlar, ucus becerilerini gelistirmek icin cok
cesitli alistrmalar yapar ve uzay aracim kaldirip indirmeyi Ogrenirler. Egitimin
sonunda, astronotlarin ne zaman, hangi gérevde calisacaklari ve ekiplerinde kimin ver

alacagi belirlenir. Uzayda ekip ¢aligmasi ¢ok dnemlidir!

Astronotlara verilen gdrev, bir uzay mekifiyle Dilnya’nin vdriingesine giderek Hubble
Uzay Teleskopu’nun onarimini vapmak olabilir. Diinyanin yériingesindeki Uluslararasi
Uzay Istasyonu’na giderek burada cesitli bilimsel deneyler yapmak da astronotlara
verilen gdrevler arasindadir. Ayrica uzay istasyonuna eklenecek yeni bir parcayi, uzay
mekifiyvle istasyona gofiiriip verine takmak da O©nemli gorevlerinden biridir.
Astronotlar, gdérevleri belli olduktan sonra bu gdreve ydnelik &zel efitim almaya

baslarlar.
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Astronotlar, uzaydaki agirliksiz ortama uyum saglamak icin de Ozel efitimlerden
gecerler. Bu efitimlerin bir béliimil ¢ok biliyilkk bir havuzda gerceklestirilir. Uzay
vitriiyiislerinde kullandiklari 6zel giysilerle, tipki afirlik ortamda calisiyormusgasina su
altinda alismalar vaparlar. Uzaydaki agirliksiz ortama hazirlik icin kullanilan bir bagka
yontemse “parabolik ucuslar” vapmaktir. Bu ucus sirasinda &zel bir jet ucagi. cok
bilyiik bir hizla ve belli bir agivla yiikselmeye baslar. Daha sonra da yine avmi sekilde
inise gecer. Inise gectifi sirada ucagm icindeki her sey havada yiizmeye baslar! Bu
sekilde vapilan ucuslarda ucagin icinde 25 sanivelifine tipki uzaydaki gibi agirliksiz

ortam olusur.

Astronotlar, Diinya’nin yériingesindeki bir uzay aracinin icindeyvken tipki veryiiziindeki
gibi giinliikk giysilerle dolaswlar. Kimi zaman uzay aracinmn disma cikarak onarim
vapmalan gerekir. “Uzay yiiriiyiisii™ adi verilen bu ¢alismalar sirasinda, bedenlerini
uzayin olumsuz etkilerinden koruyan ve soluk alip vermelerini saflayan 6zel sistemleri

olan giysiler givmeleri gerekir.
Asl Ziilal

Kesfetme Asamasi: Ogretmen 6rnek okumayr gergeklestirirken metnin belli
yerlerinde durarak 6grencilerin metni 6zetlemesini ister. Bir sonraki okumada ise
metin sessiz okuma yontemiyle okunur. Bu sirada Ogrencilerden Onemli

gordiikleri yerlerin altini ¢izmesi aklina gelen fikirleri not etmeleri istenir.
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Bilinmeyen kelimelerin anlamlar1 bulunur.

4. Etkinlik: Asagida verilen climlelerin anlamlarini bulunuz?

Kelimeler Anlami

Uzay

Meteoroloji

Ekip

Uzay mekigi

Yoriinge

Uzay istasyonu

Parabolik ugus

Jet

Teleskop
Astronot

Aciklama Asamasi: Kelime kiipii adli kelime oyunu oynanir. Ogrenciler gruplara
ayrilir her gruba bir kelime kiipii verilir. Metindeki kelimeler kiipiin farkl yiiziine
yazilir ve puanlanir. Kiip atilarak 6grencilerden sirayla iiste gelen kelimeyle ilgili
birbirinden farkli ciimleler kurmalar istenir. Ayni ciimleyi kuran ya da belirlenen
stire icinde sdyleyemeyen elenir. Her grup kendi i¢inde degerlendirme yapar. Her

gruptan en ¢ok ciimle kuran 6grenci birinci olur.

Metin alt1 sorular1 cevaplanir.
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Metin Alt1 Sorulart

1
2
3
4
5.
6
7
8
9

Astronotlarin gorevlerine drnek veriniz.

Astronotlar ni¢in 6zel kiyafet giymek zorundadir?

Astronotlar uzaydaki agirliksiz ortama nasil hazirlanmaktadir?
Astronot adaylar1 egitimler sirasinda neler 6grenirler?

Uzay’daki gibi Diinya’da da yer ¢ekimi olmasaydi neler olurdu?
Uzaya gitme sansiniz olsaydi hangi gezegene giderdiniz?
Astronot olmak ister misiniz, Ni¢in?

Ulkelerin uzay hakkinda bu kadar arastirma yapma nedeni nedir?

Uzay arastirmalari yapan tilkeler ile yapmayan iilkeleri karsilastiriniz?

Gorseller ile paragraflar eslestirilir. (Etkinlik 5)

5. Etkinlik: Asagida verilen bilgi ve fotograflari eslestiriniz.
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Astronotlarin - 6nemli gorevlerinden
birt uzay istasyonuna eklenecek yeni bir
parcayi, uzay mekigiyle istasyona gotiiriip
yerine takmaktir. Kimi zaman
astronotlarin uzay aracinin disina ¢ikarak
onarim yapmalar1 gerekir.

“Uzay ylirliylisii” adi verilen bu
calismalar sirasinda, bedenlerini uzayin
olumsuz etkilerinden koruyan ve soluk
alip vermelerini saglayan 0zel sistemleri
olan giysiler giymeleri gerekir.

Astronotlar,  uzaydaki  agirliksiz
ortama uyum saglamak i¢in de Ozel
egitimlerden gecerler. Bu egitimlerin bir
bolimii  ¢ok  biiyik bir  havuzda
gerceklestirilir.  Uzay  yiirliylislerinde
kullandiklar1 6zel giysilerle, tipki agirlik
ortamda ¢alisiyormusgasina su altinda
alismalar yaparlar.

Uzaydaki agirliksiz ortama hazirlik igin
kullanilan bir bagka yontemse “parabolik
ucuslar” yapmaktir. Bu ugus sirasinda 6zel bir
jet ugagi, cok biiyiik bir hizla ve belli bir agiyla
yiikselmeye baglar. Daha sonra da yine aym
sekilde inise gecer. Inise gectigi sirada ugagin
icindeki her sey havada yiizmeye baglar! Bu
sekilde yapilan uguglarda ucagin iginde 25
saniyeligine tipki uzaydaki gibi agirliksiz ortam
olusur.

Derinlestirme Asamasi:

Ogrencilerden okunan metinden ve etkinliklerle

ogrendiklerinden hareketle uzay ve astronotlar hakkindaki duygu ve diisiincelerini

bir siir yazarak ifade etmeleri istenir. (Etkinlik 6)

Degerlendirme: Ogrencilerden yansitici giinliik yazmalart istenir. (Etkinlik 7)

5. Hafta Etkinlikleri
Tema: Zaman ve Mekan

Siire: 4 ders saati
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1.Girme Asamasi:

Dikkat Cekme: Ogretmen bir kis fotografi gosterir ve dgrencilerden bu fotografin
onlarda neler cagristirdigini ifade etmelerini ister. Ogretmen, &grencilerin
kendilerinin ya da g¢evresindekilerin kis mevsimine nasil hazirlik yaptiklarini

anlatmalarini ister.

Gildiileme: Kis mevsimiyle ilgili giizel bir hikaye okunacagi ve balonlarla etkinlik
yapilacag belirtilir.
Gozden Gecgirme: Balonlarla kelime etkinligi yapilacagi ve konusma halkasi

teknigi ile etkinlik yapilacag belirtilir.
Gegis: Ogretmen “Kis Mevsimi” adli metni okuyacagim der.
KIS MEVSiMI
Bir ciftei siirekli olarak, kis mevsiminin habersiz geldiginden sikayet edip dururmus.
Yazdan kalma islerimi bitiremeden, karlarn yagip her seyin iizerimi kapattidim

dilsiiniimiis hep. Diisiinmekle kalsa iy1. disan ¢ikip da karlan goriince ¢ok kizar ve

goyle dermus; “Ey zalim kara kig! Sen mevsimlerin en cirkinisin! Habersizee gelip

Oysa ciftel bu diisiincelerinde pek de hakli degilmis. Ciinkdi siirekli olarak: “Nasil olsa

havalar heniiz sicak.” diyerek 1glerim agirdan alryormus.

Bir giin ciftci. yine her zamanki gibi kisa lanetler okuyormus. Birden bir ses duyup
wkilmig. “Yeter artik!™ diyormus ses. “Ben, senin her giin sz saydigin kis
mevsimiym!”

Ciftci saga sola baktifi halde sesin geldigi yonii bulamamis. Birisinin kendisine saka
yaptiim zannetmis dnce. Fakat bir insan sesi olmayacak kadar etkili bir sesmis
duydugu. Daha bir kulak kabartnms. “Bak arkadas!™ diyormug ses. “Biktin senin

sikayetlerinden. Tembellifin sebebiyle 1slen yetistiremiyor, sonra da bem sugluyorsun.
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Hi¢ ivimser bir insan degilsin. Beni rahatsiz ettifin yvetmivormus gibi, kendimi ve
cevreni de mutsuz edivorsun. Her sonbahar mevsiminde birkag haberci vyollayvip,
gelecegim zamam bildirivorum. Ama senin bunlan gérdigin mi var. Onimizdeki
sonbahar yvine haberciler vollayip gelecegim zamam bildirecegim_. Onlan gSrmeye ve

duvmaya ¢alis! Sonra da fazla konusma tamam m 7™

Ciftci donup kalmis. Bir vandan da sevinmis bu duruma kis mevsimine, artik habersiz

vakalanmavyacagi i¢in ici rahatlanusg.

Ilkbahar bitmis sonra da vaz gelip gecmis. Sonbahar girince, ciftci kis mevsiminin
habercisini beklemeye baslamis. Ancak bekledigi haberciler bir tiirlii gelmivormus.

Bir sabah kalktiginda, her tarafin karlarla kapli oldugunu géren cifici bagirip cagirmaya
baslamig. Kis mevsimi icin sévlemediging mralkmavormus. © Hani” divormus. “sen
gelmeden dnce habercilerin gelecekti?. . Kara ve zalim oldugun kadar, bir de sdzinde

durmayan al¢agin birisin sen!™

Ciftci daha sézlerini bitirmeden kig mevsimi giirlemis; = Simdi bent 11 dinle!™ demig. ™

Soz verdigim gibi, gelmeden dnce habercilerimi gdnderdim, ama sen aptal bir adam

oldugun igin onlann géremedin. D&rt hafta kadar 6nce, karsidaki dagin zirvesine
vagdirdigim kar aslinda bir haberciydi. Yasgh bir imnsanin kirlagmis saglan gibavdi dagin
tepesi. Akilli bir adam olsaydin, gelmekte oldugumu anlar tedbirini alirdin. Aradan
birkac giin gectikten sonra, dagin zirvesine cok, g&vdesine ise daha az vagduirdim
karlannm. Sen vine anlamadin. Her giin, dagin biraz daha asagisina génderivordum
karlanimi. Karlar dagi vavas vavas bevazlastirirken tedbirini almalivdin. Havayi 1se her
gin biraz daha sofuttum. Gonderdigim haberciler her seferinde, bak geliyoruz
divorlards. ™

Ciftg1 vaptiga hatayi geg de olsa anlamis. Basini 6ne egip igeri giderken: “Ah bemim
akilsiz  kafam!” divormus. “Kis mevsiminin  gonderdifn  habercilen nasil da

anlayamamigim!

Mehmet VURAL (Ez-de vayinlan, 2018)

2.Kesfetme Asamasi: Okuma Oncesinde metnin gorseline, basligina ve yazaria
g0z atilir. Okuma sirasinda bilinmeyen kelimelerin ve 6nemli gordiikleri yerlerin

altin1 ¢izmeleri yoniinde dgrenciler uyarilir. Metin ilk olarak 6gretmen tarafindan
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okunur. Daha sonra metin kahramanlari o6grencilere dagitilir ve okuma

gerceklestirilir.

Ogretmen metinden segtigi kelime, kelime gruplarimi ve anlamlarini kagitlara
yazar, kelimeleri balonlarin i¢ine atar. Kelimelerin anlamlar karisik bir bicimde
tahtaya yapistirilir. Ogrenci tahtaya gelir, balonu patlatir, balonun i¢inden ¢ikan

kelimenin anlamini bulur ve ciimle kurar.

Etkinlik1: Balonlara yazilan kelime ve kelime gruplari

Kelimeler Anlamlar1

fyimser Genellikle her diistince ve isi iyi olarak
degerlendiren.

Zalim Acimasiz ve haksiz davranan, zulmeden.

Giirlemek Kuvvetli ve etkili bir bigimde varligini
gostermek.

Kirlagmak Rengi kir olmak.

Tedbir almak Onlem almak.

Donup kalmak Sasirip bir slire ne yapacagini, ne

diyecegini bilememek.

I¢i rahatlamak Endiselenecek bir durum bulunmadigini

ogrenerek sikintidan kurtulmak.

Agirdan almak Bir isi gereken siire i¢inde bitirmemek,

geciktirmek.
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Kulak kabartmak Belli etmemeye calisarak dinlemek

Soylemedigini birakmamak Bir kimse veya bir konu ile ilgili olarak

sOylenmemesi gereken seyleri sdylemek.

S6z sanatlan etkinligi yaptirilir. Burada benzetme, kisilestirme ve intak sanatlari

buldurulur, nedenleri agiklanir.
Etkinlik2:

Dort hafta kadar once, karsidaki dagin zirvesine yagdirdigim kar aslinda bir
haberciydi. Yasl bir insanin kirlagsmig saglar1 gibiydi dagin tepesi. Akilli bir adam

olsaydin, gelmekte oldugumu anlar tedbirini alirdin.”
Verilen paragrafta hangi s6z sanatin1 kullanilmistir? A¢iklayimiz.

Soz

Ciftci daha sozlerini bitirmeden kis mevsimi giirlemis; “ Simdi beni iyi dinle!”

demis. “ S6z verdigim gibi, gelmeden 6nce habercilerimi gonderdim, ama sen

aptal bir adam oldugun i¢in onlar1 géremedin.
Verilen paragrafta hangi s6z sanatini1 kullanilmistir? Aciklaymiz.

SOz sanati

3. Aciklama Asamasi: Ogrenciler, anlamin1 buldugu kelime ve deyimlerle ilgili
ciimle kurar. Ogrencilerden metni kronolojik siraya uygun sekilde dzetlemeleri

istenir. Metin alt1 sorularini cevaplarlar.
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Metin Alt1 Sorular1

1.Cift¢i kis mevsiminin gelmesini neden istemiyor?

2. Ciftci her tarafin karla kapli goriince neler diisliniiyor?

3. Ciftcimin ozellikleri nelerdir?

4. Kis habercilerini nasil yollamigtir?

5. Cift¢i kisin habercilerini neden anlamamuistir?

6. Metne yeni bir baglik koysaniz ne olurdu?

7. Metnin ana fikri nedir?

8. Cevrenizi ve dogay1 gézlemleyip tahminler de bulundugunuz oluyor mu?

4. Derinlestirme Asamasi: Konusma halkasi teknigi uygulanir. Bu teknik,
Ogrencinin bir konu iistiinde diisiinmesi, duygu ve diisiincelerini anlamasini,

empatik diislinmeyi 6grenmesi ve sonug olarak soruna ¢dziim bulmasini saglar.
Etkinlik 3: Konusma halkas1 teknigi uygulanir.

Sorular: 1. Siz ¢ift¢inin durumunda olsaniz neler hissederdiniz?

2. Cift¢inin yerinde olsaydiniz neler diisiiniirdiiniiz.

3. Ciftei kis mevsimine sdylendiginde, kis mevsimi neler hissetmis olabilir?

4. Ciftginin yerinde olsaydiniz sorununuza nasil bir ¢6ziim bulurdunuz?

5. Kis mevsimi yerinde olsaydiniz nasil bir ¢6ziim bulurdunuz?

5. Degerlendirme: Ogrencilere agik uclu sorular sorulur. Yapilan ders hakkinda

yansitict giinliik yazmalar istenir.

6. Hafta Etkinlikleri

Tema: Erdemler

Siire: 4 ders saati

Arac ve Gerecler: Calisma kagidi, ekmek, siit, bugday
1.Girme Asamasi:

Dikkat Cekme: Ogretmen paylasma kavramiyla ilgili olan Yusuf’un Diinyas1 adl

3 dakikalik videoyu 6grencilerine izletir.
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Daha sonra onlara bir kavram haritasi ¢izdirir video ve kavram haritasindan yola
cikarak “paylasma” kavrami Ogrenciler tarafindan aciklanir ornekler verilir.

Boylece dgrencilerin 6n 6grenmeleri yoklanmis ve siif ortamina getirilmis olur.

1. Etkinlik: “paylagsma” kavraminin sizde ¢agristirdigi kelimeleri dairelerin igine
Paylasma

OoO—1" —
D

Gldiileme: Bu derse ¢ok Onemli bir kavram olan “paylasma” kavraminin

yaziniz.

islenecegi okul disinda da etkinlik yapacaklari belirtilir.

Gozden gecirme: Ilk olarak hikayenin okunacadi, materyallerle kelime
caligmalarinin yapilacagi, hikaye haritas1 olusturulacagi ve sinif disinda yapilacak

olan etkinlikten bahsedilir.

Gegis: Ogretmen “Seving adli metni okuyorum” der.
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SEVINC
Bir parkta iki simitgi ¢ocuk.
Yan vana bir banka oturmuslar.

Etrafta cicekler, kelebekler, ¢ocuklarinin ellerinden tutup gezdiren anneler, kalin
mercekli gézliklen ile gazeteye dalmis thtivarlar, bin bir samata ile birbirine satasan

giiliisen mektep kackim dgrenciler, dilenciler, ¢Gpciler. ..
Simitciler sekiz on vaglaninda. Kara, kavruk, zayif

Belli ka beslenme vetersizligi 1le buyumisler. Aym mahallenin ¢ocuklar bunlar, belli
ki tagradan heniiz gelmigler.

Ikisi de vorgun ve ac.

Vakit 6gle tizeri.

Parkin gesitli noktalarinda bulunan biifelerden déner, sucuk kokulann geliyor.
Onlerinden iri sandviglerini 1s1ra 1s1ra kendi vaslarinda cocuklar gegivor.

Bezgin gizlerle etrafa bakivor, bakmaktan usanmivorlar. Sonunda birt davanamavip,

_ Hadi simit yiyelim diyor.
Simitler aliminyum tepside dizilmis durovor. Her zaman vaptiklan gibi kimin
tepsisinden simit alinacak dive ¢ép gekivorlar. Bir, eline biri uzun &teka kisa ik ¢op
alivor; ellerini arkasinda gizlevip kisayi bir avucuna, vzunu dteki avucuna saklivor.

Sonra iki kolunu birden &ne ¢ikararak vumulu ellerini arkadasina uzativor. Oteki bir

siire siiziiliyor bu yumruklar, bir tiirld karar veremivor.

Sonunda “va sundadir va bunda™ yapip birini secivor.

Kisa cikt1, kaybett:.

Hig tasalanmadan vamindaki kendi tepsisinden bir simit ¢elap * Hadi™ divor.

Her zaman bédvle vapivorlar.

96



Simidin bir ueundan biri, 8biir ucundan &teki tutup “bir, ik, ii¢” deyip asiliyorlar. Simit
aym anda iki pargaya boliiniiyor. Birine az, dtekine cok diisiiyor ama ikisi de hakkina
razi.

Bu defa dyle olmadi.

Simidin bir parcas1 bayag biiyiik kaldi. Biiyiigii kazanan, arkadasimm payina bakt, cam
sikildi.

“Olmadi” dedi. “ Benumki ¢ok.”

Oteki “ Sans iste, bos ver” dedi ve kendi paymna diiseni yemege basladi. Bityiik parcay
kazanan bir tiirlii yiyemiyor.

Sans da olsa haksizlik bu.

Dayanamayip fazla par¢ay1 kopardi ve arkadasina uzatti.

Arkadag “Alamam” dedi. “o senin hakkin.”

Beriki kararli:

* Olmaz, yryemem, béliisehm™ diyor.

Bir zaman alirsin, almazsin diye cekistiler

Onlar gekisedursun parkin uyvamik giivercinleri hic gekinmeden &nlerine kadar gelmis,
dikiilen susamlara dalmiglardi. Cocuklar fazlalik olan parcayi giivercinlere dogradi.
Onlerinde bir giivercin bahcesi olugtu.

Biri ¢ekinerek avaklanna dolanan kuslardan birini oksadi. Hayret, kacmivor. Bir daha
oksadi, bir daha, ¢gok hosuna gitti bu. Havatinda ilk kez bir giivercimi oksuvordu. Onu
giren dteki de giivercinleri oksamava basladis. Arada bir g&z géze gelivor, birbirlerine
giiliimsiivorlar. Yiizsiiz givercinlert ag sanmislardi. Kalan simitlerini de dogradilar.
Kuslar vedikce sanki onlar doyuvordu. Giivercinlerin parlak tiivlerinden gecen sevgi ve
merhamet en saf hali ile cocuk kalplerini doldurmustu.

Sonunda simitler batti.

Ortada tek bir susam tanesi kalmadi.
Giivercinler birden havalanarak ve ¢ocuklarin viireklerini agizlarina getirerek ugtular.
Ileride simit yiven genc ¢iftin éniine kondular.

Simatciler birbirine balts
Ikisi de sevincini bulmustu.

Mustafa KUTLU (Simsek, 2012).
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2. Kesfetme Asamasi: Ogretmen &rnek okumasi yapmadan dnce dgrencilerini
paragraflarda 6nemli gordiikleri climlelerin ve anlamini bilmedikleri kelimenin
okuma sirasinda altin1 ¢izmelerini sOyler. Metin okunurken aklina gelen fikirleri
not almalarim ister. Ilk olarak metnin fotografi incelenir. Metne ve yazara
Ogrencilerle birlikte g6z attiktan sonra okumasinmi gergeklestirir. 2 kez de
ogrenciler tarafindan sesli okuma yontemiyle okutulur. Bilinmeyen kelimeler

baglamdan hareketle tahmin etmeleri istenir ve ciimle i¢inde kullandirilir.

Metindeki kelimeler de kullanilarak hazirlanan zit anlamli kelimeler materyali
tahtaya asilir. Bir 6grenci tahtaya gelir ve iki arkadasina sectigi kelimeleri sorar ve
climle i¢inde kullanmasini ister. Gerekli noktalarda ipucu verir. Bu materyal ders
bitiminde sinifin uygun yerine asilir ve 6grencilerin materyalden yil boyunca

yararlanmalar1 saglanir.
2. Etkinlik: Z1t anlamli kelimeler materyali 76 kelimeden olugmaktadir.

Kelimelerin zit anlamlarini sdyleyiniz ve ciimle i¢cinde kullaniniz.

3. Aciklama Asamasi: Zit anlamli kelimeler ve metindeki bilinmeyen kelimeler

ctimle i¢inde kullanilir.

Ogrencilerden tarafindan metin dzetlenir, hikaye haritas1 olusturulur, metin alt1

sorular1 cevaplanir.

98



HIKAYE HARITASI

1. Sahne

2.Ana ve Yardimci

Karakterler l

‘ Problemin Baslangic1 ‘

3 3
4. Problem
Problem C6zme Tesebbiisleri
5 5.
6. Sonug
7. Ana Fikir
8. Tepki
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Metin Alt1 sorulari

Cocuklarin dis goriiniisleri nasildir?
Cocuklar karinlarini nasil doyuruyorlar?
Cocuklardan biri ne i¢in huzursuzluk yasiyor?

Cocuklar problemlerine nasil bir ¢6ziim buluyorlar?

o ~ w D P

Cocuklar ellerindeki simidi gilivercinlere atarak dogru bir davranig yapti
mi1? Neden?

6. Cocuklar simitlerini giivercinle paylasinca neler hissediyorlar.

7. Siz de ¢evrenizdeki hayvanlara yiyecek veriyor musunuz?

8. Hayvanlar beslerken neler diisiiniiyor neler hissediyorsunuz?
9

Bu hikayeye yeni bir baslik koyacak olsaniz bu ne oludu?

4. Derinlestirme Asamasi: Ogrencilerin sinifca hayvanlar icin biriktirdikleri
parayla ekmek ve siit alinarak bulunduklar1 ¢evrede ¢esitli yerlere kaplar i¢inde
hayvanlara vermeleri saglanir. Kuslar i¢in c¢esitli yerlere bugday konulur. Bu
etkinligin 6grencilerin paylasma sevincini hissetmeleri, hayvanlara yardim etmeye
Ozendirilmesi ve tesvik edilmesi yoOniinden yararli olacagi diisiiniilmektedir.
Ozellikle kis giinlerinde hayvanlar a¢ olduklar1 zaman donarak 6lmektedir. Bu
sebeple 6grencilerin bu etkinligi ders disinda da siirdiirebilecekleri evinde artan
kalan yiyecekleri belirledikleri noktalarda kedi ve kopeklere verebilecekleri

belirtilir.

5. Degerlendirme: Ogretmen etkinlikler ile ilgili agik uglu sorular sorar.
Konunun ne diizeyde anlasildigi boylece Olciiliir ve Ogrencilere ders ile ilgili

yansitict giinliik yazdirilir.
Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi iki asamada gergeklesmistir. Birinci asamada, her iki gruba
da “Okuma Basar1 Testi”, “Okuma Tutum Olgegi”, “Okuma Kaygi Olcegi”
uygulanmistir. Bunlardan alinan puanlar 6n test puanlari olarak hesaplanmustir.
Deney grubuyla uygulama siireci bittiginde ikinci asamada, On test olarak
uygulanan testler deney ve kontrol grubuna tekrar uygulanarak elde edilen veriler

de son test puanlar1 olarak degerlendirilmistir.
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Verilerin Analizi

Bu arastirmada, “Okuma Basar1 Testi”, “Okuma Tutum Olgegi” ve
“Okuma Kayg1 Ol¢egi”nden elde edilen veriler SPSS 25 paket programi ile analiz

edilmistir.

Bu arastirmada, deney ve kontrol gruplari arasinda okuma becerileri ve
okuma tutum ve kaygilart agisinda fark olup olmadigini belirlemek, hangi
istatistik testlerinin kullanilacagina karar vermek amaciyla normallik testleri
yapilmistir. “Grup blyiikliigiiniin 50’den kii¢iik olmast durumunda Shapiro-
Wilks, bilyiikk olmast durumunda Kolmogorov, Smirnov (K-S) testi, puanlarin
normallige uygunlugunu incelemede kullanilan iki testtir (Biiylikoztiirk, 2016:
42). Aragtirmanin ¢alisma grubunda 41 6grenci ( deney grubu: 21, kontrol grubu:
20) bulundugu i¢in verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek
icin Shapiro-Wilks testi kullanilmigtir. Arastirma verilerinin normal dagilim

gosterdigi tespit edilmistir.
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Uciincii Boliim

Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin bu boliimiinde c¢alisma gruplariyla yapilan uygulamalar

sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.
Alt Problemlere Ait Bulgular ve Yorumlar
Birinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Birinci alt problem: Deney grubundaki &grenciler ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Okuma Bagar1 Testi” On test puanlari arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

5E modeline uygun olarak o6gretim yapilan deney grubu Ogrencileriyle
mevcut programa gore Ogretimin yapildigi kontrol grubu Ggrencilerinin
okudugunu anlama basaris1 yoniinden her iki gruba da uygulanan basari testinden
elde ettikleri on test puanlart incelenmistir. Ortaokul 7. sinif kontrol ve deney
siiflarinin “Okuma Basar1 Testi”’nden aldiklar1 6n test puanlariyla ilgili aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 17 verilmistir.

Tablo 17

Deney ve Kontrol Gruplarimn Okuma Basari Testi On Test Puanlarina Iliskin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar N X S
Deney 20 25.05 6.85
Kontrol 21 24.42 8.59

Tabloyu inceledigimizde deney grubunun okuma basar1 testinden elde
ettikleri 6n test puan ortalamalar1 25.05 iken; bu oran kontrol grubunda 24.42
olarak tespit edilmistir. Buna gore iki grubun 6n test puanlarina iliskin ortalamalar
arasinda ¢ok kiigiik de olsa bir farklilik bulunmustur. Bu farkliligin istatistiki
olarak bir anlamlilik arz edip etmedigini tespit etmek i¢in bagimsiz gruplar t-testi

uygulanmigtir.
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Tablo 18

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Okuma Basari Testi” On Test Puanlart
Ortalamalarimin Karsilastirilmasina lliskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglart

Gruplar N X S sd t p

Deney 20 25.05 6.85
37.85 256 799
Kontrol 21 24.42 8.59

Deney ve kontrol grubunun uygulama oncesi On test sonuglarmin
istatistiksel a¢idan anlamli olup olmadigin1 belirlemek amaciyla t-testi
uygulanmistir.  Tablodaki verilerin p degerleri anlamlilik diizeylerine gore
incelendiginde deneysel uygulama oncesinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin “Okuma Basar1 Testi”ne iligkin 6n test puan ortalamalar1 arasindaki
farklililk anlamli diizeyde degildir. (t (37.85)=256, p>0.05) Deney grubunun
okuma basaris1 (X=25.05) ve kontrol grubunun okuma basarisinin (X =24.42)
birbirine ¢ok yakin degerler oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin deneysel uygulama oncesi okuma basarilarinin denk

oldugu anlasilmaktadir.
ikinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Ikinci Alt Problem: 5E &gretim modeli etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile mevcut Tiirk¢e programinin uygulandigi kontrol grubunun okudugunu
anlama becerilerine iliskin hazirlanan “Okuma Basar1 Testi” son test puanlar

arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin okudugunu anlama becerilerini
Olgmek icin gruplara “Okuma Basar1 Testi” uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin aldiklar1 puanlar arasinda bir fark olup olmadig: t-testi

yapilarak analiz edilmistir.

Tablo 19

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “ Okuma Basar: Testi” Son Test
Puanlart Ortalamalarmmin Karsilastirimasina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi
Sonuglart

Gruplar N X S sd t p
Deney 20 31.55 7.07

39 2.151 .038
Kontrol 21 25.90 9.48
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Tablodaki verilerin p degerleri anlamlilik diizeylerine goére incelendiginde
deneysel uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubu O6grencilerinin “Okuma
Basar1 Testi’ne iliskin son test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli
diizeydedir. (t (39)=2.151, p< 0.05) Deney grubunun okuma basaris1 (Xx=31.55) ve
kontrol grubunun okuma basarisinin (X =25.90) Bu bulgulara gore deney ve
kontrol gruplarinin okuma basarilart arasinda deney grubunun lehine anlamli bir
fark bulunmustur. Bu baglamda 5E 6gretim modeline uygun olarak hazirlanan

okuma etkinliklerinin okuma basarisini arttirdig1 sdylenebilir.
Uciincii alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Ugiincii alt problem: SE Ogretim modeli etkinliklerinin uygulandig1 deney
grubundaki dgrencilerin “Okuma Basar1 Testi” 0n test-son test puanlari arasinda

anlamli diizeyde farklilik var midir?

Tablo 20

2

Deney Grubu Ogrencilerinin “Okuma Basart T esti On Test Puanlar ile Son
Test Puan Ortalamalarimin Karsilastiriimasina Iliskin Bagimli Orneklem t-testi
Sonuclart

Grup Uygulama N X S sd t p

Deney On Test 20 25.05 6.85
19 -2.869 .010
Deney Son Test 20 31.55 7.07

Tablodaki verilerin p degerleri anlamlilik diizeylerine goére incelendiginde
deneysel uygulama oOncesi ve sonrasinda deney grubu &grencilerinin “Okuma
Basar1 Testi”ne iliskin On test-son test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik
anlamli diizeydedir. (t (19)=-2.869, p< 0.05) Deney grubunun &n testte okuma
basaris1 (k=25.05) son testte okuma basaris1 (X =31.55) Bu bulgulara gore 6n test
ve son test okuma basarilar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark bulunmustur.
5E 6grenme modeline uygun hazirlanan etkinliklerle uygulama yapilan deney
grubu Ogrencilerinin  okuma basarilarinda artis yasanmistir. 5E  modeli

ogrencilerin okuma basarilarini arttirdigi sdylenebilir.
Dordiincii alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Dordiincii alt problem: Mevcut Tiirkce 6gretim programinin uygulandigi
kontrol grubundaki dgrencilerin “Okuma Basar1 Testi” 6n test puanlari ile son test

puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?
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Tablo 21

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Okuma Basari Testi” On Test Puanlart ile Son
Test Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimli Orneklem t-testi
Sonuclari

Grup Uygulama N X S sd t p

Kontrol On Test 21 2442  8.59
20 -.674 .508
Kontrol Son Test 21 25.90 9.48

Tablodaki verilerin p degerleri anlamlilik diizeylerine gore incelendiginde
mevcut Tiirkce Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin
“Okuma Basar1 Testi”ne iliskin 6n test-son test puan ortalamalar1 arasindaki
farklilik anlaml diizeyde degildir. (t (20)=-674, p > 0.05) Kontrol grubunun &n
testte okuma basaris1 (X=24.42) son testte okuma basaris1 (X =25.90) Bu
bulgulara gore mevcut Tiirkce programinin okuma basarisini arttirdig: fakat on
test ve son test okuma basarilar1 puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig

goriilmektedir.
Besinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Besinci alt problem: Deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
ogrencilerin “Okuma Tutum Olgedi” 6n test puanlari arasinda anlamli diizeyde

farklilik var midir?

Tablo 22

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Okuma Tutum Olgegi” On Test
Puanlart Ortalamalarmmin Karsilastiridmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi
Sonuglar

Gruplar N X S sd t p
Deney 20 54.60 8.74

39 -1.074 .289
Kontrol 21 57.66 9.49

Deney ve kontrol grubunun uygulama Oncesi On test sonuclarmin
istatistiksel agidan anlamli olup olmadigimi belirlemek amaciyla t-testi
uygulanmistir.  Tablodaki verilerin p degerleri anlamlilik diizeylerine gore
incelendiginde deneysel uygulama Oncesinde deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin “Okuma Tutum Olgegi”ne iliskin 6n test puan ortalamalart

arasindaki farklilik anlamli diizeyde degildir. (t (39)=-1.074, p>0.05) Deney
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grubunun okuma tutumu (x=54.60) ve kontrol grubunun okuma tutumunun (X

=57.66) birbirine yakin degerler oldugu goriilmektedir.
Altinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Altinct alt problem: 5E 6gretim modeli etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile mevcut Tiirkge Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubunun
“Okuma Tutum Olgegi” son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var

mudir?

Tablo 23

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “ Okuma  Tutum Olg.egi 7 Son Test
Puanlart Ortalamalarmin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi
Sonuclart

Gruplar N X S sd t p
Deney 20 60.60 9.50

39 478 .635
Kontrol 21 59.23 9.91

Tablodaki verilerin p degerleri anlamlilik diizeylerine gore incelendiginde
deneysel uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubu O6grencilerinin “Okuma
Tutum Olgegi’ne iliskin son test puan ortalamalar: arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. (t (39)=.478, p> 0.05) Deney grubunun okuma tutumu
(x=60.60). ve kontrol grubunun okuma tutumu (X =59.23) Bu bulgulara 5E
Ogretim modeli Ogrencilerin okuma tutumlarinda artisi saglasa da deney ve
kontrol gruplarinin okuma tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig
sOylenebilir. Tutumlar kisa silirede degisen bir ozellik degildir. Uygulama
stirecinin 6 hafta siire olmast anlamh farkliligin ¢ikmama nedeni olarak

sOylenebilir.
Yedinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Yedinci alt problem: 5E Ogretim modeli etkinliklerinin uygulandig1 deney
grubundaki &grencilerin “Okuma Tutum Olgegi” &n test- son test puanlart

arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?
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Tablo 24

Deney Grubu Ogrencilerinin “Okuma Tutum Olgegi " On Test Puanlart ile Son
Test Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimli Orneklem t-testi
Sonuclari

Grup Uygulama N X S sd t p

Deney On Test 20 5460  8.74

19 -2156 .044
Deney Son Test 20 60.60 9.50

Tablodaki verilerin p degerleri anlamlilik diizeylerine gore incelendiginde
deneysel uygulama oOncesi ve sonrasinda deney grubu Ogrencilerinin “Okuma
Tutum Olgegi’ne iliskin 6n test-son test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik
anlamli diizeydedir. (t (19)=-2.156, p< 0.05) Deney grubunun &n testte okuma
basaris1 (x=54.60) son testte okuma basaris1 (X =60.60) Bu bulgulara gore 6n test
ve son test okuma tutumlari arasinda son test lehine anlamli bir fark bulunmustur.
5E 6grenme modeline uygun hazirlanan etkinliklerle uygulama yapilan deney
grubu oOgrencilerinin  okuma tutumlarinda artis yasanmistir. 5E modeli

ogrencilerin okuma tutumlarini arttirdig1 sdylenebilir.
Sekizinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Sekizinci alt problem: Mevcut Tiirk¢e Ogretim programinin uygulandig
kontrol grubundaki égrencilerin “Okuma Tutum Olgegi” 6n test puanlari ile son

test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

Tablo 25

Kontrol Grubu Ogrencilerinin ““Okuma Tutum Olgegi” On Test Puanlari ile Son
Test Puan Ortalamalarmin Karsilastirilmasina Illigkin Bagimli Orneklem t-testi
Sonuglar

Grup Uygulama N X S sd t p

Kontrol On Test 21 57.66  9.49

20 -424 676
Kontrol Son Test 21 59.23 9.91

Tablodaki verilerin p degerleri anlamlilik diizeylerine gore incelendiginde
mevcut Tiirkge Ogretim programimnin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
“Okuma Tutum Olgegi ne iliskin &n test-son test puan ortalamalari arasindaki

farklilik anlamli diizeyde degildir. (t (20)=-424, p > 0.05) Kontrol grubunun 6n
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testte okuma tutumu (x=57.66) son testte okuma tutumu (X =59.23) Bu bulgulara
gbére mevcut program, okuma tutumu On test son test ortalamasinda artis saglasa

da bu fark anlamli diizeyde degildir.
Dokuzuncu alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Dokuzuncu alt problem: Deney grubundaki &grenciler ile kontrol

grubundaki 6grencilerin “Okuma Kaygi Olgegi” én test puanlar1 arasinda anlamli

diizeyde farklilik var midir?

Tablo 26

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Okuma Kaygi Olgegi” On Test
Puanlart Ortalamalarmin Karsilastiridmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi
Sonuglar

Gruplar N X S sd t p
Deney 20 57.50 16.16

39 1.939 .060
Kontrol 21 49.47 9.67

Deney ve kontrol grubunun uygulama Oncesi 6n test sonuglarinin
istatistiksel agidan anlamli olup olmadigin1 belirlemek amaciyla t-testi
uygulanmistir.  Tablodaki verilerin p degerleri anlamlilik diizeylerine gore
incelendiginde deneysel uygulama Oncesinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin “Okuma Kayg1 Olgegi’ne iliskin 6n test ortalamalar1 arasinda fark
bulunsa da bu fark anlamli degildir. (t (39)=1.939, p>0.05) Deney grubunun
okuma kaygis1 (X=57.50) ve kontrol grubunun okuma kaygisinin (X =49.47)

oldugu goriilmekte ve bu baglamda gruplar denk sayilmaktadir.
Onuncu alt probleme iliskin bulgular ve yorum

Onuncu alt problem: 5E 6gretim modeli etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile mevcut Tiirkge Ogretim programinin uygulandigr kontrol grubunun
“Okuma Kayg1 Olgegi” son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var

midir?
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Tablo 27

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Okuma Kayg Olg’"egi 7 Son Test
Puanlart Ortalamalarmin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi
Sonuclari

Gruplar N X S sd t p
Deney 20 47.85 15.01

39 -604 549
Kontrol 21 50.42 12.22

Tablodaki verilerin p degerleri anlamlilik diizeylerine gore incelendiginde
deneysel uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubu o6grencilerinin “Okuma
Kaygr Olgegine iliskin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (t (39)=-.604, p> 0.05) Deney grubunun okuma kaygisi
(x=47.85) ve kontrol grubunun okuma kaygist (X =50.42). 5E 6gretim modeline
uygun hazirlanan etkinliklerin uygulandigr deney grubunda okuma kaygisinin

daha diisiik oldugu gozlense de bu farklilik anlamli diizeyde degildir.
On birinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum

On birinci alt problem: 5E Ogretim modeli etkinliklerinin uygulandig1
deney grubundaki égrencilerin “Okuma Kaygi Olgegi” 6n test-son test puanlart

arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

Tablo 28

Deney Grubu Ogrencilerinin “Okuma Kaygi Olgegi " On Test Puanlart ile Son
Test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Iliskin Bagimli Orneklem t-testi
Sonuclart

Grup Uygulama N X S sd t p

Deney On Test 20 57.50 16.16
19 2.168 .043
Deney Son Test 20 47.85 15.01

Tablodaki verilerin p degerleri anlamlilik diizeylerine gore incelendiginde
deneysel uygulama Oncesi ve sonrasinda deney grubu o6grencilerinin “Okuma
Kaygi Olgegi’ne iliskin 6n test-son test puan ortalamalari arasindaki farklilik
anlaml diizeydedir. (t (19)=2.168, p< 0.05) Deney grubunun o6n testte okuma
kaygist (x=57.50) son testte okuma kaygist (X =47.85) Bu bulgulara gore on test
ve son test okuma kaygilar1 arasinda son test lehine anlamli bir fark bulunmustur.
5E 6grenme modeline uygun hazirlanan etkinliklerle uygulama yapilan deney

grubu Ogrencilerinin okuma kaygilarinda diislis oldugu goriilmektedir. Bu
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durumda modelinin &grencilerin okuma kaygilarmi diisiirmede etkili oldugu

sOylenebilir.
On ikinci alt probleme iliskin bulgular ve yorum

On ikinci alt problem: Mevcut Tiirkge 6gretim programinin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin “Okuma Kayg1 Olgegi” én test puanlari ile son

test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

Tablo 29

Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Okuma Kaygt Ol.gegi ” On Test Puanlari ile Son
Test Puan Ortalamalarmin Karsilastirilmasina Illigkin Bagimli Orneklem t-testi
Sonuglar

Grup Uygulama N X S sd t p

Kontrol On Test 21 4947 9.67
20 -.318 754
Kontrol Son Test 21 50.42 12.22

Tablodaki verilerin p degerleri anlamlilik diizeylerine gore incelendiginde
mevcut Tiirkge Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
“Okuma Kaygi Olgegi’ne iliskin 6n test-son test puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farklilik yoktur. (t (20)=-318, p > 0.05) Kontrol grubunun on testte
okuma kaygist (x=49.47) son testte okuma kaygisi (X =50.42) Bu bulgulara gore
Ogrencilerin okuma kaygilarinin arttig1r gézlenmektedir. Fakat bu farklilik anlamli

diizeyde degildir.
Yansitici Giinliik Araciligiyla Elde Edilen Bulgular

Deney grubundaki o6grencilerin, SE 0Ogretim modeline uygun olarak
hazirlanan etkinlikler ile ilgili goriislerini almak i¢in bes sorudan olusan yansitici
giinliik hazirlanmistir.  Yansitict  giinliiklere verilen cevaplar incelenmis ve
cevaplar hareketle kategoriler olusturulmustur. Ogrencilerin gériisleri kategorilere

gore siniflandirilmis ve frekans degerlerine ulagilmistir.

Ogrencilerin goriislerinin gizliligini saglamak icin kodlama yapilmustir.
Ogrenciler “O” olarak kodlanmis “O1, 02, O3” olarak numaralar verilmis ve 6
hafta olarak diizenlenen etkinliklerin birici haftasi “A”, ikinci haftas1 “B”,
ticlincii haftas1 “C”, dordiincii haftas1 “D” ve besinci haftas1 “ E” ve altinci haftasi

“ F” olarak kodlanmistir. Arastirmanin bu boliimiinde, yansitic1 giinliikte yer alan
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sorulara verilen cevaplar kodlanmis ve kategoriler olusturulmustur. Elde edilen

bulgular sunulmustur.

Tablo 30

Giizel ve Eglenceli Bulma

Kategori Etkinlik Haftas1 F
1. Hafta 18

Giizel ve Eglenceli Bulma 2. Hafta 14

(f=20) 3. Hafta 19
4. Hafta 18
5. Hafta 13
6. Hafta 17

Ogrenciler giinliiklerinde etkinliklerin onlar1 heyecanlandirdigindan, giizel

bulduklarindan, keyif aldiklarindan, hoslarina gittiginden bahsetmislerdir.
Ogrenci goriislerinden bazilar1 $dyledir:

(O3A) “Bence eglenceli ve oldukca zevkliydi ve asir1 mutluydum. Daha
once boyle seylerle hi¢ karsilasmamistim Ornegin ok atmak gibi.” “Cok

memnunum.”

(O8A) “ Bence eglenceli etkinliklerdi ve cok hosuma gitti. Insallah bir daha

yapariz.”

(O19A) “Tiirkge dersinde ok attik, ok atmayir dgrendik orada olmaktan

mutluydum.”
( O12F) “ Giizeldi kendimi hi¢ bu kadar mutlu hissetmemistim.”

Ornek olarak verilen 6grenci goriislerinden de anlasildig: gibi SE dgretim
modeline uygun olarak hazirlanan etkinliklerin 6grenciler tarafindan eglenceli ve

keyif verici bulundugu séylenebilir.
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Tablo 31

Yaparak Yasayarak Ogrenme

Kategori Etkinlik Haftas1 F
1. Hafta 18

Yaparak yasayarak Ogrenme 2. Hafta 5

(F=20) 3. Hafta 18
4. Hafta 5
5. Hafta 9
6. Hafta 16

Ogrenciler birgok etkinlikte aktif rol aldiklarin1 ve bu sayede 6grendiklerini,

yansitici giinliiklerinde ifade etmislerdir.
Ogrenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:
O1A “ Bilmedigim kelimelerin anlamin1 yapboz etkinligiyle 6grendim.

03C “ Agag dikilmesine yardim ettim. Deyimlerle ilgili kisa bir oyun

hazirladim. Yeni deyimler 6grendim”
04C “Deyimleri canlandirdik, simsir agac1 diktim”

Ogrenci goriislerinden anlasilacagi iizere 5E modeline uygun olarak

hazirlanan etkinliklerin yaparak yasarak 6grenmeyi destekledigi sdylenebilir.

Tablo 32

Onceki Bilgilerle Yeni Bilgiler Arasinda Bag Kurma

Kategori Etkinlik Haftas1 F
1. Hafta 7
Onceki bilgilerle yeni bilgiler 2. Hafta 4
arasinda bag kurma (f=20) 3 Hafa 5
4. Hafta 4
5. Hafta 4
6. Hafta 3
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Yansitici giinliiklerden bazi 6grencilerin; okunan metin ya da etkinliklerdeki
konularla ilgili 6n bilgilerinin bulundugu, etkinliklerle bu bilgilerin daha kapsamli
hale geldigi ya da 6nceden sadece teorik bilgisi oldugu konular1 deneyimleyerek

yeni bilgiler edindikleri anlasilmaktadir.
Ogrenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:

O1A “Ciritin adin1 bilsem de nasil oynandigmi bilmiyordum, derste

o0grendim.”

OI1B “ Kadin sehitlerimizi égrendim. Ben hepsini bilmiyordum, 6grendim

ve ne kadar zorlu bir donem oldugunu anladim.”
O8A “Cirit oyununu 6grenmem kiiltiir birikimime katk1 yapt1.”

Ogrenci goriislerinden hareketle SE modeline uygun olarak hazirlanan

etkinliklerin 6n bilgiler ile yeni bilgiler arasinda bag kurdugu sdylenebilir.

Tablo 33

Osrendiklerini Giinliik Hayatla Iliskilendirme

Kategori Etkinlik Haftas1 F
1. Hafta 8
Ogrendiklerini giinliik hayatla 2. Hafta 5
iliskilendirme (f=20) 3 Hafa 7
4. Hafta 6
5. Hafta 5
6. Hafta 7

Ogrenciler yansitic1 giinliiklerinde dgrendikleri bilgi ve becerileri giinliik
hayatlarinda nasil kullanacaklarma ve onlara nasil katkist olacagim

belirtmislerdir.
Ogrenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:

O3A “Yasamimiza katki saglayabilir. Eger bir giin okgulukla ilgili bir soru

karsima ¢ikarsa tecriibem olmus olur.”

O9A “ Ogrendiklerim aklimda kalacak. Mesela sohbet ederken o kelimeler

gecerse hemen ben bilecegim.
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08B “Kiiltiir birikimime katki saglad.”
04C “ Kiiresel 1stnmaya nasil engel olundugunu ¢evremdekilere anlatirim.”

OIF “ Hayatimizda nerede olursak olalim hayvanlar1 besleyelim ve onlar

i¢cin yardimlar toplayalim.”

O8E “Bazi konular hakkinda bilgi edindim. Tedbir almanin &nemini

anladim.

Ogrenci gériislerinden hareketle SE modeline uygun hazirlanan etkinlerin
giinliik hayatla iligkilendirilebildigi soylenebilir.
Tablo 34

Etkinlikleri Egitici/ Ogretici Bulma

Kategori Etkinlik Haftasi F
Etkinlikleri  egitici/  oOgretici 1. Hafta 3
bulma (f=20) > Hafta 3
3. Hafta 0
4. Hafta 2
5. Hafta 0
6. Hafta 0

Ogrenciler yansitic1 giinliiklerinde farkli etkinliklerde dgrendikleri konular:
belirtseler de bu kategori altinda “Etkinlikleri 6gretici buldum.” gibi 6zellikle

ifade eden 6grenci goriisleri toplanmustir.
Ogrenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:
O6A “ Cok eglenceli ve dgreticiydi”

O11A “Ok attik egitici oyunlar oynadik” “ Etkinlikler &grenmemizi
sagladi.”

O17A “ Eglenceli ders isledik hep 6grendik”

Ogrenci goriislerinden hareketle SE modeline uygun hazirlanan etkinlerin

Ogrenciler tarafindan egitici ve 6gretici bulundugu sodylenebilir.
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Tablo 35

Dil Becerilerini Destekleme

Kategori Etkinlik Haftas1 F

Dil  Becerilerini  Destekleme 1. Hafta 15

(f=20). 2. Hafta 9
3. Hafta 11
4. Hafta 17
5. Hafta 8
6. Hafta 7

Ogrenciler yansitict  giinliiklerinde etkinliklerin kelime hazinelerini
zenginlestirdiginden, bu etkinlikler sayesinde daha giizel cimle kurduklarindan,
etkinlikleri ¢ok iyi dinlediklerinden ve daha iyi yazip konusabileceklerinden

bahsetmislerdir.
Ogrenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:

O10A “Kelime hazinemi gelistirdi. Eski kelimler hakkinda bilgi sahibi

oldum.
O12B “Yeni kelimeler 6grendigimiz igin daha giizel ciimleler kuracagiz.”
O2A “ Hayatimda en iyi dinledigim derslerden bir tanesi.”
O1B “ Kelimeler 6grendim konusma tarzim daha iyi oldu.”

O7E (konusma halkasini) “Hayatimizin geri kalaninda kullanabilir

diisiincelerimizi kars1 tarafa sunariz.”

O1D “Siir yazmamiz ¢ok hosuma gitti. Ilk basta biraz zorlandim ama sonra

cok giizel bir siir ¢ikardim.”
O18D “Astronot olmak istiyorum siirini yazdim ve hoca ¢ok begendi.”

Ogrenci goriislerinden hareketle SE modeline uygun hazirlanan etkinlerin

dil becerilerini destekledigi ifade edilebilinir.
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Tablo 36

Diger Derslere Destek Olma

Kategori Etkinlik Haftast f

Diger derslere destek olma 1. Hafta 0

(=20) 2. Hafta 11
3. Hafta 0
4. Hafta 0
5. Hafta 0
6. Hafta 0

Ogrenciler yansitict giinliiklerinde milli miicadelenin kadmn kahramanlarmi
ogrendiklerini bu konuda bilinglendiklerini ifade etmislerdir. Etkinlikler c¢esitli
acilardan bircok derse katki saglasa da bu kategoride 6grencilerin tam olarak ifade

ettiklerine deginilmistir.
Ogrenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:
04B “Tarih konusunda bilingli hale geldik.”
O19B “Milli miicadelenin kadin kahramanlarmn1 biliyorum.”

Ogrenci goriislerinden hareketle SE modeline uygun hazirlanan etkinlerin

diger dersleri destekledigi ifade edilebilinir.

Tablo 37

Isbirlikli Ogrenmeyi Destekleme ve Akran Ogretimi

Kategori Etkinlik Haftast f

Isbirlikli 6grenmeyi destekleme 1. Hafta 10

ve akran 0gretimi > Rafa 1
3. Hafta 13
4. Hafta 0
5. Hafta 0
6. Hafta 9
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Ogrenciler yansitict giinliiklerinde, yapboz kelime etkinliginde grup
arkadaslarina  yardim ettiginden, arkadaslarina kelimelerin  anlamlarini
sOylediginden, aga¢ dikme etkinliginde arkadaslariyla beraber aga¢ diktiginden ve
su verdiginden, paylagsmanin sevincini yasamak i¢in diizenlenen hayvanlari
besleme etkinliginde smif arkadaslariyla birlikte ekmek dogramasindan,

hayvanlara vermesinden vb. bahsetmislerdir.
Ogrenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:
O2A “Yapbozu ¢dzerken arkadaslarima bilmedikleri kelimeleri sdyledim”

O7A “Bilmedigimiz seylerin hakkinda diisiince fikir alisverisi sunduk.

Yapbozu yaparken arkadaglarima yardim ettim.
09C “ Agac diktik arkadaslarimla birlikte toprak attik.”

Ogrenci goriislerinden hareketle SE modeline uygun hazirlanan etkinlerin

isbirlikli 6grenmeyi ve akran 6gretimini destekledigi sdylenebilir.

Tablo 38

Derse Olan Ilgiyi Arttirma

Kategori Etkinlik Haftas f
Derse olan ilgiyi arttirma 1. Hafta 4
2. Hafta 2
3. Hafta 2
4. Hafta 1
5. Hafta 0
6. Hafta 2

Ogrenciler yansitici giinliiklerinde etkinliklerin devam etmesini istediklerini,
diger derslerde de bu tarz etkinliklere yer verilmesini istediklerini, bazi

etkinlikleri ilk defa yaptiklarin1 ve giizel bulduklarini ifade etmislerdir.
Ogrenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:

O3A “Kesle diger derslerde de boyle seyler yapma imkanimiz olsa, benim

icin ¢ok eglenceliydi”

O9A “ Okulda gegirdigim en giizel etkinlikti.”
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O11A “ Eglenceli 6teki dersler gibi degil 6grenmemizi saglad:”
017C “Cok eglenceli keske her ders bdyle olsayd1 ¢ok giizel olurdu.”

Ogrenci gériislerinden hareketle SE modeline uygun hazirlanan etkinlerin

derse olan ilgiyi arttirdig1 sdylenebilir.

Tablo 39

Deger Egitimini Destekleme

Kategori Etkinlik Haftasi f

Deger egitimini  destekleme 1. Hafta 1

(f=20) 2. Hafta 2
3. Hafta 1
4. Hafta 0
5. Hafta 3
6. Hafta 15

Ogrenciler yansitict giinliiklerinde yardimseverlik/paylagsma, merhamet,
empati, hosgorii, caliskanlik gibi degerlerden bahsetmislerdir. Gergeklestirilen
etkinliklerle bu degerleri yerine getirmenin mutlulugundan, huzurundan, ve bu

degerlerin 6nemine dair ifadelerde bulunmuslardir.
Ogrenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:
OSF “ Hayvanlar1 beslememiz merhamet duygusunu bize kat kat asilad1.”
O13F “Bana her zaman mutlulugun yardimlagsmadan geldigini animsatir.”

“ Hayvanlar1 beslerken ¢cok mutlu oldum kendimi iyi biri gibi hissettim,

yine yapmak isterim.”
OAF “ Paylasmak ¢ok iyi bir sey, insan paylasinca cok mutlu olur.”
O2E “Her seyin iistesinden calisarak gelebiliriz.”

Ogrenci goriislerinden hareketle SE modeline uygun hazirlanan etkinlerin

deger egitimini destekledigi sdylenebilir.
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Dordiincii Boliim
Sonug¢ Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde calismanin bulgular ve yorumlar kismindan hareketle elde

edilen sonuglar ve onerilere yer verilmistir.
Sonuclar ve Tartisma

Aragstirmada, SE 6gretim modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
mevcut Tiirkge programinin uygulandigi kontrol grubunun okudugunu anlama
becerilerine iligkin On test sonuglarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmiistiir. Gruplar arasinda arastirmayi etkileyecek bir farkliligin

olmadig1 sdylenebilir.

SE oOgretim modeli etkinliklerinin uygulandigr deney grubu ile mevcut
Tirkce programimin uygulandigi kontrol grubunun okudugunu anlama
becerilerine iligkin son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik vardir. 5E modeline uygun olarak yapilan okuma etkinliklerinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek i¢in oldukga etkili oldugu

sOylenebilir.

S5E oOgretim modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut
Tiirkge 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubunun okumaya yonelik
tutumlari arasinda istatistiksel olarak bir farklilik yoktur. Buna gére 5E 6gretim
modeline uygun olarak gergeklestirilen okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma

tutumlarmni yeterli diizeyde gelistirmedigi sdylenebilir.

S5E  Ogretim modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin “Okuma Tutum Olgegi” 6n test- son test bagimli 6rneklem t-testi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
baglamda S5E Ogretim modeline uygun olarak gergeklestirilen okuma

etkinliklerinin deney grubunun okuma tutumunu arttirdig1 sdylenebilir.

Mevcut Tiirkce Ogretim Programinin uygulandigi kontrol grubunun okuma
tutumlarinda On test- son test bagimli Orneklem t-testi puanlari arasinda

istatistiksel bir fark bulunmamaktadir.
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SE 0Ogretim modeli etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile mevcut
Tiirkce 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubunun okumaya yonelik
kaygilar1 arasinda istatistiksel olarak bir farklilik yoktur. Bu baglamda SE
Ogretim modeline uygun olarak gergeklestirilen okuma etkinliklerinin 6grencilerin

okuma kaygilarii diigiirmede yeterli diizeyde etkili olmadig1 sdylenebilir.

S5E ogretim modeli etkinliklerinin uygulandigi  deney grubundaki
ogrencilerin okuma 0n test- son test bagimli 6rneklem t-testi puanlari arasinda
istatistiksel olarak farklilik bulunmaktadir. Bu baglamda 5E 6gretim modeline
uygun olarak gercgeklestirilen okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma kaygi

diizeylerini diistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Mevcut Tiirkge Ogretim Programinin uygulandigi kontrol grubunun okuma
kaygis1 6n test- son test bagimli 6rneklem t-testi puanlar1 arasinda istatistiksel bir

fark bulunmamaktadir.

Okuma tutumunda deney grubunun okuma tutumu istatistiksel olarak bir
artts varken, deney ve kontrol grubu bagimsiz Orneklem t-testi son test
sonuclarinda istatistiksel agidan bir farklilik yoktur. Deney grubuyla yapilan
yansitict  giinliik caligmasinda ise oOgrencilerin SE modeline uygun olarak
hazirlanan okuma etkinliklerinden hoslandiklarini, giizel ve eglenceli bulduklarini
zevk aldiklarini sdylemeleri ilgilerinin artmasi deney grubundaki o6grencilerin

okuma tutumlarmin artisini1 destekler niteliktedir.

Okuma kaygisinda ise deney ve kontrol gruplarinin bagimsiz 6rneklem t-
testi son test sonuglarinda istatistiksel olarak bir farkliligin olmadig1 fakat deney
grubunun 6n test ve son test bagimli 6rneklem t-testi puanlart arasinda anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin okuma kaygilarinin

azaldig1 goriilmektedir.

Arastirma sonuglart desteklemek amaciyla yazdirilan yansitict gilinliik
analizleri sonucu ise Ogrencilerin 5E Ogretimine uygun olarak hazirlanan
etkinlikleri eglenceli, giizel, egitici bulduklarini, hoslarina gittigini belirmislerdir.
Analiz sonuglarindan hareketle etkinliklerin 6grencilerin 6n 6grenmeleriyle yeni
O0grenmeleri arasinda bag kurmayi, yaparak yasayarak Ogrenmeyi, is birlikli

O0grenmeyi ve akran Ogretimini, degerler egitimini, 6grendiklerini glinliik hayatla

120



iliskilendirmeyi, okuma becerisinin yaninda diger dil becerilerini de destekledigi

ifade edilebilinir.

Aragtirmadan elde edilen sonug¢ Tirkce Ogretiminde ¢esitli yontem ve

teknikler kullanilarak gerceklestirilen arastirmalar1 desteklemektedir.

Kusdemir Kayiran (2014)’in g¢alismasinda 6z diizenleyici 6grenmenin
okudugunu anlamaya etkisini incelenmistir. Oz diizenleyici 6grenme modelinin
uygulandigr deney grubu Ogrencileriyle Tiirkge ders programinin uygulandigi
kontrol grubu arasinda okudugunu anlama becerisi son test puanlarinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Oz diizenleyici model kullanilarak
etkinliklerin gerceklestirildigi deney grubu o6grencileri dersi daha ¢ok sevmeye,
ilgi gdstermeye ve hoslanmaya basladiklarmi belirtmiglerdir. Oz diizenleyici
o0grenmenin okudugunu anlama becerisini olumlu etkisi ve 6grencilerin olumlu

goriisleri ¢alismay1 destekler niteliktedir.

fleri (2011)’in calismasinda ekrandan okumanin ilkogretim 5. smf
ogrencilerinin okudugunu anlama ve okuma motivasyonu diizeylerindeki etkisini
arastirmistir.  Arastirmada Tiirkge ders kitabindaki metinler deney grubunda
kullanmak i¢in elektronik ortama aktarilmistir. Calismada deney grubunda
bilgilendirici metinleri ekrandan okuyan G&grencilerin okudugunu anlama
diizeyleri ile kontrol grubunda metinleri basili materyalden okuyan 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyleri arasinda istatistiksel acidan fark bulunmustur.
Metinleri ekrandan okuyan Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin bir diger alt problemi okuma
motivasyonudur. Metinlerin bilgisayar ortamindan okunmasi &grencilerin
motivasyonlarint arttirmamustir. Ekran okuma yonteminin okudugunu anlama
becerisine olumlu etkisi ayni zamanda tutum gibi duyussal bir faktér olan
motivasyonun da anlamli diizeyde farklilik yaratmamasi g¢alismayi destekler
niteliktedir.

Tuna (2016)’nin c¢alismasinda okuma stratejilerinin 7. sinif dgrencilerinin
okuma aligkanhigi kazanmasina, okuma tutumuna ve okudugunu anlama
becerisine etkisini arastirmistir. Deney grubunda kullanilan okuma 6ncesi, okuma
an1 ve okuma sonunda kullandiklar1 stratejilerin 6grencilerin okuma tutumlarini,

okudugunu anlama diizeylerini ve okuma aligkanlifi kazanmasinda etkili bir
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yontem oldugu belirtilmistir. Okuma stratejilerinin okudugunu anlama diizeylerini

arttirmada etkili bir yontem olusu ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Kaya Tosun (2018)’in ¢alismasinda okuma g¢emberi yonteminin ilkokul
dordiincii smif Ogrencilerinin  okudugunu anlama, akict okuma, okuma
motivasyonu ve sosyal beceriler lizerindeki etkisini arastirmistir. Calismada
karma gomiilii deneysel desen kullanilmigstir. Nicel verilerin sonucunda deney
grubu 6grencilerinin okudugunu anlamalari, akict okumalar1 ve sosyal becerileri
tizerinde etkili olmustur. Fakat okuma ¢emberi yontemi okuma motivasyonunda
istatistiksel bir farklilik yaratamamistir. Arasgtirmanin nitel boyutunsa ise deney
grubu Ogrencilerin okuma g¢emberinde deney siirecin bagindan sonuna metin
merkezli yorum ve yanitlardan okur merkezli yorumlara ve yanitlara kaydigi
belirtilmistir. Calismanin okudugunu anlama becerisini gelistirmesi fakat tutum
gibi zor sekillenen bir degisken olan motivasyonda anlamli bir fark yaratmamasi

calismay1 destekler niteliktedir.

SE ogretim modeli farkli disiplinlerde kullanilan bir modeldir. Tiirkce
Ogretiminde deneysel olarak dil bilgisi 6grenme alaninda iki konusma 6grenme

alaninda bir ¢alisma bulunmaktadir:

Bayram (2015)’in ¢alismasinda 5E 6gretim modelinin 6. sinif 6grencilerinin
dil bilgisi dgretiminde bagarisina, akademik motivasyonuna ve kaliciliga etkisini
incelemis ve sonug¢ olarak SE modeliyle dil bilgisi 6gretiminin 6grencilerin
basari, akademik motivasyon ve hatirlama diizeylerini arttirdig: tespit edilmistir.
SE 6gretim modelinin Tiirkgenin bir 6grenme alani olan dil bilgisi basarisini

arttirmasi ¢alismayi destekler niteliktedir.

Ozcan (2015)’in calismasinda 7.simf Tiirkge dersi bildirme ve dilek kipleri
konusunun 6gretiminde animasyon destekli SE modelinin basari, kalicilik ve
tutuma etkisi incelenmistir. Arastirmada nicel ve nitel yontemlerin bir arada
kullanildigr karma yontem kullanilmistir. Arastirma sonucunda animasyonlarla
zenginlestirilmis SE yontemiyle islenen dersin basari iizerinde daha etkili oldugu
sonucuna varilmistir. SE yoOntemiyle yapilan uygulamalarin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumu arttirdigr belirtilmistir. Ogrencilerin uygulamalar1 yaparken daha
aktif oldugu ve =zevk aldiklar1 anlasilmistir. SE yontemi kullanilarak

gerceklestirilen uygulamalarin dil bilgisi basarisini arttirmasi yoniiyle calismay1
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desteklemektedir. Ogrencilerin daha aktif olmasi dersten zevk almalari ve
tutumlarinin artmasi c¢alismamizda deney grubunun 6n test son test bagimli
orneklem t- testi sonug¢larini, okuma tutumunun artmasmi Vve deney grubundaki

Ogrenci goriislerini destekler niteliktedir.

Demirci (2019)’un ¢alismasinda 5E modelinin ortaokul 6grencilerinin
konusma becerisi ve konusma kaygisi tizerindeki etkisi arastirilmis. Sonug olarak
SE 6gretim modelinin konusma becerisine olumlu yonde etkiledigi fakat konusma
kaygisin1 azaltma hususunda yetersiz kaldig1 ifade edilmistir. Calisma konusma
becerisini olumlu yonde etkilemesi ve konusma kaygisint yeterli diizeyde
azaltamamasi yoniinden calismayi desteklemektedir. Calismamizda da deney ve
kontrol gruplarinin son test analizlerinde deney grubu ogrencilerinin okuma
kaygilarinda diisiis goriilse de istatistiksel olarak gruplar arasinda anlamli bir fark

ctkmamustir.

Isik Mercan (2012)’nin ¢alismasinda SE 6gretim modeline gore hazirlanmis
olan etkinliklere dayali 6grenme ortamlarmin 10. Sinif 6grencilerinin “gevre ve
toplum” konularindaki akademik basar1 ve cografya dersine tutumu incelenmistir.
Arastirmada kontrol gruplu ©n test- son test deneysel aragtirma modeli
kullanilmistir. Sonug olarak SE modelinin akademik basariy1 ve cografya dersine

olan tutumu arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Kaleli (2018)’in caligmasinda piyano egitimde SE modeli ve 6grenme
stillerine dayali uygulamalarin basari, kalicilik ve tutuma etkisi arastirilmistir.
Arastirmada karma desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin piyano
calma ve becerilerinde ve becerinin kaliciliginda deney grubu lehine anlaml
farklilik ortaya c¢ikmis ve piyona derslerine olan tutumun arttigi gozlenmistir.
Nitel verilerde ise Ogrencilerin etkinlikler hakkinda olumlu goriislerini
belirtmislerdir. Piyano ¢alma becerisindeki artis ve Ogrencilerin etkinlikler

hakkindaki olumlu goriisleri calismayi destekler niteliktedir.

SE ogretim modeliyle ilgili literatiir tarandiginda okuma egitimi ve SE
ogretim modelinin birlikte yer aldigr her hangi bir ¢alisma bulunmamaktadir.
Arastirmanin bu yoniiyle farklilik arz ettigi ve okuma 6grenme alanina yeni bir

bakis acis1 kazandiracagi diistiniilmektedir.
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Oneriler

5E 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan okuma etkinliklerinin okuma
basarisimi arttirdigi sonucundan hareketle Tiirk¢e derslerinde okuma etkinlikleri

planlanirken 5E yonteminin basamaklarindan yararlanilabilinir.

Ders kitaplar1 yapilandirmaci anlayisla hazirlansa da sirf  Kitaptaki
etkinliklerle ders islendiginde &grenciler sikilmaktadirlar. Bunun yerine SE
yonteminin sundugu olanaklardan; oyun, bolca etkinlik, grup c¢alismasi ...

yararlanilabilinir.

SE oOgretim modeli 6grencileri aktif kilmakta basamaklarindaki cesitli
etkinliklerle ~6grencilerin  biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini
desteklemektedir. Bu sebeble Ogretmenler S5E 6gretim modeline uygun

etkinliklerle dersi zenginlestirebilir ve renklendirebilirler.

SE 6gretim modelinin okuma becerisine olumlu yonde etkisinden dolay1
modelden diger dil becerilerinde de yararlanarak etkinlikler hazirlanip

uygulanabilir.

5E 6gretim modelinin Tiirk¢e 6gretiminde kullanimiyla ilgili farkli 6grenim

kademesi ve farkli 6grenme alaninda etkinlikler hazirlanmali ve arastirilmalidir.

Yapilandirmaci anlayis ¢ergevesinde bulunan yontem ve teknikler

kullanilarak 6grencilerin okuma etkinlikleri planlanmalidir.

Ogrencilerin yansitic1 giinliik analizleri sonuglarindan olan 5E modeline
uygun olarak hazirlanan etkinliklerin igbirlikli 6grenmeyi ve akran Ogretimini
desteklemesidir. Bu durum 6grencilerin iletisim becerilerinin gelismesine katki
saglamakta, 6grenciler fikirlerini sunma ve savunma firsati yakalamakta, grupla
birlikte hareket etmeyi Ogrenmekte grup i¢i paylagimlarda bulunarak
arkadaglarinin da Ogrenmesine kati saglamaktadirlar. Bu baglamda modelin

Tiirkce derslerinde kullanimi yararli olacaktir.

SE 6gretim modeline uygun etkinlikler 6grencilere somut yasantilar ve
yaparak yasayarak oOgrenme imkam saglamaktadir. Ogrenciler yansitict
giinliiklerinde etkinliklerin hoslarma gittiginden sikilmadiklarindan ve derse ilgi
duyduklarindan bahsetmislerdir. Bu baglamda Tiirk¢e derslerinde SE 6gretim

modelinden faydalanmak yararl olacaktir.
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SE Ogretim modeline uygun olarak hazirlanan etkinlikler deney grubu
ogrencilerinin okuma tutumlari tizerinde anlamli bir farklilik yaratmis 6grencilerin
okuma tutumlar1 artmistir. Ogrencilerin yansitict giinliikleri de bu sonucu
destekler niteliktedir. Bu baglamda siiflarda okumu tutumunu gelistirmek tizere

modelden faydalanilabilinir.

SE Ogretim modeline uygun olarak hazirlanan etkinlikler deney grubu
Ogrencilerinin okuma kaygilar iizerinde anlamli bir farklilik yaratmis 6grencilerin
okuma kaygilariin diismesini saglamistir. Bu baglamda modelden okuma

kaygilarini diisiirmede yararlanilabilinir.

SE 6gretim modeli basamaklarindaki gesitli etkinliklerle farkli 6grenme
ozelliklerine sahip Ogrencilerin ilgisini ¢cekmede ve aktif rol almasinda etkili bir

yontemdir. Bu sebeple derslerde yararlanilmalidir.

SE 6gretim modeli ¢esitli etkinlikler ile 6grencileri etkin hale getirmekte ve
Ogrencilere basarmanin mutlulugunu tattirmaktadir. Sadece sunug yoluyla
derslerin islendigi klasik yontemlerde akademik basari Onemsenirken ve
ogrenciler sadece biligsel yonden desteklenirken SE 6gretim modelinde farkli zeka
alanlarma sahip Ogrenciler de desteklenmektedir. Bu baglamda SE ogretim

modelinden yararlanilmalidir.
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Ekler

Ek 1: Okuma Basari Testi
1. Metin
KURESEL ISINMA

Kiiresel 1smmma kavrami diinya atmosferinin ve okyanuslarin ortalama
sicakliklarinda belirlenen artis i¢in kullanilmaktadir. Bu artis son elli y1l igerisinde
iyice belirginlesmis diinyamizi ve insanlhigi tehdit eder diizeye gelmistir. Bu artis,
iklim yapilar tizerinde degisime sebep olmakta ve bilim adamlar tarafindan
yapilan yaygin bilimsel goriise gore insan yasaminda olumsuz etkiler

yaratmaktadir.

Kiiresel 1sinmaya atmosferde normalin {istiinde goriilen sera gazlarinin neden
oldugu bilinmektedir. Atmosferde olusan karbondioksit, metan gazi gibi gazlarin
giinesten gelen radyasyonun yansimasint engelleyerek yerkiirenin fazlaca

1sinmasina neden olduklar diisiilmektedir.

Gerekli onlemler alinmazsa kiiresel 1sinmadan en fazla etkilenecek olan
ilkelerden biri de Tiirkiye’dir. 100 y1l gibi kisa bir siirede tilkemizde su sikintilar
yasanabilir. Bu da enerji sorunlarmmi basta getirmektedir. Ayrica saglikli su
bulunamamasi, tarim friinlerinde verimsizlie ve ormanlik alanlarda azalmaya
neden olmaktadir. Diizensiz hava degisimleri, sel baskinlari, hortumlar daha sik
goriilmeye baslayacaktir (Percin, O. M.,Yoney, A.S., Koker, A., Dogan, C. ve
Birben,T., 2013).

1. Asagidakilerden hangisi kiiresel 1stnmanin sonuglarindan biri degildir?
A) Susuzluk/ Kuraklik
B) Hortumlar, Sel baskinlar1
C) Mevsim Degisiklikleri

D) Hayvan oliimleri
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2. Kiiresel 1sinma adli metin asagidaki sorulardan hangisinin cevabi olabilir?

A) Kiiresel 1sinma hayvanlari nasil etkilemektedir?
B) Kiiresel 1sinma en ¢ok hangi iilkelerde goriilmektedir?
C) Kiiresel 1sinma sebebi ve sonuglart nelerdir?

D) Kiiresel isinmanin etkileri gegici bir durum mudur?
3.

1. Enerji sorunlar1 kuraklik, ormanlik alanlarda azalma, tarim {iriinlerinde

verimsizlige neden olmaktadir.

2. Bunun sonucunda kabondioksit ve metan gazlar1 giinesten gelen radyasyonun

yansimasini engellemekte ve kiiresel 1sinmaya sebep olmaktadir.
3. Atmosferde sera gazlarinin artmaktadir.
4. Su sikintilarinin yaganmasi ise

Metinden hareketle yukarida verilen numarali ciimleler nasil siralanmalidir?

A) 3-2-4-1
B) 2-3-1-4
C) 4-3-1-2
D) 3-4-1-3

4. Yukanidaki fotograflardan hareketle kiiresel i1sinma hakkinda hangi yorum
yapilamaz?

A) Fabrika bacalarindan ¢ikan zararli gazlar kiiresel 1sinmaya neden olur.

B) Kiiresel isinmanin sonucunda kuraklik olur ve toprak verimsizlesir.

C) Kiiresel 1sinman diinyanin her yerinde ayn1 derecede hissedilir.
Kiiresel 1sinma sonucunda bir¢ok canlinin yasam olanaklar1 yok olmaktadir
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Kiiresel 1sinma
yiiziinden sanirim
bir daha

goriisemeyecegiz. Simdi anladim

kiiresel 1stnmanin ne
fena bir sey

" oldugunu

5. Yukaridaki karikatiriin ana fikri nedir?

A) Kis mevsimi ¢ocuklar tarafindan ¢ok sevilir.
B) Kiiresel 1sinma kiglarin daha giizel gegmesini saglar.
C) Kiiresel istnmanin mevsimler iizerindeki olumsuz etkisi vardir.

D) Kiiresel 1sinmaya neden olanlar, olumsuzluklarla karsilagir.

6. Asagidakilerden hangisi kiiresel 1sitnmanin ¢dziimlerinden biri olamaz?

A) Halki kiiresel 1sinma hakkinda bilgilendirmek.
B) Yeni su kaynaklari ve yeni enerji kaynaklarini bulmak.
C) Enerji ve su tasarrufu projelerini uygulamaya sokmak.

D) Fosil yakitlar1 (petrol, komiir) ¢ok kullanmak.
2. Metin

Binlerce y1l Once, serbestce hareket edebilen bir miknatisin her seferinde donerek
ayni yoni gosterdigi fark edildi. Bunun adi pusulaydi. Bu o6zellik sayesinde
gezginler ve kasifler agik denizlerde yolculuk ettiler, uzak iilkelere seyahat ettiler,
¢olleri, ormanlari, okyanuslar asarak diinyayr kesfettiler. Peki miknatisin stirekli
ayni yone dogru hareket etmesinin sebebi neydi? 1600 yilinda William Gilbert
adinda bir bilim insani bu soruya oldukga ilging bir yanit buldu. Acaba Diinyanin
kendisi de kocaman bir miknatis olabilir miydi? Aslinda pusulanin ig¢indeki
miknatis da Diinya’nin manyetik alaniyla denge kurmaya ¢alistig1 i¢in ayn1 yone

dogru doniiyordu.

O zamanlar boyle bir seyi hayal etmek bile neredeyse imkansizdi. Oysa William

Gilbert hakliydi. Gezegenimizin derinliklerindeki demir g¢ekirdegin, Diinya’nin
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etrafinda manyetik bir alan olusturdugunu artik kesin olarak biliniyor. Ancak
Diinya biiyilk olmasma ragmen olduk¢a zayif bir miknatistir. Catallarin
bigaklarin, ¢ivilerin ve ignelerin topraga yapisip kalmamasinin nedeni de budur. (

Sahhiisyinoglu, D., Guzey Giirsoy, F., Dinger Aktas, A. ve Polatkal, G., 2017).

7. Metnin bagligina asagidakilerden hangisi en uygundur?
A) En Biiyiik Miknatis
B) Agik Denizlerde
C) Miknatisin Cekimi

D) Pusula

8. Asagidakilerden hangisi pusulanin yararlarindan biri degildir?

A) Agik denizlerde yolculuk yapmak
B) Uzak iilkelere seyahat etmek
C) Diinyay1 kesfetmek
D) Uzay1 kesfetmek

9. .Metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Pusulanin nasil kullanildigt
B) William Gibert’in ugradig haksizlik
C) Diinyanin manyetik ¢ekimi

D) Hayal kurmanin 6nemi

10. Pargaya gore asagidaki segeneklerden hangisine yer verilmemis?
A )Pusula sayesinde Diinya’da pek ¢ok yer kesfedilmistir.
B) William Gilbert’in Diinya’nin manyetik yapisini bulusu.
C) Diinyanin oldukca zayif bir miknatis oldugu.

D) Pusulanin bulunmasiyla bir¢ok olumsuzluk yasanmasi.
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3. Metin
Papatya
Bahar olsun da sevredin
Nasil siisler bavirlar
Ziimriit gibi cavirlan
Yiize giilen ince nazli
Gelin viizli papatvalar

Altin gizlid papatvalar

Yapraklan kv kivir;

O da awyr bir giizellil.

Bov bos, bovun ipincecik;

Hem giizel hem nazhidwr
Gelin viizld papatvalar

Altin gézli papatvalar

Tarlalarda hosa giden
Sar1, turuncu, pembe, mor
Bircok giizel gigek olur;
Bence giizeldir hepsinden
Giiler viizli papatvalar,

Altm g&zli papatvalar,

Riizgar eser: Bir o vana,
Bir bu vana, hep beraber,
Dalga dalga egilirler;
Kivang verirler insana
Griler viizli papatwvalar,

Altin gézli papatvalar,

Tevfik Fikret

11. Yukaridaki metnin 6zellikleriyle ilgili asagidakilerden hangisi yanlhstir?

A) Metin siir tiiriinde bir eserdir.

B) Tekrar eden misralar bulunmaktadir.

C) Eserde ikilemeler bulunmaktadir.

D) Eser dortliiklerden olugmaktadir.
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12.Yazarin metni yazis amaci agsagidakilerden hangisidir?

A)Baharin ve papatyalarin kendisinde uyandirdigi duygulan ifade etmek igin

yazmistir.

B) Bahar mevsiminin diger mevsimlerden daha giizel oldugunu hissettirmek igin

yazmistir.

C) Papatyalarin goriinlis 6zelliklerini okuyucuya anlatarak tanitmak igin

yazmistir.

D) Cigeklerin ve renklerinin hayatimizdaki yerini ifade etmek i¢in yazmustir.

sarl, 13. Yandaki kavram haritasinda
turuncu, .
pembe, “? yerine gelecek kavram
mor e
cigekler hangisidir?
A) Bahar - Papatya
nazh gizel
ziimriit gibi kivir kivir B) Bahar - Kuslar
gayirlar yapraklar ; )
L ince boyunlu C) Guzelllk - Papa.tya

D) Mevsimler _ renkler

tarla
rizgar

“Boy bos, boyun ipincecik;
Hem giizel hem de nazlidir

Gelin viizlii papatyalar”
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14. Yukaridaki sirastyla kisilestirme ve benzetme sz sanatlarina yer

verilmistir. Asagidakilerden hangisi s6z sanatlarinin anlatima olan etkisinden biri

degildir?
A) Anlatimi ilgi ¢ekici hale getirir.
B) Anlatimin zihinde kaliciligini arttirir.
C) Hayal diinyasin1 sinirlandirir.

D) Anlatimi siradanliktan kurtarir.

“Gelin ylizlii papatyalar”

15.  Yukarida verilen misralar asagidakilerden hangisini vurgulamaktadir?

A) Gelinlerin bir papatyay1 animsattigi

B) Gelinlerin saglarina papatya takmasini

C) Papatyalarin beyazliginin geline benzetilmesi

D) Gelinlerin yliziiniin papatya kadar giizel olmasi

1. Metin:

Binlerce yil Once, serbestge hareket edebilen
bir miknatisin her seferinde donerek ayni1 yonii
gosterdigi fark edildi. Bunun adi pusulaydi. Bu
ozellik sayesinde gezginler ve kasifler agik
denizlerde yolculuk ettiler, uzak iilkelere
seyahat ettiler, ¢olleri, ormanlari, okyanuslari
asarak diinyay: kesfettiler.

2.Metin
Bahar olsun da seyredin

Nasil stisler bayirlari
Ziimriit gibi ¢ayirlari
Yiize giilen ince nazl
Gelin yiizlii papatyalar
Altin gozlii papatyalar

16. Yukaridaki metinler ile ilgili verilen ifadelerden hangisi yanligtir?

A) 1. metin diiz yaz1 iken 2. metin siir tiirindedir.

B) 2. metinde s6z sanatlarina yer verilirken 1. metinde verilmemistir.

C) l.metinde mecaz anlam kullanilirken 2. metinde gergek anlama yer

verilmistir.

D) 2. Metin musralar halinde yazilir ve uyum yakalanirken 1. metin

ctimlelerden olusur.
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4. Metin
Sehrin Resmini Cizmek

Arkadaslarmmla toplandik, sehrimizin resmini cizmeve karar verdik. Fesmi ilk bitiren

Kerem oldu.

Baktim ki, savfa bastan basa sivaha bovanmis.

Davanamadmm.

Bovnunu biikti Kerem.

* Ne vapavim7” dedi. * Bu sehrin havasi o kadar kirli ki hichiri gérinmiivor.”™
Nihal'in resmine baktik. Savfa aralarla doluvdu.

* Bu gehirde arabada baska bir sev vok mu divecek oldum.

“Yok™ dedi Nihal, Ustelik trafik de tikali .~

Alp'm evinde de sadece evler vardi. Birbirine vapisik, vilksek beton evler ...
“Bu sehrin gdgi vok mu?” dive sordum Alp’e

“ Yok onu apartmanlar delmis.™ dedi.

Sefa’nm resmi bir karpuz sergisini andmivordu. Yakmdan bakmca bunlarm insan

kafalari oldugunu anladik.
Soru dolu bakislarmiz gérince,

“Bu sehir cok kalabalik ™ dedi. * Yolda viirdvemivorum ve pencereden baktifmm zaman,

valnizca kimildavan insan kafalan gérivorum.™

Elif'in resmini cok befendik. Masmawvi bir gik., vemvesil parklar. temiz deniz. giizel

eskd binalar. ..

Bir agizdan “Ne giizel... Hangi sehir bu?” dive bagwrdik.

Elif kis kis giilerek ” Havalimdeld sehir ™ dedi.  (Akbas, 2014; Akt: Simsek, 2012)
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17. Yukaridaki metinde bazi ctimlelerin altinin ¢izilme amact nedir?

A) Yazarin, bu ciimleleri vurgulayarak dikkati buraya ¢ekmek istemesidir.
B) Yazarin, 6grencilerin en sevecegi boliim oldugunu diistinmesidir
C) Ogrencilerin bu ciimleleri ezberlenmesi gerektigini diisiinmesidir.

D) Ciimlelerin diger ciimlelerden daha zor oldugunu belirtmek istemesidir.
18. Yukarida verilen metnin tiirii nedir?

A) Giinliikk
B) Am

C) Sohbet
D) Fikra

(D/Y 1) Asagidaki ifadeler dogruysa (D) yanligsa (Y) yaziniz.

19. Metinde sehrin olumsuz yonleri iizerinde durulmustur.

()

20.Kerem’in sayfayr siyaha boyama sebebi caninin sehirde ¢ok sikilmasidir.( )
21.Elif’in hayalindeki sehir herkes tarafindan begenilmistir. (
) 22.Sefa’nin resminin karpuz sergisini andirmasinin nedeni sehrin kalabalikligidir. (
) 23.Nihal arabalar1 ¢ok sevmekte ve disarida ¢ok araba gormekten mutluluk

duymaktadir ()
24.Asagidakilerden hangisi metinle ilgili dogru bir ifadedir?

A) Birinci kisi agziyla anlatim yapilmustir.
B) Nesnel yargilar metinde agirliktadir.
C) Metinde mecazlara ¢okg¢a yer verilmistir.

D) Metinde ikilemelere yer verilmemistir.
25.Yukaridaki metnin ana fikri agagidakilerden hangisidir?
A) Sehirdeki ¢evre kirliligi her seyi insanlara kotli gostermektedir.

B) Kalabalik ve trafik sehrin dokusunu bozmakta ve yasami olumsuz

etkilemektedir.

C) Masmavi gok, tertemiz deniz, yemyesil parklar... sehirler i¢in ancak birer

hayaldir.
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D) Sehrin olumsuz yonlerinin goriildiigi kadar olumlu yonlerinin de goriilmesi

gerekir.

26. Metinde ¢ocuklar ne ¢izmeye karar verdiler ve metnin sahis kadrosunu kimler

olusturmaktadir?

A) Sehrin resmi ¢izilmektedir. Kerem, Nihal, Alp, Sefa, Elif ve anlatict

B) Hayallerindeki sehirleri ¢izmektedirler. Nihal, Alp, Sefa, Elif ve anlatici
C) Giizel bir sehrin resmi ¢izilmektedir. Nihal, Alp, Sefa, Elif ve anlatici

D) Cizilmek istenen sehrin olumsuz yonleridir. Kerem, Nihal, Alp, Sefa, Elif,

1. Ciimle: Sehrin resminin ¢izilmek istendigi agiklanmuistir.
2. Ciimle: Giizel bir sehrin ancak hayallerde olabilecegi anlasiimistir.

3. Ciimle: Herkes sehrin resmini ¢izmis ve resmini anlatmistir.

27. Yukaridaki verilen climleler metnin hangi boliimiini (giris-gelisme-sonug)

acgiklamaktadir?
A) l.sonug, 2.gelisme, 3.giris
B) 1.giris, 2.sonug, 3.gelisme
C) l.giris, 2.gelisme, 3. sonug
D) 1. gelisme, 2.sonug, 3.giris
5. Metin

Biz kendi oyuncagini kendisi yapan ¢ocuklardandik. Daha dogrusu ne bulduksa
oyuncak oluverirdi elimizde. Aga¢ dallarindan at yapardik, tahta pargalarindan
kamyon. Atilmis kap kacaklarla oynardik. Bir su bas1 bulduk mu, ¢amur karar ve
akla hayale gelmedik oyuncaklar hayal ederdik. Ev yapardik, mutfak gerecleri
hayvanlar... Olmadi bozar yeniden yapardik. Sonsuz bir malzemeydi ¢amur,

sonsuz oyuncak demekti (Colak, A., 2013).
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28. Parganin bashigi asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Oyuncagi Camurdan
B) Tahta Oyuncaklarim
C) Camur Sanatlari

D) Oyuncaklar Degisiyor
29. Parganin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Camurla oynamanin verdigi mutluluk ve heyecan.
B) Eski zamanlarda yasayan ¢ocuklarin daha yarayici olmasi.
C) Eskiden ¢ocuklarin gesitli malzemelerden oyuncak yapip oynamasi.
D) Eskiden ¢ocuklarin daha mutlu olmasi ve dogayla daha yakin olmasi.

30. Yazar bu parcayr yazarak asagidaki sorulardan hangisinin cevabi vermis
olabilir?

A) Kiiciikliigiiniizde hangi oyuncaklarla oynardiniz?
B) Kiictikken en ¢ok ne ile oynamaktan hoslanirdiniz?
C) Bugiinkii ¢ocuklar sizce nelerle oynamalidir?

D) Oyuncaklar ¢ocuk yasaminda nasil bir yere sahip?

31.Yukaridaki metinde diislinceyi  gelistirme yollarnin  hangisinden
yararlanilmigtir?

A) Tanik gésterme

B) Sayisal verilerden yararlanma

C) Ornekleme

D) Tanimlama
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6. Metin
Hayalimdeki Bahc¢e

Yillar yili bah¢e de bahge diye sayiklayip durmaktan yoruldum. Su hayalimde
gezdirdigim agaglar da artik topraga kok salmak, yesermek, dal budak cikarip
meyveye durmak istiyor. Hepsi yerlerini begendi, glinese bakan tarafa siralandilar

bir bir. Kbdsede bir ¢am onsuz olmaz! Giiven verecek kol kanat gerecek

kardeslerine. Sonra bir nar, bir zeytin, incir, limon ve ihlamur... Bir de asma
agacak kenardan. Belki bir giin ¢ardagi olacak. Coktu daha ama ben razi ettim

Obiirlerini bu kadariyla yetindim. El kadar yere hangi birini sigdiracaksin!

O kara cam, baskdsede yaz kis duracak bekgisi gibi bahgenin. Cikip geldigi o
daglardan serinlik cagiracak. Nar, haziranda ¢igeklerini alev gibi kizartip giizii
bekleyecek. Incirin dallarinda agustos bocekleri eglesecek; cur cur cur!.. Limon
beyaz cigekler agip zeytini gézleyecek. Bir giin ayni tabakta bulusacak 1s1ltili kara
zeytinlerle limonun yesil sarisi. Thlamur biitiin bahgeye baygin kokusunu verecek
mayis sonunda. Meyvesi bir yana onlarin orada duruslari, durup birbirine
bakislar1, dal sarkitmalari, ¢igek agislar1 bahgeyi bir saadet yurduna c¢evirmeye
yetecek (Colak, A., 2013).

32.Yukaridaki metnin tiirii nedir?

A) Gezi yazisi
B) Hikaye
C) Deneme
D) Sohbet
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(Eslestirme 1) 33., 34., 35., 36., 37. Metinden hareketle ifadeleri ve anlamlarini

eslestiriniz.

Bir yerde en saygin kisinin veya biiyiiklerin oturmasi i¢in
ayrilan yer Kol kanat germek
Mutluluk

Razi etmek
Kabul ettirmek, ikna etmek

Baskose
Korumak, tehlikelerden uzak tutmak.

Saadet
Bir seyi kendisi i¢in yeter bularak daha c¢oguna gerek
gormemek, daha ¢ogunu istememek, kanaat etmek Yetinmek

38. Metnin basliginin neden hayalimdeki bahgedir?

A) Yazarin igerisinde ¢am, thlamur, nar... agaclari bulunan bir bah¢e kurmak

istemesi.

B) Yazarin ¢ok istemesine ragmen kendisine bir bah¢e kuramamasi ve hayalini

kurmasi.

C) Bahge kurmak isteyenlerin hayallerinde hep nar, limon, thlamur... agaglarinin

olmasi.
D) Icerisinde cesit ¢esit aga¢ bulunan bir bahgede hayal kurmanin essiz olmasi.

(DY 2) Asagidakiler dogruysa “D” yanligsa “Y” yaziniz.
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39. Baskdsede duran diger agacglara kol kanat geren c¢amdir.

)

40.Yazar genis bahgesine ¢am, nar, seftali ve erik agaci dikmek istemektedir.

()

41.Haziran ayinda kirmizi cigekler acan agac limondur.

)

42 Mayis sonunda tiim bahgeyi baygin bir thlamur kokusu kaplamaktadir.

()
43. Agaglar duruslart ¢icek acislariyla bahgeyi saadet yurduna cevirecektir.
()

44. Asagida metin ile ilgili verilen ifadelerden hangisi yanlistir?
A) Metinin genelinde 6znel yargilara yer verilmistir.

B) ikilemelere yer verilmistir.

C) Bir¢ok kelimede mecazli anlam kullanilmistir.

D) S6z sanatlarina yer verilmemistir.

“Yillar y1l1 bahg¢e de bahge diye sayiklayip durmaktan yoruldum.”

45. Asagidaki hangisinde sayiklaylp durmak ifadesi farkli bir anlamda

kullanilmistir?

A) Istedigi oyuncak araba alimmadig1 igin aksama kadar araba diyerek sayiklayip
durdu.

B) Kotii riiya gordigii belleydi ter i¢inde kalmis ve anne anne diye sayiklayip

duruyordu.

C) Cocuklugundan beri Canakkale’ye atalarini gormeye gitmek istedigini

sayiklarlardi.

D) Dedesi hacca gitmek istedigini sayiklasa da bir tiirlii nasip olmamusti.
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7. Metin
GOCMEN BIR YIRTICI KUS SAHIN

Sahinler gogmen kuslardir. Sonbahar ve ilkbahar mevsimlerinde yiiz binlerce
sahin iilkemizin iizerinden go¢ ederek daha sicak yerlere gider. Bu sahinlerin bir
kismi1 kig aylarmi gegirmek ya da ilkbaharda iliremek igin iilkemizde kalir.
Sahinler go¢ eden kuslarin cogunun gectigi yerlerde, 6rnegin istanbul Bogazi,
Dogu Karadeniz ve Hatay’da c¢ok sayida goriiliir. G6¢ donemlerinde on binlerce
sahini bir arada ugarken gérmek miimkiindiir. Sahinler siiziilerek go¢ eden
kuslardandir. Sicak hava akimlarini kullanarak yiikselir ve sonra kanat ¢irpmadan
bir siire havada ilerlerler. Sonra baska bir sicak hava akimi1 daha yakalayip yine
yiikselirler. Bu sekilde az enerji harcayarak goc ederler. Sahinler iilkemizin sahil
bolgelerindeki ormanlik alanlarda yuvalar. Ureme bolgesi olarak genellikle
cevresinde agik alanlar bulunan ormanlar1 segerler. Yuvalarini agaglarin iizerine
yaparlar. Sahinler stiziiliirken iki yana dogru agtiklar1 kanatlarinin uglarini hafifge
yukart dogru kaldirir. Boyle ugarken karsidan genis bir V harfi gibi goriiniirler.
Havada 6ylece siiziilen bir sahini izlemek keyif vericidir. Sahinler beslenmek i¢in
havada siizlilerek yerdeki fare, tavsan ve diger kiiciik hayvanlar1 arar. Bir av
gordiiklerinde yere dogru dalisa gegerek onu pengeleriyle yakalarlar (Kurt, B.,
2013).

46. Yukaridaki metinde anlatim bi¢imlerinden hangisi kullanilmigtir?
A) Oykiileyici B) Betimleyici C) Agiklayict D) Tartigmaci

47. Yukaridaki metinden alinan ifadelerden hangisinde 06znel bir yargi

bulunmaktadir?
A) Sahinler yuvalarini agaglarin lizerine yaparlar.
B) Sahinler lilkemizin ormanlik alanlarinda yuvalar.
C) Havada 6ylece siiziilen bir sahini izlemek keyif vericidir.
D) Sahinler sicak hava akimlarini kullanarak havada ytikselirler.
48. Asagida sahinler hakkinda verilen bilgilerden hangisi yanlistir?
A) Istanbul Bogazi, Dogu Karadeniz ve Hatay’da cok sayida goriiliir.

B) Sahinler, havada siiziilerek yerde beslenebilecegi hayvanlar arar.
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C) Sahinler yillar boyunca ayn1 yerde yasarlar bu ylizden yuva yaparlar.
D) Kanatlarinin iki yana dogru agar ve siiziiliirken V harfine benzerler.

49. 1. Sahinlerin bir kism1 kis aylarim1 ge¢irmek ya da ilkbaharda iiremek i¢in

ulkemizde kalir.

2. Ureme bélgesi olarak genellikle gevresinde agik alanlar bulunan ormanlari

segerler.

3. Sahinler beslenmek icin havada siiziilerek yerdeki fare, tavsan ve diger

kiiciik hayvanlari arar.
Yukaridaki ifadelerden hangisinde amag belirtilmektedir?

A) Yalniz 1
B) 1 2
C) 1.3
D) Yalniz 3

8. Metin
Kis Uykusu

Dogada pek cok canli topragin altina kazdiklar1 yuvalarinda ya da sularin
derinliklerinde kis1 sakin bir sekilde gegirir. Bazi sicakkanli canlilar sonbaharda
bolca beslenip bedenlerindeki yag miktarini arttirir. Bu sekilde kis1 gegirmek igin
gereken enerjiyi depolamis olurlar. Soguklar bastirdiginda 6nce viicut sicakliklart
diiser, kalp atislar1 yavaslar ve nefes alip verme sayilar1 azalir. Derin uykuya
dalarlar. Buna kis uykusu denir. Kirpiler, yer sincaplar1 ve bazi yarasa tiirleri kig
uykusuna yatan hayvanlardan birkacgidir. Kis uykusuna yatan hayvanlardan
bazilar1 tiim ki1 bu sekilde uyuyarak gecirirken, bazilar1 arada beslenmek i¢in

uyanir. Sonra hemen geri uyur (Binbasaran Tiiysilizoglu, B., 2016).
50. Kis uykusuna yatan hayvanlar hakkinda hangisi yanlistir?

A) Sonbaharda bolca beslenir ve viicutlarindaki yag oranini arttirirlar.
B) Bazi hayvanlar kis boyu uyur bazilari ise arada uyanarak beslenir.

C) Derin uykuya dalan hayvanlar kirpiler, yer sincaplari ve bazi yarasalardir.
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D) Kis uykusunda viicut 1silar1 artan hayvanlar soguktan bdylelikle
korunurlar.

E) Asagidaki gorsellerden hangisi metin ile rtiismemektedir.

51. Asagidaki gorsellerden hangisi metin ile 6rtiismemektedir.

C)

52. Bazi sicakkanli canlilar sonbaharda bolca beslenip bedenlerindeki yag
miktarin1 arttirir.  Bu sekilde kisi1 gegirmek i¢in gereken enerjiyi depolamis
olurlar. Soguklar bastirdiginda 6nce viicut sicakliklar1 diiser, kalp atislar1 yavaslar

ve nefes alip verme sayilar1 azalir. Derin uykuya dalarlar. Buna kis uykusu denir.

Yukarida verilen paragrafta diisiinceyi gelistirme yollarinin hangisinden

yararlanilmigtir?

A) Ornekleme
B) Benzetme
C) Tanimlama

D) Tanik gosterme
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Ek 2: Okuma Kayg Olcegi

Okuma Kaygis1 Olgegi

1. Sesli okuma yapmam istendiginde

tedirgin olurum.

2. Okuma yaparken heyecandan sesim

titrer.

3. Okuma sirasinin bana gelecegini

fark ettigimde panik olurum.

4. Grupla okuma yapacagimiz zaman

¢ekinirim.

5. Smifta sesli okuma yapacagim

zaman kalbim hizli ¢arpar.

6. Okuma swrasinda smiftakilerin
yanliglarimi  sOylemesi beni tedirgin

eder.

7. Okudugum metnin konusunu

belirleyememe fikri beni kaygilandirir.

8. Okudugum metnin ana fikrini

belirleyemedigimde kaygilanirim.

9. Metne iligkin sorulara cevap
veremeyecegimi diistinerek

kaygilanirim.

10. Metinde bilmedigim kelimelerin

¢olk olusu beni kaygilandirir.

11. Metni ilk defa okuyacagim zaman

tedirgin olurum.

12. Kiicik puntolu (harflerin kiiciik
olmas1) metinleri okurken

kaygilanirim.

13. 1lk defa karsilastigim konularda

okuma yaparken tedirgin olurum.

Her

Zaman

Genellikle

Ara

sira

Nadiren

Higbir

Zaman
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14. Okuma yaparken &gretmenimin

kizacagini diisiinerek tedirgin olurum.

15. Grupla okuma yaparken sirami
kagiracagimi  diisinerek  tedirgin

olurum.

16. Metnin  tamamumi  okumam

istendiginde tedirgin olurum.

18. Okurken bir kelimeyi yanlis

telaffuz ettigimde tedirgin olurum.

19. Sessiz okuma yaparken
arkadaslarim metni  benden Once

bitirirse tedirgin olurum.
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Ek 3: Yansitic1 Giinliik

6. Etkinlik: Asagidaki sorular1 goz oniinde bulundurarak ders ile ilgili giinliiklerinizi yaziniz.

1.Bugiinkii derste ne 6grendin agiklar misin?

5.Derste hosuna giden durumlar neydi ?
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Ek 4: Resimler
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