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OZET

BILMECELERIN KELIME OGRENIMINE ETKISi
(HATAY iLi DORTYOL iLCESI,
YENIYURT ILKOGRETIM OKULU ORNEGI)

ORUC, Mehmet
Yiiksek Lisan Tezi, Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali
Tez Danigmani: Yrd. Dog. Dr. Mehmet EROL
Haziran — 2011, 100 sayfa

Hatay Ili, Dértyol Ilgesi Yeniyurt Ilkdgretim Okulu, ilkdgretim ikinci
kademe 7. simf diizeyinde Ogrenim goren Ogrencilerin kelime hazinelerini
gelistirmede bilmecelerin katkisi aragtirtlmigtir. Segilen 11 bilmece dogrultusunda
ogretilmesi amacglanan 13 kelime belirlenmistir. Bu kelimeler Milli Egitim Bakanligi
Talim ve Terbiye Kurulunun 19.04.2007 tarih ve 72 sayil1 kurul karariyla 2007-2008
Ogretim yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle okutulacak ders kitab1 olarak kabul
edilen Ilkdgretim 7. siif Tiirkge ders kitabinda bulunan Milli Kiiltiir Temasi na gdre
belirlenmistir.

Arastirmanin  kuramsal temellerini olusturmak icin literatiir taramasi
yapilarak bilmeceler belirlenmistir.

Uygulamali bir arastirma olan bu ¢alismada veriler, arastirmaci tarafindan
hazirlanan kelimeler formu kullanilarak toplanmigtir. Kelimeler formu 13 kelimenin
bir kagida yazilmasiyla hazirlanmis ve c¢ogaltilarak Ogrencilere dagitilmistir.
Ogrencilerden kelimelerin karsismna anlamlarini  yazmalar1 ve bu kelimeleri,
anlamlarma uygun olarak, climle i¢inde kullanmalar1 istenmistir.

Ornekleme alman ilkégretim 7. simf dgrencilerine dgretilmesi amaglanan 13
kelimeden olusan kelimeler formu, deneysel islemden 6nce ve sonra olmak iizere
ontest-sontest seklinde uygulanmistir.

Calismanin sonunda onfest ve sontest arasindaki puan farki anlamh
bulunmus ve 6grencilere bilmecelerle kelime 6gretilebilecegi gdzlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge Ogretimi, Kelime Ogretimi, Bilmeceler, Coklu
Zeka, Yapilandirmaci Yaklasim



ABSTRACT

THE EFFECT OF RIDDLES ON VOCABULARY LEARNING
(AN EXAMPLE OF PRIMARY SCHOOL YENIYURT,
HATAY/DORTYOL)

ORUC, Mehmet
Master’s Thesis, Departman of Turkish
Supervisor : Asst. Prof. Dr. Mehmet EROL
June-2011, 100 Pages

This research has been made to improve the students’ vocabularies who
study in Yeniyurt Primary School in Dortyol, Hatay. The research has been decided
according to 11 riddles. The words, which are decided for research, have been
prepared according to National Culture Theme in the seventh grade of Turkish lesson
in 2007.

In the research, the literature survey has been made. The riddles taken from
research have been beneficial. In the analysis of data, it has been used percentage
calculation and arithmetic average.

The data of the research has been collected from using the form. The form
has been prepared by writing 13 words and delivered to the students. The students
have been requested to write the meanings the counter parts. This from has been
applied twice: Before and after teaching 13 words.

At the end of the study found meaningful difference in scores between
pretest and posttest and observed that the students can learn word riddles.

Key words: Literature Teaching, Words Teaching, Riddles, Multiple
Intelligence, Constructivism.



ONSOZ

Okullarimiz, ¢agin yeniliklerine ve ihtiyaglarina gore siirekli yenilenmekte;
Milli Egitim Bakanligi, ¢aga uygun yontem ve tekniklere uygun caligmalar
hazirlamaktadir.

Bilgi ve iletisim ¢aginda yagamamiza ragmen insanlar arasinda iletisim
sorunu giderek artmakta, kisiler arasi iletisim sorunlar1 yasanmaktadir. Bu durumun
genel sebebi ilkdgretimde yeterli bireyler yetistiremedigimizden kaynaklanmaktadir.
Oniimiizde test mantig1 ile yetisen, dniinde siirekli bir smav olan ve bu kaygilarla
biiyiiyen bir nesil bulunmaktadir. Ogrencilerimiz test mantig1 ile biiyiidiikleri igin
okuduklarin1 yeterince anlayamadan, farkli mantiklarla soru ¢ozer hale geldiler.
Okullarda okuma, anlama geri planda kalmis durumdadir. Biz bu ¢alismamizla bu
olumsuzluga bir ¢gare iiretme amaci tasidik. Ogrencilerin zihinlerini calistirarak farkli
diistinmelerini ve ayn1 zamanda disiinebildiklerini Ogrencilerimize gdstermeye
calistik. Bu durum 6grenciler agisindan gizil olarak gergeklesti. Ciinkii ¢alismamiz,
amaci geregi bu 6zelligi tasimaktadir. Bu ve benzeri ¢alismalarla 6grencilerimizin
kelime hazineleri zenginlestirilmeli, okullarimizda okumaya ve anlama daha fazla
onem verilmelidir.

Okudugunu anlayan ogrenciler, gelecekte birbirlerini anlayan bireyler
olarak yetiseceklerdir. Bu durum iilkemiz agisindan her alanda ve her anlamda
olumlu bir gelismeye zemin hazirlayacaktir.

Calismada yardimini esirgemeyen tez danismanim Yrd.Dog¢.Dr. Mehmet
EROL’a, Yeniyurt Ilkdgretim Okulu idarecilerine ve degerli mesai arkadaslarima,
orneklem olarak farkinda olmadan c¢alismamda bana yardimecir olan sevgili
ogrencilerime tesekkiirlerimi sunarim.

HAZIRAN 2011

MEHMET ORUC
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Insam diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zellik dil yetisidir. Konusabilen
insan kendi i¢inde iletisimi dil yetisi ile saglar.

Muharrem Erginin belirttigi gibi  “Dil, insanlar arasinda anlasmay
saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlari i¢inde yasayan ve gelisen canli bir varlik;
milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese; seslerden
ortilmiis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
antlasmalar ve sozlesmeler sistemidir.” (Ergin, 2009: 3).

Sosyal bir varlik olan insan, siirekli iletisim kurmaya ihtiya¢ duyar. iletigim
kurmak i¢in insanin bazi yetilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu yetiler konusabilme
ve diisiinebilme yetileridir. Insan1 diger canlilardan ayiran en énemli 6zellik konusma
becerisine sahip olusudur. Konusma 6zelligine sahip insanin diger bir 6nemli 6zelligi
de diistinebilmesidir. Bu iki 6nemli 6zelligi ile insan diger canlilardan ayrilir.

Yaratilistan gelen bu yetenek insani diger varliklardan ayiran en 6nemli
ozelliktir. Dil olmadan insanlarin birbirleriyle iletisim kurmalari, sosyal etkilesim
icine girmeleri ¢cok zordur. Bazi insanlar dogustan dil yetisine sahip degildirler. Bu
kisilere isitme engelli denilmektedir. Duyamayan insan ayni zamanda
konusamamaktadir. Bazi insanlar da zihinsel yetersizlige sahip olabilirler. Bu iki
yetersizlik durumunda da insan iletisimde giicliik yasar. Bir 6ziir grubundaki insan
konusamamakta, diger oziir grubundaki insan da diisiinememektedir. Soylenmek
istenilen sudur ki konusma ya da diisiinme tek basina insani sosyal yapmaz. insan
diisiinebilir ve bunu konusmasiyla ifade edebilirse sosyallesir, gelisir.

Iletisim ilk dnce ailede baslar; okulda vb. gibi sosyal ¢evrelerde devam eder.
Okullar sosyallesmenin ve gelismenin biiyiikk oranda saglandigi kurumlardir. Bu
nedenle okul bireyin hayatinda biiylik 6nem tasir. Fakat okullarda bireye sunulan

egitim ve 0gretimin ne derece islevsel oldugu tartisilmaktadir.



Giliniimlizde ilkogretim okullarindan baglamak iizere 6grencilerin ¢ogu
kendini yeteri kadar ifade edememektedir. Bu durum ¢ogu egitimci tarafindan siirekli
gozlenmektedir. Bu sekilde yetisen Ogrenciler gelecegin bireyleri olarak kendini
ifade edemeyen Kitlelerin temelini olusturmaktadir. Bilgi ¢agini1 yasadigimiz bu
zamanda saglikli, sosyal baglar1 kuvvetli bir toplum olabilmek i¢in kendini ifade
edebilen bireyler yetistirmek gereklidir.

20. Yiizyilin sonlarina dogru, egitim alaninda sorunlarin artmasi egitimcileri
yeni arayiglara yoneltmistir. Bu arayislarda, beyinle ilgili arastirma sonuglarmin
egitime aktarilmasi tizerine, yapilandirici yaklagim giindeme gelmistir. Geleneksel
yaklasimlarin tersine yapilandirict yaklasimda 6grenme, bireyin kendi ¢abasi sonucu
olusmakta ve dgrenilenler zihinde yapilandiriimaktadir. Ogrenciyi ve 6grenci beynini
merkeze alan bu yaklasimda, 6gretimden c¢ok 6grenme {lizerinde durulmaktadir
(Giines, 2007: 7).

Yapilandirmacilik yaklagiminin temelinde Ogrencinin sinif iginde aktif
olmasi ve oOgrencinin bilgiyi zihninde yapilandirmasi vardir. Bir insanin zihni
bakimdan yetisip gelismesinde dil dgrenimi gok énemlidir. Ogrenilecek dil dogal
olarak ana dili olmalidir. Ana dili; “insanin dogup biiylidiigii aile ve soyca bagh
bulundugu toplum c¢evresinden Ogrendigi, bilingaltina inen ve kisilerle toplum
arasindaki iliskilerde en gii¢lii bagi olusturan dildir (Korkmaz, 1992: 8).

Yukarida da belirtildigi gibi ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklar kendilerini yeteri
kadar ifade edememektedirler. Bunun nedeni ise 6grencilerin yeteri diizeyde kelime
hazinesine sahip olmayislaridir. Yapilan c¢alismalarda bu durum agikca
goriilmektedir. Ogrencilerin sahip oldugu kelime hazinlerini 6lgmeye yonelik yapilan
calismalarin sonunda elde edilen verilere gore, Ogrenciler yeterince kelime
bilememektedirler. Ornegin Afife TURGUT un Ilkégretim 3. Sumf Ogrencilerinin
Aktif Kelime Serveti Uzerine Bir Arastirma (Usak Ili Merkez Ornegi)” adli yiiksek
lisans tezinde 90 6grenciden olusan 6rneklem grubunda toplam 22010 kelime, 61
ikileme, 134 deyim, 5 atasozii kullanilmis olup 6zdeyis ise hi¢ kullanilmamistir.
Orneklem grubunun 1966 ¢esit kelime kullandig1 belirlenmis ve bu cesit kelime
sayisinin toplam kelime sayisina oraninin % 8,93 oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla,
orneklem grubunun kullandigi toplam kelimenin %91,07 (20044 kelime) tekrar
edilen kelimelerden olusmaktadir. Tekrar edilen kelime sayisinin yiizdelik oranina
bakildiginda toplam kelime sayist igerisinde yiiksek bir orana sahip oldugu

goriilmektedir.



Bunun nedeni Ogrencilerin  duygu ve diisiincelerini  genellikle ayni
kelimelerle anlatmaya calistiklarini gosterir (Turgut, 2008). Calismanin sonunda
belirtilen durum o&grencilerin ayni  kelimeleri stirekli kullandigidir. Caligma
ilkogretim 3. Sinif 6grencilerine yonelik yapilmistir.

[Ikogretim 5. smif o&grencilerine ayn1  ydntemle yapilmis Mehmet
OZTEKIN’ e ait [lkégretim 5. Sumif Ogrencilerinin Aktif Kelime Serveti Uzerine Bir
Arastirma (Diizce /Akcakoca Ilcesi Ornegi) yiiksek lisans tezinin sonucu da bir
onceki bahsedilen ¢alismanin sonucuyla benzer durumdadir. Calismada elde dilen
veriler 1s181nda, 90 6grenciden olusan 6rneklem grubunun verileri su sekildedir:

Toplam 20473 kelime, 59 ikileme ve 37 deyim kullandiklar1 tespit
edilmistir. Orneklem grubunun 1836 gesit kelime kullandig1 belirlenmis ve bu gesit
kelime sayisinin toplam kelime sayisina oranmnin % 8,96 oldugu gorilmistiir.
Dolayisiyla, orneklem grubunun kullandigi toplam kelimenin %91,03°i4 (18637
kelime) tekrar edilen kelimelerden olusmaktadir. Tekrar edilen kelime sayisinin
toplam kelime sayisi i¢inde bu denli yiiksek bir orana sahip olmasi, 6grencilerin
genis bir kelime servetine sahip olmaksizin farkli duygu ve diisiinceleri ayni
kelimelerle anlatmaya calistiklarini gostermektedir (Oztekin, 2008).

Yukarida belirtilen iki ¢calisma da ayn1 donemde ve ayn1 yontemle yapilmis
calismalardir. Ogrencilerin farkli siif seviyelerinde olusu bu calisma agisindan
Oonemlidir. Ciinkii birinci ¢aligma 3. simifa ikinci ¢alisma 5. siifa uygulanmistir.
Okullarda, bu iki sinif grubunun kelime hazinelerinin duygu ve diisiince ifade etmede
yetersiz olmasi, kelime d6gretmede sikinti yasandiginin gostergesidir.

Ogrencilerin yeterli diizeyde kelime hazinesine sahip olmamalarmin nedeni
kelime oOgretme yoOntemlerinin yetersizliginden kaynaklanmaktadir. Bilinmeyen
kelimeleri sozlikten bulma ve ciimle icinde kullanma yillardir yapilan bir
uygulamadir. Uygulama aslinda dogru bir uygulamadir fakat yetersizdir. Bu
uygulamanin yetersiz olusu yukarida deginilen ve calismanin diger boliimlerinde de
deginilecek olan galigmalara ait bulgularla ortaya ¢ikmaktadir.

Kelime Ogretimindeki yetersizlikten dolayi, bu c¢alismada kelime
Ogretiminde yeni bir yontem denendi. Ana materyal olarak halk edebiyati
iriinlerinden olan bilmecelerden faydalanildi.

Anonim halk edebiyati, halkin ortak mali olan ve sdyleyeni belli olmayan
sOzIii edebiyat tiriinlerini igine alir. Bu iirtinler milli bir karaktere sahiptir. En belirgin

ozelligi ise; sozlii olmasidir. Bu nedenle halk edebiyat: iirlinlerinin, anlatim giicii



tizerindeki etkisi biiyiiktiir. Okuma, anlama ve ifade becerilerin gelisiminde
deyimler, atasdzleri ve bilmeceler zenginlik saglamaktadir. Ozellikle ilkdgretim
diizeyindeki  Ogrencilerin  deyim, atasézii ve bilmece dagarciklarinin
zenginlestirilmesi i¢in Oncelikle halk edebiyati eserlerinin Og8retimi iizerinde
durulmalidir (Kayhan, 2009).

Bilmecelerin en oOnemli o6zelligi zihni harekete gegirmesidir. Ayrica
bilmecelerin eglenceli olusu, ortami da eglenceli bir hale getirmesi de bilmecelerin
ayr1 bir Ozelligidir. Arastirmada bilmecelerin bu 6zelliklerinden faydalanilarak

kelime Ogretimi ¢calismalarinda etkili olup olmadig1 denenmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Ana dili kavrami bir¢ok dil bilimci tarafindan iizerinde durulan bir olgudur.
Dil kavraminin 6nemli olusu ve bu kavramin ilk olarak kisinin dogdugu cevrede
baslamasi ¢esitli arastirmalara zemin hazirlamistir.

Insanin, kendi anadilini sevmesi, ona bilingli bir sayg1 duymasi gerekir. Dil,
milletleri millet yapan unsurlarin basinda yer aldigina gore, onun canli kelimeleri
tizerine de bir ana sefkatiyle titremek gerekir (Toparli, 2000: 5).

Dil varligini kelimeler yoluyla siirdiiriilebilir. Bir dilin sahip oldugu kelime
hazinesi o dilin zenginliginin ve giiciiniin gostergesidir. Bireylerin de sahip oldugu
kelime hazinesi, onlarin giinliik hayatta kullandiklar1 kelime sayilari, kendilerini daha
1yi ifade edebilme noktasinda dnemlidir.

[Ikogretim caginda gesitli yontemlerle kelime dgrenen gocuklar, yetiskin
olduklar1 zaman da yine kelime hazinelerini gelistirmeye devam ederler. Bu 6grenim,
okuldakinden farkli olarak gelisir. Ciinkii sistemli bir 6grenme alanindan ¢ikilmig
olup hayatin i¢inde gerek duyulan zamanlarda kelime 6grenimi gergeklesir. Bir bagka
deyisle kelime 6grenme yasam boyu devam eder.

Kelime 6gretimindeki yetersizlikten ve bu durumu belirten arastirmalardan,
calismanin giris boliimiinde bahsedilmistir. Ogrencilerin okullarda 6grendikleri
kelimeleri zihinlerinde ne derecede tutabildikleri ya da Ogrencilerin kelimeleri
kullanilmast gereken zamanlarda kullanip kullanamadiklar1 tartigma konusudur.
Ogrenciler, bir yil icinde &grendikleri kelimelerin ¢ogunu gelecek yillarda

hatirlayamamakta, kelimeleri istenilen durumlarda kullanamamaktadirlar.



Sahip olmalar1 gereken kelime hazinesindeki artis yeterli olmadigi ig¢in
ogrenciler yillarint kelime 6gretimi acgisindan verimsiz bir sekilde gecirmektedirler.

Bu nedenle okullarda uygulanan kelime 6gretim yontemleri yetersiz kalmaktadir.

1.1.2.Problem Ciimlesi
Bu aragtirmada cevaplanmaya calisilacak temel problem sudur:
Ilkégretim ikinci kademe 7. simif 6grencilerinin Tiirkce dersi icinde yeni

kelimeler 6grenmelerinde bilmecelerin etki diizeyinin ol¢iilmesidir.

1.1.3.Alt Problem
Aragtirmaya katilan 7. simif 6grenci grubunun 2009-2010 egitim - 6gretim
yilinda Tiirkge dersi iginde bilmecelerle verilen kelimeleri 6grenmelerinde; cinsiyet

degiskeni agisindan anlamli fark var midir?

1.2.ARASTIRMANIN AMACI

Her 6grenci farkli bir 6grenme modeline sahiptir. Son yillarda Milli Egitim
Bakanligi 6gretim programlarinda yapilandirmacilik yaklagimini temel almaktadir.
[Ikdgretim okullar1 Tiirkge dgretimi programinin genel amaglarindan biri de; tiirlii

etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmektir (Demirel, 2003: 14).

1.2.1. Genel Amacg

Arastirma, Hatay Ili’nin Dértyol Ilgesine bagl Yeniyurt Kasabasi’nin
Yeniyurt {lkégretim Okulu’nda 8grenim géren, 7. simf égrencilerinin yeni kelimeler
ogrenmelerinde, bilmecelerin etki diizeyinin Olgiilmesi ve bu 6l¢me isleminin
sonucuna bagli olarak bilmecelerin kelime o6greniminde yeni bir teknik olarak
kullanilip kullanamayacaginin belirlenmesi amaciyla yapilmistir.

Caligmada bilmecelerle kelime 6gretimi igin deneysel bir yontem
uygulanmistir. Oncelikle Tiirkce dersi icinde okutulan bir tema belirlenmistir. Bu
tema Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun 19.04.2007 tarih ve 72
sayill kurul karariyla 2007-2008 6gretim yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle ders
Kitab1 olarak kabul edilen “Ilkdgretim 7 Tiirkce Ders Kitabinda™ bulunan Milli Kiiltiir
Temasi'dir. Bu temaya uygun olarak 11 adet bilmece se¢ilmis ve bu bilmecelerin

icinde gegen 13 adet kelimenin 6gretilmesi amaglanmustir.



1.2.2. Alt Amaclar

Arastirmanin genel amaci ¢ergevesinde asagidaki sorulara yanit aranmastir:

1.  Bilmecelerin kelime dgretimine etki diizeyi nedir?

2. Bilmecelerin “Yapilandirmaci Yaklasimdaki” yeri nedir?

3. Bilmeceler “Coklu Zekayla” iliskilendirilebilir mi?

Arastirmanin amacina yonelik hazirlanan bu sorulardan birincisi ¢alismanin
temel amact oldugu i¢in bu soruya yonelik bulgulara, bulgular ve yorumlar
boliimiinde yer verilmistir.

Ikinci maddedeki “Bilmecelerin yapilandirmaci yaklasimdaki yeri nedir?”
sorusu ikinci boliimde aragtirmanin kuramsal temelleri i¢inde Yapilandirmact
yaklagim basligi altinda cevaplanmaya calisilmistir.

Uciincii maddedeki “Bilmeceler Coklu Zeka’yla iliskilendirilebilir mi?”
sorusu da yine ikinci boliimde arastirmanin kuramsal temelleri i¢inde “Coklu Zeka

Kuram1” bagligi altinda cevaplanmaya ¢aligiimistir.

1.3.ARASTIRMANIN ONEMI

Ogrencilerin derslerde basarili olmalari dili kullanma becerilerine baglidir.
Okuyamayan, okuyan fakat okudugunu anlamayan bir 6grencinin derslerinde bagarili
olmas1 beklenemez.

Bulundugu yas ve sinif seviyesine uygun kelime dagarcigina sahip olan
Ogrencilerin anlama ve anlatma gibi Ogrenme alanlarina yonelik dil becerilerini
(okuma, dinleme, konusma ve yazma) gelistirmede, temel dil bilgisi konu, kavram ve
kurallarin1 kavramada biiyiik avantaja sahiptir (Goger, 2010: 1009). Sadece Tiirkce
dersinde degil diger derslerde de Ogrencinin dili en etkili bicimde kullanma
becerisine sahip olmasi1 gerekmektedir. Bu dil becerisi de en iyi bicimde Tiirkce
dersinde kazanilmaktadir. Tiirk¢e dersinin temel ders olmasinin nedeni dil becerisini
gelistirmede {istlendigi vazifeden kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin dili kullanma
becerileri ne kadar gelistirilirse, dillerindeki gelismislik diizeyi 0 derece artar ve
ogrenciler diger derslerde de basarili hale gelirler.

Yapilandirmaci dil yaklasimina gore dil, zihinsel becerileri gelistirmenin en
onemli aracidir. Dil, ayn1 zamanda 6grenmenin kalbidir ve insan beyninin sinirsiz bir
becerisidir. Insanlar bu smirsiz becerilerini kullanarak 6grenirler ve zihinsel

becerilerini gelistirirler. Insanlar zihinlerindeki duygu ve diisiinceleri ifade etmek



icin de dili kullanirlar. Dil bdylece iletisimin de 6zel bir aract olmaktadir (Giines,
2007: 24).

Insanlar iletisimlerini kelimelerle saglamaktadirlar. Kelimeler, dilde tek
baslarina, miistakil olarak kullanilan dil birlikleridir (Ergin, 2009: 97). Ilkogretim
cagindaki ogrencilerin ¢ogu kullandiklar1 kelimelerin anlamlarmi bilmeden
gelisigiizel kullanmaktadirlar. Ogrencilerin kelime hazinelerinin yetersiz olmasi ve
kullandiklar1 kelimelerin de anlamlarmmi bilmemeleri dil 6grenimi ve gelisimini
olumsuz yonde etkilemektedir.

Prof. Dr. Sedat SEVER’ in yaptig1 bir calismaya gore; gelismis, uygar bir
toplum Olgiisii esas alindiginda, ilkokulu ( ilkdgretim 5. sinifi ) bitiren kiz ya da
erkek ¢ocugun iki bin sdzctigl kullanabilir duruma gelmesi gerekir. Oysa tilkemizde
ulasilabilen en iyi ortalama say1 bes yiiz sozciikle smirlidir. Sosyoekonomik
bakimdan geri kalmis bolgelerimizdeki ilkokul (ilkégretim 5. smif) cagindaki
cocuklarin kullanabildikleri sdzclik sayisi ise iki ylize kadar diismektedir. Diinya
Olciilerine gore, ortaokul (ilkdgretim 6.7.8. smif) diizeyinde Ogrenim goérmiis
cocuklarin sézcilik dagarcigi dort bin sézciik iken, lilkemizde ortaokul 6grencilerinin
ulasabildigi ortalama sozciik dagarcigi iki bine kadar diismektedir. Yine diinya
Olciilerine gore lise (ortadgretim) o6grencilerinin duygu, diisiince ve tasarimlarini
anlatirken kullandiklar1 s6zciik sayis1 bes bine kadar ¢ikmaktadir. Ulkemizde ise, lise
(ortadgretim) Ogrencileri bu rakamin ancak yarisina ulasabilmektedir (Sever, 1997:
120).

Ogrencilerdeki kelime hazinesinin yetersizliginden kaynaklanan dili etkin
ve verimli kullanma becerisinin gelismemesi {lilkemizin gelecegi acisindan tehlike
olusturmaktadir.

Dil bir 6gretme ve 6grenme aracidir. Baska bir degisle insanin var oldugu
diinyay1r anlama ve anlatma aracidir. Bu durumda dili gelismemis, yetkinlesmemis
bireyleri, icinde yasadiklari c¢evrenin ve evrenin degerleriyle etkili bir iletisime
girmeleri, diisiincelerin zengin diinyasindan yararlanarak bilimsel, elestirici, dogru,
yapict diislinme becerilerini de edinmeleri miimkiin goriilmektedir (Sever 1994:
122).

Tirk Milli Egitim sisteminde ve politikasinda kelime hazinesi konusu
yeterince yer almamaktadir. Halbuki bu konu Tiirk milli egitim sisteminin en temel
konulart arsina girmelidir. Ciinkii kiiresellesen diinyada Tiirkiye’nin ve Tiirk¢enin

onemi artmaktadir. Tiirk¢enin hem ana dili olarak hem de yabancilara 6gretilen bir



dil olarak Ogretim metodu gelistirilmelidir. Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim
Programi Talim ve Terbiye Kurulunun 22.09.1981 tarih ve 172 sayili karariyla kabul
edilen ve 26.10.1981 tarih ve 2098 sayili tebligler dergisinde yayimlanarak yiirtirliige
giren Temel Egitim Programi’nda sadece bir amag¢ olarak belirtilmistir. “Tiirli
etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek™ seklinde bir ifadeyle
gecistirilmis, bu alanda yapilacak tiirlii etkinliklerin neler olabilecegi ve bir temel
kelime serveti listesi verilmemistir. Genel amagclar bolimiiniin altinda kelime
servetinin 6nemi tlizerinde durularak okulda verilen ana dili egitiminin kelime
servetine olumlu etkisi vurgulanmistir. Ancak bu kelime servetinin hangi
yontemlerle dgretilecegi ve kelime servetinin listesi verilmemistir (Oztekin, 2008:
16) .

Tirk milli egitiminin amaglar i¢inde kelime Ogretimi ile ilgili yeterli
amaglarin yer almamasi nedeniyle bu calismada kelime 6gretiminde yeni bir etkinlik
tiri  olusturulmaya ¢alisilmistir. Bilmecelerin kelime 6grenimindeki etkisinin
Ol¢iilmesinin nedeni de sonucun olumlu goézlenmesi halinde bilmecelerden kelime
ogretimi etkinliginde faydalanmaktir.

Kelime Ogretiminde yeteri diizeyde etkinlige, yontem ve teknige sahip
olunmadigindan dolayi, ¢alismada ortaya konan kelime 6gretme etkinligi arastirma

agisindan onemlidir.

1.4VARSAYIMLAR

Bu arastirma asagidaki varsayimlara dayali olarak yuriitiilmiistiir.

1. Orneklemin, evreni yeterli seviyede temsil ettigi kabul edilmistir.
2. Uygulamaya katilan 6grenciler uygulama i¢in isteklidirler.

3. Yapilan uygulama aragtirmanin amacina uygun ve yeterlidir.

1.5.KAPSAM VE SINIRLILIKLAR

1. Calisma 2009-2010 egitim - 6gretim yilinda Hatay iline bagli Dortyol
Ilgesinin Yeniyurt Kasabasinda bulunan Yeniyurt Ilkdgretim Okulu ilkdgretim 7.
simif diizeyinde 6grenim goren 6 kiz 6 erkek olmak iizere 12 dgrenci ile siirlidir.

2. Arastirma, belirlenen 11 bilmece dogrultusunda ogretilmesi

amaclanan 13 kelime ile sinirh tutulmustur.



3. Arastirmada belirlenen kelimeler Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulunun 19.04.2007 tarih ve 72 sayili kurul karariyla 2007-2008 6gretim
yilindan itibaren 5 (bes) y1l siireyle ders kitab1 olarak kabul edilen Ilkdgretim 7. smif

Tiirk¢e ders kitabinda bulunan “Milli Kiiltiir Temasi1” ile sinirli tutulmustur.

1.6. TANIMLAR

Dil: Insanlarmn diisiindiiklerini ve duyduklarm bildirmek icin kelimelerle

veya isaretlerle yaptiklari anlasmadir (Tiirk Dil Kurumu, 2009: 526).

Anonim: sf. 1. Adi san1 bilinmeyen (http://tdkterim.gov.tr/bts/).

Halk Edebiyati: Adi belli olan veya olmayan kimselerin, halk ozanlarinin
yarattiklar1 ~ siir, destan, hikdye vb. tilirleri icine alan  edebiyat

(http://tdkterim.gov.tr/bts/).

Kiiltiir: Tarihsel, toplumsal gelisme siireci i¢inde olusturulan biitiin maddi
ve manevi degerler ile bunlar1 olusturmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan,
insanin dogal ve toplumsal ¢evresine egemenliginin Ol¢iisiinii gdsteren araglarin

biitiintidiir (TDK, 2009: 1282).

Egitim: Bireyde kendi yasantisi ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen

davranis degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 2000: 5).

Ogretim: Davrams degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde

yapilmasi siirecidir (Demirel, 2000: 6).

Bilmece: Bir seyin adin1 anmadan, niteliklerini {istii kapali sdyleyerek o

seyin ne oldugunu bulmay1 dinleyene veya okuyana birakan oyun, muamma (TDK,
2009: 272).


http://tdkterim.gov.tr/bts/
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Gelenek: Bir toplumda, bir toplulukta eskiden kalmis olmalar1 dolayisiyla
saygin tutulup kusaktan kusaga iletilen, yaptirim giicii olan kiiltiirel kalintilar,

aligkanliklar, bilgi, tore ve davranislar, anane (TDK, 2009: 741).

Yapilandirmaci Yaklasim: Yapilandirmaci yaklasima gore bilgi zihinde
yapilandirilmaktadir. Dinleme, okuma ve gorsel okuma ile alinan bilgiler siralama,
simiflama, iliskilendirme, sorgulama, analiz ve sentez yapma gibi ¢esitli zihinsel
islemlerden gecirilerek anlasilmaktadir. Bireyin 0n bilgileri yeni bilgilerle

biitlinlestirilerek zihinde yapilandirilmaktadir (Giines, 2007: 300).

Veri: Degiskenle ilgili denek ya da objenin degerine veri denir.
(Bliytikoztiirk, 2011: 2).

Degisken: Degisken nitel ya da nitel anlamda bir 6zelligin belirgin olarak
bir durumdan digerine farklilik gostermesi olarak tanimlanabilir (Biiytikoztiirk, 2011:

2).

Nicel Degisken: Birey ya da objenin belli bir 6zellige sahip olmasi miktar
olarak aciklanabiliyorsa bu tiir degiskenlere nicel degisken denir (Biiyiikoztiirk,
2011: 2).

Nitel Degisken: Birey ya da objelerin sahip olunan belli 6zellik agisindan
siiflara ayrilmasini gosterir. Cinsiyet, yerlesim birimi, 6grenim goriilen bolim gibi

degiskenler nitel degiskenlerdir (Biiylikoztiirk, 2011: 2).



11

IKiNCi BOLUM
ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI

2.1. ANA DiLi VE TURKCE OGRETIMIi

Dil, insam biitiin varliklardan ayiran ve {istiin kilan bir yetidir. Insanligin
edindigi tecriibeler sonucunda, gereksinim duymasiyla dogan dil, insanlarin duygu ve
diislincelerini aktarmak amaciyla kullandiklari dogal bir arag haline gelmistir
(Oztiirk, 2008: 19). Insanlarla iletisim kurmak ve sosyallesmek insan1 insan yapan bir
durumdur. Kiginin iyi bir iletisim becerisine sahip olabilmesi ic¢in gelismis bir dil
yetenegine sahip olmasi gerekmektedir. Bireyde dil becerilerinin gelismis olmasi, o
bireyde bir¢ok becerinin gelismis olmasinin da gostergesidir.

Bir bireyin baskalarindan yardim almadan, etrafinda olup bitenleri tam ve
dogru anlamasi, duygu ve diisiincelerini eksiksiz anlatabilmesi, hakkini arayacak
kadar bilingli olmasi, temel sosyal sorumluluklarini yerine getirmesi, dinlediklerini
dogru yorumlayabilmesi gibi tiim etkinlikleri yapabilmesi, dncelikle, ana dilini dogru
ve tam anlayip kullanabilmesiyle miimkiindiir. Siirekli gelisen ve degisen diinyaya
ayak uydurmak i¢in ana dili 6gretimi daha fazla 6nem kazanmaktadir (Topguoglu,
2006: 2).

Dilbilimciler, anadili teriminin anlam yiikiinii belirlemek ve agiklamak igin
once terimin yapisi i¢inde yer alan ana sozciigiinden yola ¢ikmuslardir (Ozdemir,
1983: 19).

Dogan Aksan, “ana dili” kavraminda “ana” sozciigiiniin kullanilmasini, bu
dil 6grenilirken ¢ocugun annesi ile olan iligkisine baglamaktadir (Aksan, 1975: 425).

Almanca; muttersprache, Ingilizce; mother tongue, Tiirkge; ana dilidir.
Cocugun biiylirken annesi ile cevresindeki diger insanlara gore daha yakin
olmasindan dolayr annesinin dil 6zelliklerini varsa yoresel agiz o6zelliklerini de

kazanmasini dogal karsilamak gerektigini belirtmektedir (Sinan, 2006: 2).
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Birey, ana dilini annesinden ve yakin ¢evresinden 6grenmekte ve konustugu
dilin tiim Ozelliklerini bu c¢evrede kazanmaktadir. Bu sekilde birey aile ve yakin
cevresinden 6grendigi ana dili tim yasami boyunca kullanmaktadir (Demirel, 2003:
7).

Her dil etkinligi once bireysel sonra da toplumsal 6zellikler arz eder. Dil,
toplumsal bir kurumdur ancak bireyden bireye farklilik gosteren ozellikler tasir.
Bireyler arasindaki duyus ve diisiiniis ayriliklar1 bireye 6zgii de bir dilin oldugunu
kabul ettirmektedir. Aym aile ya da simiftaki ¢ocuklarin, farkli kelime hazinesine
sahip olmalari, onlarin bireysel ozelliklerinden kaynaklanmaktadir (Ozbay ve
Melanlioglu, 2008: 31).

Ana dili 6gretimi yillardir okullarimizdan 6nce dogdugumuz cevrede
biiytiklerimizden aldigimiz dil egitimidir. Dogdugumuzda ninnilerle baglayan bu
dogal egitim siireklilik kazanarak tekerleme, bilmece, masal, fikra, tiirkii gibi tiirlerle
devam etmistir. Fakat cocugun ana dili 6grenmesi giiniimiizde geleneksel ¢izgiden
uzaklagsmig, biiylik Olclide teknolojinin getirdigi yeniliklerin etkisine girmistir.
Televizyon Karsisina baglanan insanlar halk edebiyatindan kopma noktasina
gelmiglerdir. Halk edebiyati metinleri dil 6gretimi ile milli ve ahlaki degerlerin
kazanilmasinda en verimli iiriinlere sahiptir. Bu nedenle halk edebiyati metinleri ¢cok
onemlidir (Topguoglu, 2006: 5).

Etkin bir ana dili egitim ve oOgretiminin gerceklesebilmesi icin uygun
O0grenme ve Ogretme stratejilerine ihtiyag vardir. Bu hususta egitim biliminin
yontemlerinden, dilbilimin ortaya koydugu dil 6gretme yontemlerinden ve Tiirk¢enin
edebi metinlerinden yararlanmalidir. Sonu¢ olarak etkin ana dili egitim ve
Ogretiminin Onemi iyice kavranmali, lilkemizde ana dili olarak Tiirk¢ce Egitimi
anlasildigina gore bu egitim bilimsel esaslara dayandirilarak yapilmali ve her
kademede tizerinde 6nemle durulmalidir (Sinan, 2006: 6).

Ana dili Ogretimi smif ortaminda diizenlenen Ogrenme ve Ogretme
yasantilariyla gerceklesmektedir. Ana dili 6gretiminde 6grencilerin hazirbulunusluk
diizeyleri, smifin, okulun iklimi, fiziksel donanimi, kullanilan ara¢ gereclerin
amaglara uygunlugu ve yeterliligi, Ogrenmede izlenen Ogrenme yOntemleri,
Ogretmenin  ve  Ogretim  programinin  niteligi, Ogrenme  yasantilarinin
diizenlenmesinde  kullanilan ~ 6grencinin  dikkatinin ~ ¢ekilmesi, 0grenmeye
isteklendirilmesi, 6grenme siirecine uygun pekistirecler verilmesi, doniit, diizeltme

ve degerlendirme isleminin yapilmasi olmak {izere bir dizi degisken ise
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kosulmaktadir. Sinif ortaminda egitim yasantilari, dogal yasama ne kadar uygun
diizenlenirse, 6grenci ne kadar ¢cok dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliginde
bulunursa dili o kadar ¢ok etkili kullanacagi sdylenebilir. O nedenle dilciler, dil
O0grenimini bilgilenmek i¢in degil, beceri haline getirmek i¢in oldugunu soylerler
(Tazebay ve Celenk, 2008: 26).

Eskiden dil ogretimi denilince sadece temel beceriler anlasiliyor ve
Ogrencilere dinleme, konusma, adin1 okuyup yazma gibi beceriler 6gretiliyordu.
Zamanla bu smirli anlayis degismistir. Giinlimiizde dil 6gretimi, bireyin dille birlikte
zihinsel becerilerini de iist diizeyde gelistirmesi olarak anlasilmaktadir. Boylece
diisiinen, anlayan, arastiran, sorgulayan ve sorun ¢dzen bireylerin yetistirilmesi
amaclanmaktadir (Gtlines, 2007: 23).

Dil, hem zihinsel gelismenin gostergesi hem de anlamanin aracidir. Bu
tanim, dilin cocugun bilissel ve sosyal gelisiminde ne denli 6nemli bir yer
kapsadigini agikg¢a ortaya koymaktadir. Dil ayn1 zamanda ¢ocugun sosyal beceriler
edinmesinin ve bu becerileri kullanmasmin da aract ve on kosuludur. Sosyal
becerilerin basinda gelen iletisim, bunu gergeklestirecek ara¢ olan dilin de
gelismesine baghdir. Kelime hazinesi, bireyin 6grenme yasantist sonucunda bellekte
depolanan birikimi ifade etmektedir. Bu birikimi en verimli sekilde artirma ve
kullanmay1 saglayacak ortam, Tiirk¢e dersleridir. Bu derste kelime hazinesini
zenginlestirme caligmalari ile 6grencinin hem dili iyi kullanmas1 hem de diisiince
diinyasin1 gelistirmesi saglanir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008: 31).

Tirk Milli Egitimi’nin  belirli amaglart bulunmaktadir. Hazirlanan
programlar yeniliklere uygun olarak bu amaclar dogrultunda sekil alir. Okullarda her
ders bu amaca hizmet eder. Tiirk¢e dersine bu amaglara hizmet etme noktasinda daha
fazla gorev diismektedir. Ciinkii Tiirkge dersi bireyi milli egitimin amaglarina uygun
yetistirmek i¢in gerekli olan becerilerin bireye sunuldugu, bu becerilerin
Ogretilmesinin hedef davranislarda genisge yer buldugu bir derstir. Tiirkge 68retimi
tiim 6grenmelere temel olusturdugu i¢in biiyiik bir dneme sahiptir.

Tiirkcenin ~ 6grenilmesi, genis kapsamli  bir Tiirkce Ggretimiyle
gerceklesebilir. Bu nedenle Tiirkce 6gretiminde Halk Edebiyati metinlerinden ne
derece faydalanilirsa cocugun ana dilini 6grenirken zihnine kazidiklar1 o derece
aklia gelecektir. Boylece konular daha i1yi pekisecektir ve daha iyi bir 6grenme

saglanacaktir. Iste bu nedenle ders kitaplarma materyal olarak segilen halk edebiyat:
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metinleri, ¢ocugun seviyesine uygun ve iyi hazirlanmis olmalidir (Topguoglu, 2006:
2).

Bu c¢aligmada halk edebiyat1 {iriinlerinden olan bilmeceler temel materyaller
olarak kullanilmistir. Bu nedenle ¢alismada ana dili 6gretimine katki saglama, halk
edebiyati liriinlerini 6grencilere tanitma ve sevdirme, Tiirk¢e dersinde siif ortamini
canlt hale getirerek Ogrencilerin derse katilimlarinda artig saglamanin yaninda,
aragtirmadaki temel amacg olan, O6grencilere farkli bir teknikle kelime Ogreterek

onlarin kelime hazinelerini gelistirme gibi ¢ok yonlii etkiler arastirilmistir.

2.1.1. Tiirk Milli Egitiminin Amaglari

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda Tirk Milli Egitimi’nin
Amaglar1 agagidaki gibi belirtilmistir:

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini;

» Atatiirk inkildp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatilirk
milliyetgiligine bagli; Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve Xkiiltirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tirkiye
Cumbhuriyetine kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

* Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde geliskin bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma kars1 sorumluluk duyan; yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

« Qlgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirmek, gerekli bilgi, beceri, davranislar
ve birlikte 15 gorme aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarini saglamaktir.

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tirk toplumunun refah ve
mutlulugunu arttirmak; 6te yandan milli birlik ve biitlinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas
uygarligin yapici, yaratici, se¢kin bir ortagi yapmaktir.

Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 1yi insan, iyi vatandas ve iyl meslek

sahibi insan yetistirmek oldugu sdylenebilir (http://mevzuat.meb.gov.tr/).


http://www.bilgicik.com/yazi/turk-adinin-anlami-turk-ne-demektir/
http://www.bilgicik.com/yazi/turk-adinin-anlami-turk-ne-demektir/
http://www.bilgicik.com/yazi/turk-adinin-anlami-turk-ne-demektir/
http://www.bilgicik.com/tag/Kultur/
http://www.bilgicik.com/yazi/sinav-sorulari-oks-oss-lgs-kpss-les/
http://www.bilgicik.com/yazi/sinav-sorulari-oks-oss-lgs-kpss-les/
http://www.bilgicik.com/yazi/turk-adinin-anlami-turk-ne-demektir/
http://www.bilgicik.com/yazi/turk-adinin-anlami-turk-ne-demektir/
http://www.bilgicik.com/tag/Kultur/
http://www.bilgicik.com/yazi/turk-adinin-anlami-turk-ne-demektir/
http://www.bilgicik.com/yazi/turk-adinin-anlami-turk-ne-demektir/
http://mevzuat.meb.gov.tr/
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2.1.2. Tiirkce Ogretiminin Amaclar

Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve

temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

1. Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri
oldugunu benimsemeleri,

2. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir
bigimde ifade etmeleri,

3. Tiirkgeyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
0zenli kullanmalari,

4. Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin
etme, analiz - sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini
secme, dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligim
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalari; duygu, diisiince ve hayal
diinyalarin1 gelistirmeleri,

7. Yapici, olusturucu, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarini
Ogrenmeleri, bunlari bir aligkanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulagsmada kitle iletisim araclarindan yararlanmalari, bu aracglardan
gelen mesajlara karsi elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve segici olmalari,

9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalari,

10. Hosgoriilli, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarh
olmalar1 ve ¢oziimler liretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili
duygu ve diisiincelerini gliclendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006: 4).

Oncelikle bireylerin dildeki milli birlik ve beraberlik bilincine varmalart
sonra da dil birligini korumalar1 gerekir. Maddeler agirlikli olarak anlama ve anlatma
yetenegi ile ilgilidir. Altinci madde kelime hazinesinin gelistirilmesi gerektigi
hususundadir. Genel olarak bu amaclar milli ve evrensel degerlere sahip, akilct,

dogru diisiinen ve tahmin edebilen bireyler yetistirmeye yoneliktir.
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2.1.3. Tiirkce Ogretiminin Temel ilkeleri

Ozcan DEMIREL, Tiirkge 0Ogretiminde her zaman gbz Oniinde
bulundurulmasi gereken temel ilkeler basliklar halinde su sekilde siralamistir:

1.  Dil, dogal bir ortam i¢inde 6gretilmelidir.

2 Ogretimde ¢cocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.

3 Tiirk¢e 6gretiminde biitiin derslerden yararlanilmalidir.

4.  Degisik dil calismalar1 arasinda siki bir iliski kurulmalidir.

5 Cesitli ders arag ve gereclerinden yararlanilmalidir (Demirel, 2003:
19-20).

Cocuklar Tiirkce ile 6nce evde ve yakin g¢evrelerinde tanisirlar, daha sonra
dil kurallarin1 okulda 6grenmeye baslarlar. Bu kurallar da onlara soyut degil
somutlastirilarak verilmelidir. Bu sebeple Tiirkgeyi nasil 6grenmeye basladilarsa
okulda da ayn1 sekilde 6grenmeye devam etmeleri gerekmektedir (Topguoglu, 2006:
13).

Birey dil 6grenmege ailesi iginde baglar. En biiyiik dil 6gretici birey i¢in
annesidir. Bunun i¢in ana dili kavrami ortaya ¢ikmistir. Bu kavram genelleme sonucu
ortaya cikan bir kavramdir. Yoksa farkli durumlarda yetisen ve farkli kisilerin
egitimi altinda bulunan bireyler vardir. Yani birey dil 6grenimini hayata basladigr ilk
yillarda etrafinda kim varsa ondan &grenir. Burada vurgulanmak istenen okul
evresindeki dil egitimidir. Okul evresine kadar birey belirli dil kurallarin1 farkinda
olmadan edinmistir. Fakat dil 6grenimi okulda farkinda olunarak, dilin kurallari
Ogrenilerek baslar ve bu 6grenme bilingli bir sekilde devam eder.

[Ikogretim déneminde okul, dil 6grenimini dnce bir sistem igine sokar ve
yavag yavas Ogrencilere dilin kuralini sezdirir; onlarin, dillerini bu kurallara uygun

olarak kullanmalarinda bir bilince varmalarini saglar (Demirel, 2003: 23).
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2.2. KELIME OGRETIMI VE ONEMI

Bir bireyin toplum icindeki iletisiminin kalitesi anlama ve anlatma
becerisine baglidir. Anlama ve anlatma becerisinin gelismesi ise bireydeki kelime
hazinesiyle dogru orantilidir.

So6zli ve yazili anlatimda basarili olmak bir bakima ifadelerdeki akiciliga,
goriislerdeki tutarliliga baghdir. ifadelerin akicili1 ve gériislerin tutarlilig1 segilen
kelimelerin yerindeligiyle saglanabilir. Eger birey genis bir kelime dagarcigina
sahipse goriislerini akic1 ve tutarli bir sekilde ortaya koyar. Aksi takdirde anlatmak
istedigi fikirlerini tam ve dogru olarak ifade edemez. Sahip olunan s6z varligi gerek
sozlii gerekse yazili anlatimlarda mesajin hedef kitleye yerli yerince ulagmasinm
saglar. Diiglinlirlerin diigiincelerini ifade etmede, sair ve yazarlarin benzetme ve
tasvirlerinde, hatiplerin konusmalarinda basarili olmalar1 genis bir s6z varligina sahip
olmalar1 ve dilin inceliklerini maharetli bir sekilde kullanmalarina baglidir (Goger,
2010: 1010).

Tiirk¢e 0gretiminin amaglar1 arasinda:

“Turlti etkinliklerle ogrencilerin  kelime dagarcigini  zenginlestirmek”
maddesi yer almaktadir. Tirkce Ogretiminin temel amaglar1 i¢inde Ogrencilerin
kelime hazinelerini gelistirmek igin gesitli etkinliklerin yapilmasi1 gerektigi acikca
belirtilmistir.

[Ikdgretim Tiirkge programlarinda &grencilerin kelime dagarciklarinin
gelistirilmesinin 6nemine isaret edilmis ve programda belli basliklar altinda kelime
Ogretimi ¢alismalarina deginilmistir. S6z konusu bagliklar altinda verilen bilgi ve
aciklamalar asagida 6zetlenmistir.

Amaglar Bash@ Altnda Kelime Ogretimi: Ilkdgretim  Tiirkge
programlarinda Tiirk¢e 6gretiminin amaci, Tlrk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve
temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin;

o Tiirlu etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek,

° Tiirk¢ceyi sevmelerini, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

. Kitle iletisim araclartyla verilen mesajlart sorgulama becerilerini
gelistirmek,

. Metinler aras1 diislinme becerilerini gelistirerek s6z varligini

zenginlestirmek,
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Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle s6z varligin

zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulagsmalari... vb. amaglara yer verilmektedir
(MEB, 2005: 16; MEB, 2006: 4).
Kazanmimlar Bashigi Altinda Kelime Ogretimi: [lkdgretim  Tiirkge

programlarinda Ogrenme alanlarina yonelik becerilerle ilgili verilen kazanimlar

arasinda;

kullanir,

uygular,

kullanir,

Dinlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamlarini tahmin eder,
Dinledikleri kelimelerin ger¢ek ve mecaz anlamlarini ayirt eder,
Dinlediklerinde es sesli, es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder,
Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur,

Bilmedigi kelimelerin anlamlarin arastirir,

Kelimeleri dogru telaffuz eder, yerinde ve anlamlarina uygun kullanir,

Yazilarinda s6z varligindan yararlanir, kelime tiirlerini islevine uygun

Yazilarinda sozlilk ve imla kilavuzundan yararlanir, imla kurallarini

Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir,
Okudugu ctimledeki ortiilii anlamlar1 bulur,
Metinde ilk kez karsilastigi kelime ve deyimleri sozliikten bulur,

Kelime listeleri, kavram haritalar1 kullanir, kelime tiiretir,

Terim, deyim, atasozii ve soz kaliplarini anlamlarina uygun olarak

Metindeki kelimeleri, giinliik hayattaki baglamimi dikkate alarak

ctimle i¢inde kullanir,

Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni ogrendigi

kelimelerden sozliik olusturur,

Dinleme izleme sonras1 sozliik kullanir,
Kelime oyunlar1 oynar,

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimelerin farkina varir,
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J Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kavramlarin anlamlarini
cikarir,

. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili deyim ve atasdzleri bulur,

. Kelimeleri ciimlede farkli gérevlerde (isim, sifat, zarf vb.) kullanir,

J Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri konusma ve
yazilarinda kullanir,

J Kelime veya kelime gruplarmin yanlis anlamda kullanilmasindan
kaynaklanan anlatim bozukluklarini tespit eder ve climleyi diizeltir... vb. kazanimlar
yer almaktadir (MEB, 2005: 135-139; MEB, 2006: 134-149).

Okullarda kelime hazinesi gelistirme sistemi Tiirkge derslerinde genellikle
metinler lizerinden yapilmaktadir. Okunan metinlerde bilinmeyen kelimelerin alti
¢izilir. Daha sonra bu kelimeler sozliiklerden bulunur ve zihinde kalic1 olmasi i¢in de
bulunan kelime ciimle i¢inde kullanilir. Yeni miifredata gére hazirlanan yeni ders
kitaplarinda “Ogrenci Calisma Kitab1” adli Tiirkge derslerinde kullanilan bir etkinlik
kitabt vardir. Bu kitapta kelime etkinlikleri yer almaktadir. Kelimenin anlamini
bulma ve bilinmeyen kelimeyi ciimle i¢inde kullanma sik bagvurulan kelime
o0grenme etkinligidir. Ayrica farkli etkinliklerle de kelime oOgretimi yapilmaya
calisilmaktadir.

Tiirkge dersi 0grenme-Ogretme siireci metin igleme basamaklar1 “hazirlik,
anlama, metin aracilifiyla 6grenme, kendini ifade etme ve Olgme degerlendirme”
asamalarindan olusmaktadir. Tlkdgretim 6grencilerinin s6z varliklarinin arttirilmast
icin Tirkce ders kitaplarindaki temalarda yer alan metin isleme basamaklarinda,
“Anlam1 Bilinmeyen Kelimelerle Calisma”, “Anahtar Kelimelerle Calisma” ve “S6z
Varligint Kullanma” baghklariyla yeni sozcilk 0Ogrenme c¢alismalarina yer
verilmektedir. Bu yeni 6grenilen sdzciiklerin 6grencilerin séz varliklarina gegirip
geciremediklerini ya da hangi oranda gecirebildiklerini belirlemek énemlidir. Cilinkii
bir sozciigl biliyor ve tantyor olmaktan ¢ok, bu sozciigli dogru ve etkili bir sekilde
kullanmak daha dnemli bir 6zelliktir (Anilan, Geng 2011: 115).

Ogrenme ve Ogretme Siireci Baghig1 Altinda Kelime Ogretimi:

A. Hazirlik Asamasinda Anahtar Kelimelerle Calisma: Ogrencileri islenecek
olan metne hazirlama amaciyla 6zel oneme sahip kelimeler iizerinde konusma

bi¢imindedir.
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Programda bu ¢alismanm amaci soyle belirtilmektedir: Ogrencinin hem
kavram gelisimini saglamak hem de yeni 6grenilecek bilgiye ilgisini ¢ekmektir. Bu
acidan calisma i¢in secilecek kelime ve kelime gruplari metinle ilgili ipucu vermeli
ve yeterli sayida olmalidir. Bu amagla 6grencilere kelimenin ¢agristirdiklar: kelime-
resim eslestirme vb. ¢alismalar yaptirilmalidir (MEB, 2005: 162).

B. Anlama Asamasinda Anlami Bilinmeyen Kelimelerle Calisma: Dinleme
ve okuma sirasinda Ogrencilerden anlamini bilmedikleri kelimeleri belirlemeleri
istenmelidir. Kelimelerin anlamlarini kendinden once veya sonra gelen kelimeye,
kelimenin iginde gectigi climleye, metne ve gorsellere bakarak tahmin etmeleri
istenmelidir. Tahminler kontrol edilmeli, eger yanlis bir tahmin yapmislarsa
arkadaslarina sormalari, sozliige bakmalar1 istenebilir. Bulunan dogru anlam,

tahminlerinin karsisina yazdirilmahdir. Ayrica, biitiinleyici ¢alisma olarak:

° Kelime hakkinda konusmalari,
o Kelimeyle yeni climleler kurmalari,
° Kelimenin ¢agristirdiklarini agiklamalari,

. Kelime ile ilgili resim yapmalar1 istenmelidir (MEB, 2005: 163).

Kelime hazinesinin gelistirilmesi dil becerileri olarak adlandirilan okuma,
dinleme, yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesi ile ilgilidir. Bu becerilerin
gelistirilmesi i¢in de kelime hazinesinin gelistirilmesi gerekmektedir. Giiniimiizde stk
sik dile getirilen husus kelime hazinemizin yeterince gelismis olmamasidir. Pek ¢ok
kisi insanlarimizin giindelik hayatta ¢ok kisithi bir kelime kadrosu kullandigini dile
getirmektedir. Bu konudaki caligmalarin nicel ve nitel yonden kisitli olmasi
genellemelerde bulunulmasina manidir. Giilensoy 29.01.2002 tarihinde, Hiirriyet
gazetesinde c¢ikan aciklamasinda insanlarimizin biiyiikk bir boliimiiniin gilinliik
yasaminda ortalama 400 kelime kullandigini, bu saymin kirsal kesimlerde 40-50
civarinda oldugunu belirtmektedir (Kurudayioglu, 2005: 15).

Tiirk¢e derslerinde Ogrendikleri yeni kelimeleri yazili anlatimlarinda
kullanmalari, aktif kelime hazinelerini gostermesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.
Ote yandan kelime hazinesiyle ilgili yapilan arastirmalarin daha c¢ok kelimenin

anlam1 ve yapist lizerine yogunlastigi, dgrencilerin yeni Ogrendikleri sozciikleri
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kullanima gegirip geciremediklerini goOsteren ve detayli sonuglar igeren
aragtirmalarin bulunmadigi goriillmektedir (Anilan, Geng 2011: 116).

Giiniimiizde ilkogretim 6grencileri kendilerini yeterince ifade edememekte,
kendilerini yazili ve sozli ifade etmede giiclilk ¢ekmektedirler. Giris boliimiinde
(Oztekin, 2008) ve (Turgut, 2008) ¢alismalara ait bulgularda &grencilerin kelime
servetlerinin yetersiz olusu sonucuna ulasildig belirtilmisti.

[Ikdgretimin ilk yilindan itibaren baslayarak amacl ve sistemli kelime
Ogretimi ¢alismalar1 yapilmali ve 6grencilerin kelime dagarciklar1 zenginlestirilmeye
calistlmalidir. Ogretmenlerin  6zellikle zaman ayirarak gerceklestirdigi kelime
Ogreteme calismalariyla ogrenciler sadece o etkinliklerle islenen kelimeleri
dagarciklarina katmakla kalmamakta aynm1 zamanda kelime Ogrenmenin, anlam
kurma, zihin ve diislince gelisimi, dagarciga yeni katilan kelimeleri s6zlii ve yazili
olarak kullanmanin 6nemini de kavramakta, i¢sellestirmektedir. Her sinif seviyesinde
yapila gelen amagl, sistemli ve diizenli kelime 6gretimi ¢aligmalari, 6grencilerin bir
sonraki smif diizeyine hazirlanmalar1 agisindan da biiyiilk 6nem tasimaktadir (Goger,
2010: 1010).

[Ikogretim dgrencilerinin kelime hazineleri iizerine yapilan arastirmalar
siirl sayidadir. Ogrencilerin sahip oldugu kelime hazinlerini lgmeye yonelik
yapilan ¢aligmalarin sonunda elde edilen verilere gore, dgrenciler yeterince kelime
bilememektedirler.

Calismanin giris boliimiinde bahsedilen ilk kademeye yonelik kelime
hazinesi Olgme c¢alismalarin sonuglar1 olarak; kelime tekrarlarinin 6grenciler
tarafindan sik¢a basvurulan bir durum oldugu, bunun da 6grencilerdeki kelime
hazinelerindeki yetersizlikten kaynaklandig1 goriisii ortaya konulmustur.

[k kademe, ikinci kademe ve orta 6gretime ait yapilan benzer bir calisma da
Mustafa CIPLAK in [lkégretim 5. 8. ve 11. Sumflarin Yazili Kelime Hazinesinin
Belirlenmesi adl1 yiiksek lisans tezi ¢alismasidir. Calismada Usak ili (merkez), ilk ve
orta dereceli okullarda egitim goren 5., 8. ve 11. smif Ogrencilerinin yazili
anlatimlarindaki aktif kelime hazinesini belirlenmeye c¢alisilmis; 90 6grenciden
alinan ¢ farkl tiirde yazilmig 270 adet veride toplam 30464 kelime tespit edilerek
kelime havuzunda 2567 ¢esit kelime kullanildig1 belirlenmistir. Bu verilerin siniflara
gore dagilimi su sekilde gerceklesmistir: 5.siniflardaki toplam kelime sayis1 6740,
kelime cesidi; 963, 8. simiflarda toplam kelime sayis1 9284, kelime ¢esidi 1177,
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11.simiflarda ise toplam kelime sayisi 14440, kelime c¢esidi ise 2013 olarak
belirlenmistir (Ciplak, 2005: 76).

[Ikdgretime ve orta Ogretime yonelik kelime hazinesi belirleme
calismalarinin disinda iiniversite dgrencilerine yonelik yapilmis Salim PILAV’a ait
Universite Birinci Sinif Ogrencilerinin Séz Varhigi Uzerine Bir Arastima adh
doktora tezi onemli bir ¢alismadir. Arastirmaya li¢ farkli tiniversitenin her birinden
ticer fakiilte olmak kaydiyla dokuz fakiiltesinden toplam 450 iiniversite birinci sinif
Ogrencisi katilmistir. Bu 6grenciler yazili anlatimlarinda 106030 toplam kelime, 7335
farkli kelime kullanmiglardir. Her bir kelime 6grenciler tarafindan yaklasik 15 defa
tekrar edilmistir.

Gerek ilkdgretim ve orta Ogretim gerekse yiiksek Ogretim Ogrencilerine
yonelik yapilan kelime hazinesi diizey Olgme c¢alismalarinda 6grencilerin kelime
hazinelerinin yetersiz olusu gozlenmektedir.

Yapilan caligmalarin sonunda kelime o6gretimi ile ilgili sunulan Oneriler
icinde Abant Izzet Baysal Universitesinde Yiiksek Lisan tezi olarak kabul edilen
Halide Gamze INCE’nin hazirladig1 Tiirkcede Kelime Ogretimi adli ¢aligmanin 6neri
boliimii, bilmecelerin kelime 6gretimine etki diizeyinin dl¢iilmesi agisindan da dikkat
cekicidir.

Bu oneriler sunlardir:

1.  Cagrisim yontemi de bir kelimenin bagka kelimeleri hatirlatmasiyla
gerceklestirilir. Ancak dili kullananlarin hepsi o dilin ¢agrisim alanlarinin timiini
kavrayip kullanamaz. Belirli anlam varyantlar1 belirli gruplar tarafindan kullanilir.
Bu cagrisim alanlarina hakimiyet, sosyal, ekonomik, kiiltiirel duruma gore oldugu
gibi yasa, cinsiyete, okuma-yazma seviyesine gore de degisir. Cesitli cagrisim
alistirmalar1 kelime hazinesini genisletmek acisindan en etkili yontemlerdendir.

2. Her kelime bir kavrami karsilar. Birbiriyle iliskili bir¢ok kelimeyi yan
yana dizsek de ne anlatilmak istendigi konusunda kesin bir yargiya varilamaz. Oysa
bir climle icinde bir araya gelen kelimeler bir¢ok kavramin yan yana gelmesiyle
gercek bir anlam birligine ulasilmasini saglarlar. Bu bakimdan kelime 6gretiminde
baglamdan da yararlanilmalidir.

3. Zihinsel semboller, hafizayr kuvvetlendirmeye yarayan unsurlardir.
Zihinsel sembollerin en belirginleri ise gorsel sembollerdir. Kelimeyi gorsel bir

sembolle akilda tutmak kelime hazinesini genisletme c¢alismalarinin da en
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belirginlerinden biridir. Zihinsel imaj c¢alismalar1 da kelime Ogretiminde sikca
kullanilmalidir (ince, 2006: 152-153).

Yukarida belirtilen kelime 6gretimine yonelik Oneriler ¢agrisim ydntemi,
kavramlar arasi iligki ve zihinsel imaj olusturma gergevesinde sunulmustur.

Bilmecelerin genel olarak belirli kavramlar1 karsilamalari, bilmece
kaliplarinda birbiriyle iliskili kelimelerin ve kavramlarin art arda gelerek farkl
cagrisimlarla zihni harekete gegirmesi ve bu sekilde zihinsel imaj olusturmalari
kelime 6gretiminde bilmecelerin etkili olabilecegi yargisini olusturmaktadir.

Ogrencileri bir iist egitim kurumuna, daha da 6nemlisi hayata hazirlama
islevini goren okullarimizda verilen egitimin niteligi, genelde 6grencilerin temel dil
becerilerini kazanarak etkin bir bigimde kullanabilir olmalarina, 6zelde ise, bu
becerileri etkin kilan aktif kelime dagarciginin zenginligiyle ortaya ¢ikmaktadir. O
halde 6grencilerin kelime dagarciklarinin zenginlestirilmesi ve 6grenme - 6gretme
stirecinde kelime 0gretimi uygulamalar1 biliylik 6nem arz etmektedir (Goger, 2010:
1009).

Calisma genel olarak bilmecelerin kelime 6grenmede etkisinin 6l¢iilmesi
lizerine amacglanmis ve kelime ogretiminde kullanilabilecek bir teknik olarak

kullanilabilirligi gézlenmistir.

2.3. YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Gilinlimiizde ezbere dayal1 egitim sistemi artik gecerliligini yitirmistir. Yeni
sistemde egitim artik bilgiyi iiretme, 6grenme ve 6grendigi hayata aktarma sistemine
gore uygulanmaktadir. Bu uygulama i¢in de egitim programlar1 hazirlanirken veya
gelistirilirken temel olarak faydalanilan bazi yaklasimlar vardir. Bunlardan biri
yapilandirmaci yaklagimdir.

Yapilandiric1 dil yaklasimina gore dil, zihinsel becerileri gelistirmenin en
onemli aracidir. Dil, ayn1 zamanda 6grenmenin kalbidir ve insan beyninin sinirsiz bir
becerisidir. Insanlar bu simrsiz dil becerilerini kullanarak 6grenirler ve zihinsel
becerilerini gelistirirler. Insanlar zihinlerinde duygu ve diisiinceleri ifade etmek igin
de dili kullanirlar. Dil bdylece iletisimin de 6zel bir aract olmaktadir. Dil, insanlar
arasinda 6zel bir iletisim sistemidir. Cesitli kisilerle veya gruplarla iletisim kurmay1
ve etkilesmeyi saglar. Boylece dil ¢evreyle ve dis diinyayla biitlinlesmeye katki
getirir. Yani kiiltiir aktarimi saglar. Dil ise bireylere kiiltiiriinii 6grenmesi konusunda

destek verir.
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Bu goriislerden hareketle dil 6gretiminin amaglart:

. Dil becerilerini gelistirme,

. Bireyin zihinsel gelisimini saglama,

o Tarihi, kiiltiirii ve medeniyeti aktarma,

° Degerler sistemini 6gretme, olarak ele alinmaktadir (Giines, 2007: 23).

Yapilandirmacilikta temel hedef 6grenciye bilgi aktarmaktan ¢ok 6grenciye
sunulan bilginin yine 06grenci tarafindan bilgiyi olusturmasmin saglanmasidir.
Yapilandirmacilik; 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir
kuramdir. Yapilandirmacilik bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Baslangicta
Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak geligsmis, zamanla
Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir kuram haline doniismiistiir
(Demirel, 2006: 233).

Yapilandirmaci yaklagima gore bilgi zihinde yapilandirilmaktadir. Dinleme,
okuma ve gorsel okuma ile alinan bilgiler siralama, smiflama, iligkilendirme,
sorgulama, analiz ve sentez yapma gibi cesitli zihinsel islemlerden gegirilerek
anlagilmaktadir. Bireyin 06n bilgileri yeni bilgilerle biitlinlestirilerek zihinde
yapilandirilmaktadir (Giines, 2007: 300).

Ogretmenin sinif iginde siirekli anlatici bir konumda oldugu eski 6gretim
sisteminde 6grenciler sadece alici konumundaydi. Bu durumda bilgiler ezbere dayali
olarak Ogrenilmekte daha dogrusu ezberlenilmekteydi. Bir miiddet sonra da
ezberlenen bu bilgiler unutulmaktaydi. Buna en biiyiik kanit olarak da yillarca ayni
konularin okullarda gdsterilmesi 6rnek verilebilir. Ilkdgretim ¢agindan ortadgretime
kadar birgok konu aymidir. Bu farkli kademeye uygulanan sinavlar bile benzerlik
gostermektedir. Yillar boyu ayni konular goriilmesine ragmen bu konularla ilgili
ogrencilerin bilgileri yeterli diizeyde degildir. Bunun en biiyiik sebebi bilginin ezber
yontemiyle 6gretilmeye calisilmasidir. Bu yontemle yetisen bireyler bu yontemin
etkisinde kalmaktadirlar. Hayatlarimin daha sonraki donemlerinde de bilgiyi
ogrenmede ayn1 yontemi kullanmaktadirlar. Bu da kalic1 olmamaktadir.

Cagimizdaki gelismeler, bireylerin kendilerine aktarilan bilgileri aynen
kabul etmeleri ve yonlendirilmeyi beklemeleri yerine, bilgiyi yorumlayarak
anlamlandirmalar1 ve yeni bilgiler iiretmelerini gerektirmektedir. Bu nedenle

bireylerden bilgiyi ezberlemeleri yerine, bilgiyi anlamalari, yorumlamalari,
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iiretmeleri ve bu becerilerini hayat boyu siirdiirmeleri beklenmektedir (Celenk, 2008:
18).

Yapilandirmacilik 6grencilerin aktif katilimini saglayarak onlara 6grenmeyi
sevdirir, diistinme ve anlama etkinliklerini gelistirir, 6grencilerin kendi olusturdugu
ve kesfettikleri bilgilere dayali bir 6grenme sundugundan onlarin &grendikleri
bilginin sahibi olmalarin1 saglar, sahip olduklar1 bu bilgilerini okul digindaki
ortamlara uyarlayarak yasamsal becerilerini, sosyal ve iletisim yeteneklerini
gelistirmelerini saglar (Egilmez, 2007: 48).

Okullarimizda artik yapilandirmaci yaklasim temelli 6gretim yontem ve
teknikleri kullanilir hale gelmistir. Fakat bu teknikler yeterli diizeyde degildir. Bunun
nedeni egitim ortamlarinin yetersizligi ve dgretmenlerin yeterli bilgi ve beceriye
sahip olamayislaridir.

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenci pasif halden aktif hale getirilmistir. Bu
yaklasimin en onemli 6zelligi budur. Ogrenmede hedef bireyde kalic1 izli davranis
degisikligi olusturmaktir. Ezbere dayali eski yontemle bu pek mimkiin
olmamaktadir. Eski egitim sistemiyle yetismis birgok degerli bilim adamlar1 vardir.
Fakat bu sistemle insanin en biiyiikk sermayesi olan zaman c¢ogunlukla bosa
harcanmaktadir. Yukarida da belirtildigi gibi yillarca ayni konular tekrarlaniyordu.
Yapilandirmacilik yaklagimiyla egitim daha sistemli daha verimli bir hal almistir.
Ogrenciyi simf iginde aktif hale getiren, dgrenciyi bilgiyi bulmaya yonelten ve
buldugu bilgiyi de kendi hayatina aktarmasini saglayan bu yaklasimin
ogretmenlerimiz tarafindan yeterince bilinmesi ve uygulanmasi gerekmektedir.

Smif ortaminda 6grenciyi aktif hale getirmek egitimciler i¢in kolay degildir.
Zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasi ve her dgrencinin yilsonu notu ne olursa
olsun sinif gegmesi, egitim-6gretimi olumsuz yonde etkilemektedir.

Smif i¢inde disiplinin saglanmasi, dersin verimli gecerek amacina ulagsmasi
i¢cin temel sarttir. Yapilandirmacilik 6grenciyi aktif hale getirmeyi temele almaktadir.
Fakat bagka degiskenlerin etkisi ile bu yaklagim yeterince uygulanamamaktadir. Bu
degiskenler yukarida belirtilen disiplin sorunlari ve smif i¢i ortamin ders islenisi
acisindan farkli olumsuzluklara maruz kalmasidir. Bilmecelerin ders materyali olarak
kullanilmasi bu olumsuz durumlari azaltabilir. Bilmecelerin sinif iginde kullanilmas1
yapilandirmacilik  yaklasimi  agisindan  disiliniildiiglinde  olumlu  sonuglar
dogurmaktadir. Yapilan c¢alismada ders iginde herhangi bir disiplin sorununun

yasanmamasi, diger derslere nazaran daha verimli ders islenmesi, deneysel islem
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siiresince arastirmaci tarafindan gézlenmistir. Yaparak yasayarak ogrenmegi temele
alan yapilandirmacilik yaklagimi  dogrulusunda egitim-6gretim  bilmecelerle
ogrencilere birakilmis, 6grencilere zihinsel becerilerini kullanma firsati sunulmustur.

Bilmeceler sorulduktan sonra 6diil olarak not gibi olumlu pekistireclerin
kullanilmasi; bilmecelerin ¢6ziilme asamasinda Ogrencilerin verdikleri cevaplarin
dogru olmasa da onlara cevaplarinin mantikli oldugunun séylenerek derse karsi
giidiilenmeleri, Ogrencilerde basarabilirlik  duygusunu ortaya ¢ikarmistir.
Basarabilecegine inanan Ogrenciler derse karsi olumlu tutumlar gelistirmis, sinif
ortaminda aktif hale gelmis ve bdylelikle aktif Ogrenme gergeklesmistir.
Bilmecelerden kelime 6gretiminde yeni bir teknik olarak faydalanmanin disinda,

aktif 6grenmede de faydalanmak miimkiin goriilmektedir.

2.4. COKLU ZEKA KURAMI

Zeka, beyin fonksiyonlarmin verimliligi olarak tanimlanabilir. Insan beyni
stirekli olarak bir seyler algilar, bunlarin bazilarini yarali bilgiler olarak depolar. Ve
gerektigi zamanlarda bu bilgileri kullanir. Ogrenme diyebilecegimiz bu siiregte,
beynimizin degisik bolgeleri gorev yapar. Bu bolgelerin ¢alismasina beynimizin
isleyis bicimleri diyebiliriz. Beynimizin daha rahat caligabildigi farkli isleyis
bigimleri vardir. Iste bu farkli isleyis bigimleri Coklu Zeka bilesenlerini olusturur
(Gtirol, 2004: 88).

Coklu zeka kuramini, Harward Universitesi dgretim iiyelerinden Howard
GARDNER ortaya atmistir. Gardner tarafindan 6nerilen sekiz zeka giicii sunlardir:

1.  Dilsel / Sozel zeka.
Mantiksal / Matematiksel zeka.
Gorsel / Uzamsal zeka.
Bedensel / Knestetik zeka.
Miiziksel / Ritmik zeka
Kisiler aras1/ Sosyal zeka.
Icsel zeka.

Doga zekasi. (Aktaran, Demirel, 2006: 206).

© N o g &~ D
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Sozel - Dilsel Zeka: Sozel — Dilsel Zeka, dili etkili bir bicimde kullanma,
kelimelerle ve seslerle diisiinme, dildeki kompleks anlamlar1 kavrayabilme, insanlari
ikna edebilme, dildeki farkli yapilar1 fark edebilme, yeni yapilar olusturabilme, farkli

dilsel kaliplarla ilgilenme becerisidir.

Sozel — Dilsel Zekaya Sahip Insanlarin Ozellikleri:

o Dinleyerek, okuyarak, yazarak ve konusarak 6grenir.

° Cimleleri dinler, yorumlar, farkli bir tarzda ifade eder ve
sOylediklerini hatirlar.

. Okuduklarini anlar, 6zetler ve kolaylikla hatirlar.

. Etkili dinleme becerilerine sahiptir.

Matematiksel — Mantiksal Zeka: Matematiksel — Mantiksal Zeka, sayilarla
calisma, muhakeme etme, timevarim ve timdengelim teknikleri ile diisiinebilme,
soyut ve sembolik problemleri ¢ézebilme, kavramlar, diisiinceler ve fikirler arasi

kompleks iliskileri algilayabilme becerisidir.

Matematiksel — Mantiksal Zekaya Sahip insanlarin Ozellikleri:
o Neden sonug iligkilerini ¢ok iyi kurar.

J Somut cisimleri soyut sembolik ifadelere doniistiirebilir.
. Mantiksal problem ¢oziimlerinde basarilidir.

o Bulmaca ve zeka oyunlarini sever.

. Miktar tahminlerinde bulunur.

Gorsel — Uzamsal Zeka: Resimlerle, sekillerle diisiinebilme, gorsel diinyay:
algilayabilme, sekil, renk ve dokular1 zihnin gozleriyle gorebilme ve bunlar1 sanatsal
formlara doniistiirebilme yetenegidir. Psiko-motor becerilerin gelismesiyle baslar, el-
viicut-beyin  koordinasyonunun gelisimi kii¢iik kas gelisiminin miikemmel

calismalariyla gelistirilebilir.
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Gérsel ve Uzamsal Zekaya Sahip Insanlarin Ozellikleri:

. Gorerek ve gozleyerek ogrenir.
. Dinlediklerinden zihinsel objeler hayaller, resimler iiretir. Ogrendigi

bilgileri hatirlamada bu zihinsel resimleri kullanir.

Kinestetik — Bedensel Zeka: Kinestetik—-Bedensel Zeka, aklin ve viicudun
milkemmel bir fiziksel performansla birlestirilerek belli bir amaca yonelik

faaliyetlerin sergilenebilmesi yetenegidir.

Kinestetik ve Bedensel Zekaya Sahip insanlarin Ozellikleri:

o Cevresini, nesneleri, esyalar1 dokunarak ve hareket ederek inceler.

Ogrendiklerine dokunmay1 ya da onlari kullanmayi tercih eder.

] Fiziksel maharet isteyen alanlarda ( dans, spor...) yenilikler kesfeder

ve farkliliklar ortaya ¢ikarir.
] Rol yapma, atletizm, dans, dikis nakis gibi alanlarda yetenegi vardir.

° Aktif katilimla daha iyi Ogrenir. SOylenenden daha ¢ok yapilani
hatirlar.

Kisilerarast — Sosyal Zeka insanlarla birlikte ¢alisabilme, S6zel — Bedensel
Zeka dilini etkili bir bicimde kullanarak c¢ok farkli karakterlere sahip insanlarla
kolaylikla iletisim kurabilme, insanlar1 yonetebilme, onlarla uyumlu ¢alisabilme ve

insanlar1 ikna edebilme becerisidir.

Sosyal Zekaya Sahip Bireylerin Ozellikleri:
° Yasitlari ile ya da farkli yas gruplar ile birlikte olmaktan zevk alir.

° Grup ve takim c¢alismalarindan, ¢ok 6zel ve miilkemmel {iriinler ortaya

cikararak, gruplar halinde ¢alismaktan zevk alir.
o Farkli kiiltiirler, farkli yasam tarzlari konusunda ¢ok meraklidir.

° So6zel ve bedensel dili etkili bir bigcimde kullanir.
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Kisisel- I¢sel Zeka: Kisisel — I¢sel Zeka, kendimiz hakkindaki duygu ve
diisiinceleri  sekillendirebilme, yasami siirdiirebilme ve yasadiklarimizdan
ogrendiklerimizle, hayat felsefemizi olusturabilme, yasamimizi bu dogrultuda

planlanma, kisisel istek ve hayaller olusturabilme becerisidir.

Kisisel Zekaya Sahip Insanlarin Ozellikleri:

° Yalniz kalmaktan hoglanir.

° Yasadigi her olay ve deneyim lizerinde ¢ok fazla diigiiniir.
° Kendi duygu ve diisiincelerinin farkindadir.

] Bireysel ¢alismalardan zevk alir.

®  Yasaminda motivasyon kaynagi, hedefleridir.

Miiziksel — Ritmik Zeka: Miiziksel — Ritmik Zeka, sesler, notalar, ritimlerle
diisiinme, farkli sesleri tanima ve yeni sesler, ritimler iiretme, ritmik kavramlar
tanima ve kullanma, ¢evreden gelen seslere ve miizik aletlerine karsi duyarl

olabilme becerisidir.

Miiziksel Zekaya Sahip Insanlarin Ozellikleri:

] Insan sesi ve g¢evreden gelen sesler gibi ¢ok farkli seslere karsi
duyarlidir, dinler ve tepkide bulunur.

° Miizigi yasaminda kullanmak i¢in firsatlar olusturur.

° Ogrendigi sarkilar1 mirildanarak gezer.

Doga Zekasi: Doga Zekasi, dogadaki tiim canlilar1 tanima, arastirma ve

canlilarin yaratiliglar {izerine diisiinme becerisidir.
Doga Zekas1 Gelismis Insanlarin Ozellikleri:

o Dogadaki hemen her canlinin yasamma ilgi duyar. Farkli canli
tiirlerinin isimlerine kars1 dikkatlidir; cicek tiirleri, hayvan tiirleri onlar i¢in ¢ok
¢ekicidir.

° Doganin insanlar iizerindeki ya da insanin doga iizerindeki etkisi ile

ilgilenir (http:// mengen.meb.gov.tr/db/coklu_zeka nedir.doc).
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Coklu zekanin her alanina hitap etmek ders icinde 6gretmen agisindan zor
bir durumdur. Fakat bu ¢alismada yer alan farkli bir amag da bu zor durumu ortadan
kaldirmak, farkli 6grenme sitillerine sahip olan Ogrencilerin ilgili zeka alanlarina
hitap etmektir.

Coklu zeka kuramindaki zeka tiirleri ile yapilan bu ¢alisma arasindaki bag
daha genis sekilde agiklanacak olursa;

1. Dilsel/sozel zekaya ve Mantiksal/ matematiksel zeka sahip Ogrencilere
yonelik bir ortam bilmecelerle saglanabilir. Ciinkii her iki zeka tiirtinde de diisiinme
esastir. Bilmeceler soruldugunda 6grencinin zihninde bir hareketlenme meydana
gelir ve 6grenci zihnini en iyi sekilde kullanmaya calisir. Durum problem ¢dzmeyle
ilgili oldugu i¢in bu zekd alanina sahip Ogrenciler i¢in de yine bilmecelerden
faydalanilabilinir.

2. Gorsel/uzamsal zekdya sahip Ogrenciler nesneleri zihinde canlandirma
becerisine sahiptirler. Burada, nesneyi gérmeden zihinde canlandirma ve ayrintilari
gorebilme soz konusudur (Demirel, 2006: 207). Bilmeceler zihinsel oyunlardir.
Bilmecenin soruldugu kisi ya da kisiler zihinlerini kullanabildikleri 6l¢iide bilmeceye
cevap verebilirler. Zihinde hayal ederek bilmecede sorulan kavrami bulmaya calisan
ogrenciler, gorsel uzamsal zeka alanlarini harekete gegirirler. Bu zeka alani diger
zeka alanlarina gore daha gelismis olan ogrenciler hayal giiglerini daha hizh
kullanarak bilmeceleri ¢6zme gayreti igine girerler ve ders i¢inde daha aktif olurlar.

3. Bilmecelerin manzum sekilleri de Miiziksel/ ritmik zeka alanina sahip
ogrencilerin zihnini harekete gecirme acisindan onemlidir. Ciinkii Miiziksel/ ritmik
zeka alanina sahip 6grenciler sesler, notalar, ritimlerle diistinme, farkli sesleri tanima
ve yeni sesler, ritimler iiretme, ritmik kavramlar1 tanima ve kullanma gibi becerileri
kullanabilirler. Bilmecelerdeki siirsel 6zellik nedeniyle bu beceriler bilmecelerle
ortaya cikartilabilir.

4. Igsel zeka bireyin kendini duyma ve anlamasiyla ilgili bilissel yetenegi
ifade eder (Demirel, 2006: 208). Bu zeka alanina sahip 6grenciler hedefleri belirleme
ve kisisel problemleri ¢ozme becerilerine sahip olduklari i¢in bilmeceler bu zeka
alanina sahip 6grenciler i¢in de uygun bir ders materyali olarak da kullanilabilir.

5. Doga zekési da diinyayr tanima, hayvanlari, daglart mevsimleri vb.

tanima ve siiflandirma yetenegidir (Demirel, 2006: 208).
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Bilmeceler halk edebiyati iirlinlerimiz olarak yukarida sayilan olgular
icinde fazlasiyla barindirmaktadir. Bilmeceler doga zekasina sahip 6grenciler igin de

uygun bir ders materyali olarak kullanilabilir.

2.5. BILMECE

Anonim halk edebiyat: iiriinii olan bilmecelerin hem manzum hem mensur
sekilleri bulunur. Igerik agisindan biiyiik bir zenginlige sahip olan bilmeceler giinliik
hayattaki her unsuru kendisine konu edinebilir. Bilmecelerin i¢inde barindirdig
hazine baska edebiyat iiriinlerinin hi¢ birinde bulunmadig i¢in bilmecelerle ilgili
bircok arastirma, calisma yapilmistir. Bu yapilan arastirmalar dogrultusunda
bilmecelerin i¢inde barindirdigi konu zenginligi ile de baglantili olarak, bilmecelerle
ilgili bir¢ok tanim yapilmistir.

Prof. Dr. Siikrii ELCIN bilmece tiiriinii s6yle tanimlamaktadur:

“Bilmeceler, tabiat unsurlari ile bu unsurlara bagl hadiseleri; insan,
hayvan ve bitki gibi canlilari, esyayi, akil, zeka veya giizellik nevinden miicerret
kavramlarla dini konu ve motifleri vb. kapal bir sekilde yakin uzak miinasebetler ve
cagrisimlarla diisiince, muhakeme ve dikkatimize aksettirerek bulmay: hedef tutan
kaliplasmus sozlerdir.” (Elgin, 1987: 91).

Bilmece, somut-soyut varliklari, kavramlari, durumlari, duygulari, insanlari,
kisacas1 giinliik hayatta karsilagabilecegimiz hemen hemen her seyi konu alan,
bunlart birtakim ipuglar1 vererek ve uzak-yakin cagrisimlar kurarak tarif eden,
boylece cevabin bilinmesine zemin hazirlayan, soru ve cevap olmak iizere iki ana
unsuru bulunan, sorulmasi ve cevaplandirilmasi belirli bir gelenege baglanan,
karsilikl olarak iki kisinin veya gruplarin birbirine sordugu, genellikle manzum olan,
Oornegi az olsa da mensur sekilleri de bulunan anonim halk edebiyati tiirtidiir
(Igel, 2005: 4).

Arastirmacilar  genellikle bilmecelerin  mecazi  yapilar1  iizerinde
durmuslardir. Bu duruma da ilk dikkat ceken Aristo olmustur. Aristo: lyi bilmeceler
bize genel olarak dogru mecazlar saglarlar, iyi bir bilmece giizel bir mecazin
olusumuna yol agabilir. Aristo’nun belirttigi bu 6zellikten hareket eden Gaston Paris
bilmece i¢in su tarifi yapar: Anlami agik olmayan ve giinliik kullanima gegmemis

bulunan, mecaz ya da mecazlar toplulugudur (Aktaran, Oztiirk, 1986: 288).
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Bilmecelerin genellikle, bir arada yapilan islerde halkin eglence amagh
olarak sdylendigi bunlarin yani sira ¢ogu zaman hamam eglencelerinde, diiglinlerde,
soguk kis gecelerinde sOylenerek geleneksel hale geldigi anlasilmaktadir.

Bilmeceler, televizyon ve radyo gibi kitle iletisim araglarinin hemen her
eve girmedigi doneme, yani 1980 oncesi yillara kadar iilke bazinda, bilhassa kirsal
kesimlerde, geleneksel olarak yasatilirdi (Kaya, 1999: 465).

Tiirk halkinin zeka ve ince zevklerinin pariltisi olarak ortaya konulmus olan
bilmeceler, eglence vasitasit olmakla birlikte, kisilerde muhakeme giiciinii, diisiince
derinligini gelistirmesi bakimindan da 6nemlidir. Diger taraftan Tiirk¢enin estetik
yapisini ve edebi zevkini sergilediklerinden dolay1 da edebiyatimizda ayr1 bir dneme
haizdir (Kaya, 1999: 463).

Bilmeceler, diinyay1 heniiz tanimaya baslayan, nesneleri ve objeleri yeni
yeni kavrayan ¢ocuklarin kelime hazinelerinin ve muhakeme giiclerinin artmasinda
onemli rol tstlenirler. Bir bakima insanlar, bilmecelerle, zihin sporu yaparlar (Kaya,
1999: 465). insan viicudunun saglikli kalmasi igin nasil spora ihtiyaci varsa, insan
zihninin de saglikli islemesi icin spora ihtiyact vardir. Bu zihin sporuna bilmecelerin
biiylik katkis1 olmaktadir. Bilmeceler mecazli anlatimlar1 sayesinde ya da
benzetmeler yoluyla sorulan nesneyi ya da kavrami buldurmaya yonelik olduklar
icin zihni harekete gegirirler. Boylece zihnin gelisimi i¢in gerekli olan isleyis siireci
baslar. Beyne spor yaptirmanin en iyi yolu onu isleyis halinde tutmaktir. Bir kisi
beynini bilmecelerle yorarsa bu sporu en iyi sekilde yapmus, zihnini siirekli
calistirmis olur. Beyin ic¢in uygulanan bu spor kisinin giinliik hayatinda karsilastig
sorunlar ya da problemler karsisinda daha hizli ve daha dogru kararlar vermesine

yardimci olur.

2.5.1. Bilmece Calismalari

Anonim halk edebiyat1 {irlinlerinden olan bilmecelerle ilgili bir¢ok
calismanin yapildig1 daha once belirtilmisti. Fakat zengin bir kiiltlir degerine sahip
olan bilmecelerle ilgili yapilan ¢alismalarin yeterli oldugu s6ylenemez.

Tiirk bilmeceleri konusunda yapilan caligmalar, diger tiirlere nispetle daha
az sayidadir (Kaya, 1999: 470).

Bilmece tizerine yapilmig olan arastirmalar, agiklamaya g¢alistiklar1 yonlere
gore siniflandirilabilir. Bunlarin bir kismi bilmecelerin ne ise yaradigini, yani

fonksiyonunu aydinlatmaya ¢alisir. Bir kism1 bilmecenin ne oldugunu, yani yapisini
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ortaya koymaya calisir. Bir kismi1 onun edebi bir tiir olarak bigimsel 6zelliklerini,
tislubuna belirlemeye calisir; bir kismmi da, halk edebiyatinin 6biir tiirleri igin
oldugu gibi bilmecelerin olusumunu, aktarilmasini, yayilmasini arastirir (Saul, 1974:
80).

Onemli addedebilinecek calismalar i¢inde Thsan Ozanoglu, Hamamizade
fhsan, Lutfullah Sami Akalin, Siikrii El¢in, Naki Tezel, Amil Celebioglu-Yusuf Ziya
Oksiiz ve Ilhan Basgdz gibi arastirmacilarin eserlerini zikredebiliriz (Kaya, 1999:
470).

Sozii edilen ¢alismalardan Thsan Ozanoglu’nun Bilmeceler adli basilmamis
eserinde, bilmeceler sekil yoniiyle ele alinmistir.

Lutfullah Sami Akalin bilmeceleri sekillerine gore dort gruba ayirmstir.

I.  Mani Bilmeceler,

Il.  Beyit Bilmeceler,

I1l. Misra Bilmeceler,

IV. Kitadan uzun Bilmeceler.

Bilmeceleri ilk harfine gore tasnif eden Akalin’in bu yaklagimi pek kabul
gérmemistir.

Siikrii El¢in ise gerek Tiirk Bilmeceleri, gerekse Golpazar1 Bilmeceleri, adli
calismalarinda, bilmeceleri, Once konularma gore ayirmis, daha sonra kendi
iclerinde, cevaplarin alfabetik sirasina gore gruplandirmistir (Kaya, 1999: 471).

Tirk Bilmeceler Hazinesi adi ile kiymetli bir ¢alisma ortaya koyan Amil
Celebioglu ve Yusuf Ziya Oksiiz de tespit ettikleri bilmeceleri, kitapta konularma
gore siniflandirmiglardir (Kaya, 1999: 472).

[lhan Basgdz, bilmeceleri karsiliklarina ve konularina gore gruplandirmis ve
bunlar1 once bes ana boliime, sonra her boliimii kendi i¢inde alt basliklara ayirmistir
(Kaya, 1999: 473).

Son yillarda Tiirk diinyasiyla gelisen iligkiler c¢ercevesinde yapilan
mukayeseli folklor ¢aligmalar1 i¢inde bilmece tiiriine fazla deginilmemis, iizerinde
yeteri kadar durulmamistir (Tiirkyilmaz, 2009: 47).

Milli kiiltiirel degerleri iginde genis bir sekilde barindiran halk edebiyati
iriinli  bilmecelerden faydalanabilmek icin daha fazla calismalarin yapilmasi

gerekmektedir.
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2.5.2. Bilmece Gelenegi

Kurulusu bakimindan iistiin zeka iirlinli olan bilmeceler belirli zamanlarda,
belirli isler yapilirken sorulmus ve bu durum bir gelenek haline gelmistir.

Bilmece sorma; ¢aglar boyu bigimlenerek giiniimiizdeki seklini almis, belirli
kurallar1 olan, kusaktan kusaga aktarilarak giiniimiize gelmis bir gelenektir.
Bilmecelerde toplumun diisiince yapisinin, ortak begenisinin  yansimasi
goriilmektedir (Artun,1997: 159).

Bilmeceler onceki devirlerde, bir eglence araci olmaktan Ote bir takim
fonksiyonlar1 icra eder hiiviyetteydi. Kavimler veya yonetici durumda olan kisiler
birbirlerine iistlinliik saglamak i¢in zekd ve s6z oyunlariyla 6riilmiis olan bilmece
silahina sarilirdi. Bilmeceler zamanla sihirli atmosferini, esrarin1 kaybettigi andan
itibaren, yani toplum tarafindan bilinmeye baslayip anonimlesince, tarihteki sosyal
ve dini giliciinii de yitirir ve artik eglence vasitasi haline gelir (Kaya, 1999: 465).

Uzun kis gecelerinde cerezler yenilip, sohbetler edilir, sik sik fincan/yiiziik
oyunu oynanir, bilmeceler sorulurdu. Ayrica kadinlar, kisa hazirlanirken bulgur
cekme, eriste veya sehriye yapma, tursu kurma vs gibi imece usuliiyle calismalar
sirasinda da maniler sdyler bazen de birbirlerine bilmeceler sorardi. Bilmeceler
ayrica koy diigiinlerinin de vazgegilmez eglenceleri arasindadir (Kaya, 1999: 465).

Bilmeceler, kendilerine 6zgii bir usul ve gelenek i¢inde sorulur. Diger halk
kiiltiirti  drtinleri gibi toplumun temel taglarindan olan degerleri dinamikleri
belirlemekte Onemli rol oynar. Ayrica bilmecelerde soruldugu yodre insaninin
diinyaya bakis1 ve estetik modelleri de goriiliir (Artun, 1997: 159).

Anadolu’da bilhassa I¢ ve Dogu Anadolu’da, gelin almaya gelenlere
bilmece sormak adettendir. Daha ziyade bir kdyden, baska bir yere gelin gotiirmeye
giden grup koyiin birka¢ kilometre disinda gencler tarafindan karsilanir; diigiin
kahyasi1 (diigiinlin organizesini tistlenen kisi)’na bilmeceler sorulur. Bilemedigi
takdirde diigiin kahyasi, kiilliyetli miktarda bahsis verir, aksi takdirde biiyiik cezalara
carptirilir ( Kaya, 1999: 468).

Bilmece sorma geleneginin olugmasinda, sekillenmesinde geg¢misten
giintimiize gelen tarihi ve kiiltlirel miras belirleyicidir. Her glin unutulmaya, kiiltiir
aligverigiyle gelenek dis1 bicim almaya baslayan bilmece sorma gelenegi halkin
belleginden silinmeden her yoérede derlenerek bir kiiltiir varligi olarak gelecek

kusaklara aktarilmalidir (Artun, 1997: 159).
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2.5.3. Bilmecelerin Ozellikleri

Anonim edebiyat iiriinlerinin kendine has 6zellikleri bulunur. Bilmecelerin
de kendine has olarak belli bash birtakim 6zellikleri vardir. Bu o6zellikler yapisal
olarak ya da konu gesitliligi olarak karsimiza ¢ikar. Bilmecelerin 06zeliklerini
maddelerle 6zetlenecek olunursa:

1.  Cocugun kelime hazinesini gelistirir, ifade giliciinii arttirir.

2. Bilmecenin kurulusunda, cevap olabilecek nesnenin 6zelliklerini veren
izler vardir. Bu izler ¢ogunlukla benzetmelerle (mecaz-tesbih) ¢izilir. Boylece, soru
ve cevap i¢i ige birlesir. Bilmecenin biitiinliigli icinde kars1 karsiya getirilen bu iki
kavram, dildeki anlam yorumuna gére bir karsitlik icindedirler (Oztiirk, 1986: 297).

3. Bazi bilmeceler anonim olmayip ferdi mahsullerdir. Taklidi olarak
meydana getirilmis olan bu bilmeceler, iislup farkiyla belirgin bir sekilde anonim
bilmecelerden ayrilir (Kaya, 1999: 504).

4. Birgok bilmece kalip sozlerle baslar. Bunlar genellikle doldurma
misra olup kafiyeye hazirlik gayesiyle sdylenirler (Kaya, 1999: 506).

5. Genellikle anonimdirler, ancak bir ligaz veya muamma kaynakl
olanlar da vardir.

6. Konu bakimindan oldukca cesitlidir. Insan hayatmin pargasi olan
hemen hemen her sey bilmeceye konu olabilir.

7. Doldurma kelimeler ile taklide dayali olan kelimeler bilmecelerin
vazgecilmez unsurlarindandir.

8.  Kelime oyununa dayal1 bilmece ¢esitleri de vardir.

9.  Bilmecelerde 6zne sayisi1 tektir. Ozne sayisinin artmasi cevabin da
artmasi1 demektir.

10. Cevaplar tek kelimeden veya daha fazla kelimeden olusabilir.

11.  Yetiskin ve ¢ocuk egitiminde 6nemli roller iistlenirler.

12. Bir sey sormak iizere olusturulduklari igin insanlarda problem ¢dzme
yetenegini gelistirirler.

13. Genellikle Tiirk¢e kelimeler veya Tiirkceye yerlesmis kelimelerle
olusturulduklari i¢in iyi bir dil dgreticisidirler.

14. Olgii, durak, kafiye, redif, vb. ahenk unsurlariyla olusturulduklar igin
siir zevkini gelistirirler.

15. Topluca yapilan islerde kullanilarak zamanin daha ¢abuk ge¢mesini ve

isin daha bir hale gelmesini saglarlar.
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16. Cevap olan seyi tarif etmek amaciyla edebi sanatlardan yararlanirlar.

17. Bilmeceler belirli bir gelenegin iiriinii oldugu i¢in bazilarinda cevabi
bilmeyene yapilmis bir tehdit veya verilen bir ceza vardir. Cok az da olsa cevabi
bilene 6diil vaat edildigi de goriilmektedir.

18. Her zaman bilmece sorulmaz. Yilin belirli zamanlarinda (yilbasi,
nevruz, vb), hasatta, topluca yapilan isler sirasinda, diigiinlerde, aksam komsularla

yapilan toplantilarda sorulur (igel, 2005:6).

2.5.4. Bilmecelerin Sorulmasi

Geleneklesmis hale gelen bilmece sormanin belirli kurallar1 vardir. Bilmece
soran kisinin bilmeceyi sorduktan sonra belirli bir zaman dilimi beklemesi ve cevabi
buldurmaya yonelik bazi ipuglarint vermesi gerekir.

Bilmeceler soru ve cevap boliimlerinden olusurlar. Bunlardan bilmecenin
temelini olusturan asil unsur soru boliimiidiir. Cevap olarak sorulan seyin bulunmasi
icin soru boliimiiniin iyi hazirlanmasi ve bazi ipuglarinin verilmesi gerekmektedir.
Bu ipuglar1 cevaba ait say1, renk, dis goriiniim, ses, vb. olabilir. Ipuglar1 agik bir
sekilde verildigi takdirde bilmecenin cevabi kolaylikla bulunabilir. Aksi takdirde
bazilar1 zaten olduk¢a sembolik bir dile sahip olan bilmeceleri ¢6zmek imkansiz hale
gelir (Igel, 2005: 280).

Bilmece sormada farkli yontemler kullanilmaktadir. Bilmece sorulduktan
sonra karsidaki kisinin cevabi bulabilmesi i¢in belirli bir siire beklenir. Bu arada
bilmece sorulan cevabi bulabilmek i¢in belirli ipuclart ister. Sinif ortaminda sorulan
bilmecelerde o6grencilerin istedikleri ipuclar1 genellikle cevabin bas harfinin ne
oldugudur. Caligmamizda ve genel ders ortamlarinda sinifa yoneltilen bilmecelere
kars1 istenilen ipucunun cevabin bas harfini isteme durumuyla sik¢a karsilagilmistir.
Ogrencilere bilmece ¢ozerken yapilabilecekler de calismamiz —aracifiyla
sunulmustur. Cevabi bulmak icin sorulmasi gereken bazi sorular vardir. Dogan
KAYA Anonim Halk Siiri adli kitabinda Sivas’taki bilmece sorma geleneginden su
sekilde bahseder:

“Bilmece soylenir.

Cocuklar aragtirir.

Bilemeyince sorarlar:

-Yenir mi yenmez mi?

-Canli m1 cansiz mi1?
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Kimi zaman soruyu soran taraf cevabi sdylemede kendini naza ¢eker (Kaya,
1999: 467). Bilmeceler sorulduktan sonra cevap kars1 taraftan beklenilmeli,
bilmecenin cevabt hemen sdylenmemelidir. Gerekirse cevap giinlerce
sOylenmeyebilir.

Bilmece sorma geleneginde uyum ¢ok onemlidir. Bilmeceler her ortamda,
her zaman sorulabilir. Bilmece sorma i¢in 6zel bir toplanti yapilmaz. Bilmeceler
yasamin i¢inde her seyi konu alirlar. Bu nedenle bilmeceler yas ve seviye uygunlugu
gozetilerek her ortamda  sorulabilir. Iyi bilmece sorup diizenleyen

kisilere,*‘bilmececi, laf ustasi, bilmece ustasi, taklit¢i’’ad1 verilir (Kayhan, 2009: 22).

2.5.5. Bilmecelerin Coziilmesi

Bir bilmeceyi ¢ozebilmek i¢in belirli bir zihinsel yeterlilige sahip olmak
gerekir. Bilmeceyi ¢ozen kiside muhakeme giicliniin gili¢lii olmas1 lazimdir. Bazi
bilmeceler kolay bazi bilmeceler ise zordur. Bilmeceler karsidaki kisinin yasina,
bilgisine ve bilgisini kullanma becerisine gore belirli kolaylikta ve zorlukta olmak
tizere sorulabilir.

Kisi bilmece ¢Oozmekten hoslanmali, zevk almalidir. Cevap aranirken,
bilmecenin i¢indeki sekil, madde, ses, seci, renk hece, kelime, anlam ve cesitli
cagrisimlar gibi ipuclarini iyi degerlendirmek zorundadir (Kaya, 1999: 468).

Bir bilmeceyi tek basina ¢6zmekle birgok kisi ile ¢o6zmek arasinda olduk¢a
bliyiik bir fark vardir. Bilmeceler topluluk i¢inde daha ¢abuk ¢oziiliir. Bunun nedeni
bilmecenin soruldugu topluluk iginde bilmeceleri ¢o6zmek igin siirekli farkli
cevaplarin verilmesi ve bu cevaplarin bilmeceyi ¢6zmeye ¢alisan kisilere ipucu
olmasidir. Verilen cevaplar ne kadar ¢oksa bilmeceyi bilmekte o kadar kolaylasir.
Burada deyim yerindeyse bir zihin yardimlasmasi, bir fikir alis verisi vardir. Siirekli
farkli fikirlerin ortaya ¢ikmasi bilmecenin muhatabi kisilerin zihinlerinde yeni
fikirler olusturur. Tabi burada verilen cevaplarin mantikli olmasi gereklidir. AKsi
halde gelisigiizel verilen cevaplarin bilmecelerin ¢oziilebilinmesi bir tarafa durumu
icinden ¢ikilmaz bir hale getirir. Bir grupla bir ortamda bilmece ¢dzmek, tek basina
¢ozmekten daha eglencelidir. Eskiden uzun kis gecelerinde teknolojinin de bu
derecede gelismedigi zamanlarda bilmeceler misafirliklerde eglence araci olarak
kullanilirdi. Bu uygulama degisen toplum yapisiyla ortadan kalkmistir. Fakat bilmece

¢O0zme isi sinif ortamina aktarilabilir.
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Smif ortaminda bilmece ¢6zmek kelime 6gretimine katkida bulunacagi gibi
eglenceli bir ortamda 6grencileri derse karsi giidiileyecektir. En zor bilmeceler bile
yukarida bahsedilen zihin yardimlasmasi sayesinde toplu ortamlarda ¢oziilebilir.

Bilmeceler ¢oziiliirken ortami renklendirmek ve bilmecenin ¢oziilmesi
hizlandirmak igin belirli 6diil ya da cezalar konabilir. Eskiden bilmeceleri bilemeye
cesitli cezalarin verildigi bazi kaynaklarda belirtilmektedir. Bilmecelerde yer alan
ceza motifleri bir zamanlar gergekten verilmis olan cezalari ifade etmektedir.

Masallarimizda sorulan ii¢ soruyu bilen kahraman, padisahin kizini alir.
Ancak bunlan1 bilemezse oldirilir. Gliniimiizde ise bu cezalar, sembolik bir
mahiyettedir. Bilmecenin cevabini bilemeyen ne gercekten oOldiiriiliir, ne de para
cezasina g¢aptirilir. Genellikle bu tiirden ceza motifleri bilmecelerin soru boliimiinde
yer almakta olup cevabi bilemeyecek olan kisiyi adeta bastan tehdit etmekte ve
uyarmaktadir. Tabi bunlar arasinda cevabi bilmeyenlere akilsiz, esek, esek sipasi,
kopek, vb. demek suretiyle yapilan hakaretler de vardir (Igel, 2005: 220).

Cocuklarla smif ortaminda bilmece ¢ozerken bazi odiiller ortaya konabilir.
Calismada uygulama boliimiinde, Ogrenciler i¢in ders notunun Onemli olmasi
nedeniyle sorulan bilmecelerin bilinmesi durumunda bilmeceyi ¢6zen 6grenciye ddiil
olarak art1 (+) verilmistir. Bu ddiiliin etkisi biiyiik oldugu i¢in sinif ortaminda derse

karsi ilgi artmis egitim-6gretim ortaminda diizen saglanmuistir.

2.5.6. Bilmecelerin Fonksiyonu ve Egitimdeki Yeri

Bilmeceler ortaya ¢iktigi ilk zamanlardan beri zihnin becerisini 6lgmek,
zihni harekete gecirmek i¢in kullanilmistir.

Bilmecelerin iistlenmis oldugu birtakim gorevler vardir. Bunlar igerisinde
insanlart eglendirmek, topluca yapilan islerde zamanin daha cabuk ge¢mesini
saglamak, gece olabilecek diisman saldirilart karsisinda uyanik durmak, vb.
sayilabilir. Ancak bilmecelerin ilk sirada yer alan en 6nemli gorevleri egitmektir. Bu
0zellik daha bilmecenin tarifinde karsimiza cikar. Bilmece soyut veya somut hangi
nesneyi, kavram veya durumu konu alirsa alsin yapi itibariyle bir soru ve buna
verilen bir cevaptan olusmaktadir. Bu soru ve cevaplar yoluyla da insanlarin birtakim
seyleri 6grendigi inkar edilemez bir gercektir. Bilmeceler hem yetiskin egitiminde,

hem de ¢ocuk egitiminde etkili olan iiriinlerdir (Igel, 2005: 266).
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Cocugun egitimi anne karninda baglar ve bir dmiir devam eder (Basaran,
2000: 21). Bilmecelerin bu egitime katkist goz ardi edilemez. Toplum olarak egitim
alaninin genis kisminda bilmeceleri kullanmamiz gerekir.

Bilmeceler kiside dikkat uyandirir ve ilgi c¢eker. Her insan zekasim
kullanarak problem ¢6zmenin hazzim1 yasamak ister. Kisi kendisine sorulan ya da
farkl bir sekilde karsilastigi bilmeceyi ¢ozebilirse kendinde bir 6zgiiven duygusunun
olusacaginin farkindadir.

Tirk toplumunda bilmece sorma gelenegi bir oyun ve zamani beraber
degerlendirme araci olarak siirdiiriilmiistiir. Cocuklarin egitiminde bilmeceler,
onemli oldugu kadar yetigkinlerin yagaminda da biiyiik bir yere sahiptir. Calisan ve
birlikte zaman geciren yetiskinler 6zellikle uzun kis gecelerinde toplanip, bilmece
sorarak yarigmalar diizenlerlerdi. Bilmecelerin hatirda kalmasi ve bunu etkili
sOyleyisle sormanin bir ustalik olarak goriilmesi 6zelikle bu konuda yetiskinlerin
kendilerine 6zgii bir iislip gelistirmelerine neden olmaktadir. Bilmeceler ¢cocuklarin
somut diisiinceden soyut dilisinmeye gecisinde olumlu katki saglar. Ciinki
bilmeceler giinlilk yasamdaki her seyi konu edinebilir. Bir¢ok nesne ve kavramin
soru yoluyla 6gretimini saglar (Kayhan, 2009: 27) .

Bilmeceler ¢ocukta, problem ¢6zme yetenegini gelistirerek elestirel
diisiinme becerisi kazandirir. Ayrica halk edebiyati {irlinii oldugundan ¢ocugun ana
dilinin inceliklerini 6grenmesinde, kelime hazinesinin geligmesinde biiyiik rol oynar
(Kayhan, 2009: 27) .

Yapilan bu g¢alismada halk edebiyati {iriinii olan bilmecelerin egitimde
kullanilmas1 amaci temel amaglar igerisindedir. Bilmecelerin kiiltiirel degeri ve
fonksiyonlar1 egitim agisindan goz ardi edilemeyecek durumlardir. Calismada bu
durumlar g6z 6niinde bulundurulmus ve bilmecelerden kelime kazandirma alaninda

faydalanilmaya calisilmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM
Bu bolimde; arastirmanin modeli, arastirma sahasi ve Orneklemi,
arastirmada kullanilan veri toplama araci ve veri analizi ile ilgili bilgiler yer

almaktadir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirma, arastirmaci tarafindan farkli kaynaklardan tasnif edilerek
hazirlanan bilmecelerle, 6grencilere bilmedikleri kelimeleri 6gretmede bilmecelerin
etki diizeyini saptamayr amaglayan, deneysel bir aragtirmadir. Deneme
modellerinden “Ontest-sontest, tek gruplu deneme modeli” kullanilmustir.

Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini belirmeye g¢alismak amaci ile
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin retildigi
arastirma modelidir (Karasar, 2006: 87). Deneme modellerinin, ilgili alanyazinda yer
almis pek cok tiirii vardir. Baz1 siniflandirmalar denenmek istenen degisken sayisi ve
diizeyine gore, bazilar1 ise, denemede kullanilan grup sayisi ile degiskenlerin
kontroliinde alinabilen 6nlemlere gore yapilmaktadir (Karasar, 2006: 94).

Deneme modeli ile yapilan her aragtirmada, mutlaka bir karsilastirma vardir
(Karasar, 2006: 88). Kosullar1 arastirmaci tarafindan olusturulan bir kiimede
bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler lizerindeki etkisi, herhangi bir denetleme
kiimesi olmadan, kiimenin durumu 6nce bagimsiz degiskenlerin etkisi olmadan teste
tabi tutulur. Daha sonra bagimsiz degiskenlerin etkisi olgiliir (Aziz, 2008: 89).
Calismada problemin bagimli degiskeni kelime hazineleri olup, bu degisken
kelimeler formu ile Ol¢iilmiistiir. Bagimsiz degisken ise uygulanan bilmecelerle

kelime 0gretme programidir.
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Desenin simgesel goriinimii:

Grup Ontest Islem Sontest

G, islem yapilan grubu; O1, deney grubundan alinan 6n 6lgliimii; X, deneysel
islemi; O2 ise deney grubundan alinan son dlgiimii gostermektedir (Biiylikoztiirk vd.,
2008).

Deneme modelinde gozlenmek istenilenin arastirmaci tarafindan iiretilmesi
s0z konusudur ve amaglar hipotezlerle ifade edilirler (Karasar, 2006: 88).

Arastirmaci tarafindan olusturulan kelimeler formu deney grubuna once ve
sonra olmak tizere ontest - sontest modeli ile uygulanmistir. Caligmanin siireci 2009-
2010 Egitim 6gretim yilinin II. Dénemi olusturmaktadir. II. Donemim basinda Jntest
uygulanmistir. Daha sonraki 12 haftalik zamanda derse girislerde bilmeceler deney
grubuna sorulmustur. Sontest II. Donemin son giinii 18.06.2010 tarihinde yapilmustir.

Asagidaki tabloda deneysel isleme iligkin bilgiler verilmistir.

Tablo 3.1. Deneysel Islemin Uygulanis Diizeni
Grup N* Ontest Islem-Siireg Sontest

Bilmecelere

dayali kelime

Ogretim
Kelimeler programi Kelimeler
Deney Grubu | 12
Formu (II. Egitim- Formu
Ogretim
Donemi)

*Eleman sayisi.

Ontestler egitim baglamadan hemen énce, sontestler de egitimin bitiminden
hemen sonra uygulanmistir. Arastirmada oJntest yapilmasinin nedeni, &gretilmesi
amaglanan kelimelerin  6nceden bilinip  bilinmediginin  tespit edilmesidir.
Aragtirmanin son asamasinda, deney grubuna sontest uygulanmis ve dntest ve sontest

puanlar1 bulunarak her iki test arasindaki fark dl¢iilmiistiir.
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Bu islem i¢in deney grubunun édntest ve sontesten almis olduklar1 puanlar
SPSS (Statical Package For The Social Science), Sosyal Bilimler I¢in Istatistik Paket
Programina girilmis ve ¢Oziimleme i¢in parametrik olmayan ¢oziimleme
yontemlerinden “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” kullanilmistir. Bu teknik, sosyal
bilimlerde az denekli yliriitiilen gruplar i¢i arastirmalarda siklikla kullanilan bir
tekniktir.

Bu teknikte eslestirilmis iki grup lizerinde ya da ayni denekler iizerinde iki
farkl1 zamanda yapilan 6l¢imlerden elde edilen puanlar s6z konusudur. Arastirma
sorusu, genellikle, “ Deneklerin bir x degiskenine ait iki 6l¢iimii (puanlar1) arasinda
anlamli bir fark var midir? ” seklinde olusturulur (Biiyiikoztiirk, 2011: 163).

Ana probleme cevap arama dogrultusunda; 6grencilerin kelime 6grenme
stireglerinde bilmecelerin etki diizeyi deneysel olarak oSl¢iiliip, 6grencilerin cinsiyet
degiskenlerinin bilmecelerin kelime 6gretiminde uygulanabilirliginin algilanmasinda
anlamli fark olusturan bir etken olup olmadigini ¢oziimlenmeye calisilmistir. Bu
¢oziimleme i¢in de Excell Programina deney grubunun ontest ve sontesten aldiklari
puanlar girilerek grup i¢indeki elemanlara ait dntest-sontest fark grafikleri
Olusturulmus; yine Excell Programi ile aritmetik ortalamalar bulunmus ve bu
aritmetik ortalamalara bagli olarak tiim grubun ontest - sontest fark grafigi

olusturulmustur.

3.2. CALISMA GRUBU
Arastirmanin ¢aligma grubunu Hatay 1li, Dértyol ilgesi, Yeniyurt Tlkogretim

Okulu 7/B Sinifi 6grencileri olusturmaktadir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Konu alaniyla ilgili literatiir taranmig ve ¢alismanin amacina uygun
bilmeceler tasnif edilerek belirlenmistir. Tasnif calismas1 yapilirken Ilhan
BASGOZ’e ait “Tiirk Bilmeceleri I (1993a)” ve “Tiirk Bilmeceleri 1T (1993b)” adli
eserlerden ve Hatice ICEL (2005) tarafindan hazirlanmis olan “Bati1 Tiirklerinin
Dértliiklerinden Kurulu Bilmeceleri Uzerinde Bir Arastirma” adli doktora tezinden

yararlanilmigtir.
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Calismada kullanilacak bilmeceler, bilmecelerin milli kiiltiiriimiiziin 6nemli
bir parcast olmasi nedeniyle; Tiirk¢e dersi i¢inde tema olarak okutulan “Milli Kiiltiir
Temas1” ve c¢alismanin yapildigi bolgeye ait kiiltiirel degerler gbéz Onilinde

bulundurulmustur. Calisma i¢in belirlenen bilmecelerin secilme nedenleri;

1. Milli Kiiltiir Temast.
2.  Bilmecelerin kiiltiirel degeri,

3.  Calisma grubunun bulundugu cografyadaki kiiltiirel degerler.

Bilmecelerin konuya uygunluguna gore segilmesinden sonra bilmecelerin
icinde gecen Ogretilmesi amaglanan kelimeler belirlenmistir. Bilmeceler i¢inden
secilen kelimeler genellikle eski, kullanim alani sinirli; fakat bilinilmesi gereken
kelimelerdir.

Deney grubuna sunulan kelimeler formu, her kelimeye verilmesi gereken iki
cevaptan olugsmaktadir. Birinci cevapta kelimenin anlamii yazmak; ikinci cevapta
ise kelimeyi climle i¢cinde kullanmaktir. Bir kelimenin anlaminin tam olarak bilmesi
0 kelimenin anlamima uygun olarak ciimle ig¢inde kullanilmasina baghdir. Boylece
kelime formunda deney grubundan kelimenin anlami ve kelimeyi ciimlede
kullanmak tizere iki cevap istenmistir.

Tim bilmeceler basta “Milli Kiiltiir Temasina” gore secilmistir. Bunun
yaninda uygulamanin yapildigi bolgeye ait Kkiiltiirel nedenler de goz Oniinde
bulundurulmustur.

Calisma i¢in belirlenen bilmeceler, ¢alismada kullanilma nedenleri ve

Ogretilmesi amaglanan kelimler:

1. Bilmece:
Alt1 hasir
Ustii hasir
Sitma tutmus
g:e bastir (Igel, 2005: 547) . Cevap: Kémbe
Kombe halk dilinde kullanilan bir tabirdir. Genellikle borek olarak
nitelendirilen bir yemek cesididir. Fakat borek ifadesi kombe yiyecegini tam olarak

karsilamaz.
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Orneklemin bulundugu cografi ¢evre Hatay ilinin Déortyol beldesine baglh
Yeniyurt kasabasidir. Bu yorede kombe sik¢a yapilan yoresel bir yemektir. Bu
bilmece “Milli Kiiltiir Temastyla” iliskili olarak ¢aligmanin yapildig1 yoreye ait bir
kavrami buldurmaya yonelik oldugu i¢in seg¢ilmistir.

Bu bilmecenin i¢inde gecen “berk” kelimesi 6gretilmesi amaglanan kelime

olarak belirlenmistir.

2. Bilmece:
Bir agac1 oymuslar
Iine koymuglar
Yanilip yalan s6ylemis

Kulagini1 burmuslar (igel, 2005: 608). Cevap: Baglama, Saz

Baglama, saz Tirk Milli Kiiltlirii’'ne ait bir ¢algidir. Bu bilmece “Milli
Kiiltiir Temasina” gore seg¢ilmistir. Bu bilmecenin i¢inde gecen “nagme” kelimesi
Ogretilmesi amaglanan kelime olarak belirlenmistir. Bu bilmecenin cevabiyla bir
sonraki bilmecenin cevabi aymdir. Ogrenciler cevabi bulmakta zorluk gektikleri
zaman bilmecenin cevabi sdylenmemis bunun yerine ayni cevapta baska bir bilmece

sorulmustur.

3.Bilmece:
Uzun uzun [SIgeENglar
Ucu benim elimde
Biilbiiller feryad eder
Ruhu benim elimde (Basgoz, 1993a: 74) .  Cevap: Baglama, Saz

Bu bilmece “Milli Kiiltiir Temasia” goére se¢ilmistir. Bu bilmecenin ig¢inde

gecen “urgan” kelimesi 6gretilmesi amaglanan kelime olarak belirlenmistir.

4. Bilmece:
Uzun uzun dervisler
Gece bize gelmisler
O geder oynamislar
hasil olmuslar (igel, 2005: 547).  Cevap: Eriste
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Eriste bir tiir ev makarnasidir ve ¢alismanin yapildigi bolgede bilmecede
gectigi gibi evlerde yapilmaktadir. Bu bilmece “Milli Kiiltiir Temasiyla” iligkili
olarak calismanin yapildig1 yoreye ait bir kavrami buldurmaya yonelik oldugu i¢in
secilmistir.

Bu bilmecenin i¢inde gegen “hurda” kelimesi 6gretilmesi amaglanan kelime

olarak belirlenmistir.

5. Bilmece:
Ev aralarindan geger.
Boynuzlari koke geger (Basgoz, 1993b: 476).  Cevap: Saban

Yine calismanin yapildigr yorede tarim onemli bir ge¢im kaynagidir. Bu
bilmece “Milli Kiiltiir Temasiyla” iliskili olarak ¢alismanin yapildigi yoreye ait bir
kavrami buldurmaya yonelik oldugu i¢in secilmistir.

Bu bilmecenin i¢inde gegen “teke” kelimesi dgretilmesi amaglanan kelime

olarak belirlenmistir.

6. Bilmece:
Dolu dolu [Rigde
Yagi var suyu yok
Tad1 var uykusu var

Biterse surubu var (igel, 2005: 553). Cevap: Yogurt

Bu bilmece “Milli Kiiltiir Temasina” gore secilmistir. Bu bilmecenin iginde

gecen “lskiire” kelimesi 6gretilmesi amaglanan kelime olarak belirlenmistir.

7. Bilmece:
Iki yolu var
Baslangic dar.
Hem basta hem sonda

EXRtlar: var (iel, 2005: 599). Cevap: Salvar

Bu bilmece “Milli Kiiltiir Temasina” gore se¢ilmistir. Bu bilmecenin i¢inde

gecen “bogum” kelimesi 6gretilmesi amaclanan kelime olarak belirlenmistir.
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8. Bilmece:
Mavi goklerden indim.
Al BiERlar giyindim.
Kiigiik olsaniz bile

Sizlerde var imidim (Basgoz, 1993a: 91).  Cevap: Bayrak

Bayrak bir milletin bolinmezliginin, mili birlik ve beraberliginin
semboliidiir. Bu bilmece “Milli Kiiltiir Temasina” gore secilmistir. Bu bilmecenin

icinde gecen “atlas” kelimesi 6gretilmesi amaglanan kelime olarak belirlenmistir.

9. Bilmece:
uzun uzadi
Sagin solun gozedi
Geh tepeme geh sapalag
Keloglan1 bezedi (igel, 2005: 527). Cevap: Dokuma, Bere

Dokumacilik da yine milli kiiltiirde 6nemli bir yere sahiptir. Bu bilmece
“Milli Kiiltir Temasma” gore secilmistir. Ayrica bu tema islenirken &grencilere
kaybolan mesleklerin arastirma ddevi olarak verilmesi ders kitabinda yer almaktadir.
Dokumacilik kaybolan meslekler i¢inde yer alan bir meslektir. Bu bilmecenin
secilme nedeni de konu ile i¢ i¢e olarak “Milli Kiiltiir Temasina” gore se¢ilmistir. Bu
bilmecenin i¢inde gegen “lala” kelimesi Ogretilmesi amaglanan kelime olarak

belirlenmistir.

10. Bilmece:
Ol nedir ki sekli benzer minareye
ile eylemis,
girmis areye
Giindiiz kiz, gece yildiz
Bir padisah bir o kiz (Basgoz, 1993a: 344). Cevap: Kiz Kulesi
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Bu bilmece “Milli Kiiltiir Temasma” gére secilmistir. Ogretmen Kilavuz
kitabinda 330. sayfada tema hazirllk boliimiinde kiz kulesinin fotografi
bulunmaktadir. Bu bilmecenin se¢ilme nedeni yine tema ile ilgili olmasi ve
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek bir gorselle desteklenmesidir.

Bu bilmecenin iginde gecen “hiinkar, miisavere, derya” kelimeleri

Ogretilmesi amaglanan kelimeler olarak belirlenmistir.

11. Bilmece:
PPN RLidir etegi
Sanki bir bal petegi
Etrafina toplar
Kadin ile erkegi (Basg6z, 1993a: 290). Cevap: Kadayif, Kiinefe

Calismanin yapildig1 Hatay ¢evresidir. Bu bilmece “Milli Kiiltiir Temasiyla”
iligkili olarak kadayifin ¢alismanin yapildigi bu bolgeye 0zgii olmasi nedeniyle
secilmigtir. Bu bilmecenin i¢inde gecen “sagak™ kelimesi Ogretilmesi amaglanan

kelime olarak belirlenmistir.

Ogretilmesi amaglanan kelimeler ve Tiirk Dil Kurumu’ndaki karsiliklari:

1.  Berk: sf. 1.Sert, kat1.2. Saglam (TDK, 2009: 247).

2. Nagme: is. Ar. Giizel uyumlu ses, ezgi, melodi (TDK, 2009: 1450).

3. Urgan: is. Keten, kenevir, pamuk, jit gb, tirli dokuma
maddelerinden yapilan ince halat (TDK, 2009: 2037).

4. Hurda: is. Far. Eski maden pargasi.sf. parcalanmig, dokiintii
durumuna gelmis (TDK, 2009: 904).

5. Teke: is. Erkek ke¢i (TDK, 2009: 1935).

6.  Uskiire: is. Hlk. Topraktan veya madenden yapilmis orba tas1, gukur
canak (TDK, 2009: 2062).

7. Bogum: is. Bogulmus sikilmis yer (TDK, 2009: 294).

8.  Atlas: is. Ar. Yiizii parlak, sik dokunmus bir tiir ipekli kumas, saten
(TDK, 2009: 145).

9. Lala: is. Far. Cocugun bakim, egitim ve Ogretimiyle gérevli kimse
(TDK, 2009: 1296)
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10. Hiinkar: is. Far. Osmanlilarda yalmiz padisahlar i¢in kullanilan bir
unvan (TDK, 2009:908).

11. Miisavere: is. Ar. Danigma, danis (TDK, 2009: 1441).

12. Derya: is. Far. Deniz (TDK, 2009: 509).

13. Sagak: is. Baz1 giyim esyalarinda veya dosemeliklerde kumasg

kenarlarina dikilen siislii ipekten piiskiil (TDK, 2009: 1674)

3.4. VERILERIN TOPLANMASI VE COZUMLENMESI

Deneysel bir ¢alisma O6zelligi tasiyan bu arastirmada oncelikle calisma
yapilacak deney grubu ilkogretim ikinci kademe 7. smf Ogrencileri olarak
belirlenmistir.

Orneklem biiyiikliigiine iliskin ilkelerden biri, toplanacak verinin derinligi
ve genisligi ile ilgilidir. Ornekleme dahil edilecek birey ya da bireylerden elde
edilmesi planlanan verinin derinligi ve genisligi Orneklem biytikligi ile ters
orantilidir. Yani arastirmaya katilacaklardan toplanan verinin miktar1 arttikga
ornekleme dahil edilmesi gereken bireylerin sayist azalmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2005: 115). Bu nedenle calismadaki orneklem kiigiik bir alani temsil
etmektedir. Gozleme dayali ve deneysel bir ¢calisma 6zelligi tasiyan bu arastirmada,
orneklemin biiylik tutulmasi nedeniyle birden fazla gozlemciye ihtiyag
duyulacagindan ve bunun giivenilirlik konusunda sorunlarla karsilagilmasina sebep
olacagindan dolay1 ¢alisma tek deney grubu lizerinde yapilmistir.

Calisma deney icin segilen smifin tamamina uygulanmistir. Calismanin
uygulandig1 smif 17 dgrenciden olusmaktadir. Iki uygulama énetst-sontest seklinde
yapildigt i¢in herhangi bir uygulamada bulunmayan Ogrenciler veri eksikligi
nedeniyle ¢alismaya dahil edilmemistir. Bu nedenle deney grubu iginde her iki teste
de katilan 12 6grenciye ait veriler analiz edilmistir

Calismanin uygulamasi1 yapilirken kullanilacak bilmeceler Tiirk¢e dersi
icinde okutulan “Milll Kiiltiir Temas1” icerigine gore secilmistir. “Milli Kiiltiir
Temas1” bagligindan da anlagilacagi iizere milli ve kiiltirel degerlerin iginde yer
aldig1 ve bu milli ve kiiltiirel degerleri edindirmeyi amaglayan temadir. Arastirmaci
tarafindan bu temaya uygun 11 adet bilmece secilmistir. Secilen bilmecelerin i¢inden

Ogretilmesi amaglanan 13 adet kelime belirlenerek bir kelime formu olusturulmus.
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Bu kelimeler formu “Asagidaki kelimelerin anlamlarin karsilarina yaziniz.
Kelimeleri anlamlarina uygun olarak birer ciimle iginde kullaniniz. ’baslig1 altinda
Ogretilmesi amaglanan kelimelerin alt alta siralanmasiyla olusturulmustur.

“Ontest-sontest, tek gruplu deneme modeli” ile yapilan c¢alismada
bilmecelerle kelime Ogretimi programina gecilmeden Once hazirlanan kelimeler
formu deney grubuna ontest olarak uygulanmstir.

Ontestin yapilmasinin ardindan c¢alisma igin secilen bilmeceler derse girisin
ilk dakikalarinda 6grencilere sorulmus ve ders i¢inde cevaplar bulunana kadar bu
islem devam etmistir. Deney grubuna ydneltilen bilmecelerin cevaplar1 higbir sekilde
arastirmact tarafindan deney grubuna sdylenmemis, tiim bilmecelerin cevaplar
uygulamaya katilan grup tarafindan bulunmustur. Programin uygulandigi dersin daha
eglenceli hale gelmesi, bilmecelerin daha istekli halde ¢6ziilmesi igin ders iginde
bilmecelerin cevabini bulan deney grubu elemanlarina not 6diilii verilmistir. Bu
odiille 6grenciyi derse karsi giidiilemek amaglanmustir.

Ogretilmesi amaclanan kelimelerin anlamlar1 &grencilerin  defterlerine
yazdirilmamistir. Kelimelerin anlamlart bilmeceler soruldugu anda arastirmaci
tarafindan uygulamaya katilan gruba sdylenmis, kelimelerin anlamlarinin
pekistirilerek unutulmamast i¢in yine bilmecelerle kelimeler tekrar edilmistir.

Kelimeler formu testi dntest olarak o6grencilerin kelime dagarciklarinda
ogretilmek istenen kelimelerin var olup olmadigimi tespit etmek amaciyla
uygulanmigtir.  Ayn1  kelimeler formu uygulamadan sonra da sontest olarak
yapilmistir. Yapilan sontestle uygulama sonrasi deney grubunun hangi kelimeleri ve
toplamda kag kelimeyi 6grendigi belirlemek amaglanmistir. Boylelikle bilmecelerle
kelime Ogretme programi sonrasinda, deney grubunun calismada ogretilmesi
amaglanan kelimeleri O0grenmelerinde, anlamli bir artisin olup olmadigi ortaya
konmaya ¢alisilmstir.

Kelimeler formu testlerinin sonuglar1 100 puan {izerinden ve her dogru
cevaba, cevaplanmasi gereken 26 madde oldugundan dolayr 100/26 =3,84 puan
verilerek degerlendirilmistir

Kelimeler formu testi, verilerinin ¢oziimlenmesinde nicel ¢6ziimleme
teknikleri kullanilmis, veriler SPSS paket veri programina aktarilmistir. Deney
grubunun éntest ve sontestleri arasindaki iliski “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” ile

analiz edilmistir.
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Cinsiyete gore deney grubunun sontest degerleri arasinda fark olup olmadig:
“Mann Whitney U Testi” ile belirlenmistir.

Ayrica ontest ve sontestten elde edilen verilere gore

1.  Deney grubundaki her eleman icin ayr1 ayri;

2. Kelimelere dntest ve sontestte verilen cevaplara gore ogretilmesi
amaglanan her kelime i¢in ayr1 ayri,

3.  Tim o6grencilerin geneli, olmak lizere {i¢ farkli durum igin Excel

Programu ile 6nrest-sontest fark grafikleri olusturulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR
Arastirmanin amaclart  dogrultusunda toplanan verilerin istatistiksel
analizleri sonucunda ortaya c¢ikan bulgular ve ilgili denenceler ¢ercevesindeki

yorumlar bu boliimde yer almaktadir.

4.1. DENEY GRUBUNUN ONTEST - SONTEST SONUCLARINA
ILISKIN BULGULAR

Tablo 4.1. Deney Grubu Ontest-Sontest Puanlari ve Puan Farklari

Deney Grubu ONTEST SONTEST PUAN
Puam Puam FARKI
D.1 15,38 100 84,62
D.2 38,46 100 61,54
D.3 15,38 100 84,62
D.4 23,07 92,30 69,23
D.5 30,76 100 69,24
D.6 38,46 100 61,54
D.7 15,38 100 84,62
D.8 30,76 100 69,24
D.9 15,38 100 84,62
D.10 30,76 92,30 61,54
D.11 23,07 65,38 42,31
D.12 30,76 69,23 38,47

Tablo 4.1.’de goriildiigii gibi tiim deneklere ait onfest-sontest puanlari ve bu
puanlar arasindaki fark verilmistir. Deney grubundaki 6grenciler D.1 (Denek 1)
seklinde kodlanmistir.

Arastirma toplamda 12 6grencinin denek olarak katildig1 deney grubundan
olugsmaktadir. Deney grubunda, kelimeler formu testinde 13 kelimeye, kelimelerin

anlamlarimi cevaplama ve kelimeleri anlamina uygun olarak climle i¢inde kullanma
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seklinde olmak tizere her kelimeye iki cevap istenmistir. Puanlamada deneye katilan
Ogrencilere ait testler 100 tlizerinden degerlendirilmis ve her dogru cevaba 3,84
(100/26) puan verilmistir.

Deney grubundaki her 6grencinin kelime formundaki dogru, yanlis, bos
cevaplart belirlenmis ve puanlama yapilmigtir. Yapilan puanlama dogrultusunda
sontest-ontest farki hesaplanmis ve deney sonrasi Ogrencinin puanindaki artis
bulunmustur.

Deney grubundaki her denegin dntest-sontes puanlari arasindaki farkin daha

net anlagilmasi i¢in Tablo 4.1.’deki durum asagidaki grafikle gosterilmistir.

(")NTEST-SONTIgST
PUAN GRAFIGi

M Ontest sontest

100 100 100 100 100 100 100 100
92,3 92,3

65,38 69,23

38,46 8,4
30,76 30,76 30,76 30,76
23,07

15,38 15,38 I I I 15,38 15,38 I I
D.2 D.4 D.7

D.1 D.9 D.10 D.11 D.12

Sekil 4.1. Deney Grubuna Ait Ontest-Sontest Puan Grafigi

D.1

Ontestte toplamda 4 Dogru, 3 Yanlis, 16 Bos cevap vermistir. Ogrenci
sontestte kelimelerin tamamina dogru cevap vermistir. D.2 ontestten 38,46 puan,
sontestten ise 100 puan almistir. Deney sonunda 6grencinin basarisinda 84,62 puan

artis olmustur.

D.2:

Ontestte toplamda 10 Dogru, 2 Yanls, 14 Bos cevap vermistir. Ogrenci
sontestte kelimelerin tamamina dogru cevap vermistir. D.2 ontestten 38,46 puan,
sontestten ise 100 puan almistir. Deney sonunda dgrencinin basarisinda 61,54 puan

artis olmustur.
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D.3:

Ontestte toplamda 4 Dogru, 8 Yanlis, 14 Bos cevap vermistir. Ogrenci
sontestte kelimelerin tamamina dogru cevap vermistir. D.3 dntestten 15,38 puan,
sontestten ise 100 puan almistir. Deney sonunda &grencinin basarisinda 84,62 puan

artis olmustur.

D.4

Ontestte toplamda 6 Dogru, 2 Yanlis, 18 Bos cevap vermistir. Ogrenci
sontestte kelimelere toplamda 24 Dogru, 2 Yanlis cevap vermistir. D.4 dntestten
23,07 puan sontestten 92,30 puan almistir. Deney sonunda Ogrencinin basarisinda

69,23 puan artis olmustur.

D.5:

Ontestte toplamda 8 Dogru, 4 Yanlis, 14 Bos cevap vermistir. Ogrenci
sontestte kelimelerin tamamina dogru cevap vermistir. D.5 ontestten 30,76 puan,
sontestten ise 100 puan almistir. Deney sonunda &grencinin basarisinda 69,24 puan

artis olmustur.

D.6:

Ontestte toplamda 10 Dogru, 4 Yanlis, 12 Bos cevap vermistir. Ogrenci
sontestte kelimelerin tamamina dogru cevap vermistir. D.6 onfestten 38,46 puan,
sontestten ise 100 puan almistir. Deney sonunda dgrencinin basarisinda 61,54 puan

artis olmustur.

D.7:

Ontestte toplamda 4 Dogru,16 Yanlis, 6 Bos cevap vermistir. Ogrenci
sontestte kelimelerin tamamina dogru cevap vermistir. D.7 ontestten 15,38 puan,
sontestten ise 100 puan almistir. Deney sonunda dgrencinin basarisinda 84,62 puan

artis olmustur.
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D.8:

Ontestte toplamda 8 Dogru, 6 Yanlis, 12 Bos cevap vermistir. Ogrenci
sontestte kelimelerin tamamina dogru cevap vermistir. D.8 dntestten 30,76 puan,
sontestten ise 100 puan almistir. Deney sonunda &grencinin basarisinda 69,24 puan

artis olmustur.

D.9:
Ontestte toplamda 4 Dogru, 22 Bos cevap vermistir. Ogrenci sontestte
kelimelerin tamamina dogru cevap vermistir. D.9 ontestten 15,38 puan, sontestten ise

100 puan almistir. Deney sonunda dgrencinin basarisinda 84,62 puan artis olmustur.

D.10

Ontestte toplamda 8 Dogru, 2 Yanlis, 16 Bos cevap vermistir. Ogrenci
sontestte toplamda 24 Dogru, 2 Yanlis cevap vermistir. D.10 éntestten 30,76 puan,
sontestten ise 92,30 puan almistir. Deney sonunda 6grencinin basarisinda 61,54 puan

artis olmustur.

D.11

Ontestte toplamda 6 Dogru, 2 Yanlis, 18 Bos cevap vermistir. Ogrenci
sontestte toplamda toplamda 17 Dogru,4 Yanlis, 5 Bos cevap vermistir. D.11
ontestten 23,07 puan, sontestten ise 65,38 puan almistir. Deney sonunda grencinin

basarisinda 42,31 puan artis olmustur.

D.12

Ontestte toplamda 8 Dogru, 4 Yanlis, 14 Bos cevap vermistir. Ogrenci
sontestte toplamda toplamda 18 Dogru,5 Yanlis, 3 Bos cevap vermistir. D.12
ontestten 30,76 puan, sontestten ise 69,23 puan almistir. Deney sonunda grencinin

basarisinda 38,47 puan artis olmustur.

Deney grubunda, deney Oncesi ve sonrasi alinan puanlarin karsilastirilmasi
durumunda deney grubundaki O6grencilerin tamaminin basarisinda artis oldugu
gozlenmektedir. Deney grubunun onfest — sontest puanlarina ait aritmetik ortalama

ve bu ortalamaya gore Exel programiyla olusturulan grafik asagidaki sekildedir.
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Deney grubundaki tiim 6grencilere ait dntes-sontest puanlarinin aritmetik

ortalamast: Ontest: % 25,64 oranindadir. Sontest: % 93,26 oranindadir.

Ontest- Sontest

M art. ort.

93,26

25,59

ontest sontest

Sekil 4.2. Deney Grubu Ontest-Sontest Aritmetik Ortalama Grafigi

Calismada dntestle elde edilen sonugla % 25,63 olan basari orani deney
sonunda sontestle %93,26 olmustur. Sontest ile dntest arasinda % 67,63 oraninda

fark vardir.

4.1.1.Deney Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Siralamasi
Calisma sonunda deney grubundaki ogrencilerin sontestlerde aldiklar
puanlarda artis gézlemlenmistir.
Tiim 6grencilerin basar1 siralamast:

1.D0.1,D.3,D.7, D.9: % 84,62

2.D.8,D.5 : % 69,24
3.D.4 : % 69,23
4.D.2, D.6,D.10 :%6154
5.D.11 1% 42,31
6.D.12 - % 38,47

Deney grubumdaki oOgrenciler i¢inde basarilarinda en fazla artis olan
ogrenciler %84,62 oranla D.1, D.3, D.7, D.9 ‘dur. D.12 ¢alismada % 38,47 oranla

basar1 oraninda en az artisa sahip 6grencidir.
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4.1.2. Deney Grubuna Ait Ontest ile Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin
Karsilastirilmasi

Deneklere ait elde edilen bulgularin anlamlilifint test etmek igin bu
calismada Wilcoxon isaretli-siralar testinden faydalanilmistir. Wilcoxon isaretli
siralar testi, iligkili iki Ol¢lim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamliligini test
etmek amaciyla kullanilir (Biiytikoztiirk, 2011: 162).

Bilgisayar ve istatistik programlarmin kullanimimin yayginlagsmasiyla
hipotez testi isleminde karar vermede cogunlukla “p” anlamlilik diizeyi kullanilir.
“p” anlamlilik diizeyinin p<0.05 ¢ikmasi durumunda hesaplanan degerler arasindaki
farkin anlamli bulundugu ortaya ¢ikar (Biiytlikoztiirk, 2011: 6).

Arastirmanin  temel problemi Ilkdgretim ikinci kademe 7. siuf
ogrencilerinin Tiirkge dersi icinde yeni kelimeler 6grenmede bilmecelerin etki
diizeyinin ne derecede oldugudur.

Bu problemin cevaplanabilmesi i¢in deney grubunun on-test ve son-test
puanlart arasindaki farkin anlamliliginda parametrik olmayan c¢oziimleme

yontemlerinden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 4.2.” de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Deney Grubuna Ait Ontest-Sontest Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglari

Ontest- N Sira Sira 7 Deberi P
Sontest Ortalamasi | Toplam g

Negatif Sira | 0° ,00 ,00

Pozitif Sira  |12°  |6,50 78,00

Esit 0° -3,077* ,002
Toplam 12

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4.2.’de verilen analiz sonuglari, deneye katilan 6grencilerin, kelimeler
formu testinden aldiklar1 deney Oncesi ve deney sonrasi puanlari arasinda anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir (z=3,07, p<0,05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest puani
lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, bilmecelerin kelime 0gretimine
etki diizeyinin fazla oldugu; bilmecelerle kelime 6gretimi programinin, dgrencilerin

kelime hazinelerini gelistirmede onemli bir etkisinin oldugu goriilmektedir.
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4.2. DENEY GRUBU iCINDE CINSIYET DEGISKENINE iLiSKiN
BULGULAR VE YORUMLARI

Bilmecelerle kelime Ogretme programinda cinsiyet degiskeninin deney
oncesi ve sonrasinda anlamli bir fark olusturup olusturmadigi Mann Whitney U Testi
ile test edilmistir.

Mann Whitney U Testi, iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin
birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder. Baska
bir anlatimla, bu test iki iliskisiz grubun, ilgilenilen degisken bakimindan evrende

benzer dagilimlara sahip olup olmadigini test eder (Biiyiikoztiirk, 2011: 155).

4.2.1. Deney Grubunun Cinsiyet Degiskenine iliskin Ontestin
Karsilastirnlmasi

Deney grubunun, toplam 13 bilinmeyen kelimeden olusan “Kelimeler
Formu” ontestinden aldiklart puanlarinin Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tablo

4.3.’te verilmistir.

Tablo 4.3. Cinsiyet Degiskenine Ait Ontest Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin Mann
Whitney U Testi Degerleri

Sira Sira .
Grup N Ortalamas1 | Toplam UDegeri | P
Kiz 6 5,00 30,00 9.000 134
Erkek 6 8,00 48,00 ’ ’

Tablo 4.3.’te deney grubu i¢indeki kiz ve erkek oOgrencilerinin onfest
puanlarinin sira ortalamasinda anlamli bir fark yoktur. Kiz 6grencilerin ontest
puanlarinin sira ortalamasit 5,00 Erkek Ogrencilerin sira ortalamasi ise 8,00’dir
(U=9,000, p>0,05).

Deney grubunda kiz ve erkek Ogrencilerin onfest puanlart arasinda fark
olmamas: cinsiyet degiskeninin deney Oncesi es yapilt bir dagilim sergiledigini

gostermektedir.

4.2.2.Deney Grubunun Cinsiyet Degiskenine Iliskin Sontestin
Karsilastirilmasi

Deney grubunun, toplam 13 bilinmeyen kelimeden olusan “Kelimeler
Formu” sontestinden aldiklar1 puanlarinin Mann Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo 4.

4.’de verilmistir.
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Tablo 4.4. Cinsiyet Degiskenine Ait Sontest Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin Mann
Whitney U Testi Degerleri

Sira Sira o
Grup N Ortalamas1 | Toplam U Degeri P
Kiz 6 7,67 46,00 11.000 181
Erkek 6 5,33 32,00 ’ ’

Tablo 4.4.°de deney grubu icindeki kiz ve erkek oOgrencilerinin sontest
puanlarinin sira ortalamasinda anlamli bir fark yoktur. Kiz Ogrencilerin dJntest
puanlarinin sira ortalamast 7,67 Erkek Ogrencilerin sira ortalamasi ise 5,33’diir
(U=9,000, p>0,05).

Deney grubunda kiz ve erkek ogrencilerin sontest puanlari arasinda fark
olmamasi cinsiyet degiskeninin deney sonrasi es yapili bir dagilim sergiledigini
gostermektedir. Bu sonugla cinsiyet degiskeni deneyi etkileme bakimindan 6nemsiz

oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
4.3. OGRETILMESi AMACLANAN KELIMELERE AiT ELDE
EDILEN BULGULAR VE YORUMLARI

Tablo 4.5. Deneysel Islem Oncesi ve Sonras1 Kelimelere Ait Ontest-Sontest Bilinme
Oranlar ve Farklari

KELIMELER Ontest Sontest BASARI ORANI
Berk % 70,83 % 95,83 % 25
Nagme % 20,31 % 83,33 % 63,02
Urgan %0 % 100 % 100
Hurda % 100 % 100 *

Teke % 58,33 % 83,33 % 25
Uskiire % 0 % 91,66 % 91,66
Bogum % 0 % 75 % 75
Atlas % 33,33 % 95,83 % 62,5
Lala % 0 % 100 % 100
Hiinkar % 8,33 % 100 % 91,67
Miisavere %0 % 95,83 % 95,83
Derya % 25 % 95,83 % 70,83
Sacak % 16,66 % 95,83 % 79,17

* Hurda kelimesi her iki testte de tam olarak bilindigi i¢in basar1 oranina dahil edilmemistir.

Tablo 4.5.te uygulamada Ogrencilere yoneltilen kelimelere ait bilinme

oranlar ylizdelik olarak verilmistir.
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Ontestte ve sontestte elde edilen bulgularla her kelime icin ayr1 ayr1 verilen
dogru cevaplarin toplamiyla kelimelerin bilinme yiizdeleri hesaplanmustir.
Her kelimenin dntest-sontes puanlarina gore hesaplanan yiizdelik

oranlarinin daha net anlasilmasi i¢in Tablo 4.5.’teki durum asagidaki grafikle

gosterilmistir.
ONTEST-SONTEST_
KELIMELER GRAFiGi
B Ontest ™ sontest
95,83 63,33 100 10000 o3 9166 95,83 100 100 9583 95,83
70,83 ’ &
58,33
33,33
20,31 I ool 25
ol IR ol o R
& & > > & < N & < >
S 5 & @ o $ RS Q & & &
§ & & T VS 3 9
® KN 3 0% Q)o% ¥ & @bﬁ% Q

Sekil 4.3. Kelimelerin Bilinme Oranlarina Ait Ontest-Sontest Grafigi

Berk kelimesine ontestte 17 dogru cevap verilmistir. Bu kelimeye sontestte
ise 23 dogru cevap verilmistir. Yiizde olarak tanimladigimizda:

Berk kelimesi yapilan dntestte %70,83 oraninda bilinmig, sontestte
%95,83 oraninda bilinmistir. Berk kelimesinin 6greniminde deney sonunda % 25
artis olmustur.

Nagme kelimesine Onetestte 5 dogru cevap verilmistir. Bu kelimeye
sontestte ise 20 dogru cevap verilmistir. Yiizde olarak tanimladigimizda:

Nagme kelimesi yapilan oJntestte 9%?20,31 oraninda bilinmis, sontestte
%83,33 oraninda bilinmistir. Nagme kelimesinin 0greniminde deney sonunda %
63,02 artis olmustur.

Urgan kelimesine Onetestte hi¢ dogru cevap verilememistir. Bu kelimeye
sontestte ise 24 dogru cevap verilmistir. Yiizde olarak tanimladigimizda:

Urgan kelimesi yapilan onetestte hi¢ bilinemedigi i¢in bu kelimeye verilen
cevap orant % 0’dir. Sontestte ise %100 oraninda bilinmistir. Urgan kelimesinin

O0greniminde deney sonunda % 100 artig olmustur.
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Hurda kelimesine ontestte 24 dogru cevap verilmistir. Bu kelimeye
sontestte de 24 dogru cevap verilmistir. Yiizde olarak tanimladigimizda:

Hurda kelimesi yapilan ontestte %100 oraninda bilinmis, sontestte de %100
oraninda bilinmistir. Hurda kelimesinin &greniminde deney sonunda degisiklik
olmamustir.

Teke kelimesine ontestte 14 dogru cevap verilmistir. Bu kelimeye sontestte
ise 22 dogru cevap verilmistir. Yiizde olarak tanimladigimizda:

Teke kelimesi yapilan dntestte %58,33 oraninda bilinmis, sontestte ise
%83,33 oraninda bilinmistir. Teke kelimesinin 6greniminde deney sonunda % 25
artis olmustur.

Uskiire kelimesine éntestte hi¢ dogru cevap verilememistir. Bu kelimeye
sontestte ise 22 dogru cevap verilmistir. Yiizde olarak tanimladigimizda:

Uskiire kelimesi yapilan éntestte hi¢ bilinemedigi igin cevaplanma orani
%0°dir. Sontestte %91,66 oraninda bilinmistir. Uskiire kelimesinin dgreniminde
deney sonunda % 91,66 artis olmustur.

Bogum kelimesine dntestte hi¢ dogru cevap verilememistir. Bu kelimeye
sontestte ise 18 dogru cevap verilmistir. Yilizde olarak tanimladigimizda:

Bogum kelimesi yapilan ontestte hi¢ bilinemedigi i¢in bu kelimeye verilen
cevap orant % 0’dir. Sontestte %75 oraninda bilinmistir. Bogum Kkelimesinin
ogreniminde deney sonunda % 75 artis olmustur.

Atlas kelimesine éntestte 8 dogru cevap verilmistir. Bu kelimeye sontestte
ise 23 dogru cevap verilmistir. Yiizde olarak tanimladigimizda:

Atlas kelimesi yapilan éntestte %33,33 oraninda bilinmis, sontestte %95,83
oraninda bilinmistir. Atlas kelimesinin 6greniminde deney sonunda % 62,5 artis
olmustur.

Lala kelimesine ontestte hi¢ dogru cevap verilememistir. Bu kelimeye
sontestte ise 24 dogru cevap verilmistir. Yiizde olarak tanimladigimizda:

Lala kelimesi yapilan onfestte hi¢ bilinemedigi i¢in bu kelimeye verilen
cevap orani % 0’dir. Sontestte %100 oraninda bilinmistir. Lala kelimesinin
O0greniminde deney sonunda % 100 artig olmustur.

Hiinkar kelimesine odntestte 2 dogru cevap verilmistir. Bu kelimeye

sontestte ise 24 dogru cevap verilmistir. Yiizde olarak tanimladigimizda:
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Hiinkar kelimesi yapilan ontestte %8,33 oraninda bilinmis, sontestte %100
oraninda bilinmistir. Hiinkar kelimesinin 6greniminde deney sonunda % 91,67 % 25
artis olmustur.

Miisavere kelimesine dntestte hi¢ dogru cevap verilememistir. Bu kelimeye
sontestte ise 23 dogru cevap verilmistir. Yiizde olarak tanimladigimizda:

Miisavere kelimesi yapilan onfestte hi¢ bilinemedigi i¢in bu kelimeye
verilen cevap orant % 0’dir. Sontestte %95,83 oraninda bilinmistir. Miisavere
kelimesinin 6greniminde deney sonunda % 95,83 artis olmustur.

Derya kelimesine ontestte 4 dogru cevap verilmistir. Bu kelimeye sontestte
ise 23 dogru cevap verilmistir. Yiizde olarak tanimladigimizda:

Derya kelimesi yapilan ontestte %25 oraninda bilinmis, sontestte %95,83
oraninda bilinmistir. Derya kelimesinin 6greniminde deney sonunda %70,83 artis
olmustur.

Sacak kelimesine ontestte 4 Dogru cevap verilmistir. Bu kelimeye sontestte
ise 23 dogru cevap verilmistir. Yiizde olarak tanimladigimizda:

Sacak kelimesi yapilan onfestte %16,66 oraninda bilinmis, sontestte %95,83
oraninda bilinmistir. Sagak kelimesinin 6greniminde deney sonunda % 79,17 artis
olmustur.

Ogretilmesi amaglanan kelimelere ait dntes-sontest puanlarinm aritmetik

ortalamast: Ontest: % 25,59 oranindadir. Sontest: % 93,26 oranindadir.

ontest-sontest
kelimeler
M art ort.
93,26
25,59
Ontest sontest

Sekil 4.4. Kelimelere Ait Ontest-Sontest Bilinme Orani Aritmetik Ortalama
Grafigi



62

Calismada ontestle elde edilen sonugla % 25,63 olan basar1 orani deney
sonunda sontestle %93,26 olmustur. Sontestle ntest arasinda % 67,67 oraninda fark

olustugu gézlenmektedir.

4.3.1. Ogretilmesi Amaclanan Kelimelerin Dogru Cevaplanmasindaki
Artis Oram Siralamasi

1. Urgan % 100, Lala% 100
2. Miisavere % 95,83
3. Hiinkar % 91,67
4. Uskiire % 91,66

5. Sacak % 79,17

. Bogum % 75

. Derya % 70,83

. Atlas % 62,5

. Nagme % 63,02
10. Berk % 25

11. Teke % 25

6
;
8
9

Calismada Ggretilmesi amaclanan kelimeler i¢inde 6grenilme oraninda en
fazla artis olan kelimeler Urgan% 100, Lala% 100, en az artis olan kelimeler ise
Berk% 25, Teke% 25 kelimeleridir.

Hurda kelimesi dntestte de sontestte de tam olarak bilindigi i¢in deneysel

islem Oncesi ve sonrasi bu kelimenin verilerinde degisiklik olmamustir.

4.3.2.Kelimelere Ait Ontest ile Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin
Karsilastirilmasi

Kelimelere ait elde edilen bulgularin anlamliligini test etmek icin bu
bolimde de Wilcoxon isaretli-siralar testinden faydalanilmistir. Calismada
Ogretilmesi amacglanan kelimelere ait onfest-sontest puanlart SPSS Paket veri
programina aktarilmis ve bu kelimelerin bilinme oranlarinda onfest-sontest
arasindaki farkin anlamli olup olmadigi test edilmistir. Burada kelimeler denek
olarak, kelimelerin bilinme oranlar1 da ontest ve sontestte aldiklart puanlar kabul

edilerek islem yapilmistir.
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Tablo 4.6. Kelimelere Ait Ontest-Sontest Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglart
Ontest- Sira Sira . . |P
Sontest N Ortalamasi | Toplam Z Degeri
Negatif Sira | 0° ,00 ,00
Pozitif Sira  |12° 16,50 78,00
Esit 1° -3,062* | ,002
Toplam 13

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4.6.da verilen analiz sonuglari, dgretilmesi amaclanan kelimelerin
deney oncesi ve deney sonrasi bilinme oranlarinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. (z=3,06, p<0,05) Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari
dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest puani lehinde
oldugu goriilmektedir. Bu sonuclara gore, kelimelerin bilinme oraninin sontestte
anlaml bir sekilde daha fazla oldugu; bilmecelerle kelime &gretimi programinin,
Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmede Onemli bir etkisinin oldugu

goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM
SONUCLAR

Arastirmanin temel amaci bilmecelerin kelime 6greniminde etki diizeyinin
dlciilmesidir. Ilkdgretim ikinci kademe 7. Sinif dgrencileri iizerinde yapilan bu
deneysel ¢alisma ile arastirmanin temel amacina cevap aranmistir.

Bilmecelerin kelime 6gretimindeki etki diizeyi uygulamali olarak ¢alismada
test edilmis ve bilmecelerle kelime 6grenme denilebilecek yeni bir yontem deneysel
olarak uygulanmustir.

Yapilan deneysel uygulama sonucunda nicel veriler analiz edilmis deneysel
islem Oncesi ve sonrasi, Ogrencilerin bilmecelerle yeni kelimeler 6grenip
ogrenmedikleri tespit edilmistir. Verilerin analizinde kullanilan SPSS paket programi
ile Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarinda, deneysel islem Oncesi ve sonrasinda
deney grubunun aldiklar1 ontest-sontest arasindaki fark anlamli bulunmustur. Bagka
bir deyisle bilmecelerin kelime Ogretiminde belirgin bir etkisinin oldugu
gorilmiistiir.

Verilere gore cinsiyet de§iskeninin 6grencilerin kelime kazanimina etkisinin
olmadig1 sonucuna varilmistir.

Sonuglar dahilinde Tiirkge derslerinde bilmecelerden yararlanarak kelime
Ogretilebilecegine dair bir diisiince olusmaktadir.

Deneklerin bilmeceler yoluyla kelime O6grenmesinde asagida siralanan
etkenlerin de katkis1 oldugu varsayilmaktadir. Bu etkenler sunlardir:

1-  Bilmecelerin ders i¢indeki temayla uyumlu olmasi,

2-  Bilmecelerin deney grubunun yasadigi ¢cevreyle ilgili olmasi,

3-  Bilmecelerin ¢oklu zekanin birden ¢ok alanina hitap etmesi ve bu
sekilde her seviyedeki 6grencinin zihnini harekete gecirmesi,

4-  Bilmecelerin ¢o6ziilmesi sonucu problem ¢6zmenin verdigi hazla

Ogrenciyi derse kars1 giidiilemesi,
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5-  Bilmecelerin ders ortamini eglenceli hale getirerek O6grencileri
cevaplar1 bulma konusunda zihinsel bir yaris i¢inde bulundurmasi,

6-  Ders icinde disiplin sorununu en aza indirmesi,

7-  Aktif 6grenmeyi saglayarak 6grenciyi 6n plana ¢ikarmast,

8-  Ogrencilerinin tiimiiniin egitim siirecine aktif olarak katilmast,

9-  Derse karsi ilginin siirekliliginin saglanmasi... vb.

Deneysel islem siiresince gozlemlenemeyecek degiskenlerin etkisini en aza
indirebilmek i¢in 6gretilmesi amaglanan kelimelerin se¢imine 6zen gosterilmis ve
genel itibariyle kullanim alanlar1 dar kelimeler secilmistir. Bundan baska olarak
ontest ile sontest arasinda uzun bir zaman araligi birakilarak dntets donem basinda,
sontets 18.06.2010 tarihinde dénemin son giinlinde yapilmistir. Amag 6grencilerin
karne giiniinde, heyecanli ve baska bir duruma odakli olduklari bir zamanda,
Ogretilmesi amaclanan kelimeleri bilme diizeylerinin ne durumda oldugunu,
calismanin  sonuglarimin  saglamligini  gérmektir. Fakat goézlemlenemeyen
degiskenlerin kontrol edilebilirligi bilimsel agidan zor bir durumdur. Bu nedenle
deneysel iglem siiresince gozlemlenemeyen degiskenlerin de arastirmayir amacina
ulastirmada katk1 sagladigi soylenebilir. Bu gézlemlenemeyen,

1. Ogrencilerin kendilerine sorulan bilmeceleri ders ortami disina tasiyarak
okul i¢inde ya da okul disindaki ¢evrelerinde baskalariyla paylagmalari.

2. Ogrencilerin, dgretilmesi amaglanan kelimelerle televizyon, gazete, dergi
gibi iletisim araglarinda karsilasarak Ogrenmeleri gibi degiskenlerin oldugu da

varsayilabilir.
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ONERILER

1. insan dogdugu andan itibaren bir gelisim siireci i¢inde yer alir. Omriiniin
her sathasinda bu durum hi¢ degismeden devam eder.

Insan dogumdan once ve omriiniin ilk yillarinda, bastan ayaga, genelden
ozele, biitiinden pargaya dogru bir gelisim gosterir. Insanin gelisimi evre evredir ama
stireklidir (Bagaran, 2000: 21).

Kisinin gelisimindeki evrelerden biri de ilkogretim oncesi ve ilkégretim
doneminde gegirdigi evredir. Biligsel gelisim i¢inde egitim agisindan biiyiilk 6nem arz
eden bu evrelere gereken 6nem verilmeli, milli egitimin genel amaglari iginde kelime
Ogretimi genisce yer almalidir. Konusmaktan korkan, kendini siirekli yanlis ifade
etme korkusu i¢inde olan G6grenci modellerinin yetismesine engel olunmalidir.
Ulkemiz kendisini tam anlamiyla ifade eden, sosyal iletisim becerisi giiclii bireylere
ihtiyag duymaktadir. Tiim bu becerilere sahip olabilmenin temelinde kelime
hazinesinin gelistirilmesi yatmaktadir. Ogrencilere bilmecelerle yeni kelimeler
ogretilerek, onlarin kelime hazinelerinin gelisimine katki1 bulunulabilinir.

2.  Giiniimiizde en ¢ok kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin
temelinde yapilandirmacilik yaklagimi yatmaktadir. Yapilandirmacilik yaklagiminin
temelinde de yaparak yasayarak 6grenme vardir. Calismada bu durumla ilgili bir¢ok
unsur bir arada yer almistir. Bu calismadaki kuram, bilmecelerin kiiltiirel deger
tagimasi, ¢aligsma icin segilen bilmecelerin 6rneklemin bulundugu cografyaya gore
secilmesi ve bilmecelerin zihinsel yapiyr gelistirmede g6z ardi edilemeyecek
degeridir. Bilmeceler bu sekilde sistemli bir bigimde hazirlanip Tiirkge derslerinde
ve diger derslerde kullanilabilir.

3. Calismada bilmecelerin kelime 6gretimi disinda Ogrencilerin
basarilarinda farkli durumlarda da fayda sagladigi goriilmiistiir. Kullanilan temanin
daha verimli ge¢mesi, tema ile ilgili verilen 6devlerin yapilma oranindaki artis,
bilmecelerin ders Oncesi Ogrenciyi  giidiilemesi gibi olumlu durumlarla
karsilagilmistir. Calismada bu olumlu durumlara yer verilmemesinin nedeni ¢alisma
amacmin bilmecelerle kelime Ogretimine yonelik olmasidir. Calismada
kullanilmayan bu olumlu durumlar “Bilmecelerin ders igi etkileri” adi altinda farkli

bir ¢aligma ile daha sistemli bir sekilde ortaya konabilir.
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4.  Bilmeceleri daha diizenli kullanilabilir hale getirmek ic¢in, Tirkce
dersinde okutulan temalara uygun bilmeceler tasnif edilip, her tema 6ncesi, temaya
hazirlik béliimiinde sorulabilir. Bu sekilde bilmeceler siif i¢inde farkli bir etkinlik
materyali olarak kullanilabilir.

5.Bilmeceler ¢coklu zeka uygulama alani agisindan bir¢ok zeka alanina hitap
ettigi icin farkli zekd alanina sahip Ogrencileri ders icinde aktif hale getirmede
kullanilabilir.

6. Yapilandirmact yaklasimin temelinde d&grenciyi ise kogma vardir.
Bilmeceler &grenciyi ise kogmak igin yeterli bir ders i¢i materyal araci olarak

kullanilabilir.
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OZGECMIS

Mehmet ORUC,1984 yilinda Kilis’te dogdu. ilk, orta ve lise egitimini
Kilis’te tamamladi. 2007 yilinda Gaziantep Universitesi Kilis Muallim Rifat Egitim
Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Béliimiinden mezun oldu. 2007-2010 yillar1 arasinda
Hatay ili Dértyol ilgesi Yeniyurt Kasabasi Yeniyurt Ilkdgretim Okulunda Tiirkce
Ogretmeni, 20102011 yillar arasinda Kilis ili Musabeyli ilgesi 75. Y1l Cumhuriyet
[Ikdgretim Okulunda ve Kilis Merkez Toki Ilkogretim Okulunda Tiirkge Ogretmeni
olarak calisti. Halen Kilis Toki ilkdgretim Okulunda Tiirkce Ogretmeni olarak
calismaktadir.

VITAE

Mehmet ORUC was born in 1984 in Kilis. He graduated from primary and
high schools in Kilis. In 2007 he graduated from Turkish Literature Department of
Kilis Teacher Rifat Education faculty in University of Gaziantep. Between 2007 and
2010 he worked as literature teacher in Dortyol district of Hatay in Yeniyurt Primary
school and between 2010 and 2011 in 75. Year Cumhuriyet primary school and in

Toki Primary school in Kilis. He is still working in Kilis Toki Primary school.



