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OZET
Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlik¢ci Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisina Olan
Etkisi
Yiiksek Lisans Tezi
Kenan BAS
SOSYAL BILGILER OGRETMENLIGI BILIM DALI
Do¢. Dr. M. Ruhat YASAR
Temmuz 2012 Sayfa: 95

Bu aragtirmanin amaci, 7. sinif sosyal bilgiler programinda yer alan “Ekonomik
ve Sosyal Hayat” finitesinin Ogretilmesinde isbirligine dayali 6gretim ydnteminin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ogretim yOnteminin uygulandigi kontrol
grubunun akademik basarilar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini test etmektir.
Bu amac¢ dogrultusunda Elazig ili, Bahgelievler Ilkogretim okulu, 7. smiflarmdan biri
deney, biri kontrol grubu olacak sekilde iki sinif tespit edilmistir. Orneklem grubunu

toplam 72 6grenci olusturmustur.

Deney grubunu olusturan 36 6grenci altisar kisilik 6 takima ayrilmistir. Her
takim kendi icerisinde iinite konularmi okuduktan sonra aralarinda paylasmistir. Farkl
takimlarda ayni konular1 alan Ogrenciler uzmanlik gruplarmi olusturmuslardir.
Uzmanlik gruplarinda konularmi tam olarak 6grendikten sonra kendi takimlarina

donerek konularini anlatmiglardir. Uygulama 5 hafta siirmiistiir.

Kontrol grubundaki 36 Ogrenciye ise iinite konular1 geleneksel Ogrenme

yontemleriyle anlatilmistir.

Deney ve kontrol gruplarma {nitenin basinda ve sonunda basar1 testi

uygulanmistir.

Uygulama sonucunda belirtilen yOntemlerin Sosyal Bilgiler 06gretiminde
akademik basar1 iizerindeki etkisinin anlamli olup olmadigmi belirlemek icin “t”
testinden yararlanilmistir. Yapilan t-testi sonucunda isbirligine dayali Ogretim
yontemlerinin uygulandig1 deney grubundaki o6grencilerin akademik basarilart ile,
geleneksel Ogrenme yoOntemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki o6grencilerin

akademik basarilar1 arasinda deney grubunun lehinde anlamli diizeyde farkliligin



oldugu goriilmiistiir. Bu sonug bize isbirligine dayali 68retim yonteminin, geleneksel
ogretim yontemine gore Sosyal Bilgiler 6gretiminde akademik basariy1 arttirmada daha

etkili oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: isbirlikli Ogrenme Yonteminin, Birlestirme II (Jigsaw), Ekonomik

ve Sosyal Hayat, Akademik Basar1

1



ABSTRACT
Effects of Cooperative Learning Method in the Teaching of Primary School
Seventh Grade Social Studies
Master's Thesis
Kenan BAS
DEPARTMENT OF SOCIAL STUDIES TEACHER
Do¢. Dr. M. Ruhat YASAR
July 2012 Page: 95

The purpose of this study is to exam whether there exist significant differences
between the achievement of experimental group using cooperative learning methods
and that of control group using traditional book based teaching method in “economic
and social life issues” placed in the curriculum of the primary education. For his aim
two classes of 7 th grade students one as the experiment and the other as the control
group has been determined from the Bahgelievler Primary School in Elazig. The Total
number of the students who from this example group is 72. 36 students form the
experiment group. They separated in to 6 teams. One team contains 6 students. Unit
topics have shared between each team members .The students, which take the same,
topics, formed the specialization groups .After, they exactly learned their topics in
specialization groups, they teached what they learned to their team members. This,

application takes 5 weeks.

The unit topics teached by classical teaching methods to the 36 control group

students.

Achievement test applied to both experiment group and control group students
at the beginning, and at the end of the unit. “’t”’-test was used in order to see the
tangible effects of the applied methods on the academic achievements of instructions of
social science. Result of the study indicated a significant difference between the
achievements of the experimental group applied cooperative learning method and the
achievement of the control group applied conventional learning method was in favor of

the experimental group.

Key Words: Cooperative Learning Methods, Jigsaw II, Economic and Social Life,

Academic Achievement.

111



ICINDEKILER

L0 /1 i i
ABSTRACT cuuuuciiiiiiiiintiiiinetiissnnntisssssseessssseessssssssessssssssesssssssssssssssssssssssssassssss iii
TABLOLAR LISTEST cccvuviiiiininininininincncncncncssssssssssssssssssssssssssssassassonss vii
ONSOZ c.eereereereretrsesesesssssesesssssesesssssssssssssssssssesesssssssssesssesssesssssssssssssssssesessases viii
KISALTMALAR....ouutiiieiinetisseiissetissstssssstssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns ix
BIRINCI BOLUM..u.uciiininincncncncncncscscsssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssasssssssses 1
1.1, Problem DUurtmu.........ccoooiiiiiiiiiii e 1
1.2, Al Problemler .....o..eveiiiiiiiiiieeee e 1
1.3, AraStirmanin ATNACT........uuieeeeiieiiiiiiiiieeeeeeeeeetiiiiieeeeeeeeeeesteeeaaeeeeeesrsrrennaaaaaaaesnees 2
1.4, Arastirmanin ONEmMi...........ooviveeie oo 2
L5, SAYIEIIAT e e e e e e et e e e e e e e aeeeeeeeennnes 2
1.6, SIITTIIIKIAT ... e e 3
TKINCI BOLUM .uouininininnincncssinisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 4
2.1. Ogrenme (Tanim ve Kapsami1) ............c.ccoeeverieveuioveeeeeeeeeeeeeeeseee e 4
2.2. Kavramsal Cerceve ... 4
2.3. Sosyal Bilgilerin Tanimi ..........cccviiiiiiiiiiiiiiiiiieee e e e e e 6
2.4. Sosyal Bilgiler ve OFIetimi...........ocvoveverieeeieeeeieeeeeeeeeeeee e 8
2.5. Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Yontem ve Teknikler...........ccoccccceeniiiecen. 11
2.6. Sosyal Bilgilerin ONemi ............ccoooviviiiiieeeeeeeeeeeeee et 12
2.7. Yapilandirmact Ogrenme YaKIasimI .........coc.oveveieriiereeereeeeeeeeeeeeveeeesereeeenas 13
2.7.1. Yapilandirmac1 Ogrenme Yaklagiminin Olumsuz Yonleri........................... 18

2.8, AKEF OFIENMIE ......ceveeeeeieeeeeeeeeeeee ettt es et eesenas 18
2.9. Isbirligine Dayal1 Ogrenme (Cooperative Learnmng).............ccocoevveveverevereenann. 21
2.9.1. Isbirligine Dayali Ogrenme Nedir? ..........cccocveivveieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenenne, 23
2.9.2. Isbirlikli Ogrenmenin Temel IIKeleri.........c.cocoveveveeiceeeieiieeeeeeeeeeeeee 25

v



2.9.3. Isbirligine Dayali Ogrenmenin Yararlari...............coccoceveveeeevererecerenecennnn. 26

2.9.4. Isbirlikli Ogrenme Kiime Calismast Degildir ..............ccocoeveveveevveeereennn, 27
2.9.5. Isbirligine Dayali Ogrenme ve Geleneksel Kiime Calismasi........................ 27
2.9.6. Isbirligine Dayali Ogrenmenin Temel OZeleri ..........ccccceeveveveeeeerereeennnnn. 30
2.9.7. Isbirligine Dayali Ogrenme ve OFretmen.............cooveveveeeevereeeeeeeeeeennnns 34
2.9.8. Isbirligine Dayali Ogrenme Gruplarinm Olusturulmasi..............c.cccoeev..... 34
2.9.9. Isbirligine Dayali Ogrenme TeKniKIeri............ococveveveieveveieeeeieieeeeeeeens 37
2.9.9.1. Takim Oyun Turnuvalart Teknigi (TOT) .....ccooeveriiiiiniiiein e 37
2.9.9.2. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi ( OTBB)......cccccoevveeuvnee.. 38
2.9.9.3. Ayrilip Birlesme TekniZi [ ......cccooeviiiiiiiiiiiieeeeee, 39
2.9.9.4. Ayrilip Birlesme Teknigi IT (JigSaW)......ccceevvirierieninienen e 39
2.9.9.5. Isbirligine Dayal1 Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon...................... 41
2.9.9.6. Karsilikli Sorgulama (KS) .....cccooviiiiiiiiieeeeee e 41
2.9.10. Isbirlikli Ogrenmenin BtKillIZi ........coovvveeeveeiieeeieeeeceeeeeeeeeeeeeeee e, 42
2.9.11. Isbirligini Engelleyen DUrumlar.................cocoeveveveueeeveueieeereeceeeeeeeennens 44
2.9.12. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Dezavantajlari.............cccocoevevevereevenennnn.. 44
2.9.13. Isbirlikli Ogrenme Ile Ilgili Yapilan Yaym ve Arastirmalar....................... 45

2.9.13.1. Isbirlikli Ogrenmeyle Ilgili Ulkemizde Yapilan Yayin ve
AN 118111 1 45

2.9.13.2. Isbirlikli Ogrenmeyle Ilgili Yurtdisinda Yapilan Yayin ve

AN 118101 1 49
UCTUNCU BOLUM .uuuvreeirrercnnenesesssesesessssssessssssssessssssssesssssssssssasssessssassessasassns 53
R BN 1518 19100 01 10 B 00 01 C<) 1 4| 53
RO\ 1518 19100 010 0L (oY T | S 53
3.3. Calisma Grubunun Evreni ve OrnekIemi ..........ccoveveuieeeeeeoeeeeeeeeeeeeeeeee 53
34 ISIEIM YOIU .o 55
3.5. Neden Ayrilip Birlesme II (Jigsaw) Teknigi? ........ccccocvviiiieeiieiiiiiiiiiieeee e 56



3.6. Deney Grubunda Yapilan Uygulamalar............cccccoeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiceeeeeees 57

3.7. Kontrol Grubunda Yapilan Uygulamalar. .............cccccooiiiiiieiiinniniiiiiieeee e, 58
3.8. Verilerin TOPlanmMasT .......cceeeiiiiiiiiieeeeeeeiiiieeee e e e e e e e e ee e e e e e e e 58
RIS R 5 T T o I 1<) o 58
3.10. Verilerin ANANZI ......ueeeeieeeiiiiiiiiieee et e e e e e e e e e eee e e e e e enees 59
DORDUNCU BOLUM..cucuinrucuennennuensensensacssensesssscssessesssssssensasssssssessasssscssassassses 60
BULGULAR VE YORUMLAR ....ccuuuiiiiinnnnniicnssnnniicssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 60
4.1. Birinci Alt Probleme Tliskin BulGUIAr.............ccccooveviieviierieeeeeeeeeeeeeeeseveena 60
4.2. Tkinci Alt Probleme Iliskin Bulgular...............coocoveviiieiereeeeeieeeeeeeeeeseenne 61
4.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular...............cocooeoveviieveeeeieeeeeeeeeesevennns 62
4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bul@ular .............c.ccooveioieveieeiieeieeeeeeseeenn 63
BESINCT BOLUM ..uuovveeiirerencrreresesesesesssesessssssssessssssesesssssssssssassessssassssssasasesns 64
SONUCLAR VE ONERILER .......ououiirereriererencenesesesssesesessssssessssssssessssssesessasanes 64
5.1. Arastirmanin bulgularma gore ulasilan sonuglar:............cccceeeeiiiiiiiiiiieneeeen, 64

KAYNAKLAR ...iiiiinineiiensnnniiosssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 66
EKLER .....cooiriiiininnniiensnnetiosssssesisssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 74
EK.1. Bilimsel Basart Testi...........ccccoooiiii 74
EK.2. Arastirma I¢in Almmis 1zin Belgesi.........coovoveieviiiiiereeeeeeeeeeeeeeeeeesevennn 82
OZIGECMIS ovreeeeerereereresessesessssesesssssssssssssssssesssssssssssassessssasssessssssssessassesessans 83

vi



Tablo 1.
Tablo 2.

Tablo 3.
Tablo 4.
Tablo 5.
Tablo 6.
Tablo 7.
Tablo 8.
Tablo 9.
Tablo 10.
Tablo 11.
Tablo 12.

TABLOLAR LISTESI

Geleneksel Smiflarla isbirlikli Ogrenme Siniflarmi Karsilastirilmast........... 29

Ogrenme Gruplarinm Grup Uyeleri Uzerindeki Grup Etkisi ve performans

Diizeyi Arasmdaki THSKi..........c.ocoovoioveioriieeeeeeeeeeeeee e 30
Orneklem Grubuna Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlart ..............cococoevennnnnn. 54
Deneklerin cinsiyetlere gore dagilimi..........coooeeveiiiiiiiiiiiieeiniiiiiieee e, 55

Ontest icin Deney ve Kontrol Grubu basar1 puan1 tanimlayic istatistikleri .. 60

Ontest icin Deney ve Kontrol grubu basar1 puanlarmin karsilastiriimast....... 60

Kontrol Grubu basar1 puani tanimlayici istatistikleri..........oeecvvvevieeeeeeennnns 61
Kontrol Grubu Ontest ve Sontest basar1 puanlarinin karsilastirilmasi........... 61
Deney Grubu basar1 puani tanimlayict istatistiklert..........cooooeeeinnnnnne 62
Deney Grubu Ontest ve Sontest basar1 puanlarinin karsilastirilmasi............. 62

Sontest icin Deney ve Kontrol Grubu basar1 puan1 tanimlayici istatistikleri. 63

Sontest icin Deney ve Kontrol grubu basar1 puanlarmin karsilastirilmast..... 63

vil



ONSOZ

Gilinlimiiz diinyasinda bilgi adeta bas dondiiriicii bir hizla ilerlemekte ve buna
bagl olarak artmaktadir. insanlar yogun bu bilgi yigmlarinin arasinda kaybolmakta ve
bocalamaktadir. Bu sorunun temelinde ise gerekli ve kalici bilgi edinme yollarmin
bilinmemesinden kaynaklanan ve bireyi yasama hazirlayan okul programlarin yetersiz
ve geleneksel olmasi nedeni yer almaktadir. Bunun ¢6ziimii ise egitim ve Ogretim
siirecinin gelisi giizel bir siiregten ¢ikarilmasi ve bireyi gercek yasam sorunlarma dahil

edecek tekniklerin siirece entegre edilmesi ile miimkiindiir.

Ulkemizde dgrencilere, hayatlar1 boyunca kullanacaklar1 bilgi ve becerilerin
biiyiik bir kismi ilkdgretim okullarinda okutulan, Sosyal Bilgiler dersi yoluyla
kazandmrilir. Bireyi i¢inde yasadigi, iliski icinde oldugu tiim Ogelerle karsi karsiya
getiren bu alan, bireyi aktif bir sekilde birinci dereceden sorumlu kilmaktadir. iste bu
siirecin bireye kazandirilmasinda 6nemli rol oynayan okullar, bireyi hayata hazirlamak
icin yasam boyu kullanilabilecek aktif 6grenme yontemlerini bir¢ok alanda oldugu gibi
Sosyal bilgiler gibi uzantis1 hayatin bizzat kendisi olan derslerde bu yontemleri

okullarm bas tact etmesi gerekir.

Aktif Ogrenme kapsaminda yer alan isbirlikli 6grenme gibi bireye; bizzat
yasamin i¢inden seslenen, ona sorumluluk yilikleyen, onu diisiinmeye sevk eden,
paylagsmasini1 6greten yontemler gelecek nesil dgrencileri i¢in vazgegilmez bir isleve
sahip olacaktir. Bu nedenle onemli bir misyonu {istlenen bu yontem ve teknikler
vasitastyla sosyal bilgiler ve diger bir¢ok alanda 6nemli degisimler ve gelisimler olmasi

beklenmektedir.

Calismalarim esnasinda her tiirli yardimi ve destegi benden esirgemeyen
degerli hocam ve tez danismanim Sayin Dog. Dr. M. Ruhat YASAR’a ve ¢alismalarim
esnasinda zaman zaman yardimma basvurdugum degerli hocam Sayin Yrd. Do¢. Dr.

Nihat SIMSEK ‘e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Kenan BAS
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BiRINCi BOLUM
1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojinin hizla degistigi giiniimiiz diinyasinda her alanda 6nemli
degismeler meydana gelmektedir. Bu alanlardan biri olan sosyal bilgiler egitiminde de

meydana gelen degismeler yadsinamaz.

Ulkemizde yakin zamana kadar egitim alannda yasanan en biiyiik
problemlerden biri uygulanmakta olan “6gretmen merkezli” O6gretim yOnteminin
ogrencilerin basarilarma olan olumsuz etkileriydi. Ogrencinin sadece pasif bir alici
konumunda olmas1 6gretmenin ise aktif bilgi aktaricis1 olmasi, sosyal bilgiler gibi teorik
bilgilerin genis yer aldig1 bir alanda ¢ogu zaman istenilmeyen sonuglarla derslerin sona
ermesine sebep olmustur. Ogretim faaliyetleri sirasinda secilen Ogretim ydntemi
ogrencilerin 6grenmeleri iizerinde oldukca 6nemli etkiye sahiptir. Anlamli olmayan
ogrenmelerin ve yanlis kavramalarin nedenlerinden birisinin de 6grenme ve 0gretme
yontemleri oldugu sodylenebilir. Son yillarda 6zellikle bireylerin 6grenmelerinde aktif

rol almalar1 tizerinde durulmaktadr.

Bodner, 6grenme ve 68retmenin es anlamli kelimeler olmadigini, 6gretmenler
1yi birer 6gretici olsalar da 6grencilerin her zaman dgrenemeyeceklerini vurgulayarak,
“Bilginin Ogrenenin zihninden, 6gretenin zihnine nadiren aktarilacagi ve bilginin
ogrenenin zihninde yapilandirilabilecegi” goriisiinii ileri siirmistiir. (Akt. Nakiboglu,
2001:133) Bu model 6gretmen merkezli ve Ogrencilerin pasif dinleyiciler olduklari
geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine, 6grencinin 6grenmede ¢ok aktif bir konumda
bulunmas: gerektigini savunmaktadir. Ogrencinin kendisine ulasan bilgileri aynen
almadig1, 6grenmede bireyin On bilgilerinin, kisisel 6zelliklerinin ve yine &grenme

ortaminin son derece dnemli oldugunu vurgulamaktadir.
1.2. Alt Problemler

I- Deney grubunun oOntest basar1 puani ile kontrol grubunun Ontest basari

puanlar1 arasinda anlamh diizeyde farklilik var midir?

2- Kontrol grubunun sontest basar1 puani ile kontrol grubunun oOntest basari

puani arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?



3- Deney grubunun sontest basar1 puani ile deney grubunun ontest basar1 puanini

arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

4- Deney grubu sontest basar1 puami ile kontrol grubu sontest basari puani

arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu calismada isbirlikli 6grenme yonteminin ilkdgretim yedinci sinif sosyal
bilgiler dersinde yer alan ‘’Ekonomik ve Sosyal Hayat” iinitesinin 6gretiminde basari

etkisi lizerine arastirma yapilmistir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin yetenekleri, 6grenme ve diisinme tarzlari, akademik motivasyon
diizeyleri ve ilgileri birbirinden farklidir. Giliniimiiz egitim anlayis1 O6gretmeni,
ogrenmeyi maksimum diizeyde gerceklestirecek 0gretim metodunu segen kisi olarak
kabul etmekte ve Ogretmeni uygulama zorunlulugu ve sorumlulugu ile karsi karsiya
birakmaktadir. Bununla birlikte, gerek ilkogretim gerekse ortadgretim kurumlarimizdaki
ogretmenlerimizin ¢ogunlugu belirlenmis ders kitaplar1 ¢ercevesinde ve Ogrencilerin
pasif dinleyiciler olarak katilimi1 esasma dayanan geleneksel anlatim metodunu
kullanmaktadirlar. Baz1 6gretmenler ise, Ogrencileri aktif hale getirdigine inanarak,
yazdirma metodunu kullandiklar1 bilinmektedir. S6z konusu bu klasik metotlarla da
ogrenme ve 0gretme bir Olciide gergeklesiyor olsa da, arastirmalar bir¢ok dgrenci icin

bu metotlarm anlamsiz oldugunu ortaya koymustur.

Yapilan caligmalar 1s1¢ginda giiniimiizde egitimde Ogrencilerin aktif olarak rol

aldiklar1 6gretim yontemlerinin uygulanmasimin basariy arttirdigi goriilmektedir.

Ogrencilerin aktif olarak katiimmin saglandigi ve 6grenci basarisinmn arttig

yontemlerden birisi de igbirligine dayali 6grenme yontemidir.
1.5. Sayiltilar

1. IIkdgretim sosyal bilgiler programinda yer alan ©’Ekonomik ve Sosyal Hayat”
konularmin o6gretiminde isbirligine dayali 6grenme yonteminin akademik basariya

etkisi, geleneksel yontemlerin akademik basariya etkisinden daha fazladir.



2. [lkdgretim sosyal bilgiler programinda yer alan <’Ekonomik ve Sosyal Hayat”
konularmin 6gretiminde hem isbirligine dayali 6grenme yonteminin hem de geleneksel

yontemlerin akademik basariya etkisi vardir.
1.6. Smirhhiklar
1- Arastirma Elaz1g ili Bahgelievler ilkogretim okulu 7. siniflari ile

2- 7. Smif Sosyal Bilgiler tinitesinde yer alan “*Tiirkiye’de Ekonomik ve Sosyal

Hayat” konulart ile

3- Deney grubuna uygulanan isbirligine dayali 6gretim yOntemlerinden
Birlestirme 11 (Jigsaw) ve kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6gretim yonteminin

basariya olan etkisinin degerlendirilmesi ile smirlidir.



IKINCi BOLUM
2.1. Ogrenme (Tanim ve Kapsami)

Ogrenme, bilgi ve deneyim sonucu davranista olusan siirekli degisim olarak
tanimlanmaktadir (Eren, 1993: 403). Bir baska tanimda ise, 0grenme, en basit
organizmadan en karmasik organizmaya kadar goriilen, en basitinden en karmasigma

kadar davranis degisikligi (Kazanci, 1989: 82) olarak degerlendirilmektedir
2.2. Kavramsal Cerceve

Ogrenme konusu ¢ok genis bir icerige sahiptir. Bu kapsamda 6grenme ile ilgili
kavramlara agiklik getirmek gerekmektedir. Ciinkii calisma icinde gecen kavramlar,
farkli yorum ve agilimlara agiktir. Bundan dolayi, kavramsal cercevede yer alan

kavramlar1 belirginlestirmek gerekmektedir.

Ogrenme siirecinde karsimiza ¢ikan dnemli bir kavram uyaricidir. Bu kavram
insanlarin duyu organlarmi harekete geciren ve insanda bir tepkiye yol acan i¢c ve dis
durum degisikligi seklinde tanimlanmaktadir. Acikma, susama, kas hareketleri i¢sel; ses,

151k, dissal uyaricilar olarak sayilabilmektedir (Bacanli, 2001: 145).

Ogrenme ile ilgili bir kavram da performanstir. Ogrenme performans sonucu
gerceklesir. Performans ile Ogrenme esitlenirse bir karmasa dogar. Ogrenme
performansin karsisindadir (Bower and Hilgrad, 1981: 14). Dolayisiyla performans

o0grenmeyi sonug¢landirmaktadir.

Ogrenme ile ilgili diger bir kavram tepkidir. Kavram uyaricilara kars:
organizmanin gosterdigi davramist gostermek icin kullanilir. Tepki uyaricisima gore
belirlenebilir. Ciinkii bir durumda tepki olan davranis bagka bir a¢idan bakilinca uyarici

olabilir (Bacanli, 2001: 146).

Karsilik ise bir davranisin, ilgili uyariciya kars1 o davranisin tekrar gosterilme
veya goOsterilmeme ihtimalini artirmaya yonelik olarak kullanilmaktadir. Organizma
davranista bulundugunda, o davranisin karsili§i, ayni uyarici ile daha sonra
karsilastiginda gene ayn1 davranis1 gosterip gdstermemesi gerektigi ile ilgili bilgi igerir.
Karsilik, hem istenilen durumun ortaya ¢ikmasi i¢in yapilan isin, hem de bu is igin

kullanilan uyaricinin adi olarak kullanilabilmektedir (Bacanli, 2001: 146).



Olgunlagsma 6grenmenin Onemli rakiplerinden bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir. Eger davranis diizenli agsamalardan gecerse, 6grenme degil olgunlasma séz
konusu olur. Davranis olgunlagsma sonucu gerceklesmistir. Egitim siirecleri hizli ve
birbirini takip eden sekilde olmaz ise ve siiregler Onemli goriilmeyip davranis
tamamlanmazsa, goriilen degisim 6grenme olarak nitelendirilmez (Bower and Hilgrad,

1981: 12).

Ogretme &grenme ile i¢ ice bir kavramdir. Egitimin bir parcasidir ve egitime
kiyasla daha dar kapsamlidir. Ogretme, dgrenmenin belli bir amaca ulasmak icin
baslatilmasi, yonlendirilmesi, kolaylastirilmast  ve  gerceklestirilmesi  seklinde
tanimlanmaktadir. Ogretme siireci icerisinde Ogrenci; ogretici ve arag gerec ile
etkilesimde bulunarak bu siireci gergeklestirir. Ogretme siirecinde; 6grenciyi istendik
hedefler dogrultusunda yonlendirme ve giidiileme, uygun 6grenme yasantilarini sunarak
bu hedeflere ulagsmay1 kolaylastirma, 6grencinin bir biitlin olarak (6rnegin tutumlar,

degerler, uyum gibi kisisel yonleri ile) gelismesine katkida bulunma, islemleri yer alir

(Atakli, 1991: 102). Ogretme siireci 6gretmenin dnemini artirmaktadir.

Ogrenmede dgretmenin rolii de ¢ok biiyiiktiir. Ogretmen 6grenci ile dogrudan
temas kurar. Eger 6gretmen basarisiz olursa, 6§renme tiimden basarisiz olur (Skinner,
1968: 249). Ciinkii 6grenme ve Ogretme olgusunun temelinde Ogretmen-08renci
iligkileri bulunmaktadir. Bu iliski biiyiik dl¢lide {i¢ etkenden etkilenebilir. Bunlar1 da su
sekilde belirtebiliriz (Yavuzer, 1994: 173)

a. Ogretmene bagh etkenler: Ogretmenin, kabul edilmeyen davranis
kategorisinde ele aldig1 bir hareket, sabah yapildiginda olumsuz tepki goriirken, ayni
hareket 6gretmenin yorgun oldugu 6gleden sonra yapildiginda kabul edilen davranig

kategorisinde diisliniilebilir ve hi¢bir tepkiyle degerlendirilmeyebilir.

b. Ogrenciye bagh etkenler: Bundan 6grenciler arasinda bireysel farkliliklara
kosut olarak ayrim yapma kastedilir. Ornegin 6grencinin yanindaki arkadasiyla
konugmasi, bir 6grenci i¢in kabul edilmeyen bir davranis olarak degerlendirilirken, ayn1
davranis diger bir 6grenci i¢in kabul edilen bir davranig olarak ele almabilir (Yavuzer,
1994: 171). Saglikl1 6grenme ancak kisisel sorunlardan armmis, problemsiz bir ortamda

gerceklesebilir.



c. Sosyal ¢evreye bagh etkenler: Ogretmen-6grenci iliskilerini etkileyen bir
baska etken sosyal ¢evredir. Ornegin, top oynama bahcede kabul edilen bir davranisken,
sinif iginde kabul edilmeyen davranis kategorisinde degerlendirili. Ogrenci bu

algilamay1 yapip, sinif i¢inde top oynanmamasi gerektigini 6grenmelidir.
2.3. Sosyal Bilgilerin Tanimi

Sosyal Bilgiler insanlar1 ve yasamlarini konu alir. Kendi kendimizi ve digerlerini
daha 1y1 anlamamiza yardimci olur. Sosyal Bilgileri tanimlamak, cografya ya da tarih
gibi bir disiplini tanimlamaktan daha zordur; ¢ilinkii Sosyal Bilgiler disiplinler aras1 ve
cok disiplinli bir alandwr. (Akt. Yel, 2009: 4) Sosyal Bilgilerin okullardaki ¢cok disiplinli
ozelligi orkestra gibi tarif edilmektedir. Orkestranin belirli miizik pargalarmi notalarla
ifade etmesi gibi, okul da kendi alanina 6zgii konular1 belirli asamalarda hayata gecirir,
uygular. Bazen orkestrada, digerleri yardimci notalar1 ¢alarken, yalnizca bir miizik aleti
tek basina tiimiinii yonetir. Ornegin; toplumda yer alan degisiklikler hakkindaki Sosyal
Bilgiler dersindeki bir {initede cografya ve iktisadi bilimler iiniteyi desteklerken, tarih

tiimiine rehberlik eder, yol gosterir. (Akt. Yel, 2009: 4).

Gecmis ylizy1l boyunca, Sosyal Bilgiler tanimi konuyla ilgili edinilen bilgi
arttikca ve gelistikce dahasi ¢ocuklar ve genglerin anlamli bilgileri nasil {rettigi
hakkinda bilgi elde edildik¢e degisme egilimi gostermistir. Sosyal Bilgiler egitmenleri
her zaman gelecek kusaklara demokratik gelenekleri 6gretmenin iizerinde durmuslar ve
Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6grencilerin sosyal hayati anladiklart ve onun iginde
vatandas olarak yer aldiklar1 aktif bir siire¢ olmasi gerekliligini savunmuslardir

(Akt. Yel, 2009: 4).

Ik kez 1970 yilinda Barth ve Shermis iizerinde genis mutabakat saglanan bir
tanim yapmay1 basarmis ise de, Sosyal Bilgiler egitimcileri Soguk Savas’in sona erigine
kadar alana kimi farkliliklar gosteren yeni tanimlar getirmeye devam etmistir. (Akt.

Yel, 2009: 4).

Sosyal Bilgiler, 1916 sonrasi Amerikan Pragmatizmi ve toplumsal yapisindan
kaynaklanan ihtiyaglarin karsilanmasi amaciyla ortaya ¢ikan bir derstir. Dersin
olusturulmasinin, iki gegerli sebebi bulundugunu séylemek miimkiindiir. Birinci sebep,
1890’1 yillarda bu iilkeye gbé¢ edenlerin iyi vatandas olabilmeleri i¢cin toplumla

uyumunu hizlandirmaktir. Bir digeri de, John Dewey ve arkadaslarinin etkisiyle ders



konularmin, cocugun gilinliik hayatindan ve 1ilgilerinden alinmasi gerektigi

anlayisidir.(Simsek, 2007:3)

ABD’de baslatilan Sosyal Bilgiler alanindaki gelismeler, diger iilkelerde oldugu
gibi llkemizde de etkili olmaya baslamistir. Tiirkiye’de Cumhuriyet déneminden
itibaren ilkokullarla ilgili cesitli diizenlemelere gidilmistir. 1926 programinda * Ilk
mektebin baglica maksadi gen¢ nesli muhitine faal bir sekilde intibak ettirmek suretiyle
iyl vatandas yetistirmektir” ilkesi temele alinmis, tarih, cografya ve yurt bilgisi
derslerine her biri iki saatten olmak iizere haftada 6 saat olarak 4. ve 5. smiflarda yer
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verilmigtir. 1962 program taslaginda ilkokulun amaci “ kisisel, insanlik miinasebeti,
ekonomik ve toplumsal hayat’ bakimindan belirlenmis, tarih, cografya ve yurt bilgisi
derslerinin yerine toplum ve iilke incelemeleri dersi konulmus, ders saatleri dordiincii
sinifta 6, besinci sinifta 5 saat olarak tespit edilmistir. 1968 programinda ise, dersin adi
Sosyal Bilgiler olarak tekrar degistirilmeye baslanarak, dordiincii ve besinci smiflarda

bes saat olarak okutulmaya baslanmistir (Sonmez, 1996,s.7).

Sosyal Bilgiler egitimi ile ilgili bilgi lireten ve bu alanda uluslararasi en biiyiik
kuruluslardan biri olan ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) Sosyal Bilgileri su
sekilde tanimlamaktadir: “Sosyal Bilgiler, vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak igin
sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir yaklagimla birlestirilmesinden
olusan bir ¢calisma alanidir. Okul programi i¢cinde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji,
ekonomi, cografya, hukuk, felsefe, siyasal bilimler, Psikoloji, din, sosyoloji ve sanat,
edebiyat, doga bilimlerinden uygun ve ilgili igeriklerden siizlilen sistematik ve
esglidiimlii bir ¢alisma alani saglar. Sosyal Bilgilerin temel amaci, birbirlerine bagimls,
global bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun vatandaslari
olarak, kamu yararma bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek

icin geng insanlara yardimci olmaktir” (NCSS, 1993) (Akt. Simsek, 2007:21)

Ross (1997) Sosyal Bilgileri, genglerin toplumda aktif olarak yer almasi i¢in
gerekli olan bilgi, yetenek ve degerlerle donatilmasi olarak tanimlanmaktadir. Siirekli
gelisen gelecek nesiller tlizerinde yapilan bu vurgu, somiirge yillarindan beri
Amerikadaki egitimin kabul gérmiis amaglarindandir. (Akt. Savage ve Amstrong,

2000:5).



Garcia ve Michaelis (2001) Sosyal Bilgileri; demokratik bir toplumda sorumlu
vatandas yetistirmek icin insan iligkilerinin incelenmesi ve kiiltiirel mirasin temel

ozelliklerini aktaran program alani olarak tanimlamistir.

Sosyal Bilgiler, insan iligkilerini géz oniinde tutarak, insanlarin toplumsal ve
fiziksel cevresiyle olan iligkilerini inceleyen bir bilim olarak tanimlanir. Tiirkiye’deki
Sosyal Bilgilerin tanim1 sdyle yapilabilir: “ Hayat Bilgisi/Sosyal Bilgiler vatandaslik
egitimi programi, (1) Tirk demokratik toplumundaki sorumluluk sahibi vatandagslarin
gorevine uygun amaglar iireten, (2) igerigini tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi
konularm iligkilendirerek olusturan ve (3) yasam boyu siirecek vatandaslik becerileri

sunan bir egitim planidir (Barth ve Demirtas, 1997: 1)

Erden’in Sosyal Bilgiler tanim1 su sekildedir; “ Sosyal Bilgiler; ilkogretim
okullarmda 1yi ve sorumlu vatandas yetistirmek amaciyla, Sosyal Bilimler
disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere toplumsal yasamla ilgili
temel bilgi, beceri tutum ve degerlerin kazandirildigi bir c¢alisma alan1 olarak

tanimlamistir’(Erden, 1996,s.8).

Sonmez, Sosyal Bilgileri; “Sosyal Bilgiler, toplumsal ger¢ekle kanitlamaya
dayal1 bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen bilgilerdir” seklinde

tanimlamaktadir. (Aktaran, Yel, 2009: 4).

Ulkemizde, Sosyal Bilgilerin en kapsamli tanimini, 2005 Sosyal Bilgiler

programini hazirlayan komisyon yapmistir. Bu tanima gore;

“Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimei
olmas1 amacuiyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgileri konularini yansitan;
o0grenme alanlarmin bir {inite ya da tema altinda birlesmesini igeren; insanin sosyal ve
fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu
ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir O68retim dersidir” (Aktaran,

Yel,2009:4),
2.4. Sosyal Bilgiler ve Ogretimi

Stirekli bir degisim ve yenilik i¢inde olan farkli ve karmasik problemlerle

ugrasan insan ve toplumlarin hayatinda Sosyal Bilimlerin 6nemli bir yeri vardur.



Bireylerin ihtiyaglar1 ile toplumun beklentileri gittikce artmaktadir. Bireylerin
artan ihtiyaclar1 ile toplumun beklentileri arasindaki denge ancak Sosyal Bilimlerin
bireylere kazandirmay1 amacladig: bilgi, tutum, deger ve beceri ile saglanabilir. Sosyal
Bilimler, bireyin diger bireylerle, toplumla ve cevreyle iliskisini tanimlayan bir
disiplinler birlikteligidir.

Sosyal Bilimler ile Sosyal Bilgilerin bazen birbirinin yerine kullanilarak kavram
kargasas1t olusturulmaktadir. Kimi zaman, Sosyal Bilimler ile Sosyal Bilgilerin es
anlamli olarak kullanildig1 goriilmekle birlikte, bunlarmn iki ayr1 kavram oldugunu kabul
etmek gerekir. Aralarindaki en 6nemli fark, Sosyal Bilimlerin bilimsel anlamda insanin
insanla ve cevresiyle etkilesimini incelemesine karsilik, Sosyal Bilgilerin insanin
toplum olarak yasayisini davramigini, temel gereksinimlerini, bunlarin karsilanma
bigimlerini, giderilmesi i¢in yapilan ¢alismalar1 ve ilgili kurumlar1 ele almasidir. Sosyal
Bilgiler, Sosyal Bilimlerin bulgu ve ayristrmalarmin, bir toplumda yasayan insanlar

icin gerekli olan temel ve ortak 6gelerini kapsamaktadir (Kisakiirek, 1989:5).

Sosyal Bilimlerle Sosyal Bilgilerin farkini belirtmek gerekirse Sosyal Bilimler

bilginin yapisini ele alip inceler, Sosyal Bilgiler ise program yapisini incelemektedir.

Birincisi bir bilgi kategorisidir, ikincisi ise bir program kategorisidir. Sosyal
Bilimler i¢ine Sosyoloji, Antropoloji, Tarih, Siyasal Bilgiler, Ekonomi vb. alanlar girer.
Sosyal Bilgilerde ise Tarih, Cografya, Yurttaghk Bilgisi 6dnemli yer tutar (Varis,
1996:131)

Sosyal Bilgiler 6gretimin ne zaman ve nerede basladigi kesin olarak bilinmiyor.
Yalniz “insanoglu var oldugu andan itibaren hem fen, hem de sosyal bilimler egitimine
baslamistir” denilebilir. Ciinkii insan dogal bir ortamda dogar, yasar ve oliir. Bu siire¢
icinde ona toplumun temel yasalarina aykir1 davranmadan temel ihtiyaclarini karsilama
ve insanligin geregi olan becerileri kazandirmak gereklidir. Eger kazandirilmazsa insan
hayatm1 devam ettiremez. Insan yasamak icin hem doganin hem de toplumun bazi

ilkelerini 6grenmek zorundadir (S6nmez, 1999: 21).

Birey karmagik toplumsal kurallar1 ve giindelik hayatin sartlarini uygun bir

icerikle ancak Sosyal Bilgiler dersinde kazanabilir.

Tirkiye’de Sosyal Bilgiler dersi ile esas olarak etkin ve liretken vatandaglar

yetistirilmesi hedeflenmektedir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi ile toplumsal kisilik



kazanarak odev ve sorumluluklarini bilen iyi1 bir yurttas olarak toplumsallagsmasi
amacglanmaktadir. Sosyal Bilgilerin birgok tanimi yapilabilir. Genel anlamda Sosyal
Bilgiler; toplum ve insanla ilgili bilimlerin icerik ve yontemlerinden yararlanarak,
insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman boyutu i¢inde disiplinler arasi
bir yaklagimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik
degerlerle donatilmis, diistinen, becerili, demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaclayan

bir caligma alani olarak tanimlanabilir (Doganay, 2002: 17).

Tirkiye’de Sosyal Bilgiler soyle tanimlanabilir: Hayat bilgisi Sosyal Bilgiler,
vatandaslik egitim programi, Tiirk demokratik toplumundaki sorumluluk sahibi
vatandaslari gorevlerine uygun amaclar iireten, igerigini tarih, cografya ve vatandaglik
bilgisi konularmmi iligkilendirerek olusturan ve yasam boyu siirecek vatandashk

becerilerini sunan bir egitim programidir (YOK, 1996: 6).

Cagdas bilime ve insan haklarina dayali, 6zgiirliik¢ii, demokrat, laik ve ulusal
kiiltiir birikiminden kaynaklanarak evrensele ulasan egitim ve 6gretim uygulamalarida
Sosyal Bilgiler 6gretimi onemli ve belirleyici bir rol oynamaktadmr. Ozellikle
ogrencilere asgari genel kiiltiir vererek onlara kisi toplum sorunlarmi tanitma ve bu
sorunlara ¢6ziim yollar1 arama, yurdun ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel kalkinmasina
katkida bulunma giicii kazandirmay:r amaclayan Sosyal Bilgiler dersinin islevleri

yasamsal onem tagimaktadir (TED, 1987:2).

Sosyal Bilgiler bir¢cok disiplini i¢inde barmdirmasina ragmen igerdigi konular,
ilkeler ve kavramlar itibari ile sozel bir alandir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler konular1
siirekli ezberlenmesi ve hatirda tutulmasi icin tekrarlanmasi gereken bir alan olarak
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin amaglarma ulagsmak i¢in Ogretmenlerin
gosterdikleri ¢aba kadar, kullandiklar1 yontem ve teknikler de Onemlidir. Amaglara
uygun olmayan yontemler kullanilir ve 6grenciye sadece bilgi 6gretilmeye caligilirsa,

sosyal bilgilerin genel amaglarina ulagsmak zorlasacaktir.

Sosyal Bilgileri daha anlamli hale getirmek ve 6grenmeyi daha kalict yapmak
icin ¢esitli yaklasim, strateji, yontem ve tekniklerden yararlanilir. Sosyal Bilgiler
ogretim ve 0greniminde kullanilacak yontem ve teknikler arasinda anlatim tekrar, soru

cevap, yansitma, problem ¢dzme, drama, tartisma, beyin firtinasi, miinazara ve isbirlikli
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o0grenme sayilabilir. Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan yontem ve teknikler asagida

siniflanmaktadir.
2.5. Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Biitiin derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde de tek bir
yontem ya da teknik kullanilmamali, amaglara uygun farkli yontem ve teknikler
secilmelidir. (Aktaran, Celebi, 2006: 12) baslica 6gretim yontem ve tekniklerini 4
grupta toplamastir.

Bunlar:

1- Ogretmen agirlikli yontem ve teknikler,
2- Etkilesim agirlikli yontem ve teknikler,
3- Bireysel agirlikli yontem ve teknikler,
4- Yasantilara dayali yontem ve teknikler,

Sosyal Bilgiler dersinin 6gretiminde kullanilan baslica 6gretim yontem ve

teknikler daha iyi anlasilmasi i¢in asagida kisaca agiklanmustir.

1- Ogretmen Agirhkh Yéntem ve Teknikler: Diiz anlatim, soru-cevap
yontemi, gosteri gibi 6gretmen agirlikli olan ve genellikle tek yonlii iletisime yer veren

gilinlimiizde sik kullanilan geleneksel yontem ve tekniklerdir.

2- Etkilesim Agirhkh Yontem ve Teknikler: Acik oturum, tartisma, grup

calismasi, isbirlikli 6grenme v.b. etkilesim agirlikli yontem ve teknikleri kapsar.
Ogrenci katilimeidir, ¢ok kalabalik olmayan kiimelerde olumlu sonuglar verir.

3- Bireysel Agirhkh Yontem ve Teknikler: Bilgisayar destekli dgretim,
modiillerle 6gretim ve bireysel tasarimlar gibi 6grencilerin bireysel olarak yaptiklar:

calismalarda kullanilan yontem ve tekniklerdir.

4- Yasantilara Dayal Yontem ve Teknikler: Deney, rol oynama, oyunlar bu
gruba girer. Ogrencinin 6grenme etkinliklerine dogrudan katildig1 ve kalicihigr yiiksek

yontemlerdir.
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Sosyal Bilgiler 6gretiminde en ¢ok diiz anlatim, soru-cevap, bireysel calisma,
kiime caligmasi, gozlem, oyunlasgtrma, gosteri gibi yontem ve teknikler

kullanilmaktadir ( Sozer, 1998: 76).

Arastirmalarda ilkogretim diizeyinde genellikle diiz anlatim gibi geleneksel
yontemlerinin uygulanmakta olduguna, yeterince arag-gere¢ kullanilmadigmna iliskin
bulgulara rastlanmistir. Bu da O6grencinin derse olan ilgisini azaltmakta ve amaca
ulagabilmeyi engellemektedir. Ciinkii bir dersin amaglarina ulasabilmesi Oncelikle
ogrencinin dersi sevmesine ve derse ilgisine baghidir (Delen, 1998:10). Barth’a (1984)
gore dersin amaclarii gergeklestirebilmesi icin, 6zellikle 6grenci basarisini ve ilgisini
arttiran, ogrenciyi aktif kilan yontemler kullanmak gereklidir. Ciinkli 6grencinin derse
katilim ve deneyim etkinliklerinde bulunmasi %80, baskalarina 6gretme etkinliklerine
katilmas1 %90 oraninda 6grenme ve hatirlama sagladigr saptanmistir (Akt. Celebi,
2006: 24). Ogrencilerin etkilesimli ortamlarda birlikte dgrenmeleri ve 6grenmede

kalicilig1 saglamak i¢in igbirlikli 6grenme bir¢ok firsat vermektedir.

Geleneksel yaklasim, mutlak bilgiyi ve bazi becerileri 6grencilere kazandirmada
yeterli olmakla birlikte Sosyal Bilgiler gibi 6gretim amacinm, 6grencilerdeki problem
cOozme, yaratici disiinme, anlama, birlikte 6grenme becerilerini gelistirmek olan bir

alanda gerekli becerileri kazandiramadigi bilinmektedir.

Yasadigimiz su zamanda bireylerden temel bilgilere ve becerilere sahip olmalari
istenmekle birlikte ayn1 zamanda diislinen, arastiran, problemleri ¢cozebilen ve ¢oziim
iiretebilen bireyler olmasi da beklenmektedir. Bunun i¢in klasik 6grenme ve 6gretme
yaklagimlarmin yaninda 6grenmeye ve dgretmeye farkl bakislar getiren yaklasimlardan

yararlanilmalidir.
2.6. Sosyal Bilgilerin Onemi

Toplumsal yasama uyum saglamak, toplumsal yapi i¢indeki kisi, grup ve
kurumlarla birlikte uyumlu bir bigcimde yasamak son derece gii¢ bir istir. Toplumsal
kurumlarin ve iliskilerin basit oldugu toplumlarda birey toplumsal davranislari
yasayarak, ailesinden ve ¢evresinden 6grenebilir. Ancak, toplumsal kurum ve iligkilerin
gelistigi ve cesitlendigi gliniimiiz toplumlarinda, ¢ocugun insan iliskilerin; insanlarin
birbirinden farkli oldugu; toplumdaki formal ve informal gruplar ile bu gruplarin

islevlerini; aileden baglayan, hiikiimet ve devlet gibi genis Olgiitlere kadar uzanan
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toplumsal kurumlar1 6grenmesi gerekir. Cocugun bu davraniglarin tiimiinii ailesinden
o0grenmesi miimkiin degildir. Bu nedenle ¢ocugun toplumsallagmasi islevini giiniimiizde

ozellikle egitim kurumlari iistlenmistir. (Akt. Yel, 2009:5)

Egitim kurumlarinin temel islevi XXI. Yiizyll diinyasinda etkili ve etkin
vatandas olabilmek i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve degerlerin Ogrenciye
kazandirilmasidir. Bu bilgi, beceri ve degerlerin 6nemli bir bolimi ilkdgretim

kurumlarinda 6zellikle Sosyal Bilgiler derslerinde kazandirilmaya ¢alisilir.

Gilintimiizde 6zellikle yoksulluk, aclik, savas, dis iligkiler, issizlik, hava ve su
kirliligi, toplumsal yasamdaki bozulmalar, is¢i ve tiiketici sorunlari onemli sosyal
sorunlar1 olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler dersleri ¢ocuklarm bu tiir problemleri farkinda
olmalarini, ni¢in bu sorunlarin ¢oziimiiniin kolay olmadigmi, bu sorunlara ¢dziimler
iiretirken hesaba katilmasi gereken degerler ve muhtemel ¢6ziimleri farkinda olmalarini

saglar (Akt.Yel, 2009:6)

Faretti ve Okolo (1996, s.451), sosyal bilgilerin ilgi alanlarmnin ¢ocugun kritik
bilgisinin yapilanmasin1 gelistirmek i¢cin neredeyse sonsuz firsatlar yarattigini

belirttikten sonra sosyal bilgilerin 6nemini sdyle ifade etmistir.

1.Sosyal bilgiler egitiminin temel hedefi bilgili ve elestirel vatandasliga hazirlik

oldugu hakkinda bir fikir birligi vardir.

2.Sosyal bilgiler programi Ogrencilere detayli, derin, sikica birbiriyle
iligkilendirilmis bilgi saglar ve bu bilgiler ¢cagdas toplumlardaki problemlerin ¢éziimiinii
teskil eder. Bu durum 6grencilerin ger¢ek uzmanliklarmi gelistirme ihtimallerini daha

da arttirr.

3.Sosyal bilgiler insanlarin hayatta karsilagabilecekleri her tiirlii probleme karsi

pratik ¢oziimler sunmay1 amag edinir.
2.7. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim

Ingilizce “constructivism” teriminin karsilig1 olarak Tiirkcede daha cok
yapilandirmacilik olarak kavramlastirilan bu yaklasim, esasen “to construct™ fiilinden
tiiretilmistir ve olusturma, insa etme anlamlarina gelmektedir. Bilissel kuramlarin
kavram ve dizgelerine bagh olarak tiiretilmis olan yapilandirmacilik, bir bakima aktif

O0grenme stratejisinin de bir yansimasidir. Bu yaklasimda, 6grenme ortaminda

13



ogrencinin etkin ve iiretken bir konumda olmasma vurgu yapilir. Yapilandirmacilik
ogrenme stirecinde kisiyi bos bir levha (tabula rasa) olarak algilayan geleneksel 6gretim

stratejilerine alternatif bir bakis agisiyla gelistirilmistir.

Gecmisten giiniimiize egitimdeki gelismelere bakildiginda bilginin dogasina
iliskin temel kabullerin 6grenme ve Ogretme siirecini etkiledigi goriiliir. Farkli 6n
kabullerden farkli yaklasimlar ortaya cikmustir. Tarihsel sirasma gore davranisci,
biligselci, sosyal biligselci ve son olarak da yapilandirmaci 6grenme yaklasimi 6gretimi

etkilemistir.

Yapilandirmacilik  yaklagiminin  olusmasinda  gerek  yazilar1  gerek
arastirmalariyla katkida bulunan bir¢ok arastrmaci ve kuramci vardir. Bunlarin en

onemlileri: Jean Piaget, John Dewey, Lev Vygotsky, Jarome Bruner, Von Glasersfeld’dir

Yapilandirmaci 6grenme yaklagim geleneksel 6gretme-6grenme siirecinin kKisiyi
edilgenlestiren patolojik anlayisina bir tepki olarak dogmustur. Yaparak-yasayarak
ogrenme ilkesi iizerine temellenen bu anlayis, 6grenmeyi ayn1 zamanda temel bir insan
hakk1 ve 6devi olarak dogrudan 6grenen kisinin sorumluluguna ait gérmektedir. Biligsel
yapilarin olusmasi, yeni yasantilar edinilmesi, 6zgiin bir 6ziimseme ve Orgiitleme

bilincinin gelismesi i¢in 6grenci edilgen bir alic1 degil, etkin ve yaratici olmalidir.

Sokrates’in ifadesiyle sdylemek gerekirse, “Bilgeligin 6z, bir sey bilmedigimizi
bilmekten gecer.” Egitim bilinen dogrulara ulasmak i¢in degil, yeni ufuklara a¢ilmak
icin bir yol, bir arag, bir kaldirag, bir kopriidiir. Egitim, insanin dogasinda bulunan
merak etme, bilme, aciklama, anlama yetilerinin ortaya ¢ikmasi i¢in uygun firsatlar
saglamalidir. Bu agidan, en 1iyi sorular heniiz sorulmamis sorulardir. S6yle de denebilir:
Yanit1 bilinen sorular, soru degildir. Bildigimizi sandigimiz bir¢cok seyi aslinda
bilmedigimizi, ¢linkii onun iizerinde derinlemesine diisiinmedigimizi savunan Sokrates,
karsilastig1 kisilere dogurtma (maietique) dedigi diyalog yontemini uygular. Boylece
insanlarm bilgisizliklerinin farkinda olmalarini saglamaya calisir. Ancak bilge insanlar,
bilgisizligimizin ne kadar derin oldugunu “bilir”. Bu baglamda yapilandirmaci
yaklasim, Sokrates’in 0zgiir diisiinme, soru sorma anlayisi iizerine temellendirilmeye
calistimistir. Fakat Nietzsche nin dedigi gibi “Insanlar sadece yanitin1 bildigi sorular:
isitir.”” Bu nedenle felsefi bir altyap1 ve donanimdan yoksun egitimcilerin bu yaklagimi

uygularken ne 6lgiide basarili olduklari tartismaya agik bir konudur.
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Yapilandirmacilik (Constructivism) kavrami aslinda bir 6gretim ydntemi
degildir. Ogrenmenin olusumuna iliskin bir teoridir. Bir baska deyisle ‘Insan nasil
Ogrenir?” sorusuna cevap veren bir 6grenme teorisidir. Bu goriisii ortaya atan bazi bilim
adamlarina gore bir bilgi felsefesidir. Olusturmaciligin bu boliimde ele alinmasinin
nedeni, 6grenme ile ilgili ortaya konulan bu teori dogrultusunda gilinlimiizde egitim-
O0gretim ortamlarinda diisiince ve uygulama bazinda onemli degisikler olmasi ve
bunlarin bilinen 6gretim yontemleri ve 6lgme degerlendirme uygulamalarina getirdigi

yeniliklerdir.

Olusturmacilik ne bildigimizi ve bunu nasil agikladigimizi ortaya koymaya
calisan bir 6grenme teorisidir. Buna gore bireyin 6grenmesi onun cevresi ile gorme,
dokunma ve tartisma ve duyma 6geleri arasindaki iletisimle gerceklesir. Bu 6grenme
kuraminda Ogrencilere sadece temel kavramlar kazandirilarak, onlarin bireysel
deneyimlerinden anlam olusturmalar1 beklenir Buna gore esas olan bireye bilgi
aktarmak degil, onun bilgiyi kendisinin olusturmasini saglamaktir. (Semerci, 2001:431).
Olusturmacilik her bir 6grencinin, farkli bakis agilarmin oldugu bir grupta yer alarak,
ogrenci etkinliklerine aktif bir sekilde katildig1 uygulamalar1 gerektirir. Bu nedenle
yapilan uygulamalarda 6grencilerin kendi bilgilerini olusturabilmeleri ve derinlemesine
anlayabilmeleri i¢in gergek sorunlardan olusan konu/sorun iizerinde calismalarinda

yarar vardir. (Smith, 2004:6)

Ogrenme birey igin i¢sel bir siiregtir. Ciinkii bireyler bilgileri aldiklar1 gibi
beyinlerine iletmeyip, onceki deneyimlerine ve g¢evre ile etkilesimlerine bagl olarak
yeni bir yorum olustururlar. Boylece herkes kendisine 6zgii bir diistinme modeli
olusturur. Bunlar tecriibelerle baglantili, anlami olusturma cabalaridir. Yapilandirmaci

ogrenmenin temel 6zellikleri s0yle 6zetlenebilir. (Akt. Tagpinar, 2010:198)

> Dersin igerigi dnceden olusturulamaz. Bu olusum 6grencilerin bilgilerine

gore ortaya c¢ikar. Bu bilgiler programa ve uzmanlik alanlarmna uyarlanmalidir.
> Icerik ¢ok yonlii duyussal katilim1 gerektirir.
> Ogrenciler problem sorun ¢dzme ile aktif bicimde ugrasirlar.
> Problem ¢6zme becerisi herkesin kendine 6zgii bir 6zelliktir.
>

Ogrenme, kesfetme ve tecriibeye dayali bir modeldir.
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> Ogrenme bireylerin kendi hizlarma gére olusabilir.
> Ogrenciler arasi iletisim tesvik edilir, dgretmen rehber konumundadir

Yapilandirmacilik teorisine uygun olarak organize edilen bir egitim ortaminda

ogretmen ve dgrenci rolleri de soyle 6zetlenebilir (Akt. Taspinar, 2010:199)

> Ogrenciler birbirlerine diisiindiiriicii sorular sorabilirler.

> Ogretmen tiim teknik araglar1 kullanur.

> Ogrencilere 6zerk bir ortam saglanir.

> Ogrenciler birbirleriyle ve dgretmenleriyle diyalog i¢indedirler.

> Ogretmen dnceden dgrencinin ne bildigini mutlaka arastirir.

> Ogretmenler smifta analiz, yordama/tahmin ve yaratma kavramlarmi
kullanar.

> Ogrenciler dersi, ydontem ve icerik agisindan ydnlendirme ve

degistirmesine ortam saglanir.
> Ogrenci deneyimlerinden yararlanir.

Yapilandirmacilik (olusturmacilik) teorisine gore olusturulan bir 6grenme-
Ogretme siireci tamamiyla O0grenci merkezli bir ortamdir. Boyle bir ortamda iist

diizeyde-kalic1 6grenmeler elde etmek de miimkiin olabilmektedir.

Yapilandirmaci/olugturmaci yaklagima gore bir egitim-Ogretim tasarimi
yapilirken, icerik Ogrencilerin yasamlar: ile iligskili bicimde organize edilmelidir.
Ogretmen dgrencilerle iyi iletisim kurabilmeli, onlarm sorunlari ile ilgilenmeli, onlara
rehberlik yapmalidir. Bunlara bagli olarak 6grencilerin 6grenme giidiileri gelisir ve {ist
diizey 6grenme elde etmek miimkiin olabilir. S6z konusu faaliyetler organize edilirken

ogretmenlerin baslica rolleri sdyle 6zetlenebilir (Isman, 2006:112)
> Ogrencinin bagimsiz roller almasimi destekler.
» Cagdas geligsmeleri izler, giinceli takip eder, buna gore ortam tasarimi yapar.

» Ogrenmenin hafizada etkili yapisallasmasi i¢in diisiinme, anlama tahmin,

analiz terimlerinin gerektirdigi uygulamalara agirlik verir.
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> Ogrencilerin dersi yonlendirmesine, onlarm farkli konular 6nermelerine firsat

verir, farkli yontemler kullanir.

» Kendi fikirlerini sunmadan Once Ogrencilerin konu ile ilgili bilgi

yapilanmasini belirlemeye caligir.

> Ogrencilerle iyi bir iletisim kurar ve dgrencilerin kendi aralarinda da etkili

iletisim kurmalarma zemin hazirlar.
> Ogrencileri etkili soru sormaya tesvik eder.

> Ogrencilere sorumluluk verir, sorumluluk duygularmin gelismesi i¢in ortam

hazirlar

> Ogrencilerin tartisma gruplar1 olusturmalarmi saglar. Bunun igin uygun

ortamlar hazirlar.

Yapilandirmaci tasarimda ogrencilerin de bir takim rolleri vardir. Bunlar da

soyle dzetlenebilir.(Isman, 2006:113)

> Ogrenciler 6gretmene fazla ihtiya¢ duymadan, birbirleriyle iletisim halinde,
isbirlikli 6grenme esaslarmma uygun olarak bilgiye ulasmali, tartismali ve

sonucu sunabilmelidir.
» Ogrenme konusunda sorumluluk almalidir.

» Bilgileri kitaplardan aynen almak yerine, 6gretmenin kendilerine bir problem
durumu olarak sundugu igerigi arastrmali, bilgiyi bu sekilde

yapilandirmalidir.

» Bilgiye ulagsma konusunda her tiirlii teknolojik olanaklar1 kullanabilmeli,
orijinal bilgilere ulasmay1 hedeflemeli ve elde ettiklerini digerleri ile

paylagsmalidir.

» Bu tiir ortamda yetisen Ogrenciler dogal olarak okula dayali 6grenme

anlayisini terk etmeli yasam boyu 6grenme anlayigini benimsemelidir.

Sonug olarak “Yapilandirmacit 6grenme” yaklasimi, bireyin bilgi edinmeye
baslarken bos bir zihinle yola ¢ikmadigini, yeni 6grendigi konu ve kavramla ilintili
hazir zihin yapilarimi harekete gecirdigini, kendi bildikleri ile eklemlenebilen hususlari

ozellikle se¢ip 6grenmeye yatkin oldugunu, 6grendigi yeni bilgileri zihninde etkin
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olarak kendisinin yeniden yapilandirdigin1 vurgular. Yapilandiricilik, bilginin nasil elde
edildigine iliskin bir teori olmasina karsin, 6§renme-6gretme deneyimlerini anlama ve
yorumlamada da oldukca basarilidir. Yapilandirict 6grenme yaklagiminin ortaya
koydugu ilkeler daha etkili 68retim yaklasimlar1 gelistirmek i¢in neler yapilabilecegi
konusunda 6nemli ipuglar1 vermektedir. Bu yaklasim, bilginin 6gretmenden 6grenciye
dogrudan ve oldugu gibi aktarilamayacagini, 6grencinin kendisi tarafindan etkin bir

sekilde yeniden yapilandirilip yeni bir formata doniistiiriildiigiinii ileri siirer.
2.7.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimimnin Olumsuz Yénleri

Yapilandirmaci (olusturmaci) tasarima yonelik bazi elestiriler de vardir. Bunlar

sOyle 6zetlenebilir. (Akt.Tagpimar, 2010: 200)

» Subjektif verilere dayanir, 6grencinin materyallerden elde ettigi 6grenmeleri

degerlendirmek zordur.
» Pek cok bilgiye, kitaba, pahali donanima, internet baglantisina ihtiya¢ gosterir.

> Ogrencinin iist diizeyde sorumluluk duygusuna sahip olmasi gereklidir. Yoksa

uygulama basarisiz olur.
» Fazla zaman gerektirir.
> Ogrenme siirecinde herkesin aktif katilacagi problem gelistirmek zordur.

Bu elestirilere karsin giiniimiiz egitim anlayisinda etkin yeri olan bu teori son

yillarda bilgisayar destekli egitim ortamlar1 i¢indeki yerini de almistir.
2.8. Aktif Ogrenme

Bilimin hizla gelistigi ve degistigi glinlimiizde, 6grenci gelisimi ve dgrenme-
ogretme siireclerinin etkililigi i¢in hangi bilginin, nasil ve ne sekilde Ogretilecegi
onemlidir. Her giin artarak gelisen bilgilerin O6grenciler tarafindan Oziimlenmesi
ogrencilerin daha cabuk ve verimli 6grenme gerekliligini ortaya koymustur. Bu da

o0grenme siirecinde yenilikler yapilmasinin 6nemini ortaya ¢ikarmistir.

Aktif Ogrenme son yillarda en ¢ok ilgi goren konulardan biridir. Basta
gelismisler olmak iizere bir¢ok iilkede aktif 6grenmeye gecmek iizere cesitli projeler

yiiriitiilmekte, bu konudaki yaymlarn ve arastirmalarin sayisi giderek artmakta,
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ogretmenlere aktif 6grenme tekniklerini uygulama becerisi kazandirmak tizere yogun

cabalar harcamakta ve yeni aktif 6grenme teknikleri gelistirmektedir (Acikgoz 2003:1).

Acikgdz’e (2003) gore aktif O8renme, Ogrenenin Ogrenme siirecinin
sorumlulugunu tasidigi, 6grenene Ogrenme silirecinin g¢esitli yonleri ile ilgili kararlar
alma ve 0z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik o6gretimsel islerle
ogrenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme
siirecidir. Baska bir sekilde ifade etmek gerekirse; Aktif Ogrenme, Ogrenme-Ogretme
siirecinin ¢esitli yonleriyle ilgili karar alma firsatlarmn verildigi, 6grencinin 6grenme

etkinlikleri esnasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya tesvik edildigi bir siiregtir.

Geleneksel 6grenme yontemleri ile 6§renme, 6grencide diislinme mekanizmasini
calistrmadan, yorum yapmadan, elestirmeden, sadece bilgi yiiklenmesine neden
olmaktadir. Bu da Ogrencilerin bireysel farkliliklarmmin dikkate almmadan kaliba
sokulmas1 anlamina gelmektedir. S6z konusu Ogrenme yontemi okul ve okulun

ogretilerini merkeze alarak 6grenmeyi edilgen konuma getirir.

Bir kimseye kendi istegi disinda bir sey 6gretmek miimkiin degildir. Geleneksel
ogrenme yaklasimlarinda 6grenciler nedenini anlayamadiklar1 ve merak etmedikleri pek
cok bilgiyi sorgulamadan belleklerine yerlestirir ve bunlar1 sadece sinavda basarilarinin
Olgiilmesi i¢in kullanir. Mevcut sistemde Ogrenci, bilgi bagskalar1 tarafindan
ogretildiginden dolay1, kendisi 6grenmeyi 6grenemez. Onun i¢in 6grenme bir zevk degil
bir eziyet haline gelir. Eger 68rencinin diisiinebilme yetenegi yok edilirse buglinkii gibi
kolayca anlasilmayan bir belletme yontemi ortaya c¢ikar ki bu da insami baskasina

muhta¢ duruma diistiriir.

Egitimin amaci, kisinin yagsami boyunca karsilagabilecegi sorunlar1 ¢6zebilmesi
icin gereksinecegi ¢oziimleri dgretmek ve iyi vatandas yetistirmektir. Ogrencilerde
O0grenme icin var olan enerjilerin ortaya ¢ikmasi icin Ogretme merkezli egitimden
ogrenme merkezli egitime mutlaka gecilmelidir. Ciinkii ancak bdylece diisiinebilen,

soran, sorgulayan 6grenciler ortaya ¢ikacaktir.
Ogrenci ihtiya¢ duydugu bilgiyi ne kadar dgrenmek istiyorsa, bunun i¢in ne
yapmast gerekiyorsa onu kendisi belirlemelidir. Diistinme siirecleri ise kosularak o

bilginin neden dogru ya da yanlis oldugu akil yoluyla irdelenmelidir. Ogretme yerine

o0grenmenin One ¢iktig1 bir yaklasimda bilgi, beceri, tutum ve davranis edinme siireci
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ogretmenin degil 6grencinin denetimindedir, yani slirecin “ 6gretme” yerine “0grenme’’
ye dondiiriilmesinde sorumluluk 6grencinindir. Ogrenme Ogrenci icin sadece bir
bilgilenme degil, bilgi iiretme ile kapasitesini gelistirme firsat1 saglamalidir. Yani
ogrenciye, diislinen, diisiindiigli icin de neyi, ni¢in ve nasil yaptigi bilen bir birey

olmasi i¢in imkan vermelidir.

Aktif 6grenmede 6grenci etkindir ve kendine ait belirli bir sorumlulugu vardir.
Aktif 6grenme ilkesine gore, 6grenciler pasif degildir; yani, belli bir konudaki bilgiler
pasif bir sekilde siralarda oturan 6grencilerin kafalarma baskalar1 tarafindan aktarilmaz.
Ogrenciler “camur” degil ki sekil verilsin, “bilgisayar” degil ki programlansin ve en
onemlisi de “havyan” degil ki kontrol edilsinler. Aksine ¢ocuklar 6grenmeye zihinsel,
duygusal, sosyal ve fiziksel yonden aktif olarak katilirlar ve Ogrendikleri seylerin
kendileri i¢in ne anlam ifade ettigine yine kendileri karar verirler. Dolayisiyla, ne zaman

ki, bir 6grenciden bir seyin ezberlenmesi ve onun yalniz tek bir dogru cevaba ulagmasi

isteniyorsa, o 6grenci i¢in anlamli 6grenme gergeklesmez (Saban, 2004).

Aktif 6grenmenin gergeklestirildigi bir sinif ortaminda dgretmenin rolleri soyle
siralanabilir; yeni bilgilerin sunulmasini saglamak, Ogrenme siirecini izlemek,

ogrencilere yapacaklar1 etkinlikleri planlama firsati yaratmak (Akt. Ergiin, 2006:8)

Aktif 0grenmenin gergeklestigi smiflardaki O0grencilerin baglica bes 6zelligi
sOyle srralanmaktadir: (1) Saygmlik (2) Enerji doluluk (3) Bireysel sorumluluk (4)
Isbirligi (5)Bilissel farkindalik. (Akt. Ergiin, 2006:8)

Aktif 6grenmenin gerceklestigi siniflarda 6grenciler, birbirleriyle ve 6gretmenle
olan iliskilerinde rahat ve samimidirler; birbirlerini dinlerler, birbirlerini kabul ederler
ve birbirlerinden kabul goriirler. Problemlerin ¢iktig1 durumlarda ise Ogrenciler ve
ogretmen isbirligine giderek, problemi uygun yollarla birlikte ¢oziime kavustururlar

(Akt. Ergiin, 2006:8)
AKktif (Etkin) Ogrenme Stratejileri
Aktif Ogrenme ile iliskili bes stratejiden soz edilmektedir. Bu stratejilere gore;

a. Ogrenciler dinlemekten daha ¢ok katilimc1 durumundadir.
b. Bilginin aktarilmasina daha az, 6grenci becerilerinin gelismesine daha ¢ok

Onem verilmelidir.
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c. Oprenciler analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme
becerilerine katilmalidir.

d. Ogrenciler etkinliklerde yer almalidir.(Ornegin; okuma, tartisma ve yazma)

e. Ogrencilerin kendi tutum ve degerleri ile arastirmalarmna daha ¢ok 6nem

verilmelidir.
2.9. Isbirligine Dayah Ogrenme (Cooperative Learning)

Isbirlikli 6grenme olduk¢a yeni bir kavram olarak egitim-6gretim ortamlarinda
yerini almistir. Ogrenmede isbirligi yeni olmamakla beraber, bir diisiince ve tasarim
olarak “Isbirlikli Ogrenme” 6grenmenin dzel ve ayrmtili bir sistemidir (Atic1 ve Giirol,

2000).

Smif ortaminda 6grenme — Ogretme siirecini daha etkili kilma bakimindan
ogretmen-ogrenci etkilesimi kadar, 6grenci — 6grenci etkilesimi de dnemlidir. Ogrenci-
ogrenci etkilesiminin yapilandirilma bi¢imi, Ogrencilerin dgrenme diizeylerini;
Ogretmene ve okula karst tutumlarmni; birbirleri hakkindaki distlincelerini  ve

Ozsaygilarin1 6nemli dl¢iide etkileyebilmektedir.

Smiftaki 6grenme siirecinde 6grencilerin birbirleriyle etkilesimlerinin {i¢ temel

bicimi oldugu sdylenebilir:
1. Kimin en iy1 oldugunu gérmek i¢in yarigma
2. Baska ogrencileri dikkate almaksizin amaca yonelik olarak bireysel caligma

3. Kendilerinin oldugu kadar digerlerinin 6grenmesine ilgi duyarak birlikte

calisma

Bireysel 0grenme durumlarinda Ogrenciler birbirlerinden bagimsizdir ve
belirlenmis bir Olcilite gore kendi performanslarina bagli basariya yonelik olarak
caligirlar. Diger 6grencilerin basarisi ya da basarisizligi onlar1 etkilemez. Ogrencilerin
timii birden basarili olabilir. Bir 6grencinin smifi ge¢mesi, bir Ogrencinin sinifta
kalmasina neden olmamasi gibi. Giiniimiizde yarisma (rekabet) bu ii¢ etkilesim
oriintiisiinden en basat olanidir. Arastirmalar, 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun okulu
birilerinin diger 6grencilerden daha i1yi olmaya ¢alistig1 yarigmaci bir ortam olarak

gordiiklerini gdstermektedir.
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Yiiksek not almak i¢in yapilan yarigma Ogrenenler arasinda kiskangliga, hatta
diismanliga yol acabilmektedir. Yarigmaci 6grenme ortaminda 6grenciler olumsuz hedef
bagimlilig1 gelistirmekte ve sonucta biri kazanirken digerleri kaybetmektedir. Belirtilen
bu olumsuzluklara karsin, yarigmanin her zaman yanlis oldugunu sdylemek dogru

olmayabilir.

Uygun bicimde yapilandirilirsa yarigsma, esit yarig¢ilar arasinda olmasi kosuluyla
bireyleri en 1yisini yapmalar1 i¢in glidiilemenin etkili ve zararsiz bir araci olabilir. Ancak
siniflarda yaygin olarak kullanilan yarisma bi¢imleri nadiren saglikli ya da yararh
olmaktadir. Yarismaci bir ortam ¢ogu diisiik basarili 6grenci i¢in zayif bir giidiileyicidir.

Bazilar1 i¢in neredeyse stirekli psikolojik bir iskencedir.

Ogrenciler smifa ¢ok farkli bilgi, beceri ve tutumlarla gelmektedirler. Diisiik
basariya sahip bazi Ogrenciler yeni bir konuyu Ogrenmek i¢in gereken hazir
bulunusluktan yoksun olabilirler. Ornegin ¢arpma islemini iyi dgrenmemis olan bir
ogrenci uzun bolme islemlerini yapmada zorluk yasayabilir. Dolayisiyla da bu 6grenci
icin basarmak zorlagabilir. Bazi ogrenciler de smifa bdlme isleminin Onkosul
davranislaria sahip olarak gelebilir. Diisiik basarili 6grenciler daha 6nceki durumlariyla
karsilastirildiginda yeterince Ogrenmis olsalar bile, sinif arkadaslar1 daha fazla
ogrenmislerse onlar hala smifin en gerisinde kalirlar. Diisiik basarili olanlar zamanla
akademik cabalar1 bakimmdan olumsuz doniit almaya baslarlar. Belli bir siire sonra
akademik basarmin kendi ulagma alanlarinda olmadigi inancina kapilarak, olumlu
benlik imgesini gelistirebilecekleri bagka ortamlara yonelebilirler. Yarismaci ortam ¢ogu
zaman ancak st yetenek diizeyindeki birkac Ogrenciyi giidiiler bu yarisi
kazanmayacagini géren ¢cogunluk, yaristan ve sinif etkinliklerinden kopar. Yarigsmaci bir
o0grenme ortaminin olumsuz etkileri konusunda egitimcilerin ve sosyal bilimcilerin
uzlast igerisinde olduklar1 soylenebilir. Egitimciler, bu yarismaci 6grenme ortaminin
olumsuz etkilerini azaltma ya da yok etme ve bir toplum duygusu olusturma
diisiincesinden yola ¢ikarak daha az yarismaci 6grenme ortami arayigina girmisler ve

cogunlukla cesitli gruplar ¢alismasi bigimlerine yonelmislerdir.
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2.9.1. isbirligine Dayah Ogrenme Nedir?
Isbirligine dayali grenme ile ilgili yapilan ¢esitli tanimlar su sekildedir:

Is birligine dayali §grenme, basitge; 6grencilerin kiiciik gruplar halinde galisarak
ve birbirinin d6grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gerceklestirme siireci olarak

tanimlanabilir. (A¢ikgoz, 2009: 172)

Isbirligine dayali dgrenme, degisik yetenek, cinsiyet wk ve sosyal beceri
diizeylerinden gelen 6grencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda kiiciik gruplar halinde
calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gerceklestirme
sirecidir. Amag¢ Ogrenciye “Birimiz hepimiz, hepimiz birimiz i¢indir” diisiincesini

benimsetmektir.

Isbirligine Dayali Ogrenme dgrencilerin, smif ortaminda kiigiik karma kiimeler
olusturarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin
ogrenmelerine yardimct olduklari, genelde kiime basarisinin degisik yollarla
odiillendirildigi bir 6grenme teknigi olarak tanimlamak miimkiindiir. (Akt. Ergiin,

2006:12)

Isbirligine dayali Ogrenme &grencilerin kendi ve diger arkadaslarmm
ogrenmelerini daha yiliksek seviyelere tasimak ve c¢ikarmak i¢in birlikte calismayi

saglayan, kii¢iik gruplarin 6gretimsel siireci olarak tanimlanabilir.

Bir baska tanima gore isbirligine dayali 6grenme, 6grenenlerin ortak dgrenme
hedeflerini gergeklestirmek icin kiiciik gruplar halinde birlikte calistigi ve isbirlikli
basarilar1 i¢in ddillendirildikleri 6gretimsel siirecleri betimlemek i¢in kullanilan bir
kavramdir. Basketbol ya da voleybol gibi bir takim oyununa benzetilebilir. Takimin 1yi
bir oyun ¢ikarmasi her bir oyuncunun performansi ve belli bir dereceye kadar da
birbirlerine yardim etmelerine baghdir. Isbirligi son derece &nemlidir, ¢iinkii takim
oyuncularindan birinin 1yi oynamamasi, bireysel davranmasi sonucu olumsuz yonde

etkilemektedir. (Demirel, 2007:94)

Isbirligine dayali dgretim, dgrenme amagclarmm smifca paylasiimasi esasina
dayanir. Buna gore, basar1 da basarisizligin sorumlulugu gibi grubu olusturan tiim
iiyelere aittir (Akt. Aydin 2008:298). Ogretme-6grenme siirecinde grup i¢i etkilesim

Oriintiiler1 iizerinde odaklanan igbirlikli yaklasim, daha ¢ok sosyo-psikolojik bir
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yaklagim olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle isbirligine dayali 6gretim, hem bulus

hem de sunus yoluyla 6gretim yaklasiminda uygulanabilir.

Ote yandan Isbirligine dayali 6gretim; Gagne, Berliner, Slavin, Bloom, Webb,
Coleman, Johnson and Johnson, Deering, gibi c¢ok sayida kuramcmin katkilariyla
olusmustur. Bu nedenle isbirligine dayali ogretim, bir dizi yontem ve teknigin
sentezlendigi ¢ok yonlii bir 68retim yaklasimi olarak algilanmalidir. Bir¢ok kuramin
kesisme noktalarindan olusan isbirligine dayali 6gretim, insan dogasina ve Ogretme-

ogrenme siirecinin niteliklerine en uygun yaklagim olarak degerlendirilmektedir.

Isbirligine dayali &grenme siirecinde Ogrenciler, ¢oklu &grenme ortamlari
icerisinde kendi Ogrenmelerini yapilandirmaktadirlar. Bireysel farkliliklarma karsilik
bulabilmektedirler. Eksiklerini tamamlamakta, bildiklerini daha 1yi pekistirmekte,
ogretirken Ogrenmektedirler. Grup Ttyeleri ile tartisarak, problemleri ¢dzerek, yeni
cOzlimler ortaya koyarak, yanlislar1 saptayip diizelterek iist diizey diisiinme becerilerini

gelistirmektedirler. (Demirel, 2007:95)

Isbirlikli eylem icin bir soru vardir: "Ne yapmamiz gerekiyor?" (Ne yapmam
degil). Calismaya baslamadan 6nce de "Neyi tamamlamamiz gerekiyor" durumunun
tim grup tyelerince agia c¢ikarilmasi gerekmektedir. Gruptaki her itiyenin kendine
diisen kismi tamamlamasi ve isbirlikli cabaya katkida bulundugunu hissetmesi ¢ok

Onemlidir.

Heterojen (farkli 6zelliklerde) bir yapiya sahip olan grupta farkli yeteneklere,
becerilere ve deneyimlere sahip 68renciler, ortak amaglar1 dogrultusunda ¢alisirlar. Bu
uygulama ile egitimciler, bilingsizce olusabilecek yarigsma egitimlerini diizenli-sitemli

bir bigime getirebilirler (Glen and Forest, 1993:232;Scheepers,2000).

Isbirlikli 6grenme, dgrenmenin yonergelerini izlemenin, mekanik bir beraber
calismanin otesindedir. Hareketlerin arkasinda diizenli bir ¢evre ve saglam bir

arkadaslik vardir.

Basarmin saglanmasinda isbirligine dayali 6grenme grubunda 6grenenler ¢ok
verimli calismak zorundadirlar. Verimlilik grup iiyelerinin fonksiyonlar1 ile dogrudan
ilgilidir. Grup iiyelerinin faaliyetlerinin yararli ya da yararsiz oldugunu ve hangi

faaliyetlerinin durdurulacagi, hangilerinin ise siirdiiriilecegi, grup tarafindan belirlenir.
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Grup stirecinin amaci, 6grenenlerin grup hedeflerinin gergeklestirilmesine olan katki ve

cabalarmin etkinlestirilmesini belirginlestirmek ve gelistirmektir.

Isbirlikli 6grenme yontemini uygularken bazi basamaklar1 géz oniinde tutarak
hazirhk yapilmalidwr. Sonmez (1994)’e gore isbirlikli 6grenme 6 basamaktan

olusmaktadir. Bu basamaklar1 su sekildedir:
1. Hedefleri saptama,
2. Kaynaklarla 6grenciye bilgi sunma,
3. Bir konuda calisilarak 6grencilerden kiigiik grup olusturma,

4. Gruba belirlenen konu lizerinde ¢alismasi i¢in, belli bir zaman verme ve

onlarmn takim halinde ¢aligmalarina yardim etme,
5. Sonuglar1 degerlendirme,

6. Hem bireyin, hem de grubun erisisini (son test ile 6n test puanlar1 arasindaki

fark) kavramadir
2.9.2. Isbirlikli Ogrenmenin Temel ilkeleri
Isbirlikli Ogrenmenin Temel ilkeleri sunlardir: (Akt.Taspinar, 2010: 187)
> Gruplar en az iki, en ¢ok alt1 kisiden olusur, Ogrenme gruplar i¢inde gerceklesir.

» Gruplar olusturulurken kiz ve erkek Ogrenci sayilarinin dengeli olmasi

onemlidir.
» Ogrenmede 6grencilerin grup igindeki etkilesimleri dSnemlidir.
> Ogrencilerin basar1 ya da basarisizlig1 bireye degil, gruba aittir.

» Gruplar heterojen olarak olusturulur, boylece farkli 6zelliklerdeki dgrencilerin

biitlinlesmesi saglanabilir.
> Ogrencilerin biligsel, sosyal ve duygusal yonleri gelisir
> Ogretmen tiim calismalara rehberlik yapar.

»  Grup i¢inde etkin katilim, sorumluluk alma ve saglikl iletisim saglanabilir.
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11.

12.

2.9.3. isbirligine Dayah Ogrenmenin Yararlar

Isbirligine dayali Ogrenme, ogrencilerin 6grenmeye giidiilenmelerine ve

dikkatlerini stirdiirmelerine yardim etmektedir.

Ozellikle, diisiik yetenekli 6grencilere, problem ¢dzme ve iist diizey diisiinme

becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir (Akt. Senemoglu, 2011: 498).

Bireyin, diinyayr diger insanlarin bakis ag¢isindan gorme yetkisini
kazandirmaktir. Boylece empati kurma becerileri artmakta; onlar, 6zel egitime
muhta¢ ¢ocuklar1 daha kolay kabul ederek onlarin gelisimleri icin rehberlik

etmektedirler.

Ogrenciler, bagkalarmin fikirlerine saygili olmayi, hosgériilii olmay1, tartismay1

ogrenmektedirler. Kisaca, demokratik yasama aligkanligini kazanmaktadirlar.

Ogrenme sirasinda dgrencinin yasitlariyla etkilesimde bulunmasi, ona zevk
vermekte; 6gretme-08renme ortami dgrenciler i¢in eglenceli hale gelmektedir.

Bu da 6grencilerde ilgi ve istegi arttirmaktadir.

Isbirligine dayali d6frenme, gruptaki her bireyin katkismi gerektirdiginden
ogrencilerin 0zsaygr ve Ozyeterlilik duygularmi gelistirmelerine yardim

etmektedir.

Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kaygi diizeyini en aza indirerek dgretme-

ogrenme siirecine etkin katilimlarini saglamaktadir.
Ogrencilerin “ ait olma” gereksinimlerini karsilamalarina yardim etmektedir.

Basar1y1 artirir. Okul 6ncesinde yiiksekogretime kadar egitimin her safthasinda

yapilan ¢aligmalarda isbirlikli 6grenmenin basariy1 artirdigi belirlenmistir.

Isbirlikli 6grenme, dfrenmenin ileriki asamalar1 olan smiflama, geri getirme,

ayrintili olarak isleme, siraya dizme formiillestirme gibi becerileri gelistirir.

Kaliciligr saglar. Geleneksel ogretime gore isbirlikli Ogrenme, 6gretimde

kaliciligin artmasini saglar.

Sozel iletisim becerilerini gelistirir. Ogrenciler grup ¢alismalarinda grup
arkadaslariyla ve diger gruplarla iletisime girdiklerinden dinleme, soru sorma,

ikna etme becerileri gelisir.
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13.  Ogrenciler, isbirlikli 6grenme gruplar1 sayesinde grup icinde calisma becerisi

kazanarak, gelecege hazirlanmaktadir (A¢ikgoz, 1992:115).

14.  Isbirlikli 8grenme dgrencinin derse katilimini arttirmakta, dolayisiyla dikkat

eksikligini azaltmaktadir (Gomleksiz, 1997: 53).

15. [Isbirlikli 6grenme zaman kullanimi agisindan avantajli bir ydntemdir ve ek
zaman gerektirmez. Geleneksel yontemde kullanilan zaman isbirlikli 6grenme

yontemi i¢in de yeterlidir (A¢ikgdz, 1992:116)
2.9.4. isbirlikli Ogrenme Kiime Cahsmas1 Degildir

Yaygin olarak diisiilen bir yamlgidir. Ogrencilerin gruplar halinde ¢aligmasi
ozelliginden yola ¢ikarak igbirlikli 6grenme okullarimizda uygulanan kiime caligmasiyla
ayni sanilmaktadir. Okullarimizda uygulanmakta olan kiime ¢alismalarmin, oncelikle
grup calismalarinin yapilandirilmasina iligkin nedenlerle isbirlikli 6grenme olmadigi
sOylenebilir. Cilinkii kiime calismasinda iiyelerin, konular1 paylastiktan sonra kendilerine
diisen konu iizerinde genellikle ayr1 ayri calistiklar1 gozlenmektedir. Bu da grup
calismasini bireysel ¢alismaya dondiirmektedir. Hatta, en iy1 sunumu yapan kiimelerin
secildigi smiflarda kiime c¢alismas1 acikca “grupla yarisma” uygulamasina
dontismektedir. Ayrica, igbirlikli 6§renme, gruplarin olusturulmasi, grup i¢inde rollerin

dagilimi vb. noktalarda da kiime ¢aligsmalarindan ayrilmaktadir.

Kilpatrick’in gelistirmis oldugu “proje” yonteminden uyarlandigi tahmin edilen
kiime ¢alismasi, belli derslerde ve yalnizca bir konunun arastirilmasi ya da hazirlanmasi

amaciyla uygulanmaktadir.
2.9.5. isbirligine Dayah Ogrenme ve Geleneksel Kiime Cahsmasi

Isbirligine dayali 6grenme yaklasimina gore diizenlenmis bir grup siireci ile
glinimiizde yapilan her grup c¢alismasinm isbirligine dayali o6grenme olarak
adlandirilmamasi1 gerektigini daha once ifade ettik. Sadece ¢ocuklarin gruplara
yerlestirerek  birlikte c¢aligmalarin1  istemekle, c¢ocuklarin isbirligi yapacaklari
diistiniilmemelidir. Cocuklarin birbirlerine yakin oturmalar1 ve onlarin bir grup

oldugunu sdylemeleri igbirligini saglamamaktadir

Siirecin isbirligine dayali 6grenme olarak nitelendirilebilmesi i¢in temel bazi

olciitlere uyulmas: gerekir. Isbirlikli 6grenme grubu ile geleneksel gruplar arasindaki
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farkliliklardan birisi, 6grenci gruplarinin yapilandirilma bicimiyle ilgilidir. Bir masada
oturarak ddevlerini yapan fakat ¢alisirken birbiriyle konugsmakta 6zgiir olan bir 6grenci
grubu isbirlikli 6§renme grubu olarak yapilandirilmamistir; ¢iinkii “olumlu baglilik™
yoktur. Bu durumda bireysel 68renme esastir. Bu birlikteligin igbirlikli bir 6grenme

olabilmesi i¢in grubun benimsenen ortak bir hedefinin olmasi gerekir.

Bir grup oOgrenci bir projeyi gergeklestirmek igin gorevlendirildiginde, eger
sorumluluklari tek bir 68renci yerine getiriyor, digerleri de bu siirecte ¢aba sarf etmeden
sonuca ulastyorsa bu isbirlikli bu grup degildir. Isbirlikli grup, tiim grubun basarili
olmasi i¢in tiim dgrencilerin konuyu bilmesi ve bir emek sarf etmesi gerektigi anlamina

gelen bireysel sorumluluk duygusuna sahip olmalidur.

Bir bagka farkli nokta, grup iiyelerinin, 6zellikler agisindan isbirlikli 6grenme
gruplarinda cesitlilik gostermesidir. Boylece geleneksel gruplardaki tekdiizelik (hep
basarililar ya da hep basarisizlar) yerine farkliliklar arasinda karsilikli bir etkilesim

gerceklestirmektedir.

Gruptaki rol dagilimi agisindan da igbirligine dayali 6grenmede dinamik bir yap1
vardir. Grup lyeleri siire¢ igerisinde tek bir rol yerine farkli rolleri iistlenebilmekte,
paylasabilmektedirler. Ayrica grup siireci boyunca, gruba katilma, dinleme, konusma,
karar verme gibi toplumsal becerilerin kazandirilmasi 6n plandadir. Geleneksel kiime
anlayisinda bazi roller 6rnegin liderlik gibi, daha baskin gelen 6grencilerin kontroliinde
olabilmekte ve toplumsal becerilerin kazandirilmasi arka planda kalmaktadir. Siirecin

nasil yapilandigindan ¢ok ortaya konan iiriin tizerine odaklanilmaktadir.

Isbirligine dayali 6grenmenin 6nde gelen yazar1 Johnson ve Johnson (1986)
geleneksel simiflarla isbirlikli 6grenme smiflarini karsilastirarak Tablo 1°de goriildigi

sekilde ozetlemektedir
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Tablo 1. Geleneksel Siiflarla Isbirlikli Ogrenme Siniflarini Karsilastiriimasi

Isbirlikli Ogrenme Gruplar Geleneksel Ogrenme Gruplan

Olumlu bagimlilik Bagmmlilik yok

Bireysel sorumluluk Bireysel sorumluluk yok

Benzesik olmama (Ayrisiklik) Benzesiklik

Paylagilan liderlik Gorevlendirilmis tek lider

Paylasilan sorumluluk Sadece kendisinden sorumlu olma

Gorev ve birliktelik 6nemli Yalnizca gorev 6nemli

Sosyal beceriler dogrudan 6gretilir Sosyal beceriler var sayilir ve g6z ard edilir
Ogretmen izler ve miidahale eder Ogretmen grup islevini géz ardi eder
Gruplar etkili sekilde isler Grup stireci yoktur

Kaynak: Johnson, Johnson ve Holubec, 1994: ss. 1-7

Geleneksel smiflarda Ogrenci yasantilarinin ¢ofu dinleme ve not almayla
sinirhdir. Isbirlikli siniflarda ogrenciler dinler, yazar, anlatir, resimlendirir; tekrarlar ve
etkilesir. Ogrencilere coklu &grenme firsatlar1 sunulur ve cogunlukla geleneksel
siniflardan daha fazla basar1 elde edilir. Ogrenciler pasif bilgi alicis1 olmanm Stesinde

konuyla etkin sekilde ilgilenirler.
Isbirligine dayali 6grenme yaklasiminim, gesitli etnik gruplara ait dgrencilerin
etkilesimlerini gelistirme ve 6grenme giigliigii olan ve olmayan 6grencilerin 6grenme

diizeyini artirma konularinda etkili olup olmadigina iliskin yapilan arastirmalarin iigte

ikisinde olumlu bir etkisi oldugu kanitlanmistir. (Gage ve Berliner, 1989; Slavin, 1990)
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Tablo 2. Ogrenme Gruplarmin Grup Uyeleri Uzerindeki Grup Etkisi ve performans
Diizeyi Arasindaki Iliski
Yitksek
A

Performansh
ishidikﬁ

Geleneksel Stf

1|

.................................... ﬁgmnmc
Sahte (Psendo) Grubu
Ogrenme
Grubu
GRUP ETKISi

>

2.9.6. Isbirligine Dayah Ogrenmenin Temel Ogeleri

Herhangi bir igbirligine dayali 6§renme programinin basarisi iic temel 6genin

varligina baghdir.

Bu temel 6geler sunlardir: (Akt. Senemoglu, 2011: 499)

1. Grup amagclarina sahip olma
2. Bireyse sorumlulugu gerekli kilma

3. Basari i¢in esit sansa sahip olma

1. Grup Amaclarina Sahip Olma: Grup amaci; basar1 sertifikasi, notlarini
etkileyecek ek puan, ozgiirce kullanabilecekleri bos zaman gibi dgrenciler i¢in dnemli
olan herhangi bir sey olabilir. Grup amaci, 6grencilerin performanslarindan dolay1
onlar1 odiillendirici nitelikte olmalidir. Grup amaci, 6grencileri birbirlerine yardim

etmeye ve bir digerinin basarisi i¢in el vermeye giidiilemelidir.
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2.Bireysel Sorumlulugu Gerekli Kilma: Grubun basarisi, her bir grup tiyesinin
en st diizeyde 6grenmesine baghdir. Bu kosul, grup 6diilii, her {iyenin ortalama izleme
puanlarina gore verildiginde saglanabilir. Bu durumda da her bir iiyenin ortalama
puanmnin yiiksek olmasi gerekir. Aksi taktirde, bireysel sorumlulugun olmadigi bir
durumda gruptaki en iy1 6grenci, tim sorumlulugu iistlenip isi yapabilir ve gruptaki

diger kisilerin 6grenmesi goz ardi edilebilir.

3. Basan Icin Esit Sansa Sahip Olma: Esit basar1 firsati;; 6grencilerin,
gruplarma kendi edimlerini gelistirerek katkida bulunmasidir. Ogrencilerin basari
durumuna bakilmaksizin esit derecede gayret etmeleri ve her 6grencinin katkismnin
degerlendirilmesi demektir. Bu ilke, 6zel puanlama yontemleri ile uygulanabilir. (Akt.

Senemoglu, 2011: 500)

Basar1 i¢in esit sansa sahip olmanin anlami; 6grencilerin, kendilerinin
gecmisteki performanslarini gelistirerek takimin basarisina katkida bulunmalaridir.
Takimdaki her {iiye, takimin basarisma katkida bulunma sansma sahip oldugunda,
ogrencilerin tiimii yapabildiginin en iyisini yapmak icin giidiilenmektedirler. Sonugta da

her birinin katkis1 degerlidir.

Isbirlikli eylem igin bir soru vardir: “Ne yapmamiz gerekiyor?” (Ne yapmam
degil). Caligmaya baslamadan 6nce de ““ Neyi tamamlamamiz gerekiyor” durumunun
tim grup tyelerince aciga ¢ikarilmasi gerekmektedir. Gruptaki her {iyenin kendisine
diisen kismi tamamlamasi ve isbirlikli ¢abaya katkida bulundugunu hissetmesi ¢ok

onemlidir. Isbirlikli 6grenme ¢alismasinda iiyeler kendilerine su sorular1 sorabilirler.

1. Hepimiz tarafindan anlasilip kabul edilmis, paylasilmis bir grup amacimiz var

mi1? (Grup Uriinii)
2. Her birimiz 6devde sorumluluk alip katkida bulunuyor muyuz?
3. Isbirlikli bir grubun ¢alismasi igin gerekli olan davranislar1 gosteriyor muyuz?

Isbirligine dayali 6grenme metodunun basarisi; pozitif dayanisma, bireysel

sorumluluk, yiiz yiize etkilesim, sosyal becerilerin kullanilmasi ve grubun kendi
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kendisini degerlendirerek gelistirmesi gibi 6gelere sahip olus derecesine baglidir. Bu

ogeler:
Pozitif Dayamisma (Positive Intedependence):

Isbirligine dayali 6grenmenin dziinii olusturan bu ilk dgesi, grup iiyelerinin her
birinin, gruptaki digerlerinin de Ogrenmesinden sorumlu olduklar1 bilincine sahip

olusunu ifade eder. (Y1lmaz, 2001:48).

Olumlu bagimlilik seklinde de ifade edebilecegimiz bu durumda 6grencilerin iki
sorumlulugu vardir: Verilen konuyu 6grenmek ve verilen konuyu tiim grup tiyelerinin

O0grenmesini giivence altina almaktir.

Isbirlik¢i 6gretimin yapildigi derslerde dgrencilerin “ya birlikte yiizeriz ya da
birlikte batariz” anlayisina inanmalar1 bu derslerin etkili olabilmesi i¢in ilk gerekliliktir

(Johnson ve Johnson www.clrc.com).

Pozitif dayamgma amagli Ogrenciler eger tiim grup iiyeleri amaglarmi
basarabilirlerse amaglarinin  gergeklestigine inanirlar. Ogrencilerin  “ya  birlikte
yilizecekleri ya da birlikte batacaklarina” inanmalar1 saglanir ve ne oranda beraber
ogrendiklerine dikkat etmeleri saglanir. Yani biitiin grubun hedefi daima birlikte

o0grenme olmalidir (Johnson ve Johnson: www.clcrc.com/pages/overviewpaper.html).
Bireysel Sorumluluk (Individual Accountability):

Is birligine dayali 6grenme gruplarinin en &nemli amaci, her iiyesinin bilgi
beceri ve davranis bakimindan gii¢lii bireyler olmasini ve potansiyeli dlciisiinde grubun
amaclarinin gergeklesmesine katkida bulunmasini saglamaktir. Caba gdosterilmezse
sonu¢ elde edilemez. Herkesin kendi payma diisen isi yapmasi gerekir. Bu 6ge
ogrencilerin bireysel basarisi degerlendirildiginde olusur. Sonuglar1 hem gruba hem
bireye yansir ve 0grenci grup arkadaglar1 tarafindan grup basarisinda kendine diisen pay
oraninda katkida bulunmak icin sorumlu tutulur. Grup fiyelerinin *“ bagskalarinin
sirtindan  geginemeyeceginin” farkinda olmast gerekir. Grup Tlyelerinin katkisini

belirlemek zor oldugunda, iiyelerin katkis1 anlamsiz goriildiigiinde ve iiyelerin {iriinden
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sorumlu olmadiklart durumlarda 6grenciler baskalarinin sirtindan geginme egiliminde

olabilirler.
Yiizyiize Etkilesim (Face-to-face Interaction):

Yiiz yiize destekleyici etkilesim olumlu iligkileri, psikolojik uyumu ve sosyal
yetenekleri giiclendirir. Bu 06ge, Ogrenmenin daha etkili ve verimli sekilde
gergeklesmesi i¢in grup iiyelerinin birbirini cesaretlendirmesi, desteklemesi ve yardim

etmesini ifade eder.

Acikgoz’e gore Ogrencilerin birbirleriyle etkileserek birbirlerinin g¢abasini
O0zendirmesi, birbirlerine yardimci olmalar1 ve ortak bir {liriin koymalari, isbirlikli
ogrenmenin gerceklesebilmesi i¢in gerekli aktivitelerdir. Boyle bir iletisim de cogu
zaman karsilikli yardimlasma, cesaretlendirme, doniit, agiklamalar ve tartismalardan
olusan yliz yiize etkilesimi zorunlu kilar. Biitiin bu etkinlikler sirasinda 6grenciler

birbirlerini etkiler, birbirlerinden etkilenir ve birbirlerini giidiilerler.
Sosyal Beceriler (Social Skills):

Is birligine dayali 6grenme ¢abalarmin etkili ve verimli olmasi, kisiler aras

iletisim becerilerinin yaninda diger sosyal becerilerin de kullanilmasini gerektirir.

Ogrencilere, kisileraras: iligkilerin nasil olmas1 gerektigi 6gretilmeli ve biitiin
ogrencilerin  bunlar1 kullanmalar1  dzendirilmelidir. Ogretmenlerin, uygulamalar

sirasinda sosyal iliski lizerinde durmasi, isbirlikli 6grenmenin etkililigini arttiracaktir .
Grubun Kendini Degerlendirmesi (Group Processing):

Is birligine dayali 6grenmenin bu son 6gesi, bizzat grup iiyelerinin, bireysel ve
grup amaclarini ne diizeyde gergeklestirip gerceklestiremediklerini degerlendirmesini ve

birlikte calisma becerilerinin gelistirilerek devam ettirilmesini ifade eder.

Grup siirecinin degerlendirilmesi; grup etkinliginin sonunda, grup {iiyelerinin
hangi davranislarinin katki getirip getirmediginin, hangi davraniglarinin siirmesi,

hangilerinin degismesi gerektiginin saptanmasidir.
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2.9.7. isbirligine Dayah Ogrenme ve Ogretmen

Isbirligine dayali 6grenme siireci, Ogretmenleri de geleneksel rollerinden
uzaklagtirarak farkli sorumluluklar yiikler. Her seyden O6nce 6gretim liderleri olarak
isbirligine dayali 6grenmenin amacina, once kendilerini sonra da takim iiyelerini
inandirmalar1 gerekir. Segilen teknige gore, 0gretmenlerin bilgiyi sunma, isbirlikli
gruplar olusturma ve siirdiirme, bagimsiz calisma Odevleri yaratma, bireyle grup
gelisimini izleme, kii¢iik gruplara 6gretme, gelisme kayitlarini diizenleme ve 6diil
saglamaktan sorumlu olmalarin1 gerektirir. Tiim igbirlikli 6grenme bicimleri planlama
ve izlemeyi kolaylastrmak i¢in gereken diizenleme becerilerine sahip Ogretmenleri
gerektirir. Ogrenciler ya da gruplar sorunlarla karsilastiklarinda bu durumu
saptayabilmek ve onlara yardim etmek, sorunlar1 kolaylastirmak gerekir. Biitlin bunlarin

olabilmesi i¢in her seyden 6nce donanimli 6gretmenlere ihtiyag¢ vardir.
2.9.8. isbirligine Dayah Ogrenme Gruplarinin Olusturulmasi

Isbirligine dayali 6grenme gruplarmi olustururken cesitli 6grenme diizeylerine
sahip 0grencilerin ayni1 grupta bir arada calistirilmasina ve takim basarisinin gruptaki

her bireyin basarisina bagl olarak belirlenmesine 6zen gosterilmelidir.

Isbirligine dayali dgrenme gruplarmi olusturmada kiz ve erkek Ogrenci
sayllarmin dengeli olmasi gerektigine dikkat cekilmektedir. Bazi1 arastirmalar, grupta
cok az sayida kiz 6grenci bulundugunda, eger iddiali ve iist diizeyde 6grenme giiciine
sahip degillerse, tartisma diginda kaldiklarini1 gostermektedir. Aksine, grupta bir ya da
iki erkek 6grenci oldugunda da, eger ¢ok utangag degiller ve 6grenme giigleri kizlardan
yetersiz degil ise grupta daha baskin olma egilimindedirler. (Akt. Senemoglu,
1980:500) Hangi durumda olursa olsun 6gretmen, gruptaki herkesin yaptig1 katkiyr ve
ogrenmeyi kaydetmelidir. Hatta grup bir biitiin olarak amacma basarili bir sekilde
ulagsmis olsa bile, her 6grencinin bu ¢alismadan esit Olclide yararlandigmi sdylemek
miimkiin degildir. Uygulamada, gruptaki degiskenlik, grubun i¢inde kimin ne yaptigi,
gercekte neler oldugu Ogrenmeyi etkiler. Ayrica bunun yaninda isbirligine dayali
ogrenme teknigini uygularken gruplar1 olusturmada, teknige 6zgii baz1 farkliliklar da

gozlenebilir.
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Cahsma Zamam: Ogrenciler isbirlik¢i dgrenme gruplarini belirli amaclari

paylasmak i¢in olustururlar Bu {i¢ bigimde olusabilir (Akt. Acar, 2006: 30).

a. Formal Isbirlikci Ogrenme Gruplari: Bu tiir gruplar bir ders saati ya da
birka¢ hafta siireli olarak olusturulabilir. Bu gruplarda 6grenciler ¢alismalara etkin

olarak katilir. Materyali 6zetler, diizenler ya da acgiklar.

b. Informal Isbirlik¢ci Ogrenem Gruplari: Bu tiir gruplar birkag dakika ile bir
ders saati arasinda degisen siireler icin olusturulur. Bu gruplar daha cok gosteri,
konugma, film gibi dogrudan 6gretmek, 6grencilerin dikkatlerini istenen konu ya da

materyale ¢ekmek icin kullanilir.

c. Isbirligi Esaslh Gruplar: Bunlarda en az bir yil gibi uzun siireli olarak grup
olusturur. Heterojen olarak olusturulan bu gruplarda iiyelik kalicidir. Isbirlik¢i 6grenme

gruplarinda 6grencilerin ¢alisma zamanini verilen isin niteligi belirlemektir.
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Egitimde Yeni Yonelimler

Isbirlikli Ogrenmede Oturma Diizeni Secenekleri
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2.9.9. isbirligine Dayah Ogrenme Teknikleri
e Takim Oyun Turnuvalar1 Teknigi
e Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi
e Ayrilip Birlesme Teknigi
e Takim Destekli Bireysellestirme Teknigi
e isbirligine Dayal1 Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon
e Karsiliklt Sorgulama
2.9.9.1. Takim Oyun Turnuvalar: Teknigi (TOT)

Devries, Edwards ve Slavin ve tarafindan gelistirilen bu teknik John Hopkins
Universitesi isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin ilkidir. Bu teknikte heterojen
ogrenci gruplar1 etkilesimli olarak bir konuyu 6grendikten sonra, diger gruplardaki ayni

diizeyde bulunan 6grencilerle yarisirlar.
Ogrenciler;

Beceri, cinsiyet ve yarisc1 Ozelliklerine gore 4-5 kisilik takimlara ayrilir (En

fazla alt1 kist).
Gruplar aras1 yetenek ve cinsiyet dengesi gozetilmelidir.

Her hafta turnuva yapilir ve her takimin goérevi turnuvaya katilacak arkadasini

hazirlamaktir.

Ogretmen 6n bilgi verdikten ve hedef konuyu sunduktan sonra konu ile ilgili
materyali dagitir. Ogretmen oOgrencilere ¢alisma amaclarmi, kaynaklarini belirtir.

Gruplar bunlarla ¢alisip turnuvaya hazirlanirlar.

* Turnuvalara gruplar1 temsilen her turnuvada bir kisi katilir.
«» Her grup kendisini temsil edecek olan1 hazirlar.

« Turnuva masalar1 hazirlanir.

« Gruplara kisa cevapli sorular yoneltilir.

« Her hafta turnuva masasindaki 6grenci degisir.

«» Temsilcilerin aldiklar1 puanlar takim puanina katilir.
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o,

« Her takimdan bir veya iki 6grenci yarisir ve aldiklar1 puan takimimn puan
hesabina yazilir.
+« Disiik basarililar diger diisiik basarilarla oynayarak, yiiksek basarililar

diger yiiksek basarililarla oynayarak basar1 i¢in esit firsatlara sahiptirler.

Ancak, son yillarda yapilan bazi arastirmalarda elde edilen bulgular, TOT teknigi
uygulamasinin  dogurdugu baz1 istenmedik sonuglara dikkati c¢ekmektedir.(Akt.
Senemoglu, 2011: 506). Kazanan takimlarin {iyeleri, basarisiz takimlarm tiyelerinden
daha 1yi 6grenmekte ve basarili takimlarin liyelerinin 6grenme diizeyleri ve mutluluklari
basarisiz takimlardan giderek artan oranlarda farklilagsmaktadir. Buna karsilik, kaybeden
takimlardaki diisiik basarili Ogrencilerin kaygi diizeyleri, basarisizligi kabul etme
egilimleri ve 6grenilmis ¢aresizlikleri artmaktadir. Bu olumsuz durumu 6nlemek iizere
Chambers ve Abrami, isbirliginin hem takim icinde hem de takimlar arasinda
yapilmasini  dnermektedirler. Ornegin; her takim belirlenen &grenme diizeyine

ulastiginda tiim smif bir 6diil kazanabilir. (Akt. Senemoglu, 2011: 506)

2.9.9.2. Ogrenci Takimlar Basar1 Béliimleri Teknigi ( OTBB)

Slavin ve arkadaslar1 tarafindan 1970’lerde gelistirilen bu teknikte 6grenciler
benzesik olmayan (heterojen) dort tyeli 6grenme takimi olarak gorevlendirilir.
Ogretmen bir dersi sunar ve sonra Ogrenciler, tiim takim arkadaslarinmn dersi
derinlemesine 6grenmis olduklarindan emin oluncaya kadar takim i¢inde calisirlar. Bu
siirecte Ogrenciler ikiserli olarak g¢alisabilir, cevaplar1 karsilastirabilir, yetersizlikleri
tartigabilir ve yanlis anlasilmalara iligkin birbirlerine yardim ederler. Problem ¢6zme
yaklagimlarmi tartisabilirler ya da g¢alistiklar1 konuya iligkin birbirlerini test ederler.
Smavlarda basarili olmak i¢in, gii¢lii ve zayif yanlarmi degerlendirerek yardim ederler.
Tim Ogrenciler birlikte calismalarma ragmen simavlarda bireysel hareket ederler.
Ogrencilerin aldiklar1 smav puanlar1  kendilerinin ge¢misteki ortalamalar1 ile

karsilagtirilir.

Takim puanlar1  O6grencilerin  ge¢mis basarilar1  lizerindeki ilerlemeye
dayanmaktadir, bu nedenle bu puanlar takim puanlari olusturmak i¢in toplanir ve
belirlenmis 6lciitli yakalayan takimlar ddiillerini kazanirlar. Takimin basarisi i¢in tek yol
tiim takim tiyelerinin 6gretilen bilgiyi ya da becerileri derinlemesine 6grenmesidir. Tiim

etkinlik dongiisii, 6gretmenin sunumu da dahil takim uygulamasi ve smav iig-bes ders
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saatini alir. Bu yontem matematikten dile, sanattan sosyal bilimlere ve fen bilgisine

kadar ¢esitli konularda kullanilabilir. Ozetleyecek olursak:

v' Ogrenciler 4-5 kisilik takimlara ayrilir.
v Takimlar kendi iglerinde ¢alistiktan sonra bir test uygulanir.
v' Ogrenciler testten aldiklar1 puana gore basar1 sirasina dizilir.

v En basaril1 6 6grenci 1. grup, sonraki 2. grup vb... olarak ayrilir.
1. Gruptakiler takimlarima 8,
2. Gruptakiler 6rnegin takimlarma 6,
3. Gruptakiler 6rnegin takimlarina 4 puan kazandirirlar.

Her 6grenci becerisi ve basarisi oranmnda takimma katki getirir. Ogrenci

kendisini kendi basar1 grubundakilerle karsilastirir.
2.9.9.3. Ayrilip Birlesme Teknigi I

Teknik Aranson tarafindan (1978) gelistirilmistir. Aranson’un yap- poz
tekniginden bir uyarlamadir. Tiim gruplar ayni iiniteyi dgrenirler. Ogrencilerin iizerinde
calisacagi konu belli boliimlere ayrilir. Her gruptaki bir {iye, tintenin belli bir b liimiinii
ogrenmek iizere secer. Ornegin bir iilkeyi ele alan bir ddevde 6grenciler iilkenin tarihi,

cografyasi, ekonomisi, kiiltiirii tizerine gorevlendirilebilir.

Daha sonra farkli gruplardaki ayni konuyu alan Ogrenciler bir araya gelerek
“uzmanlik gruplari” olustururlar. Uzmanlik gruplarinda konu agiklanir, derinlemesine
tartisilir. Uzmanlhik gruplarindaki 6grenciler, konularini tam olarak 6grendikten sonra
kendi gruplarina donerler. Konularini diger grup arkadaglarma o6gretmeye calisirlar.
Ogrenciler, grup icinde {initenin tiim boliimlerini birbirlerine dgrettikten sonra, tiim
{initeyi kapsayan bir izleme testi alirlar. izleme testinden elde ettikleri puanlar bireysel

olarak degerlendirilir (Akt. Senemoglu, 2011: 508).
2.9.9.4. Aynlip Birlesme Teknigi II (Jigsaw)

Slavin, birlestirme teknigini yeniden diizenleyerek * Birlestirme II “ teknigini
onermistir. Birlestirme II teknigi, OTBB ve TOT tekniklerinde oldugu gibi 4-5-6 kisilik

ogrenci gruplartyla uygulanir.
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Birlestirme II’de her 6grencinin hemen baslangigta tinitenin belli bir konusunu
segmesi yerine; once gruptaki tiim 6grenciler, tinitenin tiim konularimi okur; daha sonra
uzmanlasacaklar1 konuyu secerler. Degisik gruplardan ayni konuda uzmanlasacak
ogrenciler, konularini tartigmak {izere “uzmanlik gruplari’nda bir araya gelip konularini
tam olarak 6grenmeye calisirlar. Uzmanlik gruplarinda 6grenmeleri tamamlandiktan
sonra kendi gruplarina doniip diger arkadaslarina kendi konularini 6gretirler. Daha sonra
ogrenciler, tiim iiniteyi kapsayan bir izleme testi alirlar. OTBB icin gelistirilen puan
sistemi kullanilarak takim puanlar1 hesaplanir ve en yiliksek puani olan gruplar cesitli
sekillerde odiillendirilirler. (Akt. Senemoglu, 2011: 508). Sonu¢ olarak “Ayrilip

Birlesme “teknigini 6zetleyecek olursak:

e Ogrenciler en az iig, en fazla alt1 kisiden olusan heterojen gruplara ayrilir.
e Konular, iiye sayis1 kadar kiiciik parcalara ayrilir.

e Her gruptan bir liye ayrilir ve yeni bir grup olusur.

e Yeni grup liyeleri ¢caligma yapar.

e Ogrendiklerini eski grup iiyelerine aktarir.

e Gruplara sinav verilir, sonuglar bireysel olarak degerlendirilir.
Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

Slavin, Lavey and Madden (1986) tarafindan gelistirilen bu teknik dort tyeli,
farkli yeteneklere sahip Ogrenme takimi ve yiiksek performans gosteren takimi
odiillendirme gibi 6zelliklere sahiptir. Bununla birlikte bu teknik isbirligine dayali
ogrenmeyi  bireysellestirilmis  6gretimle  birlestirerek  diger  tekniklerden
farklilagsmaktadir. Bu teknik Ozellikle 3-6. Siif Ogrencilerinin matematik dersinin
ogretimi igin gelistirilmistir. Bu teknikte Ogrenciler bir yerlestirme sinavina gore
bireysellestirilmis siraya dizilir. Sonra 6grenciler kendi hizlarinda ilerlerler. Genel
olarak takim {iyeleri farkli {initeleri calisirlar. Takim arkadaslar1 cevap kagidini
kullanarak birbirlerinin ¢alismasini kontrol ederler. Problem durumlarinda birbirlerine
yardim ederler. Son {inite testleri takim tiyelerinin birbirine yardimi olmaksizin yapilir
ve izleyen Ogrenci tarafindan puanlanir. Her hafta Ogretmen tiim takim {iyeleri
tarafindan tamamlanan {inite sayisini toplar ve dnceki final testlerinin sayisina dayali
olgiit puani asan takimlara sertifikalar ya da takim odiillerini verir. Ogrenciler

baskalarmin calismasinin kontroliinden, materyallerin akismim yonetiminden sorumlu
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olduklarindan dolay1 6gretmen dersteki zamanmin ¢ogunu kiiciik grup 6grencilerine

ders anlatarak geg¢irebilir.
2.9.9.5. isbirligine Dayah Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon

Isbirligine dayanma teknikleri listesine son yillarda eklenen bir tekniktir.
Isbirligine dayali birlestirilmis okuma ve kompozisyon teknigi, geleneksel olarak
kullanilan  yetenek-temelli okuma gruplar1 yaklagimini desteklemek iizere
gelistirilmistir. Siniftaki her okuma grubundan ikiser kisilik takimlar olusturulur.
Ogretmen, bir okuma grubuyla calisirken, ikiser kisilik calisma takimlar1 karsilikli
ogretme (reciprocal teaching) teknigiyle birbirlerine anlamli okuma ve yazma
becerilerini 6gretmeye c¢alisirlar. Bu becerileri 6grenmeyle ilgili etkinlikler; yiiksek
sesle okuma, okuduklar1 ile ilgili tahminde bulunma (okudugu oykiiniin sonucunu
tahmin etme vb.), sorular sorma, 6zetleme, okuduklar1 oykii ile ilgili kompozisyon
yazma, gibi temel okuma ve yazma etkinlikleridir. Takimlar testleri hazirlama, yazma ve
yazdiklarin1 gézden gecirme-diizeltmede birbirlerine yardim ederler ve ¢ogu zaman
takim kitaplar1 yaymlanir. Takimlar, okuma ve yazma o6devlerinin tiimiinde, liyelerin
gosterdigi performans ortalamasma gore Odiillendirilirler. Boylece, isbirligine dayali
ogrenmenin temel 6zellikleri olan basar1 i¢in esit sans, 0grenme i¢in grup destegi ve en
son ortaya konan performansta, bireysel sorumluluk gerceklestirilmis olur. (Akt.

Senemoglu, 2011: 506).
2.9.9.6. Karsihkh Sorgulama (KS)

Diger bir igbirligine dayali 6grenme yaklasimi da karsilikli sorgulamadir.
(reciprocal questioning). Bu teknik ¢ok degisik yas diizeylerinde ve konu alanlarinda
kullanilabilir. Karsiliklt sorgulama, 6zel materyalleri ve 6zel test etme islemlerini
gerektirmez. Ogretmen konuyu sunduktan sonra, dgrenciler ikili ya da iiglii gruplara
ayrilirlar. Birbirlerine konuyla ilgili sorular sorar ve cevaplar verirler. Ogretmen,

ogrencilere ipucu olusturmak iizere bazi soru kokii drnekleri verebilir. Ornegin;

e, nasil kullanirdiniz?
e, nedenlerini aciklaymiz?

O s ilgili yeni bir 6rnek veriniz.
e, benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir?
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s olsaydi sonucun ne olacagini diisiiniirdiiniiz?
® sinirliliklar: ve tistiinliikleri nelerdir?
s olmamasi i¢in ne gibi Onlemler almak gerekir?

Ogretmen, &grencilerin nasil sorular sormasi gerektigi konusunda bilgi verir.
Ogrenciler kendi yeni sorularini olustururlar ve sonra karsilikli sorularini sorup
cevaplarlar. Bu siirecin geleneksel tartisma grubundan daha etkili oldugu kanitlanmistur.
Ciinkii 6grencilerin konu hakkinda daha derin diisiinmesini tesvik etmektedir. (Akt.

Senemoglu, 2011: 508).
2.9.10. Isbirlikli Ogrenmenin Etkililigi

Ogrenciler okuldan ayrildiktan sonra, onlarin topluma etkin bir sekilde
katilmalari, diger insanlarla anlamli ve bagimsiz bir iligki ve iletisim kurabilmeleri ve
saglikli bir psikolojik yapiya sahip olmalar1 beklenir. Isbirlikli 6grenmenin; duyussal
olgunluk, 1yi sosyal iligskiler kurma ve uyum gosterme, giicli kisisel kimlik, diger
insanlar hakkinda olumlu fikirler edinme gibi psikolojik sagliga ve sosyal iligkilere
olumlu yonde etkisi vardir. Bu yontemle 6gretmen, yardima ihtiyag duyan 6grencilerle
hem kendisi ilgilenmekte hem de bu siirecte yardima ihtiyac1 olan Ggrencilere

arkadaslarinin yardim etmesini saglamaktadir.

Isbirlikli 6grenme her seviyede ve derste kullanilabilecek bir ydntemdir. Ayrica
Ozel egitime ihtiyaci olan c¢ocuklarda, farkli etnik kdkenli ¢ocuklarda ve dezavantajh
cocuklarm egitim — dgretiminde de kullanilabilir. Isbirlikli 6grenme; akademik basari,
hatirda tutma, transfer, list diizey bilissel stratejiler kazanma, derse aktif katilim, iy1
arkadas iliskileri, engelli bireylerin normal 6grenime katilmalari, benlik saygisi gibi
bircok biligsel ve duyussal 6grenme iirlinii ve siireci tlizerinde olumlu etkileri oldugu
sOylenebilir. Isbirlikli 6grenme, ¢ogu kez yarismaci ya da bireysel calismadan daha
etkilidir. Ogrenciler arasinda yapilan tartismalar sonucunda akademik celiskiler ortaya
cikacaktir. Boylesi g¢eliskiler, iist dlizeyde basar1 giidiisti, daha yiiksek diizeyde basari,
Ogrenilen konunun daha kolay akilda kalmasi ve derinlemesine anlamayi saglar.
Konunun tartigilmasi ile 6grenciler, bilginin daha sik denenip sinanmasini ve elde edilen
yeni bilginin temelinin agiklanmasii gergeklestireceklerdir. (Cayci1 ve Basaran, 2007:

623).
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Kubasik (isbirlik¢i) 6grenmenin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi ile
ilgili arastirmalarin genel sonuglarmmi veren ya da iist c¢oziimleme (meta-analiz)
teknigiyle degisik arastirmalarin bulgularini inceleyen bir ¢ok calisma bulunmaktadir.
(Akt. Acar, 2006: 60) Bu c¢alismalar, isbirlik¢i 6grenme yonteminin hemen her 6gretim
diizeyinde, Ogrencilerin akademik basarilarinda Onemli O6lgiide etkili oldugunu
gostermektedir. Ozellikle birgok arastirmada, yarismact ve bireysel Ogrenme
durumlariyla isbirlik¢i 6grenme durumlar1 arasinda, isbirlik¢i 6grenme lehine anlaml

farklar bulunmustur (Gomleksiz ve Yildirim, 1997:119).

Isbirlik¢i 6grenme {izerine yapilan bircok c¢alismada isbirlik¢i 6grenmenin

akademik, sosyal ve psikolojik etkilerinin oldugu ortaya konmustur.

Ozkal (2000: 56-61)’1n Panitz, 1999 ve Johnson, Johnson, 1996°dan aktardigma

gore bu yararlari su sekilde 6zetleyebiliriz.
a. Akademik Acidan
- Isbirlik¢i 6grenme dgrencilerin elestirisel diisiinme becerilerini gelistirir
- Ogrencilerin iist diizey bilissel becerileri gelisir
- Bagariy1 arttirir.
- Ogrencilerin iist diizey bilissel becerileri gelisir.
- Derse devami ve katilimi arttirir.
- Transferi ve hatirda tutmay1 arttirir.
- Ogretmenler ve 6grenciler igin degisik sinav teknikleri saglar.
b. Sosyal Acidan
- Etnik iligkilerin 1yilesmesini saglar.
- Arkadas iligkilerini gelistirir.

- Oziirlii gocuklarm normal grupla egitimini saglar.
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c. Psikolojik Acidan

- Olumlu benlik saygisini gelistirir.

- Gudiiyt arttirir.

- Derse ve okula kars1 daha olumlu tutum gelistirmeyi saglar.
2.9.11. Isbirligini Engelleyen Durumlar

Isbirlikli 6grenmenin grup caligmasmin asagida de@inilen sakincalarmi

giderecek bicimde yapilandirilmasi gerekir.

1. Hazira Konma Etkisi: Johnson ve Johnson ve Slavin’e gore grup ¢alismasi

sirasinda gergek isbirliginin saglanmasini engelleyen en yaygin etkidir.

Genellikle gruba verilen sorumluluk bir ya da birka¢ kisi tarafindan tstlenilir.
Yani gruptaki bazi iiyelerin grup calismasmna hemen hemen hicbir katki getirmeden

bagkalarmin basarisina ortak olmasi s6z konusudur.

2. Somiiriilme Etkisi: Hazira konma etkisine bagli olarak ortaya ¢ikan bir
durumdur. Gruptaki bazi iiyelerin hazira konacagini fark eden tiyelerin, bunu 6nlemek

icin ¢abalarini azaltmasidir.

3. Zenginin Daha da Zenginlesmesi: Johnson ve Johnson tarafindan bazi
gruplarda gozlenen bu etki, durumu daha iyi olan 6grencilerin liderlik vb. rolleri alarak
yapilan isten daha fazla yarar sagladigi durumlarda ortaya ¢ikmaktadir. Bdylece iyi

bilen daha 1y1 6grenirken kotii bilenin durumu daha da kétiilesmektedir.

4. Sorumlulugun Karismasi: Bir grupta daha iyi olan 6grencilerin, daha kotii
durumda olan Ogrencilerin Onerilerine ve agiklamalarina deger vermemesi, onlar1

gormezden gelmesi durumudur.
2.9.12. isbirlikli Ogrenme Yénteminin Dezavantajlari

Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Dezavantajlar1 sdyle dzetlenebilir (Scheepers,

2000).
» Kendilerine giiveni az olan 6grenciler gruba ait olmakta zorlanabilirler.

» Yeterli 6grenme sorumlulugu tasimayanlar, daha fazla 6grenmek isteyenleri

engelleyebilirler.
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» Yetenekli 6grenciler, beklenenden daha az beceri gosterebilirler.
> Ust diizeyde yetenekliler grup iizerinde bask1 olusturabilirler.

» Grup basaris1 bir anlamda bireysel basariya dayanmaktadir

» Sorumluluk paylasildig i¢in zamanin bosa ge¢me riski vardir.
» Grup 6grenmeye karsi gelebilir.

» Yikici tartigmalar yasanabilir.

2.9.13. isbirlikli Ogrenme ile Tlgili Yapilan Yayin ve Arastirmalar

2.9.13.1. Isbirlikli Ogrenmeyle 1lgili Ulkemizde Yapilan Yaym ve

Arastirmalar

“Isbirligi mi Yarisma mi?” adli makalesinde Un (1987), isbirligine dayal:
ogrenme yasantilarinin 6zellikleri ile yarigmaya dayali 6grenmenin farklarmni incelemis

ve her iki 6grenmenin bi¢iminin 6grenciler lizerindeki etkilerine arastirilmistir.

Makalede igbirlikli 6grenmenin 6grencinin basari, tutum, giiven gibi degiskenler
iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu ve bu nedenle de verimi arttirmak, olumlu iligkileri
gelistirmek acisindan siniflarda isbirlikli 6grenme yasantilarina yer verilmesinin 6nemi

belirtilmistir.

Acikgoz (1992) tarafindan 1989-1990 Ogretim yilinda isbirligine dayali
o0grenme, grupla yarigma ve biitlin sinif 6gretimi etkinliklerinin yabanci dil basaris1 ve
hatirda tutma iizerindeki etkilerini inceledigi arastrmasini Malatya'da ilkogretim 5.
Smif 6grencileri lizerinde yapmistir. 80 6g8renci ile yapilan arastirmada yabanci dilde
dilbilgisi  kurallarmin  kazanilmasinda bireysel sorumluluk dagilimi yapilan
yapilandirilmis igbirlikli 6grenme teknikleri, grupla yarisma ve bireysel sorumluluk
dagilimi yapilmadan yapilandirilmamis uygulanan isbirligine dayali 6grenme
etkinliklerine gore daha etkili olmustur. Arastirmada geleneksel Ogretim, grupla
yarisma, yapilandirilmamis ve yapilandirilmis isbirlikli 6grenme tekniklerinin etkililik

dereceleri agisindan cinsiyete gore onemli farkliliklar gostermedigi saptanmuistir.

Gomleksiz (1993), kubasik 6grenme yonteminin demokratik tutumlar ve erisi

iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla sinif 6gretmenligi birinci smif Ogrencileri
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iizerinde bir aragtirma yapilmistir. Arastirmada yeniden uyarlanmis birlestirme teknigi

kullanilarak 6n test, son test ve kontrol gruplu deneme modeline gore yapilmustir.

Arastirma sonunda erisi acisindan igbirlikli 6grenme yOnteminin uygulandigi
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. “Siif ortamina iliskin demokratik
tutum Slgeginin bilimsellik ve birlikte ¢alisma” alt 6lgekleri puanlar1 agisindan da deney

grubu lehine anlamli farklar1 ortaya koymustur.

Ayni gruplar iizerinde iki kalicilik uygulamasi daha yapilmistir. Calismada erisi
testi bir ay ve yaklasik bir y1l sonra bir kez daha uygulandiginda birinci kalicilik testinin
uygulanmasida gruplarm erisileri tizerinde isbirlikli 6grenme yonteminin daha etkili
oldugunu, ikinci kalicilik uygulamasinda ise gruplar arasinda anlamli farklarin
olugsmadig1 gézlenmistir. Demokratik tutumlarda bir yi1l sonra her iki grupta da azalma

goriilmesine kars1 deney grubu lehine anlamli farkla bulunmustur.
Gomleksiz ve Temel (1994) tarafindan “Genel Ogretim Ydntemleri Dersinde

Uygulanan Kubasik Ogrenme Yonteminin, Benlik Saygisi ve Erisiye Etkisi”
incelenmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubunun 6n-test ve son-test bagar1 puanlari
karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmus, ancak gruplar

arasinda benlik saygisi puanlar1 agisindan anlamli bir fark bulunamamuistur.

Ercelebi (1995), tarafindan isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim
yontemlerinin Ogrencilerin matematik dersinde akademik basar1 ve hatirda tutma
iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla Denizli’deki bir ilkdgretim okulunda 3. Sinif
ogrencileri tizerinde yiiksek lisans tez ¢alismas1 yapilmistir. Arastirmada kontrol gruplu
On test - son test arastirma deseni kullanilmistir. Uygulamanin bitiminden 4 hafta sonra

hatirda tutma testi olarak ayni test tekrarlanmistur.

Arastirma sonucunda, matematik dersinde isbirlikli 6grenmenin geleneksel
O0gretim yontemlerine gore basariyr ve hatirda tutmayi artirmada daha etkili oldugu

goriilmiistiir.

Stimbiil (1995) tarafindan Konya’da yapilan arastirmada ortaokul 2. smif Milli
Tarih dersinde isbirlikli 6grenmenin grupla degerlendirme, bireysel degerlendirme ve
hi¢ bir degerlendirmenin yapilmadig: gruplardaki 6grencilerin erisilerini ve derse karsi

tutumlarim etkileyip etkilemedigi incelenmistir.
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Arastirma sonuclarma gore a- Grupla yapilan degerlendirmenin bireysel olarak
yapilan degerlendirmeden daha etkili oldugu, grupla degerlendirmenin yapildigi
gruptaki Ogrencilerin basaris1 degerlendirme yapilmayan gruptaki Ogrencilerin
basarisindan istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugu ve bireysel
degerlendirmenin yapildig1 gruptaki O68renci basarisi ile degerlendirme yapilmayan

gruptaki 6grencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucu bulunmustur.

Kasap (1996) tarafindan “Isbirlikli Ogrenme, Fen Basarisi, Hatirda Tutma ve
Isbirlikli Ogrenme Gruplarindaki Etkilesim” baslikli yapilan arastirmadan elde edilen
sonuclarina gore Fen Bilgisi basarisi tlizerinde igbirlikli 6grenme yontemi geleneksel
ogretime gore daha etkili oldugu ve isbirlikli 6§renme yOntemleri ile Ogrenilenler
geleneksel yontemle 6g8renilenlere gore daha kalici oldugu belirlenmistir (Akt. Celebi,

2006:77).

Yildiz (1998) tarafindan, isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretimin okul dncesi
cocuklarm temel matematik becerilerinin gelisimi lizerindeki etkilerini ortaya koymak
amaciyla bir arastirma gercgeklestirmistir. Arastirma deney ve kontrol gruplar1 olmak
iizere ii¢ grup iizerinde yapilmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme, kontrol
gruplarinda ise geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. Arastirmada isbirlikli 78
o0grenmenin basariy1 artirdigi ve Matematik Basaris1 Gozlem Formu sonuclarma gore

ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir (Akt, Celebi 2006:77).

Karaoglu, (1999) tarafindan yapilan Sosyal Bilgiler dersinde geleneksel 6grenme
yontemleri ile isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisi, hatirda tutma ve smif yonetimi
iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla ilkogretim okulu 5. smif 6grencileri iizerinde
bir aragtirma yapmustir. Arastirma sirasinda bir sinifta igbirlikli 6grenme tekniklerinden
olan birlikte Ogrenme teknigi, diger smifta ise geleneksel biitiin smif Ggretimi

kullanilmistir (Akt. Celebi 2006:78).

Arastirmada igbirlikli 6grenmenin Ogrenci basarismnin arttirmasi konusunda
biitiin smif 6gretimine gore daha etkili oldugu, 6grencilerin 6grendiklerinin hatirda
tutmalarinda “Birlikte Ogrenme” tekniginin geleneksel sinif 6gretimine gore daha etkili
oldugu goriilmiis ve sinif yonetimi sliregleri agisindan igbirlikli 6grenmenin uygulandigi

sinif lehine 6nemli farklar oldugu gézlenmistir.
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Delen (1998), *Temel Egitim 5.Smif Sosyal Bilgiler Dersinde isbirlikli Ogrenme
Yonteminin Akademik Basariya Etkisi” adli arastirmada, igbirlikli 6grenme yonteminin

geleneksel yonteme gore akademik basariyr arttirmada daha etkili oldugu sonucuna

varmistir (Akt. Celebi 2006:78.)

Aslan (2004), isbirlikli 6grenmenin Fen Bilgisi dersinde 6grencilerin basar1 ve
tutumlarmna etkisini inceledigi arastirmasmi Konya’da 6. smiftaki 40 6grenci iizerinde
yapmistir. Kontrol gruplu 6n- son test deneysel desen kullanilan arastirma sonuglarina
gore Fen Bilgisi dersinde igbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubunun geleneksel
yontemin uygulandig1 kontrol grubuna gére basariyr artirdid1 saptanmustir. Isbirlikli
o0grenme deney grubu Ogrencilerinin erisi diizeylerini kontrol grubuna gore daha fazla
artirmustir. Tutum agisindan deney ve kontrol gruplar: arasinda bir fark bulunamamistir
(Akt. Celebi 2006:81).

Iflazoglu  (2003) tarafindan “Coklu Zeka Destekli Kubasik Ogrenme
Yonteminin Ilkégretim 5.Smif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Akademik Basari
ve Tutumlarina Etkisinin™ incelendigi arastirma, Adana’da 187 6g8renci ile yapilmastir.
81 Deney grubuna ¢oklu zeka destekli kubasik 6grenme yontemi uygulanirken kontrol

grubuna geleneksel 6grenme yontemi uygulanmustir (Akt. Celebi 2006:80).

Arastirma sonuclarma gore c¢oklu zeka destekli kubasik 6grenmenin (ikili
denetim teknigi) uygulandigi deney grubunun lehine kontrol grubuna gore bilgi diizeyi,
kavrama diizeyi uygulama diizeyini artrmada etkili oldugu belirlenmistir. Deney
gruplar1 arasinda basar1 agisindan ise fark bulunamamistir. Fen bilgisi olumlu tutum alt
Olcegi sonuclarma gore uygulanan yontemin derse yonelik olumlu tutumun deney grubu
lehine artirdig1 goriilmiis ve fen bilgisi olumsuz tutum alt 6l¢eginin uygulanmasi sonucu
kontrol ve deney gruplar1 arasinda olumsuz tutum acisindan Onemli bir fark

bulunamamastir.

Bilgin ve Geban (2004) yaptiklar1 calismada, Ogrenci takimlari ve basari
boliimleri teknigi ve cinsiyetin, 0gretmen adaylarmin fen bilgisi 6gretimi dersindeki
basarilarina, fen bilgisi dersine karsi tutumlarina ve igbirlikli 6grenmeye karsi
tutumlarina etkisinin incelemislerdir. Arastirma sonunda elde edilen verilere gore deney
grubu lehine basar1 artig1 goriilmiis ve deney grubundaki 6grencilerin derse karsi olumlu

tutum gelistirdikleri tespit edilmistir.
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2.9.13.2. Isbirlikli Ogrenmeyle ilgili Yurtdisginda Yapilan Yaym ve

Arastirmalar

Veenman ve digerleri. (2000) tarafindan Hollanda’da iki 6gretmen kolejinde 59
ogretmen adayi ile yaptiklar1 6gretmen egitimi ve isbirlikli 6grenme konulu ¢calismada
ogretmen adaylarinin isbirlikli 6grenme konusunda ne diisiindiiklerini ve isbirlikli
ogrenmeyi nasil tamimladiklar1 arastirilmistir. Isbirlikli 6grenmenin bes kosulundan
dordiiniin gozlendigi arastirmada uygulama oncesinde ve sonrasinda olmak {izere iki

kez gézlem yapilmis ve uygulama sonrasinda 6gretmen adaylari ile miilakat yapilmistir.

Gozlem ve miilakat sonuglarma gore Ogretmen adaylarmnin hem akademik
basarinin artirilmasinda hem sosyal amaclara ulagsmak icin isbirlikli 6grenmenin
kullanilmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 gelecek caligmalarda bu
yontemi kullanmaya hazir olduklarmi sdylemislerdir. Ogretmen adaylarmin bireysel

calisma yerine grupla ¢calismaya kars1 olumlu bir tutum i¢inde olduklar1 goriilmiistiir.

Ghaith (2001), isbirlikli 5grenme tekniklerinden olan Ogrenci Takimlar1 Basar1
Béliimlerini yabanci dili Ingilizce olan 61 Liibnan’li ortaokul 6grencisine uygulamistir.
Isbirlikli 6grenmenin hangi sartlar altinda ogrencilerin basarilarni artirdigim  ve
Isbirlikli Ogrenme hakkinda 6grencilerin ne diisiindiikleri ve yeni ydnteme olan
tutumlarinin ne oldugunu belirlenmeye ¢alismistir. Veriler 3 aralikli likert tipi 6§renci
goriisleri anketi ile toplanmustir. Ingilizce dersinde yapilan 12 haftalik uygulama
sonrasinda ogrencilerin isbirlikli 6grenmeye karst olumlu bir tutum gosterdikleri
anlasilmistir. Ogrenciler diger smiflarda ve derslerde de isbirlikli grenme ydntemini

kullanmay1 tavsiye edeceklerini sdylemislerdir.

Ghaith’in (2002) Liibnan’daki Ortadogu Universitesinde 135 dgrenci ile yabanci
dil (Ingilizce) dersinde isbirlikli §grenme ile akademik basarilar1 ve sosyal destek (akran
ve Ogretmen) arasinda iliskiyi inceledigi c¢alismasinda, Ogrencilerin akademik
basarilarina, smif i¢i iliskilerine (sinif iklimi) ve okuldan uzaklagma hissine igbirlikli
o0grenme yonteminin etkisi arastirilmistir. Arastirma verileri, Johnson ve Johnson (1996)
tarafindan gelistirilen smif iklimi degerlendirme 6lgegi (Classroom Life Measure) ve

akademik basar1 6lgegi ile elde edilmistir.

Arastirma sonuglarindan anlasildigi gibi isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin

akademik basarilarmin artirdigi belirlenmistir. Uygulama sirasinda 6grencilerin
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birbirlerine yardim etmekten hoslandiklari, 6grenciler arasinda amag ve arag bagimliligi

olustugu bunun smif iklimine olumlu etki yaptig1 gorilmiistiir.

Isbirlikli 6grenme egitimin bircok alaminda oldugu gibi yazma becerisinin
gelistirilmesinde kullanilmaktadir. Lazarowitz ve Natan’mn (2002) Israil’de 5. ve 6.
smiftaki 599 Arap ve Yahudi 6grenci lizerinde isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin yazma
becerilerine ve yazmaya karsi tutumlarmi etkisini inceledikleri arastirmalarmda
ogrenciler bilgisayar destekli 6grenme, isbirlikli 6grenme ve bu iki yontemin bilesimi
olan bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme olmak iizere lic 6grenme ¢evresinde calistilar.
Ogrencilere kendi dillerinde diizenlenmis yazma tutum dlgegi 6n ve son test olarak iki

defa uygulandi. Ogretmenler Ogrencileri bir yazar gibi gorerek onlarin yazma

becerilerini 6l¢mek i¢in yilsonu portfolyolarini incelediler.

Alinan sonuglara gore bilgisayar destekli isbirlikli 6grenme uygulayan gruplar
diger gruplara gore daha yiiksek basar1 kazandilar. Ogretmenlerin  yaptig:
degerlendirmede ise yine benzer sonuglar alindi. Arastirmada etnik ve cinsiyetler
arasinda herhangi bir basar1 farkliligi bulunmamistir. Bilgisayar destekli isbirlikli
ogrenme cevresinde akran etkilesimi giiclinlin diger 6grenme ¢evrelerinden daha iyi
oldugu goriildii. Bilgisayar destekli isbirlikli 6grenmenin uygulanmasinda ve yazma
becerilerinin gelistirilmesinde kalitenin artirilmasi i¢in akran etkilesimi ve bilgisayar

anahtar rol oynamaktadir.

Gillies (2003) Avustralya-Brisbone’de isbirlikli 6grenmenin matematik dersinde
ogrenci basarilar1 iizerindeki etkisini arastirdiklar1 calismaya 6 liseden 223 6grenci
katilmistir. Isbirlikli 6grenmenin tiim kosullarmin saglandigi uygulamada 6grenciler
yapilandirilmis ve yapilandirilmamus gruplarda galistilar. Ogrenci basarilarmi 6lgmek
icin matematik basar1 testi ve 6grenci davranislart gozlem 6lgegi kullanildi (Akt. Celebi

2006 80).

Uygulama sonunda elde edilen verilere gore yapilandirilmis gruplarda calisan
ogrenciler, yapilandirilmamis gruplara karsit matematik basarilar1 agisindan yiiksek
basar elde ettiler. Grup ici davranislarda ise yapilandirilmis gruplarda ¢alisan 6grenciler
isbirlikli 6grenme teknigini kullanmaya ¢ok istekli olduklari, grup arkadaslarma karsi

ogrenmeleri konusunda yardim ve destek vermede daha anlayish olduklar1 goriildii.
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Yapilandirilmis gruplardaki 6grenciler, birbirleri ile daha ¢ok ¢alisma firsati

bularak daha giiclii grup tutarlilig1 ve sosyal sorumluluk gelistirdikleri goriilmiistiir.

Shachar ve Fischer (2004) Israil’de lise 3.simif kimya boliimiinde okuyan 168
ogrenci lizerinde isbirlikli 6grenme tekniklerinden grup arastrmasinin 6grencilerin
basari, tutum ve yonteme iliskin goriislerine etkisini inceledikleri arastirmalarinda
kontrol gruplu 6n ve son test deneysel deseni kullanmislardir. Deney grubunda basari
ozellikle orta ve diisiik basarili 6grencilerde artarken kontrol grubuna gore motivasyon
kayb1 yasanmustir. Ogrenci goriisleri anketinde vurgulandigi gibi deney grubundaki bu
motivasyon azalmasimin sebebinin teknigin ilk defa uygulanmasinda kaynaklandigi
belirlenmistir (Akt. Celebi 2006: 81).

Jones ve Caston (2004) Missisipi’nin kirsal kesiminde okuyan 3-6 smiflar
arasindaki 16 Afro Amerikan erkek Ogrencinin akademik basarilarinin artirilmasinda
isbirlikli 6grenmenin etkisini inceledikleri ¢alismalarinda igbirlikli 6grenmenin 68renci
basarisin1 artirdigi ve verilen cevaplara gore Ogrenciler tarafindan tercih edildigi
belirlenmistir. Ogrenciler smif icerisinde 6grenme etkinliklerini diger 6grencilerle

birlikte grup olarak yapmayi istedikleri ileri1 siiriilmektedir (Akt. Celebi 2006: 81).

Veenman ve digerlerinin (2005) tarafindan isbirlikli 6grenmenin detayli 6grenme
ve motivasyon kaynaklarini kullanma becerilerini etkileme diizeyini inceledikleri
arastirma, Hollanda’ da 7 okuldan 24 grup (gruplar 6 kisi) 08renci grubu iizerinde
yapildi. Kontrol gruplu 6n ve son test modeli kullanilan caligmada veriler matematik
performans testleri ve anket ile elde edildi. Arastrmada isbirlikli 6grenme yontemi
uygulanan deney grubu, kontrol grubuna goére matematik dersinde daha yliksek
akademik basar1 elde etmis ve deney gruplarinda motivasyon kaynaklariin kullanilmasi
deney grubu 6grencilerinin tutumuna olumlu etki yaptig1 gozlenmistir (Akt. Celebi
2006: 82).

Baumberger ve Rn (2005) New Jersey’deki iki yillik hemsirecilik programinda
okuyan 123 0Ogrenci ile yapilan ve bir somestir devam eden arastirmada isbirlikli
ogrenme ile birlesen 6rnek olay ¢alismasinin 6grencilerin karar alma ve problem ¢6zme
becerilerine ne derece etki ettigini ortaya koymaya caligmislardir. Yapilan ¢aligmada
gruplar, dorde ayrilarak ilk grupta igbirlikli 6grenme ile birlesen 6rnek olay ¢aligmasi,
ikinci grupta anlatim ve Ornek olay ¢aligmasi, ligiincii grupta sadece anlatim yontemi,
dordiincii grupta ise yapilandirilmamis isbirlikli 6grenme gruplarinda anlatim ve 6rnek

olay calismasi uygulanmistir (Akt. Celebi 2006: 82).
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Isbirlikli 6grenme ile birlesen drnek olay ¢alismasmin dgrencilerin karar alma ve
problem ¢6zme becerilerine etkisi konulu arastirmada alinan sonuglara gore isbirlikli
ogrenme ile birlesen ornek olay ¢alismasiyla ders isleyen dgrencilerin karar alma ve
problem ¢6zme becerilerinde ¢ok biiyiik fark olmasa da diger 6grenme yontemleri ile

ders isleyen 6grencilere gore gelisme oldugu goriilmiistiir.

52



UCUNCU BOLUM

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu bolimde, arastrmanin modeline, arastrmanin evrenine, arastirmanin
orneklemine, deney ve kontrol grubundaki uygulamalara, veri toplama aracina, basari

testine ve veri analizine yer verilmistir.

3.2. Arastirmanin Modeli

Arastirmada gercek deneme modelinin Ontest — sontest kontrol gruplu modeli
kullanilmistir. Bu modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bu
gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenir. Ontest — sontest kontrol
gruplu desende denekler deneysel ¢alismanin hem oncesinde hem sonrasinda bagiml
degiskenle ilgili 6l¢iime tabi tutulurlar. Modelde ontestlerin bulunmasi, gruplarin deney
oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test sonuclarinin buna gore diizeltilip

yorumlanmasina yardim eder (Akt. Ergiin, 2006:49).

Yontem, Milli Egitim Bakanligina baglh resmi bir ilkdgretim okulunda subeler
seklinde yapilandirilmis iki smifta uygulanmistir. Subeler belirlenirken 6grencilerin
basar1 diizeylerinin birbirine yakin olmasina dikkat edilmistir. Bunu saptamak i¢in de

okul idaresinden smiflarin bir dnceki yil not ortalamalar1 alinmistir.

Okulda Isbirligine dayali 6grenme ydntemi uygulanmadan 6nce uygulama
yapilacak smiflarin sosyal bilgiler 6gretmenine isbirligine dayali 6grenme hakkinda
bilgi verilmistir.

3.3. Calisma Grubunun Evreni ve Orneklemi

Calismanin evrenini 2011 — 2012 egitim-6gretim yilinda Elazig ili merkez
simirlart i¢inde yer alan Milli Egitim Midirliigi'ne bagli Bahgelievler ilkdgretim

okulunda 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadar.

Calismanin drneklemini ise Elazig merkez Bahgelievler Ikogretim Okulu 7/A
sinifindan 36 ve 7/B smifindan 37 olmak iizere toplam 73 6grenci olusturmaktadir. Bu

subelerden 7/A smifi Kontrol grubu 7/B sinifi ise Deney grubu olarak belirlenmistir.

Calisma grubunun evren ve &rneklimi belirlenirken Bahgelievler Ilkdgretim

okulunun tercih edilmesinin sebepleri sdyle siralanabilir
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1) Okulun basar1 seviyesinin ¢alisma yapilacak alani temsil edebilecek bir diizeyde
olmasi

2) Okul idarecilerinin ve bu okulda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmeninin
tanidik olmasi ve bu ¢aligma ile ilgili her tiirlii destegi sunacaklarini belirten

acik, istekli tutumlar1 bu okulun tercih edilmesinde 6nemli faktorler olmustur.

Tablo 3. Orneklem Grubuna Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Grup f %
Deney 37 50,69
Kontrol 36 49,31
Toplam 73 100

Tablo 3’de anlasildig: lizere aragtirmaya katilan 6grencilerin kontrol (%49,31) ve
deney grubu (%50,69) olarak oranlar1 hemen hemen ayni olup bu da aragtirmanin oran

acisindan denk gruplarda yapildigini gostermektedir.

Aragtrma kapsammma 7A ve 7/B smiflarnin alinmasmim nedenlerinden biri
ogrencilerin 6nceki yil elde ettikleri basar1 diizeyleri bakimindan birbirine benzer iki
subeden olusmasidir. Ikinci neden ise her iki sinifin Sosyal Bilgiler 6gretmeninin ayni

kisi olmasidir.

Arastrma kapsaminda deney sonucunda devamsizliktan kaynaklanabilecek
bozucu etkileri kontrol etmek amaciyla, deneysel islemlerin tiimiine katilan ve verilen
testleri yanitlayan ogrencilerin puanlar1 degerlendirmeye alinmistir. Deney siiresince
deney grubundan bir erkek O6grenci cogu zaman devamsizlik yaptigi i¢in ve Ontest
uygulamasinin yapildig1 giin okula gelmedigi i¢in bu 6grenci ile ilgili veriler deney

sonucunda elde edilen verilere dahil edilmemistir.

Arastirmaya katilan deneklerin siniflara ve cinsiyetlere gore dagilimlar1 asagida

verilmistir.
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Tablo 4. Deneklerin Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Siif Adi 7/A (Kontrol Grubu) | 7/B (Deney Grubu)
Kiz 20 22
Erkek 16 14
Toplam 36 36

3.4.islem Yolu

Arastirma sirasinda deney ve kontrol grubu olarak segilen smiflardaki deneysel

islemler arastirmaci tarafindan yiriitiilmistiir. Arastirmada izlenen yol asagida

Ozetlenmistir.

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Arastirmaya iligkin problem ve alt problemler olusturulmustur.
Veri toplama arac1 hazirlanmistir.

Okul idaresinden, deney ve kontrol grubu olusturmak i¢in smiflarin basari
seviyelerini dikkate alarak arastirmaciya destek olunmalar1 hususunda
yardim istenmis ve bu dogrultuda okulda bulunan tiim 7.smiflarin bir 6nceki

y1l almis olduklar1 sosyal bilgiler dersi not ortalamalar1 alimmistir.

Basar1 seviyeleri ayni oldugu diisiiniilen iki smnif, yansiz atama yoluyla

deney ve kontrol gruplari olarak belirlenmistir.

[Ikogretim yedinci smif sosyal bilgiler programinda yer alan “Ekonomik ve
Sosyal Hayat’> adli {initenin 15.03.2012 tarihinde baslamas1 ve 25.04.2012

tarthine kadar bitirilmesi uygun goriilmiistiir. Uygulama 5 hafta stirmiistiir.

Unite siiresinden bir ders saati on test, bir ders saati son test uygulamasina

ayrilmistir.

Calismalar siirdiriilirken arastrmanm yapildigi okulun haftalik sosyal

bilgiler ders saati siirelerine uyulmustur.

Uygulama srrasinda her iki grupta da ilkdgretim 7.smif sosyal bilgiler

programinda belirlenen ° Ekonomik ve Sosyal Hayat’’ iinitesinde yer alan
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ve plana alman tinite konularmi iceren ilkdgretim 7.sinif sosyal bilgiler ders

kitab1 temel kaynak kitab1 olarak kullanilmistir.

9) Unite konularinm islenmesi sirasinda deney grubunda isbirlikli 6grenme
yonteminin “’Ayrilip Birlesme II (Jigsaw) ’teknigi kullanilmistir. Kontrol

grubunda ise geleneksel anlatim yontemi kullanilmistir.
10) Her iki grupta da ayni konular islenmistir.

11) Arastirmaci, deney grubunda diizenleyici ve danigsmanlik gorevlerini
istlenmistir. Diizenleyici olarak sinif ortaminda gruplarin olusturulmasini
ve kiime diizenini gergeklestirilmesini saglamis; teknik ile ilgili yonergeler
vermis ve Ogrencilerin derse katilimlarmi saglamak i¢in motive etmistir.
Danigman olarak da gruplarin ¢alismasi esnasinda gruplar arasinda dolasmis

sorunu olan dgrencilere yardimda bulunmustur.

12) Deney ve kontrol gruplarinda konularin islenmesi bittikten sonra, 6n test
olarak baslangicta verilen basari testi her iki gruba ayni sekilde son test

olarak verilmistir.
3.5. Neden Ayrilip Birlesme II (Jigsaw) Teknigi?

Bu arastirmada Ayrilip Birlesme II (Jigsaw) tekniginin kullanilmasinin

gerekgeleri soyle siralanabilir

1. Ogrencilerin yas grubu bu teknigin segilmesinde oOnemli bir faktdr
olusturmaktadir. Ciinkii igbirlik¢i 6grenme yonteminin diger bir¢cok tekniginde
ogrenci tiim iiniteden veya konudan sorumlu iken bu teknikte ise 6grenci kendi

istegi dogrultusunda almis oldugu konudan sorumludur.

2. Ogrenci yeteneklerinin kesfedilmesinde ve Ogrencinin kendini en iyi ifade
edebilmesinde bu teknik onemli bir tekniktir. Ciinkii 6§renci bu teknikte, {inite
konular1 i¢inden uzmanlagmak istedigi alan1 kendisi belirler. Bu alanda
uzmanlasir ve bu dogrultuda yapabileceginin en iyisini yaparak bagli oldugu
grubun basar1 dinamigini arttirir. Bu da Ogrencinin motivasyonunu ve

Ozgiivenini arttirarak 6grencinin basarili bir birey olmasini saglar.
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3.6. Deney Grubunda Yapilan Uygulamalar

Deney grubundaki o&grencilere “Ekonomik ve Sosyal Hayat” iinitesini,
isbirligine dayali 6grenme yonteminin “Ayrilip Birlesme II (Jigsaw) teknigi ile
islenecegi konusunda 6gretmen tarafindan bilgi verilmistir. Daha sonra bir ders saati
boyunca yontem hakkinda agiklama yapilmis ve uygulama esnasinda daha 1iyi

kavrayacaklari, zevkli ve 6gretici bir yontem oldugu vurgulanmistur.

Uygulamanm yapilmaya bagladigi haftanin ikinci ders saatinde ise okul
idaresinden alinan 6grencilerin not bilgileri dogrultusunda 6gretmen tarafindan siniftaki
ogrencilerin ilgi, yetenek ve basar1 diizeyleri dikkate alinarak altisar kisilik heterojen
gruplar (6 grup) olusturulmustur. Siniftaki smralar grup calismasina olanak verecek
sekilde kiime diizeni haline getirilmistir. Ayrica 6grencilerden bulunduklar1 grubu temsil
edecek sembolik bir ismi birlikte belirlemeleri istenmistir. Uygulamanin yapildig: ilk
haftanin {iciincli ders saatinde ise 08rencilere 6n test yapilmis ve bu dogrultuda alinan

puanlar her 6grencinin bagli bulundugu grup dikkate alinarak not edilmistir.

Islenecek olan “’Ekonomik ve Sosyal Hayat” {initesi kendi i¢inde 6 alt boliime

ayrilmaktadir.

Topraktan Gelen Yagam
Ulkeler de Birbirine Muhtac
Sanayinin Gelisi ve Getirdikleri
Vakiflar

Gegmiste ve Gliniimiizde Meslek Egitimi

AN N N N NN

Glinimiizde Meslek Edindirme

Uygulamanin yapildig1 Ikinci haftanin ilk ders saatinde 6gretmen konularm
tamamini tiim 6grencilerden okumasini istemistir. Konularin tamami tiim 6g8renciler
tarafindan okunduktan sonra ikinci haftanin ikinci ders saatinde takim iiyeleri alt1 alt
boliime ayrilan bu konulardan bir tanesini se¢mis ve tigiincii ders saatinde her 6grenci
kendi konusunu dgrenmeye baslamistir. Ugiincii haftanm basinda ayn1 konular1 secen
farkli takimlardaki 6grenciler bir araya gelerek kendi aralarinda uzmanlik gruplarmi
olusturmuslar ve bir haftalik uzmanlik grubu calismalarinda konularin iyi bir sekilde
ogrenerek bunu yansitacak bir {iriin ortaya koymaya ¢alismislardir. Dérdiincti haftanin

basinda uzmanlik gruplarinda bulunan her 6grenci kendi takimlarina donerek bir hafta
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boyunca kendi konularini takim arkadaslarina anlatip 6gretmeye calismislardir. Besinci
haftanin ilk ders saatinde tiim ¢alismanin genel bir degerlendirmesi 6gretmen tarafindan
ogrencilere yaptirildiktan sonra ikinci ders saatinde son test yapilarak ders
sonlandirilmistir. Besinci haftanin son dersinde ise Ogrencilerin aldiklar1 puanlar ve

birinci olan grup smif huzurunda ilan edilmistir.

Ogrencilerin &n testten aldiklar1 puanlar baslangic puani olarak kabul edilmis ve
ogrencilerin son testten aldiklar1 puanlardan bu puanlar ¢ikarilarak her 6grencinin
grubuna katki puani olacak sekilde hesaplanmistir. Bes haftalik uygulamadan sonra en

basarili grup sinifa huzurunda birer kalemle 6dillendirilmislerdir.
3.7. Kontrol Grubunda Yapilan Uygulamalar.

Kontrol grubundaki 6grencilere “Ekonomik ve Sosyal Hayat” iinitesi iilkemizde,
gecmisten bu yana uygulanmakta olan geleneksel 6gretim yontemi ile sunulmustur.
Konular bu yonteme uygun olarak diiz anlatim yontemi ve ders kitabina dayali olarak
sirdiiriilmiis, her dersin sonunda Ogrencilere anlamadiklar1 konularla ilgili soru
sormalar1 i¢in firsat verilmistir. Kontrol grubunda da, deney grubunda yapildigi gibi
“Ekonomik ve Sosyal Hayat” iinitesinin basinda ve sonunda 6grencilere 6n test-son test
basar1 testi uygulanmistir. Ogrencilerin 6n testten aldiklar1 puanlar baslangi¢ puani
olarak kabul edilmis ve Ogrencilerin son testten aldiklar1 puanlardan bu puanlar

cikarilarak her 6grencinin bireysel basarisi dikkate almmuistir.
3.8. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilan veriler icin Oncelikle ayrintili bir literatiir taramasi
yapilmistir. Arastirmanin kavramsal ¢ercevesini olusturan yerli ve yabanci kaynaklar,

literatiir taramasina uygun olarak toplanmistir.

Arastirmada Ogrenci basarilarmi 6lgmek i¢in “’Ekonomik ve Sosyal Hayat™

iinitesinde yer alan icerigi kapsayan basari testi veri toplama araci olarak kullanilmisgtir.
3.9. Basan Testi

Arastirmada Ogrencilerin basarilarint 6lgmek i¢in ilkogretim sosyal bilgiler
yedinci siif programinda yer alan “Ekonomik ve Sosyal Hayat” {iinitesindeki konulara
ait ontest ve sontest olarak uygulanmak tizere dort secenekli coktan se¢cmeli 25 sorudan

olusan bir basar1 testi hazirlanmistir. Uzman goriislerine dayali olarak hazirlanan basar1
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testinde oOzellikle MEB’in ortadgretim kurumlarina giris i¢in yapmis oldugu SBS
(Seviye Belirleme Siavi) testinde ¢ikmis sorulardan ve 06zel dershanelerin SBS

sinavina yonelik olarak hazirlamis oldugu sorulardan yararlanilmastir.
3.10. Verilerin Analizi

Uygulama sonunda elde edilen veriler Bilgisayar ortaminda SPSS 17 Istatistik
paket programi ile degerlendirilmistir. Gruplara ait Ontest-sontest sonuclarinin
degerlendirilmesinde “t” testi’nden yararlanilmistir. Test Sonuglar1 0.05 anlamlilik
diizeyi goz Onilinde bulundurularak yorumlanmistir. Elde edilen veriler dahilinde

onerilerde bulunulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Kontrol grubunun ontest basari puam ile

Deney grubunun oOntest basar1 puanlar1 arasinda anlamh diizeyde farklilik var midir?”

seklinde ifade edilmistir. Kontrol grubu Ontest basari puani ile Deney grubu Ontest

basar1 puanmin karsilagtirmasi icin bagimsiz orneklemler i¢in “t” testi uygulanmistir.

Asagidaki sonug elde edilmistir.

Tablo 5. Ontest i¢cin Deney ve Kontrol Grubu Basar1 Puan1 Tanimlayici Istatistikleri

Ortalama Standart

Grup N Ortalama Standart Sapma Hata
Ontest Kontrol 36 67,88 9,63 1,605
Deney 36 65,55 13,15 2,192

Tablo 5°de Ontest i¢in Deney

istatistikleri verilmistir.

ve Kontrol Grubu basari puani i¢cin tanimlayict

Tablo 6. Ontest i¢in Deney ve Kontrol Grubu Basar1 Puanlarmm Karsilastiriimasi

Varyanslarin Esitligi
icin Levene Testi

Ortalamalarin Esitligi icin t-testi

Farkin %95
Giiven Arahgi

Serbestlik Anlamhhk [Ortalama| Standart
F Anlamhhk t Derecesi (2 kuyruklu) Fark | Hata Fark |Alt Smir |Ust Simir
Ontest Esit varyansh ,670 ,416 ,859 70 ,393 2,33 2,717 -3,086 7,753
varsayiliyor
Varyanslar esit 859 64,152 ,394 2,33 2,717 -3,095 7,761

varsayllmiyor

Isbirligine dayali 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yontemlerinin 7.sinif

sosyal bilgiler dersinin Ogretimindeki akademik basariya olan etkisini arastrmaya
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baslamadan oOnce kontrol ve deney gruplarina yapilan ontest ile iki grup arasinda

akademik bagar1 bakimimdan anlamli bir farkin olup olmadigna bakilmistir.

Tablo 6°da, elde edilen verilere gore ortalama olarak, ontest icin kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 puanlar1 (M=67,8889, SE=1,60544) ile deney grubu dgrencilerinin
basar1 puanlar1 arasinda(M=65,5556, SE=2,1925) istatistiksel olarak anlamli bir faklilik
yoktur, t(64,152)=0,394, p>,05. Bu sonuglara gore her iki grubun ¢alismaya baglamadan

once akademik basarilarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanm ikinci alt problemi “Kontrol grubunun Ontest basar1 puani ile
Kontrol grubunun sontest basar1 puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?”

seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme bagli olarak elde edilen bulgular asagidadir.

Kontrol grubu Ontest basar1 puani ile kontrol grubu sontest basar1 puanmin

“t”

karsilagtirmasi i¢cin bagimli 6rneklemler i¢in testi uygulanmistir. Asagidaki sonug

elde edilmistir.

Tablo 7. Kontrol Grubu Basar1 Puan1 Tanimlayici Istatistikleri

Ortalama N Standart Sapma| Ortalama Standart Hata
Karsilagtirma Kontrol 6n 67,88 36 9,632 1,605
Kontrol son 74,33 36 11,00 1,833

Tablo 7°de kontrol grubu Ontest ve sontest i¢in tanimlayici istatistikleri verilmistir.

Tablo 8. Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Basar1 Puanlarmm Karsilastiriimasi

Eslestirilmis Farklar

Farkin %95
Giiven Arahg
Ortalama Serbestl | Anlamhl
Standar | Standart Ust ik k(@2
Ortalama |t Sapma Hata Alt Stmir | Simir t  |Derecesi|kuyruklu)
Karsilagtirma Kontrol 6n -6,44 8,072 1,345 9,175 |-3,7131-4,790 35 ,000
Kontrol son

Tablo 8’de, ortalama olarak, kontrol grubu Ogrencilerinin Ontest basari

puanlariM=67,8899,  SE=1,60544), sontest basar1 puanlarindan(M=74,3333,
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SE=1,83355) istatistiksel olarak daha disiiktiir, t(35) = -4,79, p < ,05. Yani egitim,
kontrol grubu oOgrencileri i¢in yararli olmustur. Sonug¢ olarak geleneksel Ggretim

yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grenci basarisinda bir artis gdzlenmistir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme fliskin Bulgular

Aragtirmanin {i¢iincli alt problemi “Deney grubunun Ontest basar1i puam ile
Deney grubunun sontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklhilik var midir?”

seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme bagli olarak elde edilen bulgular asagidadir.

Tablo 9. Deney Grubu Basar1 Puan1 Tanimlayici Istatistikleri

Standart
Ortalama N Sapma Ortalama Standart Hata
Karsilastirma Deney_on 65,55 36 13,155 2,192
Deney_son 90,22 36 8,138 1,356

Tablo 9°da deney grubu Ontest ve sontest icin tanimlayici istatistikleri verilmistir.

Deney grubu Ontest basar1 puani ile Deney grubu sontest basari puaninin

“t”

karsilagtirmasi i¢cin bagimli 6rneklemler i¢in testi uygulanmistir. Asagidaki sonug

elde edilmistir.

Tablo 10. Deney Grubu Ontest ve Sontest Basar1 Puanlarmm Karsilastiriimasi

iligkili Fark (Paired Differences) Serbestl

Ortalama| Farkin %95 Giiven Arahgi ik Anlamhhk
Standart | Standart N Dereces 2
Ortalama Sapma Hata Alt Simr Ust Simir t i kuyruklu)
Karsilastirma Deney_o6n - -24,66 7,437 1,239 -27,183 -22,150 |-19,90 35 ,000
Deney_son

Tablo 10’da, elde edilen verilere gore ortalama olarak, deney grubu
ogrencilerinin Ontest basar1 puanlart (M=65,5556, SE=2,19250), sontest basar1
puanlarindan (M=90,2222, SE=1,35641) istatistiksel olarak daha diistiktiir, t(35)=-19,9,
p<,05. Yani egitim deney grubu ogrencileri i¢in yararli olmustur. Bu sonug¢ bize
Isbirligine dayali 6gretim tekniklerinden Birlestirme II (Jigsaw) tekniginin uygulandig:
Deney grubunda Ogrenci basarisini arttirmada, geleneksel Ogretim yOntemlerinin

uygulandig1 Kontrol grubuna gore ¢ok daha etkili olmustur.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Kontrol grubunun sontest basar1 puani ile
Deney grubunun sontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik var midur?”
seklinde ifade edilmistir. Kontrol grubu sontest basar1 puani ile Deney grubu sontest
basar1 puanmin karsilagtirmasi icin bagimsiz 6rneklemler i¢in “t” testi uygulanmistir.

Asagidaki sonuglar elde edilmistir.

Tablo 11. Sontest i¢in Deney ve Kontrol Grubu Basar1 Puan1 Tanimlayici Istatistikleri

Standart
Grup N Ortalama Sapma Ortalama Standart Hata
Sontest Kontrol 36 74,33 11,00 1,833
Deney 36 90,22 8,138 1,356

Tablo 11°de sontest i¢in Deney ve Kontrol Grubu basar1 puani i¢in tanimlayici

istatistikleri verilmistir.

Tablo 12. Sontest i¢in Deney ve Kontrol Grubu Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasi

Varyanslarin
Esitligi icin
Levene Testi Ortalamalarin Esitligi icin t-testi
Farkin %95
Giiven Arahgi
Anlamhhk
Serbestlik (#3 Ortalama | Standart Ust
F |Anlamhhk| T | Derecesi | kuyruklu) Fark |Hata Fark|Alt Simir| Smr
Sontest Esit varyansh 4,354 ,041 - 70 ,000 -15,88 2,280 -20,437 | -11,340
varsayiliyor 6,967
Varyanslar esit - 64,480 ,000 -15,88 2,280 -20,444 | -11,333
varsayllmiyor 6,967

Tablo 12’de, ortalama olarak, sontest i¢in kontrol grubu Ogrencilerinin basari
puanlar1 (M=74,3333, SE=1,83355), deney grubu o6grencilerinin basari puanlarindan
(M=90,2222, SE=1,35641) istatistiksel olarak anlamli bir seviyede distiktiir,
t(70)=-6,697, p<,05. Yani verilen egitim deney grubu lehinde yararli olmustur. Elde
edilen sonug isbirligine dayali 6grenme yonteminin, geleneksel 6grenme yOntemine
gore Sosyal Bilgiler 6gretiminde akademik basariy1 arttirmada daha etkili oldugunu

gostermektedir.

Levene Testi: Iki yada daha fazla varyansm esitligini, homojenligini test etmek iizere

kullanilan bir tekniktir.
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BESINCI BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastrmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, arastirmanin

sosyal bilgiler Ogretimine yaptig1 ve yapabilecegi katkilar olarak ele alinmis ve

arastirmadaki bulgulara dayanarak onerilerde bulunulmustur.

5.1. Arastirmanin bulgularina gore ulasilan sonuclar:

Sosyal Bilgiler dgretiminde Isbirlikli 6grenme ydntemi, ’Ekonomik ve Sosyal
Hayat’” linitesinin Ogretiminde Ogrenci basarisint arttrma konusunda
alisilagelmis geleneksel Ogretim yOntemlerine gore daha etkili oldugu

gozlenmistir.

. Arastirma sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugu

Isbirlikli grenme yontemi ile ilgili olumlu diisiinceler ifade etmislerdir.

. Bu arastirma ayn1 zamanda bize Isbirlikli 6grenme gibi farkli tekniklerin sosyal

bilgiler 6gretiminde akademik basariy1 arttirdigi sonucunu ortaya koymustur.

. Isbirlikli Ogrenme ydnteminin uygulandigi deney grubundaki o6grenciler

geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gére sosyal bilgiler

dersine kars1 daha olumlu tutum gelistirdikleri gozlenmistir.

5.1.1.Arastirma sonunda elde edilen bulgular cercevesinde gelistirilen

oneriler sunlardir.

I.

Ulkemizde sosyal bilgiler derslerinde daha ¢ok geleneksel dgretim ydntemleri
kullanilmaktadir. Bu durum sosyal bilgiler derslerinde 6grenilen bilgilerin kalici
olmasini engellemektedir. Bu yiizden sosyal bilgiler derslerinde 6grenciyi aktif
hale getiren ¢agdas Ogretim yontemlerine sikca yer verilmelidir. Isbirligine
dayali 6§renme yontemi bu acidan sosyal bilgiler derslerinde etkili bir bigimde

kullanilabilecek yontemlerden biridir.

Suan mevcut okullarin birgogunda gorev yapmakta olan sosyal bilgiler
ogretmenleri Isbirligine dayali 6grenme ydntemi gibi bircok aktif 6grenme

teknigi hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 icin bu teknige sosyal bilgiler
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derslerinde yer vermemektedirler. Bu yiizden isbirligine dayali 6gretim
yonteminin sosyal bilgiler 6gretiminde daha fazla kullanilabilmesi icin

ogretmenlere hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenebilir.

. Ilkdgretim okullarinda 6zellikle kalabalik siniflarda sinif hakimiyetini saglamak
zor oldugundan bu yas grubundaki dgrencilerde isbirligine dayali dgrenme gibi
aktif 6grenme tekniklerini uygulamanin ve bu dogrultuda basar1 elde etmenin

zor oldugu diistiniilmektedir.

. Isbirlikli 6grenme ydntemi sadece smif i¢i uygulamalarda degil, ev 6devi ve

okul dis1 etkinlik ¢alismalarinda da kullanilmalidir.

Calisma ortami teknolojik acidan gelismis ise gruplara internet iizerinden mail
adresleri verilmeli ve bu adres lizerinden gruplarin bilgi akismni saglayacak

olanaklar sunulmalidir.
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EKLER

EK.1. Bilimsel Basan Testi

T.SINIF EKONOMIK VE SOSYAL HAYAT UNITESE TEST SORULARI

2009 SBS

1) Asagida baz Sivil Toplumn Kurulug (STK Jlarm . amaglan weri lmistir.
1. STKnin amacy; Ulkelerin tanmsal faalivetlerini pelistirmek:

2. 8TK'nin amaci; Toprafan asimmasini ve gtllesmesini ontemek.

3, 8TK'nin amacy; Temiz igte suyu sorununa ¢Bz0m bulmak.

4, ETK 'nin amaci; Sulak yerlerde vagayan canh t0rierini korumak,

‘Yagadiklan bAlgede erozyon sorunu ile karsilagan bir kiy halky, bu sorunu cBazebilmek izin dngelikle yukarida
veriben STK.lerden hangisine basvurmalidir?

A) 1. B)2. L) 3. Dy 4.
) Asapdakilerden hangisi. imar sisteminin Osman Devleti'ne sagladigs faydalardan biri degildir?

A} Esnaflar srasmdald mesleki dayanmsmamn aronimas:
B) Devlet hazinesine yk olmadan ath asker vetistirilmesi
C) Tagrada devlet atoritesinin ve gbvenlifin safilanmas
D) Tanmzal Gretimde devamb bir verimlilik saglanmas)

3} Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Modorlogn, korumasina aldif cocuklann kendilerini ev
ortaminda hissetmelerini saglamak amaciyla “¢ocuk evi” projesini uygulamaya baglamistr. En cok 6-8 cacufum

barmacag evin diizeni, cocuklann dersleri ve ihtiyaglen bakim anneleri ile Sfremmenler tarafmdan karpilanmalkiadir,

Bu uypulama, Tirkive Cumhuriyeti Devieti’nin dncelikle hangi nitelife sahip oldugunun bir phstergesidir?

A} Laik devlet ) Sosyal devlet
B) Hubuk devleti D) Demokratik devlet
20011 SBS
4) Apapudakilerin hangisinde karsal kesimden sehirlere gbcl azaltan fakidrler dofru olarak bir arada verilmisti?
& By Saplik Hirmetlerinin ¥a I
. Egitim Hizmetlerinin Geligtirilmesi
1. Tarum aradlerinin miras woluyla bilinmesi
v, Tanmsal Gretimi deferlendiren tesislerin yvayginlastoriimas

A) <)
E T
By  wanav (BT N U
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5) Osmanh Devleti'nde imarethanc. sifahanc. cami. ¢esme, hamam  aibi sosval amagh eserlerin
yapilmas) ve yasatilmas: amacivla havir sahipleri tarafindan cesiti.................... kurulmustur.

Ciimlede bog birakilan yere asafidakilerden hangisi vazilabilir?

A) Medreseler C) Loncalar
B) Sendikalar D) Vakiflar

6) “ Kral Yolu * iizerinde kurulmus olan Lidya uygarhgi, ekonomik faaliyetlerin kendilerine kazandirdig
biiyiik servetle komsu devletlere gore bilim, sanat ve teknikte Gstiin bir uygarhk seviyesine gikmugtir.”

Verilen bilgide, Lidya uygarh@imn gelismesinde etkili olan asagidaki faktdrlerden hangisi
vurgulanmigtir?

A) Ekonomide paray: kullanmalari
B) Ticaret yolu {izerinde bulunmalari
C) Madencilik sanatinda ileri olduklar:
D) Devlet yonetiminde tiiccarlarin da etkili olmalan
7
. Bireyin;
. Yetenekleri belirlenmeli
. Iigi alanlan kesfedilmeli
. Kisilik ozellikleri ortaya konmali
. Ilgi duydugu meslekler incelenmeli
. Mesleki tercihine gore almas gereken egitim arastirilmas:

Yukarida verilen agiklamaya en uygun bashk asagidakilerden hangisi olur?

A) Meslek se¢iminde dikkat edilmesi gereken unsurlar
B) Giiniimiizde en gok tercih edilen meslekler

C) Mesleki is bolimiiniin yararlar

D) Mesleklerin yagsam bigimlerine olan etkileri

8) Ulkelerin kalkmmasinda dnemli gorevler tistlenen, iyi egitim gérmiis kisilerin calismak igin yurt
disina gitmesine beyin gdcii denir. i

Buna gbore; asagidaki kisilerden hangisinin Almanya’ya gitmesi beyin gocli dedildir?

A) Makine milhendisi Fikret Bey’in
B) Beyin cerrahi Ulki Hanim'in

9] Insaat Iscisi Ramazan Usta'nin' /
D) Ekonomist Ercan Bey’in e L eE S o

A :
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2009 SBS

/

!

-

fﬂaimanva dan geisn is .,%:Hnm; e-a P etsem mi
bilemiyorumi... nastanenin cok gelismis cihaz

ve makinelerden oiusan tr-uy L’. bir arastirme
merkezi varmig, alaninda cok um"'} UZman dakmriar
¥
I

A A
e TP

cahgiyormus. Oniarin mesieki i:xi rmden e
\y\ararianabiﬂrim. Ayrica maas: da gok iyil... }
-

Doktor Gokalp ¢alismak igin Almanya’ya giderse bu hangi goc tiiriine girer?

A) i Gog C) i Gogi 2009 SBS

B) Zorunlu Gog D) Beyin Gégii

1w 2009 SBS

Yihzlmiiz Kara ama icimiz pirid parill, Cankii; eskiden
bir Koy olan Zonguidak’in bugiirn on binierce ndfusiu
Kocaman bir sehir hiline geimesini saglavan kara
ehmas: cikanryoruz. Bifivor musunu=, kara eimas
Toarkive sanayisinin can damar: olan demir-celik
 fabrikaiaririm enerfl kaynadidir j
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Longuldak’in gelismesing sudlavan sckior s iienicn Danisi

A Tarim 1 Ormancil,
B} Madencilik ¥  Ulastirma

2010 SBS

11} Tabloda bazi nOfus savimi willaring gore kir-kent nifus oranlan verilmistis,

Turkiyve'de Mir-Kent Natusunun
Gelisimi

|

]

S e s s

e Kentsel Niifus
f } Kairsal Nifus

Buna glre, kentse]l niifus oram, ilk kez hangi sayim vilmda kirsal niOfusu gegmistir?

A) 1927 B) 19  C) 198 D) 2000
2011 SBS
12)

Tirkiye Cumhuriyeti Devieti'nin

Ise giris yasmm alt simrim belirlemnesi
. Cocuklan ve kadinlari galisma sartlan balomindan dzel olarak korumas:

Anayasa'mn asagidaki maddelerinden hangisivle iliskilidir,

Al Devlet igsizligi Snlevecek tedbirleri alr,

B} Dinlenmek, botln ¢alisanlann hakkdir,

C) Herkes diledifi alanda calisma ve stizlesme himivelerine sahiprir.
m Kimse yapina, einsivetine ve glciine wvmavan jslerde calistinhimaz.

e
Bl
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2010 SBS

13 Asafdaki haritada Aveups e Dhindisian-0e aesmadal doeniy

tiretingde kallambe ki yol verilmistir.

' =
|
|
PN '~_ i
Lt
' '?.'".'-5- v B
I P'»"” t ;
i vt N S
] - i ~a oy LApsaolu
g =" e - PR =
5 i e A

e Suve y‘EA\:
! Kanal; ..

e T e
4

Loy L_:;k:
v _ AFRIiK& :
BT

ATLAS OKYANUSD

o
"

LR N L L

e e

4 - [ e T =
Fi -1 Yt LR b
#indistan PRy
i e CY

L Oyt N

. e
Akdeniz r,._: o

Stiveys.. o

: kK.aniai L r

;
i .'".:. '.'- ;

wmreme T nolu vol: SOveys Kanali'nin amlmamndan énce
===~ Z nolu yo!: 1862'da Siiveys Kanal nin actmasindan

SOnra

Buna ghre, agafidakilerden hangisi 2 nole deniz volunun faaliyete gegmesinin sonuglarindan biri olgmaz?

A) Avrupa ile Hindistan arasindaki volun kisalmas
B) Umit Bumu'nun ekonomik tneminin artmas:
C) Akdeniz'in ticari dneminin artmas

(0)] Zamandan tasarruf saglanmas

2011 SBS

14) Zeugma Antik Kenti'nin " sit alam™ ilan edilerek koruma altna alinmas:, ortak mirast koruma

vollanndan hangisine drmek olabilir?

A) Uluslararas: koruluslar
B} Yeni 1eknolojiler

C) Yasal dizenlemeler T T,

D} KitOphane ve mikzeler e
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2010 SBS
15) ——
,‘/'rEir fabrilkkads makine mGhendisi

if olarai: calistyorun: Ama vaptidim
{ isten zevk aimivorum. Insaniari=

: iletisim Hurabrilecegim, cocukiaria
k vaikit cecirebliccegim bir mesiei

Secseyvdimnm daba mutiv olurdum,
S— P

Buna gbre Nurgll'in meslegini secerken asapidakilerden hangisine dikkat etmedigi sBylenebilir,
A) ligi alankarina

B) Meslefin kazancina

C) Meslegtin i imkanlarma

D) Ailesinin beklentilerine

2011 SBS

16)

ri-'l'.su'l:'n igcisiyim. Memleketimin
i sertikiim sartlan saghgimi bozdu,
Y |

Bu ylzder: kis mevsiminin thman,

“Theinn ;| tanmsal sezonun uzun surdigii, yilda
";;r; birkag kez iiriin alinabilen bir yere :

+furt | tasinmak istivorum, 3

Mehmet Bey

Bu bilgilere pore Mehmet Bey'in hariads belidgggmis olan illerden hangisine goic etmesi uygundur?
i wite

[

by

™,
h Y
i’-;. IRty TP z
X ;
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e Lo
T . i

s -
- Kanva ‘ —
N_ Adana et
Akdeniz ~—7
A) Konya C)  Erzurum

B) Adana D) Usak

17) Osmanl Devleti’nin toprak sisteminde. toprag: st iste iki yil ekmeyenin toprag: elinden alinirdi.

Osmanli Devleti, bu uygulama ile agagidakiierden nangisiti aniagusiasii?

A) Ticaret gelirlerini artirmay:

B) Tarimsal iretimde siirekliligin saglanmasimni

C) Tarim arazilerinin baska amaglar i¢in de kullaniiabilmesini
D) Toprak milkiyetini sadece devlete ait oldugunun bilinmesini

18) Tiirkiye’de asagidaki tarim Griinlerinden hangisinin {iretimi ve ekim alani daha_fazladir?

A) Pamuk C) Fasulve
B) Bugday D) Misir

19) Istanbul, Ankara ve izmir gibi kentlerde ticaretin diger illere gore fazla gelismesinde asagidakilerden
hangisi daha fazla etkili olmugtur?

A) Denize kiyilarinin olmas:

B) Zengin yer alt1 kaynaklarma sahip olmalar

C) Onemli tiretim ve tilketim merkezleri olmalari

D) Gegmis donemlere ait tarihi kahntilanin  bulunmas:

20) Avrupa’da Sanayi Devrimi, asagidakilerden hangisinin kullanmiimasiyla baslamigtir?

A) Riizgar giictiniin
B) Su giictiniin

C) Buhar giiciiniin
D) Petroliin

21 L isci simifinin ortaya ¢ikmasi

11. Kentsel niifusun azalmas:

iie Kcm.u— ’\Vv\%wm'\ azalmos|

T .

e
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EK.2. Arastirma i¢in Alinmus izin Belgesi

T.C.
~ ELAZIG VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirliigii
Say1 . B.08.4MEM.0.23.20.02 - 605.01- 3 9&(
Konu : Yiiksek Lisans Tez Uygulama
Caligmasi. ’ .
"R ert 2077
VALILIK MAKAMINA

flgi: a)Milli Egitim Bakanhigina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destegine
Yénelik izin Uygulama Yonergesi
b) Kilis 7 Aralik Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterliginin 22/02/2012 tarih ve 203- 222 sayili
yazisl.

Kilis 7 Aralik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigti Ilkégretim Anabilim Dal1 Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dah Yiiksek Lisans Ogrencilerinden Kenan BAS’1n yapilacak olan “ Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin {lkégretim 7.Smif Ogrencileri Uzerine Olan Etkileri” konulu Yiiksek Lisans tezi ile
ilgili arastirmasini {limiz Milli Egitim Midiirliigiine bagh Bahgelievler 1.0., Aziz Giil 1.O. ve Atatiirk 1.O.
7. Sif Ogrencilerine yonelik uygulayabilmesi igin izin istegi, ilgi (b) yazi ile bildirilmistir.

Konu ile ilgili olarak Miidiirliigiimiiz AR-GE Biriminde Ilgi a) yonerge gergevesinde olusturulmus
olan Bilimsel Arastirma izni Degerlendirme Komisyonu 07/03/2012 tarihindie MEB’e Baglh Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Arastirma Destegine Yénelik Izin ve Uygulama ySnergesine bagh olarak komisyon
tarafindan basvuru degerlendirilmis ve galismanin basvuruda belirtilen 15/03/2012 ile 25/04/2012 tarihleri
arasinda okul idaresinin de izni almarak yukarnda ismi yazih [lkégretim Okullarinda uygulanmasi
Miidiirliigiimiizce uygun goriilmistiir.

Makamlarimzca da uygun goriildiigii takdirde olurlarimza arz ederim.

Resat CETIN
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

6iTim 4,
%"\} %%,

2, Ziibeyde Hamm C. Hilkiimet Konag1 Kat:5

2 %  BIOELAZIC FEGITIMIE
Tel: 0 424 2385024-25-26-27-28 w (7/” l OO

Fax: 0 424 2333670 O ’
elazigmem@meb.gov.tr / elazig.meb.gov.tr DESTEK

82



OZGECMIS

Kenan BAS Elaz13’da dogdu. Ilk ve orta 8gretimini Elazig’da tamamladi, 2005
yilinda Samsun 19 Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenliginden Mezun oldu, 2011 yilinda Yiiksek lisans’a basladi. Halen devam

etmektedir.
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