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OZET
TURKCE DIL BILGIST OGRETIMININ GENEL SORUNLARI iLE ALAN
LITERATURUNDEKI TARTISMALI KONULARIN ILKOGRETIM IKINCI
KADEME DIL BILGiSI OGRETIMINE YANSIMALARI VE COZUM
ONERILERI

COLAK, Faruk
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Hiillya ARSLAN EROL
Haziran 2013, 186 sayfa

Etkili iletisim ve kiiltiirel aktarimin devamliligi agisindan dil egitimi ¢ok
onemlidir. Bu baglamda dil egitiminin bir pargasi olan dil bilgisi 6gretimi de kilit
roldedir. Dil, ¢ok boyutlu bir olgu oldugundan 6gretimine dair sorunlarin sonuglari
da cok boyutludur. Sorunlu bir dil egitimi, hedeflenen kazanimlar1 sekteye ugratacak
onemli bir unsurdur. Dil egitimi agisindan ilkdgretim ikinci kademe kritik bir 6neme
haizdir, ¢iinkii ilk6gretim ikinci kademe dil bilgisi 6gretiminin basladigi temel
seviyedir. Ilkogretim ilk kademede yiizeysel sekilde islenen dil bilgisi konular1, bu
donemde cesitli etkinlikler yoluyla ogrencilerde bir kazanima doniistiiriilmeye
caligilir. Dil bilgisi 6gretiminin temeli sayilabilecek bu basamagin sorunlu olmas,
diger basamaklarda da sorun yasanmasina sebep olabilecektir. Bu sebeple 6zellikle
de ilk6gretim ikinci kademedeki dil bilgisi d6gretimi iizerinde hassasiyetle durmak
gerekir. Birey olma yolunda bilingli davranislar kazanmaya baslayan 6grencilere,
dilin essiz olanaklar1 ve islevselligi bu donemde kazandirilmaya baslanir. Okuyan,
yazan, dinleyen Ogrenci, dilin mantigin1 kavramaya basladigi bu donemde, ayni
zamanda diisiinmeye ve sorgulamaya da baglar. Soyut islemler doneminde toplumsal
yapinin bir pargasi oldugunu kavrayan ve bu yapida yer bulmaya calisan 6grenciye
sunulacak etkili bir dil bilgisi 6gretimi, dil vasitasiyla bireye doniisen Ogrenciye
avantaj saglayacaktir. Aksi halde yeterince kendini ifade edemeyen Ogrenciler
digerlerine kiyasla geri planda kalacaklardir. Dil, tek alanda basariya kaynaklik
etmez, disiplinler Usti bir olgu olan dil, hangi alanda olursa olsun basarinin
onkosuludur. Anlayarak okuyan, yazan, anladiklarini konusarak ifade edebilen
bireyler, egitim siirecinin hedeflenen ¢iktilaridir. Bu manada, ge¢misten giiniimiize
sergilenen dil bilgisi O6gretimi yaklasimlar1 ve bunlarin ilkdgretim kademesinde
uygulanisi, alanin sorunlarinin tespiti ve ¢6ziim Onerilerinin olusturulabilmesi adina

Onemlidir. Bu caligmada, dil bilgisi ve 6gretimi adina yazilmig eserler taranmis,



farkli bakis agilar1 ortaya konmus, MEB’in ilkdgretim ikinci kademe i¢in diizenledigi
Ogretim programlari ve eserlerde yer alan dil bilgisi konular1 karsilastirilmistir.
Akademisyenlerin dil bilgisinin konular1 i¢in sergiledikleri farkli bakis acilar1 ve
bunlarin ilkdgretim ikinci kademe dil bilgisi 6gretimi siirecine yansimalari {izerinde
durulmustur. Bu ¢alismada dil bilgisinin; ses bilgisi, bicim bilgisi, kelime bilgisi,
climle bilgisi alt dallarinin sorunlari, tartigmali konular1 degerlendirilmis,
arastirmacilarin ortaya koydugu ¢6ziim Onerileri sentezlenerek alanin sorunlu

konularina ¢oziim onerileri getirilmeye c¢alisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil bilgisi, Tiirk¢e 6gretimi, dil bilgisi 6gretimi



ABSTRACT

GENERAL PROBLEMS WITH
THE TURKISH LANGUAGE TEACHING GRAMMAR SECONDARY
SCHOOL TEACHING IMPLICATIONS LITERATURE CONTROVERSIAL TOPI
C AND SOLUTIONS
COLAK, Faruk
Master’s Thesis: Department of Turkish Language Teaching
Supervisor: Assoc. Dr. Hillya ARSLAN EROL
June 2013, 186 pages

Effective communication and cultural transmission is very important for the
continuity of language training. In this context, the teaching of grammar, which is
part of language education is key. Language teaching is a multi-dimensional
phenomenon that results in the multi-dimensional problems. Problematic language
training is an important element that may also interfere with the intended outcomes.
Language education is critical that primary schools in terms, because the basic level
of primary school language teaching began. Committed in the first stage Primary
superficial grammar issues, a gain of students through a variety of events during this
period tried to convert the. This step can be considered the foundation of the teaching
of the language to be problematic, the other steps may lead to problems. For this
reason, the second grade of primary school language teaching in particular on the
need to stop with precision. Beginning to gain individual students in becoming
conscious behavior, language, and functionality of the unique opportunities be
acquired during this period. Reads, writes, listens students began to understand the
logic of the language during this period, which starts at the same time to think and
question. Abstract is a part of the social structure during the fitting process, and the
student will be trying to find a place in this building is an effective language
teaching, the student will have advantages into the language through the individual.
Otherwise, students are unable to express themselves adequately in the background
compared to the others will. Language is not the only source of success in the area,
which is a case of interdisciplinary language, which is a prerequisite for success in
whatever field. Reading comprehension, by, individuals who are capable of
understanding referred to by speaking, targeted outcomes of the educational process.
In this sense, the past, the present, and their primary school education level exhibited
in the implementation of approaches to language teaching, creating solutions in the



Vi

name of the identification and important problems in the field. In this study, grammar
and written works for teaching scanned, set out different perspectives, organized by
the Ministry of National Education for primary school language teaching programs,
and works in the subjects were compared. Exhibit different perspectives to issues of
academics and their knowledge of the language primary school language teaching
focuses on the reflections of the process. In this study, knowledge of language,
phonetics, morphology, vocabulary, syntax sub-branches of the issues, controversial
issues were assessed suggestions put forward by researchers in the field synthesized
solution proposals were made problematic Issues.
Key Words: Grammar, Language knowledge of Turkish education, language

teaching
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ONSOz

Dil, insan kitlelerini millete doniistiiren unsurlarin basinda gelmektedir.
Insan kitlelerinin millet olusunun en énemli ispat1 ve millet olmanin 6ns6zi olan dil,
haiz oldugu onem dolayisiyla, 6gretimi olduk¢ca Snemsenen bir unsurdur. Millet
temelinde kurulan devletimizin egitim politikalarinin 6ziinde, birbirleriyle her sartta
iletisim kurup anlasabilen, kendisini her durumda ifade edebilen bireyler yetistirmek
vardir. Kendisini, milli diliyle ifade edebilen insanlarin aidiyet duygusu,
toplumsallagma siirecinin en onemli dinamigi olarak goriilebilir. Kiiltliriin tasiyicisi
olan, bilimin {iretilmesini ve gelecek nesillere aktarilmasini saglayan bu essiz dizge,
dogru diisiinebilmenin de sart1 olarak goriilmiistiir. Hayatiyeti tartismasiz olan bu
miikemmel sistemin O0gretimi de egitimin hedefleri bakimindan 6nemli bir yere
sahiptir.

Dil bilgisi, dil 6gretiminin merkezinde yer alan, dilin tiim kazanimlar igin
Onkosul durumundaki kazanimlar1 biinyesinde barindiran, dilin mantiginin
kavrandig alt dalidir. Dil bilgisi 6gretimi, gegmisten giiniimiize egitim sistemimizde
cesitli yaklagimlarla gergeklestirilmis olsa da sorunlar1 tam anlamiyla ¢oziime
kavusturulamamustir.

Dil bilgisi 6gretiminin sorunlari, arastirmacilar tarafindan tespit edilmis
olmasina ragmen, hakem konumunda bir yapinin olmayisi, ¢6ziim 6nerilerinde ortak
bir yaklasimla uzlasma saglanmayisi, ¢oziim Onerilerinin yerlesik hale gelmesine
mani olmaktadir. Bu ¢alismada; akademisyenlerin konular hakkinda sergiledikleri
farkli bakis acilariin dil bilgisi 6gretiminde nasil sorunlar yarattigi, ayn1 zamanda
MEB ile akademisyenler arasindaki goriis farkliliklarinin da dil bilgisi 6gretiminde
nasil sorunlar yarattig1 Uzerinde durulmaya ¢alisilmistir. Bu baglamda dil bilgisinin;
ses bilgisi, bicim bilgisi, kelime bilgisi, climle bilgisi dallarindaki sorunlar tespit
edilmeye ve sorunlara ¢éziim onerileri sunulmaya galisilmistir.

Calismanin bu hale gelmesinde emegi gecenlere sonsuz tesekkurlerimi ifade
etmek isterim. Arastirmanin tespitinden baslayarak biitiin asamalarinda degerli
katkilarini gordiigm Dog. Dr. Hiillya ARSLAN EROL’a; goriis ve diislinceleriyle
yoluma 151k tutan Yrd. Dog. Dr. Ahmet DEMIRTAS a; yine goriis ve dnerilerinden
istifade ettigim sevgili dostum ilker Ozan YILDIRIM’a; bugiine gelmemde emegi

gecen tiim hocalarima en samimi duygularimla tesekkiirii bir borg bilirim.
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GIRIS

Dil &gretimi icerisinde dil bilgisi dgretiminin yeri olduk¢a 6nemlidir. insan
kitlelerini milletlestiren ve kiiltiirel unsurlari biinyesinde barindiran milli dilin,
ogrenciler tarafindan algilanmasi, 6grenilmesi, 6grenilenlerin giinlik hayatta islevsel
bicimde kullanilmas1 ve kiiltiirel unsurlarin gelecek nesillere aktarilmasi, milli
egitimin amagclar1 bakimindan olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Ogrencilerin dilin
dizgelerini, anlamsal g¢ercevelerini kavramalart bakimindan da dil bilgisi hayati
6neme sahiptir denilebilir.

Dil bilgisi, dil 6gretim siirecinin merkezinde yer alir. Bu alanin 6gretim
sirecini sekillendiren, yapilan akademik ¢alismalar ve dil 6gretimi igin gelistirilen
Ogretim programlardir. Dil 6gretimi siirecinde yer alan dil bilgisi 6gretimi temele
aldig1 akademik bakis agilarinin ve belirlenen uzun vadeli planlarin kisa vadede
degisebilmesi ya da teoriyle pratigin uyumlu olmamasi gibi bircok durumdan
olumsuz etkilenebilmektedir. Sergilenen yaklasimlar, ortaya konulan planlar ve
programlar ile akademisyenlerin dil bilgisi konular icin sergiledikleri farkli bakis
acilart alanin 6gretim siirecinde catigmalara yol acabilmektedir. Bilimsel temeli
akademisyenlerin ¢aligmalarina dayanan dil bilgisi 6gretimi siireci, sergilenen farkl
bakis agilar1 ve alana iligskin bir¢ok konuda standartlasmanin saglanamamasindan
olumsuz etkilenmektedir. Farkli bilimsel yaklasimlar 6gretim programlarini olumsuz
etkileyebilmektedir. Bu baglamda genelde dil 6gretimi, 6zelde dil bilgisi 6gretimi
siirecinde akademisyenlerin sergiledikleri farkli bakis agilarini irdelemek, konular
i¢in ortaya koyduklar1 farkli bilimsel ¢alismalar1 derleyip degerlendirmek ve 6gretim
siirecinin amacina ulasabilmesi i¢in bir standartlasma calismasi yapmak yerinde
olacaktir. Bu calismada bu baglamda akademisyenlerin farkli bakis acilar1 ele
alinacak, konular i¢in gelistirdikleri bakis agilari, ortaya koyduklari bilimsel temeller
degerlendirilmeye calisilacaktir. Bu farkliliklarin catisma dogurup dogurmadiklar
degerlendirilmeye c¢alisilacaktir. Sergilenen bakis acilar1 eger bir ¢atisma
doguruyorsa bu catismalarin ilkogretim ikinci kademe dil bilgisi 6gretimi siirecini
nasil etkiledigi lizerinde durulacaktir. Bu ¢aligmada tarama yontemiyle belirlenecek
catismali konulara iliskin akademisyenlerin goriisleri verilecek, kiyaslama ve
degerlendirmeler  yapilacak, c¢atismalarin  alana  yansimalarini  ortadan
kaldirabilmek amaciyla ¢atismali konularda, ilkdgretim ikinci kademe dil bilgisi

Ogretimi stireci icin bir uzlasma saglanmaya caligilacaktir.



Dil bilgisi Ogretimi siireci, gecmisten glinlimiize kimi sorunlarla
anilagelmistir. Sorunlarin sadece giinlimiiz egitim siirecine dayandirilmasi1 gercekei
olmayacagl i¢in ge¢misten giliniimlize dil bilgisi 6gretimi siirecini, Ogretim
programlarini, akademisyenlerin ortaya koyduklar1 bilimsel temelleri, MEB ile
akademisyenlerin bakis acilarmin Ortlsme diizeyini, dil 6gretimi politikalarini ele
almak yerinde olacaktir. Genelden ozele ilerleyecek bu galismada amag, akademik
bakis agilariyla MEB bakis agilarinin Ortiismedigi varsayimindan hareketle bu
uyusmazliklarin ya da ¢atismalarin dil bilgisi 6gretimi sirecine yansimalarini ortaya
koymak ve bunlara karsi ¢6ziim Onerileri gelistirmektir.

Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren, milli bir dil 6gretimi politikasi
dogrultusunda, dil bilgisi 6gretimi {izerine ¢ok sayida ¢alisma yapilmistir. Yapilan bu
caligmalar, dil bilgisi 0gretimi agisindan temel eserler olma niteligindedir. 1940
yilinda Tahsin Banguoglu'na yazdirilan “Ana Hatlar: Ile Tiirk Grameri” ortaokul dil
bilgisi derslerine yardimci eser olarak yayimlanmistir. Birgok arastirmaci ve onlarin
yaptig1 arastirmalar da dil bilgisine ve dil bilgisi 6gretim siirecine katki saglamustir.
Lakin yapilan onca g¢alismaya ragmen alanin sorunlari ¢dziime kavusturulabilmis
degildir.

Bu calisma igin taranan eserlerde ortak bicimde belirtilen, dil bilgisi
Ogretiminin amacidir. Arastirmacilar, alanin 6gretim sorunlariin temelinde, amacin
iyi kavranmamasini, dil bilgisi 6gretiminin aracken amag¢ haline getirilmesini
gOstermisler; bu ylzden Ogretim siirecinde basarisizliklar yasandigimi ifade
etmiglerdir. Dil bilgisi 6gretiminin amaci; dilini taniyan, ozelliklerini kavrayan,
sistematigini algilayan ve bunlar1 kazanima doniistiiren bireyler yetistirmektir. Dilin
siurli kurallart ile sinirsiz ifade imkéani yakalayan bireyin, topluma daha kolay uyum
saglayacag ve giristigi her alanda daha basarili olacagi diislinlilmiistiir. Sorunun
ortaya ¢ikmasina; dil bilgisini kurallar dizisi olarak diisiinmek ve G6gretimini bu
dogrultuda gergeklestirmek sebep olmustur denilebilir. Bu durum geleneksel dil
bilgisi 6gretiminin igine diistiigii yanilg1 olarak goriilmustiir. Cunku dil bilgisi sadece
kurallarin 6grenildigi, daha dogrusu ezberlendigi, giincel hayattan uzak bir kavram
degildir. Bilakis, dil bilgisi hayatin her agamasma etki eden dilin, mantigini
kavramaya hizmet eder ve gundelik hayatla i¢ icedir.

Cok koklii bir gegmise sahip olan dilimizin 6gretim sorunlarina iliskin

arastirmalar yapilmasina, ¢dzliim yollart dnerilmesine ragmen tam ve yeterli bir sonug



elde edilemedigi, farkli bakis agilar1 arasinda uzlagma saglanamadigi i¢in ¢6zUm
Onerilerinin yerlesik hale getirilemedigi arastirmacilar tarafindan siklikla ifade
edilmistir.

Dil bilgisi 6gretimi, dilin kurallarinin ezberletilmesi degildir. GUnumuz
okullarinda gerceklestirilen dgretim siirecinde, dgretim materyali olarak kullanilan
kaynaklarda, kurallarin sezdirilmesinin ardindan pekistirmenin saglanmasi igin ilgili
etkinlikler yer almaktadir. Burada amag¢ Sadece kuralin Ogrenilmesi degil; bu
kurallarin mantiginin kavranmasi yoluyla etkili okuma, yazma, konusma, anlama ve
anlatma hedeflerine erigmektir. Bu baglamda glnimuzde, ge¢misin aksine daha
islevsel bir egitim amaci gilidiilmektedir denilebilir. Konusma, yazma, anlama,
anlatma insan hayatinin her aninda vardir. Arastirmacilarin, dogru diisiincenin
anahtar1 olarak ifade ettigi dil, bireyin kendi diislince sistemini olusturmasi,
gelistirmesi, yaymasi, geri bildirimlerle yeniden dlzenleyebilmesi icin oldukca
onemlidir. Dil bilgisi 6gretimi de bu amagla bireyi temele almali ve islevsel
olmalidir.

Uzun yillar dil bilgisi, sadece kurallar dizgesi olarak algilanmis ve 6gretim
stirecinin de bu kurallarin 6gretimi amaciyla gergeklestirildigi diistiniilmistiir. Siireg
icerisinde i¢ine diisiilen en biiyiik yanilgi da bu olmustur denilebilir. Ciinkii dil bilgisi
Ogretiminin amaci kurallarin 6grenilmesi degil; etkili iletisimin saglanabilmesi adina
bireye donanim saglamaktir. igine diisiilen bir diger yanilg: da genelde dil, 6zelde ise
dil bilgisi Ogretiminin tek basina ele alinmasi ve diger disiplinlerle
iliskilendirilmemesi olmustur. Oysaki genelde dil, 6zelde ise dil bilgisi disiplinler
aras1 bir disiplin olup, diger tiim disiplinlere etki eder. Oyle ki, dilin sistematigini
kavrayamayan bir Ogrenciden havuz problemlerini ya da Tirkiye’nin cografi
Ozelliklerini de kavramasin1 bekleyemeyiz. Benzer sekilde, okullarimizda
gerceklestirilen yabanci dil (Ingilizce) dgretiminin sorunlarinin temelinde de ana dili
Ogretiminin sorunlar1 yatmaktadir. Bir bireyin baska bir dili en iyi 6grenebilirligi,
kendi dilini en iyi kullanabilirligi ile smirlidir. Kendi dilinin 6zelliklerine hakim
olmayan bireyin yabanc bir dilde basarili olabilmesi dillerin dogasi geregi mimkin
gorilmemektedir. Ciinkii birey bagka dili dgrenirken dnce kendi dilinin mantigina
gore diistiniir, anlamlandirir ve 6grenme gerceklesir. Kendi diline hakim olmayan
birey, yabanci bir dilin kurallarin1 kendi dili ile anlamlandiramayacag i¢in 6grenme

gerceklesememektedir.



Ogretim programlari icerisinde dil bilgisinin yeri ve dil 6grenimi agisindan
dil bilgisinin 6énemi incelendiginde, ge¢misteki yaklagimlarin aksine giiniimiizde
daha islevsel bakis acilar1 sergilenmektedir. Geleneksel yaklasimdan modern
yaklasima donen, ¢esitli donemlerde yenilenen ya da degistirilen programlarin
sonuncusu 2006 yilinda tim ilkdgretim okullarinda uygulamaya konulan yeni
[Ikogretim Tiirkge Ogretim Programi’dir. Bu programda yapilandirmaci egitim
anlayis1 ve c¢oklu zeka kurami temel alinmistir. Ayrica dersin islenisine yardimei
olmas1 adina, 6gretmenler i¢cin 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenciler i¢in de ders kitab1
ve 0grenci ¢aligma kitabi hazirlanmistir. Bu programda ilkogretimin ilk kademesinde
dil bilgisi konular1 verilmeyip 6grenciler sezdirme yontemiyle ikinci kademede
karsilasacaklart dil bilgisi konularinin 6gretimine hazirlanmaktadirlar. Gelisimsel
Ozelliklerin gbz oOniinde bulundurulmasi bakimindan bu yaklasim oldukca yerinde
gordlebilir.

Dil 6gretiminin 6nemli bir pargasini olusturan dil bilgisi 6gretimi, dil
olgusunun sistematiginin kavranmasini amagclar. Dilin sistematigi kavranmadigi
takdirde farkli disiplinlerde dahi istenen basariy1r yakalamak miimkiin olmayabilir.
Ciinkii var olan her sey bir birikim sonucu, dilsel aktarimlarla glinimiize degin
ulagabilmistir. Yine algilanip anlasildiktan sonra, dil yoluyla gelecek nesillere
aktarilabilecektir. Ogrencilerin bireysel gelisimlerini saglayabilmeleri ve milli
menfaatlere hizmet edebilmeleri adina dil 6gretimi oldukc¢a dnemlidir. O halde dil
ogretiminin hem bireysel hem de toplumsal hedeflerinin olmasi1 dogaldir. Bir hedef
grubunun digerini yok saymasi ve baskilamasit dogru olmamakla birlikte 6gretim
siirecinde bireyin ve bireysel Ozelliklerin temel alinmasi modern egitim anlayisi
acgisindan mutlaktir.

Dilin kiiltiirii tagiyiciligi ve insan Kitlelerini milletlestirme kabiliyeti, milli
kimligin devami agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu baglamda dil 6gretiminin amaci,
kendi ana dilini ¢ok iyi kullanan, gelistiren bireyler yetistirerek kiiltiirimiizti gelecek
nesillere aktarmaktir denilebilir. Atatlrk’tn ifadesiyle, “Tirk dili Tark milletinin
kalbidir, zihnidir.”. Bu nedenle, dilimizi koruyup gelistirerek gucli ve saglam
temellerle gelecek kusaklara aktarmak gerekmektedir. Bunun en temel sart1 elbette ki
iyi bir ana dili egitimidir. Diline hakim olan kisilerin, kiiltiirel 6zellikleri yasam

bicimine doniistirmesi daha kolay olmaktadir. Bu baglamda, gurbetgi



vatandaglarimizin kiltirel degisimler yasamasi da kiiltiiriimiiziin tasiyiciligini yapan
dilimizden ayr1 kalmalarina baglanabilir.

Alanin, islevsel sekilde amagclara hizmet edebilmesi icin alinmasi gereken
kimi tedbirlere ihtiya¢ duyuldugu alan arastirmacilari tarafindan dillendirilmistir.
Sorunlarin ¢oziimiine yonelik ¢aligmalar var olmakla birlikte, ¢ozumlerin temel bir
uzlasma zemininde olmadigr gOrilebilmektedir. Bu sorunlar farkli basliklarda
irdelenebilir. Bu ¢alismada; akademisyenlerin sergiledikleri farkli bakis agilari ile
MEB’in bakis agis1 ortaya koymaya c¢alisilmis; ilkogretim ikinci kademede
gerceklestirilen dil bilgisi 6gretimi genelinde; “ses bilgisi, bicim bilgisi, kelime
bilgisi, climle bilgisi” dallarinin gretimi konusunda bu farkli bakis ag¢ilarinin egitim-
Ogretimde yarattig1 sorunlar incelenerek ¢6ziim 6nerileri sunulmustur.

Bu c¢alismada, dil bilgisinin genel sorunlari ile alt dallarinda yasanan
sorunlarin hangi sebeple ortaya ¢iktigi, tartismali olan konulara getirilen farkli bakis
acilari, sorunda hangi unsurlarin etkili oldugu, ¢6ziimii i¢in neler yapilmasi gerektigi
konularina yer verilmis olup ¢6ziime dair 6neriler sunulmaya ¢alisilmistir. Calismada
sorunlu bagliklarin ayrintilandirilmasi, arastirmacilarin  farkli  bakis acilarinin
incelenmesi, mukayesesi ve yeni ¢oziim Onerilerine doniistiiriilmesi hedeflenmistir.
Bu maksatla dil bilgisi konu alan1 ve konu alani dgretimi ilizerine yazilmig eserler
taranmistir.

Gegmisten giiniimiize, kimi sorunlarla anilan dil bilgisi 6gretimi sireci,
2006 yilinda yiriirliige giren son 6gretim programiyla, ayri bir 6grenme alani olarak
degerlendirilmistir. Yeni bir dgretim programi hazirlanmasina ragmen, dil bilgisi
Ogretimi siirecinde istenen basar1 yakalanabilmis degildir ve alan hala kimi sorunlarla
anilagelmektedir. Geg¢mis yillarda alanin hedeflerine iliskin basarinin istenen
seviyeye getirilememesinin sebebi olarak davranigs¢r yaklasimin ezberci iislubu
gosterilmigtir. 2005 yilinda hazirlanan son 6gretim programmda ise yapilandirmaci
yaklasim ve ¢oklu zeka kurami temel alinmistir. Programin teorik temeli saglam bir
zemine oturtulmasina ragmen, dil bilgisinin tartismali konularinin 6gretimi
konusunda herhangi bir degisiklik olmamistir. Akademisyenlerin farkli bakis
acilartyla ortaya koyduklart ¢oziim Onerileri, uzlasma saglanamadigi i¢in yerlesik
hale gelememektedir. MEB’in hazirladigi/hazirlattign kaynak kitap roliinde bir dil

bilgisi 6gretimi kitab1 olmayis1 da 6gretim siirecinin sorunlarindandir.



Sorunlarinin tespiti ve ¢ozliim Onerileri bakimindan farkli bakis agilarini
incelemek, kiyaslamak ve lizerinde uzlasma saglanacak yaklasimlar sergilemeye
calismak, Ogretim sorunlarinin giderilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Calismada su
sorulara cevap aranmaya c¢aligilacaktir:

Dil bilgisinin genel sorunlari nelerdir?

Sergilenen farkli bakig agilarmin alanin Ggretim siirecine yansimalari

nelerdir?

Ses bilgisi 6gretiminin sorunlar1 nelerdir?

Bicim bilgisi 6gretiminin sorunlari nelerdir?

Kelime bilgisi 6gretiminin sorunlari nelerdir?

Ciimle bilgisi 6gretiminin sorunlari nelerdir?

Dil bilgisi konular i¢in sergilenen akademik bakis agilariyla MEB’in bakis

acist ne kadar ortiismektedir?

Dil bilgisi dgretimi igin sergilenen farkli bakis agilarindan kaynaklanan

sorunlara getirilecek ¢c6zim oOnerileri nelerdir?

Bu c¢alismada, ilkogretim ikinci kademede gerceklestirilen dil bilgisi
Ogretiminin; ses bilgisi, bicim bilgisi, kelime bilgisi, cimle bilgisi alt dallarinin
ogretim sorunlarinin bulundugu ve bu durumun dil 6gretimi agisindan 6nemli oldugu
kabul edilmistir.

Sorunlarin tespiti i¢in dil bilgisi ve 6gretiminin sorunlar1 Uzerine literatdr
taramasi yapilacaktir. Sorunlar, sadece ilkdgretim ikinci kademe dil bilgisi 6gretim
sireci temele alinarak belirlenmeye calisilacaktir.

Yontem olarak nitel arastirma yontemi ve betimsel model kullanilacaktir.
Dil bilgisi ve 6gretimi ile ilgili yazilmis kitaplar, makaleler, tezler ele alinacagi icin
bu yonteme basvurulacaktir. Kaynaklar incelenirken sergilenen dil bilgisi
yaklagimlarinin ve farkli bakis acilarinin 6gretim siirecine etkileri goz Oniinde
bulundurulacaktir. Yayinlar, tek tek dokiiman inceleme yoluyla irdelenecektir. Elde
edilen veriler sentezlenecek ve biitiinliige kavusturulacaktir.

Calismanin evreni, dil bilgisi 6gretim programlart ve dil bilgisi yaymlari,
orneklemi ise 2006 Tirkce Ogretimi Programi ve ge¢misten giiniimiize dil bilgisi
Ogretimi yayinlaridir.

Calismada, dil bilgisi ve Ogretimi igin yayimlanmis eserler, dokiman

inceleme yoluyla tek tek incelenecektir. Incelemelerde bakis agilari tek tek



aktarilacak, yayimlanan eserlerin bakis acilart verilmeye calisilacaktir. Ayrica
eserlerin dil bilgisinin; ses bilgisi, bicim bilgisi, kelime bilgisi, climle bilgisi alt
dallarinin tartismali konulari i¢in ortaya koyduklar1 bakis acilar1 ve ¢6ziim Onerileri
incelenecektir. Elde edilen veriler, dil bilgisi 6gretiminin ilgili alanlarindaki
sorunlarina ¢6ziim onerileri olusturmak amaciyla analiz edilecektir.

Gegmisten giintimiize, dil bilgisi ve dil bilgisi 6gretimi adina yayimlanan

eserlerden elde edilen veriler, icerik analizi ile ¢ézimlenecektir.



BIRINCI BOLUM
1.1. DIL

Dil ogretimi igerisinde, dil bilgisi Ogretiminin yerini Ve Onemini
sorgulayanlara cevap verilebilmesi i¢in dil, dil bilgisi ve dil bilim kavramlarin
tanimlamak yerinde olacaktir.

“Dil nedir?” sorusuna, birbirinden farkliymis gibi goriinen birgok cevap
verilebilecegi muhakkak olmakla birlikte, hepsinin iizerinde durdugu ortak
kavramlar, esaslar ve kurallar vardir. Farkli tanimlamalarda ortak noktalarin
bulunmasi, dilin temelinde insan ve iletisimin bulunmasindandir denilebilir.

Dil, yapilacak onca farkli tanimlamada ortak sekilde vurgulanmak zorunda
kalinan, insan aklinin ortaya koydugu muhtesem bir dizgedir. Kimi zaman sadece
basit bir iletisim bigimi olarak ifade edilmek zorunda kalinsa da ¢ogu zaman
tanimlamalarindan ¢ok daha derin, ¢cok yonlii, karmasik, hem sosyal hem de sayisal
bir ifadedir.

Dil, insan dogasinda var olan kendisini baskalarina kabul ettirme egosunun,
ilk insandan bugiine gittikce medenilesen bir bigimde, silahtan, kavgadan,
bagirmadan; sdze, yaziya, sanathl sdyleyislere varisidir. Insan psikolojisini her
harfine gizleyen ve insani 6zellikleri en fazla i¢inde barindiran olgudur.

Birbirinden farkliymig gibi goriinen tanimlamalardaki ortak noktalara
bakmak icin akademisyenlerin tanimlarini incelemek yerinde olacaktir:

Eker’e (2011: 3) gore dil; toplum hayatiyla i¢ i¢e, sonsuz anlam boyutlarini
tagiyan ve bu tasima islemi esnasinda fiziksel, ruh bilimsel, fizyolojik, zihinsel,
toplumsal olgularla kesisimleri bulunan bir isaretler dizgesidir.

Aksan (2009: 11); dili, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonli,
degisik acilardan bakinca baska nitelikleri beliren, kimi sirlar1 bugiin de ¢oziilemeyen
biiyiilii bir varlik olarak tanimlamstir.

TDK Turkce soOzlukte dil; insanlarin disiindiiklerini ve duyduklarini
bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlasma, lisan, zeban olarak
tanimlanmustir.

Kog (1990: 13) da Eker’e benzer bicimde dili cok boyutlu bir sistem olarak
ifade etmistir. Ona gore dil, en kisa bigimiyle sozlii iletisim aracidir. Ayn1 zamanda

ilk bakista basit bir sistemmis gibi goriinen dili, dilsel topluluk olusturmasi,



milletlestirmesi nedeniyle; toplumsal, ruhsal, duygusal, kiiltiirel i¢erigi de bulunan
karmasik biz dizge olarak da ifade etmistir. Ona gore dil, dilin bagh oldugu dilsel
toplulugun biitiin 6zelliklerini, kiiltiirel gecmisini de tasir.

Tanimlamalara dikkat edildiginde, dilin ¢ok boyutlu olusu ile ilgili
aragtirmacilarin ortak sdylemleri hemen gbze g¢arpmaktadir. Dil 6gretiminin ¢ok
boyutlu gergeklestirilmesi, bu anlamda oldukg¢a 6énemlidir.

Ergin (2009: 3); dilin ¢ok boyutlu yapisina deginmeyen, onun kendisine has
kurallar ve kanunlar cercevesinde gelistigini ifade eden dogal bir iletisim araci
oldugunu ifade eden bir tanimlama yapmustir. Temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis
gizli bir anlagmalar sistemi olarak ifade ettigi dilin, seslerden Oriilmiis bir olgu
oldugunu belirtmistir.

Banguoglu (2000: 9); dili, insanlarin meramlarin1 anlatmak i¢in
kullandiklar1 sesli isaretler sistemi olarak ifade etmistir. insanoglunun duygularini
anlatmak i¢in kullandigi; elle, basla, gozle iletisimden daha {istiin ve en miikemmel
anlatma vasitasi olarak gostermistir dili.

Demir ve Yilmaz’a (2010: 15-17) gore, dile dogrudan bir tanim getirmek
tahmin edilenden daha cetin bir istir. Bu yiizden onun 6ne ¢ikan 6zelliklerinden
bahsetmek daha yerindedir. Bu baglamda dil; insana 06zgili, dogustan, sistemli,
tiretken, sozli, toplumsal ve degisken bir iletisim aracidir. Demir’in bu séylemi
dikkat ¢ekicidir. Ona gore tanimlamasini yapmanin olduk¢a zor oldugu dil i¢in dogal
olarak ¢ok cesitli seyler soylenmektedir; ama esas olan onu tanimlamak degil, en
onemli 6zelliklerinin algilanmasi, kavranmasidir.

Karahan (2011: 313), dilin daha ziyade milletlestirme ve bir milletin
kendisine has ozelliklerini icerisinde barindirma 6zelligini 6n plana ¢ikaran bir dil
tanimlamas1 yapmistir. Ona gore, bir dilde yer alan kelimeler degil; bazen bir isaret,
bir ses o milletin bilinmeyen bir yoniinii aydinlatir. Bundan dolayr da dil verileri
tarih, folklor, sosyoloji ve diger disiplinler i¢in degerlendirilmeleri gereken onemli
malzemelerdir.

Dili, sadece kendi simuirlari igerisinde, kendi alanini ilgilendiren bir kavram
olarak diistinmek, her alanda basarisiz olmaya sebep olacaktir. Ciinkii dil insanligin
trettigi her seydir, insanligin irettigi her seyin birikimli devam etmesini saglayan

yegane unsurdur. Ona hékim olmayan, onun igerisinde barindirdiklarini
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anlamlandirip, ilerletemez ya da onlardan faydalanamaz. Boyle diisiiniildiigi
takdirde dil matematiktir, felsefedir, kimyadir demek yanlis olmayacaktir.

Korkmaz (2010: 67); dili, bir toplumu olusturan bireylerin duygu ve
diisiincelerini, o toplumda ortak 6geler haline gelen ses ve anlam bakimindan gecerli
ogeler yoluyla bagkalarina aktarmalarini saglayan ¢ok yonlii ve gelismis bir oge
olarak tanimlamistir. Korkmaz’in tanimlamasinda da ¢ok yonlii ve toplumsal bir
varlik olusu tlizerinde durulmustur.

Sagir (2002: 1); dilin toplumsal yoniinden ziyade bireysel yonunu 6n plana
cikararak, onu bir bildirisim araci olarak ifade etmistir. Cok yonlii, ¢ok giiclii, yalniz
basit bir sistem olmadigini da belirtmistir. Dili, insan1 yiicelten, onurlandiran, ona
sayginlik kazandiran sosyal bir kurum olarak nitelendirmistir. Insan zekasim,
duygularini, diisiincelerini dil ile disar1 vurur, dil ile paylasir diyerek daha ziyade
dilin bireysel yonii iizerinde durmustur.

Gencan (2001: 21); dili, temeli yaratilista bulunan bir yeti, duygu, diisiince
ve dilekleri anlatmaya yarayan; toplumsal uzlasmalardan dogan, daha ziyade s6zlii
isaretler olarak ifade etmistir.

Tosunoglu (2009: 47) da diger kimi arastirmacilar gibi, dilin toplumsal
yoniinli 6n plana ¢ikarmistir. Tosunoglu dili, milletleri olusturan, kiiltiirii olusturan
ve bu kllturd hafizasina alip gelecek kusaklara aktaran; ortak kiiltiirii olusturup onun
etrafinda bir yasam bic¢imi olusturarak iletisimi doguran, duygu, diisiince, hayal, his
ve birikimlerin paylasilmasini saglayan arag olarak ifade etmistir.

Toplumsallagsma stirecinde dil, insan kitlelerini ortak duygu ve diisiinceler
etrafinda toplayan bir miknatis vazifesi goriir. Once, insanlarin duygu ve
diistincelerini ifade etmesine imkan veren dil, sonra da ortaya ¢ikan ortakliklarla
insan kitlelerini millete doniistiiren ve onlarin paylasimi sonucu ortaya c¢ikan
birikimlerini, millet olma bilincini gelecege tagiyan en 6nemli aragtir.

Yapilan tim bu tanimlamalarda ortak unsurlarin varligi hemen goze
carpmaktadir. Tanimlamalardan hareketle bu ortak noktalar; dilin bir sistem oldugu,
iletisim araci oldugu, c¢ok yonlii oldugu, paylasim stireci oldugu, duygu ve
diisiincelerle ilgili oldugu ve isaretler yoluyla disa vurulan bir olgu oldugudur.

Tanimlamalarda, bu konuda yazilmis eserlerde ve yapilan arastirmalarda
dilin, insan zekasinin iriinii oldugu siklikla vurgulanmistir. Bu arastirmalara gore

hayvanlar ve diger canlilar da dil olgusuna sahiptirler; fakat dili bir iletisim sistemi
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olarak kullanabilen zekanin ¢ok cesitli boyutlarina sahip olan ve hayatinin her
asamasinda kullanan insandir. Ayrica dil; bir toplumsallagsma araci, milletlesme
stirecinin temelidir.

Dil, uzlasma temeline dayanan bir dizge olup insanlar arasinda iletisimi
saglar. Onan’mn (2012: 71) da belirttigi gibi, 20. yiizyildan itibaren Saussure dili bir
sistem olarak tanimlayarak, dil anlayisin1 degistirmistir. Dil denen bu sistem, Ses,
bicim, kelime, climle, anlam, etimoloji gibi alt sistemlerden meydana gelir. Bu alt
sistemler de kendi igerisinde sinirlt sistemlerden meydana gelmektedir. Dil, bu alt
sistemlerin karsilikli igleyisinden olusan ana sistem 6zelligindedir. Genel olarak dil
sisteminin isleyis kurallari, dil bilgisi kurallar1 olarak ifade edilmektedir. Dilin
sistemli bir dizge olusu, 6gretilmesi i¢in bir sebep olusturdugu gibi, yine Onan’in da
ifade ettigi gibi, 6gretim siirecinin asamalarinin belirlenmesinde de énemli bir yere
sahiptir. Dil, bilgiyi kullanmaya, islemeye yarayan kurallar1 biinyesinde bulundurur.
Bu ozellik, dil bilgisi 0gretiminin amacini olusturmaktadir. Dil, bilgiyi isleme
stirecinin en 6nemli unsuru olup, dil 6gretimi de bilgiyi isleme siirecini kusursuz hale
getirme amaci tasir. Ancak bu 6nemine ragmen dil egitiminin 6nemli bir kismini
olusturan dil bilgisi 6gretimi, en tartismali alanlardan biri olagelmistir. Onan’in ifade
ettigi gibi, dil 0gretimi igerisinde yer alan dil bilgisi 6gretimine, aragtirmacilarin
bakis acilar1 birbirinden farkli olmustur. Bazi arastirmacilar dil bilgisi 6gretiminin
gereksiz oldugunu savunurken, bazi arastirmacilar da tam aksine dil bilgisi
Ogretimini dil 6gretiminin anahtar1 saymislardir.

Dil, bir kurallar biitiinii olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve dili zengin bir
bicimde kullanabilmek, bu kurallar1 ¢ok iyi 6grenmek ve adeta onlara hitkkmetmekle,
dilin smurlarin1 zorlamakla mimkiindiir. Tiirk egitim sisteminde dil egitiminin
sorunlar ¢esitli bagliklarla incelenebilmektedir; ama bunlardan en yaygin olan sorun
dilin kural1 denilen dil bilgisi 6gretiminin sorunlaridir.

Toplumsal bir varlik olan insanin hayatinin her aninda var olan dil, adeta
insan1 insan yapan vazgecilmez ve en dnemli unsurdur. Peki, bu kadar énemli ve
vazgecilmez bir unsur olan dilin, 6gretim sorunlart neden giderilememektedir?
Uzerinde en fazla kafa yorulan konulardan bir tanesi olmasina ragmen dil, egitimi ve
Ogretimi siirecinde en fazla giicliikle karsilasilan konulardan biridir.

Uzerinde énemle durulmasi ve acilen ¢dziimler iiretilmesi gereken bu durum

icin 6ncelikle, dil bilgisinin ne oldugunu kavramak yerinde olacaktir.
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1.2. DIL BILGISI

Dil bilgisi tizerine yapilmis tanimlar da dil tanimlamalar1 gibi ortak 6geler
barindirmaktadir, hatta dil tanimlamalarindan daha kesin bir ortaklik s6z konusudur.
Bu manada, dil bilgisine akademisyenlerin bakis ag¢ilarini, tanimlamalar1 tizerinden
vermek yerinde olacaktir.

Gulensoy (2000: 1); dil bilgisini tanimlarken eski donemlerde kullanilan sarf
ve nahiv ifadelerinden hareket etmistir. Sarf ve nahiv dersleri gecmiste dil bilgisi
Ogretiminin gerceklestirildigi bir alan olmustur. Sarf ve nahivin bir dili dogru
sOyleme ve yazma ilmi olarak tanimlamasindan hareketle modern dil bilgisini
tanimlama yoluna gitmistir. Sarf, kelimelerin ¢esitlerini, hallerini ve nasil
sekillendiklerini 6gretirken, nahiv; kelimelerin ne sekilde birlestiklerini ve
climlelerin nasil yapildigini 6gretir.

Karahan ve Ergdneng (2000: 3) de Gillensoy gibi, sarf ve nahivden hareketle
dil bilgisini aciklamaya ¢aligmislardir. Bir dili dogru sdylemek ve yazmak bilimi
olan sarf ve nahivin sarf kisminda, kelime ve kelime gruplariyla ilgili kurallarin
Ogretimi tizerinde; nahiv kisminda ise kelimelerin climle igindeki pozisyonlari,
ciimleye kattiklar1 anlam iligkileri ve gorevleri (zerinde duruldugundan
bahsetmiglerdir.

Sagol vd. (2004: 5); dil bilgisini, bir lisan1 diiriist séylemek, diiriist okumak
ve yazmak kavaidini ta’lim eden ilim olarak tanimlamislardir.

Ediskun (2010: 65); dil bilgisini, dilin seslerini, kelime yapilarini, kelime
koklerini, ciimle kuruluglarimi ve bunlarla ilgili kurallar1 inceleyen bilim olarak
tanimlamistir. Ediskun’un tanimlamasinda, dil bilgisinin yardimiyla, dogru konusma
ve yazma Ogrenilecegi ve yine onun yardimiyla insanin dogru diisiinmeye de
alisacag belirtilmistir. Onun tanimlamasinda, dil bilgisinin sadece bir ara¢ olarak
vurgulanip amacin dogru diislinmeye alismak olarak ifade edilmesi, dil bilgisi
Ogretimi agisindan oldukg¢a énemlidir.

Yildiz (2010: 277); dil bilgisini, gosterenin (bicim) gosterilene (anlam)
ulagsmas1 siirecindeki kurallar toplulugu olarak ifade etmistir. Yildiz’in
tanimlamasindan dil bilgisinin, amaca varmak i¢in kullanilan aracin sistematigini
kavramak oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Gencan (2001: 28); dil bilgisini, dillerin dogusunu, gelisme ve yapilis

Ozelliklerini konu alan; dili dogru kullanma yollarin1 gosteren bilgiler seklinde
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tanimlayarak tanimlamasinda dil bilgisinin konusunu ve amacini ayni anda
belirtmistir.

Dil  bilgisi kavraminin arastirmacilarca tanimlanmasi asamasinda
aralarindaki fark acikca goriilebilir. Tanimlamalarda, amacin vurgulandigi
tanimlamalarin 6gretim siirecinde daha etkin olabilecegi disiiniilebilir; ¢iinkii dil
bilgisinin amaci, iletisim siirecinde bireyin etkili iletisimin kurallarin1 6grenip beceri
haline doniistiirmesidir. Aracin, konularinin ya da kurallarinin adeta amag¢ haline
doniistirildigt  durumlarda, dil bilgisinin hedefleri gerceklestiremeyecegi de
diisiiniilebilir. Bu bakimdan arastirmacilarin tanimlamalarinda o6ne ¢ikardiklar
unsurlar oldukca 6nemlidir.

Ergin (2009: 28); dil bilgisini tanimlarken onun, dilin bitin yo6nleriyle
ilgilenen bilgi kolu oldugundan bahsetmistir. Dil bilgisini, inceledigi kisimlarina gore
cesitli basliklar altinda incelemistir. Bunlari; dilin seslerini inceleyen kismi ses bilgisi
(fonetik), kelime ve sekillerin yapisini inceleyen kismi sekil bilgisi (morfoloji),
kelime ve sekillerin kokenini arastiran kismi koken bilgisi veya tureme bilgisi
(etimoloji), kelime ve sekillerin anlamlar1 {izerinde duran kismi anlam bilgisi
(semantik), kelime ve sekillerin birbirleriyle olan iliskilerini ve clmleleri inceleyen
kism1 cumle bilgisi (sentaks) seklinde siniflandirmigtir. Fakat Ergin, dil bilgisinin bu
boliimlerini tek baglarina, ayr1 ayr1 ele almanin dogru olmadigini da vurgulamistir.
Bu alanlarin her zaman birbirine karisan yonlerinin olduguna ve aralarina kesin
smirlar cizilemeyecegine vurgu yapmustir. Ozellikle de sekil, koken ve anlam
bilgilerini birbirinden ayirmaya imkan olmadigini soyleyen Ergin, asil olanin dil
bilgisinin de dil gibi bir bltin olarak algilanmasi oldugunu séylemistir. Ergin, en
genis climlelerdeki biitiinliik gibi dil bilgisindeki biitiinsellikten de bahsederek, ona
biitiinciil bakis agisiyla yaklasilmasi geregi iizerinde durmustur.

Eker (2011: 21); dil bilgisini, 6gretim kurumlarinin gesitli basamaklarinda,
dilin seslerini, kelime yapilarini, kelime anlamlarini, ciimle kuruluslarini, kelime
kokenlerini ve bunlarla ilgili kurallar1 inceleyen bilgi dali olarak ifade etmistir. Dil
bilgisinin amacma gore, kuralci, betimleyici, tarihsel karsilastirmali, pedagojik,
geleneksel ya da metin bilgisel olabilecegini de eklemistir.

Eskiden yeniye dogru incelenen tanimlamalarda, kesin olan ortak ogeler
gbze c¢arpmaktadir. Bunlardan ilki, dil bilgisinin bir kurallar biitiinii oldugudur.

Ayrica tanimlamalarda dil bilgisinin tek bir disiplin olmadig1 ya acik ya da dolayl
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olarak gorilmektedir. Ergin’in (2009: 28) ifade ettigi gibi, dil bilgisinin, sadece
yapiyla ve kurallarla ilgili bir disiplin olmadigi; anlam tizerinde etkilerinin oldugu ve
diger arastirmacilarin da ifade ettigi gibi, dili glizel kullanmanin yani giizel konusma,
yazma gibi yetilerin en olgun diizeyde kullanilabilmesinin de dil bilgisinin iyi
bilinmesi ve etkin kullanilabilmesiyle miimkiin oldugu bir gergektir.

Tanimlamalarin temeli ve en belirgin 6zelligi olan dil bilgisinin bir kurallar
sistemi olusu, iki bigimde algilana gelmistir. Bunlardan ilki taranan eserlerde de
goralmektedir ki bu, geleneksel dil bilgisi yaklasimidir. Kurallarin ezberlendigi,
pratikten ziyade teorinin 6n planda oldugu, sorulan sorulara teorik agidan dogru
cevabr vermenin yeterli oldugu bakis acisidir. Bu bakis agisiyla yetisen ya da
yetistirilen kusaklarda ya da daha o6zelde kisilerde dil bilgisel bir anlayisin
oturtulmadigi hem arastirmacilarca hem Tiirk¢e Ogretimi elemanlarinca tespit
edilmistir. Bu bakis acisina sahip olmayan birey sadece dil bilgisinin teorisini
ezberlemekte, giinliik hayattaki iletisim siirecine bu sistematik kurallar dizgesini
aktaramamaktadir. Bu da kendisini yeterli ya da dogru ifade edemeyen ve yanlis
anlasilmalar {izerinden bir yerlere varmaya c¢alisan ama hep yanlis yere varan bireyler
meydana getirmektedir. Kendini ifade yetenegiyle dil bilgisi 6gretimi, geleneksel
bakis agisinda Ortiistliriilemedigi i¢in birey bu kurallar sistematigini sadece
ezberlemektedir. Cagdas yaklasimlarca ortaya konan dil bilgisi 6gretimi ise, tam
aksine kurallarin ezberletilmesine karsilik, amacin kurallar1 ezberlemek degil daha
iyi iletisim kurmak oldugu noktasindan hareket etmektedir. “Dil bilgisi nedir?”
sorusuna verilen cevaplarda, c¢ogu unsurun ortak olusuna karsin, geleneksel
yaklasimla modern yaklagimin dil bilgisine bakist c¢ok farkhidir. Geleneksel
yaklasimda, disiplinin hedefleri 6n plandayken; ¢cagdas yaklasimda birey yani bireyin
iletigebilmesi hedefi 6n plandadir.

Geleneksel dil bilgisi 6gretimi anlayisi ile modern dil bilgisi 6gretimi
anlayis1 arasindaki farki ortaya koymak icin dil bilimi kavraminin da agiklanmasi
yerinde olacaktir. Ciinkii modern dil bilgisi 6gretimi, dil bilimsel verilerden
faydalanarak dil bilgisi 6gretimini ¢agdas temellere oturtmustur. Cagdas yaklasimla
geleneksel yaklagimi ve dil bilgisi 6gretim siirecinin sorunlarini derinlemesine ortaya
koyabilmek adina “Dil bilim nedir ve dil bilgisi 6gretimi siirecinin neresinde yer

almaktadir?” sorularin1 cevaplamak gerekmektedir.
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1.3. DIL BiLiMi

Dil bilimi, dil denen ¢ok boyutlu olgunun sistematigini, varolus sebeplerini,
kurallar dizisinin mantigini, boyutlarini arastiran bilim dalidir. Dil 6gretimi igin dil
bilimin verileri oldukca 6nemlidir. Gilnimizde, genelde dil, 6zelde dil bilgisi
Ogretiminin sorunlarinin tam anlamiyla asilamamis olmasinin temelinde dil bilimin
verilerinin yeterince kullanilmamasi da yatmaktadir denilebilir. Dil bilimin farkli
tamimlari  ve One ¢ikarilan boyutlarin1  gérmek adina akademisyenlerin
tanimlamalarini incelemek yerinde olacaktir.

Demir ve Yilmaz (2010: 40); dil bilimini, kendisine insan dilini batin
yonleriyle arastirmayi, onun tasvirini ve agiklamasini, i¢ iligkilerini, islevini,
toplumdaki yerini konu edinen bilim dali olarak tanimlamislardir.

Vardar (1988: 18); dil bilimini, insan dilinin biitiin yonleriyle arastirilmasi
olarak tanimlamistir. Biitiinciil bir bakis acistyla dilin incelenmesi olarak belirttigi dil
bilimini, dogal dillerin hem belli bir evredeki isleyisini hem de gegirdigi gesitli
evrelerdeki degisimleri inceleyen bilim dali olarak ifade etmistir. Dil bilgisinin daha
dar bakis acisiyla degerlendirdigi dili, dil bilimi daha genis pencerelerden
degerlendirir. Cogu zaman pargalar irdelenirken pargalar arasindaki iligkiler gézden
kagirilir ve biitiin goriilemez. Biitliniin goriilemedigi, parcalar lizerinde yapilan bir dil
bilgisi 6gretimi amacina ulasamayacagi icin biitiinselligi esas alan dil bilimin
verilerinden faydalanmak olduk¢a ©nemlidir. Vardar’in tanimlamasi bu manada
oldukga 6nemlidir.

Korkmaz (2010: 68); dil bilimini, sosyal bir varlik olan dilin genel ve 6zel
niteliklerini ve dil olaylarini, zaman i¢indeki gelisimlerini, yeryiiziindeki yayilislarini
ve aralarindaki iliskiyi arastiran ve disiplinleraras1 arasi bir disiplin olarak bir¢ok
bilimle iligkileri bulunan bir bilim dali olarak ifade etmistir.

Korkmaz ve Vardar’in tanimlamalarinda dil bilimin biitiinsel yaklasimi dile
getirilmistir. Yaptiklar1 tanimlamalardan hareketle dil bilimi, dillerin dogusundan
gecirdikleri evrelere, dilin var olus sebeplerine, kurallarinin mantigina kadar bir¢ok
noktaya egilen ve onlar1 ayrintili bicimde inceleyen bilim dali seklinde de
tanimlanabilir.

Aksan (2009: 17); dil bilimini, en kisa haliyle dilin bilimi ya da dili
inceleyen bilim dali olarak ifade etmistir. Dilin dogas1 geregi insanin fiziki yapisi,

ruhsal yapisi ve gesitli eylemleriyle iliskili olmasindan hareketle dil biliminin de bu
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eylemleri konu edinen bilimlerle siki bir iliski icerisinde oldugunu belirtmistir. Oyle
ki konular1 bir yandan fizyoloji, bir yandan felsefe, ruh bilim, toplum bilim, insan
bilimle ilgili ve bazen de ortak olan dil bilimi ayrica etimoloji, cografya, matematik
gibi arastirma alanlar1 igine giren Sorunlara da egilmek durumundadir. Ona gore dil
bilimi, kisisel dilin, sanat¢ilarin dilinin incelenmesine yonelen anlatim biliminden dil
ogrenimine kadar genis alanlara yayilan bir bilim dalidir.

Arastirmacilarin séylemlerinde dikkati ¢eken, dil bilimin dil bilgisini de
kapsayan bir ¢er¢eve olusudur. Bu baglamda dil bilimi, dillerin dogusundan ulusal
dillere, dillerin kokeninden akrabalik diizeylerine, iliskilerinden farkliliklarina,
yapisal Ozelliklerinden anlamsal O6zelliklerine, hem sosyal hem sayisal bir ifade
olarak bir¢ok bilimle i¢ ige olan disiplinler arasi bir disiplindir. Verilerini hazmedip,
dil 6gretimine ve 6zellikle ¢alismamizin konusunu olusturan dil bilgisi 6gretimine
aktarabilmek, dil ve dil bilgisi 6gretimi igin hayati énem tagimaktadir. Oyle ki
genelde dil ve 6zelde dil bilgisi 6gretiminin sorunlarinin altindan kalkilamayisinin en
onemli sebebi, bu disipline gereken Onemin verilmemesi ve verilerinin dgretim
asamalarinda yeterince kullanilmamasidir da denilebilir.

Dil bilgisi, dilin sistematiginin ve kurallarinin dgretimini igeren bir konular
silsilesi olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Dil bilimsel yaklasimda ise temel hedef,
kurallarin ezberlenisi ve teoriye mahkdm bilgi yiginlarin1 bireylerin zihinlerine
kazimak degildir. Dil biliminin temel hedefini, dilin mantiginin kavratilmasi,
Ogrenilenlerin uygulamaya doniistiiriilmesi ve var olandan 6te, olmasi1 gerekenleri
sorgulayip yeni bakis acilar1 gelistirebilecek yetkinlikte ve hassasiyette bireylerin
yetistirilmesi olusturmaktadir.

Giliniimlizde gerceklestirilen dil egitiminin odak noktasinda bulunan dil
bilgisi egitimi, 6gretmeyi hedef edinirken; dil bilimi, kurallar1 ezberlemeyi degil
anlamay1, sorgulamayi, desteklemeyi ya da degistirmeyi desteklemektedir. Bu
caligmanin konusunu olusturan dil bilgisi 6gretimi sorunlarinin temel ¢6ziim Onerisi
de bu bilim dalinin verilerinin en orijinal bi¢imiyle Tirk¢e egitimi icerisine

yerlestirilmesidir.
1.4. DIL BILGISI ILE DiL BiLiMi ILISKiSi
Dil bilgisi ile dil bilimi oncellikle ¢alisma alanlarinin ortakligi yoniinden

birbiriyle siki iligkileri bulunan ya da bulunmasi gereken bilim dallaridir. Dil bilimi,
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dil bilgisini de kapsar demek yerinde olacaktir. Dil bilimi verileri dil bilgisi 6gretimi
acisindan hayati 6neme sahiptir. Dil biliminin ¢agdas verilerine dayandirilacak bir dil
bilgisi egitiminin Ulkemizdeki dil bilgisi 6gretim sorunlarina da ¢6ziim olacagi
diisiiniilebilir. Isin mantigim1 kavrama kismi dil bilimidir; mantigindan hareketle
pratige doniistiirme isinin bir kismini olusturan da dil bilgisidir denilebilir.

Gemalmaz (1995: 82-85); dil bilimini, insan dilinin tum yonleriyle
incelendigi bilim olarak tanimlamistir. Dil bilimci i¢in ¢esitli diizeyler ve kullanim
alanlari i¢in dilleri her y6niiyle arastiran, inceleyen, ifade inceliklerini belirleyen, s6z
konusu dili veya dilleri gerekli hallerde baska dillerle karsilastiran ve gerekli hallerde
belirli bir dilin ifade giiciinii artirmasiin yollarin1 gostermeye calisan kisi olarak
ifade etmistir. Dil 6gretimini gergeklestiren dil bilgisi dgreticilerini de dil bilimi
verileri sonucunda ortaya konmus ¢izgileri, kurallar1 6gretmeyi hedef edinen kisiler
olarak ifade etmistir.

Gemalmaz’in belirttigi gibi, dil bilimi dillerle ilgili verileri ortaya koyan
bilimdir. Aragtirmalarini ¢ok yonlii yapan dil bilimi verilerini, bir¢ok bilim dali gibi
dil bilgisi de kullanir, kullanmalidir. Eger dilin kurallar1 ya da mantigi
kavratilacaksa, bu kurallar1 ve sistematigi ¢ok boyutlu arastirmalar yoluyla elde eden
dil bilimin verilerinden yararlanilmamasi diistiniilemez.

Imer (1990: 874-875); dil biliminin, dili inceledigini ve betimledigini ifade
eder. Buradaki betimleme kismi dil bilgisi 6gretiminin konularini teskil eden
kurallarin belirlenmesidir. Bu betimlemeler sonucunda elde edilen verilerle dil
ogretimi gerceklestirilir. imer’in konuya iliskin ifadelerinde dil dgretiminin istenen
sonuca ulasabilmesi i¢in ayrica ruh bilimi ve toplum bilimi verilerinden de
faydalanmanin zaruri oldugudur. Ruh biliminin verileri sayesinde hangi yasta, hangi
ozellikte olan 6grencilere hangi konularin ve nasil 6gretilecegi belirlenebilir. Bu
sliregte ruh bilimi, ruh dil bilimi ve toplum bilimi egitimsel dil bilimini tamamlayan
dallardir. Bu dallarin birbirini tamamlamasi ve desteklemesi ile ana dili 6gretimi ve
yabanci dil 6gretimi gerceklestirilebilmektedir.

Dilin betimlenmesi; 6gretim siirecinden Once, 6gretimi gerceklestirilecek
dilin verilerinin elde edilmesidir. Ogretilmeden 6nce ona dair bilgi sahibi olma isini
yerine getiren dil bilimidir. Imer’in (1990: 874-875) de belirttigi gibi dil bilimi dili
betimler; yalniz verileri egitim basamaklarinda kullanilacagi zaman, streci etkileyen

unsurlarla ilgili diger bilim dallarinin verileri de etkin bigimde kullanilmalidir. Dil
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biliminin diger bilim dallartyla yogun iligkisi bu anlamda 6gretim siireci agisindan
oldukca 6nemli ve yol gostericidir.

Dil bilgisi ve dil bilimi arasindaki iliskiyi en belirgin bi¢imde ortaya koyan
ifadelerden biri Demir ve Yilmaz’in (2010: 40) konuya iliskin ifadelerinde agikca
belirtilmektedir. Demir ve Yilmaz’a gore dil bilimi dile dil bilgisinden ¢ok daha
genis bir ¢ergeveden bakar. Bu baglamda dil bilgisinin bolimlerini de icine alacak
bicimde dili inceleyen dil bilimi dil bilgisini kapsar ¢ikarimi yapilabilir. Dil bilimi
dillerin i¢ iligkilerini, betimlemelerini ve agiklanmasini, islevini, toplumdaki yerini
konu edinen genis ¢ergeveli bir bilim dalidir ve dil bilgisine kaynaklik eder.

Dil bilimi, dil bilgisini de igine alan daha genis bir perspektife sahip bilim
dalidir. Bu maksatla dil bilimi ile dil bilgisi arasinda yogun iligkiler vardir. Burada
akla gelen soru su olmalidir, “Bu iliski hangi yonde gerc¢eklesmektedir?, Dil
biliminden dil bilgisine mi; dil bilgisinden dil bilimine mi?”.

Geleneksel dil bilgisi anlayisinda daha dnce de bahsedildigi gibi kurallar
sistematiginin ezberlenmesi esastir. Dil 6gretimi ve 6zelde dil bilgisi 6gretimini bu
dar ¢erceveden kurtarip, guinimizin modern dil bilgisi Ogretimi anlayisina
kavusturan, dil bilimi bulgularinin 6gretim siirecine aktarilmasidir. Bu manada
iligkinin asil yonii, dil biliminden dil bilgisine dogrudur, olmalidir da. Zira dil
biliminden dil bilgisine ya da genelde dil 6gretimine dogru bir iliski saglanamaz ise,
dil 6gretimi siirecinin gergek amacina ulagsmasini beklemek yerinde olmayacaktir.
Dil bilimi, verilerini tiim diinya dillerinden toplar ve dillerin mantigin1 kavrar, daha
sonra ise, bu verileri dilleri 6gretmek maksadiyla egitimsel dil bilgisi seklinde dil
Ogretim siirecine aktarir. Dil bilgisi ile dil bilimi arasindaki esas iliski budur ve
ihmali dil 6gretim siirecinde basarisizliklar dogurur. Ilerleyen konularda bu iliskinin

thmalinin nasil olumsuzluklara neden olduguna deginilecektir.



IKINCI BOLUM
2.1. TURKCE OGRETIMIi PROGRAMLARI

Bu caligmanin konusunu teskil eden dil bilgisi 6gretimi, ilkogretim ikinci
kademe dil bilgisi Ogretimini kapsadigi icin incelenecek olan programlar da
ilkogretim ikinci kademe Tiirkge Ogretim Programlari olacaktir. Bu programlar; dil
bilgisine yonelik temel kazanimlar, donemin O6gretim politikast ve yontemler
hakkinda bilgi verecektir. Programin, her seyin bir plan dahilinde ydrdtilmesini
saglayan temel yap1 oldugu diisliniiliirse, ogretim surecindeki etkisi daha iyi
anlasilacaktir.

Ulkemizde, ge¢misten giiniimiize 06gretim programlar1  diizenleme,
gelistirme ¢aligmalar1 var olmustur ve bu ¢aligmalar devam etmektedir. 1981 6gretim
programi 2004-2005 yilina kadar yamali bohgaya donen cesitli diizenlemelerle
devam ettirilmis; fakat istenen basar1 bir tiirlii elde edilemedigi i¢in 2005 yilinda
programin yenilenmesine karar verilmistir.

Geleneksel yaklagimdan vazgecip cagdas yaklasimlarin verilerine ve
yapilandirmaci egitim anlayisina gore hazirlanan yeni program 2006’dan beri tum
ilkdgretim okullarinda uygulanmaktadir. Programlarin getirdiklerini ve egitim —
Ogretim stirecine kattiklarini degerlendirebilmek adina gegmisten giinimiize Turkce
Ogretim Programlarmi genel hatlariyla incelemek konumuz acisindan 6nemli
gorulmektedir. Ayrica akademisyenlerin ortaya koyduklari bilimsel temellerin ve
bunlarin ilkdgretim ikinci kademede islenis sekillerinin incelenmesi de konumuz
acisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu baglamda konularin 6gretim miifredatlarinda yer
alis bicimlerinin ortaya konulmasi ve programlarin dil bilgisini ele alis sekillerinin

incelenmesi de gerekli gérulmektedir.

2.2. ILKOGRETIM IKINCi KADEME OGRETIM PROGRAMLARI

Cesitli zamanlarda, orta mektep, ortaokul ve ilkogretim okulu olarak
adlandirilan ilk6gretim ikinci kademe giiniimiizde ortaokul olarak 5., 6., 7., ve 8.
siiflar1 kapsamaktadir.

Ogretim programlarmin farkli yaklasimlar {izerine insa edilmesi, Kimi

zaman aralarinda derin farkliliklarin ortaya ¢ikmasima sebep olmustur. Ulkemizde
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uzun vadeli bir dil 6gretim politikas1 s6z konusu olmadigi i¢in, kisa siirelerde
birbirinden farkliliklar arz eden bircok degisiklik uygulamaya konmustur.

Programlar hazirlanirken her konuda 6grencinin temele alinmasi ise ¢ok
yenidir. Cagdas ihtiyaclar ve bilimsel veriler 1s1ginda yeni program gelistirme
cabalar1 sonucunu vermis, yeni bir 6gretim programi hazirlanmis olmasina ragmense
alanin sorunlar1 ¢6ztime kavusturulabilmis degildir.

Programlarin gelistirilmesi siirecinde, yapilan reformlarin yapici etkilerinin
yaninda yikic1 etkileri de olabilmektedir. Ulkemizde politikalarin kisa vadeli olmasi
ve sik sik yasanan degisiklikler kimi zaman aileleri ve Ogrencileri bikkinliga
itmektedir. Bu slregte dgretmenler de adeta deney elemani olarak kullanilmaktadir.
Uygulanmasi istenen bir programa tam ayak uydurmaya calisirken, 0gretmenlere
uygulamanin sona erdirildigi bildirilmekte ve yeni uygulamaya ayak uydurmalari
istenmektedir. Kisa vadede yasanan onca degisime ayak uydurmak, eksik bilgileri ve
deneyimi tamamlamak hem ¢ok yorucudur hem de ekonomik degildir. Bu maksatla
politikalarin ve politikalar dogrultusunda hazirlanan programlarin uzun vadeli planlar

seklinde hazirlanmasi istenen verimin elde edilebilmesi adina oldukg¢a dnemlidir.

2.2.1. 1924 Lise Birinci Devre Tiirkce Ogretimi Program

1924 yilinda hazirlanan bu program, ayrintilardan ziyade genel cizgileri
belirleyen bir cerceve program olmustur. Bu programda dikkati ¢eken, diger beceri
alanlar1 i¢in oldugu gibi dil bilgisi i¢in de ayr1 bir ders saati 6ngormesidir. Dil
bilgisinin diger becerileri destekleyici niteliginin goz ardi edildiginin isareti sayilacak
bu durum, dil o6gretiminin biitiinsel degil pargalar iizerinden gergeklestirildigi
anlamina gelmektedir.

Temizyiirek ve Balc1 (2006: 7); 1924’te simdiki ortaokula denk gelen Lise
Birinci Devre Miifredat Programi’nda icerigin; “kiraat (okuma), Insat, Sarf ve Nahiv
(Dil Bilgisi), imla (Yazim), Kitabet (Yazili Anlatim), Edebi Kiraat (Edebi Okuma)’’
gibi alt basliklara ayrildigimi ve bunlar i¢in bagimsiz saatler konuldugunu
belirtmislerdir. Bu programda arastirmacilarin belirttigi ve dikkat ¢ekici olan husus
ise Sarf ve Nahiv (dil bilgisi) dersinde daha ¢ok Arapga ve Farscanin kurallari
tizerinde durulmus olmasidir. Dil bilgisi 6gretimi ile ilgili olan kismin diger alanlara

gore daha ayrintili bicimde verildigi de arastirmacilar tarafindan belirtilmistir. Bu



21

programin genel ¢erceve olusu eksiklik olarak degerlendirilmis ve ayni yil “Lise
Miifredat Programlarimin Esbab-1 Miicibe Layikasi” adli bir kitapgik yayinlanmistir.
Bu kitap¢igin Tiirkge b6liminde okuma zevkinin gelistirilmesi, sarf ve nahiv’in
thmal edilmemesi, edebi bilgilerin 6rneklerle anlatilmasi yonergelerinin yer aldig1 da

arastirmacilar tarafindan belirtilmistir.

2.2.2. 1929 Orta Mektep Tiirk¢e Programi

Ozbay (2000: 18); Latin harflerinin kabuliiyle birlikte 1929 yilinda Orta
Mektep Tiirkge Programi’nin hazirlandigindan bahsetmistir. 1930  yilinda
uygulamaya konan bu programin Tirkce ve edebiyat derslerini bir biutlin olarak
degerlendirdigini belirtmistir.

Hazirlanan yeni programa iliskin Coskun (2009: 8); dil bilgisi derslerinin,
tumevarim yontemiyle ve uygulamali verilmesi gerektiginin vurgulandigini ifade
etmistir. 1931 yilinda, 1929 programinin gramerle ilgili boliimlerinde bazi
degisiklikler ve eklerin yapildig: da belirtilenlerdendir.

Yiicel’in (1994: 188) calismasinda, bu programin amaclar1i su sekilde

siralanmustir:

1. Ogrencilerin kendilerini sizle ifade etmeye alistirmak,

2. Ogrencilerin kendilerini yaziyla anlatmaya alistirmak,

3. Ogrencilerin degerli klasiklerle tamsmasin saglayp diisiinmeye, okuma zevkini
tattrmaya alistirmak,

4. Kuilturel amag olarak égrencilere yiiksek zevk kaynaklari vermek, mesleki amag
olarak gelecekte yapacaklart mesleklerde basarili olmalarina hizmet etmek, milli,
manevi ve ahlaki amag olarak 6grencilere asil idealler, milli, vatani ve kahramanca
duygular uwyandirmak, aile kurmalarina yardim etmek, onu ictimai ve milli hayatta

daha katilimci bir birey olarak yetigtirmektir.

Yildiz (2010: 87); ¢alismasinda, programin ilkelerine yer vermistir. Onun da
belirttigi bicimiyle bu programda ana dili calismalar1 bilgi degil, diisiime aliskanlig1
vermeyi amaglar. Ayrica ana dili bir bilim olarak degil, sanat olarak ogretilmeli
diistincesinden hareket eder ve ana dili teoriyle degil, uygulamayla 6grenilmelidir
fikrini temel alir. Dil 6gretimi alanlarinin birbirinden asir1 kopuk olmamasi igin
konusma ve yazma yeteneklerinin birbirine dayandirilmasin1 amag¢ edinir. Ana dili
Ogretimi bir derse sikistirllmamali ve tiim derslerde 6nem verilmeli anlayisina

dayanir.
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Bu programda; uygulama ile kazanimlarin gerceklestirilmesi gerektiginden
bahsedilmesi, dilin diisiinceyle olan ilgisine deginilmesi, beceri alanlarinin
iliskilerinin g6z 6niinde bulundurulmasi ve dil egitiminin sadece dil dersi ile sinirh
tutulmayist dil o6gretimi bakimindan oldukga Onemlidir. Dil egitimi siirecinin
degismeye basladiginin isareti sayilan bu degisimler, dili kurallar y1gin1 olmaktan

cikarmaya baslamistir denilebilir.

2.2.3. 1938 Ortaokul Tiirkce Programi

1938 yilinda, Atatirk’iin emriyle, “TUrk dili incelenip kurallar: tespit
edilinceye kadar” dil bilgisi konular1 programdan ¢ikartilmistir. Bunun disinda 1938
programi, 1929 programinin yeniden diizenlenmis seklidir. Yapilan degisiklikler bazi
kelimeler ve ifade bigimleriyle sinirhdir.

flgili calismalar yapilincaya kadar gramer konularinin miifredattan ¢ikarildig
bu program, koklii degisimlerin yasanacaginin gostergesi sayilabilir. Nitekim
sinirlart ve kurallart iizerinde bilimsel ¢alismalar yapilarak, yeni alfabeyle dil bilgisi
Ogretiminin 6ngoriilmesi dil egitimine ayr1 bir 6nem verildigini gostermistir.

Konuya iligkin Gogiis (1970: 151), 1940 yilinda Tahsin Banguoglu tarafindan
hazirlanan “Ana Hatlariyla Tiirk Grameri” adli kitabin okullarda uygulanmast,
incelenmesi ve hatalarinin tespit edilmesi igin edebiyat Ogretmenlerine ve dil
bilimcilere gonderildigini belirtmistir. 1941°de Gramer Kongresi’nin toplanmasi ve
Tirk gramerinin sorunlarinin tartisilmasi, bu dénemde dil {izerine atilan 6nemli
adimlarin saglam bir zemine oturtulmaya calisildigii gosterir. 1942 yilinda
Necmettin Halil Onan’a ortaokul 1. siniflar i¢in “Dilbilgisi 1™ kitab1 yazdirilmistir.
Bu caligmalar neticesinde, 1949 yilinda yeni program hazirlanmis ve dil bilgisi
konular1 miifredata yeniden eklenmistir.

Tahsin Banguoglu ve Necmettin Halil Onan gibi akademisyenlerin
aragtirmalarda aktif gérev aldigy, dil bilgisinin sorunlarinin kongrelerde tartisildigi bu
donem dile ve dil bilgisi Ogretimine, hassasiyetine yakisir Oonem verildigini
gOstermektedir.

Kiltir Bakanligr 1938 Ortaokul Programi’nda (1938: 7); Turkge bolimd,
Tiirkge derslerinin baglica amaglari, genel mdulahazalar, tahrir dersleri, okuma

dersleri, okuma derslerinde takip edilecek usul, ortaokullarda okumak igin 6grenciye
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tavsiye edilecek eserleri secerken goz oniinde bulundurulmasi gereken esaslar
basliklarindan olusmaktadir. Tiirk¢e dersinin disinda el yazisi dersi de vardir.
Programin kazanimlar1 ise Yildiz (2010: 88) tarafindan su sekilde

siralanmustir;

1. Ogrenciyi kendini hem sozel olarak hem yaz: ile ifade etmeye alistirmak,
2. Ogrencide dinledigi ve okudugu parcalar iizerinde diisiinme ve estetik degerini

takdir etme becerisi olusturmak,

3. Ogrencilerin iyi eserlerle, okumaya deger kitaplarla siirekli temasin saglamak.

2.2.4. 1949 Ortaokul Tiirkce Programi

1949 yilindaki “Ortaokul Tiirkge Programi” 6nceki programlara gore daha
kapsamlidir. 1949 programinda, 1938 programinda kaldirilan dil bilgisi konulari
yeniden yer almistir. Amacin “’Tirk dilinin konusma, yazma ve okuma ile ilgili ana

29

kurallarin1 sezdirip, ana dilini kullanista gliven kazandirmak’’ olarak belirlendigi
programda “Dil bilgisi’’ boliimiinde, “6gretme’’ yerine “uygulama ve kullanmaya’’

agirlik verilmesi gerektigi vurgulanmistir.

2.2.5. 1962 Ortaokul Tiirk¢e Programi
1949 programi, 1962 yilinda ¢ok kiiciik degisikliklerle tekrar yaymlanmistir.
Bu ¢alismalardan sonra ortaokullarin Tiirkce Ogretimi Programi’nda 1981’e kadar

bir degisiklik yapilmamustir.

2.2.6. 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Egitimi Program

1981 programi, 2006 yilinda yeni programin uygulanmaya baglanmasina
kadar, uzun yillar yiiriirliikte kalmistir. Programa, ozellikle dil bilgisi 6gretimine
bakis acis1 sebebiyle bir¢ok elestiri yapilmistir. Bu programin davranis¢1 yaklagimla
dil egitimini temel almasi1 sebebiyle 6gretim siirecinden istenen verim alinamamigtir
denilebilir.

1979’da ilkokullar ve ortaokullarin birlestirilmesiyle ilkdgretim okullarinin
olusturulmasi kabul edilmistir. Yeni sisteme uygun olarak 1981’de “Temel Egitim
Kurumlar1 Tiirkge Egitim Programi” (MEB, 1981) hazirlanmustir. Ilkogretim 1.
simiftan 8. sinifa kadar Tiirk¢e derslerini kapsayan bu program, 2005 yilina kadar
kullamlmistir. Bu program, “Genel Amaclar, Aciklamalar, Ilkokuma-yazma,
Anlama, Anlatim, Dil bilgisi, Yazi, Yontem, Ara¢ ve Gerecler, Olgme ve

Degerlendirme” bolimlerine ayrilmistir.
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Programda okuma, dinleme, izleme, sozlii anlatim, yazili anlatim ve dil

bilgisiyle ilgili “6grencilere kazandirilacak davraniglar” her sinif seviyesine gore ayri

ayr1 belirtilmistir.

1981 programinda genel amaglar (MEB, 2000: 7) sdyle siralanmistir:

1.

Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, tam ve dogru olarak
anlama giicii kazandirmak;

Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini  ve
diistindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma
beceri ve aligkanligint kazandirmak;

Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallari sezdirmek; onlari, Tiirkceyi geligim stireci
icinde bilincli, 6zenle ve glvenle kullanmaya yoneltmek,

Onlara, dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik duygularimin
gelismesinde yardimci olmak;

Tiirlii etkinliklerle ogrencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek;

Onlarm ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu gii¢lendirmede kendi payina diiseni
yapmak;

Sozlii ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiirii tiriinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiviinii tanima ve
kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati, insanligi sevmelerinde
yardimct olmak;

Onlara, bilimsel, elestirici, dogru, yapict ve yaratict diistinme yollarint kazandirmada

Tlrkce dersinin payma diiseni gerceklestirmektir.

Oguzkan (1994: 16); programin uygulanmasinda Tiirk¢e dersiyle ilgili genel

gbzlemlerini aktarmistir. Oguzkan’in ¢alismasinda;

1. Dort ve besinci siniflarda bu derse ayrilan altisar saatlik siire konularin

tam olarak islenmesine yetmedigi,

Cocuklarin ortalama séz dagarciklart bilinmedigi icin degisik ders
kitaplar1 ve kaynak kitaplar arasinda ¢ok farklilik bulundugu,

Dersin c¢ekici duruma gelmesine, Ogrencilerin bireysel gelismelerine
yardimci olacak gorsel ve isitsel araglardan pek az yararlanildigi,

Ders konularmin islenisi sirasinda sozliik, ansiklopedi, antoloji, bagvuru
kitab1 vb. eserlerden yararlanan 6grencilerin sayisi oldukga sinirlt oldugu,
Son ii¢ siifta bagka ders 6gretmenlerinin Tiirk¢e 6gretimine katkilariin
istenilen 6l¢iide olmadig,

Tiirkge 0gretiminde genel ve 6zel amaglara tam olarak erisebilmesi i¢in
ilgili Ogretmenlerin biiylik bir bolimiiniin  hizmet i¢i egitimden

gegirilmelerine gereksinim olduguna deginilmistir.
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2005 yila kadar birgok program hazirlanmis, sistem degisikliklerine
gidilmis, her programda yamalar ve diizeltmeler yapilmis olmasina ragmen, istenen
verim elde edilememistir. Bu konuda Karakus (2000: 57)’un; 1928’den 2005’e
kadar Tirk Dili ve Edebiyati miifredat programlarinin asrin gereklerine, ¢agdas
program tekniklerine ve pedagojik esaslara gore hazirlanmadigi; Tiirk ¢ocugunun
biyo-psiko-sosyolojik gelisiminin dikkate alinmadigi; 6gretmene kilavuzluk etme
niteligi tasimadigi; uygulanabilirlik niteliginin tam olarak bulunmadigi ve
Ogretmenlerin formasyonu tam olarak kazanmadan veya kazandirilmadan derse
sokulmalar1 gibi sebepler yiiziinden insanimizin sosyallesmesinde istenilen Olglide
basar1 saglanamadig yoniindeki tespiti dikkate degerdir.

1981 programi, bireysel farkliliklarin 6ne ¢ikarildigi bir program degildir.
Kendisinden onceki programlara gore kimi farkli bakis agilar1 gelistirilmis olmasina
ragmen, yirmi yili askin stireyle yrtirliikkte kalmasi dil egitimi agisindan birgok
olumsuz sonu¢ dogurmustur.

Geleneksel yaklagimlara gore bir egitim Ogretim siireci ongdren 1981
programi, ezberciligin ve ezberlediklerini s6zle ya da yaziyla ifade etmenin basari
sayildig1 bir program olmustur. Ozellikle dil bilgisi dersleri, bu programla birlikte
uzun yillar kurallarin ezberletilmeye ¢alisildigs, dil bilincinden yoksun, iglevsellikten
uzak, sikici bir alan olmustur. Bireysel 6zelliklerin g6z oniinde bulundurulmadig: bu
programda, Ogrencilerin hedeflenen kazanimlara tam anlamiyla erismelerini
beklemek de gercekgi bir yaklagim degildir. Nitekim bu programla hedeflere ulasma
dizeyi de beklenen gibi olmamistir. Anlayis degisikligi gerektiginden hareketle yeni
bir program hazirlanmasi geregi, 2000’li yillarda uygulamada karsiligin1 bulmus ve

cagdas bir yaklasimla yeni bir program hazirlanmistir.

2.2.7. 2005 flkogretim Tiirkce Ogretimi Programm

Daha énceki yillarda kullanilan Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2005 yilinda
Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yiiriitilen ¢aligmalar
sonucunda yenilenmistir. 1981 programindan farkli olarak, ilkogretim 1. kademe (1-
4. smiflar) ve 2. kademe (5-8. siniflar) i¢in farkli 6gretim programlart hazirlanmistir.
Ik kademe icin pilot uygulama 2005-2006 yilinda yapilmis, bu program 2006-2007

Ogretim yilindan itibaren tiim okullarda uygulanmaya baglanmistir.
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Yeni bir program ihtiyacini doguran sey, 1981 programinda 6grencinin pasif
olmasi, egitimin merkezine konulmamasi, bu anlayisin modern egitim kuramlariyla
uyusmamasi Ve Yeterli verimin elde edilememesidir. Bu baglamda programda,
yapilandirmaci yaklasima bagli olarak 6n bilgileri harekete gegirme, gelisim diizeyini
dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme gibi
calismalar 6nem kazanmistir. Hem ilk hem ikinci kademe i¢in programla birlikte
program kilavuzu hazirlanmistir. Kilavuzda destekleyici bilgilere, ders isleme ve
etkinlik 6rneklerine, 6lgme formlarina yer verilmistir.

Yeni Tiirkge Ogretim Programi, birgok koklii degisiklik getirmistir.
Bunlardan biri tema merkezli egitim anlayisidir. Tema merkezli dil egitimi
anlayisinda 6gretmen ve Ogrenciler, belli bir konu veya metin iizerinde ¢alismak
yerine birka¢ konuyu veya metni ig¢inde barindiran bir tema ¢er¢evesinde Galigirlar.
Bir temadaki farkli konular, ortak hedefe hizmet edecek bigimde hazirlanir,
caligmalar temalar etrafinda gergeklestirilir. Bu yaklasim, 6grencilerin 6grendikleri
yeni seyleri anlamli bir baglam ig¢inde, farkli disiplinlerden daha once edindikleri
bilgilerle iliskilendirmelerini saglar. Boylece Ogrenmelerin daha kolay ve kalici
olacagi varsayilir.

Bu 6gretim programinda, 6nceki programlarin getirilen ezberci ve kavramay1
gz ard1 eden yaklasimina karsilik, yeni bir bakis acis1 gelistirilmistir. Programda
Ogrenci; 6grenen, arastiran, pasif degil hep aktif olan, kurallari, sistemleri, dizgeleri
ezberleyen degil kavrayan, uygulayan, var olanlar1 degerlendiren, sorgulayan kisiler
pozisyonuna oturtulmustur. Boylece verimin artisi, 6grenmelerin kalici olmasi
hedeflenmistir.

Programin getirdigi énemli yeniliklerden biri de ders Kitaplarinda yapilan
degisiklik olmustur. Yeni program, her sinif i¢in ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitab1
ve dgretmen kilavuz kitab1 seklinde ii¢ kitabin hazirlanmasini zorunlu kilmistir. Ders
kitabi, icinde sadece islenecek metinleri barindiran antoloji mahiyetinde bir kitap;
caligma kitab1 ise ders sirasinda yapilacak etkinlikler i¢in ¢alisma yapraklarini igeren
kitaptir. Ogretmen kilavuz kitab1 ise ders kitab1 ve g¢aligma kitabmi kapsayan,
bununla birlikte bir metnin nasil islenmesi gerektigini biitiin asamalariyla aciklayan
bir rehber kitap seklindedir. Dersin islenisi kilavuz kitapta 6gretmene tarif edilmis
olup, 6grenciler ilgili metni okuduktan, dinledikten ve gorsellerini inceleyip hazirlik

calismalarin1 tamamladiktan sonra etkinlikler kitabindaki, dersin kazanimlarini



27

saglamlastiracak olan etkinliklerin doldurulmasiyla devam eder. Tim bunlarin
sonunda ise, tema sonu degerlendirme formlar1 6gretmen ve Ggrenciler tarafindan
doldurularak siire¢ hakkinda geri bildirim alinir ve siirecin aksayan kisimlari igin
Kitap icerisinde yer alan ayni kazanimlara hizmet eden serbest okuma pargalar
kullanilarak kazanimlara erigsilmesi hedeflenir. Siirecin bu sekilde planlanmasi,
geleneksel anlayisin tersi; yapilandirmaci anlayisin geregi olarak ortaya konmustur.
Boylece siire¢ tek yonlii, 6gretmenden Ogrenciye degil; cok yonli, etkilesimli,
sorgulayici ve sorunlara ¢6ziim iiretici yeni bir anlayisa kavusturulmaya calisilmistir.

Yapilandirmaci yaklagimin benimsendigi bu son programda; okuma,
konusma, dinleme, yazma, konugma becerilerinin yaninda dil bilgisi de besinci bir
O0grenme alani olarak belirlenmistir. Temel dil becerileri bashigr altinda dil bilgisine
iliskin yapilan agiklamalar ise su sekildedir:

MEB’in (2006: 7-8) yiiriirliige koydugu ilkdgretim Tiirkce Ogretimi
Programi’nda dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma 6grenme
alanlarmi destekleyen kurallar biitiinii olarak ifade edilmistir. Ogrenci acisindan
Tirkgenin yapisini olusturan ve isleyis kurallarini tanimlayan bilgilerinin 6nemli
oldugunu yalniz bundan daha Onemli olaninsa uygulama oldugu ozellikle
belirtilmistir. Bu baglamda dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya
dayanmalidir goriisii programda belirtilmistir. Bu amagcla dil bilgilerinin 6gretiminde,
kurallarin verilmesinin yaninda, bu kurallarin kelime, cimle ve metin dizeyindeki
uygulamalar1 amaglanmustir.

Programda, Tiirk¢enin kurallartyla ilgili kazanimlar, 6grencilerin diizeylerine
uygun olarak ve asamali bir bi¢imde verilmistir. Dil bilgisinde, kolaydan zora
ilerleyen bir sira izlenmis olup konularin birbiriyle olan iligkileri dikkate alinmistir.
Dilin kural ve bilgilerinin Orneklerden hareket edilerek verilmesinin daha dogru
olacag: belirtilerek, derslerde konularla ilgili farkli uygulama 6rneklerinin yer aldig
calisma kagitlarimin kullanilmasi ve konularin gorsel materyallerle desteklenmesi
onemli goriilmiistiir. Ayrica dil bilgisi konularmin bigimsel 6zelliklerinden o6te
metnin anlamina katkisi {lizerinde 6zellikle durulmustur. Bu baglamda, dil bilgisi
konularinin anlam tzerindeki etkisini kavratabilmek adina, konularin konusma ve
yazma becerileriyle iliskilendirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Dil bilgisi ile ilgili olarak programda yer alan bu ifadeler, yapilandirmaci

yaklasgim dogrultusunda, birey temelli ve uygulamaya doniikk bir dil bilgisi
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Ogretiminin Ongoriilldiiglinii gdstermektedir. Programda dil bilgisinin konugma,
yazma alanlariyla iligkisi lizerinde de sik¢a durulmustur. Boylece islevsel bir dil
bilgisi 6gretimi yoniinde teorik temeller yerine oturtulmaya ¢alisilmistir.

Programin sonunda, nasil bir dil bilgisi 6gretimi etkinligi yapilmali ya da
nasil bir ders plan1 yapilmali sorularina cevap veren Orneklere yer verilmis,

yonlendirmeler yapilmistir.

2.3. TURKCE OGRETiMi PROGRAMINDA DiL BiLGiSi OGRETiMIiNiN
YERI VE ONEMI

Tiirkge Ogretiminin O6nemli bagliklarindan biri siiphesiz ki dil bilgisi
ogretimidir. Calismanin bu basliginda; dil bilgisinin, dil bilgisi 6gretimi slrecinde ve
ogretim programinda ne sekilde yer aldigi, hangi basliklar altinda incelendigi, hangi
yaklasimlarla dil bilgisi 6gretiminin gerceklestirildigi, dil bilgisi Ogretiminin
ilkelerinin ne oldugu, hangi hedefleri gerceklestirmeye calistigi, dil bilgisi
Ogretiminin nigin gerekli goriildiigii tizerinde durulacaktir.

Dil bilgisi; dilin sesten heceye, heceden sozciige, kelimeden cumleye,
ciimleden metne ve tiim bunlarin anlamsal boyutlarina yer veren bilim dalidir. Dil
bilgisi, bireylerin dogru diisiinmesine; dogru diistindiiklerini dogru bi¢imde ifade
etmeye yardim eder. Bu ylzden; ses bilgisi, bicim bilgisi, cumle bilgisi gibi konu
alanlarmdan olusan dil bilgisi, dilin dogru kullanimi agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir. Dil bilgisi 6gretiminin temelinde, dilin kiiltiirel zenginliginden bireyin
beslenmesi ve milletlesme siirecinde aidiyet duygusunu daha fazla hissetmesini
saglamak da vardir. Dogru bir iletisimi saglamak ve insanlarin aidiyet duygusunu
guclendirmek igin dil egitimi ve dil egitimi baglaminda dil bilgisi 6gretimi oldukga
onemlidir.

Dil bilgisi; dilin sistematigini kavratip, dil bilinci olusturmayi, bireyin
toplumsallagsma siirecini kolaylastirmay1 amaclar. Bireyi temele alan dil bilgisi
ogretimi yaklasiminda esas olan hususlardan biri de bireylerin kendilerini sosyal
hayatta en iyi sekilde ifade edip, mutlu olmalarin1 saglamaktir.

Toplum hayat1 icin dilin vazgegilmezligi kadar, milli eg8itim i¢in de dil
egitimi vazgecilmezdir. Aynmi dili konusan, dil bilinci tasiyan, dilin kiiltiirel
zenginligini koruyan, gelistiren ve gelecek nesillere aktaran bireyler yetistirme ideali

diistintildiigiinde dil bilgisi 6gretiminin 6nemi daha iyi kavranacaktir. Yalniz
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Ulkemizde gerceklestirilen dil bilgisi Ogretimi, geg¢misten giiniimiize Onemine
yakismayan sorunlarla anilagelmistir.

Aydin’in (1999: 23-29), degerlendirmesi de bu goriisti destekler niteliktedir.
Aydin; dil bilgisinin egitimimizde Oneminin tartismasiz kabul edildigini, ancak
onemine yakismayan uygulamalarla gecistirildigini dile getirmistir. Dil bilgisinin
Ooneminin tartigmasiz kabul edilmesinin yaninda dil bilgisinin ne amagla 6gretilmesi
gerektiginin de bilinmesinin sart oldugunu aktararak konuya iliskin temel problemi
belirtmistir.

Aydin gibi birgok aragtirmacinin degindigi bu sorunlara deginmeden once,
Tiirkce Ogretimi igerisinde dil bilgisinin yerine, dnemine, gerekliligine deginmek
yerinde olacaktir.

Tiirkge 6gretimi igerisinde dil bilgisi 6gretimi, cok dnemli bir yere sahiptir.
Okuma, yazma, konusma vb. kazanimlarin gergeklestirilebilmesi igin, dilin
mantiginin  ve kurallarmin  kavranmasit gerekmektedir. Aksi halde, Turkge
ogretiminin diger hedeflerini de gergeklestirmek miimkiin olamayacaktir. Etkili
iletisimin temelinde dili etkin kullanmak vardir. Tiirk¢e 6gretiminin de temel amaci;
etkili iletisim kuran, kendisini rahatca ifade edebilen, bu maksatla okuyabilen,
yazabilen, okuduklarini, yazdiklarini, dinlediklerini anlamlandirabilen bireyler
yetistirmektir.

Unalan (1999: 185); dil bilgisinin hayatiligi konusunda, diinyadaki egemen
giiclerin konuya verdigi oneme isaret etmistir. 1990’11 yillar, egemen gucler olarak
degerlendirilebilecek iilkelerde, hangi bilim dallarmin egitime dahil edileceginin
belirlendigi yillar olmustur. Bu giigler; gelecek bilimi, davranig bilimleri, proje
yonetimi, zaman ydnetimi, yaratict ve elestirici diisiinme, beyin kullanimi, bellek
egitimi, insan miihendisligi, sistem miihendisligi gibi yeni bilim alanlar1 olusturup,
bunlardan uygun olanlar1 egitimin uygun kademelerine yerlestirmislerdir. Bu bilim
dallarinin her biri dille ya dolayli ya da dogrudan ilgilidir. Unalan, egemen giclerin
hassasiyetle {izerinde durduklar1 bu egitim atilimindan hareketle, dil 6gretimi
genelinde dil bilgisinin ne kadar Onemli oldugunu vurgulamistir. Egitimi
gerceklestirilen birgok bilim dali, dil 6gretimine dayandirilmak zorundadir. Aksi
halde, egitim siireci sonucunda hedeflenen ¢iktilar1 elde etmek miimkiin

olmayacaktir.
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Goglis (1978: 337); dil bilgisi 6gretiminin, ana dili 6gretiminde amacglanan
anlama ve anlatim becerilerini kazandirmadaki etkisini A.B. devletlerinde yapilan
arastirmalara dayandirarak aciklamistir. Bu caligmalardan birinde 1913 yilinda
Thomas H. Briggs, dil bilgisinin Ogrenciye yarardan uzak, bir zihin disiplini
getirdigini belirtmistir. Dil bilgisinin belki de gereksiz oldugu yoniindeki diisiincelere
yakin bu goriis, dil bilgisi Ogretiminin gerekliligini sorgular olsa da birgok
arastirmact bu goriisiin tam aksine amag olarak algilanan degil; amaca varmak icin
kullanilan ve arag olarak algilanan dil bilgisinin hayatiligini belirtmislerdir.

Demirel (2005: 79); dil bilgisinin, dilin kurallarin1 6greten bir bilim
oldugunu ifade etmistir. Dilin kurallar1 bu bilim yoluyla 6gretildigi i¢in de bireylerin
dinleme, okuma, konusma, yazma gibi yeterliklerinde goriilen eksikliklerin ve dil
yanliglariin, dil bilgisi egitiminin eksikligine ya da yetersizligine baglandigini ifade
etmistir. Bu yilizden her iilkede ana dili egitiminin genis Olgiide dil bilgisine
dayandirildigini belirtmistir.

Gogiis’tin (1978: 338-339); dil bilgisi 6gretiminin gerekliligine isaret eden
tespitlerini paylagsmak yerinde olacaktir. Ona gore, ana dili becerileri kazandirilmaya
caligilirken dil bilgisine yer vermenin bir¢ok yarari vardir. Dil ile ilgili dogru-yanlis
kavrami, biiyilk oranda dil bilgisinin saptamalarina dayanir. Yanliglarin
Ogretilebilmesi ise, dil bilgisinin saptamalarina baghdir. Dil bilgisinin belirledigi
kurallar gercevesinde dogru-yanhis 6gretilebilir olacaktir, 6grenci de 6grendikleriyle
kendi yanlislarin1 degerlendirebilir duruma gelecektir. Dil bilgisi bir bilim olarak
kavramlar saptar, adlandirir yani alana iliskin terimler tiiretir. Bu terimler sayesinde
de kavram, kural ve dogru-yanlis {izerinde anlagsmak kolaylasir.

Oz (2001: 259); dil bilgisi dgretiminin, dgrencilerin konusma, yazma,
okuma, anlama yoniinden gelismeleri ve gerekli aliskanliklari, becerileri kazanmalari
icin gerceklestirildigini ifade etmistir. O halde dil bilgisi basli basina bir amag degil;
amaca giden yolda yararlanilacak dille ilgili bir ¢calisma alanidir. Oz, cocugun okula
gelmeden Onceki dil kazanimi siirecinin, okuldaki 6gretim siirecine Ornek teskil
etmesi gerektigini ifade etmistir. Okula gelmeden Once dinleyerek, konusarak dili
ogrenen cocuk okulda da benzer bi¢imde dinleyerek, konusarak, okuyarak ve
yazarak 6grenmelidir. Dil bilgisinin bu siirecteki etkisi, ¢cocugun bilmeden kullandigi

kurallar1 sezmesi yoluyla bu kurallar1 kullanmada giiven kazanmasidir. Bu amagla da
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dil bilgisi derslerinde kural ezberleme yerine dil yanliglarini diizeltme, dili kullanma
ile ilgili aligkanliklar ve beceri kazandirma tizerinde durulmalidir.

Islevsel bir dil bilgisi 6gretimini ongoren Oz’iin degerlendirmeleri, dil
bilgisi 6gretimi siireci agisindan, uygulamanin ve sezdirmenin 6nemli oldugunu
vurgulayan yapilandirmact yaklasimin bakis agisiyla Ortlismektedir. Dil bilgisi
Ogretimi, giindelik hayatta farkinda olmadan 6grenilen dil becerilerine ait kurallarin
sezdirilmesi ve dil yanlislarinin diizeltilmesi, dile iliskin aligkanliklar kazanilmasi
bakimindan olduk¢a onemlidir. Oz’iin ifadelerinden hareketle Tiirkce dil bilgisi
Ogretimi, sadece miifredatta var oldugu icin degil; kazanimlarinin hayatiyeti goz

oniinde bulundurularak ger¢eklestirilmelidir denilebilir.

2.4. TURKCE EGITiMi TARIHI ICERISINDE DiL BiLGiSi OGRETIMIi

Tiirkce egitimi tarihi icerisinde dil bilgisi 6gretimi ¢esitli donemlerde ¢esitli
uygulamalarla siirdiiriilmiistiir. Gogiis’tin (1978: 40) konuya iliskin aragtirmalarinda,
1909 yilinda gelistirilen medrese programinda fen derslerinin yaninda, Osmanli sarfi
(sekil bilgisi), nahiv (ciimle bilgisi), belagat yazi, imla ve kitabet adiyla Tiirkce
derslerine de yer verildigi belirtilmistir. Okuma-yazma sibyan okullarinda ya da
sibyan okullarina gidemeyenlere, yaslar1 biiyiikk genglere, medreselerin ilk donemi
olan iptida-i hari¢ siniflarinda 6gretilmekteydi.

II. Mahmut doneminde iki doneme ayrilan sibyan okullarimin birinci
doneminde okuma- yazma ile Kur’an 6gretilirken; ikinci donemde Tiirkge insa, el
yazisi, Tirkge sarf ve nahiv, liigat dersleri veriliyordu. Burada bahsedilen sarf ve
nahiv buginki dil bilgisidir.

Yiiksekogrenime 0grenci hazirlayan riistiyeler ile devlet dairelerine memur
yetistiren okullarda da ana dil 6gretimi O6nemli yer tutuyordu. 1839’da agilan
Mekteb-i Maarif-i Adliye’nin programinda sarf ve nahiv dersleri bulunuyordu.

Tanzimat doneminde sibyan okullar1 yaninda mekteb-i iptida-iler agilmistir.
Iptidaiye olarak adlandirilan bu ilkokullarda, ilkokuma-yazma eskiden oldugu gibi
tiimevarim yontemiyle harflerden baslayarak 6gretiliyordu.

Iptidaiyelerin 1873, riistiyelerin 1875 Tiirkce programlarinda; elifba, kiraat,
imla, hitabet, hiisn-U hat, sarf-1 Osmani, insa gibi ¢esitli beceri ve bilgi kollarina yer
verilmis; her alanda izlenecek yontemler de agiklanmistir. Bu yonlendirmeler ve

planlamalar alanin gittikge 6nemine yakisir bigcimde ele alindigini gostermektedir.
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1911 yilinda, idadiler iizerine ii¢ yi1l O6grenim veren Sultaniye adinda
ortadgretim kurumlar1 acilmis; ilgili programlarda, dilin anlam ve yapi1 yoniinden
incelenmesi, glizel konugmanin 6gretilmesi 6nemsenmistir. Dilin anlam ve yapisinin
incelenmesi ile giizel konusmanin iligkilendirilmesi teoriyle uygulamanin bir arada
hedeflendigini gostermesi agisindan 6nemli goriilebilir.

Cumbhuriyet donemi ile birlikte yiice Atatiirk’iin onderliginde, her alanda
oldugu gibi ana dil ile ilgili olarak da alfabe, terim, yazim, dil bilgisi, s6zlik
konularinda onemli caligmalara baslanmis ve egitim sisteminde kokli gelismeler
yasanmistir. Atatiirk’iin onciiliigiinde Tiirk dili her yoniiyle arastirilmaya baslanmis,
gelistirilmesi i¢in biiyiik akademik toplantilar diizenlenmistir. Atatiirk, dil 6gretimine
bliylik 6nem vermis; Tirk dilinin en iyi sekilde 6gretilmesi adina arastirmalar
yaptirarak yeni bir 6gretim programi hazirlatmistir.

1924 yilinda, Istanbul’da Elifba Kongresi toplanarak Niizhet Sabit’in, 1918
yilinda “Kelime Usulu ile Elifba’* adli kitabiyla ilkokuma-yazma konusunda getirdigi
kelimeyle baslayan ¢oziimleme/timdengelim yontemi tartisilarak kabul edilmis, ayni
yil okullarda da uygulanmaya baslanmaistir.

1 Kasim 1928’de harf inkilab1 gerceklestirilmistir. 1929 yilinda yayimlanan
programda da, programin ilkeleri “Ana dili ¢alismalart bilgi degil, diisiinme
aliskanligr verir. Bilim degil, sanat (beceri) olarak ogretilmeli; uygulama ile
ogrenilmeli. Konusma ve yazma yetenekleri paralel olarak gelistirilmeli; ana dile
bitiin derslerde 6nem verilmelidir.” sozleriyle agiklanmistir.

1936 yilinda Atatiirk, iyice incelenip kurallar1 saptanincaya kadar dil bilgisi
Ogretiminin okullardan kaldirilmasini emretmis ve ders kaldirilmistir.

Arastirmasinda konuya iliskin Go6glis (1978: 40-54); 1940’ta Milli Egitim
Bakanligi’nin dil bilgisi konularinin okutulmasi i¢in yeniden hazirliklara giristigini
belirtmistir. Bu amacgla Prof. Dr. Tahsin Banguoglu'na “Ana Hatlariyla Tiirk
Grameri” adli eser yazdirilmig; doniit alinabilmesi, varsa hatalarin belirlenmesi
adina da okullara gonderilmistir. Milli Egitim Bakanhigi 1941°de “Gramer
Kongresi™ni toplamis, aragtirma sonuglarini inceletmistir. Necmettin Halil Onan’a,
ortaokullarin 1. smiflar1 i¢in “Dilbilgisi 1” adli kitap yazdirilmis; ilgili genelgeyle
1949 programinda bu kitabin ders saati ayrilmamakla birlikte, liselerin 1. ve 2,
siniflarinda da haftada birer saat okutulmasmma baslanmistir. Yine GoOgiis’iin de

belirttigi gibi, 1949 programinda ana dili 6gretiminin kuramsal bilgiden gok beceri
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kazandirma seklinde gerceklestirilmesinin  gerektigi programda vurgulanmis;
etkinlikler de okuma, s6zle ve yaziyla anlatim, insat ve yazi basliklar1 altinda
acgiklanmustir.

1957 yilinda hazirlanan Tiirk¢e programlari, bugiinkii uygulamalarin
temelini olusturmustur. Ancak hazirliklarina 1962°de baslanip 1968°de bitirilen
ilkokul programi, ilkokullarda okutulan Tiirk¢e ders programi olarak 1981 yilina
kadar uygulamada kalmistir. 14.06.1973 giin ve 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’yla zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasi kararlastirilmis ve yeni agilacak
temel egitim okullar1 (simdiki ilkogretim okullari) i¢in yeni bir Tiirkge egitim
programi hazirlanmigtir.

Demirel (2005: 13-14); 1981 Tiirk¢e programinda, dil 6gretimine iliskin
0zel amag¢ ve davranislarin; anlama, anlatim, dil bilgisi, yazi basliklar1 altinda ele
alindigin1 belirtmistir. Ayrica ¢alismasinda Demirel, anlamanin alt basliklarinin,
dinleme ve izleme ile okuma ve anlama; anlatimin alt basliklarinin da, s6zli ve yazil
anlatim olarak siniflandirildigini; dil bilgisi ve yazi i¢in herhangi bir siniflandirmaya
gidilmedigini de aktarmistir.

Gundmuzde halen uygulanan Tirkge egitimi programlarinda dil bilgisine
Ozel bir saat ayrilmamaktadir. Tiirkge 6gretmenlerinden, dil bilgisi 6gretimini yillik
planda ya da 6gretmen kilavuz kitabinda belirtildigi sekliyle Tirkce ders saatleri
icerisinde gergeklestirmeleri istenmektedir.

Gunimiizde uygulanan Tirk¢e egitimi programinda, geleneksel
yaklagimdan uzaklasip ¢agdas yaklasimlara dayandirilan isleniglere yer verilse de
programin kimi noktalarda esnek olmayisi, gelencksel yaklasimin etkisinin hala
devam ettigini gostermektedir.

Gunumuzde, okullarda kullanilacak ders kitaplari, 6grenci ¢aligma Kitaplari
ve kilavuz kitaplar MEB tarafindan temin edilmekte olup, kitaplar farkli yayin evleri
tarafindan basilmaktadir. Farkli yayimevlerinin bastig1 kitaplarda tema ayni olmakla
birlikte konular degisebilmekte; fakat benzer etkinliklere yer verilmektedir. Tematik
yaklasimla hazirlanan kitaplarda yayinevleri farkli olsa bile temalar ayni olmak
zorundadir. Farkli konulara ya da metinlere yer verilse bile tema ve kazanimlar
ortaktir. Yeni programda dil bilgisinin ne sekilde yer aldiginin incelenmesi bu

calisma agisindan gorilmiistir.
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2.5. YENI TURKCE PROGRAMINDA DIL BIiLGiSi OGRETIMI

Dil 6gretimi de diger disiplinlerin 6gretimi gibi programlarin rehberliginde
gerceklestirilmektedir. Bu amagla hazirlanan ve Tiirk¢e egitimine yon veren 1981
Tiirkge Ogretimi Programi 2005 yilina Kadar kullanilmistir. Ogretim siirecinin
ciktilarimin degerlendirildigi uzun yillar sonunda, yeni bir yaklasim temelinde
Ogretim programi hazirlanmasi1 geregi ortaya c¢ikmistir. 1981 programina bir¢ok
elestiri getirilmesi, dil bilgisi 6gretiminin sorunlarinin ¢dziilemeyisi yeni bir
programi gerekli kilmistir. 2005 yilinda yapilandirmaci yaklasim ve c¢oklu zeka
kurami1 dogrultusunda yeni bir program hazirlanmigtir. Daha onceki programin
aksakliklarina getirilen ¢6zum onerilerinin alanin 6gretimine iligkin sorunlar1 sona
erdirememesi, c¢oziimlerin bir yaklasim degisikligine dayandirilmamasiyla ilgili
gorilmiistir.

2005 yilinda hazirlanan programimm modern dil Ogretim yaklasimi ve
kuramlarina dayandirilmasi; birey temelli ve uygulamaya doniik islevsel bir dil
bilgisini 6ngdrmesi kimi sorunlar1 ortadan kaldirmistir denilebilir. Fakat yeni
ilkogretim programi birgok kokli degisiklik getirmesine ragmen, alanin ogretim
sorunlart sona erdirilebilmis de degildir. Peki, yeni programda sorunlarin
¢oziilemeyisinin sebebi nedir? Bu soruya verilebilecek birgok cevap olmakla birlikte,
teoriyle uygulamanin ve iilke sartlariyla 6gretim programi standartlarinin birbiriyle
uyumlu olmamasi kimi sorunlarin devaminin temel nedeni sayilabilir.

Yeni ilkdgretim programinda One c¢ikanlar; dil bilgisi Ogretiminin
bltunselligi, uygulamaya doniik olusu, diger beceri alanlarini destekleyici olusu ve
Ogretim siirecinin etkilesim Ongormesidir denilebilir. Geleneksel yaklasima
dayandirilan dil bilgisi 6gretiminde, anlam iligkileri goz ard1 edilebilmekteyken; yeni
ilkogretim programinda dil bilgisinin anlama olan katkisinin g6z Oniinde
bulundurulmasi gerekliligi 6zellikle ifade edilmistir. Kazanimlarin bu baglamda,
metin veya climle butlnligi ve baglami igerisinde degerlendirilmesi gerekliligi de
benzer bi¢cimde ifade edilmistir.

Yeni Tiirkge Ogretimi Programi, dgrencilerin kazanimlar1 edinmelerini ve
bunlar1 aligkanlik haline getirmelerini hedef edinmistir. Bu amagla Oncelikle
Ogrencilerin dili sevmeleri, dile kars1 bir hassasiyet gelistirmeleri, her durumda
kendilerini dilin imkanlariyla ifade edebilmeleri hedeflenmis ve egitim siireci buna

gore planlanmistir. Bu hedefleri gerceklestirebilmek icin ezberleyen degil; bilgiyi
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yapilandiran ve hayatinin her aninda kullanan bireyler yetistirmeyi de hedef
edinmistir. Bu amagla dil bilgisi konular1 6grencilere 6nce ornekler ilizerinden
sezdirilir, Ogrencinin bilgiyi kesfetmesi ve gegmis bilgileriyle iliskilendirmesi
saglanir ve kural Ogrenci tarafindan bulunup ifade edilir. Sonra, Ogrenciler
kesfettikleri bilgiyi isleyerek kendileri Ornekler verir, ¢alisma kitabindaki ilgili
etkinlikleri 6gretmen rehberliginde tamamlar. Ilerleyen basamaklarda ise performans
ve proje ddevleri yoluyla 6grencilerin konular1 derinlemesine arastirmalar1 saglanir.

Dil bilgisi 6gretimi siirecini tasarlayan bu programin asil hedefi, gegici
ogrenmeler saglamak degil; aliskanlik diizeyinde kalic1 6grenmeler saglamaktir. Zira
gecmisten glinlimiize temel problem, konularin 6grenilemeyisi veya 6gretilemeyisi
olmayip; kalic1 bir 6grenme saglanamayisi olmustur. Bu baglamda yeni program
Ogrencilerin okul i¢inde ve disinda edindikleri kazanimlar1 aktif bigimde kullanip
kalic1 6grenme saglanmasini hedeflemistir. Buna gore 6grenci edindigi bilgiyi sadece
sinavlarda sorular1 cevaplamak i¢in degil; tiim derslerde ve guincel hayatta etkili
iletisim kurmak i¢in kullanir.

Yeni programda, Tiirk¢e 6gretimi, Tiirk¢e dersi ve Tiirkge 6gretmenleri ile
siirlandirilmamis; aksine tiim 6gretmenlerin katilimi ile tiim derslerde ve hatta ders
dis1 siiregleri de hesaba katarak ¢ok genis bir ¢cergevede planlanmistir.

Yeni Ilkogretim Tiirkge Programi, getirdigi yeni yaklasim ve bakis
acilartyla alan i¢in ufuk agmis olsa da uygulama ve teori her zaman birbirine
uymamaktadir. Hazirlanan yeni programin etkililigi arastirmacilar tarafindan
degerlendirilmekte olup sorunlari da ortaya konmaktadir. Giiven (2011: 129); konuya
iliskin yaptig1 ¢alismada, programin etkililigini O6gretmen goriislerine gore
degerlendirmistir. Giiven’in yaptig1 goriismeler sonucunda elde ettigi verilere gore,
goriistiigii 6gretmenlerin % 75’1 programi dil bilgisi 6gretimi agisindan yetersiz
gormekte ve dil bilgisi Ogretimine daha ayrintili yer verilmesi gerektigini
belirtmektedirler.

Giliven’in (2011: 129) yaptig1 calismada 6gretmenler, Ogretim siirecinde
yasadiklar1 sorunlarin basinda dil bilgisi Ogretiminde yasadiklart sorunlar
gostermislerdir. Ozellikle —takisiz isim tamlamasi- gibi ihtilafli konularin 6gretimi
konusunda 6gretmenler sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenler i¢in hazirlanan kilavuz kitaplarda, dil bilgisi 6gretimi igin

gerekli yonlendirmelerin yapilmamasi, ihtilafli konulara 11k tutulmamasi ve
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konulara iligkin herhangi bir 6n bilgi verilmemesi bakimindan hazirlanan yayinlar
yetersizdir denilebilir. Neyin ne kadar ogretilecegine dair net ifadelerin olmayisi da
ogretmenlerin dil bilgisi 6gretimi siirecinde yasadiklar1 6nemli problemlerdendir.
Yeni ilkdgretim Tirkge Programi’mi degerlendirebilmek igin programin
ama¢ ve kazanimlarini incelemek yerinde olacaktir. Eski programda kazanimlar,
hedef olarak ifade edilmis; ilgili hedefi kavratmak, kazandirmak, zenginlestirmek,
yoneltmek bi¢ciminde Ogreticiye doniik ifadelere yer verilmisken, yeni programda
“Beden dilini etkili kullanir, standart Tiirk¢e ile konusur, noktalama isaretlerini
islevlerine uygun kullanir vb.” sekillerde 6grenciye doniik kazanim ifadelerine yer

verilmigtir.

2.6. DIiL BILGiSi OGRETIMININ GENEL AMACLARI
MEB’in (2006: 4) hazirladig: Ik gretim Tiirkce Ogretimi Programi’nin amag
ve kazanimlar1 Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile Tiirk Milli Egitimi’nin genel

amaglar1 ve temel ilkelerine uygun olarak dgrencilerin;

1. “Dilimizin, milli birlik ve biitiinliigiimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

2. Duygu, diisiince ve hayallerini sézlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade
etmeleri,

3.  Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve o6zenli
kullanmalart,

4. Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiltir ve sanat etkinliklerini secme,
dinleme, izleme aliskanligi ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin gelistirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarini 6grenmeleri, bunlart bir
aliskanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulasmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen
mesajlara karsi elestirel bakis acist kazanmalari ve segici olmalari,

9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri
tamimalari,

10. Hosgériilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar: ve
¢coziimler Uretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahliki degerlere énem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve

diisiincelerini giiglendirmeleri” olarak belirtilmistir.
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Yeni ilkdgretim programindaki genel amaclar yukardaki sekliyle yer
almistir. Ozbay (2010: 37-47); yeni Ilkogretim Tiirkge Programi’nin kazanimlarini
elestirel bir bakisla degerlendirdigi ¢alismasinda, genel amaclara iligkin tespitlere de
yer vermistir. Ozbay, programda dil bilgisiyle ilgili 10 ama¢ ve 54 kazamm
verildigini belirtmistir. Bunlari simiflara gore ayri ayri inceleyen Ozbay, altinci simif
icin 2 amag 16 kazanim; yedinci sinif i¢in 5 amag, 20 kazanim; sekizinci sinifta da 3
amac¢ ve 18 kazanim oldugunu belirtmistir. Calismasinda amag¢ ve kazanimlarin
birbiriyle uyumlu oldugu tespitinde bulunan Ozbay; dil bilgisinin ayr1 bir baslik
altinda yer almas1 ve derslerde dil bilgisine %15 oraninda yer verilmesi konusunda
elestirilerde bulunmustur. Dil bilgisinin ayr bir alan olarak degerlendirilmesi yerine,
dil bilgisinin kazanimlarmin diger beceri alanlarinin igerisine dagitilmasinin daha
faydal1 olabilecegini belirtmistir.

Ozbay (2010: 37-47); dil bilgisinin, temel dil becerilerinden ayr1 ele
alimmasini, birinci kademe programi ile ¢elismesi bakimindan da elestirmistir. Sekiz
yillik egitim siirecinin biitiinliik arz etmesi gerektigini belirten Ozbay, iki Tiirkce
Ogretimi programinin birbiriyle ¢elismesini akilct bulmamistir. Ayni sekilde, 1981
programinda da dil bilgisinin, dil becerilerinden ayr1 diisliniildiigii ve verimli
olamadig1 noktasindan hareketle, bu yaklagimin yeni programa da yansimis olmasini
elestirmistir. Ozbay’a gore, dil bilgisinin ayr1 bir alan olarak goriilmesi,
ogretmenlerin genellikle dil bilgisi i¢in ayr1 bir ders saati ayirip zaman zaman dil

becerilerini ihmal etmelerine neden olmaktadir.

2.7. DIL BILGIST OGRETIMININ KAZANIMLARI

Dil bilgisi 6gretiminin kazanimlar1 da yine programda belirtilen genel
amaclara uygun bi¢gimde belirlenmistir. Kazanimlar, dil bilgisinin ilgili alt dallar1 ve
konulara gore ayrintili bir bicimde listelenmis, hangi konuda hangi kazanimlarin
gergeklestirilecegi net bicimde ortaya konmustur. Bu haliyle kazanimlar 6greticilere

de yol gosterici olmustur. Belirtilen bu kazanimlar ise sunlardir;

Kelimenin Yapi Ozellikleriyle Ilgili Bilgi ve Kurallart Kavrama ve Uygulama
Kok ve eki kavrar.

Isim kokii ile fiil kokiinii ayirt eder.

Yapim eki ile ¢ekim ekini ayurt eder.

Gdvdeyi kavrar.

Yapim eklerinin iglevierini ve kelimeye kazandirdigr anlam ozelliklerini kavrar.

o O s W NP

Birlesik kelimeyi kavrar.
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12.
13.
14.
15.

16.
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Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

Kelime Tiirleriyle Ilgili Bilgi ve Kurallart Kavrama ve Uygulama

Isimlerin ciimledeki islevlerini kavrar, isimleri islevlerine uygun olarak kullanir.
Zamirlerin ciimledeki islevlerini fark eder, zamirleri iglevlerine uygum olarak
kullanr.

Hal eklerinin islevierini kavrar.

Iyelik eklerinin islevierini kavrar.

Isim tamlamalarinin kurulus ve anlam ézelliklerini kavrar.

Stfatlarin ciimledeki iglevierini fark eder, sifatlari iglevierine uygun olarak kullanir.
Stfat tamlamalarmin kurulus ve anlam ozelliklerini kavrar.

Edat, baglag, iinlemlerin iglevierini ve ciimleye kazandirdiklar: anlam islevierini
kavrar; bu kelimeleri islevlerine uygun olarak kullanir.

Kelimeyi ciimlede farkli gorevierde kullanir.

Fiillerin anlam &zelliklerini kavrar.

Kip ve cekimli fiili kavrar.

Bildirme kipleriyle dilek kiplerini ayut eder.

Bildirme kiplerinin kullanim ozelliklerini kavrar.

Dilek kiplerinin kullanim é6zelliklerini kavrar.

Fiillerin olumlu, olumsuz, soru ve olumsuz soru c¢ekimleriyle ilgili uygulamalar
yapar.

Zarflarin ciimledeki islevlerini fark eder, zarflari islevierine uygun olarak kullanir.

Fiillerin Yap1 Ozellikleriyle Ilgili Bilgi ve Kurallar Kavrama ve Uygulama
Basit, tiiremis ve birlesik fiillerin kurulug ve anlam ézelliklerini kavrar.

Farkly yapi ozelliklerinde fiilleri anlam ézelliklerini dikkate alarak kullanir.

Fiil Kiplerinde Zaman ve Anlam Kaymasiyla ilgili Bilgi ve Kurallart Kavrama ve
Uygulama

Ciimlede zaman kavramini belirleyen/destekleyen zarflari fark eder.

Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasinin nasil gerceklestigini kavrar.

Fiil kiplerini farkli zaman ve anlamlar ifade edecek sekilde kullanir.

Ek Fiille Ilgili Bilgi ve Kurallart Kavrama ve Uygulama

Isim tiiriinden kelimelerin kip ve kisi agisindan bicimlenerek ¢ekimlenebildigini
kavrar.

Isimlerin kip eki almasinda ek fiilin roliinii kavrar.

Isimlerin ek fiil aracihgiyla hangi kiplerde ¢cekimlenebildigini kavrar.

Ek fiili islevine uygun olarak kullanir.

Zaman ve Kip Cekimlerindeki Birlesik yapilarin Ozellikleriyle Ilgili Bilgi ve
Kurallari Kavrama ve Uygulama

Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin olusumunda ek fiilin iglevini kavrar.
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2. Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin iglevierini ve kullanim ozelliklerini
kavrar.

3. Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilar: ozelliklerine uygun bicimde kullanir.

Fiilimsiler ile Ilgili Bilgi ve Kurallari Kavrama ve Uygulama
Fiilimsiyle, fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki farklari kavrar.
Fiilimsilerin islevlerini ve kullanim é6zelliklerini kavrar.

Fiilimsileri ozelliklerine uygun bicimde kullanir.

> w0 P oa

Ciimlede, fiilimsiye bagl kelime veya kelime gruplarini bulur.

Ciimleyle Ilgili Bilgi ve Kurallari Kavrama ve Uygulama

Clmlenin temel égelerini ve dzelliklerini kavrar.

Ciimlenin yardimci 6gelerini ve ozelliklerini kavrar.

Clmlede vurgulanmak istenen ifadeyi belirler.

Ciimledeki fiillerin ¢ati 6zelliklerini kavrar.

Isim ve fiil ciimlelerini, anlam ve kullanim ézelliklerine uygun bicimde kullanir.
Ciimlelerin yapi ozelliklerini kavrar.

Kaliplagmig ciimle yapilarinin kurulus ve kullamim ézelliklerini kavrar.

Ciimlenin ifade ettigi anlam ézelliklerini kavrar.

© ®©® N o g bk~ w0 DD =T

Ciimleler arasindaki anlam iliskilerini kavrar.

10. Ciimleye hakim olan duyguyu fark eder.

1. Anlatim bozukluklarini Belirleme ve Diizeltme
1. Ciimlede anlatim bozukluguna neden olan kullanimlar: belirler.
2. Anlatim bozukluklarini diizeltir.
Ogrenciyi temele alan kazanimlar, programin degisen yiiziidiir denilebilir.
Dil bilgisi 6gretiminin kazanimlari, diger dil becerilerini destekler nitelikte olsa da
Ozbay’mn da ifade ettigi gibi, dil bilgisinin ayr1 bir alan olarak diisiiniilmesi yerine,
kazanimlarinin diger beceri alanlarinin igerisine yerlestirilmesi daha uygun

gordlebilir.

2.8. DIL BIiLGiSi OGRETIMININ TEMEL YAKLASIMLARI
Bu konu cergevesinde, geg¢misten giinimiize dil 6gretiminde kullanilan
yaklasimlarin, dil bilgisini ve dil bilgisi 6gretim siirecini nasil degerlendirdiklerini
incelemek yerinde olacaktir. Bu yaklagimlarin irdelenmesi, sorunlarin ¢dziimlerini
belirleyebilmek agisindan da 6nemlidir.
Dil 6gretimi yaklagimlarinin dil bilgisi 6gretimine bakis agilari, dil bilgisi
Ogretimine yon vermektedir. Gegmisten giiniimiize dil bilgisi 6gretimi i¢in sergilenen

farkli yaklasimlar s6z konusu olmustur. Bunlar; davranisei, biligsel ve yapilandirmaci
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olmak tizere ii¢ grupta degerlendirilebilir. Ulkemizdeki &gretim programlarmin
hazirlanmasina ve dil bilgisi 6gretimi siire¢lerine yon veren yaklasimlar, ilk olarak
davranisgilik, daha sonra bilisselcilik ve son olarak da yapilandirmacilik olmustur.
Davranis¢1 yaklasim, egitim sistemimizin her basamagina ve her disiplinine
yerlesmis ve uzun yillar bu durum bdyle devam etmistir. 1981 Tiirkce Ogretimi
Programi, temele aldigi davraniggr yaklasimin ezberci islubu yiiziinden siirekli
tartistlmistir. 1981 programinda donem dénem yapilan degisiklikler de kimi zaman
biligsel yaklasima kaymaistir; yalniz istenen ¢iktilarin bir tiirlii elde edilememesi son
olarak yapilandirmaci yaklagimin ise kosulmasini gerekli kilmistir. Bu yaklasimlari

ve varsayimlarini tek tek incelemek yerinde olacaktir.

2.8.1. Davrams¢ Yaklasimda Dil Bilgisi Ogretimi

Onan’mn (2012: 72-73) belirttigi gibi, davranis¢1 yaklagimin dil bilgisi
Ogretimine bakis acisi, davraniggr psikolojiden temelini almistir. Bu yaklasimla,
davranigg1 yaklasimin kosullanma siireci, dil bilgisi 6gretimine de aktariimaya
calisgtlmustir. Dil bilgisi, uyari-tepki seklinde 6gretilir anlayisindan hareket edilmistir.
Dil bilgisi 6gretimi i¢in de uzun yillar 6grencilere ¢esitli alistirmalarla tekrarlar
yaptirtlma yoluna gidilmis, boylece kurallar 6gretilmeye calisiimustir.

Onan’m (2012: 72-73) konuya iliskin ¢aligmasinda belirttigi gibi, davraniggi
yaklasim dil bilgisi 6gretiminde Ogrencilerin olumlu davraniglarin1 pekistirmeyi,
aligkanliklar olusturmayr hedeflemistir. Gergeklestirilen geleneksel dil bilgisi
ogretimi, ulagilmak istenen kazanimlarin dilin bir kismimni Ggretip, anlamayr geri
planda birakmas1 sebebiyle elestirilmistir.

Davranigcilarin sergiledikleri bu yaklasim, 6gretim siirecinin her unsurunu
etkilemis ve egemenligi altina almistir. Davranis¢1 yaklasimin, bir¢ok arastirmaci
tarafindan elestirilen bir yonii de dil bilgisi Ogretiminin, metinden bagimsiz
orneklerle gergeklestiriliyor olmasidir. Kurallarin ezberinin esas oldugu bu
yaklasimda kurallarla, okuma ve dinleme becerileri arasinda ilgi kurulmamus,
kurallar daha ¢ok konusma ve yazma becerileri ile iliskilendirilmistir.

Davranig¢t yaklagimda 6gretmen, 6gretim siirecine kurallart vererek baglar.
Daha sonra verilen kurallar orneklerle pekistirilmeye g¢alisilir. Ardindan konuyla

ilgili sorular sorularak geri bildirim alinir, alinan cevaplar dogruluk derecesi
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bakimindan 6grenmenin gerceklesip gergeklesmedigini belirler. Bu timdengelim
yontemi ile gerceklestirilen bir 6gretim siirecidir.

Davranisci yaklagimin 6ngdrdiigli 6gretim siireci, sonug olarak ezbere dayali
ve smavlara yoneliktir. Bu yaklasim; okuma, yazma, konusma, dinleme becerilerini
6nemsemeyen ve bilginin ezberlenmesine 6nem veren bir yaklasim olagelmistir.
Kazanimlarin, aliskanlik haline  donistiiriilmesinin = 6nemsenmedigi; hedef
kazanimlarin daha ziyade sorunca soylendigi, goriince fark edildigi basit
duzeylerdeki hedefleri olan; dil 6gretim siirecinde dil hassasiyeti olusturmaktan uzak
bir yaklagimdir.

Ulkemizde uzun yillar dil bilgisi 6gretimi, bu yaklasim dogrultusunda
gerceklesmistir. Modern yaklagimlarin gelistirilmesi ve bunlarin lkemiz egitim
sistemine uyum ¢alismalar1 yakin geg¢miste baslatilmistir. 2005 yilinda hazirlanan
program, davranis¢t yaklasimdan uzak olup yapilandirmaci yaklagima gore
hazirlanmigtir. Program ve yaklasim degisikligine ragmen 6gretim sorunlarinin hala
devam ediyor olmasi ise, davranis¢i gelenegin egitim sisteminden tam olarak
etkilerinin silinememis olmasiyla ilgilidir. Ogretim programinin ve alanin dgretimine
iliskin diger wunsurlarin teorik altyapisinin yapilandirmaci yaklagima gore
olusturulmasi, uygulamada tam anlamiyla karsilik bulamamaktadir. Ezberci
yaklasimdan tamamen uzaklasildigin1 sdylemek gercegi yansitmayacaktir. Sorunlari
doguran ve ¢Oziimii saglayacak olan yaklagimlarin varsayimlarinin ayrintili bigimde

incelenmesi, problemlerin belirlenip ¢6ziime kavusturulmasini kolaylastiracaktir.

2.8.2. Bilissel Yaklasiminda Dil Bilgisi Ogretimi

Davranis¢1 yaklasimdan olduk¢a uzak olan bu yaklasim, Noam Chomsky
tarafindan gelistirilmistir. Giines (2007: 264); bilissel yaklasimda insan beyninin
bilgisayara benzetildigini, O6grenme siirecinin de bu ¢ergevede agiklandigin
belirtmistir. Chomsky’e gore dil, edinilmektedir. Bu edinim, insanoglunda genetik
bir donanimla gerceklestirilmektedir. Bu bakis agisina gore, ¢ocuklar dili 6grenmek
i¢cin programlanmislardir; fakat 6grenim stireci bilingsizce gerceklesmektedir. Sosyal
cevrede dil bilingsizce edinilir.

Onan’in getirdigi elestiri, bu yaklagimin dil bilgisi 6gretimine islevsel bir
aciklama getirememesidir. Onan’a gore, bu yaklasimin yetersizligi, davranis¢i

yaklasimin egemenligini daha uzun yillar siirdiirmesine neden olmustur.
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2.8.3. Yapilandirmac1 Yaklasimda Dil Bilgisi Ogretimi

Ulkemizde uygulanan programlarin da temele aldig1 ve gliniimiizde gecerli
olan son yaklasimdir. Piaget, Vhgotsky ve Bruner yaklagimin 6nemli temsilcileridir.
Bu yaklasimda bilissel yaklasimin aksine Ogrenme, bireyin aktif ¢alismalariyla
olusmakta; bireyin kendi yasantilar1 sonucunda bilgi yine birey tarafindan
yapilandirilmakta, yani zihinde olusturulmamaktadir.

Gilines’in (2007: 265) belirttigi gibi, yapilandirmaci yaklasim dil bilgisi
O0grenme siirecine gelisimsel ve etkilesimsel olarak yaklasmaktadir. Dil 6grenme
stireci, c¢ocukluktan itibaren baslayip iist diizey O0grenmelere kadar incelenir. Bu
yaklasimda dil 6grenme, zihinsel becerilerin gelistirilmesiyle de iliskilendirilir. Dil
O0grenme siirecinde, ¢cocukla anne ve yetiskinler arasindaki iletisim iizerinde agirlikli
olarak durulmaktadir. Dil 6grenimine gelisimsel agidan bakan Piaget’e gore dil
bilgisi kurallarinin 6gretilmesi ¢ocugun dil gelisim silirecine paralel olmalidir.
Cocugun zihinsel gelisimine gore, cesitli donemlerde kazanilmasi gereken kurallar
vardir ve bu kazanimlara ulasilmasi i¢in bu dénemler belirleyici roldedir. VVgotsky ve
Bruner ise, genelde dil ve Ozelde dil bilgisi 0Ogretimini etkilesimsel
degerlendirmektedirler. Onlara gore dil, sosyal ve etkilesimsel ortamlarda gelistirilir.
Bu baglamda okullarda kazanimlarin gerceklestirilebilmesi igin, etkilesimsel
ortamlarin  olusturulmas1 gerekir. Okullarda Ogrenilen kurallar yasantiya
doniistliriilmelidir.

Yapilandirmaci yaklasima dayandirilan dil bilgisi 6gretiminde esas olan,
anlamak ve anlamlandirmaktir. Davranig¢r yaklagimin ezberci mantiginda
anlamlandirmak geri planda kalirken, yapilandirmaci yaklasimda anlamlandirilan
bilginin sosyal ortamlarda etkilesim sonucu edinilerek zihinsel gelisim seviyelerine
gore yapilandirilmasi esastir. Bruner, dil bilgisi 6gretimin bagli basimna bir amag
olmamasi gerektigini ifade etmistir. Giines’e (2007: 265) gore; bir seyleri ifade
edebilmek i¢in dilin baz1 6gelerini ve kurallarini bilmek gerekmektedir. Dil bilgisi,
bir seyi anlamak, bir anlami aktarmak gibi iletisim kurma siire¢lerinin araci olarak
gortlmelidir. Dil bilgisi, kesinlikle anlamli olmalidir. Diisiinmek, anlamak, anlatmak
ve iletisim kurmak i¢in dil bilgisinden yararlanmak gerekmektedir. Davranisci
yaklasimla yapilandirmaci yaklasim arasinda derin farkliliklar olusmasinin temel
sebebi yapilandirmaci yaklagimin, dil bilgisini amag¢ olmaktan ¢ikarip ara¢ olarak

gormeye baslamasidir denilebilir. Yapilandirmaci dil yaklasimina gore dil bilgisi
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ogretimi; Ogrencinin dilsel ve zihinsel becerileri ile anlamasini ve 6grenmesini
gelistirmek igin yapilmalidir. Bu nedenle de dil bilgisi 6gretimi, kat1 kurallara
dayandirilmamalidir.

Yapilandirmaci yaklasimda, Onan’in (2012: 75) da benzer bicimde ifade
ettigi gibi, kurallarin ezberletilmesi yerine sezdirilmesi, dil merkezli okul
sistemlerinde dil bilgisi 0gretiminin gergeklestirilmesi, 6grenciye yararli sekilde
Ogretiminin gergeklestirilmesi yerinde gortlir. Dil bilgisinin etkilesimselliginden
hareketle, islevselligi 6n plana ¢ikarilmalidir. Bu yaklasim, dil bilgisi 6gretiminin;
okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin gelisimine katkida bulunmasini

hedeflemektedir.

2.9. DIL BILGISI OGRETIMININ TEMEL ILKELERI

Her disiplinde oldugu gibi, dil bilgisi O6gretimi de g¢esitli ilkelere
dayandirilmalidir. Ozbay’m (2008: 12) ifadesiyle ilke; dogrulugu genel kabul
gdrmiis, artik tartisilmayan temel diisiince, kural olarak tarif edilebilir. Ogretim
slirecinde, igerigin Ogretilmesi amaglanmaktadir. Bu amaci1 gergeklestirmek igin
faydalanilacak ilkeler, 6gretmenin gerekli etkinlikleri uygulamasina, 6grencinin de
derse motive olmasina katkida bulunacaktir. Dil bilgisi 6gretimi de dgretimin belirli
ilkelerinden hareket edilerek gerceklestirilmelidir. Ogretim siireci, gelisigiizel
gerceklestirilemeyecek kadar onemli ve hassastir. Bu baglamda, ilkeleri belirli
olmayan bir siire¢ her tiirli degiskenden ¢ok daha kolay etkilenebilecektir. Bu
sebeple, 6gretim siirecini ilkelere dayandirmak gerekmektedir. Bu ilkeleri, su sekilde
stralamak miimkiindiir:

1. Onan, yapilandirmaci yaklasimla gergeklestirilen 6gretim siirecinde, dil
bilgisi Ogretimine tiimevarim yontemiyle yaklasildigini ifade etmistir. Bu
yaklagimda, dogrudan dilin sistematiginin kurallarinin verilmesi yerine; kurallarin
sezdirilmesi, dilde var olan Orneklerden hareket edilmesi gerekmektedir. Onan,
Ogretim stirecinin, yapilandirmaci yaklasimin varsayimlart dogrultusunda ¢ocuklarin
zihinsel gelisim siirecine paralel olmasi gerektigini ifade etmistir. Sezdirme
stirecinde, metinden tretilen etkinliklerin 6nem tasidigi bu yaklagimda, dil bilgisi
etkinliklerinin okuma ve dinleme metinlerinden yararlanilarak hazirlanmasi geregi

tlizerinde durmustur.
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2. Gogls (1978: 349); dil bilgisinin dilin stz ve yazi diinyasindan ayri
diistiniilemeyecegini, aksi halde, gergeklestirilen egitim siirecinin 6grenciyi ezbere
yonlendirecegini belirtmistir. Ona goOre, Kurallarla ilgili ornekler, kurallar
somutlastiran 6rnekler olmalidir.

3. Kurallarin bagh basina 6gretiminin istenen hedeflere varmaya hizmet
etmeyecegi, yine Onan (2012: 76) ve Goglis (1978: 349-350) tarafindan
belirtilmistir. Bu bakis ag¢isina gore dil bilgisi Ogretimi, sadece bu amacla
gergeklestirilmemeli;  Ogreticileri  tarafindan  kurallarin ~ 68rencilerin  yaptigi
caligmalara yanstylp yansimadigi izlenmelidir. Dil bilgisi kazanimlarimin bir
aligkanlik haline gelebilmesi icin, alistirmalarin yapilmasi ve kurallarin dilin
kullanildig1 her asamaya aktarilip aktarilmadigi izlenmelidir. Ogretilen kurallar,
ogrencide bir farkindalik yaratmalidir. Bireyin kendi diline kars1 gelistirdigi bir biling
diizeyi ve duyarlilik yaratan bir 6gretim siireci tasarlanmalidir. Edinilen bilgi ve
beceriler giinliik hayatta kullanilabilir olmalidir. Ogretim siirecinde zaman zaman
yapilan alistirmalar ve tekrarlamalar, kurallarin giinliikk hayatta kullanilir hale
gelmesine yardimci olacagi gibi, ortiik bigimde 6grenmelere de yardimci olacaktir.
Verilen acik bilgilerin ortiik 6grenme bigimine doniistiiriilmesi gerekmektedir.
Boylece dil farkindaligi ve duyarliliginin 68renciye kazandirilmasi hedeflenmektedir.

4. Ogretimde ¢ikis noktasi, dgrencilerin giindelik hayatta karsilastiklar1 dil
sorunlar1 olmalidir. Ogrencilerin sorun yasadig1 konularm ders konusu yapilmast, dil
bilgisi 6gretiminin islevselligi agisindan da olduk¢a 6nemlidir. Ogrencilerin grenme
gereksinimlerine karsilik  verilmesi, Ogretim siirecinin  hedefine ulagmasini
saglayacak asil unsurdur. Edinilen bilgiler ve kurallar okuma, yazma, konusma
caligmalarinda da izlenmeli, yeri geldiginde Onceki Ogrenmelere iliskin
hatirlatmalarla 6grenci tarafindan yapilandirilan bilgiler somutlastiriimalidir (Onan
2012: 76, Gogiis 1978: 351).

5. Ozbay’in (2007: 153) belirttigi gibi, dil bilgisi gozlemleri ve alistirmalari
farkli 6rnekler iizerinde yapilmalidir. Segkin yazarlar ve eserlerden alinan pargalar,
konusmalarda gecen sozler incelenecek drnekleri olusturmalidir. Cocuklarin kendi
ilgi alanlarina giren konularda; kendi kendine etkinlik uyandiran, kendilerinin daha
tyilerini yazabilecekleri alistirmalar Ogretim siirecinde daha etkili olacaktir.
Ogrencilerin kendi yazdiklar1 yazilar iizerinde, edindikleri kurallarm uygulanip

uygulanmadigini denetleyebilmeleri gerekir.
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6. Dil bilgisi Ogretimi, hazir soyut bilgilerin 6gretimi olmamalidir.
Ogrencilerin yasantilarindan &rnekler alinarak dgretim siireci somutlastiriimalidr.
Ogretim siirecindeki yakindan uzaga ilkesi de bu durum ile ilgilidir. Ogretim
siirecinin Ogrencilerin hayatinin bir parcasi olmasi, 6grencileri konuyu 6grenmek
adina daha istekli kilacaktir. Glidiilenmenin esas oldugu bir dgrenme siirecinde,
ogrenci kendisinden bir seyler buldugunda konuyu daha fazla sahiplenebilecektir.

7. Dil bilgisi; Tiirkge dersinin konusma, yazma, okuma becerilerinden ayri
diisiiniilemez. Bu baglamda dil bilgisi 6gretimi ayr1 bir ders olarak diisliniilmemeli,
Tiirkge dersleri igerisinde diger beceri alanlariyla iligkili olarak islevsel bigimde yer
almalidir.

8. Dil bilgisi etkili anlama ve anlatmanin araci olarak goriilip amag olarak
algilanmamali, arag olarak goriilmelidir.

9. Ozbay’m (2007: 153) da ifade ettigi gibi, islenen dil konulari, metnin
biitiinliiglinden hareketle 6gretilmelidir. Kelime bilgisi 6gretimi, biitiinliigii bulunan
anlaml parcalar lizerinden gerceklestirilmelidir.

10. Dil bilgisi 6gretimi, asamal1 ve birikimli devam etmelidir. Ozbay (2007:
153); konularin birbiriyle iliskilendirilmesinin, &grencinin zihninde bosluklar
birakmayacag1 icin ezberi ortadan kaldiracagini ifade etmistir. Ogrenilen kurallar
arasinda mantikli iliskiler kurulmasma yardimci olundugu taktirde, dil dizgesini
olusturan alt sistemlerin karsilikl etkilesimi zihinde yapilandirilmis olacaktir.

11. Onan, Ogrencilerin 6grendiklerini muhafaza ettikleri, yine 6grenilenleri
analiz ettikleri notlarin1 kaydetmelerinin, tekrar siirecini kolaylastiracagi i¢in not
alma yoluyla 6gretim siirecinin gergeklestirilmesi geregi iizerinde durmustur.

12. Ogretilmesi planlanan kurallar, ezberden uzak bicimde O6rnekler
tizerinden sezdirilmelidir. Davranig¢1 yaklasimla yapilandirmaci yaklagim arasindaki
temel farki olusturan bu durum, dil bilgisi dgretimi siireci igin oldukca 6nemli ve
temeldir.

13. Dil bilgisi konularinin ve etkinliklerinin hazirlanmasinda, 6gretim
strecinden istenen verimin elde edilmesinde, dil biliminin verilerinden
yararlanilmalidir.

14. Onan’a (2012: 78) gore; hazirlanan etkinlikler, biitin simf

diizeylerindeki etkinlikleri kapsayici nitelige sahip olmalidir.
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15. Ozbay’a (2007: 154) gore; ders kitaplarindaki kavramlar, terimler ve
siniflandirma konularindaki tutarsizliklar ortadan kaldirilmali, bu konuda ortak bir
noktada bulusulmalidir.

16. Ogretim siirecinde, Tiirkce Ogretimi Programi’nda belirtilen yaklasim,
yontem ve teknikler g6z dniinde bulundurulup uygulanmalidir.

17. Onan (2012: 79), yapilandirmaci yaklagimin, gelisimsel 6zellikleri goz
oniinde bulunduran bakisi dogrultusunda, hedef kitlenin zihinsel gelisim
oOzelliklerinin g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigini belirtmistir. Clnki dil gelisimi
ile zihinsel gelisim arasinda paralellik bulunmaktadir. Gelisimsel agidan hazir
olunmayan konularin 6gretimi, ilerleyen yaslara birakilmalidir ki Giines (2007: 265)
bunu on yas olarak belirtmistir.

18. Yine Onan’a (2012: 79) gore, dil bilgisi o6gretimi; bilinenden
bilinmeyene, somuttan soyuta gibi  Ogretim  ilkelerine  dayanilarak
gerceklestirilmelidir.

19. Ogrenilen kurallarin uygulanabilecegi, icerisinde bol 6rneklerin
bulundugu yardimci kitaplar 6gretim siirecinde ise kosulmalidir.

20. Ogretim siirecinde tek bir yontemin kullamlmasi sakincalidir. Bu
sebeple tim ogrencilere hitap edebilecek, farkli yontem ve teknikler Ggretim
siirecinde etkin bi¢cimde kullanilmalidir.

21. Ogretim siirecinde kullanilan etkinliklerde, giindelik hayatta fazlaca
kullanilan kurallara iliskin etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.

Yapilandirmac1  yaklasim dogrultusunda gergeklestirilen dil  bilgisi
Ogretiminin dayandirilmasi gereken ilkelerin, 6gretmenler tarafindan benimsenmesi
ve uygulanmasi gerekmektedir. Aksi halde, teoride kalan ilkeler ya da yaklasimsal

bakis agilari, slirecin olumlu sonuglanmasina yardimci olamayacaktir.

2.10. DIL BILGISININ ISLEVSEL OLARAK OGRETILMESI

Tirkce dersi konu alani icerisinde yer alan dil bilgisi, ilkdgretim Tirkce
Programi’nda 0zel bir yere sahiptir. Tirk¢e dersinin amaglarinin gergeklesebilmesi
icin, Tiirkge dil bilgisi konu alaninin amaglarinin da gergeklestirilmesi sarttir. Bu
bakimdan, dil bilgisinin gunlik disiplinin amaglarin1 gergeklestirmek i¢in oldugu
kadar gunlik hayatta kullanilabilir sekilde ogretilmesi, kavratilmasi da gerekir.

Clnkd dil bilgisi 6gretiminin amact sadece okul sinirlari igerisinde kalan bir
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ogrenmeyi degil hayatin her anin1 kapsayan bir 6grenmeyi amaglar. Amag bireylerin
Tirkce kabiliyetlerinin ve dil hassasiyetlerinin gelistirilmesi ve etkili iletisim
kurabilmesidir ki okul bu iletisim siirecinin sadece bir kismini1 olusturur.

Dil bilgisi konular ile 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 arasinda bir iliski
olmalidir. Kuskusuz ki 6grenciler kendilerinin ilgi ve ihtiyaclarina cevap veren
caligmalarla dil bilgisi derslerini daha kolay sevebilir ve bu giidiilenmislikle dil
bilgisi kazanimlarin1 kendileri i¢in daha yararl bir hale getirebilirler.

Demirel (2005: 74) konuya iliskin benzer bir goriis sergilemistir. Ona gore,
Ogrenciler Tiirk¢e dil bilgisi konu alaninda kazandiklar1 davranislar1 ve edindikleri
becerileri kullanabildikleri 6lgliide becerileri koklesir. Burada vurgulanan; edinilen
bilgi ve becerilerin ne kadar islevsel oldugudur. Bu bilgi ve beceriler ne kadar
islevsel ise onlarin kazanilmalar1 o kadar kolay olur ve bu kazanimlar daha kolay
koklesir. Demirel ayrica, dil bilgisi 6gretimi ile ilgili biitiin yonergelerde dil bilgisi
Ogretiminin gorevsel olmasinin; bagka deyisle, dil bilgisi dersinde Tiirk¢eye yardim
edecek bilgilerin verilmesinin gerektigini belirtmektedir.

Her disiplinde oldugu gibi, dil bilgisi konu alaninin da islevsel olabilmesi
icin konu alanmin 6grencilerin giindelik hayatlarina iliskin olmasi gerekir. Bizzat
hayatin ic¢inden secilmis konularin, Ogrencilerle tartisilmast ve islevsel konular
Uzerinden kazanimlarin gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda, giinimuz dil
bilgisi 6gretiminin konularin ne kadar islevsel oldugu bastan asagi tartisilmalidir.
Ornegin, “fiilimsiler” konusu bir dgrenci i¢in ne kadar islevseldir? Bu sorunun
cevabi ¢ok basittir. Glnlik hayat icerisinde bu konuya iliskin bilgi ve beceriler gok
basit sekilde ve ustaca kullanabilmektedir. Konu, aslinda islevsel olmasina ragmen;
dil bilgisi Ogretimi siirecinde her sey icinden c¢ikilamaz bir hale doniismektedir.
Ogretim islevsel olmaktan ¢ikip tamamen fiilimsi eklerinin ezberlenmesi,
goruldigiinde taninmasi, soruldugunda sdylenmesi bigiminde ger¢eklesmektedir. Her
ne kadar, yapilandirmaci egitim amaci ve sloganiyla yola ¢ikilmis olsa da durum hig
de boyle olmamaktadir. Fiilimsileri glinliik hayatta etkin bir sekilde kullanabilen bir
Ogrencinin, egitim silirecinin sonunda kafasinin tamamen karismis olmasi, egitimin
hangi amacidir? Ogrencilerin fiilimsiler konusunda “fiilimsi” yani fiile benzeyen;
ama fiil olmayan, isim olarak da tam adlandirilamayan bir hususta neyi, nasil ve

nicin kavramas: beklenilmektedir? Fiilimsilerin, fiillerin kimi 06zelliklerini
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gostermelerine ragmen artik fiil olma 6zelliklerini kaybedip isimlestikleri hususu,
giinliik hayatta ya da 6gretimin islevselligi hususunda 6grencilere ne saglamaktadir?

Anlatim bozukluklar1 konusu, dil bilgisi ile i¢ i¢e ve bizzat hayatin
merkezinden bir konu olmakla birlikte, dil bilgisi programi igerisindeki yeri hi¢ de
biiyiik degildir. Ozellikle dil yozlasmalarinin arttif1 su zaman diliminde sifat, zarf,
zamir, fiilimsi gibi konularin gorevsel olmaktan ¢ikip amagsallasan 6gretimi yerine;
noktalama isaretleri, anlatim bozukluklar1 vb. konularin 6gretiminin hem dil bilinci
kazanmaya hem dili korumaya hem de islevsel bir dil bilgisi 6gretimi siirecini
gerceklestirmeye olacak katkisi géz Oniinde bulundurulmalidir. Yapilandirmaci
anlayista, islevsel olmayan konulara yer yoktur. Eger bir konu ve 6gretim siireci
islevsel degilse ve ogretimi islevsel kazanimlar1 saglamiyorsa, yapilandirmaci
yaklasim sadece sézde kaliyor demektir. Bu durumda yapilmasi gereken, igerigin de
tamamen yapilandirmaci yaklasim geregi; Ogrenciye gore, Ogrencinin yasadigi,
konustugu, okudugu, yazdig1 konulardan; hayatindan, dilinin giincesinden gelmelidir.

Erdem (2007: 56); dil bilgisinin islevselligini, bir s6zciigiin, sozciige gelen
eklerin, climledeki 6gelerin hangi rolde olduklarinin ve hangi anlami1 aktardiklarinin
kavranmasi olarak aktarmis, sekil Ogeleriyle ilgisi olmadigini belirtmistir. Ayni
sekilde bi¢imi degil, anlami 6ne ¢ikaran §gretim siireclerinin sonucunun daha kalici
oldugunu belirtmistir. Sekil 6zelliklerine fazla bagli kalinmasi ve sadece seklin
Ogretilmesi amagtan ¢ok uzaktir. Ciinkii dil bilgisi, seklin 6gretilmesi amacini degil;
sekilsel unsurlarin tasidigi anlam 6zelliklerini kavratmayi amacglamalidir.

Tozlu raflardaki klasiklerin Ogretimi gibi bir dil bilgisi 6gretimi
gergeklestirip adim1  yapilandirmaci  egitim koymak, yapilandirmaci egitimin
varsayimlarina uygun degildir. Klasiklerdeki gibi degismez dogrular tizerine kurulan,
kisiyi ne kadar ilgilendirdigine bakilmayan dil bilgisi konulart listesini, kesinlikle
islenmesi gereken diziler haline getirmek ve bunun adini yapilandirmaci egitim
koymak, islevsel bir egitimi ger¢eklestirmede yetersiz olacaktir.

Dil bilgisi 6gretimi, 6grencilerin gdrdiiklerini, duyduklarini, okuduklarini,
yazdiklarini anlamlandirmalarina yardimei olmalidir. Okudugu bir gazeteyi dil bilgisi
konu alanmin kazanimlariyla anlamlandiramayan; izledigi bir televizyon
programindaki ciimlelerin anlam derinligini degerlendiremeyen; duydugu bir seyi
anlamsal degerleri bakimindan zihninde netlestiremeyen Ogrenciler yetistirmek,

yapilandirmaci egitim anlayisinin hedefi olamaz. Ciinkii yapilandirmaci egitim,
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etkilesime giren bireyin karsilastigi her durumu anlamlandirabilmesini ve onunla en
dogru ¢ergevede iletisim kurmasmi amagclar. “Asagidaki ciimlelerden hangisinde
yapim eki almis bir kelime vardir?” sorusuna 6grencilerin dogru sikki isaretleyerek
cevap vermesi hangi modern yaklasimin hedefi olabilir? Bu baglamda islevsel
olmayan bir dil bilgisi 6gretimi yok degerindedir denilebilir. Unutulmamalidir ki

egitim-0gretim en toplumsal oldugu kadar bireyseldir de.

2.11. DIL BILGiSI OGRETIMI UZERINE GENEL BiR DEGERLENDIRME

Gegmisten giinlimiize farkli yaklasimlarla ele alinan dil bilgisi 6gretimi
yillar yili ¢esitli sorunlarla anilagelmistir. Dil bilgisi 6gretiminin temel sorununu,
davranigci yaklagimin varsayimlarinin ve dngordiigii egitim siirecinin iilkemiz egitim
sistemindeki etkisinin kiritlamamis olmasina baglamak yerinde goriilebilir. Bu
caligmanin konusunu olusturan dil bilgisi O0gretiminin sorunlar1 iizerine bir¢ok
aragtirma yapilmasina ragmen; sorunlar konusunda uzlagmanin saglandigi ortak
¢cOzUmler hayata gecirilememistir. 2005 yilinda hazirlanan ve 2006-2007 egitim
Ogretim yilindan itibaren tiim ilkdgretim okullarinda yaygin hale getirilen,
yapilandirmaci egitim anlayis1 temelinde hazirlanarak uygulamaya konan yeni
Ogretim programi, teoride sorunlarin bir kismina ¢oéziim getirmesine Kkarsin,
uygulama basamaginda tam karsiligin1 bulamamustir.

Karadlz’iin (2009: 285-317) konuya iliskin degerlendirmeleri, dil bilgisi
Ogretiminin iilkemizdeki durumunu 6zetleyisi bakimmdan énemlidir. Ona goére dil
bilgisi; 6gretim yontem ve yaklasimlarinin, mevcut terim karmasalarinin uzun
yillardir tartigilageldigi bir alan olmustur. Karadiiz, sorunlarin ¢0zUmine iliskin
goriislerin, uygulamada amacina ulastirilamadigini ve sorunlara kalici ¢oziimler
Olusturulamadigin1 belirtmistir. Bu tartismali ve sorunlu siire¢ giinlimiize kadar
stiregelmistir. Kokli bir gegmise sahip olan Tiirk egitim sisteminin dil 6gretiminde,
dil bilgisi gibi 6nemli bir alanin 6gretimine iligskin sorunlari ¢ézliime kavusturamayis,
elestirilen bir durum olmustur. Acaba, dil bilgisi 6gretiminin sorunlart cumhuriyetin
ilk yillarindan beri tartisiliyor olmasma ragmen c¢oziilemeyecek kadar karmasik
midir? Alanin sorunlarina iliskin birgok ¢6ziim 6nerisi sunulmasina ragmen; bunlarin
bir anlayis degisikligi getirmemesi, silirecin kimi noktalarda tikanmasina neden
olmaktadir. MEB’in sorunlarin giderilmesi adina program gelistirmekten baska

yapabilecegi bir sey yok mudur? Ogretmenlerin de katilacag: dil kurultaylar1 ya da
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ozelde dil 6gretimi kurultaylar1 diizenlemek ve ortak uzlasiya dayanan ¢oziimleri
ulkemiz egitim kurumlar1 6gretim programlari i¢in standart hale getirmek bu kadar
zor mudur? Sorular ve cevaplari icin Karadiz’un (2009: 285-287) dil bilgisinin
sorunlarinin ¢oziimiine iligkin tartismalar1 genel hatlariyla siraladigi su bagliklara
deginmek yerinde olacaktir:

1. Dil bilgisi 6gretimi ayr1 bir 6grenme alan1 m1 olmalidir?

2. Dil bilgisi ayr1 bir ders olarak mi, Tiirkge dersi icinde metinden

hareketle mi islenmelidir?

3. Opgrencilere geleneksel dil bilgisi mi, islevsel dil bilgisi mi

ogretilmelidir?

4. Ders konular biitiinden pargaya mi, yoksa parcadan bitiine gidilerek mi

verilmelidir?

5. Dil bilgisi tanim ve kural verilerek mi, 6rnekten tanima gidilerek mi

anlatilmalidir?

Karadliz (2009: 285-287); bu basliklar altinda yapilan tartismalarda, ortaya
konan fikirlerde herhangi bir birlik saglanamadigini, ayrica bu yaklasimlarin
higbirinin de dil bilgisi 6gretiminin sorunlarin ¢oziimiinde yeterli olamadigin
belirtmistir.

Ergin (1995: 65-67); dil bilgisi denilince, bir dili dogru konusmak ve
yazmak icin bilinmesi gereken kurallar batininin akla geldigini, bu kurallar
biitiniinii ezberlemek zorunda birakilan 6grencilerin, eger bunlar1 yeterince
Ogrenemezlerse, diger beceri alanlarinda da yetersiz kalacaklarinin diistiniilmesi
gerektigini ifade etmistir. Bu diisiinceden dolayi, konusma ve yazmada goriilen
yanhigliklarin, dil bilgisi 6gretiminin  yetersizligine baglandig1 tespitinde
bulunmustur. Ergin’in bu goriislerine paralel olarak baska aragtirmacilar da dil
bilgisinin, bireylerin dil becerisini desteklemesi gerektigini ifade etmislerdir.
Ozbay’a (2000: 148) gore, davranis¢1 yaklasima dayanan dil bilgisi 6gretimi; belirli
kurallari, tanimlari, sayili ve simirli Orneklerle s6z konusu etmekten ileri
gidememistir.

Mevcut duruma bakilirsa, dil bilgisi Ogretiminin kural ve terim
Ogretiminden ibaret oldugu, bu kural ve terimleri 6grenen 6grencilerin ise bu bilgileri
coktan secmeli testler disinda kullanamadiklar1 anlasilmaktadir. Ogrendikleri

bilgileri, ancak smavlarda test ¢ozerek kullanan Ogrenciler, bir siire sonra da bu
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bilgileri tekrar unutmaktadirlar. Dil bilgisine ait terim ve kavramlar ilk, orta ve
yuksekogretimde hep tekrarlanarak siiriip gitmekte, degiskenlik sadece terimlerde
gorulmektedir. Tekrarlanan bilgiler, o6grencilerde dile ve dil bilgisine kars
duyarsizlik, bikkinlik, ilgisizlik gibi olumsuz tutumlar olusturmaktadir.

Yapilandirmaci  anlayisin =~ benimsenerek  hazirlandigi  gliniimiiz
programlarinda dahi, istenen basariya bir tiirli erisilememektedir. Dil bilgisi, sadece
sinavlarda kullanilan bir bilgi y1gim1 olmaktan oteye gidememektedir. Sosyal
yasantisi igerisinde dile verilen 6nemin azligini veya higligini géren 6grencilerden,
gercek bir dilsever olmalarini ve 6grendiklerini dile aktarmalarini beklemek ne kadar
yerindedir? Ornegin “Chorbachi” yazan yerde corba icen, “Kebaphc1” yazan yerde
kebap yiyen, “Ndam” yazan kafede muzik dinleyen bir kimsenin, dil bilgisini
O0grenip Oziimsemesi, su siirecte ne kadar gergeklestirilebilir bir hedeftir? Dil ya da
Ozelde dil bilgisi o6gretimi, sadece Tiirkce Ogretmenlerinin ve onlart yetistiren
okullarin sorumlulugu dahilinde midir? Milli bir dil 6gretimi anlayis1 ve milli dile
sahip cikis, ililkenin en temel politikast haline gelebilmis midir? Farkli cografi
bolgelerde, farkli dilleri konusan ogrencilere, aymi plani uygulamak ne kadar
gercekei sonuglar elde edilmesini saglayacaktir?

Sorularin ve sorunlarin belirlendigi; fakat ¢oziimlerin ortak bir anlayigla

ortaya konamadigi dil bilgisi 6§retiminin sorunlarini irdelemek yerinde olacaktir.



UCUNCU BOLUM

3.1. DiL BILGIiSi OGRETIMININ BOLUMLERI VE SORUNLARI

Dil bilgisi ogretimi; dilin seslerinin 6gretiminden baslayip sozciige,
kelimeden cumleye, cimlelerden metne ve anlama dogru uzanan bir siiregtir. Bu
siireci, isledigi konular bakimindan gesitli alt basliklara ayirmak miimkiindiir. Ses
bilgisi, kelime bilgisi, cimle bilgisi, sekil bilgisi, anlam bilgisi gibi...

Karadlz (2009: 303); calismasinda dil bilgisinin boliimlerini, ses bilgisi,
kelime bilgisi, cimle bilgisi ve anlam bilgisi olarak siralamistir. Dil bilgisi 6gretimi
dendiginde bu bdliimlerin 6gretiminin géz Oniinde bulundurulmasi gerektigini
belirtmistir.

Farkli basliklar altinda incelenen ve islenen dil bilgisinin her dalina 6zgu
sorunlar1 vardir; ama hepsinin ortak sorunu, 6gretim siirecinin temelinde yatan
anlayis, yaklasimdir denilebilir.

Tiirkge 6gretiminin sorunlari igerisinde, belki de en 6nemli yeri dil bilgisi
Ogretiminin sorunlart olusturmaktadir. Bu sorunlarin temelinde bir¢ok unsur
bulunmakla birlikte, en o©nemlilerini; konunun sorunlarinin akademisyenler
tarafindan netlestirilememis olmasi, konunun tartismali basliklarinda bir uzlasma
sergilenemeyisi, dil bilgisi dgretiminin amaglarinin 6grenciler ve egitim anlayisi
bakimindan netlestirilip 6ziimsenmemesi olusturmaktadir denilebilir.

Dil bilgisi terimleri icgin farkli adlandirmalar yapilmasi, kavramlarin
sinirlarmin - ve  simiflarmin farklilagsmasi, akademik  bilgilerin  ilkogretim
programlarina yansitilirken degisip farklilasmasi ve Tiirkge 6gretmeni yetistirme
programlarinda 6gretmen adaylarina kazandirilan dil bilgisi yeterliliklerinin
ilkdgretim Tiirkce Ogretimi Programi icerisinde yer alan dil bilgisi dgretimi ile
ortiismemesi, bu alanin 6gretiminin sorunlu olmasina sebep olmaktadir.

Yapilandirmaci egitim anlayist ile birlikte, ezberleyen 6grenci yerine
Oziimseyen Ogrenci profili Ongoriilmesine ragmen; Tiirkge Ogretmenlerine,
tiniversitede Ogrendikleri degil; MEB’in belirledigi sinirlarda dil bilgisi dgretimi
dayatilmaktadir. Buna bagli olarak 6ziimsenemeyen ya da 6gretmenlere dgretiminin

yanlis oldugu gosterilen konularin, 6gretmenler tarafindan ilkdgretim 6grencilerine
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yanlis sekliyle 6gretilmesi istenmektedir. En basit konulardan en agir konulara kadar
her konuda, 6gretmenlere dar bir ¢gergevede 6gretim zorunlulugu getirilmis olup SBS
temelinde dil bilgisi 6gretimi zorunlu kilinmistir.

Ogretmenler ya da akademisyenler tarafindan benimsenmeyen bu konularin,
ogrencilere nasil Ozlimsetilecegi muammasi ise gormezden gelinmektedir. Yeni
ogretim programinda; dil bilgisinin kural ve sistematigi Ogrenciye sezdirilmekte,
sonra calisma kitabinda verilen etkinlikler yoluyla pekistirilme saglanmaktadir.
Soyut olan bu kurallar dizgesinin sezdirilmesinin gii¢liigiine tilkedeki cografi,
kiiltirel, ekonomik farkliliklar da eklenince, alanin 6gretimi daha da zor bir hal
almaktadir.

Cerceve plan denilen, esnekmis gibi gosterilmeye ¢alisilan; ama esnek
olmayan Tiirkge Ogretimi Programi’nin Ankara’da da, Trabzon’da da, Hatay’da, da,
Sanlurfa’da da, Sinak ya da Hakkari’de de aymi bigcimde uygulanmasi
istenmektedir. Ana dili olarak, farkli bir dili benimsemis vatandaslara, Tlrk dilinin
sistematigini 6gretmenin zorlugu gormezden gelinmis, 6gretmenler ya basarisizlikla
bas basa birakilmis ya da bu basarisizligin ardindan yetersizlik duygusuyla meslekten
soguma asamasina gelmelerine géz yumulmustur. Okudugunu anlayamayan ya da
verilmek istenen dizgeleri ana dili olarak benimsedigi dilin mantigiyla kavramaya
calisan Ogrencilerde, istenen basariyr yakalamak zaman zaman imkéansiz hale
gelmistir. Bu sebeple bu calismada, Ogrenciler kadar Ogreticilerin de yasadigi
sorunlar iizerinde durulmasi uygun goriilmiistiir.

Konunun ayrintilarina inilebilmesi, sorunun gozler éntine serilebilmesi igin
ayrintili bir basliklandirma ile temel sorunlara deginilmesi yerinde olacaktir. Dil
bilgisi 6gretimi, dil bilgisinin alt basliklarin1 olusturan alanlara dair kazanimlar
dogrultusunda gerceklestirildiginden, dil bilgisi 6gretiminin  bdliimlerini  ve
sorunlarini tek tek irdelemek daha makul gérilmektedir.

Dil 6grenme, 6gretme dilin en kiicik birimi olan seslerle baslayacag igin,

ilk olarak ses bilgisini ve alanin sorunlarini incelemek yerinde olacaktir.

3.1.1. SES BILGIiSi OGRETIiMi VE SORUNLARI
Tirkgenin seslerinin ayrintili bigimde incelendigi dil bilgisi boliimiidiir.

Unliiler, iinsiizler, seslerin ¢ikis sekilleri, ¢ikis yerleri, olusumlari, anlam degerleri,
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hece duzeyinde yasanan ses olaylari, kelime diizeyinde yasanan ses olaylar1 ya da
cuimle diizeyinde gerceklesen ses olaylar1 bu boliimde incelenmektedir.

Dilin, daha ¢ok morfofonetik kismini olusturan bolimdir. Bu bdlumin
ogretiminde, fizyolojik durumlar 6nemli bir etkendir. Bu baglamda, fizyolojik
problemler 6gretim ya da 6grenim siirecinde ortaya g¢ikan sorunlarin 6nemli bir
kismini olusturmaktadir.

Karadliz (2009: 304); ses bilgisini, dilin ses 6zelliklerinin incelendigi alan
olarak ifade etmistir. Her dilin kendisine ait ses dizimi vardir ve dillerin ses dizimi o
dilin hece yapisiyla ilgilidir. Seslerin olusturdugu dizi ve hece, dillerin konusulmasi
esnasinda ortaya cikar. Konusu geregi ses bilgisi Ogretimi, konusma becerisini
destekleyici olmalidir; c¢linkii seslerin c¢ikislari, dizilisleri, telaffuzu ve agiz
aligkanliklar1 birbirleriyle iliskilidir. Dilin ses 6zelliklerini ezber yoluyla 6gretmeye
calismak, hedef Ogrenmeleri gergeklestirebilmek adma yeterli olmayacaktir.
Kurallari, sesleri, uyumlar1 6gretmek, dogal olan dili 6gretmenin aksine onun dogal
dilden farkli oldugu diisiincesini doguracaktir. Dilin seslerini Ogretirken, diger
alanlarin 6gretiminde de oldugu gibi uygulama temelli etkinliklere yer vermek
gerekir. Seslendirme calismalari, tekerlemeler, seslerin nasil bogumlandigini
gosteren etkinlikler amaca giden yolda kullanilmasi gereken onemli etkinliklerdir.
Eger uygulamaya doniik bu etkinliklere yer verilirse, 6grenciler konustugu dilin
seslerinin 6grendigi bilgilerle iliskisini daha kolay kurabilir.

Ses bilgisi, konugma kurallari igerisinde genis bir yer tutan bolimdir. Bu
bolimdeki kazanimlar hedeflenen diizeyde gergeklestirilemezse, dilin seslerini
yeterince kavrayamayan Ogrencide, yoresel ses Ozelliklerini devam ettirme egilimi
gorulebilecektir.

Etkili bir konusma egitimi i¢in kilit roldeki bolim olan ses bilgisi, dilin
seslerine iligkin kurallar1 kavratarak ve uygulatarak asil amaci olan, iyi bir konusma
egitimini gerceklestirmeyi hedefler. Ciinkii konusma sorunlarinin biiyiik ¢ogunlugu
dilin seslerinin dogru bi¢imde ¢ikarilmamasi ile ilgilidir. Bu baglamda, dil bilgisi
egitiminin ses bilgisi alani, temel dil becerilerden olan konugsma becerisinin
gelistirilmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

Ses bilgisi, Ulkemizde, dil bilgisi egitiminin en sorunlu alanlarindan
birisidir. Gegmisten giiniimiize kurallarin soyut bi¢gimde verildigi uygulamadan uzak

bir alan olagelmistir. Sorunlarin giderilebilmesi igin, 6gretim strecinde verilen
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kurallarin sadece bir kuraldan ibaret olmadigi; konusma acisindan da oldukga 6nemli
oldugu ilgili etkinlikler yoluyla kavratilmalidir. Bu bélimin konularinin dgretim
siirecinde, konusma alaninin kazanimlar1 g6z Oniinde tutulup kazanimlarin
birbirlerini desteklemesi saglanmalidir. Aksi halde, kavram ya da kurallarin bir ise
yaramayacagini diigiinen 6grenci ya geri ¢ekilecek ya da sadece ezber yapma yoluna
gidecektir.

Ses bilgisi 6gretiminin gerceklestirilmesi esnasinda ¢ikan problemleri g¢esitli

basliklarda incelemek yerinde olacaktir.

3.1.1.1. Ogretmenden Kaynaklanan Sorunlar

Ogretmenler, ogrettikleri kurallarin ayni zamanda uygulayicilaridir. Bu
baglamda 6grencilere de en giizel 6rnegi teskil ederler. Yalniz alanin kimi sorunlari
da dgretmen yeterliliklerinin eksikliginden kaynaklanmaktadir. Bu baglamda, “Alan
ogretmenleri, dilin ses Ozelliklerini ustaca kullanan kisilerden segilmis midir?”
sorusu akla gelen ilk soru ve bu konudaki en 6nemli sorundur. Tiirk¢ce 6gretmeni
secerken, kisilerin konusma kabiliyetleri g6z ardi edilmektedir. Ornegin; kekemelik
problemi olan, yerel agiz 6zellikleriyle konusan ve kimi saglik problemleri yiiziinden
dilin baz1 seslerini ¢ikaramayan 6gretmenlerin, sadece LYS, YGS gibi sinavlarla
tiniversiteye alinmasi, ardindan da sadece KPSS adi verilen sinavla goreve
baslatilmalari, bu alandaki 6gretim problemlerinin temelidir.

Dersi esnasinda yoresel soyleyisi kullanan ya da kimi sesleri ¢ikaramayan,
kekemelik gibi sorunlar1 olan brang veya smif 6gretmenlerinin verdigi egitimin
sonucunun istenen diizeyde olmasini beklemek, gercekei bir yaklasim degildir. Bu
baglamda, sorunun ¢oziimiine yonelik yapilmasi gereken; Ogretmenlerin sadece
bilgiyi 6lgen smavlarla segildigi uygulamalara son verilmesi ve 6gretmenlerin dili
ustaca kullanan kisilerden segilmesidir. Daha Universiteye giriste, Universitelerin
olusturacagi ya da OSYM’nin belirleyecegi komisyonlar tarafindan 6zel yetenek
siavlar1 gibi siavlar yapilarak, yetersizligi oldugu diisiiniilen 6gretmen adaylar bir
eleme isleminden geg¢irilmelidir.

Sadece bilgiye dayali 6gretmen se¢me ve yetistirme politikast devam ettigi
miiddetce, bu alandaki sorunlarm tam anlamiyla ¢oziilmesi miimkiin degildir. Unlii

uyumlarini, yumusamayi, benzesmeyi, vurguyu anlatacak Ogretmenlerin, bu
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yeterlilige kendilerinin sahip olmamasi, siirecin bagstan sekteye ugramasmin en
onemli sebebidir.

Ogretmenlerin, her boliim igin uygulamalar1 gereken bircok etkinlik sz
konusudur. Ogretmenden kaynaklanan sorunlara, elbette ilgili alanda 6gretmenlerin
kendilerini iyi yetistirmemeleri de eklenmelidir. Ayrica, hala geleneksel yaklagimi
devam ettiren; dgrenciyi sadece dinleyici olarak goriip konustugu zaman yargilayan
egitimcilerimizin varligi da bu boliimiin sorunlarindandir. Ses bilgisi bélimindeki
kazanimlari istenen diizeye ulastirmak, ¢ok fazla konusma etkinligi yapip 6grencilere
geri bildirim vermekle miimkiindiir. Ogrenciler konusmaya ve dilin ses 6zelliklerini
cesurca kullanmaya 6zendirilmelidir.

Sesli okuma caligmalari, drama etkinlikleriyle 6grendigi kurallar1 6grencinin

aligkanlik haline getirmesine yardimci olmak gerekmektedir.

3.1.1.2. Konudan Kaynaklanan Sorunlar

Dilin seslerinin ya da ses olaylart konusunun &gretimi, ¢ok yonlu
materyallerin kullanilmasin1 gerektiren soyut bir konudur. Ogrencilerin yetisme
ortamlari, kullandiklar1 ana dil, arkadas c¢evresi, sosyal medya, gorsel ya da yazil
basin organlari bu alana etki eden 6nemli unsurlardir. Soyutluk boyutu agir basan bu
konu alaninin 6grenciye, sezdirme yoluyla kavratilmaya ¢alisilmasi ve bunun sadece
ders kitaplari ile 6gretmen rehberliginde sinif i¢i sézel etkinliklerle gerceklestirilmesi
oldukca guctar.

Sinav kaygisiyla 6grenilen ses bilgisi konulari, ayn1 zamanda ¢ok kisa siirede
unutulmakta ve bir aligkanlik haline doniistiirilememektedir. Bu manada, konunun
kurallar biitiinii olmaktan ¢ikarilmasi gerekmektedir. Uygulama {izerine kurulu bir
ses bilgisi 6gretimi i¢in konunun Ogretiminin ve araglarmin tekrar tasarlanmasi;
dersliklerin de bu etkinlikleri gerceklestirebilmek adina, konunun yapisina uygun
bicimde tasarlanmasi  gerekmektedir. Teknolojik imkéanlarin  dersliklerde
kullanilabilmesi; video, dinleme metinleri, s6zIli pratik yapmaya imkan veren
yazilimlarinin gelistirilmesi ve bunlar1 etkin bicimde kullanmaya imkan veren
etkilesimli ortamlarin tasarlanmasi, konunun 6gretimindeki basar1 diizeyinin istenen

seviyeye gelmesini oldukga kolaylastiracaktir.
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3.1.1.3. Ogrenciden Kaynaklanan Sorunlar

Yapilandirmaci egitim anlayisi bireysel farkliliklara azami seviyede 6nem
verir. Bu yaklagima gore her 6grenci farkli, 6zel ve degerlidir. Bu bireysel farkliliklar
O0grenme ortamini kimi zaman zenginlestirebildigi gibi 6grencilerin kimi 6zellikleri
onlarin hedeflenen kazanimlari edinmelerini giiclestirmekte ya da imkansiz
kilmaktadir. Ses bilgisi konu alaninin hedef kazanimlar1 konugma temelli hedeflerle
i¢ icedir. Konu alaninin kazanimlarinin 6grenciler tarafindan edinmeleri ile konusma
kabiliyetlerinde gelisme beklenir. Fakat konusma bozuklugu olan ogrencilerde,
hedeflenen ortak basari ¢itasini yakalamak miimkiin olamamakla birlikte, 6grencilere
bunu dayatmak da bencilcedir. Ulkemizin degisik cografyalarinda, degisik dil
Ozellikleri one c¢ikabilmektedir. Bu noktada, farkliliklar1 gozetilmeksizin her
6grencinin standart bir program dahilinde, konu alaninin kazanimlarin1 ayni seviyede
edinmesini beklemek yerinde bir hedef degildir. Ornegin; Hatay bolgesinde yasayan
ve Arapgayi ana dili olarak benimsemis bir 6grenci, kendi ana dilinin ses 6zelliklerini
hayatinin her asamasinda aktif bir sekilde kullanabilmektedir; fakat uygulanan
standart bir program sonucunda, Turkceye iliskin edindigi bilgi ve becerileri ana
dilinde oldugu gibi ustaca kullanmasini beklemek de yerinde bir hedef degildir. Peki,
bu duruma getirilecek ¢dziim ne olmalidir? Illerde, merkezden, tasradan ve bolge
universitelerinden gelen yetkililerin de bulundugu komisyonlarin olusturulmasi ve
bolgesel Ozellikleri de gbzeten daha esnek cerceve planlarin hazirlanmasi ¢6ziim
olarak gorilebilir. Ozellikle bolge universiteleri bu siiregte séz sahibi olmali ve
program gelistirme siireglerine aktif bigimde katilmalidirlar. Bu Universitelerdeki
ilgili boliimlere bagl akademisyenlerin, bolgesel 6zelliklerin programa yansitilmasi
siirecinde politik yaklagimlardan uzak bigimde akademik bakis agisiyla egitim-
Ogretim siirecinin ve programlarinin sekillendirilmesine katki saglamalarina imkan
verilmelidir. Buradan anlagilmasi gereken yeniden bir program yapilmasi degil,
mevcut  programin  bolgesel kimi  Gzelliklere gore kismen  yeniden
sekillendirilmesidir. Ders saatlerinin arttirilmasi, kullanilacak materyallerde bélgesel
ozelliklere uygun diizenlemeler yapilmasi, kitaplarda ve ilgili diger yayimnlarda
kullanilan metinlerde bolgesel dil ozelliklerini gbz O©niinde bulunduran kimi
diizenlemelerin yapilmasi bunlara 6rnek verilebilir. Tiirk¢eyi sonradan Ogrenen

Ogrenciler i¢in daha basit diizeyli metinlerin hazirlanmasi ve ders saatlerinin
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arttirtlmasi Tiirk¢enin egitimi ve 6gretiminin sorunlarint en aza indirmek agisindan
oldukca 6nemlidir.

Istanbul’'un herhangi bir okulunda standart Tiirkceyi hayatnin her
asamasinda kullanan bir 6grenciye uygulanan programla, Turk dilinin yeterliliklerini
sonradan kazanan bir 6grenciye uygulanacak program asla ayn1 olmamalidir. Clinkii
dilin seslerini; o6rnegin Arapcaya gore c¢ikarmayi Ogrenen bir Ggrencinin, sinif
duzeylerindeki hedef kazanimlari; standart Tirkceyi hayatin her alaninda aktif
kullanan bir 6grenciyle ayni olmamalidir. “h” sesinin ¢ikarimini ana dili olan
Arapgaya gore farkli bigimlerde yapabilen bir 6grencinin Turkgenin ses 0zelliklerine
iligkin kazanimlari, ana dili Turkge olan bir 6grenciyle ayni yeterlilikte sergilemesini
beklemek gercekei bir hedef degil; aksine 6grenciye haksizliktir.

MEB’in 6nderliginde ilgili bolgelerdeki tiniversitelerin destegiyle kurulacak
bir komisyon programlari esnetebilmeli, 6grencinin ve bdlgenin 0Ozelliklerine,
gerceklerine, beklentilerine uygun hale getirebilmelidir. Buradan c¢erceve plan bir
kenara konulmali ve tamamen yeni bir plan yapilmali anlami ¢ikarilmamalidir.
Bireysel farkliliklarin, kiltiirel zenginlikleri ¢ok yogun olan bir iilkede, esnek
planlarla desteklenmesi gerektigi anlagilmalidir. Temel hedefleri ayni olmak
kosuluyla, hedefe varis siireci bireysel ya da bolgesel farkliliklara uygun bigimde

tasarlanabilmelidir.

3.1.1.4. Ogretim Programindan, Yontem ve Tekniklerinden Kaynaklanan
Sorunlar

Ogretim, gelisigiizel gergeklesmeye birakilabilecek bir siire¢ degildir.
Ogretim siirecinde, elde edilmesi amaglanan kazanimlarm edinilip edinilmemesi
sansa birakilamayacak kadar Onemlidir. Bu maksatla 6gretim bir siireg olarak
degerlendirilir ve bu siireg programlara, yontemlere ve tekniklere dayanilarak
gergeklestirilir. Yapilandirmaci yaklasimin bireysel farkliliklara biliyiik 6nem veren
islubu, 6gretim siireci i¢in bireysel ve bolgesel farkliliklart géz dniinde bulunduran
esnek planlar1 islevsel gdrmektedir. Ulkemizde uygulanan programlarda
yapilandirmaci yaklagimin varsayimlari ise kosulmus olsa da esnek olduklarini
sOylemek oldukca zordur. Her sey cerceve plan etrafinda ve standart bigimde
sunulmaktadir. Dahasi, 6gretmenlerden de kesinlikle bu gergeve igerisinde kalmalari

beklenmektedir. izmir’deki bir okulun altinci smifina devam eden bir 6grenciyle
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Sirnak’ta altinct  smifa devam eden bir Ogrencinin  kullandigr  6gretim
materyallerindeki metinler farkli olsa bile kazanimlar aymidir. Belirli temalar
sonucunda edinilmesi hedeflenen kazanimlar tiim Ogrenciler igin ortaktir. Bu
baglamda, programin bireysel ya da bolgesel farkliliklar1 gbz ardi ettigi asikardir.
Ozellikle 6gretim siirecinin teorik kisimlarinda égretmenlere yol gdsteren program,
uygulama dizeyinde oOgretmenler igin dayatma haline doniismektedir.
Yapilandirmaci egitim anlayisinda bireysel farkliliklar ¢ok 6nemlidir; ¢iinkii egitimin
merkezinde birey vardir ve egitim bireyseldir. Teori ile uygulama arasindaki bu
celiskinin giderilmemesi, dil bilgisinin diger basliklarinda oldugu gibi bu alanin da
en Onemli sorunlarindandir.

Daha esnek programlarin hazirlanmasi, bolgesel Ozelliklerin, sosyo-
ekonomik farkliliklarin g6z 6niinde bulundurulmasi kazanimlar gergeklestirme adina
oldukca 6nemlidir.

Dil bilgisi 6gretimi iilkemizde uzun yillar sunus yoluyla gergeklestirilmistir.
Fakat sunus yolu ile ezberci yontem ve teknikler kazanimlara ulasma bakimindan
yetersiz kalmistir. Yapilandirmaci yaklasim etkilesimsel yontem ve teknikleri
Ongdrmesine ragmen; giinlimiizde halen davranig¢1 yaklasimin yontem ve teknikleri
kullanilmaktadir. Su durumda yapilmasi gerekenin; diiz anlatim yontemiyle
gerceklestirilen ve sadece testlerde dogru sikki isaretlemekle sinirlandirilan 6gretim
siirecinden vazgecilmesi oldugu sdylenebilir. Ogrenciyi aktif kilan, renme siirecine
katan ve Ogrendiklerini uygulama firsat1 veren yontem ve teknikler kullanilmalidir.
Zincirin halkalar1 gibi birbirine bagl durumlar s6z konusu oldugu i¢in, bu kazanimin
gerceklestirilebilmesi de ancak smif ortamlarmin buna uygun tasarlanmasiyla
mimkunddr. Teknolojinin egitim siirecine dahil edilmesi geregi bu alanda daha fazla
kendini gostermektedir.

Ogrenci sayilarinin fazla oldugu smiflarda, her bir 6grenciye ayrilan siire
cok az oldugu icin, gereken basariy1 yakalamak pek miimkiin olmamaktadir. Uygun
yazilimlar ve programlar yoluyla cocuklarin sinif, laboratuvar gibi ortamlarda
dgretmen kontroliinde uygulama etkinlikleri yapabilme imkanlari olmalidir. Ingilizce
dersi icin benzer program ve yazilimlar kullanilmakta iken kendi dilimizi 6gretmek
adina bunlardan geri durmamiz, alan 6gretimi adina biiyiik eksikliktir.

Degerlendirme siirecinde, sadece yazilana bakma ddnemine teoride son

verilmis olup bu duruma uygulamada da son verilmelidir. Yapilandirmaci egitimde,
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O6lgme ve degerlendirmeyi blylik oranda davraniggr yaklagimin yontem ve
tekniklerine gore yapmak dogru degildir. Uygulamaya donik Olgme ve
degerlendirme Olgiitleri belirlenmeli ve ogretmenler hizmet ici egitim ya da daha
islevsel bir egitim modeliyle duruma hazirlanmalidir. Bir iist baglikta bu konuya ve

¢ozlim Onerilerine deginilmistir.

3.1.2. BiCiM BIiLGiSi OGRETIMi VE SORUNLARI

Bi¢im bilgisi 6gretimi ile Tiirk dilinin eklerinin ve koklerinin 6gretimi
hedeflenmektedir. Tlrkce, sahip oldugu eklerinin ¢oklugu ve g¢esitliligi bakimindan
oldukca zengin bir dildir. Egitim siirecinde dilimizin bu ekleri, uzun yillar ezber
yoluyla ogretilmeye/kavratilmaya c¢alisilmigtir. Bu Ogretim siirecinde Tiirkgenin
ekleri 6gretilirken, eklerin anlamlari ve islevleri géz ardi edilmistir.

Ogretim siirecinin en 6nemli elemanlarindan olan Tiirkce 6gretmenlerinden,
universite egitimleri esnasinda her turli anlam iligkisini g6z 6ninde bulundurarak
ogrendikleri ekleri ve kokleri, ilkogretim okullarinda yanlis bigcimde &gretmeleri
istenmektedir. Kimi eklerin koklere gelmesi ile olusan govdelerin, govde degil de
kok olarak 6gretilmesinin istenmesi buna ornektir. Ekler, hangi asamalardan gegerek
anlam Ozelligini kazanirlar, nasil kaliplasirlar gibi isin 6ziinii olusturan kisimlar
iniversite egitimi esnasinda 6gretmen adaylarinin bi¢im bilgisine yonelik derslerinin
Oziinii olustururken, atandiklar1 okullarda, Universitede ogrendiklerinin aksine,
sadece ekleri ezberletmeleri ve smav sorularinda ogrencilerin dogru cevabi
bulmalarin1 saglamalar1 olarak sinirlandirilmaktadir. Yanlis oldugu bilinen bir¢ok
seyin Ogrencilere 6gretimi zorunlu kilinmaktadir.

Tiirkgede ekler ¢ok islevlidir ve her bir ek ¢ok farkli anlam iliskilerinin
kurulmasinda gorev yapar. Bu sebeple eklerin sadece ezberlenmesi amaca hizmet
etmeyecegi i¢in; eklerin ezberletilmesi yerine her ekin kullanildigi anlam ya da
baglam esas alarak dizi i¢indeki gorevi o6grencilere drneklerle sezdirilmelidir. Her
ekin tek bir gorevi varmis gibi kategorilere ayrilmasi ve dgretilmesi, dilin isleyis
diizeninin g6z ardi edilmesine neden olur. Bu yiizden, eklerin &gretilmesinde her
ekin iglevi farkli kelimelerde ve kelimeler arasi iliskilerde gosterilerek 6grencilerin
anadillerinin isleyisini gérmeleri saglanmalidir.

Cekim ekleri gibi, yapim eklerinin dgretimi esnasinda da esas olan eklerin

ezberi degil; her bir ek yoluyla yeni anlam 6zelligine sahip kelimelerin tlretilmesi
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mantiginin 6grencilere kazandirilmasi olmalidir. Bu 6gretim siirecinde, kimi eklerin
yanlig siniflandirilmast ya da bazi eklerin bazi koklerde koke dahil edilirken, bazi
kelimelerde ise ek olarak goOsterilmesi Ogrencilerde kafa karisikligina sebep
olabilmektedir.

“Bekle-, Dinle-, Inle-, Bile-, Agla-, Anla-” kelimelerindeki “-la” isim
kokiine gelen ve fiil tiireten yapim ekidir. Ogretimi esnasinda ise bu kelimeler kok
olarak verilmektedir.

“G0Oz-le-, ara-la-, kara-la-, bag-la-, diis-le- yukaridaki 6rneklerle ayni eki
almis olmasina ragmen; bu kelimeler kok degil, govde olarak ogretilmektedir. Yani,
“-la” eki burada acik bicimde yapim eki olarak belirtilmektedir. Benzer durumlarla
kars1 karsiya kalan 6grencilerde ise; kok, ek, yapim eki, ¢ekim eki konularinda kafa
karisikliklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

Eklerin mantiklarinin 6gretilmesi gerekirken, MEB’in 6greticilere sadece
ekin ezberletilmesi seklinde yaptigi yonlendirmeler &gretim slrecini olumsuz
etkilemektedir. Ilkdgretim ve ortadgretim basamagindan bilgilerle mezun olup lisans
seviyesi Tiirkce O6gretmenligine ulasan bir 6gretmen adayma ise siirekli olarak
onceden Ogrendiklerinin ezberden ibaret ve yanlis oldugu telkin edilmektedir.
Ogretmen adaylarina énceden dgrendiklerinin birgogunun yanlis oldugu sdylenirken,
bir yandan da ilkdgretim kurumlarina atandiklarinda da yanlis oldugu ogretilen
bilgileri Ogrencilere 6gretmeleri istenmektedir. Bu c¢eliski 0gretim siirecinin
¢ikmazlarindandir denilebilir.

Turetmenin ya da kelimeleri farkli sekillere sokmanin mantigini, zevkini
ogretmek yerine; bu ek artik koklesmistir gibi bahaneler ardina siginmak hedefe
ulagsmak agisindan dogru degildir. Dilin sirlarini, smirlarini; hatta smirsizligini
ogrencilere gostermek ve onu islemeleri i¢in imkan vermek 6gretimi hem zevkli
kilacak hem ge¢misle giiniimiiz arasinda baglantiy1 daha saglam tutacak hem de
Ogretim siirecini olumlu etkileyecektir. Dilin eklerinin mantigimi kavrayan bir
ogrencinin, her yil bir siri eki ezberleyip unutmasina da bdylece gerek
kalmayacaktir.

Tiirkgenin sondan eklemeli ve ekler bakimindan zengin bir dil olmasi,
eklerin 6gretimini olduk¢a 6nemli kilmaktadir. Eklerin 6gretimi esnasinda bigimce

ayni; ama islevsel farkliliklar1 olan eklerin ogretiminde giigliikler yasandig
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gorilmektedir. Bu eklerden her biri birden fazla isleve sahiptir. Eklerin dizge i¢inde
nasil kullanacaklar1 da kurallarla belirlenmistir.

Geleneksel dil bilgisi, daha ziyade eklerin bigimsel yonleriyle ilgilenir; dil
incelemelerinde de siklikla eklerin bigimsel yonleri Uzerinde durulur, anlamsal
islevleri pek one ¢ikarilmaz.

Ekleri incelerken, sadece bigimsel yoniine degil, anlamsal yonune de dikkat
edilmelidir. Ustiinova (2004: 173-182) anlamin gdz ardi edilmedigi bir inceleme
ornegi vermistir. Ona gore:

“Eve geldiginde annemleri arayacakuk.” climlesindeki ekler incelenirken, bunlar hem
gorevsel hem anlamsal agidan degerlendirilmelidir.
{-E}: Ad isletme eklerinden yonelme durumu eki. Bicimsel islevi; geldigi adi ad

cekimine sokmak, kendinden sonra gelen ulaca baglamak, onun i¢ 6gesi yonelme

timleci olmaktir. Anlamsal islevi ise; eylemin yoneldigi yeri, mekdni géstermektir.
Ustiinova’nin (2004: 173-182) da belirttigi gibi, eklerin yapim eki ve ¢ekim
eki olarak smiflandirilmasi dogru olmakla birlikte, eklerin hangi gruba girdigi
yeniden belirlenmelidir. Kimi eklerin ¢ekim eki ya da yapim eki olarak siniflandigi
durumlarda sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu eklerin yeniden incelenmesi ve yeniden
siiflandirilmas:  gerekmektedir. Big¢im bilgisi 6gretiminin sorunlarinin  biiylk

bolimUnd de bu olusturmaktadir.

3.1.2.1. Kaynastirma Harfleri Sorunu

Dil bilgisinin tartismali konularindan biri de kaynastirma iinsiizleri olarak
bilinen yardimci ses/koruyucu tinstizlerdir. Okullarimizda {inlii ile biten bir sdzciige
inlii ile baslayan bir ek geldiginde araya kaynastirma {insiiziiniin girecegi
ogretilmektedir. Bu Unsiizler “yasasin” sozciigiindeki “y, s, s, n” sesleri olarak ifade
edilmektedir.

Bu konuya iligkin kaynak taramasi yapildiginda, farkli goriislerin oldugu
goriilmektedir. Farkli bakis acilarindan yola ¢ikarak sergilenmesi gereken ortak
yaklasimi belirlemek yerinde olacaktir.

Korkmaz (2009: 35-36) kaynastirma harflerini; Unli ile biten kelime kok ve
gOvdelerine tinlii ile baslayan ek geldiginde veya iinlii ile baslayan bagka bir kelime
ile birlestiginde aradaki ses boslugunu ve iinlii ¢catismasini 6nlemek i¢in kullanilan
unsiiz, koruyucu finsiiz olarak ifade etmistir: anla-y-an, dinle-y-en; okulda-y-im,

yanmnda-y-im; tatli-y-di (< tath idi; vasitasi-y-la (<vasitast ile), kendisi-y-le; eski-y-
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ince; basla-y-ayim, sakla-y-acak; basla-y-ip; neyse < ne ise, vasitasiyla < vasitasi
ile vb. Gramerlerde 3. sahis iyelik ekleri ile ad ¢ekimi ekleri arasina giren zamir
n’sinin de bu gruba sokuldugunu belirtmistir: babasi-n-a, evi-n-e; yol boyu-n-ca vb.

Korkmaz’in tanimlamasinda ve Orneklerinde baglama {inslizii olarak
adlandirdig1 tinstizler “y ve n”dir. Okullarimizda dgretilen “s ve s” {insiizlerine ise
yer verilmemistir.

Ergin (2009: 145-146) de Tiirkgede iki yardimci {insiiziin oldugunu
belirtmistir. Bunlar “y ve n” tnsiizleridir. Asil olan yardimci ses olarak, Ergin “y”
sesini belirtmis ve iki linlii arasina daima “y” yardimci sesinin getirildigini ifade
etmigtir: bilgi-y-i, tani-y-an, ana-y-a, basla-y-ip Orneklerinde oldugu gibi. Ergin
“n”yi ise, yalniz iyelik ekleri ve “-ki” aitlik eki ile isim ¢ekim ekleri arasinda
kullanilan yardimci ses olarak belirtmistir. “n” sesinin, iyelik eklerinin de iinlii ile
bitenlerinden sonra geldigini de belirten Ergin, bu sesten sonra gelen isim ¢ekim
ekinin iinlii ya da iinsiizle baslayabilecegini de sOylemistir. Yani “n” yardimci sesi
iyelik ekli kelimelerde, iki linlii arasinda ya da bir {inlii ile bir iinsiiz arasinda
kullanilir: el-i-n-den, kendi-si-n-e, yan-i-n-da, evdeki-n-den vb.

Burada s6z konusu olan “n” sesini Korkmaz gibi Ergin (2009) de zamir
“n”si olarak ifade etmistir. Fakat Turkcenin bilinen devirlerinden bugtine kadar, hep
yardimei ses olarak kullanildigini da ifade etmistir.

Korkmaz ve Ergin’in bakisina karsin Ediskun (2010: 83); {inlii ile bitip iinlii
ile baglayan bir ek alacak olan sozciige, linlii ¢atismasini 6nlemek amaciyla kelime
ile ek arasina kaynastirma harfleri ya da koruma iinsiizleri adin1 verdigi “y, s, s, n”
tinsiizlerinin girecegini belirtmistir: kapi-y-1, bahge-y-e, abla-s-1, yayla-n-in, yedi-s-
er, basla-y-inca vb. Ayrica, “-idi, -ise, -imis” ekfiilleri ya da ile edat1 bir s6zclige
ulanip birlesik yazildigi zaman, bu eklerin ya da edatlarin baglarindaki “i”lerin
bogulup “y”ye dondiiklerini ifade etmistir: kapiydi, bahgeymis, igneyse, evdeyken,
sopayla, kapisiyla gibi.

Ko¢ (1990: 507-509) da koruma unstzleri olarak adlandirdig tinstizleri “-y-
, -$-, -S-, -N-" olarak belirtmistir. Tiirkcede iki {inliiniin yan yana gelemeyecegini
belirten Kog, {inliiyle biten bir sozciige, iinliiyle baslayan bir ek gelecegi zaman,

koruyucu iinsiizlerin araya girdigini belirtmistir.
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Gencan (2001: 58) da 6nceki arastirmacilarin goriislerine benzer bir sekilde,
tinlii ile biten sozciige tinlii ile baslayan bir ek geldiginde araya bir kaynastirma
harfinin girecegini ifade etmistir. Bu harflerin de “y, s, s, n” oldugunu belirtmistir.

Eker (2011: 251); kelimeler ile kelimelere getirilen ekleri birbirine baglayan
{inlii ya da iinsiizlere yardimci ses demistir. Unlii ile biten bir sdzciige, iinlii ile
baslayan bir ek geldiginde, iki {linliiyli birbirine baglayacak bir iinsiize ihtiyag
duyuldugundan bahseden Eker, dilimizde bu boslugu “y” sesinin doldurdugunu
belirtmistir.

Para+1 > parai > para-y-1 kasa+1 > kasar> kasa-y-1

Eker, Ediskun’un aksine “n, §, s” iinsilizlerinin yardimci ses olmadigini
belirtmistir. Ugiincii tekil kisi iyelik eki alan kelimelere, hal eklerinin getirilmesi
durumunda ortaya ¢ikan zamir “n”sini ve Unli ile biten kelimelere getirilen iyelik eki

[ PS)

[-sI]’nin biinyesinde bulunan “s”yi, kokleri kuramsal Altay diline degin uzanabilen
ek kalintilar1 olarak degerlendirmistir. “s” sesinin ise, iilestirme say1 sifatlarindan
“bes-er’in hecelenerek “be-ser” seklini almasi ve sdyleyiste Unlii ile biten
kelimelere iilestirme eki olarak [-sAr] geldiginin sanilmasi sonucu ortaya ¢iktigini
belirtmistir. Ergin (2009: 161) de kaynastirma harfi olarak ifade edilen -g-’nin aslinin
yalniz “-ar, -er” seklinde oldugunu ifade etmistir. “-sar, -ser” seklinin ise hece
bolinmesi “be-ser” seklinde olan “bes-er”in tesiri ile ortaya ¢iktigini ifade etmistir.
Ergin, Eski Turkcede bu ekin “bir-er, iki-rer” sdzcuklerinde oldugu gibi “-ar, -er,
-rar, -rer” seklinde oldugunu da ifade etmistir. Burada, “-rar, -rer”in hece boltinmesi
“pbi-rer” seklinde olan “bir-er”in tesiri ile ortaya ciktiginin goriildiigiinii belirten
Ergin, bu “-rar, -rer”in sonradan yerini “-sar, -ser”’e biraktigin1 ve Bat1 Tlrk¢esinde
ekin “-ar, -er, -sar, -ser” seklinde kullanila geldigini belirtmistir. Konsonantla biten
koklere “-ar, -er”, vokalle biten koklere -sar, -ser getirilir demistir.

Sonu¢ olarak da iinliileri birbirine baglayan “-y-" sesinin haricindeki
tinslizleri, yardimci ses olarak kabul etmemistir, “n” ve “s” seslerini, aslinda bugiin
islevlerini yitirmis arkaik bi¢im birimlerin kalintis1 olarak degerlendirmistir.

Demir ve Yilmaz (2010: 139-140), yardimci sesler baslig altinda, baglayici
tinsiizler adlandirmasiyla konuyu agiklamislardir. Diger arastirmacilara benzer
bigcimde, iinlii ile biten bir s6zclige, linlii ile baglayan bir ek gelecegi zaman, araya bir

linsliziin girecedi yaklagimini devam ettirmislerdir. Diger arastirmacilarin  bir



65

kismindan farkli bi¢gimde, baglama {insiizii olarak sadece *“-y-” nstizinl ifade
etmislerdir.

Ayrica, Tiirkoloji caligmalarinda sadece “-y-” {insiiziiniin, baglama iinsiizii
olarak adlandirildigini belirten Demir ve Yilmaz, bunun nedeni olarak, Tiirk¢enin
eski ve yeni biitiin kollarinda durumun bdyle olmasini, yani eklenme durumunda ikiz
unlu ortaya ¢iktigr durumlarda araya “-y-" sesinin girmesini gostermislerdir. /n/, /s/,
/s/ seslerini de koruma iinsiizi olarak gorenlerin varligina dikkat cekerken, bu
yaklasimin Tiirk¢enin tarihi gelisimi acisindan yanlis oldugunu da ifade etmislerdir.
“n” sesinin giiniimiiz Tiirkgesinde, 3. kisi iyelik ekleriyle hal ekleri arasinda,
zamirlerin ¢ekiminde, ilgi ekinin basinda ve aitlik eki “-ki”’den sonra bulundugunu
belirtmiglerdir. Yalniz, burada herhangi bir baglama veya yardimci olmanin soz
konusu olmadigini belirtmislerdir. Ev-i sozciigi Unliiyle bittigi i¢in “-de” ekinin
eklenmesinde, “kapi-da, gemi-de” 6rneklerinde oldugu gibi, Tiirkgenin morfofonetigi
acisindan higcbir sorun olmadigini da soylemiglerdir. Ancak kelime iyelik eki
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aldiginda (ev-i-n-de) araya “n” sesinin girdigini belirtmislerdir. Bu “n” sesinin eski
bir zamirin kalintis1 oldugunun diisiiniildiigiinii, bu ylizden de zamir “n”si olarak
adlandirildigini da ifade etmislerdir: o, o-n-da; bu, bu-n-da gibi. Ayrica, giiniimiizde
Tirk dillerinin 6nemli bir boliimiinde zamir “n”sinin  kullanilmadigimi da
eklemiglerdir. Buna karsilik, “iki-ser”’deki **-ser”in “bes-er” biciminin “be-ser”
olarak yanlis ¢6ziimlenmesinin 6rnek alinmasi sonucu ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.
“anne-si” sozciigiindeki “s” sesinin de Altayca donemine ait bir ¢gogul eki oldugunu
ve iyelik eklerinden 6nce bulundugu durumlarda yanlis boliinme sonucu iyelik ekine
dahil oldugunu belirtmislerdir. Yapilan incelemede Demir ve Yilmaz’in gortsleriyle
Eker’in goriislerinin Ortlistiigii gorilmiistir.

Yapilan incelemelerde, temelde ii¢ farkli goriis oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
[Ikdgretim okullarinda kaynastirma iinsiizii olarak adlandirilan {insiizler, incelenen
yayinlarda koruyucu iinsiiz ya da baglama {insiizii olarak adlandirilmakta ve kimi
arastirmacilara gore “y, s, s, n”, kimi kaynaklarda sadece “y”, kimi kaynaklarda da
aslen “y” sesinin yaninda zamir “n”’sinin giiniimiiz Tiirk¢esinde kullanilan hali olan
“n” sesleri baglayici linsiiz olarak ifade edilmistir.

Baglayici tinstlizlerin Ogretimi konusundaki temel sorunu,

arastirmacilarimizin tanimlarinda goriilen iki {inlii arasina girme durumunun yaninda,

baglayict linsiiziin kimi durumlarda bir iinlii ile bir linsiiziin arasina da girebilmesi
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olusturmaktadir. Tanimlarda, iinliiyle biten sozciige {inliiyle baslayan ek geldiginde,
iki iinlli arasma giren lnsiizlerin baglayici iinsiizlerin “y, s, s, n” iinsiizleri oldugu
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sOylenirken; {inlii ile iinsiiz arasina giren “n” sesi i¢in de baglama tinsiizii denmesi
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karmasaya sebep olmaktadir. Zamir “n”si oldugu bir¢cok arastirmaci tarafindan
orneklerle ve arastirmalarla ortaya konmus olmasina ragmen, “n” {insiiziiniin kafa
karisikligina sebep olacak sekilde 6gretimin devam ettirilmesi hem dil adina hem de
Ogretim adina uygun degildir.

Baglama iinsiizli olarak sadece “y” {insiiziiniin 6gretilmesi, bunun yaninda
kelimeyle gelen ek arasindaki iki {inlii arasina giren iinsiiz olarak “n” sesine baglayici
linstiz demek ve dgretimini bu sekilde gergeklestirmek daha yerinde olacaktir. Unlii
ile linsiliz arasina giren “n” iinsilizii i¢in baglayici {insiiz denilmesinden vazgecilmesi
en azindan ilkogretim kademesi i¢in olduk¢a Onemlidir. “s ve s” {insiizlerinin
baglayict olmadigi bunlarin g¢esitli yanlis boliinmeler sonucunda olustugu
goriislerinden hareketle, bunlarin baglayici {insiiz olarak 6gretiminden vazgegilmeli
ve siavlarda da bunlara yer verilmemelidir.

Kimi seslerin, tarihsel siire¢ igerisinde gegirdikleri degisim, onlarin
islevlerini de etkilemektedir. Yalniz, islevi degisse bile bu sesler bilinen metinler
yoluyla ge¢mis donemlerden beri takip edilebildigi igin, géz gore gore yanlis
adlandirilmamalidir. Eger yeni bir adlandirma yapilacaksa ve ses, degisim siirecini
tam olarak bitirmisse, bu konuda ortak yaklasim sergileyerek, yeni adlandirma ve

tanimlamalara gidilmelidir. Aksi halde, tartigmali konularin &gretimi her zaman

sorun olmaya devam edecektir.

3.1.2.2. Eklerin Ogretimine iliskin Sorunlar

Turkce, sondan eklemeli bir dil olup ekler yardimiyla yeni kelimeler tureten
ve yine ekler yardimiyla kelimeleri isleten oldukca zengin bir dildir.

Eklerin 6gretimi konusunda yasanan temel sorunlar; eklerin hangi gruplama
icerisinde yer almasi gerektigi hususundaki karmasalar, eklerin smirlarinin
netlestirilememesi hususundaki karmasalar ve eklerin birgok gorevde kullaniliyor
olmas1 dolayisiyla ortaya ¢ikan karmasgalardir. Aragtirmacilarin tartisma konulari igin
farkli bakis agilar1 sergilemeleri de bu konuda 6gretimi zora sokan unsurlardandir.

Bir aragtirmacinin ¢ekim eki dedigine, bir digeri yapim eki diyebilmekte; birinin
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islevine gore grupladig: ekleri, bir digeri bi¢cimine gore gruplamaktadir. Bu konuya

iliskin sorunlar1 basliklandirarak incelemek yerinde olacaktir.

3.1.2.2.1. isimlere Gelen Eklere iliskin Sorunlar

Eklerin 6gretimine iligkin sorunlari; isimlere gelen eklerin 6gretimiyle ilgili
olanlar ve fiillere gelen eklerin G6gretimiyle ilgili olanlar bi¢iminde gruplamak,
konumuzun anlasilirhi@ acisindan gerekli goriilmiisttir. Oncelikle, isimlere gelen ve
Ogretimi esnasinda sorunlar yasanan ekleri tek tek ele almak, bu eklere iliskin
karmasalar1 ve farkli bakis acilarini ortaya koymak ve bunlarin dogurdugu sorunlara
¢oziim Onerileri getirmek adina tespit edilen ekleri ayrintili bigimde incelemek

yerinde olacaktir.

3.1.2.2.1.1. Hal Ekleri Sorunu

Hal ekleri, isimlere gelerek onlarin climle igerisinde diger ogelerle iliski
kurmasini saglayan eklerdir. Kelime gruplarmin olusturulmasi, bir kelimenin
herhangi bir climlede gorev ifa edebilmesi, bu eklerin yardimiyla mimkiindiir.
Temelde bu ekler, eklendikleri isim kok ve gévdelerinin anlaminda tiiretme tarzi bir
degisiklik yaratmazlar. Eklendigi isim soylu kelimenin anlamini degistirmeyip ona
gorevsel kimi anlam iliskileri eklerler, bu bakimindan yapim eklerinden ayrilirlar.

Ergin’e (2009: 226-244) gore hal ekleri; isimlere gelen ve onlar1 isletmeye
yarayan eklerdir. Kelime gruplar1 ve ciimleler igerisinde isimlerin diger unsurlarla
iliski kurmasini saglayan ekler, diger kelimelerle iligkileri sirasinda iliskinin cinsine
gore, ¢esitli hallerde bulunurlar. Bu ekler iliski kurulurken hep ayni durumda
bulunmaz, iliskinin cinsine gore ayri ayri hallerde bulunurlar. Yani ismin halleri,
diger kelimelerle iliskisi sirasinda icinde bulundugu durumlardir. Ismin kelimelerle
iligkileri bazen eksiz, ama ¢ogu zaman da eklidir.

“Tiirk¢ede kag tane hal eki vardir?” sorusu, bir¢ok kez sorulmustur; fakat bu
soruya cevap vermek adina yapilan farkli degerlendirmeler cevap olmaktan Gteye
gecmis; bir soruya cevap ararken bir¢ok soruyu igerisinde barindiran baska bir sorun
dogurmuglardir. Oyle ki, farkli kaynaklarda, farkli sayilarda hal ekinden
bahsedilmektedir.  Peki, ilkdgretim kademesinde, hal ekleri  ogretimi
gergeklestirilirken, hangi hal ekleri Ogretilmeli ya da hangi ekler hal eki olarak

ogretilmelidir? Kag tane hal eki s6z konusudur? Sorumuza cevap bulabilmek adina
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aragtirmacilarin farkli bakis agilarini ortaya koymak ve degerlendirmek yerinde
olacaktir.
Ergin’e (2009: 226-244) gore, Tirkcede isimlerin, ifade ettikleri iliskilere

gore su halleri vardir:

3.1.2.2.1.1.1. Yahn Hal

Ergin (2009: 227-228); ismin bu halini, ismin karsiladigi nesne ve kendisine
tabii olan isim diginda higbir iliski ifade etmeyen hali olarak degerlendirmistir. Yani,
isimlerin bagka bir unsura bagli olmayan normal teklik, ¢okluk ve iyelik sekilleri
yalin halleridir. Mesela; tas, ev teklik yalin hali; taslar, evier ¢okluk yalin hali;
taglarim, evlerimiz iyelik yalin halidir. O halde, Tirk¢ede yalin halin 6zel bir eki
yoktur. {lkdgretim kademesinde bu ek dgretilirken ismin ek almamis hali biciminde
yanlighiklar ortaya c¢ikabilmektedir. Burada kastedilen ismin hal eklerinden herhangi

birini almamis olmasidir.

3.1.2.2.1.1.2. Ilgi Hali

Ergin (2009: 229-231); ismin bu halini, ismin baska bir isimle iliskisi
oldugunu ifade eden hali olarak degerlendirmistir. Ilgi hali, ismin kendisinden sonra
gelen bir isme tabi oldugunu gosterir. Ismin bu hali bazen eksiz olmakla birlikte ¢ogu
zaman da eklidir. Yani ilgi halinin 6zel bir eki vardir. Ergin’e gore, ilgi hali eki esas
itibariyle isimleri isme baglar, bazen fiile ve edata da baglar.

Eksiz halleri;

“Istanbul (sehri), tas (parcasi), yemek (odast)...”

Ekli halleri;

“Ev-in (yolu), yol-un (iyisi), 6kuz-tn (boynuzu), uyku-nun (sonu), gérga-nin

(faydasy), tas-in (iistii), su-y-un (dibi)...”

3.1.2.2.1.1.3. Yapma Hali

Ergin (2009: 228-233); ismin bu halini, ismin gecisli fiillerin dogrudan
dogruya etkisi altinda oldugunu ifade eden hali olarak degerlendirmistir. Ona gore bu
hal, ismi yapma ifade eden fiilin etkisi altinda birakir. Yapma hali bazen eksiz
olmakla birlikte cogu zaman eklidir, yani bu halin 6zel bir eki vardir. Ergin, bu

ekleri, ismi fiile baglayan ekler arasinda saymuistir.
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Eksiz halleri;

“Cam (kir-), su (i¢-), agacg (kes-)...”
Ekli halleri;

“Cam-z (kir-), su-y-u (i¢-), aga¢-1 (kes-)...”

3.1.2.2.1.1.4. Yaklasma Hali

Ergin (2009: 233-234); ismin bu halini, ismin kendisine yaklagsma ifade
eden fiillere baglanmak igin girdigi hali olarak degerlendirmistir. Ismin bu hali daima
eklidir, yani bu halin de 6zel bir eki vardir.

“Agac-a, SU-y-a, giines-e, ates-e, tepe-y-e, gokler-e, Ustimuz-e, golgesi-n-

3.1.2.2.1.1.5. Bulunma Hali

Ergin (2009: 234-235); ismin bu halini, ismin kendisinde bulunma ifade
eden fiillerle iliskisi oldugunu gdsteren hali olarak degerlendirmistir. ismin bu hali
de daima eklidir olup 6zel bir eki vardir.

“Yol-da, dere-de, aga¢-ta, direk-te, gecesi-n-de, basimiz-da, yerler-de,

ormanlar-da...”

3.1.2.2.1.1.6. Uzaklasma Hali

Ergin (2009: 235-237); ismin bu halini, ismin kendisinden uzaklasma ifade
eden fiillerle iliskisini gosteren hali olarak degerlendirmistir. Ismin bu hali de daima
ekli olup 6zel bir eki vardir. Ergin, uzaklasma ekinin genis manasiyla uzaklasma ana
islevinin beraber kullanildigi fiilin anlamina uygun olarak c¢esitli ifadeler iginde
goriindiiglinii belirtmistir. Bu ¢esitli kullanilig islevlerini de su gibi ifadeler etrafinda
toplamistir; uzaklasma, ¢ikma, yer, ayrilma, mense, cins, terkip, baslama,
mahrumiyet, yokluk, vasita, zaman, sebep, tarz, Olcii, deger, kiymet, bedel, parca,
kisim, karsilastirma, korku, iirkiintii, hoslanma, vazge¢me, aitlik, cesit, vasif, tercih,
goriis, noktainazar vs... Bunlar, uzaklasma ana islevi etrafinda toplanan, kesin olarak
sinirlandirilmalari miimkiin olmayan, gramer bakimindan tam bir kural ve 6l¢l
degeri tasimayan ve yanindaki fiile bagh ¢ok 6zel islevlerdir.

“Agag-tan, yirek-ten, yol-dan, ev-den, daglar-dan, elim-den, gozlerin-
den...”
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3.1.2.2.1.1.7. Vasita Hali

Ergin (2009: 237-239); ismin bu halini, ismin fiile bir vasita oldugunu ifade
etmek igin girdigi hali olarak degerlendirmistir. Ismin bu hali de ekli olup 6zel eki
vardir. Ergin’e gore, kelime gruplarinda ve ciimlelerde fiilin kendisinin vasitasi ile
kendisinin katilimi ile veya kedisinin ifade ettigi zamanda yapildigin1 géstermek igin
isim vasita halinde bulunur. Tiirk¢edeki vasita hali eki “n”dir. Fakat bu ek zamanla
islekligini kaybetmistir. Tiirkcede “n” vasita hali ekinin canliligin1 kaybetmesi

29

Uzerine, onun vazifesini “ile” edati tstlenmistir. Edathigimi devam ettirerek ve
ekleserek bu gorevi listlenmesine ragmen Ergin tarafindan tam olarak vasita hali eki
olarak tanimlanmamaktadir.

“Agac-la, evler-le, babam-/a, ge¢misin-le” vb.

3.1.2.2.1.1.8. Esitlik Hali

Ergin (2009: 239-241); ismin bu halini, ismin esitlik, benzerlik, gibilik ifade
eden hali olarak degerlendirmistir. Ismin bu hal de ekli olup kendisine 6zel eki
vardir. Ergin’e gore, kelime gruplarinda ve climlede fiilin nasil ve ne sekilde
oldugunu veya yapildigini, fiilin olus veya yapilis tarzin1 ifade etmek icin isim esitlik
haline girer. Yani isim, fiilin kendisi gibi, kendisine benzer bir sekilde meydana
geldigini gostermek i¢in esitlik halini alir.

“Insan-ca, iyi-ce, acik-ga, giizel-ce, ben-ce, binler-ce, bu-n-ca, boyle-ce, ak-

¢a, yavag-ga, cabu-cak, ev-cek, aksam-leyin, sabah-leyin, gece-leyin” vb.

3.1.2.2.1.1.9. YOon Gosterme Hali

Ergin (2009: 241-243); ismin bu halini, ismin yon gosteren, taraf ifade eden
hali olarak degerlendirmistir. Bu hal de ekli olup kendisine 6zel bir eki vardir.
Ergin’e gore, kelime gruplarinda ve ciimlede fiilin kendi yoniinde yapildigin
goOstermek igin, isim yon gosterme haline girer, yani fiilin gergeklestigi yonii gosterir.
Ergin, buguin bu eklerin ¢ekim eki olmaktan ¢ikip yapim eki pozisyonuna girdiklerini
de belirtmistir.

“Son-ra, tag-ra, Uz-re, dis-ar, i¢-eri, il-eri, yuk-ar:” vb.

3.1.2.2.1.1.10. Soru EKi
Ergin’e (2009: 243-244) gore, soru eki, ismin soru seklini yapan isletme

ekidir. Isim, fiile soru seklinde baglanmak i¢in daima sonuna soru eki alir. Soru eki,
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iIsmi daima fiile baglayan bir ektir. Ergin ayrica, soru ekinin daha ¢ok fiil igletme eki
oldugunu belirtmistir. Bu ekin, edat kokenli olup sonradan eklestigini de ifade
etmistir. Bir isim isletme eki olarak soru ekinin de hal ekleri gibi ismi fiile baglayan,
boylece ciimle yapisin1 kurmakta vazife goren bir ciimle eki oldugunu da sozlerine
eklemistir.

Ergin’e gore, yapilan bu tasnifte ekler grup grup olup, bir takim ayniliklar
ve bir takim ayriliklar vardir. Ilgi hali digerlerinden farkli olarak ismi isme
baglarken, diger hal ekleri isimleri fiillere baglar. Bu 6zelliginden otiirii ilgi eki
gercek bir hal eki karakterinde degil; iyelik ekleri karakterinde bir ektir. Yapilan
tasnifler ve yorumlarin ardindan asil hal eklerini Ergin dort grupta toplamustir.
Bunlar;

1. Tlgi eki (Ismi isme baglayan ikinci derece bir hal ekidir.)

2. Yapma hali ekleri (ismi dogrudan dogruya fiile baglayan, fiilin nesnesini
yapan, tipik bir hal ekidir.)

3. Yaklagma, bulunma, uzaklasma hali ekleri (ismi fiile baglayan, fiilin
yerini gosteren hal ekidir.)

4. Vasita, yon, esitlik hali ekleri (Ismi fiile baglayan, fiilin sartlarin
gosteren, zarf yapan ve islek olmayan bir ektir, yapim ekine doniismiislerdir.)

Ergin’in yukarida belirtildigi sekilde hal eklerini ifade edip onlari tasnif
etmesine karsin; ilkégretimde hal ekleri yalin hal, yonelme hali, bulunma hali,
ayrilma hali ve belirtme hali olarak ogretilmektedir. Kimi zaman siralanan hal
eklerinin  Ogretimi, Ogrencilerin  karsilastigt  sorular  karsisinda  yetersiz
kalabilmektedir. Farkli adlandirmalar ya da gruplandirmalar karsisinda 6grencilerin
kafalar1 karisabilmektedir.

Bu konuda da standartlasmanin saglanabilmesi adina, farkli bakis acgilarini
degerlendirmeye devam etmek faydali olacaktir.

Hepcilingirler (2012: 195-198), hal eklerini:

“Yonelme durumu, bulunma durumu, ayrilma durumu, belirtme durumu,
yvalin durum” olarak belirtmistir, yani hal ekleri bes tanedir.

Ediskun’a (2010: 110-114) gobre de ismin halleri bes tanedir ve onlar1 ekleri
ile adlandirmay1 tercih etmistir. Bunlari; ismin -e hali, -de hali, -den hali, ismin -i
hali ve yalin hali olarak ifade etmistir. Ergin’in yer verdigi; vasita hali, esitlik hali

gibi islevini biiyilik oranda kaybetmis hallere yer vermemistir.
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Eker (2011: 335-357); hal eklerini, timce igindeki adlar1 diger kelimelere
degisik anlam iligkileri ¢er¢evesinde baglayan bigim birimleri olarak tanimlamistir.
Ona gore durum ekleri, genellikle adlarla tiimcenin asil 6gesi olan yiiklem arasinda
iliski kurar.

Eker’in belirttigine gore, Turkcede ad ya da ad soylu olarak kullanilan
kelimelerin islek olarak kullanilan sekiz ¢ekim durumu vardir. Ancak kaynaklarin
cogunda durum sayisi1 bes olarak degerlendirilmektedir. Bunlar; yalin, yiikleme,
yaklagsma, bulunma, uzaklasma durumlaridir. Kimi kaynaklarda ad durumu sayisi
14’e kadar ¢ikmaktadir.

Eker’in de sorun olarak belirledigi bir diger durum, ad durumlarinin
sayilarimin kaynaktan kaynaga farklilik gostermesi gibi, terimlerin de kaynaktan
kaynaga farklilik gostermesidir. Eker, drnek olarak Latince kokenli ablatif terimi
Icin; ¢ikma, ayrilma, uzaklagma, kimden, kopmalik durumu vb. ¢ok sayida karsilik
bulunmasini gostermistir. Ona gore; bu eklerin adlari, islevlerini tam olarak ifade
edememektedir. Ornegin, -A yaklasma durumu ekinin “ydnelme, yaklasma, verme,
karsilastirma, bedel, sebep vb.” pek ¢ok gorev ve islevi vardir; bu yilizden yonelme,

yaklasma, verme durumu gibi farkl terimler kullanilmaktadir.

Yalin durum eksizdir (nominatif): ev
Yaklasma durumu (datif): -A ev-e
Bulunma durumu (lokatif): -DA ev-de
Uzaklagma/Ayrilma/Cikma durumu (ablatif): -Dan ev-den
Ilgi durumu(genitif): -In, -nln ev-in
Y ukleme/Belirtme durumu (akkuzatif): -1 ev-i
Esitlik durumu (ekvatif): -CA ev-ce
Ara¢ durumu (enstrimantal): -1A ev-le

Eker’e gore, soz diziminde ¢ekim eklerinin kullanilmasinin ya da
kullanilmamasinin dil bilgisel ve anlamsal ayrimlari vardir. Durum ekleri, birinci
islevlerinin disinda kelime ya da kelime 6beklerine baska anlamlar da kazandirir.
Tiirkiye Tiirkgesinde siklikla kullanilan bu durum eklerinin yani sira, kimi “tarihi”
durum ekleri kaliplagmis, yapim eki islevi kazanmis olarak yasamaktadir. Yani,
durum eklerinin sayis1 zamana bagli olarak degisebilmektedir. Ergin’le benzer
degerlendirmeleri yaptigi, artik islekligini kaybetmis ve yapim ekine doniismiis ekler

icin agagidaki o6rnekleri vermistir.
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Yonelme durumu (direktif): -rA icre, tasra, iizre, licra
Ara¢ durumu (enstrimantal): -n yazin, giiziin, kisin, gtindiizln
Birliktelik durumu (komitatif): -Il....-I1 geceli giindiizli, evli barkli

Hal eklerinin Ogretiminin sorunlarini en aza indirmek ve konuya dair
karmagalar1 sona erdirmek i¢in kaynaklarda ortak bir dil kullanilmalidir.
Siniflamalarin ortak olacagi, terimlerin ortak kullanildigi, sinirlamalarin belirli
oldugu bir 6gretim saglanmalidir. Siniflandirma ise; yalin hal, yonelme hali, bulunma
hali, ayrilma hali, ilgi hali, belirtme hali, vasita hali seklinde yapilmalidir. Boylece,
kafalardaki temel karisikliklar sona erecek; ayni zamanda birg¢ok arastirmacinin
goriisiinii de kapsayan bir 6gretim gergeklestirilmis olacaktir. Adlandirilamayan ekler
sorunu ile karsilasmamak ya da ecklere yanlis islevler yiklemek yerine bu

siniflamanin kullanilmas1 yerinde olacaktir.

3.1.2.2.1.2. (-s1z) EKi Sorunu

Bu eke, eklendigi sozciige olumsuzluk anlami katmasindan hareketle
olumsuzluk eki denmektedir. Bunun aksine bu goriisiin olumsuzluk eki olmadigini
belirten arastirmacilar da vardir. “Ekin islevinden otiirii bir adlandirma yapilmasi
dogru mudur?” sorusunu cevaplandirmak icin farkli bakis a¢ilarim1 degerlendirmek
gerekmektedir.

“-ma, -me” eki icin sergilenen “olumsuzluk™ ve “cekim’ eki olusu yaklagimi
caligmanin ilerleyen kisimlarinda incelenecektir. Benzer bir sekilde, bu ekin
adlandirilmasina iligkin soruna da ortak bakis acisiyla yaklasmak yerinde olacaktir.

Bu ekin olumsuzluk eki oldugunu ifade eden kimi bakis agilarinda “-li, -1i”
eki icin olumlu anlam katan ve “-siz, -Siz” ekinin zitt1 gibi ifadeler yer almaktadir.
Eger ¢ikis noktasi burasi kabul edilirse “-siz, -Siz” olumsuzluk ekinin zitt1 olan “-l1, -
li” eki icin de isimlere gelen olumluluk eki demek gerekmez mi? Buradaki sorun,
ekin iglevinden hareketle eke bu adin verilmesidir. Eklerin islevine gore adlandirma
yoluna gidilmesi yersiz gozikmeyebilir; ama “-siz, -siz” ekine olumsuzluk eki deyip,
benzer adlandirmay1 zitti oldugu ifade edilen “-li, -1i” igin olumluluk eki olarak
yapmadigimiz zaman ortaya sadece karmasa c¢ikacaktir.

Ergin’e (2009: 160-161) gore, bu ek “-I1, -li, -lu, -10” ekinin olumsuzudur.
“I1, -li, -lu, -10” eki esas itibariyla bir nesnede bir seyin bulundugunu, “-siz, -siz, -

suz, -stiz” eki ise, bir nesnede bir seyin bulunmadigini ifade eder. Ergin’e gore, esas



74

Ozelligi olumsuzluk ifade etmesidir. Bu yiizden, olumsuz isim yapma eki diye
anildigin1 da bildirmistir. Isimlerde olumsuzluk ifade eden tek ekin bu ek oldugunu,
sadece  “-I1, -li, -lu, -l0” 1i vasif isimlerinin olumsuzunu ifade ettigini de ifade
etmistir.

Erten (2007: 1168-1173), “Dil Bilgisi Ogretiminde Sorunlar” adh
calismasinda, Ergin ve bagka arastirmacilarin da bu ek igin kullandigi menfilik
kavramimi aciklama geregi hissetmistir. Ona gore, kimi arastirmacilarin bu
olumsuzluk/menfilik kavramiyla anlattiklari; bir seyin ziddi, karsiti, bulunmama,
icermeme, yokluk anlamlaridir. Fakat kendisi bu kavrama; tasvip edilmeyen, dogru
olmadig1 herkes tarafindan kabul edilen vb. bagka anlamlar da yiiklenebilecegini
ifade etmistir. Konuyu daha da netlestirmek i¢in 6rnekler vermistir; yalan soylemek,
insanlarin arkasindan konusmak, hile yapmak gibi... Oysa Erten’e gore “+slz” eki
ile yapilan kelimelere bakildiginda; hep karsitlik, bulunmama, yokluk 6zellikleriyle
karsilagilmaktadir; parasiz (adam) 6rnegindeki parasiz, parasi olmayan anlaminda
oldugu gibi. Peki, parasiz bir adam olumsuz bir adam midir? Hayir. Buna karsilik
hile yapmak olumsuz bir davranistir. Verdigi 6rneklerle Erten bu ekin olumsuzluk
eki olarak degerlendirilmesine kars1 ¢ikmustir.

Erten (2007: 1168-1173), konuyu agiklamak igin fiillere gelen olumsuzluk
eki “-ma-, -me-" ile kiyaslama yoluna gitmistir. Ona gore; “+siz, +siz” ekinin islevi
farklidir ve bu ylizden olumsuzluk eki adlandirmasi sadece fiillerden fiil yapan
olumsuzluk eki olarak ifade ettigi “-ma-, -me-" i¢in kullanilmalidir.

Ediskun (2010: 149) olumsuz terimini kullanir; fakat verdigi Ornekler
zitlik, bulunmayis ifade ederler. Ona gore; “+siz” eki ¢ok islektir ve “+siz” eki “+li”

ekinin olumsuzudur; bununla beraber “+li” ile yapilmis birgok sozciigiin
olumsuzunun “+siz” eki ile yapilamayacagini ifade etmistir. Verdigi 6rneklerde;
seker-li (kahve)nin olumsuzunun sekersiz degil; sade (kahve); paha-li (kumas)in
olumsuzunun pahasiz degil ucuz (kumas) oldugunu ifade etmistir. Ayrica,
“yoksunluk sifatlarr” adiyla su ornekleri de vermistir; i51k-siz (0da), tat-siz (karpuz),
akil-siz (cocuk)...

Gencan (2001: 225); “+slz” eki icin, varlik, ¢okluk bildiren “+li”” ekinin
olumsuzu oldugu ifadesine yer vermistir. Tatsiz (tad1 yok, tad1 az) kavun, parasiz

(paras1 yok, para alinmayan) okul seklinde agiklama yapmis; ancak not kisminda

nereli oldugunu bildiren “+li” ekinin olumsuzunun olmadigini belirtmistir. Bu
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yuzden; Ankarali, Taskentli, Romali vb. kelimelerinin “+siz” ekli karsitlarinin
kullanilmayacagini da belirtmistir.

Ekin tanimlanmasina iliskin Kutalmig’in (2004: 135-136) yaptigi
calismada, ek ile ilgili olarak “Olumsuzluk Ekleri: -mA- ve +slz”, “Fiillere Eklenen
Olumsuzluk Eki: -mA-", “Isimlere Eklenen Olumsuzluk Eki: +slz” basliklarina yer
vererek konuyu incelemis, bu ekin bazi Tiirk sivelerinde bulunmadigini séylemistir.
Bu ekin isimden olumsuzluk bildiren isim teskil ettigini ifade edip; atasiz, toresiz,
6lumsiz vb. érneklerini vererek izah edenlerin de var oldugunu belirtmistir.

Gulsevin (1997: 119); “+s1z” ekinin yokluk bildiren sifatlar yaptigini ifade
etmistir; yagmursuz, uykusuz... Eklendigi ismin yoklugunu bildiren yeni isimler
yaptigini1 soylemistir; g6zsuz, 6gsiz gibi...

Biray (1999: 31); bu ek ile ilgili, “+s1z” eki almig isimlerin drneklerinin
cogunun “+I1” ekinin kazandirdigi anlamin ziddi olusundan hareketle, “+11” ve
“+s1z” eklerinin sadece bir isimde; bir varligin, bir 6zelligin, bir kavramin varligina
veya yokluguna, azligina delalet eden sifatlar yaptigini belirtmistir.

Ozcelik (2000: 83) de, Biray gibi “+slz” ekini yokluk bildiren bir ek
olarak ifade eder. Bir isimde bir seyin bulunmadigim yani, yokluk ve bulunmama
bildirdigini belirtir. Bu eke olumsuzluk eki diyenlerin varligindan bahseden Ozgelik,
bu adlandirmay1 yanlis buldugunu da ifade eder. Clnki olumsuzluk terimi fiillere
getirilen ve onlara olumsuz anlam yukleyen “-mA-* i¢in kullanilir.

Ustiiner (2001: 179-184); bu ekin, isimlerden daha cok sifat olarak
kullanilan isimler yapan bir yapim eki oldugunu; isme bulundurmama, sahip
olmama ifadesi kattigim1 ve ayrica XIV ile XVIII yiizyillar arasinda ara¢ ve
birliktelik ekinin aksini ifade etmek i¢in de kullanildigini belirtmistir.

Yaptigr incelemelerin ardindan Erten (2007: 1168-1173) de “Dil Bilgisi
Osretiminde Sorunlar” adli galismasinda yukarida bahsedilen birgok arastirmaci
gibi, olumsuzluk ekini tanimlayan biitiin kaynaklarda ekin “-mA-* olarak verildigini
belirtmistir. isimden isim yapim eki olan “+slz” ekine, zitlik veya yokluk kastederek
de olsa olumsuzluk eki demenin dogru olmadigini belirten Erten; isimlerden zitlik,
yokluk ve bulunmama ifade eden isimler yapmaya yarayan bir ektir demenin daha
dogru olacagini vurgulamistir.

Bu ckin ogretimi ile ilgili olarak bizce de Erten’in (2007: 1168-1173)

sergiledigi yaklasim daha yerindedir. Bu ek her zaman “-11,-1i” ekinin zitt1 seklinde
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karsimiza ¢ikmamaktadir; bu yiizden bu ekleri birbirinin zitt1 seklinde ifade etmek
yerinde degildir. Aymi sekilde olumsuzluk eki, fillere gelen “-mA-" igin kullanilan
bir terim olup bu ekin islevi farklidir. Fiillere eklenen “-mA-", fiillerden olumsuzluk
ifade eden fiiller yapmaya yarayan bir ektir; “-slz” eki i¢in ayn1 seyi sOylemek
dogru degildir. Cunki bu ekle tlretilen kelimeler her zaman olumsuzluk
bildirmezler; bazen zitlik, bazen yokluk vb. anlamlari da bildirirler. Ekin bir
anlamin1 g6z Oniinde bulundurup diger anlam ve islevlerini géz ardi ederek eki

adlandirmak dogru degildir.

3.1.2.2.1.3. Ek Halindeki Zamirler Sorunu

Zamirler, isimlerin yerlerini tutan kelimelerdir. Isim soylu kelime tirleri
arasinda bulunan ve anlamli kelimeler grubunda degerlendirilen zamirler, bir adin
yerine gecerek o adin yerini doldurur. Isaret ettigi, yerini tuttugu adin kendisidir.
Anlamui, yerine gectigi ismin anlamiyla sinirhidir.

Zamirler, ismin yerini tutma isini farkli sekillerde gergeklestirir. Bazen soru
yoluyla, bazen belgisiz bigimde, bazen isaret yoluyla, bazen kisi zamirleri yoluyla
yaparlar bunu. Zamirler anlamli ve bagimsiz birer kelime olarak climle dizeyinde
varlik gosterirler. Yalniz kimi bakis acilarinda ilgi eki ile iyelik ekleri de ek
olmalarina ragmen; zamir grubu igerisinde degerlendirilmektedir. Bugun ilkdgretim
kademesinde bu ekler ayni sekilde zamir olarak Ogretilmektedir. Bir kelime turi
olup, bagimsiz birer kelime olarak anlam ifade edebilen zamirlerin ek duzeyine
indirgenmeleri ise tartigmalar1 beraberinde getirmistir. Bu tartismali konuya farkh
acilardan yaklasan arastirmacilarin bakis agilarini degerlendirmek yerinde olacaktir.

Gencan (2001: 282); zamirleri, tiimcede adlarin, daha Once gegmis
kavramlarin yerlerini tutan ve sdyleyenle kendisine sOylenen kimseleri hatirlatan
kelimeler olarak degerlendirmistir. Adil olarak adlandirdigi zamirleri, yerlerini
tuttuklar1 varliklara ve tutus ozelliklerine gére bese ayirmistir. Bunlar; kisi adillar,
im adillar1, belgisiz adillar, soru adillar, ilgi ve iyelik adillaridir.

Bu baslikta sorun olarak inceledigimiz durum, bir kelime tiri olarak ele
alman zamirlerin/adillarin ek sekillerini ifade ettigi belirtilen iyelik ve 1ilgi
zamirleri/adillaridir. Zamirler, basli basina birer bagimsiz kelimedirler. Bagimsiz
birer kelime olan ve baska kelimelerden bagimsiz anlam ifade edebilen bir kelime

tiirii olan zamirlerin ek halinin varlifinin sdylenmesi sorun olarak goriilmiistiir. Bu
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konuda arastirmacilarin cesitli goriislerini degerlendirmek konumuzun anlasilirligi
acgisindan 6nemlidir.

Eker (2011: 379-381); adlarin yerini tutan, Kkisi, soru, gosterme ve
belgisizlik kavramlar1 tasiyan kelimelere adil/zamir demistir. Zamirleri, kisi/sahis
zamirleri, isaret/gosterme zamirleri, belirsizlik zamirleri, soru zamirleri seklinde
siiflandirmistir. Ek halindeki zamirler siniflandirmasi Eker’de gorilmemektedir.
Aitlik eki “-ki” igin ise; adlardan zamir ve sifat olarak kullanilan adlar yapan,
baglilik, i¢cinde bulunma, aitlik gorevleri tagiyan bir ek seklinde Korkmaz’in (1992:
6) goriisiinii benimsemistir.

Ediskun (2010: 156-169); clumlede —gerektikce- isimlerin yerini tutan,
onlara elcilik eden kelimelere zamir denildigini belirtmistir.

Isimler, varliklar1 tanitan kelimelerdir. Zamirler ise, varliklarin adi degil; o
adlara gecici olarak elgilik eden, onlarin yerini gegici olarak tutan kelimelerdir.
Ediskun zamirleri dort gruba ayirmistir: kisi zamirleri, isaret zamirleri, soru
zamirleri, belgisiz zamirler. Ayrica Ediskun; ek halindeki zamirlerden de
bahsetmistir. Iyelik zamirlerini, tamlayan1 Kisi zamiri olan isim tamlamalarinda
tamlanana ulanan ve o tamlananin “ben, sen, o, biz, siz, onlar’dan biriyle ilgisi ve
iliskisi oldugunu anlatan ekler olarak degerlendirmistir. Ilgi zamirlerini; bir belirtili
isim tamlamasindan kaldirilmis olan tamlananla ilgisini gostermek (zere tamlayana
ulanan “-ki” eki olarak degerlendirmistir.

Ediskun (2010: 156-169); zamirleri, isimlerin yerine gegici olarak elgilik
eden kelimeler olarak tanimlamistir. Yalniz ek halindeki zamirler basliklandirmasini
da yapmustir. Burada bir ¢eliski so6z konusudur. Zamirler bagimsiz kelimelerden
olusuyorsa, eklerin zamir olarak bu siniflandirma igerisine yerlestirmesi konu i¢inde
bir tutarsizlik dogurmaktadir.

Gencan (2001: 296-298); iyelik ve ilgi adillarindan bahsederken bir yandan
da ben-im ev-(i)m, biz-im okul-(u)muz tamlamalarindaki tamlanan eki olarak da ifade
ettigimiz iyelik bildiren eke kimilerinin iyelik adili demesini elestirmistir. Yine onun
belirttigine gore her adil bir kelimedir ve burada s6z konusu olan pargalarin ek
oldugu apagciktir. Onun i¢in bunlara “iyelik adil” degil; tiimlenen takis1 ya da iyelik
takis1 demek daha yerinde olur goriisiinii ortaya koymustur.

Gencan’in goriisiinden hareketle her zamirin/adilin bir kelime olusu

Uzerinde duruluyorsa, ek halindeki zamirlerden s6z edilebilir mi? Bir ismin yerini
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tutuyor olan bu ekler, kelime degeri tasimadiklari halde nasil zamir/adil olarak
degerlendirilebilir?

Ek halindeki zamirler sorununa Erten (2007: 221-228) de egilmistir. Erten
“Dil Bilgisi Ogretiminde Sorunlar” adli ¢alismasinda, aslinda Tiirkcede ilgi zamiri
ya da ilgi adili adin1 tasiyan bir zamir olmadigimi belirtmistir. isimlerden sifat ve
zamir olarak kullanilan kelimeler yapmaya yarayan “+ki” eki icin ilgi zamiri
adlandirmasini dogru bulmamustir. CUnki ek, bir kelime tiirii degildir; yani, eke
zamir denemez. Erten’in de belirttigi gibi bunlar birer ek olup sifat ya da zamir
gorevinde kullanilan kelimeler tiretirler ve zamirler bagimsiz birer kelime olduklari
icin, bu ekler zamir olarak degerlendirilemezler. “+ki” ekinin ilgi zamiri olarak
degerlendirilmesine karsin, zamirlerin bagimsiz birer kelime olusundan hareketle ek
halinde bir kelime tiiriiniin s6z konusu olup olamayacagi tartisilmalidir. Erten’in
bakis acisinin aksine ek halindeki zamir degerlendirmeleri yapanlar da vardir. MEB
blnyesindeki ilkogretim okullarinda ek halindeki zamirler baghigi ile bu eklerin
zamir olduklar1 Ogretilmektedir. Dershanelerin ve yardimci kaynaklarin da aym
tutumu sergiledigi bilinmektedir. Erten, calismasinda iyelik eklerinin; eklendigi
ismin neye, kime ait oldugunu belirten isim ¢ekim ekleri oldugunu ifade etmistir. Bir
isim ¢ekim eki olan iyelik eklerinin zamir olarak degerlendirilmesinin de ilgi zamiri
adlandirmasi gibi tartismali oldugunu belirtmistir.

Naskali’nin (1995: 54) c¢alismasinda belirttigi gibi, eklerin zamir
sayllmamalar1 gerektigi bilimsel olarak da tartistlmistir. EK halinde zamir ve ilgi
zamiri kavramlarinin dogru olmadigi, Tirk Dil Kurumu’nda yapilan “Turk
Gramerinin  Sorunlar1  Toplantisi”’nda vurgulanmistir. TDK’nin  Onciiliigiinde
gerceklestirilen bu toplantida yapilan degerlendirmeler ise ne YOK tarafindan ne
OSYM tarafindan ne de MEB tarafindan dikkate alinmustr,

Ergin (2009: 262-280); zamirleri, nesneleri temsil veya isaret seklinde
karsilayan kelimeler olarak nitelendirmistir. Zamirlerin, nesnelerin dildeki gercek
karsiliklar1 olmadigini; fakat gerekince onlar1 ifade edebilen kelime oldugunu
belirtmistir. Zamirlerin bu isi, nesneleri temsil etmek veya gostermek bigiminde
yaptigini sdylemistir. Bu manada isim soylu diger kelimelerle zamirler arasinda
blyitik fark oldugunu belirten Ergin, zamirlerin, temsil ettikleri veya gosterdikleri
nesnelerin gercek karsiliklar1 olmadiklar1 igin, 0 nesnelerin sadece ilk ve gercek

isimlerinin yerini gecici olarak tuttuklarini, bu yiizden de tek baslarina bir anlam
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ifade etmediklerini belirtmistir. Ergin’in bu degerlendirmesi zamirleri anlamli degil;
gorevli kelimeler grubuna sokmaktadir. Bu bakis acisina dair de tartismalar sz
konusudur. Arastirmacilar, zamirlerin gorevli mi yoksa anlamli mi1 kelimeler
oldugunu zaman zaman tartismislardir. Bizce zamirleri gorevli kelime olarak
degerlendirmek dogru degildir. Cilinkii zamirler tek baslarina bir anlam ifade ederler;
fakat onlarin anlam siirlari climle igerisinde kesinlesir. Buna benzer bir durum
edatlar i¢in de gecerli olmakla birlikte edatlarla zamirlerin birbirinden ayrilan yonleri
vardir.

Delice (2012: 27-34); sozciiklerin bagimsiz bigimbirim olup olmadiklarini
belirlemek i¢in bir smiflandirma yoluna gitmistir. Ona gore, sOzluksel yahut dil
bilgisel bir anlamla ciimle ig¢inde yer alan sozciikler, ya tek baslarina kullanilabilen
(bagimsiz/asil bigimbirim) ya da kullanilamayan (bagimli/uydu bi¢imbirim) bir
yaptya sahiptir. Delice, ciimleye tek basina bagimsiz bir sekilde katilabilen,
biinyesine uydu bir sdzciik alabilen ve yine tek basina climle 6gesi olabilen sozciik
tdrlerinin asil; tek basina bagimsiz bir sekilde ciimleye katilamayan ve sadece sdzciik
Obegi icinde ciimlede yer alabilen sozciik tirlerinin de uydu terimleri ile
siiflandirilabilecegini ifade etmistir.

Delice’nin ¢aligmasinda, sozliiksel anlam, sozciigiin gercek anlami olarak
ifade edilmistir. Ona gore, sozliiksel anlam, kavramsal adlandirmalarin ciimlede yine
kavram anlamiyla var olmas1 demektir. Ciimle i¢cinde de sozliikte bulunan temel, yan,
mecaz, argo, terim ve deyim anlamiyla olmak iizere kendi anlamini barindiran
sOzcukler, isim, zamir, sifat, zarf ve asil fiil sinifindan birine girecektir. Delice, dil
bilgisel anlami, ciimlede sozciikler arasinda ilgi, bag ve baginti kurmak amaciyla
kullanilan sozciiklerin tasidigi anlam olarak ifade etmistir. Delice, bu tiir sdzciklerin,
climlede kavram karsiligi ile degil; dil bilgisel bir bagintimin karsiligr ile
kullanildigint ve baglag, Unlem, edat, pekistire¢ ve yardimct fiil adlariyla
karsilandigini belirtmistir.

Edatlarla zamirlerin farki i¢in Delice’nin degerlendirmeleri olduk¢a 6nemli
ve aciklayicidir. Ona goére zamirler, ismin yerine kullanildigi icin isimle ayni
kategoride degerlendirilmelidir. Her ne kadar anlam baglaminda zikri gecen ismi
temsil ettigi i¢in dil bilgisel bir anlam tasidig1 diisiiniilebilirse de 6zel isimler nasil bir
deger tasirsa zamirlerin de Oyle bir deger tagimasi gerektiginden bahsetmistir. Delice

ayrica, zamirlerin aktardiklart anlamin da gergek diinyada karsilii somut olarak
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bulunan varlik anlami oldugunu ifade etmistir. Yani, zamirleri dil bilgisel sozciik
degil; de, sozliiksel anlamli sbzciik saymanin daha yerinde bir degerlendirme
olacagini ifade etmistir. Delice, ¢ekim edatlari(ilge¢)nin Sondan uydusu oldugu isim
veya isim gorevindeki bicimbirimler ile sonrasindaki yuklem, yuklemsi ve isim
kavramlari arasinda benzerlik, birliktelik, sebep, zaman, vasita gibi ¢ok ¢esitli anlam
ilgileri kurmaya yarayan ve bu anlamla cimleye giren tamamen uydu bir sézcik
dizisi oldugunu ve bu diziyi olusturan Sozciiklerde anlamin dil bilgisel oldugunu
ifade etmistir. Bu nedenle, bu tir sozclklerin, yiiklemi dogrudan
tamamlayamayacagini da sozlerine eklemistir. Delice’nin bu agiklamalarindan
hareketle, edatlarla zamirlerin farki anlasilabilecektir. Zamirlerin gorevli sozcukler
sinifina konulamayacagi, edatlarin da zamirler gibi bagimsiz anlamli sozciikler
grubuna konulamayacagi bu ¢alismanin da yardimiyla agik¢a goriilmektedir.

Ergin; zamirleri, sahis zamirleri, doniisliiliik zamirleri, isaret zamirleri, soru
zamirleri, belirsizlik zamirleri, baglama zamirleri olarak smiflandirmistir. Ek
halindeki zamirler siniflandirmasina yer vermeyen Ergin “+Ki” sifat ve zamir yapma
eki ile yapilan zamirleri belirsizlik zamirleri grubunda saymustir; Gteki, beriki,
benimki, seninki vb.

Hepgcilingirler (2012: 199); adin yerine gecen sdzciigiin gorev adinin adil
oldugunu ifade etmistir. Adillari; kisi adillari, gosterme adillari, soru adillarn,
belirsizlik adillar1 seklinde gruplandirmis, Ergin (2009: 272-273), Kog (1990: 120),
Banguoglu (2000: 356), Atabay vd. (1983: 121-124), Gencan (2001: 288) ve
Korkmaz (2009: 414-420) gibi arastirmacilarin dondslilik zamiri olarak ifade edip
kisi zamiri oldugunu belirttikleri zamir turind kendisi de kisi zamirleri igerisinde
degerlendirmistir. Hepgilingirler de ek halindeki zamirler basliklandirmasi
yapmamigtir.

Hepcilingirler, ad cekim eklerinden bahsederken aitlik eki “+ki” icin ilgi
zamiri denilmesine, zamirlerin bagimsiz bir kelime olmasi gereginden hareketle karsi
cikmustir. Bir kelimeye eklenmek zorunda olan, bagimli bir bi¢imbirim, yani bir ek
olarak “+ki”nin tek basina, bir adin yerini tutamayacagini belirtmistir.

Konuyla ilgili arastirmacilarin farkli bakis agilart s6z konusu olmakla
birlikte aslinda uzlasma saglamak o kadar da zor goériinmemektedir. Kafa
karigikligin1 ortadan kaldirmak igin sergilenen bakis acilarindan bazilarmi temel

kabul etmek yerinde olacaktir. Konunun anlagilirligi bakimindan ¢éziim olabilecek
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yaklasim basit orneklerle ortaya konabilir. Eger zamirler bagimsiz kelimeler ise,
ekler i¢in zamir adlandirmas1 yapmak dogru degildir. Ilgi ve iyelik zamirleri denilen
ekler, islev olarak zamir gorevinde bulunan kelimelerin olusmasini saglamaktadirlar.
Ozellikle “+ki” eki bu islevi net bir sekilde yerine getirmektedir. Lakin ek formunda
bulunanlar1 kelime olmasi icap eden zamirlere dahil etmek dilin kurallarina da
aykiridir. Zamirlerin §gretimi agisindan da sorun yaratan bu durumu ortadan
kaldirmak i¢in ek halindeki zamirler adlandirmasindan vazgegmek yerinde olacaktir.
Bu ekleri sadece ilgi ve aitlik anlami1 veren isim ¢ekim ekleri olarak degerlendirmek

ve 0gretimini de bu sekilde gerceklestirmek daha uygun olacaktir.

3.1.2.2.2. Fiillere Gelen Eklere iliskin Sorunlar

Eklerin Ogretimine iligkin sorunlarin bir kismi da fillere gelen eklerin
ogretimine iligkin sorunlardir. Konumuzun anlasilirh@i adina bu eklerin neler
oldugunu belirlemek, degerlendirmek, arastirmacilarin bakis agilarini ortaya koymak

yerinde olacaktir.

3.1.2.2.2.1. Olumsuzluk Eki (-ma-,-me-) Sorunu

Bu basligin agilma sebebi olumsuzluk eki olarak bilinen bu ek igin farkli
bakis agilarinin sergilenmesi ve bu yiiziinden kafa karigikliginin ortaya ¢ikmis
olmasidir. Bu anlamda 6zellikle 6gretmenlerin igerisine diistiigli karmasa ve kafa
karigiklig1 6gretim siirecini olumsuz etkilemektedir.

Bu ekin §gretimindeki temel sorun, ekin yapim eki ya da ¢ekim eki olusuyla
ilgilidir. {lkdgretimde bu ek cekim ekleri igerisinde dgretilmektedir. Oysa Miinir
Erten (2007: 1168-1173) gibi arastirmacilar bu durumu sorgulamislar ve farkli bakis
acilart gelistirmislerdir.

Bir ekin yapim eki olabilmesi i¢in eklendigi kelime kok ya da govdesinde
belirgin bir anlam degisikligi meydana getirmesi, yani yeni bir kelime tiiretmis
olmast gerekmektedir. Bu ekin ¢ekim eki mi yoksa yapim eki mi oldugu bu
bakimdan degerlendirilmeli ve bir sonuca varilmalidir.

Gencan (2001: 328-331); bu ekin eylem c¢ekim eklerinden olup eyleme
olumsuzluk anlami kattigini ifade etmistir. Ediskun (2010: 174) da benzer bigimde
fiil cekimi icerisinde olumsuzluk ekinden bahsetmistir. Hepgilingirler (2012: 206) de

benzer bir bakis agisiyla kisaca olumsuzluk ¢ekim eki(-me-)nden bahsetmistir.
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Gencan ve Ediskun’un aksine Eker (2011: 351); bu eki fiilden fiil yapan
yapim ekleri igerisinde incelemistir. “olumsuzluk catisi/olumsuz cati” diye ifade
ettigi olumsuzluk ekini ¢cekim eki gorenlere karsit bir bakis acis1 sergilemistir. Ona
gore olumsuzluk catis;; eylem kok ya da govdelerine olumsuzluk ekinin
getirilmesiyle olusturulur, eylemin bildirdigi anlamin tam aksini ifade eder.

“Yazma-, sevme-, onaylama-, bilme-, gérme-, aldirma-"’

Eker (2011: 351), olumsuzluk catis1 olarak ifade ettigi ekin, diger c¢ati
ekleriyle birlikte kullanildiginda en son sirada bulundugunu belirtmistir.

Demir ve Yilmaz (2010: 199) da “-ma-" olumsuzluk ekinin, yiklemin 6zne
ve nesneyle olan iliskisinde herhangi bir degisiklik yapmayan fiilden fiil yapim eki
oldugunu belirtmislerdir. Olumsuzluk ekinin sonuna geldigi fiili olumsuz yaptigini
ifade etmislerdir.

Alanin en 6nemli isimlerinden Ergin (2009: 200-202) de bu eki fiilden fiil
yapan yapim ekleri igerisinde incelemistir. Ona gore bu ek Tiirk¢ede eskiden beri
kullanilan ve isleklik derecesi en genis olan fiilden fiil yapma ekidir. Bu ekin
fonksiyonu olumsuz fiil yapmaktir. Bu eki alamayan fiil kok ve govdeleri yalniz
olumlu hareketleri karsilar; olmama veya yapmama ifade etmek i¢in onlara “-ma-,
-me-" eki getirilir.

“Yap-ma-, ol-ma-, durdur-ma-, gecir-me-, bil-me-"" vb.

Ergin, bu ekin vurguyu Uzerinden atmak gibi 6zellikle ¢ekim eklerinde
gorulen; fakat yapim eklerinde ¢ok nadir bulunan 6zel bir durumu oldugundan
bahsetmistir. Yapim eki mi yoksa ¢ekim eki mi olusu karmasasinin bundan da
etkilenmis olabilecegini belirtmistir. Ona gore, “-ma-, -me-"" eki de bir yapim eki, bir
govde eki olarak dogrudan dogruya fiil kok ve govdelerine eklenir.

Ergin (1993: 191); olumsuzluk catist olarak da degerlendirdigi ekin diger
cat1 ekleri gibi dogrudan eylem kok ya da govdelerine geldiklerini belirtmistir. Fakat
yeterlik fiilinin olumsuzunda olumsuzluk ¢atist eki olarak adlandirdigi ekin zarf-fiil
ekinden sonra geldigini de ifade etmistir. Bunun nedeni olarak da yeterlik
eylemlerinin artzamanl olarak birlesik kelime niteligi tasimasini gostermistir.

Arastirmacilarin  bu goriislerinden hareketle ekin o6gretimi konusunda
Ogreticilerin kafasindaki karmasay1 sona erdirmek i¢in ortak bir zeminde uzlasma

yoluna gidilmelidir. Yine bu arastirmalardan yola ¢ikilip genel bir degerlendirme
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yapilacak olursa, 0 da bu ekin cekim eklerine benzer 6zelliklerinin oldugu; ama
yapim eki fonksiyonunu ¢ok eski zamanlardan beri devam ettirdigi olacaktir.

Fiillere olumsuzluk anlami1 veren bu ekin ¢ekim eki mi yapim eki mi oldugu
konusunda kisa bir inceleme durumu daha da aciklayic1 olacaktir. Daha 6nce de
bahsedildigi iizere, yapim ekleri eklendigi kelimenin anlaminda belirgin degisiklikler
meydana getirip onlardan yeni kelimeler tiretmeye yarayan eklerdir. Olumsuzluk eki
de denilen bu ek eklendigi fiilde ne gibi bir degisiklige sebep olmaktadir?

Gel-di: “Gelme-" eyleminin gerg¢eklestigi anlam1 vardir.

Gel-me-di: “Gelmeme-” eyleminin gergeklestirdigini bildirir ki “gelmeme-”
eylemi, “gelme-" eyleminden tamamen farklidir yani, yeni bir kelime tiiremistir.

Yukaridaki drneklerde, kdke gelen ve olumsuzluk anlami veren ekle beraber
fill kokii, kok anlamimi kaybetmistir. Artik gelmeyi degil, gelmemeyi ifade
etmektedir. Yani yapim eki islevini yerine getirmistir. Hem ¢ekim eki olsaydi {istiine
yapim eki almasi miimkiin olmazdi, bu da dilin kurallarina aykirt olurdu. Bu ekten

sonra ise isim-fiil eki de denilen “-mek, -me, -ma, -1s” ekleri getirilebilmektedir.

Uzerine yapim eki alabilen, kokiin anlamini tamamen degistiren bir ek yapim eki
degil de nedir? Bu basit incelemenin de ortaya koydugu bi¢cimde “-ma-, -me-“
olumsuzluk anlam1 veren ek, fiilden fiil yapan yapim ekidir ve 6gretimi de bu sekilde
gergeklestirilmelidir. Bu sekilde Ogreticilerin kafalarindaki karmasalar da sona

erdirilmis olacaktir.

3.1.2.2.2.2. Emir Cekimi Ile ilgili Eksiklik Sorunu

Emir kipi, eylemlerin emir bi¢iminde yapildigin1 anlatan eklerdir.
Tiirk¢enin en eski zamanlarindan beri kullanilan eklerdendir. Eylemi yapan kisiye
gore cekimi degisir. Glinimiiz Tiirk¢esinde birinci tekil ve ¢ogul kisiler igin
cekimler eksizdir denilmektedir. Eke iliskin bu yanlis degerlendirme konunun
Ogretimini de zorlagtirmaktadir. Eke iliskin dogru bir degerlendirme yapabilmek
adina arastirmacilarin bakis agilarini degerlendirerek bir sonuca varmak yerinde
olacaktir.

Ergin (2009: 304), sadece sekil bildiren eklerden biri olarak tasarlama Kipi
eki olan bu ekin, tasarlanan hareketi emir seklinde ifade ettigini, hareketin emirle

yapilmasina igaret ettigini belirtir.
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Emir kipinin kimi sahis ¢ekimlerinin eksiz olusu emir kipinin dgretimini
zora sokmaktadir. Birinci tekil ve birinci ¢ogul sahis ¢ekimlerinde “kisi kendisine
emredemez” denilmektedir. Bu durum sorunu basite indirgemektir. Yapilan
arastirmalara gore emir ¢ekimi Tiirk¢enin eski donemlerinden beri alt1 sahis ¢cekimi
olarak yapilmaktadir ve eksiz degildir. Giiniimiizde okullarda birinci tekil ve ¢ogul
sahislarda emir ¢cekiminin bulunmadigi 6gretilmekte ve OSYM de yaptig1 sinavlarda
bu yonde sorular sormaktadir.

Bahsedilen sorunun temelinde konunun temellerinin arastirilmamasi
yatmaktadir. Bu soruna egilenlerden biri de “Dil Bilgisi Ogretiminde Sorunlar” adl
caligmasiyla Miinir Erten’dir. Erten’in (2007: 3) de belirttigine gore emir kipinin
eki, zamanla Istanbul agzinda istek kipinin ekine doniismiistiir. Yani giiniimiizde
kullandigimiz istek kipi ekleri, ayn1 zamanda emir kipi ekleridir. O halde emir
kipinin birinci ve birinci ¢ogulunda c¢ekim eksiz gergeklestirilir; ¢iinkii kisi
kendisine emredemez denilemez.

Ergin (2009: 289- 290), Korkmaz (2009: 667), Ercilasun (1995: 61- 66) ve
Ozgelik (2000: 166) Istanbul agzinda birinci tekil ve birinci ¢ogul ¢ekim eklerinin
zamanla kullanilmaz oldugunu, bu eklerin yerini emir Kipinin eklerinin aldigini
belirtmislerdir. Ornegin: gelem yerine geleyim, gidek yerine gidelim gibi. Bugiin
geleyim ve gidelim emir g¢ekiminde de aynmi oldugu arastirmacilar tarafindan
belirtilmistir. Onlara gore, bir baska deyisle bugiin Tirk¢ede istek birinci tekil ve
cogul kisi ¢ekimi ile emir birinci tekil ve cogul kisi ¢ekimleri ortaktir.

Bu ¢ekimlerle ilgili Ergin (2009: 304-308), teklik birinci sahis emir ekinin
baslangi¢ olarak Eski Turkcede “-ayin, -eyin” seklinde oldugunu sdyler. Devrenin

sonlarinda bu ekin “ -ayi, -eyi” sekli de ortaya ¢ikar. Bu “-ayin, -eyin” Bati
Turkgesine de aynen geger. Ergin, di-y-eyin, gor-eyin orneklerini de verir. Fakat
Bati Tiirkgesinde “-ayin, -eyin”in yaninda ekin birinci sahislardaki “m” tesiri ile
“-ayim, -eyim” seklinin de ortaya ¢iktigini belirtir.

Teklik ikinci sahsin bugiin eksiz oldugunu belirten Ergin, eksiz olarak tek
basina kullanilmayan fiil kok ve govdelerinin kullanig sahasina ¢ikarilarak emir
ikinci sahis kimligine sokuldugunu belirtip: gel-, git-, yaz-, vur- gibi érnekleri verir.
Ergin (2009: 306) ayrica, ¢okluk birinci sahis emir ekinin Eski Tulrkcede de

buglnki gibi “-alim, -elim” seklinde oldugunu ifade eder.
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Tiirkgede biitiin sahislar i¢in emir ekinin varligini ifade eden Ergin, boyle
oldugu halde birinci sahis kendisine emredemez seklinde yanlis bir diisiince ile
Oteden beri emir birinci sahislarinin olmadigini ileri siirenlerin oldugundan
bahsetmistir. Ergin bu durumun, yabanci gramerlerin etkisi ile yerlestigi tespitinde
bulunmus, tamamiyla yanlig oldugunu belirtmistir.

Ergin (2009: 305) emir birinci tekil ve ¢ogul eklerinin istek kipinin yerine
ge¢mesinden oOtiirii karisiklik ortaya c¢iktigini sdylemistir. Fakat Ergin’e gore bu
ekler istek fonksiyonuyla kullanilsa bile, bu eklerin emir eki oldugunu unutmamak
gerekir. Ona gore, bu ekleri dogrudan istek eki olarak degerlendirmek yanlistir.

[Ikdgretim kademesinde de yukarida bahsedilen yaklagimlara uygun bir
ogretim gercgeklestirmek sorunun ¢O6zumu icin yerinde ve yeterli olacaktir. Yani
emir birinci tekil ve ¢ogulu eksiz degildir. Istek eki olarak kullanilan ek aslinda

istek anlaminda kullanilan emir ekidir ve 6gretimi de boyle gergeklestirilmelidir.

3.1.2.2.2.3. (-sa/-se) Sart Kipi Eki-Zarf-Fiil Eki Sorunu

Kip eki olarak ilkogretim okullarinda 6gretimi gerceklestirilen bu ekin zarf-
fiil olusuyla ilgili goriislerin de olmasi, bu konunun ele alinmasimi gerekli
kilmaktadir.

Leyla Karahan’in (1994: 471-474) *“-sal-se Eki Hakkinda” adl
caligmasindan hareketle konuyu ele almak yerinde olacaktir.

Karahan, Gilrer Gulsevin’in (1990: 276-279) “-sa Sart Gerundiumu
Uzerine’’ baslikli yazisinda sart kipi olarak degerlendirilen “-sa” ekinin zarf-fiil eki
olarak ele alinmasi {lizerine bir degerlendirme yazis1 yazmustir.

Karahan, ekin hangi gruba girecegi konusunda gruplamanin mantiginin
dogru belirlenmesinin ve grup mantigina, kurallarina uyan unsurlarin gruba dahil

edilmesi gerektigini belirtmistir. Yazisinda “-sa” ekini dahil edecegi grubu, grup
manti@ina uygun olarak ve gruba dahil diger ecklerle kiyaslama yaparak
yerlestirecegini hissettirmistir. Ona gore tiyelerden biri veya birkaci grubun
oOl¢iitlerine uygun degilse, siniflandirma yanlis yapilmaistir.

Gramerimizde ekler; tabanla anlam ve gorev iliskileri bakimindan, ¢ekim ve
yapim ekleri olarak simiflandirilmaktadir. Cekim ekleri de eklendigi sozciigiin

tabanina gore isim ¢ekim ekleri ya da fiil ¢cekim ekleri olarak siniflandirilmaktadir.

Burada ¢ekim ekleri siiflandirilirken eklendigi sozciigiin koki veya govdesi esas
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alinmistir. Karahan’in da belirttigi gibi, kokiin isim veya fiil olusuna gore koklere
gelen ekler smiflandirilir. Ona gore, Olgiit kokiin tiirii olduguna gore isim g¢ekim
ekleri isim kokulne gelenlerden; fiil ¢ekim ekleri fiil koklerine gelenlerden olusur.
Karahan, isim c¢ekim eklerinin cokluk, iyelik, hal wve soru ekleri
degerlendirilebilecegini; fakat goriilen gegmis zaman eki “-di”’nin bu gruba dahil
edilemeyecegini; ¢iinkii grubun olusum Olgiitlerine aykiri diisecegini ifade etmistir.

“-sa” ekinin kip eklerine dahil edilmesi yaygin bir kani olup ilkogretim
kademesinde 6gretimi bu sekilde gergeklestirilmektedir. Karahan’in galismasindan
hareketle, bu ekin bu gruba dahil edilebilmesi icin kip ekleri grubunun olgdtlerine
uyup uymadiginin yeniden degerlendirilmesi uygun olacaktir.

Kip ekleri, Ergin’in (2009: 288-314) de belirttigi gibi, fiil kok ve
govdelerine gelip onlarin ifade ettigi hareketin ne sekilde yapildigini veya oldugunu
gosteren dil bilgisinin ekler kategorisidir. Demir ve Yilmaz (2010: 214-215);
gereklilik, sart, emir ve istek eklerini fiilin gosterdigi hareketi zamanla iliskili olarak
ifade etmedikleri icin tasarlama Kkiplerine dahil etmislerdir. Haber kipleri ve
tasarlama kipleri ad1 verilen kip eklerini iki grupta incelemislerdir. “-sa” sart kipi
olarak degerlendirilen bu ekin tasarlama kiplerine dahil edilmesine karsilik; Karahan
ve Gillsevin (1990: 276-279) gibi arastirmacilar bu ekin zarf-fiil eklerine dahil
edilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Kip, fiillerdeki sekil ifadesi olarak belirtilmistir. Karahan’in da belirttigi gibi
fiiller, “-sa/-se” ekli fiiller hari¢ yargi tasir. “-sa/-se” eki, istek bildirdigi durumlarda
grubun diger iiyeleri ile bu bakimdan uyum i¢indedir. Yalniz sart, sebep, zaman
fonksiyonlu “-sa/-se” eki ise yargi tasimaz ve bu ylzden grubun uyumlu yapisini
bozar. Karahan’a gore, “Yarin sinemaya gitsek.” cumlesinde “-se” eki sart degil,
istek anlamlidir ve anlam1 vermek icin bagka bir ciimleye ihtiyact yoktur. Yani yargi
bildiren bir cimledeyse “-se” eki, bir kip ekidir. Benzer bir yaklasimla “Disari
cikarsan/ciksan kendine gelirsin.” climlesinde ise “-se” eki ile ¢ekimlenmis fiil, sart
anlami bildirmekte olup tek basina yargi bildirmez; aksine ciimledeki temel yargi
olan “kendine gelirsin” yiiklemini bu anlam bakimindan tamamlar. Sart anlam1 veren
bu ekin yargi bildirmeme 6zelligi diger kip eklerine benzemeyen &zelligidir ve bu
yuzden *-sa/-se” eki bu clmlede kip eki degildir. Karahan’in bakis agisindan

hareketle bu ekin Kip eki olmadig1 degerlendirilmesi yapilabilir.
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Karahan’a gore, kullanilan olgiitler bakimindan diger kip eklerinden
farklilik g6steren bu ekin hangi gruba dahil edilmesi geregi daha oOnce de
bahsedildigi gibi, yine Olgiitler kiyaslamasi yapilarak belirlenebilir. Karahan zarf-
fiillerin yargi bildirmeyen 6zelligini *“-sa/se” sart ekiyle benzer olarak belirtmis; bir
ciimledeki temel ciimlenin yapilis zamani hakkinda bilgi veren “-inca” ekiyle
kiyaslama yapmistir. Ona go0re, “-inca” zarf-fiil eki ciimledeki yargiyr zaman
bakimindan tamamlarken kosul anlami tasiyan *“-sa”nin igerisinde bulundugu kelime
grubu ciimledeki yarginin kosulunu belirler. O halde “-inca” ve “-sa” eki aralarindaki
bu gorev benzerligine de bakilarak ayni gruba dahil edilebilir. Karahan, bu ekin zarf-
fiillerden farkli bir sekilde sahis eki alabilmesinin onun zarf-fiil grubuna girmesine

mani olmadigini; ayrica “-ken” ekinin sadece fiiliyle birlesmesinin ona has bir
Ozellik olmasina ragmen, onun zarf-fiil olmadig1 anlamina gelmedigini 6rneklerle
ortaya koymustur. Yani “-sa/-se”nin sahis eki alabilmesi de onun kendisine has
kurali kabul edilebilir ve bu 6zelligi zarf-fiil olmasina mani olarak goriilmeyebilir.
Okullarimizda sart kipi seklinde Ogretimi gergeklestirilen bu ek,
Ustiinova’nin (2004: 173-182) yazisinda belirttigi gibi, eklerin smirlarinin ve
smiflarinin yeniden belirlenmesi geregi dogrultusunda yeniden degerlendirilmeli ve

zarf-fiil olarak 6gretimi gergeklestirilmelidir.

3.1.2.3. Fiilimsiler Sorunu

Fiillere getirilen kimi ekler yoluyla fiil soylu sézciigiin ctimlede sifat, zarf
ve isim olarak kullanilmasini saglayan ekler s6z konudur. Bu ekler eklendikleri
kelimelerin ciimle igerisinde farkli gorevlerde kullanilmasini saglarlar. Konuyu
tartismali  kilansa; isim-fiil, sifat-fiil, zarf-fiill olarak degerlendirilen fiillerden
tiretilmis kelimelerin fiil olma oOzelliklerinin bir kismini {zerinde tasidiklar
noktasindan hareketle 6zel eklerle turetilen gorevli bu kelimelerin farkli birer kelime
grubu gibi degerlendirilmesidir. Daha adlandirmasi noktasinda tartismalarin bile sona
erdirilemedigi konunun ilkogretim kademesinde de 6gretim sorunlari bulunmaktadir.
Bilindigi sekliyle ogrenciler kelime tiirlerini kavrarlarken fiilimsilerin 6gretimi de
gerceklestirilmektedir. Isimleri, sifatlari, zarflari kavrayan &grencilerin fiilimsi
konusuna gelince yasadiklar1 sorun; fiilimsi bi¢giminde adlandirilan, ciimle igerisinde
farkli gorevleri Ustlenen bu kelimelerin kimlik karmasasidir. Fiilimsi, yani fiile

benzeyen; ama olmayan, isim olan; ama fiil 6zellikleri barindiran, zarf olan; ama fiil
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ozellikleri bulunduran bi¢iminde fiilimsilerin 6gretimini gergeklestirmeye caligmak,
sanki ortada bir kimlik karmasas1 varmis gibi bir algiya neden olmaktadir. Clnki
sergilenen yaklasimlar buna zemin hazirlamaktadir denilebilir.

Fiilimsiler iistiinde bolca ¢alisilsa da tartisilagelen, tizerinde goriis birligine
vartlamamis dil bilgisi konularindan biridir. Glinlimiize kadar yapilan tanimlarda
fiillimsilerin bazi Ozellikleri 6n plana c¢ikartilmig, baz1 oOzellikleri ise gz ardi
edilmistir. Calismanin bu kisminda, bugiine kadar yapilmis ¢esitli fiilimsi tanimlarina
ve fiilimsilerle ilgili diistincelere yer vermek gerekmektedir. Fiilimsiler i¢in ortaya
konan bakis agilart fiilimsilerin 6gretimi konusundaki sorunlara da 151k tutacaktir.

Oner (1999: 833-840); dilcilik literattirtinde, isim fiil (isim-fiil, sifat fiil,
sifat-fiil), zarf fiil (zarf-fiil) ve fiil ismi gibi terimlerin kismen yayginlik kazandigini
belirtmis; fakat geregi gibi titiz bir tenkit siizgecinden gegirilmemis bu terimlerin
kargasas1 duruluncaya kadar, Latince kaynakli kelimeleri kullanmay1 uygun
gordiigiinii ifade etmistir. Oner, isim fiil, zarf fiil ve fiil ismi gibi adlandirmalarin,
zaten siirli miktardaki gramer terimimizin bir araya getirilmesiyle yeniden
tiiretilmis yapilara dayandigi igin, terim teknigi bakimindan yetersiz ve hatta ana
dilimizin Ogretiminde ortaya ¢ikan zorluklar dolayisiyla sakincali oldugunu
soylemistir. Oner, fiil, isim ve zarf terimlerini anlamis bir gramer &grenicisine,
tekrar, ayn1 terimlerin kombinezonlarin1 Kullanarak fiil ismi, isim fiil ve zarf fiilin ne
oldugunu anlatmanin zorlugundan bahsetmistir. Ayrica, adlandirma bakimindan da,
isim fiil (partisip) “isim halindeki bir fiil” demenin ise “siizme yogurt”
tamlamasindaki “stizme” kelimesine de, bu terimin anlayisina dayanarak isim fiil
veya sifat fiil demenin mimkiin olup olamayacagini sorgulamistir. ismin bir kelime
cesidi olarak (leksikolojik adlandirmayla) belli oldugunu; fiilin, baz1 dilcilere goére
hem bir kelime ¢esidi (Ieksikolojik) hem de ciimlede yiiklenmis fiil (sentaks) unsuru
oldugunu; zarfin da hem leksikolojide hem sentaksta kullanildigini belirtmistir. Yani,
isim, fiil ve zarf sozlerini tek baslarina terimlestirmisken bunlarin bir de tirli
kombinezonlarimi yaparak, yaklasik alti1 tane baska kavrami adlandirmanin, Tirkce
gramer Ogretimindeki zorluklara yenilerini ekledigi i¢in, dilciligin farkl
disiplinlerindeki ¢agrisimlarina kapali olan yabanci terimleri, maksada daha uygun
gordiiglini belirtmistir. Sonug olarak, Tiirkoloji boliimlerindeki gramer 6gretiminde,
partisip kavramin vasif fiili ve gerundium kavramini da hal fiili adlariyla anlayish

hale getirmenin miimkiin oldugunu da ifade etmistir.
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Korkmaz (2009: 863) fiilimsileri, cekimsiz fiiller olarak adlandirmistir. Fiil
kok ve govdelerinden belirli eklerle tiiretildigini belirttigi fiilimsilerin, sahis ekleri
alarak cekime girmedikleri icin yargi bildirmeyen, dolayisiyla da bitmemis fiil
niteliginde olan fiiller olarak belirtmistir. Cekimsiz seklinde adlandirilmalarini da
buna baglamistir.

Korkmaz; bir olus, bir kilis ve bir durum bildirdikleri, olumlu ve olumsuz
bi¢imleri yapilabildigi, bir tiirli zaman gosteren ekler de alabildigi i¢in, fiilimsilerin
fiil 6zelligi tasidiklarini ifade etmistir. Ancak ¢ekime girmemis olmalar1 sebebiyle de
fillimsilerin ad sinifina girdigini soylemistir. Cekimsiz filler adinm1 verdigi
fitllimsilerin aslinda ad gibi kullanilarak ad, sifat ve zarf gorevi yiiklenmis olan fiil
sekilleri oldugunu belirten Korkmaz, bu nedenle de ad cekimi ve iyelik ekleri
alabildiklerini, ciimlede 6zne, nesne, zarf ve yer tamlayicisi olabildiklerini yani, ad
yonlerinin agir bastigini belirtmistir.

Ustiinova (2005: 187-201) fiilimsileri; gecmisleri eylem, gelecekleri ad olan
yapilar olarak degerlendirmistir. Ayrica, bir yuzleri eyleme, diger yiizleri ada doniik
diye nitelendirdigi fiilimsileri, bu 6zelliklerinden otiirii; nesneleri, gegici hareket
ozellikleriyle karsilayan, soyut hareket halini ve hareketi de karsilayabilen kelimeler
olarak ifade etmistir. Ancak ¢ekimlenmemis eylem olduklar igin, bu soyut hareket
halini ve hareketi, zamana ve Kisiye bagl olarak gostermediklerini de ifade etmistir.
Fakat bunun onlarin yapilma zamanlariyla, yapan Kkisilerinin olmadigi anlamina
gelmeyecegini de 6zellikle belirtmistir.

Bitmis eylemle bitmemis eylem arasinda, zamani ve kisiyi bildirme
bakimindan farklilik oldugunu belirten Ustiinova, bitmemis eylemlerin kurdugu
Obeklerde zaman ve kisi kavraminin, bitmis eylemlerde oldugu gibi zaman eki, kisi
eki ad1 verilen birimlerle net olarak saglanmadigini belirtmistir.

Kog’a (1990: 305-306) gore fiilimsiler; fiil gibi olan, fiil 6zelligi tasiyan
kelimelerdir. Fiil kok ve gdvdelerinden Ozel eklerle tlretilirler ve yan cumlenin
yuklemi olarak 6zne ve tumlec alabilirler. Bu ylzden de fiilimsilerin dil bilgisi
kitaplarinda isim konusuna degil; fiil konusuna bagli olarak islendigini belirtmistir.

Kahraman’a (1996: 115) gore fiilimsiler, eylem ya da olus bildirdikleri
halde anlatimda fiil ¢ekimine girmeden kullanilan; bdylece, filin yaninda adlik,
sifathik, zarflik gorevlerinden birini de ylklenen, c¢ift gorevli kelimelerdir.

Kahraman’in fiilimsileri ¢ift gorevli olarak degerlendirmesi, fiilligin yaninda isim,
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sifat, zarf gorevinde kullanilmasi yaklasimi dikkat ¢ekicidir. Aldig1 eklerin fiiller
tizerinde fiilliklerini degistiren bir etkisinin olmadig1 cikarilabilecek bu bakis agisi
konunun bagsinda ifade edildigi haliyle ¢ift kimlikli kelime karmasasina sebep olan
temel bakis acis1 olarak goriilebilir.

Gencan (2001: 379) da Kahraman’a (1996: 115) benzer bigimde fiilimsileri,
cift gorevli kelimeler olarak ifade etmistir. Ona gore, eylemden turedikleri halde ad,
sifat, bagla¢ gorevlerinde de kullanilan ve yan 6nerme kuran kelimelere fiilimsi
denir.

Cift gorevli kelimeler tanimlamasin1 yapanlardan bir digeri de Demir’dir
(2004: 455). Demir’in eylem kok ya da govdelerinden tiireyen, eylem anlami
tasidiklar1 halde eylemler gibi cekimlenmeyen biciminde ifade ettigi fiilimsiler, ona
gbre ayn1 zamanda tamlayicit cimleler kuran ve ad, sifat ve belirte¢ olarak da
kullanilabilen kelimelerdir.

Ediskun (2010: 283); fiilimsileri, bir eylem adi olduklari igin isim, bir ismi
niteledikleri igin sifat, iki climlecigi bagladiklar1 igin baglag olan; 6zne, nesne,
timleg aldiklar1 i¢in de ciimlede yiiklem gorevinde bulunan kelimeler olarak
degerlendirmistir.

Konuya iligkin tartigmalarin hangi bakis ag¢ilarindan dogdugunu goérmek
adina Atabay vd.’nin (1983: 262) degerlendirmesi énemlidir. Onlara gore eylemsiler,
eylemden tureyen; ancak eylemin butin 6zelliklerini gostermeyen kelimelerdir. Bu
kelimelerin olumsuzu yapilabilir; ancak eylem ¢ekimine girmedikleri igin eylemden
ayrilirlar. Atabay vd. fiilimsiler i¢in tam da tartigmanin konusunu olusturan bakis
acisin1  sergilemislerdir. Onlara gore fiilimsiler fiilden dogmuslardir; ama fiil
degildirler. Burada sorulmasi gereken sorular sunlardir: “Eger fiilden dogduklar
halde fiil degillerse bu kelimelerin tlru nedir ya da eger fiil degillerse fiilimsi yani
fiile benzeyen bi¢iminde ifade etmenin geregi/gerekcesi nedir?”.

Banguoglu (2000: 419), fiilin isimlesmis seckilleri olarak ifade ettigi
fiilimsileri yatik fiiller seklinde adlandirmistir. Ona gore yatik fiiller, kisi eki
almazlar; fakat isim olarak iyelik ekleri alanlar1 vardir. Yalniz tamamlanmamis bir
yargitya yiiklem olabilen yatik fiillerin bitmemis fiil olarak adlandirilmasint da buna
dayandirmistir. Dilde ad, sifat ve zarf isleyisinde goriilen yatik fiilleri 6bur fiil
tiremelerinden ayiran 6zelligin de onlarin sézdizimindeki bu 6zel isleyisleri, yani

tamam olmasa da bir yargiya yliklem olabilmeleri oldugunu ifade etmistir.
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Hengirmen (1998: 249); eylemden tiireyen, tiimleg alan, olumsuzu yapilan,
eylem cekimine girmeyen kelimelere fiilimsi demistir. Hengirmen’in tanimlamasina
bakarak fiilimsilerin ayr1 bir kelime tiirii oldugu degerlendirmesi yapilabilir. Cilinkii
onlar1 bir gruba dahil etmeyen bir tanimlama yapmustir. Zaten fiilimsilerin tartismali
olmasinin sebeplerinden birisi de budur. Fiilimsilerin ayr bir kelime turt gibi ifade
edilesi sorunlu bir yaklagimdir.

Topalaoglu (1989: 72) fiilimsileri, fiilden tiretilen; ancak ¢ekime girmeyip
yalniz olumsuzu yapilabilen fiil ismi, isim-fiil ve zarf-fiilin ortak adi olarak ifade
etmigtir. Eylemden tiireyen ve isim, sifat, zarf gérevinde kullanilan bu kelimelerin
adlasgtigin1 ifade etmesi fiilimsilerin hangi grupta degerlendirilmesi gerektigi
hususunda yol gosterdigi i¢in 6nemlidir.

Bayraktar (2004: 3), fiilimsilerin dile anlatim giicii zenginligi ve kivraklik
sagladigim1 ve anlatilmak isteneni kisa yoldan anlatma olanagi sagladigini ifade
etmistir. Diger birgok arastirmact gibi fiilimsilerin, eylemlerden tiiremelerine karsin
eylemin batin 6zelliklerini gostermeyen dil bilgisel yap1 oldugunu sdylemistir.
Olumsuzluk eki, iyelik eki, c¢ati eki alabildiklerini; ancak eylem c¢ekimine
girmedikleri i¢in eylemlerden ayrildiklarini belirtmistir. Ayrica sifat-fiiller digindaki
fiillimsilerde zaman kavraminin bulunmadigini da eklemistir.

Aglanmaz (2006: 46), fiilimsilere iligkin tanimlamalarda ortak noktalarin
varligina deginmistir. Fiilimsilerin fiilden tiirediklerini, fiillere 6zel hususlari
binyelerinde bulundurduklarini; fakat ciimle igindeki islevleri bakimindan fiil
olmaktan ¢iktiklarini belirtmistir. Ona gore fiilimsiler; duygu, diisiince ve hareketleri
yogun ve sanathi bir anlatimla ifade ederken dilde var olan tasarruf prensibini
uygulamaya imkan veren kelimelerdir. Isim-fiil, zarf-fiil gibi cesitlerinin
bulundugunu ifade ettigi fiilimsilerin, 6zellikle sifat-fiil ve zarf-fiil ile yan climle
kurarak birlesik ve girisik ctimleler olusturmaya imkan verdigini de belirtmistir. Ona
gore, ayrica isim ve sifat-fiil ile tamlamalar kurmaya yarayan fiilimsiler, fiil ve isme
ait baz1 6zellikleri bir arada bulundururlar.

Kayadibi (2008: 6) galismasinda fiilimsilerin; fiil kok ya da govdelerinden
yapim ekleri alarak tiirediklerini, yani tiiremis kelimeler oldugunu sdylemistir.
Fiilimsilerin, bir hareket anlami tasidiklar1 halde kip, zaman ve kisi ekleri almayan

cekimsiz kelimeler oldugunu da belirtmistir. Ogeler alarak yan cumlecikler
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kurduklarint ve kurduklar1 yan ciimlecigin yiliklemi olduklarimi da sozlerine
eklemistir

Kurt (2006: 10) ¢alismasinda, ¢cekimsiz fiiller adin1 verdigi fiilimsileri; yan
climle kurabilen ve baglaglarin yerine de kullanilabilen dil bilgisi yapilar1 olarak
tamimlamigtir. Ona gore cekimsiz fiiller, fiil kok veya goévdelerine 6zel ekler
getirilerek tiiretilir; ancak fiillerden farkli olarak fiil ¢ekimine girmezler. Fiiller gibi
cat1 ve olumsuzluk eki almalarina ragmen; zaman ve sahis eki almamasi yonlyle
fiillerden ayrilirlar. Cekimsiz fiillerin en onemli ozelligi olarak da yan climle
olusturabilmelerini ve yan climle ile temel cumleyi birbirine baglamalarini
gostermistir.

Basdas, 2006 yilinda diizenlenen I. Uluslararas1 Tiirk Dili Kurultayi’nda
sundugu bildiride, dil bilgisi kitaplarinda fiilimsilerin “fiilden isim yapma ekleri”
basligi altinda “fiilimsi ekleri” alt bashiginda verildigini ifade eder. Basdas,
fiillimsilerin diger isim yapma eklerinden farkli olarak her zaman tek baslarina yeterli
kavram veya nesne karsiligi bulunan kalici isimler yapmadigimi ifade etmistir.
Cogunlukla sozliiksel deger tasimayan, fiil ile isim arasinda ayr1 ve gegici bir gramer
kategorisi olugturduklarini belirtir. Ona gore fiilimsi ekleri, fiilden isim yapim ekleri
basglig1 altinda bir alt kategori olarak yer alsa da diger yapim ekleri gibi kelimede
belirli bir tiir degisikligi meydana getirmezler. Basdas, fiilimsi eklerini; islev ve
kullanilislar1 bakimindan yapim ekleriyle ¢ekim eklerinin kesisme noktasinda
bulundugunu diisiindiigli “ara ekler” icerisinde saymis ve bu ekleri “liclincli grup
ekler” olarak degerlendirmistir. Basdas ayrica, fiilden isim yapma eklerinin alt
basliklar kullanilarak kendi aralarinda yeniden gruplandirilmasmin, bu eklerin
islevleri bakimindan farkli niteliklere sahip olduklarimi gosterdigini belirtmistir.
“Fiilimsi” basligi altinda verilen eklerinin, adindan anlasilacag iizere diger isim
yapma eklerinden farkli olarak her zaman tek baslarina yeterli kavram veya nesne
karsilig1 bulunan kalic1 isimler yapmadigini belirtmistir. Cogunlukla sozliiksel deger
tasimayan, fiil ile isim arasinda ayr1 ve gegici bir gramer kategorisi olusturduklarini
ifade ettigi fiilimsiler i¢in verdigi; kosmak, kosan, kosarak Orneklerinin yapilarinda
kullanilan “-mak”, “-an” ve  “-arak” eklerinin kos- fiilinin anlaminda kesin bir
degisiklik yapmadiklarini, dolayisiyla fiil kokiinden yeni ve ayri bir nesne adi
tiretmediklerini ifade etmistir. Ayrica U¢ kelimede de belirli bir tir degisikliginin

gerceklesmedigini sozlerine eklemistir. Basdas, fiilimsi eklerinin diger fiilden isim
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yapma eklerinden farkini gostermek igin ugak kelimesindeki “-ak” ekinin *“ug-”
fiilinden yeni bir nesne adi yaparak hem anlamda hem de kelime turinde belirli
Olcide degisiklik yaptigini belirtmistir. Hemen hemen batun fiilimsi eklerinin belirli
kelime tabanlari tizerinde kaliplasarak kalici isimler yaptiklarini da sdyleyen Basdas,
mastar ekleriyle yapilan; cakmak, kaymak, tokmak, dolma, kazma, kavurma, dikis,
giris, ¢ikis, yanlis; sifat-fiil ekleriyle; ayran, diizen, sigan, doner, keser, dolmus,
yiyecek; zarf-fiil ekleriyle; ¢evre, doga, yara gibi pek ¢ok kalict ismin yapilisini
ornek olarak vermistir. Yani, fiilimsi ekleri kimi zaman fiillerden kalici isimler
tiiretirler; fakat bu durum her zaman gecerli degildir. Bagdas’in 6rneklerle acikladigi
bu durum fiilimsilerin &gretimindeki bir diger sorundur. Ciinkii ilkogretim
kademesinde fiilimsilerin 6gretimi gergeklestirilirken, fiilimsi eklerinin kaliplagsmasi
sonucu ortaya ¢ikan kalici isimlerdeki fiilimsi ekleri, bu kaliplasmadan 6tiirti fiilimsi
eki olarak degerlendirilmezler. Bu durumdaki ekler istisnai olarak kabul edilir ve
dogrudan dogruya fiillerden isim tiireten yapim eki olarak kabul edilir. Burada akla
su sorular gelmektedir; “Eger fiilimsi eklerinin kimileri kalici isim yaptiklarinda
fillimsi eki olarak degerlendirilmeyip fiilden isim yapan yapim eki olarak
degerlendiriliyorsa, diger ekler i¢in fiilimsi eki demenin mantig1 nedir?” ya da “Bu
ekler fiilimsi ekiyse kalic1 isimler yaptiklarinda neden dogrudan fiilden isim tiireten
eklere dahil edilmektedir?”. Sorularin cevabini bulabilmek adina konunun

ayrintilarina inmek yerinde olacaktir.

3.1.2.3.1. Fiil — Fiilimsi Ayrim ve Fiilimsinin Ozellikleri
Fiilden tireyen, fiile benzeyen ama fiilden farkli olan kelimelere fiilimsi

derken aradaki ayrimi iyi yapmak gerekmektedir. Bu baglamda yapilan
tanimlamalardan da yola ¢ikilarak fiil ile fiilimsi arasindaki farklar asagidaki gibi

siralamak mimkiindiir.

3.1.2.3.2. Fiil-Fiilimsi Ayrim
Fiille fiilimsiler birbirinden su sekilde ayirt edilir:
1. Fiiller, kuralli cimlelerin sonunda bulunurken, fiilimsiler kuralli ciimlelerin
sonunda bulunmaz.
2. Fiiller, sahis ekleri alabilirlerken, fiilimsiler sahis ekleri alamazlar.

Fiilimsilerin ad gibi cekimlenenleri vardir.
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3. Fiiller, temel ya da bagimsiz clmleler kurarken, fiilimsiler ancak yan
ciimle kurar. Fiiller ciimlede temel 6geyi olustururken, fiilimsiler temel climlenin

6gesi durumunda olurlar.

3.1.2.3.3. Fiilimsilerin Ozellikleri
Genel olarak ii¢ grupta incelenen fiilimsiler Bayraktar’in (2004: 5-6) da

belirttigi gibi; isim, sifat, zarf gibi isim soylu kelimelerin gorev ve ozelliklerini
tasirlar. Aglanmaz (2006: 46) fiilimsileri, adindan da anlasilabilecegi gibi fiile
benzeyen; fakat “fiil” olmaktan ayrilmis kelimeler olarak agiklamistir. Bununla
birlikte fiiller gibi olumsuzluk eki ve gat1 ekleri alabildiklerini belirten Aglanmaz, fiil
cekimine girmediklerini de sdylemistir. Fakat aldiklar1 iyelik ekleri ve 6zellikle sifat-
fiillerin tasidiklar1 zaman ifadelerinin fiilimsilerde fiil ¢ekimine ait unsurlarin
barindigina isaret ettigini de belirtmistir. Ayrica fiil sekil ve zaman eklerinin pek
cogunun sifat-fiil kokenli olmasinin da bu konuda 6nem arz ettigini sdylemistir.

Aglanmaz’a (2006: 47) gore filimsiler; baglaclar ve noktalama isaretleri ile
birden ¢ok yuklemi olan uzun ve agdali ciimleler yerine; baglag kullanmadan hareket
ve zaman ifadeli yogun anlatimli; fakat daha kisa ciimleler kurulmasina yardim eden
dil unsurlaridir. Ayrica, fiilimsi ekleri aslinda birer yapim eki oldugundan bu eklerle
yapilan kelimeler fiillik 6zelliklerinden uzaklasip ctimlede; isim, sifat, zarf olarak
kullanilirlar. Isim ve sifat-fiiller tamlamanin tamlayan veya tamlanan kismim
olustururlar. Ozne, nesne, tiimle¢ ve ek-fiillerle de yiklem gérevinde
kullanilabilirler.

Aglanmaz (2006: 47); fiilin gosterdigi olus ve kilisin, durum ve yapilma
seklini gosteren zarf-fiilleri; higbir zaman iyelik, ¢okluk, hal ekleri gibi isim ¢ekim
eklerini alamayan, sadece fiilleri vasiflandiran kelimeler olarak degerlendirmistir.
Zarf-fiillerin, fiilleri vasiflandirirken zaman, sekil, yer, olus-meydana gelis
durumlarini, miktarlarin1 belirtme; anlam ve anlatima siireklilik, derinlik katma gibi
Ozellikleriyle ciimleyi genislettiklerini ifade eden Aglanmaz, bu gibi nedenlerle zarf-
fiillerin isim ve sifat-fiillere kiyasla fiile daha yakin oldugunu belirtmistir. Zarf-
fiillerin islev ve anlam bakimindan fiile daha yakin oluslariin Turkcenin
sOzdiziminde, temel cumledeki yerini etkiledigini de belirtmistir. Ayrica yukarida
belirtilen isim hal eklerini, iyelik eklerini almalari; nesne alabilmeleri ve hareketleri
karsilayan kelimeler olmalari dolayisiyla isim ve sifat-fiillerin birbirlerine yakin

olduklarimi da belirtmistir.
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Aglanmaz (2006: 47); fiilimsilerle ilgili olarak fiillerin en belirgin 6zelligi
olan hareket kavramimin fiilimsilerde devam ettigini sdylemistir. Bu &zelliginden
oturd, fiilimsi eklerini diger yapim eklerinden ayirmistir. Ayrica sifat-fiillerde diger
fiilimsi tiirlerinde olmayan bir O6zelligin de zaman ifadesi tasimalari oldugunu
belirtmistir. Birgok gramer kitabinda sifat-fiil konusunda bu eklerin tasidiklar: zaman
ifadesine gore tasnif edildigini de eklemistir.

Kemal ERASLAN (1980: 8); isim-fiiller adin1 verdigi sifat-fiillerin zaman
anlami tasima 6zelliginin sifat-fiilleri digerlerinden kesin bir sekilde ayirdigi gibi
sifat-fiil eklerinin sekil ve zaman eki durumuna ge¢melerini de sagladiginm
belirtmistir. Birgok fiil gekiminin sifat-fiil kokenli olmasini da buna baglamistir.

Bilgehan Atsiz Gokdag (1993: 65-66), fiilin ¢ekimlenmeyen sekilleri olan;
sifat-fiil, zarf-fiill ve mastar1 olusturan eklere fonksiyonel-gramatik ekler deyip,
onlarin yapim ekleri kapsaminda degerlendirilebilecegini ifade etmistir. Ciinkii fiilin
¢ekimlenmeyen sekilleri iki kategorinin, iki kelime ¢esidinin tasiyicist olmakla
birlikte, gramatik ag¢idan bunlarin birinin, digerine nispeten daha belirleyici oldugunu
ifade etmistir. Burada tam anlamiyla olmasa da bir kelime ¢esidinin baska bir kelime
cesidine gegmesi olayinin varligindan bahseden arastirmaci, bunun da yalniz ekler
vasitasiyla ortaya ciktigini belirtmistir. Bundan dolay1 “-mak/-mek” ekinin isim
tureten ek olarak kabul edildigini de eklemistir. Sifat-fiilin bazen sifat konusunda ele
alinmasinin da bununla ilgili oldugunu sézlerine eklemistir.

Arastirmacilarin - degerlendirmelerine bakilirsa fiilimsi eklerinin  hangi
kategori igerisinde degerlendirilecegi tam olarak kararlastirilamamistir denilebilir.
Fiilimsilerin tiirleri ve tiirlere ait 6zelliklerinin incelenmesi fiilimsiler hakkinda daha

dogru degerlendirmeler yapmamiza yardime1 olacaktir.

3.1.2.3.4. Fiilimsilerin Tarleri
Genel olarak U¢ baslikta incelenen fiilimsiler; isim-fiil, sifat fiil, zarf-fiil

olarak gruplandirilmaktadir. Fiilimsiler igin farkli adlandirmalar da s6z konusudur.
Genel olarak ii¢ baslikta degerlendirilen fiilimsiler i¢in yapilan adlandirmalar
Bayraktar (2004: 3) tarafindan derlenmistir. Buna gore Bayraktar’in ¢ekimsiz fiil
adimi verdigi fiilimsiler i¢in “Yatik fiiller (Banguoglu 195-419), fiil miistaklar
(Cagatay 1947-354, Banguoglu 1940-45), sahissiz fiil siygalart (Deny 1941-695),
eylemsiler (Hatiboglu 1969, 1982; Ozon 1986; TS 1983; Gencan 1979-378; Vardar
1980, 1988, 1998; Hengirmen 1999-177), fiilimsiler (Ediskun 1989-283; TS 1945,
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1955, 1959, 1966, 1969; Topaloglu 1989-72; TS 1998), yarim yargi (Banguoglu
1974-521), sozdizimsel adlastirma ekleri (Demircan 1977-112)” adlar1 kullanilmistir.

Fiilimsiler gorevleri ve anlamlar1 bakimindan tige ayrilir:

3.1.2.3.4.1. isim-Fiil
Isim-fiiller; fiillere gelerek onlardan isim gérevinde kullanilan kelimeler

tireten eklerdir. Fiillik 6zelliklerini bu ekin biinyesine eklenmesiyle kaybeden isim-
fiiller bu ekleri alarak genelde bir fiilin ad1 olan kelimeler turetirler.

Bayraktar ¢alismasinda (2004: 7), Turkiye Turkcesinde “isim fiil” terimi
yerine “adeylem, eylemlik, mastar, ad fiil, partisip” gibi terimlerin de kullanildigini
ifade etmistir.

Korkmaz (2009: 864), ad fiiller olarak degerlendirdigi isim fiilleri; fiil kok
ve govdelerinin karsiladiklart olus, kilis ve durumlart sahis ve zamana bagli olmadan
gosteren fiil adlar1 bigiminde ifade etmistir. Fiillerin, ad-fiil (mastar) ekleri getirerek
adlandirildigini ifade etmistir ve Tilrkgcede “—mAKk”, “-mA” ve “~Is/-Us” ekleri ile
kurulan Ug¢ ad-fiil tiirii oldugunu séylemistir.

Ediskun (2010: 247-249), isim fiilleri bir yandan eylem adi olduklari igin
isim; 6bilr yandan da 6zne, nesne, tiimle¢ aldiklar1 igin fiil olan kelimeler olarak
nitelendirmistir. Isim-fiile mastar eki de demistir.

Kayadibi (2008: 9), isim fiil ekleriyle tiretilen fiillerin, isimlerin tim
ozelliklerini tasidigim sdylemistir. Oyle Ki bazi isim fiil eklerinin bitinuyle
adlasarak nesne, esya, yemek adlar1 vb. gibi kalic1 isimler yaptigini da belirtmistir.
Isim fiillerin isimler gibi iyelik eklerini, fiiller gibi gat1 eklerini alabildigini belirten
Kayadibi, “-mAKk” ekinin biitiin fiil tabanlarina gelebildigini, “-mA” ve “-Ig”
eklerinin de ek fiil “i-“ fiili haricinde biitiin fiillere gelebildiklerini belirtmistir.

Korkmaz (2009: 882), isim fiilleri degerlendirirken “-mA” ve “-mAK” ekleri
arasindaki ayrima 6zellikle deginmistir. Ona gore, TUrkiye Turkcesinde “-mA” eki “-
mAK” eki gibi her fiile gelebilen bir 6zellige sahiptir. Ancak “-mAk”l1 bigimlerin;
olus, kilis ve durum bildiren batin fiillerin hareket halindeki isimleri oldugunu, yani
bir hareketi gosterdigini, buna karsihk “-mA”hI isim-fiilin bir hareketi
canlandirmadigini ifade etmistir. Ona gore, “-mAKk” eki hareket bildirmeye devam
ederken “-mA” hareketlerin adidir. Bu 0zellikten 6turt “-mA” ekinin tamamen isim
fonksiyonlu oldugunu belirten Korkmaz, “-mAK” ekinin ise hareket bildirme isini

devam ettirdigi icin filligini 6n plana ¢ikarmistir.
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Bayraktar (2004: 23), “-mA” ekinin Turkiye Tlrkcesinde ek fiil “~i” disinda
her fiile gelebildigini, eklendigi fiillerin is isimlerini yaptigin1 belirtmistir. Bunun
disinda ekin, kalici isimler de yaptigim1 ve Uygur Tulrkcesi doneminden itibaren
fiilden sifat yapma goreviyle de kullanildigini belirtmistir.

o “Kizgn atesin karsisinda kavrularak ekmek pisirmesini 6grenmek kolay olmadt.”

o “Sohbetin en heyecanl yerinde Asir’mn disini gicirtmasi Artik 1 sinirlendirdi:”

e ““Onun okstrmesi tuttu ve bir tirlii dinmek bilmedi, bunun iizerine arkasina déondii,
yiizii morard, elleri titredi.”

o “Simdi savasmasim ogreniyorsak, sonra da yeniden imar etmeyi, baris
Ggrenecegiz.”

Bayraktar’in orneklerinde de goriilecegi gibi “-mA” isim-fiil eki eklendigi
fiili yapilan igin adina dondiirmiistiir.

Korkmaz (2009: 864), Turkiye Turkcesinde fiil kok ve gdvdelerinin,
climlenin 6teki 6geleri ile olan iligkilerini sekil, zaman, Kisi ve say1 ekleri alarak ve
cekime girerek sagladiklart icin, kok ve govdelerin karsiladiklart soyut
hareketlerinin; ancak fiil kdk ve godvdelerine getirilen “-mAKk” isim-fiil eki ile
karsilandigin1 belirtmistir. BOylece “-mAk” ekini, fiildeki soyut olus ve kiliglari
adlandiran, onlar1 isim durumuna getiren bir ek olarak ifade etmistir. Ayrica her fiile
gelen yayginlikta oldugunu belirttigi ekin en 6nemli 6zelligini, isim olarak da fiildeki
hareketi devam ettirmesi olarak belirtmistir. Bu eke iliskin “-mA” isim fiil ekinden
ayri olarak “-ma-* olumsuzluk eki alabildigini de belirtmistir.

Konuya iliskin Korkmaz’in 6rnekleri sunlardir:

o “Devedikenine basip iizerinden gecmeye ¢alisirken bile elini ayagint
cizdirmeden ge¢mek kolay degil.”
e  “BanaKkars: cikmak isteyenlerden U¢ besinin kellesini alirsam, kim benim karsimda
durabilir ki?”
o  Elli sene dolasmak onu biraz para sahibi etmigti.
Bu orneklerle anlatilmak istenen Korkmaz’in ifade ettigi gibi “-mAKk” ikinin
eklendigi fiilde hareketi devam ettiriyor olmasidir.
Bayraktar (2004: 32), “-Is” isim-fiil ekinin, fiillerin tarzin1 gosterdigini,
hareket ve olus isimleri tiirettigini ifade etmistir. Bu ekin Orhon Turkgesinden

itibaren kullanildigimi belirten Bayraktar, ek fiil “i-” disginda butin fiillere

getirilebilecegini de eklemistir.



98

Korkmaz (2009: 899), “-Is” isim-fiil ekinin, fiil kok ve govdelerini, tarz
gosterme islevi ile birer isim kalibina soktugunu, istisnalar disinda kullanim alani

genis bir ek oldugunu ifade etmistir. Konuya iliskin Korkmaz, su 6rnekleri vermistir:

o “Athmin gelisi herkesin dikkatini ¢ekti.”
e “Gelinin evden ¢ikarilisi da alisilmisin disinda oldu.”
o “Yerinden dogrulup doéniince, siiratle giden atin Melegus oldugunu, onun

kafasini tutusundan ve adim atisindan anladi ve bagirdi:”

“Dunyaya gelisi, cocukluk ve genglik yillart diiz bir yol kadar olagand:, fakat son

ti¢ dort yillik 6mrii karmakarigik olmustu.”

3.1.2.3.4.2. Sifat-Fiil

Sifat-fiil ekleri, eklendikleri kelimelerin ciimle igerisinde sifat goreviyle
kullanilmasmi  saglayan eklerdir. ilkogretim ikinci kademede ogretimi
gerceklestirilirken uzun yillar “anasi mezar dikecekmis” bigiminde kodlama
yapilarak ezber yoluyla 6gretimi gergeklestirilmistir. Konunun bu basit ve ezbere
dayali yorumunu derinlestirebilmek ic¢in arastirmacilarin  konuya iliskin
degerlendirilmelerini incelemek yerinde olacaktir.

Oztiirk (1988: 12); isim-fiil olarak adlandirdig: sifat-fiiller hakkinda simdiye
kadar “ortag, sifat-fiil, sifat-eylem, feri fiiller, partisip, isim fiiller vb.”
adlandirmalarin kullanildigini ve tanimlamalarin yapildigini belirtmistir. Ona gére bu
tanimlamalar, genellikle isim-fiillerin bir veya birkag¢ yoniinii ele almistir.

Gencan (2001: 415); varliklart niteledikleri ya da belirttikleri igin sifat;
O0zne, nesne, tiimle¢ alarak yan Onerme kurduklari icin de eylem gibi sayilan
kelimelere sifat-eylem denildigini belirtmistir.

Korkmaz (2009: 911); sifat fiiller igin, sifat gibi kullanilan fiil sekilleri
ifadesini kullanmistir. Korkmaz, bir yanlar ile sifat, bir yanlar ile fiil oldugunu
belirttigi sifat-fiillerin, fiil 6zellikleri dolayisiyla kendilerinde var olan hareket ve
zaman kavramlarini ad olduklar sifata aktararak varliklar1 ve nesneleri hareket ve
zaman gosterme ozellikleri ile gecici olarak vasiflandirildiklarini da belirtmistir.

Demir (2004: 460) de diger arastirmacilara benzer bigimde, ortag adin
verdigi sifat-fiillerin, kendisinden sonra gelen adlar1 niteledikleri igin sifat
olduklarini; bir eylem anlami tasidiklari, 6zne, nesne, timle¢ olarak yan cumlecik

kurduklari i¢in de eylem sayildiklarini belirtmistir.
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Ediskun (2010: 249-252) da sifat-fiilleri bir yandan bir ismi niteledikleri
igin sifat; Obiir yandan da 6zne, nesne, tiimle¢ aldiklar1 i¢in fiil olan kelimeler
seklinde agiklamustir.

Bayraktar (2004: 44); sifat-fiillerin, isim-fiiller gibi isimden tiiredigini
belirtmistir. Sifat fiillerin climlede bir sifat gibi gorev yaptigin1 belirten Bayraktar,
sifatlar gibi isimlerin Oniine gelip onlar1 nitelediklerini de ifade etmistir. Tipki sifat
gibi ismin hal eklerini alabildiklerini sOyledigi sifat-fiillerde, sifatlarda goriilen
isimlesme olaymin benzer bicimde gerceklestigini de soylemistir. Ayrica sifat-fiilin
niteledigi isim ¢ok belirgin ise distiigiini ve bu isme gelen iyelik eki, ismin hal
ekleri gibi eklerin sifat-fiilin Gzerine eklendigini de sozlerine eklemistir. Bu sekilde
de sifat-fiilin isimlestigini s6ylemistir. Ciimlede herhangi bir sifatin iistlenebilecegi
her tlrll gorevi Ustlenen sifat-fiilleri, zaman kavrami tasimalar1 nedeniyle diger
fillimsi eklerinden ayr1 gérmiistiir.

Banguoglu (1990: 422); sifat fiili, fiilin zamana bagl olarak kavramini
sifatlastiran bir sekli olarak degerlendirmistir.

Bilgegil (1984: 197); sifat-fiillerin, eylem kavrami tasidiklar1 halde, ¢ekilme
kabiliyetinden mahrum olan, yan cumleciklerde yiklem gorevi alabilen niteleyici
kelimeler oldugunu belirtmistir.

Kalay (1998: 112); sifat-fiillerin, zaman ve hareket durumunu muhafaza
eden; fakat isim gibi kullanilan, isim gibi ¢ekilen fiil sekilleri oldugunu sdylemistir.
Ayrica sifat-fiiller igin, nesnelerin hareket vasiflarini karsilayan fiil sekilleri de
denilebilecegini belirtmistir.

Ergin (2009: 333); partisipler adinm1 verdigi sifat-fiillere, nesnelerin hareket
vasiflarin1 karsilayan fiil sekilleri demistir. Hareket vasiflarin1 belirterek nesneleri
karsiladiklari i¢in, nesne karsilayan kelimeler olarak sifat-fiillerin anlam bakimindan
Isim turunden kelimeler arasina girecegi degerlendirmesini yapmistir. Ona gore sifat-
fiillerin asil isimlerden farki; nesneyi hareketine gére adlandirmasi, onu asil varlig
ile su veya bu kalic1 vasfi ile degil; hareketi ile ifade etmesidir. Yani sifat-fiil hareket
halinde bulunan nesneler igin kullanilan, hareket halindeki nesneyi ifade eden
kelimelerdir ve bu kelimeler fiil sekilleridir. Fiil kok veya govdelerinin bu sekillere
girerek nesneleri hareketleri ile ifade ettikleri icin partisip adin1 verdigi sifat-fiillere;

fiillerin isim sekilleri ya da kisaca isim fiil denilebilecegini ifade etmistir. Ergin’in
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ifadelerinde sifat-fiillerle ilgili iki temel unsur vardir. Bunlar; sifat-fiillerin hem
zaman hem de hareket 6zelligini Uzerinde bulundurmalaridir.

Karabulut (2009: 100); sifat-fiillerin, fiil olma G6zelligini kaybettigi icin
isme, zaman ozelligini tasidigi igin ise fiile yakin oldugunu, bu nedenle Tiirk dili
arastirmacilarinin, sifat-fiilleri fiil ile isim arasinda bir yere koyduklarini ve gegici
hareket ad1 olarak nitelendirdiklerini belirtmistir.

Yapilan farkli tanimlamalarda (Gencan 2001: 415, Korkmaz 2009: 911,
Demir 2004: 460, Ediskun 2010: 249-252, Bayraktar 2004: 44, Kalay 1998: 112,
Ergin 2009: 333) sifat-fiillerin sifatlar gibi islev gordiigii, sifatlar gibi isimlestigi ve
sifatlarin Oniindeki isimler diistiigii zaman isimlerdeki eklerin sifatlara ge¢mesi
durumunun benzer bicimde sifat-fiiller i¢in de gecerli oldugu belirtilmistir. Fiillerin
vasif adlar1 oldugu belirtilen bu eklerin diger fiilimsilerden farki ise sifat-fiil
eklerinin zaman anlami tagimaya devam etmeleridir.

Sifat-fiillerin ilkogretim kademesinde 6gretimi i¢in daha dnce de belirtildigi
gibi ilkégretim okullarinda “anas1 mezar dikecekmis” seklinde eklerin ezberi yoluyla
ogretimi  gerceklestirilmekteydi. Yapilandirmaci yaklasimin ezbere karsi ¢ikan
durusu O0gretim siirecini yasantilara dayandirmayi hedeflemesine ragmen; bu baslik
da 6gretimi konusunda sorunlarin ¢6ziime kavusturulamadigi bir konu alan: olarak
devam etmektedir.

Program teorisinin uygulamaya tam olarak yansitilamamasi ve konunun
degerlendirilmesindeki farkli bakis acilar1 siirecin sorunlu olmasma neden
olmaktadir. Fiilimsi adlandirmast ve konuya iligkin standart bir gruplama-siniflama
yapilamamas1 6grencilerin konuyu kavramasini da zorlastirmaktadir.

Sifat-fiiller igin; sifat gérevini istlenen, sifatlar gibi isimlesen, fiiller gibi
zaman anlami tastyan, bir yanlar fiil olmaya devam eden kelimeler denilmektedir.
Peki, bir &grenci: “Ogretmenim simdi bu kelime, isim mi, sifat mi, fiil mi?”
dediginde 6grencinin konuyu en ac¢ik bi¢imde kavramasini saglayacak cevap nedir-ne
olmalidir?”. Bu sorunun konunun tikandigi noktayr ortaya koymakta oldugu ve
sorunun ¢6zUimu agisindan yol gosterici olabilecegi diisiiniilebilir.

Kemal ERASLAN (1980: 2-14) sifat-fiilin (isim-fiil) 6zelliklerini
caligmasinda siralamistir. Ona gore;

1. Sifat-fiiller birer fiil sekli olup, nesnelerin gegici hareket vasiflarinm

karsiladiklari i¢in, vasif belirtebilen fiil sekilleridir.
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2. Sifat-fiiller zaman bildirirler. Sifat-fiilleri isim-fiil (ad-eylem) veya zarf-
fiillerden ayiran oOzelliklerden biri de hareket vasiflarini zamana bagli olarak
karsilamalaridir. Bu 6zellikten dolay1 sifat-fiil eklerinin sekil ve zaman eki durumuna
gectigi de goriiliir. Isim-fiiller zaman ifadeleri bakimindan genis, gecmis ve gelecek
zaman isim-fiilleri olmak Uzere Ug¢ grupta incelenebilirler.

3. Sifat-fiiller hareket bildirirler: isim-fiiller fiilin esas 6zelligi olan hareketi
muhafaza ederler. Bu 6zelliklerinden dolay1 baz1 isim-fiil ekleri sekil ve zaman ekleri
durumuna da ge¢mislerdir. Ayrica, bazi hal (verme, bulunma, esitlik, ¢ikma hali)
ekleri ile veya edatlarla birlikte zarf-fiil fonksiyonunda kullanilirlar.

4. Sifat-fiiller gegici hareket isimleridir: Isim-fiiller nesneleri kalict olmayan
hareket Ozellikleri ile karsilayan gegici hareket isimleridir. Bazen sifat-fiil ekleri bu
esas fonksiyonunu yitirerek kalici isimler yapan yapim eki fonksiyonuna da
biirliniirler. Ayrica hareket ifadelerinden dolay1 alet isimlerinin teskilinde de
kullanilmiglardir.

5. Sifat-fiiller isim gibi cekilirler: Nesnelerin vasiflarin1 karsilayan sifat-
fiiller, isim kategorisine dahil edilen sifat grubunda degerlendirilen kelimelerdir. Isim
gibi kullanildiklart zaman, isim isletme ekleri alarak veya edatlara baglanarak tipki
diger isimler gibi kullanilabilirler.

6. Sifat-fiiller isim ve sifat gibi kullanilirlar: Tiirkgede isim ve sifat ayrimi
fonksiyon ve kullanilisa dayandigindan, sifatlar isim gibi baz1 isimler de sifatlar gibi
kullanilabilirler. Sifat-fiiller diger isim ve sifatlarin kullanildigi her sekilde
kullanilabilirler.

7. Sifat-fiiller isimlesebilirler: Bazen kalic1 isim durumuna gegebilen sifat-
fiiller, diger isimler gibi isimden isim yapma ekleri ile genislemeye fazla elverisli
degildir. Fakat bazi yaz1 dillerinde ve sivelerde bir kisim (+¢1, +¢i, +lik, +lik, +s1z,
+siz) isimden isim yapma ekleriyle genislemistir.

8. Sifat-fiiller isimlesebilirler: Sifat-fiiller tasidiklar1 zaman ve hareket
anlamlarindan dolayi, sekil ve zaman eki durumuna gegebilmektedirler.

Giintimiiz Tirkiye Tiirkgesinde en yogun bicimde kullanilan sifat-fiil ekleri
ise “-an, -asi, -mez, -ar, -dik, -ecek, -mis, -ic1”’dir. Bu sifat-fiil ekleri ise kimi
gramercilerimiz tarafindan ge¢mis zaman anlami tasiyan, gelecek zaman anlami

tasiyan, genis zaman anlami tasiyan sifat fiil ekleri olarak da gruplandirilmaktadir.
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3.1.2.3.4.2.1. Ge¢cmis Zaman Sifat-Fiilleri
Sifat-fiiller iizerlerinde bulundurduklari zaman anlami dolayisiyla gegmis,

gelecek, genis zaman sifat-fiilleri olarak gruplandirilirlar. Korkmaz (2009: 911);
geemis zaman sifat-fiillerinin -Dik/-DUK ve -mls/-mUs ekiyle kurulanlar oldugunu

belirtmistir.

3.1.2.3.4.2.1.1. -DIk/-DUk Sifat-Fiili

Gegmis zaman sifat-fiili olarak degerlendirilen sifat-fiil eklerindendir.
Genellikle iyelik ekiyle birlikte kullanilir. Sekil ve zaman eki durumuna gegmeyen
bir ektir. Korkmaz (2009: 911); bu ekin ¢ok sik kullanilan bir sifat fiil eki oldugunu
belirtmistir. Ekin yaygin olmasina ragmen yalin ve olumlu halinin 6érneginin oldukca
az oldugunu belirtmistir. Bu durumun; bildik adam, bildik kimse, tanidik yer, tamidik
berber, tanmdik miisteri gibi 6rneklerle sinirli oldugunu da ifade etmistir.

Ekin olumlu ve yalin hali pek yaygin degilken Korkmaz (2009: 911)
Ozellikle olumsuz bi¢iminin olduk¢a yaygin oldugunu sdylemistir. Olumsuz
biciminin orneklerini; “beklenmedik durum, ¢almadik kapi, etmedik dua, gitmedik

ver, umulmadik is, ytkilmadik ev” seklinde vermistir.

3.1.2.3.4.2.1.2. -mls/-mUs Sifat-Fiili
Korkmaz (2009: 923); bu ekle kurulan gegmis zaman sifat-fiilinin de sifat,
gecici ad, kalic1 ad ve zarf gorevi yliklendigini belirtmistir. Her tiirlii fiil kok ve

3

govdelerine gelebildigini belirttigi bu ekin, “—mls/-mUs” ekiyle kurulmus ¢ekimli
fiillerde oldugu gibi duyulan veya sonradan fark edilen bir iglev gérmedigini de
eklemistir. Bu ek yalnizca gegmis zaman bildirir.

Korkmaz (2009: 923); yapilmis, bitmis bir olus ve kilisi, bir fiile hareket
halinde gecici vasif olarak veren bu ekin kullanimina iliskin sunlara benzer 6rnekler

vermistir; okumus c¢ocuk, kizarmis patates, kokusmugs zihniyet, catlamig toprak,

vapilmamig sinav...

3.1.2.3.4.2.2. Genis Zaman Sifat-Fiilleri

Uzerlerinde bulundurduklar1 anlam bakimindan sifat-fiillerin ii¢ ayr1 ayri
grupta incelendigini belirtilmisti. Korkmaz (2009: 939), bu gruplardan ikincisi olan
genis zamanl sifat-fiillerin; “-An, -r, -Ar, -Ir/-Ur ve -mAz” ekleriyle olusturulanlar
oldugunu ifade etmistir. Ayrica Korkmaz —Icl/-UcU ekini de bir olus ve kilig1 adet

halinde bildiren gegici adlar olusturdugu i¢in bu gruba dahil etmistir.
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3.1.2.3.4.2.2.1. -An Sifat-Fiili

Korkmaz’in (2009: 939), Eski Tirkce -Gan ad-fiilindeki 6n ses G-‘sinin
diismesi ile olustugunu belirttigi sifat-fiil ekidir. Ayn1 zamanda, eklendigi fiile sifat
ya da ad olarak kullanilisinda bol 6rnekler veren yaygin kullanimli bir sifat-fiil
ekidir.

Korkmaz (2009: 939), ekteki genis zaman gosterme 6zelligi dolayisiyla ve
bir dereceye kadar da climledeki yiiklemin bildirdigi zamanla ilgili olarak bu ekle
kurulmus olan geg¢ici sifatlarin baglh bulunduklar1 adlar1 ya gegmiste yapilip bitmis
olan ya halen yapilmakta olan yahut da belirli bir zaman kesimine girmeyip her
zaman yapilagelen bir hareketle vasiflandirildiklarini belirtmistir.

Korkmaz, gecmis zaman, simdiki zaman ve genis zaman ifadelerini fiile
bagl olarak iizerinde bulundurabildigini ifade ettigi bu eki genis zaman sifat-fiilleri
icerisinde incelemistir. Korkmaz’in bu eki, farkli zaman 6zelliklerini tasiyabilmesine
ragmen; Orneklerde, yaygin bi¢cimde genis zaman 6zelligini iizerinde bulundurdugu
i¢in geniz zaman sifat-fiilleri igerisinde inceledigi sdylenebilir.

Korkmaz’in genis zaman sifat-fiili olarak isledigi bu eke onun
aciklamalarinda yola ¢ikilarak su 6rnekler verilebilir;

e Yemek yemeyi seven biridir.

e Mazlumlar1 koruyan bir birliktelige ihtiyag var.

e Thanetten nefret edenlerin ihanet etmemesi gerekmez mi?

3.1.2.3.4.2.2.2. -r, -(A)r, -1r/-Ur Sifat-Fiili

Korkmaz (2009: 950) bu eklerin —An sifat-fiiline gére daha ¢ok streklilik
bildiren bir genis zaman ifadesini {izerlerinde bulunduklarini belirtmistir. Ona gore,
eklendigi fiili bir sahsin veya nesnenin vasfi durumuna sokan bu sifat-fiilin zaman
kapsami1 simdiki zamandan gelecek zamana dogrudur. Korkmaz bu eklerin, dilimizde
en cok sifat kullanilis1 ile yerlestigini ifade etmistir. Korkmaz’in eklere iligskin
verdigi orneklerden birkagi sunlardir; olur olmaz isler, ¢alar saat, akli erer adam,
coksatar gazete, ¢ikar yol vb.

Korkmaz’in da belirttigi gibi genis zaman sifat-fiilli olarak degerlendirilen
bu ek, ayn1 zamanda fiillerin genis zaman ¢ekiminde de kullanilir. Sifat-fiil eklerinin,
fiillerin zaman c¢ekimlerinde kullanilisi, sifat-fiillerin zamanla fiillerin zaman

cekimini ifade eder hale gelmesiyle ilgilidir.
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3.1.2.3.4.2.2.3. -mAz Sifat-Fiili
Korkmaz’in (2009: 956) “-r, -Ar, -Ir/-Ur” sifat-fiil eklerinin olumsuz bicimi

[3

olarak ifade ettigi “-mAz” eki de eklendigi fiile siireklilik anlami katmaktadir.
Korkmaz ekteki stirekliligin, simdiki ve gelecek zamani kaplar nitelikte oldugunu
belirtmistir. Korkmaz ayrica, bu ekin en ¢ok da hareket bildiren gecici sifatlar
tiirettigini ifade etmistir.

Korkmaz’in “-mA-" olumsuzluk eki ile “-z” ekinin birlesmesinden
olustugunu belirttigi bu ek de her tiirli fiil kok ve govdesine gelebilmektedir. Bu ek
eklendigi fiile olumsuz anlamda siireklilik katar ve adlarin oniinde sifat gorevi yapar.
Korkmaz bu ekin kullanim ornekleri i¢in sunlart vermistir; degismez karanlik,

anlasilmaz bir girilti, su gotiirmez bir gercek, yiizii giilmez Atiye Hanim,

degistirilemez hiikiim, yaramaz eller Vb.

3.1.2.3.4.2.2.4. -Icl/-UcU Sifat-Fiili

Korkmaz (2009: 963), bu ekin daha eski -gUg¢lI birlesik ekinden ses erime ve
degismeleriyle olusan bir ek oldugunu belirtmistir. Ona gore, bu ek getirildigi fiile
bir hareketi aliskanlik halinde yapma veya yapan vasfi yiikleyen sifat-fiiller turetir.
Bu ekin tizerindeki siirekliligin daha ¢ok simdiki ve gelecek zamani kapsadigini da
belirtmistir.

Korkmaz, hemen her file gelebilen bir isleklikteki bu ekin olusturdugu
sekillerin, kalic1 sifat ve adlara doniismeye ¢ok elverisli oldugundan, bu sekillerin
gecici sifat ve ad olarak kullaniliglarinin seyrek oldugunu belirtmistir. Korkmaz’in
ekin kullanimina iliskin 6rneklerinden birkag¢i sunlardir; bayiltict bir kav kokusu,
bunaltici sicaklar, korkutucu haberler, ¢ekici bir tislup, bogucu bir karanlik, sasirtict

hal, yatistirici bir ses Vb.

3.1.2.3.4.2.3. Gelecek Zaman Sifat-Fiilleri

Korkmaz (2009: 966), gelecek zaman bildiren sifat-fiillerin -AcAk ve -Asl
ekleriyle olusturulanlar oldugunu belirtmistir. Sifat-fiil eklerinin Uzerlerinde
barindirdiklart zaman anlami bu grupta gelecek zamana isaret eder. -AcAk eki ayni

zamanda fiillerin gelecek zaman gekimlerinde de kullanilmaktadir.
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3.1.2.3.4.2.3.1. -AcAk Sifat-Fiili

Korkmaz’in (2009: 966), birlesik bir ek yapisinda oldugunu belirttigi bu ek
her tiirlii fiil kok ve govdelerine gelebilmektedir. Korkmaz, bu ekin ger¢ceklesmesi
gelecek zamana yonelmis gecici sifatlar ve gegici hareket adlar1 yaptigini belirtmistir.
Korkmaz bu ekin gecici sifat ve adlar olusturma gdrevinin ¢ok islek ve yaygin
oldugunu da ifade etmistir.

-AcAk ekiyle kurulan sifat-fiillerin, bir hareketi bir fiile gelecek zamanda
gerceklesecek bir vasif halinde yiikledigi orneklere Korkmaz sunlari vermistir;
silinecek gozyaslar, teselli edilecek dullar, goriilecek hesaplar, ilk yikilacak ev,
verilecek cevap, kalkacak adam, séyleyecegim soz, gorecegim bir hayat, satacagt bir
sey vb.

Bu ek daha dnce de belirtildigi gibi gelecek zaman anlamli sifat-fiiller tlretir
ve ayn1 zamanda fillerin gelecek zaman ¢ekimlerinde de kullanilir. Bu ekle tiiretilen

sifat-fiiller de gelecek zaman anlamu tagr.

3.1.2.3.4.2.3.2. -AsI Sifat-Fiili

Korkmaz’in (2009: 978-979), yapis1 bakimindan yine birlesik bir durumunda
oldugunu belirttigi bu ek, yine Korkmaz’in belirttigine gore, Eski Tiirkiye
Tiirk¢esine 6zgii bir sifat-fiil ekidir. Korkmaz’in, o dénemde hayli islek oldugunu
belirttigi bu ek, glinlimiiz yaz1 dilinde ise, kismen kaliplasmis baz1 sekiller halinde o
donemden uzanagelen veya bazi yazarlar kanaliyla Anadolu agizlarindan ve
konusma dilinden yazi diline aktarilmis sekiller olarak yer almistir. Korkmaz, bu
ekin pek islek olmadigimi da belirtmistir. Korkmaz, kullaniminin oldukga sinirh
oldugunu ifade ettigi bu ekin, dilde gegici sifat ve ad olarak goriildiigiinii ve yapim
ekleriyle genisletilmis bigimlerine rastlandigini da ifade etmistir. Korkmaz’in ekin
kullanilisina iligskin verdigi orneklerden birkag1 sunlardir; kaybolast érme, yikilast
degerler, olast bir secim, kopasi kellen, en yasanilast yer vb. Bu ekin 0zellikle
beddualarda kullanimimi Ornekleyen birgok baska ornek de verilebilir. Bu ek,
Hatay’in Hassa ilgesi genelinde de sik¢a kullanilan bir sifat-fiil ekidir. Kullanimi ¢ok
biylk oranda beddualarla ilgilidir.

“Cigeri dokiilesi adam, kor olasi zalim, elleri kirilasi kadin, kursunlara gelesi

herif vb.” beddualar1, ekin beddulardaki kullanimini daha agik 6rneklemektedir.
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3.1.2.3.4.3. Zarf-Fiil

Zarf-fiil kavrami1 Bayraktar’in (2004: 137) da belirttigi gibi, kaynaklarda
gerundif, sahissiz kip, ulak, bag fiil, bag eylem, ulag, ula¢-fiil, gerundium, zarf-fiil
gibi terimlerle anilmistir

Ergin (2009: 338); zarf-fiilleri, hareket héli ifade eden fiil bigimleri olarak
tanimlamugtir. Zarf-fiillerin; fiil ¢ekimleri gibi sekle, zamana ve sahsa baglanmis bir
hareket ya da partisipler gibi nesne ifade etmedigini de belirtmistir. Zarf-fiillerin,
sahsa ve zamana baglanmayan bir hareket halini karsiladiklarini ifade etmistir.

Ergin (2009: 338); ayrica, zarf-fiillerin hareket hali ifade ettikleri icin anlam
bakimindan partisiplerden ¢ok farkli olarak isim degil; fiil olan kelimeler oldugunu
belirtmistir. Zarf-fiilleri, isim gibi kullanilmayan, isim ¢ekim ve isletme eklerini
almayan, fiillerin zarf bicimleri olarak daima ¢ekimsiz kullanilan kelimeler olarak
degerlendirmistir.

Topaloglu (1989: 166); zarf-fiilleri, sahis ve zaman belirtmeden soyut bir
hareket kavrami ifade eden ¢ekimsiz fiil olarak ifade etmistir. Ona gore, zarf-fiiller
tek baslarina ciimlede zarf tiimleci olarak kullanilirlar veya yardimci fiillerin 6niine
gelerek birlesik fiil yaparlar. Bugiinkii Tiirkgcede zarf-fiillerin {-(y)A}, {-(V)I},
{-Wp}, {-(ArAk}, {-DIktA}, {-(y)IncA}, {-(y)All}, {-mAdAn}, {-(y)IcAk},
{-ken}, {-DIk¢cA} {-mAkslzin}, {-(y)AndA} gibi eklerle olusturuldugunu da
belirtmistir.

Ediskun (2010: 252) zarf-fiilleri, “Bag-fiiller (ulaglar)” basligi altinda
vermistir. Ediskun’a gore zarf-fiiller, bilesik ciimlede iki ciimlecigi bagladiklar1 igin
baglag; 6zne, nesne, tiimleg aldiklar i¢in de fiil olan kelimelerdir. Ediskun zarf-
fiilleri, “Baglama ulaglari, durum ulaglari, zaman ulaglari, bedel ulaglar’” olarak
siiflandirmgtir.

Gencan’a (2001: 423) gore zarf-fiiller, kurdugu Onermeyi baska bir
Onermeye baglayan eylemsilerdir.

Banguoglu (1990: 427); zarf-fiilleri, yatik fiiller bashg: altinda inceleyip,
fitllin zarf isleyisine girmek lizere aldig1 6z sekilleri olarak degerlendirmistir. Ona
gore zarf-fiiller, zamana bagli degildir, olumsuz ve edilgen goriiniislerine girerler,
zarf-fiillerin, sifat-fiiller gibi iyelik eki alanlar1 ve alamayanlar1 vardir.

Korkmaz (2009: 983); zarf isleyisine girmis olan, zarf olarak kullanilan fiil
sekilleri olarak ifade ettigi zarf-fiilleri, bir yaniyla fiil, bir yaniyla da zarf 6zelligi
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tastyan gramer kategorileri olarak ifade etmistir. Ayrica zarf-fiillerin, fiil yonleriyle
yalnizca hareket ve zaman kavraminmi karsiladiklarini; zarf yonleriyle de bir olus ve
kilisin durum ve tarzini bildirme niteligine sahip olduklarini belirtmistir. Bu nedenle
zarf-fiillerin ciimlede, sahsa ve zamana bagh bir yargi bildirmedigini; ancak yargi
bildiren fiiller yaninda, onlardaki olus ve kilisin durum ve tarzini belirledigini
soylemistir. Korkmaz, bu sekilde zarf gorevi yiiklendiklerini sdyledigi zarf-fiilleri,
fiillerin zarf gérevi yapan yardimcilari olarak tanimlamistir.

T. Demir (2004: 466); zarf-fiilleri, 6zne, nesne, timle¢ olarak yan ctimlecik
kurduklar1 i¢in eylem; kurduklar1 yan ctimlecigi cesitli anlam ilgileriyle temel
cuimleye bagladiklari i¢in bag eylem seklinde tanimlamistir.

Bayraktar (2004: 137); zarf-fiilleri, kisi ve zaman kavrami olmadan temel
ciimlenin ya da yan cumlenin yuklemini niteleyen, cimlede genellikle zarf tlimleci
olarak gorev yapan fiilimsiler seklinde tanimlamistir. Zarf-fiillerin ikinci bir gorevi
olarak da birlesik fiil yapmalarin1 gostermistir.

Oztiirk (2002: 1); zarf-fiillerin, birden fazla bitimsiz yarginin bir ciimle
icinde ifade edilmesine imkan saglayarak Tiirk¢enin anlatim zenginligine ve anlatim
Kolayligima biiyiik katki sagladigini ifade etmistir. Isim yanlarinin daha agir bastigin
soyledigi isim-fiiller ve sifat fiillerin isim ¢ekim eklerini alabilmesine karsin, zarf-
fiillerin fiil yanlarinin agir basmasindan otiirii isim ¢ekim eklerini de fiil gekim
eklerini de almadigini belirtmistir.

Kurt (2006: 11-14) czarf-fiillerin, kisa fiillerin zarf bigimi olduklari
sOylemistir. Kurt hem zarf hem de fiil oldugunu belirttigi zarf-fiillerin, yan ctimleleri
veya yan ciimlelerle temel climleleri birbirlerine bagladiklarindan dolayi, climlede
bagla¢ gorevinde de bulunduklarini ifade etmistir. Bu gorevlerinin yani sira zarf-
fiillerin; tezlik, yeterlilik, siirerlilik ve yaklagma anlami veren kuralli birlesik fiil
yaptigini da belirtmistir. Kurt, kesin zaman kavrami tagimadigini ifade ettigi zarf-
fiillerin, belli bir sahsa baglanamayacagimi da belirtmistir. Ayrica zarffiillerin sifat-
fiiller gibi iyelik eki alanlarinin oldugunu da ekleyip, bu durumda sahis gésteriminin
bu eklerle oldugunu sdylemistir.

Gultekin (2011: 99-114), “Kirgiz Tiirk¢esinde Zarf-Fiiller ve Turkiye
Tiirkgesi Karsiliklar Uzerine Bir Arastirma” adli ¢alismasinda, inceledigi Kirgiz
Tiirkgesi grameri ve dil bilimi sézliklerinin tamaminda zarf-fiil karsiligi olarak

“cake1l” teriminin kullanildigini belirtmistir. Yani onun tespitlerine gore, zarf-fiil
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terimi bir tek kavramla karsilanmaktadir. Glltekin, Turkiye Tlrkcesinde ise zarf-fiil
terimi karsiligi kullanilan terimler konusunda dilcilerimizin ortak bir terimde
uzlasamadigmin ortaya c¢iktigini belirtmistir. Inceledigi Tirkiye Turkgesi dil bilgisi
kitaplari, dil bilgisi ve dil bilim sozliiklerinde Kirgiz Tiirk¢esindeki terimin tekligine
karsilik ise, zarf-fiil karsilig1 olarak gerundium, ulag, bag-fiil, zarf-fiil, terimlerinin
kullandigint belirtmistir. Gultekin, Tirk dil bilgisinde farkli kavramlarla karsilanan
ve bazen dilcilerin ayn1 kavrami kullanmalarina karsin farkli yazimlar tercih ettigi
bu terimin tizerine uzlasiya varilmamis bir konu olmaya devam ettigini belirtmistir.

Bir¢ok konuda oldugu gibi zarf-fiillerin simiflandirilmasi konusunda da
birliktelik  saglanamamistir. Dilcilerimiz ~ zarf-filleri farkl acilardan
siniflandirmislardir.

Korkmaz (2009: 984) zarf-fiilleri yapilarina ve islevlerine gbre ayri ayri
gruplayarak incelemistir. Yapilarina gore zarf-fiilleri; gergek zarf-fiiller, sifat-fiillere
baz1 ¢ekim ekleri getirilerek yapilan zarf-fiiller, yapica bunlarin disinda kalan veya
zarf-fiil olarak kullanilan sekiller bi¢iminde siniflandirmistir. Korkmaz (2009: 1039)
zarf-fiilleri islevlerine gore ise; tarz bildiren zarf-fiiller ve zaman bildiren zarf-fiiller
olarak siniflandirmistir.

Calismamizin bu kisminda, amac zarf-fiilleri en ayrintili haliyle ele almak
olmadig1 i¢in, Korkmaz’in islevlerine gore zarf-fiiller siniflamasini kullanarak zarf-

fiillerin anlam ve kullanim 6zellikleri kisaca verilmeye calisilacaktir.

3.1.2.3.4.3.1. Islevlerine Gore Zarf-Fiiller
Zarf-fiiller, Korkmaz (2009: 1039-1046) tarafindan eklendikleri fiillere
kattiklar1 anlamlar1 ve fiil tizerindeki islevleri bakimindan iki ayr1 baslikta

incelenmistir. Bunlar; tarz bildiren zarf-fiiller ve zaman bildiren zarf-fiillerdir.

3.1.2.3.4.3.1.1. Tarz Bildiren Zarf-Fiiller

Korkmaz (2009: 1039-1042), bu gruba giren zarf-fiillerin, asil fiildeki
harekete cesitli anlam ve islev incelikleri katarak fiilin kilinis tarzini belirttiklerini
ifade etmistir. Bunlarin iginde zarf-fiilin yiiklendigi islevler agisindan, ayni sekil
yapisinda olup da birden ¢ok alt siifta yer alanlarin da var oldugunu belirtmistir.
Bunlar; -A, -(Y)A, (Y)ArAk, -(y)ArAktAn, -mAKIA, -(y)Ip/ -(y)Up, -(V)A, -(Y)I/-
VU, -WIp/-(y)Up, -mAyIncA, -mAyArAk, -(y)Ip/-(y)Up —mA-, -mAdAn, ken/
iken, -mAKkslzin, -Dik¢A/-DUkCA, -DIgIncA, -IrcAsInA/-UrcAsInA, -mlscAsInA/-
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mUscAsInA, -yorcasina, -ACAKCASINA, -mAmMACASInA, -DIktAn sonra/-DUktAN
sonra, -mAdlktAn sonra, -mAsIndAn, -DIgIindAn, -mAdIgIindAn, -mAKtAnsA, -sA

ekleridir.

3.1.2.3.4.3.1.2. Zaman Bildiren Zarf-Fiiller

Korkmaz (2009: 1042-1046), bu gruptaki zarf-fiillerin, birbirine yakin
veya birbirinden farkli islev ve anlam incelikleri tagiyan ve asil fiildeki harekete
cesitli zaman iligkileri ile baglanmis zarf-fiiller oldugunu belirtmistir. Bunlar;
-(y)ArAk, -ken, -(y)Ip/-(y)Up, -(y)IncA/-(y)Unca, -DI ml/-DU mU, -mAyIncA,
-mAdIkcA, -(Y)AIll, -Dl...-(y)All, -mAdAn, -mlsken, -AcAkken, -mAslylA, -r...-
mAz, -DI/-DU —mADI, -DIKCA/-DUKCA, -DIiktAn sonra/-DUktAN sonra, -DiktA/-
DUKktA, -AcAgIndA, -AcAgInA, -AslyA/-AslyA kadar’dir.

3.1.2.3.4.4. MEB Bakis Acisiyla Tiirkce Dil Bilgisi Ogretiminde Fiilimsiler
Akademik anlamda fiilimsi kavraminin islenisi ile MEB kaynakli kitaplarda
fiilimsi kavraminin islenisi birbirinden oldukea farklidir. ilkdgretim Tiirkge Ogretimi
Programi’ndan hareketle hazirlanan Kitaplarda konu, en vyizeysel haliyle
anlatilmakta, konuya iliskin 6grenmeyi saglayici bilgileri kazandirmak yerine eklerin
ezberletilmesi yolu segilmektedir. MEB’in ya da ona bagli olarak yayin evlerinin
hazirladig1 kilavuz kitaplarda konuya iliskin doyurucu ve 6gretmeni yonlendirici
yeterli bilgiye rastlanmamaktadir. Ogrenci Calisma Kitaplarinda ise, dgretmenlerin
ezberlettikleri fiilimsi eklerini, sozcliige ekleme ya da sozciige eklenmis fiilimsi
eklerini gorlince tanima gibi basit diizeyde ve ezbere dayali etkinliklere yer
verilmektedir. Yayinlarda konuya dair asagidaki bilgiler yer almaktadir:
MEB’in 2006 yilinda yiiriirlige koydugu ilkdgretim Tiirkge Ogretimi
Programi’nda konuya iliskin yer alan kazanim ifadeleri, yonlendirmeler ve

etkinlikler soyledir:
>  “Kazammlar,
1. Fiilimsiyle, fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki farklar: kavrar.
2. Fiilimsilerin islevlerini ve kullanim ozelliklerini kavrar.
3. Fiilimsileri ozelliklerine uygun bicimde kullanir.
4

Ciimlede, fiilimsiye bagl kelime veya kelime gruplarini bulur.

Etkinlik 6rnegi:
Asagidaki bosluklar: uygun fiilimsi ekleriyle doldurunuz.

Ornek: Biiyiik sehirlerdeki oyun alanlar: giderek azaliyor.
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o [lkbaharda ag........ cicekler ne kadar giizel!

e Onu birden karsimda gor......... cok sasirdim.

e  Sizin benden hi¢ hoslan............. zaten biliyordum.

e  Bizimders ¢alis............ odada yiiksek sesle konusulmamasi gerekir.
e Onunanlat.............. hikayeyi dikkatle dinledim.

e O, benigor.......... hemen geriye dondd.

o  Eski mahallemize git............. arkadaglarima ugrarim.

o  Okuldan ¢ik.... eve gider ... .... yolda arkadasima rastladim.
e  Her sabah yarim saat yiirii........... saglik igin ¢ok faydaldir.

e Cocuk annesini gor..... gor..... onun boynuna sarild.

e Dersten sonra eve yir........ yard......... gittim.
e FEve git...... kitaplarimi alacagim.” (Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Program,
2006).

Verilen bu etkinlik 6rnegi, ezberlenmis olan fiilimsi eklerinin uygun yerlere
yerlestirilmesinden ibarettir. Bu konudaki temel sorun da budur. Fiilimsiler konusu
karmasik bir bi¢imde ¢ift gorevli; biraz isim, biraz fiil gibi karmasik ve zor bigimde
anlatilmaktayken, etkinliklerde sadece ezberlenen eklerin yerine yazilmasi
istenmektedir.

Asagidaki ciimlelerde fiilimsilerin altini ¢izip hangi tiir fiilimsi olduklarini yaziniz.

e “Bazi yazarlar, masalarmmin basina oturup gercgek diinyayr hatirlamaktan baska
bir sey yapmazlar. Onlarin  yazdiklar:  bir¢ok kitap ashinda gergek
hayatlarimizdaki unutuglarimizi ele alir. Belki de yazarlar: unuttuklarimizi bize
hatirlattiklar: igin ¢ok severiz. Bizler kitaplar: okurken, ister istemez, giinliik
hayatta yaganan pek ¢ok seyi de o kitaplara katariz. Olusturulan bir roman
kahramani ne kadar karmasik olursa olsun gercgek bir insan gibi olamaz. Ancak
hepimiz bir kitabin ilk sayfasini acar a¢maz oradaki kahramanlarin gergek
olduguna inanmaya bagslariz. Sonra da icine girdigimiz bu masal diinyasinda doya
doya gezeriz. Cok iyi hatirliyorum, bir zamanlar gazetede sdoyle bir sz
okumugstum: “Hi¢cbir sey hayat kadar ilgi c¢ekici olamaz; kitaplar harig...”
(Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2006)

2006°da yiiriirliige konulmus olan Tiirkge Ogretim Programindan alinan
yukaridaki bu etkinlik 6rneginde de fiilimsi eklerini goriince tanima hedefi sz
konusudur. Ekleri ezberleyen o6grenci, eki gordiiglinde hemen altin1 ¢izmektedir.
Yalniz burada unutulan nokta, fiilimsi eklerinin kimilerinin sekil ve zaman ekleriyle
ya da bagka islevleri olan yapim ekleriyle bigimce benzer olduklaridir. Fiilimsi
eklerini ezberleyen 6grenci, gordiigli her “-ecek, -mez, -ar, -dik, -mis” i¢in sifat-fiil

eki demektedir.
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“Asagidaki ciimlelerde alti ¢izili kelimeler isim mi, fiilimsi midir? Nigin?
Ornek: Nigin kondun a biilbiil / Bahgemdeki asmaya (Bu ciimledeki “asma”, fiilimsi

degil isimdir, ¢iinkii bir varligi karsiliyor. Oysa isim fiiller, eylemlerin adidir.)

e Bu bolgede giizelligiyle iinlenen bircok caglayan bulunmaktadir.
o Ekmek almasi i¢cin babasinin verdigi paray diisiirmiis.

e [s makinelerinin yayginlasmas: kazma, kiirek gibi el aletlerinin pabucunu dama atti.

o Ates yakmak isteyen geng¢lerden birisi gakmak istemek i¢in yanimiza geldi.

e Baharwin ilk giinlerinde ¢ok¢a yenilen dondurmamin saglik icin bazi sakincalari
olabilir.

e Bircok yazar bu sehrin giizelliklerini kitaplarina konu etmis.

o  Tarlalarma bugday ekmek isteyen ¢itciler yagmurun yagmasini bekliyor.

e Besinleri dondurma onlari uzun siire saklamak amaciyla kullamilan yaygin bir
yontemdir.

e Senin bu konudaki gériislerine kesinlikle katilmiyorum.

o  Uzmanlar, avlanmak igin denize ¢ikan balik¢ilari goriis mesafesi konusunda
uyardr.” (ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2006).

Yine, Tiirkce Ogretim Programindan alinan yukaridaki bu etkinlikte ise,
etkinligin soru climlesi hemen dikkati ¢ekmektedir. Soru ciimlesinde, Vverilen
ctimlelerdeki alt1 ¢izili kelimelerin isim mi, fiilimsi mi olduklar1 sorulmaktadir. Oysa
fiilimsiler bir kelime tiirti degildir. Peki, hangi amacla fiilimsiler bir kelime tiirl olan
isimlerle karsilastirilmak istenmektedir? Ilkogretim Tiirkce Ogretim Programi’nda
boyle bir hatanin varligi, fiilimsiler konusunun nic¢in basarili bigcimde
Ogretilemediginin en acik gostergesidir.

Yine Ilkogretim Tiirkce Ogretimi Programi gergevesinde hazirlanan

kaynaklarda fiilimsiler i¢in verilen tanimlar su sekildedir;

> “Ogrencilere fiilden tiireyip isim, sifat, zarf gérevinde kullanilan sozciiklere fiilimsi
denildigini soyleyiniz.” (MEB: 2008, Tiirkge Ogretmen Kilavuzu 8.Sinif).

»  “Bir varligin ya da kavramin adi olan kelimelere isim; is, olus, hareket bildiren
kelimelere de fiil " dendigini hatirlatiniz. Burada fiil kok ve gdvdelerine, -ma, -mek,
-ip, -madan, -inca, -an, -acak, vb. eklerin gelerek onlari filimsi yaptigini séyleyiniz.”
(MEB: 2008, Tiirkge Ogretmen Kilavuzu 8. Sinif).

> “Ogrencilerinize, fiilimsiyle fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki farklar
kavratmak amaciyla asagidaki ¢alismay yapiniz.” .

o Swunf'tahtasina fiilimsi, ¢ekimli fiil ve isim tiiriindeki sozciikleri érnekleyen asagidaki
ciimleleri yaziniz.

o Anlattg fikraya hepimiz ¢ok giildiik.
o Ensevdigi cicek, giildii.
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e Her seye ragmen giilen bir insandi.

> Ogrencilerinize, bu ciimlelerle ilgili asagidaki sorulari yoneltiniz:

e Birinci ciimledeki alt: ¢izili sézciigiin tiirii nedir? Nigin?

o Tkinci ciimledeki sozciigiin tiirii nedir? Nigin?

o Uciincii ciimledeki alti ¢izili sozciik fiil midir, isim midir? Nigin?

o “Giilen” sozciigiiniin KOk isim midir, fiil midir? Nigin?

o “Giilen” sozciigii “giildiik” ¢ekimli fiili gibi zaman ve kisi anlami tasyyor mu?

e “Giilen bir insandi” tamlamasinda “giilen” sozciigiiniin gorevi nedir?

e  Cekimli fiiller herhangi bir tamlamada yer alabilir mi?

e Hangi tir sozcikler tamlamalarda yer alabilir?

> “Ogsrencilerinizin verdikleri yanitlardan sonra “giilen” sozciigiiniin ne ¢ekimli fiil
ne de isim soylu bir sozciik oldugunu ancak her ikisinden de birtakim ozellikler
tasidigini, bu nedenle fiilimsi tiriinde bir sozciik oldugunu soyleyiniz.” (TAV
Yayinlari, 2011: 58-59).

Yukaridaki yonlendirmeler ve ornekler Milli Egitim Bakanligi, Talim ve
Terbiye Kurulunun 13.10.2010 tarih ve 174 sayili kararn ile 2011-2012 6gretim
yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle 6gretmen kilavuz kitabi olarak kabul edilen TAV
Yaynlari ilkogretim 8. Simif Ogretmen Kilavuz Kitabi’ndan almmustir.

Yukarida verilen bu 6rnekte fiilimsilerin fiil ya da isim olmadiklari; fakat her
ikisinin de kimi 6zelliklerini barindiran bir tiir oldugu belirtilmistir. Sanki ayr1 bir
kelime tiiriymiis gibi degerlendirilen fiilimsilerin tamlamalarda yer alip
alamayacagin1 6grencilere sorgulatmaya caligmigtir. Bilindigi gibi isim tamlamalar
isim olan kelimelerden olusur ve fiilimsiler isim tamlamalarindan tamlayan ya da
tamlanan olabilir. O halde isim tamlamalarinda yer alan bir kelime olduguna gore
isimdir. Fiilimsiler sifat tamlamalarinda da yer almaktadir; sifat tamlamalar1 da bir
ismin 6nune gelen sifat gorevli bir kelimeyle olusturulur. O halde sifat tamlamasinda
tamlayan pozisyonunda yer alan bir kelime sifattir.

Yukarida verilen etkinlik Orneginde ise, tamlamalarda yer alabildigi
hissettirilmeye caligilan fiilimsiler isim ya da sifat olarak degil; fiilimsi tiirii olarak
ifade edilmektedir. Burada akla gelen soru sudur; Eger bir kelime isim tamlamasinda
tamlayan ya da tamlanan bi¢ciminde yer alabiliyorsa isim midir yoksa kilavuz kitabin
belirttigi gibi ayr bir tiir olarak degerlendirilen fiilimsi midir? Benzer bigimde, sifat
tamlamasinda tamlayan durumundaki bir kelime sifat olmak zorundayken sifat
tamlamasinda yer alan bir sozciige aldig1 ekten otiirii sifat degil ayr1 bir kelime tiri

olarak fiilimsi mi demek gerekmektedir?
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Yukarida da belirtildigi gibi eger bir kelime isim tamlamasinda tamlayan ya
da tamlanan olabiliyorsa o kelime isimdir. Ciinkii isim tamlamalar1 isimlerle kurulur.
Aym sekilde bir sifat tamlamasinda tamlayan gorevinde bulunabilen bir kelime
sifattir. Ciinkii sifat tamlamasi kurulabilmesi i¢in tamlananin isim tamlayanin sifat
olmas1 gerekir. Peki, 6gretmenlere yol gosterecek olan, MEB tarafindan onaylanmis
bir kitabin 6gretmenlerin ve Ogrencilerin kafasini bu sekilde karigtirmasinin amaci
nedir? Bu karmasalar hangi egitim kazanimlarini1 gergeklestirmeye dontiktiir?

Kilavuz kitapta yer alan bir etkinlik az énce sorgulanan durumun énemli bir
Ornegini teskil etmektedir.

“Asagidaki ciimlelerde isim-fiil ve sifat-fiilden olusan tamlamalar: bularak
ornekteki gibi yaziniz.”.

Bebegin aglayis: bizim daireden duyuluyordu.

e Burasi aglama duvarina dondu.

e  Buralardan gitme zamani geldi.

e Onun bakislarindan hi¢ hoslanmiyorum.

o VYiiksek sesle giilen insanlart ayiplardi.

e Otobiis ¢ikmaz sokaga girmisti.

e Toplantida tanidik yiizlerle karsilastim (TAV Yaymlari, 2011: 82).

Yukarida verilen bu etkinlikte 6grencilerin isim ve sifat tamlamalarinda yer
alan fiilimsileri bulmalar1 istenmektedir. Sezdirilmek istenen fiilimsilerin
tamlamalarda yer alabildigidir. Fiilimsilerin tamlamalarda yer alabildiginin
anlatilmasi konumuz agisindan higbir sorun teskil etmemektedir; fakat isim
tamlamasinda yer alsa da sifat tamlamasinda yer alsa da bunlara ayr1 bir kelime turi
olarak fiilimsi denmesi konumuz agisinda sorun teskil etmektedir.

Incelenen kilavuz kitapta, konuya iliskin baska yonlendirmeler ve etkinlikler
de yer almaktadir. Bunlarin incelenmesi konumuzun anlasilirligi agisindan faydali
gorilmiistiir.

> “Ogrencilerinizin, fiilimsilerin islevierini ve kullamim oézelliklerini kavramalar

amaciyla ¢alisma kagidr hazirlaymmiz. Bu uygulamayla ogrencilerinizin fiilimsilerin

cesitli oldu, cesidine gérevierinin ve kullamim ézelliklerinin  farklilastigin

sezmelerini saglayimiz. Ardindan fiilimsilerin c¢esitleri, islevleri ve kullanim
ozellikleriyle ilgili 6grencilerinizi bilgilendiriniz.”” (TAV Yayinlari, 2011: 66).

Yukarida verilen bu yonergedeki eksiklik kilavuz kitabin tamaminda

gorilmektedir. Kitapta ogretmenlerin konuya iliskin 6grencileri bilgilendirmeleri,

filimsilerin 6zellikleri ve islevlerinin dgrencilere kavratilmasi istenmektedir. Fakat
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neyin ne kadarinin anlatilacagi belirtilmemistir. Hal bdyleyken Ogretmenlerin
bircogu dershanelerin hazirlamis oldugu kitaplar1 yardimc1 kaynak olarak
kullanmaktadir. Bu kaynaklarin hepsi eklerinin ezberi yoluyla konuyu anlatmaya

calistig1 igin, 6gretim siireci sonunda istenen hedeflere ulasilamamaktadir.

> “Ogrencilerinizin ciimlede fiilimsiye bagl kelime ve kelime gruplarini bulmalarin
saglamak igin asagidaki ¢calismayr yapiniz.

> Ogrencilerinize, dilimizdeki kelime gruplarimn neler oldugunu sorunuz. Ikilemeler,
tamlamalar, deyimler, atasozleri agiklamasindan sonra fiilimsilerin biitiin kelime
gruplarmda goriilebilecegini, ancak ikileme ve tamlamalarda daha onemli bir
gorevi oldugunu séyleyerek asagidaki ornekleri sinif tahtasina yaziniz.” .

o Eve gelir gelmez bilgisayarmmin basina oturuyor.
Fiilimsi ekleri ikileme olusturmusg

o  Kosa kosa oradan uzaklastik.
Zarf fiil ekleri ikileme olusturmus

e Yurda doniis zamam geldi.

Tamlayan Tamlanan (Belirtisiz Isim Tamlamast)
(Isim fiil)
e  Hepimiz donma tehlikesi yasadik.
Tamlayan Tamlanan (Belirtisiz Isim Tamlamast)
(Isim fiil)
Ona bakarken seni hatirliyorum.
( Zarf fiil)
(Zaman anlamh Kelime Grubu) (TAV Yaymlari, 2011: 85).

“Fiilimsilerle ilgili uygulama ¢alismasi icin sinif tahtasina asagidaki ciimleleri yaziniz.

o Annem aksama sarma yapacakmis.

e Bukonuda yapilacak bir sey yok.

e Pasta yemek istemiyordu.

e Doktor yarayr sarmaya basladi.

e Olgunlasan sefialileri topladik.

e Annemin yemeklerini ézledim.

e Yammniza yiyeceginiz kadar ekmek alin.

o Kizarmis domatesleri toplamalisin.

o Yiyecek fiyatlar: her giin artiyor.

e Bu acilar: gekecek giiciim kalmadh.

e Gelen gideni aratir.

o Ayakkab: giyerken gekecek kullanmalisin.
> Ogrencilerinize, bu ciimlelerdeki alti ¢izili sozciiklerin tiiriinii belirlemelerini

sOyleyiniz.” (TAV Yayinlari, 2011: 100).
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Yukarida verilen her iki etkinlikte de fiilimsilerin kelime gruplari igerisinde
yer alabildikleri, hatta kelime grubu kurabildikleri anlatilmaya galisilmistir.
Kitap icerisinde fiilimsilerin de bir pargas: bulundugu, yapisma iliskin
climleler konusunda fiilimsiye dair kimi bilgilendirmelere yer verilmistir.
> “Ogrencilerinizin basit ve birlesik yapili ciimlelerin ézelliklerini kavramalarim
saglamak igin suif tahtasina asagidaki ciimleleri yaziniz:
o  Okulumuzda su an iki bin égrenci var.
e Diinyada hi¢hir dost, insana kitaptan daha yakin degildir.
o Goreve baslayinca kardesini yanina alacakti.
e Her insan baska insanlarla mutludur.
e Usiiyen ellerini sobaya uzatti.
> Ogrencilerinize bu ciimlelerin yiiklemlerini buldurunuz. Ardindan hangi ciimlelerde
fiilimsi oldugunu belirlemelerini isteyiniz.
» Fiilimsi olan ciimlelerle olmayan ciimleler arasinda bildirdikleri yargi sayisi
bakimindan nasil bir fark oldugunu a¢iklattiriniz. Boylece ogrencilerinizin tek yargi

bildiren ciimlelerle birden fazla yarg: bildiren ciimleler arasindaki farki gérmelerini

saglayimiz.” (TAV Yayinlar1, 2011: 209).
Kilavuz kitaplarda ve SBS’ye yOnelik yayinlarda, fiilimsilerin birlesik yapili

ctimleler olusturdugu, eklendigi sozciigiin tliriinii ve kullanim 6zelligini degistirdigi,
kelime gruplarinda yer aldigi, kimi eklerin zaman ekleriyle benzerlik goésterdigi, fiil
kok veya govdelerine fiilimsi eklerinin getirilmesiyle olusturuldugu ve kimi fiilimsi
eki alan kelimelerin kalic1 bir isme doniistiikleri igin artik fiilimsi olma 6zelliklerini
kaybettigi tizerinde durulmustur.

Incelenen yaymlar konunun mantigina dayanan Kimi agiklamalar getirmeye
calismis olsalar da bu agiklamalar yeterli degildir. Cilinkii 6gretim siirecinde
kullanilan yayinlarda, ¢ogu zaman ezbere dayanan sig bir bakis agisi ortaya
konmustur. Nitekim 6gretim siireci sonucunda ortaya ¢ikan basarisizlik hem kelime
gruplarinin, hem kelime tiirlerinin, hem yapisina gore climleler konusunun yeterince
anlasilamamasina sebep olmaktadir.

Peki, ortaya ¢ikan bu basarisizligin sebepleri nelerdir? Dil bilgisi konularinin
ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 gelisim diizeyine uygun olup olmadigina
bakilmamasi ya da o6grencilerin glnlik hayatta ihtiya¢ duyduklari bilgiler olup
olmadigina bakilmamasi 6grenmelerin kaliciligini engellemektedir. Tlkdgretim ikinci
kademe Ogrencileri somut islemler donemindedir; ama dil bilgisi konularinin ¢ogu

soyut diisiinmeyi gerektiren ve giinlilk hayatta aktif olarak kullanilsa bile teorik
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bilgisine ihtiyag duyulmayan konulardan olugmaktadir. Bu baglamda &grencilere,
sadece sinavlarda ayiriciligi saglayabilmek adina teorik bilgiler ezberletilmektedir.
Ogretim siirecinin Ogrenciye goreliginin géz ardi edilmesi ve oOgretim
siirecinin biiylik boliimiiniin ezbere dayandirilmasi siirecin ¢ikmazlarindandir.
Akademisyenlerin ortaya koydugu bilimsel temeller bile bir uzlagsma zemininde
ilkogretim ikinci kademeye yansitilamamisken, mutlak bir basart beklemek de

yerinde bir hedef degildir.

3.1.2.3.4.5. Fiilimsilerin Ogretim Sorunlarina Getirilecek Coziim Onerileri

Fiilimsiler, 0Ogretiminde giicliiklerin  yasandigi  konularin  basinda
gelmektedir. Gunluk hayatta fiilimsileri bilingsizce; ama mukemmel bigimde
kullanan bir 6grenci, okuldaki 6gretim siirecinin ardindan zihninde olugan bir siirii
karmasayla bas basa kalmaktadir. Peki, bu karmasa ve basarisizligin sebepleri
nelerdir?

Fiilimsiler konusunda yasanan basarisizlikta hem konunun kendisinden hem
Ogreticilerden hem bilimsel temelini hazirlayan akademisyenlerden hem yontem ve
tekniklerden hem de Ogrencinin kendisinden kaynaklanan kimi durumlar etkili
olmaktadir. Bu durumlari tespit etmek konunun 6gretimine iliskin sorunlara ¢6ziim
bulunmasina yardime1 olacaktir.

Ogreticiler fiilimsiler konusunu anlatirken ya da konunun bilimsel temelini
hazirlayan akademisyenler konuyu islerken, Ogrencilerin zihninde netlesmeyen
ifadeler kullanmaktadirlar. Ornegin; konuya iliskin 6gretim siirecinin basinda
kavrami tanimlarken kullanilan; “fiillere benzeyen ama fiil olmayan; isimlere
benzeyen ama isim olmayan; kimi zaman isim, kimi zaman sifat, kimi zaman zarf
olan kelime ya da kelimelere gelen ek” ifadeleri konunun anlasilirh@ina degil,;
tamamen anlasilmazligina hizmet etmektedir.

Konuya iliskin yapilan ¢alismalarda, akademisyenlerin fiilimsiler icin
sOylediklerinin birbirinden kimi zaman az kimi zaman ¢ok farklilik géstermesi de
Ogretim siireci i¢in biiyiikk bir problemdir. Ciinkii 6gretilecek seyin bilimsel
temellerinin karmasalar tizerine degil; uzlasilmis saglam temeller tizerine kurulmasi
oldukca onemlidir. Alabildigine tartismali, bir¢ok hususta uzlasmanin olmadigi bir
konuda MEB’in de sadece ezber temelli bir &gretimi Ongdrmesi, problemin

blylmesine yol agmaktadir.
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Akademisyenlerin ne oldugu konusunda uzlasamadigi, Ogretmenlerin
basmakalip ifadelerle agiklamaya calisti§i, mantig1 olmadig i¢in ya da varsa bile
Ogrencinin gelisim diizeyine uygun olmadig icin anlasilamayan, Ogrenciler
tarafindan kavranamayan bir konu olan fiilimsilerin yarattigi bu karmasa ve
basarisizlik, 6gretim siirecinin gerceke¢i hedefler iizerine kurulmadigini, siirecin iyi
tasarlanmadigini, konunun bilimsel temellerinin 6grencilerin anlayabilecegi bir
diizeye indirgenmedigini gostermektedir. Peki, bir akademisyenin bag fiil dedigine
digeri ulag; birinin sifat-fiil dedigine digeri partisip derken ve bu karmasa ilkdgretim
kademesine bile inmisken, 6gretiminin aynen devam ettirilmesindeki 1srar nedendir?

Fiilimsilerin 6gretimindeki basarisizlikta ezberci Uslup kadar, akademik
bakis acilarindaki tutarsizliklar da yer almaktadir. Fiilimsi kavramimin hala
gercevesinin netlestirilmemis olmasi, bu konudaki farkli adlandirmalar ve kavram
karmasasi, konularin {niversitede Tiirkge Ogretmenlerine farkli bigimlerde
ogretilmeleri gibi sorunlar, hem fiilimsiler konusunda hem de ilgili oldugu konularda
basarisizliga sebep olmaktadir.

Fiilimsi kavraminin, “fiile benzeyen, ama fiil olmayan; isimlere benzeyen,
ama isim olmayan kelimeler” biciminde anlatilmasi, bu kavramin tam olarak neyi
ifade ettiginin kavranmasini zorlastirmaktadir. Bu sebeple, ilkdgretim kademesindeki
ogrencilerin zihinsel gelisimleri ve i¢inde bulunduklar1 somut islemler donemi de
g6z oniinde bulundurulmali ve bu kavramin Karmasik bi¢imde ifade edilmesinden
vazgecilmelidir. Cift cinsiyetli ve tam olarak smirlart belirlenmemis kelimeler
biciminde anlatilan ve O&grencilerin aklinda karmasaya sebep olan bu yaklasimin
yerine, konuyu daha anlasilir hale getiren yaklagimlar sergilenmeye calisilmalidir.

Fiilimsi ekleri, fiiller lizerine eklenen ve onlar1 temelde fiil olmaktan ¢ikarip
farkli gorevlerde kullanilmalarini saglayan eklerdir. Bu eklerin, fiillere gelen sekil ve
zaman ekleriyle benzerligi bu eklerin fiil ¢ekim ekleri igerisinde degerlendirilip
degerlendirilemeyecegini sorgulamay gerekli kilmaktadir.

Gokdag (1993: 65-66), fiilin gcekimlenmeyen sekilleri olan fiilimsi eklerine,
fonksiyonel-gramatik ekler denmesinin ve onlarin yapim eklerine dahil edilmesinin
uygun olacagini belirtmistir. Clnki Gokdag’a gore fiilimsiler, iki kategorinin, iki
kelime ¢esidinin tasiyicist olmakla birlikte, gramatik agidan bunlarin biri, digerine
nispeten belirleyicidir. Gokdag, burada tam olarak olmasa da bir kelime ¢esidinin

basgka bir kelime ¢esidine doniistiigiinii belirtmistir. Bu doniisiimiin ise yalniz ekler
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vasitasiyla ortaya c¢iktigini ifade etmistir. Bundan dolayr “-mak/-mek” ekinin isim
tiireten ek olarak kabul edildigini de belirtmistir. Gokdag’in degerlendirmesi
konunun anlasilirligr bakimindan 6nemlidir. Konunun daha da netlestirebilmesi adina
sOylenenleri temellendirmek gerekmektedir.

Cekimli fiiller, fiil kok ve govdelerine sahis ve zaman ekleri ile sahis
eklerinin getirilmesiyle olusturulur. Fiil kok ve govdeleri, fiil cekim eklerini alarak
cekimlendiklerinde bir yargi bildirirler. Bu yiizden, bitmis fiil olarak
degerlendirilirler. Korkmaz (2009: 863), fiilimsilerin ise, yine fiil kok ve
govdelerinden belirli eklerle tiiretildigini; ancak sahis ekleri alarak cekime
girmedikleri igin yargi bildirmeyen, dolayisiyla da bitmemis fiill durumunda
olduklarini belirtmistir. Burada, fiilimsi eklerinin hangi gruba girdigine iliskin bir
degerlendirme yapmak icin dikkat edilmesi gereken, fiillerin sekil ve zaman ekleri ile
sahis eklerini alarak ¢ekimlenebilmelerine karsin; fiilimsi eklerini alan fillerin sahis
ekleriyle ¢ekimlenemiyor olmasidir. Bu eklerin hangi gruba girdigini belirlemek igin
dikkat edilmesi gereken ikinci husus ise, bu eklerin eklendigi kelimede nasil bir
degisiklik yaptigidir. Fiil cekim ekleri daha 6nce de belirtildigi gibi sekil ve zaman
ekleri ile sahis ekleridir.

e Diin sizin okula geldim.

Yukaridaki ciimlede verilen “gel-di-m” ¢ekimli fiili, hem goriilen gecmis
zaman eki hem de 1. tekil sahis eki almistir. Fiil kokiine eklenen bu ekler fiilin fiillik
0zelligini herhangi bir bigimde degistirmemistir.

e Misafirler gece yaris1 gitmigler.

Yukaridaki ctimlede verilen “git-mis-ler” ¢ekimli fiili, hem duyulan ge¢mis
zaman eki hem de 3. ¢ogul sahis eki almistir. Fiil kdkiine eklenen bu ekler fiilin
fiillik 6zelligini herhangi bir bicimde degistirmemistir.

En basit haliyle ¢cekimli fiiller ve fiil ¢ekim ekleri yukarida verilen iki
ornekle degerlendirilmistir. Fiilimsilerde durumun ne oldugunu degerlendirmek igin
benzer 6rnekler vererek konuya agiklama getirmeye ¢alismak yerinde olacaktir.

e Onu sokan yilan bulundu.

Yukaridaki ciimlede gegen “sok-an” sozciigiinde, fiil kokiine gelen sifat fiil
eki vardir. Fiilimsi eki alan bu fiili sahis c¢ekimlerine sokmak bu ekten dolay:
miimkiin degildir. Ayrica burada fiil aldig1 ekten otiirii sahsa baglh bir yargi

bildirememektedir. Bu sozcligiin climle igerisindeki gorevi ise artik fiil degil sifattir.
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Yani fiil kokiine gelen sifat-fiil eki sdzcligiin gorevini de degistirmistir. Sifatlar isim
soylu kelimeler olduguna gore artik bu kelime isim tlrindedir. Fiillere getirilen
¢ekim ekleri fiilin fiillik hususiyetlerinde bir degisiklik yapmazken, fiilimsi eki alan
bir fiilin fiillik hususiyetlerinden bir¢ogu ortadan kalkmaktadir.

e Coskulu kalabalig1 gorunce insanin igine yeni bir umut oluyor.

Yukaridaki climlede gegen “gor-lince” sozciigiinde, fiil kokine gelen zarf-
fiil eki vardir. Fiilimsi eki alan bu fiili de sahis ¢cekimlerine sokmak bu ekten dolay1
miimkiin degildir. Ayrica burada, fiil aldig1 ekten Gtiiri sahsa bagli bir yargi da
bildirememektedir. Bu soézciigiin ciimle icerisindeki gorevi ise artik fiil degil zarftir.
Yani fiil koklne gelen zarf-fiil eki sdzciigiin gorevini de degistirmistir. Zarflar da
isim soylu kelimeler olduguna gore artik bu kelime isim tiriindedir.

Yukarida yapilan basit inceleme sonunda kimi degerlendirmek yapmak
yerinde olacaktir. Daha 6nce de belirtildigi gibi fiillere getirilen ¢ekim ekleri fiilin
fiillik hususiyetlerinde bir degisiklik yapmazken, fiilimsi eki alan bir fiilin fiillik
hususiyetlerinden bir¢ogu ortadan kalkmaktadir. O halde fiile gelen fiilimsi eklerine
cekim ekleri demek dogru degildir denilebilir. Bu baglamda fiil ¢ekim eklerinden
farklilik arz eden bu ekleri yapim ekleri grubuna dahil etmek ve 6gretimini de bu
sekilde gerceklestirmek yerinde olacaktir. Hem bu sekilde 6grencilerin konuyu
kavramalar1 da kolaylagacaktir denilebilir.

Yapim ekleri, 6grencilere, kelimenin kok ya da govdesine eklendiklerinde
kelimenin anlaminda kalic1 degisiklik yapan ekler olarak anlatilmaktadir. Yalniz
burada “Yapim ekleri kelimenin tiiriinii degistiren ek midir?” sorusu akla gelebilir.
Yapim ekleri kelimenin anlamimi degistirirler, bunu yaparken bazi durumlarda
kelimenin tirinii de degistirirler, ama her zaman kelimenin tirinlt degistirirler
demek dogru olmaz. Ciinkii isimden isim yapan ya da fiilden fiil yapan yapim ekleri
kelimenin anlamini degistirirken tiirinii degistirmezler. Fiilimsi ekleri 6gretilirken
fiillimsilerin kelimenin tiiriinii degistirebilme 6zelliginden hareketle yapim eklerine
dahil edilmesini ve Ogretiminin bu sekilde gerceklestirilmesini tavsiye ederken,
kelimenin anlaminda kalic1 degisiklikler yapmayan ¢ekim eklerinin kelimenin tirind
degistirme 6zelliginin bulunmamasindan hareket edilmistir. Cekim ekleri kelimenin
tirtinii  degistiremez, ama fiilimsi ekleri denilen ekler, eklendikleri fiillerin

anlamlarmin yaninda tiiriinii de degistirirler.
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Fiilimsiler konusundaki sorunlardan biri de fiilimsilerin ayr1 bir kelime turu
gibi ifade edilmesidir. Oysa fiilimsiler bir ayr1 bir kelime tiirii degildirler. Fiillere
gelen fiilimsi ekleri fiillerin hem goérevlerini hem de tiirlerini degistirirler. Bu haliyle
fiiller bu ekleri alarak ciimle igerisinde isim, sifat, zarf gérevlerinde kullanilirlar. Tiir
olarak da fiillik hususiyetlerinin bir¢gogunu kaybederek isimlesirler. Bu yiizden
fiilimsilerin ayr1 bir kelime tlrd gibi ifade edilmesinden vazgecilmelidir.

Bu konunun anlagilmamasi isim tamlamalar1 konusunun anlasilamamasina
da sebep olmaktadir. Isim-fiil ekini alan bir kelime isimdir; ama fiil 6zelligi
tasimaktadir denildiginde, 6grenci isim tamlamalarinin sadece isimden olustugu
bilgisinden hareketle, fiillerle tamlama kurulamayacagini diisiiniip konuyu
kavramakta gucliuk cekmektedir. Oysa isim-fiil ekini alan fiil artik isimdir demekle
yetinilse, 6grencinin konuyu kavramasinin 6niinde bir engel kalmayacaktir.

Fiilimsilerin 6gretimi konusunda yasanan sorunlarda, akademisyenlerin hala
bu konu {lizerinde uzlagmamis olmalar1 da son derece etkilidir. Farkli terimlerin
kullanilmasi, ekleri lizerinde tartismalarin devam ediyor olmasi 6gretim siirecine bir
yarar saglamamakta aksine kaynaklarda ikiliklere sebep olmaktadir. Bu yuzden hig
olmazsa ilk ve ortadgretim seviyesi i¢in lizerinde uzlasilan terimlerin kullanildigi,
eklere iligkin tartismalarin bu diizey i¢in sona erdirildigi, genel gegerliligi olan ve
ikiliklerden armndirilmis bir kaynak hazirlanmalidir. Akademisyenlerin, dil bilgisinin
bircok konusu i¢in yapilmasi gerektigi gibi konuya iliskin 6zel bir ¢alisma yapmalari
saglanmalidir. Dil bilgisi 6gretimi i¢in yapilacak bir kurultay bir¢ok konu gibi bu
konunun da &gretim sorunlarinin ¢éziimii i¢in yararh olacaktir. Yapilacak kurultayda
kurulacak bir komisyonun MEB i¢in dil bilgisi 6gretimine kaynak teskil edecek bir
kitap hazirlamasi kararinin alinmasi hem fiilimsiler konu hem de dil bilgisinin
sorunlu bir¢ok konusu i¢in oldukca faydali olacaktir. Nitekim 1940 yilinda Tahsin
Banguoglu'na “Ana Hatlaryla Tiirk Grameri”, 1942 yilinda da Necmettin Halil
Onan’a “Dil bilgisi I”” kitaplar1 yazdirilmistir. Benzer bir ¢alismaya giiniimiizde de
ihtiyac oldugu gergektir.

Konunun 6gretim sorunlarinin ve odgretim siireci sonunda ortaya ¢ikan
basarisizligin  sona erdirilmesi igin, konunun ezber yoluyla &gretiminden
vazgecilmelidir. Hazirlanan ¢alisma kitab1 etkinlikleri de sadece ezberlenen eklerin

yazildigi etkinlikler olmaktan ¢ikarilmalidir.
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3.1.3. KELIME BiLGiSi OGRETiMi VE PROBLEMLERI

Bir dilin s6z varligi o dili konusan insanlarin ortak hafizasim
olusturmaktadir. Kelimeler toplumsal hafizanin temel yapitaglaridir. Bu sebeple de
kelime bilgisi, dil bilgisi 6gretimi igerisinde olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Yalniz
dil bilgisi 6gretiminin diger dallarinda oldugu gibi kelime bilgisi 6gretimi dalinda da
sorunlar s0z konudur. Bu sorunlar, genelde kelime tiirlerinin 6gretimi ve kelime

hazinesi 6gretimi konularindadir. Terim sorunu da iizerinde tartisilagelen konulardan
biridir.

3.1.3.1. Terimlerin Adlandirilmasi Sorunu

Dil bilgisi 6gretiminin genel sorunlarindan bir tanesi olan terimlerin farkl
adlandirilmalar1  sorunu kelime bilgisi alaninin da ©6nemli sorunlarindandir.
[Ikdgretim kademesi igin hazirlanan kaynaklarda bile ayni terim igin bir¢ok
adlandirma yapilmaktadir. Terim adlandirmalarindaki farklilik 6gretim siirecini
zorlagtirmaktadir. Karsilastiklar1 birbirinden farkli terimler yliziinden 6grencilerin
kafas1 karigmaktadir. Bir kaynakta “zarf” olarak ifade edilen bir kelime, baska bir
kaynakta “belirte¢” olarak ifade edilmektedir. Ogrencilerin ayni terim icin farkli
adlandirmalarn  gordiikleri zaman igine distiikleri durum basarisizliga sebep
olmaktadir. Oysa kullanilan terimler alan dgretimi igin gelistirilmis 6zel kelimelerdir
ve konunun anlagilirligina hizmet ederler. Ogrencilerin yasadigi basarisizligi sona
erdirmek igin, farkli terim adlandirmalarindan vazgecilmeli ve uzlasma temelinde
yeni terimler tdretilmelidir. CUnki bugln dil bilgisi 6gretiminde kullandigimiz
terimlerin 6nemli bir kismi, 6gretimi kolaylastirmak yerine zorlagtirmaktadir.

Demir (2009: 64), gerek dil bilgisi dgretiminde, gerekse dil konularinda
dustintirken dil bilgisi terimlerini kullanilmanin zorunlu oldugunu ifade etmistir.
Clnki ona gore “terim”, bir bilim adaminin, bir egitimcinin diisiinme ve diisiindiirme
aletidir. Bir sdzctiglin hem diisiinmeyi hem de diisiindiirmeyi saglayabilmesi i¢in de
herkesin ona ayni anlami vermesi gerekir. Glnumuzde ise dil bilgisi terimlerinden
birgogunu adlandirma sorunlari vardir. Bu durum ciddi sorunlar dogurmaktadir.

Kelime bilgisi alanindaki su terimler, alanin terim literatiirinde 6nemli bir
kargasa oldugunu agikca gostermektedir:

e Zarf/ Belirtec

e Edat/ llge¢/Sontaki
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e Zamir/ Adil

e Sifat/ On ad

e Fiil/ Eylem

e Fiilimsi/ Eylemsi/ Cekimsiz Fiil/ Yatik fiil/ Eylemlik vb.

Dil bilgisi genelinde kelime bilgisi 6zelinde ayni terimin farkli sekillerde
adlandirilmasi, Ogrencinin Ogretmene duydugu giiveni zedelemektedir. Culnki
ulkemizde her egitim kademesinin sonunda ¢esitli amaglarla sinavlar yapilmaktadir.
Bu sinavlarda 6grenci, 6gretmeninin rehberliginde 6grendikleriyle diisiiniir ve iglem
yapar. Bilgiyi 6gretmeninin rehberligiyle edindigi tarife gore tamir. Ogrenci
duymadigi terim adlandirmalariyla karsilasinca da basarili oldugu bir konuda bile
basarisiz duruma diisebilir. Ornegin girdigi bir sinavda “ciimle”, baska bir sinavda
“timce” sozciigiiyle karsilasan 6grenci bu durumun yarattigi saskinliktan 6tiirti ilgili
sorular1 yanlis yapabilir.

Demir (2009: 63-65), baz1 terimlerin, mantik kurallarina uymadigini
belirtmistir. Herhangi bir clmlede “yuklem” durumundaki eylemin zamanini,
gerceklesme bigimini, gerceklesme nedenini, siddetini, sayisini, yoniini, slresini
belirten Ogelerin hepsine birden “zarf” ya da “belirte¢” denmesini elestirmistir.
Demir, hatta sifatlarin ve eylemlerin tarzin1 belirten Ggelerin de aymi terimle
karsilandigini ifade etmistir. Ona gore, bu gorevlerin, birbirine yakin veya benzer
olmasima ragmen, ayni terimle ifade edilmesi, kavramin/kavramlarin 6gretilmesini
zorlagtirmaktadir.

Terimler i¢in yapilacak adlandirmalar ayri birer agiklama gerektirmemelidir.
Ama giintimiiz Tirk¢e 6gretiminde ¢ok sayida dil bilgisi terimi baska terim ya da
kavramlarla agiklanmaktadir. Eger bir terim tek bigimde ifade edilemiyorsa ve her
kaynakta ayn terim farkli sekillerde adlandiriliyorsa, ogretim siirecini basariyla
tamamlamak ¢ok guctdr.

Terimler tlretilirken temel 6lcdtler, terimin 6zelliklerini ifade edebilmesi ve
anlagilabilir olmasidir. Eger daha anlasilir terim adlandirmalar1 yapmak miimkiinse
karmagsaya ve kafa karigikligima sebep olan terim adlandirmalarindan vazgegmek
gerekir. Bu baglamda, Demir’in (2009: 65) ¢alismasinda Gagavuz Tiirkgesine iliskin

verdigi su ornekler dikkate degerdir:
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o Adlik (isim)

e Adyerlik (zamir)

o Sayilik (say1)

e  Nisannik (sifat)

o Islik (fiil)

o Ishallik (zarp)

e Ardlaflar (son ¢ekim edatlar)

e  Baalayicilar (baglag)

e  Payciklar (karsilastirma edatlari)

Anlasilirlig1 saglamak adina herkes i¢in ayn1 anlami ifade edecek, aciklamaya
gerek birakmayacak terimlerin kullanilmasi 6nemli ve temel sorunlardan birisini
¢ozecektir. Bu baglamda TDK yo6netiminde kurulacak komisyon gerekli ¢alismalari
yaparak dil bilgisi 6gretiminde terimlerin standartlasmasini saglayabilir. Aksi halde
her ne yapilirsa yapilsin bu terim karmasasi icerisinde dil bilgisi Ogretiminin

hedeflerine tam anlamiyla ulagmak pek miimkiin olmayacaktir.

3.1.3.2. Kelime Tiirleri Ogretimi Sorunu

Kelime tiirleri insan yasantisinin ve eylemlerinin bir sonucu olarak ortaya
cikmistir. Kelimelerin kiiltiirel unsurlar tasiyiciligi ve etkili iletisimdeki yeri kelime
tirlerinin  6gretimini de olduk¢a Onemli kilmaktadir. Ciinkii kelime tdrlerinin
ogretimi, olusturulan metinler yoluyla kiiltiirel degerlerin aktarilmasina vesile oldugu
gibi etkili bir iletisime biiyiik katk: saglar.

Insanlarin diisiinceleri, duygulari, eylemleri, hayalleri ve bunlarin nitelikleri
dilde farkli ifadelerle karsiligimi bulur. Bu ifade tiirlerinin ve yollarinin ¢oklugu,
anlatim ve iletisim bakimindan 6nemli bir zenginliktir. Kelimelere her bir anlatimda
farkli gorevler yiiklenir, bu gorevleri onlara yiikleyen de insandir. Her bireyin
kullandig1 kelimelere ne gibi anlamlar ylklendigini, farkli tiirlerdeki kelimelerin
varliginin anlatima ne gibi kolayliklar sagladigin1 gérmesi igin, kelime tdrlerinin
ogretimi oldukca onemlidir. Yalniz, kelime tiirlerinin 6gretimi de 6grenciye gore ve
islevsel olmalidir. Sadece siniflandirmalar, kurallar Gzerine kurulu bir kelime bilgisi
Ogretimi herhangi kalic1 bir dil 6grenmesi saglamayacaktir.

Karadliz (2009: 305), kelime bilgisi ¢alismalarinda kelimelerinin taniminin,
hangi kategorilerde yer aldigmin &gretilmesinin, bireylerin dil becerisine higbir

yarart olmadigin1 sOylemistir. Kelimelerin tiirleriyle ilgili cesitli seviyelerde ve
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karsilagtirmali olarak calisma yapraklari hazirlanarak 6grenme etkinliklerine yer
verilmesi gerektigini belirtmistir.

Kelime tiirlerinin 6gretimi siirecinde sifatlar, zarflar, zamirler ve diger
kelime tlrleri verilirken 6gretimi zorlastiran birgok unsur s6z konusudur. Konularin
asirt ayrintilandirtlmalari, tanimlamalar, kurallar derken, 6grencilerin basit konulart
ogrenmeleri bile zorlagsmaktadir. Kullanima ydnelik olmayan Ogretim yerine,
islevselligi  on plana ¢ikaran etkinlikler yoluyla konunun Ogretiminin
gerceklestirilmesi, dil bilgisi Ogretiminin amaglarina gercek anlamda hizmet
edecektir.

Ornek:
Asagida verilen sifatlar1 pekistirerek ve kiigiilterek kendi i¢inde biitiinliik

tagtyan bir metin yaziniz.
“Sart, biiyiik, geng, yavas, kiictik, mavi, uzun, giizel”

Yukarida verilen etkinlik 6rnegi tamamen kullanima yoneliktir ve pekistirme
sifatlar1 kullanimi1 ile metin olusturmaya yoneliktir. Hem yazma etkinligini
destekleyen hem de pekistirme sifatlarinin kullanim 6zelliklerini  6grencinin
kavramasin1 saglamayr amaclayan bu etkinlik, dil bilgisi 6gretimine kok salan
kurallarin ezberlenisi yontemine 6nemli bir alternatif 6rnegidir.

Kelime bilgisi ogretimi icerisinde yer alan kelime tiirlerinin 6gretimi,
ilkdgretim okullarinda gegmis yillarda, genellikle kurallarin ezberi yoluyla
gerceklestirilmistir. Kelime tiirlerinin kullanim 6zelliklerini kurallar iizerinden
Ogrenen ya da ezberleyen 6grenciler, kelime tlirlerinin anlamsal boyutlar1 goz ardi
edildigi icin dil bilgisi 6gretiminin amaglarina hizmet eden kalici 6grenmeler
edinememiglerdir. Buradaki sorun, kelime tirlerinin anlamsal 6zelliklerinden ziyade
sekilsel 6zelliklerinin goz oniinde bulundurulmasidir. Metnin baglamindan hareketle
gerceklestirilmeyen kelime bilgisi 6gretiminden, dil bilgisi 6gretiminin amaglarina
hizmet eden kalic1 6grenmeler beklemek yerinde bir hedef degildir. Gegmis yillarda
Oyle ki cumlenin ve metnin baglami bir kenara konulmus, herhangi bir kelime
goriildiigii anda, herhangi bir tiire dahil edilebilsin istenmistir. Bu yiizden, 6grenciler
“kirmizi” kelimesine sifat derken, bir baska ctimledeki “kirmuzisi” kelimesine de
sifat demektedirler. Ciinkii baglamin goz ardi edildigi yaklasimlar 6grencilerin de

baglami g6z ardi etmesine sebep olmustur. Yener (2007: 607-623), “Turk Dilinde
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Sozcuk Tasnifi Sorunu Uzerine” calismasinda Tiirkgede kullanilan kelimelerin
baglam g6z ardi edilerek siniflanamayacagini belirtmistir. Ona gore Tiirk¢ede kelime
tiirlerinin tasnifine iliskin 6nemli bir sorun vardir ve bu tasnif sorunu arastirmacilarin
cogunun yabanci dillerin tasnif Olgiilerini dilimiz i¢in de kullanmalarindan
kaynaklanmaktadir. Oysa Yener, Tiirk¢ede, bir sozciigiin tiirliniin s6z-soz iligkisi ile
belirlenebilecegini ifade etmistir. Bu baglamda, bir cumlede zarf olan bir kelime
bagka bir ciimlede sifat olabilmektedir. Hal bdyleyken baglamdan ayri bir tasnif
yapmanin dogru olmadigini belirtmistir.

Kelime tiirleri dgretilirken ortaya ¢ikan 6nemli bir sorun olan tasnif sorunu,
tartisilagelen konulardandir. Yener (2007: 607-623) calismasinda kelime tirlerinin
tasnifleri ilgili sorunlara ayrintili bigimde yer vermistir. Bu c¢alismasinda Yener,
temelde isimler ve fiiller olarak tasnif edilmesini teklif ettigi kelime tdrlerinin, Turk
dili arastirmacilart tarafindan baska dillerin ya da dil ailelerin etkisi ile ¢ok cesitli
sekillerde tasnif edildigini belirtmistir. Caligmanin bu basliginda yapilan tasniflere bu
tasniflerin 6gretim siirecine etkilerine yer vermek gerekmektedir.

Korkmaz (2009: 193-1191) kelime tirlerini temelde anlamli, gorevli ve
anlamli-gorevli kelimeler olarak tasnif etmistir. Anlamli kelimeleri; adlar ve ad soylu
kelime siniflart ve fiiller ve fiil soylu kelime siniflar1 bigiminde tasnif etmistir. Adlar
ve ad soylu olanlari; adlar, sifatlar, zamirler, zarflar, olarak siralamis, fiil ve fiil soylu
olanlar1 ise; fiiller ve fiiller baslig1 igerisinde birlesik fiiller ve ¢ekimsiz fiiller olarak
tasnif etmistir. Korkmaz, gorevli kelimeleri ise; edatlar, baglaglar bi¢ciminde tasnif
etmistir. Anlamli-gdrevli kelime olarak tinlemleri vermistir.

Ergin (2009: 340-647); kelime tiirlerini, mana ve vazife bakimindan kelimeler
basligi altinda; isimler, fiiller, edatlar bigiminde tasnif etmistir.

Ediskun (2010: 103-322); kelime tirlerini, isimler, sifatlar, zamirler, fiiller,
zarflar, edatlar, baglaglar ve iinlemler bigiminde tasnif etmistir.

Gencan (2001: 171); kelime tlrlerini; ad, sifat, adil, eylem, belirteg, ilgeg,
bagla¢ ve linlemler olarak tasnif etmistir.

Eker (2011: 373); kelime tiirlerini, tiir (gorev) bakimindan, ad soylu olanlar;
isim (ad), sifat (6n ad), zarf (belirteg), zamir (adil); edat (ilge¢) soylu olanlar1 edat,
baglag, iinlem ve eylem soylu olanlar bigiminde tasnif etmistir.

Demir ve Yilmaz (2010: 219-225); kelime tiirlerini, islevleri a¢isindan kelime

tiirleri baghigi altinda, isim soylu kelimeler, fiiller, baglaglar, sontakilar, iinlemler
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biciminde; isim soylu olanlar1 da; adlar, sifatlar, zarflar, zamirler bi¢iminde tasnif
etmislerdir.

Arastirmacilarin yaptigi tasniflerin 6l¢iitleri kimi zaman birbirinden farklilik
arz etmektedir. Calismamiz agisindan burada 6nemli olan arastirmacilarin yaptig
farkli tasniflerin 6gretim siirecinde nasil yer aldigidir. MEB 2012 yilinda komisyona
yazdirdigi 6. sinif 6gretmen kitabinda kelime tiirlerini; isimler, fiiller, sifatlar, zarflar,
zamirler, edatlar, baglaglar, {inlemler olarak vermistir. Kelime tiirleri farkli
temalarda, farkli konularda islenecek bi¢imde hazirlanmastir.

MEB’in kurdugu komisyon tarafindan, yukarida tasniflerini verdigimiz
aragtirmacilarimizin bir kisminin tasnifleriyle benzeyen, kimisinin tasnifiyle de
birebir Ortiisen bir tasnif yapilmistir. Belirtilen sekiz kelime tiiriine doniik kazanimlar
siniflanarak ~ O6gretim  siireci  planlanmistir. Bu tasnifin  degerlendirilmesi
gerekmektedir.

MEB’in kurdugu komisyon sekiz ayr1 kelime tiirii belirtmistir. Peki, bu sekiz
ayr1 kelime tlrinln sekizi de birbirinden tamamen farkl o6zellikler géstermekte
midir? Yener’in (2007: 607-623) de ifade ettigi gibi bu tasnifte, birer kelime tlr(
olarak ifade edilenlerden bir kismu tiir degil de belli bir tiiriin gorevlerinin mi adidir?
Eger bu kelimeler basli basina bir kelime tiirii degilse ve bir kelime turtinln
ciimledeki gorevlerinin adi ise, bunlar1 ayr1 birer kelime tlr( olarak ifade etmek ve
hatta bu sekilde 6gretimini gergeklestirmek ne kadar dogrudur?

Turkcede yer alan tim kelimeleri temelde fiil olanlar ve isim olanlar ayirmak
miimkiindiir. Isim olan kelimeler, ciimlede diger kelimelerle kurdugu iliskiler
sonucunda sifat, zamir, zarf, edat, baglag, iinlem olarak kullamilabilirler. Isimlerin
farkli gorevlerde kullanilmasi, ciimle igerisindeki iligkilere baghdir. Yani bir ismin
climlenin baglami1 disinda kendi basina sifat, zamir, edat, baglag, iinlem olmasi
miimkiin degildir. Bu yiizden de isimlerin farkli gorevlerde kullanilmig hallerini,
kelime tlr( olarak degerlendirmek ve bu sekilde 6gretmek dogru degildir.

[lkdgretim kademesinde &gretimi gerceklestirilirken kelime tirlerini sekiz
ayr1 gruba ayirmak yerine, iki gruba ayirmak dogru olacaktir. Unutulmamalidir Ki
kelimelerin tiirleri ile gorevleri birbirinden farkli olabilmektedir. Bir ciimlede isim
olan bir sézciigiin, baska ctimlede sifat ya da zarf olabilmesi buna drnektir. Eker’in
(2011: 373) tasnifinde goze carpan “tiir (gérev)” ifadesi ortadaki yanilginin agik bir

ifadesidir.
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Kelime tiirlerinin 6gretimine iliskin siirecin 6nemli bir pargasini da ezberci
yontemler olusturmaktadir. Dilimizde, kelimelerin hangi goérevle kullanildiklari,
ancak ciimle ya da metnin baglamima bakilarak anlasilabilir. Ciimle icerisinde
kullanilmayan bir sozciigiin sifat mi, zarf mi, zamir mi oldugunu séylemek miimkiin
degildir. “O” sozclgli bir ciimlede sifat, baska bir ciimlede zamir olarak
kullanilabilmektedir. Uzun yillar “ben, sen, o kelimeleri ezberle zamir olarak
ogretildigi icin, Ogrenciler karsilarina ¢ikan her ““0” kelimesine zamir demeye
baglamiglardir.

Gilinlimiizde, ezbere doniik yaklagimlardan tam anlamiyla vazgecildigini
soylemek pek miimkiin olmasa da artik, kelime tiirlerinin 6gretimi ciimlenin ya da
metnin baglamimdan hareketle dgretilmeye calisiimaktadir. ilkdgretim kademesi icin
hazirlanan kaynak kitaplarda yer alan konuya iliskin etkinliklerde, ciimle ve metnin
baglamindan hareket edilerek Ogrenme ve Ogrenilenleri pekistirme amaci
gidiilmektedir. Yalniz, SBS’ye yonelik dershane kaynaklarinda halen ezberci
yaklasim devam ettirilmektedir. Ezberci iisluba kars1 yeni materyaller olusturulmasi
ve hazirlanan kaynaklarda da ezbere yonelik etkinliklere yer verilmemesi kelime

tiirleri 6gretimi bakimindan oldukg¢a 6nemlidir.

3.1.3.2.1. Adlasmus Sifat Sorunu
Sifatlar bir ismin 6niine gelerek onun niteligini belirten kelimelerdir. Ontine
geldigi ismi birgok yonden niteler ya da belirtir. Sifatin oldugu yerde de kelime
grubu olarak sifat tamlamasi ortaya ¢ikar. Bu kelime grubunda sifat, oniine geldigi
ismi gesitli agilardan tiimler, tamamlar. Yalniz bu kelime grubunda kimi zaman
sifatin Oniindeki isim diisme egiliminde olur. Bu halde, ismin diismesi sonucu
tamlanan 6ge durumundaki isimin ekleri sifata geger. Ortaya ¢ikan kelimede ise artik
sadece tamlayan durumundaki kelime kalir ve bu durumdaki kelimeye adlasmis sifat
adi verilir.
e Caliskan insanlar basarili olur.
e Caliskanlar basarili olur.
Yukarida verilen ornekte oldugu gibi “caliskan insanlar” sifat tamlamasi
olmasina ragmen, diger ciimlede “caliskanlar” ifadesi isim 6zelligindedir. Oniindeki
ismin diismesi, bu sifatin sifat olma 06zelligini biiyiik oranda kaybetmesine sebep

olur. Ciinkii sifat, aslinda bir isim bir gorevidir ve baska bir ismin oniine gelip onu
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nitelediginde ya da belirttiginde isim, sifat goreviyle kullanilmis olur. O halde
oniindeki isim diigsmiigse, sifat olan sézciigiin gorevi sona ermis demektir. Yalniz bu
haldeyken bile, tamlanan1 diisen sifat tamlamasinin tamlayani durumundaki isim
insan zihninde bir seyi niteleyen ya da belirten anlam 6zelligiyle var olmaya devam
eder.

Sifat tamlamasindaki tamlanan isim disiince, geride kalan tamlayan
durumundaki sozciige adlagsmis sifat adi verilmektedir. Ancak bu adlandirma
“fiilimsi” ifadesi gibi sorunlu bir ifadedir ve kafa karisikligina yol agmaktadir.
“Adlagsmis sifat” denilince sifatin adlastigi yani, artik ad oldugu, sifat gorevini
yitirdigi anlagilmas1 gerekiyorsa, neden adlagsmis sifat ifadesi kullanilmaktadir? Yeni
bir kelime tiirii gibi anlasilmasina sebep olan “fiillimsi” ya da ‘“adlasmis sifat”
terimleri sorunun kendisini olustururlar.

Bu kavramin Ogretimi esnasinda Ogrencilerin kafasinda bir karmasanin
cikmast olduk¢a dogaldir. Ciinkii kavramin tanitilmast bir yana, kavramin hangi
baslik altinda inceleneceginde bile sorun vardir. Adlasmis sifat ad konusunda mu,
sifat konusunda mi incelenmelidir? Eger adlar konusunda islenecek kadar adsa,
adlagms sifat adlandirmasindan neden vazge¢ilmemektedir?

Isim tiiriinden iki sdzciigiin bir araya gelmesi ve aralarinda iyelik ilgisi
kurmasi isim tamlamalarini ortaya ¢ikarir; isim tiiriinden iki sdzciigiin bir araya gelip
birinin digerini nitelemesi ya da belirtmesi sonucu sifat tamlamasi ortaya cikar.
Buradan anlasilmasi gereken, isim ya da sifat tamlamasinin s6z konusu olmasi i¢in
en az iki isim gerektigidir. Bir tek isimden kelime grubu olustugu sdéylenemeyecegi
gibi ¢ift cinsiyetli biz kelime tiiriiniin de dogdugu sdylenemez.

Korkmaz (2010: 188); sifatlari, Somut ve soyut ad ve kavramlar1 niteleme,
belirtme, yer gosterme, say1 gosterme, sorma gibi ¢esitli yonlerden vasiflandiran,
siirlayan kelime tiirii olarak ifade etmistir.

Gencan (2001: 197); sifati, varliklar1 niteleyen ya da belirten kelimeler olarak
ifade etmistir.

Ergin  (2009: 244-246); sifatlari, vasif ve belirtme isimleri olarak
tanimlamistir. Ona gore, nesnelerin gesit ¢esit vasiflari, gesit ¢esit belirtileri vardir.
Sifatlar da bu vasiflarin ve belirtilerin isimleridir. Yani sifatlar nesneleri
vasiflandirma ve belirtme suretiyle karsilayan kelimelerdir. Nesnelerin kendilerinin

adlarini asil isimler olarak degerlendiren Ergin, sifatlar1 ise nesnelerin kendilerinin
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degil; vasiflarinin isimleri olarak ifade etmistir. Ona gore, sifatlar tek baslarina vasif
ve belirtme isimlerinden bagska bir sey degildirler. Bu vasif ve belirtme isimleri baska
isimlerle birlikte kullanilip onlarin bir vasfini1 veya belirtisini, 6zelligini ifade ettikleri
zaman sifat olur, sifat ismini alirlar. Ayrica Ergin, Tirkcede sifatlarin
vasiflandirdiklart veya belirttikleri isimlerin Oniine geldigini belirtmistir. Bu
baglamda sifatlarm, bir ismin basina gelip o ismi vasiflandiran veya belirten
kelimeler oldugunu ifade etmistir. Fakat bu kelimelerin tek baslarina, ortak
isimlerden baska bir sey olmadigini1 da belirtmistir.

Ergin, sifatlara iligkin, yanlarindaki isim ne sekilde bulunursa bulunsun, sifat
olarak daima g¢ekimsiz olup hicbir isletme eki almadiklari, bu bakimdan higbir
sekilde isme uymadiklarini sdylemistir.

Ergin’in ve diger arastirmacilarin da benzer sekilde belirttigi gibi sifatlar bir
gorev adidir ve bagka bir ismin Oniine geldiklerinde bu gorevi yerine getirirler.
Ergin’in adlasmis sifat icin 6zel bir tanimlama yapmamasi da bu gercekten
hareketledir diye diisiiniilebilir. Ergin, ayni sekilde sifatlarin higbir isletme ekini
alamayacagini, ¢ekimsiz oldugunu sdylemesi de adlagmis sifat ifadesinin sakatliginin
acik gostergesidir.

Eger bir isim bagka bir ismi vasiflandirip belirtmiyorsa; hele hele de isletme
eklerini alip ¢ekimlenebiliyorsa sifat olma Ozelligi gostermiyor demektir. Bu
baglamda, adlagmis sifat ifadesinden sakinmak ve bunlar1 sadece isim olarak kabul
etmek yerinde olacaktir. Boylece c¢ift kimlikli kavramlardan bir tanesi daha
karmasadan kurtulacagi igin, dgretiminin sorunlar1 da sona erecektir. Ogrencilerin
sordugu “Ogretmenim simdi bu ad m1 sifat mi?” sorusu en makul, bu sekilde sona
erdirilebilir, cevaplandirilabilir ve hatta bu yaklagimla 6grencinin kafasindaki bu

karmasa soru diizeyine ulasip kelimelere dokiilmeden ortadan kaldirilabilir.

3.1.3.3. Kelime Hazinesi Sorunu

Tiirk¢ce Ogretiminin temel amaci okudugunu anlayabilen, diisiindiiklerini
yaziyla ve sozle kolayca ifade edebilen yani her an ve her durumda karsisindakilerle
etkili iletisim kurabilen bireyler yetistirmektir. Kelime, bir dilin hazinesi, hafizasi,
varliginin giin yiiziine ¢ikan en onemli yanidir. Bu sebeple de Tiirk¢e 6gretimi

icerisinde ¢ok dnemli bir yere sahiptir.
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[Ikdgretim ikinci kademe ogrencileri, dili etkili bigimde kullaniimaya
baslandigi, dil konusunda aligkanliklarin kazanildigi, hassasiyetlerin olusturuldugu,
kelime hazinesinin genisletildigi ve siirekli gelistirildigi bir dénemdedir. Ogrencilerin
bu dénem icerisinde kelime hazinelerini gelistirmeleri giinlilk hayatinda edindigi
yasantilarin zenginligine bagli olmakla birlikte, 6zellikle de okul yasantilarinin
zenginligine baglidir.

Okul yasantilari, Ogrencilerin okuma, yazma, konusma, dinleme
etkinliklerini tasarlar ve destekler. Ozellikle Tiirk¢e dersi 6grencilerin zengin
yasantilar gegirmelerini saglayarak dile dair kazanimlara erisilmesine yardimer olur.
Bu baglamda, kelime hazinesinin zenginlestirilmesi de 6grencilerin tasarlanmig 6zel
etkinliklerle, materyallerle etkilesime ge¢mesiyle miimkiindiir. Okullarda okuma
saatleri diizenlenmesi, ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin biligsel diizeylerine
uygun bi¢imde hazirlanmasi, ihtiyag duyulan kelimelere iliskin 6nceden arastirmalar
yapilip edinilmesi gereken kelimelere iliskin bir okul sozliigiiniin hazirlanmasi
kelime hazinesinin gelistirilmesine biiyilik oranda yardimci olacaktir.

Ogrencilerin okul yasantilar1 icerisinde siirekli etkilesim icerisinde olduklar1
temel materyaller kitaplardir. Kelime hazinesinin gelistirilmesi bakimindan kitaplarin
ierikleri oldukg¢a 6nemlidir. icinde bulunulan gelisim doneminin dzelliklerine uygun
kelimelerin edinilmesine imké&n veren metinlerin hazirlanmasi kelime hazinesinin
gelistirilmesine yardimci olacaktir.

Okullar bir¢ok farkliligin igerisinden dogan &grencilerin bir araya gelerek
etkilesime girdigi ortamlardir. Ogrencilerin farkli sosyal, ekonomik, kiiltiirel
cevrelerden gelmeleri kelime hazinelerinin de farkli olmasi sonucunu dogurmaktadir.
Bu farklilik {lkemizde bolgesel olarak degisik bicimlerde de karsimiza
cikabilmektedir. Ulkemizin farkli cografyalarinda farkli dilleri ana dili olarak
edinmis Ogrenciler vardir. Tirkceyi okul ortaminda 6grenen bu ogrenciler igin
kelime hazinelerine doniik 6zel bir ¢alisma yapilmasi gerektigi muhakkaktir. Nitekim
uzun yillar Tirkge dersi almig ama ana dili olarak baska bir dili konusan bir¢ok
ogrencinin Tiirkce konusunda yetersiz kaliglar1 bu farkliliklarinin  goz ardi
ediligleriyle de ilgilidir.

Ulkemizdeki sosyal, kiiltiirel, ekonomik farkliliklar Tiirkge &gretimi igin
0zel calismalarin yapilmasini gerekli kilmaktadir. Kelime hazinesini gelistirme adina

gerekenlerin yapildigin1 sdylemek yerinde olmayacagi gibi higbir sey yapilmadigini



131

sdylemek de yerinde olmayacaktir. Ilkdgretim ikinci kademe &grencileri igin
hazirlanmis kitaplarda 6grencilerin karsilagabilecegi bilinmeyen kelimeler icin Kimi
0zel etkinlikler yer almaktadir. Yalniz bolgesel, kiiltiirel kimi farkliliklar g6z 6niinde
bulundurulmadigi i¢in bu etkinlikler oldukca yetersiz kalmaktadir. Ders kitaplar1 ya
da 6ykii kitaplarmin ne kadar profesyonelce hazirlandigi da tartismalidir. Ozellikle
ders kitaplarinda kimi zaman Gyle kelimelere yer verilmemektedir ki TDK’nin Buyuk
Tirkce So6zluk’inde bile bulmak mimkin olmayabilmektedir.

Konuya ilisgkin DOKU yaymlarinin hazirladigt ve MEB’in onayiyla,
ilkogretim 6. sinifta okutulan Tiirk¢e ders kitabindan kimi 6rnekler vermek yerinde
olacaktir. Kitapta yer alan Yalmiz Kalmak (DOKU, 2008: 22-26) adli pargada,
“cemiyet, hoyrat, maazallah, mukadder, asina”, Mutfak Kiiltiiriinden Kiiresellesmeye
(2009: 29-32) adli pargada “self-servis, kiirescllesme, savsaklama, fast-food”,
Vatandashk GOrevlerimiz (2008: 46-50) adli pargada, “iktisadi, mazi, miidafaa,
muihim, ehemmiyet”, Hayat Yaratmasini Bilen Adam (2008: 51-52) adli pargada,
“menkibe, muntazam, fasil, gipta”, Mustafa Kemal’in Nesesi (2008: 53-54) adli
parcada “satir, meclis-i nesve, divel”, Uzay Denen O Yerde (2008: 56-58) adli
parcada “simulator, tramplen, parende atmak™, Bir Aruun Giinliigii (2008: 59-61)
adli pargada, “pelte, faal, referans”, Su Gibi (2009: 63-64) adli par¢ada “mdusrif,
buse” gibi kelimelere rastlanmstir.

Yukaridaki paragrafta yapilan tespitlerden hareketle, 6. smif Tiirk¢e ders
kitabindaki bu pargalar acaba, kelime hazinesini genisletmek amaciyla mi
hazirlanmistir? Bu kelimeleri, ana dili Tiirkge olan bir 6. sinif 6grencisinin anlamasi
bile cok zorken; hatta kimileri icin imkansizken, bir de bu durumu ana dili Tlrkce
olmayip Tiirkceyi birkagc yil 06nce okulda 06grenmis Ogrenciler agisindan
degerlendirirsek ortaya ne kadar olumsuz bir sonug¢ ¢ikacagi anlasilacaktir.
Yukaridaki tespitler aslinda Ogretim materyallerinin de ne kadar 0Ozensizce
hazirlandigini ortaya koymaktadir.

Kelime hazinesini gelistirmek icin, 6grencilerin gelisim donemlerine gore
ogrenmeleri gereken kelimelerden hazirlanmis bir sozliik olusturarak ise baslamak
yerinde olacaktir. Sonra, Ogretim materyallerini Ogrenciye gore ve daha Once
hazirlanmis, Ogrenilmesi  gereken kelimeler sozliigine gore hazirlamak

gerekmektedir. Sonraki adim da tasarlanan &gretim siirecinin, donanimli Tirkge
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smiflarinda gerceklestirilmesidir. Bu siirecte, 6grencilerin yaratilan etkilesimsel sinif
ortaminda bolca dinleme, izleme, alistirma ve pratik yapabilmeleri de saglanmalidir.
Kelime hazinesinin gelistirilmesi adina, ayrica Kitap okuma saatlerinin
diizenlenmesi, ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin yogun oldugu bolgeler icin 6zel
Ogretim materyallerin hazirlanmasi ve 6gretim siirecinin onlara gore diizenlenmesi,
Tiirkge ders saatlerinin arttirtlmasi, kullanilacak kaynaklarin hazirlanmasina ¢ok
daha fazla 6zen gosterilmesi oldukga yararli olacaktir. Boylece konuya iliskin

Ogretim sorunlariin ortadan kaldirilmasi da kolaylasacaktir.

3.1.4. CUMLE BILGISi OGRETIMI VE SORUNLARI

Culmle bilgisinde; dildeki kelime &bekleri, climleyi olusturan 6geler, yapica
ve anlamca farkli tiirdeki climlelerin 6gretimi Uzerinde durulur.

Korkmaz (1992: 33); cumle bilgisi icin, bir dilde, kelimelerin, kelime
gruplarinin  ciimle ve S0z igindeki gorevlerini, birbirleriyle olan iligkilerini,
siralaniglarini ve climle tiirlerini inceleyen dil bilgisi dali tanimlamasini yapmustir.

Eker (2011: 405); tumce bilgisi olarak adlandirdigi ciimle bilgisinin,
kelimelerin eklerin tiimce igindeki gorevlerini, hangi diziliste yer alabilecegini ve
tiimcelerin tiirlerini inceleyen dil bilgisi dali olarak degerlendirmistir.

Ciuimle bilgisi dgretiminde, 6grencilerin anlamli, yapica diizgiin ve herhangi
bir anlatim bozukluguna yer vermeyen ciimleler kurabilmeleri hedeflenir. Iletisim
siirecinde de karsilarindakilerin kurduklar1 ctimleleri daha 6nce 6grendikleri bilgiler
yoluyla degerlendirebilmeleri, anlamlandirabilmeleri hedeflenir. Bu degerlendirme
elbette climlelerin yapisinin degerlendirmesi  degildir. Burada &grencilerin
karsilastiklar1 cimlelerin anlam 6zelliklerini degerlendirebilmeleri hedeflenir. Yalniz
gecmisten gilinlimiize ciimle bilgisi Ogretimi de kurallarin 6gretimi {izerine
temellendirilmistir. Yapisal 6zelliklerin 6grenciler tarafindan 6grenilmesi, daha agik
bir ifadeyle ezberlenmesi hedeflenmis ve siire¢ ezber temelli gerceklestirilmistir.

Ciimle ve metnin baglamindan hareketle bir dil bilgisi 6gretimini hedefleyen
yeni ilkdgretim Tiirkge programi ise kosulmus olsa da alanin Ogretimi hala
ctiimlelerin yapisinin 6gretimini gergeklestirmeye dayanmaktadir. Anlamsal 6zellikler
asil amag¢ olmasi gerekirken, uygulamada yine ikinci planda kalmistir. Hal
boyleyken, bu alanda da yillardir kurallarin 6gretiminin esas oldugunu sdylemek

yanlis degildir.
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Ciimle bilgisi 6gretiminde, climlelerin dgeleri, bu dgelerin dizilis sekilleri,
cimlede yer alan kelime gruplari, ciimlede yer alan eklerin ciimle diizeyindeki
yapisal ve anlamsal 6zellikleri iizerinde durulur. Oyle ki dgrenci, egitim-6gretim
hayatinin sonuna kadar siirekli ayni konularla karsilasir; ama uzun yillar devam eden
Ogretim siirecinin sonunda, hedeflenmis kalic1 6grenmelerin saglandigin1 s6ylemek
pek de miimkiin olmaz. Ciinkii ciimle bilgisi 6gretimi gergeklestirilirken de kurallarin
Ogretimi, climlenin mantiginin kavranmasinin Oniine gecer ve nihai hedef olarak
degerlendirilir. Sagir (2002: 29), sinif ya da Tirkce 0gretmenligi boliimlerine gelen
ogrencilerin, blylk bir oranda dil bilgisinin temel beceri ve davraniglarini kazanmis
olarak yiiksekdgrenime gelemedigini belirtmistir. Ogrencilerin, ilkokul, ortaokulda
goriip ogrendiklerini de, lise doneminde unutarak yiiksekogretime basladigini
ifade etmistir. Sagir’in bu degerlendirmeleri, dil bilgisi 6gretimi genelinde ciimle
bilgisi 6gretimi i¢in de gecerlidir.

Glnumuzde bile cimlenin 6geleri konusu, kimi soru kelimelerinin
ezberletilmesi yoluyla 6gretilmeye c¢alisilmaktadir. Bir 6grenciden, herhangi bir
climlenin 6gelerini bulmasi istendiginde, 6grenci “ne, ni¢in, ne zaman, nerede,
kim, kimi, neyi vb.” sorularinin hangi 6genin cevabi oldugunu diisiinerek
climlenin 6gelerini bulmaya calismaktadir. Oysa climlelerin Ggeleri anlamlariyla
iligkilidir. Ciimleye zaman anlami katan 6ge zarf tiimleci, ciimlede yapilan isin
yapildig1 yeri, yoniinii belirten 6ge yer tamlayicisi, ciimlede isi yapan 0Ozne,
yapilan isten etkilenen 0ge nesne ve tabi ki climledeki temel yargi da yiiklemdir.
Ciimle bilgisi 6gretimi ise kelime ya da kelime gruplarinin ciimle igerisindeki
anlamsal 0zellikleri g6z ardi edilerek 6gretilmeye calisiimaktadir.

Karadiiz (2009: 306-307), ¢alismasinda, dilin pragmatik bir olgu oldugundan
bahsetmistir. Ciimle bilgisi caligmalarinda uygulamalara yer vermenin; dilin
isleyisini, dizgesel dokusunu sezdirmek bakimindan 6nemli olduguna deginmistir.
Clmleyi tanitmak i¢in ctimleyi tanimlamanin gerekmedigini; climle kurmanin,
birbirinden farkli climleler olusturarak 6grenenlerin kendi tanimlarina ve bilgilerine
ulasmalarina firsat vermesi gerektigini belirtmistir. Ona gore, dili olusturan her tiirlii
malzemeyi Ogrenci kullanarak, yerlerini degistirerek, kendine ait kanaatler elde
ederek cumlenin bilgisine, sistematigine, kurallarina ulasabilir.

Dil sadece kelime temelli olmayan karmasik yapilar1 igerisinde barindirip

bunlar1 sesten heceye, heceden soze, s6zden ciimleye, ciimleden metne vardiran
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iliskiler ag biitiiniidiir. Ogretimi siirecinde gergeklesecek sorunlar dilin temel
kazanimlarinin elde edilememesine sebep olur. Ciimle bilgisi kazanimlari, sadece
climlenin Ogelerinin dogru belirlenmesi, climle yapilarinin kavranmasi degildir; asil
hedef climleleri ¢oziimlemekte yeterlilik kazandirmak oldugu gibi, anlatim
bozuklugu bulunan ciimleleri belirlemek ve sorunlarini ¢Ozerek anlatim yoniinden
kusuru bulunmayan cumleler kurulmasini saglamaktir.

Cimle bilgisi Ogretimine iliskin  sorunlarin  ¢ogunlugu 6gretim
yaklasimlartyla ilgili olmakla birlikte konu alaninin 6gretiminde sorunlar yasanan
0zel basliklar1 da vardir. Caligmamizin kapsami geregi bu bagliklara deginmek
yerinde olacaktir. Bu baglamda climle bilgisi 6gretiminin en problemli, tartismali
kisimlari, climlenin 6geleri ve climlelerin yapilaridir. Bu sorunlari tek tek ele almak

gerekmektedir.

3.1.4.1. Cuamle Tdrleri Sorunu

Cimle tiirleri konusunda yasanan temel problem fakli bakis agilarina
dayandirilan tasniflerdir. Farkli bakis acilariyla degerlendirilen ciimle tiirleri
konusundaki karmagalar 6gretim stirecini de zorlastirmaktadir. Birgok konuda oldugu
gibi bu konuda da akademik anlamda bir uzlasma s6z konusu degildir. Konunun
sorunlarint degerlendirebilmek i¢in Oncelikle climle tiirlerine de§inmek ve ciimle
tiirleri igerisinde tartismali konular tek tek ele almak yerinde olacaktir.

Ergin (2009: 398-407); clmleleri, isim ctmleleri, fiil cimleleri ile basit ve
birlesik climleler olarak smiflamistir. Birlesik climle olarak da Ki’li birlesik ciimle,
sarth birlesik climle ve i¢ ice birlesik climleyi vermistir.

Ediskun (2010: 370-390); ciimleleri anlamlarina gore olumlu ciimle,
olumsuz climle, soru ciimlesi, tinlem climlesi; yapilarina gore basit, bilesik (sart
bilesik ciimleler); bi¢cimlerine gore sira ciimleler, bagl ciimleler; bunlarin haricinde
de ayr1 basliklar halinde arasozler ve eksiltili ciimleler bigiminde simiflamigtir. “Ki”
baglacinin kullanildigi ciimleleri bagli ciimlelere dahil etmenin dogru olacagini
sOylemistir.

Eker (2011: 437); ciimleleri, yapisina gore basit, birlesik, sirali ve bagli;
yiiklemin tiirtine gore eylem, ad; yiiklemin (6gelerin) yerine gore kuralli, devrik,
kesik; anlamina gore olumlu, olumsuz, soru, emir ve iinlem ciimleleri olarak

siiflandirmgtir.
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SBS’ye yonelik olarak hazirlanan fdd yaymlarn 8. simif Tirk¢e konu
anlatimli kitapta ise (2010: 327-333) clUmleler, yiklemin tlriine gore eylem, ad;
yiiklemin yerine (dizilisine) gore kuralli, devrik, eksiltili; anlamlarina gore olumlu
ciimle, olumsuz cumle, soru clmlesi, tnlem cumlesi, emir (buyruk) ctimlesi, dilek
climlesi, gereklilik ciimlesi; yapilarina gore tek yiiklemli/tek yargili ciimle, birden
cok yiiklemli ciimle (sirali ciimle), i¢inde fiilimsi bulunan ciimle (bilesik climle),
baglaci olan climle (bagl climle) olarak siniflanmistir.

Tartismali konular1 ve 6gretim sorunlarimi degerlendirmek icin, Eker’in
yaptig1, ilkdgretim ikinci kademe materyallerinde de yaygin bigimde kullanilan
asagidaki siniflandirmadan hareket etmek yerinde olacaktir.

Genel cizgileriyle climle turleri ise:

. Yapisina gore
. Basit cumle

. Birlesik ctimle

. Yuklemin trtine gore

a

1

2

3. Sirali ve Bagh Climle
b

1. Fiil cmlesi

2

. Isim ciimlesi

(@]

. Yiklemin yerine gore

—

. Kuralli cimle
. Devrik cimle
. Eksiltili (Kesik) cumle

w N

. Anlamina gore
. Olumlu ciimle

. Olumsuz climle
. Soru Cimlesi

. Emir ciimlesi

g B~ W N = 0

. Unlem Cuimlesi
Konunun dgretimine dair en 6nemli sorunlar “Yapisina Gore Ciimleler” in
Ogretimi kisminda yasanmaktadir. Basit climleyi kavrayan O6grenci sirali ve bagh
ciimleyi de kavrayabilmekte; yalniz birlesik climleyi ve tiirlerini kavrayamamaktadir.
Bir sozciigiin veya kelime grubunun cimle olabilmesinin temel sart1 ya

kendisinin yargi bildirmesi ya da igerisinde yargi bildiren bir ifadenin bulunmasidir.
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Iste bu nokta, yapilarma gore ciimlelerin ve bunlarin gretim sorunlarinin ortaya
ciktig1 yerdir. Ciinkii yapilarina gore ciimle tiirleri siniflandirmasinda ciimlede yer
alan yargilar lizerinden bir degerlendirme yapilmaktadir. Fiilimsilerin yan ciimle
kurduklar1 diisiincesi, onlarin yapilarina gore climleler siniflamasinda etkili
olmalarint1 da saglamaktadir. Fakat fiilimsiler gibi sorunlu terimlerin bu
siiflandirmada etkili olmasi ve bu konulara iligkin ¢esitli tutarsizliklarin varlig
konunun G6gretimini/6grenimini  gili¢lestirmekte ve bu durum bir sorun haline

gelmektedir.

3.1.4.1.1. Birlesik Ciimle Sorunu

Birden fazla yarginin igerisinde bulundugu climle tiirlerine birlesik ciimle
denmektedir. Tlrkcede temel yargi ve onu ¢esitli anlamlar bakimidan tamamlayan
yan yargi olarak ifade edilen sartli, ki’li ve fiilimsili bir¢ok ctimle vardir. Yalniz
birlesik ciimleler konusunda farkli bakis agilarinin s6z konusu olmasi bir karmasa
dogmasina sebep olmaktadir. Bu karmasa 6gretimi/6grenimi giiglestirmekte ve bu
durum bir sorun haline gelmektedir. Sorunu tespit edebilmek i¢in konuya iligkin
arastirmacilarin degerlendirmelerini incelemek yerinde olacaktir.

Eker (2011: 438); birlesik tiimcenin (compound sentence), temel (asil, esas)
timce ile temel tiimceyi; sart, sebep, dilek, agiklama vb. anlamlarda tamamlayan
tiimce(ler)den olustugunu ifade etmistir. Birlesik tiimcelerde, temel tiimcelerin ana
diistinceyi tasidigini ve esas yargiyi lizerinde bulundurduklarini da belirtmistir. Eker,
yan tumcelerin kurulus bakimindan tiimce degerinde olup bir yargi bildirdigini
sOylemis, bu yargininsa, temel tiimcenin yargisin1 tamamlayici, destekleyici nitelikte
oldugunu ifade etmistir. Eker, Tiirk dilinde sart tiimcesinin diginda yardimcei timce
bulunmadigini belirtmis, sart ekinin bir tir zarf-fiil eki olduguna iliskin goriislerin de
bulundugunu sézlerine eklemistir.

Gencan (2001: 153-154); birlesik climlenin, tiimleyen ve tiimlenen
Ogelerden olusan soz dizisi oldugunu ifade etmistir. Gencan’in “timce” olarak
adlandirdig1 ciimlelerde nerme sayisi, onun yapi bakimindan hangi gruba girdigini
belirleyen temel unsurdur. “Yan cimle” ifadesi yerine “Onerme” ifadesinin
kullanilmas1 bakis agisinin farkliligin1 ortaya koymak adina dikkat c¢ekicidir.
Gencan’in bakis agisina karsin, Ediskun (2010: 381); iginde bir temel yargiyla

gerektigi kadar yan yargilarin bulundugu ciimlelere bilesik climle demistir.
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Birlesik climle ya da bilesik ciimle ifadesi bile her bir arastirmacida
konunun ne kadar farkli algilandigin1 gostermektedir. Adlandirmayla ilgili bir diger
husus da Gencan’in (2001: 153-154) ifade ettigi tiimleyen ve tiimlenen ifadeleridir.
Baska arastirmacilarca yan climle ya da yan ciimlecik ifadeleri de kullanilmaktadir.
Isim tamlamalarinda tamlanan sdzciigiin anlammin tamlayan kelime tarafindan
tamamlanmasi durumuna benzer bu adlandirma, birlesik ctimleler i¢in de gegerlidir.
Birlesik ctimlelerde bir asil ciimle ve onun anlamini tamamlayan/timleyen
yargl/yargilar s6z konudur. “Yan cimle” ifadesine karsin “timleyen ya da
tamamlayan” yarg ifadesi 6grenciler i¢in daha anlamli ve kavranabilirdir.

Konumuzun anlagilirligi acisindan Demir ve Yilmaz’in ortaya koydugu
gorlsler onemlidir. Onlara gore (2010: 248) birlesik ciimle konusundaki karmasa
isim-fiil, sifat-fiil ve zarf-fiil eki almis fiillerin bagimli ciimle mi kurduklari, yoksa
sadece bir ciimle 6gesi mi olduklar1 konusudur. Bu konuda Karahan’in (1994: 22-23,
1995: 36-39, 1999: 61, 2000: 16-23, 2006: 85-94) goriisleri, bu eklerle kurulmus
birliklerin Tiirk¢ede herhangi bir sifat ya da zarftan farkli kullanilmadiklar igin
bagimsiz ciimle kuramayacaklari; sifat ve zarf nasil inceleniyorsa 6yle incelenmeleri
gerektigidir. Bu goriise gore “GOrmeden yapamam.”, “Bakip bakip giiliiyordu.”,
“Inanan insanlardan zarar gelmez.” cuimleleri basit cimledir. Bu gorisiin aksine
fiilimsilerin bulundugu ctimlelerde, fiilimsilerin temel ylklemle birlikte birlesik
ctimle kurdugu gortisleri de vardir.

Demir ve Yilmaz’in (2010: 248-249) Karahan’in (1994: 22-23, 1995: 36-39,
1999: 61, 2000: 16-23, 2006: 85-94) sergiledigi goriisten hareketle ortaya koyduklari
bakis agisi, ilkogretim ogrencileri bakimindan daha anlasilabilirdir. Clnkd fiilimsi
kavrami konusunda sorunlar yasanirken, onlar1 temele alan bir ciimle tiiri
Ogretiminin de sorunlu olacagi muhakkaktir. Dil bilgisi 6gretimi agisindan
karmasalar olumsuz etki yaratmaktadir. En azindan ilkdgretim diizeyindeki
ogrencilere konunun 6gretimi igin, bu konunun, bu sekilde daha basit ve anlasilir
diizeyde standartlastirilmast  gerekmektedir. Bunun saglanmasi, sorunlarin
azalmasina ve bagarinin artmasina yardimci olacaktir.

Birlesik ctimlelere iligkin tartismalari su bagliklarda ele almak yerinde
olacaktir; Sarth Birlesik Ciimle Sorunu, Ki’li Birlesik Ciimle Sorunu, Girisik Birlesik

Cimle Sorunu.
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3.1.4.1.1.1. Ki’li Birlesik Ciimle Sorunu

Yapilarina gore ciimle tiirleri konusundaki sorunlardan biri de ki’li birlesik
climle sorunudur. Ki’li birlesik ciimle Fars¢a kokenli olup dilimizin kurallarina
uymayan bir ciimle yapisidir. Tiirkcede asil ciimle sonda yer alir, asil ciimleyi
tamamlayan yargilar ise basta bulunur; fakat ki’li birlesik climlede durum tam
tersinedir. Bu yapida, temel ciimle basta bulunurken, tamamlayan yargilar sonda
bulunur. Yani aslinda bu climle tiri, Tirkcede birlesik cliimle olarak ifade edilen
yapilarla uyum gostermemektedir.

Ki’li birlesik ciimlelerde iki temel ciimlenin ki baglaci yoluyla birbirine
baglaniyor olmast ki’li climle yapisimi tartigmali kilan durumlardan bir digeridir.
ClnkU burada, birbirinden bagimsiz halde birer ciimle olan iki ayr1 ctimlenin
birbirine baglanis1 s6z konusudur. Bu yapi, icerisinde fiilimsi bulunan girisik birlesik
climle seklinde ifade edilen ciimle yapisindan farklidir.

Bu ciimle yapisinda s6z konusu olan “ki” bagla¢ gorevindedir. Tiirk¢e de iki
ya da daha fazla bagimsiz ciimlenin baglaglar yoluyla birbirine baglandigi ctimleler,
yapisina gore bagli climle olarak degerlendirilir. Fars¢a bir yap1 olup dilimizin
kurallarina tam olarak uymasa da bu yapiyi, olusum o&zellikleri bakimindan gok
benzedigi bagli climleler grubuna dahil etmek ¢ok daha yerinde olacaktir. Sirali ve
bagli climlelerde birden fazla temel yarginin ya da bagimsiz climlenin ¢esitli yollarla
bir araya gelmesi, baglanmasi s6z konusudur. Ki’li ciimle yapisindaki ki’nin bir
baglac oldugu ve bu baglacin da iki bagimsiz ciimleyi birbirine bagladigi ortadadir.
Bu basit mantik dogrultusunda zaten Tiirk¢enin iiriinii olmayan bu yapiy1
anlasilirligini  saglamak adina bagli climlelere dahil etmek anlasilirhigii da
kolaylastiracaktir.

e Size geliyordum ki arkadasima rastladim.
e Gel ki goreyim son kere seni.

Bu yapiy1 6zelliklerinin benzer oldugu bagl ctimlelere dahil etmek basit ve

mantikli bir ¢dziim olacaktir. Tlkdgretim ikinci kademe dil bilgisi 6gretiminin kimi

sorunlarini bu bicimde ¢6zmek olas1 goriinmektedir.

3.1.4.1.1.2. Sarth Birlesik Ciimle Sorunu
Yapilarma gore ciimle tiirleri konusundaki sorunlardan birini de sarth

birlesik climleler olusturmaktadir. Temel climlenin yaninda, onun yapilisini bir sarta
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baglayan ifadelerin var oldugu ciimle tiiriine, sartli birlesik ciimle denmektedir ve bu

yapida kurulan cumlelerdeki “-sa”, sart kipi olan “-sa” olarak kabul edilmektedir.
Konuya iligkin tartigmalar da bu noktada baglamaktadir.

Gunumuzde, “-sA” sart kipi olarak ifade edilen ekin zarf-fiil eki olusuna
iliskin Oonemli tartismalar s6z konusudur. Karahan (1996: 471-474), Gulsevin’in
(1990: 276-279) sart kipi eki olarak degerlendirilen bu ek {izerine yaptig
calismasindan hareketle konuya iliskin bir ¢alisma yapmis ve bu ekin zarf-fiil eki
oldugu konusunda tespitlerde bulunmustur. Karahan’in ilgili ¢alismada ifade ettigi
zarf-fiillerin fiillik hususiyetlerini kaybettikleri i¢in yarg: bildiremeyecekleri goriisii
konumuz acisindan olduk¢a Onemlidir. Yalniz burada degerlendirilmesi gereken
temel nokta kip eki olarak degerlendirilen bu ekin aslinda zarf-fiil eki olusudur. Bu
konuda Giilsevin ve Karahan’in goriisleri ortiismektedir.

Girisik birlesik climleler, yan climleleri fiilimsilerle olusturulan ve bu yan
climlelerin temel ciimlenin herhangi bir 6gesi oldugu climle tiirii olarak kabul
edilmektedir. Karahan’in ve Giilsevin’in c¢alismalarindan sonra ise sarthi birlesik
cimle simiflandirmasini yapmak dogru degildir. Ciinkii sarth birlesik ciimle
yapisindaki “-sA” sart kipi olarak kabul edilmektedir; oysa bu ekin zarf-fiil eki
oldugu tespit edilmistir. Bu yiizden bu ciimle tiirliniin sartli birlesik climle olarak
ifade edilmesi artik miimkiin degildir. Clnkd zarf-fiil ekini alan fiil, fiilimsi olarak
kabul edilmektedir ve fiilimsilerle kurulan birlesik ciimlelere de girisik birlesik
cimle denmektedir. Fiilimsilerin yargi bildirme ozelligini kaybetmis kelimeler
oldugu i¢in igerisinde gectikleri climlelerin basit ciimle sayilmasi bir yana en azindan
bu climle yapisinin sarth birlesik ciimle olarak ifade edilisinden vazgecilmesi ve

girisik birlesik ctimleler grubuna dahil edilmesi gerekmektedir.

3.1.4.1.1.3. Girisik Birlesik Ciimle Sorunu

Girigik bilesik ctimleler kisaca, blnyesinde fiilimsi olarak ifade edilen
kelimeleri barindiran ciimlelerdir denilebilir. Bu ciimle tiiriinde, temel yargiy1 ¢esitli
anlamlar bakimindan tamamlayan yan yargilarin varligindan bahsedilir ki bu yan
yargi da fiilimsilerdir.

Ediskun (2010: 382), girisik ciimleler olarak ifade ettigi bu ciimle tiiriint,

yan ciimlecigi temel ya da bagka bir yan climlecigin, 6znesi, nesnesi, dolayli tiimleci,
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edat timleci ya da bu cumleciklerin dgelerinin niteleyeni, belirteni olan cumleler
olarak degerlendirmistir.

Altun (2004: 79-91), girisik birlesik ctimleyi, fiilimsi ya da eylemsi diye
adlandirilan isim-fiil, sifat-fiil ve zarf-fiil gruplarimi igine alan bir climle yapisi
bi¢iminde tanimlamistir. Altun, ancak bu konuda farkli bakis agilarinin varligindan
bahsetmistir. S6z konusu ciimle yapilarinda, temel ciimlenin disinda baska bir
yiiklemin varliginin kimi arastirmacilarca kabul edilmeyip bu ciimlelerin basit ciimle
olarak kabul edildigini, kimi arastirmacilarca da birlesik ciimle olarak kabul
edildigini ifade etmistir.

Girisik birlesik climle tiirii, biinyesinde fiilimsi bulunduran climlelerdir.
“Fiilimsiler sorunu” bashg altinda ayrintili bi¢imde degerlendirilen konu,
Karahan’in (1994: 22-23, 1995: 36-39, 1999: 61, 2000: 16-23, 2006: 85-94) goriisleri
ile en acik bigcimde ortaya koyulabilecektir. Karahan, fiilimsi ekleriyle kurulmus
birliklerin Tiirkgede herhangi bir sifat ya da zarftan farkli kullanilmadiklart igin
bagimsiz ciimle kuramayacaklarini; sifat ve zarf nasil inceleniyorsa dOyle
incelenmeleri gerektigini ifade etmistir.

Bu ¢alismanin “Fiilimsiler sorunu” basligi altinda Karahan’in goriisleriyle
Ortiisen, bu gorlisten destek alan ve bu goriise destek veren bir yaklagim
sergilenmistir. Calismanin bu bashiginda belirtildigi gibi fiilimsiler ayr1 birer kelime
tirii degildir. Fiil kok ve govdesine getirilen ekler, Uzerlerine eklendikleri fiillerin
tirlerini  degistirip onlart isimlestirirler ve isim olarak baska gorevlerde
kullanimlarini saglarlar. Bir ciimle icerisinde yer alan sifat, zarf, isim gorevindeki bir
kelimenin temel ctimlenin disinda bir yargi bildirmesi ise miimkiin degildir.

e Bize gelen ¢ocuklar: soruyorlard.

Yukaridaki ctimlede temel climle yani yiiklem “soruyorlardi” soézcugiidiir.
“gelen” sozciigii ise bu ciimlede belirtili nesne gorevindeki kelime grubunda yer alan
ve ¢ocuk sozciigiiniin Oniine gelerek onu niteleyen bir kelime olarak sifattir.

o Kirmizi giilleri herkes sever.

Yukaridaki climlede temel climle yani yiiklem “sever” sozclgildiir.
“lkirmizr” s6zcigl ise cimledeki belirtili nesne kelime grubunda yer alan ve “guller”
sOzcuiglinlin 6niine gelerek onu niteleyen bir kelime olarak sifattir.

Yukarida verilen iki climleyi kiyaslamak konumuzun anlasilirligi agisindan

onemlidir. Ikinci ciimledeki “kirmizi” kelimesi sifattir ve temel ciimle, yani yiiklemin
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disinda bir yargi bildirmemektedir. Benzer bigimde birinci ciimlede yer alan “gelen”
sozcugli de sifattir ve ciimlede temel climle, yani yiklemin disinda bir yargi
bildirmemektedir. O halde ikinci climleye basit cimle derken, birinci cimleye basit
ciimle demek mantikli degildir.

Yukarida bahsedilen konu igin unutulmamasi gereken, fiilimsiler diye ayr1
bir kelime tiiriiniin olmadigidir. Fiil kok ve govdelerine gelen fiilimsi ekleri denilen
ekler, eklendikleri fiilleri isimlestirirler, bu andan itibaren isimler gibi ¢cekimlenirler
ve isim, sifat, zarf gorevlerinde kullanilirlar. Bu baglamda, icerisinde fiilimsi olarak
ifade edilen ve aslinda isimler grubunda degerlendirilmesini uygun goérdiigiimiiz
kelimeleri bulunduran ciimleleri birlesik ciimle degil; basit climle olarak
degerlendirmek gerekmektedir. CUnki isim olan bir kelimenin temel cimlenin bir
Ogesi olarak yargi ifade etmesi mantikli degildir. Bu baglamda bir ciimlede temel
yargl bir taneyken baska kelimelerin yarg: bildirirliginden bahsetmeyip, igerisinde
tek tam yargi bulunduran climlelerin tamamina basit cimle demek yerinde olacaktir.
Boylece ilkogretim ikinci kademe ciimle bilgisi 6gretimi biiyiik oranda sorunlarindan

armacak, 6grencilerin konular1 anlamasi ¢ok daha kolaylasacaktir.

3.1.4.2. Cumlenin Ogeleri Sorunu

Korkmaz’a (2010: 55) gore cimlenin Ogeleri; cimlede bir duyguyu, bir
diisiinceyi, bir hiikkmii tam olarak anlatabilmek igin kullanilan kelimelerin ciimle
bilgisinde aldiklar1 adlardhr.

Ciimleyi olusturan ogelerin 6gretimi sorunu da c¢esitli aragtirmacilarca ele
alinmig 6nemli konulardan birisidir. Kimi 6gelerin adlandirmalarindaki cesitlilikler,
kimi kelimelerin gorevleri bakimindan farkli algilanislari, konunun 6gretimindeki

sorunlardir.

3.1.4.2.1. Zarf Tumleci-Edat Tumleci Sorunu

Dil  bilgisi  Ogretimindeki temel sorunlarin basinda kavramlarin
adlandirilmasi gelir. Zarf/Zarf tiimleci/Belirte¢ adlandirmalari ayni1 kavram igin
yapildigr gibi zarf tiimleci olarak belirlenen kimi kelimeler ya da kelime gruplari,
ayni sekilde edat tiimleci olarak da degerlendirilmektedir. Bunun sebebi, ciimlenin
Ogelerinin bazen sekilsel, bazen de islevsel 6zelliklerine gore adlandirilmasidir. Bu
degerlendirmelerin yarattigi karmasanin olumsuz etkilerini aktarabilmek adina 6nce

karmasay1 ortaya koymak yerinde olacaktir.
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Hepcilingirler (2012: 85) belirtegler olarak ifade ettigi zarflarin; yuklemin
bildirdigi eylemi zaman, yon, nitelik, nicelik, azlik-gokluk gibi yonlerden belirten
kelime ya da kelime grubu oldugunu belirtmistir. Hepgilingirler’in zarflara iliskin bu
aciklamasi zarflarin cimledeki islevleriyle ilgilidir.

Korkmaz (1992: 179); zarf tumlecini, timcede yiiklemin anlamin1 zaman,
tarz, Ol¢ii, yer, yon vb. bakimlardan daha belirgin duruma getiren, sinirlayan kelime
veya kelime gruplarindan olusan tiimle¢ olarak ifade etmistir. Korkmaz’in zarflara
iliskin bu degerlendirmesi de zarflarin climle igerisindeki iglevleriyle ilgilidir.

Korkmaz’in bakis acistyla Hepcilingirler’in bakis acisini
karsilagtirdigimizda arada temel olarak bir fark bulunmadigi goriilmektedir; fakat
Korkmaz’in edat tiimleci tanimini ayrica yapmasi aralarinda bir ayrisma oldugunu
gostermektedir. Korkmaz’a gore edat tlimlegleri, bir son ¢ekim edati ile ona bagh
yardimct Ogelerden olusan edat gruplarinin, tiimce iginde zarf olarak kullanildigi
timleclerdir. Edat timleglerinin, islevleri bakimindan zarflara benzedigi ve bu
nedenle onlarin zarflarin bir tiirii olarak gérmenin miimkiin oldugunu belirtmistir.
Korkmaz, edatlarin, yiiklemi, neden, sebep, amac vb. ilgilerle acikladigini ifade
etmigtir. Korkmaz’in ifadesiyle, edatlarin her biri, zarf tlimlecleri icinde timceye
kendi anlam ilgisini katar.

Eker’e (2011: 417) gore de zarf tlimlecleri ve edat tlmlecleri birbirinden
farkli olmakla birlikte, islevlerinin benzer olusu sebebiyle edat tlimlecleri genel
olarak zarf tumleclerinin bir tlri olarak degerlendirilebilir. Yani Eker de adlandirma
yaparken islevi 6n plana ¢ikarmigtir.

Ediskun (2010: 362-364) da zarf tiimlecinin tanimlamasimi diger
arastirmacilarla ortak ¢izgide yapmistir. Yine Korkmaz gibi Ediskun da edat
timleglerinden ayri bir baslikta bahsetmistir. Ona gore, edat timlecleri cliimleye
cesitli anlam iligkisi getiren yardimei ogelerdir. Ayrica edatlardan bahsederken
bunlardan bir boliimiiniin sifat 6begi, bir boliimiiniin de zarf 6begi olusturdugunu
belirtmistir. Yani Korkmaz ve Eker gibi Ediskun da edat tiimleglerinin bir kisminin
zarf 6begi olusturduklar: igin, zarf timleci olduklarimi belirtmistir. Ediskun, ayrica
edatlar yardimiyla olusan zarf Obeklerinin, yiiklemi tiirlii anlam iligkileriyle
tamamladigin ifade etmistir. Ciimlenin higbir 6gesiyle dogrudan dogruya bir iliskisi
bulunmayan edat tlmleclerinin ise, ctimlelere ¢esitli anlam ilgisi getiren ya da

diisiince ve duygular tizerine dikkati ceken tamamlayicilar oldugunu sdylemistir.
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Ediskun (2010: 362-364); dil bilgisi kitaplarinin bir bolimunin, zarf
timlecleriyle edat timleclerini, bir isim altinda incelediginden bahsetmistir. Bu yolu
kendisinin de segebilecegini; fakat segmedigini ifade etmistir. CUnkl acaba, ancak,
bakalim vb. gibi kimi kelimelerin var olusunun, climle ¢6ziimlemesinde bu
kelimeleri 6zne, nesne, yuklemle ilgili ve gorevli gostermeye olanak vermedigini
belirtmistir. Bu ylzden, onlari, ciimleyi su ya da bu anlamda tamamlayan yardimct
Ogeler olarak benimsemek gerektigini ifade etmistir. Bu sebeple de onlar1 zarf
timleclerinden ayirip edat tlimlegleri adi altinda incelemistir. Ediskun adlandirma
yaparken islevlerine gore degerlendirme yapilabilecegini; fakat bu adlandirma veya
gruplamanin kimi zaman climledeki unsurlarin tiimiinii acilamaya yetmedigini
belirtmistir. Bu sebeple de edat tiimleclerinin varligindan bahsetmistir.

Ergin (2009: 400-401); zarfi, fiilin muhtelif sartlarin1 ve zamanin1 gosteren
cimle unsuru olarak ifade etmistir. Hareketin nasil, ni¢in, ne sekilde, hangi
vasitalarla, hangi sebeple, yani, hangi sartlarla yapildigini veya oldugunu ve hangi
zamanda cereyan ettigini gostermek i¢in zarf unsuru kullanildigini belirtmistir. Ergin,
bu unsurun zarf olarak kullanilan isim cinsinden bir kelime veya kelime grubu,
gerundium ya da gerundium grubu veya bir edat grubu olabilecegini ifade etmistir.

Ergin, ayrica zarfin ana fonksiyonunun fiilin seklini ve zamanin1 gostermek
oldugunu belirtmistir. Fakat bu ana fonksiyonun fiilin manasina gore sekil, tarz,
vasita, yon, esitlik, benzerlik, sebep, miktar, derece, hal, durum, baghlik, hedef,
bedel, alet, karsilagtirma, zaman, miiddet, siirat vs. gibi zarflarin; instrumental, esitlik
ve yon eklerinin; gerundiumlarin, son ¢ekim edatlarinin, yani zarf olarak kullanilan
her tirli kelimelerin ve kelime gruplarmin tasidigi ¢esitli ifadeler halinde
gOriildiigiinii belirtmistir. Ergin’in adlandirmasinda da kelimelerin climle icerisindeki
islevleri 6n plana c¢ikarilmigtir. Fakat Ergin’in kitabinda (2009: 401), cliimle dist
unsurlar baglhigina da yer verilmis olup baglama edatlarinin, tinlem edatlarinin ya da
unlem gruplarinin bu grupta bulunabildiginden bahsedilmistir. Yalniz, bir climlede
yer alan herhangi bir unsura, citimle dist unsur demek pek de mantikli
goriinmemektedir.

Kocapinar (2008: 178), isimler ve isim soyundan kelimeleri bazen yalin
olarak bazen de durum ekleriyle bir edata baglanip bir grup olusturduklarmni ifade

etmistir. Kurulan bu gruba “edat grubu” dendigini belirtmistir. Ancak bu yapilarin
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cimlede zarf gorevinde kullanildiklarini sozlerine eklemistir. Kocapinar’in da
gruplamasinda islev 6n plana ¢ikarilmistir.

Goriildugi tizere konuya iligkin farkli degerlendirmeler s6z konusudur. Bu
farkli degerlendirmeler ise hangisinin ilkogretim kademesi icin daha gecerli
oldugunu sorgulamaya yoneltmektedir.

Zarflarin climlenin Ogesi olarak gorevi zarf tiimleci olusturmak cumlede
yiiklemin bildirdigi isi ¢esitli agilardan tamamlamaktir. Hal boyleyken edatlarin
bulundugu ciimlelerdeki edatlarin sadece edat oluslarindan hareketle ciimlenin 6gesi
olarak edat timleci biciminde ifade edilmesi uygun degildir. Ciinku 6zellikle edat
gruplari, climlede yiiklemin bildirdigi isi ¢esitli agilardan tamamlarlar. Ciimlede
yiiklemin bildirdigi isi ¢esitli agilardan tamamlayan 6ge ise, zarf timlecidir. O halde,
islevi goz ard1 ederek bu dgeye edat tiimleci demek zorlama bir durumdur. Yalniz,
ciimledeki yiiklemin bildirdigi isle dogrudan bir iliskisi olmayan; fakat eklendikleri
climleye cesitli anlam iligkileri katan kimi edatlar1 da zorlama bi¢imde zarf
timleclerine katmak da yerinde bir karar degildir. Bu halde yapilmasi gereken,
eklendigi ciimlede yiiklemin bildirdigi isi zaman, sebep, miktar vb. bicimlerde
tamamlayan kelime ya da kelime grubu bigcimindeki edatlara climlenin 6gesi olarak,
zarf timleci demektir. Bir digeri de yiiklemin bildirdigi isle dogrudan bir ilgisi
olmayan, yani yiiklemdeki isi herhangi bir agidan tamamlamayan kelimeler olarak
ciimleye eklenmis edatlara, edat tumleci demektir. Boylece ciimle dist unsur
adlandirmas1 yapmaya da gerek kalmayacaktir. Zaten ciimlede var olan bir unsurun
ciimle dis1 unsuru olarak degerlendirilmesi uygun degildir. Tek adlandirma yapmak

adina, mantig1 olmayan zorlamalara gitmek, dili ¢cikmazlara sokacaktir.

3.1.4.2.2. Dolayh Tiimle¢ Sorunu

Dolayl tiimle¢ konusundaki karmasa son zamanlarda okullarda kullanilan
ya da SBS kaynakli yaymlarda da ortaya cikmustir. Oyle ki kimi eserlerde yer
tamlayicist bi¢iminde yer alan, ama baska kaynaklarda dolayli tiimle¢ olarak
varligimi devam ettiren bir karmasanin adi olmustur dolayli tiimlegler. Oysa bu
karmasay1 basit kurallar1 goz 6niinde bulundurarak sona erdirmek miimkiindiir.

Ozellikle yabanci dillerden alman kullanimlar dilimizde farkli sekillerde,
hatta bazen de yanlis degerlendirilmektedir. Bu durum dil bilgisi 6gretimi siirecini de

zora sokmaktadir.
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Bir 6genin dolayli ya da dogrudan bir tiimle¢ olmasin1 saglayan seyin ne
oldugu goz onilinde bulunduruldugunda karmasa sona erecektir. Bu maksatla
arastirmacilarin bakis agilarina vermek uygun olacaktir.

Minir Erten (2007: 2) “Dil Bilgisi Ogretiminde Sorunlar” adh
calismasinda, dolayli tiimlecin, Tiirk¢e bir kullanim olmadigini, bu kullanimin bati
dillerinden alinti oldugunu belirtmistir. Erten’e gore, bati dillerinden alintilanan bu
adlandirmayla, gorevi ile adi uyusmayan bir kavram ortaya ¢ikarmaktadir. Erten,
Oyle ki “dolayli tiimle¢”in bat1 dillerindeki “indirect object” veya “complement
indirect” terimlerinden yanlis alinmis olabileceginden bahsetmistir. Erten, o dillerde
bu adla anilan tiimleglerin her zaman yer veya yon belirtmedigini, ¢cogunlukla bir
timlecin, yukleme, bir edat, yani “preposition” ile baglandigini belirtmek igin
kullanildigini ifade etmistir. Yani tiimlecin, yiikleme edat ile baglandiginda dolayl
(indirect), edatsiz (direct) baglandiginda dolaysiz oldugunu sézlerine eklemistir.

Yine Erten’e (2007: 2) gore, Turkcede -(y)A, -DA ve -DAn durum eklerini
alarak ciimlede yiiklemin oldugu veya yapildig1 yer ve yonii belirten climle 6gesine
yer-yon tiimleci yerine, yanlis ¢eviri veya adlandirma sonucu, dolayli tiimleg
denilmistir.

Demir ve Yilmaz (2010: 246), yonelme, bulunma ve ayrilma hali eklerinden
birini almig olan isim 6gelerinin, cimlede dolayli tiimle¢ olarak islev gordiigiinii
sOylemislerdir. Bunun “Ucglincu istem” olarak da adlandirildigini ifade etmislerdir.
Ayrica, geleneksel dil bilgisi anlayisinda bunlara, yer tamlayicis1 da dendigini
aktarmiglardir.

Farkli bakis agilarini gormek adina Hepgilingirler’in gorisleri dikkate
degerdir. Ona gore (2012: 76-85) dolayh tiimleg¢ ifadesi yer tamlayicisi ifadesinden
¢cok daha dogru ve yerindedir. Yer tamlayicist ifadesi, ona gore, kavrami biitiin
boyutlartyla anlatmaya yetmez; hatta yanlis anlamalara ¢ok elverigli bir bosluk
yaratir. “tamlayici” sozcugl, ‘“tamlama”yr c¢agristirdigi, tamlamayr da adin
tamamlanmasi bigiminde anlamanin dogru olacagindan bahseden Hepgilingirler, bu
sozclgiin, eylemi yer-yon bakimindan tamamlayan sozciigiin gorevini karsilamak
amaciyla kullanmanin, karigikliga yol agacagini da ifade etmistir. Yine ona gore, yer
tamlayicis1 adi, eylemin yalnizca yer bakimindan tamamlandigini anlattii icin de
eksiktir. Hepcilingirler, Ergin’in yer tamlayici olarak ifade ettigi dolayli tiimleg igin,

fiilin mekanin1 ve istikametini gosteren cimle unsuru dedikten sonra “yon, zaman,
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muddet, sirat, tarz, derece, durum vb.” anlamlari igerdigini ekleme geregini
hissetmesinin, “dolayli tiimle¢”in yalmz “yer” kavramiyla smirli olmadigini
belirtmek i¢in oldugunu da sozlerine eklemistir.

Hepcilingirler  (2012:  74-76), ayrica adin  eksik  kisimlarinin
tamamlanmasina tamlama, eylemin eksik kisimlarin tamamlanmasina ise tiimleg¢
denilmesi geregini ve daha da oOnemlisi bu hususta birlesmenin gerekliligini
belirtmistir. Ona gore eylemler, zaman, durum, neden gibi farkli yonlerden
tamamlanabilirler. Bu tamamlama goérevinin adi da “tumlec”tir. Timleclerin
Kimilerinin eylemi “dogrudan” tamamlayabildigini, Kimilerinin de eyleme
katilmadan, disaridan yani “dolayli” olarak tamamlayabildigini belirtmistir. Dolayli
timleci de eylemi dolayli olarak tamamlama gérevinin adi olarak degerlendirmistir.
Onun bakis acgisiyla dolayli tiimleg, yer tamlayicisi teriminden ¢ok daha uygundur.

Hepcilingirler’e gore (2012: 79), dolayli tiimleglerin, eylemi dolayli olarak
tamamladigini ve bu isi (-3, -€) bir kavrama yaklasma, (-da,-de) kavramin i¢inde ya
da  lzerinde yapilma, (-dan,-den) kavramdan uzaklasma  bigiminde
gerceklestirdiklerini ifade etmistir. Bu hal eklerini almayan kelimelerin dolayli
timle¢ gorevinde olamayacagini belirtmistir. Bu ekleri alan kelimelerde ise, ekin
anlamint ve islevini yitirmedikce kelimenin, dolayli tiimle¢ gorevinde oldugunu
sOylemistir.

Ekin anlamini ve islevini yitirmedigi taktirde dolayli tiimle¢ olmasi
kisminda ise, tartigmali durumlar ortaya ¢ikmaktadir. Hepgilingirler’e (2012: 79-85)
gore, zaman anlami tagiyan s6z ve kelimelerin, dolayl timleg gorevine sokan ekleri
aldiginda, bildirdikleri zaman anlamindan otiirti, belirteg (zarf) timleci gérevine mi
girdigi, ekin ilettigi anlamina gore dolayli tiimleg¢ gorevine mi girdigi karmasasi
burada ortaya ¢ikmaktadir.

Hepcilingirler’e gore, “Onunla yazin goriisecegim.” tumcesinde “yazin”
kelimesinin, belirte¢ tiimleci olmasma Kkarsin, “Onunla ilkbaharda goriistiik.”
timcesindeki “ilkbaharda” kelimesinin eylemi zaman bakimindan tamamlayan
kelime oldugu icin belirte¢ timlecidir demek pek de dogru bir yaklagim degildir.
Clnku burada ekin anlamini kaybetmediginden bahsetmistir. Yani, eylem 0 zamanin,
0 sirecin i¢inde yapilmistir; 6yleyse zaman bildiren kavramlar da bu ekleri aldiginda
dolayli tiimle¢ sayilmalidir. Bu durumun tipki yon bildiren, “ileri, geri; asagi,

yukart, iceri, disart” kelimelerindeki gibi oldugunu ifade etmistir. Bu kelimelerin tek
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basinayken eylemin yoniinii dogrudan bildirdigi i¢in belirte¢ tiimleci oldugunu; ama
yonelme, bulunma, ayrilma durumu eklerini alinca dolayli tiimle¢ gérevine girdigini
sOylemistir. Ayirt edici 6l¢ii olarak ise, yalnizca ekin anlamini yitirip yitirmedigine
bakilmasinin yeterli oldugunu sézlerine eklemistir.

Hepcilingirler (2012: 81), kimi durumlarda, i¢inde bulunma anlaminin,
kelimede somut bicimde gortlmekle birlikte, kimi durumlarda somut bigimde
gorilmeyebileceginden bahsetmistir. Bu manada i¢inde anlamini sadece somut
anlamda diistinmek yaniltic olabilecegini sGylemistir.

e Filiz yeni bir is-te ¢alisiyor.
e Filiz, kardesivle tatil-de goriisecek.

Yukaridaki ctimleleri bir yer ya da zamanin i¢inde olma anlamini somut bir
sekilde veren climlelere 6rnek olarak gostermistir.

o  Filiz, bu kez tam yerin-de konustu dogrusu.

Yukarida verilen Ornekte ise “yerinde” sozctgiinun “isabetli, uygun”
anlaminda kullanildigini belirtmistir. Boyle bir durum yoksa yani, bu ek, bir seye
(somut/soyut, ozellikle de zaman adlarina) “iginde” anlamin1 katmay siirdiirliyorsa
dolayl tiimleg¢ gbrevini de siirdiirdiigiinii belirtmistir.

Konunun o&gretimi agisindan sorunu olusturan karmasanin, 6grencilerin
duzeylerine uygun hale getirilmesi gerekmektedir. Yer tamlayicis1 kavrami,
ogrenciler acisindan daha anlamli olmaktadir. Eklerin, yer ya da yon anlami kattigini,
bu adlandirmayla kabullendirmek daha kolay olacaktir. Dolayli tiimle¢ kavraminda
ise “dolayli” sbzcigii hem oOgretmenler hem de Ogrenciler agisindan yeterince
anlasilir degildir. Erten’in Tiirk¢e olmadigini ifade ettigi bu kavramdan uzak durmak,
konunun 6gretimi i¢cin daha uygundur. Akademik anlamdaki tartismalar ve bakis
acilarimin farkhilik arz etmesine ragmen, ilk6gretim basamaginda teklesmek ve
standartlagsmak zorunludur.

(Coziim olarak yer tamlayicisinin kullanilmasi; fakat smirlarinin daha
belirgin sekilde c¢izilmesi gerekmektedir. Yer tamlayicilarinin, eylemi yer, yon
bakimindan tamamladiklari, ayrica Ergin’in (2009: 400) belirttigi gibi ana
fonksiyonunun haricinde bagli oldugu fiilin manasina gore “yer, ayrilma, uzaklasma,
yaklasma, bulunma, yon, zaman miiddet, siir’at tarz, miktar, derece, durum, hal,
hedef, sebep, bedel, leh, aleyh, karsilagstirma, verme, bildirme, kuvvetlendirme, gaye,
tercih, vasif, sekil, devamlilik, is, vasita, aitlik, ¢ikma, terkip, olg¢ii, deger, goriis,
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noktainazar vs.” cesitli ifadeler halinde goriildiigii de unutulmamalidir. Yalniz
bunlarin 6grenciye bu sekilde anlatilmasi miimkiin degildir. Esas itibariyla, eger ek,
eklendigi s6zciigiin gérevini degistiriyorsa yapim ekidir ve islevini kaybetmis oldugu
icin yer tamlayicisi sayilmaz; ama ek islevini kaybetmemisse yer tamlayicisidir

demek yeterli ve yerinde olacaktir.

3.1.4.2.3. Kelime Gruplar: Sorunu

Turkge, kelime gruplari bakimindan olduk¢a zengin bir dildir. Yalniz
okullarimizda bu kelime gruplarindan sadece isim tamlamalar1 ve sifat tamlamalari
ogretilmektedir. Climlenin 6geleri konusunun 6gretiminde yasanan birgok sorunun
temelinde, kelime gruplarinin &gretilmemesi gelmektedir. Ciimleyi analiz etme
caligmalarinda, Ogelerine ayrilan climlede, bircok 0ge kelime gruplarindan
olusmaktadir. Ogrencilerin bircogunun dgeleri dogru bulamamasi, ciimleyi dogru
analiz edememesi ya da sadece ezber yaparak konuyu 6grenmeye c¢alismalart da
kelime gruplarinin 6gretilmemesiyle ilgilidir.

Isim tamlamalar1 ve sifat tamlamalar1 dgretimi esnasinda, bunlarin bir grup
olusturduklar1 ve bu ylizden ayrilamayacaklari, bu yiizden bir biitiin seklinde tek bir
Ogeyi temsil ettikleri soylenirken diger gruplardan bahsedilmemektedir. Diger
gruplarin 6gretilmemesi, 6grencilerin zihninde Tirk¢ede baska kelime grubunun
olmadigi izlenimini yaratmaktadir. Fakat climle ¢6ziimleme c¢alismalarinda
Ogrencilerden, bir¢cok gruptan olusan ciimleleri analiz etmeleri istenmektedir, bu da
kafa karisikligina ve Ogretimin eksikliginden kaynaklanan basarisizliga sebep
olmaktadir.

Dil bilgisi 6gretimi esas alinirken konularin birbirine temel olacak sekilde
birikimli ilerlemesi geregi goz ard1 edildigi i¢in, sadece bir konuda degil, bu konulara
bagl diger konularin 6gretiminde de sorun yasanmaktadir.

Turkgemizdeki kelime gruplarimi  arastirmacilarimizin  galismalarindan
faydalanarak ortaya koymak, konunun ne kadar eksik bigimde &gretiminin
gerceklestirildigini gdstermek adina yerinde olacaktir.

Ergin (2009: 374); kelime grubunu, birden fazla kelimeyi icine alan,
yapisinda ve manasinda bltunluk bulunan, dilde bitunlik iginde islem goren bir dil
birligi olarak ifade etmistir. Ergin’in belirttigine gore, kelime grubu igin birden fazla
kelime, bir takim kurallarla ve belirli bir diizen iginde yan yana getirilir. Boylece
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belirli bir diizenle kuruldugu i¢in kelime grubunun yapisinda bir biitiinliik bulunur.
Ergin, kelime grubundaki biitiinligiin 6zellikle anlam bakimindan géze ¢arptigini
belirtmistir. Ona gore, kelime grubu tek bir nesneyi veya hareketi birlikte karsilayan
kelimeler toplulugudur ve kelime grubunun kullanilisinda da bu biitiinlik kendisini
gosterir. Ergin kitabinda, kelime grubunun kelimelerle ve diger kelime gruplar ile
bir biitiin halinde iliskiye girdigi gibi, cimlelere de bir bitun halinde katildigini ifade
etmistir. Bu arada tek bir kelime gibi ¢ekime tabi tutuldugunu, sona gelen isletme
ekinin de butln grubu etkisi igine aldigin1 vurgulamistir.

Ergin’in de belirttigi gibi, kelime gruplart kendi igerisinde mana ve yapi
biitiinliigli bulunan, bir nesne veya hareketi bir biitiin halinde karsilayan dil
birlikleridir. Cesitli kurallarla bir araya gelen bu dil birlikleri, tek bir kelime gibi
hareket ederler. Bir araya geldikten sonra butln, par¢alardan daha farkli bir anlam
olusturur ve her kelime, bedenin farkli organlarini olusturur. Tek basina organlar,
bedenden farklidir. Onlarin anlam ve yap1 bakimindan bitiinligi, tekliklerinden ¢ok
daha baska ve kuvvetlidir. Yine Ergin’in de belirttigi gibi, bu kelime guruplarinm
olusturan kelimeler, bir hareketi veya nesneyi ifade etmek, belirtmek icin bir araya
gelerek isbirligi yaparlar. Bu manada bunlar birer belirtme grubudurlar.

Ergin (2009: 375); bir belirtme, bir yardim, bir tamamlama esasi iizerine
kurulan kelime gruplarinda genellikle belirten-belirtilen, tamamlayan-tamamlanan,
tabi olan-tabi olunan, asil-yardimci olmak tizere iki unsur bulundugunu belirtmistir.

Ergin’in (2009: 377-397) bakis agisindan hareketle kelime gruplar su sekilde
siralanabilir:

Tekrarlar

Baglama grubu

Sifat tamlamast

Iyelik grubu ve isim tamlamasi
Aitlik grubu

Birlesik isim

Birlesik fiil

Unvan grubu

© © N o g &~ DR

Unlem grubu
10. Say1 grubu
11. Edat grubu
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12. isnat grubu
13. Genitif, datif, lokatif, ablatif gruplari
14. Fiil grubu
15. Partisip grubu
16. Gerundium grubu
17. Kisaltma gruplari
18. Akkuzatif grubu
Ergin’in yer verdigi 18 kelime grubundan, okullarimizda sadece iki tanesi;
isim tamlamasi ve sifat tamlamasi ogretilmektedir. Peki, dgrencilerin sadece iki
kelime grubunu 6grenerek dilimizin ciimlelerini dogru ¢éziimlemeleri nasil miimkiin
olacaktir?
Ornegin;

Ankara’dan bildirildigine gére yarin tum okullar tatil olacakmas.

Yukaridaki ciimlenin ¢oziimlenmesi istendiginde sadece sifat tamlamasi ve
isim tamlamasi gruplarint 6grenen bir O6grencinin en dogru bicimde ciimleyi
¢Oziimlemesi nasil miimkiin olacaktir?

Verilen cimlede “Ankara’dan bildirildigine gore” bir edat grubudur ve cimle
¢oziimlemesinde fiilin anlamimi tamamlayan ozelliginden o&tirii “Zarf Tumleci”
olacaktir; “tim okullar” ise sifat tamlamasidir ve ciimlede “Ozne” gorevindedir,
“tatil olacakmuis” birlesik fiil grubudur ve climlede “YUklem” gorevindedir.

Ornegin;

Osman listegmen kendi devresinin en basarili ogrencisi

olarak komutanlarinin géziine girmeyi basarmisti.

Yukaridaki cltimlede yer alan “Osman tistegmen” unvan grubudur ve cimlede
“Ozne” gorevindedir, “kendi devresinin en basarili Ogrencisi olarak” zarf-fiil
grubudur ve ciimlede “Zarf Tumleci” gorevindedir, “komutanlarinin goziine girmeyi”
fiil grubudur ve climlede “Belirtili Nesne” gorevindedir

Yukaridaki 6rneklerden hareketle, kelime gruplarimi 6grenmemis bir
Ogrencinin, ciimle ¢oziimlemelerini dogru yapamayacagi; cimle icerisinde yer alan
kelime gruplarinin yap1 ve anlam bakimindan bir biitinliik tagidigin1 kavramalar1 ve
tek bir kelime gibi algilanmalar1 gerektigini kavramalari miimkiin olmayacaktir.

Erten (2007: 4), “Dil Bilgisi Ogretiminde Sorunlar” adli ¢alismasinda,

kelime gruplar1 konusunu anlatmayan 6gretmenlere, climle ¢oziimlemeleri yaparken
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ogrencilerin, “Ogretmenim, neden bunlarin hepsinin altini ¢izip zarf timleci
dediniz? diye, sorduklarinda ogretmenler acaba ne cevap verecek?” seklinde bir
soru sormustur. Kelime gruplari &gretilmis olsa zaten bdyle bir soruya gerek
kalmayacagini belirten Erten; sorulsa da bunun bir kelime grubu oldugunu, kelime
gruplarinin ciimlede 6ge olduklari zaman butinliklerinin bozulmadigimi, kelime
gruplarinin boliinmedigini; climledeki zarf tiimlecini olusturan kelime grubunun da
adinin ifade edilerek, cevabin goniil rahatligiyla verilebilecegini belirterek kelime
gruplarinin  dgretiminin  onemi iizerinde durmustur. ilgili yazisinda, bu konu
adina oldukga yerinde ve yeterlidir.

Dilimizin en c¢ok kullanilan yapilarindan olan kelime gruplarinin
ogretilmemesi buyik bir eksikliktir. Sesten sozciige; kelimeden climleye uzanan
yolda kelime gruplari yok sayilmak yerine, daha ¢cok énem verilmelidir. Bu eksiklik
mutlaka giderilmelidir ki climle 6gretiminin de sorunlar1 sona erdirilsin, dilimizin

zengin yapilar1 6grenciler tarafindan da algilanip benimsensin.

3.1.4.2.3.1. Takisiz Tamlama Sorunu

Kelime gruplarinin 6gretilememesi sorununun ardindan bu sorunun ele
alinmasi, konularin birbiriyle 1ilgili olusu bakimindan gerekli goriilmiistiir.
Bahsedilen sorun, son zamanlarda sorun olmaktan ¢ikmaya baglamis olmasina
ragmen bu konuyu ele almak yine de yerinde olacaktir.

Okullarimizda, kelime gruplar1 olarak sadece isim tamlamalari ve sifat
tamlamalart konulart 6gretilmektedir. “Takisiz tamlama sorunu” tam da kelime
gruplarinm dgretimiyle ilgili bir sorundur. Isim tamlamalar1 icerisinde yer aldig1 kimi
arastirmacilar tarafindan belirtilen ve yakin zamana kadar MEB’in kullandig
kaynaklarda da bu bicimiyle yer alan “Takisiz Isim Tamlamasi” tartisilagelen
konulardan biri olmustur.

Tartigsmalarin temelinde, bahsedilen kelime grubunun isim tamlamasi mi,
yoksa sifat tamlamasi m1 oldugu vardir. Aragtirmacilarin ortaya koydugu farkli bakis
acilart ilkégretim kademesinde de bu konunun 6gretiminde sorunlar yasanmasina
temel teskil etmistir. Kimi arastirmacilar, isim tamlamasidir derken, kimi
aragtirmacilar sifat tamlamasima dahil etmistir. Bu bakis acilarini tek tek inceleyerek

bir sonug elde etmek gerekmektedir.
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Eker (2011: 421-424); ad tamlamasi i¢in, Korkmaz’in (1992: 90), iyelik
baglantis1 ile birbirine baglanmis iki veya daha c¢ok addan olusan tamlama
degerlendirmesini temel almistir. Iyelik durumuyla isimler birbirine baglandig1 igin
iyelik grubu olarak adlandirilmistir. Tamlayan ve tamlanan Ogelerden olusan ad
tamlamalarinda tamlayan veya tamlanan birden fazla olabilir; tamlayan veya
tamlanan bir kelime grubu da olabilir. Eker, ad tamlamalarin1 tamlayan ve tamlanan

Ogelerin ek alip almamasina gore siniflandirarak {i¢ grupta incelemistir.

3.1.4.2.3.1.1. Birinci Tip Ad Tamlamalar (Belirtili Ad Tamlamasi)
Eker’in; tamlayani, adin isaret ettigi nesneyi belirgin hale getiren ilgi
durumu eki [-In/-nIn]; tamlanan: tekil ti¢iincii kisi iyelik eki [-1/-sI] alan, dolayisiyla

belirti eki tasiyan ad tamlamasi olarak belirttigi ad tamlamasidir.

Bilgisayar-in hafiza-s1
Bagkan-in karar-1
Sevgi-nin guc-u
Gozlik(g)-Un deri kilif-1
1999 dogumlu aday-in nifus clindan-1

3.1.4.2.3.1.2. Ikinci Tip Ad Tamlamas: (Belirtisiz Ad Tamlamasi)
Eker’in; tamlayaninin eksiz, yalin durumda bulunan; tamlananinin teklik

ticlincii kisi 1yelik eki alan, yani belirti eki bulunmayan ad tamlamasi olarak ifade
ettigi tamlamadir. Eker, bu tamlama tiirleri arasindaki en onemli farklarin, iki 6ge

arasindaki iliskinin niteligi ve s6z dizimindeki islevi oldugunu belirtmistir.

Ornegin;

Okul takim-1
Bilgisayar hafiza-s1
Insan hayat-1
Ogrenci veli-si
Sakarya 1rmag-1
Yz bas-1

Belirtisiz ad tamlamalarinda tamlanan ekinin bazen diistigiint belirten
Eker; “Fener bahce(si), Galata saray(i), Mardin kapi(si), Tebriz kapi(si)”

orneklerini vermistir.
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3.1.4.2.3.1.3. Uciincii Tip Ad Tamlamasi (Eksiz Ad Tamlamas)

Tamlayan ya da tamlananin higbir ek almadigi, Eker’in (2011: 424) aym
zamanda unvansiz tamlama olarak nitelendirdigi tamlama tiirtidiir. Ele almak
istedigimiz sorun, tam da bu baslkla ilgilidir. Eker, bu tamlama turuni ad
tamlamalart igerisinde incelemistir. Peki, bu tamlama kurulus ve anlam itibariyla
gercekten bir isim tamlamasi midir?

Eker; U¢iincii tip ad tamlamalarinin birinci ve ikinci tip ad tamlamalarindan
oldukga farkli oldugunu belirtmistir. Ona gore ilk tamlama tiiriinde, bir seyin baska
bir seye aidiyeti, ikinci tiir tamlamada, bir seyin baska bir seyle iliskisi ifade edilir.
Eksiz ad tamlamasinda ise, zihinde ancak bir seyin ifade edildigini belirtmistir.
[liskinin iki sey arasinda oldugunu sdylemistir.

Eker; gercekte bu tir tamlamalarda iki 6genin bulunmasmin, Sadece
bicimsel olusundan bahsetmistir. Ona gore, eksiz ad tamlamalarinda tamlanan 6genin
niteligi, benzetme ve maddi iligki kurularak belirtilir. Sifat tamlamalarinin genellikle
soguk/sicak, giizel/cirkin, ak/kara gibi karsitliklarla goriinmelerinden dolay1 iigiincii
tip ad tamlamalarindan ayrilabilecegini belirtmistir.

Eker; takisiz ad tamlamasi i¢in, sifat tamlamalarinin genelde zitliklar
Uzerine kurulu olusunun, sifat tamlamasiyla takisiz ad tamlamasimnin ayrilan yonii
olabilecegini sdylemektedir. Yalniz bu ifadedeki muglaklik kafalar1 karigtirmaktadir.
Takisiz ad tamlamasiyla sifat tamlamalari tamamen farkli midir yoksa degil midir?

Genel cergeve olarak verdigimiz Eker’in bakis agisinin ardindan diger
arastirmacilarin takisiz ad tamlamasi {izerine goriislerini vermek yerinde olacaktir.

Gencan (2001: 188-189); bu tamlamay1 iiglincii tiir ad takimi basliginda
takisiz timleme bigiminde ifade etmistir. Ona gore takimi kuran kelimelerin ikisi de
ek almaz ve bu takimlar anlam bakimindan ikiye ayrilirlar:

1. Tiimleyici, asil adin neden yapildigini gosterir.

“Tahta kapt, demir makas, kumas pantolon, plastik sandalye, aliiminyum
tel, giimiis yiiziik, kerpi¢ dam” 6rneklerinde oldugu gibi.

2. Tumleyici, asil adin neye benzedigini gosterir:

“Demir bilek, odun kafa, yilan kadin, gul ylz, elma yanak” 6rneklerinde
oldugu gibi.

Cok yakin geg¢mise kadar bu konunun Ogretimi bu  goriise

dayandirilmaktaydi. Yalniz, tartismalar son zamanlarda meyvesini vermeye basladigi
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Icin, bu tamlamanin 6gretiminden vazgegilmistir. Gencan (2001: 188-189) ve Eker
(2011: 424); takisiz ad tamlamasi igin g¢esitli tanimlamalar yapip Ozelliklerini
vererek, onu isim tamlamasi grubu i¢inde incelemislerdir. Yalniz, adi gegen
aragtirmacilarin  aksine, bu tamlamanin sifat tamlamasi oldugunu belirten
aragtirmacilar da vardir ki bu yaklasim daha kabul edilebilirdir.

Isimlerin &niine gelerek onlar1 cesitli sekillerde belirten ve niteleyen
kelimelere sifat/onad denir. Sifatin/6nadin oldugu yerde sifat/onad tamlamasi vardir.
Esas olan ismin Oniine gelen bir sozciliglin o ismi nitelemesi ya da belirtmesidir.
Takisiz ad tamlamasi denilen kelime grubunda da bir ismin 6nune gelip onun bir
ozelligini belirten/niteleyen bir kelime olmasina ragmen, bu tamlamanin sifat/6nad
tamlamas1 degil de ad tamlamasi oldugu iddia edilmektedir.

“Tahta kapi, demir masa, aslan asker” Orneklerini inceleyecek olursak
“kapi, masa, asker” kelimelerinin Online gelen “tahta, demir, aslan” kelimeleri,
oniine geldikleri ismin bir ézelligini ifade etmektedir. Oyleyse bu kelimeler sifattir
ve olusturduklar1 grup da sifat/6nad tamlamasidir demek uygundur.

Hepcilingirler (2012: 63-66); cok da karmasik olmayan bir yaklasimla
konuyu agikliga kavusturmustur.

Ona gore once tamlamalarin ilkelerini ortaya koymak yerinde olacaktir:

1. Tek kelimeli ad tamlamasi olmaz.

2. lyelik eksiz ad tamlamasi olmaz.

Hepcilingirler, ad tamlamasmin, zaten 3. kisi iyelik ekinin dogurdugu
belirsizligin giderilmeye c¢alismasindan dogdugunu belirtmistir. Eger, “kalem-i”
dedigimizde anlam, “kalem-i-m” dendigindeki kadar kesin olsaydi, ad tamlamasina
gerek kalmazdi diyen Hepgilingirler, ad tamlamasinin mantiginda 3. kisi iyelik
ekinin olusturdugu belirsizligi gidermenin yattigini ifade etmistir.

Iyelik eki olmadan ad tamlamasindan s6z edilemezse “takisiz ad tamlamas:”
denen seyin ne olacagi sorusunu cevaplamaya ¢alismistir.

Hepcilingirler, okullarda “tahta masa, c¢elik kapi, cam bardak, naylon
corap” gibi tamlamalarin, takisiz ad tamlamasina 6rnek gosterildigini, gerekce olarak
da bu tir tamlamalarda ilk sozctgiin, ikincinin neden yapildigini gosterdiginin
sOylendigini belirtmistir. Bu sebeple de sifat tamlamasi olamayacaginin séylendigini

ve ad tamlamasi olarak ifade edildigini belirtmistir.
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Hepgilingirler, sifatin, bir varligin nitelik veya niceligini belirtme gérevinin
ad1 oldugunu soylemektedir. Varligin neden yapildiginin da dogrudan niteligiyle
iliskili oldugunu belirten arastirmaci, bu sebeple burada bir sifat/6nad ve sifat/6nad
tamlamasinin s6z konusu oldugunu ifade etmistir. Hepcilingirler, ad tamlamalarinda
bir adin baska bir adla iyelik iligkisi kurmasinin esas oldugunu sdylemistir. Oysa
takisiz ad tamlamasi denilen tamlamada ne iyelik eki ne de tamlananin tamlayana
aidiyeti s6z konudur.

Hepgilingirler’in verdigi “cam bardak” 6rnegi konuyu agiklamak ag¢isindan
yeterlidir. “cam”, bardag: bardak yapan bir niteligidir ve bardaga aitlik iliskisi s6z
konusu degildir. Ismi niteleyen bir kelime s6z konusuysa oradaki grup da sifat/énad
tamlamasi1 grubudur.

Ergin (2009: 380-381) de takisiz ad tamlamasi1 olarak belirtilen kelime
grubunun, sifat tamlamasi oldugunu ifade etmistir. Hepgilingirler gibi Ergin de 3.
kisi iyelik tizerinde durup isimlerin birbirine aidiyeti iizerine kurulan tamlamalarin
1sim tamlamas1 oldugunu belirtmistir. Sifat tamlamasinin eksiz bir birlesme olduguna
vurgu yapan Ergin, “demir kapi” ornegini de sifat tamlamasina ornek olarak
vermistir.

Demir ve Yilmaz (2010: 233-234); yazdiklari Tiirk Dili El Kitabi’nda
“Takisiz Ad Tamlamasi Sorunu” baghigiyla bu konuya 6zel bir yer vermislerdir.
Aragtirmacilar, bu konuyla ilgili olarak belirtili ve belirtisiz ad tamlamasinin
haricinde ii¢ilincii bir isim tamlamasi olarak takisiz ad tamlamasindan s6z edildigini
ifade etmislerdir. Gencan’in (2001: 188-189) ortaya attigt bu ifadenin ¢ok
tartisildigini da belirtmislerdir. Bu goriise gore, takisiz ad tamlamasinin su hallerde
ortaya ¢iktigini belirtmislerdir:

o Arslan asker, demir kapi, kiraz dudak, giil hati gibi, birinci ismin ikinci Ggenin

neden yapuldigini veya neye benzedigini gésterdigi ornekler;

e Cankaya, Besiktas gibi birlesik yer adlari;

o Erkek kardes, iivey baba, Bayan Ayse, Doktor Emre gibi akrabalik ve san adlari;

o Takisiz tamlama biciminde kurulmus kepge kulak, karga burun gibi deyimler,

e Onoda, alt yol, sag el, arka kapi, gibi yer yon belirten tamlamalar;

o On bes, elli yedi kurus, iki litre gibi say: adlart

Demir ve Yilmaz (2010: 233) ayrica, ilk 6genin sifatlar gibi, isimlerle eksiz

olarak birlestigi ve ilk 6genin ikinciyi niteledigi bu gruplar i¢in kimi arastirmacilarin

islevlerini 6n planda tutarak sifat tamlamasi dediklerini belirtmislerdir (Simsek,
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1987: 357, Banguoglu, 1990: 345, Korkmaz, 2003: 275 vb.). Diger taraftan bu gibi
gruplarin, sifat tamlamalarindan ayrildiklar1 6nemli anlamsal ve s6z dizimsel
yonlerinin de oldugunu sdylemislerdir.

Gokdayr (2007: 248-249), tartismayi, anlamsal, yapisal, s6z dizimsel
acilardan degerlendirmistir. “Demir kapi, aslan asker” gibi gruplar takisiz tamlama
kabul edenleri ¢6ziimleyici yontemle diisiindiiklerini i¢in elestirmistir. Bu yonteme
gore, her biitiin kendini olusturan biitiinlere ayrilarak incelenir. “Demir kapi” gibi
tamlamalarin, iki addan olustugu i¢in takisiz ad tamlamasi olarak adlandirildigindan
bahsetmistir. Oysa ona gore, parcalarin degil, biitiinlin adlandirilmas1 gerekir ve
burada biitiin bir sifat tamlamasidir.

Sonug olarak, Demir ve Yilmaz (2010: 234) da “demir kapi, arslan asker”
gibi gruplarin sifat tamlamalarindan ¢esitli anlamsal ve s6z dizimsel farkliliklar1 olsa
da sifat tamlamasi olarak kabul edilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica
konunun yeni dlgiitlerle daha ayrintili arastirlmaya muhtag oldugunu da
belirtmislerdir.

Incelenen kimi arastirmacilarin farkli bakis agilarmma dayanan goriisleri
1s1ginda “takisiz ad tamlamasr” adlandirmasinin dogru olmadigi, bu tamlamanin her
ne kadar sifat tamlamalarindan kimi anlamsal ve s6z dizimsel farkliliklarla
ayrilmasina ragmen, temelde sifat tamlamasina ¢ok yakin oldugu icin sifat tamlamasi
grubuna dahil edilmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Takisiz ad tamlamasi denilen kelime grubunu, sifatlarin bir ismin Oniine
gelerek onun bir niteligini verdigi 6zelliginden hareketle sifat tamlamalarina dahil
etmek yerinde olacaktir. Ciinkii bu tamlamadaki birinci 6genin ikinci 6genin Kimi
Ozelliklerini niteliyor ya da belirtiyor olmasi, birinci s6zciigiin sifat olusundandir.

Son yillarda, c¢ok tartigmali olmasi yiiziinden bu kelime grubunun
ogretiminden vazgecildigi goriilmektedir. Yalniz, bu kelime grubunun sifat
tamlamasi siniflamasi i¢inde 6gretilmesi kadar yanlis bir diger durum daha vardir ki
o da yok sayilmasidir. Bir seyi yok saymanin, o seyin yok oldugu anlamina

gelmeyecegi unutulmamalidir.

3.1.4.2.3.1.4. Zincirleme Ad Tamlamasi
Zincirleme ad tamlamasi, ilkdgretimde birden fazla tamlamanin birlesmesi

sonucu en az ug¢ isim soylu kelimeden olusan isim tamlamasi olarak 6gretilmektedir.
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Birden fazla tamlamanin zincirin halkalar1 gibi birlesmesinden bu ismin verildigi
diistiniilebilir.

Eker (2011: 424); zincirleme ad tamlamasini; tamlayani, tamlanani veya her
ikisi de ad tamlamasi bi¢iminde olan, i¢ ige girmis tamlama tiirii olarak ifade etmistir.
Bir baska ifade ile iki ad tamlamasinin yeni bir ad tamlamasi kurmasi

degerlendirmesini yapmaistir.

Sehir bandosu-+nun caz konser+i
Tirk Dili ve Kompozisyon/dersi-nin smav-1
Siir/yarisma-si-nin birinci-si

3.1.4.3. Fiil Catis1 Sorunu

Fiil ¢atis1 ilkdgretim ikinci kademe 8. sinifta iglenen bir konu olup lisede
dahi 6gretiminde sorunlarin yasandigi alandir. Bu sebeple, konunun ayrintili bigimde
ele alinmasi yerinde olacaktir. Bu konu sorunlarmin tespiti i¢in konuya iliskin
kullanilan terimlerin 6grenciler i¢in anlamlilifinin sorgulanmasi, sozde 6zne gibi
terimlerin irdelenmesi mutlak bir ihtiya¢ olup konunun 6gretim sorunlarmin sona
erdirilmesi bakimindan hayatidir.

Kullanilan terimlerin 6grenciler i¢in anlasilir olmamasi, gerekenden fazla
tasnifin yapilmasi ve kimi ¢at1 6zelliklerinin kafa karigikligina yol agmasi konunun
Ogretimini giliclestirmektedir. Bu maksatla konuya iliskin terimlerin giincellenmesi,
tasniflerin daha kisa ve anlasilir hale getirilmesi ve konunun ihtiyaclar dahilinde
sinirlarinin yeniden belirlenip miifredata yerlestirilmesi gerekmektedir. Bu ¢ercevede
konuyu tartigmak yerinde olacaktir.

Fiillerin 6zne ve nesne oOgeleriyle olan iligkilerine, ¢ati bashiginda yer
verilmektedir. Farkli arastirmacilarin degerlendirmeleri konumuzun aydinlatilmasi
acgisindan onemlidir.

Korkmaz (2009: 538) fiil ¢atisimi, fiil kok veya gdvdesinin, sozluk
anlaminda herhangi bir degisiklige ugramadan, fiilden fiil yapan belirli baz1 eklerle
genisletilerek, climledeki 6zne ve nesne ile olan baglantisinda ugradigi durum
degisikligidir olarak ifade etmistir. Korkmaz, daha agik bir ifadeyle, fiilin anlam
degisikligi gostermeyen; ancak Ozne ve nesneye hitkmeden sekil degisikligi olarak
ifade etmistir. Bu sekil degisikligini saglayan eklerin, fiilin bir ciimlede 6zneye (isi
yapana) veya bir nesneye (yapilan isten etkilenene) ihtiyact olup olmadiginin, 6zne

ile nesnenin ayni1 varlikta birlesip birlesmediginin yahut da yapilan isin birden ¢ok
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Ozne tarafindan mi, yoksa, birden ¢ok 6zne tarafindan karsilikli veya ortaklagsa mi
yapildigin1 gosteren ekler oldugunu belirtmistir. Yani, cat1 kategorisinde, fiil kok
veya govdesindeki esas anlamin sabit kaldigini; cati eki ile fiile yalnizca bir gramer
gorevinin yiiklendigini ifade etmistir.

Korkmaz’mn (2009: 539), gramerlerimizde ve bu konudaki bazi1 yazilarda
cat1 konusunun; tanimi, niteligi, terimleri, siniflandirilmasi, ¢at1 eklerinin 6zelligi ve
sayilar1 ile Orneklere baglanmasi agisindan yer yer bir takim karigikliklarin ve
birbirleriyle ¢elisen durumlarin oldugu yo6niindeki degerlendirmesi konumuz
acisindan oldukga 6nemlidir.

Korkmaz (2009: 539), ¢at1 eklerinin niteligi {izerinde yapilan tartismalarin,
bu eklerin birer yapim eki mi yoksa ¢ekim eki mi olusuyla ilgili oldugunu
belirtmistir. Korkmaz, bu tartismalar dogrultusunda gramerlerin bir kisminda ¢ati
eklerinin ayr1 boliim olarak ele alindigini, baz1 gramerlerde de yalnizca fiilden fiil
tireten ekler arasinda ele alindigini belirtmistir. Bu karmasa karsisinda da, fiil
catisina ayri bir boliim ayrilip ayrilmayacaginin ele alimmasi gerektigini ifade
etmistir.

Korkmaz, ¢at1 eklerinin ¢ekim ekleri olmadigini, fiilde bir durum degisiklik
yapmalarindan 6tiirii gekim eklerine yaklagsmalarina ragmen, aralarindaki nitelik fark:
dolayisiyla, fiil ¢ekiminde kullanilan ve her birinin birbirinden farkli ve kendine
0zgu gramer degeri tasiyan kip, zaman, sahis, gibi ¢ekim kategorileriyle bir
tutulamayacagini belirtmistir. Korkmaz, bu sebeple ¢at1 eklerinin fiilden fiil tiireten
ekler oldugunu sdylemistir. ¢at1 eklerinin, ayn1 sekil birligi i¢indeki diger yapim
ekleri ortaklastiklarini sézlerine eklemistir. Ancak, cati eklerinin yapim ekleri iginde
yine kendilerine 6zgii degisik durumlarinin varligindan bahsetmistir. Bu degisikligin
belirtilebilmek i¢in de fiilden fiil yapan ekleri tasidiklar1 6zelliklere gore iki alt gruba
ayirmak gerektigini belirtmistir.

Korkmaz, birinci gruptakilerin tiir itibariyle cati1 ekleriyle birlesen; fakat
eklendikleri kok ve govdelerde koklii bir anlam degisikligi yaparak, eskisinden farkli
anlamda yeni fiiller tiiretmis olan ekler olarak degerlendirmistir. Bu eklerin ¢ogunun
kok ve govde ile kaynasmis durumda oldugunu belirten Korkmaz (2009: 540;),
“baris-, savas-, evlen-, ogiit-, konus-, gelis-, giris-> fiillerini birinci gruba 6rnek

olarak vermistir.
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Korkmaz, ikinci gruptakiler ve cat1 kategorisine girenleri ise, eklendigi fiilin
temel anlaminda koklii bir degisiklik yapmayan, fiilin nesne ve 6zne ile olan
baglantisinda sekil ve durum degisikligi meydana getiren ekler olarak ifade etmistir.
“ic-fic-il-, ic-ir-; giy-/giy-in-, giy-dir-; ver-/ver-il-, ver-dir-, ver-dir-t-” fiillerine
ikinci gruba 6rnek olarak vermistir.

Korkmaz, birinci gruptakilerin fiillerde anlam degisikligi meydana
getirmelerine karsin, ikinci gruptakilerin fiilde durum degisikligi meydana getirdigini
bu sebeple de ¢at1 eklerinin ayr1 baslikta toplandigini belirtmistir. Bu 6zelliklerinden
oOtiirii cat1 eklerinin sozliiksel degerdeki yapim ekleri ile gramer islevi yiiklenen fiil
cekim ekleri arasinda ozel bir gramer kategorisi, hatta bir gegis kategorisi
olusturdugunu da ifade etmistir.

Korkmaz, catilari, fiil-nesne baglantis1 agisindan gegisli gati, gecissiz ¢ati;
fiill-6zne baglantisi agisindan etken cat1 (yalin ¢ati), edilgen ¢ati, meghul cat1 (0znesiz
cat1), dontislii cat1, istes c¢ati, ettirgen cat1 diye siniflandirmistir.

Gencan (2001: 360), eylemlerin nesnelerine ve 0Oznelerine gobre olan
Ozelliklerine c¢at1 denildigini ifade etmistir. Konumuzun anlasilirligi agisindan
Gencan’in tasnifinden hareketle konuyu incelemek ve ilgili tartismalara deginmek

yerinde olacaktir

3.1.4.3.1. Nesneye Gore Cat
Gencan, nesne alip almadiklarina gore fiilleri, gecisli eylemler ve gegissiz
eylemler biciminde ikiye aymrmistir. Yalniz; gecissiz eylemler igerisinde, oldurgan

eylem ve ettirgen eylem catisini da ayr1 ayri incelemistir.

3.1.4.3.1.1. Gegisli Fiiller

Gegisli fiiller, 6znenin yaptig1 isten etkilenen nesnenin var oldugu ya da
fiillerin nesne alabildigi cat1 tiiriidiir. Buradaki iligki 6zne ve nesne arasindadir.

Gencan (2001: 360-361), 06znenin yaptigi is baskasina gegen, yani nesne
alan eylemlere gecisli eylem demistir.

Korkmaz (2009: 542), gecisli fiillerin, anlam yapilar1 agisindan nesne
almaya elverisli olan, nesne alabilen fiiller olarak ifade etmistir. Yapma, etme
bildiren fiiller olarak da degerlendirmistir. Korkmaz, bunlarin ciimle igerisinde hem

belirtili hem de belirtisiz nesne alabildigini belirtmistir.
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Gencan’in ve Korkmaz’in ifadelerinden hareketle gecisli fiillere; “kir-, yap-
, sar-, onar-, cagir-, yirt-, tut-, bul-"" fiilleri 6rnek olarak verilebilir.
e Onca karmasanin arasinda, nasil olduysa anahtarin: buldu.
Yukaridaki ciimlede yer alan yiiklemin bildirdigi isi yapan (6zne) “0”dur;
Oznenin yaptigi bu isten etkilenen (nesne) “anahtar”’dir. Bu ciimlede oldugu gibi, bir
ciimlede isi yapan 6zne ile 6znenin yaptig1 isten etkilenen nesnenin varligi, ya da
cimlede ifade edilmese bile fiilin nesne alabilirligi, fiil-nesne iligkisi bakimindan

gecisli fiil olarak degerlendirilir.

3.1.4.3.1.2. Gegissiz Fiiller

Gegigsiz fiiller, Oznenin yaptig1 isten etkilenen 6ge nesnenin cilimlede
bulunmadigi, yani ciimledeki fiilin nesne alamadig fiil ¢atisidir.

Gencan (2001: 361), Oznesinin yaptigi is baskasina gegmeyen, yani nesne
almayan eylemlere gegissiz eylem demistir. Gencan, hem gecisli hem gegissiz, yani
kimi anlamlariyla gegisli, kimi anlamlariyla gegissiz olan eylemlerin varligindan
bahsetmistir. Burada dogrudan dogruya fiile degil ciimle icerisindeki anlamina
bakilmalidir.

Korkmaz (2009: 542), olma ve olugma bildiren, yani nesne alamayan fiillere
gecissiz fiiller demistir.

Gencan’in ve Korkmaz’in ifadelerinden hareketle gecissiz fiillere; “kis-,
diig-, Uyu-, kizar-, sarar-, yatig-, otur-, dal-"" fiilleri 6rnek olarak verilebilir.

e  Oniine bakmayinca belediyenin agtig1 ¢ukura diismiis.

Yukaridaki climlede yer alan yiiklemin bildirdigi isi yapan (6zne) “o”dur;
fakat 6znenin yaptig1 bu isten etkilenen (nesne) durumundaki bir 6ge yoktur ve fiil
nesne alabilir bir fiil degildir. Bu yiizden, ciimledeki fiil, fiil-nesne iliskisi

bakimindan gegissiz ¢atilidir.

3.1.4.3.1.3. Oldurgan Fiiller

Gegissiz fiillerin ¢esitli eklerle gecisli duruma gelmeleri sonu ortaya ¢ikan
catiya oldurgan c¢att denir. Bu eklerin iizerine eklendigi fiill nesne alamayan
durumdan nesne alan duruma gecer.

Gencan’in (2001: 362), “Gegissiz Eylemlerin Ekle Cati Degistirmesi”

basliginda inceledigi; gegissiz eylemin kok ya da govdesine uyarina gore “-t, -ir, -tir
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(-dir)” eklerinden birisinin gelmesiyle gecisli oldugunu belirttigi fiillerdir. Bunlara
oldurgan eylemler demistir.

Korkmaz (2009: 544), “aci-t-, bosal-t-, doy-ur-, ¢ik-ar-” gibi kimi gegisli
fiillere bazi gramerlerde ve terim sozliiklerinde oldurgan ¢at1 denildigini belirtmistir.
Oysa ona gore boyle bir terime ve siiflandirmaya gerek yoktur. Ciinkii “olma” ya da
“olus” bildiren gecissiz fiillerin, aldiklart belirli ¢at1 ekleri ile “yapma”, “etme”
bildiren geg¢isli fiillerden kurulan ettirgen fiiller ve ettirgen cati ile ayn1 duruma
geldiklerini belirtmistir. Bu nedenle de ettirgen fiil ve ettirgen cati terimlerinin hem
gecisli hem de gecissiz fiillerden kurulmus olan c¢atiyr karsilayacak nitelikte
oldugunu belirtmistir.

Korkmaz’in degerlendirmeleri konumuz agisindan olduk¢a Onemlidir.
Korkmaz’in belirttigi gibi ettirgen cat1 oldurgan ¢atiy1 da kapsamaktadir. Bu yiizden
oldurgan ¢ati kavraminin kullanilmasina ilkdgretim kademesinde de yer vermek
gerekli degildir. Aksine, konunun 6gretiminde tasniflerin Korkmaz’in ifade ettigi
gibi farkli farkli bagliklandirilmasi yerine benzer 6zellikte olanlar1 ya da birbirini

kapsar bi¢imde olanlar1 ayn1 gruplara dahil etmek daha yerinde ve anlasilir olacaktir.

3.1.4.3.1.4. Ettirgen Fiiller

Gencan’in (2001: 364-365), “Gecis Kertelerinin (Derecelerinin) Artirilmast”
bashginda inceledigi; gecissiz eylemlerin eklerle gegisli olabildikleri gibi; gegisli
eylemlerin de bu eklerle ikinci, ti¢iincii dereceden gegisli olabildiklerini ifade ettigi
fiillerdir. Bu fiillere ettirgen eylemler demistir. Yani oldurgan fiiller olarak ifade
ettigi fiillerin gecislilik eklerini tekrar almasiyla olusan fiillerdir.

Ettirgen catili fiillerde ge¢issiz fillerin cesitli ekler alarak gecisli olmalar1 s6z
konusudur ve bu nedenle daha 6nce de belirtildigi gibi oldurgan fiilleri de kapsarlar.
Bu fiilde, fiilin bildirdigi isi bagkasina yaptirma, ettirme anlami s6z konudur.
Gencan, yapma etme bildiren bu fiillerin aldig1 ekler yoluyla geg¢islilik derecelerinin
arttigindan bahsetmistir.

e Kardesim ddevini arkadaginin arkadasina yap-zir-t-i.

Ettirgen fiillerin gecislilik derecesinin artmasi onlarin, gegisli fiil olduklari
gercegini degistirmez. Ekli haliyle artik bu fiiller gecislidir ve 6gretimi esnasinda da
ayr1 baslik olarak 6gretilmesi bir gereklilik degildir. Esas olan, 6grencilerin, fiillerin

climle igerisinde 6zneyle olan anlam iligkilerini kavramasidir. Bu sebeple 6zne-nesne
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iligkisine gore ¢atiy1 ilkdgretim ikinci kademede sadece gegisli ve gegissiz cat1 olarak

degerlendirmek yerinde olacaktir.

3.1.4.3.2. Ozneye Gére Cat1

Fiiller, 6zne alip almamalarina goére ve Ozneyle olan iligkilerindeki kimi
Ozelliklere gore farkl ¢atilarda gruplandirilirlar. Gruplamalar kimi arastirmacilarda
farklilagsa da genel olarak etken, edilgen, istes, doniislii ¢at1 gruplandirmasi
yapilmaktadir. Ilkdgretim ikinci kademe igin de bu tasnif gecerlidir. Yalniz, dzellikle
son yillarda konunun anlagilirligi adina yayinlarin bir kisminda artik istes ve doniislii
catiya yer verilmedigi; istes c¢at1 ile doniislii ¢atinin etken fiillere dahil edildigi
gorilmektedir.

Gencan (2001: 366); Oznelerine gore eylemleri, ¢ati bakimindan dérde
ayirmistir. Bunlar;

1) Etken eylemler

2) Edilgen eylemler

3) Doniislii eylemler

4) Istes eylemler

Korkmaz (2009: 545), Tirkiye Turkgesinde, 6zne alip almamalarina gore ve
Oznelerinin tasidiklart 6zelliklere gore, etken, edilgen, doniislii, istes, ettirgen gati

olarak bes grupta incelemistir.

3.1.4.3.2.1. Etken Fiiller

Gencan (2001: 366); ozneleri yapict olan eylemlere etken ¢atili dendigini
belirtmistir.

Korkmaz (2009: 545); dilimizde cat1 eki almamis, kok ve gdvde halindeki
gecisli, gecissiz biitilin fiillerin climlede birer 6zneye ihtiyac gosterdikleri i¢in bunlara
etken fiiller dendigini belirtmistir. Etken fiillerle kurulan c¢atinin admni etken gati
olarak ifade etmistir. En kisa haliyle etken ¢atinin, yiiklem tarafindan belirtilen isin
O0zne tarafindan dogrudan dogruya yapildigin1 gosteren eksiz, yalin cati oldugunu
belirtmistir.

e Herkes oylamaya katild.

e Aglayan ¢ocuklar en ¢ok giiliimsemeyi 0zlerdi.



163

Yukaridaki ciimlelerde fiilin bildirdigi isi yapan 6zneler belirlidir. Cumlede
yazilmasalar dahi bu fiiller herhangi bir cat1 eki almamis yalin fiillerdir ve yalin

fiillerin hepsi etken catilidir.

3.1.4.3.2.2. Edilgen Fiiller

Gencan (2001: 367-368); etken eylemlerde 06znelerin yapici durumda
olduklarini, oysa edilgen timcelerde 6znelerin, eylemlerin anlattiklari islerden, olus
ve kiliglardan etkilendiklerini belirtmistir. Bu yizden, Ozneleri, yapilan igin etkisine
ugrayan eylemlere edilgen catili eylemler dendigini belirtmistir. Gencan, Turkcede
biitiin eylemlerin, aslinda etken ¢atili oldugunu ifade etmistir. Edilgenler, etkenlerden
eklerle tiiremistir. Oznelerin isi yaptig1 eylemlere etken, etken gatidan -il, -(i)n
ekleriyle tiiretilen ve 6znenin yapilan isten etkilendigi eylemlere edilgen denildigini
de ifade etmistir.

Catiyr 0zneyle yiiklem arasindaki iligki belirler. Edilgenlik de, 6zne ile
yiklem arasinda gerceklesen iliski tiiriiniin ciimleye yansimasidir. Bunu Omer
Demircan (2003: 13), Oznesi etkilenen islevli bir yuklemin edilgen sayildigi
bi¢iminde agiklarken; Ergin (2009: 204), mechul fiillerin fail istemedigi, ¢ekim
sirasinda faili olmayan, gosterdigi hareketin kimin tarafindan yapildigi belli olmayan
fiiller olarak aciklamistir.

Gencan’in (2001: 367-368) edilgen eylemlerle ilgili soyledigi; clmle
edilgenlesince climledeki 6znenin ve climledeki nesne ekinin diistiigii bu ylizden,
nesne durumundaki sOzciliglin 6zne oldugu ifadesi ise Ogretimin sorunlu
kisimlarindan biridir. Nesne, bir climlede 6znenin yaptig isten etkilenen unsurdur.
Etkilenen unsurun, 6zne hele de “stzde 6zne” olarak ifade edilmesi konunun daha da
soyutlagsmasina ve 6gretiminin zorlasmasina sebep olmaktadir.

Gencan, gerekirse edilgen eylemin, gercek 6znesi (timcenin 6znesi olarak
degil) “tarafindan, dolayisiyla, etkisiyle” Kelimelerinin tamlayicist olarak tlimceye
girdigini ve bu kelime o6beginin yiiklemin belirteci oldugunu belirtmistir. Ayni
sekilde, edilgen ciimlenin 6znesinin *“-ce” ekini alarak belirte¢ oldugunu da ifade
etmistir.

Su halde akillardaki karmasa, bir climlede isi yapan unsur 6zneyken, isten

etkilenen unsur yani, nesne nasil olur da s6zde 6zne gibi bir terimle ifade edilir?
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Bu soruyu yanitlamak igin su soruya oncelikle cevap aramak gerekmektedir:
Edilgen fiiller gecissiz yani, nesnesiz ctimleler midir? Edilgenlik eklerini alan fiiller
gecisli olsalar bile bu eki alinca gecislilik 6zellikleri sona m1 ermektedir? Bu konuda
arastirmacilarin farkli bakis agilari s6z konudur. Bu bakis agilarin1 degerlendirmek
sorularimiza cevaplar bulmak i¢in yerinde olacaktir.

Bulak (2012: 419-438), konuyla ilgili olarak, “Turkiye Tirkcesinde Diiz
Tumle¢ (Nesne)” adli ¢alismasinda, etken climlede diiz tiimle¢ olan 6genin edilgen
climlede ne olacaginin, sik tartisilan onemli bir sorun oldugunu dile getirmistir. Bu
konuda dilcilerimiz arasinda bir goriis birligi olmadigint sdyleyen Bulak, kimilerinin
etken cimlelerdeki duz tumlecin, edilgen clmlelerde sO0zde 0Ozne gorevinde
kullanildigin1 savundugunu, kimilerinin ise etken climlelerde diiz timle¢ olan 6genin
edilgen cimlede de ayn1 gérevde kullanildigini savundugunu ifade etmistir.

Kimi aragtirmacilar, edilgenlik ekini gecissizlik eki saydiklarindan, edilgen
eylemleri gecissiz eylemler olarak degerlendirmektedirler.

Ergin (2009: 206), pasiflik ve mechul eki ile yapilan biitlin fiillerin “olma”
ifade ettigini, yani gegissiz oldugunu belirtmistir. Bu ylzden pasiflik ve mechulliik
ekine ge¢issizlik eki de dendigini ifade etmistir. Korkmaz (2009: 547); edilgen cati
eklerinin, gegisli fiilleri gecissiz fiile ¢evirdigini belirtmistir. Borekgi (2004: 490);
gecisli bir fiili gegissiz, gecissiz bir fiili de gecisli yapan ekin olmadigini belirtmistir.
Ona gore, cat1 ekleri eyleyenlerin eylemle iliskisini diizenler. Demircan (2003: 138-
139); Tiirkcede gegisliligin, “nesnesi” olan ya da iki degerlikli eylemlere veya eylem
girdilerine gore belirlenebildigini ifade etmistir. Gegisli eylemlerin gizil “-1/n/s” eki
alinca gecissiz olarak nitelenemeyecegini savunmustur. Ergin ve Korkmaz’in
aciklamalariyla Borek¢i ve Demircan’in agiklamalart birbirine karsit iki goriisii
sergilemektedirler. Yicel (1999: 167) de; catiy1, 6znenin fiille iligkisi seklinde ele
alip, gecislilik ve gecissizlik kavramlarini ¢at1 saymamanin, bunlari fiilin bir niteligi
olarak degerlendirmenin yerinde olacagin1 ifade etmistir. Boylece Yiicel,
gecislilik/gegissizligin gat1 6zelligi olmadigina dikkat cekmektedir.

Ustiinova (2006: 241-250) “Yiklem, Yalniz Ozneyi Mi Icinde Tagir?” adl
calismasinda, Yyiikklemin nesneyle olan baglantisinin, gecislilik ve gecissizligi;
edilgenligin de 6zneyle yiiklemin iligkisini belirleyen bir durum oldugunu ifade
etmistir. Her ikisinin, farkli kategorileri olusturmakla birlikte bu kavramlarin

birbirileriyle i¢ ice olduklarinin g6z ardi edilmemesi gerektigini de belirtmistir.
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Ciinkii gecissizlikten gegcislilige gecis, cati ekleri araciligiyla olmaktadir. Ancak
edilgenlik eki, gecissizlik eki degildir. Ustiinova’ya gore, eger dyle olsaydi; gecissiz
eylemlere getirilmemesi gerekirdi. Oysa bu ek, gecisli gegissiz tim eylemlere
gelebilmektedir. Ustiinova’ya gore, edilgen eylem, gecissiz olmak zorunda degildir.
Bir baska deyisle edilgenlik eki, ge¢isliligi ortadan kaldiracak bir nitelige sahip
degildir. Dolayisiyla ge¢isli bir eylem, edilgenlik eki aliyorsa ge¢isliligi devam eder.

Eger edilgenlik eki geg¢isliligi sona erdirmiyorsa yani, ciimlenin nesne
almasina mani degilse neden s6zde 6zne terimi zoraki bir bicimde kullanilmaktadir.
Gegissiz eylemlere geldiginde, ciimlede eylemin nesne alamamasi s6z konusu oldugu
icin sozde Ozne adlandirmasi yapilsa dahi edilgenlik ekleri gecisli eylemlere
geldiginde onlar gegcislilik 6zelliklerini kaybetmiyorsa nesne durumundaki sézciige
s0zde 6zne demek ne kadar yerindedir?

Konumuzun anlasilirlig agisindan Ustiinova’nin makalesinde yer verdigi su

sorulara ve cevabina g6z atmak gerekmektedir:

“Edilgen eylemlerin kurdugu ciimlelerde ozne yok mudur? Edilgen eylemlerin
kurdugu ciimlelerdeki sézde dzne/gramerce ozne terimleriyle karsilanan birimlerin

durumu nedir?”. (Ustiinova 2006: 241-250)

Ustiinova’ya (2006: 241-250) gore, iletisim siirecinde verici, 6nemli
olmayan bazi1 dgeleri ciimle disinda birakir, vurgulamak istedigi 6geyi one ¢ikarir.
Bu amag i¢in kullanilan bir yontem olarak da edilgen catiyr belirtmistir. Edilgen
catida, 6zne ciimle disinda kalmaktadir, eylemi gergeklestiren bu sebepten bigimsel
manada kestirilemez. Bu, bildiride 6znenin anlamsal bir degeri, yeri olmadigi
anlamina gelir. Ancak, bu duruma bakilarak 6znenin olmadigi sGylenemez. Buradaki
durumu Ustlinova, egemenligin baska unsurca ele gecirilmesi olarak
degerlendirmistir, dolayisiyla egemenlik el degistirse bile 6zne yok denilemez.

Korkmaz (2009: 547) konuya iligkin, fiillerin etken catidaki 6zne ve nesneyi
almadigimi belirtmistir. Bu nedenle edilgen c¢ati, 6znesi belli olmayan, fiilin
gosterdigi isin kimin tarafindan yapildig1 bilinmeyen veya sdylenmemis olan catidir.
Yalniz, etken fiilin nesnesi edilgen ¢atida bir 6zne goriintiisiine girmistir. Korkmaz,
bu yaklasimiyla edilgen c¢atidaki nesneyi, 6zne kabul ederken Borekgi (2004: 487-
500), gegisli bir fiili gecissiz yaptigi soylenen —(I)| ekinin, kilisin nesnesinin dil
bilgisel 6zne konumuna gectigini gosterdigini, nesneyi ortadan kaldirmadigini

belirtmistir. Aymi ekin gecissiz bir file geldiginde, 6zne agisindan belirsizligin
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olusmasimin nedeni olarak da bu durumu gostermistir. Borek¢i, bu bakis agisiyla,
gecisli-edilgen catida nesnenin varligini benimsemistir.

Boérekci’nin (2004: 487-500) ortaya koydugu bakis agisina gore, edilgen
catida edilgenlik eki, nesnenin dil bilgisel 6zne konumuna gegtigini gosterir; fakat bu
durumda dahi edilgen climlelerde nesnenin varligi devam ettigi igin sdzde Ozne
ifadesinin yersizligi de ortaya ¢ikmis olur. Ustlinova da; ézne ciimle disinda kalsa
bile ciimlenin 6znesinin yok sayillamayacagini sOylemistir. Dolayisiyla climlenin
0znesi yok denilemiyorsa Borek¢i’nin bakis agisina benzer bir ¢ikarimda bulunmak
mimkindiir. O halde Ustiinova’ya gore de ciimlenin nesnesi yok denilemeyecegine
gore, sozde Ozne tabiriyle nesne durumundaki sdzcligiin, gorevinin haricinde baska
bir géreve atanmasi miimkiin degildir.

Ustiinova (2006: 241-250); ciumledeki dil bilgisel egemenligin el
degistirdigi gegisli-edilgen eylemlerde, 6znenin climle disinda birakilip, nesnenin
one ¢ikarilmasinin; nesne konumundaki 6genin, 6zne konumuna ytikseltilmesi olarak

degerlendirildigini belirtmistir.
o Derste konuyu tartistik. Derste konu tartisildi.

Etken ¢atili eylemin climlesinde egemen olan 6zne (biz), edilgen ¢atili
eylemin climlesinden atilmis, nesne on plana alinarak eylemi yapanlarin bu bildiride
anlamsal deger tasimadigi vurgulanmistir. Fakat bu, tartismayi gergeklestirenlerin
yokluguna isaret etmez. Borek¢i (2004: 496), edilgen catilarda ikincil eyleyen
durumundaki nesnenin, dil bilgisel 6zne durumunda olup “yapan / eden” 6zne ya
ortlu 6zne olarak sézceye dahil edilmis ya da sdzcenin disina atilmis oldugunu ifade
etmigtir. Yani gercek 6zne yoktur; nesne, sdzde 6zne olarak kullanilir. BOrekgi bu
yaklagimiyla, geleneksel dil bilgisinin konuya yaklasimmi sergilemis, pek ¢ok
aragtirmaci gibi edilgen-gegisli eylemlerdeki nesnenin “stzde 06zne” terimiyle
karsilandigini belirtmistir. Ustiinova (2006) da; iizerinde tartisilan bu terimin yerinde,
uygun, dogru bir kullanim olmadigini1 diisiinmektedir. Cilinkii 6zne, yalin durumda
ad; nesne, tartisilmakla birlikte belirtme durumunda ad olmak zorundadir. Eksiz
belirtme durumuna girmis bir ada, sézde de olsa ““Gzne” demenin, eksiz belirtme
durumuna girmis bir dil birimini yalin durumda saymanin dogru olmadigini, celigkili

oldugunu da belirtmektedir. Dolayisiyla edilgen-gegisli eylemlerde 6znenin
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bilinmezlik, kestirilemezlik 6zelligi tasidigini, bu yiizden eylemdeki kisi ekinin bize
nesneyi verdigini benimsemistir.

Boz (2007: 57-58), edilgen tiimcelerde mantiksal olmayan 6znenin yani,
nesnenin, sdzde 6zne olarak kabulii yerine bu tiir tiimcelerin 6znesiz kuruldugunu ve
edilgen tlmcelerin de nesne alabileceklerini kabul etmenin daha dogru oldugunu
ifade etmistir.

Or. “dyse ¢ok sevildi.” timcesinde “sevilen” yani nesne “Ayse "dir, “seven”
yani 6zne yoktur. Bu durumda “Ayse’nin s6zde 6zne olarak kabul edilmesinin geregi
var midir? Bu durum geleneksel dil bilgisine gore “6zne ve yuklemin” bir timcede
bulunmasi zorunlu iki temel unsur oldugu anlayisindan kaynaklanmaktadir diyen
Boz, edilgen climlelerin 6znesiz kuruldugunu ve edilgen climlelerin de nesne
alabileceklerini vurgulayarak sézde 6zneye karsi ¢ikmaktadir.

Ciimlenin ogeleri bakimindan konuyu ele almak daha ayrmtili bir
aciklamaya imkan verecektir.

Bulak (2012: 419-438); “Turkiye Tirkcesinde Diz Timle¢ (Nesne)” adli
caligmasinda, ciimlede temel ogenin yliklem oldugunu, diger ogelerin ise
tamamlayici oldugunu belirtmistir. Bulak, bu konuda, ytklemin climlenin ana unsuru
yani, olmazsa olmazi oldugunu belirtmistir. Ciimlenin biitiin yapisinin yiiklem
tizerine kuruldugu i¢in, 6zne ve tumleglerin yiiklemin anlamini tamamlamak ve
desteklemek (zere ciimlede bulunduklarimi ifade etmistir. Turkcede, ciimlenin
kurulmasi igin yiiklemin varligmin yeterli olmasi, 6znenin her cimlede bulunma
zorunlulugunun olmadigint gostermektedir diyen Bulak, 0znenin zorunlu 0ge
olmasmin her clmlede mutlaka bulunmasi gerektigi anlamina gelmeyecegini
belirtmistir. TUrkcede etken fiiller gibi edilgen fiillerin de diiz tiimleg alislarina gore
gecisli ve gecissiz olarak ayrildigini sdyleyen Bulak, diz tumleg olarak adlandirdigi
nesne ile kullanilan edilgen fiillerin gegisli; diiz tiimleci olmayanlarinsa gegissiz
edilgen fiiller oldugunu aktarmistir. Ona gore, fiillerin gegisli ya da gegissiz oluslari,
diiz tiimle¢ almalarina goére belirlendiginden, edilgen ciimlelerdeki belirsiz duz
tiimlegler, sdzde 6zne olarak adlandirildiginda, gecisli edilgen fiilin edilgenligini
saglayan diiz tiimle¢ ortadan kaldirilmis olur. Yiiklemi ister gecisli, ister gecissiz
edilgen fiille kurulmus olsun, bu tiir ciimlelerde dzne yoktur. Ifade sahibi ya da

konusan tarafindan, yiiklemin bildirdigi is, olus ve hareketi yapanin yani, 6znenin
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onemli goriilmedigi durumlarda 6zne kullanilmaz ve yiiklem edilgen catili bir fiilden
olusur. Bulak, bu goriisiinde, konuyu ciimlenin 6gelerini temel alarak aciklamistir.
Soylenenlerden hareketle edilgen ¢atili climlelerde nesne vardir ve buna
s0zde O0zne demek yerinde degildir. Nesne konumundaki sdzciigiin nesne olarak
belirtilmesi; fakat 6zne gorevindeki sdzciigiin cimlede dogrudan belirtilmedigi igin
tam olarak kestirilemedigi Ogretilmelidir. Ciimlede 06znenin tam olarak
belirtilmemesi, 6znenin olmadig1 anlamina gelmeyecegi de ifade edilmelidir ki bu

karmasa sona erdirilebilsin.

3.1.4.3.2.3. Mechul Cat1 (Oznesiz Cat1)

Korkmaz’in (2009: 549) ifadesiyle, 6znesi belli olmayan bir ¢ati tiirli de
mechul catidir. Edilgen ¢atida, 6znenin aktif degil pasif olusuna karsin meghul ¢atida
ise 6zne gercekten bilinmemektedir, cimle 6znesizdir. Korkmaz; edilgen ¢atinin,
gecisli fiillerden kurulmasina karsin, mecghul ¢atilarin, gecissiz fiillerden yine aymi
sartlara bagli -(1)I- / -(U)I- ve -(I)n- / -(U)n- ekleri ile kuruldugunu belirtmistir.

Korkmaz’a gore; “acwn-, aglan-, bakil-, basi-, 6lin-, uyun-, vazgecil-,
yanl-” gibi edilgenlik eki almis catilarin 6zneleri belli degildir ve bu halde meghul
catilar, gegissiz fiillerden “ -(I)I- / -(U)I- ve -()n- / -(U)n-" ekleri ile kurulan znesiz

catilardir.

o Ug saatte Bolu’ya varimisti ama yogun ses yiiziinden daha ileri gidilemedi.
o Soguktan caddelerde yaya yiiriinemiyor, duraklardaki kalabaliktan da otobiislere

binilemiyor.

3.1.4.3.2.4. Doniislii Fiiller

Oznenin, fiili kendi kendine, kendi basma, tek basina yapmasi anlami
bulunan fiiller dontiglii ¢atilidir. Gegisli tabanlarin sonlarma “-n, -in” eklerinin
gelmesiyle tiiretilir. Doniislii eylemler sadece gegisli fiillerden tlrer, gegissiz fiillerin
dontsliisii olmaz. Bu c¢atida, 6znenin isi kendi ilizerinde veya kendisi i¢in yaptig
anlami1 vardir.

Gencan’mn (2001: 370) belirttigine gore, eylemlere doniisliilik anlami
“-(i)n” ekiyle katildig1 gibi; kendisi, kendine, kendi kendini adillariyla da katilabilir.

Edilgen cat1 ekleriyle doniislii ¢at1 eklerinin bigimsel ve kimi durumlarda

anlamsal benzerligi kafa karisikligina ve beraberinde 6gretim sorunlarina yol
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acmaktadir. Kimi arastirmacilarin “ikili ¢ati” terimiyle degerlendirdigi bu catilar i¢in
tartismalar ve ¢caligmalar yapilmistir.

Korkmaz’in (2010: 124) “Gramer Terimleri Sozligii’nde ikili ¢ati; bir fiil
catisinin hem dontiislii hem de edilgen olarak kullanilmasi bi¢iminde tanimlanmistir:
“at-1/-mak, al-in-mak, bul-un-mak, sil-in-mek, sik-1l-mak, kap-i/-mak, tut-ulmak, yik-
1l-mak’ gibi.

Hengirmen (1998: 206-208); “Turkce Temel Dilbilgisi’nde, edilgen eylemin
“-I-, -n-" ¢at1 ekleri ile kuruldugunu belirtmistir. Doniislii eylemi yapmak igin de
eylem kok ya da govdesine “-I-, -n-, -s-” ekleri getirilir. Kimi zaman edilgen eylem
ile doniislii eylem birbirine karistirllmaktadir. Bunun en 6nemli nedeni olarak “-I-,

-n-" ¢at1 eklerinin hem edilgen hem de donusli eylemlerde kullanilmasini
gostermistir.

Eylemlerde bu benzerlik yiiziinden yasanan karmasalar i¢in ¢6ziim Onerileri
de sunulmustur.

Ergin (2009: 203); dontslilik eki “-n-" ile pasiflik (edilgenlik) ve
mechullik eki “-n-"nin birbirine karistigini; ancak kullanildiklar1 yere dikkat edilince
ne olduklarmin anlagildigini belirtmistir. Bu karigikligi gidermek igin “-n-” ile
yapilan pasif ve mechul fiillerin pasif ve mec¢hul oldugunu iyice belirtmek ic¢in
sozcuge bir de “-I-” getirilerek onlarmn ikinci defa pasif ve meghul yapilabileceklerini
belirtmistir: “de-n-il-, basla-n-il-, ye-n-il-, ara-n-i/-, séyle-n-il-"" gibi.

Gencan (2001: 370); bu ekleri ayirt edebilmek i¢in anlamlarina bakmaktan
baska yolun olmadigini sdylemistir. Ona gore, cansiz 6znelerin kendi kendilerini
etkilendirmesi yani, isi kendi {izerlerinde yapmasi diisiiniilemez. Bu nedenle de
cansiz Oznelerin eylemlerinin doniisli olmayacagimi ifade etmistir. Gencan, bu
karigiklig1 6nlemek i¢in anlama bakmanin esas oldugu lizerinde durmustur.

Bizce de anlama bakarak ayirt etme yoluna gitmek daha yerinde olacaktir.
Eger ciimlede gerceklesen eylem 6znenin iizerinde yapiliyor ya da eylem dogrudan
ona doniiyorsa doniislii ¢atilhidir demek, Ogretimi asamasinda ortaya c¢ikacak
karisikig 6nlemek icin yeterlidir. Ikili ¢at1 terimi ise 6gretimi kolaylastirmaktan
ziyade zora sokacaktir. Bu terimle 6gretim okullarimizda gergeklestirilmese de bu
kavramla ifade edilen karmasanin okullarimizda da goriilmesi muhtemeldir.

Karmasanin engellenebilmesi adina ¢oziim olarak ortaya koyulan bu fikirler, 6gretim
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stirecinde konunun anlasilirhgma ve ogretim sorunlarmin ortadan kaldirilmasina

yardimei1 olacaktir.

3.1.4.3.2.5. istes Catih Fiiller

Fiilin gosterdigi olus ve kilisin birden fazla kisi tarafindan karsilikli veya
birlikte yapildigim gdsteren catidir. Unlii ile biten fiil kok ve tabanlarina “-s-” ekinin,
unsuzle bitenlere, baglanti tinliisti almis “-(I)s- / -(U)s-" ekinin getirilmesi ile kurulur.

“-(Ds- / -(U)s-” ekinin Korkmaz’in (2009: 553-555) belirttigi gibi ¢ati
kavrami agisindan birbirinden farkli iki islevi vardir:

1. Bir isin, bir eylemin birden fazla kisi tarafindan karsilikli olarak
yapildigini gosterir: “dertle-s-, kap--s-, kokla-g-, payla-s-, sozle-s-, ¢at-i-s-, vedala-
$-" gibi.

o Arkadasivla saatlerce dertlestiler.
o Ismail Aga carsida gordiigii herkesle teker teker selamlagird..

2. Bir eylemin, birden fazla kisi tarafindan toplu halde, hep Dbirlikte
yapildigini gosterir: “‘kag-zs-, kos-us-, Ot-iis-, gul-is-"" gibi.

e Bu nese ile tiim cocuklar giiliisiiyordu.

e Guivercinler yerinde durmak bilmiyor, bir oraya bir buraya u¢usuyorlardi.



DORDUNCU BOLUM

4.1. DIL BILGISI NASIL OGRETILMELI

Calismada, 6gretmenlerin en zorlandiklar1 konulardan birinin de dil bilgisi
oldugu belirtilmisti. Bu tespit, 6zellikle ilkogretim ikinci kademe igin dogrudur.
Ciinkii bazi kurallar ilk kez burada verilecektir. Yildiz vd.’nin (2010: 287) de
belirttigi gibi, artik dil yetisi gelisen ¢ocuk, zaman gectik¢e bu kurallar1 daha kolay
ogrenecek ve 6gretmenler tarafindan zor gériinen bir konu daha kolay ve zevkli hale
gelecektir.

Tiirkce dil bilgisi 6gretimi, hem Osmanli Devleti egitim sisteminde hem de
Cumhuriyet donemi egitim sisteminde sorunlu alanlardan biri olmustur. Gerek
program yaparken, gerekse ders kitaplarinin yaziminda ortaya ¢ikan sorunlar tam
anlamiyla agilamamustir. Dil bilgisi terimlerinin Tiirk¢elestirilmesi sorunu siirekli
giindemde olmasina ragmen, bu soruna nihai bir ¢6ziim bulunamamistir.

Cumhuriyet donemi egitim sistemimizin ilk programi 1924’te yapilmistir. O
ginden bu glne yenilenen egitim 6gretim programlari incelendigi zaman, en ¢ok
degisikligin dil ve edebiyat Ogretiminde yapildigin1 goriiyoruz. Hatta bazi
programlarda yapilan degisiklikler, sadece dil ve edebiyat programiyla sinirl
kalmistir. Bu miidahalelerin ¢ogu mevcut programi “guncellemek” amaciyla degil;
“degistirmek’ amaciyla yapilmistir. 2004-2005 egitim Ogretim yilindan itibaren
kademeli olarak uygulamaya konulmus olan yeni “Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’’nda “degistirme’’ diigiincesi hakimdir.

Demir (2009: 59-60), Tiirkge 6gretimine yeni program ve yeni yontemlerle
baslayisimizin lizerinden (1924’ten bu yana) yaklasik 83 yil gectigini, bu sure
igerisinde egitim Ogretim programlarinin 12 defa elden gegirildigini, yuzlerce dil
bilgisi kitabinin yazildigini ve bunlarin ¢ogundan ders kitab1 veya yardimci kitap
olarak yararlanildigin1 aktarmistir. Tiirk¢e Ogretimiyle ilgili yiizlerce toplantinin
yapildigini, sempozyumlarin diizenlendigini, konferanslarin verildigini ve 17. Milli
Egitim Surasi ¢alismalarinin tamamlandigini ifade etmistir. Demir, bunca arayisa ve
calismaya ragmen; dilimizi, ¢ocuklarimiza ve genglerimize Ogretme konusunda
Onemli bir basarinin saglanamadigini, dil bilgisi 6gretiminde basarili olmak bir yana,

Turkce dil bilgisi derslerinin, 6grencilerin dinlemek istemedigi bir ders haline



172

geldigini belirtmistir. Demir, sonug olarak diisiindiigiinii, hissettigini anlatamayan;
okudugunu, dinledigini anlamayan bir gen¢ kusagin ortaya ¢iktigini belirtmistir.

Dil bilgisi 6gretimi, Tiirkgenin en sorunlu kismidir. Dil yapilarini
Oziimseyemeyen Ogrencilerin, Tiirk¢e dersinin kazanimlarina erismeleri mimkin
olmamaktadir. Bu olumsuzluk diger derslerdeki basariyt da olumsuz bigcimde
etkilemektedir. Clinku her ders, temelde dil yetisi Uzerine kurulmustur ve dile iliskin
kazanimlar1 edinemeyen 6grenci diger derslerde de basarisizlik yasamaktadir.

Dil bilgisi 6gretimi ile ilgili yazilan tiim yazilarda, sorunlarin belirli oldugu;
fakat ¢oziimler konusunda uzlagma saglanamadigr belirtilmistir. Ayrica dil bilgisi
Ogretiminin sadece kurallar 6gretimini kapsamadigi ve Ogretiminde yasanan
sorunlarin sonuglarmin tek boyutlu olmadigi da ifade edilmistir. Bu dillendirmeler
icerisinde en dikkat cekenlerden biri de Celal Demir’inkidir. Ona gore (2009: 60);
toplumdaki pek ¢ok kavganin temelinde dile iliskin kazanimlarin eksikliklerinden
kaynaklanan iletisim kopuklugu yatmaktadir. Bazi insanlarin, disiindiiklerini
karsilarindaki insanlara eksiksiz ve dogru anlatamadigi, duygularini etkili bigimde
ifade edebilecek climleyi kuramadigi igin aciz kaldiklarini diisiiniip hirginlastigini ve
giic kullanmaya kalktiklarini ifade eden Demir, bu insanlarin, karsisindakileri s6z ile
cezalandirdigint disiiniip rahatladiklarini ifade etmistir. Ona gdre, bu insanlar,
sOyledikleri sozlerin etkisini muhatabinin yiiz ifadelerinde gérmekle mutlu olur;
muhatabinm1 s6z ile etkileyemezse onu cezalandirmanin bagka yollarini arar. Demir;
“fiili siddet”in de bu noktada kendini gosterdigini belirtmistir.

Demir’in (2009: 59-67) ifadelerinden hareketle, dil bilgisi O6gretimi,
bireysellesme stlirecinde kendisini ifade edebilen bireyler yetistirmek amacinda

olmalidir.

4.2. SONUC

Bu calismada, daha dnce literatiir tarama yontemiyle belirlenmis sorunlar
ele alinmis, derlenmis, ayrintilandirilmis, 6gretim siireci agisindan degerlendirilmis
ve ¢OzUm Onerileri sunulmustur. Yapilan arastirmada, farkli bakis agilarindan dolay1
ortaya c¢ikan karmasanin, hakem rolind dstlenecek bir yapmin eksikliginden
kaynaklandigi belirlenmistir. Farkli bakis ac¢ilariin dogurdugu sorunlara ve
karmasalara iliskin, ilkgretim ikinci kademe agisindan 6zel bir degerlendirmenin

yapilmasinin zorunlu oldugu tespit edilmistir. Farkli bakis acilarmin varligr ¢ok
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dogal, hatta zenginlik olsa da O&gretim siireci agisindan ortak bir zeminin
olusturulmasi hepsinden zaruridir.

Belirli bir dil 6gretimi politikasinin olmamasi, kisa vadelerde programlarda
cok fazla degisikligin yapilmasi ve tartismali durumlarda uzlagma saglayacak bir
otoritenin yoklugu, karmasalara sebep olmaktadir.

Dil dgretiminin dneminin kavranamayisindan ve istenen basarinin bir tiirlii
yakalanamamasindan hareketle, dil bilgisinin egitim-6gretimdeki yeri ve 6nemi
tekrar gozden gecirilmeli ve bu alana gereken deger verilmelidir.
kuran, ge¢misini ve kiiltiiriinii anlayip 6ziimseyebilen bireyler yetistirmektir. Yalniz
dil dogas1 geregi hayatin her asamasindadir. Her disiplin dil ile dilin verilerine
dayanilarak kurulmus ve ilerlemistir. Dil 6gretimine iliskin kazanimlar da sadece
Tiirkce dersleriyle ilgili degildir. Hedeflenen basariy1 yakalamak i¢in belirli bir dil
Ogretim politikasi ve takim caligmasi sarttir. Bu sebeple anlayis degisikligine gitmek
gerekmektedir.

Alana yonelik kazanimlarin istenen diizeyde ger¢eklesmesi miimkiin
olmadig1 miiddetce, diger alanlarda da basar elde edilemeyecegi halen tam olarak
kavranabilmis degildir. Ogretim politikalarim1  belirleyenler gibi programi
uygulayanlar da alana iliskin bilissel ve duyussal birikime sahip degillerdir. Uzun
yillardir tartismalarin devam etmesi, tartismalara iliskin uzlasma sergilenmeyisi,
programlarin siirekli degismesi, dil bilgisi dgretimi sorunlarinin devam etmesi ve
basarinin istenen diizeye bir tiirlii getirilemeyisi bu durumun ispatidir denilebilir.

Sorunun giderilmesi asamasinda sorumluluk sadece ilgili bakanligin
olmamakla birlikte, sadece akademisyenlere ya da sadece Ogretmenlere de
yuklenemez. Sorun ¢ok boyutlu bir uzlagsmayi gerektiren karmagiklikta ve olmasi
gerekenden daha ileri seviyededir. Yetismis bilim insan1 ve bilgi birikimi 1g1ginda
siiratle konuya egilmesi geregi agiktir. Eger ¢6ziim oOnerileri dikkate alinmazsa
sorunlarin artarak devam edecegi gergektir.

Sonug olarak dil 6gretimi politikalarinda, 6gretim programlarinda, 6gretmen
yetistirme programlarinda, akademik ortamlarda, gelistirilen materyallerde bu
konunun Onemine yakisir 6zel bir hassasiyet sergilenmeli ve dil bilgisi sadece

kurallarin ezberlendigi sikici bir alan olmaktan ¢ikarmalidir.
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Milli Egitim Bakanlhigi’nin onderliginde gerekli incelemeler yapilarak
genelde Tirkge 6gretiminin, 6zelde Tiirkge dil bilgisi 6gretiminin sorunlart ¢oziime
kavusturulmalidir.

Insanin sahip oldugu en gelismis kabiliyeti sadece diisiiniiyor olmas1 degil;
daha da 6tesinde diistindiiklerini sozlere, eyleme dokebiliyor olmasidir. Dil, her seyin
birikimli bir sekilde devam etmesini saglayan yegane unsurdur. Onu kavramak,
kavratmak ve 6gretmek icin dil bilgisine ¢ok daha fazla 6nem verilmelidir.

Insan, anlamadigin1 sadece dinler ve dinlediklerini anlamadig icin sGze
dokme geregi hissetmez. Oysa dil egitimi; dinleyen, dinlediklerini anlayan, okuyan,
okuduklarindan c¢ikarimda bulunan, dilinin kivrakliklarini algilayan ve onunla
ugrasmaktan zevk duyan, dilinin gucline onun smirsiz imkanlariyla gic¢ katmaya
calisan, ge¢misiyle ve Kkiiltiirliyle bagimi hep giiclii tutan bireyler yetistirmeyi
amaglar. Unutulmamalidir ki bu amagclara ulasmanin yolu eksiksiz bir dil egitiminden
gecer.

4.3. ONERILER

1. Dil bilgisi 6gretilen degil; 6grenilen ve kazanima doniistiiriilen bir alan
olarak tasarlanmalidir.

2. Dil bilgisi dersleri, ezbere dayali bir yaklasimla degil; dili kullandirarak
kurallarmi sezdirecek, farkindalik olusturacak, dil yeterliliklerini uygulamalarla
aliskanlik diizeyinde kazandiracak bir yaklagimla tasarlanmalidir.

3. Islevsel bir dil bilgisi dgretimi 6ngdriilmeli ve dgretim siireci 6grencilerin
ihtiyaglariyla paralellik gostermelidir. Ogrencilerin gelisim 6zellikleri ile yasadig
yerdeki sosyal, kultirel, ekonomik, bdlgesel Ozellikler dikkate alinarak Ogretim
stireci tasarlanmalidir.

4. Geligtirilen yeni yontem ve tekniklerin, yaklagimlarinin dil bilgisi
ogretiminde de benimsenmesi gerekir. Yapilandirmaci anlayisa gore, bireyin bilgiyi
disardan almas1 ve cok sey bilmesi onemli degildir. Ogrenmede &nemli olan, bilgiyi
bireyin yapilandirmasidir. Bdylece, birey tarafindan bilgiye 0Oznel anlam da
yiiklenebilir. Bilgi yapilandirildigi  siirece 6grenme gerceklesmektedir. Bu
yaklasimda, bilgili olmaktan ¢ok bilgiyi kullanma, onu degerlendirme, degistirme,
yorumlama, Oznellestirme ve hepsinden Onemlisi 6grenme becerileri kazanma

onemlidir.
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5. Dil bilgisi derslerinde 6grenme ortamlarinin beceri kazandiracak nitelikte
tasarlanmasi1 gerekir. Birey ana dilini, toplumsal ortamda etkilesime girerek
ogrenmekte, dil becerilerini bu surecte yapilandirmaktadir. Dil dogalligi geregi,
gercek yasantilarla kazandirilmalhidir. Bu ylzden, smif ortamlar1 kurallarin
ezberletildigi  ortamlar olmaktan ¢ikarilmali,  bireylerin  dil  becerilerini
gelistirebilecekleri etkinliklerle karsilagtigi dogal ortamlar olarak tasarlanmalidir.

6. Dil bilgisi Ogretimi bireylerin yazma ve konusma becerilerini
destekleyecek nitelikte olmalidir. Dil bilgisi 6gretimi ciimle ve metnin baglamindan
hareketle gerceklestirilmelidir. Dil bilgisi 6gretiminde seklin degil anlamin 6n planda
tutulmasi gerektigi unutulmamalidir.

7. Dil calismalar1 yapilirken dil biliminin verilerinden de yararlanmak
gerekmektedir.

8. Dil bilgisi 6gretimi SBS temelli olmaktan c¢ikarilmali, bu siire¢ dil
yetilerini bir kazanima doniistiirme amaciyla gergeklestirilmelidir.

9. Tiirkge Ogretmeni yetistirme programlar1 yeniden goézden gecirilmeli,
ogretmenlerin Universitede edindikleri bilgilerle ilkogretim siirecinde 6gretmek
durumunda kaldiklar1 bilgiler arasinda catisma yasamamalar1 ya da inanmadiklari
seyleri dgretme zorunda kalmamalari igin yeni diizenlemeler yapilmalidir. {lkdgretim
ikinci kademe Ogrencilerinin bilissel diizeylerinin kimi konular1 anlamalarina engel
olmasi, bu konularin derinligine ve dogru bigimiyle 6gretilmesine engeldir. Bu
yiizden, tam anlamryla dil bilgisi 6gretimini lisans seviyesindeki gibi gercek dogrular
tizerine kurmak miimkiin olmayabilir. Fakat kimi konular 6grencilerin anlayabilecegi
diizeyde olmasina ragmen, dogru hallerinin yerine ogreticilerinin de inanmadiklari
yanlis hallerinin 6gretilmesi istenmektedir. Bu tarz konulara iliskin diizenlemeler
yapilmasi alanin sorunlarinin giderilmesine katki saglayacaktir.

10. Bolgeden bolgeye, yoreden yoreye, hatta okuldan okula imkanlarin ve
sosyoekonomik sartlarin fazlaca degistigi lilkemizde, 6gretim yontem ve teknikleri
yeniden belirlenmeli, uygulanabilir olmalidir. Okullarda 6zel Tiirkge derslikleri
kurulmast ve teknolojik imkénlarin  Ogretmenlerin  hizmetine sunulmasi
gerekmektedir.

11. Tirkge Ogretim programlarmin dil bilgisi kazanmimlari, bdlgesel
farkliliklar1 g6z Oniine alacak bigimde, esnek ve cerceve program seklinde

hazirlanmali; MEB ve ilgili bolgedeki tiniversitelerin isbirligiyle programa bolgesel
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Ozelliklere uygun son sekil verilmelidir. Boylece, farkli dilleri ana dili olarak
benimsemis ve ilkogretime baska bir dili konusarak baslamis 6grencilerin standart
Tirkce ile yetisen Ogrencilerle aymi hedefleri aym1 zamanda kazanmis olma
mecburiyeti sona erdirilebilir. Bu baglamda Tiirk¢e ders saatleri glincellenmeli,
ozellikle dil 6gretiminde 6zel sorunlarin yasandigi bolgelerde ders saati arttirilmali,
Ozel mufredat, etkinlik ve yontem-teknikler gelistirilmelidir.

12. Ingilizce dersi icin gelistirilen Dyned benzeri yazilimlar, Tiirkce dersi
icin de mutlaka hazirlanmalidir. Bu yazilimlarla 6grencilerin konusma, yazma,
dinleme, anlama ve dil bilgisini etkin kullanma yeterlikleri desteklenmelidir. Bu
yazilimlarla, egitim siireci okulla sinirlt olmaktan ¢ikarilmali, 6grencilerin dile iliskin
her trlQ, bilgiye, etkinlige ve materyale her an ulagsmalari saglanmalidir.

13. ilkdgretim kademesi dil bilgisi 6gretimi igin kaynak kitap eksikligi
Oonemli bir sorunu teskil etmektedir. Farkli bakis agilari, farkli adlandirmalar
karmasalara sebep olmaktadir. Bu baglamda MEB ve TDK’nin onciiliigiinde 1940
yilinda yapildigi gibi bir komisyon kurulmali, dil bilgisi 6gretimine iliskin
tartismalarin ortak bir yaklagimla ¢oziime kavusturuldugu bir dil bilgisi kitabi
hazirlanmalidir.

14. Dil bilgisinin 6gretim sorunlarinin ve dil bilgisi konu alaninin tartigmali
konularinin degerlendirilebilmesi adina MEB ve TDK onciiliiglinde dil 6gretimi
kurultaylar diizenlenmelidir. Kurultaylardaki sonug bildirileri sistemli bir sekilde dil
bilgisi Ogretimi silirecine yansitilmalidir. Bu kurultaya brang o6gretmenlerinin,
akademisyenlerin, program yapicilarin katilmalar1 saglanmali ve goriisleri
degerlendirmeye alinmalidir.

15. Ses bilgisi 6gretiminin sorunlariin giderilmesi adina, 6gretmen segme
sistemi degistirilmelidir. Yapilacak 6zel yetenek sinavlariyla, konusma bozuklugu
olan, yerel konusma Ozelliklerini fazlaca kullanan kisiler, alan O6gretmeni olma
yeterligini tasimadiklar1 dolayisiyla elenmelidir.

16. Bicim bilgisi Ogretiminin sorunlarinin  6énemli kismini1 eklerin
adlandirilmasi, eklerin iglevleri ile eklerin farkli acilardan degerlendirilmesinin
yarattig1r karmasikliklar olusturmaktadir. Her ek i¢in sundugumuz ¢6ziim Onerileri
ortak yaklasimla ¢dziime doniistiiriilmeli ve yerlesik hale getirilmelidir. Ozellikle
fiilimsilerle ilgili 6gretim siireci tamamen gbzden gegirilmeli ve bu baglik yeniden

yapilandiriimalidir.
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17. Eklerin sinrlart yeniden belirlenmeli; hangi eklerin hangi gruplarda
degerlendirilmeleri gerektigi, eklerin islevlerine gore mi, bigimlerine gore mi
siniflanmas1 gerektigi tartismalar ¢oziime kavusturulmalidir. Bigime fazla deger
veren geleneksel yaklagimdan uzaklagsmak ve islevsel bir dil bilgisini 6ngoren
modern yapilandirmaci yaklagimlar dogrultusunda eklerin islevini de 6n plana
cikarmak yerinde olacaktir.

18. Eklerin o6gretimi gergeklestirilirken eklerin bicimsel 6zelliklerini
ezberletme anlayisindan tamamen vazgegilerek eklerin eklenme siirecindeki mantigi
kavratilmaldir. Islevlerine gére adlandiriimalari dgretimini de kolaylastirabilecektir.

19. Kelime bilgisi 6gretiminin sorunlarmin giderilmesi adina ¢alismada
belirtilen basliklarda ifade edilen adlasmis sifat ifadesinden vazgecilmeli, bunlar ad
olarak degerlendirilmelidir. Kelime hazinesinin gelistirilmesi adina ilgili baglikta
belirtilen uygulamalar hayata gecirilmelidir

20. Climle bilgisi dgretiminin sorunlarin1 gidermek adina 6ncelikle yapisina
gore climle tiirleri konusu yeniden degerlendirilmelidir. Yapilacak yeni
simiflandirmada “-sa/-se” zarf-fiil ekiyle kurulan ctimleler sartli birlesik ciimle
grubundan c¢ikarilmali, basit cumle grubuna dahil edilmelidir. Bu ekle beraber
fiilimsi ekleri denilen bigimsel unsurlarin bulundugu ciimlelerin birlesik ciimle
grubunda degerlendirilmesine son verilip bunlar basl baslarina bir temel yargi ifade
etmeyip temel yargiy1 ¢esitli acilardan tamamlama islevinden hareketle basit ciimle
grubunda degerlendirilmelidir.

21. Ki’li birlesik climle olarak degerlendirilen ciimle tiirii, iki ayr1 yargiy
blnyesinde bulunduran ve basli basina birer bagimsiz iki ctimlenin birbirine baglag
yoluyla baglandigi cumle olarak degerlendirilip bagli ciimleler grubuna dahil
edilmelidir.

22. Ciimlenin ogeleri konusunda var olan karmasalarin sona erdirilmesi
adina edat grubu biciminde olusmus ciimle ogesi Edat Timleci olarak
adlandirilmalidir.

23. Takisiz tamlama ifadesine ilkdgretim kaynaklarma rastlanmamasina
ragmen, takisiz ad tamlamasi1 6rnegi olarak degerlendirilen 6rneklerin sifat tamlamasi
olduguna dair higbir ifade ve 6rek de yer almamaktadir. Aksine konu gérmezden
gelinmistir. Bu kelime grubunun sifat tamlamasi oldugu noktasindan hareketle

miifredatta ilgili diizenlemelerin yapilmas1 yerinde olacaktir.



178

24. Fiillerin ¢at1 ozelliklerinin 6gretimi siirecinde 6znesine gOre edilgen
ciimle grubuna dahil edilen ciimlelerde nesne durumundaki s6zciigiin sézde 6zne
ifadesiyle degerlendirilmesi yaklagimindan vazgecilmelidir. Ciimlede 6znenin ifade
edilememesi onun var olmadig1 anlamina gelmez. Climlede nesne durumunda oldugu
acikea goriilen bir d6geye zoraki bicimde baska bir 6genin adi ve islevi yiiklenmesi
yerine bu ciimlelerde 6znenin belirli bi¢imde bulunmadig1 yaklagimi ifade edilerek

nesneye baska ad verme yolundan vazgecilmelidir.
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