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OZET

DIiNi HIKAYE VE MENKIBELERIN
ILKOGRETIM DIN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi DERSINDE
KULLANIMI

KARABELA, Davut
Yiiksek Lisans Tezi, ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi ABD
Tez Danismani, Prof. Dr. Osman TURER
Haziran 2014, 143 Sayfa

Dini hikdye ve menkibeler toplum tarafindan her donemde ilgiyle dinlenilen
ve igerisinden ogiitler ¢ikarilan gesitli sozlii ya da yazili iiriinlerdir. Bu 6zelliginden
dolay1 din egitimi ve 6gretiminin her kademesinde oldukca fazla kullanilmaktadir.
Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersleri ilkogretim ¢agi 6grencileri i¢in dini bilginin bir
boliimiiniin 6grenildigi yerler olmasindan 6tiirii bu derslerde de kullanilmaktadir.
Ogrencilerin yas gruplarmin hikdye dinlemeye diger yas gruplarindaki insanlardan
daha fazla agik olmasindan dolayr bunun avantaja doniistiiriilmesi gerekmektedir.
Kur’an-1 Kerim’in de kissalar1 anlatarak Miisliimanlara bir yontem gdstermesinden
dolay1 derslerimizde dini hikayeleri ve menkibeleri kullanmak onemli bir hale
gelmistir. Yalniz, bunlar1 kullanirken hangi yontem ve tekniklerin kullanilacag
hususu 6nemlidir. Derslerin planlama asamasinda bu hususlarin dikkatle incelenmesi
ve derse 1yi bir hazirligin yapilmas: gerekir. Gelisigilizel bir sekilde kullanmak ders
icerisindeki hedef davranis ve kazanimlara ulasmayir giiclestirecektir. Tez
calismamizda, dini hikdye ve menkibelerin ders icerisinde kullanilmasi1 gerektigi
belirtilmekle beraber hangi yontem ve tekniklerin ders islenis asamasinda
kullanilabilecegi Onerilmistir. Calismanin sonunda verilen ders islenis O6rnekleriyle
birlikte ortaya konulan diisiince ifade edilmeye calisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din Dersi, Kissa, Hikdaye, Menkibe, Yontem ve Teknik



ABSTRACT

USAGE OF THE RELIGIOUS STORIES AND LEGENDS
IN THE CLASSES OF RELIGIOUS CULTURE AND MORAL VALUES
IN PRIMARY EDUCATION

KARABELA, Davut
Master’s Thesis: Main Department of Elementary Religious Culture and Moral
Education
Supervisor: Prof. Dr. Osman TURER
June 2014, 143 Pages

Religious stories and legends are spoken or written products which have been
listened by the society with a great interest all the time and produced moral lessons
for society. Because of this feature, they are used widely in all levels of the Religious
Culture and Moral Education classes. Since Religious Culture and Moral Education
classes are part of the religious knowledge given in primary education, they are being
used in these classes as well. Young students are more open to listen stories than
other age groups, thus, this fact should turned into advantages. .As a method, the
Holy Quran is also telling parables to educate Muslims, so, usage of the religious
stories and legends in the classes became very important. However, what technics
and methods should be utilized is an important task. Those features should be
examined carefully and a good preparation for lessons are necessary in the planning
stage of lessons. Usage of those technics and methods indiscriminately in courses
will make difficult to reach target behaviour and achievements. In our thesis, it is
indicated that religious stories and legends should be used 1n the courses, and what
technics and methods could be utilized during the classes are advised. Our opinions
have been expressed by examples of the lesson practices given at the end of the
study.

Keywords: Religion Courses, Parable, Story, Tale, Method and Technique



ONSOZ

Hikaye dinlemek, okumak ve anlatmak her insanin ¢ocuklugundan itibaren
hayatinda énemli bir yer teskil eder. insanlar eski donemlerden beri bu gelenegi
yasatmaktadirlar Oyle ki halk igerisinde hikdye anlatmasiyla meshur olup topluma
mal olmus kisiler vardir. Bu kisiler her girdikleri mekanda ya da toplulukta
kendilerinden hikaye talep edilir hale gelmistir. Onlarin anlattiklar1 hikayeler insanlar
icin bazen heyecan veren bazen de anlagilmasi gii¢ konular1 en giizel sekilde anlatan
birer vazgecilmez eser halini almistir.

Hikayelerin karmagik meseleleri, soyut kavramlar1 kolay bir sekilde ifade
etmesi insanlarin ona ilgisini her donemde artirmaktadir. Bundan dolay,
okullarimizda da biitiin derslerde hikdye anlatmak Ogretmenler i¢in Onemli bir
yontem halini almistir. Matematik dersinde dahi bir teoremi 6grencilere anlatmadan
once o teoremi ortaya ¢ikaran matematik¢inin hayatindan bir boliimii hikaye ederek
anlatmak o6grencilerin derse giidiilenmesi icin 6nemli yollardan biridir. Dolayisiyla
bir yontem olarak kabul edilen hikdyenin derslerde nasil kullanilacagi hususu da
basli basina bir planlamay1 beraberinde getirmektedir.

Kur’an-1 Kerim’de ve hadislerde kissalarin anlatilmasi insanlarin ge¢mis
toplumlardan 6grenecekleri ¢ok sey oldugunu gostermektedir. Tez ¢aligmamizin en
onemli kaynaklar1 da Kur’an ve hadis kissalaridir. Calismamizin ismini “dini hikaye
ve menkibe” olarak koymamiz Kur’an ve Hadis kissalarmin da hikdye anlaminda
kullanildigindan degil sadece hikayenin derslerde bir yontem olarak karsimiza
¢ikmasinda dolayidir. Kur’an ve hadis kissalarindan derslerde faydalanirken, hikaye
yontemiyle sunulmasi ¢alismanin ismini bdyle tercih etmemize neden olmustur.
Bunlarin disinda tasavvuf kiiltiiriinden kaynaklanan ve halk arasinda olduk¢a yaygin
bir sekilde anlatilan menkibeler, sahabe hayatlari, alimler ve Islam kiiltiiriinde yer
edinmis sahsiyetlerin yasamlarindan boliimleri hikaye ederek anlatmak da tez
calismamizda ele alinacaktir.

Biitin bu malzemelerin derslerde nasil kullanilacagi hususu, bu
calismamizin ana konusunu olusturmaktadir. Kullanilacak malzemenin nasil
secilecegi, hangi kriterler agisindan incelendikten sonra derslerde kullanilabilecegi,
ders icerisinde hangi strateji, yontem ve tekniklerle bu malzemelerin derse
aktarilacagi ve hangi teknolojik materyallerle etkinlikler yapilabilecegi hususlari,
bizim agiklamaya calisacagimiz temel problemlerdir.

Tez g¢alismamiz, tezin problem, amag, smirlilik ve yontem gibi temel
ilkelerin belirlendigi giris boliimiiniin disinda, dort bolimden olusmaktadir. Birinci
boliimde, 6grencilerin hikdye dinlemesi ve anlamasinin gelisim ile dogrudan ilgisi
olmas1 dolayisiyla, caligmamiza konu edinilen Ggrencilerin yas gruplariyla ilgili
gelisim ve dgrenme ozellikleri iizerinde durulmustur. Ikinci boliimde, ¢alismamiza



kaynaklik eden Kur’an kissalari ve menkibeler genel hatlariyla izah edilmeye
calistimistir. Uciincii boliimde, eldeki malzemenin ders icerisine aktarilmasinda
hangi yontemlerin, ilkelerin ve kriterlerin kullanilacagi hususu agiklanmaya
calisilmistir. Dordiincii ve son boliimde ise agiklamaya galistigimiz hususlar, ders
esnasinda konu islenislerini gosteren ii¢ calismayla 6rneklendirilmeye ¢aligilmistir.

Tez ¢alismamin ortaya ¢ikmasinda gerek yiiksek lisans ders donemi gerekse
tezin olusturulma ve yazim asamasinda her konuda rehberlik eden ve yardimlarini
esirgemeyen kiymetli danisman hocam Saymn Prof. Dr. Osman TURER Bey’e
tesekkiir ederim.

Ders doneminden itibaren diisiince ve goriislerinden istifade ettigim ve her
tiirlii yardimlarim esirgemeyen Yard. Dog. Dr. Halil ALDEMIR ve Yard. Doc. Dr.
Muammer BAYRAKTUTAR Bey'e tesekkiirii bor¢ bilirim. Ayrica g¢alismanin
ortaya ¢ikmasina katki saglayan Do¢. Dr. Adem KORUKCU Bey ve Dr. Nurullah
YAZAR Bey’e de tesekkiirlerimi sunarim. Dil bilgisi ve gramer yoniinden ¢alismayi
gozden geciren meslektasim Tiirkce Ogretmeni Nevzat SECER Bey’e de
tesekkiirlerimi burada sunmak isterim.

Her zaman yanimda olarak bana destek veren biitiin aileme ve ayrica
destegini hi¢bir zaman esirgemeyen esime sonsuz tesekkiir ederim.

KILIS
HAZIRAN 2014 Davut KARABELA
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GIRIS

1. Problem

Giliniimiliz diinyasinda hizli bir gelisim seyreden bilim ve teknoloji, egitim
faaliyetlerinin her alanmi ciddi anlamda etkilemektedir. Bu gelismeler, egitim
yaklasimlarinda kokli degisikliklere gitmeyi zorunlu kilmaktadir. Gelisen durum
karsisinda bireyin bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve bilgiyi liretebilme becerileri
gelecegin insas1 icin dnemli goziikmektedir. Ik gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretim Kilavuzu'nda da belirtildigi {izere bu becerilerin kazanilmasi ve gelecek
nesillerin hayat boyu bu becerileri siirdiirebilmeleri bilgi tiretimine dayali gliniimiiz
gelismelerine paralel bir egitimi gerektirmektedir.*

Gilinlimiiz gelismelerine paralel bir egitimi sunabilmek icin de, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi derslerinde, derslerin Ogrencilere sunulmasi agisindan metot
cesitliligine gidilmesi gerekmektedir. Metot, kaynaklarda su sekilde tarif
edilmektedir: Ulasilmak istenen hedefe, varilabilecek en giivenli ve en kisa yolu
takip ederek daha Onceden belirlenmis, bilingli bir sekilde planlanmis ve
programlanmus bir yoldur.? Tanimdan da anlasilacagi gibi ders igerisinde hedeflenen
davranislara ulagabilmek i¢in gerekli planlamalar ve programlamalar yapilmalidir.

Tez calismamizin konusunu olusturan problem de yukaridaki paragraflarda
bahsedilen agiklamalara paralel olarak dersin islenisi asamasinda kullanilan dini
hikdye ve menkibelerin hangi degisik metotlar kullanilarak 6grencilere sunulmasi
halinde daha verimli bir ders islenmis olabilecegi problemidir. Dersin miifredatta
belirtilen kazanimlarina ulagsmada siirekli olarak kullanilmakta olan dini hikdye ve
menkibelerin hangi metotlar kullanilarak 6grencilere sunulmasi ve ders igerisinde

hangi etkinliklerin yapilmasi dersin verimliligini artirabilecektir? Tez ¢alismamiz

Y- Jikégretim Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi Dersi (4,5,6,7 ve 8. Suiflar) Ogretim Programi
Kilavuzu, Ankara, 2010, s. 2
2 _ Mustafa Ocal, Din Egitimi ve Ogretiminde Metodlar, Ankara, 2003, s.189



icerisinde bu problem hakkinda ulastigimiz bilgi ve degerlendirmeleri sunmaya

calisacagiz.

2. Tezin Amaci
Tez calismamizda Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin ders
igcerisindeki hedef ve davraniglar1 6grencilere kazandirmada siklikla basvurduklar
dini hikdye ve menkibeleri kullanmada nasil bir yol izleyebileceklerini ortaya
koymaya calisacagiz. Bu baglamda icerisinde asagidaki temel sorulara cevap
aramaya c¢alisacagiz.
a) Kur’an ve hadis kissalar1 ile diger dini hikdye ve menkibelerin derste
kullanilmasinda nasil bir yontem izlenilmelidir?
b) Dini hikaye ve menkibeleri, gelisigiizel kullanmak ya da bunlar etraflica
ve detaylartyla kullanmak dogru olur mu?
c) Kur’an ve hadis kissalar1 disinda kalan dini hikdye ve menkibeler, Din
Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersleri igin gegerli birer kaynak olabilir mi?
d) Dini hikdye ve menkibeleri derslerimiz igin gegerli kaynak kabul
edebilmemizin kriterleri neler olmalidir?

e) Dersin planlanmasi agsamasinda hangi hususlara dikkat etmeliyiz?

3. Tezin Onemi

Calismamiz, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerindeki 6zellikle ahlaki
degerlerle ilgili olan konular1 agiklamada faydalanilan dini hikaye ve menkibelerin
hangi kriterler esas alinarak kullanilabilecegi agisindan onemlidir. Ayrica “Tevhit”
inancin1 en giizel sekilde ortaya koyan Kur’an ve hadis kissalarini bir biitiin olarak
ele alip hikdye yonteminden faydalanarak Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi
ogretmenlerinin ders igerisinde kullanmalarinda hangi yontemler kullanabileceklerini
Oonermesi acisindan onem tasimaktadir. Bunlarin disinda dini hikaye ve menkibelerin
kullanilmas1 asamasinda hangi kriterlerin géz 6niine alinacagi hususunda da oneriler

getirmesi bakimindan tez 6nem arz etmektedir.

4. Yontem
Tez galismamizin ilk ii¢ boliimii teorik bilgilerden olusmaktadir. Son boliimii

ise uygulama asamasinin drneklendirilmesi seklinde olusmaktadir. ilk ii¢ boliimiin



arastirilmasinda konularla ilgili makale ve kitaplar taranmis ve konuya 1s1k tutacak
olanlar bilimsel kaynak gosterme ilkelerine gore ¢alismanin igerisine dayanak olacak
sekilde yansitilmistir.

Ik béliimde, gelisim ve dgrenme ile ilgili kaynaklar taranmis ve bunlardan
elde edilen bilgiler kullanilmistir. Ikinci bolimde, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
derslerinde kullandigimiz Kur’an kissalar1, hadislerdeki kissalar, menkibelerle ilgili
cesitli kaynaklardan veriler derlenerek bu kavramlarin kisaca tanitilmasina
calistlmustir. Ugiincii boliimde egitim felsefesi, dgretim yontem ve tekniklerini igeren
kaynaklar ve diger Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerini konu edinen metot ve
yontemleri ele alan kaynaklar taranarak onlardan istifade edilmistir. Calismamizin
son boliimiinde ise ¢esitli ders drnekleri incelenerek ¢alismamiza konu olan Kur’an
kissalarindan iki tane ve bir halifenin hayatindan kesit sunan adaletle ilgili bir
menkibeyi ders icerisinde kullanmamiza yarayacak metot, yontem ve tekniklerden

istifade ederek ders 6rneklendirilmesi yapilmstir.

5. Smrhhk

Tez ¢alismamiz asagida yazili maddelerle sinirli tutulmustur.

a) Kur’an kissalar1 ve hadislerde tespit edilen kissalar dini hikdye ve
menkibeler igerisinde degerlendirilmemekle beraber ders igerisinde
hikdye metoduyla kullanilmasindan dolay1 ¢alismamiz igerisinde yerini
almstir.

b) Kissalarin dogrulugu konusunda tartigma yoktur. Bunlarin diginda kalan
dini hikdye ve menkibelerin de calismamizda tek tek dogrulugu
aragtirtlmamistir.  Temel baz1 ilkeler belirlenip dini hikdye ve
menkibelerin ders i¢erisinde kullanilmasi diistiniilm{istir.

c) Calismamizin son boliimiindeki 6rneklerde amag olarak dini hikaye ve
menkibelerden 6rnekler sunmak degil de derste kullanilan kissa ya da
diger materyallerin hikdye metodu ve diger metodlarla nasil
kullanilacagina dair 6rnek vermek tlizere kendimizi sinirlandirdik.

d) Tez ¢alismamiz yiiriirliikkte olan 2010 tarihli Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Ogretim programi cergevesinde yapilmistir.



BIiRINCi BOLUM

1. iILKOGRETIM CAGI OGRENCILERINDE GELiSiM VE OGRENME

1.1. GELISIM VE GELISiMi ETKILEYEN FAKTORLER

Gelisim, insanin anne karninda ilk olusmaya basladigi andan itibaren
hayatinin sonuna kadar devam eden genis bir yelpazeyi kapsar. Gelisim ile ilgili
kaynak kitaplar1 inceledigimizde neredeyse hepsinde benzer tanimlar yer almaktadir.
Gelisim, 6grenme, yasanti ve olgunlasma sonucunda bireyde goriilen siirekli ve
diizenli degisikliklere denilmektedir.’ Gelisim, bliylime, olgunlasma, 6grenme, hazir
bulunusluk ve kritik donem adi verilen kavramlarla birlikte ele almir. Gelisim
psikologlari, gelisimi tek basina bir kavram gibi agiklamaktan ziyade, saydigimiz
kavramlar1 neden-sonu¢ baglaminda ve gelisim siralar1 igerisinde agiklamaya
g:ahsmaktadlrlar.4 Gelisim igerisinde saydigimiz bu kavramlar ¢ok 6nemli bir yer
tutar. Bu kavramlar agiklanmadan gelisimin anlasilmasi pek miimkiin
goriilmemektedir.

Arastirmacilar uzun yillar ¢ocuklari, biiyliklerin kiigiik bir kopyasi gibi
gormiis ve teorilerini bunun tlizerine kurmuslardir. Daha sonra ise Locke, ¢ocuklarin
bliyiiklerin birer kopyasi olmadigint ve onlarin kendilerine ait o6zelliklerinin
oldugunu sdylemistir. Cocuklarin yetistirme ve egitim ile birlikte sonradan biiytikler
gibi davranabilecegini iddia etmistir. Locke’a gore organizma dogustan bos bir levha
gibidir ve c¢ocukta olusanlar sonradan Ogrenilerek ortaya c¢ikmaktadir. Locke

dogustan gelen oOzellikleri kabul etmekle beraber cevre, taklit, 6diil, ceza gibi

5. Ziya Selguk, Gelisim ve Og“renme, Ankara, 2005, s.13-14
* - Betiil Aydin, Gelisimin Dogasi, Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi, Edt. Binnur Yesilyaprak, Ankara,
2003, s.29



pekistireglerle gelisimin gerceklestigini savunmaktadir.’

Rousseau ise cocugun
kendine 6zgii duygu ve diisiince semalarina sahip oldugunu ve bunlarin zamanla
degisiklige ugradigini bdylelikle daha karmagsik bir yapiya biirtindiigiinii sdylemistir.
Rousseau’ya gore bu siirecte cevre ¢ok fazla etkili degildir. Fakat bircok filozof
Rousseau’nun aksine ¢evrenin ¢ocugun gelisiminde énemli bir yere sahip oldugunu
savunmaktadir.’

a) Biiyiime: Gelisim ile ilgili kavramlardan “biiyiime”yi ele alacak olursak,
insanin boy, kilo ve hacim olarak degismesini anlamak gerekir. Biiyiime, insan
organlarinin degisik zamanlarda ve degisik hizlarda boy, kilo ve hacim olarak
artmasidir.” Dogum oncesi hiicrelerin ¢ogalmasi ve sonraki aylarda gelisen fiziki
yapidaki gelismeler de biiylime ile ilgilidir.

b) Olgunlasma: Gelisim igerisindeki kavramlardan biiyiime ile yakindan
ilgili olan diger bir kavram da “Olgunlagsma”dir. Kaynaklarin bir kisminda biiylime
ve olgunlagma birlikte baslik agilan ve agiklanan bir kavramdir. Olgunlagma, bireyin
dogustan getirdigi bazi giiclerin, is gorebilecek seviyeye ulasmasidir. Bu seviyeye
ulagsmas1 da biliylime ile ilgilidir. Birey fiziksel acidan biiyiirken ayni paralelde
olgunlagmas1 gerekir. Bu durum bireyin kalitimsal yoniiyle ilgili biyolojik bir
gelismedir.8 Ornegin konusma olgunluguna gelememis bir bebegin ne kadar egzersiz
yaparsa yapsin konusamayacak olmasi onun olgunlasmadigini gostermektedir.’

c) (")grenme: Gelisim aciklanirken 6nemle {izerinde durulan diger bir
kavram da “Ogrenme”dir. Ogrenmeyi bircok kaynak, belirli bir yasanti ya da
deneyim sonucunda bireyin davraniglarinda goriilen kalici izli degisiklik olarak
aciklamaktadir. Bir davranig birkac kez tekrarlandiktan sonra bir daha yapilmiyorsa
bu oOgrenme olarak degerlendirilmemektedir. Davranisin 6grenme olarak kabul
edilebilmesi i¢in devamli ve kalic1 olmasi gerekmektedir. Ogrenmenin 6n kosulu da
biiyiime ve olgunlasmadlr.10 Ogrenmede biiyiime ve olgunlagsmanin diginda dnemli
olan bir nokta da, sadece biliyime ve olgunlasmanin olmasi ile

gerceklesemeyecegidir. Ogrenmenin gergeklesebilmesi igin cevre sartlarimin da

°- Aydin, a.g.e., 5.29

®_ Aydm, a.g.e., s.29

" - Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim ( Kuramdan Uygulamaya ), Ankara, 2005, 5.3

8 - Mehmet Sisman, Egitim Bilimine Giris, Ankara, 2008, s.159

% Selcuk, a.g.e.,s.16

10 M. Engin Deniz, Egitimin Psikolojik Temelleri, Egitim Bilimine Giris, Edt. Emin Karip, Ankara,
2007, s.110



olusmasi lazimdir. Ornegin, bir cocuk yeterli biiyiime ve olgunlasma seviyesine
ulasinca, yemek yerken kasigi tutmay1 6grenebilmesi i¢in ¢evresini gozlemlemesi ve
gordiigii davranisi yapmaya ¢abalamasi gerekir. Cocuk Onceleri kasigi zor
tutabilirken ve yediklerini dokmeden yiyemez halde iken, zaman igerisinde bu
davranig1 6grenebilmektedir. Bu 6rnekte oldugu gibi davranislarin 6grenilebilmesi,
cevreden gdriip yapma cabasi icerisinde olunmasiyla ilgilidir. Ogrenmenin ¢evreyle
etkilesim halinde gergeklesmesi gerektigi kaynaklar tarafindan kabul edilmektedir.'!

d) Hazirbulunusluk: Gelisim agiklanirken “Hazir bulunusluk” da
dikkatlerden kacirilmamasi gereken bir kavramdir. Hazir bulunusluk bireyin
biyolojik olgunlagsmasinin ger¢eklesmesinden sonra 6grenecegi sey hakkinda biligsel
ve duyussal agidan da hazir olmasini ifade etmektedir.*? Hazir bulunusluk bireyin bir
seyi Ogrenebilmesi i¢in o seyden once 0grenmesi gerekenleri 6grenmesini 6nemli
kilmaktadir. Ornegin ilkokul gocuklarma dogal sayilar1 gretmeden kesirli sayilari
ogretmeye caligmak yanlistir. Ciinkii ¢ocuklarin bir 6nceki 6grenmesi gereken bilgiyi
O0grenmeden onu ig¢inde barindiran bagka bir bilgiyi 0grenmesi zordur. Hatta bu
sekilde bir yaklasimda bulunmanin sonucu olarak istenilen dgrenme olas1 degildir.'®
Bir bebegin kosabilmesi igin Oncelikle yiirimeyi 6grenmesi gerektigi bu konuyla
ilgili bagka bir 6rnektir.

¢) Kritik Donem: “Kritik donem” ad1 verilen bir bagka kavram da gelisimin
izah edilmesinde Onemli bir yere sahiptir. Kritik donemi izah etmeden Once
“Dénem” kavramindan bahsetmek gerekir. “Donem”, insan yasaminda belirli
yaslarda ayirict Ozellikleri olan asamalari anlatmak icin kullanilmaktadir. Bazi
Ozelliklerin 6n palana c¢iktig1 asamalar1 anlatmak icin kullanilir. Kritik dénem
denildiginde ise, insan yasaminda bazi uyaricilarin belli zaman dilimlerinde ortaya
¢ikmasi kastedilmektedir. Bu zaman dilimleri igerisinde ¢ikmasi gereken uyaricilar
sonra ya da once ¢iktig1 takdirde yapmasi gerektigi etkiyi yapamamaktadir. Boylece
gelisim gereken seviyeye ulasamamis olur. Ornek verecek olursak, bir bebegin

yiirlimesi i¢in bir yas civari kritik bir donemdir. Herhangi bir nedenle bebek dort yas

11 Giilsen Unver, Gelisimle Ilgili Temel Kavramlar, Gelisimin Temel ilkeleri ve Gelisimi
Etkileyen Etmenler, Egitim Psikolojisi, Edt. Ayten Ulusoy, Ankara, 2007, s.30-31

12 _ Ozana Ural ve Oya Ramazan, Egitim Biliminin Temelleri, Egitim Bilimine Giris, Edt. Ayla
Oktay, Ankara, 2007, s.39

B Unver, a.g.e.,s.31



civarinda yiiriimeye baslarsa onun igin kritik donem gecilmis olur. ileriki yaslarda bu
problem ¢ocugun yiirimesiyle ilgili sikintilarin yasanmasina sebep olabilir.**

Gelisimi etkileyen faktorler “Kalitim” ve “Cevre” olmak iizere iki temel
kavramla izah edilebilir. Ikisi de cok nemli olmakla birlikte, hangisinin gelisim
tizerinde daha etkili oldugu tartisma konusudur. Bazi bilim adamlarinin kalitimin
daha etkili oldugunu, bazilarinin ise ¢evrenin daha etkili oldugunu savundugu burada
ifade edebiliriz.

Bilim adamlar1 20. yy’a kadar gelisimi aciklamaya calisirken kalitimin yani
anne ve babadan gelen Ozelliklerin insanin gelisimi i¢in belirleyici oldugunu
diistinmislerdir. Pavlov’un kopeklerle yaptigi deneylerin duyulmasi ile birlikte bu
diisiincede degismeler yasanmistir. Pavlov’un, kopekleri kosullayarak daha 6nceden
gozlenmeyen davraniglar1 elde etmesi, yeni diisiince ve fikirlerin ortaya atilmasina
neden olmustur. Bu da bilim adamlari arasinda kalitimin belirleyici oldugunu
diisiinen bir grup ile bu diislincenin karsisinda 6grenme ve g¢evresel kosullarin
belirleyici oldugunu diisiinen bir grubun olusmasina neden olmustur. Bu
diistincelerin ortaya ¢iktigi yillarda, birbirine zit iki diisince sahiplerinin tartistig
goriilmektedir. Kalitim1 6nemli gorenlere gore bireyin nasil bir yetigskin olacagi daha
dogmadan &nce belliydi. Ogrenme ve gevresel kosullarin énemli oldugunu sdyleyen
gruba gore ise dogumdan sonra gecirilen yasantilar ve ¢evresel kosullar gelisimin
nasil olacagini belirliyordu.™

Bilim adamlar1 iki farkli disiince lizerine calismalarini siirdiirmiislerdir.
Kalitimer goriisii savunan Goddard adli bilim adaminin yaptig1 calisma bu diisiinceyi
izah eden en Onemli ¢alismalardandir. Goddard, Kallikak adinda bir adamin iki
evliliginden olusan iki farkli nesli arsivlerden de yararlanarak incelemistir.
Kallikak’in, akilli ve iyi yetismis bir kadinla kurdugu evlilikten, ¢ok nitelikli bireyler
ortaya c¢ikmis igerisinde doktor, avukat ve toplumda saygin olan birgok kisi
yetismistir. Diger tarafta, toplumda saygin bir yeri olmayan ve zeki sayilmayan
kadinla olan evliliginden ise, dogan cocuklar ve torunlar igerisinde ¢ok sayida

alkolik, issiz, at hirsiz1 gibi toplumda kabul edilmeyen davraniglara sahip bireyler

1. Seleuk, a.g.e., s.17-18
15 _ Miinire Erden ve Yasemin Akman, Gelisim ve Og'renme, Ankara, 2005, s.24



yetigsmistir. Bu arastirma kalitimc1 goriisii savunanlar i¢in 6nemli bir veri olarak
kabul edilmistir.*®

Cevreci gorlisii savunanlar ise bireyin gelisiminin dgrenme ve cevre
kosullaria bagli oldugunu gostermeye ¢alisan ¢alismalar yapmislardir. Bu diisiince
akiminin temsilcisi John Locke’dir. Locke, bebeklerin dogduklarinda zihinlerinin
bos bir levhaya benzedigini belirtmektedir. Daha sonra ise Goddard ile ayn1 donemde
yasamis John B. Watson ¢evreci goriisii benimsemis ve bunu izah etmek igin
cocuklarin tipki bir kil yiginin sekillendirilmesi gibi uygun c¢evre kosullar
bulundugunda istenilen sekilde yetistirilebilecegini belirtmistir. Watson bir
calismasinda 9 aylik olan Albert adinda bir bebek iizerinde deneyler yapmuistir.
Watson bebegi dnce beyaz fareler gibi tiiylii hayvanlarla ayni ortamda bulundurmus
ve bebek bu hayvanlardan korkmadigi gibi onlarla oynamak istemistir. Daha sonra
ise bebegi hayvanlarla bulundugu ortamda iken siddetli bir ses ile karsi karsiya
birakmigtir. Albert yaklasik iki ay gibi bir siire sonra annesinin giydigi tiiyli kiirk ve
Noel babanin sakali gibi daha 6nce kendisinde korku uyandirmayan beyaz ve tiiylii
nesneler karsisinda aglamaya baslamistir. Watson bu ¢alismasiyla, gelisim igerisinde
davraniglarin ortaya ¢ikmasinda c¢evresel kosullarin daha ©nemli oldugunu
savunmustur.17

Yukaridaki paragraflarda gelisimi etkileyen iki onemli etkenden bahsettik.
Bilim adamlar1 iki gruba bdliinerek bir kisminin kalitimi 6nemli saymasi diger
kisminin ise ¢evresel kosullar1 6nemli saymasi giiniimiizde tartisma konusu
yapilmamaktadir. Glinlimiizde bilim adamlari, ¢evre ve kalitimin birlikte etkileserek
bireyin o0zelliklerinin ortaya c¢ikmasinda etkili oldugu diisiincesini kabul
etmektedirler.'®

Gelisimi etkileyen faktorlerden de bahsettikten sonra gelisimin temel
ilkelerini su sekilde siralayabiliriz:

e Gelisim, kalitim ve ¢evre etkilesiminin bir tirtintidir.

e Gelisim, stireklidir ve belli asamalarda gergeklesir.

e Gelisim, nobetlese devam eder.

e Gelisim, bastan ayaga, i¢ten disa dogrudur.

16 _ Erden ve Akman, a.g.e., 5.24-25
Y7 _ Erden ve Akman, a.g.e., 5.25
18 _ Erden ve Akman, a.g.e., 5.26



¢ Gelisim, merkezden diga dogrudur.

¢ Gelisim, genelden 6zele dogrudur.

e Gelisimde kritik donemler vardir.

e Gelisim, bir biitiindiir.

e Gelisimde bireysel farklar vardir.”®

Burada sayilan gelisimin temel ilkeleri yukarida anlatmaya calistifimiz
gelisim ve gelisimi etkileyen faktorlerden ortaya ¢ikarilan genel ilkelerdir. Bu ilkeler

gelisimin nasil ve ne sekilde gerceklestiginin sistematik bir tarifidir.

1.2. COCUKLARIN iLKOGRETIM CAGI GELIiSiM
OZELLIKLERI

Insan ilk olusumdan hayatin sonuna kadar dénemsel olarak farkli alanlarda
gelisme gosterir. Ik zamanlarda, insanda bedensel gelisme yasanirken zaman
igerisinde insan, zihinsel ve devaminda sosyal olarak gelisimini siirdiirmektedir.
Gelisimin 6zelliklerinden birinin dénemsel olmasi dolayisiyla insan her dénemde
belli alanlarda daha hizl1 bir siire¢ gegirmektedir.

Insan gelisimini psikologlar belli dénemlere ayirarak incelemislerdir. Bu
donemler; dogum oncesi, bebeklik ( 0-2 yas ), cocukluk ( 2-6 yas ), ilkdgretim ( 6-12
yas ), ergenlik ( 12-18 yas ) olmak iizere dort bolimden olusmaktadir. 2 Bilim
adamlar1 siiflama yaparken ilkogretim ¢agini 6-12 yas olarak belirlemislerdir. Fakat
iilkemizdeki egitim sisteminden dolay1r ilkdgretim kavramini ¢alismamizda biraz
daha genis bir yas diliminde ele alacagiz. Ulkemizdeki ilkogretim kavrami, gelisim
psikologlarinin belirttigi yas smrinin biraz disina ¢ikar. Ulkemizde ilkdgretim,
ilkokul ve ortaokul donemlerini kapsamaktadir. Bu donemler, ¢cocuklarda 6-14 yas
arasina tekabiil eder. Calismamizda, gelisim psikolojisine gore ilkogretim doneminin
sonu olan 10-12 yaslari ile ergenlik doneminin basi olan 12-14 yaslar1 arasini gelisim

acisindan inceleyecegiz. Calismamizda Once bedensel gelisim, ardindan biligsel

19 _ Zeki Kaya, Egitimin Psikolojik Temelleri, Egitim Bilimine Giris, Edt. Ozcan Demirel ve Zeki
Kaya, Ankara, 2008, s. 98-99: Hiilya Cermik, Bir Bilim Olarak Egitimin Temelleri, Egitim
Bilimine Giris, Edt. Mustafa Yilman, Ankara, 2006, s.21

20 _ Sisman, a.ge.,s.163
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gelisim ve son olarak da sosyal gelisimi ele alacagiz. Calismamiz igerisinde dini ve

ahlaki gelisim ayr1 bir baglik altinda degerlendirilmeye ¢alisilacaktir

1.2.1. Bedensel Gelisim

Gelisim donemlerini inceledigimizde, cocuklarin bedensel gelisimlerinin
onceki yillara nazaran ilkégretime ilk bagladiklar1 yillarda yavasladigini goriiriiz.
Dokuz yaslarina kadar erkekler kizlardan biraz daha uzun ve agir iken, ergenlik
doneminin basinda kizlar erkekleri geger. Ilkokula yeni baslayan ¢ocuklarda bilek ve
parmak kemikleri zayif, kaslar da tam gelisemediginden ince ve hassas isleri kolay
yapamazlar. Ilkokul doneminin sonuna dogru ise bunlar1 rahatlikla yapabilecek hale
gelirler.?! Bu dénemde ¢ocuklar, rahatlikla kosar, oynar, atlar ve tirmanabilir. Bu
donemde kemik ve iskelet sistemi kas sistemine gore daha fazla gelisir. ilkokul
déneminin sonuna dogru ise kas sisteminin de gelismesiyle birlikte her tiirlii ince ve
hassas isleri yapabilmeye baslarlar. Cocugun parmak becerileri gelismeye baslar
bununla birlikte miizik aletlerini calabilir.? ilkokul 4. ve 5. siniflarda fiziksel olarak
erkekler, gelisim agisindan kizlarin gerisinde kalirlar. Buna ragmen erkek ¢ocuklar,
kiz cocuklarindan daha hareketli ve giice dayanan isleri yapmaya daha istekli olurlar.
Kiz cocuklart ilkokulun son doneminde ergenlige gecis asamasinda olduklarindan
onlarin kas sistemi daha gelismis olur. Bundan dolay1 ince ve hassas isleri erkeklere
gore daha kolay yapabilirler. Erkekler ¢ok uzun siireli kalem tutma ve kiiciik
puntolarla yazi yazmada kizlara gére daha ¢ok zorlanirlar.?®

Genel olarak ¢ocuklarin ilkokul ¢aginda ortalama boy artist 5,5 cm 'dir. On
yasina gelmis bir cocugun boyu ortalama 140 cm'dir. On bir yasma gelmis kiz ve
erkek cocuklarin boyu ortalama 145 cm civarindadir. Kizlar, daha once belirttigimiz
gibi bu yaslarda erkeklerden birkag cm kisa olabilir. Agirliga sira gelince ise
ortalama 11 yasindaki bir kiz ¢ocuk 35 kg'dir. Ayni yastaki erkek ¢ocuk ise yaklagik
35,5 kg'dir. Bu yastan itibaren kiz ¢cocugunun agirligi erkege gore daha hizli artar.
Iskelet gelisiminde cocuklarin bu yaslarda tam olarak viicudu gelismediginden
kemiklerin bi¢ciminin bozulma olasilig1 kii¢iik yaslardaki gibi devam eder. Kol, bacak
ve omurga kemiklerine asir1 yiliklenmeler ve bunlar1 zorlamalar ¢ocugun iskelet

gelisimini bozabilir. ilkokul déneminde solaklik ¢ocuk icin problem teskil edebilir.

2 _ Deniz, a.g.e., 5.114
%2 _ Sisman, a.g.e.,s.165
2 _ Erden ve Akman, a.g.e., 5.50
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Okulda sag el ile kullanmak i¢in diizenlenen esyalar1 kullanmak ve sag el ile yazan
bir O6gretmeni tahtada takip etmek c¢ocuk icin sikinti dogurabilir. Ailelerin,
cocuklarni sag el kullanmalari konusunda baski altina almalar1 ¢ocukta kekeme,
kendine gilivensizlik gibi durumlarin meydana gelmesine sebep olabilir. Bundan
oOtiiri bu yaslarda bu konunun da dikkate alinmasi gerekir.24

Calismamizda, bilim adamlarinin gelisimi aciklarken 6-12 yas olarak
belirttigi ilkdgretim cagini biz ergenligin de basladig1 ortaokul cagiyla birlikte ele
alacagimizi belirtmistik. Ilkokul doneminde kiz ve erkeklerde goriilen bedensel
degismeleri belirtmistik. Kizlar ilkokulun sonunda ergenlige girmeye bedensel olarak
hazirlanmaya basliyorlardi. Erkekler ise ergenlige girmek i¢in kizlardan biraz daha
sonra bedensel olarak hareketleniyorlardi. Biz ergenlik doneminin baglangicindan
yaklasik olarak donemin ortasina kadar gecen siireyi de burada ele alacagiz.
Boylelikle bedensel gelisme de ¢alismamiza dayanak olacak tilkemizdeki ilkogretim
cagindaki cocuklarin bedensel gelisim 6zelliklerini agiklamaya ¢alismis olacagiz.

[lkokul déneminde bedensel gelismenin yavasladigin belirtmistik. Ergenlik
doneminde ise bedensel biiyiime hizlanmaya baglar. Geng¢ dedigimiz bireyler
cocukluk ile yetiskinlik arasinda ergenlik ¢agini yasamaktadir. Ergenlik dénemi 11-
12 ile 17-18 yaglar1 arasini kapsar. Bu donemde ¢ocuklarin bedeninde fizyolojik ve
hormanal degisimler meydana gelir. Ergenlikte bireyin goriintiisii ¢ocukluktan ¢ikip
yetigkinlige dogru hizli bir sekilde degisir. Viicutta bu degisimi baslatan
hipotalamustur. Hipotalamus gonderdigi sinyallerle beraber kandaki hormonlarin
artmasini, boylelikle de biiylime ve cinsel gelismeyi saglayan bedendeki degisimleri
baglatir. Ergenlik doneminin sonunda hipofiz bezinde salgilanan hormonlarla beraber
bliylime yavaslamaya ve sonunda yetiskinlerin bedenlerinde bulunan hormonlarin
miktarlaria yaklagmaya baglar. Boylelikle ergenlik doneminin sonunda kisi yetiskin
bir bireyin bedenine ulagmis olur.®

Ulkemizde ortaokul doneminde olan gocuklar, ergenligin hemen 6ncesinde
yasanan erinlik doneminde bulunmaktadirlar. Bu donemde O6grenciler, bedensel
olarak ergenlige hazirlanmaktadirlar. Erinlik donemi ortalama olarak kizlarda 12-13,
erkeklerde ise 13-14 yaslarinda baslamakta ve 2 ile 4 yil arasinda siirmektedir. Bu

donem de genellikle ortaokul ¢aginda yasanmaktadir. Bu donemin ardindan ergenlik

2 Selcuk, a.g.e., s.33-34
% _ Erden ve Akman, a.g.e., 5.50-51
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donemi gelir. Genellikle bilim adamlar1 ergenlik doneminin 17-18 yaslarinda son
buldugunu belirtmekle beraber, kizlarda 18, erkeklerde de duruma gore 21 yasina
kadar devam edebilecegini bildirmektedirler. %°

Erinlik denilen dénemin ilk yillarinda biliylime hormonu ¢ok calistig1 icin
boy uzamasi ¢ok fazladir. Bu dénemde ortalama yillik boy artis1 kizlarda 6-8 cm
civarinda olur. Kizlarda ay halinin baslamasiyla beraber bu boy artis1 tekrar
yavaglamaktadir. Erkeklerde ise boy artis1 kizlara gére daha gec baslar. Erkeklerde
ortalama yillik boy artis1 7-8 cm civarinda seyreder. Ergenlik doneminin sonuna
dogru bu azalma gosterir. Kizlarda boy uzamasi 18 yas civarina kadar devam
ederken, erkeklerde az da olsa 21 yas civarina kadar siirebilir.’

Erinlik donemiyle baslayan ergenlik ¢aginda kizlarin agirlik artisi cinsel
olgunlugun en fazla ortaya ¢iktig1 yas civarinda goriiliir. Erkeklerde ise agirlik artisi
en fazla 16 yas civarinda goriiliir. Bunun sebeplerinden biri viicuttaki yaglanmanin
artis gostermesidir. Genglerde, bu dénemde sismanlik egilimi goriilebilir, fakat boy
uzadikea bu ortadan kalkar.?®

Kemikler agisindan bakarsak ergenlik doneminde kemiklerin boyu uzar,
icyapilari ve bicimleri degisiklik gosterir. Kizlarda kemik gelisimi 17-18 yas civarina
kadar stirerken, erkeklerde 19 yas civarinda son halini alir. Erinlik doneminde
biiylime hiz1 biitiin organlarda ayni olmadig1 i¢in viicutta orantisizlik goriilebilir. Bu
orantisizlik en fazla ayaklarda ve burunda goriilebilir. Viicut biiyiimesini 4-5 yilda
tamamlarken, ayaklar 3 yilda gelisimini tamamlar. Bundan Otiirii viicuda gore
ayaklar biiyiik olabilir.?

Yukarida agiklamaya calistigimiz hususlar 6zetlersek, ilkokul donemi,
bedensel gelisimin yavasladigi; ortaokul donemi ise bedensel gelisimin hizlandig1 bir
donem olarak karsimiza ¢ikar. Ilkokul déneminin basinda erkekler beden olarak daha
uzun ve agirken, ilkokul doneminin sonunda kizlar boy ve agirlik olarak erkekleri
gecmeye baglar. Bunun sebebi de kizlarin erkeklerden Once ergenlige girecek
olmasidir. Ergenlik doneminin hemen 6ncesinde erinlik denilen bir donem vardir. Bu
donem kizlarda ilkokul dénemi sonunda baglar ve ortaokul doneminde biter ya da

bitmek tizere olan bir donemdir. Erkeklerde ise erinlik ilkokul bitiminde ya da

26
27
28
29

- Selguk, a.g.e., s.35
- Selguk, a.g.e., 5.36
- Selguk, a.g.e., 5.36
- Selguk, a.g.e., 5.36
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ortaokul baglangicinda baslar. Bizim calismamiz, kizlarin yavas yavas erinlige
girmeye basladigi donem ile birlikte ergenlik donemine denk gelirken, erkeklerde
daha ¢ok erinlik, az bir kisim 6grencide de ergenlik baslangicina denk gelir. Bilim
adamlari, ilkogretim ¢agini 6-12 yas olarak ele alirken ergenlik ¢aginit 12-18 yas
olarak ele alirlar. Ulkemizdeki egitim sisteminde ilkdgretim 6-14 yas arasini
kapsadigindan, ¢alismamizda daha ¢ok 9-10 yas ile 14-15 yas arasimi dikkate aldik.
(llkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 4. smiflardan baslayarak 8. smiflara

kadar okutuldugundan bu yas gruplar1 ele alinmistir.)

1.2.2. Bilissel Gelisim

Bilissel gelisimi aciklamaya c¢alisan bilim adamlari, oncelikle zeka diizeyi
ile diistinme hiz1 arasinda bir bagin oldugunu diigiiniiyorlardi. Onlar, o donemlerde
zeki insanlarin hizli disiinebilen insanlar oldugu kanaatine sahiptiler. Bilissel
gelismenin niceliksel ve yasa baglh olarak ortaya ciktigini diisiiniiyorlardi. Birinci
smifta okuyan bir 6grencinin, besinci siniftakilere gore daha az sey 6grenmesinin
sebebini, onlarin daha yavas diisiindiiklerinden hareketle agikliyorlardi. Onlar, bu
donemde biligsel gelisimi, niteliksel yonden ziyade, niceliksel yonden agiklamaya
gallslyorlard1.30

Arnold Gessell adindaki bilim adami, biligsel gelisim konusunda yaptigi
caligmalar sonucunda, olgunlagsmanin biligsel gelisim agisindan 6nemli oldugunu
belirtti. Bununla birlikte biligsel gelisimin niteliksel yoniiniin de dikkate alinmasi
gerektigi diisiincesi bilim cevreleri tarafindan yaygin bir sekilde dikkate alinmaya
baslandi. Fakat bilim adamlari, zamanla Gessell’in diislincelerini de elestirmeye
basladi. Elestirilerden en ciddisi de Gessell’in biligsel gelisim donemlerini kesin
cizgilerle birbirinden ayirmasi ve bu agiklamalar1 yaparken bireysel farkliliklar
dikkate almamasiydi. Bundan 6tiirii Gessell’in diisiinceleri bilim ¢evreleri tarafindan
ilgisini kaybetti. Bu siirecin ardindan, biligsel donemler arasinda gecisin daha
karmasik bir siire¢ oldugu diisiincesini ortaya atan Isvigreli bilim adami Jean Piaget,
biligsel gelisimi daha kapsamli ve daha farkli bir sekilde agiklamistir. 8 Piaget’in
aciklamis oldugu biligsel gelisim kurami giiniimiizde hala etkililigini siirdiirmektedir.

Biligsel gelisimi, Bruner, Vygotsky gibi bilim adamlar1 da aciklamaya g¢aligmistir.

%0 _ Erden ve Akman, a.g.e., 5.61
3! _ Erden ve Akman, a.g.e., s. 61
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Fakat bunlardan daha ¢ok Piaget’in kurami, bilim c¢evreleri tarafindan
onemsenmektedir.

Piaget, biligsel gelisimi, kalittm ve g¢evrenin etkilesimi sonucunda olusan
bir siire¢ olarak agiklar. Piaget, yeni dogan bir bebegin, siirekli olarak i¢inde yasadigi
cevre ve diinyayr tanima, bilme, anlama ve kesfetme cabasinda oldugunu belirtir.
Cocuk bir yetiskin gibi diinya hakkinda bilgi sahibi degildir. Hayati yasamaya
basladiginda, ¢evresini tanimak icin ¢esitli zihinsel slirecler yasar, iste bu yasadig
hayat1 anlama ve algilama i¢in yaptig1 biitlin etkinlikler ve zihinsel siirecler biligsel
gelisimdir. Piaget, kuramini, olgunlasma, yasanti, uyum, orgiitleme ve dengeleme
gibi kavramlar kullanarak agiklamaya ¢alismistir. Piaget, bilissel gelisim donemlerini
dort baslik altinda toplamistir. Bunlari, duyusal-motor donemi, islem 6ncesi donemi,
somut islemler donemi, soyut islemler dénemi diye siniflandirmustir. *

Bilissel gelisimle ilgili baz1 kavramlar vardir. Bunlardan biri de zekadir.
Zeka 1ile ilgili ¢ok cesitli tanimlar yapilmistir. Kimi bilim adamlar1 gore insanlarin
zekasmi kendi testlerinin sonucuna gore degerlendirmistir. Baz1 bilim adamlar1 da
O0grenme giicli olarak agiklamaya calismislardir. Genel olarak bilim adamlar1 zekayi,
insanin yeni ve sasirtict durumlarda ¢evreye uyum saglama, soyutlama, problem
¢ozme giicili olarak aciklar. Tam olarak zekanin tanimi1 yapilamasa da, bu tanim belli
diizeyde bilim adamlari tarafindan kabul gérmektedir.*

Biligsel gelisimle ilgili diger bir kavram da semadir. Semay1 genel olarak
bilim adamlari, biligsel yapilar olarak agiklamakla birlikte, ¢cocuklarin gevreleriyle
girdikleri etkilesim sonucunda olusturduklar1 davranis ve diislince kaliplar1 seklinde
izah ederler. Semalar bir bebegin etrafindaki bir objeyi yakalamasi gibi basit ya da
bir lise 0grencisinin matematik problemini ¢ézmesi gibi karmasik bir tiirde olabilir.
Semalar, yakalama, araba kullanma, top oynama gibi davranigsal olabileceginin
yaninda, problem ¢6zme, kavramlar1 kategorik ayrima tabi tutma, herhangi bir seyi
siiflandirma gibi biligsel olabilir.**

Biligsel gelisim olgunlasma ve yasanti, kazanma arasindaki siirekli

etkilesimin iriiniidiir. Olgunlagsma daha ¢ok bedenle ilgili olmasina ragmen,

%2 _ Sisman, a.g.e., s.166
8. Selcuk, a.g.e., s.73
3 . Aysel Akyol Koksal, Bilissel Gelisim, Egitim Psikolojisi, Edt. Ayten Ulusoy, Ankara, 2007, s. 76
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olgunlasmanin  olmasiyla birlikte biligsel gelisim de ger¢eklesmektedir.
Olgunlasmayla birlikte yasanti zenginligi de bilissel gelisime etkide bulunur.®

Orgiitleme de bilissel gelisimde énemli olan bir kavramdir. Piaget’ye gore
insan kendi diisiinme siireglerini organize etme egilimi ile dogar. Basit olan yapilar
daha karmasik ve zor olan durumlarda kullanilmaya calisilir. Ornek verecek olursak,
bir bebek ilk baslarda bir nesneyi géorme ya da tutmasinda bilingli ve koordineli
olarak davranamaz, ama birkag defa yaptiktan sonra bu davraniglar1 koordineli bir
sekilde yapabilir. Bu oOrnekte de anlatilmaya calisildigi gibi koordinesiz olan
davranislardan koordineli ve uyumlu davranislara ulasilir. Orgiitleme sayesinde insan
karsilastigi  durumlar1 daha sonra farkli yerlerde yeniden diizenleyerek
kullanabilmektedir.*®

Bilissel gelisimde uyum denilen bir kavram daha vardir. Uyum kavrami
“Oziimleme” ve “Uyumsama” kavramlari ile birlikte izah edilir. Oziimleme
denildiginde insanlarin 6nceden bildikleri bir semayr yeni karsilastiklar1 durumda
kullanmasi olarak agiklanir. Ornegin daha once hi¢ domates gérmeyen bir ¢ocuk onu
ilk 6nce kendisinde sema halinde bulunan bir topa benzetir. Cocuk domatesi bir siire
top gibi diisiinerek onunla oynamaya baglar. Uyumsama ise, bu ornekteki ¢ocugun
zamanla domatesin yenilebilecegini fark edip top gibi oynanamayacagini
ogrendiginde yeni bir sema meydana getirir. Iste bu siire¢ insanin yeni bir sey
karsisinda uyum saglamasina olanak tanir. Boylelikle insan yeni semalara sahip olur
ve biligsel gelisimi devam eder.%’

Piaget, biligsel gelisimi agiklarken dengeleme kavrami iizerinde onemle
durmaktadir. Piaget’ye gore insan, dogustan icgiidiisel olarak bir diizen ihtiyaci
icindedir. Insanlar, hayatinn her aninda belli bir sistematik igerisinde yasamak ve
karsisina ¢ikabilecek durumlarm &ngoriilebilir olmasini ister. Insan herhangi bir
stirpriz ile karsilagsmak istemez. Piaget’ye gore bu durum, dengelenme Oriintiisii
olarak agiklanir. Insan c¢evresinde karsilastigi olaylar1 anlayabiliyorsa sikinti
yasamaz. insanda dengelenme sdz konusudur. Fakat insanlar ¢evrelerindeki olaylari
anlayamiyorsa o zaman tedirginlik yasar. Bu durumda da dengelenme s6z konusu
degildir. Bu durumlarda insan yeniden dengelenme i¢in arayisa girer. Amag diismiis

oldugu tedirginlik durumundan kurtulmaktir. Bir basket topuyla bir tenis topu ayni

% . Koksal, a.ge.,s.77
% . Koksal, a.gee.,s.77
¥ _ Deniz, a.g.e., 5.122
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yiikseklikten ayni anda yere dogru diismesi i¢in birakilirsa, basket topu erken yere
diistiigiinde, insan hemen agir olan nesnelerin hafif olanlardan daha gabuk yere
diisecegini hatirlar. Fakat bunun tersi bir durum oldugunda yani tenis topu yere erken
diiserse insan hemen bunu aciklamaya, sebeplerini arastirmaya calisir. Ciinki
insanda dnceden olan sema anlamini yitirir. Bu da insanda bir tedirginlige sebep olur.
Insan bu durumda hava direncinin kaldirildigi zaman nesnelerin agirliklarina
bakilmaksizin ayni anda diisecegini diigiiniir. Boylelikle yeniden bir dengelenme
saglanir. Dengelenmeyi, bireyin yeni karsilastigi durumlarda, daha onceden sahip
oldugu yasantilar arasinda denge kurmak icin yaptig1 zihinsel islemler olarak
a(,‘lklayabiliriz.38

Bilissel gelisim kuramini agiklayan Piaget, dort donemden bahseder. Bu
donemleri agiklamaya ge¢meden 6nce bu donemlerle ilgili olan bazi temel ilkeleri
belirtmeliyiz. Bunlar:

e Donemler degismeksizin bir sekilde belli bir sirayla ortaya ¢ikar ve

donemlerin siralarini degistirmek miimkiin degildir.
e Donemler arasinda hiyerarsik bir siralama mevcuttur ve her donem
kendinden 6nceki donemdeki kazanimlari igermektedir.

e Donemler arasindaki gecislerde bireysel farkliliklar s6z konusudur.

e Her dénem igin belli tipik 6zellikler mevcuttur.®

Buraya kadar biligsel gelisimin genel ozelliklerinden bahsettik. Simdi de
Piaget’in biligsel gelisimi agiklarken belirtmis oldugu donemleri agiklamaya
calisacagiz

Duyusal-Motor Donem ( 0-1,5 / 0-2 yas arasi ): Bebek dogustan itibaren
cesitli refleksleri kullanarak biligsel gelisimini yeni seyler O6grenerek gelistirir.
Bebek, once c¢evresindeki nesneleri tutma, emme gibi basit hareketlerle tanimaya
calisir. Bu donemin baslarinda bebekler i¢in nesneler degismezdir. Onlar icin
gordiikleri nesneler vardir. Bebekler goremedikleri nesneleri yok olarak bilirler. Bu
siire¢ bir yasina dogru degisir. Cocuklar artik nesneleri goérmediklerinde de var
olduklarin1 diislinmeye devam ederler. Saklanilan nesneleri arayip bulmaya

caligmalar1 buna 6rnek verilebilir. Bu donem sonuna dogru ¢ocuklar artik refleks

8. Selcuk, a.g.e., .81
¥ Koksal, a.g.e., s.80
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halinde gosterdikleri davraniglar1 bilingli bir sekilde yapmaya baslarlar.** Bu
donemdeki en 6nemli bilissel gelisim, ¢ocugun nesnelerin siirekliligini kavramaya
baslamasidir. Yaklasik sekizinci ayda baslayan bu durum 18-24 ay civarinda
tamamlanmis olur.

Islem Oncesi Dénem ( 2-7 yas arasi ): Bu désnemde ¢ocuklar artik sozciik
kullanmaya baslar, ¢evrelerindeki semboller ile o semboliin isaret ettigi nesneyi
tantyabilir. Bu sekilde ¢evresini tanimak onun i¢in daha da kolaylasir. Bu donemdeki
dil ve kavram gelisiminin hizli olmas1 ¢ocuklarin her seyi anlayabilecekleri anlamina
gelmez. Cocuklar semboller ve kavramlar1 kendi anlayacaklar1 sekilde ogrenirler.
Cocuklar bu donemde kompleks kavramlar1 ve iligkileri ¢6zemezler. Bu donemde
sozcik, oyuncak gibi seyleri sembol olarak Kkullanabilir. Bu dénem igerisinde
sembolik etkinlikler sayesinde problemleri ¢6zebilir. Sembolik etkinlikte en 6nemli
aktivite oyundur. Piaget, oyun ile beraber biligsel gelisimin etkili gelisecegini
belirtir.*

Bu donemin en onemli 6zelligi ¢ocuklarda benmerkezciligin olmasidir.
Sahip olduklar1 diisiincenin disinda bir diisiincenin olabilecegini diisiinemezler.
Kendilerini diinyanin merkezinde goriirler, kendilerinin gordiigli her seyi herkesin
gordiigiinii disiintirler, ayn1 zamanda kendi bildiklerini de herkes bilir seklinde bir
diisiinceye sahiptirler. Bu yaslardaki ¢cocuklarda goriilen, 6rnegin kor olan bagka bir
cocukla dalga ge¢mesinin sebebi kendisini onun yerine koyamamasidir.
Karsisindakinin durumunu anlayamayacagi i¢in onunla dalga gecebilmektedir. 4
Cocuklardaki benmerkezcilik 6zelligi onlarin oyun oynarken de farkli davranislar
gostermesine neden olur.

Bu donemdeki diger bir ozellikte “korunum”dur. Cocuklar bir nesnenin
goriintiisii  degistiginde ayni kalabilecegini anlayamazlar. Onlar i¢in her sey
goriildiigli sekliyle kabul edilir. Nesnelerin goriintiilerine bagimli olarak diislince
tiretirler. Bununla ilgili ayn1 bardaklara ayn1 miktarlarda konulan sulardan bir tanesi
daha ince ve uzun bir bardaga aktarilmasindan sonra ¢ocuklarin daha uzun olan

bardaktaki suyun digerinden fazla oldugunu diisiinmeleri giizel bir 6rnektir.**

40
41

- Sisman, a.g.e., s.167

- Deniz, a.g.e., s.124

2 _ K oksal, a.g.e., s.83-84
3 _ Koksal, a.g.e.,s.84
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Bu dénemde ¢ocuklarda goriilen en biiyiik 6zelliklerden biri de animizmdir.
Cocuklar, cansiz nesnelere canlilik 6zelligi yiikleyebilirler. Ornegin hareket eden bir
arabayr ¢ocuk canli zannedebilir. Animizm dedigimiz 06zelligin yaninda bir de
yapaycilik denilen bir 6zellik vardir. Yapaycilikta, ¢ocuklar, dogada olan olaylarin
birileri tarafindan yapildigim diisiiniir. Ornegin, giinesi birilerinin kibrit kullanarak
yaktigin1 zannedebilir. Giinesi birinin yakti§1 ates olarak diigiinmeleri yetiskin
insanlara ¢ok sagma gelebilir ama ¢ocuklar icin bu normal bir durum
olabilmektedir.*

Somut islemler Dénemi ( 7-11 yas ): Bu donemdeki cocuklar, bir énceki
donem olan islem Oncesi donemde kazanamadiklar1 birgok Ozelligi kazanir.
Cocuklar, bu donemde belki soyut olan bilgilerle ilgili fikir yiiriitemez olsa da somut
islemleri yapabilirler. Ilkogretim ilk kademede olan dgrenciler somut bir islemi
tersine cevirebilir ve belli bir zaman igerisinde bir islemin somut olan bir¢ok yoniinii
ele alabilir. Bu donemde oOnceki déneme gore sembolik olan iglemlerden somut
olanlara gecilir. Cocuklar, mantiksal islemleri somut problemlere uygulayabilir.
Cocuklarn ilk baglarda aritmetik ile ilgili islemleri yaparken parmaklarini kullanmasi
bunun sonucudur.*®

Bir 6nceki donemde bahsettigimiz ¢ocuklar icin olumsuz olan islemler bu
donemde artik yapilabilir hale gelmistir. Cocuklar1 smirlayan benmerkezcilik,
korunum, tersine cevrilebilirlik ve 06zdeslik gibi 6zellikler bu donemde artik
asilmistir. Cocuklar, benmerkezcilikte baskalarinin diisiincelerinin kendisinden farkl
olamayacagini diisiiniirken artik bunu terk eder ve farkli diistincelerin olusabilecegini
kavrar. Daha kii¢iik yaslarda, bir nesnenin farkli sekillere girdiginde onun eskisi gibi
olamayacagimi diisiinlirken artik bunun da miimkiin olabilecegini kavrar. Bir diger
degisme de tersine cevrilebilirlikte meydana gelir artik nesnelerin ya da belli
durumlarin eski haline doniigebilmesinin miimkiin oldugunu kavrar. Daha 6nceki
yaslarda c¢ocuk, dis goriiniisten ¢ok etkilenirken bu donemde artik farkliliklara
alismaya baslar. Cocuk, karsisindaki seyin sadece goriiniisiine gore diisiince iiretmez
onun farkli formlarimi1 da diistinmeye baslar. Cocuklar, bu dénemde siniflama ve
siralama konusunda da 6nemli mesafe kaydeder ve bunda basarili olurlar. Bu

donemdeki onemli bir Ozellikte gegisliktir. Bu o6zellikte hem siralama hem de

. Koksal, a.g.e., 5.86
*®_ Deniz, a.g.e., 5.125
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korunum 6zelliginin ortaya ¢iktigr goriiliir. Cocuk, onceki gordiigli parcalardan
hareketle yeni bir iliskinin ne oldugunu ¢ozebilir. Ornek olarak kirmizi, sar1 ve mavi
renkteki ¢ubuklari; 6rnegin kirmizinin saridan kisa, sarinin da maviden kisa oldugu
seklinde gosterdigimizde ¢ocuk, kirmizinin da maviden kisa oldugunu
S('jyleyebilmesidir.47 Burada bahsettigimiz 6zelliklerde de goriildiigii gibi ¢ocuk, bu
donemde artik bir sey hakkinda gesitli yonlerden diisiinmeye baglamistir. Bazi somut
islemlerden hareketle farkli sonuglara ulasabilmektedir.

Soyut Islemler Dénemi ( 12-18 yas ): Bu donemin, somut islemler
doneminden en biiyiik farki g¢ocugun bir olay hakkinda farkli diisiincelere
ulagabilmesi ve soyut olan islemleri de zihninde yapabilmesidir. Bu dénemde
cocuklar artik yetiskinler gibi soyut diisiinceye sahip olmaya baslarlar. Cocuklar,
yavas yavas ¢esitli deger yargilarina ve inanglara sahip olmaya baslar. Bir¢ok konuda
kendi goriis ve diislinceleri olusmaya baslar. Dil gelisimi ileri seviyeye ulastigi i¢in
mecaz olan ifadeleri de anlayabilirler.®

Soyut islemler doneminde bazi temel oOzellikler 6n plana ¢ikmaktadir.
Bunlar:

e Nesne ve olaylar géz onilinde olmasa da soyut diisiince olusabilir.

e Hipotezler varsayilarak diisiiniilebilir.

e Analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde soyutlamalar yapilabilir.

e Soyut problemler sistematik olarak sinanabilir.

e Ulasilan sonuclar hakkinda genellemeler yapllabilir.49

Bu donemde artik cocuklar ergenlige dogru hareketlenmislerdir. Yas
ilerledikce ergen ve daha sonraki donemde yetiskin olacaklardir. Bundan otiirii
diisiincelerinde somut iglemler donemine gore saplantidan uzaklagmislardir.
Karsilarima ¢ikan problemlerde onceki donemdeki gibi panige kapilmazlar. Yeni
diistinceler tireterek diistiikleri durumdan kurtulabileceklerini kavrayabilirler. Ergen
olan bireylerde benmerkezci bir diisiince ortaya ¢ikar. Diinyay1 degistirebileceklerine
inanan, ¢ok idealist bir yapiya biiriiniirler. Benmerkezcilik 6zelligi islem oOncesi
doneme ait bir 6zellik olmasina ragmen, ergenlerde farkli bir formda ortaya cikar.

Okul miifredatlarina baktigimizda ortaokul ve lise miifredatinin daha ¢ok soyut

- Koksal, a.g.e., s.88-89
8 _ Sisman, a.g.e., s.168
9 Selcuk, a.g.e., s.95
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konulardan olustugu goriliir. Cocuklar bazen soyut diisiince acisindan gelismedigin
den, bu dénemlerde sikinti yasayabilirler.50

Yukarida biligsel gelisimi genel hatlariyla agiklamaya calistik. Bilissel
gelisim, insanin cevresine uyum saglayabilmesi i¢in ¢ok Onemlidir. Zihinsel bir
siireci i¢ginde barindirdigindan otiirii zeka bu gelisim donemi i¢in Onemli bir
unsurdur. Zeka yoniinden sikintis1 olan bireyler yeterli bir bilissel gelisim
gosteremezler. Bu da onlarin ¢evreye uyumunu zorlastirir. Okullarimizda biligsel
gelisim yoniinden zayif kalan 6grencilerin arkadaglar arasinda kaldiklar1 zor durum
herkes tarafindan goriilmektedir. Bilissel gelisim insanin hayata tutunmasinda 6nemli

bir basamaktir.

1.2.3. Psiko-Sosyal Gelisim

Insanin cevresine uyum saglamas icin saglikli bir gelisim siireci gecirmesi
gerektigini daha &nce belirtmistik. Insanin gelisme siirecini saglikli gecirebilmesi
icin bulundugu fiziksel ve sosyal ¢evreye uyum saglamasi gerekmektedir. Bundan
dolayr insanin sosyallesmesi onemlidir. Sosyallesme, bireyin yasadigi toplumun
davranis kaliplarini kisiligine mal ederek, o topluma ait bir birey olarak yasayacak
konuma gelmesidir. Insanin sosyallesmesi bebekligin ilk giinlerinden itibaren
baslamaktadir. Bebek, annesiyle kendisinin ihtiyaglarini karsilamaya basladigindan
itibaren bir bag kurar. Bu bag ¢ocugun yiirlime ve konusmaya baslamasiyla farkli bir
boyutta devam eder. Cocuk, yiirimeye ve konugsmaya basladigi andan itibaren
genisleyen cevresinde olumlu ya da olumsuz bir¢ok etki ile karsilasir. Bunlarin
hangilerinden etkilenecegi biraz da ¢ocuga baglidir. Cocuk oyun caginda daha ¢ok
cevresi ve arkadaslariyla etkilesimini artirir.  Cocuk, cevresinde gordigi
yardimlagma, saldirganlik, isbirligi gibi davranislardan bazilarini daha fazla kendine
model alir. Yas ilerledikge ¢evresiyle olan bu etkilesimi onun sosyallesmesine
olumlu ya da olumsuz sekilde etki eder. Sosyallesmede ¢evrenin niteligi ve niceligi
cocugun ne derece saglikli sosyallestigine isaret eder.”

Insanin sosyallesmesini ele alan kaynaklar psiko-sosyal kavramindan
bahseder. Bu kavram hakkinda da en 6nemli arastirmay1 Erik H. Erikson adli bilim

adami1 yapmuistir. Erikson sosyal gelismeyi Freud’un psiko-seksiiel gelisimine benzer

50 Selcuk, a.g.e., .96
5. Seleuk, a.g.e., s.54
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sekilde donemler halinde incelemistir. Erikson, psiko-sosyal gelismeyi dort ana
baslik altinda toplam sekiz bagliga ayirarak aciklamistir. Bunlar:

e 0-6 vas arasi psiko-sosyal gelisim

( Temel Giivene Kars1 Giivensizlik 0 ile 1,5 yas aras1 )
( Ozerklige Kars: Siiphe ve Utang 1,5 ile 3 yas aras1 )
( Giriskenlige Kars1 Sugluluk 3 ile 6 yas )

e 6-12 vas arasi psiko-sosval gelisim

( Caligkanliga Kars1 Asagilik Duygusu 6-12 yas arasi )

e 12-18 vas arasi psiko-sosyal gelisim

( Kimlik Kazanmaya Kars1 Rol Karisikligi 12-18 yas arasi )
¢ Yetiskinlik donemi psiko-sosyal gelisim

( Yakinliga Kars1 Yalnizlik )

( Uretkenlige Kars1 Durgunluk )
( Benlik Biitiinliigiine Kars1 Umutsuzluk )

Temel Giivene Kars1 Giivensizlik ( 0-18 ay ): Insan yasamimin kazanilan
ilk duygusu giiven duygusudur. Bir bebek anne ya da annesinin yerine gegen kisi ile
ilk olarak bu giiven bagimi kurar. Bebek, hayatina bagladigi andan itibaren bes
duyusu ile ¢evresinden aldig1 uyaricilar ile birlikte bilissel ve duyussal gelisimini
ileri seviyelere tasir. Annenin bebegini biiyiitliirken sergiledigi davraniglar bebekteki
temel giiven ya da giivensizlik duygusunun olugmasina neden olur. Annenin, bebegin
ithtiyaclarin1 geciktirmeden karsilamasi bebekte giiven duygusunun gelismesine katki
saglayacaktir. Anne bebege karsi sefkat ve merhametle davranir ve bebegin
ithtiyaclarmi diizenli saglarsa bebegin metabolizmas1 uyumlu ve diizenli bir sekilde
gelisecektir. Bundan &tiirii bebegin ilk on sekiz aylik donemi temel giiven
duygusunun gelismesi i¢in 6nemli ve kritiktir.>?

Ozerklige Kars Siiphe ve Utang ( 18 ay- 3 yas): Bu donemde ¢ocuk artik
yiiriimeye, kosmaya, konugsmaya herhangi bir nesneyi yakalamak ya da birakmak
gibi davraniglar1 sergilemeye baslar. Bu donem igerisinde anne ile ¢ocuk arasindaki
iligki ilk dénemdeki kadar yogun degildir. Ciinkii cocuk bazi seyleri artik kendi
basina yapabilmeye baglamistir. Bundan 6tiirii gocuga, anne ve ¢evresindekiler 6zerk

davranabilmesi i¢in imkan saglamalidir. Anne ya da cevresindekiler ¢ocuga kendi

52 _ Erden ve Akman, a.g.e., 5.89-90
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eylemlerini kontrol edebilme sansi tanirsalar ¢ocukta Ozerklik duygusu gelisir.
Stirekli olarak ¢ocugun davraniglarini kontrol altinda tutan ebeveynler ¢ocugun
ozerklik kazanmasini engellemektedir. Siirekli baski altinda bulunan ¢ocuk giivensiz
olarak hayatin1 siirdiirmeye c¢alisacaktir. Bu da ileriki hayatini  olumsuz
etkileyecektir. Cocugun 6zgiir bir birey olarak yetismesinin 6niindeki en biiyiik engel
ebeveynlerin koruyucu bir davranis sekli ile cocuklarina davranmalaridir.>

Giriskenlige Kars1 Sucluluk ( 3-6 yas ): Bu donemde cocuklar, aile
icindeki kendi gorevleri ile aile bireylerinin gorevlerini anlamaya baglarlar.
Cocuklarin bu dénemde motor becerileri gelistigi i¢in ¢evresinde olup bitene daha
cok katilmak ister. Kendilerinde gelisen merak ve aragtirma duygusu onlarin yeni bir
seyler yapmak istemesine neden olur. Eger c¢ocuk yapmak istedigi seyleri
basaramazsa o zaman sucluluk duygusu gelisebilir. Bu donemde anne ve babanin
destekleyici davraniglar sergilememesi ya da yanlis egitim yontemleri kullanmasi bu
sucluluk duygusunun artmasina sebep olabilir. Anne ve baba ya da onlarla ilgilenen
kisiler, ¢ocuklarin yapmak istedigi seyler konusunda onlar1 desteklemelidirler.
Cocuklarin bir veya birkag¢ iste basarili olmalar1 i¢in onlara ortam hazirlamalilar.
Cocuklar yapmaya calistiklar1 is konusunda desteklenmelidir.>* Cevremizde
karsilastigimiz kendine giivensiz bir¢ok ¢ocugun anne ve babalarinin baskict bir
tutum igerisinde olduguna sahit olmaktayiz. Anne-baba ve Ogretmenler ¢ocuklara
giiven asilamak zorundadir. Bunun yolu da c¢ocuklarin yapmaya calistig1 islerde
onlar1 destekleyici ifadelerle onlart motive etmektir.

Cahiskanhga Kars1 Asagilik Duygusu ( 6-12 yas ): Bu donem ilkogretim
cagindaki ilkokul donemine denk gelir. Cocuklar, calismaya, Ogrenmeye ve is
yapmaya istekli olurlar. Bu donemde gelisen basarma arzusu, onlarin gelisimlerine
onemli katki saglar. Cocuk, yaptig1 isi basarabilmek i¢in calisir, gayret eder. Eger
cocuk bu ¢aligma ¢abasina ragmen basarisizlik yasiyorsa ve tekrar ediyorsa kendisine
karst yetersizlik duygusu hissetmeye baslar.”® Bu yetersizlik duygusu kendisini
asagilama olarak ortaya ¢ikar. Cevresinde bulunan bireyler 6zellikle anne-baba ya da
ogretmenler kendilerine karsi olumsuz bir dil kullanirsalar bu ¢ocuk i¢in kétii bir hal
meydana getirir. Bundan dolayr c¢ocukla konusurken ‘“yapamazsan” ya de

“basaramazsan” gibi ifadelerle hitap edilmemelidir. Bu sekilde onlarla konusmak

53 _ Erden ve Akman, a.g.e., 5.90
. Selcuk, a.g.e., s.59
%5 _ Sisman, a.ge.,s.175
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onlarin daha ise baslamadan isi basaramayacagi hissi olusturabilir. Bu da ¢ocugun
gelisimini olumsuz etkiler. Bu dénemde ogretmenler olumlu tutum gelistirirlerse
cocuklar olumlu etkilenir ve ¢alisma duygularini, bagsarma arzularin1 kaybetmezler.
Ogretmenlerin olumsuz tutum sergilemeleri, cocuklarin basarma ve calismaya karsi
olan isteklerini ortadan kaldirir. Bu donemde ¢ocuklar desteklenmeye ihtiyag
duyarlar. Onlarla iletisim kuran herkes de buna dikkat etmek zorundadir.>®

Kimlik Kazanmaya Kars1i Rol Kansikhigr ( 12-18 yas ): Bu donem
ergenligin yasandigt donemdir. Cocuklar bedensel olarak ve zihinsel olarak
cocukluktan ¢ikmaya basladiklar1 bir slireci yasarlar. Bu degisiklikler onlarin sosyal
cevreleriyle olan uyumlarini da etkiler. Toplumumuzu diistindiigiimiizde ¢evremizde
yasayan ergenlerin nasil davranis degisiklikleri gosterdigini fark edebiliriz. Toplum
igerisinde, siirekli degisen toplumsal degerlerle yasamak zorunda olan ergen, egitim
yasaminda basarili olmak, ekonomik etkinlik kazanmak, toplum ve arkadas
cevresinde kabul gormek gibi kaygilar1 yasamaya baslar.”” Bu kaygilarla birlikte
ergenlik donemini tamamlamaya ¢alisan ergen, kendisine yonelik tutum ve
davraniglardan etkilenir. Cevresindekilerin, bazi zamanlar kendisine ¢ocuk olarak
bazi zamanlar da yetiskin olarak davranmalar1 onun kimlik aramaya yonelmesine
neden olur. Ergen, bu siiregten ya kimligini bulmus bir sekilde ya da kimlik
karmasasi i¢inde g:lkar.s8

Bu dénemde ergen “ben kimim” sorusuna cevap aramaya ¢alismaktadir. Ilk
Once anne-baba etkisinden kurtulmaya calisir ardindan kimlik arayisi iginde iken
baskalarmin kimliklerinden faydalanmaya c¢alisir. Yani kendisine etrafindan rol
modeller seger. Bu rol modeller, kendisinin ulagmak istedigi ya da olmak istedigi
kimlige onu genelde ulastirmaz. Ergen, daha onceki donemlerde kazanmis oldugu
gecici kimlikler yerine daimi bir kimlik kazanma ve bununla toplumda yer edinmek
istemektedir. Aslinda kimlik kazanma hayat boyu devam eder fakat bu donem
gelisim acisindan hizli bir degisime giren ergen icin Onemlidir. Daha onceki
kimlikleri onun karsilastig1 yeni problemleri ¢6zmesine olanak tanimaz daha dogrusu
yeterli olmaz. Ergen, bu donemde c¢evresinde konusulan konular hakkinda

diisiincelerini agiklama egilimi igerisindedir. Yetigkinlerle bu konuda anlasma

% _ Deniz, a.g.e., 5.119
5" _ Haluk Yavuzer, Cocuk Psikolojisi, Istanbul, 1997, 5.292
%8 _ Erden ve Akman, a.g.e., 5.93
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sikintis1 yasayabilir. Bundan otiirii akran gruplariyla vakit ge¢irmek onun i¢in daha
eglenceli ve rahattir.

Bu donem, insan hayatinin en dnemli donemi sayilabilir. Toplum igerisinde
bu donemde yasadigi sikintilart asamayan ve toplumdan uzaklasma durumunda kalan
bircok geng vardir. Gengler, bu donemde bazen cesitli baski ve sikintilardan dolay1
kimlik arayisina son verirler. Ornegin, iiniversiteye gitmeye ara vermek, bir ise
girmek ya da askere gitmek, kizlarda erken evlenme istegi bu tiir kisilerin kimlik
arayisinda baski altinda olduklart ve olusan durumdan kisa yoldan kurtulma
egiliminde olduklarmi gosterir. Bu tiir davramiglar sergileyen genglerde,
vurdumduymazlik ve amagsizlik kendini gosterir. 60

Yukarida saydigimiz sikintilari yasayan genglere c¢evresindeki insanlar
yardim etmelidir. Ozellikle 6gretmenler, okulda o sikintilar1 yasayan genglere
yardimcr olmalidirlar. O genglerin ¢evrelerine uyum saglamalart ve dustiikleri
durumlardan ¢ikmalar1 i¢in c¢esitli etkinliklerde bulunmalidirlar. Bunlar1 birkag
madde ile su sekilde belirtebiliriz. Bunlar:

e Degisik mesleklerden bilgiler vererek yetiskin rollerini tanitmak.

e Degisik mesleklerden kisileri sinifta konusturmak.

e Ogrencileri sorunlar1 oldugunda psikolojik danismana yénlendirmek.

¢ Genglerin kendisine ve ¢evresine zarar vermeyen isteklerini hos

karsilamak.

e Okul kurallarini sikici ve ¢ekilmez olmaktan ¢ikarmak.

e Ogrencilere davranislar1 hakkinda geri bildirimde bulunmak.

e Yapilan uyarilarin gencler tarafindan anlasilip anlagilmadigini takip

etmek >

Yukarida agikladigimiz iizere genglerin bu doénemde kritik bir siireci
yasadiklar1 unutulmamalidir. Onlarin isteklerine karst daha 1limli olmaliyiz.
Genglerin heyecanint mazur gorerek onlarin siireci saglikli gegirmelerine yardimei
olmaliyiz.

Yakinhga Kars1 Yalmzhk: Gengler, bir 6nceki donemde yasadiklar1 kimlik

arayisindan bu donemde kurtulurlar. Artik ¢evresine karst daha duyarli davranirlar.

. Selcuk, a.g.e., 5.62
60 Selcuk, a.g.e., s.63-64
61 Seleuk, a.g.e., s.64
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Cevresindekilerle iligkisi daha sicak ve daha samimidir. Sevgi ve saygi bu siirecte 6n
plana ¢ikar. Bu donemde genglerdeki bu degisme onlarin olaylara daha gercekci
yaklastiklarindan kaynaklanmaktadir. Cevresindeki iligkileri toplumsal kurallara gore
yasamaya baglarlar. Bu siirecte es se¢imi ve is se¢imi gibi iki 6nemli konuda karar
alirlar. Eger bu konularda basarisizliga diiserseler mutsuzluk hissederler. Bundan
otiirii cevrelerindeki bireylerle iliskileri yiizeysel olarak devam eder.®?

Uretkenlige Karsi Durgunluk: Bu asamaya ulasmis birey ailesi, sevdikleri,
vatani ve milleti i¢in tiretkenlik gosterir. Calisarak etrafinda sorumlu oldugu kisilere
karst yardimci olmayr amaglar. Bu sekilde davranis gelistiremeyen, belli bir isi
olmayan ya da etrafinda ¢abalamasi gereken bir nedeni olmayan kisiler ise ise
yaramadigini diisiinmeye baglar. Bu diisiince, sonucunda durgunluk halini getirir. Bu
ruh haline giren kisiler de hicbir sey iliretmeyen, calismayan ortalarda amagsiz
dolasan kisiler olurlar. 63

Benlik Biitiinliigiine Kars1 Umutsuzluk: Bu siire¢ gelisim donemlerinin
en sonuncusudur. Insan emeklilik denilen ¢ag1 yasamaya baslar. Calismay1 birakan
bireyler gecmisle hesaplagmaya baslar. Daha once yaptiklar1 ya da yapmadiklar
konusunda kendisini muhasebeye ¢eker. Gegmiste yasadiklari, kisi i¢cin anlamli ise
ve yaptiklarindan mutlu ise benlik biitiinliigiinii saglamasi onun i¢in kolaylasir.
Gecmiste yasadiklarina anlam veremiyor ya da yasadiklarindan pisman ise
kendisinde umutsuzluk hakim olur. Bu ruh hali de kisiyi 6liimiine kadar yalniz
birakmaz.®* Bu son dénemde, kisinin hayatin1 mutlu bir sekilde sonlandirabilmesinin
kosulu gecmisini kaliteli bir sekilde gecirmesine baghidir. Hayatinin sonunda
gecmisinden memnun olmayan bireyler yasadiklari hayati her zaman sorgulayarak
gecirmek ve "keske" dedigi yasant1 deneyimlerini sorgulamak durumunda kalacaktir.
Geride biraktig1 yasami kaliteli diyebilecegimiz sekilde gegirenler ise biiytik bir yiiki
izerinden atmig gibi diislinecektir. Hayatinin sonu da kendisi i¢in giizel olacaktir.

Psiko-sosyal gelisimle ilgili temel olarak Erikson’un siniflamasini ele aldik.
Bu doénemleri anlatirken de gordiiglimiiz iizere insanin sosyallesmesi agsamasinda en
kritik siire¢ ergenlik donemidir. Ergenlik doneminde bireyin kimligini ortaya
koymaya ¢aligmasi onun ne derece zorlu bir siireci yasadigin1 gostermektedir. Bir

insanin toplum igerisinde saygin bir yer edinebilmesi i¢in ergenlik dénemini verimli

62 Selcuk, a.g.e., s.65
63 _ Sisman, a.ge.,s.175
% _ Deniz, a.g.e., 5.120
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gecirmesi gerekmektedir. Bu siireci basariyla gecenler toplum igerisinde bulundugu
ortamda var olabilen birey halini alir. Bizim c¢alismamizin alami da, bireyin
cocukluktan ¢ikip ergenlik donemine girdigi siirecle ilgili oldugundan, ¢alismamizin
genclerin  kigiliklerini bulmasma onemli katkilar saglayacagimi umut ediyoruz.
Derslerde kullanilan dini hikdye ve menkibelerin icerisindeki olaylar ve kahramanlar
genglere model olacaktir. Genglerin daha kolay kimlik bulmasina katk1 saglayacaktir.
Bundan 6tiirii bir Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeninin derste kullandig1 hikaye
ve menkibelerin icerigine azami derecede dikkat etmesi gerekir. Bunu 6nemsemedigi

takdirde yanlis yonlendirmelere sebep olabilir ki, bu da istenilmeyen bir durumdur.

13. ILKOGRETIM CAGI OGRENCILERINDE DINi DUYGU
GELISIMI

Tez ¢alismamiz ilkogretim ¢agi Ogrencilerini kapsamasindan Otiirii, dini
duygu gelisimini bu ¢er¢evede ele alacagiz ve dini duygunun bu siiregteki gelisimini
izah etmeye calisacagiz. Oncelikle varlik alemindeki diizen geregi, varlik icerisinde
kendine yer bulan her tiir, sonraki nesillere kendisinde sakli olan degerleri
aktarmakla gorevlidir. Bu degerleri aktarabilmesi icin de kendisinde bir “6z”
mevcuttur. Bakildig1 zaman insanin da kendi igerisinde varligina sebep olan bir “6z”
vardir. Bu “6z” onun gelecek nesillere aktarmasi gereken degerleri aktarabilmesi igin
ithtiyaci olan enerjiyi vermektedir. Dini duygu kavrami, insanin varlik sebebini ortaya
koymasina yardim edecek “6z”i ifade etmektedir. Eger bu duygu insanin igerisinde
bulunmasa, ortaya koymasi gereken degerleri meydana ¢ikarmaya kuvvet
bulamayacag: ifade edilebilir.®®

Dini duygu gelisimini Islam alimleri Kur’an-1 Kerim’deki bazi1 ayetler ve
Hz. Muhammed’in (a.s.) hadis-i seriflerinden yola ¢ikarak dogum Oncesinden
baglatmaktadirlar. Kur’an-1 Kerim’deki “(' Resuliim!) Sen yiiziinii hanif olarak dine,

% ayetinden yola ¢ikarak,

Allah insanlart hangi fitrat iizere yaratmis ise ona ¢evir...
insanlarin belli bir fitrat lizere yaratildigini savunmaktadirlar. Bu ayetin yaninda Hz.
Muhammed’in (a.s.) “ Her dogan fitrat iizere dogar. Fakat ¢cocugun annesi ve babast

onu kendi dinlerine dondiiriirler. Yahudi iseler Yahudi, Hiristiyan iseler Hiristiyan

% . Beyza Bilgin, Cocukta Ferdi, Dini ve Milli Duygunun Gelisimi, Birinci Cocuk Edebiyati
Sempozyumu, (23.04.1994), Ankara, 1995
% _ Kur’an, 30. Rum Suresi, Ayet 30.
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veya Mecusi iseler Mecusi yaparlar.”® hadis-i serifi, insanin din duygusunun
dogustan geldigine isaret ettigi diisiincesi genel olarak hakimdir. Bizim burada din
duygusu seklinde ifade ettigimiz kavram, tefsirciler tarafindan tefsirlerde "fitrat"
kelimesine verilen anlamdan ¢ikarilmaktadir.

Fitrat kelimesi tefsirciler tarafindan Allah’in  yaratmasi seklinde
aciklanmaktadir. Mevdudi bu ayeti, insanlarin sadece ve sadece Allah tarafindan
yaratildigi, Allah onlarin tek yaraticisi, rabbi ve mabudu oldugu seklinde
aciklamustir.®® Diger tefsirciler de benzer sekilde Allah’in yaratmasindan
bahsetmektedirler.  Fitrat  kelimesini  kaynaklar izah  ederken, insanin
yonlendirilmemis olan saf ve asli halinden bahsederler. Ayette gegen kelimenin bu
anlamda anlasilmas1 gerektigi ifade edilir. Fitrat kelimesi ayette gecen hanif ve din
kelimelerinin agiklanmasinda gereklidir. Ciinkii Fitrat bu iki kelimenin adeta izahidir.
Burada Allah’1t kabullenmek ve O’nu bilip tanimak seklinde acgiklanabilir. Genel
olarak alimler de bu diisiincede olduklarini belirtmektedir.®®

Fitrat ifadesi, insanin diinyaya geldiginde Allah’mn varligini kabul etmis
olarak geldigini, bunun yaninda Allah’in insanlari, kendisinin varligini, birligini ve
insanlar i¢in gondermis oldugu dini kabul etmeye elverisli olarak yarattigini
belirtir.”® Buradaki kaynaklar ve digerlerinden ¢ikan sonuca gore, insan dogmadan
once Allah tarafindan kendisine bir inanma duygusu verilmis olarak bu aleme
gonderilmistir. Insanin bu duygu ile birlikte hayata baslamasindan sonra, zamanla
cevresel faktorlerin devreye girmesiyle bagka sekillerde inanmaya baslamaktadir.
Bunu da, Hz. Peygamber’in hadisinde belirtilen ¢ocugun anne ve babasinin onu
bagka dinlere ¢evirdigi ifadesinden anlamaktayiz. Sunu belirtmek gerekir ki, dinimiz
kaynaklarinin insanin inanma duygusuna sahip olarak bu diinyaya geldigini ifade
etmesinin diginda, yabanci kaynaklarda da benzer diisiinceler yer almaktadir.
Ornegin, J. J. Rousseau’nun da benzer sekilde insanin saf bir diisiince yapisia sahip
oldugunu sonradan yoneltilecek oldugu seyleri yapmaya hazir oldugu diislincesine

sahiptir.”

%7 _ Buhari, Tefsir, Sure 30, Kader 3: Miislim, Kader 23: Ebu Davud, Siinnet 18: Tirmizi, Kader 5
(Bkz. Ocal, a.g.e., 5.43)

% _ Ebu’l-Ala Mevdudi, Tefhimu’I-Kur’an, C. IV., istanbul, 2005, s. 125

%9 . M. Sait Simsek, Hayat Kaynagi Kur’an Tefsiri, C. IV, Istanbul, 2012, s.125

0 _ Simgek, a.g.e., 5.125

" Ocal, a.ge.,s.43
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Bu hususlara isaret ettikten sonra, temel egitim ¢agi ve sonrasindaki yas
gruplarindaki dini duygunun gelismesinden bahsedebiliriz. Okul cagina gelmis
cocuklar artik bes duyu organlarini verimli diizeyde kullanabilme olgunluguna
gelmiglerdir. Cocuklar bundan sonraki siirecte c¢evreden daha fazla bilgi elde
edebilecek ve onlar1 yorumlayabilecektir. Kaynaklarda c¢ocuklarin ilkokula
basladiklar1 donemde soyut diisiinceye sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Onlar hep
soyut seyleri somutlastirarak 6grenmek zorundadirlar. Ornegin sayilarin abakiislerle
Ogretilmesi  gibi, onlara yardimci olacak sekillere sokularak 6grenmenin
saglanmasma c¢alisilir. Cocuklarda ilkokul déneminin sonuna gelince artik soyut
diisiince de kendini goOstermeye baslar, olaylarin arka plani hakkinda zihinsel
stireglerden faydalanarak diisiinmeye ve ¢esitli yargilara ulagsmaya ¢alisir.

Ilkokul déneminin sonunda ¢ocuklar Allah kavramni artik belirli sekillerde
tanimlayabilmektedir. Kisa ifadelerle onu agiklayabilme yetenegine ulasmiglardir. Bu
donemde biitiinden par¢aya dogru bir anlama cabasi igerisine girmeye baslarlar.
Cevrelerinin etkisiyle onlar dinledikleri hikdye ve masallarla din ile ilgili bazi
referanslara sahip olmuslardir. Cocuklar bu doénemde Allah ile ilgili seyleri
ogrenmek igin gaba sarf ederler. Ornegin namaz dualari veya giinliik hayatta din ile
ilgili kullanilan terimleri 6grenmek ve Allah’a yakinlasmak isterler. Dikkat edilirse o
donemdeki cocuklar ¢evre sartlarindan dolayr dine uzak bir ¢evrede yetismedigi
takdirde ibadetleri yapmaya c¢alismak gibi bir cabanin igerisine girerler. Bu donemde
eger ¢evre dini yasama anlaminda olumsuz ise, ¢ocuklarin da dini duygu ve hissiyati
olumsuz etkilenecektir. Dolayisiyla ibadetleri yapma veya din ile ilgili kavram ve
dualar1 6grenme istegi korelecektir.’

Ilkokul dénemindeki ¢ocuklarin dini duygu ve diisiince gelisimleri ¢evre
sartlari, yaslari, cinsiyetleri ve yetistikleri sosyal ve dini ¢evreye gore degismektedir.
Bu dénemde gii¢lii olan Allah’a siginma amaciyla ona yaklagsma c¢abasindadirlar.
Ciinkii onlarin isteklerine cevap verebilecek bir varlik olarak zihinlerinde yer
etmistir. Cocuklar inanip, deger verdikleri varliklara yakin olma hissiyatini tasirlar.

Bundan dolay1 dine ait olan seyleri 6grenme ve yapma cabasi i¢ine girerler.73

2. Ocal, a.g.e., 5.66-69
. Ocal, a.g.e., s.69
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Burada sunu da belirtmekte fayda var: Cocuklar kendi benliklerinde bdyle
bir dini duygu beslemelerine ragmen, anne baba tutumlar1 ve cevreleri onlarin
olumsuz bir sekilde bu duygudan uzaklasmasina sebep olabilmektedir.

[lkokuldan sonra dini duygu ve gelisimi donemsel olarak daha gok ergenlik
donemi Oncesine denk gelmektedir. Ortaokulun son yillarinda artik Ogrenciler
ergenlige geciste yasanan bazi sikintilar1 yasamaktadir. Bu siirecte dini duygu ve
diistinceleri de farkliliklar gostermektedir.

Ilkokuldan sonra ortaokul doneminde artik soyut diisiince kendisini
gostermeye baslar. Cocukluktan kalma Allah ile ilgili olan diisiinceler yavas yavas
degisiklige ugrar ve daha soyut bir hal alir. Bu durum dini uyanma seklinde kendini
gosterir. Bu donemde artik suur ve irade seklinde bir diislince yapisi kazanilmig olur.
Dine ait olan seyleri belli bir biling ile yerine getirme arzusu dogar, namaz kilma,
oruc¢ tutma ya da Kur’an okuma ¢ocukluk doneminden daha farkli anlamlar igerir.
Onceki donemde bu degerlere yaklasim zihinsel olarak sigmma amaci giiderken bu
donemde dini suur ve iradenin ortaya konulmasi anlamina gelmektedir. Bu déonemde
artik Allah ile ilgili diistinceleri korku ile umut arasinda kendisini gostermektedir.
Yaptiklarindan dolay1 Allah’a kars1 bir sorumluluk altina girdiginin zihinsel olarak
farkina varmaya baglamistir. Bu siirecte sevap, giinah, cennet, cehennem kavramlari
kisinin zihninde daha gercekgi olarak yer almaktadir.™

Ortaokul doneminin sonuna rastlayan ergenlik doneminin baslamasi,
cocuklarin artik biiyliklerden kendilerine yapilan telkinleri sorgulama donemine
girmesi anlamma gelir. Onceki siirecte hemen kabullenme varken, artik gevreyle
iletisim ve etkilesim farklilastigi igin daha fazla elestirel bir yapiya biiriiniirler. Bu
donemde ahlaki olarak bazi davranmiglari, arkadas gruplarindan dolayr olumsuz bir
seyir gosterebilir. Cevrelerinde bulunan aile, okul idaresi ve &gretmenlerini
elestirmeye ve onlarin yaptiklar1 haksizliklara karsi ¢ikmaya baglarlar. Kisaca bu
donem artik kendilerinin yetigkin biri oldugunu ortaya koyma doénemidir. Bu siireg
onlarin karmasik bir ruh yapisina biirlinmesine sebep olur ve dini duygu ve
diisiinceleri de diger davranislar gibi sorgulanma egilimine girer. Ozellikle cinsiyet
ozellikleri kendisini gosterince dini duygu geri planda kalabilir. Bu donemde cinsiyet
duygularmin istedigi zevk ve heyecanlar dini duygularla catisma igerisine

girdiginden, bu siireci yasayan kisi de dini ve ahlaki degerleri geri plana itebilir. Bu

™ - Ocal, a.g.e., 5.108-109
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duygu karmasasi onlarin sugluluk hissetmesine sebep olabilir. Bu hissiyattan
kurtulmak i¢in de daha degisik davranislar sergileyebilir. Bu donemde c¢evrelerine
din ile ilgili sorgulayici sorular sorarlar, eger ikna edilmezlerse dini duygu olarak
olumsuz bir duruma diiserler.”® Cocuklarm yetiskinlige gectigi bu dénem
cevrelerindeki kisiler tarafindan dikkatle takip edilmelidir. Bu siirecin saglikli
gecmesi i¢in onlara yardimci olunmasi gerekir.

Kisaca gocuklardaki dini duygu, yaratilistan gelen, insanin kendi igerisinde
bulunan bir durumdur. Cocuk, yasi ilerledikge bu duygu iizerinde kesifler yapar ve
cevre faktorleriyle olumlu ya da olumsuz anlamda bir seyir gosterir. Cevreden bu
duyguya olumlu katki saglanirsa insan yaratana yaklasan bir davranis siireci
gelistirir. Aksine ¢evre din duygusuna olumsuz bir tavir sergiliyorsa, insan bu
duyguyu kesfetmekten ziyade karsi bir tavir igerisine girecektir. Bu da kisinin

yaratanla olan iliskisini siire¢ i¢erisinde koparacaktir.

1.4. OGRENME VE OGRENME YAKLASIMLARI

Insan, hayati siirdiirebilmesi icin baz1 gereksinimlere ihtiya¢ duyar. Insan
viicudu, bunlardan bir kismmi otomatik bir sistemle yerine getirir. Ornegin, nefes
almasi gerektiginde, viicudu hemen yerine getirir, ya da kan sekeri diistiigiinde kana
sistem otomatik olarak seker salgilar. Bunlar viicudun sistemi igerisinde kisinin 6zel
caba sarf etmeden giderebildigi gereksinimlerdir. Bunlarin diginda ¢evresiyle
iletisime girmeden yerine getiremeyecegi gereksinimler de vardir. Aclik, susuzluk
vb. fizyolojik ihtiyaclar insanin g¢evresiyle olan iletisimi sonucunda giderebilecegi
gereksinimlerdir. Insan organizmasi gevresiyle dogru sekilde iletisim kurarak,
kendisine yararli ya da zararli olanlarin neler olabilecegini 6grenir, boylece yasamini
uzun siire siirdiirebilir. Insan, ¢evresindeki dgelerin hangilerinin yasamini siirdiirmek
icin yararli, hangilerin ise zararli oldugunu ogrenmek zorundadir. Bunlar
6grenmedigi takdirde yasamini kisa zamanda kaybedebilir.”

Insan, yasami boyunca siirekli &grenme firsatlar1 ile karst karsiya

kalmaktadir. Ilk andan itibaren 6grenmeye baslayarak yasami boyunca bir seyler

" Ocal, a.ge.,s.112
76 . Ayten Ulusoy, Egitim-Ogrenme iliskisi ve Temel Kavramlar, Egitim Psikolojisi, Edt. Ayten
Ulusoy, Ankara, 2007, 5.231-232
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ogrenmektedir. Bebekleri diisiindiigiimiizde, oturmayi, ayaga kalkmayi, yiiriimeyi,
kosmayi, konusmay1 zaman icerisinde 6grendigini goriiriiz. Insan bu Ogrenme

.. 77
seriivenine yagsami sonuna kadar devam eder.

Yani her O6grenme siirecinin
temelinde bir yasanti arzusu vardir.”

Insanlar1 baska varliklarda farkli kilan en énemli unsur dgrenmedir. Bir dili
konusabilir hale gelmek, aliskanliklarimiz, tutumlarimiz ve belli kisilik 6zellikleri
gostermemiz, direk 6grenme ile ilgilidir. Kisilerin cevreleri ile iletisime gecip
etrafinda olup bitenleri anlamasi, farkli hayat goriislerine sahip olmasi, diinya
hayatinin baslangici ve sonu ile ilgili degisik fikirlere sahip olmasi hep 6grenmenin
iiriiniidiir.”

Psikologlar  tarafindan, Yyukarida saydigimiz =~ &grenmelerin  nasil
gerceklestigine dair birgok c¢alisma yapilmistir. Bu c¢alismalarin  sonucunda
ogrenmenin ne olduguna dair bazi tanimlar ortaya ¢ikarilmigtir. Psikologlarin geneli
O0grenmeyi, yasanti iiriinii ve kalict izli davranis degisikligi olarak tammlamaktadir.®,
Aslinda biitiin psikologlar tarafindan kabul gérmiis bir tanim yoktur. Burada
verdigimiz tanim genel bir tanimdir. Cesitli psikologlar birbirine yakin bir¢ok farkli
tanim yapmlslardlr.81 Ogrenme kuramlarina gére tanimlar iki farkli gurupta
toplamak miimkiindiir. Birinci grupta, 6grenme sonucunda dgrenen kiside meydana
gelen Olgiilebilir, gozlenebilir davranis degisikliklerine dayanan somut tanimlar
yapilir. Ikinci grupta ise &grenen kisinin 6grenme siirecine dair soyut tanimlar
yapilir. Ogrenme kuramlarina gére ve farkli psikologlarin tanimlarindan sonra genel
bir ifade ile 6grenme: Ogrencinin yeni bir davrams kazanmasi, ya da kendisinde
mevcut olan bir davranisin degismesi seklinde tanimlanir.*

Ogrenme tanimlar ile ilgili ii¢ nokta 6ne c¢ikmaktadir. Bunlar, dgrenme
sonucunda davranigta gozlenebilir bir degisim meydana gelmesi, meydana gelen
degisimin yasant1 sonucunda kazanilmasi ve 6grenmenin kalict izli olmasidir.®®

Ogrenmeyi niteleyen belli bash dzellikler vardir. Bunlar:

e Davranista bir degisme meydana gelir.

" Deniz, a.g.e., 5.130

"8 _ Cavit Binbasioglu, , Ogrenme Psikolojisi, Ankara, 1991, s.2

® _ Halis Ayhan, Egitim Bilimine Girig, istanbul, 1997, 5.107

8 _ Ugur Giirgan, Egitimin Psikolojik Temelleri, Egitim Bilimine Giris, Edt. Nevin Saylan, Ankara,
2007, s. 126

81 _ Senemoglu, a.g.e., s.88

82 _ {brahim Ethem Basaran, Egitim Psikolojisi, Ankara, 2005, 5.379-380

8 _ Ulusoy, a.g.e., 5.232
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Ogrenme bireyin aktif olusunun ya da yaptig1 egzersizlerin sonucudur.

Ogrenme kalic1 bir davranis degisikligidir.

Ogrenme gergeklesmis ise transferi de miimkiin olmalidir.

Ogrenmede dogrudan gdzlenebilen, bireyin performansidir.

Ogrenme kisinin sonradan karsilasacagi durumlara farkli bir yaklasim
gostermesine sebep olur.®

Ogrenmenin ne olduguna degindikten sonra bir de 6grenme kuramlarindan
bahsetmek gerekir. Bircok psikolog 6grenmenin nasil gerceklestigi konusunda
caligmalar yapmis ve bunlardan ¢ikardigi sonuca gore bir agiklama getirmistir.
Ozellikle 20. yiizyilin basinda yapilan calismalar sonucunda 6grenme ile ilgili
sistematik bilgilere ulasilmistir. Giinlimiize kadar 6grenmeye iliskin gelistirilen
kuramlar davranis¢1 yaklasima dayali ve biligsel yaklagima dayali olarak temelde iki
ana baslik altinda toplanmlstlr.85

Psikologlarin ¢ogunun ilk once davranisgr yaklagim iizerinde durdugu
bilinmektedir. Davranig¢r yaklasimin ¢ikis donemi bilim diinyasinda pozitivist
yaklasimin agirlikli olarak etkin oldugu yirminci ylizyil baslarina denk gelir. Bilim
diinyas1 deney ortaminda edinilen bilginin tek gegerli bilgi oldugu diisiincesinden
hareketle Ogrenmeyi de gozle goriilebilen, Olgiilebilen davranislar {izerinden
aciklamaya c¢alismiglardir. Laboratuar ortaminda ¢alisan Pavlov’un, hayvanlar
tizerinde yaptig1 ¢alismalar sonucunda olusturdugu klasik kosullanma kurami, ilk
davranig¢1 yaklagim olarak one c¢ikmistir. Bu c¢alismalar sonucunda Pavlov,
davranigg1 yaklagimda ilk sistematik bilgilere ulasmis ve kuramin temellerini
:atmlg‘ur.86

Davranisc1 yaklasim 6grenmeyi, uyarict ile davranis arasinda bag kurma isi
olarak tanimlamaktadir. Davranis¢i kuramin dayandigi temel veriler sunlardir:

e (Canlilarin 6grenmesi birbirine benzer ve bundan dolay: hayvanlarla

yapilan deneyler insanlar i¢in de gecerlidir.
e Insan ilk dogdugunda bos bir levhaya benzer.
e Ogrenmede 6nemli olan somut olarak gozlenebilen davranislardir.

e Duygu, diisiince, giidii gibi dl¢iilemeyen 6zellikler 6grenmenin

8 _ Hasan Yilmaz ve Ali Murat Siinbiil, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Konya, 2004, s.6
8 _ Sisman, a.ge.,s.178
8 _ Sisman, a.ge.,s.178
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aciklanmasina katkida bulunmaz.

e Ogrenme, uyarici ile tepki arasinda kurulan bag ile agiklanabilir.
o Ogrenme, genel anlamda dissal kosullara bagli olarak sekillenir.?’

Davranis¢1 yaklasimda Pavlov’un klasik kosullanma kurami, Skinner’in
edimsel kosullanma kurami ve Albert Bandura’nin gézlem yoluyla 6grenme kurami
onemli yer teskil eder. Pavlov’un ortaya koydugu klasik kosullanma ile Skinner’in
edimsel kosullanmasi arasinda sdyle bir iliski vardir. Klasik kosullanmada elde
edilen davranista davranisin ortaya ¢ikmasina neden olan uyarici bilinirken edimsel
kosullanmada uyaricinin ne oldugu bilinmemektedir; fakat edimsel kosullanmada
ortaya ¢ikan davranis 6nem kazanir. Edimsel kosullanmada 6nemli olan davranigin
ortaya ¢ikmasidir. Davranislar, sonug olarak ya hosa giden sonu¢ dogurur dolayisiyla
bu hosa gitme davranisin yeniden tekrar edilmesinin sebebi olur ya da hosa gitmeyen
bir sonug ortaya cikarir bundan dolay1 da insan, davranigin bir daha tekrarlanmasin
istemez. Davranigin hosa gitmesiyle tekrar edilecek olmasi 6grenmeyi de beraberinde
getirir. Klasik kosullanma ve edimsel kosullanmanin disinda Albert Bandura’nin
tizerinde durdugu gozlem yoluyla 6grenme de zihinsel siireclerde isin i¢ine girer.
Insan gevresinde olan davranislarin sonuglarmi gdzleyerek onlar hakkinda bir fikre
sahip olur ve kendisine bu davraniglari 6rnek alir. Zihinsel siireglerin devreye
girmesini dikkate aldigindan dolayr bu yaklasim bazi bilim adamlar1 tarafindan
davranis¢1 kuram igerisinde degerlendirilmez.88

Ogrenmenin nasil oldugu ile ilgili izah getiren yaklasimlardan bir digeri de
biligsel yaklasimdir. Biligsel yaklasim 6grenmede zihinsel faaliyetlerin de 6nemli bir
yer tuttugunu ifade eder. Davranis¢1 yaklasim sadece gozlenebilir, Olgiilebilir olan
davraniglarin 6grenilmesinin nasil oldugunu izah etmeye ¢alisir. Yirminci yiizyilin
ortalarina gelindiginde ise davranis¢i psikologlarin izah edemedigi bazi durumlar
meydana gelmistir. Bundan 6tiiri davranis¢t yaklagim sorgulanmaya baslanmistir.
Bilim adamlar1 sorgulamalarin ardindan bilissel yaklasimi 6ne stirmiislerdir.

Davranis¢t yaklagimin 6grenme psikolojisine kazandirdigi uyaran, tepki,
pekistirme, gozlenebilir davranis gibi kavramlar 6grenmenin anlagilmasina 6nemli
katkida bulunmustur. Davranis¢1 yaklasimin bu kavramlarla izah etmeye c¢alistigi

o0grenme, Ozellikle 2. Diinya Savasi’ndan sonra sorulan sorularla tam olarak

8 _ Sisman, a.g.e.,s.178-179
8 _ Sisman, a.g.e.,s.179-180
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aciklanamamistir. Ornegin deneyimli pilotlarin neden herhangi bir sebep yokken
ucaklar1 distirdiikleri davranisgr yaklasimi savunan bilim adamlari tarafindan tatmin
edici sekilde cevaplanamamistir. Davranis¢1 yaklasima karsi ¢ikan bilim adamlarinin
da seslerini yiikseltmeleriyle birlikte davranisc1 yaklasim sorgulanmaya baslad:.®®
Biligsel yaklasim, bir aragtirmanin sonuglariyla birlikte bilim adamlar
tarafindan kabul gormiistiir. Yapilan arastirmaya gore deneklere farkli kelimeler
verilmis ve bunlarin ezberlenmesi istenmistir. Bu kelimeler, giinlik dilde pek
konusulmayan ve birbirleriyle anlam ilgisi olmayan kelimelerdir. Denekler
kelimeleri ezberlerken, kendilerince kelimeleri yeni formlara sokarak bazi ¢agrisim
yontemleri kullanarak ezberlemeye ¢alismislardir. Bu arastirma ile ayn1 uyarani alan
farkli deneklerin farkl tepkiler verdigi ortaya konulmustur. Deneklere verilen uyarici
ayni, fakat ortaya g¢ikan tepki degisiktir. Bilim adamlart bu sonugtan hareketle,
insanlar ile hayvanlarin farklilik gosterdigini ve insan zihninin 6grenme de 6nemli
bir yer tuttugunu ortaya koymuslardir. Boylelikle bilissel yaklasim bilim ¢evrelerinde
kabul gérmeye ve flizerinde arastirmalarin artmasmna neden olmustur. Biligsel
yaklagimi savunanlar, insanin 6grenmesi esnasinda dikkat, imgeleme, algi, hafiza ve
i¢ gorii gibi siiregleri yogun bir sekilde kullandigin1 savunmaya baglamistir.”
Davranis¢t yaklagimin basit olarak uyaran-tepki seklinde aciklamaya
calistigt O6grenmenin, daha karmasik olan okulda bir problem ¢ozmek, okumak,
yazmak ya da televizyon izlemek gibi davranislar1 aciklamada yetersiz kaldigi
gorilmiistiir.
Gestalt psikolojisi biligsel yaklagimi temellendirmistir. Gestalt psikolojisine
gore insanin 6grenmesi ve algilamasi ile ilgili baz1 temel ilkeler vardir. Bunlar:
e Insan, gordiigii seyleri bir biitiin olarak algilar ve bu biitiin pargalardan
ayr1 diisiiniilmelidir. Biitlinti pargalayip pargalarini anlamak her
zaman biitlinii anlamaya yetmez.
e Ogrenme, insani karsilastig1 bir durumu algilamasi ve yorumlamasi
ile olur.
e Bireylerin algilama sistemi sekil ve zemin arasindaki iligkiyi gosterir.
¢ Bir diizlemde bulunan pargalar, ¢izgiler, golgeler ve cesitli 6geler

birbirlerine yakinliklarina gore genelde gruplandirilarak algilanir.

8 Seleuk, a.g.e., s.172
%0 Seleuk, a.g.e., s.172
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e Gruplanarak algilanan 6geler ayn1 zamanda gruplanarak yorumlanir.

e Insanin, benzer dgeler arasinda basit ve diizenli 6zellikteki figiirleri

algilama egiliminde oldugu bilinir.”*

Gestalt psikolojisinin temellendirdigi bilissel yaklasim, insanin 6grenme
esnasinda dis uyaricilarin edilgen bir alicist degil, davranislarin etkin belirleyicisi
oldugunu savunmaktadir. insan, uyaricilari isleyebilme ve anlamlandirma yetenegine
sahip bir varlik olarak kabul goriir. Davranis¢ilarin aksine bilissel yaklasimcilar,
O0grenmenin algilama, hatirlama, diisiinme gibi bilissel siireclerle iliskili oldugunu
ortaya koymaktadirlar. Hatta hayvanlarda da Ogrenmenin bilissel stireglerle

gerceklestigini savunmaktadirlar.®

1.5. OGRENMEYI ETKIiLEYEN FAKTORLER

Ogrenmeyi etkileyen birgok etken mevcuttur. Bu etkenler icerisinde
organizmanin kendisiyle ilgili olanlara kaynaklarda daha fazla vurgu yapilmistir.
Ogrenmeyi; olgunlasma, giidiilenme, dgrenilecek konu ve malzemenin dzellikleri,
O0grenme yontemi ve 6grenmede transfer etkilemektedir.

Olgunlasma, organizmanin bir davranisi 6grenebilmesi i¢in bedensel ve
zihinsel yonden gereken diizeye ulagmasidir. Olgunlasma, yas ve zeka ile dogrudan
iliskilidir. Ornegin, bir ¢ocugun yazmay1 dgrenebilmesi i¢in kalem tutabilecek yasa
ulagsmas1 ve zekd diizeyinin de o yasa uygun olmasi gerekir. Eger yas1 gerekli
seviyeye gelmis fakat zekdsi o diizeye ulagsmamigsa Ogrenmenin gerceklesmesi
miimkiin degildir. % Olgunlasmanin olmadig1 yerde 6grenmenin gerceklesmesini
beklemek dogru bir beklenti degildir. Bu ylizden olgunlagsmadan bahsedebilmek igin
hem zeka seviyesi hem de yas gereken diizeye ulagsmig olmalidir.

Giidiilenme, o6grenmeyi dogrudan etkilemektedir. Gidii, organizmanin
icindeki bir ihtiyacgtan ortaya ¢ikarak bunun giderilmesi i¢in organizmayi harekete
geciren etkendir. Organizmanin bdyle bir isteginin olmasi da 6grenmeyi kolaylastirir.

Gldi, davranis i¢in gerekli olan 6n kosullardandir. Giidiilenme ise bir seyi elde

% Oguz Ozdemir, Egitime iliskin Temel Kavramlar, Ogrenme-Ogretme Siirecinde Planlama ve
Uygulama, Edt. Necdet Aykag¢ ve Hasan Aydin, Ankara, 2006, s. 16

% Seleuk, a.g.e., s.173-174

% _ Ulusoy, a.g.e., 5.236
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etmek icin eylemde bulunma egilimi ya da istegidir.94 Organizmanin giidiilenmis
olmasi istenilen seyi elde etmeyi kolaylastirir. Bu kolaylagtirma da 6grenmenin daha
kolay gerceklesmesi anlamina gelir.

Ogrenmenin etkili ger¢eklesebilmesi i¢in dgrenilecek konu ve malzemenin
de anlamli olmas1 gerekir. Ogrenilecek konu ya da malzeme, 6grenenin beden ve
zihin gelisimine uygun olmalidir.®® Eger boyle bir uyum olmazsa yine 6grenmenin
gerceklesmesi zorlasacaktir. Organizmaya uygun olmayan her konu ve malzeme
O6grenmenin oniinde engel teskil edecektir.

Ogrenmeyi etkileyen etkenlerden bir digeri de ogrenme yodntemidir.
Ogrenilecek konu ve malzemeye uygun olan yontem 6grenmeyi kolaylastiracaktir.
Aksi takdirde ya dgrenme zorlasacak ya da gergeklesmeyecektir. ®

Ogrenmeyi etkileyen etkenler arasinda &nceden ogrenilmis olanlarm
aktarilmasindan bahsedilir. Transfer de denilen bu kavram 6grenmeye olumlu ya da
olumsuz etki yapar. Insanm yeni bir sey Ofrenmesi biiyiik oranda daha once
ogrendigi bazi 6n yasantilarmn iizerine bina edilir. Ornegin, gerekli 6n yasantiy:
yasamamis bir ¢ocugun ilkogretimde basarisiz olmasi bununla ilgilidir. Koy hayati
gérmemis bir cocugun kdy yasaminda karsilastigi seylere normalden farkli tepkiler
vermesi ayni sebeptendir. Gegmis yasantilarin 6grenmeye olumlu ya da olumsuz
katkis1 oldugunu belirtmistik. Birey tarafindan onceden Ogrenilmis bir bilgi yeni
Ogrenilecek olana yardim ediyorsa burada olumlu aktarmadan bahsedebiliriz; fakat
onceden 0grenilmis bir bilgi yeni d6grenilecek olanin 6grenilmesini geciktiriyor ya da
engelliyorsa burada olumsuz aktarmadan sdz edilir. Iki parmakla daktiloda yazi
yazan kisinin on parmak ile yazmayi Ogrenirken zorlanmasi olumsuz aktarmaya
giizel bir 6rnek teskil eder.”” Bundan dolay: bireyin 6grenmelerinin bir kismi kolay
diger bir kismu ise zor gergeklesir.

Ogrenmeyi etkileyen etkenlerin arasinda genel uyarilmishk hali ve kaygi da
yer almaktadir. Bireyin 6zellikle sozel 6grenmeleri gergeklestirirken bilincinin tam
olarak uyanik olmas1 lazimdir. Eger bireyin zihni mesgul ya da dikkati tam olarak
Ogrenilecek sey lizerine verilmemisse 0grenme giiclesir. Birey 6grenmeyi rahatlikla

gerceklestirebilecek seviyede zihnini acgik tutmak zorundadir. Kisinin 6grenecegi sey

% _ Ulusoy, a.g.e., 5.236-237
% _ Deniz, a.g.e., 5.132
% _ Deniz, a.g.e., 5.132
7. Seleuk, a.g.e., s.128
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tizerinde gerekli zihni uyaniklik asir1 seviyeye ulagsmissa yani ¢ok uyarilmis ise bu
durumda yine Ogrenme zorlasacaktir. Cilinkii birey heyecana ya da kaygiya
stiriikleneceginden olmasi gereken zihinsel faaliyet gerceklesmeyecektir. Bundan
otiirii de 6grenme zorlasacaktir. %

Fizyolojik olarak bireyin eksikliginin olmasi da 6grenmenin Oniinde bir
engeldir. Bireyin 6zellikle gérme, isitme ve bedensel 6ziirleri 6grenmeyi ya tamamen
engeller ya da 63renme seviyesini azaltir. *°

Yukarida 6grenmeyi etkileyen bazi etkenlerden bahsettik. Bunlarin disinda
da etkenler vardir. Biz burada en Onemli olan ve kaynaklarin genelinde
bahsedilenleri aciklamaya calistik. Ogrenme, kolay bir sekilde anlatilabilecek basit

bir kavram degildir. Bundan dolay1 6grenmenin gergeklesmesi igin bir¢ok unsurun

bir araya gelmesi gerekir.

1.6. OGRENMEDE OGRETMENIN ROLU

Insanm yalmz basma yasamini siirdiiremeyecegini, gevresiyle etkilesime
girmeden hayatin1 devam ettirebilecek bilgi ve becerilere sahip olamayacagini daha
once belirtmistik. Geleneksel olarak insanlar, okullarda egitim gorerek bircok bilgi
ve beceriyi kazanmaktadir. Insanin okulda gordiigii egitim, acaba gerektigi sekilde
insanin kendisinde dogustan var olan 6grenme merakini giderebilmekte midir? Bu
sorunun cevabi iilkemiz agisindan biraz diisiindiiriiciidiir. Yapilan aragtirmalarda
tilkemizdeki okullarda insanlarin dogustan getirdigi bircok becerinin koreltildigi
tespit edilmistir. Okullarimiz daha fazla akademik basari tizerine yogunlasmig, fakat
bu alanda da beklenilen basar1 gosterilememistir.

Okullarin asil amaci, insanlart modern ¢agin gerektigi sekilde diislinen,
sorgulayan, arastiran birer birey olarak yetistirmektir. Geleneksel egitim
sistemleriyle bu amaca ulasmak zordur. Ulkemizdeki okullarda geleneksel egitim
sisteminin  devam etmesi, insanmimizi gerektigi sekilde yetistirememistir.
Televizyonlardaki diizeysiz programlar, canlar1 pahasina insanlarin trafik kurallarini

hice saymasi, kitap ve dergi satislarindaki diisiik sayilar bunu ispatlayan en giizel

% . Mustafa Kilig, Ogrenmenin Dogas1, Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi, Edt. Binnur Yesilyaprak,
Ankara, 2003, s.155
9. Kilg, a.g.e., s.156
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orneklerdir. Televizyon programlarinda sokaktaki genglere sorulan en basit sorular
bile gengler tarafindan cevaplanamamaktadir. Egitim sistemimizde hedeflerimiz
sorgulanmalidir. Oteden beri “ekip ¢alismasma yatkin mithendis”, “kendini

(13

gerceklestiren Ogretmen”, “ iyi iletisim kuran doktor” gibi hedefler hep ihmal
edilmistir. Akademik basar1 Oonemsenmis; fakat bu alanda da istenilen diizeye
gelinememistir. Uluslararas1 egitim kuruluslarmin yaptigr arastirmalarda ¢ikan
sonuclara gore ilkemiz, diger iilkeler arasinda sondan sekizinci siradadir. Bu
arastirmalarda {ilkemizin durumu gézler éniine serilmektedir.'®

Yasam boyu O6grenen, siirekli bilgi pesinde kosan, arastirmayi ve kendini
gelistirmeyi Oonemseyen bireyleri yetistirmek sadece hedefleri degistirerek olmaz.
Ogretim yontemlerinin de sorgulanmasi gerekir. Geleneksel egitimde dgretmenler
cogunlukla anlattim yontemini tercih etmektedirler. Bu yoOntem giliniimiizde
etkinligini kaybetmistir. Clinkii 6grenen bireyin aktif oldugu baska yontemler tespit
edilmistir. Insanlarin égrenmelerinin nasillig1 ile ilgili yapilan calismalarda dgrenme
piramidi adinda bir sema ortaya ¢ikarilmistir. Bu piramide bakildiginda, insan en az
anlatim yontemiyle 6grenebiliyor. En fazla ise 6grendigi bir seyi baskasina anlatarak,
ogreterek Ogrenebiliyor. Siralamaya tabi tuttugumuzda, anlatim %5, okuma %10,
gorsel-isitsel %20, gosterme %30, tartisma %50, yaparak 6grenme %75, digerlerine
6gretme / dgrendiklerini kullanma %90 seklinde siralanir. ™™

Anlatim  yonteminde,  Ogrencilerin  istenilen  diizeyde  basari
gosterememelerinin bir nedeni de konusma hizi ile dinleme hiz1 arasindaki farktir.
Yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin dakikada ortalama 100 ile 200 arasinda sdzciik
kullandigimn1 ve bu sozciiklerden en iyi dinleyen Ogrencilerin bile ancak yarisi
duyabildigi ortaya c¢ikmistir. Bu aragtirmanin diger sonuclarima gore ogrencilerin
diisiinmeden 400 ile 500 sdzciik arasinda isitebildigini tespit etmislerdir. Ogrenciler
bu kadar sozciik isitebilirken daha az sayida sézciigii anlamalarinin nedeni de onlarin
aynt zamanda baska seyler disiinliyor olmalaridir. Baska bir arastirmada ise
ogrencilerin, dersin ilk on dakikas1 igerisindeki anlatilanlarin %70’ini anlarken, son
on dakikasinda anlatilanlarin %10’unu anlayabildikleri tespit edilmistir.

Anlatim yonteminin sinirliliklari sdyledir:

e Ogrenci pasif, dgretmen merkezdedir. Uzun ve sik tekrar sikicidir.

100 _ K amile Un Acikgdz, Aktif Ogrenme, 1zmir, 2004, s.4-5
101 Acikgdz, a.g.e., 5.5-6
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e Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarmi cogunlukla dikkate almaz.

e Ogrencilerin soru sormasina ve katilimina imkan vermedigi icin
iletisim tek yonludiir.

e Duyussal ve psiko-motor alandan ziyade biligsel alanla ilgili hedeflere
yoneliktir.

e Ogrenciler aktif olarak 6grenme calismasina katilmadigi icin yiiksek
seviyede bir 6grenme gerc;eklestiremez.102

Ogretmen eski egitim sistemlerinde dgrenciye bilgi ve beceri aktaran kisi
olarak tanimlanmaktadir. Glinlimiizde ise bu kabul gormeyen bir Ogretmen
goriiniimiidiir. Ogretmen konular1 ve bilgileri etkili bir sekilde aktaran degil,
Ogrenciye Ogrenmenin yollarin1 gdsteren ve Ogrenmeyi kolaylastiran kisidir.
Gilinlimiiz egitim sistemlerinde Ogretmenler, Ogrenci i¢in uygun Ogrenme
yasantilarint segmek ve oOgrencinin cevresinde amaglara ulagacak uygun sartlar
olusturmakla gorevlidir. Ogretmenin bilgi aktarici konumda olmasi iki ydnden
sakincalidir. Bunlar:

o Ogretmenin bilgi aktarici olmas1 dgrenciyi ezbercilige siiriiklemektedir.
Aragtirma, bilgiyi arama, kendi kendine 6grenme yeteneklerini korlestirmektedir.
Oysa egitim gdrmiis kisi nasil 6grenecegini, nasil uyum saglayacagini ve her bilginin
degisebileceginin farkinda olmas1 gerekir.

e Insanin cevresi siirekli degisen bir yapiya sahiptir. Bundan otiirii insan
nasil Ogrenecegini bildiginde ve 6grendiklerinin zamanla degiseceginin farkinda
oldugunda ¢evresine daha kolay uyum sag;rlayabilecektir.103

Gilinlimiiz ~ egitim  sistemlerinde  aktif  6grenmenin  kullanilmas1
amaclanmistir. Aktif 6grenmede Ogrenci merkeze alimyor. Ogrencinin, dgrenme
asamasinda merkezde olmasi Ogretmenin goz ardi edilmesi gerektigi seklinde
algilanmamalidir. Geleneksel anlayistan farkli olarak Ogretmen, 6grencilere yol
gostermek, Onerilerde bulunmak, gerektiginde konu ile ilgili agiklamalarda
bulunmak, fikir vermek, rehber olmak ve 6grencilerin gelisim siireglerini gdzlemek
ile gorevlendirilmektedir. Yani Ogretmen Ogrenme ortaminda kilavuz gorevini

iistlenir."® Giiniimiiz sistemlerinde ogrencinin aktif olmasinin istenmesinin en biiylik

102
103
104

- Aytekin Isman ve Ahmet Eskicumali, Egitimde Planlama ve Degerlendirme, istanbul, 2003, s.87
- Kamile Un Ac¢ikgéz, Etkili Ogrenme ve Ogretme, 1zmir, 2003, 5.24-26
- Kamile Un Ag¢ikgéz, a.g.e., .34
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sebebi, 6grenme esnasinda 6grenen kisinin aktivitesinin ne kadar ¢ok artarsa o kadar
ogrenmenin etkili ve kalici olacag1 gercegidir. Aktif katilimda o6zellikle dikkat,
algilama ve motivasyonu iist diizeye ¢ikar. Kisinin bir seyi yaparak, yasayarak
6grenmesi, dinleme, okuma ya da gérerek 6grenmesinden daha etkili olur.'®®

Ogrenme ile ilgili yapilan galismalarda son dénemlerde zeka tanimlamalari
degismistir. Piaget, zekdy1r uyum siireci olarak agiklamaktadir. Zeka tanimlarinin
degismesiyle birlikte, ogretim ile ilgili de farkli diisiinceler ortaya atilmistir.
Bunlardan biri yapilandirmaciliktir. Ulkemizde de yapilandirmacilik ciddi anlamda
ele alinmis, hatta 2005-2006 egitim-6gretim yilindan baslamak {izere ilkdgretim
programlar1 bu anlayisa gore sekillendirilmistir. Yapilandirmacilik egitime yeni bir
felsefe getirmistir. Yapilandirmaciliga gore uzlasma, isbirligi, kiiltiir, bilginin
degiskenligi, gecicilik ve durumsallik temele alinir. Bunlarla birlikte 6znellik ve
gorelilik  vazgecilmez ilkelerdir. Yapilandirmaci Ogrenmede temele alinan
diistinceler:

¢ Bilgiyi arastirma, yorumlama ve analiz etme

e Bilgiyi ve diigiindlirme siirecini gelistirme

e Gegmisteki yasantilarla yeni yasantilar biitinlestirme®®

Yapilandirmact yaklasimin temel diisiincelerinden hareketle, 6gretmenin
roli de sorgulannugtir. Ogretmen, yapilandirmacit yaklasimda &grencinin
ogrenmesine firsat tamyan kisidir. Ogrenci sadece okumak ve dinlemek yerine
tartisma, fikirleri sunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirleri paylasma gibi
ogrenme siireglerine aktif katilim saglamalidir. Geleneksel sistemde degerlendirme
asamasinda oOgretmenler sonuclart belirlerken, yapilandirmaci yaklasim kendi
kendini degerlendirmeyi vurgular. Yapilandirmaci yaklasimda o6gretmenin roli,
kavramsalin ¢evresindeki bilgiyi, sorular1 ve anlagsmazlik durumunu 6grencilerin
ilgilerine gore organize etmektir. Ogretmenler, Ogrencilere yeni o6grendiklerini
gelistirmede, eski Ogrendikleriyle baglanti kurmada yardimci olmaktadir. Derste
yapilan etkinlikler 6grenci merkezlidir. Ogretmen, &grencilere kendi sorularmi
sormada daima cesaret asilar. Ogrencilerin kendi deneyimlerini tanimlamalarina ve

kendi sonuglarina ulagsmalarina izin verilir. Yapilandirmaci yaklagim, Ogretme

105
106

- Sigman, a.g.e., s.187
- Mehmet Teyfur, Egitim Bilimlerinde Yeni Yaklasimlar, Egitim Bilimine Giris, Edt. Nevin
Saylan, Ankara, 2007, s. 398-399
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yaklasimi degil &grenme yaklasimidir. Ogretmenler de bunun farkinda olarak
davranmahdir.'®’

Yukarida 6gretmenin 0grenciyi merkeze alan bir yaklagima sahip olmasi
gerektigi belirtilmistir. Bundan dolayr 6grenme yasantilar1i 0gretmen tarafindan
diizenlenmelidir. Bu diizenleme giris ya da hazirlik etkinlikleri, gelisme etkinlikleri
ve sonug¢ etkinliklerinden olusmalidir. Bu etkinlikler siralanirken 6grenmenin
bireysel gergeklestigi unutulmayarak Ogrenenin ihtiyaclarina gore belirlenmesi
gerekir. Ogrenme yasantilar1 &grencinin  diisinme becerilerini  gelistirmelidir.
Ogretmen, giris ya da hazirlik etkinliklerinde dgrencinin konuyu isledikten sonra
hangi davranislar1 kazanacagimi belirtmelidir. Giris etkinliklerinde 6grencinin
motivasyonu artirilmalidir. Ogrenciye, hangi davranisi kazanacag: belirtilirken bu
siirecte ihtiyag duyulan bilgilerden de haber verilmelidir. Ogrencinin hedef-igerik
iliskisini kurmas1 saglanmalidir. Ikinci olarak, gelisme etkinliklerinde Ogretmen
O0grenmeye hazirlanan Ogrencinin  ihtiyaglarina cevap verecek etkinlikler
hazirlamalidir. Ogrencinin dgrenmek igin 6n hazirhgmin tamamlanmasindan sonra
hedefe varmak daha kolaylasacaktir. Son olarak sonug etkinlikleri diizenlenmelidir.
Bu boliimde 6gretmen, islenilen dersin pekistirilmesi i¢in etkinlikleri diizenlemelidir.
Ornegin, tartigma sorulari, gezi gdézlem, deney gibi etkinliklerle dgrenilen konuya
6grencinin aktif katilimi saglanarak sonuca ulasilmalidir.*®

Ogretmen, 6grenme yaklasimi igerisinde bazi ilkelere dikkat etmelidir.
Gestalt psikologlari bu ilkeleri soyle siralar:

e Ogrencinin dikkati ¢ekilmesi i¢in konunun ana hatlar1 belirtilmelidir.

e Ogrenme etkinlikleri olabildigince ¢ok sayida duyu organima hitap

etmelidir.

e Ogrenci, 6n yargilarindan arindirilmali ve grencinin etkinliklere

katilmasi saglanmalidir.

e Olumlu transfer i¢in ¢ok sayida 6rnek verilmelidir. Ogrencilerin

dikkatleri toplanmalidir.

e Ogrencilere olaylara farkli yaklasma firsatlari verilmelidir.*®®

Y07 _ Teyfur, a.g.e., 5.399-400
198 _ Ozcan Demirel, Egitimde Program Gelistirme, Ankara, 2005, 5.135-136
19 _ Selguk, a.g.e., s.173-174
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Ogretmen, dgrencilerle bir konu ya da dersi islerken dgretim ilkelerinden de
faydalanmalidir. Bu ilkelerden faydalandigi takdirde 6grencilerin katiliminin fazla
oldugu bir ortam olusacaktir. Bu ilkeler kaynaklarda sdyle siralanmaktadir:
Ogrenciye gorelik ilkesi, yakindan uzaga ilkesi, bilinenden bilinmeyene ilkesi,
aciklik ilkesi, somuttan soyuta ilkesi, ekonomiklik ilkesidir. Bu ilkeleri goz ardi
etmeyen 0gretmen dgrencilerin 6grenme siireglerine daha fazla katki saglayacaktlr.llo

Ogretmenin dgretim ilkelerinden faydalanabilmesi i¢in derse plan yaparak
gitmesi gerekir. Ders i¢in Onceden bir plani olmayan &gretmenin yapabilecekleri
sinirlidir. Dalgalar arasinda bir oraya bir buraya savrulan gemi misali amacina
ulagmasi sansa kalmis demektir. Bir 68retmen, girdigi derste basar1 saglayabilmesi
icin Oncelikle neyi, nerede, ne zaman, nasil isleyecegini planlamasi gerekir.
Ogretmen derse gelmeden belli bir program ve ders plan1 yapmis olmalidir.
Ogretmen hangi bilgi, duygu ve davranis1 6grencilerine sunacagimi bilmiyorsa, hedef
davranislara ulasmasi zordur.™' Giiniimiiz sistemlerinde Ogrenci merkeze alinip
Ogretmenin yonlendirmesi bekleniyorsa, hazirlik yapmayan 6gretmenin kendisinin
bir rotast olmayacagindan, ogrencinin bilgiye ulagmasimi saglayan etkinlikleri
yaptirabilmesi zor olur. Ogretmenden beklenen, dnceden bir hazirlik yapma suuru
icerisinde olmasidir. Mesleki formasyonu zaten bu hazirligi yapmasi1 gerektigini
kendisine dnceden sdylemektedir.

Ogretmenin 6grenme igerisinde etkinliginden bahsettikten sonra, 6grencinin
de derse belli bir hazirlik yaparak gelmesi hususu 6nem arz eder. Ogretmen,
ogrencisini derse gelmeden bazi hazirliklar1 yapmasi i¢in motive edemiyorsa yine
basarisizlik meydana ¢ikar. Ogrencinin derse hazirlikli gelmesi gerekir. Ogrencinin
basar1 saglamasinda 6nemli olan bazi noktalar vardir. Bunlar:

e Derse zihnen hazirlikli gelmek.

e Dersin ana fikrini kavramaya ¢aligmak.

e Derslere devam etmeye 6zen gostermek.

e Ders icgerisinde aktif olmak.

e Ogretmen ve sinif iginde diger arkadaslariyla iletisim kanallarimi agik

tutmak ve iki yonlii iletisime gegmek.

1o _ Leyla Kii¢iikahmet, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Ankara, 2002, 5.42-45
M Beal, a.g.e., s.171-172
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e Dersleri takip etmenin yaninda etkinliklere katilmak da nemlidir.**?

Ogrencilerin hedeflenen davranislar1 yakalayabilmesi i¢in 6gretmenin
tizerine onemli bir yiik binmektedir. Geleneksel sistemlerde 6gretmen, daha ¢ok
dersleri anlatarak bedensel agidan fazla yoruluyorken bu siire¢ igerisinde 6grencide
dogustan gelen bir¢ok beceri koreliyordu. Yeni gelistirilen yaklagimlarla beraber
ogrenci merkeze alinmis, 6grencinin 6grenme siireglerine aktif katilimi saglanmis, bu
arada 6gretmen sorumluluk a¢isindan daha biiyiik bir yiikiin altina girmistir. Burada
Ogretmenin gorevi, bilgiyi 6grenciye sunmaktan ziyade, dgrencilerin degisebilen
bilgiye nasil ulasabileceklerini gostermektedir. Ogretmen siirekli yonlendiren, siireci

takip altinda tutan kisidir.

12 _ Yilmaz ve Siinbiil, a.ge.,s.12



IKINCi BOLUM

2. DiNi HIKAYE VE MENKIBELERIN KAVRAMSAL BOYUTU

2.1. HIKAYE

Hikaye; sozliik anlam1 olarak, olmus ya da olmast miimkiin olaylar1 yazili
veya sOzlli olarak anlatma, nakletme, rivayet anlaminda kullanildig1 gibi, ayrintili
sekilde anlatilan vak’a, bu sekilde anlatilan sey, vukuat, mesel, kissa anlamlarina da
gelmektedir.*® Bagka bir ifadeyle yasanmis bir olaymn sozle ya da yaziyla
anlatilmasidir.*** Sézliikte bu anlamlarinin yaninda bastan gecenler, macera, anlatma,

nakletme gibi karsiliklari da mevcuttur. **°

Hikaye ozellik itibariyle olmus ya da
olmasi muhtemel olaylardan olusmaktadir ve bu sekliyle insanlar arasinda
anlatilmaktadir. Olmas1 muhtemel olmayan olaylarin anlatilmasi ise farkli edebi bir

tiir olan "efsane" olarak belirtilmektedir.*®

Hikaye, Tiirkcede son donemlerde oykii
kelimesiyle de ifade edilmektedir. Oykii kelimesi Arapga da “taklit etmek”
anlamindaki dykiinmekten tiiremistir. Tiirkgeye de bu 6ykii kelimesi girerek, zaman
zaman hikaye anlaminda kullanilmis ve giintimiizde de kullanilmaktadir.**’

Hikaye eski donemlerden beri insanlar arasinda anlatilan edebi bir tiirdiir.
Hikaye, bir konu hakkinda verilmek istenen mesajin, en etkili sekilde aktarilmasina
onemli derecede katkida bulunur. Hikayeyi anlatabilmek 6nemli bir beceridir. Bu
yiizden, gegmis donemlerden giiniimiize kadar toplumun igerisinde hikaye anlaticilar

cikmistir. Bunlar vermek istedikleri mesaji bir hikaye igerisine saklayarak, onun

insanlarin ruhuna hitabeden 6zelliginden faydalanmaya ¢aligmislardir.

13 _ Mehmet Dogan, Biiyiik Tiirk¢e Sozliik, Istanbul, 2005, 5.556

14 Tirk Dil Kurumu, “Hikaye” maddesi

15 _ Mehmet Dogan, Biiyiik Tiirkce Sézliik, Istanbul, 2005, 5.556

16 _ Tirk Dil Kurumu, “Efsane” maddesi

Y - Hiiseyin Yazic1, “Hikéye”, DIB Islam Ansiklopedisi, C.17, Istanbul, 1998, s. 479
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Cocuklarda da hikdye 6nemli bir etkiye sahiptir. Onlarin kiigiik yaslardan
beri hikdaye dinlemeleri ya da anlatmalar1 gelisimlerini ¢ogu zaman olumlu olarak
etkilemistir. Bundan &tiirii insanlar eski donemlerden beri ¢ocuk egitiminde
hikayenin etkisinden faydalanmiglardir.

Hikaye, ¢ocuk ve genglerin psikolojik gelismesinde énemli pedagojik arag
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Hikayenin anlam iletmedeki roliinden dolayi, tarih,
sosyoloji, edebiyat, antropoloji, hermenoétik, hikayelestirilmis teoloji ve dini dgretiler
gibi ¢ok farkli sahalarda faydalaniimaktadir.*®

Hikaye ge¢misten giiniimiize herkes tarafindan anlatilan ve dinlenildiginde
etkisinde kalinan 6nemli bir edebi tiir olmasindan dolayi, tarih igerisine dinlerin de
bazi mesajlarin1 hikdyeler iizerinden verdigi goriilmektedir. Bundan Ootiirii din
ogretiminde de hikayeler kendilerine yer edinmislerdir. Calismamizin devaminda din

ogretiminde hikayelerin ne tiir katkilar1 oldugunu agiklamaya ¢alisacagiz.

2.1.1. Tarihsel Olarak Hikaye

Gegmis caglara ait bilgilerde hem Dogu hem de Bati kiiltiiriinde hikaye
bagimsiz bir edebi tiir olarak degerlendirilmemekteydi. Diger edebi tiirler olan masal,
fabl, menkibe, kissa, fikra ve latife gibi tiirlerle karistirllmaktaydi. Dogu dillerinde
oldugu gibi Bat1 dillerinde de modern 6zelliklerini kazanincaya kadar hikaye degisik
isimlerle anilmistir. Arastirmacilar destan ve menkibeyi de zaman zaman hikaye
olarak adlandirmislardir. Giiniimiizde kullandigimiz hikaye kavramimin kokeni
aslinda halk hikayelerine dayanmaktadir. Bundan dolayidir ki, bagslangicta
isimlendirme konusunda karisiklik olmasi muhtemeldir.'*

Hikayenin gelisim siirecine bakildiginda, hem Bat kiiltiiriinde hem de Dogu
kiiltiirtinde  gelisim  siirecinin  benzer bir etkilesimden kaynaklandigindan
bahsedilebilir.'® Mesela, Bati kiiltiiriinde baglangicta Yunan destanlarinin, daha
sonra ise Tevrat ve Incil’deki kissalarin Bat1 kiiltiiriinde hikayecilige katkisim
gorebiliyoruz. Benzer sekilde, Dogu Kkiiltiirlinde, Onceleri Hint ve Cahiliye
hikayelerinin, daha sonra da Kur’an Kissalariin Dogu kiiltiiriindeki hikayeciligin

gelismesine katkist g6zlemlenmektedir.121 Bu iki gelisim siirecinin birbirine

18 _ Muhiddin Okumuslar, “Din Egitiminde Etkin Bir Yontem Hikaye”, SUIFD, Say1 21, s. 237
9 _Yazicl, a.g.md., 5.480
20 Yazic1, a.g.md., 5.480
2 - Yazic1, a.g.md., 5.480
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benzedigi goriilmektedir. Bu benzerlik sadece gelisimin seyri konusunda bize bir yol
gostermektedir. Toplumun hikayeyle olan bagindan dolay1r dini kaynaklar da
hikayeyi kullanmus goriinmektedir.'?

Diinya edebiyatinda klasik donemden sonra hikaye zamanla kendine 6zel bir
alan agarak bagimsiz bir edebi tiir haline gelmistir. Hikaye bu déonemde orflerin,
duygularin ve karakterlerin bir macera igerisinde anlatilmasi seklinde kendisini
ortaya koymustur. Modern anlamda hikaye Bati’da ilk olarak XVIII. yiizyildan sonra
kendini gostermeye basladi. Bu donemden sonra yani XIX. ylizyildan itibaren roman
tiirlinden tamamen ayrilmistir. Giiniimiizde de kullanilan ve kiigiik hikaye olarak
bilinen seklini bu donemden sonra géstermistir. Giiniimiizde hikdye denilince ilk
olarak akla kiigiik hikdye anlam gelir.*?®

Bat1 diinyasinda hikayenin gelisimi bu sekilde cereyan ederken, dogu
diinyasinda 6zellikle Arap hikdyeciligi baglaminda benzer bir gelisimden yukarida
bahsetmistik. Arap edebiyatinda hikdye, farklt zamanlarda belli farkliliklar
gostererek kissa, hikdye, nadire, uhdase, hurafe- hurafat, tistire-esatir, mesel-emsal,
semer-esmar, haber-ahbar vb. isimlerle anilmistir. Bu isimlerle eski donemlere kadar
anlatimini siirdiirmiistiir. Arap edebiyatinda bu sekilde isimlendirmeler yapilirken,
ilk hikaye orneklerinin de atasozleriyle iligkili olarak ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir.
Her iki sekilde yani hikaye ve atasdziinde bir taraftan bir hikmete diger taraftanda bir
olayla baglantisinin kurulmasi, hikayelerin ilk orneklerinin atasézlerinden ortaya
ciktigini gostermektedir. Bu ihtimalin 6nemle {izerinde duruldugu goriilmektedir.
Arap hikayeciligi Cahiliye Devri, Islami Dénem ve Modern Arap hikayeciligi
seklinde ii¢ donemde ele alinmaktadir. Cahiliye doneminde, c¢ogunlugu komsu
milletlerin mitolojilerinden etkilenen yildiz hikayeleri, cin ve dev masallari,
atasozleri, hikayeleri veya hayvan masallarindan olusan bir hikayecilik vardir. Daha
sonra ise Islam dénemine kadar uzanan eyyamii’l-Arab vardir. Bunlar genellikle
Arap kabilelerinin aralarinda gegen olaylar anlatilmaktadir. Ikinci dénem ise Islami
donemdir. Bu donemde Kur’an kissalarinin olmasi insanlarin gegmis peygamber ve
milletlerle ilgili olan hikayeleri ilgiyle takip etmelerine ve Ogrenmelerine neden
olmustur. Bu donemde 6zellikle Emeviler zamaninda baska edebiyatlarla girilen

iliskiler sonucunda hikaye tiiriine ait bazi motifler Arap edebiyatina girmistir. Son

122
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- Yazici, a.g.md., s.480
- Yazici, a.g.md., s.480
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donem olarak ise Modern Arap hikayeciliginden bahsedilir. Bu donem Napolyon’un
Misir’t isgalinden sonra Arap edebiyatinin Bati edebiyatindan etkilenmesinden
sonraki siireci kapsar. Bu donemde Arap edebiyati destansi etkilerden uzaklasarak
daha ok batidaki kiigiik hikaye seklinde algilanan hikdyecilige yonelmistir.***

Biz burada oOzellikle derslerimizde giliniimiiz hikayeciliginden ve
derslerimizin olmazsa olmazi olan Kur’an kissalarindan faydalandigimizdan dolayz,
kisaca Bat1 ve Arap hikayeciliginin gelisim seyrinin hangi yonde oldugunu ortaya
koymaya calistik. Burada belirttigimiz husus, hikayeciligin hem Bati, hem de Dogu
kiltiirinde 6nemli bir yere sahip oldugu ve dini degerlerin hikayeciligi etkiledigi
gercegidir. Basta halk hikayeleri olarak baslayan bu siire¢, dini anlatilarin da

icerisine girmesiyle daha farkli bir mecrada gelisimini siirdiirmiistir.

2.1.2. Kiiltiiriimiizde Hikaye

Bir insanin bulundugu toplum igerisinde kendisini dogru bir sekilde ifade
edebilmesi, onun c¢evresinde gelisen olaylar1 dogru anlayabilmesi, duygu ve
diistincelerini tam ve eksiksiz anlatabilmesi ve dinlediklerini dogru anlayabilmesi,
ana dilini tam olarak 6grenebilmesi ve dogru kullanabilmesine baglidir. Bunun
gerceklesebilmesi i¢in de toplum igerisinde yaygin halde kullanilan edebi tiirlerden
yararlanmasi gerekir. Insanin toplum igerisinde karsilastig1 ilk ve en dnemli edebi tiir
hikayelerdir. Bunlara halk hikayeleri denilmek suretiyle, toplumun yiizyillar boyu
biriktirdigi bir birikimin aktarilmasiin araci olarak nitelendirilir.**® Kiiltiiriimiizde
halk hikayeleri kendisine olduk¢a fazla yer bulmustur. Toplumun gelecek nesillere
kendi birikimini aktarmasinda onemli bir yere sahip olmustur. Halk hikayeleri
edebiyatimizda XVI. ylizyildan itibaren goriilmeye baslanmistir. Genellikle asiklar
tarafindan nazim-nesir karigimi bir sdyleyisle anlatilmaya baglanmis ve igerisinde yer
yer masal ve destan 6zellikleri barindiran bir sekilde gelisim gostermistir. Genellikle
destandan sonra ortaya ¢iktig1 ve onun yerini aldig1 goriisii savunulmaktadir.'?®

Halk hikayeleri, kiiltiir birikimimizin 6nemli bir mihenk tasini olusturmakla
birlikte, icerisinde anlati, siir ve miizik 6gelerini de barindiran bir tiir olma 6zelligi

gosterir. Halk hikayeciligi, hikaye, anlatict ve dinleyici seklinde {i¢ 6geden

124 _Yazicl, a.g.md., 5.480-481

125 _galih Orhan, Mesut Bulut, Mehmet Gedik, Tiirkce Egitimi Agisindan Kiiltiirel Degerlerin
Aktarilmasinda Halk Hikdyelerinin Yeri ve Onemi Uzerine Bir Inceleme,
http//www.jasstudies.comMakaleler837017074_bulut_mesut_TT.pdf,, ( 27.01.2014 saat 18.10)

126 _ Orhan, Bulut ve Gedik, a.g.m.



48

olusmaktadir. Bu {i¢ 6genin bir araya gelmesiyle duygu ve diisiinceler daha etkin bir
yontemle kars1 tarafa aktarilmaktadir. Bu durumdan dolayr halk hikayeleri,
meddahlarin, asiklarin, hikayecilerin ve destancilarin belleklerinden nesilden nesile
aktarilmis ve glinlimiize ulagmustir.*?’

Kiiltiirimiizde halk hikayeleri mutlaka tarihi bir olaya dayandirilmaktadir.
Nazim-nesir seklinde yazildigini yukarida belirtmistik, fakat siire¢ igerisinde daha
cok nesir kisminin agir bastig1 kaynaklarda belirtilmektedir. Kisilerin ve olaylarin
gercege daha cok uygun olmasi ile kahramanliktan ¢ok ask maceralarina 6nem
vermesiyle birlikte kendisini destandan ayiran temel Ozellikleri ortaya c¢ikarmistir.
Tarihi siire¢ igerisinde kullanilan, olaylara yon veren diinya goriisii, orf ve adetlerin
devamliligint saglayan temel Ozellik hikdyelerin milli olma 6zelliklerini ortaya
¢ikarmistir. Milli ve manevi bir yapiya biirtinen evrensel degerler halk hikayelerinde
kendisine yer edinmistir. Halk hikdyelerinde kahramanlarin yasadiklar1 olaylar,
gercek hayatta olabilecek olaylarin yani sira, hayallerin de gercege doniismesinin
muhtemel oldugu olaylar1 da kapsamaktadir. Bundan 6tiirii zaman ve mekanlarin
simirlt tam olarak belirtilmez. Hikayelerde kendi iginde tutarli olmak kosuluyla
olmayacak sey yoktur diisiincesi hakimdir. Olaylarin tarihi bir olaya dayandirilarak
kurgulanmasi, anlaticinin hayal ettigi seyleri belli bir mantik gercevesinde hikdyenin
icine yansitamayacagi anlamina gelmez.'?®

Halk hikayelerinde destan motiflerinin yani1 sira masal ve efsane, bilmece,
atasozili gibi unsurlar ile halk siirinin biitiin sekillerini bulmak miimkiindiir. Zaman
zaman masallar1 hatirlatsa da masallardan daha uzun olmasiyla ayrilmaktadir. Halk
hikayelerinin ortaya ¢ikisini arastiran yazarlar, onlar1 "Anonim" olarak belirtirler.
Ciinkii bu kanaate varanlar halk hikayelerinin halk icerisinde sdylenegelen bir
sekilde ortaya ciktigin1 belirtirler. Halk hikayelerinin anlatilip yayilmasinda
meddahlarin da rolii coktur. Ozellikle XV. yiizyildan sonra sehir ve kasabalarda
meddahlarin anlattigi hikayeler kiiltiirimiizde hikayenin gelisimine 6nemli katkida
bulunmustur. 129

Tiirk halk kiiltlirtinde her hikayenin bir dogus seriiveni vardir. Bu hikayeler,

ya asiklarin yetistigi belli geleneklere bagli kalarak yasanmis olaylar iizerinden

127 _ Timur Yilmaz, Asiklardan Halk Hikayeleri, Kiiltiir ve Turizm Bakanhgi Arastirma ve Egitim

Genel Miidiirliigii, Ankara, 2011
128 _ Fikret Tiirkmen, “Hikaye”, DIB Islam Ansiklopedisi, C.17, istanbul, 1998, 5.488
129 _ Tiirkmen, a.g.md., 5.488
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anlatilan hikayelerdir, ya da yasadigi kabul edilen bir asigin basindan gecen olaylar
veya maceralardir. Asiklar bu hikdyelere konu olan meseleleri gelistirmek ve islemek
suretiyle karsisindaki kitleye nasil sunacagini planlamaktadir. Hikdye anlatirken
nereleri nesir (diiz yazi), nereleri ise nazim (siir) seklinde aktaracagini ya da
nerelerde  miizik  kullanacagin1  karsisindaki  kitlenin  durumuna = gére
belirlemekteydi.'*°

Tirk kiiltiirinde hikdyeler dort onemli kaynaktan beslenerek ortaya
ctkmustir. Ilk olarak bahsedebilecegimiz, Dogu ve Giineydogu Anadolu’da gercek
olaylardan ortaya ¢ikmus kisa hikayelerdir. Ornek, Salman Bey hikayesi, Ilbeyoglu
hikayesi vb. dir. ikinci olarak bahsedebilecegimiz, yasayan veya yasadigi farz edilen
asiklarmn hal terciimelerinden ortaya ¢ikan hikayelerdir. Ornek, Kerem ile Ash, Asik
Garip ve Emrah ile Selvihan vb. dir. Ugiincii olarak beslenilen kaynak dini-milli
meselelerde kahramanlik olaylarini igeren hikayelerdir. Ornek, Battal Gazi, Kesik
Bas hikayesi, Koroglu gibi hikayelerdir. Dordiincii ve son olarak, Tirk halk
hikayelerinin olusumuna katki saglayan ve kaynaklik eden hikayeler, klasik olarak
halk arasinda anlatila gelenlerdir. Ornek, Titiname, Leyla ile Mecnun, Ferhat ile
Sirin gibi hikayelerdir. 13 Goriildiugu tizere Tiirk halk hikayeleri ¢esitli toplumsal
Ogelerden yararlanarak tarih icerisinde kendisini ortaya ¢ikarmistir. Halk hikayeleri
her ev ve her mecliste siirekli olarak anlatilmistir. Zamanla bazi insanlar hikayeci
olarak toplum igerisinde kabul gormiis ve onlarin bulundugu ortamlarda onlardan
hikayeler dinlenmek istenmistir. Bu yiizden hikayeler ile toplumumuz arasinda siki
bir iligki ortaya ¢ikmistir. Duygu ve diisiinceler, en glizel sekilde toplum igerisinde
nesilden nesile aktarilma imkanina kavusmustur.

Tiirk halk hikayelerinin, toplumun kiiltiiriiniin olugsmasina da katki sagladigi
kaynaklarda siirekli olarak zikredilmistir. Anadolu’da olusan halk hikayeleri

giiniimiizde biiyiik oranda derlenmis, insanlarin onlara ulagsmasina imkan taninmistir.

2.1.3. Dini Kaynaklarda Hikaye
2.1.3.1. Kur’an Kissalar
Dini kaynaklarda hikdyeden bahsedebilmek icin kissa kavramindan

bahsetmek gerekir. Clinkii bizim dini kaynaklarimiz hikaye ile Kur’an-1 Kerim’de
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anlatilan kissalar1 farkli degerlendirmektedir. Kissalar, hikdye olarak kabul
edilmemektedir. Ciinkii kissalarin dogrulugunda higbir siiphe yoktur. Bunun sebebi
de vahiy olmasindan kaynaklanmaktadir.

Kur’an-1 Kerim, insanlara ulastirmak istedigi ilahi mesaj1 ve onda sakli olan
gercek manayr muhataplarina iletmek igin ge¢mis peygamberler ve iimmetlerin
onemli tarihi yonlerini ger¢ege uygun sekilde insanlara aktarmay1 tercih etmistir.**
Kur’an-1 Kerim, ge¢miste yasamis topluluklar ve peygamberlerin yasadiklarindan
insanlar Ogilit alsinlar diye onlara en iyi anlayacaklar1 sekilde kendilerinden
birilerinin hayatlarindan kesitler sunmustur. Bunu ifade ettikten sonra, insanlar
kendilerine sunulan bu pencereden hayatlarini Kur’an’in istedigi gibi sekillendirme
sansina kavusacaklarina dair bir degerlendirme de bulunabiliriz.

Dini kaynaklarda kullanilan kissalar Kur’an’in anlattigi olaylardan
olugmaktadir. Burada 6nemli olan bir hususu belirtmekte fayda var. Kur’an kissalar
hicbir sekilde igerisinde vehim, kuruntu ve hayal {iriinii bulunmayan, ge¢cmis
milletlerin ve peygamberlerin baslarindan gegen olaylarin anlatilmasidir. Bundan
dolaytr Kur’an kissalarinin yerine hikdye kavraminin kullanilmasi arastirmacilar
tarafindan elestirilmekte ve dogru olarak kabul edilmemektedir. Ciinkii hikaye
kavraminin igerisine her ne kadar olmus olaylar girse de, olmayan veya hayal {iriinii
kabul edilebilecek olaylarin da girdigi bir gercektir. Onun i¢in hikdye kavramin
kissa kavrami yerine kullanmak Kur’an kissalariin degerini hafife alabilecek bir
davranis gelistirebilir.133 Burada bu tespiti belirttikten sonra bizim tez konumuza
verdigimiz isim konusunda bazi elestiriler gelebilir. Bizim tez konumuza bu ismi
vermemizin temel nedeni ders igerisinde kullanilan materyallerin hikdye metoduyla
sunulabilecek olmasindan dolay1 genel bir ifade kullanmak amaciyladir. Yoksa biz
burada yapilan tespitin aksine kissalar1 hikdye olarak nitelemek gibi bir diislinceyi
savunmuyoruz.

Kur’an kissalar1 denilince, ilk olarak akla gecmiste yasamis topluluklar ve
bunlarin bagindan gecgen olaylar gelebilir. Kur’an kissalariyla ilgili yazilan eserlerde
kelimenin sozliik anlamryla ilgili dort temel anlamim mevcut oldugunu Idris Sengiil

134

kitabinda ifade etmektedir.” Genel olarak bunlar soyle ifade edersek; Birincisi, bir

kimsenin izini sliriip ardinca gitmek; ikincisi, bir adama bir haber veya sozili beyan
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- Idris Sengiil, Kur'an Kissalar: Uzerine, izmir, 1994, s.43
- Sengiil, a.g.e., 5.48-49
134 _ Sengiil, a.g.e., s.44-46
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edip bildirmek; ii¢linciisii, bir seyi makasla kesmek, kirmak, dordiinciisii, bir seyin
onemli kismi, belli bir boliimii, pargasi anlaminda kullanilmaktadir.*®*® Kur’an’m
kissalara “kasas” adini vermesi kissalarin ne derece 6nemli ve gercek bir mahiyete
sahip oldugunu gostermesi ag¢isindan oOnemlidir. Kur’an’daki bu anlatilanlara
Kur’an’1n kendisinin kasas demesi “Andolsun onlarin kissalarinda akil sahipleri i¢in
pek cok ibretler vardir.(Bu Kur’'an) uydurulabilecek bir soz degildir. Fakat o,
kendinden oncekileri tasdik eden, her seyi aciklayan, iman eden bir toplum i¢in bir

rahmet ve bir hidayettir.*®

ayetinde belirtildigi ilizere, igerisinde higbir sekilde
uydurma bir seyin olamayacagi aciklanmistir. Kur’an kissalarina, ayeti kerimeden
de anlasilacag1 lizere, yalan ihtimali olan ya da hayal iriinii birtakim seylerin
karismast miimkiin degildir. Kissalar, igine higbir sekilde yanlis bir karigsmanin
olmayacagi sekilde, zaman igerisinde unutulmus, hafizalardan silinmis, ya da ¢ok
kiigiik izlerinin kaldig1 olaylarin yeniden canlandirilarak muhataplarin anlamasina
sunulmasidir. Burada Onemli olan bir husus da, Kur’an’in bir tarih kitabi
olmamasindan dolayr olaylarin gereksiz detaylarinin anlatilmamasidir. Ciinki
kissalarda amag¢ Kur’an’in hidayet rehberi olmasina uygun sekilde insanlar1 uyarmak
ve ikaz etmektir. Olaylarin sadece bu amaca hizmet edecek kisimlari Kur’an
tarafindan anlatllrmstlr.137

Kissalarin Kur’an’da anlatilmasiyla ilgili olarak, onlarin amaglarindan da
bahsetmekte yarar vardir. Oncelikle Kur’an kissalari, anlatti1 olaylarla toplumsal
kanunlarin varligindan haberdar ederler. Kur’an, bu kanunlardan haberdar ederken
kissalarda anlatilan olaylarla daha kolay sonuca ulasir. Insanlara bu kanunlari olaylar
tizerinden gosterdiginde insanlarin anlamasi kolay olmaktadir. Peygamberimizin
Mekke’den cikarilip daha sonra kendisinin tekrar Mekke’yi fethetmesiyle oradaki
miisriklerin hiikiimranliklart ortadan kalktigi gibi, her milletin de bir ecelinin

oldugundan haberdar eder.*® “

Her iimmetin bir eceli vardir. Ecelleri gelince ne bir
an geri kalirlar ne de bir an ileri gidebilirler. 139 A’raf Suresi'nde gecen bu ayetten
de anlagilacag iizere, Allah her toplum icin bir ecel belirlemistir. Sonu gelen her
toplumun cesitli nedenlerle ortadan kalkacagi haber verilmektedir. Kur’an kissalari

Allah’mn koymus oldugu toplumla ilgili kurallari insanlarin gozleri Oniine serer.

135 _ Sengiil, a.g.e., 5.44-46

136 _ Kur’an, 12. Yusuf Suresi, Ayet 111.

137 Sengiil, a.g.e., 5.44-46

138 _ M. Sait Simsek, Kur'an Kissalarina Giris, Istanbul, 1993, 5.69-71
139 _Kur’an, 7. A’raf Suresi, Ayet 34.
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Bunlar soyut bir sekilde anlatma imkan1 varken boyle bir yol izlemesinin en 6nemli

nedeni, kissalarin daha fazla insan zihnine yerlesmesidir.140

Ciinkii insanlar yasanilan
seylerden daha fazla etkilenmektedir. Lut Kavmi, Ad Kavmi, Semud Kavmi gibi
topluluklarin yok oluslarindan bahsetmesi bunu en giizel agiklayan érneklerdendir.***

Kuran kissalarmim amaglari Kur’an’in indirilis gayesiyle ortiisiir. Ornegin,
A’raf, Hud ve Enbiya gibi surelerde anlatilan peygamber kissalar1 genel olarak
Allah’a itaat ve ona kulluk etmekten bahseder. Ashab-1 Kehf gibi kissalar ahiret
inancindan bahseder. Bunlarin yaninda Hz. Muhammed’in peygamber, Kur’an’in da
vahiy mahsulii oldugunu ispat etmek i¢in, immi olan peygambere o cevredeki
insanlarin, bir kismin bildigi kissalarin bilinmeyen yonleriyle birlikte ve bazi haber
ve kissalarin anlatilmasi bu amaca uygun diismektedir. Bazi kissalarin sonunda ibret
ve ders alinmasindan bahsetmekle, kissalarin amacinin ortaya konuldugu
goriilmektedir. Hz. Peygamber ve miiminlerin felaket ve sikintilara karsi
durabilmeleri icin onlar1 teselli etmek, sabir ve tevekkiile tesvik etmek, Allah’in
sabreden kullarina verdigi nimetlerden bahsetmek Kur’an kissalarindaki diger

Kur'an’in indirilis gayesiyle ortiisen 6rneklerdir.**?

Burada gorildiigii {izere
kissalarin asil hedefi, Kur’an’in hedefledigi asil amacin ger¢eklesmesine katki
saglamaktir. Kur’an her seyden dnce Islam Dini’ne davet kitabidir. Bundan otiirii

kissalar da bu daveti insanlara ulastirmada bir vesiledir.**®

2.1.3.2. Hadislerde Kissalar

Kur’an kissalarindan bahsettikten sonra Kur’an’it insanlara ulastirmakla
gorevli Hz. Peygamberin hadislerinde bu kissalarla ilgili bilgi olmadigini diisiinmek
yersiz olur. Hz. Peygamber de bazi durumlara binaen bazi kissalardan bahsetmistir.
Peygamberimizin bahsettigi kissalar, miiminlerin bazi davranislar1 daha 1iyi
anlamalarina yoneliktir.

Hz. Peygamber kaynaklarin belirttigine gore miiminlere vaaz ve nasihatten
higbir zaman geri durmamistir. Her firsatta miiminleri egitmek, onlarin Islam’1 daha
iyl anlamalarina vesile olacak sohbetleri yapmak i¢in c¢aba sarf etmistir. Bunu

yaparken de ¢esitli ibret alinacak temsili kissalar anlatmistir. Bunun dayanak noktasi

10 _ Simsek, a.g.e, 5.69-71

11 _Simsek, a.g.e, 5.69-71

42 _ fdris Sengiil, “Kissa”, DIB Islam Ansiklopedisi, C. 25, istanbul, 1998, 5.499-500
13 Seyyid Kutub, Kur'an'da Edebi Tasvir, Cev. Siileyman Ates, Ankara, 1969, s.219
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da siiphesiz Kur’an-1 Kerim’dir. Kur’an’da “ O halde (Resuliim), ogiit ver. Ctinkii

144 ayetiyle, Hz.

sen ancak 6giit vericisin. Onlarin tizerinde bir zorba degilsin.
Peygamber’e miiminlere nasihat etmesi emredilmektedir. Hz. Peygamber de bunu
cesitli vesilelerle yerine getirmis, 0giit verirken bu 6giitleri bazi kissalar1 anlatarak
yerine getirmeye caligmustir.**®

Kur’an kissalarinin gergek olan olaylardan aktarildigi konusunu yukarida
bahsetmistik. Hadislerde gegen kissalar i¢in de kaynaklar belli bir kisminin gegmiste
yasanmig olaylardan aktarildigi konusunda goriis belirtmektedirler. Ulastigimiz
kaynaklarda 6zellikle Ebu Hureyre’den rivayet edilen “ Zekat malindan aksamlar
gelip gizlice avuglayan "Cin” kissasinin Hz. Peygamber devrinde yasanmis gercek

13

bir olay1 anlattig1 ifade edilmektedir. Bunun yaninda “ Magara girisini kapatan

kaya”, “ ala tenli, kel ve ama “ kissasi gercek olan kissalardan kabul edilmektedir.
Baz1 kissalarin da temsili oldugu konusunda kaynaklarda goriis belirtilmistir.
Bunlardan “ yiiz kisiyi 6ldiiriip tovbe eden kisi” ve * borg alan kisinin deniz suyu
tizerinde gonderdigi odun pargasi” kissasinin da mantiksal olarak olmasinin zor
oldugu bunlarin temsili birer kissa oldugu belirtilmektedir."*®

Hadis kissalarinda gerceklik olay, ol¢ii ve iislupla dogrudan ilgili oldugu
igin, hepsine birden tamamiyla yasanmis olaylardan alintidir demek bazi yanlis
anlasilmalara neden olabilecegi goriisii ulastigimiz kaynakta dile getirilmistir.**’

Sonug olarak hadislerde ortaya konulan kissalar ama¢ ve anlatim tarzi
bakimindan Kur’an kissalarina benzemektedir. Bu kissalarin tamami ibret alinacak
derslerle doludur. Kissalarda insanlar, cinler, melekler, seytanlar konunun
sahsiyetlerini olustururken, zaman zaman da hayvanlar konu edilmistir. Bunlar
hadislerde gegen kissalarin gerceklikten uzak oldugu anlamina gelmez. Anlagilmasi
zor meseleleri Hz. Peygamber kissalardan faydalanarak daha akici ve anlasilir
sekilde miiminlere aktarmistir. Kissalarin anlatilma iislubu insanlarin fitratina uygun

oldugundan, meselelerin insanlar tarafindan daha kolay anlasilmasi saglanmstir.

Kissalarda gegen karakterlerle insanlar kendilerini daha kolay iligkilendirdiklerinden

Y4 Kur’an, 88. Gasiye Suresi, Ayet 21-22.

145 _ Miicteba Ugur, “Va'z, Kissacilik ve Hadiste Kussas”, AUIFD, C. XXVIII, Ankara, 1986, s.296
146 _ Muhittin Uysal, “Baz1 Hadis Kissalari Uzerine Miilahazalar”, SUIFD, C. 22, 5.40-41

W7 _Uysal, a.g.m., 5.42
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etkileri daha fazla olmustur. Kendilerine rol model olarak bu kahramanlar1 segen

insanlar, meselenin 6ziinii daha iyi anlayabilmislerdir.*®

2.1.4. Kissa ve Hikadye Arasindaki Fark

Kur’an-1 Kerim igerisinde Onemli bir yer teskil etmesi hasebiyle,
kaynaklarimizda yazarlar kissa kavrami iizerinde onemle durmuslardir. Ozellikle
giinimiizde hikdye olarak anlatilan her tiirlii ger¢ek ya da gergek disi olayin,
Kur’an-1 Kerim’de insanlart uyarmak i¢in bir yontem olarak kullanilan kissalarin
degerinin hafife alinmasina izin vermemek i¢in, kissa ile hikdyenin farkli seyler
oldugunu anlatmiglardir. Tabi ki genel anlamda bir benzerlik kurulmaktadir. Fakat
Kur’an kissalarin gercekliginden dolayr hikayenin dogasi geregi ger¢ek olmayan
olaylarin da anlatilmasi, bazilarmin zihninde acaba kissalarin gergekligi nedir
sorusunu akla getirebileceginden, iki kavrami fakli olarak degerlendirmislerdir.
Bundan dolay1 da kaynaklar Kur’an kissalarina hikdye denmesinin yanlishgindan
bahsetmektedir. Kissalara hikdye denmesinin yanlis olmasmin temel nedeni de,
yukarida bahsettigimiz iizere, biri tamamen yasanmis gercek olaylardan, tarih
sahnesinde iz birakmis vakalardan, ibret alinmasi icin anlatilirken; digeri ise
toplumsal gelisim siirecinde gerceklesmis ya da gerceklesmemis, igerisine olmasi
muhtemel olmayan unsurlarin da girdigi bir edebi tiir olmasidir.

Kur’an-1 Kerim’in igerigini ortaya koyan miifessirlerin Hz. Peygamber
efendimiz donemindeki bazi olay ve savaslarla ilgili olan haberleri de kissalarin
icerisinde saydiklarindan kissalarin neredeyse Kur’an’in yarisim1 olusturdugu

gorlisiinii  savunduklar1  ifade edilmektedir.**°

Bu goriis farkli goriislerle
kiyaslandiginda makul bir goriis olarak kabul edilmektedir. Kur’an’in, insanin hem
bu diinya hem de ahiret hayatin1 giizellestirmesi i¢in gonderilmesi nedeniyle, onun
her bir ayeti bu amaci gerceklestirmeye yoneliktir. Dolayisiyla kissalarin amaclart da
bu amagla paralellik gostermektedir. Bu diisiinceden hareketle, kissalarin gergekte
yasanmamis, hayali hikadyelerin, edebi anlamda bir sanat ortaya koymak ve bundan

istifade ile bagka bir amag glitmeden Kur’an’da yer aldigini diisiinmek ve savunmak

148 _Uysal, a.g.m., 5.57
19 _ Sengiil, a.g.e., 5.26-27
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kaynaklar tarafindan reddedilmektedir. Hatta bu diisiinceyi savunmanin ilmilikten
uzak kasti bir amag giittiig belirtilmektedir.**

Kissalarin hikayeden farkli bir anlam ifade etmesinin bir nedeni de, kissa
kavraminin sozliikteki kokiinden gelen, bir kimse ya da bir seye ait olan olaylarin
adim adim, nokta nokta aktarilmasindan dolayi, olaymn ne derece dnemli ve gercek
bir olay olmasina isaret etmesidir. Hikayede ise, bir olayin ger¢ek ya da gergek disi,
Oonemli ya da Onemsiz olmasi, onun kissa kavramindan daha basit bir anlam
biitiinliigii olusturduguna isaret etmektedir.'>*

Yukarida agikladigimiz {izere kissa kavrami Kur’an’in 1s1ik tuttugu bazi
gergeklikleri agiklamasindan dolayr hikdyeden daha 6nemli ve degerli bir kavram
olarak karsimizda durmaktadir. Tez konumuzun admi dini hikdye seklinde
belirtmemiz ve igerisinde kissalardan bahsetmemiz, yukarida anlattigimiz
diisiincenin aksini savundugumuzdan degil, derslerde zaman zaman siradan
hikayelerin de kullanilmasindan 6tiiriidiir. Derslerde 6gretmenlerimiz  Kur’an
kissalarindan bahsederken 6grencilere hikaye anlatmadigin1 Kur’an’da bize anlatilan
bir kissay1 aktardigini ifade etmektedir. Biz kissalarin disinda da hikayelere dersler

icerisinde bagvurdugumuzdan tez konumuza boyle bir isim verdik.

2.1.5. Hikaye ve Masal Arasindaki Fark

Masal ile hikaye arasinda, ikisinin de toplumsal siire¢ i¢erisinde meydana
gelmesinden dolayr belli benzerlikler ve farkliliklarin oldugu goriilmektedir.
Oncelikle masalin sdzliik anlamini verecek olursak, “ Masal, fevkalade olay, macera
ve kahramanlara yer verilen, hayali, sozle nakledilen ve daha ¢ok ¢ocuklara anlatilan
hikayedir.”**? Gériildiigii tizere masal kavraminin tanimi igerisinde hikdye kelimesi
de kullanilmistir. Ciink{i masalin da hikaye ile belli bir diizeyde iligkisi oldugu ifade
edilmektedir. Masalin efsaneler ile de belli diizeyde iliskisi vardir. Bu iligki
kaynaklarda, insanin ¢ocukluk déneminde dinledigi bazi hikayelerin masal olarak
adlandirildig: fakat daha sonra ilerleyen egitim yasantisinda farkli bir kavram olarak
karsimiza ¢iktigr belirtilir Ki bu kavram da efsanedir. Bu {i¢ kavram birbirine yakin

anlamlar igerecek sekilde kullanilmaktadir. Fakat ilerleyen edebiyat c¢alismalarinda

150
151

- Sengiil, a.g.e., s.26-27
- Sengiil, a.g.e., 5.498
152 _ Mehmet Dogan, Biiyiik Tiirkce Sozliik, Istanbul, 2005
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bu kavramlar, ayr1 ayr1 anlamlar igerecek sekilde ifade edilmistir.153

Calismamiz
acisindan masal ile hikdye arasinda ¢ocuklar agisindan benzer iliski kuruldugundan,
ikisi arasindaki farklardan bahsetmeye calisacagiz.

Kaynaklar, masal konusunda arastirmalar yapan Pertev Naili Boratav’in,
masali, nesirle sdylenmis, dinlik ve biiyiikliik inaniglarindan ve torelerden bagimsiz,
tamamiyla hayal iirlinii, gercekle ilgisiz ve anlattiklarina inandirmak iddiasi
olamayan kisa bir anlati oldugunu ifade ettigini belirtir. Bunun disinda yine 6nemli
bir isim olan Saim Sakaoglu da, medeni imkanlardan uzak olan ve masalin asil
dinleyicisi olarak goérecegimiz kisilerin masallar1 gergek sandigini belirtiyor. O,
masallarda kahramanlarin basindan gecen olaylarin sonucunda dinleyenlerin
tiziildiiklerini, olaylarin igerisinde dogaiistii seylerin olmasina ve olaylarin hayal
ilkesinde gegctigini bilmelerine ragmen onlara inandiklarin1 ve bu sekilde toplum
icerisinde yer bulan sozlii bir anlati tilirliniin tesekkiil ettigini aciklamaktadir.™®* Bu
tanimlara da cesitli elestiriler getirilmektedir. Fakat konumuzun bu elestirilerle ilgili
olmamasindan dolay1 onlardan bahsetmeyecegiz. Goriildiigi iizere tanimlarda 1srarla
inanilmasinin imkansiz, ancak cahil bir kimsenin inanabilecegi, ortalama bir kiiltiire
sahip kimsenin inanmayacagi bir sozlii anlati tiirinden bahsediliyor. Masallarda
olaylarin ¢ok abartili ve mekan ve zamanin hayal mahsulii oldugu belirtilmektedir.
Hikayelerde ise masala nazaran gercek¢i olan bir boyutun oldugu agikardir.
Insanlarin hikayelerdeki olaylara inanmasi mantiksal agidan olagan bir durumdur.

Hikaye ile masal arasindaki farklar kisaca sunlardir:™

e Hikayeler konu olarak daha ¢ok ask tizerinde durur. Ask, olaylarin

merkezini olusturur. Kahramanlik hikayeleri pek yoktur. Masallarda
ise daha ¢ok kahramanliklardan bahsedilir.

e Masallar hacim agisindan daha kiiciiktiir. Hikayeler ise daha fazla bir

hacme sahiptir.

e Masallarda manzum kisimlar ¢ok azdir veya yoktur. Hikayelerde ise

manzum kistmlar mevcuttur.

e Hikayelerde konu olarak yasayan insanlarin hayatlar ele alinirken,

masallarda bu s6z konusu degildir.

18 _ Saim Sakaoglu, Efsane Arastirmalart, Konya, 1992, s.25

154 _M. Ocal Oguz, Masallar, Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Kiitiiphaneler ve Yayimlar genel
Midiirliigii, Ankara, 2008

1% _ Saim Sakaoglu, Giimiishane Masallar:, Ankara, 1973, s.11
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Yukarida maddeler halinde aktardigimiz masal ile hikdye arasindaki farklar
bize sunu gostermektedir ki; kissanin hikdye ile karistirilmamasi gerektigi gibi
masalin da igerdigi konular ve anlatilig sekli ile birlikte i¢erisinde bagvurulan anlatim
yontemlerinden dolayi, hikdyeden daha arka planda, daha az giivenilmesi gereken bir
edebi tiir oldugu gercegi ortadadir. Burada derslerde masallar kullanilabilir mi sorusu
akla gelebilir. Bizim dersimiz ac¢isindan hayali olarak olusturulan masallarin
kullanilmast ¢ok da katki saglamayacagi i¢in nadiren de olsa bazi ahlaki Ogiitleri

aktarmak icin kullanilabilir.

2.2. MENKIBE

Kavram, dilimizde menkibe ismiyle meshur olmus ve bu sekilde
kullanilmaktadir. Kavramin asli Arapgadan gelmektedir. Bu kavram menkabe
seklinde kullanilmakla beraber ¢ogulu “menakib” olarak ifade edilmektedir.

Tirkge sozliikten bu kelimeye baktigimizda menkibe ismiyle gegen bu
kavram “ bir kahraman veya ermisin olaganiistiilikler tagiyan hikayesi, destan”
seklinde gec;mektedir.156 Tirk Dil Kurumu da bu kavramla ilgili olarak, “ Din
biiyiiklerinin veya tarihe geg¢mis iinlii kimselerin yagsamlari ve olaganiistii
davramislariyla ilgili hikdye” seklinde bir tanimlama yapmistir.™’

Kavram, Arapg¢adaki ¢ogul haliyle ve bahsettigimiz anlamiyla tarihte yazil
kaynaklarda ilk defa IX. yiizyildan beri yazilan ve derlenmeye baslayan hadis
kitaplarinda Hz. Peygamber’in sahabelerinin {istiin meziyet ve faziletlerini anlatmak
i¢in kullanilmistir. Menkabe kavrami degisik sekillerde de kullamlmustir. Ornegin,
tarihe mal olmus sahsiyetlerin tercemeihallerinde ve bazi topluluklarin 6vgiiye deger
isleri i¢gin kullanildig1 gibi, baz1 mukaddes sehirlerin tasvirlerinin yapildigi kitaplara
da bu isim Verilmistir.158

Menkabe kavraminin yukarida bahsettigimiz mana ve kullanilis seklinden
sonra tam olarak bu manada toplumda yayginlagmasi ve kullanilis1 tasavvuf
hareketinin ortaya c¢ikisindan sonra kendini gosterdigini belirtmek gerekir.

Menkabeler tasavvuf tarihinde, sufilerin kendilerinde goriilen kerametlerinin

cevrelerindeki sevenleri tarafindan kiiglik hikayeler seklinde nakledilmesiyle

138 _ Mehmet Dogan, Biiyiik Tiirkce Sozliik, istanbul, 2005

137 _ Tiirk Dil Kurumu, “Menkibe” maddesi

158 _ Hasim SAHIN, “Menakibname”, DIB Islam Ansiklopedisi, C.29, Ankara,
2004, 5.112-113, Ahmet Yasar Ocak, Kiiltiir Tarihi Kaynagi Olarak Mendkibndmeler, Ankara,
1992, 5.32
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yayginlasmistir. Bu sekilde kullanilmaya baslanan menkabelerin kerametleri
anlatmasindan dolay1 kavramin aslin1 kerametler olusturmaktadir. 159

Yukarida kisaca menkabe kavramindan bahsettikten sonra sunu belirtmek
gerekir. Menkabelerin i¢inde olagantistiiliiklerin olmas1 onlarin kerametlere dayanan
yapisindan kaynaklanmaktadir. Kerametlerin  olaganiisti bir olay olmasi
miinasebetiyle ancak velilerde gerektigi zaman zuhur etmesi ve velinin velayetini
ispatlayici bir 6zellige sahip olmasindan dolay1 bunlari konu edinen menkabelerin de
iceriklerinin olaganiistii seylerden bahsetmesi normaldir.*®

Glinimiiz toplumunda menkibe seklinde bilinen bu hikayelerin belli
kriterlerin goz Oniine alinmadan derslerde gelisigiizel kullanilmasi pedagojik agidan
baz1 sikintilari beraberinde getirebilir. Bunlarla ilgili degerlendirmelerimiz tezimizin
sonraki boliimiinde ifade edilecektir. Simdilik su kadarimi belirtelim ki, onlarin
igerisinde olaganiistii 6gelerin varligl, bazen gocuklarda yanlis algilamalara neden

olabilmektedir. Bundan 6tiirli hangi menkibelerin anlatilacagi iyi degerlendirilip ona

gore anlatilmaya karar verilmelidir.

2.2.1. Kaynaklarda Menkibeler

Insanlarin genel yapis1 itibariyle daima insaniistii kuvvetlere ve bunlarin
ortaya koydugu olaganiistii olaylara inanma egilimi vardir. Bu egilim Islam
toplumunda da mevcut oldugundan dolay1r kerametler konusunda zaman zaman
olabilecek olaylarin disinda abartili baz1 sozlii anlatilar da toplumda goriilmiistiir.
Islam toplumunda Kur’an icerisindeki peygamber ve gegmis {immetlerle ilgili
kissalarin olmasi, sonrasinda peygamberimiz ve c¢evresindekiler hakkinda anlatilan
harikulade olaylarin yanma bir de Islamiyet éncesi Arap toplumunda mevcut olan
efsane, mitler ile Yahudi ve Hiristiyan kaynakli menkibelerin anlatilmasinin
yayilmas1 menkibelerin de Islam toplumunda farkli bir kulvara girmesine neden oldu.
Ozellikle diger dinlerden etkilenerek onlarin kaynaklarindan israiliyyat denilen
iceriklerin karigmasi, menkibelerin Islam’in ¢izdigi ¢er¢evenin disina cikan bazi

6zelliklere sahip olmasima neden oldu. **

19 _0cak, a.ge., s.27
160 _QOcak, a.g.e., 5.28
161 _QOcak, a.g.e., .30
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Islam toplumunda, menkibe ve kissalar1 halk arasinda anlatanlara "kussas"
(kissa anlaticilar) ad1 verildigi ve bunun ilk 6rneklerinin Hz. Osman devrinde ortaya
ciktiklar;, devaminda ise Emeviler zamaninda iyice toplumda yayginlastig
kaynaklarda belirtilmektedir. Bu donemlerde tefsir ve hadis kitaplarinin igerisine bile
bu menkibelerin girdigi ifade edilmektedir. Sonraki siirecte 6zellikle IX. ylizyildan
itibaren hatta daha onceki tarihlerde de olabilecegi kaynaklarda gegmekle beraber
tasavvuf ehlinin de veli kerametlerini islam’mn emir ve yasaklarma aykir1 olmayacak
sekilde menkibelerin i¢ine almasiyla iyice yayginlik kazanmigtir. Siire¢ icerisinde bu
kiilliyat geliserek ozellikle velilerin kerametlerini igine alacak sekilde Islam
toplumunda iyice yatyglnlas‘u.162

Menkibelerin Islam toplumunda gelismesi genel hatlariyla bu sekilde
olmustur. Tiirk toplumunda ise Islamiyet’in kabuliinden sonra gelen tasavvuf kiiltiirii
sayesinde kendisini gostermistir. Tirk toplumunun Orta Asya kiiltiiriinden gelen
destan ve efsane gibi anlatilar menkibelerin hem kabuliinii hem de yayginlasmasini
kolaylastirdig1 yazarlar tarafindan belirtilmektedir. Kaynaklarda Tiirk kiiltiiriinden
gelen efsane ve destanlarin igeriginin zamanla dervigler ve sairler tarafindan veli
kerametlerini igine alacak sekilde degistirilerek insanlara anlatilmasindan
bahsedilmektedir. Budizm’in de Tirkler arasinda anlatilan menkibeleri etkiledigini
kaynaklar belirtmektedir. Budizm’in Orta Asya’da Tiirkler tarafindan tanindigi ve
bazi Tiirk kavimlerinin bu dini kabul ettikleri bilinmektedir. Bunlardan sonra
Islamiyet’in kabuliiyle Budizm’de kullanilan bazi unsurlarin, érnegin, mevsimi
olmadig1 halde kuru agagtan meyve almak, havada u¢gmak ve degisik kaliplara
girmek gibi unsurlarin evliya kerametlerinde ve dolayisiyla menkibelerde bulunmasi
buradan etkilenildigi seklinde kaynaklarda belirtilmektedir.*®

Tiirk kiiltiirtindeki menkibelerin  kaynaklarin1  yukarida anlatilanlarla
simirlandirmanin  yanlis oldugu kaynaklarda belirtilir. Tiirk toplumunda tasavvuf
gelenegiyle birlikte olusan kendi seyhlerinin disinda Iranli mutasavviflar da
Islamiyet’i bu toplumda yaydiklarindan dolay1, onlarin da etkileri ve anlattiklar1 bu
gelenegin gelismesine etkide bulunmustur. Sonug¢ olarak Tiirkler arasinda evliya

menkibeleri dort kaynaktan beslenerek gelismistir. Bunlar; Islamiyet kaynakli

162 _QOcak, a.g.e., .31
163 _Ocak, a.g.e., 5.32
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olanlar, Tiirklerin tarihten getirdigi geleneklere dayanan ve Budist ile Irani
kaynaklardan etkilenerek olusanlar seklinde st')ylenebilir.164

Tiirk toplumunda menkibelerin anlatilmasi ve gelismesi genel hatlariyla
aciklandiktan sonra, menkibelerin kaynaklara gecirilmesinden de kisaca bahsetmek
gerekir. Islam toplumunda tasavvufun gelismesiyle beraber menkibeler tasavvufi
kaynaklar da ortaya ¢ikmaya baslamistir. Bunlar 6ncelikle tasavvufi "tabakat"'®®

kitaplarinda ve "evliya tezkirelerinde"®

yer almistir. Kaynaklarda tam tespit
edilemese de VIII. ylizyildan sonra tek bir velinin kerametlerinden bahseden ve
bunlar1 bir araya toplayan kitaplar ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir. Bunlara "menakib",
"menakibname", veya "vildyetname" denildigi, Arap¢a, Farsca ve Tirkge olarak
Islam aleminin her tarafinda okunmaya baslandig1 belirtilir.'®’

Menkibeler, kiiltiir tarihimizde eglenmek i¢in okunan, rastgele uydurulmus
birer masal niteliginde degildir. Toplum onlar1 her zaman inanarak okumustur. Bu
yiizden toplum igerisinde genelde mukaddes bir metin gibi algilanir. Bundan dolay1
da gecmisten glinlimiize siirekli anlatilan ve kayitlara giren bir oOzellige sahip
olrnus‘[ur.168

Genel olarak Islam Tarihinde ilk baslarda basl basina bir eser seklinde degil
de, baz1 eserlerin igerisinde velilerin giizel s6z ve Ozelliklerinden bahsedilmistir.
Mesela: Tabakatii’s-Sufiyye (Siilemi), Kesfii’l-Mahcub (Hiicviri), er-Risale
(Kuseyri) gibi eserlerde Bayezid-i Bistami, Ciineyd-1 Bagdadi gibi isimlerin
hayatlarindan Ornekler sunulmustur. Bunlardan sonraki donemlerde biraz daha
seyhlere 6zel kitaplar yazilmistir. Bunlara 6rnek: Esrarii’t-tevhid fi makamati’s-Seyh
(Muhammed b. Miinevver), Sevadii’l-ayneyn menakibi’l-gavs Ebi’l-Alemeyn
(Abdiilkerim b. Muhammed er-Rafil), Behcetii’l-Esrar (SattanGifi) gibi eserlerdir.
Bunlarin disinda Menakibii’s-Seyh Abdilkadir el-Gilani (Kutbiiddin el-Yinini),
Menakibii’l-arifin (Ahmed Eflaki), Camiu Keramati’l-Evliya (Nebhani), Tezkire-i
Satuk Bugra Han, Keraméat-1 Ahi Evran, Menakib-1 Ahmed Yesevi (Signéki), Risale-

184 _ Ocak, a.g.e., 5.32

165 _(Tabakat: Sozliikte hal terciimesi kitab1: Tabakat-1 Evliya olarak ifade edilmektedir.) Mehmet
Dogan, Biiyiik Tiirkce Sozliik, Istanbul, 2005

-(Tezkire “Tezkere” : Sozliikte bir dalda yetismis kisilerin hayatlar1 ve eserleri hakkinda bilgi
veren eser, hal terclimesi kitabi1: Sairler tezkeresi olarak ifade edilmektedir.) Mehmet Dogan,
Biiyiik Tiirkce Sozliik, Istanbul, 2005

167 _Ahmet Yasar Ocak, Bektasi Mendkibndmelerinde Islam Oncesi Inang Motifleri, Istanbul, 1983, s.1

168 _Ocak, a.g.e., s. 3
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1 Sipehsalar be Menakib-1 Hazretl Hiidavendigar (Feridiini Sipehsalar ) gibi eserler
kaleme ahnmlstlr.169

Son olarak Anadolu'da olduk¢a oOnemli yere sahip olan Bektasilik
gelenegine ait menadkibnamelere Ornek verecek olursak, Menakibu’l-Kudsiye fi
Mnasibi’l-Unsiye (Elvan Celebi), Menakib-1 Haci Bektas-1 Veli (Uzun Firdevsi),
Vilayetname-i Hacim Sultan (Dervis Burhan), Vilayetname-i Abdal Musa (Yazari
bilinmiyor), Manakib-1 Kaygusuz Baba (Yazart bilinmiyor), Vildyetname-i Seyyid
Ali Sultan (Cezbi), Vilayetname-i Sultan Sucauddin (Esiri), Vilayetname-i Otman
Baba (Kiiciik Abdal), Vilayetndme-i Koyun Baba gibi eserler mevcuttur.*”

Buraya kadar yazdigimiz eserlerden baska eserler de vardir. Fakat bizim

konumuz bu eserleri tek tek belirtmek olmadigindan, belli bash kaynaklarda isimleri

gecen eserlerden bazilarini yazmis olduk.

2.2.2. Menkibelerin Ozellikleri

Evliya menkibeleri yukarida agikladigimiz iizere olaganiistii olaylar1 konu
edinmistir. Velilerin basindan gegen siradan olaylar konusu igerisine girmemistir.
Daha ¢ok cevresindeki insanlar1 hayrete diisiiren kerdmet 6zelligi gosteren olaylar
yazilmstir.

Menkibelerin 6zelliklerinden biri ferdi olmasidir. Fakat bu ferdilik ilk
baslangicta s6z konusudur. Ciinkii zaman ilerledikge kim tarafindan anlatildig:
bilinmemekte, arttk umuma ait bir metin ya da anlati halini almaktadir. Fakat
menkibeleri masal ve efsaneden ayiran temel bir 6zellik vardir. Bu 6zellik,
menkibelerin gergek kisilerin basindan ge¢mis olaylari anlatmasidir. Bu olaylar
olaganiistii olaylar olsa da, sonugta bir velinin basindan geg¢mistir ve bu sekilde

inanilir.}"

Menkibelerin belli bir anlatim kalib1 olmamakla birlikte, diger efsane,
masal gibi tiirlere gore daha kisa bir metne sahiptir.

Kaynaklarda menkibelerin 6zellikleri su sekilde ifade edilmistir:172

e Kahramanlar1 gergek ve mukaddes bir 6zellige sahiptir.

e Olaylarn belli bir yeri ve zaman1 mevcuttur.

e Gergek olduklarina dair bir inang vardir. Eglenmek gibi bir amagla

%9 Hasim SAHIN, “Menakibname”, DIB Islam Ansiklopedisi, C.29, Ankara, 2004, 5.112-113
70 _sahin, a.g.md., 5.112-113

1 _ Ahmet Yasar Ocak, Kiiltiir Tarihi Kaynagi Olarak Mendkibndmeler, Ankara, 1992, s.32
172 _Qcak, a.g.e., 5.33
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anlatilmaz ya da okunmaz.

e Mukaddes sayilan bir 6zellikleri vardir.

e Hangi veliden bahsediyorsa o velinin hayatta oldugu ya da 6lii oldugu

onemli degildir. iki durumda da meydana gelme olasiliklar1 vardir.

e Son derece kisa ve sade bir anlatim tarzina sahiptir.

Menkibelerin yukarida sayilan 6zellikleri onlarin toplumsal 6zelliklerini de
ortaya ¢ikarmaktadir. Goriildiigli lizere bu menkibelerin ortaya ¢ikip anlatila gelmesi
ya da kaleme alinmasi onlara inanan bir toplulugun mevcudiyetine baghdir. Bu
toplumlar kendilerinin de arzu ettikleri ideal ve basarili bir insan modelini
menkibelerde gérmeleriyle psikolojik olarak da bir asamay1 ge¢mis olmaktadirlar.”®

Menkibeler bizim tez konumuz i¢in 6nemli bir kaynaktir. Ciinkii Din
Kiiltirti ve Ahlak Bilgisi derslerinde zaman zaman kullanilmaktadir. Bunlarin
disinda o6grenciler de halk arasinda duyduklari seyleri derslerde anlattiklarindan,
onlarin bu duyarliligina kars1 da bir seyler sdylenmesi gerekmektedir. Menkibeleri
yok saymak ders icerisinde ¢ocuklar i¢in farkli sonuglar dogurabilmektedir. Bundan
dolayt konu, kazanim ve dinimizin ¢izdigi sinirlara uygun olan menkibelerin

derslerde kullanilmasi 6nemli bir aragtir.

%3 _Qcak, a.g.e., 5.33-34



UCUNCU BOLUM

3. DINI HIKAYE VE MENKIBELERIN EGITIMLE ILGILI
YONLERI

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri okullarimizda, 6grencilerimizin hem
temel bazi dini bilgileri 6grenmelerinde, hem de insanin hayatini dogrudan
ilgilendiren ahlaki davranislar1 kazanmalarinda 6nemli bir yere sahiptir. Derslerimiz
icerisinde, Ogrencilerimize, elimizde bulunan programin amagclart dogrultusunda
belirlenen kazanimlari, ¢esitli materyallerden ve 6gretim yontem ve tekniklerinden
istifade ederek kazandirmaya g¢alismaktayiz. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
6gretim programinda bazi temel beceriler belirtilmis olup, bu beceriler sunlardir:*™

e Anlama, siralama, siniflandirma, sorgulama, iligki kurma, elestirme,

tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme.

e Bilgiyi arastirma, yorumlama ve zihinde yapilandirma.

e Kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla isbirligi yapma,

tartisma.

Yukarida belirtilen becerileri kazandirmada, derslerde kullanilan dini
hikdyelerin ve menkibelerin énemli bir yeri vardir. Ozellikle bizim c¢alisma
grubumuza giren Ogrencilerin yagslari itibariyle hikayeler ilgilerini hayli fazla
¢cekmektedir. Bundan dolayr bu becerilerin kazandirilmasinda c¢ok fazla yardimi
olmaktadir. Iste tez konumuza dayanak olan nokta da burada karsimiza ¢ikmaktadir.
Acaba biz Kur’an kissalarinin disinda kalan dini hikdyelerin hepsini derste
kullanabilir miyiz? Kur’an kissalarinin ve diger hikayelerin derste kullanilmasinda
nasil bir yol izlemeliyiz? Hikayeleri gelisi gilizel kullanmak ya da bunlar1 ¢ok detayli

ve etraflica kullanmak dogru mudur? Derse baslamadan, kullanacagimiz bu

Y4 _[Ikégretim Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi Dersi (4,5,6,7 ve 8. Siiflar) Ogretim Programi Kilavuzu,

Ankara, 2010, s.2
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materyali gézden gegirecek miyiz? Gozden gegirme esnasinda ve planlamada hangi
hususlara dikkat edecegiz? Kur’an kissalar1 alanimiz itibariyle tartisma
yapilamayacak seviyede gergeklige sahiptir. Fakat bunlarin disinda kalan diger dini
hikdye ve menkibelerin her birini gegerli bir kaynak olarak ele alabilir miyiz? Bu
tirlii sorularin cevabini tezimizin bu bélimiinde ele almaya ve cevaplandirmaya
calisacagiz. Ciinkii bu sorulara cevap bulabilmek, 6grencilerin yukarida dersin
programinda sayilan becerilere ulasabilmesinde bizim i¢in Onemli bir dayanak

olusturacaktir.

3.1. DINI HIKAYE VE MENKIBELERIN DIN EGITiMI ICINDEKI
YERI

Kuskusuz dini hikdye ve menkibeler Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi
derslerinde ve bunun disindaki tiim din egitimi alanlarinda her egitimcinin
basvurdugu bir aractir. Okuldaki derslerde, Kur’an kurslarindaki derslerde, camilerde
yapilan sohbet derslerinde, vaazlarda ya da dini igerikli her sohbette anlatilan ve
verdigi mesajlardan istifade edilen bir basucu kaynagidir. Kur’an-1 Kerim’de birgok
konuda kissa anlatarak insanlarin goniillerine iletilmek istenen mesaji bu sekilde
aktarmay1 se¢mistir. Bundan dolayr bizim kaynaklarimizdan gelen bu egilim
dolayisiyla herkes tarafindan dini hikdye ve menkibeler kullanilmaktadir. Etkisinin
de bir hayli fazla oldugu kullananlar tarafindan goriilmektedir.

Tez konumuz itibariyle dini hikdye ve menkibelerin din egitimi i¢indeki
yerinden bahsederken, ¢ocuklarin hikaye dinlemeye olan ilgilerini dayanak noktasi
olarak kabul edecegiz. Cocuklar iizerinde edebiyat zevkinin gelismesi i¢in ¢alisma
yapan arastirmacilar, ¢ocuklara edebiyat zevki ve ana dili maharetlerini kazandirmak
icin bircok yoOntem arasindan birinin de hikaye anlatmak oldugunu ifade
etmektedirler. Cocuklara kendilerinin yalniz baslarina okuma aliskanlig1 kazanacagi
déneme kadar hikaye anlatmanin 6nemli oldugunu ifade ediyorlar.”> Bu tespitten de
anlasilacagi tizere cocuklar her cepheden kiigiik yaslardan itibaren hikayelerle
karsilagsmaktadirlar. Tabi ki bizim dini kaynaklarimizdaki kissa ve menkibeler de
cocuklarin karsilasti1 bu hikayelerin arasinda yerini almaktadir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi agisindan baktigimiz zaman, ders

igerisinde kazanimlara ulagsmak i¢in hikdye anlatma bir yontem olarak karsimiza

175 _ A. Ferhan Oguzkan, Egitim Uzerine, Ankara, 1966, 5.59
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ctkmaktadir. Ders igerisinde kullanilan yontem ve tekniklerden 6zellikle, anlatma
yontemi, ornek olay incelemesi yontemi, dramatizasyon (rol oynama) ydntemi,
gosteri yontemi gibi, dersin kazanimlarinin 6grencilere ulastirilmasinda kullanilanlar
icin dini hikaye ve menkibeler temel ara¢ oluyor.

Ogrencinin 6n plana ¢ikt181 aktif 6grenme ilkelerinin gegerlilik kazandig1 ve
son miifredat degisiklikleriyle yapilandirmaci yaklagimin kabul edildigi giiniimiiz
egitim anlayisinda anlatma isinin 6grencilerin de dahil oldugu bir gergeveye girmesi
gerektigi asikardir. Onceki dénemlerde sinif igerisinde Ogretmen ders kitabini
anlatarak dersin iglenilmesini saglardi. Fakat yeni donemle birlikte 6grencilerin de
katilimini saglamak gerekecektir.

Anlatma yontemi; bir konunun 6gretmen tarafindan ders igerisinde belli bir
sira takip edilip ve belli bir diizene sahip olarak &grencilere anlatilmasidir.'”® Bu
tamimda belirtildigi {izere bu isi dgretmenin yapmasi gerekmektedir. Ogretmen bunu
yaparken, ogrencilere inang, iman gibi konularda anlatacagi seyler soyut
kalabilmektedir. Bunlar1 dini hikdye ve menkibeleri kullanarak ¢ocuklarin géziinde
daha bir somutlastirabilme imkanina kavusacaktir.

Dini hikdye ve menkibelerin derslerde olduk¢a fazla kullanilmasinin diger
nedenlerinden biri de, onlarin ornek olay incelemesi yontemi igin kullanilabilir
olmasidir. Ornegin Hz. Nuh (a.s) ile oglu arasindaki diyalogu &grencilere anlattiktan
sonra 6grencilerin kissada gecen bu iki karakterin sdyledikleri ve yaptiklariyla ilgili
yapilacak Ornek olay inceleme calismasiyla istenilen kazanimlara ulagmak kolay
olacaktir. Burada 6rnek olay incelemesi yontemini de kisaca agiklamak gerekirse, bir
olayin ya da bir problemin Ogrencilere aktarilmasindan sonra &grencilerin olay
icerisindeki problemlere ¢6ziim tiretmelerini amaglayan bir yontemdir.'”” Gériildiigi
gibi tanimda, yasanilan problem hakkinda g¢ocuklarin ¢dziim ve Oneri sunmalari
istenmektedir. Ders igerisinde kazanima uygun olarak se¢ilen dini hikaye ve menkibe
sayesinde bu ¢alisma yapilarak hedefe ulasabilmek miimkiin olacaktir.

Cocuklara derslerde hikdye anlatilmasi, onlarin kiiltiirel degerleri de
kazanmalarina sebep olacaktir. Nesilden nesile aktarilan degerlerin onlar tarafindan

duyulmasi aktarilmanin bir pargasi olmalarina sebep olacaktir. Ders igerisinde hikaye

178 _Mehmet Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, Ankara, 2007, 5.119
Y7 - Mehmet Zeki Aydin, Okulda Ahlik Egitimi ve Ahldk Egitiminde Ornek Olay Incelemesi
Yontemi, Ankara, 2008, s.85
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anlatmanin, bir de 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iligkilerin daha sik1 ve icten
olmasina sebep olacagi belirtilmektedir.!"

Bu hususlardan bahsettikten sonra, bir de dini hikdye ve menkibelerin
kullanilmasinda dikkatli olunmasi gerektigine isaret edelim. Hikaye anlatmak,
anlatim bi¢imleri igerisinde en etkili olanlardan birisidir. Cocuklar i¢in 6zellikle
anlasilmas1 en zor konular c¢ok kolay anlasilir. Tabi ki dini hikayelerin dini
kaynaklardan  beslenmesinden dolayr daha fazla etkiye sahip oldugu
belirtilmektedir.'”® Bundan &tiirii dini hikdye ve menkibelerin ders igerisinde
kullanilmas1 da Onemli olmaktadir. Bu hususu dikkate alirsak, derslerde
kullandigimiz kissa disinda kalan diger dini hikdye ve menkibelerin igerisindeki
bilgilerin dogrulugu 6nem kazanmaktadir. Muhtevasinda din olmasindan ziyade, dini
ogretmede dogru bilgilerden bahsetmesi daha fazla 6nemlidir. Burada arastirmacilar,
iceriginde din ile ilgili motifler olmasindan ziyade, o hikayenin dini bir konuyu daha
iyl anlatmasinin daha 6nemli oldugundan bahsetmektedirler.'®

Dini hikaye ve menkibelerin, ders igerisinde kullanilan yontem ve teknikler
acisindan olsun, ders ile ilgili kazanimlarin 6grencilere aktarilmasinda olsun 6nemli
bir yere sahip oldugunu belirttik. Burada, sirf dini igerige sahip oldugu igin her
hikayenin derste kullanilmasinin da yanlishigini 6nemle ifade etmek gerekir.
Ogretmen bu konuda secici davranmali ve ¢ocuklarin yanlis bir algrya kapilmalarina
engel olmalidir. Bununla ilgili 6rnekler vermek yerine, icerisinde su hususlara aykir
olanlarin yukarida bahsettigimiz yanlis algilamalara sebep olabilecek kisma
girecegini belirtebiliriz.

e Icerisinde Islam’in helal ve haramlarina aykirilik olusturabilecek 6geler
olan hikayeler ya da menkibeler ¢ocuklarin 6grendikleri karsisinda soru
isaretlerine neden olabilir.

e Islam’mn ana kaynaklarinda sabit olan her tiirlii bilgiye ters diisecek
bilgiler icermesi yanlis kanaate sebep olabilir

e Islam ahlakina zit olabilecek unsurlar icermesi

e Giizel bir davrams viiliirken, Islam’in &vdiigii diger giizel bir davranis

hakkinda yanlis bir kanaate sebep olmamasi gerekir.

178 _ A. Ferhan Oguzkan, Egitim Uzerine, Ankara, 1966, $.59

179 - Beyza BILGIN, “Ahlak Terbiyesinde Dini Hikayeler”, Din Egitimi Arastirmalar: Dergisi, Say1:1,
Istanbul, 1994, s.51

180 - Muhiddin Okumuslar, “Din Egitiminde Etkin Bir Yéntem Hikaye”, SUIFD, Say1 21, 5.246
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e Islam toplumu tarafindan saygi duyulan bir karakter hakkinda olumsuz

bir izlenim birakabilecek bir ifadenin olmamasi gerekir.

3.1.1. Cocuklardaki iletisime Katkis:
Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi dersinin bakanlik¢a hazirlanan 6gretim
programinda ¢ocuklara kazandirilacak temel becerilerden birinin de “Tiirk¢eyi dogru,

1 Cocuk bunu

giizel ve etkili kullanma becerisi” oldugu belirtilmektedir.
basarabilmesi i¢in derse gelene kadar bircok alanda sosyallesmesi gerekir. Cocuk
sosyallesme esnasinda dil, din, orf ve adetleri 6grenir ya da bu degerleri kazanarak
toplumla kaynasir. Cocugun bu degerleri kazanabilmesi i¢in toplum igerisinde
kaynasabilmesi gerekmektedir. Tabi ki kaynasabilmesi icin de toplum igerisinde
olmasi, etrafinda yasananlar1i gormesi, duymasi, tecriibe etmesi ve Ogrenmesi

gerekir.'®

Cocuk bu siiregleri yasarken bir yandan da 6grenemediklerinin 6gretilmesi
gereklidir. Ogretilme esnasinda da cevresiyle bir iletisim kurmak zorundadir. Ancak
bu iletisim sayesinde yukarida sayilanlar1 kazanabilme imkan1 bulacaktir. Tamamen
kendi i¢ine kapanmis kimselerin, bunu basarmasi ¢ok gii¢ bir olaydir.

Cocuk okul oncesinden baslayarak cevreyle girdigi etkilesimin devaminda
okul ortamina gelmektedir. Okulda 6grenciye her sey belli bir plan g¢ercevesinde
verilmeye ¢alisilmaktadir. Bu plan icerisin de egitimciler tarafindan iletisim ilkeleri
g0z Oniine alinarak 6grenciye kazanimlar aktarilmaktadir.

Egitimin temel o6zelliklerinden birisi, kendisinin ayn1 zamanda bir iletisim
faaliyeti olmasidir. *®® Ogretmenler ve 6grenciler karsilikl iletisim halinde bulunarak
programin kendilerine gosterdigi yolu takip ederek egitim-6gretim faaliyetini
stirdiirtirler.

Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde anlatilan dini hikaye ve
menkibeler yukarida bahsettigimiz hususlar agisindan 6nem tasimaktadir. Ders
icerisinde Ogretmen Ogrencilerle, anlattigi dini hikdye ve menkibelerle birlikte bir
iletisimi de saglamaktadir. Anlattigi dini hikayeler ve menkibeler eger gerekli
iletisim 6zelliklerini kullanabilirse ¢cocuklarda daha fazla kalicilig1 saglayacak, bunun

yaninda verilmek istenen mesajda dogru aktarilmis olacaktir.

181 _ JIkégretim Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi Dersi (4,5,6,7 ve 8. Suniflar) Ogretim Programi

Kilavuzu, Ankara, 2010, s.20

182 _ ibrahim Canan, Hz. Peygamber’in Siinnetinde Terbiye, 1zmir, 2010

183 _ Yasar Fersahoglu, “Din Egitimi ve Ogretiminde Bir iletisim Yontemi Olarak Hikaye”, EKEV
Akademi Dergisi, Y1l 7, Say1:16, s.122
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lletisimde kaynak, mesaj, kanal, alict ve ortam temel E)gelerdir.184 Bu
saydiklarimizin her birini 6gretmen kontrol etmek zorundadir. Soyle ki, kaynak
gorevinde olan 6gretmen anlatacagi dini hikdye ve menkibeleri ¢ok iyi se¢meli,
severek ve isteyerek uygun kosullarda anlatmalidir. Ogretmen anlattig1 dini hikaye
ve menkibelerde mesaji dogru se¢melidir. Yani vermek istedigi mesajda amacina
uygun olmayan bir sey anlatmamalidir. Ayn1 sekilde kaynaktan ¢ikan mesajin aliciya
gittigi yol yani kanal dgretmen tarafindan iyi tercih edilmelidir. Ogrencilerin daha
fazla duyusuna hitap edecek sekilde kanal secilmelidir. Ogrencilerin duygularina
hitap edebilmelidir. Iletisim dgelerinden en 6nemlisi de alicidir. Alicinin sartlarina
uygun mesajlar gondermelidir. Ornegin, derste sikilmis bir dgrenciye oncelikle dini
hikaye ve menkibeyi anlatmak yerine, dikkatini derse ¢evirmelidir. Yani alicinin
durumuna gore Ogretmen kendini konumlandirmalidir. Jest ve mimikler, ses
tonlamalariyla aliciy1 elinde tutabilmelidir. Son olarak 6gretmen iletisim esnasinda
ortama da dikkat etmelidir. Ders icerisinde Ogrencilerin ilgi ve alakasin1 bozacak
seyleri devreden c¢ikarmalidir. Bu saydigimiz hususlara dikkat edildiginde
Ogrencilerin kazanimlara ulasmasinda dini hikdye ve menkibelerin olumlu sonuglari

goriilecektir.

3.1.2. Anlamaya Katkis1

Bir onceki baslik altinda dini hikdye ve menkibelerin ¢ocuklardaki iletisime
olan katkisindan bahsettik. Bu baslik igerisinde de 6grencilerin iletisim halinde iken
anlama diizeylerine dini hikdye ve menkibelerin yaptigi katkilara deginmeye
calisacagiz.

Ders igerisinde egitim ve Ogretim faaliyetini siirdiirmeye ¢alisan 6gretmen
ogrencilerle kurdugu iletisimde muhakkak ki jest, mimik, beden dili ile ses tonundan
faydalanmaktadir. Fakat bunlarin yaninda 6nemli olan bir husus da, 6grencilerle
iletisim halinde iken kullandig: dildir.*® Ciinkii kullandig1 dil $grencilerin konustugu
seyleri anlamasma direkt etki edecektir. Onun i¢in kullanilan dilin 6grencilerin
anlayabilecegi kavramlar {izerinden olmasi gerekmektedir. Dini hikdye ve

menkibeler konularla ilgili olarak anlatilirken Ogrencilerin kavramlar ve verilen

184
185

- Fersahoglu, a.g.m., s.122-123

- Osman Tastekin, “Ilkdgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde
Kargilagtiklart Dini Kelime ve Kavramlar1 Anlama Diizeyleri”, EKEV Akademi Dergisi, Y1l:9
Say1:25, Giiz 2005, s.203
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mesajlar1 anlamasina katki saglamaktadir. Dini hikdye ve menkibeler ¢ogunlukla
gercek hayat1 yansitan metinler ya da sozlii anlatilar oldugu i¢in, &grenciler
tarafindan anlasilmasi zor konular, kapali problemler ve en Onemlisi soyut
kavramlarin dini hikdye ve menkibeler sayesinde ¢ok rahat bir sekilde anlagilmasi
saglanir. Bu konuyla ilgili ¢ocuklarin zihninde anlatilanlarin resimlestigi, sanki
gorsel bir materyale bakar gibi zihinde ifadelerin sekillendirildigini ifade

edebiliriz.*®

Bu sekilde 6grenciler i¢in kullanilan dil kolaylasir, anlatilan kavramlar
belirginlesir ve adeta ¢ocuklarin gdzleri oniine serilir. Dolayisiyla tez ¢alismamizi
ilgilendiren yas grubuna ait ¢ocuklarda karsilasilan, kullanilan dile bagli olarak
anlasilmanin gii¢lesmesi belli bir oranda ortadan kaldirilabilir. Cocuklarin bu sayede
anlatilanlar1 daha kolay anlayacagini ifade edebiliriz.

Calisma alanimiza dahil olan yas grubundaki ¢ocuklarda, ders igerisinde
derse karsi motivasyonun daha cabuk kayboldugu bilinmektedir. Ders igerisinde
konuyla ilgili 6zenle secilmis dini hikdye ve menkibelerin kullanilmasi onlarin

motivasyonlarin1 derse karsi artiracaktir. Bundan otiirii de onlarin konulart ve

aktarilmak istenen kazanimlar1 anlamalarina daha fazla kolaylik saglanacaktir.

3.1.3. Cocuklarda Bilginin Kalicihigina Etkisi

Egitim-0gretim faaliyeti icerisinde kuskusuz ogretmenler, Ogrencilere
aktarmalar1 gereken kazanimlar1 gerektigi sekilde aktarabilmenin kaygisim
yasamaktadirlar. Bunun en 6nemli nedeni egitim-6gretim programlarinda kendilerine
bildirilen kazanimlarin bazilarinin ¢ocuklarin 6grenmesinde diger kazanimlara gore
daha zor olmasidir. Ogretmenler, kazanimlar igerisinde zor olanlar1 c¢ocuklarin
O0grenmesini isterken, ayni zamanda bunlarin ilerleyen siire¢ icerisinde kalici
olmasmi da onemsemektedir. Ciinkii, egitim-6gretim igerisinde kendisine verilen
misyon geregi, hem ders igerisinde iyi bir 6grenme- dgretme faaliyetinde bulunmasi
hem de bunun uzun siireli kaliciligina katki saglayacak alt yapiy1 olusturmasi gerekir.

[k paragrafta deginildigi iizere Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde de
Ogretmenler 6grencilerle ders islerken bilginin kalici olmasi i¢in ders igerisinde
gerekli bazi etkinlikler yapmaktadirlar. Iste bu noktada hikdye anlatma ydntemi
cercevesinde o yas grubu Ogrencilerinin anlatilanlari daha uzun siireli hafizalarinda

tutabilmelerinin Onii a¢ilmaya calisilmaktadir. Dini hikaye ve menkibeler ¢ocuklarin

186 _ Adem Akinci, Din Egitiminde Etkili Bir Yontem: Hikdye, Istanbul, 2001, .32
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O0grenmeleri gerekli olan bazi bilgileri ya da kavramlari belli bir olay orglisi
icerisinde aktardigindan, bilginin kaliciligini artirmaktadir. Ornegin, Hz. Ibrahim
(a.s) kissasinda insanin mantikli bir diisiince faaliyetini gergeklestirdiginde, alemde
yaratilmis olan varliklara ve bunlarin arasindaki diizene baktiklarinda bunu
miikemmel bir varligin meydana getirdiginin kolayca bilenebilecegi anlatilmaktadir.
Tabi ki kissa sadece bu mesaji vermemektedir. Fakat tez ¢alismamizin alanina giren
o yas grubu cocuklar igin bu mesaj ¢ok dnemlidir. Ogretmen bu mesaji aktarirken
sadece ifade etmek yoluyla aktardiginda bunun uzun siire ¢ocukta kalici olmayacagi
kanaatindeyiz. Cocuklar bu mesaji kissanin anlatilmasinda 6gretmenle girecekleri
diyalog cercevesinde Ogrenirse bu bilgiyi, kissayr hafizasinda bulundurdugu
miiddetce unutmasi ¢ok zor olacaktir. ifade etmeye ¢alistigimiz bu husus, bilginin
kaliciliginda dini hikaye ve menkibelerin kullanilmasinin 6nemine igaret etmektedir.

Bir 6nceki paragrafta bahsettigimiz Ornegin disinda, keramet kavraminin
Ogrencilere Ogretilmesinde de aymi seyler gegerlidir. Cocuklara bir menkibe
icerisinde bu anlatilirsa, kavramin zihinlerde daha wuzun siire kalmasi
saglanabilecektir. Cocuk menkibede gecen olaylari dinlerken, o olaylarin normalde
yasanmast miimkiin olmayan ancak Allah’in veli kullarinda Allah’in miisaadesine
bagli olarak yasanabilecek bir olaganiistii olay oldugunu 6grenebilir. Boylece mucize
kavramint Ogrenirken peygamber kissalarini dinlemesi, keramet kavramin
ogrenirken de menkibelerde gecen Allah’in velilerini duymasindan dolayr iki
kavrami hem daha iyi O6grenecek, hem de kolay kolay unutmayacak, ¢ocugun
zihninde bu bilgiler daha uzun siireli kalacaktir. Oysa iki kavrami sadece ders
icerisinde sozlikkte oldugu gibi tanimlamak, ¢ocuklar tarafindan kisa siirede
unutulmasina sebep olacaktir.

Tez galigmamizda tizerinde durdugumuz yas gurubuyla ilgili kaynaklarda da
belirtilmektedir ki, bu ¢ocuklar hikayeler sayesinde daha kalict bilgiler
edinebilmektedirler. Okulda isledigimiz dersler ile ilgili ilerleyen zamanlarda
ogrencilerle tekrarlar yaparken bunu gorebilmekteyiz. Dini hikdye ve menkibeler,
hatta normal hikayeler igerisinde Ogrendikleri  bilgileri daha cabuk
hatirlayabilmektedirler. Kendi deneyimlerimden bir 6rnek verecek olursam, ilkokul
besinci sinifta Allah’in sifatlart konusunda 6grencilerle isledigimiz derslerde zati ve
subuti sifatlar1 6grencilerin zor anladigin1 gérmekteyim. Bunun sebeplerinden biri de

onlar1 daha ¢ok anlamlarinin ifade edilmesiyle 6gretmeye ¢alismaktayiz. Bu konuda
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cesitli 6gretim yontem ve teknikleri kullansak da c¢ocuklar kisa slirede bunlar
birbirine karistirabilmektedir. Bundan otiirli 6zellikle ahlaki konular islenirken
kullanilan dini hikdye ve menkibelerin bu konularla ilgili kavram ve bilgilerin daha
fazla kaliciligina katki sagladigini ifade edebiliriz.

Ders igerisinde O6grencilerin dgretmenlerden hikdye duymak istedikleri de
diisiiniildiiglinde, onlarin ayn1 zamanda derse daha fazla motivasyon kazandiklar1 ve
kullanilan hikaye ve menkibelerin onlara aktarmis oldugu bilgi ve kavramlar1 daha

rahat 6grendikleri goriilebilmektedir.

3.1.4. Ornek Alma ve Ozdeslestirme Acisindan Onemi

Calismamizin ilk bolimiinde gelisim ve 0grenmeden bahsederken insanin
yaparak, yasayarak daha kolay Ogrendigini ortaya ¢iktigini ifade etmistik. Insan
genel karakteristik 6zelligi geregi, bir sey ile tiim yonleriyle ilgilendiginde ve onu
deneyerek tecriibe ettifinde daha kolay dgrenebilmektedir. Insanin tecriibe yoluyla
Ogrenmesi ve bunun dini 6grenme noktasinda dini bir tecriibeye dayanmasinin
genclerin egitiminde 6nemli bir yere sahip oldugu belirtilir. Calismalarda tecriibi
O0grenme yaklagimindan bahsedilmekte ve inancli kimseler karsisinda empati
yapabilen ve hayatin zorluklar1 icerisinde miicadele eden kimseleri anlayabilen
genglerin yetistirilebilecegi ifade edilmektedir.®” Empati bir kimsenin, kendisini,
karsisindakinin yerine koymast ve onun duygu ve diislincelerini dogru olarak
anlamaya calismasi*® seklinde kaynaklarda ifade edildiginden, tecriibi 6grenmeden
dolayt ¢ocuklarda empati duygusunun gelismesi olagan bir durum olarak
goriilmektedir. Bundan dolay1 insan bir seyleri yaparak, yasayarak ogrenme imkani
bulamadiginda ya da 6grenmesi gereken seyler, yaparak yasayarak Ogrenmesine
firsat tanimiyorsa, bunlarin &grenilebilmesinde kendisinin 6rnek alabilecegi bazi
kimseler ya da olaylar olmasi gerektigi ifade edilebilir.

Dini hikdye ve menkibeler ders icerisinde 6grencilerin bu metinlerde gecen
kisileri Ornek almasina oOnemli diizeyde katki saglamaktadir. Ders igerisinde
ogrenciler dini hikdye ve menkibelerde bulunan kahramanlarin yaptig1 iyi
davraniglar1 duyduklarinda kendilerini onlarin yerinde diisiinebilmekte ve onlarin

yerinde olduklarinda ayni sekilde davranip davranamayacaklarini sorgulamaya

187 _ David Hay, “Din Egitiminde Tecriibi Ogrenme”, Cev. Abdulkadir Cekin, [nsan ve Toplum
Bilimleri Arastirmalar: Dergisi, C.1, Say1 1, 2012, s.347-348

188 _ Ustiin Dokmen, Iletisim Catismalari ve Empati, Istanbul, 2005, 5.135
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caligmaktadirlar. Bu diisiincelerin ardindan zaten dini hikdye ve menkibelerde verilen
mesajlar geregi hep olumlu yonde bir diisiince gelistirmekte, ardindan onlarin
yaptiklarini 6rnek alma yolunu se¢mektedirler. Zaten ders igerisinde 6grenciler i¢in
kazandirilmas1 gereken kazanimlarin olumlu seyleri desteklemesi, 6gretmenin de bu
yonde dini hikdye ve menkibeleri ifade etmesi onlarin bu isteklerini daha fazla 6ne
¢ikarmaktadir.

Cocuklar dini hikaye ve menkibeleri dinlerken kahramanlarla bir empati
kurma egilimine girmektedir. Cocuklar kendilerini bu siirecin sonunda olaylar
icerisindeki 1yi kisilerle 6zdeslestirme g¢abasindadir. Ciinkii anlatilanlar onda bu
duyguyu oOne c¢ikarmaktadir. Cocuklar, dini hikdye ve menkibeler icerisindeki
kahramanlar1 kendilerine model olarak secerler ve o kiside kendisini yasamaya
baslar. Kendisini her yoniiyle kahramanin yerine koymakta, kahramandaki 6zellikleri
kendisindeki miza¢ ve huylarla iliskilendirmektedir. Bu 6zdeslestirmeden dolay1, bu
yas grubundaki ¢ocuklarda hikayeler 6nemli yer tutmaktadir.*®® Genel anlamiyla dini
hikdye ve menkibeler ¢ocugun karakter gelisiminde 6rnek alma ve 6zdeslestirme
acisindan onemli oldugundan, derslerimizde kullanilmasi hem kaginilmaz hem de
dersin kazanimlarina hizmet acisindan onemli bir yer teskil etmektedir. Bir de,
Ogrenci acisindan bakildiginda ¢ocuklarin kendilerini hikdye kahramanlariyla
Ozdeslestirmeleri, onlar gibi diisiinmeye calismalari ve hikdyedeki bosluklari

0

doldurmayr sevmeleri'® nedeniyle, dini hikdye ve menkibelerin derslerde

motivasyonun artirilmasi i¢in kullanilmasinin bir anlamda gerekli oldugu da ifade

edilebilir.

3.1.5. Soyut Kavramlarin Somutlastirilarak Aktarilmasina Katkilari

Ders igerisinde bir 6gretmenin en zorlandigi husus yas grubunun anlatilan
kavrami tam olarak anlayamamasidir. Bunun en onemli nedenlerinden biri, o yas
grubunun soyut diisiincesinin gelisip gelismedigiyle ilgilidir. Cocuklarda kelime
hazinesi yillar ilerledikge gelismektedir. Fakat bu gelisim her zaman onun
algilayabilecegi seviyedeki kavramlart Ogrenmesiyle olanakli oldugu ifade

edilmektedir.

189 Okumuslar, a.g.m., s.240

190 M. Nur Pakdemirli, “ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Hikaye
Kullamim1”, DEUIFD, Say1, XXX, 2009, s.182
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Dini bilgiler agisindan bakildiginda, ¢ocuklara soru cevap seklinde 6gretilen
bilgiler zaman zaman sadece ezber ve taklit seviyesinde kalmaktadir. Bu da ¢ocugun
bu bilgileri ya da kavramlar1 tam olarak anlamamasina neden olabilmektedir. Diger
derslerle ilgili olan kavramlar acisindan somutlastirma biraz daha kolaydir. Ornegin,
bir ¢ocuk sayilar1 Oncelikle ezber yoluyla 6grenmektedir. Fakat ilerleyen siireg
icerisinde  onlar1  somut olan abakiis gibi araglarla  igsellestirerek
anlamlandirmaktadir. Dini kavramlara sira gelince durum diger kavramlardan ¢ok
farkli degildir. Dini kavramlar her zaman baskalarina sorularak 6grenilme ¢abasina
girildiginden zaman zaman tam anlasilamadan kabullenilmektedir. Bu durum
cocuklarda daha da énemli bir problem olusturmaktadir. Ornegin, yaratic1 kavrami
cocuklarin kiiciik yaslarda anlamlandiramadigi bir kavramdir. Ciinkli ¢ocuk kendi
diinyas1 geregi sadece elle tutulan, gozle gorilen maddeler {izerinde
diisiinebilmektedir. Cocuklarda kavramlar basitten karmasik olana, somuttan soyut
olana seklinde Ogretilmektedir. Soyut kavramlarla diisiinebilme ancak 11 yasinda
miimkiin olmaya bagladigi, hatta dini kavramlarda ise 13 yasinda bunun ig¢in sinir
kabul edildigi*®" ifade edildiginden, cocuklarin tez calismamiz igerisine giren grubun
da soyut kavramlarin somutlastirilmadan 6gretilmesinin miimkiin olamayacag ifade
edilebilir. Ancak ortaokul son smifa dogru dini kavramlar belli bir diizeyde soyut
olan kismiyla ¢ocuklar tarafindan anlasilabilmektedir. Bundan 6tiirii Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi derslerinde 6grencilere soyut kavramlarin 6gretilebilmesi ig¢in
ogretmenler belli araglara ihtiya¢ duymaktadir. Dini hikdye ve menkibelerin de,
soyut kavramlarin somutlastirilmasinda 6nemli diizeyde kolaylik sagladig: agikardir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde kavramlarin ezberletilmesinden
daha ziyade bu kavramlarin ¢ocuklarin duyu organlarina agik ve secik bicimde hitap
edecek sekilde sunulmasinin ytintemleri192 arastirtlirken, dini  hikayeler ve
menkibeler goz ardi edilmemelidir. Ornegin, Allah kavramini kiiciik bir ¢ocuga
Ogretemezken, yasi ilerledik¢e onun insanlarin ve alemin var olmasina sebep olan,
goriilemeyen bir varlik oldugunu ezber ya da taklit boyutunda da olsa 6gretebilirsin.
Fakat Allah’in nasil bir yaratict oldugu, onun giiciiniin sinirinin olmadiginin bir
nebze dahi anlasilmasi ve ne olup olmadiginin tam olarak anlasilabilmesi kavramin

soyut olmasi nedeniyle giiglik ¢ikarmaktadir. Fakat bir Kur’an kissasi ve

Y1 Mualla Selguk, Cocugun Egitiminde Dini Motifler, Ankara, 2005, 5.34-35
192 _ Selguk, a.g.e., 5.36
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giivenilirligi konusunda kabul gormiis kaynaktan alinan bir menkibe c¢ocuklarla
paylasildiginda Ogretmenin sifahen yeterince anlatamadigi “Allah” kavrami
cocuklarin zihinlerinde daha iyi sekillenecektir. Kaynaklarda Allah’in (c.c.) ne
oldugundan ¢ok, ne olmadig1 anlatilir. Iste, cocuklara ne olmadigmi anlatirken
Allah’in (c.c.) sifatlarinin anlagilabilmesi, yukarida belirttigimiz hususlarla birlikte
dini hikdye ve menkibelerle daha da kolaylasacaktir. Bahsedilen hususlardan dolay1
dini hikdye ve menkibeler soyut kavramlarin somutlagtirilmasinda Din Kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi dersleri i¢in 6nemli yer teskil etmektedir.

3.2. DINI HIKAYE VE MENKIBELERIN DIN OGRETIMININ
PRATIGE AKTARILMASINDAKI YERI

Halkimiz, Kur’an-1 Kerim’i Arapgasindan okumayi temel dini bir gérev
olarak kabul etmektedir. Bu durum, halkin genel olarak dinin &grenilmesini bu
manada anladigin1 gostermektedir. Bir¢ok ¢alismada buna benzer ifadeler
kullanilmaktadir. Diisiindiigiimiizde halkimiz Kur’an-1 Kerim’i anlamaktan ziyade
onun Arapg¢asindan okunmasin1 6grenmeye daha fazla 6zen géstermistir.l% Din
Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersleri de, bu halki olusturan gelecek nesilleri
sekillendirecek ¢ocuklara verildiginden, bu konuda biraz daha hassas olunmasi
gerekmektedir.

Dini hikdye ve menkibeler, Kur’an-1 Kerim’in 06vdiigii davranislarin
Ogrenilmesinde ve dini bilginin pratige aktarilmasinda gelecek nesilleri olusturacak
cocuklarin egitim ve 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir. Clinkii bizler giiniimiizde
tilke insanimizin hatta okuryazar dedigimiz kesimin bile Kur’an- Kerim’i okuma ve
anlama agisindan sikint1 yasadigi, bu yonde gayret gostermedigini siirekli sdyleyip
yakinmaktayiz. Bu durumun degismesi i¢in de gelecek nesillerin ayni duruma
diismesinin engellenmesi ve ¢esitli tedbirler alinmasi gerekir. Oyleyse Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersleri bunun igin bir firsat olusturmaktadir. Bu derslerde
kullanacagimiz dini hikaye ve menkibeler Kur’an’in daha iyi anlagilmasina ve dini

bilginin pratige aktarilmasina katki saglayacaktir.

193 _ Beyza Bilgin, “Ahlak Terbiyesinde Dini Hikayeler”, Din Egitimi Arastirmalar: Dergisi, Say1:1,

Istanbul, 1994, s.51
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde kullandigimiz dini hikaye ve
menkibeler ¢ocuklarin kendi dinleriyle ilgili bakis agilarimi sekillendirecek, dini
hikaye ve menkibelerde gecen olaylar ve kahramanlarla ilgili ¢esitli fikirlere sahip
olacaklar, bunun devaminda dini yasama, 6grendiklerini pratige gecirme agisindan
bir gayret igerisine gireceklerdir. Dinledikleri olaylar onlarin kendi dinlerinde
emredilen emirlerin hayata nasil aksettirilebilecegini fark etmelerine yardimci

olacaktir.

3.2.1. Dini Bilginin Aktarilma Araci Olmalari
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri, Anayasadaki 24. Maddenin 3.

13

fikrasinda “... Din Kiiltiri ve Ahlak &gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda

okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir...”'%

ifadesiyle birlikte, okullarimizda her
dgrencinin okumasi zorunlu bir ders olarak yerini almustir. ilkokula baslayan ve lise
son siifa kadar devam eden egitim-6gretim siirecinde bu derslerin ¢ocuklari hem
ahlaki yonden genel ahlaki degerlere uygun yetistirmek hem de dini bilgiyi ¢ocuklara
aktarmak gibi bir gorevi vardir. Ders igerisinde bakanlik tarafindan olusturulan
miifredat programi cergevesinde Ogretmenler gelistirilen yontem ve tekniklerle bu
amaca ulagmaya caligmaktadir. Bu ¢alismalar esnasinda dini kaynaklarda énemli bir
yer teskil eden dini hikdye ve menkibeler derslerde kullanilmaktadir. Hatta Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi i¢in hikaye anlatmak basli basina bir yontem olarak
kabul edilmektedir. Ders icerisinde 6gretmen, ilk ve ortaokul ¢ocuklarinin yaslarina,
onlarin zihinsel ve ruhsal gelismelerine uygun sekilde kaynaklarda gecen hikayeler
kullanmaktadir. Bunlar1 kullanmaktaki en 6nemli amag¢ da, aktarilmak istenen dini
bilgi ya da mesajin cocuklarin belleklerinde daha fazla kalicilik saglamasidir.
Kur’an-1 Kerim’deki kissalarin amaglarindan en énemlisinin, Allah’in
(c.c) gondermis oldugu tevhit inancinin insanlar tarafindan daha iyi anlasilmasini
saglamak oldugu kaynaklarda ifade edilmektedir. Bundan dolayr Kur’an-1 Kerim’in
as1l gayesinin “Tevhid” oldugu ifade edildigine gore, kissalar da bu amaca hizmet

etmektedir.'*®

Dolayisiyla Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde Kur’an-1
Kerim’in temel gayesi olan tevhidin g¢ocuklara anlatilmasi gerekir. Zaten ders

miifredat1 icerisinde bu konu kendisine yer bulmaktadir. Ornegin, besinci siniflarda

el Anayasasi, Ankara, 2013, s. 13
1% _ Sengiil, a.g.e., s.279
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birinci iinite olan “Allah Inanc1” iinitesindeki konular, Allah’in (c.c) bir ve tek
oldugunun ele alindigr ve cesitli sekillerde anlatilmaya c¢alisildigr bir konudur.
Burada tevhidi tek basina anlatabilmek Ogretmenleri zorlamaktadir. Fakat Hz.
Ibrahim (a.s) kissasini gocuklara anlattigimizda, tevhidin nasil bir sey oldugunu
aktarmak daha kolay olabilmektedir. Cocuklar, Hz. Ibrahim’in (a.s) Yildizlara, Ay'a
ve daha sonra Giines'e bakip, ardindan bunlardaki ihtisami birbiriyle karsilagtirdiktan
sonra hepsine bigim veren ve her birini yaratan daha giiclii bir varligin olmasi
gerektigi diislincesine adim adim gittigini gordiiklerinde, alemdeki diizenin
gbziimiizle gordiigiimiiz etrafimizdaki maddelerden birinin elinde olmadigin1 daha
cabuk dgrenebileceklerdir. Hz. ibrahim (a.s) kissas1 anlatilirken ¢ocuklarin da benzer
bir fikir yiiritme c¢abasina girecegi burada ifade edilebilir. Kisaca, kissanin
anlatilmasiyla yasanmis bir olaymn ¢ocuklar tarafindan 6grenilmesi, Tevhid'in daha
rahat anlatilmasina yardimci olacaktir.

Derslerimiz igerisinde yer alan bir¢ok konuda Allah’a “sirk” kosulmamasi
gerektigi dini bir bilgi olarak 6grencilere aktarilmaktadir. Fakat bu bilginin, kuru bir
bilgi olarak sunulmamasi gerektigi bilindigine gore, ¢ocuklarin etraflarinda bunu
degerlendirebilecekleri Ornekler goéremeyecegi diisiiniiliirse, bu durumu nasil
muhakeme edecekleri sorun olusturmaktadir. Oysa Hz. Adem (a.s) kissasini
cocuklara anlattiimiz vakit, seytanin orada gostermis oldugu tavri onlarin gozleri
oniine serdigimizde “sirkin” ne kadar kétii bir sey oldugunu ve Allah’in (c.c) buna ne
kadar siddetli bir ceza verdigini daha rahat fark edebileceklerdir. Seytanin, Allah’in
huzurunda bulunmasindan sonra nasil lanetlenip kovuldugu gocuklar tarafindan daha
kolay anlagilabilecegi ifade edilebilir. Seytanin tabiri yerinde ise Allah’a inanma
konusunda zirvede bulunurken, kapildigi kibir duygusunun onu nasil kétii bir duruma
soktugu daha 1yi anlagilacagin1 umut edebiliriz.

Ders igerisinde Hz. Eyylib (a.s) kissasin1 6grencilerimize anlattifimizda,
ogrencilerimiz sabrin ne derece dnemli oldugunu daha rahat fark edebileceklerdir.
Hz. Eyyiib’iin (a.s) onca sikintilara ragmen Allah’tan umudunu kesmeden nasil dua
ettigini ve en sonunda dualarinin kabul oldugunu ¢ocuklara anlatmak, dualarin tiim
ibadetlerin 6zii oldugunu daha rahat anlamalarina katki saglayacaktir.

Yukarida belirttigimiz iizere, iman, ahiret, cennet, cehennem, sabir, siikiir
vb. kavramlar1 ve bunlarla ilgili dini bilgileri dini hikdye ve menkibelerle birlikte

aktarmak c¢ocuklarin daha rahat anlamalarina imkan saglayacaktir. Ders igerisinde bu
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tiir bilgiler soyut olmaktan uzaklasacak ve somutlasmaya baslayacaktir. Dolayisiyla

dini bilgilerin aktarilmasinda kolaylik saglanacaktir.

3.2.2. Cocuklarda Din Dilinin Gelismesine Katkisi

Giliniimiizde modern hayat dedigimiz sey, insanlar1 dar kaliplara sokarak
yasamlarini dar bir ¢ergevede siirdiirmeye mecbur birakmistir. Bu yasam bigimi ayni
zamanda cocuklar1 da etkilemistir. Onceki dénemlerde c¢ocuklarin Miisliimanca
yasamak i¢in gerekli olan alt yapisinin ailede ¢ocuklara kazandirildigi kaynaklarda
ifade  edilmektedir. Oysa  giinlimiizde c¢ocuklar ailelerin  kendilerinde
gerceklestiremedigi seyleri, ¢gocuklarini lizerlerinde gergeklestirebilecekleri birer arag
olarak gormektedir. Onceki donemlerde evde anlatilan hikayeler, masallar, sdylenen
sarkilar ve siirlerdeki kahramanlar dindar insanlardi. Boylece ¢ocuklarin konustuklari
kavramlar da bunlardan etkilenerek sekillenmekteydi.'®® Giiniimiizde bu durum
degismis bulunmaktadir. Cocuklar burada bahsettigimiz ortamdan uzak kalmis
gorinmektedir.

Cocuklar, diinyaya geldigi andan itibaren ailesi igerisinde yasamaya
baslamasiyla birlikte, giinliikk hayati, ailesi ve ¢evresindekilerin davranis sekillerini,
canli ya da cansiz varliklar1 taniyip 6grenmektedir. Bunun yani sirada dil gelisimini
stirdiirmektedir. Siire¢ icerisinde duygularini, diisiincelerini, meraklarini, hayallerini

6grendigi bu dil ile ifade etmektedir.'®’

Cocuk bu gelisim ile beraber c¢evresinde
konusulan kavramlarla birlikte zihin diinyasin1 da sekillendirmektedir. Konusulan dil
igerisindeki kelimeler kisaca kendi anlamlarinin isaretidir.198 Yani, bir seyin anlamini
ortaya koyabilmek icin kelimeleri soylememiz gerekmektedir.

Bunlan ifade ettikten sonra sunu belirtmeliyiz ki ¢ocuklar cevrelerinde
yeterince din ile ilgili kavrami isitemediginde, kendilerinde bir "din dili" gelismesi

goriilememektedir. Din dilini kisaca, yaratan hakkinda konusmak%®

olarak ifade
edersek, ¢ocuklar, yaratan hakkinda nasil konusacaklarin1 6grenememektedir. Burada
nasil konusacaklarin1 bilemediklerini sodylerken, onlarin dini kavramlara uzak
kaldiklarindan konusmalarinda boyle bir dil kullanamadiklarini belirtmekteyiz. Iste

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde evlerde yeterince karsilasamadiklar1 dini

19 _ Bijlent Ata, Dini Kavramlarin Cocuk Diline Aktariimasit Sorunu, Ankara, s.289

197 _ Kerim Yavuz, 99 Soruda Cocuk ve Din, istanbul, 1994, 5.96

198 _ paul Tillich, “Din Dilinin Dogas1”, Cev. Aliye Cinar, UUIFD, c. 11, Say1 2, 2002, 5.229
199 _ Turan Kog, Din Dili Olarak Kur’an, Ankara, 1995, 5.278
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kavram ve kelimeleri, dini hikdye ve menkibeler icerisinde duyan cocuklar
ogrendiklerini etrafindaki kimselerle paylasirken ister istemez bu kavramlari da
kullanmak durumunda kalacaklardir. Boylelikle 6grencilerde din dilinin gelismesine
dini hikdye ve menkibeler katki saglayacaktir. Dini hikdye ve menkibelerde gegen
secde, sevap, peygamber, melek, kiyamet, cennet, cehennem, helal, haram gibi
kelimeler yavas yavas ¢ocuklarin giinliik konusmalari igerisinde yer alacaktir.

Dil toplum igerisinde sadece anlagma vasitast olarak goriilmemektedir.
Bunun yaninda insanin i¢inde bulundugu diinyay1 kavrama, anlama ve degerlendirme
icin bir ara¢ olarak da gérﬁlmektedir.zoo Dolayisiyla ¢ocuklarin konusurken dini
kavramlar1 kullanmalari, onlar1 O6grenmeleri, hayata bakis acilarmi da
sekillendirecektir. Derslerimizde ulasmak istedigimiz hedeflerin bir kismina bu

sekilde ulasabilecegimizi umut etmekteyiz.

3.3. DINI HIKAYE VE MENKIBELERIN DERSLERDE
KULLANILMASI

Calismamizin bu boliimiinde, buraya kadar genel olarak dini hikdye ve
menkibelerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde kullanilmasinin ders ve
ogrenciler acisindan ne gibi katkilar saglayacagini agiklamaya calistik. Bu baslik
altinda ise, bunlarin nelere dikkat edilerek kullanilacagi konusunu ele almaya
calisacagiz.

Milli Egitim Bakanligi her ders i¢in oldugu gibi Din Kiiltlirii ve Ahlak
Bilgisi dersleri i¢in de belli bir mifredat ve c¢alisma planm1 hazirlamaktadir.
Ogretmenler de kendilerine verilen bu planlar gercevesinde derslerini 6grencilere
aktarmaya calismaktadir. Bu ¢alismay1 yiirliten Ogretmenler her ders icin
hazirladiklar1 bir plam1 hayata gecirirler. Bu plan sayesinde 6grencilerle birlikte
islenecek konu her yoniiyle ele alinarak adim adim uygulamaya konulmaktadir.
Derste konu ile ilgili olan her tiirlii materyaller, kullanilan arag-gerecler ve diger
yardimc1 kaynaklarin ders isleme esnasinda nerede, ne kadar kullanilacagi dikkatle
planlanmaktadir. Bundan &tiirii dini hikdye ve menkibeleri dersinde kullanacak
ogretmen, Oncelikle elindeki dini hikdye ve menkibenin dersin kazanimina uygun
olmasina dikkat etmelidir. Ardindan belirledigi bu dini hikdye ve menkibeyi ders icin

uygun bir plan haline getirmelidir. Bunlar1 yaparken elindeki dini hikaye ya da

20 _Yavuz, a.g.e., 5.97
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menkibe konu ile alakasiz ise bahsettigimiz iki unsuru ortaya koymasi
imkansizlagacaktir. Dini hikaye ve menkibeleri kullanirken diger yardimci araglardan
da faydalanmas1 gerekecektir. Ornegin, gorsel araglar1 kullanmas: gerekebilecektir.
Bunlara dikkat etmedigi takdirde dersin sonunda ulagmak istedigi hedefe

ulasamayacagini bilmesi gerekir.

3.3.1. Konu ve Kazanima Uygun Olanin Secilmesi

Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi dersleri i¢in miifredat hazirlanirken ve
planlama yapilirken konular O6grencinin bulundugu smif seviyelerine uygun,
Ogrencilerin genel kiltiir ve pedagojik gelisimleri dikkate alinarak, onlarin kiiltiir

seviyelerini asmayacak sekilde dikkatle secilmektedir.”®*

Bundan dolay1 da
Ogretmenler derse girdiklerinde bu konulari islerken 6grenciyi merkeze almak
zorundadir. Zaten egitim-6gretim sistemimizde son donemde 6grencinin aktif oldugu
yontemler denenmektedir. Ogretmenin 6grenciyi merkeze alabilmesinin en énemli
yollarindan biri, ders igerisinde kullanmis oldugu her tiirlii ders igi arag-gerecin, 0
ders igerisinde islenecek konu ve kazanima uygun olmasiyla miimkiin olabilecektir.
Bundan dolay1 dini hikdye ve menkibeler de secilirken konu ve kazanima uygun
olanlarin se¢ilmesi 6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yapilan egitim ve 6gretim faaliyetinin basariya ulasabilmesi i¢in, konularin
planli ve programli bir sekilde anlatilmasina oncelikle 6nem verilmelidir. Bunu
basarabilmek i¢in de neyi, nerede ve ne zaman anlatacagimi Ogretmen ¢ok iyi
planlamalidir.?* Ogretmen bunu derse girmeden dnce planlamaz ise ders amacina
ulagmadan bitecek demektir. Kaynaklarimizda pek c¢ok dini hikdye ve menkibe
bulundugundan, yukarida bahsettigimiz hataya diismemek i¢in 6gretmen hangi dini
hikdye ve menkibeyi segecegini ¢ok iyi diisiinmelidir. Bunu 6zenle secebilirse ders
icerisinde ulagsmak istedigi hedefe daha kolay ulasacaktir. Aksini diisiindiigiimiizde
ise O0gretmen kirk dakikalik bir dersi bosa gecirmis olacak, programin kendisine
verdigi hedeflere ulasamayacak, hatta belki de Ogrencilerin kafasinda soru isareti
birakacaktir. Dini hikdye ve menkibelerin Ogrenciler {izerinde tesirinin kalici

olmasi®® nedeniyle, derslerde neyi ne zaman anlatacagina 6gretmenler azami gayret

01 _ Cemal Tosun ve Recai Dogan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi ( Ilkégretim 6.7. ve 8.
Swflar Icin ), Ankara, 2003, 5.28

202 _ Ocal, a.g.e., s.171-172

203 _ M. Nur Pakdemirli, “ilkégretim DKAB Derslerinde Hikdye Kullanimimin Onemi: Egitim
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gostermelidirler. Konu ve kazanima uygun olmayan bir dini hikdye ve menkibe,
cocuklarin zihin diinyasinda o konu ile ilgili yanhs bir ydnlendirmeye sebep
olabilecektir. Bu da egitim-6gretim faaliyeti icerisinde istenilmeyen bir durumdur.

Ilkokul besinci siniftaki birinci {inite icerisinde yer alan “Evrende bir diizen
vardir” konusunu isleyen bir 6gretmen, ders igerisinde “sabir” ile daha ¢ok ilgili olan
Hz. Eyyiip (a.s) kissasini anlatirsa, kendisine hedef olarak verilen “ Allah’n bizi ve
her seyi yarattiginin farkinda olur” kazanimina ulagmasi muhtemelen zor olacaktir.
Cilinkii, ¢cocuk sabirla ilgili baz1 diisiincelere yogunlasacaktir. Oysaki burada Hz. Hud
(a.s) hakkinda anlatilan kissay1 kullanmasi durumunda, kavmini sirk kosmamaya
cagiran ayetleri dile getireceginden daha sonraki siiregte Allah’in bir ve tek olduguna
ve kendisine sirk kosulmamasi gerektigi sonucuna daha rahat ulasacaktir. Ders
icerisinde kullanacag1 ifadeler de ne kadar ¢ok Allah’in yaraticilifindan ve sirk
kosulmamas1 gerektiginden bahsederse, ¢ocuklari konu ve kazanima daha fazla
yogunlagsmaya sevk edecektir.

Ogretmenler, ¢alismamiza konu olan yas grubundaki gocuklarda ne kadar
cok konu ve kazanima uygun olan dini hikdye ve menkibeleri segerse o derece

cocuklarin derslerde 6gretilmek istenilen bilgileri 6grenmelerine katki saglayacaktir.

3.3.2. Ders I¢eriginin Dogru Plinlanmasi

Ders igeriginin dogru planlanmasi denildiginde ilk 6nce dersin giris, gelisme
ve degerlendirme seklinde boliimlenmesi ve biitiin bunlar1 yaparken her bir bdliim
stiresinde dersin islenisine katki saglayacak olan materyallerin kullanilmasi
kastedilmektedir. Ogretmen, dersin giris béliimiinde dgrencilerin dikkatini ¢ekmesi
gerekeceginden, burada anlatacaklarin1 ve soracagi sorulart 6nceden iyi ve dogru
planlamalidir. Ayn1 sekilde dersin gelisme ve sonug boliimiinde de benzer hassasiyeti
gostermelidir.

Dersten 6nce konu ve kazanimi dikkate alarak, o derste kullanacagi dini
hikaye ve menkibeleri belirlerken dersin giris boliimiinde mi, gelisme boliimiinde mi,
yoksa bunlarin diginda bu siireleri farkli etkinliklerle doldurup dersin sonug
boliimiinde mi kullanacagini 6nceden planlar igerisinde belirlemelidir. Bir derse
gelmeden Once anlatmayr planladig, konu ve kazanim igin faydali olacag

diisiincesiyle anlatacagi dini hikdye ve menkibeyi hemen dersin basinda anlatmasi,

Psikolojisi A¢isindan Bir Yaklasim”, Degerler Egitimi Dergisi, C. 9, No:21, 2011, s.100
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istedigi sonucu dogurmayabilir. Ders icerisinde anlatacagi dini hikaye ve menkibeyi
konu ve kazanima ne derece uygundur seklinde planlama yaparken, onu dersin giris
boliimiinde mi, gelisme boliimiinde mi ya da sonug boliimiinde mi, anlatacagini en az
konu ve kazanima uygunluk kadar diisiinmelidir. Aksi takdirde eldeki materyal
istenilen etkiyi saglamayacak ve dersin sonunda O6grenme anlaminda basariya
ulasilamayacaktir.

Ders igerigini dogru planlama c¢abasi igerisinde olan Ogretmen, bunu
basarabilmek i¢in bazen dini hikdye ve menkibeleri de konuyu islerken 6grencilerin
anlayis seviyesine gore parca parca anlatabilir. Dersin girisinde belli bir kismim
anlattig1 dini hikdye ve menkibeyi ogrencilerin dikkatlerini g¢ekecek sorularla
sekillendirdiginde geri kalan kismini anlatarak onlara bilgileri tedricen aktarabilir.
Bu uygulama Hz. Muhammed’in (a.s) hayatinda da 6rnek bulmustur. Peygamberimiz
sahabelerin anlayis seviyelerine gore nasihatte bulunmak ve bazi emirleri 6gretmek
igin uygun vakit ve durumlari gézetmistir.204 Hz. Peygamber (a.s) gibi 6gretmenler
de ders icerisinde anlatacaklar1 dini hikdye ve menkibeleri uygun zamani gozeterek
anlatmak zorundadir.

Bakanlik 6gretim programlarini hazirlarken igerik ¢aligmasi yapmaktadir.
Programlarin igerisine girecek olan islemlerin, bilgi konularinin, tutum, tavir ve
aligkanliklarin iinite igerisinde planlanmasini, daha sonra da {initelerin kendi
aralarinda planlanmasini yapmaktad1r.205 Ogretmenler de bu yapilan planlamalari
derslerde uygulayacak kisiler olduklarindan, kendileri de ders igerisinde benzer bir
planlama igerisine girmek zorundadir. Bu yapilmadigi takdirde Ogretmenlere
kilavuzluk eden ilkelerden uzaklasmis olacaktir. Dolayisiyla kendisinden once
yapilan biitiin planlar etkisiz hale getirecektir. Ders igeriginin dogru planlanmasi

kendisinden 6nce yapilan diger ¢caligmalar1 da anlamli hale getirecektir.

3.3.3. Gorsel Ogelerden Faydalanma
Ogrenme, vyasanti iriinii kalict izli davramis degisikligi olarak
tanimlandigindan, 6grenmenin etkili gerceklesebilmesi i¢in 6grenciye ders igerisinde

sunulan uyaricilarin sayisina ve gesitliligine dnem vermek gerekir. Ogrendiklerimizin

204 _ Abdulfettah Ebu Gudde, Bir Egitimci Olarak Hz. Muhammed ve Ogretim Metodlart, Istanbul,
2009, s. 78

- ibrahim Yasar Kazu, igerigin Belirlenmesi, Ogretimde Planlama Uygulama Degerlendirme, Edt.
Mehmet Giirol, II Baski, Elazig, 2004, s.60

205
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yaklagik % 83’linlin goérme duyumuzun yardimiyla gerceklestigi kaynaklarda
belirtilmektedir.*® ifade edilen oranin da biiyiikliigii goz 6niine alindiginda, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde de buna dikkat edilmesi gerektigi kaginilmazdir.
Calismamiz dini hikdye ve menkibeleri kapsamasindan &tiirii, miimkiin oldugu
miiddetge gorsel 6gelerden yararlanilarak ders igerisinde daha verimli bir 6grenme
ortami olusturulabilir.

Gorsel ogelerden faydalanabilmenin en Kkestirme yolu resimlerden
faydalanmaktir. Dini hikdye ve menkibelerde gecen kahramanlarin kendileriyle ilgili
olmasa da icerikte bulunan mekan ya da olaylar1 ¢ocuklarin hayal edebilmelerine
yardim edecek sekilde resim kullanilmasi uygun olabilir. Ornegin, anlatilan dini
hikdye ya da menkibenin igerisinde siddetli bir riizgardan bahsediliyorsa, ¢ocuklara
siddetli bir riizgar ifade eden resim gosterilebilir.

Secilecek resimler ders islenisine zenginlik katabilir. Resimler, canli ve ¢ok
fazla karmagik olmayan, ¢ocuklarin yasina ve cevresine uygun bir bi¢gimde olursa
onlarin derse ve anlatilan dini hikdye ya da menkibeye ilgisini artirabilir. Resimler,
elle cizilebilecegi gibi, bilgisayarlarda ya da hazir programlarda olusturulabilir. Ya
da internet ortaminda gezinerek uygun resimler bulunarak kullanilabilir. Bu ¢alisma
esnasinda resimler slayt haline getirilebilir. Bu slayt halindeki resimler arasinda
bosluklar olusturulup 6grencilerin oralardaki resimleri tahmin etmesi saglanabilir.
Boylelikle 6grencilerin hikdyenin sonunu ya da olaylarin akisini tahmin etmesi
saglanabilir.207

Ogrencilerden, performans gérevi olarak ogrendikleri dini hikdye ya da
menkibeyle 1ilgili ¢izmis olduklar1 resimleri siniflarda sergilemeleri istenebilir.
Boylelikle cocuklar sinif ortaminda o dini hikdye ya da menkibeyi hatirlayacak,
dolayisiyla oradan aldig1 mesajin kaliciligina katki saglayacak bir ortamda bulunmasi
saglanacaktir.

Resimler dini hikdye ve menkibelerde 6grencilere verilmek istenen sozel
mesajlarin anlamlandirilmasinda 6nemli bir yere sahip olabilir. Hikdye ya da
menkibe icerisinde gegen kavramlarin anlagilmasinda yine resimler gorsellik

anlaminda 6nemli katki saglayacaktir. Resimlerin siif ortamina kolayca getirilmesi

206 _ Eyiip izci, Ogretimde Teknoloji, Ogretimde Planlama Uygulama Degerlendirme, Edt. Mehmet
Giirol, Elazig, 2004, s. 145

207 _ isa Halis, , Ogretim Ortamuinda Kullamlan Yaygin Materyal Tiirleri, Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme, Edt. Rauf Yildiz, Atlas Kitabevi, Konya, 2004, s.60
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ve kullanilabilmesi gorsel 6gelerden yararlanma agisindan 6gretmen igin hem kolay
ulasabilecegi hem de ders icerisinde rahatlikla kullanabilecegi birer materyal olarak
kendisine ders igerisinde yer edinebilir.”®

Derslerde en ¢ok kullanilan gorsel ara¢c olan resimler ¢esitli
gruplandirmalarla soyle ifade edilebilir:*®°

Diiz resimler: Fotograf makinesiyle ¢ekilmis, gazete, dergi ve mecmualarda
hazir olarak bulunabilen resimler.

Cizgi Resimler: Bir kisi, olay ya da objeyi basit cizgilerle anlatan
resimlerdir. Bunlar kara tahtaya basitce ¢izilebilecegi gibi derse gelmeden kagitlara
da cizilebilir.

Simsek Kartlar: Bir kisi, olay ya da objeyi gdsteren sirasiyla ¢izilmis ufak
tablolardan olusan resimler dizisidir.

Duvar Resimleri: Daha 6nceden belli amaglar igin hazirlanarak biiyiitiilmiis
ve duvarlara asilabilen resimlerdir.

Yukarida bahsettigimiz resimlerin disinda anlatacagimiz dini hikdye ve
menkibeyle ilgili tarihi bazi esyalar1 da simifa getirip Ogrencilerin dikkatlerini
¢ekebiliriz. Boylelikle ¢ocuklar anlatilacak seyi merak edebilirler. Bunun sonucunda
da verilecek mesajlara cocuklarin agik olmasi saglanabilir.

Cocuklarin ¢alismamiza konu olan yas gruplarinda dikkatlerin daha ¢abuk
dagildigini daha 6nce belirtmistik. Onlarin soyut kavramlardan daha ¢ok somut olan
kavramlar1 anlayabileceginden dolayi, anlatilacaklara gorsellik katmak, onlarin ders
icerisindeki performanslarint muhakkak etkileyecektir. Bundan &tiirlii 6gretmenlerin

gorsel 6gelerden istifadeyi géz ardi etmemeleri gerekir.

3.3.4. Teknolojinin imkanlarinin Degerlendirilmesi

Giinlimiizde teknolojik gelismelerin hizlanmast ve bunlara ulagmada
tilkemizin de artik geligsmis iilkelerdeki gibi imkanlara sahip olmasindan dolayzi,
egitim-ogretime de bu gelismenin tesir ettigi bir¢cok yazar tarafindan ifade
edilmektedir. Diinya genelinde bilgi teknolojilerindeki hizli gelisme, bilgi
toplumlarinin  olugmasina imkan tanimstir. Toplumlarin bilgi teknolojilerini

O0grenmeleri ve hayatlarina uyarlamalar1 bir nevi mecburiyet haline gelmistir. Bunun

28 _ fsa Halis, a.g.e., s.61

e Halis, a.g.e., s.61-62
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gerceklesmesi de ancak bilgi teknolojilerini kullanabilen ve gelistirebilen yeni
nesillerin olugsmasiyla miimkiin olacaktir.”’® Bu diisiinceyi ifade ettikten sonra bir
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeninin de, ders igerisinde miimkiin oldugunca
dersi i¢in hedef olan egitim-6gretim amacina ulasabilmek adina kendisine yardimci
olacak teknolojik imkéanlardan faydalanmasi gerekmektedir. Bunlar1 géz ardi eden
bir 6gretmenin, giiniimiiz kosullarinda 6grencilerin ders igerisindeki beklentilerini de
karsilamakta giicliik cekecegini burada ifade edebiliriz.

Onceki donemlerde ders igerisinde kara tahta ve ders kitabinin disinda
kullanilabilecek fazla bir materyal bulunmadigi, okudugumuz kaynaklarin
bircogunda ifade edilmektedir. Giinlimiizde ise teknolojinin gelismesi, Ogretim
teknolojilerinin de gelismesine ve ¢esitlenmesine olanak saglamistir. Giiniimiizde her
tirlii teknolojik imkan kendisine ders icerisinde yer bulmaktadir. Kaynaklarda
Ogretim teknolojilerinin gerekliliginden bahsederken, egitim hizmetinin genis
kitlelere ulastirilmasinda, insan kaynaklarinin daha yararl kullanilabilecek duruma
getirilmesinde, bireysel farkliliklarla beraber toplumsal ihtiyaclarin giderilmesinde,
egitimdeki sosyal adalet ve esitligin saglanmasinda ve maliyetlerin
diisiiriilebilmesinde egitim teknolojilerinin vazgecilmez oldugu ifade edilmektedir.?*

Gilinlimiizde artik hikaye kitaplarinin kendileri bile gorsel agidan
zenginlestirilmis bir halde piyasaya sunulmaktadir. Lothar Meggendorfer adl1 kisi
“hareketli kitap” adinda, hikaye kitaplarinin sayfalarinin arasinda karakterlerin ve
diger bazi gorsellerin ornegin agag, tag gibi unsurlarin sayfa acildiginda meydana
ciktigr bir calismayla gilinlimiizde ¢ok farkli bir alan a(;mlstlr.212 Bunlar1 goriip
duyduktan sonra, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde kullanilan dini hikaye ve
menkibelerin de her tiirlii teknolojik arag ve gerecten faydalanilarak &grencilerle
bulusturulmasi gerektigini vurgulamak gerekir.

Giliniimiizde smuflar igerisinde projeksiyon cihazlari ve akilli tahtalarin
mevcut olmasi Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeninin de bunlardan yararlanmasi
gerektigini, c¢esitli kaynaklarda ifade edildigi gibi bir kez daha burada yinelemekte

fayda vardir. Ders igerisinde 6gretmen dini hikdye ve menkibelerle ilgili mekanlarin

29 _ Tamer Kutluca, Osman Birgin, “Dogru Denklemi Konusunda Gelistirilen Bilgisayar Destekli
Ogretim Materyali Hakkinda Matematik Ogretmeni Adaylarinin Gériislerinin
Degerlendirilmesi”, Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C. 27, Say1.2, s.82

211 . Mustafa Kog, Temel Kavramlar, Ogretim Hedefleri ve Arag Secimi, Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Geligtirme, Edt. Rauf Yildiz, Konya, 2004, s.12

212 _ Joe Sabia, Hikdye Anlatma Teknolojisi iizerine, www.ted.com, 12.03.2014, saat:19.37
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kolayca gdsterilmesinde, Ogrencilere tanitilmasinda bu teknolojik araglar katki
saglayacaktir. Hazirlanabilecek slaytlarda hem gorsellerin kullanilmasi hem de ses
efektlerinin devreye sokulmasiyla cocugun hayal diinyasina tesir edilebilecegini
sOyleyebiliriz. Burada bir 6rnek verecek olursak, Hz. Yusuf (a.s) kissasinda riiyada
goriilen bugday basaklarindan ve ineklerden bahsedilirken, bahsettigimiz teknolojik
araclardan yararlanarak bunlarla ilgili gorselleri ¢ocuklarin kissanin anlatilisinda
dikkatleri dagilmadan gormeleri saglanabilir. Boylelikle gorsellik kazandirilarak,
kissanin akillarda daha uzun siireli kalmasi saglanabilir.

Derslerde teknolojinin imkanlarindan faydalanilmasinin, derslerimizin daha
verimli gegmesine katki saglayacagini ifade ederken, zamanin verimli kullanilmasina

da faydali olacagini ifade edebiliriz.

3.4. DINI HIKAYE VE MENKIBELERIN DERSTE

KULLANILMASINA YARDIMCI YONTEM VE TEKNIKLER

Bilim ve bilimin ¢esitli kollari, karsilarindaki konulari, olaylar1 ve
problemleri ¢ozmeye calisirken c¢esitli yontemler kullanirlar. Bilim adamlarinin
kullandigt bu yontemler, 0&gretimde konularin daha iyi anlagilmasinda,
Ogrenilmesinde ve 6ziimSenmesinde dnemli bir yer teskil eder. Kisaca, bu yontemler
her bilimsel diisiincenin temelini olusturur. Bilimin kullandigi bu yontemler
tiimevarim, timdengelim, ¢6ziimleme, sentez ve analojidir.213

Yukarida saydigimiz yontemler, derslerde kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerinin temelini olusturmaktadir. Ornegin “analoji” dedigimizde benzesimden
bahsediyoruz demektir. Bir iinitenin degerlendirilmesinde, bilgiler arasinda baglanti
kurma, benzer ve farkli yonlerini belirtme gibi evreler analojinin Ogretimde
kullanilmas: anlamina gelmektedir. Dini hikdye ve menkibeleri de derslerde
kullanirken bu tiirlii baglantilar kurulmas1 gerektigi bilindigine gore, burada sayilan
yontemleri temele alan diger Ogretim yontem ve tekniklerinin de derslerde
kullanilmasi gerektigi ifade edilebilir.

Derslerde bir¢ok 6gretim yontem ve teknikler, kullanilmaktadir. Biz burada

tez caligmamiza katki saglayacagini diisiindiiglimiiz bazi yontemleri tanitmaya ve bu

213 _ Muhsin Hesapgioglu, Ogretim Ilke ve Yontemleri Egitim Programlari ve Ogretim, istanbul, 1998,
s. 171
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yontem ve tekniklerin derslerde kullanilmasinin ne gibi faydalar saglayabileceginin

tizerinde durmaya ¢alisacagiz.

3.4.1. Ogretim Yéntemleri

Ders igerisinde yapilan 6gretimin, hedeflenen basariya ulasabilmesi icin
cesitli yontemlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bir ders i¢in yeterli ve gerekli olan bir
yontem bagka bir dersin konusu i¢in ihtiyaci gidermeyebilir. Hatta ders igerisinde bir
kisim 6grenci igin hedefe ulastiran bir yontem, bagka bir kisim &grenci i¢in ihtiyaca
cevap vermeyebilir.>** Bundan dolay: derslerimizde farkli yontemleri kullanmak
zorunluluguyla kars1 karsiya kalmis durumdayiz. Burada biz tez ¢alismamizla ilgili
olan yontemleri tanitmaya ve bu yontemlerden nasil faydalanilabilecegini ortaya

koymaya calisacagiz.

3.4.1.1. Anlatma Yontemi

Egitim tarihinde, en eski olan, klasik bir yontemdir. Ogretmenin anlattig:
Ogrencinin ise dinledigi bir yontemi ifade etmektedir. Bu yontemin dersin girisinde
ogrencilerin dikkatini ¢ekmek, ders icerisinde bilgilerin organize bir sekilde
ogrencilere sunulmasi ve konunun ana hatlariyla birlikte biitiin bir dersin i¢erisindeKi
bilgilerin birbiriyle baglantilarint1 kuran 06zet olarak {i¢ bdliimden olustugu
kaynaklarda ifade edilmektedir. Bu yontemde daha c¢ok bilgi diizeyindeki davraniglar
ogrencilere kazandirilabilmektedir. Bu yontemde amac eldeki bilgileri ¢ocuklarin
O0grenmesini saglamaktir. Dersin sonundaki sinavda 6grencilerin sorulan sorulara
verdigi dogru cevaplar 6gretmenin amaca ulastigi diisiincesine hakim olmasini
saglar. Ogretmen, bilgilerin ¢ocuklar i¢in ne anlam ifade ettigi noktasini ¢ok fazla
diistinmez. Hedef, bilgilerin aktarilmasidir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde
en ¢ok kullanilan yontemlerin baginda gelir.215 Tez konumuzu olusturan dini hikaye
ve menkibelerin kullanilmasinda da bu yontem oldukc¢a fazla kullanilan bir yontem
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu yontem, sunus yolu stratejisi temele alinarak ders isleme diisiincesi
oldugunda kullanilabilmektedir. Bu yontemde, daha c¢ok bilgi seviyesindeki

kazanimlar 6grencilere aktarilabildiginden, daha st diizeydeki hedef davranislarin

214 _ Cemal Tosun ve Recai Dogan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi ( Ilkégretim 4. ve 5. Siiflar
I¢in ), Ankara, 2003, 5.190
215 _ Tosun ve Dogan, a.g.e., 5.197
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kazandirilmasinda dikkat ¢ekme, giidileme, gbézden gecirme ve gecis
basamaklarinda, ara ve son dzette bu yontem kullanilabilir.?*

Bu yontemi kullanan 6gretmen, bazi noktalara dikkat etmek zorundadir.
Bunlara deginecek olursak, ilk olarak derse giris asamasinda 6gretmenin kendisi
anlatacag1 derse yogunlagsmalidir. Derse yogunlagsan 6gretmen, kavram haritalar1 ve
sema gibi tekniklerden faydalanarak bilgileri organize hale getirmelidir. Ogretmen,
beden dili ve sesle birlikte gonderilen gizli mesajlar1 kontrol altina almalidir. Clinkii
bunlar sinif igi iletisimde énemli yer tutmaktadir. Ogrencilerin davranislarini kontrol
etmek gerekir. Burada kontrol etmek, onlara miidahale etmek anlaminda degildir.
Onlarin derse karst olan tutumlarini sezinlemek agisindan Onemlidir. Bu
saydiklarimizin devami olarak ders siiresine azami dikkat edilmelidir. Ders zili
caldiginda konunun bitmis olmas1 gerektigi unutulmamalidir. Ogretmen, ders
anlatirken zorunlu olarak tebessiim etmemelidir. Kendisi icten gelecek sekilde dogal
olarak giilimsemelidir. Ogretmen kizginlik, seving ya da {izgiinliik olusturacak bir
durumu anlatirken daha dnce yasadig1 duygulari hatirlamaya ve sanki dilsiz biriymis
gibi dgrencilere bunlar1 hissettirmeye calismalidir. Ogretmen bunlara dikkat etmekle
beraber, oOgrencilerden gelecek yapici elestirilere de dikkat etmeli ve onlari
6nemsemelidir.”’

Anlatim yonteminden bahsederken, bu yontemin bazi sinirliliklarindan da
bahsetmek gerekir. Bu yontemle ilgili olarak kaynaklar oncelikle analiz ve elestirel
diistince gibi  Ust diizey hedeflerin  6gretilmesinin  miimkiin  olmadigini
belirtmektedirler. Ogrenciler kendilerine konuyla ilgili herhangi bir uygulama firsati
verilinceye kadar bu becerileri kazanamazlar. Bunun disinda bir dinleyicinin
ortalama dikkat siiresi on bes dakika kadardir. Anlatim yonteminde o6grencinin
dikkatini korumak bundan dolayt zor goriinmektedir. Dikkat probleminden
bahsettikten sonra, 6grencilerin anlatim yontemiyle edindikleri bilgileri kisa siireli
bellekten uzun siireli bellege aktarmasi yavas olacagindan sik sik tekrarlarin
yapilmast gerektigi ifade edilmektedir. Anlatma yonteminin sinirliliklarindan bir
onemlisi de, Ogretmenin anlatmak istedigi seyden daha farkli olanin Ogrenciler
tarafindan anlasilmig olabilecegi ihtimalinin mevcut olmasidir. Yani, anlatilmak

istenen seyden daha farkli bir sey anlasilabilir. Bunlarin yaninda 6grenci 6nemsiz

218 _Veysel Sonmez, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Ankara, 2008, 5.221-222
217 . Ali Murat Siinbiil, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Konya, 2007, 5.329-330
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olan bilgiyi, onemli olan bir bilgiden daha fazla 6nemseyebilir ve dikkatini yanlis bir
noktada yogunlastlrabilir.218 Bu saydigimiz unsurlar anlatim yonteminin sinirliliklart
olarak, kullanilirken 6gretmenler i¢in dezavantaj olusturmaktadir.

Anlatim yontemi, dini hikdye ve menkibeler ders igerisinde kullanilirken en
fazla bagvurulacak yontemdir. Ciinkii 6grencilere dini hikdye ve menkibe
icerisindeki mesaj1 verebilmek icin bilgi seviyesinde aktarma yapmak gerekir.
Ogrenci bilgi seviyesinde 6grendikten sonra diger yontem ve tekniklerle beraber dini
hikdye ve menkibelerde verilmek istenen mesaj ya da nihai olarak hedeflenen
davranis verilmeye calisiimalidir. Ogrencilerin daha énce duymadig bir dini hikaye
ve menkibenin Oncelikle 6grencilere bilgi seviyesinde verilmesi gerekir. Anlatma
yontemi de bunun i¢in bir Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeninin kullanacagi en
giizel yontemlerdendir. Bu yontemle birlikte derse baslanmasi, dini hikaye ve
menkibelerdeki verilmek istenen mesajin dersin ilerleyen asamasinda daha farkli
tekniklerle 6grencilere aktarilmasina imkan tantyacaktir.

Anlatim yontemi glinlimiiz egitim sistemlerinde ¢ok fazla kabul gérmemeye
baslamistir. Fakat bu kabul gérmeme kullanilmamasi anlamina gelmemelidir. Cilinkii
bizim tez ¢alismamizda iizerinde durmaya g¢alisti§imiz dini hikdye ve menkibeler
gibi derse katki saglayacak metinler anlatim yonteminden faydalanildig:i takdirde
ancak tam olarak kullanilabilir. Ogrencilerin aktif olarak katildig1 bir ders igerisinde
ulasilmak istenen hedefe varmada bu dini hikdye ve menkibeler ara¢ konumundadir.
Bunlar1 hazir olarak 6grencilere vermedigimizde, bir de bunlarin bilgi basamaginda
kazanilmasi i¢in vakit harcamak zorunda kalinacaktir. Bu da, asil ulasilmak istenen
hedeflerden &gretmen ve dgrencileri ister istemez uzaklastiracaktir. Ornegin, asil
hedef ¢ocuklara sabr1 6gretmek ise, Hz. Yakup’un (a.s), Hz. Yusuf’u (a.s) yillarca
beklerken diismiis oldugu durumu bilgi seviyesinde aktarmak ve ondan sonra
cocuklarin aktif katilimini saglamak gerekir. Yoksa bir de kissanin o boliimiinii
cocuklara 6gretmek i¢in daha fazla vakit alacak yontemleri denemek zaman kaybini

beraberinde getirecektir.

218 _ Giilniir Erciyes, Ogretim Yontem ve Teknikleri, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Edt. Seref Tan,

Ankara, 2007, s.183-184
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3.4.1.2. Problem Cozme

Problem ¢6zme, bir problemin ya da belli bir olaymn bilimsel yaklagim
sergileyerek ¢oziimiine ulagsmaktir. Kisi sayisina gore bireysel ya da grup 6gretim
daha once karsilasmadiklar1 bir problem hakkinda arastirma yoluyla sonuca ulagsma
cabasidir. Baz1 egitimcilere gére bu yontem 6gretim yontemi olarak kabul edilmese
de, egitim-ogretim ¢alismalari igerisinde kendisine yer edinmistir. Problem, birey ya
da toplumlarin karsi karsiya kaldigi sorunlardir. Bu sorunlar ¢oziilmedigi siirece
basartya ulasmak cok zor olmaktadir. Insan hayati igerisinde birgok c¢oziilmesi
gereken problem mevcuttur. Egitim-0gretim caligmasi igerisinde hayata hazirlanan
ogrencilere bu problemlerle basa ¢ikmalari konusunda yardim edilmesi gerekir. 2*°
Problem ¢dzme yontemiyle birlikte 6grenciler derslerde dncelikle yasam igerisindeki
yasanabilir problemler iizerinde durmakta ve daha sonra Ogrendikleri ¢6zme
yontemlerini yeni karsilagtiklar1 problemlere uyarlayabilmektedir.

Ders igerisinde problem ¢6zme calismasi esnasinda bazi agamalara dikkat
edilmesi gerekmektedir. Egitim-6gretim esnasinda plansiz yapilacaklarin istenilen
sonuca ulastirmayacagi bilinmektedir. Oncelikle, dgrencilerle birlikte problemin
sinirlarinin  tespit edilmesi gerekmektedir. Daha sonra problemin sebepleri ve
problemler hakkinda gerekli bilgilerin toplanmasi gerekir. Bilgiler g¢esitli
kaynaklardan toplandiktan sonra ¢éziim hakkinda hipotezler ortaya konulmalidir.
Bunun ardindan tiimevarim ve tlimdengelim gibi metotlarla ortaya konulan
hipotezlerin probleme uygunlugu arastirtlmalidir. Yapilan ¢aligmalarin sonucunda
elde edilen verilerden cesitli sonuglar ¢ikarmak ve en sonunda belli bir fikre
ulasmakla asamalar tamamlanmis olur.??

Problem ¢6zme yonteminde en Onemli olan unsur, kazandirilacak hedef
davranigin uygulama diizeyinde olmasidir. Bu seviyede olmayan bir hedef davranisin
bu yontemle kazandirilmasi zordur. Ogrenci onceden kazanmasi gereken onkosul
davraniglarint kazanamamissa problem ¢6zme yontemiyle kazandirilmak istenen

hedef davranig, kazandirilmasi imkénsizlasan bir noktaya dogru ilerleyebilir.

Ogretmen bu teknigi kullanirken yalmzca yol gésterici bir rol iistlenmelidir. Cok

219 _Mehmet Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, Ankara, 2007, 5.267
220 _ Ali Murat Siinbiil, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Konya, 2007, 5.343-344
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fazla miidahale etmemesi gerekir. Ogrenciyi cesaretlendirerek problemin ¢oziimiinii
saglamaya calismalidir.?**

Problem ¢dzme yonteminin, dini hikdye ve menkibelerde kullanilmasi ders
icerisinde kullanilacak olan metindeki mesajin igerigine gore degismektedir.
Ornegin, bir konu ya da kazanim igin anlatilan dini hikdye ya da menkibenin
Ogrencilere aktarilmasinda problem ¢6zme yonteminin kullanilmasi istenilen sonuca
gotiirmeyebilir. Fakat ders miifredati igerisinde bazi kissalarin anlatildigi konular var.
Bu konular islenirken kissalar igerisinde gegen olaylar hakkinda 6grencilerden
problem ¢6zme yontemini kullanarak nasil bir sonuca ulasabilecekleri konusunda
calisma yapilmasi saglanabilir. Ornegin, Hz. Yusuf (a.s) kissasinin islendigi sekizinci
smifta kissada gecen olaylar temel alinarak gilinlilk hayatta 6grencilerin asmakta
zorlandiklar1 intikam duygusu iizerinde problem c¢6zme ¢alismast yapilabilir.
Ogrencilere, Hz. Yusuf'un (a.s) kardeslerini onca yaptiklarina ragmen affetmesi
gosterilerek kendi hayatlarinda benzer durumlarda nasil bir ¢éziim yolu
bulabilecekleri konusunda ¢alisma yaptirilabilir. Cocuklarin hayatlar1 igerisinde
kargilasacaklart bu tiir problemlerde, izleyebilecekleri Kilavuz ilkeler
olusturmalarina bu yontem katki saglayabilir.

Diger konularla ilgili benzer c¢alismalarin Ogrencilere yaptirilmasi
konusunda ders oncesinde ¢esitli hazirliklar yapilabilir. Daha dnce de ifade ettigimiz
gibi Ogrencilere oncelikle drnek problemler sunarak onlari ¢ozmeleri saglandiktan
sonra, kendilerinin yasamlar1 icerisinde karsilasacaklar1 problemlerin ¢oziilmesine

katk1 saglanabilir.

3.4.1.3. Ornek Olay Incelemesi Yontemi

Ornek olay incelemesi yontemi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde
olduk¢a fazla kullanilan bir yontemdir. Bu yontem, herhangi bir olay ya da
problemin yazili ya da sozlii olarak Ogrencilere aktarilmasindan sonra problem
hakkinda 6grencilerin kendi distlincelerini ifade ederek ya da tartisarak cesitli
sonuglar ¢ikarmalarindan olusmaktadir. Bu yontem, daha c¢ok sosyal iligkilerle ilgili
olan problemlerde, olayin tartisilarak ¢6ziim yollarinin  arastirilmas:  ve

sonuclandirilmasi istendiginde kullanilir. Burada dikkat edilmesi gereken, olayin

221 . Sonmez, a.g.e.,s.239
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kisisellestirilmeden tartigilmasidir. Aksi takdirde 6grenciler arasinda istenmeyen
sozIi atismalar olabilir.??

Bu yontemde 6grenciler gercek ya da gercegi aksettiren olaylar yardimiyla
cesitli problemlerin ¢dziilmesini saglarlar. Ogrenciler, pratik olarak mevcut bulunan
bir sorun hakkinda ¢esitli sekillerde ortak tartisma imkanina ulasir ve birlikte ¢6ziim
yollar1 arastirirlar. Yontem, saydigimiz bu hususlar konusunda 6grenciye katkida
bulunabilmektedir. Fakat bu yontem uygulanirken, eger kullanilan 6rnek olaylar
aciklik ve gergekgilikten uzaksa, Ogrencilerde istenilen ¢alisma azmi
goriilemeyebilir. Ogrencilerin ortaya koyduklar1 dneriler birbirlerine yakinsa yeterli
fikirler ortaya konulamayabilir. Yani, Ogrenciler birbirlerini yeterli seviyede
diistinmeye itemeyebilirler. Ya da bunun tam tersi, ortaya konulan bazi fikirler,
Ogrenci grubu icin ulagilamayacak hedefler igerirse, bu defa da o6grenciler asiri
sekilde zorlanmalar yasayacak‘[ur.223 Ogretmen, ders icerisinde kullanacagi ornek
olay1 secerken bu sayilan hususlara dikkat etmesi gerekmektedir.

Din Kiiltiiri Ahlak Bilgisi dersinde ogrencilere birgok ahlaki deger
kazandirilmaya caligilmaktadir. Bu degerleri kazandirabilmek i¢in de dgrencilere
sunulan derslerin yagama yakin olmasi gerekir. Gergek hayattan soyut bir dersin
anlagilmas1 ya da bu dersten hayat i¢in birtakim o6giitlerin ¢ikarilmasi 6grenciler
acisinda zor olacaktir. Ornek olay incelemesi yontemi, derslerimizde dgrencilere
vermeye ¢alistigimiz bu ahlaki degerleri onlara aktarmada 6nemli bir yere sahiptir.
Ders igerisinde bu degerleri verirken, Ornek olaylar ilizerinden cesitli mesajlar
ogrencilere ulastirilir. Bu ornek olaylar secilirken de diger branglara gore bizim
dersimizin bir avantaji vardir. Bu avantaj da Kur’an-1 Kerim’de bulunan kissalar ve
gecmis donemde yasamis velilere ait menkibelerdir. Elimizde boyle genis bir
materyal toplulugu varken bunlarin kullanilmamas: ya da baska ornek olaylarin
arastirtlmasinin, bizim ders i¢in yersiz oldugu ifade edilebilir.

Derslerimizde 6zellikle ahlaki degerleri kazandirmak icin, yasanmis olan
kissalar ve menkibeleri kullanarak ogrencilerin soyut olan bu ahlaki degerleri

anlamasina katki saglanabilir. Ahlaki degerlerin, dini hikdye ve menkibelerde gecen

222 _ Mehmet Zeki Aydin, Okulda Ahlak Egitimi ve Ahlak Egitiminde Ornek Olay Incelemesi
Yontemi, Ankara, 2008, 5.85

223 _ Muhsin Hesapgioglu, Ogretim Ilke ve Yontemleri Egitim Programlari ve Ogretim, istanbul, 1998,
s.224
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olaylar lizerinde tartisilarak insana kazandirdiklar1 konusunda 6rnek olay incelemesi
yontemi bize fazlaca yardimci olacaktir.

Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde 6rnek olay incelemesi yontemi
kullanilirken bazi hususlara dikkat edilmesi gerekir. Oncelikle 6gretmen bu yontemi
hangi konuda kullanacagin1 segmesi gerekir. Ciinkii her konu bu yontemle islenemez.
Daha sonra hangi sinif seviyesinde kullanacagina dikkat etmelidir. Derse katilan
dgrencinin hazirbulunusluguna dikkat edilmesi bu noktada énemlidir. Ogretmen bu
hususlar1 gbz oniine aldiktan sonra sinif sayisina da dikkat etmelidir. Ciinkii kirk
kisiyi gegen siniflarda uygulanmasi ¢ok giictiir. Bu calismay1 yaparken 6gretmen
zaman konusunu da diistinmelidir. Cilinki 6grenci bir¢cok bilgiyi kendi cabalari
sonucunda elde etmesi gerektiginden, zaman kaybi yasanabilecegi diigiiniilmelidir.
Son olarak smifin oturma diizeninin nasil olacagidir. Bunun ig¢in en uygun “U”
seklinde ya da hilal seklinde oldugu ifade edilmektedir. En son dikkat edilecek husus
da 6gretmenin yumusak olmasi ve sabirla 6grencileri yonlendirmesidir. Eger baski

altinda kalirsa 6grenciler istenilen hedef davranislara ulasilamazlar.??

3.4.1.4. Soru-Cevap Yontemi

Egitim-6gretim faaliyeti icerisinde 6nemli bir yere sahip olan yontemlerden
biridir. Onceleri bu ydntem o6grencilere ezberletilen bilgilerin daha sonra
soruldugunda aynen sdylenilmesi olarak ifade edilmekteydi. Bu yontemin en 6nemli
0zelligi ezbere dayanan bir yontem olmasiydi. Bu yontemde Ogrencilerin gorevi
kendilerine verilen bilgileri ezberlemeleri ve daha sonra soruldugu zaman aynen
hicbir degisiklik yapilmadan ezbere sOylemeleriydi. Bu sekilde kendisini gosteren
yontem daha sonra elestirilere maruz kaldi ve iizerinde ¢esitli caligmalar yapilarak
yeni bir boyut kazandirildi. Bu ¢aligmalarin sonunda ezberlemeden, aktarmadan daha
cok yorumlama, tamamlama ve elestiri yapmaya yonelik, diisiindiiriicii sorularin
sorulmas1 gerektigi ifade edildi. Bu ¢aligmalarin sonunda klasik soru-cevap yontemi
birakilarak eksikleri giderilmis yeni soru-cevap yOntemine ulasllmlstlr.225
Glinlimiizde Ogretmenlerimiz hem klasik olan yontemi hem de yeni seklini
kullanmaktadir. Dersin giris asamasinda gilidiilemek ve dikkat ¢gekmek igin elestirel,

diisiindiiriicii sorular sorulurken, dersin sonunda tekrar yapilirken klasik sekliyle

224 _Mehmet Zeki Aydin, Okulda Ahlak Egitimi ve Ahlak Egitiminde Ornek Olay Incelemesi
Yéntemi, Ankara, 2008, 5.91-92
% . Aydin, a.g.e., 5.284-285
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ogrendiklerinin tekrarlanmasi1 istenmektedir. Ama burada kullanilan klasik
yontemde, yeni anlayisin da etkisiyle tamamen ezberlenmis bilgiler istenmek yerine,
ogrencinin degerlendirdigi sekliyle bilgilerin ifadesi istenmektedir.

Soru-cevap yonteminin amaglarint siralamak istersek, ilk olarak &grenciyi
yapici ve elestirel diisiinmeye tesvik etmek oldugu ifade edilebilir. Ogrencilerin,
ogrenme faaliyetlerine karsi alakasi artirilmak igin kullanilabilir. Ogrencinin,
problem ¢ozme teknigini Ogrenecek sekilde yetistirilmesi igin sdylenebilir.
Ogrencinin, olaylar ve problemler karsisinda tarafsiz bir elestirmen olarak
yetistirilmesi diisiiniilebilir. Ogrencinin isbirligine dayali calismaya alismasi igin bu
yontemin amag edindigi ifade edilebilir.??® Soru- cevap yonteminin amagclari bunlarla
sinirlt - degildir. Fakat ¢alismamizin konusu geregi bunlardan ozet olarak
bahsetmemiz sanirim yeterli olacaktir.

Soru-Cevap yontemine iliskin olarak, sorularin niteligi acisindan dort
boyuttan bahsedebiliriz. Bunlar, tanima ve hatirlatmaya yonelik sorular, iliskisel-
birlestirici sorular, genigletme sorular1 ile degerlendirme ve karar vermeye yonelik
sorulardir. Bunlar1 su sekilde ifade edebiliriz. Kapali uclu-bilgi diizeyindeki sorular
yani tanima ve hatirlatma sorulari, daha ¢ok tanimlama, smiflama ve tanima gibi
bilgi diizeyindeki hedef davranislarin kazandirilmasinda kullanilmaktadir.
Animsama, c¢agrisim ve tanima diizeyleri yiiksek olan O0grenciler bu tiirlii sorular
daha kolay yamitlamaktadir. Iliskisel-birlestirici sorular; dgrencilerin, birden fazla
olay, durum ya da probleme iliskin diislince ve goriislerini toparlayarak cevap
vermesinin gerektigi sorulardir. Bu sorularda 6grenciler en az iki degiskeni bir araya
getirip zihninde organize edip cevap vermek zorundadir. Genisletme sorular1 ise en
azindan uygulama seviyesinde olan davramglarin  gelistirilebilmesinde
kullanilabilmektedir. Bu sorularin 6grenciler tarafindan cevaplanabilmesi icin
onkosul davraniglarim1 bilmeleri ya da kazanmalar1 gerekmektedir. Son olarak
degerlendirme ve karar vermeye dayali sorularda ogrencinin, ders igerisinde
karsisina ¢ikan bilgileri sorgulama, elestirme ya da belli bir deger yargisi ortaya
koymasi demektir. Ogrenci, bu tiir sorularda elde ettigi diisiinceyi cevap olarak ifade

edecektir.??” Genel olarak derslerde Ogretmenler ders icerisinde konu ve kazanimi

225 _ Hesapgioglu, a.g.e., s.181
227 . Ali Murat Siinbiil, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Konya, 2007, 5.337-339
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ogrencilere aktarmaya c¢alisirken soru-cevap yonteminde bu ilkelerden hareket etmesi
halinde yontemi daha verimli kullanabilecektir.

Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi derslerinde kullanilan dini hikaye ve
menkibelerde 6grencilere verilmek istenen mesajlarin kapali kalmasi durumunda
soru-cevap yontemi 6nemli bir katki saglamaktadir. Cocuklara sorulacak sorularla
hedef davranislarin anlasilmasi ve mesajlarin iletilmesi kolaylasacaktir. Dini hikaye
ve menkibe igerisinde dgrencilerin iletilmek istenen mesaj1 alip almadiklar1 sorularla
ortaya cikarilip daha sonra yukarida bahsedilen ilkelerle birlikte 6grencilerin
mesajlar1 kendilerinin bulmasi saglanabilir. Hem bu yontemle, 6gretmenin monoton
anlattmindan kaynaklanan dini hikdye ve menkibelerin anlatilmasindaki

monotonluktan ve sikiciliktan da ¢ikilmis olacaktir.

3.4.1.5. Gozlem Gezisi Yontemi

Yontem, sinif iginde yapilan egitim-0gretim c¢aligmalarimi daha 1yi
anlatabilmek ve kaliciligini artirabilmek i¢in bir olayin gectigi yeri ya da bir varlig
bulundugu dogal ortaminda planlanmis bir sekilde inceleme yontemidir. Bu yontemi
kaynaklar anlatirken bazen gezi ve gdzlemi ayirarak anlatmaktadirlar. “Gezi” okul
veya sinif i¢i caligsmalar1 tamamlamak, daha anlamli kilmak amaciyla uygulanan gezi
faaliyetleridir. “Gozlem” ise bir olayr ya da bir varlig1 daha iyi anlayabilmek ve
algilayabilmek icin o sey ile ilgili olan her tiirli belirti ve izleri gbzlemlemek iizere
incelemektir. Bu yontemin tanimlarindan da anlasilacag: gibi amag eglence amaciyla
gezmek degil, hedeflenen davranmig ve kazanimlarin kazandirilmasinda planl bir
sekilde geziy1 yontem olarak yapabilmektir.228

Egitim-6gretim faaliyetinde, derslerin sadece simniflarda islenilmesi cesitli
donemlerde elestiri konusu olmustur. Bundan dolay1 gozlem gezisi yontemi derste
islenilen konularin disaridaki ortamlara aktarilmasi agisindan &nemlidir. Ogrenci,
o0grendigi konular1 daha 1yi kavrayabilmek, olaylari, kisileri dogal sartlar1 iginde
kavrayabilmek, elestirel diisiinmeyi gelistirme, insanlarla ilgili olan diisiincelerinde
ufuklarinin genisletilmesi i¢in 6nemli bir imkana bu yontemle kavusabilmektedir.??
Bu yontemin faydalarindan bahsedecek olursak dncelikle d6grenciler olaylar

ve olgular hakkinda ilk elden bilgilere sahip olmakta ve tecriibe edinmektedirler.

228 _Mehmet Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, Ankara, 2007, 5.279
9 . Aydn, a.g.e., 5.280
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Ogrenciler yakin cevrelerini daha iyi tanima ve 6grenme firsatima sahip olurlar.
Yapilan geziler dgrencilerin konuya olan ilgisini daha fazla artirir. Ogrencilerin
ogrendikleri kendileri i¢in daha anlamli ve kalici olur. Ogrenciler, grup olarak bir
tecrilbeyi yasama imkanina sahip olurlar. Soyut olarak bulunan bilgiler 6grenciler
icin gozlem gezisi yontemiyle somutlastiglr goriilebilir. 2% Burada saydigimiz
faydalarinin yani sira daha baska faydalar da saglayan gézlem gezisi yontemi egitim-
Ogretim faaliyetleri igcinde 6nemli bir yere sahiptir.

Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde gozlem gezisi yontemini
kullanmak &grencilerin kiiltiirel anlamda ge¢mislerini tanimalarma da imkan
saglayabilmektedir. Bu yontemle etrafta bulunan dini 6geleri gérmek ve bunlar
tanimak firsati yakalayabilirler. Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde, drnegin
“mimarimizdeki dini motifler” konusunda 6grencileri ¢evremizde bulunan cami gibi
dini yapilara gotiirebiliyoruz. Buralarda 6grenciler tarihten gelen birikimi gérebilme
sansina sahip oluyorlar. Boylelikle derslerde anlatilan 6nemli hususlar, ¢ocuklar
tarafindan daha kolay anlasilma ve daha uzun siireli hafizalarda yer edinme sansina
ulastyor.

Dini hikdye ve menkibelerle ilgili olarak gozlem gezisi yontemi yardimci
bir yéntem olarak kullanilabilir. Ogrencilerin egitim gordiikleri ¢evrede bulunan
sahabe Kabirleri, tiirbeler, peygamber makamlar1 ya da kissalarda gecen olaylarin
gectigi yerlerle ilgili gozlem gezisi yapilabilir. Ashab-1 Kehf Magarasi, Baliklt G6l,
Hz. Eyyiib’in “Cile Magaras1” gibi ilk akla gelebilecek yerler Ogrencilere
gezdirilebilir. Yalniz bu yontemde 6gretmeni sinirlayacak olan seylerden biri, egitim
faaliyeti yiiriitiilen ¢evrede bu gibi yerlerin olup olmamasidir. Ornegin, Edirne’de
faaliyet gosteren bir okulun 6grencileri sadece “Cile Magarasini1” gormek i¢in onca
yolu gitmekte sorun yasayabilir. Bu durum imkan dahilinde olduk¢a gozlem gezisi
yontemi Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin yillik plan ve ziimrelerinde yer

almas1 uygun olacaktir.

230 _ Cemal Tosun ve Recai Dogan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi (Ilkogretim 4. ve 5.
Swflar fgin), Ankara, 2003, s.233
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3.4.2.0gretim Teknikleri

Ogretim  yontemlerinin  uygulanis  bigimlerine, &gretim  teknikleri
denmektedir.?®" Ogretim teknikleri gesitli yontemlerin uygulanmasinda yapilan
etkinliklerin uygulama asamasinda yapilmasimi saglayan c¢alismalardir. Tez
calismamizin bu boliimiinde bazi 6gretim tekniklerini tanitmaya calisacak ve

bunlarin tez ¢galismamiza katkilarin1 degerlendirmeye gayret edecegiz.

3.4.2.1. Drama

Rol yapma, drama ya da dramatizasyon olarak anilan bu teknik 6zellikle
belli yag grubundaki 6grenciler i¢in ders i¢i ve dis1 etkinliklerinde énemli bir yere
sahiptir. Drama, 6grenciyle olusturulan, bir liderin tasarlayip bazen de igerisinde
gdrev aldig1 bir etkinliktir. Ogrencinin baski altina alinmadig1 dogaclamaya dayanan
bir canlandirmadir. Ogrenci drama ile kisisel duygularini ifade edebilme, sesini,
beden dilini kullanabilme gibi yetenekleri kazanabilir.*?

Egitici drama olarak da adlandirilan egitim-6gretim igerisindeki drama,
Ogrencinin 6zel olarak diizenlenmis yasantilari soyutluktan uzaklagarak somut bir
sekilde hissetmesine olanak saglayan bir etkinliktir. Drama, bir 6ykiiniin, siirin, bir
duygunun ya da bir olayin ¢esitli sekillerde dgrenciler tarafindan taklit davraniglarla
temsilen ifade edilmesidir. Ogrenciler, drama yaparken taklit ettikleri neyse onun
yerindeymis gibi davranirlar. Boylece duygusal ve egitsel olarak bir canlandirmayi
gergeklestirirler. Varliklar i¢in benzer 6rnekler nasilsa, 6grenci tarafindan olaylar da
benzestirilerek 6rnek olarak sunulma cabasindadir. Bu g¢alisma Ogrencinin soyut
olarak Ogrenebilecegi bircok seyi yaparak, yasayarak Ogrenmesine firsat
tanimaktadir.”*

Din dgretiminde drama genellikle Islam Tarihi’nde gegen olaylar, Kur’an-1
Kerim’de anlatilan kissalar, ya da sahabe hayatlariyla hadislerde gecen kissalarin
anlatilmasinda kullanilmaktadir.?* Ogrencilere uygulanabilir olan kissa ve tarihi
olaylarda cesitli gorevlendirmeler verilerek drama teknigi ile hedeflenen davraniglara

ders igerisinde ulasilmaya c¢alisilmaktadir.

281 _ Cemal Tosun ve Recai Dogan, a.g.c., s.235

282 _ Tugba Giiler, Din ve Ahlak Ogretiminde Drama Ornekleri, Ankara, 2007, s.4
233 _Mehmet Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, Ankara, 2007, s.191

24 _ Aydin, a.ge.,s. 191
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Drama tekniginin en biiyiilk avantaji eglendirerek Ogretmesidir. Bundan
dolay1 da egitim ¢alismalar1 igerisinde kendine fazlasiyla yer bulmaktadir. Drama
tekniginde dersler daha eglenceli hale gelmekte, cocuklarin sikilmasi engellenmekte
ve dgrencilerin gorev alabildikleri i¢in aktif 6grenmenin de oldukca genis bir sekilde
gerceklestigi  goriilebilmektedir. Giinlimiizde aktif 6grenme ilkeleri daha fazla
onemsendiginden dolayi, drama tekniginin yeni anlayisa uygun olmasi onun tercih
edilebilirligini artirmaktadir. Cocuklar, canlandirdiklar1 olaylar ile ilgili daha fazla
diislinme imkanina sahip olmaktadirlar. Rollerini yerine getirirken bedensel
hareketleri gelismekte, bedensel olarak gelisimlerine katk1 saglanmaktadlr.235

Bu teknigin uygulanmasinda &gretmene bazi gorevler diismektedir.
Cocuklara belli bir plan dahilinde yardimci olmasi gerekir. Oncelikle smifta drama
yapilabilecek ortam olusturmalidir. Ogrencilerini bu konuda motive etmelidir.
Ogrencilerin smifta dogal bir ortamda bulunmasi saglanmalidir. Ogretmen, roller igin
ogrenciler arasindan se¢im yapmalidir. Bu konuda hassas davranmalidir, aksi
takdirde istenilen sonuca ulasamaz. Gorevini yapamayan Ogrenci hem kendisinin
basarisizlik duygusunu yasamasina hem de simifin dramadan faydalanmasini
engellemeye sebep olacaktir. Ogretmen, drama igin smifta sahne diizenlemesi
yapmalidir. Bu konuda bazi yas gruplarinda 6grenciler yapabilirseler de, 6gretmen
tecrilbesinden oOgrencilere aktarmalidir. Son olarak Ogretmen &grencilerin rol
stirelerini kontrol etmelidir. Ciinkii gosteri ders igerisinde belli bir siirede sergilenip
drama teknigi sayesinde hedeflenen davraniglara ulasilmasi saglammahdlr.236

Drama teknigi ile dini hikdye ve menkibelerden uygun olanlar derslerde
ogrenciler tarafindan sergilenebilir. Boylelikle 6gretmenin anlatmasi sonucu
olusabilecek monotonluk ortadan kalkabilir. Ogrencilerin daha aktif olmasi
saglanabilir. Ogrenciler gorev aldiklar i¢in anlatilan dini hikdye ve menkibelerdeki
olaylari, kisileri ve mesajlar1 daha fazla igsellestirebilir.

Drama teknigini onemli yapan en onemli husus, 6grencinin soyut olarak
anlatilan seyi bir nevi yasayarak tecriibe edebilmesidir. Hz. Peygamber (a.s) bir sey
anlatirken ¢ok samimi bir sekilde hissederek anlatirdi. Peygamberimiz bazen tiiyleri

tirperten, kalpleri titreten ve gozleri yasartan ¢ok giizel konusmalar yapardl.237 Hz.

25 _ Aydm, a.g.e., s. 192

236 _ Cemal Tosun ve Recai Dogan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi ( Ilkégretim 4. ve 5.
Swniflar Igin ), Ankara, Mart, 2003, 5.238-239

37 . Abdullah Ozbek, Bir Egitimci Olarak Hz. Muhammed, 1991, 5.135
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Peygamber (a.s) yasar gibi anlattig1 icin etrafindakiler de anlatilanlardan etkilenirdi.
Iste drama teknigi de Ogrencilere bir nevi olayin bir tecriibesini yasatmaktadir.
Siradan anlatilarak gecilen bir dini hikdye ve menkibeden daha fazla, drama yapilan

bir dini hikaye ya da menkibe 6grenci gelisimi agisindan daha etkili olacaktir.

3.4.2.2. Kavram Haritalar: Olusturma

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi icerisinde kullanilacak olan dini hikaye
ve menkibelerin ¢esitli yontemlerle 6grencilere anlatilabilecegi iizerinde durmaya
calisirken, bunlarin ders icerisinde bir kisim teknikler kullanilarak desteklenmesi
gerektigi ifade edilmeye calisildi. Bunlardan biri de kavram haritalaridir.

Kavram haritalari, 6grencilerin 6grenmesi gereken temel bilgileri, fikirleri
ve bunlar arasindaki iliskileri daha agik hale getirebilmek, kavramlar ve bunlarin
arasindaki anlamsal iliskileri gosterebilmek i¢in kavramlar1 birbirlerine baglayan
cesitli ¢izgilerle bir tablo olusturmaktir. Kavram haritalar1 ayn1 zamanda belli bir
kategoride bulunan kavramin, ayn1 kategorideki diger kavramlar arasindaki yerini de
gosteren somut bir grafiktir. Kavram haritalar1 farkli sekillerde olusturabilmektedir.
Bunlar, 6riimcek harita, balik kilgigi bilgi haritasi, smniflama haritas1 ve olaylar
zinciri haritas1 seklindedir.?®® Ozellikle balik kilgigr haritasinda Ogrencilerin
karmagik sorunlari analiz etmesi kolaylasir. Toplanan veriler sorunun ne oldugunu
ortaya koyar. 239 Boylelikle 6grenciler gorsel sema halinde 6nemli hususlar1 dikkatle
takip edebilme imkani bulabileceklerdir.

Din egitiminde 6zellikle de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde dine
ait olan kavramlar, 6grenme ve Ogretme etkinliklerinde iki sekilde Ogrenilebilir.
Birincisi, 6grencinin anlamaya c¢alismadan sadece gordigii sekilde ezberci bir
mantikla ezberlemesi, ikincisi ise arastirma ve sorgulama yaparak kavrami, iligkili
oldugu kavramlarla birlikte anlamlandirarak 06grenmesidir. Dini kavramlarin
Ogrenilmesinde yapisal zorluklar da isin igerisine girince, ezbere dayali bir
O0grenmenin dini anlama, anlamlandirma ve yasamada c¢esitli giigliikler

¢ikaracaktir.*° Bu saydigimiz hususlardan 6tiirii ders igerisinde ogretilmek istenen

2% _ Cemal Tosun ve Recai Dogan, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi ( Ilkogretim 6.7.
ve 8. Sumiflar Icin ), Ankara, 2003, s.103-107

29 _ Firdevs Giines, Yapilandirict Yaklasimla Sunif Yonetimi, Ankara, 2007, s.120

240 Adem Korukgu, Kavram Haritalarinin Din Ogretiminde Kullanimi, Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Basilmamis Doktora Tezi, Ankara,2007, s.145
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kavramlar, degerler ve ilkeler, cesitli kavram haritalar1 yapilarak 6grencilerin bir
biitiin halinde zihinlerinde bir sema olusturulabilir.

Dini hikdye ve menkibelerde gecen ahlaki Ogiitler, deger yargilar1 ya da
inang ile ilgili ilkelerin iligkili oldugu kavramlarla birlikte grafik seklinde dgrencilere
gosterilmesi, 6grenciler icerisinde bulunan gorsel zekasi daha fazla olan 6grenciler
acisindan daha etkili ve kalici bir O6grenme saglayacaktir. Kavram haritalari,
Ogretilmek istenen bilgilerin 6nemli olanlarmin bir 6zet halinde gorsel olarak
sunulmasi®*! oldugundan, &grenci, dini hikdye ve menkibelerde verilen mesaji da
gorsel bir resim olarak algilama imkani bulabilecektir. Hazirlanan kavram haritalari,
siif panolarinda sergilenmesi halinde, 6grenciler sinif igerisinde bunlar1 bir uyarici

olarak algilayip kalic1 belleklerine géondermeleri kolaylasacaktir.

3.4.2.3.Hikdye Yazma-Tamamlama

Ders igerisinde Ogrencilerin derse aktif katilimini saglamak i¢in hikaye
yazma ve tamamlama ¢aligmasi birgok egitimei tarafindan tavsiye edilmektedir. Ders
icerisinde yapilan gozlemlerde de Ogrencilerin bu tiir caligmalara daha istekli
katildig1 bilinmektedir. Ogrencilerin sorumluluk alabilmesi ve éniindeki problemle
ilgili hikaye yazabilmesi, ayrica kendisine verilen yarim hikdyeleri tamamlama
firsatint  bulmasi1 onlarin hayallerindekileri ortaya ¢ikarabilmeleri agisindan
onemlidir.

Hikaye, 6grenciler i¢in okul hayatinda okuma yazma §greniminden sonra
okuma ve yazma caligsmalarinda 6nemli yer tutmaktadir. Cocuklar bu donemde
hikaye okumayi ya da dinlemeyi ¢ok severler. Dolayisiyla 6zellikle Tiirkge ve Hayat
Bilgisi derslerinde ¢ocuklarin okuma ve yazma gelisimine katkilar1 olduk¢a fazladir.
Ogrenciler daha onceki yillarda kazandiklar1 aliskanliklardan diger derslerde de
hikaye iizerinde ¢alismak istemektedirler.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde 6gretmen kullanacagi dini hikaye
ya da menkibeyi bazen 6grencilere tamamiyla anlatmak yerine bir kismin1 anlattiktan
sonra gerisini onlarin tamamlamasini bekleyebilir. Belli bash konularda birka¢ hafta
devam eden konu igerisinde bir dini hikdye ya da menkibeyi yarim anlatarak

ogrencilerin devamini tamamlamasini isteyebilir. Ogrenciler diger ders gelene kadar

241 _ Seref Tan, Ogretimin Materyallerle Desteklenmesi, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Edt. Seref Tan

Ankara, 2007, s.263
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bu dini hikdye ve menkibeleri tamamlayabilirler. Bu etkinligi yaparak 6grencilerin
genel olarak konu ve kazanimlarda verilen mesajlart alip almadiklar
gozlemlenebilir. Ciinkii verilen 6devlendirme sonunda dini hikaye ya da menkibenin
devamini ne derece dogru tamamlayabildikleri goriilebilecektir. Derslerde verilen
mesajlarin kendilerine ulasip ulasmadigi bu sekilde goriilebilir.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinde hikaye tamamlama etkinliginin
disinda kazandirilmak istenen ahlaki davranisla ilgili de hikaye yazmalar istenebilir.
Ogretmen bir hafta once, gelecek derse hazirlik amaciyla kazandirilmak istenen
ahlaki degeri Ogrencilere soyler ve bu degerle ilgili bir hikdye yazmalarn
O0devlendirilebilir. Ertesi hafta gelindiginde Ogrencilerin yazdiklar1 hikayeler
dinlendikten sonra dini hikdye ve menkibelerden konu ve kazanima uygun olan bir
tanesi 0grencilere aktarilir. Bu ¢aligmanin ardindan 6grencilerin kendi yazdiklariyla
dini metinlerde gegen dini hikdye ve menkibeler arasinda kiyaslamaya gitmeleri
istenebilir. Bu asamadan sonra tez calismamizda daha Once bahsettigimiz
yontemlerle ulasilmak istenen hedef davranisa ulasilmaya calisilir.

Ogrencilerin, hikdye dinleme ve okuma c¢alismalarin1 sevmelerinden dolay1
genellikle hikdye yazma ve tamamlama calismalarina istekli olarak katildiklar:
goriilmektedir. Ogrencilerin  basar1  sagladigi etkinliklere daha fazla ilgi
gostermelerinden dolay1r bu etkinlik c¢aligmasi &grenciler tarafindan daha fazla

begenilmektedir.

3.4.2.4 Konusan Resimler Teknigi

Bu 6gretim teknigi, ogrencilerin kazandirilmak istenen hedef davranisla
ilgili resimler ve Karikatiirler iizerinde diisiince ftretmelerinden olusmaktadir.
Ogrenci, kendisine gosterilen resimler ile ilgili hedef davranis ve problem hakkinda
fikir yiiriitmeye c¢aligmakta ve ardindan belli bir sonuca ulagsmak igin gayret
gostermektedir. Bu teknikte 6grencilerin resimlerdeki detaylardan yola ¢ikarak duyu
organlarindan olan gozlerinin yardimiyla zihinsel bir faaliyet igerisine girerek ya
dogrudan oradaki resimden c¢ikardiklar1 sonuglar1 ya da ona paralel tamamen farkli

diisiinceleri ortaya ¢ikarmalari istenir. Bu etkinlik yapilirken resim ya da karikatiirler
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Ogrencilere cogaltilarak dagitilabilecegi gibi, bilgisayar destekli cesitli arac-
gereglerle 6grencilerin kullanimina sunulabilir.?*?

Konusan resim teknigiyle bircok dini hikaye ya da menkibe igerisindeki
olaylar1 tasvir edebilecek, resimler yardimiyla &grencilerin bunlar {izerinde
diisiinmeleri saglanabilecektir. Ornegin, Hz. Musa’nin (a.s) Firavun’un zulmiinden
kavmi ile kacisini anlatirken Kizildeniz’in yarilmasini tasvir eden resimler, Misir
Firavunlarina ait resimler ya da mezarlarin1 gosteren resimler, bildircin kusunu
gosteren resimler Ogrencilere gosterilerek onlarin kissalar {izerinde diisiinmesi
saglanabilir.

Erzurumlu Ibrahim Hakki Hazretleri hakkinda hocasina duydugu saygiy1
anlatirken Siirt’in Tillo kasabasinda bulunan tiirbedeki 1s1k yansimasini anlatirken,
oradaki mekéanlarla ilgili resimler kullanilabilir. Burada anlatmaya calistigimiz,
konusan resim teknigiyle birlikte 6grenciye dini hikdye ve menkibeleri anlatirken
gorsellikten yararlanarak onlarin  egitim-6gretim  siirecine aktif katilimlarim
saglamaya calismaktir. Eger Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni bu teknikleri
yerinde ve zamaninda kullanirsa dersin verimliligi daha fazla olacaktir.

Derslerimizde kullandigimiz dini hikdye ve menkibeler igerisinde birgok
giizel mesaj, ahlaki deger, inan¢ esaslar1 ve Allah’in (c.c) alemi yaratmasindaki
milkemmellik bulunmaktayken Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin
yeterince 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanmamasindan dolayi dersler sikici

olmakta ve dgrencilerin de bu etkinliklere katilmasinin azaldig1 gézlemlenmektedir.

3.4.2.5. Gosteri (Demonstrasyon) Teknigi

Bu teknik, ders konular igerisinde kendisine yer bulan varlik, olgu ya da
olaylarin birtakim ara¢ ve gereclerle 0grencilere gosterilmesi ve agiklanmasindan
olusan bir tekniktir. Bu teknikte, 6grencilerin hem duyabilecegi hem de goérebilecegi
sekilde 1ilgili varlik, olay ya da olguyla ilgili ara¢ gerecin gosterilmesi gerekir. Bu
teknikte amag O0gretmen tarafindan ilgili olay, olgu ya da varligin ¢esitli sekillerde
somutlastirilarak gosterilmesidir. Ders igerisinde yapilan oyunlar, 6grencilere
izlettirilebilecek filmler, televizyon programlari, film seritleri, slaytlar, resimler ve

levhalar gibi araglar kullanilabilir. Bu teknik genelde ogretmenler tarafindan

242 _ Cemal Tosun ve Recai Dogan, Din Kiiltiirii ve Ahldk bilgisi Ogretimi (Ilkogretim 4. ve 5. Siiflar
I¢in ), Ankara, 2003, 5.269
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yapilabilmektedir. Bu hazirlig1 6grencilerin yapmasi zordur. Bu yonteme genellikle
anlatma yontemi yetersiz kalindigi zaman bagvurulabilmektedir.?*®

Bu teknikte gdsterme-yaptirma isleminin gdsterme kismi bulunmaktadir.
Ogretmen ya da yardimci kisi ¢oziilecek problem ya da isi ¢6ziim basamaklarina
dikkat ederek planlamali ve 6grencilerin oniinde yapmalidir. Hatta bu konuda daha
oncesinde birka¢ kez kendisi deneyerek en son halini 6grencilere gosterebilmelidir.
Ogrenciler, yanlis islem basamaklarinda kalipp yapilacak olam1  yanls
anlamlandirmamalidir.**

Gosteri teknigi uygulanirken 6grencileri bilgilendirmek, 6grencilerin ilgi ve
dikkatlerini derse ¢ekmek, bir uygulamayir islem basamaklar1 dogrultusunda
gerceklestirmek, 6grencinin miimkiin oldugunca fazla sayida duyu organina hitap
etmek, O0grencinin ¢alisma standartlarini yiikseltmek gibi amaclara ulagsmaya dikkat
etmek gerekir.?*

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinde kullanilan dini hikdye ve
menkibelerde bu teknigin kullanilabilmesi ancak anlatilacak olan ahlaki deger ya da
kazandirilmak istenen hedef davranisla ilgili olan ara¢ gereglerin tanitilmasi
noktasinda yardimc1 olabilir.

Ornegin, Hz. Nuh’un (a.s) kissasini anlatirken ¢ocuklara bir gemi maketi
ustast tarafindan yapilirken bilgisayar yardimiyla izlettirilebilir. Ardindan sinifa
getirilen bir gemi maketi 6grencilere gosterilerek icerisine kiigiik hayvan maketleri
yerlestirilebilir. Hatta 6grencilerin belleklerinde daha fazla yer edinmesi i¢in sinifa
bir su koyabilecek biraz genigg¢e bir kap getirilip geminin su igerisinde ylizmesi
ogrencilere izlettirebilir. Bu malzemeleri sinifa getirdigimizde 6grencilerin meraklari
artacak ve asamalar halinde anlatilan kissa ile beraber malzemeler kullanildiginda
hedeflenen davranislar 6grenciler tarafindan daha rahat anlasilacaktir.

Bu teknik kullanilirken sinif igerisinde ders plania uygun olarak zaman
kontrolii yapmak gerekir. Aksi takdirde diger yontem ve tekniklerde oldugu gibi

zaman problemi yasanabilir.

243 _Mehmet Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, Ankara, 2007, 5.258
244 _ Sonmez, a.g.e., s.248
2% _ Siinbiil, a.g.e., 5.350
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3.5. DINI HIKAYE VE MENKIBELERIN ANLATILMASINDA
OGRETMENIN ROLU

Gliniimiiz egitim-0gretim etkinliklerinde O6gretmenin miimkiin oldugunca
ogrencilere rehberlik ve kilavuzluk eden bir pozisyonda bulunmasi istenmektedir.
Yapilandirici yaklagim ve aktif ogretme ilkeleri cercevesinde kendine giivenli,
elestirebilen, arastirmayr ve sorgulamayi1 oncelikli hedef haline getiren bir insan
profili yetistirmek i¢in glinlimiizde bu yonde bir egitim-6gretim planlamasi
yapilmaktadir. Bundan dolay1 da egitim-6gretim faaliyetleri bu ilkeler dogrultusunda
sekillendirilmektedir. Bu ilkeler dini hikdye ve menkibelerin 6grencilere aktarilmasi
konusunda da gegerlidir.

Degisen kosullar geregi 6gretmenin kendisini yenileyerek, mevcut sisteme
uyum saglamas1 gerekir. Ogretmenler, oniindeki siralarda oturan ogrenciler ¢ok
degerli varliklardir. Onlar gelecek nesillerin yetismesi icin dikkatle yetistirilmesi
gerekli olan varliklardir. Ogretmen, derslerini anlatirken aslinda g¢ocuklarda belli bir
kisilik olusturmak istemektedir. Cocuklarda dogru bir kisilik olusturmak istiyorsa bir
O0gretmen onun fikir ve hayal gevresini istenilen kisiligi olusturacak varliklarla,
uygun Ozendirici 0rnek kisilerle doldurup onlara 6zenmesine, o duyduklar: kisileri

kendisine model se¢mesine olanak tanimalidir.?*®

Bu nedenle 6gretmen ders
icerisinde hem kendisi 6rnek bir model olmalidir, hem de anlatacagi dini hikaye ve
menkibelerle cocuklarin dini metinlerde gecen olay ve kahramanlari tanimasi ve
onlar1 rol model almasi saglanmalidir. Caligmamizda bu baslik altinda 6gretmenin
ders igerisinde dikkat etmesi gereken hususlara, kisaca dgretmenin ders igerisindeki

roliine deginmeye ¢alisacagiz.

3.5.1. Ogretmenin Rol Yetenegi

Egitim sisteminde Ogretmenin bazi yeterliliklere sahip olmasi, yapilan
egitim-6gretim faaliyetinin basariya ulasmasi icin ¢ok &nemlidir. Ogretmenlerin
genel olarak alan bilgisi, 6grenme ve Ogretebilme becerisi, genel kiiltiir, iletisim
becerileri, kisilik oOzellikleri, ¢cagdas ve bilimsel diisiinebilme becerisi, liderlik
247

becerisi gibi niteliklere sahip olmasi gerektigi kaynaklarda ifade edilmektedir.

Ogretmenin temel nitelikleri arasinda, 6zellikle 6gretebilme becerisiyle birlikte

24 _ Sabri Akdeniz, “Cocugun Fikir ve Hayal Cevresi”, Isldm'da Aile ve Cocuk Terbiyesi
Sempozyumu-1, lmi Nesriyat Yay., 5.324 _
247 _ Seref Tan, Ogretmen Nitelikleri, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Edt. Seref Tan Ankara, 2007, s.348
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iletisim becerisine sahip olmasi &nemli bir noktadir. Ogretmen ders icerisinde
ogrencilerle iletisim kurdugundan dolayi, hem iletisim becerisi hem de 6gretebilme
becerisi One c¢ikmaktadir. Dini hikdye ve menkibeleri 6grencilerle paylasirken
dgretmenin bu iki husus iizerinde durma zorunlulugu vardir. Ogretmen 6grencilere
monoton bir sekilde dini hikaye ve menkibeleri anlatma yoluna giderse 6grencilerin
dersi dinleyememesine sebep olabilir. Bundan o6tiirii ders igerisinde miimkiin oldukca
daha ¢ok duyu organina hitap etmesi gereklidir. Ogrenme siirecinde ne kadar gok
duyu organina hitap edilirse dgrenme o oranda kalic1 olacaktir.**®

Ogretmenin ders icerisinde bir sanat¢i gibi dini hikdye ve menkibeleri
Ogrencilere sunabilmelidir. Bir meddah nasil anlattig1 hikaye ile biitiinlesiyorsa,
ogretmen de miimkiin oldugunca kendisini anlattigi dini hikdye ve menkibeyle
ozdeslestirmelidir. Ogretmen ses tonuyla, sesini algaltip yiikseltmesiyle, jest ve
mimikleriyle anlattif1 seye canlilik kazandirmalidir. Ogrenciler onu takip ederken
dikkatlerini dagitacak herhangi bir olumsuz davranis gdrmemelidir. Ogrenciler,
hikaye dinleme ve okumayi sevdiklerinden, onlara anlatilacak olan dini hikaye ya da
menkibe hakkinda onlarin giidiilenmesi saglanmalidir. Anlatmaya baslamadan
dikkatleri ¢ekilmelidir. Ardindan anlatmaya baslanildiginda sadece goérev yapilsin,
bu dini hikdye ya da menkibe kazanima uygun diye anlatilmis olsun maksadiyla
anlatilmamalidir. Onceki konu basliklarinda gesitli dgretim yontem ve tekniklerinden
ve bunlarin 6grencilerin dikkatinin toplanmasi ve iyi bir egitim-6gretim ortaminin
olmast i¢in kullanilmasi gerektiginden bahsettik. Eger Ogretmen bu ydntemleri
kullanmay1 Onemsiyorsa, kendisinin ders igerisinde dini hikdye ve menkibeleri
sunarken takinacagi davranisa da dikkat etmesi gerekir. Glinimiizde her ne kadar,
O0grenci merkezli bir sisteme dogru gidis olsa da, Ogretmenin ders igerisindeki
fonksiyonu goz ardi edilemez. Ogretmenin bunlar1 diisiinerek, anlattigi dini hikaye
ve menkibeyi yasityormuscasina, hissederek, benimseyerek, bir sanatci edastyla sinif
igerisinde sunabilmesi gereklidir.

Ogretmen gerektigi sekilde iizerine diisen sorumluluklar yerine getirmedigi
takdirde, kullanilan dini hikdye ve menkibenin de amagclara hizmet edemeyecegi
burada ifade edilmesi gerekir. Cevremizde insanlardan bazilari, anlattiklar1 ne olursa
olsun etrafindakileri dinletebilmektedirler. Bunun sebebi, onlar kendi anlattiklari

olay hakkinda igten bir davranig sergilemektedirler. Bundan otirii de herkes

28 _Tan, a.g.e.,s. 351
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tarafindan anlattiklar1 dinlenebilmektedir. Baz1 kimseler ise 6nemli bir hususu dahi
anlatsa, etrafindakiler tarafindan zoraki dinlenmektedir. Iste gercek hayattaki bu
ayrintiyr 6gretmen dikkate almali ve sinif icerisinde degerli ve kiymetli olan dini
hikdye ve menkibeleri emanet esya sahibi gibi 0Ogrencilere aktarmamalidir.
Anlatacaklarimi benimseyerek ve rol yapmaya c¢alisarak dogal bir sekilde

aktarabilmelidir.

3.5.2. sitsel Ozellikleri Kullanabilmesi

Ogretmen, ders icerisinde ¢esitli kaynaklar kullanarak dgrencilerle iletisim
kurmaya c¢alismalidir. Bahsedilen iletisim de bashi basina bir sistemi ifade
etmektedir. Iletisim, siireg, etki, fikir, haber, duygu, ifade, anlam, mesafe ve temel
egitim becerileri gibi birgok kavramin igerisine girdigi kendine has 6zellikleri olan
karmasik bir siirectir. Iletisim siirecini yapilandiran temel &geler de kaynak, mesaj,
kanal, alici ve doniittiir.**° Ogretmen ders igerisinde bu sayilan dgeler igerisinde
kendisine yer edinir ve bunlarin bir kismini diizenleyebilir.

Ogrendiklerimizin % 83’iinii gordiiklerimiz sayesinde, % 11’ini ise
isittiklerimiz sayesinde Ogreniriz. Ayrica sabit zaman araliginda degerlendirmeye
tabi tutuldugunda okuduklarimizin % 10’unu, isittiklerimizin ise % 20’sini ve
gordiiklerimizin % 30’unu hatirlamaktayiz. Yukarida verilen istatistiksel verilerden
dolay1r kaynaklarimiz isitmenin O6grenme basamaklar1 igerisinde genel olarak
gormeden daha sonra geldigini ifade etmektedirler. Bu hususa 6nem vererek, gérme
duyumuzun yanina isitme duyumuzu koydugumuzda, egitim-6gretim siirecinde daha
verimli bir sonug alabilmekteyiz.”>® Ogretmenler derslerinde agirlikli olarak gorsel
Ogelere yonelme egilimi gosterebilirler, fakat isitsel 6gelerden yararlanamadiklari
takdirde, istenilen hedef davramiglara ulasmada ders igerisinde sikinti
yasanabilecektir.

Ogretmenin ders igerisinde isitsel 6zelliklere hakim olmasi gerekmektedir.
Bununla ilgili olarak ses tonunu iyi ayarlamasi, Ogrencilerle asir1 yiiksek sesle
konusarak onlarla iletisimi giiclestirmemesi gerekir. Ses tonunu gereksiz ylikselterek
konusma girisimlerinde bulunmas1 6grencinin derse kars1 ilgisini kaybettirecektir. Bu

konuda Hz. Lokman (a.s), insanlarla yiiksek sesle kibirli sekilde konusmanin ¢ok

29 - Mehmet Giirol, Ogretim Siirecinde iletisim Model ve Uygulamalar, Ogretimde Planlama
Uygulama Degerlendirme, Edt. Mehmet Giirol, Elaz1g, 2004, s.76

20 _ Giirol, a.g.e., 5.69
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itici ve tiksindirici oldugunu ifade etmekte ve bunu esek benzetmesiyle
srneklendirmektedir.?! Bahsettigimiz husus, 6gretmenin ders igerisinde ses tonuna
dikkat etmesi gerektigini giizel orneklendirmektedir. Bazi Ogretmenler seslerini
yiikselterek 6grencilerin dikkatlerini diri tutabilecegini diistinmektedir. Fakat bu ¢cok
da fazla etki géstermemektedir.

Ogretmenler dini hikdye ve menkibeleri dgrencilere aktarirken isitsel olarak
Ogrencilerin yas gruplarina hitap edebilmelidir. Onlarla iletisim halinde iken
kullandig1 kavram ve kelimelere dikkat etmenin yaninda, sesini nasil kullanacagina
da dikkat etmelidir.

Ogretmen, ders icerisinde isitsel dzelliklerden faydalanabilmek icin kendisi
tizerinde ¢ok fazla dikkat kesilip 6grencilerin derse katilimlarina engel olmamalidir.
Ornegin, bu sekilde 6grencilerin konu veya dersin diger konulariyla ilgili sorularma
karsi olumsuz tavir sergilememesi gerekir.%2 Aksi takdirde isitsel anlamda
ogrencileri dogru sekilde etkilemeye calisirken farkli sebeplerden dolay: onlarin ders
ici iletisimini bozmus olacaktir. Anlama ve anlagma biliylik oranda iletigim
becerisiyle  alakahdir.®®®  Ders icerisinde ogretmen isitsel  dzelliklerden
yararlanamazsa iletisim becerilerinin de zayif olmasiyla birlikte 6grencilerle faydali
bir egitim-6gretim ortami olusturamaz. Isitsel dzelliklerden faydalanildig: takdirde
ders igerisinde anlatilacaklar da ogrencilerin hafizalarinda daha uzun siireli

kalacaktir.

3.5.3. Ogretmenin Ilgiyi Artirmak I¢in Kullanabilecegi Unsurlar

Ilgi, kisinin herhangi bir seye kars1 daha fazla dikkat gdstermesidir. Ilgi,
kisinin dikkatini artirir, animsamay1 ve 6grenilen bilgilerin hafizada daha uzun siire
kalmasma katkida bulunur. Bundan dolay1 egitim-6gretim siirecinde ¢ok fazla
tizerinde durulmasi gerekli bir kavramdir. Ciinkii ilgi, 6grenciyi harekete gegiren bir
isleve sahiptir. Boylelikle 6grenci kendisine yakin ve uzak hedefler belirlemektedir.
Ogrenciler yas gruplarina gore farkli ilgiler tasimaktadirlar. Erken yaslarda temel

gereksinimlere bagli olarak daha duygusal olan seylere yonelir. Daha sonraki yillarda

»h_ Bayraktar Bayrakli, “Kur'an-1 Kerim'e Gore Ailede Cocuk Egitimi”, Isldm'da Aile ve Cocuk

Terbiyesi Sempozyumu-2, Ensar Nesriyat, Istanbul, 1996, s.161

- Mustafa Tavukguoglu ve Hiisamettin Erdem, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (Egitim
Fakiilteleri fgin), Ankara, 2002, s.249

- Siileyman Akyiirek, Din Ogretiminde Kavram Ogretimi, istanbul, 2004, s.181

252

253
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yas ilerledik¢e daha farkli kisisel egilimler, ilgiler ortaya cikmaktadir.”®* Bundan
otliriic 6gretmenler ders igerisinde Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek cesitli yontem ve
tekniklere bagvururlar, bunlar yetmedigi takdirde farkli arag-gereclerden yardim
alirlar. Boylelikle istenilen hedef davranislara ulasilmaya gayret gosterilir.

Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde dini hikdye ve menkibe kullanimi
bash basima ilgiliyi artiran birer 6gedir. Fakat yine de bazi nedenlerden dolayi
ogretmen cocuklarin ilgilerini ¢ekebilecek farkli etkinlik ya da materyaller
kullanabilmelidir. Burada kullanilabilecek bazi materyalleri tanitmaya ve bunlarin

derse olan katkilarina deginmeye ¢alisacagiz.

3.5.3.1. Bilgisayar Destekli Materyaller

Bilgi teknolojilerinin gelismesine paralel olarak okullarimizda bilgisayar
destekli bazi materyaller kullanilabilmektedir. Bilgisayarlarin kullaniminin pratik
olmas1 ve c¢esitli ek donanim baglanmasinin kolayligindan dolay: giliniimiizde her
alanda oldugu gibi egitim-6gretim alaninda da gittikge yaygmlasmaktadir.”®
Gilinimiizde MEB’in yapmis oldugu calismalar da dikkate alindiginda goriilecektir
Ki, bilgisayar destekli materyaller hem ulasilabilme agisindan hem de kullanim
kolaylig1 agisindan 6nemlidir.

MEB’in okullarimizda baglatmis oldugu akilli tahta uygulamasi ve yaninda
verilecek olan tabletler 6grencilerin ders icerisinde daha kolay materyallere ulasma
ve kullanma imkanina sahip olmalarina olanak saglayacaktir.

Bilgisayar destekli materyallerde internetin kullanilabilmesi,
projeksiyonlarin bulunmasi, akilli tahtalarla entegre olarak kullanilabilmesi gibi
unsurlar derslerde kullanilabilecek materyallerin hem ¢esitliligine katki saglamakta
hem de fazla zaman harcanmadan kullanilabilmesine imkan saglamaktadir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde de birgok materyal
kullanilabilmektedir. Fakat bilgisayarlarin egitim-ogretim icerisinde
yayginlagmasiyla, film gostermek, slayt izlettirmek, bir sunuyu gosterebilmek ya da
herhangi bir mekani tanitabilecek gorselleri sinif igerisine tasimak daha da

kolaylagmistir. Gilinlimiizde mekanlarin goriintiilerinin {i¢ boyutlu olarak bilgisayar

% _ Firdevs Giines, Yapilandirict Yaklasimla Sinif Yonetimi, Ankara, 2007, s.144-145
2% _ Isa Halis, Cagdas Ogretim Teknolojileri, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme,
Edt. Rauf Yildiz, Konya, 2004, s.83
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ortamina aktarilmasi ve sanki i¢inde geziyormusg¢asina sanal gezintiler yapilabilmesi
teknolojinin imkanlarinin genislemesine en giizel 6rneklerdir.

Internette yer alan camiler ve diger kutsal mekanlarin ii¢ boyutlu olarak
sanal gezintilere imkan tanimasi, Ogrencinin kolaylikla sinifta bu mekanlar
gorebilmesine imkan saglamaktadir. Bilgisayar destekli bu materyaller 6grencilerin
de ilgisini artirmaktadir.

Ders igerisinde karmagik gelen kavramlarin kavram ya da zihin haritalariyla
Ogrencilere sunulmasi, bilgisayarlarin devreye girmesiyle daha da kolaylagsmustir.
Birden c¢ok kavram haritas1 bilgisayar, akilli tahta ve projeksiyon sayesinde
ogrencilerin gérmelerine imkan tanimaktadir. Ogrencilerin bazilarmin ilgisini ¢ceken
bir materyal diger bazilarinin ilgisini ¢ekmedigi distintildigiinde, diger
orneklemelerin kolayca gosterilebilmesine imkan tanimaktadir. Bilgisayar destekli
materyaller kullanilmadiginda smif icine getirebilece§imiz az sayida dokiiman ve
materyal kalmaktadir. Ciinkii tasinma ve saklama acisindan cesitli siirliliklar
olusturmaktadir. Fakat bilgisayar destekli materyalleri ¢ok rahatlikla her alanda
kullanabilmekteyiz.

Siif igerisinde dini hikdye ve menkibelerle ilgili olan gorsel 6gelerin
hepsini yanimizda tagimamiz kolay olmamaktadir. Bilgisayar ve yardimci harici
bellekler sayesinde siirekli elimizin altinda kullanilabilir olarak bulundurabiliriz.
Ornegin, Ashab-1 Kehf ile ilgili kissayr anlatirken ¢ok rahat onunla ilgili gorselleri
slayt halinde sergileyebilecegimiz gibi, li¢ boyutlu sanal gezinti olarak da dgrencilere
gosterebiliriz. Bunlar giinlimiiz imkanlarinda &grencilerin ilgilerini artirabilecek en
kolay yontemler arasinda yerini alabilmistir. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi

ogretmenleri de bu imkanlardan faydalanmak durumundadir.

3.5.3.2. Golge Oyunu

Golge oyunu, kiiltiirimiizde bulunan c¢esitli degerlerden olusturulan bir
gosteri sanatidir. Geleneksel anlamda hayvan derilerinden faydalanilarak olusturulan
insan, hayvan ve esya gibi figiirlerin 151k ve perdenin yardimiyla elde edilen

golgeleriyle olusturulur. Isik kaynagindan gelen 1518in figiirlerin gdlgelerinin
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gerdirilmis bir perdeye diisiiriilmesiyle birlikte perdenin karsisindaki kisilerin figiire
yaptirilan hareketleri gérmesiyle olusmaktadir.?®

Golge oyununun kokeni hakkinda cesitli goriisler olmasina ragmen, genel
olarak Endonezya, Hindistan veya Cin geleneginden 10. yiizyildan itibaren ortaya
ciktig1 ve yayilmaya basladigi ifade edilmektedir. Islam iilkelerine ise Endonezya
tarafindan geldigi konusunda goriisler mevcuttur. Anadolu topraklarina da 16. yy.dan
sonra Misir’dan geldigi ifade edilmektedir. Bir bagka ifadeyle Tiirklere Endonezya
ve Hindistan tarafindan Cingene oynaticilar tarafindan geldigi goriisii ifade
edilmektedir.”*’

Tiirkler tarafindan gelistirilen ve renklendirilen "Golge Oyunu" o6zellikle
Hacivat ve Karagdz gosterileriyle kendisini tanitmistir. Zamanla oynanan oyun
sayisinda artiglar goriilmiistiir. Ramazan ayinda "Kadir Gecesi" hari¢ diger biitiin
gecelerde oynatilmaktaydi. Hacivat ve Karagdz’iin yanina baska figiirler de
eklenerek oyun cesitliligi saglanmistir. Oyun kendi i¢inde boéliimlere ayrilirdi. Birinci
boliim giris mahiyetinde "Mukaddime" olarak gecer. Ikinci bolim ise atisma
anlaminda "Muhavere" olarak bilinir. Ugiincii béliim, oyunun asil amacinin ortaya
konuldugu "Fasil" olarak bilinir. Dordiincii ve son boliim ise yapilan hatalardan
dolay1 izleyicilerden oOziir dilenen ve gelecek oyun icin bilgi verilen bitis
boliimiidiir.”®

Golge oyunu, uygulanirken maharet isteyen bir sanat dalidir. Hem figiirlerin
hareket ettirilmesi hem de konusmalarin yapilmasi alelade bir is degildir. Bu oyun
derste kullanilmaya c¢aligildiginda, bunu tecriibeli kimselerin veya yetenekli
kimselerin yapmas1 gerekir. Oncelikle sunu ifade etmek gerekir ki bu oyunun Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinde kullanilabilmesi i¢in 6nceden ¢ok ciddi bir hazirlik
gerekiyor. Bu hazirlik hem figiirlerin hazirlanmasi, hem de senaryonun yazilmasidir.
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde kullanilacak kissa ve menkibelerden
bazilar1 golge oyununda kullanilabilecek sekilde senaryolastirilmasi gerekir. Daha
sonra sergilenmesi i¢in diger hazirliklarin yapilmasi lazimdir. Klasik gélge oyununda
seslendirmeler figiirler arasinda gecerken derste kullanilacak olanlar da tiyatral

olacak sekilde de kullanilabilir. Yani, olaylar anlatilirken figiirler, nesneler sadece

26 _ Metin And, Geleneksel Tiirk Tiyatrosu, Istanbul, 1985
%7 _ And, a.g.m.
%8 _ And, a.g.m.
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anlatilan seyi canlandirmak amacli olabilir. Bu sdyledigimiz daha ¢ok kissalara
uygundur. Menkibelerde ise klasik golge oyunu gibi sergilenmesi miimkiin olabilir.
Burada belirttigimiz golge oyunu biraz zahmetli olabilir, fakat uzun
ogretmenlik meslegi icerisinde bu hazirlig1 bir kere yapabilen 6gretmen yillarca ayni
materyallerle bunu sergileyebilir. Her zaman bahsedildigi tizere, derse farkli bir bakis

acis1 getirilmis ve 6grencilerin monotonluktan kurtarilmasina hizmet edebilir.

3.5.3.3. Pantomim

Pantomim, “pandomim” ya da “Mim Sanati” adiyla anilan bu sanat dali
sOzsiiz tiyatro olarak kaynaklarda isimlendirilmektedir. Pantomimde, sanat¢i beden
hareketleri ya da jest ve mimiklerle gostermek istedigi temay1 sergilemeye calisir. Bu
sanat dali evrensel bir tiyatro dili olarak ifade edilir. Ciinkii hareketler genelde ayni
anlamlar1 ifade edecek bir role sahiplerdir. Koken itibariyle taklit etmek
anlamindadir. %°

Pantomim kavramint TDK, “ “Her seyi éykiinen” anlaminda; diistinceleri,
duygulari sozsiiz olarak ¢ogu kez koro ya da miizik esliginde, dansla ya da hareketle
ve yiiz anlatimi ile yansitmay: erek edinen oyun tiirii®®® anlaminda ifade etmektedir.
Bu oyun tiirii, kelime kullanilmadan anlatilmak istenenin sanat¢i tarafindan
izleyicilere sunulmasi olarak bilinmektedir. Makyaj ve maskelerle birlikte daha fazla
dikkat cekilecek sekilde viicut kullanilmaya ¢alisiimaktadir. Diger tiyatro tiirleriyle
birlikte kullanilan bu sanat dali, tamamen duygulart konugmadan ifade etmeyi
amag:lamaktadlr.261

Kisaca, pantomim sanati hakkinda bilgi verdikten sonra, derslerimizde nasil
kullanabilecegimiz konusunda fikir beyan etmeye calisacagiz. Oncelikle bu sanat
dalinin derslerde kullanilabilmesi i¢in belli diizeyde bir egitim alinmasi gereklidir.
Ya da bu konuda 6gretmenin kendisini gelistirmesi gerekmektedir. Ders igerisinde
kullanacagimiz dini hikdye ve menkibeleri pantomim sanatiyla bastan sona kadar
smifta anlatmak miimkiin olamayacaktir. Fakat dini hikdye ve menkibelerde gegen

cesitli ahlaki degerlerin anlatilmasinda bu sanat dali kullanilabilir. Dini hikaye ya da

menkibe sinifta sunulduktan sonra gesitli ahlaki degerler ile ilgili konusulurken

29 _ pantomim, http://tr.wikipedia.org/wiki/Pantomim, 17/03/2014

260 _ pantomim,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&quid=TDK.GTS.53270df2611b32.
56058930 , 17/03/2014

%1 _ pantomim, a.g.m.
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bundan istifade edilebilir. Ozellikle biiyiiksehirlerde 6gretmenlik yapanlar, orada ilgi
alanlar1 farkli olan 6grencilerden pantomime ilgi duyanlara bu ahlaki degerleri sinifta
pantomim yaparak sunmalarma firsat tanryabilir. Ogrencilerimizle yapilan
sohbetlerde “sessiz film” oyununu sevdiklerini defalarca duydugumuzdan dolay1
cocuklarin hem diisiindiiren, hem eglendiren, hem de bir seyleri bulmaya ve
buldurmaya ¢alisacaklar1 etkinlikleri yapabilecek olmalar1 dersimiz i¢in bir avantaj
haline getirilebilir.

Burada konu ettigimiz pantomim sanatinin icra edilmesinin zor oldugu
bilinmektedir. Fakat derslerimizde bazi 6gretmenlerimizin bunu kullanabilmesi ya da
ogrencilerimizden faydalanabilmemiz, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde de
ogrencilerin bakisini farkli boyutlara ¢ekebilecektir.

Bu sanat dalimi smiflarimizda uygulamaya calisirken, Oncelikle
hedeflerimizin ulasilabilir olmasina dikkat etmemiz gerekir. Eger siif icerisinde
hedeflerimizi iyi belirlemezsek bu calismamiz heba olabilir. Bdyle bir duruma
distigimiiz ~ takdirde,  Ogrencilerin  ilgilerini  yeterli  sekilde  derse
toplayamayacagimizdan, bu bizim i¢in olumsuz bir tablo olusturur. Eger iyi bir ders

planlamasi yapabilirsek bunun bizim i¢in 6nemli bir kazang olacagini diisiinebiliriz.

3.5.3.4. Kukla Oyunu

Ozellikle kiiciik yas gruplart igin eglenceli olan kukla oyununun, ders
icerisinde kullanilabilecek materyallerden oldugu kaynaklarda ifade edilmektedir.
TDK, “ Hareketli yerleri ipliklerle sanat¢inin parmaklarina baglanarak veya eldiven
gibi bir kesiti kullanarak bir perdenin iizerinden oynatilan bez, karton, vb. hafif

» 262g]arak ifade etmektedir.

nesnelerden yapilmis insan ve hayvan figiirleri

Kukla, Tiirkcede oyuncak bebek anlamina gelmekte ve Anadolu’da bugiin
hala yasamakta olan kor¢ak, kudurcuk, kaburcuk, kogurcak, kaurcak, lubet vb.
isimlerle anilan seyirlik oyunlarin en eskileri olarak kabul edilmektedir. Bir¢ok Tiirk
boyunda basit ve farkli teknikler icinde goriilen ve 17. yy.dan beri Anadolu
sehirlerinde gosterilen bir oyundur. Konusunu, giinlik yasamdan ve edebi
hikayelerden alan bu oyun, kaynaklarda 14. yy.dan beri insanlar tarafindan

sergilenildigi ifade edilmektedir. Kukla sanatcist perdenin arkasinda durarak

262

- Kukla,
http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_bts&arama=kelime&guid=TDK.GTS.53270df75254al.
33712153, 17/03/2014
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kuklalar1 elleriyle hareket ettirerek onlarin birbirlerini konusturmaya ¢aligir.
Profesyonel sahnelerde kuklaci goriinmeyecek bir yerde sahnenin {izerinde bulunur.
Burada kuklalar1 oynatarak oyunu sahnelemeye ¢aligir.”®

Genel olarak kuklayr tanittiktan sonra, ders igerisindeki fonksiyonundan
bahsedebiliriz. Bu tiir sanatlar genellikle kiigiik yas gruplar1 i¢in uygundur. Fakat iyi
bir senaryo ve sunumla daha biiyiik yas gruplar i¢in de derslerde kullanilabilir.
Kukla sanati genellikle giildiirii i¢in kullanildi diistiniildiigiinden, dini hikaye ve
menkibelerin anlatilmasinda nasil bir fonksiyona sahip olabilecegi akla gelebilir.
Burada pandomim sanatinda ileri siirdiigiimiiz diisiincede oldugu gibi, ahlaki
degerleri anlatmakta kullanilabilir. Ozellikle 4. ve 5. siif dgrencilerinin dini hikaye
ve menkibelerde gecen ahlaki degerleri anlatirken derslerde bu degerler lizerinde iki
kukladan birinin isi ciddiye almamas1 ve ¢ocuklarin giilmesine neden olacak sekilde
tepkiler vermesi saglanirken; kuklalardan digerinin bu ahlaki degerleri ¢ocuklarin
diisiinmesine imkan verecek sekilde daha olgun davranislari sergilemesine imkan
verilebilir. Oyunun sonunda Ogrencilere yapilacak yonlendirici sorularla ¢ocuklarin
aktarilmak istenen ahlaki degerleri diislinmesi, sorgulamasi ve kendileri igin
kazanilmis bir deger olmasi saglanabilir.

Bu yontemin de diger yontemlerde oldugu gibi cesitli zorluklar1 olabilir.
Fakat bakildigi zaman sinif igerisinde en kolay uygulanabilir goriilen yontemlerin
bile baz1 sinirliliklar1 ve dezavantajlar1 vardir. Biitiin materyal, ara¢ ve gereclerin
tilkemizde her okulda esit oranda kullanilamadigina gore, baz1 yontemlerin de bazi
okul ve egitim ¢evrelerinde imkéan bulundugunda kullanilabilir olmas1 dogaldir. Eger
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni bu tiir farkli uygulamalar1 ders igerisine
tasiyabilirse, o zaman 6grencileriyle birlikte daha fazla basarili olabilme firsatlarini

yakalayacaktir.

263 _ Kukla, http://tr.wikipedia.org/wiki/Kukla, 17/03/2014
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DORDUNCU BOLUM

4. DINI HIKAYE VE MENKIBELERIN ILKOGRETIM DiN
KULTURU VE AHLAK BIiLGIiSi DERSINDE KULLANIMINA ILiSKIN
DERS ORNEKLERI

Tez ¢alismamizin bu bolimiinii ders islenis 6rneklerine ayirdik. Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi miifredat1 icerisinde kazanimlar1 belli olan derslerin, tez
calismamiza paralel olacak sekilde ders islenis orneklerine yer vermeye calisacagiz.
Ders islenis orneklerimizde konu kazanima uygun olan dini hikdye ve menkibelerin
kullanilmasinin yaninda, Kur’an-1 Kerim’de anlatilan kissalar1 iceren konular1 da
ders islenis Ornekleri arasinda ele alacagiz. Giinliik planlara uygun olacak sekilde
olusturulacak ders icerikleri ve derslerin sunuslarimi bu boliim igerisinde
orneklendirmeye gayret edecegiz.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi miifredatinda, Kur’an kissalarindan ti¢
tanesi ders igerisinde islenecek basli basina birer konu olarak belirlenmistir.
Miifredat icerisinde 5, 6, ve 8. Sinif icerisinde 6grenme alan1 *“ Kur’an ve Yorumu”
olan 4. Unitelerde, Kur’an-1 Kerim’de gecen birer tane kissa konu olarak ele
almmistir. Besinci siniflarin {initesinde “Allah’1 Arayan Insan: Hz. Ibrahim”, altinc
siiflarin tinitesinde “kissalar” konu bagligi altinda “Sabir 6rnegi: Hz. Eyylip” ve son
olarak da sekizinci siiflarin iinitesinde “Sevgi ve merhamet 6rnegi: Hz. Yusuf”
kissas1 bulunmaktadir.

Bunlarin  disinda ¢esitli konularda da dini hikdye ve menkibelerin

kullanilmast uygundur.
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DERS iSLENIiS ORNEGI-1

Ders Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Siif 5

Ogrenme Alam | Kur’an ve Yorumu

Unite Kur’an-1 Kerim’in Temel Egitici Nitelikleri
Siire 40+40 dakika
Konu Allah’1 Arayan Insan: Hz. Ibrahim

5: Hz. Ibrahim’in Allah’a inan¢ konusunda ne tiir cabalar
Kazamim o

gosterdigini fark eder.
Degerler Sabir, Sevgi, Dogruluk ve Diiriistliik, Sorumluluk, Miitevaz1 Olma

) Kur’an mealini kullanma, elestirel diisiinme, problem ¢6zme,

Beceriler o

mekani, zamani ve kronolojiyi algilama, arastirma

Kur’an-1 Kerim, Ogretmen Kilavuz kitabi, Hadis ve Tefsirlerden
Materyaller ) . ; )

Ornek Metinler, Ornek Resimler
Yontem ve | Soru- Cevap, Anlatma, Sunu Gosterimi, Metin Analizi, Kavram
Teknikler Haritasi,

Derse Hazirhik: Ogrencilerin derse olan dikkatini toplamak igin &ncelikle
islenecek dersin ismini ifade etmeliyiz. Bunu belirttikten sonra da 6grencilerin derse
giidiilenmesini saglayacak bazi sorular sormaliyiz.

Derse Hazirlik Sorular::

1. Ulkemiz icerisinde bulunan Balikli Gélii hi¢ duydunuz mu?
2."Nemrut" adinda bir kral ismini daha 6nce hi¢ duydunuz mu?
3.Hz. ibrahim (a.s) adinda bir peygamber biliyor musunuz?

Ogrencilere bu sorular art arda sorulduktan sonra onlarin bu sorular
hakkinda konusmalarina firsat tanimaliyiz. Sif icerisinde bu sorularin cevaplariyla
ilgili bir anlamda beyin firtinast olusturmaliyiz. Bu sorularin cevaplarini
ogrencilerden dinledikten sonra onlarin cevaplarini dogru ya da yanlis seklinde
degerlendirmeden ders igerisinde cevaplandirilacagini ifade ederek onlarin

meraklarini artirmaya ¢alismaliyiz.
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Bu calismay1 yaptiktan sonra dersin iglenisine artik gecebiliriz.

Dersin Islenis Asamasi: Dersin baslangicinda 6grencileri hazirlayacak

sorular sorulduktan sonra, daha 6nceden hazirlamis oldugumuz sesli sunuyla birlikte

ogrencilerin Hz. Ibrahim (a.s) kissasim izlemelerini saglayacagiz. Hazirladigimiz

sunu icerisinde Hz. Ibrahim (a.s) kissasinin su bdliimlerine 6zellikle yer vermeliyiz:

1.

Nemrut’un Hz. Ibrahim (a.s) dogmadan 6nce gordiigii riiyas1 ve bununla
ilgili kendince aldig1 tedbirler.

Babasinin onu ve annesini bir magarada yedi yasina kadar saklayip orda
bliylitmesi.

Nemrut’un riiyasi sonucu ¢ocuklar1 6ldiirmek gibi aldigi bir tedbiri neden
biraktig1.

Hz. ibrahim’in (a.s) anne ve babasina Rablerinin kim olduguyla ilgili
olan sorular1 ve anne- babasinin tepkileri.

Hz. Ibrahim’in (a.s) Ay'a, Giines'e ve Yildizlara bakarak nasil bir akil
yiirlitmesi yaptig1 ve ulastig1 sonucun ne oldugu.

Hz. ibrahim’in (a.s) ulastig1 sonucun ardindan etrafinda Allah’a sirk
kosanlara ders vermek amaciyla herkesin bayram kutlamasina gitmesini
firsat bilerek yaptigi olay ve sonrasinda insanlart kendi agizlariyla
putlarin gii¢sliz oldugunu itiraf ettirmesi

Nemrut’un Hz. ibrahim’in (a.s) yaptigina kizmasi ve onunla konusmasi.
Son olarak, onun atese atilmasi ve ardindan Allah’in rahmeti ve

yardiminin gelip onun ates tarafindan yakilmamasini.

Bu hususlart igeren sunuyu oOgrencilerin dikkatle izleyebilmeleri ig¢in,

sununun sesli olmasina dikkat etmeliyiz. Sunuyu hazirlarken yazdigimiz kissayi

kendimizin seslendirmesi burada dersin canlili§1 anlaminda énemlidir.

Sunuyu izlettirmeye baslamadan 6nce dgrencilerimize sunu hakkinda cesitli

sorular soracagimizi ifade etmeliyiz. Boylelikle daha fazla dikkatlerini vereceklerdir.

Sunuyu izlettirdikten sonra Ogrencilerimize sorular sorarak onlarn kissa

hakkindaki fikirlerini 6grenmeye baglayabiliriz.

Dersin 6grenilmesi amagli soracagimiz sorular:

1.

Kissa’da gegen peygamber, ismini dersin basinda sordugumuz

peygamber olabilir mi?
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2. Hz. Ibrahim peygamber dogmadan dnce hangi kral tarafindan iilkedeki
¢ocuklar oldiiriilmek istenmistir. Neden?

3. Hz. Ibrahim (a.s) anne-babasima rablerinin kim oldugunu sorunca neden
azarlanmistir.

4. Hz. Ibrahim (a.s) anne-babasinin cevaplarindan tatmin olmus mudur?

5. Hz. Ibrahim (a.s) anne ve babasmin cevaplarimi begenmeyince hangi yola
basvurmustur.

Bu sorularin cevaplarint siniftan isterken, ogrencilerden asagidaki resmi

incelemeleri istenecektir.

@ GUNES

HZ. IBRAHIM (AS)

999999999999999

BENIM RABBIM
HANGISI ?

Sekil-1: Hz. ibrahim’in Tevhide ulasmasini gosteren sema



117

6. Hz. Ibrahim (a.s) ulastig1 sonugtan sonra Tevhid inancina sahip olarak
etrafindakilere nasil bir ders vermistir?

7. Hz. Ibrahim (a.s) kendisine verilen cezanin sonucunda fikrinde
degisiklige gitmis midir?

8. Hz. ibrahim (a.s) Nemrut’a nasil bir soru sorarak onun kizmasina neden
olmustur?

Bu sorular1 sinifa sorarken her bir cevap i¢in biitiin 6grencilerin cevap
vermesini beklemek dersin zaman agisindan iglenmesine engel olabilir. Bundan
dolayi biitlin sorular1 sorabilmek i¢in yeterli cevap alindiginda diger sorular1 sorarak,
farkli 6grencilerden cevap alip hem farkli 6grencilerin katilimini1 saglar hem de biitiin
sorular1 sinifa sorabilme sansina erisebiliriz.

Ogrencilerden aldigimiz cevaplar iizerinde, her sorudan digerine gecis
yaparken cevaplarla ilgili gerekli uyarilar1 da yapmamiz gerekir.

Bu calismay1 yaptiktan sonra Ogrencilerin dersi tam olarak kafalarinda
betimleyebilmeleri i¢in hazirladigimiz ¢esitli etkinlikleri dersin sonunda yapmamiz
gerekir.

Dersin Degerlendirme Boliimii:

Etkinlik-1: Nemrut’un riiyasiyla ilgili ¢alisma kagidi. Soru isaretiyle belirtilen

yerleri Ogrencilerin tamamlamas: istenecektir.

NEMRUT P ) "y
iiyasinda bir yildiz X
) Pactyoz "4 Ay ve Giines
yildizin
parlmasiyla
#Kahinler bifinin nerdeyse

yeni bir din Kayboluyor.
getirip onun Nemrut Korkuyor
saltanatim
yikacagim
soyliyor

Belli bir miiddet

gecince cocuklan

Sldiirmekten vaz Bu yaptig: hatalar
| sectyor. Cunkuv . kendisinin sonunu
kahinlerin dedigi hazrhiyor. Biitiin sirk
. e, cikmiyor saniyor kosanlarm sonu gibi
? ‘) bir son yasiyor
Biitiin cocuklan dldiirme emri ¢
veriyor )

Sekil-2: Nemrut’un gordiigi rityanin sonucunda yaptig1 davraniglar
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Etkinlik-2: Bu etkinligimizde 6grencilerimizden dogru ve yanlis olan ciimleleri

bulmasini isteyecegiz.

Asagidaki ciimlelerin basina, dogru bir ifade ise (D) yanhs bir ifade ise (YY)
harfini yaziniz

TP ) Balikl1 G6l Sanlurfa ilimizdedir.

(P ) Nemrut, Hz. Ibrahim (a.s) déneminde yasamis inkarc1 bir kraldir.
(P ) Hz. Ibrahim (a.s) annesiz ve babasiz biiyiimiistiir.
TP ) Nemrut, riiyasinda gordiiklerinden korkup biitiin ¢ocuklar1 sarayda

bliyiitmeye ¢alismistir.
(T ) Hz. Ibrahim akliyla Allah’1n bir ve tek oldugunu bulabilmistir.
(T ) Hz. Ibrahim (a.s) Allah’a giivenmedigi i¢in kendi isini kendi gdrmiistiir.

Etkinlik-3: Bu etkinligimizde hazirlanan afisi 6grencilerin incelemesi istenecektir.

HZ. IBRAHIM (AS)

Aklm Kullanmstir
‘ , Allah'm bir ve tek
Alemdeki oldugunu kabul etmistir.
varhklara
bakmstir

Anne-babasmin hazir
cevaplariyla yetinmemistir

Sekil-3: Hz. ibrahim’in (as) Akil yiiriitme asamalar

Etkinlik-4: Asagidaki etkinlikte dgrencilerden bosluklar1 doldurmas: istenecektir.
Hazirlanan kagitlar fotokopiyle ¢ogaltilip smifa dagitilacaktir. Ogrencilerden
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dinledikleri kissa icerisinde gecen olaylardan bir boliimii eksik olan kagitlar
tamamlamas: istenecektir.

Etkinlik Metni: Hz Ibrahim (a.s) insanlar ...... bayram..... yerine gidince bir
bahaneyle geride kalmay1 firsat bilerek ...putlarin... bulundugu mabede girerek bir
...... baltayla..... biitin putlar1 kirdi. Sadece iglerindeki en biiyiikk putun basina
baltay1 asarak oradan ayrildi. Daha sonra insanlar gelince gordiiklerine sasirdilar ve
bunun sorumlusunun Hz. Ibrahim (a.s) olabilecegini diisiindiiler. Hz. Ibrahim (a.s)
kendisine soruldugunda suclamayi kabul etmeyerek ........ bliyiik putu........
gostererek onun yapabilecegini ima etti. Insanlar ise bunun miimkiin olmayacagini
soylediler. Hz. Ibrahim (a.s) cevap olarak onlara kendilerine ........ faydasi olmayan

............. seylere neden tapindiklarini sordu.

Ogrencilerin bu metni okurken kirmizi ile belirtilen yerlerin kendileri
tarafindan tamamlanmasinin istenmesi, onlarin bir kez daha Hz. Ibrahim’in (a.s)

aklini ne derece isabetli kullandigini gostermek agisindan onemlidir.

Yapilan etkinliklerin ardindan su sorulara alinacak cevaplarla beraber ders
tamamlanacaktir.®*

1. O toplumda insanlarin Ay'a, Glines'e, Yildizlara tapmasini nasil
degerlendiriyorsunuz?

2. Ay, Giines gibi varliklar neden tanr1 olamazlar?

3. Insanlar, Nemrut’un da insan oldugunu bildigi halde neden tanr1 olarak
gormektedirler?

4. Siz o toplumda yasasaydiniz insanlar1 nasil uyarirdiniz?

5. Allah Teala (c.c) bu kissay1r Kur’an-1 Kerim’de neden anlatmis olabilir?

Dersin sonundaki bu sorulara ogrencilerin dogru cevaplar vermesi i¢in
yardimci1 olunmalidir. Boylelikle hedef olan kazanima ulagilmasi kolaylasacaktir.
Dersin sonunda asagida ekli olan resimlerin gosterilmesi de ogrenciler

acisindan 6grendiklerine dair gorsel birer materyal olacaktir.

264 - Mustafa Unal ve ilhan Kog, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 5 Ogretmen Kilavuz
Kitabi, Ankara, 2012
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Resim-2: Hz. ibrahim’in dogdugu magara®®

265 Resimler, http://merzangus.blogspot.com.tr/2011 07 01 archive.html, 20/03/2014



http://merzangus.blogspot.com.tr/2011_07_01_archive.html
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DERS ISLENIS ORNEGI-2

Ders Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Simif 6
Ogrenme
Kur’an ve Yorumu
Alam
Unite Kur’an-1 Kerim’in Ana Konular
Siire 40+40 dakika
Konu Sabir Ornegi: Hz. Eyyiip
Hz. Eyylip kissasindan hareketle sabrin giicliikkler ve
Kazanim )
olumsuzluklar: asmadaki roliinii agiklar.
Degerler Bilimsellik, Sorumluluk
Beceriler Kur’an-1 Kerim Meali Kullanma, Problem C6zme, Aragtirma
Kur’an-1 Kerim Meali, Konuyla ilgili ayetlerin yazili oldugu
Materyaller o ' . o
bilgisayar sunulari, Hadis ve Tefsirlerden ilgili metinler
Yontem ve | Sunus ve Bulus Yolu Stratejisi, Anlatim, Tartisma, Soru-Cevap,
Teknikler Problem C6zme, Kavram Haritas1 Olusturma

Derse Hazirhik: Ogrencilere dncelikli olarak “Sabir &rnegi: Hz. Eyyiip”

konusunu isleyecegimizi ifade edecegiz. Daha sonra ise 6grencilerimize bu konuya

ilgilerini artirmak icin ¢esitli sorular soracagiz. Bu soracagimiz sorular sayesinde

ogrencilerde derse karst bir merak olusacaktir. Bu sorulari sorarken Ogretmen

sorular1 sadece sormak i¢in degil ilgi ve alakasini hissettirerek soracaktir.

Derse hazirlik sorulari:

Sabir nedir? Giinliik hayatta bu kavrami ne kadar siklikla duyuyorsunuz?

Sabirla ilgili bildiginiz bir deyim var mi1?

1
2
3. Hz. Eyylip (a.s) peygamberi daha 6nce duydunuz mu?
4

. Hz. Eyylip (a.s) hangi 6zelligiyle insanlar arasinda bilinir?

Dersin islenis asamasi:

Derse hazirlik boliimiinde sordugumuz sorularla birlikte 6grencilerimizin

dikkatlerini konuya topladiktan sonra oOgrencilere “Sabir Ornegi: Hz. Eyyiip”
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konusunda Hz. Eyylip’iin kissasini anlatarak derse baslamaliy1z. Kissay1 anlatirken

kissanin bazi noktalarini 6grencilere 6zellikle ifade etmeliyiz.26

1.

7.

6

Hz. Eyyiip’lin ¢ok varlikli bir hayat1 oldugunu belirtmeliyiz. Bu hayati
icerisinde Allah’mn kendisine verdigi zenginligin ve saglhigin sikriini
yoksul insanlara ve kimsesizlere yardim ederek, emrindeki insanlarla
birlikte kibirlenmeden, diger insanlara da deger vererek gecirmeye
calistigini belirtmeliyiz

Hz. Eyyiip’iin (as) Allah (c.c) tarafindan evlatlari, mali ve sagligiyla
imtihan edildigini,

Hz. Eyyiip’lin sabirla birlikte bu sikintilardan Allah (c.c) tarafindan
kurtarildigini,

Hz. Eyyiip’iin (a.s) o kadar ¢ok sikinti ¢ekmesine ragmen sadece dua
ettigini ve isyan etmedigini ifade etmeliyiz.

Esinin siirekli ona destek ¢iktigini ifade ederek aile biitiinliigliniin
Oonemini 6grencilerin fark etmesini saglamaliyiz.

Ogrencilere iyi giinlerinde herkesin insanlarin etrafinda bulundugunu
fakat kotii glinlerinde gercekten kendisini sevenlerin insanlarin etrafinda
bulunabilecegini hatirlatmaliy1z.

Makam, mevki, mal ve miilkiin gecici oldugunu ifade etmeliyiz.

Bu hususlart kissayr anlatirken o6zellikle vurgulamamiz gerekir. Ciinki

kazanima ulagmak i¢in d6grencilerin bunlara dikkat etmesi gerekir.

Ogrencilere kissa anlatildiktan sonra projeksiyon yardimiyla tahtaya

yansitilacak Bakara Suresi 155 ve 156. ayetler hakkinda 6grencilerimizin goriis

belirtmesi istenecektir. Bu ayetler hakkinda birka¢ soru sorarak Ogrencilerimizin

diistincelerinin olgunlagsmasi saglanabilecektir.

1.

2
3.
4

Allah (c.c) hangi sikintilardan sonra sabredenleri miijdeliyor?

Sabretmek neden bu kadar 6nemlidir?

Sabreden kimseler sikintilardan sonra hangi varliga siginmaktadirlar?
Allah’a  (c.c) sigman insanlar hangi ifadeyle birlikte bunu

belirtmektedirler?

Ogrencilere gosterilecek ayetler:

2% _ Kenan Demirtas ve Murat Ozdemir, [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6 Ogretmen
Kilavuz Kitabi, Ankara, 2013
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Sekil-4: Konuyla ilgili olan iki ayet

Ogrencilerimize kissay1 sunduktan sonra gosterdigimiz ayetlerin ardindan
cesitli sorularla birlikte onlar1 konu hakkinda daha fazla diisiinmeye sevk etmemiz
gerekir.

1. Hz. Eyyiip™in (a.s) kissasina bakildig1 zaman hangi kisisel 6zelliklerden

bahsedebiliriz.?
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Tevekkiil

Hamd Etmek
Tam Teslimiyet

Duadan vaz

Sabir
gecmemek

Bela ve
Musibetlere
Riza
Gostermek

Sekil-5: Hz. Eyyiip’iin (as) 6zelliklerini gosteren kavram haritasi

Yukaridaki kavram haritasinin 6grenciler tarafindan incelenmesi istenerek
kendi bulduklar1 sonuglarla kiyaslama yapmalarina olanak saglanmalidir.

2. Sizin baginiza agir bir hastalik gelse kendi tavriniz nasil olurdu?

3. Hastalandigmiz zamanlarda neler diisiiniiyorsunuz? Iyilesince Allah’a

stikretmek akliniza geliyor mu?

Etkinlik-1: Asagidaki etkinlikte Sad Suresi 44. Ayetin bir bolimiini
olusturan kelimeler karisik olarak verilmistir. Ogrencilerden bu kelimeleri kullanarak

ayetin bu bolimiinii yazmalari istenecektir.
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Yukarida Sad Suresi 44. ayetinin kelimeleri karisik yazilmistir.
Ayeti dogru okunabilecek sekilde asagisindaki satira yaziniz

Sekil-6: Sad Suresi 44. ayetinin kelimelerini siralama galismasi

Etkinlik:2 Ogrencilerimizden asagidaki sorular1 dogru ve yanlis seklinde
cevaplandirmalarint isteyecegiz. Bu etkinligimizdeki amag, Ogrencilerin kissa

igerisinde verilen mesajlari ne derece alabildiklerini gorebilmek olacaktir.

Yanhslar1 Dogrulardan Ayiralim
Hz. Eyyiip’liin (a.s) kissasiyla ilgili olarak asagidaki ifadelerden dogru

olanlarin basina “D” yanlis olanlarin bagina da “Y” yaziniz.

CTTT ) Hastalandiginda, sabrin giigliikleri agsmadaki roliinii tiim insanliga
gostermistir.

TP ) Zenginliginde ve fakirliginde elindekilerle yetinmesini bilmistir.

CTTT ) Cocuklart 6ldiigiinde dayanamayip isyan etmistir.

(e ) Sagliginda c¢evresinde olanlar, zor giinlerinde de onu yalniz
birakmamislardir.

(covennnns ) Mal, evlat ve sagligiyla olan sinavlari basariyla vermistir.

(e ) Sabrinin sonunda sagligina kavusmadan vefat etmistir.
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Etkinlik:3 Asagidaki etkinlik Ogrencilerimize gosterecegimiz iki adet
resimden olugmaktadir. Bu resimlerdeki yerleri goriip goérmediklerini ve gormeyi
isteyip istemediklerini soracagiz. Bu etkinligimizde Hz. Eyyiip’lin (a.s) lilkemizde
yasamis oldugunu ve anlatilan kissanin bu topraklarda cereyan ettigini belirtecek,
ayrica istedikleri ve imkan bulduklarinda Hz. Eyyiip’lin (a.s) makamini ziyaret

edebilecegimizi belirtecegiz.

Resim-4: Hz. Eyyiip’iin (a.s) "Sifa" buldugu suyun oldugu yer®®’

287 _ Resimler, http://merzangus.blogspot.com.tr/2011 07 01 archive.html, 20/03/2014



http://merzangus.blogspot.com.tr/2011_07_01_archive.html
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Dersin Degerlendirme asamasi: Yukaridaki etkinlikler yapildiktan sonra

ogrencilerin konuyla ilgili belli bir seviyeye ¢ikacaklar1 belirtilerek, dersin sonunda

sorulacak temel bazi sorularla dersin pekismesi saglanabilecektir.

1. Hz. Eyylip (a.s) basina gelen sikintilardan dolay1 kimseye kizmis midir?

2. Hz. Eyylp (a.s) ¢ektigi sikintilardan kurtulmak i¢in hangi varliga

sigimmistir? Bu varliga nasil yalvarmistir?

3. Hz.

Eyyiip (a.s) sikintilardan Once ve sonra nasil davraniglar

sergilemistir? Ikisi arasinda fark var midir?

4. Allah’in verdigi sikintilara sabredenler nasil miikafatlandirilir?

Bu sorularin cevaplarin1 6grencilerden dinlendikten sonra Hz. Eyyiip’lin biitiin

insanlar icin her tiirli sikint1 ve belalarda nasil davranilacagi konusunda 6rnek bir

peygamber ve kisi oldugu ifade edilerek ders tamamlanir.

DERS iSLENiS ORNEGI-3

Ders Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Simif 7
Ogrenme Alam | Ahlak
Unite Din ve Giizel Ahlak
Siire 40 dakika
Konu Adaletli Olmak
Ahlakli olmanin birey ve toplum hayatindaki 6nemini yorumlar,
Kazanim ] ) ] ] .
Ahlaki tutum ve davraniglar1 yerine getirmeye istekli olur.
Degerler Adalet
] Problem ¢6zme, arastirma, elestirel diisiince, mekan zaman ve
Beceriler -
kronolojik algilama
Materyaller Ders Kitabi, Projeksiyon, Kur’an-1 Kerim Meali, iImihaller,
Yontem ve . .
) Anlatim, Soru-Cevap, Tartisma, Yorumlama, Metin Analizi
Teknikler
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Derse Hazirhk: Ogrencilerimize derse giris asamasinda onlarin derse
ilgilerini artiracak ve onlarin dikkatini ¢ekecek bazi sorular soracagiz.

1. Adalet kavrami hakkinda neler biliyorsunuz?

2. "Adalet miilkiin temelidir." kavramin1 daha once duydunuz mu?

Duyduysaniz hangi anlama gelmektedir?

3. Cevrenizde adaletli insanlara kars1 toplumun bakis agis1 nasildir?

Bu sorular1 sirasiyla sorduktan sonra 6grencilerin konusmalarini tegvik
etmeliyiz. Onlarin sodyleyebilecekleri yanlis ifadelere Oncelikle biz hos goriilii
olmaliy1z. Ogrencilerle birlikte dersin giris asamasim belli bir olgunluga getirince

dersi igerik olarak genisletmeye baslayacagiz.

Dersin Islenis Asamasi: Ogrencilerimize dersin giris asamasindaki ilgiyi
artirict sorulart sirasiyla sorduktan ve yanitlari aldiktan sonra onlara bir menkibeyi
paylasacagimizi belirtip asagidaki menkibeyi akici ve ilgi uyandirict sekilde

anlatacagiz.

“Adalet ve Tevazu”

Emevi Halifelerinin biiyiigii Omer b. Abdiilaziz Hazretleri, devlet baskanligt
sirasinda  kul hakki ve sosyal adalet hususunda ¢ok titiz davranirdi. Gece
calismalarinda ayri islere tahsis ettigi iki kandili vardi. Bunlardan birini kendi 6zel
isleriyle ilgili olan notlart yazarken kullanir, 6biiriinii ise devlet ve millet isleriyle
ilgili notlarin yazigsmalarinda kullanmirdr. Halife birden fazla gomlegi olmayan
varliksiz biriydi.

Yakinlarindan biri Omer b. Abdiilaziz’e bir elma hediye gondermisti. O da
elmayr biraz kokladiktan sonra sahibine geri gonderdi. Elmayr geri gotiiren
goreviiye soyle dedi:

- Ona de ki, elma yerini bulmustur.
Fakat gorevli itiraz edecek oldu:
- Ey miiminlerin baskani! Rasuliillah Aleyhisselam hediye kabul ederdi. Bu
elmayt gonderen de senin yakinlarindandir.
Halife cevap verdi:
- Evet, ama Resuliillah’a (a.s) verilen hediye idi. Bize gelince, bize verilen

hediyeler riigvet olur.
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Valilerin maaslarini ¢ok bol verirdi. Sebebini soyle agiklard::

- Valiler para sikintisi ¢cekmezler, biitiin ihtiyaglart karsilanirsa, kendilerini

halkin islerine vakfederler.

Bir gece halifenin yanminda bir misafiri vardi. Kandilin yakiti tiikenmisti. Misafir dedi
i

- Hizmetgiyi uyandiralim da kandilin yagini koyuversin.

- Hayir, birak onu uyusun, ben ona iki ayrt isi yaptirmak istemem.

- Oyleyse ben kalkip kandile yag koyayim.

- Olmaz, misafire iy gordiirmek yigitlikten sayiimaz.
Kendisi kalkti, kandilin yagini degistirip yerine oturdu ve soyle dedi:

- Ben kalkip is yaparken de Omer dim; gelip oturdum yine ayni Omer’im.
Iki bucuk yillik halifelik doneminde Islam dleminde adaleti hakim kilmisti. Biiyiik
dedesi Hz. Omer (r.a) gibi adalet ve basiret sahibiydi. Heniiz kirk yasindayken onu
cekemeyenler tarafindan bin dinar altin para karsiliginda hizmetgisi eliyle
zehirlenmisti. Hizmet¢isi sucunu itiraf ettiginde, Omer b. Abdiilaziz, paralar
adamdan alarak devlet hazinesine koymus, kendisini serbest birakmug, oldiiriilmekten

kurtulmast icin de kacmasini so"ylemi5ti.268

Yukaridaki menkibeyi  Ogrencilere anlattiktan sonra  dgrencilerin
diistinmelerini ve adalet konusuyla ilgili ¢esitli sonuglar ¢ikarmalari i¢in sorular
soracagiz.

1. Halife neden iki ayri kandil kullanirdi? Siz olsaydiniz aynisi yapar

miydiniz?

2. Halife sizce neden birden fazla gomlege sahip olmak istemiyordu? Maddi

geliri yeterli degil miydi?

3. Halife, sizce hediye edilen elmayr neden geri gondermistir? Sizin

akliiza da hediye aldiginizda boyle seyler geliyor mu?

4. Acaba calisanlarina neden ¢ok fazla maas veriyordu?

5. Hizmetginin uyandirilip kandil yagin1 degistirmesine neden izin vermedi?

6. Misafire, kandil yaginin degisimi i¢in neden miisaade etmedi?

268 _ Adalet ve Tevazu, http://www.hizirbey.com/?aType=haber&ArticlelD=196, 22/03/2014



http://www.hizirbey.com/?aType=haber&ArticleID=196
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7. Kendisi kandil yagii degistirdiginde sdyledigi “Ben kalkip is yaparken
de Omer’dim; gelip oturdum yine ayni Omer’im” bu sdzle neyi ifade
etmek istemistir?

Bu sorulart sirastyla 6grencilerimize sordugumuzda, onlarin da cesitli
cevaplar vererek derse katki saglayacagini diislinerek adalet konusunda 6grencilerin
bilgi seviyelerini yukariya c¢ekmeye calisacagiz. Sorular esnasinda kendilerinin
benzer durumlarda neler yapabileceklerini onlara sorarak, kendi kisisel gelisimlerine
de bir katki saglamis olacagiz. Dersin ilerleyen asamasinda ise bu kavramla ilgili

etkinliklere yer vererek dersin degerlendirmesi ve sonucuna ulasacagiz.

Dersin Degerlendirme asamasi: Dersin bu asamasinda menkibeyle birlikte
elde edilen bazi kazanimlar1 ¢ocuklarin daha net goérmeleri i¢in adaletle ilgili bazi

etkinlikler yapacagiz.

Etkinlik:1 Bu etkinlikte 6grencilerin en ¢ok sevdigi dogruyu yanlistan

ayirma etkinligini yapacagiz.

Sence Hangisi Dogru?

Asagida adalet kavramiyla ilgili olarak verilen climlelerden dogru olanlarin
bas tarafina ( D ), yanlis olanlarin bas tarafina ( Y ) harfini yazalim.

(ceerens ) Adalet, herkese bulundugu sartlar igerisinde esit davranabilmektir.

(cenens ) Omer b. Abdiilaziz kendiisleri igin farkli kandiller kullanirds.

(e ) Insanlar, isteseler de Omer b. Abdiilaziz gibi olamazlar.

(ceerens ) Bagkasinin hakkin1 korumak adaletli olmak degildir.

(ceerens ) Dinimiz adaletli olmay1 emreder.

Etkinlik:2 Etkinligimizde kavram haritasindan yararlanarak adalet
kavraminin, Islam’da kabul gérmeyen diger kavramlarla olan ilgisini belirtmeye

calisacagiz.
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Adalet Duygusundan yoksun olmanin getireceqi diger olumsuz davranislar

Bencillik B

Duyarsizlik

= I Kibirlenme

Ozenti

Sekil-7: Adalet duygusuyla ilgili balik kil¢igi kavram haritasi

Etkinlik:3 Bu etkinlikte 06grencilerimizden Adalet konusunda bir
kompozisyon ¢alismasi yapmalari istenecektir. Kompozisyonu yazarken temel olarak
Yunus Suresi 47. ayeti ele alacaklardir:

“ Her immetin bir peygamberi vardir. Peygamberleri geldigi zaman aralarinda

adaletle hiikkmedilir ve onlara asla zulmedilmez.”

Ogrencilerimize verdigimiz son etkinlik 6devlendirme amagl olacaktir.
Genel anlamda adaletin toplumun huzur ve refahi i¢in olmazsa olmaz kosullardan

biri oldugu 6grencilere bir kez daha hatirlatilarak dersin bu boliimiinii bitirebiliriz.
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[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri, diger biitiin brans dersleri
gibi kendi Ogretim miifredatinin igerisinde belirtilen kazanimlar1 ya da hedef
davraniglar1 belirli yontem ve teknikleri kullanarak planli bir sekilde 6grenciye
aktarmayr amaglamaktadir. Bu amacin gergeklestirilmesinde ¢esitli materyallere
ihtiyag duyulmakta ve bunlar ¢esitli planlamalar igerisinde derslerde
kullamiimaktadir. Ogretmenler, derse hazirlik asamasinda ders igerisinde hangi
materyali nasil kullanacagini 0gretim miifredatinda kendisine ¢izilen ilkeler
gercevesinde belirlemektedir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersleri genel olarak simgesel ve soyut
konular1 igermektedir. Ornegin, inangla ilgili konular buna &rnek gosterilebilir.
Bundan dolay1 da 6grencilere hedef davranislar1 kazandirabilmenin yollarindan biri
de onlarin karsisina, yasanmis olaylar1 getirerek olaylar icerisindeki karakterlerin
yasami igerisindeki davraniglari ve olaylar karsisindaki reel tutumlarinin ne oldugunu
gostermek dersin islenisi hakkinda 6nemli bir veri haline gelmektedir.

Ders igerisinde yasanmis olaylardan ornekler getirmekten bahsederken bu
olaylarin neler olabilecegi sorusu karsimiza ¢ikmaktadir. Bunun cevabi olarak da
Islam dininin temel kaynagi Kur’an-1 Kerim’in bir yéntem olarak kullandig1 kissalar
karsimiza ¢ikmaktadir. Kur’an kissalar1 gecmiste yasamis bazi peygamberler,
toplumlar ve kisilerin basindan gegen ibretlik olaylar1 gesitli tekrarlarla birlikte
anlatmaktadir. Kur’an-1 Kerim’in bunu bir yontem olarak kullanmasi elbette ki Din
Kiiltirti ve Ahlak Bilgisi dersleri i¢cin de bir bakis agis1 getirmektedir. Kur’an-1
Kerim’in gosterdigi bu metodu Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerinde de
kullanmak gerekmektedir.

Bu dersler acisindan Kur’an kissalarinin disinda, yasanmis olaylar olarak

karsimiza ¢ikabilecek ikinci kaynak menkibelerdir. Menkibelerin igerisinde keramet
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kavraminin olmasi bazi kimseler tarafindan tereddiitle karsilanabilir. Ancak Ehl-i
Stinnet alimlerince kerametin hak oldugu kabul edilmekte ve Allah’in (c.c) veli
kullarina baz1 kerametleri bahsettigi kaynaklarimizda ifade edilmektedir. Bundan
dolayr evliya menkibelerinin derslerde kullanilmasinda bir sakinca yoktur. Sadece
burada kullanilan menkibenin igerigi gbézden gecirilmeli ve ders igerisinde
Ogrencilerin yanhis algilara kapilmasinin oniine gecilmeye ¢alisilmalidir. Hz.
Peygamber’e (a.s) bile uydurma hadis isnat edebilen insanoglu, normaldir ki Allah’in
veli kullariyla ilgili de yasanmamis bazi olaylar1 yasanmis gibi sozli ya da yazili
kaynaklara sokabilir. Derslerimizde normal sartlarda birileri tarafindan uyarlanmis
hikayeler kullanildigina goére, menkibelerin de tek tek dogru olup olmadiginin
degerlendirilmesinden ziyade, igeriginin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ve
I[slam’in ¢izdigi temel prensiplere uygun olmasi durumunda kullanilmasinda bir
sakinca olamayacagi ifade edilebilir.

Tez ¢alismamizin temel konular1 olan Kur’an kissalarini ve menkibeleri ders
icerisinde kullanmaya gelince, onlarin da gliniimiizde kullanilan sekliyle 6grenciler
tarafindan birer hikdye olarak algilanmasi séz konusudur. Ogrencilerimiz farkl
derslerde hikaye kullandiklarindan, kissa ve menkibeyi de Oyle algilamaktadirlar.
Ogretmenler olarak, ders igerisinde 6zellikle Kur’an kissalarmin gercekte yasanmis
birer olay oldugunu bildirmeli, bundan 6&tiirti de Kur’an-1 Kerim’de bu anlatilan bu
olaylara kissa dendigini ifade etmeliyiz. Ayni sekilde menkibelerin de yasanma
ihtimalinin yiiksek oldugunu, bunlarin diger hikayeler gibi birileri tarafindan sadece
mesaj vermek igin ortaya konmadigim &zellikle ifade etmeliyiz. Ozellikle Kur’an-1
Kerim’deki kissalarin kesinlikle yaganmis oldugunun 6grenciler tarafindan goz ardi
edilmesinin Oniine gecilmesi gerekir.

Ders igerisinde elimizde olan malzemenin dogru yerde ve dogru zamanda
kullanilmast ¢ok onemlidir. Cok degerli bir malzeme bile ders icerisinde dogru bir
planlama icerisinde kullanilmamigsa heba olup gitmektedir. Bizim derslerimizde
kullandigimiz dini hikdye ve menkibelerin, 6zelliklede Kur’an kissalarinin kiymetli
birer malzeme oldugu bilindigine gore, 1yi planlama yapilarak kullanmamiz gerekir.
Ogretmenin, ders planlamas: esnasinda hangi strateji, yontem ve teknigi kullanmasi
gerektigini iy1 belirlemesi gerekir. Bundan sonraki asamada, c¢esitli ders ici
etkinliklere basvurarak, elindeki bu malzemeyi en giizel sekilde kullanabilmesi

gerekir.
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Tez calismamizin basinda bazi amaclar belirtmistik. Bu amaclarla ilgili
olarak yaptigimiz kaynak taramalar1 ve okumalarin sonunda su sonuglara ulastigimizi
ifade edebiliriz:

1. Kur’an ve hadis kissalari ile diger dini hikdye ve menkibelerin derste
kullanilmasinda nasil bir yontem izlenecegi konusunda ise, Oncelikle
elimizdeki malzemenin dersin kazanimlarma uygun olup olmadigina
bakilmalidir. Eger kazanima uygunsa, ders igerisinde hangi asamada,
yani girig boliimiinde mi, gelisme boliimiinde mi yoksa sonug bdliimiinde
mi kullanilacaginin tespit edilmesi gerekir. Bu tespitin ardindan gorsel
materyallerle desteklenip desteklenemeyecegi, ya da hangi yardimci
teknolojik arag-gerecin  kullanilacagi tespit edilmelidir. Bunlar
belirledikten sonra ders planlamasi yapilmalidir.

2. Dini hikdye ve menkibelerin gelisigiizel kullanilmas1 6gretim faaliyetleri
icerisinde hic¢bir derste dogru olmadigr gibi, Din Kiiltlirii Ahlak Bilgisi
derslerinde de dogru degildir. Bunun yani sira, dini hikaye ve
menkibelerin ders igerisinde biitiin boyutlariyla birlikte ele alinmasi,
dersin zaman acisindan planlanmasini sikintiya sokar. Bundan otiirii
eldeki malzemenin kazanimlarla ilgili belli boliimleri kullanilmalidir.
Kur’an-1 Kerim’de kissalar da bu mantik c¢er¢evesinde anlatilmistir.
Verilecek mesaja gore olayin hepsi degil sadece ilgili bolimi
anlatilmalidir.

3. Kur’an ve hadis kissalart disinda kalan dini hikdye ya da menkibelerin de
gecerlilik acisindan bir sikint1 olusturmasi s6z konusu degildir. Ciinkii
derslerimizde normal hikayeler de kullanilmaktadir. Bunlarin kullanildigt
yerde, iyi incelenmis bir menkibenin  kullanilmasi  sorun
olusturmayacaktir.

4. Derslerimiz i¢in dini hikdye ve menkibeleri gecerli birer kaynak olarak
kabul edebilmemizin belli kriterleri olmalidir. Bunlar;

a) Islam’in helal ve haramlarina aykir1 bir unsur igermemelidir.
b) Islam’m ana kaynaklarinda kayit altina almmis olan her tiirlii
bilgiye aleni olarak ters diismemelidir.

c) Islam ahlakina aykir1 olabilecek unsurlar icermemelidir.
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d) Islam’m tasvip ettigi bir davrams o&viilirken, diger giizel
davraniglar hakkinda yanlis ifadelerle olumsuz bir kanaat
olusturmamalidir.

e) Toplumun genelinin benimsedigi islam’1 temsil eden karakterler
hakkinda olumsuz kanaatler olusturacak sekilde ifadeler
icermemelidir. Cilinkii ¢alistigimiz  yas grubu heniliz bazi
kiyaslamalar1 yapacak yasta degildir.

5. Dini hikdye ve menkibelerin, dersin planlanma asamasinda, ilk Once
konu ve kazanima uygunluguna bakilmalidir. Ikinci olarak, hedeflenen
davranigin Ogrencilere aktarilabilmesine katkist olup olamayacagina
bakilmalidir. Uciincii  asamada, dersin giris, gelisme ve sonug
asamalarinin hangisinde kullanilacagma karar verilmelidir. Dordiincii
asamada, dini hikdye ya da menkibenin ne kadarimin kullanilacagi,
tamaminin kullanilmasinin dogru olup olamayacagi tespit edilmelidir.

Sonug itibariyle, ilkogretim doneminde Kur’an ve hadis kissalari, dini

menkibe ve hikayelerin belli planlama ve kriterler ile birlikte ele alinip kullanilmasi

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin verimliligi agisindan 6nem arz etmektedir.
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OZGECMIS

Davut Karabela, 1983 yilinda Trabzon Arakli’da dogdu. ilkokulu Rize’nin
Ardesen Ilgesi Merkez Alparslan ilkokulu’nda, ortaokul ve liseyi de Ardesen Imam-
Hatip Lisesi’nde okudu. Lisans egitimini 2006 yilinda Gazi Universitesi Corum
[lahiyat Fakiiltesi’nde tamamladi. Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi’nde 2008
yilinda Tezsiz Yiiksek Lisansini tamamladi. Ogretmenlik gorevine 2006 yilinda
Ankara’da bagladiktan sonra Bursa ve Konya’da ¢alisti. Halen Gaziantep’in Oguzeli
Ilgesi'nde Ayse-Burhan Barlas Ortaokulu’nda meslegine devam etmektedir. Evli ve

bir ¢ocuk babasidir.
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Faculty of Theology of Gazi University in 2006. He completed his Master's Degree
education at Faculty of Theology of Ankara University without submitting a thesis.
He started to work as a teacher in Ankara and later on worked in Bursa and Konya.
Currently practicing his teaching career in Oguzeli in Gaziantep province at Ayse-

Burhan Barlas Secondary school. He is married and has a child.



