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OZET

ORTAOKUL 5. SINIF OGRENCILERINE UYGULANAN OKUMA
ETKINLIKLERININ OGRENCILERIN OKUMA ALISKANLIKLARINA
ETKIiSI
KATRANCI, Figen
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dali

Tez Danismani: Dog¢. Dr. Nursat BICER
Haziran 2019, 99 sayfa

Gelisen diinyamizda bireyin bilgiye ulagsmasindaki énemli etkenlerden biri
okumadir. Insanoglunun temel ihtiyaclarindan biri olan okuma eylemi, ¢ocukluktan
baslayip yasam icerisinde siireklilik kazanarak aligkanliga doniismektedir. Bunun
olmasi igin de kii¢iik yaslardaki okuma egitimi ¢ok Oonemlidir. Arastirmanin amaci
ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin okumaya iligkin tutumlari ile okuma aliskanliginin
gelistirilmesine yonelik yapilan etkinliklerin yeterliliginin belirlenmesidir. Bu amagla
30 6grenciden olusan deney grubu ve 25 6grenciden olusan kontrol grubu ile karma
aragtirma yontemiyle bir arastirma gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda
Demografik Bilgi Formu ve Okumaya Iliskin Tutum Olgegi kullanilmustir. Verilerin
analizinde Bagimsiz Orneklem T-Testi, ANOVA ve Iliskili Orneklem T-Testi

kullanilmistir.

Arastirma sonucunda etkinlik siireci sonrasinda deney grubunda yer alan
ogrencilerin beklenildigi gibi kitap okumaya iligkin tutumunun etkinlik 6ncesine gore
olumlu yonde yiikseldigi goriilmiistiir. Arastirma sonucunda etkinlik siireci
sonrasinda kontrol grubunda yer alan G6grencilerin kitap okumaya iliskin tutum

diizeylerinin anlamli bir farklilik géstermedigi gézlenmistir.

Arastirma sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin 6n test sonuclar ile
deney grubu 6grencileri arasinda anlamli farklilik olmasindan 6tiirii ¢galisma bulgular

uygulanan etkinliklerin belli oranlarda faydali oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Aligkanligi, Okuma Etkinlikleri,

Tutum.



ABSTRACT

THE EFFECT OF READING EVENTS APPLIED TO 5TH YEAR SCHOOL
STUDENTS ON STUDENT'S READING HABITS

KATRANCI, Figen
Master’s Thesis: Department of Turkish Language Teaching
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Nursat BICER
June 2019, 99 Pages

In our developing world, reading is one of the most important factors which
helps individuals to access information. Reading activity is a fundamental need of
human beings and it starts from childhood, gains continuity and thus becomes a
habit. That is why reading education at younger ages is substantial. The aim of this
study is to determine the attitudes of 5th grade students in reading and the adequacy
of activities to improve reading habits. For this purpose, an mixed method study was
conducted with a control group consisting of 25 students and an experimental group
of 30 students. Socio-demographic information form and Attitude-Related Attitude
Scale were used for data collection. Independent Sample T-Test, ANOVA and

Related Sample T-Test were used for data analysis.

As a result of the study, it was observed that but the attitude towards reading
of books increased as compared to the pre-test in experimental group. As a result of
the study, it was observed that the attitude levels related to reading were not

significantly different in control group.

Due to the noticeable difference between the results of pretest of control
group and experimental group students, the research results showed that events have

been useful at certain level.

Keywords: Reading, Reading Habits, Reading Activities, Attitude.
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viii
ONSOZ

Okuma eylemi, yasamin belirli bir doneminde olusan ve yasam sonuna
kadar devam eden etkileyici bir siiregtir. Bu siireg, uzun soluklu bir siire¢ olup
bireyin kendisini bulmasi, ifade etmesi, benligini olusturmasi ve sosyallesmesi
acisindan Onemli bir basamaktir. Gilinlimiizde bireyin en temel ihtiyact olan
okumanin kii¢iik yaslarda baslayip devam etmesi okuma aligkanligina baghdir. Bu
aligkanlik bir yandan da bireyin i¢inde bulundugu sosyal ¢evreyle iliskilidir. Bununla
beraber bireyin yasam sekline, aldig1 egitime ve aligkanligin olusmasini saglayan
belirli etkenlere baghidir. Okuma aliskanligini belirleyen etkenlerin basinda ise
ailenin ve Ogretmenin okuma kiiltiirii ve rol modelligi gelmektedir. Bu yiizden
bireyin yasaminda belirleyici olan donemler, okuma aligkanligin1 kokten etkileyen
doénemlerdir. Aile ve dgretmenlerin kitaplarla i¢li digh olmasi demek bireyin okuma
aligkanligini olumlu yonde etkilemesi demektir. Bununla beraber Tiirkce dersi
okuma, anlama, inceleme ve yazma becerisini olusturan bir derstir. Okuma ise diger
becerilerin temelini olusturan boliimdiir. Bu nedenle bireyin kitap okumasini

saglamak ve aligskanlik héline getirmek i¢in 6gretmen biiyiik bir etkendir.

Bu calismada, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklar
incelenmis ve okuma aligkanliginin devam ettirilebilmesi i¢in yapilan etkinliklerin ne
kadar etkili olup olmadig1 arastirilmistir. Calisma siiresince bana ¢ok biiyiik katkisi
olan ve zorlandigim her anda olumlu goriis ve elestirileri ile benden yardimini
esirgemeyen degerli danmisman hocam Sayin Dog¢. Dr. Nursat BICER’e sonsuz
tesekkiir ederim. Ayrica Yiiksek lisans siiresince bilgi ve tecriibe bakimindan
destegini gordiigiim biitiin hocalarima, calismalarim siiresince bana yardimeci olan
canim ablam Ogr. Gér. Funda Giil BILGEN’e, hi¢bir zaman maddi ve manevi
destegini benden esirgemeyen sevgili aileme ve tezimin bitmesini merakla ve
sabirsizlikla bekleyen miistakbel esim Serkan KATRANCI’ya, sevgisinden ve
zamanindan caldigim hayatimizin anlami kiigiik prensesim giizel kizzim Duru’ya en

igten tesekkiirlerimi sunarim.

Figen KATRANCI



KISALTMALAR

SPSS . Statistical Package for the Social Sciences
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, problem
climlesi, alt problemler, arastirmanin 6nemi, smnirliliklar ve tanimlamalara yer

verilmigtir.
1.1. PROBLEM DURUMU

Insanin var olma siirecinde 6nemli yere sahip olan dil, duygu ve
diisiincelerin bagkasma aktarilmasmni saglayan bir iletisim aracidir. lletisim, dil
vasitasiyla karsidaki kisilerle anlasmaya olanak tanir ve dil, toplumsal anlasmay1
saglayarak toplumun bireyleri arasinda duygu ve diisiince birligi olusturmaktadir
(Biger, 2011: 1). Dil olmadan insanlarin birbiriyle anlasmasi, sosyal iliski igerisine
girmesi ancak sozsiiz iletisimle miimkiindiir. Ergin’in (2009: 3) de belirttigi gibi
“Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlar1 iginde
yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali
olan sosyal bir miiessese; seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis gizli bir antlagsmalar ve sdzlesmeler sistemidir.” Dil gelisiminde
de okumanin biiyiik bir etkisi vardir. Insan yasaminda okuma, onemli bir yere
sahiptir. Okuma, kisinin ilkogretiminden baslayip yasaminin sonuna kadar devam
ettirdigi bir stiregtir. Okuma, bireyin goziiyle takip ederek okudugu bilgileri, 6nceki
bilgilerini de kullanarak olusturdugu ve kavram haline getirdigi bir anlama siirecidir
(Karahan ve Tagdan, 2016: 950).

Milli Egitim Bakanligina (2004) gore okuma ise gorme, algilama,
seslendirme, anlama islevinin beyinde yapilandirilmasiyla olusan karmasik bir
stirectir. Bu siire¢ yazili sembolleri gérme, algilama, anlamlandirma ve seslendirme

seklinde olugmaktadir. Burada en 6nemli kisim ise bu yolun sonunda anlamanin



olugmasidir. Anlamanin olusmasi ise okuma aligkanligina baglidir. Okuma hevesi ve
sikligi anlamanin kuvvetlenmesidir. Ciinkii okumak, 0Ogrenmenin temelini

olusturmaktadir.

Diinyada ve iilkemizde gozlemlenen toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve
teknolojik gelismeler ve degismeler sonucunda bilginin artan énemi, toplumlari ve
bireyleri bilgiye uyum saglama mecburiyetinde birakarak bilginin elde edilmesindeki
en onemli onkosulun okumak oldugunu gostermektedir. Bilginin kendi dogasindan
gelen stireklilik olgusu da okumanin siirekliligini yani okuma aliskanligim
gerektirmektedir (Yilmaz, 1990: 1). Bununla beraber okuma aliskanliginin
kazanilmasinda en 6nemli etkenin siireklilik olduguna da dikkat ¢ekilmistir. Kisinin
bu siirekliligi kazanmasi ise elbette okumaya yasamin ilk basamaklarinda baslayip

devam etmesine baglidir.

Egitimde ve Ogrenmede yasamin temelini olusturan okuma becerisi
aligkanliga doniistiigii zaman bireyin gergcek hedefe ulastigi goriiliir. Okumanin
aligkanliga doéniismesini zorunlu kilan sey ise bilginin hayatimizda her an var
olmasidir. Ayrica gelismislik gostergesi bireysel belirtilmenin yaninda toplumsal
olarak da belirtilmektedir. Bu a¢idan okuma aliskanliginin erken yaslardan itibaren
kazandirilmasi geregi hissedilmektedir (Siinbiil vd., 2010: 11). Ciinkii erken yaslarda
gelen okuma aligkanlii bireyin hayata olan bakis agisini degistirmekle beraber
bilgiler bakimindan da bireye zengin bir yasam sunmaktadir. Okul yillar1 bilgilerin
olugmas1 ve okuma aligkanliginin kazanilmasi icin gerekli ve dnemli bir donemdir.
Ayrica Townsend’in (2002: 8) belirttigi gibi, okuma aligkanliginin kazanilmasi ve
gelistirilmesi sayesinde insanin kendine karsit saygi ve giiveni artmakta bununla
birlikte 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde egitimin her basamaginin
Oonemli olmas1 gergegi olusmaktadir. Bu nedenle okuma aligkanligi son derece

onemlidir ve bu aligkanlik tohumunun atilmasi kiiciik yaslara inmektedir.

Bilindigi tizere bireyin okuma aligkanligini kazanmasi okul ¢aginda
baslayan bir beceridir. Birey bu beceriyi okul ¢aginda edinememisse ileriki yillarda
bu aliskanligr edinmekte zorluk yasamaktadir. Giingér’iin (2009) belirttigi gibi de
11-12 yas donemi i¢inde bulunun 5.smif 6grencilerinde okumayi sevdirmek ve
okuma aligkanligin1 kazandirmak ¢ok dnemlidir. Eger bu donemde okuma sevgisi

cocuga verilmemigse ileride okuma aligkanligini kazandirmak c¢ok zordur. Ciinkii



kiiciik yaslarda verilen okuma sevgisi ve aligkanhig1 yetiskinlikteki okuma

aligkanligiin temelini olusturmaktadir.

Cocuklara kitab1 sevdirmek, okudugunu anlamlandirmak ve bunu aligkanlik
haline getirmek en ¢ok da Tirkge dersiyle iliskilendirilmektedir. MEB’in (akt.
Gilingor, 2009) belirttigi gibi okullarda Tiirk¢e dersinde kazandirilmaya galisilan
becerilerle diizgiin ve dogru okuyabilen, sozciik hazinesi genis, okudugunu
kavrayabilen ve anlatabilen, dili iyi kullanabilen 6grencilerin ¢ogunlukla baska
derslerde de basar1 gosterme olasilig1 yiiksek olur. Yani Tiirk¢e dersinde, okuma-
anlama becerisi ve okuma aligkanlig1 egitimi tam verilmediginde basarili sonuglar
ortaya ¢ikmayacaktir. Boylelikle okuma, egitimdeki biitiin basamaklarin en énemli
kismimi olusturmaktadir. Erken yaslarda kazandirilan okuma aliskanligi, bireyin
biitlin yasamin1 olumlu etkileyip gelisimine de katki saglayacaktir. Okumayla
beraber kendisini daha iyi taniyacak, kelime hazinesi ve ifade gilicii gelisecek,
kitaplarin  diinyasinda kendisine yer bulacaktir. Egitim-6gretimde okuma
alisgkanligimmin olusmasi icin Tiirkge derslerinde bir¢ok etkinlikler yapilmaktadir.
Yapilan bu etkinliklerde ise bireyde okuma aliskanliginin olusmasi ve bu alisgkanligin
devam etmesi amacglanmaktadir. Bu yiizden bu arastirmada Tirk¢e dersinde
ogrencilerin okumayi sevmesi, onlarda okuma aligkanliklarinin olugmasi ve bu
aliskanliklarin devam edebilmesi i¢in ne tiir etkinliklerin yapildigi ve bu etkinliklerin

yeterli olup olmadigina dikkat ¢ekilmistir.
1.2. PROBLEM CUMLESI VE ALT PROBLEMLER

ko gretim 5.simf 6grencilerinde Tiirkge dersinde kitap okuma aliskanligmin

gelistirilmesine yonelik yapilan etkinliklerin yeterlik diizeyi nasildir?

Bu problem cilimlesi dogrultusunda olusturulan aragtirmanin alt problemleri

su sekildedir:

1. Etkinlik ve kontrol grubu &grencilerinin kitap okumaya iliskin tutum 6n

test puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Etkinlik ve kontrol grubu 6grencilerinin kitap okumaya iliskin tutum son

test puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?



3. Farkli smiflardaki 6grencilerinin kitap okumaya iliskin tutum 6n test

puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Farkli siniflardaki 6grencilerinin kitap okumaya iliskin tutum son test

puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Kontrol grubu 6grencilerinin kitap okumaya iligkin tutum 6n test ve son

test puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Deney grubu 6grencilerinin kitap okumaya iligkin tutum 6n test ve son

test puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin temel amaci {lkdgretim 5. sif 6grencilerinin Tiirkce dersinde
kitap okuma aligkanliginin devam edebilmesi i¢in yapilan etkinliklerin yeterligini

belirlemektir.
1.4. ARASTIRMANIN ONEMIi

Okuma, ¢agdas diinyada bireyin kendisine bir yer edinmesi ve kendisini
bulabilmesidir. Yani kisinin bireysellesmesi ve toplumla saglikli yasam iliskisini
kurabilmesi, kitap okuma aligkanliginin olmasima baglidir. Okumanin olmadigi bir
diinyada birey kendisini gelistirememekle birlikte anlamayr ve anlasilmayi
bekleyemez. Bireyin toplumda kendisini bulabilmesi i¢in en 6nemli ihtiya¢ duyacagi
sey okumaktir. Devrimci’nin (1993: 5) de belirttigi gibi okuma, gelisen bir kisiligin,
demokratik bir yasam ve saglikli bir toplumun en 6nemli sartlarindan biridir. Ayrica
giiniimiizde insanlarin bilgi edinmesi, gelisen durumlara ayak uydurabilmesi ve
gelismeleri takip edebilmesi okumayla gerceklesmektedir. Gerek egitim hayatinda
gerek yasam boyu kullanilan en 6nemli ve etkili 6grenme aracidir. Bu etkili 6grenme
aracin1 bireyin ¢ocuklukta ve ardindan egitim hayatinda kazanmasi gereklidir.
Okuma eyleminin kazanilmasinda ve devam ettirilmesinde g¢ocukluk, genglik ve
yetiskinligin 6nemli oldugu ifade edilmektedir. Bununla beraber toplumsal olarak
aile, okul ve c¢evrenin etkisiyle birlikte ebeveyn, 6gretmen ve arkadasin da soz
konusu oldugu sdylenmektedir. Ozellikle cocukluk déneminin, okuma aliskanhiginin

olusmasindaki 6nemi uzmanlar tarafindan belirtilmektedir (Keles, 2006).



Darican’a (2014: 5) gore de okuma aligkanligi kazanmanin en etkili
yontemlerinden biri ¢cocukluk ¢agidir. Yani ¢ocuga okuma aligkanligi kazandirmanin
yolu  okumaya  hazirbulunusluktan  gectigini  sdylemektedir.  Okumaya
hazirbulunusluk ¢ocugun egitim programindan yararlanmasini saglayacak yetenek ve
becerinin genel olgunluk basamagidir. Ozellikle gelismis iilkelerde ¢ocuklar, okula
gidene kadar aileleri tarafindan onlara hikaye kitaplart okundugu i¢in kiigiik yastan
itibaren ¢ocuklarin okumaya olan ilgilerinin artmasina ve aliskanlik haline gelmesine
yarar saglamaktadir. Ardindan egitim yasaminda okumay1 sevdirmek ve aligkanlik
haline getirmek yetiskinlik donemi i¢in ¢ok Onemli bir siirectir. Arastirmalar da
gosteriyor ki okuma aligkanligin kazanmasindaki en kritik donem, g¢ocukluk ve
egitimdeki ilk donemlerdir. Bu donemler okuma siirecini gelecege tasiyan etkili

yollardir.

Siinbiil vd. ’ye (2010: 5) gore okuma eylemini olusturmus bir bireyin var
olan amaclara ulasabilmesi i¢in okumay1 aligkanlik haline getirmesi gerekir. Ciinki
okudugunu anlama ve okudugundan ¢ikarimda bulunmasi ile okuma becerisi ve
aligkanligi kazanma amaclarinin birbiriyle ilgili hedefler oldugu séylenmektedir.
Egitim hayat1 da okuma aliskanliginin kék saldigi en dnemli bir dénemdir. Ozellikle
Tiirkgce derslerinde kazandirilmaya calisilan okuma sevgisi 6grencinin daha iyi
anlamasini saglamaktadir. Bu donemde okuma aliskanligi kazanan 6grenci kendisini
daha iyi ifade edebilmekte ve gelecegini olusturmaktadir. Giingor’iin (2009: 6)
belirttigi gibi ana dilin saglamligr okuma-anlamay1 kolaylagtirmakta; okuma etkinligi
icinde bulunarak saglam ve etkili bir dil varligina katkida bulunmaktadir. Tiirkce
derslerinde uygulanan dogru yontemle egitim ortaminda okuma aligkanliginin
kazandirilabilecegi belirlenmistir. Tabii ki Oncelikle okumanin sevdirilmesi
gereklidir. Cilinkii 6grencinin okumanin islevsel olmasi, okuma Ogretimindeki
basarinin 6nemli degiskenlerindendir. Okuma, siirekli gelistirilmesi gereken bir
beceri olmakla beraber yasami zenginlestiren, insanin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda
onemli rol oynamaktadir. Bu yiizden okuma aliskanlifin1 kazandirmaya yonelik
okullarda ozellikle Tiirkce derslerinde Ogrencinin heveslenmesi ve okuma
aliskanligin slirmesi icin etkinlikler yapilmaktadir. Egitim yasaminda Tiirkce dersinin
Onemi burada da ortaya ¢ikmakla beraber etkinliklerin bu aligkanlig1 devam ettirmesi
icin gergekten etkili olmasi gerekmektedir. Bu amagla bu aragtirmada, ilkdgretim 5.

smif dgrencilerinin okuma aligkanliklar1 incelenmis ve okuma aliskanligini ortaya



cikarmak i¢in yapilan etkinlerin neler oldugu ve ne kadar etkili oldugu ele alinmistir.
Bu arastirmanin, ilgili alanda yapilacak calismalari destekleyici ve tamamlayici

nitelikte olmasi diisiiniilmektedir.
1.5. VARSAYIMLAR
1. Ogrenciler dlgek sorularmni samimi bir sekilde yanitlamislardir.
2. Ogrenciler yapilan goriismede sorulara ictenlikle cevap vermislerdir.

3. Tiirk¢e dersinde yapilan okuma etkinlikleri hakkindaki diisiinceler

boliimiinii 6grenciler samimi bir sekilde yanitlamislardir.
1.6. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma 2016-2017 egitim ve &gretim yili bahar déneminde Izmir
merkez ilgesinde (Bornova) bulunan Sht. Onb. Ali Giiner Yesilbag Ortaokulunda
gerceklesmistir.

Aragtirmanin  6rneklemini belirlenen okulda 5. sinif diizeyinde 6grenim

goren 55 6grenci olusturmaktadir.

Ogrencilere kitap okuma aliskanligma iliskin deneme modellerinden
kontrollii 6n test - son test uygulanmistir. Uygulamada 5.simif 6grencileri arasindan

deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.

Arastirma verileri nicel olarak “Demografik Bilgi Formu” ve “Kitap Okuma
Aliskanligina Iliskin Tutum Olgegi”, nitel veri olarak da gériisme formundan elde

edilen sonuglarla sinirlidir.
1.7. TANIMLAR

Okuma: Okuma, basili veya yazili sozciikleri duyularimiz araciligiyla

algilama, bunlar1 anlamlandirarak kavrama ve ifade etmedir (Ozdemir, 2007: 11).

Okuma Alskanhgi: Bireyin, zevk ve ihtiyacina gore, okuma eylemini

yasam i¢inde devamli, elestirel bir nitelikte gerceklestirmesidir (Yilmaz, 1993: 30).



Okuma Etkinligi: Duygu ve disiincelerin kavranmasi, algilanmasi,
coziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan

karmasik bir stirectir (Sever, 2000: 11).

Tutum: Bireyin kendine veya ¢evresindeki herhangi bir nesne, konu ya da
olaylara karsi olusturdugu zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki gostergesidir
(Inceoglu, 2000: 5).

Okumaya iliskin Tutum: Okumaya iliskin tutumu ise Turner ve Paris
(1995; aktaran: Black ve Young, 2005) okumanin niteligini ve niceligini etkileyen,

bireyin okumaya dair gelistirdigi duygu ve diisiince olarak tanimlamuistir.

Elestirel Okuma: Ogrencilere okuduklar1 hakkinda soru sorma aliskanlig
kazandirarak konu hakkinda diistinmelerini saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz

yanlariyla ve tarafsiz bir bakis acisiyla degerlendirerek kendi dogrularini
buldurmaktir (MEB, 2006).



IKINCi BOLUM

ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI

2.1. OKUMA

Okuma, bireyin anlama yetisini gelistirerek kendilerini ifade etme
yetenegini saglayan 6nemli bir degiskendir. Duygusal ve ruhsal ihtiyaglar1 gidermeyi
saglayarak bireyin i¢inde bulundugu durumu olumlu veya olumsuz bir sekilde
etkiler. Nitelikli bir yasamin olmasi, kisisel ve sosyal gelisiminin olusmasi ve
Ozglivenin ortaya ¢ikmasi okumaya baglidir. Glinlimiizde ¢cagdas yasamin en énemli
bilgi edinme yolu okumadir. Okuma, belirli asamalardan gegen yani goz ve seslerin
cesitli hareketlerinden yola ¢ikarak zihnin anlam1 kavrama ¢abasiyla olusan karmasik
bir etkinliktir. “Okuma, zihinsel ve diisiinsel bir edimdir” (Ozdemir, 2007: 11). Tiirk
Dil Kurumunun (2005) ise belirttigi gibi okuma, yaz1 halinde olan bir metnin sessiz
bir sekilde ¢oziimlenerek anlagilmasi, seslere cevrilmesi ve yazilan bir metnin
vermek istedigi seyleri 6grenmek seklindedir. Okuma, beyinde gergeklesen bir siireg
ve bu siire¢ igerisinde anlam kurmaya dayali karmasik bir diisiinme sistemidir
(Darican, 2014: 14). Genel anlamda okuma eylemi &grenme, algilama, iletisim
kurma, biligsel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir. Ayrica “okuma,
bireyin diinyasin1 genisleten, kisiligini bi¢cimlendiren, onu baskalarina baglayan

o6nemli bir etkendir” (Demirel, 2000: 61).
2.1.1. Okumanin Onemi

Gelismekte olan iilkemizde okuma, bireyin dnemli bir gereksinimidir. Yazar
ve okuyucu arasinda geligen iletisimi 6nemli kilan ve devamini saglayan, dinamik bir
anlam kurma siirecidir. Gelisen toplumda bireyin iletisim kurabilmesi, bilingli bir

sekilde anlamlandirabilmesi ve yasam boyu 6grenen bireyler olabilmesi i¢in okuma



aligkanligina sahip olmalar1 gerekmektedir. Ancak okuma eylemi basit bir siireg
olmay1p karmasik bir siirecten olusmaktadir. Sadece kelimelerin birbirine baglandigi
basit bir eslestirme islemi veya okuma sirasinda yalnizca sembolleri gérmek degil,
bunlar1 anlayip yorumlamak, karsilagtirmak, fikir yiiriitmek ve ¢ikarimda bulunmak
da gerekmektedir (Siinbiil vd., 2010: 3). Birey diinyasin1 zenginlestirmek, kisiligini
gelistirmek, anlamak ve anlagilmak i¢in okumalidir. Bu ylizden okuma aligkanliginin
kazanilmasi ¢ocukluk déonemine ve okul yillarina baghdir. Okuma aliskanligindaki
en kritik nokta bu dénemlerdir. Ozellikle bilgi ¢ag1 i¢inde olan toplumlarda okuyan,
anlayan, okudugunu sorgulayan ve okudugundan g¢ikarimda bulunan bireylerin
gelismesini hedefleyen bir egitimin olmasi i¢in, okuma egitimi kii¢iik yaslarda ailede
ve ilkogretim siralarinda baslamali ve devam ettirilmelidir (Dilidiizgiin, 1996: 21).
Bu dénemlerde gereken okuma egitimi aliskanligi verildigi siirece bireysel ve sosyal
yonden kendini yeterli hisseden bireyler yetisecektir. Bununla beraber ilerisini
gorebilen, anlayan, iletisim kurabilen, karsilastigi sorunlara ¢6ziim odakli

yaklasabilen kisacas1 6zgiiveni tam olan okuyucu kitlesi olugsmaktadir.

Kazanilan okuma becerisi, bireyin diisiince yapisim1 ve hayal diinyasini
geligtirerek bilgi birikimini artirir ve kelime dagarcigini zenginlestirir. “Bilgi
edinmenin temelinin okumaya dayanmasi, okumanin anlayarak olmasi, insanin
vazgecemeyecegi bir calisma bicimini teskil etmesi ve iyi seslendirmenin, iyi
konusmanin yolunun dogrudan dogruya okunan iyi yazilarla baglantisinin olmasi da
okuma c¢alismalarimi ders i¢i etkinliklerin birinci sirasina yerlestirmektedir”

(Cemiloglu, 2009: 132).

Egitim yasaminda okuma, egitimin kdkenidir. Okuma ve okuma aligkanlig1
olmazsa egitimin birbirine bagli basamaklari bireyi zora sokmaktadir. Boylece
anlasilmasi zor, karisik bir siire¢ ortaya ¢ikmaktadir. Gelisimsel basamaklarin uygun
bir bigimde ilerleyebilmesi i¢in bireyin okuma eylemini saglikli ve diizenli bir
sekilde yerine getirmesi gerekmektedir. “Okuma, okul programlarinin omurgasi
niteligini tasir. Hemen her derste okumanin 6nemli bir yeri vardir. Bugiin 6gretim
araclarinin ¢ok gelismesine karsin yine de okuma, okul hayatinda yerini ve degerini
korumakta, dgrenim genis dlgiide okumaya dayanmaktadir. Iyi okuyamayan ya da
okudugunu tam olarak anlayamayan bir 6grencinin derslerinde basar1 gosterecegi

sdylenmez” (Ozdemir, 1967: 117). Boylelikle bireyin basarili olabilmesi okumaktan
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ve okudugunu anlamlandirabilmekten gegmektedir. Bu da bireyin diizenli olarak

okumas1 ve okumayi sevmesiyle ilgilidir.

Cocuk i¢in egitim ve 6gretimdeki okumanin 6nemi Tiirk¢e miifredatina su
ifadelerle yansimistir: “Okuma becerisi, 0grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni
bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri;
O0grenme, arastirma, yorumlama, tartigma, elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de
icine alir” (MEB, 2006°dan akt. Sevmez, 2009: 3-4). Ozellikle sahip olunmasi sart
olan temel dil becerilerinden birisi okuma eylemidir. Okuma yetenegi ve aliskanligi
eksik olan ogrenciler hem Tiirkge derslerinde hem de diger derslerde ¢ok farkli
sorunlarla kars1 karsiya gelmekte ve sikintilar yasamaktadir. Bunu yasayan 6grencide
ise okumaya karsi olumsuz duygular daha da fazla ortaya ¢ikmaktadir. Ancak okuma

egitiminin iyi olmasi 6grencilere su faydalari saglamaktadir:

* Ders kitaplarmin kolayca okunmasini ve anlagilmasini saglayarak gelisimi

olumlu yonde etkiler.
- Kaynak kitaplarin kullanilmasini ve arastirilmasini saglar.
- Elestirme 6zelliginin olugmasini ve degerlendirme aligkanligini kazandirir.
- Sozciik zenginligini ortaya ¢ikarir.

* Yazili ve sozlii anlatim giiciinii kuvvetlendirerek iletisimin olumlu yonde

geligsmesini saglar.

Dil bilgisi kurallarin1 daha iyi kavramaya yardim ederek dilin

ogrenilmesini saglar.

- Dildeki yazim ve noktalama kurallarinin dogru kullanilmasini saglayarak

gelisimi destekler (Temizkan, 2007°den akt. Sevmez, 2009: 4).

Okumanin farkli a¢ilardan kazandirmis oldugu becerilere bakildiginda
bireyin yagaminda biiylik 6nem teskil ettigi goriilmektedir. Bu yiizden okuma egitimi
gormezden gelinmemeli; 6zellikle iizerinde durulmasi gereken bir konu olmalidir.
Ayrica yasamin sadece bir boliimiinde degil, her aninda okuma kavrami olmali ve

bunu aligkanlik haline getirerek ve gelistirerek devam ettirmek gerekmektedir.
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2.1.2. Okumanin Insan Hayatindaki Yeri ve Onemi

Dil, insanlar arasindaki en Onemli iletisim aract ve gereksinimdir. Dil
sayesinde insanlar birbirini anlayabilmekte, iletisim kurabilmekte ve gelisimlerini
saglayabilmektedirler. Ayrica insanlarin ortak duygu ve diisiince etrafinda
toplanabilmeleri, bilgi ve birikimleri birbirine aktarabilmeleri dil becerilerine
baghdir. Dil becerilerinin gelismesi de okuma kavramiyla ilgilidir. Okuma, insan
hayatinda ¢ok fazla ve sik yapilirsa gelisimsel asamalar da o kadar ¢ok olusmaktadir.
Gelismis tilkelerde insanlar, iletisimlerinin ¢ogunu okuma yoluyla gergeklestirdikleri
icin modern diinyadaki insan modelinde okuma eyleminin ¢ok 6nemli oldugunun
farkina varmiglar ve egitim sistemleri iginde bu konuya 6zel bir 6nem verip tizerinde

durmuslardir (Coskun, 2002: 234).

Bununla beraber okuma, insanlarin sosyal hayata uyumunun en Onemli
basamagidir ve topluma yon veren kismi olmaktadir. Okumak, insanlar arasinda
sadece bilgi edinmek degil; bireysel ve sosyal yonden gelisimi saglayabilmektir.
Kisilik gelisimine destek olup ruhsal doyumun gerceklesmesini saglamaktadir.
Siinbiil vd.’ye (2010: 7) gore okuma becerisi gelismis bir birey; hayata uyum
saglayabilen, sosyal ve kiiltiirel yonden saglam durabilen, gevresiyle etkili iletisim
kurabilen, kendine olan giiveni gelismis, kendini rahatca ifade edebilen ve basari
yoniinden kendisini kanitlayan bir durum igerisinde olacaktir. Bu yiizden okuma
becerisi kazanmig birey daha fazla bagimsiz ve kendine yeten bir birey olarak
yasamini siirdiirmektedir. Topluma uyum siireci daha kolaylasmakta ve yasam
kalitesi artmaktadir. Okuma sayesinde insan kelime dagarcigini zenginlestirmekte,
daha etkili konugabilmekte ve zihinsel yonden etkili olabilmektedir. Aktas ve
Giindiiz’e (2002: 18) gore okumak, etkili konusma arzusunu ortaya g¢ikarip
cevremizle iletisim haline gegerek iletisimi devam ettirmeyi saglar. Dogru, akici,
diizgiin ve etkili konugmak, bizi ¢evremizde farkli bir kisi yapar. Bu durum kisiye 6z

giiven asilar ve boylelikle okuma hevesi artar.

Okuma sayesinde birey yaratici diisiinme becerisini de kazanir ve olaylara
farkl1 agidan bakabilme 6zelligine sahip olur. Diizenli ve etkili okuma becerisine
sahip olan insan gelisen toplumda kendisine yer edinmede zorluk yasamamaktadir.
Daha fazla olaylar1 sorgular ve kimseye bagli kalmadan kendi ¢izgisini

olusturmaktadir. Bu durum bireye toplum i¢inde 6zgiiven kazandirmaktadir. Tabii ki
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bu yaslardaki yaraticilik, 6zgiliven kiiciik yaslarda kazanilan okuma becerisine
baglidir. Okuma becerisinin olmasi i¢in okullarda okumay1 sevdirmek ve okumanin
devam edebilmesi igin etkili yontemleri kullanmak gerekir. Bu sayede okul yillarinda
kazanilan okuma aligkanli§i da bireyin yasaminin her alanini kaplayarak onun
ilerlemesini saglamaktadir. Glineyli’ye (2003: 22) gére okuma, yasami anlamli kilan,
sekil veren ve degisik gorlis acilart sunan bir eylemdir. Okuma yalnizca okul
yillarinda 6grenilen bir etkinlik olarak diisiiniilemez. Ciinkii okuma eylemi, kisinin
yasaminda ilerlemesi ve kendini gergeklestirmesi adina ¢ok Onemli bir etkiye
sahiptir. Bu da okumanin sadece okula ait bir eylem olmadigini, okulla beraber tiim
yasami ic¢ine alan bir siire¢ oldugunu gosterir. Ancak bu siirecin tohumu okul
yillarinda atilmis olmasi gerekmektedir. Okul yillarinda kazanilmayan okuma
aligkanligr bireyin daha sonraki yasaminda kazanilmasi giic olan bir eyleme
doniismektedir. Beraberinde sikintilar1 da getirmektedir. Boylelikle insan yasaminda
okuma eyleminin ve aligkanliginin ne kadar 6nemli oldugunu goérebilmekteyiz.
Kendine vyetebilen, farkli agilardan diisiinebilen, soran ve sorgulayan, derin
diisiinebilen bireyler olmanin ana sartt okumak ve yasam igerisinde bunu aliskanlik

haline getirerek ilerletebilmektir.
2.1.3. Okumaya iliskin Tutum

Tutum herhangi bir olayi, davranisi, diisiinceyi olumlu ya da olumsuz bir
sekilde degerlendirme sekli olup bireyin kendi digindaki olaylara karsi gelistirdigi
genel egilimdir. TDK’ye (2005) gore; tutum, “tutulan yol, davranis” olarak
aciklanmistir. Okuma egitiminde de kisinin okumaya karst tutumu onemli bir

etkendir.

Okuma egitiminden beklenen sey oncelikle bireylerin okumayi sevmesi,
okumayla igli dish olmasi ve okumaktan nefret edip kaginmamasidir. Bunun
olusmasi i¢in de okumaya karsi olumlu tutum gelistirme igerisinde olmasi
gerekmektedir. Boylelikle tutum bireyin gevresiyle etkilesimi sonucunda geliserek
bir nesne hakkinda duygu, diisiince ve davraniglarin1 gosteren; bilissel, duyussal ve
psikomotor davraniglarini etkileyen, nispeten kalici izli bir egilimdir (Basaran ve
Ates, 2009: 77). Tutumun o&geleri disiiniildiigiinde okumanin zevkli olmasi
“duyussal” 0Ogeyi, okumanin O6nemli oldugunu bilmek “biligsel” 6geyi, uygun

sartlarda okuma eylemini gergeklestirip gerceklestirmemek ise “davranigsal” ogeyi
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olusturmaktadir (Ozbay, 2011: 68). Tutum herhangi bir davranis olmayip davranisin
olugmasina yon veren bir giictiir. Bireyin tutumu bir¢ok alanda oldugu gibi okumaya
yonelik ilgi de davranislari etkileyen en &nemli faktdrdiir. Insanlar ilgi duyduklar:
oranda okur ve okumaya devam ederler. Bununla beraber basar1 oranlarinda yiikselis
olur. Ancak ilgi duymadiklar1 alanda ise okumaya karsi hevesleri kalmaz, olumlu
tutumlart gelismez ve basari oranlarinda diisiis yasanir (Aydogan, 2008: 36).
Boylelikle okumanin aligkanlik haline doniismesi i¢in okumaya yonelik olumlu
tutumun olmasi ¢ok Onemlidir. Smith’in (1988) belirttigi gibi okumaya yonelik
tutum; okuma ihtimalini artiran ya da azaltan, duyu ve duygularin da eslik ettigi

zihinsel bir durumdur.

Ayrica Ogrencilerin okumaya iligkin olumlu tutumlari, okumaya Kkarsi
gosterdikleri performansi etkileyen 6énemli bir unsurdur. Ayrica okumay1 sevdirmek,
zevkli hale getirerek ilgiyi artirmak, okuma aliskanlig1 kazandirmada ¢ok 6nemli bir
etkidir. Okumaya kars1 olumlu duygular igerisinde olan ¢ocuklar, okumaya daha
fazla isteklidirler, okumaktan zevk alarak okuma aligkanligini yasam boyu
stirdiirebilirler. Diger yandan okumaya karsi olumsuz duyguya sahip ¢ocuklar ise
okumaktan zevk almazlar, okumaya karsi ilgileri yoktur ve okumaktan kaginirlar. Bu
yiizden egitimde ¢ocuklarin okuma tutumlarini canli tutmak ve siirdiirmek okuma

alisgkanliginin en 6nemli basamagidir.
2.2. OKUMA ALISKANLIGI

Bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip edebilmek, algilayabilmek,
yorumlamak, arastirmak, sorgulamak, bunlara ayak uydurmak i¢in bireyin oncelikle
okumas1 gerekmektedir. Okudugunu anlamak ve yorumlayabilmek giiniimiiz ¢aginda
en O6nemli noktadir. Bireyin degisen diinyay1 takip edebilmesi ve kendine yer
edinebilmesi okumaya baglidir. Okuma eyleminin ise diizenli bir sekilde yapilmasi
ve devam etmesi okuma aligkanligina sahip olunmasi ile miimkiindiir. Aliskanlik,
sozliik anlaminda “bir seye alismis olma durumu, itiyat, huy, iinsiyet” olarak,
psikolojik anlamda ise “i¢ ve dis etkilerle davranisin tekrarlanmasi, hep ayni bigimde
gerceklesmesi sonucu beliren, sartlanmig davranig” olarak tanimlanmaktadir (TDK,
2005’ten akt. Darican, 2014: 22). Aliskanligin olugsmasi igin bireyin bunu

i¢sellestirebilmesi gerekmektedir.
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Doganay’a gore (2001: 41) okuma aligkanligi, bireyin okumay1 bir ihtiyag¢
haline getirmesi ve bundan zevk duymasi sonucunda yasam iginde siirekli ve diizenli
olarak elestirici ve sorgulayici bir sekilde gerceklestirmesi stirecidir. Bagka bir tanim
ise okuma aligkanligim1  “okumay1 yinelemek ve bunu degisik metinlerle
gerceklestirebilmek, okumayi yadirgamaz duruma gelmek, okumayr ve her tiirlii
yayini hos gormek, okumay1 olagan kabul etmek ve siirekli ister olmak; kendini,
cevreyl ve diinyayr anlayabilmek i¢in okumay1 temel bir ara¢ olarak gérmek ve bu
aracin kullanma istegi” olarak ifade etmektedir (Ozcelebi ve Cebecioglu, 1990: 23-
24). “Okuma becerisinin diizenli bir sekilde, devamli, isteyerek ve elestirel olarak
stirdiirilmesidir (Odabas vd., 2008: 431). Giileryiiz (2003: 119) ise okuma
aliskanligini “uzun tekrarlar sonucunda olugmus, otomatiklesmis ve istenerek yapilan

diisiinsel eylemler biitiinii” olarak ifade etmistir.

Okuma aligkanlig1 i¢in yapilan farkli tanimlara bakildiginda okumanin
igsellestirerek bireyin bir ihtiya¢ hissetmesi ve bu ihtiya¢ dogrultusunda okuma
davranigin siirekli, diizenli ve isteyerek yapmasi gerekmektedir. Buradaki en 6nemli
donem ise tim farkliliklarin yasandigi ¢ocukluk ve genclik donemleridir. Temeli
cocukluk doneminde olusan okuma egitimi, genclik doneminde ihtiyag ve sevgiye
bagl olarak aligkanlik haline donlismektedir. Bu nedenle bireyin okumay1 aligkanlik
haline getirmesinde rol oynayan bircok etken bulunmaktadir. Bu etkenlerin en
onemlisi ilk basta aile ardindan da okul yillaridir. Bu donemler {izerinde ozellikle
durmak gerekmektedir. Gelecegi insa eden, yol gosteren, gelisimi destekleyen okuma
aliskanligin igsellestirildigi ve icsel-digsal motivasyonun saglandigr donemlerdir.
“Aileler, ¢ocuklara okuma materyalleri saglamali ve onlar1 giidiilemelidir. Cocuklari
okumaya 6zendirmeli ve onlara diizenli olarak c¢esitli hikayeler, masallar, romanlar
vb. okumalidir. Okunanlar tartisilmali ve degerlendirilmelidir. Cocuklarda okuma
zevk ve istegi olusturulmalidir” (Keskinkili¢ vd., 2005: 127). Okumayi severek okula
baslayan ¢ocukta, egitim yillarinda derslerde farkli etkinliklerle okuma hevesi
desteklenir ve sevdirilirse okuma, aligkanliga doniiserek kalici bir eylem haline
gelmektedir. Okul ¢aginda kazanilmayan aligkanlik daha sonra yetiskinlik
doneminde kazamlmasi zor olan bir davrams olmaktadir. Ilerleyen yaslarda
cocuklarin kitaba kars1 olan duygu ve disilincelerinin degismesi ve okumaya karsi
ilgilerinin azalmasmin nedeni okuma aliskanlifinin tam olarak olugsmamasidir.

Genelde erken yaslarda kazanilmayan okuma aligkanliginin, ilerleyen yaslardaki
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okuma aligkanligini da olumsuz etkiledigi agik¢a goriilmektedir (Mete, 2012).
Buradan anlagilmaktadir ki erken yasta kazanilan aligkanlik bireyin yasamini,
diizenini ve gelisimini ¢ok fazla etkilemektedir. Okuma adina yasam kalitesini

yiikseltmektedir. Birey okuma aligkanligina sahip ise;
- Daha dogru, diizgiin ve akici bir sekilde okur,
- Okudugunu ¢abucak ve dogru sekliyle anlar,
- Okudugu her sey zihinsel gelisimine olumlu katki saglar,
- Kendini rahatca ifade edebilme yetenegini gelistirir,

- Ana dilini dogru, etkileyici ve yeterli bir bicimde kullanma olanagini

saglar,
- Sozciik hazinesinin zenginlesmesine olanak saglar,
- Elestirel bakis agis1 gelistirir ve kazandirir,
- Kisiliginin olusmasina ve gelismesine ¢ok 6nemli katkida bulunur,
- Olumlu iligkiler gelistirerek iletisim yoniiniin gelismesine yardimet olur,
- Diinyaya ve yasama farkli agilardan bakar ve onlar1 yorumlar,
- Yasam siirecinde ihtiya¢ duydugu bilgiye rahatga ulasir (Sevmez, 2009: 8).

Okul ortamlarinda aliskanligin kazandirilmasinda g¢esitli yontemler de
kullanilmaktadir. Okuma ortamlar1 ne kadar bireyin ilgi ve merak diizeyini
karsilayabilecek olursa bireyde okuma sevgisi ve istegi o kadar ¢ok olmaktadir.
Diizenli ve siirekli devam eden yontemler sayesinde birey okumayi sevip
sevmedigini algilayabilecek ve bunun aliskanliga doniisiip donlismedigini
gorebilecektir. Bu nedenle erken yaslarda uygulanan yoOntemlerin okuma
aliskanligina etkisi anlagilmaktadir. Bu nedenle ¢agdas toplumlar, okuma aligkanligi
olusturmak ve saglamak i¢in okul dncesi ve ilkdgretim ¢ocuklarinin okumaya karsi
ilgilerini artirmaya yonelik etkinlikler olusturmaktadir. Ciinkii bireyin ilk 6nce kitab1
sevmesi ve sevdigi seyi daha sonra da devam ettirmesi i¢in aligkanliga doniistiirmesi

gerekmektedir. Okuma c¢alismalarinda Ogrencilerin istekleri de dikkate alinarak
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kitaplar seg¢ilmeli, okuma ortamlar1 olusturulmalidir. “Cocuklar1 okumaya tesvik
etmek icin okunacak materyalin kolay ulasilabilir olmasi yaninda bunun uygun
bicimde sunulmasi da gerekmektedir. Cocuklarin okumak i¢in bireysel olarak
Ozgiirce kullanabilecekleri yeterli bos zamanlarinin olmasi ve okumay1 tesvik eden
uygun bir okuma ortaminin hazirlanmasi gerekir” (Yildiz, 2008: 119). Bu yiizden
egitim ve Ogretimin her asamasinda, kitap okumanin bos bir ugras olmadigi ve
zamani degerlendirme etkinligi olusturmadigi, kisinin yasam igerisindeki gelisiminde
onemli bir yer teskil ettigi diisiincesi kisiye kazandirilmalidir. Sinifta istenilen
diizeyde kitap okuyanlar gerektigi zaman smif Oniine c¢ikartilmali ve okuma
aligkanligmin gelecek yasamlarina nasil etki edebilecegi de farkli yollardan

anlatilmalidir.
2.2.1. Okuma Ahskanhg1 Kazandirma

Aligkanliklar siirekli tekrar edilen ve yasam igerisinde kazanilan
davraniglardir. Yasam icinde bireyde okuma aligkanligi yoksa okuma aligkanligi
kazandirma ¢ok zordur. Okumay1 sevmesi ve diizenli olarak okumasi sonucunda
okuma, aliskanlik haline donlismektedir. Bireyin okuma aliskanligin1 kazanmasinda
cesitli bircok degiskenin etkisi vardir. Ilk olarak birey okuma aliskanhigini, aile
iginde, daha sonra da okulda ve gevresinin okumaya kars1 duygu, diisiince ve tutumu
ile kazanir ve bunu siirdiiriir (Sevmez, 2009: 11). Okuma; zevk, duyarlilik ve bilincin
olugmasinda 6nemli bir siirectir. Bireyin yasam icerisinde kitapla olan tanismasi, i¢
ice olmasi okuma aliskanligini olumlu diizeyde etkilemektedir. Ailede ve okulda
kitapla olan bag giliclendikce birey kitaba yonelmekte ve kendisini
gerceklestirebilmektedir. Bunun sonucunda alacagi mutluluk aligkanliga yon
vermektedir. Kitapla i¢ ige olmayan bireyde ise her gegen donemde okumayi
sevdirmek ve aliskanlig1 kazandirmak gittikce zor olmaktadir. Bu yiizden yagsamin

cocukluk ve okul yillar1 okuma agisindan oldukca énemlidir.

Aileden sonra gelen okul ¢agi 6nemli bir donemdir ve bu dénemde her
cocuga okuma aligkanlig1 kazandirilabilinir. Bireye okuma aligkanligi kazandirmada
en Onemli role sahip kisi Ogretmendir. Ayrica Ogrenciler iizerinde etkili bir
motivasyon giicii olusturmakta ve onlarin okumaya yonelmelerini saglamaktadirlar
(Giircan, 1999: 42). Cocuklarin yapmay1 ya da yapmamayi tercih edebilecekleri bir

etkinlik oldugundan dolay1 okuma ¢ocugun igten istemesini gerektiren bir faaliyettir.
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Cocugun ilgi ve yetenekleri dogrultusunda okuma sevgisi verilerek okumaya karsi
tutum belirlenebilir. Onemli olan 6gretmenin bu ilgiyi canli tutmasi ve ders sirasinda
okumaya karsi istek uyandirmasidir. Kitap okumanin bos saati doldurmak olmadigi
ifade edilmeli ve derslerde yapilan ilgi ¢ekici etkinlikler yoluyla okumanin kisilik
gelisimlerine katkis1 diistincesi verilmelidir. Kisacas1 g¢ocugu okumaya karsi
heveslendirmeli ve bunun aligkanliga doniismesini saglamalidir. Okuma
aligkanliginin olugmasi, okuma eylemini sevmek ve okumaya karsi ilgi duymaya
baghdir. Kitaba duyulan ilgi de okumayr sevmek basamagini olusturur. Yani
okumak, sevmek, aligkanlik ¢ocugun yasaminin her déneminde olmasi gereken ana
noktalardir. Bu 6nemli noktalar en basta etkili yontemlerle desteklenirse aligkanligin

devam ettigi goriilebilir.

Yilmaz (1992), 6grencilerin okuma aliskanligina sahip olmasinin, onlara

yanstyan iki 6nemli yarar1 oldugunu ifade etmistir. Bu yararlar sunlardir:

» Egitim, Ogrencide kisilik olusturma ve gelistirme siirecidir. Okuma
aligkanligimin en 6nemli islevi, saglikli, ¢ok yonlii, dinamik ve elestirici bir kisilik

olusumuna ve gelisimine katkida bulunmaktir.

» Egitimde ve O6gretimde verimliligin arttirilmasi ve her seyin saglikli bir
sekilde yiiriitiilmesi, 6grencinin anlama-kavrama diizeyinin gelistirilmesi ile ilgilidir.
Okuma aligkanlifi anlama-kavrama giiciinii gelistirerek egitimde verimlilik

saglamaktadir.

Bu amagla okuma aligkanligi kazandirmada ve verimliligi artirmada su

aktiviteler yapilabilir:

e Ogrenciler, kitap fuarlarina gotiiriilerek, kitapevi sahibi ve farkh
yazarlarla tanistirilir,

e  Smif kitapliginin olusumunda 6grencilerin fikirleri alinarak ise onlari
da katmak gerekir,

e Her 6grencinin evinde bir kitaplik olusturmasi igin ailelerle is birligi
icerisine girilir,

e Okunan Kkitaplar yarida veya ilging bir boliimde birakilarak metnin

devamini merak edenlerin okumalar1 saglanabilir,
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e Ogrencilerin okuduklar1 kitaplar hakkinda diisiincelerini ifade etme
firsat1 onlara verilebilir,

e Ogrencilere okudugu kitab1 tanitict ciimleler yazmasina olanak
saglanabilir,

e Aksam yatmadan Once Kitap okumaya baslamalari saglanabilir

(Giileryiiz, 2002: 25).

Bununla beraber hem evde hem de okulda yapilan etkinliklerin sayesinde
cocuklarin kitaplarla olan bagi giiclendikge kitaplara olan sevgileri arttikga okuma
aliskanlig1 kazanmalar1 daha kolay olacaktir. Ozellikle okulda yapilan etkinliklerle
cocuklarin birbirlerini etkilemesi daha kuvvetli oldugu icin bu etkinliklerin ne kadar
etkili ve yeterli oldugu da baska bir acidan ¢ok Onemlidir. Bu donemde okuma
aliskanlig1 kazandirma ve devam ettirmede aileden sonra dgretmenlere biiyiik gorev

diismektedir.
2.2.1.1. Okuma Aliskanhgimin Kazandirilmasinda Ailenin Rolii

Cocugun okumay1 sevmesi ve istemesinin ilk basamagi aile ortamindaki
kitaba karsi olan ilgiden kaynaklanmaktadir. Ciinkii ¢ocuk dogdugu ailenin
aliskanliklarini, 6rf ve adetlerini, yasam tarzini benimser. Ailenin kitaba olan bakis
acisindan ve sevgisinden etkilenir. Yani ¢cocugun okuma aligkanligr kazanmasindaki
en Onemli nokta, oOzellikle aile icinde okuma aligkanlhigina sahip bir Ornegin
olugmasidir. Dokmen (1994) de ¢ocuklarin ve gencglerin okumaya karst ilgi ve
aliskanlig1 kazanmasinda anne ve baba roliinii “modelden 6grenme” ilkesi etrafinda
degerlendirerek onlarin Yyeteri diizeyde okumasini saglamak i¢in modelden
ogrenmeleri agisindan gerekli ortamin saglanmasini ifade etmektedir. Burada
cocuklarin okuma aligkanlig1 kazanmasindaki en 6nemli ortamin aileden geldigini

ozellikle vurgulamaktadir.

Cocuklarda okuma eyleminin olusmasinda fiziksel ve zihinsel yetilere sahip
olmanin yaninda nitelikli okuma egitimini almis olmalar1 gerekmektedir. Tabii ki bu
egitim ailede baslamaktadir ve ¢ocuklar ile okunan hikayeler onlarin okuma egitimi

icin gerekli olan hazirbulunusluklarini saglamaktadir (Elbir ve Bagci, 2013).

Ailenin okumaya kars1 tutumu ¢ocugun okumayi sevmesi ve sevmemesine

yon vermektedir. Aile ¢cocugunu ilk donemlerde kitaplarla tanistirmali ve ¢ocugun
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diinyasin1t genisletmelidir. Bu yiizden anne ve baba ¢ocugunu iyi ¢oziimleyerek
cocugun okuma aligkanligini kazanmasi ve bunu bir zevk ve yasam bi¢imi haline
dontistiirmesinde oncli ve rehber olmalidir. Saglikli bir sekilde ailesinde bu
aliskanligr kazanan cocuk gelecegine olumlu yonde yon vermis olmaktadir ve
diisiinen, sorgulayan, problem ¢ozebilen, kisilik gelisimiyle beraber duygusal ve
ruhsal yonden de rahat bir birey olarak yetismektedir. Bundan dolay1 ¢ocuklarina
okuma i¢in zaman ayiran aileler ¢cocuklarinin okuma aligkanlig1 kazanmalar1 yolunda

en iyi baglangici yapmis olurlar.

Anne ve babalar, c¢ocuklarina okuma aligkanligi kazandirmada bazi

yonlendirmeler yapabilmektedir. Bunlar:

1. Anne ve babalar ¢ocuklarina hikayeleri yiiksek sesle okuyarak onlara

hikayeler anlatmalidirlar.

2. Cocuklarin yasina, isteklerine, ihtiyaclarina ve gelisim asamalarina uygun

olarak kiitiiphane olusturmalidirlar.

3. Cocuklar1 verilen cep hargliklarindan birazini biriktirmeleri agisinda

cesaretlendirmeli ve kitap almalari i¢in egitmelidirler.

4. Aksam saatlerinde ailece okumaya zaman ayirmali ve ailenin her iiyesi

kendi kitabini okumalidir.

5. Ebeveynler okuma etkinliklerinde c¢ocuklarin okumalarina katilarak
okuduklar1 seylerle ilgili onlarla sohbet ortami yaratmalidirlar (Bamberger 1990; akt.
Darican 2014: 28).

Cocugun aileyle baslayan okuma seriiveni, yasamina kendinden de bir
seyler katarak okuma aligkanligini beslemekte ve gelecegine 151k tutmaktadir. Bu
konuda ailesinin destegini alan ve ailesini model alan ¢ocuk hem bireysel hem de
toplumsal yonden kendisini ifade edebilen, konuskan, disa doniik, pozitif, girisken,
iligkileri kuvvetli olan bir birey olarak yetismektedir. Tanju’nun (2010) da belirttigi
gibi kitap okumay1 sevmeyen aile iginde kitap sevgisi verilmeyen nesillerin gittikce
diistinme yonii gerilemekte, fikir iiretme yetenekleri kaybolmakta, yetersiz olan
kelime hazinesi ile basarili iletisim kurma 6zelligi kaybedilmektedir. Bu durumdan

kisinin kendisi olumsuz etkilendigi gibi sosyal agidan da yetersizliklerin ortaya
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ciktig1 goriilmektedir. Yavuzer’e (2003) gore de “cocuklarin ailesiyle olan iliskileri,
diger bireylere, nesnelere ve tiim yagsama karst olusturdugu tavirlarin, benimsedigi
tutum ve davraniglarin 6ziinii olusturur”. Buradan da anlasiliyor ki kitap okuma,
cocugu biligsel ve duyussal yonden gelistiren, kendisini kesfetmesini saglayan en
Oonemli aragtir. Kitab1 sevdirme ve kitap okumay aligkanliga dontistiirmede de aileye

biiyiik gorevler diismektedir.

2.2.1.2. Okuma Ahskanhgimin Kazandirilmasinda Okul ve Ogretmenin
Rolii

Okuma aligkanligin1 kazandirmada ¢ocukluk déneminden sonra gelen en
onemli donem okul yillaridir. Cilinkii okumay1 6grenme, okuduklarindan zevk alma
ve sosyal gevreyi 6grenme donemi okul donemidir. Cocukluk doéneminde aileden
kazandig1 kitap sevgisi okul yillarinda aliskanlik haline doniismektedir. Bu donemde
okumay1 aliskanlik haline getiremeyen birey yetiskinlik doneminde bu aliskanlig
kazanmada zorluk yasamaktadir. Okuma aligkanligi temelde 6rgiin egitim sisteminde
kazanilacak bir beceridir ve ¢ocuklarin okuma aligkanligin1 benimsedigi, sevdigi ve

kazanmaya bagladigi en 6nemli donem okullardir (Yilmaz, 2007: 77-78).

Cocugun ailesinden sonra yasam boyu Ornek aldigi ve alacagi kisi
Ogretmenidir. Kitap okuyan ve okumaya tesvik eden 6gretmenler, ¢ocugu okumaya
yonlendirmede etkili olacaktir. Okuldaki 6gretmenlerin niteligi egitimin kalitesini
olusturmaktadir. Ogretmen; okuyan, elestirel bakis agisina sahip olan, yorum yaparak
¢ikarimlarda bulunabilen, okuduklarini davranislarina yansitarak davranislariyla da
model olan aydin bir kisi olmalidir (Sevmez, 2009: 14). Cocuk 6gretmenini sevdikge,
model aldik¢a Ggretmeninin kitapla olan iligkisini de yasamina yansitacaktir. Bu
sayede Ogretmen, cocugun hayatina olumlu katkilar saglayacak; okuma zevki ve
aligkanlig1 edinmede iyi bir model olacaktir. Kitap okumay1 sevmeyen, aliskanlik
haline getirmeyen oOgretmen ise c¢ocugun diinyasina olumlu ydnde katkida
bulunamayacagi gibi bu yonde de c¢ocugu bilgilendiremeyecektir. Okuma
aligkanligin1 kazandiramayacaktir. Agikgast dgretmenlerin davraniglarinin gocuklar
tizerinde biiyiik bir etkisinin oldugu ve tutumlarinin olusmasinda etkili oldugu bir
gercektir. Bu nedenle fazlaca kitap okuyan ¢ocuklar, 6gretmenleri ile yakin iliski

icinde bulunmaktadirlar ve 6gretmenlerinin de 6grencileri gibi okumaktan kendileri
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ile ayn1 derecede zevk alan istekli okuyucular oldugu belirtilmektedir (Bamberger,
1990: 9).

Ogretmenlerin ~ dgrencilere  okuma aliskanligimi  kazandirmada  ve
gelistirmede birgok calisma yapabilecegini belirten Kibris (2000: 24-25) sunlarin

Oonemine deginmistir:
1. Okunmas1 gerekli olan kitaplardan sinif kitaplig1 olusturmal,

2. Ogrencilerin rahat ve kolayca ulasabilecekleri sekilde kitaplar

yerlestirmeli,

3. Ogrencilerin ilgisini cekecek kitaplar1 onlara tamtarak merak duygusu

uyandirmali,

4. Okuma yarigsmalar1 diizenlemeli ve ¢ok okuyan 6grencileri yine kitapla

odillendirmeli,

5. Uygun zaman olusturarak o&grenciler ile kitaplar hakkinda bilgi

aligverisinde bulunmali,
6. Ogrencilerine birer okuma plan1 yaparak okumaya isteklendirmeli.

Hi¢ siiphe yok ki egitim-0gretim yillar1 bireye okuma aligkanlig
kazandirmada c¢ok onemlidir. Bu siire¢ igerisinde ¢ocugu tanimak, ¢ocugun neyi
sevip sevmedigini belirleyerek kitapla olan iliskisine yon vermek o6zellikle
Ogretmenlere diisen bir gorevdir. Bununla beraber velileri bu konuda bilinglendirerek
cocugun okuma aliskanligina katki saglamak cok 6nemlidir. Ciinkii okulda ve evde
kitaplarla ilgilenen, okuyan bireyleri goren ¢ocugun egilimi okuma yoniinde

olacaktir.
2.2.1.3. Okuma Ahskanhginin Kazandirilmasinda Kiitiiphanenin Rolii

“Kiitiiphane, bireyin kendi kendini egitme, degisik konularda bilgi edinme,
bos zamanlarin1 degerlendirme, o6grencilerin ddevlerine destek olmada, okuma
becerilerini gelistirmede ve siirdiirmede yardimci kurumlardir” (Bayram, 1990).
Okuma aliskanliginin kazanilmasinda kiitiiphanenin etkisi ¢ok biiytiktiir. Kiitiiphane,

cocuklarin kendilerini mutlu hissettikleri, kitaplar1 taniyip onlarla iletisim
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kurabildikleri, arastirma yapabildikleri ve sakin bir ortamda kitaplarin seriivenlerine
kendilerini kaptirdiklar1 6nemli bir yerdir. Siif ortaminin disinda farkli bir yerde
olmalar1 ve ¢esitli kitaplarin bir arada bulunmasi c¢ocuklara okuma hevesi
vermektedir. Kiitiiphanede daha rahat olduklarindan ve ilgilerine gore Kkitap

secebildiklerinden dolay1 ¢ocuklarin okumaya karsi bakis agilart degisebilmektedir.

“Okuma aligkanligi olusturmanin amaci, ¢ocukta okuma istek ve zevkini
uyandirarak ¢ocuga kitap secebilmeyi 6gretmek, bilgi alabilmek veya sadece zevki
icin kitap okuma aligkanligim1 kazandirmaktir. Kiitiiphaneye ilk defa giden
cocuklarin her birinin okumaya kars1 gosterdikleri zevk ve kabiliyet ayn1 degildir ve
gelisme durumlari da farklidir. Onemli olan ¢cocugun bu alanda gdsterecegi gelismeyi
yonetebilmek ve kendi kendine calismak, pratik yapmak en iyi O6gretim usulil
olduguna gore cocugu ilk gilinlerden itibaren arastirmaya, kitaplar1 karistirmaya,
kitaplar1 birbiriyle mukayese etmeye birakmalidir. Boylece ¢cocuk kitap karistirmak,
kitap kullanmak aliskanlig1 kazanacaktir” (Yazici, 1970: 56). Boylelikle kiitiiphane
aligkanligr kazanmak, cocugun gelecekte kitap okuma aligkanligini 6nemli bir
sekilde etkilemektedir. Bir bagka ifadeyle de okul kiitiiphaneleri aslinda halk
kiitiiphanelerini  kullanma aligkanligi kazandirmada da ilk adimdir. Boylelikle
kiitiiphanelerin toplumun kiiltiir ve egitim yasamindaki katkilar1 inkar edilemez.
Kiitiiphane, okuma ortami bulamayan ve farkli kaynaklara ulagmakta zorluk
yasayanlar igin ¢ok biiyiik dnem tasimaktadir. Ogrencilerin dncelikli kaynaklari
olarak okul ve halk kiitiiphaneleri, okuma kaynaklari bakimindan ilk sirada yer
almaktadir (Suna, 2006: 27). Cocuk okul kiitliphanesini sevdikge, disarida diger
kiitiiphanelere gitme istegi olusacaktir. Bunun sonucunda da kitaplarla olan iligkisi

dahilinde okuma aligkanlig1 devam edecektir.

Bilimin ilerlemesini, gelismesini, bilginin artmasini ve toplumlarin ¢agdas
diizeye gelmesini saglayacak cocuk ve genglerin kitap okuma ihtiyacini karsilamak,
onlart 6nemli kitaplarla bir araya getirip onlarda kitaba olan ilgiyi ¢cogaltarak okuma
alisgkanligin1 olusturmak ve kiitiiphaneyi kullanma aligkanligimi saglamak oncelikle
kiitiiphanelerin ve kiitiiphanecilerin sorumlulugudur (Yagci, 2007: 69). Kiitiiphaneyi
kullanma aligkanligi, bireyin zihinsel agidan isteklerini yerine getirmek igin

kiitiiphaneyi sik stk ve diizenli olarak kullanmasi ve bu sikligin olugmasi da
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kiitiphaneye gitme sayisina gore belirlenmektedir (Kurulgan ve Cekerol, 2008: 237-
258).

Bu nedenle ki okuma aligkanhiginin olusmasi, gelistirilmesi ve
desteklenmesi i¢in  kiitliphane hizmetlerinin  yayginlastirilmas:t  zorunludur.
Kiitiiphane hizmetleri ¢ocuklara gore diizenlenmeli ki c¢ocuklar oraya isteyerek
gitmeli; orada kitaplarla olmaktan mutluluk duymalidirlar. Bunun i¢in de sanatsal
aktiviteler (kukla, Oykii anlatma, tartisma...) igeren Kkiitiiphane programlari
olusturularak kiitiiphaneler ¢ekici hale getirilmelidir. Kiitiiphanelerin milli birligi
artirdigr  diisintildiigiinde, kiitiiphanelere harcanacak paralarin esirgenmemesi
gerekmektedir (Giingdr, 2009: 37). Ciinkii okuma aligkanligi kazandirmada
kiitliphanenin 6nemi ¢ok fazladir. Okulda veya disarda kiitliphane olayina gereken
onem de verilmelidir. Burada en biiyiik gorev, okulda 6gretmenlere ve ailede anne-
babaya diismektedir. Cocuklar1 kiitiiphaneye yonlendirerek okuma aligkanligi

kazandirmalidirlar.

2.3. KITAP OKUMA ALISKANLIGINI ARTIRMADA TURKCE DERSINDE
UYGULANAN YONTEMLER

[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2006) 6grencilere

kazandirilmaya ¢aligilan okuma becerileri sunlardir:

e Akici, giizel, dogru ve etkileyici bir bigcimde Tiirkceyi kullanmak
e Farkli ve yaratic1 diigiinme

e Elestirel bir bakis acisiyla diisiinme

e Problem ¢6zme odakli

e Karar verme yetenegi

[Ikdgretim Tiirkge Ogretim Programi’nda (2006) okuma becerilerinin
ogrenciyi aktif hale getirecek sekilde diizenlenmesi gerektigi su sekilde
belirtilmektedir: “Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle karsilikli etkilesim
icinde bulunmalar1 ve etkinliklerin her basamaginda katilimcr olarak yer almalar
programin uygulanmasinda onemli bir yere sahiptir. Yapilan etkinligin veya
benzerinin Ogrenciler tarafindan planlanip uygulanmasi gerekmektedir” (MEB

2006°dan akt. Giin: 2012).
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Egitim-0gretim yillarinda Tiirkge 6gretiminden beklenen hedef, 6grencinin
belli basli becerilerden olugan temel dil becerilerini dilin kurallarina gore gelistirmesi
ve kullanmasidir. Okuma yazma yetenegi olan Ogrencilerin okuma aliskanligini
edinmesinde Tiirkge 6gretiminin yadsinamaz bir rolii vardir. Tiirkge 6gretiminin en
temel sorumlulugu, onlar1 yazili kiiltiiriin olanaklariyla bulusturmak ve sevdirmektir
(Sevmez, 2009: 9). Bunun yaninda Tiirk¢e dersini sevdirmek de 6nemlidir. Burada
en bilyiik gorev dgretmene diismektedir. Ogrenci, dgretmeni ve dersi sevdiginde
derste kazandirilmaya ¢alisilan okumaya karst tutumda olumlu bir egilim

gosterecektir.

Oncelikle dgretmenler, Tiirkge derslerinde yapacaklar cesitli calismalarla
ogrencilerine 6nce okuma aligkanligi ve zevkini kazandirmali ardindan da bu
aliskanligr devam ettirmelerini saglamalidirlar. Bu etkinliklerle beraber ¢ocuklari iyi
gbzlemleyip ¢ocuklarin okumaya kars1 bakis agilarini da gorebilmeleri gerekir. Bu
yiizden Tiirk¢e dersinde okuma aligkanligi kazandirmak adina 6gretmenler tarafindan

bazi yontemler uygulanmaktadir. Bunlar soyledir:

- Smiflarda ogrencilerin kitaplarla yakinlagmasi i¢in smif kitapliklar

olusturularak kiictik kiitiiphaneler yaparlar.

- Smif Ogretmenleri sinifta veya okul kiitiiphanesinde okuma saatleri

diizenleyerek ¢ocuklarin kendi kitaplarini segmesini saglar.

- Okulda veya kiitiiphanede bir duvar gazetesi olusturarak kitap okumanin
Oonemi anlatilir ve 6grencilerin okuduklari kitaplarla ilgili elestirel yazilar1 burada

sergilerler.

- Velileri, kitap okuma konusunda bilgilendirerek ¢ocuklarina okuma

aligkanlig1 kazandirabilmeleri i¢in neler yapabilecekleri konusunda bilgilendirirler.

- Ogrencilerin farkli tiirde kitaplara da ydnelmesini saglayarak gelisimsel

yonden ilerlemelerini saglarlar.

- Acik havada ortam uygun oldugunda 6grencileri bahgeye ¢ikararak farkli

ortamlarda kitap okumalarini saglarlar.
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- Okulda o6grencilere okul kiitiiphanesini kullanmalar1 i¢in sik sik
bilgilendirme yaparlar ve simifca farkli kiitiiphanelere geziler diizenleyerek onlara

kiitiiphane kullanma aliskanligi kazandirirlar (Glingér, 2009: 38-39).

Tiirk¢e derslerinde okumay1 aligkanlik haline getirme hedefi, 6grenciyi ¢ok
okuyan okuyucu sifatina kavusturma amacini da biinyesinde tasir. Bu da 6grencinin
gelecegine yon verme acisindan o6grenciye olumlu katki saglamaktadir. Ayrica
derslerde uygulanan yontemler sonucunda okuma aligkanligi kazanamayan
ogrencilerin oldugu da goriilmektedir. Burada tabii ki 6nemli olan okuma aliskanligi
kazandirmak i¢in Tiirkce dersinde uygulanan etkinliklerin ne kadar etkili olup

olmadigidir.
2.4. OKUMA EGITiMi

Okuma, temel dil becerilerinden biri olup insan yasaminda 6nemli bir yere
sahiptir. Anlamanin birinci basamagini olusturmaktadir. Okuma, tam anlamiyla
karmasik bir siiregtir. Genellikle, 6grendiklerimizin % 1’ini tatma, % 1,5’ini
dokunma, % 3,5’ini koklama, % 11’ini isitme, % 83’iinii gdrme duyusu yoluyla elde
etmekteyiz. Boylelikle, g6z ve kulak araciligiyla beyne iletilenlerin
anlamlandirilmasiyla olusan okumanin 6grenmede %94 gibi 6nemli bir béliime sahip

oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Aytas, 2005).

Ozbay’a (2011) gére okuma egitimi, dgrenmede énemli bir yere sahip olan
ve karmasgik bir siire¢ kabul edilen okumanin 6grenciye kazandirilmasi ¢aligmasidir.
Okuma egitiminde Ogrenciye okuma ile ilgili bilgilerin 6gretilmesinden ¢ok,
Ogrencinin fiziki ve zihinsel unsurlarinin gelistirilmesi {lizerinde durulmaktadir.
Okumak; insanin daha iyi diisiinerek olaylari iyi yargilamasini, iyi anlamasini saglar.
Insanhigin  biitiin  kiiltiirel birikimleri karsisinda elestirel bir bakis acisiyla
bakabilmesini ifade eder (Yildiz, 2000: 107). Okuma sadece goziin, kagit iistiindeki
lekeyi gormesi degil; aym1 zamanda gordiigii lekelere anlam vererek onu
yorumlamasi igidir. Okuma bilgi birikimlerinin nesilden nesile aktarilmasimin en
onemli basamaklarindan birisidir ve okumanin egitim yoluyla kazandirilmasi gerekir

(Sahbaz ve Cekici, 2012: 2370).

Bununla birlikte okuma becerisinin  gelistirilmesi ve aligkanliga

dontistiiriilmesi oldukca zaman alan zor bir istir. Ayn1 zamanda bu bir siireg isidir.
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Okumanin yasam boyunca siirecek bir aliskanlia doniistiiriilmesi ve okudugunu
anlama yetisi olusturulmasi, okuma egitiminin en temel amaglarindandir (Oztiirk,
2008: 46). Bu yiizden hem ailede hem de okulda verilen okuma egitiminin yeterli
diizeyde olmasi Ogrencinin okuma aliskanlifin1 kazanma siirecini olumlu yonde

etkileyen dnemli bir siirectir.

Okumanin 6gretim siirecindeki 6nemi Tiirk¢e miifredatinda su ifadelerle
belirtilmistir. “Okuma becerisi, 0grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi,
durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar. Yani bu beceri; 6grenme, arastirma,
yorumlama, tartisma, elestirel diislinmeyi saglayan bir siireci de i¢ine alir” (MEB,
2006: 6-7). Dolayisiyla okuma egitimi, egitim siirecinde iyi bir sekilde
kazandirildiginda Ggrenciler igin birgok kitabin daha iyi anlasilmasina, kaynak
kitaplardan faydalanarak islerinin kolaylasmasina ve elestirel bir acidan
degerlendirme yapabilmesine, Tiirk¢eyi daha diizgiin kullanarak sozciik zenginligini
olusturmasina imkan saglar (Temizkan, 2007: 21). Bu da 6grencinin kiigiikliikten
gelen okuma egitiminin kalitesine baglidir. Aliskanligin ortaya ¢ikmasi ve

gelistirilmesi bireyin gelecegini farkli agidan etkiler.

Okuma egitimi basli basina bireyi igine alan, onu derinden etkileyen bir
boyutta oldugundan aileden baslayip egitim O0gretim yillarin1 kapsayan genis bir
yelpazedir. Bu yelpazeye birey ne kadar 6nem verir ve lizerinde durursa gelecegini o

derece yonlendirmis olur.

Yasam icerisinde okuma egitimi edinmis birey, sadece bireysel degil;
toplum icerisinde de kendisine yer edinip gelisimsel anlamda 6nemli adim atmis
olmaktadir. Bu nedenle okuma, yasamimizin belirli bir asamasinda ya da ¢aginda
baslayip biten bir etkinlik olmayip ¢ocukluk, genclik, orta yaslilhik ya da yashlik

doneminde de yasantimizda yer alir.
2.4.1. Okuma Egitiminin Donemleri

Okuma, yas ve egitim slirecine gore farklilik gosteren bir degiskendir.
Okuma egitiminin verilebilmesi i¢in yas ve egitim siirecine gore farkli yontemler
kullanilmalidir. Okuma egitimi ile ilgili donemlerin neler oldugu ve bu dénemlerin
ozellikleri bilinerek yol alinirsa okuma egitimi daha basarili ve faydali olacaktir. Bu

donemler soyledir:
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e Egitim 6gretimin ilk aylarina okumaya karsi istek ve merak artmaya baslar
ve devamui gelir. Bu arada gorsel okuma hevesine ek olarak, seslerin harf
olarak karsiliklar1 da algilanmaya baslar.

e Okumanin Ogrenilmeye baslandigt zaman ise ikinci donemini
olusturmaktadir. Okumay1 6grenmeye baslayan ¢ocuk, merak igerisinde her
seyl okumaya ve anlamaya calistigindan iyi yonlendirme yapilmalidir.

e Okuma hevesi ve aligkanliginin gelismeye basladigt donem daha ¢ok
ilkogretimin ikinci ve {igiincii sinifin1 olusturmaktadir.

e Okuma deneme ve imkanlarinin hizla yayildigi, okumada gii¢ ve istiinliigiin
elde edildigi donem genellikle ilkégretimin 4, 5 ve 6. smiflaria
rastlamaktadir.

e Okuma ilgi ve aligkanliklarinin, okumada zevk almanin incelendigi donem
ortadgretimin birinci ve ikinci donemleriyle yiliksekogretimin ilk yillarina

rastlamaktadir.

Ilgi ve ihtiyaglar da okuma egitimini etkilemektedir. Ister egitim amaciyla
olsun, ister farkli nedenlerle olsun, okumada farkli amaglar s6z konusu oldugunda da
okuma egitimine yon verebilmektedir (Aytas, 2003: 155-160). Ancak kesinlikle
bireyde okuma egitiminin olusmasi igin kiicliik yaglarda kitaba karsi istek
uyandirmali, kitaba olan sevgi kazandirilmali ve kendine ait kiigiik veya biiyiik bir

kitaplik olugturmasini saglamak en 6nemli hedef olmalidir.

2.4.2. Tiirkee Dersi Ogretim Program ve Okuma Egitimi

PR

Degisen ve gelisen yasam igerisinde bircok sey degistigi gibi egitim
stirecinde de degismeler yasanmaktadir. Bu degisimlerle Milli Egitim Bakanligi 2005
yilindan itibaren yapilandirmacilik esasma dayanan Tiirkge Ogretim Programimi
uygulamaya koymustur. Yapilandirmaciligin anlami, bilginin ne oldugunu ve
bilginin dogasini nasil bilindigini, yapilandirilmasi siirecinin nelerden olustugu ve
etkilendigi gibi konularla ilgilenmekte ve ilkeleri egitimsel uygulamalara temel
olusturmaktadir (Ag¢ikgdz, 2003: 60). Yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan
Tiirkce Ogretim Programi; dgrenme-6gretme siireci ve dgretmenin roliinde énemli
degisiklikler olmasi gerektigini ifade etmektedir. Boylelikle 6grenme; 6grencinin
bilgiyi zihninde yapilandirmasi sonucunda yeni bilgiler iiretmesi olayina dayalidir.

Burada 6gretimden ¢ok dgrenme iizerinde duruldugu goriilmektedir. Yapilandirmaci
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yaklasima gore Tiirk¢e Ogretiminde 6grenme alanlari biitiin olarak ele alinmalidir
(MEB, 2005’ten akt. Epcacan ve Erzen, 2008). Bununla birlikte “Ogrencilerin
birbirleriyle ve 6gretmenleriyle karsilikli etkilesim ig¢inde olmalar1 ve etkinliklerin
her asamasinda katilimci olarak yer almalari onemli olmakla beraber yapilan
etkinligin veya benzerinin Ogrenciler tarafindan planlanip uygulanmasi
gerekmektedir” (MEB, 2006: 8). Ilkogretim ikinci kademe Tiirkge derslerindeki
okuma etkinliklerin okul i¢inde ve okul disinda da yapilmasi okuma egitiminin daha

etkili olmasini saglayabilmektedir.

Boylelikle okumak, belli bir amaca yonelik oldugu zaman daha anlamli ve
verimli olmaktadir. Diisiinmeyi ve yorum yapmay1 da beraberinde getirerek bireyin
daha fazla zevk almasini saglamaktadir. Tiirkge egitim programinda ise okumanin

amaglar su sekildedir:

1. Ogrencilerin dogal ve anlamli okuma aliskanliklarini gelistirerek sesli ve
sessiz okumayi iyilestirmek, dogru-diizgiin okumalarini saglamak,

2. Cesitli konularda 6grencinin kelime hazinesini zenginlestirerek okuma
zevkini ylikseltmek ve ilgisini artirmak,

3. Ogrencilerin okuma ilgisini yiikseltmek amaciyla onlari iyi, saglam bir
karakter ve iilkiiye sahip etmek,

4. Eserlerin giizelligini duyurmak icin onlari estetik degerler iizerinde
diistindiirmek ve fikir ¢ikariminda bulundurmak,

5. Ogrencilerde ilk genglik déneminin duygularmi fark ettirmek ve bu
duygulari degerli ve yararl isteklere yoneltmek,

6. Farkli konularda 6grencilere bilgi kazandirmak, cesitli bilim ve inceleme
calismalarinin ortaya ¢ikardigr okumalarla olusturulan yetenekleri gelistirmek,

7. Ogrencilere bos zamanlarmi okumakla gecirme aliskanligi kazandirarak
gelismelerini saglamak ve onlart giizel eserlere istekli ve onlardan zevk alir duruma
getirmek,

8. Ogrencilerde kitap sevgisini ve kitap sahibi olma heveslerini yaratarak
kitaba olan bakis agilarini olumlu degistirmek,

9. Tirk dilini sevdirmek, dilin zenginligini gostermek ve Tirk Dil
Devrimi’nin amaglarini gergeklestirmek (MEB, 1995’ten akt. Aytas, 2005).
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Okuma egitimi, belli bir plan ve program dahilinde yiiriitilen bir siirectir ve
bu siireg belirli bir amag¢ dogrultusunda etkili bir sekilde ilerlediginde, bireyin okuma

aliskanlig1 kazanmasina etki etmektedir.
2.4.3. Okuma Egitiminde Tiirkce Ogretmenlerinin Rolii

Okuma egitiminin baglangici, okul Oncesi donemde atilan beceri ve
davraniglar biitiiniidiir. Okuma kiiltliriiniin olusmas1 ve yerlesmesi i¢in, okul 6ncesi
dénemde olusan Kitap ve ¢ocuk iliskisinin ilk ve ortadgretim déneminde de devam
etmesi gerekli oldugu belirtilmistir. Bu etkilesim devam ettigi siirece okuma egitimi
geliserek devam eder (Sever, 2007: 108). Ciinkii okuma egitimi planl bir sekilde
yiritiilmesi gereken bir eylem olup bu egitimin ilk 6nce ailede baslayip okulla
devam etmesi ve aliskanlik haline getirilmesi gerekir. Okulda verilen okuma
egitiminde Tirk¢e Ogretmenlerinin 0nemi ¢ok biiyliktir. Okuma egitimi veren
ogretmenin ilk Once kendisi okumay1 sevmesi, kitaplarla olan iligkisini devam
ettirmesi ve okumayi aligkanlik halinde devam ettirmesi gerekir. Bunun devaminda
da Ogretmen Ogrencisine model olmali ve &grencinin okumayi1 aligkanlik héaline
getirmesine yardimer olmalidir. Ogretmenlerin  okuma aliskanliklari, smiftaki
pedagojik uygulamalar1 etkilemektedir (Burgess vd., 2011). Ogrencileri okumaya
motive etme ve okumayr gelistirme egilimlerini ortaya ¢ikarma bakimindan

ogretmenler etkileyici olmaktadir (Fletcher vd., 2012).

Milli Egitim Bakanlhigi, Tirk¢e Ogretmenlerinin en 6nemli 6zelliginin
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirebilme oldugunu belirtmektedir. Buna gore

Tiirkce 6gretmenleri:

- Ogrencilerin dénem iginde okumaya kars1 ilgi alanlarini ortaya ¢ikarir.

- Okuma etkinliklerinde gerekli kaynak ve materyallerden yararlanma firsati
saglar.

- Kitap okumaya karsi sevgi olusturma ve okuma aliskanligina yonelik farkli
etkinliklerde bulunur.

- Okumalarda soyleyis sekline, noktalama isaretlerine vurgu ve tonlamaya
dikkat etmelerini saglar.

- Ogrencilerin okuma diizeylerine gore farkli okuma ydntem ve teknikleri

kullanarak gelisim saglar.
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Ogrencilerin okuma yeteneklerini gelistirmek igin sececegi kaynaklari ilgi

alanlarma gore cesitlendirirler.

- Kitap okuma aligkanhigimi igsellestirmeleri agisindan farkli etkinlikler
diizenler.

- Ogrencilerin okuduklarin1 anlaylp yorumlama, degerlendirme ve elestirel
diistinmelerini ortaya ¢ikarmak i¢in biitiin 6grencilerin katiliminin saglandigi
esli ve grup etkinlikleri diizenler.

- Ogrencilerin okuma aliskanligin1 gelistirmek i¢in meslektaslariyla isbirligine
geger.

- Ogrencilerin okuma stratejileri gelistirmelerine ve kullanmalarina rehberlik
eder.

- Ailelerle ve meslektaslariyla is birligi icinde olup okul i¢ci ve okul disi

etkinlikler diizenleyerek okuma aligkanliginin yayginlastirilmasint saglar

(MEB, 2008).

Boylelikle topluma yon verecek bireylerin yetistirilmesi gorevini iistlenen
Ogretmenler, dgrencilerin okumaya kars1 gelistirdikleri tutum tizerinde 6nemli bir
etkiye sahiptir. Bu tutumu olumlu yonde gelistirmek belirli amag¢ ve kazanimlara da
baglidir. Okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik gesitli ama¢ ve kazanimlar ise
[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2006) mevcuttur. Bu amag ve
kazanimlar; okuma plani yapma, gesitli diizeyde metinler okuma ve anlama, siireli
yayinlar1 takip etme, kitaplik olusturma, kitap evlerinden yararlanma, okuduklariyla
ilgili duygu ve diisiincelerini paylasma, siir ezberler ve uygun zamanlarda siiri
okuma, aile okuma saatleri diizenleme ve istedigi yazilari ezberleme seklinde
stralanmistir (MEB, 2006).

Tirk¢e dersi, ifade etme, anlatma ve beceri dersi olup okuma zevki ve
aligkanligimin kazandirilmas: ile saglanir. Okuma yazma becerisini kazanmisg
ogrencilerin gelecekte okuma alisgkanhigin1 kazanmasinda ve bunu devam
ettirmesinde Tiirk¢e Ogretiminin ¢ok Onemli bir rolii vardir. Bu yilizden Tiirkge
Ogretmenleri Tiirkce derslerinde yapacaklari cesitli calismalarla 6grencilerine 6nce
okuma  alhiskanlign ~ ve  zevkini  kazandirmali,  onlarin  okuduklarim
degerlendirebilmesini sevgiyle saglamalidir. Ayrica 6grencide okuma Ssevgisini

gelistirecek cesitli yazi ornekleri de okuma metni olarak verilerek onlarin ilgisine
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gore degisiklik saglanmalidir. (Unalan, 2006: 68). Bu nedenle derse giren
Ogretmenlerin okuma egitiminde kendilerini yeteri diizeyde gelistirerek 6grencilere
ornek ve yol gosterici olmalar1 gerekmektedir. Okuma becerisi kazanilmadan diger

etkinliklerin yerine getirilmesinin pek 6nemi yoktur.

2.5. KONUYLA iLGILi CALISMALAR

2.5.1. Doktora Tezleri

Yildiz (2011) Ilkogretim 5.simif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama, Okuma
Motivasyonu ve Okuma Aliskanliklar: arasindaki Iliski adli doktora tezinde 5.simf
Ogrencilerinin i¢sel ve digsal okuma motivasyonunun okudugunu anlama ve okuma
aliskanliklarini ne yonde etkiledigi tespit etmistir. Ogrencilerin okudugunu anlamada

i¢csel motivasyonunun olumlu, digsal motivasyonun ise olumsuz oldugu belirtmis.

Ates (2008) llkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Diizeyleri ile Tiirk¢e Dersine Karst Tutumlart ve Akademik Basarilart Arasindaki
[liski adli doktora tezinde érneklem olarak 160 erkek 186 kiz olmak iizere toplam
346 ogrenci lizerinde bu calismasini uygulamis ve kiz 0Ogrencilerinin erkek
Ogrencilere gore Tiirkce dersine yonelik tutumlari, okudugunu anlama ve basari
diizeylerini daha yiiksek oldugunu tespit etmis. Ancak genel olarak 6grencilerin
okudugunu anlama diizeyleri ile Tiirk¢e dersine karsi tutumlart ve basart diizeyleri

arasinda olumlu bir ilerleme oldugunu belirtmis.

Arict (2005) [lkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklar
(Beceri- llgi- Aliskanlik- Egilim), adli doktora tezinde Tiirkiye genelinde yedi biiyiik
sehirdeki 26 ilkdgretim okulunda 6grenim goren 2000 68renci ile yine ayni okullarda
ogretmenlik yapan 100 6gretmene test, dlgek ve anket uygulamistir. Ogrencilerin
kitap okumay1 sevdikleri, dergi ve kitap okuduklari, kiitiiphaneleri kullandiklar1 ve
en ¢ok “macera” konulu kitaplar1 begendikleri tespit edilmistir. Ayrica bu ¢aligmada
ogretmenler; Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarimin biiyiik oranda (%55) kotii
oldugunu ve 0&grencilerin okuma aliskanliklarinin  diisiik olmasinin sebebinin

cogunlukla (%56) gorsel yayinlar ve ailelerden kaynaklandigini belirtmislerdir.
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2.5.2. Yiiksek Lisans Tezleri

Topgu (2005) [lkégretim 6, 7 ve 8. Swumf Ogrencilerinin Okuma
Aliskanliklar: adli yiiksek lisans tezinde 6grencilerin okuma aligkanliklarinda stireli
yayimmi takip etmelerinde ailelerin etkili oldugunu, ailenin ekonomik ve egitim
durumu iyiye gittik¢e 6grencilerin gazete ve dergi okumalarinin arttigini, okullarinda
ise kiitliphanelerin oldugunu tespit ederek okuma aligkanliklarinda etkili oldugunu

belirtmistir.

Hanedar (2011) 8.Swuuf Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanliklar: ve
Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Bir Arastirma adli yiiksek lisans tezinde
Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin okudugunu anlamada ve ¢oziimlemede etkili
oldugu sonucuna varmistir. Ancak okuma aligkanligin1 gelistirmeye yonelik
etkinliklerin 6grenci ¢aligma kitabinda ve Ogretmen kilavuzunda yeterli derecede

olmadigin1 tespit etmistir.

Darican (2014) [lkokul 4.Sinif Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarinin
Incelenmesi adli yiiksek lisans tezinde Ogrencilerin okuma alisgkanliginin olumlu
yonde ilerlemesinde anaokulu egitiminin alinmasinin, aileyle kitap okumanin,
Ogrenciye ait kitaplik ve c¢alisma odasinin olmasinin, kitap fuarlarina gidilmesinin,
evde siirekli yayinlarin olmasinin, okulda smif ortaminda kitap okumanin ve

Ogretmen tarafindan okuma 6devi verilmesinin etkili oldugunu belirtmistir.

Iskender (2013) Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma Ilgileri ve Ogrencilere
Okuma Aliskanhgi Kazandirmaya Yonelik Etkinlikleri Uzerine Bir Arastrma adh
yiksek lisans tezinde Tiirkce Ogretmenlerinden bayan Ogretmenlerin erkek
Ogretmenlere oranla, 6grencilere okuma aligkanligi kazandirma diizeyinde yiiksek
orana sahip oldugunu belirtmis. Genel olarak Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma ilgisi
diizeyleriyle okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik gerceklestirdikleri etkinlikler
arasinda orta diizeyde bir iliski oldugunu ve daha fazla okuma ilgisine sahip Tiirk¢e

Ogretmenlerin bu etkinlikleri daha sik gerceklestirdigini tespit etmistir.

Cetinkaya (2004) Afyon Merkezindeki Ilkogretim 8. Sinif Ogrencilerinin
Okuma Alskanhgr adli yiiksek lisans tezinde, 26 soruluk bir anket formu
uygulamistir. Toplanan verilerin analizi neticesinde, Ogrencilerin son bir yilda

okuduklart kitap sayisinda, kiitiiphanelerden yararlanma aliskanliklarinda sosyo-
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ekonomik diizeyin etkili olmadig1 tespit etmistir. Ogrencilerin evlerine diizenli olarak
bir gazetenin gelmesi ve ailenin bos zamanlarinda okumasi i¢in g¢ocuga kitap
almasinda sosyo-ekonomik diizeyin etkili oldugunu belirtmistir. Genel olarak son bir
yilda okunan kitap sayisinin etkili oldugu, cinsiyetin ise etkili olmadigi sonucunu

bulmustur.
2.5.3. Makaleler

Karahan ve Tasdan (2016) 5 ve 6.Sumif Ogrencilerinin Okumaya Karsi
Tutum ve Motivasyonlarinin Okudugunu Anlama Becerileri ile Iliskisi adli yiiksek
lisanstan alinmis olan bu makalesinde 5 ve 6. sif G6grencilerin okumaya karsi
tutumlarini ve okuma motivasyonlarinin ne diizeyde oldugunu tespit etmis. Ayrica
okuldan kaynaklanan okuma, kisisel egilimden kaynaklanan okuma ve okudugunu
anlama arasindaki iligkiyi incelemis. Sonu¢ olarak ogrencilerin okuma

aligkanliklarinin ve motivasyonlarinin yiiksek oldugu belirtilmis.

Oztiirk ve Aksoy (2016) flkégretim Ogrencilerinin Okuma Aliskanhgina
Iliskin Veli Goriisleri adli makalesinde velilerin ¢ocuklarina okuma aliskanligini
kazandirmadaki goriisleriyle ogrencilerin okuma aligkanlig1 arasindaki iliskiyi
belirlemeye ¢alismis. Boylelikle velilerin %64,8’1 ¢ocuklarinin okuma aligkanliginin
oldugu, %35,2’si ise olmadigini; velilerin %74,1°’1 ¢ocuguna okuma aligkanligi
kazandirmak i¢in 6gretmeniyle beraber ilerledigi, velilerin sadece 1/3’tinden fazlasi
(%38,0) ise okumada ¢ocuguna model olabilecek davraniglar gosterdigini belirtmis.
Bununla birlikte 6nemli bir boliimii (%74,1) okumanin 6neminden bahsettigini ve
yarisindan fazlasinin (%56,5) cocuguna okumasi i¢in siirekli uyarilar yaptigini

belirttiklerini tespit etmis.

Tosunoglu (2002) Tiirkce Ogretiminde Okuma Alskanligi ve Cocuklarin
Okuma Egilimleri adl1 makalesinde Ankara merkez ve Kirikkale illerinde 4. ve 5.
siniflardaki 6rneklem gruplarima anket uygulamistir. Calismasinin sonucunda
cocuklara kitap okuma diisiincesini asilamada en biylk etkiyi O6gretmenlerin

yaptigini ve ardindan da annelerin izledigini tespit etmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren-6rneklem, veri toplama araglar1 ve

toplanan verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.
3.1. ARASTIRMANIN DESENI/MODELI

Calisma hem nicel hem de nitel arastirma yontemleri ile desteklenerek
karma arastirma desenlerinden agimlayict sirali desene gore hazirlanmigtir. Johnson
ve Turner (2003) karma aragtirmanin temel ilkesini, “arastirmaci farkli strateji,
yontem ve yaklasimlart kullanarak coklu veriler toplamali” diye ifade etmektedir.
Arastirmanin hipotezlerinin test edilmesi ve problem ciimlesine yanit aranmasi nicel
aragtirma desenleri arasinda yer alan deneysel arastirma desenine uygun olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmalarda degiskenler arasindaki nedensel iliskiyi test
etmek i¢in en gli¢lii yontem deneysel arastirma desenleridir. Karasar’a (2005: 88)
gore deneysel model, neden-sonug iligkilerini belirlemeye ¢alismak igin, dogrudan
aragtirmacinin kontrolii altinda, gézlenmek istenen verilerin iretildigi aragtirma
modelleridir. Arastirmanin modeli (deseni), 6n test son teste dayali olarak deney ve
kontrol gruplu deneysel bir ¢alismadir. Bu modelde katilimeilar, deneysel islemden
once ve sonra bagiml degiskenle ilgili olarak dl¢ilirler (Biyiikoztiirk, 2001: 21). Bu
caligma ilkogretim S.siif Ogrencilerinin okumaya iliskin tutumlar1 ile okuma
aligkanligiin  gelistirilmesine ~ yonelik  yapilan  etkinliklerin  yeterliliginin
belirlenmesini hedeflemesi yoniiyle deney ve kontrol grubu esliginde diizenlenmistir.
On test - son test kontrol gruplu deneysel desende, “arastirma yapilacak gruplar
deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilir. Bu gruplara baslangigta on test ve

arastirma siireci sonunda son test uygulanir ve gruplara ait veriler arasindaki farklara
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bakilarak sonuglara ulasilir” (Creswell, 2003: 167; Ekiz, 2003: 100). Ayrintili olarak
ifade edildiginde deney ve kontrol grubunda yer alan O&grencilere on test
uygulanmistir. Deneysel arastirmalarin 6nemli bir varsayimi deney ve kontrol
grubunun 6n test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik olmamasi1 gerekliligidir
(Glirbiz ve Sahin, 2016). Daha sonrasinda arastirmaya alinan iki smiftaki
ogrencilerin 6n test ortalamalar1 karsilastirilmistir. On test ortalamalar1 arasinda
anlaml fark oldugu gozlenen siniflardan biri deney ve kontrol grubu Ogrencileri
olarak belirlenmistir. Verilen 8 haftalik bir siirede “bah¢ede kitap okuma, okunan
kitaplarin kiirsiide anlatilmasi, kiitiiphanede okuma saati, 6zet formlari, sinifta
okuma, teneffiiste dergi/kitap okuma, aylik kitap okuma formlari, kitap Ozetini
yazma etkinligi, ailelerle kitap okuma” etkinlikleri siiresinin  sonunda

tamamlandiginda 6grencilere son test uygulanmaistir.

Her iki grupta (kontrol ve deney) da dersler ayni Tirkce o6gretmeni
tarafindan yiiriitiilerek ¢alisma yapilmistir. On testlerden sonra kontrol grubunda iki
aylik bir stirede herhangi bir okuma etkinligi yapilmadan sadece haftada bir (1) saat
smifta Tirkce dersinde geleneksel okuma saati yapilmistir. Deney grubunda ise
okuma saati sinifta, bahgede ve kiitiiphanede yapilmistir. Bununla birlikte okunan
kitaplarin “Okuma Kirsiisii’nde anlatilmas1 saglanarak aylik okuma formlari
uygulanmistir. Her giin 6grencilerle belirlenen bir teneffiiste kitap veya dergi okuma
etkinligi yapilmistir. Okunan kitaplarin 6zetini yazmalar1 istenmistir. Daha sonra
ailelere bilgi verilerek ailelerle kitap okuma etkinligi olusturulmustur. Etkinlikler
sirasinda 6gretmen tarafindan etkinliklere kars1 6grencilerde gozlemlenen degisimler
not alimmistir. Uygulamanin bitiminden sonra her iki gruba son testler uygulanmistir.
Son test aracilifiyla deney grubu ogrencilerinin uygulama sonrasinda okuma
aliskanliginda nasil bir degisim izledikleri ve uygulanan yonteme yonelik goriisleri

belirlenmeye calisilmistir.

Arastirmanin amag¢ ve deseni cercevesinde gecerliligi test edilecek olan

hipotezler agagidaki gibidir:

Hi: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kitap okumaya iliskin tutum 6n

test puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
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Hy: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kitap okumaya iligkin tutum son

test puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Hs: Farkli smiflardaki Ogrencilerinin kitap okumaya iligskin tutum 6n test

puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Hy: Farkli siniflardaki 6grencilerinin kitap okumaya iliskin tutum son test

puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Hs: Kontrol grubu 6grencilerinin kitap okumaya iligkin tutum 6n test ve son

test puan1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Hes: Deney grubu 6grencilerinin kitap okumaya iliskin tutum 6n test ve son

test puani ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmada ayrica nitel arastirmalarda sik kullanilan gériisme tekniginden
ve gozlem formundan da yararlamlmigtir. Ogrencilerle yapilan goriismeler
ogrencilerin dlgeklere verdikleri cevaplarin kendi 6gretmenlerince incelenmesi ve
sozIi iletisimin de kullanilmasi agisindan daha saglikli bir degerlendirme yapilacagi
diisiniilmektedir. Ayrica arastirmanin her iki verilerle yani nicel ve nitel verilerle

desteklenmesinin aragtirmanin giivenilirligini destekleyecegi diisiiniilmiistiir.
3.1.1. Kontrol Grubunda Yapilan islemler

e Uygulama oncesinde mart ay1 igerisinde dgrencilere 6n test uygulanmstir. ilk
once dgrenciler Demografik Bilgi Formu’nu ve Kitap Okumaya Iliskin Tutum
Olgegi’'ni doldurmuslardir. On test sonucuyla kontrol grubu o6grencilerinin
okumaya kars1 tutumlar1 belirlenmeye c¢alisilmistir.

e Uygulama siirecinde ise kontrol grubu 6grencilerine sekiz (8) hafta boyunca
okumayla ilgili higbir etkinlik ve Oneri sunulmadan sadece Tiirk¢e dersinde her
hafta yapilan bir (1) saat siradan okuma saati yapilmistir. Ogrenciler, okuduklari
kitaplart smif kitapligindan alarak veya kendi kitaplarindan getirerek
okumuslardir.

e Uygulama sonrasinda ise uygulama siiresinin bitimindeki haftada kontrol grubu
Ogrencilerine son test dagitilmistir. Son testte 0grencilere, 6n testte uygulanan

Okumaya Iliskin Tutum Olgegi Formu uygulanmustir. Son test araciligiyla



37

kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test cevaplar karsilagtirilarak okumaya

kars1 tutumlarinin ne diizeyde gelisim gosterip gostermedigi belirlenmistir.
3.1.2. Deney Grubunda Yapilan Islemler

e Deney grubu dgrencilerine mart ayinda uygulama 6ncesi on test dagitilmistir. T1k
once dgrenciler Demografik Bilgi Formu’nu ve Kitap Okumaya Iliskin Tutum
Olgegi’ni doldurmuslardir. On test sonucuyla deney grubu &Ogrencilerinin
okumaya kars1 tutumlar1 belirlenmeye c¢alisilmistir.

e Uygulama siirecinde ise deney grubu dgrencilerine Tiirkce dersinde ilk ay (nisan)
haftada bir saat kiitiiphanede kitap okuma saati uygulanmustir. ikinci ayda ise
(mayis) kitap okuma saati bahcede yapilmistir. Ogrenciler, okuduklar1 kitaplart
smif kitaphigindan alarak veya kendi kitaplarindan getirerek okumuslardir.
Bununla birlikte 8 (sekiz) haftalik siirede 6grencilerin fikri alinarak her giin bir (1)
defa aymi teneffiis saatinde kitap veya dergi okuma dakikalar1 (10 dk.)
olusturulmustur.

e Deney grubu Ogrencilerin aileleri de “Aile Okuma Saati” konusunda
bilgilendirilerek her giin evde ailece kitap okuma saati yaptirilmistir. Her hafta,
haftalik Tiirk¢e dersinin son saatinde Ogrencilerden okuduklari kitabi “Okuma
Kiirsiisii”’nde anlatmalar1 istenmistir. Daha sonra da ay i¢inde okuduklar kitaplar
belirtmeleri i¢in 6grencilere Kitap Okuma Takip Formu dagitilmistir ve istedikleri
bir kitabin 6zetini yazmalari igin de Kitap Ozet Formu verilmistir.

e Etkinlik siirecinde her hafta bir tane olmak iizere 12 maddeden olusan Gozlem
Formu &gretmen tarafindan doldurulmustur. Ogrencilerin etkinlikler sirasinda
nasil olduklarina dair ciimleler isaretlenmis ve not alinmistir.

e Uygulama siirecinin sonuna dogru 29 Mayis 2017°de okul yonetiminden de izin
alinarak deney kontrol grubu 6grencileriyle Goriisme Formu doldurulmus ve bazi
ogrencilerle yapilan goriismelerin ses kaydi alinmistir. 02 Haziran 2017°de son
olarak Ogrencilere “Kitap Okuma Etkinlikleri Hakkinda Diisiinceler” formu
dagitilarak 6grencilerin diislinceleri belirlenmistir.

e Uygulama sonucunda ise uygulamanin bitimindeki son haftada deney kontrol
grubuna son test dagitilmistir. Son testte Ogrencilere, On testte uygulanan
Okumaya Iligkin Tutum Olgegi Formu uygulanmistir. Son test araciligiyla deney

grubu Ogrencilerinin 6n test-son test cevaplarn karsilastirilarak okumaya karsi
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tutum ve aligkanliklarimin nasil bir degisim gosterdigi ve uygulanan yonteme

yonelik goriisleri belirlenmeye ¢aligilmistir.
3.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin g¢alisma grubu, 2016-2017 egitim-6gretim yili i¢inde bahar
doneminde Izmir merkez ilgesinde (Bornova) bulunan Ve arastirmacinin gérev
yaptigr devlet okulunda 5. sinifta 6grenimine devam eden Ggrenciler arasindan
secilmistir. Okulun bulundugu g¢evre ve Ogrencilerin egitim seviyesinin yeterli
olmasindan dolay1 ¢alismanin burada yapilmasi uygun bulunmustur. Gruba atanan
dgrencilerin belirlenmesinde, goniillii olma ve Kitap Okumaya Iliskin Tutum Olgegi
sonucunda yapilacak olan degerlendirme esas alinmigtir. Arastirma bir smiftaki 25
kisiden olusan kontrol grubu ve bir siniftaki 30 kisiden olusan deney grubu arasinda
gerceklestirilmistir. Arastirmada ¢alisma ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
belirlenmesinde on testte uygulanan Glgege bagli sonuglar arasinda anlamli bir
farklilik olmamasi kistas alinmistir. Segilen deney grubundaki 6grencilerle ve veliler
ile 6n goriisme yapilarak siire¢c hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Velilerin de onay1
alindiktan sonra, haftada bir kez 40 dakikalik kitap okuma saati seklinde olmak tizere
olusturulan 8 haftalik bir siirede “bahgede kitap okuma, okunan kitaplarin kiirsiide
anlatilmasi, kiitiphanede okuma saati, 0zet formlari, smifta okuma, teneffiiste
dergi/kitap okuma, aylik kitap okuma formlari, kitap 6zetini yazma etkinligi, ailelerle

kitap okuma” gibi etkinlik programi uygulanmustir.

Calisma grubunda yer alan 6grenciler evrenin i¢inde yer alan ve ¢aligmaya
katilmast uygun olan bireylerden olusan bir orneklem se¢me yolu olan, amagh
orneklem yolu ile se¢ilmistir. Bu teknige gore arastirmaci calismasi i¢in gerekli
orneklemi saglamak icin en kolay ulasilabilir olan uygun profildeki denekler ile
goriiserek veri toplar (Giirbliz ve Sahin, 2017). Arastirmanin g¢alisma grubunun

ozellikleri asagida kisaca 6zetlenmektedir:

Deney Grubu: Kitap okumaya iliskin tutum gelistirmeye yonelik 8 haftalik

bir grupla kitap okuma etkinlik programinin uygulandig: gruptur.

Kontrol Grubu: Kitap okumaya iliskin tutum gelistirmeye yonelik
herhangi bir grupla etkinlik programinin uygulanmadigi gruptur.
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3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanmasi iki asamada gerceklestirilmistir. Ik asama etkinlik
programinin Oncesinde deney ve kontrol grubunun kitap okumaya iliskin tutum
diizeyleri 6n test uygulamasi ile dl¢iilmiistiir. Ikinci asamada etkinlik programinin
sonunda deney ve kontrol grubundaki dgrencilere son test uygulamasi yapilmistir.
Okumaya Iliskin Tutum Olgegi ve Demografik Bilgi Formunu ve gériisme formu
Ogrencilere yiiz yiize uygulanmistir. Arastirmaya iliskin formlar 2016-2017 egitim-
Ogretim yilinin 2.doneminde deney kontrol grubu 5.smif 6grencilerine bir (1) ders
saati (40 dk.) icinde uygulanmigtir. Deney grubundaki oOgrenciler ile yapilan
goriismeler ortalama 15 dk. silirmiistiir. Arastirmanin yapilmasi ve veri toplama
araglartyla ilgili gerekli izinler alinmistir. Arastirmaya katilimin goniillii oldugu
ogrencilere ve velilere bildirilmistir. Olgek formunda &grencilerin kimligini ortaya
cikaracak herhangi bir soru yer almamistir. Olgeklere verilen yanitlar ve
gorismelerde alman goriisler arastirmaci tarafindan  bilgisayar ortaminda
kaydedilmistir. Bu ¢alisma siiresince toplanan veriler sadece amaglar i¢indir ve

ulusal / uluslararas1 akademik toplantilarda ve / veya yayinlarda sunulabilir.
3.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veriler Darican (2014) tarafindan gelistirilen “Okumaya iliskin
Tutum Olgegi” ve Giingdr (2009) tarafindan gelistirilen “Demografik Bilgi Formu ve
Acik Uglu Sorular” kullanilarak toplanmistir. Arastirmada ilk dnce deney ve kontrol
gruplarina on test uygulanmis. Ardindan arastirma siirecinde deney grubuna
“bahgede kitap okuma, okunan kitaplarin kiirsiide anlatilmasi, kiitliphanede okuma
saati, 0zet formlari, sinifta okuma, teneffiiste dergi/kitap okuma, aylik kitap okuma
formlari, kitap Ozetini yazma etkinligi, ailelerle kitap okuma” etkinlikleri

uygulanmigtir.
3.4.1. Demografik Bilgi Formu (DBF)

Demografik Bilgi Formu 13 sorudan olusmaktadir. Arastirmada cinsiyet,
siif, kendine ait oda sahibi olma durumu, ders ¢alisirken odanin durumu, yasanilan
yer, anne egitim durumu, baba egitim durumu, anne meslegi, baba meslegi, aile aylik
geliri, evin oda sayisi, kardes sayis1 ve kardesin egitim durumuna yonelik demografik

sorularin yer aldigr Demografik Bilgi Formu (EK-1) kullanilmistir. Bu form Giingor
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(2009) tarafindan gelistirilmis olup ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin betimsel

ozelliklerini belirleyebilmek amaciyla kullanilmigtir.
3.4.2. Okumaya liskin Tutum Olcegi

Okumaya iligkin tutum olgegi 26 madde ve 4 agik uclu sorudan
olusmaktadir. Ogrencilerin ifadeleri iiglii likert tipi tutum olgeginde tamamen
katilryorum, kararsizim ve hi¢ katilmiyorum seceneklerinden olusmaktadir. Olgek
tek boyutludur. Olgekte ters cevrilmesi gereken herhangi bir madde

bulunmamaktadir.
3.4.3. Goriisme ve Gozlem Formlari

Konu alaninda uzman kisiler tarafindan gegerliligi ve giivenirliligi tespit
edilerek arastirmaci tarafindan hazirlanan 13 soruluk goriisme formu uygulanmistir.
Ayrica sozel giiciin etkisi olacagi diisiiniilerek 8 6grenciyle goriisiilerek ses kaydi
almmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler esnasinda alman ses kayitlar1 yaziya
aktarilarak daha kalic1 bilgiler elde edilmistir. Ayrica veriler yaziya aktarilirken
anlasilamayan ifadeler ve climleler oldugunda tekrardan katilimcilara sorularak
bilgiler teyit edilmistir. Katilimcilarin climleleri iizerinde hi¢bir degisiklik, diizeltme
yaptlmamistir. Ciimleler oldugu gibi yaziya aktarilmis olup sadece katilimcilarin
ifadelerindeki anlam karigikli§in1 ortadan kaldirmak amaciyla arastirmaci tarafindan
gerekli goriilen yerlerde noktalama isaretleri eklenerek daha diizenli sekle
getirilmistir. Bununla beraber bulgular tablolar seklinde sunularak bilgilerin
anlasilmas1 saglanmis ve Ogrencilerin goriislerinden ornek boliimler verilmistir.
Verilen 6rnek boliimlerle ¢alismanin nasil yapildigi da ortaya konulmustur. Verilerin
analizinde yapilan bu islemlerle goériisme verilerinin giivenirligi de saglanmaya

calisilmastir.

Bunun yaninda her hafta etkinlikler 6ncesi ve sirasinda yasanan durumlar
gozlem formuna kayit edilmistir. Bu bilgiler calismanin sonunda tablo haline
getirilmistir. Gozlem bulgular verilirken hangi gozlemde hangi davraniglarin
gerceklestigi frekanslariyla birlikte belirtilmistir. Boylelikle gozlem verilerinin
giivenilir bir sekilde analiz edilmesi saglanmistir. Aragtirma sonucunda ise her gruba
son test uygulanmistir. Cikan sonuclara gore ¢alismanin giivenirliligi ve verimliligi

arastirmaci tarafindan ortaya konulmustur.
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3.5. VERI ANALIZi

Aragtirmanin verileri SPSS 22 programu ile analiz edilmistir. Olgekler ile
yapilan c¢alismalarda Olgek kullanilmasi durumunda oncelikle Olgekte yer alan
maddelerin i¢ tutarliligi oOlciilerek, temsil edilmek istenen kavramin ne kadar
giivenilir sekilde olgiilebildigi belirlenmelidir. Giivenilirlik analizi kullanilan 6lgme
aracinin ne kadar tutarli 6l¢iim yapabildigini gostermektedir. Giivenilirlik analizi
likert tipi Olceklerde Cronbach's Alpha katsayisi hesaplanarak yapilmaktadir.
Katsayinin akademik ¢aligsmalarda kullanilabilmesi i¢in en az .60 degerinde olmasi
gerekmektedir (Glirbliz ve Sahin, 2016; Biiyiikoztirk ve ark, 2017). Verilerin
¢oziimlenmesi asamasinda ilk olarak kullanilan Olgeklerin bu arastirmanin
ornekleminde yeterince i¢ tutarlilik gosterip gdstermedigin belirlenmesi amaciyla

giivenilirlik analizi yapilmistir.

Tablo 3.1. Giivenilirlik Analizi Bulgulart

Cronbach's Alpha
. Madde Sayisi
On Test Son Test
Kitap Okumaya Iliskin Tutum .68 81 26

Tablo 3.1°de yer alan bilgilere gore Olgegin On test ve son test
uygulamalarindaki i¢ tutarlilik diizeyinin yeterli giivenilirlikte oldugu belirlenmistir

(0>.60).

Olgeklerin i¢ tutarlilk odl¢iimiinden sonra maddelere verilen yanitlarin
temsil ettigi puanlar toplanarak degiskenleri temsil eden degerler hesaplanmaktadir.
Hesaplanan degiskenlerin hangi yollar ile analiz edilecegine karar vermek igin
normalligi test edilmektedir. Normalligin ¢arpiklik ve basiklik 6l¢iitleri olan betimsel
metotlarla test edilmesi olduk¢a yaygin bir yoldur. Normal dagilimin saglanmasi
durumunda tahmin giicii daha yiliksek olan parametrik yontemlerin kullanilmasi
miimkiin olmaktadir (Giirbiiz ve Sahin, 2016). Verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda
ikinci olarak i¢ tutarlilii ortaya konmus olan Olgeklerin puanlari hesaplandiktan

sonra degiskenlerin normal dagilima uygunluklar test edilmistir.
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Tablo 3.2. Normalligin incelenmesi

On Test Son Test

Carpiklik Basiklik Carpiklik Basiklik

Istatis  Std.  Istatis Std. Istatis Std. Istatis  Std.
tik Hata tik Hata tik Hata tik Hata

Kitap Okumaya

fliskin Tutum -031 322 -322 634 -685 .322 .549 .634

Tablo 3.2’de yer alan bilgilere gore carpiklik ve basiklik istatistikleri
incelendiginde ise tiim degiskenlerin degerlerinin -1 ve +1 araliginda oldugu ve buna

gore normal dagilim gosterdikleri belirlenmistir (Demir ve ark., 2016).

Tablo 3.3. Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglari

On Test Son Test
Istatistik ~ sd P Istatistik ~ sd p
Kitap Okumaya Iliskin Tutum .074 55  .200 117 55  .060

Tablo 3.3’te yer alan bilgilere gore kitap okumaya iliskin tutum degiskeni
hem 6n test hem de son test dl¢limleri ¢ercevesinde normal dagilim gdstermektedir.
Bu noktada wverilerin ¢oziimlenmesinde parametrik analiz  tekniklerinin
kullanilmasina karar verilmistir. Arastirmada Bagimsiz Orneklem T-Testi, ANOVA

ve Bagimli Orneklem T-Testi kullanilarak veriler analiz edilmistir.

Goriisme yontemiyle elde edilen veriler analiz edilirken, goriisme
sirasindaki tiim durumlarin birbirileriyle iliskilerinin nasil olduguna, c¢eliskilere ve
tutarliliklara bakilmaktadir. Bu verilerin analizinde goriismede elde edilen kiigiik veri
parcalarinin 6tesinde tiim veriler yani biiyiik resmin incelenmesine odaklanilmaktadir
(Bliyiikoztiirk ve ark., 2017). Yildirim ve Simsek (2016) nitel arastirmanin amacinin
derinlemesine betimleme ve goriismecilerin bakis agilarim1 alma oldugunu ifade
etmistir. Veri analizinde ise betimsel uygulamanin amacinin belirlenen temalara gore
verilerin Ozetlenmesi ile elde edilen bulgularin yorumlanmis olarak sunulmasi

olduguna dikkat ¢ekmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR
Bu béliimde arastirmada uygulanan istatistiksel yontemler neticesinde elde

edilen bulgular ve yorumlari verilmistir.

4.1. OLCEK PUANLARINA ILISKIiN BETIMSEL ISTATISTIKLERIN
DEGERLENDIRILMESI

Arastirmanm bu boliimiinde 6grencilerin Kitap Okumaya iliskin Tutum
Olgegine 6n test ve son testte verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi, minimum ve

maksimum puanlar1 degerlendirilmistir.

Tablo 4.1. Olgek Puanlarina iliskin Betimleyici Istatistiklerin Dagilim1

On Test Son Test

min  maks X ss min  maks X Ss

Kitap Okumaya Iligkin Tutum 2,12 3.00 256 .21 177 3.00 258 .27

Tablo 4.1°de yer alan bilgilere gore c¢aligma grubu genelinde
degerlendirildiginde 6n test ve son test sonuglarinin ortalamalar1 arasinda biiytik bir

fark olmadig1 gézlenmektedir.

4.2. BAGIMSIZ DEGISKENLERIN GRUPLARA GORE
DEGERLENDIRILMESI

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgileri Tablo 5°teki gibidir.
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Tablo 4.2. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Deney  Kontrol

Sinifi Sinifi Ki-Kare Testi
n % n % v/p
. Kiz 13 43.3 14 56.0
Cinsiyet Erkek 17 567 11 440 X 87P= 3
Kendine Ait Oda Sahibi  Evet 25 833 18 720 4>=1.027,p=
Olma Durumu Hayir 5 167 7 28.0 311
Ders Calisirken Odanin ggtslgahslrken O 24 800 17 68.0 . _
Durumu Ders Calisirken Odada ' =1.035p=.309
Yalniz Degil 6 200 8 320
11 Merkezi 1 33 1 40
Yasanilan Yer Ilge Merkezi 27 90.0 21 84.0 y>*=.500p=.779
Koy 2 67 3 120
0, IIk6gretim ve Alt1 16 533 18 720 42=2013,p=
Anne Egitim Durumu 20 Ureri 14 467 7 280 156
. ko gretim ve Alti 7 233 13 52.0 2=4.843,p=
Baba Egitim Durumu 2 e Uzer 2% 767 12 480 028%
- Calisan 11 36.7 6 24.0 2=1.025,p=
Anne Meslegi Ev Hanimi 10 633 19 760 L1 ’
Baba Meslegi Memur ve Isci 17 56.7 12 48.0 — 41l p— .52
Diger 13 43.3 13 52.0 ’
. . 750 TL ve Alti 2 67 5 200 ,2-2183,p=
Alle Aylik Geliri 751 TL ve Uzeri 28 933 20 80.0 140
Evin Oda Sayist 273 Odal oo 12 480 e 010.p- 921
4-5 Odali 16 53.3 13 52.0
Tek Cocuk 9 300 5 200
Kardes Sayisi Iki Kardes 15 500 12 480 X~ 1;’1178’ p=
Ug Kardes ve Uzeri 6 200 8 320 .
Tek Cocuk 9 300 5 200 B
Kardesin Egitim Durumu  ilkdgretim ve Alti 9 300 12 480 X1 395’03’ p=
Lise ve Uzeri 12 400 8 320 '
Toplam 30 100.0 25 100.0

*0<.05, ¥**p<.01 Anlamli iligkiye isaret etmektedir.

Tablo 4.2°de yer alan Ki-Kare Bagimsizik Testi sonuglar
degerlendirildiginde; deney ve kontrol grubu arasinda cinsiyet (y* = .875, p = .349),
kendine ait oda sahibi olma durumu (y* = 1.027, p = .311), ders ¢alisirken odanin
durumu (%> = 1.035 p =.309), yasanilan yer (3> = .500 p =.779), anne egitim durumu
(x* =2.013, p = .156), anne meslegi (x> = 1.025, p = .311), baba meslegi (y*> = .411, p
=.522), aile aylik geliri (y* = 2.183, p = .140), evin oda sayis1 (y*> = .010, p = .921),
kardes sayis1 (y* = 1.318, p =.517) ve kardesin egitim durumu (> = 1.933, p =.380)
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degiskenlerine yonelik frekanslar agisindan anlamli  bir farklilik olmadig:
belirlenmistir (p > .05). Fakat deney ve kontrol grubu arasinda baba egitim durumu
(* = 4.843, p = .028%) degiskenine yonelik frekanslar agisindan anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir (p < .05). Buna gore deney grubundaki Ogrenciler arasinda

babasi lise ve liniversite mezunu olan dgrenci sayisi kontrol grubuna gore daha fazla

iken daha fazladir.

43. ON TEST VE SON TEST SONUCLARI ARASINDAKI
FARKLILASMANIN GRUPLARA GORE DEGERLENDIRILMESI

Bu boliimde 6grencilerin 6n test ve son test uygulamasindaki Kitap okumaya
iliskin tutum ve kitap okuma sayisina dair skorlarmmin devam ettikleri siniflar
acisindan incelendiginde anlamli bir farklilik olup olmadig: ile ilgili alt problem

bulgularina iliskili Orneklem T-Testi sonuclarmin yorumlar1 sunulmustur.

Tablo 4.3. Gruplara Gére On Test-Son Test Sonuglari Farklilasmasmin
Incelenmesi

. r On Test Son Test
Kitap Okumaya Iligkin Tutum _ _
n X s$S n X SS t sd p
Deney Smifi 30 2.67 .17 30 2.75 .18 -2.892 29 .007
Kontrol Sinifi 25 244 18 25 240 .23 1.238 24 .228

Tablo 4.3’te yer alan Iliskili Orneklem T-Testi sonuglar1 incelendiginde;
deney grubunda okumakta olan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutum (tpg) = -
2.892, p = .007) ve diizeylerinin On test ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir
farklilik gosterdigi belirlenmistir (p < .05). Buna gore etkinlik siireci sonrasinda
deney grubunda yer alan okuyan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutumunun,

oncesine gore olumlu yonde yiikseldigi gozlenmistir.

Tablo 4.3’te yer alan Iliskili Orneklem T-Testi sonuclar1 incelendiginde;
kontrol grubunda okumakta olan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutum (tpos) =
1.238, p = .228) diizeylerinin 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir
farklilik gostermedigi belirlenmistir (p > .05). Buna goére kontrol grubunda anlaml

bir farklilik olmamasindan dolay: da degisiklik goriilmemektedir.

Kontrol grubunda okuma sirasinda Ogrencilere herhangi bir etkinlik

yapilmamasi, okumayla ve Kkitaplarla ilgili etkileyici ifadelerin kullanilmamasi,
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duragan bir sekilde okuma saatinin yapilmast ve tesvik edici kitaplarin

sunulmamasindan dolay1 sonuglarda anlamli bir farklilik olmadig diisiiniilmektedir.

4.4. ON TEST SONUCLARININ DEMOGRAFIK DEGISKENLERE GORE
FARKLILASMASININ DEGERLENDIRILMESI

Tablo 4.4. Grup Degiskenine Gére On Test Sonuglarmin Farklilasmasinin
Incelenmesi

On Test Grup n X ss t sd P

Deney Sinifi 30 267 .17

Kontrol Smifi 25 244 18 4.751 53 000

Kitap Okumaya Iliskin Tutum

Tablo 4.4’te yer alan Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglar1 incelendiginde;
5. sinifta okumakta olan dgrencilerin kitap okumaya iliskin tutum (tss) = 4.751, p =
.000) on test sonuglarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
belirlenmistir (p < .05). Buna gore etkinlik siireci dncesinde yapilan Ol¢lime gore,
deney grubundaki 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutumunun kontrol grubundaki

ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu gozlenmistir.

Tablo 4.5. Cinsiyet Degiskenine Gore On Test Sonuglarinin Farklilasmasinin
Incelenmesi

On Test Cinsiyet n X ss t sd P

-1.355 53 181

. K 27 2. 21
Kitap Okumaya Iliskin Tutum ErlZ >3

kek 28 2.60 .20

Tablo 4.5’te yer alan Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglari incelendiginde;
5. simfta okumakta olan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutum (ts3) = -1.355, p =
.181) 6n test sonuglarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi

belirlenmistir (p > .05).

Tablo 4.6. Kendine Ait Oda Sahibi Olma Durumu Degiskenine Gore On Test
Sonuglarmin Farklilasmasiin incelenmesi

" Kendine Ait Oda _
On Test Sahibi Olma Durumu 4 X 55 t sd P

Kitap Okumaya iliskin ~ Evet 43 259 .20

1.600 53 116
Tutum Hayir 12 248 .22

Tablo 4.6°da yer alan Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglar1 incelendiginde;

5. smifta okumakta olan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutum (ts3) = 1.600, p =
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.116) on test sonuglarinin kendine ait oda sahibi olma durumu degiskenine gore

anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (p > .05).

Tablo 4.7. Ders Calisirken Odanin Durumu Degiskenine Gore On Test
Sonuglarmin Farklilasmasmnin Incelenmesi

On Test Ders Calisirken Odanin Durumu  n = X SS t sd p
Kitap OkumayaDers Calisirken Odada Yalniz 41 259 .19
Iliskin Tutum  Ders Calisirken Odada Yalmiz Degil 14 2.49 .24

1593 53 117

Tablo 4.7°de yer alan Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglar1 incelendiginde;
5. smifta okumakta olan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutum (tss) = 1.593, p =
.117) 6n test sonuglarmin ders ¢alisirken odanin durumu degiskenine gére anlamli bir

farklilik gostermedigi belirlenmistir (p > .05).

Tablo 4.8. Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore On Test Sonuglarinin
Farklilasmasinin Incelenmesi

On Test Anne Egitim Durumu  n X ss t sd p
[Ikdgretim ve Alti 34 258 .19
Lise ve Uzeri 21 254 .23

Kitap Okumaya Iliskin Tutum 554 53 582

Tablo 4.8°de yer alan Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglar incelendiginde;
5. smifta okumakta olan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutum (ts3) = .554, p =
.582) 6n test sonuglarinin anne egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermedigi belirlenmistir (p > .05).

Tablo 4.9. Baba Egitim Durumu Degiskenine Gére On Test Sonuglarinin
Farklilasmasinin Incelenmesi

On Test Baba Egitim Durumu n X ss t sd p
[kogretim ve Alt1 20 245 .17
Lise ve Uzeri 35 263 .20

Kitap Okumaya Iligkin Tutum -3.381 53 .001

Tablo 4.9°da yer alan Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglar1 incelendiginde;
5. smifta okumakta olan dgrencilerin kitap okumaya iliskin tutum (ts3)= -3.381, p =
.001) on test sonuglarinin baba egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi belirlenmistir (p < .05). Buna gore etkinlik siireci Oncesinde yapilan
Ol¢iime gore, babasi lise ve iiniversite mezunu olan Ogrencilerin kitap okumaya
iliskin tutumunun babasinin egitim durumu ilkogretim ve altinda olan &grencilere

kiyasla daha ytiksek oldugu gozlenmistir.
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Tablo 4.10. Anne Meslegi Degiskenine Goére On Test Sonuglarmnim
Farklilasmasinin incelenmesi

On Test Anne Meslegi  n X ss t sd p

Calisan 17 257 .20

Ev Hanimu 38 256 .21 101 53 .920

Kitap Okumaya Iliskin Tutum

Tablo 4.10’da  yer alan Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglari
incelendiginde; 5. sinifta okumakta olan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutum
(ts3= .101, p = .920) 6n test sonuglarnin anne meslegi degiskenine gore anlamli bir

farklilik gostermedigi belirlenmistir (p > .05).

Tablo 4.11. Baba Meslegi Degiskenine Goére On Test Sonuglarmin
Farklilasmasinin incelenmesi

On Test Baba Meslegi n X ss t sd P

Memur ve Isci 29 260 .21

1322 53 192
Diger Meslek Grubu 26 2.52 .20

Kitap Okumaya Iliskin Tutum

Tablo 4.11°de yer alan Bagmsiz Ormeklem T-Testi sonuglar
incelendiginde; 5. sinifta okumakta olan Ogrencilerin kitap okumaya iligkin tutum
(tss) = 1.322, p = .192) 6n test sonuglarinin baba meslegi degiskenine gore anlamli

bir farklilik géstermedigi belirlenmistir (p > .05).

Tablo 4. 12. Evin Oda Sayisi Degiskenine Gére On Test Sonuglarinin
Farklilasmasinin incelenmesi

On Test Evin Oda Sayis1t  n X SS t sd p
. L 2-3 Odal1 26 258 21
Kitap Okumaya Iligskin Tutum 4-5 Odali 59 255 21 .652 53 517

Tablo 4.12°de yer alan Bagmsiz Orneklem T-Testi sonuglari
incelendiginde; 5. simifta okumakta olan &grencilerin kitap okumaya iligkin tutum
(tsz)= .652, p = .517) 6n test sonuglarinin evin oda sayist degiskenine gore anlaml

bir farklilik géstermedigi belirlenmistir (p > .05).

Tablo 4.13. Kardes Sayist Degiskenine Gore On Test Sonuglarmm
Farklilasmasinin incelenmesi

On Test KardesSayist n X ss F sdi, p Fark
Tek Cocuk 14 259 .25
Kitap Okumaya Iliskin Tutum Iki Kardes 27 252 .18 1.165 2.52 .320

Uc Kardes ve Uzeri 14 2.62 .21
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Tablo 4.13’te yer alan ANOVA sonuglart incelendiginde; 5. smifta
okumakta olan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutum (F52) = 1.165, p = .320) 6n

test sonuglarmin gostermedigi (p > .05) belirlenmistir.
4.5. SON TEST SONUCLARININ DEMOGRAFIK DEGiSKENLERE GORE
FARKLILASMASININ DEGERLENDIRILMESi

Tablo 4. 14. Grup Degiskenine Gore Son Test Sonuglarmin Farklilasmasinin
Incelenmesi

Son Test Grup n X SS t sd p

Deney Smifi 30 273 21

Kontrol Smifi 25 240 .23 5671 53 .000

Kitap Okumaya Iliskin Tutum

Tablo 4.14’te yer alan Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglari incelendiginde;
5. smufta okumakta olan dgrencilerin kitap okumaya iliskin tutum (ts3) = 5.671, p =
.000) son test sonuclarinin grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi
belirlenmigtir (p < .05). Buna gore etkinlik siireci sonrasinda yapilan 6l¢lime gore,
deney grubundaki 6grencilerin kitap okumaya iliskin olumlu tutum diizeyinin kontrol

grubundaki 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu gézlenmistir.

Tablo 4. 15. Cinsiyet Degiskenine Gore Son Test Sonuglarinimn
Farklilasmasinin Incelenmesi

Son Test Cinsiyet n X SS t sd p

. L Kiz 27 2.52 .28
Kitap Okumaya Iligskin Tutum Erkek )8 5 64 5 -1.666 53 102

Tablo 4.15'te yer alan Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglar1 incelendiginde;
5. simufta okumakta olan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutum (ts3) = -1.666, p =

.102) son test sonuglarinin gostermedigi (p > .05) belirlenmistir.

Tablo 4. 16. Kendine Ait Oda Sahibi Olma Durumu Degiskenine Gore Son
Test Sonuglarmin Farklilasmasimnin Incelenmesi

Kendine Ait Oda Sahibi Olma _

Son Test n X ss t sdp
Durumu
Kitap Okumaya Iliskin Evet 43 2.60.27
1.15753 .252
Tutum Hayir 12 2.50.26

Tablo 4.16'da yer alan Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglar1 incelendiginde;

5. smifta okumakta olan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutum (ts3) = 1.157, p =
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.252) son test sonuglarinin kendine ait oda sahibi olma durumu degiskenine gore

anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (p > .05).

Tablo 4. 17. Ders Calisirken Odanin Durumu Degiskenine Gore Son Test
Sonuglarmin Farklilasmasimnin Incelenmesi

Son Test Ders Calisirken Odanin n 2 ss t sd p
Durumu
Kitap Okumaya Iliskin Yalniz 41 2.60 .25
1.141 2
Tutum Yalniz Degil 14 251 .33 >3 259

Tablo 4.17'de yer alan Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglari incelendiginde;
5. smufta okumakta olan dgrencilerin kitap okumaya iliskin tutum (tss) = 1.141, p =
.259) son test sonuglarinin ders ¢aligirken odanin durumu degiskenine gore anlamli

bir farklilik géstermedigi belirlenmistir (p > .05).

Tablo 4.18. Anne Egitim Durumu Degiskenine Goére Son Test Sonuglarinin
Farklilagsmasinin Incelenmesi

Son Test Anne Egitim Durumu  n X SS t sd p

[Ikdgretim ve Alti 34 259 25

Lise ve Uzeri 21 255 31 0 23 988

Kitap Okumaya Iliskin Tutum

Tablo 4.18'de yer alan Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglar1 incelendiginde;
5. smufta okumakta olan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutum (ts3)= .546, p =
.588) son test sonuglarinin anne egitim durumu degiskenine gore anlaml bir farklilik

gostermedigi belirlenmistir (p > .05).

Tablo 4.19. Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Son Test Sonuglarinin
Farklilasmasinin Incelenmesi

Son Test Baba Egitim Durumu n X SS t sd p
ko gretim ve Alt1 20 247 24
Lise ve Uzeri 35 264 .27

Kitap Okumaya Iligkin Tutum -2.396 53 .020

Tablo 4.19'da yer alan Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglar1 incelendiginde;
5. sinifta okumakta olan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutum (3= -2.396, p =
.020) son test sonuglarinin baba egitim durumu degiskenine gére anlamli bir farklilik
gosterdigi belirlenmistir (p < .05). Buna gore etkinlik siireci sonrasinda yapilan
Ol¢iime gore, babasi lise ve {iniversite mezunu olan Ogrencilerin kitap okumaya
iliskin tutumunun babasinin egitim diizeyi lise ve alt1 olan dgrencilere kiyasla daha

yiiksek oldugu gozlenmistir.
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Tablo 4.20. Anne Meslegi Degiskenine Gore Son Test Sonuglarinin
Farklilasmasinin incelenmesi

Son Test Anne Meslegi  n X ss t sd p

Calisan 17 256 .30

Ev Hanimi 38 259 .26 -368 53 714

Kitap Okumaya Iliskin Tutum

Tablo 4.20'de yer alan Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglari incelendiginde;
5. smifta okumakta olan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutum (ts3)= -.368, p =
.714) son test sonuglarinin anne meslegi degiskenine goére anlamli bir farklilik

gostermedigi belirlenmistir (p > .05).

Tablo 4.21. Baba Meslegi Degiskenine Goére Son Test Sonuglarinin
Farklilasmasinin incelenmesi

Son Test Baba Meslegi n X SS t sd p

Memur ve Isci 29 266 .23

2.432 .01
Diger Meslek Grubu 26 2.48 .29 82 53 018

Kitap Okumaya Iliskin Tutum

Tablo 4.21'de yer alan Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglar1 incelendiginde;
5. smufta okumakta olan dgrencilerin kitap okumaya iliskin tutum (ts3) = 2.432, p =
.018) son test sonuglarinin baba meslegi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterdigi belirlenmistir (p < .05). Buna gore etkinlik siireci sonrasinda yapilan
Olclime gore, memur ve is¢i ¢cocugu olan Ogrencilerin kitap okumaya iliskin tutum
diizeyinin babasi diger meslek grubunda faaliyet gosteren olan Ogrencilere kiyasla

daha yiiksek oldugu gozlenmistir.

Tablo 4.22. Evin Oda Sayisi Degiskenine Gore Son Test Sonuglarinin
Farklilasmasinin incelenmesi

Son Test Evin Oda Sayist  n X SS t sd p
. oL 2-3 Odali 26 258 .30
Kitap Okumaya Iligkin Tutum 4-5 Odaly 29 257 o5 113 53 910

Tablo 4.22'de yer alan Bagimsiz Orneklem T-Testi sonuglar incelendiginde;
5. smifta okumakta olan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutum (ts3)= 113, p =
.910) son test sonuglarinin evin oda sayist degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermedigi belirlenmistir (p > .05).
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Tablo 4.23. Kardes Sayisi Degiskenine Goére Son Test Sonuglarinin
Farklilasmasinin incelenmesi

Son Test Kardes Sayisi n X SS F sdy., p Fark
Kitap Ok Tek Cocuk 14 2.62 .34
itap Okumaya .
iliskin Tutum Iki Kardes 27 252 .27 1.004 252 374

Uc¢ Kardes ve Uzeri 14 2.63 .18

Tablo 4.23te yer alan ANOVA sonuglart incelendiginde; 5. smifta
okumakta olan 6grencilerin kitap okumaya iliskin tutum (Fsp) = 1.004, p = .374)

son test sonuglariin gostermedigi (p > .05) belirlenmistir.

46. GOZLEM FORMUNDAN ELDE EDILEN YANITLARIN
DEGERLENDIRILMESI

Aragtirmanin bu bdliimiinde deney smifinda yer alan &grencilerin egitim
aldig1t ortama yonelik 6gretmen gdzlem formundaki maddelere verilen puanlarin
incelenmesi amaciyla hesaplanan ortalama degerler olmak {izere Ozet istatistik

sonuclari1 sunulmustur.

Bu sonuglara gore deney sinifinda etkinlikler siirecinde yapilan gozlemlere

gore en yeterli bulunan hususlar neler oldugu ortaya konulmustur.

Tablo 4.24. Gézlem Formuna Yo6nelik Ozet Istatistikler

N~
§ M~ M~ N~ I~ I~ N~ N~
R e D = T e T s I —
© O O O O © o o
O N AN N N N N
N ¥ T WWw LW 8
© O O oo S S O S
W <t o 0 W Y o <
O 1 N N O « L B | ©
S O N T a4 W =
__ _ AN d 4 o O o
Acik havada (bahge) okunan kitabin daha iyi 2 2 2 2 92 2 92 2 920
anlasilmasi
Kitap OZthl’il sunmanin motive e_d1c1 etkisinin 5 9 2 2 2 9 2 2 920
olmasi ve eglenceli hale gelmesi
Ogretmenle okuma isteginin olmasi (Modelalma) 2 2 2 2 2 2 2 2 20
Tartllsr.na hayam igerisinde anlatilan kitaplarin 2 2 2 2 92 2 2 92 920
elestirilmesi
Sinifta anlatilan kitabin dgrencileri giidiilemesi 2 21 2 2 2 2 2 19
Kitap okumaya kars1 duyulan sevginin artmasi 2 1 2 2 2 2 2 2 19
Ogrencilerin birbirlerine kitap tavsiyede bulunmast 2 1 2 1 2 2 2 2 1.8
Kiitiiphanede kitap okumanin okuma hevesini 1 2 2 2 11 1 1 14
arttirmasi
Okuma siirecine aileleri katmak ve okuma 1 21211 1 1 13

sevgisinin artmasi
Aylik kitap okuma formlarinin okumaya tesvik 011110 0O 05
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etmesi
Kitap d_1§1nda dergi ve gazete okumanin zevk 110000 1 0 04
vermesl
Okunan kitabin 6zetini yazma istegi 0 000 OO0 OO0 00

99 — 9 —

Olgekte yer alan “Yetersiz” = 0, “Kismen Yeterli” = 1, “Yeterli” = 2 seklinde puanlanmustir.

Tablo 4.24‘te yer alan sonuglara gore etkinlikler siirecinde yapilan
gozlemlere gore en yeterli bulunan hususlarin “Ac¢ik havada (bahge) okunan kitabin
daha iyi anlagilmast”, “Kitap Ozetini sunmanin motive edici etkisinin olmasi ve
eglenceli hale gelmesi”, “Ogretmenle okuma isteginin olmasi (Model alma)” ve
“Tartisma havasi igerisinde anlatilan kitaplarin elestirilmesi” maddeleri oldugu; en
yetersiz bulunan hususlarin ise “Kitap disinda dergi ve gazete okumanin zevk

vermesi” ve “Okunan kitabin 6zetini yazma istegi”” hususlar1 oldugu belirlenmistir.
4.7.NITEL BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde deney ve kontrol sinifinda yer alan 6grencilerin
en ¢ok etkilendikleri kitaplarin etkinlik siireci dncesinde degisip degismedigi, en ¢cok
etkilenen Kkitaplarin isimleri ve deney sinifi ile etkinlige dair yapilan goriisme
sorularmin yanitlarin incelenmesi amaciyla yapilan betimsel analiz sonuglar

sunulmustur.

4.7.1. Acik Uclu Sorulara Verilen Yanitlarin Degerlendirilmesi

Tablo 4.25. Kitap Okuma Aligkanliginin Kazandirilmasina Yo6nelik
Onerilerin On Test ve Son Test Degerlendirmesi

Deney Gruba Kontrol Gruba
On Test Son Test On Test Son Test
n % n % n % n %
Cok kitap okumali 5 17 4 13 15 60 19 76
Etkinlik arttirilmali 12 39 16 53 1 4 4 16

Kitap okuma saati arttirillmali 12 39 7 25 5 20 1 4
flgi ¢ekici kitaplar okunmali 1 5 3 10 4 16 1 4

Toplam 30 100 30 100 25 100 25 100

Tablo 4.25'te yer alan frekans ve yiizde sonuglari incelendiginde; deney
grubunda yer alan 6grencilerin, etkinlik siireci sonrasinda goriislerinin degistigi ve

cogunlugunun “etkinlik arttirtlmali” yoniinde 6neri sundugu belirlenmistir.
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Tablo 4.25'te yer alan frekans ve ylizde sonuclart incelendiginde; kontrol
smifinda yer alan 6grencilerin, etkinlik siireci sonrasinda ¢cogunlugunun “cok kitap

okunmali” yoniindeki goriislerinin degismedigi belirlenmistir.

Etkinlik siireci 6ncesinde en ¢ok etkilenilen kitap sorusuna verilen yanitlarin
basinda Kiigiik Prens (6) ve sonrasinda Kraliceyi Kurtarmak (3), Sol Ayagim (3),
Beyaz Dis (2), Bir Gen¢ Kizin Gizli Defteri (2), Charlie’nin Cikolata Fabrikasi (2),
Seroks (2), 101 Atasozii 101 Deyim (1), 80 Giinde Diinya Turu (1), Alice Harikalar
Diyan (1), Altin Isik (1), Annem (1), Atatiirk (1), Avrupa Futbol Sampiyonu (1),
Balik (1), Benim Babam Omiir Adam (1), Benim Komik Ailem (1), Beyaz Gemi (1),
Bir Kiigiik Ormancik (1), Biiyiik Atatiirk’ten Kiiciik Oykiiler (1), Canavar (1), Dede
Korkut (1), Dedektif Eda (1), Denizde Bulunan Cocuk (1), Deve Adam (1), Diyet
Kitab1 (1), Dort Kardestiler (1), Diinyayr Kurtaran Cocuk (1), Ejderha Avcilar (1),
Eyvah (1), Funny King (1), Galata’nin Tembel Martis1 (1), Gizli Bahge (1),
Gokyiiziindeki Mor Bulutlar (1), Halime Kaptan (1), Heidi (1), Kanatlart Yamali Kus
(1), Kaptan Diisiitkdon ve Maceralar1 (1), Karne Oyunu (1), Kelile Ve Dimne (1),
Kipir Kipir (1), Korku Evi (1), Kii¢lik Kara Balik (1), Lemur Siginag: (1), Macerani
Kendin Se¢ (1), Masal Diikkani (1), Masal Roketi (1), Mektup Arkadaslar1 (1),
Melegimin Adi Ne (1), Nar (1), Nasrettin Hoca (1), Patenli Kiz (1), Robin Hood (1),
Robinson (1), Saftirik (1), Sakiz Sardunya (1), Sevdali Bulut (1), Sihirli Kalem (1),
Tuhafliklar Okulu (1), Uzay Kamp Maceralar (1), Uzayli Kafalar (1), Usiitiikk Kizin
Giinliigii (1), Yavuz Sultan Selim (1), Zaman Hirsiz1 (1) ve Zeynep’in Komik
Maceralart (1) kitaplar1 gelmektedir.

Etkinlik siireci sonrasinda en c¢ok etkilenilen kitap sorusuna verilen
yanitlarin basinda Charlie’nin Cikolata Fabrikas1 (4) ve sonrasinda Beyaz Dis (3),
Bir Geng Kizin Gizli Defteri (3), Canavar (3), Kiiciik Prens (3), Benim Babam Omiir
Adam (2), Dinkin Dings ve Urkiing Béciiler (2), Kii¢iik Bir Ormancik Vardi (2),
Nasrettin Hoca (2), Pinokyo (2), Sihirli Krallik (2), Sol Ayagim (2), 101 Atasozii 101
Deyim (1), Altin Isik (1), Arkadaslar Arasinda (1), Aslanli Kap1 (1), Askli Kap1 (1),
Atatiirk (1), Atatiirk’iin Hayat1 (1), Beyaz Yele (1), Bubela ile Kurtcuk (1), Cadi
Okulu (1), Cocuk Kalbi (1), Dedektif Eda (1), Deli Kiz (1), Dort Kardestiler (1),
Diinya Nefes Alsin (1), Diinyay1 Kurtaran Cocuk (1), Ejderha Avcilart (1), Fatih
Sultan Mehmet (1), Gizli Bahge (1), Gokkusagi (1), G6l Cocuklar1 (1), Hayatin O
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Giizel Sarkisi (1), Kanatlart Yamali Kus (1), Kipir Kipir (1), Kokulu Kitaplar (1),
Kraligeyi Kurtarmak (1), Kukla Yasiyor (1), Kii¢iik Cad1 (1), Kiigiik Karabalik (1),
Maceran1 Kendin Seg¢ (1), Matilda (1), Menekse Kokulu Hikayeler (1), Mercan Adasi
(1), Nar (1), Nutuk (1), Oykii Oykii Gezen Kedi (1), Sakiz Sardunya (1), Sefiller (1),
Senden Bir Parca (1), Safak Sonmeden (1), Su Acayip Baliklar (1), Tembel Teneke
(1), Tuhafliklar Okulu (1), Uzay Kamp Maceralar1 (1), Ug Silahsorler (1), Yamal:
Kus (1) ve Zaman Hirsiz1 (1) kitaplar1 gelmektedir.

Tablo 4.26. En Cok Etkilenilen Kitabin On Test ve Son Test Degerlendirmesi

Deney Sinif Kontrol Sinifi
n % n %
Aym Kitap 7 23 10 40
Farkli Kitap 22 77 15 6
Toplam 30 100 25 100

Tablo 4.26’da yer alan frekans ve yiizde sonuglar1 incelendiginde; deney
simifinda yer alan o6grencilerin %77’sinin etkinlikte okunan kitaplardan oldugu,
kontrol siifinda yer alan 6grencilerin ise %60’inin etkinlik siireci boyunda okudugu
kitaplardan oldugu belirlenmistir. Buna gore yapilan etkinliklerin bu siire¢te okunan

Kitaplara yonelik begeni diizeyini de artirdigi sdylenebilir.

4.7.2.Tiirkce Dersinde Yapilan Okuma Etkinlikleriyle 1lgili Gériisme

Sorularina Verilen Yanitlarin Degerlendirilmesi

Tablo 4.27. Tiirkge Dersinde Yapilan Etkinliklerin Okumaya Etkisi

f

Okuma isteginin artmasi 12
Bahgede kitap okuma isteginin artmasi 9
Okunan kitap sayisinin artmast 7
Okuma istediginin olusmasi 6
Biraz zorlanmasina ragmen pek degismedi 4
Yeni kitaplarin kesfedilmesi 2
Okuma ve anlatimin gelismesi 2
Anlayarak okumanin gelisimi 2
Toplam 44

Tablo 4.27°de yer alan bilgilere gore; 6grencilerin ¢ogunlugu “Okuma
istegimi ¢ok gilizel/iyice/¢ok fazla arttirdi/seve seve okuyorum” (12), “Bahgede kitap
okumak rahatlatti/cok mutlu oldum/kitap okumak eglenceli hale geldi” (9) ve
“Okudugum kitap sayisi artti/beni tesvik etti/aliskanlik yapt1” (7) goriislerini 6ne
stirmiistiir. Derste yapilan etkinlikler karsisinda 6grencilerin olumlu diisiinceler
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gelistirdigi ve okuma heveslerini artirdigi goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin
yanitlarina 6rnek olarak asagidaki yanitlar 6rnek gosterilebilir.

“Eskiden okumazdim etkinlikler sayesinde basladim” (O1)
“Okudugum kitap sayisi arttr” (07)

Tablo 4.28. Kitap Okuma Saatinin Kiitiiphane/Bah¢ede Yapilmasi

f

Degisik ve zevkli hale gelmesi 16
Kiitiiphanede ve bahgede okunma hevesi 14
Temiz havada okuma 7
Okumanin bahg¢ede olma istegi 5
Giriiltiide okuma aligkanligi 4
Okuma sayisinin artmast 3
Anlayarak okuma 2
Toplam 51

Tablo 4.28’de yer alan bilgilere gore; 6grencilerin ¢ogunlugu “Degisik
geliyor ama iyi oldu, giizel buluyorum, zevkli” (16), “Kiitliphanede ve bahgede
okunmasi mutlu etti” (14) ve “Temiz hava almak ¢ok giizel.” (7) goriislerini 6ne
stirmiistiir. Sonuglara bakildiginda 6grencilerin ¢ogu, kiitiiphanede Ozellikle de
bahgede kitap okumanin daha eglenceli oldugunu; okuma hevesini etkiledigini
sOylemektedir. Bu baglamda 6grencilerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki yanitlar

ornek gosterilebilir.
“Cok bir sey degismiyor kiitiphanede, bah¢e daha giizel ” (09)
“Fazla kitap okumaya basladim” (05)

Tablo 4.29. Anlatma Kiirsiisiinde Anlattmin Okuma Istegini Etkilemesi

Gizel ve eglenceli olmast 16
Okuma isteginin artmasi 8
Kirsiide anlatmanin okuma istegini uyandirmasi 6
Anlatim sayesinde bilgilenme 5
Anlatimin begenilmesi 4
Sorularin sorulmasi 4
Anlatim sirasinda heyecanlanma 3
Kiirsiide anlatimin sevilmemesi 2

Toplam 48
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Tablo 4.29’da yer alan bilgilere gore; Ogrencilerin ¢ogunlugu “Baya
etkiledi. -giizel oluyor, eglenceli” (16), “Okuma istegim artiyor/ bilgiler edindim” (8)
ve “Kiirstide anlatmak igin kitaplara daha da zaman ayirdim” (6) goriislerini 6ne
stirmiistiir. Sinifta kiirsiide anlatma seklinin 6grenciler agisindan daha verimli oldugu
ve okumaya karst Ogrencilerin bakis acilarini degistirdigi goriilmektedir. Bu

baglamda 6grencilerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki yanitlar 6rnek gosterilebilir.
“Okuma istegim artiyor” (016)
“Baya etkiledi” (020)

Tablo 4.30. Okuma Saatinde Dergi ve Gazete Okumanin Etkileri

f
Okuma aligkanligini olumlu etkilemesi 16
Dergi ve kitabin sevilmesi 10

Bilgilenmenin olmasi 9
Derginin sikict olmasi 5
Okuma isteginin uyanmasi 5
Sikict olmasi 4
flginin artarak hosa gidilmesi 4
Okumanin hizlanmasi 2
Ailenin dergi almasi 1

Toplam 56

Tablo 4.30°da yer alan bilgilere gore; 6grencilerin ¢ogunlugu “Okuma
aliskanligimi giizel etkiledi.” (16), “Dergiyi ve kitab1 severim” (10) ve “Bilgilendim-
degisik bilgiler var” (9) goriislerini 6ne siirmiistiir. Okuma saatinde kitabin disinda
farkli dergi ve gazete okumanin ogrencileri okumaya karsi olumlu etkiledigi
gorilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki yanitlar

ornek gosterilebilir.
“Bilgilendim” (021)

“Dergiyi ve kitabi severim” (022)
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Tablo 4.31. Tiirkge Dersinde Aylik Olarak Dagitilan Kitap Okuma Formlari
Hakkinda Diisiinceler

Puan almanin verdigi mutluluk 21
Okunan sayfanin bilinmesi 9
Okumanin artmasi 5
Okunulan kitap sayisini1 gegme nedeninin bilinmesi 4
Ogretmen tarafindan kontrol edilmesinin iyi olmasi 3
Okuma isteginin azalmasi 2
Eglenceli olmasi 2
Okumanin anlasilmamasi 1

Toplam 47

Tablo 4.31°de yer alan bilgilere gore; dgrencilerin ¢ogunlugu “Giizel, iyi
seyler diislinliyorum. Puan aliyoruz” (21), “Kag¢ sayfa okudugumu biliyorum” (9) ve
“Okumam artt1” (5) goriislerini 6ne siirmiistiir. Burada 6grencinin puan almasi,
okudugu sayfayr bilmesi 6grenciyi mutlu ettiginden okumaya karsi istek oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki yanitlar

ornek gosterilebilir.
“Kag sayfa okudugumu biliyorum” (O11)
“Giizel, iyi seyler diisiiniiyorum” (O17)

Tablo 4.32. Okunan Kitaplar Ozetinin Ifade Edilmesi

Anlatmanin heyecan ve mutluluk vermesi 28
Anlatmanin yazmaktan daha iyi olmasi 5
Ayrintili anlatmanin olmasi 3
Yazmanin yorgunluk vermesi 1
Keyifli olmasi 1
Yazarak anlatilmasi 1

Toplam 39

Tablo 4.32°de yer alan bilgilere gore; 6grencilerin ¢ogunlugu “Anlatmak
hem mutlu ediyor hem heyecanlandiriyor” (28), “Yazi yazmak uzun siiriiyor.
Anlatmak daha iyi.” (5) ve “Anlatinca ayrintiya giriyoruz hem.” (3) goriislerini 6ne
stirmistiir. Boylelikle 6grencilerin okunan kitab1 yazmaktansa sézel anlatmayi tercih
ettikleri ve daha eglenceli bulduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda &grencilerin

yanitlarina 6rnek olarak asagidaki yanitlar 6rnek gosterilebilir.



59
“Yazi yazmak uzun siiriiyor” (O18)

“Anlatinca ayrintiya giriyoruz hem” (0O7)

Tablo 4.33. Kitap Satin Alirken ve Se¢iminde Yardimci Olan Kisiler

f

Kitap aliminda ailenin ve arkadasin yardimci olmasi 25
Ogretmene sorulmasi 6
Kendi karar vermesi 5
Toplam 36

Tablo 4.33’te yer alan bilgilere gore; Ogrencilerin ¢ogunlugu “ailem,
arkadaslarim, satic1” (25) goriislerini 6ne stirmiistiir. Sonug olarak model baglaminda
ailenin ve arkadaslarin kitap aliminda bireyi olumlu etkiledigi anlagilmaktadir. Bu

baglamda Ogrencilerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki yanitlar 6rnek gosterilebilir.
“Ailem” (08)
“Ogretmenime soruyorum” (O19)

Tablo 4.34. Kitap Okunurken Dikkat Edilen Ogeler

f

Kapak resmine, resimlere ve yazi tipine dikkat edilmesi 15
Kitab1 adina, yazarina, sayfa sayisina dikkat edilmesi 14
Yazarin neden yazdigina 7
Arka kapaktaki 6zete dikkat edilmesi 3
Toplam 39

Tablo 4.34’te yer alan bilgilere gore; 6grencilerin ¢ogunlugu “Kapak resmi-
resimler- yazi tipi” (15), “Adi, yazari, sayfa sayisi.” (14) ve “yazarmn neden
yazdigina” (7) gorislerini 6ne siirmiistiir. Boylelikle Ogrencilerin kitap okurken
kitabin Ozelliklerine dikkat ettikleri ve bu 0Ozelliklerin okumaya kars1 istek
uyandirdigr sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin yanitlarina 6rnek

olarak asagidaki yanitlar 6rnek gosterilebilir.
“Yazarin neden yazdigina” (025)

“Kapak resmi” (027)
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Tablo 4.35. Aile ile Yapilan Okuma Saati Etkinligi Hakkinda Diisiinceler

f

Beraber vakit gecirmenin giizel olmasi 16
Hosa gidilmesi 11
Aile ile okuma saatinin yapilmamasi 4
Sikic1 gelmesi 3
Daha ¢ok kitap hakkinda konusulmasi 3
Ailenin okuma aligkanligi kazanmasi 2
Toplam 39

Tablo 4.35’te yer alan bilgilere gore; 6grencilerin ¢ogunlugu “Giizel seyler
diistinliyorum-Beraber vakit gegiriyoruz” (16) ve “Yapiyoruz hosuma gidiyor” (14)
goriislerini One siirmiistiir. Aileyle yapilan okuma saatlerinin 6grencileri okumaya
kars1 olumlu yonde etkiledigi ve 6grencilerde okuma aliskanligini ortaya ¢ikardigi
goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin yanitlarina 6rnek olarak asagidaki yanitlar

ornek gosterilebilir.
“Ailemle okuma saatini yapamiyorum” (0O10)
“Yapiyoruz hosuma gidiyor” (030)

Tablo 4.36. Kitap Okumada Begenilen Etkinlikler

f

Bahgede okunmasi 15
Anlatma kiirsiisiinde anlatilmasi 11
Kiitiiphanede okunmasi 8
Dergi okunmasi 3
Baska ortamda 2
Okumanin ilerlemesi 1
Toplam 41

Tablo 4.36°da yer alan bilgilere gore; 6grencilerin ¢ogunlugu “bahgede”
(15), “anlatma kiirsiisti” (11) ve “kiitiiphanede” (8) goriislerini one stirmistiir. Farkli
yerlerde yapilan okumalarin Ogrencileri okuma konusunda tesvik ettigi,
heveslendirdigi ve istek uyandirdigi goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin

yanitlarina 6rnek olarak asagidaki yanitlar 6rnek gosterilebilir.
“Bahgede” (014)

“Kiitiiphanede” (O17)
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Tablo 4.37. Hosa Gitmeyen Etkinlikler

—h

(BN
o

Dergi

Etkinliklerde zorlanilmamasi

Dergide zorlanilmamasi ve begenilmemesi
Gazete

Kitap

Sinifta okumaktan sikilmasi

Kiirstide heyecanlanma

Etkinliklerin sevilmesi

Kiitiiphanede

3,4,5. iinitede zorlanilmasi

P P P NDNDNDN OO

Toplam

w
(op]

Tablo 4.37°de yer alan bilgilere gore; dgrencilerin ¢ogunlugu “dergi” (10),
“anlatma kiirsiisii” (11) ve “kiitiphanede” (8) goriislerini 6ne stiirmiistiir. Buradan da
anlagilmaktadir ki 6grenci sikildigi, heyecanlandigi ve zorlandigi zamanlarda
okumaya karst olumsuz duygular hissetmektedir. Bu baglamda &grencilerin

yanitlarina 6rnek olarak asagidaki yanitlar 6rnek gosterilebilir.
“Dergide sikildim ve zorlandim” (022)

“Kiirsiide heyecanlaniyorum” (029)
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BESINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma cercevesinde diizenlenen sonuclarla birlikte arastirmadan elde
edilen bulgulara yonelik tartigmalar ile arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak

getirilen birtakim Oneriler bulunmaktadir.
5.1. SONUC VE TARTISMA

Arastirma sonucunda deney grubundaki 6grenciler arasinda babasi lise ve
tiniversite mezunu olan Ogrenci sayisi kontrol grubuna gore daha fazla oldugu

belirlenmistir.

Etkinlik siireci sonrasinda deney grubunda yer alan 6grencilerin beklenildigi
gibi kitap okumaya iliskin tutumunun, dncesine gore olumlu yonde yiikseldigi tespit
edilmistir. Kontrol grubunda ise yer alan kitap okumaya iligkin tutum diizeylerinin
anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Kitap okumayla ilgili herhangi bir
etkinlikte bulunulmadigindan ve klasik okuma eylemi yapildigindan 6grencilerde

okuma hevesinin yeteri kadar olugsmadig1 belirlenmistir.

5. smifta okumakta olan 6grencilerin etkinlik siireci dncesinde dlgiimlenen
kitap okumaya iliskin tutumun cinsiyete, kendine ait oda sahibi olma durumuna, ders
calisirken odanin durumuna, anne egitim durumuna, anne meslegine, baba
meslegine, evin oda sayisina, kardes sayisina gore anlamli bir farklilik géstermedigi
ancak yer alinan gruba ve baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik gosterdigi

belirlenmistir.

Etkinlik siireci sonrasinda da Ol¢limlenen kitap okumaya iligkin tutumun

cinsiyete, kendine ait oda sahibi olma durumuna, ders ¢alisirken odanin durumuna,



63

anne egitim durumuna, anne meslegine, evin oda sayisina ve kardes sayisina gore
anlaml bir farklilik gostermedigi ancak yer alinan gruba, baba egitim durumuna ve
baba meslegine gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu ¢alismadan
farkli olarak Balci (2009) tarafindan ilkégretim 8. sinif 6grencilerinin okuma ilgi ve
aligkanliklar1 ile okuma ilgisi ve okudugunu anlama diizeyleri tizerine 390 6grencinin
katilimi1 ile yapilan caligma sonucunda kiz Ogrencilerin tutumlarinin erkek
ogrencilerden daha olumlu oldugu saptanmistir. Bu ¢alismadan farkli olarak Karahan
(2015) tarafindan 5. ve 6. smif O6grencileri ile yapilan g¢alisma sonucunda kiz
Ogrencilerin tutumlarinin erkek 6grencilerden daha olumlu oldugu saptanmistir. Bu
durum 6. smif diizeyinde ¢ogunlukla ergenlige adim atmig 6grencilerin de caligmaya
dahil edilmesinden otiirii ¢alismamizla farklilik gosteren bir demografik yapida

calisilmasindan kaynaklanabilir.

Bulgulara gore etkinlik siireci Oncesinde yapilan oOl¢iime gore, deney
grubundaki o6grencilerin kitap okumaya iliskin tutumunun kontrol grubundaki
Ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Erden
(2016) tarafindan drama ve isbirlikli 6grenme yontemlerinin 5. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerine, tutuma ve kaliciliga etkileri iizerine Bolu ili Merkez
ilcesinde Ogrenim goren toplam 82, 5. smf Ogrencisinin katilimi ile yapilan
calismada is birlikli 6grenme yonteminin uygulandigi dgrencilerin okumaya iliskin
tutum diizeylerinin drama yontemi uygulanan Ogrencilerden, drama yontemi
uygulanan 6grencilerin okumaya iligkin tutum diizeylerinin normal egitim programi

uygulanan 6grencilerden daha yliksek oldugu belirlenmistir.

Etkinlik stireci oncesinde yapilan Ol¢lime gore, babasi lise ve liniversite
mezunu olan 6grencilerin kitap okumaya iligkin tutumunun babasinin egitim durumu
ilkdgretim ve altinda olan 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bu calismadan farkli olarak Balci (2009) tarafindan yapilan ¢aligma sonucunda kitap
okumaya iligkin tutumun baba egitim durumuna gore anlamh bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Ayrica babasi lise ve {iniversite mezunu olan
ogrencilerin kitap okumaya iligkin tutumunun babasinin egitim diizeyi lise ve alti
olan 6grencilere kiyasla daha ytliksek oldugu tespit edilmistir. Memur ve is¢i gocugu

olan oOgrencilerin kitap okumaya iligkin tutum diizeyinin babasi diger meslek



64

grubunda faaliyet gosteren olan Ogrencilere kiyasla daha yiliksek oldugu tespit

edilmistir.

Arastirma sonucunda 5. sinifta okumakta olan 6grencilerin etkinlik siireci
oncesinde Ol¢limlenen kitap okumaya iliskin tutumun anne egitim durumuna gore
anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Benzer sekilde Balci (2009)
tarafindan yapilan calisma sonucunda kitap okumaya iligkin tutumun anne egitim

durumuna gore anlaml bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Etkinlik siireci sonrasinda, deney grubundaki Ogrencilerin kitap okumaya
iligkin olumlu tutum diizeyinin kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

Karahan (2015) tarafindan 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya kars1 tutum
ve motivasyonlarinin okudugunu anlama becerileri ile iliskisinin incelenmesi
amaciyla Kars il merkezinde ilkogretim 5. ve 6. smiflarda 6grenim goren 438
Ogrencinin katilimi ile yapilan ¢alismada 5. sinif 6grencilerinin, 6 simif 6grencilerine
kiyasla daha olumlu okumaya yonelik tutum sergiledigi belirlenmistir. Bu baglamda
okuma aliskanliginin kazandirilmasi i¢cin 5. sinif seviyesine kadar olan donemin
Onem arz ettigi diisiiniilebilir. Bu baglamda c¢alismamizda 5. smif 6grencilerinin
okumaya iliskin tutumlarinin gelistirilmesi amaciyla etkinlik yolunun etkisinin
deneysel olarak incelenmesi sonucunda elde edilen bulgularin uygulayicilara yol

gosterici olmasi amaglanmistir.

Bu calisma sonucunda oOgrencilerin kitap okumaya iligkin tutum o6n test
sonuglarinin 5 {izerinden X=2.56 oldugu yani orta diizeyde olumlu oldugu
belirlenmigtir. Darican (2014) tarafindan ilkokul 4. simf Ogrencilerinin okuma
aligkanliklarinin incelenmesi lizerine Hatay il merkezindeki 8 resmi ilkokulda
okuyan 511 ilkokul 4. smif 6grencisinin katilimi ile yapilan calisma sonucunda
ogrencilerin okumaya iligkin tutum ortalamalarinin 5 tizerinden X=2.55 oldugu yani
orta diizeyde olumlu oldugu belirlenmistir. Unal (2006) tarafindan Eskisehir ilindeki
ilkdgretim okullarinin 5. sinifinda okuyan 6grencilerin elestirel okuma beceri
diizeyleri ile okumaya iligkin tutumlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki
iligkinin arastirilmasi amaciyla 1012 6grenci ile yapilan calismada 6grencilerin

okumaya iligkin tutumlarinin ortalamasmin 5 {izerinden X=2.8 oldugu yani orta
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diizeyde olumlu oldugu belirlenmistir. Unal (2006) tarafindan yapilan calismaya gore
okumaya iligkin tutumlar1 olumlu oldukg¢a, 6grencilerin elestirel okuma becerileri de
yiikselmekte ve bu sayede Ogrencilerin sozcliklerin anlamini bilme, ciimlelerin
anlamin1 bilme, paragraflarin anlamin1 bilme ve okudugunu anlama diizeyleri de
artmaktadir. Bu caligmada etkinlik siireci sonrasinda deney grubunda yer alan
ogrencilerin ortalamasinin X=2.67 degerinden X=2.74 degerine yiikseldigi ve
istatistiksel olarak kitap okumaya iliskin tutumunun, 6ncesine goére olumlu yonde
yiikseldigi  gozlenmistir. Bu baglamda c¢alismamizda uygulanan etkinlik
yontemlerinin 6grencilerin elestirel okuma becerilerinin yiikseltilmesi amaciyla

uygulanmasi onerilebilir.

Arastirma sonucunda kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test sonuglar ile
deney grubu 6grencileri arasinda anlamli farklilik olmasindan 6tiirii calisma bulgular
her ne kadar uygulanan etkinliklerin faydali oldugunu gostermis olsa da On test
sonuglarinin farkli olmamasi kosulunun saglanmamasindan o&tiirii etkinliklerin
faydali oldugu sonucunu tartigmali héale getirmistir. Gelecek calismalarda deneysel
calisma kosullarinin tam olarak saglandigina dikkat edilerek benzer konunun

arastirilmasi onerilmektedir.

Arastirma sonucunda 5. smifta okumakta olan 6grencilerin etkinlik siireci
oncesinde Ol¢iimlenen kitap okumaya iliskin tutumun kendine ait oda sahibi olma
durumuna gore anlamli bir farklilik géstermedigi belirlenmistir. Bu ¢alismadan farkli
olarak Darican (2014) tarafindan yapilan ¢aligma sonucunda kendine ait oda sahibi
olan ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarinin, kendine ait bir odasi olmayan

ogrencilere kiyasla daha ytiksek oldugu belirlenmistir.

Gozlem formu sonuglarina gore etkinlikler siirecinde yapilan gézlemde en
yeterli bulunan etkinliklerin “Agik havada (bahge) okunan kitabin daha iyi
anlasilmas1”, “Kitap 6zetini sunmanin motive edici etkisinin olmasi ve eglenceli hale
gelmesi”, “Ogretmenle okuma isteginin olmasi (model alma)” ve “Tartisma havasi
icerisinde anlatilan kitaplarin elestirilmesi” maddeleri oldugu; en yetersiz bulunan
etkinlikler ise “Kitap disinda dergi ve gazete okumanin zevk vermesi” ve “Okunan
kitabin Ozetini yazma istegi” hususlari oldugu belirlenmistir. Burada gelecek
caligmalarda oOzellikle kitap disinda yayinlara ilgi ¢ekmede daha farkli calismalar

yapilmasi ve arastirilmasi 6nerilmektedir.
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Goriisme formunun sonucuna gore ise verilen yanitlara gore deney
grubunda yapilan etkinliklerin okumayi artirdigi, okumanin daha ¢ok disarida veya
kiitiphanede olmasi, siifta “Okuma Kiirsiisii”nde anlatmanin daha etkili ve ailece
yapilan okumalarin daha verimli oldugu Ogrenciler tarafindan en ¢ok cevaplanan

etkinlikler olarak tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda goriiliiyor ki egitimin hangi basamagi olursa olsun
Ogrencinin ilgi ve ihtiyacina gore okumay1 daha etkili hale getirmek ve sinif iginde
veya ailede farkli calismalarda bulunmak okuma aligkanligin1 olumlu y&nde
etkileyen unsurlardir. Ayrica okuma egitiminin basariya ulagmasi ig¢in Ogrencinin
kendine 6zgii bir kitaplik olusturulmasi saglanmalidir. Okuma etkinligi konusunda
yaratict projelerin olusmasia firsat verilmeli ve Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ve

okuma becerilerini gelistirecek sekilde yeniden hazirlanmalidir.
5.2. ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak 6grencilere kitap
okuma aliskanligini sevdirmek ve 6grencilerin okuma aliskanliginin devamliligini

artirmak i¢in su Onerilere yer verilebilir:

1. Ihtiyac olan okuma, ¢ok kii¢iik yaslarda kazandirilmali ve egitim-dgretim
yillarinda da devam ettirilmeli.

2. Ogretmen smif ortammda Ogrencilerle kitap okuyarak onlara rol model
olmali.

3. Her simifta diizenli bir sif kitapligr olmali ve smif kitaplig1 kitap, dergi,
gazete ve siireli yayinlar gibi ¢esitli kaynaklar icermelidir.

4. Aile tyeleriyle belirli zamanlarda evde ailece okuma saatleri olusturularak
kitap okunmasi ve okunan kitaplarin hep birlikte degerlendirilmesi
saglanabilir.

5. Ogretmenlerin ve ailelerin ¢ocuklarda kiitiiphane aliskanlig1 olusturmak igin
onlari, kiitliphanelerden haftalik kitap alimina yonlendirmelilerdir.

6. Ogrencilerin ilgi, ihtiyag ve diizeylerine uygun kitap secmelerinde aileler ve

Ogretmenler tarafindan onlara rehberlik yapilmalidir.
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Okuma bilincini olusturmak ve okumay:r siirekli kilmak igin ulusal ve
uluslararas1 projeler iiretilerek bu siirede Ogrencilerin kitap edinmelerini
saglamak tizere ¢esitli kampanyalar diizenlenmelidir.

Sinif ortaminda yapilan okuma saatleri degisik yerlerde yapilarak 6grencilere
rahat bir ortam saglanmalidir.

Ogrencilerin okuma aligkanliklarini gelistirmeye yonelik farkli ve 6grencinin
ilgi ve seviyesine uygun farkli etkinler gelistirmeleri konusunda Tiirk¢e
O0gretmenleri cesaretlendirilmelidir.

Ogrencilerin okuduklar1 kitaplar1 siklikla anlatmalarina firsat verilmeli ve
okunan kitaplarin bazi boliimleri sinif ortaminda canlandirilmalidir.
Siniflararas1 okuma yaris1 diizenlenerek grupga kitap okumaya tesvik
edilebilir.

Evde veya okulda c¢ocuklarin rahatlikla ulasabilecekleri, gorebilecekleri
yerlerde kitaplar bulundurularak kitaplarla i¢ i¢e olmalar1 saglanabilir.
Okumayla ilgili yapilacak benzer ¢alismalarda farkli bolgelerdeki okullar
dikkate alinarak calismalar olusturulabilir.

Bu arastirma, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklari ile
sinirlidir. Farkli siif seviyelerindeki 6grencilerin okuma aligkanliklarina gore
okuma aliskanliklarinin sinif diizeyine gore incelemesi yapilabilir.

Yapilacak benzer ¢aligmalarda 6grenci fikirleri de alinarak kitaplar secilir ve

okuma aligkanligina etkisi gézden gegcirilebilir.
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EKLER

EK 1: KITAP OKUMA ALISKANLIGINA iLiSKiN TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket, ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 konusunda yapilan bilimsel
bir arastirma ile ilgilidir. Anketteki sorulart dogru cevaplandirmaniz arastirmanin degerini ve
basarisini artiracaktir. Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Figen KATRANCI

KiSISEL BILGILER
Ogrencinin Adi-Soyadi: Sinifi:

1- Okulunuzun adi?

2- Nerede yasiyorsunuz?
a-) [l merkezi b-) ilce merkezi c-) Koy

3- Cinsiyetinizi belirtiniz.

a-) Kiz b-) Erkek
4- Annenizin egitim durumu nedir?
a-) Okuryazar degil b-) flkokul mezunu
c-) Ortaokul mezunu d-) Lise ve dengi okul mezunu

e-) Universite mezunu

5- Babanizin egitim durumu nedir?
a-) Okuryazar degil b-) ilkokul mezunu
¢-) Ortaokul mezunu d-) Lise ve dengi okul mezunu

e-) Universite mezunu

6- Babanizin meslegi nedir?

a-) Memur b-)Is¢i  c-)Esnaf d-)Ciftci  e-)Diger (v...ooovvvvvnnnnn.n. )

7- Annenizin meslegi nedir?

a-) Memur  b-)isci  c-)Ev hanim d-)Diger (vovvvvvnvininnnnnnnn, )
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8- Ailenizin aylik geliri ne kadar?

a-0-350 TL.  b-351-500 TL.  ¢-501-750 TL. d-751 TL. ve fazlasi

9- Eviniz ka¢ odal1?
a-)2 b-)3 c-)4 d-)5

10- Kendinize ait odaniz var mi?

a-)Evet b-)Hayir

11-Siz ders ¢aligirken ¢alistiginiz odada sizden baska bulunan kisi sayisi kagtir?
a-) Sadece ben bulunurum.
b- )Bendenden bagska 1-3 kisi bulunur.
C-) Benden bagka 3-5 kisi bulunur.
d-) Ders calistigim giin-saate gore kisi sayisi degisir.

12-Kag kardesiniz var?
a-) Yok b-)Bir c¢-) ki d-) Ug veya daha fazla

13-Sizden baska okuyan kardesiniz varsa nerede okuyor? (Sayilarin1 yaziniz)

a-) Anaokulu  b-) Ilkdgretim  c-) Lise  d-) Universite



EK 2: KITAP OKUMAYA ILiSKIN TUTUM OLCEGI
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KiTAP OKUMAYA iLiSKIiN TUTUM OLCEGIi

Tamamen

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig

Birkag giin kitap okumazsam i¢im rahat etmez.

Okuduklarimi arkadaslarimla paylasirim.

Ogretmenimin verdigi kitap okuma ddevinden mutlu oluyorum.

Kitap okumay1 ekmek gibi temel bir ihtiyag¢ olarak goriiyorum.

Bos zamanlarimda kitap okurum.

Kitap okurken eglenceli zaman gecirdigimi hissediyorum.

Y olculuk yaparken kitap, dergi ya da gazete okurum.

(Ogrenmenin en iyi yolu kitap okumaktir diye diisiiniiyorum.

OO |IN[O|O|RWIN|F-

Kitaplari birer arkadas gibi hissediyorum.

=
o

Giincel olaylar1 gazeteden veya dergilerden takip ederim.

[3XY
(=Y

Cevremdeki afisleri, brostirleri ve ilanlar1 okurum.

[N
N

Bir kitabi bitirdikten sonra igcimden yeni bir kitaba baslamak geliyor.

=
w

Okulumdaki veya sinifimdaki panolari, okul gazetesini vs. okurum.

H
~

Okuldaki okuma etkinliklerinin artirilmasini isterim.

=
(6)]

(Odev verilmese bile kitap okurum.

[N
[op]

[lgi duydugum seylerin basinda kitap gelir.

[3XY
~

Kitap okumak i¢in 6zellikle kendime zaman ayiririm.

=
oo

Arkadaglarimla kitap degis tokusu yaparim.

19

Tatil giinlerinde kitap okumaktan hoslaniyorum.

20

Kiitiiphanelerde veya kitapgilarda zaman gecirmeyi seviyorum.

21

Kitap okurken dinlendigimi hissediyorum.

22

Kitap hediye etmekten ve almaktan hoglaniyorum.

23

Kitap okumak beni sosyal ortamdan uzaklastiriyor.

24

Kitap okumay1 zaman kaybi1 olarak goriiyorum.

25

Kitap okumay1 sevmiyorum.

26

Okuldaki okuma etkinliklerinde canim sikiliyor.
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EK 3: GORUSME FORMU

Tarih: Saat:
Baslama........................ /Bitis................

Ogrencinin Adi-Soyada:
Goriismeci: Figen KATRANCI

“Merhaba, ben Figen KATRANCI. Kilis 7 Aralik Universitesi Tiirkce Ogretmenligi
yiiksek lisans Ogrencisiyim. Tiirk¢e dersi kitap okuma aliskanligini arttirmada
kullanilan etkinliklerin yeterliligi hakkinda goriislerinizi 6grenmek istiyorum.
Goriisme esnasinda konusulan tiim her sey gizli kalacaktir. Katkilariz igin tesekkiir
ederim.

Tiirkce Dersinde Yapilan Okuma Etkinlikleriyle lgili Sorular

1.Soru : Tiirkge dersinde okuma saatinde ¢ok sayida etkinlik gergeklestirdik. Bu
etkinlikler kitap okuma istegini nasil arttirdi?

2.5Soru: Kitap okuma saatinin kiitiiphanede / bahgede yapilmasi konusunda neler
diisiiniiyorsun?

3.Soru: “Anlatma Kiirsiisii’nde okudugun kitabin 6zetini arkadaslarina sunma
davranig1 kitap okuma istegini nasil etkiledi?

4.Soru: Okuma saatinde dergi ve gazete okumak okuma aligkanligini olumlu yonde
etkiledi mi? Neden?

5.soru: Tiirk¢e dersinde aylik olarak dagitilan kitap okuma formlar1 hakkinda neler
diistiniiyorsun?
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6.soru: Okunan kitaplarin 6zetini hangi yolla ifade etmek daha etkilidir? (Yazmak,
anlatmak vb.)

7.Soru: Kitap satin alirken veya se¢ciminde sana kimler yardimci oluyor? (Aile,
O0gretmen, arkadas vb.)

8.Soru: Kitap okurken nelere dikkat ediyorsun? (Kitabin kapak resmi, yazari, adi,
sayfa sayist vb.)

9.Soru: Aileyle yapilan okuma saati etkinligi hakkinda neler diisiiniiyorsun?

10.Soru: Kitap okuma etkinliklerinden hangileri daha ¢ok hosunuza gitti?

11.Soru: Hangi etkinliklerde sikildiniz ve zorlandiniz?

12. Soru: Bugiine kadar okudugunuz kitaplardan sizi en ¢ok etkileyeni hangisidir?
Neden?

13. Soru: Son bir yilda okudugunuz kitaplarin ismini yazar misiniz?



EK:4
Kitap Okuma Etkinliklerine Yonelik Gozlem Formu
Tarih:

Saat:

Gozlem Sirasinda Dikkat Edilecek Unsurlar | Yetersiz | Kismen | Yeterli

0) 2(1;3terli 2

Kiitiiphanede kitap okumanmn okuma
hevesini arttirmasi

Agik havada (bahge) okunan kitabin daha
iyi anlagilmasi

Smufta anlatilan kitabin 6grencileri
glidiilemesi

Kitap 6zetini sunmanin motive edici
etkisinin olmasi ve eglenceli hale gelmesi

Kitap diginda dergi ve gazete okumanin
zevk vermesi

Ogretmenle okuma isteginin olmasi

(Model alma)

Okuma siirecine aileleri katmak ve okuma
sevgisinin artmasi

Tartigma havasi igerisinde anlatilan
kitaplarin elestirilmesi

Ogrencilerin birbirlerine kitap tavsiyede
bulunmasi

Kitap okumaya kars1 duyulan sevginin
artmasi

Aylik kitap okuma formlarmin okumaya
tesvik etmesi

Okunan kitabin 6zetini yazma istegi




EK:5

KIiTAP OKUMA TAKiP FORMU
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OGRENCININ

ADI

SINIFI

SOYADI

SINIF NO

SIRA
NO

OKUNAN
KIiTAP ADI

SAYFA
SAYISI

KITAP OKUMA
BASLAMA
TARIHI

KIiTAP OKUMA
BIiTiS TARIHI

10

11

12

13

14

15

16

17

18
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