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Bu ¢alismanin amaci 8. sinif fen bilimleri dersi “Maddenin Halleri ve Is1” {initesinin
Ogretiminde yaratict drama yonteminin Ogretmen ve Ogrenciler acisindan
uygulanabilirligini degerlendirmek ve ayrica yaratict drama ydnteminin 6grencilerin
edindikleri bilginin kaliciligi, 6zyeterlikleri, bilimsel siire¢ becerileri ve tutumlari
tizerine etkisini incelemektir. Calismada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi
yontemi kullanilmistir. Calisma grubunu Kilis ilinde yer alan bir ortaokulda 8. sinifta
O0grenim goren 20 Ogrenci olusturmaktadir. Calismada veri toplama araglari olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen iki dzdes “Maddenin Halleri ve Is1” Unitesi Basari
Testi, Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegi [FTOO], Bilimsel Siire¢ Becerileri
[BSB] Testi, Fen Dersi Tutum Olgegi [Fen-TO], yar1 yapilandirilmis goriisme ve yari
yapilandirilmis gozlem kullanilmigtir. Nicel verilerin analizinde kestirimsel istatistik
yontemlerinden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, nitel verilerin analizinde icerik analizi
yontemi kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin yaratict drama yontemi
ve yaratict drama dgrenme ortamu ile ilgili olumlu ve olumsuz gortsleri ile 6gretmenin
yaratict drama yontemini uygulama durumlari ve uygulama asamasinda karsilastig

zorluklar belirlenmistir. Ogrenme ortamindaki fiziksel kosullarin yeterince saglanmasi



halinde yaratici drama yoOnteminin hem &gretmen hem de Ogrenciler agisindan
uygulanabilirliginin oldukca yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica yaratici
drama yonteminin 6grencilerin edindikleri bilginin kaliciligini sagladigi, fen dersine
karst tutumlarmi ve fen Ogrenmeye karst Ozyeterliklerini artirdigi goriiliirken,
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri iizerinde istatistiksel olarak anlamli sayilabilecek
diizeyde bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Bu sonuglar dogrultusunda bu

konuda ileride ¢alisma yapacaklara gerekli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Fen Bilimleri, Yaratict Drama Yontemi, Maddenin Halleri ve Isi,

Bilginin Kaliciligi, Ozyeterlik, Tutum, Bilimsel Siire¢ Becerileri



ABSTRACT

TEACHING “STATES OF MATTER AND HEAT” UNIT IN THE 8™ GRADE
SCIENCE COURSE THROUGH CREATIVE DRAMA METHOD

Semih DADUK
Division of Mathematics and Science Sciences Education
Department of Science Education
Kilis 7 Aralik University, the Graduate School of Sciences
May, 2018
Page: 131
Advisor: Asst. Prof. Dr. Hiillya DEDE

The aim of this study was to evaluate the applicability of creative drama method in
terms of teacher and student in the teaching of 8th grade science course "States of
Matter and Heat" unit and also was to examine the effects of creative drama method on
students' retention of knowledge, self-efficacy, scientific process skills and attitudes
toward science. In the study, case study was utilized as a research method. The sample
of the study was composed of 20 who were 8th grade students in a secondary school
located in Kilis. As the data collection tools, two identical “States of Matter and Heat”
Achievement Tests developed by the researcher, Self Efficacy Scale towards Science
and Technology [SESST], Scientific Process Skills [SPS] Test, Science Attitude Scale
[SAS], semi-structured interviews and semi-structured observation. In the analysis of
guantitative data, the Wilcoxon Signed Rank Test was used as a predictive statistical
method and the content analysis method was used in the analysis of qualitative data. As
a result of the analysis of the data, the positive and negative opinions of the students
about the creative drama method and the creative drama learning environment and the
difficulties encountered by the teacher in applying the creative drama method and in the
implementation phase have been determined. If the physical conditions in the learning
environment were adequately provided, the creative drama method was highly
applicable to both the teacher and the students. Moreover, while the creative drama
method proved to provide students with the persistence of knowledge, attitudes towards

science, and self-efficacy, it was achieved that students did not have a statistically



significant effect on scientific process skills. In line with these results, necessary
suggestions have been made to work on this issue in the future.

Key Words: Science, Creative Drama Method, States of Matter and Heat, Retention of

knowledge, Self-efficacy, Attitude, Scientific Process Skills



TESEKKUR

Bilim ugsuz bucaksiz bir okyanus gibidir. Bu okyanusta kii¢iik bir damla su olmak,
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getirmem gerektigi konusunda epey diisiindiigiimii itiraf etmek istiyorum. Ciinkii bu
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kendi hayat merkezine beni alan basta degerli annem Bedia DADUK ve bedenen
olmasa da ruhen her zaman yanimda oldugunu hissettigim babam Némen DADUK ’e;
abilerime, ablalarima, kardesime, evimizin nesesi yegenlerime biitiin yiiregimle

tesekkiir ediyorum.

Adeta ince fir¢a darbeleriyle resim yapar gibi ¢alismama anlam ve hayat Kkatan,
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degerler arasinda yer edinen degerli danigmanim saym Dr. Ogr. Uyesi Hiilya DEDE’ye
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Ayrica destegini ve yardimini esirgemeyen ve engin bilgileriyle akademik kariyerime ve
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS
Bu boliimde problem durumuna, kuramsal ¢ergeveye, ilgili arastirmalara, arastirmanin

amacina, arastirma sorularina, arastirmanin Onemine, sayiltilar, smirlhiliklar ve

arastirmada yer alan kavramlara ait tanimlara yer verilmistir.
1. Problem Durumu

Giliniimiizde bilim ve teknoloji biiyiik bir hizla ilerlemekte ve bunun getirisi olarak da
bilgi biiyiik bir hizla artmaktadir. Toplumlarin, ¢agin gerisinde kalmamasi ve bilgi
toplumu olabilmesi i¢in toplumdaki her bir bireyin bilimsel bilgiyi anlamasi,
Oztimlemesi, yeri geldiginde kullanabilmesi, yerine yenilerini koyabilmesi ve problem
¢ozme yetenegini kazanmasi1 gerekmektedir (Yalginkaya, 2002, Calik ve Sezgin, 2005).
Toplumdaki her bir bireyin bu 6zelliklere sahip olmasinda en biiyiik, gorev egitim
kurumlarma  diismektedir. Egitim  kurumlarinin  geleneksel  6grenme-6gretme
yaklagimlartyla bu gorevi yerine getirmede olduk¢a zorlandigi yapilan calismalarda
acikca goriilmiistiir (Aydin ve Yilmaz, 2010; Erdem ve Demirel, 2002; Unal ve Ergin,
2006). Bu durum, egitim bilimcileri yeni, ¢agdas Ogretim yontem ve tekniklerini

kullanmaya mecbur kilmistir.

Geleneksel 6grenme ve 6gretme yontemlerinin yerini alan ¢cagdas 6grenme ve dgretme
yontemleri ise temelde yapilandirmacilik yaklasimina dayanan yapilandirmaci 6grenme
kuramini benimsemektedir. Aslinda yapilandirmacilik epistemolojik bir kuram olarak
ortaya ¢ikmig olmasina ragmen, giiniimiizde bir 6grenme kurami olarak bilinmektedir
(Akpmar, 2010). Yapilandirmaci o6grenme kurami iki temel ilke Onermektedir.
Bunlardan ilki, bilginin birey tarafindan pasif olarak alinmadigi, birey tarafindan aktif
olarak olusturuldugudur. ikincisi ise; zihnin gorevi, bireyin deneyimlerini organize
etmesidir (Von Glasersfeld, 1998). Bu 6grenme kuraminda &grenme, ezbercilikten
uzak, bireyde daha once var olan bilgiden yola ¢ikarak yapilandirilarak
gerceklesmektedir (Erdem ve Demirel, 2002). Karaosmanoglu (2015)’e gore
yapilandirmac1 yaklagimda Ogrenme bireyin kendi yasantilarindan anlam ¢ikarma

stirecidir. Bilginin, bireyin mevcut bilgi, inang ve degerleriyle, diisiince, sorun ve



deneyimlerinin birbirleriyle etkilesimiyle ortaya c¢iktigi ve bicimlendigi dile
getirilmistir. Yapilandirmact 6grenme kuramina dayali gelistirilen 6gretim yontem ve
teknikleri, diger ¢agdas kuramlar gibi ¢agdas O6grenme yontem ve teknikleri olarak
bilinmektedir. Cagdas 6grenme yontem ve tekniklerinde 6grenci merkezli 6gretim
yapilir ve dgretmen ogretim siirecinde dgrencilere rehberlik eder. Ogrenciler bilgiyi

yapilandirir, olusturur, yorumlar ve gelistirir (Timur ve imer, 2012).

Gelisen diinyada 6grenmenin zihinde ger¢eklestigini savunan yapilandirmaci kuram
basta Amerika, Kanada, Avustralya, Yeni Zelanda, Isvigre ve Israil gibi bir¢ok iilkede
(Tirkoglu, 2017) dil bilimlerinin yan1 sira matematik ve fen programlarinda ve bunlarin
ogretiminde 1990’11 yillardan bu yana yerini almugtir (Sahin, 2012). Ulkemizde ilk
ogrenci merkezli fen 6gretim programi 2000 yilinda hazirlanmistir. Cagdas anlayisla
hazirlanan bu programda fen okuryazarligi kavrami ilk defa vurgulanmistir (Hastiirk,
2017). Milli Egitim Bakanlhigi 2004 yilinda Ogretim programlarinda radikal bir
degisiklige giderek, oncelikle ilkdgretim programlarindan baslayarak daha sonra da
ortaggretim programlarint kapsayacak sekilde yapilandirmaci yaklagimi benimsemistir
(Tirkoglu, 2017). Daha sonra 2013 ve 2017 yillarinda gelistirilen fen Ogretim
programlar1 da yapilandirmact 6grenme kuramina dayali diizenlemeler icermektedir

(MEB, 2013, 2017).

Ogretmen merkezli geleneksel dgretim yontem ve teknikleriyle yapilan 6gretim
ogrenciler i¢in sikict olmakta ve 6grencilerin derse karsi ilgi, tutum ve motivasyonlarini
diisiirmektedir. Bununla beraber Ogrenciler bilgiyi sadece ezberledikleri i¢in anlamli
o0grenme gerceklesmemekte ve 6grenilen bilgilerin kaliciligi ¢ok diisiik oldugu i¢in de
hemen unutulmaktadir. Tam aksine cagdas Ogretim yontem ve teknikler &grenci
merkezli olmalar1 ve yapilan 6gretimde Ogretmenin sadece rehberlik yapmasindan
dolay1 dersler 6grenciler i¢in daha eglenceli olmaktadir. Ayrica ¢agdas 6gretim yontem
ve teknikleri ile dgrenciler bilgiyi kendileri olusturduklart i¢in 6grenmeler daha kalict
hale gelmektedir (Balandi, 2017). Bu ¢agdas 6gretim yontemlerinden biri de yaratici

drama yontemidir.

Cagdas Ogretim yontemlerinden biri olan yaratict drama yontemi, bilgiye kendi
ulagabilen ve bilgiyi giinliik hayatta kullanabilen, kendini ifade edebilen, grup

caligmalarinda basarili, cok yonlii diisiinebilen, girisimci, kisilere saygili, sosyal ortamin



farkinda olan, elindeki imkanlar1 verimli kullanabilen, yaratici bireyler olusturmayi
amaglamaktadir (Yagmur, 2010). Fen egitiminde c¢esitli yontemlerin kullanilmasina
iliskin olarak yapilan c¢aligmalar, ¢ocuklarda gizli olan enerjinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in
en uygun yontemlerden birinin yaratici drama oldugunu gostermektedir (Durusoy,

2012).

Yaratict drama yontemi, dgrencilerin aktif oldugu, 6gretmen rehberliginde bilginin
ogrencilerce yapilandirilarak 6grenildigi, 6grencinin eski yasantilarindan yola ¢ikarak
yeni ogrenmelerini insa ettigi, Ogrencinin kendi O6grenmelerinden sorumlu oldugu,
kendini kesfettigi, kendini ifade edebilme firsati buldugu, 6grencilerde bireysellikten
cok isbirlikli ve grup odakli 6grenmeyi de sagladigi bir yontem oldugu bir¢ok arastirma
tarafindan kabul gormistiir (Hendrix, Eick, ve Shannon, 2012; Sahin, 2012; Tokgoz,
2004; Bozdogan 2003).

Yaratict drama yontemine ilisin yapilan c¢alismalar incelendiginde, yaratict drama
yonteminin bir¢ok farkli alan egitiminde etkisinin incelendigi anlasilmaktadir. Sosyal
bilgiler (Ozer, 2004; Zayimoglu, 2006; Nayci, 2011; Varol, 2013; Zengin, 2014), hayat
bilgisi (Kaf, 1999; Sahbaz, 2004; Ay, 2005; Nalgaci, 2012; Utkiir, 2012),Tiirk¢e
(Tokgoz, 2004; Sonmez, 2006; Giiler, 2008; Selmanoglu, 2009; Senol, 2011; Tutaman,
2011; Tiirkel, 2011; Yesilyurt, 2011; Uysal, 2014), ingilizce (Sarag, 2007; Kilig, 2009;
Terzier, 2012), beden egitimi (Soytiirk, Camliyer, Oztiirk ve Ada, 2012; Sach, 2013),
miizik (Erdogan, 2016; Unal 2006; Onder, 2007; Sever, 2010; Oztiirk, 2011),
vatandaslik ve insan haklari egitimi (Ustiindag, 1997; Ulubey, 2015), bilisim
teknolojileri (Ozek, 2016), matematik (Kayhan, 2004; Karapinarli, 2007; Yildiz, 2011;
Gegim, 2012; Gedik, 2014) ve fen egitimi (Yalim, 2003; Teker, 2009; Tuncel, 2009;
Yagmur, 2010; Sedef, 2012; Ormanci ve Ozcan, 2014) alanlarinda yapilmis ¢alismalar

mevcuttur.

Yaratici drama yonteminin bu farkli alan egitimlerine ait c¢alismalarinin igerigi
incelendiginde ise yOntemin yine bircok farkli degiskenler tizerindeki -etkisinin
aragtirldign anlagilmaktadir. Ornegin yaratict drama ydnteminin dgrencilerin akademik
basarilar1 (Yalim, 2003; Kayhan, 2004; Sahbaz, 2004; Ay, 2005; Zayimoglu, 2006;
Karapinarli, 2007; Aykag, 2008; Tuncel, 2009; Selmanoglu, 2009; Karacil, 2009;
Yagmur, 2010; Senol, 2011; Nayci, 2011; Karatas, 2011; Agil, 2012; Durusoy, 2012;



Utkiir, 2012), derse karsi tutumlar1 (Ustiindag, 1997; Kayhan, 2004; Sahbaz, 2004;
Harun, 2005; Zayimoglu, 2006; Giinaydin, 2008; Aslanel, 2011; Debreli, 2011; Utkiir,
2012; Ceylan, 2014), derse kars1 motivasyonlar1 (Ustiindag, 1997; Atan, 2007; Aldag,
2010; Arkan, 2011; Sahin, 2012; Gegim, 2012; Ormanci ve Ozcan, 2014),
yaraticiliklar1 (Tiirkel, 2011; Ozdemir ve Cakmak, 2008), dil, konusma ve anlatma
becerisinin gelisimi (Sarag, 2007; Yilmaz, 2010; Ayka¢ 2011; Terzier, 2012),
ozyeterlikleri (Gedik, 2014; Altintas, Saylan ve Kaya, 2016), soyut kavramlar1 ya da
yasantilar1 somutlastirma becerileri (Adigiizel, 1993; Ustiindag, 1998, Akt: Sahin,
2012), yaraticiligr ve hayal giicliniin gelisimi (Adigiizel, 2010), dilsel, sosyal, iletisim
becerilerinin gelistirilmesi (Akoguz, 2002; Akfirat, 2004; Cam ve Kara, 2007; Durmus
2006; Cabak, 2002; Gokege, 2002; Sahin ve Gizir, 2014; Yesilyurt, 2011; Tutaman,
2011; Uysal, 2014; Tirkel, 2011; Tokgoz, 2004; Senol, 2011; Sonmez, 2006;

Selmanoglu, 2009) tizerindeki etkisinin arastirildigi anlagilmaktadir.

Biitiin bu calismalar igerisinde Ozelikle fen egitimi alaninda yapilan calismalar
incelendiginde yaratici drama yonteminin Ogrencilerin akademik basari, bilginin
kalicilig, ilgi, tutum ve motivasyonlari iizerindeki etkisinin incelendigi anlasilmaktadir.
Yaratici drama yonteminin 6grencilerin fen 6grenmeye karst 6zyeterlikleri, bilimsel
slireg becerileri tlizerindeki etkisinin ve o6zellikle de yaratici drama yontemiyle fen
Ogretiminin O0gretmen ve Ogrenciler agisindan uygulanabilirliginin arastirildigr bir

calismaya rastlanmamastir.

Bu arastirmanin problemi “8. Smif Fen Bilimleri dersi “Maddenin Halleri ve Is1”
linitesinin yaratict drama yontemiyle Ogretiminin Ogretmen ve Ogrenci agisindan
uygulanabilirligi ile yaratict drama yonteminin &grencilerin; edindikleri bilginin
kaliciligi, ozyeterlikleri, bilimsel siire¢ becerileri ve tutumlar: {lizerine etkisi nedir?”

olarak belirlenmistir.

1.1. Kuramsal Cerceve

Bu baglik altinda sirasiyla yaratici drama yontemi, yaratict drama yonteminin tarihgesi,
yaratict drama yonteminin asamalari, yaratict drama yonteminde kullanilan teknikler ve

yaratici drama yonteminin 6geleri agiklanmaya ¢aligilmistir.



1.1.1. Yaratict drama yontemi

Yaratict dramanin genel tanimina bakildiginda grup iiyelerinin yasantilarindan yola
cikilarak bir ama¢ dogrultusunda dogaclama, rol alma vb. tekniklerle canlandirilmasi

temeline dayanir(Adigiizel, 2015, s. 41).

Yaratict drama, rol oynama, dogaclama gibi tiyatro ya da drama tekniklerinden
faydalanilarak bir grup ¢alismasi igerisinde, bireylerin bir olayi, bir yasantiyi, soyut ya
da somut bir kavrami eski biligsel Oriintiilerinden yeniden diizenleyerek, deneyim,
gbzlem, duygu ve yasantilarin gézden gecirildigi oyunsu siiregclerde anlamlandiriimasi

ya da canlandirilmasi olarak tanimlanabilir (San, 1990).

“Yaratict drama; tiyatro ve drama tekniklerinden yararlanilarak bir grup c¢alismasi iginde
dogacglamay1 merkeze alarak gergeklestirilen; miizik, dans, resim, heykel, edebiyat gibi gesitli
sanat dallarina iliskin etkinlikleri biinyesinde barindirmasi ve ¢agdas insanin sahip olmasi gereken
yaraticilik 6zelligini gelistirerek bireye estetik bir bakis acis1 saglamasi ile tiimel bir sanat egitimi
alant; farkli yetenek ve zekalara doniik etkinlikleri ayn1 anda biinyesinde barindirmasi ve daha ¢ok
duyular1 hedef almasiyla yasanti yoluyla kalici 6grenmenin etkili bir yontemi; kendini
gerceklestirme yolundaki ¢agdas insana kendini, ¢evresini, olaylar1 ve en genis anlamiyla hayati
cok yonli ve gergeke¢i bir sekilde algilayarak, ihtiyaclarmi karsilama ve gizil giiclerini
gerceklestirmesi yoniinde biiylik destek verigiyle etkili bir kisisel/sosyal gelisim yontemidir

(Bozdogan 2003).”

Bertiz (2005) yaratict dramayi diger 6grenci merkezli yontemlerden ayiran 6zelliginin,
oyunsal formlarla 6grenme ortamini haz verici hale getirmesi oldugunu belirtmistir.
Yaratic1 drama, bireyleri yaratici kilmak i¢in oyun, dogaglama, olusumlar, rol oynama,
oykiiden oyun kurma ve diger siiregleriyle devreye girmesi ile egitim-o6gretimde yeni bir
boyut olusturmustur. Buna gore yaratici dramanin tanim1 yeniden gozden gegirildiginde
yaratict drama bir sanat egitimi alani, bir dgretim yontemi ve egitsel bir disiplindir

(Adigiizel, 1994, Akt: Oztiirk, 2001).

Yaratict dramanin belirgin 6zelliklerini Adigiizel (2015, s. 50-62) asagida belirtilen
maddelerle dile getirmistir:
e Yaratic1 drama bir grup etkinligidir.

e Yaratic1 drama katilimcilarin tecriibelerine dayalidir ve katilimcilar1 merkeze alir.



e Yaratici drama canlandirma odaklidir. Bu odaklama ise —mus gibi yapmaya, kurguya,
spontaniteye (kendiligindenlige), daha ¢ok dogaglamaya ve rol almaya dayalidir.

e Yaratic1 drama ¢alismalar1 “Simdi ve Burada” olgusu ile gerceklestirilir.

e Yaratic1 drama sonug degil, siire¢ odakl1 bir ¢alismadir.

e Yaratict drama c¢aligmalari, yaratict drama alanini bilen, yaratict drama c¢aligmalarini
planlayan, uygulayan ve degerlendiren bir egitmenin/liderin veya dramay1 bilen ve
bir yontem olarak kullanabilecek olan bir 06gretmenin ydnlendirilmesiyle
gerceklestirilir.

e Yaratic1 drama caligsmalari, bu ¢alismalara katilmak isteyen ve alanin gerektirdigi
kurallar1 yerine getiren herkesle yiiriitiiliir.

e Yaratict drama disiplinler arasi bir alandir, egitim ve tiyatro yaratict dramanin
dogrudan yararlandigi iki nemli temel alan1 olustur.

e Yaratict drama tiyatrodan farkli bir anlama sahiptir. Yaratici drama tiyatro yapmak
degildir, ancak tiyatrodan da siirekli beslenen bir alandir.

e Yaratict drama c¢aligsmalari, alanin gerektirdigi 6zelliklere sahip belli bir mekanda ya
da drama caligmalarina uygun hale getirilmis diger mekanlarda yapilir.

e Yaratici drama oyunlarin tiim 6zelliklerinden yararlanir.

e Yaratici drama ayni zamanda bir meslegin de ad1 olan “oyunculuk™ yapmak degildir
ve bu meslegin gerektirdigi kadar oyunculuk becerisine sahip olma gibi bir 6n kosulu
yoktur.

e Yaratic1 drama sadece 1sinma ve iletisim-etkilesim oyunlarindan olusmaz, iginde
mutlaka dramatik kurguya sahip canlandirma siiregleri olmalidir.

e Yaratic1 dramanin bir yontem (arag¢) gibi farkli kullanim bi¢imi veya boyutlar1 s6z
konusudur.

e Yaratic1 drama bir yapilandirmaya gore, birbirine sistematik bir sekilde bagli olan
belirli asamalara gore yiiritiiliir.

e Yaratici drama, psikodrama gibi bir iyilestirme, tedavi amagli, katilimcinin 6znel
yasantisina odaklanan ¢aligmalar yapmak degildir. Bu tiir ¢calismalar1 dogrudan amag
olarak tasimaz.

Yaratici drama yontemiyle yapilandirilmis bir derste Ogrenci yalnizca bilgiyi

kesfetmekle kalmayip aynm1 zamanda dogaglamalarla kendini taniyacak ve bunun

sonucunda kendini kesfedecektir (Tokgdz, 2004). Bilimde yaratici dramanin ders aract



olarak kullanilmasinin soyut ve zor kavramlarin dgrenilmesinde etkili oldugu birgok
arastirmada vurgulanmistir (Hendrix, Eick, Shannon, 2012). Nitel ve nicel aragtirmalar
Ogrencilerin yaratici dramayla derslerin bilimsel igerigini daha iyi anladiklarini
sergiledikleri ve bilimi yaratici dramayla 6grenmeyi tercih ettiklerini gostermistir
(Staver, 1998, akt. Arieli, 2007). Ayrica yaratici ortamin olugmast ¢ocuklarin hayal

giicii ve i¢ motivasyonunu desteklemektedir (Toivanen, Halkilahti, ve Ruismaki, 2013).

1.1.2. Yaratici drama yonteminin tarihcesi

Ogrenci merkezli bir 6gretim ydntemi olan yaratici dramanm gelisim siirecine
bakildiginda sasirtic1 olarak ¢ok da yeni bir yontem olmadign gériilmektedir. Ik kez
1920 yilinda Ingiltere'de ¢ocuklarla yaratici drama etkinlikleri Peter Slade tarafindan
gerceklestirilmistir. Daha sonra yaratict drama ingiltere’den Amerika'ya yayilmistir.
Amerika'da yaratici drama ¢alismalarini {iniversitede siirdiiren Winifred Ward'm 1923
yilindaki uygulamalari1 dikkat ¢gekmektedir (A¢11,2012). 1970'i yillarda dramanin okul
programlarinda yer almasi gerektigini belirten Gavin Balton ve Dorothy Heathcote

yaratici dramanin gelisimine biiyiik katkilar saglamiglardir (Aykag ve Ulubey, 2008).

Ulkemizde ise ilk olarak 1926 yilinda, dramatizasyon adi altinda ilkokul programina
girdigi, 1965’ten itibaren de bir Ogretim yontemi olarak kabul edilip ve derslerin
ogretiminde kullanilmaya bagslandigi goriilmektedir. 1998’den itibaren de egitim
fakiiltelerinin programlarina se¢gmeli ya da zorunlu ders olarak girdigi, giiniimiizde sinif
ogretmenligi, okuloncesi dgretmenligi, beden egitimi dgretmenligi ve sosyal bilgiler
ogretmenligi programlarinda zorunlu bir ders oldugu goriilmektedir (Ustiindag, 1998;

Copur, 2014).

1.1.3. Yaratici drama yonteminin asamalari

Yaratic1 drama calismalar1 genel olarak ii¢ asamada gerceklestirilmektedir. Bu agamalar
liderin yapacagi ¢alismaya gore bigimlendirilebilir, degistirilebilir (Altin ve Orug, 2008)
Bu agsamalar sunlardir (Adigiizel, 2015; s.101-105):



1.1.3.1. Isinma- hazirhk ¢cahismalari1 asamasi

Yaratici dramanin yonteminin uygulanisinin ilk asamasi olan 1sinma-hazirlik ¢aligmalari
asamasinin Oncelikli amaci, 1sinma ve rahatlamaya yonelik caligmalarla 6grencilerin
derse kars1 motivasyonunun arttirmaktir. Ayrica d6grencilerin motivasyonlarini arttirici
etkinliklerin yani sira bir sonraki yaratict drama asamalarina hazirlik ¢alismalarini
icerir. Kurallar1 belli olan ve daha ¢ok lider tarafindan belirlenen ¢alismalar i¢ceren bu

asamadaki 1sinma-rahatlama ¢alismalari durum ve amaca gore uzun veya kisa siireli

olabilir (Adigiizel, 2015).

Bu asamada daha cok eglendirici olmak kaydiyla ¢ocuk oyunlari ya da tiiretilmis
oyunlar oynatilir. Rol oynama ve dogaglama daha ¢ok giris niteliginde yapilir, yasanir.
Burada temel amag¢ sonraki asamalara katilimciyr hazirlamaktir. Bu asama aym
zamanda canlandirilacak konunun belirlendigi, verildigi, bireysel canlandirma ya da
gruplarin  olusturuldugu asamadir. Lider c¢alisma yapacagi konu ¢ercevesinde
katilimcilarin canlandirma oncesi hazir olmalarini saglar. Katilimcilar bu agsamada stire¢
ile ilgili hazirlik yaparlar, rolleri belirlerler, kullanacaklar1 malzemeleri temin ederler,

canlandirma yapacaklar1 yeri secerek o yeri bigimlendirirler (Adigiizel, 2006).

1.1.3.2. Canlandirma asamasi

Canlandirma agsamasinda ele alinan konunun Siire¢ i¢cinde bi¢cimlendirilip ortaya ¢iktigi
ve diger drama calismasi katilimcilarina sergilendigi biitiin durumlart kapsar (Adigiizel,
2015). Canlandirilacak konu gergevesinde bir baslangi¢c noktasi olan, dogaglama, rol
oynama ve diger tekniklerin kullanildig: bir asamadir (Adigiizel, 2006). Bu tekniklerin
secimi grubun ve konunun o6zellikleri dikkate alinarak ogretmen tarafindan belirlenir.
Canlandirmalar, grupla ya da bireysel olarak yapilabilir. Yaraticilik ve 6zgiinliikk bu

asamada sergilenir (Copur, 2014).

Yaratict drama caligmalarindaki tiim yasantilar, paylasimlar, degerlendirmeler bu
asamada olusturulan canlandirmalara, sonuclarina ve bireyde biraktig1 izlere gore
yapilir. Canlandirma eylemlerinde verilen konu ¢ogunlukla dramatik bir kurgu

gerektirir. Dramatik kurgunun bilesenlerini konu ile birlikte, rol ya da kisiler, mekan,



zaman, c¢atisma, semboller ve atmosfer olusturur. Ortaya ¢ikan olusumlar hem bu

bilesenlere gore hazirlanir hem de bu bilesenlere gore degerlendirilir (Adigiizel, 2015).

1.1.3.3. Degerlendirme asamasi

Uciincii asama degerlendirme asamasidir. Bu asamada dgrencilerin 6grenmelerini aciga
cikarmak icin alternatif degerlendirme yOntemlerinin yan1 sira Ggrencilerin
O0grenmelerini ortaya koymalar1 i¢in rol oynama, pandomim, dramatizasyon, dogaclama

vb. etkinlikler kullanilabilir.

Egitsel kazanimlar {lizerine veya ortaya ¢ikan olusumlar {izerine tartismalar bu agsamada
yapilmaktadir. Bu asama ayni1 zamanda konu ya da drama ogretim bilgisi ile bilgilerin
de tartisildig1 bir asamadir (Erdogan, 2006). Bu asama 6grencilerin genel olarak drama
ile islenen ders siireci boyunca yasantilar1 hakkindaki doniitleri dolayli olarak

Ogretmene bildirir.

Degerlendirme agamasi yaratici drama yonteminde degerlendirmelerin yapildigi asama
olmakla birlikte yaratict dramanin diger asamalarinda da hem biligsel hem de duyussal
degerlendirmeler yapilmaktadir (Akfirat, 2004). Yaratici drama kapsaminda yapilan
etkinliklerin sonrasinda etkinliklerin tartisilmasi, elestiri, 6z elestiri, soru-cevap
etkilesiminin olmasi degerlendirmenin her asamada yapilabilecegini géstermektedir

(Adigiizel, 2015, s. 129).

1.1.4. Yaratict drama yonteminde kullamlan teknikler

Yaratict drama yOnteminin canlandirma asamasinda kullanilan bir¢cok farkli teknik
vardir. Drama lideri ya da egitmeni bu tekniklerden bir ya da birkagin1 kullanabilir.
Fakat Onemli olan drama liderinin/ egitmeninin hangi teknigin hangi amacla
kullanilacagin1  bilmesi, planlayabilmesi, uygulayabilmesi ve ayni zamanda
degerlendirebilmesidir. Bu teknikleri soyle siralayabiliriz (Adigiizel, 2015, s. 321-405):
Dogaclama, rol oynama, rol degistirme, es zamanli1 dogaglama, 6gretmenin rolde olmasi

(rol almasi), kiiciik grupla yapilan dogaclama-rol oynama, tiim grupla yapilan



dogaglama-rol oynama, dramatizasyon, geriye doniis, roportaj-sOylesi-sorgu-goriisme,
sicak sandalye, biling koridoru, donuk imge, dedikodu halkasi, rol i¢inde yazma, i¢ses
(kafa sesi), toplant1 diizenleme, pandomim, rol kartlari, 6zel miilkiyet-yarim kalmis
materyal, ritiieller-seramoniler, telefon goriismeleri, gercek an-dogruluk ani, boliinmiis
ekran, grup heykelleri- tablo olusturma, akiskan heykel, anlati teknigi, forum tiyatro,
fragman, aradaki bosluk, an1 isaretleme, basiistii konusmalari, buzdagi, uzman goriisii,
duvardaki rol, duvarlarin kulaklar1 var, diisiince izleme, harita ya da sema olusturma,
yasam g¢emberi, hazir roller, manset, senin yerinde olsaydim, su yol- bu yol, tekrar
canlandirma, zaman ¢izgisi, mekan: tanimlamak, toplu ¢izim, yasamda bir giin, bos
ekran, rol koridoru. Yaratict drama yonteminde kullanilan teknikler icerisinde en sik

tercih edilenlerinden bazilar1 asagida agiklanmistir.

Dogaclama; saptanan bir konudan yola ¢ikilarak ya da saptanan bir hedefe dogru belli
asamalarla yol alarak, bireysel ve grupsal yaraticiligin 6n plana ¢iktig1 calismalar olarak
aciklanabilir (Kaf, 1999). Yaratict dramanin olmazsa olmaz teknigidir. Bireysel
yapilabilecegi gibi, grup seklinde ya da tiim simifca da dogaglamalar yapilabilir (Copur,
2014). Dogaclamada yazili bir metin yoktur. Birey belirlenen durumu i¢inden geldigi
gibi oynamaktadir. Dogaglamada tamamen dogal davranislarin sergilenmesi s6z

konusudur, yapay davraniglara yer verilmez (Kayhan, 2004).

Rol oynama; bir durum, olay, fikir ya da bir sorun bir grup 6niinde dramatize edilir.
Ogrenciler baska bir kimlige biiriinerek baskalarinin ne hissettii ve nasil etkinlikte

bulundugunu anlama firsat1 bulurlar (Kaf, 1999).

Pandomim; anlatimin mimik, jest ve beden hareketleriyle yapildigi diyalog ya da
monologun olmadig1 anlatim bi¢imidir. Birey anlatmak istedigini beden hareketleriyle

ifade etmeye ¢alisir (Sahbaz, 2004).

Dramatizasyon; bir Oykiiniin, hikdyenin canlandirilmasi 6grencinin kendini hikaye
veya roman kahramanlarinin yerine koyarak ifade etmesi bazen de bir hikayenin

sonunun Ogrencilerce canlandirilmasi olarak ifade edilebilir.

Dramatik oyun; Dramatik oyunlar her yoniiyle yasamin kiigiik bir temsilidir. Cocuk,
bu temsille kendini bulmaya, anlamaya, anlamlandirmaya ¢alisirken; bir sonuca gitmeyi

amagclar. Bu siireg, icinde gerilim ve hazzi da barindirir. Sonucta, basariya hedeflemek
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ve onu elde etmek igin girisimde bulunmak, belirtilen agsamalar1 gegmek gerekir. Cocuk,
dramatik oyun yoluyla basariy1 elde etmeye g¢abalar. Basarinin sonunda da haz duyar,

eglenir. Yasama hazir hale gelir (S6nmez, 2006).

1.1.5. Yaratic1 drama yonteminin 6geleri

1.1.5.1. Drama lideri/ Egitmeni/ Ogretmeni

Drama lideri ya da drama egitmeni roliinii 6gretmen oynar. Ogretmen bu rolde yaratici
drama yonteminin kullanilacagi konu alanina hakim, katilimcilarin o6zellikleri ve
beklentileri konusunda yeterli bir donanima sahip, yaratici drama yonteminin
kullanilacagi ortam yani mekanin tasimasi gereken nitelikler konusunda bilgi sahibi
olmalidir. Kisacast drama lideri bir film yazari olarak diisiiniiliirse senaryoyu tasarlayan
senarist, senaryoyu yapilandiran yapimci ve filmi ¢eken yonetmen islevi gormektedir.
Yaratict drama yonteminde senaryo hazir olsa da film senaryosundan farki, yaratici
dramanin sonunun katilimcilar tarafindan sekillenmesidir. Drama liderinin yapici
tutumu ve rehber islevi ortamda yonlendirici olsa da drama yonteminin gidisatini
katilimcilar belirlemektedir (Adigiizel, 2015, s. 71). Drama liderinin baslica 6zellikleri

asagidaki gibi siralanabilir:

e Drama lideri sabirli olmali yargilayici olmamali, ortaya ¢ikan olaylar1 kabul
ederken katilimcilarin  6zglin iirlin  olusturmalart i¢in gerekli deneyimleri

yasamalarina ortam hazirlamalidir (Yalim, 2003).

e Drama lideri hosgoriilii olmali diislinceli olmali, samimi ve iletisime agik olmali,
caligmada istekli oldugunu katilimcilara aktarabilmelidir. Ayrica iyi bir gozlemci

olmalidir (Karadag, 2015).

e Drama lideri tiyatro egitimi almis olmali, drama tekniklerini kullanabilmeli,
uygulayabilmeli ya da bu alanlarin farkinda olan ve gerektiginde bu egitimi
katilimcilara aktarabilecek yeterlilige sahip olmalidir (Adigiizel, 2015 s. 71;
Ozsener, 2013).
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e Drama lideri olaylarin gidisatini tam olarak kestiremese de gerektiginde etkili
yonlendirmelerle olaylar1 istenen hedeflere ulagsmak i¢in yonlendirebilmelidir.
Yaratict dramada siire sikintis1 yagsamamak i¢in 6n hazirligini yapmis olmali plan

ve programini ona gore hazirlayabilmelidir.

e Drama lideri miimkiin oldukc¢a biitiin katilimcilar1 grup ¢alismasina katabilmeli,
grup tyeleriyle aktif bir sekilde iletisim kurabilmelidir (Adigiizel, 2015, s. 71;
Agil, 2012). Katilimeilarin motivasyonunu yiiksek diizeyde tutabilmeli ve grup

iiyelerine yaratici diisiinme ortamlar1 sunabilmelidir.

1.15.2. Katihmcilar/Ogrenciler

Yaratict drama yonteminde, ortak bir amag¢ dogrultusunda bir araya gelen,
yasanmigliklarinin yaratict drama siirecini etkiledigi birey toplulugu katilimcilar
olusturur. Bir 6grenme-0gretme ortaminda yapilan yaratici dramada katilimcilari,

Ogrenciler temsil eder.

Her bireyin kendine 6zgli yasanmisliklari ve gelisim diizeyleri farkli olabilir. Bu
farkliliklar yaratici dramada, siire¢ iyi bir sekilde yonetilebilirse zengin bir {iiriin
dizinlerine ulagmay1 saglar. Genelde ortak ama¢ dogrultusunda yaratici drama siirecine
girilse de elde edilen {irlinler, hedefler dogrultusunda olabilecegi gibi hedeflerden
sapabilmektedir. Bu durum yaratici drama katilimcilarinin farkli yasantilara sahip

olmasiyla iligkilendirilebilir (Adigiizel, 2015, s.77).

Drama egitmeni, yaratict dramanin 6nemli bir 6gesi oldugunu gostermesiyle birlikte, bu
siireci 1yl yoOnetebilme becerisini gelistirmis olmasi katilimcilarin yaratict drama
stirecinden memnun kalmasini saglayacagi soylenebilir. Genelde katilimcilarin yaratict
dramaya istekli, hevesli ve aktif katilim sergilemesi liderin agik iletisim becerisine gore
sekillenebilmekle birlikte katilimcilar yaratict drama calismalarindan bir beklenti
icindedirler(Adigiizel, 2015, s.80). Katilimc1 beklentilerinin  karsilanmasi ile
katilimcinin elde edecegi doyum dogru orantilidir. Bu durum drama egitmenine biiyiik
yikiimliliikler getirmektedir (Copur, 2014; Adigiizel, 2015, s. 81). .Drama egitmeni

yaratic1 drama siirecini iyi yonetebildigi 6l¢iide amaclanan ortak hedeflere ulasilabilir.
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Yaratict drama katilimcilarinin belirli 6zellikleri tagimalart ve belirli kurallara uyup
uymamalart da yaratict drama siirecini etkileyen bir etmendir. Katilimcilarin 6zellikleri
ve uymalar1 gereken genel ilkeler asagidaki gibi belirtilmektedir (Adigiizel, 2015, s. 82-
83).

. Katilimcilar istekli, sabirli, hosgorilii, aktif katilimci olmalidir. Aktif katilim
olmadan yaratici dramanin da olamayacaginin farkinda olmalidir. Katilim saglayarak
grup dinamigini saglayabileceginin ve gruptan bagimsiz bir birey olmadiginin

bilincinde olmalidir.

. Katilimer taklitten kacinmali ve kendi olabilmelidir. Kendi yasantilar
dogrultusunda {istlendigi gorevleri uygulamaya calisirken profesyonel olma cabasi
icinde olmamali, dogaclamalari1 yaparken bir baska katilmciyla kendini

kiyaslamamalidir.

. Yaratici drama siireci boyunca baskalarini rencide edecek davranis ve
dogaglamalardan kaginmali, ¢calisma boyunca yagananlar ¢calisma i¢inde kalmali, baska
ortamlara taginmamalidir. Drama egitmeni ve grup iiyeleriyle isbirligi i¢inde olmaya

6zen gostermeli sorun odakli degil ¢ézliim odakli olmalidir.

. Calismalara zamaninda gelinmeli, calismalarda {stlendigi gorevleri bastan
savma yapmamali, siirece severek ve isteyerek katilim saglamalidir. Rol veya

gorevlerini yerine getirmek icin elinden geleni yapmalidir.

. Stireg boyunca 1yi bir dinleyici, iyi bir gbézlemci olmali grup calismalarinda
olumlu katkilar saglama gayesi icinde olmalidir. Yaratici drama siirecini aksatacak

davranig ve tutumlardan ka¢inmaya ¢alismalidir.

. Diger grup tiyelerini elestirirken yapici olmali, uygun ve diizgiin bir konusma

diliyle hitap etmeli, duyarli ve hosgoriilii olmaya 6zen gostermelidir.

. Yaratict drama siireci boyunca eglenmeye, 6grenmeye, grup iyeleri arasinda
olumlu bir iletisime acik olmalidir. Grup bireylerini destekleyici davranislar sergilemeli,

diger grup tiyelerinin gorev ve rollerini sergilemelerine uygun bir ortam saglamalidir.
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1.15.3. Mekan/ Calisma ortami

Yaratict dramanin 6nemli ogelerinden biri de mekandir. Mekanin fiziksel kosullari
yaratici drama siirecinin beklenen diizeyde ilerlemesinde biiyiik 6neme sahiptir. Yaratici
dramada mekanin fiziksel kosullar1 katilimcilarin rahat hareket edebilecekleri, i¢cinde
psikolojik olarak rahat olabilecekleri Ozellikte olmalidir. Ortamin sicakligina,
isiklandirilmasina, temiz olmasma dikkat edilmelidir. Yaratict drama siirecinde
kullanilacak her tiirlii arag-gere¢ ve malzemeleri bulundurmas:t ve bu malzemelerin
kullanilabilecegi rahat bir ortam olmalidir (Akfirat, 2004). Mekan, katilimcilarin yas
diizeylerine ve ele alinan konuya bagli olarak degiskenlik gosterebilir. Yaratici
dramanin hizmet ettigi amaca uygun bir ortam olusturmak, yaratici drama ¢iktilarinin

beklenen diizeye ulagmasinda dnemli bir etkiye sahiptir.

Yaratict drama ortami tiyatro yapilacak bir ortam veya yaratici drama salonlari
ozelliklerine sahip olabilecegi gibi yaratict drama igin gerekli bir ortam saglandiginda
acik hava, kiitiiphane, okul, miize, spor salonlar1 vb. ortamlarda yaratici drama ¢aligmasi
yapmak miimkiin olabilmektedir. Mekanda esas alinmasi gereken katilimcilarin rahat,
kendilerini  giivende  hissedebilecekleri, huzurlu  ozglirce  calismalarini
sergileyebilecekleri ozelliklere sahip olmasidir (Adigiizel, 2015, s. 83-92).
Katilimcilarin 6zellikleri 6nemsenerek olusturulacak mekanlar yaratici dramada ele

alinan konu bazinda beklentilerin karsilanmasinda énemli bir faktor islevi gortir.

1.1.54. Konu-Diisiince

Yaratic1 drama ¢alismalarinda 6zel hayatlar ve evrensel degerlere ters diismeyen her sey
konuyu olusturabilir. Ornegin ¢6ziilmesi gerekilen bir problem, karsilasilan bir durum
ya da bir olay olabilir. Onemli olan bu konunun kendi i¢inde bir 6neme sahip olmasi ve
etkin olarak kullanilmasidir. Ayrica konu, konunun katilimcilarin 6zelliklerine gore
belirlenmesi, onlarin isteyecegi, zorlanmadan, severek katilabilecekleri 6zellikte olmasi
amaglanan hedeflere ulasilmasini kolaylastirir. Aksi durumda yaratici drama siireci
cekilmez katlanilmaz bir hal alacaktir. Bu nedenle yaratici drama egitimcisinin bu siireci
iyi bir sekilde planlamasi ve uygulamasi ¢ok oOnemlidir. Konu sec¢iminde zorluk

yasamamak i¢in caligmanin amaci ve kazanimlarin daha once belirlenmesi gerekir.
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Ayrica konu se¢iminde yaratici drama siirecinde kullanilacak yontem ve teknikler de
belirleyicidir (Adigiizel, 2017, s.93). Yaratici drama ¢aligmalar1 sonucunda ortaya ¢ikan

iiriinden ¢ok, gecirilen yasantilar ve siire¢ dnemlidir. (Oztiirk, 2001).

1.2.  Tlgili Arastirmalar

Bu béliimde yurt ici ve yurt dist alanyazinda yer alan, 6zellikle fen bilimleri alaninda
yapilmis olanlar1 agirlikli olmak {izere yaratici drama yontemi, yaratici drama
yonteminin tekniklerinden rol oynama ve dogaglama ile ilgili yapilmis ¢alismalara yer

verilmigtir.

1.2.1. Fen egitimi alaninda yaratici drama yonteminin kullanimmu ile ilgili yurt

disinda yapilan calismalar

Yaratici drama yontemi ile ilgili yurt disinda yapilan birgok yayin bulunmakla birlikte
ozellikle fen egitimi ile ilgili olanlarin azlig1 dikkat ¢ekmektedir. Fen egitimi alaninda
yaratict drama yontemi ve teknikleri kullanilarak yapilan ¢aligmalar incelendiginde, ilk
yapilan ¢alismalar arasinda Kamen (1992)’in, ilkogretim Ogrencilerinin  fen
kavramlarmi Ogrenebilmeleri {lizerine yaratict drama yonteminin etkisini arastirdigi
calismast oldugu gorilmektedir. Kamen (1992) yaptigi bu calismanin sonucunda
yaraticl1 drama yonteminin 6grencilerin fen kavramlarini 6grenmesinde pozitif yonde
etkili oldugunu, 6gretmen ve Ogrencilerin fen dersine karsi ilgi ve motivasyonlarini

artirdigin1 belirtmistir.

Aubusson, Fogwill, Barr ve Perkovic (1997) calismalarinda lise 6grencilerinin elektrik
konusundaki kavramlarin 6gretiminde yaratict drama yonteminin tekniklerinden biri
olan simiilasyon rol oynama teknigini kullanmiglar ve daha sonra bu teknigin etkisini
arastirmislardir. Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda &grencilerin bu teknikle
islenen dersleri ¢ok eglenceli bulduklar1 ve derse karsi ilgilerinin artmasinda etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arieli (2007) ilkogretim altinct sinif 6grencilerin” Karisimlar ve Cozeltiler” konusunun
Ogretiminde yaratict drama yonteminin 6grencilerin bilimsel bilgileri 6grenmesi iizerine

etkisini incelemistir. Calisma sonucunda dgrencilerin fen 6grenmelerinde yaratict drama
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yonteminin etkili, 6grencilerin sosyal, aktif olduklari, 6z saygilarimi arttirdigi ve
eglendikleri gdzlenmistir. Ogretmenler ise yaratici drama ydnteminin fen egitiminde
kullanilmasiyla 6grencilerin fen 6grenmesinde olumlu etkisinin olduguna inandiklarini

ancak etkinliklerin zaman aldigini belirtmislerdir.

Hendrix, Eick ve Shannon (2012), yar1 deneysel bir calisma ile ilkdgretim fen bilgisi
dersi “Ses ve Giines Enerjisi” konularmin &gretiminde yaratici drama yonteminin
ogrencilerin dersteki basarilar1 ve derse karsi tutumlari iizerine etkisini belirlemeye
calismislardir. Sonug olarak yaratici drama etkinliklerinin kullanildigi deney grubunda
yer alan 6grencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere gore ¢ok daha iyi 6grendigi, yani
yaratict drama yonteminin Ogrencilerin basarilar1 iizerinde olumlu etkisi oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Fakat tutum puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli bir
fark elde edilmedigi igin, yaratici drama yonteminin 6grencilerin derse karsi tutumlari

tizerinde olumlu bir etki olusturmadig1 sonucunu bildirmislerdir.

Timothy ve Apata (2014), fen egitiminde yaratict drama temelli 6gretimin 6grencilerin
temel bilim basarilar1 ve tutumlarimi incelemek i¢in deneysel bir calisma yapmaistir.
Sonug olarak yaratict drama yonteminin 6grencilerin temel bilim basarilarinda ve fen
o6grenme tutumlarinda olumlu yonde etki olusturdugu, kiz ve erkek dgrenciler agisindan

incelendiginde ise anlamli bir fark goriilmedigi belirtilmistir.

Danckwardt-Lilliestrdom, Andrée ve Enghag (2017) Isveg¢’te bir lisede yaptiklari
calismada, kimyasal baglar ile ilgili kimya kavramlarin 6gretilmesinde yaratici drama
yontemini kullanmislardir. Sonug olarak yaratici drama yonteminin 6grencilerin soyut

kimya kavramlarin1 6grenmelerinde 6nemli bir katkis1 oldugu ortaya konmustur.

Alanyazinda yer alan bu c¢alismalara bakildiginda genel olarak yaratici drama yontemi
ve tekniklerinin 6grencilerin akademik basari, derse karsi ilgi, tutum ve motivasyonlari

tizerinde olumlu etkilerinin oldugu sonucuna varilabilir.
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1.2.2. Fen egitimi alaninda yaratici drama yonteminin kullanimu ile ilgili yurt

icinde yapilan calismalar

Yaratict drama yontemi ile ilgili yurt i¢i alanyazin incelendiginde, yapilan ¢alismalarin
bliyiik bir ¢cogunlugunun yar1 deneysel arastirma yontemi kullanilarak, yaratici drama
yonteminin 6grencilerin ¢esitli fen konu veya kavramlarinin 6gretiminin 6grencilerin
akademik basarisina etkisinin arastirildign calismalar oldugu goriilmektedir. Ornegin
Yalim (2003)’mm yaptig1 calismada ilkokul 4. smif fen bilgisi dersi, “Cevremizi
Taniyalim” iinitesini, deney grubunda yer alan Ogrencilerle yaratici drama yontemiyle
kontrol grubunda geleneksel yontemle isleyerek, yaratici drama yonteminin 6grencilerin
akademik basarilar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Calismanin sonunda ise deney
grubunda yer alan Ogrencilerin akademik basarilar1 ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin akademik basarilari arasinda, deney grubu lehine anlamli fark elde
edilmistir. Benzer sonuca ulagilan bir diger calisma Uniivar (2007)’1in yaptigi
calismadir. Calismasinda 6. simif fen bilgisi dersinde “Canlinin I¢ Yapisina Yolculuk”
initesinin isleniginde yaratict drama ydntemini kullanarak Ogrencilerin akademik
basarilarina etkisini incelemistir. Calismanin sonucunda deney grubunun basarisinin
artt1g1, ele alinan iinitenin 6gretiminde yaratict drama yontemiyle 6gretimin geleneksel
yontemlerle 6gretimden daha etkili oldugu anlasilmistir. Bir diger calismada Tuncel
(2009) 6. sinif fen bilgisi dersinde “Maddenin Tanecikli Yapisi” konusunu yaratici
drama yontemine ve kullanilan ders kitab1 Onerilerine uygun olarak islenmesinin
Ogrencinin basarisi iizerine etkilerini karsilastirmistir. Calismanin sonucunda yaratici

drama yontemi lehine 6grencilerin akademik basarilarinda artis oldugunu belirtmistir.

Ayrica alanyazinda daha agirlikli olarak yaratict drama yonteminin Ogrencilerin
akademik basarilar1 yaninda derse karsi tutum, motivasyon, elestirel diisiinme ve sézel
yaraticilik gibi degiskenlerinden bir ya da birkag¢i iizerindeki etkilerinin de arastirildigi
calismalara rastlanmaktadir. Ornegin Sahbaz (2004) calismasinda yari deneysel bir
yontemle, ilkokul 4. sinif fen bilgisi dersi “Canlilar Cesitlidir” {initesi yaratici drama
yontemiyle islenmis ve yontemin dgrencilerin basarilarina, derse yonelik tutumlarina ve
sozel yaraticiliklarma etkisi incelemistir. Bu ¢alismanin sonucunda deney grubu
ogrencilerinin lehine akademik basari1 ve derse yonelik tutumlarinda anlamli bir fark

bulunmustur. Ayrica ¢aligmada deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basar1
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ile yaraticilik On test ve son test puanlar1 arasinda pozitif korelasyon bulunmustur.
Benzer bir calisma da Cokadar ve Yilmaz (2009) tarafindan yapilmistir. Cokadar ve
Yilmaz (2009) calismalarinda 7. simif fen bilgisi dersi “Ekosistemler ve Madde
Donglisii”  {initesinin ~ 6gretiminde yaratict drama yonteminin kullanilmasinin
ogrencilerin akademik bagarilarina ve fen 6grenmeye yonelik tutumlarina etkisini deney
ve kontrol gruplu deneysel yontemle incelemislerdir. Calisma sonucu olarak yaratici
drama yonteminin kullanildig1 deney grubu lehine basar1 diizeylerinin ve fen 6grenmeye
yonelik tutumlarinin arttig1 belirtilmistir. Dogru, Yilmaz ve Gengosman (2010)’1n yar1
deneysel yaptiklari ¢alismalarinda 5. sinif “Canlilar ve Hayat” iinitesinin yaratici drama
yontemiyle islenmesinin &grencilerin akademik basarilart ve fen 6grenmeye yoOnelik
tutumlarn tizerindeki etkisini aragtirmiglardir. Kontrol grubunda geleneksel yontemlerle
dersler islenirken deney grubunda yaratic1 drama yontemiyle dersler islenmistir. Sonug
olarak yaratici drama yontemiyle derslerin iglendigi deney grubunun basarilarinin ve
derse karst tutumlarinda kontrol grubuna kiyasla olumlu ydnde artis oldugu
goriilmistiir. Bir diger calisma da Yagmur (2010) tarafindan yapilan calismadir. Bu
caligmada ortaokul 7. smuf fen bilgisi dersinde yaratict drama yontemiyle dersin
islenmesinin 0grencinin basarisini, derse karsi tutumunu ve elestirel diisiinme becerisini
gelistirdigi gorilmiistiir. Kahyaoglu, Yavuzer, ve Aydede (2010) deneysel arastirma
yontemini kullanarak yaptiklar1 ¢aligmada ise 5. sinif fen bilgisi dersi “Is1 ve Isinin
Maddedeki Yolculugu” iinitesini deney grubunda yaratict drama yontemiyle islerken
kontrol grubunda geleneksel yontemleri kullanarak islemis olup, ¢alisma sonucunda
ogrencilerin “Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu” iinitesiyle ilgili bilgi diizeylerinin
arttigin1 her iki grubun son testleri arasinda yaratict drama yonteminin kullanildig:
deneysel grup lehine anlamli bir fark oldugunu belirmislerdir. Calisma sonucunda
ogrencilerin derslerle ilgili goriiglerine yer verilmis olup arastirmacilarin bu verileri
analiz etmeleri sonucunda 6grencilerin yaratici drama yontemiyle derslerin islenmesini
eglenceli bulduklar1 ve fen 6grenmeye karsi tutum ve motivasyonlarini arttirdiklar
yoniinde ¢ikarimlar yapmaya yonelten ifadelerin yer aldigi goriilmektedir. Demirag
(2014)’1n yaratic1 drama yonteminin 6grencilerin basari, fen 6grenmeye yonelik tutum
ve motivasyonuna etkisinin incelendigi diger bir ¢alismada, 6. siif fen ve teknoloji
dersi “Maddenin Tanecikli Yapis1” initesine yonelik yaratict drama uygulamalari

gelistirilmistir. Calismada her iki grup On test ve son test tutum puanlar1 arasinda
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istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi, ancak deney grubu lehine &grenci
basarilarinin ve motivasyonlarinin arttigi bildirilmistir. Copur (2014) tarafinda yapilan
calismada ise mekanik kavramlarin 6gretiminde yaratici drama yontemi kullaniminin
fizik 6gretmen adaylarinin akademik basar1 ve tutumlarma etkisi incelenmistir. Bu
calisma sonucunda 0gretmen adaylarinin mekanik konusundaki bagar1 ve tutumlarinda
anlamli artis oldugu ve bu etkinin kalic1 oldugu bildirilmistir. Bagka bir ¢calismada ise
Saka, Saka, Cakir, ve Ebenezer (2016) biyoloji alaninda 7. simif 6grencilerinin bazi
genetik kavramlarin anlasilmasi, biyoloji 6grenmeye karsi tutumlar1 ve adli tip bilincine
yonelik yaratict dramanin etkisinin incelendigi arastirmada yaratici drama lehine
sonuglar elde edilmis olup c¢ocuklarin erken yasta yaratict drama ydntemiyle
tanistirilmas:  gerektigini Onermislerdir. Yukaridaki calismalarda da goriildigi gibi
cesitli fen kavram veya konulariin 6gretiminde yaraticit drama yonteminin kullaniminin
ogrencilerin akademik bagarilari, tutum ve motivasyonlar1 iizerinde olumlu yonde

etkisinin oldugu goriilmektedir.

Alanyazinda ¢ok az da olsa yaratici drama yonteminin 6grencilerin edindikleri bilginin
kalicihigma etkisinin arastirildign ¢alismalara rastlanmaktadir. Ornegin Kilingaslan ve
Simsek (2015)’in yaratict drama yOnteminin &grencinin akademik basari, fen ve
teknolojiye yonelik tutumu ve bilginin kaliciligi tizerine etkisini arastirdiklari
calismalarinda, 6. sinif fen bilgisi dersi “Kuvvet ve Hareket” tinitesini deney grubunda
yaratict drama yontemiyle kontrol grubunda ise katmanli miifredat programi
dogrultusunda islemislerdir. Calismanin sonucunda her iki yontemin Ogrencilerin
akademik basar1 ve bilginin kalicilifinda olumlu yonde etkisi oldugu bulunmustur.
Ancak her iki yontemin 6grencilerin fen dersine yonelik olan tutumlarinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark olusturmadig1 goriilmiistiir.

Alanyazin incelendiginde yaratici drama yonteminin bilimsel silire¢ becerileri lizerine
etkisinin de incelendigi ¢alismalara rastlanmaktadir. Ornegin Sedef (2012) ¢alismasinda
7. Smuf fen bilgisi dersi “Kuvvet ve Hareket” {initesinin 6gretiminde yaratict drama
yontemini kullaniminin dgrencilerin 6z diizenleme, bilimsel yaraticilik ve bilimsel siireg
becerileri iizerine etkisini arastirmistir. Yar1 deneysel yapilan galismada, sonug olarak
yaratict drama yoOnteminin kullanildigi deney grubundaki 06grencilerin bilimsel

yaraticilik, 6z diizenleme, bilimsel siire¢ becerileri bakimindan geleneksel gretimin
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yapildig1 kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili oldugu bulunmustur. Bir
diger Can (2013)’un c¢alismast 6rnek verilebilir. Can (2013) yar1 deneysel yontem ile 5.
siif fen bilgisi dersi “Isik ve Ses” {initesinin yaratict drama yontemiyle islenmesinin
Ogrencilerin akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemistir.
Olusturdugu iki gruba galisma Oncesi On test ve ¢alisma sonrasi son test olarak veri
toplama araglarin1 uygulamistir. Calisma sonucunda fen dersini yaratict drama
yontemiyle isledigi deney grubunda yer alan &grencilerin kontrol grubunda yer alan
Ogrencilere gore akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerilerinde daha basarili oldugu

gorilmiistiir.

Yaratict drama yonteminin Ogrencilerin fene karsi Ozyeterlikleri {izerine etkisini
arastiran ¢ok az calismaya rastlanmustir. Ornegin Hamurcu (2008) calismasinda sinif
O0gretmen adaylarina fen 6gretiminde yaratict drama yonteminin 6grencilerin 6zyeterlik
inanglarina etkisini aragtirmistir. Calismanin sonucu olarak veri toplama araci olarak
kullanilan 06zyeterlik Olgeginin sadece “‘sonu¢ beklentisi” alt boyutu acisindan
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunurken, diger iki boyutun 6n test puanlari son
test puanlarina goére artmasina ragmen istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunamamaistir. Ayrica ¢alisma sonucunda 6gretmen adaylarinin goriislerinde olumlu

yonde degisimlerin de oldugu goriilmiistiir.

Yaratict drama yonteminin Ogrencilerdeki kavram yanilgilariin tespiti ve kavram
yanilgilarinin giderilmesi lizerindeki etkisinin arastirildig1 ¢aligmalar da bulunmaktadir.
Ornegin, Ceylan, Polat, Akpinar, Ulusal, ve Kalender (2015) yaratic1 drama ydnteminin
6. siif fen dersinde 6grencilerin “Diinya, Glines ve Ay” kavramlar1 hakkindaki kavram
yanilgilarinin giderilmesindeki etkisini incelemek ic¢in yari deneysel bir calisma
yapmusglardir. Kontrol grubunda geleneksel yontemlerle kavramlar verilmis olup, deney
grubunda ise yaratict drama yoéntemiyle kavramlari islemislerdir. Ogrencilerin bu
kavramlarla ilgili kavram yanilgilarin1 6l¢mek i¢in Diinya, Giines ve Ay Kavram Testi
uygulanmistir. Sonug¢ olarak kavram yanilgilarinin giderilmesinde Yyaratict drama
yonteminin kullanildigi deney grubunun kontrol grubuna gore daha iyi performans

gosterdigi bildirilmistir.

Bir diger ¢alismada ise Yesiltas, Tas ve Ozyiirek (2017) yar1 deneysel arastirma

yontemini kullanarak “Isi-Sicaklik” konusunun yaratici drama ydntemiyle dgretiminin
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tiniversite 6grencilerinin kavram yanilgilarina, akademik basarilarina ve yonteme kars1
tutumlarina etkisine bakmislardir. Calismada sonu¢ olarak deney grubunda yer alan
Ogrencilerin 1s1-sicaklik konusundaki kavram yanilgilarinin kontrol grubundaki
Ogrencilere gore daha fazla azaldig ve ayrica deney grubunda yaratici drama yontemine

kars1 tutumdaki degisimin istatistiki olarak anlamli oldugu bulunmustur.

Alanyazinda yaratict drama yoOnteminin 6grencilerin ¢evre farkindaliklari {izerine
etkisini arastiran calismalar da mevcuttur. Ornegin Nalgaci (2012) calismasinda yaratic
drama yontemiyle 4. sinif fen ve teknoloji dersinde Cevremizdeki Kirlilik konusunu
isledikten sonra yaratici drama yOnteminin Ogrencilerin ¢evre farkindaliklar1 {izerine
etkisini incelemistir. Calismasinda karma arastirma yontemini kullanan Nalgaci (2012)
yaratici drama yonteminin 6grencilerin ¢evre konusunda farkindaligini olumlu yonde
etkiledigini bildirmistir. Benzer bir ¢alisma da Teker (2009) tarafindan yapilmistir.
Teker (2009) fen dersinde yaratici drama yonteminin kullanilmasinin dgrencilerin gevre
ile ilgili problem durumlara yaklasimina etkisini incelemistir. Ayrica 6grencilerin
yaratict drama yontemine yonelik goriisleri de arastirilmistir. Calismanin sonucunda
yaratict drama yoOnteminin Ogrencilerin ¢evre ile ilgili problem durumlarina
yaklagimlarini ve ¢6ziim iiretme durumlarini olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin yaratici drama yontemiyle islenen dersleri zevkli ve anlamli buldugu, fen
o0grenmeye yonelik ilgilerinin, 6zgiivenlerinin ve motivasyonlariin artirdigt sonucuna

ulasilmistir.

Alanyazinda yaratic1 drama yonteminin fen egitimi alanindaki etkilerinin farkli 6gretim
yontemleri ile karsilastirildigi ¢alismalara da rastlanmaktadir. Ornegin Durusoy
(2012)’un yar1 deneysel olarak yaptigi ¢alismada 6. sinif fen ve teknoloji dersi “Kuvvet
ve Hareket” linitesini basamakli 6gretim yontemi ile yaratici drama yontemi kullanarak
islemis ve hangisinin daha verimli oldugu sorusuna cevap aramistir. Calismanin
sonucunda her iki yontemin akademik basar1 ve kalicilig1 olumlu yonde etkiledigi ancak
ogrencilerin akademik bagarilarinda yaratict drama yontemi uygulanan deney grubunda,
basamakli 6gretim yontemi uygulanan kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugunu
bildirmistir. Bir diger 6rnek ¢alisma Sahin (2012) tarafindan yapilan ¢alisma verilebilir.
Sahin (2012) ¢alismasinda 7E ve yaratici drama destekli 7E modellerinin fizik 6gretmen

adaylariin manyetik alan konusundaki basar1 ve tutumlari lizerine etkisini incelemistir.
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Bu calismada genel olarak her iki yontemin de Ogrencilerin akademik basar1 ve
tutumlarinda anlamli artisa sebep oldugu goriiliirken, boyut bazinda incelemeler
yapildiginda ise yaratici drama destekli 7E modeli lehine sonug¢ elde edildigi

bildirilmistir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci 8. sinif fen bilimleri dersi “Maddenin Halleri ve Is1” {initesinin
Ogretiminde yaratict drama yOnteminin Ogretmen ve Ogrenciler agisindan
uygulanabilirligini degerlendirmek ve ayrica yaratict drama yonteminin Ogrencilerin
edindikleri bilginin kaliciligi, ozyeterlikleri, bilimsel silire¢ becerileri ve tutumlari

uzerine etkisini incelemektir.

1.4.  Arastirmanin Onemi

Alanyazin incelendiginde fen bilimlerine ait bir¢ok konu ve kavramlarin 6gretiminde
yaratict drama yonteminin kullanildig1 goriilmektedir. Fakat 8. sinif “Maddenin Halleri
ve Is1” linitesinin yaratic1 drama yontemiyle islenmesinin fen 6gretiminde 6gretmen ve
O0grenci acisindan uygulanabilirligini arastiran bir ¢alismanin  bulunmamast bu

calismanin 6nemini artirmaktadir.

8. simif "Maddenin Halleri ve Is1" {initesi kapsaminda hazirlanilan yaratict drama ders
planlarin fen bilgisi 6gretmenlerine kendi derslerinde uygulamalarina yardimci olacak
ders materyalleri igermesi ve ileride fen egitiminde yaratict drama yonteminin
uygulanmasi konusunda ¢alisma yapacak olan arastirmacilara 6rnek olmasi bu

caligmanin onemini bir kat daha artirmaktadir.
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1.5. Arastirma Sorulari

Bu calisma kapsaminda asagidaki arastirma sorularina ¢éziim bulunmaya calisilmistir.

Bunlar;

1. 8. sif Fen Bilimleri dersi “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesinin dgretiminde yaratici
drama yonteminin 6grenci agisindan uygulanabilirligi nedir?

2. 8. smif Fen Bilimleri dersi “Maddenin Halleri ve Is1” linitesinin 68retiminde yaratici
drama yonteminin 6gretmen agisindan uygulanabilirligi nedir?

3. 8. simif Fen Bilimleri dersi “Maddenin Halleri ve Is1” {initesinin yaratici drama
yontemiyle 6gretiminin 6grencilerin edindikleri bilgilerinin kaliciligina etkisi nedir?

4. 8. simif Fen Bilimleri dersi “Maddenin Halleri ve Is1” {initesinin yaratici drama
yontemiyle 6gretiminin dgrencilerin fen 6grenmeye karsi 6zyeterliklerine etkisi nedir?
5. 8. siuf Fen Bilimleri dersi “Maddenin Halleri ve Is1” {initesinin yaratici drama
yontemiyle 6gretiminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi nedir?

6. 8. sinif Fen Bilimleri dersi “Maddenin Halleri ve Is1” {initesinin yaratici drama

yontemiyle 6gretiminin dgrencilerin fen dersine karsi tutumlarina etkisi nedir?

1.6. Sayilltilar

e Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan, test ve Olgeklere Ggrencilerin
ictenlikle ve diiriist¢e cevap verdikleri kabul edilmistir.

e Yar yapilandirilmig goriisme yapilan Ogrencilerin  sorulan sorulara tiim

samimiyetiyle cevap verdikleri kabul edilmistir.

1.7. Smrhhklar

e Arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yili Kilis ilindeki bir devlet okulu 8. sinifta
okuyan 20 6grenci ile sinirlidir.

e Arastirma 8. smif fen bilgisi dersi “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesinde yer alan
konularin igerigiyle sinirlidir.

e Uygulama siiresi 14 ders saati ile sinirhdir.

e Arastirma “Maddenin Halleri ve Is1” Unitesi Basar1 Testleri, Fen ve Teknoloji Dersi

Ozyeterlik Olgegi Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi, Fen Dersi Tutum Olgegi, yar
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yapilandirilmig goériisme ve yari yapilandirilmis gozlemden elde edilen verilerle

siirlandirilmstir.

1.8. Tanmumlar

Kahicilik: Bellek sistemine yerlestirilen bilgilerin tekrar geri getirilip kullanilana kadar

saklanmasidir (Demirel, 2003, s. 54).

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Fen bilimleri 6gretim programinda bilimsel siire¢ becerileri
"gbzlem yapma, 6l¢me, siniflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma
ve model olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma gibi bilim
insanlarinin ~ ¢alismalar1  sirasinda  kullandiklar1 ~ becerileri  kapsama" olarak
nitelendirilmektedir (MEB, 2017). Ogrencinin bir bilim insam gibi olaylar1 ele almasini

kapsayan beceriler olarak da nitelendirilebilir.

Ozyeterlik: Kisinin ileri doniik durumlar yonetmek icin ihtiya¢ duydugu hareket
bicimlerini planlama ve ger¢eklestirme konusunda kendi yeteneklerine olan inancidir

(Bandura, 1994).

Tutum: Bir kimsenin herhangi bir olay, esya veya insanlara karst olumlu ya da olumsuz
davranig gosterme egilimine tutum denir. Tutum zihinsel bir degerlendirme olup,
bireyin davraniglarinda dogrudan gozlenebilen bir ozellik degildir. Ancak bireyin
gozlenebilen diger davranislarindan ¢ikarsama yapilarak anlasilir. Fakat bireyin zaman
icinde gelistirdigi yerlesik tutumlarin cogu duygusal ve davranisa yonelik 6geleri igerir

(Aslan ve Yalg¢in, 2013).
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IKINCi BOLUM

2. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde arastirmanin desen ve yontemi, ¢alisma grubu, arastirmanin uygulama
stireci, arastirmada kullanilan veri toplama araglari, elde edilen verilerin analizi ile ilgili

konular ayrintil1 olarak agiklanmaktadir.

2.1.  Arastirmanin Desen ve Yontemi

Calismada Stake (2003)’in durum ¢alismalar1 simiflandirmalarindan biri olan aragsal
durum ¢alismast yontemi kullanilmistir. Durum g¢alismasi, giincel bir olguyu kendi
yasam cergevesi (icerigi) i¢inde g¢alisan, olgu ve i¢inde bulundugu icerik arasindaki
sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin
mevcut oldugu durumlarda kullanilan gorgiil bir arastirma yontemidir (Yin,1984, s.23;
akt: Yildirim ve Simsek, 2013 s.313). Bu yontemde karmasik, 6zel ve ilging bir olgu,
durum kendi kosullari igerisinde derinlemesine incelenmektedir (Sonmez ve Alacapinar,
2011). Durum ¢alismasinin farkli smiflandirmalari mevcuttur. Stake (2003) durum
caligmasini igsel, aragsal ve ¢oklu durum caligmasi olarak siniflandirmistir. Mevcut
calismada kullanilan aragsal durum caligmasina gore Oncelikli amag¢ incelenen olayin
kendisini anlamaktan ziyade olayin etkilerini ortaya cikarmak olup, 0zel bir olay,
etkinlik veya durum incelenerek genel bir yargiya varilir. Fakat olayin etkisini en dogru
bir sekilde belirleyebilmek icin de olayr derinlemesine incelemek gereklidir (Stake,

2003, 5.137).
2.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yili giiz doneminde Kilis
ilindeki bir devlet okulu 8. sinifta 6grenim goéren 12’si erkek, 8’i kiz olmak iizere
toplam 20 6grenci olusturmaktadir. Uygulama okulunun belirlenmesinde, okulun teknik

ve fiziki donanimin yeterli olmasi etkili olmustur. Once okul ydnetimi ile goriisiilerek
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uygulamanin amaci ve siireci hakkinda bilgi verilmis ve izin alinmigtir. Daha sonra

uygulama icin gerekli resmi izin Kilis Milli Egitim Midiirligi’nden alinmastir.

Calisma grubu tesadiifi olmayan oOrnekleme yontemlerinden gonilli o6rneklem
ornekleme ile belirlenmistir. Bu 6rnekleme yonteminde gonilliiliik esastir. Kisi ya da
kisiler arastirmaya gonillii olarak katilirlar (Bastiirk ve Tastepe, 2013, s.146-147).
Bunun ig¢in arastirmaci uygulama 6ncesi okulda bulunan toplam dort 8. Sinif subesinde
yaklasik 60 6grenciye yaratict drama yontemi hakkinda ve uygulama siireci hakkinda

kisa bir bilgi vermistir ve uygulamaya katilmaya goniillii olanlar belirlenmistir.
2.3.  Veri Toplama Araclari

Bu calismada test, 6lgek gibi nicel ve goriisme, gozlem gibi nitel veri toplama araglari

birlikte kullanilmistir. Asagida veri toplama araglar1 ayrintili bir sekilde verilmistir.
2.3.1. “Maddenin Halleri ve Is1 Unitesi” son test basar1 ve kalicihk basar testleri

Arastirmaci tarafindan 6zdes Ozellikte iki paralel test gelistirilmis olup, bu testlerden
biri uygulamanin hemen sonrasinda son test basar1 testi olarak, digeri ise uygulamanin
bitiminden yaklasik dort hafta sonra kalicilik basar testi olarak uygulanmistir. Paralel
testler hazirlanirken initeye ait ogretim programinda yer alan kazanimlar dikkate
alinmistir. Bunun i¢in belirtke tablosu hazirlanarak ayni konudan Bloom’un revize
edilmis taksonomisine gore ayni biligsel diizeyde soru igermesine 6zenle dikkat
edilmistir. Gelistirilen testlerin kapsam gecerligini saglamak amaciyla kimya egitimi
alaninda uzman iki kisi tarafindan incelenmistir. Ayrica sorularin bilimsel dogruluklari
da uzmanlar tarafindan kontrol edilmistir. Uzmanlarin verdikleri doniitler dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Tablo 2.1°de basar1 ve kalicilik testlerinde yer alan

sorularin Bloom’un revize edilmis taksonomisine gére dagilimi bulunmaktadir.
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Tablo 2.1. Son Test Basar1 Testi ve Kalicilik Basar1 Testi sorularinin Bloom’un revize
edilmis Taksonomisine gore dagilimlart

Basar Testi Kalicilik Testi
Ogrenme Sorular Soru Yiizde Sorular Soru Yiizde
seviyeleri Sayis1 (%) Sayis1 (%)
Hatirlama 6,7,8, 910 5 41,67 56, 7,13,9, 10,11 6 50
Anlama 1,2, 2 16,67 8,12 3 25
Uygulama 3,5 2 16,67 4, 1 8,33
Analiz Etme 11,12 2 16,67 12, 1 8,33
Degerlendirme 4 1 8,33 3 1 8,33
Olusturma 0 0 0 0 0 0
Toplam 12 12 100 12 12 100

Hazirlanan basar1 testi ve kalicilik testi sorulari olusturulurken iinitede verilen
kazanimlara uygun sorular olusturulmaya calisilmis olup bu sorularin kazanimlara gore

dagilimi asagidaki Tablo 2.2°de verilmistir.

Tablo 2.2. Son Test Basar1 Testi ve Kalicilik Basar1 Testi sorularinin kazanimlara gore
dagilimi

Kazanimlar Son Test Kaliciik
Basari Testi Basari Testi
8.6.1.1. Oz 1s1y1 tanimlar ve yaptigi deneylerle farkli maddelerin 6z
ol 4,9 9
wsilarinin farkli olabilecegi ¢ikariminda bulunur.
8.6.2.1. Ist ile 6z 1s1, kiitle ve sicaklik arasindaki iligkiyi kavrar. 1,2 1,2
8.6.2.2. Is1 aligverisi ile ilgili problemler ¢ozer.
8.6.3.1. Hal degisimi esnasinda 1s1 aligverisi oldugu sonucuna varir. 10, ,6,7,8 10,11, 5,6
8.6.3.2. Maddelerin hal degisim 1silarin1 hesaplayarak sonucu
yorumlar. i i
8.6.3.3. Maddelerin hal degisim grafigini ¢izer ve yorumlar. 3,5 3,4
8.6.3.4.. Gunluk .yasar.n.da meydana gelen hal degisimleri ile 1s1 11, 12 12.7.8
aligverisini iliskilendirir.
Toplam 12 12

Tablo 2.2 incelendiginde her iki testte de 8.6.3.2. kodlu “Maddelerin hal degisim
stlarimt hesaplayarak sonucu yorumlar” ve 8.6.2.2. kodlu “Isi alisverisi ile ilgili
problemler ¢ozer” kazamimlarma iliskin soru bulunmadigi goriilmektedir. Yaratici
drama yontemiyle bu kazanimlarin kazandirilmasi gii¢ olacagi diistiniilmiis ve sadece bu

kazanimlara ait bilgiler 6grencilere uygulama sonrasinda anlatim yontemiyle verilmistir.

Gelistirilen bagar testlerindeki her bir maddenin uygunlugunu belirlemek igin her bir
madde i¢in madde ayirt edicilik indeksi ve madde giicliik indeksi hesaplanarak madde
analizleri Microsoft Excel programida hesaplanmistir. Ogrencilerin coktan se¢meli,
kisa cevap-bosluk doldurma ve dogru yanlis tipi her bir soruya verdikleri cevap dogru

cevap 1, yanlis ya da bos ise 0 verilerek puanlanmis, acik uclu sorular ise agirlikli
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puanlama yontemiyle puanlanmistir. Daha sonra her O6grencinin testten aldigi puan
belirlenmis ve Ogrenciler testten aldiklari toplam puanlarina gore biiyiikten kiiclige
olacak sekilde siralanmistir. En yiiksek puan alan simifin {ist % 27’lik dilimine giren 5
Ogrenci st grup, ayni sekilde en diisiik puan alandan baslayarak alt % 27’lik dilimine
giren 5 6grenci de alt grup olarak belirlenmistir. Madde analizi sirasinda iist ve alt
gruplarda yer alan 6grencilere ait veriler kullanilmistir. Her iki basar testinde her bir
madde icin madde giiclik indeksi (P) ve madde ayirt edicilik indeksi (D)
hesaplanmistir. Testlerde yer alan ¢oktan segmeli, kisa cevap-bosluk doldurma, dogru-
yanlig tipi sorularin madde analizi yapilirken madde giicliik indeksi P=(Dii-Da)/(Nii+
Na), madde ayirt edicilik indeksi D=(Dii-Da)/(Nii veya Na) ile hesaplanirken (Gonen,
Kocakaya ve Kocakaya, 2011), acik uglu sorularin madde giigliik indeksi P=(DTii-
DTa)/([Nii+ Na]x Madde Puani) ve madde ayirt edicilik indeksi D=(DTii-DTa)/([Ni
veya Na]x Madde Puani) (Bayrakgeken, 2008, s.244-277) ile hesaplanmustir.

D: Madde ayirt edicilik indeksi

P: Madde giicliik indeksi

Dii: Ust grupta dogru yapan dgrenci sayisi

Da: Alt grupta dogru yapan 6grenci sayist

DTii: Ust grupta dogru yapan dgrencilerin aldiklar1 puanlarin toplami
DTa: Alt grupta dogru yapan 6grencilerin aldiklar1 puanlarin toplami
Nii: Ust grupta bulunan dgrenci sayisi

Na: Alt grupta bulunan dgrenci sayist

Madde giigliik indeksi, her bir maddenin dogru cevaplanma oranini géstermekte olup, 0
ile 1 arasinda degerler alabilmektedir. Maddenin zorluk derecesi, maddenin giigliik
indeksi sifira yaklastikca artmakta, bire yaklastikga azalmaktadir. Madde ayirt edicilik
indeksi testte yer alan bir maddenin basarili ve basarisiz Ogrencileri ayirt etme
derecesini gostermekte olup, -1 ile +1 arasinda degerler almaktadir. Ayirt edicilik
indeksi -1 ile 0,20 arasinda olan maddeler kullanilmamali ve testten ¢ikarilmalidir. Ayirt
edicilik indeksi 0,20-0.30 arasinda olanlar degistirilerek kullanilabilmektedir. Ayirt
edicilik indeksi 0,30-0,40 arasinda olan maddenin ayirt ediciliginin iyi, 0,4 veya 0,4'den
daha yiiksek bir degerde olan maddenin ise ayirt ediciliginin ¢ok iyi olup, madde
diizeltilmeden kullanilabilir (Turgut, 1992). Tablo 2.3’te Son Test Basari Testi ve
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Kalicilik Bagar1 Testine ait madde giigliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi

degerleri yer almaktadir.

Tablo 2.3. Son test basari testi ve kalicilik basari testine ait madde giigliik indeksi ve
madde ayirt edicilik indeksi degerleri

Son Test Basar1 Testi Kalicilik Basar1 Testi

Madde P D P D

1 0,90 0,20* 0,80 0,40
2 0,50 0,60 0,80 0,40
3 0,60 0,80 0,50 0,20*
4 0,70 0,60 0,50 0,60
5 0,60 0,80 0,60 0,40
6 0,80 0,40 0,60 0,80
7 0,70 0,60 0,80 0,40
8 0,80 0,40 0,50 1,00
9 0,60 0,80 0,80 0,40
10 0,50 1,00 0,70 0,20*
11 0,70 0,60 0,80 0,40
12 0,50 0,20* 0,80 0,60
Ortalama 0,66 058 068 0,48

Tablo 2.3 incelendiginde Son test basari testinde 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11
maddelerinin madde ayirt edicilik degerlerinin ¢ok iyi oldugu ve testte kullanilmaya
uygun olduklar1 goriilmektedir. Ayni testin 1. ve 12. maddenin madde ayirt edicilik
indeks degerlerinin 0,2 oldugu fakat testten ¢ikarilmalar1 durumunda kapsam gecerligi
diisecegi icin testten c¢ikarilmamislardir. Kalicilik basari testine bakildiginda 1, 2, 4, 5,
6, 7, 8, 9, 11, 12. maddelerin ayirt edicilik degerlerinin ¢ok iyi oldugu, 3. ve 10.
maddelerin ise madde ayirt edicilik indeksi degerlerinin 0,2 olmasina ragmen kapsam
gecerligini diisiirmemek i¢in testten cikarilmadigi anlasilmaktadir. Ayrica Tablo 2.3
incelendiginde son test basari testinin ortalama madde gii¢liikk indeksi degerinin 0,66,
ortalama madde ayirt edicilik indeksi degerinin 0,58; kalicilik basari testinin ortalama
madde giicliik indeksi degerinin 0,68, ortalama madde ayirt edicilik indeksi degerinin
ise 0,48 oldugu goriilmektedir. Elde edilen verilere bakildiginda her iki testin de hem
madde giiclikkleri agisindan hem de madde ayirt edicilikleri agisindan oldukga iyi
tasarlanmis testler oldugu anlagilmaktadir.

Madde analizi yapilmis testlerde giivenirlik katsayisin1 hesaplamada en ¢ok Kuder-
Richardson 20 [KR-20] ve Kuder-Richardson 21 [KR-21] formiilleri kullanilir. Bu

formiiller, testteki her bir maddenin tek bir degiskeni 6l¢tiigli yani homojen oldugu
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varsayimina dayanmaktadir. Testi olusturan tiim maddeler 0-1 puanlama yontemiyle
puanlandiginda kullanilabilir. Eger testteki tiim maddelerin madde giigliikk indeksi
degerleri birbirine yakin ise KR-21 formiilii, birbirinden farkli ise KR-20 formiili
kullanilarak glivenirlik katsayis1 hesaplanmaktadir (Demircioglu, 2008). Ayrica agirlikli
puanlamanin yapildigi acik uclu ve kisa cevap-bosluk doldurma tipi sorularin giivenirlik
hesaplanmasinda Cronbach Alfa giivenirlik katsayist kullanilmaktadir (Tan, 2014,
s.155). Mevcut calismada kisa cevap- bosluk doldurma tipi sorular 0-1 puanlama
yontemiyle puanlandigindan bu sorularin giivenirliginde KR-20 giivenirlik katsayisina
bakmak daha dogru olacaktir. Testi olusturan maddelerin homojen oldugunun bir
gostergesi olarak KR-20’i kullanmadan once faktor analizi uygulanarak testin tek
boyutlulugu saglayip saglamadigi kontrol edilmelidir, ¢linkii yaniltic1 olabilir (Tan,
2014, s.152). Verilerin faktdr analizine uygunlugunu belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) katsayisina ve Bartlett testine bakilmistir. KMO katsayis1 ve Bartlett testi

sonuglari her iki test igin Tablo 2.4’te verilmistir.

Tablo 2.4. Son test basari testi ve kalicilik basari testine ait Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsay1 degerleri ve bartlett testi sonuglari

Son Test Basar1 Testi ~ Kalicilik Bagar1 Testi

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ,279 ,384
Ki-Kare Degeri 134,548 90,975
Bartlett Testi Sd 66 66
p ,000 ,023

Veri setine faktor analizi uygulanabilmesi i¢in minimum Kaiser-Meyer-Olkin [KMO]
degerinin 0,60’nin iistiinde olmasi ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi gerekmektedir
(Tabachnick ve Fidel, 2007). Tablo 2.4 incelendiginde hem son test basari testinin hem
de kalicilik basari testinin Barlett Testi degerlerinin anlamli oldugu (p<0,05), fakat her
iki testin de KMO degerlerinin 0,60’in altinda oldugu anlasilmaktadir. Bu nedenle
mevcut veri setine faktor analizi uygulanamayacagindan dolayi, testlerin tek boyutlu
yani testteki tim maddelerin aymi degiskeni Ol¢tiigii kabul edilerek, testlerin
giivenirlikleri i¢in KR-20 giivenirlik analizinin yapilmasi yeterli olmaktadir. Giivenirlik
katsayisinin alabilecegi deger 0-1 arasinda degismekte olup, 1’e yaklagmasi testin
giivenirliginin yliksek oldugunu, 0’a yaklagsmasi ise testin gilivenirliginin diisiik

oldugunu ifade etmektedir (Seker ve Gengdogan, 2006, s.110). Son test basari testinin
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KR-20 giivenirlik katsayist 0,79, kalicilik basari testinin KR-20 giivenirlik katsayisi
0,76 olarak bulunmustur. Sonug¢ olarak her iki basari testinin de giivenirliklerinin
yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Gelistirilen son test basar1 testinde 5 ¢oktan se¢meli, 5
kisa cevap-bosluk doldurma ve 2 acik uglu olmak lizere toplam 12 adet soru yer
almaktadir (Ek1). Kalicilik basar1 testinde ise 4 ¢oktan se¢meli, 5 kisa cevap-bosluk
doldurma, 2 dogru yanlis ve 1 agik uglu olmak iizere toplam 12 adet soru bulunmaktadir
(Ek 2).

2.3.2. Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegi [FTOO]

Yaratict drama yonteminin Ogrencilerin fen 6grenmeye karsi Ozyeterlikleri iizerine
etkisini incelemek amaciyla Tatar, Yildiz, Akpmar ve Ergin (2009) tarafindan
gelistirilen FTOO uygulamanin 6ncesinde on test ve uygulama sonrasinda son test
olarak kullanilmistir. FTOO 5°1i likert tipinde ve 27 maddeden olusmaktadir (EK 3).
Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.93 olarak hesaplanmustir. FTOO’niin ii¢
alt boyutu bulunmaktadir; Bunlar, “fen ve teknolojiye yonelik giiven”, “fen ve teknoloji
ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme” ve “fen ve teknoloji performansina giiven”dir. Bu
boyutlarin sirasiyla Cronbach Alfa giivenirlik katsayist degerleri 0.93, 0.75 ve 0.80°dir.
Mevcut caligmada oOlgegin On test Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1i 0.96, son test
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.91 olarak hesaplanmustir.

2.3.3. Bilimsel Siire¢ Becerileri [BSB] testi

Yaratic1 drama yonteminin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri iizerindeki etkisini
aragtirmak amaciyla BSB testi, uygulamanin 6ncesinde 6n test ve sonrasinda son test
olarak kullanilmistir. Okey, Wise ve Burns (1982) tarafindan gelistirilen ve Ozkan,
Askar ve Geban (1989) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmasi yapilan BSB testi 36
maddeden olusmaktadir. BSB testini Tiirk¢e’ye uyarlayan aragtirmacilar tarafindan
giivenirlik katsayisi Cronbach Alfa 0.81 olarak hesaplanmistir. Karar ve Yenice (2012),

8. sinif 6grencileri iizerinde Slgegi uygulayarak madde ayirt edicilik indeksi 0,20’nin
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altinda olan 10 maddeyi Olgekten ¢ikarmis ve yeni testin gilivenirlik katsayisini 0,78

olarak hesaplamislardir (Ek 4).

Bu calismada yaratici drama yonteminin 8. smif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri
tizerindeki etkisi incelenecegi i¢in, Karar ve Yenice (2012)’nin calismalarinda elde
ettikleri BSB testinin 26 maddelik bu halinin kullanilmasinin daha uygun olacagi
diisiiniilmiistiir. Mevcut calismada BSB testinin 6n test Cronbach Alfa giivenirlik
katsayist 0.75, son test Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.74 olarak hesaplanmustir.

Testin bes boyutu bulunmaktadir. “Degiskenleri tanimlama ve kontrol etme” (1, 3, 12,
13, 16, 24, 25, 26. maddeler), “hipotez kurma” (5, 7, 11, 14, 15, 23. maddeler),
“operasyonel (islevsel) tanimlama” (2, 6, 18, 19. maddeler), “problemin ¢6ziimii i¢in
arastirmanin tasarlanmasi1” (9, 17, 20. maddeler), “grafik ¢izme ve yorumlama” (4, 8,
10, 21, 22. maddeler) testin boyutlarin1 olusturmaktadir. Testteki her bir soru
degerlendirilirken verilen her bir dogru cevap 1, yanlis cevap 0 olarak puanlandirilistir.
Sonug olarak testten alinabilecek en yiiksek puan 26, en diisiik puan 0°dir. Ogrencilerin
bilimsel siire¢ beceri diizeyleri diisiik, orta ve yliksek olarak siniflandirilmakta ve puan

aralig su sekilde verilmektedir (Karar ve Yenice, 2012).

Tablo 2.5. Bilimsel siire¢ becerileri testi puan aralig1 ve bilimsel siireg beceri diizeyleri

Puan Arah@ BSB Diizeyleri
0-8.02 Diistik
8.03-17.62 Orta

17.63-26 Yiiksek

2.3.4. Fen Dersi Tutum Olgegi [Fen-TO]

Yaratict drama yonteminin 6grencilerin fen dersine karsi tutumlari tizerindeki etkisini
incelemek amaciyla Fen-TO, uygulamadan dnce &n test ve uygulamadan sonra ise son
test olarak kullanilmustir. Olgek, Geban ve arkadaslar1 (1994) tarafindan gelistirilmis
olup, 5°1i likert tipi 11 tane olumlu, 4 tane olumsuz ifade tasiyan toplam 15 maddeden
olusmaktadir (Ek 5). Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 degeri 0.83 oldugu
belirtilmistir. Mevcut calismada 6lgegin 6n test Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.78,

son test Cronbach Alfa giivenirlik katsayist 0.82 olarak hesaplanmistir.

32



2.3.5. Yan yapilandinlms goriisme
Yaratict drama yontemine iliskin 6grencilerin goriislerini belirlemek amaciyla yar

yapilandirilmis goriisme yoluyla veri toplanmistir. Bunun i¢in arastirmaci tarafindan
yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ilk
olarak 8 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilmistir. Daha sonra
iki uzmanin doniitleri dogrultusunda form diizenlenmis ve bes sorudan ve ayrica her
soruya ait sondalardan olusan son halini almistir (Ek 6). Uygulama sonrasinda goriisme
icin goniillii olan 13 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
goriisme yapilmistir, Her bir goriisme 6grencilerin izni dogrultusunda ses kayit cihazi
ile kayit altina alinmistir. Daha sonra bu ses kayitlar1 dikkatli bir sekilde yazili metine
doniistiiriilmiis ve aragtirmaci tarafindan kod ve kategorileri belirlenerek icerik analizi
yoluyla irdelenmistir. FElde edilen verilerin giivenirligini saglamak amaciyla
arastirmacinin haricinde farkli bir uzman tarafindan da verilere ait kod ve kategorilerin
belirlenmesi istenmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan yapilan kodlar ile uzman
tarafindan yapilan kodlar karsilastirilmis ve Miles ve Huberman (1994)’1n giivenirlik
[Giivenirlik=Goriis  birligi/(Goriis  birligi+Gortis  ayriligr)]  formiili  kullanilarak
giivenirlik hesabr yapilmistir. Miles ve Huberman (1994, s.64)’a gore farkli iki
kodlayict arasinda %70 benzerligin olmasi durumunda nitel verinin analizi gilivenilir
olmaktadir. Yukaridaki formiile gore goriisme veri analizinin giivenirligi %88 olarak

bulunmustur. Bu deger goriigme veri analizlerinin gilivenilir oldugunu gostermektedir.

2.3.6. Yar yapilandinlms gozlem

Aragtirmaci tarafindan uygulamaya baslamadan 6nce yar1 yapilandirilmis gézlem formu
hazirlanmis ve iki uzmanin doniitleri sonunda en son halini almistir (EK 7). Yari
yapilandirilmig formu iki bolimden olugmaktadir. Formun ilk bolimiinde yaratict
drama yonteminin 6grenciler agisindan uygulanabilirligine, ikinci boliimiinde yaratic
drama yonteminin 6gretmen acisindan uygulanabilirligine iliskin veri toplanmaktadir.
Uygulamanin bagindan sonuna kadar video kamera ile kayit altina alinmis ve daha sonra
hazirlanan yar1 yapilandirilmis gozlem formu kullanilarak elde edilen kayitlar icerik
analizi yoluyla irdelenmistir. Elde edilen gozlem verilerinin gilivenilirligini de

belirlemek amaciyla farkli bir uzman tarafindan igerik analizi yapilmasi istenmistir.
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Daha sonra, Miles ve Huberman (1994) giivenirlik formiili kullanilarak uzmanin
belirledigi kodlarla, arastirmacinin belirledigi kodlar karsilagtirilarak aralarindaki
giivenirlige bakilmistir. Sonug olarak gbézlem veri analizlerinin giivenirligi %84 olarak
bulunmustur. Bu deger gézlem veri analizlerinin giivenilir oldugunu sdylemek i¢in

yeterlidir.

2.4. Uygulama ve verilerin toplanma siireci

Uygulamaya baslamadan Once arastirmaci tarafindan 8. Siif Fen bilimleri dersi,
“Maddenin Halleri ve Is1” tnitesinin konu ve kazanimlarini igeren, yaratici drama
yontemine uygun oturum planlar1 hazirlanmistir (Ek 8). Hazirlanan oturum planlari fen
egitimi alaninda uzman ii¢ 6gretim {iyesinin goriisiine sunulmus ve verdikleri doniitler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Daha sonra uygulama igin yeterli
kosullara sahip oldugu diisiiniilen Kilis TOKI Ortaokulu’nun okul yonetimi ve fen
bilgisi Ogretmenleri ile gorisiilerek, yapilmasi planlanan ¢alisma hakkinda bilgi
verilmis ve uygulamanin okullarinda yapilmas igin izin istenmistir. TOKI Ortaokulu
yonetimi ¢alismay1 olumlu karsilamislar ve gerekli her tiirlii yardima hazir olduklarini
dile getirmislerdir. Okul ydnetiminin uygun gérmesi iizerine Kilis 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli resmi izinler almmustir (Ek 9). 8. Smif Fen Bilgisi Ogretim
programinin 6. Unitesi olan “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesi bahar doneminde
islenecek olmasina ragmen, uygulamanin 2016-2017 Ogretim yili gliz doneminde
yapilmasina karar verilmistir. Clinkii uygulama yapilacak 8. sinif 6grencilerinin Temel
Egitimden Orta Ogretime Gegis (TEOG) smavina girmek zorunda olmalar1 (2013-2017
tarthleri arasinda 8. Smif Ogrencilerinin ortadgretime gecis icin girmek zorunda
olduklart iki agamali bir siavdir), bahar déneminde yapilacak olan TEOG sinavindan
once Ogretim programinda yer alan iinitelerin tiimiiniin islenecek olmasindan dolay1

uygulamanin daha erken bir tarihte yapilmasinin daha dogru olacag diistintilmiistiir.

Ikili 6gretimin yapildig1 okulda ortaokul dgrencileri sabah saat 08.00-12.30 arasinda
ders islemektedir. Uygulama Oncesinde okuldaki tiim 8. simif dgrencilerine yapilacak
calisma ve yaratict drama hakkinda bilgi verilmis ve uygulamaya sadece goniillii

olanlarin katilacagi sdylenmistir. Dort farkli subeden toplam 20 6grenci uygulamaya
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goniillii olarak katilmak istediklerini sdylemislerdir. Uygulama 2016-2017 6gretim yili
giiz doneminde, goniillii olan 20 6grenci ile haftada iki giin ve gilinde iki saat olmak
tizere, 12.30-14.30 saatleri arasinda gergeklestirilmistir. Tablo 2.6’de uygulama siireci,

Tablo 2.7°de de veri toplama araglarinin uygulanma siireci yer almaktadir.

Tablo 2.6. Uygulama siireci

Hafta Ders Saati Konu
13.10.2016 Ogrencilerin bilgilendirilmesi
14.10.2016 On testlerin uygulanmasi
20.10.2016 2 Oz
21.10.2016 2 Oz 1s1
27.10.2016 5 151w Ah‘sverlsl ve  Sicaklik
Degisimi
28.10.2016 2 o 151w Ahlsverlsl ve  Sicaklik
Uygulama Siirecli Degisimi
03.11.2016 2 Gozlemin yapilmast 151w Ah.sverlsl ve  Sicaklik
Degisimi
04.11.2016 2 Madder.nrll Halleri ve Ist
Aligverisi
Maddenin  Halleri ve Isi1
10.11.2016 2 \__ Alisverisi
11.11.2016 Son testlerin uygulanmasi
17.11.2016 Son test basari testinin uygulanmasi
18.11.2016 Yar1 yapilandirilmig goriismelerin
yapilmasi
15.12.2016 Kalicilik basari testinin
uygulanmasi
Toplam 14

Tablo 2.7. Veri toplama araglarinin uygulanma siireci

Kalicilik
(Uygulama bitiminden
bes hafta sonra)

On test Uygulama Siireci Son test
(Uygulama Oncesi) (Uygulama Sonrasi)

FTOO Yar1 yapilandirilmis Basar testi Basari Testi
BSB Olgegi Fen-TO

BSB Olgegi

Yari yapilandirilmig

gorisme

Uygulama 6ncesi 6n test olarak FTOO, FOYMO; Fen-TO ve BSB testi uygulanmustir.
Uygulamanin tamami video kamera ile kayit altina alinmis ve yapilandirilmis gézlem
yapilmistir. Uygulama siiresi 14 ders saati, yaklasik dort haftadir. Uygulamanin hemen
sonrasinda son test olarak basari testi, FTOO, FOYMO; Fen-TO ve BSB testi
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kullanilmis ve goniillii olan 13 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir.

Uygulamanin bitiminden bes hafta sonra kalicilik basari testi uygulanmistir.

2.5.  Verilerin analizi

Calismada kullanilan nicel veri toplama araglar1 olan son test basari testi-kalicilik basari
testi, on test FTOO- son test FTOO, 6n test FOYMO- son test FOYMO, 6n test Fen-
TO- son test Fen-TO ve 6n test BSB testi- son test BSB testlerinden elde edilen veriler
SPSS (Social Sciences Statistical Package) 23 istatistik paket programi kullanilarak
once betimsel istatistik yontemlerinden aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
hesaplanmistir. Daha sonra 6n test ve son test (basar1 testleri i¢in son test ve kalicilik)
ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini anlayabilmek
icin kestirimsel istatistik yontemlerinden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir
(Gravetter ve Wallnau, 1996). Veri setinin normal dagilim gostermedigi durumlarda t
testine alternatif olarak, bagimli iki grubun puanlarnin karsilastiriimasi i¢in Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi kullanilir (Akgiil ve Cevik, 2003).

Bununla birlikte uygulama siiresince kamera ile kayit yapilmis ve daha sonra yari
yapilandirilmis  gbézlem formuyla kayitlar ayrintili  olarak incelenerek yari
yapilandirilmis gozlem yoluyla veri toplanmistir. Ayrica uygulamanin bitiminden
hemen sonra caligma grubundan goniillii 13 6grenci ile yari yapilandirilmis goriismeler
yapilarak da veri toplanmistir. Hem goriisme hem de gézlem yoluyla elde edilen veriler
icerik analizine tabi tutulmuslardir. Igerik analizi yénteminde tiimden gelimci bir yol
takip edilir (Ozdemir, 2014), oncelikle veriler kategorilendirilir ve bu kategorilerin
frekanslar1 belirlenir (Bryman, 2001). Igerik analizi yonteminde arastirmaci, metinde
yer alan kavramlarin sayisina, anlamina ve kavramlarin birbiri ile iligkisine ve kavram
ile ifadelerin vurgusuna bakarak metni yorumlar, degerlendirir ve eldeki metin hakkinda

bir yargtya ulasir (Sencan, 2005).
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Bu béliimde yaratict drama yonteminin fen bilgisi 6gretimine uygulanabilirligini ve
yontemin 6grencilerin fen dersindeki 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, fen 6grenmeye
kars1 6zyeterliklerine, fen dersine karsi tutumlarina etkisini incelemek amaciyla yapilan
calisma sonucunda elde edilen veriler arastirmanin alt problemleri bazinda ¢éziimlenmis

ve yorumlanmastir.

3.1. 8. Smf Fen Bilimleri Dersi “Maddenin Halleri ve Isi” Unitesinin
Ogretiminde Yaratiee Drama Yéntemi’nin Uygulanabilirliginin Ogrenciler

Acisindan Incelenmesine iliskin Bulgular

8. siuf fen dersi “Maddenin Halleri ve Is1” initesinin yaratici drama yontemiyle
islenmesinin 6grenciler agisindan uygulanabilirligini degerlendirebilmek amaciyla yari
yapilandirilmig goriisme Ve yari yapilandirilmis gézlem ile elde edilen veriler analiz
edilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullamlmistir. Ogrencilerin
“Maddenin Halleri ve Is1” {initesinin yaratict drama ydntemiyle islenmesinin
ogrencilerin yaratict drama yontemi hakkinda ve yaratici drama yontemiyle 6grenme
ortam1 hakkindaki olumlu ve olumsuz goriisleri nelerdir sorularina cevaplar aranmastir.
Bu nedenle 6grencilerin yaratici drama yontemine ait diisiincelerini belirlemek i¢in
yapilan Yar1 yapilandirilmig goriismeden elde edilen veriler, yaratict drama yontemi ve
yaratict drama 6grenme ortami temalar1 agisindan incelenmis ve sonuglari Tablo 3.1°de

verilmistir.

Gorligsme verilerinin analizinde 6grenci sayisi frekans olarak alinmigtir ve Tablo 3.1°de f
koda ait goriis bildiren 6grenci sayisini, % koda ait yiizdeyi, f(toplam) kategoriye ait

goris bildiren 6grenci sayisini, %(toplam) kategoriye ait ylizdeyi ifade etmektedir.
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Tablo 3.1. Yaratici drama yoOnteminin Ogrenciler agisindan uygulanabilirligine ait
goriigme verilerinin igerik analizi sonuglari

. f %
Tema Kategori  Kod f % (toplam)  (toplam)
Oyun ve tiyatro ile 6grenmeyi sevme 7 53,85
Farkli sekilde ders isleme 2 15,38
Empati ve hayal kurmay1 6grenme 2 15,38
Konular1 hikayelestirebilme 2 15,38
Yaratici Olumlu Derslerin eglenceli islenmesi 5 38,46 13 100
Drama Grup c¢alismasini 6grenme 2 15,38
Yéntemi Arkadaglik iligkilerini artirma 1 7,69
Psikolojik agidan rahatlatmasi 1 7,69
Miizik dinleyerek ders igleme 2 15,38
Tiyatro yapmak zorunda kalma 1 7,69
Olumsuz Klasik miizigi sevmeme 1 7,69 2 15,38
Siralarin olmamasini sevme 3 23,08
Ogrenme s Kamera ile kayit yapilmasini sevime 1 7,69 4 36,36
Ortami Giirilti 2 15,38
Olumsuz  Yere oturma 2 15,38 7 63,64
Kamera ile kayit yapilmasi 3 23,08

Tablo 3.1 incelendiginde goriisme yapilan Ggrencilerin tamaminin (n=13) yaratici
drama yontemi hakkinda olumlu goriiste bulunurken, ¢cok az 6grencinin (n=2) yaratici
drama yonteminde gordiigii olumsuzluklardan bahsettigi anlasiimaktadir. Ogrencilerin
yaratici drama yonteminin olumlu yonleri agisindan en g¢ok oyun ve tiyatro ile
ogrenmeyi sevme (N=T7) ve daha sonra derslerin eglenceli bir sekilde islendigi (n=5)
goriisiinde birlestikleri goriilmekteyken, en az ise arkadaslik iligkilerini artirma (n=1)
ve psikolojik ag¢idan rahatlama (n=1) goriisiinde bulunduklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin, tiyatro yapmak zorunda kalmay: (n=1) ve klasik miizigi (n=1) ve kamera
ile kayit yapilmasim (n=3) yaratici drama yonteminde gordiigii olumsuzluklar olarak
dile getirdikleri anlagilmaktadir. Ogrencilerin yaratici drama ydntemine ait olumlu
goriislerinden bazilar1 asagida yer almaktadir. Ogrenci isimleri yerine kod isimleri

verilmistir.

“...Hosuma gitti. Daha ¢ok tiyatroyla 6grenmek, miizik dinleyerek yapmak, daha
giizel daha eglenceli oldu.” (02)
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“...ortak bir ¢aliyma vardi, grup calismasi. Grup olmayr 6grendik. Giizeldi,
arkadaglik yoniimiiz geligti.” (O1)

Yari yapilandirilmis goriisme yapilan 6grencilerin yaratici drama yontemine ait olumsuz

goriislerinden birisi asagida yer almaktadir.

“...Bazen istemedigimiz zamanlar tiyatro yapmak zorunda kalmamiz [hosuma

gitmedi].”

Tablo 3.1 incelendiginde yaratict drama yontemine ait 6grenme ortami hakkinda daha
cok olumsuz goriise sahip oldugu (n=7), bunun yaninda daha az 6grencinin ise olumlu
goriise sahip oldugu (n=4) anlasilmaktadir. Ogrenme ortanmi hakkinda kamera ile kayit
yapumasint (N=3), vere oturulmasimi (N=2) ve giiriiltiilii (n=2) olmasini olumsuzluk
olarak goéren O6grenciler var iken, swralarin olmamasini sevme (n=3), kamera ile kayut
yapilmasmi sevme (n=1) gibi benzer durumlar1 olumlu olarak goren Ggrencilerin de

oldugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin yaratici drama dgrenme ortamina ait olumlu gériislerinden biri asagida yer

almaktadir.

“...swralarda oturmuyorduk mesela. Cember olup siz ortada bize hikdye falan

anlatyordunuz. O ¢ok hosuma gidiyordu.” (03)

Ogrencilerin yaratict drama dgrenme ortamina ait olumsuz gériislerinden biri asagida

yer almaktadir.
“...Hosuna gitmeyen durumlar kameraya cekilmesi, yere oturmamiz.” (04)

Tablo 3.2°de yaratict drama yontemine ait gézlem verilerinin igerik analizi sonuglari yer
almaktadir. Gozlem verilerinin analizinde frekans olarak gozlenen durum sayisi
alinmigtir. Tablo 3.2°de f koda ait gozlenen duruma sayisini, % koda ait yiizdeyi,
f(toplam) kategoriye ait gbzlenen duruma sayisini, %(toplam) kategoriye ait yiizdeyi
belirtmektedir.
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Tablo 3.2. Yaratict drama ydnteminin Ogrenciler acisindan uygulanabilirligine ait
gbzlem verilerinin igerik analizi sonuglari

. f %
Tema Kategori Kod f % (toplam)  (toplam)
Merak etme-soru sorma 37 6,02
Istekli olma 44 7,15
Sorulara cevap vermede isteklilik 76 12,36
Grup c¢alismasina katilma 43 6,99
Tiyatro yapabilme 16 2,60
Isbirligi yapma 39 6,34
Olumlu Uyum saglama 24 3,90 521 84,72
Lider komutuna uyma 58 9,43
Yaratict Espri yapma 15 2,44
Drama Kendini ifade edebilme 22 3,58
Yontemi Yapict elestiride bulunma 12 1,95
Etkin dinleme 25 4,07
Eglenme 110 17,89
Tiyatro yapmak zorunda kalmak 9 1,46
Utanma-Cekinme-Heyecanlanma 11 1,79
Olumsuz  Sikilma 35 5,69 94 15,28
Klasik miizigi sevmeme 29 4,72
Grup c¢aligmasini sevmeme 10 1,63
Ogretmen-6grenci arasi iletigim 58 15,38
Oluges Ogrenci-6grenci arasi iletigim 48 12,73 106 28,12
) Giirtilti 70 18,57
Ogrenme Ders dis1 iletigim 78 20,69
Ortamu Olumsuz  Yere oturmay1 istememe 20 5,31 271 71,88
Arkadaglarina satagsma- miidahale 103 27,32
etme

Tablo 3.2 incelendiginde yaratici drama yontemine ilisgkin olumlu durumlarin
gozlendigi (%78,19), bunun yaninda az oranda da olumsuz durumla (%21,81)
karsilasildig1 anlasilmaktadir. Yaratici drama yonteminin islenisi sirasinda gézlenen
olumlu durumlara bakildiginda en ¢ok sorulan sorulara cevap verme (%22,55), lider
komutuna uyma (%17,21), istekli olma (%13,06), grup c¢alismasina katiima (12,76)
durumlarimin  gézlendigi anlagilmaktadir. Yaratici drama yontemine ait olumsuz
durumlara balkidiginda en ¢ok &grencilerin stkilma (%37,23), klasik miizigi sevmeme

(9%30,85) durumlarinin goézlendigi anlagiimaktadir.

Ogrencilerin yaratict drama ydntemi temasi, olumlu Kkategorisi, grup ¢alismasina

katilma koduna iligskin 6rnek bir durum asagida betimlenmistir.
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Fotograf 3.1. Ogrencilerin grup ¢alismasi yaptiklari andan bir goriintii

Ogrencilerden iki grup olusturmalar1 istenmis ve bilgi yarismasi diizenlenmistir.
Ogrenciler isbirligi icerisinde sorulan sorulara cevap vermeye calismaktadir. Bilgi
yarigmasinda her bir grupta bir baskan, bir sozcii (sekreter) rollerine birer 6grenci

secilmis olup bu rolleri oynayacak 6grenciler grup iiyelerince belirlenmistir.

Ogrencilerin yaratict drama yontemi temasi, olumlu kategorisi ait alinan tiyatro

yapabilme koduna iliskin gézlenen iki 6rnek durum asagida betimlenmistir.
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Fotograf 3.2. Ogrencilerin tiyatro yaptiklar1 andan bir goriintii (6. hafta/44.20-46.00
dakikalar1 arast)

Ogrenciler canlandirma asamasiyla ilgili oyun tasarlamiglardir. Onu oynarlar.

Ol : Arkadaglar bugiin buharlasmayla ilgili bir konu isledik, onunla ilgili bir oyun
oynamayi diisiiniiyoruz. Kisaca size bir anlatayim. Buharlasma erime ve donma
hakkinda ben size bunlari sdyleyecegim. Siz de ona gore hareket edeceksiniz
(Oyunda her olayi taklit eden, ortak bir hareket belirlemislerdir) [ortak hareketi]

yapmayan eleniyor. Basliyoruz.

Yine Tablo 3.2’ye bakildiginda yaratici drama 6grenme ortamina iliskin gdzlenen
olumlu durumlarla (%51,69) ile olumsuz durumlar (%48,31) arasinda ¢ok az fark
oldugu goriilmektedir. Ogrenme ortamina ait olumlu durumlara bakildiginda ise
eglenme (%37,93), dgretmen-ogrenci arasi iletisim (%20), dgrenci-6grenci arasi
iletisim (%16,55) en ¢ok gozlenen durumlar olarak siralanmistir. Ogrenme ortamina ait
olumsuz durumlara bakildiginda ise 6grencilerin arkadaslarina satasma-miidahale etme
(38,01), ders disi iletisim (%28,78) ve giiriltii (%25,83) durumlarinin daha ¢ok

gozlendigi anlagilmaktadir.
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Fotograf 3.3. Yaratic1 drama canlandirma agsamasinda 6grencilerin tiyatro yapabilme
kodunun betimlendigi andan bir goriintii (6. Hafta/42.05-42.49 dakikalar1 arasi)

O1: Anne ben geldim.
02: Hos geldin.
O1: Ben ¢ok aciktim.
02: Kendin yapsana.
O1: Anne ben yemek bilmiyorum Kki.
O2: Bu yasina geldin hala 6grenemedin mi? Gel makarna yapayim da égren. Sen
de gel, bos bos oturma sen de 6gren (O3 gelir).
02: Ilk énce suyun kaynamasin bekleyecegiz.
O1: Kag derecede kaynar.
02: 100 derecede.
03: Tuz koyunca kaynamasi yavaslyor mu?
02: Suyun kaynama derecesi arttigi icin daha yavas kayniyor.
O1: Anne kaynadigini nasil anliyorsun?
02: Baloncuklar ¢ikiyor béyle kopiik kopiik oluyor.
Ogrencilerin yaratic1 drama ydntemi temasi, olumsuz kategorisi, stkilma kodunu iliskin

gozlenen bir durum asagida betimlenmistir.
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Fotograf 3.4. Ogrencilerin yaratict drama ydntemi 1sinma- rahatlama asamasinda
yapilan bir etkinlikte sikilma ve klasik miizigi sevmeme kodlarinin betimlendigi andan
bir gorlintii (2. hafta/7:09-7:35 dakikalari arasi)

Ogretmen: Madem yoruldunuz size bir hikdye anlatacagim.
O1: Yine miya...
Ogretmen: Evet (giiler).
O1: Hocam kapatin sunlar: (eliyle miizigi gosteriyor).
Ogretmen: Sus isareti yapar (giiler). [Birkac dgrenci arkadaslarina katildigini belli
etmek igin konusur, ugultu olusur.]
02: Hocam bunlart nerden buldunuz?
Ogretmen: Sikdyet istemiyorum.
02: Nerden buldunuz bunlar: (tekrar sorar ve giilmeye baslar).
Ogretmen: Onlar ¢ok ézel insanlar (giilimseyerek derse kaldigi yerden devam
eder).
Ogrenme ortami1 temasi, olumlu kategorisi, eglenme koduna ait iki érnek durum asagida

betimlenmistir.
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Fotograf 3.5. Ogrencilerin yaratict drama ydntemi 1sinma- rahatlama asamasinda
yapilan bir etkinlikte, eglenme kodunu temsil eden andan bir goriintii (3. Hafta ders/
0.20-5.30 dakikalar arast)

Ogretmen: (Klasik miizigi acar ve dgrencilere) Bu giinkii dersimize baslamadan
once 1sinma hareketlerimiz var. Isinma hareketlerinde ne yapacagiz biliyor
musunuz? Miizigi duyuyor musunuz?

Ogrenciler: Evet (Birkag dgrenci hayir der).

Ogretmen: Miizigi duyuyor musunuz, tekrar soruyorum?

Ogrenciler: Evet, evet (hep bir agizdan soylenir).

Ogretmen: Miizigin ritmine bagh olarak kendinize tempo olusturun ve sessiz bir
sekilde hareket etmeye ¢calisin, istediginiz sekilde. Kosabilirsiniz ama hareket edin
istiyorum (Bir siire sonra 6gretmen miizik sesini yiikseltir ve dgrenciler giilerek

etkinligi gergeklestirmeye ¢alisir).
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Fotograf 3.6. Ogrencilerin yaratict drama ydntemi 1sinma- rahatlama asamasinda
yapilan bir etkinlikte, eglenme kodunu temsil eden andan bir goriintii (2. hafta /0.50-
8.20 dakikalar1 arasi)

Ogretmen 1sindirma asamasinda ogrencilerden ayna-goriintii etkinligini yapmalarini
ister. Ogrencilerden biri ayna roliinii iistlenerek diger arkadasinin biitiin hareketlerini
taklit etmeye ¢alismaktadir. Bir siire sonra roller esler arasinda degistirilir. Etkinlik

boyunca 6grencilerin giildiikleri gozlemlenmistir.

Ogrenme ortami temasi, olumlu Kategorisi, 6gretmen-Ggrenci arasi iletigim, ogrenci-
ogrenci arast iletisim ve etkin dinleme kodlarina ait 6rnek bir durum asagida yer

almaktadir.
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Fotograf 3.7. Yaratict drama yOntemi 1sinma-rahatlama agsamasi etkinlik degerlendirme
sirasinda etkin dinleme kodunu temsil eden andan bir goriintii (2. Hafta/27.13-28.33
dakikalar1 arast)

Ogretmen 6z 1s1 konusu hakkinda bilgi vermektedir. Ogretmen verdigi 6rnekle 6z 1s1y1

tanimlarken 6grencilerden biri;

O1: Hocam neden 6z 1sist az olan artar anlamadim (5grenci 6z 1s1s1 fazla olan
maddenin daha erken kaynamasini beklemektedir).

Ogretmen: Daha hizli

kayniyor, diisiinsene, soyle diisiin elinde on TL var, tamam ni? Sen elma almak
iste, domates almak iste bir de ne diyelim portakal almaya git. Portakalin fiyati
diyelim ki 5 kurus, elmamin fivatt 20 kurus diyelim tamam mi, digerine ne
dedik?(6grencilerin dinleyip dinlemediklerini kontrol ediyor)

Ogrenciler: Domates.

Ogretmen: Domatesin fivat: 50 kurus diyelim. Diyelim ki her birine beser TL
vermis ol. 5 TL’ye domates al, 5 TL'’ye portakal al, 5 TL’ye de elma al.
Hangisinden daha fazla alirsin?

O1: Portakal.

Ogretmen: Portakaldan daha fazla alirsin degil mi? Ciinkii onun neyi daha az?

Fiyat: daha az. (Ogretmen tahtaya dogru gider verdigi 6rnegi gostererek) Burada
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da ayni mantik yani buradaki oz 1sis1 ne kadar diisiikse onun sicakligini arttrmak
icin gerekli olan 1s1 miktart daha az olacak digerlerine gére tamam mi? Anlastik
mi?

Ogrenciler: Evet (hepsi bir agizdan sdyler)

Ogrenme ortami temasi, olumsuz kategorisi, giiriiltii koduna yonelik drnek bir durum

asagida betimlenmistir.

Fotograf 3.8. Ogrencilerin yaratict drama ydntemi 1sinma- rahatlama asamasinda
yapilan etkinlikte giiriiltii kodunu temsil eden andan bir goriintii (1. Hafta/25.48-26.30
dakikalari arast)

Ogretmen: [Ogretmen oOgrencilerinden gozlerini kapatarak anlattiklari hayal
etmelerini istemistir.] Simdi. Dinleyin. Ciddi olun biraz. Hepimiz bir ormanda
piknik yapmaya gidiyoruz. Gézler kapali (O1 6grencisi dgretmenin dikkatini
cekmek icin ses yapar ve parmak kaldirir. Ogretmen goérmezden gelerek dgrenciyi
de hikayeye katar). Baran bisikletini almis olsun. Bisiklet stirmeyi bilmiyor ger¢i
(6grenciler giiler).

O1: Uufucuyor.

Ogretmen: Hayal edin bakalim. Mustafa sézde futbol oynayacak diye top aliyor
ama topu patliyor.

02: Aaa yazik oldu cocuga (grenciler giiler).
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Ogretmen: Aynen artik Mustafa her kimse. Ertugrul eline kitabim almis okumak

istiyor ama Baran hichir sekilde rahat bwrakmiyor. Suyu getiriyor iizerine

dokmeye calistyor.
Yaratic1 drama yonteminin 6grenci agisindan uygulanabilirligi degerlendirildiginde,
uygulamanin basinda yaratict drama yontemiyle ilgili 6grencilerde gdriilen sikilma,
utanma, heyecanlanma, ¢ekingen davranma ve dolayisiyla tiyatro yapmaktan ¢ekinme,
klasik miizigi sevmeme, grup c¢alismasini sevmeme gibi davraniglarin da uygulamanin
sonuna dogru oldukca azaldig1 goriilmiistiir. Bununla paralel olarak 6grenme ortaminda
yasanan giiriiltii, arkadaslarina satagsma, miidahale etme gibi davranislarinda azaldigi
fark edilmistir. Fakat uygulamanin gergeklestigi okulun her tiirlii teknik donanima sahip
olmasina ragmen, drama sinifi olmamasi ve yerde hali benzeri bir materyalin olmamasi
nedeniyle 6grenciler rahat hareket edememislerdir. Bu nedenle 6ncelikle yaratici drama
yonteminin her tiirlii donanima sahip drama salonlarinda yapilmasinin gerekliligi

vurgulanmalidir.

3.2. 8. Smf Fen Bilimleri Dersi “Maddenin Halleri ve Isi” Unitesinin
Ogretiminde Yaratia Drama Yénteminin Uygulanabilirliginin  Ogretmen

Acisindan Incelenmesine iliskin Bulgular

8. Smif fen bilimleri dersi “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesinin yaratici drama
yontemiyle islenmesinin Ogretmen agisindan uygulanabilirligini  belirleyebilmek
amactyla gézlem verilerinin sadece yaratict drama yonteminin ilk agamasi olan 1sinma-
hazirlik asamasinin uygulama durumu incelenmistir. Ciinkii yaratic1 drama yonteminde
ogretmen rehber roliindedir ve Ogrencileri yonlendirir. Yaratict drama yOnteminin
asamalar1 goz Oniine alindiginda 1sinma-hazirlhik asamasinda diger asamalara gore
ogretmenin daha aktif oldugu ve bir¢ok etkinligi planladig1 goriilmektedir. Uygulamada
1sinma-hazirlik  ¢alismalari  asamasmin  incelenmesinin ~ Ogretmen  agisindan
uygulanabilirligi incelemek icin gerekli verilerin elde edilmesinde yeterli olacagi

diistinilmiistiir.
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Uygulamaya ait her oturumun 1sinma-hazirlik ¢alismalar1 agsamalar1 ayrintili bir sekilde
betimlenmis, arastirmaci ve farkli bir uzman tarafindan ayr1 ayri igerik analizi ile
irdelenmistir. Go6zlem verileri, Ogretmenin yaratict drama yontemini uygulama
durumlar1 ve 68retmenin uygulama agamasinda karsilastig1 zorluklar kategorileri altinda
kodlanmistir. Bu iki ayr1 analize ait glivenirlik %84 olarak tespit edilmistir. Elde edilen
sonuclar Tablo 3.3’de yer alirken, asagida her oturumun 1sinma-hazirlik asamalarinin

ayrintili betimlemeleri bulunmaktadir.

I. Oturum raporu: Isinma-hazirhk calismalar: asamasi

Konu: Is1 ve Sicaklik
Kazanim: Oz 1s1y1 tanimlar ve yaptigi deneylerle farkli maddelerin 6z 1silarinin farkly
olabilecegi ¢ikariminda bulunur.

Oz 1simin maddeler icin ayirt edici ézellik oldugu vurgulanir.

Tarih/Siire: 20.10.2016 / 27 dakika

Ogretmen maddenin taneciklerden olustugunu ve maddenin hallerine gore taneciklerin
durumunu gostermek i¢in ayrica 1s1 ve sicaklik kavramlarini buldurmak i¢in tasarlanan
oyunu baglatmadan 6nce Ogrencilerin istekleri dogrultusunda ii¢ grup olusturmalarini
istemistir. Gruplarin biri kat1 madde taneciklerini, biri s1ivi madde taneciklerini diger
grup ise gaz taneciklerini temsil etmektedir. (Ogrencilerin konuyu égrenmeleri igin
farkly etkinliklerden [oyun, hikaye, anekdot] yararlanmasi). Ogretmen etkinlige
baslamadan Once Ogrencilerden esit sayida li¢ grup olusturmalarini istemistir. Herkes
kendi istedigi gruba katilmistir ancak gruplardaki 6grenci sayisinda esitsizlik oldugunu
goren 6gretmen, Ogrenci sayist az olan gruba fazla olan gruptan bir kisinin katilmasini
istediginde ogrencilerin bu duruma kars1 ¢iktign goriilmiistiir (Ogrencilerin rastgele
grup olusturulmasina kars: ¢tkmast). Ogretmen bu durumu ¢dzmek icin rastgele sectigi
bir 6grenciyi diger gruba yonlendirmistir (Sinif yonetimi sirasinda karsilagtigi olumsuz
durumlara aminda miidahale etmesi). Oyun kurali geregi, her gruptan bir 6grencinin
diger arkadaglarinin olusturacagi ¢cemberin bir ucundan diger ucuna gegmesi istenmis ve
gecme siiresi hesaplanarak grubun skoru belirlenmistir. Elde edilen siireler kiiclikten

biiyiige dogru siralanmistir. Ogretmen &grencilere bu siirelerin neden degiskenlik

50



gosterdigi sorusunu yoneltmistir. Gelen cevaplarin sonrasinda 6gretmen, her gruptaki
Ogrenciler arasindaki baga gore ¢emberi ge¢me siirelerinin de degistigini belirtmistir.
Daha sonra ogretmen ogrencilerden 6. Smf “Maddenin Halleri” {initesiyle ilgili
bilgilerini oynanan oyunla iliskilendirerek, her bir grubun maddenin hangi hallerini
temsil ettiklerini bulmalarin1 istemistir. Ayrica Ogretmen Ogrencilere, maddenin
taneciklerden olustugu, her Ogrencinin maddenin bir tanecigini simgeledigi, grup
arasindan secilen ve ¢ember olusturan 6grenciler arasindan bir ugtan bir uca gegmeye
calisan Ogrencinin aradaki bagi kirdig1 ve hal degisimine sebep oldugu, secilen bu
ogrencinin 1s1 kavramimi simgeledigi ¢ikarimlarini yapmalarmi saglayacak sorular
yonelterek on bilgilerini ortaya koymaya calismistir (Ogrencilere bu konu ve hikdyelerle
ilgili sorular sorarak konu ile ilgili olgu ve kavramlar: 6grencilerin bulmalarin
saglamast). Bazi Ogrencilerin arka fonda ¢alan klasik miizigi sevmediklerini dile
getirdikleri ve klasik miizik videosunu kapatmaya calistiklar1 gorilmektedir (Klasik
miizige karsi tepki gosterme). Bu durumda 6gretmen 6grencilere gerekli miidahaleyi
yapip, miizigin arka fonda calmasina devam etmesini saglamistic (Sinif yonetimi
swrasinda  karsilagtigr  olumsuz durumlara amnda miidahale etmesi). Ogretmen
Ogrencilerden bir sonraki etkinlik i¢in ¢ember olusturmalarini ve yere oturmalarini
istemistir. Ogretmen ikinci etkinlikte dgrencilerle yere oturdugu icin dgrencilerin bir
kismina sirtin1 donmek zorunda kalmistir. Bu da Ogretmenin arkasinda kalan
ogrencilerle iletisimini giiclestirmistir (Ogretmenin, oturma diizeninden kaynakli sumf
hakimiyetinde zorluk yasamasy). Ogretmen oOgrencilerden verecegi direktiflere
uymalarim ve gozlerini kapatmalarini istemistir. Ogretmen, 6grencilerin “yoksa yoga mi
yapacagiz” demelerini giiler yiizle karsilayip sakalarina eslik eder ve boylece onlari
derse karst motive etmistir. Ogretmen direktifleri vurgulayarak, &grencilerin hayal
etmelerini istemistir (Ogrencilerle yapilan uygulamalarin degerlendirmesini yapip
konuyla iliskili eksik veya yetersiz ogrenmeleri gidermesi). Etkinlikte sinifin dikkatini
dagitan 6grencilere adlartyla hitap ederek direktiflerini uygulamaya, 6grencileri etkinlik
icerisine ¢ekmeye calismaktadir (Swnif yonetimi sirasinda karsilastigt  olumsuz
durumlara anminda miidahale etmesi). Etkinlik sonunda G6grencilere “gdzlerinizi agin!
Hadi bu etkinligi degerlendirelim sizinle...” (bu arada 6grencilerden birinin arkadasina
“herhalde 151 ve sicakliga getirecek konuyu” dedigini duyar ve 6grencinin dogru ¢ikarim

yaptigin1 dogrulamak i¢in 6gretmen 6grencinin sdylediklerini sesli bir sekilde tekrarlar)
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ogretmen etkinlikten ¢ikarimlar yaparak 1s1 ve sicaklik kavramlarini ve aradaki farklari
ogrencilere sorular sorarak (i1s1 nedir, sicaklik nedir? vb.) buldurmaktadir. En son
olarak, ogretmen tahtada yazili olan teorik bilgileri etkinlikle 6zdeslestirerek,
ogrencilerin 1s1 ve sicaklik kavramlarimi pekistirmesine ¢alismaktadir (Ogrencilere bu
konu ve hikayelerle ilgili sorular sorarak konu ile ilgili olgu ve kavramlar: 6grencilerin
bulmalarim saglamasi). Ogrencilerin smif icerisinde rahat bir sekilde dolastiklar1 ve
giriiltiye neden olduklar1 goriilmektedir (Sinif yonetiminin zor olmasi, sinifta

glirtiltiiniin artmasi).

1. Oturum raporu: Isinma-hazirhik ¢alismalar1 asamasi

Konu: Is1 Aligverisi ve Sicaklik Degisimi
Kazanimi: 8.6.1.1. Oz 1s1y1 tanimlar ve yaptigi deneylerle farkli maddelerin 6z
1silarinin farkli olabilecegi ¢ikariminda bulunur.

Oz 1simin maddeler icin aywrt edici ézellik oldugu vurgulanir.

Tarih/Siire: 21.10.2016/26 dakika

Ogretmen, konuyla ilgili tasarlamis oldugu hikdye ile &grencilerin dikkatini, enerji
dontisiimleri; hareket enerjisinin 1s1 enerjisine, elektrik enerjisinin 1s1 enerjisine ve
hareket enerjisine doniismesi konusuna ¢ekmeye c¢alismaktadir. Enerji doniistimiinii
saglayan aletlerin giinliik hayatta nasil ve nerelerde kullanildigina deginmistir.
Ogretmen &grencilere hikdyede gecen dgrencilerin yerinde olsaydiniz siz ne yaparsimiz
sorusunu yonelterek ogrencileri derse katmaya calismaktadir (Ogrencilerle yapilan
uygulamalarin degerlendirmesini yapip konuyla iliskili eksik veya yetersiz 6grenmeleri
gidermesi). Ders sirasinda disaridan gelen bazi dgrencilerin derse miidahale etmeleri,
ogrencilerin dikkatlerinin bozulmasina sebep olmustur. Ogretmen 6grencilerin tam
olarak etkinliklere katilimini saglamakta zorlanmaktadir (Sinif yonetiminin zor olmas).
Ders disinda baska islerle ugrasan dgrencileri siirekli uyarmak durumunda kalmaktadir
(Stif yonetimi swrasinda karsilastigt olumsuz durumlara aminda miidahale etmesi).
Etkinlik sonunda konunun ne kadar anlasildigini ortaya koymak igin 6grencilere sorular
sormaktadir. Ogrencilerin siirekli birbirleriyle konusmalar1 ve dersi daha ¢ok bir oyun

olarak algilamig olmalarindan dolayi, 6gretmenin belli siire igerisinde kazandirmayi
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amagcladig1 kazanimlar1 kazandirmasinda zorlanmasina neden olmaktadir (Ogrencilerin
dersi ciddiye almamasi). Ogretmen &grencilerden bekledigi cevaplar1 alamayinca
hikayede gecen olay1 (1sinmak i¢in iiniversite Ogrencilerinin yaptiklar1 hareketleri)
ogrencilere canlandirarak, konuyu daha somut hale getirmeye calismistir (Ogrencilerin
konuyu ogrenmeleri igin farkli etkinliklerden (oyun, hikaye, anekdot vb.)
yararlanmast). Bunun i¢in “hadi hizli bir sekilde ellerimizi birbirine siirtelim, bakalim
ne hissedeceksiniz?” diyerek Ogrencilere harcket enerjisinin nasil 1s1 enerjisine
dontisebildigini gostermistir. Etkinlik sonunda 6grencilere hareket enerjisinin nasil 1s1
enerjisine  doniistiigiinii  gostermeye calismistir.  Enerji  tlirlerinin  birbirlerine
dontigebilecegini ve bunun i¢in gilinliik hayatta karsilagilan bir¢ok cihaz ve malzeme
kullanildigina 6rnekler vermis ve 6grencilerin enerji donilisiimiinii saglayan cihaz ve ev
esyalarina 6rnek vermelerini istemistir. Hangi enerjiler arasinda doniisiim oldugunu
soru-cevap yontemiyle anlatmaya calismistir (Ogrencilerle yapilan uygulamalarin
degerlendirmesini yapwp konuyla iliskili eksik veya yetersiz 6grenmeleri gidermesi).
Ogrencilerden birkaginin arka fonda calan miizigi kapatmaya calistig1 icin derse karsi
ilgilerinin azaldigi goriilmektedir (Klasik miizige karsi tepki gosterme). Ogretmen
stirekli bu 6grencilere sozlii uyarilarla miidahale etmek zorunda kalmistir (Sinif yonetimi
sirasinda  karsilastigi  olumsuz durumlara aminda miidahale etmesi). Ogretmen
ogrencilere 6z 1s1 kavramini anlatmak i¢in bir hikaye anlatmistir. Hikdyede gecen olay1
ogrencilere de yaptirarak dersi eglenceli hale getirmeye ¢aligmistir. Hikdyede gegen bir
ogrencinin evde yaptig1 deneyinin sonuglarini dolayli yoldan anlatmistir. Deneyde ayni
ortam ve benzer kaplarda ii¢ farkli sivi ayni anda 1sitilmaya baslamasina ragmen farkl
zamanlarda kaynamistir. Bunun nedenini 6grencilere sorarak 6grencilerin 6z 1s1
kavramma ulasgtirmaya calismustir (Ogrencilerin  konuyu &grenmeleri icin  farkl
etkinliklerden (oyun, hikaye, anekdot vb.) yararlanmast). Simif ortaminin dgrencilerin
rahatca hareket edebilecekleri bir yapida olmasi, ¢gember oturma diizeninin 6gretmenin
biitlin 6grencilerle birebir iletisime geg¢mesini zorlastirmis olmasi 6gretmenin Sinif
yonetimini zorlastirmistir (Sinif yonetiminin zor olmast). Etkinligin sonunda 6gretmen
0z 1s1n1n tanimini vermistir. Bazi maddelerin 6z 1silarin1 6rnek olarak tahtada gdstererek
0z 1smimn maddenin ayirt edici bir 06zelligi oldugunu agiklamaya calismistir
(Ogrencilerle yapilan uygulamalarin degerlendirmesini yapip konuyla iliskili eksik veya

yetersiz ogrenmeleri gidermesi). Ogrencilerin 6z 1s1 kavramiyla ilk defa karsilagmis
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olmalari, etkinliklerde 6z 1styla ilgili ¢ikarimlara ulagsmalarinda giicliik yasamalarina

neden olmustur.

I11. Oturum raporu: Isisnma-hazirhik calismalar: asamasi

Konu: Is1 ve Sicaklik
Kazanimi: 8.6.2.1. Is1 ile 6z 1s1, kiitle ve sicaklik arasindaki iliskiyi kavrar.

8.6.2.2. Is1 aligverisi ile ilgili problemler ¢ozer.

Tarih/Siire: 27.10.2016/30.00 dakika

Ogretmen ders oncesi 6grencilerin yasadiklar1 durumlar1 (yorgun olmalari, ¢ok fazla
derse girmeleri, TEOG smav durumlar1 vb.) dile getirerek Ogrencilerin derse karsi
dikkatlerini ¢cekmeye calismistir. Ogrencilerin uygulama oncesi 7 saat derse girmis
olmalar1 konuya odaklanmalarini giiglestirmektedir (Ogrencilerin yorgun olmasindan
kaynakli derse odaklanamamast). Ogretmen dgrencilerden gember olusturduktan sonra
yere oturmalarini istemis 6grenciler 6gretmenin bu istegine karsi direng gostermislerdir.
Fiziksel ortam kosullar1 bu durumun olusmasinda etkili olmustur (Yaratici drama i¢gin
uygun ortam olmamasi). Dersi bir hikdye etkinligiyle baslatir (Ogrencilerin konuyu
ogrenmeleri icin farkl etkinliklerden (oyun, hikaye, anekdot vb.) yararlanmasi).
Ogrencilerin  kullanilan miizige karsi diisiincelerini dile getirmis olmalar1 egitici
etkinliklere baslamadan Once ogrencilerde huzursuzluk belirtisine neden olmus bu
durum kisa siireligine 6grencilerin motivasyonlarint azaltmistir (Klasik miizige karsi
tepki gosterme). Ogrenciler miizige kars1 olumsuz duygu ve diisiincelerini dile getirerek
derse girisi zorlastirmuslardir (Swuif yonetiminin zor olmasiy). Ogretmen ogrencilerin
miizige karsi tepkilerini azaltmak i¢in miizik calarin sesini kisarak Ogrencileri derse
dahil etmeye calismistir. Hikayede firsat buldukca 6grencilerin ilgilerini ¢gekmek i¢in
ogrencileri hikayeye dahil etmeye calismustir (Swnif yometimi siwrasinda karsilastig
olumsuz durumlara amnda miidahale etmesi). Etkinlik sonucunda etkinligi
degerlendirmek igin “Sizce bu hikayeden nasil bir ¢ikarim yapilabilir?” sorusunu
Ogrencilere sorarak 6grencilerin maddeler arasinda 1s1 aligverisinin olabilecegini, 1sinin
sicak ortamda soguk ortam yoniine dogru olabilecegini, Ogrencilerin hikayedeki

analojilerle bagdastirmalarin1 saglamaya c¢aligmistir. Soru cevap yontemiyle etkinligi
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degerlendirip 6grenci Ogrenmelerini pekistirmeye c¢alismistir (Ogrencilerle yapilan
uygulamalarin degerlendirmesini yapip konuyla iliskili eksik veya yetersiz 6grenmeleri

gidermesi).

Ikinci etkinlikte dgrencilere ip yaris1 yaptirmistir. Ogrencileri iki gruba bolerek ilk
olarak bir grupta kisi sayisin1 fazla tutup yarismayr baslatir. Sonra gruplardaki kisi
sayisini esit oranda tutar. En son olarak da ikinci grubun sayisini arttirarak etkinligi
yaptirir (Ogrencilerin konuyu grenmeleri icin farkl etkinliklerden (oyun, hikaye,
anekdot vb.) yararlanmasi). Ogrencilerin dinlenmeleri igin bir iki dakika bekler, sonra
etkinligi neden yaptiklarin1 konumuzla ne ilgisi vardi, bu oyunu niye oynadik gibi
sorularla 6grencilerin diisiincelerini alir. Giiriiltii faktoriiniin fazla olmasi ders isleyisini
onemli oranda etkilemektedir ve bu durum smif yonetimini giliglestirmektedir (Sinif
yonetiminin zor olmasi). Ogrencilerin yorumlarmni dinledikten sonra &grencilere
etkinligi neden yaptirdigin1 aciklamistir. Etkinlikte ilk etapta ayni sivilar ele alindiginda
miktar1 fazla olan sivinin 1sis1 fazla oldugunu ve 6grenciler arasinda kisi sayis1 fazla
olan grubun enerjisinin [1s1sinin] diger gruba oranla daha fazla oldugunu bagdastirmaya
calismistir. Kisi sayis1 fazla olan grubun; enerjisi yiikksek oldugu i¢in diger grubu
kendilerine cektigini; ikinci etapta, kisi sayisi ayni olan iki grup arasinda bir denge
oldugu icin 1s1 aligverisinin olmadig1 gibi ¢ikarimlart yaptirmaya calistigini
vurgulamigtir. Is1 aligverisinin ve akisinin sicak ortamdan [enerjisi yiiksek ortamdan]
soguk [enerjisi diisiik] ortama dogru oldugu c¢ikarimi yapmalar1 i¢in etkinligi
yaptirdigint aciklamis sonra da tahta {izerinde 1s1 aligverisine yonelik problemler
¢ozdiirerek konunun o6grencilerce dgrenilmesini saglamaya calismustir. Ogrencilere
problem ¢oziimiinde ve konu Ogretiminde soru-cevap yontemiyle kazanimlari
ogretmeye calismustir (Ogrencilerle yapilan uygulamalarin degerlendirmesini yapip

konuyla iliskili eksik veya Yyetersiz 6grenmeleri gidermesi).
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IV. Oturum raporu: Isinma-hazirhk calismalari asamasi

Konu: Is1 ve Sicaklik
Kazanmimu: 8.6.2.1. Is1 ile 6z 1s1, kiitle ve sicaklik arasindaki iligkiyi kavrar.

8.6.2.2. Is1 aligverisi ile ilgili problemler ¢ozer.

Tarih/Siire: 28.10.2016/30 dakika

Ogretmen, dgrencilere “Cember olusturarak, bana birlikte ¢alisabileceginizi gosterin”
diyerek onlarin derse kars1 istekliligini arttirmak igin istemistir. Bu arada 6gretmen, yere
oturmak istemeyen Ogrencilere donerek, yere oturmalar1 gerektigini ve diger oturan
arkadaglarindan farkli olmadiklarmi sdylemis ve Ogrencilerin yere oturmalarini
saglamustir (Swnif yonetimi sirasinda karsilastigr olumsuz durumlara aninda miidahale
etmesi). Ogretmen arada sakalar yaparak Ogrencileri derse karsi motive etmeye
calismaktadir. Ogrenciler gember olusturup yere oturduktan sonra dgretmen dgrencilere,
ilk etkinlikte bu giine kadar islenen konularin tekrari yapilacagini sdylemistir. Etkinlikte
bir 6grenci ogretmen roliinii iistlenecektir. Ogretmen roliindeki 6grenci gegmis
konularla ilgili soru soracak, iki soruya dogru cevap verebilen 6grenci 6gretmen roliini
iistlenecek ve bu sekilde soru cevap seklinde konu tekrari saglanacaktir. Ogretmen
roliindeki 6grenci sorusunu sorduktan sonra arkadaslarina s6z hakki verirken elindeki
topu arkadasina verip yakalamasini ister. Topun kullanilmasi 6grencilerin etkinlikte
dikkatinin toplanmasinda etkili olmaktadir. (Ogrencilerin konuyu Ogrenmeleri igin
farkly etkinliklerden (oyun, hikdye, anekdot vb.) yararlanmasi). Bu etkinlikte bazi
ogrencilerin gecmis konularla ilgili eksik bilgi ve kavram yanilgilarina sahip oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu durumda 68retmen etkinlik sonunda aninda doniit vererek bilgi
eksikligi ve kavram yanilgilarini gidermeye calismistir (Ogrencilerle yapilan
uygulamalarin degerlendirmesini yapip konuyla iligkili eksik veya yetersiz ogrenmeleri
gidermesi). Ogrencilerin 1s1 ve sicaklik arasindaki farklari ve Ozellikleri
tanimlayabildikleri ancak 1s1 ve sicaklik arasindaki kavram yanilgilariin devam ettigi

goriilmektedir. Klasik miizige karsi bir tepki bu etkinlikte gdzlemlenmemistir.

Ogretmen dgrencilere, iki farkli grup olusturmalari igin iki dakikalik bir siire tanimistir.
Gruplar olusturulurken 6gretmen 6grencilerden, erkek ve kiz 6grenci karisik bir sekilde
gruplar olusturulmasmi istemistir. Ogrencilerin grup olusturmada zorluk c¢ektiklerini

fark eden O6gretmen miidahale ederek, gruplarin olusmasini saglamistir (Swnif yonetimi
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sirasinda karsilastigr olumsuz durumlara amnda miidahale etmesi). Ogretmen her
gruptan, grup ismi bulmalarin1 ve tahtaya yazmalarm istemistir. Ogrenciler arasinda
giiriiltiiniin artmasi iizerine Ogretmen midahale ederek, etkinlige uygun zemini
hazirlamistir. Ogretmen Ogrencilere, bir sonraki etkinligin (oyunun) kurallarini anlatip
oyunu baslatmistir (Ogrencilerin konuyu ogrenmeleri icin farkl etkinliklerden (oyun,
hikaye, anekdot vb.) yararlanmasi). Oyun boyunca Ogrencilerin aktif ve hevesli
olduklar1 gézlemlenmistir. Oyun sonucunda 6grencilerin cember olugturmalarini ister ve
oyunun neden oynandigini sorarak oyundan kazanimlara yonelik ¢ikarimlar yapmalarini
saglamistir. Ogrencilerin sorulara cevap verdikleri gdzlemlenmistir (Ogrencilerle
vapilan uygulamalarin degerlendirmesini yapip konuyla iliskili eksik veya yetersiz
ogrenmeleri gidermesi). Degerlendirme asamasinda Ogrenciler arasinda bazi atigmalar
yasanmistir. Ogretmen bunu fark eder etmez at aninda miidahale etmistir (Sinif yonetimi
sirasinda  karsilastigi  olumsuz durumlara aminda miidahale etmesi). Ogretmen
benzetmeler yaparak maddenin farkli hallerinde taneciklerin hareket durumlarini
buldurmaya calismistir. Maddeler arasi 1s1 aligveris miktarlarinin nasil hesaplandigi
hakkinda 6grencilere bilgi vermistir. Is1 aligveris miktarin1 bulmada kullanilan formiilii
verip formiil degiskenlerini tanimlamistir. Konuyu tahtada anlatarak 1s1 aligveris
formiiliinii buldurup nasil hesap yapilacagini 6rneklerle gostererek 6grencilerin konuyu
pekistirmelerine zemin hazirlamistir. Bu esnada dersin huzurunu bozan 6grencinin
yerini degistirerek ders ortaminda Ogrencilerin dikkatinin dagilmasini dnlemeye
calismistir (Sinif yonetimi sirasinda karsilastigr olumsuz durumlara aninda miidahale
etmesi). Etkinlik sonunda bu giinkii konunun 6zetini yapip bir sonraki yaratici drama

asamasina ge¢mistir.
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V. Oturum raporu: Isinma-hazirhk ¢calismalari agamasi

Konu: Maddenin Halleri ve Is1 Degisimi

Kazanimi: 8.6.3.1. Hal degisimi esnasinda 1s1 aligverisi oldugu sonucuna varir.

Saf maddelerin hal degisimi sirasinda sicakligimin sabit kaldigina deginilir.

8.6.3.4. Giinliikk yasamda meydana gelen hal degisimleri ile 1s1 aligverisini iliskilendirir.

Tarih/Siire: 03.11.2016/30.00 dakika

Ogretmen 6grencilerden bir cember olusturmalarni istemis, yapilacak olan etkinligi
aciklamustir. Ogrencilere istop oyununu bilip bilmediklerini sormustur. Istop oyununun
kurallariyla etkinligin kurallarindan bahsetmistir. Daha sonra 6gretmen 6grencilerden
esit sayida 6grenciden olusan iki grup olusturmalarini istemistir. Ogrenciler gruplari
olusturdugunda, 6gretmen 6grencilere oyunun Kurallarini tekrar anlatmis ve 6grencilere
deneme oyunu yaptirmistir. Ogrencilerin oyunu dgrendiklerini goren dgretmen, oyunu
baslatmistir (Ogrencilerin konuyu 6grenmeleri icin farkly etkinliklerden (oyun, hikaye,
anekdot vb.)  yararlanmasi). Etkinlik sonucunda o6gretmen Ogrencilerden ¢ember
olusturmalarim1 ve yere oturmalarmi istemesi tiizerine Ogrenciler Yyere oturmak
istemediklerini belirtmistir. Bunun {izerine 6gretmen Ogrencilere motive edici konusma
yaparak Ogrencilere yere oturmaya ikna etmistir (Swnif yonetimi sirasinda karsilastig
olumsuz durumlara amnda miidahale etmesi). Ogretmen Ogrencilere: “Bu oyunun
konumuzla ne ilgisi olabilir sizce?” sorusunu yoneltmis ve 6grencilerin yorumlarini
dinlemistir. Ogretmen, yonelttigi sorularla 6grencilerin istop oyunundaki kurallardan
yola cikarak maddenin hal degistirmesi olaymi aciklamaya calismistir. Ogrencilere;
“grup olusturduktan sonra oyun basinda simsiki birbirinize tutunmanizi istemistim.
Sonra topu havaya atinca arkadaglarinizdan birinin adin1 sdylemistim. Arkadasiniz topu
tutmak ic¢in oradaki siki bagi koparip topa dogru kostu. Benim arkadasinizin ismini
sOylememle arkadasimizin sizi terk etmesi bir oldu degil mi? Yani bir nevi benim
yiiziimden ayrilmis oldunuz. Aranizdaki bag koptu. Her birinizi bir tanecik olarak
diistinlirsek ve aradaki baga baktiginizda hangi maddeyi temsil ediyor olabilirsiniz?”
sorusunu yonelten 6gretmen Ogrencilerden kati cevabini almistir. “Arkadasinizin sizi
terk edip bag1 koparmasi sonucunda hangi madde tiiriine doniismiis olabilirsiniz peki?”
sorusuna da sivi cevabini aldiktan sonra; “arkadasinizi ¢agirmamla arkadasiniza enerji

verdigimi varsayarsaniz bu durumda kati madde olan siz hangi maddeye doniistiiniiz
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stviya doniistiiniiz degil mi?” sorusuna da Ogrenciler evet diye onaylamistir. Tahtaya
gegerek; “peki bir buzu 1sitirsaniz buz ne olur?” diye sormus ve erir cevabini almistir.
“O zaman bir katt maddenin 1s1 alip siviya doniismesi olayma erime olay1 diyebilir
miyiz?” sorusunu sorar ve 6grencilerin tam tersinin de yani bir sivinin 1s1 vererek kati
maddeye doniismesi olayina da donma olayr ¢ikarimini yapmalarimi saglamistir. Diger
maddenin hal degisimlerini oynattig1 oyunla bagdastirarak Ogrencilere agiklamaya
calismistir. Ogretmen soru cevap yontemiyle dgrencilerin giinliik hayatta maddenin hal
degisiminin etkilerini buldurmaya calismistir. Ik etapta Ogrencilerin konuyu
anlamlandirmada gii¢liik c¢ektigi ancak, Ogretmenin konuyu tahtada orneklendirip
aciklamasiyla konunun 6grencilerce anlasildigi, 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplar
dogrultusunda gézlemlenmistir (Ogrencilerle yapilan uygulamalarin degerlendirmesini
vapip konuyla iliskili eksik veya yetersiz ogrenmeleri gidermesi). Bu siire¢ boyunca
Ogrencilerin yere oturmakta sikinti g¢ektikleri (Yaratict drama i¢in uygun ortam
olmamast), simif igerisinde 6grencilerin siirekli hareket halinde oldugu goriilmektedir

(Sinif yonetiminin zor olmasu, sinifta giiriiltiiniin artmasu).

V1. Oturum raporu: Isinma-hazirhik ¢alismalar: asamasi

Konu: Maddenin Halleri ve Is1

Kazanimi: 8.6.3.1. Hal degisimi esnasinda 1s1 aligverisi oldugu sonucuna varir.

Saf maddelerin hal degisimi sirasinda sicakligimin sabit kaldigina deginilir.

8.6.3.4. Giinliik yasamda meydana gelen hal degisimleri ile 1s1 aligverigini iligkilendirir.

Tarih/ Siire: 04.11.2016/26 dakika

Ogretmen dgrencilerden etkinligi baslatmadan dnce ¢ember olusturmalarini ister ancak
ogrenciler yerin soguklugundan sikayet edince, 6gretmen “lisiiyen altina defter kitap
koyabilir” diyerek ortamdan kaynaklanan olumsuzluga miidahale etmistir (Yaratici
drama icin uygun ortam olmamasi). Ogrencilerin hazir olmalarin1 beklemistir. Smifta
giiriilti olusumuna miidahale etmistir. Ogrencilerden birinin cep telefonuyla
ilgilendigini goren Ogretmen, telefonu 6grenciden alip ders ¢ikisina kadar saklamistir.
Dersi engelleyecek faktorleri ortadan kaldirmaya ¢alismaktadir (Sinif yonetimi sirasinda
karsilastigi olumsuz durumlara aninda miidahale etmesi). Ogretmen dgrencilere giinliik

olarak yaptiklar1 aktiviteleri sorup Ogrencileri derse hazirlamis ve hazirlamis oldugu
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hikdyeyi anlatmaya baslamistir. Hikayede okuldan eve gelen ve ag¢ bir 6grenci aglhigini
gidermek igin annesinden makarna istermis, annesi de ogluna makarna yapmayi
ogretmistir. Bu arada 6gretmen dgrencilere makarnanin tarifini sormustur. Ogrenciler
makarna tarifini su sekilde yapmustir: Bir tencereye belirli miktarda su konur, suya tuz
katilir. Su kaynamaya basladiktan sonra makarna eklenir ve pismesi beklenir. Ogretmen
ogrencilerden makarna tarifini aldiktan sonra hikdyeye devam etmistir. Hikayeye gore
annesiyle makarna yapan ¢ocuk, i¢i bir miktar su dolu tencere isitildiginda bir siire
sonra buhar ¢iktigini, biraz beklendiginde suyun kaynamaya basladigini, bir siire sonra
kaynayan suya tuz eklendiginde kaynamanin durdugunu, biraz vakit gectikten sonra
tekrar kaynadigim gormiistir  (Ogrencilerin = konuyu ogrenmeleri igin  farkl
etkinliklerden (oyun, hikaye, anekdot vb.) yararlanmasiy). Bu arada miizik sesini
ogrencilerden biri kismaya ¢alismstir (Klasik miizige karsi tepki gosterme). Ogretmen
bu eylemi gdrmezden gelmistir. Bir onceki dersi hatirlatmistir. Ogretmen sorular
sorarak ogrencilerden hikayede yer alan buharlasma, kaynama, suyun kaynama noktasi,
tuzun suyun kaynama noktasina etkisi konularin1 kendilerinin bulmalarina yardimci
olmustur (Ogrencilere bu konu ve hikdyelerle ilgili sorular sorarak konu ile ilgili olgu
ve kavramlar: égrencilerin bulmalarim saglamasi). Ogretmen etkinlik sonucunda
tahtaya geg¢mistir. Ogrencilere buharlasma olaymin her sicaklikta gerceklesebilecegini
ancak kaynama olay1 i¢in belirli bir sicaklik gerektigini ve bu belirli sicakligin her saf
maddeye 6zgli oldugunu anlatmistir. Ayrica donma noktasinin her saf maddeye 6zgii
oldugunu ve kaynama noktasi gibi maddenin ayurt edici bir 6zelligi oldugunu
aciklamistir. Donma noktasinin erime noktasina, kaynama noktasinin yogunlagma
noktasina esit oldugunu belirtmistir. Birka¢ maddenin erime, kaynama noktalarinin nasil
gosterildigini ve bir madde degisimi i¢in gerekli olan enerji miktarmin nasil
hesaplandigini formiilii vererek anlatmaya, orneklerle de pekistirmeye calismistir.
Giincel hayatta doga olaylarindan dolay karsilasilan giicliikleri sormus ve bunun i¢in ne
tiir onlemler alindigin1 [belediyelerin kisin yollar1 tuzlamasi gibi] ve neden bu sekilde
onlem almdigimi  &grencilerle tartismistir  (Ogrencilerle  yapilan uygulamalarin
degerlendirmesini yapip konuyla iliskili eksik veya yetersiz ogrenmeleri gidermesi).
Ogretmen tahtadayken ogrencilerin tamamii gdzlemleme firsati bulamamis ve bazi
Ogrencilerin derste birbirlerine satasip derSin huzurunu bozduklar1 goriilmiistiir (Sinif

yonetiminin zor olmasi, sinifta giiriiltiinin artmasy). Ogretmen duruma ara sira
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miidahale etmis olsa da bu durum birden fazla tekrarlamistir (Sinif yonetimi sirasinda

karsilastigi olumsuz durumlara aninda miidahale etmesi).

VII. Oturum raporu: Issnma-hazirhk calismalar: asamasi

Konu: Is1t Aligverisi ve Hal Degisimleri
Kazanimi: 8.6.3.3. Maddelerin hal degisim grafigini ¢izer ve yorumlar.

8.6.3.4. Giinliik yasamda meydana gelen hal degisimleri ile 1s1 aligverisini iliskilendirir.

Tarih/Siire: 10.11.2016/30 dakika

Ogretmen 6grencilerden 1sinma etkinligi icin iki grup olusturmalarini istemistir. Gruplar
olustuktan sonra “Kim 500.000 Joule Ister” yarasmasmin kurallarmi anlatmistir
(Ogrencilerin konuyu 6grenmeleri icin farkli etkinliklerden (oyun, hikaye, anekdot vb.)
vararlanmasi). Ayrica Ogretmen her bir grup icin 1sinma grafigi olusturmustur.
Ogrencilere yonelttigi her bir soruya verdikleri dogru cevap karsiliginda bu grafiklerde
aldiklar1 Joule miktarim1 kaydetmistir. Ge¢ gelen Ogrencileri her bir grup sayisi esit
olacak sekilde dagitmistir. Smif diizenini olumsuz yonde etkileyen [giiriilti,
Ogrencilerin birbirleriyle konusmasi] 6grencilere aninda miidahale etmeye calismis olsa
da smif ortamimi derse uygun duruma getirmekte giiclik yasamistir (Sinif yonetimi
sirasinda karsilastigt olumsuz durumlara aninda miidahale etmesi). Yarismada yer alan
sorularla 6grencilerin saf maddeler ve saf olmayan maddeler i¢in 1sinma ve soguma
egrileri hakkinda ¢ikarimlar yapmalarini, bir saf maddenin erime noktasinin donma
noktasina, buharlagma noktasinin yogunlagma noktasina esit oldugunu, saf maddelerin
hal degistirirken sicakliginin sabit oldugunu, saf olmayan maddelerde ise hal degistirme
sicakligmin  esit olmadigim1  bulmalarim  saglamustir  (Ogrencilerle  yapilan
uygulamalarin degerlendirmesini yapip konuyla iliskili eksik veya yetersiz 6grenmeleri

gidermesi).
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Tablo 3.3’te yaratici drama yonteminin 6gretmen acisindan uygulanabilirligine ait igerik
analizi sonuglar1 yer almaktadir. Tablo 3.3’te f koda ait gozlenen durum sayisini, %
koda ait yiizdeyi belirtmektedir.

Tablo 3.3. Yaratici drama yonteminin Ogretmen agisindan uygulanabilirligine ait
gbzlem verilerinin igerik analizi sonuglari
Kategori Kod f %

Ogrencilerin konuyu dgrenmeleri igin farkli etkinliklerden (oyun, hikaye, 10 25,64
anekdot vb.) yararlanmasi
Ogrencilerle yapilan uygulamalarin degerlendirmesini yapip konuyla 10 25,64
Ogretmenin iliskili eksik veya yetersiz 6grenmeleri gidermesi
yaratict Ogrencilere bu konu ve hikayelerle ilgili sorular sorarak konu ile ilgili 3 7,69
drama olgu ve kavramlar1 6grencilerin bulmalarini saglamasi
yontemini Smuf yonetimi sirasinda karsilastigi olumsuz durumlara aninda miidahale 14 35,90
uygulama etmesi
durumlari Konu ile hikdyeler ve olaylar anlatarak ogrencilerin dikkatini konuya 1 2,56
¢ekmeye galigmasi

Ogrencilere bu konu ve hikayelerle ilgili sorular sorarak konu ile ilgili 1 2,56

Onbilgilerini ortaya ¢ikartmaya galismasi

Simnif yonetiminin zor olmast 7 33,33

Sinifta giirtiltiiniin artmasi 3 14,29
Ogretmenin  Ogrencilerin dersi ciddiye almamasi 1 4776
uygulama Yaratici drama i¢in uygun ortam olmamast 3 14,29
asamasinda  Ogrencilerin yorgun olmasindan kaynakli derse odaklanamamasi 1 4776
karsilastizi ~ Ogrencilerin rastgele grup olusturulmasina kars1 ¢ikmasi 1 4776
zorluklar Klasik miizige kars1 tepki gosterme 4 19,05

Ogretmen, oturma diizeninden kaynakli simif hakimiyetinde zorluk 1 4,76

yasamasi

Tablo 3.3’¢ bakilacak olursa égretmenin yaratici drama yontemini uygulama durumlar
kategorisinde en vyiksek yiizdeyi simif yonetimi swrasinda karsilasngr olumsuz
durumlara aminda miidahale etmesi kodu (%35,90), bu kodu égrencilerin konuyu
ogrenmeleri igin farkli etkinliklerden (oyun, hikaye, anekdot vb.) yararlanmasi
(%25,64) ve dgrencilerle yapilan uygulamalarin degerlendirmesini yapip konuyla
iligkili eksik veya yetersiz ogrenmeleri gidermesi (%25,64), 6grencilere bu konu ve
hikayelerle ilgili sorular sorarak konu ile ilgili olgu ve kavramlar: ogrencilerin
bulmalarimt saglamast (%7,69), konu ile hikdyeler ve olaylar anlatarak égrencilerin
dikkatini konuya ¢ekmeye calismast (%2,56), ve dgrencilere bu konu ve hikayelerle
ilgili sorular sorarak konu ile ilgili onbilgilerini ortaya ¢tkartmaya ¢alismast (%2,56)

kodlar takip etmistir.

Yine Tablo 3.3 incelendiginde dgretmenin uygulama asamasinda karsilastigi zorluklar

kategorisinde en yliksek yiizdenin sinif yonetiminin zor olmasi (%33,33) ve dgrencilerin
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klasik miizige karsi tepki gostermesi (%19,05) kodlart oldugu goriilmektedir. Ayrica
swmifta giiriiltiiniin artmast (%14,29) ve yaratict drama i¢in uygun ortam olmamasi
(%14,29) kodlarmin diger kodlara oranla yiiksek yiizdeye sahip oldugu sodylenebilir.
Ayrica Ogretmen ogrencilerin dersi ciddiye almamasi (%4,76), dgrencilerin yorgun
olmasindan kaynakli derse odaklanamamas: (%4,76), Ogrencilerin rastgele grup
olusturulmasina kars1 ¢ikmasi (%4,76), Ogretmen, oturma diizeninden kaynakli sinif

hakimiyetinde zorluk yasamasi (%4,76) kodlari takip etmistir.

Yaratict drama yonteminin uygulanisi sirasinda 6gretmeninin yaratict drama dgrenme
ortamindan kaynakli giiriiltii vb. gibi olumsuz durumlarla sikga karsi karsiya kalmasina
ragmen, genel itibariyle yaratici drama yonteminin asamalarini uygulama durumu
bakimindan pek sorun yasamamistir. Yaratict drama yonteminin yapilandirmaci
O0grenme kuramina dayali, 6grenci merkezli bir model olmasindan kaynakli sinif
hakimiyetinin biraz gii¢ olmasi, giiriiltiiniin olmas: ka¢inilmazdir. Fakat 6gretmenin
yerinde ve uygun miidahaleler yaptigi da goriilmektedir. Genel olarak 6grenci-6gretmen
arasinda etkili iletisim kuruldugu ve zamaninda gerekli miidahalelerin yapildig: takdirde

yaratici drama yonteminin 6gretmen agisindan uygulanabilir oldugu sdylenebilir.

3.3. 8. Simf Fen Bilimleri Dersi “Maddenin Halleri Ve Is1” Unitesinin Yaratici
Drama Yontemiyle Ogretiminin Ogrencilerin Edindikleri Bilgilerinin Bilginin

Kahcihgina Etkisine iliskin Bulgular

Yaratict drama yonteminin 6grencilerin fen dersinde edindikleri bilginin kaliciligina
etkisini incelemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testlerinden biri
uygulamanin sonunda son test, digeri ise uygulamanin bitiminden bes hafta sonra
kalicilik testi olarak kullamlmistir. Ug 6grenci kalicilik testine katilmadigi ve bir
ogrenci de kalicilik testindeki birgok soruyu bos biraktigi igin her iki teste de katilan
toplam 16 6grencilerden elde edilen veriler analiz edilmistir. Son test basari testi ve
kalicilik basari testine ait aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3.4’de

verilmistir.
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Tablo 3.4. Son test basar1 testi ve kalicilik basar testlerine ait aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri

Test Ogrenci sayis1 (n)  Aritmetik Ortalama () Standart Sapma (ss)
Son Test Bagar1 Testi 16 65,88 26,08
Kalicilik Bagar1 Testi 16 64,63 26,62

Tablo 3.4 incelendiginde 6grencilerin uygulamanin bitiminde uygulanan son test basari
testinin aritmetik ortalamasinin 65,88 oldugu, uygulamanin bitiminden bes hafta sonra
uygulanan kalicilik testinin aritmetik ortalamasinin ise 64,63 oldugu goriilmektedir.
Kalicilik testi aritmetik ortalamasinin, basar1 testi aritmetik ortalamasindan 1 puan daha
diisiik oldugu anlasilmaktadir. Bu diisme aslinda beklenilen bir durumdur. Iki testin
uygulaniglart arasinda bes haftalik bir slirenin olmasi 6grenilen bilgilerin bir kisminin

unutulmasina neden olacaktir.

Her iki basar testi ortalamalari arasinda kiigiikte olsa fark oldugu gézlemlenmektedir.
Ancak bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi anlaml bir farkliligin

Wilcoxon lsaretli Siralar Testi ile belirlenmistir.

Tablo 3.5. Basar testi ve kalicilik basar1 testi puanlarmin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi analizi sonuglari

Is(oa;l,c[fllsl; I;:Z:E ”f‘::z- n Sira Ortalamasi Sira Toplanm Z p
Negatif sira 9 7,33 66,00 -,341* 733
Pozitif sira 6 9,00 54,00

Esit 1 - -

Toplam 16

*Pozitif siralar temeline dayali

Tablo 3.5’de incelendiginde son test basari testi ve kalicilik basari testi sira ortalamalari
arasinda anlaml bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir (z=-,341; p>0,05). Bu sonug
“Maddenin Halleri ve Is1” iinitesinin yaratict drama yontemiyle islenmesinden bes hafta
sonra ogrencilerin basarilarinda istatistiksel agidan bir degisiklik olmadigini agikca
gostermektedir. Bu sonuca dayanarak, yaratict drama yOnteminin Ogrencilerin

edindikleri bilgilerin kaliciligina olumlu etkisinin oldugu rahatga sdylenebilir.
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3.4. 8. Simf Fen Bilimleri Dersi “Maddenin Halleri Ve Is1” Unitesinin Yaratici
Drama Yontemiyle Ogretiminin Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Karsi

Ozyeterliklerine Etkisine iliskin Bulgular

Yaratic1 drama yonteminin Ogrencilerin fen 6grenmeye kars1 6zyeterlikleri tizerindeki
etkisini incelemek amaciyla Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegi [FTOO],
uygulamadan once On test ve uygulamadan sonra son test olarak uygulanmistir. Bir
Ogrenci son teste katilmadigi ve iki 6grenci de son testteki bircok maddeyi bos biraktigi
icin her iki teste de katilan toplam 17 grencilerden elde edilen veriler analiz edilmistir.
Bu testlere ait aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3.6’da yer

almaktadir.

Tablo 3.6. FTOO 6n test ve son test sonuclarma ait aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri

Olgek Ogrenci sayisi (n) Aritmetik Ortalama (X) Standart Sapma (ss)
FTOO On test 17 4,35 0,73
FTOO Son test 17 4,60 0,34

Tablo 3.6 incelendiginde FTOO 6n test ortalamasinin 4,35, son test ortalamasinin 4,60
oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig1 anlayabilmek ve yaratict drama yonteminin 6grencilerin fen 6grenmeye karsi
ozyeterliklerini ne dl¢iide etkiledigini belirleyebilmek Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile
analiz edilmistir. Tablo 3.6’de FTOO 6n test ve son test puanlarmin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3.7. FTOO 6n test ve son test puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi analizi
sonuglari

FTOO Son Test-

FTOO On Test Sira Ortalama  Sira Toplami Z P

3,33 10 -2,046* ,041
7 56

Negatif sira
Pozitif sira
Esit
Toplam

= O 0 Wl S

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 3.7 incelendiginde analiz sonuglart FTOO 6n test ve FTOO son test sira
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (z=-2,046; p<,05).
Fark puanlariin sira ortalamasi ve toplamlar1 incelendiginde, gozlenen farkin pozitif

siralar yani son test puani lehine oldugu anlasilmaktadir. Buradan da yaratici drama
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yonteminin 6grencilerin fen 6grenmeye karsi ozyeterlikleri iizerinde olumlu etkisinin

oldugu sonucuna ulasilmistir.

3.5. 8. Simf Fen Bilimleri Dersi “Maddenin Halleri Ve Is1” Unitesinin Yaratici
Drama Yoéntemiyle Ogretiminin Ogrencilerin Bilimsel Siirec Becerilerine

Etkisine iliskin Bulgular

Yaratic1 drama yonteminin 68rencilerin bilimsel siireclerine etkisini incelemek amaciyla
Bilimsel Siire¢ Becerileri [BSB] testi, uygulama oncesinde On test ve uygulama
sonrasinda son test olarak uygulanmistir. Son teste bir 6grencinin katilmamasi nedeniyle
toplam 19 6grenciden elde edilen veriler analiz edilmistir. Tablo 3.8’de BSB testi 6n
test ve BSB testi son test verilerine ait aritmetik ortalama, standart sapma degerleri ve

bilimsel siire¢ beceri diizeyleri yer almaktadir.

Tablo 3. 8. BSB testi 0n test-son test sonuglarina ait aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri

Oleek Ogrenci sayisi Aritmetik Standart Sapma  Bilimsel Siire¢ Beceri
(n) Ortalama (x) (ss) Diizeyi

BSB Testi On test 19 12,47 4,59 Orta

BSB Testi Son test 19 13,32 4,41 Orta

Tablo 3.8 incelendiginde BSB testi On test ortalamasmin 12,47, son test ortalamasinin
ise 13,32 oldugu goriilmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri testi puan araligi ve bilimsel
stire¢ beceri diizeylerinin verildigi Tablo 2.3’e gore caligma grubunun hem uygulama
oncesindeki hem de uygulama sonrasindaki bilimsel silire¢ beceri diizeyleri orta
seviyededir. Bu sonuca bakildiginda BSB testi son test ortalama degerinin az da olsa
arttig1 anlagilmaktadir. Fakat ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
olup olmadigin1 anlayabilmek ve yaratici drama yonteminin 6grencilerin bilimsel siire¢
becerilerini ne dlciide etkiledigini belirleyebilmek i¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile
analiz edilmistir. Tablo 3.9°da BSB testinin 6n test ve son test sonuglarina gore

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi degerleri yer almaktadur.
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Tablo 3.9. BSB testi 6n test ve son test puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

sonuglari

BSB Son test- BSB On test n Sira Ortalama Sira Toplam Z p
Negatif sira 6 10,17 61 -1,072* ,284
Pozitif sira 12 9,17 110

Esit 1 - -

Toplam 19

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 3.9 incelendiginde BSB testi on test ile BSB testi son test sira ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (z=-1,072; p>0,05).
Bu durum vyaratict drama yonteminin Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin

gelisiminde olumlu bir etkisinin olmadig1 sonucunu ortaya koymaktadir.

BSB testi boyutlar1 agisindan incelendiginde ise BSB 6n test ve BSB son test aritmetik

ortalama ve standart sapma degerleri asagida Tablo 3.10” da belirtildigi gibidir.

Tablo 3.10. BSB testi boyutlarinin 6n test- son test sonuglarina ait aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri

BSB Testi On test BSB Testi Son test

Aritmetik Standart Aritmetik Standart

BRIt Boyagigl Ortalama (X) Sapma (ss) Ortalama (X) Sapma (ss)

Degiskenleri Tanimlama 0,54 0,47 0,55 0,41
Ise vurma 0,40 0,50 0,42 0,50
Hipotez kurma 0,45 0,49 0,48 0,47
Grafik ve Verileri Yorumlama 0,48 0,42 0,53 0,44
Arastirmay1 Tasarlama 0,49 0,51 0,58 0,49

Tablo 3.10°da incelendiginde BSB testine ait biitiin boyutlarin son test aritmetik
ortalama degerlerinin 6n test aritmetik ortalama degerlerine gore az da olsa artis
gosterdigi goriilmektedir. BSB testinin boyutlar1 agisindan 6n test ve son test degerleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini incelemek amactyla Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi uygulanmis ve sonuclari1 asagidaki Tablo 3.11°da verilmistir.
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Tablo 3.11. BSB testinin boyutlarinin 6n test ve son test puanlarinin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi sonuglari

('B')?B;“inin Son test- n Sira Sira p
Bog;ftlarl On test Ortalama Toplamm
Desiskenleri Negatif sira 52 8,60 43,00 -178" ,859
CBISKCNICTL — p 7 itif sira 8° 6,00 48,00
Tanimlama ve . c
Kontrol Etme Esit 6
Toplam 19
Negatif sira 52 5,50 27,50 -919" ,358
Hipotez Pozitif sira 7° 7,21 50,50
Kurma Esit 7°
Toplam 19
0 | Negatif sira 72 6,50 45,50 -,453* ,651
JPETASYONEL pozitif sira 7° 8,50 59,50
(islevsel) Esit 5¢
tanimlama Toplam 19
Problem Negatif sira 22 5,00 10,00 -1,155" ,248
Co6ziimi igin Pozitif sira 6° 4,33 26,00
Arastirmanin Esit 11°
Tasarlanmasi ~ Toplam 19
Negatif sira 7° 6,57 46,00 -827" 408
Grafik ¢izme Pozitif sira gv 9,25 74,00
ve yorumlama  Esit 4°
Toplam 19

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 3.11 incelendiginde BSB Olgeginin “Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme”
boyutunun 6n test ve son test verileri (z=-0,178, p>.05), “Hipotez Kurma” boyutunun
On test ve son test verileri (z=-0,919, p>.05), “Operasyonel (islevsel) tanimlama”
boyutunun 6n test ve son test verileri (z=-0,453, p>.05), “Problem Coziimii igin
Arastirmanin Tasarlanmas1” boyutunun 6n test ve son test verileri (z=-1,155, p>.05) ve
“Grafik ¢izme ve yorumlama” boyutunun 6n test ve son test verileri (z=-0,827, p>.05)

arasinda anlaml bir farkliligin bulunmadig: anlasilmaktadir.

“Maddenin Halleri ve Is1” {initesinin yaratict drama yontemiyle islenmesinin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri tizerinde olumlu bir etkisinin olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Ayrica benzer sonuca bilimsel siire¢ becerileri 6l¢egi boyutlar1 agsindan

bakildiginda da varilmistir.
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3.6. 8. Simf Fen Bilimleri Dersi “Maddenin Halleri Ve Is1” Unitesinin Yaratici
Drama Yontemiyle Ogretiminin Ogrencilerin Fen Dersine Kars1 Tutumlarina

Etkisine iliskin Bulgular

Yaratic1 drama yonteminin Ogrencilerin fen bilimlerine karsi tutumlarimi ne oSlgiide
etkiledigini belirleyebilmek igin Fen Dersi Tutum Olgegi [Fen-TO] uygulamanin
oncesinde On test ve uygulamanin bitiminde de son test olarak uygulanmistir. Bir
Ogrenci son teste katilmadigi ve bir 6grenci de son testteki bircok maddeyi bos biraktigi
icin her iki teste de katilan, toplam 18 6grenciden elde edilen veriler analiz edilmistir.
Tablo 3.12°de Fen-TO 6n test ve Fen-TO son test verilerine ait aritmetik ortalama,

standart sapma degerleri yer almaktadir.

Tablo 3.12. Fen-TO 6n test ve son test sonuclarma ait aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri

Olgek Ogrenci saysi (n) Aritmetik Ortalama (X) Standart Sapma (ss)
Fen-TO On test 18 4,36 0,44
Fen-TO Son test 18 4,56 0,38

Tablo 3.12 incelendiginde, Fen-TO &lgeginin &n test ortalamasmin 4,36 son test
ortalamasinin ise 4,56 oldugu goriilmektedir. Bu sonuca bakildiginda Fen-TO son test
ortalama degerinin az da olsa arttig1 goriilmektedir. Fakat ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin1 anlayabilmek ve yaratict drama ydnteminin
ogrencilerin fen bilimlerine karst tutumlarina olan etkisini belirleyebilmek igin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile analiz yapilmistir. Tablo 3.13’te Fen-TO &lgeginin 6n

test ve son test sonuglarina gére Wilcoxon Isaretli Siralar Testi degerleri yer almaktadir.

Tablo 3.13. Fen-TO &n test ve son test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari

Fen-TO Son test-

Fen-TO On test n Sira Ortalama Sira Toplami z p
Negatif sira 6 5,17 31 -2,173* ,030
Pozitif sira 11 11,09 122
Esit 1 - -

Toplam 18

*Negatif siralar temelinde

Tablo 3.13 incelendiginde Fen-TO 6n test ve Fen-TO son test sira ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve

toplamlar1 incelendiginde, gozlenen farkin pozitif siralar yani son test puani lehine
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oldugu anlagilmaktadir. Bu da yaratict drama ydnteminin dgrencilerin fen bilimlerine
kars1 tutumlar1 tizerinde olumlu etkisinin oldugunu, yaratict drama ydnteminin

Ogrencilerin fen dersine karsi tutumunu arttirdig1 ¢ikarimini ortaya koymaktadir.
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DORDUNCU BOLUM

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde, yaratici drama yonteminin 8. Sinif “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesinin
Ogretimine uygulanabilirligini belirlemek amaciyla elde edilen bulgular alanyazinda yer
alan ilgili ¢alismalar 1s18inda tartisilmistir. Ayrica bu alanda ileride yapilacak olan

benzer ¢alismalara yol gosterecegi diistiniilen gerekli onerilere yer verilmistir.

4.1. 8. Smf Fen Bilimleri Dersi “Maddenin Halleri ve Isi” Unitesinin
Ogretiminde Yaratic Drama Yénteminin Uygulanabilirliginin Ogrenciler

Acisindan Incelenmesine iliskin Sonug ve Tartisma

8. Smuf fen bilimleri dersi “Maddenin Halleri ve Is1” initesinin yaratict drama
yontemiyle islenmesinin 6grenci agisindan uygulanabilirligini degerlendirmek amaciyla
Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme ve uygulama boyunca yari
yapilandirilmis gozlem yoluyla elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz

edilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme verilerinin analizi sonucunda goriisme yapilan on ii¢
Ogrencinin tamami yaratict drama yontemi hakkinda olumlu goriis bildirirken sadece iki
Ogrenci ayn1 zamanda yontem hakkinda olumsuz goriiste bulunmustur. Benzer sonuglar
gozlem verilerinin sonuglarina baktigimizda da goriilmektedir. Yaratict drama yontemi

ile ilgili %84,72 olumlu duruma karsilik %15,28 olumsuz durum gézlemlenmistir.

Bu sonucun elde edilmesinde yaratici drama yonteminin isinma-hazirlik c¢aligmalari
asamasinda 6grencilerin ilgisini ¢ekecek oyunlarin oynatilmis olmasi, giinliik hayattan,
yasanmis hikayelerin anlatilmis olmasi ayrica, yontemin canlandirma-dogaglama
asamasinda Ogrencilere konu hakkinda ogrendiklerini dogaglamalarla rahatca
gosterebilme olanaginin verilmesi, grup caligmasi ve igbirliginin desteklenmis olmasinin

etkili oldugu sdylenebilir.

Olumsuz goriislerin nedeninin de uygulama esnasinda arka fonda sadece klasik miizik
pargalarinin ¢alinmis olmasi ve yontemin uygulanisinda sadece dogaglama ve rol

oynama tekniklerinin kullanilmis olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Bu nedenle
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yaratict drama yonteminin uygulanisi sirasinda her 6grenciye hitap edecek sekilde farkl
miizik tiirlerine ait pargalarin ¢alinmasi ve yaratict drama yontemine ait farkli 6gretim
tekniklerinin (pandomim, dramatizasyon vb.) kullanilmasi onerilebilir. Ayrica sikilan
ve derse aktif katilim gostermeyen 6grencilere yonelik ise 6gretmenin 6grencileri derse
katmak i¢in ortam olusturmaya calismasi ve Ogrencileri cesaretlendirmeye g¢alismasi

gibi girisimlerin etkili olabilecegi sOylenebilir.

Ayrica c¢alisma grubunu olusturan O6grencilerin daha Once tek bir simnifta 6grenim
gormemeleri, dort farkli subeden goniillii olan ¢alismaya katilan 6grenciler olmasi ve
hatta iglerinden bazilarinin birbirlerini daha Once tanimadiklar1 diisiiniildiigiinde,
gozlem sirasinda karsilagilan yonteme iliskin utanma-c¢ekinme-heyecanlanma ve grup
calismasini sevmeme durumlarinin nedenini agiklamaktadir. Bunula birlikte smif
icerisinde farkli Ogretim yontem ve modelleri kullanirken dahi grup calismasini
destekleyecek calismalarin olmasi 6grencilerin grupla birlikte hareket etmesini, grup

icerisinde ¢alisabilmeyi 6grenmesini destekleyecektir.

Yaratict drama Ogrenme ortami hakkinda olumsuz gortslerin (%63,64) olumlu
goriiglere gore (%36,36) daha fazla olmasi dikkat c¢ekicidir. Benzer sekilde gbézlem
verilene baktigimizda da 6grenme ortami hakkinda %28,12 olumlu durum gozlenirken,
%71,88 olumsuz durumun gdzlenmistir. Yaratict drama 6grenme ortaminin 6gretmen ve

Ogrenciler arasinda iletisimi olumlu sekilde etkiledigi anlagilmaktadir.

Uygulamada go6zlem verilerinin toplanmasi amaciyla kullanilan kameranin bazi
ogrencileri olumsuz etkilemesi ¢ok dogaldir. Ogrencilerin kameraya alisabilmeleri ve
rahat hareket edebilmeleri igin zaman gerekmektedir. Bu nedenle uygulamaya
baslamadan 6nce 6grenme ortamina kamera konularak 6grencilerin kameraya aligmalari
ve Ogrencilerin kamerayla ¢ekim yapilmasinin onlar i¢in bir tehdit unsuru olmadigi

yoniinde 6grencilerin bilgilendirilmesi faydali olacaktir.

Yaratict drama yonteminin uygulanisi sirasinda dgrenciler sik sik yere oturmak zorunda
kalmislardir. Aslinda ogrencilerin yere oturmada degil, yerde hali, minder gibi
nesnelerin olmamasinin rahatsiz ettigi sdylenebilir. Goriisme yapilan 6grencilerden

birkag1 yere oturmayla ilgili gortislerini asagidaki gibi belirtmistir.
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“...Hosuma gitmeyen durumlar yere oturmamiz empati kuramiyordunuz bizle

(yere oturma durumunda hissettiklerinden séz ediyor ) o yiizden... O4”

“...Yere oturmak hosuma gitmiyordu...O8”

Ogrenme ortaminda bunun teminiyle bu olumsuzlugun ortadan kaldirilmas:
mimkiindiir. Yaratict drama yOnteminin Ogrenci merkezli bir 6gretim yOntemi
olmasindan, 6&zellikle canlandirma-dogaclama asamasinda Ogrencilerin dogaglama
yapabilmeleri i¢in rahat bir ortam olusturulmasi gerekliliginden dolay1r 6grenme
ortaminda giiriiltiinliin olmas1 ¢ok dogaldir. Yine de giiriiltiiniin en asgariye indirilmesi
hususunda &gretmene gorevler diismektedir. Ogretmenin yapacagi gerekli ve yerinde
miidahalelerle bu sorun azaltilabilir. Nitekim Tablo 3.3’e bakildiginda arastirmacinin
smif yonetimi sirasinda karsilastigi olumsuz durumlara aninda miidahale ettigi

anlasilmaktadir.

Biitiin bu veriler 1s181inda yaratici drama 6grenme ortaminda yerde hali ve minderlerin
olmasi gibi baz1 fiziksel kosullarin saglanmasi durumunda yaratict drama yonteminin
ogrenciler acisindan uygulanabilirliginin ¢ok yliksek oldugu, 6grenciler {izerinde olumlu

etkilerinin oldugu soylenebilir.

42. 8. Smf Fen Bilimleri Dersi “Maddenin Halleri ve Isi” Unitesinin
Ogretiminde Yaratia Drama Yoénteminin Uygulanabilirliginin  Ogretmen

Acisindan Incelenmesine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

8. Smuf fen bilimleri dersi “Maddenin Halleri ve Is1” {initesinin yaratici drama
yontemiyle islenmesinin Ogretmen acisindan uygulanabilirligini  degerlendirmek
amaciyla yar1 yapilandirilmis goézlem yoluyla elde edilen veriler igerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Analiz sonuglari, 6gretmenin yaratict drama ydontemini
uygulama durumlart ve dgretmenin uygulama asamasinda karsilastigi zorluklar olmak

tizere iki baslik altinda yer almaktadir.

Yaratict drama yOnteminin 1sinma-rahatlama asamasinin uygulanigi sirasinda
yapilandirmaci bir 6gretmenin yapmasi gerektigi gibi hareket ettigi, o asamada yapmasi

gerekilenleri 1yi bir sekilde yaptig1 anlagiimaktadir.
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Yaratict drama yontemi yapilandirmact 6grenme kuramina dayali bir yontemdir ve
Ogretmenin uygulama sirasinda siif yonetiminde zorlanmasi, siifta giiriiltiiniin olmasi
gibi sorunlar yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda karsilasilan problemlerin arasinda
yer almaktadir (Yildirim ve Sonmez, 2008). Bu nedenle bu sorunlarin yasanmasi ¢ok
dogaldir. Onemli olan siiftaki giiriiltiiniin rahatsiz edici diizeyde olmamasidir.
Uygulama sirasinda olusan giiriiltiiniin de dersin islenmesine mani olacak diizeyde

olmadig1 goriilmiistiir.

Ogrenme ortamu ile iliskili gézlem ve goriisme yoluyla elde edilen yere oturmayi
istememe, kamera ile kayit yapilmasini istememe gibi olumsuz olarak adlandirilan
durumlar, dgretmenin karsilastigi sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sorunlarin
¢Oziimil i¢in yaratict drama yonteminin Ogrenciler i¢in uygulanabilirligi baslhiginda
gerekli aciklamalar yapilmistir. Kisacasi 6grenme ortaminin yaratict drama yontemine

uygun bir duruma getirilmesi, 6gretmenin bu tiir sorunlarla karsilasmasini azaltacaktir.

Uygulama sirasinda arka fonda ¢alan klasik miizik pargalarina karsi bazi dgrencilerin
tepki gostermelerinden dolay1 6gretmen zor durumda kalmistir. Hem gézlem verilerinin
hem de ogrencilerle yapilan goriisme verilerinin analiz sonuglarinin bu sonucu
destekledigi goriilmektedir. Miizik tercihi, kisilik ozellikleri ile baglantilidir (Erdal,
2009). Her ogrenci farkl kisilik 6zelliklerine sahip oldugu i¢in, farkli miizik tiirlerinden

pargalar ¢alinarak her 6grenciye hitap edilebilmelidir.

Uygulama 6grencilerin normal okul ders saat araliklarinin diginda bir saatte yapilmistir.
Bu da 6grencilerin uygulamaya yorgun olarak gelmelerine ve derse odaklanmamalarina
neden olmustur. Bu nedenle yapilacak olan uygulamalarin okul ders saatleri igerisinde
yapilmas1 daha uygun olacaktir. Ayrica ¢calisma grubunu olusturan 6grenciler dort farkl
subede Ogrenim gormelerinden dolayr birbirlerini yeterince tanimamaktadir.
Ogretmenin uygulama sirasinda heterojen gruplar olusturmak adina gruplar kendi
belirlemistir ve baz1 dgrenciler buna karsi ¢ikmustir. Ogrencilerin birbitlerini yeterince
tanimiyor olmalar1 ve samimi oldugu arkadaslariyla grup olmayr istemeleri ¢ok
dogaldir. Bu nedenle en dogrusu 6gretmenin, gruplarin heterojenligini bozulmadan bu

duruma izin vermesi olacaktir.
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Uygulamanin 1sinma ve hazirlik ¢aligmalar1 asamasinda 6gretmen 6grencilere konuyla
alakal1 hikaye anlattig1 sirada dgrencilerden gember olusturmasini istemistir. Ogrenciler
O0gretmenin ¢evresinde c¢ember olusturarak oturdugunda Ogretmenin goéremedigi,
arkasinda kalan 6grencilerin giiriiltii yaptigi, 6gretmenin sinif hakimiyetinde zorlandigi
goriilmektedir. Ogretmenin tiim ogrencileri gorebilecegi U bicimi oturma bigimini

se¢mesiyle bu sorun ortadan kalkacaktir.

Genel olarak 6gretmenin yaratict drama yontemini uygulama durumlarinin ¢ok iyi
oldugu anlasilmaktadir. Uygulama sirasinda karsilastigi sorunlarin daha ¢ok 6grenme
ortami ve Ogrenciden kaynakli oldugu goriilmiistir. Bu sorunlarin giirilti gibi
bazilarinin yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda goriilebildigi, digerlerinin ise 6grenme
ortaminin iyilestirilmesi ve 6gretmenin yerinde ve yeterli miidahaleleriyle asilabilecegi
sOylenebilir.  Bu nedenle yaratict drama yOnteminin &gretmen agisindan

uygulanabilirliginin yiiksek oldugu belirtilebilir.

4.3. 8. Smf Fen Bilimleri Dersi “Maddenin Halleri ve Is1” Unitesinin Yaratici
Drama Yontemiyle Ogretiminin Ogrencilerin Edindikleri Bilgilerinin Bilginin

Kahcihgina Etkisine fliskin Sonug ve Tartisma

8. Smnif fen bilimleri 6gretim programi “Maddenin Halleri ve Is1” {initesinin yaratici
drama yontemiyle islenmesinin &grencilerin edindikleri bilginin kaliciligina etkisini
incelemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testlerinden biri uygulama
sonunda son test olarak ve diger basari testi de bes hafta sonra kalicilik testi olarak
uygulanmistir.  Son test basari testi ortalamast 65,88 iken kalicilik basari testi
ortalamasinin 64,63 oldugu goriilmektedir. Bu diisiis beklenen bir durumdur. Ciinkii iki
test bes hafta arayla uygulanmistir ve bu siire bir takim bilgilerin unutulmasi i¢in yeterli
bir stiredir. Her iki testin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olup olmadigina Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile bakilmis ve son test basari testi ve
kalicilik basar: testi arasinda sira ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
anlasilmistir (z=-,341; p>0,05). Bu da elde edilen bilginin kaliciliginda yaratict drama

yonteminin etkili oldugunu gostermektedir.
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Elde edilen bu sonu¢ Kilingaslan ve Simsek (2015)’in 6. siif “Kuvvet ve Harcket”
tinitesinde basamakli 6gretim yontemi ve yaratict drama yonteminin erigiye, tutuma ve
kaliciliga etkisini inceledigi calismasiyla, Durusoy (2012)’un 6. sinif ‘Kuvvet ve
Hareket’ {initesinde basamakli 6gretim yontemi ve yaratici drama yonteminin 6grenci
erisigine ve kaliciliga etkisini arastirdigit c¢alismanin sonuglariyla paralellik

gostermektedir.

Sonug olarak yaratict drama yonteminin 6grencilerin fen dersinde edindikleri bilginin
kaliciligin1 sagladigir goriilmektedir. Bu sonucun elde edilmesinde yapilandirmaci
O0grenme kuramina dayali, 6grenci merkezli bir yontem olan yaratic1 drama yonteminde
ogrencilerin kendi bilgilerini kendilerinin olusturmalarinin, edindikleri bilgilerin kalici

olmasinda yardimci oldugu sdylenebilir.

4.4. 8. Simf Fen Bilimleri Dersi “Maddenin Halleri Ve Is1” Unitesinin Yaratici
Drama Yontemiyle Ogretiminin Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Karsi

Ozyeterliklerine Etkisine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Bu calismada ele alinan iinitenin yaratict drama yontemiyle islenmesinin 6grenci fen
bilimleri 6grenme Ozyeterligine etkisini incelemek i¢in uygulama oncesi ve uygulama
sonras1 Ozyeterlik testi uygulanmistir. Uygulama sonrasi son test lehine anlamli fark
ortaya cikmistir (p<0,05). Bu sonuctan yola c¢ikarak, 8. Sinif fen bilimleri dersi
“Maddenin Halleri ve Is1” dinitesinin yaratict drama ydntemiyle islenmesinin
ogrencilerin fen oOgrenmeye kars1 Ozyeterliklerini artirdifi agik¢a sdylenebilir. Bu
olumlu etkinin olugmasinda yontemin 6grenciler igin rahat, 6zgiir bir 6grenme ortami
sunmasinin, yapilandirmacilik geregi kendi 6grenmelerini kendilerinin saglamalarinin

etkili oldugu sdylenebilir.

Bu c¢alismanin sonucu Hamurcu (2008) tarafindan yapilan fen Ogretiminde yaratici
drama yOnteminin Ogretmen adaylarimin Ozyeterlik inanglarma etkisini arastirdigi
calismanin sonuglariyla kismen benzerlik gdstermektedir. Clinkii Hamurcu (2008)’in
yaptig1 calismada Ozyeterlik Glgeginin sadece bir alt boyutunda istatistiksel agidan
anlaml farklilik ortaya cikarken, diger iki alt boyutta son test puanlar1 On test

puanlaria gore artmigsa da anlamli bir farklilik ¢ikmamastir.
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45. 8. Simf Fen Bilimleri Dersi “Maddenin Halleri Ve Is1” Unitesinin Yaratici
Drama Yoéntemiyle Ogretiminin Ogrencilerin Bilimsel Siirec Becerilerine

Etkisine Tliskin Sonu¢ ve Tartisma

8. Smuf fen dersi “Maddenin Halleri ve Is1” {initesinin yaratict drama ydntemiyle
islenmesinin 6grencilerin bilimsel siire¢ ve becerileri iizerine etkisini incelemek icin
Ogrencilere uygulanan fen 6grenmeye yonelik 6grenci bilimsel silire¢ ve becerileri testi
analizi sonucunda On test ve son test 0grenci puanlari arasinda son test lehine fark
bulunmus olsa da istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (p>0,05). Ancak
Tablo 3.10’da bakildiginda Bilimsel Siire¢ ve Becerileri testinin bes boyutunun da son
test ortalamalarinin 6n test ortalamalarindan fazla oldugu goriilmektedir. Uygulama
sonrasinda Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerin de kismen bir artis olmus fakat bu
artis istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin
uygulama Oncesinde de orta diizeydedir. Yedi haftalik bir uygulama siiresinin yeterli
olmadig1 sdylenebilir. Daha uzun siirecek bir calismayla yaratici drama yonteminin

Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi arastirilmalidir.

4.6. 8. Simf Fen Bilimleri Dersi “Maddenin Halleri ve Is1” Unitesinin Yaratici
Drama Yoéntemiyle Ogretiminin Ogrencilerin Fen Dersine Kars1 Tutumlarina

Etkisine iliskin Sonuc ve Tartisma

8. Smuf fen bilimleri dersi “Maddenin Halleri ve Is1” tnitesinin yaratict drama
yontemiyle islenmesinin Ogrencilerin fen Ogrenmeye karsi tutumlarina etkisini
incelemek amaciyla Fen-TO uygulama 6ncesi 6n test ve uygulama sonrasi son test
olarak uygulanmistir. Tablo 3.14’de goriildiigii gibi tutum Slgegi On test ortalamasi 4,36,
son test ortalamasi 4,56’dir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda 6grencilerin 6n

test ve son test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢cikmistir (p<0,05).

Yaratict drama yonteminin 6grencilerin fen dersine karsi tutumlarina olumlu etkisinin
oldugunu, yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla elde edilen veriler de dogrulamaktadir.

Asagida bu sonucu destekleyen 6grenci goriisleri yer almaktadir.
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“...Bence ¢ok iyi bir fikir. Yani boyle islememiz ¢ok hos oluyor. Hem kafamiz
dagiliyor, hem kendimize geliyoruz. Eglenmis oluyoruz, ama aym zamanda

ogrenmis de oluyoruz.” (07)

“..Iyi buldum. Giizeldi. Eglenceli gecti derslerimiz. Ciinkii boyle diisiinerek
aklimizda kurgulayarak égrendik. Daha iyi oldu. Anladik yani.” (0O35)

Elde edilen sonuglar, yaratict drama yonteminin Ogrencilerin fen 6grenmeye karsi
tutumlarin1 olumlu olarak etkiledigini gostermektedir. Ayrica bu sonuglar alanyazinda
fen kavram veya konulariin yaratici drama yontemiyle dgretiminin 6grencilerin fene
kars1 olumlu tutum gelistirmede etkili oldugunu ortaya koyan ¢aligsmalarin sonuglariyla
paralellik gdstermektedir (Sahbaz, 2004; Cokadar ve Yilmaz, 2009; Dogru, Yilmaz ve
Gengosman, 2010; Yavuzer ve Aydede, 2010; Hendrix, Eick ve Shannon, 2012; Copur,
2014; Demirag, 2014; Timothy ve Apata, 2014; Saka, Saka, Cakir ve Ebenezer, 2016).

Sonug olarak yaratici drama yonteminin 6grenci merkezli olmasi, 6grencinin sosyal ve
fiziksel olarak aktif olmasi, kendini diledigi gibi ifade edebilme firsatlarinin dogmasina
olanak tamimasi, ¢agdas Ogretim yapilandirmaci yaklasimini benimsemis olmasi
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumunu olumlu yonde etkiledigi yorumu

yapilabilir.
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4.7, Oneriler

Bu baglik altinda, bu g¢alismada elde edilen sonuglar dogrultusunda ileride benzer
konuda ¢aligmak isteyen arastirmacilara yardimci olacagi ve yol gdsterecegi diisiiniilen

bir takim Onerilere yer verilmistir.

. Mevcut caligmada fen bilgisi 6gretiminde yaratici drama yonteminin §gretmen
ve oOgrenciler agisindan uygulanabilirligini ve bazi degiskenler {izerindeki etkisini
arastirabilmek amaciyla 8. Smif “Maddenin Halleri ve Is1” iinitesi kullanilmistir. Ayni
ama¢ dogrultusunda farkli simif diizeyinde fen bilimleri dersine ait farkli konu ve
tiniteler kullanilarak da ¢alismalar yapilabilir.

o Yaratici drama yonteminin fen bilimleri haricinde farkli disiplinlerin
ogretiminde de Ogretmen ve Ogrenciler agisindan uygulanabilirligi ve etkisi
incelenebilir.

. Yaratici drama yonteminin uygulanacagi 6grenme ortami, yaratici drama igin
hazir hale getirildikten sonra yaratici drama yontemi uygulanmalidir. Yaratict drama
yontemiyle derslerin eger varsa drama salonlarinda, yok ise sinifta fakat siralar
kaldirilmis ve yere hali, minder gibi materyaller konulmus olarak islenmesi
Onerilmektedir.

o Yaratict drama yonteminin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini daha
1yl anlayabilmek i¢in daha uzun stireli ¢alismalarin yapilmasi 6nerilebilir.

o Bu ¢alisma 2016 yilinda tamamlanmistir. Fen Bilimleri 6gretim Programi 2017
yilinda giincellenmis olup 8. sinif iinitesi olan ‘Maddenin Halleri ve Is1 *iinitesinde yeni
programa gore ders siiresi ve kazanimlarinda bir takim degisiklikler yapilmistir. Mevcut
calismada aragtirmacinin hazirladigr yaratict drama ders planlarini kullanmak isteyecek
olan fen bilimleri G6gretmenlerine ve arastirmacilara yeni O6gretim programindaki

degisiklikleri gbz oniine alarak kullanmalari tavsiye edilmektedir.
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EKLER

Ek 1. “Maddenin Halleri ve Is1” Unitesi Basar1 Testi

MADDENIN HALTFRI VE ISI UNITESI BASART TESTI

Adr - Soyad-
Okl Numarasy-

Sevgili derenciler, festie Cokian Sermeli, boshik doldarma ve agik ughy soru tirer meyourtar. Her soro ririndn poam
farkl: ohup, her bir asapda beliilmistir. Vanhy cevabin dogru cevaba etklemedizs bu smavda Liten highir sorava

cevapsiz burakmaymz. Dziniz ve katolinms iin tesekkir ederim.

Azagdaki I-5. sorwiar Cokian Sepmeli sorulardrr. Dogru oldufuny dipindising: seqenedin bayndaks harf§ ipin daire

igarsing i,

L Asapdaki aym sicakbk wve orfamda buhuman
kaplarda esit miktarda su tubmmaktads. Buna
gire hangi kapta bulonan suyon derdiE
tamecikderin ortalama hareket eserjid daba

fazladr?

A3 BE—_—3

(LRd 15
11| s

‘-_-_._-‘

8 a— [ —

arc s
2 5
Py s

i
I Hoa ackbhaed § °C yikselme mevdana
=2lmistir

0  Cocufun viout 15z 38 *C ye ulagmestr.

II  Sofrvan suyumiss 5 °C digmistr.
Yukanda verilenlerden hangilerinde 1 ve
acakhl: lovramlan dogro kallandmestr?

4) Yalmzl
B) Iwell
C) Dwel
D) LOweI

Aldidan

i heall

Ik sicakhklan ve kifdelen esit K, L, M maddeler dzdes

smclarls  sblbEnds  aldklan 1 miktanna  ghre

scakliklanmn degisimi vukandaki grafikie verilmistr.

Buea gore, K L M maddelerinin &z 1alarmn dogra
sralaman asagdalilerden hangisinde verilmistir?

A) CK>CL>CM
B) CM>CL>CK

C) CM>CE>CL
D) CK=CL=CM

||
] a b oo Lanan
ol iy
Vikandaki grafikte saf kan bir maddeve ait sicakhk—zaman
degerler] verilmistic
Bupa gire asafda vaplan yoromlardsn  hangisi
yanhstr?

A Madde 4. dakikada enmeye baglamsor

B) Maddenin 3. dakikada olgiilen sicakha 10°C dir.

C) 20°C de madde paz balindedir.

L) Maddenin gaz haline germesi s hale permesindan
daha ok zaman akr.
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140 lsilcal

| R |

Vukandaki grafikte 140 °C deki ; buhanm ait ncakhk -
Buma zdre;
L 3t ocakldiaki su buban su baline pecerken
30 adar 131 almstr.
0 3t scakbimdaki su 0 °C deki su haline
eecerian 20) kadar 51 vermistir,
M 5t scakhfmdaki s buban -2t scakhiandaki
buz haline pelene kadar dizanya 140 m
vorumlarmdan bangileri yashshr?

AYamz] B)Ivel CDwell D)LTvwl

¢-8 ol oohdel jemme  bakioad
covaplandmiacakr, jemada b moddenin kan s, g
haileri veriimi; va bu hollgrin birbirme donilydmindet
olaylar harflerie postarimigtr.

3

1
a b
KATH | i [T |
| 8! [ +
f

6. Vokandaki hal defizim semasm mceleversk harflerin
karsisma uygn kavramlan yaome

7. Hangi harfle gisterilen olaylards madde disanden 1 aby?

8. Humngi harils gosterilen olaylar maddemin taneciklen
wrazmda bag olusmasing neden ol
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$ve 10, Sarular Bogink doidurma drinde sorulgrdr.
. Bir maddenin taneciklerinin kinetik harsket ensrjising arrmak ifin ..
10. Bir madde hal degisrmken scakiE oo

1 we 81 Sorular aqik uphy somulardir.

11. Sizden dimyamm ber yerinde kullamiabilecek bir termomstre tsarlamanz isfense, nasil bir termometre tasarlarsime. Welers

11. Eskiden insanlar toprak festideki suvy, gimes alonds birakmalanna ragmen testinin icerisindeki su sofuk kabrms. Sizce
testideki sy sofuk kalmasnm nedeni nedic? Gintik hayatta bu olaya benzer birer dmek d siz veriniz,

Yararlanilan kaynaklar

1. http://fwww. pdfindir.com/8.-520C4%0B 1n%0C4% 0B 1{f-soru-bankas%C4%0B1-pdf-1.html
Erisim tarihi, 02.03.2016

2.  Thttps:///belginrabiaaslan. wordpress.com/5-siniflar/konu-testleri/bosluk-doldurma/
Erisim tarihi, 02.03.2016
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EK 2. “Maddenin Halleri ve Is1” Unitesi Kalicihk Testi

MADTERIN HALLERI VE 15T UNITES! EALICILIK BASARI TESTI

Adr- Sovads:

O] Mumarass:

Sevgili dfenciler, testte Coktan Sagmeli. boshik deldurma, Dogra- Yanls ve apk oghy soru tirlart meveusr,
Her sora fininin puam farkh olup, her birl asa@da belirilmistir. Yanhs cevabm dogm cevaty etkfemedizi bu
smavda bitfen bicbir sanoya cevapszz burakmayime. {lginiz ve katiilannes icin tesekkir ederim

Azagdnkr 1-4 sorular Cokan Sepmell sorulardir, Dogry olduguny dipindiind: sepenegm bomdaki harf
Itigfen diaire iersing alnz.
|

]
e . b Bir #renci 110 *C*fald su buharm kapal kapta
Agagld_ak_l dgrencilerden "han_g|.sm|.n ha.r soiutup -10 "C'ta buz hilin gefrivor. Daka
Zirlacig ozdes sivi molekillerinin kinetik  somra bu olan asagdald grafilde gasterivor.

enerjisi en fazladir? Sicaklik (*C)

10
100¢-

A

Al 0
Gl D) B [

Iaman
v (dakika]

j c Buna gire, grafikie verilen hangi
: nokfalar araznda kapta sadece mo bulumor?
A)Ivel B)Iweld CMwelV D NwV

Cem Maz

1
L Abmet'in 15152 39 " kadar vikselmistir.
1L Ayse cay vaparken ¢avdanhan sicakham her
zaman 120C ve avarlar.
11 Adem vemek pizirirken tenceredek]
temmametranin s 10°ar derece anthm
farketmistir

Yukandald ciimlelerden hangizinde
hangilerinde yanhs ifade veva ifadeler
bulnndur makiadir?
A) Yalme
B) Yalmz I
Clvell
Djlvell
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!- Sacakdi ()

L

s :
L Zaman (3} QAHI/L_

Sekilde bir sovrya ait swcakhk-zaman srafiFin
gisteren Aytekin Ofretmen sErencilerine bir som
soroyar. “Grafige bakarak A B, C noktalannda
maddenin haller ve taneciklenn harskedlilif icm
neler soylenshilir?™

Buna gire, grafilde ilgili #Erencilerden
hangizi dogrn bilgl vermistir?
A) B noktasinda ortamda kat halde bulumar.
B) B mokmsimndas maddenin taneciklermin harsket
enerjisi C noktsmdakinden daha biryiktir.
C) A ooktasmnda maddenin tanecikler arazy gekim
kvvet: en bk
) 510 madde ¢evTesinden 11 almakiadir

T ve 8. sorular Dogru-Yaniy srdnde sorulardmr.

5 ow & sorular agagdaid jemgya bahlarak
covaplandirilacakter. Semads iy maddenm kan,
sovi, gaz halleri veriimiy ve bu hollerin birbiring
dantpiminder olaylar harflerie passerilmiytr.

L=t ¥ |

5. Hangi harfle posterilen olaylarda madde disanya
151 werir?

6. Hmsi harfle gosterilen olaylar maddenin
tapecikleri arasmdaki beglann kopmasi somucn
alusur?

Dagru

Yanhs

digimilmias akhr.

Eum ugak pistlen buzlanmay onlemek kin  tuzlanr. Bu syade suyun donma scakliz

311, Sorulgr Bogiuk deldurma nirinde soruiardir.

sicaklik degeri defisken ol

11 ST70n oo 100 °C olumea kaynamaya baglar,
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12, Soru agrk wilu sorudur.

1}, Maddenin Haller ve Isi fnitesinde giinlik hayatta en sk karslashfmur olaylar nelerdir? Ormek veriniz.
Lendinize bu dniteyle dgili bir proje galimas: komesu alusurop bu kooummn proje tasansm (projenis ankbyomaz)
VAZMIE.

Kaynakga:

1. soru hetp:wranw bilzicik comyazi‘maddenin-hallsri-we-isi-cozumhs-test’ 07.12. 2016 saat2:19

Internet adresinden ahrmusor.

3. sora T.C. Milli EZitim Bakanhin Olgme, Deferlendirme Ve Sinav Hizmetleri Gepel Midirlasi amfndan 30
HMisan 2015 Tanhinde Yapulan 8. Simf 2. Donem Fen Ve Teknoloji Dersi Medkszi Ortak Smaswn “A™ Eitaposr”
ndan almmashr,

Somn 4 hitpotestlen. zen tr/B-sindf-fen-ve-teknoloji-madde-ve-isi-testleni-5 aspn  adresinden 07.12.2015 zaat
21:34 te ahnn yapuiomsaor

5-8. sormdan Palme Yaymlan ndan almh yapilmastr.

7ve &, somlar heps-(belsinmabiaaslan wordpress. com'5-siniflarkono-testleri boshuk-deldarma’ 07.12.20145 saat
21:36 d adresindsn yararlamlmasior.
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Ek 3. Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegi

1 | Fen ve teknoloji dersindeki problemler beni endiselendirir.

(3]

Fen ve teknoloji problemlerini ¢ozerken zorlanirim.

3 | Fen ve teknoloji smavlan beni endigelendirir.

4 | Fen ve teknoloji dersinde arastirma 6devi almak istemem.

Fen ve teknoloji 6devlenmu tek bagima yapamam.

6 | Ne kadar ¢aba harcasam da fen ve teknolojiyi 6grenemem.

yardim edebilinm.

Fen ve teknoloji konularini anlamakta zorlanan arkadaglarima

Fen ve teknoloji 6gretmenimin sordugu sorulan
cevaplayamamaktan korkarim.

korkarim.

Fen ve teknoloji deneylerinde sonuca ulasamamaktan her zaman

10
tek bagima gelebilirim.

Fen ve teknoloji dersinde zorlandigimda bu zorlugun iistesinden

11

Fen ve teknoloji dersinde basarili olmak i¢in gerekli becerilere

istemezdim.

Eger secim hakkim olsayds, fen ve teknoloji dersini 6grenmek

13 | Fen ve teknoloji projelerini basan ile tamamlayabilirim.

Fen konulan ister zor, ister kolay olsun, bu konulan

W anlayabilecegimden eminim.

Zor olan fen kavramlarim anlayabilecegimden ¢ok emin

= degilim.

16 | Fen sinavlarinda baganl olacagimdan eminim.

Ne kadar ¢abalarsam ¢abalayayim, fen konularm

7 ) .
dgrenemiyorum.

18

vazgecerim veya sadece kolay kisimlarini yapanm.

Fenle ilgili etkinlikler ¢ok zor oldugunda, bunlan yapmaktan

o|lo|lojo|o|oclo|o|o|o| o| oo ©|c|0|cmmenkauyorum
olole|e|eo|lefo|o|e|e|e| o|ee @||eekurmn
o|lele/e|o|ee|o|e|e|o|o|ee o|e|e|ekrmam
o|lolo/e|olele|e|o|e| e o|oe o|e|ookuuorm
eleje[e|e|ele|e|e|e|e|e|ele e|e|e]eknmorm
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Fen ve teknoloji dersinden yiiksek not alacagima inansyorum.

Kararsizim

Katlmiyorum

Fen ve teknoloji dersinde anlatilan temel kavramlan
anlayabilecegim konusunda kendime giiveniyorum.

Fen ve teknoloji dersinde 6gretmenin anlatacag: en zor konuyu
bile anlayacagima inantyorum.

Fen ve teknoloji dersindeki 6devleri ve smavlan mikkemmel
yapabilecegim konusunda kendime giiveniyorum.

Fen ve teknoloji dersinde basarili olmay: bekliyorum.

Eminim ki fen ve teknoloji dersinde dgretilen tim becerileri
ustalikla yapabilirim.

Fen ve Teknoloji konularmda verilen gorevleri
tamamlayabilirim.

26

Fen ve Teknoloji konularinda kendime giivenerek ¢aligirm.

27

Fen ve Teknoloji konularinda kendimi geligtirebilirim.

@9 © @ |9 @ @ ©@ | @ramamen Kathyorum
O ©®| ©® 6 ©®| ®| © |OKauhyorum
Q9 V0|9 86| 9|8

OO (OO ©| ©| ©|O

O ® ® e @ ® ® @lHiql\'alllmlyorum
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EK 4. Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi

Sevgili dgrenciler, her sorpyu okuduktan sonra kendinizce uygun segenegi yalmzca cevap kdagidma isaretleyiniz.
Burada belirteceginiz goriigler yalmzca aragtirma amaciyla kullamilacak, higbir sekilde sizi degerlendirmek amaciyla
kullamimayacaktir. Vereceginiz biitiin yamitlar gizli tutulacaknir. Liitfen hichir soruyu bos birakmayimz ve her biri
icin tek bir yami veriniz.

Asagidaki grafiklerden hangisi bu verileri dogru olarak
gostermektedir?

1) Bir basketbol antrendrii. oyunculann  giigsiiz
olmasindan dolayn maglari kaybettiklerini
duginmektedir.  Guglerini  etkileyen faktorleri
aragtirmaya karar verir. Antrenor, oyunculann giiciinii

etkileyip etkilemedigini &lgmek igin agagidaki k "
degiskenlerden hangisini incelemelidir? 2 .' il
|
a. Her oyuncunun almis oldugu giinlik vitamin .
miktanni 2 ‘

b. Gunlik agirlik kaldirma ¢aligmalaninin miktarim s
c Gﬂnlﬁkanuenmansmesun NN N @O W a0
d. Yukandakilerin hepsini
& Sk ('O
2) Arabalann  verimliligini inceleyen bir arastirma €| \
yapilmaktadir. Sinanan hipotez, benzine katilan katk1 S
maddesinin  arabalann  verimliligini  arttirdig |
yolundadir. Aymi tip bes arabaya aym miktarda
benzin, farkli miktarlarda katki maddesi konur. L s an s
Arabalar benzinleri bitinceye kadar ayn: yol iizerinde '
giderler. Daha sonra her arabanmn aldigi mesafe
kaydedilir. Bu ¢aliymada arabalann verimliligi sizce
nasil dlgular?

s ¥83

e Kekadeawnx

e 30w 2 W

5) Bir polis gefi, arabalarin hizzmn azaltilmas: ile
ugragmaktadir. Arabalarin hizim etkileyebilecek bazi
faktorler oldugunu diginmektedir. Suriciilerin ne

a. Arabalarn benzinleri bitinceye kadar gegen siire ile. kadar izl araba kullandiklarmi sizce asagidaki

b. Her arabanun gittigi mesafe ile. hipotezlerin hangisivie sinavabilir?
c. Kullanilan benzin miktan ile. PO e Smyie;
¢ Fallzwlan Catt mdesinin aritacs tle: a. Daha geng siiriiciilerin daha hizhh araba kullanma
lasils ektir.
3) Bir araba ureticisi daha ekonomik arabalar yapmak b ]°< zs g_‘ag‘:ﬁs arall:alar ne kadar biyikse, igindeki
istemektedir. Arastirmacilar arabamn litre bagma " g 1 olastlsg: o kadar az 1)

alabilecegi mesafeyr etkileyebilecek degiskenleri
aragtrmaktadirlar. Sizce agagidaki degiskenlerden
hangisi arabanin litre basmna alabilecegi mesafeyi
etkileyebilir?

Yollarda ne kadar gok polis ekibi olursa. kaza sayist
o kadar az olur.

d. Arabalar eskidik¢e kaza yapma olasiliklan artar.

a. i‘d’a"”“” g 6) Bir fen smfinda, tekerlek yizeyi genisliginin
b.  Motorun hacmi tekerlegin daha kolay yuvarlanmas: iizerine etkisi
c. Arabammn rengi aragtmlmaktadir. Bir oyuncak arabaya genis yiizeyli
d. aved tekerlekler takilir, dnce bir rampadan (egik diizlem)
iir : — agag: brrakilir ve daha sonra diz bir zemin Uzerinde
4) Fen smifindan bir dfrenci sicakligm bakterilerin g?taxfesi saglanir. Deney, aymi arabaya daha dar yiizeyi
gelismesi tizerindeki etkilerini aragtimaktadur. Yaptigs tekerlekler takilarak tekrarlanir. Hangi tip tekerlegin
Sm?yA .sonucunda, Ogrenci asafidaki venleni elde daha kolay yuvarlandig: sizce nasil dl¢iiliir?
— a. Her deneyde arabanmn gittigi toplam mesafe Sl¢iiliir.
mﬁ‘g‘ Bakteri :‘:l‘”“l“m b. Rampanin (egik diizlem) egim agis1 dlgiliir.
& L c. Her iki deneyde kullanilan tekerlek tiplerinin yizey
150 2 genislikleri dlciliir.
s ; d. Her iki deneyin sonunda arabamn agirhklan
35 2 Slgatar.
50 8
70 1
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7) Bir giftci daha ¢ok nusir iiretebilmenin yollarni
aramaktadir. Misirlann miktarm etkileyen faktorleri
arastrmay:r  tasarlar.  Bu  amagla  asagidaki
hipotezlerden hangisini sinayabilir?

a. Tarlaya ne kadar ¢ok giibre atilirsa. o kadar ¢ok
nusir elde edilir.

b. Ne kadar ¢ok nusir elde edilirse, kar o kadar fazla
olur.

c¢. Yagmur ne kadar ¢ok yagarsa, giibrenin etkisi o
kadar ¢ok olur.

d. Misir firetimi arttik¢a, tiretim maliyeti de artar.

8) Bir odanin tabandan itibaren degisik
viksekliklerindeki sicakliklarla ilgili bir ¢aliyma
yapilmus ve elde edilen veriler agagidaki grafikte
gosterilmigtir. Degiskenler arasindaki iligki nedir?

Hava Sicaklsh (°C)

8 N R g u

%00 W X0 20 X0 Yeksekik{cm)

Yikseklik arttik¢a sicaklik azalir

Yiikseklik arttikca sicaklik artar

Sicaklik arttik¢a viikseklik azalir.

Yiikseklik ile sicaklik artist arasmda bir iligki
yoktur.

;0o

9) Ahmet basketbol topunun igindeki hava arttik¢a.
topun daha yiiksege sigrayacagm diisinmektedir. Bu
hipotezi aragtirmak igin, birka¢ basketbol topu alir ve
iglerine farkli miktarda hava pompalar. Sizce Ahmet
hipotezini nasil sinamalidir?

a. Toplan aym yiikseklikten fakat degisik hizlarla yere
vurur.

b. Iglerinde farkli miktarlarda hava olan toplari, aym
yiikseklikten yere brrakur.

c. Iglerinde aym: miktarlardaki hava olan toplan,
zeminle farkli agilardan yere vurur.

d. Iglerinde aym: miktarlarda hava olan toplari, farkl
yiksekliklerden yere birakir.

10) Bir tankerden benzin almak igin farkl: genislikte 5
hortum kullamlmaktadir. Her hortum i¢in aym pompa
kullamlir. Yapilan ¢aliyma sonunda elde edilen
bulgular agagidaki grafikle gosterilmigtir.

Dekikada posspalasae
benzin sk (lie)
"
7
L]
‘
)
L Hormalann Caps (mm)
Size gore asagidakilerden hangisi degiskenler arasindaki
iliskiyi agtklamaktadir?
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a. Hortumun c¢ap: genisledik¢e dakikada pompalanan
benzin miktan da artar.

b. Dakikada pompalanan benzin miktan arttik¢a, daha
fazla zaman gerekir.

c. Hortumun ¢ap: kugiildik¢e dakikada pompalanan
benzin miktan da artar.

d. Pompalanan benzin miktan azaldik¢a, hortumun cap:
genisler.

Once asagidaki agiklamay: okuyunuz ve daha sonra 12., 13.
14. ve 15. sorulant agiklama kismindan sonra verilen
paragrafi okuyarak cevaplaymiz.

Agiklama: Bir aragtirmada, bagimli degisken birtakim
Jaktorlere bagimlt olarak gelisim gosteren degiskendir.
Bagmmsiz Degiskenler ise bagiml degiskene etki eden
faktorierdir. Ornegin, aragtirmamn amacina gére kimya
bagarisi bagimli bir degisken olarak almabilir ve ona etki
edebilecek faktor veya faktorler de bagimsiz degiskenler
olurlar.

Ayse, ginesin karalan ve demizleri aymi derecede isitip
1sitmadigim merak etmektedir. Bir aragtirma yapmaya karar
verir ve aym buyiiklikte iki kova alir. Bunlardan birini
toprakla, digerini de su ile doldurur ve ayn1 miktarda giines
1s151 alacak gekilde bir yere koyar. 8.00 -18.00 saatlen
arasinda, her saat bag: sicakliklarin Slger.

11) Aragtirmada
sinanmigtr?

asagidaki  hipotezlerden  hangisi

a. Toprak ve su ne kadar ¢ok giineg 15181 alirlarsa, o
kadar 1smurlar.

b. Toprak ve su giines altinda ne kadar fazla kalirlarsa,
o kadar ¢ok 1simrlar.

¢. Giines farkli maddeleri farkl: derecelerde 1sitir.

d. Gunun farkls saatlerinde giinegin 1s1s1 da farkl olur.

12) Aragtirmada agagidaki degigkenlerden hangisi kontrol
edilmigtir?

a. Kovadaki suyun cinsi

b. Toprak ve suyun sicakligi

¢. Kovalara koyulan maddenin tiirii

d. Her bir kovann giines altinda kalma siiresi

13) Aragtirmada bagimh (6l¢iilen) degisken hangisidir?

Kovadaki suyun cinsi

Toprak ve suyun sicakhig

Kovalara koyulan maddenin tiirii

Her bir kovann giines altinda kalma siiresi

apow

14) Can. yedi ayn bahgedeki ¢imenleri bigmektedir. Cim
bigme marinastyla her hafta bir bahgedeki ¢imenleri
biger. Cimenlerin boyu bahgelere gore farkli olup
bazilannda uzun bazilannda kisadir. Cimenlerin

boylarn ile 1ilgili hipotezler kummaya bagslar.
Asagidakilerden hangisi smanmaya uygun bir
hipotezdir?
a. Hava sicakken ¢im bigmek zordur.
b. Bahgeye atilan giibrenin muktan 6nemlidir.
c. Daha ¢ok sulanan bahgedeki ¢imenler daha uzun
olur.
d. Bahge ne kadar engebeliyse ¢imenleri kesmekte o
kadar zor olur.



15. ve 16. sorulan agagida verilen paragrafi okuyarak a. 10 dakika sonra suyun sicakliginda meydana gelen

cevaplayimiz. degismeyi kaydeder.
b. 10 dakika sonra suyun hacminde meydana gelen
Murat, suyun sicakligimn, su iginde ¢oziinebilecek seker degismeyi dlger.
miktarim etkileyip etkilemedigini aragtirmak ister. Birbirinin c. 10 dakika sonra alevin sicakligim olger.
aym dort bardagin her birine 50 ser mulilitre su koyar. d. Bir litre suyun kaynamasi i¢in gegen zamam Slger.

Bardaklardan birisine 0 °C de, digerine de swrayla 50 °C. 75
’C ve 95 °C sicaklikta su koyar. Daha sonra her bir bardaga

goziinebilecegi kadar seker koyar ve kanigtirir. 20) Ahmet. buz parcaciklarinin erime siiresini etkileyen
faktorlen merak etmektedir. Buz parcalanmn
15) Bu aragtirmada sizce smanan hipotez hangisi olabilir? buyukligi, odanin sicakligs ve buz pargalarin gekli
gibi faktorlerin erime siiresini etkileyebilecegini
a. $eker ne kadar ¢ok suda kangtinlirsa o kadar ¢ok diigiiniir. Daha sonra su hipotezi smnamaya karar verir.
¢ozundr. Buz parcalarimn gekli erime stiresini etkiler. Sizce
b. Ne kadar gok geker ¢oziniirse, su o kadar tath olur. Ahmet bu hipotezi smmamak igin agagidaki deney

¢. Sicaklik ne kadar yiiksek olursa. ¢dziinen sekerin tasarimlarinin hangisini uygulamalidir?

miktan o kadar fazla olur.

d. Kullamlan suyun miktan arttik¢a sicaklig: da artar. a. Her bini farkli sekil ve agulikta bey buz pargasi

alir. Bunlar aym sicakhikta benzer bes kabin igine
ayn ayn konur ve erime siireleri izlenir.

16) Sizce aragtirmadaki degistirilen degisken hangisidir? b. Her biri aym gekilde fakat farkli agirlikta bes buz
pargast almir. Bunlar aym sicaklikta benzer bes

a. Her bardakta ¢oziinen seker miktan kabin igine ayn ayr: konur ve erime siireleri izlenir.

b. Her bardaga konulan su miktan c. Her biri aym agirhkta fakat farkli gekillerde bes buz

c. Bardaklann sayist pargas: almr. Bunlar aym sicaklikta benzer bes
d. Suyun sicaklig1 kabin igine ayn ayr: konur ve erime siireleri izlenir.

d. Her bini aym agirhikta fakat farkh gekillerde bes buz

pargas: almur. Bunlar farkli sicaklikta benzer beg

17) Bir bah¢ivan  domates  dretimini  arftirmak kabin i¢ine ayn ayri1 konur ve erime siireleri izlenir.
istemektedir. Degisik birkag alana domates tohumu
eker. Hipotezi, tohumlar ne kadar ¢ok sulamirsa, o

kadar ¢abuk filizlenecegidir. Sizce bu hipotezi nasil 21) Bir aragtimaci yeni bir gibreyi denemektedir.
smnar? Caligmalanni aynm: buyuklikte bes tarlada yapar. Her
tarlaya yeni giibresinden degisik miktarlarda kangtinr.
a. Farkli miktarlarda sulanan tohumlann ka¢ giinde Bir ay sonra. her tarlada vetisen ¢imenin ortalama
filizlenecegine bakar. boyunu olger. Olglim sonuglart asagidaki tabloda
b. Her sulamadan bir giin sonra domates bitkisinin gosterilmigtir.
boyunu dlger.
¢. Farkli alanlardaki bitkilere verilen su miktanim Giibre muktan (kg) Gimlenn ortalama
olger. boyu (cm)
d. Her alana ektigi tohum sayisina bakar. ;g l‘i)
50 12
18) Bir bahgivan tarlasindaki kabaklarda yaprak bitleri 1%% }j

gorir. Bu bitlenn vok etmek gereklidir. Kardesi
“Kling" adl: tozun en iyi bdcek ilact old! soyler. o cicy g y g
sons-Scirsasgluniy oy w‘f‘:"ha - Tablodaki verilerin grafigi asagidakilerden hangisidir?
oldugunu séylemektedir. Bahgivan alti tane kabak (mnioms actem v

bitkisi seger. Ug tanesini tozla, iig tanesini de spreyle Giee ko

ilaglar. Bir hafta sonra her bitkinin iizerinde kalan A b \

canli bitlen sayar. Bu ¢aliymada bdcek ilaglanmin
etkinligi nasil dlgilir?

a. Kullamlan toz ya da spreyin miktan dlgilir. /
b. Toz ya da spreyle ilaglandiktan sonra bitkilerin e g
durumlan tespit edilir.

Her fidede olusan kabagimn agirlig: dlguliir. G s bors Wetalne

Bitkilerin {izerinde kalan bitler sayilir. ¢ d

an

19) Ebru, bir alevin belli bir zaman siiresi iginde meydana
getirecegdi 151 enerjisi miktanm olgmek ister. Bir kabmn
igine bir litre soguk su koyar ve on dakika siireyle
wsitir. Ebru, alevin meydana getirdigi 151 enerjisini
nasil dlger?
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22) Bir aragtirma grubu, degigik hacimli motorlan olan
arabalann randimanlarins dlger. Elde edilen sonuglarin
grafigi agagidaki gibidir:

Litw hagra
v Tende
(ke

2 & B O 8

Sizce agagidakilerden hangisi degigkenler arasindaki iliskiyi
gosterir?

a. Motor ne kadar biiyiikse, bir litre benzinle gidilen
mesafe de o kadar uzun olur.

b. Bir litre benzinle gidilen mesafe ne kadar az olursa,
arabamn motoru o kadar kiigiik demektir.

c. Motor kiiglildilkge, arabamn bir litre benzinle
gidilen mesafe artar.

d. Bir litre benzinle gidilen mesafe ne kadar uzun
olursa, arabanmn motoru o kadar biiyiik demektir.

2.3, 24.ve 25. sorulan agagida verilen paragrafi okuyarak
cevaplaymiz.

Topraga kangtinlan yapraklarin domates iiretimine etkisi
arashinlmaktadir. Aragtrmada dort biyik saksiya aymi
miktarda ve tipte toprak konulmustur. Fakat birinci saksidaki
topraga 15 kg. ikinciye 10 kg. igiinciiye ise 5 kg. Ciiriimiis
vaprak kanstinlmugtir. Dordiincti saksidaki topraga ise hig
¢irimils yaprak kanigtinlmamustir. Daha sonra bu saksilara
domates ekilmigtir. Biitiin saksilar giinese konmus ve ayni
miktarda sulannugtir. Her saksidan elde edilen domates
tartilnug ve kaydedilmigtir.

23) Bu aragtirmada sizce smanan hipotez hangisidir?

a. Bitkiler giinesten ne kadar ¢ok 151k alirlarsa, o kadar
fazla domates verirler.

b. Saksilar ne kadar bityiik olursa, kangtinlan yaprak
miktan o kadar fazla olur,

c. Saksilar ne kadar ¢ok sulamirsa, iglerindeki
yapraklar o kadar ¢abuk ¢iiriir.

d. Topraga ne kadar ¢ok ciriik yaprak karigtinlirsa, o
kadar fazla domates elde edilir.

24) Sizce aragtirmada Olgiilen degisken hangisidir?

Her saksidan elde edilen domates miktar:
Saksilara kangtirilan yaprak miktan
Saksilardaki toprak miktar

Clirimi yaprak kangtinilan saksi sayist

anow
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25) Sizce aragtirmada degistirilen degisken hangisidir?
Her saksidan elde edilen domates miktar:
Saksilara kanstinilan yaprak miktan
Saksilardaki toprak miktar:

Curiimily vaprak kangtinnlan saks: sayist

a0 o

26) Murat Bey'in evinde birgok elektrikli alet vardir.
Fazla gelen elektrik faturalan dikkatini geker.
Kullanslan elektrik miktarim  etkileyven faktorlen
aragtrmaya  karar  venir.  Sizce  agagidaki
degigkenlerden hangisi kullamlan elektnk enerjisi
miktarin etkileyebilir?

TV'nin agik kaldsg: siire

Elektrik sayaciun yeri

Camagir makinesinin kullanma siklig:
avec

p ap



Ek 5. Fen Dersi Tutum Olgegi

E

£

H :

E gl &

HHEHEHE

E| 2| 2| 8| =

g =| 5|52

s | E§| 5| §| =

=] £ £ | 2| X
1 | Fen bilgisi ¢ok sevdigim bir alandir. QeI O
2 Fen bilgisi ile ilgili kitaplan okumaktan hoslanirim. ®e®elod
3 | Fen bilgisinin giinlik vasantida ¢ok dnemli yeri vardar. @Ie®®
4 | Fen bilgisi ile ilgili ders problemleri ¢6zmekten hoslanrim @@ 000
5 | Fen bilgisi konulan ile ilgili daha cok ey d3renmek isterim. @Ie® @
6 Fen bilgisi dersine girerken sikint duyanm. ®e®elod

Fen bilgisi cevremizdeki dogal olaylann daha ivi anlasiimasinda
7 ific OISR NI REY
8 | Fenbilgisi dersine aynlan ders saatlerinin daha fazla olmasmiisterim | @ | @ | ® | @ | @
9 | Fen bilgisi dersine galisirken canum sikalir. QeI O
10 FFn.bilg_mkan_uia::_nm:lgnlen&rengimlﬁkalayiarhakhndadahafazla ele|lololo
bilgi edinmek isterim.

11 | Diisiince sistemimizi gelistirmede fen bilgisi dersi dnemlidir @I O
12 | Fen bilgisi dersine zevkle girerim. @@l d
13 | Dersler icinde fen bilgisi dersi sevimsiz gelir. @I
14 | Fen bilgisi konulan ile ilgili tarismaya katilmak bana cazip gelmez. @3 d
15 E??mzamammmﬁntmhhuhsmimftﬂbﬂgmdersmea)mk elelolo|o
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Ek 6. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Tarih ve zaat{bazlanmc-bitis):
Gorismeci:

Amag: Islenmis olan finitede yaratcl dramsyla klasik moizifin bidikte kullambssmn Ggrenciler fizerindeki
ekizsini ve Ofrencilsrin Gfretmenleri hskkimds bu yoofem sopuounda defizen veyas gelisen digtmcelerini
ogrenmekiir

GIRIS

Merhsba, ben Semih DADUE, yiksek lisans dgrencisiyim Maddenin Halleri ve Is finitesi boyunca islediginiz
yontermin stkililif ve verimliliZ fizerine bir arastrma yapiyorum ve sizinle smrfimzda wygulsnan bu yiaremle
lzili olarak komsmsk istiyorum Bu gorlymede smscon sonfimsds aygulsnan yootemls derse kahlan siz
ogrencilerin bu yontemlbs ilgili ne doyondusimizi orays ikarmakbr. Siznle bu gomismeyl yapryomm oinka
gzm bu yomemle idgili digincelermzin bu yontemin wygmlansbilirlisi hekkmds biz  aydmlstacagm
disiiniivorume.  Bu arasormada ortayva gkacak somuglann, bundan sonrs yapdacak derslerin mitelifinin
artmnimasing katdoda buhmabilecegim dmit ediyvorum. Bu nedenle sizin. kanldismor bu yinemle islenen dersler
ile ilzili diincelerinizd ve beklentlenniz darenmek istyomm

Bana godizme sirecince soyleveceklerinizin timdl gizlidic Bu bilglen araghrmacmn dismda berhansi bir
kimsenin gimesi nuirekim defildir Avnca, arastrma somaglanm yazarken s@ristifim birevlerin isimlerini
kesinlikle rapora yansitmayacaiim. Baslamadan dnce, bu sivlediklesimle flgili belirtmek istedifiniz bir digince
va da somak istediFiniz bir som var m? Girismeyi izin verirseniz kaydetmek istivorum. Bupun sizce bir
caloncas) ver mm? Bu girismenin yeklagk § dakika sitecedini tahmin ediyomum Izin verimeniz somlara
haglamak fsiyonom

GORTSME SORULART

1) “Maddenin Halleri ve Is1™ iindtesinin yarano drama yontemivie islenmesini haklonds ne dosumiyorsumiz?
Yontemin size kados
Olumin yonleri
Olumsnz yonlber

) “Maddenin Halleri ve In™ finitesinin varanc drams yootemiyle islenmesi srasinds karsilagngmz zorhiklar
nalerdir?

¥} ‘Maddenin Hallerd we Isi” fnitesimin yaratcl droms yoofemdiyle islendifi simf ortsny  hakkmdaks
ditziimceleriniz nelerdir?
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Ek 7. Yar1 Yapilandirilmis Gozlem Formu

Amag: Fen hilimleri sgtiminde wyarsnoo drama  yioteminin  ofTeonen ve Ofvenciler apsmdan
uygulanabilirlisinin arastnmakir.
Arasfuma Serusu
8. Suf fen bilimler dersd “Maddenin Halleri ve In” imitesimn islenizinde yarana drama yontsminm wygalanabilinis
nedir?
Tamh ......... Saat ...

A Yaraba Drama Yinteminin Ofrenciler Apsndan Urgulanabilirkis

Tema Kategori Eod Freloams (f)

Mersk etme-som sormns

I=stekli olmsa

SomilsTa cevap verme
Grup calizmaszina kanlma
Tiyamo yapsbilme

Clumin

Izhirlizi yapoma

Yarane Uynm sagziams

Drama Lider konmiuma wyma

Yionteni Tiyamo yapmak zommnda kalmsk
Utanma-Cekinme-Heyecanlanma
Gikalma

Flasik moiz fi sevmerms

Grup calismasim sevmems
Tiyamo yapmak zommnda kalmsk
Uanmia-Cekinme-Heyecanlanma

Clumsuz

Charetmen-ffrenci arast iledsim
OiZrenci-ogrenci aras iletizim
Espri yapma

Clumin | Eendini ifade edebilme

Tapicl elegtiride bualwmma

iirenme Etkin dinleme

Ortanm Ezlemms

ittt

Ders dig fletigim

Yere otarma

Arkadaclanms satzsma-nmdahale stme

Clumsuz
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B. Yaraha Drama Yinteminin Ogretmen Armndan Uvgnlanabilirlisi

Tema

Fod

Frekan: (f)

Yarabcy Dirama
Yimtentin
Uygulams Cronoym

Ofrencilerm kompm ofrenmelen ifn
farkl  etkinliklerden (ovim, hikave
anekiot vh) yararlanmas

Ofgencilerle  vaplan  wgnlamalanm
degerlendirmesini yapp kommyls iickili
ekzik  wewva  yelersiz | Ogrenmelen
gidermesi

Oirencilere ba koo ve hikayelerle ilzil
sorular sorarak komn ile i@l ol=u ve
kEmmamlan  Ofrencilerin  balngalamm
saglamasn

Smof yonetmi srasimds  karmlasos
olemsnz dunmmlars amnds  poidshale
Banesi

Fom ile hikayeler ve olaylar anlatarsk
ofrencilenin dikkatind komrya (ekmeye
galigmac

Ogrencilere bo komm ve hikayelerle ilzih
somular  sorarsk  kom  dle  ilglhi
ombil ilenin orEys pkarmmays
galigmas

Giglkler

Sumf yinetminin zor olns

Simfis FiEnilimim ares

Oiencilerin dersi Gddiye almamasy

Yammbo draose o OyEm  omam
olmanes

Cgrencilern ders programlammn yogum
olmaz

Gruplann rastzele grp ohiynmlmasing
ofrencilenin karp qlonsn

Flazik nmizise karp tephl gosterme

Ogremen ofrma dizeninden ksynakh
simf hakimivetinds zorhok yagamss
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Ek 8. “Maddenin Halleri ve Is1” Unitesi Yaratict Drama Oturum Planlar:

Oz Is1 Konusu Oturum Plam-1

Ders

Fen Bilimleri

Simf

8

Unite

Maddenin Halleri ve Is1

Konu

Is1 ve Sicaklik

Siire

40+40 (Tahmini siire; Isinma ve hazirlik ¢alismalari
asamast 25 dakika, Canlandirma— Dogaglama
Asamasi, 30 dakika, Degerlendirme Asamasi, 25
dakika)

8.6.1.1. Oz 1s1y1 tanimlar ve yaptig1 deneylerle farkli
maddelerin 6z 1silarinin farkli olabilecegi ¢ikariminda

Ogrenci Kazanimlar bulunur.

Oz 1simn maddeler i¢in aywt edici ozellik oldugu
vurgulanr.

Anahtar Kavramlar Sicaklik, 1s1, enerji

Ogrenme - Ogretme Yontem ve Teknikleri Yaratict drama yontemi, dogaglama

Isinma ve
hazirhk
calismalar
asamasi

1. Etkinlik

Ogretmen simfa girer. Ogrencilerle selamlasir. Konunun islenecegi yaratict drama
yontemi ile arka fonda ¢alinacak miizik hakkinda &grencileri bilgilendirir. Yoklama
alir. Ogrencilerin fiziksel aktiviteleri i¢in 1s1nma ¢alismalar1 yaptirir. Ogrencilerden
birini seger ve geri kalan 6grencilerin aralarinda bosluk olusturmayacak sekilde yan
yana ip yumagi seklini almalarini ister (Bir veya birden fazla grupla calisma
yapilabilir). Secilen 6grencinin ip yumag: sekline biiriinen arkadaslarinin arasindan
gecip, karsi tarafa varmaya caligmasim ister. Ogrenci performansini gosterdikten
sonra bir sonraki duruma gegilir. Ip yumag: olan grencilerin el ele tutusmalari
istenir. Omuz hizasinda ara birakmalar1 sGylenir ve daha 6nce segilen §grencinin
karsiya gegme islemini yapmaya calismasi sOylenir. Etkinlikten sonra segilen
arkadagm ilk durumda karsiya gegememesinin, ikinci durumda ise neden karsiya
gecebildigi sorusu iletilir. Ogrencilerin 6. smmfta maddenin kati, sivi, gaz
hallerindeki tanecik yapisinin hatirlanmasina  yonelik sorular G&gretmence
yapilandirilarak sorulur. Yapilandirilan sorularda; tek tek molekiillerin hareket
enerjilerinin farkli olabilecegini ve ¢arpigsmalarla degisecegini fark etmeleri ve ayni
maddenin, kiitlesi biiyiik bir 6rnegini belirli bir sicakliga kadar 1sitmak i¢in, kiitlesi
daha kiigiik olana gore, daha c¢ok 1s1 gerektigini kesfetmelerini saglar nitelikte
olmasina dikkat eder.

2. Etkinlik

Ogretmen ogrencilerden gozlerini kapatmalarini sdyler. “Cocuklar kendinizi bir
ormanda diisiinlin her birinizin farkli ortamlarda, tek basiniza kaldiginiz1 hayal edin.
Cesitli hayvanin, agaglarin, yemyesil ¢ayirlarin sizinle oldugunu diisiiniin. Siz
ormanda gezerken zamanla hava soguyor ve ormandaki canlilarin sizinle birlikte
Uislidiigiinii hayal edin. Simdi de her biriniz ates olma becerisine sahip oldugunuzu
hatirlayin. Ancak ormandaki biitiin canlilari tek baginiza 1sitamadigimizi fark edin.
Aklimiza diger arkadaslariniz gelsin eger birlikte olursaniz daha fazla hayvani hatta
ormani 1sitabileceginizi disleyin ve bir araya gelin. Etrafinizdaki dogayla birlikte
simsicak bir havada oldugunuzu disleyin ve o ortamin tadini g¢ikarin. Simdi
gozlerinizi agin”.

Bu etkinlik sonunda &gretmen ogrencilerin hislerini sorar. Ogretmen sorularin
yapilandirirken kati, sivi ve gaz maddelerin tanecik modellerini gosterip; katidan
stviya, sividan gaza hareket enerjileri hakkinda 6grencileri konusturur. 6. Sinif
konusuna atifta bulunarak, yapilandirdig1 sorularla 6grencilerin 1s1 ve sicaklik
kavramlarina ulagmalarin1 saglamaya calisir. Bu etkinligin degerlendirmesinde
1smin, sicakligr yiiksek olan maddeden sicakligi diisikk olan maddeye aktarilan
enerji oldugu ¢ikarimini yaptiracak nitelikte sorular yoneltir.

Canlandirma—
Dogaclama

Ogretmen siifi ikiser gruba ayirir. Gruplara konunun temel kavramlari olan
sicaklik, 1s1, enerji kavramlari verilir. Bu kavramlarin, giinliilk hayatta kullanim
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Asamasi

alanlaryla ilgili gosteri yapmalar istenir. GOsteriyi okul ortaminda ve ev ortaminda
olmak iizere iki farkli ortamda giinliik hayatta kullandiklar nitelikte canlandirmalar:
istenir. Ogrencilere ev ortanu igin anne, baba, cocuk vb. roller verilebilir. Okulda
ise Ogretmen, Ogrenci ya da ogrenciler arasinda giinliik konugmalardan yola
cikilarak olusturulabilecek bir gosteri diizenleyebilecekleri sdylenir. Veya
Ogrencilerin, gosteriyi kendilerinin yapilandirmalarina dayali bir gosteri
olugturulmasina zemin hazirlanabilir. Gosterilerin  hepsi  sergilendikten sonra
Ogretmen, 1s1 ve sicaklik kavram yanilgilarini &grencilerin agiga c¢ikartmasini
saglayacak nitelikteki sorularla konuyu pekistirmeye caligilir.

Degerlendirme
Asamasi

Ogrencilere dgretmenin hazirlamis oldugu uygulama testleri verilir. Ogrencilerin
elden ele kagitlar1 dagitmalarinin yani sira her grencinin karsisindaki arkadasinin
gdzlerine bakarak birbirlerine basar1 dilemelerini ister. Ogrencilerin bireysel olarak
uygulama kagidini doldurmalarim ister. Uygulama kagidi cevaplanirken goniillii
Ogrenci esas alinarak her bir sorunun cevabi sorulur. Cevaplamak isteyen dgrenci
gemberin ortasina geger ve cevabini agiklar. Ancak soruyu cevaplandiracak olan
ogrenci ilk etapta sessiz sinema oyun kurallariyla cevab: arkadaslarina anlatmaya
calisacak, sonra da Ogrenci sozlii olarak cevabini agiklamaya calisacaktir. Ders
stiresini verimli kullanmak agisindan Ogretmen bu yontemle anlatilacak soru
sayisint kendisi belirlemelidir.
Konunun yaratict drama yontemi ile iglenmesi sirasinda neler hissettikleri, neler
anladiklar1 sorularak 6grencilerin duygu ve diisiinceleri alinir. Ardindan asagidaki
sorular dgrencilere yonlendirilerek konunun pekistirilmesi saglanir.

o [s1 nedir?

o Sicaklik nedir?

o [sinin 6zellikleri nelerdir?

o Sicakligin 6zellikleri nelerdir?

o Is1sicaklik arasindaki fark ve benzerlikler nelerdir?
Odev olarak cevrelerinde gozlemledikleri 1s1 ve sicaklik kavram yamlgilarini igeren
giinliik konusma 6rneklerini arastirip gelmeleri istenir.
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Oz Is1 Konusu Oturum Plam-11

Ders

Fen Bilimleri

Simf

8

Unite

Maddenin Halleri ve Is1

Konu

Ist Aligverisi ve Sicaklik Degigimi

Siire

40+40 (Tahmini siire; Isinma ve hazirlik ¢alismalari
asamast 25 dakika, Canlandirma— Dogaglama
Asamasi, 30 dakika, Degerlendirme Asamasi, 25
dakika)

8.6.1.1. Oz 1s1y1 tamimlar ve yaptigi deneylerle farkli
maddelerin 6z 1silarinin farkli olabilecegi ¢ikariminda

Ogrenci Kazanimlar bulunur.

Oz 1simn maddeler i¢in aywt edici ozellik oldugu
vurgulanir.

Anahtar Kavramlar Sicaklik, 1s1, enerji

Ogrenme - Ogretme Yontem ve Teknikleri Yaratic1 drama ydntemi, dogaglama

Isinma ve
hazirhk
calismalar
asamasi

Ogretmen sinifa girer. Ogrencilerle selamlasir, yoklama alir. ilk olarak 6grencilerle
temel viicut 1sinma hareketlerini yapar. Miizigin temposuna ayak uydurarak 1sinma
hareketlerin yapilmasmi saglar. Ogrencilerin yuvarlak bir daire olusturmalarini
ister.

Ogretmen konuyla ilgili yasanmus olaylarla ilgili olan asagidaki 6ykiiyii anlatir.
1.Etkinlik

“Universite yillarimda arkadaslarla ders calismak igin toplamirdik. Smav &ncesi
gece son olarak tekrarlarimizi yapardik. Nedense giiz déneminde smav Oncesi
havalar ¢ok soguk olurdu. Bizde 1sinmak i¢in sicak igecekleri bolca tiiketirdik.
Vakit kaybetmemek icin su isiticilart kullanir, sicak iceceklerimizi hazirlardik.
Sinav Oncesi yine ders caligmak i¢in toplanmistik ki elektrikler kesilmisti. Klimali
bir evde toplanmistik. Hava giderek soguyordu. Arkadasim; “6yle olmayacak bdyle
durursak donacagiz vallahi!” diyerek hepimizi kaldirdi. Herkes ellerini birbirine
stirtsiin, dedi. Bizde o ne derse aynisin1 yapmaya ¢alisiyorduk. Az once sizinle
birlikte yaptigimiz hareketlerin hepsini giile oynaya yapmistik. Bir siire sonra
sogugu fazla hissetmiyorduk. Yavas yavas enerjimiz tiikeniyordu, yorulmustuk ki
tam da o esnada Allah’tan elektrikler geldi. Klimay1 yakip dyle 1sinmaya bagladik.
Neyse ki sabah yaptigimiz sinavda galistigimiz yerden soru gelmisti. Sinavimiz
kimya dersindendi. Sorulardan biri de 1siyla ilgiliydi. Biz soruyu goriince
birbirimize bakip giilmeye basladik. Aksamki halimiz aklimiza gelmisti. Ogretmen
hazir yeri de gelmisken sizce neden 1smmistik? Isinmamizi saglayan neydi? vb.
sorular sorarak ogrencilerin mekanik ve elektrik enerjinin 1siya doniisebilecegi
cikarrmimi yapmalarim saglar. Ogrencilerin giinliik hayatta, elektrik enerjisini 1s1ya
doniistiiren malzemeler hakkinda 6rnek vermelerini ister. Ogretmen Ogrencilerin
cevaplarimi dinledikten sonra bir sonraki etkinlige geger.

2. Etkinlik

Merve, annesiyle mutfakta yemek yaparken fen bilimleri dgretmeninin anlattig
olay aklina gelir. Ogretmeninin anlatti§i konuyu denemeye kalkisir. Annesine;
annecim birlikte bir deney yapalim m1?” diye sorar. Annesi de, peki kizim yapalim,
demis. Merve mutfaktan ti¢ kap alir, ocaga koyar. Birinci kabin igine su, ikinci kaba
zeytinyag, iiclincli kaba da alkol koyar. Ocagin altin1 ayni1 siddetle yanacak sekilde
acar ve elindeki termometreyle bir siire gegtikten sonra ii¢ kabin sicakligini dlger.
Defterine dlgiimleri not alir. Ug kaptaki 6lgiim de farkli ¢ikar. Sonra, annecim
Ogretmenimin anlattig1 gibi 6l¢iim sonuglar1 dogru ¢ikti, der. Peki anne sence neden
sonuglar farkli ¢ikti, her ii¢ kaptaki sivi degil mi? diye annesine soru sorar.
Ogretmen Ogrencilere sizce annesi ne soylerse dogru cevap vermis olur, diye sorar.
Ogretmen yapilandiracagi sorularla 6grencilerin 6z 1smin tanimini yapmalarini
saglar. Ogrencilerin 6z 1s1nin maddeler i¢in ayirt edici bir dzellik oldugu ¢ikarimini
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yapmalarint saglar. Suyun 6z 1sistnin  joule/goC ve kalori/goC cinsinde
gosterildigini belirtir. Bu arada 6gretmen birkag maddenin 6z 1sisin1 da 6rnek olarak
Vverir.

Canlandirma-
Dogaclama
Asamasi

Ogretmen sinifi 5 gruba ayirir. Her grubun elektrik ve mekanik enerjinin 1siya
doniistiigiinii gosteren bir deney tasarlayip bu deneyi bir senaryoyla sunmalarini ve
oynamalarim ister. Ogrenciler oyunlarini sergilerler. En ¢ok begeni toplayan deney
ve senaryo alkiglanir.

Degerlendirme
Asamasi

Ogretmen 6grencileri 4 gruba ayirir ve madde 1sinmasinin, maddenin enerji almasi
anlammna geldigini anlatan kavram karikatiirleri ¢izmelerini ister. Cizilen
karikatiirler 6gretmen esliginde degerlendirmeye alinir. Konuyu kapsar nitelikte
olan ve ilgi toplayan karikatiirler simif tablosuna asilir. Ogretmen 6grencilerinin
emegini takdir eder ve 6grenci ¢alisma kitabinin 72-73 sayfalarindaki galigmalari
0dev olarak vererek dersi bitirir.
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Is1 Ahsverisi Konusu Oturum Plani

Ders

Fen Bilimleri

Simf

8

Unite

Maddenin Halleri ve Is1

Konu

Is1 ve Sicaklik

Siire

40+40 (Tahmini siire; Isinma ve hazirlik ¢alismalari
asamast 25 dakika, Canlandirma— Dogaglama
Asamasi, 30 dakika, Degerlendirme Asamasi, 25
dakika)

8.6.2.1. Is1 ile 6z 1s1, kiitle ve sicaklik arasindaki

Ogrenci Kazammlar: iligkiyi kavrar.

8.6.2.2. Is1 aligverisi ile ilgili problemler ¢ozer.

Anahtar Kavramlar Sicaklik, 1s1, enerji

Ogrenme - Ogretme Yontem ve Teknikleri Yaratic1 drama yontemi, dogaglama ,rol oynama

Ders arac- gerecleri ip

Isinma ve
hazirhk
calismalar
asamasi

Ogretmen ogrencilerle selamlasir, yoklama alir. Ogrencilerle fiziksel 1smnma
hareketlerini yapar. Ogrencilerden ¢ember olusturacak sekilde oturmalarim ister.
Ogretmen konuyla ilgili olan asagidaki dykiiyii anlatir.

1. Etkinlik

“Bir zamanlar 3 iyi arkadas varmis. Gezmeyi ¢ok seviyorlarmig. Bir giin ¢ocuklar,
bir hali iizerinde oyun oynarken, halinin kipirdandigini fark ederler. Bir siire sonra,
haliyla birlikte yerden yavas yavas yiikselmeye basladiklarii gormiisler. Ugii de
saskinliktan ne yapacaklarini bilememis. Birden halinin istiinde bir sihirli ciice
belirivermis.

Sihirli ciice: Ho ho ho! Simdi size Oyle bir sey yasatacagim ki hayatiniz boyunca
unutamayacaksiniz! Ancak size yasatacagim olaydan bir ders ¢ikartmalisiniz aksi
takdirde tekrar evinize donemezsiniz! demis.

Cocuklar da ne olacagini bilmeden, merak etmenin verdigi cesaretle sihirli ciicenin
sOylediklerini kabul ederlermis. Sihirli ciice ilk olarak onlar1 Antarktika’ya
gotiirmiis. Cocuklar, oradaki insanlarin yavas hareket ettigini, her yerin karla kapli
oldugunu goriirler. Sonra da iistlerinde kalin kiyafetler oldugunu fark ederler. Ugan
haliyla bir evin penceresinin yanindan gegerken, evden gelen, disaridaki soguk
havanin aksine 1lik bir havayla karsilagirlarmis. Sihirli ciice bir siire sonra haliya
emir verir ve ¢ocuklar kendilerini bir sahilde goriirler. Giinesin oldugu ve insanlarin
sahil kiyisinda mutlu bir sekilde oynayip, eglendiklerini gozlemisler. Simdi de
istlerinde yazlik kiyafet beliriverir. Son olarak sihirli ciice, onlart sicak denizin
soguk denizle bulustugu bir ortama gotiirmiis. Cocuklar iizerlerinde dalgig
kiyafetleri oldugunu fark etmisler. Sicak denizden, soguk denize dogru bin bir ¢esit
baligin hizlica yiizdiigiini goriirmiisler. Bir siire orada kalip eglendikten sonra
ailelerini 6zlediklerini fark ederler ve sihirli ciiceden onlar1 evlerine gétiirmelerini
istemisler. Sihirli ciice eve gidebilmeleri i¢in her 3 ortamdan hangi dersleri
aldiklarimi sdylemelerini ister. Bunun tizerine 1. Cocuk kalkip; Antarktika’da hava
¢ok soguk oldugu i¢in canlilar yavas hareket ediyorlardi, bunu donan su
taneciklerine benzetebiliriz. Bu durumda su tanecikleri daha az hareketlidir,
cevabini vermis.

Ogretmen bu sirada onu dikkatle dinleyen grencilere déniip, 1s1alan bir maddenin
taneciklerinin hal degisimini;  kati, sivi, gaz halinde taneciklerinin nasil
davrandigini iligkin 6. siniftaki 6grenmelerini hatirlatacak nitelikte sorular yoneltir.
Bu hikdyede bahsedilen ortamlar hakkinda dersin kazanimlarini ortaya cikaracak
yonlendirmelerle, 6grencilerin 1s1 akisi ve aligverisinin sicak ortamdan soguk
ortama dogru oldugu ¢ikarimi yapmalarini saglar.

2. Etkinlik

Ogretmen simifi iki gruba aymrr. Iki grup arasina bir simir koyar. Ip ¢ekme oyunu
oynanaca@ini belirtir. Bir grubun sayica fazla olmasina dikkat eder (Ornegin 25
O0grenci bir grup, 5 6grenci diger grup olarak segilebilir.). Oyunu baglatir. Her oyun
sonunda az olan gruba fazla olan gruptan 5 Ogrenci gonderir. Oyuna iki grup
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esitlenip, az olan grubun daha fazla kisi sayisma ulasana kadar devam edilir.
Oyunun sonunda dgrencilere, her birinizin su tanecigi oldugunuzu varsayalim. flk
oyunda fazla olan grubun bir kova su oldugunu, az olan grubun bir bardak su
oldugunu varsayalim. Bir kova su ve bir bardak suyu kaynatmak i¢in gerekli olan 1s1
miktarlar1 hakkinda yorum yapmalari sagladiktan sonra bir kova suyun kaynamasi
icin bir bardak suya gore daha fazla 1siya ihtiyag oldugunu, 6gretmen soracagi
sorularla bu ¢ikarimi yaptirilmaya caligir. Ayrica bir kova soguk su ve bir bardak
ik suyun sicakliklarint  ve aldiklart 1s1  miktarlarii  tahmin  ederek
karsilagtirmalarini saglar nitelikte sorulara da yer verir. Her iki grup sayist esit
saytya ulastiginda sicaklik ve 1s1 miktarlarinin karsilagtirilmasini saglar nitelikte
sorular yoneltilmelidir. Bu arada 1s1 aktarim yonii ve sicaklik arasinda iliski
kurulmasi igin kullanilan ipin yarist kirmizi, diger yarisinin mavi renkte olmasina
dikkat edilmelidir. Ayrica 1s1 akisinin nasil gerceklestigi hatirlatilmasi: yapilmalidir.
Boylece dgrencilerin 1s1, sicaklik, 1s1 aktarimi, 1s1 aligverisi vb. soyut kavramlarin
somutlagtirilmalart saglanir. Bu etkinlikte 6gretmen sorulariyla bilgiyi buldurucu ve
aciga cikartict nitelige sahip olmalidir. Ayrica termometreyle ilgili sorular
yonelterek termometre de tanitilir.

Ogrenciler 3 er gruplara ayrlirlar ve aralarinda en iyi senaryo ve performans
yarismasi yapilir. Ogretmen, ilk gruba bir mutfak ortaminda ii¢ ascinin atismasini
canlandirmalarin1 soyler. Bu canlandirmada farkli su miktarlariin kaynamak i¢in

Canlandirma-— . . v 11 A . .
< gerekli olan 1s1 miktarlarina yonelik 6grenmelerini ortaya koyma gorevi verilir.
Dogaclama A . N < A .
Ikinci gruba maddenin taneciklerinin madde degisimi esnasindaki durumunu
Asamasi v . ST . . e
ogrendiklerini gdsterecek bir senaryo yazip oynamalar1 gorevi verilir.
Ugiincii gruba da 1s1 aktarimina iliskin 6grenmelerini kanitlar nitelikte bir senaryo
yazip, oynamalari gérevi verilir.
Ogrenciler 4 gruba ayrilir. Ogretmen her grubun ders boyunca &grendiklerine
yonelik pano hazirlamalari ister. Hazirlanan panolar degerlendirilir ve en iyi segilen
Degerlendirme calisma sinifta astlir.
Asamasi Odev olarak &grenci calisma kitabinda sayfa 69-71 arasindaki calismalarin

yapilmasi verilebilir. Ogrencilere aktif katilim sagladiklari icin tesekkiir edilip, ders
sonlandirilir.
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Is1 Alisverisi ve Oz Is1, Sicakhik Konusu Oturum Plam

Ders

Fen Bilimleri

Simif

8

Unite

Maddenin Halleri ve Is1

Konu

Is1 ve Sicaklik

Siire

40+40 (Tahmini siire; Isinma ve hazirlik ¢aligmalari
asamast 25 dakika, Canlandirma— Dogaglama
Asamasi, 30 dakika, Degerlendirme Asamasi, 25
dakika)

8.6.2.1. Is1 ile 6z 1s1, kiitle ve sicaklik arasindaki

Ogrenci Kazammlar: iligkiyi kavrar.

8.6.2.2. Is1 aligverisi ile ilgili problemler ¢dzer.

Anahtar Kavramlar Sicaklik, 1s1, enerji, 6z 1s1

Ogrenme - Ogretme Yontem ve Teknikleri Yaratict drama yontemi, dogaglama, rol oynama

Isinma ve
hazirhk
calismalar
asamasi

Ogretmen &grencilerle selamlasir. Yoklama alir. Ve 6grencilerle birlikte giinliik
fiziksel 1sinma hareketlerini yapar. Ogrencilerin ¢ember olusturacak sekilde
oturmalarini saglar.

1. Etkinlik
Ogrencilerin su ana kadar maddenin halleri ve 1s1 iinitesiyle ilgili dgrendiklerini
sergileyecekleri bir oyun hazirlamalart i¢in kisa stirelik bir zaman dilimi tanir. Oyun
icin bir 6gretmen rolii ve diger 6grencilere dgrenci rolleri verilir. Ogretmen roliiniin
zamanla diger 6grencilere verilmesi saglanmalidir. Ogretmen roliindeki &grenci
smifa konuyla ilgili sorular sorarken, eline bir mendil alir ve soracagi dgrencinin
oniline birakarak soruyu cevaplamasini ister. Bu arada soruyu cevaplayamayan
ogrenci olursa diger arkadaslarina aldigi mendili uzatarak soz hakkini diger
arkadagina devreder. Sorulan sorulara art arda cevap veren veya istekli olan
Ogrenciye 6gretmen rolii verilebilir. Diger arkadagimin kaldigi yerden soru cevap
seklinde arkadaslartyla etkilesimli olarak 6grendiklerinin genel bir tekrari yapilir.
Konuyu genel olarak ogrencilerin tekrar etmeleri saglanir. Ogretmen, oyun
sonrasinda dgrencilerin dgrenmelerinde eksik veya yanlis 6grenmeleri belirledikten
sonra, Ogrencilere yonlendirecegi sorularla 6grenci Ogrenmelerini pekistirir ve
diizenler.
2. Etkinlik
Ogrenciler simifi futbol oynayacaklari sekilde diizenler. Ogretmen smifi iki gruba
ayirir ve Ogrencilerin kendi gruplarina isim bulmalart i¢in zaman verir. Yalniz
futbol oyununun kurallarinda degisiklik yaptigini da agiklar.
Bu oyunu penaltilarla gergeklestireceklerini, en fazla gol atan takimin kazanacagini
belirtir. Ayrica 6grencilere bu oyunda tek kalecinin degil birden c¢ok kaleci
kullanabileceklerini belirtilir. Bir sonraki kural ise kaleci veya kalecilerin iki atista
hareketsiz kalacaklar1 sdylenir ve takim dilerse kaleci olan takimin biitiin oyunculari
kalede olup gol olmasini engelleyebilecekleri belirtilir ( lk iki gol atincaya kadar
omuzlarin yapisik bir sekilde kale smurlari igerisinde dizilecekleri, sadece
durduklar1 yerde saga veya sola hareket edebileceklerini agiklar.). iki atistan sonra
en az 2 kalecinin omuz genisligi hizasinda, aralarinda bosluk birakarak en ugtaki
Ogrencilerin bir elleri serbest, diger elleri el ele tutusarak kalecilik yapacaklari
sOylenir. Geri kalan iki atigta ise en az iki Ogrenci birbirlerine yaklagmamak
kosuluyla kaleci olabilecekleri gibi kurallar agiklanir. Bu durumlan istedikleri
penalti atiginda kullanabilecekleri sdylenir. Ogrencilerin oyunla ilgili sorulart alimir.
Oyun anlagildiktan sonra oyun baslatilir. Oyun bittikten sonra kazanan grup
alkislanir. Ogretmen 6grencilerden bir ¢ember olusturmalarim ister. Ogrencilere
sorular sorarak maddenin taneciklerinin kati, s1v1 ve gaz hallerinde nasil olduklarimi

Canlandirma—
Dogaclama

oyun icerisinde kullanilan kurallardan ¢ikarim yapmalar1 saglanir.
Ogretmen dgrencileri 3 gruba ayrilir. Ogretmen ilk grubun maddenin kat1 halinde
madde taneciklerin durumunu gosterir bir senaryo kurgulayip oynamalarini ister.
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Asamasi Ikinci gruba maddenin sivi halini, diger gruba da maddenin gaz halini madde
taneciklerinin durumunu gosterir senaryolar1 kurgulayip, oynamalari i¢in belirli bir
stire tanir.

Ogrencilerden 3 gruba ayrilmalar istenir. Her bir grubun maddenin kati, siv1 ve gaz
hallerinde madde taneciklerinin durumunu gosterir. Bir kara kalem c¢alismasi
yapmalari istenir. Calisma bittikten sonra sinifca calismalar degerlendirilir. Iyi olan
caligmalar sinif panosuna asilir. Bir sonraki derse islenecek olan konuya ¢aligmalari
sOylenerek ders sonlandirilir.

Degerlendirme
Asamasi
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Is1 Alsverisi ve Hal degisimi Konusu Oturum Plam

Ders Fen Bilimleri

Simf 8

Unite Maddenin Halleri ve Is1

Konu Ist Aligverisi ve Hal Degigimi

Siire 40+40 (Tahmini siire; Isinma ve hazirlik ¢alismalari

asamast 25 dakika, Canlandirma— Dogaglama
Asamasi, 30 dakika, Degerlendirme Asamasi, 25
dakika)

Ogrenci Kazamimlari

8.6.3.1. Hal degisimi esnasinda 1s1 aligverisi oldugu
sonucuna varir.

Saf maddelerin hal degisimi sirasinda sicakliginin
sabit kaldigina deginilir.

8.6.3.4. Giinlik yasamda meydana gelen hal
degisimleri ile 1s1 aligverisini iligkilendirir.

Anahtar Kavramlar Sicaklik, 1s1, enerji, 6z 1s1
Ders arac¢-gerecleri Ip, top
Ogrenme - Ogretme Yontem ve Teknikleri Yaratic1 drama yéntemi, dogaglama, rol oynama

Isitnma ve
hazirhk
calismalar
asamasi

Ogretmen smifa girer. Yoklama alir. Ogrencilerin bugiin eglenceli bir ders
olacagini, herkesin aktif bir sekilde derse katilmasinin konunun &grenilmesini
kolaylastiracagim dile getirir. Ogretmen dgrencilerle birlikte 1s1nma hareketlerini
yapar. Ogrencileri 3 gruba ayirir. Ogrencilere istop oyunu hatirlatilarak, 6gretmenin
kurguladigi oyunun kurallar1 agiklanir. Her gruba bir ip verilir. Biitiin grup tyeleri
ipi bir elleriyle simsiki tutmakla yiikiimliidiir. Ismi sdylenen 6grenci havaya atilan
topu tutup, hizlica grubunun sahip oldugu ipi tutmak zorundadir. Ad1 sdylenip topu
tutamayan 6grenci elenir. Oyun da son grup kalana kadar oyuna devam edilir. Ya da
oyunun uzun siirmesi halinde 6grenci sayist en fazla olan grup kazanan olarak ilan
edilir. Ogretmen ortaya gecer ve her gruba aymi uzaklikta bulunmaya &zen gosterir.
Ogretmen topu eline alir. Gruplardan bir {iyenin ismini sdyleyip topu havaya atar ve
dgrencilerin oyununda hakem roliinii iistlenir. Ogretmen, oyun sonunda kati, s1vi ve
gaz halinde madde taneciklerinin hareketlerini hatirlatir. Oyunda her 6grencinin bir
tanecik oldugu varsayilarak, oyun esnasinda topu tutmak i¢in ayrilan 6grencinin 1st
aldig1 ve bu nedenle gruptan ayrildig1 ¢ikarimimi yapmalart i¢in sorular sorar. Bu
esnada grupla bagi kopan 6grencinin, kati maddenin 1s1 almasi sonucu tanecikler
atip, tekrar grubunun ipine sikica tutunmasi olaymin da sivi hale gegen maddenin 1s1
vererek diger taneciklerle bag kurarak kat1 hale tekrar gegtigi ¢ikarimi yapmalarini
saglayacak sorular1 yapilandirip 6grencilere sorar. Ayrica 0grencinin havaya atilan
topu yakalamak i¢in kullandig1 enerjinin gruba verilen enerji oldugu, gruba doniip
ipe tutunmak icin harcadigi enerjinin de maddenin disartya verdigi 1s1 oldugu
benzetiminin olugsmasina zemin hazirlar. Bu esnada 6gretmen gruplardan birinin
kat1 oldugu varsayilirsa gruptan ayrilan 6grencinin katinin 1s1 alarak sivi hale
gegmesi olayma erime; 1s1 veren sivi maddenin kati hale gegmesi durumunun da
donma olay1 oldugu benzetmesine ulagmasi i¢in 6grencilere sorular yoneltmelidir.
Bir grubun da sivi madde oldugu varsayildiginda 6grencinin topu yakalamak igin
kostugu anda kullandig1 enerjinin tanecigi koparmak i¢in kullanilan enerji oldugu
benzetimi yapildigi bu olaya buharlagsma, gaz haline gelen dgrencinin tekrar gruba
donerken 1s1 verdigi bu olaya da yogunlagma olay1 oldugu ¢ikarimi yaptirtlir.

Bu arada kati madde olarak diisiiniilen grupta, 6grencinin topu yakalamak icin
gruptan ayrildig1 ilk ana erime noktasi, gruba dondiiglinde ipe tutundugu ilk anin
donma noktasi oldugu ¢ikarimi yaptirilir. Ayni sekilde sivi madde olarak kabul
edilen grup i¢in de 6grencinin gruptan ayrildigi ana buharlagma olayi, grupla
birlestigi ana da yogunlasma alay1 oldugu ¢ikarimi yaptirilir. Donma ve erime
noktalar1 ve buharlasma yogunlagma noktalarinin her madde i¢in esit oldugu
Ogrencinin ayrilirken ki bulundugu noktayla gruba katilirken ki bulundugu noktanin
ayni olmasi benzetimine dayanarak Ogrencilerce ¢ikarim yapmalart i¢in zemin
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hazirlanmalidir.

Oyun sonucunda sayilar1 farkli olan iki gruptan sayist fazla olan grubun
ogrencilerinin daha hizli oldugu ve bu nedenle bu iki grubun kati madde oldugu
varsayildiginda her iki grubun erime 1silarinin da farkli olacagi ¢ikarimi yaptiracak
sorulara yer verilir. Ogretmen, erime 1silar1 farkli olan maddelere rnek verir.

Ogrenciler 3 gruba ayrilir. Gruplara kati, siv1 ve gaz halinde maddeler olduklar1; hal

Canlandirma— degisimlerini ve bu degisim sirasinda olugsan erime, donma, buharlasma,
Dogaclama yogunlagsma kavramlar1 g¢ergevesinde bir senaryo tasarlaylp oynamalar1 istenir.
Asamasi Ogrencilerin gdsterileri bittikten sonra dgretmen eksik 6grenme varsa pekistirici
sorular yoneltir. Konu kazanimlaria vurgu yaptirir.
Ogrencilerden bir daire olusturmalar1 istenir. Asagidaki sorular gercevesinde konu
kazanimlarinin kazandirilmasina dikkat edilir.
* Erime, donma nedir?
* Erime noktasi, donma noktasi, buharlagma noktasi, yogunlagma noktasi nedir?
* Kar veya yagmur yagdiginda havanin isinmasinin nedeni nedir?
Degerlendirme * Yazin betona su dokiildiikten sonra serinlememizin nedeni nelerdir?
Asamasi * Saf su normalde 0 0C’de donar ancak saf olmayan su daha diisiik sicakliklarda

donar, bunun nedeni nedir?

* Biiyilk miktarlarda meyve sebze depolanmasi sirasinda varillerde su
bulundurulmasinin nedeni sizce nedir?

Kisin yollarin tuzlanmasinin nedeni nedir? Ogretmen 6grencilere dgrenci ¢aligma
kitabindaki sayfa 74 ve 75’teki ¢caligmalar1 6dev olarak verir.
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Maddenin Halleri ve Is1 Ahsverisi Oturum Plani-|

Ders Fen Bilimleri

Simf 8

Unite Maddenin Halleri ve Is1

Konu Ist Aligverisi ve Hal Degigimi

Siire 40+40 (Tahmini siire; Isinma ve hazirlik ¢alismalari

asamast 25 dakika, Canlandirma— Dogaglama
Asamasi, 30 dakika, Degerlendirme Asamasi, 25
dakika)

Ogrenci Kazamimlari

8.6.3.1. Hal degisimi esnasinda 1s1 aligverisi oldugu
sonucuna varir.

Saf maddelerin hal degisimi sirasinda sicakliginin
sabit kaldigina deginilir.

8.6.3.4. Giinlik yasamda meydana gelen hal
degisimleri ile 1s1 aligverisini iligkilendirir.

Anahtar Kavramlar Buharlagsma, kaynama, buharlagsma 1sis1, kaynama

noktasi, yogunlagma noktasi

Ogrenme - Ogretme Yontem ve Teknikleri Yaratici drama yontemi, dogaclama, rol oynama

Isinma ve
hazirhk
calismalar
asamasi

Ogretmen sinifa girer ve dgrencilerle selamlasir. Yoklama alir. Bugiin de eglenerek
ders islemenin tadma vardiracak etkinlikler yapilacagini sdyler. Ogrencilerin aktif
katiliminin olmasi i¢in dgrencileri motive eder. Ogrencilerle birlikte &gretmen
fiziksel 1sinma hareketlerini yapar. Egzersizden sonra dgretmen sinifta yakalama
oyunu oynanacagmi belirtir. Ilk 6nce bir ebe secilir ve ebenin diger 6grencileri
yakalamasi gerektigi sOylenir. Yakalanan kisi ebeyle el ele tutusarak diger
arkadaglarim yakalamaya ¢alisir. En son kalan kisi yakalanana kadar devam edilir.
Oyun sonucunda dgretmen dgrencilere gegen dersin konusunu anlatirken oynanan
oyunu hatirlatarak, gecen dersin tekrarini yaptiracak sorular yoneltir. Ogretmen
oynanan oyunda kagan Ogrenciler madde tanecigi olarak diisliniildiigiinde,
maddenin hangi haline 6rnek olarak gosterilebilir sorusunu yoneltir. Ogretmen ebe
olan dgrencinin arkadaslarini yakalamak i¢in enerji kullandigina dikkat ¢eker ve
yakaladig1 arkadasinin elini tutarak, arkadastyla bag kurdugunu belirtir. Ogretmen
ogrencilere gaz halden sivi hale gecerken disariya 1s1 verildigi, gaz taneciklerin daha
diizenli hale gelerek sivi hale geldikleri ve bu olayin yogusma(yogunlasma) olarak
adlandirildig: ¢ikarimlarini yaptiracak nitelikte sorular yoneltir.

Ogretmen, 6grencileri gember olusturacak sekilde oturtur ve onlara dykii anlatmaya
bagslar. “Ali okuldan yorgun ve ag bir sekilde gelmistir. Annesine; annecim ben ¢ok
aciktim yiyecek bir sey var mu, diye sorar. Annesi; oglum sana makarna yapmami
ister misin? diye sorar. Ali; iyi olur anne, tesekkiir ederim, der. Annesi ocaga
tencereyi koyar, tencerenin i¢ini yarisina kadar su ile doldurur. Ali makarnanin nasil
yapildigim1  6grenmek istiyordu, bu nedenle annesini dikkatle izlemistir.
Tenceredeki suyun {istiinde bulutsu bir tabakanin olustugunu goriir, bir siire
bekledikten sonra suda kabarciklar ¢iktigini goriir. Biraz daha beklemeye karar
verir. Annesi tuzu ekler makarnayi tencereye atar. Sonrada tencerenin kapagini
kapatir. Ali iyice actkmustir. Sabirsizlanarak tencerenin kapagini agar. Bir de ne
gorsiin, tencere kapaginda su kabarciklari birikmis. Hele bir karnimi doyurayim da
sonra aklimdaki sorulart anneme sorarim, der. Ali yemek yerken; anne az 6nce
makarna yaparken tencereyi ocaga koyduktan sonra igine su doldurdun ya bir siire
sonra suyun istiinde bulutsu bir tabaka olustu, biraz daha izledim ve sonra da
kabarciklar olustu. Tencerenin kapagini agtiktan sonra birde ne géreyim tencere
kabaginin i¢i su damlaciklartyla doluydu. Anne bu olaylar ¢ok ilgingti ¢ok merak
ettim bu olaylar1 agiklayabilir misin? diye sorar.”

Ogretmen dgrencilere donerek sizce, Ali’nin annesi Ali’ye nasil cevap verirse
Ali’'nin merakin1 gidererek dogru bir cevap vermis olur, sorusunu yoneltir.
Ogrencilerin buharlasma, kaynama ve yogunlasma olaylarimi agiklamalar1 igin
zemin hazirlar. Bu arada Ggrencilere, buzdolabinizi agtiginizda buharla
karsilagmigsinizdir hepiniz, Ali 1sis1 artan suyun buharlastigm fark etti.

119




Buzdolabindaki buharlagmanin 1s1 almadan gerceklesmis oldugunu sdyleyebiliriz.
Sizce buharlagma olay1 sadece 1s1 alinca m1 gergeklesir veya sadece 1s1 verince mi
gergeklesir, sorusunu sorarak Ogrencilerin buharlasma olaymin her sicaklikta
olabilecegi ve suyun yiizeyinde gerceklestigi ¢ikarimini yapmalarini saglar.
Kaynama olay1 i¢in belirli bir sicaklik gerektigi ve kaynamanin sivinin her yerinde
oldugu ve buhar basincinin dis basinca esitlenince gergeklesebildigi ¢ikarimini
yaptiracak nitelikte sorular sorar. Ayrica kaynamanin ve yogunlasmanin
gerceklestigi  sicakliga kaynama noktast ve yogunlagma noktasi olarak
adlandirildigina vurgu yapar. Kiitlesi belli suyun, kaynama sicakliginda tamamen
buhara doniigmesi i¢in gerekli 1s1 miktarinin nasil hesaplandigini agiklar.

Canlandirma—
Dogaclama
Asamasi

Ogrencilerden goniillii olan dgrenciler segilir. Ve goniillii olan 6grencilerin yukarida
tizerinde durulan kavramlar ¢ercevesinde bir dogaglama oyun sergilemelerine ortam
hazirlanir. Ogrenciler oyunlarmi sergiledikten sonra 6gretmen dgrencilerin eksik
kalan 6grenmelerini tamamlar.

Degerlendirme
Asamasi

Ogretmen ogrencileri ¢ember olusturacak sekilde oturmalarmi ister ve o6grenci
¢aligma kitabinmin 76 ve 77. sayfadaki sorular ders siiresi yettigince cevaplandirilir.
Geri kalan sorular 6dev olarak verilir. Ogretmen, dgrencilerin derse aktif katilim
gostermelerinden duydugu memnuniyeti dile getirir. Ders bitirilir.
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Maddenin Halleri ve Is1 Alsverisi Oturum Plani-11

Ders Fen Bilimleri

Simif 8

Unite Maddenin Halleri ve Is1

Konu Ist Aligverisi ve Hal Degigimleri

Siire 40+40 (Tahmini siire; Isinma ve hazirlik ¢alismalari

asamast 25 dakika, Canlandirma— Dogaglama
Asamasi, 30 dakika, Degerlendirme Asamasi, 25
dakika)

Ogrenci Kazamimlari

8.6.3.3. Maddelerin hal degisim grafigini ¢izer ve
yorumlar.

8.6.3.4. Giinlik yasamda meydana gelen hal
degisimleri ile 1s1 aligverisini iligkilendirir.

Anahtar Kavramlar Sicaklik, 1s1, enerji, Oz 1s1
Ogrenme - Ogretme Yontem ve Teknikleri Yaratici drama yontemi, dogaclama, rol oynama
Ders Arac-gerecleri Ip vb.

Isinma ve
hazirhk
calismalar
asamasi

Ogretmen smifa girer ve simifla selamlasir. Yoklama alir. Ogrencilerin 8devlerini
kontrol eder. Derse gegmeden dnce her zaman yapilan giinliik beden egzersizlerini
dgrencilerle birlikte yapar. Ogrencilere bugiin kim 500.000 kalori ister oyununu
oynayacaklarini soyler. Asagida belirtilen oyun kurallarini agiklar:

 Smif 2 gruba ayrilir.

* Yere saf suyun ve tuzlu suyun isinma grafigini ¢izer. Bunun igin ip vb. maddeler
kullanilabilir. Kullanilan maddenin her grup sayisini i¢ine alacak boyutta olmasina
dikkat edilmelidir.

* Bir grubun adini saf su, diger grubun adimi da tuzlu su olarak kaydedecegini
belirtir.

* Her gruba toplamda sekiz soru sorulacagi belirtilir. Sorularin Maddenin Halleri ve
Is1 linitesinde bugiine kadar islenen sorulardan olusacagini soyler.

s {lk grup yazi tura ydntemiyle segilir. Ogretmen sorusunu sorar. Dogru cevabi
veren grubu saf su grafigine yerlestirilir. Sorulan her iki soruya dogru cevabi veren
grubun bir sonraki 1sinma grafik basamagina gegmesine izin verilir. Yanlis verilen
cevap ya da cevaplanamayan soru oldugunda, cevap veremeyen grup tuzlu su
grafigine alinir ve bu gruba oyun sonunda grafigi tamamlamalari i¢in fazladan soru
sorulacag belirtilir.

* Her dogru cevaba 50.000 kalorilik puan eklenir. Son soruya da 150.000 kalorilik
puan degeri verilir.

Her iki grubun oyunu tamamlamalari saglanir.

Ogretmen oyun sonunda saf suyun belirli bir kaynama-buharlasma noktas1 ve
donma-isinma noktasi oldugunu; ayrica hal degistirme durumunda sicakligin sabit
kaldigin1 yere ¢izmis oldugu grafik ve oynanan oyunla iligkilendirecek sekilde
ogrencilerin ¢ikarim yapmalarini saglar nitelikte sorular sorar. Tuzlu su grafigi
icinde hal degisimi esnasinda sicakligin sabit kalmadigimni vurgular. Ayrica tuzlu su
grafiginin saf suya gore donma sicaklifiyla kaynama sicakligimin farkli olmasinin
nedenlerinin dgrencilerce sorgulanmasi saglanmalidir.

Grafiklere bakilarak hal degisimleri ile ilgili yorumlarin &grencilerce yapilmasi
saglanmali eksik dgrenmeler 6gretmenin destegiyle tamamlanmalidir.

Canlandirma—
Dogaclama
Asamasi

Siuf iki gruba ayrlir. Ogrencilere sicaklik hal degisimi grafigiyle ilgili
ogrenmelerini dogaglama yaparak canlandirma gorevi verilir. Ogrenciler oyunlarini
sergiler. Smifca oyunlarin degerlendirmesi yapilir.

Degerlendirme
Asamasi

Ogrencilerin bir cember olusturacak sekilde oturmasi saglamr. Bugiinkii
dgrenmelerini bir kigida not etmeleri sdylenir. Ogrenci ¢aligma kitabindaki 76-80
sayfa araligindaki ¢caligmalar 6dev olarak verilir.
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Ek 9. Kilis Milli Egitim Miidiirliigii’nden Alinan izin Belgesi

T.C
MILLI EGITiM BAKANLIGI
Kilis Milli Egitim Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyad |Semih DADUK
Kurumu / Universitesi IKILIS 7 ARALIK UNIVERSITES]
Arastirma yapilacak il KILIS
Arastirma yapilacak eitim kurumu ve kademesi (l)(ilis Il Milli Egitim Miidiirligine Bagh Toki
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Ek 10. Ornek Oturum Raporu
Isinma-Hazirhk Calismalar1 Asamasi

Ogretmen sinifa girer. Ogrencilerle selamlasir, yoklama alir. ilk olarak &grencilerle
temel viicut 1sinma hareketlerini yapar. Miizigin temposuna ayak uydurarak isinma
hareketlerinin yapilmasini saglar (6grencilere ayna-gorintii etkinligi yaptirilir). Isinma
ve rahatlatma asamasinda 1sinma hareketlerine yonelik yapilan ayna-goriintii etkinligine
ait goriintiiler asagidaki gibidir.

Fotograf 10.1. Yaratict drama yonteminin isinma-hazirlik caligmalar1 agamasinda
yapilan fiziksel etkinliklerden bir goriintii

Isinma hareketleri sonrasinda 6gretmen Ogrencilerin yuvarlak bir daire olusturmalarini
ister. Ogrenciler yere oturur.
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Fotograf 10.2. Yaratici drama yonteminin 1sinma-hazirlik ¢alismalari asamasinda derse
gecis Oncesi Zrencilerin oturma pozisyonunu gdsteren bir goriintii

Ogretmen sessizligi sagladiktan sonra ilk etkinlige gecer. Bu etkinlikte &gretmen
konuyla iliskili bir hikayeyi 6grencileriyle paylasir.

1. Etkinlik

Ogretmen: Universite zamaninda arkadaslarla ders calismak icin toplanirdik. Sinav
oncesi gece son olarak tekrarlarimizi yapardik. Nedense giiz doneminde sinav éncesi
havalar ¢ok soguk olurdu. Biz de isinmak i¢in sicak i¢ecekleri bolca tiiketirdik. Vakit
kaybetmemek icin su isiticilart kullamir, sicak iceceklerimizi hazirlardik. Sinav éncesi
yine ders ¢alismak igin toplanmistik ki, elektrikler kesildi. Klimali bir evde toplanmistik.
Hava giderek soguyordu. Arkadasim, “oyle olmayacak boyle durursak donacagiz valla”™
deyip hepimizi kaldirdi. Herkes ellerini birbirine siirtsiin dedi, bizde o ne derse aynisini
yapmaya ¢alisiyorduk. Az once sizinle birlikte yaptigimiz hareketlerin hepsini giile
oynaya yapnustik Bir siire sonra sogugu fazla hissetmiyorduk. Yavas yavas enerjimiz
tiikeniyordu, yorulmustuk ki tam da o esnada Allah’tan elektrikler geldi. Klimay: yakip
oyle isitnmaya basladik. Neyse ki ertesi giinkii sinavda ¢alistigimiz yerden soru gelmisti.
Stnavimiz kimya dersindendi. Sorulardan biri de 1siyla ilgiliydi. Biz soruyu goriince
birbirimize bakip giilmeye basladik. Aksamki halimiz aklimiza gelmisti.

Ogretmen: Hazir yeri de gelmisken, sizce neden isinmistik? Istnmamizi saglayan neydi?
gibi sorular sorarak Ogrencilerin mekanik ve elektrik enerjinin 1siya doniisebilecegi
cikarimmi yapmalarmm saglar. Ogrencilerin giinliik hayattan elektrik enerjisini 1s1ya
doniistiiren malzemeler hakkinda 6rnek vermelerini ister.
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Fotograf 10.3. Yaratict drama yonteminin isinma-hazirlik caligmalari agamasinda
ogretmenin konu ile ilgili hikayeyi anlattig1 ana ait bir goriintii

Ogretmen &grencilerin cevaplarmi dinledikten sonra bir sonraki etkinlife gecer.
Etkinlikte bir hikdye daha paylasir.

2. Etkinlik

Ogretmen: Merve annesiyle mutfakta yemek yaparken fen bilimleri ogretmeninin
anlattigi olay aklina gelir. Ogretmeninin anlattigi konuyu denemeye kalkisir. Annesine;
annecim birlikte bir deney yapalim mi?” diye sorar. Annesi de, peki kizim yapalim der.
Merve mutfaktan ii¢ kap alir, ocaga koyar. Birinci kabin icine su, ikinci kapta
zeytinyagi, tigiincii kapta da alkol vardir. Ocagin altini aym siddetle yanacak sekilde
acar ve bir siire gectikten sonra elindeki termometreyle ii¢ kabin sicakligini olgcer ve
defterine olciimii not alr. Ug¢ kaptaki olciim de farkli ¢ikmistir. Sonra annecim
ogretmenimin anlattigr gibi ol¢iim sonuglart dogru ¢ikti, der. Peki, anne sence neden
sonuglar farkl ¢ikti, her ti¢ kaptaki sivi degil mi? diye annesine soru sorar.

Ogretmen dgrencilere sizce annesi ne séylerse dogru cevap vermis olur diye sorar.

Ogretmen sordugu sorularla &grencilerin 6z 1smin tanimimi yapmalarini  saglar.
Ogrencilerin 6z 1sinn maddeler icin ayirt edici bir &zellik oldugu g¢ikarimim
yapmalarmi saglar ve suyun 6z 1sisinin joule/g°C ve kalori/g°C cinsinde gosterildigini
belirtir. Bu arada 6gretmen birkag maddenin 6z 1sisin1 da 6rnek olarak verir.
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Fotograf 10.4. Yaratict drama yonteminin 1sinma-hazirlik caligmalar1 asamasinda
etkinlik degerlendirmesi yapildig1 ana ait bir goriintii

Fotograf 10.5. Yaratict drama yonteminin isinma-hazirlik caligmalar1 agamasinda
ogretmenin etkinlikte anlatilmak istenen konuyu 6zetledigi ana ait bir goriintii

Ogretmen Ogrencilerinin konuyu anladiklar1 kanaatine vardiktan sonra Ogrencilerin
kalkmalarin1 ister ve yaratict drama yonteminin bir sonraki asamasina gegilir.

Canlandirma — Dogaclama Asamasi

Ogretmen smifi {i¢ gruba aymrir. Her grubun elektrik ve mekanik enerjinin 1siya
doniistiiglinii gosteren bir deney tasarlayip bu deneyi bir senaryoyla sunmalarini ve
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oynamalarini ister. Ogrenciler oyunlarini sergilerler. En ¢ok begeni toplayan deney ve
senaryo alkiglanir.

Fotograf 10.6. Yaratic1 drama yonteminin canlandirma agamasinda 6grencilerin hareket
enerjisinin nasil 1s1 enerjisine doniistiigii konulu oyunlarindan alinan bir goriintii

Ik gruptaki oOgrenciler ilk olarak yavas hareket ederler. Giderek hareketlerini
hizlandirirlar. Bir siire sonra yorulduklarini ve 1sindiklarini sylerler. Hareket enerjisini
1s1 enerjisine doniistiirdiiklerini anlatmaya calistiklarin1 bdyle bir oyunla gdstermeye
calismislardir. Bir sonraki grup ise kollarini birbirine siirterek hem 1s1 hem de elektrik
enerjisini olusturduklarini ve bunun sonucunda olusturduklar1 enerjiyi bir arkadasta
toplayip diger arkadasa yonelterek arkadasini elektrik enerjisiyle yere yiktiklarini
gosteren bir sahne canlandirmislardir.
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Fotograf 10.7. Yaratic1 drama yonteminin canlandirma asamasinda 6grencilerin giinliik
hayatta enerji doniisiimlerini saglayan araglarin nerelerde, nasil kullanildigi konulu
oyunlarindan alian bir goriintii

Son grup ise giinliik hayatta karsilastigimiz bir olay1 canlandirmaya ¢alismislardir. Evin
cocugu roliindeki 6grenci dustayken, sofben roliindeki 6grenci, bozulur. Sicak su yerine
soguk su gelmektedir. Bunun iizerine ailesi tamirciyi ¢agirir ve sofbeni tamir ettirir. Her
seyin normale dondiigii bir senaryo sergilerler. Burada elektrik enerjisinin 1s1 enerjisine
doniistiigine ve 1s1 donlisimiinde etkili araclara ornek vermek istediklerini
vurgulamiglardir.

Ogrenciler ¢alismalarini canlandirir. Ogretmen 6grencilerin bir gember olusturmalarini
ister ve caligmalarini, vermek istedikleri mesaj1 dile getirmelerini ister. Ogrenciler
yaptiklar1 ¢caligmalarla arkadaglarina vermek istedikleri mesajlari anlatir.
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Fotograf 10.8. Yaratici drama yonteminin canlandirma asamasinda oynanan oyunlarin
ogretmen ve Ogrencilerle degerlendirildigi andan alinan bir goriintii

Ogrencilerle birlikte ¢aligmalarin degerlendirmesi yapildiktan sonra dgretmen yaratici
drama yOnteminin bir sonraki agamasina geger.

3. Degerlendirme Asamasi

Ogrenciler 4 gruba ayrilir ve maddelerin 1sinmasinin enerji almalar1 anlamina geldigini
anlatan ve 6grendiklerini kavram karikatiirleri ile ¢izmelerini ister.

Fotograf 10. 9. Yaratici drama yonteminin degerlendirme asamasinda, 6grencilerin
grup caligmasindan alinan bir goriintii
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Cizilen karikatiirler 6gretmen esliginde degerlendirmeye alinir. Konuyu kapsar nitelikte
olan ve ilgi toplayan karikatiirler sinif tablosuna asilir.

Fotograf 10.10. Yaratici drama yonteminin degerlendirme asamasinda 6grencilerin
grup caligsmasi sonucunda olusturduklar1 kavram karikatiirlerinden birinin goriintiisii

Fotograf 10.11. Yaratici drama yonteminin degerlendirme agsamasinda 6grencilerin
grup calismasi sonucunda olusturduklar1 kavram karikatiirlerinden birinin gériintiisii
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