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OZET

GORSEL VE ISITSEL MATERYAL DESTEGI ILE FEN OGRETIMI: SURIYELI
OGRENCILER ORNEGI

Muhammed SAHIN

Kilis 7 Aralik Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali

Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Yakup DOGAN

Yil: 2019 Sayfa: 122

Bu tez ¢alismasinda, gorsel ve isitsel materyallerle desteklenmis fen 6gretiminin Suriyeli
ogrencilerin  Fen Bilimleri dersindeki akademik basarilarma, tutumlarina,
motivasyonlarina ve kaygilarina etkisini belirlemek amag¢lanmistir. Calismada karma
arastirma modeli kullanilmis olup nicel ve nitel veriler bir arada toplanmistir.
Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum
Olgegi (FTDTO), Fen Bilimleri Ogrenme Kaygi Olgegi (FBOKO), Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyon Olgegi (FOYMO), ilkogretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi
(ICTO), arastirmaci tarafindan gelistirilen Insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi (ICUBT)
ve agik uclu soru formu kullanilmistr. Caligma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Kilis
I1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl tamanu Suriyeli 6grencilerin 6grenim gordiigii bir
ortaokulun 5. smiflarda yer alan 91 Ogrenci ve iki Fen Bilimleri 6gretmeniyle

gerceklesmistir.

Elde edilen nicel verilerin analizinde; demografik bilgilerin hesaplamasinda frekans (f)
ve yiizde (%) degerleri, uygulanan testlere iliskin olarak elde edilen verileri normal

dagilip dagilmadiklarini belirlemek igin Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Normal dagilan



veriler i¢cin parametrik (Bagimsiz Gruplar t Testi), normal dagilmayan veriler igin
nonparametrik testler (Mann-Whitney U) kullanilmistir. Grup i¢indeki degisimi ortaya

¢ikarmak igin ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir.

Ogrencilerin akademik basar1 durumlari, cevreye yonelik tutumlari, fene yonelik
tutumlari, kaygilar1 ve motivasonlar1 incelenmistir. Ontest sonuglarma gére deney ve
kontrol gruplarinin basar1 durumlari, ¢evreye yonelik tutumlari, fene yonelik tutumlari,
kaygilar1 ve motivasyonlarinin birbirine denk oldugu, aralarinda anlamli bir farklilik

olmadig: belirlenmistir.

Sontest sonuglarina bakildiginda ise 6grencilerin basar1 durumlarinda, ¢evreye yonelik
tutumlarinda anlamli bir farklilik g6riilmiis ancak fene yonelik tutumlarinda, kaygilarinda

ve motivasyonlarinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Grup i¢i karsilastirmalara bakildiginda, kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest ve sontest
puanlarma gore uygulama oncesi ve sonrasinda basari, ¢evre tutum, fen tutum, fen kaygi
ve fen motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Deney
grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest puanlarina goére akademik basari ve ¢evreye yonelik
tutumda sontest Iehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ancak fen tutum, fen

kayg1 ve fen motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.

Deney grubu 6grencileri ve 6gretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin
icerik analizi sonucunda ise; gorsel ve isitsel materyallerle desteklenmis fen 6gretimi
sayesinde Ogrencilerin derse karsi ilgilerinin arttigi, dersi sevmeye basladiklari, derse
kars1t meraklarinin arttigi, dersin daha eglenceli oldugu ve daha kolay 6grendikleri tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen 6gretimi, gorsel isitsel materyaller, Suriyeli 6grenciler, basari,

cevre, tutum, kaygi, motivasyon
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SCIENCE TEACHING SUPPORTED BY VISUAL AND AUDITORY MATERIAL:
SYRIAN STUDENTS SAMPLE

Muhammed SAHIN

Kilis 7 Aralik University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Mathematics and Science Education

Department of Science Education

Year: 2019 Page: 122

Advisor: Asst. Prof. Dr. Yakup DOGAN

In this thesis, it is aimed to determine the effect of science teaching supported by visual
and auditory materials on Syrian students’ academic achievement, attitudes, motivation
and anxiety in Science courses. In this study mixed method was used. Both qualitative
and quantitative methods are utilized in gathering data. In gathering data, Attitude Scale
towards Science and Technology Course Test (ASSTCT), Science Learning Anxiety Test
(SLAT), Motivation towards Science Learning Test (MSLT), Primary School Students’
Environmental Attitude Test (PSSEAT), Achievement Test on Human and Environment
(ATHE) developed by the researcher and an open-ended questionnaire were used. The
study was conducted with 91 5th grade Syrian students and two science teachers at a

public middle school in Kilis province during the 2018-2019 academic year.

In the analysis of the quantitative data, frequency (f) and percentage (%) values were
determined in the analysis of demographic information and Shapiro-Wilk test was used
to determine whether the data obtained were distributed normally. Parametric tests
(Independent Groups t Test) were used for normally distributed data, and nonparametric

tests (Mann-Whitney U) were used for not normally distributed data. Wilcoxon Signed



Ranks Test was used to disclose if there is a change within the group.

The students’ academic achievement, attitude to the environment and science, and anxiety
and motivation towards science were explored. The pre-test indicated that regarding
academic achievement, attitude to the environment and science, and anxiety and
motivation towards science, no difference was found between the experimental and

control groups. There was no significant difference between them.

On the other hand, the post-test indicated that concerning academic achievement and
environmental attitude, a significant difference between the groups was found, but there

was no significant difference in their attitude, anxiety and motivation towards science.

When the pre-test and posttest scores of the control group were compared, there was no
significant difference between academic achievement, environmental attitude, science
attitude, science anxiety and science motivation. On the other hand, when those of the
experimental group were compared, there was a significant difference in academic
achievement and environmental attitude in favor of the post-test. However, there was no

significant difference between science attitudes, science anxiety and science motivation.

The content analysis of the data obtained via interviews with the students and teachers
retrieved from experimental group indicated that teaching science supported by visual
and auditory materials increased the students’ interest towards science lesson, caused
them to begin to love it, increased their curiosity towards it, and helped them see that

learning science is fun and easy.

Keywords: Science teaching, audio-visual materials, Syrian students, achievement

environment, attitude, anxiety, motivation
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1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin
amaci, arastirmanin 6nemi, sinirliliklar, varsayimlar, tanimlar ve konu ile ilgili yapilmis

yurti¢i-yurtdigi ¢aligmalar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gegmisten giiniimiize kadar insanlarin bazi sebeplerden dolay1 bireysel sekilde veya grup
seklinde farkli cografik bolgelere gog ettikleri goriilmektedir. Yasanmis olan gogler
sosyal, siyasi, ekonomik, egitim ve kiiltiirel gibi bircok nedenlerden dolay: toplumlar1
etkileyerek sekillenmesinde de etkili olmustur. Ulkelerde islenen insanlik suglar,
katliamlar ve zuliimler gibi nedenlerden dolay: insanlar kendi iilkelerinden zorunlu bir
sekilde baska iilkelere gb¢ edilmek zorunda birakilmistir. Diinya genelinde goge
bakildiginda, ilk basta ekonomik amaglardan dolayr go¢ edenler, ikinci sirada
sigimmacilar, miilteciler ve iilke igerisinde zorunlu gége maruz birakilan kisiler yer
almistir. 2017 yili sonu itibartyla Birlesmis Milletlerin verilerine gére diinya genelinde
miilteci, kendi tlkeleri i¢inde yerinden edilmis kisiler ve siginmacilarin sayist 68,5
milyon kisidir. Bunlarin 25,4 milyonu miilteci, 40 milyonu kendi iilkeleri iginde yerinden
edilmis kisiler ve 3,1 milyonu sigmmacidir. Tarih boyunca cografi konumundan dolay1
en ¢ok goge maruz kalan iilkelerden biri de Tirkiye olmustur (Kanbur, 2017; Birlesmis
Milletler Miilteci Orgiitii (BMMO), 2018). 2011 yilinin Nisan ayinda Suriye’de ¢ikan i¢
savastan dolay1 ilk olarak Tirkiye’ye 252 kisi sigmmustir. Daha sonra i¢ savasin
biiylimesiyle go¢ zorunlu hale gelmistir. Suriye’de yasanan i¢ savas, savag ortamindan
kacan milyonlarca insan1 yerinden eden bir goc hareketine neden olmustur (Oztiirk ve
Coltu, 2018). Tirkiye, Suriyeli siginmacilar1 ilk basta gecici bir siire olarak almistir. Bu
nedenden dolayr uzun vadeli planlamalar yapilmamistir. Uzun vadeli planlamalarin en
onemli olan1 da egitimdir. Egitim hi¢ siiphesiz en temel ihtiyaglardan biridir (Sahin ve
Dogan, 2018). Insanlarin yasadiklar1 yer neresi olursa olsun siirekli egitilmesi
gerekmektedir. Insanlar egitim ile birbirini daha iyi anlayabilmektedir. Egitim ve kiiltiiriin
kaynasmasiyla insanlarin birbirlerine kars1 saygi duyarak yasamalar1 daha kolay
olugmaktadir (Beyhan, 2018). 31 Ocak 2019 tarihi itibari ile itibari ile Tiirkiye’ye siginan



Suriyeli sayisinin 3,640,466 oldugu goriilmektedir. Ayrica iilkemize siginan Suriyelilerin
1,655,405’ ¢ocuklardan (0-18 yas arahigi) olusmaktadrr (GIGM, 2019). Cogunlugu
ogrenme ¢aginda olan ¢ok sayida insan iilkemize go¢ etmistir. Yasanan olumsuzluklar
g0z Oniine alindiginda bir tilkede gogmen bir aileye mensup bir ¢ocuk olma durumunda
duygusal ve davranigsal sorunlar yasama olasiliginin arttigi soylenebilir. Goge maruz
kalan cocuk ve ergenlerde de uyum sorunlari daha hizli olusabilmektedir. Bu durum
cocuklarin egitimlerine de yansimaktadir ve bu ¢ocuklar gog ettikleri yerlerdeki okullarda
cesitli zorluklar yasamaktadirlar (Saritas, Sahin ve Catalbas, 2016; Sahin ve Dogan,
2018). Sigmmma ve uyum siirecinin daha iyi ve saglkli devam edebilmesi adina
Tirkiye’de bulunan Suriyeli ¢ocuklara diizenli bir egitim verilmesi zorunlu hale
gelmistir. Bu sebepten dolayr Milli Egitim Bakanligi 2013 yilinda yaymladigi
genelgelerle ve yaptig1 diizenlemelerle soruna ¢dziim bulmaya calismistir. <‘Ulkemizde
Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriye Vatandaglarina Yenilik Egitim Hizmetleri®’
baslikli genelgede 24 husus kararlastirilmistir. Genelgeye dogrultusunda; “16 Agustos
2010 da yaymnlanan 2011/48 sayili ¢ Yabanc1 Uyruklu Ogrenciler’> konulu oturma izni
olan ve kamp disinda bulunan Suriyelilerin okullasmasinin saglanmasi gerektigi
belirtilmistir (Cin, 2018). Suriyeli 6grenciler, 2014 yilindan itibaren Arapga egitimi veren
Gegici Egitim Merkezlerinde (GEM) ya da devlet okullarinda egitim gérme hakkina sahip
olmuslardir. Fakat 2016 yilindan sonra Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim Sistemine
entegre edilmesine karar verilmis, boylelikle GEM’ler kapatilma siirecine girmis ve 2019

yil1 itibariyle GEM’lerin tamamen kapatilmas1 hedeflenmistir (Ozcan, 2018).

Giiniimiiz ¢aginda bilgiye ulasmak i¢in bir¢ok alternatif yollar yer almaktadir. Insanlar
bu alternatif yollarin igerisinde en uygun olanini segmektedir (Sisman, 2016). Egitim ve
ogretim sirasinda karsilasilan bir takim sorunlara karsi ¢oziimlerin aranmasinda ve
ogrencilerin 6grenme diizeylerinin yansitilmasi i¢in de; okul ydneticileri, ¢evresinde
bulunanlar ve smifinda Suriyeli 6grencilerin bulundugu smiflarda Ggretmenlerin
karsilastig1 sorunlar1 dile getiren ¢alismalar yapilmistir (Cin, 2018). Levent ve Cayak
(2017)’mn yapmis oldugu caligmada, Suriyeli 6grencilerin egitiminde karsilastiklari
sorunlarin basmda dil farkliligi ve uyum sorununun oldugu tespit edilmistir. Ayrica

yukarida bahsedilen ve baska birgok calismada Suriye uyruklu 6grencilerin yasadiklari



uyum, dil ve benzeri sorunlarin bu 6grencilerin 6grenme siireglerini de olumsuz etkiledigi

vurgulanmaktadir.

Sahin ve Dogan (2018)’in yapmis oldugu ¢alismada, Suriyeli 6grencilerin bulundugu
siniflarda fen 6gretiminde karsilasilan sorunlarin biiyiik ¢ogunlugunun, dil probleminden
ve kiiltiirel uyum farkliligindan dolay1 6grencilerin zorluk yasadiklar: tespit edilmistir.
Ayrica ¢aligmada Fen Bilimleri 6gretmenlerinin, fen 6gretiminde Suriyeli 6grencilerin
basarilarini arttirabilmek igin farkli yontem ve tekniklere bagvurduklar1 belirtilmistir.
Suriyeli ¢ocuklara ders konularmi 6gretmede gergek modellerin kullanilmasi, dijital
ortam ara¢ gereglerinin kullanilmas: ve konularin uygulamali olarak anlatilmasi ile

ogrencilerin daha kolay 6grendikleri ifade edilmistir.

Inel, Balim ve Evrekli (2009)’nin bir ¢alismasinda farkli bir ydntem metodu olarak dersin
karikatiirlerle anlatilmasi, 6grencilerin derse bakis agisini, dersi anlamalarini ve derse
olan ilgisinin artmasmi sagladig: ifade edilmistir. Goriildiigii tizere gorsel ve isitsel
materyallerin 6nemi egitimde 6nemli bir yere sahiptir. Duman (2013)’a gore yabancilara
dil 6gretiminde farkli duyulara hitap eden materyaller kullanilirsa 6grenme daha kalic1
olmaktadir. Boylelikle ¢oklu 6grenme firsat1 6grencilere sunulmus olmaktadir. Gorsel
isitsel materyallerin kullanimi dersi daha dikkat c¢ekici hale getirmekte ve dersi

monotonluktan kurtarmaktadir.

Literatiirdeki ¢alismalara bakildiginda (Levent ve Cayak, 2017; Cin, 2018; Sahin ve
Dogan, 2018), Suriyeli 6grenciler i¢in yapilan aragtirmalarda bir takim ortak sorunlara
rastlanilmistir. Bunlar dil problemi, kiiltiirel uyum, aile ilgisizligi, materyal yetersizligi
gibi sorunlardir. Sahin ve Dogan (2018)’in yapmis oldugu ¢alismada bu ortak sorunlarin
Fen Bilimleri dersinde de goriildiigt ifade edilmistir. Fen Bilimleri, insanlarm dogaya
kars1 olan merakini uyandirip ve ¢oziimler iiretmeye ¢alismasiyla ortaya ¢ikmistir. Fen
ogretimi ise bilgi ve kavramlar1 birey ya da bireylere aktarmay1 amaglamistir (Taskoyan,
2008). Ogrencilerin Fen Bilimleri dersinde basarilarinm diisiik olmasmimn nedenlerinden
biri de kavramlari ve bilgileri ezberleyerek 6grenmesi ve kavramada sorunlar yagamalari,
bundan dolay1 da Fen Bilimleri dersinde diisiik basar1 gostermelerine neden olmaktadir

(Mutlu, 2005). Literatiir incelendiginde, Suriyeli o6grencilerin Fen ogretiminde



bagarilarmi incelemeye, cevreye yonelik tutumlarina, fene yonelik tutumlarina,
motivasyonlarima ve kaygilarina yonelik kapsamli bir arastrmaya rastlanmamistir.
Literatiirdeki bu boslugu dolduracag: diisiincesi ile bu arastirmadaki problem ciimlesi;
“Gorsel ve isitsel materyallerle desteklenmis Ogretimin Suriyeli 6grencilerin Fen
Bilimlerine yonelik akademik basarilari, fene yonelik tutumlari, motivasyonlar1 ve
kaygilarina etkisi nedir?” olarak belirlenmistir. Belirlenmis olan bu ana problem

dogrultusunda asagida verilen alt problemlere cevaplar aranmustir.

1.1.1. Alt Problemler ve Hipotezler

1.a. Deney ve kontrol gruplar1 basar1 6ntest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik var midir?

1.b. Deney ve kontrol gruplar1 basar1 sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik var midir?

2.a. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesinde g¢evre tutum olgegi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2.b. Deney ve kontrol gruplarmin uygulama sonrasonda g¢evre tutum 6lgegi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3.a. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesinde Fen Bilimleri dersi tutum 6lgegi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3.b. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda Fen Bilimleri dersi tutum 6lgegi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

4.a. Deney ve kontrol gruplarmin uygulama oncesinde kaygi 6lcegi puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

4.b. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda kaygi 6lgegi puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

5.a. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesinde motivasyon olgegi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

5.b. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda motivasyon Olgegi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

6.a. Kontrol grubunun dntest-sontest (Insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi, Ilkogretim

Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi, Fen Bilimleri



Ogrenme Kaygi Olgegi, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi) puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

6.b. Deney grubunun ontest-sontest (Insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi, 1lkogretim
Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi, Fen Bilimleri
Ogrenme Kaygi Olgegi, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi) puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

7. Fen Bilimleri dersi 6gretiminde gorsel ve isitsel materyal kullaniminin uygulandigi

grupta, 6gretmen ve 6grencilerin {inite siireci hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

2011 yilindan bu yana Suriye’de yasanan i¢ savastan dolay1 milyonlarca insan etkilenmis
ve birgok iilkeye siginmislardir. Bu iilkelerden birisi de Suriye’nin kuzey komsusu olan
Tirkiye’dir. Suriyeli bir¢ok insan yasanan bu savastan dolay1 Tiirkiye’ye siginmistir. Bu
gocte Yyetiskinlerle birlikte bebekler, gocuklar ve gengler de yer almistir. Bu siire¢ onlar1
psikolojik anlamda da oldukg¢a kotii etkilemistir. Yasanan bu gogte Suriyelilerin temel
ihtiya¢larinin giderilmesi i¢in ¢alismalar yapilmistir. Bu temel ihtiyaglar arasinda egitim
de yer almistir. Gogiin kisa siirecegi diisiildiigiinden dolay1r 6grencilerin Suriye’de
gordiikleri egitimden geri kalmamalari i¢in ilk olarak Suriye’nin egitim programina gore
GEM’lerde dersler verilmistir. Ancak gog¢ siireci ve Tiirkiye’de kalma durumlari
uzadigindan Suriyeli 68rencilerin Tiirk egitim sistemine entegre edilmeleriyle ilgili
caligmalar yapilmistir. Suriyeli 6grenciler egitim siirecine entegre edilirken bir takim
sorunlar yasanmustir. Bu sorunlarin basinda dil problemi, kiiltiirel uyum siireci, velilerin
egitim konusunda ilgisizlikleri, ders kitaplarinin uygun olmamasi (Amag ve Yasar, 2017;
Aykiri, 2017; Amacg ve Yasar, 2018a; Morali, 2018; Sahin ve Dogan, 2018; Yasar ve
Amag, 2018a; Yasar ve Amag, 2018b) sayilabilir. Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri
dersinin konularmi 6grenmede zorluk yasadiklar1 temel sorunlardan biri de konularda yer
alan temel kavramlari anlayamama ve bu kavramlar1 giinlik yasamla
iliskilendirememeleridir. Fen Bilimleri derslerindeki asil amag; dgrencilere fen ile ilgili
temel kavram ve bilgileri kazandirmak, bunun yani1 swra en Onemlisi bilimsel siire¢
becerileri ve fene yonelik olumlu tutum kazandirmaktir. Baska bir deyisle 6grencilere

bilgiyi vermekten ziyade bilgiye ulagma becerisinin kazandirilmas: hedeflenmistir. Bunu



basarmak da ancak Ogrencinin dgretim siirecine aktif katilimini saglamakla miimkiin
olabilir (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Ogrencilerin dgretim siirecine aktif katilimi ve
basarida kaliciligi saglamak c¢oklu ortamlarla saglanabilir. Gorsel ve isitsel araglar
kavramsal olarak duyusal biitiinlik araglar1 olarak da adlandirilabilir. Burada duyu
organlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Duyu organlarina hitap eden 6grenmelerin kalicilik
diizeyi yiiksektir. Ogrenmeye yonelik etkinlikler ne kadar ¢ok duyu organini 6n planda
tutarsa Ogrenmede daha c¢ok kalicilik saglanmis olur (Ates vd., 2010). Texas
Universitesi’nde Philips tarafindan yapilmis olan arastrmanin sonucunda hatirlama
yiizdeleri; okuduklarinim %10’u, isittiklerinin %20’s1, gordiiklerinin %30’u, hem isitip
hem gordiiklerinin %50°si, isitip, goriip ve sOylediklerinin %80’i, isitip, goriip, soyleyip
ve yapmasinm % 90'mn1 hatirlanmaktadir (Akt. Unlii, Ugisik ve Ozey, 2002). Goriildiigii
iizere birden ¢ok duyu organina hitap edildiginde hatirlama yiizdesi artmaktadir.
Ogrencilerde bilgilenin daha ¢ok hatirlanabilmesi igin ders esnasinda ¢oklu ortamli
Ogretimin 6nemi vurgulanmaktadir (Ates vd., 2010). Rennie ve Punch (1991), fen
bilimlerindeki basari ile duyussal 6zellikleri bir arada incelemis ve duyussal 6zellikleri
ogrencilerin tutumlari, algilar1 ve ilgileri olarak ifade etmistir. Arastirmanin sonunda
duyussal 6zellikler ile basar1 arasinda yiiksek seviyede bir iliskinin olduguna deginilmistir
(Akt. Demirbas ve Yagbasan, 2006). Suriyeli Ogrencilerin Tirk egitim sistemine
adaptasyon siireci yiiriitiilmesine ragmen basarilarinin diisilk olmasi siirecte bazi
sikintilarm oldugunu gostermektedir. Bu noktadan hareketle bu c¢alismada, gorsel ve
isitsel materyallerle desteklenmis fen Ogretim siirecinin Suriyeli 6grencilerin Fen
Bilimleri dersindeki akademik basarilarina, Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarina,
cevreye yonelik tutumlarina, Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyonlarina ve fene

yonelik kaygilarina etkisini belirlemek amaglanmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Goc¢ alan bir iilke olan Tiirkiye, gociin beraberinde getirmis oldugu sorunlarla da kars1
karstya kalmustir. Bu sorunlarin en Onemlilerinden birisi de gdé¢menlerin egitimi
konusudur (Simsir ve Dilmag, 2018). Solak ve Celik (2018)’in yapmis oldugu ¢aligmada,
dil sorununun miilteci 6grencilerin ilk ve en 6nemli sorunu oldugu ifade edilmistir. Ayrica

miilteci 6grencilerin dil problemleri ¢oziilmeyip okula basladiklarinda, hem sosyal hem



de akademik basar1 a¢isindan birtakim sorunlar yagamaktadirlar. Milli Egitim Bakanligi,
Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine dahil edilmesiyle birlikte bu 6grencilerin Tiirk
okullarinda karsilasabilecekleri sorunlar1 azaltmaya yonelik bir takim calismalar
yapmaktadir (Ozcan, 2018). Suriyeli cocuklarin egitimi ile ilgili sorunlarin tespit edilmesi
ve bu sorunlarin ¢ozliimiine katki saglayacak bilgilerin olusmasi bakimindan bu ¢aligma
onemlidir. Bu g¢alismanin sonunda elde edilen sonuglarin hem Suriyeli ¢ocuklarin
egitimde karsilagtiklar1 sorunlara 11k tutmasi hem de daha sonra yapilacak ¢alismalara

destek saglayacak olmasi agisindan 6nemli bulunmaktadir.

Giniimiiz bireylerinin  televizyon, internet, dijital ortam uygulamalari, tablet
uygulamalar1 ve akilli telefonlar gibi iletisim araglariyla etraflar1 kusatilmistir. Okul
oncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim diizeyindeki 6grencilerde de televizyon basta
olmak tizere, akilli telefon, bilgisayar ve internet kullaniminin yayginlastigi
goriilmektedir. Giiniimiizde de gazete, bilgisayar, radyo, televizyon, akilli telefonlar,
internet gibi iletisim arag gerecleri bireylerin yasamlarinda vazgeg¢ilmez bir unsur olarak
degerlendirilmektedir (Sisman, 2016). Derslerde, dersin konusu ile ilgili kavramlar
ogretilirken sadece yazimsal metinler ya da sadece gorsel, isitsel ile ilgili metinler ayr1
ayr1 Ogrenciye sunuldugu zaman kavramlarin 6grenilmesinde kalicilik tam olarak
yakalanamamaktadir. Ancak yazimsal, gorsel ve isitsel metinler birbirleriyle
iligkilendirerek bir arada verildigine 6grencide daha kalici 6grenmeyi saglamaktadir. Bu
acidan degerlendirildiginde soyut ve ulagilmasi zor olan kavramlarin gérsel materyallerle

birlikte 6grencilere sunulmasi 6nem tagimaktadir (Giilen ve Demirkus, 2014).

Literatiir calismalarina bakildiginda (Ozmen, 2004; Pekdag, 2010; Serin, 2011; Giilen ve
Demirkus, 2014), fen derslerinde gorsel ve isitsel materyallerin uygulanmasinin
ogrencilerin tizerindeki etkilerinin incelendigi ¢alismalar mevcuttur. Pekdag (2010)’in
yapmis oldugu ¢alismaya bakildiginda; bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile 6grenim
goren deney grubunun basar1 diizeyleri, geleneksel 6gretim yontemleri ile §grenim gdren
kontrol grubuna gore yliksek ¢ikmigtir. Bu sonuca gore; fen egitiminde bilgisayar destekli
ogretim yonteminin geleneksel Ogretim yOntemine gore Ogrencilerin akademik

basarilarini artirmada etkili bir yontem oldugu ifade edilmistir.



Serin (2011)’in yapt1g1 ¢aligmada, gorsel ve isitsel arag gereglerden olan bilgisayar, video,
slayt, CD, ses ve animasyonlar fen dersleri i¢cin §gretim materyali olarak kullanildiginda
derslerin interaktif iglendigini, bunun yani sira konularin bu sekilde zenginlestirilmis

materyaller ile sunulmasmin 6grencilerin basarilarini artirdigimi belirtmistir.

Giilen ve Demirkus (2014)’un yaptigi ¢alismada, deney gurubunda gorsel materyaller
kullanilarak, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri ile ders islenmistir.
Kontrol ve deney gruplarinin smav ortalamalarina bakildiginda deney grubunun
basarisinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durumun gorsel materyallerin basariya

olan olumlu etkisinden kaynaklandigi s6ylenebilir.

Tiirkiye’de Suriyelilerin egitimi le ilgili gbriilen sorunlarinin incelenmesi vazgecilmez bir
durum haline gelmistir. Sahin ve Dogan (2018)’mn ¢calismasinda da Suriyeli 6grencilerin
fen 6gretiminde karsilastiklar1 en biiylik sorunlarin dil problemi ve kiiltiirel uyum sorunu
oldugunu belirtilmistir. Bu nedenden dolay1r Suriyeli 6grenciler fen kavramlarini
anlamada zorluk ¢ekmektedirler. Kavram ve bilgilerin gorsel ve isitsel olarak bir arada
verilmesi Suriyeli Ogrencilerde daha kalict 6grenmeyi saglayabilir. Boylelikle
anlasilmasinda zorluk ¢ekilen fen kavramlarinin, gorsel ve isitsel materyallerle Suriyeli
ogrencilere anlatilmasi olduk¢a 6nemlidir. Literatlirde yer alan arastirmalarda birgok
derste gorsel ve isitsel materyal Ogretimiyle ilgili ¢alismadan yararlanildigi
goriilmektedir. Bu c¢alismada Suriyeli Ogrenciler secilmistir ve fen konulariyla
iliskilendirilmis gorsel ve isitsel materyaller kullanilarak Suriyeli 6grencilere fen
kavramlar1 kazandirilmaya calisilmistir. Calismada fen konulariyla iliskilendirilmis
gorsel ve isitsel materyallerle yararlanmanin Suriyeli 6grencilerin akademik basarilarini,
fen tutumlarmi, cevreye tutumlarmi, fen motivasyonlarmi artrracagi, fen kaygilarini
azaltacagini ve gorsel isitsel materyallerin kullanimma yonelik goriislerini gelistirecegi
diisiiniilmekte olup akademik basarilari, ¢cevre tutumlari, fen tutumlari, motivasyonlari,
kaygilar1 ve dgretmen-grenci goriislerinin birbirleriyle iligkisinin ortaya konulmasi da
calismay1 6nemli kilmaktadir. Bu ¢calismada, Suriyeli 6grencilerde fen 6grenmenin gorsel
ve isitsel materyallerle saglanarak arastirmanin literatiirdeki bu boslugu doldurmaya katki

saglayacagi diislincesi de bu ¢alismay1 6nemli kilmaktadir. Ayrica bu ¢alisma ile Fen



Bilimleri dersi 6gretiminde yabanci uyruklu 6grencilerle yapilacak olan diger ¢caligmalara

ve 0gretmenlerin 6gretim faaliyetlerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4. Simirhhiklar

1. Bu ¢alisma, deney ve kontrol grubunda yer alan Suriyeli 6grenciler ile sinirlidir.
2. Uygulama siiresi 5 hafta ve toplam 20 ders saati ile sinirhidir.
3. Bu galisma, 5. sinif “Insan ve Cevre” iinitesi kapsamimndaki konularla ve bu ¢alismada

kullanilan 6l¢me araglari ile toplanan verilerle sinirhidir.

1.5. Varsayimlar

Bu arastirma;
1. Bu c¢alismada, Suriyeli 6grencilerin ve 6gretmenlerinin uygulanan 6lgme araglarina

samimi bir sekilde cevap verdikleri varsayilmistir.

1.6. Tanmimlar

Gegcici Koruma: Silahli catisma, siirekli siddete maruz kalma, insan haklarini ihlal etme
ve dogal afet gibi nedenlerden dolay1r zorunlu olarak iilkesini terk etmek durumunda
kalmis birey ya da bireylerin korunmasi konusunda bir koruma seklidir (Ciger, 2016).
Miilteci: Kendi iilkesinde karsilastigi zorluklardan, siddetten, zuliimden, siyasi veya dini
istismardan kendini korumak i¢in yasadig1 yerden zorunlu gogen kisilerdir (Cosgun ve
Karamustafaoglu, 2017).

Kiiltiirlesme: Farkl kiiltiire sahip bireylerin, kiiltiirlerinin tek tarafli ya da birbiri ile
karsilikli etkilenerek degisiklikler kapsaminda ortaya ¢ikmasidir (Giilnar ve Balci, 2010).
Gorsel ve Isitsel Materyaller: Ogrenmenin olusmasinda bes duyu organina hitap eden
ogrenme-6gretme arag geregleridir (Arslan, 2008).

Coklu Ortam: Video oynaticilarindan (bilgisayar, etkilesimli tahta, projeksiyon, tablet
vb.) sesi igitebilme ve goriintiiyii izleyebilme olanagi ayr1 ayr1 yada birlikte saglayan ayn1
zamanda ses ve goriintli kaydmi yapan araglarin ve yazilimlarin kullanilmasina ¢oklu

ortam denir (Akin ve Cegen, 2015).



1.7. Konuyla ilgili Yurticinde Yapilmis Arastirmalar

1.7.1. Gérsel ve Isitsel Materyallerle Tlgili Yapilmis Arastirmalar

Ocak (2004)’1in calismasinda ilkdgretim okulu 5.sinif 6grencilerinin okuma ve anlama
diizeylerine iligkin videonun etkisi arastirilmistir. Calismada deney grubunda yer alan
ogrencilerin okumalarmi, video ve televizyon yardimiyla izlediklerinde anlama
diizeylerinde artis oldugu gortiliirken, kontrol grubunda yer alan O&grencilerin
okumalarmni, video ve televizyon yardimiyla izlemeyen O&grencilerin anlama

diizeylerindeki artisin anlamli olmadig1 bulunmustur.

Hasirct (2005)’ya gore ogretimin gorsel 6grenme stiline gore diizenlendigi ortamda
akademik basarmm gorsel Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin lehine oldugu

belirtilmektedir.

Eroglu (2006)’nun “Gérsel ve Isitsel Materyal Kullanimmm Ortadgretim 3. Smmf
Ogrencilerinin Biyoteknoloji ile Ilgili Kavramlar1 Ogrenmeleri ve Tutumlar1 Uzerine
Etkisi” adli ¢alismasinda, gorsel ve isitsel materyal destegi ile 6grenim goren
ogrencilerin, 6gretmen merkezli 6grenim goren 6Zrencilere gore daha basarili olduklaria

ulasilmustir.

Arslan (2008)’m yapmis oldugu ¢alismada, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi
ogretiminde gorsel ve isitsel materyal kullaniminin uygulandigi grupta, 6grencilerin {inite
stirecine iliskin goriislerinin olumlu oldugu ve uygulanan ¢aligmanin 6grenme siirecini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmis ve gorsel isitsel materyallerle 6grenilenlerin

somutlastirilmasinin kolay olmasindan dolay1 kalic1 6grenmeyi sagladigi belirtilmistir.

Koriikeii (2008)’niin yapmis oldugu “Tam Sayilar Konusunun Gorsel Materyal Ile
Ogreniminin 6. Simf Ogrencilerinin Matematik Basarilarma Etkisi” isimli ¢alismasinda,
uygulama sonucunda gorsel materyal ile konunun anlatildig1 deney grubu ile geleneksel

ogretim yontemi kullanilarak konunun anlatildigi kontrol grubunun Matematik basarilar1
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arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica gorsel materyal ile 6grenimin, geleneksel

Ogretim yontemi ile 6grenime gore daha etkili oldugu ifade edilmistir.

Utanir (2008), “Ilkdgretim Birinci Kademe 5. Smif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri
Tercihleri ile Matematik Dersindeki Akademik Basar1 ve Derse Yonelik Tutumlari
Arasmdaki Iliski” adli galismasinda, dgrenme stillerinin tercih edilmesi ile 6grencilerin
Matematik dersindeki akademik basarilar1 ve Matematik dersine yonelik tutumlari
arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin 6grenme stilleri alt
boyutlarindan olan ses, hareketlilik, motivasyon, gorsel ve isitsel 6grenme stiline sahip
olma ile Matematik dersindeki akademik basarilar1 arasmmda anlamli farklilik
goriilmiistiir. Ogrencilerin 6grenme stilleri alt boyutlarmdan hareketlilik, motivasyon,
gorsel 6grenme stili, isitsel 6grenme stili, dokunsal 6grenme stili, kararlilik ile Matematik

dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli farklilik goriilmiistiir.

Giiltekin (2009)’nin “Ilkdgretim 5. ve 6. Smif Beden Egitimi Derslerindeki Bazi
Basketbol Temel Becerilerinin Ogretiminde Gorsel Materyallerin  Psikomotor
Ogrenmeye Etkisinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda gorsel materyaller ile yapilan

egitimin 5. ve 6. smiflar deney grubu lehine olumlu etki sagladigi sonucu tespit edilmistir.

Aydin ve Kaya (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, Sosyal Bilgiler dersindeki Cografya
konularmin 6gretiminde etkilesimli tahta uygulamalarma iligkin 6grenci gorisleri
incelenmistir. Gorsel ve isitsel araclardan biri olan etkilesimli tahtanin yazim ve ¢izim
destekleri, 6grencilere konuyu daha gorsel veya isitsel olarak aktarmayi saglayan ¢oklu
ortam Ozellikleri ve internet baglantis1 gibi avantajlar1 sayesinde dgrencilerin konular1

daha kolay anladiklar: tespit edilmistir.

Arslan ve Giirdal (2012)’1n ¢alismalarinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ggretenler ve

Ogrenenler icin gorsel ve isitsel araclarin vazgegilmez bir unsur oldugu belirtilmistir.

Ucar (2015)’m “5-9 Yas Aralgindaki Cocuklarm Piyano Egitiminde Ogrenmeyi

Saglayict ve Destekleyici Gorsel Materyal Gelistirme” isimli ¢alismasinda, deney
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grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubuna gore piyano egitiminde 6grenmeyi saglayict ve

destekleyici gorsel materyallerle daha basarili oldugu bulunmustur.

1.7.2. Fen Ogretiminde Gorsel ve Isitsel Materyal Destegi ile Tlgili Yapilms

Arastirmalar

Cinkaya-Avsaroglu (2011)’nun yapmis oldugu ¢alisma, Fen Bilimleri dersinde bilgisayar
destekli animasyon kullanimmin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde
etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica ders anlatimi sirasinda 68rencilerin derse kars1 daha

dikkatli olduklar1 ve ilgilerinin arttig1 da ifade edilmistir.

Serin (2011)’in yapt1g1 ¢aligmada, gorsel ve isitsel arag gereglerden olan bilgisayar, video,
slayt, CD, ses ve animasyonlar fen dersleri i¢in 6gretim materyali olarak kullanildiginda
derslerin interaktif islendigini, bunun yani sira konularin bu sekilde zenginlestirilmis

materyaller ile sunulmasmin 6grencilerin basarilarini artirdig: belirtilmistir.

Tas (2013)’1in gorsel ve isitsel araglardan bir olan karikatiiriin fen 6gretimine iliskin bir
arastirmasinda, karikatiir tekniginin geleneksel yonteme gore bilgide kalicili§1 daha fazla

sagladig ifade edilmistir.

Akbulut (2016)’un yaptig1 calismada, gorsel ve isitsel araglardan biri olan bilgisayarlarin
Fen Bilimleri dersine katkilari; kalict 6grenmeyi saglama, sunum araci olma, etkili
ogretimi saglamada kullanma, soyut kavramlar1 somutlastirma, 6grencilerin derse olan
ilgilerini artirma, Ogrenmeyi kolaylastrma, dikkat cekmeyi saglama gibi Onemli

avantajlar1 olan bir arag olarak belirtilmektedir.

Sahan (2018)’m “Fen Bilimleri Ogretiminde Coklu Zeka Destekli Egitim Modelinin
Ogrenci Basarisina ve Fen Tutumuna Etkisi” adli cahsmasida, deney grubunun fen
tutumu agisindan kontrol grubundan onemli diizeyde anlamli farklilik gdosterdigi

bulunmustur.
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1.8. Konuyla Tlgili Yurtdisinda Yapilmis Cahismalar

1.8.1. Gorsel ve Isitsel Materyallerle Tlgili Yapilmis Arastirmalar

Najjar (1996) “Multimedya Bilgisi ve Ogrenme” adli ¢alismasinda, derslerin animasyon
destegi ile islendiginde 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirdigini, derse kars1
motivasyonlarinin arttigmi ve kavram 6gretiminin daha etkili gergeklestigini belirtmistir.
Calismanim deney grubu multimedya destekli ders anlatimi yapilirken kontrol grubunda
ise geleneksel anlatim yapilmistir. Calismanin sonucunda deney grubunun lehine anlamli

farkliliklar bulunmustur.

Poon ve Joo (2001) tarafindan yapilan arastirmada, Teknoloji ve Tasarim dersinde
ortaokul o6grencilerinin 6grenme stilleri arastirilmistir. Arastirmada Oncelikli olarak
cesitli 0grenme tipi yaklasimlar1 birlikte sag-sol beyin uyumu ve problem ¢ézme
yaklasimlar1 da kullanilarak bir envanter gelistirilmis ve Ogrencilerin 6grenme tipleri
belirlenmistir. Arastrmanin sonuglarina bakildiginda, 6grencilerin yaparak ogrenme
yollarini tercih ettikleri ve kinestetik 6grenme tipi tercihlerini benimsedikleri ve bunu

gorsel-isitsel tercihlerin takip ettigi ifade edilmistir.

Miller ve James (2011) animasyonlu power point sunumlarmm Astronomi dersinde
O0grenmeyi nasil etkiledigini incelemek amaciyla yaptiklar1 ¢alismada, animasyonlu
PowerPoint sunularla islenen derslerin durgun sunularla islenen derslere gore basariy1
artirdigini tespit etmislerdir. Ayrica animasyonlarla iglenen derslerin hafizada daha kolay
yer edindigini ve sunularda metin kullanmak yerine gorsel kullanmanin daha etkili

oldugunu ifade etmislerdir.

1.8.2. Fen Ogretiminde Gorsel ve Isitsel Materyal Destegi ile Ilgili Yapilms

Arastirmalar
Lim, Nonis ve Hedberg (2006) tarafindan yiiriitiilen “3 Boyutlu Sanal Ortamda Oyun:

Ogrencileri Fen Derslerinde Bulusturmak” adli ¢alismada, {i¢ boyutlu sanal ortamda oyun

oynamanin Fen Bilimleri dersi alan 6grencileri nasil etkiledigi incelenmistir. Calismanin
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sonucunda, li¢ boyutlu ortamda Ogrencilerin heyecanli ve daha cok aktif olduklari

goriliirken 6grencilerin derse karsi daha fazla motive olduklari gériilmiistiir.

Crowther (2012), fen derslerinde miizigin kullanilmasinin {iniversite O6grencilerinin
O0grenmelerini nasil etkileyecegini incelemistir. Dersin konularina yonelik hazirlanan
sarkilar, 6grencilerin konular1 6grenmeleri iizerinde olumlu etki olusturmustur. Ayrica

bilgilerinin daha kalici oldugu ve eglenceli 6grenme ortami sagladigi ifade edilmistir.

Governor, Hall ve Jackson (2013), fen derslerinin dgretiminde sarkilarin 6gretimdeki
yerinin 6nemli oldugunu tespit etmek i¢in 6gretmen ve 6grencilerin goriislerine dayali
olarak caligma yapmislardir. Calismanin sonuglarma bakildiginda, egitim igerikli sarkilar
kullanildiginda 6grencilerin 6grenmelerini ve temel kavramlar: daha kolay hafizalarinda

tutmalarina etki sagladigi ifade edilmistir.

Hsiao, Chang, Lin ve Hu (2014)’nun yapmis olduklar1 ¢alismada, egitsel bilgisayar
oyunlarmin &grencilerin yaraticiliklarma etkisi incelenmistir. Deney grubunda fen
egitimine yonelik hazirlanan egitsel bilgisayar oyunlar1 yer alirken, kontrol grubunda ise
geleneksel yontemlere yonelik oyunlar yer almistir. Calismanin sonucunda egitsel
bilgisayar oyunlarmin etkili oldugu ve 6grencilerin yaraticiliklari gelistirmede etkili bir

yontem oldugu tespit edilmistir.
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2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Gog¢ Olgusu

Go¢ olgusunda yiizyillardan “yer degistirme” eylemi goriilmektedir. Gog¢ bu etkilesimle
birlikte kavramsal olarak varligini siirdiirmiis olup {ilkelerde bir olgu halini almistir
(Saymn, Usanmaz ve Aslangiri, 2016). Gog; birey ve topluluklarin sosyal, ekonomik,
egitim, siyasal ve kiiltiirel sebeplerden dolay1 bir yerden baska bir yere yapilan gegici
veya kalic1 olarak cografik, demografik ve kiiltiirel anlamda yer degisikligi olarak
tanimlanabilir (Topgu, 2006; Ekici ve Tuncel 2015). Go¢ alan iilkelerde bir takim sorunlar
yasanmaktadir. Bunlar; toplumsal sorunlar, siyasi sorunlar, ekonomik sorunlar, dini

sorunlar, egitim sorunlar1 ve kiiltiirel sorunlar gibi (Kanbur, 2017).
2.2. Gog Cesitleri
Literatiir c¢alismalarina bakildiginda go¢ cesitleri i¢in  farkli  smiflandirmalar

goriilmektedir. Bu ¢alismada genelleyici olarak goriilen gog cesitlerinden i¢ gog, dis gog,

goniilli gbg, zorunlu gégten bahsedilecektir (Donmez-Kara, 2015).

2.2.1. i¢ Gog

I¢ gdg; iilke smirlari icerisinde, bolge, sehir ve kirsal gibi yerlesim alanlaridan, baska bir
yerden bagka bir yere yerlesmek igin yapilan niifus hareketliligidir (Oz, Bakalim, Bas ve
Aysan, 2015).

2.2.2. Dis Gog

D1s gog, iilke smirlart disima yapilan niifus hareketi olarak tanimlanabilir (Cetin, 2014).
Bireylerin veya topluluklarin kendi iilkesinin diginda baska bir iilkeye gidip yasamini
stirdiirmesi olarak tanimlanip, ulusal kimlik sorgulanmasina da sebebiyet vermektedir

(Akinci, Nergis ve Gedik, 2015).
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2.2.3. Géniillii Go¢

Birey ve topluluklarin kendi rizalar1 sonucu ve istegine bagli olarak gergeklestigi goetiir.
Tabi ki bu istekler bazen yasam kosullarina uygun olmayisindan, ekonomik ve sosyal

kosullarn kisitlilig1 sonucu ortaya ¢ikildigi da ifade edilmektedir (Senol ve Ding, 2016).

2.2.4. Zorunlu Gog

Zorunlu gogte ise insanlarin beklenmedik bir zamanda karsilastiklart durumlarin
sonucunda olusan ve genel olarak iilkelerin terdr, dogal afetler, siyasi, ekonomi, sosyal
unsurlar gibi bazi yaptirimlarin sonucu yasadiklar1 bdlgeden go¢ etmek zorunda
kalmalarinin yani sira; miilteci ve siginmacilarin hukuki olarak da sorunlar yasamaktadir

(Aker, Ayata, Ozeren, Buran ve Bay, 2002).

2.3. Go¢ Etmenin Sebepleri

Birey ya da birey topluluklarinin bulunduklar1 yerden gitme sebeplerinden biri de itici
yonlerinin de olabilmesidir. Bu itici yonler; sosyo-ekonomi sartlarmin kisitlilig, is,
saglik, dagmik yerlesme, egitim ve ulagim gibi faktorlerin yetersiz olmasi itici yonleri
arasinda olabilir (Pajo, 2017). G6¢ nedenleri arasinda i¢ savaslar, dogal afetler, insanlarin
kendi igerisindeki miicadeleleri, kan davalari, insanin kendi hayat1 ve c¢evresinde

bulunanlarin hayatlarin1 daha bir seviyeye getirmeye ¢alismak da sayilabilir (Sahin,

2014).

2.4. Geg¢ici Koruma Kapsaminda Yer Alan Suriyeliler
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YILLARA GORE GECiCi KORUMA KAPSAMINDAKIi
SURIYELILER

.623. 3.640.466
3.426.786 3.623.192

2.834.441
2.503.549
1.519.286 I
224.655 I
0 14.237 — o o - - - -

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
Sekil 1. Tiirkiye’de Bulunan Suriyeli Sayis1 (2011-2019) (GIGM, 2019)

Sekil 1’de goriildiigii gibi goc¢ idaresinin verilerine gére 2011 tarihinde Suriye’den
Tiirkiye’ye gelen Suriyeli gogmen olmazken 2011°den bu yana, 31 Ocak 2019 tarihi
itibari ile Tiirkiye’ye sigman Suriyeli sayismm 3,640,466 oldugu gériilmektedir (GIGM,
2019).

GECIiCi BARINMA MERKEZLERI ICINDE VE DISINDA
KALAN SURIYELILER

GECiCi BARINMA MERKEZLERINDE
I
KALANLAR 142.803

GECiCi BARINMA MERKEZLERI DISINDA
KALANLAR I 3.497.663
ToPLAM e 3.640.466

Sekil 2. Tiirkiye’de Gecici Barmma Merkezleri I¢inde ve Disinda Kalan Suriyelilerin
Sayis1 (GIGM, 2019)

Sekil 2’de goriildiigii gibi 31 Ocak 2019 tarihi itibari gd¢ idaresinin verilerine gore
Tiirkiye’de gecici barinma merkezleri i¢inde ve disinda kalan Suriyelilerin sayilari

verilmistir (GIGM, 2019).
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Suriye’de yasanan olaylarin 2014 yilinda derinleserek sigimmacilarin ¢ogunun kalict
olacaklarmin belirginlesmeye baslamasi ile Tiirkiye politika degisikligine gitmistir. EKim
2014’te c¢ikarilan Gegici Koruma Yonetmeligine gore Tiirkiye’de bulunan Suriyeli
miiltecilerin yasal statiileri, haklar1 ve verilecek olan sosyal yardimlar belirlenmistir.
Ayrica yonetmenlikte belirtilenlere gore, “gecici korunan™ Suriyelilere “gecici koruma
kimlik belgesi” verilir ve bu kisilere saglik, egitim, ekonomi, sosyal yardim ve hizmetler
ve benzeri hizmetler verilecektir. Bu kapsamda bakildiginda, bu kimlige sahip olan
Suriyelilerin  belirli islerde ¢alisma izni alabilecek olmalaridir. Yonetmeligin
uygulanmasi, Suriyeli miiltecilerin haklarinin ve kamu gorevlilerinin miiltecilerin

sorunlarina daha gabuk ¢6zebilmeleri agisindan 6nem tasimaktadir (Kap, 2014).

2.5. Gociin Suriyeli Cocuklar Uzerine Olan Etkisi

Suriyeli miiltecilerin Tiirkiye’ye gelmeye basladigi ilk yillarda, savasin kisa siirecegi ve
bu siire¢ igerisinde Suriyelilerin iilkelerine geri donecekleri diisiiniilerek egitim sadece
gecici barinma merkezlerinde verilmistir (Amag, 2017). GIGM’nin 2019 verilerine
bakildiginda iilkemize siginan Suriyelilerin 1,655,405’ ¢ocuklardan (0-18 yas araligi)
olusmaktadir (GIGM, 2019). Suriyeli ¢cocuklar yasanan savastan ve savasin etkisi ile
yapilan gogten, duygusal, fiziksel ve sosyal agidan etkilenmistir. Go¢ insanlar1 siyasi,
sosyal, ekonomik ve psikolojik olarak etkilemektedir (Kanbur, 2017). Bunun yani sira
gbciin kurumlara olumsuz etkileri olurken, egitim kurumuna da olumsuz etkileri
olmustur, bu sorun halen giiniimiizde de devam etmektedir (Angay, 2010). Suriyeli
cocuklarm yeni yerlesim alanina uyum saglama siireci, ailenin go¢ oncesi ve sonrasinda
yasantilar1 da goc etkisiyle arttirmaktadir. Go¢ eden aileler; cocuklarmin yasantisinda
nelerle karsilasacaklarmin da belirlemektedir (Kanbur, 2017). Dil problemi énemli bir
etkiye sahiptir. Dil problemi yasayan cocuklar, iist diizey becerilerinin gelismesinde
zorluk yasayacaklardir (Han, 2010). Sahin ve Dogan (2018)’a gore; Suriyeli aileler ve
cocuklari, dil ve kiiltiir farkliligindan dolay1 uyum saglamada sorun yasamaktadir. Gogiin
olusturdugu egitim sorunlarindan biri de 6grenci niifusunun artmasidir (Han, 2010).
Sinifta mevcut 6grenci sayis1 artmakta olup egitimdeki bir¢ok diizen altiist olabilmektedir
(Karakus, 2006). Okullarda verimliligi azaltma, ara¢ gere¢ kullanimini kisitlama,

Ogrenciye ayrilacak zamanm ve Ogrenciyi tamima gibi bir¢cok egitim ¢aligmasi
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aksatilabilmektedir. Bu aksakliklar, 6grenci basarisinin diismesinde en 6nemli sebepler
arasindadir. Problemlerden biri de go¢men ailelerin, ¢ocuklarina egitim destegini
saglayamamalaridir (Han, 2010). Go¢menlerin 6nceligi daima temel ihtiyaglar (barinma,
is, beslenme, saglik gibi) olmustur. Bu ihtiyactan dolay1 egitim ihtiyaglar1 geri planda
kalmistir. Saracaloglu (2014)’nun ¢alismasinda da issizlikten dolayi; ¢ocuklarin egitim
ihtiyaglarinin karsilanamamasi, ekonomik ihtiyacin diisiik olmasindan dolayi gocuk
basima diisiin harcamalarin az olmasi, okul disinda takviye egitimin saglanamamasi, temel
ihtiyaclarindan dolayr goce maruz kalan c¢ocuklarin egitimde stirekliliginin ve
basarilarinin risk altina olduguna deginilmistir. Zamanla Suriyeli aile ve ¢ocuklarmin
cevre ile iliskilerinin iy1 olmasi ¢ocuklarm; okul basarisi, dil 6grenimi ve uyumu ¢ocugun
go¢ sonrasindaki sorunlardan korunmak i¢in yerlestikleri ortama uyum saglamalarina da
yardimce1 olmaktadir (Kanbur, 2017). MEB biinyesindeki 18 milyon Tiirk 6grenci dikkate
alinip bakildiginda yaklasik 5 6grenciden 1°i Suriyelidir (Amag¢ ve Yasar, 2018D).
Tirkiye’ye, yabancilarin egitimine yonelik diizenlemelerde 2014/21 sayili Yabancilara
Yonelik Egitim ve Ogretim Hizmetleri Genelgesi yapilmistir. Genelgede resmi kaydi olan
Suriyeli ¢cocuklarin iki sekilde egitim gorebilecekleri 6ngoriilmektedir. Birincisi, Milli
Egitim Bakanligi’na bagl okullarda ya da Suriyeliler i¢in olusturulan Gegici Egitim
Merkezleri’nde egitim gorecekleri ongoriilmektedir (Sakiz, 2016). MEB, kamplarda ve
Sivil Toplum Kuruluglarinin (STK) destegi ile kent merkezlerinde MEB’in gbzetimi
altinda egitim kurumlar1 agilmis ve gézden gecirilmistir. Miifredat olarak Suriye/Libya
karisimi1 bir miifredat uygulanmistir. MEB’in 2016-2017 egitim-6gretim yilinda bir karar
almistir. Bu kararla birlikte sehir merkezlerinde yasayan Suriyeli miiltecilerin okul ¢agina
gelmis cocuklarinin Tiirk okullarinda 1., 5., ve 9. siniflara kayitlar1 yapilmistir (Amag ve
Yasar, 2017). MEB, GEM'’leri ve STK’larmnin egitim kurumlarini 2019 yilina kadar
normal okul sistemine entegre edecegini agiklamistir (Amag ve Yasar, 2018b). Suriyeli
miiltecilere yonelik birtakim projeler de uygulanmaktadir. MEB’in yiiriittiigii projelerden
biri de “Suriyeli Ogrencilerin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu” projesidir. Projede;
okul cagma gelmis Suriyeli 6grencilerin GEM’lerde egitim gordiikten sonra, Tiirk
ogrencilerle birlikte ayni program dahilinde egitim ve 0gretim gérmeleri saglanmaktadir
(Beyhan, 2018). Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk Egitim Sistemine entegrasyonunda MEB’in
faaliyetlerini desteklemeyi amaglayan bir projedir. Proje 03.10.2016 tarihi itibariyle

baslamistir ve siiresi 2 yil ile sinirhidir. Projenin genel ve 6zel amaglar1 vardir. Genel
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amaci; gecici koruma altinda olan Suriyeli miiltecilerin Tiirkiye’deki egitime erigim
saglamalarma yardimer olmaktir. Ozel amaci ise; gegici koruma altinda olan Suriyeli
ogrencilerin Tirk egitim sistemine entegre olmalarinda MEB’in desteklemesidir. Proje
ile Suriyeli 6grencilerin; egitim imkaninin artirilmasi, egitimin kalitesinin artirilmasi ve

egitim kurumlarmin ve personelinin iyilestirilmesi beklenmektedir (MEB, 2016).

Egitim cagindaki Suriyelilere yonelik yapilmis olan ¢alismalardan bazilari; Suriyeli
ogrencilerin egitim-6gretiminde din egitimcilerinin egitim siirecinde yasadiklar1
problemler (Demir ve Oksar, 2018), Gaziantep’te Tiirkce ve Yabanci Dil Uygulama ve
Arastirma Merkezi'nde (TOMER) 6grenim gdren B2 seviyesinde, Tiirkge &grenen
yabanci Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini yanlis ¢oziimleme yaklagimina gore
degerlendirilmesi (Biiylikikiz ve Hasirci, 2013), Tirkiye’deki Suriyeli 6grencilerin
egitimi ile ilgili genel ¢alisma (Emin, 2016), okul oncesi egitimde Suriyeli ¢ocuklarin
karsilagtiklar1 sorunlar (Uzun ve Biitiin, 2016), yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerinin
egitimde yasadiklar1 sorunlar (Giingdér ve Sener, 2018) bu c¢alismalarda Suriyeli
ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar belirtilmistir. Fen 6gretimini ayr1 ele aldigimizda ise
Sahin ve Dogan (2018)’1n ¢alismasinda Suriyeli 6grencilerin bulundugu siniflarda Fen
Bilimleri 6gretiminde karsilasilan sorunlar belirtilmistir. Kisacasi okul 6ncesi, ilkokul,
ortaokul, ortadgretim ve Universitelerde yer alan Suriyeli 6grencilerele ilgili egitim
ortamlarinda karsilasilan sorunlara yonelik ¢aligmalar yapilmis olup ¢alismalarda yer alan
her bir ders 6nemli bir yere sahiptir ve bu derslerin arasinda Fen Bilimleri dersi de yer

almaktadir.

2.6. Fen Bilimleri Dersinin Egitimdeki Onemi

Egitimin hedeflerinden biri de, bireyin hayata adapte olmasini saglayarak giinliik hayatta
yasanan  olaylart1  anlamlandirabilmelerini  saglayabilmektir. Bu  hedeflerin
saglanabilmesinde Fen Bilimleri dersi ve Fen Bilimleri kapsamindaki diger dersler de
onemlidir (Costu, Unal ve Ayas, 2007). 06-14 yas grubu ¢ocuklar zorunlu egitim
donemini kapsayan ilkdgretim kurumlarinda Fen Bilimleri dersini 3. siniftan itibaren 8.

smifa kadar gérmektedir.
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Insanlar yasadig1 cevreyi etkileyen temel fen prensiplerini dgrenmek ister. 6-14 yas
araligindaki cocuklarun ozellikleri arasinda; ilgili, merakli, arastrmact olmalaridir.
Boylelikle sorduklari konular arasinda en ¢ok fen konular1 yer almaktadir (Giirdal, 1992).
Fen bilimleri, 6grencilerin dogay1 ve doga olaylarini gézlemleyerek bulunduklari cevreyi,
diinyay1 tanimalarinda etkisi bulunan ve gozlemlerin incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan
bilgilerdir (Moralar, 2012). Cevremize baktigimizda yedigimiz besinlerde, kullandigimiz
elektrik-elektronik cihazlarda, bitkilerde, hayvanlarda vb. bir¢ok alanda fen egitimine
rastlariz. Fen bilimleri egitimi; bireyin yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara iliskin
ilgi ve merak uyandirilmasimni saglamak, bilginin, bilimsel siire¢ becerilerinin ve diger
yasam becerilerinin kullanilmasini saglamak, evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel
degerlerin benimsenmesini saglamak vb. amaglar1 ¢evre imkanlarini géz Oniine alarak
elverigli yontem ve tekniklerle yapilmasi gereken kolay anlasilabilir bir egitim olarak
tanimlanabilir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003; MEB, 2018). Bu anlamda MEB de Fen
Bilimleri dersi 68retim programinda biitlin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini
amaclamistir (MEB, 2018). Diinya’da da fen bilimleri 6gretim programlari fen
okuryazarligmin onemini vurgulamislardir (Cepni ve Cil, 2010). Fen okuryazarligi,
toplumda sorumlu ve yetenekli vatandaslar yetistirilmesine yardimci olma, bir insanin
yasami siiresince, fenle ilgili, karsilagsmas1 olas1 kisisel, toplumsal, politik, ekonomik
problemler ve konular hakkinda mantikli diisiinme becerisi gelistirme, fen kavramlarmin
anlamlarini kavrama olarak ifade edilmektedir (Cepni, Bacanak ve Kii¢iik, 2003). Fen ve
teknoloji alanindaki buluslar, iilkelerin gelismesinde etki sagladigi ve bilimin daha da
gelismesine zemin hazirladigi bilinmektedir. Boylece bilimin gelismesine katki saglayan
fen bilimleri dersinin dnemini de arttirmaktadir. Ulkeler; fen egitimi programlarinim bilim
ve teknoloji alanindaki gelismelere uyumlu hale getirmeyi, egitim dgretim kurumlarini
Ogrencilerin kaliteli bir sonu¢ alabilecegi ve uygulamaya yonelik gerekli olan arac-
gereclerle donatmayi, nitelikli 6gretmen ve 6grenci yetistirmeyi hedeflemektedir (Yenice
ve Ceren-Atmaca, 2017). Fen 6gretiminin amaci; sinifta fen ortami hazirlamak, aktif
ogrenci olusturmak bodylelikle dgrencilerin derse katilimini saglamak, fen bilgilerini
giinliik hayatla iligkilendirmek, fen okuryazari bireyler yetistirmek, fen konular1 ile sosyal
konular arasinda baglanti kurmak ve yaparak-yasayarak Ogrenmek fen Ogretiminin
amaglar1 arasinda yer almaktadir (Giirdal, 1992). 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programinin temel amaglar ise sunlardir:
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e Fen Bilimlerinin kapsamis oldugu astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve g¢evre
bilimleri ile fen ve miithendislik uygulamalarinda temel bilgileri bireye kazandirmak,

e Doga ve ¢evrenin kesfedilmesinde insan etkilesiminin anlasilmasinda, bireyin
bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseyip karsilasilan
sorunlara ¢6ziim tiretmesi,

e (evre ve toplum iliskisini fark ettirerek siirdiiriilebilir kalkinma bilincini olusturmak,

e (QGinliik yasam sorunlarmna iliskin sorumluluk alarak, sorunlarin ¢oziimiinde Fen
Bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin
kullanilmasini saglamak,

e Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini olusturarak
gelistirmek,

e Bilimsel bilgilerin olusum siirecini ve bilgilerin yeni arastirmalarda nasil
kullanildigini anlamasma yardimci olmak,

e Dogada ve ¢evresinde olusan olaylarla ilgili; ilgi olusturmak, merak uyandirmak ve
tutum gelistirmek,

e Bilimsel ¢calismalarda, giivenli ¢alisma bilinci olusturmak,

e Sosyobilimsel konular1 kullanarak karar verme becerilerini gelistirmek,

e Evrensel ahlak degerlerini, milli ve Kkiiltiirel degerler ile birlikte bilimsel etik

ilkelerinin benimsenmesini saglamak (MEB, 2018).

Temel kavramlarm dgretilmesinde dgretmenler 6n plandadir. Ogretmenlerin yontem ve
teknikleri etkili bir sekilde kullanmalar1 egitim kalitesini de olumlu yonde etkilemektedir.
Fen Bilimleri dersine yonelik temel kavramlarin etkili bir sekilde kazandirilmasinda,
ogretmenin derste uygulayacagi yontem ve teknikler biliyik Onem tasimaktadir
(Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006). Motive edici yontem, dersin giiciinii belirler.
Aragtirmaci ve sorgulayici yontemler 6grencinin derse katilim saglamasini ve 6gretimin

etkili bir sekilde gerceklesmesini saglar (Akbulut, 2004).

Ayrica giiniimiiz okullarinda geleneksel anlayista yer aldig: gibi sadece diisiinen 6grenci
degil, farkli sekillerde diisiinen ve bilgiyi hazir olarak alip ezberleyen degil, farklh
ogrenme stillerinden kendisine en uygun olan Ogrenme stilini se¢ip uygulayan

ogrencilerin yetistirilmesi amaglanmaktadir. Ogrenme stili bireyin hayatinda énemli bir
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yer tutar. Birey kendi 6grenme stilini buldugunda 6grenme siirecinde kendi 6grenme
stilini uygular. Boylece birey hem daha kolay, hem de daha etkili 6grenme saglar ve bu

sayede 6grenme siirecinde basarili olmas1 miimkiin olur (Tiimkaya, 2011).

Bireyin farkli 6grenme stilleri, bireyin dogustan gelen karakteristik 6zellikleri arasinda
yer almaktadir (Cukaci ve Elagoz, 2006). Ogrencilerde 6grenme stillerini; gorsel, isitsel
ve kinestetik/dokunsal olarak gruplandirmak miimkiindiir (Cukaci1 ve Elagoz, 2006).
Ogrenciler diiz anlatim 6gretim yonteminden istedikleri verimi alamazlar. Etkili ve kalic
sekilde anlamalar1 icin gorsel ara¢ gereclerle desteklenmelidir. Resim, afis, poster, grafik
ve sekiller gibi gorsel araglarla kolay 6grenirler ve kolay hatirlarlar (Cukaci ve Elagoz,
2006). Ogrenciler okuma esnasinda, okuduklarindan bir sey anlamayabilirler. Bu
nedenden dolay1 6grencilere kendi kulaginin duyabilecegi sesle okumalarina miisaade
edilmelidir. Ayrica 6grenciler isittiklerini daha iyi anladiklarindan dolay1 konusarak ve
tartisarak daha iyi Ogrenirler. Bilgiyi 6grenme sirasinda dinlemeyi, okumaya tercih

ederler (Cukac1 ve Elagoz, 2006).

Kinestetik/dokunsal da ogrenciler oldukga hareketlidir. Smifta, siirekli hareket
halindedirler. Tahtay1 silmek, pencereyi ve kapiyr agmak, sinif defterini getirmek
kendilerine verilen gorev olsun isterler. Uzun siire igerisinde oturma zorunluluklari
oldugunda, derste esnasinda bir sey anlamaz duruma gelebilirler. Ogrencinin bu
hareketliligi uygun islere yonlendirilmelidir. Y6nlendirilmedigi durumda simifta problem
cikarabilirler. Bu 6grencilerin 6grenebilmeleri icin dokunmalar1 gerekmektedir, yaparak-

yasayarak 0grenme Ogrenme tekniginin uygulanmasi gerekir (Cukaci ve Elagdz, 20006).

Fen bilimleri alaninda da sorgulayici, problem ¢dzen, elestirel diisiinebilen, yaratict
ogrenciler yetistirebilmek 6nemli bir yere sahiptir. Oncelikle bu tarz 6grencileri
yetistirmek i¢in 6grencilerin farkli 6grenme stillerini kullanabilecekleri bir sekilde
yetigtirmesi gerektirmektedir (Tiimkaya, 2011). Farkli 6grenme stilleri géz Oniine
alindigida gorsel, isitsel ve kinestetik/dokunsal 6grenme stilleri bir arada kullani1ldiginda
ogrenme daha etkili ve kalici olarak gerceklesebilir. Boylelikle 6grenme stillerinin bir
arada kullanildig1 gorsel ve isitsel destekli materyallerle etkili ve kalici 6grenme

saglanabilir.
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Eroglu (2006)’nun calismasinda gorsel ve isitsel materyal destegi ile 6grenim goren
ogrencilerin, 6gretmen merkezli 6grenim goren 6grencilere gore daha basarili olduklarina
tespit edilmistir. Bunun sebebinin ise; dgrencilerin somutlagtirarak, kalict 6grenmeyi

sagladiklar1 goriilmiistiir.

Arslan (2008)’in yapmis oldugu calismada gorsel ve isitsel materyal kullaniminin
uygulandig1 grupta, 6grencilerin {inite siirecine iliskin goriislerinin olumlu oldugu ve
uygulanan ¢aligmanin 6grenme siirecini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmis ve
gorsel ve isitsel materyallerle Ogrenilenlerin somutlastirilmasinin kolay olmasindan

dolay1 kalic1 6grenmeyi sagladigi goriilmiistiir.

2.7. Gorsel ve Isitsel Materyallerin Egitimdeki Onemi

Diinya’da, bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismelerden dolay: iilkeler bir yarigin
icine girmis ve yarisin etkisiyle teknolojiler bir tercih olmaktan ¢ikmis zorunluluk haline
gelmistir (Simsek, vd., 2008). Yaygin kullanim alanlarindan biri de egitimdir.
Giinitimiizde teknoloji alanindaki hizli gelisim ve degisimler egitimdeki yerini de hizla
almakta olup egitimi bircok ydnden de etkilemistir. Ogretme ve dgrenme siirecinin
verimli olabilmesi ve bu siiregte nitelikli bireylerin yetistirmesini saglamak amaciyla
teknoloji ve egitimi biitiinlestirilerek aktif bir sekilde kullanilmasinin gerektigi on

gorilmiistiir.

Egitim teknolojisi siirekli gelisip ve degistiginden dolay1 egitim alanindaki yenilikler
Ogretim arag-gereclerine de hizla yansimaktadir. Egitim teknolojilerindeki gelismelerin
iriinii olan gorsel ve isitsel araclarin egitimde kullanimi; farkli sekillerde 6grenmeyi
destekleme, bireyin Ogrenmesini kolaylastirmak i¢in firsatlar sunma, Ogrenci
motivasyonunu yiiksek tutma, daha az bagarili olan Ogrencilerin 6grenme siirecine
katilimimi saglama gibi farkl sekillerdeki 6grenme ortamlarini etkilemektedir (inel, vd.,
2011).
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Egitimin diger bir 6nemli 6zelligi de stireklilik ilkesidir. Stirekli 6grenme durumunda
kalanlara bilgiyi aktarmak degil (Arslan, 2008), elde edilmis bilgilerin iizerine yeni
bilgiler edinilerek eski ve yeni bilgilerin biitiinlesmesini saglamaktadir. Diger bir ifadeyle
bilginin yapilandirmaci bir anlayisla dgrenilmesini kolaylastirmaktadir (Inel, vd., 2011).
Milli Egitim Bakanlig1’'ni 6gretim programinda da yer verildigi iizere bilim ve teknoloji
alaninda yasanan degisimler; toplumun ihtiyaclarini, 6grenme 6gretme siirecini bireyin
hedeflenen rollerini dogrudan etkilemistir. Ogretim programu bilgiyi aktarmaktan ¢ok
bireyin kendine 6zgii farkliliklarin1 6ne ¢ikaran, deger ve beceri kazandiran, sade ve
anlasilir olmasi amaglanmistir. Bu amagla birey; bilgiyi iiretebilen, giinliik yasamda
kullanabilen, problemi ¢6zebilen, elestirici, kararli, iletisim becerilerini kullanabilen,
baskalariyla empati kurabilen, topluma katki saglayan buna benzer niteliklere sahip
olmasi olarak tanimlamaktir (MEB, 2018). Bu sayede 6grenciler, egitim teknolojisindeki
degisim ve yeniliklerle birlikte yasamay1 benimsemis, degisime direnmeyip degisimin
yeniliklerini 6grenme arzusu ile 6grenen, yaraticit zekasmi kullanan, 6grenmekten zevk

alan bir ortamda yetismesi gerekir (Arslan, 2008).

Etkili bir 6grenme ortaminin gerceklesmesi 6grenciligi belirleyen 6zelliklerle iliskilidir.
Ogrenci olmanm niteliklerini belirleyen ozellikler bilissel giris ve duyussal giris
Ozellikleridir. Biligsel giris 6zelligi; 6grenciye kazandirilmak istenen gerekli davraniglara
sahip olmas1 olarak tanimlanabilir. Duyussal giris 6zelligi; 6grencinin derse karsi ilgisini,
kendine olan giivenini ve tutumunu igerir. Bu Ozellikler 6grencide 6grenme istegini
harekete geciren, 0grenme cabasini yonlendiren, 6grencinin akademik Ozgiivenini
saglayan olarak ifade edilir (Yasar ve Anagiin, 2008). Insanlar, dgrenme becerisini yasam
tarzinin devamli degismesine baglar. Toplumlar i¢in egitim sistemleri 6nemli bir
sorundur. Daima daha etkili ve daha iyi 6grenme yontemlerini gelistirmeye caligirlar
(Askar ve Akkoyunlu, 1993). Ogretimin destekleyici parcalarindan biri olarak diisiiniilen
teknoloji uyumu; elde edinilen bilgiyi kullandiktan sonra iletisim teknolojisi araglari ile
ogrencilerin miithendislik-bilim ikilisindeki baglantiyyr kurmalari, disiplinler arasi
etkilesimi anlamalar1 ve Ogrendiklerini yasantisal hale getirerek Ggrenmelerinin
zenginlestirilmesi ve arttirilmas1 ya da araclarin Ogreticiler tarafindan verimli

kullanilabilmesidir (Ertem, 2016; MEB, 2018).
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Ciiez (2006)’in ¢aligmasimnda Fen Bilgisi dersinde web destekli olarak yapildiginda
Ogrenci basarisina olan etkisi incelenmistir. Sontest puanlar1 arasindaki farkliliga
bakildiginda deney grubunda yer alan 6grencilerin lehine anlamli farklilik bulunmustur.
Deney grubunda yer alan 6grencilerin lehine sonug gostermesi web destekli 6gretimin
geleneksel 6gretime gore Ogrenci basarisinda daha etkili oldugunu ifade etmektedir.
Diger bir ¢alismada Akgay, Aydogdu, Yildirim ve Sensoy (2005)’un ¢alismalarinda Fen
egitiminde 6. siniflarda ¢icekli bitkiler konusunun 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretim
yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore 6grencilerin basarilarinda daha etkili bir
yontem oldugu ifade edilmistir. Bunlarla birlikte 6grenciler de 6grendikleri bilgi ve
becerileri anlamalarinda smif i¢inde bulunan egitim arag¢ gereclerinin kullanimi egitim

stirecinde 6nemli bir yer edinmistir (Fidan, 2008).

Bazi1 6grenciler smif ortaminda, etkilesimli bir sekilde 6grenmeyi tercih ederken bazi
ogrencilerde kendi duygularina hitap eden O0grenmeyi tercih ettigi gortliir. Bu
farkliliklarin hepsi dgrencilerin grenme stillerinin oldugunu gésterir. Ogrenme sekilleri,
Ogrencinin, 6grenme g¢evresini nasil algiladigmi, cevresi ile nasil iletisim kurdugunu ve
nasil bir tepki verdigini ortaya koyan bireysel dzellikler olarak tanimlanir. Ogrencilerin
ogrenirken tercihleri olan ortamlar, kullanilan arag gereclerin (maketler, gorsel, ses,
bilgisayar vb.) kendine 6zgii kodlanma bigimleriyle alakalidir. Bu tercihlerin tamami
ogrenme stilleri olarak tanimlanabilmektedir. Ogrenme stillerinin genellikle ii¢ tiiriine
rastlariz. Bunlar; gorsel (visual), isitsel (auditory) ve bedensel (kinesthetic) bicimlerdir
(Cubukcu, 2004). Sinif ortamlarinda daha c¢ok gorsel ve isitsel araglar on plandadir
(Fidan, 2008). Gorsel isitsel araglarin kullanimi, derse olan ilgi ve katilimi dolayisiyla da
Ogrencinin basarisini da olumlu yonde etkilemektedir ve bu sayede kalict 6grenmenin
saglanmas1 daha c¢ok duyu organlarina hitap eden araglarla olusturularak 6grenme

ortamlarini kullanmak bir ihtiyag haline gelmistir (Aydin ve Kaya, 2011).

Ogrenme stillerinin teknolojinin biitiinlestirildigi 6grenme ortamlarinda énemli bir etken
oldugu, gorsel ve isitsel anlamda icerik olarak zengin, ogretimde degiskenlikler ve
ogretmenin de 6n planda olmasi gibi etkenlerin birleserek Ggrenci basarisi tizerinde
olumlu etkiler olusturmustur (Gtilbahar, 2005). Aydin ve Sariman (2014)’a gére yabanci

uyruklu 6grencilerde hedeflenen basariyr saglamak i¢in Ogrencileri motive edici ve
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o0grenmeyi daha kalici hale getiren gorsel ve isitsel materyallerin kullanim1 glinlimiizde
yayginlagmistir. Yabanci uyruklu 6grencilerde dil 6gretimi biiyiik bir 6neme sahiptir. Dil
ogretiminde kullamlan ydntem ve teknikler de dnemli bir yere sahiptir. Ozellikle yabanci
uyruklu o6grencilere dil 6gretimi yapilirken smnif ortaminda Ggrencilerin  bireysel
farkliliklarinin g6z Oniinde bulundurulmasi onemlidir (Aydin ve Sarmman, 2014). Dil
ogretiminde kullanilan yontemin analizi ve yontem ile ilgili bilgilere sahip olunmasi
gerekir. Gorsel ve isitsel 6gelerin 6n planda olmasi 6grencilerin dikkatini ¢eker. Gorsel
ve isitsel materyaller birgok duyulara hitap ettigi icin 6grencilerde kalict 6grenmeyi
saglar. Ayn1 zamanda bilgilerin gorsel ve isitsel materyallerle sunulmasi 6grencilerin
dikkatini ¢ekecek ve Ogrencileri motive edecektir (Kubat, 2018). Gorsel ve isitsel
materyallere Ornek olarak; resimler, sunumlar, gercek esyalar, bilgisayarlar, sesler,
videolar gibi unsurlar gosterilebilir (Cangal, 2012). Bayram (2001)’1n yapmis oldugu
calismada kisaca 6gretim materyali olarak renkli resim, afis ve posterlerin kullanilmasi
ve bilgisayar ortaminda kullanilan gorsellerin 6grencilerin akademik basarisi iizerine
etkisinin oldugu tespit edilmistir. Yapilmis olan arastirmalarda video destekli egitimin
diger derslere gor daha etkili ve kalic1 6grenme sagladigi goriilmiistiir (Yildirim ve
Ozmen, 2012). Dasdemir ve Doymus (2012)’un calismasmin sonucunda istatistiksel
analizleri yapildiktan sonra deney grubunda animasyon kullanimi ile kontrol grubunun
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. Farkin deney grubu
lehine oldugu tespit edilmistir. Bektas-Oztaskin (2013)’a gére belgesel film destekli
ogretimin geleneksel 6gretime gore ogrencilerin akademik basarilarina daha fazla katki

sagladigi ifade edilmistir.

2.8. Gorsel Isitsel Materyaller

Giliniimiiz caginda gorsel ve isitsel materyallerle ilgili yapilmis olan ¢aligmalarda birgok
materyallerin kullanildigma yer verilmistir. Bu bolimde son zamanlarda egitim ve
ogretimde daha ¢ok etkili ve kalict olmas1 yoniinden kullanilan materyallerde; etkilesimli
tahta, bilgisayar, internet, video, poster, karikatiir, animasyon, resim, egitsel bilgisayar

oyunu, film, grafik ve sekiller, PowerPoint sunumu, gazete ve televizyona yer verilmistir.
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2.8.1. Etkilisimli Tahta

Son zamanlarda siniflarda kullanilan araglardan biri de hizli gelisim gosteren ve diinya
iilkelerinde yaygimlasmakta olan etkilisimli tahtalardir (Aydin ve Kaya, 2011). Etkilisimli
tahtalar bilgilere daha hizli ulasabilmenin aktif yollarindan biridir. Sunmus oldugu
materyallerle ses, goriintii, programlar ve uygulamalarla 6grenmede daha etkili ve
bilginin kalici olmasmni saglamaktadir. Gorsel ve isitsel materyallerin kullanimi
ogrenmede kaliciliga alan etkisi diisiiniildiigiinde, etkilesimli tahtalarin egitimde onemli
bir yer sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmenler etkilesimli tahtada hazirlamis olduklar1
materyalleri sunabilmektedir. Bunun yani sira bilgiye daha hizli ulasabilmek ve egitim
siirecinin aksamamasi i¢in internet {izerinden cesitli Ogeleri de ders esnasinda
kullanabilmektedir. Etkilesimli tahtalar farkli 6grenme bigimleri i¢in kullanildiginda,
ogrencilerinin derse olan motivasyon ve ilgisini arttirmaktadir (Yildizhan, 2013). Sakiz,
Ozden, Aksu ve Simsek (2014)’in ¢alismalarinda, dérdiincii smiflarda etkilesimli tahta
uygulamalarmin 6g8rencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik akademik basarilar1 ve

tutumlari tizerinde olumlu etki sagladig tespit edilmistir.

2.8.2. Bilgisayar

Bilgisayarlarin egitim siirecindeki etkisi giderek artmaktadir (Seferoglu ve Akbiyik,
2005). Toplumu birgok yonden etkileyen bilgisayarlar neredeyse giinliik yasamimizin her
alanmma girmeyi basarmistir. Kullanildig1 gilinden beri siirekli gelisim gosteren
bilgisayarlar televizyon ve radyoya oranla egitimi bir¢ok alanda etkilemeyi basarmustir.
Bilgisayarlar egitim alaninda kullanirken yeni kavramlari ve bu yeni kavramlarin
kullanimin1 da beraberinde getirmistir. Bu kavramlardan en ¢ok bilinenleri; bilgisayar
egitimi, bilgisayar farkindaligi, bilgisayar okuryazarligi ve internet okuryazarligi gibi

kavramlardir (Seferoglu, Akbiyik ve Bulut, 2008).

2.8.3. internet

Bircok bilgisayar1 birbirine baglayarak kiiresel bir ag haline getiren internet, diinyanin

herhangi bir ucundan diger ucuna bilgiyi aninda ulastirarak bilgi aligveris hizini
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arttirmustir. Internet; bilgi paylasiminin daha cok tercih edilen bir bilgi agidir (Sisman,

2016). Ayrica internet egitim acisindan da 6nemli bir yere sahiptir.

2.8.4. Video

Gorsel isitsel araclardan biri olan videolar ilk olarak reklamcilikta kullanilmaya
baslanmistir. Giliniimiiz zamaninda egitim ortaminda da yerini almaya baglamistir.
Videolar egitim ortaminda ve o6zellikle dil egitiminde kullanilmaktadir (Bakla, 2017).
Videolarin sagladig1 avantajlardan biri de olaylarin kalict kaydini saglamaktir. Bu kayit
icin detayli analiz olanagi da saglar. Ogrencilerin gercek nesneleri gérmesine olayi
derinlemesine inceleyip kavramasmi saglarken 6grencinin dikkatini de ¢eker. Videolar
egitim 0gretimde bunlarla sinirli kalmayip kanita dayali olarak 6gretim sirasinda tartisma

ortami da yaratir boylelikle egitim i¢cin 6nemli bir aragtir. Poster

Gilintimiizde kullanilan egitim Ogretim ara¢ gereglerden biri de sinif ortamlarinda
kullanilan posterlerdir. Posterler 6grencilerin zorlandiklar1 konular1 6grenmesinde,
kolaylik saglayarak 6grenmeyi kolaylastirir. Bunun yani sira bilgiye ulagsma ve kullanma
imkan1 vererek dgrencilerin becerilerini siirekli gelistiren egitim araglaridir. Ogrenciler
konu ile ilgili gorselleri keserek ve yapistirarak posterler hazirlamaktadir. Ayrica hazir
kullandiklar1 resimlerle kalmayip kendilerine ait ¢izimler, yazilar ve bilgilerin yer aldigi
gorsel araglardir (Eker, 2016). Aym zamanda posterler dil egitimi iginde
hazirlanmaktadir. Hazirlanan posterler genel olarak alfabe, hayvanlar, bitkiler (sebzeler,
meyveler, agaglar, ¢igekler gibi), meslekler, yiyecekler, i¢ecekler, tasitlar, mevsimler,
sayilar, saatler, viicudumuzun kisimlar1 gibi basliklarda ilgili kelimelerdir. Posterler bu

kelimelerle ilgili resimlerinden ve bilgilerinden olugsmaktadir (Memis, 2016).

2.8.5. Karikatiir

Smif ortammda egitimde verimliligi arttiran araglardan biride karikatiirlerdir.
Karikatiirlerin 6nemi 6grencinin; derse olan ilgisini arttirir, motivasyonunu yiiksek
tutarak etkili ve kalic1 §grenme ortami olusturmasidir. Bu baglamda mizah 6grenciler i¢in

stresli 6grenme ortamini azaltan, motivasyonu arttiran ve rahat bir 6grenme ortami
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olusturan aragtir. Bu baglamda egitim ara¢ gereglerine bakildiginda mizah arag¢ geregleri
arasinda etkili olabilecek araglardan birisi karikatiirlerdir (Se¢gin, Yalva¢ ve Cetin,

2010).

2.8.6. Animasyon

Animasyon, resimleri hareketlendirme islemidir (Daldal, 2010). Literatiire bakildiginda,
egitim Ogretim ortammda animasyon kullanimi da o6grencinin derse karsi ilgi ve
basarisinda artiglar oldugu sdylenebilir (Dasdemir ve Doymus, 2012). Bunun yani1 sira
animasyonlar, ogretilecek olan konu ile ilgili olmalidir. Eger konu ile ilgili olmadig1
takdirde 6grencinin ilgisini ¢ekmeyebilir (Karagép, Doymus, Dogan ve Kog, 2009).
Animasyonlar derste islenen konular1 somutlagtirarak anlamalarini saglamanin yani sira;
yaratict diisiinmeye, ihtimalleri diisiinmeye, ¢alismalarda pes etmemeleri gerektigine
yardimc1 olmaktadir. Boylelikle bireysel ve igbirlikli 6grenme ortami sunulmus

olmaktadir. Animasyonlar, 6grenmeyi eglenceli bir ugras haline getirmektedir (Daldal,

2010).

2.8.7. Resim

Gorsel isitsel materyaller arasinda tercih edilen bir diger ara¢ gerecimiz resimlerdir
(Meydan, 2001). Resimler, anlatilmak isteneni konuyla iligskilendirir (Sahin, 2014).
Egitim ara¢ gereglerinde bulunan resimler 6grenciler i¢in, okumayi zevkli hale getirir ve
anlagilmada zorluk yasanan kavramin anlasilmasina da yardimei olur (Meydan, 2001).

Ayrica resimler, ¢ocuklarin anlama becerilerini de etkileyen bir unsurdur (Hayran, 2010).

2.8.8. Egitsel Bilgisayar Oyunu

Egitimciler ve uzmanlar, bilgisayar oyunlarini ticari bagarilarindan sonra 6grenmeyi
kolaylastiracak ve gelistirecek arag olarak gormiislerdir. Bilgisayar oyunlarmin belli basl
ozellikleri egitim ve 6gretimde kullanildiginda, 6grencilerin motivasyonunun arttigina

dair goriisler bulunmaktadir (Tiiziin, 2006). Egitim i¢in bilgisayar oyunlari tasarlanirken
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Ogretim ve eglence arasindaki dengenin saglanmasi gereklidir. Boylelikle egitim i¢in

oyunlar tasarlanirken analizinin iyi yapilmasi gereklidir (Dogusoy ve inal, 2006).

2.8.9. Film

Duygu ve diisiincelerin anlasiimasinda ses ve goriintii dnemli unsurlar arasindadir. Iki
unsurun bir arada bulundugu filmlerde 6grenci, gorsel ve isitsel olarak i¢inde bulundugu
olay1 daha 1y1 anlamaktadir (Arslan, 2008). Egitim 6gretimde filmlerin egitim araci olarak
kullanilmas1 6grencilerin 6grenmesini ve motivasyonlarmin artmasi i¢in kolaylik
saglayacaktir. Bu kolayligin sebeplerinden biri 6gretilmek istenen bilgilerin bir arada
goriilmesidir. Flimlerin en 6nemli ozelliklerinden biri hafizada tutmaya yardimci

olmasidir (Pekdag, 2005).

2.8.10. Grafik ve Sekiller

Kavramlar arasindaki iliskinin anlasilmasinda kolaylik saglar. Grafiklerde; resimler,
yazilar, semboller ve sekiller bir arada kullanilir. Sayisal bilgileri agiklamaya yarayan
grafikler, yapilis amaci ve sekillerine gore siniflandirilir. Ayni zamanda grafik ve sekiller;
soyut kavramlar1 somutlastir, 6grencilerin kavramlar arasindaki iligkileri anlamalar1
saglanir. Grafik ve sekiller konu igerigi ile ilgili olmalidir. Boylelikle 6grencinin ilgisini

arttirabilir (Meydan, 2001).

2.8.11. PowerPoint Sunumu

PowerPoint sunumlarinda, konu igerikleri, kiigiik bolimler halinde diizenli anlasilir bir
sekilde sunulmasidir. Sunumlarda kullanilan sekillerin, yazilarm, seslerin, renklerin
kullanilmasiyla, derste anlatilan konularda 6nemli bagliklara ve yerler dikkat ¢ekmeyi
kolaylastirir. Sunumlar 6grencilerin, analiz ve sentez becerilerini gelistirebilir (Akdag ve
Tok, 2008). Alpan (2013)’1n yapmis oldugu calismada 6grenciler i¢in PowerPoint sunusu

etkili kullanildiginda 6grenmeye kalict etki saglamaktadir.
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2.8.12. Gazete

Gazetelerin genellikle giinliik olarak yaymlanmaktadir. Yaymlamas: hem kolay hem de
ekonomik olan gazetelerin; giinliik yaganan haberlere ihtiya¢ duyuldugu ve gerektiginde
dergileri desteklemek amaciyla katki saglayan iletisim aracidir (Sisman, 2016). Kavak,
Tufan ve Demirelli (2006)’nin yapmis olduklar1 ¢alismada gazetelerde yer alan
haberlerde Fen okuryazarliginin en fazla deginilen boyutunun fen-teknoloji-toplum-gevre

iliskileri ile ilgili olan boyutuna rastlanilmistir.

2.8.13. Dergi

Dergiler; gazeteler gibi diizenli araliklar olarak yaymlanan, farkl ilgi alanlara hitap eden,
deneme, inceleme, makale, arastirma ve elestiri gibi yazi alanlarindan olusan, gesitli edebi
tiirlere ya da belirli konulara yonelik igerikleri olusturan basili yaymlardir ve yazili bir

iletisim aracidir (Y1ilmaz, 2013).

2.8.14. Televizyon

Tele: uzak, vision: goriintii kavramlarindan olusan televizyon kavrami, zaman, mekan ve
uzaklik mesafeleri gibi birtakim engelleri gecerek goriintii ve ses aktarimiyla insanlarin
bilgi kaynagi ve eglence araci olmustur (Sisman, 2016). Aral ve Aktas (1997)’1n yapmus
oldugu calismada televizyon bilingli olarak kullanildiginda aile c¢evresinde, egitim
kurumu olan okullarda ve topluma da yardimeci ara¢c konumunda olduguna da

deginilmistir.

2.9. Gorsel Isitsel Materyallerin Fen Egitiminde Kullanilmasi

Fen Bilimleri dersinin amaglarindan biri; 6grencilere kavramlari, konular1 ezberletmek
degil; 6grencilere ¢aligmayi, arastirmaci olmay1 yani 6grenmeyi dgreterek bilgi, diisiince

becerilerini gelistirerek Ogrencileri arastrmaci ve sorgulayici olarak yetistirmektir

(Dasdemir ve Doymus, 2012).
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Fen Ogretiminde yapilmis olan ¢aligmalarin esasinda giiniimiiziin gelisen yontemlerin
ogrenen merkezli uygulamalarin oldugu belirtilmektedir. Boylelikle dgrenciler kendini
gelistirecek, ilgi ve yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini saglayan yontem ve teknikler
gelistirilmektedir. Bireylerin elde ettikleri bilgileri etkili ve kalic1 olarak 6grenmeleri ve
bunlar1 yasamlarinda uygulamalar1 hedeflenmektedir. Birey bilgiler yaparak yasayarak
ogrenildigi zaman Ogrenilen bilginin daha ¢ok kalicihigi saglanmaktadir. Ogrenme
stirecinde birden ¢ok duyu organi 6grenmeye katilirsa bilginin kaliciligi artar (Demir ve
Sezek, 2009).

Ogrenciler Fen Bilimleri dersinde bazi konu ya da kavramlar1 6grenmekte zorluk
cekebilmektedir. Fen Bilimleri dersinde, 6grencilerin derse aktif olarak katilmalarmni
saglamak gereklidir (Sagirli ve Giirdal, 2002). Egitimde kullanilan materyal, kavramlarin
ogrencilere dgretilmesinde onemlidir (Demirkus ve Giilen, 2017). Egitim de 6grencilere
nitelik kazandiran gelerden birisi de, dgretim programlaridir. Ozellikle Fen Bilimleri
ogretiminde basar1 elde edebilmek i¢cin egitim siirecinde materyal kullanimi 6nemlidir
(Karamustafaoglu, 2006). Ayrica 6gretim materyallerinin konu ve kavram igeriklerine
gore, kullanilmas1 6nem arz etmektedir. Fen Bilimleri dersinin 6gretiminde arag-
gereglerin farkli yontemlerle kullanilmasi, geleneksel yonteme gore daha etkileyici
oldugu soylenebilir. Fen 6gretimi sirasinda kullanilan ara¢ ve gereglerle 6grencilere
renkli, cesitli, gorsel ve isitsellerle konularin sunulmasini saglayan Ogretim ortami
sunulabilir. Boylelikle ara¢ ve gerecler d6gretimdeki etkilesimi kolaylastirarak etkili ve

somut 6grenmeye etkisi olur (Okcu ve Sozbilir, 2017).

Fen Bilimleri egitiminde gorsel isitsel materyaller etkili olmaktadir. Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin yazili, gorsel medya, karikatiirler, {i¢ boyutlu materyaller, televizyon,
filmler ve posterler gibi araglar1 kullanarak ogrencilerinin daha iyi 6grenmelerini
saglayacag1 goriilmiistiir. Fen Bilimleri egitiminin de bir¢ok uyaricilarla dersin islenmesi
ogrenmeyi etkili ve kalict hale getirilecegi de diigiiniilmektedir. Ayn1 zamanda Fen
Bilimlerinde yer alan soyut kavramlarin somutlastirilmasinda gorsel isitsel materyaller
etkilidir (Kapucu, 2014). Boylece dgrenciler giinliikk yasamda karsilastigi durumlar1 Fen
Bilimleri kavramlar1 ile ifade edebileceklerdir (Sensoy ve Yildirim, 2016). Kapucu

(2014)’nun yapmis oldugu arastrmada Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Fen Bilimleri
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dersinde gorsel medyanin kalici1 6grenmeye neden oldugu, anlamayi kolaylastirdigy, ilgi
ve meraki artirdigi ve zaman tasarrufu sagladigi yoniinde goriisler bildirmislerdir.
Bayram (2001)’in yapmis oldugu arastirmaya gore Fen Ogretiminde materyal olarak
resim, poster, bilgisayar gibi araglarin kullanilmasi 6grencilerin akademik basarisina
oldukga etki gostermekte olup egitimin verimini artirmakta ve egitimi etkili, kalic1 hale
getirmeyi saglamaktadir. Yalgin vd. (2003)’ne gore Fen Bilimleri dersinde gorsel ve
isitsel materyallerin, sagladigi 1s1k, renk, hareket ve ses kaynagsmasiyla 6grenci dikkatini
derse daha ¢ok yogunlastirmaktadir. inel, Evrekli ve Balim (2011)’m Fen Bilimleri
egitiminde Ogrencilerin lizerinde gorsel isitsel 6grenmeyi saglamada, ilgi ve dikkat
cekmede, soyut kavramlar1 somutlastirma ve kalicili1 arttirmada etkili olabilecegine
rastlanilmigtir. Karamustafaoglu, Cakir ve Topuz (2012)’un yapmis olduklar1 caligmada,
Fen Bilimleri derslerini yiiriiten 6gretmenlerin, derslerini somutlastrmak ve daha
anlagilir diizeyde sunmak amacgli kullanmakta oldugu 6gretim materyali ve egitim
teknolojilerine yonelik tutumlarmin olumlu oldugu goriilmiistiir. Literatiirlere
bakildiginda gorsel isitsel materyallerin Fen egitimde kullanilmasi 6grencinin, akademik
basarilarina etkisini, daha iyi 6grenmesini, kavram ve bilgilerin daha iyi kazanmasini

etkilemektedir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, evren ve orneklem, veri toplama araglari, uygulama

stireci ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastrmada, “Insan ve Cevre” iinitesinin gorsel isitsel materyaller destegi ile
ogretiminin Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri dersindeki akademik basarilarina, Fen
Bilimleri dersine yonelik tutumlarma, ¢cevreye yonelik tutumlarina, Fen Bilimleri dersine
yonelik motivasyonlarmma ve fene yonelik kaygilarina etkisini belirlemek i¢in karma
arastirma modellerinden biri olan agiklayici karma desen kullanilmistir. Karma arastirma
modeli, nitel ve nicel yaklagimlarin birlikte kullanildig1 aragtirmalardir. Karma desende
nitel ve nicel veriler ayr1 ayr1 toplanirken, elde edilen veriler birlestirilir. Karma desen,
arastirmaci ya da arastirmacilar tarafindan, ilgilenen olguyu derinlemesine anlamak ve
desteklemek amaciyla nitel ve nicel arastirma yaklasimlarimin birlikte kullanildigi
modeldir (Daghan, 2015; Venkatesh, Brown ve Bala, 2013; Yildirim ve Simsek, 2013;
Tirntkli, 2001). Nicel arastirmalarda, elde edilen bulgular dl¢ctimler yapilarak sayisal
degerlerle ifade edilirken (Ekiz, 2015), nitel arastirmalar ise kuram olusturmayi esas alan
anlayisla sosyal olgular1 bulundugu ¢evre igerisinde arastrmayi ve anlamayi 6n plana
alan bir biitiinsel bakistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Karma yontem arastirmalarinin
onemli olan bir Ozelliklerinden biri de farkli yontemlerle toplanmis olan verilerin
birbirlerini dogrulama amaciyla kullanilarak sonug¢larm dogrulugunun daha giiclii

olmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Agiklayict karma deseni; Once nicel verilerin toplanmasi, sonra nicel verilerin
aciklanmasi i¢in nitel verilerinde toplanmasidir (Firat, Yurdakul ve Ersoy, 2014). Bu
desenin amaci ise nicel verilerin, nitel verilerle desteklenerek agiklanmasidir. Agiklayict
desen arastirmalarinda 6nce nicel yontemler kullanilarak veriler toplanir ve daha sonra
bu verilerin analizinden yola c¢ikarak nitel veriler toplanir. Agiklayict desenin
avantajlarindan biri de nicel ve nitel veri toplama siireglerinin ayr1 ayr1 zamanlarda

yapilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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3.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutu

Arastirmanin nicel boyutunda, deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Deneysel
aragtirma deseni bilimsel yontemler iginde en agik sonuglarin alindig1 desendir. Ciinkii
arastirmaci deneysel arastirmayla karsilastirmalar yapar ve daha sonra onlarin sonuglarini
inceler (Biiyiikoztiirk vd., 2014; Ekiz, 2015). Boyle bir arastirmanin sonuglartyla ilgili
yorumlar yapilabilir. Aragtirma yontemi olarak dntest sontest kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilmistir. Yar1 deneysel arastirmalarda deney ve kontrol gruplarmin se¢imi
rastgele yapilmasi yerine bazi 6n 6l¢iimler ve kriterlere gore belirlenir (Biiytikoztiirk vd.,

2014).

Calismada ilk olarak; Suriyeli 6grencilerin cinsiyet, anne babanmn egitim diizeyleri,
kampta kalip kalmadiklari, Tiirkiye’de bulunma siireleri vb. gibi demografik 6zellikleri,
hakkinda nicel veriler ile gorsel ve isitsel materyallerin Fen Bilimleri iizerine etkisi ile
ilgili 5. smif Insan ve Cevre iinitesine yonelik gelistirilen basar1 testi, ilkdgretim
ogrencileri ¢evre tutum 6lcegi (Gokege, Kaya, Aktay ve Ozden, 2007), Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutum 6lgegi (Kenar ve Balci, 2012), Fen 6grenmeye yonelik motivasyon
Olcegi (Dede ve Yaman, 2008), Fen Bilimleri 6grenme kaygi 6lgegi (Yildirim, 2015)

ogrencilere uygulanarak nicel veriler toplanmistir.

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda veri toplama araglar1 uygulandiktan sonra nicel
verilerin analizi; ilk olarak deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere iligskin olarak
elde edilen demografik bilgilerin analizi ve uygulanan testlere iliskin olarak betimleyici
istatistiklerin analizi yapilmistir. Ardindan deney ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilere uygulanan testlere iliskin verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in Shapiro-Wilk testi ile yapilmistir. Normallik testi sonuglarina gére normal
dagilim gosteren veriler i¢in gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi, normal dagilim gostermeyen veriler i¢in
gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla non-parametrik
testlerden Mann-Whitney U testi ve grup i¢i karsilastirmalarda ise Wilcoxon Isaretli

Siwralar Testi uygulanmstur.
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3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Aragtirmanm nitel boyutunda, Fen Bilimleri dersinde gorsel ve isitsel materyaller
kullanilarak ders islenen Suriyeli 6grencilerin ve uygulama égretmenlerinin gorsel ve
isitsel materyallerin etkileri ile ilgili goriigleri alinarak nitel veriler toplanmstir. Nicel
verileri desteklemek i¢in nitel arastirmada yaygin olarak kullanilan durum deseninden
yararlanilmistir (Simsek ve Yildirim, 2013; Doruk ve Umay, 2011). Durum galismasinin
en temel 6zelligi; durumun derinligine ve biitiinciil bir yaklagimla arastirilmasidir. Durum
caligmasi ayni zamanda arastirmacilarin durumun derinlemesine inceledigi ve bu
durumlara iligkin temalar1 olusturdugu nitel arastirma desenidir (Creswell, Hanson,
Clark-Plano ve Morales, 2007).

Arastirmani amaglar1 dogrultusunda veri toplama araglar1 uygulandiktan sonra nicel
verilerin analizi yapilarak ardindan nitel veriler toplanmis ve igerik analizi yapilmistir.
Ardindan iki verinin birbiri ile iligkileri incelenmis ve sonuglar yorumlanmistir. Boylece
karma desen modeli, arastirma sorularini ayni anda ele alma yetenegine de sahip bir
desendir (Venkatesh, vd., 2013; Fettahlioglu, 2018). Bu c¢alismada karma desen
modelinin se¢ilme sebebi; arastirmacmnin ¢alisma ile ilgili anlayisini genisletmektir.
Davies (2000)’e gore arastirmanin iginde nicel ve nitel yontemleri birlestirmenin olaya
biitlinctil bir bakis saglayarak, arastirilan olaym farkli yonlerini agiklamaya yardimci

oldugunu ifade etmektedir (Akt. Baki ve Gokgek, 2012).

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanim ¢alisma grubu, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Kilis 11 Milli Egitim
Midiirligii’ne bagh tamami Suriyeli 6grencilerin 6grenim gordiigii bir ortaokulun 5.
siniflarda yer alan iki kontrol grubu (44 6grenci) ve iki deney grubu (47 6grenci) olmak
iizere dort smiftaki 91 6grenciden ve iki Fen Bilimleri 6gretmeninden olugsmaktadir.

Uygulamaya katilan toplam 91 6grencinin dagilimlar1 Cizelge 1°de verilmistir.
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Cizelge 1. Uygulamaya katilan 6grencilerin dagilimi

Gruplar Simiflar Erkek Kiz Toplam
5-C - 25 25
Deney Grubu
5-F 22 - 22
5-D 20 - 20
Kontrol Grubu
5-E - 24 24
Toplam 42 49 91

Uygulamaya katilan iki Fen Bilimleri 6gretmeninin demografik 6zellikleri Cizelge 2°de

verilmistir.

Cizelge 2. Uygulamaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

Katihmcilar Cinsiyet Yas Kag yildir 6gretmen
K1 Kadin 26 3
K2 Kadin 25 2

Aragtirmanm nicel ve nitel verilerinin toplanacagi grubun belirlenmesinde o6lgiit
ornekleme yontemi kullanilmustir. Olgiit 6rnekleme yontemi, arastirma igin daha 6nceden
belirlenmis (Simsek ve Yildirim, 2013) olup 6rneklem igin belirlenen 6lgiitii karsilayan
tiim durumlarin ¢ahsmasidir (Biiyiikdztiirk vd., 2014). Olgiit veya 6lgiitler arastirmaci
tarafindan olusturulabilir veya onceden hazirlanmis olan Olgiit listesi kullanilabilir
(Simsek ve Yildirim, 2013). Bu amag¢ dogrultusunda, arastirma i¢in belirlenen dlgiitler;
Suriyeli 6grenciler olmalari, Tiirk¢e dil diizeylerinin yeterli olmalar1 ve okula uyum

saglamig olmalar1 olarak belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak; basari testi, ¢evre tutum 6lgegi, fen tutum,

motivasyon, kaygi 6lgekleri ve acik u¢lu sorular yer almaktadir.

3.3.1. insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi (ICUBT)
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Bu arastirmada, Suriye uyruklu 6grencilerin akademik basarilarini 6l¢mek i¢in kullanilan
Insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi (ICUBT) arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu
test deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilere Ontest ve sontest olarak
uygulanmustir. Gelistirilen bu testte “Insan ve Cevre” iinitesi ile ilgili bilgileri iceren
toplam 24 adet soru yer almaktadir (EK-2). Hazirlanan ICUBT’de yer alan sorular 4
secenekli sorulardan olugmaktadir. Testte yer alan sorularin puanlamasinda dogru
cevaplar 1, yanlis cevaplar 0 olarak degerlendirilmistir. Basar1 testindeki sorular, 5. sinif
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan ilgili {initenin kazanimlar
dogrultusunda hazirlanmistir. Arastirmada Oncelikle aragtirma konusuyla ilgili literatiir
taramas1 yapilmistir. Sorular hazirlanirken Milli Egitim Bakanligi sitelerinden,
kazanimlarla iligkili farkli internet sitelerinden, Fen Bilimleri ders kitaplarindan, yardimc1
kaynak kitaplardan ve cesitli soru bankalarindan yararlanmilmistir. ICUBT gelistirilirken

asagidaki islemler sirasiyla gerceklestirilmistir:

1. Testin gelistirilmesinde ilk olarak Ilkdgretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Sinif Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda yer alan 5. smif “Insan ve Cevre” {initesinin kazanimlar
incelenmistir. Testin kapsam gecerligini saglamak i¢in her kazanima yonelik birden fazla
soru olusturularak toplam 63 soruluk bir soru havuzu olusturulmus ve sorular ilgili

kazanimlarla eslestirilmistir.

2. Soru formu, kapsam gegerligi ve dil gegerligi i¢in ti¢ Fen Bilimleri 6gretim iiyesi ve
iki Tiirkce 6gretim eleman1 olmak iizere bes 6gretim elemanindan uzman goriisti alinmis

ve soru havuzundan 34 soru ¢ikarilmaistir.

3. Geriye kalan 29 sorudan olusan ICUBT, pilot uygulama amaciyla Kilis il merkezinde
Suriyeli 6grencilerin bulundugu ortaokullarda 6. ve 7. simifta okuyan toplam 159 Suriyeli
ogrenciye uygulanmigtir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler Test Analiz Programi
(TAP) ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen verilerde madde gigligii,
madde ayirt ediciligi ve KR-20 degerlerine bakilmigtir. Ardindan madde ayirt ediciligi
0,20 nin altinda olan 3 soru ¢ikarilmis, geriye kalan 26 sorudan madde ayurt ediciligi 0,20-
0,30 araliginda olan 13 sorunun madde kdkleri ve secenekleri degistirilerek revize edilmis

olup ikinci pilot uygulama yapilmustir.
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4. 26 sorudan olusan ICUBT, ikinci pilot uygulama icin Kilis il merkezinde Suriyeli
ogrencilerin bulundugu ortaokullarda 6. ve 7. sinifta 6grenim goren toplam 251 Suriyeli
Ogrenciye uygulanmistir. Pilot uygulamadan sonra madde ve test analizine ge¢ilmis ve
sorulara verilen cevaplar TAP programinda degerlendirilmistir. Madde analizinin yan1
stra ICUBT nin madde giicliigii, madde ayirt ediciligi ve KR-20 degerlerine bakilmustir.
Analiz sonucu madde ayirt ediciligi 0,20 nin altinda olan 2 soru ¢ikarilmistir. Testin son
hali 24 soru icermektedir. Insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testinden 2 soru ¢ikarildiktan
sonra KR-20 degeri 0.82 bulunmus ve testin giivenilir olduguna karar verilmistir. Cizelge

3’de Insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testinin madde analizleri verilmistir.

Cizelge 3. insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testinin madde analizi sonuglari

Madde Numarasi Madde Giigliigii (p) Madde Ayirt Edicilik Indeksi (d)
1 0.46 0.36
2 0.77 0.41
3 0.76 0.45
4 0.65 0.21
5 0.75 0.43
6 0.57 0.42
7 0.61 0.65
8 0.49 0.66
9 0.50 0.45
10 0.43 0.71
11 0.63 0.70
12 0.79 0.43
13 0.59 0.62
14 0.80 0.37
15 0.58 0.58
16 0.49 048
17 0.72 0.56
18 0.35 0.34
19 0.69 0.64
20 0.33 0.50
21 0.66 0.63
22 0.56 0.59
23 0.79 0.51
24 0.67 0.57

5. Analiz sonucunda 24 soruluk gecerli ve giivenilir bir basar1 testi elde edilmistir. Daha

sonra ICUBT, bu arastirma kapsaminda calisma grubu olarak belirlenen ve deney ile
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kontrol grubuna giren 5. sinifta 6grenim goren Suriyeli d6grencilere Ontest ve sontest
olarak uygulanmustir. Cizelge 4’te ICUBT de yer alan sorularla iliskili konularin adi,

kazanimlar ve sorularin sayilari verilmistir.

Cizelge 4. ICUBT’nin 24 sorusunun kazanim eslestirilmesi

- SORU
UNITE KONULAR KAZANIMLAR SAYISI
F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in &nemini
= sorgular.
= Ulkemizde ve Diinyada nesli tiikenen veya tiikenme 6
3 g tehlikesi ile karst karsiya olan bitki ve hayvanlara
w e ornekler verir.
o F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, aragtirma 5
verilerine dayali olarak tartigir.
F.5.6.2.1. Insan ve cevre arasmdaki etkilesimin 6nemini
~ o ifade eder. 3
% 2 Cevre kirliliginin insanlarin saglig1 tizerindeki olumsuz
O < etkilerine deginilir.
g : 7 F.5.6.2.2. Yaki g¢evresindeki veya lilkemizdeki bir ¢evre 2
z 3 é sorununun ¢éziimiine iligkin 6neriler sunar.
s = F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte
Z g olusabilecek ¢evre sorunlarina yonelik ¢ikarimda 2
S n bulunur.
:. > F.5.6.2.4. Insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar 3
durumlarini 6rnekler tizerinde tartigir.
5 = F.5.6.3.1. Dogal siireglerin neden oldugu yikici doga
Z 2 olaylarin1 agiklar. 3
- 3 Depremler, volkanik patlamalar, seller, heyelanlar,
e hortum, kasirgalara ayrintiya girilmeden deginilir
S5 ’ '
: a F.5.6.3.2. Yikict doga olaylarindan korunma yollarini 3
ifade eder.
Toplam 24

3.3.2. Ilkdgretim Ogrencileri Cevre Tutum Olg¢egi (ICTO)

Suriye uyruklu dgrencilerin ¢evreye yonelik tutumlari belirlemek igin Gokge, Kaya,
Aktay ve Ozden (2007) tarafindan gelistirilen “Ilkogretim Ogrencileri Cevre Tutum
Olgegi” kullamlmistir (EK-3). Hazirlanan taslak dlcek, ilkogretim 8. smifta okuyan 225
ogrenciye uygulanmustir. Olcek 34 maddeden olusan 3°lii Likert (3: Katiliyorum, 2:
Kararsizim, 1: Katilmiyorum) tipi bir 6lgektir. Gegerligi belirlemek igin kapsam gegerligi,
olgtit gecerligi ve yap1 gecerligi smamalar1 yapilmistir. Kapsam gegerligi i¢in yeni bir
smama yapilmami uzman goriileri uygun ve yeterli bulunmustur. Olgiit gegerligi icin,
Olcek puanlarma dayali olarak tutuma asir1 uglarda sahip olanlar1 iist grup ve alt grup

olarak ayirdiktan sonra, bu iki grubun ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup
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olmadig1 smanmigtir. Bu dogrultuda, %27°lik {ist grup ile %27’lik alt grubun puanlari t
testine tabi tutulmustur. Analiz sonucunda tiim maddedeler (p<.001) anlamli
bulunmustur. Olgek alt1 faktdrden olusmaktadir. Bu faktorlerden; birinci faktdriin gevre
korumayla iliskili, ikinci faktoriin gevreye karsi sorumluluklar ile iligkili, tiglincti faktoriin
cevre sorunlari ile iligkili, dordiincii faktoriin ¢evre sorunlarinin ¢dziimiine iligkin, besinci
faktoriin etkinliklere katilim ile iliskili, altinc1 faktoriin ise canlilar ile ilgili oldugu
sdylenebilir. Olumsuz maddeler ise puanlama swrasinda ters cevrilmistir. Olgegin

Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .87 dir.

3.3.3. Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik Tutum Olgegi (FTDTO)

Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in Kenar ve
Balc1 (2012) tarafindan gelistirilen “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir (EK-4). Literatiir taramasindan sonra, 20 maddeden olusan 5°1i likert tipi
(1: Kesinlikle Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5:
Kesinlikle Katiliyorum) bir 6l¢ek olusturulmus ve uzmanlarin degerlendirilmesine
sunulmustur. Daha sonra 6lgegin glincellenmesi i¢in 60 kisilik ilkdgretim 6grencisine
pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamanin sonuglar1 ve uzmanlarin dnerisi ile dlgek
iizerinde degisiklikler yapilmustir. Olcek I. kademe &grencileri (4. ve 5.smif) arasindan
144 6grenciye uygulanmis olup uygulama sonunda 6lgcek 12 maddeye diismiistiir. Bu
maddelerden 5 tanesi olumlu 7 tanesi olumsuzdur. Olgegin yap1 gegerliligini belirlemek
amactyla faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi sonucunda, dlcegin Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) degerinin 0.81, Barlett testi anlamlilik degerinin ise 0.00 oldugu
goriilmiistiir. Olgegin toplam varyansin % 60°mi1 agiklayan ii¢ faktdére sahip oldugu
bulunmustur. Bu faktérlerden; birinci faktdr: Ilgi: Fen ve teknoloji dersine karsi duyulan
korku, hosnutsuzluk, isteksizlik ve ilgisizligi, ikinci faktor: Zevk Alma: Fen ve teknoloji
dersine calisirken ve konusurken hissedilen duygulari, iiclincii faktor: Calismay1 Devam
Ettirme: Fen ve teknoloji dersini 6grenmek i¢in gegirilen zamani ve bu zaman diliminin
ogrenciye kazandirdig: faydalar ifade etmektedir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 .83’tiir. Olgegin puanlamasi, 1.00 ile 5.00 arasinda oldugundan, puanlar 5’e
yaklastik¢a 6grencilerin 6nermeye katilim diizeyleri yiiksek, 1.00’e yaklastik¢a ise diisiik
oldugu kabul edilmistir.
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3.3.4. Fen Bilimleri Ogrenme Kayg Olcegi (FBOKO)

Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri dersini 6grenmeye yonelik kaygilarini belirlemek i¢in
Yildirim (2015) tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri Ogrenme Kaygi Olcegi”
kullanilmistir (EK-5). Olgek ortaokul 6. 7. ve 8. smiflara devam eden 844 ogrenciye
uygulanmustir. Olgek 19 maddeden olusan 5°1i likert tipi (1: Kesinlikle Katilmiyorum, 2:
Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5: Kesinlikle Katiliyorum) bir 6lgektir.
Olgegin faktdr yapismni ortaya koymak iizere agimlayici faktdr analizi yapilmistir. Faktor
analizi sonuglarma gore, 6lgek 3 alt boyuttan olusturulmustur. Bu faktorler sirasiyla,
ogrenci, igerik ve Ogretim; dersten kagmmma ve derse yonelik kaygi seklinde
isimlendirilmislerdir. Olgegin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla, agimlayici faktor
analizi, madde toplam korelasyon katsayis1 ve maddenin ayirt edicilik 6zelligi teknikleri
kullanilmustir. Olgegin giivenirlik ¢alismasinda ise Cronbach alfa giivenirlik katsayisina
bakilmis ve ,85 bulunmustur. KMO degeri 0,89 ve Barlett Testi degeri 4705,726 olarak
bulunmustur. Bu degere gore 0Olgek oldukca gecerli ve giivenilir bir 6zellik

gostermektedir.

3.3.5. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi (FOYMO)

Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyonlarini belirlemek i¢in Dede
ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”
kullanilmistir (EK-6). Olgek, 23 maddeden olusan 5°1i likert (1: Kesinlikle Katilmiyorum,
2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5: Kesinlikle Katiliyorum) seklinde bir
Olgektir. Uzmanlarin Onerileri dogrultusunda yapilan degisikliklerden sonra, dlgegin
giincellenmesi i¢in 183 ilkdgretim II. kademe 6grencisi ile bir pilot caligma yapilmustir.
Olgek, iizerinde yapilan degisikliklerden sonra 421 ilkdgretim II. kademe &grencisine
uygulanmistir. Gelistirilen bu 6lgme aracmm KMO test sonucunun 0,85 oldugu
belirlenmigtir. Bu deger ise “cok iyi” siniflandirmasina karsilik gelmektedir. Boylece, bu
veriler iizerine yapilan faktdr analizinin giivenilir sonuglar verdigi sdylenebilir. Olgek bes
faktorden olusmaktadir. Bu faktorlerden birinci faktdr; arastirma yapmaya yonelik

motivasyon, ikinci faktor; performansa yonelik motivasyon, iiciincii faktor: iletisime
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yonelik motivasyon, dordiincii faktor: isbirlikli ¢aligmaya yonelik motivasyon, besinci
faktor: katilima yonelik motivasyondur. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
0,80°dir. Ol¢egin puanlamasi 1.00 ile 5.00 arasinda oldugundan, puanlar 5’e yaklastikca
ogrencilerin onermeye katilim diizeyleri yliksek, 1.00’e yaklastik¢a ise diisiik oldugu

kabul edilmistir. Olumsuz maddeler ise puanlama sirasinda ters ¢evrilmistir.

3.3.6. Acik Uglu Soru Formu (AUSF)

“Insan ve Cevre” {initesinin gorsel ve isitsel materyallerle desteklenerek &gretimine
iliskin dgrenci ve 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla bes adet agik u¢lu sorunun
bulundugu bir soru formu hazirlanmistir (EK-7). Goriisme sorularini hazirlamak igin
literatiir taramas1 yapilmistir. Daha sonra 6grencilere ve 6gretmenlere ayri1 ayr1 sorulacak
10’ar sorudan olusan iki soru havuzu hazirlanmistir. Soru formlari, kapsam gecerligi ve
dil gecerligi i¢cin alaninda uzman (ii¢ Fen Bilimleri 6gretim {iyesi, iki Tiirk¢e 6gretim
elemani) kisilere verilerek uzman goriisti alimmustir. Uzman goriisii alindiktan sonra hem

ogrenciler hem de 6gretmenler i¢cin dorder soruya karar verilmistir.

3.4. Uygulama Siireci

Uygulama 2018-2019 egitim &gretim yilinda Kilis 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl
tamam1 Suriyeli 6grencilerin 6grenim gordiigli birr ortaokulda gergeklestirilmistir.
Okulda; 450 6grenci, 34 personel, 18 derslik, bir fen laboratuvari, bir kiitiiphane, bir resim
sinifi, bir yemekhane, bir misafirhane, bir konferans salonu ve bir revir bulunmaktadir.
Arastirmanin deney grubunu 5-C (kiz) ve 5-F (erkek) siniflarinda 6grenim géren toplam
47 6grenci, kontrol grubunu ise 5-D (kiz) ve 5-E (erkek) siniflarinda 6grenim goren 44
ogrenci olusturmustur. Fen Bilimleri ders programma uygun olarak “Insan ve Cevre”
iinitesi dersin 0gretmenleri tarafindan bes haftada toplam 20 saatte anlatilmistir. Asagida
Cizelge 5’te uygulama siiresince deney ve kontrol gruplarina uygulanan islemlere yer

verilmistir.
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Cizelge 5. Fen Bilimleri dersindeki uygulamalarin simgesel goriiniimii

Gruplar Ontest fslem Sontest
Deney Grubu iCU]?T, liTDT_(:'), “Insan ve Cevre” iinitesiniq ICUBT, FTDT(")“, IC“T("),
(DG) ICTO, FOYMO, gérsel ve 1§1tsel materyal destegi FOYMO, FBOKO,
FBOKO ile 6gretimi AUSF
Kontrol ICUBT, FIDTO, Insan *ve - Cevre” initesinin - joppr prpTe jOTO,
Grubu (KG) ICTO, FOYMO,  miifredatta  Gnerilen — 0fretim % ey 1 "y
FBOKO yontem ve teknikleri ile 6gretimi

Uygulama siirecinde deney grubunda uygulanacak olan goérsel ve isitsel materyal destekli
ogretim i¢in bes haftalik siirecin ders planlart hazirlanmistir. Hazirlanan ders planlart
(EK-9) igin uzman (iki Fen Bilimleri 6gretmeni) goriisii alinarak son hali olusturulmus
ve deney grubunda bu planlar dogrultusunda dersler anlatilmistir. Giinliik ders ders
planlari, daha kalic1 bilgi edinmeyi, birden ¢ok duyu organma hitap etmeyi ve ders
esnasinda dikkat ¢ekmeyi 6grenme ilkelerine gore saglayarak “Insan ve Cevre” Unitesi,
giinlik ders planlarma gore islenmistir. Konu sonlarinda oOgrencilere yonelik

degerlendirme sorular1 yoneltilerek konuya yonelik degerlendirmeler yapilmstir.

1. Hafta

Uygulama siirecine baslanmadan 6nce veri toplama araglar1 diizenlenmis, ders esnasinda
kullanilacak materyaller hazirlanmis, deney ve kontrol grubuna ayr1 ayr1 ders planlar1
hazirlanmistir.  Calismanmn yapilacagi okulda; okul yoneticileri ve Fen Bilimleri
o0gretmenleriyle goriisiilmistiir. Suriyeli 6grencilerin bulundugu rastgele iki deney ve iki
kontrol smifi olmak {izere dort smif se¢ilmistir. 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden ¢alisma

icin gerekli izniler alinmastir.

Segilen smiflardaki dgrencilere calisma hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilere basari
testinin ve diger Olgeklerin yalmizca calisma igin kullanilacagi ifade edilmistir.
Aragtirmacinin da katilmis oldugu deney ve kontrol gruplarinin ilk derslerinde, uygulama
oncesi basar1 testi, ¢cevre tutum, fen tutum, motivasyon ve kaygi 6lgegi uygulanarak
calismaya baglanmustir. Basari testi ve diger 6l¢eklerin uygulanmasindan sonra deney ve
kontrol gruplarinda ‘Insan ve Cevre’ iinitesinin ilk konusu olan ‘Biyocesitlilik’ konusu 6
saatlik siirenin 4 saatlik siiresi islenmistir. Ulkemizde ve diinyada nesli tiikenen veya
tilkkenme tehlikesi ile kars1 karsiya olan bitki ve hayvanlara 6rnek verimistir. Biyogesitlilik

konusu deney grubunda ders kitab1 disinda kullanilan gorsel ve isitsel materyallerle
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ogretimi uygulanirken, kontrol grubunda ise MEB miifredatinda dnerilen 6gretim yontem

ve teknikleri ile gretimi uygulanmistir.

2. Hafta

Deney ve kontrol gruplar1 i¢in biyogesitlilik konusunun kalan iki saaatlik siirenin
ogretimine devam edilmistir. Unitenin ikinci konusu olan ‘Insan ve Cevre Iliskisi’
konusunun 10 saatlik islenme siiresinin iki saati islenmistir. Insan ve c¢evre arasindaki
etkilesimin 6nemi anlatilmistir. Hava kirliligine deginilmistir. Deney grubunda ders
kitab1 disinda kullanilan gorsel ve isitsel materyallerle 6gretim uygulanirken, kontrol
grubunda ise MEB miifredatinda Onerilen 6gretim yontem ve teknikleri ile 6gretim

yapilmistir.

3. Hafta

‘Insan ve Cevre Iliskisi’ konusunun kalan sekiz saatlik siiresinin dort saatine devam
edilmistir. Bu siire zarfinda g¢evre kirliliginin insanlarin saglig1 iizerindeki olumsuz
etkileri, ¢evre kirliliklerinden su ve toprak kirliligi anlatilmistir. Deney grubunda ders
kitab1 diginda gorsel ve isitsel materyallerle 6gretim uygulanirken, kontrol grubunda ise

MEB miifredatinda 6nerilen 6gretim yontem ve teknikleri ile 6gretim yapilmistir.

4. Hafta

‘Insan ve Cevre Iliskisi’ konusunun kalan dort saatinde cevre sorunlar1 adli etkinlik
yapilarak 6grencilerden ¢evremizde bulunan sorunlar1 séylemeleri istenmistir. Sorunlarin
tespiti sonucunda 6grencilerden gevre kirliligini 6nlemek i¢in oneriler istenmistir. Cevre
ile ilgili kurum ve kuruluslardan bahsedilmistir. Deney grubunda ders kitab1 disinda
gorsel ve isitsel materyallerle Ogretim uygulanirken, kontrol grubunda ise MEB

miifredatinda onerilen 6gretim yontem ve teknikleri ile 6gretim yapilmistir.

5. Hafta

‘Insan ve Cevre’ {initesinin iiciincii konusu olan ‘Yikici Doga Olaylar1’ dort saatte
anlatilmistir. Deprem, volkan, sel, heyelan ve kasirga konulari anlatilmis ve dogal
afetlerden korunmanin yollarina deginilmistir. Deney grubunda ders kitab1 diginda gorsel

ve isitsel materyallerle 6gretim uygulanirken, kontrol grubunda ise MEB miifredatinda
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onerilen dgretim yontem ve teknikleri ile dgretim yapilmustir. Unitenin son saatinde
deney grubuna son testler (ICUBT, FTDTA, iCTO, FOYMO, FBOKO, AUSF)
uygulanmis, kontrol grubuna son testlerden (ICUBT, FTDTA, iCTO, FOYMO, FBOKO)
uygulanmistir. A¢ik uclu soru formunda bulunan sorular deney grubunda yer alan

ogretmenlere ve rastgele belirlenen 6grencilere sorularak goriismeler yapilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Oncelikle toplanan verilerin analiz &ncesinde veri kaybi1 ve veri girisine yasanacak
kusurlar agisindan incelenmis ve analize hazir hale getirilmistir. Ogrencilerle ilgili
demografik bilgilerin degerlendirilmesinde frekans (f) ve yiizde (%) degerleri
hesaplanmis ve ¢izelge halinde verilmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan
ogrencilere uygulanan testlere iliskin verilerin normal dagilima uygunlugu Shapiro-Wilk
testi ile yapilmistir. Normallik testi sonuglarina gére normal dagilim gosteren veriler igin
gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz
gruplar t testi, normal dagilim gostermeyen veriler i¢in gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla non-parametrik testlerden Mann-Whitney
U testi ve grup ici karsilastirmalarda ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir.
Gorsel ve isitsel materyal destekli 6gretimin etkisine iliskin 6grencilerin ve 6gretmenlerin
goriigleri alinmis ve elde edilen verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir.
Gortismeler sonucu elde edilen veriler arastirmaci tarafindan arastirmaci tarafindan tema,

kategori ve kodlar olusturmak iizere degerlendirilmistir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde, deney (47 6grenci) ve kontrol (44 6grenci) gruplarinda yer alan toplam 91
Suriyeli 6grenciden toplanan nicel ve nitel verilerin analizlerinden elde edilen bulgular
sunulmustur. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere iligkin olarak elde edilen

demografik bulgular asagida Cizelge 6’da sunulmustur.

Cizelge 6. Katilimcilara iliskin demografik bulgular

f %

Deney 47 51,6

Gruplar Kontrol 44 48,4
Cinsiyet Kiz 49 53,8
Erkek 42 46,2

Evet 26 28,6

Kampta Kalma Durumu Hayir 65 714
Tiirk Arkadaslarinin Olup Evet 57 62,6
Olmamasi Hayir 34 37,4
.. Evet 70 76,9
Tiirk¢ce Konusma Durumu Fayir 21 231
.. . Evet 67 73,6
Tiirk¢e Kitap Okuma Durumu Hayir o 26.4
.. . Evet 41 45,1
Tiirk¢e TV Izleme Durumu Hayir 50 549
.. . Evet 28 30,8
Tiirkce Belgesel IzZleme Durumu Hagir 63 69.2
. . Evet 30 33,0
Tiirkce Dil Kurs Alma Durumu Hayr 61 67.0
Dersler Icin Destek Kurs Alma Evet 30 33,0
Durumu Hayir 61 67,0
Ilkokula Tiirkiye’de Baslama Evet 52 57,1
Durumu Hayir 39 42,9
Okula GEM veya Devlet GEM 27 29,7
Okulunda Baslama Durumu Devlet Okulu 64 70,3
internet Kullanma Durumu IE{\:;Er gg ;g:;
Akilli Telefon Kullanma Evet 61 67,0
Durumu Hayir 30 33,0
Okuryazar degil 5 5,5

Ilkokul 13 14,3

Baba Egitim Durumu Ortaokul 35 38,5
Lise 22 24,2

Universite 16 17,6

Okuryazar degil 10 11,0

Ilkokul 18 19,8

Anne Egitim Durumu Ortaokul 21 23,1
Lise 25 27,5

Universite 17 18,7

Alt 21 23,1

Aile Gelir Durumu Orta 64 70,3
Yiiksek 6 6,6
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Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere uygulanan testlere

iliskin olarak elde edilen betimleyici istatistikler asagida Cizelge 7°de sunulmustur.

Cizelge 7. Ontestlere iliskin betimleyici istatistikler

X SH. SS. Min Max Carpikhk Basiklik

Istatistik S.H. Istatistik S.H.

Basar: Testi Deney 866 .56 3.85 1 17 25 35 -.67 .68
Kontrol 9.82 .60 3.97 3 18 31 .36 -.65 .70

Cevre Tutum Deney 69.40 .74 5.06 59 82 18 35 .37 .68
Kontrol 69.68 .79 529 57 88 .80 .36 3.05 .70

Fer Tutum Deney 3457 .49 335 27 40 -.25 35 -.49 .68
Kontrol 3425 .77 511 25 45 -.05 .36 -.59 .70

Fen Kayg: Deney 5164 1.09 745 33 73 -14 35 1.87 .68
Kontrol 53.18 1.16 7.72 35 77 .38 .36 1.69 .70

Fen Deney 6366 1.36 9.29 37 82 -.81 35 .70 .68
Motivasyon Kontrol 65.34 123 816 45 84 -.46 .36 17 .70

Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere uygulanan testlere

iligkin olarak elde edilen normallik testi degerleri asagida Cizelge 8’de sunulmustur.

Cizelge 8. Ontestlere ait normallik testi degerleri

) Shapiro-Wilk
Gruplar Istatistik  sd p
Basar Test Ko BL. 44 oo
Cevre Tutum Egg?& ggg izf ggg
Fen Tutum Kontol b1 as  om
Fen Ky ontrol o6 44 003
Fen Motivasyon Egg?& ggg jZ, ggg

Tablo 8’de verilen Shapiro-Wilk normallik testi sonuglarina gére yalnizca deney ve
kontrol gruplarma ait basar1 testi puanlarinin normal dagildig1 (p>.05) ancak deney ve
kontrol gruplarina ait ¢evre tutum, fen tutum, fen kaygi ve fen motivasyon puanlarmin
normal dagilmadigi (p<.05) belirlenmistir. Bu sonuglara gore normal dagilim gosteren
basar1 On testi i¢in gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigmi belirlemek
amaciyla bagimsiz gruplar t testi, normal dagilim gdstermeyen diger dlgekler i¢in Mann-

Whitney U testi kullanilmistir.

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere uygulanan testlere

iliskin olarak elde edilen betimleyici istatistikler asagida Cizelge 9°da sunulmustur.
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Cizelge 9. Sontestlere iliskin betimleyici istatistikler

X SH. SS. Min Max Carpikhk Basikhik
Istatistik S.H Istatistik S.H

Deney 1294 39 271 6 20 .18 .35 .22 .68
Basan Testi

Kontrol 9.86 .41 274 5 18 .87 .36 .85 .70

Deney 7540 98 6.72 63 88 .03 .35 -1.31 .68
Cevre Tutum

Kontrol 70.98 .83 5.49 58 84 .20 .36 A7 .70

Deney 3543 .83 572 26 48 57 .35 -.05 .68
Fen Tutum

Kontrol 3593 .70 4.64 27 47 -.16 .36 -.32 .70

Deney 5353 .83 572 28 62 -2.01 .35 7.63 .68
Fen Kaygi

Kontrol 53.70 1.00 6.65 33 66 -.58 .36 1.29 .70

Deney 66.13 116 7.95 44 81 -.52 .35 .96 .68

Fen Motivasyon
Kontrol 69.18 1.15 7.66 55 98 1.31 .36 3.68 .70

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere uygulanan testlere
iligkin olarak elde edilen normallik testi degerleri asagida Cizelge 10°da sunulmustur.

Cizelge 10. Sontestlere ait normallik testi degerleri

Gruplar _ S_hapiro—WiIk
Statistic sd p
Basan Test Rontn o 4 o3
Cevre Tutum Egrr]]g}& g;g izf ggg
Fen Tutum Kontol o as 1o
Fen Kayz contl o6y an  ama
Fen Motivasyon Eg?ﬁr{)l ggé j,Z, ég;

Tablo 9’da verilen Shapiro-Wilk normallik testi sonuglarina goére yalnizca deney ve
kontrol gruplarna ait fen tutum testi puanlarmin normal dagildig1 (p>.05) ancak deney
ve kontrol gruplarina ait basari testi, ¢evre tutum, fen kaygi ve fen motivasyon puanlarmin
normal dagilmadig: (p<.05) belirlenmistir. Bu sonuglara gore normal dagilim gosteren
fen tutum testi i¢in gruplar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
amaciyla bagimsiz gruplar t testi, normal dagilim gostermeyen basari testi ve dlgekler

icin Mann-Whitney U testi kullanilmistir.
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4.1.a. Deney ve kontrol gruplar basar1 ontest puanlarn arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farkhhk var midir?

Ho: Deney ve kontrol gruplar1 basar1 6ntest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik yoktur.

Hi: Deney ve kontrol gruplari basar1 6ntest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir farklilik vardir.

Cizelge 11. Deney ve kontrol gruplar1 bagar1 6ntest puanlarimin karsilagtirilmasi

_ t testi
Gruplar N X S.S. S.H. i sd o
Deney 47 8.66 3.85 .56
Basart 10 ontrol 44 9.82 3.97 60 14l 89 161

Cizelge 11°de goriildiigli tizere, deney ve kontrol gruplarmin basar1 6ntest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir (t=-1.41, sd=89, p>.05).
Bu bulgulara gére Hi hipotezi reddedilmis Ho hipotezi kabul edilmistir. Bu durum deney
ve kontrol gruplarmim uygulama 6ncesinde basar1 durumlarinin birbirine denk oldugunu

gostermektedir.

4.1.b. Deney ve kontrol gruplari basari sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farkhhk var midir?

Ho: Deney ve kontrol gruplar1 basar1 sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik yoktur.

Hi: Deney ve kontrol gruplar1 basar1 sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik vardir.

Cizelge 12. Deney ve kontrol gruplar1 bagar1 sontest puanlarinin karsilastirilmasi
Mann Whitney-U
U z p

421.50 -4.89 .000

Gruplar N KO KT

Deney 47 59.03 2774.50
Kontrol 44 32.08 1411.50

Basar1 Testi

Cizelge 12’de goriildiigii iizere, deney ve kontrol gruplarinin bagari sontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (U=421.50, z=-4.89, p<.05).
Bu bulgulara gore Ho hipotezi reddedilmis Hi hipotezi kabul edilmistir. Bu durum deney

ve kontrol gruplarmin uygulama sonrasinda basari durumlarinin birbirinden anlamli
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olarak farklilagtigini gostermektedir. Bu farklilik deney grubu lehine gergeklesmistir.
Buradan hareketle deney grubunda uygulanan gorsel isitsel materyallerle ders anlatiminin

ogrencilerin akademik basarilarmi arttirdigi soylenebilir.

4.2.a. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama éncesinde cevre tutum él¢cegi puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik var mdir?

Ho: Deney ve kontrol gruplarmin uygulama Oncesinde ¢evre tutum olcegi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Hi: Deney ve kontrol gruplarmin uygulama Oncesinde ¢evre tutum olcegi puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Cizelge 13. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama oOncesinde ¢evre tutum Olgegi
puanlarinin karsilastirilmasi

Mann Whitnhey-U
U z p

1024.00 .08 .936

Gruplar N KO KT

Deney 47 45.79 2152.00
Kontrol 44 46.23 2034.00

Cevre Tutum

Cizelge 13’de goriildiigii tizere, deney ve kontrol gruplarmin 6ntest ¢cevre tutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliik bulunmamaktadwr (U=1024.00, z=.08,
p>.05). Bu bulgulara gore Hi hipotezi reddedilmis Ho hipotezi kabul edilmistir. Bu durum
deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesinde ¢evre tutumlarinin birbirinden anlamli

olarak farklilasmadigini gdstermektedir.

4.2.b. Deney ve kontrol gruplarimin uygulama sonrasonda cevre tutum olcegi
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhhk var midir?

Ho: Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasonda c¢evre tutum Olcegi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Hi: Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasonda ¢evre tutum o6lcegi puanlari

arasida istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Cizelge 14. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda cevre tutum olgegi
puanlarinin karsilagtirilmasi

Mann Whitney-U

Gruplar N KO KT
U z p
Deney 47 54.30 2552.00
Cevre Tutum Kontrol 1 3714 1634.00 644.00 3.10 .002
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Cizelge 14’te goriildiigi lizere, deney ve kontrol gruplarinin sontest ¢evre tutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (U=644.00, z=3.10, p<.05).
Bu bulgulara gore Ho hipotezi reddedilmis Hi hipotezi kabul edilmistir. Bu sonuca gore
gorsel ve isitsel materyallerin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlar: tizerinde olumlu

etkiye neden oldugu sdylenebilir.

4.3.a. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama éncesinde Fen Bilimleri dersi tutum
olcegi puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhhk var midir?

Ho: Deney ve kontrol gruplarmimn uygulama 6ncesinde Fen Bilimleri dersi tutum 6lgegi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Hi: Deney ve kontrol gruplarmm uygulama 6ncesinde Fen Bilimleri dersi tutum 6lgegi

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Cizelge 15. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesinde Fen Bilimleri dersi tutum
Olcegi puanlarinin karsilastirilmasi

_ t testi
Gruplar N X S.S. S.H. i sd D
Deney 47 34.57 3.35 49
Fen Tutum ntrol 42 3425 511 77 36 7348 123

Cizelge 15°te gorildiigii tizere, deney ve kontrol gruplarinin ontest fen tutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir (t=.36, sd=73.48, p>.05).
Bu bulgulara gore Hi hipotezi reddedilmis Ho hipotezi kabul edilmistir. Bu bulgulara gore
deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesinde fen yonelik tutumlarinin birbirine denk

oldugu sodylenebilir.

4.3.b. Deney ve kontrol gruplariin uygulama sonrasinda Fen Bilimleri dersi tutum
olcegi puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhhk var midir?

Ho: . Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda Fen Bilimleri dersi tutum 6lgegi
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Hi: . Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda Fen Bilimleri dersi tutum 6lgegi

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.
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Cizelge 16. Deney ve kontrol gruplarmin uygulama sonrasi Fen Bilimleri dersi tutum
Olgcegi puanlarmin karsilastirilmasi

Mann Whitney-U

Gruplar N KO KT
) z p
Deney 47 43.64 2051.00 9 i
Fen Tutum 3 ontrol 44 48.52 213500 000 -89 452

Cizelge 16’da goriildiigii tizere deney ve kontrol gruplarinin sontest fen tutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklililk bulunmamaktadir (U=923.00, z=-.89,
p>.05). Bu bulgulara gore Hi hipotezi reddedilmis Ho hipotezi kabul edilmistir. Bu durum
deney ve kontrol gruplariin uygulama sonrasinda fen yonelik tutumlarmin birbirinden
anlamli olarak farklhilasmadigimi géstermektedir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin

uygulama sonrasinda da fen tutumlariin benzer oldugu sdylenebilir.

4.4.a. Deney ve kontrol gruplarimin uygulama oncesinde kaygi olcegi puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhihik var mdir?

Ho: Deney ve kontrol gruplarmin uygulama 6ncesinde kaygi 6lgegi puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Hi: Deney ve kontrol gruplarmin uygulama 6ncesinde kaygi 6lgegi puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Cizelge 17. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesinde kaygi 6l¢gegi puanlarinin
karsilastirilmasi

Mann Whitney-U

Gruplar N KO KT
U z p
Deney 47 43.99 2067.50 q
Fen Kaygt 1 ontrol 44 48.15 211850 20090 -5 452

Cizelge 17°de goriildiigii lizere, deney ve kontrol gruplarinin 6ntest fen kaygi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir (U=939.50, z=-.75,
p>.05). Bu bulgulara gore Hi hipotezi reddedilmis Ho hipotezi kabul edilmistir. Bu durum
deney ve kontrol gruplarmin uygulama oncesinde fen kaygilarmin birbirinden anlamli
olarak farklilasmadigini gostermektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama

oncesinde fen kaygilarinin benzer oldugu sdylenebilir.
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4.4.b. Deney ve kontrol gruplarimin uygulama sonrasinda kaygi olcegi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhhk var mdir?

Ho: Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda kaygi 6lgegi puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Hi: Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda kaygi 6lgegi puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Cizelge 18. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda kaygi 6l¢egi puanlarinin
karsilagtirilmasi

Mann Whitney-U

Gruplar N KO KT
U z p
Deney 47 45.96 2160.00
Fen Kayal — {ontrol 44 46.05 200600 05200 -02 987

Cizelge 18’de goriildiigi lizere, deney ve kontrol gruplarinin sontest fen kaygi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir (U=1032.00, z=-.02,
p>.05). Bu bulgulara gére Hi hipotezi reddedilmis Ho hipotezi kabul edilmistir. Bu
bulgulara gore deney ve kontrol gruplarmin uygulama sonrasinda fen kaygilarinin

birbirine denk oldugu séylenebilir.

4.5.a. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama éncesinde motivasyon ol¢egi puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhhk var mdir?

Ho: Deney ve kontrol gruplarinin uygulama Oncesinde motivasyon 06l¢egi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Hi: Deney ve kontrol gruplarmin uygulama Oncesinde motivasyon oOlgegi puanlari

arasmda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Cizelge 19. Deney ve kontrol gruplarmin uygulama Oncesinde Mmotivasyon Olgegi
puanlarinin karsilastirilmasi

Mann Whitney-U

Gruplar N KO KT
U z p
. Deney 47 44.29 2081.50 q
Fen Motivasyon Kontrol ) 17 83 510450 953.50 -.64 522

Cizelge 19°da goriildiigii iizere, deney ve kontrol gruplarmmn ontest fen motivasyon
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir (U=953.50, z=-

.64, p>.05). Bu bulgulara goére Hi hipotezi reddedilmis Ho hipotezi kabul edilmistir. Bu
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durum deney ve kontrol gruplarmmin uygulama oncesinde fen motivasyonlarinin

birbirinden anlamli olarak farklilagsmadigini gostermektedir.

4.5.b. Deney ve kontrol gruplarimin uygulama sonrasinda motivasyon olcegi
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhhk var midir?

Ho: Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda motivasyon 6lgegi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Hi: Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda motivasyon Olcegi puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Cizelge 20. Deney ve kontrol gruplarmin uygulama sonrasinda motivasyon Olgegi
puanlarinm karsilastirilmasi

Mann Whitney-U
U z p

Gruplar N KO KT

Deney 47 41.99 1973.50
Kontrol 44 50.28 2212.50

Fen Motivasyon 845.50 -1.50 134

Cizelge 20’de goriildiigii tizere, deney ve kontrol gruplarinin sontest fen motivasyon
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir (U=845.50, z=-
1.50, p>.05). Bu bulgulara gore Hi hipotezi reddedilmis Ho hipotezi kabul edilmistir. Bu
durum deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda fen motivasyonlarmin birbirine

yakin oldugunu gostermektedir.

Kontrol ve deney grubunun oOntest-sontest (insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi,
[Ikdgretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi, Fen
Bilimleri Ogrenme Kaygi Olgegi, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi) puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek i¢in kontrol
grubu 6grencilerinin Ontest ve sontest puanlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri belirlenmis ve ardindan da Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanarak iliskili
orneklemden alinan iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadig: test edilmis ve

elde edilen sonuglar1 Cizelge 20 ve Cizelge 21°de verilmistir.
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4.6.a. Kontrol grubunun &ntest-sontest (insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi,
Ilkogretim Ogrencileri Cevre Tutum Olcegi, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi,
Fen Bilimleri Ogrenme Kaygi Olcegi, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi)
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhhk var midir?

Ho: Kontrol grubunun éntest-sontest (Insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi, {lkdgretim
Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi, Fen Bilimleri
Ogrenme Kaygi Olgegi, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi) puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Hi: Kontrol grubunun ontest-sontest (insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi, 1lkogretim
Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi, Fen Bilimleri
Ogrenme Kaygi Olcegi, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi) puanlar: arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Cizelge 21. Kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest ve sontest puanlarmin Wilcoxon testi
sonuglari

Sontest-Ontest N KO KT z p
Negatif Sira 20 21.78 435.50

Basari Testi Pozitif Sira 21 20.26 425.50 -.065 .948
Esit 3
Negatif Sira 20 23.68 473.50

Cevre Tutum Pozitif Sira 21 18.45 387.50 -.558 b577
Esit 3
Negatif Sira 28 21.54 603.00

Fen Tutum Pozitif Sira 15 22.87 343.00 -1.572 116
Esit 1
Negatif Sira 18 21.39 385.00

Fen Kaygi Pozitif Sira 22 19.77 435.0 -.336 737
Esit 4
Negatif Sira 17 16.62 282.50

Fen Motivasyon Pozitif Sira 24 24.10 578.50 -1.919 .055
Esit 3

Cizelge 21°de kontrol grubundaki 6grencilerin, uygulama oncesi ve sonrasinda basart,
cevre tutum, fen tutum, fen kaygi ve fen motivasyon diizeyleri arasinda anlaml bir fark
olmadig1 belirlenmistir (p>.05). Bu bulgular miifredatta onerilen 6gretim yontem ve
tekniklerinin 6grencilerin basari, ¢evre ve fene yonelik tutum, fene yonelik kaygi ve

motivasyonlarini pozitif yonde arttirmadig1 sdylenebilir.
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4.6.b. Deney grubunun ontest-sontest (Insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi,
Ilkogretim Ogrencileri Cevre Tutum Olcegi, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi,
Fen Bilimleri Ogrenme Kaygi Olcegi, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi)
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhhk var midir?

Ho: Deney grubunun ontest-sontest (Insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi, {lkdgretim
Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi, Fen Bilimleri
Ogrenme Kaygi Olgegi, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi) puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Hi: Deney grubunun Ontest-sontest (insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi, Ilkogretim
Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi, Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi, Fen Bilimleri
Ogrenme Kaygi Olcegi, Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi) puanlar: arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Cizelge 22. Deney grubu ogrencilerinin Ontest ve sontest puanlarmm Wilcoxon testi
sonuglari

Sontest-Ontest N KO KT z p
Negatif Sira 6 5.67 34.00

Basari Testi Pozitif Sira 40 26.18 1047.00 -5.544 .000
Esit 1
Negatif Sira 11 17.82 196.00

Cevre Tutum Pozitif Sira 36 25.89 932.00 -3.898 .000
Esit 0
Negatif Sira 22 22.73 500.00

Fen Tutum Pozitif Sira 24 24.21 581.00 -.443 .658
Esit 1
Negatif Sira 14 22.11 309.50

Fen Kaygi Pozitif Sira 28 21.20 593.50 -1.777 .076
Esit 5
Negatif Sira 20 20.38 407.50

Fen Motivasyon Pozitif Sira 26 25.90 673.50 -1.454 .146
Esit 1

Cizelge 22’de deney grubundaki 6grencilerin, uygulama oncesi ve sonrasinda basar1 ve
cevreye yonelik tutumda sontest lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (p<.05).
Ancak fen tutum, fen kaygi ve fen motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark

olmadig1 belirlenmistir (p>.05).
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4.7. Ogrencilerden Elde Edilen Nitel Bulgular

Arastirmanm bu kisminda deney gruplarinda bulunan Suriyeli 6grencilerin ve deney
gruplarinin Fen Bilimleri 6gretmenlerinin nitel veri toplama araci olan agik uglu sorulara
verdikleri cevaplarin igerik analizi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir. Icerik
analizi sonucunda elde edilen kodlar ve kategorileri kapsayan dort tema olusturulmustur.
Daha sonra belirlenen temalarla iliskili kodlarin frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir. Agik
uclu soru formunu cevaplayan Suriyeli 6grenciler ve Fen Bilimleri 6gretmenlerinin gorsel
ve isitsel materyaller ile 6gretime iliskin goriislerini derinlemesine ortaya ¢ikarmayi
amacglayan nitel bulgularin sonuglar1 asagida tablolar halinde sunulmustur. Nitel
bulgularin sonuglarma yer verilirken sirasiyla ilk olarak 6grencilerden elde edilen
bulgulara daha sonra 6gretmenlerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Tablolarin

altinda Suriyeli 6grencilerin 6rnek ifadelerine yer verilmistir.

Suriyeli 6grencilere ilk sorusu olarak “Gorsel ve isitsel materyalleri kullanarak yapilan
ogretim ile ilgili goriislerinizi agiklar misiniz?” sorusu sorulmustur. Suriyeli 6grencilerin

bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular Cizelge 23°de verilmistir.

Cizelge 23. Fen Bilimleri dersinde gorsel ve isitsel materyalleri kullanarak yapilan
ogretime iligkin 6grenci goriisleri

Tema Kategori Kod f %
Kolay 6grenmeyi saglama 19 4750
= Dersin islenisi Begendim 17 4250
< = Bilgileri unutmama 4 10.00
S = Begenmedigim yonii yok 20 40.80
535 E .. . . . . Materyalleri begenme 19 38.76
é < 5 Begenilen/begenilmeyen yonleri Gérselleri begenme 6 1224
N g :’5" = Dersin eglenceli olmasini begenme 4 8.16
% S, g = Derse kars1 ilginin artmasi 16 50.00

n © = = T . . -

:g § %:S Fen Bilimleri dersine olan ilgi Dersi sevmeye baglamast 12 3750
>~ Derse karsi merakinin artmasi 4 12.50

Cizelge 23 teki bulgulara gore “Suriyeli Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Gérsel ve
[sitsel Materyalleri Kullanarak Yapilan Ogretim Ile ilgili Goriisleri” temasma iliskin
Suriyeli 6grencilerin goriisleri gorsel ve isitsel materyallerle dersin islenmesi, gorsel ve
isitsel materyallerle ders islendiginde begenilen/begenilmeyen yonleri ve gorsel ve isitsel

materyallerle dersin islenmesiyle Fen Bilimleri dersine olan ilgi goriisleri olmak tizere {i¢
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kategori altinda toplanmustir. Ogrencilerin 19’u gorsel ve isitsel materyallerin kolay
O0grenme sagladigin belirtirken, 6grencilerin 17°si dersin gorsel ve isitsel materyallerle
dersin iglenmesini begendiklerini belirtmistir. Ayrica 6grencilerin 20’si gorsel ve isitsel
materyallerle islendigin de begenmedikleri bir yoniiniin olmadigmi belirtmistir. Gorsel
ve isitsel materyallerle ders islendiginde 6grencilerin 19’u ise materyalleri begendigini
ifade etmistir. Gorsel ve igitsel materyallerle Fen Bilimleri dersi islendiginde 16
ogrencinin derse karsi ilgisinin arttigini, 12 6grenci ise dersi sevmeye basladigini ifade
etmistir. Bu temaya iliskin 6rnek bazi 6grencilerin ifadeleri soyledir:

O1: “Gorsel ve isitsel materyallerle dersin islenmesini begendim. Resimler, videolar,
karikatiirler ilgimi ¢ekiyordu, hosuma gidiyordu. Fen bilimleri dersini sevmeye basladim.
Gorsel ve igitsel materyallerin begenmedigim bir yonii yok, begendim. Fen bilimleri
dersini gorsel ve igitsel materyallerle islendigimiz de derse olan ilgimi, merakimi arttirdl.
Gorsel ve isitsel materyallerle iglendigi icin daha ¢ok sevdim.”

O18:  “Gorsel ve isitsel materyaller ¢ok giizel. Daha iyi ve daha kolay 6greniyoruz.
Sevmedigim begenmedigim bir yonii yok. Begeniyorum ve hosuma gidiyor. Ders daha
giizel oluyor. Dersi daha ¢ok seviyorum.”

O21: “Daha iyi anladim. Gérseller giizel, hosuma gitti. Dersi sevdim. Gorselleri
gordiikten sonra daha iyi anladim ve unutmadim. Hepsini begendim. Begenmedigim bir

sey yok. Daha iyi ve daha ¢ok ilgiliyim derse.”
Suriyeli dgrencilere ikinci sorusu olarak “ “Insan ve Cevre” iinitesi islenirken sinifta ne
tiir gorsel ve igitsel materyaller kullan1ld1?” sorusu sorulmustur. Suriyeli 6grencilerin bu

soruya verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular Cizelge 24°te verilmistir.

Cizelge 24. “Insan ve Cevre” iinitesinin dgretimi sirasinda sinifta kullanilan arag geregler

Tema Kategori Kod f %
o Fotograflar 19 17.67
£ Resimler 17 1581

Videolar 16 14.88

§ [AJ% ;Zzutlu materyaller 12 322
§ Gorsel Hve isitsel Bilgisayar 7 6.51
Z materyaller Karikatiirler 7 651
5 Gazete kiipiirleri 5 4.65
Eg Drama 2 1.86
£ 5 Sarkilar 2 1.86
? O Animasyonlar 2 1.86
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Projeksiyon 2 1.86
Posterler 1 0.93

Cizelge 24’teki bulgulara gore Suriyeli dgrencilere “Insan ve Cevre” iinitesinin dgretimi
sirasinda sinifta kullandiklar1 arag gereglere bakildiginda daha gok fotograflar (%17.67),
resimler (%15.81), videolar (%14.88), ii¢ boyutlu materyaller (%13.95), afisler (%11.16),
bilgisayar (%6.51) gibi ara¢ geregleri kullandiklar1 belirlenmistir. Bu temaya iliskin 6rnek

baz1 6grenci ifadeleri soyledir:

09: “Ders islenirken resimler, videolar, ii¢c boyutlu materyaller, fotograflar, karikatiirler,
gazete kupiirleri kullamldi.”

010: “Resimler, fotograflar, afisler, ii¢c boyutlu materyaller sinifta kullanild.”

O18: “Fotograflar, videolar, karikatiirler, gazete kupiirleri, drama ve resimler sinifta
kullanild:. ”

019: “Resimler, afisler, videolar, bilgisayar, fotograflar, ¢izgi filmler(Animasyonlar),

karikatiirler kullanildi.”

Suriyeli 6grencilere {igiincii sorusu olarak “ Gorsel ve isitsel materyaller 5. simif Fen
Bilimleri dersinin baska iinitelerinde de kullanilabilir mi? Ornek verir misiniz?” sorusu
sorulmustur. Suriyeli 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

Cizelge 25°te verilmistir.

Cizelge 25. Fen ogretimi sirasinda gorsel ve isitsel materyallerin baska tinitelerde

kullanim durumu
Tema Kategori Kod f %

Kullanilabilir 21 100.00

Baska tinitelerde kullanilmasi

g Kullanilamaz 0 0
§ Giines, Diinya ve Ay 9 42.84
£ Canlilar Diinyasi 3 14.28
§ Elektrik devre elemanlari 3 14.28
M: Kullanilabilir tiniteler Kuvvetin Olgiilmesi ve

E’ Siirtiinme 3 14.28
;:;; Is1gm yayilmasi 2 9.52
§ Madde ve degisim 1 4.76
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Cizelge 25°teki bulgulara gore ogrencilerin tamami (%100.00) gorsel ve isitsel
materyallerin baska {initelerde kullanilabilir oldugunu dile getirmislerdir. Kullanilabilir
iinitelere drnek verildiginde Giines, Diinya ve Ay iinitesi (%42.84), Canlilar Diinyas1
(%14.28), Elektrik Devre Elemanlar iinitesi (%14.28), Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme
iinitesi (%14.28), Is1gin Yayilmasi {initesi (%9.52) ve Madde Degisim {initesi (%4.76)
oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin 7’si gorsel ve isitsel materyallerin baska iinitelerde
kullanilmak istemesinin sebebini kolay 6grenme sagladigini ifade etmistir. Bu temaya
iligkin 6rnek bazi 6grenci ifadeleri soyledir:

O5: “Gorsel ve isitsel materyallerin baska iinitelerde kullanilmasini isterdim. Elektrik
devre elemanlart tinitesinde kullanilmasint isterdim. Daha kolay ve iyi 6grenirim.”
010: “Baska bir iinitede kullamlabilir. Diinya, Giines ve Ay iinitesinde kullanilabilir. Bu
tiniteyi daha kolay anlamama sebep olacagina inaniyorum.”

O17: “Evet kullanilabilir. Ciinkii kolay ve daha iyi anlamami saglyor. Elektrik devre

’

elemanlart tinitesinde kullanilmasini isterdim.’

Suriyeli 6grencilere dordiincli sorusu olarak “ Diger derslerinizin de gorsel ve isitsel
materyaller kullanilarak islenmesini ister misiniz? Nedenini agiklar mismniz?” sorusu
sorulmustur. Suriyeli 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular

Cizelge 26’te verilmistir.

Cizelge 26. Fen ogretimi sirasinda gorsel ve isitsel materyallerin baska tinitelerde
kullanim durumu

Tema Kategori Kod f %

Diger derslerde kullanilmak Isterim 21  100.00
= -

- % £ listenmesi Istemem 0 0

T 2 2 5

L Z g A ] o Kolay 6grenme saglamasi 18 61.92

S A = o Kullanilmak istenmesinin L

S & g g ] Ders islenigini begenme 7 24.08

g 5 T & Sebebi o

S A ¥ = Ders islenisinin eglenceli olmast 4 13.76

Cizelge 26’daki bulgulara gore Ogrencilerin tamami (%100.00) gorsel ve isitsel
materyallerin diger derslerde de kullanilmasini istediklerini ifade etmistir. Diger derslerde
kullanilarak islenmesinin sebeplerini ise kolay 6grenme saglamasi (%61.92), dersin

gorsel ve isitsel materyallerle islenisinin begenmeleri (%24.08), dersin gorsel ve isitsel
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materyallerle islendiginde eglenceli olmas1 (%13.76) olarak ifade etmislerdir. Bu temaya

iliskin 6rnek baz1 6grenci ifadeleri soyledir:

O4: “Diger derslerinizin de gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasini isterdim. Sosyal
bilgiler dersinde kullanilmasini isterdim. Kavramlart kolay 6grenmemi saglardi.”

O7: “Diger derslerinizin de gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasini isterdim.
Matematik dersinde kullanilmasin isterdim. Matematik dersini seviyorum. Gorsel ve
isitsel materyallerle islendigi zaman daha eglenceli ve giizel olur.”

010: “Diger derslerinizin de gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasini isterdim.
Tiirkge dersinde kelimeleri 6grenmede zorlantyorum bu nedenden dolayr daha kolay ve

daha iyi 6grenmek icin Tiirkce dersinde kullanilmasini isterim.’

O19: “Evet isterim. Eglenerek ogreniyoruz. Daha iyi ve kolay 6grenmemizi sagliyor.”

4.8. Ogretmenlerden Elde Edilen Nitel Bulgular

Ogretmenlere ilk olarak “Gérsel ve isitsel materyalleri kullanarak yaptigmiz dgretim ile
ilgili goriislerinizi agiklar musiniz?”  sorusu sorulmustur. Soruya cevap veren
O0gretmenlerin birbirlerine yakin cevaplar1 arasinda gorsel ve igitsel materyallerle dersin
islenisinde begenmedikleri yoniiniin olmadigin1 ifade etmislerdir. Dersin islenisi
konusunda ise ogretmenlerin ifadeleri birbirine yakin olup kolay 6grenmeyi sagladigi,
kalict 6grenmeyi sagladigini ve dersin islenisinin hosuna gittiklerini ifade etmislerdir.
Ayrica 0gretmenlerden K1’in ifadesinde gorsel ve isitsel materyallerle ders islendiginde
dersin eglenceli oldugunu, daha fazla duyu organina hitap ettigini, 6grencilerde merak
duygusunu arttirdigi1 ve derse daha cok katilim sagladigmi belirtken, K2 ise
materyallerin ¢ocuklarin dikkatini c¢ektigini, hizli 6grenmeyi sagladigi belirtmistir.

Soruya iligkin 6gretmenlerin ifadeleri soyledir:

K1: “Hosuma gitti. Gorsel ve isitsel materyallerle 6grenciler daha kalici ve etkili
ogrenme sagladilar. Eglenerek dersi anladilar. Konular: daha kolay d&grendiler.
Posterler, resimler sayesinde ogrencilerde daha kalici ogrenmeler saglandi. Daha fazla

duyu organlarina hitap ettigi icin kalict ogrenme saglandi. Bu yoniinii begendim.
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Begenmedigim bir yonii yoktur. Konulart daha basit bir sekilde eglenerek ogrendi.

’

Osrencilerde merak duygusu gelisti. Bu sayede derse daha ¢ok katildilar.”

K2: “Gorsel ve isitsel materyaller hosuma gitti. Ciinkii cocuklarda daha kalici 6grenmeyi
sagladi. Ogrenciler konuyu daha kolay 6grendi. Cocuklarin dikkatini ¢ektigini fark ettim.
Boylece ogrenme asamasimin hizlandigini da fark ettim, bu yoniinii begendim.
Begenmedigim bir yonii yoktur. Gorsel ve isitsel materyallerin hizli ve kolay ogrenmeyi

sagladigim soyleyebilirim.”

Ogretmenlere ikinci olarak “ “Insan ve Cevre” {initesini islerken sinifta ne tiir gorsel ve
isitsel materyaller kullandiniz?” sorusu sorulmustur. Soruya cevap veren dgretmenlerin
birbirine yakin olan ifadelerin de afis ve projeksiyon kullandig1 goriilmiistiir. Ayrica
O0gretmenlerin vermis oldugu cevaplarda K1 sinifta gorsel ve isitsel materyallerden
poster, afis ve ii¢ boyutlu materyal kullandigini, K2 ise resim ve karikatiir kullandigini
ifade etmistir. Soruya iligkin 6gretmenlerin ifadeleri soyledir:

’

K1: “Posterler, afisler ve projeksiyon, ti¢ boyutlu materyalleri sinifta kullandim.’

’

K2: “Afislerden, resimler, karikatiirler, projeksiyon gibi materyalleri kullandim.’

Ogretmenlere iigiincii olarak “ Gorsel ve isitsel materyalleri 5. sinif Fen Bilimleri dersinin
baska iinitelerinde de kullanilabilir mi? Ornek verir misiniz?” sorusu sorulmustur. Soruya
cevap veren dgretmenlerin birbirine yaki olan ifadelerin de 5. Siif Fen Bilimleri dersin
de yer alan bagka initelerde gorsel ve isitsel materyallerin kullanilabilirligini ifade
etmistir. Ayrica iiniteye ornek verildiginde ise iki 6gretmenin de canlilar diinyasi
initesini belirtmistir. Soruya iligkin 6gretmenlerin ifadeleri soyledir:

’

K1: “Evet kullanilabilir. Canlilarin Diinyasi iinitesinde kullanilabilir.’

K2: “Evet kullanilabilir. Mesela biyocesitlilikteki afigsler Canlilarin Diinyast iinitesinde
kullanilabilir.”
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Ogretmenlere dordiincii olarak “Gorsel ve isitsel materyallerle ders isleme siirecinde
problem yasadiniz m1? Varsa karsilastiginiz problemler nelerdir? Agiklar mismniz?”
sorusu sorulmustur. Soruya cevap veren 0gretmenlerin birbirine yakin olan ifadeler
kullanmislardir. Ifadelerin de fen &gretimi sirasinda 6gretmenlerin gorsel ve isitsel
materyallerle ders isleme siirecinde herhangi bir sorun yasamadiklarimi ifade etmislerdir.

1

K1: “Herhangi bir problem yasamadim.’

’

K2: “Herhangi bir problem yasamadim.’
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde elde edilen bulgular ve yapilan yorumlardan sonra ulasilan sonuglar, tartisma

ve Onerilere yer verilmistir.

2011 yilinda Suriye’de yasanan i¢ savastan dolay1 bir¢ok Suriyeli istekleri diginda gog
etmek zorunda kalmistir. Yasanan go¢ hareketinde en fazla gog alan tilke Tirkiye’dir.
Goglin etkisi birgok sorunlara yol agmistir. Bu sorunlarin en 6nemlilerinden biri de
Suriyeli ¢ocuklarin egitimi konusudur. Tiirkiye, Suriyeli ¢ocuklarm Tiirk egitim
sistemine entegrasyonunda birtakim ¢aligmalar1 takip etmekte ve uygulamaktadir ancak
bu stiregte birtakim sorunlar da yasanmaktadir. En 6nemli sorunlardan biri de dil

probleminden dolay1 derslerin konularini 6grenmede zorluk yasamalaridir.

Son zamanlarda teknoloji yasamimizin her alanin da kullanilmaktadir. Bu alanlardan biri
de egitimdir. Egitim de 6grenmenin daha kaliteli ve daha kalic1 olmasi i¢in teknolojiden
faydalanilmaktadir. Ayrica yabanci 6grencilere dil 6gretiminde kavram ve kelimelerin
Ogretimini kolaylastirmak ve kalicilig1 saglamak igin gorsel ve isitsel materyallerin etkili
oldugu bilinmektedir. Bu ¢alismada, ortaokulun ilk y1l1 olan besinci simifta 6grenim goren
Suriyeli dgrencilere Fen Bilimleri dersindeki “Insan ve Cevre” iinitesinin dgretiminde
gorsel ve igitsel materyallerle desteklenmis 6gretim siirecinin Fen Bilimleri dersindeki
akademik basarilarina, Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarina, g¢evreye yonelik
tutumlarina, Fen Bilimleri dersine yonelik motivasyonlaria ve fene yonelik kaygilarma

etkisinin belirlenmesi amag¢lanmaistir.

Caligmaya baglamadan 6nce deney ve kontrol gruplarma yapilan 6ntestler sonucunda
gruplar arasinda basar1 durumlarinim birbirine denk oldugu goriilmiistiir. Fen 6gretiminde
ders kitaplar1 disinda kullanilan gorsel ve isitsel materyallerle yapilan 6gretimin
uygulama sonrasi deney grubu ile miifredatta onerilen 6gretim yontem ve tekniklerinin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark yarattigi bulunmustur. Sonug olarak ders kitaplar1 diginda
kullanilan gorsel ve isitsel materyallerin Fen 6gretiminde Suriyeli 6grencilerin akademik

basarilarini artirdig: ifade edilebilir. Bu durumun nedeni olarak, 6grencilerin gorsel ve

66



isitsel materyallerle soyut kavramlar1 daha somut bir sekilde algilayarak 6grenmelerini
kolaylastirdiklari, Suriyeli Ogrencilerin derse esnasinda siirece katilimda isteklilik
gostermelerinde, ilgili olmalarinda ve dikkatlerinin toplanmasinda oldukga etkili oldugu
soylenebilir. Gorsel ve isitsel materyallerle destekli yapilan Fen 6gretiminin, bilgilerin
daha iyi bir sekilde 6grenilmesini ve akademik basariy1 olumlu etkiledigi ifade edilebilir.
Bu ¢aligmada 6grencilerin akademik basarisindaki artisa benzer sekilde fen akademik
basarisinin arttigini literatiirde yer alan caligmalar ile bizim ¢alismamiz birbirini
desteklemektedir. Eroglu (2006)’nun gorsel ve isitsel materyal kullaniminin ortaggretim
3. smf 6grencilerinin biyoteknoloji ile ilgili kavramlar1 6grenmeleri ve tutumlari iizerine
etkisini inceledigi calismada, gorsel ve isitsel materyallerin kullanildigi siniflarda,
ogrencilerin daha i1yi 6grendikleri ve daha basarili olduklar1 tespit edilmistir. Bunun
sebebi ise Ogrencilerin somut yasantilar yolu ile kalic1 6grenmeyi gergeklestirmelerine
baglanmistir. Siiliin ve Iskender (2009) calismasinda Fen ogretiminde animasyon
kullanarak 6grencilerin akademik basarisi lizerinde daha etkili oldugu ifade edilmistir.
Bozkurt (2010) calismasinda, gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders etkinlikleri ile
desteklenen fen ve Teknoloji dersinin, 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde
etkilemistir. Dagsdemir ve Doymus (2012)’un Fen ve Teknoloji dersinde animasyon
kullannminin 6grencilerin akademik basarilarina, 6grenilen bilgilerin kaliciligma ve
bilimsel siire¢ becerilerine etkisini inceledigi ¢calismada, gorsel ve isitsel materyallerden
biri olan animasyon kullaniminin d6grencilerin akademik basarilarinda deney grubunun
lehine farklilik olusturdugu belirlenmistir. Gliven ve Siiliin (2012)’iin bilgisayar destekli
ogretimin Fen ve Teknoloji dersindeki akademik basariya ve dgrencilerin derse karsi
tutumlarina etkisini inceledigi calismada, gorsel ve isitsel materyallerden biri olan
bilgisayarin kullanildig1 deney grubundaki 6grencilerin sontest puanlari ile geleneksel
Ogretim metotlarmin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucu elde edilmistir. Bilgisayar destekli
ogretimin etkili olmasmin nedenleri olarak ise gorsel-isitsel olarak ortamda kullanmasi,
ogretimsel icerigi ve etkinlikleri bilgisayar yoluyla o6grenciye aktarmasi, konuyu
somutlastirmasi, 6grencinin daha kolay algilamasmi ve daha kolay hafizada tutmasini
kolaylastirmasi, yiiksek motivasyon ve konsantrasyon becerisi saglayarak Ogrenciyi
derste aktif tutmasi oldugu belirtilmistir. Seckin-Kapucu (2013) yapmis oldugu caligmada

Fen ve Teknoloji dersinde belgesel kullanim1 deney grubunda yer alan dgrencilerin basar1
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Oon ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
gorilmiistiir. Bu bulgu Fen ve Teknoloji dersinde belgesel kullanilmasmin deney

grubunda bulunan 6grencilerin basarilarini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Giilen ve Demirkus (2014)’un Fen egitiminde “Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi”
iinitesinde gorsel materyalin 0grenci basarisina etkisinin inceledigi ¢aligmada, gorsel
materyallerin uygulandig1 deney gurubunun basarisini1 kontrol gurubuna gore artirdigi
belirlenmistir. Ocak, Giile¢-Islak ve Ocak (2015)’m Fen Bilimleri dersinde karikatiir
kullanommin akademik basariya etkisinin arastirildigi ¢alismada, gorsel isitsel
materyallerden biri olan kavram karikatiirii derslerde kullanildiginda 6grencilerin daha
basarili oldugu belirtilmistir. Diger disiplinlerde gorsel ve isitsel materyal kullanimai ile
ilgili caligmalara bakildiginda, 6grencilerin akademik basarisinin arttigi goriilmektedir.
Arslan (2008) tarafindan T. C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi dgretiminde gorsel
ve isitsel materyal kullanimmin Ogrencilerin akademik basarilar1 ve hatirda tutma
diizeyleri iizerindeki etkisinin incelendigi c¢alismada, goérsel ve isitsel materyal
kullanilarak yapilan 6gretim siirecinin Ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi
belirlenmistir. Akbaba (2005)’nin yaptigi calismada gorsel ve isitsel materyallerden biri
olan fotograf kullaniminm, uygulama sonucunda inkilap Tarihi dgretiminde 6grencilerin
akademik basaris1 iizerinde etkili oldugu belirtilmistir. Boztepe (2013) tarafindan
Ingilizce hazirlik smifinda yer alan &grencilerin gorsel-isitsel materyal kullaniminin
yabanci dil motivasyon ve basar1 diizeylerine etkisinin incelendigi ¢calismada, gorsel-
isitsel materyalden biri olan video kullaniminin dil 6grenme motivasyonunu ve basari

diizeylerini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Calismada 6grencilerin uygulama 6ncesinde ¢evreye yonelik tutumlarinin benzer oldugu
belirlenmistir. Uygulama sonrasinda ise gorsel ve isitsel materyallerin uygulandigi deney
grubu ile miifredatta Onerilen 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulandigi kontrol
grubunun cevreye yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmustur. Bu farklilik deney grubu lehine gergeklesmistir. Bu sonuca gore gorsel ve
isitsel materyal destekli Fen 6gretiminin Suriyeli 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlari
tizerinde olumlu etkiye neden oldugu sdylenebilir. Literatiirde yer alan benzer ¢aligmalar

bu ¢alismanin sonuglarimi desteklemektedir. Gokmen (2008)’in ¢alismasinda, bilgisayar
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destekli 6gretim yonteminin geleneksel yonteme gore dgrencilerin akademik basarilari
acisindan daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak 6grencilerin ¢evre tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Cetin (2012)’in yapmis oldugu ¢alismada,
Fen ve Teknoloji dersinde gorsel ve isitsel materyallerden biri olan karikatiiriin
kullanilmasiyla deney grubunun gevreye yonelik tutumlarinin kontrol grubuna gére daha
fazla arttig1 ifade edilmistir. Ugar ve Karakus (2017)’un farkli bir disiplin Sosyal Bilgiler
dersi kapsamida yapmis oldugu c¢alismada bu ¢alismada elde edilen sonuglara benzer
sonuglar elde edilmistir. Bahsedilen ¢alismada, 6. smif Sosyal Bilgiler dersi gevre
konularinin 6gretiminde gorsel ve isitsel materyaller arasinda yer alan belgeseller
kullanilmistir. Uygulama sonrasinda kontrol grubunda 6n tutum ve son tutum puanlar1
arasimnda anlamli bir fark yokken, deney grubunda ise anlamli bir farkliliga rastlanmistir.
Bu sonuclara gore 7E 6gretim metoduyla yapilan belgesel destekli 6gretimin tutumlari

artirmada etkili oldugu belirtilmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan Suriyeli 6grencilerin fen tutumlara bakildiginda,
uygulama 6ncesi yapilan ontest fen tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunmamistir. Uygulama sonrasinda da deney ve kontrol gruplarmm fen tutum
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamistir. Bu durum deney ve
kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda fen tutumlarmin birbirinden anlamli olarak
farklilasmadigin1 gostermektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
oncesi ve uygulama sonrasinda da fen tutumlarinin benzer oldugu sdylenebilir. Bunun
sebebi ise ortaokul besinci sinif olan Suriyeli 6grencilerin yaslar itibari ile (10-11 yas
grubu) Suriye’de buna benzer bir ¢alisma ile karsilasmadiklari, gocten sonra ise
Tiirkiye’de de ilk defa boyle bir ¢alisma ile karsilastiklar1 gosterilebilir. Bozkurt (2010)
calismasinda, gorsel ve isitsel materyallerden biri olan gazetelerden faydalanilarak
hazirlanan ders etkinlikleri ile desteklenen Fen ve Teknoloji dersinin, fen tutumlari
iizerine anlamli etkisi oldugu belirtilmistir. Cetin (2012)’in yapmis oldugu calismada, Fen
ve Teknoloji dersinde gorsel ve igitsel materyallerden biri olan karikatiirler kullanilmastir.
Deney ve kontrol gruplarmdaki 6grencilerin ontest tutum puanlar1 karsilastirildiginda
aralarinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin sontest tutum puanlar1 karsilastirildiginda deney grubunun lehine aralarinda

anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, fen 6gretiminde karikatiir kullaniminin
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ogrencilerin tutumlarina olumlu katki sagladigini gostermektedir. Cinkaya-Avsaroglu
(2011)’nun ¢alismasinda, Fen ve Teknoloji dersinde Ogrencilerin animasyonlu ders
anlatimi sirasinda daha dikkatli olduklar1 ve derse ilgilerinin arttiginin gézlemlendigi
ifade edilmistir. Giiven ve Siiliin (2012)’{in bilgisayar destekli 6gretimin 8. sinif Fen ve
Teknoloji dersindeki akademik basariya ve 6grencilerin derse karsi tutumlarina etkisinin
incelendigi calismanin sonucunda, deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlar1 arasinda herhangi bir anlamh farkliligin olmadig:
goriilmiistiir. Bu sebeple gruplara uygulanan bilgisayar destekli 6gretim ve geleneksel
O0gretim metotlarinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda farklilik yaratacak sekilde
etkilemedigi belirtilmistir. Diger disiplinlerde yapilan ¢aligmalarla yapmis oldugumuz
calisma birbirini desteklemektedir. Ornegin, Eroglu (2006)’nun yapmis oldugu
calisgmada, uygulanan tutum Glgegi sontest sonuglarma gore gorsel ve isitsel materyal
destekli 6gretim etkinligi sonrasinda 6grencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarinda
bir degisiklik gozlenmezken, biyoteknolojiye yonelik tutumlarinda ise olumlu yonde
degisim tespit edilmistir. Deney grubunu olusturan 6grencilerin Biyoloji dersine yonelik
tutumlarmnda bir degisme olmamasmin nedeni, ortadgretim lise 3. simf Biyoloji
miifredatinda biyoteknoloji ve genetik miithendisligi iinitesi i¢in ayrilan siirenin iki hafta
ile smirlandirilmasimdan dolay1 uygulama siirecinin kisa siirmesi ve bu siirenin ise bir
derse yonelik tutumu degistirmek igin yeterli bulunmadig1 belirtilmistir. Ilhan (2016)’1n
yapmis oldugu ¢alismada, Sosyal Bilgiler 6greniminde gorsel ve isitsel materyallerden
biri olan ¢izgi romandan yararlanilmistir. Tutum 6lgeginden elde edilen sonuglara gore
¢izgi romanla 6grenme gergeklestiren 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik olan
tutumlarinda olumlu yonde degisimler olmustur. Bu ¢alismadan ¢ikan sonuclara
bakildiginda ¢izgi romanin ders tutumuna olan etkisinin olumlu yonde oldugu
gorilmiistiir. Kiikey, Tutak ve Tutak (2019)’in calismasinda gorsel materyallerle
matematik Ogretimi yapilmigtir. Deney ile kontrol gruplarinin sontest puanlari
karsilastirildiginda, deney grubunun tutum puaninin kontrol grubuna gore anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Calismadan elde edilen sonuglara gore gorsel
materyallerle yapilan matematik Ogretiminin, Ogrencilerin matematige yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ifade edilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarinin uygumama o6ncesi fen kaygi puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmamistir. Uygulama sonrasinda da gorsel ve isitsel
materyallerin uygulandigi deney grubu ile miifredatta Onerilen Ggretim yontem ve
tekniklerinin uygulandigi kontrol grubu kaygi puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik bulunamamistir. Bunun sebebi olarak ¢alismanin bes hafta ile kisith
olmasit ve Suriyeli 6grencilerin ilk defa bdyle bir ¢alismayla karsilasmalar: ile
iligkilendirilebilir. Caligmanin sonucu ile literatiirde gerceklestirilen ¢alisma sonuglar1
arasinda benzer sonuglar goriilmektedir. Yildiz, Simsek ve Aras (2017)’mn egitsel oyun
yonteminin Og8rencilerin sosyal becerileri, okula iliskin tutumlar1 ve fen 6grenimi
kaygilar1 tizerine etkisinin incelendigi ¢alismada, uygulama 6ncesinde deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin fen 6grenimine yonelik kaygi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklhilik bulunmadigir goriilmiistiir. Fen Bilimler 6grenme kaygi Olceginin
sontestinden elde edilen verilerin sonuclar1 incelendiginde ise uygulama sonrasinda
egitsel oyun yontemi uygulanan 6grencilerin fene yonelik kaygi diizeylerinin programa
dayali 6gretim uygulanan Ogrencilerin fene yonelik kaygi diizeylerinden istatistiksel
olarak anlamli derecede diisiik oldugu goriilmiistiir. Egitsel oyun yonteminin 6grencilerin
fen bilimleri kaygi diizeyleri iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmastir.
Coskun (2018)’un mobil uygulama ve arttirilmis gergeklik ile desteklenen 6gretimin
Ogrencilerin akademik basarilarina, astronomiye yonelik tutumlar1 ve fen dersine yonelik
kaygi ve motivasyonlarina etkisinin arastirildigi ¢alismada, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin fene yonelik kaygilar1 arasinda farklililk ¢ikmamistir. Ancak mevcut
Ogretim programimin Onerdigi yontemlerle derslerin planlandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin fen kaygi sontest puanlarmin yiiksek oldugu, deney grubundaki 6grencilerin
de kayg diizeyinin sontestte arttig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kaygilarindaki bu artisin
stire¢ sonunda notla degerlendirilecegi diisiincesinden oldugu ileri siiriilmiistiir. Ersen
(2014)’in farkli bir disiplin olan Matematik dersinde yapmis oldugu caligma ile bu
calismanin sonuglart farklilik gostermektedir. Ersen (2014)’in materyal destekli
Matematik Ogretiminin O68renci basarisina, tutumuna, kaygisma ve Ogrenmenin
kaliciligna etkisini arastirdigi ¢aligmada, uygulamadan 6nce deney ve kontrol gruplarmin
Matematige yonelik kaygi 6lgegi Ontest sonuglarina gruplar arasinda farklilik olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Uygulama sonunda ise elde edilen bulgulara gore deney grubunun

Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu, ayni1 zamanda deney
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grubunun sontest ve Ontest ortalamalarina bakildiginda deney grubunda kiimeler
konusunun materyal destekli olarak islenmesinin Ogrencilerin matematige yonelik

kaygilarini azaltan bir etki yaptig1 sonucuna ulagilmistir.

Calismada, Suriyeli 6grencilerin Fen motivasyonlarina bakildiginda deney ve kontrol
gruplarinin uygulama dncesi fen motivasyon puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklhilik bulunmamustir. Bulgulara gore uygulama Oncesinde fen motivasyonlarmin
birbirinden anlamli olarak farklilasmadigi sdylenebilir. Uygulama sonrasinda ise bulunan
sonuglara gore gorsel ve isitsel materyallerin uygulandigi deney grubu ile miifredatta
onerilen 0gretim yontem ve tekniklerinin uygulandigi kontrol grubu fen motivasyon
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunamamustir. Calismanin bu
sonucu ile literatiirde gerceklestirilen calisma sonuglar1 arasinda benzer sonuglar
goriilmektedir. Coskun (2018)’un mobil uygulama ve arttirilmig gerceklik ile desteklenen
Ogretimin 6grencilerin akademik basarilarina, astronomiye yonelik tutumlar1 ve fen
dersine yonelik kaygi ve motivasyonlarina etkisinin arastirildigi ¢alismada 6grencilerin
fen dersine yonelik motivasyonlar1 6l¢iilmiistiir. Calismada deney ve kontrol gruplarinin
on testleri fen motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklilik gériilmemistir. Arastirma
sonunda, deney ve kontrol gruplarmin fen 6grenimine yonelik motivasyon sontest
puanlar1 arasinda da anlamh farkliliga ulasilmamistir. Coskun (2009)’un Fen Bilgisi
O0gretiminde karikatiir kullaninminin basari, motivasyon ve tutumlar {izerine etkisinin
incelendigi c¢alismada, deney grubu ile kontrol grubu o&grencilerinin uygulama
oncesindeki fene yonelik motivasyon puanlari arasinda bir fark olmadigi goriilmiistiir.
Uygulama tamamlandiktan sonra deney ve kontrol gruplarinin sontest motivasyon
puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu saptanmustir. Oztiirk
(2014)’tin ortadgretimde “Hiicre Zarindan Madde Gegisi” konusunun video ve
animasyon kullaniminin 6grencilerin motivasyonuna etkisini inceledigi calismada, deney
ve konrtol grubunun uygulama sonrasi sontest toplam motivasyon puanlart arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 belirtilmistir. Farkli bir disiplin olan Ingilizce alaninda
yapilan bir ¢aligma olan ve Saglam (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada, gorsel ve isitsel
materyallerden biri olan miizigin Ingilizce dil &grencilerinin konusma akiciligi ve
motivasyon/ilgi diizeylerine etkisini incelemistir. Uygulama sonrasinda her iki grubun

motivasyon/ilgi diizeyi diisiis gosterse de, bu azalma deney grubunda kontrol gurubuna
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kiyasla istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha azdir. inam (2014)’m ¢alismasinda
Matematik dersinde web destekli 6gretimin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin ve
geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin sontest motivasyon
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamistir. Coban (2017)’in sosyal bilgiler
iinitesine yonelik li¢ boyutlu egitsel oyunla yapilan deprem egitiminin ilkokul
Ogrencilerinin akademik basarilar1 ile motivasyonlarma etkisinin incelendigi ¢aligmada,
iic boyutlu egitsel deprem oyununun 6grenme ve motivasyon agisindan etkililiginde;
oyunda yer alan tasarim 6gelerinin planlanmasi, oyuncu kitlesinin 6zellikleri ve oyunun

benimsenme siirecinin olumlu yonde etkili oldugu belirtilmistir.

Kontrol grubunda yer alan Suriyeli 6grencilerin, uygulama 6ncesi ve sonrasinda basari,
cevre tutum, fen tutum, fen kaygi ve fen motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark
olmadig1 bulunmustur. Bu bulgular miifredatta 6nerilen 6gretim yontem ve tekniklerinin
ogrencilerin basari, ¢evre ve fene yonelik tutum, fene yonelik kaygi ve motivasyonlarini
pozitif yonde artirmadigi sdylenebilir. Deney grubundaki 6grencilerin, uygulama oncesi
ve sonrasinda basar1 ve gevreye yonelik tutumda sontest lehine anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Ancak fen tutum, fen kaygi ve fen motivasyon diizeyleri arasinda
anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin basar1 ve gevreye
yonelik tutumlarina iligkin olarak uygulama oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda anlaml
bir fark oldugu belirlenmistir. Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda,
gbzlenen bu farkin pozitif siralar, yani sontest puani lehinde oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuglara gore gorsel ve isitsel materyal destekli 6gretimin Suriyeli 6grencilerin
akademik basarisini ve ¢cevreye yonelik turumlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
Literatlirde gorsel ve isitsel materyallerle iligkili olarak grup i¢i karsilastirmalar yapilan
diger c¢aligmalarda incelendiginde, Coskun (2009)’un yapmis oldugu Fen Bilgisi
ogretiminde karikatiir kullanimmnin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, uygulama
oncesi ve sonrasinda basar1 sontest lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Ancak tutum ve motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir.
Deney grubundaki Ogrencilerin, uygulama Oncesi ve sonrasinda basari, tutum ve
motivasyon sontest lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Sonuca gore Fen
bilgisi 6gretiminde karikatiir kullanim1 6grencilerin akademik basarisini, tutumunu ve

motivasyon diizeylerini olumlu yonde -etkiledigi belirtilmistir. Ekinci (2019)’nin
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caligmasinda ortaokul besinci sinif Fen Bilimleri dersi insan ve g¢evre iliskisi konusunda
etkilesimli tahta kullanimmm ve etkinlik temelli 6gretimin Ogrencilerin akademik
basarisina, fene ve ¢evreye yonelik tutumlarma etkisi aragtirilmistir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum, fen tutum ve insan ve ¢evre basari ontesti
ve sontesti arasindaki gelisim diizeylerinin analizi yapilmistir. Analiz sonucunda,
uygulama Oncesi ve sonrasinda fen tutumda etkilesimli tahta uygulamalar1 ile 6grenim
goren Ogrenciler grubu; insan ve ¢evre basari testinde ise etkilesimli tahta uygulamalar1
ile 6grenim goren grup ve etkinlik temelli 6gretimle 6grenim gdoren gruptaki 6grencilerin

ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Gorusmelerden elde edilen verilere gore deney grubunda, Suriyeli dgrencilerin Fen
Bilimleri dersine karsi ilgilerinin arttii, dersi sevmeye bagladiklari, derse karsi
meraklarmim arttig1, dersin daha eglenceli oldugu ve kolay 6grendikleri tespit edilmistir.
Bu sonuglara gore gorsel ve isitsel destekli materyallerle fen 6gretiminin 6grencileri
olumlu yonde etkiledigi, 6grencilerin Fen Bilimlerinde yer alan kavramlar1 ve konuyu
daha kolay ve daha iyi anladiklar1 sGylenebilir. Ayrica miilakat yapilan 6gretmenlerin ve
ogrencilerin tamami Fen Bilimleri dersinin diger iinitelerinde de gorsel ve isitsel destekli
materyallerin kullanilabilecegini ve Fen Bilimleri dersinin disinda diger derslerde de
gorsel ve isitsel materyallerin kullanilmasi1 gerektigini ifade etmislerdir. Literatiirde
gorsel ve isitsel materyallerle iliskili olarak yapilan ¢caligmalar1 incelendiginde, Dasdemir
ve Doymus (2012) calismasinda, Fen ve Teknoloji dersinde animasyonla islenen
konularin 6grencileri daha fazla motive ettigi, daha canli hale getirdigi ve islenen dersleri
daha zevkli bir hale getirdigi ifade edilmistir. Meri¢ (2014)’in gorsel ve isitsel
materyallerden biri olan kavram karikatiiriini Fen Bilimleri dersinde kullandigi
calismada, Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara goére kavram
karikatiirii ile islenen derslerin eglenceli/zevkli gectigi, bu yontemin dgrencilerin dersi
daha kolay anlamalarmi ve 6grendiklerinin kalic1 olmasmi sagladigi, bunun yaninda
ogrencilerin fen konularini giinliik yasamla iliskilendirmelerini sagladig tespit edilmistir.
Farkli disiplinlerde yapilmis caligmalara bakildiginda ise; Arslan (2008) tarafindan
yapilan ¢alismada, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 6gretiminde gorsel ve isitsel
materyal kullanimmin uygulandigi grupta, 6grencilerin {inite siirecine iligkin goriislerinin

olumlu oldugu ve uygulanan c¢alismanin 6grenme siirecini olumlu yonde etkiledigi

74



sonucuna ulagilmis ve gorsel ve isitsel materyallerin 6grenilenleri somutlastirdig1 i¢in
daha kalic1 6grenmeyi sagladig1 belirtilmistir. Inam (2014) tarafindan yapilan ¢alismada,
5. smif Matematik uygulamalar1 dersinin web destekli 6gretiminin 6grenci goriislerine
gore derse yonelik ilgi, heyecan ve dikkatleri olumlu yonde etkiledigi, 6grencilerin
etkinlikleri algilamalarmi kolaylastirarak etkinligi yapabilme yeteneklerini gelistirdigi
belirlenmistir. Ding ve Uztemur (2016)’un afis calismalariyla ortaokul dgrencilerinin
cevre farkindaliklar1 ve sosyal katilim becerilerinin gelistirilmesini inceledigi caligmada,
uygulama sonunda 6grencilerle yapilan odak grup goriismelerinde elde edilen veriler
1s1g¢inda afis caligmalarinin 6grencilerin ¢evresel farkindalik, igbirligi icinde calisma ve

sosyal katilim becerilerinde olumlu yonde gelisme sagladig: belirtilmistir.

Gorsel ve isitsel materyallerle yapilan fen 6gretiminin Suriyeli 6grencilerin akademik
basarilarina, tutumlarina, motivasyonlarma ve kaygilarina etkisinin arastirildigi bu
calismada elde edilen nicel ve nitel verilerden yola ¢ikilarak ulasilan sonuglar

dogrultusunda asagidaki oneriler sunulmustur:

1. Gorsel ve isitsel materyaller, Suriyeli 68rencilerin ders konularini eglenceli bir sekilde
islemelerine katki sunabilecegi, akademik basarilarini artirabilecegi ve derslere karsi
olumlu tutum gelistirebilecekleri 6gretim araglar1 olarak kullanilabilir. Gorsel ve isitsel
materyaller Suriyeli 6grenciler i¢in, Fen Bilimleri dersinin diger iinitelerinde ve baska

derslerde de kullanilabilir.

2. Suriyeli 6grencilerin Fen Bilimleri ve diger derslerde akademik basarilarmi arttirmak
amaciyla 6gretmenlerin gorsel ve isitsel materyallerin etkili bir 6gretim araci olarak

kullanabilmeleri i¢in MEB tarafindan hizmet igi egitimler verilebilir.

3. Suriyeli 6grencilerin biligsel hazirbulunugluk diizeyleri yeterli olmadigindan bu
ogrencilerin Tiirk egitim sistemine entegrasyonlarinda kullanilmak iizere ¢esitli gorsel ve
isitsel materyaller gelistirilerek entegrasyon c¢alismalarinda kullanilabilir. Suriyeli
ogrencilerin bulundugu okullarda gorsel ve isitsel materyallerin kullanimi i¢in gerekli

destekler sunulabilir.
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EK-1: Demografik Sorular

Sevgili Ogrenciler,

Ekte verilen veri toplama araglari ile sizlerin ¢evre ve fene yonelik tutumlarmiz ile fene yonelik
motivasyon ve kaygi durumlarinizi belirlemek amaciyla yiiriitmekte oldugum Yiiksek Lisans tez ¢alismasi
i¢in goriislerinize ihtiya¢ duyulmaktadir.

Size verilen formun birinci boliimiinde sizinle ilgili kisisel bilgiler sorulmaktadir. En uygun
segenegin karsisina (X) isareti koyunuz. Aciklama gerekiyorsa segenegin yanma yaziniz. ikinci boliimde
ise tutum, motivasyon ve kaygi durumlarmizi belirlemeye yonelik veri toplama araglar1 yer almaktadir. Bu
Olgeklerde ifade edilen goriise ne derece katildiginizi gosteren secenege (X) isareti koyunuz. Liitfen higbir
maddeyi bos birakmayimiz. Vereceginiz bilgiler kimseye agiklanmayacak ve yalnizca bu aragtirmada
kullanilacaktir. Tlgi ve yardimlarmiz igin simdiden tesekkiir ederiz.

Muhammed SAHIN

Kilis 7 Aralik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD

Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz? 8. Ders kitab1 disinda Tiirkge kitap okuyor
Kiz () Erkek () musunuz?
Evet () Hayir ()
2. Kampta hi¢ kaldiniz mi?
Evet () Hayir () 9. Tiirkce TV kanallar izliyor musunuz?
Evet () Hayir ()
3. Babamizin egitim diizeyi?
Okuryazar degil ( ) 10. Tiirk¢e belgesel TV Kkanallar izliyor
flkokul () musunuz?
Ortaokul () Evet () Hayir ()
Lise ()
Universite () 11. Okul disinda Tiirkce 6grenmek icin
herhangi bir kurs aliyor musunuz?
4. Annenizin egitim diizeyi? Evet () Hayir ()
Okuryazar degil ( )
Ilkokul () 12. Okul disinda derslere destek olmasi icin
Ortaokul () herhangi bir kurs aliyor musunuz?
Lise () Evet () Hayir ()
Universite ()
13. Tlkokula Tiirkiye’de mi bagladinz?
5. Ailenizin aylik gelirini nasil tamimlarsiniz? Evet () Hayir ()
Alt () Orta () Yiiksek ()
14. Okula Gegici Egitim Merkezinde mi
6. Yasadigimz yerde Tiirk arkadaslarimz var yoksa devlet okulunda m basladiniz?
m? GEM () Devlet Okulu ()
Evet () Hayir ()
15. internet kullaniyor musunuz?
7. Yasadigimz yerde Tiirkce konusuyor Evet () Hayir ()
musunuz?
Evet () Hayir () 16. Akill telefon kullaniyor musunuz?
Evet () Hayir ()
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EK-2: Insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi 1ICUBT)

1. “Biyocesitlilik, bir bolgedeki bitki ve hayvan tiirlerinin ve ¢esitlerinin sayica zenginligi olarak
adlandirilmaktadir.” Asagidaki yasam alanlarindan hangisinde biyogesitlilik daha fazladir?
A) B)

-Agag (30 cesit) -Agac (33 cesit)
-Kus (72 cesit) -Kus (60 cesit)

-Baliklar (50 ¢esit) -Baliklar (40 cesit)
-Bocekler (45 gesit) -Bocekler (50 cesit)

-Agac (30 cesit)
-Kus (66 cesit)
-Baliklar (42 cesit)
-Bocekler (60 cesit)

-Agac (35 cesit)
-Kus (70 cesit)

-Baliklar (35 cesit)
-Bocekler (60 cesit)

2. “Orman ekosisteminde; kus, bocek, mikroskobik canlilar, kirkayak, toprak solucani, salyangoz,
karinca, yilan, mantar, agac¢ ve ¢alilik gibi canlilar bulunur.” Sizce asagidakilerden hangisi orman

ekosistemine ornektir?
A)

3. Asagidaki canlilardan hangisinin nesli tiikenme tehlikesi ile karsi karsiyadir?
A) B) C) D)

N

Giivercin
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4. Asagida verilen canhilardan hangisinin nesli tiilkenmemis olabilir?
A) B) ) D)

Dinozor Van Kedisi Moa Kusu Mamut

5. Asagidaki canhlardan hangisi dogal yasam alanina sahiptir?
A) B)

6. Asagida verilen bitkilerden hangisinin nesli tehdit altinda degildir?

Orkide

Papatya

7. Asagida verilen olaylardan hangisi veya hangileri biyocesitliligi tehdit eder?

&

;4
4.y

Egzozlardan ¢ikan gazlar Sularin kirlenmesi Bilingsizce kesilen agaglar

1 2 3
A) Yalniz 1 B) Yalniz 2 C)2ve3s D)1,2ve3
8.

) 5 o
Yanlis avlanma Buzullarm erimesi Kiiresel 1stnma Agag sayisini arttirmak

1 2 3 4
Yukarida verilen olaylardan hangisi biyolojik cesitliligi tehdit etmez?
A) 4 B) 3 C)2 D)1
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9. Asagida verilen olaylarda hangisi insan saghgim olumsuz etkiler?

A) C) D)
r'ic“ )
N ‘9.
i o
Spor yapmak Dengeli beslenmek Sigara igmemek | Cevreyi kirlek

10. Mehmet, Istanbul’daki halasinin yanma gittiginde cevrede yasanan bazi olaylar1 gozlemliyor.
Mehmet’in gozlemledigi olaylar ile bu olaylar sonucu olusan kirlilikler asagidaki tablolarda
gosterilmistir.

CEVREDE YASANAN OLAYLAR OLUSAN KIiRLILIKLER
Arag egzoz gazlari Su
Tarim ilaglarmnin bilingsiz kullanimi Toprak
Deterjan atiklar1 Hava
Ses

Mehmet ¢evrede yasanan olaylar ve olusan Kkirlilikleri eslestirdiginde hangi kirlilik tiirii acikta
kalr?
A) Ses B) Hava C) Su D) Toprak

Hava kirliligi 7 Su kirliligi Toprak kirliligi

1 2 3
Yukarida verilen olaylardan hangileri insan etkisi ile meydana gelir?
A) Yalmz 1 B) Yalniz 2 C)lve?2 D)1,2ve3

12. Asagida verilenlerden hangileri ¢evre Kirliligine karsi ahnacak énlemlerdendir?
B) ©) D)

/ 4 f

Yerlere Cop Atmak

sl

Suln Kirletmekm

Havay1 Kirletmek

Fidan Dikmek
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13. Fen Bilimleri 6gretmeni 5. sinif 6grencilerinden, ¢evre kirliligini dnlemek i¢in poster hazirlamalarini

istemektedir. Ogrencilerin hazirlamis olduklar1 posterler asagida verilmistir. Sizce verilen bu

posterlerden hangisi yanhs yazilmistir?

15.

B)
i A= "
EVREMIZDEKI , _
AgkcLARA ZARAR ﬁf KURUWUW
VERMEYELIM ¢ |#5E | SEHRIN YAKININDA
o “ KURALIM J
D)
SU VE ELEKTRIGI Py e & e
iSRAF ETMEYELIM COP ATMAYALIM

Yandaki resimde verilen olaya bakildiginda
asagida verilen c¢evre Kirliliklerinden hangisinin
oldugunu soyleyebiliriz?

A) Kimyasal kirlilik olusur

B) Hava kirliligi olusur

C) Su kirliligi olusur

D) Toprak kirliligi olusur

) . Yanda verilmis olan afise gore asagidaki
mesajlardan hangisi ile ilgili bir mesaj verilmek
Sayin Tiketici; istenmektedir?

Kaglt, cam, plastik, teneke A) Sel aninda 6nlem almak

gibi maddeleri geri doni- B) Heyelan olusumunu engellemek
sim kutularina atalim C) Deprem olusumunu engellemek
: ) D) Cevre kirliligini 6nlemek
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Yanda  verilen gorselde su kirliligi
gorillmektedir. Su Kirliliginin  goriildiigii
yerlerde asagida verilenlerden hangisi daha ¢ok
meydana gelir?

A) Tim canli tiirlerinin yasami tehlikeye girer

B) Sadece hayvan tiirlerinin nesli tiikenir

C) Sadece bitki tiirleri azalir

D) Sadece suda yasayan canlilarm tiirleri azalir

18. Asagida verilen pankartlarda gevre kirliligini engellemek igin alinabilecek dnlemler yazilmustir.

1 2
KAGIT, PLASTIK, CAM
GIBI ATIKLAR GERI YENI YESIL ALANLAR
DONUSUM KUTULARINA TSI

ATILMALIDIRLAR.

ARAC EGZ0Z OLCUMLERI .
TARIMDA ASIRI iLACLAMA

TESVIK EDILMELIDIR.

ZAMANINDA
YAPILMALIDIR.

Buna gore hangi pankart yanhs yazilmistir?

B) 2 C)3 D) 4
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19. Asagida verilenlerden hangisi yikici doga olaylar1 arasinda yer almaz?
A) B) C)

- -

Deprem Giines Ismlart Volkanik Patlama Kasirga

20.

(...) Dogal afetler canlilarin bulundugu ortama zarar verebilir.

(...) Kiiresel 1sinma biyocesitliligi tehdit eder.

(...) Heyelan biyogesitliligi tehdit eder.

Yukarida verilen ciimlelerin basina dogru ise ”D” yanhs ise ”Y” yazildiginda hangi secenek elde
edilir?

A) B) <) D)
D v Y D
D v v D
Y D ¥ D

A)

22. Asagida verilen arac gereclerden hangisinin deprem ¢antasinda bulunmasina gerek yoktur?
D)

Ik Yardim Cantas1

23. Asagida verilen 6nlemlerden/davramslardan hangisinin deprem aninda yapilmasi uygundur?
A)




24. Asagida verilen ortamlardan hangisine yerlesim alanimin yapilmasi uygun degildir?
C
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EK-3: Tlkégretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi (ICTO)

. s o ) .. El g §
ILKOGRETIM OGRENCILERI CEVRE TUTUM OLCEGI £ S| S
Bu boliimde ifade edilen goriise ne derece katildiginizi gosteren secenege (X) isareti % 2| g
koyunuz. Liitfen hicbir maddeyi bos birakmayimz. E g E
M| M| M
1 Cevre sorunlarinin akil ve bilgi yoluyla ¢oziilebilecegine inantyorum.
2 Cesitli bitki ve hayvanlari tanimaktan hoslanirim.
3 Cok alis veris yapmanin gevreye zarar verdigine inanmiyorum.
4 Cevrenin giizellestirilmesi i¢in yapilan etkinliklere katilmaktan zevk alirim.
5 | Yere ¢op atilmasindan rahatsiz olmam.
6 | Dogal ve tarihi giizelliklerin korunmasi gerektigine inaniyorum.
7 | Yerlere tiikiirenlerden nefret ederim.
8 | Cevre sorunlarmin ¢oziimiinde iizerime diisen gorevleri yapmaya istekliyim.
9 Agaclandirma ¢alismalarina katilmaktan hoglanmiyorum.
10 | Cevre icin goniillii calisan insanlari takdir ediyorum.
11 | Cevreyi kirletenlere tepki gosterilmemesi beni iizer.
12 | Coplerde geri kazanilabilecek atiklar olduguna inanmiyorum.
13 | Cevreye kars1 herkesin duyarli olmasini istiyorum.
14 | Cevre gezilerinden sikiliyorum.
15 | Bitki yetistirenleri takdir ediyorum.
16 | Cevre sorunlarmin iilke ekonomisini olumsuz etkiledigine inanmiyorum.
17 | Cevre sorunlarmin ¢6ziimiinde bireylere gorevler diistiigiiniin farkindayim.
18 | Cevreyle ilgili caligmalarin ekonomik kalkinmayi engelleyecegini diisiiniiyorum.
19 | Dogada yapilan etkinliklere katilmaktan zevk alirim.
20 | Tarihi kalintilara zarar verenlere ¢ok kiziyorum.
21 | Hayvan beslemek, bana igreng geliyor.
22 | Dogada piknik yapmaktan ¢ok hoglanirim.
23 | Temizligin ¢evre i¢in 6nemli oldugunun bilincindeyim.
24 | Hayvanlari severim.
25 | Herkesin dogadaki giizellikleri fark etmesi gerektigine inaniyorum.
26 | Piknik yapan insanlarin etrafa ¢oplerini atmalarindan ¢ok rahatsiz oluyorum.
27 | Cevre i¢in diinya iilkelerinin birlikte caligmasi gerektigine inanmiyorum.
28 | Cevre igin giines gibi siirekli enerji kaynaklar1 kullanilmalidir.
29 | Cevre i¢in tutumlu olmak gerektigine inantyorum.
30 | Insanlarin, doganin bir parcasi olduguna inanmryorum.
31 | Okullarda gevreyle ilgili projelere 6nem verilmelidir.
32 | Cevre sorunlarinin gergek nedeninin insanin bilingsiz davranislart olduguna
inanityorum.
33 | Alis veris yaparken ¢evreye zararli iiriinleri almak istemem.
34 | Geri donligiimii olan {irlinleri kullanmaya 6zen gosteririm.
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EK-4: Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi (FTDTO)

FEN VE TEKNOLOJi DERSi TUTUM OLCEGI

Olgekte Fen Bilgisi dersine yonelik tutum ciimleleri ile her
ciimlenin karsisinda katilma derecenizi belirten segenekler yer
almaktadir. Her climleyi dikkatlice okuduktan sonra kendinize en
uygun segenegin hizasma X isareti koyunuz.

Kesinlikle Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum

Fen ve teknoloji dersinin gereksiz bir ders oldugunu
diistiniiyorum.

N

Fen ve teknoloji dersi okul diginda beni ilgilendirmiyor.

w

Fen ve teknoloji dersi ¢alismak yaratici diigiinmemi
engelliyor.

Fen ve teknoloji dersi ile ilgili bir alanda ¢alismak istemem.

Fen ve teknoloji dersi ile ilgili dykiiler dikkatimi cekmez.

Fen ve teknoloji dersinden korkuyorum.

Fen ve teknoloji dersiyle ugragmaktan hoslanirim.

Fen ve teknoloji dersi galisirken ¢ok sikilirim.

OO |N[(O| O~

Fen ve teknoloji dersiyle ilgili konular tartigmaktan
hoslanirim.

Fen ve teknoloji dersi ile ilgili giincel gelismeleri takip etmek
isterim.

11

Bos zamanlarimda fen ve teknoloji dersi problemleri
¢Ozerim.

12

Fen ve teknoloji dersiyle ilgilenmek zihnimi gelistirir.
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EK-5: Fen Bilimleri Ogrenme Kaygi Olcegi (FBOKO)

FEN BiLIMLERi OGRENME KAYGI OLCEGI
Bu boliimde ifade edilen goriise ne derece katildiginizi gosteren
secenege (X) isareti koyunuz. Liitfen higbir maddeyi bos
birakmayiniz.

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle Katiliyorum

1- Fen bilimleri dersinin oldugu giin okula gitmeyi canim istemez.

2- Fen bilimleri ders iceriginin giinliik hayatla iliskisi olmayisindan
endise duyarim.

3- Fen bilimleri ders konularmin diizeyime uygun olmadigindan
endise duyarim.

4- Fen bilimleri dersine yeterince ¢alismama ragmen dersi
anlamakta zorlanirim.

5- Fen bilimleri dersinde diger derslere oranla s6z almaktan
¢ekinirim.

6- Fen konulariyla ilgili arastirma yapma diisiincesi beni tedirgin
eder.

7- Fen bilimleri dersi yeterli materyal ile desteklenmediginde
konuyu anlayamadigim i¢in endiselenirim.

8- Fen bilimleri dersinde bilmedigim konuyla ilgili soru
soruldugunda kendimi gergin hissederim.

9- Fen bilimleri dersleri sirasinda, sik sik kendimi dersle ilgili
olmayan seyleri diisiiniirken bulurum.

10- Fen bilimleri dersi konularini diger derslere oranla daha zor
Ogrenirim.

11- Fen bilimleri dersi ile ilgili konularin1 anlamakta zorlanirim.

12- Fen bilimleri dersi bittigi zaman rahatladigimi hissederim.

13- Fen bilimleri dersine ¢alistigim zaman ¢abuk yoruldugumu
hissederim.

14- Fen bilimleri derslerinin biran 6nce bitmesini isterim.

15- Fen bilimleri ders konularinin zorlugu konusunda
endiselenirim.

16- Fen bilimleri dersine ¢alisirken, ders ¢alismayi kisa zamanda
birakirim.

17- Fen bilimleri dersine girdigim zaman bildiklerimi heyecandan
unuturum.

18- Fen bilimleri dersi simav sonucum kétii oldugunda 6grenme
istegim azalir.

19- Fen bilimleri dersi islenirken konular ile ilgili sorulara yanlig
cevaplar vermekten tedirgin olurum.
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EK-6: Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi (FOYMO)

FEN OGRENMEYE YONELIK MOTiVASYON OLCEGIi
Bu boliimde ifade edilen goriise ne derece katildigizi gosteren
secenege (X) isareti koyunuz. Liitfen higbir maddeyi bos
birakmayiniz.

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle Katiliyorum

1. Fendeki yeni fikirleri 6grenmek isterim.

2. Okulda 6gretilmeyen fen konulariyla da ilgilenirim.

3. Ogretmenin sinifta anlattig1 bilgilerden daha fazlasini arastirmak
isterim.

4. Yeni fen konular1 hakkinda bilgi edinmek isterim.

5. Fenle ilgili en son yenilikleri 6§renmeyi severim.

6. Fen problemlerinin cevaplarini arastirmaktan hoslanirim.

7. Yiksek not aldigimda 6gretmeninim siifta bunu ilan etmesini
isterim.

8. Smifta ¢ozdiigiimiiz problem veya etkinlikleri ilk bitiren kisi
olmak isterim.

9. Fen dersinde gosterdigim ¢abalarin 6gretmenim tarafindan takdir
edilmesini isterim.

10. Ogretmenimizin sdyledigi 6nemli bilgileri kagirmamak i¢in ¢ok
caba sarf ederim.

11. Fen derslerinde 6gretmenimin goziine girmek igin ¢ok caligirim.

12. Ogretmenimin verdigi ev ddevlerinin yapilip yapilmadigmi
kontrol etmesini isterim.

13. Fen bilgisi derslerinde sinif arkadaglarima yardimci olmaktan
hoslanirim

14. Fen derslerinde arkadaglarimla grup ¢alismalar1 yapmay1
severim.

15. Ev ddevlerini, daha ¢ok bilgi §grenmeme yardimci oldugu igin
severim.

16. Kiigiik gruplarda ¢alismay1 severim.

17. Fen bilgisiyle ilgili kitap ve ders notlarimi sinif arkadaglarima
6diing vermek istemem. *

18. Grup caligmalarinda, diger arkadaslarimin fikirlerini
6nemsemem. *

19. Fen 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya caligirim.

20. Ogretmenimin konuyu &gretirken detayli actklama yapmasini
isterim.

21. Fen bilgisi dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak isterim.

22. Sinif tartigmalarida en iyi fikri ortaya atmak isterim.

23. Grup etkinligi yaparken arkadaglarimin ¢aligmak i¢in beni
segmelerini isterim.
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EK-7: Acik Uglu Soru Formu (AUSF)

MULAKAT SORULARI

OGRENCI MULAKAT SORULARI

1- Gorsel ve isitsel materyalleri kullanarak yapilan 6gretim ile ilgili goriislerinizi agiklar
mismiz?

2- “Insan ve Cevre” iinitesi islenirken sinifta ne tiir gorsel ve isitsel materyaller
kullanild1?

3- Gorsel ve isitsel materyaller 5. smif Fen Bilimleri dersinin baska {initelerinde de
kullanilabilir mi? Ornek verir misiniz?

4- Diger derslerinizin de gorsel ve isitsel materyaller kullanilarak islenmesini ister
misiniz? Nedenini agiklar misiniz?

OGRETMEN MULAKAT SORULARI

1- Gorsel ve isitsel materyalleri kullanarak yaptiginiz 6gretim ile ilgili goriislerinizi
acgiklar misiniz?

2- “Insan ve Cevre” {initesini islerken smnifta ne tiir gorsel ve isitsel materyaller
kullandmiz?

3- Gorsel ve isitsel materyalleri 5. smif Fen Bilimleri dersinin baska tinitelerinde de
kullanilabilir mi? Ornek verir misiniz?

4-  Gorsel ve isitsel materyallerle ders isleme silirecinde problem yasadiniz mi1? Varsa
karsilastiginiz problemler nelerdir? A¢iklar misiniz?
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EK-8: Uygulama I¢in Hazirlanan Materyal (Bularak Ogreniyorum) ve

Uygulamadaki Fotograflar
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EK-9: Kontrol ve Deney Grubunda Kullanilan Ders Planlar1 Ornegi

DERS PLANI (KONTROL GRUBU)

I. BOLUM
Dersin Adi: | Fen Bilimleri |
Simif: | 5.Smif
Unite No-Adx: | 6. Unite: Insan ve Cevre
Konu: | Biyogesitlilik
Onerilen Delj? 6 Saat
Saati:
1. BOLUM
-F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam igin 6nemini sorgular.
Ogrenci | Ulkemizde ve Diinya,da nesli tilkenen veya tiikenme tehlikesi ile karst karsiya
Kazammlari/Hedef | olan bitki ve hayvanlara 6rnekler verir.

ve Davramslar:

-F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine dayali
olarak tartigir.

Unite Kavramlari
ve Sembolleri:

Biyogesitlilik, dogal yasam, nesli tiikenen canlilar, habitat, ekosistem

Uygulanacak

Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup Caligmasi, Tartisma vb. tekniklerden

pkcm ve uygun olanlar1
Teknikler: )
Kullanilacak Arag — |\ \0p oo kitabi, yaz1 tahtas1
Gerecler:
Aciklamalar: | -Konular MEB miifredatina gére anlatilacak.
1. Etkinlik: Yo6remizin zenginlikleri
Yapilacak | 2. Etkinlik: Tartigma
Etkinlikler: | 3. Etkinlik: Diisiin ve arastir
4. Etkinlik: Neler 6grendik?
Biyocesitlilik
Biyocesitlilik Nedir?
Bir bolgedeki bitki ve hayvan tiirlerinin ve c¢esitlerinin sayica zenginligi
biyogesitlilik olarak adlandirilmaktadir. Bir yoredeki biyolojik kaynaklar,
milyonlarca yillik bir siire¢ sonunda, milyonlarca sinama ve yanilmanin sonucu
olarak ortaya ¢ikmuistir.
Insanlar, tarrm ve teknolojide sahip oldugu bugiinkii seviyeye, biyolojik
cesitlilik ve zenginlik sonucu ulagsmistir. Her bolgenin, Diinya’nin baska
Ozet: bolgelerin de tekrarlanamayan bir biyogesitliligi vardir. Biyolojik kaynaklar

icinde hald kesfedilmemis ve bilinmeyen bilgiler bulunmaktadir. Biyolojik
kaynaklar yok edilmemeli; 6nlimiiz de ki yiiz yillar da yapilacak yeni kesif ve
yontemlerle, tiim insanlifa yararlt olabilmelidir. Biyogesitlilik ve biyolojik
kaynaklar, insanin temel ihtiyaclarint karsilamasi yaninda, insan saghigi ve
mutlulugu icin bircok yarar da saglar. Ornegin insanin zorunlu ihtiyaglarmdan
olan yiyecekler, su, oksijen, odun, enerji, selilloz ham maddesi, ¢esitli ilag ve
kimyasallarmm ham maddeleri canlilardan ve onlarin biiyiiylip gelistigi yasam
alanlarindan saglanmaktadir. Biyogesitliligin dogal yasam icindeki 6zellikleri
su sekilde siniflandirilabilir.
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*Cevresel strese ve baskilara da yanabilmek igin, bir ekosisteme ve orada
yasayan her bir canli tiiriine direng saglar. Onlara, sanki ¢elikten bir zirh olur.
Canlilarin dogal olarak yagadigi yer, onun yasam alani yani habitatidir.
Bitkiler havay: temizler, erozyonu 6nler, topragi korur.

» Zamanla degisen in san ihtiyaglarma cevap verebilmek i¢in segenekler demeti
olusturur. * Yerkiire lizerinde hayatin devamliligi i¢in gereklidir.

* Saglikli ve verimli bir ¢cevre saglayarak su ve topragi korur.

* Biyolojik cesitliligi olusturan bitki ve hayvan tiirleri tarim, eczacilik, tip,
hayvancilik vb. alanlarda kullantlir.

* Biyolojik ¢esitliligi olusturan bitki ve hayvan tiirlerinin sayisinin ve
cesitliliginin fazla olmasi, o lilkeye ekonomik kazang saglar.

Biyocesitliligi tehdit eden faktorler:

* Genetigi degistirilmis organizmalarm (GDO) ¢evredeki bazi canli tiirlerine
zarar vermesi * Asir1 otlatma ile meralarin tahrip edilmesi

* Evsel atiklarin olusturdugu ¢evre kirliligi

* Niifus artig1 ve kentlesme

* Deniz kazalar1 sonucu deniz kirlenmesi

» Kiiresel 1stnma

* Asirt avlanma

Nesli tiikenen veya tilkenme tehlikesi ile karsi karsiya olan bitki ve
hayvanlar

Ulkemiz bitki gesitliligi bakimm dan oldukca zengindir. Ulkemiz de yaklasik
9.000 bitki tiirii bulunmaktadir. Ancak veriler bu bitkilerin %21’inin tehlike
altinda oldugunu gosteriyor. Ozellikle ¢igdem, iris, nergis, orkide (salep) gibi
soganl bitki tiirleri bu tehlikeyle karsi karstyadir.

Orkide
Ulkemiz de yaklasik 80.000 hayvan tiirii yagamaktadir. Bu tiirler den bazilart
yok olma tehlikesi altindadir. Akdeniz foku, alageyik, bataklik baykusu, ¢izgili
sirtlan, kelaynak kuslari, bozkir kartali, toros kurbagasi gibi tiirler iilkemiz de

var olma cabasini siirdiiren hayvan tiirlerinden yalnizca birkagidir.

) Akdeniz Foku
Ulkemizin bazi yorelerinde yasayan kizilgeyik, karaca, dag kegisi, vasak,
bozayi, karakulak, yaban kegisi gibi canlilarin tiirlerindeki birey sayilar1 azalma
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ya devam ederse bu canli tiirlerinin nesilleri tehlikeye diisecektir. Ulkemizin
sahip oldugu hayvan cesitliligi giderek azalacaktir.

Soylar1 yok olma tehlikesiyle karsi karsiya olan hayvanlarin ¢ogu dogada az
sayida bulunan tiirlerdir. Ornegin panda ya da Bengal kaplanlar1 gibi bazi tiirler
ise heniiz tilkenmediler ama sayilar1 hizla azalmig tir. Bu canli tiirlerinin
nesilleri tehlike altindadir. Bunlar disinda Javan gergedani, Meksika yunusu,
siyah ayakli dag gelincigi, pigme Borneo fili, kutup ayisi gibi hayvanlar ile
Veniis sinek kapani, rafflesia ¢igegi, yesim bitkisi, likya orkidesi gibi bitkiler
de nesli tilkenme tehlikesinde olan canlilardandir.

Panda

Kentlerin giderek genislemesi, endiistri, tarim ve ormancilik alanlarm da
yiriitilen etkinliklerin yayginlagsmasi, dogal yasam alanlarinin ortadan
kalkmasina yol agmaktadir. Yasam alanlar1 yok edilen sayisiz bitki ve hayvanin
da onlarla birlikte yeryiiziinden silinmesi kagmnilmazdir. insanlarin aggdzlii
davranislar1 sonucunda her yil milyonlarca hayvan 6liime terk edilmektedir.
Oldiiriilenlerin yan1 sira bir o kadar hayvan da hayvanat bahgeleri, hayvan
ticareti ve laboratuvar deneyleri igin yakalanmaktadir. Diinya ¢apin da vahsi
hayvan ticareti yasa dis1 ve hayvanlar i¢in bir iskence olmasina karsin bu ticaret
hi¢ de azalmamaktadir.

Ayrica insan niifusunda ki hizl artis, dogadaki dengenin giderek bozulmasia
yol agmak ta ve diinyamizin gelecegini ciddi bi¢im de tehdit etmektedir.
Biyolojik cesitliligi korumanin birinci temeli ¢evreye, insana ve diger canlilara
saygili olmaktir. Bitki ve hayvanlarin dogal yasam alanlar1 korunmali, onlara
zarar verecek davranislardan kaginilmalidir. Bitki ve hayvanlar diinyamizdaki
yasamin devamimi saglamak icin gereklidir. Dogaya, cevreye ve canlilarin
yasadiklar1 alanlara saygi gostererek onlara deger vererek korumaliyiz. Bu, ayni
zamanda kendimize, ¢evremize, iilkemize karst sorumluluklarimizi da gosterir.

111. BOLUM

Ol¢me ve
Degerlendirme:

Konu testleri, uygulama etkinlikleri, agik uglu sorular, tanilayic1 dallanmis agag,
kelime iliskilendirme, bulmaca, projeler

IV. BOLUM

Dersin Diger
Derslerle iliskisi:

V. BOLUM

Planin
Uygulanmasiyla

ILK 2 SAAT ISLENILECEK YERLER. (KITAPTAN SAYFA 140-144)
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Tlgili Diger 1.
Aciklamalar:

4.

1.

2.
3.

4.

MEB’in kitabinda sayfa 140 da yer alan sorular 6grencilere
sorularak on bilgileri yoklanir.

Sf. 141 anahtar kavramlar yiizeysel olarak aciklanir ve bu iinitede
neler dgreneceklerine dair kisa bilgiler verilir.

Daha sonra “INSAN ve CEVRE” iinitesinin ilk Kkonusu
biyocesitlilige gecilir. Konuya giris yapilmadan once “Kac¢ kus
tiirii biliyorsunuz? Bunlarin adlarim sayabilir misiniz? Peki, kac
cicek tiirii biliyorsunuz? Kac ¢icek cesidi sayabilirsiniz?” sorusu
sorularak biyocesitlilige dair 6n bilgileri yoklanir.

1. Etkinlik: Yoremizin zenginlikleri adh etkinlik yapihr.

DAHA SONRAKI 2 SAATTE iSLENECEK YERLER (KITAPTAN
SAYFA 144-145)
1.

Sf. 144 te Orman biyogesitliligini tehtid eden faktorlerle ilgili
metin okunur.

Biyocesitliligi tehdit eden faktorleri anlatilir.

Biyocesitliligi tehdit eden faktorler arasinda kiiresel 1isinmaya
kisaca deginilir.

Biyogesitliligi tehdit eden faktorler anlatildiktan sonra alinmasi
gereken onlemlere de deginilir.

KONUYA iLiSKIiN SON 2 SAATE iSLENIiLECEK YERLER
(KITAPTAN SAYFA 145-147)

Sf. 145 de yer alan nesli tilkenme tehlikesinde olan bitki ve
hayvanlar anlatilir ve 6rnekler verilir.

Fen Bilimleri Ogretmeni

Uygundur

Okul Miidiiri
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DERS PLANI (DENEY GRUBU)

I. BOLUM
Dersin Adi: | Fen Bilimleri |

Simif: | 5.Smif

Unite No-Adx: | 6. Unite: Insan ve Cevre
Konu: | Biyogesitlilik

Onerilen Delj? 6 Saat
Saati:

ILBOLUM
-F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yagam igin 6nemini sorgular.
Ogrenci | Ulkemizde ve Diinya,da nesli tilkenen veya tiikenme tehlikesi ile karst karsiya
Kazammlari/Hedef | olan bitki ve hayvanlara 6rnekler verir.

ve Davramslar:

-F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine dayali
olarak tartigir.

Unite Kavramlari
ve Sembolleri:

Biyogesitlilik, dogal yasam, nesli tiikenen canlilar, habitat, ekosistem

Uygulanacak

Anlatim, Soru Cevap, Rol Yapma, Grup Calismasi, Tartigma vb. tekniklerden

Yontem ve
Teknikler: | ygun olanlari.
MEB ders kitabi, yazi tahtasi, projeksiyon, gorsel ve isitsel materyaller
Kullamlacifegeac o (karikatiirler, videolar, belgeseller, afisler, kamu spotlari, sarki klipleri,
Gerecler: . A
resimler, gazete kiipiirleri )
Aciklamalar: -MEB miifredatinda yer alan konu, gorsel ve isitsel destekli materyallerle
anlatilacak.
1. Etkinlik: Yo6remizin zenginlikleri
Yapilacak | 2. Etkinlik: Tartigma
Etkinlikler: | 3. Etkinlik: Diisiin ve arastir
4. Etkinlik: Neler 6grendik?
Biyocesitlilik
Biyocesitlilik Nedir?
Bir bolgedeki bitki ve hayvan tiirlerinin ve cesitlerinin sayica zenginligi
biyogesitlilik olarak adlandirilmaktadir. Bir yoredeki biyolojik kaynaklar,
milyonlarca yillik bir siire¢ sonunda, milyonlarca simama ve yanilmanin sonucu
olarak ortaya ¢ikmuistir.
Insanlar, tarrm ve teknolojide sahip oldugu bugiinkii seviyeye, biyolojik
cesitlilik ve zenginlik sonucu ulasmigtir. Her bdlgenin, Diinya’nin bagka
Ozet: bolgelerin de tekrarlanamayan bir biyogesitliligi vardir. Biyolojik kaynaklar

icinde hald kesfedilmemis ve bilinmeyen bilgiler bulunmaktadir. Biyolojik
kaynaklar yok edilmemeli; 6niimiiz de ki yiiz yillar da yapilacak yeni kesif ve
yontemlerle, tiim insanlifa yararlt olabilmelidir. Biyogesitlilik ve biyolojik
kaynaklar, insanin temel ihtiyaclarin1 karsilamasi yaninda, insan sagligi ve
mutlulugu icin bircok yarar da saglar. Ornegin insanin zorunlu ihtiyaglarindan
olan yiyecekler, su, oksijen, odun, enerji, selilloz ham maddesi, ¢esitli ilag ve
kimyasallarmm ham maddeleri canlilardan ve onlarin biiyliyiip gelistigi yasam
alanlarindan saglanmaktadir. Biyogesitliligin dogal yasam icindeki 6zellikleri
su sekilde siniflandirilabilir.
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*Cevresel strese ve baskilara da yanabilmek igin, bir ekosisteme ve orada
yasayan her bir canli tiiriine direng saglar. Onlara, sanki ¢elikten bir zirh olur.
Canlilarin dogal olarak yagadigi yer, onun yasam alani yani habitatidir.
Bitkiler havay: temizler, erozyonu 6nler, topragi korur.

» Zamanla degisen in san ihtiyaglarma cevap verebilmek i¢in segenekler demeti
olusturur. * Yerkiire lizerinde hayatin devamliligi i¢in gereklidir.

* Saglikli ve verimli bir ¢cevre saglayarak su ve topragi korur.

* Biyolojik cesitliligi olusturan bitki ve hayvan tiirleri tarim, eczacilik, tip,
hayvancilik vb. alanlarda kullantlir.

* Biyolojik ¢esitliligi olusturan bitki ve hayvan tiirlerinin sayisinin ve
cesitliliginin fazla olmasi, o lilkeye ekonomik kazang saglar.

Biyocesitliligi tehdit eden faktorler:

* Genetigi degistirilmis organizmalarm (GDO) ¢evredeki bazi canli tiirlerine
zarar vermesi * Asir1 otlatma ile meralarin tahrip edilmesi

* Evsel atiklarin olusturdugu cevre kirliligi

* Niifus artig1 ve kentlesme

* Deniz kazalar1 sonucu deniz kirlenmesi

» Kiiresel 1stnma

* Asirt avlanma

Nesli tilkkenen veya tiikenme tehlikesi ile karsi karsiya olan bitki ve
hayvanlar

Ulkemiz bitki gesitliligi bakimm dan oldukca zengindir. Ulkemiz de yaklasik
9.000 bitki tiirii bulunmaktadir. Ancak veriler bu bitkilerin %21’inin tehlike
altinda oldugunu gosteriyor. Ozellikle ¢igdem, iris, nergis, orkide (salep) gibi
soganl bitki tiirleri bu tehlikeyle karsi karstyadir.

Orkide
Ulkemiz de yaklasik 80.000 hayvan tiirii yagamaktadir. Bu tiirler den bazilart
yok olma tehlikesi altindadir. Akdeniz foku, alageyik, bataklik baykusu, ¢izgili
sirtlan, kelaynak kuslari, bozkir kartali, toros kurbagasi gibi tiirler iilkemiz de
var olma cabasini siirdiiren hayvan tiirlerinden yalnizca birkagidir.

) Akdeniz Foku
Ulkemizin bazi yorelerinde yasayan kizilgeyik, karaca, dag kegisi, vasak,
bozayi, karakulak, yaban kegisi gibi canlilarin tiirlerindeki birey sayilar1 azalma
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ya devam ederse bu canli tiirlerinin nesilleri tehlikeye diisecektir. Ulkemizin
sahip oldugu hayvan cesitliligi giderek azalacaktir.

Soylar1 yok olma tehlikesiyle karsi karsiya olan hayvanlarin ¢ogu dogada az
sayida bulunan tiirlerdir. Ornegin panda ya da Bengal kaplanlar1 gibi baz tiirler
ise heniiz tiikkenmediler ama sayilar1 hizla azalmis tir. Bu canli tiirlerinin
nesilleri tehlike altindadir. Bunlar disinda Javan gergedani, Meksika yunusu,
siyah ayakli dag gelincigi, pigme Borneo fili, kutup ayisi gibi hayvanlar ile
Veniis sinek kapani, rafflesia ¢igegi, yesim bitkisi, likya orkidesi gibi bitkiler
de nesli titkenme tehlikesinde olan canlilardandir.

Panda

Kentlerin giderek genislemesi, endiistri, tarim ve ormancilik alanlarm da
yiriitilen etkinliklerin yayginlagsmasi, dogal yasam alanlarinin ortadan
kalkmasina yol agmaktadir. Yasam alanlar1 yok edilen sayisiz bitki ve hayvanin
da onlarla birlikte yeryiiziinden silinmesi kaginilmazdir. insanlarin aggézlii
davranislar1 sonucunda her yil milyonlarca hayvan 6liime terk edilmektedir.
Oldiiriilenlerin yan1 sira bir o kadar hayvan da hayvanat bahgeleri, hayvan
ticareti ve laboratuvar deneyleri i¢in yakalanmaktadir. Diinya ¢apin da vahsi
hayvan ticareti yasa dis1 ve hayvanlar i¢in bir iskence olmasina karsin bu ticaret
hi¢ de azalmamaktadir.

Ayrica insan niifusunda ki hizl artis, dogadaki dengenin giderek bozulmasia
yol agmak ta ve diinyamizin gelecegini ciddi bi¢im de tehdit etmektedir.
Biyolojik cesitliligi korumanin birinci temeli ¢evreye, insana ve diger canlilara
saygili olmaktir. Bitki ve hayvanlarin dogal yasam alanlar1 korunmali, onlara
zarar verecek davranislardan kaginilmalidir. Bitki ve hayvanlar diinyamizdaki
yasamin devamimi saglamak icin gereklidir. Dogaya, cevreye ve canlilarin
yasadiklar1 alanlara saygi gostererek onlara deger vererek korumaliyiz. Bu, ayni
zamanda kendimize, ¢evremize, lilkemize karsi sorumluluklarimizi da gosterir.

111. BOLUM

Ol¢me ve
Degerlendirme:

Konu testleri, uygulama etkinlikleri, agik uglu sorular, tanilayic1 dallanmis agag,
kelime iliskilendirme, bulmaca, projeler

IV. BOLUM

Dersin Diger
Derslerle iliskisi:

V. BOLUM

Planin
Uygulanmasiyla

ILK 2 SAAT ISLENILECEK YERLER. (KITAPTAN SAYFA 140-144)
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Tlgili Diger
Aciklamalar:

o s~

MEB’in kitabinda sayfa 140 da yer alan sorular o6grencilere
sorularak on bilgileri yoklanir.

Sf. 141 anahtar kavramlar yiizeysel olarak a¢iklanir ve bu iinitede
neler 6greneceklerine dair kisa bilgiler verilir.

Daha sonra “INSAN ve CEVRE” iinitesinin ilk konusu
biyocesitlilige gecilir. Konuya giris yapilmadan once “Kag¢ kus
tiirii biliyorsunuz? Bunlarin adlarim sayabilir misiniz? Peki, ka¢
cicek tiirii biliyorsunuz? Kag cicek cesidi sayabilirsiniz?” sorusu
sorularak biyocesitlilige dair 6n bilgileri yoklanir.

1. Etkinlik: Yoremizin zenginlikleri adh etkinlik yapihr.

MESB in Kkitabi ile birlikte konu anlatildig1 sirada Biyogesitlilik
klasoriinde bulunan asagida da gosterilen resimlerle
biyocesitliligin tanim peKkistirilir.

BIYOCESITLILIK NEDIR KI?

Biyocesitlilikle ilgili ilk olarak “Tiirkiye’de Biyocesitlilik” adh
video daha sonra “Biyocesitlilik Kamu Spotu” adli kamu spotu
izletilir.
Habitat kavrammmin tammmm yapildiktan sonra Habitat
Dosyasindan asagida yer alan gorseller gosterilir ve “Habitat
Videosu” adl video izletilerek konu pekistirilir.

GRS -

| }!

DHABITAT

Bir canlinin dozal olarak yagaciin ve liredizi ortama
habitat denir.
Habitat canhinin adresidir.

S

Avalable at TralntpChisdan. com
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DAHA SONRAKI 2 SAATTE ISLENECEK YERLER (KiTAPTAN

SAYFA 144-145)

8. Sf. 144 te Orman biyocesitliligini tehtid eden faktorlerle ilgili
metin okunur. Orman biyogesitliliginin tahribatina yoénelik
“Biyogesitliligi Tehdit Eden Faktorler Ve Onlemler” adh
dosyadan a agldakl re51m gosterlhr

M : =
9. Burada ekosistemle Ek051stem adll dosyadan 2 video izletilir.
Sirasiyla ilk olarak ” Tiir, Popiilasyon ve Ekosistem Kavramlar1”
adh video daha sonra “Ekosistem sarkis1” adli videolar izletilir.
10. Biyocesitliligi tehdit eden faktorleri anlatihrken; “Biyocesitliligi
Tehdit Eden Faktorler Ve Onlemler” adh dosyadan asagida yer
alan gorsel gosterilerek anlatilir.

11. Biyocesitliligi tehdit eden faktorler arasinda kiiresel 1sinmaya
kisaca deginilir. “Kiiresel Isinma” dosyasindan kiiresel 1sinma
ile ilgili gazete Kiipiirleri, resimler ve videolar izletilir.

12. Biyocesitliligi tehdit eden faktorler anlatildiktan sonra alinmasi
gereken onlemlere de deginilir. “Biyocesitliligi Tehdit Eden
Faktorler Ve Onlemler” adh dosyadan asagidaki sirasiyla
resimler iizerinden anlatilir.
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Biyoc

CESIINgIN UOg:

i
Giftcitere agin otlatma ve
toplama yaptirma

"l \.u ﬂi 2y

= A

Govre Kieliligini en aza indirmek Dogal kaynakian tasarrufiu
icin ontemier almaliyiz. iy ve etkin kullanmaliyiz.

Ormantarin To icin denetim Balikciligi ve avianmay:
onune gecmeliyiz. mekanizmalan gelistirmeliyiz. ve kontrolsuz yaptirmamahyiz.

KONUYA ILiSKIN SON 2 SAATE iSLENILECEK YERLER
(KiTAPTAN SAYFA 145-147)

13. Sf. 145 de yer alan nesli tiilkenme tehlikesinde olan bitki ve
hayvanlar anlatilir.

Anlatildiktan sonra “Nesli Tiikenen Canhlar” adlh dosyada yer

alan “Nesli Tiikenmis Ve Tiilkenmekte Olan Hayvanlar Ve

Bitkiler” adli PowerPoint Sunumu gosterilir.

14. Daha sonra ise “Nesli Tiikenen ve Tiikenme Tehlikesinde Olan

Hayvanlar” adh dosyasinda yer alan konuya iliskin hayvanlar

gosterilir.

1950'li yillarin sonlarinda Tiirkiye'de uygu-
lanan yiiksek dozdaki tarimsal ilaglama nedeniyle kelaynak
kuslarinin sayilar giderek azalmaya baglamigtir.
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15. Son olarak konu ile ilgili video dosyasindan “Ulkemizde Nesli
Tiikenen Ve Tiikenmekte Olan Hayvanlar” adh video izletilir.
Konu bitirilir.

Uygundur

Fen Bilimleri Ogretmeni Okul Miidiirii
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T.C.
MILLI EGITiM BAKANLICGI
Kilis Milli Egitim Miidiirligii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Ad1 Soyadi uhammet SAHIN
Kurumu / Universitesi KILIS 7 ARALIK UNIVERSITEST
Arastirma yapilacak il KILIS
Arastirma yapilacak egitim kurumu ve kademesi OKrltlz:Zl?u %\1/:1 1th Egitim Miidiirlogiine Bagh
(L e — Suriyeli 6. Simf dgrencileri bulunan
Aragtirmanin konusu ortaokullarda ‘insan ve basar testi’ nin

uygulanmasina y6nelik ¢alisma

Universite / Kurum onay1 Var
Arastirma/proje/ddev/tez A(’»Sncrisi- e Arastirma =1
e I g -

;Veri toplama araglarn

Gorlis istenilecck Birim/Birimler
_KOMISYON GORUSU

S6z konusu ¢alismanin okul midiirliikklerinin sorumlulugunda ve gozetiminde egitim ve

Ogretimi aksatmamak kaydi ile goniilliiliik esasina gore yapilmasi uygun gériilmektedir

Komisyon karar1 _ ) Oybirligi
phalif iyenipAdh ve Soyadi: Yok

Hasa
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MiLLI EGIiTiM BAKANLIGI
Kilis Milli Egitim Miidiirliigii

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Ad1 Soyadi Muhammet SAHIN
Kurumu / Universitesi KILIS 7 ARALIK UNIVERSITESI
Arastirma yapilacak il KILIS

it . Kilis 11 Milli Egitim Midurliigiine Bagh
Aragtirma yapilacak egitim kurumu ve kademesi Etocs At Yosens Crtaokny..somflar
Gorsel ve igitsel materyal destegi ile yapilan
fen ogretiminin Suriyeli 6grencilerin
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