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ON SOz

Dil iletisimin temel aracidir. insanlarm tam anlamiyla anlasabildigi bir toplum igin
dil araciin iyi kullanilmasi gerekir. Dilde goriilecek bozulmalar iletisimi aksatacak,
toplumun zihin diinyasinin savrulmasina ve kiiltiirel mirasin yok olmasina neden olacaktir.
Dili koruyan ve bozan insanoglu ¢ogu zaman dildeki yozlasmanin farkinda bile degildir.
Milletine edebi eserler iizerinden dil bilinci kazandirmayan toplumlar tarih iginde
dinamiklerini de giiclendiremeyeceklerdir. Gli¢lii bir dil bilinci bizim vazgegemeyecegimiz
onceliklerimizden olmalidir. Bu kapsamda ilkogretimdeki Tiirkge, liselerdeki Dil ve

Anlatim derslerinin temel amaci bu bilinci insa etme {lizerine kuruludur.

Bu tez calismasinin amaci, on ikinci siif 6grencilerinde goriilen yazili anlatim
bozukluklarini, bu bozukluklarin sebeplerini belirlemek, 6grencilerin yapmis oldugu yazil
anlatim bozukluklar1 hakkinda Tiirk Dili Edebiyati 6gretmenlerinin goriislerini tespit
etmek ve yazili anlatim bozukluklarinin giderilmesi i¢in ne tiir ¢alismalarin yapildiginm
ortaya koymaktir. Bu alanda calisma yapmak istememizin baslica sebebi, yazili anlatim
bozukluklarinin  giderilmesinin dil egitiminin temel sorunlarindan biri olduguna
inancimizdir. Anlatim bozuklugu konusu dokuzuncu sinifta anlatilmasina ragmen
Ogrencilerin on ikinci smifa kadar olan donemde anlatim bozuklugu konusuna
yaklasimlarin1 ortaya koymaya katki saglayacagi diisiincesiyle inceleme grubu olarak on
ikinci simif Ggrencilerini segtik. Calismada betimsel tarama yontemi kullanilmis, veri
toplama araci olarak yazili anlatim c¢aligmasi yaptirilmis ve ilgede bulunan 40 Tirk Dili
Edebiyat1 dgretmenine anket, arastirmaya katilan 6grencilerin derslerine giren 6 Dil ve
Anlatim 6gretmenine de agik uglu anket uygulanmistir. Yapilan bu ¢alismanin; anlatim

bozuklugu konusunun 6nemine katki saglayacagini diisiinmekteyiz.
Calismam boyunca yogun is yiikiine ragmen yardimlarin1 esirgemeyen danisman
hocam Dog¢. Dr. Ismail H. DEMIRCIOGLU’na, her zaman bana giivenini hissettiren

aileme tesekkiirlerimi sunmay1 borg bilirim.

Ekim, 2011 Kemal SAMLIOGLU
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OZET

On ikinci Smif Ogrencilerinin Yazih Anlatim Bozukluklar1 Uzerine Bir Calisma

(Ardesen ilcesi Ornegi)

Bu arastirma, Ardesen ilgesinde on ikinci siifta okumakta olan 6grencilerin yazili

anlatim bozukluklarini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Arastirmada, Ardesen ilgesinde bulunan Ogretmen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Tiirk
Telekom Lisesi on ikinci siniflarinda 2010-2011 egitim 6gretim doneminde okumakta olan
165 odgrencinin yazili anlatimlari incelenmistir. Ogrencilerden kendilerine verilen alt1
konudan birini segerek kompozisyon yazmalari istenmistir. Bu 06grencilerin yazdigi
kompozisyonlardaki anlatim bozukluklar1 belirlenerek analiz edilmistir. Ayrica ilgemizde
bulunan 40 Tiirk Dili Edebiyati 6gretmenine; oOgrencilerde goriilen yazili anlatim
bozukluklarinin tiirlerini, sebeplerini, yazili anlattm bozukluklar1 hakkinda kendi
gortiglerini ve yazili anlatim bozukluklarinin giderilmesi igin yiirittiikleri ¢alismalar
belirlemek iizere anket uygulanmistir. Anketten elde edilen sonuglardan en Onemlisi,
ogrencilerin anlatim bozuklugu konusunu 6nemsemedikleri ve 6zellikle yerel dilin anlatim
bozuklugu yapmaya sebep oldugu bulgusudur. Yazili anlatim ¢alismasi yaptirdigimiz
ogrencilerin derslerine giren 6 Ogretmene ankette elde edilen bilgilerin derinlemesine
analiz edilmesi amaciyla agik u¢lu anket uygulanmistir. Acik uglu anketten elde edilen
sonuglarin ankette elde edilen bulgularla ortiistiigii goriilmiistiir. Katilimcilar, 6grencilerin

kitap okuma aligkanliklarinin olmadigi tizerinde hem fikirdirler.

Sonug olarak bu c¢alismada; Dil ve Anlatim derslerinde anlatim bozuklugu
konusunun &neminin dgrencilere kavratilmas: gerektigini savunduk. Iyi bir dil kullanimi
icin dil bilgisi konularinin bilinmesi, yazili anlatim ¢aligmalarinin diizenli ve 6grencilerin
istekleri dogrultusunda yapilandirilmasi saglanmalidir. Ayrica anlatim bozukluklarinin
giderilmesinde Ogrenci, okul, aile, ¢evre, medya faktorlerinin géz oOniinde tutulmasi

gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ana dil, anlatim, yazili anlatim, anlatim bozuklugu, dil bilgisi.
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ABSTRACT

A Study on Written Expression Incoherency of 12th Grade Students
(Sampling of Ardesen)

The purpose of this reasearch is to determine written expression incoherency of
12th grade students who attende high schools in Ardesen. A total of 165 students from
Ogretmen Lisesi, Anadolu Lisesi and Turk Telekom Lisesi were participated in this study.
All the participants were 12th grade students of 2010-2011 academic year. The data
elicited from the students by mcans of a written task which allows participants to choose
among four topics. Additionally, a guestionnaire was employed in order to demonstrate the
ideas and practices of Turkish Language and Literature teachers on determining the types

and reasons of the inchorence in students writings, and remedying these inchorences.

The data of guestionnaire indicates that the students do not attach importance to this
issue as well as local language usage has negative effect on the standard language in
particular. In order to get a wider snapshot of the data elicited from the students an open-
ended guestionnaire was conducted for gathering data from 6 teachers of the students
participated in this study. The results of the two guestionnaires overlap. Teacher
participants agreed on the idea that students do not make enough reading.

The results suggest that students should be enabled to develop a concern towards
written incohorence in Turkish Language and grammar lessons. In the light of the data, the
following recommendations can be made. idrst of all, the essons should reguire grammar
and writing practices. Furthermore, the factors such as student, family, environment, and

media should be considered while remedying written incohorence of the students.

Keywords: Mother tongue, Expression, written expression, written expression

inchorency, grammer.
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GIRIS

Insan, yasayis1 geregi diger insanlarla konusarak veya yazarak gesitli diizeylerde
iletisim i¢inde olur. Saglam bir iletisim i¢in ana diline hakim olunmalidir. Ana dili bireyin
duygu ve diisiincelerini dile getirmesinin otesinde, bireyi toplumunun giiclii bir dgesi
yapmasi agisindan da son derece onemlidir. Birey yasama dair her tiirli seyi, ana dilinin
anlama ve anlatma olanaklarini kullanarak ifade eder. Ana dilini diizgiin ve etkili kullanma

ise, ancak 1iyi bir ana dili egitimiyle miimkiin olacaktir.

Bireylerin kisisel basarilarinin gelismesinde ana dilini giiglii kullanmasi ve iyi bir
yazili anlatim egitimi almis olmas: gerekir. Insan, yazili anlatimdaki basarisiyla daha giiclii
iletisim kurmakta ve Oteki alanlarda da basarilarini pekistirmektedir. Yazili anlatim;
bireyin bildiklerini ifade etmesine olanak sagladigindan, 6grencinin gerek okul doneminde
gerek okul sonrasi yasantisinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Anlatim bakimindan bozuk ve
yazim yanlislar1 ile dolu bir yazi, yazarinin egitimsizligini ele verecektir. Yazili anlatim
bozukluklarinin Oniine ge¢menin en dogru yolu siirekli yazili anlatim c¢aligmalari

yaptirmaktir.

Bu c¢aligmayla, on ikinci smif Ogrencilerinin yapmis oldugu yazili anlatim
bozukluklarinin tiirleri, bu bozukluklarin sebepleri, Tiirk Dili Edebiyati 6gretmenlerinin
goriisleri ve yiiriittiikleri ¢alismalar ortaya konmaya ¢alisilacaktir. Bu ¢alismanin, on ikinci
smifa  gelmis Ogrencilerin  yazili anlatim bozukluklariyla ilgili olarak nelerin
yapilabilecegini ortaya koyacagi disliniilmektedir. Bu cercevede, Ardesen ilgesinde
bulunan Ogretmen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Tiirk Telekom Lisesi égrencilerine yazili
anlatim ¢alismas1 yaptirilmig, ilgede bulunan 40 Tirk Dili Edebiyati 6gretmenine anket
uygulanmis ve bu okullarin on ikinci smiflarinda derslere giren Dil ve Anlatim
ogretmenlerine acik uglu anket uygulanmistir. Anket caligmasinda, 6grencilerin yazili
anlatim bozukluklarmin tiirleri, bu bozukluklarin sebepleri, 6gretmenlerin yazili anlatim
bozukluguyla ilgili goriisleri ve ¢alismalar1 belirlenmeye calisilmistir. Aragtirmanin diger
bir veri toplama araci, agik uclu ankettir. Acik uclu anket araciligiyla anketten elde edilen

verilerin derinlemesine incelenmesi yapilmistir.



Arastirma dort boliimden olusmustur. Birinci boliimde ¢alismanin amaci, aragtirma
sorular1 ve arasgtirmanin dnemi iizerinde durulacaktir. kinci béliimde, yazili anlatim ve
anlatim bozuklugu konulariyla ilgili literatiir incelemesi yapilacaktir. Ugiincii béliim
arastirmanin yontemiyle ilgilidir. Dordiincii boliimde arastirmada elde edilen bulgularin
analizi ve degerlendirmesi yapilacaktir. Son olarak, c¢aligmanin sonucu ve arastirmaya

dayal1 6neriler ortaya konacaktir.



BIiRINCi BOLUM

1. ARASTIRMAYLA ILGILi GENEL BILGILER

1.1. Arastirmanmin Problemi

Arastirmanin problemi, on ikinci smif 6grencilerinin yazili anlatim bozukluklarini

tespit etmektir.

Aragtirmanin amacina ulagilabilmesi igin asagida belirtilen alt problemler

cevaplanmaya calisilacaktir.

1. On ikinci sinif 6grencilerinde goriilen yazili anlatim bozukluklar1 nelerdir?

2. On ikinci sif 6grencilerinde goriilen yazili anlatim bozukluklarinin sebepleri

nelerdir?

3. On ikinci smif 6grencilerinin yapmis oldugu yazili anlatim bozukluklar

hakkinda, Tiirk Dili Edebiyat1 6gretmenlerinin diisiinceleri nelerdir?

4. On ikinci smf 6grencilerinin yapmis oldugu yazili anlatim bozukluklarini
gidermek i¢in, Tiirk Dili Edebiyati 6gretmenlerinin yiiriittiikleri ¢aligmalar

nelerdir?
1.2. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci on ikinci smf &grencilerinde goriilen yazili anlatim

bozukluklarini, bu bozukluklarin sebeplerini, 6grencilerin yapmis oldugu yazili anlatim

bozukluklar1 hakkinda Tirk Dili Edebiyati 6gretmenlerinin goriislerini tespit etmek ve



yazili anlatim bozukluklarinin giderilmesi i¢in Tiirk Dili Edebiyati 6gretmenlerinin

caligmalarini ortaya koymaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirmada, giiniimiiz ortadgretim kurumlarinda yazili anlatim c¢alismalarinin
yeterli olup olmadigi, 6grencilerin ne tiir yazili anlatim hatalar1 yaptiklari, bu hatalarin
diizeltilmesiyle ilgili 6gretmenlerimizin yaptiklar1 ¢alismalar ortaya konulacaktir. Buradan
hareketle 6grencilerin diigiincelerini ne derece dogru ifade edebildikleri tespit edilecektir.
Bu sebeple yapilan bu calisma, Rize ili Ardesen ilgesinden secilen Anadolu Ogretmen
Lisesi, Anadolu Lisesi ve Tirk Telekom Lisesinde &grenim goren on ikinci smif
Ogrencilerinin, yazili anlatim bozukluklarimin sonuglara olan etkisi agisindan Onem
tasimaktadir. Elde edilen veriler, on ikinci smif &grencilerinin yazili anlatim
bozukluklarmin diizeltilmesi amaciyla kullanilabilir. Ozellikle miifredatta anlatim
bozuklugu konusuna ayrilan zaman géz 6niinde bulundurulabilir. Bu ¢alisma, 6grencilerin

anlatim bozuklugu konusuna bakislarini ortaya koymasi bakimindan ayrica 6nemlidir.

1.4. Arastirmanin Simirhiliklar:

1. Bu arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda, Ardesen ilgesinde bulunan
Anadolu Ogretmen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Tiirk Telekom Lisesi
ogrencileriyle siirl tutulmustur.

2. Bu arastirma, yalnizca on ikinci sinifta 6grenim goren dgrencilerle sinirhdir.

3. Yazili anlatim ¢aligmas1 uygulama yapilan okullarin 165 6grencisiyle sinirhidir.

4. Arastirma 40 Tirk Dili Edebiyati 6gretmeninin, anket sorularma verdigi
cevaplar ile sinirh tutulmustur.

5. Acik uglu anket formu on ikinci smnif 6grencilerinin derslerine giren alt1 Tiirk
Dili Edebiyat1 6gretmeniyle sinirl tutulmustur.

6. Arastirma, liselerde okutulan Dil ve Anlatim dersi kapsaminda smirl

tutulmustur.



IKiNCi BOLUM

2. LITERATUR INCELEMESI

2.1. Ana Dil

Ana dili bireyin yetismis oldugu ¢evrenin algilart iizerinden olusturdugu dildir.
Insan, icinde yasamakta oldugu toplumun tanimlamalar iizerinden dilini olusturmakta ve
zihin diinyas1 bu ¢er¢evede sekillenmektedir. “Cocugun i¢inde bulundugu aile ve toplumda
ilk 6grendigi dil; ilk dil ya da birinci dil” (Kocaman ve Osam, 2000:10) olarak ifade
edilmektedir. Aksan (1998:81)’a gore ana dili; “Baslangigta anneden ve yakin aile
cevresinden, daha sonra da iligkili bulunan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen
ve bireyin bir toplumla en giiclii baglarin olusturan dildir.” Insan ana dili ile kendini ifade
eder, iletisimini en st seviyeye cikarir. “Anadili insanin g¢ocukluktan itibaren tabii
ortamlarda Ogrendigi ve kendisini biitiin iletisim alanlarinda en rahat ve kolay ifade
edebildigi dildir” (Y1ldiz, 2003:vi). Dolayisiyla ana dili kavrami, konusan kisinin kendi dili

ile arasindaki tabii iligkisini gostermektedir.

Ana dili, bireyin zihin diinyasini sekillendirirken bireye yeni bakis agilar1 da verir.
“Anadili bireylerin evrene bakis acilarini belirledigi gibi onlarin diistince c¢evrelerinin de
hem olusturucusu hem de degiskenidir” (Ozdemir, 1983:21). Anadili aym kiiltiir
blinyesinde yasayan insanlar arasinda ortak duyuslar olusturur, iletisimi zirveye tasir.

Ozdemir (1983:22) ana diliyle ilgili sunlar1 ifade etmektedir:

Ana dili, bireyleri birbirine baglayan, bir toplumu gelisigiizel bir insan yigini olmaktan
¢ikartip uluslastiran en 6nemli etkenlerden biridir. Ayni ana dili soluyanlar, ayn1 ana dilin
havasii bilingaltina indirmis olanlar arasinda bir yakinlik dogar. Bu, ana dilin insan
kisiligini bilin¢lendirmedeki etkisinden, evrene bakis agilarmin ortakligindan gelir. Bu
ortakliga, ana dilin bireyleri baglama giiciine ana dili duygusu ad1 verilir. Bu duygu, ana
dili 6grenmenin ilk asamasi olan bebeklik ve c¢ocukluk yillarinda olugsmaya baslar,
bilingaltin1 ve bilinci kusatarak biitiin yasami boyunca gelisir.

Bireyin iginde bulundugu toplumla uyumunu saglayan ana dil hakkinda Aksan
(1994:67) sunlari soyler:



Ana dili ¢gocugun duygu diisiince ve isteklerini dile getirme amaci ile kullandig1 bir arag
olmanin dtesinde; onu, i¢inde bulundugu toplumun bir {iyesi yaparak, toplumla 6zdeslestirir
ve ona kisilik kazandirir. Toplumun bir {iyesi olan ¢ocugun i¢inde yasadig toplumla biitiin
baglar1 anadili yolu ile saglanir. Ana dili ile ¢ocukta, bir topluma ait olma duygusu gelisir
ve pekisir. Cocuk diinyaya once ana dili penceresinden bakar ve ¢gocugun zihninde evren,
ana diline gore bicimlenir, karsilastigi durumlari ve yasama dair her tiirlii yargiyi, ana
dilinin anlama ve anlatma olanaklarini kullanarak ifade eder.

Insan topluluklarinin ortak bir duyus etrafinda millet olmas1 esastir. Ana dil bu
yapiy1 olusturan en biiyiik etmendir. “Insanin ‘insan olma’ 6zelligi nasil ki dil araciligiyla
ortaya cikiyorsa, bir insan toplulugunun millet olma ozelligi de ana dili araciligiyla

saglanir” (Turk, 2005:195).

2.2. Ana Dili Egitiminin Onemi

Insanda var olan dil ve dil yetisinin disa vurulmasi, ana dilinin incelikleri ve
Oneminin kavratilmasi, temel dil becerilerinin kazandirilmasi icin sarf edilen cabalara,
yapilan etkinliklere ana dili 6gretimi ya da egitimi denir. Demir ve Yapici (2007:181) ana
dili egitimi ve Ogretimini; “Yakin ve uzak ¢evrede kendiliginden isleyen o6grenme
siirecinin daha diizenli, daha etkin ve daha gilincel olmasi i¢in gelismelere dogrudan

miidahale etmek ve duruma uygun etkinlikler diizenlemek™ olarak tanimlamaktadir.

Yasadigimiz cagin degerlerinin basinda bilgi gelmektedir. Bu sebeple, ¢agimizin
basarili insani, bilgiyi kullanabilen ve yapilandirabilen olacaktir. Bu nitelikteki
davraniglarin uygulama alani bulabilmesi, bireylerin dncelikle 6zgiir ve 6zgiin diistinebilen;
duygu ve diisiincelerini dogru ve etkili anlatabilen; anlatilan1 kavrayabilen 6zelliklerle
donatilmis olmasini gerekli kilmaktadir. Karar verebilen, elestirel diisiinme aliskanligi
edinmis duyarli bireyler, yasadigi kiiltiirel ortamin yapict ve yaratici ortagi olacaktir.
Belirtilen 6zellikteki davraniglar1 kazandirma sorumlulugu, dncelikle ana dili 6gretimine
diismektedir. “Cocugu toplumun seckin bir iiyesi yapmak ve onun sosyallesmesini
saglamak i¢in en uygun yol ana dilini 6gretmektir” (Karakus, 2002:15). Ergeng (1994:12)

saglam ve nitelikli bireylerin yetismesi i¢in sunlar1 sdyler:

Giintimiizde gecerli olan ¢agdas egitim anlayisi bireyleri kendine yetebilen, karsilagtigi
sorunlarla miicadele edebilecek bilgi donanimina sahip, bilingli ve kisilik sahibi insanlar
olarak yetistirmeyi amaglamaktadir. Boyle bir kisilik yapisi bagimsiz ve elestirel
diistinmeyi, dogru anlamayi, nesnel davranmayi, iyi anlatmay1 gerektirir. Bu yetenekler ise
ancak ana diline bagl olarak gelisme gosterdiginden, kisi 6ncelikle ilk dilinin ona sagladigi



bu anlatim olanaklarini kavramali ve bunlari i¢sellestirmelidir. Bunun gergeklestirilmesi ise
ana dili egitiminin nitelikli olup olmamasi ile dogrudan ilgilidir.

Bireyin toplum i¢indeki sayginligr onemlidir. Bu sayginlik gii¢lii bir dil ile tesis
edilirken, dil bireyi her alanda da basarili kilacaktir. “Ana dilini dogru ve etkin
kullanabilen birey, toplum i¢inde saygin bir yer edinir. Dil diizeyi yiiksek olan kisiler her
alanda basarili olabilir” (Karadag, 2001:183).

Ana dili egitimi Oncelikle Ogrenciye olaylar arasinda baglanti kurma, olaylari
algilama, sorgulama, elestirel gozle degerlendirme, bagimsiz diisiinme ve 6zgilirce karar
verme gibi {ist diizey becerileri kazandirir. Ana dili egitimi, 6grencinin tasarlama ve hayal
giiclinil iist seviyelere ¢ikarir; “Diisiince uftkunu genisletir, duygu ve estetik duyarliliginin
incelmesine yardimci olur, anlam ve deger yargilarinin derinlesmesini ve farklilasmasini
saglar” (Yildiz ve digerleri, 2006:65). Hamzaday1 (2010:21)’ya gore ana dili 6gretimi;
“Ogrencilerin temel dil becerilerini kazanmalarini saglamakla, onlarin elestirel diisiinme,
problem ¢ozme, karar verme, iletisim kurma vb. becerilerinin gelisimine” katki

saglayacaktir.

Ana dili egitimi, egitim hayatimizin tiimiiyle ilgilidir. Bu sebeple ana dili egitiminin
en Ozgiin ve giiglii eserlerle yapilmasi 6nemlidir. Gogiis (1998a:51) ana dili egitimi ile

ilgili olarak sunlar1 sdyler:

Anadili egitimi, her dalda 6gretim ve egitimin temelidir. Her konuda bilgi ana diliyle
verildigi gibi, anlama, anlatma, dogru-yanlis diistincelerin, davraniglarin degerlendirilmesi
de anadili egitimi igcinde kazandirtlir. Anadili becerilerini kazanamamis 6grenci, egitim
cabalarinda basarili olamaz. Bu nedenle, anadili egitiminde, dilin en basarili ve giizel yazin
tirtinleri segilmelidir.

Ana dili egitimi giiclii yazarlarin eserleri iizerinden yapilmalidir. Adali (1991:39)
ana dili egitimi siirecinde metinlerin 6zelliklerinden s0yle bahseder: “Hangi diizeyde olursa

olsun, ana dili egitimi saglam ve iyi metinleri okumaktan ve anlamaktan geger.”

Ana dili egitimi okullarimizda bilimsel veriler 1518inda yapilmalidir. Bu egitim
belirli bir zaman dilimi i¢inde zengin ve gii¢lii bir kelime agiyla yiiriitiilmelidir. Demirel
(1999:12)’e gore; “Aile ve yakin gevrede baslayan ana dili 6grenme siireci gelisigiizel

kiiltiirleme yoluyla olmakta; bunu okullarda kasitli kiiltiirleme izlemektedir. Okullarda yer



alan kasith kiiltiirleme yoluyla ana dili 6gretimi dilin kurallarini ve dogru kullanimini
bireylere kazandirmayr amaglamaktadir.” Bu amag¢ vazgegilemeyecek kadar
ehemmiyetlidir. Aksi takdirde gelisimini tamamlayamamis bir dil basit kalacaktir.
Giilensoy (2000:496)’a gore; “Okullarda koklii bir ana dili egitimi verilemedigi takdirde,
aile ¢evresinde Ogrenilen ana dili, sadece sokakta giinlilk hayatin siirdiiriilebilmesini
saglayan, basit climle yapilarinda ve ii¢ bes yliz kelimeden ibaret fakir bir konugma dili”

olarak kalacaktir.

Birey, i¢inde bulundugu toplumu tanidikga iletisim giiclinii artiracak ve o topluma
daha giiclii bir sekilde eklemlenecektir. Bu hedef ana dili egitiminin amaglarindandir.
“Sadece bir iletisim araci tamimlamasi i¢ine sigdirilamayacak ana dili egitiminin baglica
amaci, bireyin i¢inde yasadigi ailenin, toplumun dilini anlamak ve onu gelistirmektir”

(Celebi, 2006:299).

Ana dili 6gretimi ile bireylerin ¢esitli davranislara sahip olmalar1 beklenmektedir.
Ana dili egitimi; Ogrencileri diisiinebilen, kendini ifade edebilen, ¢evresini ve olaylari
algilayabilen, tasarlayabilen, anlayabilen, elestirebilen, degerlendirebilen bireyler haline
getirmelidir. Ana dili dersiyle 6grencilerin, elestirel diisiinme, ¢evresinde olup biteni dogru
olarak algilayabilme, yurt ve diinya sorunlar1 hakkinda genel yargilar edinebilme, dili her
tirli gelisimi i¢in bir ara¢ olarak kullanabilme beceri ve aligkanligini kazanmasi
amaglanmalidir. Ana dili egitiminin programu titizlikle belirlenmelidir. Bu siirecin zaman
alan ve uzun ¢aligmalar neticesinde olgunlasacagi unutulmamalidir. Deniz (2000:46) ana
dili egitimiyle ilgili olarak sunlar1 belirtmektedir:

Ana dilinin, bilgiden ¢ok beceri olma niteligi, bu egitimin programini saptarken, yapilacak

caligmalari, uygulanacak yontemi de belirler. Ana dili egitimiyle ¢ocuga, anlam ve duyguya

gore vurgulayarak diizgiin ve dogru bir okuma; iyi dinleme; okudugunu, dinledigini dogru

ve tam anlama; dogru konusup dogru yazma; yeterli bir kelime hazinesi kazanma; dil

kurallari1 &grenip uygulamaya calisma; okudugu yazi ve yapitlardan zevk alma ve

degerini anlama beceri ve yetenegini kazandirma amaclanir. Bu beceri ve aligkanliklarin
geligsmesi ise uzun galigmalar ve yinelemeler ister.

Temizkan (2003:3) ana dili egitiminin temel amacini; “Yazilanlar1 ve konusulanlari
dogru anlama ile diisiincelerini s6zle ve yaziyla amaca uygun bir sekilde anlatma becerileri
kazandirmak™ olarak belirtir. Bireye bir dil ve zevk terbiyesi veren ana dili dersi;
“Ogrencilere bugiin ve bir yetiskin olarak gelecekte, dil kullanimi agisindan her tiirlii

beklentiye karsilik verebilecek becerileri kazandirmalidir” (Yildiz ve digerleri, 2006:54).



Ana dili egitiminin bireye dogru ve etkili bir iletisimi gerceklestirebilecek dilsel becerileri

kazandirma; onlarin diisiinme giiclerini gelistirme ve toplumsallasma siireclerine katkida

bulunma gibi temel amaclar1 vardir. Bu amaglar, bireyin diinya gerceklerini ana diliyle

kavrama ve degerlendirme gibi diger temel amaglarla birlesir.

Ana dili 6gretimi, iizerinde dikkatlice durulmas1 gereken bir siireci kapsar. Ana dili

Ogretiminin, becerileri gelismis bir bireyi insa ederken, bu bireyin i¢inde bulundugu

toplumu demokratik gereksinimlere goére de tanzim etmelidir. Bu sorumlulugun

olusturulabilmesi i¢in ana dili egitiminde bilim ve bilimsel diisiince temel alinmalidir.

Sever (2004:6) ana dili 6gretiminin genel amaglarini su sekilde belirtmektedir:

a)

b)

9)

h)

)

Ogrencilere; izlediklerini, dinlediklerini ve okuduklarini tam ve dogru olarak
anlama giicii kazandirma,

Ogrencilere duygu, diisiince, tasarim ve yasantilarini s6z ya da yaziyla dogru ve
amaca uygun olarak anlatma beceri ve aligkanligi kazandirma,

Ogrencilere; Tiirk dilini sevdirme, kurallarin1 sezdirip benimsetme, onlart
Tiirk¢eyi bilingle ve 6zenle kullanmaya yoneltme,

Ogrencilere siirekli ve planli okuma aliskanlig1 ve zevkini kazandirma,
Ogrencilere diizeyine uygun kiiltiirel ve sanatsal etkinlikleri izleme-dinleme
zevk ve aligkanlig1 kazandirma; onlarin estetik duygularinin gelismesine katki
saglama,

Ogrencilerin s6z dagarcigii zenginlestirerek onlarm duygu ve diisiince evrenini
genisletme; yorum giiciinii gelistirme,

Ogrencilerin ulusal duygu ve ulusal coskusunu giiglendirmede kendi paymna
diiseni yapma,

Ogrencilere Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanitma,

Ogrencilere Tiirk kiiltiiriinii tanima ve benimsemelerinde, Tiirk yurdunu,
ulusunu; dogayi, yasami ve insanligi sevmelerinde yardimci olma,

Ogrencilere bilimsel, elestirel, dogru, yapict ve yaratict diisiinme yollarini

kazandirmada Tiirk¢e dersinin payina diiseni gerceklestirme.



Ana dili giliglii olmayanin zihin diinyas1 zayif olur. “Diislinme en iyi bicimde
anadille olur. Bilimle ugrasacaklar, 6nce anadillerini ¢ok iyi bilmek zorundadir” (Celebi,
2006:296). Dilin smirlarinin ortadan kalktig1 bu ¢agda, ana dilini eksik 6grenen birey de
eksik demektir. Ana dili kullanim giicli eksik olan bireyin bilim ve sanat iiretmesi de

miimkiin olamayacaktir.

Ote yandan ana dili 6gretimi/egitimi, diger kiiltiir derslerinin énemli bir yonii olarak
goriilmelidir. Ana dilini dogru diiriist kullanamayan bir 6grencinin diger derslerde basarili
olmasi zordur, bu da ana dili dersleriyle diger kiiltiir derslerinin birbirinden ayri
diistiniilmemesi gerektigini gostermektedir. Ana dili egitiminin genel ve sinir1 olmayan bir

stire¢ oldugu unutulmamalidir.

Kocaman (1994:77); “Anadili 6gretimindeki en biyiik eksikligimizin, &gretimi
ogrenciler igin ¢ekici ve islevsel hale getiremeyisimiz oldugunu, salt dil bilgisi
alistirmalariyla ve estetik degerlerden yoksun metinlerle anadili 6gretiminin
gerceklesemeyecegini” belirtmistir. “Anadili egitiminde ezberden ziyade, uygulamaya
dayanan yontemler kullanilmalidir” (Pekaz, 2007:29). Eger dil 6gretimi bilgi basamaginda
kalirsa, bireyin okula gelmeden Once uygulayarak 6grendigi ana dili biiyiik oranda yanlig
becerilerle kalabilir. Bu nedenle ana dili &gretiminin bilingli bir sekilde &gretilmesi
zorunludur. “Cocuk anadilini 6grenirken dilin birimlerini, dilin gramerini ve dille iletisimin
gereklerini dogaglama olarak 6grenmektedir” (Yapici ve Yapici, 2005:86). Bu durumun

titiz bir sekilde bireyin zihninde anlamlandirilmasi gerekir.

Ana dili egitimi kapsaminda okuyan, sorgulayan, ¢cok yonlii diigiinebilen yaratici
kusaklar yetistirmek istiyorsak; Oncelikle edebiyat, kompozisyon, dil bilgisi derslerinin
ortak amaclarii iyice gozden gecirip bu dersleri birbirinden kopuk, bagimsiz dersler
seklinde degil; kaynasik, bir biitiiniin olmazsa olmaz parcalar1 seklinde gérmeliyiz. Genis
bir 6grenme alanina sahip olmasia ragmen ilkogretimden yiiksek 6gretime kadar biitiin
ogrencilerde rastlanan anlatim ve imla sorunlari, ana dili dersi ile ilgili sorunlar1 giindeme
getirmektedir. Gerekli ve yeterli bir 6gretim ortaminin saglanamamasi, ana dili 6gretment
yetistirmedeki diger sikintilar ya da ana dili 6gretim programindaki eksik ve hatali

uygulamalar bu sorunlarin sebeplerinden bazilaridir.
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2.3. Anlatim

Anlatim; kisinin duygularimi ve diislincelerini s6z ya da yazi ile bagkalarina
anlatmasima denir. Anlatmak kelimesi Tiirk¢e sozliikte; “Bir konu iizerinde agiklamada
bulunmak, bilgi vermek, izah etmek” (Tirk Dil Kurumu [TDK], 1998:114) anlatim ise;
“Anlatmak isi, bir duyguyu, diisiinceyi, bir konuyu sz veya yazi ile bildirme, ifade” (Tiirk
Dil Kurumu [TDK], 1998:113) bigiminde tanimlanmaktadir.

“Anlatim diislincelerin, duygularin diizenlenip sunuldugu bir biitiindiir” (Bozkurt,
2004:345). Anlatim belli bir dil kuralina gereksinim duyar. Adali (2003:93); “Kisinin
iletmek istediklerini belli bir dilin kurallar1 i¢inde sozlii ya da yazili olarak disa vurmasi”
olarak bu durumu ortaya koymaktadir. Iyi bir anlatim, dilin dogru ve giizel kullanimima

baglidir.

Insanlar iletisimlerini sdzIii ya da yazili olarak saglar. Saglikli iletisim icin dilin
dogru, giizel ve etkili kullanilmasi sarttir. Anlatim, insanin kendisini ifade edebilme
becerisidir ve anlatim becerisinin egitimde dnemi biiyiiktiir. Ogrencinin kendini iyi ifade
ediyor olmasi onun basarili oldugunu gosterir. Bireyin anlatimmin bozuk olmasi
beraberinde basarisizligi da getirecektir. Gogiis (1991:2), anlatim egitiminin baslica su

amaglar1 gergeklestirmeye calistigini sdyler:

a) Disiincelerini, duygularini agik¢a belirleyebilmek,

b) Belirledigi diisiince ve duygularini s6zle, yaziyla tam anlatabilmek,

c) Konugma, yazma yontem ve tiirlerini 6grenip kullanmak,

d) Anlatimin insan iligkilerindeki 6nemini kavrayarak bu iligkiyi sevgi ve saygiyla
yasatacak yollar1 6grenip uygulamak,

e) Ana dilinin dogru konugma ve yazma kurallarin1 6grenmek,

f) Konusma ve yazma istegi duymak.

Iyi bir anlatimin temelini, dogru ve saglkli fikirler olusturur. Dogru ve saglikli
fikirleri olusturmak bizim anlatim giiclimiizii kuvvetlendirir. Aksi takdirde saglam bir
zemine dayanmayan anlatimlar kuru, verimsiz ve kabul gdrmeyen metinler olarak

kalacaktir. Anlatimda konu, esas1 olusturur. Bagc1 (2007:66)’ya gore; “lyi bir anlatim igin
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konunun ¢ok iyi kavranmasi ve benimsenmesi” gerekmektedir. Konuya karar verilip bilgi
toplandiktan sonra planlama asamasina gecilir. Bu asamada sadece icerik planlamasi degil
ayni zamanda yazinin tlirii, anlatim 6zellikleri gibi diger faktorler de planlanir. Bunun igin

fikir, duygu ve goriisler kelimelerle ve herkesge bilinen kurallarla anlatilir.

2.4. Yazilh Anlatim

Yazi, insanlik tarihi boyunca en giiclii iletisim aracglarindan biri olmustur. S6ziin
harflerle ifade seklidir yazi. “Yazi, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak igin
kullandiklari, dil denen sistemi, belli isaretlerle belirleyen ikinci bir sistemdir. Baska bir
deyisle yazi, soziin resimlestirilmis bi¢imidir” (Ozbay, 2006:121). Demirel ve Sahinel
(2006:111) ise; “Diislinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatmaya” yazi der. Yazma eylemi
ise diigiince, duygu, olay ve isteklerin soyuttan somuta gegirilme siirecidir. Bu siireg
zihinde yapilandirilarak diizenlenir. “Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya

dokiilmesi isidir” (Oz, 2005:34).

Ozbay (2006:121) yazili anlatim ile ilgili sunlar1 belirtmektedir:

Yazma; duygu, diisiince istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim sembollerle
anlatilmasidir. Yazma insanin dogasi geregi kendini disa vurdugu davraniglardan birisidir.
Duygu, diisiince, goriis ve hayallerin sozle ifade edilmesi yeterli degildir. Dil gelisiminde
yazi daha ¢ok onemlidir. Yazma insanin giinlilk ¢aligmalarinda oldugu kadar, meslekteki
bilgilerini bagkalarina aktarmak agisindan da bir ihtiyagtir. Yalniz edebiyatla ugrasanlar
degil, diger alanlarda calisanlar da yazma ihtiyaci duyarlar.

Yazma ihtiyaci, dilin gelisimine toplumlarin iinsiyetlerinin olusumuna en ciddi
katkiy1 saglar. Yazma siireci beraberinde iiretmeyi de getirir. Ciinkii bu siirecte zihin, aktif
diistinmekte bununla birlikte ¢evreyi ve evreni anlamlandirma hiz kazanmaktadir. Giindiiz
(2003:15)’e gore yazmak; “Yasami kesfetmektir; bagka insanlarin evrenini tanimaya

caligmaktir.”

Duygu, diisiince, goriis ve hayallerin sozle ifade edilmesi yeterli degildir. Giiglii bir
iletisim i¢in yazinin dnemi vazgecilemeyecek kadar belirgindir. Yazmak, paylasmak icin
de bir ihtiyactir. Tecriibelerimizi, hayallerimizi, acilarimizi, sevinglerimizi ¢ogu zaman
yazarak paylasiriz. Yalniz edebiyatla ugrasanlar degil, diger alanlarda calisanlar da yazma

ihtiyact duyarlar. Bu ihtiyacin beceriye doniistiiriilmesi onemlidir. Demirel ve Sahinel
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(2006:111); “Yazma becerisi yazi yazmakla grenilir. Yazma egitimi yonteminin temel
ilkesi yazdirmaktir” der. Bu siire¢ mekanik bir siire¢ degildir. Aksine ¢ok boyutlu

bakabilme, farkliliklar1 algilama siirecidir.

Aktas ve Glindiiz (2010:163) yazili anlatimi; “Her tiirli olay, diislince, durum ve
duygulari, dili en giizel sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde bagkalarina ve yarinlara
ulastirmaya, bdylece kaliciligini saglamaya firsat veren bir arag” olarak tanimlamaktadir.
Goglis (1998b:146) ise yazili anlatimi; “Duygu ve diisiincenin, bir diizen i¢inde, yaziyla
bildirilmesi yolu” seklinde tanimlar. Yazili anlatim; bir dil 6grenimi ve 6gretimi degil,
yazilan dilin diinyasinda sistemli diislinme yontemi kazanma becerisidir. “Yazma,
Tiirkceyi gelistirme, giliclendirme, daha iyi 6§renme ve 6gretme degil, Tiirk¢e diisiiniilen
her seyi dogru, anlasilir, etkili ve sistemli bir bicimde aktarma alanmidir” (Gedizli, 2004:22).
Kavcar ve digerleri (2009:12) ise yazili anlatimi kompozisyon ig¢inde tanimlamislardir:
“Kompozisyon, duygu, diislince, goriis ve hayallerin, diizenli bigimde agik, canli ve garpici
bir anlatimla sdzlii veya yazili olarak ortaya konulmasidir.” Ogrencinin gordiigiinii,
diisiindiigiinii, duydugunu yasadigini yazmasi, bunu belli bir plan dahilinde dilin

kurallarina uyarak tanimlamasi esastir.

fletisimde yazili anlatimin sozlii anlatima gore birgok farkli yonii vardir. Yazih
anlatimda dili daha dikkatli kullanmak gerekir. Bu durum bizi o dilin kurallarini iyi
o0grenmeye gotiirecektir. Yazili anlatimda muhteva ve yapidaki kusursuzluk son derece
onemlidir. Aktas ve Giindiiz (2010:164) yazili anlatimda kurallarla ilgili sunlari ifade
etmektedirler:

Yazili anlatimda kurallar1 6grenmek yeterli degildir. Bunlari yaziya aksettirmek igin dnemli
bir boliimiinii olusturur. Ogrendiklerimizi dogru, kolay, piiriizsiiz ve inandiric1 bir anlatim
tarzi ile yaziya yansitabilmek i¢in uygulamaya yonelmek sarttir. Bu kurallara uyulmasi
anlama ve anlatma isini kolaylagtirir.

Yazili anlatim, uzun siiren, sabirli bir gayreti gerektiren dil etkinligidir. Kendini
ifadeyi esas alan yazili anlatimin 6gretilmesi ve gelistirilmesi, dil 6gretiminin en temel
sorumluluklarindandir. “Dili kalict kilan yazili anlatimin en 6nemli 6zelligi, genis kitlelere
ve gelecek kusaklara ulasabilmesidir” (Erkul, 2004:73). Yazili anlatim siirecini Ozdemir ve

Binyazar (1998:125) soyle tanimlar:
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Konu se¢imi, segilen konuyu sinirlandirma, onu bir ana diisiinceye baglama ve sdylenmek
istenenleri belirleyerek bunlari amaca uygun anlatim bigimleri i¢inde isleme; ortaya ¢ikan
taslagi, paragraf, climle ve sozciik olarak dil kurallarinin siizgecinden gegirme, yazma
stirecinin temel agamalar1 olarak gosterilebilir.

Yazili anlatimda disiplin esastir. Iyi bir yazili anlatim siirekli okumay1 ve

edinilenleri planli, diizenli aktarmay1 saglamalidir.

Birey, yeni bir biitiin olusturabilmek, bir bagka deyisle 6zgiin bir metin liretebilmek

icin arastirmak, diistinmek, diistindiiklerini iligkilendirmek ve bunlar1 6zgiin bir kurgu

icinde ortaya koymak durumundadir. Hamzaday1 (2010:34)’e gore; nitelikli bir yazili

anlatim i¢in, dil kullanicisinin yazma ile ilgili asagida belirtilen bazi temel yeterlilikleri

edinmis olmasi gerekir:

a)

Yazim, noktalama ve dil bilgisi kurallarim1 bilmeli ve dogru bir bigimde
uygulayabilmeli,

Okunur bir yazi ile yazabilmeli,

Yazma konusuyla ilgili plan yapabilmeli,

Sozciik, climle ve paragraflarin metin igindeki islevlerini bilmeli ve
uygulayabilmeli,

Dilin isleyis diizenine uygun (anlamli ve kurall1) ciimleler kurabilmeli,

Metin tiirlerine iliskin bilgi sahibi olmalidir.

Ozbay (2006:8)’mn okuyucuya; “Belli bir konuda, belirli bir mesaji aktarmak”

olarak tanimladigi yazili anlatimin amacini, Yildiz ve digerleri (2006) yazma 6gretiminde

kazandirilmak istenen list beceriler, yazma 6gretiminde gelistirilecek temel yeterlilikler ve

yazma Ogrenme alam1 kazanimlari olmak Ttizere ii¢ baslikta incelemislerdir. Yazma

ogretiminde kazandirilmak istenen {ist diizey beceriler sunlardir:

a)
b)
c)
d)
€)
f)

Elestirel diisiinme becerisi
Yaratici diisiinme becerisi
[letisim becerisi
Aragtirma becerisi
Problem ¢6zme becerisi

Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi
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g) Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma becerisi

2.5. Yazih Anlatim Egitimi

Bireylerin kisisel basarilariin gelismesine en biiyiik katkiyr yazili anlatim egitimi
saglar. Insan, yazili anlatimdaki basarisiyla daha giiclii iletisim kurmakta ve 6teki alanlarda
basarilarini1 pekistirmektedir. Dara (2000:86) yazili anlatim g¢alismalariyla ilgili olarak

sunlar1 ifade etmektedir:

Yazili anlatim g¢alismalari, bireylerin bildiklerini, duyduklarimi ve 6grendiklerini ifade
etmelerine olanak sagladigindan, 6grencinin gerek okul yasantisinda gerekse okul sonrasi
yasantisinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Ayrica, 6grencilerin yazili anlatimdaki basarilari,
oteki alanlardaki basarilarini da artirmaktadir.

Yazili anlatim calismalarinin tarihi siireciyle ilgili Cemiloglu (2009:2) sunlari

belirtmektedir:

Cumbhuriyet doneminden 6nce bizde ayri bir yazili anlatim, sozlii anlatim egitimi sz
konusu olmadigi i¢in ifade egitimi diyebilecegimiz bir anlayigla tamamen edebiyat
egitiminin igerisinde disiiniilmiistiir. Bu nedenle de belagat ad1 verilen iyi, giizel ve yerinde
s0z sdyleme sanat1 beyan ve bedii adi altinda planlanmistir. Onun i¢in, bu egitimi verenler
tamamen edebiyat sanatinin s6z ve anlam sanatlari {izerinde durmus, sarf ve nahiv
Ogreterek de gramer konularini egitim- 6gretim malzemesi yapmislardir.

Yazili anlatim ¢aligmalarina yeterince ve gerektigi gibi agirlik verilmelidir. Uygun
goriilen konular simif¢a planlanmali, tizerinde durulacak konular 6grencilerin goriisleriyle
belirlenmeli, her ayrinti, 6grencilerin katilimiyla tek tek, once sozlii, sonra yazili anlatimla
biitlin bir metne doniistlirtilmelidir. Bu tiir smnif i¢i uygulamalarda 6grenci katilimim
saglamanin, 6grenmeyi ve kazandirilacak davranis degisikligini kolaylastiracagl gercegi
unutulmamalidir. “Yazma 6gretimi, 6grencilerin kendilerini, duygularini, diisiincelerini,
isteklerini, hayallerini ifade etmelerini saglamak i¢in, onlar1 cesaret ve zevk esliginde
ge¢mis birikimlerden faydalanarak bir adim daha ileri seviyede yazabilir duruma
getirmelidir’ (Yildiz ve digerleri, 2006:213). Yazma Ogretiminde yontem, iizerinde
durulmasi gereken bir husustur. Yazma korkusu yasayan Ogrencilerin yazma siirecine
isteklendirilmeleri son derece 6nemlidir. Y1ldiz ve digerleri (2006:213) yazma &gretimini;
“Oyun, eglence esliginde, zaten korkudan diisiinemeyen Ogrencilerin korkularini izale
ederek cesaretlendirmeyle, seviyelerine uygun zevkli yazs tiirleri ve etkinlikleriyle

yonlendirerek onlar1 yazmaya alistirmak” olarak tanimlarlar. Yazili anlatim egitiminin
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eksikligi ve hi¢ yapilmamasi oOgrencileri bircok beceriden yoksun birakir. Yazili
kompozisyon egitimi okullarda gerektigi gibi yapilabilse bu beceriye yeteri kadar 6nem
verilse 0grencilerin Oniine yepyeni ufuklar agilacaktir. Yazili anlatimda gercek basariyi
saglayan Ogrenci, gelecege giivenle bakar. Gogiis (1978:116), yazma Ogretiminin can
damarmi soyle degerlendirir: “Yazma 6gretiminin can damari, 6grencilerimizin yazma ve
yaratma giiclerini harekete gecirmektir. Bagka tiirlii sdylersek, onlarin yazma ve yaratma

giiclinii gelistirme, belirli bir amag¢ dogrultusunda yonlendirmedir.”

Yazma becerisinin biligsel, duyussal ve devinigsel olmak iizere li¢ boyutu vardir.

Koksal (2001:7) bu boyutlart soyle agiklar:

a) Biligsel boyut: Edinilen bilgilerin, duyumlarin, goriilenlerin ve okunanlarin
siraya konarak zihinsel igslemlerden gecirilmesi ve yorumlanmasidir.

b) Duyussal boyut: Anlatimin yalinligi, akiciligi, ¢ekiciligi, yazinin giizelligi ve
okunakliligidir.

c) Devinigsel boyut: Yazma araglarim1 (kalem, defter, kagit vb.) kullanma ve

yazmadaki kas hareketlerinin esgiidiimiidiir.

Iyi yaz1 yazmak igin birikimlerin yaninda metin olusturma yontemi de bilinmelidir.
Saglam bir metin, sozclikler arasindaki baglantilarin titizlikle kurulmus olmasiyla ortaya
¢ikar. Bu yiizden yazma isleminden dnce yazmaya motive olunmalidir. Beyreli ve digerleri

(2005:39)’ne gore asagidaki yazma asamalar tek tek uygulanarak yazi olusturulmalidir:

a) Konunun segilmesi,

b) Konunun ana maddesinin belirlenmesi,

¢) Konunun simirlandirilmasi,

d) Konunun amacinin tespit edilmesi,

e) Bakis agisini destekleyen diisiincelerin bulunmasi,

f) Diisiincelerin anlatim sirasina gore diizenlenmesi,

g) Diisiince diizenine ve istenilen anlatim tekniklerine gore yazilmasi,

h) Yazmin dinlendirilmesi, (Yazilan metin iizerinde daha nesnel bir degerlendirme
yapmak i¢in kisa bir siire yazidan uzak kalmaktir.)

1) Varsa yanlislar1 ve eksikleri gérmek i¢in yazinin okunmast,
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J) Yaziya son bi¢imin verilmesi.

Bu asamalar izlenerek olusturulan bir yazi, basarili, ilgi ¢ekici, okunur ve biitiinligi

bulunan bir yazi olacaktir.

Ogrencilerde goriilen yazili anlatim yetersizlikleri; plansizliktan, diisiinceleri
siralayamamaktan,  paragraf  olusturamamaktan,  paragraflar  aras1 iligkilerin
olusturulamamasindan, kelime hazinesinin istenen oranda kullanilamamasindan, tekrar
sikligindan, kendine giiven eksikliginden, iyi zamanlamanin yapilamamasindan, 6rnek

kullanimlarinin eksikliklerinden ve yazim, noktalama yanliglarindan kaynaklanmaktadir.

2.6. Yazili Anlatim Cesitleri

Yazili anlatim cesitlerini; acgiklayici anlatim, kanitlayict anlatim, betimleyici
anlatim, Oykiileyici anlatim, konusmali anlatim olmak {iizere bes baglik altinda

inceleyecegiz.

2.6.1. Aciklayic1 Anlatim

Bir duygu ve diislinceyi aciklama, bir olayr aydinlatma, bir durumu veya olay1
inceleme gibi eylemlerimizde amacimiz bilgi vermektir. Diger amacimiz ise, bilinenleri
diger kisilerle paylasmaktir. Yazili ve szl anlatimda bir bagka amacimiz da yazilan veya
sOylenenlerin okuyucu veya dinleyicinin diisiincelerinde, davranislarinda ve yorumlarinda
farkl1 bir bakis ag¢is1 olusturmaktir. Adali (2003:115) agiklayict anlatimla ilgili sunlari ifade

etmektedir:

Aciklayict anlatim; yaygin olarak kullanilan ve bir karakteri incelemek, bir fikri agiklamak,
bir terimi tanimlamak, kisacas: okuyucuya bilgi vermek amaci tagiyan anlatimdir. Bir konu
hakkinda bilgi vermek, bir sey O6gretmek istenildiginde basvurulur. Bu sebeple konuyu
belirgin ve agik kilacak ayrintilar, aralarindaki ilgi ve baglantilar ortaya serilir; disiince
gelistirilirken agiklamaya, somutlamaya yonelik anlatim tekniklerinden yararlanilir.

Aciklayict anlatimlarin en belirgin 6zellikleri bir iddia tasimalaridir. Bu iddialarin
bilimsel tarafinin bulunmasi son derece onemlidir. “Agiklayici anlatim da, kanitlayici
anlatim tiirlerinden makale, fikra ve elestiri yazilarinda oldugu gibi, dolayli olarak

biinyesinde bir iddia tasir” (Aktas ve Giindiiz, 2010:201). Aym1 zamanda bu anlatim
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yontemi bir¢ok sorunun da cevabini metnin i¢inde barindirir. “Agiklayict anlatim, tizerinde

durulan konuyla ilgili kimi sorularin cevab1 sayilabilir” (Ozdemir ve Binyazar, 1998:160).

Coziim yayinlar1 (2010:125) agiklayic1 anlatim i¢in su 6rnegi vermektedir:

Divan edebiyatinin en ¢ok kullanilan nazim sekillerinden olan mesnevi beyitle yazilir ve
her beyit kendi i¢inde uyaklidir. Kendi iginde uyakli olus saire kolaylik saglamistir. Bu
yiizden sairler anlatmak istedikleri uzun konulari anlatmada bu tirli se¢mislerdir.
Giintimiizde bile bazi tiyatro oyunlar bu tiirde yazilmaktadir.

Ag1 yaymlart (2010:55) aciklayict anlatimin 6zelliklerini su sekilde tasnif

etmektedir:

a) SOz sanatlarina, kelimelerin mecaz anlamlarina yer verilmez.

b) Verilen bilgiler 6rneklerle ve tanimlarla pekistirilir.

c) Daha ¢ok nesnel ctimleler kullanilir.

d) Dil ve ifade sade, gosterissiz ve piiriizsiizdiir.

e) Disiince ve duygular kisa ve kesin ifadelerle dile getirilir.

f) Bu anlatim tiirii daha ¢ok makalelerde, ansiklopedilerde ve ders kitaplarinda

kullanilir.

Aciklayict anlatimda, diisiincenin mantiksal bir tarzda iyi planlanmasma dikkat
etmek gerekir. Bu anlatimda oncelikle amac¢ agik bir sekilde ortaya konulur. Anlatim
sirasinda Orneklere, tanimlamalara, karsilastirmalara, baskalarmi tanik gostermeye
bagvurulabilir. Babacan (2010:104-105)’a gore, agiklayict anlatimda bir konu (problem,
soyut ya da somut varlik) ortaya serilip, anlagilmasini saglamak i¢in, agsagidaki gibi belli

bir sira takip edilmelidir:

a) Tammlama: Bir konu, varlik ya da kavrami belirleyici nitelikleriyle gosterme, goriiniir
kilmadir. Genellikle “Bu nedir?” sorusuna verilen cevap, tanimlamanin kapsamina
girer. Bir maddeyi tanimlarken, 6nce o maddenin neyden yapildigi veya nasil olustugu,
dis goriiniisii, cinsi, familyasi, bulunma veya yapilma yeri, ne ise yaradigi, nerelerde
kullanildig gibi genel ve 6zel niteliklerini ifade etmeye calisiriz.

b) Smiflandirma: Varliklari, dis goriiniigii, yapilma ve iiretilme bi¢imi ya da zamanina,
cogalma ya da ¢ogaltilma sekli, hangi iste kullanildigi, nerelerde yetistigi ya da
bulunduguna iliskin yaptigimiz kategorik tasnif bigimidir. Aralarinda ortak nitelikler
bulunan birey ya da varliklar1 bir araya getirerek “takim”, “sinif”, veya “familya”lar
olustururuz. Boyle soyut ya da somut bir konuyu karsimizdaki insana daha somut ve
berrak bir seklide agiklamis oluruz.
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c) Bolimleme: Konulari olusma zamani, boyutlari, giiglilk ya da kolayliklari, 6ncelik ya
da sonralik sirasin1 gozeterek, benzerlik ve farkliliklarina gore boliimleriz.

d) Karsilagtirma: Varliklari konulari agiklarken ¢ogu zaman, benzerlik veya farkliliklarina
gore karsilastiririz.

2.6.2. Kanitlayic1 Anlatim

Aktas ve Giindiiz (2010:203) kanitlayici1 anlatimi sOyle tarif etmektedirler: “Ortaya
atilan bir Oneriyi, bir diisiinceyi, bir yargiyr degistirmek, desteklemek ya da yanhishigini
kanitlamak i¢in bagvurulan bir anlatim bi¢imidir.” Bir diisiincenin dogrulugunu ya da
yanlighgini ispat etmek amaciyla kaleme alinan yazilarda tercih edilen tartigsmaci anlatim;
diistince, duygu ve davranislarin irdelenmesine, degistirilmesine dayanan saglam kanitlar,
inandiric1 6rnekler gerektiren konularda okurun yerlesmis kanilarin1 degistirmek amaciyla

yazilan yazilarda basvurulan bir anlatim bi¢imidir.

Bu yontemde bir diisiince ya da tez, bir bakis agisiyla desteklenir, okuyan veya
dinleyen ikna edilmeye calisilir. Ortak edilmeye c¢alisilan diisiince, sebep ve sonug
iligkileri, nasil ve ni¢in sorularina verilen cevaplarin tutarliligi gibi mantiksal bir akil
yiirlitme ¢ercevesinde kanitlanmaya calisilir. Kanitlayict anlatimin en 6nemli amaci bireyin
diisiincesini  degistirmektir. Bireye yeni seyler sunarak onu eski kanaatlerinden
vazgecirmek esastir. Aktas ve Giindiiz (2010:203)’e gore kanitlayict anlatim; “Bir bakima
okuyucunun herhangi bir konudaki duygu ve diisiincelerini degistirmeyi hedefler.” Bu
anlatim yoOnetimini kullanirken belli bash baz1 6zelliklere dikkat edilmelidir. Kanitlayict
anlatimda agiklik ve inandiricilik, en temel ozelliklerdendir. “Islenen konunun acik,

tartismaya uygun nitelikte ve tek yonlii olmasi gerekir. Aksi takdirde inandiricilik vasfi

ortadan kalkar” (Aktas ve Giindiiz, 2010:203).

Act yayinlart (2010:56) kanitlayici anlatimin 6zelliklerini soyle siralar:

a) Inandirma, aydinlatma, kendi gériisiinii kabul ettirme amag edinilir.

b) Okuyucu ve dinleyiciyi ikna etmek, diisiindiirmek ve tizerinde durulan konudan
uzaklagmamak i¢in baz1 kelime, kelime gruplar1 ve climleler tekrar edilir.

c) Konusmaci ve yazar ilizerinde durdugu konuyu aydinlatmak ve diisiincelerini
kabul ettirmek i¢in 6rneklere basvurur.

d) Konuyu aydinlatmak amaciyla farkli kisilerin diistincelerine yer verebilir.
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e) Kelimeler ve kelime gruplart gergek anlaminda kullanilir.
f) Tamimlama, agiklayici betimleme, siniflandirma, 6rneklendirme, karsilastirma,
tanik gosterme, sayisal verilerden yararlanma gibi diislinceyi gelistirme

yollarindan faydalanilir.

Bu anlatim yontemi, daha ¢ok makale, deneme, fikra gibi yazili anlatim; miinazara,
rOportaj, panel, agik oturum ve konferans gibi sozlii anlatim tiirlerinde kullanilir. Babacan
(2010:107-108) 6nermeye dayali diisiincemizi kanitlamak igin iki yontemin kullanilmasi

gerektiginden bahseder:

Tanik Gosterme: Iddia ve dnermelerimizi inandirict kilmak igin, sdyledik ve yazdiklarimizi
bu alanda otorite olan, yetke sahibi kisinin goriis ve diislincelerine dayandirmamiz
gereklidir. Ayrica otorite olarak sectigimiz kimsenin okuyucu veya dinleyicilerimizce de
taninan ve bilinen biri olmasi gereklidir. Belge ve Verilere Dayanma: Iddiamizi, goriis ve
diisiincelerimizi, alaninda yetkili ve akademik kariyer sahibi kisilerin eser ve goriislerine
dayandirabilecegimiz gibi, fen ve saglik bilimlerinde deney ve godzlem yaparak; sosyal
bilimlerde ise anket diizenleyerek, kamu ve 06zel kuruluslarinin argivlerinde yer alan
belgeleri kullanarak da kanitlama yoluna gidebiliriz.

Ornek metin:

YAZARLIK YETENEGI YITER Mi?

Yazarlik yetenegi yiter mi? Eskiden yitmeyecegi kanisindaydim. Yazar nihayet,
ilerleyemez, bir noktada kalirdi; nigin yetenegini yitirsindi? Bu konuda okudugum iki yazi
bende karincalanma yaratti. Bunlardan biri oldukga eski: Bir mizah dergisinde belki de bir
Halkevi Dergisi'nde (unuttum simdi), Hiiseyin Rifat'in eskiden ne giizel siirler yazdigi,
hatta Hayyam'dan ne giizel g¢eviriler yaptig1 ama artik yetenegini iyiden iyiye yitirdigi
soyleniyordu. Fazla 6nemsememis olacagim ki ya da Hiiseyin Rifat gibi hicbir zaman
yakinlik duymadigim bir sairle ilgili bir saptama bende higbir izlenim uyandirmamig olacak
ki okuyup gegmistim. Sonra bir giin Sartre (Satr)'in 'Edebiyat Nedir?'ini okudum (O kitabin
¢ok O6nemli buldugum son boliimii, yani yarisi1 Tirkgeye ¢evrilmedi). Sartre de Fransiz
edebiyatinda bazi yazarlarin yeteneklerini yitirdiklerinden s6z ediyordu. O zaman, o Mizah
Dergisi'ndeki ya da Halkevi Dergisi'ndeki yazi da dirildi, yeni bir giincellik kazand1 bende.
Ama yine de yalnizca bir soruydu bu benim i¢in: Yazar, nasil olurdu da yazarlik yetenegini
yitirirdi? Okumus olduklarini hi¢ mi hi¢ okumamis, daha 6nemlisi, yazmis olduklarint hi¢
mi hi¢ yazmamis bir duruma nasil gelebilirdi? Bu iki yaziy1 okuyusumun {izerinden yillar
gecti. Sonunda su kaniya vardim: Yitiyor, yitebiliyor. Bir sair bir giin daha kdtii bir sair, bir
yazar daha kotii bir yazar haline gelebiliyor. Hatta, bir bakima kendi eski yazdiklarinin
okuru olma diizeyini artik tutturamamaya bagliyor. Bunu, bir sairin, bir yazarin belli bir
anda olustugu doruk anina ya da durumuna artik bir daha ulagsamamasi gercegiyle
karistirmayalim. Kosullar degistigi i¢in geri diismiis olmak da ayri sey. Yeni durumlara
ayak uyduramamadan da eskimis olmaktan da baska bir sey benim demek istedigim.
Basarisizliktan s6z etmiyorum. Yakup Kadri Karaosmanoglu son yillarda eskimisti. Ama
bir Necip Fazil Kisakiirek'te bir yetenek erozyonu olmustur. Bir Falih Rifki Atay da oyle...
John Steinbeck (Con Staynbek)'in son yillarinda, bdyle bir durum goriilmiistiir. Oyle ki bu
yazara Nobel Odiilii'niin verilisi baz1 gevrelerde siirpriz olarak karsilanngti (Kanitlayici
anlatim (t.y.), http://www.turkceciler.com/kanitlayici-anlatim.html).
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2.6.3. Betimleyici Anlatim

Betimleme, bir nesnenin, bir yerin ve bir kisinin goriiniisiinii, hareketlerini, kiside
uyandirdigr duygular anlatmay1 ve gézlemlenenleri zihinde canlandirmay1 amaglayan bir
anlatim tarzidir. Bu tarz anlatima kisaca sozciiklerle resim yapmak da denir. “Betimleme,
bir nesnenin, yerin gorliniisiinii, hareketlerini, kiside uyandirdig: izlenimleri anlatmay1 ve

kisinin belleginde canlandirmay1 amaglayan bir anlatim bigimidir” (Akbayir, 2006:35).

Betimleme go6zleme dayanir. Yazar dis diinyadan duyu organlariyla edindigi
izlenimleri kendi diinyasinda canlandirir ve dil araciligiyla onu harmanlayip okura sunar.
Okur, gormedigi bu evrenin icine girer ve onunla aynilesir; bu evrenin kendine 6zgii
gercekligine katilir. Aktas ve Giindiiz (2010:204) betimlemenin; “Ayn1 zamanda okurun

hayal kurmasini ve olaya katilmasini saglayacagi”’ndan bahsederler.

Ayrintilarin se¢imi, betimlemelerde dikkat edilmesi gereken dnemli konulardandir.
Betimlemelerde ayrintilarin 6nemli olusu, her ayrintinin yaziya yansitilmasi anlamina
gelmemelidir. “Goriilen her seyin ayrintilariyla okura iletilmesi hem gereksizdir, hem de
okuru sikar” (Akbayir, 2006:36). Ayrintilarin anlatiminda s6z sanatlar1 bagvuracagimiz en
onemli yontemlerdendir. Babacan (2010:120) betimlemede; “Ayrintilar aktarilirken gogu
kez sifat ve zarf gibi kelime c¢esitlerinden; benzetme, istiare gibi soz sanatlarindan”
yararlanilabilecegini belirtmektedir. S6z sanatlarindan yararlanma anlatimimiza canlilik
katacak, anlatimimizi ¢ekici hale getirecek ve giiglendirecektir. Betimlemeler giiglii
metinlerden olusur. Ayrica betimlemelerde bir varligin karsitlarindan yararlanilarak
anlatilmasi anlatimi giiclii kilar. “Ayrintilarin se¢imi ve ifadesinde dikkat edilecek diger
onemli konu, bir varligi karsitlarindan yararlanarak anlatmaktir” (Babacan, 2010:121).
Tasvirde ayrintilarin se¢ciminde en Onemli Olciit, betimleyecegimiz varligin olmazsa
olmazlari, kendine 0zgii yanlari, yani o varligt benzer ve eslerinden ayiran temel
ozelliklerinden baglanilmas1 gerekliligidir. Bu durum bizi asil anlatmak istedigimiz olayin
disina tasimamalidir. “Betimleme, anlatilan olayla ilgili olmahidir. S6z gelisi ¢evre
betimlemesi yapilacaksa ya da olay, bir odada, salonda, bahgede geciyorsa bu yerin
belirgin 6zellikleri, o yeri benzerlerinden farkli yanlart kisaca belirtilmelidir” (Aktas ve
Gilindiiz, 2010:205). Basarili bir tasvir yazari, tasvirini yaptiklart varligi sadece

gozlemlemekle kalmaz, okuyucu veya dinleyicinin bes duyusuna da hitap edecek sekilde
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varligr somutlastirir ve hissettirir. Yazar bu somutlastirmayr birgok yazi tiirlinde de
yapabilir. “Betimleyici anlatim bagli basina bir yazi tlirii olmayip Oykii, roman, ani, gezi

gibi tiirler iginde kullanilan bir anlatim bi¢imidir” (Aktas ve Giindiiz, 2010:206).

(Cozlim yayinlart (2010:126) betimleyici anlatim i¢in su 6rnegi vermektedir:

Issiz erkeklerin ugrak yeri, ¢ayhanelerin dekorasyonunun carpiciligi hala aklimda. Giriste
sagina soluna ¢icekler konmus islemeli ahsap kapi... Iceride rengarenk bir diinya... Yer,
siyah-beyaz karolardan olugsmus. Duvarlar maviye boyali.

“Tasvirler, edebi betimleme ve diisiince agirlikli betimleme olmak iizere ikiye
ayrilirlar. Birincisi 6znel, ikincisi nesneldir. Birincisi anlaticinin, konuyu, duygu ve
yorumlarini katarak kendinde uyandirdigi izlenimlere goére anlatmasi; ikincisi kisisel
yorum katmadan oldugu gibi anlatmasidir” (Aktas ve Giindiiz, 2010:204). Betimlemeler,
anlaticinin amacina gore iki tlire ayrilir. Bunlar; agiklayici ve izlenimsel betimlemedir.
Aciklayic1 betimleme; nesne ya da olaylarin herkesce bilinen niteliklerinin anlatildigi,
izlenim kazandirmanin, aciklamanin, bilgi vermenin esas oldugu betimlemelerdir.
Betimlemeler betimlenen varlia gore de gruplandirilabilir. Bunlar kisi betimlemeleri ve
doga betimlemeleri olabilir. Izlenimsel betimleme; yazarin betimledigi seye kendi
duygularinin 15181 altinda bakmasi ve okuyucuya onu o sekilde aktarmasi; yani yorumunu

katmasidir.

Sallabas (2009:31) betimlemeyi, betimleyici yazma baslig1 altinda ii¢ béliime ayirir:

a) Nesne Betimlemesi
b) Yer Betimlemesi
¢) Kisinin Betimlenmesi
e Dis Gorliniisiin Betimlenmesi

e ¢ Goriiniisiin (Kisinin Duygular1) Betimlenmesi

Nesne betimlemeleri bir nesnenin neye benzedigini anlatan betimlemelerdir. Bu
betimlemelerde nesnenin rengi, sekli hakkinda genel bilgiler verilir. Yer betimlemelerinde
de durum aynidir. S6z konusu mekanin durumu, nesnelerin mekan igerisindeki yerleri yer
betimlemeleri olarak tanimlanir. Kisinin betimlemesinde ise; betimleme i¢ goriiniisiin
betimlenmesi ve dis gorliniisiin betimlemesi seklinde ikiye ayrilir. Kisi betimlemesi nesne

ve yer betimlemelerine gore daha karmasik ve etkileyicidir. Ciinkii insan betimlemeleri
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sadece insanin neye benzediginin anlatildigi metinler degil aym1 zamanda nasil biri

oldugunun anlatildig1 metinlerdir.

2.6.4. Oykiileyici Anlatim

Oykiileme, bir olaym anlatilmasidir. Bu yéntem okuyucuyu olayin i¢inde yasatarak
bazen diisiindiirmek, bazen de duygulandirmak amaci tasir. Olay; kisi veya Kkisilerin
basindan geger, belli bir mekanda, bas1 ve sonu belli bir siire i¢inde gerceklesir. Oykiileme
pargalari, kii¢iik bir hikdye bi¢imindedir. Zaman akisi 6n plandadir. Bu tarz anlatimda
oncelikli amag; okuru diigsiindliirmekten ¢ok, olay araciligiyla heyecanlandirmaktir. Bu tarz

anlatim bigimleri cosku ve heyecan uyandirmalar1 bakimindan ilgi ¢ekicidir.

Her eylemin belirli bir zaman ve mekanda ger¢eklesen bir baslangici, gelismesi ve
sonu vardir. Oykii yoluyla anlatimda da bu sira dikkate alinir. “Oykiileyici metinler, bir
anlamda 5 N 1 K kuralina uygun yazilmis gibidir. Bu tiir metinler, belirli bir zaman dilimi
icinde gelisen olaylari ve anlati siiresince olusan durumlari, doniisiimleri belirtir” (Akbayr,
2006:51). Oykiileyici anlatim bigimi; okuyucuyu bir olay ve eylem etrafinda siiriiklemeyi
amaglar. Olaylarin akis1 zincirleme gelisirken, istenen fikir olayin i¢inde ve her sey hareket
halindedir. Oykiileyici anlatimda; vaka, kisiler, mekan ve zaman olmak iizere dort unsur
bulunur. Anlatimin konusu bu dort 6ge iizerine kurulur. Vaka; olay ya da olaylar dizisinin
zamana bagli olarak neden-sonug iliskisi ¢ergevesinde sunulmasidir. Bu anlatimda kisi ya
da kisiler, olay1 yasayan kahramanlardir. Oykiileyici anlatimda mekan unsuru, kisilerin
yasadig1 yerlerdir. Oykiileme belli bir zaman igerisinde gecer. Oykiileyici anlatim gesitli
metin tiirlerinde ya temel ya da yardimer anlatim tiirii olarak bulunur. Hikdye ve romanin
temel anlatim tiirli Oykiileyici anlatimken; hatira, gezi yazis1 ve otobiyografi tiirlerinde
temel ya da yardimci anlatim tiirli olarak bulunabilir. “Anlatilanlar1 desteklemek ve
kanitlamak amaciyla; agiklama ve kanitlama yontemiyle birlikte, goriis ve diisiincelerin
arasina anilar veya kurgulanmig bir olay sokusturulabilir” (Babacan, 2010:125). Boylece

yazi veya konusma, canlilik kazanir; okuyan veya dinleyenlerin ilgisi artar.
Betimleyici anlatim ile oykiileyici anlatim arasinda birtakim farklar vardir.

“Betimleyici anlatimla dykiileyici anlatim arasindaki en biiytlik fark, dykiileyici anlatimda

bir zaman unsuruna bagli olarak olusan bir hareketliligin betimleyici anlatimda
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bulunmamasidir” (Pekaz, 2007:53). Oykiileyici anlatim daha ¢ok sanat kaygisiyla
olusturulur. Ayrica dykiileyici anlatimla betimleyici anlatim bir yazida i¢ ige bulunabilir.

Betimleyici anlatim ve Oykiileyici anlatimda 6znel yargilar bulunur.

Coziim yayinlar1 (2010:125) 6ykiileyici anlatim i¢in su 6rnegi vermektedir:

Arkadagim, gazeteyi katladi, ayaga kalkti, kucaklastik; gozlerimizin icine gercekten
bakarak, sevingle “Hos geldin.” dedi. Onun beni gercekten sevdigine inancim artarak kol
kola girdik, sahil boyunca vyiiriiylip birbirimize en gilizel anilarimizi anlattik. Eve
dondiigiimde i¢imdeki biitiin sikintilarin 6ldiigiind, kendimi yiizde yiiz mutlu hissettigimi
acikca fark ettim ve iste dostluk bugiinler igindir, dedim.

2.6.5. Konusmah Anlatim

Iki ya da daha cok kisinin karsilikli konusmalarindan meydana gelen anlatim
bicimine konusmali anlatim denir. Konusmali anlatim birgok yazi tiiriinde de kullanilir.
“Bu anlatim bi¢imi basta tiyatro olmak iizere roman, 0ykii, manzum 0ykii, réportaj, sohbet,
acik oturum gibi tiirlerde kullanilir” (Aktas ve Giindiiz, 2010:211). Anlatim1 daha giiglii

hale getiren bu yontem yazarlar tarafindan uzun zamandir kullanilmaktadir.

“Konugmali anlatim yoOnteminde konusanin kimligini belli etmek i¢in adi
sOylendigi gibi, konugmasinin basina da konusma cizgisi (-) getirilir. Bazen de konusmalar
cift tirnak igine alinir” (Babacan, 2010:129). Konusmali anlatimlarda konusmalarin ¢ok
uzun tutulmamasi Onemlidir. Konugmali anlatimlar, konusanlarin bilgi diizeylerini
yansitmalidir. Bu anlatimin daha etkili hale getirilebilmesi i¢cin 6teki anlatim tiirlerinde

oldugu gibi akicilik, yalinlik, vecizlik gibi hususlara da dikkat edilebilir.

Cehov (1985)’un asagidaki metni konusmali anlatima bir 6rnektir:

(-..)

Sisman zayifi goriince:

“Porfiriy!” diye bagirdi. “Sensin degil mi? G6ziimiin nuru! Goriismeyeli kag y1l oldu!”
Zayif sakin halde:

“Aman yarabbim! Misa! Cocukluk arkadasim! Nereden ¢iktin sen?”

iki dost ii¢ kez kucaklasip, yasla dolu gozlerle uzun uzun bakistilar. Her ikisi de tatli bir
kendinden gegmislik i¢cindeydi.

Soze zayif basladi:

“Sevgili dostum! Hi¢ ummuyordum! Ne siirpriz! Hele dur sana soyle giizelce bir bakayim!
Tipk eskisi gibi yine dyle yakisikli! Yine dyle sevimli, 6yle sik! Ah, Tanrim! Ee, nasilsin?
Zengin mi oldun? Evlendin mi? Gérdiigiin gibi ben evliyim. Iste karim, Luiza. Kizlik
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soyadi Vantzenbah’dir... lLiteryendir... Bu ise oglum, Nafanail, ligiincii sinif dgrencisi.
Nafanya, bu benim ¢ocukluk arkadagim! Lisede beraber okumustuk!. (Aktaran: Aktas ve
Giindiiz, 2010:211).

Ac1 yayinlart (2010:56) “Soylesmeye Bagli Anlatim” olarak adlandirdigi bu tiiriin

ozelliklerini soyle siraliyor:

a) Karsilikli konusmalara yer verilir.
b) Tekrarlar sdylesmeye bagli anlatimlarda ifadeyi kuvvetlendirir.

c) Soylesmeye bagli metinlerde anlatimin siiresi sinirlandirilmalidir.

2.7. Yazili Anlatim Yontemleri

Yazili anlatim yontemlerini; kontrollii yazma, serbest yazma, dikte yazma, giidiimlii
yazma, kiime ¢alismalar1 ve arastirma-incelemeye dayali yazi ¢alismalar1 olmak iizere alt1

baslik altinda inceleyecegiz.

2.7.1. Kontrollii Yazma

Kontrollii yazmalar, 6grencilere bir durumu, olay1, bir goriiniisii betimlemek, bir
duyguyu anlatmak igin kisa yazi ¢alismalari yaptirmaktir. Kontrollii yazmada verilen
materyaller {izerinden ¢alisilir. Ogrencilere verilen ciimleler daha sonra &grencilerden
yazili olarak istenir. Ayni islem paragraf alistirmalar i¢in de yapilir. Ornegin; soruyu diiz
climleye cevirme, ge¢mis zamandan simdiki zamana cevirme ya da coguldan tekile
cevirme gibi ¢aligmalar yapilir. Ayrica sozciikleri, climle yapilarini degistirme ve climleleri
birlestirme yapilir. Bu ¢alismalarda basarili olan 6grenciler artik serbest yazili anlatima
gecis yapmay1 hak etmislerdir. “Kontrollii serbest yazili anlatim yaklagiminda; dilbilgisi,
noktalama ve yazim iizerinde ¢ok durulur. Ayrica dogruluga akiciliktan ve yazinin

Ozgiinliigiinden daha ¢ok dnem verilir” (Erdiken, 1996: 23).

Pekaz (2007:55) kontrollii yazma etkinliklerinde; “Bireyin diislinmesinden ziyade,
bireyde yazili anlatimm bir aligkanlik haline gelmesi” amacindan bahseder. “Kontrollii
yazma calismalarinda, 6grencilerden verilen sozciikleri ve ciimle yapilarii aynen ya da

istenilen degisiklikleri yaparak yazmalar1 beklenmektedir” (Anilan, 2006:30). Bu tiir
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caligmalar sonucunda, dgrencilerin, ana dildeki sozciikleri ve yapilart dogru sekilleriyle
yazmayl Ogrenmeleri amaglanmaktadir. Imla ve noktalama kurallarina uygun olarak
yazdirma etkinligi amaglanan kontrollii yazmada, monotonluktan kurtulmak i¢in bazi
oyunlar bulunabilir. Ogrencilerde {ist becerileri gelistirmeye hizmet edecek olan, karisik

olarak verilmis kelimelerden anlamli ciimleler olusturma etkinligi kullanilabilir.

Kontrollii yazma icin bir paragrafa sigdirilacak konular secilmelidir. Ornegin;
kiiciik bir olay, bir goriintii, bir duygu hali vb. olabilir. Konunun se¢imi son derece
onemlidir, bu sebeple; “Bu ¢alismalarda konu 6gretmen tarafindan belirlenmelidir” (Aktas
ve Giindiiz, 2010:218). Kontrollii yazma galismasi sirasinda 6gretmen tarafindan belirlenen
konular, 6grenci seviyesine uygun olmalidir. Kelime, climle ve paragraf yapilarinin
Ogrenilmesinde kolaylik saglayan bu ¢alisma esnasinda dogrudan dil bilgisi ¢alismasi da
yapilir. Kontrollii yazma sirasinda hatirlatilmasit gereken diger bir husus da Ogrencilere

verilen konularin ¢ok uzun olmamasidir.

Demirel ve Sahinel (2006:113) sinif iginde kontrollii yazma ¢alismalarina dontik su

tir alistirmalarin yapilabileceginden bahsetmektedirler:

a) Yer Degistirme Alistirmalari: Verilen climledeki sozciiklerin degistirilerek
aynen yazilmasiyla yapilan alistirmalardir.

b) Doniistiirme Alistirmalari: Verilen bir yapinin bagka bir yapiya doniistiiriilerek
yazilmasiyla yapilan alistirmalardir. S6zgelimi verilen bir metinde gegen tiim
birinci tekil kisi zamirleri yerine {iglincii tekil kisi zamiri kullanilarak ve gerekli
degisiklikler yapilarak metnin tekrar yazilmasi istenebilir.

¢) Ornege Uygun Bir Kompozisyon Yazma: Ogrencilere rnek bir metin verilir.
Buna benzer bir kompozisyon ya da diyalogu anahtar sozciikleri kullanarak
yazmalar1 istenir.

d) Yeniden Siraya Koyma: Diizensiz olarak verilen sozciiklerden diizgiin climle
yapma ya da diizensiz verilen climlelerden diizgiin bir paragraf olusturma gibi
caligmalara yer verilebilir.

e) Sorulara Cevap Vererek Paragraf Yazma: Verilen sorulara bir biitiinliik iginde

cevaplayarak bir paragraf yazilabilir.
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f) Tamamlama Alistirmalari: Yarim birakilmis bir climlenin ya da diyalogda bos
birakilmis sézclik ya da climlelerin tamamlanmasi istenir, ya da iki ciimle

birlesik climle olarak yazdirilir.

2.7.2. Serbest Yazma

Serbest calisma konu ve yazi tiirii sinirlamasi1 olmayan, 6grenciye arzu ettigi bir
konu hakkinda yazma firsat1 vermeyi amaglayan ¢alisma tiirlidiir. Klasik manada yaptirilan
yazma calismalar1 serbest yazma caligmalaridir. Serbest yazma calismalari daha {ist
becerilere hitap eder; ancak siirekli kullanilirsa ogrencilerin yazili anlatimlarim
gelistirmekten ziyade koreltir. Bu yazma ¢alismasinda daha ¢ok; “Ogrenilen dil kaliplar1 ve
kelimeleri kullanmak amaciyla kompozisyon, mektup, kisa hikaye, siir, makale vb. yazilar

hazirlayarak serbest yazma caligmasi” (Aydin, 2000:54) yapilabilir.

Serbest yazma caligmalarinda yazma ilkeleri konudan daha énemlidir. “Ogrenciye
onceden belirlenen konu vermek yerine yazma ilkeleri verilir ve 6grenci, konuyu se¢mesi
hususunda, serbest birakilir. Ogrenciden, verilen ana ilkeler dogrultusunda begendigi, ya
da hosuna giden bir konuda yazmasi istenir” (Aktas ve Giindiiz, 2010:219). Bu yazma
caligmasi, 6grencinin hangi tiire ve konuya meyilli oldugunu 6grenme agisindan etkili bir

calismadir.

Serbest yazmanin ilk basamaginda konunun nasil yazildigindan ziyade, konuyla
ilgili bilgilerin gelisigiizel siralanmasi esastir. Burada bireyin kisisel goriisleri belirleyicCi
olur. Yazilanlarin daha sonra ayrintisina inerek yeniden gdzden gecirilmesinden sonra
diger basamaklara gecilir. Burada yaziy1 diizenleyen tamamen 6grencidir. “Ogretmen, bu
yazili anlatimda 6grenciye, yazmnin gelistirilmesi siirecinde higbir miidahalede bulunmaz”

(Pekaz, 2007:56).

Kontrollii yazma becerisinin tam zitt1 olan serbest yazma etkinlikleri, 6grencilerin
duygu, diistince ve hayallerini kendi bilgileri 1s1ginda, denetimsiz olarak yazmalarina
dayanir. “Serbest yazi caligmalariyla Ogrencilerden duygu ve diisiincelerini kendi
isluplarina gore ve yazim kurallarina dikkat ederek yazmalari istenir. Genellikle iki ya da

daha ¢ok konuda verilen basliklardan biri segilip bir kompozisyon yazmasi istenir” (Yildiz
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ve digerleri, 2006:218). Serbest yazma 6grencinin yaraticiligini, yazma yetenegini ortaya

¢ikarmasi bakimindan ¢ok yararl bir yontemdir.

Demirel ve Sahinel (2006:117) smif iginde serbest yazma ¢alismalarina doniik su

tiir alistirtlmalarin yapilabilecegini belirtmektedirler:

a) Kompozisyon b) Mektup c¢) Duyuru, haber ve tutanaklar d) Okunanlarla Ilgili
yazilar €) Gozlenen ve yasanan olaylarla ilgili yazilar f) Resimlere bakarak yazma
g) Riiyalar1 yazma h) Giinliik i) Am1 j) Davetiye, tebrik kart: yazma, k) Istek ve
sikayet yazisi.

2.7.3. Dikte Yazma

Aktas ve Giindiiz (2010:220) dikte yontemini; “Kisa bir metni 6grencilere okuyarak
yazdirmak™ olarak tanimlarlar. Sik¢a bagvurulan bu yontemle, dgrencilerin ana dillerini

kullanma ve anlatim diizeylerini belirleme amaglanir.

Dikte yonteminin sikict olmamasi i¢in, metinlerin titizlikle segilmis olmasi ve
ogretmenin ozverili olmas1 gerekir. Ogrencilerin gelisim ozellikleri baz almarak, onlara
egitici metinlerle ilgili etkinlikler yaptirilabilir. Ayrica metinlerin 6grencileri elestirel
diistinmeye sevk eden 6zellikte olmasina 6zen gosterilmelidir. “Dikte yonteminde yazma
islemi, yaz1 agir agir okunmali; kelimeler ikiden fazla tekrar edilmemeli; kelimeler tek tek
degil birer yargi olusturacak sekilde okunarak yapilmalidir. Ayrica okuma yaparken

metinde vurgu ve tonlamalardan kagimilmalidir” (Kirbas, 2006:37).

Aktas ve Giindiiz (2010:220) dikte yonteminin basarili olmas1 ve zevkli bir hale

gelmesi i¢in su hususlarin g6z 6nilinde bulundurulmasi gerektigini belirtirler:

a) Metin kisa olmalidir.

b) Dil ve diisiince bakimindan dgrenci diizeyine uygun olmalidir.

¢) Konu bakimindan tam olmalidir.

d) Metin, denetlenmek istenen kurallara uygun ve o kurallar1 gosterecek nitelikte

olmalidir.
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e) Yazi, arastirma ve dgretmeye yonelik olmalidir.
f) Yazi, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte akici, yalin olmalidir.
g) Ayrica dikte yonteminde tam verim elde etmek i¢in yazi, yazdirilmadan 6nce

okunmali; bilinmeyen sdzciiklerin anlamlar1 6grencilere agiklanmalidir.

Demirel ve Sahinel (2006:114)’e gore dikte siireci soyle isler:

a) Metin 6nce normal hizda okunur; 6grenciler dinler.

b) Metin ikinci kez anlamli sozciik gruplariyla okunur ve 6grencilerin yazmalari
istenir.

c) Metin son kez okunur ve 6grencilerden kontrol etmeleri istenir.

d) Kontrol ve diizeltme isaretleri 6grenciler arasinda yapilacaksa dogru metin

tahtaya yazilir ya da tepegdzle yansitilir.

2.7.4. Gidiimlii Yazma

Onceden belirlenen bir metnin bir béliimiiniin derste belirli bir siire ayrilarak
Ogrencilere yazdirilmasina denir. “Gldimli yazma c¢alismalariyla 6grencilerden
ogrendikleri sozciikleri ve ciimle yapilarini kontrollii bir sekilde kullanmalar1 ve anlamli
bir paragraf olusturmalar1 istenmektedir” (Demirel ve Sahinel, 2006:114; Yildiz ve
digerleri, 2006:217).

Gilidiimlii yazma calismalarinda, 6grencilere belli bir siire verilerek etkinliklerin
daha planli olmas1 saglanabilir. Bu calismada; 6grencilerden bir konu hakkinda o6zet
cikarmalari, konunun ana hatlarin1 belirlemeleri, bir konuda not alma gibi caligsmalar
yapmalar1 istenebilir. Ayrica ele alinan metinlerin ayrintilar1 tizerinde calisilabilir.
Gilidiimlii yazma calismalarinda metin Oonceden amaca gore belirlenir. Segilen metin
incelemeye tabi tutulduktan sonra amaca daha iyi hizmet etmesi i¢in metin iizerinde
eklemeler, ¢cikarmalar, degistirmeler yapilabilir. Biitiin bu ¢aligmalar sirasinda 6zel olarak
vurgu yapilmasi gereken hususlar iizerinde durulabilir. Ogrenciler kontrollii yazma
asamasini gegmeden giidiimlii yazmaya gecirilmemelidirler. “Glidiimlii yazma ¢aligmalar1
kontrollii yazma etkinliklerine benzemektedir; ancak bu yazma tiirii, kontrollii yazma

tiiriine gore iist becerilere hitap eder. Ciinkii bu yazma tiirlinlin kazanilmasi ig¢in
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ogrencilerin kontrollii yazma asamasini gegmeleri gerekir” (Pekaz, 2007:59). Aksi takdirde

ogrencilerden istenen verim alinamayacaktir.

2.7.5. Kiime Calismasi

Hayirsever (2002:153) kiime ¢aligmalarini; “Bir isi basarmak ya da bir problemi
¢ozmek i¢in, kiimeyi teskil eden 6grencilerin, saptanan amaca ulasmak {iizere, teker teker
ya da birlikte yardimlagarak etkinlikte bulunmalar1” seklinde tanimlar. Kiime ¢aligmalari
ogrencileri giliglii kilan ¢aligmalardir. Bu c¢aligmalar sayesinde 6grenci sorumluluk sahibi
olur ve paylasmay1 6grenir. Yilmaz (2009:34) bu yonetimi; “Grup olarak yazma” seklinde
adlandirir ve kiime ¢alismalarmi; “Ogrencilere aidiyet hissi veren, onlara sorumluluklar

yiikleyen, is birligi bilincini 6ne ¢ikaran™ bir etkinlik olarak tanimlamaktadir.

Kiime c¢aligmalarinda ilk olarak Ogrenciler kendi aralarinda kiigiik gruplar
olustururlar, sonrasinda her gruba farkli bir konu verilir. Verilen konunun ele alinis bi¢imi
grup icerisinde tartisilir ve alinan ortak karar neticesinde grup igindeki her bir birey
konunun belli bir yoniinii kaleme alir. Yazma faaliyeti bittikten sonra konu hakkinda
yazilanlar birlestirilir. Bu c¢aligmalarda Ogrencilerin bazi kazanimlari elde etmeleri

onemsenir. Hayirsever (2002:153) kiime ¢aligsmalariyla ilgili olarak sunlar1 belirtmektedir:

Kiime c¢aligmalarinin iki énemli yonii vardir. Cocuklarin demokratik grup siireglerini basari
ile yiriitebilmeleri i¢in gerekli becerileri ve onlart mantikli diisinmeye alistiracak olan
problem ¢ozmede tecriibe kazanmalarini saglamaktir. Cocuklarin grup i¢indeki basarilari
kiime g¢alismalar1 esnasinda 6grendikleri bilgi ve beceriler kadar bu ¢alismalarin ruhsal
ihtiyaclarina ne dereceye kadar cevap verebildigine de baglidir.

Okuma ve yazma egitiminin bir cephesi de Ogrencilere kiime ¢aligmast
yaptirmaktir. Kiimeler bir 6grencinin tek basina yapmakta zorlandigi ya da yetersiz
kalacagi genis arastirmayi gerektiren konular {izerinde calisirlar. Kiimede yer alan
ogrenciler konu ile ilgili kitap okurlar, konuyu tartisirlar ve sonuglari yaziya dokerler.
Kiime olustururken 6grencilerin basar1 diizeyleri dikkate alinmaz. Bu kiimeler 6grencilerin
kendi aralarinda anlagsmalari sonucu ya da Ogretmenin yonlendirmesiyle olusturulur.
Kiime, bir bagkan ve iiyeden olusur. Aktas ve Giindiz (2010:221)’e gore kiimenin
baskanlari; “Liderlik vasfi tasiyan kisiler”den segilmelidir. Kiimedeki 6grenci sayisi en az

li¢, en ¢ok alt1 kisi olmak kosuluyla yapilacak ¢alismanin niteligine gore diizenlenir.
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Ogrencilerin ortaklasa ve paylasimi esas alan bir yontemle 6dev yapmalari,
Ogrencilerin 0zgiir ve daha giiclii fikirler olusturmalarin1 saglamaktadir. Aktas ve Giindiiz
(2010:221) Avrupa iilkelerinde yapilan c¢alismalarin sonuglarina gore; “Ogretmenin
denetiminde ve kontroliinde olmak kaydiyla, ortaklasa incelemeler sonucu ddevler yapan
Ogrencilerin daha basarili ve derslerde daha aktif hareket ettikleri; bir arada calismalari
sirasinda digiincelerini daha 6zgiirce ifade ettikleri, yaratici ve iiretken olduklar1” kanaatini

paylasmaktadirlar.

Kiime caligmalarinda, bireysel ¢alismanin yaninda isbirligine dayali ¢aligma da
esastir. Ancak kiime ¢alismasi1 uygulamalarindan kaynaklanan bazi eksiklikler ve hatalar
kiime c¢aligmasinin igerigine iliskin degildir. Hayirsever (2002:154) kiime g¢aligmasinin

uygulamalarindan kaynaklanabilecek sorunlar1 soyle agiklamaktadir:

Ogrencilere kiime calismasinin  6neminin tam olarak kavratilmamasi, calismalara
baslamadan 6gretmenin 6grencilere kiime igindeki rol ve sorumluluklarini anlamalar igin
yeterli yardimi saglayamamast ya da aksine kiimelere asir1 miidahale etmesi, konularin
ozelliginin géz Oniline alinmamasi ve initenin konularmin siirlandirilmasinda planlama
yapilmamis olmasi, ilgi kiimesi olusturulma gereginin dikkate alinmamasi, kiimelerin
caligmalar1 sirasinda yeterince kaynak bulunamamasi, 6grenci grubunun biiyiikligi ve
calisilan yerin 6grenci grup sayisina gore elverigsiz olmasi, kiime ¢aligmasinin amacina tam
olarak ulasilmasini engellemektedir.

Aktas ve Giindiiz (2010:221) kiime ¢aligmalarinin yazma 6gretimindeki yararlarini

sOyle siralamaktadir:

a) Kiime caligmalari, 6grencilerin kendilerine giivenlerini gelistirir; onlari pasif
konumdan kurtararak aktif hale getirir;

b) Ogrencilerde isbirligi yapma, eksiklerini tamamlama aliskanlig1 olusturur,

¢) Ogrencileri ders kitaplarmin smirli ve komprime bilgilerinden ¢ikarip, onlara
genis mekanlara, kiitiiphanelere, bilginin asil kaynagina ulagma firsati verir,

d) Onlara aragtirmaci, elestirici bir kimlik kazandirir,

e) Bos zamanlarini daha yararl islerle doldurmalarini saglar,

f) Okul ile okul dis1 yasami birlestirir,

g) Ogrencilere yazma ve ana dillerini dogru kullanma becerisi kazandirir.
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2.7.6. Arastirma-inceleme Yontemi

Yazili anlatim c¢aligmalari, bireyin zihin diinyasin1 gelistiren en Onemli
etmenlerdendir. Dogru, giiglii ve anlasilir bir yazili anlaim amag¢ olmalidir. Okurer
(1997:69) yazma etkinliklerinin temel amacini; “Anlatilmak istenenin tam, dogru ve

etkileyici bi¢imde kars1 tarafa aktarilmasi ve anlatilmasi” olarak tanimlar.

Arastirma-inceleme yazilar1 kiime c¢alismalarima benzer. Onlardan ayrilan yani
calismanin kiime iginde degil bireysel olarak yapilmasidir. Herhangi bir konuda
hazirlanmis rapor, tasari, inceleme ¢alismalarmin genel adma ev édevi denir. “Odevler,
Ogrencilerin yazili anlatim yeteneklerinin gelismesini, hangi bilgiyi nasil ve nerede
bulmalarini, kaynaklari tanimalarini sagladigi gibi; 6grencilerin kendilerine giiven
duymalarma, giizel ve dogru olani se¢melerine de yardimci olur” (Aktas ve Gilindiiz,
2010:223). Bu tiir ¢aligmalar arastirma-inceleme gerektirdiginden belli bir siire iginde
yapilirlar. Ogrencilere verilen ev &devleri, bir konuda gériisme ve rapor hazirlama gibi
arastirma incelemeye dayali olarak Ogrencilere yazdirilabilir. Verilen c¢alismalarin
Ogrencilerin  elestirel diislinme silireglerine yonelik olmasmna dikkat edilmelidir.
Ogrencilerin iist zihinsel becerilerini gelistirmeyecek ¢alismalardan uzak durulmalidir.
Ogrencilerden, arastirmalar1 istenen konularin yazili anlatimda uyulmasi gereken ilke ve
yontemlere gore olusturulmasi istenmelidir. Bu amagla kagit diizenine, igerik
diizenlemesine 6zen gosterilmesi gerektigi belirtilmelidir. Ogrencilere yaptirilacak
aragtirmalar, baska yerden alinti yaparak olusturulmasina meydan verecek tarzda

olmamalidir.

Arastirma-inceleme ¢alismalarinda konu iyi kavrandiktan sonra dokiimanlarin
olusturulma siireci baglar. Bu siire¢ ¢cok 6nemli olup siirecin planli yapilmasina dikkat
edilmelidir. Aktas ve Giindiiz (2010:223) arastirma-inceleme yazilarinin su asamalardan

geemesi gerektigini belirtmektedirler:

Ogrenci 6ncelikle devin konusunu iyi anlamali, sonra o konu ile ilgili bilgi toplamak igin
yararlanacagi kaynaklar1 ve bu kaynaklardan ne kadar yararlanacagini belirlemeli, buldugu
bilgileri yazida kullanmak {izere not almalidir. Malzeme hazirlandiktan sonra planlama
sathas1 baglar. Bulunan malzemeler 6nem sirasina ve yazida kullanilacagi yere ve plan
baslig1 altinda verdigimiz bilgilere gore diizenlenmelidir.
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Pekaz (2007:60) arastirma-inceleme yoOnteminin Ogrencilere sagladigi yararlari

sOyle siralamaktadir:

a)

b)

9)

h)

Arastirma-inceleme c¢aligmalart  6grencilerin  bireysel olarak is basarma
giidiilerini tatmin eder.

Ogrencileri, pasif halden kurtararak, onlarin aktif yazili anlatim c¢alismalarimi
uygulayarak 6grenmelerini saglar.

Ogrencilerin birinci elden kaynaklarla tanismalari, bu kaynaklara alismalar1 ve
bilimsel {iriinler ortaya koymaya yonlendirilmeleri saglanir.

Ogrencilere arastirmaci, analiz edici, degerlendirici bir kimlik kazandrir.
zamanlar1 degerlendirmeye yonlendirir.

Ogrencilerin problem ¢dzme, hayatla bas edebilme yetenekleri bu yontemle
yetkinlesir.

Bu yontemle, 6grencilerin egitim-6gretim faaliyetlerine dogrudan katilmalar
saglanir. Boylece 6grenmelerin kalicilig artar.

Bu yontemin en biiyiik faydasi ise 6grencilerin, dil gelisimlerinin planl ve

programli bir ivme kazanmasini saglamasidir.

2.8. Yazili Anlatimin Unsurlar

Yazili anlattimin unsurlari; konu, plan, baglik, kelime, ciimle ve paragraf olmak

tizere alt1 baglik altinda incelenecektir.

2.8.1. Konu

Cemiloglu (2009:10) konuyu; “Uzerinde so6z sdylenen, fikir yiiriitiilen, diisiince,

olay ya da varlik” olarak tamimlamaktadir. Eski dilde “mevzu” olarak bilinen konu,

kendisinden bahis olunan, kararlastirilmis sey demektir. Adali ( 1982:95)’ya gore konu;

“Yazinin ilk ve temel geregidir. Yazar diistincelerini bir durum, sorun, olay ya da

diistinceden hareketle ortaya koyar. Yazara diislincelerini iletme olanagi veren konudur.”

Evrendeki canli, cansiz tim varliklar soyut ve somut biitiin kavramlar {izerine soz
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sOylenebilir, yazi yazilabilir. Uzerinde duracagimiz, yazi yazacagimiz, sdz sdyleyecegimiz

seyin anlatim dilindeki adina konu denir.

Bir konuda yaz1 yazmak i¢in 6ncelikle amacin acik ve net olarak belirlenmesi ¢ok
onemlidir. Amaci tam tespit edilemeyen bir yazinin okuyucuyu ikna etmesi zordur. Bu
sebeple yazinin amaci ve yazilis nedeni ¢ok iyi belirlenmelidir. Tiirii, konusu, kitlesi belli
olmayan; ne i¢in, hangi amagla yazildig1 bilinmeyen yazilarin bir biitiin olusturacak
sekilde, birbirini tamamlayacak anlamh ve etkili ifadeler barindirmasi ¢ok giigtiir. Amag
belirlendikten sonra siire¢ bir plan dahilinde isletilmelidir. Ozdemir ve Binyazar
(1998:125) yazma siirecinin temel asamalarini; “Konu se¢imi, secilen konuyu
sinirlandirma, onu bir ana diislinceye baslama ve sdylemek istenenleri belirleyerek bunlari
amaca uygun anlatim bicimleri i¢inde isleme; ortaya cikan taslagi, paragraf, climle ve

sozciik olarak dil kurallarinin stizgecinden gegirme” olarak ortaya koymaktadirlar.

Aklimiza gelecek her sey yazinin konusunu olusturabilir. Esya ve olay gibi cevre
ile; duygu, fikir gibi i¢ dlemimiz ile ilgili bu unsurlar, bizde birtakim diisiinceler yaratir.
Iste, bunlardan herhangi biri, yazilarimiza konu olabilir. Konuyu segerken her seyden dnce
konunun kendi ilgimizi ¢ekmesi lazimdir. “Yabanci oldugumuz, ilgimizi ¢ekmeyen bir
konuda yazi kaleme almak, daha isin baslangicinda basarisizligi kabul etmek demektir”
(Aktas ve Giindiiz, 2010:177). Hakkinda ¢ok az bilgi sahibi oldugumuz genis konular,
yazimizin etkisini azaltacagi gibi yazma cesaretimizi de kirabilir. Iyi belirlenmemis bir
konunun dagilma tehlikesi vardir. Hangi seviyede olursa olsun yazili anlatim
caligmalarinda se¢ilen konularin giincelligi de Ogrencilerde yazma istegi uyandirmada
olumlu etki yapacaktir. Giincel konular {izerinde durulurken 6grencinin belirleyici 6zelligi
de goz ard1 edilmemelidir. “Ogretmen tarafindan dgrencilerin belirleyici 6zelliklerinin ok
iyi bilinmesi konu se¢iminde daha faydali olacaktir” (Oz, 2001:4). Ogrencilere yaptirilan
yazili anlatim ¢aligmalarinda, konu seg¢imi siirecine Ozellikle dikkat edilmelidir.
Ogrencilerin seviyelerine uygun ve ilgi duyacaklar1 bir konu iizerinde ¢alisma yapmalart

yazili anlatimlarini giiglii kilacaktir.

Pilanc1 ve digerleri, (1998:6) konu seciminde g6z oniinde bulundurulmasi gereken

Ozellikleri su sekilde siralar:
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a) Kisi, konu segerken bildigi ya da ilgi duydugu, arastirma yapabilecegi konuyu
se¢melidir.

b) Konu, gelistirmeye uygun olmalidir.

c) Konu, bilimsel gergeklerle ¢elismemelidir.

d) Konu, tiirlii yorumlara yol agmayacak kadar inandirici ve agik olmalidir.

Konu belirli bir amacgla ve ¢esitli zorunluluklarla sinirlandirilabilir. Konunun
sinirlandirilmast igerigiyle ters orantilidir. Konu daraldik¢a diisiinceler derinlesir ve
ayrintilar belirginlesir metin daha etkili olur. Kisi genel konulara nazaran 6zel konularda
daha ilging ve oOzgilin diislinceler lretebilir. Adali (2003:164) konu hakkinda sunlari

belirtmektedir:

Konular dzelliklerine gére mekansal ve zamansal olarak simnirlanabilir. Bunun yam sira
alanin kapsami icinde yer alan bir alt ve daha alt alanlara, tiirlere dogru bir daralma s6z
konusu olabilir. Toplumsallik-bireysellik, 6znellik-nesnellik gibi karsitliklar; nitelik,
ozellik, iligki vb. dlciitlerle genelden 6zele diye adlandirilan bir daraltma ile konu belirgin
kilinir.

Yildiz ve digerleri (2006:267)’ne gore konu sinirlandirilirken su noktalara dikkat

edilmelidir:

Okuyucu diizeyine uygunluk. Okuyucunun ilgi alani. Okuyucuya uygun uzunluk veya
kisalik. Okuyucu tatmin edecek birikim, materyal ve kaynak. Okuyucunun yazida dikkati
¢ekilecegi Ozel nokta. Uygun yazma siiresi. Okuyucuya sunulacak anlatim bigimi.
Okuyucunun inanip inanmayacag diisiincesi.

2.8.2. Plan

Yazili anlatimda ya da konusmada okuma, gézlem ve yasam deneyimleri yoluyla
elde ettigimiz diistince ve duygularn gelisigiizel anlatamayiz. Bunlarin birbirleriyle
iligkilendirilip 6nem derecesine gore siralanmasi gerekir. Bu siralama isine plan adim
veriyoruz. Kavcar ve digerleri (2009:20) kompozisyonda plani; “Herhangi bir konuda 6ne
stiriilecek diislincelerin, olaylarin ve duygularin mantikli olarak diizene konmasi™ olarak
tanimladiktan sonra bu siireci; “Once konu belirlenip sinirlanir, sonra, “Bulus”
uygulamalarinda belirttigimiz gibi bir ana fikre baglanir. Bu ana fikre gore bilgi ve
malzeme toplanir. Daha sonra da bu fikirler, birlik ve biitiinliik saglanacak bicimde

siralanir” sekliyle tasnif eder. Goksen (1980:23)’e gore anlatimin plani; “Yazimizin ya da
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konusmamizin igerigini olusturacak disiinceler, duygular, gozlem ve yasantilar
kalemimizin, dilimizin ucuna geldigi gibi anlatilamaz; gelisigiizel sOylenip yazilamaz,
bunlar, aralarindaki ilgi ve 6nem derecelerine gore ayrilip siralanmalidir.” Yildiz ve
digerleri (2006:271) de plani; “Uyulmasi tasarlanan diizen” olarak tanimlarlar. Plan
belirlenen amaclara ulasmak i¢in engelleri agsma siirecidir. Ve bu siire¢ mantikli olarak

diizenlenmelidir.

Iyi bir plan konu dagmikligini ortadan kaldirir. Konu birligini  saglar.
Anlatilacaklar1 kapsar, gereksizleri atar. Acikligi saglar. Kararlt olmay1 getirir. Diislince
akist hizlanir. Asil anlatilacaklar konusunda yardimci olur. Diislince ve soziin
yinelenmesini &nler. Yazinin dengesi ve ahengi saglanir. Iyi bir plan yapilmadan yaziya
baslanmamalidir. “Yazinin catisi, iskeleti olan plan, bize yol gdsteren temel aragtir”
(Kavcar ve digerleri, 2009:20). Plan, zihinde meydana gelen fikirlere diizen vermek,
gereksiz ayrintilar1 temizlemek amaciyla yapilir. Ozon (1960:65); “Insan bir konu igin
diisiinmeye basladig1 zaman bir¢ok fikirler birden akla gelir. Bunlar1 bir diizene koymayz,
hangisini daha evvel, hangisini daha sonra sOylemek gerektigini ancak adina plan da

dedigimiz tertip 6gretir” der.

Yazili anlatimda planlama sozcligiiyle iki tiirlii planlamadan s6z ediyoruz. Biri
baslik, paragraf vb. gibi sayfa diizeni ile ilgili hususlar. Yani yazinin kagit iizerindeki
goriiniimii. Buna bi¢im ya da dis plan da diyebiliriz. Digeri ise igerik ile ilgili planlamadir
ki buna da i¢ plan denir. Belli bir standarda gore diizenlenmis bir yazi, zaman ve enerji

tasarrufu saglamasi yaninda okumaya ve dogru anlamaya da yardimci olur.

Kavcar ve digerleri (2009:20) plan yapma siirecinde asagidaki sorularin siirekli

olarak g6z oniinde tutulmasinin yararli olacagin belirtir.

Ne soyleyecegim, ni¢in sdyleyecegim, nerede sdyleyecegim, ne zaman soyleyecegim, nasil

sOyleyecegim, kime sdyleyecegim?

Plan siireci tamamlandiktan sonra kompozisyon siirecine gecilir. “Kompozisyona
baglamadan once konunun sinirlarini belirleyerek konuya uygun baslik konmalidir.

Parcanin ilk ciimlesi baslik olamaz, baglik anlamli bir s6z veya ciimle olabilir” (Toparli,
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2000:158). Sinirlar1 belli olan bir yazinin bagligi 6zenle secilmelidir. Yazida ana fikir ¢ok
net anlagilabilmelidir. “Ana fikir, yazinin muhatap tarafindan anlagilmasi istenen en 6z
mesajdir, duygudur” (Yildiz ve digerleri, 2006:270). Ana fikir, anlatilmak istenen veya
anlasilmasi istenen tek climlelik yargidir; yazanin, yazisinin en kapsayici fikridir. Ana fikir
ciimlesi pusula gibi yazinin olgunlasma siirecini belirler. lyi bir planlamada ana fikir su

ozelliklere dikkat edilerek verilmelidir:

a) Can alic1 ve agik bir cimle olmalidir.

b) Tartigmaya, agiklama yapmaya, Ornek vermeye, sebep-sonug¢ baglantilari
kurmaya, gelistirip genisletmeye uygun olmalidir.

c) Kolay anlagilir olmali yoruma ihtiya¢ duymamalidir.

d) Ana fikir ciimlesi konu degildir. O konu hakkinda diigiincemizdir.

Girig boliimi konunun Oneminin vurgulandigi ve sezdirildigi yerdir. Aktas ve
Giindiiz (2010:180)’e gore giris climlesi; “Konunun bir ¢esit sunumu”dur. Genellikle
birkag ciimlelik bir ya da birkag¢ paragraftan olusur. Bu béliimde, konu anlatilir ve yazida
neler anlatilacagi hakkinda ipuclari verilir. Yazmin kolay anlasilmasini saglayan ve
okuyucunun ilgisini ¢eken ciimleler kullanilir. Girig bdliimiinde konu hemen ortaya
konulmali ve ana diigiinceyi gelistirecek diisiince ve ayrintilara gegilmelidir. “Bu boliimde
konunun ayrmtilarma inilir, destekleyici yan diislincelere yer verilerek konu acilir”
(Babacan, 2010:45). Giris bolimi, yazili ve sozli anlatimda konunun agilip genisletildigi,
diisiince ve duygunun zenginlestigi boliimdiir. Bu bdliim eserin govdesi niteligi tasir.
Yardimcr fikirlerin anlatiya girdigi ve anlatima renk kattigi boliimdiir. “Yardimci
diisiinceler, yazida ele aldigimiz konuyu genisletmek ya da agimlamak, belli noktalar
belirginlestirmek, konunun ¢ergevesini ¢izmek i¢in kullanilir” (Yildiz ve digerleri,

2006:270).

Ana fikrin degisik agilardan incelendigi gelisme bdoliimiinde konu ayrintilariyla
incelenir. Yan fikirlerle desteklenen konu, drneklerle agiklanir. Anlatilan olay ve durumlar
bu boliimde birbirine baglanir ve okuyucularin merak duygular zirveye ulasir. Gelisme
boliimii, onceden yapilan planlamaya ve Olgliye gore diizenlenir. Aktas ve Gilindiiz
(2010:182) gelisme boliimiinii “yazinin omurgast” olarak nitelendirirler. Yazi; konunun

ozelligine, ana diisiincesine, tlirline ve kullanilacak malzemeye goére kisa ya da uzun

37



olabilir. Buna gore yazinin hacmi, birka¢ paragrafla sinirlandirilabilecegi gibi sayfalar,

ciltler doldurulacak kadar da genisletilebilir.

Aktas ve Giindiiz (2010:182-184) gelisme boliimiinde konunun agilimina giderken

su hususlarin gézden uzak tutulmamasini belirtirler:

a)

b)

d)

9)

Yazida okuyucu faktoriinii dikkate almak: Her yazi bir amaci, bir olayi, bir
dilegi ortaya koymaktadir. Yazinin hedefi ise okur kitlesidir. Amag¢ okuru
kiskirtmak, etkilemek olduguna gore, istenilen etkiyi saglamanin yolu yazarin
kendisini okurun yerine koyarak yazmasidir.

Yazi anlasilir olmalidir: Yazi okuyucu tarafindan kolayca anlagilmalhdir. (...)
Sozciikler yerli yerinde kullanilmali, kendilerine seslenilen kitlenin bilgi ve
kavrama diizeyine uygun sozciikler secgilmelidir.

Iyi ciimle mantigim kavramak: Yazili anlatimim temel birimi ciimle olduguna
gbre yazi yazma cabasi i¢inde bulunanlar 6nce olusturacaklar1 climle tizerinde
diisiinmeleri gerekir. Bir climlenin iyi olmasi ic¢in Oncelikle dil bilgisi
kurallarina uyulmasi gerekir.

Yazi mantiksal bir biitiinlik icinde olmalidir: Secilen sozciikler ve bu
sozciiklerin olusturdugu ciimleler bir mantik sirasi i¢inde birbirini takip etmeli,
climleler ve paragraflar arasindaki kopukluklar baglanti sozciikleri ve gecis
paragraflar1 ile birbirlerine baglanmali; olaylarin ve diisiincelerin siralanigi
ahenkli bir tarzda diizenlenmelidir.

Yaz1 kisa ve 0z olmahdir: Burada kisa sozciigiiyle gereksiz ifadelerden
kaginmay1 amagliyoruz.

Yazi anlamli olmalidir: Ilkin konu okurun ilgisini ¢ekmeli, yani inandiric1 ve
anlagilir olmalidir.

Yazi amacini agikca ortaya koymalidir: Yazinin amaci biraz da tiiriiyle ilgilidir.

Ama yine de yazar yazisini ni¢in ve nasil yazdigini belirtmelidir.

Girig ve gelisme boliimlerinde iizerinde durulan konunun toparlandigir ve sonuca

baglandig1 boliime sonug boliimii denir. Yazinin temel diisiincesi kimi zaman bu boliimde

yer alir. Aktas ve Gilindiiz (2010:184)’e gore; “Okuyucunun zihninde beliren sorular

burada cevaplandirilir.” Bu boliimde diisiince bir ciimleyle verilebilir veya son paragrafa
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yayarak Ozetlenir. Bu bolimiin kendisinden sonra bir ifadeyi gerektirmeyecek ve
okuyucunun zihninde bir seyler birakacak sekilde kuvvetli ciimlelerle bitirilmesi gerekir.

“Sonug paragrafinda konu derli toplu birka¢ ciimle ile 6zetlenir” (Kavcar ve digerleri,
2009:47).

Par (1997:16) yazida planin yararlarini s6yle maddelestirmistir:

a) Yazimin kolay anlasilmasini saglar.

b) Konuda birligi gergeklestirir.

¢) Bos ve doldurma so6zlerin kullanilmasini 6nler.

d) Hayallerimiz ve diislincelerimizi konu ile ilgili olarak o6l¢iili sekilde
anlatmamiza yardim eder.

e) Duygu ve fikirlerimizi en uygun kelime ve deyimlerle anlatmamizi saglar.

f) Sonug olarak da yazarin yazma isini zevk duyarak yapmasini saglar.

2.8.3. Bashk

Gogiis (1998b:19) basligi; “Bir yazinin iist boliimiine, bir kitabin kapagina yazilan
ad” olarak tamimlar. Baglik, diisiince ve anlati yazilarinda konuya uygun ve ilgi ¢ekici
olmalidir. Aktas ve Gilindiiz (2010:175) bagligi, “yazinin adi” olarak nitelendirirler.
Dogada bulunan her seyin bir ad1 oldugu gibi her yazinin da bir basligi vardir. Bagliksiz
metin tamamlanmamis bir c¢alisma olarak nitelendirilebilir. Giilensoy ve digerleri

(2005:268)’ne gore yazi bashig; “O yazida islenmesi diisliniilen ana fikrin aynasidir.”

Yazi oncesi konunun sinirlanmis olmasi ve konunun biitiinii hakkinda fikir veren
bir bashigin belirlenmesi ¢ok onemlidir. “Kompozisyona baslamadan 6nce konunun
siirlarini belirleyerek konuya uygun baslik konmalidir” (Toparli, 2000:158). Baslik,
yazanin konudan uzaklagsmasini Onler; yazarmm konunun i¢inde kalmasii saglar. Baglik
yazinin Ozginliigiinii saglar. Bage1r (2007:86)’ya gore basglik; “Yazida ele alinmasi ve
savunulmasi planlanan duygu ve diisiincelerin aynasi”dir. Ayrica baglik, islenen diisiinceye
uygun oldugu takdirde yazi daha anlaml ve etkili olur. Basligin kisa olusu okuyanlarin

ilgisini ¢ekecektir. Uzun baglik ilgiyi yok eder. Fakat uzun yazilarda birden ¢ok baglik
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bulunabilir. Babacan (2010:43) basliklar1 sdyle adlandirir: “ilk biiyiik basliga “ana baslik”,
digerlerine “alt baglik” denir. Alt basliklar, “1. derece baslik, 2. derece baglik.”

Aktas ve Giindiiz (2010:175)’e gore iyi bir baslikta su 6zellikler bulunmalidir:

a) Bagliklar ilgi ve dikkat gekici nitelikte olmalidir. Okuyucu yazinin ilk kez
basligi ile karsilasir. Bu yiizden ilgi ¢ekici basliklar, okuyucuda okuma meraki
ve istegi uyandirir.

b) Baslik kisa ve 6z olmalidir. Bilimsel yazilar ve bu yazilarin alt bagliklar
disindaki sanat yazilarinda uzun basliklardan olabildigince kaginmak lazimdir.

c) Basliklar anlamli, orijinal ve dogru olmalidir, okuyucuyu aldatici ve yaniltici
bilgiler sunmamalidir.

d) Baslik konuyu tam olarak kapsamalidir. Baslik konuya uygun olmali, yazida
anlatilanlar1 kapsamalidir.

e) Baslik kim, ne, nasil sorularina cevap verebilmeli, icerigi basit bir sekilde
formiile edebilmeli.

f) Basliklar olumlu bicimde diizenlenmelidir. Ozellikle “hi¢”, “yok” gibi
olumsuzluk ifade eden basliklardan kaginmalidir.

g) Basliklarda mastar durumundaki eylem soOzciigli, soyut anlatimlar
kullanmaktan, edilgen yapili bagliklardan kaginmalidir. Betimleyici basliklar,
okurda hayret uyandiracak tarzda diizenlenmis basliklar ve aliterasyonlar yaziya
canlilik katarlar.

h) Basliklar yazinin iistiine, ortalayarak biiyiik harflerle yazilirlar.

i) Biiyiik basliklarin i¢inde “ve”, “ile” baglaglar1 varsa bunlar da biiyiik harfle
yazilirlar.

2.8.4. Kelime

Korkmaz (1988:83) kelimeyle ilgili olarak; “Kendi basina bir manasi olan yahut

cimlede aldig1 vazife ile mana kazanan, ses veya sesler toplulugu” ifadesini

kullanmaktadir. Kelimeler dillerin en 6nemli pargalaridir. Diller kelimelerden olusur,

kelimeler de dili climlelerde gosterir. Kelimeler yalnizca ses ve bigimden olusmazlar.

Kelimeler anlamin yaninda baska bildiriler de tasir. Insanlarin dil seviyeleri, kullandiklari
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kelimelere bakilarak anlasilir. Kelimeler yanlis kullanilirsa anlam dogru iletilemez. Dil

yanlislar1 ekseriyetle kelimeleri yanlis kullanmaktan kaynaklanir.

Dilin anlamli en kii¢iik birligi olan kelime, anlama ve anlatim diinyamizin temelini
olusturur. Tek basma anlami olmayan fakat ciimle i¢inde anlami olusan kelimeler de
vardir. Kelimeler bir veya birden ¢ok sesten olusabilirler. Tek ve daha fazla heceli olabilen
kelimeler kok halinde ve kelime kokleriyle birlesmis eklerden meydana gelmis olabilir.

Aksan (1978:23) kelimeler ile ilgili olarak sunlar1 belirtmektedir:

Kelimeler, canli cansiz varliklari, kavramlari, hareketleri ve onlarin hallerini karsilar. Ana
diline hakim olmak demek, aslinda kelimelere hakim olmak demektir. Ciinkii fikir, duygu
ve hayallerle bunlara ait biitiin 6zellikler kelimelerle ifade edilir. Her kelime bir diisiinceyi
yansitir hatta diislinceyi tamamlar.

Sozli ve yazili anlatimda duygu, diisiince ve hayallerin karsilig1 olan kelimeleri
dogru kullanmak g¢ok onemlidir. Ciinkli s6zlii anlatimlarda bilhassa yazili anlatimlarda
yapilan dil yanliglhiklariin biiylik bir kismi, kelimelerin, deyimlerin ve diger kelime
gruplarimin  tasidiklart  anlamlara ve vazifelerine dikkat edilmeden rastgele
kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. “Kelimeyi bilmeyen ve anlamayan bir 6grenci,
kelimeyi ciimle i¢inde ya kullanamayacak ya da yanlis kullanacaktir” (Cegen, 2002:6).
Bunun i¢in kelime segiminde gosterilecek titiz davraniglar ifadelere ve tisluba belirli bir
seviye kazandiracaktir. Ozdemir ve Binyazar (1998:36) da; “Yazilarimizin somutlugu,
diistincelerimizin goriiniirliik kazanmasi, kullanilan kelimelerin se¢imiyle miimkiindiir”
ifadesiyle kelime se¢iminin 6nemini ortaya koymaktadirlar. Anlatimin agik ve etkili olmasi
icin bu secim oldukca dnemlidir. Igerisinde agiz 6zelligi, sive, argo v.b. dzellikler bulunan
kelimeleri kullanmaktan kaginmaliyiz. Kelime hazinesinin gelistirilmesi okuma yoluyla
saglanir. “Kisi ancak bilingli bir ¢alisma ve iradeli bir okumayla yazili-s6zli anlatimina
gereken niteligi verebilme ve kelime hazinesinden rahatlikla yararlanabilme giiciine

kavusabilir” (Kantemir, 1991:198).

2.8.5. Ciimle

Ergin (1999:398) ciimleyi; “Bir fikri, bir diisiinceyi, bir hareketi, bir duyguyu, bir
hadiseyi tam olarak bir hiikkiim halinde ifade eden kelime gurubu” olarak tanimlar.

Cemiloglu (2000:478) climlenin; “S6z diziminin en olgun sekli” oldugunu belirtir.
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Karahan (2006:9)’a gore ciimle; “Bir diisiinceyi, bir duyguyu, bir durumu, bir olay1 yargi
bildirerek anlatan kelime veya kelime dizisidir.” Ediskun (2004:323) ciimleyi yargi
vurgusuyla ortaya koyar ve “Icinde ya bir tek bagimsiz yargi, ya da yeteri kadar yan

yargiyla bir tek temel yargi bulunan kelime dizisi” olarak nitelendirir.

Dilin temel ogelerini sozciikler olustururken, anlatimin temelini de climleler
olusturur. S6zciik veya sozciik dbekleri bir araya gelerek ciimleler olusur. Bu ciimleler bir
anlatim1 ortaya koyar. Dil i¢in sesler, sozciikler gerekse de asil gerekli olan ciimlelerdir.
Ciimle varsa dil vardir, ciimle yoksa orada dilden s6z edilemez. Ciimle; ifade edecegi
anlami anlasilir, agik, akici, dogru ve giizel bir sekilde ortaya koymalidir. Ciimleler;
gereksiz sozciik, celiskili, belirsiz, mantiksiz, yanlis anlamli ifadeler icermemeli; dil bilgisi
kurallarina da uygun olmalidir. “lyi ciimleler, yerinde kullanilan kelimelerden, iyi
paragraflar iyi climlelerden, iyi islenmis bir yazinin iyi paragraflardan tesekkiil ettigi

diisliniilince, climlenin ehemmiyeti kendiliginden ortaya ¢ikar” (Tansel, 1978:68).

Iyi bir anlatim igin ciimle ile ilgili temel bilgilerin bilinmesi gerekir. Deniz

(2000:61)’e gore ciimle ile ilgili temel bilgiler sunlardir:

a) Ciimle kavramu,

b) Ciimlenin unsurlarinin (6gelerinin) siralanisi ve gérevleri,

c) Cumle gesitleri,

d) Kelimelerin ctimle i¢inde bir anlam ifade edebilmek i¢in kip, zaman, sahis, hal,
yonlerinden ugradiklar yap1 degisiklikleri ve aldiklari ekler,

e) Diiz yaz1 veya manzumelerde ciimlenin ugrayabilecegi yap1 degisiklikleri,

f) Yazimn tiiriine gore ciimlelerin se¢imi ve tisluba gore ciimle kullanima.

Ciimlelerin etkili, okunabilir olabilmesi i¢in, dil bilgisi, mantik ve bilgi bakimindan
dogru, agik ve ahenk bakimindan da uygun olmasi gerekir. Anlatimin temel birimi olan
climlenin anlatimdaki basarimizla saglamlik arasinda siki bir iligki vardir. “Saglam bir
climlenin nitelikleri ise dil bilgisi kurallarina uygunluk, duruluk, akicilik, yalinlik (sadelik),
aciklik, birlik, biitiinliik ve ¢esitliliktir” (Ozdemir ve Binyazar, 1998: 139; Kormaz,
1988:111). Kavcar ve digerleri (2009:28) ise iyi bir ciimlenin su 6zelliklerinden bahseder:
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Dogruluk: cilimlenin dil bilgisi kurallarima ve anlam Ozelliklerine gore eksiklik
tasimamasidir. Agiklik: Soziin, anlamca agik olmasidir. Ciimleyi okuyan ve dinleyenin
ondan tek anlam c¢ikarmasidir. Duruluk: Cilimlede gereksiz sozciikk kullanmamaktir.
Yalinlik: Anlatimu siisten ve gereksiz ayrintilardan arindirmaktir.

Cocuklarin dil gelisiminde en Onemli asamanin, kelimelerin ciimle haline
getirilmesi oldugu unutulmamalidir. Bunun basarilmas1 s6z dizimi bilgi ve becerisinin
kazanilmasiyla gergeklesir. Calp (2007)’a gore bir ¢ocuk ana dilinin s6z dizimini;
“Kelimeleri ciimle halinde birbirine eklemeyi, baskalar1 tarafindan sdylenen ¢ok kelimeli

climleleri anlamay1 basardig1 zaman 6grenir.”

Ciimleler, metin igindeki gorevlerine gore farkli adlar alirlar. Bunlar, tanim
climleleri, agiklama ciimleleri, betimleme climleleri ve 0ykii climleleri olmak iizere dort
gruba ayrilirlar. Aktas ve Giindiiz (2010:193) bu ciimlelerle ilgili olarak sunlari
belirtmektedir:

Tanim ciimleleri, genellikle yazilarin giris boliimlerinde ya da yeni bir diislinceye geciste
yer alirlar; duygu ve diisiincelerin ne oldugunu anlatirlar. Ag¢iklama ciimleleri, zihnimizde
beliren diisiincelerin olusum sebeplerini acgiklamak i¢in kullanilir. Betimleme climleleri
yine zihinde beliren ciimlelerin, olaylarin olus bicimini canlandirmak igin kullanilir. Oykii
climleleri ise olayda gorev alan kisi ve kisilerin belli bir mekan ve zaman i¢inde yasadiklari
olay1 anlatan kisa ve hareketli ciimlelerdir.

2.8.6. Paragraf

Paragrafi, bir diisiincenin, bir duygunun aciklandigi veya betimlendigi climleler
biitiinii olarak tanimlamak miimkiindiir. Sarica (2000:207)’ya gére; “Igerik yoniinden
paragraf bir diisiinceyi, bir duyguyu, bir bilgiyi, bir yargiyi, dilegi, istegi, oneriyi, olaymn
bir kesitini tam olarak yalmz bir yoniiyle agiklayan, betimleyen ciimleler biitliniidiir.”
Akbayir (2003:124) paragrafi; “Bir yazinin boliimleri” olarak adlandirken, Kantemir
(1991:161); “Bir fikri anlatan ciimleler toplulugu” seklinde tanimlamaktadir.

Yazili anlatimin temel 6gelerinden biri de paragraftir. Paragraf, yazinin gelisigiizel
olarak bdliimlere ayrilmasi olarak tanimlanmamalidir. Paragrafa soru ciimleleriyle,
konusma, tanimlama ve betimleme climleleriyle giris yapilabilir. Kimi zaman paragrafin
ana diislincesi giris climlesinde bulunur. Aktas ve Giindiiz (2010:198) ana diislincenin
verildigi bu cliimleye “Temel ciimle” adim1 vermektedirler. Her paragrafta temel ciimle

bulunabilecegi gibi olay paragrafinda temel ciimle olayin anlatildigi ciimlededir. Her
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paragraf iyi yapilandirilmalidir. Paragrafta birlik, yardimer fikirlerin anlatildigi ciimlelerin
ana diislinceye baglanmasiyla olusturulur. Paragrafin ana diisiincesini destekleyen yardimci
diisiinceler mantiksal bir dizilise gore siralanirken, her paragraf birbiriyle giiglii
baglanmalidir. “lyi diizenlenmis bir metinde, her diisiince, olay, durum vb. ayn
paragraflarda islenir” (Erkul, 2004:141). Paragraflar aras: biitiinlikkle ilgili Cemiloglu
(2009:39); “Paragraflarin, hem bagimsizlik tasiyacak sekilde biitiinliik igerdigi, hem de
daha biiyiik bir biitiinliigiin parcas1 olacak tarzda baglanti tagidigi” gergegini vurgular.
Paragraflardaki uzunluk ve kisalik ana diisiinceye gore degisebilir. Ancak uzun paragraflar
Olcliniin kagmasina sebep olurken, okuyucuyu da sikacaktir. Paragraflar arasindaki
kopuklugun 6niine gegmek icin bir paragraf sona ermeden bir sonraki paragrafa gecilecegi
izlenimi verilmelidir. Bu sekilde baglanti kurulamiyorsa gegici bir paragraftan
yararlanilabilir. Aktas ve Gilindiiz (2010:199) bu parafraflara “gecis paragrafi, baglanti

paragrafi” adin1 vermektedir. Bu paragraflar kisa paragraflar olmalidirlar.

Bir paragrafta yer alan duygu veya diisiinceler ¢ogu zaman bir ciimlede anlatilamaz.
Fikir veya duygu once belirlenir sonra agiklanmaya caligilir. O nedenle her paragrafta giris,
gelisme ve sonug boliimleri bulunur. “Paragrafta baslayis, isleyis ve bitirig gibi bir teknik
kullanilmaktadir. Bu bolimlemeye giris, gelisme, sonu¢ demek de miimkiindiir”
(Cemiloglu, 2009:16). Ozellikle giris boliimiiniin baslikla bir iinsiyetinin bulunmasi
onemlidir. “Ilk paragrafin yazinin bash@iyla da uyumlu olmasi gerekmektedir. Metnin
kurgusunun genelden Ozele ya da 6zelden genele olmasi da giris bolimii paragrafimi
dogrudan etkilemektedir” (Beyreli ve digerleri, 2005:56). Giris climleleriyle paragrafin
konusu ortaya konur. Girig climlesi kisa tutulmali, bir ya da iki ciimleden olusturulmalidir.

Girig ciimleleri, neyin anlatilacagini ve neyin agiklanacagini ortaya koymalidir.

Yildiz ve digerleri (2006:274)’ne gore giris paragrafinda dikkat ¢ekici yollar

sunlardir:

a) Betimleme Ile: Girisleri estetik kilmak icin kullanilan yollardan biridir. Ele
aliman nesnenin ya da olaym ve durumun ya merkezinden disina ya da bir

kenarindan merkezine dogru betimlemeler yapilir.
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b) Alint1 ile: Girislerin bir kisminda anlatict kendisini inandirmak, hakliligini
ispatlamak icin kendi fikri dogrultusunda sdylenmis s6zlerden birini segip girise
alir.

c) Anlati ile: Anlatict anlatacag ya da aktaracag: ana fikri daha kolay aktarmak
diisincesiyle yasanmis ya da anlatilmis bir olay: aktararak giris yapar ki en
eglenceli olan girigler de genelde boyle girislerdir.

d) Sorular Ile: Okuyucuyu yaziya katmak ve okuyucunun yazida ele alman
konular hakkindaki fikirlerini deprestirmek i¢in yapilan giristir. Sorular
okuyucuya yoneltildiginde anlatim hareketli ve okuyucu da heyecanl

olabilmektedir.

Gelisme paragraflarinin ilk ciimlesi genel olarak iki gorevi birlikte yiriitiir. Birisi
islenecek konuyu tanitmak, ikincisi de baglant1 sdzciikleri ya da 6geleri ile girig paragrafini
bu paragrafa baglamaktir. Gelisme paragrafinda ana diisiinceler yardimci diisiincelerle
desteklenir ve agiklanir. “Ne ile, hangi Orneklerle agiklayacagim, sorularinin karsihig
gelisme ciimlelerinde bulunur” (Aktas ve Giindiiz, 2010:198). Gelisme boliimiinde yer alan
paragraflar, girig boliimlerindekinden daha farkli bir 6zellik gosterirler. Bu farklardan en
onemlisini Cemiloglu (2009:37); “Tanitilan konu igerisinde yer alan 6zel bir ayrintinin ele

alinip islenmesi” olarak belirtir.

Cemiloglu (2009:54) gelisme paragrafinda dikkat edilecek hususlar1 sdyle siralar:

a) Konuyu islemeye, agiklamaya ve ikna etmeye yarayan malzemeleri ele almak.
b) Bu konunun ve getirilen bakis agisinin digina hi¢ gikmamak.
c) Degerlendirme tarzini ve anlatim 6zelliklerini korumak.

d) Isleyisi yeterli bir diizeyde tutmak.

Sonug paragrafi, islenen konu ile baglantili olarak varilan neticenin belirli bir yargi
olarak ifade edildigi kisimdir. Yazinin tamamlanmis oldugu izleniminin uyandirilabilmesi
buradaki uygulamalar sonucunda miimkiin olabilmektedir. O nedenle en az giris boliimi
kadar sonu¢ boliimii de yazinin biitiinliigli a¢isindan 6nem tasimaktadir. Sonug climleleri
genellikle kisa olur. Kimi yazilarda paragrafin ana diisiincesi sonug ciimlelerinde yer alir.

Bu paragraflar bir bakima 6zet niteligindedir. Cemiloglu (2009:46)’ya goére paragrafta
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sonug béliimii; “Islenen konu ile baglantili olarak varilan neticenin belirli bir yarg: olarak

ifade edildigi kisimdir.”

Cemiloglu (2009:48) sonug paragraflarinin 6zelliklerini sdyle siralar:

a) Ozetlemeye, sdylenenlerden ¢ikan sonuglari toparlamaya ydnelik bir ifade
tasirlar.

b) Yazmin tamamindan ¢ikan veya yazi ile ulastirilmak istenen mesaji igerirler.

c) Kisa ve 6z sekilde ifade edilmis, 6zdeyise benzer anlatim uygularlar.

d) Kararl bir tarzda belirtilmis kesin yargilara yer verirler.

e) Etki birakacak tarzda bitirmek i¢in oldukga saglam ciimlelere bagvururlar.

2.9. Yazih Anlatimlarda Yapilan Hatalar

Bir yazili anlatim iirliniiniin elde edilebilmesi i¢in bazi asamalarin planlanmasi
gerekir. Temizkan (2003:5) bu asamalari; “Konunun se¢ilmesi, konunun sinirlandirilmasi,
konunun ana maddesinin belirlenmesi, konu hakkinda sdyleneceklerin bulunmasi, plan
yapilmasi, disiincelerin anlamli bir biitiin olusturacak sekilde yazilmasi, yazinin
degerlendirilmesi” olmak iizere yedi maddede ele almistir. Yazili anlatimlarda goriilen en
biiyiik eksiklik bu planlamanin yapilmamasidir. Yazili anlatimda goriilen diger bir eksiklik
ise yonergelerin verilmemesidir. Yazili anlatimin 1iyi yiriitiilebilmesi i¢in Ogrencilere,
verilen konunun nasil yazilacagi, giris, gelisme, sonuc¢ boliimlerinde hangi bilgilerden
bahsedilebilecegi anlatilmalidir. Bu etkinlik, 6grencilerin yazili anlatimlarini sinirlamak
gibi algilanabilir ancak; “Ogrencilere yonerge verilerek yazdirilan konuyla ydnerge
verilmeden yazdirilan konu arasinda anlamli farklar vardir” (Pekaz, 2007:73). Yonerge

vermek 6grencilerin ufkunu sinirlamaz aksine gelistirir.

Yazili anlatimda bahsedilen bu hususlar disinda gesitli sebeplerden kaynaklanan
bir¢ok sorunla da karsilasilabilir. Ozil (1991) yazmadaki basarisizligin nedenlerini sdyle

siralamistir:

Konuyu ele alirken yeterince diigiiniilmeden ise baglaniyor. Sozciik dagarcigimizin yetersiz
oldugunu soyleyebiliriz. Kendimize gilivenimiz yoktur, yazilanlarma kisilik ve deger
verecek olan kendi yasantilarini, goriislerini ifade ederken giiliing olmak kuskusu tasiyoruz.
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Bu kugku yazma isteksizligi uyandirir. Bu duyguyla yazan kisi bilingli ya da bilingsiz
cekingenlik uyandirir. Yazi yazmanin gii¢ bir beceri olarak benimsenip yazma
calismalarindan uzaklagilmasi. Egitimimiz boyunca alinan yazma egitiminin tam anlamiyla
amacina ulagamamasi.

Ogrencilerin aile ortam1, arkadas ¢evresi, erkek ya da bayan olmasi, yas1, fiziksel ve
ruhsal 6zellikleri yazma konusundaki bakis agisinin degismesini saglayabilir. Bu 6zellikler
bazen olumlu bazen olumsuz sonuglar verebilir. Egitim ortamlar1 da yazili anlatimi
etkileyen unsurlardandir. Bu konuda Tiirk Dili Edebiyati 6gretmenlerinin ve diger
O0gretmenlerin 6grencilere ve derslere karsi genel tutumlari, 6grencilerin arkadas gevresi,
simifin derse karst genel egilimleri, okulun teknolojik donanim ve yonetim konusundaki
yeterliligi O6grencilerin yazili anlatimini etkiler. Yildiz ve digerleri (2006:241) yazma

derslerinde 6grencilerin karsilastiklar: sorunlart soyle belirtmektedirler:

Plansizlik ve tekniksizlik, paragraf bilgisi noksanligi, diislinceleri siralama yetersizligi,
konsantrasyon eksikligi, yazim ve noktalama yanlisligi, disiinceleri iliskilendirme
yetersizligi, kelime kullanim kapasitesi zayifligi ve anlam bilgisi noksanligi, ciimlede
anlam ve yapica gorillen bozukluklar, yore agizlarinin ve konusma dilinin etkisinin
goriilmesi, okuyucunun seviyesine gore yazamama, nesnellikten uzaklik, tekrar sikligi,
cesaret, kendine giiven ve hayal zayiflii, giinliikk hayattan kopukluk, 6rneklerle, delillerle
zenginlestirememe ve benzetmelerle siisleyememe, zamanin yetersizligi, yazma korkusu.

Yazma konusunda Karsilasilan gii¢liiklerin yaninda, 6gretmenlerin de bu konuda
karsilastiklar1 bazi yazma problemleri vardir. Yildiz ve digerleri (2006:240) bu

problemlerin sebeplerini genel olarak soyle belirtmektedirler:

a) Kaliplagmis yontemler kullanmak b) Denetim yetersizligi ¢) Sikicilik d) Dersin

sanat dersi oldugunun unutulmasi €) Yo6nlendirme eksikligi f) Zaman yetersizligi

Yazili  anlatim  becerisinin  kazandirilmasinda  birden  ¢ok  yontem
kullanilabilmektedir. Tek bir yontemin kullanilmasi hedeflere ulasamamamiza neden
olacaktir. Ogrencilere geleneksellesmis olarak bir atasozii ya da 6zdeyis acgiklatmak,
ogrencilerin yazili anlatimlarinin gelismesine engel teskil edecektir. Bunun yerine
ogrencileri eglendiren yazili anlatim calismalar1 daha verimli olacaktir. Ogrencileri
elestirel ve yaratic1 diislinmeye, problem ¢ozmeye yonlendirmeyen yazma c¢aligmalarinin
pek bir anlami yoktur. Ogretmenlerin yazili calismalari belli bir kontrol siireciyle
yaptirmalar1 ve denetlemeleri gerekir. Ogrencilerin yapmus olduklar1 yazili anlatim

bozukluklarinin tespiti yapildiktan sonra ¢Oziim Onerileri Ogretmen tarafindan
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paylasilmalidir. Bu amagla ipucu, diizeltme, pekistire¢ ve derse katilim ¢aligmalar1 yazili
anlatimda kullanilmalidir. Yazma c¢aligmalar1 siirekli ¢aligmalar haline getirilmelidir. Bu
sebeple Ogretmenler her hafta, uygulayacagi yazma etkinliklerinin bir listesini

yapmalidirlar.

Yazili anlatimda karsilasilan sorunlarin ¢ozlimiine yonelik bazi g¢alismalar
yapilmalidir. Egitim-6gretim siirecinde sorunlar eksik olmayacaktir. Bu sorunlar
gormezlikten gelmek bir ¢oziim olamaz. Yazili anlatimlarda yaygin yapilan bir hata da
ogrenciye yazdirilan kompozisyonlara yeterli siirenin verilmemis olmasidir. Ogrencilerin
sorular1 cevaplama siiresi iyi tespit edilmelidir. Bu amacla 6grencilere uygulanacak yazili
anlatim sinavlar1 genel sinavdan ayri olarak yapilmalidir. Yazili anlatimda 6nemli olan, dar
bir siirede dgrencilerin duygu, diisiince ve hayallerini ifade etmelerini beklemek degil,
ogrencilerin yazili anlatim1 sevmelerini saglamaktir. Bu nedenle 6grencilere gerekirse ev
O0devi seklinde yazma calismalari yaptirilarak, Ogrencilerin yazilar1 sinava dahil

edilmelidir.

Yazili anlatim problemleri ¢ogaltilabilir. Fakat genel olarak Ogrencilere yazma
konusunda genel bir plan anlayisinin verilmesi esas olmalidir. Buna gore kagidin i¢ ve dis
planinin nasil olmasi gerektigi yeterince agiklanmalidir. Ayrica 6grencilere yazili anlatimin
kazandirilmas: i¢in her seyin belli bir plana goére yapilmasi gerektigi kavratilmalidir.
Sozgelimi, dgrencilere mutlaka bir kompozisyon defteri yaptirilmalidir. Bunun yaninda
kagidin alt, iist, sag ve sol taraflarinda makul bir boslugun birakilmasi gerektigi
ogretilmelidir. Ogrencilerin yazilarinda yaptiklar1 imla kurallari, noktalama isaretleri ve
anlatim bozukluklar1 hatalarinin yaninda yoresel kelime kullanma konusunda da dnlemler
alinmaldir. Ogrencilerin yoresel kelime kullamimma izin verilmemelidir. Ogrencilerin
yazilarinda goriilen c¢esitli yetersizliklerin kendi haline birakilarak diizelmesi beklenemez.
Bu sorunlarm ¢dziimii icin dgretmenler ¢esitli uzmanlardan yardim alabilir. Ogrencilerin
bu yetersizlikleri bir sekilde giderilmelidir.

Ogrencilerin  yazili anlatimlarmi  giiglendirmek ve onlar1 yazili anlatima

isteklendirmek i¢in bazi ¢oziim Onerileri sunulabilir:

a) Ogrencilere yazili anlatim galismalar1 yaptirilirken dgrencilerin sosyoekonomik

durumlari g6z 6niinde bulundurulmalidir.
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b) Yazma siirecinin zor bir siire¢ olmadiginin 6grenciye hissettirilmesi gerekir.

c) Yazili anlatim tiirleri ve yontemleri hakkinda 6grenciler bilgilendirilmelidir.

d) Yazili anlatim1 yapilacak konunun sinirlarinin belirlenmesi gerekir.

e) Ogrencilere yazili anlatimda gereken kaynak gosterilmelidir. Sozliikk, imla
kilavuzlari, ansiklopediler ve diger kaynaklar sinifta bulundurulmalidir.

f) Ogrencilere kitap okuma aliskanliklar1 kazandirilmalidir.

g) Ogrencilerin, 6grenme seviyelerine gore yazili anlatim calismalar1 yapmalari
saglanmalidir.

h) Ogrencilere edebi eserler iizerinde ¢alismalar yaptirilmalidir.

i) Ogrencilere yazili anlatim ¢alismalari igin gerekli siire verilmelidir.

Yazili anlatimda yapilan yaygin hatalari; yazma konusunun belirlenmemesi ve
sinirlandirilmamasi, bakis agisinin belirlenmemesi, ana fikir ve yardimci fikirlerin
olusturulmamasi, yazi planinin olugturulmamasi ve paragraflarin olusturulmamasi seklinde

bes baglik altinda inceleyecegiz.

2.9.1. Yazma Konunun Belirlenmemesi, Simirlandirilmamasi

Yazili anlatim ¢aligmalarinda konunun belirlenmemis olmasi ve belirlenen konunun
siirlandirilmamis olmasi en ¢ok yapilan yazili anlatim hatalarindandir. Konu belirli bir
amagla ve cesitli zorunluluklarla sinirlandirilabilir. Konunun simirlandirilmast igerigiyle
ters orantilidir. Konu daraldikc¢a diisiinceler derinlesir ve ayrintilar belirginlesir metin daha
etkili olur. Kisi genel konulara nazaran 6zel konularda daha ilging ve 6zgiin diisiinceler
tiretebilir. “Konular 6zelliklerine goére mekansal ve zamansal olarak sinirlanabilir. Bunun
yani sira alanin kapsami ic¢inde yer alan bir alt ve daha alt alanlara, tiirlere dogru bir
daralma s6z konusu olabilir. Toplumsallik-bireysellik, 6znellik-nesnellik gibi karsithiklar;
nitelik, 6zellik, iliski vb. Olgiitlerle genelden 6zele diye adlandirilan bir daraltma ile konu
belirgin kilinir. Bu smirlandirma agilarina bakis agis1 denir” (Adali, 2003:164). Yildiz ve
digerleri (2006:267)’ne goére konuyu smirlandirirken su noktalara dikkat edilmelidir:
“Okuyucu diizeyine uygunluk. Okuyucunun ilgi alani. Okuyucuya uygun uzunluk veya
kisalik. Okuyucu tatmin edecek birikim, materyal ve kaynak. Okuyucunun yazida dikkati
cekilecegi 6zel nokta. Uygun yazma siiresi. Okuyucuya sunulacak anlatim bigimi.

Okuyucunun inanip inanmayacag diisiincesi.”
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Yazili anlatim caligmalarinda genel olarak benimsenen yontem, Ogrencilerin bir
atasOzii veya 6zdeyisten yola ¢ikarak bir kompozisyon yazmalari seklindedir. Bu yaklagim
tarzi1 yanhis olup, 6grencinin yazma konusunda smirmi belirleyememesine neden
olmaktadir. Ayrica 6grenci mecazlarla dolu olan atasoézleri ve Ozdeyislerin ne anlama
geldigini anlamada zorluk ¢ekecegi gibi bunlarin altinda hangi manalarin sakli oldugunu
bulmay1 da basaramayacaktir. Bu sebeple yazili anlatim ¢aligmalarinda; “Konu se¢iminde
tamamen Ogrencinin istegi gbz Oniine alinmali, onlarin tecriibeleriyle, bilgi ve hayal
diinyalartyla Ortiisen konularin se¢imine 6zen gosterilmelidir” (Yilmaz, 2009:16).
Ogrencilerin yazma zorluklarmin 6niine gegmek igin gerekirse dgretmen tarafindan yazil
anlatim yapilacak olan konunun tiirii hakkinda bilgiler verilebilir, planlama siireci ortak

yapilabilir.

Yazili anlatim ¢alismalarinda, verilen konunun hikaye tiirlinde mi, masal tiirtinde
mi kaleme alinacagini bilmek 6grenciye yardimci olacaktir. Yazili anlatim ¢aligmalarinda
sik¢a diisiilen hatalardan biri de budur. Ogretmenlerimiz genel itibariyle 6grencilerin yazil
anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik bir konu verirken, “dogruluk” konulu bir
kompozisyon yaziniz, gibi ifadeler kullanir. Climlenin sonundaki kompozisyon yaziniz
ifadesi oldukg¢a genis kapsamli bir kavramdir ve bu kavram 6grenciyi sikintiya diistiriir.
Kompozisyon yaziniz, ifadesi yerine dogrudan hikdye, masal, deneme, sdylev, ani vb.

yaziniz gibi ifadeler tercih edilmelidir.

2.9.2. Bakis Acisinin Belirlenmemesi

Metni olusturan birey mesajin belirleyip uygun bir konuyu istedigi bir agidan
degerlendirerek kendine bir bakis agist olusturur. Ayn1 konu bagka baska bakis agilariyla
da ele almabilir. Bakis agisi, yaziyr sinirlamada en 6nemli boliimdiir. Bir yazida bakis
acisinin belirlenmis olmasi, gereksiz ayrinti ve Ortiilii anlatimlardan kurtulmay: saglar.
Yildiz ve digerleri (2006); “Genel bir konu, 6zel bir bakis agisiyla sinirlandirilmalidir”

gOriisiinii savunurlar.

Cemiloglu (2009:12) bakis agisiyla ilgili olarak sunlari belirtmektedir:

Yazarlarin paragrafta bize tanittiklar1 konularini ele alig tarzlarina bakis agisi denilmektedir.
Nasil bir insan, yazi yazmak i¢in kendi ilgi alanina giren varliklar1 ya da kavramlari secip
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onu anlatmaya ¢alisiyorsa, ayni insan bu defa yine ayni varlig1 ya da kavrama istedigi bir
pencereden bakmakta, bakilabilecek diger pencereleri hi¢ séz konusu etmemektedir. Bu
nedenle bu degerlendirme tarzina bakis agisi terimi ile karsilik verilmektedir.

Bakis agilarmin farkliligi gesitlilik getirecektir. Bu farkliliklar egitim seviyesi,

yetisme tarzi, bulundugu ortamin kiiltiir miiktesebatina gore de degiskenlik gosterebilir.

2.9.3. Ana Fikrin ve Yardimea Fikirlerin Olusturulmamasi

Yazili anlattimda konu belirlendikten sonra sira bu diisiinceleri belirli bir diizen
dahilinde siralamaya ve simiflandirmaya gelir. Ogrenci bu kisimda, hazirlik asamasinda
aklina gelen diislincelerin birbiriyle baglantilarin1 gorebilmek icin kavram haritasi
kullanarak diisiincelerini semalastirabilir. Bu islemden sonra ana fikir ve yardimer fikirler
ortaya konulabilir, hazirlikk asamasinda belirlenen fikirlere ek olarak yeni seyler

sOylenebilir.

Ana diislince, yazarin metinde ulagsmak istedigi amacin adidir. Ana diislince bir
metinde hakim yargidir. Bir metinde ana diisiincesin belirlenmesi okuyucuya yol
gosterirken okuyucunun konuyu anlamasi da saglanir. Anilan (2006)’a gore; “Ana
diisiince, yazinin amacg climlesidir. Yaziyr yOnlendiren, bakis agisini yargi durumuna
getiren climledir.” Ana diislince yazinin tamamina hakim olmalidir. Metindeki yan
diistinceler ana diisiince cergevesinde birlesir. Yazinin merkezinde bulunan ana diisiince
diger yardimci diisiinceleri de kontrol altinda tutar. Ana fikir climlesi, yazida biitiinligu
saglamasi, fikirler arasinda ilgi ve paralellik kurmasi ve yazarin fikirlerini kontrol etmesi
agisindan bazi1 oOzellikler tasimalidir. Ana fikir climlesi; agik ve kisa olmali, farkli

yorumlara yol agmamali, gelistirilmeye uygun olmali ve yargi bildirmelidir.

Ana diislince onu destekleyici yardimci diisiincelerle gelistirilir, acilir, genisletilir.
“Yardimci diisiinceler, ana diisiincenin daha iyi anlasilmasina, yazida ileri siiriilen asil
sOylenmek istenen diisiincenin daha saglam temele oturmasina katkida bulunur” (Babacan,
2010:31). Yardimer diisiinceler, yazida ele alman konuyu genisletmek, belli noktalar
belirginlestirmek, konunun cercevesini ¢izmek i¢in kullanilir. Yardimci fikirler yazinin
tiimiinii toparlamaya yetmez, sadece bir paragrafi kapsar. lyi yapilandirilmig bir metinde

temel olarak islenen bir diisiince, mutlaka yan diisiincelerle desteklenmelidir. Ana fikir ve
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yardimct fikirlerin olusturulmasinda yapilan hatalar okuyucuya yazma amacinin yanlis
verilmesine sebep olmaktadir. Yazarin yaziya baslamadan ana fikir ve yardimci fikirleri
belirlememesi ve yaziy1 bu fikirler etrafinda biitiinlestirmemesi yapilan hatalarin basinda

gelmektedir.

2.9.4. Yazi Planinin Olusturulmamasi

Plan, bir biitliniin pargalarinin diizenlenisi, bir amaca ulasmak i¢in tasarlanan islerin
siralanisidir. Yazi planinin olusturulmamast metnin daginik olmasi: demektir. Plan bir
bakima kompozisyonun iskeletidir. Bu iskelet bozuk olursa metin bozuk olur. Plan bozuk

olursa dilde tam birlik saglanamaz.

Iyi bir plan konu dagmikhigim ortadan kaldirir. Konu birligini saglar.
Anlatilacaklar1 kapsar, gereksizleri atar. Agikligi saglar. Kararli olmay1 getirir. Diiglince
akist hizlanir. Asil anlatilacaklar konusunda yardimci olur. Diislince ve soziin
yinelenmesini &nler. Yazinin dengesi ve ahengi saglanir. Iyi bir plan yapilmadan yaziya
baglanmamalidir. “Yazinin catisi, iskeleti olan plan, bize yol gosteren temel aractir”
(Kavcar ve digerleri, 2009:20). Plan, zihinde meydana gelen fikirlere diizen vermek,
gereksiz ayrintilar1 temizlemek amaciyla yapilir. Ozon (1960:65); “Insan bir konu igin
diistinmeye basladig1 zaman bir¢ok fikirler birden akla gelir. Bunlar1 bir diizene koymayz,
hangisini daha evvel, hangisini daha sonra sdylemek gerektigini ancak adina plan da

dedigimiz tertip ogretir” der.

Unalan (2006) plan yapmanin yararlarmni sdyle siralamaktadir:

a) Yazida birlik, uyumlu biitiinliik saglar.

b) Diisiincelerin ve olayin gelisiminde mantik diizenini gergeklestirir.
c) Diisiince ve s6z tekrarini Onler.

d) Yazmayi kolaylastirir.

e) Yazma siiresini kisaltir.

f) Yazmin anlasilmasini kolaylastirir.

g) Paragraflarin uygun yerlerde bulunmasini saglar.
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Ogrencilerin yazili kompozisyon metinlerini olustururken basarisiz olmalarmin
sebebi plan yapmayi bilmemeleridir. Cilinkii plansiz veya yanlis yapilmis bir planla
olusturulan metinlerde diisiincelerin diizensiz, gereksiz ayrintilarin agirlikli, ctimlelerin

darmadagin oldugu goriilmektedir.

2.9.5. Paragraflarin Olusturulmamasi

Bir metinde paragraflar olusturulmamigsa o metnin diisiince baglantilar1 1yi
kurulmamis demektir. Metindeki diislincelerin anlasilir kilinabilmesi ve diisiince
baglantilarinin olusturulabilmesi paragraflarla miimkiindiir. Yazinin ilgi cekici olmasi
paragraflarin iyi diizenlenmesiyle saglanabilir.

Paragraf, yazinin gelisigiizel olarak boliimlere ayrilmasi olarak tanimlanmamalidir.
Paragrafa soru cilimleleriyle, konusma, tanimlama ve betimleme cilimleleriyle giris
yapilabilir. Kimi zaman paragrafin ana diislincesi giris climlesinde bulunur. Her paragraf
iyl yapilandirilmalidir. Paragrafta birlik, yardimer fikirlerin anlatildigi ciimlelerin ana
diisiinceye baglanmasiyla olusturulur. Paragrafin ana diislincesini destekleyen yardimci
diistinceler mantiksal bir dizilise gore siralanirken, her paragraf birbiriyle giicli
baglanmalidir. Erkul (2004:141)’a gore; “lyi diizenlenmis bir metinde, her diisiince, olay,

2

durum vb. ayr1 paragraflarda islenir.” Paragraflar arasi biitiinliikle ilgili Cemiloglu
(2009:39); “Paragraflarin, hem bagimsizlik tasiyacak sekilde biitlinliik igerdigi, hem de
daha biiytik bir biitiinliiglin parcas1 olacak tarzda baglanti tasidig1” gercegini vurgular.
Paragraflardaki uzunluk ve kisalik ana diistinceye gore degisebilir. Ancak uzun paragraflar
Olcliniin kagmasima sebep olurken, okuyucuyu da sikacaktir. Paragraflar arasindaki
kopuklugun 6niine ge¢gmek i¢in bir paragraf sona ermeden bir sonraki paragrafa gegilecegi
izlenimi verilmelidir. Bu sekilde baglanti kurulamiyorsa gecici bir paragraftan

yararlanilabilir. Aktas ve Gilindiiz (2010:199) bu paragraflara “gecis paragrafi, baglanti

paragrafi” adini1 verirler. Bu paragraflar kisa paragraflar olmalidir.
2.10. Yazih Anlatimda Basarili Olmanin Yollar
Yazmamizin amaci, okuyucuya duygu ve diisiincelerimizi gézlemlerimizden ve

bilgi birikimimizden yararlanarak etkili bir sekilde aktarmaktir. Bu siireg, sadece bilgi

vermeye doniik bir siire¢ degil, estetik yoniin de 6ne cikarildig: bir siirectir. “Yazi, sozden
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tistiindiir. Kiiltlirtin ger¢ek okulu yazidir. Yazi bulunmamis olsaydi, insanlik kendini bu
kadar tanimayacak, uygarlik ve medeniyet yerinde sayacakti. Ciinkii yazi, duygu,

diisiincelerin, bilgi ve zekanin fotografi, diisiinen kafalarin gélgesidir. S6z ucar, yazi kalir”

(Karaalioglu, 1992:17).

Yazili anlatimda basarili olmak belirli ilkelerle miimkiin olur. Okumak, notlar
almak en 6nemli siirectir. Kelime dagarcigimin gelistirilmesi dogru ve giiclii bir anlatimi da
beraberinde getirecektir. Bildigimiz konuda yazmamiz bir¢ok malzemeyi de beraberinde
bulmamizi saglar. Yazili anlatimlarimizda plan isin esasini olusturur. Bu palan i¢ plan ve
dis plan seklinde iki yonlii diisiiniilmelidir. Elbette tespit edilen konuya uygun bir baslik ve
konunun siirlarimin belli olusu da son derece onemlidir. Ana fikirden uzaklasmadan yan
fikirlerin de ana fikri tamamladigi bir siire¢ giicli metnin olusmasini saglayacaktir.
Anlatimin agik ve piiriizsiiz olusu okuyucunun da ilgisini ¢ekecektir. Yazili anlatimlarda
diisiincenin somutlastirilmas: ve anlatimda 6rnek kullanimlarinin 6nemsenmesi gerekir.
Yine yazinin hitap ettigi toplum diizeyi de goz Oniinde tutulmalidir. Anlatim zenginligi
yazili anlatimlarda istenenlerden olup, bu bizi tekrarlara goétiirmemelidir. Noktalama
isaretlerinin kullanim1 metnin daha iyi anlasilmasin saglayacaktir. Ozentili kullanim ise
bizi yabanc1 sozciiklere iterken, yerel agiz kullanimlar1 metnin zayif bir hal almasina neden
olacaktir. Yazili metin olgunlastiktan sonra metnin yeniden gbézden gecirilerek anlatim
bozukluklar1 diizeltilmelidir. Metinde fikirlerin birbiriyle ortiik olmasina dikkat edilmeli,
biitiinliik yazinin temel 6zelligi olmalidir. Toparli (2000:159) yazili anlatimi gelistirmek

icin 6grencilerin su hususlara dikkat etmesi gerektigini belirtmektedir:

Kitap okuma; onlarin kelime dagarcigini gelistirme; onlara uygun konu bulma ve bulunan
konular1 belli bir plan dahilinde siralama; uygun baglik bulma; konuya baslamay1 6gretme;
konuyu sinirlama; anlatimi inandirict kilma; paragraflar arasinda diisiince birligini saglama;
ana ve yardimci fikirleri bulma ve yazida uygulama; segilen yazili anlatim tiirlerine uygun
muhataba goére yazma; tekrarlardan kaginma; kelimeleri ve rakamlart yerli yerinde
kullanma; noktalama igaretlerine dikkat etme; yaziy1 son defa gézden gecirme.

Yazmanin ¢esitli siiregleri vardir. Bunlar; fiziksel ve zihinsel siirecler, uygulama
slirecine gore yazma Oncesi, yazma, yazma sonrasi siirecler, diisiinsel tasarim,

metinlestirme, gozden gegirme ve paylagma siiregleridir.

Aktas ve Gilindiiz (2010:164) iyi yazi yazmanmn su durumlart gbéz Oniinde

bulundurarak gerceklesecegini belirtirler:
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a) Ana dilini kullanma becerisini kazanmak b) Bireysellik-iislup ¢) G6zlem yapmak

d) Okumak e) Okuduklar1 ve gozlemledikleri tizerinde diisiinmek

Yazili anlatimda basarili olmanin yollarini, ana dilini kullanma becerisi, saglam ve
zengin bir kelime hazinesi, bireysellik ve 6zgiinliik, diistinmek, okumak ve gozlem yapmak

olarak alt1 baslik altinda inceleyecegiz.

2.10.1. Ana Dilini Kullanma Becerisi

Iyi bir yaz1 elde etmek igin her seyden dnce bir dil 6gesi olan sdzciiklerin dogru ve
yerinde kullanilmasi, basarili bir anlatima sahip olunmasi, malzemenin iyi secilmesi,
islenen konularin bir plan i¢inde yiiriitiilmesi ve nihayet yazinin doyurucu olmasi gibi bir

takim kurallara uyulmasi gerekir.

Giilensoy ve digerleri (2005:264) iyi yazi yazmanin ilkelerini dort maddede
toplamistir: “Gozlem yapmak, diistinmek, okumak ve ana dilini iyi kullanmak.” Giilensoy
bu tasniflerden sonra ana dili mevzusunda sunlar1 sdyler; “Basarili bir yazida anlatimin
islek, acik ve tesirli olmasi icin kisinin ana dilini ¢ok iyi kullanmasi gerekir. Bunun i¢in de
dil bilgisi kurallarinin iyi bilinmesi sarttir.” Dili dogru ve giizel kullanmak, birka¢ agamada
gerceklesir. Bunlarin ilki egitimle elde edilebilecek seylerdir. Ana dili egitimi 6grencinin

kendini ifade etme, gelistirme siire¢lerinin sartlarindandir.

Ana dili 6gretimi, genel olarak bireyin anlama ve anlatma ile ilgili dilsel
becerilerini gelistirmeyi amaglar. Dinleme ve okuma anlamaya; konusma ve yazma ise
anlatmaya yonelik dilsel becerilerdir. Dil bilgisi konu alanmi ise, anlama ve anlatmay:
kolaylastirmaya yonelik bir yardimci calisma alamidir.  “Insanlarm dil yeteneginin
temelinde ana dili egitimi yatar. Eger kisi, ana dilini tam 6grenmis ve kurallarina uygun
olarak kullaniyorsa bu egitimi almis demektir” (Kogak, 2005:12). Ana dilin 6gretimi,
okulda dogal yollarla, hayatin bir pargasi olarak diistiniilerek yapilmalidir. Ana dili dersleri
sadece okulda degil okulun disinda da siirdiiriilmelidir. Ana dili dgretimi sadece Tiirkge

derslerinde degil biitiin dersleri de kapsayacak sekilde verilmelidir.
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2.10.2. Saglam ve Zengin Bir Kelime Hazinesine Sahip Olmak

“Ister bir konusma, ister bir yaz1 parcasinda olsun dilde en etkili, en gii¢lii birimler
sozciiklerdir” (Aksan, 1998:1). Kavramlarin bir kaliba dokiilmesinde, formiile edilmesinde
yardimci olan kelimeler, diisincenin ara¢ ve geregleridirler. Algilama giiciiniin 6telerine
gecen fakat anlama sinirlari i¢inde kalan birgok konu, kelimeler sayesinde kavranmaktadir.
Kaplan (1989:212)’a gore; “Kelimeler bizim diisiinme aletimizdir.” Diislincenin temeli
kelimeler, dolayisiyla dildir. Diisiincenin saglam bir zeminde ortaya g¢ikmasi, kelime

hazinesine baglidir. “Kelimeler diisiincelerin kalibidir” (Timurtas, 1977:29).

“Cocugun yasinin ilerlemesine kosut olarak ¢evresinin genislemesi ve ihtiyaglarinin
cogalmasi ile ¢ocugun sozvarligi da zenginlesir. Bu gelisme planli degildir ve iginde
yasanilan g¢evrenin olanaklart ile sinirlidir” (Ahmect, 2005:36). Yazili anlatimi giiglii
kilmak istiyorsak bu siireci planli yapilandirmaliyiz. Cilinkii; “Yazili anlatimin temelini
kelime hazinesinin zenginligi belirler” (Pekaz, 2007:66). Yazili anlatimin gelistirilmesi
icin kelime kadrosu onemlidir. Ogrencilerin kelime hazineleri degisik sekillerde
artirilabilir.  Ogrenciler yeni kelimelerin  biiyiilk bir kismmi okuma yoluyla
ogrenmektedirler. “Ogrencilerin zihinsel sozliiklerini zenginlestirmek, kelimeleri bir
goriiste tanimak ve anlamini bulmak i¢in siirekli okumalari saglanmalidir” (Giines, 2007).
Okuma siirecinde kelimelere dikkat edilmeli, kelimenin ¢esitli anlamlarinin nasil
kullanildig1r gosterilmelidir. Bazi 6zel kelimeler okumadan 6nce verilmeli, kullanimina
dikkat c¢ekilmeli, anlami tartisilmali, kelimenin nasil kullanildig1 gosterilmelidir.
Ogrencilerden bu kelimelerle ilgili olarak gdzlemlerini, yasadiklarini ve diisiincelerini
yazili olarak dile getirmeleri istenebilir. Boylece kelime yazilarak da Ogrenilmis
olmaktadir. Cegen (2002:5)’e gore; “Gelismis bir kelime hazinesi fertlerin yaninda
gruplarin ve smiflarin iletisimini de gliclendirecek, fikirleri yiikseltecek ve yiiceltecektir.”
S6z dagarcigini yasinin gerektirdigi 6lciide gelistirememis olan bir 6grencinin, derslere ilgi

duyabilmesi zordur.

Calp (2007); “Bir dili iyi konusmak ve yazmak igin bellekte iyi bilinen kelimelerin
bulunmas1” gerektiginden bahseder. Kullandigimiz kelimelerin anlamlarmi ¢ok 1yi
bilmeliyiz. S6zciigiin anlamini bilmeyen birey, sozciigli climle i¢inde ya kullanamayacak

ya da yanlis kullanacaktir. Ogrenilen yeni bir kelimenin gergek, yan, mecaz anlamlari iyi
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bilinmeli ve bu kelime, kelime hazinemize bu sekilde kazandirilmalidir. Bunun yaninda
dilimize gegen yabanci kelimelerin anlamlarini da iyi bilmek yazili anlatimda basarili
olmanin gereklerinden biridir. Yazili anlatimi renklendiren, canli duruma getiren
unsurlardan biri de halk deyimleri, mecazli soyleyisler ve atasozleridir. Bunlar1 yazili

anlatimda kullanmak anlatimin basarili olma sansin yiikseltir.

Alperen (1994:146)’e gore, bir kelimenin 6grenilmesi ve kullanilabilmesi igin su

caligmalarin yapilmasi gereklidir:

a) Kelimeyi tanimak,
b) Kelimenin anlamini kavramak,
c) Kelimenin anlamina uygun tepkide bulunmak,

d) Kelimeyi ciimleler iginde kullanabilmek.

2.10.3. Bireysellik ve Ozgiinliik

Yazili anlatimda basarili olmanin diger bir asamasi bireysellik ve 6zgilin olmaya
calismaktir. Ozgiin olmak, nitelikleri bakimindan benzerlerinden farkli ve iistiin olup,
ornek alinmaktir. Kandemir (1989:23) yazili anlatimda 6zgiinligii; “Duyguda, diisiincede,
anlatimda bagkalarina benzememek, basgkalarindan degisik bir anlatima sahip olmak”

olarak tamimlar.

Diisiincenin edebi esere doniistiiriilme siirecinde sozciiklerden yararlaniriz. Bakig
acisina, yazimin tiiriine, anlatim tarzina gore sozciikleri bir se¢ime tabi tutariz. Sozctikler
sadece anlamlariyla degil, sdyleyis bigimleriyle, ses degerleriyle, kullanim yerleriyle ve
sO0z sanatlarina uygunluguyla degerlendirilirler. Aktas ve Gilindiiz (2010:167) yazarin
sozclkleri seciminden kullanimina kadar ince hesaplariyla tesekkiil ettirdigi bu siirece,
“{islup ya da kisisel yorum” adin1 verir. Uslup yazarm zihin diinyasina, yetisme tarzina ve
okumalarma gore degiskenlikler gosterebilir. Bu degiskenlikler yazarda bakis agisi

6zglinliigiinii olusturur.
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2.10.4. Diisiinmek

Diisiinmek, olaylar, durumlar ve nesneler arasinda iliskiler kurarak bunlarin
anlamlandirildig1 zihinsel bir siireci ifade eder. Bagci (2007:69)’ya gore diisiinme;
“Gozlem ve okuma yoluyla elde edilen birikimlerin zihinsel bir siiregten geg¢mesiyle
baslayan degerlendirme asamasi’dir. Diigiinmek iyi konusup iyi yazmanin alt yapisini
kurar. “Yalnizca insanlara has bir 6zellik olan diisiinme, 1yi yazabilmek i¢in mutlaka
gereklidir” (Giilensoy ve digerleri, 2005:264). Yenilikler ve ¢evre insan1 siirekli diistinme

stirecine sokar. Diislinme siireci de zaman i¢inde ortaya iiriinler ¢ikaracaktir.

Birey okuyarak ve gozlem yoluyla elde ettiklerini hafizasinda tutar. Bu siireg,
insanin diisiince ufkunu genislettigi gibi yazma sirasinda kolaylik saglar. Diistinmek,
yasantimizin vazgegilmez bir pargasidir. lyiyi giizeli yakalamak, kétiiyii ve zararliyr iyiden
ayristirmak diigiince siirecinin meyvesidir. Bu siire¢ zihinsel bir siire¢ olup bdylece
yazilarimizin alt yapist olusmus olur. Diisiinmek iiretmeyi saglarken, liretmek bilgiyi
icsellestirmeyi beraberinde getirecektir. Babacan (2010:29) diistinmenin ilk isinin;
“Birbirine karigmig halde olan anlamlar1 ayirmak, onlari1 ayr1 ayr1 kullanmak ve birbirine
kars1 koymak i¢in ayri isimler vermek” oldugunu belirtir. Tazebay (2005:17)’a gore
diisiinme; “Okudugunu anlama, metinlerin iletisini alimlama eylemidir. Iletinin tam
alimlanmasi ve bilgi kaybinin olmamasi i¢in bireyin diisiinsel bir caba gdstermesi gerekir.
Okudugunu anlamak i¢in birey su g¢abalar1 gostermelidir: Metin yapisini ¢oziimleme,

metnin i¢erigini anlama ve yorumlama, metni elestirme.”

Diisiinme sayesinde bireyin aklina ¢ok degisik yeni bilgiler, hayaller ve tasarimlar
gelir. Insanlar1 costuran eserlere baktigimizda iyi bir diisiinmenin {iriinii olduklarim anlariz.
Yazma c¢alismalarinin zihnini diisiinme eylemi olusturur. Diisiinme giicii ile fikir liretme
arasinda pozitif bir iligki vardir. Yazili anlatimi tetikleyen giic sadece diisiinme yetenegi
degildir. Duygu yogunluguna sahip bireyler yazma konusunda daha basarilidirlar. Sairlerin
anlatim giicii bu duruma bir 6rnek teskil edebilir. Giinliikk hayatta goriilen her yenilik
insanin diisiince diinyasinda yerini alir ve diisiince diinyasin1 gelistirir. Insanin hayal
diinyas1 hayattan elde ettigi kaynaklardan, malzemelerden hareket ederek yasanilmayani,
olmayani, goriilmeyeni, ortaya koymaya calisir. Diisiinme ve hayal kurma bizi hasbi olana

gotiiriitken bizde giiclii bakis acilar1 da olusturur. “Diislinme insani tekdiizelikten ve
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kisirliktan kurtarir. Diistinme ve hayal kurma bireye 6zgiinliik ve bireysellik kazandirir”

(Karaalioglu, 1992:144).

2.10.5. Okumak

Sever (2004:12) okumay1; “Sozciiklerin, duyu organlart yoluyla algilanip
anlamlandirilmasina, kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinlik”
olarak tanimlamaktadir. “Okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda
gerceklesen gorlis aligverisidir. Bu siliregte okuyucu metni anlamaya ugrasmakta ve
anladiklariyla 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya caligmaktadir”
(Kusgu, 2010:68). Okuma becerisi ile yazma becerisi arasinda dogru orantili bir iligki
vardir. Bu iki beceri birbirine bagli olmakla birlikte, okuma etkinliklerinin gelisimi
tamamen yazmaya baglidir. Okuma konusundaki eksiklikler tamamlanmadan yazili
anlatim giliglendirilemez. Diizglin konugmay1 ve yazmayr okumakla gelistiririz. Okuma,
gbzlem ve diisiince ile de birlesince yazili anlatim gii¢ kazanir. Iyi ve seckin eserleri
okumakla bakis agimiz gelisir, bilgimiz artar, muhakememiz giiglenir. “Okuma, insanin
diinyasin1 genisleten, kisiligini bigimlendiren, onu bagkalarina baglayan onemli bir
etkendir” (Demirel ve Sahinel, 2006:82). Okumak her seyden once kelime hazinemizi
giiclendirir. Yazili anlatimda basarili olmak i¢in gézlem ve deneyim her zaman yeterli
degildir. Ozgiin eserleri okumak, dili dogru kullanmamizi saglar. Okuma, bireyin konusma
ve yazma hevesini kamg¢ilar. Okuma sayesinde edindigimiz bilgiler, deneyimler etkili
konusma ve yazmada bize yardimci olur. Okumak, yazili anlatimimizi tekdiizelikten
kurtarir, ¢evremizle daha iyi iletisime ge¢mede bize kolaylik saglayarak, bizi toplumda
aranan ve begenilen bir kisi yapar. Insamin duygu ve diisiinceleri okuyarak gelisir.
Okudugumuz bilgileri de yeri gelince kullaniriz. S6z dagarcigimizin zenginligi, giizel ve
etkili konugsmalarimiza yansidig1 gibi, ayn1 zamanda yazili anlatimda da basarili olmamizi

saglar.

[Ikogretim diizeyinde &grencilerin okuma becerileri ve okuma aliskanliklari
sekillenir. Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirerek diisiinen, anlayan, elestiren, tartisan,
on bilgileriyle okuduklar1 arasinda iligkiler kuran ve yeni anlamlara ulasan okuyucular
olmalar1 amaglanir. Okuma siirecinde 6grencinin kelimeleri dogru tanimasi oldukga

onemlidir. Kelime tanima, 6grencinin zihinsel sozliigiinii kullanarak kelimenin anlamini
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belirlemesi sonucu ger¢eklesmektedir. “Kelimelerin dogru taninmamasi; ciimlelerin,
paragraflarin ve giderek biitiin metnin yanlis anlasilmasina neden olmaktadir” (Alkan,
2007:10). Bu sebeple okuma calismalar1 daha c¢ok; “Ogrencilere hizli, dogru ve anlayarak
okuma becerisini kazandirmaya, okuma zevki vermeye ve onlarin soézciik dagarcigini

zenginlestirmeye yonelik olmalidir” (Demirel ve Sahinel, 2006:84).

Okumanin kisa vadede bireye bir getirisi yokmus gibi goziikebilir; ancak okuma
eyleminin uzun vadede getirilerinden biri yazili anlatimdir. Okuma eylemi uzun vadede
bireylerin yazili anlatimlarini gelistirir. Korkmaz ve digerleri (2005); “Yazmada basarilt
olmak ic¢in ¢ok okumak ve okunani yorumlamak gerekir. Bilgi, duygu ve hayal giict;
roman, hikaye, gezi notlari, kose yazilar1 vb. edebi iirlinleri okumakla zenginlesir.” derler.
Yazili anlatim1 gelismis bireyleri inceledigimizde ayn1 zamanda onlarin iyi birer okuyucu
olduklarini gériiriiz. Ziilfikar (1985:206); “lyi bir yaz1 yazmak igin &nce bol bol okumak,
begenilen bolimlerdeki diisiinceler lizerinde durmak, notlar almak, diisiince ve anlama
ufkunu gelistirmeye ¢aligmak™ gerektigini vurgular. Okuma eylemi, gérme ve seslendirme
yoniiyle fizyolojik; kavrama ve anlamlandirma yoniiyle psikolojik; bireyin icinde
bulundugu ¢evrenin 6zelliklerin okuma siirecini etkilemesi sebebiyle de sosyal bir etkinlik
stirecidir. “Okuma; sozciikleri, ciimleleri oradan da paragraf ve metni gérmek ve
seslendirmek eyleminin Gtesinde, diisiinsel bir ¢cabay1 gerektiren etkinliktir; bir diisiinme

stirecidir ve anlamlandirmayi gerektirir. Bu anlamda okuma bir algilama siirecidir” (Sever,

2004:14).

Bireylerin yasamlar1 boyunca kullandig1 en etkili 6grenme yollarindan biri olan
okuma, okullardaki dgretme-dgrenme siireclerinin temel etkinliklerinden biridir. Ozellikle,
ders kitaplar1 disindaki Ogretim gereglerinin az kullanildigi egitim ortamlarinda,
okudugunu anlama, baglica 6grenme yolu durumuna bile gelebilmektedir. Bu durumda,
okudugunu anlama giicii gelismis olan 6grencinin 6grenmesi kolaylasirken, gelismemis
olanin 6grenmesi de giiclesmektedir. “Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin,
egitim siirecinin ilk yillarindan baslanarak gelistirilmesi son derece 6nemlidir” (Sengiil ve
Yalgin, 2004:40). Okuma egitiminde yalnizca yazilarin ¢éziimlenmesi veya seslendirilmesi
boyutuna 6nem verilmesi, ilkogretimin sosyal ve kiiltiirel agidan ¢cagdas bireyler yetistirme
amacina ulasmasini da etkiler. Ciinkii okudugunu anlama becerilerini gelistirmeyen

cocuklarin okuma aligkanlig1 gelistirip kiiltlirel amaghi okumalar yapmasi da beklenemez.
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Bu nedenle ¢agdas okuma egitimi-6gretimi yaklagimlari, ¢cocuklarin hem bilgilenmesini
hem de edinecegi yeni dil becerileri yardimiyla ¢cagdas degerler, davraniglar kazanmasini
saglar. Yilmaz (2007:66); “Yapilan arastirmalar neticesinde goze ve kulaga hitap eden
okumanin Ogrenmede yiizde doksan dort gibi 6nemli bir paya sahip oldugu”nu
belirtmektedir. Bu yoniiyle 6gretmenler 6grencilere; okuma ¢alismalariyla hizli, dogru ve
anlayarak okuma becerisi kazandirmaya, okuma zevki vermeye ve onlarin sozciik
dagarcigin1 zenginlestirmeye ¢alismaktadir. Akyol (2005:12) baska bir bilimsel
arastirmada; “Bilingli olarak ve diizenli bir sekilde kendilerine kitap okunan g¢ocuklar

okuma yazma calismalarinda daha basarili” olduklarini belirtmektedir.

Sever (2004:13)’e gore okuma etkinliginin genel nitelikleri s0yle 6zetlenebilir:

a) Okuma bir iletisim siirecidir.
b) Okuma bir algilama siirecidir.
c) Okuma bir 6grenme siirecidir.

d) Okuma biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir.

Demirel ve Sahinel (2006:83)’e gore okumanin amaglari soyle siralanabilir:

a) Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme.

b) Sozciik hazinesini zenginlestirme.

c) Okumanin bilgi kazaniminin yollarindan biri oldugunu kavrayabilme.

d) Dogru ve giizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiclinii gelistirebilme.

e) Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirebilme.

2.10.6. Gozlem Yapmak

Yakict ve digerleri (2004:39) gozlemi; ”Bir seyi iyl anlamak i¢in onun belirtilerini
gozden gecirme isi olarak” tanimlamaktadirlar. Giilensoy ve digerleri (2005:264) ise
gozlemi; “Dig diinyadan saglanan duyumlarin biitiinii” seklinde belirtmektedirler. Gézlem
yapmak hayati okuyabilmek i¢in ihtiyactir. G6zlem yapmadan varliklar1 anlatmak ve
onlarin ayrintilarima inmek miimkiin degildir. Yazili anlatimda basarili olabilmek igin,

hayat1 iyi gézlemlemek ve insanlar1 anlamak i¢in onlarin arasinda olmak gerekir.

61



Yazili anlatimlarin en biiyiik giicii ayrintilardir. Ayrintilar iyi bir gézlem yapilarak
ortaya cikarilabilir. Gézlem bes duyu organimizla dis diinyadan algiladigimiz duyumlarin
biitliniinii olusturan bir siiregtir. Gozlem yapmak i¢in mutlaka gérmek ama bunun 6tesinde

gormeyi 6grenmek gerekir.

Iyi bir yazili anlatim icin bireylerin iyi bir gdzlemci olmasi sarttir. “Gozlem;
bakmak degil gormek, doganin canli cansiz biitlin unsurlarini, ayrintilariyla gérmek
demektir. Gozlem; dogru gormeyi, dogru tanimayr 6gretir” (Kantemir, 1991:118). Hangi
konuda yazi yazmak, konusma yapmak istiyorsak; o konuyla ilgili 6nceden gozlemlere
sahip olmaliyiz. Insan beyni dgrendigi her bilgiyi, dogadan ve yasamin i¢inden aldig1 her
malzemeyi yeri ve zamani geldikce kullanmak iizere kendinin edinir. Bu 6zelligiyle insan
bir izlenimler havuzuna benzer. Bilgi akisi ¢ogaldik¢a havuz da dolup tasmaya baglar. Yazi
caligmalar1 da bundan sonra bir anlam kazanir. Yazili ve s6zlii anlatimda yararlanacagimiz
kaynaklarin baginda gézlem sonucu elde ettigimiz veriler gelmektedir. Ciinkii bu birikimler
bize aittir ve bizim iiretimimiz sonucu gerceklesmistir. Bu yiizden de bu birikimleri

istedigimiz bicimde, istedigimiz yontemle ve istedigimiz soz kaliplari i¢inde iletebiliriz.
2.11. Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programinda Anlatim Bozuklugu Konusu
Dil ve Anlatim dersi programinda anlatim bozuklugu konusu baglig: altinda; Dil ve
Anlatim dersi 6gretim programi, programin hareket noktasi ve amaci, programin yapisi,
programin uygulanmasi ile ilgili esaslar incelenecektir.
2.11.1. Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Program
Dil ve edebiyat ogretiminde, Edebiyat Programi yaninda bir de Dil ve Anlatim
Programina ihtiya¢ duyulmustur. Edebiyat 6gretim programinda daha ¢ok edebi metinleri
donemin zihniyeti dikkate alinarak; yapi, tema, dil ve anlatim bakimindan incelenmesi esas

alinmistir.

Edebiyat egitimi ve Ogretimi cergevesinde dil ile kiiltiir iligkisi tiizerinde

durulmaktadir. Ancak kisinin kiiltiirel kimliginin olusmas1 siirecinde dinleme, okuma,
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anlama, konusma ve yazma becerilerinin de gelistirilmesi gerekmektedir. Bu anlamda dil
ve anlatim tizerinde ayrica durulma ihtiyact vardir. Dilin kullanim 6zelliklerini kavratmak

amaciyla bagimsiz bir ders olarak dil ve anlatima ihtiyag¢ vardir.

Dil ve Anlatim dersinin hareket noktasini dil ve anlatim arasindaki iliski
olusturmaktadir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi Dil ve
Anlatim Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (2005:7) nda sunlar belirtilmektedir:

Dil ve Anlatim dersinde, konusulan ve yazilan dilin; anlam, sesi, goriiniisii, cagrisim degeri
ve kurallartyla bir sistem oldugu, bu sistemdeki dgelerin kullanim esnasinda yeni degerler
ve anlamlar kazandigi, her diizeydeki dil gostergesi ve dil birliklerinin sekil ve anlam
olmak tizere iki yonii bulundugu; ancak bunlar1 birbirinden ayirmanin imkansiz oldugu gibi
hususlar temel hareket noktas1 durumundadir. Programin hazirlanmasinda biitiin bunlar géz
oniinde bulundurulmustur.

Anlatim disinda dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesinin veya dilin 6zelliklerinin
dikkate alinmadan anlatim {izerinde durmanin yarar1 olmayacaktir. Dil bilgisi kurallarinin

ezberlenmesi hi¢ kimseyi iyi bir Tiirk¢eye gotiirmez.

Dil ve Anlatim Programinin hazirlanisinda; “Her diizeydeki dil birliginin,
kullanildiklar1 baglamda ses, anlam ve sekliyle, baska bir ifadeyle gdsteren ve
gosterileniyle kendi i¢inde bir biitiin oldugu, kendisinden daha genis dil birliklerinde farkli
islevler yiiklendigi; bu sebeple de kullanim aninda 6zelliklerinin sezildigi” (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2005:7) goz 6nlinde tutulmustur. Ayrica ana dili 6gretimi ve kullanimi
ile ilgili sorunlar da gz oniinde tutularak hazirlanan Dil ve Anlatim Programi giiniimiiz

problemlerinin ¢6ziimiinii de goz oniinde bulundurmasi sebebiyle dikkat ¢gekicidir.

Dil ve Anlatim dersi; “Ogrencilerin Tiirkcenin ifade giicii ve imkanlarini; dinleme,
konusma, okuma, anlama ve yazma becerilerini gelistirerek anlamalari; programda yer alan
tinitelerde siralanan kazanimlar, verilen etkinlikler ve agiklamalar dogrultusunda Tiirk¢eyi
kullanma becerilerini olgunlastirmalari; yine bu dille bireysel ve toplumsal diizeylerde
kiiltiir zenginliklerinin bilincine ermeleri” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005:8)’ni

amaclamistir.
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2.11.2. Programin Hareket Noktasi ve Amaci

Bireyin ana dilini kullanma becerisinin gii¢lii olmas1 kendini ifade edebilmesini de
kolaylastiracaktir. Insan kiiltiir alanin1 ana dili imkanlariyla sekillendirir. Bu bakis acisiyla
Dil ve Anlatim dersinin hareket noktasini; “Dili kullanmanin, bilgiden c¢ok beceriye
dayandig1” (Kaplan ve digerleri, 2005:8) gercegi olusturur. Bu amagla ilkogretimden

baslayarak dili kullanma becerisinin kazandirilmasi amaglanmaktadir.

Dil ve Anlatim dersi metinlerin anlagilmasini ve yorumlanmasini hedef olarak alir.
Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 Dil ve Anlatim Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu (2005:8)’nda sunlar belirtilmektedir:

Bu derste 6grencilerin kazandiklar dil becerileri ile kendilerini her diizeyde sozlii ve yazili
olarak iyi, dogru ve giizel ifade etmeleri; her tiirlii Tiirkce metni dogru anlayip
yorumlayabilme aliskanlig1 kazanmalar1 hedeflenmistir. S6zii edilen beceriler, 6grencilerin
kiiltiir alan1 (tinsel alan) ile iliskilerini diizenlemelerini ve gelistirmelerini de saglayacaktir.

Kazandirilan dil ve anlatim becerisi kiiltiir birikimleriyle i¢ ige gegirilebilirse
kalicilik  saglanmis olacaktir. Ayrica kendi kiiltiir koklerinin farkinda olan birey
gelismelere acgik olacak, aktif diisiinebilen ve zamaninin insant olma O&zeligini de

beraberinde getirecektir.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligir Dil ve Anlatim Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzu (2005:8)’nda sunlar belirtilmektedir:

Programda, metinlerden hareketle yaptirilan uygulamalarla, dil birimlerinin bir ileti
etrafinda daha genis ve iist seviyede yeni bir anlam birimini nasil ve nigin olusturdugu; bu
anlam biriminde bulunan dil birliklerinin birbiriyle iliskisi {izerinde de durulmustur.
Hazirlanan programda soyut bilgiler verme, anlatimla ilgili tavsiyelerde bulunma yerine;
metinlerden hareketle 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarinda
becerilerini  gelistirerek Tiirkgenin  6zelliklerini kavramalari; bu alandaki kisisel
uygulamalariyla dili her diizeyde dogru ve giizel kullanabilme zevki ve aliskanligi
kazanmalar1 hedeflenmistir.

Bu hedefler dogrultusunda birey Tiirk¢cenin kullanimiyla ilgili 6zgiinliikler
olusturacak ve bireysel diinyasin1 zenginlestirecektir. Ayrica gilinceli okuyabilen,
yorumlayabilen ve kendini zamanma eklemleyen Ogrencilerin yetismesi saglanmis

olacaktir.

64



Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi Dil ve Anlatim Dersi

Ogretim Programi ve Kilavuzu (2005:9-10)’nda genel amaglar su sekildedir:

Genel Amaclar

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)

h)

i)
)
K)
1)

Dilin roliinii ve 6nemini kavratmak

Dil-kiiltiir iligkisini kavratmak

[letisim arac1 olarak dilin islevlerini kavratmak

Tirkceyi dogru ve giizel kullanma yetenegi kazandirmak

Tiirk¢enin diinya dilleri arasindaki yerini kavratmak

Kelime, climle ve metin diizeylerinde dil-anlam iliskisini kavratmak

Gilinlik hayatin ihtiyaglarin1  karsilayacak yazma ve konugsma becerisi
kazandirmak

Metin ve metin pargalarini, dogru ve gilizel okuma, dogru anlama ve yorumlama
becerileri kazandirmak

Anlatim tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak

Her anlatim tiirlinde yazma becerisi kazandirmak

Metin tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak

Dinlediklerini ve okuduklarini dogru inceleme ve anlama becerisi kazandirmak

m) Tirkgenin kendine 6zgii ses, yapt ve anlam Ozelliklerini metinler ¢evresinde

n)
0)

p)
q)

1y

kavratmak

Dil bilgisi kurallarini; ses, kelime, kelime grubu, ciimle ve metin diizeylerinde
dogru uygulama becerisi kazandirmak

Sanat metinlerini anlama, inceleme ve degerlendirme becerisi kazandirmak
Tartigma, degerlendirme becerisi kazandirmak

Tiirk¢enin koklii bir dil ailesinden geldigi bilincini kazandirmak

Tirk diliyle edebi zevk ve estetik degerler tasiyan eserler verildigini kavratmak
Tiirk¢enin milli birlik ve biitiinliiglimiiziin vazgecilmez unsurlarinin basinda
geldigini benimsetmek

Dinleme, konusma, okuma ve yazma faaliyetlerinde Tiirk¢enin yazim
kurallarina, sdyleyis 6zelliklerine ve inceliklerine 6zen gostermelerini saglamak
Dinlediklerini, okuduklarini, anladiklarini, diistindiiklerini s6z ve yaziyla planli,
etkili, akici, anlasilir bicimde ifade edebilmelerini saglamak

Konusurken ve yazarken anlatim kurallarina uymalarini saglamak.
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2.11.3. Programin Yapisi

Dil ve Anlatim Programi’nda da konu basliklari, amagclar, kazanimlar, etkinlikler
ayr1 ayr1 hazirlanmamistir. Sinif smif ve {inite iinite 6gretimin nigin ve nasil yapilacag,
sonunda nelerin kazanilacagi ortaya konulmustur. Genel olarak dil bilgisi kurallarinin
Ogrencilere ezberletilmesinden uzak durulmustur. Yazi yazabilme siirecinin basitten
karmasiga, parcadan biitiine bir diizen i¢inde zaman alan bir siire¢ oldugu belirtilmistir.
Kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve aliskanliklarla ilgili olarak sunlar yapilmistir:
“Liselerde kazandirilmak istenen dil ve anlatim ile ilgili bilgi, beceri ve aligkanliklar, 6nce
siiflara boliindli; daha sonra siniflara ayrilan konular birbirini tamamlayan iinitelere

ayrildr” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005:10).

2.11.3.1. Dokuzuncu Sinif

Dokuzuncu smif programi alti iiniteye ayrilmistir. Birinci tinite; iletisim, dil ve
kiiltir iliskisinden; ikinci {nite; dillerin siiflandirilmasindan ve Tiirkgenin diinya dilleri
arasindaki yerinden ve Tiirkiye Tiirk¢esinin olusumundan; ii¢iincii linite; ses bilgisinden ve
noktalamadan; dordiincii tinite; kelime bilgisinden olugsmaktadir. Besinci {inite ise climle
bilgisinden, sirasiyla; climlenin dgeleri, ciimlenin yapisi, ciimlede anlamdan olugsmaktadir.
Ayrica anlatim bozukluklart konusunun uygulamali olarak islenmesi hedeflenmistir.
Altinct tlinite, paragraf bilgisinden bahsetmektedir. Bu sekilde 6zellikle yazim, noktalama,
kelime bilgisi, ciimle bilgisi ve paragraf bilgisiyle yazili anlatimin ozellikleri ortaya
konmaya calisilmis. Anlatim bozuklugu konusu uygulamali islenerek bu bilgiler lizerine

bina edilmistir.
2.11.4. Programin Uygulamas Ile Tlgili Esaslar
Bu béliimde, dokuzuncu sinif Dil ve Anlatim Programi’nin {igiincii, dordiincii,

besinci ve altinci iinitelerinin uygulama esaslarina yazili anlatimin 6zelliklerini belirtmesi

acisindan deginilecektir.
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2.11.4.1. Dokuzuncu Siif

Ogrencilere, sozciigiin en kiigiik anlatim birimi oldugu, sozciiklerin bir araya
gelerek anlatimin olustugu fark ettirilmelidir. Noktalama ve imlanin anlatimin sifrelerinin
oldugu belirtilmelidir. Kelime bilgisi altinda ise kelimelerin 6grenilecek bir kalip
olmadiginin, kullanildik¢a zenginlestiginin ortaya konmasi énemlidir. Ogretmen, metinler
tizerinde sozciiklerin islevlerini, anlam iligkilerini 6grencilere sorular sorarak ortaya
koymalidir. Ciimle bilgisinde de, ciimlenin metindeki anlami {izerinde durulmalidir.
Ciimlenin diger ciimlelerle olan iligkileri, zarflarin ciimlelere kazandirdiklar1 iizerinde
durulmalidir. Paragraf bilgisinde ise ciimlelerin nasil paragraf haline geldigi, paragraflarin
aralarinda nasil bir bag kuruldugu ortaya konmalidir. Ogrencilere farkli konularda

paragraflar yazdirilmali, dil yanlislar1 buldurulmalidir.

Anlatim bozuklugu konusu dokuzuncu smif hedef ve kazanimlari bdliimiinde
belirtilmektedir. Ciimle Bilgisi {initesinde ele alinan anlatim bozuklugu konusunun sadece

3 ders saatiyle sinirlandirilmis oldugu goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi Dil ve Anlatim Dersi
Ogretim Programi ve Kilavuzu (2005:45-53)’nda ciimle bilgisi iinitesinin alt basliklar:
sOyle belirtilmektedir:

a) Ciimlenin Ogeleri

b) Ciimlenin Yapisi

c) Ciimlede Anlam
e (Ciimlede Anlam Olusmasi
e Bildirdikleri Anlamlara Gore Ciimleler
e Anlamlarina Gore Ciimleler

e Anlatim Bozukluklari

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi Dil ve Anlatim Dersi

Ogretim Programi ve Kilavuzu (2005:53)’'nda anlatim bozukluklarinin amag¢ ve

kazanimlar1 sdyle siralanmaktadir:
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Anlatim Bozukluklarinin Nedenlerini Belirleme

a)

b)

f)

9)

h)

Anlatim bozuklugunun nedenlerini siralar. (Anlatim bozukluklarinin, dil bilgisi
kurallarina uymamaktan ve anlamdan kaynaklananlardan olmak {izere iki
grupta incelenebilecegi hususu iizerinde durulur.)

Ozne-yiiklem uyumsuzlugundan kaynaklanan anlatim bozuklugunun nedenini
aciklar. (Ozne-yiiklem arasindaki teklik-gokluk bakimindan ve  kisi
uyusmazliginin anlatim bozukluguna neden oldugu vurgulanir.)

Birbirine bagli ciimlelerde yiliklemler arasindaki c¢ati uyusmazligindan
kaynaklanan anlatim bozuklugunun nedeni agiklanir.

Oge eksikliginden kaynaklanan anlatim bozuklugunun nedenini agiklar. (Yer
tamlayicisi, nesne ve diger Ogelerin eksikliginden kaynaklanan anlatim
bozukluklar1 agiklanir.)

Ciimlelerde yiikklem ve yardimci fiil eksikliginden kaynaklanan anlatim
bozuklugunun nedenini agiklar.

Tamlamalarin ve eklerin yanlis kullanilmasindan, eksikliginden kaynaklanan
anlatim bozuklugunu fark eder.

Noktalama yanligliklarindan kaynaklanan anlatim bozukluklariin nedenini
aciklar.

Yanlis anlamda ve yanlis yerde kullanilan kelimelerin sebep oldugu anlatim
bozukluklarinin nedenini agiklar.

Ciimle Kurulusunda Anlatim Bozuklugundan Ka¢inma

Anlatim bozuklugu konusunun hedef ve kazanimlar bakimindan titizlikle

hazirlandig1 sdylenebilir. Fakat anlatim bozuklugu konusunun uygulamalarimin azligi ve

ders saatinin yeterli olmayisi son derece yanlistir. Dordiincii tinite i¢inde diisiiniilen anlatim

bozuklugu konusunun yazma c¢alismalariyla gli¢lendirilmesi 6nemlidir.

2.12. Anlatim Bozuklugu Tiirleri

Yazili anlatimda amag, duygularin ve diisiincelerin dogru iletilebilmesidir. Bunun

icin anlatimin gerek ifade gerek dil yoniinden eksiksiz olmasi gerekmektedir. Ancak dil

kurallarmma uyulmamasi yazili anlatimda hem ifade hem de dil yoniinden yanlisliklar
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yapilmasina sebep olur. Bu yanligliklara genel ifadeyle anlatim bozuklugu denir. Eger bir
yazidaki ctimleler dil bilgisi kurallarina uygun degilse anlatim bozuk demektir. O zaman
da saglam bir anlasma, gercek bir iletisim kurulamaz. Anlatim bozukluklarinin
diizeltilmesinde anlama ve anlatim becerilerinin bir biitlin igerisinde gelistirilmesi etkilidir;
ancak yazili anlatimin gelistirilme diizeyi ¢ok daha onemlidir. Ogrencilerin yazili
anlatimlart gelistirilirse anlatim bozukluklarinin azalmasi saglanabilir. “Yazma 6gretimi,

sOzlii iletisim kadar onemlidir. S6zlIi iletisimde hatalar hos goriiyle karsilanirken yazmada

hata pek kabul edilmez” (Aydin, 2000:54).

Aktas ve Giindiiz (2010:231-237) anlatim bozuklugu konusunu, dil bilgisi ile ilgili
yanliglar; sozcliklerin-eklerin kullanilis1 ve sdzdizimi ile ilgili yanlislar olmak iizere iki

grupta toplamaktadir:

Sozciiklerin-Eklerin Kullanilisindan Dogan Yanliglar: Es Anlamli Sozciiklerin ya
da Sozlerin Bir Arada Kullanilmasi, Gereksiz Sozciik ya da Sozlerin Kullanilmasi, Eski ve
Yeni Sozcikleri Bir Arada Kullanma, Gereksiz Sozcik ve Eklerin Kullanilmast,
Sozciiklerin Yanlis Anlamda Kullanilmasi. S6z Dizimi Yanliglari: Tamlama Yanlislari,
Ozne Yanlislar;, Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu, Tiimle¢ Yanlislari, Yiiklem Yanlislari,
Mantiksal Yanlislar.

Babacan (2010:57-77) anlatim bozuklugu konusunu su sekilde tasnif etmektedir:

Dil Bilgisiyle Ilgili (Yapiya Dayali) Anlatim Bozukluklari: Yiiklem Eksikligi, Ozne
Eksikligi, Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu (Uyusmazlig1), Cat1 Yéniiyle Uyumsuzluk, Nesne
Eksikligi, Dolayli Tiimle¢ Eksikligi, Zarf Tiimleci Eksikligi, Edat Tiimleci Eksikligi,
Fiilimsi Eksikligi, Ek Fiil Eksikligi, Bagla¢ ve Edatin Yanlis Kullanilmasi, Tamlama
Yanlisliklari, Ek Yanlisligi ve Eksikligi. Anlama Dayali Anlatim Bozukluklari: S6zciigiin
Gereksiz Kullanimi, Es ve Yakm Anlamli Sézciiklerin Aymi Ciimle iginde Kullanilmast,
Gereksiz Yardimer Fiil Kullanimi, Sozciigiin Yanlis Anlamda Kullanilmasi, Birbiriyle
Karigtiritlan So6zciiklerin Kullanilmasi, Kelimenin Yanlis Yerde Kullanilmasi, Anlamca
Celisen Sozciiklerin Kullanilmasi, Mantik Hatas1 ve Tutarsizlik, Atasozii ve Deyimlerin

Yanlis Kullanilmasi, Noktalama Isareti Yanlislari.

69



Parlatir ve Sahin (2010:148-153) anlatim bozuklugu konusunu su sekilde tasnif
etmektedir:

Ses Bilgisiyle ilgili Yanhsliklar: Bicim Bilgisi, Kelime Bilgisi ve Anlam Bilgisiyle
Ilgili Yanlislar. Ciimle Bilgisiyle Ilgili Yanlslar: Ozne Yiiklem Uyumsuzlugu, Ogelerin
Yanlis Dizimi, Ogelerin Uyumsuzlugu, Ogelerin Eksik Olmasi.

CoOziim yayinlart (2010:355-364) anlatim bozuklugu konusunu su sekilde tasnif
etmektedir:

Anlamla {lgili Anlatim Bozukluklart: Es Anlamli Sozciiklerin Bir Arada
Kullanilmasi, Islevsiz Sézciik Kullanilmast, Sozeiigli Yanlis Anlamda Kullanmak,
Anlamca Celisen Sozciikleri Bir Arada Kullanmak, Sozciigli Yanlis Yerde Kullanmak,
Karsilastirma Yanlislari, Mantik Yanlislar1, Noktalama ile ilgili Anlatim Bozukluklar1. Dil
Bilgisi Ile Ilgili Anlatim Bozukluklari: Ozne-Yiiklem Uyusmazhig, Yiiklem Eksikligi,
Ozne Eksikligi, Nesne ve Dolayli Tiimle¢ Eksikligi, Ek Eylem Eksikligi, Tamlayanlarla
Tamlananlar Arasindaki Uyumsuzluk, Tamlayan Eksikligi, Tamlanan Eksikligi, Tamlayan
Takist (-in) Eksikligi, Tamlanan Takis1 (-1) Eksikligi, Eylemsi Eksikligi veya Yanlishigi,
Baglacin Gereksiz ya da Yanlis Kullanilmasi, S6zciiklerin Yanlis Yapilandirilmasi, Eklerle
llgili Yanhsliklar, Zamir Eksikliginden Kaynaklanan Anlam Belirsizligi, Virgiil
Eksikliginden Kaynaklanan Anlam Belirsizligi.

Ac¢t yaymlart  (2010:182-189) anlatim bozuklugu konusunu su sekilde tasnif

etmektedir:

Ciimlenin Anlamiyla Ilgili Bozukluklar: Gereksiz Sozciik Kullanilmasi, Gereksiz
Yardimci Eylem Kullanilmasi, S6zciiglin Yanlis Anlamda Kullanilmasi, Mantik (Siralama)
Hatalari, Sozciigiin Yanhs Yerde Kullanilmasi, Ciimlede Celisen ifadelerin Bulunmast,
Ciimlede Anlam Belirsizliginin Olmasi, Deyimin Yanlis Anlamda Kullanilmasi. Ciimlenin
Yapistyla Ilgili Bozukluklar: Sozciiklerin Yapisal Bozuklugu, Eklerin Yanlis Kullanilmast,
Tamlayan-Tamlanan Uyusmazligi, Tamlayan Eksikligi, Tamlanan Eksikligi, Sifat
Tamlamas: Yanlislari, Ozne Eksikligi, Oznenin Gereksiz Kullanimi, Ozne-Yiiklem

Uyusmazligi, Nesne Yanliglart (Nesne Eksikligi), Dolayli Tiimle¢ Eksikligi, Zarf Ttimleci
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Eksikligi, Edat Tumleci Eksikligi, Eylemsi Eksikligi, Ekfiil Eksikligi, Fiilimsi
Uyusmazligi, Kip Uyusmazligi, Cat1 Uyusmazligi.

Kavcar ve digerleri (2009:29-39) anlatim bozuklugu konusunu su sekilde tasnif

etmektedirler:

Sozciikk Yanliglari: Yapilari Yanlis Olan Soézciikler, Birbiriyle Karistirilan
Sozciikler, Yanlis Anlamda Kullanilan S6zciikler, Gereksiz Sozctikler, Tekrarlar, Gereksiz
Yardimci Eylemler, Celisen sozler. Ciimle Yanlislari: Mantik Yanliglari, Ceviriyi Andiran
Sézler, Ciimle Ogeleriyle ilgili Yanlisliklar, Tamlama Yanlislari, Ozne Yanlislari, Tiimleg
Yanlislar, Yiiklem Yanlislari, Yanlis Yerde Bulunan Ogeler.

Demirci (2009:9) anlatim bozuklugu konusunu su sekilde tasnif etmektedir:

Durulugu Bozan Nedenler (Gereksiz Sozciik Kullanimi), A¢ikligi Bozan Nedenler,
Siralama Yanlighig (S6zciigiin Yanlis Yerde Kullanilmasi), Noktalama Eksikligi, Anlam
Belirsizligi/ Bulanikligi, Anlamca Dogruluk Ilkesini Bozan Nedenler, Yanls Sozciigiin
Kullanilmasi, Deyim Yanlshklari. Dil Bilgisel Dogruluk ilkesini Bozan Nedenler, Ek
Yanhisliklar;, EK Eksikligi, Gereksiz EK, Yanlis EK, Cati Uyumsuzlugu, Ozne Eksikligi,
Nesne Eksikligi, Dolayli Tiimle¢ Eksikligi, Edat ve Baglaglarla Ilgili Hatalar, Yiiklem
Eksikligi, Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu, Kip ve Kisi Uyumsuzlugu (Yiiklemdeki Eklerin
Yanligligl), Tamlama Yanlisliklari, Fiilimsi Yanligliklar.

Yilmaz (2009:8) anlatim bozuklugu konusunu su sekilde tasnif etmektedir:

Ozne Yanlislar1, Tiimle¢ Yanlislar, Nesne Yanlislari, Yiiklem Yanlislar;, Tamlama
Yanlisliklar, Eylemsi Yanlisliklari, Baglag ve Edatlarla Ilgili Yanlisliklar, Zaman ve Kisi
Eki Uyumsuzlugu, Cati Uyumsuzlugu, Yapisal Yanlighklar, Cogul Ekinin Yanlis

Kullanilmasi.

[laslan (2007:6) anlatim bozuklugu konusunu anlamla ilgili ve dil bilgisiyle ilgili

olarak iki gurupta incelemekte ve su sekilde tasnif etmektedir:
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Anlamla ﬂgili Anlatim Bozukluklari: Gereksiz Sozciik Kullanimi, Yanlis Yerde
Kullanilan Sézciik, Celisen Sozlerin Aym Ifadede Kullanilmasi, Anlam Belirsizligi,
Karsilastirma ya da Siralama Yanlslar;, Ozenti Kullanimlar/ Ceviri Yanlislari, Ciimlede
Mantik Hatasinin Bulunmasi, Deyimlerin ve Atasozlerinin Yanlis Kullanimi, Sozciik
Secimine Dikkat Edilmemesi, Noktalama Isaretlerinin Yanlis ya da Eksik Kullanimi. Dil
Bilgisiyle Ilgili Anlatim Bozukluklari: Oge Eksikligi, Ciimlenin Ogeleri Arasindaki
Uyumsuzluk, Kelime Gruplarmin Yanlis Kurulmasi, Eylemsilerin Yanlis Kullanimui,
Baglaglarla Ilgili Yanlisliklar, Zaman ve Kisi Eki Uyumsuzlugu, Cat1 Uyumsuzlugu, Ek-
Eylem Eksikligi, Cogul Ekinin Yanlis Kullanimi, Yapisal Yanhsliklar.

Pekaz (2007:14) anlatim bozuklugu konusunu su sekilde tasnif etmektedir:

Anlamla [lgili Anlatim Bozukluklari: Gereksiz Kelime Kullamimi, Es ve Yakin
Anlamli Kelimelerin Ayn1 Ciimle Iginde Kullanilmasi, Yardime: Eylemlerin Gereksiz
Kullanilmasi, Yanlis Anlamda Kullanilan Kelimeler, Anlamca Celisen Kelimelerin
Kullanilmasi, Yanlis Yerde Kullanilan Kelimeler, Mantisal Tutarsizlik, Deyim ve Atasozii
Yanlislar, Karsilastirma Yanlislari, Anlam Belirsizligi. Dil Bilgisi ile flgili Anlatim
Bozukluklart: Yiiklem Yanlislari, Yiiklem ve Fiilimsi Eksikligi, EK Fiil Yanlighgi, Cati
Yanhshg, Ozne Yanlislari, Ozneyle Yiiklem Arasinda Olumluluk-Olumsuzluk
Uyumsuzlugunun Bulunmasi, Ozneyle Yiiklem Arasinda Sahis Yoniinden Uyumsuzlugun
Bulunmasi, Nesne Yanliglari, Dolayli Tiimle¢ (Yer Tamlayicis1) Yanlslari, Zarf Tiimleci
Yanlislar;, Tamlama Yanlislari, Isim Tamlamas: Yanlislari, Sifat Tamlamas1 Yanlislar,
Yapilar1 Yanlis Olan Kelimeler, Yapim Eklerinde Yapilan Yanlislar, Yanlis Yapim Eki
Kullanilmasi, Eksik Yapim Eki, Kelimelere Fazladan Yapim Eki Eklenmesi, Cekim
Eklerinde Yapilan Yanliglar, Hal Eklerinde Yapilan Yanliglar, Tamlama Eklerinin
Kullaniminda Goériilen Yanlislar, Soru Ekinin Yanlis Kullanimi, Dizgi Bozuklugu, Argo
Ifade ve Yerel Dil Kullanmak, Yaz1 Baslig1, imla Yanlislar, Noktalama Yanlislari.

Hunutlu (2007:6) anlatim bozuklugu konusunu su sekilde tasnif etmektedir:
Anlamla Ilgili Anlatim Bozukluklari: Gereksiz Kelime Kullanimi, Kelimenin

Yanlis Yerde Kullanilmasi, Celisen Ifadelerin Bir Arada Kullanilmasi, Mantik Hatalart,

Cesitli  Yonlerden Birbirine Karistirilan Kelimeler, Anlam Belirsizligi, Deyim
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Yanhisliklar;, Ozentili Kullammlar, Karsilastirma ve Siralama Yanlislar;, Noktalama
Yanhshklari. Ciimle Yapisiyla Ilgili Anlatim Bozukluklari: Ciimle Ogeleriyle Ilgili
Yanligliklar, Tamlama Yanlislari, Fiilimsi Yanligliklari, Zamir Belirsizligi, Cogul Ekinin
Yanlis Kullanilmasi, Cati Uyusmazligl, Zaman ve Kisi Eklerinin Uyusmazligi, Baglac
Yanligliklari.

Akbayir (2007:5) anlatim bozuklugu konusunu su sekilde tasnif etmektedir:

Anlamla lgili Anlatim Bozukluklari: Gereksiz Anlamsal Yinelemeler, Yanls
Yerde Bulunan Soézciikler, Celisen Sozler, Anlam Belirsizligi, Birbiriyle Karigtirilan
Sézciikler, Karsilastirma Yanlislari-Siralama  Yanlislari, Ozentili Kullanimlar-Ceviri
Yanliglari, Mantik Yanlislari, Deyim-Atasézii Yanlislari, Noktalama Yanliglari. Dil
Bilgisiyle Ilgili Anlatim Bozukluklari: Ciimlenin Ogeleriyle ilgili Yanlisliklar, Tamlama
Yanhshklari, Eylemsi Yanhsliklari, Zamir Belirsizligi, Baglaclarla Ilgili Yanlsliklar,
Zaman ve Kisi Eki Uyumsuzlugu, Cati Uyumsuzlugu, Ekeylem Eksikligi, Yapisal
Yanligliklar, Cogul Ekinin Yanlis Kullanilmasi.

Karabiyik (2006:4) anlatim bozuklugu konusunu su sekilde tasnif etmektedir:

Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu, Hal Ekleriyle ilgili Uyumsuzluklar, Iyelik Ekiyle
llgili Uyumsuzluklar, Isim Tamlamalarindaki Uyumsuzluklar, Sifat Tamlamalarindaki
Uyumsuzluklar, Cati Uyumsuzlugu, Zamanda Uyumsuzluk, Birlesik Ciimlelerdeki
Uyumsuzluk, Ozne Eksikligi Bulunan Ciimleler, Nesne Eksikligi Bulunan Ciimleler, Yer
Tamlayicis1 Eksikligi Bulunan Ciimleler, Noktalama Eksikliginden Kaynaklanan Anlatim
Bozuklugu, Es Anlamli Sozciiklerin Bir Arada Kullanilmasindan Kaynaklanan Anlatim
Bozuklugu, Eksik Kelime Kullanimindan Kaynaklanan Anlatim Bozuklugu, Fazla Kelime
Kullanimindan Kaynaklanan Anlatim Bozuklugu, Gereksiz Eylem ve Yardimci Eylem
Kullanilan Ciimleler, Deyim-Atasézii Yanlislari, Anlam Degisimine Ugranmis Ifadeler,
Anlam Belirsizligi (Muglak Ifadeler), Edat ve Baglaglarla ilgili Hatalar.

Demir (2006:9) anlatim bozuklugu konusunu su sekilde tasnif etmektedir:
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Sozciik Diizeyinde: Yanlis Anlamda Sozciik Kullanilmasi, Gereksiz Soézciik
Kullanilmasi, Anlamca Celisen Sozciik ve Sozlerin Bir Arada Kullanilmasi, Sozciiklerin
Yanlis Yerde Kullanilmasi, Sozciliklerin Yanlis Yapilandirilmasi, Sozciik Obegi
(Tamlama) Diizeyinde, Ciimle Diizeyinde, Ozne Yanlislari, Nesne Yanlislari, Tiimleg
Yanlglar, Yiiklem Yanliglari, Yiklem FEksikligi, Yiiklem Uyumsuzlugu, Mantik

Yanlislart.

Yakici ve digerlerinin (2004:380-409) tasnifi ise su sekildedir:

Fazlalik/ Gereksiz Sozciikler, Eklerde Fazlalik, Gereksiz Yardimci Fiiller, EKsiklik,
Ozne Eksikligi, Yiiklem Eksikligi, Dolayli Tiimle¢ (Yer Tamlayicis1) Eksikligi, Nesne
Eksikligi, Zarf Tiimleci Eksikligi, Edat / Bagla¢ Eksikligi, S6zclik Eksikligi, Birlesik Fiil
Eksikligi, Eklerde Eksiklik, Ek-Fiil (Ekeylem) Eksikligi, Sira Yanlishg: (Sirasizlik),
Uyumsuzluk, Tekrar Yanlislari, Es Anlamli Soézciikler, Mantik Yanlislari, Celiskiler,
Kavramlar1 Bilmemek (Yanlhis So6zciik Segimi), Birbiriyle Karistirilan Sozciikler,
Zincirlenme, Tamlama Yanlislar1, Birlesik Fiillerin Yanlis Kullanimi, Anlam Belirsizligi,
Atasozlerinin Yanlis Kullanimi, Deyimlerin Yanlis Kullanimi, Argo ve Cirkin Sozciikler,
Alntilarin Yanhis Kullanimi, Ceviri Yanlislari, Ozentiler, Sozciikleri Yanlis Bicimde

Kullanma.

Oguzkan ( 2001:329) anlatim bozukluklarini su sekilde tasnif eder:

Imla ve Noktalama Yanlslari, Tamlama Kuramama, Cekim Eklerini
Kullanamamaktan Dogan Yanliglar, Kavramlari-Terimleri Kullanamamak; Yersiz ve
Gereksiz ve Eksik Sozciikk Kullanmaktan Dogan Yanliglar, Mantiksiz Bilgi ve Anlam
Iliskisinden Dogan Yanlislar, Bilgisizlikten Dogan Yanlislar, Uyduruk Bilgilerden Dogan
Yanlislar, Bozuk, Yanls, Eksik, Zayif Anlatimdan Dogan Yanlislar.

Aksoy (1997:15) konuyu; “Dil Yanlislar1” basligi altinda inceler ve anlatim

bozukluklarini su sekilde siniflandirir:

Anlamla Ilgili Anlatim Bozukluklari: Gereksiz Sozciik Kullanimi, Yanlis Yerde

Kullanilan  Soézciikler, Celisen Sozler, Anlam Belirsizligi, Karsilastirma/Siralama
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Yanlislari, Ozenti Kullanmalar/Ceviri Yanliglari, Mantik Yanlislari, Deyim-Atasézii
Yanlslar1, S6zciik Secimine Dikkat Edilmemesi, Noktalama Yanlislari, Dil Bilgisiyle Tlgili
Anlatim Bozukluklari: Ciimledeki Oge Eksikligi, Ciimlenin Ogeleri Arasindaki
Uyumsuzluk, Kelime Gruplarmin Yanlis Kurulmasi, Eylemsilerin Yanlis Kullanimui,
Baglaclarla ilgili Yanlsliklar, Zaman ve Kisi Eki Uyumsuzlugu, Cati Uyumsuzlugu, EK-
eylem Eksikligi, Cogul Ekinin Yanlis Kullanilmasi, Yapisal Yanlisliklar.

Yukaridaki tasnifler g6z Oniine alindiginda sunlar soylenebilir:  Anlatim
bozukluklar1 genel olarak anlama dayali ve dil bilgisine dayali hatalar olarak iki baslik
altinda incelenmistir. Kavcar ve digerleri (2009:29); bu tasnifi; “Sozciikk Yanlislar” ve
“Climle Yanlislar1” olarak adlandirirlar. Demir (2006:9)’in tasnifi de; “Sozciik Diizeyinde”
ve “Ciimle Diizeyinde” seklindedir. Aktas ve Giindiiz (2010:231) digerlerinden farkl
olarak anlattm bozuklugu konusunu; “Soézciiklerin-Eklerin Kullanilisindan Dogan
Yanlisliklar” ve “S6z Dizimi Yanlisliklar1” seklinde gruplandirirlar. Parlatir ve Sahin
(2010:148)’in tasnifi ise su sekildedir: “Ses Bilgisiyle Ilgili Yanlishiklar”, Bigim Bilgisi,
Kelime Bilgisi ve Anlam Bilgisiyle Ilgili Yanlshklar, Ciimle Bilgisiyle ilgili Yanlisliklar.”
Bu tasniflerden yola ¢ikarak anlatim bozuklugu konusunu su basliklar altinda tasnif

etmekteyiz:

Anlama Dayali Anlatim Bozukluklari: Gereksiz Sozciik Kullanimi, Sozciigiin
Yanlis Anlamda Kullanimi, Anlamca Celisen Sozciiklerin Bir Arada Kullanimi, S6zciigilin
Yanlis Yerde Kullanimi, Mantik Yanliglari, Noktalama Yanliglarr, Deyim ve Atasozii
Yanlislari, Anlam Belirsizligi, Ozentili Kullamim-Ceviri Yanhglari. Dil Bilgisiyle Ilgili
Anlatim Bozukluklari: Ek Eylem Eksikligi, Tamlama Yanlislari, Tamlayan-Tamlanan
Uyusmazligi, Tamlayan Eksikligi, Tamlanan Eksikligi, Tamlama Eklerinin Eksikligi, Sifat
Tamlamas1 Yanlslar1, Eylemsi Eksikligi veya Yanlishg, Edat ve Baglaglarla Ilgili Hatalar,
Imla Yanlslar1, Sozciiklerin Yanlis Yapilandirilmasi, Eklerle Ilgili Yanlislar, Ek Eksikligi,
Gereksiz Ek, Yanlis Ek, Zamir Eksikliginden Kaynaklanan Anlam Belirsizligi, Cati
Uyumsuzlugu, Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu, Oge Yanlislari, Ozne Eksikligi, Tiimleg
Eksikligi, Nesne Eksikligi, Dolayli Timle¢ Eksikligi, Zarf Timleci Eksikligi, Edat
Tiimleci Eksikligi, Yiiklem Eksikligi, Zaman ve Kisi Eki Uyumsuzlugu.
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2.12.1. Anlama Dayal Anlatim Bozukluklar:

Anlama Dayali Anlatim Bozukluklar1 baslig1 altinda; gereksiz sozciik kullanima,
sOzclgiin yanlis anlamda kullanimi, anlamca ¢elisen sozciiklerin bir arada kullanimi,
sOzcliglin yanlis yerde kullanimi, mantik yanlislari, noktalama yanlislari, deyim ve atasozii

yanliglari, anlam belirsizligi ve 6zentili kullanim-ceviri yanliglar1 boliimleri incelenecektir.

2.12.1.1. Gereksiz Sozciik Kullanimi

Gereksiz sozciik kullanma yanlislart altinda; es anlamli sozciikleri kullanmaya,
anlam karsilandig1 halde fazladan kelime kullanmaya, kelime sikligina diismeye ve
gereksiz yardimci fiil kullanmaya deginilecektir. Demir (2006:634) iyi bir anlatimin
ozelliginin “duruluk” oldugunu belirtir. Duru ciimlelerin 6zelligi, o ciimlelerde gereksiz
sozciiklerin bulunmamasidir. Es anlamli sozciiklerin, ilgeglerin, baglaglarin, yardimci
eylemlerin, eylemsilerin gereksiz kullanilmasi anlatimin giiciinii azaltir ve soziin bos yere
uzatilmasina neden olur. Dogru bir climlede yeterli sayida sozciik kullanilmalidir. Kavcar
ve digerleri (2009:33) ayni anlama gelen sozciiklerin bir arada kullanilmasina “tekrar
(yineleme)” demektedirler ve bu yanlishgin genellikle sozciiklerin, “Tirkgesiyle
yabancisinin birlikte kullanilmasindan kaynaklanmakta” oldugunu belirtmektedirler.
Coziim yaymlari ise (2010:355); “Ciimlenin anlamina katkida bulunmayan sézciik gereksiz
sOzciiktlir” vurgusunu yapar. Korkmaz ve digerleri (2005) bu konuyu “fazlalik” bashig
altinda incelerler. Fazlalik, climlede bazi kelime veya kelimelerin liizumsuz olarak

kullanilmasindan kaynaklanir.

Es anlamli kelimelerin bir arada kullanilmasinin bazi sebepleri vardir. Bu
sebeplerin basinda anlasilma arzusu gelmektedir. Kendi duygu ve diisiincelerini anlatmakta
zorlanan kisi ¢ok yazarak veya konusarak cok sey anlattigini diisliniir. Fakat sozciik
tekrarlart iyi bir anlatim olamaz. Demirci (2009:84); “Es anlamli sozciiklerin ayn1 climle
icinde kullanilmasi”n1 anlatim bozuklugu olarak tanimlar. Bir ciimlede sozciigiin gereksiz
oldugunu anlamanin yolu bellidir. Aktas ve Giindiiz (2010:231); “Bu tiir sozciikler

ctimleden c¢ikarildiginda ciimlenin anlaminda higbir eksiklik olmaz” derler.
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Ornek:

Yeni bir 6neri ve teklifte bulunmay1 diisiinmiiyoruz. (“Oneri” sdzciigii gereksizdir.)

Ayn1 anlama gelen biri eski ve yabanci kokenli, digeri yeni ve Tiirkge iki sozctigi
aralarinda fark olmaksizin yan yana kullanmak dogru degildir. “Ayni1 anlama gelen biri

yerli digeri yabanci iki kelimenin yan yana kullanilmasi da anlattm bozuklugu

nedenlerindendir” (Parlatir ve Sahin, 2010:150).

Ornek:

Ikisi arasinda niianslar ve farklar belirlenmelidir. (“Niianslar” sézciigii gereksizdir.)

Bir ciimleye ayn1 anlami katan bir sozciikle ek’in bir arada kullanilmasi anlatim

bozukluguna yol agar. “-den sonra” ve “baslamak” sozciigiiniin bulundugu ciimlelerde

“Once” sozciigii gereksizdir.

Ornekler:

Disar1 ¢itkmamasinin sebebi, havanin sicak olmasindandir. (“-dan” eki gereksizdir.)

Bunu size anlatmamin nedeni sizi kendime ¢ok yakin bulmamdandir.

(“Bulmamdandir” yiiklemindeki “-dan” eki gereksizdir.)

Isteslik bildiren eylemlerde “karsilikl, birlikte” sdzciikleri gereksizdir.

Ornek:

Karsilikli tartismak, birlikte beklesmek. (“Karsilikli” ve “birlikte” sozciikleri

gereksizdir.)

Yeterlilik eylemlerinin iginde; ihtimal, beceri, imkan, yetenek, miimkiin gibi

anlamlar vardir.
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Ornek:

Kimliklerini gizleyebilmeleri miimkiin oldugu i¢in tartismalar sinir tanimiyor.

(“Gizleyebilmeleri” s6zciigii “gizlemeleri” seklinde degistirilmelidir.)

Ozel bir vurgulama islevi olmayan “geri” sdzciigi, “donmek” eyleminin

kullanildig1 ctimlelerde gereksizdir.

Ornek:

Arkadaglar tatilde trenle Ankara’ya oradan otobiisle Samsun’a gidecekler, sonra da

deniz yoluyla geri donecekler. (“Geri” s6zciigii gereksizdir.)

Karsitlik bildiren iki baglag bir arada kullanilmamalidir.

Ornek:

Cok calist1; ancak ne var ki sinavi kazanamadi. (“Ne var ki” s6z 6begi gereksizdir.)

Benzerlik bildiren iki sdzciik bir arada kullanilamaz.

Ornek:

Her sey sanki diin gibi. ( “Sanki” s6zctigii gereksizdir.)

Kosul bildiren iki s6zciik bir arada kullanilmamalidir.

Ornek:

Eger boyle bir olanak olmadigi takdirde sizinle g¢alisamam. (“Eger” sozciigii

gereksizdir.)
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“Degil” ve “buna ragmen” sozciiklerinin bulundugu climlelerde “fakat” baglacina

gerek yoktur.

Ornek:

Tiirk¢ce dersinin amaci sadece smnavi kazandirmak degil, fakat bu arada dilin

inceliklerini 6gretmek olmalidir. (“Fakat” s6zciigii gereksizdir.)

Yardimer fiiller; amaglanan anlami karsilayacak fiil olmadigi zamanlarda isimle
yardimci fiilin bir araya gelmesiyle kurulur; ancak anlami karsilayacak fiiller varken
climleyi yardimeci fiillerle doldurmak yerine kelimelerin fiil olanin1 kullanarak daha duru

bir anlatim saglanabilir.

Ornek:

Kocaman fabrikalar yapilirken, fabrikalarin ekonomiye nasil etki edecegini kimse
arastirmiyor. (Dogrusu su sekilde olmalidir: Kocaman fabrikalar yapilirken, fabrikalarin
ekonomiyi nasil etkileyecegini kimse arastirmiyor.)

Akbay1r (2007:39) gereksiz yardimci eylemlerle ilgili su 6rnekleri verir:

Ankara, bu kis daha giizel olmus. (Yanlis)
Ankara, bu ki daha giizellesmis. (Dogru)

Belediyemizin yaptigi faaliyetler tanitildi. (Yanlis)

Belediyemizin faaliyetleri tanitildi. (Dogru)

Temel eser olarak sayilan bu kitab1 okumalisiniz. (Yanlis)

Temel eser sayilan bu kitabi okumalisiniz. (Dogru)

Turist sayisinda ¢ok artis oldu. (Yanlis)
Turist sayisi, ¢cok artti. (Dogru)
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“Etmek, olmak, eylemek, kilmak™ gibi yardimci eylemlerin gorevi; kendisinden
once gelen isim soylu sozciigii yiikklem yapmaktir. Bu ekler ylikleme is, olus, hareket ve
kilis anlamlan yiiklerler. Isim soylu sozciik, bir ekle ayni anlami verecekse; yardimci

eylemin kullanimi gereksizdir.

Ornekler:

Sanirim ondan kusku ettigimizi anladi. (“Kusku ettigimizi” s6z Obegi

“kuskulandigimiz1” seklinde diizeltilmelidir.)

Hiikiimet, c¢oziilecek olan sorunlar1 bir bir ele aldi. (“Coziilecek olan” s6z dbegi

“coziilecek” seklinde diizeltilmelidir.)

2.12.1.2. Sozciigiin Yanhs Anlamda Kullanimi

Yazili anlatimlarimizda goriilen yanliglarimizin  basinda sozciiklerle ilgili
yaptigimiz hatalar gelmektedir. Bu durum kelimelerin bicim ve anlamlarmin dogru
bilinmemesinden kaynaklanmaktadir. Kelimeleri 6grenirken dogru anlamlariyla ve dogru
bigimleriyle 6grenmek, kullanirken de dogru bigimlerini kullanmaya dikkat etmek gerekir.
Aksi takdirde; “lyi secilmemis kelime, ciimlenin manasina belirsizlik verir” (Giilensoy,
2000:473). Akbayir (2007:50) bu konuyu; “Birbiriyle karistirilan sozciikler (Sozctigiin
anlam inceligine dikkat edilmemesi)” basligiyla inceler. Eker (2003:443); “Anlam kusuru”
olarak adlandirdigi bu durumla ilgili sunlar1 sdyler: “Anlam kusuru; soézciik grubu, tiimce
gibi anlatim birimlerinde uyumu bozan, anlam1 ve iletilmek istenen mesajin algilanmasini
zorlastiran ya da ortadan kaldiran kusurdur; genellikle, sozciiklerin anlamlarini yeterince
bilmemekten kaynaklanir.” Bir dilde sozciiklerin birden ¢ok anlamlari olabilir. Yazil
anlatimlarda bu inceliklerin iyi bir sekilde ortaya konmasi esastir. Kavcar ve digerleri
(2009:31)’ne gore; “Anlamlart bir birine yakin olan sozciikler rastgele alinmamali,

anlatilmak istenene en uygun olan1 secilmelidir.”
Yazili anlatimlarda sozciigli yanlis anlamda kullanmanin en belirgin nedeni

kelimelerin anlamlarmin iyi bilinmemesidir. Parlatir ve Sahin (2010:150)’e gore sozciigiin

yanlis anlamda kullanilmasi; “Cogunlukla bilinen bir Tiirk dili kaynakli kék ya da
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govdelerden yeni tiiretilen kelimelerin bilinen tiireviyle karigtirilmasi” seklinde karsimiza
¢ikmaktadir. Sozcliklerin anlamlarina uygun yerde kullanilmamasi, ses ya da anlamca
birbirine yakin sozciiklerden birinin digerinin yerine kullanilmasi, anlatim bozukluguna
neden olur. Bu tiir anlatim bozukluklar1 yapmamak i¢in anlatilmak istenen seye en uygun
sOzcugl segmek ve sozciiklerin anlam inceliklerini iyi bilmek gerekir.

“Neden olmak, sebep olmak, yliziinden, yol agmak, ileri siirmek, iddia etmek” gibi
ifadeler olumlu climlelerde; “Katkida bulunmak, elde etmek, saglamak, savunmak, bor¢lu
olmak” gibi ifadeler de olumsuz ciimlelerde kullanildiginda anlatim bozukluguna neden

olur.

Ornekler:

Ulkenin kaosa siiriiklenmesini saglayan bu tiir agiklamalardan kaginmak gerekir.

(“Saglayan” sozciigii, “neden olan” seklinde diizeltilmelidir.)

Bu tiir bilimsel caligmalar, dilimizin zenginlesmesine neden olacaktir. (“Neden

olacaktir” sdzciik 6begi, “‘katkida bulunacaktir” seklinde diizeltilmelidir.)

Yakin seslere sahip kelimeler dikkat edilmedigi ve dogru Ogrenilmedigi zaman
birbiriyle karistirilir. Seslerin de karistirilmaya miisait olmasi yanlis yazima neden

olacaktir. Yilmaz (2008:240) bu kelimelerin bazilarini soyle siralar:

a) amir (emreden) / amil (etken)

b) anlasma (devletler arasi siyasi, iktisadi, kiiltiirel vb. alanlarda yapilan uzlagma
ve bu uzlagsmanin tespit edildigi vesika, uyusma, itilaf, konvansiyon) / antlagma
(iki veya daha c¢ok devletin saldirmazlik, savasta is birligi vb. konularda
kararlastirdiklar1 ilkelere uygun davranmay: kabul etmeleri durumu, ahit,
muahede, pakt)

c) bekar (evlenmemis kimse) / bekar (diyezli veya bemollii bir sesin eski
durumuna getirilmesini gésteren nota isareti)

d) bilakis (aksine) / bilhassa (6zellikle)

e) cirim (biylikliik ve hacim) / ciiriim (sug, kabahat)

f) dalalet (dogruluktan sapma) / delalet (yol gosterme)
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9)
h)

)

K)

katil (6ldiiren) / Katil (61diirme isi)

komita (siyasi bir amaca ulasmak i¢in silah kullanan gizli topluluk) / komite
(Alt kurul, enctimen, komisyon)

kiip (< Ar. kiab. toprak kap) / kiip (< Fr. cube. birbirlerine esit karelerden olusan
alt1 yiizlii dikdortgen)

laik (devlet ve din islerini ayr1 tutan) / layik (Bir seyi elde etmeye hak kazanmig
olan)

mahser (toplanma yeri) / mesher (sergi)

Yilmaz (2008:250) kokleri ayni olan sozciiklerin de tiiremesinin sdzciiklerin

karistirilmasina sebep olacagini belirtikten sonra bu sozciiklere su 6rnekleri verir:

a) ayirim (esit davranista bulunmama) / ayrim (benzer seyleri birbirinden ayiran
ozellik, fark) / ayricalik (imtiyaz) / ayrilik (ayr1 olma durumu) / ayrinti
(teferruat, detay)

b) balet (bale yapan erkek sanatgi ) / balerin (bale yapan kadin sanatg1)

€) bigim (dig goriiniis, sekil ) / bigem (iislip)

d) bilesik (birleserek olusmus, basit olmayan, miirekkep) / birlesik (bir araya
gelmis, birlesmis olan)

e) bir takim (birbirini tamamlayan seylerin hepsi) / birtakim (belirsiz ¢okluk, kimi,
bazi)

Ornekler:

15 Haziran 2010 yilinda Fransa’dan dondii. (“Yilinda” s6zciigii yerine “tarihinde”

kullanilmalidir.)

Depremde bu evlerin zarar gérme sans1 yiiksektir. (“Sans” sozciigii yerine “riski”

sOzciigii kullanilmalidir.)

Gegen yaz bahgeye yiize yakin fidan ektik. (“Ektik” sozciigii yerine “diktik”

sOzciigii kullanilmalidir.)
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Corap dokuyan geng kizlarin resmini yaptim. (“Dokuyan” sdzcligli yerine “6ren”

sozcligii kullanilmalidir.)

2.12.1.3. Anlamca Celisen Sozciiklerin Bir Arada Kullanimm

Bir climlede birbiriyle ¢elisen, birbirini tutmayan ifadeler kullanilamaz. Birbiriyle
celisen ifadelerin aynmi ifade igerisinde kullanilmasi climlenin aciklik niteliginden
uzaklagmasina neden olur. Bu durum anlatim bozukluguna yol acar. Kesinlik ve olasilik
anlami tasiyan soOzciiklerin ayni kavram igin ciimlede kullanilmasi en yaygin goriilen
orneklerindendir. “Cimlede kesinlik bildiren soézciiklerle, ihtimal bildirenlerin; olumlu
anlam tasiyanlarla, olumsuzluk anlami tasiyanlarin anlamca birbirlerini destekler bigimde

kullanilmasi bir anlatim bozuklugudur” (Kavcar ve digerleri, 2009:34).

Ornekler:

Simdi size kesin hava tahminlerini bildiriyoruz. (“Kesin” sézciigli ciimlede kesinlik
bildirmekte olup “tahminlerini” sozciigli yaklasiklik bildirmektedir. Bu nedenle ciimlede

celiski olusmustur.)

Bu okulda asagi yukar: tam on yil calisti. (“Asagi yukar1” obegi yaklasiklik
bildirmekte olup “tam” sozcigii kesinlik bildirmektedir. Bu nedenle ciimlede ¢eliski

olusmustur.)

Galiba siz de kesinlikle onu begeniyorsunuz. (“Galiba” sdzctigii ihtimal bildirmekte

olup “kesinlikle” sozciigii kesinlik bildirmektedir. Bu nedenle ciimlede ¢eliski olusmustur.)
Stiphesiz bu sézleri biitiin 6grenciler duymus olmali. (“Stiphesiz” sézciigii kesinlik

bildirmekte olup “duymus olmali” yiikklemi ise ihtimal bildirmektedir. Bu nedenle ciimlede

celiski olusmustur.)
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2.12.1.4. Sozciigiin Yanhs Yerde Kullanimi

Cimle icinde soOzciiklerin yerli yerinde kullanilmasi son derece Onemlidir.
Cimlede, once kullanilmasi gereken unsurlarin sonra, sonra kullanilmasi gereken
unsurlarin 6nce kullanilmasi anlatim bozukluguna neden olur. Sozciigiin ciimle igerisinde
yanlig yerde kullanilmasi anlatimin kapali ve muglak olmasina yol agar. “Sozciiklerin
tiimce i¢inde bulunmalar1 gereken yerden baska bir yerde bulunmasi, okuyani tedirgin
etmekle kalmaz, anlamin kimileyin bulanik, karanlik olmasina, kimileyin iki tiirli
belirmesine yol agar” (Aksoy, 1997:187). Eker (2003:441) bu durumu “Sira yanlig1”
basliginda isler ve sira yanlisinin; “Bir sdzciigiin bulunmasi gereken yerden bagka bir yerde

bulunmas1” oldugunu belirtir.

Hepgilingirler (2005:345) sozciiklerin yanlis yerde kullanimu ile ilgili olarak sunlari
belirtmektedir:

Tiirkgede nitelik (ve nicelik) bildiren sozciikler bulunduklari yere gére goreve girer. Bagka
bir deyisle Tiirk¢ede, Bat1 dillerinde oldugu gibi yalnizca sifat, yalnizca belirteg (zarf) olan
sozciikler yoktur. Diyelim Ki “iyi” s6zciigii, insanin yani bir adin 6niindeyse sifat (6nad),
“kosuyor” eyleminin niindeyse belirte¢ gérevinde kullanilmustir. Iste bu dzellik, sdzciikleri
koydugumuz yere de dikkat gostermeyi gerektirir.

Demir (2006:637) konuyla ilgili olarak sunlari1 belirtmektedir: “Soézciikler, ciimlede
i¢inde gorevlerine uygun bir yerde bulunmalidir. Ozellikle sifatlarin ve belirteclerin yanlis
yerde kullanilmasi ciimlede anlam bulanikligina yol agmakta, agikligi engellemektedir.”

Boyle climlelerde ise soylenmek istenen ile soylenen farkli olacaktir.

Ornekler:

Cok giineste kalmak saghga zararlidir. (“Cok” sozciigii “kalmak” sozciligiinden

once kullanilmalidir.)

Her okula gidisimde i¢imi bir seving kaphiyor. (“Her” sozciigii “gidisimde”

sozcligiinden 6nce kullanilmalidir.)
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Eve girdigimde ilk gdziime carpan yeni televizyonumuzdu. (“IIk” sézciigii “carpan”

sozciiglinden 6nce kullanilmalidir.)

Rektor, ii¢ giin icinde yapilan binalar1 hizmete sokacak. (“Ug giin iginde”

sozciikleri “hizmete sokacak™ sozciiklerinden dnce kullanilmalidir.)

2.12.1.5. Mantik Yanhslar:

Ciimlelerde, iletilmek istenen anlamin eksiksiz olabilmesi i¢in diisiince ve mantik
son derece onemlidir. Iyi bir anlatimda temel kosul, saglam bir diisinme ve mantik
yirtitmedir. “Climlenin temel niteliklerinden biri, mantik ydniinden tutarli olmaktir”
(Kavcar ve digerleri, 2009: 35). Mantiksal hatalar1 ve tutarsizliklari igeren ciimleler, dil
bilgisi kurallarina uygun olsalar bile anlami1 ve yargiy1 eksiksiz iletmezler. “Kimi climleler
de s6zdizimi yoniinden dogru olduklar1 halde mantik yoniinden tutarsiz kurulmaktadir. Bu
tiir anlatim bozukluklarina mantik yanlisliklar1 denmektedir” (Demir, 2006:650). Sozlerin
bulunmas1 gereken yerlerde degil de, baska yerlerde bulunmasi, ciimlenin anlamini

zayiflatir ve climlede farkli anlamlarin ortaya ¢ikmasina sebep olur.

Iyi bir ciimle icin ciimlenin sadece dil bilgisi bakimindan dogru olmasi yetmez;
climlede ifade edilen fikrin mantik bakimidan da dogru olmas: gerekir. Mantik yanlislart
dil yanliglarmin bir sonucudur; ¢ilinkii dildeki kusurlar, bozukluklar, bilerek veya
bilmeyerek birtakim yanliglarin yapilmasmna yol acar. Esengiil (2006:50) mantik
yanlislarinin farkli sekillerde karsimiza cikabilecegini belirtmektedir. Bunlarin: “Onem

Sirasina Uyulmamasi, Yanlis S6zcilik Secimi” oldugunu belirtir.

Ornekler:

Millet Meclisi iiye tam sayismin bir fazlasi bulunursa hiikiimet diiser. (Uye

tamsayisinin bir fazlasi olmaz, iiye tam sayisinin yarisinin bir fazlasi olabilir.)

Son turda atlet, arkasindaki yarisciyr bir hamlede gecti. (Insan, kendisinden

ilerideki rakibini geger.)
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Istanbul’un yillar siiren riiyas: sona eriyor, trafik sorunu ¢oziiliiyor. (Riiya sona

ermedi, ritya gerceklesti.)

Oldiiriilen de 6ldiiren de sugluysa tutuklanmali. (Oldiiriilen tutuklanamaz.)

2.12.1.7. Noktalama Yanhslari

Noktalama isaretleri dilin en gercek¢i yonii olan konusma dilini yazi diline
aktarmakta kullanilan isaretlerdir. Onlarin yardimiyla anlam daha acik, duygular daha
belirgin olur, metni okumak kolaylagir. Noktalama isaretlerinin gerektigi gibi
kullanilmamasi ciimlenin anlaminda belirsizlige yol agar. Babacan (2010:77) bu durumun;
“Ciimleden birden fazla anlam ¢ikmasina” yol agacagindan bahseder. “Noktalama
isaretlerinin kullanilmamasi ya da gelisigiizel kullanilmas1 anlatim bozukluklarina ve ileri

stiriilen goriisiin yanlis anlagilmasina sebep olmaktadir” (Aktas ve Giindiiz, 2010:229).

Ciimlelerin dogru anlasilmasinda kelimelerin ve kelime gruplarinin diizgiin, dogru
kullanilmalar1 yeterli degildir. Noktalama isaretleri sayesinde saglanan vurgunun ve
konusma dilindeki telaffuzun da uygun, yerli yerinde yapilmasi gerekir. “Noktalama
yanliglarinin biiytik bir kismi virgiille ilgilidir. Noktali virgiil de anlam karisikligina neden
olabilir’ (Akbayir, 2007:98). Virgiilin yerinde kullanilmasi, anlatimi akict ve anlagilir
kilar; virgiil yerinde kullanilmazsa yanligliklara yol agar. Bilgin (2002:597) virgiiliin
kullanimina yonelik sunlart sdyler: “Belirtili tamlamanin tamlayani ile tamlanani arasina
tamlayan1 diigmiis bir bagka belirtili tamlama girdiginde tamlayanin virgiille ayrilmasi,

anlamda belirsizlige yol agabilir.”

Ornekler:

Bu geng, insanin kullandig1 sozciiklere, alisik olmadigimiz yeni anlamlar kattigini
goriiyorum. (Virgiiliin yeri sebebiyle ciimlede anlam karisikligi olusmaktadir. Dogru ciimle
su sekilde olmalidir: Bu geng¢ insanin, kullandig1 sozciiklere alisik olmadigimiz yeni

anlamlar kattigin1 goriiyorum.)
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Kiitiik, Forsa, Yalniz Efe, Kasag1 kadar basarili degildir. (“Kiitiik” 6znesi, noktali

virgiille belirginlestirilmelidir.)

Bir grup korsan gosteri yapti. (“Bir grup” tamlamasindan sonra virgiil

getirilmelidir.)

Geng saclarma ak diismemis, siirimize, hikayeciligimize taptaze bir hava getiren

isimlerdi bu saydiklarim. (“Geng” s6zcligiinden sonra virgiil getirilmelidir.)

2.12.1.7. Deyim ve Atasozii Yanhslar

Deyimler, ger¢ek anlamindan ayri1 olarak mecazlar yoluyla ¢ekici bir anlatim
ozelligi veren kaliplasmis kelime obekleridir. “Deyimler, kaliplasmis s6z dbekleri oldugu
icin sozciiklerin yerleri degistirilemez. Yerine es anlamli karsiligi dahi getirilemez”
(Demirci, 2009: 114). Deyimler ve atasozlerindeki sozciiklerin yerine yakin ya da es
anlamlilarimi kullanmak, sozciiklerin sirasini degistirmek bu séz birimlerinin niteliginin
bozulmasia sebep olur. Yine deyimin ya da atasdziiniin anlamca uygun olmayan bir
climlede kullanilmasi anlatim bozukluguna yol acar. Ayrica deyimler uygun yerlerde
kullanilmalidir.  “Deyimlerin anlamca uygun yerde kullanilmamasi da anlatim

bozuklugudur” (Akbayir, 2007:96).

Deyim ve atasozlerinin olusumu uzun zaman sonra miimkiin olmaktadir. Deyimler
ve atasOzlerimiz kiiltiiriimiiziin bir pargasi ve bizim miiktesebatlarimizdir. “Tiirk¢emizin
yogurup trettigi deyim, atasozi, ikileme, kalip s6z gibi kaliplagsmis s6z Sbeklerini bigim
bozumlara ugratarak kullanmak, onlardaki ezgiselligi veya anlami bozmak demektir”

(Bilgin, 2002: 584).
Hunutlu (2007:57) deyimlerle ilgili anlatim bozukluklarini syle siralamaktadir:
a) Deyimin anlamina uygun yerde kullanilmamasi,

b) Deyimin ayn1 anlama gelecek kelimelerle birlikte kullanilmast,

c) Deyimi olugturan kelimelerin yanlis sdylenmesi ya da degistirilmesi.

87



Ornekler:

Ates olsan ciirmiin kadar yer yakarsin. (“Ciirmiin” s6zciigii “cirmin” olmalidir.)

Bu isi de goziine yiiziine bulastirdi. (“G0ziine yiiziine” sozciikleri “yiiziine géziine”

seklinde olmalidir.)

Bunlarin kokiine kibrit suyu ekmeli. (“Ekmeli” s6zciligii yerine “dokmeli” sézciigii

kullanilmalidir.)

Akilsiz diisman akilli dosttan hayirhdir. (Atasézii su sekilde olmalidir: Akilli

diisman akilsiz dosttan hayirhdir.)

2.12.1.8. Anlam Belirsizligi

Ciimlelerden birden ¢ok anlamin ¢ikmasi ve bu anlamlardan okuyucuya hangisinin
verilmek istendiginin anlasilamamasi1 ciimlede anlam belirsizligine neden olur. Iyi ve
dogru bir ciimlede anlam ac¢ik ve net olmalidir. Ciimlenin farkli bi¢imlerde
yorumlanabilmesi o ciimlenin agiklik o6zelliginden uzak oldugunu gosterir. Akbayir
(2007:48) anlam belirsizligini; “ Climlenin yalinlik, duruluk ve agiklik 6zelliklerinden uzak

olusu” olarak tanimlar.

Ozbay (2000:166)’a gore; “Gramer bakimindan énemli bir kusuru olmadig1 halde,
kelime ve kelime gruplar1 arasinda anlam ilgisinin kurulamamasi sebebiyle, duygu ve
diisiincelerin yeterince ifade edilemedigi, dolayisiyla bulanik, anlamca kapali, ciimleler”
anlam belirsizligine dolayisiyla anlatim bozukluklarina sebep olmaktadir. Iyi bir ciimle
acik ve anlagilir olmalidir. Hepgilingirler (2005:334)’e gore agiklik; “Bir anlatimdan tek
anlamin ¢ikmasi, vericinin (sdyleyen, yazan) ve alicinin (dinleyen, okuyan) bu tek anlamda

birlesmesidir.”

Anlam belirsizlikleri climlede iki sekilde karsimiza c¢ikmaktadir. Birincisi,

zamirlerin yanlis ya da eksik kullanilmasi; ikincisi, genellikle isaret zamirlerinden ve
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adlagmis sifatlardan sonra virgiiliin konulmamasi. Bu yanligliklar ciimlede anlam

belirsizligi dogurdugundan anlatim bozuklugu meydana gelmis olur.

Ornekler:

Kardesiyle televizyon izlerken arkadasini aradi ve ondan oOziir diledi. (“Ondan”
zamiri “arkadas” sOzciigiiniin mii yoksa “kardes” sozciigliniin mii yerini tutmaktadir? Bu

belli degildir.)

Dergideki yazilarini severek okuyorum. (“Yazilarini” sozciigiiniin zamiri “senin”

mi yoksa “onun” mu? Bu belli degildir.)

Kiigiik kanepenin arkasma saklandi. (“Kiigiik” s6zciigiiyle “kanepe” mi yoksa bir

“cocuk” mu anlatilmak isteniyor? Bu belli degildir.)

Bu odanin duvarma ¢ok yakisiyor. (“Bu” sozciigii “odanin” sozciigiinii mii igaret

ediyor yoksa “bu” bir zamir midir? Bu belli degildir.)

2.12.1.9. Ozentili Kullanim-Ceviri Yanhslari

Yazarlar genellikle daha 6zgiin veya giizel yazmak amaciyla yabanci dillerden bazi
sozciikleri yazilarinda kullanirlar. Ozellikle dilimizi yabanci sdzciik kullanimlarindan
korumas1 gereken yazarlarimizin bu duruma hassasiyet goOstermemeleri neticesinde
yayginlagan kullanimlar dilimizi tehdit etmektedir. Bu tiir 6zentili kullanimlar dilimizin ne
Olglide yozlastiginin bir isaretidir. Kavcar ve digerleri (2009:35) dilimizdeki anlatim
bozukluklarinin 6nemli bir bolimiint, “geviriyi andiran soézler”in olusturdugunu
belirtirlerken; “Bu tiir bozuk anlatimlara, kiltiirimiize yabancilasmis kisilerdeki

Ozentilerin yol agtigin1” ortaya koymaktadirlar.

“Uzgiiniim, korkarim, banyo almak, dus almak, cay almak, yemege almak, arti
(ayrica, ilave olarak, iistelik anlamlarinda), bekleme yapmak gibi kelimeler Tiirk¢ce olsa da
kullanilis yerleri ve sekilleri Tiirk¢enin mantigma aykirt oldugu i¢in birer anlatim

bozuklugudur. Giile giile — Allah’a 1smarladik yerine, bay bay, caav, ¢iilis, goriisiiriiz gibi
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kelimeler de Tiirkge ifade degildir. Ustelik dilimizdeki goriisiiriiz seklindeki bir ifade
tehdit, gozdag: bildirmektedir” (Hunutlu, 2007:61). Uydurma kelimelerin kullanilmasinda
dikkat edilmesi gereken nokta, dili kullanan kitlenin dil bilgisi seviyesinin ve zamanin

Olclit olarak alinmasidir; ancak bu 6l¢iite uymayan kelimeler uygun goriilmeyeceklerdir.

Ceviri yaparken de herhangi bir konu iizerinde yazarken de Tiirk¢e diisiinmenin
temel ilke oldugu unutulmamalidir. Yabanci sozciiklerin, kaliplasmis sozlerin ve
tiimcelerin ylizeydeki, goriiniirdeki bicimlerini 6zlestirmekle is bitmez; bunlarin 6z
kavramint karsilayan Tiirkce sozciikler, kaliplar, big¢imler aranip bulunmalidir. Aksi
takdirde Aksoy (1997:90); “Dilimizin yadirgadigi, ¢eviri kokan bir ¢eviri Tiirkge ortaya

cikar” uyarisini yapmaktadir.

Ornekler:

Konferansin yarim saat 6nce start almasi gerekiyordu. (“Start” sozciigii dilimizde
karsilig1 olan bir sozciiktiir. Dilimizde karsilig1 olan bir sézciiglin yabanci dildeki seklini

kullanmak 6zentidir.)

“Saka ediyor olmalisin (Dogrusu, saka mi1 yapiyorsun?)” (Akbayir, 2007:83).

Sirketin hazirlatti1 bilbordlar ilgi ¢ekiciydi. (“Bilbord” yerine “ilan tahtas1” veya
“duyuru tahtas1” denebilir.)

2.12.2. Dil Bilgisiyle ilgili Anlatim Bozukluklar

Dil Bilgisiyle Ilgili Anlatim Bozukluklari bash§i altinda; ek eylem eksikligi,
tamlama yanlislari, eylemsi eksikligi veya yanlisligi, edat ve baglaclarla ilgili hatalar, imla
yanliglari, sdzciiklerin yanlhs yapilandirilmasi, eklerle ilgili yanlislar, zamir eksikliginden
kaynaklanan anlam belirsizligi, ¢att uyumsuzlugu, ozne-yiklem uyumsuzlugu, oge

yanliglar1, zaman ve kisi eki uyumsuzlugu boliimleri incelenecektir.
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2.12.2.1. Ek Eylem Eksikligi

Ad soylu sozciikleri eylemler gibi ¢ekimlemeye yarayan eklere ek eylem denir. Ek
eylemlerin kullanilmamasi anlatim bozukluguna yol agabilir. “Sirali isim ctimlelerinde ek
fiilin kullanilmamas1 anlatim bozuklugu olusturur” (Babacan, 2010: 66). Sirali climlelerde
birinci yargi olumlu ikinci yargi olumsuzsa ve birinci ciimlenin yiiklemindeki ek eylem

diisiiriilmiisse o cimlede anlatim bozuklugu olusur.

Ornekler:

Ses tonlar1 iyi, Tiirkceleri fena degildi. (“Iyi” sdzciigii ek eylem alarak “iyiydi”

seklinde diizeltilmelidir.)

Bakislar1 gilizel; ama dostca degildi. (“Giizel” sézclgli ek eylem alarak “giizeldi”
seklinde diizeltilmelidir.)

O yash sair geleneklere bagli, ama yeniliklere kapali degildi. (“Bagli” sézctigii ek
eylem alarak “bagliyd1” seklinde diizeltilmelidir.)

2.12.2.2. Tamlama Yanlislari

Tamlama yanlislari; tamlayan-tamlanan uyusmazligi, tamlayan eksikligi, tamlanan
eksikligi, tamlama eklerinin eksikligi ve sifat tamlamasi yanlislar1 olmak iizere bes baslik

altinda incelenecektir.

2.12.2.2.1. Tamlayan-Tamlanan Uyusmazhgi

Tamlama s6z oObeklerinin kendilerine 6zgli bigimsel 0Ozellikleri  vardir.
“Tamlamalardaki kurulus yanlighiklari, daha ¢ok, tamlama 6gelerinden birinin eksikligi,
tamlayan-tamlanan uyumsuzlugu, tamlama eklerinin eksikligi ya da artikligi bigiminde
goriilmektedir” (Bilgin, 2002:592). Bu 6zelliklere uyulmadan kurulan tamlamanin anlatimi
bozuk olur. Bir tamlamada birden fazla tamlayan varsa ve tamlayanlardan biri sifat, digeri

ad ise anlatim bozuklugu olusur. Babacan (2010:67); “Sifat ve isim tamlamalarinin ortak
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kullanilmasi”nin anlatim bozukluguna neden olacagini belirtir. Bunun sebebi isim

tamlamalarinda tamlanan iyelik eki alirken sifat tamlamalarinda tamlanan ek almaz.

Ornekler:

Tarihi ve agk romanlar1 (Dogrusu: Tarihi romanlar ve agk romanlari.)

Devlet ve 6zel tiniversiteler (Dogrusu: Devlet tiniversiteleri ve 6zel {iniversiteler.)

Sehrimizde gesitli kiiltiirel ve sanat etkinlikleri diizenlendi. (Dogrusu: Sehrimizde

cesitli kiiltiirel etkinlikler ve sanat etkinlikleri diizenlendi.)

Japonya, ekonomik ve kiiltiir yoniinden gelismis bir iilkedir. (Dogrusu: Japonya,

ekonomik yonden ve kiiltiir yoniinden gelismis bir iilkedir.)

2.12.2.2.2. Tamlayan Eksikligi

Aktas ve Giindiz (2010:234)’¢ gore tamlayan eksikligi; “Ad ve oOn ad
tamlamalarinda tamlayan ile tamlananin yanlis yerde ya da tamlayanin eksiz
kullanilmasi”ndan kaynaklanmakta olup anlatim bozukluguna neden olur. Bir ciimlede
tamlanan var ama tamlayan yok ise anlam kag¢inilmaz olarak belirsiz olacaktir. Kavcar ve
digerleri (2009:37)’ne gore; “Tamlamalarda ilgili bir yanlislik da tamlamanin sonunda yer

alan “-1, -, -s1, -si” ekinin, iyelik ekiyle karistirilmasindan kaynaklaniyor.”

Ornekler:

Ogretmen dersine girmesi i¢in 6grenciyi uyardi. (“Dersine” tamlananinin tamlayan
eksiktir. Dersin kimin oldugu belli degildir. Dogrusu: Ogretmen kendi dersine girmesi i¢in

Ogrenciyi uyardi.)
Yillarca Ankara’da yasadim; ama soguguna alisamadim. (“Soguguna” tamlananinin

tamlayani eksiktir. Dogrusu: Yillarca Ankara’da yasadim; ama Ankara’nin soguguna

alisamadim.)
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Ogrencilere dilimizi iyi Ogretmek, giizel konusmalarmi saglamak gerekir.
(“Konusmalarm1” tamlananmin tamlayam eksiktir. Dogrusu: Ogrencilere dilimizi iyi

ogretmek, 6grencilerin giizel konusmalarini saglamak gerekir.)

2.12.2.2.3. Tamlanan Eksikligi

Farkli tamlananlari olmasi gereken birden ¢ok tamlayani, ortak bir tamlanana
baglamak anlatim bozukluguna neden olur. “Tamlayanin ya da tamlananin kullanilmamasi,

3

bazi ciimlelerde anlam karisikligina neden olabilir. Ayrica yalin haldeki bir adin “ve”
baglaciyla belirtisiz isim tamlamasina baglanmasi anlatim bozukluguna yol agar”

(Babacan, 2010: 67).

Ornekler:

Bu ise ne senin ne de benim giiciim yeter. (“Senin” tamlayaninin tamlanani eksiktir.

Dogrusu: Bu ise ne senin giiciin ne de benim giiciim yeter.)

Benim ve onun fikrini begenmeyebilirsiniz. (“Benim” tamlayaninin tamlanani

eksiktir. Dogrusu: Benim fikrimi ve onun fikrini begenmeyebilirsiniz.)

Burada, sonbahar geldi mi riizgarlarin savurdugu yapraklarin ve suyun siriltist
birbirine karisir. (“Yapraklarin” tamlayanimin tamlanani eksiktir. Dogrusu: Burada,
sonbahar geldi mi riizgarlarin savurdugu yapraklarin higirtist ve suyun siriltis1 birbirine

karigir.)

2.12.2.2.4. Tamlama Eklerinin Eksikligi

Isim tamlamalarinda birinci kelimeye tamlayan ikinci kelimeye tamlanan diyoruz.

9
-1

Isim tamlamalarinda tamlayanin almis oldugu “-1n”, tamlananin almis oldugu eklerine
tamlama ekleri adi verilmektedir. Tamlama eklerinin unutulmasindan kaynaklanan bu
anlatim bozuklugu daha ¢ok belirtili isim tamlamalarinin arasina giren sozciikler sebebiyle
olmaktadir. Bir climlede tamlayan eki varsa mutlaka tamlanan eki aranmalidir. Eger

ogrenci climlede bir ilgi eki kullanmigsa ve bununla isim tamlamas1 kurmak istiyorsa iyelik
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ekini kesinlikle unutmamalidir. Bu yontemle Ogrencilerin tamlama eki yanlislarindan

kaynaklanan anlatim bozukluklarini azaltmamiz miimkiin olabilecektir.

Ornekler:

Her &grenci, iizerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmesi gerekir. (“Ogrenci”
sOzclgiiniin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: Her 6grencinin, {izerine diisen sorumluluklari
yerine getirmesi gerekir.)

Fransa’da yayimlanan kitap, Onlimiizdeki yilin ortalarinda Tiirkiye’de de
yayimlanacagint soylediler. (“Kitap” sozciigiiniin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu:
Fransa’da yayimmlanan kitabin, Onlimiizdeki yilin ortalarinda Tirkiye’de de

yayimlanacagini sdylediler.)

Servet-i Fiinun sanatcilari, donemin kosullarindan etkilenmedigini sdyleyemeyiz.
(“Sanatgilarr” sozciiglinlin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: Servet-i Fiinun sanatcilarinin,

dénemin kosullarindan etkilenmedigini sdyleyemeyiz.)

Bir tamlayanin birden ¢ok tamlanana baglandig1 durumlarda tamlananlardan birine
kaynastirma harfi “s”den sonra tamlanan takisi, birine de dogrudan tamlanan takisi
geliyorsa, tamlanan takisinin ortak kullanilmasi ve tamlanan takisi almasi gereken bir

sozciikte bu takinin kullanilmamasi anlatim bozukluguna yol agar.

Ornekler:

Tiiketici Haklarin1 Koruma Dernegi’nin kurucu ve baskani olan Ahmet Bey,
birazdan konugumuz olacak. (“Kurucu” sozciigiiniin tamlanan eki eksiktir. Dogrusu:
Tiiketici Haklarim1 Koruma Derneginin kurucusu ve baskani olan Ahmet Bey, birazdan

konugumuz olacak.)
Sanatcinin Paris’te ¢ok yiiksek fiyatlarla alici bulan tablolar var. (“Tablolar”

sOzclgliniin tamlanan eki eksiktir. Dogrusu: Sanat¢inin Paris’te ¢ok yiiksek fiyatlarla alici

bulan tablolar1 var.)
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2.12.2.2.5. Sifat Tamlamasi Yanhslari

Cimleler, bagimsiz kelimelerden olusabilecegi gibi birbirine cesitli sekillerle ve
anlamlarla baglanan sozciik Obeklerinden de meydana gelebilir. Sifat tamlamalar1 da
sOzciik gruplarindandir. Sifatlarin adlarla olusturduklart s6z 6beklerine sifat tamlamasi
denir. “Birgok, pek c¢ok, birkag, bir siirii” gibi ¢okluk ifade eden belgisiz sifatlarla tamlama
olusturulurken isme ¢ogul eki getirmek anlatim bozukluguna neden olur. “Say1 sifatlar1 ya
da ¢ogul anlamli sifatlardan sonra gelen adlar, cogul eki alirsa anlatim bozukluguna neden

olurlar” (Babacan, 2010:67).

Ornekler:

Thaleye birgok yerli ve yabanci firmalar katildi. (“Birgok” belgisiz sifatindan sonra

gelen “firmalar” s6zciigiiniin cogul eki gereksizdir.)

Her okudugun kitaplarin 6zetini ¢ikaramazsin. (“Her” belgisiz sifatindan sonra

gelen “kitaplarin” sdzcligliniin ¢ogul eki gereksizdir.)

Tamlamalar ile ilgili yanlislar, genellikle temel kavramin sonda oldugunun
bilinmemesinden kaynaklanmaktadir. Ornegin; “Eski Istanbul Valisi” yerine “Istanbul Eski
Valisi” deniyor. Boylece eski olanin Istanbul degil, vali oldugu belirtilmis oluyor. Bu
mantik yanlistir. Ciinkii “Eski Istanbul Valisi” tamlamasinda temel kavram Istanbul degil

vali’dir.

Sifat tamlamalarinda yapilan yanlislardan biri de, sifatin baglandig tiim isimler i¢in
ozellik belirtmemesidir. “Bir sifat baglandig: biitiin isimler i¢in gecerli olmazsa anlatim
bozulur” (A¢1 yayinlari, 2010:186).

Ornekler:

Bu bolgede yiiksek daglar, tepeler, goller vardir. (“Yiiksek™ sifati “goller” i¢in

kullanilamaz.)
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Bah¢emizde kipkirmizi giiller ve papatyalar agmisti. (“Kipkirmizi”  sifati

“papatyalar” i¢in kullanilamaz.)

Tamlayanin veya tamlananin birden ¢ok sozciikten olustugu tamlamalarda tamlama

iliskisi baglactan onceki ve sonraki sdzciiklerle kurulur.

Ornekler:

Seriiven ve tarihi romanlar. (Dogrusu: Seriiven romanlari ve tarihi romanlar.)

Ozel ve kamu kuruluslar1. (Dogrusu: Ozel kuruluslar ve kamu kuruluslar.)

Akdeniz ve karasal iklim. (Dogrusu: Akdeniz iklimi ve karasal iklim.)

2.12.3. Eylemsi Eksikligi veya Yanhshg:

Eylem kok ya da govdelerinden tiireyen, eylem anlami tasidiklari halde eylemler
gibi ¢cekimlenmeyen, yan ciimlecikler kuran ve ad, sifat, belirte¢ olarak da kullanilabilen
sozciiklere eylemsi (fiilimsi) denir. Climlenin kurulusu bakimindan ayni gorevi iistlenen
eylemsiler ayni eklerle ¢ekimlenmelidir. “Bilesik bir climledeki eylemsiler ekler agisindan
uyumlu olmalidir” (Akbayir, 2007:113). Aksi halde anlatim bozuklugu yapilmis olur.

Ornekler:

Kardesimin eve ne geldigini ne de gidisini gordiim. (“Geldigini” ve “gittigini”
eylemsilerinin ekleri uyumlu degildir. Ya “gelisini-gidisini” seklinde ya da “geldigini-

gittigini” seklinde diizeltilmelidir.)

Tek amacimiz yurdumuza donmemiz ve iilkemize yararlt olmaktir. (“Dénmemiz”

eylemsisi “dénmek” seklinde diizeltilmelidir.)

Bir climlede, yardimci fiilin hem olumlusunun, hem de olumsuzunun kullanilmasi

gerekirken yalnizca birinin kullanilmasi, anlatim bozukluguna yol acar. Ayrica bilesik
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climlelerde, yan cilimlecikte eylemsi kullanilmamasi da anlatim bozukluguna neden

olmaktadir.

Ornekler:

Torene saygt durusu ve ant icilerek baslandi. (Dogrusu: Torene saygi durusunda

bulunularak ve ant i¢ilerek baslandi.)

Yorgun ve sinirli ara¢ kullanan kisiler kazaya neden olmaktadir. (“Sinirli”

sOzciigiinden sonra “olarak” eylemsisi kullanilmalidir.)

Sinavi kazanmanin basarili olmak i¢in gerekli ama yeterli olmadigini biliyordu.

(“Gerekli” sdzctiglinden sonra “oldugunu” eylemsisi kullanilmalidir.)

Kizilay’a kadar ¢ok az ya da hi¢ konusmadan yiiriidiik. (“Cok az” sozciiklerinden

sonra “konusarak” eylemsisi kullanilmalidir.)

2.12.2.4. Edat ve Baglaclarla ilgili Hatalar

Korkmaz (2009:1052)’a gore edatlar; “Yalniz baglarina anlamlar1 olmayan, ad ve
ad soylu kelime ve kelime guruplarindan sonra gelerek anlam bakimindan bunlarla sik1
stkiya bagli bulunan, gramer bakimindan onlara hakim olan ve eklendikleri kelimeler ile
cimlenin oteki kelimeleri arasinda cesitli anlam iligkileri kuran gorevli sozlerdir.”
Korkmaz (2009:1091) baglaclart ise; “Kelimeleri, kelime guruplarini, climleleri ve kimi
zaman da paragraflart sekil ve anlam bakimindan birbirine baglayan ve yiiklendikleri
islevler ile, baglandiklar1 s6zler arasinda tiirlii anlam iliskileri kuran gramer 6geleri” olarak
tanimlamaktadir. Bir ciimlede kullanilmasi gereken baglag ve edatin yerine baska bir
baglac ve edatin kullanilmasi, anlatim bozukluguna yol acar. Akbayir (2007:116)
baglaglarin anlam 6zelliklerini sOyle siralar: “ama, fakat, yalniz, ancak = karsitlik; ya da,

ve = tercih; ¢iinkii, zira = agiklama; ve, ile= baglama; ister... ister = emir veya istek.”
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Ornekler:

Cok yetenekli bir ¢ocuk, ama bir o kadar gayretli. (“Ama” baglact yanlig
kullanilarak “yetenekli” ve “gayretli” sozciiklerinde “karsitlik” anlami kurmustur. “Ama”

baglacinin yerine “ve” baglaci kullanilarak bu yanlis diizeltilmelidir.)

Oraya gidersen Etnografya ya da Kurtulug Savas1 Miizelerini gezmelisin. (“Ya da”

baglaci “tercih etme” anlamu verir. “Ya da” baglacinin yerine “ve” baglaci getirilmelidir.)

Yanlis bir sey yapsan da kizmaz, ama inanilmayacak kadar anlayighdir. (“Ama”
baglact “karsitlik” bildiren climlelerde kullanilir. Bu baglacin yerine “clinkii” baglaci

getirilmelidir.)

“Ne... ne” baglaci ile kurulan ciimlelerde yiiklemin olumsuz olmas1 gerekir. Ciinkii

(13

ne... ne” baglacinin kendisi olumsuz anlam aktarmaktadir.

Ornekler:

Bugiinkii toplantiya ne baskan ne baskan yardimcist katilmadi. (“Katilmadi”
yiklemi “katild1” seklinde diizeltilmelidir.)

Ne ogrenciler ne de Ogretmenler bu karardan hoslanmadilar. (“Hoslanmadilar”

yiiklemi “hoslandilar” seklinde diizeltilmelidir.)

2.12.2.5. imla Yanhslan

Bir yazida imla kurallarinin ihlal edilmesi anlatim bozukluguna neden olur. Pekaz
(2007:247) “Imla kurallarinin yaninda yoresel sdyleyislerin yaziya gegirilmesinin de
anlatim bozukluguna neden olacagini belirtmektedir.

Ogrencilerin yoresel sdyleyislerini yaziya aktarmalarmin yaninda, yanls yazdiklari

kelimeler de anlatim bozukluguna neden olur. Bu yanliglar genellikle baska dillerden

Tiirkgeye girmis sozciiklerin okunmasinda, yazilmasinda ve sdylenmesinde goriiliir. Bu

98



yanlis cogunlukla yabanci sozciiklerin anlaminin tam ve dogru bilinmemesinden ileri gelir.
Anlam1 tam ve dogru olarak bilinmeyen yabanci sozciliklerin yerine Tiirkgelerinin
se¢ilmesi anlatimin dogru ve acgik olmasini saglar. Asagida bu tiir sézciiklerin bir kisminin

yanlis ve dogru sekilleri liste halinde verilmistir.

Yanhs Dogru Yanlhs Dogru
adele adale Orneyin Ornegin
afaroz aforoz rakip rakip
asvalt asfalt siliiet siluet
ayar ayar sevkat sefkat
eyitim egitim hatira hatira
tafsiye tasfiye herkez herkes
tesfik tesvik kavonoz kavanoz
yalnig yanlig Klavuz kilavuz
yanliz yalniz mahfetmek  mahvetmek
mefta mevta muaffak muvaffak

2.12.2.6. Sozciiklerin Yanhs Yapilandirilmasi

Sozciikler sdylenirken yapilan yanlislar bazen yaziya da yansimakta, boylece anlam
yoniinden de yanlishik ortaya ¢ikmaktadir. Yapisal yanlislik, genellikle sozciik tiiretilirken
veya fiilimsiler sdylenirken ortaya ¢ikmaktadir. Kavcar ve digerleri (2009:29); “Yapilari
yanlig olan sozciikler” basligi altinda sunlar1 soylerler: “Tiirk¢ede, Tiirk dilinin yapisina

aykir olarak tiiretilmis sozctikler vardir. Bunlar anlatimi olumsuz etkilemektedir.”

Ornekler:

Onu endigseye sevk eden, senin ge¢ kaldigindir. (“Kaldigindir” sézctigii yanlis

yapilandirilmistir. Dogrusu “kalmandir” olmalidir.)

Arkadasimmi  gormemezlikten geldi.  (“Gormemezlikten”  sozciigi  yanlis

yapilandirilmistir. Dogrusu “gérmezlikten” olmalidir.)
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Okumak insana erdemlik kazandirir. (“Erdemlik” sozciigii “erdemlilik” seklinde

diizeltilmelidir.)

Ogrencilere konuyla ilgili &devler verilebilinir. (“Verilebilinir” sdzciigii

“verilebilir” seklinde diizeltilmelidir.)

“Hem ekmegi ucuzlatmak hem de bugday1 pahalilatmak ancak devlet destegiyle
miimkiindiir (Kavcar ve digerleri, 2009: 29).” (“Pahalilatmak™ sozclgii “pahalilastirmak™

seklinde diizeltilmelidir.)

2.12.2.7. Eklerle Tlgili Yanhslar

Eklerle ilgili yanlislar; ek eksikligi, gereksiz ek, yanlis ek olmak {izere ii¢ baslik

altinda incelenecektir.

2.12.2.7.1. Ek Eksikligi

Bir climlede kullanilmas1 gereken ilgi ve iyelik eklerinin kullanilmamasi, anlatim
bozuklugudur. Ayni sekilde sozciiklerin eksik yapim ekleriyle kullanilmasi da anlam
belirsizligine neden olur. Esengiil (2006:43)’e gore; “Tiimcede eklerin eksik kullanilmasi

tiimcenin anlatimini bozar. Bu ek herhangi bir ek olabilir.”

Ornekler:

Her insan c¢evreyi korumak ve doganin Kkirletilmesini Onlemek igin gerekli
duyarlihg gostermesi gerekir. (“Insan” sozciigiiniin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu

“insanin” seklindedir.)

Onun bu duyarlig: tiim sanatgilara esin kaynagi oldu. (“Duyarlig1” sézciigiinde “-I1”

yapim eki eksiktir. Dogrusu “duyarliligr” seklindedir.)

Trenden inen yolcularin giris islemleri yapmaya baglandi. (“Yapmaya” sézctigiinde

“-11” yapim eki eksiktir. Dogrusu “yapilmaya” seklindedir.)
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Onun en biylk istirabt smavlarin  hatali hazirlamasiydi. (“Hazirlamasiydi”

sozciiglinde “-n” dondsliiliik eki eksiktir. Dogrusu “hazirlanmasiydi” seklindedir.)

2.12.2.7.2. Gereksiz Ek

Ayni gorevdeki ek ve kelimelerin bir arada kullanilmasi sik¢a karsilasilan bir
durumdur. Belgisiz sifatlarin ardindan gelen sozciiklerin ¢ogul eki almasi yanlistir. Ayni
durum, sayr sifatlarindan sonra gelen isimlerin ¢ogul eki almasinda da ortaya

¢ikabilmektedir.

Ornek:

Bolgede yasayan bir¢ok insanlarin bu tip sorunlarla karsilastiklart dogrudur.
(“Bircok” belgisiz sifatindan sonra gelen “insanlarin” sozciigi “insanin” bigiminde

diizeltilmelidir.)

Bir cimlede yapim eklerinin eksik kullanilmasinin anlatim bozukluguna neden
olacagini belirtmistik. Yapim eklerinin de fazla olusu anlatim bozukluguna sebep olur. Bu
yanlis; “Genellikle edilgenlik ya da ettirgenlik eklerinin iist iiste kullanilmasindan

kaynaklanan bir artiklamadir” (Bilgin, 2002: 579).

Ornekler:

Numaralandirilmig ~ climleleri  okudum.  (“Numaralandirilmis”  sozciigi

“numaralanmis” seklinde diizeltilmelidir.)

Gerekli olan seyler ona soylenildi. (“Soylenildi” sozciigli “sdylendi” seklinde

diizeltilmelidir.)

Olumsuz genis zaman orta¢ ekinin olumsuz fiil koék ya da gévdelerine getirilmesi
durumunda da anlatim agisindan bir sikinti ortaya ¢ikmaktadir. Olumsuzluk kavraminm
biinyesinde bulunduran ‘“-maz” ekinin “-ma” olumsuzluk eki almig fiil gdvdelerine

getirilmesi anlatim bozukluguna neden olur.
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Ornekler:

Kirk wyillik dostumuz bizi tanimamazliktan geldi. (“Tanimamazlik” sozcigi

“tanimazliktan” seklinde diizeltilmelidir.)

Konuyu ¢ok iyi bilmesine ragmen bilmemezlik tavri bizi kahretti. (“BilmemezIlik”

sozclgi “bilmezlik” seklinde diizeltilmelidir.)

Cokluk bicimleriyle dilimize girmis bir¢ok sozciik vardir. Bu sozciiklere cogul

eklerini getirmek anlatim bozukluguna sebep olur.

Ornekler:

Dogadaki tiim mahlukatlar bundan etkilenir. (“Mahlukat” sézctigii cogul anlamli bir

sOzciiktiir. Bu sebeple “-lar” ¢ogul eki gereksizdir.)

Bagbakan iktidarin icraatlarini siraladi. (“Icraat” sézciigii cogul anlamli bir

sOzciiktiir. Bu sebeple “-lar” ¢ogul eki gereksizdir.)

Bir sozciikte iyelik ekiyle durum ekinin iist iiste kullanilmasi ad tamlamasi
kuruldugunda gereklidir. Diger durumlarda dil yanlhishgma neden olur. Iyelik eki sdzii
edilen varligin ve yapilan isin sahibini belirtmek i¢in kullanilir. Bazi ifadelerde isi yapanin

belli olmasi sebebiyle bu eki kullanmak anlatim bozukluguna sebep olur.

Ornekler:

Koskoca adam konusmasini, ¢calismasini, dinlemesini, kisaca, yasamasini bilmiyor.
(“Konusmasini-¢galigmasini-dinlemesini-yasamasini”  sozciikleri ~ “konusmayi-g¢alismayi,

dinlemeyi-yasamay1” seklinde diizeltilmelidir.)

Aynm1 seye degisik yaklagimlarla ve degisik agilardan bakmasini bilmeliyiz.
(“Bakmasini” sdzcligii “bakmay1” seklinde diizeltilmelidir.)
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13 bh

Gereksiz ek bagligi altinda bahsedebilecegimiz bir diger ek “-ce” ekidir. “-ce
ekiyle kurulmus dil isimlerinin ardindan dil kelimesinin getirilmesi anlatim bozukluguna

sebep olur.

Ornek:

Tirkge dili 6grenilmesi kolay olan bir dildir. (“Tiirk¢e” sozciligiindeki “-¢e” eki

gereksizdir.)

Bazi kelimelerin anlamlarinda bahsedilen isi yapan kisi anlami1 mevcuttur. Boyle
kelimelere tekraren “-c1” ekinin getirilmesi gereksizdir. Bu durum anlatim bozukluguna

neden olur.

Ornekler:

Ali gammazcinin tekidir. (“Gammazcr” sdzctiglindeki “-c1” eki fazlaliktir.)

Bu rantiyeci diizeni degistirmek ¢ok kolay olmayacak. (“Rantiyeci” sézciigiindeki

“-ci” eki fazlaliktir.)

2.12.2.7.3. Yanhs Ek

Bir sozciige, gelmesi gereken ekin disinda yanlis bir ekin getirilmesi kimi zaman
anlatim bozukluguna yol agar. Tiirk¢cede sifatfiil ekleri, orta¢ ekleri olarak bilinen bazi
ekler, fiil ¢cekiminde kullanilan zaman ekleriyle ortiisiirler. Ortag eklerinin bildirdigi zaman
kavramlar1 mevcuttur. “-an” eki genis zaman ya da simdiki zaman, “-mis” ve “-dik” ekleri
gecmis zaman, “-r, -ar, -ir, -maz” ekleri genis zaman, “-acak, -as1” ekleri gelecek zamani
karsilayan ortag ekleridir. Bu sebeple ciimle kurarken eklerin bu o6zelliklerine dikkat

edilmelidir. Aksi halde climlede anlatim bozuklugu olusur.
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Ornekler:

Sokakta heniiz oynayan ¢ocuklara bakip; “Sokakta oynamis ¢ocuklar1 gériiyorum.”

climlesini kurmak yanlistir.

Yarm yapilan isleri planlayalim, cimlesinde de “-an” ortag eki yerine “-acak”

gelecek zaman ortaci kullanilmalidir.

Hal eklerinin yanlis kullanilmasi anlatim bozukluguna neden olur.

Ornek:

Bu derece giizel ve =zevkli bir oyunda bulundugumdan sevindim.
(“Bulundugumdan” sozciigiine gelen “-dan” hal eki yanlis kullanilmigtir. Dogrusu

“bulunduguma” seklinde olmalidir.)

2.12.2.8. Zamir Eksikliginden Kaynaklanan Anlam Belirsizligi

Zamir eksikliginden kaynaklanan anlam belirsizlikleri “sen” ve “o0” zamirlerinin
birbirine karistirlmasindan kaynaklanmaktadir. Ugiincii tekil kisi iyelik ekiyle belirtme
durum eki bir sozciikte iist {iiste kullanildiginda tamlama yoksa ciimlede zamir

belirsizliginden kaynaklanan bir anlatim bozuklugu olusur.

Ornekler:

Agladigim goriince yanina kostum. (“Senin agladigini” m1 yoksa “onun agladigini”

mi1? Bu belli degildir.)

Eve erken gelecegini biliyordum. (“Senin gelecegini” mi yoksa “onun gelecegini”

mi? Bu belli degildir.)
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Kardesiyle televizyon izlerken arkadasini aradi ve ondan 6ziir diledi. (“Ondan”
zamiri “arkadas” sozcligliniin mii yoksa “kardes” sézciligliniin mii yerini tutmaktadir? Bu

belli degildir.)

Dergideki yazilarin1 severek okuyorum. (“Senin yazilarin1” mi yoksa ‘“onun

yazilarin1” m1? Bu belli degildir.)

2.12.2.9. Cati Uyumsuzlugu

Cat1 ekleri arasinda uyumsuzlugun bulunmamasi gerekir. Cati1 ekleri ciimleye
rastgele veya karmasik olarak yerlestirilmemelidir. Ozellikle “Birlesik tiimcelerde
yiklemlerin ayni ¢ati ile kullanilmamasi, anlatim bozukluguna yol acar” (Bilgin,
2002:595). Ayn1 6zneyle baglanan fiil veya fiilimsilerin ya etken ya da edilgen olmasi
gerekir. Etken 6znenin edilgen bir fiil veya fiilimsiye baglanmasi, sézde 6znenin de etken
bir fiil veya fiilimsiye baglanmasi anlatim bozuklugudur. Akbayir (2007:649) cati
uyumsuzlugunu “yiiklem uyumsuzlugu” bashgiyla adlandirdiktan sonra; “Birbirine bagl
climlelerin yiiklemleri arasinda etkenlik-edilgenlik, kisi, zaman, olumluluk-olumsuzluk
gibi yonlerden uyumsuzluk bulunmasi”nin anlatim bozukluguna neden olacagini

belirtmektedir.

Ornekler:

Camagirlar1 tek tek katlayip dolabin ¢ekmecesine yerlestirildi. (Etken bir climlenin
yiiklemi edilgen olamaz. Bu sebeple “yerlestirildi” yliklemi “yerlestirdi” seklinde etken

hale getirilmelidir.)

Tiirk¢ede artik sikca yabanci sozciikler kullanilmaya bagladi. (“Basladr” yiiklemi
edilgen bir sekle getirilmelidir. Dogrusu “basland1” seklindedir.)

Her ne kadar sehir disina taginmigsa bile beklenen rahathiga kavusulamamistir.

(“Kavusulamamistir”  edilgen yiikklemi “kavusamamistir” seklinde etken hale

getirilmelidir.)
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Imgenin yanlis kavramldigini da diisiinmek istemiyorum. (“Kavramldigini” edilgen

sOzciigii “kavrandigini” seklinde etken hale getirilmelidir.)

2.12.2.10. Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu

Tiirkgede 6zne ile yiiklem arasinda tekillik-cogulluk ve kisi bakimindan uyum
vardir. Bu uyum bozuldugunda anlatim bozuklugu ortaya ¢ikar. “Tiirk¢e climle yapisinda
yiiklem, dznenin teklik ve cokluk durumuna gore uyum saglar. Ozne tekil oldugunda
yiklem tekil, ¢cogul oldugunda ise ¢ogul eki alir. Grup ve topluluk anlami ifade eden
Oznelerin yliklemi tekil olur. Bu kurallara uyulmamasi anlatim bozukluguna neden olur”
(Aktas ve Giindiiz, 2010:235). Parlatir ve Sahin (2010:153) ise Tiirk¢e climlelerde
uyumun; “Ozneyle yiiklemin teklik-gokluk ve olumluluk-olumsuzluk” bakimindan

oldugunu belirtir.

Ciimlede 6zne insansa ve tekilse yiiklem tekil; 6zne insansa ve ¢ogulsa yiliklem de
cogul olur. Bitki, hayvan, organ, cansiz varliklar ve zaman adlari, cogul 6zne olarak
kullanildiginda yiiklem tekil olur. Fakat insan disindaki varlik kisilestirilmigse ve 0zne
goreviyle kullanilmigsa yiiklem ¢ogul da olabilir. Ayrica sdze saygi, alay ya da kiicimseme

anlami1 katilmak istenirse 6zne tekil, yliklem ¢ogul olur.

Ornekler:

Kardesim bugiin evde kalacak. (“Kardesim” 6znesi insan ve tekil bu sebeple

“kalacak” ytiklemi de tekildir.)

Dostlar yillar sonra bir araya geldiler. (“Dostlar” 6znesi insan ve ¢cogul bu sebeple

“geldiler” yliklemi de ¢coguldur.)

Meyveler bu yil geg ¢icek acti. (“Meyveler” 6znesi bitki ve cogul bu sebeple “act1”
yiiklemi tekildir.)

Kopekler sabaha kadar havladi. (“Kopekler” 6znesi hayvan ve ¢ogul bu sebeple
“havladr” yiiklemi tekildir.)
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Martilar neseyle ucusuyorlardi. (“Martilar” Oznesi hayvan ve c¢ogul fakat
“ugusuyorlardi” yliklemi de ¢oguldur. Bunun sebebi insan dis1 varliklar kisilestirilmigse

yiiklem ¢ogul da olabilir.)

Beyefendi hala kalkmadilar m1? (“Beyefendi” 6znesine alay anlami katildig: igin

yiiklem de “kalkmadilar m1?” seklinde ¢cogullanmustir.)

Fatma Hanim heniliz gelmediler mi? (“Fatma Hanim” 6znesiyle climleye saygi

anlami katildigindan “gelmediler mi?” yliklemi ¢ogullanmustir.)

Ciimlede 6zne, kisi zamiri ise yiiklemin kisi eki de ayni kisiyi gostermelidir. Bir
baska ifadeyle ciimlede 6znenin bildirdigi kisilerle yiiklemin bildirdigi kisilerin uyum
saglamamasi anlatim bozukluguna yol acar. Yani 6zne birinci ve ikinci tekil kisi ise,
yiiklem birinci ¢ogul kisi olur. Ozne birinci ve iigiincii tekil kisi ve birinci ve iiciincii gogul

kisi ise yiiklem birinci ¢ogul kisi olur.

Ornekler:

Hem ben hem de sen zayif not almisiz. (“Hem ben hem de sen” 6znesi birinci ve

ikinci tekil kisiden olusmaktadir. Bu sebeple “not almisiz” yiiklemi birinci kosul kisidir.)

Siir etkinligini ben ve Ali izledik. (“Ben ve Ali” 6znesi birinci ve ikinci tekil

kisiden olugmaktadir. Bu sebeple “izledik” yiiklemi birinci kosul kisidir.)

Ali ve sen hemen eve doniin. (“Ali ve sen” 0znesi ikinci ve licilincii tekil kisiden

olugmaktadir. Bu sebeple “dontin” yiiklemi ikinci ¢ogul kisidir.)

Tirk¢ede bazi 6zneler olumlu, bazi 6zneler ise olumsuz anlamlar verdigi i¢in bu
climlelerin yiiklemlerinin de 6zneye gore olumlu ya da olumsuz olmasi gerekir. Eger 6zne
“kimse, higbiri, hi¢ kimse” gibi soézciiklerden olusuyorsa yliklem olumsuz olmalidir. Eger
0zne “hepsi, herkes” gibi sozciiklerden olusuyorsa yiiklem olumlu olmahdir. “Hig kimse,

kimse, hicbiri gibi zamirlerin 6zne oldugu climlelerde yiiklem olumsuz olmalidir” (Parlatir
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ve Sahin, 2010: 153). Ayrica “ne... ne” baglaglariyla yiiklem arasinda olumsuzluk bildiren

bir s6z yoksa yliklem olumlu olur.

Ornekler:

Higbiri bu smavi basardi. (“Higbiri” 6znesinin yiiklemi “basaramadi” seklinde

olumsuz olmalidir.)

Hi¢ kimse bu dersten gecti. (“Hi¢ kimse” 6znesinin yiiklemi “gecemedi” seklinde

olumsuz olmalidir.)

Herkes bu igin sonunun iyi olmayacagini bilmiyordu. (“Herkes” 6znesinin yiikklemi

“biliyordu” seklinde olumlu olmalidir.)

Ne seni ne de onu gormek istemiyorum. (“Ne... ne” baglacindan dolay1 yiiklem

“istiyorum” seklinde olumlu olmalidir.)

2.12.2.11. Oge Yanhslar

Oge yanlislar; dzne eksikligi, tiimleg eksikligi, yiiklem eksikligi olmak iizere iig

baslik altinda incelenecektir.

2.12.2.11.1. Ozne Eksikligi

Ciimlenin temel 6gelerinden biri 6znedir. Ciimlede 6znenin bulunmamasi anlatim
bozukluguna neden olur. Bu anlatim bozukluklari genel olarak climlede 6zne
kullanilmamasindan veya 0zne olmayacak bir sozciigiin 6zne gibi kullanilmasindan
kaynaklanmaktadir. Aktas ve Giindiiz (2010:234) 6zne yanlislar1 basligi altinda bu
yanlislarm; “Oznenin olmamasi ya da &zne olmayacak sozciigiin &zne olarak
kullanilmasi”ndan kaynaklandigmi belirtmektedir. “Ozneyle ilgili yanlislar; ciimlede
Oznenin ya hi¢ bulunmamasi, ya yalin durumda bulunmamasi, ya da yiiklemle uyumsuz
olmas1 bigiminde karsimiza ¢ikiyor” (Kavcar ve digerleri, 2009:37). Sirali ciimlelerde 6zne

ortak olmadig1 halde ortakmis gibi kullanilirsa 6zne eksikligi ortaya ¢ikar.
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Ornekler:

Saniga yumruk atan ve aglayan sofore engel olunarak odadan ¢ikarildi. (Odadan
cikarilan kimdir? Ciimlede bu sorunun cevabi yoktur. Dogrusu sdyle olmalidir: Saniga

yumruk atan ve aglayan sofor, kendisine engel olunarak odadan ¢ikarildi.)

Ona ¢ok giivenmistim; ancak beni ¢ok yaniltti. (Kim yaniltt1? Ciimlede bu sorunun
cevabr yoktur. Dogrusu su sekilde olmalidir: Ona ¢ok giivenmistim; ancak o beni ¢ok

yaniltt1.)

Dili yasalar degil, politikacilar degil, millet yapar; zaman iginde olusur, aranir.
(Zaman icinde olusan, aranan nedir? Ciimlede bu sorunun cevabi yoktur. Dogrusu su
sekilde olmalidir: Dili yasalar degil, politikacilar degil, millet yapar; dil, zaman iginde

olusur, aranir.)

Bilesik ciimlelerden biri “higbiri, hi¢ kimse” veya “herkes” sozciigiiyle basliyorsa,

diger ciimle de “kimse” veya “hepsi” sozciigiiyle baglamalidir.

Ornekler:

Kimse bir yere kipirdamasin, yere yatsin. (Birinci climlenin 6znesi “kimse”
oldugundan ikinci ciimleye yeni bir 6zne gerekir. Dogrusu su sekildedir: Kimse bir yere

kipirdamasin, herkes yere yatsin.)

Herkes seving icindeydi, iizlilmiiyordu. (Birinci ciimlenin 6znesi “herkes”
oldugundan ikinci ciimleye yeni bir 6zne gerekir. Dogrusu su sekildedir: Herkes seving

i¢indeydi, hi¢ kimse lizilmiiyordu.)
Hi¢ kimse yardimdan kagmamus, elinden geleni yapmaisti. (Birinci climlenin 6znesi

“hi¢ kimse” oldugundan ikinci ciimleye yeni bir 6zne gerekir. Dogrusu su sekildedir: Hig

kimse yardimdan kagmamis, herkes elinden geleni yapmaisti.)
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2.12.2.11.2. Tiimle¢ Eksikligi

Tlimle¢ yanlislar1 daha ¢ok bagli, sirali ve bilesik ciimlelerde goriiliir. Birden fazla
tiimle¢ almasi gereken yiiklemlerin tek bir tiimlegle birbirine baglanmasindan kaynaklanan
bir yanlistir. Ciimlelerde yiiklemler bazen ayri ayri tiimlecler ister. Parlatir ve Sahin
(2010:153) bir ciimlede oOgelerin eksik olmasinin; “Anlattmin  dogru bigimde
kurulamamasi”na neden olacagini belirtmektedir. Kavcar ve digerleri (2009:38) tiimleg
yanliglar1 baslig1 altinda; “Birinci ciimle ya da climlecikteki nesnenin veya dolayli tiimlecin
sonraki ciimle i¢in ortak diisiiniilmiis olmasi”nin anlatim bozukluguna neden olacagini
belirtirler. Tiimleg eksikliklerini; nesne eksikligi, dolayli tiimle¢ eksikligi, zarf tiimleci

eksikligi ve edat tiimleci eksikligi olmak iizere dort baglik altinda inceleyecegiz.

2.12.2.11.2.1. Nesne Eksikligi

Bir nesne bir yiikleme uygun olabildigi gibi diger bir yiikleme uygun gelmeyebilir.
Ayr1 ayr1 nesneler almast gereken yiiklemlere ortak bir nesnenin kullanilmasi; gegissiz bir
eylemle kurulan ciimlede nesne bulunmasi anlatim bozukluguna neden olur. Herhangi bir
fillimsiye ve yiikkleme sorulacak; “nereye, nerede, nereden, kime, kimde, kimden?”
sorularina cevap olacak bir sozciik ya da s6z grubu climlede eksikse orada dolayli tiimleg

eksikligi var demektir.

Ornekler:

Geng sairlere pek yliz vermez, acimasizca elestirirdi. (“Elestirirdi” yiiklemine

“onlar1” nesnesi getirilmelidir.)

Buna ancak midiir karar verir ve uygular. (“Uygular” yiiklemine “bunu” nesnesi

getirilmelidir.)

Giinlerdir ne eve gitmissin ne de aramigsin. (“Aramigsin” yiiklemine “evi” nesnesi

getirilmelidir.)
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2.12.2.11.2.2. Dolayh Tiimle¢ Eksikligi

Dolayl tiimle¢ her climlede bulunmayabilir ancak kimi climlelerde dolayh tiimleg
kullanilmamasi, ciimledeki baska bir sozciigiin dolayli tiimle¢ gibi anlasilmasina yol
acarak anlatim bozukluguna neden olur. Bilesik ve sirali ciimlelerde farkli nesne ve
tiimlegler almas1 gereken eylemsi ve yiiklemlerin nesne ve tiimleglerinin ortak kullanilmasi
anlatim1 bozar. Herhangi bir fiilimsiye ve yiikkleme sorulacak “neyi, kimi, ne?” sorularina
cevap olacak bir sozciik ya da s6z grubu ciimlede eksikse orada dolayli tiimle¢ eksikligi

vardir.

Ornekler:

Ankara’ya yerlesmis, bir tirli kopamamisti. (“Kopamamisti” yiiklemine

“Ankara’dan” dolayli timleci eklenmelidir.)

Gegen ay Istanbul’a gelip on giin kalmisti. (“Kalmist” yiiklemine “Istanbul’da”

dolayli tiimleci eklenmelidir.)

Gonliiniin derinliklerinde onu diislinliyor, siirler yaziyordu gizlice. (“Yaziyordu”

yiiklemine “ona” dolayli tiimleci eklenmelidir.)

Resmi eline aldi ve uzun uzun bakti. (“Bakt1” yiiklemine “resme” veya “ona”

dolayl tiimleci eklenmelidir.

2.12.2.11.2.3. Zarf Tiimleci Eksikligi

Bagimli sirali ciimlelerde zarf tiimleci yliklemlerin tiimii i¢in uygun degilse anlatim

bozuklugu ortaya cikar.

Ornekler:

Hicbir zaman canini sikmaz, neseli goriiniirdii. (“Goriiniirdii” yliklemine “her

zaman” zarfi eklenmelidir.)
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Her aksam erken yatiyor, erken kalkiyor. (“Kalkiyor” yiiklemine “ her sabah” zarfi

eklenmelidir.

2.12.2.11.2.4. Edat Tiimleci Eksikligi

Bagimli sirali ciimlelerde biitiin ciimleler i¢in gegerli olmayan edat tiimleci anlatimi

bozar.

Ornekler:

Mustafa’y1 ¢ok severim; her konuda iyi anlasiriz. (“Anlasiriz” yliklemine “onunla”

edat tiimleci eklenmelidir.)

Ona ¢ok gilivenmis, biitiin sirlarin1 paylasmisti. (“Paylagmist1” yiiklemine “onunla”

edat tiimleci eklenmelidir.)

Bu giicliiklere nasil goglis gerdi, nasil basa ¢ikt1? (“Basa ¢ikt1” yiikklemine “bu

giicliiklerle” edat tiimleci getirilmelidir.)

2.12.2.11.3. Yiiklem Eksikligi

Yiiklem eksikligi bilesik ve sirali ciimlelerde goriiliir. Bu tiir ciimlelerde tek bir
yiikklem kullanmak bazen anlatim bozukluguna neden olur. Aktas ve Giindiiz (2010:236)
yiiklem yanlislart bagligi altinda bu durumun; “Eylem ya da eylemsi sozciiklerinin yerinde
kullanilmamasi, ya da eksik birakilmasi sonucunda” ortaya ¢iktigini belirtmektedir. Bilesik
climlelerde bulunan tek yiiklem, kimi zaman O6znelerden biriyle uyusmazlik gdsterir.
Ayrica yiiklemin biitiinliigli saglanmadan ciimleler birbirine baglanmigsa ciimlede anlatim
bozuklugu ortaya cikar. Sirali climlelerde yiiklem ortak olmadigi halde ortakmis gibi

kullanilirsa anlatim bozulur.
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Ornekler:

Orada, deniz kiyisinda pogagalarimizi, boreklerimizi ve meyve sularimizi igtik.
(Bu ciimlede “igtik” yiiklemine “pogaga ve borekler” de baglanmistir. Dogrusu su sekilde
olmalidir: Orada deniz kiyisinda pogacalarimizi, boreklerimizi yedik ve meyve sularimizi

ictik.)

Zevkler tartisilmaz; sen onu begenirsin, ben bunu. (“Begenirsin” yiiklemi “ben
bunu” sozciikleri i¢in de ortak kullanilmigtir. Dogrusu soyle olmalidir: Zevkler tartisilmaz;

sen onu begenirsin, ben bunu begenirim.)

Filmde kimin suglu, kimin olmadigim1 anlayamadim. (Bilesik climlenin “sug¢lu”
sOzciigi, “olmadigini” eylemsisine baglanmistir. Dogrusu sdyle olmalidir: Filmde kimin

suglu oldugunu, kimin olmadigin1 anlayamadim.)

Dershanede test dagitimiyla ben, deneme simavlariyla arkadasim ilgileniyor.
(Birinci ciimle “ilgileniyor” yiiklemine baglanmistir. Dogrusu soyle olmalidir: Dershanede

test dagitimiyla ben ilgileniyorum, deneme sinavlariyla arkadasim ilgileniyor.)

Ben babami sen ustani unutma. (Birinci climle “unutma” yiiklemine baglanmistir.

Dogrusu su sekilde olmalidir: Ben babami unutmayayim, sen ustani unutma.)

2.12.2.12. Zaman ve Kisi Eki Uyumsuzlugu

Siral1 bagl ciimlelerdeki kip ve kisi eklerinin birbirine uymamasindan veya 6zne ile
yiiklem arasindaki kisi eki uyusmazhigindan kaynaklanan anlatim bozuklugudur. Ayrica
Ac¢1 yayinlart (2010:189)’na gore; “Birlesik ciimlelerdeki fiillerin kipleri arasindaki
uyusmazlik anlatimi bozar.”

Ornekler:

Beni dinlese daha basarili oluyor. (“Oluyor” yiiklemi “olur” seklinde

diizeltilmelidir.)
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Sabahlar1 erken kalkar, serin havada kosuyordu. (“Kosuyordu” yiiklemi ‘“kosar”

seklinde veya “kalkar” sozciigli “kalkiyor” seklinde diizeltilmelidir.)

Seyircilerle biz elestirmenler, bir kez daha ters diistii sanirim. (“Ters disti”

yiiklemi “ters diistiik” seklinde diizeltilmelidir.)

Once komsularimiz bize gelecek, sonra biz de onlara gidecekmisiz. (“Gelecek”

sozcugi “geleceklermis” seklinde diizeltilmelidir.)

2.13. Tlgili Caliymalar

Yapilan aragtirmalarda on ikinci smif 6grencilerinin yazili anlatim bozukluklariyla
ilgili herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri iizerine
birgok c¢alisma yapilmisken, anlatim bozuklugu konusunda yapilan c¢aligsmalar on ikiyi
geecmemektedir. Yazili anlatim bozukluklariyla ilgili 6 doktora, 32 yiiksek lisans ¢alismasi

mevcuttur.

Hamzadayr (2010) “Biitiinlestirilmis Ogrenme-Ogretme Yaklasimmin Tiirkce
Ogretiminde Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerine Etkisi” adli doktora
caligmasinda, biitlinlestirilmis  6grenme-6gretme  yaklasiminin  etkililigi  {izerinde
durmustur. Bu arastirmanin amaci, Tiirk¢e 6gretiminde, biitlinlestirilmis 6grenme-0gretme
yaklasiminin uygulandigi bir grubun 6grenmede ulastigi erisi (okudugunu anlama ve yazih
anlatim becerileri yoniinden) diizeyleri ile biitiinlestirilmis 6grenme-68retme yaklagiminin
uygulanmadig1 grubun 6grenmede ulastig1 erisi diizeyleri arasinda anlaml bir farkin olup
olmadigin1 saptamaktir. Hamzadayi; arasgtirmayi, 2007-2008 O6gretim yilmin ikinci
yarisinda on {i¢ haftalik bir dénem boyunca, Gaziantep Hatice Biiyiikbese Ilkdgretim

Okulunun 8. smif diizeyindeki iki grubu (deney ve kontrol gruplar) iizerinde yiiriitmistiir.

Yilmaz (2008) “Tiirk¢ede Dil Yanlislar1 Sebepler-Cozlimler-Teklifler” adli doktora
calismasinda, Tiirk¢ede dil yanlislar1 kapsaminda dilin her alaninda goriilen yanlislarla
ilgilenmistir. Yilmaz, dilin kendisine zaman i¢inde bir s6z varligi edindigini belirtmektedir.
Bu s6z varliginin kullanilmasinin belli kurallara bagli oldugunu savunan Yilmaz, yasayan

s0z varligindaki kelimelerin yaygin kullanisa aykir1 olarak bagka bir ses ve anlamla
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degistirilmesi; soz varliginin kullanilmasinda uyulmast mecburi kurallarin ihlal edilmesini
dil yanlis1 saymaktadir. Bu ¢alismada, dil yanliglarinin bazen dilin kendisinden, bazen de

kullanicilarindan kaynaklandigi belirtilmektedir.

Bagci (2007) “Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Yazili Anlatim Derslerine Yonelik
Tutumlar: ile Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli doktora tezinde, Tiirkce
ogretmeni adaylarinin yazili anlatim derslerine yonelik tutumlar: ile yazili anlatim bilgi ve
beceri diizeylerini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Tiirkce
ogretmeni adaylarinin  yazili anlattmin gelistirilebilir bir beceri oldugu bilincini
kazandiklar: fakat adaylarin yazili anlatim becerilerindeki yetersizliklerinden yakindiklari

ve mesleki yasamlarinda da bu alanda sikinti ¢ekeceklerine inandiklar: tespit edilmistir.

Anilan (2005) “Yazili Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesinde Kelime Agi
Olusturma Yonteminin Etkililigi” adli doktora tezinde, ilkogretim besinci sinif Tiirkge
dersinde, kelime agi olusturma yontemini, o6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesine etkisini belirlemeye c¢alismistir. Arastirmada, Tiirkce dersi yazili anlatim
calismalarinda, kelime agi olusturma yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri arasinda

istatistiksel bakimdan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmastir.

Ozbay (1995) “Ankara Merkez Ortaokullarindaki Ugiincii Simf Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli doktora tezinde ilkdgretim okulu son
siif dgrencilerinin yazili anlatim bilgi ve becerilerini incelemistir. Ozbay, arastirma
neticesinde 6grencilerin yazili anlatim bilgisi testindeki genel basar1 oranini %64 olarak
saptamistir. Ozbay, arastirmada bu oram1 “basarili” kabul etmemistir. Arastirmanin
devaminda 6grencilerin kompozisyonlar1 incelenmis ve kompozisyonlarda ¢ok fazla hata
oldugu goriilmiistiir. Bu hatalarin imla, uyumsuzluk, noktalama hatalari, tekrar siklig1 ve
aykirt kelime kullanimi bagliklarinda yogunlastigi  belirtilmistir. Bu sonuglarin,
okullarimizda hem yazma calismalarinin hem de dil bilgisi 6gretiminin yeterli olmadigi
sonucuna varilmistir. Ciimleler ele alindiginda da 6grencilerin her iki climlesinden birinin
hatali olmasi, arastirmanin yapildigi okullarda yazili anlatim uygulamalarinin yeterli
derecede yapilmadigini ya da verilen bilgilerin 6grenciler tarafindan istenilen oranlarda

anlasilmadigin1 gostermektedir.
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Koéstekei (1992) “Universite Ogrencilerinin Ciimle Hatalar1 Uzerine Bir Analiz
Calismas1” adli doktora ¢alismasinda Ankara Universitesi Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi
Filoloji birinci smif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda yapmis olduklar1 ciimle hatalarini
tespit etmeye calismistir. Kostekei, arastirmada 6grencilere bir otobiyografi, bir de konusu
ogrenciler tarafindan belirlenen bir kompozisyon yazdirarak bu yazilardaki ciimle

hatalarini belirlemis ve bu hatalarin giderilmesi i¢in 6nerilerde bulunmustur.

Kuscu (2010) “Ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Dinleme, Konusma,
Okuma ve Yazili Anlatim Becerilerinin Yapilandirmact Yaklasima Gore Gelistirilmesinde
Tiirke Ogretmeninin Rolii” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerinin, dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim becerilerinin yapilandirmaci
yaklagima gore gelistirilmesinde Tiirkge dgretmeninin roliinii tespit etmeyi amaglamistir.
Arastirmada Tiirkge Ogretmenlerinin rolleri ortaya konmaya calisilmistir. Arastirma
Istanbul ili Anadolu yakasi Cekmekdy ilgesinde gdrev yapan 53 Tiirkce Ofretmeni
lizerinde gergeklestirilmistir. Ikinci kademe dgrencilerinin dinleme, konusma, okuma ve
yazili anlatim becerilerini yapilandirmaci yaklasima gore gelistirmede Tiirkce
Ogretmenlerinin rolleri, 6gretmenlerin cinsiyet, egitim durumu, toplam hizmet siiresi ve
hizmet i¢i egitim kursuna katilip katilmama durumlarina gore incelenmistir. Arastirmada
kullanilan Yapilandirmact Yaklasima Gore Dil Becerilerinin Gelistirilmesinde Tiirkge
Ogretmeninin Rolii Olgegi dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim becerisi olmak
lizere dort alt boyuttan olusmaktadir. Kuscu, arastirma sonucunda, ilkégretim ikinci
kademe ogrencilerinin dinleme, konusma, okuma ve yazili anlatim becerilerinin
yapilandirmaci yaklasima gore gelistirilmesinde Tiirkge Ogretmenlerinin rolii; cinsiyet,
egitim durumu, hizmet siiresi ve hizmet i¢i egitim kursuna katilim bakimindan anlamli

farkliliklar tespit etmistir.

Demirci (2009) “2006 Yili Tiirkge Ogretim Programima Gore Hazirlanan 6. ve 7.
Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Dil Yanliglar1 ve Anlatim Bozukluklar1” basliklr yiiksek
lisans tezinde, 2007-2008 egitim-6gretim yilinda okutulan 6. ve 7. simuf Tirkge ders
kitaplarindaki dil yanlislarini ve anlatim bozukluklarini tespit etmek, daha dnce okutulan
Tiirkce ders kitaplar1 {izerinde yapilan calismalarla ortaya konmus dil ve anlatim
bozukluklarmin Yeni Tiirkge Ogretim Programina (2006) gére hazirlanan ders kitaplarinda

da devam edip etmedigini ve bu dogrultuda ders kitaplarinin Tiirkge egitim hedeflerinin ne
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kadarim1 gergeklestirebildigini amaglamaktadir. Demirci, es zamanli yontemi esas alarak
yapmis oldugu bu betimsel ¢alisma esnasinda, yedi Tiirk¢e ders kitabinda toplam 742 dil
ve anlatim sorunuyla karsilasmistir. Bunlar; yazim hatalari, noktalama hatalar, dizgi
hatalar1, anlatim bozukluklari, siklik oranmi diisiik sozciikler, kakofoni ve tekrar sikligi,
seviyeye uygun olmayan uzun climleler olmak iizere yedi ana basliktan olusmaktadir.
Demirci, Anlatim bozukluklarinin, 292 dil yanlis1 ile ilk sirada yer almakta oldugunu
belirtmektedir. Ardindan yazim (149) ve noktalama hatalar1 (125) gelmektedir. Demirci,
caligmanin Orneklemini olusturan Tiirk¢e ders kitaplarinda ¢ok fazla dil sorunuyla
karsilagilmasinin; ders kitaplarinin dil kurallarin1 sezdirmekten uzak oldugunu, okuma
sevgisi ve aligkanlig1 kazandirmada yeterli olmadigini, dizgi hatalariyla 6grenciyi kitaptan
soguttugunu ve ana dilinin giizelliklerini, zenginliklerini yeteri kadar gdsteremedigini

belirtmektedir.

Sismanoglu (2009) “Tiirkce Dersi Ogretim Programinin Amag ve Kazanimlan
Agisindan  Trabzon 1li 8. Siif Ogrencilerinin  Yazih  Anlatim  Becerilerinin
Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde, Trabzon’daki ilkogretim 8. sinif
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin hangi seviyede oldugunu ve &grencilerin yeni
Tiirkce programinin yazma amag ve kazanimlarina ne kadar ulasabildiklerini belirlemeye
calismis ve cesitli onerilerde bulunmustur. Calismanin evrenini Trabzon ili, 6rneklemini
ise Prof. ihsan Koz Ilkégretim Okulu, Cezine Kardesler Ilkogretim Okulu ve Derecik
[Ikdgretim Okulu’nda okuyan 8. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Sismanoglu’nun tarama
yontemini kullanarak yaptigi bu c¢ahismada, ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
degerlendirilecegi kompozisyonlar ve yazili anlatimlarini degerlendirdikleri anketler
programin alti amag ve kirk iki kazanimina gore incelenmistir. Sismanoglu, 6grencilerin,
“yazma kurallarint uygulama” amacinda (%72,1) “planli yazma” amacindan (%80,9) daha
diisiik bir basar1 gostermelerine ragmen; yiizdelere bakildiginda iki amagta da yiiksek bir
basar1 gosterildigini belirtmistir. Sismanoglu, “Yazim ve noktalama kurallarint uygulama”
amacinda, en ¢ok “de, da”nin yazilisinda, sozciiklerin yanlis yaziminda, biiyiik harflerin
yazilisinda, nokta ve virgiil kullaniminda &grencilerin hata yaptiklarint belirtmektedir.
Degerlendirme sonucunda, 6grencilerin yazma becerisinde genel olarak basarili olduklar

ortaya konmaktadir.
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Yilmaz (2009) “6, 7, 8. Siniftaki Yiiz Ogrenciye Ait Calisma Kitabindan Hareketle
Ogrencilerin  Yazili Anlatim Becerilerinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde,
ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin ¢alisma kitaplarindan hareketle yazili anlatim
becerilerini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Evreni Erzincan il merkezinde Milli Egitim
Bakanligina bagli devlet okullarindaki ikinci kademe 6grencileri tarafindan olusturulan bu
calisma, orneklem alma yoluyla yapilmistir. Calismanin 6rneklemini, Erzincan’in Tercan
ilgesindeki 17 Subat [lkdgretim Okulu ikinci kademeden segilen 109 &grenci
olusturmaktadir. Calismanin tgiincii boliimde, yazili anlatim bozukluklar1 tizerinde
durulmustur. Yilmaz, 109 6grencinin ¢alisma kagitlari tizerinde dil bilgisiyle ilgili anlatim
bozuklugu igeren 380 ciimle tespit etmis ve bu climleleri ilgili konu bagliklar altinda tasnif
etmistir. Konunun somutlastirilmas: agisindan calisma kitaplar1 ve kagitlarinda yer alan

kusurlu 6rneklerin bazilarina yine bu boliimde yer verilmistir.

Can (2009) “Afyonkarahisar Ili Merkez Hoca Ahmet Yesevi Ilkogretim Okulu
Besinci Sinif Ogrencilerinin  Yazili Anlatim Becerileri” adli yiiksek lisans tezinde
Afyonkarahisar ili Merkez Hoca Ahmet Yesevi Ilkogretim Okulu besinci sinif
Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin yetistikleri ortama bagl birtakim degiskenlerden
ne Olclide etkilendiginin tespitine dayali bir ¢alisma yapmistir. Okulun 39 06grencisi
aragtirmanin drneklemidir. Can, 6grencilere “Anne sevgisi” konulu bir yazi yazdirmistir.
Bu yazilar, “climle uzunluklar1” ve “kavram orani” acisindan ele alinmistir. Bdylece
yazilara ait bu iki veri, uygulanan bir bilgi toplama formu sorulariyla iliskilendirilmistir.
Ogrencilere bu formda, ebeveynin egitim seviyesi ve meslek durumu, 6grencinin kitap
okuma aligskanligi, 6grencinin internet kullanma siklig1 ve televizyon seyretme siklig1 gibi
konularda sorular sorulmustur. Bu sorular ciimle uzunlugu ve kavram oranlariyla
iligskilendirilerek O6grenci yazilar1 hakkinda tespitler yapilmistir. Can, yapmis olugu bu
arastirmanin sonunda, Ogrencilerin kendini yeterli sayida kelimeyle ifade etmekte
zorlandiklar ve yetistikleri ortamin yazilarinda etkili oldugunu ortaya koymustur. Kendini
yazili olarak ifade etme becerisinin gelismesinin cinsiyete, televizyon seyretme siiresine
bagli oldugu belirlenmistir. Arastirmada, evde kitapli§in olmasi, internet kullanma sikligi,
ebeveynin egitim seviyesi, kitap okuma stiresi gibi degiskenlerin yazili anlatim becerilerini
daha az etkiledigi goriilmiistiir. Can, 6grencilerin yazili anlatimda kullandiklar1 kavram

sayisini artirmalari i¢in ¢esitli 6nerilerde bulunmustur.
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Caglayan (2009) “ilkdgretim 6. Simif Ogrencilerinin Dinleyerek Anladiklarin
Yazili Anlatima Aktarma Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli yiliksek lisans tezinde,
ilkogretim 6. siif 6grencilerinin dinlediklerini anlama ve anladiklarin1 yaziya aktarma
becerilerinin dlgiilmesini amaglamistir. Caglayan, ii¢ farkli dlcek hazirlamistir. Olgekler,
2008-2009 egitim-6gretim yilinda Bursa ilinde 6grenim goren ii¢ farkli okuldaki ilkdgretim
6. smif Ogrencilerine uygulanmistir. Sonu¢ olarak, ilkogretim 6. smif Ogrencilerinin
dinlediklerini anlama ve ¢oziimleme becerileri, yazma becerileri ve dinledikleri metne dair
belirlenen anahtar kelimeleri kompozisyonlarina transfer etme becerileri sosyoekonomik
diizeylerine gore farklilik gostermistir. Ust sosyoekonomik diizeydeki ilkogretim 6. sinif
ogrencilerinin  belirtilen becerilerinin  gelismisligi en fazla, alt sosyoekonomik
diizeydekilerin ki ise en az diizeydedir. Caglayan, bu problemi giderebilmek icin alt
sosyoekonomik diizeydeki 6grencilere yapilan egitim uygulamalarinda bu eksikligin goz
ontinde bulundurulmasim1 ve Ogrencilerin  gelisimlerini  destekleyici  ortamlarin

hazirlanmasinin gerekliligini belirtmektedir.

Ozdemir (2008) “Ortadgretim Segme Smavinda Basarili Olan Ogrencilerin Yazil
Anlatim Becerileri Uzerine Bir Inceleme” adli yiiksek lisans tezinde, Ortadgretim Se¢me
Sinavi’nda 400 ve iizeri puan almig 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin seviyelerini
tespit etmeyi amaglamistir. OKS’nin yazili anlatim becerisini 6lgmede yeterli olup
olmadigin1 belirlemek, test seklinde yapilan sinavda yiiksek bir basar1 gosteren bu
ogrencilerin yazili anlatimlarinda ayni basariy1 gosterip gostermediklerini ortaya koymak
esas hedef olarak alinmistir. Arastirmanin evrenini, 2006 Ortadgretim Se¢gme Sinavinda
400 ve tlizeri puan alarak Ankara merkez anadolu liselerine yerlestirilmis 9. simnif
ogrencileri olusturmustur. 100 &grenciye kompozisyonlar yazdirilarak, Ozdemir’in
gelistirmis oldugu oOlceklerle durumlar incelenmistir. Ogrenciler OKS’de gosterdikleri
basarty1, yazili anlatimda gdsterememislerdir. Ogrencilerin %63’ii basarisiz olmustur.
Ogrencilerin aldig1 en yiiksek puan 83, en diisiik puan 30’dur. Ozdemir, kompozisyonlar1
incelendiginde diislincelerini paragraflar halinde ifade edememe, paragrafta birden fazla
diisiincenin bir arada verilmesi, gereksiz sozciik kullanimi, birbiriyle celisen ifade
kullanma, sdzciiglin anlamca ciimleye uymamasi, metinde celigkiler, deyimin/ataséziiniin
yanlis kullanimi, climlelerde 6ge eksikligi, hecelerin yanlis boliinmesi, imla yanligliklari,
sonucun gerekli sekilde baglanmamas1 veya sonu¢ boliimiiniin hi¢ olmamas1 gibi hatalar

tespit etmistir. Arastirmanin sonucunda; OKS’nin, 6grencileri sadece bilgi diizeyinde

119



dlgmekte oldugu, yazili anlatim becerisi yoniinden 6lgcemedigi belirtilmistir. Ozdemir,
Tiirkge bilgi ve becerilerinin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesinde yazili anlatim becerisinin

Olclilememesini biiyiik bir eksiklik olarak gérmektedir.

Sallabas (2007) “ilkdgretim Besinci Smmf Ogrencilerinin Kendini Yazili Olarak
ifade Etme Kazanimlarina Ulasma Diizeyi” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim 5. sinif
Ogrencilerinin kendini yazili olarak ifade etme kazanimlarina ulagsma diizeyini tespit etmeyi
amaglamistir. Arastirma, betimsel bir nitelik tasimaktadir. Arastirmanin evrenini
Ankara’da dgrenim goren ilkdgretim besinci simif égrencileri olusturmaktadir. Orneklemi
ise Ankara merkez ilkdgretim okullarindan sosyoekonomik diizeyleri diisiik, orta ve
yiiksek olan {i¢ ilkogretim okulunda 6grenim goren 120 ilkogretim besinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Sallabas, calismasinin sonunda, 6grencilerin Olgiilen kazanimlarindan
12’sine istenen diizeyde ulastigini, 10’una istenen diizeyde ulasamadiklarini tespit etmistir.
Sallabag, ilkogretim 5. smif Ogrencilerinin Oykiileyici ile bilgilendirici metin yazma
becerilerinde, dykiileyici metin yazmanin lehine anlamli bir fark tespit ettigini belirtmistir.
Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki ortak kazanimlara iliskin dykiileyici ile bilgilendirici
metin yazma becerileri puan ortalamalar1 arasinda, bilgilendirici metin yazmanin lehine
anlaml bir farkin oldugu belirtilmektedir. Sallabas, 6grencilerin yazili anlatim becerileri
arasinda; anne ve babanin 6grenim diizeyinin, ailenin gelir diizeyinin, 6grencinin kendine
ait bir oda ve ¢aligma masas1 olmasinin, evde kitaplik bulunmasinin, eve siireli yayin

alinmasinin ve okul dncesi egitim almanin énemli oldugunu vurgulamaktadir.

Ayaz (2007) “Ankara ilindeki Lise Birinci Simif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin I¢ Yap1 Bakimindan Gelisimi Uzerine Bir Inceleme” adli yiiksek lisans
tezinde farkli sosyoekonomik diizeylerdeki liselerin dokuzuncu sinifinda 6grenim goren
300 ogrencinin yazili kompozisyonlarini, baglama o6geleri kullanimini, baglama ogeleri
kullanim hatalarini, tutarlilik bigimleri ve metin igi tutarsiz ifadelerden kaynaklanan hatalar
bakimindan degerlendirmistir. Ayaz, dokuzuncu sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinin,
ortadgretim degerlendirme olgiitlerine gore %44,7’sinin orta, %39,7’sinin iyi ve
%15,6’s1nin zayif seviyede oldugunu tespit etmistir. Arastirma bulgularina gére dokuzuncu
sinif 6grencilerinin kompozisyonlarda; birden fazla konuda yazma, konuyu dogru sekilde
algilayamama, konu sinirlamasi yapamama, fikir tiretememe, 6rnekleme yapamama, baslik

yazmama veya uygun bashk bulamama, konusma dilini yazi diline aktarma, paragraf
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kavramini bilmeme, kompozisyon st yapi unsurlarini etkili kullanamama, ana fikir,
tartisma ve sonug yetersizlikleri, dil bilgisi ve yazim kurallarina uygunsuzluk, dogru ve
giizel yorum yapamama, disiindiigiinii etkili ve giizel bir bi¢cimde ifade edememe,
anlatimda bir biitiine ve sonuca ulasamama, internet ortaminda kullaniimaya baslanan
kisaltmali dil kullanimlarini yansitma, agiz o6zelliklerini yazi diline tasima gibi genel

sorunlar oldugu ortaya koymustur.

Alkan (2007) “Ilkogretim Besinci Simf Ogrencilerinin Yazili Anlatim Hatalarr”
adli yiiksek lisans tezinde, Ankara ili, Nallihan ilgesi ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin
yazil anlatim hatalarini ortaya koymaya calismistir. Ilkogretim besinci sinif grencilerinin
yazili anlatim ¢alismalarinda yaptiklar: hatalar: belirlemeyi amaglayan bu ¢alisma, tarama
modelindedir. 2004-2005 &gretim yilinda uygulamaya konulan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi 1s1ginda taslak 6lgek hazirlanmistir. Taslak olgek, dis yap, i¢yapr ve dil anlatim
olmak ftizere ii¢ boyuttan olusmaktadir. Alkan, sonug olarak, 6grencilerin dis yapi, i¢yapi
ve dil anlatim boyutlarinda yaptiklar1 hatalarin, uygulama zamanina ve okulun bulundugu

cevrenin sosyoekonomik durumuna gore farklilagtigint belirtmektedir.

Hunutlu (2007) “Lise Birinci Smiflarda Ogrencilerin Yaptiklar1  Anlatim
Bozukluklart ve Bunlarin Giderilmesinde Kullanilan Metotlar” adl1 yiiksek lisans tezinin
basinda dokuzuncu smif Ogrencilerinin yaslarina uygun dil becerilerini belirlemeye
calismistir. Dil ve anlatim derslerinin ve geleneksel dil bilgisi anlayisinin anlatim
bozukluklar1 konusuna yaklagimi ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Hunutlu, diiz lise ve
anadolu lisesi 6grencisi olan, 100 kisilik dokuzuncu smif 6grenci grubunu 6rneklem olarak
sectikten sonra, bu Ogrencilerin yazdigi kompozisyonlardaki anlatim bozukluklarini
inceleyerek istatistiksel veriler halinde tablolara doniistiirmiistiir. Cikan sonuglardan
hareketle Ogrencilerin yaptigi bu anlatim bozukluklarinin sebepleri belirlenmistir. Dil
egitimi ve O0gretiminde hangi yanlis kural ve tutumlarin hangi anlatim bozukluklarinin
ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu belirlenmeye ¢alisilmis, sonug olarak; dil ve anlatim
derslerinde anlatim bozuklugu konusunun pargcadan biitiine, ezberden uzak; metne,
uygulamaya, gecerli Ogretim metotlarina dayali bir anlayisla islenmesi gerektigi
belirtilmistir. Hunutlu, anlatim bozukluklarmin giderilmesinde 6grenci, okul, aile, ¢evre,

medya faktorlerinin etkisine ayrica deginmistir.
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flaslan (2007) “Ortasgretim ikinci Simf Ogrencilerinde Gériilen Yazili Anlatim
Bozukluklar1 ve Bu Bozukluklarin Giderilmesi igin Cesitli Oneriler” adl1 yiiksek lisans
tezinde, ortadgretim ikinci sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini tespit etmek ve
hangi anlatim bozuklugunun ne oranda goriildiigiinii belirlemeyi amaglamistir. Arastirma,
2006-2007 egitim-6gretim yilinda Ankara’dan segilen bes ortadggretim okulunun onuncu
sinif kisminda gergeklestirilmistir. ilaslan, arastirma drneklemini olusturan 228 égrencinin
yazili anlatim kagitlarin: tespit edilen yirmi alt problem dahilinde degerlendirmistir. Yazih
anlatim c¢alismas: yaptirilan 6grencilerin  dersine giren Tirk Dili ve Edebiyati
ogretmenlerine yazili anlatim bozukluklarinin sebeplerini belirleme o6lcegi ve goriisme
formu uygulanmstir. Arastirma sonucuna gore o6grencilerde en fazla goriilen anlatim
bozukluklar: gereksiz sozciik kullanimi (%33), yapisal yanhshklardan kaynaklanan hatalar
(%29) ve ciimlenin 6geleri arasindaki uyumsuzluk (%24) olmustur. laslan, grencilerde en
az goriilen anlatim bozukluklarini ise su sekilde siralamistir: Karsilastirma ya da siralama
yanhslart (%0,43), ek-eylem eksikligi (%0,87) ve c¢elisen sozlerin ayn: ifadede
kullanilmasi (%1,31). Anlama dayali anlatim bozukluklarinin genel ortalamasi %10,25; dil
bilgisiyle ilgili anlatim bozukluklarinin genel ortalamas: %10,91dir. ilaslan, yapilan bu
arastirmada ogrencilerin yazih anlatim kagitlarinda goriilen anlatim bozukluklarindan yola
cikarak bu bozukluklarin en aza indirilmesi icin nelerin yapilabilecegi ile ilgili 6nerilerde
bulunmustur. Ilaslan, arastirmasinin sonunda, bulgulara gore arastirma sahamiza giren
ogrencilerin yazili anlatim becerilerini yeterli gdrmemektedir. Ilaslan’a gore ortadgretim

ikinci sinifa gelmis bir 6grencinin kendini ifade etme yetenegi daha iyi olmalidir.

Kardas (2007) “Jandarma Astsubay Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Yazil
Anlatimlar1 Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde, Jandarma Astsubay Meslek
Yiiksekokulu 6grencilerinin yazili anlatimlarindaki bilgi ve beceri diizeylerini belirlemeyi
hedef almistir. Arastirmada, Jandarma Astsubay Meslek Yiiksekokulu 2006-2007 egitim
ogretim yili 1. smif Ogrencilerinin olusturdugu 130 Ogrencinin yazili anlatimlari
incelenmistir. Kardas, bu arastirmasinda 6grencilerden kendilerine verilen on bes konudan
birini segerek bir kompozisyon yazmalarmi istemistir. Ogrencilerin yazili anlatimlari;
anlatim bozuklugu, imla ve noktalama hatalar1 agisindan degerlendirilmistir. Kardas,
Ogrencilerin yazmis oldugu climleleri, on ii¢ tiirde anlatim bozuklugu baslig1 altinda
degerlendirmistir: Yanlis anlamda kullanilan sozciikler %6.37; gereksiz sozciik kullanimint

%5.59; gereksiz tekrarlar %8.49; deyim ve atasozii yanliglart %2.12; climlenin 6gelerinin
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yanlis siralanist %5.98; 6ge eksikligi %13.89; mantik yanlislart %19.49; 6zne-yiiklem
uyumsuzlugu %2.31; tamlama yanlighig %14.47; gereksiz kip ve kisi ekleri %2.31; eksik
veya yanlis ek kullanimi %13.32; zamir belirsizligi %4.24; ¢at1 uyumsuzlugu %1.35 olarak
belirlenirken Ogrencilerin yazili ifadelerinde 518 anlatim bozuklugu climlesi tespit
edilmistir. Kardas, calismada elde edilen bulgular 1s18inda, Jandarma Astsubay Meslek
Yiiksekokulu Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin (imla, noktalama ve anlatim

bozuklugu) gelistirilmesine yonelik ¢esitli onerilerde bulunmustur.

Biiyiikikiz (2007) “ilkogretim 8. Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerinin
S6z Dizimi ve Anlatim Bozuklugu Agisindan Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans
tezinde, farkli sosyoekonomik diizeylerdeki yiiz bes ilkogretim 8. sinif 6grencisinin yazili
anlatim becerilerini s6z dizimi ve anlatim bozuklugu agisindan degerlendirmeye
calismistir. Arastirmada ogrencilerden kendilerine verilen on bir konudan birini secerek bir
kompozisyon yazmalari istenmistir. Yazilan kompozisyonlarda 6grencilerin kullandiklar
ciimle yapilar ve yaptiklari anlatim bozukluklari incelenmistir. Biiyiikikiz, aragtirmanin
sonucunda, o6rneklemi olusturan ogrencilerin yaptiklari anlatim bozukluklari en ¢ok
anlatim bozuklugunu yanls anlamda kullanilan soézciiklerin olusturdugunu belirtmektedir.
Bu anlatim bozuklugunu sirasiyla 6ge eksikligi, eksik veya yanlis ek kullanimi, gereksiz
sozcik kullanimi, o6zne-yiiklem uyumsuzlugu ve diger anlatim bozukluklari takip
etmektedir. Ayrica dgrenciler sirasiyla en ¢ok anlatim bozuklugunu siral, bagli, basit ve

birlesik ciimlelerde yapmuislardur.

Pekaz (2007) “Ilkdgretim Sekizinci Simf Yazili Anlatimlarindaki Ses Olaylari,
Noktalama, imla Hatalari ve Anlatim Bozukluklarinin Diizeltilmesinde Ipucu ve Geri
Bildirim Teknikleri” adli yiiksek lisans tezinde, Sinop ili Tirkeli ilgesinde bulunan
ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinin hangi diizeyde oldugunu,
yazili anlatimlarindaki imld kurallarini, noktalama isaretleri, ses olaylar1 ve anlatim
bozukluklar1 hatalarinin neler oldugunu ve bu hatalarin diizeltilmesinde ipucu ve geri
bildirim tekniklerinin etkilerini arastirmistir. Pekaz, 6grencilere onar giin arayla toplam
684 yazili sinavi uygulanmistir. Birinci sinavdan sonra dgrenci gruplarinin yaptigi hatalar
tek tek tespit edilmistir. Birinci smmav sonunda, yapilan hatalar, sadece deney grubu
ogrencilerine geri bildirim ve ipucu yoluyla gosterilmistir. Bu uygulama ikinci ve {iglincii

simavlarda da devam ettirilmis, dgrencilerde bilgi eksikleri giderilmis; bunun sonucunda
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deney grubu Ogrenci hatalarinda ylizde seksenlere varan disiislerin  gorildigi
belirtilmektedir. Pekaz, kontrol grubu Ogrencilerindeki degisim oranlarmmin ¢ok az

farklilastigini belirtmektedir.

Balar (2006) “Teorik Gramer Bilgisi Ile Yazili Anlatim Bozuklugu Arasmndaki
Mliski” adli yiiksek lisans tezinde, 2005-2006 egitim-6gretim yili Usak merkez ilgede ii¢
okulun 8. smifinda 6grenim goren 45 erkek ve 45 kiz 6grenci lizerinde, 6grencilerin teorik
gramer bilgisi ile yazili anlatim bozuklugu arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 amaglamaistir.
Bahar, bu calismada 6grencilerin kendilerine yonelik hazirlanan ve uygulanan dil bilgisi
hedeflerini tam olarak kazanamadiklarini belirlemistir. Caligmada, 6rgencilerin yazdiklari
metinlerde yaptiklari gramer hatalari, anlatim bozukluklar: ile yazma becerileri arasinda

anlamli bir iliskinin oldugu ortaya konmustur.

Avct (2006) “ilkogretim 8. Siif Ogrencilerinin  Yaptiklar: Yazili Anlatim
Yanhslarimn Incelenmesi (Mugla 1li Ornegi)” adli yiiksek lisans tezinde, Mugla il
merkezindeki ilkogretim 8. simif 6grencilerinin yazilh anlatimda en ¢ok yaptigi yanhslari,
yazili anlatim ile ilgili davraniglarin cinsiyete ve okullara gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemistir. Ogrencilere yaptirilan yazili anlatim calismalar: otuz bir
davranis esas alinarak olusturulan ol¢iitlere gére degerlendirilmistir. Bu arastirmada Avc,
“yaziya bashk yazma”, “konuyu paragraf bilincine gore agiklama”, “yazim kurallarina
uygun yazma”, “noktalama isaretlerini dogru ve eksiksiz kullanma” davraniglarinin

kazanilmasinda eksikliklerin oldugunu tespit etmistir.

Celikpazu (2006) “Erzurum Merkez Ilge ilkogretim Altinct Sinif Ogrencilerinin
Yazih Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde, Erzurum
merkez ilgedeki ilkogretim okullarimin altinct simf 6grencilerinin - yazili  anlatim
calismalarinda yaptiklar1 yanhglart belirlemeyi amaglamistir. Yapilan bu yanlislarin
sebepleri ve karsilasilan sorunlarla ilgili ¢6ziim Onerileri tizerinde durulmustur. Celikpazu,
yapilan incelemeler sonucunda, 6grencilerin basarilarini etkileyen en biiyiik faktoriin yerel
agzin etkisiyle ortaya ¢ikan okuma yazma aliskanliginin yetersiz olusu oldugunu tespit

etmistir.
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Ince (2006) “ilkdgretim 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siuf Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Olgiilmesi ve Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde, &grencide,
yazma becerisiyle es zamanlh olarak kazandirilmaya calisilan imla ve noktalama bilgisinin
ne derecede davranisa déniistiigiinii tespit etmeye calismistir. Ince, ¢alismanin amacinin,
Mugla il merkezindeki ilkogretim okullarinda 6grenim goren 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif
ogrencilerinin noktalama, imla ve yazil anlatim becerileri bakimindan incelenip, bulunan
tespitleri oneriler halinde sunmak oldugunu belirtmektedir. Sonugta, sinif seviyesi arttik¢a
kompozisyonlarda kullanilan sézciik sayilarinin arttigi, sinif seviyesi arttik¢a noktalama
hata oranlarinin arttigi, simf seviyesi arttikga imla hata ortalamalarinin arttigi, sinif

seviyesi arttikca yazil anlatim bozukluklarinin azaldig1 kaydedilmektedir.

Kirbas (2006) “ilkogretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin  Yazili  Anlatim
Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde, ilkogretim sekizinci sinif
ogrencilerinin yazil anlatimlarinda yaptiklar: imla, noktalama kurallarinin uygulanmas: ve
planlama hatalarin: tespit etmeye c¢alismistir. Bu ¢alisma anket yapilarak hazirlanmastir.
Sonug olarak ogrencilerin yazili anlatim becerileri okul, cinsiyet, ailenin aylik geliri,
Tiirkge dersinden birinci donem aldigr not ve en ¢ok sevdigi ders gibi degiskenlere gore
farkli oldugu tespit edilmistir.

Aslan (2006) “Yazinsal Nitelikli Cocuk Kitaplarinin Cocugun Okudugunu Anlama
ve Yazili Anlatim Becerilerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, yazinsal nitelikli ¢ocuk
kitaplarinin ¢ocugun okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine katkisinin olup
olmadig1 aragtirilmistir. Aslan, yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarina gore olusturulan Tiirkge
Ogretimi programinin; Ogrencilere, yazili anlatim becerisini biitiinleyen davranislarin
kazandirilmasinda, geleneksel yontemden daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Aslan,
yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarina gore olusturulmus Tiirk¢e Ogretimi programinin;
ogrencilere, kompozisyon (yazili anlatim) becerisini kazandirmada, geleneksel yontemden

daha etkili oldugu goriisiine varmigtir.

Akbayir (2006) “Yazili Anlatim Bi¢imlerinin Yazma Becerisi Edinimindeki
Islevleri” adli yiiksek lisans tezinde, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalinda dgrenim géren 20 6grenciye 10

hafta boyunca yazdirilan seksen metni degerlendirmis ve kullanilan anlatim bigimlerinin
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yazma becerisindeki iglevlerini edinim ve kullanim baglaminda ele almistir. Akbayir,
yapilan arastirma sonucunda; uygulama siirecinin bitiminde 6grencilerin diisiinsel ya da
yaratict yonii yiiksek, 0zgiin bir metin ortaya koymasalar da kurgu ve dil kullanimi

acisindan nitelikli metinler olusturmada belirli bir diizeye ulasabildiklerini belirlemistir.

Kogak (2005) “Ilkogretim Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir
Arastirma” adh yiiksek lisans tezinde, Bolu’daki ilk6gretim okulu besinci ve sekizinci sinif
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin seviyesini tespit etmeye ¢alismistir. Kogak, elde
edilen verilerden yola cikarak, ogrencilerin, ilgi duyduklart ve i¢ ice bulunduklar:
konularda yazi yazarken daha basarili olduklarini, ilkogretim besinci ve sekizinci sinif
ogrencileri arasinda, yazili anlatim yoniinden belirgin bir farkin olmadigini, koyde yasayan
ogrencilerle, sehirde yasayan ogrenciler arasinda yazili anlatim yoniinden belirgin bir
farkin oldugunu, ogrencilerin okuma aligkanliklari, anne-babalarinin egitim durumlari,
meslekleri ve diger faktorlerin, yazili anlatim ¢alismalarinda 6nemli bir etken oldugunu
belirtmektedir. Yazili anlatim becerisindeki basariyr ya da basarisizligi bir tek nedene
baglamak yanhstir. Kogak, yasanilan yerin (koy-sehir), alinan egitimin ve ailenin
sosyokiiltiirel durumunun &grencilerin yazili anlatim giiciinde biiyiik tesirinin oldugunu

belirtmektedir.

Sahin (2004) “ilkdgretim ikinci Kademe Yazili Anlatim Becerisinin Etkin
Ogrenme Yontemleriyle Gelistirilmesi” adh yiiksek lisans tezinde, dgrencilerin yazih
anlatim becerilerini gelistirmede, aktif 6grenmenin geleneksel 6gretimden daha etkili olup
olmadigint incelemeye calismistir. Arastirmaya konu olan yazili anlatim becerilerine
iliskin ogrenci basarilarinin  degerlendirilmesi, “bilgi ve uygulama” diizeylerinde
gerceklestirilmistir. Sahin, arastirma verilerini, Yazili Anlaim Basari Testi ve
kompozisyon yoklamasi ile toplamis ve elde edilen bulgulara dayanarak, aktif 6grenmenin,
yazili anlatim becerisi iizerinde, hem bilgi hem uygulama diizeyinde, geleneksel 6gretime

gore daha etkili oldugu sonucuna varmastir.

Yesil (2003) “Erzurum’daki Yatili TIkogretim Bolge Okullariyla ilkégretim Okulu
6. Sinif Ogrencilerinin Yazim Hatalari” adli yiiksek lisans tezinde, yatih bolge ilkogretim
okullarr ile ilkdgretim okullar1 6. simf 6grencilerinin yazim kurallariyla ilgili yaptiklar:

hatalar1 belirlemeye calismistir. Arastirmada anket yontemi kullanilmistir. Arastirmadan
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elde edilen bulgular sonucunda, yatili ilkogretim bolge okullar: ile ilkdgretim okullar: 6.
sinif 6grencilerinin yazim kurallariyla ilgili becerileri, tam 6grenme sinirinin (%70) altinda
kalmistir. Yesil, ilkogretim okullar1 6grencilerinin yazim kurallarini bilip uygulama

hususunda daha basarili olduklarini saptamastir.

Uga (2003) “istanbul’da Segilen ilkégretim Okullarinin Altinct Sinif Tiirkge
Derslerinde Tespit Edilen Yazili Anlatim Bozukluklar: ve Oneriler” adli yiiksek lisans
tezinde, ogrencilerin yazma becerilerini incelemistir. Uca, elde edilen verilere gore su
sonuglara ulasmistir: Ogrencilerin yazih anlatim kagitlarinda gerekli yerlerde noktalama
isaretlerinin kullanilmadig: gorilmistiir. Ek ve baglag olan “de” yazim ile ilgili imla
yanhsi, orneklemi olusturan ti¢ okulda da en ¢ok rastlanan imla problemi olarak
bulunmustur. Uga, mahalli séyleyis veya konusma dilinin yaziya aktarilmas: konusunda

hata oraninin yiiksek olusunu da dikkat gekici bulmustur.

Temizkan (2003) “Yazili Anlatim Etkinligi Cercevesinde Tiirkge Ogretmenlerinin
Calismalarina Iliskin Bir Degerlendirme” adli yiiksek lisans tezinde, yedinci siniflara
Tiirkge dersi veren 6gretmenlerin yazili anlatim ¢aligmalarinda yaptiklar1 uygulamalarin,
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmedeki roliinii arastirmistir. Calismada
ogretmenlere kirk ii¢ sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Daha sonra on sekiz
ogretmenin smiflarindan segilen toplam 400 kompozisyon kagidi degerlendirmeye tabi
tutulmustur. Sonug olarak dgrencilerin yazili anlatimlarindaki hatalar tespit edilmis ve bu

hatalarin giderilmesi i¢in Onerilerde bulunulmustur.

Dogan (2002) “Tiirkge Ogretmenligi Birinci Smif Ogrencilerinin Okuma ve Yazma
Becerileri” adli yiiksek lisans tezinde Tiirkce Ogretmeni adayr Ogrencilerin okuma ve
yazma becerilerinin diizeylerini incelemistir. Dogan, her bes 6grenciden ikisinin yazili
anlatimlarinda dogru ve eksiksiz ctimle kuramadig1 sonucuna ulagmistir. Dogan, ilkogretim
ve ortadgretim okullarinda uygulanmakta olan programlardaki dil ile ilgili amaglara tam
anlamiyla ulagilamadigini, her kademede kazandirilacak davranislar tam olarak
kazandirilamadigi i¢in 68rencilerin eksiklikleriyle bir iist sinifa gectigini ve her gecen yil
ogrencilerin olmas1 gereken noktadan biraz daha geride kalarak o6grenimlerine devam
etmekte olduklarin1 ve bu sekilde yiliksek d6grenime basladiklarini belirtmis, konuyla ilgili

Onerilerini ortaya koymustur.
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Teksan (2001) “Yazili Anlatimi1 Gelistirmede On Hazirhgin Etkisi” adli yiiksek
lisans tezinde, ilkdgretim son sinif Ogrencilerinin  yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde 6n hazirligin etkisini aragtirmistir. Arastirmada Orneklemi Canakkale
Merkez Ilkdgretim Okulu son smif Ogrencileri olusturmustur. Bu &grencilere once
sosyoekonomik durumlarint dlgen bir anket uygulanmistir. Sonra bu 6grencilere farkl
zamanlarda biri hazirliksiz digeri hazirlikli olmak tizere dort farkli konuda kompozisyon
yazdirilmistir. Yazdirilan bu kompozisyonlar gelistirilen 6lgeklerle degerlendirilmistir.
Sonug¢ olarak yazma c¢alismalarindan 6nce mutlaka 6n hazirlik yapilmasi gerektigi

vurgulanmigtir.

Temur (2001) “Ilkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becreri Diizeyleri
[le Okul Basarilar1 Arasindaki Iliski” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim 5. siuf
Ogrencilerinin yazili anlatim beceri diizeyi ile okul basarilari arasindaki iliskinin boyutunu
belirlemeye c¢aligmistir. Bu baglamda ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatim
beceri diizeyleri ile matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler dersleri arasinda bir iliskinin
varlig1 arastirilmistir. Bu amacla dgrencilere bir yazili anlatim beceri testi uygulanmis daha
sonra bir kompozisyon yazdirilmistir. Toplanan malzeme bir uzman, bir miifettis, bir de
aragtirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Elde edilen sonuclarla &grencilerin yilsonu
matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler derslerindeki not ortalamalar1 karsilastirilmistir.
Arastirmanin genel sonucuna gore Ogrencilerin yazili anlatim becerileri ile diger

derslerdeki basarilar arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iliski bulunmustur.

Temizkan (2001) “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinin
Dil Gelisimi Bakimimndan Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, 6grencilerin 6. 7. ve 8.
sinif donemlerinde yazili anlatimlarinda siniflarina uygun bir ilerlemenin olup olmadigini
ortaya koymaya caligmistir. Temizkan, 6grencilerin dil gelisim seviyeleri hakkinda bilgi
sahibi olmak i¢in 6grencilere kompozisyon yazdirmis ve bu kompozisyonlar1 kelime-
cimle, hece-ciimle, morfem-ciimle, hece-kelime, morfem-kelime, hece-morfem oranlar
bakimindan degerlendirmistir. Temizkan, bireyin giinliik hayattaki basarisinin, biiyiik
Olclide dil becerilerini gerekli ve yeterli 6lgiide kazanmis olmasina, Ogrencilerin dil
gelisimlerinin ve kazandiklar1 kelime hazinesinin kullaniminin da 6gretmenden ders kitabi

hazirlayicilarina kadar herkese bagl oldugu sonucuna ulagmistir.
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Deniz (2000) “Yazili Anlatim Becerileri Bakimindan Koy ve Kent Besinci Sinif
Ogrencilerinin Durumu” adli yiiksek lisans tezinde, kdyde ve kentte yasayan ilkdgretim
Ogrencilerinin yazili anlatim beceri dlizeylerinin tespiti ve ortaya ¢ikan durumun buralarda
yasamayla ilgili baz1 degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini incelemistir. Aragtirma
1999-2000 egitim 6gretim yilinda Canakkale ili merkez ilgeye bagh koylerde sekiz kent
merkezinde dort ilkogretim okulunda 400 Ogrenci iizerinde yapilmistir. Yazili anlatim
beceri diizeylerini tespit etmek icin 6grencilere yazili anlatim calismasi yaptirilmstir.
Deniz, yaptig1 arastirmanin bulgularindan, koy ve kent 6grencileri arasinda yazili anlatim
becerisi bakimindan kent lehine anlamli diizeyde bir basar1 farkinin var oldugu, bunda
yasanilan yerin Ogrenciye ve ailesine sundugu c¢esitli sosyoekonomik ve kiiltiirel

durumlarin etkili oldugu sonucuna ulagmaistir.

Alanla ilgili yapilan ¢aligmalar1 soyle 6zetleyebiliriz: Bager (2007) yapmis oldugu
calismada yazili anlatim becerilerinin gelistirilememis olmasinin kiginin bagarisini olumsuz
etkileyeceginden bahsederken, Amnilan (2005) ve Temizkan (2001) bu becerilerin
gelistirilmesi i¢cin kelime aginin giiclendirilmesi gerektigini belirtmektedir. Yapmis
oldugumuz calismanin yazili anlatimda basarili olmanin yollar1 boliimiinde 6grencilerin

kelime hazinesinin zenginlestirilmesi gerektigi goriisii savunulmustur.

Ozbay (1995) caligmasinda 6grencilerin yazili anlatimlarmin yetersiz oldugunu
belirtirken, ogrencilerin  kompozisyonlarinda kelime tekrarlarina diistiiklerini ortaya
koymaktadir. Ayrica yazili anlattim c¢alismalarinda  68rencilerin, 6zne-yiikklem
uyumsuzluguna, sozciiglin yanlis yerde kullanimina c¢okga rastladigini belirtmektedir.
Bunun sebebi olarak dil bilgisi dgretiminin yeterli olmadig1 ortaya konmaktadir. Ozbay’m
elde ettigi sonucglarla yapmis oldugumuz ¢aligmanin sonuglarinin biiyiik oranda Ortiistiig
gorilmektedir. Demirci (2009) yapmis oldugu calismada yedi Tirkge ders kitabini
incelemis ve 292 adet anlatim bozuklugu tespit etmistir. Bu durumun 6grencileri, kitaptan
soguttugu ve ana dili bilincini ortadan kaldirdigindan bahsetmektedir. Arastirmamizda,
Ogrencilerin iyi bir Tiirk¢e kullanimini 6nemsemedikleri ve kitap okuma aliskanliklarinin

olusmadig1 vurgusu géz oniinde bulundurulursa elde edilen verinin 6nemi goriilecektir,

Sismanoglu (2009), Ayaz (2007), Avci (2006) ve Dogan (2002) calismalarinda,

ogrencilerin yazili anlatimlarinda belirgin problemin planlama sorunu olduguna dikkat
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cekmektedir. Bizim dokiiman analizlerimizle oOrtiisen bu durumun giderilmesi igin
literatiirde bahsetmis oldugumuz yazili anlatimin unsurlarimin iyi tetkik edilmesi
gerekmektedir. Yilmaz (2009) calismasinda, 6grencilerin ¢alisma kagitlarinda 380 adet dil
bilgisine dayali anlatim bozuklugunu tespit ettigini belirtmektedir. Anlatim
bozukluklarinin biiyiikk oranda ek yanlishigindan kaynaklandigi goriilmektedir. Yapmis
oldugumuz calismada dil bilgisinden kaynaklanan anlatim bozukluklarinin belirgin
bashigmmin eklerle ilgili hatalar oldugu g6z Oniinde bulundurulursa, yapilan ¢alismanin
bizim verilerimizle ortistigi goriilecektir. Can (2009), Caglayan (2009), Sallabas (2007)
ve Uca (2003) yapmis olduklari c¢aligmalarda, Ogrencilerde goriilen yazili anlatim
bozukluklarinin sebebi ¢evreyle agiklanmaktadir. Arastirmamizin en 6énemli bulgularindan
biri olan yazili anlatim bozukluklarinin ¢evreden kaynaklanmis oldugu verisi ile diger
calismalarin ortiistiigii goriilmektedir. Ayrica Celikpazu (2006) ¢alismasinda, 6grencilerin
basarilarini etkileyen en biiylik faktoriin yerel agzin etkisiyle ortaya ¢ikan okuma yazma

aligkanliginin yetersiz olusundan kaynaklandigini belirtmektedir.

Kardas (2007) calismasinda, 6grencilerde en c¢ok goriilen anlatim bozuklugu
tirlerini $Oyle belirtmektedir: mantik yanlislari, tamlama yanliglar, ek yanlishgr ve
gereksiz sOzciikler. Bu veriler goz onilinde tutuldugunda mantik yanlislart disindaki
yanliglarin bizim aragtirmamizda en ¢ok goriilen anlatim bozuklugu basligi oldugu
goriilecektir. Ozdemir (2008), Ilaslan (2007) ve Biiyiikikiz (2007) calismalarinda,
Ogrencilerde en ¢ok goriilen anlatim bozukluklarinin; gereksiz sozciik kullanimindan, bir
biriyle ¢elisen ifadelerin bir arada kullanimindan, sozciiglin climleye uymamasindan ve
oge eksikliginden kaynaklandigmi belirtmektir. Arastirmamiz ile Ozdemir’in ¢alismasi
arasinda, bir biriyle ¢elisen sozciiklerden kaynaklanan anlatim bozukluklarinin oranlarinin
belirgin bir sekilde Ortligmedigi goriilmektedir. Biiytlikikiz, bu yanlislarin biiylik oranda
sirali, bagl ciimlelerde goriildiigiinden bahsetmektedir. Bu durum da 6grencilerin ciimle
bilgisinde belirgin olarak eksik olduklarini, Ogeler arast iliskilerin tam olarak
anlagilamadigini ortaya koymaktadir. Hunutlu (2007) calismasinda, dgrencilerde goriilen
yazili anlatim bozukluklarinin en biiyiik sebebinin dil bilgisi eksiklikleri oldugunu ortaya
koymaktadir. Ayrica dil bilgisi 6gretiminin ezberden uzak uygulamali olarak verilmesi

gorlisli bizim arastirmamizin Onerileriyle ortiismektedir.
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UCUNCU BOLUM

3. ARASTIRMANIN YONTEMI

“Bilim; matematiksel bir kavram degil karmasik bir yontemdir, duragan degil
siirekli gelismektedir ve anlaminda belirsizlikler vardir” (Cepni, 2009:15). Bilimsel
yontemler bizi bilimsel bilgilere ulastirir. Bilim, siire¢ ve iiriin olarak ele alinabilir. Siire¢
olarak ele alinan bilim bizi yonteme gdtiiriirken, sonug olarak ele alinan bilim bizi iiriine
veya sistemli bilgiler biitiiniine gotiirecektir. Bilimsel arastirmalar temel ve uygulamali
arastirmalar olmak tizere iki baslik altinda incelenebilir. Temel arastirmalar yeni teoriler
olusturmay1 hedef alirken, uygulamali aragtirmalar daha cok egitim-0gretim siirecinde
yasanan problemleri tespit etmek ve ¢ozmek icin kullanilir. Karasar (2005:22)’a gore
arastirma sOyle tamimlanmaktadir: “Temelde bir arama, 6grenme, bilinmeyeni bilinir
yapma, karanliga 1sik tutma, kisaca bir aydinlanma siirecidir; mevcut durumdan 6zlenen
duruma gegebilmek icin gerekli kararlart almada zorunlu olan verileri toplayip

degerlendirmedir.”

Bilimsel calismalarin temel ozellikleri vardir. Bilimsel ¢alismalar tiim insanliga
acik olan ¢aligmalardir. Bilgi liretme siireci insanligin var olusundan bu yana stirmektedir.
Bilimsel calismalarda yenilik en onemli 6zelliklerdendir. Her giin yeni bilgiler ve yeni
bilim alanlari ortaya ¢ikmaktadir. Bilimsel bilginin yanlisligi ispatlandiginda yerine yeni

bilgiler konmalidir.

Bilimsel arastirmalarda, nicel ve nitel olmak {iizere iki arastirma tiiriinden
yararlanilmaktadir. Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanildigi i¢in kisaca nitel
arastirma tanimlanmaya calisilacak ve nitel arastirma ile nicel arastirma arasindaki farklar

ortaya konulacaktir.

Nitel arastirma, gozlem goriigme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir

bicimde ortaya konmasmna yonelik nitel bir silirecin izlendigi arastirma olarak



tanimlanmaktadir. Bagka bir deyisle nitel arastirma Glaser (1978) gore; “Kuram
olusturmay1 temel alan bir anlayisla sosyal olgulari bagli bulunduklar1 ¢evre icerisinde
arastirmayl ve anlamayi 6n plana alan bir yaklasimdir. Bu tanimda kuram olusturma,
toplanan verilerden yola ¢ikarak daha onceden bilinmeyen bir takim sonuglar1 birbiri ile
iliski icinde agiklayan bir model calismasi anlamima gelmektedir” (Glaser, 1978’ten
aktaran: Yildirnm ve Simsek, 2008:40). Nitel arastirmanin temel ozellikleri sunlardir:
“Dogal ortama duyarlilik, aragtirmacinin katilimer rolii, biitiinciil yaklasim, algilarin ortaya
konmasi, arastirma deseninde esneklik, tiimevarimci analiz ve nitel veridir” (Patton,

1987°den aktaran: Yildirim ve Simsek, 2005:42).

Calismamiz nitel arastirma yontemiyle yapilmistir. Nitel ve nicel arastirmanin
arasindaki farklarin ortaya koyulmasi nitel arastirmanin daha iyi anlagilmasini
saglayacaktir. Nicel arastirma gergekligi nesnel bir olgu olarak goriir. Gergeklik bireyin
disinda ve bireyden bagimsizdir. Nitel arastirma ise gergekligin olusturuldugunu
savunmaktadir. Gergekligin tarafimizdan olusturulan zaman ve Kkiiltiire bagli bir olgu
oldugunu varsayar. Nicel arastirmada genelleme vardir. Halbuki nitel arastirmalarda

derinlemesine betimleme vardir. Olaylar derinlemesine en ince ayrintisina kadar irdelenir.

Cepni (2009:63-64) Genel olarak, egitim arastirmalarindaki yaklasim ve yontemleri

su sekilde siniflandirmaktadir:

a) Betimsel Yaklasim (Descriptive Research)
Tarama Y ontemi (Survey)
Ozel Durum Calismas1 Yéntemi (Case Studies)
Gelisimci Arastirma Yontemi (Developmental Research)
Karsilastirmali Aragtirma Yontemi (Comparative Studies)

b) Yorumlayict Arastirmalar (Interprative Research)
Etnografik Arastirma Ydntemi (Etnographic Studies)
Ozel Durum Calismas1 Yéntemi (Case Studies)
Arastirmaci Ogretmen Y dntemi (Action Research)
Fenemonografik Arastirma Y 6ntemi

C) Analitik Arastirmalar (Analiticial Research)

d) Dokiiman Analizi Yontemi
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Tarihsel Arastirmalar Yontemi (Historical Research Methods)
e) Deneysel Arastirmalar (Experimental Studies)

Tam Deneysel Yontem

Yar1 Deneysel Yontem

Betimsel Yontem

Karasar (2005:77) betimsel yontemi, “tarama modeli”, olarak nitelendirmektedir.
Ona gore tarama veya betimsel modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle aciklayan bir arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne kendi kosullar iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlar1 herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey oradadir ve dnemli

olan onu en uygun bir bicimde gézleyip belirlemektir.

Cepni (2009:64) betimsel aragtirmalarin; “Verilen bir durumu aydinlatmak,
standartlar dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda olasi iliskileri
ortaya cikarmak” amaciyla yiiriitiildiiglinii belirtmektedir. Bu tiir arastirmalarin amaci
durumun tanimlanmasi ve agiklanmasidir. “Betimsel arastirmalar sosyal diinya hakkinda
nicel bilgiler iiretirler ve insanlar ile sosyal diinyayr betimlerler. Betimsel arastirma
yontemi, aciklama ya da kesfetme amaci ile kullanilabilir” (Kus, 2007). Betimsel
aragtirmalarin amaci; olaylarin, varliklarin, kurumlarin ve gruplarin ¢esitli alanlarda ne
olduklarin1 agiklarken mevcut durumu aynen ortaya konmaya c¢aligilir. Betimsel
arastirmalardan elde edilen verilerin 6zelligi giincel olmasidir. “Betimlemeli arastirmalarda
inceleme siirecinde dogal sartlar bozulmadan, inceleme yapilan ortamda herhangi bir
degisiklik yapilmadan arastirmalar yiiriitiilebildigi i¢in, bu yontem bir ¢ok arastirmaci

tarafindan tercih edilmektedir” (Cepni, 2009:65).
Cepni (2009:65) betimlemeli arastirmalart dort baslikta inceler:
a) Survey Yontemi (Alan Taramasi)
b) Ornek Olay (Ozel Durum) Yéntemi

c) Gelisimci Arastirma Yontemi

d) Karsilastirmali Arastirma Y 6ntemi
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Aragtirmamizin alan taramasi yontemiyle yapilmis olmasindan dolay1 bizler, alan
taramasinin Ozellikleri iizerinde duracagiz. Alan taramasi c¢aligmalart mevcut durumun
tespiti i¢in yiiriitiilen bir arastirma tlriidiir. “Daha ¢ok arastirilmak istenen olayin veya
problemin mevcut durumu nedir ve neredeyiz, sorularina cevaplar aranir” (Cepni,
2009:65). Bu tiir aragtirmalarda 6rneklemin genis tutulmasi 6nemlidir. Genis 6rnekleme
ulagsmak icin anketler kullanilir. Bu yontemin giiglii yonleri sunlardir: Bu yontemle ¢ok
sayida kisiden cok miktarda bilgi toplama olanaginin olmasi, ornekleme teknigiyle
yapildig1 icin genelleme yapabilme imkani ve diger yontemlere gére zaman ve maddi
kaynaklarin kullanimi1 agisindan daha tasarruflu olusu bu yontemin gii¢lii yonleridir.
Arastirmamizda bu yontemi kullanmamizin en énemli sebebi mevcut durumu tespit etmek

isteyisimizdir.

3.1. Arastirmanin Yontemi ve Veri Toplama Araclari

Bu boliimde arastirmanin yontemi ve veri toplama araglari tizerinde durulacaktir.

3.1.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada aragtirmanin dogasi geregi, betimsel tarama yontemi kullanilmistir.
“Alan taramasi caligsmalari, mevcut durumu tespit etmek icin yliriitiilen bir arastirma
tiriidiir. Daha ¢ok aragtirilmak istenen olayin veya problemin, mevcut durumu nedir ve
neredeyiz sorularina cevap aranir” (Cepni, 2009:65). Bu ¢alismada bu yontem ile elde

edilen bulgular, istatistiksel tekniklerle degerlendirilmistir.

3.1.2. Arastirmanin Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada, ¢alismanin amaci ve secilen yontemin nitelikleri geregi, veri
toplama araci olarak, Ogrenciler tarafindan yazilan dokiiman, &gretmenlere uygulanan
anket ve acik uclu anket kullamlmistir. Ogrencilere; kiiresellesme, aliskanliklar, liderlik,
iletisim, yalan ve hosgorii konu bagliklarindan biriyle veya kendilerinin belirleyecegi bir
konu baghigiyla yazili anlatim yaptirilmistir. Kompozisyon konulari, Tiirk Dili Edebiyati
ogretmenlerine sorularak tespit edilmistir. Uygulama oncesinde dgrencilere; arastirmanin

amaci, nasil ve ne kadar siirede yapilacagi, arastirma sonucunda elde edilecek verilerin
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kullanim1 konusunda agiklayici bilgiler ile 6grencilere kompozisyon yazmalari i¢in bir ders
saati (40 dakika) siire verilmistir. Ilcede bulunan toplam 40 Tiirk Dili Edebiyat:
O0gretmenine uygulanan anket, 6grencilerin yazili anlatim bozukluklarinin neler oldugunu,
bu bozukluklarin sebeplerini, 6gretmenlerin yazili anlatim bozukluklariyla ilgili goriislerini
ve ¢aligsmalarini belirlemek iizere hazirlanmis 27 sorudan olusmaktadir. Arastirmada anket
sorular literatiire bagli kalinarak hazirlanmistir. Anket formu hem yazili anlatimi1 hem de
anlatim bozukluklarin1 belirlemeye doniik hazirlanmistir. Bu calismada anket, zaman ve
maliyet tasarrufu saglamak, Ogretmenlerin kisa siire icerisinde goriislerine ulasabilmek

amactyla tercih edilmistir.

Arastirmada yazili anlatim ¢alismasi yaptirilan 6grencilerin dersine giren 6 Dil ve
Anlatim dersi 6gretmeniyle 21 soruluk agik uglu anket yapilmistir. Acik uglu anket yazili
anlatim boliimii ve anlatim bozuklugu bolimi olarak iki ana bolimden olusmaktadir.
Sorular anlasilir bir dil kullanilarak hazirlanmis olup, genellemelerden kaginilmigtir. Amag,

ankette ortaya ¢ikan verilerin daha derinlemesine arastirilmasini saglamaktir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Rize’nin Ardesen
ilgesinde bulunan ortadgretim kurumlarinda okuyan 165 on ikinci simf 6grencisi, bu
ogrencilerin dersine giren Tiirk Dili Edebiyat1 6gretmenleri ve ilgede bulunan 40 Tiirk Dili
Edebiyat1 6gretmeni olusturmaktadir. Orneklem grup olarak Ardesen evreninde asagida
ismi verilen lic ayr1 okul sec¢ilmistir. Okullar ve 6gretmenler amagli 6rnekleme gore

se¢ilmislerdir. Arastirma meslek lisesi digindaki genel liselerde yapilmistir.

Tablo 1: Uygulama Yapilan Okul Listesi

Ardesen Ogretmen Lisesi

Ardesen Anadolu Lisesi

Ardesen Tiirk Telekom Lisesi
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3.3. Veri Toplama Araglar

On ikinci siif 6grencilerinin yazili anlatim bozukluklarini belirlemeye doniik yazili
anlatim dokiiman1 (Ek. 1). Ardesen ilgesinde bulunan ortadgretim kurumlarinda derse giren
Tiirk Dili Edebiyati 0gretmenlerine uygulanan Anket Formu (Ek. 2). On ikinci simif
ogrencilerinin derslerine giren Tiirk Dili Edebiyati 6gretmenlerine uygulanan Acik Uclu
Anket Formu (EK. 3).

3.3.1. Arastirmada Kullanilan Yazili Anlatim Dokiimani ve Gelistirilmesi

Arastirmada kullanilan yazili anlatim dokiimani 6 konu baslhigindan olusmaktadir.
Bu konular: kiiresellesme, aliskanliklar, liderlik, iletisim, yalan, hosgorii basliklarindan
olusmaktadir. Konular arastirma yapilan 6grencilerin derslerine giren Dil ve Anlatim
ogretmenleriyle tarafindan miifredat ¢er¢evesinde belirlenmistir. Ogrenciler arzu ederlerse
kendi belirleyecekleri bir konuda diisiince yazisi, deneme, hatira veya kisa dykii yazmalari
noktasida serbest birakilmislardir. Ogrencilere dagitilan yazili anlatim dokiimaninda bu
calismanin ne sebeple yapildigi ve elde edilen yazili anlatim dokiimanlarinin ise gizli
tutulacag belirtilmistir. Ogrenciler belirlenen konu basliklarryla ilgili yazili anlatimlarint
40 dakikalik stirede tamamlamiglardir. Yazili anlatimlarin verimli hale getirilebilmesi i¢in
gbézetmen arkadaslar bilgilendirilmistir. Yazili anlatim ¢alismalari, arastirmanin yapildig
Ogretmen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Tiirk Telekom Lisesinde 2010-2011 egitim-dgretim

doneminin subat ayinda arastirmacinin bizzat denetimi ile uygulanmistir.

3.3.2. Arastirmada Kullanilan Anket ve Gelistirilmesi

Anket, kapali uclu sorular iceren, 4 boliimden olusmaktadir. Anketin basinda kisisel
bilgilere yonelik sorularla, katilimci1 Ogretmenlerin genel oOzellikleri Ogrenilmeye
calisilmigtir. Birinci boliim, dgrencilerde goriilen yazili anlatim bozukluklarinin tiirlerini
tespit etmek icin hazirlanmis 12 sorudan olusmaktadir. Ikinci boliim, dgrencilerin yazili
anlatim bozukluklarinin sebeplerini belirlemek i¢in hazirlanmis 6 sorudan olusmaktadir.
Ucgiincii boliim, dgrencilerin yazili anlatim bozukluklar1 hakkinda Tiirk Dili Edebiyati
Ogretmenlerinin goriislerini tespit etmek amaciyla hazirlanmis 4 sorudan olusmaktadir.

Dordiincii boliim, 6grencilerin yazili anlatim bozukluklarini gidermek i¢in Tiirk Dili
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Edebiyat1 6gretmenlerinin yiiriittiikleri caligmalar1 belirlemek i¢in hazirlanmis 5 sorudan
olugmaktadir. Anket besli 6lgekle degerlendirilmistir. Sorular tezde verilen teorik bilgiler
cercevesinde olusturulmustur. Anket 2010-2011 egitim-6gretim doneminin ikinci yarisinin
subat ve mart aylar igerisinde arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Anket, ilgede gorev
yapmakta olan 40 Tirk Dili Edebiyati 0gretmenine kurum midiirlerinin destegiyle

uygulanmigtir.

3.3.3. Arastirmada Kullanilan A¢ik Uclu Anket ve Gelistirilmesi

Arastirmada anketten elde edilen bilgileri derinlemesine analiz etmek, alinan
cevaplar1 daha ayrintili ve anlamli hale getirmek, anlasilamayan noktalar1 aydinlatmak ve
anketten elde edilen bilgilerin giivenilirligini test etmek amaci ile ag¢ik uglu anket
gelistirilmistir. Ag¢ik uglu anket 21 soru ile olusturulmustur. Acik uglu ankette;
ogrencilerde goriilen yazili anlatim bozukluklarinin tiirleri, sebepleri, 6grencilerin yapmis
oldugu yazili anlatim bozukluklar1 hakkindaki Tirk Dili Edebiyati 6gretmenlerinin
goriigleri, bu yazili anlatim bozukluklarinin giderilmesi i¢in yapmis oldugu caligsmalar
Ogrenilmeye calisilmistir. Hazirlanan agik uglu anket formu, evren igerisinden segilen
Ogretmen Lisesinde, Anadolu Lisesinde ve Tiirk Telekom Lisesinde gorev yapan 6 Tiirk
Dili Edebiyat1 6gretmenine 2010-2011 egitim-0gretim doneminin nisan ay1 igerisinde
uygulanmistir. Acik uglu ankette sorular katilimcilara sorularak, katilimcilardan verilen
kagitlara cevaplarint yazmalar1 istenmistir. Agik uglu ankete katilan Ogretmenler,

arastirmaya katilan 6grencilerin Dil ve Anlatim dersi 6§retmenlerinden seg¢ilmistir.

3.4. Veri Analizleri

Veri analizleri boliimiinde; yazili anlatim dokiimanlarindan elde edilen veriler,

anketten elde edilen veriler ve a¢ik u¢lu anketten elde edilen veriler incelenecektir.

3.4.1. Yazihh Anlatim Dokiimanlarindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Ogrencilerin yazili anlatim kagitlarindaki anlatim bozukluklar1 tespit edilmis ve bu
anlatim bozukluklarinin siniflandirilmasi yapilmistir. Tespit edilen anlatim bozukluklarinin

ne oranda goriildiigii tablolar halinde gdsterilmistir.
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3.4.2. Anketin Analizi

Arastirmada; Ogrencilerin  yazili anlatim bozukluklarinin neler oldugunu,
sebeplerini, Tiirk Dili Edebiyati 6gretmenlerinin bu yanliglarla ilgili goriislerini ve bu
yanliglarin giderilmesi i¢in yapmis oldugu calismalar1 6grenmek amaciyla kullanilan anket
ortadgretim kurumlarinda c¢alisan 40 Tirk Dili Edebiyati 0gretmenine uygulanmigtir.
Aragtirma i¢in hazirlanan anket besli 6lgekle degerlendirilmistir. Ankette sorulan her soru

icin frekans ve ylizdeler hesaplanarak tablolar halinde sunulmustur.

3.4.3. Acik Uclu Anket Analizi

Arastirmada anketin yani sira; Ogrencilerin yazili anlatim bozukluklarinin neler
oldugunu, sebeplerini, Tiirk Dili Edebiyat1 6gretmenlerinin bu yanlislarla ilgili goriislerini
ve bu yanliglarin giderilmesi i¢in yapmis oldugu c¢alismalar1 derinlemesine 6grenmek igin
ve ankette elde edilen bilgilerin giivenilirligini test etmek amaciyla agik uglu anket formu
kullanilmistir. Ag¢ik ucglu ankette 6gretmenlere 21 agik uclu soru sorulmus, katilimct
ogretmenlerden kendilerine verilen acgik uclu anket formuna cevaplarini yazmalar

istenmistir. Sorulara verilen cevaplar, ayr1 ayri analiz edilmis ve frekanslart belirtilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmanin amaci on ikinci smif 6grencilerinde goriilen yazili anlatim
bozukluklarini, bu bozukluklarin sebeplerini, 6grencilerin yapmis oldugu yazili anlatim
bozukluklar1 hakkinda Tiirk Dili Edebiyati 6gretmenlerinin goriislerini tespit etmek ve
yazili anlatim bozukluklarinin giderilmesi i¢in Tiirk Dili Edebiyati 6gretmenlerinin
caligmalarini ortaya koymaktir. Bu bolimde 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarindan
elde edilen bulgular ile 6gretmenlere uygulanan anket ve agik u¢lu anket analiz edilerek
ortaya konmaktadir. Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalarinda yapmis oldugu hatalar ve
Ogretmenlere uygulanan anketlerden elde edilen bulgular tablolar halinde gdsterilerek
aciklanmistir. Her soru i¢in yiizde frekanslari belirtilmistir. Acik uglu anket sorular1 agik

uclu oldugundan bazi1 6gretmen goriisleri aynen kullanilmis ve yorumlanmistir.

Bu bolimde yazili anlatimla, anketle ve agik uclu anketle ulasilan bulgular;
“Dokiiman Analizinden Elde Edilen Bulgular”, “Anketten Elde Edilen Bulgular” ve “Acik
Uglu Anketten Elde Edilen Bulgular” seklinde ayri basliklar altinda incelenmistir.

4.1. Dokiiman Analizinden Elde Edilen Bulgular

Ardesen ilgesinde bulunan Ogretmen Lisesinden 33, Anadolu Lisesinden 55 ve
Tiirk Telekom Lisesinden 77 6grenci olmak iizere toplamda 165 6grenciye yazili anlatim
calismas1 yaptirilmistir. Yazili anlatim ¢alismalarinda 6grencilerin yapmis oldugu anlatim

bozukluklar1 ve bu anlatim bozukluklarinin dagilimi su sekildedir:



Tablo 2: Ogretmen Lisesi Ogrencilerinin Yazilh Anlatimda Yapms Oldugu Anlatim
Bozuklugu Hata Sayilarini ve Oranlarimi Gosteren Tablo

Anlama Dayali Anlatim Bozukluklar: Frekans Yiizde

1 Gereksiz Sozciik Kullanimi 6 13.6
2 Sozciigiin Yanlis Anlamda Kullanimi 1 2.2
3 Anlamca Celisen Sozciiklerin Bir Arada Kullanimi 0 0
4 Sozciigiin Yanlis Yerde Kullanimi 0 0
5 Mantik Yanlislari 0 0

6 Noktalama Yanlislari 1 2.2
7 Deyim ve Atasozii Yanliglar 0 0
8 Anlam Belirsizligi 0 0
9 Ozentili Kullanim-Ceviri Yanlislar: 0 0

Dil Bilgisiyle lgili Anlatim Bozukluklar Frekans Yiizde

1 Ek Eylem Eksikligi 0 0

2 Tamlama Yanliglari 9 20.4
3 Eylemsi Eksikligi veya Yanlislig 1 2.2
4 Edat ve Baglaclarla Ilgili Hatalar 0 0
5 Imla Yanlislart 0 0
6 Sozciiklerin Yanlis Yapilandirilmasi 0 0
7 Eklerle Tlgili Yanlislar 10 22.7
8 Zamir Eksikliginden Kaynaklanan Anlam Belirsizligi 0 0
9 Cat1 Uyumsuzlugu 0 0
10 | Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu 0 0
11 | Oge Yanlslar 15 34.1
12 | Zaman ve Kisi Eki Uyumsuzlugu 1 2.2
Toplam 33 100

Ogretmen Lisesi on ikinci smif talebelerinden 33 6grencinin yazili anlatim
kagitlarinda 44 anlatim bozuklugu tespit edildi. Tablo 2’de goriildiigii tizere, 6grencilerin
en c¢ok yaptiklar: hatalar; %34.1 ile 6ge yanlislarinda, %22.7 ile eklerle ilgili yanliglarda,
%20.4 ile de tamlama yanlislarinda goriildii. Ogrencilerin; anlamca celisen sozciiklerin bir
arada kullanimi, s6zciiglin yanlis yerde kullanimi, mantik yanlisi, deyim ve atasozii yanlisi,
anlam belirsizligi, Ozentili kullanim-ceviri yanhshgi, ek eylem eksikligi, edat ve
baglaclarla ilgili hatalar, imla yanlisi, sozciiklerin yanlis yapilandirilmasi, zamir

eksikliginden kaynaklanan anlam belirsizligi, c¢ati uyumsuzlugu, 06zne-yiiklem
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uyumsuzlugu tiirlerinde hi¢ hata yapmadiklar1 goriilmiistiir. Tablo 2’de goriildiigii lizere;
Ogrencilerin yapmis oldugu 44 anlatim bozuklugunun, %18.1°i anlama dayali anlatim

bozukluklarindan, %81.9’u ise dil bilgisiyle ilgili anlatim bozukluklarindan olusmustur.

Bu veriler 1s13inda, Ogretmen Lisesi dgrencilerinin basta dge yanlislari olmak
tizere, cklerle ilgili ve tamlamalarla ilgili yanlslarindan yola c¢ikarak dil bilgisi
eksikliklerinin belirgin oldugu anlasilmistir. Bu eksikliklerin daha ¢ok uygulamali
calismalarla tamamlanmasi 6nemli olacaktir. Ozellikle ciimle yapilarmin &gretilmesi

anlamli ve kuralli climlelerin olusturulmasi i¢in son derece 6nemlidir.

4.1.1. Ogretmen Lisesi Ogrencilerinin Yazih Anlatimda Yapmis Oldugu

Anlatim Bozuklugu Hatalar

Bu boliimde Ogretmen Lisesi Ogrencilerinin yazili anlatim bozukluklarinin tiirleri

ve bu anlatim bozukluklarinin diizeltilmis halleri ortaya konulacaktir.

4.1.1.1. Gereksiz Sozciik Kullanimi

Ogretmen Lisesi ogrencilerinin  yazili  anlatimlarinda  gereksiz ~ sdzciik
kullanimlariyla ilgili hatalar1 tespit edilmis, sonug¢ olarak 6 farkli hata bulunmustur. Bu

hatalar asagida siralanmstir.

Hosgorii her zaman toplumda diizeni ve insanlarin birbirleriyle kenetlenmesini

saglar. (“Birbirleriyle” sdzciigii gereksizdir. A9, A.O.L.)

Insanlar birbirleriyle iyi iletisim kurmak istiyorsa hosgoriilii olmalidir.

(“Birbirleriyle” sdzciigii gereksizdir. A8, A.O.L.)

Yalan, sdyleyen insana ne kazandirabilir ki giinahtan baska? (“Sdyleyen” sozcligii

gereksiz dir. A6, A.O.L.)

Insanlar birbirleriyle iyi iletisim kurmak ve birbirleriyle iyi iliskilerde bulunmak

istiyorsa hosgoriilii olmalidir. (“Birbirleriyle” sézciikleri gereksizdir. A5, A.O.L.)
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Bireyin yapmis oldugu davraniglar karsisinda almis oldugu tepkiler de diislince
yapisinin olusmasinda en biiylik etkendir. (“Yapmis oldugu” sozciikleri gereksizdir. A29,

A.OL)

Lider olan kisi toplumu ¢ok iyi yonlendirmeyi bilmelidir. (“Olan kisi” sozciikleri

gereksizdir. A23, A.O.L.)

4.1.1.2. Sozciigiin Yanhs Anlamda Kullaninu

Ogretmen Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimlarinda sézciigiin yanlis anlamda

kullanimiyla ilgili 1 hatast mevcuttur. Bu hata asagida belirtilmistir.

Oysa simdi, her giin bir baska pislikle, umut kirici, yildirict olaylar karsilagiyorum
yahut televizyonlardan izliyorum. (“izliyorum” sozciigii yerine “seyrediyorum” sozciigii
kullanilmalidir. Al4, A.O.L.)

4.1.1.3. Noktalama Yanhslar:

Ogretmen Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimlarinda noktalama yanlislariyla ilgili 1

hatas1 mevcuttur. Bu hata agagida belirtilmistir.

Yalanci insanlar1 sadece bir siire kandirabilir. (*“Yalanc1” szciigiinden sonra virgiil

kullanilmalidir. A6, A.O.L.)

5.1.1.4. Tamlama Yanhslar:

Ogretmen Lisesi dgrencilerinin yazili anlatimlarinda tamlama yanhslariyla ilgili
hatalar1 tespit edilmis, sonuc¢ olarak 9 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida

siralanmastir.

Karsidaki insan yalanin1 yakaladiginda ondan sonra sdylediklerine de kolay kolay

inanmaz. (“’Yalanin1” tamlananinin “onun” tamlayani eksiktir. A13, A.O.L.)
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Bir¢ok daha oOzellikleri olmalidir. (Ciimlede “liderin” tamlayani eksiktir. A23,
AO.L)

Bir¢ok faydasi vardir fakat bu faydalarmin yaninda zararlarin1 da gbéz ardi

edemeyiz. (Ciimlede “teknolojinin” tamlayani eksiktir. A18, A.O.L.)

Bunun yaninda verdigi zararda géz ardi edilemez. (Ciimlede “teknolojinin”

tamlayani eksiktir. A15, A.O.L.)

Anne ve baba cocuguna kiiclikken yalan sdylemenin zararlarini anlatmasi
gerekiyor. (“Baba” sOzciigiiniin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “Anne ve Babanin”
seklindedir. Al12, A.O.L.)

Cocugunun yalan sOylemesini istemeyen bir annenin kendisi de ¢ocuguna yalan
sOylememesi gerekir. (“Kendisi” s6zciigiiniin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “Kendisinin”

seklindedir. Al12, A.O.L.)

Yoksa ortaya ¢ikacak sorunlardan insan kendisi sorumludur. (“Insan” sozciigiiniin

tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “Insanin” seklindedir. A7, A.O.L.)

Her insan ahiskanliklart vardir. (“Insan” sdzciigiiniin tamlayan eki eksiktir.

Dogrusu: “Insanin” seklindedir. A1, A.O.L.)

O halde gergek ask insan kendisine duydugu asktir. (“Insan” sdzciigiiniin tamlayan

eki eksiktir. Dogrusu: “Insanin” seklindedir. A30, A.O.L.)

4.1.1.5. Eylemsi Eksikligi veya Yanhs1

Ogretmen Lisesi ogrencilerinin yazili anlatimlarinda eylemsi eksikligi veya

yanlighgiyla ilgili 1 hatas1 mevcuttur. Bu hata asagida belirtilmistir.
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Ciinkii kendi insanlarini diistinecekleri gerekirken {iilke insanini vasifsiz diye
katletmislerdir. (“Diisiinecekleri” eylemsisi “”diistinmeleri” seklinde diizeltilmelidir. A21,

A.OL)

4.1.1.6. Eklerle Tlgili Yanhslar

Ogretmen Lisesi dgrencilerinin yazili anlatimlarinda eklerle ilgili hatalar1 tespit

edilmis, sonug olarak 10 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida siralanmustir.

Hosgoriilii bir yagam tarzi olmalidir, asla ve asla isteklerin karsilanmasinda bir
amag¢ olarak kullanilmamalidir. (“Hosgoriilii” sézcligiinde “-1i” yapim eki gereksizdir.

Dogrusu: “Hosgorii” seklindedir. A2, A.O.L.)

Lider olmak diktatorliikk olmak degildir. (“Diktatiirliik” sozciigiiniin “-liik” yapim
eki gereksizdir. Dogrusu: “Diktator” seklindedir. A23, A.O.L.)

fletisim araglarmin daha faydali amaclar ugruna kullanilsa iilkemiz bugiin
bulundugundan daha ileri bir diizeyde bulunur, kiltirimiz yozlasmamis olurdu.
(“Araglarinin” sozcligine gelen “-mn” tamlayan eki gereksizdir. Dogrusu: “Aracglar”

seklindedir. A18, A.O.L.)

Galatasaray’a Rijkaard geldi gecti. (“Galatasaray’a” sozciigiine getirilen “-a” hal

eki yanlis bir ektir. Dogrusu: “Galatasaray’dan” seklindedir. A24, A.O.L.)

Ulkemizde de gok sayida lider gelip gegmistir. (“Ulkemizde” sézciigiine getirilen -

de” hal eki yanlis bir ektir. Dogrusu: “Ulkemizden” seklindedir. A23, A.O.L.)

Gergek lider, toplumu igin gerekirse hayatin1 vermeye goze alabilecek kisidir.
(“Vermeye” sozciigiine gelen “-e¢” hal eki yanlis bir hal ekidir. Dogrusu: “Vermeyi”
g y

seklindedir. A23, A.O.L.)
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Bir liderde bulunmasi gereken tiim vasiflarda sahip olmustur. (“Vasiflarda”
sOzcligline gelen “-da” hal eki yanlis bir hal ekidir. Dogrusu: “Vasiflara” seklindedir. A21,
A.O.L)

Her yonden degisen ve gelisen diinya ¢ogu alanda oldugu gibi iletisim alaninda da
biliyliik gelismeler olmustur. (“Diinya” sozciigliniin “-da” hal eki eksiktir. Dogrusu:

“Diinyada” seklindedir. A31, A.O.L.)

Teknolojinin  gelismesi  sliphesiz  insanoglu sayisiz  katkida bulunmustur.
(“Insanoglu” sozciigiiniin “-¢” hal eki eksiktir. Dogrusu: “Insanogluna” seklindedir. A17,
A.O.L)

4.1.1.7. Ozne Eksikligi

Ogretmen Lisesi dgrencilerinin yazili anlatimlarinda 6zne eksikligiyle ilgili hatalari

tespit edilmis, sonug olarak 3 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida siralanmistir.

Sadece kendini kandirmak, kendini, kendi dogrularinla ¢evrelemektir. (Climleye

“yalan” 6znesi getirilmelidir. A6, A.O.L.)

Aliskanliklarmn diizeltilmesi zordur, fakat diizeltilmez diye de bir sey yoktur. (Ikinci
ciimleye “aliskanliklar” 6znesi getirilmelidir. A28, A.O.L.)

Oncelikle kisinin kendi igindeki problemleri halletmesi gerekir, boylece kotii

aliskanliklarindan kurtulur. (Ikici ciimleye “Kisi” 6znesi getirilmelidir. A28, A.O.L.)
4.1.1.8. Nesne Eksikligi
Ogretmen Lisesi ogrencilerinin yazili anlatimlarinda nesne eksikligiyle ilgili

hatalar1 tespit edilmis, sonu¢ olarak 7 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida

siralanmustir.
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Fakat yalan sdylemek kisinin insani duygularm kéreltir, dogruluktan ayirir. (ikinci

ciimleye “Kisiyi” nesnesi getirilmelidir. A12, A.O.L.)

Benimsemesekte herkesin fikrine saygi duymaliyiz. (Ciimleye “onlarin fikirlerini”

nesnesi getirilmelidir. A9, A.O.L.)

Eger o kisiye hosgoriiyle yaklasmazsak o kisiye dogruyu dgretemeyiz, ikna etmeye

calismamaliyiz. (Son ciimleye “onu” nesnesi getirilmelidir. A8, A.O.L.)

Soyledigi an kendini kurtardigini zanneder, rahatlar. (Birinci ciimleye “yalani”

nesnesi getirilmelidir. A3, A.O.L.)

Kimi az kullanir kiminin de hayati yalan olmustur. (Birinci climleye “yalani”

nesnesi getirilmelidir. A20, A.O.L.)

Bazilan isteyerek sOyler, bazilari da mecburiyetten. (Ciimleye “yalan1” nesnesi

getirilmelidir. A20, A.O.L.)

Hayatimizda her alanda kullaniriz. (Ciimleye “teknolojiyi” nesnesi getirilmelidir.

Al18, A.0.L)

4.1.1.9. Dolayh Tiimle¢ Eksikligi

Ogretmen Lisesi dgrencilerinin yazili anlatimlarinda dolayli tiimleg eksikligiyle
ilgili hatalar tespit edilmis, sonu¢ olarak 4 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida

siralanmustir.

Hosgorilii insan kendisiyle barigik, sevecen ve saygilidir. (Ciimleye “cevresine”

dolayl tiimleci getirilmelidir. A8, A.O.L.)

Dogru sdyleyip hatasini agikladiginda aldigi tepkileri bir daha almamak i¢in yalana
yonelir. (Ciimleye “ona” dolayh tiimleci getirilmelidir. A13, A.O.L.)
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Sahte bir hayat yasatir. (Ciimleye “ona” dolayli tiimleci getirilmelidir. A3, A.O.L.)

Bizim goriislerimize karsi ¢ikanlar diisman gibi davramiyorlar. (Cimleye “bize”

dolayl tiimleci getirilmelidir. A16, A.O.L.)

4.1.1.10. Edat Tiimleci Eksikligi

Ogretmen Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimlarinda edat tiimleci eksikligiyle ilgili

1 hatast mevcuttur. Bu hata agagida belirtilmistir.

Oysa simdi, her giin bir baska pislikle, umut kirici, yildirict olaylar karsilagiyorum

yahut televizyonlardan izliyorum. (Cimlede “olaylar” sozciigiinden sonra “ile” edati

kullanilmaldir. A14, A.O.L.)

4.1.1.11. Zaman ve Kisi Eki Uyumsuzlugu

Ogretmen Lisesi ogrencilerinin yazili anlatimlarinda zaman ve kisi eki

uyumsuzluguyla ilgili 1 hatasi mevcuttur. Bu hata asagida belirtilmistir.

Karli dagin tepesinden kiigiik bir kartopunu yuvarladigimizi disiiniin.

(“Yuvarladigimiz1” sdzciigii “yuvarladigimizi” seklinde diizeltilmelidir. A3, A.O.L.)

Ogretmen Lisesi 6grencilerinin dil bilgisine dayali anlatim bozukluklarinda ciimle
bilgisi yoniinden zayif olduklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yapmis
oldugu dil bilgisine dayali anlatim bozukluklarinin benzer olusu dikkat c¢ekmektedir.
Ogrencilerin kelime hazinelerinin ¢ok zengin olmadi1, birgok ciimlede aym kelimelerin
tekrar edilmis oldugu gozlenmektedir. Ozellikle bagh ciimlelerde dge ortakligi konusunda
Ogrencilerin belirgin hatalar dikkat ¢cekmektedir. Ciimlelerin uzun kurulmaya calisilmasi

ogeler arasindaki baglantiy1 zayiflatmaktadir.

Anadolu Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimda yapmis oldugu anlatim bozuklugu

hata sayilar1 ve oranlar1 asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 3: Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Yazih Anlatimda Yapms Oldugu Anlatim

Bozuklugu Hata Sayilarimi ve Oranlarim1 Gosteren Tablo

Anlama Dayali Anlatim Bozukluklar: Frekans Yiizde

1 Gereksiz Sozciik Kullanimi 20 155
2 Sozciigiin Yanlis Anlamda Kullanimi 7 5.4
3 Anlamca Celisen Sozciiklerin Bir Arada Kullanimi 0 0

4 Sozciigiin Yanlis Yerde Kullanimi 0 0

5 Mantik Yanlislari 2 1.5
6 Noktalama Yanlislari 2 1.5
7 Deyim ve Atasozii Yanliglar 1 0.7
8 Anlam Belirsizligi 1 0.7
9 Ozentili Kullanim-Ceviri Yanlislar 4 3.1

Dil Bilgisiyle ilgili Anlatim Bozukluklar Frekans Yiizde

1 Ek Eylem Eksikligi 2 15
2 Tamlama Yanlislari 18 14

3 Eylemsi Eksikligi veya Yanlishig 2 1.5
4 Edat ve Baglaglarla lgili Hatalar 0 0

5 Imla Yanlislar1 5 3.9
6 Sozciiklerin Yanlis Yapilandirilmasi 3 2.3
7 Eklerle ilgili Yanlislar 26 20.1
8 Zamir Eksikliginden Kaynaklanan Anlam Belirsizligi 0 0

9 Cat1 Uyumsuzlugu 1 0.7
10 | Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu 0 0

11 | Oge Yanlslar 34 26.4
12 | Zaman ve Kisi Eki Uyumsuzlugu 1 0.7
Toplam 55 100

Anadolu Lisesi on ikinci smif 6grencilerinden 55’inin yazili anlatim kagitlarinda

129 anlatim bozuklugu tespit edildi. Tablo 3’te goriildiigii lizere, 6grencilerin en ¢ok

yaptiklar hatalar; %34 ile 6ge yanlislarinda, %20.1 ile eklerle ilgili yanlislarda, %14 ile

tamlama yanlislarinda goriilmiistiir. Ogrencilerin; anlamca celisen sozciiklerin bir arada

kullanimi, sbézciigiin yanlis yerde kullanimi, edat ve baglaglarla ilgili hatalar, zamir

eksikliginden kaynaklanan anlam belirsizligi ve 6zne-yiiklem uyumsuzlugu tiirlerinde hig

hata yapmadiklar1 goriildii. Tablo 3’te goriildigli iizere; 6grencilerin yapmis oldugu 129
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anlatim bozuklugunun, %28.7’si anlama dayali anlatim bozukluklarindan, %71.3’i ise dil

bilgisiyle ilgili anlatim bozukluklarindan olugsmustur.

Bu veriler 1s181nda, Anadolu Lisesi 6grencilerinin basta 6ge yanlislart olmak {izere,
eklerle ilgili ve tamlamalarla ilgili yanlislarindan yola ¢ikarak dil bilgisi eksikliklerinin
belirgin oldugu anlasilmistir. Ozellikle eklerle ilgi uygulamalarin yaptirilmas: énemlidir.
Ayrica kuralli climle tiirleri tizerinde ¢alisilarak 6grencilerin 6ge yanlislariyla ilgili hatalari
aza indirilebilir. Ogrencilere isim ve sifat tamlamalar1 karsilastirmal1 olarak verilmeli, bu
iki tamlama arasindaki temel farklar g6z ontinde bulundurularak konunun kavratilmasi

amaclanmalidir.

4.1.2. Anadolu Lisesi Ogrencilerinin Yazih Anlatimda Yapms Oldugu

Anlatim Bozuklugu Hatalar

Bu béliimde Anadolu Lisesi Ogrencilerinin yazili anlatim bozukluklarinin tiirleri ve

bu anlatim bozukluklarinin diizeltilmis halleri ortaya konulacaktir.

4.1.2.1. Gereksiz Sozciik Kullanim

Anadolu Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimlarinda gereksiz sozciik kullanimlariyla
ilgili hatalar1 tespit edilmis, sonu¢ olarak 20 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida
siralanmustir.

Fakat bagka yonden diisiinecek olursak, madalyonun arka tarafini ¢evirecek olursak
olumsuz yonlerinin oldugunuda goérecegiz. (“Baska yonden diisiinecek olursak” yan

ctimlecigi gereksizdir. B55, A.A.L.)

Insanoglunun iginde olan kibir duygusu higbir zaman eksilmeyecektir. (“Iginde

olan” sdzciikleri gereksizdir. B48, A.A.L.)

Birbirimize karsi her zaman bir hosgorii i¢inde olsak bence Diinya daha giizel bir

yasam alanina doner. (“Bir” sozcligii gereksizdir. B48, A.A.L.)
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Gecmiste giiniimiizde gelecekte her zaman her insanin i¢inde vardir bir liderlik

onderlik hissi. (“Onderlik” sdzciigii gereksizdir. B47, A.A.L.)

[k 6nceleri biraz para kazanir birakirim diyordum. (“IIk” sézciigii gereksizdir. B46,

AAL)

Yalana artik dyle bir alismisiz ki her sikistigimizda ¢oziimii yalan sOylemekte

buluyoruz. (“Bir” sozciigii gereksizdir. B45, A.A.L.)

Cevremizdeki insanlar yalanlarla kandirilmadigl icin kisilerle iletisimleri daha

giizel olur. (“Kisilerle” s6zctigii gereksizdir. B45, A.A.L.)

Bir kere tiim liderler arasinda liderlerin en biiyiikk 6zellikleri onun iyi bir ¢evre
yapisina sahip olmasidir. (“Bir kere tiim liderler arasinda” sozciikleri gereksizdir. B35,

AAL)

Insanoglunun ilk doénemlerinde iletisim araci olarak insana ait olan sadece dil

kullanilird:. (“Insana ait olan” sdzciikleri gereksizdir. B40, A.A.L.)

Ciinkli yalan yasadigimiz bu diinyada cesitli seylere olumsuz etkileri vardir.

(“Yasadigimiz” sozciigii gereksizdir. B32, A.A.L.)

Benim i¢in sabir benim i¢in 6nemli bir kisilik 6zelligidir. (“Benim i¢in” G6begi

gereksizdir. B21, A.A.L.)

Ayrica insanlarin fiziki durumlarina da etki etmistir. (“Etki etmistir” sozciikleri

“etkilemistir” seklinde diizenlenmelidir. B28, A.A.L.)

Sabir ¢ogu insanda bulunmasi gereken bir davranis bi¢imidir. (“Bigimidir” sézciigi

gereksizdir. B21, A.A.L.)

Insan giinliik hayatinda siirekli olarak yaptig1, belli bir diizen igerisinde baz1 isler

-

yapar, bunlar aligkanliklardir. (“Yaptig1” sozciigii gereksizdir. B12, A.A.L.)

150



Insanlarin yapti§1 yanhs davranislara ilimli yaklasmaktir. (“Yaptig1” sozciigii

gereksizdir. B16, A.A.L.)

Ve televizyon yine iki {i¢ saat televizyon karsisinda gegirmek yerine o vakti
sevdiklerimiz yaninda gecirmek insanlar arasindaki sevgi saygiyr da arttirmaktadir. (“Ve

televizyon” baglag ve sdzciigii gereksizdir. B16, A.A.L.)

Ayrica diirlist, esitlife onem veren, insanlara saygili ve deger veren, seviyeli,
inandiriciligr yliksek kararli, cesur, olaylar iyi analiz eden ve adalet duygusu olan ikna
yetenegi iist diizeyde olan bir kisilige sahip olmalidir. (Ciimlede gegen ikinci “oOlan”

sozcligii gereksizdir. B11, A.A.L.)

Insanm biitiin hayat1 aliskanliklardan ibarettir. (“Biitiin” sozciigii gereksizdir. B8,
AAL)

Liderlik dedigin, baginda bulundugun toplulugun ya da ulusun basma gegebilecek
her seyden koruya bilmek ve boynunu hi¢bir olumsuzluga karsi egmemektir. (“Kars1”

sOzcugil gereksizdir. B7, A.A.L.)

Bu diinya bizden baska kimsenin kimsenin degil ona sahip ¢ikalim. (“Kimsenin”

sozcligii gereksizdir. B3, A.A.L.)

4.1.2.2. Sézciigiin Yanhs Anlamda Kullanim

Anadolu Lisesi Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda sozcliglin yanlis anlamda
kullanimiyla ilgili hatalar1 tespit edilmis, sonu¢ olarak 7 farkli hata bulunmustur. Bu

hatalar asagida siralanmistir.

Insanlar arasi iletisimi koreltti ilerleyen iletisim araclari. (“Ilerleyen” sdzciigii

yerine “gelisen” sozctigii kullanilmahdir. B55, A.A.L.)

O c¢ocugun cinayet islemesini saglamistir. (“Saglamistir” sézcligli yerine “neden

olmustur” sozciikleri kullanilmalidir. B32, A.A.L.)
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Demek ki bazen hosgoriinliz de suistimal olabiliyor. (“Olabiliyor” sézcitigli yerine

“edilebiliyor” sdzciigli kullanilmalidir. B29, A.A.L.)

fletisim onceden iki insanin karsilikli konusmasmi saptarken yerini iletisim
aracglarina birakmigtir. (“Saptarken” sozciigli yerine “saglarken” sozctigl kullanilmalidir.

B28, AA.L)

Onceleri evlere gidilir misafirlik yapilirdi. (“Misafirlik yapilirdi” sézciikleri

“misafir olunurdu” seklinde diizeltilmelidir. B22, A.A.L.)

Insanlar hayatlarmin her dakikasinda hogsgérii aklinda olmalidir. (“Olmalidir”

sOzcligii yerine “tutmalidir” sézciigii kullanilmahidir. B13, A.A.L.)

Omegin; Osmanli Devleti’nin 600 sene yasamasimin en dnemli nedenlerinden bir
hosgoriilii  olmasidir. (“Yasamasinin” sozciigii yerine “var olmasmin” sozciikleri

kullanilmahidir. B2, A.A.L.)

4.1.2.3. Mantik Yanhslari

Anadolu Lisesi Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda mantik yanlislaryla ilgili
hatalar1 tespit edilmis, sonuc¢ olarak 2 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida
siralanmustir.

Iste 0 zaman yozlasma iyi yénde olurdu. (Yozlasmanin iyisi olmaz. B25, A.A.L.)

Zararlt olan yararli aligkanliklar. (Yararli olan aligkanliklar zararli olmaz. B12,

AAL)

4.1.2.4. Noktalama Yanhslar:

Anadolu Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimlarinda noktalama yanlislariyla ilgili
hatalar1 tespit edilmis, sonuc¢ olarak 2 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida

siralanmastir.

152



Yalan insan hayatinin vazgecilmez bir unsuru olmustur. (“Yalan” sézciiglinden

sonra virgiil kullanilmalidir. B33, A.A.L.)

Bu insanlar1 birbirine baglayan en énemli unsurlardandir. (“Bu” zamirinden sonra

virgiil kullanilmalidir. B2, A.A.L.)

4.1.2.5. Deyim ve Atasozii Yanhslari

Anadolu Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimlarinda deyim ve atas6zii yanlislariyla

ilgili 1 hatas1 mevcuttur. Bu hata asagida belirtilmistir.

Kotli arkadas edinmeyi aliskanlik haline getiren birisi “su testisi su yolunda”
atasOziinli haksiz ¢ikaramaz. (Atasoziiniin ash soyledir: “Su testisi su yolunda kirilir.” B26,
AAL)

4.1.2.6. Anlam Belirsizligi

Anadolu Lisesi 0grencilerinin yazili anlatimlarinda anlam belirsizligiyle ilgili 1

hatast mevcuttur. Bu hata asagida belirtilmistir.

Fakat gilinlimiizde her yastan bireyin cep telefonu, bilgisayar vb. iletisim araglarina
sahip olmasi, insanligin ya da bir toplumun kendi sonunu kendi getirmesidir. (Ciimlede
anlatilmak istenen tam belli degildir. Dogrusu su sekilde olmalidir: “Giiniimiizde her

yastan bireyin cep telefonunun, bilgisayarinin olmasi, insanligin sonunu hazirlayacaktir.

B53, AA.L)

4.1.2.7. Ozentili Kullanim-Ceviri Yanhslari

Anadolu Lisesi 0Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda 6zentili kullanim-geviri
yanliglariyla ilgili hatalar1 tespit edilmis, sonug olarak 4 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar

asagida siralanmistir.
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Messenger, Focebook, Twitte gibi sosyal siteler... (“Messenger, Focebook, Twitte”

sozciikleri 6zentili kullanimdir. B55, A.A.L.)

Webcam var, mikrofonu var. (“Webcam” 6zentili kullamimdir. B41, A.A.L.)
Bir bagka 6rnek olarak ¢agimizin genglerinin en biiyiik aligkanlig1 “online oyunlar”

adi altinda toplanan internet oyunlaridir. (“Online” sozciigii 6zentili kullanimdir. B12,
AAL)

Fakat giiniimiizde teknolojiyle birlikte insanlarin iletisiminde dil yerine chat,
focebook gibi bilgisayardaki sohbet alanlarina birakti. (“Chat, focebook™ sozciikleri
Ozentili kullanimdir. B4, A.A.L.)

4.1.2.8. Ek Eylem Eksikligi

Anadolu Lisesi Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda ek eylem eksikligiyle ilgili
hatalar1 tespit edilmis, sonuc¢ olarak 2 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida

siralanmustir.

Sonu¢ olarak diinya kiigiilmis. (“Kiigiilmiis” sozciigiiniin ek eylemi eksiktir.

Dogrusu: “Kiiglilmiistiir” seklinde olmalidir. B42, A.A.L.)

Yalan insana zarar veren en koti aliskanhigl. (“Aliskanlig1” sézctigiiniin ek eylemi

eksiktir. Dogrusu: “Aligkanliktir” seklindedir. B44, A.A.L.)

4.1.2.9. Tamlama Yanhslar1

Anadolu Lisesi Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda tamlama yanlislartyla ilgili
hatalar1 tespit edilmis, sonu¢ olarak 18 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida

siralanmastir.

Fakat baska yonden diisiinecek olursak, madalyonun arka tarafini1 ¢evirecek olursak

olumsuz yonlerinin oldugunu da gorecegiz. (Ciimlede “teknolojinin” tamlayani eksiktir.
B55, AA.L)
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Soyledikge, kurtardik¢a gerisi gelir. (Climlede “yalanin” tamlayani eksiktir. B44,
AAL)

Bu olumlu bir sonug¢ dogursa da olumsuz birgok yan1 da vardir. (Climlede “bunun”

tamlayan1 eksiktir. B40, A.A.L.)

Yasamimizdaki yeri tartisilamaz. (Ciimlede “teknolojinin” tamlayani eksiktir. B28,
AAL)

Iletisim araglari bulunmus, sayis1 artmustir. (Ciimlede “iletisim araglarinin”

tamlayani eksiktir. B28, A.A.L.)

Buda zaman i¢inde kendi benliklerinden ayrilip baska bir kisilige bilirlinmesine

sebep oluyor. (Ciimlede “toplumlarin” tamlayani eksiktir. B25, A.A.L.)

Webcam var, mikrofonu var. (Climlede “bilgisayarin” tamlayani eksiktir. B41,

AAL)

Baginda bulundugun grubun sadece yoneticisi degil her konusunda tek sorumlu

olmak demektir. (“Sorumlu” sodzciigiiniin tamlanan eki eksiktir. Dogrusu: “Sorumlusu”
seklindedir. B47, A.A.L.)

Diinyanin en biiylik kimyasal silahlardan daha tehlikeli olan bir sey vardir; o da
yalandir. (“Silahlardan” sozcligliniin tamlanan eki eksiktir. Dogrusu: “Silahlarindan”

seklindedir. B31, A.A.L.)

Bu insanlarin bir yoneticiye daha dogrusu belli kurallara ihtiyag vardir. (“Ihtiyag”

sdzciigiiniin tamlanan eki eksiktir. Dogrusu: “Ihtiyaglar1” seklindedir. B49, A.A.L.)

Liderlik aslinda hem iyi hemde koti yanlart vardir. (“Liderlik” sdzciigiliniin

tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “Liderligin” seklindedir. B49, A.A.L.)
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Kiiresellesme, diinya {izerinde tim devlet ve toplumlarin birbirleriyle olan
iliskilerin artmas1 ve birbirleriyle etkilesim halinde bulunmasidir. (“iliskilerin” sdzciigiiniin

tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “iliskilerinin” seklindedir. B42, A.A.L.)

Dilini iyi kullanabilen insan c¢evresindekilerle iliskisi o kadar kuvvetli olur.

(“Insan” sdzciigiiniin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “Insanin” seklindedir. B4, A.A.L.)

Ciinkii yalan yasadigimiz bu diinyada c¢esitli seylere olumsuz etkileri vardir.

(“Yalan” sozciiglinlin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “Yalanin” seklindedir. B32, A.A.L.)

Bu oyunlar1 oynayan insanlar vaktin ne kadar ¢abuk gectigi farkina varamadiklari
icin ¢ok biiyiik zaman kaybina neden olur. (“Gegtigi” sézciigiiniin tamlayan eki eksiktir.

Dogrusu: “Gegtiginin” seklindedir. B12, A.A.L.)

Sistemin gozden gegirilmesi ve yeni diizenler ortaya konulmasini istiyorum.
(“Diizenler” sozciigiiniin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “Diizenlerin” seklindedir. B15,

AAL)
Bence yasam standartlar1 ylikseltmesi, hayati kolaylagtirmasi adina ¢ok biiyiik bir

geligsmedir. (“Standartlar1” sdzcliglinlin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “Standartlarinin”

seklindedir. B55, A.A.L.)

Insan duygu ve diisiincelerini aktarimini yapar. (“Diisiincelerini” sdzciigiiniin

tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “Diisiincelerinin” seklindedir. B28, A.A.L.)
4.1.2.10. Eylemsi Eksikligi veya Yanhshgi
Anadolu Lisesi 0Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda eylemsi eksikligi veya

yanhighigiyla ilgili hatalar tespit edilmis, sonug olarak 2 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar

asagida siralanmistir.

156



Her giin ise gidecek olan bir kisinin alternatif 2 yolu olmasina ragmen bunlardan
her zaman birini kullanmak bile bir aligkanliktir. (“Kullanmak” sézciigiine gelen eylemsi

eki yanlistir. Dogrusu: “Kullanma” seklindedir. B12, A.A.L.)

Yalansiz bir toplum refah, mutlu ve rahat bir toplum demektir... (“Refah”

sOzciiglinden sonra ““ oldugu” eylemsisi kullanilmalidir. B27, A.A.L.)

4.1.2.11. imla Yanhslar

Anadolu Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimlarinda imla yanlislariyla ilgili hatalari

tespit edilmis, sonug olarak 5 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida siralanmistir.

Ama bi ise yaramaz tabi olan olmustur ve haberdarsiz oldugumuz i¢in o an
uyduracak bir yalan bulamayabiliriz. (“Bi” imla yanlisidir. Dogrusu: “Bir” seklindedir.

B54, A.A.L)
Oyleki bir devletin borsasinda bi hareketlenme olunca diger devletlerin de
borsalarinda hareketler ortaya g¢ikar. (“Bi” imla yanlisidir. Dogrusu: “Bir” seklindedir.

B42, AA.L)

Hane bazen beyaz yalandir; bise olmaz derler. (“Hane” imla yanlisidir. Dogrusu:

“Hani” seklindedir. “Bise” imla yanlisidir. Dogrusu: “Bir sey” seklindedir. B31, A.A.L.)

Liderlik, her insanin yapabilecegi bisey degildir. (“Bisey” imla yanlhsidir. Dogrusu:
“Bir sey” seklindedir. B24, A.A.L.)

Yalan diyerek bir anlik mutluluk yasayarak elimize bise ge¢cmiyor. (“Bise” imla

yanligidir. Dogrusu: “Bir sey” seklindedir. B19, A.A.L.)
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4.1.2.12. Sozciiklerin Yanhs Yapilandirilmasi

Anadolu Lisesi 0Ogrencilerinin  yazili anlatimlarinda  sozciiklerin  yanlis
yapilandirilmasiyla ilgili hatalari tespit edilmis, sonug olarak 3 farkli hata bulunmustur. Bu

hatalar agagida siralanmistir.

Ama bi ise yaramaz tabi olan olmustur ve haberdarsiz oldugumuz i¢in o an
uyduracak bir yalan bulamayabiliriz. (“Haberdarsiz” sozciigii yanhs yapilandirilmistir.

Dogrusu: “Habersiz” seklindedir. B54, A.A.L.)

Ozentilik artik moda olmus... (“Ozentilik” sozciigii yanhs yapilandirilmistir.

Dogrusu: “Ozenti” seklindedir. B36, AA.L)

Ve anlarsin ki giiniimiizde, 6zentilik son moda... (“Ozentilik” sozciigii yanlis

yapilandirilmistir. Dogrusu: “Ozenti” seklindedir. B36, A.A.L.)

4.1.2.13. Eklerle Tlgili Yanhslar

Anadolu Lisesi Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda eklerle ilgili hatalari tespit

edilmis, sonug olarak 26 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida siralanmustir.

Insanhigin  bence biiyiik bir sorunudur hosgériilii olmayr basaramamaktir.
(“Basaramamaktir” sozciigiine gelen “-tir” ek eylemi gereksizdir. Dogrusu:

“Basaramamak” seklindedir. B48, A.A.L.)

Basinda bulundugun grubun sadece yoneticisi degil her konusunda tek sorumlu

3

olmak demektir. (“Konusunda” sozciigiine gelen

“Konuda” seklindedir. B47, A.A.L.)

“-su” 1yelik eki gereksizdir. Dogrusu:

Bunlarin aslinda kotii aliskanliklar olmadiklarini  savunamayacagim elbette.
(“Savunamayacagim” sozciigiiniin olumsuz yeterlilik fiil eki “-a” gereksizdir. Dogrusu:

“Savunmayacagim” seklindedir. B39, A.A.L.)
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Ama olaya hep kotii tarafindan yaklagmamaliyiz. (“Tarafindan” soézciigiine getirilen

iyelik eki gereksizdir. Dogrusu: “Taraftan” seklindedir. B26, A.A.L.)

fletisim araglar1 giiniimiizde ¢ok onemli yerler tutar oldu. (“Yerler” sozciigiine
getirilen “-ler” ¢ogul eki gereksizdir. Dogrusu: “Yer” seklindedir. B22, A.A.L.)
Degil ama sonugta dncedenki ortam kalmadi. (“Oncedenki” sozciigiine gelen “-

den” eki gereksizdir. Dogrusu: “Onceki” seklindedir. B22, A.A.L.)

Hosgorii sadece insanin davraniglarini degil hayatlarmi da biiylik dlclide etkiler.

(“Hayatlarin1” sozciigiine gelen “-lar” c¢ogul eki gereksizdir. Dogrusu: “Hayatin1”

seklindedir. B16, A.A.L.)

Insanlar giiniimiizde birbirlerine kars1 olan hosgdriisiinii kaybettigi icin kimse 1liml
yaklagmak taraftar1 degildir. (“Hosgoriislinii” sozcligline gelen iyelik eki gereksizdir.

Dogrusu: “Hosgoriiyii” seklindedir. B16, A.A.L.)

Gorlintirde bunlara bu zamanlarda biraz zor rastlanir. (“Zamanlarda” sozciigiine

gelen “-lar” ¢ogul eki gereksizdir. Dogrusu: “Zamanda” seklindedir. B15, A.A.L.)

Ayrica yalan sdylemek insanin kendisini kandirmasidir. (“Kendisini” sdzciigiine

gelen iyelik eki gereksizdir. Dogrusu: “Kendini” seklindedir. B1, A.A.L.)

Ama kendisine birde disaridan baksa ne kadar aciz bir durumda oldugunu anlar.
(“Kendisine” sozciigline gelen iyelik eki gereksizdir. Dogrusu: “Kendine” seklindedir.

B44, A.A.L)

Yalan sizi sadik da degildir. (“Sizi” sozcligline gelen hal eki yanlis hal ekidir.

Dogrusu: “Size” seklindedir. B31, A.A.L.)

Kisacasi, hosgorii insanlari birbirini baglayan, bilimi gelistiren, yardimlagsmayi
saglayan en onemli unsurdur. ( “Birbirini” s6zciigline gelen hal eki yanlis hal ekidir.

Dogrusu: “Birbirine” seklindedir. B2, A.A.L.)
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Bu en basit drneklerden de anlayacagimiz gibi iletisim araglarindaki artan cesitlilik
insan iliskilerini biiyiik dlciide zarar verir. (“Iliskilerini” s6zciigiine gelen hal eki yanlis hal

ekidir. Dogrusu: “iliskilerine” seklindedir. B40, A.A.L.)

Teknolojik agidan ¢ok biiylik bir gelisme gosteren bu alanda insanlarmn ilgisi de
artmaktadir. (“Alanda” sozciigiine gelen hal eki yanlis hal ekidir. Dogrusu: “Alana”
seklindedir. B30, A.A.L.)

Evden c¢ikarken herkes yaninda aliyor. (“Yaninda” sozciigline gelen hal eki yanlis

hal ekidir. Dogrusu: “Yanina” seklindedir. B23, A.A.L.)

Iletisim, insanlarin dil beden veya cesitli arac gereclerle yaptig1 bilgi alisverisi veya
beyin firtinas1 da denilebilir. (“Iletisim” sozciigiine “-e” hal eki getirilmelidir. Dogrusu:
“Iletisime” seklindedir. B55, A.A.L.)

Iste insanlarin baz1 aliskanliklar1 insanin hayati karartir. (“Hayat” sdzciigiiniin “-i”

hal eki eksiktir. Dogrusu: “Hayatin1” seklindedir. B46, A.A.L.)

Yalanci ¢oban hikayesi toplumumuzdaki yalan sdyleyenler nasil ve ne gozle
bakildigin1 agikca gosteriyor zaten. (“Soyleyenler” sozciigiiniin “-e” hal eki eksiktir.

Dogrusu: “Soyleyenlere” seklindedir. B27, A.A.L.)

Aligkanliklar insan hayati pek c¢ok yonden etkiler, yonlendirir. (“Hayat1”
sOzciigliniin “-i” hal eki eksiktir. Dogrusu: “Hayatin1” seklindedir. B20, A.A.L.)

Insana zarar vermesinin yaninda higbir pozitif getiri de bulunmamaktadir. (“Getiri”

sOzcugliniin iyelik eki eksiktir. Dogrusu: “Getirisi” seklindedir. B12, A.A.L.)
Yine zor kaldigimiz durumlarda yalana basvurabiliriz ve bu sefer daha tedbirli

oluruz. (“Zor” sozciigiine “-da” eki getirilmelidir. Dogrusu: “Zorda” seklindedir. B54,

AAL)
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Webcam var, mikrofonu var. (“Webcam” sozciigiiniin iyelik eki eksiktir. Dogrusu:

“Webcami” seklindedir. B41, A.A.L.)

Sistemin gozden gegirilmesi ve yeni diizenler ortaya konulmasini istiyorum.

b bl

(“Gegirilmesi” sozciigiiniin “-i

B15, AA.L)

hal eki eksiktir. Dogrusu: “Gegirilmesini” seklindedir.

Insanlar hayatlarmin her dakikasinda hosgorii aklinda olmalidir. (“Hosgdrii”

299
-1

sOzciigiine hal eki getirilmelidir. Dogrusu: “Hosgoriiyii” seklindedir. B13, A.A.L.)

Ornegin; Osmanli Devleti’nin 600 sene yasamasimin en énemli nedenlerinden bir
hosgoriilii olmasidir. (“Bir” sozciigiiniin iyelik eki eksiktir. Dogrusu: “Biri” seklindedir.

B2, AA.L)

4.1.2.14. Cati Uyumsuzlugu

Anadolu Lisesi 0grencilerinin yazili anlatimlarinda ¢att uyumsuzluguyla ilgili 1

hatas1 mevcuttur. Bu hata asagida belirtilmistir.

Kendi agigin1 kapatmak, yanligini ortpas etmek, kendine toplumda yer etmek icin
yalan soyler. (Ikinci “Etmek” sézciigii “edinmek” seklinde doniislii hale getirilmelidir.
B44, A.A.L)

4.1.2.15. Ozne Eksikligi

Anadolu Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimlarinda 6zne eksikligiyle ilgili hatalari

tespit edilmis, sonug olarak 17 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida siralanmustir.

Kendi toplumu ve diger toplumlar tarafindan da 6nemsenmelidir. (Ciimleye “lider”

Oznesi getirilmelidir. B47, A.A.L.)

Kisinin hayatin1 bir ugurum kenarina dogru yaklastirir. (Climleye “yalan” 6znesi
getirilmelidir. B46, A.A.L.)
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Ama kendisine birde digsaridan baksa ne kadar aciz bir durumda oldugunu anlar.

(Cimleye “insan” 6znesi getirilmelidir. B44, A.A.L.)

Kiiresellesmeyle diinya iizerinde haberlesme artmis ve diinyanin kutuplarinda olan
iki insanin bir birlerinden haberdar olmasini saglamistir. (Ciimleye “ve” baglacindan sonra

“kiiresellesme” 6znesi getirilmelidir. B42, A.A.L.)

Bu seylerin ortaya ¢ikmasini saglar. (Ciimleye “yalan” 6znesi getirilmelidir. B32,

AAL)

Sizi yolun sonuna kadar gétiirmez. (Climleye “yalan” 6znesi getirilmelidir. B31,

AAL)

Toplumda 6nemli bir degere sahip olmustur. (Ciimleye “iletisim araglar1” 6znesi

getirilmelidir. B28, A.A.L.)

Ciinkii zaman iginde dillerini, kiiltiirlerini, gelenek ve goreneklerini birakip 6rnek
aldig1 medeniyetin kisiligine biiriiniiyor. (Ciimleye “toplumlar” 6znesi getirilmelidir. B25,
AAL)

Daha saglikli olmamizi1 ve daha uzun yasamamizi saglar. (Climleye “spor yapmak”
Oznesi getirilmelidir. B20, A.A.L.)

Inandiricilik ve ikna yetenegi olmadan bazi seyleri basaramaz. (Ciimleye “lider”

Oznesi getirilmelidir. B18, A.A.L.)

Ciinkii yalan sdyleyerek i¢inde bulundu durumdan kolayca kurtulabilir. (Ciimleye

“insan” 6znesi getirilmelidir. B9, A.A.L.)

Yani anlatmak istedigim aligkanliklar1 nasil degerlendirirse kisi ona gore yararl

veya zararli oluyor. (Ikinci ciimleye “aliskanliklar” dznesi getirilmelidir. B12, A.A.L.)
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Ayrica insanlarin fiziki durumlarina da etki etmistir. (Ciimleye “iletisim araglar”

Oznesi getirilmelidir. B28, A.A.L.)
Sonug olarak iletisim araglarinin faydali yaninin kullanamazsa ger¢ek manada
bizim hayatimizi koreltecek duruma gelebilir. (Ikinci ciimleye “iletisim araglari” znesi

getirilmelidir. B22, A.A.L.)

Insanlarin yaptig1 yanhs davramislara ilimli yaklasmaktir. (Ciimleye “hosgorii”

Oznesi getirilmelidir. B16, A.A.L.)

Basinda bulundugun grubun sadece yoneticisi degil her konusunda tek sorumlu

olmak demektir. (Ciimleye “liderlik” 6znesi getirilmelidir. B47, A.A.L.)

Ama bunu bu kadar biiyiitiip giindem haline getirmek bazi kisilerin isine geldigi
i¢in siirlip gidiyor. (Ciimleye “bu tartisma” 6znesi getirilmelidir. B29, A.A.L.)

4.1.2.16. Nesne Eksikligi

Anadolu Lisesi 0grencilerinin yazili anlatimlarinda nesne eksikligiyle ilgili hatalar

tespit edilmis, sonug olarak 5 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida siralanmaistir.

Hayatta en glivendigimiz insanlarla bile paylagmamaliyiz. (Ciimleye ‘“yalanimiz1”

nesnesi getirilmelidir. B54, A.A.L.)

[lk onceleri biraz para kazanir birakirim diyordum. (Ciimleye “onu” nesnesi

getirilmelidir. B46, A.A.L.)

Bir kere kurtardiysa tamamdir. (Ciimleye “sizi” nesnesi getirilmelidir. B44, A.A.L.)

Evden ¢ikarken herkes yaninda aliyor. (Ciimleye “yalani” nesnesi getirilmelidir.
B23, A ALL)
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Liderlik dedigin basinda bulundugun toplulugun ya da ulusun bagina gecebilecek
her seyden koruya bilmek ve boynunu hicbir olumsuzluga karsi egmemektir. (Climleye

“onlar1” nesnesi getirilmelidir. B7, A.A.L.)

4.1.2.17. Dolayh Tiimle¢ Eksikligi

Anadolu Lisesi 6grencilerinin yazili anlattmlarinda dolayli tiimleg eksikligiyle ilgili
hatalar1 tespit edilmis, sonu¢ olarak 8 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida

stralanmustir.

Zaten o an cok da saglikli diisiinemedigimizden sagmaca yapisiriz. (Ciimleye

“yalanimiza” dolaylh tiimleci getirilmelidir. B54, A.A.L.)

Gittikge bliylir, biiyiir ve en son zarar vermeye baslar. (Climleye “gevresine” dolayl

timleci getirilmelidir. B38, A.A.L.)

Bir insanda ¢alisma aliskanliginin olmasinin zarar getirdigini bilen yoktur.

(Ctiimleye “ona” dolayl tiimleci getirilmelidir. B26, A.A.L.)

Sabirsiz insanlarin hallerini uzaktan izliyorum ve iiziiliiyorum. (ikinci ciimleye

“onlara” dolayli timleci getirilmelidir. B21, A.A.L.)

Kiiresel 1sinma ile birlikte bir¢cok canli tiirliniin yok olmasinin yaninda insanlar da
cesitli hastaliklara yakalanmakta ve cesitli sekillerde etkilenmektedir. (Climleye “bundan”
dolayli tiimleci getirilmelidir. B14, A.A.L.)

Toplumlar birbirleriyle kaynasip, yardimlasirsa o iilke hem refah i¢inde olur hem de
yardimlagma ile birlikte teknoloji, bilim ve ticaret gelisir. (Climleye “ililkede” dolayl

tiimleci getirilmelidir. B2, A.A.L.)

Insan karsisindaki ile iletisim kurarken yalan sdyleyerek istedigi sekli verebilir.

(Ciimleye “kendine” dolayli tiimleci getirilmelidir. B9, A.A.L.)
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Aligkanliklarimizi  farkinda olmadan ediniriz, bu yiizden yaptigimizi biitiin
davraniglar diisiinerek yapmaliyiz ki daha sonra aligkanlik haline gelince vazge¢gmemiz

zordur. (Ciimleye “bunlardan” dolayh tiimleci getirilmelidir. B8, A.A.L.)

4.1.2.18. Edat Tiimleci Eksikligi

Anadolu Lisesi 0grencilerinin yazili anlatimlarinda edat tiimleci eksikligiyle ilgili
hatalar1 tespit edilmis, sonu¢ olarak 3 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida

stralanmustir.

Hayatta en giivendigimiz insanlarla paylasmamaliyiz. (Ciimlede “bile” edat:

eksiktir. B54, A.A.L.)

Artik diinyanin bir ucunda olunsa bile bir telefon uzaklik var sadece. (Ciimleye,

“telefon” sdzcligiinden sonra “kadar” edat1 getirilmelidir. B22, A.A.L.)

Yine eskiden mesela bayramlarda aramak yerine ziyaret edilirdi. (Climleye
“telefonla” edat tiimleci getirilmelidir. B10, A.A.L.)

4.1.2.19. Yiiklem Eksikligi

Anadolu Lisesi dgrencilerinin yazili anlatimlarinda yiiklem eksikligiyle ilgili 1

hatas1 mevcuttur. Bu hata asagida belirtilmistir.

Gecmiste giiniimiizde gelecekte her zaman her insanin i¢inde vardir bir liderlik
onderlik hissi. (Cimlede ‘“gelecekte” sozciigline ayrica bir yiiklem gerekmektedir.
Dogrusu: “Gelecekte var olacaktir.” seklindedir. B47, A.A.L.)

4.1.2.20. Zaman ve Kisi Eki Uyumsuzlugu

Anadolu Lisesi 0Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda zaman ve kisi eki

uyumsuzluguyla ilgili 1 hatas1t mevcuttur. Bu hata asagida belirtilmistir.
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Iletisim araglari hayatimiza girdi gireli hicbir sey eskisi gibi olmuyordu.

(“Olmuyordu” yiiklemi “olmuyor” seklinde diizeltilmelidir. B10, A.A.L.)

Anadolu Lisesi 6grencilerinin yazili anlatim dokiimanlarinda eklerle ilgili hatalarin
benzerligi dikkat ¢ekmektedir. Tamlamalarda belirgin olarak ortaya ¢ikan ek eksikligi, isim
tamlamalariyla sifat tamlamalarinin iyi 6grenilemedigini ortaya koymaktadir. Ogrencilere
bu iki tamlama arasindaki temel farklar anlatilmali, 6rnek ¢oziimleriyle tamlama eklerinin
kullanimi tiizerinde durulmalidir. Yine &grencilerin ciimle yapilarindaki bozuklugun
belirgin oldugu goriilmektedir. Yazili anlatim dokiimanlarinin ayni kelime tekrarlariyla
tamamlanmis olmasi, Ogrencilere kelime hazinesiyle ilgili c¢alismalar1 yaptirma

gerekliligini ortaya koymaktadir.

Tirk Telekom Lisesi 6grencilerinin yazili anlattimda yapmis oldugu anlatim

bozuklugu hata sayilar1 ve oranlar1 agagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 4: Tiirk Telekom Lisesi Ogrencilerinin Yazih Anlatimda Yapmus Oldugu
Anlatim Bozuklugu Hata Sayillarim1 ve Oranlarim Gosteren Tablo

Anlama Dayali Anlatim Bozukluklar: Frekans Yiizde

1 | Gereksiz Sozciik Kullanimi 18 12.4
2 Sozciigiin Yanlis Anlamda Kullanimi 14 9.7
3 Anlamca Celisen Sozciiklerin Bir Arada Kullanimi 0 0
4 Sozciligiin Yanlis Yerde Kullanimi 0 0
5 Mantik Yanlislari 1 0.7
6 Noktalama Yanlislari 2 14
7 | Deyim ve Atasozii Yanlislar 2 14
8 | Anlam Belirsizligi 1 0.7
9 Ozentili Kullanim-Ceviri Yanlslart 0 0

Dil Bilgisiyle ilgili Anlatim Bozukluklar Frekans Yiizde
1 Ek Eylem Eksikligi 0 0
2 Tamlama Yanlislari 23 15.9
3 | Eylemsi Eksikligi veya Yanlighig 5 34
4 | Edat ve Baglaglarla ilgili Hatalar 0 0
5 Imla Yanlislar1 6 4.1
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Tablo 4’iin devami

6 | Sozciiklerin Yanlis Yapilandirilmasi 0 0

7 Eklerle Tlgili Yanlislar 31 21.3
8 | Zamir Eksikliginden Kaynaklanan Anlam Belirsizligi 1 0.7
9 Catt Uyumsuzlugu 3 21
10 | Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu 5 34
11 | Oge Yanlislar 32 22.1
12 | Zaman ve Kisi Eki Uyumsuzlugu 1 0.7
Toplam 77 100

Tirk Telekom Lisesi on ikinci smif o6grencilerinden 77’sinin yazili anlatim
kagitlarinda 145 anlatim bozuklugu tespit edildi. Tablo 4’te goriildiigii iizere, dgrencilerin
en ¢ok yaptiklar: hatalar; %22.1 ile 6ge yanliglarinda, %21.3 ile eklerle ilgili yanlislarda,
%15.9 ile tamlama yanlslarinda goriilmiistiir. Ogrencilerin; anlamca gelisen sozciiklerin
bir arada kullanimi, sozciigiin yanlis yerde kullanimi, 6zentili kullanim-geviri yanlisi, ek
eylem eksikligi, edat ve baglaglarla ilgili hatalar ve sozciiklerin yanlis yapilandirilmasi
tiirlerinde hi¢ hata yapmadiklar1 goriildii. Tablo 4’te goriildiigii {izere; 6grencilerin yapmis
oldugu 145 anlatim bozuklugunun, %26.2’si anlama dayali anlatim bozukluklarindan,

%73.81 ise dil bilgisiyle ilgili anlatim bozukluklarindan olusmustur.

Bu veriler 15181nda, Tiirk Telekom Lisesi dgrencilerinin basta 6ge yanliglar1 olmak
tizere, eklerle ilgili ve tamlamalarla ilgili yanlhslarindan yola c¢ikarak dil bilgisi
eksikliklerinin belirgin oldugu anlasilmistir. Dil bilgisi 6gretiminin sevdirilerek ve
uygulamali olarak verilmesi Onemlidir. Dil bilgisinin 6grenilmesinin zor olmadig
Ogrenciye iyl anlatilmali, isteklendirme siireci tamamlandiktan sonra giincel 6rneklerle

konu ilgili ¢ekici hale getirilmelidir.

4.1.3. Tiirk Telekom Lisesi Ogrencilerinin Yazih Anlatimda Yapms Oldugu

Anlatim Bozuklugu Hatalar:

Bu boliimde Tiirk Telekom Lisesi Ogrencilerinin yazili anlatim bozukluklarinin

tiirleri ve bu anlatim bozukluklarinin diizeltilmis halleri ortaya konulacaktir.
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4.1.3.1. Gereksiz Sozciik Kullanim

Tirk Telekom Lisesi 06grencilerinin yazili anlatimlarinda gereksiz sozciik
kullanimlariyla ilgili hatalar1 tespit edilmis, sonug¢ olarak 18 farkli hata bulunmustur. Bu
hatalar agagida siralanmistir.

Onlara kars1 sert tepkiler alamiyorum. (“Kars1” sozctigii gereksizdir. C12, A.T.T.L.)

Hayatim boyunca yaptigim en biyiik yanlisim bagkalarina karsit “hayir”
diyemememdir. (“Kars1” sozciigi gereksizdir. C12, A T.T.L.)

Sadece Islamda dininde degil diger inamslarda da kotii goriilmiistiir. (“Dininde”

sOzcugil gereksizdir. C15, A.T.T.L.)

Benim i¢in bir insanin bana gore goriisleri ¢ok onemlidir. (“Bana gore” sozciik

obegi gereksizdir. C72, AT.T.L.)

Hayatimiza yon verebilmemiz i¢in OSS sinavina girmemiz gerekir. (“Sinavina”

sOzcugl gereksizdir. C61, A.T.T.L.)

Her zaman kars1 tarafimiza hosgoriilii olmaliyiz. (“Kars1 tarafimiza” sozciikleri

gereksizdir. C11, AT.T.L.)

Yine aklimi kullanarak kullanarak ve bilgimi harekete gecirerek bu yaziyi

yaziyorum. (“Kullanarak” sozciigii gereksizdir. C1, A.T.T.L.)

Allahim bana en kisa zamanda beni bilinglendir. (“Bana” sézciigii gereksizdir. C48,

ATTL)

Ben yalan sdylemem veya simdiye kadar sdylemedim diyen insan ve insanlar
yalanlarina yeni yalanlar katarlar. (“Insan ve” sozciik ve baglaci gereksizdir. C57,

ATTL)
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Biraz farkli acilardan bakarsak issiz olan ya da emekli olan adamlarin sabah evden
cikip aksam olana kadar kahvede oturmalar1 ya da giinlerini bos gecirmeleri o yerde farkli

aktivitelerin olmamasina baglidir. (“Olan” sozciikleri gereksizdir. C56, A.T.T.L.)

Eve yapilan misafirler geliyorlar iki saat oturup dizileri izleyip gidiyorlar.

(“Yapilan” sozciigii gereksizdir. C5, A.T.T.L.)

Asil sorun olan teknoloji bizi mi kullaniyor, biz mi teknolojiyi? (“Olan” sézciigii

gereksizdir. C49, AT.T.L.)

Eski zamanlarda insanlar siirekli bir araya gelince sohbet ederlerdi. (“Eski

zamanlarda” sozciikleri “eskiden” seklinde diizeltilmelidir. C17, A.T.T.L.)

Insanlarin bdyle olmasinin en biiyiik etkeni ilk basta ailedir. (“ilk basta” sozciikleri

gereksizdir. C43, A T.T.L.)

Onun i¢in her zaman karsi tarafimiza hosgoriilii olmaliyiz. (“Kars1 tarafimiza”

sozciikleri gereksizdir. C11, A.T.T.L.)

En kiiciik Ornegi olarakta kahvaltidir. (“Olarakta” sozciigii gereksizdir. C13,
AT.T.L)

Daha derine inmek gerekirse liderligin, yani liderde olmasi gereken bir takim

ozellikler vardir. (“Liderligin” so6zctigii gereksizdir. C21, A.T.T.L.)

Bunu yapmak onun i¢in ¢ok kolay olur. (“Olur” sozciigli ciimlede gereksizdir.

Dogrusu: “Kolaydir” seklindedir. C59, A.T.T.L.)

4.1.3.2. Sozciigiin Yanhs Anlamda Kullanim

Tiirk Telekom Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimlarinda s6zciigiin yanlis anlamda
kullanimiyla ilgili hatalar tespit edilmis, sonu¢ olarak 14 farkli hata bulunmustur. Bu

hatalar asagida siralanmstir.
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Onlara karst sert tepkiler alamiyorum. (“Alamiyorum” sdzcligi yerine

“veremiyorum” sozciigii kullanilmalidir. C12, A.T.T.L.)

Iste bu yiizden bir tiiccar giivenilir el emin lakabmi almistir. (“Almistir” sozciigii

yerine “vermistir” s6zciigli kullanilmalidir. C42, AT.T.L.)

Teknoloji su an diinya tizerindeki insanlarin hayatin1 olusturan en énemli unsurdur.

(“Olusturan” sdzcugl yerine “etkileyen” sozctigii kullanilmahidir. C4, A.T.T.L.)

Her konuda kimseye giivenmem. (“Kimseye” zamiri yerine ‘“herkese” zamiri

kullanilmalidir. C72, A T.T.L.)

Ama teknolojinin iki kavrami vardir. (“Kavrami” sozciigii yerine “6zelligi” sdzctigi

kulanilmalidir. C44, AT.T.L.)

O zaman yalan korkun¢ bir hal olur. (“Olur” sozciigii yerine “alir” sodzciigii

kullanilmalidir. C42, AT.T.L.)

Sizlere bir 6rnek vermek istiyorum, bu 6rnegi hepiniz tanirsiniz. (“Tanirsiniz”

sOzciigl yerine “bilirsiniz” s6zctigii kullanilmalidir. C42, A.T.T.L.)

Insanlar birbirlerine yalan konusmamalidirlar. (“Konusmamalidirlar” sozciigii

yerine “sdylememelidirler” sdzctigii kullanilmalidir. C30, A.T.T.L.)

Bu da, toplumumuzun bu konudaki duyarliliginin zayif oldugunu diistinmekteyim.
(“Diistinmekteyim” sozciigli yerine “gdstermektedir” sozciigii kullanilmalidir. C27,
ATTL)

Tam aksine ¢ok kotlii bir yol icin kullanilis aract olarak kullanilmaktadir.

(“Kullanilig” sdzctigii yerine “kullanim” sozciigli getirilmelidir. C24, A T.T.L.)

Teknoloji insanlarin bilgiden ziyade koti davraniglar 6grenmesini sagliyor.

(“Sagliyor” sdzcligli yerine “neden oluyor” sozciikleri kullanilmalidir. C16, A.T.T.L.)

170



Daha isine gidiyor. (“Gidiyor” sozciigii yerine “geliyor” sozctigi kullanilmalidir.
C9, AT.T.L)
Sadece bizim i¢in ¢ok degerli olan zamanimizi Oldiirmemizi saglar. (“Saglar”

sOzcugl yerine “neden olur” s6zciikleri kullanilmalidir. C28, A.T.T.L.)

Sanki dogruyu soOyleyince diinyanin kopacagini diislinlir. (“Diinyanin” sézcigi

yerine “kiyametin” s6zciigii kullanilmalidir. C7, AT.T.L.)

4.1.3.3. Mantik Yanhslari

Tiirk Telekom Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimlarinda mantik yanlislariyla ilgili

1 hatas1 mevcuttur. Bu hata asagida belirtilmistir.

Bu aligkanliklarin daha kétiilerini kullananlar var. (Aliskanliklar kullanilamaz. C47,

ATTL)

4.1.3.4. Noktalama Yanhslar:

Tiirk Telekom Lisesi 0grencilerinin yazili anlatimlarinda noktalama yanliglartyla
ilgili hatalar tespit edilmis, sonu¢ olarak 2 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida

siralanmastir.

Insan yasami boyunca belli islerle ugrasmistir. (“Insan” sdzciigiinden sonra virgiil

kullanilmahidir. C73, AT.T.L.)

Ve bu insanlara zaman kazandirir. (“Bu” zamirinden sonra virgiil kullanilmaldir.

C22, AT.T.L)

4.1.3.5. Deyim ve Atasozii Yanhslar:

Tiirk Telekom Lisesi Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda deyim ve atasozii
yanliglariyla ilgili hatalar tespit edilmis, sonug olarak 2 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar

asagida siralanmistir.
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Herkes kendi bacagindan asilir. (Ataséziiniin ashi soyledir: “Her koyun kendi

bacagindan asilir.” C29, AT.T.L.)

Dil kemigi yoktur, insanin her lafinin ispat1 da yoktur. (Atasdziiniin ash sOyledir:

“Dilin kemigi yoktur.” C42, AT.T.L.)

4.1.3.6. Anlam Belirsizligi

Tiirk Telekom Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimlarinda anlam belirsizligiyle ilgili

1 hatast mevcuttur. Bu hata agagida belirtilmistir.

Insanlik degerlerinin kaybetmesinin en iyi sey belki de para. (Ciimlede anlatilmak
istenen tam belli degildir. Dogrusu su sekilde olmalidir: “Para, insanlik degerlerinin
kaybolmasinda en biiyiik faktordiir.” C59, A.T.T.L.)

4.1.3.7. Tamlama Yanhslar1

Tiirk Telekom Lisesi dgrencilerinin yazili anlatimlarinda tamlama yanliglariyla
ilgili hatalar1 tespit edilmis, sonu¢ olarak 23 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar agagida

siralanmastir.

Bence gayet haklilik ve dogruluk pay1 vardir. (Ciimlede “bunun” tamlayani eksiktir.

C9, AT.T.L)

Zararlarina gelince masum bir insanin hayatin1 da karartabilir. (Ciimlede “yalanin”

tamlayani eksiktir. B8, A.T.T.L.)

Yararlar1 varken biz zararli bir duruma getirmekteyiz. (Ciimlede “teknolojinin”

tamlayani eksiktir. C74, A.T.T.L.)

Teknolojinin hayatimizdaki yerine baktigimizda ise tam merkezine oturmustur.

(Ciimlede “hayatin” tamlayan eksiktir. C5, A.T.T.L.)
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Ama bize olumlu yanlar1 da var. (Climlede “internetin” tamlayani eksiktir. C71,

AT.T.L)

Teknoloji hayatimizi kolaylastirmakla beraber bir¢ok yarari ve bi o kadar da zarar1

bulunmaktadir. (Climlede “teknolojinin” tamlayan1 eksiktir. C50, A.T.T.L.)

Giin gectikce bilim diinyamizdaki yeri artmaktadir. (Ciimlede “bilimin” tamlayani

eksiktir. C5, AT.T.L.)

Bu konu kiigiik bir sorun degildir, kisinin kendisini etkiledigi gibi toplumuna da

etkisi ¢ok biiyiiktiir. (Climlede “sorunun” tamlayani eksiktir. C27, A.T.T.L.)

En kiiclik 6rnegi olarakta kahvaltidir. (Ciimlede “bunun” tamlayani eksiktir. C13,

AT.T.L)

Teknoloji bazi aileler yuvasimi da yikiyor. (“Aileler” sozciigliniin tamlayan eki
eksiktir. Dogrusu: “Ailelerin” seklindedir. C73, A.-T.T.L.)

Bu, tarim1 hizli bir sekilde ilerlemesini sagliyor. (“Tarimi” sozciigiiniin tamlayan

eki eksiktir. Dogrusu: “Tarimin” seklindedir. C68, A.T.T.L.)

Ama bunun yaninda da teknoloji insani baglarimiz1 zayiflattigi da bir gercektir.
(“Teknoloji” sdzcligliniin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “Teknolojinin” seklindedir. C66,

AT.T.L)
Teknoloji insan hayatim1 kolaylastirsa da olumsuz taraflar1 elbette ki vardir.
(“Teknoloji” sdzcligliniin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “Teknolojinin” seklindedir. C64,

ATTL)

Yalan soyleme faturasi bazen ¢ok agir olabilir. (“Soyleme” sozciigiiniin tamlayan

eki eksiktir. Dogrusu: “S6ylemenin” seklindedir. C62, A.T.T.L.)
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Ama ¢ogu insanlar bunlardan haberi yok. (“Insanlar” sézciigiiniin tamlayan eki

eksiktir. Dogrusu: “Insanlarin” seklindedir. C60, A.T.T.L.)

Ne yazik ki teknoloji getirdiklerinden ¢ok gotiirdiikleri daha fazladir. (“Teknoloji”
sOzcliglinlin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “Teknolojinin” seklindedir. C55, A.T.T.L.)

Her zaman yararli olmasa da kot taraflarin da oldugunu unutmamaliyiz.
(“Taraflarin sozciigiiniin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “Taraflarinin” seklindedir. C54,
ATT.L)

Eskiden bu araclar yokken hastaligimiz ne oldugunu ge¢ anlardik. (“Hastaligimiz”

sOzcligiiniin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “Hastaligimizin” seklindedir. C51, A.T.T.L.)

Bu yiizden teknoloji yararli desekte zararli yonleri, zararli desekte yararli yonleri

vardir. (“Teknoloji” sOzcligliniin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “Teknolojinin”

seklindedir. C51, AT.T.L)

Allah bizi diinyaya niye, ni¢in, kime, kimin icin, gonderdigini bilmiyorum.
(“Allah” sozciigiiniin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “Allah’in” seklindedir. C48,
AT.T.L)

Her seyi yaratan rabbim bir bildigi vardir. (“Rabbim” sozciligiinlin tamlayan eki

eksiktir. Dogrusu: “Rabbimin” seklindedir. C48, A.T.T.L.)

Boynumuza bilginin ipi baglanmasi ne giizel. (“Ipi” sdzciigiiniin tamlayan eki

eksiktir. Dogrusu: “Ipinin” seklindedir. C1, A.T.T.L.)

Aliskanlik, insani, kisiligi, benligi ve nasil bir karaktere sahip oldugunu ortaya
koyar. (“Insan1” sozciigiiniin tamlayan eki eksiktir. Dogrusu: “Insanin” seklindedir. C14,

AT.T.L)
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4.1.3.8. Eylemsi Eksikligi veya Yanhshgi

Tirk Telekom Lisesi Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda eylemsi eksikligi veya
yanlishgiyla ilgili hatalar tespit edilmis, sonug olarak 5 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar

asagida siralanmistir.

Buna baglh teknolojiye baglhigimiz artiyor. (“Bagli” sozciigiinden sonra “olarak”

eylemsisi kullanilmalidir. C52, A.T.T.L.)

Toplumdan soguyup teknolojinin getirmis oyuncaklara daha da bi yaklasiyoruz.

(“Getirmis” sozciigiinden sonra “oldugu” eylemsisi kullanilmalidir. C52, A.T.T.L.)

Bu duruma teknolojinin pay1 ¢ok biiyiiktiir. (Ciimlede “gelinmesinde” eylemsisi
eksiktir. C67, A.T.T.L.)

Zaten dinimizde de hogsgoriilii olmamizi emredilmistir... (“Olmamizr” eylemsisi

“olmak” seklinde diizeltilmelidir. C11, A.T.T.L.)

Bizim yapmamiz gereken yine de teknolojiye ayak uydurmamizdir.

(“Uydurmamizdir” sozciigiiniin eylemsisi “uydurmaktir” seklinde degistirilmelidir. C54,
ATTL)

4.1.3.9. imla Yanhslan

Tirk Telekom Lisesi dgrencilerinin yazili anlatimlarinda imla yanliglariyla ilgili
hatalar1 tespit edilmis, sonuc¢ olarak 6 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida

siralanmustir.

Cep telefonunun bi saniye bile yanindan ayirmazlar. (“Bi” imla yanlisidir. Dogrusu:
“Bir” seklindedir. B8, A.T.T.L.)

Toplumdan soguyup teknolojinin getirmis oyuncaklara daha da bi yaklasiyoruz.
(“Bi” imla yanlisidir. Dogrusu: “Bir” seklindedir. C52, A.T.T.L.)
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Teknoloji hayatimizi kolaylastirmakla beraber bir¢ok yarar1 ve bi o kadar da zarar1

bulunmaktadir. (“Bi” imla yanligidir. Dogrusu: “Bir” seklindedir. C50, A.T.T.L.)

Biitiin bunlar diizeltmek gene bizlerin elinde. (“Gene” imla yanlisidir. Dogrusu:

“Yine” seklindedir. C43, A T.T.L.)

Kimi insanlara gore yalan giizel bi seydir. (“Bi” imla yanlisidir. Dogrusu: “Bir”

seklindedir. C46, AT.T.L.)

Aslinda teknolojik aletlerin yararli veya zararli olmasi bizim elimizde olan bi

seydir. (“Bi” imla yanlisidir. Dogrusu: “Bir” seklindedir. C28, A.T.T.L.)

4.1.3.10. Eklerle Tlgili Yanhslar

Tiirk Telekom Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimlarinda eklerle ilgili hatalar tespit

edilmis, sonug olarak 31 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida siralanmustir.

Teknoloji yasamimizdayken bizler degil 6rf ve adetlerimizi bazen kendilerimizi de
unutabilecek durumda oluyoruz. (“Kendilerimizi” sdzctigline gelen ¢ogul eki gereksizdir.

Dogrusu: “Kendimizi” seklindedir. C64, A.T.T.L.)

Ama teknolojinin hayatimizi kolaylastirdiginda biz insanlara ¢ok biiyilik faydalar
saglar. (“Teknolojinin” sozcligiine gelen tamlayan eki gereksizdir. Dogrusu: “Teknoloji”

seklindedir. C50, A.T.T.L.)

Yalan, kotii bir davranis ve aliskanliklardir. (“Aliskanliklardir” ytiklemine gelen “-
lar” ¢ogul eki gereksizdir. Dogrusu: “Aliskanliktir” seklindedir. C30, A.T.T.L.)

Yalan konusmanin tek faktorleri bu degildir. (“Faktorleri” sozciigiine gelen “-ler”

cogul eki gereksizdir. Dogrusu: “Faktori” seklindedir. C27, AT.T.L.)

Bu sorunun basit bir sekilde ele almamaliyiz. (“Sorunun” sozciigiine gelen

tamlayan eki gereksizdir. Dogrusu: “Sorunu” seklindedir. C27, A.T.T.L.)
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Insanlarin her seyin onun iizerinden yapmasi, insanlar1 tembellige alistirmaktadir.
(“Seyin” sozciigiine gelen tamlayan eki gereksizdir. Dogrusu: “Seyi” seklindedir. C22,

ATTL)

Insanimn kendi aliskanlhiklarin1 kendisi seger. (“Insanin” sdzciigiine gelen tamlayan
eki gereksizdir. Dogrusu: “Insan” seklindedir. Ayrica; “Kendisi” sdzciigiine gelen iyelik

eki gereksizdir. Dogrusu: “Kendi” seklindedir. C18, A.T.T.L.)

Bizlere zaman kazandirmak igin yararli olacagi disiindiigiimiiz ve kullanmaya
basladigimiz teknolojik araglar1 giin gectikge artmakta. (“Olacagl” sozciiglinlin hal eki
eksiktir. Dogrusu: “Olacagin1” seklindedir. Ayrica; “Araglar1” sozciigline gelen “-1” hal eki

gereksizdir. Dogrusu: “Araglar” seklindedir. C70, A.T.T.L.)

Hayatim boyunca yaptigim en biliyilk yanhsim baskalarina karst “hayir”
diyemememdir. (“Yanlisim” sozciigiine gelen iyelik eki gereksizdir. Dogrusu: “Yanlis”

seklindedir. C12, AT.T.L.)

Bunu yapmak onun icin ¢ok kolaylik olur. (“Kolaylik” sozciigiine gelen “-lik”

yapim eki gereksizdir. Dogrusu: “Kolay” seklindedir. C59, A.T.T.L.)

Bagkalarma soylenilen yalan, aslinda kisinin kendine sdyledigi yalandir.
(“Soylenilen” sozciigiine gelen “-iI” edilgenlik eki gereksizdir. Dogrusu: “Sdylenen”

seklindedir. C8, A T.T.L.)

Bu durumda teknolojinin pay1 ¢ok biiyiiktiir. (“Durumda” soézciigiine gelen “-da”

hal eki yanlis hal ekidir. Dogrusu: “Duruma” seklindedir. C67, A.T.T.L.)

Bilgisayara yarardan ¢ok eglence ve zaman kaybi olarak kullaniyorum.
(“Bilisayara” sozciigiine gelen hal eki yanlis hal ekidir. Dogrusu: “Bilgisayar1” seklindedir.

C64, AT.T.L)

Teknoloji gelistikge insanlar birbirinde uzaklasiyor. (“Birbirlerinde” soézciigline

gelen hal eki yanlis bir hal ekidir. Dogrusu: “Birbirlerinden” seklindedir. C52, A.T.T.L.)
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Bizde bunlarda hoslaniyoruz. (“Bunlarda” sozciigline gelen hal eki yanlis bir hal

ekidir. Dogrusu: “Bunlardan” seklindedir. C52, A.T.T.L.)

Insan hayatim kétii yolu itebilir. (“Yolu” sdzciigiine gelen hal eki yanlis bir hal

ekidir. Dogrusu: “Yola” seklindedir. C44, A T.T.L.)

Bunlarin hepsini kendimiz karar veririz. (“Hepsini” sézciigiine gelen hal eki yanlis

hal ekidir. Dogrusu: “Hepsine” seklindedir. C14, A T.T.L.)

Bu artista insanlar {izerinde olumlu ve olumsuz etkileri vardir. (“Artista” sdzciligline

gelen hal eki yerine tamlayan eki gelmelidir. Dogrusu: “Artigin” seklindedir. C2, A.T.T.L.)

Eger paran varsa en iyi Universiteler okur, yasamini en iyi sekilde gegirirsin.
(“Universiteler” sozciigiiniin “-de” hal eki eksiktir. Dogrusu: “Universitelerde” seklindedir.

C76, AT.T.L)

Biz yarar sagliyor. (“Biz” sozciigiiniin hal eki eksiktir. Dogrusu: “Bize” seklindedir.

C58, AT.T.L)

Herkes yalanin koétii bir davranig oldugu bilmektedir. (“Oldugu” sdzciigiiniin hal eki

eksiktir. Dogrusu: “Oldugunu” seklindedir. C57, A-T.T.L.)

Yalanm yakaladigmiz insan giivenir miydiniz? (“Insan” sozciigiine “-e” hal eki

getirilmelidir. Dogrusu: “Insana” seklindedir. C42, A.T.T.L.)

b

Dogrulugun insan verdigi faydalari goriirken biz neden yalan soyleyelim. (“Insan’

sozciigiine “-e” hal eki getirilmelidir. Dogrusu: “Insana” seklindedir. C42, A.T.T.L.)

Ulkenin hali orta, genglerimizin, insanlarimizin hali ortada. (“Orta” sozciigiine “-

de” hal eki getirilmelidir. Dogrusu: “Ortada” seklindedir. C25, A.T.T.L.)

Bir insan her sabah evden kahvalt1 yaparak ¢ikiyorsa bu aligkanlik hale gelmistir.
(“Hale” sdzctigiiniin iyelik eki eksiktir. Dogrusu: “Haline” seklindedir. C13, A.T.T.L.)
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Yalan, insanlarin kacist olarak soyleyebilirim. (“Yalan” sozciigiine “-i” hal eki

getirilmelidir. Dogrusu: “Yalan1” seklindedir. C7, A.T.T.L.)

Kendi diinyamiz gittik¢ce kopuyoruz farkinda olmadan. (“Diinyamiz” sozciigiine “-

den” ha eki getirilmelidir. Dogrusu: “Diinyamizdan” seklindedir. C5, A.T.T.L.)

Hosgorii insan hem bu diinyada hem de diger diinyada miikafatin1 alacaktir.
(“Hosgorii” sozciigiine “-11” yapim eki getirilmelidir. Dogrusu: “Hosgoriili” seklindedir.

C10,AT.T.L)

Aligkanlik, insani, kisiligi, benligi ve nasil bir karaktere sahip oldugunu ortaya
koyar. (“Kisiligi, benligi” sozciiklerinin hal ekleri eksiktir. Dogrusu: “Kisiligini, benligini”

seklindedir. C14, A.T.T.L.)

4.1.3.11. Zamir Eksikliginden Kaynaklanan Anlam Belirsizligi

Tirk Telekom Lisesi Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda zamir eksikliginden

kaynaklanan anlam belirsizligiyle ilgili 1 hatas1 mevcuttur. Bu hata asagida belirtilmistir.

Insandaki hosgérii, davramislarini etkiler. (Hosgorii kimin davranislarmi etkiler?
Senin mi yoksa onun mu? Bu belli degildir. Climleye “onun” ya da “Senin” zamirlerinden

biri eklenmelidir. C10, A.T.T.L.)

4.1.3.12. Cati Uyumsuzlugu

Tiirk Telekom Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimlarinda ¢ati uyumsuzluguyla ilgili
hatalar1 tespit edilmis, sonug¢ olarak 3 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida
siralanmastir.

Yalan, insanlarin birbirlerine karsi sdylenmemesi gereken bir davranistir.

(“Soylenmemesi” sozcligiindeki “-n” c¢ati eki sozclikten kaldirilmalidir. Dogrusu:

“Soylememesi” seklindedir. C30, A.T.T.L.)
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Bilgisayarda bir saat oturmas1 gerekirken iki saat veya ii¢ saat oturulur. (“Oturulur”
yiiklemine gelen ¢at1 eki sozciikten kaldirilmalidir. Dogrusu: “Oturur” seklindedir. C16,
ATT.L)

Biz bunlari nasil kullandigimiza gére isimlendiriliyor. (“Isimlendiriliyor”
yiikleminin edilgen cat1 eki gereksizdir. Dogrusu: “Isimlendiriyoruz” seklindedir. C58,
ATT.L)

4.1.3.13. Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu

Tirk Telekom Lisesi Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda  6zne-yiiklem
uyumsuzluguyla ilgili hatalar tespit edilmis, sonug¢ olarak 5 farkli hata bulunmustur. Bu

hatalar asagida siralanmstir.

Herkes istedigi yere gelmede esitlige sahip olsunlar. (“Herkes” 6znesinin yiiklemi

cogul olamaz. Dogrusu: “Olsun” seklindedir. C6, A.T.T.L.)

Eger bizim insanlarimiz anlayigh olsalardi belki de biz insanlar bu kadar fazla yalan
sOylemezdi. (“Biz insanlar” 6znesinin yiiklemi “sdylemezdik™ seklinde, birinci ¢ogul kisi
olmalidir. C77, A.-T.T.L.)

Ciinki artik teknoloji evimizin vazgecilmezimizdendir. (“Vazgecilmezimizdendir”
yiiklemi “vazgecilmezidir” seklinde “teknoloji” 6znesiyle uyumlu hale getirilmelidir. C69,
AT.T.L)

Insan yalan sdylerken &Once kendini sonra baskasmi  kandirmasidir.
(“Kandirmasidir” yliklemi “kandirmamalidir” seklinde “insan” 0znesiyle uyumlu hale
getirilmelidir. C46, A.T.T.L.)

Ama hi¢ kimse lehine cevirecegine aleyhine ceviriyor. (“Hi¢ kimse” 0Oznesi

“herkes” sozciigiiyle degistirilerek yiiklemle uyumlu hale getirilmelidir. C71, A.T.T.L.)
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4.1.3.14. Ozne Eksikligi
Tiirk Telekom Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimlarinda 6zne eksikligiyle ilgili
hatalar1 tespit edilmis, sonu¢ olarak 8 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida

stralanmustir.

Zararlarina gelince masum bir insanin hayatin1 da karartabilir. (Climleye “yalan”

Oznesi getirilmelidir. C75, A T.T.L.)

Bize bilingli bir sekilde anlatilsaydi belki de bu kadar kisi kullanmaz ve kimsenin

canina mal olmazdi. (Son climleye “cep telefonu” 6znesi getirilmelidir. C75, A.T.T.L.)

Teknolojinin hayatimizdaki yerine baktigimizda ise tam merkezine oturmustur.

(Ikinci ciimleye “teknoloji” 6znesi getirilmelidir. C5, A.T.T.L.)

Sadece Islamda dininde degil diger inamislarda da kétii goriilmiistiir. (Ciimleye

“yalan” 6znesi getirilmelidir. C15, A T.T.L.)

Insanlarin hayatim1 kurtarmada ve zaman kazandirmada onemli bir rol oynar.

(Ciimleye “teknoloji” 6znesi getirilmelidir. C22, A.T.T.L.)

Insanlar1 giinden giine is yapmamaya, monotonlasmaya gétiiriiyor. (Ciimleye

“teknoloji” 6znesi getirilmelidir. C60, A.T.T.L.)

Her gegen giin gelismekte olan ve hayatimizda vazgegilmez duruma gelen bir sey

haline gelmistir. (Ciimleye “teknoloji” 6znesi getirilmelidir. C24, A.T.T.L.)

Her gegen giin gelisiyor ve herkes buna bagli kalmak zorunda. (Ciimleye

“teknoloji” 6znesi getirilmelidir. C23, A.-T.T.L.)

181



4.1.3.15. Nesne Eksikligi

Tiirk Telekom Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimlarinda nesne eksikligiyle ilgili
hatalar1 tespit edilmis, sonug¢ olarak 11 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida

stralanmustir.

Bize bilingli bir sekilde anlatilsaydi belki de bu kadar kisi kullanmaz ve kimsenin

canina mal olmazdi. (Climleye “cep telefonunu” nesnesi getirilmelidir. C75, A T.T.L.)

Yararlar1 varken biz zararli bir duruma getirmekteyiz. (Climleye “teknolojiyi”
nesnesi getirilmelidir. C74, AT.T.L.)

2

Bir sey soylediginde inanmayip geri cevirirsin. (Ciimleye “Onu” nesnesi

getirilmelidir. C72, AT.T.L.)

Simdilerde ise telefonla ulagmay1 bir yana birakalim, bilgisayarlarla baglant1 kurup

gorebiliyoruz. (Cliimleye “onlar1” nesnesi getirilmelidir. C2, A.T.T.L.)

Mesela bir seyi arastirmada, haberlesmede, aklimiza takilan bir seye bakmada

kullaniriz. (Ciimleye “interneti” nesnesi getirilmelidir. C71, A.T.T.L.)

Teknolojinin zararlar1 insanin bilinglik kullanmamasindan da kaynaklaniyor.

(Ciimleye “teknolojiyi” nesnesi getirilmelidir. C64, A.T.T.L.)

Ne kadar degistirmeye c¢aligsak da irademiz buna engel olur. (Ciimleye

“aligkanliklarimiz1” nesnesi getirilmelidir. C20, A.T.T.L.)

Onemli olan kotii aliskanliklarrmizin fakinda olmak ve degistirmek icin

ugragmaktir. (Ciimleye “onlar1” nesnesi getirilmelidir. C18, A.T.T.L.)

Yalan ne seklide ve ne sebeple olursa olsun kétiiliige gotiiriir. (Ciimleye “insani”

nesnesi getirilmelidir. C15, A T.T.L.)
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Insanlar ¢ogu kez kendini daha iistiin gdstermek ve daha abartili bir sekilde

anlatmak icin kullanir. (Ikinci ciimleye “yalan1” nesnesi getirilmelidir. C9, A.T.T.L.)

Sana giivenmez, sevmez, arkadashik yapmaz... (Ikinci ciimleye “seni” nesnesi

getirilmelidir. C11, A T.T.L.)

4.1.3.16. Dolayh Tiimle¢ Eksikligi

Tiirk Telekom Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimlarinda dolayl tiimleg eksikligiyle
ilgili hatalar1 tespit edilmis, sonug¢ olarak 10 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida

siralanmustir.

Bir sey soylediginde inanmayip geri cevirirsin. (Climleye “ona” dolayli tiimleci

getirilmelidir. C72, AT.T.L.)

Simdilerde ise telefonla ulagmay1 bir yana birakalim, bilgisayarlarla baglant1 kurup

gorebiliyoruz. (Climleye “onlara” dolayl tiimleci getirilmelidir. C2, A.T.T.L.)

Insanlarin hayatim kurtarmada ve zaman kazandirmada &nemli bir rol oynar.

(Ciimleye “insanlara” dolayl tiimleci getirilmelidir. C22, A.T.T.L.)

Iste bu yiizden bir tiiccar giivenilir el emin lakabin1 almistir. (Ciimleye

“peygamberimize” dolayli tiimleci getirilmelidir. C42, AT.T.L.)

Bazen insan o anki stresi ¢gekmemek icin pembe yalanlar sdyleyebiliyor, o anlik

kurtulabiliyor. (Ciimleye “durumdan” dolayli tiimleci getirilmelidir. C72, A-T.T.L.)

O insan an gelir dogru bir sey sdyler ama biz inanmayiz. (Ciimleye “ona” dolayl

tiimleci getirilmelidir. C72, A T.T.L.)

Arkadasini hemen arayip ulasabiliyorsan bunu da teknolojiye bor¢lusun. (Climleye

“arkadasina” dolayl tiimleci getirilmelidir. C63, A.T.T.L.)
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Ama yine de yaranamiyorum. (Ciimleye “onlara” dolayli tiimleci getirilmelidir.

C12, AT.T.L)

Ciinkii aldatma ve kandirma s6z konusudur. (Ciimleye “yalanda” dolayl tiimleci

getirilmelidir. C8, AT.T.L.)

Bu yilizden teknoloji zararli da olsa yararli da olsa hayatimiza girmis durumda ve
¢ikartmamiz da ¢ok zor. (Ciimleye “hayatimizdan” dolayli tiimleci getirilmelidir. C51,
ATT.L)

4.1.3.17. Edat Tiimleci Eksikligi

Tiirk Telekom Lisesi dgrencilerinin yazili anlatimlarinda edat tiimleci eksikligiyle

ilgili 1 hatas1 mevcuttur. Bu hata agagida belirtilmistir.

Sana glivenmez, sevmez, arkadaglik yapmaz... (Ciimleye ‘“seninle” edat tiimleci

getirilmelidir. C11, A T.T.L.)

4.1.3.18. Yiiklem Eksikligi

Tiirk Telekom Lisesi 6grencilerinin yazili anlatimlarinda yiiklem eksikligiyle ilgili
hatalar1 tespit edilmis, sonug¢ olarak 2 farkli hata bulunmustur. Bu hatalar asagida

siralanmustir.

Teknolojiyle igsizlik, insan giicline Onem azalmigtir. (Ciimlede “igsizlik”

sozcligiinden sonra “Artmistir” yiiklemi kullanilmalidir. C53, A.T.T.L.)
Yalan hemen hemen her insanin kullandig1 veya karsisindaki insani aldatmak ya da

bir seyi abartmak igin kullanilir. (Ciimlede “kullandigi” sozciigiinden sonra “seydir”

yiiklemi kullanilmalhidir. C9, A.T.T.L.)
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4.1.3.19. Zaman ve Kisi Eki Uyumsuzlugu

Tirk Telekom Lisesi ogrencilerinin yazili anlatimlarinda zaman ve kisi eki

uyumsuzluguyla ilgili 1 hatas1 mevcuttur. Bu hata asagida belirtilmistir.

Insanlar arasi iliskilerin kotiiye gitmesinin bir nedeni de taraflarin birbirlerine karsi

diirtist olmamalidir. (“Olmamalidir” yiiklemi “olmamalaridir” seklinde diizeltilmelidir.
Cl19, AT.T.L)

Bu veriler 1s18inda; 6rneklem olarak secgilen Ogretmen Lisesi, Anadolu Lisesi ve
Tiirk Telekom Lisesi 6grencilerinin yazili anlatim bozukluklarinin dil bilgisi eksikliginden
kaynaklandig1 goriilmektedir. Ogretmen Lisesi ve Anadolu Lisesi &grencilerinin dge
yanlislar1, Tiirk Telekom Lisesi dgrencilerine gore daha belirgindir. Ozellikle bu okullarda
Oge yanliglarini aza indirmek i¢in ciimle bilgisi ¢alismalar1 yaptiriimalidir. Eklerle ilgili
yapilan yanlislarin oranlarinin her ii¢ okulda da yakin oldugu goriilmektedir. Bu yanlislar
daha ¢ok ek eksikliginden kaynaklanmaktadir. Yapim ve ¢ekim eklerinin neler oldugunun

Ogrencilere uygulamali gosterilmesi problemin ¢oziimiine giiglii katki saglayacaktir.

En ¢ok yapilan yazili anlatim bozukluklarindan olan tamlama yanlislarinin,
Ogretmen Lisesi 6grencilerinde diger okullara nazaran daha belirgin oldugu goriilmektedir.
Bu durumun giderilmesi i¢in sifat ve isim tamlamalarmin iyi 6gretilmesi ve her iki
tamlama arasindaki farklarm belirgin hale getirilmesi 6nemlidir. Ogretmen Lisesi
Ogrencileri arastirmaya katilan diger okullara gore daha fazla dil bilgisi yanlist
yapmaktadirlar. Ozellikle Ogretmen Lisesinde 6grencilerin dil bilgisi eksiklerinin belirgin
oldugu, bu durumun 9. sinifta anlatilan anlatim bozuklugu konusuyla giderilemedigi
ortadadir. Ogretmen Lisesi Ogrencilerinin dil bilgisine dayali anlatim bozukluklarinm
giderilmesi i¢in yazili anlatim ¢alismalarinin yogunlastirilmasi gerekmektedir. Glidiimlii ve
dikte yazma yontemleri kullanilarak ogrencilerin yazili anlatimlarn gii¢lendirilmelidir.
Ogretmen Lisesi 6grencilerinin anlama dayali anlatim bozukluklarinda, arastirmaya katilan
diger okullara gore daha 1yi seviyede oldugu goriilmektedir. Tiirk Telekom Lisesi
ogrencilerinin anlama dayali anlatim bozukluklarmi gidermek igin diizenli Kkitap

okumalarmin saglanmas: 6nemli olacaktir.
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4.2. Anketten Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin ikinci veri toplama araci ankettir. Arastirmada kullanilan anket dort
boliimden olusmaktadir. Anketin birinci boliimiinde; 6grencilerde goriillen yazili anlatim
bozukluklarinin tiirleri, ikinci boéliimiinde; yazili anlatim bozukluklarinin sebepleri, ligiincii
boliimiinde; yazili anlattim bozukluklar1 hakkinda Tiirk Dili Edebiyati 6gretmenlerinin
gorlsleri, dordiincii boliimiinde; yazili anlatim bozukluklarinin giderilmesi i¢in Tiirk Dili
Edebiyat1 6gretmenlerinin yiiriittiikleri ¢alismalar besli 6l¢ek lizerinden analiz edilmistir.

Ogretmenlerin cevaplar1 tablolarla gosterilmistir.

Bu bolimde Ogretmenlere; cinsiyetlerini, mezun oldugu egitim kurumunu ve
meslekteki caligma siirelerini belirlemeye doniik {ic soru sorulmustur. Sorulardan elde

edilen bulgular su sekildedir:

Aragtirmanin kisisel bilgiler boliimiiniin birinci sorusu olan “Cinsiyetiniz” sorusuna
verilen cevaplar su sekildedir: Arastirmaya katilan 40 Ogretmenden 19’u bayan, 21’i
baydir. Bayanlar katilimci toplaminin %47.5’ini olustururken baylarin orani %52.5

olmustur. Ankete katilan bayan ve bay oranlarinin dengede oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin  kigisel bilgiler boliimiiniin ikinci sorusu katilimcilarin  egitim
durumlanyla ilgilidir. Katilimeilarin %42.5°1 egitim fakiiltesi, %55°1 fen-edebiyat fakiiltesi
ve %2.5°1 de tezli-tezsiz yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin yiiksek
lisans diizeyinde olanlarinin az oldugu, ayrica Fen-Edebiyat mezunlarinin egitim fakiiltesi

mezunlarindan fazla oldugu gériilmektedir.

Anket formunun kisisel bilgiler boliimiindeki {iciincli soru meslekteki c¢alisma
stireleriyle ilgilidir. 40 6gretmenden 4’1 1 yildan az tecriibeye sahip oldugunu belirtmistir.
Katilimeilardan 10°u 1-5 y1l; 10°u 6-10 y1l; 12°si 11-20 y1l ve 4’li de 20 yil iistii mesleki
tecriilbeye sahip oldugunu ifade etmislerdir. Bu verilere gore oransal olarak 6gretmenlerin
%10’u 1 yildan az, %25’1 1-5 yil, %25’1i 6-10 yil, %30°u 11-20 yil ve %10’u da 20 yil
tizeri mesleki tecriibeye sahip oldugu goriilmistir. Ankete katilan 6gretmenlerin
yarisindan fazlasinin hizmet stirelerinin 10 yili gecmedigi, ayrica ogretmenlerin sadece

4’{iniin, yirmi y1l veya {istii tecriibeye sahip oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5: Ogrencilerde Goriilen Yazili Anlatim Bozukluklariin Tiirlerini Gosteren

Tablo
NN P -
N - S 12 |
o | OGRENCILERDE GORULEN YAZILIANLATIM | _ E | £ X g c E
z BOZUKLUKLARININ TURLERIi g s 2 > 5 “E’ 2
= sz £ |E |& |c£
< 5| = X 3 3
> 2|2 | |2 |F2
Anlama Dayali Anlatim Bozukluklar:
1 Gereksiz sozciik kullanimindan kaynaklanir. 50 5 0 40 5
2 Sozciigiin yanlis anlamda kullanilmasindan kaynaklanir. 40 75 0 50 25
3 Anlamca gelisen sozciiklerin bir arada kul. kaynaklanir. 30 15 25 425 10
4 Sozciigiin yanlis yerde kullanilmasindan kaynaklanir. 35 5 0 55 5
5 Mantik yanlislarindan kaynaklanir. 275 125 10 45 5
6 Noktalama yanlislarindan kaynaklanir. o5 20 25 45 75
7 Deyim ve atas6zii yanlislarindan kaynaklanir. 10 275 5 425 15
8 Anlam belirsizliginden kaynaklanir. 30 15 25 425 10
9 Ozentili kullanim-geviri yanlislarindan kaynaklanir. 225 75 75 55 75
Dil Bilgisiyle ilgili Anlatim Bozukluklar
1 Ek eylem eksikliginden kaynaklanir. 125 30 75 45 5
2 Tamlama yanlislarindan kaynaklanir. 305 175 0 40 10
3 Eylemsi yanlislarindan kaynaklanir. 20 20 75 50 25
4 Edat ve baglaglarla ilgili yanliglardan kaynaklanir. 125 175 125 475 10
5 Imla yanlislarindan kaynaklanir. 305 10 5 425 10
6 Sézciiklerin yanlis yapilandirilmasindan kaynaklanir. 20 125 5 475 15
7 Eklerle ilgili yanlislardan kaynaklanir. o5 5 25 575 10
8 Zamir eksikliginden kaynaklanir. 15 275 25 45 10
9 Cat1 uyumsuzlugundan kaynaklanir. 30 20 25 40 75
10 | Ozne-yiiklem uyumsuzlugundan kaynaklanir. 35 75 25 50 5
11 | Oge yanlislarindan kaynaklanir. 30 10 75 40 125
12 | Zaman ve kisi eki uyumsuzluklarindan kaynaklanir. 275 10 5 45 125
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Tablo 5’te de goriildiigi tizere, 6grencilerde goriilen yazili anlatim bozukluklarinin
tirleri katilmcilara 5°li Olgeklerle sorulmustur. Katilimeilar anlama dayali anlatim
bozukluklarinin tiirleriyle ilgili en ¢ok yapilan yanlislar1 soyle siralamustir: Gereksiz
sozciik kullanimindan kaynaklanir %90; soézciiklerin yanlis anlamda kullanilmasindan
kaynaklanir %90; sozciigiin yanlis yerde kullanilmasindan kaynaklanir %90. Katilimcilar,
%52.5 ile en az deyim ve atasozii yanlislarinin goriildiigiinii belirtmislerdir. Ankete katilan
ogretmenler dil bilgisiyle ilgili anlatim bozukluklarmin tiirleriyle ilgili olarak en ¢ok
yapilan yanhslar1 sdyle siralamistir: Ozne-yiiklem uyumsuzlugundan kaynaklanir %85,
eklerle ilgili yanhislardan kaynaklanir %82; imla yanlislarindan kaynaklanir %75.
Katilimeilar, %57.5 ile en az ek eylem eksikliginden kaynaklanan yanlislarin goriildiigiinii

belirtmislerdir.

Ankete katilan 6gretmenler en ¢ok goriilen anlatim bozuklugu tiirlerini sirastyla
sOyle belirtmislerdir: Gereksiz sozciik kullanimi, sozciiklerin yanlis anlamda kullanima,
sOzciiklerin yanlis yerde kullanimi, 6zne-yliklem uyumsuzlugu, eklerle ilgili yanlslar ve
imla yanlislari. Ankete katilan 6gretmenlerin belirtmis olduklari anlatim bozukluklar
tiirleri 6grencilerin belirgin dil bilgisi eksiklerinin oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle
climle yapilarindan kaynaklanan anlatim bozukluklar1 dikkat ¢ekmektedir. Bu durumun
diizeltilmesi i¢in O6grencilere kisa climle ¢aligmalarin yaptirilmasi; sirali, bagli cimlelerde
oOgeler aras1 baglarin iyi 6gretilmesi gerekmektedir. Eklerle ilgili yanlislarin giderilebilmesi
i¢in tamlamalarin {izerinde durulmalidir. Ogrenciler sifat tamlamalartyla isimi tamlamalar
arasinda temel farklar1 iyi 6grenmeli, bu tamlamalarla ilgili uzun climlelerde uygulama
ornekleri ¢ozmelidirler. Anlama dayali anlatim bozukluklarinda belirtilen anlatim
bozuklugu tiirleri ise kelime hazinesinin eksikligini ve ciimle kurgu bilgisinin yetersizligini
gostermektedir. Kelime hazinelerinin  gelistirilebilmesi i¢in  sozlik  kullanimi
giiclendirilmeli. Bilinmeyen sozciiklerin anlamlar1 kavratilarak, bu sozciiklerin

kompozisyon ¢alismalarinda kullanimi tesvik edilmelidir.

Anketin ikinci boliimii, Ogrencilerde goriilen yazili anlatim bozukluklarinin

sebepleriyle ilgili olup d6gretmenlerin goriisleri su sekilde tablolastirilmigtir:
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Tablo 6: Ogrencilerde Goriilen Yazii Anlatim Bozukluklariin Sebeplerini Gosteren

Tablo
~| 8 ~ S
S| 3 S S g
YAZILI ANLATIM BOZUKLUKLARININ = | g S ~ =
o SEBEPLERI E | E X £ £
z S5/ |> |5 |g2
S | = X = =
> 2|2 | |2 |F2
Yazih Anlatim Bozukluklarimin Sebepleri
1 Ogrencilere gerekli yazili anlatim galigmalart yaptirilir. 295 225 0 35 10
2 Ogrenciler yeterli oranda kitap okur. 275 425 0 125 175
3 Ogret. anlatim bozuklugu yapmamak igin titiz davranr. 175 | 325 0 40 10
4 Ogrenciler anlatim bozuklugu konusunu énemser. 175 40 0 205 20
5 Yerel agiz anlatim bozuklugu yapmaya sebep olur. 505 125 0 275 75
6 Anlatim bozuklugu konusu miifredatta yeterlidir. 75 375 5 25 25

Tablo 6’da da goriildiigi tizere, 6grencilerde goriilen yazili anlatim bozukluklarinin
sebepleri  katilimcilara 5°li  Olgeklerle sorulmustur. Katilimcilar  yazili  anlatim
bozukluklarmin sebepleriyle ilgili olarak su cevaplar1 vermistir: Ogrencilere gerekli yazili
anlatim ¢aligmalar1 yaptirilir %57.5; 6grenciler yeterli oranda kitap okur %40; 6gretmenler
anlatim bozuklugu yapmamak icin titiz davranir %57.5; Ogrenciler anlatim bozuklugu

konusunu 6nemser %40; yerel agiz anlatim bozuklugu yapmaya sebep olur %80.

Katilimeilar yerel agzin anlatim bozuklugu i¢in en biiyiik sebep oldugunu
belirtmislerdir. Ozellikle yerel agzin yazili anlatim bozukluklari {izerindeki olumsuz
etkisinin ortadan kaldirilmasi i¢in uygulamali ¢aligmalarla yanlsliklar ortaya konmalidir.
Ogrencilerin yerel anlatimlarindan kaynaklanan yanlislari tespit edilerek, dogrulart ders
igerisinde uygulamali olarak verilmelidir. Ogrencilere yaptirilan yazili anlatim
caligmalariyla ilgili belirtilen oran yeterli degildir. Bu oranin yiikseltilmesi ayrica yazili
anlatim c¢aligmalarinin tim yontemler kullanilarak yaptirilmas: saglanmahidir. Yazili
anlatim c¢alismalar1 gidiimlii ve dikte yoOntemleriyle yaptirilmalhidir. Bu yontemler
Ogrencilerin  yazamama  korkularin1  azaltacaktir. Kitap okuma aliskanlifinin

olusturulabilmesi i¢in ilgili ders 6gretmenlerinin siiriikleyici ve zamana yayilmis okuma
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diizenini olusturmalar1 6nemli olacaktir. Kitap okutma oranlari iyi bir yonlendirmeyle
yiikseltilebilir. Ogrencilere ne tiir kitaplarin okutulmasi gerektigi son derece énemlidir. Bu
sebeple Tiirk Dili Edebiyati 6gretmenlerinin 6zel bir kitaplik olusturmalart onemlidir.
Ogrencilerin anlatim bozuklugu konusunu dnemsemedikleri goriilmektedir. Bu durumun
giderilebilmesi i¢in iyi bir dilin kisisel basarinin anahtart oldugu 6grencilere anlatilmalidir.
Katilimcilar, anlatim  bozuklugu konusunun miifredatta  yetersiz  oldugunu
belirtmektedirler. Ozellikle 9. Smif Dil ve Anlatim dersinde 2 saatle simirlanan anlatim
bozuklugu konusunun yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Bu denli az bir siireye
sikigtirtlan  konunun Ogrenciler tarafindan Onemsenmesi pek miimkiin olmamaktadir.
Halbuki her yila yayilmis bir anlatim bozuklugu konusu, konunun ehemmiyetini 6grenci

nezdinde artiracaktir.

Anketin ii¢lincli boliimiinde, 6grencilerin yapmis oldugu yazili anlatim bozuklar
hakkindaki ogretmen goriisleri belirlenmeye calisiimistir. Ogretmenlerin gériisleri su

sekilde tablolastirilmistir:

Tablo 7: Ogrencilerde Goriilen Yazih Anlatim Bozukluklar1 Hakkinda Tiirk Dili
Edebiyat1 Ogretmenlerinin Goriislerini Gosteren Tablo

-~ g - S
= £ X £ g
S | YAZILI ANLATIM BOZUKLUKLARI HAKKINDA | < = S S g S S
© TDE OGRETMENLERININ GORUSLERI €S| g S € =2
3 gz | E £ z g £
g ES|E |2 |§ |E%
= =X | X i - -
TDE Ogretmenlerinin Goriisleri
1 A.B. konusu 0Ogrenci tarafindan bilinmesine ragmen 375 15 0 40 75

6grenci uygulamada eksiklikler yapar.

2 Anlatim  bozuklugunun ogretilmesi ve uygulanmasi

noktasinda 6zel ¢aligmalar yiiriitiilir. 125 25 2.5 50 10

3 Anlatim bozuklugu konusu genel Ogretim programi

S I 15 275 75 42.5 75
icerisinde diisiiniiliir.

4 | Ogrenciler anlatim bozuklugu yapmamak igin titiz

0 57.5 0 25 175
davranir.
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Tablo 7°de de goriildiigii tizere, 6grencilerde goriilen yazili anlatim bozukluklar
hakkinda Tirk Dili Edebiyati 6gretmenlerinin goriisleri katilimecilara 5°li dlgeklerle
sorulmustur. Katilimcilar yazili anlattm bozukluklar1 hakkinda kendi goriisleriyle ilgili
olarak su cevaplar1 vermislerdir: Anlatim bozuklugu konusu 6grenci tarafindan bilinmesine
ragmen 6grenci uygulamada eksiklikler yapar %77.5; anlatim bozuklugunun 6gretilmesi ve
uygulanmasi noktasinda 6zel ¢caligsmalar yiiriitiilir %62.5; anlatim bozuklugu konusu genel
Ogretim programi icerisinde diisiiniiliir %57.5; 6grenciler anlatim bozuklugu yapmamak

i¢in titiz davranir %25.

Katilimeilarin - vermis oldugu cevaplardan yola ¢ikilarak su sOylenebilir:
Ogrencilerin anlatim bozuklugu konusunu istenen oranda onemsemedikleri goriilmiistiir.
Ozellikle iyi bir dil egitiminin insanin kisisel basarisinin anahtar1 oldugu 6grencilere
kavratilmahdir. Iyi bir Tiirk¢enin iletisimi anahtar1 oldugu 6grencilere Ogretilmelidir.
Ogrencilerin anlatim bozuklugu yapmamak icin titiz davranmadiklarryla ilgili oran son
derece diisiiktiir. Bu durumun diizeltilmesi igin 6grencilere, konunun sevdirilmesi ve iyi bir
iletisim siirecinin dogru yazmak ve konusmaktan gectigi kavratilmalhdir. Katilimci
Ogretmenlerin  anlatim bozuklugunun 1iyi Ogretilmesi noktasinda 06zel caligmalar
yirtttikleri goriilmektedir. Halbuki agik uclu anket ¢alismamizda 6gretmenlerin klasik
yontemlerle 6gretim yaptiklart goriilmiistiir. Konunun sadece test, soru cevap yontemiyle
verilmesi son derece yanltir. Ogretmenlerimizin konunun ehemmiyetini kavrattiktan
sonra, anlatim bozuklugu konusunu zevkli hale getiren uygulamalar yapmalar1 son derece
onemli olacaktir. Ayrica anlatim bozuklugu konusunun sadece bir dersin konusu olmadig;,

tiim brans 6gretmenlerine anlatilmali, bu konuda titizlik gosterilmelidir.
Anketin dordiincii boliimiinde Ogretmenlerin, dgrencilerin yapmis oldugu yazili

anlatim bozuklarinin giderilmesi i¢in yaptiklari ¢alismalar besli 6l¢ekle ortaya konmaya

calisilmis, 6gretmenlerin goriisleri su sekilde tablolastirilmistir:
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Tablo 8: (")grencilerdg Goriilen Yazih Anlatim Bozukluklarimin Giderilmesi I¢in
Tiirk Dili Edebiyati Ogretmenlerinin Yiiriittiikleri Calismalari Gosteren Tablo

-~ g - S
S 1 < S et
YAZILI ANLATIM BOZUKLUKLARININ E E z E §
S | GIDERILMESI iCIN TDE OGRETMENLERININ | ¢ 5 | 8 S £ s S
g YURUTTUKLERI CALISMALAR % % E c _% % g
g ES|: | |E | &%
= = | M [ . -
TDE Ogretmenlerinin Yiiriittiikleri Cahsmalar
1 Ogrencilere yazili anlatim galismalart yaptirilir.

22,5 175 0 55 5

2 Ogrencilere diizenli okuma ¢aligmalar1 yaptirilir. 225 25 0 40 5

3 Ogrencilerin okuma aliskanlig1 edinmeleri i¢in kiitiiphane

caligmalari yapilir. 175 225 0 525 7

4 Diger brang Ogretmenlerine anlatim bozuklugunun

ehemmiyeti anlatilir. 225 | 215 0 30 20

5 Ogrencilerin  sdzlii anlatim  bozukluklarma aninda

miidahale edilir. 27.5 20 0 35 175

Tablo 8’de de goriildigii tizere, 6grencilerde goriilen yazili anlatim bozukluklarinin
giderilmesi i¢in Tiirk Dili Edebiyati 6gretmenlerinin yiiriittiikleri ¢alismalar katilimcilara
5’li dlgeklerle sorulmustur. Katilimcilar yazili anlatim bozukluklarinin giderilmesi igin
yiiriitmiis olduklar1 ¢alismalarla ilgili su cevaplari vermislerdir: Ogrencilere yazili anlatim
calismalar1 yaptirilir %77.5; Ogrencilere diizenli okuma ¢alismalart yaptirilir %62.5;
ogrencilerin okuma aligkanlig1 edinmeleri i¢in kiitliphane ¢alismalar1 yaptirilir %70; diger
brans 6gretmenlerine anlatim bozuklugunun ehemmiyeti anlatilir %52.5; 6grencilerin sozlii

anlatim bozukluklarina aninda miidahale edilir %62.5.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin diger bransg dgretmenleriyle anlatim bozuklugu
konusunu yeterli oranda degerlendirmedikleri goriilmektedir. Tiim brang dgretmenlerinin
anlatim bozuklugu konusu hakkinda bilgi sahibi olmasi ve yanlislarin diizeltilmesi
konusunda duyarli olmalari saglanmalidir. Ogrencilerin yapmis oldugu anlatim
bozukluklarinin aninda diizeltilmesi son derece dnemlidir. Ankete katilan 6gretmenlerin bu

konuyla ilgili ortaya koymus oldugu oran yiikseltilmelidir.
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4.3. A¢ik Uclu Anketten Elde Edilen Bulgular

Arastirmada agik uc¢lu anket kullanilmistir. Agik uglu anket cercevesinde Ardesen
ilgesindeki Ogretmen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Tiirk Telekom Lisesi on ikinci smif Dil ve
Anlatim dersine giren 6 6gretmen ile goriisiilmiis, katilimcilara 21 soru sorulmustur. Agik
uclu anket formundaki sorular bes boliim halinde sorulmustur. Katilimcilara birinci
boliimde; katilimcilarin kisisel bilgileri, ikinci boliimde; yazili anlatim ve anlatim
bozukluklarinin tanimi, 6grencilerin yazili anlatim hatalari, {i¢iincii boliimde; 6grencilerin
anlatim bozukluguna bakislari, Ogrencilerin yapmis oldugu anlatim bozukluklarinin
sebepleri ve 6grencilerin okuma aligkanliklari, doérdiincii boliimde; yazili anlatimda basarili
olmanin yollari, anlatim bozuklugu konusunun zorlugu, Dil ve Anlatim dersinde anlatim
bozuklugunun igerigi, okul dis1 faktorlerin anlatim bozukluguna etkileri, besinci boliimde
ise; yazili anlatim bozukluklarinin giderilmesi i¢in Dil ve Anlatim dersi 6gretmenlerinin

yiiriittiikleri ¢aligmalar sorulmus ve cevaplart 6grenilmeye ¢aligilmistir.

Acik uclu anket, arastirmaci tarafindan bizzat sorular okunarak yapilmistir.
Katilimcilar kendilerine verilen sorulara yazili cevaplar vermislerdir. Ag¢ik uglu ankette

verilen cevaplarin analizi yapilmis; analizler maddeler halinde 6zetlenmistir.

Ac¢ik uglu anketin birinci boliimiinde Ogretmenlere; mezun oldugu egitim
kurumunu, cinsiyetlerini ve meslekteki calisma siirelerini belirlemeye doniik {i¢ soru

sorulmustur. Sorulardan elde edilen bulgular su sekildedir:

Aragtirmanin kisisel bilgiler boliimiiniin birinci sorusu olan “Cinsiyetiniz” sorusuna
verilen cevaplar su sekildedir: Arastirmaya katilan 6 6gretmenden 4’i bayan, 2’si baydir.
Bayanlar katilimer toplaminin %66.7’sini olustururken baylarin orant %33.3 olmustur.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerimizin biiylik bir boliimiiniin bayan oldugu goriilmektedir.
Aragtirmanin  kisisel bilgiler boliimiiniin ikinci sorusu katilimcilarin egitim

durumlartyla ilgilidir. Katilimcilarin %50’sinin egitim fakdiltesi, %50’sinin de fen-edebiyat

fakiiltesi mezunu oldugu goriilmiistiir.
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Anket formunun kisisel bilgiler boliimiindeki {i¢iincii soru meslekteki ¢alisma
stireleriyle ilgilidir. 6 6gretmenden 1’1 1-5 yil; 4’ 11-20 y1l ve 1’1 de 20 y1l iistii mesleki
tecrilbeye sahip oldugunu belirtmistir. Bu verilere gore oransal olarak Ogretmenlerin
%16.7’s1 1-5 yil, %66.6°s1 11-20 y1l ve %16.7°si de 20 yil {izeri mesleki tecriibeye sahip
oldugu goriilmistiir. Arastirmaya katilan 0gretmenlerimizin higbirinin stajyer olmadigi,

biiyiik oranda mesleki tecriibeye sahip olduklar1 goriilmektedir.

Yazili anlatimdan ne anliyorsunuz? Sorusunun Analizi.

Agik uglu ankette Ogretmenlere sorulan dordiincii soru; “Yazili anlatimdan ne
anliyorsunuz?” seklinde sorulmustur. Katilimci 6gretmenlerin tiimii bu soruyu benzer
ifadelerle, duygu ve diisiincelerin yazi yoluyla anlatilmasi olarak cevaplamiglardir.
Ogretmen A, yazili anlatim siirecinin “anlamli bir sekilde” yapilmasi gerektigini
belirtirken, 6gretmen B; yazili anlatim calismalarinda amacin “okuyucuya bir mesaj
vermek” olduguna deginmistir. Ogretmen D ise, duygu ve diisiincelerin yazili anlatim
yoluyla “en iyi sekilde ifade” edilebilecegini belirtmistir. Ogretmen E de, duygu ve
diisiincelerin “belirli kurallar ¢ergcevesinde” verilmesinin 6nemine igaret etmistir. A¢ik uglu
anketi, 6 6gretmenden cevaplamayan olmamustir. Ogretmenlerin tiimii yazili anlatimi iyi

bir iletisim i¢in en Oonemli arag¢ olarak gormiistiir.

Ogrenciler yazili anlatimlarinda en ¢ok hangi hatalart yaparlar? Sorusunun

Analizi.

Acik uclu ankette katilmcilara sorulan besinci soru; “Ogrenciler yazili
anlatimlarinda en ¢ok hangi hatalar1 yaparlar?” seklinde sorulmustur. Bu soruya 6gretmen
A soyle cevap vermistir: “Ayn1 anlama gelen sozciikleri bir ciimlede kullanmalari, nesne
eksikliginden kaynaklanan anlattim bozukluklari, 6zne-yiiklem uyusmazligindan
kaynaklanan bozukluklar.” Ogretmen A bu soruyu anlatim bozukluklari bashig altinda
cevaplamis; 1 anlama dayali, 2 de dil bilgisine dayali anlatim bozuklugu tiirii saymustir.
Ogretmen B’nin verdigi cevap sdyledir: "Baslik, planlama, kelime, ciimle, ana diisiince ve
ornekleme.” Ogretmen B, dgrencilerin dzellikle yazili anlatimi planlayamadiklari {izerinde
durmustur. Ogretmen C, dgrencilerin yazili anlatimda en ¢ok “imla hatalari, noktalama

hatalar1” yaptiklarin1 belirtirken, 6gretmen D’nin verdigi cevap: “Kelimeleri yanlis
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yazmalar1, kelimeleri yanlis yerde kullanmalar” seklindedir. Ogretmen E’nin cevabr ise
soyledir: “ Imla, noktalama isaretleri, kurall1 ciimle, anlatim bozuklugu.” Ogretmen F de,
en cok yazili anlatim hatasmnin; “imla, noktalama, anlattm bozuklugu” basliklarindan

olustugunu belirtmistir.

Katilimeilarin tiimii bu soruyu cevaplamistir. Ogretmen B, bu soruyu yazili anlatim
unsurlar1 iizerinden cevaplarken, diger katilimcilar bu soruya anlatim bozuklugu
kapsaminda cevap vermislerdir. Katilimcilarin vermis oldugu cevaplar o6zellikle
ogrencilerin dil bilgisi eksikliklerinden kaynaklanan boliimlerde hata yaptiklarini ortaya

koymustur.

Anlatim bozuklugundan ne anliyorsunuz? Sorusunun Analizi.

Acik uclu ankette katilimecilara sorulan altinci soru; “Anlatim bozuklugundan ne
anliyorsunuz?” seklinde sorulmustur. Katilime1 6gretmenlerin tiimii bu soruyu benzer
ifadelerle, duygu ve diisiincelerin dogru ifade edilememesi seklinde cevaplamistir.
“Anlatim bozuklugundan ne anliyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplarda anlatim
bozuklugunun katilimci dgretmenler tarafindan tasnif edilmedigi goriilmiistiir. Ogretmen A
bu soruyu, anlama dayali olarak tanimlarken, 6gretmen B soruya; “dil bilgisi kurallarimi
hige saymak™ cevabini vermistir. Ogretmen C ise; Tiirkcenin kurallarma dikkat ¢ekmis,
ogretmen D de anlama dayali anlatim bozuklugu kapsaminda soruyu cevaplamistir.
Katilimcilara yoneltilen bu sorunun cevabinda hi¢bir 6gretmenin anlatim bozuklugu

tasnifini yapmadig1 gézlenmistir.

Ogrencilerin yazili anlatim kdgitlarinda en ¢ok goriilen anlatim bozukluklar:

nelerdir? Sorusunun Analizi.

Acik uglu ankette katilimcilara sorulan yedinci soru; “Ogrencilerin yazili anlatim
kagitlarinda en c¢ok gorillen anlatim bozukluklart nelerdir?” seklinde sorulmustur.
Ogretmen A bu soruyu soyle cevaplamustir: “Gereksiz sdzciik kullanimi, 6ge eksikligi ve
0ge uyusmazligi, yanlhs yerde ve anlamda soézciik kullanmak, tamlama yanliglari.”
Ogretmen B ise bu soruya; “Gereksiz sdzciik kullanma, gereksiz ek kullanma, gereksiz

yardimc1 fiil kullanma, yanlis anlamda sozciik kullanma, anlamca celisen sozclikleri
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kullanma, sozciiklerin yanls yerde kullanimi, yanlis yapilandirilmis sozciikler kullanma,
deyim ve tamlama yanlislar” olarak cevap vermistir. Ogretmen C soruya; “Sézciigiin
yanlis yerde kullanim1”, 6gretmen D; “Kelimeleri yanlis kullanmalar1” seklinde cevap
verirken, dgretmen E ise; “Ozne-yiiklem uyumsuzlugu, yanlis ek kullanimi, gereksiz
sozciik kullanim1” cevabini vermistir. Ogretmen F; “Sézciiklerin yanlis anlamda kullanimi,
eklerin yanlis kullanimi, gereksiz sézclik” seklinde bu soruyu cevaplamistir. Katilimcilarin

vermis oldugu cevaplar Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9: Ogrencilerin Yazih Anlatim Kagitlarinda En Cok Gériilen Anlatim
Bozukluklarim1 Gosteren Tablo

Anlatim Bozuklugu Tiirleri Frekans Yiizde
Gereksiz Sozciik Kullanim 5 22.7
Sozcligiin Yanlis Anlamda Kullanimi 4 18.1
Anlamca Celisen Sozciiklerin Bir Arada Kullanimi 1 45
Sozciigiin Yanlig Yerde Kullanimi 3 13.6
Deyim ve Atasozi Yanlislart 1 4.5
Tamlama Yanlislar 2 9.1
Sozciiklerin Yanlis Yapilandirilmasi 1 4.5
Eklerle Ilgili Yanhslar 3 13.6
Ozne-Yiiklem Uyumsuzlugu 1 45
Oge Yanlislari 1 45
Toplam 22 100

Acik uglu ankete katilan 6 dgretmenin hepsi bu soruyu cevaplamistir. Ogretmenler
toplam 10 bashk altinda en ¢ok gorillen anlatim bozukluklarini belirtmislerdir.
“Ogrencilerin yazili anlatim kagitlarinda en ¢ok goriilen anlatim bozukluklar nelerdir?”
sorusuna verilen cevaplarin oranlart su sekildedir: Gereksiz sozcik kullanimi %22.7,
sOzclgiin yanlis anlamda kullanim1 %18.1, anlamca ¢elisen sozcliklerin bir arada kullanimi
%4.5, sozcliglin yanlis yerde kullanim1 %13.6, deyim ve atasozii yanlislar1 %4.5, tamlama
yanliglart %9.1, sozciiklerin yanlis yapilandirilmast %4.5, eklerle ilgili yanhslar %13.6,
O0zne-yiiklem uyumsuzlugu %4.5, 6ge yanlislart %4.5. Katilimcilarin belirtmis oldugu
anlatim bozukluklarinin %50’si anlama dayali anlatim bozuklugu, %50’s1 de dil bilgisine

dayali anlatim bozukluklarindan olusmustur.
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Osrencilerin anlatim bozuklugu konusuna bakiglar: nasildir? Sorusunun Analizi.

Acik uglu ankette katilimcilara sorulan sekizinci soru; “Ogrencilerin anlatim
bozuklugu konusuna bakislar1 nasildir?” seklinde sorulmustur. Katilimer 6gretmenlerin
4’{i, dgrencilerin anlatim bozuklugu konusunda zorlandiklarmi belirtmistir. Ogretmen A’ya
gore dil bilgisiyle ilgili anlatim bozukluklar1 O6grenciler tarafindan daha zor
kavranmaktadir. Ogretmen A, dgrencilerin anlatim bozuklugu sorularini gérdiikten sonra
konunun samldig1 kadar zor olmadigimi anladiklarini belirtmistir. Ogretmen B’ye gore;
anlatim bozuklugu konusu Ogrenciler tarafindan iletisim siireci olarak degerlendirilmistir.
Ogretmen D’ye gore &grenciler, anlatim bozuklugunu diizeltilmesi gereken bir durum
olarak gormekteler ve yazili anlatimlarinda daha dikkatli olmaya galigmaktalar. Ogretmen
E ise anlatim bozuklugu ile ilgili olarak dgrencilerin goriislerini soyle cevaplar: “Giinlik
hayatta pek &nemli olmayan ama YGS’de soru gelen konu.” Ogretmen F de, 6grencilerin
kendi konusmalarimin ¢ok kusurlu oldugu bilincinde oldugunu belirtmistir. Cevaplardan
gorildiigii tizere Ogrencilerin, anlatim bozuklugu konusunun ehemmiyetini bilmekle
beraber, bu konuya gereken Onemi vermedikleri, anlattm bozuklugu sorularinin

¢Oziimiiniin yeterli oldugu algisini da tagidiklar1 goriilmiistiir.

Osrencilerin yazili anlatimlarinda gériilen anlama dayali anlatim bozukluklarinin

sebepleri nelerdir? Sorusunun Analizi.

Acik uglu ankette katilimcilara sorulan dokuzuncu soru; “Ogrencilerin yazili
anlatimlarinda goriilen anlama dayali anlatim bozukluklariin sebepleri nelerdir?” seklinde
sorulmustur. Soru tiim katilimecilar tarafindan cevaplanmistir. Katilimer 6gretmenler
sorular1 $dyle cevaplamiglardir: Ogretmen A; “Sozciikleri ve deyimleri yanls anlamda
kullanmak, s6zciikleri yanlis yerde kullanmak”, 6gretmen B; “Gereksiz sozciik kullanima,
climlede belirsizlik bulunmasi, sdzciigiin anlamca ciimleye uymamasi, sozciiklerin yanlis
eyleme baglanmasi, mantik hatalar1, deyimlerin yanlis anlamda kullanilmas1.” Ogretmen C
ise bu soruyu yéresel kullanilan dilin anlatim bozuklugu yapmaya sebep olduguyla ve Kitap
okuma oranmnn diisiikliigiiyle cevaplamistir. Ogretmen D bu soruyu; oOgrencilerin
yasadiklari1 ¢evrenin yoresel dilinin etkisinde olmalar1 ve yanliglarinin farkinda olmamalari
seklinde cevaplamistir. Ogretmen E de, anlama dayali anlatim bozukluklarmin sebebini

“Ogrencilerin yeterince kitap okumamalar” seklinde belirtmistir. Ogretmen F bu soruya,
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konusma diliyle yazi dili arasindaki farkliligi sebep olarak gostermistir. Genel olarak
katilimecilarin  anlama dayali anlatim bozukluklarmin sebebini ¢evre faktoriiyle

acikladiklar1 goriilmiistiir.

Osrencilerin  yazili anlatimlarinda ~ goriilen dil  bilgisine dayali anlatim

bozukluklarinin sebepleri nelerdir? Sorusunun Analizi.

Acik uglu ankette katilimcilara sorulan onuncu soru; “Ogrencilerin yazil
anlatimlarinda goriilen dil bilgisine dayali anlatim bozukluklarinin sebepleri nelerdir?”
seklinde sorulmustur. Soru tiim katilimcilar tarafindan cevaplanmistir. Katilimci
ogretmenler sorular1 sdyle cevaplamuslardir: Ogretmen A; “Sirali ciimlelerde ciimle
Ogelerinin kullanilmamasi, 6zne-yiiklem uyusmazligi, 6ge eksikligi, tamlama yanlis1”,
ogretmen B; “Yiiklem ile ilgili yanlislar, yiikklemde ¢ati, kisi, zaman, yardimei eylemler, ek
eylem gibi bozukluklar”, 6gretmen C; “Yoredeki ikinci dil yapisina gore diisiinme”
cevaplarin1 vermiglerdir. Ogretmen D ise gevrenin ve dikkatsizligin dil bilgisi ile ilgili
anlatim bozuklugu yapmaya sebep oldugunu belirtirken, 6gretmen E ise bu soruyu sdyle
cevaplamigtir: “Dil bilgisi kurallarinin giinliik hayata yansitilamamasi, konusurken gramer
kurallarna uyulmamasi, gramer kurallarmin yeterince bilinmemesi.” Ogretmen F; dil
bilgisine dayali anlatim bozukluklarinin sebebini; “Yazma aligkanligimin az olmas1”
seklinde belirtmistir. Genel olarak katilimeilar dil bilgisine dayali anlatim bozukluklarinin
sebebinin dil bilgisi kurallarinin iyi bilinmemesinden kaynaklandigini ortaya koymuslardir.
Ayrica yazili anlatim g¢aligmalarimin cogaltilmasinin anlatim bozukluklarini azaltacagi

gorlisiiniin savunuldugu gorilmistir.

Ogrencilerin okuma aliskanliklart hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Sorusunun

Analizi.

Acik uglu ankette katilimcilara sorulan on birinci soru; “Ogrencilerin okuma
aligkanliklar1 hakkinda ne diistinliyorsunuz?” seklinde sorulmustur. Soru tiim katilimcilar
tarafindan cevaplanmistir. Bu soruyu tiim katilimcilar, 6grencilerin okuma aligkanliklarinin
olmadigi, kitap okuma oranlarmin ¢ok diisiik oldugu seklinde cevaplamistir. Sadece
ogretmen F, Ogrencilerde eskiye oranla okuma aliskanliginin gelistigini belirtmistir.

Ogretmen A, bayan dgrencilerin erkeklere gére daha iyi okuyucu oldugunu belirtmistir.
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Ogretmen B, okuma aliskanlig1 igin “i¢sel denetim”in sart oldugunu savunarak Resat
Nuri’nin su ciimlesiyle soruyu cevaplamistir: “Neden insanimiz kitap okumuyor sorusu,
neden insanimiz piyano ¢almiyor sorusuyla esdegerdir. Aslinda kitap okumak bir yetenek
isidir.” Ogretmen D, okuma aliskanligmin ilkdgretim ¢aginda kazandirilmasi gerektigini
ortaya koymus ve daha sonra bu aligkanligin kazandirilmasinin zorluguna isaret etmistir.

Ogretmen E de, okumanin éneminin toplum tarafindan anlasilamadigini belirtmistir.

Yazili anlatimda bagarili olmanin yollart nelerdir? Sorusunun Analizi.

Agik uglu ankette katilimcilara sorulan on ikinci soru; “Yazili anlatimda basarili
olmanin yollar1 nelerdir?” seklinde sorulmustur. Soru tiim katilimcilar tarafindan
cevaplanmustir. Ogretmen A bu soruyu sdyle cevaplamustir: “Diizenli bir sekilde kitap
okumak, kelimelerin ve deyimlerin anlamlarin1 ¢ok iyi bilmek, dil bilgisi konularina ¢ok
iyi hakim olmak.” Ogretmen B ise; yazili anlatimda basarili olmanin yolunun; iyi bir Kitap
ve dergi okuyucusu olmaktan, dil bilgisi kurallarina hakim olmaktan ve kiiltiirimiiziin
derinliklerine inmekten gegtigini belirtmistir. Ogretmen C bu soruyu, yazili anlatim
caligmalarinin artirilmasi olarak cevaplarken, 6gretmen D; yazili anlatim ¢aligmalarindaki
hatalarin  lizerinde durularak mesafe alinabilecegini belirtmistir. Yazili anlatim
calismalarinin da Ornek metinler tizerinden yapilmasinin faydali olacagi ayrica
belirtilmistir. Ogretmen E bu soruyu sdyle cevaplamustir: “Kitap okumak, dil bilgisi
kurallarim bilmek, yazi yazma calismalari yapmak.” Ogretmen F de aym sekilde
yazmanin, bir¢ok farkli konuda yazmanin yazili anlatimda basar1 getirecegini belirtmistir.

Genel olarak verilen cevaplari tablo seklinde gosterirsek oranlar s6yle olacaktir:

Tablo 10: Yazih Anlatimda Basarili Olmanin Yollarim1 Gosteren Tablo

Yazili Anlatimda Basarih Olmanin Yollar: Frekans Yiizde
Kitap Okumak 4 30.8
Dil Bilgisi Kurallarina Hakim Olmak 3 23
Yazmak 4 30.8
Bilgi ve Kiiltiiriin Derinliklerine Sahip Olmak 1 7.7
Kelimelerin ve Deyimlerin Anlamlarimi Cok Iyi Bilmek 1 1.7
Toplam 13 100
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Katilimer 6gretmenlerin; “Yazili anlatimda basarili olmanin yollar1 nelerdir?”
sorusuna vermis oldugu cevaplarin oranlar1 goyledir: Kitap okumak %30.8, dil bilgisi
kurallarina hakim olmak %23, yazmak %30.8, bilgi ve kiiltiiriin derinliklerine sahip olmak
%7.7, kelimelerin ve deyimlerin anlamlarin1 ¢ok iyi bilmek %7.7. Verilen cevaplar i¢inde
katilimcilarin, yazili anlatimda basarili olmak icin kitap okumanin ve yazmanin

ehemmiyetini ortaya koyduklar1 goriilmiistiir.

Anlatim  bozuklugu konusunu iyi bilen o6grenciler yazili anlatim bozukluklar

vaparlar mi? Yapryorlarsa bu hususta ne diigiiniiyorsunuz? Sorusunun Analizi.

Acik uclu ankette katilimcilara sorulan on {igiincii soru; “Anlatim bozuklugu
konusunu 1iyi bilen 6grenciler yazili anlatim bozukluklar1 yaparlar m1? Yapiyorlarsa bu
hususta ne disiiniiyorsunuz?” seklinde sorulmustur. Soru tiim katilimecilar tarafindan
cevaplanmistir. Katilimc1 6gretmenlerin  tiimii, bu soruya evet cevabini vermistir.
Ogretmen A’ya gore, dgrenciler medya ve yakin gevrelerinden kaynaklanan anlatim
bozukluklarm siklikla yapmaktadirlar. Ogretmen B’ye gore, dgrencilerin yapmis oldugu
anlatim bozukluklarinin basinda dikkat etmeme, dnemsememe ve geregine inanmama
gelmektedir. Ayrica yazili ve gorsel medyanin dil lizerindeki tahribati da vurgulanmaistir.
Ogretmen C de Ogrencilerin hatalarimin dikkatsizlikten kaynaklandigimi belirtmistir.
Ogretmen E, 6grencilerin anlatim bozuklugu konusunu sadece sinavda ¢ikan soru olarak
algiladiklarini, konugsma ve yazi dilinde anlatim bozuklugu hatalarinin onlar igin ¢ok
onemli olmadigmi belirtmistir. Genel olarak verilen cevaplardan yola c¢ikarak sunlar
soylenebilir: Tyi 6grenciler dahil dgrenciler anlatim bozuklugu hatas1 yaparlar, bu hatalari
yapmamak i¢in titiz davranmazlar, anlatim bozuklugu konusunu, ¢6ziimii olan sorular

olarak goriirler ve 6grenciler i¢in anlatim bozuklugu konusu ¢ok énemli degildir.

Ogrencilere anlatim bozuklulugu konusunu ogretirken zorlaniyor musunuz?

Sorusunun Analizi.

Acik uclu ankette katilimcilara sorulan on dérdiincii soru; “Ogrencilere anlatim
bozuklulugu konusunu o6gretirken zorlaniyor musunuz?” seklinde sorulmustur. Soru tim
katilimcilar tarafindan cevaplanmigtir. Katilimcr 6gretmenlerin 4’ti konuyu anlatirken

zorlandiklarim1i 2’si ise zorlanmadiklarin1 belirtmistir. Oransal olarak katilimcilarin
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%66.7’sinin anlattim bozuklugu konusunun anlatiminda zorlandigi, %33.3’liniin ise
zorlanmadigmi belirttigi goriilmiistiir. Ogretmen A; dgrencilerin, dil bilgisi eksiklerinden
dolayi, dil bilgisine dayali anlatim bozukluklarin1 anlamada ciddi zorluklar yasadiklarini
belirtirken, O6gretmen B; anlattm bozuklugu konusunun 6gretilmesinin zorlugunun
ogrencilerin bu konuyu &nemsememelerine baglamistir. Ogretmen D ise dil bilgisine
dayali anlatim bozuklugu konusunu anlatirken zorlanmadigin1 fakat ek ve anlamla ilgili
konular1 8grenmenin zor oldugunu belirtmistir. Ogretmen F ise ozellikle birkac¢ yildir

anlatim bozuklugu konusun 6grenci tarafindan daha iyi anlasildigini 6ne stirmiistiir.

Dil ve Anlatim dersinde anlatim bozuklugu konusunu igerik bakimindan nasil

degerlendiriyorsunuz? Sorusunun Analizi.

Acik uglu ankette katilimcilara sorulan on besinci soru; “Dil ve Anlatim dersinde
anlatim bozuklugu konusunu igerik bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz?” seklinde
sorulmustur. Soru Ogretmen B ve Ogretmen E tarafindan cevaplanmamistir. Soruyu
cevaplayan katilimcilarin anlatim bozuklugu konusunun sikistirilmis olmasindan sikayetci
olduklar goriilmiistiir. Ozellikle detaya inilememesi ve ders saatinin azlig1 sikdyet edilen
konulardandir. Ogretmen A, igerigin yeterli oldugunu fakat ikinci béliimiin biraz daha
genisletilmesi gerektigini belirtmistir. Ogretmen D, anlatim bozuklugu konusunun 9.
smifta degil de 11. smifta ele alinmasinin daha verimli olacagini belirtmistir. Soruyu
cevaplayan Ogretmenlerin genel sikayeti, anlatim bozuklugu konusuna ayrilan siirenin
kisaligt olmustur. Ayrica sadece 9. simifta anlatilip geg¢ilmesinin anlatim bozuklugu
konusuna olan ihtiyaci da azaltacagi belirtilmistir. Bu durumun da diizgiin dil kullaniminin

gelisememesine neden olacagi savunulmustur.

Okul dis1 faktorlerin anlatim bozukluguna etkileri var midwr? Varsa bu faktorler

nelerdir? Sorusunun Analizi.

Acik uglu ankette katilimcilara sorulan on altinci soru; “Okul dis1 faktorlerin
anlatim bozukluguna etkileri var midir? Varsa bu faktorler nelerdir?”” seklinde sorulmustur.
Soru tiim ogretmenler tarafindan cevaplanmistir. Katilimcr tiim 6gretmenler okul dist
faktorlerin anlatim bozukluguna etkileriyle ilgili sorulan soruya “evet” cevabini vermistir.

Ogretmen A, 6grencilerin ¢evreden anlatimi bozuk ¢ok sey duyduklarmi bu sebeple
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dogruyu ayirt etmede zorlandiklarini belirtmistir. Ogretmen B’nin, dgrenciler {izerinde;
“Popiiler kiiltiiriin, basinin, televizyon ve internetin dil ve kiiltiirlin tizerindeki olumsuz
etkilerinin ¢ok fazla oldugunu” belirttigi gériilmiistiir. Ogretmen C de; “Televizyonun ve
gevrenin bozuk bir dil kullanmasi” nedeniyle etkilesimin hizli ve olumsuz oldugunu
belirtmistir. Ogretmen D ise aileye vurgu yaparak, bu siirecin ailede yapilandiriimasi
gerektigini savunurken, Ogretmen E, internet ve SMS dilinin asil tahribatin nedeni
oldugunu belirtmistir. Ayn1 sekilde Ogretmen F de cevre faktdrii ve internete dikkat
cekmistir. Genel olarak katilimcilarin, 6grencilerin anlatim bozuklugu yapmalarinin en

biiyiik sebebinin televizyon ve internet oldugunu belirttikleri goriilmiistiir.

Anlatim bozuklugu konusunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in ozel hazirliklar yapar

misiniz? Sorusunun Analizi.

Acik uclu ankette katilimcilara sorulan on yedinci soru; “Anlatim bozuklugu
konusunun daha iyi anlagilabilmesi i¢in 6zel hazirliklar yapar mismniz?” seklinde
sorulmustur. Soru tiim &gretmenler tarafindan cevaplanmistir. Ogretmen A, anlatim
bozuklugu konusunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in hazirlik yaptigim belirtmistir. Ogretmen
A, giinliik hayatta sik¢a kullanilan anlatim bozuklugu orneklerini, anlami karistirilan
sozciikleri belirleyip Ogrencilerin bu hatalar1 yapmamalarint saglamaya calistigini
belirtmistir. Ogretmen B ise anlatim bozuklugu konusuna &zel hazirlik igin ihtiyag
duymamakta olup konu ile ilgili zorlugu 6grencilerin ilgisizligine baglamistir. Ogretmen C,
anlatim bozukluguyla ilgili 6zel hazirlik yaptigin1 ve 6grencilerin farkinda olmadiklari
fakat siirekli hata yaptiklart anlatim bozuklugu o6rneklerini ders Oncesi hazirladigini
belirtmistir. Ogretmen D ise anlatim bozuklugu konusuna 6zel bir hazirlik yapmadigimi
belirtmistir. Ogretmen E, konu igin &zel hazirliklar yaptigmi, simf iginde uygulamalarla
ogrencilerin konuyu iyi kavramalarini saglamaya calistigin1 belirtirken, 6gretmen F ise,
anlatim bozuklugu ile ilgili olarak okunan metinler iizerinden anlamlandirma yaptiginm
ortaya koymustur. Katilimcilardan 4’ anlatim bozuklugu konusuyla ilgili olarak 6zel
hazirlik yaparken 2’si 6zel hazirliga ihtiyag duymadigini belirtmistir. Cevaplardan
gorildiigli tizere hazirlik yapmayan Ogretmenler, sebep olarak 6grencilerin konuya

ilgisizligini gostermislerdir.
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Osrencilerde goriilen yazili anlatim bozukluklarini azaltmak icin hangi yontemleri

kullamirsiniz? Sorusunun Analizi.

Acik uglu ankette katilimeilara sorulan on sekizinci soru; “Ogrencilerde goriilen
yazili anlatim bozukluklarin1 azaltmak i¢in hangi yontemleri kullanirsiniz?” seklinde
sorulmustur. Soru tiim Ogretmenler tarafindan cevaplanmistir. Ogretmen A bu soruyu,
“Diizenli kitap okuma, kelimelerin ve deyimlerin anlamlarini iyice 6grenme” seklinde
cevaplarken, 6gretmen B, dil kurallarinin ehemmiyetini vurgulayarak, 6grencilere bol
ornekler ¢ozdiigiinii belirtmistir. Ogretmen C bu soruyu; “Kitap okumak ve farkl ciimleler
lizerinde uygulama yaptirmak™ seklinde cevaplarken, Ogretmen D, 0Ogrencilerin
birbirlerinin hatalarin1 bulmalar i¢in karsilikli ¢calismalar yaptirdigini, bulunan hatalarin
panoda afise edildigini belirtmistir. Ogretmen E, yazili anlatim g¢aligmalar1 yaptirdigin,
ogrencilerin hatalarini tespit ettikten sonra kagitlari tekrar 6grencilere dagittigini bu sekilde
ogrencilerin hatalarin1 anlamalarinin  miimkiin oldugunu belirtmistir. Ogretmen F,
ogrencilerin yazili kagitlarindaki hatalarin1 onlarla paylastigini ayrica Orneklemeler
yaptigini ve dramatize etme yontemini kullandigini belirtmistir. Verilen cevaplardan yola
cikarak sunu sdyleyebiliriz: Ogretmenlerin tiimiiniin 6grencilerin yazili anlatim hatalar:

tizerinden konuyu anlamlandirmaya calistiklar1 goriilmiistiir.

Anlatim bozuklugu konusunu anlatirken en ¢ok hangi yontemi kullaniyorsunuz?

Sorusunun Analizi.

Agik uglu ankette katilimcilara sorulan on dokuzuncu soru; “Anlatim bozuklugu
konusunu anlatirken en ¢ok hangi yontemi kullaniyorsunuz?” seklinde sorulmustur. Soru
tiim &gretmenler tarafindan cevaplanmustir. Ogretmen A anlatim bozuklugu konusunu
ogretirken; anlatma ve soru ¢dziimii yontemini kullandigini belirtmistir. Ogretmen B,
tanimlama, Ornekleme, karsilagtirma, benzetme, ilgi kurma gibi bircok yOntemi
kullandigini, dgretmen C ise sadece yazili anlatim yontemini kullandigini belirtmistir.
Ogretmen D; &rnekleme, agiklama ydntemini, dgretmen E; &rneklendirme, canlandirma,
diiz anlatim ydntemlerini kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmen F; yazili anlatim, soru
¢oziimii yontemlerini kullandigini belirtmistir. Genel olarak verilen cevaplar1 tablo

seklinde gosterirsek oranlar syle olacaktir:
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Tablo 11: Anlatim Bozuklugu Konusu Anlatilirken Kullanilan Yontemler

Kullanilan Yéntemler Frekans Yiizde
Anlatma 3 17.7
Soru Coziimii 2 11.8
Canlandirma 1 58
Ornekleme 3 17.7
Karsilagtirma 1 5.8
Benzetme 1 5.8
Ilgi Kurma 1 5.8
Yazili Anlatim 2 11.8
Aciklama 2 11.8
Tanimlama 1 5.8
Toplam 17 100

Katilimc1 6gretmenlerin; “Anlatim bozuklugu konusunu anlatirken en ¢ok hangi
yontemi kullaniyorsunuz?” sorusuna vermis oldugu cevaplarin oranlari soyle olmustur:
Anlatma %17.7, soru ¢oziimi %11.8, canlandirma %5.8, 6rnekleme %17.7, karsilastirma
%5.8, benzetme %5.8, ilgi kurma %5.8, yazili anlatim %11.8, agiklama %11.8 ve
tanimlama 9%5.8. Oranlardan goriildiigli iizere Ogretmenlerimizin en ¢ok kullandiklar

yontemin anlatma ve 6rnekleme yontemi oldugu goériilmiistiir.

Dil ve Anlatim derslerinde yazili anlatim yontemlerinden en ¢ok hangisini

kullanirsiniz? Sorusunun Analizi.

Agik uclu ankette katilimcilara sorulan yirminci soru; “Dil ve Anlatim derslerinde
yazili anlatim yontemlerinden en ¢ok hangisini kullanirsiniz?” seklinde sorulmustur. Bu
soruyu Ogretmen D haricinde diger katilimcilar cevaplamislardir. Ogretmen A, yazili
anlatim yoOntemleri bagligi altinda sorulan soruya “not alma” seklinde cevap vermistir.
Ogretmen B bu soruyu soyle cevaplamistir: “Her tiirli yazili anlatim ydntemini
kullantyorum.” Ogretmen C, siir yazdirma ve adres tarif ettirme yontemlerini kullandigin
belirtirken, 6gretmen E bu soruya hikaye tahlili, 6rneklendirme ve siir tahlili yaptirma
seklinde cevap vermistir. Ogretmen F, duygu aktarimlarnin oldugu yazilar1 dgrencilere
yazdirdigini, tiir olarak daha ¢ok hikaye yazilarimi kullandigini belirtmistir. Verilen

cevaplardan yola ¢ikarak sunlar1 sdyleyebiliriz: Katilimcilarin, cevap olarak yazili anlatim
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yontemlerinden higbirini sOylememis oldugu gozlenmistir. Genel olarak yazili anlatim
tiirleri izerinden soruyu cevaplama yoluna gidilmistir. Yazili anlatim tiirlerinden bahseden
katilimeilar, yazili anlatimin; kontrollii yazma, serbest yazma, dikte yazma, gidimli
yazma, kiime calismalar1 ve arastirma-incelemeye dayali yazi ¢alismalar1 yontemlerinden

bahsetmemislerdir.

Anlatim bozuklugu konusuyla ilgili farkli ne soylemek istersiniz? Sorusunun

Analizi.

Acik uglu ankette katilimcilara sorulan yirmi birinci soru; “Anlatim bozuklugu
konusuyla ilgili farkli ne sdylemek istersiniz?” seklinde sorulmustur. Bu soruyu Ogretmen
B haricinde diger katilimcilar cevaplamislardir. Ogretmen A bu soruya sdyle cevap
vermistir: “Genel olarak iki asamada anlatilan bu konunun daha ayrintili sekilde ele
alinmas: gerekir.” Ogretmen C ise, televizyon programlarinin dilimizi yozlastirdigindan
bahsetmistir. Bu sebeple televizyon programlarinin izlenmesine daha dikkatle yaklasilmasi
gerektigi belirtilmistir. Ogretmen D, toplum olarak kendimizi gelistirmemiz gerektiginden
bahsetmis ve Ogretmenlerin anlatim bozuklugu konusundaki dikkatinin, siirecin
diizeltilmesi igin son derece onemli oldugunu belirtmistir. Ogretmen E, anlatim
bozukluguyla ilgili problemlerin ¢ok kitap okuyarak ve Tiirk¢enin gramer kurallarinin iyi
bilinerek giderilebilecegini savundugu goriilmiistiir. Ogretmen F ise, yasamis oldugumuz
cografyada yanligsiz bir anlatimin saglanabilmesinin zor oldugunu belirtmistir. Genel
olarak anlatim bozuklugu konusunun c¢ok kitap okuyarak giderilebilecegine isaret
edilmistir. Cevre faktoriiniin de Ogrencilerin anlatim bozukluklarinda biiyiik etkisinin

oldugu belirtilmistir.

Acik uclu anketten elde edilen veriler 1s181nda sunlar sdylenebilir: Ogrencilerin
anlatim bozuklugu konusunu dnemsemedikleri bu konuyu sadece iiniversite sinavlarinda
sorulan sorulardan ibaret bildikleri goriilmiistiir. Bu durumun diizeltilmesi i¢in dgrencilere,
diizgiin bir Tiirk¢enin kisisel bagarinin anahtar1 oldugu anlatilmalidir. Ayrica 6grencilere,
ana dilini gii¢lii kullanmanin milli bir gérev oldugu bilinci kavratilmahdir. Agik uclu
ankette sorulan yazili anlatim uygulamalariyla ilgili sorulara 6gretmenlerin vermis oldugu

cevaplarin yeterli olmadig1 goriilmektedir.

205



Katilimcilar vermis olduklart cevaplarda, yazili anlatim yontemlerinden sadece
serbest yazma ydntemini kullanmislardir. Ogrencilerin yazamama korkusu ancak giidiimlii
ve dikte yazma yontemleriyle giderilebilir. Anlatim bozuklugu yapan 6grencinin 6zellikle
yoresel agizdan etkilendigi belirtilmektedir. Bu durum yapilan yanlisin aninda
diizeltilmesiyle giderilebilir. Acik uclu anketten elde edilen veriler ile anketten elde edilen
verilerin ortiistiigii goriilmektedir. Ogrencilerin dil bilgisi eksiklerinin anlatim bozuklugu
yapmaya sebep oldugu, 6gretmenlerin anlatim bozuklugu konusunun ilgi ¢ekici hale
gelmesi i¢in Ozel ¢alismalar yapmadigi, dersi klasik yontemlerle verdikleri gériilmektedir.
Katilimeilar iyi bir yazili anlatim i¢in zengin bir kelime hazinesine ihtiya¢ oldugunu
belirtmektedir. Ayrica okumanmn ve yazmanin dil egitimi ac¢isindan Onemi

vurgulanmaktadir. Bu verilerin ankette elde edilen verilerle ortlistiigli goriilmiistiir.
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SONUC VE ONERILER

On ikinci sinif dgrencilerinin yazili anlatim bozukluklarmin neler oldugunu, bu
bozukluklarin sebeplerini, Tiirk Dili Edebiyat1 6gretmenlerinin goriislerini ve yiirtittiikleri
caligmalar1 belirlemeyi amaglayan bu ¢alismanin sonu¢ ve Oneriler boliimiinde
arastirmadan elde edilen sonuglar agiklanacak ve bu sonuglardan yola ¢ikilarak onerilerde

bulunulacaktir.

Bu arastirmada veri toplama araclar1 olarak; on ikinci simif 6grencilerinin yazil
anlatim bozukluklarini belirlemeye doniik Yazili Anlatim Dokiimani, Ardesen ilgesinde
bulunan ortadgretim kurumlarinda derse giren Tiirk Dili Edebiyati Ogretmenlerine
uygulanan Anket Formu, ve on ikinci simif &grencilerinin derslerine giren Tirk Dili

Edebiyati 6gretmenlerine uygulanan Ag¢ik Uglu Anket Formu kullanilmigtir.

Arastirma grubunu olusturan 165 6grenciye yazili anlatim ¢alismasi yaptirilmistir.

Yazili Anlatim Dokiimanindan Elde Edilen Sonuclar,

Ogretmen Lisesi on ikinci smif talebelerinden 33 6grencinin yazili anlatim
kagitlarinda 44 anlatim bozuklugu tespit edilmistir. Ogrencilerin en ¢ok yaptiklari hatalar
sirastyla; %34.1 ile 6ge yanlislarinda, %22.7 ile eklerle ilgili yanlislarda, %20.4 ile de
tamlama yanlislarinda goriilmiistiir. Ogrencilerin; anlamca gelisen sdzciiklerin bir arada
kullanimi, sdzcitigiin yanlis yerde kullanimi, mantik yanlisi, deyim ve atasozii yanlisi,
anlam belirsizligi, 6zentili kullanim-geviri yanlsi, ek eylem eksikligi, edat ve baglaclarla
ilgili hatalar, imla yanlisi, sozciiklerin yanhis yapilandirilmasi, zamir eksikliginden
kaynaklanan anlam belirsizligi, ¢ati1 uyumsuzlugu, Ozne-yiiklem uyumsuzlugu
boliimlerinde hi¢ hata yapmadiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin yapmis oldugu 44 anlatim
bozuklugunun, %18.1°1 anlama dayali anlatim bozukluklarindan, %81.9’u ise dil bilgisiyle

ilgili anlatim bozukluklarindan olusmustur.



Anadolu Lisesi on ikinci sinif 6grencilerinden 55’inin yazili anlatim kagitlarinda
129 anlatim bozuklugu tespit edilmistir. Ogrencilerin en ¢ok yaptig1 hatalar sirastyla; %34
ile 6ge yanlislarinda, %20.1 ile eklerle ilgili yanlislarda, %14 ile de tamlama yanlislarinda
goriilmiistiir. Ogrencilerin; anlamca celisen sdzciiklerin bir arada kullanimi, sdzciigiin
yanlis yerde kullanimi, edat ve baglaclarla ilgili hatalar, zamir eksikliginden kaynaklanan
anlam belirsizligi ve Ozne-yiikklem uyumsuzlugu boliimlerinde hi¢ hata yapmadiklari
goriilmiistiir. Ogrencilerin yapmis oldugu 129 anlatim bozuklugu hatas1, %28.7’si anlama
dayal1 anlatim bozukluklarindan, %71.3’ii ise dil bilgisiyle ilgili anlatim bozukluklarindan

olusmustur.

Tirk Telekom Lisesi on ikinci smif o6grencilerinden 77’°sinin yazili anlatim
kagitlarinda 145 anlatim bozuklugu tespit edilmistir. Ogrencilerin en ¢ok yaptig1 hatalar
sirastyla; %22.1 ile 6ge yanlislarinda, %21.3 ile eklerle ilgili yanlislarda, %15.9 ile de
tamlama yanlislarinda goriilmiistiir. Ogrencilerin; anlamca celisen sdzciiklerin bir arada
kullanimi, soézciigiin yanlis yerde kullanimi, 6zentili kullanim-geviri yanlisi, ek eylem
eksikligi, edat ve baglaclarla ilgili hatalar ve sozciiklerin yanlis yapilandirilmasi
boliimlerinde hi¢ hata yapmadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin yapmis oldugu 145 anlatim
bozuklugunun, %26.2’si anlama dayali1 anlatim bozukluklarindan, %73.8°1 ise dil bilgisiyle

ilgili anlatim bozukluklarindan olusmustur.

Uc okulda da en ¢ok goriilen anlatim bozukluklari; dge yanlislari, eklerle ilgili
yanliglar ve tamlama yanlislar1 olmustur. Ayrica, arastirmanin yapildigi okullarda dil
bilgisinden kaynaklanan anlatim bozukluklarinin %70’in {izerinde oldugu gortilmiistiir. Bu
veriler 1s1¢inda; Orneklem olarak segilen Ogretmen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Tiirk
Telekom Lisesi Ogrencilerinin yazili anlatim bozukluklarmin dil bilgisi eksikliginden
kaynaklandig1 goriilmektedir. Ogretmen Lisesi ve Anadolu Lisesi Ogrencilerinin 6ge
yanliglari, Tiirk Telekom Lisesi dgrencilerine gore daha belirgindir. Ozellikle bu okullarda
Oge yanlislarini aza indirmek i¢in climle bilgisi ¢aligmalar1 yaptirilmalidir. Eklerle ilgili
yapilan yanliglarin oranlarinin her ii¢ okulda da yakin oldugu goriilmektedir. Bu yanlslar
daha ¢ok ek eksikliginden kaynaklanmaktadir. Bu durum 6grencilerin climle olusturmadaki
basarisizligini ortaya koymaktadir. Yapim ve ¢ekim eklerinin neler oldugunun 6grencilere
uygulamal1 gosterilmesi problemin ¢oziimiine giiglii katki saglayacaktir. En ¢ok yapilan

yazili anlatim bozukluklarindan olan tamlama yanlislarinin, Ogretmen Lisesi
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ogrencilerinde diger okullara nazaran daha belirgin oldugu goriilmektedir. Bu durumun
giderilmesi i¢in sifat ve isim tamlamalarinin iyi 6gretilmesi ve her iki tamlama arasindaki
farklarin belirgin hale getirilmesi onemlidir. Ogretmen Lisesi Ogrencileri arastirmaya
katilan diger okullara gore daha fazla dil bilgisi yanlis1 yapmaktadirlar. Ozellikle Ogretmen
Lisesinde ogrencilerin dil bilgisi eksiklerinin belirgin oldugu, bu durumun 9. smifta
anlatilan anlatim bozuklugu konusuyla giderilemedigi ortadadir. Ogretmen Lisesi
Ogrencilerinin dil bilgisine dayali anlatim bozukluklarmin giderilmesi i¢in yazili anlatim
caligmalarinin yogunlastirilmasi gerekmektedir. Gudiimli ve dikte yazma yontemleri
kullanilarak ~ dgrencilerin  yazili  anlatimlar1  giiglendirilmelidir. Ogretmen Lisesi
Ogrencilerinin anlama dayali anlatim bozukluklarinda, arastirmaya katilan diger okullara
gore daha iyi seviyede oldugu goriilmektedir. Tiirk Telekom Lisesi 6grencilerinin anlama
dayali anlatim bozukluklarin1 gidermek icin diizenli kitap okumalarinin saglanmasi énemli

olacaktir.

Anketten Elde Edilen Sonuclar,

Anketin birinci bolimiinde; dgrencilerde goriilen yazili anlatim bozukluklarinin
tiirleri baglhigina verilen cevaplar su sekilde olugsmustur: Katilimcilar; anlama dayali anlatim
bozuklugunun %90 ile gereksiz sozciiklerden, %90 ile sozcliglin yanlis anlamda
kullanilmasindan, %90 ile de sozciigiin yanlis yerde kullanilmasindan kaynaklandigini
belirtmiglerdir. Katilimcilarin;  %33.5’i ise anlatim bozukluklarinin  deyim ve
atasozlerinden kaynaklanmadigini belirtmislerdir. Katilimcilar; dil bilgisine dayali anlatim
bozuklugunun %385 ile 6zne-yiiklem uyumsuzlugundan, %82.5 eklerle ilgili yanlislardan,
%75’inin ise imla yanliglarindan kaynaklandigini belirtmiglerdir. Katilimeilarin %37.5°1
ise; dil bilgisine dayali anlatim bozukluklarinin zamir eksikliginden kaynaklanmadigini

belirtmislerdir.

Anketin ikinci boliimiinde; 6grencilerde goriilen yazili anlatim bozukluklarinin
sebepleri bagligina verilen cevaplar su sekilde olusmustur: Arastirmada elde edilen
bulgulara gore ogretmenlerin  %57.5’1, Ogrencilere gerekli Ol¢lide yazili anlatim
caligmalarinin  yaptirildigini  belirtmislerdir. Katilimcilarin  %60°1 6grencilerin  yeterli
oranda kitap okumadiklarini, 6gretmenlerin %57.5’inin anlatim bozuklugu yapmamak i¢in

titiz davrandigini, 6grencilerin %60’ anlatim bozuklugu konusunu 6nemsemedigini
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belirtmiglerdir. Katilimecilarin %80’ yerel agzin anlatim bozuklugu yapmaya sebep
oldugunu diisiiniirken, %62.5’1 anlattm bozuklugu konusunun miifredatta yeterli

olmadigini 6ne siirmiiglerdir.

Anketin tglincii boliimiinde; yazili anlatim bozukluklar1 hakkinda Tirk Dili
Edebiyat1 6gretmenlerinin goriigleri baslig1 altinda su cevaplar verilmistir: Katimcilarin %
77.5’i, anlatim bozuklugu konusunun Ogrenci tarafindan iyi bilinmesi halinde bile
Ogrencilerin uygulamada hatalar yaptigini, %62.5’1, anlatim bozuklugu konusunun
Ogretilmesi ve uygulanmasi noktasinda 6zel calismalarin yapildigini, %57.5’1, anlatim
bozuklugu konusunun genel Ogretim programi igerisinde disiiniildigint, %75’

Ogrencilerin anlatim bozuklugu yapmamak i¢in titiz davranmadiklarini belirtmislerdir.

Anketin dordiincii bolimiinde; yazili anlatim bozukluklarinin giderilmesi igin Tiirk
Dili Edebiyati 6gretmenlerinin yiriittiikleri ¢alismalar basligi altinda su cevaplar
verilmistir: Katilimcilarin  %77.5°1 Ogretmenlerin  derste yazili anlatim ¢alismalart
yaptiklarini, %62.5’i Ogrencilere diizenli okuma ¢alismalar1 yaptirildigini, %70’
Ogrencilere okuma aligkanligi edinmeleri i¢in kiitiiphane ¢aligmalarinin yaptirildigini,
%352.5’1 diger brans Ogretmenlerine anlatim bozuklugu konusunun ehemmiyetinin
anlatildigini, %62.5’1 ogrencilerin yapmis oldugu sozli anlatim bozukluklarina aninda

miidahale edildigini belirtmislerdir.

Katilimcilarin, yazili anlatim bozukluklarinin neler olduguyla ilgili vermis olduklari
cevaplardan; anlama dayali anlatim bozukluklarinin temel sebebinin 6grencilerin kelime
hazinelerindeki yetersizliklerinden kaynaklandig goriilmektedir. Ayrica dil bilgisine dayali
anlatim bozukluklar1 da, 6grencilerin 6zellikle eklerle ilgili bilgilerinin yeterli olmadigin,

climlelerde ogeler arasi iligkilerin kurulamadigini ortaya koymaktadir.
Ac¢tk Uglu Anketten Elde Edilen Sonuglar,
Agik uglu ankete katilanlarin tiimii yazili anlatimi iyi bir iletisim i¢in en Onemli

ara¢ olarak goriirken, katilmecilarin ¢ogu, yazili anlatimin belli kurallarinin olmasi

gerektigini belirtmistir.
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Ag¢ik uglu ankete katilanlarin ¢ogu anlatim bozukluklarinin dil bilgisi
eksikliklerinden kaynaklandigin1  belirtmigtir.  Katilimeilarin = ¢ogunun;  “Anlatim
bozuklugundan ne anliyorsunuz?” sorusuna “duygu ve diisiinceleri ifade etme” cevabini

verdikleri goriilmistiir.

Katilimeilar, 6grencilerde en ¢ok goriilen anlatim bozukluklarinin; %22.7 gereksiz
sOzciik kullanimi, %18.1 sdzciigiin yanlis anlamda kullanimi, %13.6 eklerle ilgili yanlslar,
%13.6 sozciigiin yanlis yerde kullanimi oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin belirtmis
oldugu anlatim bozukluklarinin %350’sini anlama dayali anlatim bozuklugunun, %50’sini

de dil bilgisine dayali anlatim bozukluklarinin olusturdugu goriilmiistir.

Acik uglu ankete katilan 6gretmenler, dgrencilerin anlatim bozuklugu konusunu
sorulart ¢oziilen, uygulamada c¢cok Onemli olmayan bir konu olarak gordiiklerini
belirtmektedir. Katilimcilar, anlama dayali anlatim bozukluklarinin sebebini, g¢evre

faktoriiyle agiklamislardir.

Acik uclu ankete katilan 6gretmenler, dil bilgisine dayali anlatim bozukluklarinin
sebebini, dil bilgisi kurallarinin iyi bilinmemesine baglamislardir. Katilimeilarin timi

Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarinin olmadigini belirtmistir.

Acik uclu ankete katilan Ogretmenler; yazili anlatimda basariy1r saglamak icin
%30.81 kitap okumanin, %30.8’1 yazmanin ve %23’ dil bilgisi kurallarina hakim olmanin
gerekli oldugunu belirtmistir. Katilimeilarin tiimiintin, anlatim bozuklugunu 1yi bilen

ogrencilerin dahi uygulamada hatalar yaptiZin1 belirttikleri goriilmiistiir.

Acik uglu ankete katilan Ogretmenlerin %66.7’si anlatim bozuklugu konusunu
anlatirken  zorlanmaktadir.  Ogretmenlerin =~ %33’ii  ise  konunun  anlatiminda
zorlanmamaktadir. Katilimcilar, anlatim bozuklugu konusunun igerik bakimindan
stkistirmis ve konunun anlatimina ayrilan zamanin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Katilimcr 6gretmenlerin 4’1, anlatim bozuklugu konusunun anlatimi i¢in 6zel hazirliga

ithtiya¢ duyarken, 2’si 6zel hazirliga ihtiyag duymadigini belirtmistir.
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Agik uclu ankete katilan tiim 6gretmenler, okul dis1 faktorlerin 6grencilerin anlatim
bozuklugu yapmaya etkisinin biiyiik oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin  tiimdi,
Ogrencilerin yazili anlatim hatalarin1 azaltmak i¢in yazili anlatim ¢alismalar1 yaptiklarini

belirtmislerdir.

Acik uclu ankete katilan Ogretmenler, anlatim bozuklugu konusunu anlatirken;
%17.7 anlatma, %17.7 ornekleme, %11.8 soru ¢oziimii, %11.8 yazili anlatim, %11.8
aciklama yontemini kullandiklarin1  belirtmislerdir. Ogretmenler; “Yazili anlatim
calismalarinda en ¢ok hangi yonetimi kullanirsiniz?” sorusuna “serbest yazma” seklinde

cevap vermislerdir.

Acik uclu ankete katilan 6gretmenler; “Anlatim bozukluguyla ilgili farkli ne
soylemek istersiniz?” sorusuna; 6grencilerin anlatim bozuklugu konusuna ilgisizliginden
sikayet ederek, c¢evrenin anlattim bozuklugu yapmaya etkisinin biiyilk oldugunu

belirtmislerdir.

Acik uclu ankete katilan oOgretmenlerin timii yazili anlatim c¢alismalarinin
artirilarak yaptirilmasi gerektigini belirtmektedirler. Ancak 6gretmenlerin yazili anlatim
yontemiyle ilgili sorulan soruya sadece serbest yazma seklinde cevap vermis olduklari
goriilmiistiir. Ankete ve agik uclu ankete katilan 6gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar
biiylik oranda ortiismektedir. Her iki formda da; gerek anlama dayali, gerek dil bilgisine
dayal1 anlatim bozukluklar: tiirlerinin ayni basliklardan olustugu goriilmektedir. Ogrenciler
anlatim bozuklugu konusunu Onemsememektedirler. Katilimer 6gretmenlerin konuyu
anlatirken klasik yontemleri kullandiklar1 goriilmektedir. Okul dis1 faktorlerin anlatim
bozuklugunu olumsuz etkiledigi goriisii hem ankette hem de acik uclu ankette ortaya

konmaktadir.

Ogrencilerin  kitap okuma aliskanliklarmin  olmayist  kelime hazinelerinin
gelismesine engel olmaktadir. Dil bilgisi kurallarinin iyi bilinmemesi ve kurallarin
uygulamali olarak anlagilamamasi anlatim bozuklugu olarak karsimiza cikmaktadir.
Ogretmenlerin anlatim bozuklugu konusunu 6grencilere yeterli oranda kavratamadiklari,
yazili anlattm c¢aligmalarimin  6gretmenler tarafindan ciddiyetle uygulanmadig:

goriilmektedir.
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ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgulardan yararlanilarak ortaya ¢ikarilan

sonuclara dayal1 onerilerde bulunulacaktir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler;

a)

b)

d)

9)

Dil ve Anlatim derslerinde 6grencilere kazandirilan kurallar bilgi diizeyinde
kalmamali, bu kurallar uygulanmali ve aliskanlik haline getirilmelidir. Dil,

kurallar y18in1 olarak degil bir beceri alan1 olarak goriilmelidir.

Ogrencilerin okuma aligkanliklarmin olusmasi igin tiim brang Ogretmenleri
gerekli titizligi gostermelidir. Bu aligkanligin kazandirilmasi i¢in 6gretmenler

arasinda isbirligi saglanmalidir.

Dil ve Anlatim derslerinde 6grenciye dil zevkini kazandirmak ve onda dil

bilinci uyandirmak amaciyla edebi degeri olan eserler siirekli okutulmalidir.

Ogrencilerin yazili anlatima isteklendirilmeleri saglanmalidir. Bu amagla sair ve
yazarlarin ilging yonleri One c¢ikarillarak Ogrenciler yazili anlatima karsi
yonlendirilmeli, yazma becerilerinin gelismesini engelleyen 6nemli faktdrlerden

biri olan “yazamama kaygisi” en aza indirilmelidir.

Ogrencilere, yazili anlatim kurallarmi bilmenin ve bu kurallart uygulamanin,

ifadelerini giiglii hale getirecegi kavratilmalidir.

Dil ve Anlatim smavlarinda dil bilgisi sorular1 bilgi tizerinden sorulmamali,
yazil1 anlatimlarina bakilarak dil bilgisi analizi yapilmalidir. Boylece 6grenciler,
ezbere itilmekten kurtulacak ve dgrencilerin bilgilerini beceriye doniistiirmeleri

saglanacaktir.

Yazili anlatim ¢aligmasina baslamadan 6nce 6grenci zihinsel olarak hazir hale

getirilmelidir. Ogrencilerin yazmadan ©6nce zihinlerinde ana diisiinceyi



h)

)

K)

belirlemeleri ve bu ana diislinceyi yardimci diisiinceyle destekleyerek yazili

anlatimlarini gliglendirmeleri saglanmalidir.

Yazili anlatim ¢alismalarinda Ogrenciye; yazinin tiirii, hedef kitlesi, hangi
amagla yazildig1 agiklikla belirtilmelidir. Ayrica bu c¢alismalarda yapilan
yanlislarin  diizeltilmesine Onem verilmeli, o6grencilerin kendi yanlislarini

anlamas1 saglanmalidir.

Ogrencilerin yazili anlatim kagitlarinin biiyiik bir boliimiinde, yazilarina baslik
koymadiklar1 goriilmiistiir. Bu sebeple Ogrencilere yazili anlatim metinlerine

uygun bagliklar koymalar1 gerektigi hatirlatilmalidir.

Dil ve Anlatim ders 6gretmenleri yazili anlatim c¢alismalarinda Ogrencilere
planlama konusunda yardimci olmali, 6grencilerin yazili anlatimlarinda plan
yapabilme becerileri gelistirilerek, yazilarmin giris, gelisme ve sonug

boliimlerini uygun sekilde yazmalar1 saglanmalidir.

Ogrencilere metinlerden hareketle kelime calismalar1 yaptirilmali, dgrencilerin
giiclii kelime ag1 olusturmalarina katki verilmelidir. Bu amagla bulmaca ve

kelime oyunlar1 diizenlenmelidir.

Ogrencilere, basta ekler olmak iizere, tamlamalar ve ciimlenin dgeleriyle ilgili
uygulamalar yaptirilmalidir. Ayrica sentaks bakimindan yapilan yanliglarin

diizeltilmesi i¢in bolca climle ¢oziimlemeleri yapilmalidir.

m) Yazili anlatimlarda kelimeler ne kadar dnemliyse onlarin dizilisleriyle olusan

ciimleler de o kadar &nemlidir. Ogrencilere ciimle yapilart iyi 6gretilmeli,
ogrencilerin  farkli climle yapilarint yazili anlatimlarda kullanmalari

saglanmalidir.

Gerek sozlii gerek yazili olarak yapilan anlatim bozukluklarinda geri bildirim
son derece onemlidir. Ogrenci anlatim bozuklugu yaptiginda aninda bu
bozukluk diizeltilmeli ve anlatim bozuklugunun neden kaynaklanmis oldugu

ogrenciye ayrmntili olarak anlatilmalidir. Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki
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P)

q)

)

anlatim bozukluklar1 belirlendikten sonra, kagitlar 6grencilere tekrar dagitilmali

ve bu bozukluklarin 6grenci tarafindan goriilmesi saglanmalidir.

Ogretmenler, anlatim bozuklugu konusunu islerken farkli yontemlerden ve

gorselliklerden istifade etmelidir.

Ogrencilerin anlatim bozukluklarmin baslica sebebi ydresel dilleridir. Bu
amacla 6grencilerin kullandiklar1 yoresel kelimeler tespit edilip, bu kelimelerin

dogrulari listeler halinde 6grencilere verilmelidir.

Kamuoyunda iyi taninan kisilerin anlatim bozuklugu hatalar tespit edilerek,

ders esnasinda 6grencilere bu isin boyutlar1 ciddiyetle anlatilmalidir.

Okul dis1 faktorlerin anlattm bozuklugu yapmaya biiylik etkisinin oldugu
Ogrencilere 1yl anlatilmali, Ogrencilerin ¢evrenin diline daha dikkatli

yaklagmalar1 saglanmalidir.
MERB’e Yonelik Oneriler;

Dil ve Anlatim derslerinde Tiirk¢ceyi dogru kullanma arzusu ve bilinci
olusturulmali, ana dilin temel etkinliklerini biinyesinde bulunduran dil bilgisi
ogretimine 6nem verilmelidir. Dil bilgisi 6gretiminde kurallardan uygulamalara

degil, uygulamalardan kurallara bir yol izlenmelidir.

Dil bilgisi 6gretiminin konular1 yumusatilmali, ayrintili kurallardan kaginip
dersin 0ziine yonelik bir sadelestirme yapilmali, sadelestirme yapilan konulara
doniik Ornek c¢ozlimlerinin ¢ogaltilarak Ogrencilerin  6grendiklerini saglam

temellere oturtmalar1 saglanmalidir.

Brans 6gretmenlerinin dil bilgisi kurallarini iyi bilmeleri saglanmali, bu yolla
ogrencilerin, Tirk Dili Edebiyati 6gretmenleri disinda yazili ve sozli
anlatimlar1 kusursuz olan ogretmenlerden olumlu etkilenmeleri miimkiin

olacaktir.
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v) Dil kusurlarmin temel egitimden kaynaklandigi da diistiniiliirse ilkogretim 4. ve
5. siiftan itibaren Tiirk¢e derslerinin, brans 6gretmenleri tarafindan verilmesi

karar1 alinmalidir.

w) Anlatim bozukluklarinin aza indirilmesi i¢in en basta ana dili dogru ve giizel
konusmanin 6grencilere ehemmiyeti anlatilmalidir. Ogrenci ana dilini dogru

kullanmanin milli bir gorev oldugu bilincine inandirilmalidir.

X) Dil bilgisine dayali anlatim bozukluklarinin giderilmesi ig¢in Ogrencilere

ilkogretimden itibaren uygulamali dil bilgisi 6gretimi verilmelidir.

y) Anlatim bozuklugu konusu sadece 9. smifta iki ders saatine sikistiritlmamali,
ders sayist en az 5 saate cikarilarak, konunun 6nemine binaen 10, 11 ve 12.

siiflarda da anlatim bozuklugu konusu miifredatta yer almalidir.
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EKLER



EK1
YAZILI ANLATIM DOKUMANI

Sevgili Ogrenciler,

Yazacaginiz kompozisyon on ikinci simif 6grencilerine yonelik yapilan yiiksek
lisans tezinde kullanilacaktir. Kompozisyonlariniz, ders notlarinizda etkili olmayacak ve
gizli tutulacaktir. Bir ders saati igerisinde yazacagmiz bu kompozisyonunuz, anlatim
bozuklugu konusu kapsaminda degerlendirmeye alinacaktir. Bilime yaptiginiz katkilardan
dolay1 tesekkiir ediyorum.

Degerli 6grenciler, asagida belirtilen konu basliklaridan birini se¢ip kompozisyon
yaziniz. Veya arzu etmis oldugunuz baska bir konu hakkinda da kompozisyon
yazabilirsiniz.

Kemal SAMLIOGLU
KTU OSA Egitimi

o KURESELLESME: Kiiresellesmenin olumlu ve olumsuz yonlerini ortaya
koyan bir diisiince yazisi yaziniz.

o ALISKANLIKILAR: Edindiginiz olumlu veya olumsuz bir aliskanligin
hayatiniza yansimalarini anlatan bir hatira yaziniz.

o LIDERLIK: Iyi bir liderde bulunmasi gereken &zellikleri igeren bir deneme
yaziniz.

o ILETISIM: Iletisim araclarmin artmasi insan iliskilerini nasil etkiler. Bu
baglamda bir deneme yaziniz.

e  YALAN: Yalanin zararli yonlerini ortaya koyan bir hatira yaziniz.

o HOSGORU: Hosgérii bashigr altinda kisa bir 6ykii yaziniz.

Yaz tiirleriyle ilgili konu basliklar1 Tiirk Dili Edebiyati ders miifredat1 goz 6niinde
tutularak belirlenmistir.
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EK 2
ANKET FORMU

Degerli Ogretmenlerimiz,

Anketin bu bdliimiinde siralanan ifadeler, Ogrencilerde goriilen anlatim
bozukluklarinin tiirlerini, sebeplerini, anlattim bozuklugu konusuyla 1ilgili sizin
diisiincelerinizi ve bu problemin giderilmesi i¢in yiiriittiigiiniiz ¢aligmalar1 belirlemekle
ilgilidir. Her maddeyi okuduktan sonra size uygun gelen kutuya (x) isareti koyunuz.
Tesekklirler.

Kemal SAMLIOGLU
KTU OSA Egitimi

1. Cinsiyetiniz
() Bayan () Bay

2. Mezun Oldugunuz Egitim Kurumu (Universite-Fakiilte-Boliim)

3. Ogretmenlikte kaginci yiliniz?
a) Biryildanaz b)1-5yil ¢)6-10yil  d)11—-20 yil e) 20 yil Ustii

I. BOLUM

OGRENCILERDE GORULEN YAZILI
ANLATIM BOZUKLUKLARININ
TURLERI

Tamamen Katiliyorum
Tamamen Katilmiyorum

Madde No
Katilmiyorum
Fikrim Yok
Katiliyorum

ANLAMA DAYALI ANLATIM BOZUKLUKLARI

Gereksiz sozciik kullanimindan kaynaklanir.

Sozctigiin yanlis anlamda kullanilmasindan kaynaklanir.

Anlamca gelisen sozciiklerin bir arada kullanilmasindan kaynaklanir.

Sozciiglin yanlis yerde kullanilmasindan kaynaklanir.

Mantik yanlislarindan kaynaklanir.

Noktalama yanliglarindan kaynaklanir.

Deyim ve atasozii yanlslarindan kaynaklanir.

Anlam belirsizliginden kaynaklanir.

O| O Nl O O | W| N -

Ozentili kullanim-geviri yanhslarindan kaynaklanir.
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DIiL BILGISIYLE ILGILI ANLATIM BOZUKLUKLARI

Ek eylem eksikliginden kaynaklanir.

Tamlama yanlislarindan kaynaklanir.

Eylemsi yanliglarindan kaynaklanir.

Edat ve baglaglarla ilgili yanlislardan kaynaklanir.

Imla yanlislarindan kaynaklanir.

Sozciiklerin yanls yapilandirilmasindan kaynaklanir.

Eklerle ilgili yanlislardan kaynaklanir.

Zamir eksikliginden kaynaklanir.

O O N| O O | W| N

Cat1 uyumsuzlugundan kaynaklanir.

=
o

Ozne-yiiklem uyumsuzlugundan kaynaklanir.

[EEN
[EEN

Oge yanhslarindan kaynaklanir.

[ERN
N

Zaman ve kisi eki uyumsuzluklarindan kaynaklanir.

II. BOLUM

Madde No

YAZILI ANLATIM BOZUKLUKLARININ
SEBEPLERI

Tamamen Katiliyorum

Katilmiyorum

Fikrim Yok

Katiliyorum

Tamamen Katilmiyorum

YAZILI ANLATIM BOZUKLUKLARININ
SEBEPLERI

Ogrencilere gerekli yazili anlatim galismalar1 yaptirilir.

Ogrenciler yeterli oranda kitap okutulur.

Ogretmenler anlatim bozuklugu yapmamak igin titiz davranir.

Ogrenciler anlatim bozuklugu konusunu énemser.

Yerel agiz anlatim bozuklugu yapmaya sebep olur.

o O | W[ N -

Anlatim bozuklugu konusu miifredatta yeterlidir.
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IIL. BOLUM

Madde No

YAZILI ANLATIM BOZUKLUKLARI
HAKKINDA TDE OGRETMENLERININ
GORUSLERI

Tamamen Katiliyorum

Katilmiyorum

Fikrim Yok

Katiliyorum

Tamamen Katilmiyorum

TDE OGRETMENLERININ GORUSLERI

Anlatim bozuklugu konusu Ogrenci tarafindan bilinmesine ragmen
dgrenci uygulamada eksiklikler yapar.

Anlatim bozuklugunun Ogretilmesi ve uygulanmasi noktasinda ozel
caligmalar yiriitilir.

Anlatim bozuklugu konusu genel 6gretim programi i¢erisinde diistiniiliir.

AW N

Ogrenciler anlatim bozuklugu yapmamak igin titiz davranir.

IV. BOLUM

Madde No

YAZILI ANLATIM BOZUKLUKLARININ
GIDERILMESI iCiN TDE
OGRETMENLERININ YORUTTUKLERI
CALISMALAR

Tamamen Katiliyorum

Katilmiyorum

Fikrim Yok

Katiliyorum

Tamamen Katilmiyorum

TDE OGRETMENLERININ YORUTTUKLERI
CALISMALAR

Ogrencilere yazili anlatim calismalari yapilir.

Ogrencilere diizenli okuma galismalar1 yapilir.

Ogrencilerin okuma aligkanligi edinmeleri igin kiitiiphane calismalari
yapilir.

Diger 6gretmenlere anlatim bozuklugunun ehemmiyeti anlatilir.

g Bl W N -

Ogrencilerin sozlii anlatim bozukluklarina aninda miidahale edilir.
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EK3
ACIK UCLU ANKET FORMU

Degerli Ogretmenlerimiz,

Bu ¢alisma Ardesen ilgesinde bulunan Anadolu Ogretmen Lisesi, Anadolu Lisesi ve
Tirk Telekom Lisesi on ikinci sinif derslerine giren 6 Dil ve Anlatim &gretmenine
uygulanmaktadir. Bu calismada amacimiz 6gretmenlerimizin anlatim bozuklugu konusunu
ogretmekte hangi teknikleri ve yontemleri kullandiklarini  ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerimizin anlatim bozuklugu konusundaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmak bir diger
amacimizdir. Yapilan ¢aligma tamamen bilimsel bir ¢alisma olup elde edilen veriler sadece
bilimsel amagcla kullanilacaktir. Isimler iiciincii sahislarla paylasiimayacaktir. Katkilariizdan
dolay1 tesekkiir ederim.

Kemal SAMLIOGLU
KTU OSA Egitimi

I. BOLUM

1. Cinsiyetiniz?

() Bayan () Bay
2. Mezun Olunan Egitim Kurumu (Universite-Fakiilte-B&liim)

3. Meslekte kaginct yiliniz?
a) Biryildanaz b)1-5yil  ¢)6-10yil d)11-20yil e) 20 yil Gsti

II. BOLUM

Yazili anlatimdan ne anliyorsunuz?

Ogrenciler yazili anlatimlarinda en ¢ok hangi hatalar1 yaparlar?

Anlatim bozuklugundan ne anliyorsunuz?

Ogrencilerin yazili anlatim kagitlarinda en ¢ok goriilen anlatim bozukluklari nelerdir?

No ok

III. BOLUM

8. Ogrencilerin anlatim bozuklugu konusuna bakislari nasildir?

9. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda goriilen anlama dayali anlatim bozukluklarinin
sebepleri nelerdir?

10. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda gériilen dil bilgisine dayali anlatim bozukluklarinin
sebepleri nelerdir?

11. Ogrencilerin okuma aliskanliklar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
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12.
13.

14.
15.

16.

17.

18.

19.
20.

21.

IV. BOLUM

Yazili anlatimda basarili olmanin yollar1 nelerdir?

Anlatim bozuklugu konusunu iyi bilen 6grenciler yazili anlatim bozukluklar1 yaparlar
mi1? Yapiyorlarsa bu hususta ne diisiiniiyorsunuz?

Ogrencilere anlatim bozuklulugu konusunu dgretirken zorlantyor musunuz?

Dil ve Anlatim dersinde anlattim bozuklugu konusunu igerik bakimindan nasil
degerlendiriyorsunuz?

Okul dis1 faktorlerin anlattim bozukluguna etkileri var midir? Varsa bu faktorler
nelerdir?

V. BOLUM

Anlatim bozuklugu konusunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in 6zel hazirliklar yapar
misiniz?

Ogrencilerde goriilen yazili anlatim bozukluklarmi azaltmak igin hangi yontemleri
kullanirsiniz?

Anlatim bozuklugu konusunu anlatirken en ¢ok hangi yéntemi kullaniyorsunuz?

Dil ve Anlatim derslerinde yazili anlatim ydntemlerinden en ¢ok hangisini
kullanirsiniz?

Anlatim bozuklugu konusuyla ilgili farkli ne soylemek istersiniz?
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T.C. '
ARDESEN KAYMAKAMLIGI

Tlge Milli Egitim Miidtirliga
Say1 :B.08.4.MEM.4.53.01.01-002/3241 08/10/2010
Konu: Anket uygulamasi

ARDESEN KAYMAKAMLIGINA
* figi :Kemal SAMLIOGLU'nun 08/10/2010 tarihli dilekgesi

KTU Sosyal Bilimier Enstitiist  Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Ana Bilim Dali
‘Tirk Dili ve Edebiyati Egitimi Bolimi Tezli Yiiksek Lisans ikinci simif 6grencisi Kemal
' SAMLIOGLU ilgi dilekgesiyle, Dog Dr Ismail HDEMIRCIOGLU damgmanliginda Iigemiz -
- Anadolu Opretmen Lisesi,Anadolu Lisesi, Tiirk Telekom Lisesi ve Anadolu Imam Hatip
“Lisesi 12.simf ogrencilerinin yazili anlatim bozukluklan iizerine bir inceleme tez bashgiyla
Anlatim Bozuklugu Miilakat ve Anket Formunu O&frenci ve Tirk Dili ve Edebiyati
- &gretmenlerine uygulamak istemektedir. L e :
S5z konusu Anket formun, egitim Sgretimi aksatmayacak sekilde okul miidiirliiiiniin
. denetim ve gozetiminde uygulanmas: midirligimiizce uygun goriilmektedir.

Kaymakamligmmzca da nygun g6riilmesi halinde olurlanmza arz ederim.
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OZGECMIS

Kemal SAMLIOGLU, 1978’de Rize’nin Ardesen ilgesinde diinyaya geldi.
[Ikdgrenimini 1991 yilinda Arhavi Imam Hatip Lisesinde tamamladi. 1995°te Of Imam
Hatip Lisesinden okul birinciligiyle mezun oldu. 1999 yilinda Karadeniz Teknik
Universitesi-Fatih Egitim Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi programini
bitirdi. Ayn1 y1l Ardesen Mesut Karaoglu Ilkégretim okuluna Tiirkge dgretmeni olarak
atandi. 3 yil Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni
olarak calistiktan sonra gorevinden istifa etti. 2003 yilindan itibaren 6zel bir dgretim
kurumunda yonetici olarak gérev yapmaktadir. Halen KTU Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ortadgretim Sosyal Alanlar anabilim dali Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi bilim
dalinda yiiksek lisansina devam etmektedir.

SAMLIOGLU, evli ve iki kiz gocugu babas1 olup, ingilizce bilmektedir.
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