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ONSOZ

Egitim 6gretim insanlarin dolayisyla toplumlarin ve devletlerin gelisimleriyle ve
kalkinmalariyla yakindan alakalidir. Egitim 6gretimdeki gelisme toplum ve devletlerin
ilerlemesinde etkin rol oynar. ileri diizeyde bir toplum olusturabilmek icin bu alanda sabit
kalmamak ve yeniliklere yonelmek gerekir. Egitim 6gretimin yapiimas: el bette stireglerin,
materyallerin ve yontemlerin dizenlenmesini gerektirir. Slrecte var olan gelisim ve
ilerleme egitimin kalitesini artiracaktir. Zaman iginde gelisen ¢aga uygun bir siireg
olusturmak egitimin de gelismesine katki saglayacaktir. Bu nedenle egitimde yeni yontem
ve tekniklere, gelistirilmis materyallere yer verilmelidir. Turk milli egitim sisteminde de bu
baglanda cumhuriyet ©Oncesinde ve cumhuriyet doéneminde cesitli  programlar
gelistirilmeye calisiimustir. Ilkogretim ikinci kademe Tirkce dersi programi da 2005
yilinda yenilenmistir. Y apilandirmact anlayisa gore hazirlanan bu programda 6grencilerden
kendi baslarina veya arkadaslanyla onlar1 arastirma yapmaya tesvik edecek ve dersi
destekleyecek olan “proje gorevi” yapmalar: istenmistir. Bu gorevle Ggrencilerin derste
daha etkin gorev amas: saglanacak. Ogrenciler kendi baslanna ya da arkadaslariyla
ishirligi icinde yaraticiliklarini kullanma imkan bulacaklar. Proje goreviyle dgrencilerin
ders cercevesinde yeni bir seyler tasarlayarak onunlailgili arastirmalar yaparak o konuyu
proje haline getirip sunmalar amaglanmistir. Bu ¢alismada Ggrencilerin proje gorevi basari
puanlan ile akademik basaria ve derse yondik tutumlar: arasindaki iliskinin incelenmesi
hedeflemistir.

Calismam strecinde rehberlig ve destegini esirgemeyen tez danismanim Yrd. Dog.
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OZET

Ikégretim ikinci Kademe Tiirkce Dersi Proje Gorevi Basar1 Puanlan ile Akademik

Basan ve Derse Yonelik Tutum Arasindaki iliskinin Degerlendirilmesi

Degisim sureklidir ve ¢agin getiriss olan bu degisikliklere her alanda uymak
gerekir. Egitim Ogretimde de gerekli degisim ve gelisim yapilmalidir ki istenilen basari
saglansin. Egitimde tUm dersleri etkileyen Turkcge dersi alaninda gerekli caligmalar stirmis
ve Turkge egitimi icin yenilenme saglanmistir. Egitim programinin unsurlarindan 6lgme ve
degerlendirme aaninda yeni yonelimler ve aternatifler 6ne cikmustir. Bu calismada
ilkogretim ikinci kademe TUrkce dersi proje gorevi basari puanlar: ile 6grencinin Turkce ders
akademik basarist ve derse yonelik tutumu arasndaki iliskinin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Arastirmanin érneklemi Giresun merkez ve Giresun ilgelerinden olan Gorele,
Espiye, Tirebolu ilcelerinde bulunan Namik Kemal ilkogretim Okulu, Mustafa Kemal
ikégretim Okulu, Cumhuriyet ilkogretim Okulu 6grencilerinden olusmaktadir. Calismaya
6, 7 ve 8. siniflarda 0grenim goren 125 dgrenci dahil edilmistir. Veri toplama araci olarak
“Tlrkce Dersine Y 6nelik Tutum Olgegi, Tirkce Dersi Proje Gorevine Y énelik Tutum Anketi”
kullantlmis ve alt problemlere cevap bulmak igin dgrencilerin donem sonu Turkce ders ve
proje gorevi notlan elde edilmistir. Arastirma betimsel nitelikte olup arastirmayla ilgili veriler
tarama yoluyla toplanmustir. Arastirmada tek yonlt varyans ( ANOVA) analizi ve korelasyon

analizi kullanilmistir.

Arastirma bulgulanina gore anne ve baba egitimine gore proje basar1 puanlan
arasinda anlaml: bir iliski gordlmemistir; proje gorevi basan puanlar: ile Turkce dersi
akademik bagaris arasindaki iliski anlamli bulunmamustir, Proje gorevi basar: puanlar: ile
Turkce dersine yonelik tutum arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir; ancak Proje gorevi
basar1 puanlari ile proje gorevine yonelik tutum arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliski gorulmustar.

Anahtar Sozciikler: Tirkce Ogretimi, Olcme ve Degerlendirme, Proje Gorevi, Akademik
basar1, Tutum.



ABSTRACT

Primary Lesson Project Task Achievement Scores of Second Stage Turkish Course

for Academic Achievement and Attitude Evaluation of the Relationship Between

Change is constant and it changes with age in al areas of return must comply with.
Thisis necessary for change and devel opment in education and training should be carried out
is provided the desired success. Affecting the course all the courses in education in the field
of Turkish and Turkish education required for the necessary work of renewa has been
continued. New trends in the field of educationa measurement and evauation, and
aternatives programiunsurlarindan came to the fore. In this study, middle school Turkish
lesson with the student achievement scores as the project of Turkish lesson was to evauate
the relationship between academic achievement and attitude towards the course. Giresun
Giresun sample of the research center and the districts are relative, Espiye, Tirebolu in the
townships of Namik Kemal Primary School, Primary School, Mustafa Kemal, the Republic
is composed of students from Primary School. The study, 6, 7 and 8 125 students who attend
classes are included. Data collection as a means of &quot;a Turkish course Attitude Scale,
the Turkish Scientific Attitude Survey project task& quot; used to find answers to problems,
and the lower end of the semester students learn Turkish, and notes were obtained from the
project task. Descriptive nature of research and trial-related data collected through the scan.
Research, one-way variance (ANOVA) anaysis and correlation analysis was used.

According to the findings of the research project according to the education of the
mother and father did not a significant relationship between achievement scores,
achievement scores of the project task was not significant relationship between academic
success and learn Turkish, the project task achievement scores were not a significant
relationship between attitude towards the Turkish course, but the success of the project task
scores and the attitude toward the task of the project was a datisticaly significant
relationship.

Key Words: Turkish Teaching, Testing and Evaluation, Project Quest, academic

achievement, attitude.
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GIRIS

Zamanla her sey degisiyor ve bu degisim egitim aamnda da kendisini
gostermektedir. TUm yenilikler ve degisimler egitim alamnda gelismeleri gerekli kilmustir.
Bilgiye ulasmak ve bilgiyi kullanmak bakimindan yenilikler istenilen insan yapisina
yansimis ve arastirmac, yorumlayic kesfedici ve yaraticilik kavramlari dnemi daha

artmastur.

Bilginin aktarilmas gorist geri plana birakilip artik insanlarin bilgiye ulasmada
aktiflesmesi gerekli gortlmiistir. insanlarin sahip oldugu vasflar: daha etkin kullanmasi
ve karsilastiklart problemlere farkli bakis agisi getirmesi, ¢ozimler Uretmes yeni anlayis
icinde onlardan beklenilen ozellikler arasina girmistir. Insanlarin yaratict diisiinme,
eestirel disiinme, problem ¢bzme becerilerini gelistirmes ve gevresiyle uyumlu iliskiler
kurabilmesi beklenmektedir.

Beklenen bu 6zellikler insanlarin egitilmesi ile onlara kazandirilabilir. Bu nedenle
dinyada egitim alamnda degisim ve gelismeler stz konusu olmustur. Ayni degisimler
ulkemizi de etkilemis ve egitim sistemimizde gelismelere yer verilmistir. Anadil olan
Turkce egitiminde belirgin olarak kendisini gosteren bu yenilikler gelenekci egitim anlayisi
yerine ¢agdas egitim anlayisi ile One gikmustir.

2005-2006 egitim oOgretim yilinda ilkdgretimin ikinci kademesi Turkce ders
Ogretim programi ¢agdas anlayisin yanatiimasi amaciyla yeniden diizenlenmistir. Yeni
sistemle Turkce ders okuma, yazma, dinleme/izleme, konusma ve dilbilgisi aanlarinda

cagdas egitim anlayis1 uygulanmaya baslanmustir.

Ogrencinin  merkeze alindigi yeni anlayis egitim programimn  Glgme  ve
degerlendirme boliminde de gerekli gordlmis ve gerekli yapilandirma gerceklesmistir.
Ogretimde istenilen hedefe ulasiimis mi, ulasiimissa ne kadar ulasilmis sorusunun cevabi

olcme ile bulunabilir. Bu nedenle egitimin bu bdliminde yeni anlayisa uygun etkinliklere



ve Olcme araclarina yer verilmistir. Geleneksel anlayisa gore 6lgmede yalmiz sonug
onemliyken yeni anlayisla sirecin de Olgilmesi 6nem kazanmustir. Ogrencilerin siireg
icinde arastrma yapacaklari, bilgiye ulasabilecekleri ve bilgiyi kullangbilecekleri,
elestirebilecekleri, problemlere farkli ¢ozimler sunabilecekleri, Uretkenliklerini,
yaraticiliklarim kullanabilecekleri ‘proje gorevi’ de 6lcme alamina dahil edilmistir.

Proje gorevi konularim Ogrencil er isteklerine gore 6gretmen rehberliginde segerler.
Aldiklar1 konular ile bilgiye ulasmalan ve ulastiklan bilgiyi kullanmalari da yaratict ve
elestird distinme, problem ¢ozme becerilerini kullanmalarina olanak saglar. Bu gorev
sireci onlarin  sosyallesmelerine katkida bulunurken Ogrenimin okul icinde sinirl:
kalmasin da onler.

Caismada yeni anlayisin getiris olan ‘proje goérevi’ konusu ele alinmustir:
ilkogretimin ikinci kademesi 6grencilerinin Tirkge dersi proje gorevi basar1 puanlari ile
Turkce dersi akademik basarilar1 ve derse kars: tutumlart arasindaki iliskiyi inceledik.
Proje gorevi basart puanlarinin cinsiyet, smf dizeyi, anne-baba egitim durumu ve aile
gelir durumu degiskenlerine gore farklihk gosterdigi ya da gostermedigine de yer
verilmistir.

Betimsal nitelikte olan calisma, tarama (suvey) modeliyle yapilmstir. Tek yonll
varyans (ANOVA) kullarilms olup korelasyon analizi yapilmistir.

Dort bolimden olusan calismada ilk bdlimde gerekgesi olan problem ve alt
problemler, arastrmanin amaci, 6nemi, sinirlilik, varsayimlar, tanimlar ve Onceden
yapilmis ilgili calismalar yer almustir. ikinci bolimde literatir taramasiyla kavramsal
gerceve ve egitim programimin 6lgme bolimiine ve Turkce Dersi Ogretimi’ nde kullanilan
olcme degerlendirme araglarina, proje gorevine yer verilmis. Olgme degerlendirmenin
yasal dayanaklan ve Tirkce Dersi Ogretimi Programi anlatilmistir. Uglincii boliimde
calismanin yontemi, evreni, orneklemi, veri toplama araclan ve verilerin toplanma stireci

yer alir. Son bdlimde ise elde edilen bulgu ve sonuglar ve bunlar dogrultusunda sunulan
Oneriler mevcuttur.



BIRINCI BOLUM

1. ARASTIRMANIN GENEL CERCEVESi

Birinci bolimde; calismanin konusuna agiklik kazandirmak amaciyla calismanin
gerekgesini olusturan problem durumu ve buna bagli at problemler, arastirmanin amaci ve
onemi, sinirhiliklar, varsayimlar, tammlar ve daha Once yapilnus arastirmalara yer

verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Etkilesim ve iletisim durumunda olan insan duygularini, distncelerini, bildiklerini
ifade etmeyi saglayan dili kullanmak zorundadir. insanlar arasinda anlasmay: saglayan,
hem s6zlU hem yazil1 iletisimde kullamlan dil insan ihtiyaclarindan dogmus ve zamanla
gelistirilmistir. insanoglu varhg: siirdikge ihtiyaci olan iletisim aracim yasatmak

mecburiyetindedir.

Insanlarin saglikli iletisim kurabilmeleri icin arag olan dilin dogru kullamimas:
gerekir. Aks halde ne gonderici mesajim dogru iletebilir ne de alici 0 mesagji dogru alip
dogru donit verebilir. Bu nedenle, iletisimin Ust dizeyde saglanabilmes icin dil iyi
derecede bilinmelidir.

Iletisim araci olarak dil, insanlarin aile yasamun, sosyal cevresiyleiliskilerini, sahip
oldugu dostluk ve arkadasl ik iliskilerini, is yasamini, buna bagl: olarak ekonomik hayatin,
tahsilini, kisacasi tim yasam alamim etkileyen cok o6nemli bir unsurdur. Bununla da
kalmayan dil, distince bicimini, hayal dinyasim ve onun genisligini, insant farkli kilan
derinligini ya da sig olusunu, insanlara bakis yonund; tim bunlar1 derledi gimizde insanin

ruhunu da etkileyen bir sistemdir.



Dil, bir iletisim aract olmas disinda kultir tasiyicisidir ve kulttrin aktarilmasin
saglar. Toplumun kdltirinG dil kelimelerle isaretler. Kultir tekrar edilerek yasamin
surdirur, aksi halde kiltdr ileriye tasinamaz. Kultlrt nefes aircasina yinelemek gerekir,
clnkd kdltar kendisiyle bedlenir. Bu yapilmazsa nefes tikenmis insan gibi varligin
surdiremez. Egitim ve dil ile bu yinelenme saglanmalidir ki kiltir yasayabilsin.

Toplumlarin temel tas1 da dildir; milletlerin “millet” olabilmesi icin, aralarinda
gucla bir bagin olmasi zorunluluktur. Bu bag, onlan bir arada tutan dildir. Dil birligi
olmadikca millet unsuru olusamaz; cunki toplumsal uzlasinin saglanabilmesi icin bir

birliktelik gerekir ki o, anlasmayr saglayan dil birlikteligidir.

Dil, insanin tahsilini de etkiler. Ogrenim hayatinin gidisat: dil becerisiyle paraleldir.
Yalmzca o dilin dersi degil, tim derslerin, dgrenilen her seyin aract olan dil, ne derece
dogru bilinirse ve kullanilirsa tahsildeki basari bu orandailerler; ¢cinkt 6grenmede anlays,
alglama, anlatma kavramlar1 vardir, bunlar da dile vakif olmakla aakalidir ve dil ile

gelisir.

Tazebay (2008:315), “Dil yuzyillarin seyrinde olusurken sadece bir iletisim araci degil,
bircok duygu sifrelerini de tasimaktadir. Her dil biraz da kesfedilmeye aday bir kita gibidir.
Kesfettikce yeni kesifleri kiskirtan, dgrendikge derinlesen ve gelisen bir eylem ve sdylem
alanidir, dil.” seklinde tammlar.

Ergin (1986:7), “Dil insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabi bir vasta; kendi
kanunlan icinde yasayan ve gelisen canli bir varlik, milleti birlestiren, koruyan ve onun
ortak mali olan sosya bir muessese; seslerden Ordlmus muazzam bir yapi; temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar ve stzlesmeler sistemidir.” Diyerek

dilin iletisim fonksiyonuna, sosyalli gine yéniine vurgu yapar.

Dil, insamin kendisini anlattigi, duygularim disUncelerini iletmekte kullandig
aractir. “Dil; iletisim kurabilmek, diger insanlarin dikkatini gekebilmek, ihtiyag ve dilekleri
ifade edebilmek icin zorunlu ve teme bir varliktr.,” Ozbay (2010: 2). Bireylerin
etkilesimleri ve iletisimleri ancak iletisimde kullandiklari aract iyi bilmeleri ve dogru

kullanmalarina baglidir. Insanlarin birbirlerine dogru mesaji verebilmeleri, istedikleri



etkiyi dogru sekilde yaratabilmeleri ve bekledikleri asil tepkiyi alabilmeleri icin iletisim
araclanni dogru kullanmak durumundadirlar. Bunun yaninda distincelerini, duygularim da
bu arag sayesinde olusturan insanoglu tim bunlari dogru isleyebilmek icin dile hdkim

olmak zorundadhr.

Y 1lmaz, dili s0yle agiklamaktadir (2007:2):

Dil, bir anlasma aracidir ve temelde insanlar aras iletisimi saglar. Dil, dustnceleri, duygulari,
tutumlary, inanclar, deger yargilanm anlatmada ve 6grenmede, gorip agilanan, yasanan
olaylarla ilgili bilgileri, kiltdr birikimini aktarmada kullandigimiz bir aractir. Bitin bunlar
dilin gocugun sosyal ve bilissel gelisiminde ne denli 6nemli bir yer kapsadigim ortaya
koymaktadir. Toplumsal yapinin ve kiltirin aktarilmasi buyik élclide dile dayandig: gibi,
kavram olusumu, distinme, iliskiler kurma, problem ¢ézme gibi alanlarda da dil gelisimi ve
bilissel gelisim karsilikh etkilesim icindeilerler.

Bu tammmda da dilin akillailiskilendirilmes yer almistir ki dil akilla gelisir ve aklin
dil olmadan var oldugunu gostermesi mumkin olamaz; ¢linkl insan zihninden gegenleri,
kurduklarini, planlarini, hayallerini ve iginde apayrn bir dinya oldugunu ancak dil
sayesinde gosterebilir. Bununla da kalmaz aklin yoluyla hissettiklerini, duyduklarin: da dil
aracligiyla ortaya koyar. Bu ilgi elbette karsiliklidir, dili var edenin akil olmasi, aklin da

dil sayesinde etkinlikte bulunmasi ikisi arasindaki iliskinin kanitidir.

Aksan (1998: 55) ise “Duslnce, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam
yonunden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanarak baskalarna aktarilmasim saglayan
cok yonll, cok gelismis bir dizgedir.” seklinde tammlar. TUm bu tammlardan, dilin
insanlar arass mesgjlart iletmede kullalcigr ve iletisimi  saglama aract oldugu
anlasiimaktadir. Bu nedenle dile en iyi sekilde hdkim olmak ve dilin sundugu firsatlar: en
dogru sekilde kullanabilmek, insanlar arasi iletisimde dili kullananin iletisim becerisini ve
basansin saglamak agisindan gok 6nem tasimaktachr. Iletisim becerisini belirleyenin dil

olmas dainsanlarin anadili konusundaki yeterliklerinin 6nemini aciga ¢ikarir.

Ana dili Turkce sozlikte: “insamin gocukken ailesinden ve soyca bagli oldugu
topluluktan dgrendigi dildir.” (Turk Dil Kurumu [TDK], 1998: 104) seklinde

tanumlanmustir.



Uygur (1997: 14), ana dili kavramini su sekilde agiklar: “Anadili temel dilimizdir.
Ozel dillerden 6ncedir, hepsini kusatir. Ana dili gunlik dilimizdir. Ozel dillerle isimiz
bittikten sonra da onun aliskanliginda dinleniriz. Her insan ‘benim’ dedigi bir dili konusur.
Bu icinde dogdugu, gelistigi, bicim kazandigi topluma 6zgu dildir.”. Anadilin kapsam: ve
diger tum diller karsisindaki durumunu belirten bu tamm, dil ile toplum arasindaki iliskiyi
de gostermektedir. insamin dogup icinde bulundugu toplumdan, cografyadan, iklimden
Ogrendigi ve asil dustince yapisina yon veren, anlayisim ve kavrayis dizeyini belirleyen
anadildir. Bunun icin anadile hakim olma derecesi insanmin tim hayatin etkiler.

Ana dili dgretimini, Demirel (2002: 6) “kisinin annesinden, aile ve arkadas
cevresinden gelisiglzel kultirlenme sireciyle 6grendigi dilin, okul ortaminda belirlenmis
amaglara gore, ‘kasith kadltirleme’ yoluyla dilin kuralarimn ve dogru kullammlarinn
bireylere kazandirilmas streci” olarak tammlar. Aydin Yilmaz (2007: 2) ise dil ve
dustinme arasinda mutlak bir iliskinin oldugunu, dil araciligiyla 6grenildigini, sessiz bir dil
ile disunip yine distnilenlerin de dil ile anlatildigim ifade etmis. Ogrenmenin
kolaylasmasinin dogru ve etkili bir dil kullanimina bagli1 oldugunu ve bu yizden ana dili
kullammundaki bagarinin, okuldaki basar: ile siki bir iliskisi bulundugunu belirterek ana
dilin egitimine dikkat cekmistir. Buna paralel olarak Oz (2003: 2) de Turkgeyi iyi
kullanabilmenin diger derslerdeki basariy: etkileyecegi Uzerinde durmustur. Bu nedenle
ana dili basansiyla diger derdlerin basarilari arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
sbylenebilir. Dolayiayla Turkgenin anadili olmast 6gretimini dnemli kilmaktadir.

Insanlar, anadilini 6grenir ve dgrendigi her seyi bu dil ile yapilandirir ve kavrayis
yeterligi de anadili ile seviye bulur. Bu durumda kavrayisin gelismesi anadil yeterliginin
iyl seviyede olmasna baglidir. Anadili 6grenimi yakin gevreden baslayarak, giderek
genisleyen aan icinde dgrenilir. Ilk temellerin aile ortaminda atildig1 sonrasinda okullarda
gelisen anadil, anlama, kavrama, ifade glict becerileri ile yakindan ilgilidir. Bu da anadili
Ogreniminde temel beceriler olan konusma, yazma, anlatma, dinleme, okuma eylemlerini
On plana gkarir. Sadece anadili egitimi agisindan degil 6grenecek her bilgi bu alandaki
basarilara dayanir. Dil becerisinin iyi olmas bilgi edinmede, kavramada, aktarilan iletileri
dogru anlamada kolaylik saglar.



Bununlailgili (Ergin, 1986:12) sunlar1 sdylemistir:

Aydin insan kendi dilini iyi kullanan insan demektir. Hayatta basarinin ilk sartt da, kullandig:
dile hakkiyla vakif olmak, onu iyice bile bile kullanmaktir. Onun icindir ki her millette biitiin
Ogretimin temeli milli dilin 6gretimidir. Hi¢ bir millet, cocuklarinin yalmz gevrede 6grendigi
pratik dil ile yetinmez. Her millet onlar1 ayrica okullarinda kendi milli dilinin yapiani iyice
belleten bir dil bilgisi dgretiminden gecirir. Bdylece diger bitiin derderin ve hayatta her
sahadaki basarinin temel sart1 saglanmus olur.

Ulkemizde egitim Tirkce ile yapiimakta olup dilimiz tim derslerin temelini
olusturmaktacir. Bu gorevi nedeniyle Turkge dersi ayrica 6nem tasir. TUrkce yi ve onun
yapisimt en dogru sekilde Ogretmek egitim sisteminin gorevidir. Bu gorevin yerine
getirilmesi diger derderi desteklemek icin de gereklidir. Bu, temel ders olan Turkge
opretimi ile diger derder arasindaki baglantry: acikca ortaya koyar. insan ana dili ile
dustintr ve bilgiyi onunla 6grenir ki anadili becerisi ile 6grenme arasanda gucla bir ilski
vardir. Dilin anlasilmasi, anlatma, yorum yapabilme basarisi, dile hakim olmayr gerektirir.
Duygu ve disUnceleri paylasabilmek, 6grenme ortamindaki kaynak, alici, kisaca tim

mesa] unsurlart ile dogru iliski kurmak ana dilin dogru kullaniimasnabaglidir.

Dile hdkim olmak diger derderdeki basariyr da ilerletecegi icin, dili 6grenmekle
ilgili dogru ve zamana uygun bir yol izlenmelidir. Bu yol, dgretim icinde Ggrencilere
istenilen davraniglan kazandirmak amaciyla hazirlanan programdir. Program yenilenen
dinyadan geri kamayip yeniliklere uyum saglayarak gélistirilmelidir. Cagimizdaki
gelismeler yeni ihtiyaglar dogurmustur. Gelismeler karsisinda toplumlar kayitsiz kalmayip
kendisini yenileyerek olumlu yonde ilerlemek durumundadir. Degisim strekli olacagindan

toplumlar kendisini yenilerse gelisen dinyaile uyumu yakalayabilir.

Cagin degisimiyle her alanda yeniliklere ihtiyag duyulmaktadir. Bu yeniliklerin en
onemlilerinden biri de egitim alamdir. Degisimler sirdikge egitimde de yenilenme
gerekecek, gelisime ihtiyag duyulacaktir. Tum bu gelismeler, elbette 6grenim alanina da
yanamus, bahsedilen ihtiyaclar nedeniyle yeni program anlayisinda hemfikir olunmustur.
Yeni bir egitim anlayis1 ortaya konmus, egitim yontemi, egitimden beklentiler degismis ve
artik geleneksel anlayis yerine cagdas bir sistem getirilmistir. Daha 6nceki egitim sistemi
kendi zamamna gbre uygundur; ancak zaman icindeki degisimler, o program yetersiz



kilmistir ve zamanla yenilenen program da bagka ihtiyaglar icin eksik duruma gelecek,

yenilikler isteyecektir.

Egitim alanindaki gelismelere uygun bir sistem icin egitimin niteligini belirleyen
program degistirilmistir. Bu dogrultuda yapilandirmac: yaklasim temel ainmis, artik
bilgilerin aktarilmas: ve ezberlenmesi degil, kalici bilgiler edinilmes konusunda fikir
birligi saglanmistir. Eski programda 6grenci gergek yasamdan uzak konularla kars: karsiya
kaliyor, gecid bir siire belleginde mecburen bilgiler depoluyor ve bunlar disinda bilgiler
kullanmast pek mumkin olmuyordu. Boyle eksikliklere karsi, 6grencinin bilgiyi daha
Onceden var olan bilgilei ile yeniden yapilandirmasi, bilgiye yeni bireysel bir anlam
vermesi, o bilginin kaliciligint saglar, daha sonra 6grenilecek bilgilere zemin olusturur, bu

bilgilerin hayatta kullanilmasina ve ise yaramas nakap: acar.

Ogrencinin merkeze alincig yeni anlayisla 6grenciye bilgi aktarilmas: degil
Ogrencinin bilgiyi kavramasi, yorumlanmasi, hatta bilgiyi Gretmes yeglenir. O, var olan
bilgilerine kavrama yoluyla yenilerini ekler ve 6zguin bilgilere kendisi ulasir. Bu sekilde,

Ogretim alaninda pasif a 11 olmaktan gkar.

Yeni programla eksiklikleri ve ihtiyaglar gidermek amaglanir, fakat bu tek basina
yeterli gorilmez. Amaclar gerceklesiyor mu diye bunu 6lgmek gerekir ki dogru yolda
ilerlenip ilerlenmedigi agikliga kavussun. Bundan dolayr 6l¢gme ve degerlendirme egitim ve

Ogretimde ¢ok 6nemli bir unsurdur.

Degerlendirilmesi  yapilmayan bir 6gretimde basarimn elde edilmesi ya da
edilememes anlasilmaz. Basariya ne kadar ulasildigini anlamak igin Turkce derserinde
calismalarnn siirekli degerlendirilmesi 6nemlidir. Olgme ve degerlendirmede kullamlacak
araclardan biri de projelerdir. Sureg icinde 6grencilere verilecek proje gorevi 6grencinin
sorumluluk almasim ve degerlendirilmesini saglayacaktir. Ozbay (2009:102)" a gore ise,
Turkce egitiminde okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerinden birinin eksikligi
Turkge dersinin amaglannmin gergeklesmedigini gosterir. Bunlarin eksik olup olmadig
ancak degerlendirme sonucu ortaya c¢ikar. Kazammin degerlendirilmesine yonelik olarak
kullamlan 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin dogru, tutarli, gegerli ve sonraki 6grenme

stireglerini de olumlu yonde etkileyen bir nitelikte olmas gerekir. Olgme ve dlglimlerin



yorumlanmasi, bireylerin kendi bilgi ve becerilerini degerlendirmelerini saglayacaktir.
Olgme ve degerlendirme alaminda sonug yamnda siirecin de ele alinmasim saglayacak

yontem ve teknikler stz konusu amaca hizmet etmelidir.

Egitim alaninda yapilan yeniliklerin stnanmas da yapilan bu degisimdeki basarinin
niteligi hakkinda bilgilenmek agisndan 6nem tagir. Ilkdgretim Turkce Dersi (6-8. Siniflar)
Osretimi Program son yillardaki gelismeler nedeniyle yeniden diizenlenmistir. 2005-2006
Ogretim yilinda yapilandirmaci yaklasima uygun sekilde diizenlenen Turkce programiyla,
programin unsurlann olan, hedef, icerik, egitim durumlari ve Olgme degerlendirme
yenilenmistir. Geleneksel dlgme  yontemlerinin  disina  ¢ikilmis, yeni  6lgme ve
degerlendirme yontemleri  kullanilmaya baglamistir.  Egitim slrecine katilan yeni

yontemlerle sonug yamnda stirecin de dlgllmesi ve degerlendirilmesi 6nem kazanmuistir.

Yenilenen egitim programinin ihtiyaclara cevap verebildigi, cevap veriyorsa ne
kadar cevap verebildigi ya da cevap vermedigini tetkik etmek sinama ile gerceklesir.
Egitimde olgcme degerlendirme yaparak Ogrencinin seviyes, istenilen davranislarin
kazanilip kazanmImadig: tespit edilir, egitim trtindyle stireg degerlendirilir. Semerci (2008:
14), bununlailgili goruslerini soyle anlatir:

Olgme ve degerlendirme egitim 6gretimin ayriimaz bir pargasidir. Ogretmenler dgrencilerin
hazir bulunugluk diizeyini belirlemek, égrencilerin yetenek ve dgrenmeileilgili 6zelliklerini

tammak, Ogretim etkinliklerini gerceklestirirken dgrencilerin 8grenme sorunlarim ve eksik
Ogrenmeleri belirlemek, Ggretime yon verebilmek ve dgretim etkinliklerinin amaclarimn

gerceklesme dizeyi hakkinda bir yargiya varabilmek icin dlgme ve degerlendirme ihtiyaci
duyar.

Yapilan egitim faaliyetlerinde Ggrencilerin ulastirnlmas planlanan amaglar igin
¢aba, zaman ve para harcamyor. Bu hedeflere ulasip ulasiimadigi dlctlmeli ve ulasilmigsa
ne kadar ulasildig degerlendirme yaparak anlamlandiriimalidir. Boylece egitim sistemini
iyilestirmek icin veri elde edilmis olur. Egtim 06gretim ortamindaki aksakliklar
belirlenmeli ve bu durumu iyilestirmeye yonelik énlemler alinmalidir.

Yenilenen program gelistirilmeden Once 6lgme ve degerlendirme yamzca

geleneksel yontem kullanilarak yapilmaktaydi. Gunimizde olgme ve degerlendirmeyi



daha etkili kilmak, 6l¢imin ¢ok yonlt ve daha dogru yapilmas icin yalmizca Urin degil
stre¢ de ssnanmmaktadir. Bununlailgili Gunes (2007: 176) su aciklamay: yapar:

Yapilandirmac: yaklagimla birlikte, dgretimin hedeflerinde, iceriginde ve yontemlerinde
Onemli degismeler olmustur. Bu durum dlgcme deserlendirme strecini de etkilemistir.
Geleneksel  degerlendirme sisteminin  yetersizligi ve 0grenci  degerlendirmesindeki
basarisizl1g, 6gretimde gesitli sorunlara neden olmustur. Bu gelismeler yeni degerlendirme
yaklagimlarini giindeme getirmistir.

Kléasik o6lcme yontemlerinin (coktan secmeli, dogru-yanhs, eslestirmeli,
tamamlamali1 vb. sinavlar) yetersiz oldugu ve bu aanda da yenilenmenin ihtiya¢ oldugu
dustincesiyleortaya alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri cikmistir. Artik 6grenme
sonucuna bakmanin yamnda stregte Ggrencinin durumu da izlenecek ve veriler elde
edilecektir. Bununla, Ogrencilerin eksik yonlerini gormesi saglanacak ve bu eksigini
gidermes icin ona yardim edilecektir. Alternatif 6lcme ve degerlendirme, 6grenciyi
hayatin icine daha ¢ok alir. Yeni egitim sisteminin dayancigi anlayisiy dgrenciyi merkeze
alir. Ogrenci daha aktif sekilde bu stirece dahil olur, bu da 6grenmeyi olumlu yonde etkiler.
Bloom'un taksonomisi dikkate ainir ve Ust dizey ozellikleri dlgmeyi One cikararak,
yaratici disinme, problem c¢tzme, elestirel bakis acisi gibi becerileri 6lcer ve bunlarda

gelismeye yoneltir.

Bahar ve digerleri (2008: 49) de aternatif 6lgme ve degerlendirmelerin dgrenci
performansint 6lgcmede daha gecerli, daha dogru sonuclara ulastirdigini ifade eder. Bu
yontemlerin egitime girmesi 2006 2584 sayili Tebligler Dergisi'nde yayimlanan "Milli
Egitim Bakanligi ilkdgretim Kurumlari Yonetmeliginde Degisiklik yapilmasna Dair
Y onetmelik™ in 71. maddesine gore 2006- 2007 dgretim yilinda uygulanmak icin yararlige
girer. Yonetmelik, 6lcme ve degerlendirmeye yonelik geleneksel 6lgme araglarimin yamnda
(yazil1 sinav, coktan secmeli, eslestirmeli, kisa cevapl testler vb.) proje, dgrenci Urin

dosyas (rubrik), performans 6devi, akran/6z degerlendirme vb. yontemleri igerir.

Proje gorevleri, 6grencileri dusiinmeye sevk eden bireysel ya da grup ¢alismasi ile
yapilabilinen, konu segmede Ggrencilere de sbz hakki veren inceleme, arastirma, yorum
yapma, yeni bilgilere ulasma gibi becerilerin gelismesini saglayan aternatif 6lgme
degerlendirme yontemidir. Proje gorevlierinde yeni bir tasannmin ortaya cikarilmasi
Ozgunlik ve yaraticilik kavramlarim da destekler. Geleneksel egitim sisteminde proje
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gorevine benzeyen yillik 6dev vardi ancak sig ve ogrenciyi gelistirmede yetersiz kalan bir
yontemdi. Bu gorevler, dgrencinin strecteki durumunu olger ve ogrenciyi aktif kilar,
okulda ve sosyal yasaminda rolini ve sorumlulugunu iyi bilmesine yardimci olur.
Osrencinin hem siiregte hem de Uriinii bakimindan degerlendirilmesine olanak saglar.
Proje goreviyle 6grenci yeni bir tasarim olusturmaya yonlendirilir. Bu gorev hayatla ilgili
olup hayatla dgrenciyi yuzlestirmeyi de ihmal etmez ve bilissel, duyussal ve devinissel
alandaki yeterligi Olgebilir. Bu oOgrencinin farkli yonlerinin  6lcilmesi demektir.
Geleneksal yontemlerdeki gibi yalmizca ne kazandigina bakmaz siireci de dikkatlice analiz
eder.

Ogrencinin bilgi ve yeteneklerini kullanmasi ve uygulamas igin ortam ol usturmak
ve ona firsat vermek gerekir. Alternatif yontemlerle bu amaglara hizmet etmek istenir ve
proje gorevi bu konuda uygun bir yontem olacaktir. Ogrenci bu gorevi Ustlendiginde
Ogretmen rehberliginde bilgilerini, becerilerini gelistirmeye, kullanmaya imkan bulur.
Kendisini gdlistirmek igin arastirmalar yapmasini da saglayan proje gorevi Ggrencilerin

0zgin bir calisma yapmasini, ezberci ve hazir calismalardan uzaklasmasim saglar.

Proje goreviyle proje tabanli 6grenme arasinda yakinhik bulunur. Problem
¢OzUmunde takip edilen basamaklarinin dikkate alinmasi, bu gorevde daha basarili bir Griin
elde etmeyi ve calismada zorluklar kolayca asmayr saglar. Problem ¢zme basamaklarinin
takip edilmesi proje gorevlerinin dizenli ilerlemesine de hizmet eder. Sistemli bir calisma

ile proje gorevleri dahaverimli olacakur.

Ogrencilerin proje gorevlerinden elde ettikleri basar1 puanlar ile Turkce ders
akademik basarlar1 ve derse yonelik tutumlan arasindaki iliskinin degerlendirilmesinin
yaninda 6grencilerin proje gorevlerine bakis agisinin da bilinmesi énemlidir.

1.2. Problem Ciimlesi

IIkogretim 11. kademe Ggrencilerinin Tiirkge dersi proje gorevi basari puanlar ile
Turkce dersi akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlar arasindaki iliski nedir?
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1.3. Alt Problemler

1. Turkge dersi proje gorevi basarilar: ile akademik basar1 arasinda anlamli bir
iliski var michr?

2. Proje gorevi basar1 puanlar: cinsiyet, snif diizeyi, anne-baba egitim durumu ve
aile gelir durumuna gore farklil ik géstermekte midir?

3. Proje gorevi basar1 puan ile derse yonelik tutum arasinda anlaml1 bir iliski var
mchr?

4. Proje gorevi basar1 puani ile proje gorevine yonelik tutum arasinda anlamli bir
iliski var michr?

5. Ogrencilerin proje gorevine bakis agisi ne diizeydedir?

1.4. Varsaymmlar

1. Calisma igin secilen okullar evreni en iyi sekilde temsil etmek igin yeterli
gorilmustdr.

2. Ogrencilerin  proje  gorevlerini, verilen yonergeye bagli  olarak
gerceklestirdikleri ve buna gore not aldiklan kabul edilmistir.

3. Uygulanan veri toplama araglariin Ogrenciler tarafindan igten ve gercegi
yansitacak sekilde cevaplandinldig varsayilmstir.

4. Calismada uygulanan veri toplama araglan ve literatir taramasimin gerekli
bilgilerin toplamasi bakimindan yeterli oldugu varsayilmstr.

1.5. Smirlihklar

1. Buarastirma, 2009-2010 egitim-6gretim yil ile smrlidir.

2. Bu arastirma, Giresun ili Namik Kema ilkogretim Okulu, Mustafa Kemal
IIkogretim Okulu, Kayadibi llkogretim Okulu, Kenan Evren lkogretim Okulu
Cumhuriyet fIkogretim Okulu; Giresun ili Tirebolu Ilcess Dumlupinar
IIkogretim Okulu, Cumhuriyet ilkogretim Okulu, Fatih Sultan Mehmet
IIkogretim Okulu, Sehit Binbas1 Hiseyin Avni Alparslan ilkogretim Okulu,
Sakarya Ilkogretim Okulu; Giresun ili Gorele ilgesi Ziya Okay ilkogretim
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Okulu, Mimar Sinan ilkogretim Okulu ve Giresun ili Espiye ilcesi Sileyman
Demirel ilkogretim Okullar ile simrlandir | mustar.

3. Arastirma, ornekleme giren Ogrencilerin TUrkce dersi proje gorevi basari
puanlart ile Tlurkce ders akademik basarilari ve derse yonelik tutumlari
arasindaki iliskinin incelenmes ile simirl1 tutulmustur.

1.6. Arastirmanm Amaci ve Onemi

Turkce ders bir dil dersi degildir. Dili dahaiyi kullanmave dil becerisini gelistirme
amac tasir. Kendini ifade etmek, duygu, disiince, hayaller ve arzularin en dogru sekilde
aktariimasi ve dili dogru kullanmak Tiirkge dersi amaglarindanchr. iletisimi saglayan dildir,
onu dogru kullanmak iletisimin dogru gelismesini saglar. Bunun olmasi da Turkge
becerilerini edinmis olmaya baghdir. Iletisim vastas olan dilin yetersizligi, kendini ifade
edememe sorununu, iletisim sorunlarini beraberinde getirir.  Toplumlar yakin ve uzak
hedeflerine gore birey yetistirmek icin kendi dillerini kullanirlar ve dil becerilerini
gelistirmeyi amaclarlar. Bizim egitim sistemimizde de Turkge derderi ile dil hakimiyeti
gucli bireyler yetistirmek istenir.

TIkogretim seviyesinde Tirkge 6gretimi, dort temel dil becerisine dayanir: Okuma,
dinleme/izleme, konusma ve yazma Bu becerileri gelistirmek, dgrencilerin okuduklarin,
dinlediklerini, izlediklerini anlamdarini, duygu ve dislncelerini yazili ve sozll olarak

anlatabilmelerini saglamaya yoneliktir.

Egitim oOgretim alamndaki gelismeler dogrultusunda egitim sistemimiz
yenilenmistir. Yapilandirmaci yaklasim ile Ogrenme ve Ogretmeye yeni boyutlar
kazandirilmistir. Artik 6gretmen degil 6grencinin merkezde oldugu yeni sistemde
Ogrencinin vasfi da gelistirilmistir. O, aktarilan bilgiyi pasif aici olmaktan ¢ikmustir.
Aktarilan bilginin ezberlenmesi ve kisa sureligine bellekte tutulup, sinav sonrasi, 6gretim
sonras yok edilmesinin engellenmes amag edinilmis, yeni bilgilerin 6grenci tarafindan
aktif olarak kazanmasi yeglenmistir. Ogrenciyi aktiflestiren sistem bilginin kaliciligim ve

kullanilir olmasin ister.
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Y apilandirmaci yaklasim anlayisimin getirdigi yeniliklerle, bilgi alimp 6nceden var
olan bilgiler ile iliskisi kurulur ve o bilgi yeniden yapilandirilir. Oldugu gibi alinmayip
yeniden anlamlandirihip bu sayede de bireysel bilgi edinilir. Bilgi, o6grencinin
anlamlandirmasi ile olustugundan, ezber olmaz, kavranmis olur ve kalict oldugundan yeri
geldikge de kullamlabilir. Ayn bilgiler daha sonra 6grenilecek bilgilere de saglam zemin

hazirlar, yeni bilgileri kavramanin kolaylasmasina yardim eder.

Turkge 6gretimi programu dil becerilerinin gelistirilmesi ve Ust dizey becerilerin
edinilmesini hedefler. Sadece bilgi basamaginda kalmayip analiz ve sentez yapmasi da
bireyde ulasilmak istenen seviyedir. Bu baglamda Turkce Ogretimi ile birikimlerle
karsilasilan sorunlart ¢tzme, sorunlara farkli agidan bakabilme, etkili iletisim kurma,
yaratic dustinme, iliski kurma, elestirel bakis acisi kazanma, problem ¢tzme, tartisma, cok
yonll bakis agist kazanma, analiz yapmasi ve 0zgin eserler Uretme becerisi gelistirilmesi
hedeflenmistir.

Bu yenilikler ve yaklasimlarla Turkce Ogretimi programu 2005 yilinda MEB
tarafindan yenilenmistir. Degisen dunyaya uyum saglamak ve ihtiyaglara cevap vermek
icin genis ¢apl1 yenilenme meydana gelmistir. Bu yenilenme Tirkge dgretiminin énemli bir
bolimi olan 6lgme ve degerlendirme alaninda da kendisini gostermis, gerekli degisime
gidilmis, cagdas egitim anlayisina uyulmustur. Olgme, sadece Ggrencileri sinamak,
Ogrenim durumunu tetkik etmek adina yapilmaz; yenilenen Tirkge 0gretimi programinin
daisleyisi, yeterliligi ve eksikliklerini gormeye yonelik bilgi de verir.

Alternatif 6lcme ve degerlendirmeler yalmz Orint 6lgmez, neyin ne kadar
Ogrenildigine de agikhik getirir. Alisilmis araclarin disina ¢ikilmasi, 6grencinin bilgiyi
kullanmasi, yasam ile yakin olmasi ve yeni bilgiler Gretmes, tasarlamasi ancak alternatif
yontemlerin kullanilmasiyla gerceklesebilir. Bunun icin yeniden dizenlenmesi gereken
Olcme ve degerlendirme alamyla ilgili Bahar ve digerleri (2006:49), adternatif 6lgme ve
degerlendirmenin tek bir dogru cevalr olan ¢oktan secmeli testlerin de icinde bulundugu
geleneksel degerlendirme dairesinin disinda kalan tim degerlendirmeleri kapsadigin,
geleneksel 6lgme ve degerlendirmeye nazaran daha fazla otantik (gercek hayatlailiskili) ve
Ogrenci merkezli oldugunu, Urin kadar sirecin de degerlendiriimesini dikkate aan

aternatif degerlendirmelerde dgrencilerin yiksek dizeydeki dusUnceleri, problem ¢tzme
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ve yaraticiliklarinin 6n plana ¢gkanldigint ifade eder. TUum bu bilgiler ve gorusler 1s1g1inda
yeniliklerin gelismeye donismes icin aternatif 6lcme ve degerlendirme Ogretim
sistemimizde yerini almis bulunmaktadir. Bu uygulamalar 6grencinin derse olan tutum ve
gudulenme duizeyini de gelistirir. Uygulamaya konulan bu stratgjilerden biri de proje
gorevidir.

Proje gorevi, Ogrencilerin bir egitim 0Ogretim yilinda en az bir kez ve istedigi
derslerden alacag: ve ortaya, sahip oldugu bilgi ve birikimleri ile sectigi konu Uzerinde
0zgin Urin koyacag: calismadir. Bu yontem, 6grenciyi edindigi bilgileri yeni 6grenmelerle
birlestirerek, arastrmaya yonlendirir. Yaparak yasayarak Ogrenme yoOntemi ile
yapilandirmaci bilgi edinmeye kapi acar ve dgrenciyi aktif kilar. Y ontem dgrencinin Gst
dizey dustinme becerilerini kullanmas ve gelismesini 6zgin bir tasarnm olusturmasin
saglar. Bu da programin temelini olusturan yapilandirmaci yaklasimin hayata gecirilmesi
demektir.

Bir 6grenim donemi icinde en az bir kez alinan proje gorevleri, ortaya koyulan trin
ve gorevi yerine getirme sureci bakimindan olgulur ve degerlendirilir. Yapilan 6lgme,
Turkce dersi basarisini etkiler. Ogrencinin degerlendirme sonucunda aldig: not ders notuna
eklenir ve 6grencinin o dersteki notunu da etkilemis olur. Bu ¢alismanin amac; ilkdgretim
Il. kademe Ogrencilerinin Turkge dersi proje gorevierinden aldiklari basart puanlar ile
Turkge dersi akademik basarlar1 arasinda nasil bir iliski oldugunu ortaya cikarmak ve
proje gorevi basar1 puanlar: ile 6grencinin Turkge dersine karsi tutumu arasindaki iliskiyi
gorebilmektir. Ayncaarastirma, 6grencilerin proje gorevi basar puanlarimin cinsiyete, sinif
duzeyine, anne-baba egitim durumuna, aile gelir durumuna gore farklilik tasiyip
tasimachigin ortaya koymasi bakimindan da 6nem tasimaktadir. Kisaca dgrenci, proje
gorevleriyle ders basarnis arasindaki iliskiyi goérebilir, bu gorevin dersteki basarism nasil
ne dlclde etkiledigini bilirse, gérevinin aslinda ne kadar 6énemli oldugunu anlar ve bu
gorevler karsisanda daha ciddi tavir sergileyerek daha bilingli davranir. Ogrencide gelisen
bu biling ile proje goérevine istegi, verdigi 6nem artar, gorevini sahiplenerek gucund,

bilgilerini, becerilerini dahadikkatli kullanarak gercek basarisini gosterebilir.
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Bekiroglu (2004:6), projelerin verilen kavramlan derinlemesine kapsadigin ve
Ogrencinin pek cok becerisini bir arada kullanmasini gerektirdigi icin dgrenci hakkinda

kapsaml1 bilgi veren bir 6lgme yontemi oldugunu belirtir.

Proje gorevleri 6gretmen agisindan da 6nem tasir. Ogretmen, proje gorevi basar:
puanlan ile 6grencinin ders basarisi ve derse tutumu arasindaki iliskinin ne kadar 6nemli
oldugunu ayrintili olarak gorebilir. Proje gorevi basar1 puanlarinin cinsiyet, sinif diizeyi,
anne-baba egitim durumu, aile gelir durumuna gore nasil degistigini bilirse, 6grencisini
tamma, yonlendirme ve degerlendirme agisindan da o kadar basarili olur. Bu anlamda
arastirmanin proje gorevleriyle ilgili 0gretmen, Ogrenci ve Ogretim alamyla alakadar
herkesi aydinlatmasi, proje gérevine yonelik bilgi, birikim ve bakis agisanda gelismeler
saglanmasi, yapilacak yeni arastirmalara kaynaklik edebilmesi amaglanmistir. Calismanin,
ulssilan veriler ve bu veriler yoluyla vanlacak sonucglar yardimiyla, aternatif
degerlendirme yontemlerinden biri  olan proje gorevinin degerlendirilmesine ve
gdistirilmesine yardimc: bir kaynak olacagi planlanmaktadir. Bu bilgiler dogrultusunda

Ogrenci gudust yukseltilerek proje gorevine istekleri ve proje gorevi basarilart artirilabilir.

1.7. Tanimlar

Egitim: “insana bebekliginden itibaren icinde yasathigi toplumda zekd, beden ve
ruhca davrams degisikligi kazandirmadir.” (Ozbay, 2009:12).

Ogretim: Bir programa gore, Ggrencilerin amaglar yoniinde kazammlar edinmesi

icin olan dgretme ve 6grenmelerdir.

Olcme: “belli bir 6zelige, bireyin sahip olma derecesini sayisal olarak betimleme”
tammun yapar Linn ve Gronlund (1995’ ten aktaran: Tan, 2009:32.).

Degerlendirme: Bir 0zdligin oOlcilmes sonrasi, o6lgimin kistasa gore

anlamlandirilmasi, o 6zdllikleilgili bir karara varilmas: demektir.

Alternatif Ol¢me ve Degerlendirme: Geleneksel oOlgme degerlendirme

yontemlerine destek olarak, Ogretimde Urlnle birlikte strecin de izlenip dlcllmesi,
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Ogrencilerin Ust seviye zihinsel becerilerinin yoklanmasnda kullanilan, 6grenciyi merkeze
aan, daha fazla zaman gerektiren, daha derin bilgileri 6lcen yontemlerdir. Ogrencileri
durum ve eksiklikleri konusunda bilgilendiren, Ogrencinin istegini artirmay: saglayan

Ogretmen 6grenci igin dahayararli metotlardhir.

Proje Gorevi: “Ogrenci istegi dogrultusunda segilen konu ile ilgili arastirma,
izleme, inceleme ve yorum yapma, gorts gelistirme, yeni bilgilere ulasma, 6zgin distince
uretme ve ¢ikarimlarda bulunmalart amaciyla ders ogretmenleri rehberliginde yapacaklari
calismaardir” Mese (2010:70).

Akademik Basan: Ogrencilerin derslerden elde ettikleri basarilarimin sayisal
degeridir.

Tutum: “Bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir distinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gdzlenen, duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimidir.” (MEB, 2006:
231).

1.8. Konu Alamyla lgili Arastirmalar

Konu alamylailgili proje gorevine yonelik direkt kaynaklar olmamakla konumuzun
icinde bulundugu alternatif 6lgme ve degerlendirme ile aakal1 calismaar ve bunlara

yonelik bilgiler soyledir:

Bayrakci (2007), arastirmasinda “ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi binyesinde yer
alan aragtirma ddevlerinin (etkinlik, proje ve performans) 0grencilerin sosyallesmelerine
katkis nedir ve 6gretmenlerin arastirma odevlerine karst tutumlar: nasildir?’ sorularina
cevap aramustir. Arastirma 2006-2007 egitim Ogretim yilinda Sakarya il merkezindeki
Mehmet Zorlu ilkégretim ve Zibeyde Hamm ilkogretim okullarn Ggrencilerine anket
uygulayarak, Sakarya il merkezi genelinde 15 okulda gorevli Sosya Bilgiler ve 5. sinif
okutan snif Ogretmenleri ile gorusilerek yapilmustir. Arastirma sonunda arastirma
Odevlerini yapan 6grencilerin yapmayan ogrencilere gére daha sosyallestikleri ortaya
ckmistir. Bu sonug dogrultusunda Ogrencilere her yariyilda proje gorevi ve her Unitede

performans gorevi verilmes onerilmistir.
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Erdal (2007), tez caismasinda sinif Ggretmenlerinin proje Gdevleri, portfolyo,
performans odevi, dereceli puanlama Olgekleri, gibi 6lcme degerlendirme aracglarim
kullamm tercih sirasim belirlemekte ve bu 6lgme araglari ile ilgili sahip olduklar: bilgi
diizeylerini incelemektedir. Calisma Afyonkarahisar il 6rnekleminde 200 sinif dgretmenin
katilimi ile 2006-2007 egitim-Ogretim yilinda gercgeklestirilmistir. Betimsel yontem
kullanmistir. Arastirmacile proje, performans ddevleri ve portfolyo ileilgili 6gretmenlerin
yeterli bilgiye sahip olmadiklart ve yeni o6lgme degerlendirme araclarim matematik
dersinde kullanmadiklar1 ortaya gikmustr.

Akarsu (2008) nun “Ogrencilerin Internetten Y ararlanma Durumlari, Performans
Gorevlerini Proje Turlerini ve Ogretmen Davramslanm Etkilemekte midir?’ adl
arastirmasinda 6. 7. ve 8. sinif Ggrencilerinin proje ve performans gorevlerini yaparken
interneti kullanma ve 6gretmen davranislan durumlarina yonelik gorUslerini ele almustir.
Arastirmasindan elde ettigi verilere gore proje ve performans gorevlierinde 6grencilerin
interneti kullanmaya ve Ogretmenlerinin davramslarina yonelik gorisleri; interneti kullanma
mekanina ve interneti kullanma dizeylerine gore farklichr. Hem proje hem performans
gorevlerinde 6grencilerin interneti kullanmaya ve Ggretmenlerinin davranislarina yonelik
gorUsleri; cinsiyetlerine ve simif diizeylerine gore anlamli farkliliklar géstermistir. Hem proje
hem performans gorevlerinde ogrencilerin interneti kullanma siklig ile dgretmenlerinin
ogrencilerden istedigi interneti kullamim sikligi ders tirlerine gore farkliliklar oldugu sonucuna

ulasilmastir.

Okur (2008)"un “4. ve 5. Sif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersinde
Kullanlan  Alternatif Olgme ve Degerlendirme Tekniklerine iliskin  Gorslerinin
Belirlenmes” adli calismasinda; 4. ve 5. amif dgretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde
kullamlan alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerine iliskin gorislerinin alinmasi
amaglanmigtir. Arastirmadan c¢ikarilan sonuclara gore; alternatif 6lgme degerlendirme
teknikleri kapsaminda yer alan proje ve performans gorevlerinin sinif 6gretmenlerince en
sk kullanlan teknikler oldugu ortaya cikmustir ve Ogretmenlerin en iyi bu teknikleri

bildikleri ortaya gikmstir.

Cakmak (2009), “Tirkce Programiyla ilgili Olgme ve Degerlendirme Sirecinin
Islevselligi Uzerine Bir Calisma’ adl1 tezinde, Tekirdag ili merkez ilcesinde gérev yapan
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ilkogretim ikinci kademe Turkge 6gretmenlerinin degisen ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif Tlrkge
dersi programinin 6lgcme degerlendirme siirecini islevsel olarak kullanip kullanmadiklarin
belirlemek ve ilkdgretim Turkge dersi programimnin 6lgme degerlendirme islevselligi ile
ilgili yargiya varmak istenmistir. Betimsel arastirma yontemlerinden genel tarama yontemi
kullamlmis, amag dogrultusunda veri toplamak icin anket formu kullamilmis, Turkge dersi
Ogretmenlerinin tim 6lgme araclarindan yararlandi g, gézlem formlar: ve 6z degerlendirme
formlan gibi araglarin 6gretmenlerce hentiz diizenli kullamlmadigi, proje ve performans

gorevlerinin 6l¢gme ve degerlendirmede 6nemli bir yer tuttugu verisine ulasilmigtir.

Glvey (2009), ilkogretim 1-5. simf Ogretim programlarinda yer alan proje ve
performans gorevlerine iliskin Ggretmen ve veli gorislerinin belirlenmeyi amaclanmustir.
Arastirma, 2008-2009 Ogretim yilinda Eskisehir il merkezinde bulunan 57 ilkdgretim
okulunda gorev yapan simif ogretmenleri ve bu siniflarda 6grenim goren Ogrencilerin
velileri Uzerinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; simif
Ogretmenlerinin proje ve performans gorevlerini yararli bulduklari; ancak uygulanmasi
srasinda sire sikintist yasadiklary, Ogrencilerin  basarisizlik  korkusu tasidiklars,
degerlendirilmesinin zaman aldigim distndikleri ve nesnel davranmada zorluk yasadiklar
ortaya gkmustir. Arastirmarin velilere yonelik sonuclarina bakildiginda ise; velilerin proje
ve performans gorevlerini gcocuklarnin kisisel gelisimleri agisindan yararli bulduklar;
ancak sinav sistemiyle uyumsuz oldugunu distndikleri ve verilen gorevlerde cocuklarina

yardim etme stirecinin oldukga zaman aldig1 gorustinde olduklar: ortaya cikmistir.

Adanal1 (2008), “Sosyal Bilgiler Egitiminde Alternatif degerlendirme: 5. Sinif
Sosyal Bilgiler Egitiminin  Alternatif Degerlendirme  Etkinlikleri ~ Ag¢isndan
Degerlendirilmesi” adli ¢caismasinda, ilkogretim 5. stif sosyal bilgiler dersinin dlgme ve
degerlendirme surecinde hangi aternatif dlgme ve degerlendirme etkinliklerinin nasil
kullamlchigr bu degerlendirme etkinliklerinin etkileri ve bu konuda karsilasilan sorunlarin
neler oldugunu tespit etmek istemistir. Ogretmenlerin  sorunlar: gidermek icin
basvurduklan etkinlikleri belirlemeyi hedeflemistir. Arastirma, 206 besinci simif 6gretmeni
ve 547 besinci sinif 6grencileri olmak Uzere toplam 753 kisiden olusmustur. Arastirmaya
katilan 6gretmen ve dgrenciler, sosyal bilgiler dersinde aternatif 6lcme ve degerlendirme
etkinliklerinin uygulanmasnin Ggrencilerin gelisimi, basarilari ve davranglar: tzerinde

daha cok olumlu etkiler yaptigi gorisinu ileri stirmislerdir. Sosyal bilgiler dersinin
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amacina ulasmasi icin olmasi gereken degerlendirmeyle ilgili; 6gretmenlerin gcogunun su
anki uygulamalarda oldugu gibi yazili, proje, performans odevi, simf i¢i performansa

dayal1 olmasi konusunda gorus birli ginde olduklar: tespit edilmistir.

Pullu (2008), arsstirmasinda snif o6gretmenlerinin ilkogretim programlarindaki
olcme ve degerlendirmeye yonelik gorUsleri ve uygulamalarini saptamayi amaglamus,
betimsel Ozellikte olan bu calismada tarama (survey) yontemi kullamlmis, arastirmaya
katilan dgretmenlerin gorislerine basvurulmus, bunun icin bir anket uygulanmis. Y apilan
analiz sonuglarinda snif oOgretmenlerinin  lisans egitiminde adiklarr 6lgme ve
degerlendirme dersi ile hizmet ici egitimlerinin kendilerine katkismn oldugu, dlgme ve
degerlendirme etkinliklerini uygulamada en ¢ok Turkce dersinde zorlandiklar1, 6lgme ve
degerlendirme etkinliklerini  belirlerken en c¢ok Ogretmen kilavuz kitaplarindan
yararlandiklar1 ortaya gakmustir. Ogretmenlerin  6lcme ve degerlendirme  yontem-
tekniklerini bilme dizeylerinin yiksek oldugu, 6zellikle portfolyo (6grenci Uriin dosyas),
performans gorevi, proje 6devleri, calisma yapraklari, gozlem ve seviye belirleme testi gibi
yontem ve teknikleri dahafazla bildikleri belirlenmis, 6gretmenlerin en az bildikleri 6lgme
ve degerlendirme yontem-tekniginin yapilandirilmis grid, oldugu bilgisine ulasiimustir.
Araggtirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme strecindeki uygulamalarina

yonelik gorslerinin olumlu yonde oldugu saptanmustir.

Hizmetci (2007), ilkdgretim 5. simif ogrencilerinin 6dev stilleri ile akademik basari
arasindaki iliskinin belirlenmesini amaclayan bir calisma yapmistir.  Arastirmanin
orneklemini Adanaili Ceyhan ilgesindeki 15 okul ve bu okullarin 5. sniflarina devam eden
719 dgrenci olusturmustur. Arastirma sonucunda dgrencilerin biytk bir kisminin; aileleri
ve Ogretmenleri tarafindan motive edilmeyi bekledikleri, 0dev yaparken bir seyler
atistirmay ve 6dev yapma ortaminda fazla 1s1g1 tercih ettikleri belirlenmistir. Ayrica gogu
Ogrencilerin calisirken yanlarinda otorite figrinin olmasim yapilandirilmis 0devleri ve
akran calismasini tercih ettikleri bilgisine ulasiimis. Ogrencilerin 6dev stilleri ile akademik
basarilar1 arasindaki iliski; motivasyon, gorsel ve yapilandirma alt faktorleri agisindan
anlamh bulunmus. Odev stilleri ile algilanmis 6dev basarisi ve tutumu, cinsiyet ve sosyo-
ekonomik duizey arasnda motivasyon, dokunsal, yapilandirma, gorsel ve otorite figira alt
faktorlerinde istatistiksel olarak farklilagsmalar oldugu gozlenmistir.
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Yiicel (2008), ilkogretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi’nde Verilen Performans
Odevleri Hakkinda Ogretmen-Vei-Ogrenci Gorlsleri (Konya Ornegi) ile ilgili bir
arastirma yapmustir. Orneklemine 70 Sosyal Bilgiler Dersi Ggretmeni, 70 tane Sosyal
Bilgiler Dersi goren Ogrenci ve bu o6grencilerin 70 tane velisini dahil etmistir. Bu
arastirmaya gore; Ogrenci ve veliler ilgisiz alelerin, ddev hazirlanmasi asamasinda,
mecburen cocuklaryla ilgilenmiyor, uygulanan yeni sistem ve yeni sistemin bir parcasi
olan performans gorevleri hakkinda veliler ve 6zellikle 6gretmenler, tam anlamiyla biling
yoniinden zayiftir, odevler kesin olarak ogrenciyi aktiflestiriyor. internette yer aan
bilgilerin kaynagimin tam belli olmadigi ve kontrol mekanizmasinin tam c¢alismadig icin
veliler ve ogretmenler, bu sanal ortama given duymadig, 6devin kazanimlarr hakkinda
tam biling sahibi olmayan 6grencilerin 6gretmenlerin rehberlik ve gbzetimine ihtiyag
duydugu ortaya cikmustir. Ogretmenler Odevleri tam anlamiyla degerlendirip not
veremediklerini ifade ederken, snif sayianin yiksek olmasi 6devlerin tam anlamiyla

incelenmesinin zor olduguna da ulasilmistir.

Uysal (2008), “Ogrencilerin Olgme-Degerlendirme Siirecine Katilmasi: Akran
Degerlendirme Ve Oz Deserlendirme’ adli calismasindaki amaci akran ve 06z
degerlendirmenin Y iksek Ogretim Hazirlik Siniflarinda uygulanabilirligini belirlemektir.
Arastirmaya Bolu Abant izzet Baysal Universites Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma
Merkezi Hazirhik Siniflarn A ve B siniflarinda 6grenim goren 64 orta-tist diizey ingilizce
bilgisine sahip 6grenci katilmistir. Arastirmada akran ve 6z degerlendirme egitimi verilen
A siniftile hichir egitim verilmeyen ve calisma yapilmayan B simifi 6grencilerinin puanlari
karsilastirllarak akran ve 0z degerlendirmenin Ogrencilerin  sunum  becerilerini

gelistirmel erine katkisi olup olmadcig arastirilmustir.

Kutikte (2010), “Ilkogretim Ogretmenlerinin Performans Proje ve Gorevlerine
lliskin Algr Goriis ve Uygulama’ adiyla yaptig1 calismada ilkogretim Ggretmenlerinin
arastirmaya dayali olan proje ve performans ddevlerine iliskin agi, goris ve uygulama
durumlarinin inceleme amaciyla betimsel yontemlerden alan taramasi tipi arastirma modeli
kullanilmis. Arastirmanin orneklemi 231'i erkek ve 142'si kadin toplam 373 ilkogretim
Ogretmen ile saglanmis. Calismada, 6gretmenlerin ddevlerle ilgili goris ve agilarim,
Odevler karsisindaki engeller ileilgili dusuncelerini, 6devlerleilgili uygulama durumlarin,

Odevlerde sahtekérlik ile ilgili distncelerini ve kisisel bilgilerini belirtmeleri amaciyla,
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arastirmacnin uzman yardimiyla olusturdugu, bes kismdan olusan anket kullanlmustir.
Arastirma sonunda ilkogretim oOgretmenlerinin 6devlerin 6nemi ve islevine yonelik
gorislerinin 6nemli 6lgliide olumlu oldugu ve 6devlerin 6gretmen ve Ogrencilere gereksiz
yik yuklemedigini distndikleri gortlmistir. Ogretmenler 6dev uygulamalarinda genel
olarak dgrencilerin bireysel farkliliklarnm dikkate amakta ve 6dev slrecinde ve ddevin
degerlendirilmesinde donit vermektedirler. Ancak 6gretmenlerin 6dev uygulamalarinin
bagimsiz degiskenlere gore 6nemli farkliliklar gosterdigi gorulmusttr. Ayrica 6gretmenler
Odev yapma siirecinde karsilastiklar etik olmayan davramslar konusunda duyarl olduklar,
genc dgretmenlerin kendilerinden yasca bilylk olanlara gore bu duyarliliklarimin dahafazla

oldugu gorulmustar.

Kanatli (2008), “aternatif ©6lgme degerlendirme teknikleri konusunda snif
Ogretmenlerinin goruslerinin degerlendirilmesi” adli tezinde, ilkdgretim 4. ve 5. anif
Ogretmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri hakkindaki goruslerini ve bu
teknikleri kullanirken yasadiklar1 zorluklar tespit etmek ve bu konulara ¢ozim Onerileri
sunmay1 amaglamis. Orneklemini, Hatay ili Antakya Merkez ilgesi’nde bulunan 36
ilkogretim okulundaki 4. ve 5. simf Ogretmenleri olusturmus. Verilerin toplanmas:
asamasinda konuylailgili kaynaklar incelendikten sonra, Hatay il merkezindeki ilkogretim
okullarinda gorev yapan 255 6gretmenin aternatif dlgme ve degerlendirme teknikleri
hakkindaki goruslerini belirlemek amaciyla dort bélimden olusan bir anket uygulanmis.
Yapilan analizler sonucunda snif Ggretmenlerinin alternatif dlgme ve degerlendirme
tekniklerine kars1 gorUslerinin olumlu oldugu gordlmistir. Bunun yamnda, alternatif
Olcme ve degerlendirme tekniklerinin kullanma konusunda yasadiklar: zorluklarin basinda

zaman darlig1, kaynak yetersizligi ve siniflarin kalabalik olmasi bilgisi elde edilmistir.

Oztiirk (2010), ilkogretim Ikinci Kademe Tirkce Dersi Performans Gorevi ile
Akademik Basar: ve Derse Yondik Tutum Arasindaki Iliskinin Degerlendirilmesi” adl:
calismasinda, ilkégretim ikinci kademe Turkce dersi performans gorevi basari puanlar: ile
Ogrencinin Turkge dersi akademik basaria ve derse yonelik tutumu arasindaki iliskiyi
incelemis. Arastirmasinda veri toplama araci olarak “Turkge Dersine Yonelik Tutum
Olgegi, Tirkce Dersi Performans Gorevine Yonelik Tutum Anketi” kullanmis ve alt
problemlere cevap bulmak amaciyla 6grencilerin donem sonu Turkge dersi ve performans

gorevi notlari elde edilmis. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin performans goérevi basari
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puanlarnin daha yuksek oldugu, anne-baba egitim seviyesi ile ailenin gelir durumu arttikga
Ogrencilerin performans gorevi basar1 puanlarimin da arttigim gérmuis. Performans basari
puanlan ile smf dizeyi arasinda ise anlamli bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmus,
performans gorevi basar1 puanlar: ile Turkce dersi akademik basarisi arasinda da olumlu
bir iliski saptanmus. Performans gorevi basari puanlari ile Turkce dersi ve performans

goérevine yonelik tutum arasinda zay1f bir iliski oldugu sonucuna ulasnus.
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IKINCi BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde program gelistirme ile ilgili kavramlara, Turkge dersinde kullanilan
geleneksel ve dternatif 6lcme ve degerlendirme araclarina, yontemlerine yer verilmistir.
Proje gorevinin ne oldugu ve nasil yapildigiyla ilgili bilgi aktariimis ve Tirkge Ogretim

programina. Turkce egitiminin amaclarina yer verilmistir.

2.1. Program Gelistirme ile Ilgili Temel Kavramlar

2.1.1. Program Gelistirme

Cagdas medeniyet seviyesine ulasmak ve dusiinen, Ureten, bilgiyi dogru kullanarak
bunlann Uzerine yenilerini ekleyen, sirekli degisime gelisimle karsilik veren nitelikli
bireyler yetistirmek kapsamli bir egitimle saglanabilir. Bir slre¢c olan egitimin niteligi,
Ulkenin uzak ve yakin hedeflerini, Ulke gelisimini, bireylerin Ulkeye hizmet boyutunu
yakindan alakadar eder. Egitimde nitelikli bir yol izlemek egitimde kullanilan programa
baghdir. Egitime yon veren, egitimi rastgele olmaktan kurtaran, onda olumlu ilerlemeler
saglayan ve hedeflere ulasma seviyesinde belirleyici olan, Ulke kakinmasim saglayan

programchr.

Zaman, akis halinde olan bir kavramdir ve bu akisa uyum saglamak yeniliklere
uyumla olur. Icinde bulundugumuz cagin gereklerini yerine getirmek var olan ihtiyaclara
cevap vermekle olur. Egitim alaninda da aym ihtiyag ve gerekler olacagindan kullamilan
programin bu yonde gelistirilmesi bir mecburiyettir.



Buyukkarag6z (1997:1)' 1n program tammi ise sOyledir:

Yunanca bir kelime olan program, genel olarak yapilmas: gereken bir isin boltmlerini, her
bolimin yapilis siraani, zamamn ve nasil yapilacagim gosteren bir tasari anlamina
gelmektedir. Egitim ve dgretim isi de programli olarak yapilmas: gereken énemli bir istir.
Egitim alamndaki program kavrami; egitim programu, dgretim programi, mifredat programi
ve ders programu gibi degisik adlar altinda kullanimaktadr.

Demirel (2008: 5)’ e gore ise program gelistirme, “ Egitim programinin hedef, igerik,
Ogrenme-0gretme suireci ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iliskiler butintdar.”
seklinde tammlar. Ve program kavramimmn kullanimasinin, M.O. birinci yiizyila kadar
uzandigim bilgisini paylasir: Julius ceaser ve askerlerinin Roma da yaris arabalarinin
Uzerinde yanstigi ova bigcimdeki kosu pistini Latince curriculum (ingilizce track: kosu
yolu) olarak kullandiklarini belirtir. Bu kavramun, kosu pisti olarak bilinen somut bir
kavramdan, bugtn ders programi anlaminda kullamlan soyut bir kavrama dogru gecisinin
saglandigini bilgilerine ekler. Bu ifadeler programa, gidisat1 belirleyen yol ya da rehber
denilebilecegini tastik eder.

Program gelistirmeyi Varis (1996: 16-17) “gerek okul icinde gerekse okul disinda
MillT Egitimin ve okulun amaglarint etkinliklerle gelistirmek ve gergeklestirmek Uzere
dizenlenen muhteva ve faaliyetlerin, uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereclerle

gelistirilmesine yonelmis koordine ¢abalarimin timi” seklinde tarimlar.

Caswell ve campell, (1935:66' dan aktaran: Demirel, 2007:2)’ de egitim programini
konular listesi olarak degil, daha cok &grencilerin, 6gretmenlerin rehberligi atinda
kazandiklar: yasantilarin tumt olarak gordugunt ifade eder. Teorik bir yapinin degil, bir

uygulama ve yasantinin oldugunadeginir.

Program gelistirmede genel olarak dort onemli ana unsurdan soz edilir: hedeflerin
belirlenmes, icerikte yer alacaklar (konular), icerigin nasil dgretilecegi sire¢ ve tim bu
asamalarin verimlilik seviyelerinin gorilmes icin arag olan 6lgme ve degerlendirme temel
etaplarcir. Bu unsurlar yaminda degisik gorUsler de vardir. Bunlar program gelistirme
modelleri olarak amlir. Programin tasarlanmasinda farkli gorusler ortaya cikar, izlenecek
yolun asamalar1 konusunda gssitlilik vardir. Bunlardan en yaygin olanlari, Taba Modeli,
Tyler Modéli, TabaTyler Modelleridir.
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Belirtildigi gibi, program gelistirmede amag¢ yani hedefin belirlenmesi, bunlarin
gerceklesmesi ve nasil gerceklesecegi, son olarak da gerceklesme derecesinin tespiti yani

0lcme s6z konusu ol mustur.

Degistirilen program, yeterli olmus sayilmaz, hicbir program da mikemmel
degildir; program siirekli yenilenmek ve degismek zorundadir. Onceleri eksik gorilenlerin
tamamlanmas na calisilms, egitimde yenilige gitmek ve program degistirmek gerekmistir.
Ne kadar basaril1 oldugu netlik kazanmamstir ve gelisme stirekli olacagindan ileride yeni
eksiklikler ortaya gkacaktir. Hatta bugin yapilanlar elestirilecek, begenilmeyecektir.
Burada 6nemli olan ¢ag1 yakalayabilmektir. Gegmise, simdiye ve gelecese tam anlamt ile
yeterlilik gosterecek sabit bir program olamayacag: icin programlar hichir zaman
tamamlanmis sayilamaz. Asl olan, gecmis programin Uzerine, yeniliklerin, ihtiyaglarinin
karsilandigi, cagin getirilerine cevap verilen kisaca ¢aga uygunluk gosterecek bir program
yapmaktir. Gelecekte bu elbette eksik sayilacaktir, bunun igin de yenilenmeye, gelismeye,
program gelistirmeye ihtiyag vardir.

2.1.2. Egitim Programi, Ogretim Programi, Ders Program

Egitim programiyla ilgili ¢esitli tammlar yapilmistir. Bunlardan ortaya cikan,
egitim programinin istenilen hedeflere ulasma c¢abalar1 oldugudur. Bununla ilgili bazi
tammlara yer vermek ve sdylenmeye calisilan asil noktay: anlayabilmek gerekir.

Johann Friedrich Herbart’ 1n (1776-1841) felsefi hareketi egitim programinin temeli
gorilmektedir. “Franklin Bobbitt’in 1918 yilinda yazmis oldugu ‘ Egitim Programi’ (The
Curriculum) kitaln egitim program alaninin ilki kabul edilir.” Hattie, (1999’dan aktaran:
Korkmaz, 2009: 2-3).

Demirel (2008: 4) egitim program “0dgrenene okulda ve okul disinda planlanmis
etkinlikler yoluyla saglanan Ogrenme yasantilari duzenegi” olarak tammlarken Varis
(1996: 14) ise ggitim programinin “bir egitim kurumunun, gocuklar, gengler ve yetiskinler
icin saglacigi, milli egitimin ve kurumun amaclarimn gergeklesmesine donik tim
faaliyetler” i kapsadigim ifade eder.
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Mese (2010:19) egitim programint “Ogrenene okul icinde ve okul disinda
planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan Ogrenme yasantilari dizenegidir.” olarak
tammlarken, Tanner ve Tanner (1980 den aktaran: Demirel, 2008: 2) egitim programini
“okul ya da Universitelerin sorumlulugu atinda sistematik olarak gelistirilen bilgi ve
yasantilann yeniden yapilanmasi” olarak tammlamustir. “Ayrica egitim programu, bir
egitim kurumunun, cocuklar, gencler ve yetiskinler icin sagladig, milli egitimin ve
kurumun amaclannin gerceklesmesine donidk tim faaliyetleri de kapsamaktadir.”
(Buyukkaragoz ve Civi, 1999: 189).

Birbiriyle yakin iliski icinde olan egitim ve 06gretim programlaryla ilgili
karisikliklar olmaktadir. Bununlailgili ¢esitli benzerlikler oldugu gibi cesitli tanimlar da
yapilmis ve aynmina dair bilgi saglanmast icin calisilmistir. Egitim programi, daha
kapsaml1 olup Ggretim programim biinyesinde barindirr. Ogretim programi, daha 6zele
indirgenmistir ve egitimin genel yapisindan farklidir. Ayrimi yapilabilse de yakin ve
birbiriyle aakal iki kavramdir. Egitim programi tanimlarindan sonra Ggretim programi

tanumlarim da soyle siralayabiliriz: Varis (1978: 17):

Ogretim programs; egitim program iginde agirlik tasiyan belli bilgi kategorilerinden olusan
ve bir kisim okullarda beceri ve uygulamaya agirlik tamyan bilgi ve becerinin egitim
programinin amaglart dogrultusunda ve planlt bir bicimde kazandirimasina donik bir
programdir.

Demirel (2008: 6) Ogretim programi, “okulda ya da okul disinda bireye
kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tum etkinlikleri kapsayan yasantilar
diizeneg” olarak ders programint ise “bir ders sireci iginde planlanan hedeflerin bireye
nasil kazandirilacagini gosteren tim etkinliklerin yer aldig: bir plan” tammim yapar. Mese
(2010:20), 6gretim programu, “ egitim programinin planli, programli, destekli ve genellikle
bir belgeye sonuclanan kismidir.” Seklinde ifade eder.

Ogretim programu, egitim programina gore daha dardir, buna karsilik daha ayrintil:
bir yaps vardir. Milli Egitim hedeflerini yansitan egitim programi dogrultusunda bir derse
yonelik yapidadir. Ogrencilere kazandiriimak istenen hedeflerin yerine getirilmesinde,
derderin plan ve dizenini saglayan Ogretim programicir. Egitim programinda tim

Ogrenme yasantilan mevcuttur.
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Ders programi, bir dersin dgretimi ile ilgili tim etkinlik ve uygulamalar: iceren
programlardir. “Bir disiplinin (dersin) amaci, muhteva (icerik), 6gretme-6grenme sirecl eri
ve degerlendirmeden olusan programdir.” Y1lmaz ve Siinbil, (2003: 61). Demirel (2008: 6)
de ders programum “Bir ders sires icinde planlanan hedeflerin  bireye nasl
kazandirilacagini gosteren tim etkinlerin yer aldig: bir plan” olarak tanimlamaktadir. Varis
(1978: 17-18).

Ders programi; Ogretim programlarinda yer alan “bilgi kategorilerinin disiplinlerin® ve
faaliyet alanlarimin, egitim amaclar ile iligkili olan 6zel amaglarim gerceklestirmeleri icgin
Ogretim ilkelerini, konularin at kategorilerini, ve degerlendirme esaslarimi Ggrenci
davraniglarina dondsttren programdir.

Bir ders icin amaglar, icerik, 6grenme-6gretme sirecleri ve degerlendirilmesidir
ders programi, kapsaminda bir der icinde yapilmasi gerekenlerin, ulasiimas: istenen
hedeflerin ve 6grenciye kazandirilacak davraruslarin igeriri.

2.2. Egitim Programmm Ogeleri

Programin temel Ogeleri hedef, icerik (konu alam), egitim durumu ve

degerlendirmedir.

2.2.1. Hedefler

Hedefler, programin diger 6gesi olan icgerik, egitim-Ogretim sireci ve o6lgme-
degerlendirmeye yon verir. Bu 6geler, hedefe gore ve hedefi yansitacak nitelikte gelistirilir
ki istenilen amaglara ulasilip ulasilmadigi gorilsin. Hedef, egitim ve Ogretimde nelere
ulasilacagim yansitmasi ve ogretme-6grenme niteligine agiklik kazandirmasi bakimindan
egitim alaminda énemli bir unsurdur.

Demiredl ve Kaya (2006: 14), “Hedefler egitim slrecine giren Kkisinin
davranislarinda, dolayisiyla da kisiliginde olusmasi istenen farklilasmalarn belirler.”
diyerek hedeflerin kisilerin davramislarindaki degisime etkisini ifade eder. “Her trlu
egitim etkinliklerinin hedeflere gore dizenleme zorunlulugu vardir. Planli egitim

etkinliklerinde derste kullanacagimiz strategji, yontem, teknik, arag-gereg, kaynak ve ders
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etkinlikleri sonucunda yapilacak snama durumlar1 hedeflere gore duzenlenir. ” Yilmaz ve
Sunbil (2003: 72).

Sisman (2006: 15) da hedefi “Dizenlenmis yasantilar yoluyla oOgrencilere
kazandirnlmas:  6ngortlen davranis ve 0Ozellikleri ifade etmektedir.” seklinde

tanmlamaktadhr.

Hedefler, Ulkenin egitim politikasini ve felsefesini, Ulke idedllerini, yetistirilmek
istenen insan niteligini olusturan ve en kapsamli olan uzak hedefler; uzak hedeflerin
somutlasmis olarak okullar icin olusturulan genel hedefler; ders ve konularla ilgili
kazanmlmak istenen davranislann olusturdugu yakin hedefler olarak U¢ sinifta ele alinir.
Genelden 6zele dogru hedefler; uzak hedefler, genel hedefler ve yakin hedefler seklindedir.
En somut ifadelerin oldugu yakin hedeflerdir ve en soyut ifadelerin bulundugu ise tlkenin
egitim felsefesine yer veren uzak hedeflerdir.

2.2.2. icerik

Demirel (2007: 120), “programin icerik boyutunda belirlenen amaclara ulasmak
icim “ne Ogretelim?’ sorusuna yanit arandigi ve programin icerik boyutu ile 6gretilecek

konularin diizenlenmesinin s6z konusu oldugunu belirtir.

Icerik, hedefler dogrultusunda ve hedeflere ulasmak icin 6grencilere kazandirilacak
davraniglarin timadur. Hedefler dogrultusunda secilir, amaglarla tutarl1 olarak, 6grencilere

Ogretilecek konular da denebilir. Sonmez (2005: 39): su aciklamay1 yapar:

Bir icerik; hedef ve davransslarla tutarli, cagdas bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiyle donarik,
Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun, somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan
zora ve birbirinin 6nkosulu, bilinenden bilinmeyene, kendi icinde mantiki bir tutarliig:
olacak sekilde dizenlenmelidir.

Icerik, hedeflerin gerceklestiriimes icgin secilen konularcir. Bunlar, Uniteler,
konular seklinde ifade edilebilir ve amaglara ulasmak icin uygun konularin yani igerigin
secilmesi hedefe ulasmada alinacak yolu 6nemli derecede ilgilendirir. Ayrnica, hedeflere
ulasmak icin sorulan ne 6gretelim sorusuna daiceri gin cevap vermesinden soz edilir.
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2.2.3. Egitim Durumu

Ogrenme yasantilan da denilen egitim durumlari, igerigin, konularn nasil
verilecegini belirler. Sinifta, egitim ortamlarinda konulann 6grenimi srasinda kullamlan
etkinliklerdir. Ogrencilerin istegini artirmak, gudilenme diizeylerini gelistirmek,
Ogrenmeye karst tutumunu olumlu yonde etkileyecek olan dgrenim ortamidir. Hedefler
dogrultusunda Ogrenciler icin bu sure¢ olusturulur. Dogru 6grenme Yyasantilarimn
saglanmasi egitim kalites artirir.

Demirel (2008: 135), “Egitim durumlari, program gelistirme calismalarinin stireg
boyutunu olusturmaktachr. Ogrencilere istenilen davranislann kazandirilmasim saglayan
Ogrenme yasantilarimin dizenlenmesi bu asamada ele alinmaktadir.” seklinde tanimlar

egitim durumunu.

Artik 6grencinin merkeze aindigi bir egitim anlayis1 gelismistir. Turkce dersinde
de ogrenciye gore ogretim anlayis1 kabul edilmistir. Ogrencinin aktif katilim sagladig
egitim-6gretim ortamn yeglenir. Ogrenme yasantilar: da 6grencilere gore diizenlenmistir.
Egitim durumu programin diger unsurlarindan olan hedef, icerik dikkate alinarak belirlenir.

Daha verimli bir egitim ortam yaratmak, egitim durumlarimin dgrenciye gore
secimiyle yakindan aakalidir. Bu, secilecek arag geregleri, derdlerin tim boltmlerinde,
kullamlacak materyalleri, kisaca 6grenme siirecindeki her unsuru kapsamaktadir. Egitim-
Ogretim hedeflerine ulasmada basar1 elde etmek ve dgrencileri kazanimlara ulastirmak igin
tercih edilen stire¢ 6nem tasir. Bu nedenle, 6grencinin etkin katiliminin saglanacag: bir
stirecte olusturulmalidr.

2.2.4. Degerlendirme
Programin Ogelerinden amaglar, konular ve siregle ilgili bilgi veren, programin

niteligini, yeterlilik seviyesini gosteren degerlendirme bdlumadur. Degerlendirme, 6lgme
isleminden sonra bir kritere dayanarak karar vermedir 6l¢menin anlamlandiriimasidir.
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Demirel ve Sahined (2006:142), degerlendirmenin 6lgme kavramu ile birlikte
aciklandigim ve 6lgme sonuclarint bir dl¢ite vurarark bir deger yargisna varmaisi oldugu

aciklamasan yapar.

Airasian (1989'dan aktaran: Akyol, 2008:225), “simf ic¢i degerlendirmeler,
Ogretmenler tarafindan dizenin devamim saglamak Ggretimde rehberlik etmek ve notlar:

belirlemek amaciyla yapilir.” Aciklamasim yapmustir.

Degerlendirme, egitim sisteminin en onemli Ogelerinden biri olup, belirlenen
hedeflere ulasmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. “Degerlendirme ise hedeflere ne
Olctde ulagildiginin belirlenmesine iliskin calismalardir.” (Sisman, 2006: 15).

2.3. Ol¢me ve Degerlendirme ile Tlgili Kavramlar

2.3.1. Olcme

Degerlendirme yapabilmek igin 6nce 6lgme yapmak gerekmektedir. Bir olgiim
olmalidir ki onunlailgili degerlendirme yapilsn. Olgme bir 6zelligin niteligini, varlig1 ya

dayoklugu, varsa ne kadar var oldugunu belirler.

Egitim ve dgretimde olmas: gereken dnemli bir unsurdur. Ogrenme ve 6gretmenin
niteligi, niceligi hakkinda veri elde etmek, icerigin ne kadarinda basar saglandigi,
eksikliklerin neler oldugunu bilmek icin Olgme yapmak gerekir. Egitim sirecinin
etkililigini 6l¢gme yapmadan anlamak mumkuin degildir. Programun yeterliligi yine bu unsur

sayesinde anlasilabilir.

(Tan, 2009:32) *“olgme basit olarak Olcilen niteiklerin  aralarindaki
iliskileri(btyuklik kugukluk gibi)koruyacak sekilde bu niteliklere say1 veya sembollerin

atanmasi islemleri olarak tanimlanabilir.”

(Akyildiz, 2006:180), “esyanin, olaylarin veya insanlarin bazi nitelikleri olan

degiskenlerin gozlenip derecesinin ya da miktarinin belirlenmesi islemi” seklinde tanimlar

olcmeyi.
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“Olgmede 6lgme konusu olan sey, bir ozelliktir. Belli bir 6zellige sahip olup
olmama ya da sahip olus derecesi nesneden nesneye, durumdan duruma, aym nesneicin de
zamandan zamana degisebilir.” (Tekin, 2003: 31).

Ogretimde de niteliklerin, davranslarn var olup olmachgi, anlasiimalidir ki gerek
gorulen iyilestirme yoluna gidilebilsin. Kaydedilen ilerleme 6gretim niteliginin iyi

oldugunu gosterir.

Cepni ve digerleri (2009:4), dlgme isleminde bulunmas: gereken 6zellikleri soyle
sralamugtir:

1. Olgmeislemi ile belli varligin belli bir 6zellige sahip olup olmad: g1 belirlenir.
2. Olgme isleminde kullanilan belli bir 6lgme araci vardr.

3. Olgme sonucu birimle ifade edilir.

4. Olgme islemini yapan bir Kisi varchr.

Aciklamalara bakilinca 6lgmenin bir Ozelligin var olup olmadigi ya da varlik
yokluk miktarini tespiti anlam tasidig anlasilmaktadir. Bu sirecte 6lcen, 6lcllen ve 6lgcme

arac vardir ki bunlar sayesinde 6l¢gum yapilir ve sonug bir 6lcite gore deger alir.

2.3.2. Degerlendirme

Olgme islemi yapildiktan sonra, o dlgiime anlam vermek icin bir 6lclt dikkate

alinir, degerlendirme, 6lcimleilgili karar verilmesidir.

Aydin Yilmaz (2007: 128) degerlendirmeyi, “Ogretmene Ogrencilerin gelisim
diizeyi, eksikliklerini belirleme ile bunlara uygun 6grenme etkinlikleri belirleme ve
Ogrenme ortamint dizenlemede yol gosterici” olarak tamimlamaktadir. Degerlendirme

sayesinde egitimin gidisati, daha verimli hale getirilir.

Cepni ve digerleri (2009:22), degerlendirmeyi 6l¢cim sonuclarimin pratikte ne anlam

tagidiginin yorumlanmasi olarak agiklamiglardr.
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Demirel (2004: 235) de “bir 6lgme islemi sonunda elde edilen 6l¢me sonuglarinin
bir dlcitle karsilastiriimas: ve buna bagl1 olarak bir deger yargisina ulasma isi” seklinde
ifade eder.

Tim bu tammlar s13inda 6lgme degerlendirmenin ayrilmaz iki unsur oldugu
anlagilir. Egitim agisindan her iki kavramin da onemli oldugu gordlmektedir. Bir
degerlendirme yapmak icgin oOlclime ihtiyag vardir ki olgimin anlam kazanmas: da
degerlendirmeyle saglanir. Yapilan Ogretimin hedeflere ulasmada yeterliligini gormek
gerekir. Kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerin niteliklerinin de yeterli olup olmadigin,
hedef yolunda olusturulan igerigin dogru secilip segilmedigini gormek Ogretim
programinin dahaiyiye gitmesine imkan tanir.

2.4. Tiirkce Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirme

Egitim-06gretim sirecinde ve Turkge esitiminde 6lgme degerlendirme yapilmadan
basarinin, yetersizliklerin miktar belirlenmez. Ogrenci kazamimlar: hakkinda bilgi almak
icin 6lgme yapilir ve buna bir deger verilir. Ogrencilerin ne kadar bilgi ve beceriye sahip
olduklarinin ve becerilerini kullanma dizeylerinin bilinmesi 6lcme ve degerlendirme ile
saglanabilir.

Tirkce Dersi Ogretimi Programina gore olgme ve degerlendirme, farkl: amaclarla,
farkli zamanlarda ve farkli 6lgme araglan kullamlarak yapilabilir. Ogretmenlerin egitim-
Ogretimin girisinde, strecinde ve cikisinda ¢esitli 6lgme araglarim kullanabilecegi ve
Ogrencilerin  kullanmasint  da saglayabilecegi  belirtilmistir.  Programda  6lgme-
degerlendirmeye yonelik ayrintil1 agiklamalar yapilmis, degerlendirme arag ve yontemleri

derinlemesine tantilmustar.

Olgcme ve degerlendirme, Tirkge Ogretimi icin, ogretim basinda, ogretimin
siirecinde ve dgretim sonunda olmak Uzere ¢ asamalidir. Bu da yeni egitim anlayis1 ile
Onemsenen yapilandirmact bakisa paraleldir. Sadece Ggretim sonunda yapilmasi yetersiz
gorilen dlcme degerlendirmelerin Ogretim sirecinde de yapilmas  Gnemsenmistir.
Ogrencilerin yeni 6grenmeler icin mevcut durumlarim gérmenin 6nem tasimas: Ggretim

basinda 6lgcme ve degerlendirmeye zemin hazirlamistir.
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Ogretim basinda yapilan degerlendirme, yeni Ggrenmeler saglanacagi icin,
Ogrencilerin  seviyelerini  gosterir ve nereden baslanmast gerektigi  daha dogru
kararlastir1labilir. Ogrencinin yeni bilgiler karsisindaki hazir bulunuslugu ve bilgilerin insa
edilecesi temel, Ogretimin basinda yapilan degerlendirmelerle izlenebilir. Ogrencinin
bilissel, duyussal ve devinissel alanda durumlarinin ne oldugu gorilur. Ogrencinin eksik
bilgileri Gzerine yeni bilgi insa etmek anlamsiz ve basarisiz bir ¢aba olur. Onun icin

seviyelerini gormeli ve diizeylerine gore 0gretim ortami gelistirmeli.

Cagdas egitim sistemiyle aym seviyede birey yetistirmek yerine bireysel farkliliklar
dikkate alimp, bu farklarin olumlu yonde kullamlmas 6nemsenir. Bireysel farkhiliklar
Ogrenciler arasinda daima olan bir durumdur. Farkli sosyal, ekonomik durumlar, yetisme
sekilleri ve gevre farkliliklan mutlak kilar. Ogretim aamnda da bu farkliliklar, siireci
etkiler. Ogrenme, dgrencilerde farkl sekilde ve farkli hizda gelisir. “Bu amagla egitim ve
Ogretim slreci basinda Ogrencilerin derse karsi tutumlan, dinleme, konusma, okuma,
yazma dil becerileri ile dil bilgisindeki durumlart belirlenebilir.” (MEB, 2006: 225).
Osgrencilerin derse karsi tutum, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerindeki
gelisimleri de farklilik gosterecekti. Bu becerilerin 6grenme basinda degerlendirilmesi,
Ogretimin gidisine olumlu katkilar saglayacaktir. Bunun icin kullamlabilecek cesitli 6lgme
yontemleri mevcuttur: tutum oOlcekleri, basar: testleri, gbzlem formlari, dereceli puanlama
anahtarlan bunlardan bazilaridir. Ogrenim basinda yapilan bu yontemler ayrica alinan yolu
da gormeye yarar. Opretim basinda yapilan degerlendirme ile ogrenim sonu
degerlendirmesi  karsilastinlarak durum hakkinda yargida bulunmaya ve Ogretimin

basarisim belirlemeye yardim eder.

“Ogrenme sirecinde yapilan degerlendirme’, iki nedenle kullanilir. Bunlar;
Ogretimin degerlendirilmesi ve 6grenme eksikliklerinin belirlenmesidir. Bu tirde bir
degerlendirme icin izleme amacl: testler, 6grenci Uriin dosyalari, performans Gdevleri vb.
araclar kullamhr.” (MEB, 2006: 225). Surece bigim verilir, dgrencilerin dgrenmedeki
guclikleri gorulUr ve bu anlamda gerekli bicimlendirme yapilir. Program hakkinda da bilgi

verir, programin nasil olduguna donit vermis olur.

Slre¢ boyunca 6grencinin durumundan haberdar olmak, O6gretim niteligindeki

eksiklikler ve aksakliklarin ortaya cikip 6gretimde gelismenin saglanmasina olanak
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olusturur. Slreci izlemekle, 6gretimde basarimn artmast ve dgrencinin izlenmes saglanr.
Osrencinin gelisimi ve ilerleyisi konusunda bilgi edinilir. Urin degerlendirmek ise
Ogrencinin edinmesi istenen hedefleri, kazamp kazanmadiklari, kazanmislarsa ne kadar
kazandiklar1 hakkinda veri saglamak icindir. Sireg icinde degerlendirme yapmak icin
kontrol listeleri, akran degerlendirme formu, 6z degerlendirme formu, gozlem formlari vb.
gibi araclar kullanilabilir. Ogrenme siireci icinde bu araglar sayesinde ogrencilerin
Ogrenimleri hakkinda bilgi edinilebilir. Tim bu getirileri nedeniyle stireg icinde yapilan
Olcme ve degerlendirme Turkce 6gretimi program icin yuksek diizeyde dnem tagir. Not

verme gayes yoktur, 6grenmeileilgili eksiklikler gorilmeye calisilir.

Ogrenim sonunda yapilan degerlendirme, Uriin degerlendirmesi de denen bu
degerlendirme, 6grenci basarisanmin ne dizeyde oldugunu gosterir. Sonug, Urin gibi
ifadelerin kullamlmast bu degerlendirmenin, 6gretim sonunda, 6grencilerin kazammlara ne
kadar ulastiklarint belirlemek icindir. Dersin ne kadar etkili oldugu ve programin yeterlili gi
konulan agiga qikarilir. Ogrencilerin basarilarinin gosterilmesi icin genelde basar testleri
yapilir. Turkge dersinde 6grencilerin bir donem sonu veya yil sonuna ait genel basarilarim
degerlendirmek icin de basar testleri kullarilarak Griin degerlendirilebilir. Ayrica 6grenci
urtin dosyalar ile de bu degerlendirme yapilabilir.

Turkge Ogretimi sire¢ degerlendirmesinde, 6grencilerin performanslarina bakilir,
hedef, konu, kullarilan ara¢ gereg, Ogrenme ortamina katilan her sey icin bir
degerlendirmedir. Bu degerlendirme dogrultusunda dgretmenin kullandigi yontemleri
degistirmesi gerekebilir. Ogretim niteliginin iyilestirilmesine olanak saslar. Sireg sonrast
Urin  degerlendirmesi de, ogrencinin siregte kazandiklanim degerlendirir. Ogrenim

seviyesini, kazammlar: ne 6l¢tide edindi gini agiklar.

MEB  (2006: 215) “Degerlendirme  surecinde  Ogrenci  basarisnin
degerlendirilmesinde birkac yontemin bir arada kullanilmas: da yararli olacaktir. Burada
Ogretmen birden fazla aragla dgrenci basaris hakkinda daha gergek¢i degerlendirmeler
yapacaktir’. Tek bir ara¢ kullamlmasnin yetersz olacagina dikkat cekmistir.
Degerlendirmenin daha dogru bilgiler vermes icin tek bir yontem yerine coklu

degerlendirme yapilmasi daha dogru olacaktir ve erisilen bilgi daha guvenilir olacaktir.
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Temel dil becerilerinin degerlendirilmesinde, kisa cevapli maddeler, coktan segmeli
maddeler, eslestirme maddeleri, dogru-yanlis maddeleri ve agk uglu sorulardan olusan
snavlar onerilir. Sireci degerlendirmeye yonelik olarak da kontrol listeleri, degerlendirme
ve gozlem formlan, 6grenci Uriin dosyasi, performans ve proje gorevleri, gérismeler, 6z
degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirme formlari, gozlemler, okuma
gelisim dosyasi, Turkge dersine yonelik tutumlarim 6lgmek icgin kullanilabilecek tutum

Olcekleri gibi arag ve yontemlerin kullarmasi 6nerilir.

Tlrkge programinda gerek sireg icin gerek Urtin icin bazi yontemler 6nerilmis ve
bu yontemlerle, araclarla alakal: bilgiler verilmistir. Bunlarlailgili form 6rneklerine de yer
verilmistir. Turkce dersinde kullanilacak 6lgme ve degerlendirme gesitlerini bilmek ve
uygulamada gerekli 6zverinin gosterilmesi en dogru 6lgmenin ve en iyi degerlendirmenin
yapilmast icin gereklidir.

2.5. Tiirkce Dersinde Degerlendirme Arag¢ ve Yontemleri

Turkce dersinde dlgme degerlendirme islemi, dgrencilerin bu derste kazammlari
edinip edinmedikleri ya da ne kadar edindiklerine ulasmak, 6grenmede beliren eksiklikleri,
aksakliklar gorebilmek icin yapilir. Ogrenci becerilerinin ne diizeyde gelistigi 6lgme ve

degerlendirmeile ortaya koyulur.

Olgme ve degerlendirmede hem Ogretmenin 6grenci basarisim ve becerilerinin
gelisim seviyesini 6lgcmesi vardir hem de 0&grencilerin bu anlamda kendilerini

degerlendirmesi s6z konusudur.

Turkge Ogretiminde 6grenci merkezli Ogretim anlayis1 benimsenmesi ve bireysel
farkliliklarin dikkate ainmas, 6gretimin 6lgme degerlendirme kisminda da bir takim
yenilikleri beraberinde getirmigtir. Ogrencinin merkeze alinmas dogrultusunda 6lgme
degerlendirme bolimiinde de 6grencinin aktifligi dnemsenir ve dgrencinin kendisini
Olcmes ve degerlendirmesine imkan verilir. Gerek 6gretmen gerek Ggrencinin yapacagi
olcme degerlendirmeler icin farkli yontemlerin kullanilmas: da 6gretimde ihtiyag haline

gelmistir.
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Turkce derderinde degerlendirme igin  cok cesitli arag ve yontemler
kullamlmaktadir. Bilgi ve becerilerin degerlendirmesinde coktan secmeli, bosluk
doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, dogru-yanlis ve agik uclu sorulardan olusan testlerin
kullamlmasimin yaninda, alternatif degerlendirme yontemleri kapsamina giren sireci
degerlendirmeye yonelik gozlem formlari, gérismeler, kendini degerlendirme olgekleri,
Urin  dosyalari, performans ve proje gorevieri vb. kullaniimaktacir. Ogrenciler
hazirladiklart Ogrenci Urin dosyalari, performans gorevleri, projeler, okuma gelisim
dosyalan ile dgretmenlerinin rehberliginde kendi Urlnlerini ortaya koyabilirler. Tirkge
derderine yonelik tutumlarin tutum olcekleri ile gosterebilirler. Bu sayede 6grencilerin

Olgcme degerlendirmedeki aktiflig saglanmaktadir.

Ogrenciler tarafindan ortaya konan uriinler, 6gretmen tarafindan degerlendirilirken
proje degerlendirme formu, performans degerlendirme formu, 6grenci UrGn dosyasin
degerlendirme formu, dereceli puanlama anahtari gibi 6lgme araglan kullamlmaktadir.
Ayrica yeni programda Turkce dersinin dort temel dil becerisinin degerlendirilmesine
yonelik hazirlanan okuma beceriss gozlem formu, okuma beceris kontrol listes,
dinleme/izleme becerisi gbzlem formu, konusma becerisini degerlendirme formu ve yazil

anlatimi degerlendirme formlar: da bulunmaktadir.

Bu agklamaarda  bahsettigimiz  Turkgce  programi kazammlarinn
degerlendirilmesinde 6gretmen ve 6grenciler tarafindan kullanilabilen bazi 6lgme araglar

ve yontemleri hakkindabilgi vermek ve bunlarin ne oldugunu agiklamak gerekir.

2.5.1. Kisa Cevaph Maddeler

Bir kelime, rakam ya da kisa climleler ile cevap verilen ve cevabin hatirlanmasi
seviyesini ilgen yontemdir. Geleneksel 6lgme ve degerlendirme teknikleri icinde yer alan,
egitim-6gretim sirecinin iginde 6gretmenlerin ok sik kullandigi tekniklerden biridir. Sans
basanst dislktir, her egitim diizeyinde uygulamr. Ozellikle ilkogretimin ilk simflarnnda
uygulama etkilidir.
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(MEB, 2011:59), “6grencilerin bir bir say1 bir kelime veya bir cumle ile
cevaplayabilecekleri sorulara denir. Kisa cevapli sorular soru clmles ya da eksk

(tamamlama) biciminde iki tarlU hazirlanir).

Bir cimle icinden sorulacak kelimenin cikarilmast ve ¢ikarilan bu kelimenin

yerinde birakilan bosluklarin doldurulmak ya da tamamlanmas: seklinde olusur.

“Ogrencilere “Kim?’, “Ne?’, “Ne zaman? “Neler?’ gibi sorular bu amacla
sorularak cevaplar istenebilir. “Bu cevaplar cimle tamamlama, tanimlama, kisa
aciklamalar yadatablo / grafik ile agiklamalar seklinde olabilir” (MEB, 2006: 216).

Bu sorular1 hazirlamak da uygulamak da kolaydir, cokga zaman ihtiyaci olmaz, bu
bakimdan ekonomiktir, daha genis konu kapsaminda soru sayi1s ¢ogaltilabilir, bilgi daha
iyi yoklanahilir.

Kisa cevaplt sorular iki turludir. Bunlardan birisi soru ciimlesi, digeri ise eksikli
cimle seklinde, yani eksik birakilan cimlenin dgrenci tarafindan tamamlanmasi seklinde

olusur.

Bu testler icin standart bir puanlama anahtari olusturulmas: gerekir. Tedti
uygulamadan 6nce bir cevap anahtari hazirlanmas: bu yontemle 6lgmenin kolaylasmasin
ve daha dogru veriler elde edilmesini saglar. Bu 6l¢me yonteminde, sorular cok dikkatli bir
sekilde hazirlanmalidir. (Oztiirk. 2010) Kisa cevapli sorular hazirlanirken su esaslar
dikkate alinmalidir:

1. Her soru, dlgtlmesi planlanan bir kazanim yoklamalidir.

2. Her sorunun sadece bir dogru cevabi olmalidir.

3. Sorunun ifadesi belirsiz olmamalicir. Ogrenciden ne beklendigi acikca ifade
edilmelidir.

4. Sinavdaki sorular baska sorularaipucu olmamalidir.

5. Soru cumlesi, bir kaynaktan aynen alinmamalidir. Yeni durum ve ornekler

kullamimaldir.

38



6. Bir sorunun ifadesinde, sorunun cevabinin bilinmesinde ise yarayacak ipuclar

verilmemdidir.

Kisa cevapli maddeler, bilgi seviyesinde dlcim yapmak icin uygundur ki bu
anlamda ¢ok fazla bilgi stnamasi bu yontemle yapil abilir.

ORNEK:

1. Metnin ana fikrini agiklayiniz.

2.5.2. Coktan Se¢cmeli Maddeler

Coktan secmeli maddeler, bir madde koki ve segeneklerden olusur ve segenekler
arasindan birisi secilerek cevaplandirilan 6lgcme araclanidir. Coktan segcmeli testlerde
verilecek yamtlar seceneklerle sinirlandirildigr icin diger sinavlardaki gibi yamtlama

Ozgurlugu yoktur.

“Coktan secmeli maddeler, bir soru koki ve bunu izleyen bir seri olasi cevaplardan
olusur. Bu ¢ssit bir soruyu cevaplandiracak bir 6grenci, verilen agiklama ve soru kokine
gobre en uygun veya dogru ceva secer” ( MEB, 2006: 216).

Coktan secmeli testlerde, sorulara “madde” ya da “test maddesi” denir. Sorunun
soruldugu kisim ise “madde koki” seklinde ifade edilir. Siklardan dogru olana “dogru
cevap” ve yanls olanlara “celdirici” denir. Ogrenciden, verilen segenekler icinde dogru
cevaln bulmasi gerekir. Madde kokd bir soru cimlesinden veya eksik birakilmis bir

cumleden olusabilir.

(MEB, 2011:59) “ coktan secmeli testler bir sorunun cevabin, verilen secenekler

arasindan bulmay: gerektiren test tiridar” .

Coktan secmeli testler, egitim ve psikolojide ¢ok sik kullanilan 6l¢gme araglarindan

biridir. Bu testlerin, kisa sirede hazirlamir ve bunun yarminda givenirligi ve kapsam
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gecerligi de yuksektir. Bu testler ayni anda derse iliskin farkli konularin élglimind kisa
siirede saglar. Ogrenciden, verilen secenekler icinde dogru cevabr bulmas: gerekir. Madde
kokt bir soru cimlednden veya eksik birakilmis bir cimleden olusabilir. Verilen
seceneklerden biri dogru cevaptir; diger segenekler ise yanlis cevap ya da ¢eldirici olarak
adlandirilir.

Coktan secmeli testler, aym anda cok kisiye uygulanmaya elverislidir. Maddeler
kesinlikle dogru ve kesinlikle yanlis diye belirlenebilir. Bu testler sayesinde dgrencinin
verdigi cevaplardan yola cikilarak hangi konularda eksik ya da yetersiz oldugu
belirlenebilir. Ayrica bu testlerle kisa bir stirede birden ¢ok bilgi ve beceri yoklanir. Bilgi,
kavrama, analiz ve sentez dizeylerini 6lgmeye uygun bir sinav tipidir ve verilecek cevaplar
Ogrencinin tam manadaistedi g cevabi vermes anlami tasimaz; ¢lnki secenekler sinirlama
getirir. Verilen cevap ve celdiriciler arasndan dogru cevabir bulma sansi vardir ve bu
gecerlik ve guvenirligi olumsuz etkileyen bir durumdur. Bunu engellemek icin diizeltme
formUl U uygulamas na bagvurul abilir.

Coktan secmeli testlerin bazi dezavantgjlan da vardir. Ogrencilere 6nceden
belirlenmis cevaplar sunularak bunlar arasindan 6grencilerin bir secim yapmalar: istendigi
icin 6grencilerin yaraticiliklarint gelistirmelerini, yazma becerilerini ve kendilerini ifade

etmelerini engeller.

MEB, coktan segcmeli test sorulart hazirlanirken su esadara dikkat edilmesi
gerektigini belirtmistir (2006: 228):

Sorular sinav kapsamina uygun olmalidir.
Kiyida kdsede kalmis bilgilerden kaginilmal idir.

Cevaplan kitaplardabire bir yer aimayan sorular tercih edilmelidir.

A 0w NP

Her bir soru dgrencilerin 6grenmeleri agiandan 6nemli bilgi ve becerileri
yoklamalidir.

5. Cok ayrintil1 veya cok kapsamli bilgileri iceren sorulardan kaginilmal idir.

6. Her bir soru bir tek kazamma yonelik olmalidir.

7. Ogrencinin sorunun cevabinin baska bir sorudan bulmas: engellenmelidir. Y ani

sinavdaki sorular baska sorularaipucu olmamalidir
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8. Cevabi kisiye gore degi sen sorulardan kaginilmalidir.

9. Tamamlatma yerine soru format1 kullam|malidir.

10. Dil bilgisi —yazim kurallarina uyulmalidir.

11. MUmkin olan en kisa anlatim kullam!Imalidir.

12. Anafikir segeneklerde degil, madde kokunde verilmelidir.
13. Olumsuz ifadelerden kagimImalidir.

14. Tek bir dogru secenek olmalidir.

15. Dogru cevaplar seceneklere esit dagitiimalidir.

16. Seceneklerin mantiksal veya sayisal siralanmasina dikkat edilmelidir.
17. Segeneklerin uzunluklar: esit olmalidr.

18. Seceneklerde “hicbiri”, “hepsi” ifadeleri kullamlmamalidir.
19. Dogru cevaba ipucu verilmemelidir.

ORNEK 1:

23. “ Hizlh adimlarla ise gidenler, fabrikanin oniinde biraz dinlenirlerdi.”

Ciimlesinin 6znesi, asagidakilerin hangisinde dogru verilmistir?

A) Gidenler

B) Adimlarlaise gidenler

C) Ise gidenler

D) Hizh adimlarlaise gidenler.

(8. stmif / SBS 2010)
ORNEK 2:
Herhangi bir ressmden s6z eden bir yaziyt okuduktan sonra, siz gene de bu resmin

kendisini okumaya calisin. Kuskusuz, bu okuma sizden cok ¢zel bir caba ister. Ancak bu

¢abanin sonunda yepyeni bir dinya kesfedeceginizi unutmayin. Biz yazarlarin sbzcikleri
bir pusulaislevi gorur, o kadar...
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Yazarin vermek istedigi mesaj dikkate alindiginda bu parca, asagidakilerin

hangisiyle devam ettirilmelidir?

A. Ressamlarin cizgileri ve renkleri ise bu dinyanin icinde baska dinyalarin var
oldugunu gosterir.

B. Resim sanatinin her seyden 6nce bir renk sanati olduguna inanan ressam, nasil
olup da bu denli az renkle yetinebilir.

C. Ressamin nesnelere olan diskunlugd, renk yogunluguna ulasmak istemesinden
kaynaklanr.

D. Birgok kez yazdim, bana gore resimde zaman 6gesi yoktur.

(8. smif / SBS 2010)

2.5.3. Eslestirme Maddeleri

Coktan segcmeli sinav yontemine benzerligi vardir ve goktan segmeli sinavdan ¢ok
farkli degildir. Bu yontemde bir tarafa sorular diger tarafa da yantlar verilir ve cevaplar
bunlarnn eslestirilmesiyle bulunur.

Geleneksel dlgme ve tekniklerinden biri olan eslestirme maddeleri, Turkce Dersi
Osgretim Programr’ nda su sekilde agiklanmaktachr (MEB, 2006: 218):

Bir stitundaki sorularin diger situndaki cevaplarla, bir kavramin iliskili oldugu diger kavram
ya da kavramlarla vb. edestirilmesi ile yapilandirilir. Bu madde tirlerinin hazirlanmasi
oldukga kolaydir. Ogrencinin okumak icin harcayacag: zamam azaltr. Etkili ve nesnel bir
puanlamaya imkan saglar. Benzer segeneklerin iki ya da daha fazla maddede
kullanilabilecegi durumlarda tercih edilmektedir. Kavramlarin, prensiplerin &grenciler
tarafindan anlasil1p anlasilamadiginin 6l¢llmesinde etkilidir.

Eslestirmeli sorular hazirlanirken bazi esaslarin dikkate ainmasi gerektigini
vurgular Bahar ve digerleri (2008:48):

1. Esleme takimindaki onculler ile cevaplarin sayis birbiri ile esit olmamali, biri
digerinden bir veyaiki tane fazla olmalidir.
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2. Cevap listes kelime listes seklinde ise adfabetik; rakam, sayi, tarihten

olusuyorsa buyukl ik sirasina gore dizenlenmelidir.
3. Cevaplarin segilecegi situn mantikli bir siraya dizilmelidir.

4. Eslestirmeicin verilen yonerge acik ve net yazilmalidir.

5. Sorulan her soru, verilmek istenen kazanimlardan sadece bir kazamima gore

hazirlanmalidir.

6. ifade listesinde ve cevap listesinde verilen Ogelere numara veya sembol

verilmeli.

7. Uzun ifadeleri icine alan situn, sayfanin sol tarafina yerlestirilmelidir.

8. Yonergede eslestirmenin nasil yapilacagi, cevaplarin nasil belirtilecegi anlasilir

ve net sekilde aciklanmalidir.

Dogru sekilde bir yonerge olusturulursa karisikl iklardan dogacak, yanlis anlamaile

dogru cevaba ulasilamayacak sikintilar giderilebilir. Bu yontemle, daha ¢ok olgusal bilgiler

Ogrenilmeye calis1lir. Bu bakimdan Ust diizey distinme becerilerde kullaniimaz ve daha alt

seviye becerilerini Olger, bilgi dizeyinde o6lcim yapar ve degerlendirme yapilir.

Hazirlanisinin da kolayligir yontemin olumlu yonlerindendir. Bu yoni ile bosluk doldurma

yontemine yakin oldugu soylenebilir.

ORNEK:

Cimleler

1. Yagmur yagarsa kutlamalar salonda yapilacak.

2. Bir anicin senin de geziye katildigin distnelim.

3. Masadaki kitap sanirim Ali’nin.
4. Cesurun bakisi, korkagin kilicindan keskindir.
5. Havalar sogudugundan paltomuzu giydik.

2.5.4. Dogru-Yanhs Maddeleri

Anlam

sebep-sonuc¢
kosul
varsayim
ihtimal

karsilastirma

Bu yontem dogru ve yanlis olan cimlelerden olusur. Verilen bir cimlenin, mevcut

bilgilere baglh olarak dogru mu, yanlis mi oldugunun belirlenmesinin istendigi madde
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turtdur. Dogru- yanlis testlerinde her soru bir énerme seklinde sunulur. Cimlenin 6n
tarafina parantez acilir ve ifade dogru ise parantezin icine (D) harfi, yanlis ise (Y) harfinin
Ogrenci tarafindan yazilmasi istenir. Puanlamasi oldukca kolaydir, gelistiriimesi de ok

zaman amaz. Cevaplamaisi kisa stire al1r, kisitl1 siirede ¢cok soru sormaimkan tarr.

Cok sayida soru sorulabilen bir tekniktir ki genis konu kapsaminin yoklanmasna
imkan tanir. Bu nedenle kapsam gecerlilig yiksektir. Bu maddeleri cevaplamak ve
puanlamak konusunda ekonomiktir.

Dogru- yanhs maddeleri bazi agilardan elestirilmektedir. “Bu maddeler, cogu
zaman yanhs cevaplarin dogru cevaplardan daha guvenilir olmasi nedeniyle elestirilere
maruz kalmaktadir. Bu nedenle bu tarz maddeler onerilmemekle birlikte yeri ve zamam
geldigince ender de olsa kullanilabilir.” (MEB, 2006: 218).

Ogrencilerin bilmemelerine rasmen dogru cevap verme sanslan vardir bu yontemde
ve dogru cevaln sansla verme olasiliklarn %50’ dir. Sans basarisi en yuksek olan testtir. Bu
durum yontemin olumsuzlugunu gosterir ki sans basarisi ile dgrencinin dogru 6lgilmesine
mani olmas sz konusudur. Dogru-Y anlis maddeleri igeren sorular hazirlanirken asagidaki
esaslara dikkat edilmelidir:

Testteki maddelerden dogru ve yanlis olanlarin sayi1s yakin olmalidhr.
Ifadeler kitaplardan oldugu gibi alinmamalidr.

Olumsuz ifade kullanilarak anlagilmaz sorular olusturulmamal idir.
Maddeler, anlasilir ve net sekilde ifade edilmelidir.

Her madde tek ve belirli bir anafikri belirtmelidir.

o > W DN

ORNEK
Asagidaki ciimlelerde verilen bilgiler dogru ise (D), yanhs ise (Y) yaziniz
() iIsim ciimlelerinde nesne bulunmaz

() Senin adin ne? Soru ciimlesidir.

() Haber ciimlesinde tasarlama anlam vardir.



() Bir kelimenin akla gelen ilk anlam: terim anlanudir.

() gecisli fiille kurulmus ciimlel erde nesne bulunmaz.

2.5.5. A¢ik Uclu Sorular

(MEB, 2011: 59) “ bu tur sorularda cevabin icerigi, niteligi ve uzunlugu agisndan
cevaplayici serbest birakilir. bu tir sorular 6grencilerin dusincelerini organize etmesine ve
yaraticiliklarim ortaya koymasina olanak saglar.”.

Ozellikle Tirkge dersinde kullamm: ¢ok yaygin olan bir madde tirtdir. Bu
snavlarda ¢grencilere konu kapsamina gore sorular sorulur. Ogrenci ifade edilen durum
hakkinda bildiklerini ifade gucleri kadar gosterirler. Bu nedenle ifade glcunin etkisi bu
6lcme yontemine hata karisabilecegini gosterir. Sinavin okunmast srasinda da objektiflige
ters disecek durumlanin ortaya cikabilecegi bir yontemdir. Acik uclu sorular kolay
hazirlanma olanag: verir; ancak cevaplanmas ve okunmasi igin ayni durum sz konusu
degildir. Cevap 0zgurligu oldukca yuksektir, genis capli bir simrlama yoktur, coktan
segmeli ve eslestirme yontemler gibi kisitli bir yapi yoktur. Ogrenciyi daha rahat birakan
bir yontemdir. Kompozisyon yazma ve klasik sorular agik uclu sorulardandir.

Acik uclu sorular, 6grencilerin distinmelerini, yazil1 anlatim becerisini gelistirir ve
bu becerilerini olcer. Ozellikle analiz diizeyinin olclimesi icin oldukca uygun bir

yontemdir. Ogrencinin kendini ifade etmesi de yontemin ortaya cikardig: bir yararidhr.

Olgulmesi amaglan niteligin yamnda yazi giizelligi, sayfa diizeni, ifade etkililigi
gibi faktorler de puana etki edebilir. Bu da esasinda gegerliligi dustiren bir ozelliktir.
Hazirlanmasi zor olmasa da okumak vakit alir ve cevaplayicimn da fazla vakit harcamasi
gereken bir tardur. Cevaplarin tamamen dogru ya da yanlis oldugu kesin olmayacag icin
objektif degerlendirme konusunda sinirliligr vardir. Puanlayicimin belirlemesine bagl:

olarak dogruluk derecesi gelistirilir. Bu da hataya neden ol abilmektedir.
Sorularin cevaplanmas ve snavin okunmasi ¢cok vakit alir. Bu nedenle soru sayisi

anirhidir. Verilen cevaplar 6znel oldugu icin Ogretmen objektif degerlendirme

yapamayabilir. Bu durum puanlama isleminde hataya neden olur. Bu sinirliliklan en aza
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indirgemek icin agik uclu sorular hazirlanirken asagidaki esad ara dikkate alinmas: onerilir
MEB, (2006: 219):

Sorular scntrlandiriimali, genel sorular sorulmamalidir.

Sorular, agik ve anlasilir olmalidir.

Sinavdaki sorular birbirinden bagimsiz olmalidir.

Sorular mutlaka belli davranis1 yoklayan nitelikte olmali,

Sorular kitabin belli yerlerinden aynen alinmis ifadeleri icermemelidir.

o g s~ W D P

Uzun ve az sayida soru yerine mimkin oldugu kadar kisa ve ¢ok sayida soru
tercih edilmelidir.
7. Sorulardaifade ve yazim hatalari olmamalidhr.

Yeni egitim anlayisindaki, 6grencilerin distindurtlmesi ve kisir bir soru sormayip
onlarin Ust seviye becerilerini gelistirmek bu 6lgme degerlendirme yontemiyle saglanabilir,
ezbercilik yerine 6grenci bilgi ve becerilerini kullanarak olumlu bir katki saglar.

ORNEK:

“Toplum ve birey icin yardimseverlik ve faydalarn” hakkinda duslnceleriniz

nelerdir.

Memleketimizin ve dinyamizin gelecegi agisindan agaclarin ve ormanlarin énemini

hakkinda neler disUniyorsunuz?

2.5.6. Goriisme

Gorusme, bilgi amak amaciyla hazirlanan sorularin sorulmast ve bu sorulara
cevaplar dinmasiyla gelisir. Ogrencilerin duygu, distince ve bilgilerini sbzel olarak almak
icin kullarilan bir yoldur. Hislerini anlamamin ve ortaya ¢ikarmamn yaninda bir kavram ve
durum ile ilgili sahip olunan bilgiyi de dlgmek icin uygulamr. Cok sik basvurulan bir
teknik degildir.
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Akyildiz (2006:185), “o6grencilerin calismalar1 hakkinda ve konulari nasil
anladiklan konusunda anlama dizeylerinin daha iyi degerlendirilmesine yardim eder.”

aciklamasan yapar.

“Gorusmeler genellikle Ggrencilerin ihtiyaclarint tespit etmek amaciyla yapilir.
Resmi gorismeler, planli birtakim sorularin siralanmast ile yapilir. Resmi olmayan

gbrismeler ise ders sirasinda 6 grenciye sorular sorularak yapilabilir.” ( MEB, 2006: 219).

Gorusme tekniginde nesnel bir degerlendirme yapmak oldukca guctur Ki
guvenilirligi distktir. Guvenirligin dusmesini engellemek amaciyla gorusmede dikkat
edilecek ve 6zellikle bakilmasi gereken konularlailgili 6n hazirlik yapilabilir. Gortismeler,
Ogrencide heyecan olusturabilecegi icin haali 6lcim yapmaya neden olabilmes de

anirliliklar: arasindadhr.

2.5.7. Tutum Ol¢ekleri

Tutum olcekleri 6grencilerin bir konu hakkinda disinceleri, o konuya bakis agisi
ve 0 konuyu agilayisini 6lcmeyi saglar.

“Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir distnceyi kabul ya da
reddetme seklinde gozlenen, duygusa bir hazir olusluk hali veya egilimdir. Tutum bir
bireye atfedilen bir egilimdir.” (MEB, 2006: 220).

Tutumlarin 6lcilmesinde en ¢ok “Likert” tipi 6lcek kullamlir. Likert tipi 6lceklerle,
Olcllmek istenen tutumla ilgili cok sayida olumlu ve olumsuz ifadeler yazilir. Likert tipi
Olgeklerde “Tamamen katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle katilmiyorum” biciminde ifadeler bulunulur. Cevaplayici, Olcekte yer alan
ifadelere katilip katilmadigini ve ne kadar katildigii ya da ne kadar katilmadiginm
kendilerine uygun seceneklerden secerek cevabini belirtir.

Ogrencinin Tirkce dersine kars: tavrin, Turkce dersini nasil algilach i belirlemek

ders bagariam olumlu etkileyecek ve Ogrenme ortamim daha verimli hale getirecektir.

Bunu saglayabilmek adina, egitim Ogretim sirecinin basinda, tutum 6lgekleri uygulanr.
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Ogretmenin Ogrencileri tarumasi, derse karsi durumlarim ve dersle ilgili agilamalarim

gbrmesi icin tutum dlgeklerinin uygulanmasi Gnerilir.

Ogrencilerin dersi nasl algiladiklarini ve derse yonelik tutumlarini tespit eden
Ogretmen, dersine kars1 olumsuz tutuma sahip olan 6grenciler icin egitim 6gretim stirecinin
ilerleyen donemlerinde, bu tutumlarim gidermeye yonelik onlemler aimalidir ve olumlu
tutumda olanlarin da bu olumlu durumlarint korumaya ve gelistirmeye uygun bir stireg
olusturmaya calismalidir. Hatta sonucun nasil degistigini gormek igin sene sonunda bir
tutum o6lgesi uygulayip ¢ikan sonuglan karsilastirabilir. Bu sayede kaydedilen gelisme

somut olarak gorulur.

Egitim-Ogretim sireci igerisinde klasik 6lgme ve degerlendirmeler yaninda bu
sireci 6lcme ve degerlendirmeye yonelik olan ve alternatif degerlendirme yontemi de

denilen yontem ve araglar sOyle agiklanmaktadr.

2.5.8. Oz Degerlendirme

“Ogrencilerin kendi calismalan hakkinda kararlar vermesidir. Oz degerlendirme
uygulamalan ile ogrencilere calismalarnn hakkinda dondtler verilmekte, elestiri yapma
becerisi kazanmalarina yardimci olunmaktadir.” (MEB, 2006: 220).

Demirel ve Sahinel (2006:146-147), “dgrenci 6z degerlendirme yaparak kendisinin
gucli ve zayif yonlerinin ve farkli durumlarda davraniglarim nasil kontrol etmes

gerektigini bilir.” ifadesi ile 6z degerlendirmenin katkilarina deginmislerdir.

Oz degerlendirmede ile Ogrenciler Ogrenme sireclerinde ve deserlendirme
sireglerinde aktif rol alir boylece motivasyonlar: da artar. Ogrenci olumlu ve olumsuz ya
da eksik yonlerini kendi gozleriyle gorir ki bu da 6grenci icin daha etkili bir 6lcim ve

degerlendirme olur.

(MEB, 2011: 61): “Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesine 6z

degerlendirme denir. Oz degerlendirme, bireyin kendi yeteneklerini  kendilerinin
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kesfetmelerine yardimar bir yaklasim olup dgrencilerin kendi guclt ve zayif yonlerini

tarmmal arina yardimei olur”.

Oz degerlendirme, karar verme, eestird distinme, analiz yapma, degerlendirme
gibi cesitli Ust diizey distinme stireglerini gelistirir. Ogrencinin kendisini kendi goziyle

gOrmesini saglar.

Akyildiz (2006:187), “kendini degerlendirme 0Ogrencilerin okulda yaptiklar:
calismalari, nasil disindigi ve nasil yaptigim degerlendirmelerini gerektiriri.” seklinde

aciklama yapmustir.

Oz degerlendirme ogrencilerin performanslanylailgili bilgi vermesinin yaninda bu
surecte dgrenciler kendi Urtinlerini degerlendirmesine olanak saglar. Kendini degerlendiren
Ogrenci kendi eksik ve yanlislarint gormus olur. Bunlan gormesi ise hatalarim gorme
konusunda kendisini gelistirmesinde daha etkili olur. Degerlendirme siirecinin bir parcasi

olduklarin: hissederler ve motivasyonlar: artar.

Ogrenciler kendilerini degerlendirirken hissi davranabilir ve kendilerine olmasi
gerektiginden fazla puan verebilirler. Bu nedenle 6z degerlendirme, grup degerlendirmesi
ve akran degerlendirmesinden elde edilen sonuglar Ogrencilere not olarak
kullamlmamalidir, bu dogru ve gergcek degerleri vermez. Bu yontem uygulanmadan
Ogretmen tarafindan 6grencilere donit verilmeli ve deneyim kazanmalari saglanmali ki
Ogrencilerin kendileri ile ilgili objektif degerlendirmede bulunmalar: saglanmalidir. Yine
0z degerlendirmeler 6gretmenler tarafindan incelenmeli, uygulamadan kisa bir siire sonra
Ogrencilere geribildirim verilerek durumlarini 6grenmeleri saglanmalidir.

2.5.9. Akran Degerlendirme

Akran degerlendirme de 6z degerlendirme gibi siire¢ degerlendirmesinde kullamlan
O0lcme araglarindandir. Akran degerlendirmede Ogrenciler, akranlarimin calismalar
hakkinda degerlendirmede bulunur. Ogrenciler 6z degerlendirme yapmaz; baska
arkadaslarimn calismasint  degerlendirir.. Akran degerlendirmes ile tek yonlU bir

degerlendirmenin disina cikilir ve 6grenci farkli kisilerce, akranlarinca, degerlendirilmis

49



olur ki bu da Ogrencilerin kendileri ile ilgili farkli degerlendirme sonuclarini gérmeleri

yararnn saglar.

(MEB, 2011: 61) “o6grencilerin arkadaslarimin hazirladigi performans gorevi,
arastirma,,proje, rapor vb. calismalari degerlendirmesidir. Ogrenciler, arkadaslarinin
calismalarindaki  yeterlik dizeylerini degerlendirirken kendilerinin elestirel distinme

becerileri gdisir.”

Demiredd ve Sahind (2006:147), “degerlendirme sirecinde Ogrencilere
degerlendirme  Olcitleri  verilerek  yanli  davranmalart  onlenmelidir.”  akran
degerlendirmesinde yanlilik olabilecegini ifade etmis ve bunu onlemek icin dlgitler

kullamlmasi Onerilmistir.

Akran degerlendirmesi de tarafli olabilecegi yoniyle 6z degerlendirmeye benzer.
Burada da birbirine karsi olumlu tutum tasiyan dgrenciler yanli davranabilir ve birbirine
kars1 olumsuz tutum tasiyanlar da Oznel davranarak disik not verme egiliminde
bulunabilir. Bu durum degerlendirmenin akranlar arasindaki ayinciligim azaltir. Fakat
Ogrenciler bilinglendirilir ve 6gretmen tarafindan gerekli ve yeterli aciklama yapilirsa, bu
degerlendirmede deneyim kazanirlarsa, akranlarim daha objektif bigcimde degerlendirir ve
bunu beceri haline getirebilirler. Ogrenci tarafindan aym anda ya da bir 6grenci tarafindan
dayapilabilecek bir tekniktir.

2.5.10. Gozlem

Ogrenciler hakkinda hizh bilgi saglar ve dogru bilgileri gosterir. Ogrenci
performans sirasinda verdikleri cevaplar, 6grenme sirasindaki davramslan ve tepkileri,

farkl: becerileri ileilgili degerlendirmeyi saglar.
(MEB, 2011: 58), “ciktilarin gorllebildigi bazi aanlarda bu ydntem oldukca

Onemlidir. GoOzlemler 6grenci hakkinda dogru ve cabuk bilgiler saglar.” MEB,

(59)0gretmenlere gozlem yapmada kolaylik saglamak icin su 6nerileri sunmustur:
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Butun dgrenciler icin ayni ol¢utlerin kullamlmalidr.
Her 6grencinin birkag kez gézlemlenmelidir.

Her 6grenci degisik durumlardave farkli giinlerde gézlemlenmelidir.

A w0 DN P

Her Ogrenci  degisik ozelliklere, becerilere ve davramslara gore
degerlendirilmelidir.

Gozlem teknigi, Ogretmenlerin Ogrenci performansiyla ilgili veri toplamak icgin
kullandiklar: bir tekniktir. Performans aninda gozlenmesiyle hizlica 6grenci hakkinda bilgi
elde edilebilir.

Ogrenciyi tannmak icin onu gozlemlemek etkili bir yoldur ve gozlem birkag kez
yapilirsa daha dogru verilere ulasilir. Yine Turkge dersindeki basarimin olgilmes ve
O0grenme alanlar1 olan okuma, yazma, konusma, dinleme becerilerini takip edilmesinde

kullanilir. Ogrencilerin sosyal ortamda davramslar: dabu teknikle takip edilir.

Gozlem teknigi, 6grencilerle ilgili dogru ve cabuk bilgiler saglar. Bu dogrultuda
MEB, gozlem tekniginin bu 6zelligine vurgu yaparak 6grenciler hakkinda ayrintili,
kapsamli1 ve uzun bir siirece dayal1 olarak, dogru ve cabuk bilgilerin saglanmasinda ve
Ogrencilerin stnif ici katilimlarini, kazanimlari ne derece kazandiklar1 hakkinda bilgilerin

elde edilmesinde Tirkce Ogretmenlerine dogrudan gozlem yontemini kullanmalarin
tavsiye eder (2006: 221).

MEB, “gozlem formlarini, kontrol listelerini ve dereceli puanlama anahtarint su
sekilde agiklamaktadir (232-233):

1. Gozlem formlar;; o6grencilerin ders icerisindeki durumlari, gosterdikleri
performanglar, calisma kagitlarina verdikleri tepkileri vb. durumlar dikkate
anarak doldurulabilir. Ogretmen doldurmus oldugu gozlem formu ile
ogrencilerin  kazammlari ne derece kazandiklanmt ve smf genelinde
kazammlarin ne kadarinin kazanildigim goérulebilir.

2. Kontrol listeleri, gozlenecek performansin varliginin evet, var, X... gibi bir
isaret veya kelime ile gosterilmesine olanak veren bir aractir. Kontrol listeleri,

bir kisinin aym performansi icin birgok defa kullanilabilecegi gibi bircok kisi
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icin de kullanilabilir. Kontrol listeleri, herhangi bir konu ya da beceriye iligskin
performans  olusturan elementlerin  ne kadarmin Ogrenciler tarafindan
gosterildiginin belirlenmesi icin uygun bir tekniktir. Performans dizeyleri ya da
Olcutlerin ne derece karsilandigi hakkinda bilgi vermezler. Kontrol listeleri
Tlrkge dersinde, ogrencilerin performandarini 6lgmek amaciyla sinif ici ve
sinif diginda her zaman kullanilabilir. Kontrol listelerinin kullamimas: kolay
oldugu icin dgrencilerin kendilerini ve akranlarim degerlendirmeleri amaciyla
dauygulanabilir. Gozlenecek nitelikte belli bir performans var iseiki kategoride
puanlama gerektiren kontrol listelerinin kullamlmasi uygun olmaz. Bunun
yerine dereceli puanlama anahtarlarimn kullanilmas daha uygundur.

3. Dereceli puanlama anahtarlari, Ogrenenin herhangi bir performansint veya
Urind degerlendirmek amaciyla kullanilan bir puanlama anahtaridir. Dereceli
puanlama anahtarlarinda, gbzlenen performansin belirlenen her bir dizeyi icin
tammlamalar yapilir veya puanlar verilir. Dereceli puanlama anahtarlarinin,
Ogrencilerde gozlemlenecek performansa veya Urlne gore iki farkli tdrinden

analitik yada bitincll puanlama anahtarlar kullanilabilir.

2.5.11. Ogrenci Uriin Dosyalar1

Ogrenci Uriin dosyasi, 6grenciyi cesitli yonlerden tamimak icin farkh etkinliklerini
bir dizen icinde sralanmasiyla olusan calisma dosyasidir. Ogrenci Uriin  dosyasi,
Ogrencinin dgrencilerin stre¢ icinde gelisimini ve onlarin olusturdugu Grtnlerin takip
edilmesini sgglar. Bu 0Orunlerin  hepsinin  konulmasiyla degil, secilmis olanlarla
olusturulmas: gerekir. Uriin dosyasi, sinif ici etkinliklerin bir araya getirilmesiyle olusur.
Uriin dosyalan ayn: zamanda hem ogretmen hem de ogrenci icin bir degerlendirme

yontemidir:

Kullanim amacina gore icerigi de degisen Urin dosyalarimt MEB (2006: 222)
“Ogrencilerin donem veya yil boyunca yaptiklart ¢alismalarin belli standartlara gore
organize edilmis bir koleksiyonu olan dgrenci Uriin dosyas, 6grencinin bir veya birden
fazla konu alamnda yaptig1 calismalarin sistematik, amach ve anlamli bir koleksiyonu”

olarak tarumlamaktadir.
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Arter ve Spandel (1991'den aktaran Demirel ve Sahinel, 2006:144) “portfolyo,

Ogrenciye ve baskalarina 6grencinin bir veya daha fazla alandaki basarilarim sunmak Uzere

amach olarak 6grenci calismalarinin yansitilmasichr.” Acgiklamasini yapar. Uriin dosyalar

sergileme, calisma ya da degerlendirme amacl kullanilabilir. Ogrenci triin dosyasinin

amacin, igerigini, 6grenci uriin dosyas: ¢alismdarinda 6gretmenin rolt, 6grencinin roll ve

velinin rolini ayrnica 6grenci Uriin dosyast hazirlama stirecinde 6gretmenin neler yapmasi
gerektigini MEB su sekilde agiklamaktadir (2006: 222-224):

Ogrenci Uriin Dosyasmin Amaci

o g M~ w

8.
0.

Ogrencinin 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirmek ve 6grenciye kendi
kendini degerlendirme becerisi kazandirmak,

Programa bagli olarak gerceklestirilen yazili ve sozli degerlendirmeler ve
standart testler disina cikarak aternatif bir degerlendirme yontemi gelistirmek,
Ogrencinin gelisimini, kanitlara dayanarak daha saglikl1 izleyebilmek,
Ogrencinin gelecekteki dgrenme etkinliklerine 1sik tutmak,

Ogrencilerin yeteneklerini sergilemek veilgi alanlarnim gelistirmek,
Ogrencilerin, arkadaslarimn gelisimini izleyip birbirlerine yardimc: olmalarim
saglayarak gelecekte yapacaklan ekip ¢alismal arina baslangig olusturmak,
Ogrencilerin kendi calismalarini degerlendirmelerine yarcim etmek,

Ogretmene egitsel kararlar vermede yardimci olmak,

Aileileiletisimi saglamak,

10. Uriinii ve siireci degerlendirmek icin bilgi toplamayr saglamak,

11. Programin amaglarim degerlendirmek icin egitimcilere yardima olmak,

12. Ogrencilerin calismalara katil imlarini saglamak ve bunlar degerlendirmektir.

Ogrenci Uriin Dosyasnn Icerigi

o > v N PE

Ogrencilerin yazmis oldugu 6devler (taslak veya son sekli),
Ders notlari, arastirmalar,

Fotograflar, ressimler, cizimler,

Ses kayitlari,

Grup 6devleri ve projeler,
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6. Ogretmen anektotlari,

7. SOz varligim zenginlestirme calismalar,

8. Ogrencilerin mektuplari, disiince yazilari, gazete yazilarn,

9. Ogretmen kontrol ve degerlendirme listeleri,

10. Ogrencilerin zorlandiklar: ve tekrar yapmak istedikleri ddevler,
11. Odevlerin icinden begendikleri 6rnekler,

12. Degerlendirme kagitlarn,

13. Kitap okuma listeleri, kitap inceleme formlari,

14. Okuma gelisim dosyalardir.

TUm bu icerik, Griin dosyasimin genis kapsamli oldugunu gostermektedir, Ggrenci
Ogretim boyunca, icinde bulundugu 6gretim stireci boyunca yaptiklarin derleyerek kendisi
hakkinda genis bilgi edinmesine olanak tamr ve gretmenlerin de Ggrencileri daha iyi

tammalari, degerlendirmelerini saglar.
Ogrenci iiriin dosyas1 ¢calismalarinda 63retmenin rolii

1. Ogretmen, 6grenci Uriin dosyas: calismas: siirecinde 6grencilere rehberlik eder
ve yardimci olur.

2. Ogrenci Uriin dosyas mn kapsaminin ne olacagi konusunda1sik tutar.

3. Ogrenci Urin dosyasna hangi calismalarin dahil edilecegi Ggrencinin
sorumlulugundadir, kararlar1 6gretmenle 6grenci birlikte alabilir.

4. Ogrenci Urin dosyasnin degerlendirilmesi Ggretmenin  sorumlulugundachr;

ancak degerlendirme olcltleri bastan belirlenmeli ve bu 6lcitler agik ve anlagilir
bir bigcimde 6grenci ve veliye sunulmalidr.

Ogrenci iiriin dosyas1 ¢calismalarinda 63rencinin rolii

1. Ogrenci Uriin dosyasi, Ggrenciye ait bir calisma oldugundan, bu calismanin en
Onemli asamasni, Ggrencinin dosyaya hangi calismalarn dahil edecegini
saptamast olusturur. Bu konuda 6gretmen yardimci olacaksa da karar 6grenciye
ait olacaktir.



2. Ogrenci Urin dosyas: kapsamina girecek olan calismalarin belgelenmesi cok
onemlidir. Ogrenci  yaptigi calismayr resimlerle desteklemek geregini
duyabilmelidir. Olgek listesinin ogrenci tarafindan ¢ok iyi kavranmas,

ogrencinin calismalarim saglikli degerlendirebilmesi agisindan ¢cok nemlidir.

Bu rol 6grencide sorumluluk bilincini gelistirir, galigmalarim énemser ve duzenler,

calismalarinda dahartitiz davranr.

(")grenci iiriin dosyasi ¢calismalarinda velinin rolii:

Ogrenci Urtin dosyas calismasinda velinin rolii gok 6nemlidir. Veli, 6grenci triin
dosyasinin 6gretmen icin anlamini, programin ve degerlendirmenin bir parcasi olarak nasil

kullamlcigini, 6grenciler icin 6nemini ¢ok iyi kavramalidir.

Ogrenci iiriin dosyasi hazirlama siirecinde 6@retmenin yapacaklari:

1. Ogrenci Uriin dosyasim hazirlamadan 6nce, Ggretimin genel hedeflerini ve
kazanimlarin belirleyiniz. Kendinize, bu kazanimlardan hangilerini 6gretmek
istediginizi, 6grencilerinize de hangilerini 6grenmek istediklerini sorabilirsiniz.

2. Ogrenci Uriin dosyas m sinifimza tamitim z. Elinizde 6rnek varsa 6grencilerinize

3. Ogrencilerinize 6grenci Uriin dosyasiin bir degerlendirme araci oldugunu

soyleyiniz.

Ogrenci Uriin dosyasinda nelerin bulunabilecegini belirtiniz (snavlar, projeler,

degerlendirme 6lcekleri, yazilar vb.).

Dosyaya fazla trtin koyarak dgrencilerin cesaretini kirmayinmz (baslangigta 4-5

madde).

Her asamanin nasil degerlendirilecesini aciklayimz (Ogrencilerinize dereceli

© © N o a A

puanlama anahtar1 hakkinda bilgi veriniz.).

10. Y apilan her ¢alismanin degerlendirilmesi ileilgili dereceli puanlama anahtari,
11. Kontrol listesi veya 6z degerlendirme formlan vb. araglar kullanabilirsiniz.

12. Ogrenci Uriin dosyasiyla ilgili 6grencilerinize geri bildirimde bulunabilirsiniz.
Ornegin, ogrencilerin  yeteneklerinin  bir  profilini  cikarip, dosyaya
ekleyebilirsiniz.
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Ogrencilerin triin dosyasinin degerlendirilmesi 6grencilere zayif ve glicli yonlerini
gosterir, 6grencilerin var olan becerilerini gdlistirir ve kendilerine olan guvenlerinin
artmasint saglar. Bu avantglarimin yaninda sinirliliklart da vardir. Diger 6lgme ve
degerlendirme tekniklerine gore Urin dosyasinin icerigine karar vermek daha zordur.
Aynca coktan segcmeli testlere gore daha 6znel ve guvenirliligi de daha dusUktir.

Ogretmenlerin planlama ve zaman problemleri goz 6niine al inchginda ek yiik getirebilir.

Yeni egtim anlayisimin getirilerine yonelik olarak bu yontemin de dgretimde
kullamlmasina yer verilmesi baslamistir. Merkeze ainan Ogrenciler kendi basari ve
gelisimini kendi enerjisi ve etkinligi sayesinde gorebilir. Bu, motivasyonunu artirmak ve
kendi yapitlarim derlemesi anlamina gelir.

2.5.12. Performans Gorevi

MEB (2011: 60), “performans gorevleri, Ogrencinin sahip oldugu bilgi ve
becerilerini gunlik yasamla da iliskilendirerek ortaya koymasim gerektiren kisa dénemli

calismalardir.” seklinde tanimlar.”

Performans gorevleri elestirel duslinme, problem ¢dzme, okudugunu anlama ve
anlatma, yaraticihigim kullanma, arastirma yapma, bir Grtin ortaya koyma gibi 6grencinin
ust dizey becerilerini kullanmasni, gelistirmesini gerektiren calismalar kapsayan ve 50
Ogretmen rehberliginde yaptirilan gorevlerdir. Performans gorevleri  Ogrencilerin
kazandiklar1 bilgileri gercek yasamda ne o6lcide kullanabildiklerini belirlemek amaciyla

Ogrencilere verilir.

Ogrencinin hayatindaki problemleri nasil ¢ozecegini ve problem ¢tzmek icin sahip
oldugu bilgi ve becerileri nasil kullanacagim gosterir. Performans gorevi birkag glinde
yapilabilecegi gibi birkag hafta da surebilir.” (MEB, 2006: 224). Bu nedenle 6grencilere,
snav saatleriyle snirlandiriimaksizin genis bir zaman diliminde calisma ve tekrar etme

imkan verilmelidir.

Bir performans gorevi, kimlik bolimu (sinif dizeyi, tema, beklenen performans),

gbrev, yonerge ve puanlama araclanndan olusur. Performans gorevlerinin
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degerlendirilmesinde Ozellikle dereceli puanlama anahtarlart kullamiimaktadir. Daha
sonraki sayfalarda arastirma konusunu olusturan performans gorevine yonelik ayrintil

aciklamalar yapilacaktr.

2.5.13. Proje Gorevi

Proje, 6grencilerin gercek yasama benzer isler Uzerinde, 6zgun bir Grin ortaya
koymak amaciyla yaptiklan etkinliklerdir. Ogrenci merkezli olan bu yontemde, 6gretmen
etkin degildir; sadece Ogrenciye rehberlik etme ve onlann projelerini degerlendirme

gorevini Ustlenebilir.

(Demirel ve Sahinel, 2006:146) “ proje 6devlerini dgrenci istedigi konuda secebilir
ve yeni bilgilere ulasma, inceleme, arastirma, yorum yapma ve kendi 6zgin disUncesini

olusturma amaciyla ¢alsir.”

Ogrencilerin ilgilerini cekecek ve ¢ozmeyi amacladiklarr herhangi bir problem
proje konusu olabilir (MEB, 2006: 225):

1. Mektup yazma, rapor yazma, okulda ya da baska bir yerde sergilemek amaciyla
piyes yazma,

2. Okul dergisi ¢ikarma,

3. Okuldacalisacak yeni egitsel kollar kurma,

4. Bedlirli konulardabir inceleme raporu hazirlama.

Kisacast bu yontemle Ogrencilerin arastirma, problem ¢tzme, sorunu analiz etme,
Ogrendiklerini kullanma gibi Ust diizey becerileri kazanmas: saglamir. Proje yonteminin
birtakim zorluklar: vardir. Proje gorevinin olumsuz yanlan da vardir. Ogrenci sadece
biligsel diizeydeki etkinlikleri ya da amaca uygun olmayan projeleri segebilir. Kimi zaman
verilen probleme iliskin malzeme bulunmayabilir. Kimi zamansa 6grenciler tarafindan
yazili materyali okuyup 6zetleme ya da aynen yazma olarak algilanip uygulanabilir. Ancak
butlin bunlara ragmen ezbercilikten uzak bir yontem oldugu icin bu olumsuzluklar: en aza

indirgeyip daha 6zen gosterilerek kullanlabilir.
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Turkge dersinde dlgme ve degerlendirme calismalan Ozetlendiginde karsimiza su
sonuclar gkmaktadir (MEB, 2006: 238):

1. Egitim ve Ogretim sUrecinin baslangicinda 6grencilerin hazir  bulunusluk
dizeyleri veya durumlann belirlenméidir. Ayrica tema baslangicinda da
Ogrencilerin temaylailgili durumlarin, birikimlerini belirlemek amaciyla 6lgme
araclari kullanlir.

2. Ogrencilerin Tirkge dersine iliskin tutumlart merak ediliyorsa tutum olgekleri
kullanilarak olcultr. Derse karsi olumsuz tutuma sahip 6grencilere yonelik
tedbirler ainir.

3. Ogretim sreci icerisinde, 6zellikle siireg degerlendirme amaciyla kullanlacak
Olcme araglar (performans 6devleri, 6grenci Urin dosyalari, 0z degerlendirme
ve akran degerlendirme vb. ) siniflarda ilk defa uygulaniyorsa 6grencilere ve
velilere, yararlart ve uygulanma slreci gibi uygulamaya iliskin durumlar
aciklanmal idir.

4. Ogretimin bitin asamalarinda, performans degerlendirilmesinde karar verme,
elestirel distinme becerileri gibi baz1 temel becerilerin gelismesinde etkili olan
0z degerlendirme, grup degerlendirme ve akran degerlendirmelerin yapilmas
gerekmektedir. Bunun icin de 6z degerlendirme formlari, grup ve akran
degerlendirme formlar: kullanilir.

5. Metin isleme sirecinde ve is birligi icerisinde yapilan etkinliklerde 0z
degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirme uygulamalarinm
yapilabilir

6. Ogretim siirecinde 6grencilerin dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi
adanlarina iliskin durumlar: stirekli ve sistematik olarak gozlemlenir ve gozlem
sonuclar: gozlem formlarina kaydedilir.

7. Turkce dersinde 6grenci basarilannin oOlgilmesinde kullanilan snavlarda,
yukarida agiklanan farkl: tirdeki maddelerin olabildigince yer almasi, 6lculen

ozelligin degerlendirilmesi agisindan yararli olacaktir.
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2.5.14. Tanilayic1 Dallanmis Agac

Adint seklinden alan bu teknikte, Ogrencilerin verdigi cevaba gore ilerleyen ve
ilerledikge sorulann dallanarak ckisa dogru ilerledigi cagdas bir tekniktir. Bilgiler arasi
iliskilerin saglanir ve bu iliski sayesinde 6grenme daha kalici olacak.

Bu teknigin amacit Ogrencilerin  Ogrenmelerini  kontrol etmek ve yanlis
Ogrenmelerinin farkina varmalarint saglamaktir. Dalanmis agag seklinde hazirlanan
sorular dgrenciye sorulur ve hem yanlhis hem de dogru cevabi verilen soruyu Ggrenci
yanitlar. Her soruyu dogru yanitlarsa 6grenci tam puan alir. Yanlis cevaplar: olanlar ise

yanlislarim kontrol ederler, yanlis 6grenmelerini gérmis olurlar ve bunlarn dogru

Ogrenmeye calisirlar.

Bu teknik “dogru-yanlis” tekniginin daha gelismis seklidir; ancak “dogru-yanlis”
testlerinde sorularin birbiri ile alakas yoktur ve her soru kendi basina ayri bir bilgiyi
irdeler. Burada ise sorular birbiri ile iliskilidir. Temel bir sorudan baslanarak giderek

ayrintili sorular sorulur veverilen cevap bir sonraki soruyu etkiler.

Ogrenci zihninde var olan yanhs ¢grenmelerini gorme sansi yakalar ve bunlar
duzeltir. Bu teknigin sinirliliklaring, Mese (2010:66) “teknige uygun, birbiri ileilgili dogru-
yanls tipindeki ifadelerin hazirlanmasi, teknig ilk kez kullanacak Ogretmenler icin biraz
zaman alici olabilir. Bu teknik sentez ve degerlendirme gibi Ust diizey 6grenme becerilerini

Olgmede yeterli degildir.” seklinde agiklar.

2.5.15. Kelime iliskilendirme Testleri

Kelime cagrnisimi olarak adlandirilan bu teknik, 6grencinin zihninde var olan
kavramlarin birbiriyle iligkilerinin yeterli olup olmadigim tespit etmede kullanilir. Bir
kelime verilir ve bu kelimeyle ilgili zihinde var olan bilgiler agiga ¢ikarilir ki bu sekilde o
konuylailgili deserlendirme yapulir.
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(Bahar ve Digerleri, 2006:67) “Ogrenci bu teknikte belli bir sire icerisinde
(cogunlukla 30 saniye) herhangi bir konu ileilgili verilen bir anahtar kavramin ¢cagristirdigi

kelimeleri cevap olarak verir”.

Cagdas teknikler arasindadir. Bir kavramin baska bir kavrami hatirlatmas soz
konusudur ve kavramlar birbirini ne kadar kolay hatirlatabiliyorsa aralarinda o kadar siki
iliski var demek olur. Ogretmen bir konu ileilgili belirledigi anahtar sbzciikleri 6grencilere
sunar ve konuyla ilgili 6grencilerin zihinlerinde var olan ve kelimelerle alakal1 bilgileri

gbrmeye calisir.

Hazirlanmasi zor olmayan bir tekniktir ve kisa bir stirede uygulanmaya elverislidir.
Kalabalik bir gruba uygulanabilirligi de avantajlar arasinda yer alir. Olumsuz anlamda ise

Ust diizey distinme becerilerini 6lgmeye elverisli degildir.

2.6. Proje Gorevi

Cagdas yasam seviyesini egitim alaninda takip etmek adina, yenilikleri takip etmek
ve egitim sistemini yenilemek gerektigi icin 6gretim ortaminda 6gretmen ve 6grenci rol U
bakimindan olumlu gelismeler saglanmustir. Ogretmenin rolli degismis, 6grenci de bu
siirece daha fazla ve daha aktif sekilde dahil edilmek istenmistir. Yapilandirmact egitim
anlayisi ile 6gretmen bilgi aktaran degil, 6grenciye rehber konumuna gelerek yeni bir
anlam kazanmus. Ogrenci ise bilgi seviyesinin Uzerine ¢ikmasi konusunda yeni roller
edinmistir. Merkeze ainan 6grencinin egitimin her ssamasinda aktiflesmes saglanmstur.
Olgme degerlendirme yontemlerindeki yeniliklere paralel olarak 6grencinin kendini daha
ayrnntili yansitmasim saglayan ve dislUnmesine yer veren proje gorevi bu alana ait

yontemlerden olmustur..

Tirkce Dersi Ogretim Programi’ nda yapilandirmaci yaklasiminin egitime getirisi
olarak kazammlar ve etkinlikler aracihgiyla elestirel disinme, yaratici distinme, iletisim,
problem c¢ozme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimci olma,
kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme gibi becerilere agirlik verilmektedir. Bu
becerilerin, 6grencilere kazandirilip kazandirilmacig: veya ne kadar gelistirildigi 6lcme ve

degerlendirme ile dgrenilebilir. Bu da, sadece geleneksel 6lcme-degerlendirme araclar:
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kullamlarak mimkin olmadig: icin geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleri yaninda
Ogrenci basans ve gelisimi hakkinda daha detayl1 bilgi veren aternatif degerlendirme
yontemleri kullamimaya baslanmistir. Alternatif degerlendirme yontemleri sayesinde
Ogrenci, Ogrendigi bilgileri yasam durumlarina aktarir, Gst dizey zihinsel becerilerini
kullamr, 6zgin bir Urin olusturur, degerlendirme stirecinde de aktif duruma gelir ve pasif

bilgi depolayicisi olmaktan uzaklasir.

“Proje, 0grencilerin gergek hayata benzer durumlarda kendine 6zgui bir Griin ortaya
koymak icin yaptiklar: bagimsiz arastirmalar ve etkinliklerdir. Ogrenciyi merkeze alan bu
yontem, ogretmenin etkisini ve etkinligini azaltir, o, sadece 6grenciye rehberlik eder ve
degerlendirmede gorevlidir.” (Yildiz, 2006:369).

Ogrenciyi degerlendirme amaayla kullanilan ve “Performansa Dayali Durum
Belirleme” kapsam icinde yer alan performans gorevlerinin 6nemi her gegen gin
artmaktadir. Ogretmen rehberliginde yapilan performans gorevi programda éngorilen
elestirel dustinme, problem ¢ozme, yaraticilik, arastirma gibi 6grencilerin bilissel, duyussal
ve devinissel becerilerini kullanmasini, gelistirmesini ve ortaya bir farkli, kendi tasarladigi

bir Grtin koymasim amaclayan calismalardir.

Burada projeler, slirecte 6grencinin dgrenmesi icin ¢esitli kaynaklar: arastirmasina
imkan verir. Bu sayede ¢grenci farkli kaynaklar arastirir, kitiphaneler, internet, sosyd

cevre gibi bilgi kaynaklanna yonelir.

Proje gorevlerinin 6grencilerin sahip olduklar: Ust diizey becerilerini kullanmalarina
ve sergilemelerine imkén vermesinden dolayr bu tir calismalarin yapilmas 6gretim igin
¢cok onemlidir. Proje gorevlerinin sayist ve konusu 6grencilerin gelisim duzeyleri, ilgi,
istek, Ogrenme ihtiyaclari, okul ve cevre imkénlarina gore her yariyil icin 6gretmen
tarafindan 6grencinin gorust alinarak belirlenir. Burada Ogretmen yol gostericidir ve

Ogrenci istegi, ilgisi ve seviyes dikkate alinmak zorundadhr.
Proje gorevleri; 6grencilerin problem ¢cozme, elestirel dislinme, degerlendirme gibi

ust dizey zihinsel becerilerine yonelik olarak edindigi kazarnmlari gunlUik hayatta
uygulama imkan: bulabilecegi, inceleme arastirma, gozlem yapabilecegi ve karsilastig
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problemleri nasl ¢ozecegini ve sahip oldugu bilgi ve becerileri problem ¢ozmek icin nasil
kullanacagin gosterme imkani bulabilecegi etkinliklerdir. Problem ¢ézme basamaklarin
takip etmesi, bir problem karsisinda ve onun ¢Oziminde yapilmas: gerekenleri

Ogrenmesinde proje gorevi etkili bir yontemdir.

Proje gorevleri uzun bir sire isteyen calismalardir. Diger gorevlere gore zamanin
uzun tutulmas, yapilacak calismalarin yeni bir tasar1 olusturmaya yonelik olmasindandir.
Bu nedenle 6grencilere, sinav saatleriyle ssmirlandiriimaksizin genis bir zaman diliminde
calisma ve tekrar etme olanag: verilmeli, olusturulan olcitlere gore yeterlilik derecelerini
ortaya koyma imkan: verilmelidir. Ogretmen, proje gorevleriyle ilgili 6grencilere yonerge
vermeli ve dgrenciler de bu yonergeler dogrultusunda hareket etmelidir. Bir ders yilinda
her 6grenci en az bir kez bu gorevi Ustlenmek zorundadhr. Isterse birden fazla dersten de bu

gorevi aabilir.

Okullarda proje gorevi kavrami, 6lcme ve degerlendirmede yeni oldugu icin zaman
zaman hem Ogretmen hem de 6grenci agisindan proje gorevinin tam olarak ne oldugu, nasil
yapilmas: gerektigi, igerigi ve degerlendirilmesi ile ilgili konularda anlasmazliklar ve
yetersizlikler olabilir. Fakat zaman icinde hem dgretmen hem de 6grenci tarafindan daha
iyi idrak edilecek, daha verimli sekilde kullam|abilecek.

Genelde performans goreviyle karistirilan bu yontem, daha uzun sirecte yapilir,
daha kapsamlidir, yeni bir tasarimin yapilmasi, Urln ortaya koyulmas: stz konusudur ve
0zgiin distince ortaya koymayi da amaclar. Performans gorevi, egitim doneminde daha sik

verilir, tim Ogrenciler tarafindan yerine getirilir, her dersten alinilir.

MEB, 6l¢gme ve degerlendirmeye iliskin uygulamalarin izlenmesi sonucunda ilgili
yonetmelikler ve konuyla ilgili yayinladigi genelgelerle ilkogretim  okullarina
bilgilendirmeler yapmasina ragmen performans gorevi uygulamalarina iliskin yeni bir
genelge yaymlama ihtiyaci duymustur. 16.04.2009 tarihinde “Proje ve Performans
Gorevleri” adiyla yayinlanan genelgede performans gorevlerinin internetten ya da
ansiklopedilerden hilgileri aynen aktarma olmayip Ogrencilerin bilgileri edinme,
diizenleme, kritik etme, kendini ifade etme, yaraticiligini ve vicut dilini kullanmagibi hem

bilissel hem psiko-motor hem de duyussal becerilerini saglamasi gerektigine yer verildi.
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Buradan da yeni anlayslarla, Ogrencilerin, bilgileri hatirlamasi degil onu
kullanmasi, yeniden yapilandirmas: ve bilgiler Gzerine yeni Uretimlerini ekleyebilmeleri,
esas ainmustir. DUslinen, arastiran, inceleyen, Ureten bireyler yetistirmeye proje gorevi
hizmet eder.

Proje gorevleri, 6grencilerin Ust dizey zihinsel becerilerinin gelistirilmesini ve
Olcilmesini amaglayan etkinlikler oldugu icin bu gorevlerin yapilisinda bazi yollar
izlenmelidir ve bazi asamalarla Uriin ortaya koyulmalidir. Ogrenci istezine gore secilen
konu icin gerekli veri toplanir, gbzlemler, arastirmalar yapilir, yeni bilgiler elde edilir ki bu
bilgiler var olan bilgiler 1s1ginda anlamlandirilir, konu hakkinda yeterli bilgi saglanmasi
sonras, ortaya gikanlacak Orin ile ilgili tasarlamalar yapilir distinceler gelistirilir. TUm
bunlar sonunda olusturulan Uriin yani tasarim sekillenir ve verilen siire iginde tamamlanir.
Ardindan sunumu yapilir, sunum cesitli gorseller ve materyallerle renklendirilebilir, yazili
ve sozIU olarak sunumu yapilir, tasanm tamtilir. ilkogretim okullarinda, proje gorevinin
yeni yer amas nedeniyle henliz ¢ok orijinal yapilar tasarlanmak yerine 6grenci
seviyelerine gore biraz daha hafifletilmis sekilde yuritulen calisma, zamanla daha iyi
seviyelerde olacaktir. Ogrencilerin daha orijinal tasarimlar olusturmas: siireci yontemin
dahaiyi anlasiimasina bagl idir.

Bahar ve digerleri (2006: 81), Proje arastirmalarinda ortak noktalar bulunur; bir
konunun secilip problemi tammmlamak, problemi cevaplayabilme ve kullanilan yontem,

yontem sonucu elde edilen bulgular ve bunlarin yorumlanmas dir agiklamasini yapar.

Herhangi bir problem proje konusu olabilir, mektup, rapor yazma, sergilenmek
Uzere piyes yazma, okul dergisi ¢citkarma, okulda calismak Uzere yeni egitsel kollar kurma,
belirli konularda bir inceleme raporu hazirlama proje i¢in konu olabilir. Yildiz (2006:369),

proje turlerini sbyle agiklar:

Kisasireli projeler: Birkag saatlik yadabir-iki haftal ik projelerdir.
Uzun siireli projeler: Birkag ya da uzun donemli projelerdir.
Eylem projeleri: Toplumdaki sorunlarin ¢zimine yonelik projelerdir.

A 0w DN PE

Arastirma- inceleme projeleri: Belli bir konuda bilgi toplamaya ve toplanan

bilgileri
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5. ¢Ozumleyerek sunmaya yonelik projelerdir.

2.6.1. Proje Gorevini Uygulama

Proje gorevlerini uygulama asamas icin ogretmenler, ogrencilere yol gosterici olur.
Kullanlacak konular belirlenir ve 6grencilere segme 6zgurl gl tanemir. Ogrencinin secti g
Odevi nasil yapacagina dair dgretmen yonerge verir, 0grenci 0devi nasil yapacagim ve
goérevinde neleri merkez alacagim kavrayarak bu dogrultuda girisimde bulunur.

Bahar ve Digerleri (2006:81), tium arastirma projelerindeki ortak noktalari sdyle
sraar:

1. Bir konu secilerek problemin tammlanmasi
2. Tamimlanan problemi cevaplayabilmek, kullanilan yontem
3. Yontem sonucunda elde dilen bulgular ve

4. Bulgularin yorumlanmasin i¢eren son boltm.

Proje gorevi icin 6grenciye belli bir sire tanimir 6grenciye ve bu sireyi nasl
kullanacagina yonelik de bilgi verilir. Ogan Bekiroglu, (2004:126), “6grencilere projelerin
isimlerinin, konularinin, teslim tarihlerinin ve kullanilacak performans 6lcme yoénteminin
yazili oldugu bir liste verilir ve ertesi gline kadar okuyup, hangi projeyi istediklerine karar
vermeleri ve bir tercih listesi yapmalan istenir. Ogretmen sinifta her bir projeyi kisaca
anlatir. Ertesi guin 6grenciler hangi projeyi almak istediklerini sdylerler, gruplar olusturulur

ve projeler dagitilir.” agiklamasin yapar.
Ogan Bekiroglu (2004:126), Proje uygulamasinin hedefleri:
Ogrencilerin,
1. Bilimsdl sireg becerilerini kullanabilmelerini saglamak
2. Fiziksd kavramlarla ilgili bilgilerini, gercek dinya ile ilgili bir probleme

aktarmal artnaimkan vermek.

3. Diger arkadaglarylailgili isbirligi yaparak calismalarin saglamak.
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Projelerin Ozellikleri:

1. Ogrenciler, ilgilerini geken ve becerilerini ortaya koyabilecekleri istedikleri bir
projeyi secebilirler.

2. Projeler dgrencini sinif icinde ve simif diginda zaman ayirmalarin gerektirir.

3. Projeler gergek dinyaileiliskili, grencilerin farkl: bilgi ve becerilerini ortaya
koyabilecekleri tirde secilir.

4. Projeler Ogrencilerin grupca calisarak, yapilacak gorevi alt parcalara ayirip
(andiz), daha sonra bunlar1 birlestirerek beraberce bir sonuca ulasmalarinm
(sentez) gerektirir.

5. Projeler dgrencilerin bildikleri fiziksel kavram ve kuralarin gergek dinyadaki
uygulamasint yapmalarinaolanak saglar.

6. projeler o6grencilerin aktif rol oynacigi, bilgi ve tecribelerini kullanarak bir
sonuca vardigi, Ogretmenin ise tavsiyelerde bulundugu yapilandirmaci
(constructivist) 6gretim modeline dayanur.

7. Projeler genellikle 6grencilerin bir arastirma sorusuna cevap bulmak amaciyla
bir deney dizayn ederek veya bir arastirma plam yaparak uygulamalarim
gerektirdigi icin bilimsel sorgulama ve arastirma metodlarini kullanmalarin
gerektirir.

8. Projeler bir arastirmada verilerin toplanmasi, analiz edilmes ve bulgularin
degerlendirilip, sunulmast icin teknolojinin kullanilmasini gerektirir.

9. Ogrencinin performans 6nceden belirlenen kriterlere gore bir puanlama rubrigi

ile olgulebilir.
2.6.2. Proje Gorevini Gelistirme Basamaklan
Proje gorevini olustururken izlenmesi gereken bazi asamaar vardir: bunlarn da
sralayan Yildiz (2006:369) su evrelerden bahsetmistir: amacin belirlenmesi, olcutlerin
belirlenmesi, planlama, arastirma ve eylem, proje sunumu icin hazirlik, Griin ve sunumu,

degerlendirmedir.

Amacg belirleme, proje gorevi alanlarin bu asamay:r amaca ulasmak icin rehber

edinmeleri gerekir, bu bolim projenin hangi probleme cevap vereceginin belirlendigi
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asamadir. Konu Ogrenci istegine gore ya da 6gretmen onerisine gore olabilir. Probleme

yonelik sorular sorulur, buna ¢ozim getirme amaci edinilir.

Olgiitlerin belirlenmesi, 6gretmen tarafindan bazi kriterler belirlenir ki 6grenci bu
Olcutler dogrultusunda amaca ulasir.

Planlama, projenin emin acimlarla ilerlemes icin bir plan olusturulmali, bu plan
gerekli olan neise belirler ve yararlanilacak kaynaklar, materyaller, arag geregler belirlenir,
izlenecek yola gore davranilir, gerekli kaynaklara ulasarak konu taslagi hazirlanir, nelerin
yapilacagt ve bunlann sirasi belirlenir. Projenin bitmesi gereken zamana gore calisma
bolimleri hazirlanir ki zamam dogru kullanarak her bir is icin ayrilacak zamanlar

belirlenir.

Arastirma ve eylem, bilgi toplanir, arastirma inceleme yapilir, kittphaneler,
internet ve diger bilgi kaynaklarindan yararlanilir, bilgiler kullanlir, analiz edilir ve bu
asamada ogretmenin rehberligi de sbz konusudur. Osretmenler 6grencileri yonlendirerek

bunu yapar.

Uriin ve sunumu, caisma sonras elde edilen bulgular, aciklanir ve proje
asamalanndan bahsedilir. Ulasilan sonug, 6zgun bir yapida olur ve bu bir metin bazen bir
resim ya da rapor olabilir. Bunun sunumu yapilir ve gerekli aciklamayr yapmak Uzere

Ogrenci hazir bulunur.

Degerlendirme, sunumu da yapilan Uriin olclitlere gore degerlendirilir. Ogrenci
¢aligmasinda geri dontt vermek ve yapilan projenin niteligi hakkinda agiklik getirilir.

Bu asamalar izlenerek projenin yapianda kolaylik saglamir. Gelisiglzel bir
¢digsmada hem probleme ¢dzim Uretmek zor olur hem izlenecek yol bilinmezse ¢alisma

skic bir hal air ve ulasilacak basar seviyes daha disik olur.
Performans gorevinin gelistirilme basamaklar: dustintldiginde oOgretmenlerin

performansa dayali bir 6l¢ciim hazirlarken ssagida verilen asamalar: takip etmes tavsiye
edilmektedir. (Moskal, 2003):
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1. Olglilmek istenilen 6grenim hedeflerinin belirlenmes,

2. Bu hedefler icinde kavramsal anlama, kritik distinme ve problem ¢tzme gibi
Ust diizey becerilere odaklamlmasi,

3. Hedeflenen becerileri 6lcmeye yonelik, 6grencinin kendisinin yapabilmesine
veya Uretebilmesine olanak tantyan bir performans gorevi hazirlanmasi,

4. Performans gorevi atinda 6grenciden istenecek kriterlerin belirlenmesi,

5. Verilen performans gorevinin igeriginin bazi 6grenciler icin dezavantg
olusturmamasina dikkat edilmesi,

6. Beklentilerin 6grencilere agikca anlatiimasi,

7. Ogrencilerin kendi yaptiklarini degerlendirmelerine imkan verilmesi.

Bu maddeler 1s1ginda performans gorevleri daha yararli duruma getirilir ki bu
asamaar performans degerlendirme amaciyla kullanilan proje gorevi icin de takip

edilmelidir. Bu nedenle 6grenme ortaminda bu asamalarin saglanmasiyla proje gorevinin
amaglarina daha cok hizmet edilecektir.

2.6.3. Proje Gorevinin Degerlendirilmesi

Performansa dayali durum belirleme kapsaminda yer alan proje gorevlerinin
degerlendirilmesi dogru veriye ulasmak icin dnemlidir. Tek bir dogru cevabi olan klasik
Olcme araclarnndan farkli olan proje gorevlerinde, degerlendirme yapilirken bazi 6l¢itlere
yer verilerek puanlamamin kolaylasmas ve daha dogru olasi saglanmalidir. Proje
gorevlerini 6lgmede kullanmilan dereceli puanlama anahtarlart bu 6lglimde daha dogru sonug
amay1 saglar. Performans degerlendirme yontemlerinden proje  gorevlerinin
degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtar: (rubrik) kullanlir.

Alternatif degerlendirme yaklasimlari cergcevesinde, 6grenci calismalarimin daha
guvenilir ve objektif puanlamp degerlendirilmes icin dereceli puanlama anahtan
kullamlmaktadir. CUnkU  dereceli puanlama anahtarlariin, klasik  puanlama
anahtarlanindan daha farkl: yapilan vardir. Dolayiyla dereceli puanlama anahtarlarinin iyi
bilinip gelistirilmesi gerekir. Moskal (2000), dereceli puanlama anahtari gelistirme
basamaklarini su bigimde siralamistir:
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1. Ogrenciden beklenen performansin niteliklerini agik olarak belirtmek,

2. Bdirtilen niteliklerin degisik dizeylerde yer alan puanlama olcutlerini
belirlemek,

3. Kullanilacak dereceli puanlama anahtarinin tiriine karar vermek

4. Analitik dereceli puanlama anahtar1 kullamlacaksa belirlenen niteligin puan
diizeylerini tammmlamak; bitinsel dereceli puanlama anahtar1 kullanilacaksa

birlestirilecek dizeyleri tammlayarak sonucta bitin bir puanlama yapmak.

Dereceli puanlama anahtarin hazirlarken dikkat edilmesi gereken bazi 6neriler;

Cok fazla genel dlcutler bulunmamalidir.
Gereksiz detaylardan uzak durulmalidir.
Olclitler amaca uygun olmalidhr.

Ogretilebilir lcutlere yer verilmelidir.

o & v N PRE

Belirlenen dlcltler agik ve anlasilir bir bicimde ifade edilmelidir.

Haladyna (1997'den aktaran: Okan, 2005: 19)° ya gore dereceli puanlama

anahtarlart, analitik ve buttnsdl olarak ili tirddr:

1. Analitik Dereceli Puanlama Anahtani: Bu tip bir anahtar, degerlendirmenin
farkli bolimlerindeki gok belirli cevaplart puanlamada kullanilir. Degerlendirmenin her
boliminden biitin puanlar 6grencinin performans seviyesini ve toplam puanin belirlemek
icin toplanir. Ogretmen, Ggrencilerin hazirlachg: Grinleri teker teker inceleyerek belirlenen
Olcitlere gore puanlama yapmalidir. Bu tip anahtarlar, Griinden ¢ok slrecle ilgilenirler. Bu

nedenle gecerli ve glivenilir puanlama sonuclan elde edilir.

2. Biitiinsel Dereceli Puanlama Anahtari: Bu tip dereceli puanlama anahtarr,
Ogretmen, Ogrenci performansini bir bitin (toplam) olarak degerlendirmek istediginde
kullanilir. Anahtardaki puanlama olcutleri, bir problemin ¢ozimuntn belirli ve 6nemli
parcalarim kapsar. Yani surecten ziyade sonu¢ hakkinda bilgi veren bir anahtardir.
Genellikle 0-1-2-3 seklinde puanlamalara dayandirilan anahtarda; O-kabul edilemez veya
yapilmams gorevi, 1-yetersiz gorilen gorevi, 2-kabul edilebilecek sekilde hazirlanmis
gorevi, 3-cok iyi bir sekilde tedim edilen hatasiz gorevi aciklamaktadir. Bu puanlama,
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gorevi puanlayamin degismesinde farklilik gostereceginden anahtarin guvenirligini
azaltmaktadir.

Ogrenciler yaptiklar1 proje goreviyle ilgili nasil bir puanlama sekliyle not
alacaklarint bilmelidir. Bu nedenle dereceli puanlama anahtar1 O0grencilere verilmeli ve
Ogrenciler hangi yonlerden nasil puanlama olacagini bilerek gorevlerinde daha dikkatli ve
verimli olmaya gayret edeceklerdir. Proje gorevlerinden bir bolimden ne kadar ve neye
gore puan alacaklarin bilmeleri gorev slirecini daha dogru ayarlamalarim saglayacaktir.

Proje gorevi konular1 performans Odevleriyle yakinlik gostermektedir hatta ayni
konularin proje ve performans gorevi olarak verilmektedir. Ancak her konu icin bu
sbylenmez; cunki sireg olarak konularin yapilisi farklilik gosterir ve proje gorevierine

dahafazla sure tamnir. Proje gorevleri icin 6nerilen bazi konulan sdyle siralayabiliriz:

Bir gazete makales yazma.

Iki calismay1 ( resim, miizik parcasi veya oyun) karsilastirma.
Bir editore cevre sorunlar: hakkinda bir mektup yazma.
Tanidiklar1 bir kisinin biyografisini yazma.

Okunan bir romanda karakterlerin karsilastiriimast

Y érelerini tanitan bir turistik brosr hazirlama.

Gurbet temasini isleyen siirlerin derlenmesi ve incelenmesi

Atatirk” in dil ve edebiyatlailgili gorisleri

© © N o a bk~ w D P

Atatirk” tn hayatin siir ve resimlerle anlatan albim olusturma
10. TurkUlerimizin hikayeleri

11. Siirlerin hikayelendirilmesi

12. Siir antolojisi olusturma

13. Bir metin Uzerinde kelime turlerinin incelenmesi

14. Gunluk dildeki anlatim bozukluklarinin tespit edilmes

15. Sair yadayazar biyografis hazirlatma

16. Bir piyes yazma.
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2.7. Tlkégretimde Olgme ve Degerlendirmenin Yasal Dayanaklar:
2.7.1. Puan ve Notla Degerlendirme
IIkégretim Kurumlar: Y énetmeliginin 33. maddesine gore 6grencilerin sinavlar ve

performanaina yonelik calismalart 100 tam puan Uzerinden degerlendirilir. Puanlarin not

degeri ve dereces asagida gosterilmistir.

PUAN NOT DERECE
85-100 5 Pekiyi
70-84 4 fyi
55-69 3 Orta
45-54 2 Geger
0-44 1 Basarisiz

D6nem puani, yilsonu puan, yilsonu basari puani ve diploma puant 100 tam puan
Uzerinden; donem notu ile yilsonu notu ise beslik not sistemine gore yonetmelik
hikimlerince bdirlenir. Beglik not sisteminde basari dort, basansizhk bir notla

degerlendirilir.

2.7.2. Olgme ve Degerlendirmenin Niteligi ve Sayisi

TIkogretim Kurumlar: Y 6netmeliginin 35. maddesine gore 1, 2 ve 3. siniflarda yazil
snav olmayip Ogrencilerin gelisimi, ilerleme ve cabalari, Ogretmen rehberliginde
gerceklestirilecek olan projeler ve performanslarimi belirlemeye yonelik calismalari,

Ogretmen gozlemlerine gore belirlenir.

4,5, 6, 7 ve 8. sniflarda ise haftalik ders saati U¢ ve Ucten az olan derslerde en az

iki, Ucten fazla olan derslerde ise en az Uic shav yapiimaktadhr.
Ogrenciler, bir ders yilinda istedikleri ders veya derderden bireysel ya da grup

calismast seklinde dgretmen rehberliginde en az bir proje hazirlar. Yil icinde birden fazla

proje gorevi de Ustlenebilir.
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Projeler gorevleri icin onceden degerlendirme oOlgegi veya dereceli puanlama
anahtarn hazirlanir ve bunlara gére degerlendirilir. Ogrenciler bu gorevleri 6gretmenin
belirleyecesi sire icinde verirler. Projeler verildikleri donemde degerlendirilir. Ogrencilere

bitin derderden her dénemde en az bir ders ve etkinliklere katilim puan verilir.

2.7.3. Smavlar

fIkogretim Kurumlar: Y énetmeliginin 36. maddesine gore sinavlar, en az bir hafta
Onceden dgrencilere duyurulur. Bir siniftalsubede bir giinde yapilacak sinav sayisi ikiyi

gecemez ve snavlarin stiresi bir ders saatini asamaz.

Derderin 6zelligine gore;

Klasik (Essay) sinav tiriinde soru sayisinin tgten az olmamasi,
2. Coktan segcmeli, eslestirmeli, kisa cevapli, agik uclu, dogru/yanlis, tamamlamali
ve benzeri sinav turlerinde soru sayisnin ¢ok ve sorularin kisa cevapli olmasi,
3. Sorularin konulara gére dagilimi yapilirken agirlik bir 6nceki sinavdan sonra
4. islenen konulardan olmak kaydiyla geriye dogru azalan bir oranda ve dénem

5. basindan beri islenen konulardan secilmesi esastir.

Cevap anahtari, sinav sorulariyla birlikte hazirlanmal1 ve anav kagitlar ile birlikte

saklanir. Cevap anahtarinda her soruya verilecek puan, ayrintili olarak belirtilir.

Kopya ¢eken Ggrencinin sinavi gegersiz sayilir ve notla degerlendirilmez. Ancak,
doénem notunun hesaplanmasinda aritmetik ortalama alinirken sinav sayisina dahil edilir ve

bu durum, ders dgretmenince okul yonetimine bildirilir.

2.7.4. Olcme ve Degerlendirmeye Katilmayanlar

fIkogretim Kurumlar Yoénetmeliginin 38. maddesine gére herhangi bir nedenle
snavlara katilamayan ya da proje ve performans (Degisik ibare: 20.8.2007/26619 RG)

gbrevini zamaninda teslim edemeyen Ogrencinin durumu velisine bildirilir. Veli ise

Ogrencinin sinavlara katilmama, proje ve performans gorevini yerine getirememe ya da
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zamaninda teslim edememe gerekcesini, en gec bes is gunu iginde okul yonetimine yazil
olarak bildirir.

Okul yonetimince 6zrii uygun gorilen Ggrenciler, ders 6gretmeninin belirleyecegi
bir zamanda Onceden Ogrenciye duyurularak dersin niteligine gore yapilacak

degerlendirme etkinligine al inir.

Gegerli 0zrii olmadan sinava katilmayan veya proje ve performans (Degisik ibare:
20.08.2007/26619 RG) gorevini tedim etmeyen Ogrencilerin durumlarn  puanla
degerlendirilmez fakat aritmetik ortalama alinirken sayiya déahil edilir.

2.7.5. Ol¢me ve Degerlendirme Sonuclarinin Duyurulmasi

TIkogretim Kurumlar: Y onetmeliginin 40. maddesine gore 6gretmenler; sinavlarin
yapildigi, proje ve performans gorevlerinin ise teslim edildigi tarihten baslayarak en geg on
gun i¢inde sonuglarnm 6grencilere bildirmek zorundadhr.

Olcme ve degerlendirme araclan, incelenmek (izere Ogrencilere dagitilir ve
inceleme sonrasinda geri ainarak bir ogretim yil1 saklanir. Projeler, ogrencileri bu
calismalara yapmayatesvik etme amaciyla sinifin veya okulun bir yerinde sergilenir.

2.7.6. Bir Dersin Donem Puani ve Notu

IIkogretim Kurumlarr Yonetmeliginin 42. maddesine gore bir dersin puanm
asagidaki gibi belirlenir.

Bir dersin donem puani;
1. 1, 2 ve 3 Uncu siniflarda 6grencilerin proje, ders ici basarilarini belirlemeye

yonelik calismalarini temel alan 6gretmen gozlemlerine dayali olarak belirlenen
puanlarin aritmetik ortalamasi,
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2. 4,5, 6,7 ve8inc siniflarda, dgrencilerin performanslarim belirlemeye yonelik
yaptiklan calismalar ve varsa projeden aldiklar1 puanlarin ayr1 ayri1 ortalamalari

ile sinavlardan alinan puanlarin toplaminin aritmetik ortalamasi ile belirlenir.

D6nem puaninin nota gevrilmesiyle donem notu tespit edilir. Donem puari, dénem
notuna cevrilirken yannm ve yanmdan blydk kesrler, bir Ust tam puan olarak

degerlendirilir ve donem puaninda bir degisiklik yapilmaz.

2.8. MEB Ilkégretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Simflar) Ogretim Programr’nin

Kuramsal Cercevesi

2.8.1. Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclari

1739 Sayili Milli Egitim Teme Kanunu'na gore Tark Millt Egitiminin Genel
Amaglar::

Madde 2. Turk MillT Egitiminin genel amaci, Turk milletinin bitdn fertlerini;

1. Atatirk inkildp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatlrk
milliyetciligine bagli; Tark milletinin millT, ahl&ki, insani, manevi ve kulturel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven
ve daima yuceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki

temel ilkelere dayanan demokratik; laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Turkiye

Cumhuriyeti “ne karsi gérev ve sorumluluklarim bilen ve bunlar1 davraris haline
getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlék, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hur ve bilimsel dustnme guciine, genis bir
dinya gorisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak
yetistirmek;

3. ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davramslar ve

birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
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kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir
meslek sahibi olmalarini saglamak;

Boylece, bir yandan Turk vatandaslanmn ve Tuark toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan millT birlik ve bitinluk icinde iktisadi, sosyal ve
kiultirel kalkinmayr desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tark milletini cagdas
uygarligin yapic, yaratici segkin bir ortag: yapmaktir.

2.8.2. Programdaki Temel Yaklasim

Turkce Dersi Ogretim Programu, bilgiyi farkli durumlarda kullanmasi, problemler
karsisinda ¢ozumler Uretebilmesini, 6grencinin gdisim diizeyine gore dgretim saglanmast
noktast Gnem kazanmustir, degerlendirmede stireg icindeki durum ve kaydedilen ilerleme,
gelisimin 6nemi vurgulanmistir. TUrkce dersinde ulasiimak istenen amaclara yeni bakis
acis getirilmistir.

MEB, Tirkce Dersi Ogretim Programr’mn amacim su sekilde agiklamaktachr
(2006: 3):

Turkce Dersi Ogretim Programr nda ogrencilerin kazanimlar ve etkinlikler yoluyla
dinlemefizieme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imkén ve
zenginliklerinin  farkina vararak Turkgeyi dogru, guzel ve etkili kullanmalar
hedeflenmektedir. Boylece ogrenciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak 6grenme siirecinde
daha verimli olacak, kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak birikimi edineceklerdir.
Tirkce Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan;
duygu, duslince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici duslinen, sorumluluk Ustlenen,
girisimci, cevresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle
arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay: aiskanhik haline getiren, estetik zevk
kazanmis ve milli degerlere duyarl1 bireyler yetistirilmesi amaglanmustir.

Bu programla (Gtines ve Akyol, 2005: 14):
Turkgeyi dogru ve etkili kullanan,
Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve sorun ¢ozen,

3. Bilimsal duslnen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan,

yorumlayan,
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4. Haklarim ve sorumluluklarini bilen, gevresiyle uyumlu, sartlandirmaya karsi
duyarli,

5. Okumaktan ve dgrenmekten zevk alan,
Bilgi teknolgjilerini kullanan, Ureten ve gelecegine yon veren,
Bireylerden olusan bir toplum hedeflenmektedir.

Bu hedeflere ulasmak ve programda yer alan kazammlarin, 6grenciye kalici sekilde
kazandiriimas: igin tarlt etkinlik ve yontemlerin gerekligi vurgulanmistir. Programinin
temel yaklassm hedefi, etkili iletisim kurabilmesi, grup calismasna Kkatilmasi,

Ogrendiklerini saglam temeller lizerine at1p yenilerini deinsa etmesi 6nemli hedeflerdir.

2.8.3. Tiirkce Programimn Amacladi$i Kazanimlar

Turkce Ogretimi programinda, Turkge dgretimiyle iki ana becerinin kazandirilmast
arz olunur.

2.8.3.1. Temel Beceriler

Teme beceriler, 6grencilerin dil becerilerindeki gelisimleriyle baglantili, yatay
olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da sekizinci snifin sonunda kazanacaklar1 ve hayat
boyu kullanacaklar: temel becerilerdir. Turkce Ogretim Program igerdigi kazammlarla bu
temel becerilerin gelismesini saglayacaktir. Programla ulasiimas beklenen temel beceriler
sunlardir (MEB: 2006: 5):

Tarkgeyi dogru, guizel ve etkili kullanma
Elestirel disinme

Y aratici disiinme

Tletisim kurma

Problem ¢ozme

Arastirma

Karar verme

Bilgi teknolgjilerini kullanma

© © N o a s~ w NP

Girisimcilik
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Anadil olan Turkge ile dustnen ve 6grenen Ggrenciler, dil hakimiyeti sagladiktan
sonra Ust seviyede disiinme becerilerini de bu sayede gelistirebilir. Bu temel becerilerin
gelismes, dil Gzerinden gecer, bu nedenle programda da 6énemli bir yer edinmistir dil ve

dili kullanma becerisi.

Programda, temel beceriler verildikten sonra dgrencilere kazandirilmas hedeflenen

"temel dil becerileri" siralanir ve agiklanir. Bunlar (MEB, 2006: 5-7):

1. Dinleme/izleme
2. Konusma

3. Okuma

4. Yazma

5. Dil Bilgisi

2.8.3.2. Kazamimlar

Kazanimlar; 0Ogretim surecinde o6grencilerin  edinecekleri  bilgi, beceri ve
aliskanliklar: kapsamaktadir. Bu kazanimlarin edinilmesiyle dgrencilerin dil becerilerinde
gelisme saglanir. “Dil bilgis ve yazim ve noktalama ile ilgili kazammlar, 6grencilerin
gelisim dizeyine gore altinct simftan sekizinci simfa dogru asamali olarak verilmistir.
Temel dil becerilerine yonelik kazannmlarin siralanmasinda bu yaklasim gozetilmemistir.”
(MEB, 2006: 8).

2.8.4. Tiirkce Dersinin Genel Amaclan

Tirkce Dersi Ogretim Programu ile Tiirk MillT Egitiminin genel amaglar: ve temel

ilkelerine uygun olarak 6grencilerin (MEB, 2006: 4);

1. Dilimizin, milli birlik ve butinlGgimizin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri, duygu, disiince ve hayallerini sozlU ve yazili olarak etkili ve
anlasilir bicimde ifade etmeleri,

2. Turkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalari,
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10.

Anlama, siralama, iliski kurma, simiflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,
analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,
Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiltir ve sanat etkinliklerini segme,
dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalar,

Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz varligint zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, disince ve hayal dinyalarim
gelistirmelen,

Yapici, yaratici, akila, eestired ve dogru dusinme yollarim 6grenmeleri,
bunlar1 bir aliskanlik haline getirmeleri,

Bilgiye ulasmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araclardan gelen
mesgjlarakars elestirel bakis agia kazanmalar: ve secici olmalari,

Tark ve dinya kiltir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanmmalari,

Hosgordlt, insan haklarina saygili, yurt ve dinya sorunlarina duyarli olmalar:
ve ¢ozumler Uretmeleri,

MillT, manevi ve ahl&ki degerlere dnem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu

ve dustncelerini gliclendirmeleri amaglanmaktadir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu arastirmada; ilkdgretim Il. kademe Ogrencilerinin Turkge dersi proje gorevi
basar1 puanlariyla 6grencilerin Turkce dersi akademik basarilari ve derse yonelik tutumlari
arasindaki iliski belirlenmeye calisilmustir.

Bu bdlimde calismamn amacina ulasabilmek amaciyla kullamilan arastirma
modeline, aragtirma icin secilen evren ve Ornekleme, verilerin toplanmasi, andlizi ve
yorumlanmasi siirecine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Calisma, betimsd nitelik tasimaktadir. Tarama(suvey) modeliyle yapilmustir.
“Tarama modelleri, gegcmiste ya da h8len var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi tammmlanmaya calisilir (Cepni, 2007: 35)”.

Arastirmanin verileri toplanirken konu ile ilgili literatir taramasi yapilmustir.
Arastirma konusu cercevesinde Turkce dersi proje ve performans gorevleri, Turkce ders
akademik basar1 ve derse yonelik tutuma yonelik kitap, tez ve makaler arastirilmis ve

incelenmistir.

Ogrencinin Tirkce dersi proje gorevlerinden aldiklar: puanlarla, 6grencinin Tirkce
ders akademik basarisi arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi ve Ogrencinin bu
notlarlyla derse kars: tutumu arasinda nasil bir iliski oldugu belirlenmeye calisilmistir.

Bunun yaninda alt problemlere cevap bulmak amaciyla diger degiskenlerle (cinsiyet, sinif



diizeyi, anne-baba egitim durumu, aile gelir durumu) Turkce dersi proje gorevi basari

puan arasindaki iliski ve 6grencilerin proje gorevine bakis acis tespit edilmek istenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni Turkiye Cumhuriyeti MillT Egitim Bakanligina baglh 6zel ve
resmi okullarda egitim goren ilkogretim 6, 7 ve 8. sif Ogrencileridir. Arastirmanin
evrenini 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Giresun ili Milli Egitim Bakanligina bagli tim
ilkogretim okullarindaki 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri olusturmaktadr.

2009-2010 egitim-6gretim yilinda Giresun iline bagli ilkdgretim okullarindaki tim
6. 7. ve 8. simif Ogrencilere ulasmanin ¢ok zor olmasi nedeniyle drneklem olusturarak
evreni yansitmaya calistik. Calismamn orneklemini Giresun ili merkezinde bulunan,
Namik Kemal Tlkogretim Okulu, Mustafa Kemal ilkégretim Okulu, Cumhuriyet ilkogretim
Okulu, Tirebolu Dumlupinar Tlkodgretim okulu, Tirebolu cumhuriyet lkdgretim Okulu,
Tirebolu Fatih Sultan Mehmet Ilkogretim Okulu, Tirebolu Sehit Binbasi Hiiseyin Avni
Alparslan Ilkogretim Okulu, Tirebolu Sakarya ilkogretim Okulu, Gorele ziya Okay
ilkGgretim Okulu, Gorele Mimar Sinan ilkogretim Okulu ve Espiye Silleyman Demirel
IIkogretim Okulu 6, 7 ve 8. siniflarda 6grenim goren ve proje gorevini Tirkce dersinden

alan 125 6grenci olusturmaktachr.

3.3. Veri Toplama Aracglar:

3.3.1. Ogrenci Tanmima Formu

Alt problemlerden biri olan “Proje gorevi basar1 puan ile cinsiyet, simf dizeyi,
anne-baba egitim durumu, aile gelir durumu arasinda anlamlt bir iligki var mcir?’
sorusuna cevap bulmak amaciyla arastirmaci tarafindan dgrencileri tammmaya yonelik bir

form hazirlanmistir. Bu formda 6grencilere ait kisisel bilgileri iceren 5 adet soru (cinsiyet,

snif diizeyi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, aile gelir durumu) sorulmustur.
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3.3.2. Tiirkce Dersine Yénelik Tutum Olcegi

Ogrencilerin performans gorevi basar puanlar ile Tirkce dersine yonelik tutumlar:
arasinda nasil bir iliskinin oldugunu belirlemek icin Tirkge dersine yonelik bir tutum
Olcegi kullamlmistir. Bunun icgin Egitim, Arastirma ve Gelistirme Daire Baskanligi
[EARGED] tarafindan gelistirilen, gegerlilik ve guvenirliligi hesaplanan, 20 maddeden
olusan “Tirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Bu 6lgek maddelerinden
olumlu cimlelerde 1'den 5'e kadar ve olumsuz cimlelerde ise 5'ten 1'e dogru puan

verilmistir. Verilen puanlar toplanarak her 6grencinin toplam tutum puanina ulasi mistir.

3.3.3. Tiirkce Dersi Proje Gorevlerine iliskin Tutum Anketi

Calismada, dgrencilerin proje gorevlerine kars: tutumlarin belirlemek icin “Tlrkce
Ders Proje Gorevlerine Iliskin Tutum Anketi” kullanlmistir. Aragtirmac: tarafindan
hazirlanan bu anket gelistirilmeden ©nce gerekli literatir taramasi yapilmustir. Veri
toplama aracimn kapsam gegerliliginin saglanmasi icin maddelerin her birinin 6lgmek
istedigi durumu en iyi derecede Olcmesine dikkat edilmistir ve uzman goruUslerine
basvurulmustur.  Alan uzmanlarimin  gorUsleri  dogrultusunda anketin - gegerlilig
saglanmustir. Hazirlanan anket daha once (Oztiirk, 2010) tez calismasinda kullamlmis ve
orneklem grubunda olmayan 31 kisiye uygulanmis ve guvenirliligi tespit edilen ¢alismada
veri toplama aracinin guvenirlik katsayist Croanbach Alpha= 0,79 bulunmustur. Bu deger,
guvenilirlik icin uygun gordlmastar. Aym tutum anketi ‘proje gorevi’ iliskin tutum anketi

olarak caligmamizda kullanlmistir.

“Turkce Dersi Proje Gorevlerine liskin Tutum Anketi”nde arastirmanin konusuyla
ilgili on bes madde mevcuttur. Anketteki maddeler, olumlu ve olumsuz cimle yapilarinda
hazirlanmistir. Anket, besli dereceleme 6lgegi seklinde diizenlenmis olup olumlu maddenin
karsisina cevap segenegi olarak “5= “Tamamen Katiliyorum, 4= Katilyorum, 3=
Kararsizm, 2= Katilmiyorum, 1= Hi¢ Katilmiyorum” anlaminm tasiyan derecelendirme

Olcegi konulmustur. Olumsuz maddel erde ise puanlandirmaters bigimde yapil mistir.
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3.4. Verilerin Toplanma Siireci

Veri toplama araclari, Giresun ili merkezindeki resmi 3 ilkdgretim okulunun ve
Giresun ilcelerinden Tirebolu, Espiye, Gorele de olmak Uzere 10 ilkdgretim okulu, toplam
13 ilkogretim okulunun ikinci kademesinde okuyan 30 subeden 150 Ogrenciye
uygulanmustir. 125 dgrenci degerlendirilmistir. Anket uygulamast igin simf secimi rastgele
(random) yapilmis olup her okulun 6, 7 ve 8. sinif subelerinden birer smifa anket ve tutum

Olcegi uygulanmasina dikkat edilmistir.

Veri toplama araglarimn uygulamas: yapilirken siniflarda bulunan Turkge dersinden
proje gorevi alan 6grenci sayisi kadar anket ve tutum 6lgegi dagitilmis; ayrica dgrencilere
ankette ve tutum olgegindeki ifadeler icin de gerekli agiklamalar yapilarak veri toplama
araclann cevaplamalari icin yeteri kadar siire verilmistir. Y apilan calismada veri toplama
araclan arastirmaci tarafindan dagitilmistir. Bunun nedeni 6rneklem grubunun ankete ve
tutum Olgegine ilgi gostermesini saglamak, onlardan gelebilecek sorular1 yanitlamak ve
veri toplama araglarinin eksiksiz toplanmasint saglamaktir. Arastirmanin degiskenlerinden
biri olan Tirkce dersi akademik notlann ve Tirkce dersi proje gorevi basart puanlar
hakkinda veri elde etmek amaciyla ilgili okul mudurltklerinden 6grencilerin 2009-2010

egitim dgretim yili 2. donem sonu karne notlart al inmustur.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Degerlendirilmesi

Arastirma icin kullamlan veri toplama araglan toplandiktan sonra tek tek kontrol
edilmistir. 150 adet veri toplama aracindan 25 tanesinin tam olarak doldurulmadig: ya da
gelisigiizel dolduruldugu tespit edildiginden 25 adet anket ve tutum formu

degerlendirmeye alinmustir.

Ogrencilere uygulanan veri toplama araglanndan elde edilen bilgilerin 1-5
arahginda kodlanarak Excel programi yardimiyla bilgisayara yuklenmistir. SPSS
programu ile frekans, yuzde, korelasyon, ANOVA andlizi yapilmistir. Veriler cinsiyet, sinif
diizeyi, 6grencilerin anne ve baba egitim durumu ve aile gelir durumu’ degiskenlerine gére
ANOVA ileandiz edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Calismarin bu bdlimiinde, once ilkdgretim I1. kademede Ggrenim goren 6, 7 ve 8.
snif 6grencilerinin 6zellikleri belirlenmistir. Ogrencilerin proje gorevi basar1 puanlar ile
Turkce dersi akademik basarisi ve derse yonelik tutumlar: arasindaki iliski tespit edilmistir.
Proje gorevi basar1 puanlar: ile de cinsiyet, sinif diizeyi, anne-baba 6grenim durumu ve aile
gelir durumu arasndaki iliski degerlendirilmistir. Ayrica dgrencilerin proje goérevlerine
kars1 tutumlar: incelenmistir. Ogrencilerin anket ve tutum 6lgeginin maddelerine verdikleri

cevaplar, alt problemler 6l¢ut alinarak tablolar seklinde sunulmus ve yorumlanmistir.

4.1. Kisisel Bilgilere iliskin Bulgular

Burada verilen bes tabloda, dgrencilere ait bilgiler yer almistir. Orneklem grubu
cinsiyet, sinif dizeyi, baba egitim durumu, anne egitin durumu ve aile gelir durumu
degiskenlerine gore incelenmis, elde edilen sayisal veriler tablo seklinde sbzel olarak

yorumlanmistir.

Tablo 1'de arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimina yer

verilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagihmi

Cinsiyet Frekans (N) Yiizde (%)
Kiz 47 37,6
Erkek 78 62,4
Toplam 125 100,0

Tablo 1, arastirmaya katilan Ogrencilerin sayisim ve yuzdelik dilimlerini

gostermektedir. Buna gore, 37 kiz dgrenci toplam dgrencilerin % 37,6’ simt olusturmustur.



Erkekler ise 78 Ggrenci ile % 62,4'U kapsar ve daha buyUk dilimi olusturur. Tabloya
bakarak cinsiyet dagiliminin erkek agirlikli oldugu gorilmektedir. Y Gizde oranlar: birbirine

yakin degildir

Tablo 2'de arastirmaya katilan Ogrencilerin sinif diizeyine gore dagilinina yer

verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Simif Diizeyine Gére Dagihmi

Simf diizeyi Frekans (N) Yiizde (%)
6. sinif 36 28,8
7. sinif 53 42,4
8. sinif 36 28,8
Toplam 125 100,0

Tablo 2, arastirmaya katilan 6rneklem grubunun 36 Ogrenci ile % 28,8'ini 6.
aniflar; 53 dgrenci ile % 42,4'0n0 7. simflar ve 36 Ogrenci ile % 28,8'ini 8. siniflar
olusturmaktadhr.

Tablo 3'te calismaya katilan dgrencilerin baba egitim durumuna gore dagil imina
yer verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Baba Egitim Durumuna Gére Dagilim

Baba egitim durumu Frekans (N) Yiizde (%)
Okur-yazar 1 8
TIkokul 40 32,0
Ortaokul 25 20,0
Lise 37 29,6
Universite 22 17,6
Toplam 125 100,0

Tablo 3'te arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim durumlarina bakildiginda

dalgalanmalann oldugu gorulmektedir; ilkokul ve lise seviyesinde baba egitim durumunun
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daha cok oldugu tespit edilmektedir. Ogrencilerin babalarinin 1’inin (% ,8) okur-yazar,
40'1 (% 32,0) ilkokul mezunu, 25’1 (% 20,0) ortaokul mezunu, 37'si (%29,6) lise mezunu

ve 22's (% 17,6) universite mezunu oldugu goruldyor.
Bu verilerden anlasildigi gibi okur-yazar diizeyinde olan ¢ok azdir, en ¢ok ilkokul
mezunu olanlardir ve tniversite mezunlarimin yogunlugu ortaokul ve lise mezunlarindan

sonra gelmektedir.

Tablo 4'te arastirmaya katilan dgrencilerin anne egitim durumuna gére dagil imina

yer verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin Anne E gitim Durumuna Gére Dagilimi

Anne egitim durumu Frekans (N) Yiizde (%)
Okur-yazar 4 3,2
TIkokul 72 57,6
Ortaokul 23 184
Lise 15 12,0
Universite 11 8,8
Toplam 125 100,0

Tablo 4'te mevcut veriler, arastirmaya katilan dgrencilerin 4’ iniin (%3,2) annesinin
okur-yazar oldugunu, 72'sinin (%57,6) ilkokul mezunu oldugunu, 23 Unin (%18,4)
annesinin ortaokul mezunu, 15’inin (% 12,0) annesinin lise mezunu oldugu ve 11’inin
(%8,8) annesinin de Universite mezunu oldugunu gostermektedir.

Genel bakis agisyla egitim durumunun iyi oldugu sdylenememektedir, Universite
mezunu anne yogunlugu oldukcga azdir, ilkokul mezunu olanlarin azligi da olumlu bir

durum olarak nitelenebilir.

Tablo 5'te 6grencilerin aile gelir durumuna gére dagilimmna yer verilmistir.
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Tablo 5: Ogrencilerin Aile Gelir Durumuna Gére Dagilim

Aile gelir durumu Frekans (N) Yiizde (%)
500 TL'den az 12 9,6
500-1000TL 45 36,0
1000-1500TL 42 33,6
1500 TL den fazla 26 20,8
Toplam 125 100,0

Tablo 5'i inceledigimizde, arastirmaya katilan dgrencilerin 12'sinin (% 96) aile
gelirlerinin 500 TL den az oldugu, 45'inin (%36,0) ailesinin geliri 500-1000 TL aras,
25'inin(%20,0) geliri ise 1500TL den fazla oldugu gorUlmustir. Genel olarak gelir
diizeyinin ¢ok iyi seviyede oldugu sdylenememektedir ancak orta halli gelir durumu
olanlarnn daha fazla oldugu gorilmektedir. 500 TL den az olanlarin olmas ve bunlarin
oranlannin %9,6 olmasi sonucu da maddi durumun iyi olmadiginin ¢ok daha agik

gostergesidir.

4.2. Ogrencilerin Proje Gorevi Basar1 Puam ile Akademik Basarisma Ait

Bulgular

Asagidaki tablolarda dgrencilerin m. donem sonunda elde ettikleri Turkce dersi
notlarinin ve performans goérevi basar1 puanlarinin dagilimina iliskin bulgulara yer
verilmistir. Frekans, ylzde dagilimi ve grup ortalamalan verilerek hazirlanan tablodaki

sayisal bilgiler, sbzel ifadeler hdline getirilip yorumlanmistir.

Tablo 6'da arastirmaya katilan 6grencilerin Tirkge dersi akademik basariana ait

bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 6: Ogrencilerin Tiirkce Dersi Akademik Basarisina Ait Bulgular

Tiirkce Dersi Notlan Frekans (N) Yiizde (%)
1 9 7,2
2 15 12,0
3 21 16,8
4 34 27,2
5 46 36,8
Toplam 125 100

Tablo 6 incelenince, arastirmaya katilan dgrencilerin 9'unun (% 7,2) Turkce dersi
basar1 puaninin 1 (basarisiz) oldugu, 15'inin Tirkce ders notunun 2 (gecger) oldugu, 21'inin
Turkge ders notunun 3 (orta) oldugu, 34’ unun Turkge ders notunun 4 (iyi) oldugu ve

46’ snin Turkce ders notunun da 5 (pekiyi) oldugu gorilmektedir.

Tabloya gore Turkce ders notu zayif olan 6grenci azdir ve akademik basarinin en
cok 5 (pekiyi) oldugu genel basarimin yiksek oldugunu gostermektedir. Tirkge dersi
akademik basaris iyi ve pekiyi olanlarin yogun olmasi ders durumunun iyi oldugunu
yanstmaktadir. Yuzdelik dilimde en az oramin da en dusik nota ait olmasi bu tespiti
desteklemektedir.

Tablo 7'de arastirmaya katilan Ogrencilerin TiUrkce dersi proje gorevi basari
puanlannaait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin Tiirkce Dersi Proje Gorevi Basar1 Puanlarma Ait Bulgular

Proje Gorevi Puan Arahklan Frekans(N) Yiizde (%)
0-44 10 8
45-54 5 4

55- 69 6 4,8
70- 84 29 23,2
85- 100 75 60
Toplam 125 100
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Tablo 7’ ye gore arastirmaya katilan 6grencilerin 10'u (% 8) proje gbrevi notu O- 44
puan araliginda, 6grencilerin 5'i (%4) 45- 54 puan araliginda, 6grencilerin 6's1 (%4,8) 55
69 puan araliginda, ogrencilerin 29'u (%23,2) 70- 84 puan araliginda ve 6grencilerin 75’i
(%) ise 85- 100 puan araigindadhr.

Ogrencilerin proje gorevi notlarina bakildiginda Tiirkge dersi proje gorevi notu
dustik olan dgrenciler vardir; ancak en fazla dgrenci orani botu en ytksek olanlara ait ki bu
daproje gorevi basarinin genel olarak yiksek oldugunun kanitidir.

4.3. Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminde “Proje gbrevi basart puam (proje notu) ile
Turkce ders akademik basarist (Turkge notu) arasinda anlamli bir iliski var mmdir?’

sorusunairdelenmis arastirilmstir.

Tablo 8de Ggrencilerin proje gorevi basar1 puanlar: ile Turkce dersi akademik
basarlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmacigi korelasyon andizi kullanilarak

gosterilmistir.

Tablo 8de arastirmaya katilan ogrencilerin basar1 puanlart ile Turkce ders
akademik bagarisi arasindaki iliskiye ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 8: Proje Gorevi Basar1 Puanlan ile Tiirkce Dersi Akademik Basarisi

Arasmdaki Iliskiye Ait Bulgular

Tarkcge notlar Proje notlar1
pearson 1
. Correlation ,841(**)

Tirkce notlar Sig. (2-tailed) 000
N 125 125
pearson ,841(**) 1

Proje notlan Correlation ,000

Sig. (2-tailed)
N 125 125

** Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidhr.
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Tablo 8 incelendiginde Pearson korelasyon katsayisimin 0,841 oldugu
gorulmektedir. Bu degere gore Tirkge notlar: ile performans notlar: arasinda pozitif yonde

anlamh bir iliski varcir. (p<0,01),
4.4. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Proje gorevi basar puanlar cinsiyet, snf
diizeyi, anne-baba egitim durumu ve aile gelir durumuna gore farklilik gostermekte

midir?’ sorusunun cevabi aranmstir.

Tek yonli varyans analizi kullanilip proje notu ile yukandaki degiskenler arasinda
anlamlt bir iliski olup olmadig1 belirlenmistir. Proje gorevi basart puanlar ile sirasiyla
cinsiyet, snif dizeyi, baba egitim durumu, anne egitim durumu ve aile gelir durumu

arasinda nasil bir iligki oldugu tek yonl varyans analizi kullamlarak tespit edilmistir.

Tablo 9'da arastirmaya katilan 6grencilerin proje gorevi bagar puanlarinin cinsiyet

degiskenine gore analizine yer verilmistir.

Tablo 9: Ogrencilerin Proje Gorevi Basar1 Puanlarmm “Cinsiyet” Degiskenine Gore

Analizi
Cinsiyet Frekans (N) Ortalama SS F P
Erkek 47 78,91 5,549 359 0,550
Kiz 78 80,90 6,384

Tablo 9'da cingiyetlere gore proje notlarimin cinsiyet degiskeniyle iliskisine ait
ANOVA (F=,359, p=0,550) testi sonucu gosterilmistir. Kiz Ogrencilerinin ortalamasi
78,91, erkek dgrencilerin ortalamasi ise 80,90 oldugu tespit edilmistir.

Tablo 10" da arastirmaya katilan 6grencilerin proje gorevi basar1 puanlarinin snif

diizeyi degiskenine gore analizine yer verilmistir.
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Tablo 10: Ogrencilerin Proje Gorevi Basar1 Puanlarinin “Smf Diizeyi” Degiskenine

Gore Analizi

Simif Diizeyi Frekans (N) Ortalama SS F P
6. 36 86,53 10,992
7. 53 76,13 21,207 3,804 0,025
8. 36 79,69 16,650

Tablo 10 incelendiginde smf diizeylerine gbre proje notlarinin (F=3,804 p=0,025)
anlaml bir farklilik gosterdigi gorilmektedir. Bu farkhilik 6. siniflarin lehine olarak tespit
edilmistir. 6. simf 6grencilerin proje gorevi basar puanlarinin ortalamasi 86,53 oldugu, 7.
anif Ggrencilerin proje gorevi basart puanlarinin ortalamasimn 76,13 oldugu, 8. simif

Ogrencilerinin ortalamasinin ise 79,69 oldugu belirlenmistir.

Hangi sinif seviyelerinde anlamli farklilik oldugunu tespit etmek amaciyla Post-
Hoc analizi yapilmistir. analiz sonuclarina gore sadece 6 ve 7. siniflar arasnda anlamli
farklilik bulunmustur (p=0,007).

Tablo 11'de arastirmaya katilan Ggrencilerin proje gérevi basari puanlarimin baba

egitim durumuna gore analizine yer verilmistir.

Tablo 11: Ogrencilerin Proje Gérevi Basar1 Puanlarmm “Baba Egitim Durumu”

Degiskenine Gore Analizi

Baba Egitim Durumu Frekans (N) Ortalama SS F P
Okuryazar 1 70

I1kokul 40 73,68 22,19

Ortaokul 25 78,04 15,25 3,131 ,017
Lise 37 84,62 14,49

Universite 22 87,27 12,99

Tablo 11 incelendiginde babalarin 6grenim durumuna gore 6grencilerin proje

notlarinin (F=3,131, p=0,017) baba egitim durumunda anlaml1 bir farklilik gorilmemistir.
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Baba egitim durumu okur-yazar olan O0grencilerin proje gorevi basari puanlarinin
ortalamasmin 70 oldugu, baba egitim durumu ilkokul mezunu olan dgrencilerin proje
gorevi basar1 puanlarinin ortalamasimin 73,68 oldugu, baba egitim durumu ortaokul
mezunu olanlarn ortalamasinin 78,04 oldugu, baba egitim durumu lise mezunu olanlarinin
ortalamasmin 84,62 oldugu ve baba egitim durumu Universite mezunu olan Ogrencilerin

proje gbrevi basar1 puanlarinin ortalamasinin 87,27 oldugu tespit edilmistir.

Tablo 12" de ¢calismaya katilan 6grencilerin proje gorevi basari puanlarinin anne

egitim durumuna gore analizine yer verilmistir.

Tablo 12: Ogrencilerin Proje Gorevi Basar1 Puanlarimn “Anne Egitim Durumu”

Degiskenine Gore Analizi

Anne Egitim durumu Frekans (N) Ortalama SS F P
Okuryazar 4 78,25 4,796

I1kokul 72 76,53 6,182

Ortaokul 23 82,70 5368 | 2,398 | 0,054
Lise 15 90,13 7,366

Universite 11 85,64 6,419

Tablo 12 incelendiginde annelerin Ggrenim durumuna gore 6grencilerin proje
notlarinin (F=2,398, p=0,054) anlaml: farklil ik gbstermedigi gorulmektedir.

Anne egitim durumu okur-yazar olan 6grencilerin proje gorevi basari puanlarinin
ortalamas 78,25, annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin ortalamasi 76,53, annesi
ortaokul olan Ggrencilerin ortalamast 82,70, annesi lise mezunu olan Ogrencilerin
ortalamas 90,13 ve annesi Universite mezunu olan 6grencilerin proje gorevi basar1 puan
ortalamalart 85,64 oldugu tespit edilmistir. Verilere gbre anne egitimi ile dgrenci proje

gorevi bagaria arasinda anlaml bir farklil ik olmadigin gostermektedir.

Tablo 13'te arastirmaya katilan 6grencilerin proje gorevi basart puanlarinin aile

gelir durumu degi skenine gore analizine yer verilmistir.
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Tablo 13: Ogrencilerin Proje Goérevi Basar1 Puanlarinin “Aile Gelir Durumu”

Degiskenine Gore Analizi

Aile Gelir Durumu Frekans (N) Ortalama SS F P
500 TL’den az 12 78,58 4,905

500TL-1000TL 45 79,24 6,604 480 0,750
1000TL-1500TL 42 80,36 6,514

1500TL ve iizeri 26 83,24 5,014

Tablo 13 incelendiginde aylik gelire gore Ogrencilerin performans notlarinin
(F=,480, p=0,750) anlaml farklilik gostermedi gi gorilmektedir.

Aile gelir durumuna gore Ogrencilerin proje gorevi basari puam ortalamalart su
sekildedir; aile gelir durumu 500TL’den az olanlarin proje gorevi ortalamas 75,58,
500TL-1000TL arast olanlann ortalamast 79,24, 1000TL-1500TLgeliri olanlann

ortalamas 80,36 ve 1500TL geliri olanlarin proje gorevi not ortalamasi ise 83,24’ tlr.

4.5. Ugiincii Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin Uglinci at probleminde “Proje gorevi basar1 puan ile Turkce dersine

yonelik tutum arasinda anlamli bir iligki var midir?’ sorusuna cevap aranmstir.

Ogrencilerin proje gorevierinden elde ettikleri puanlarla 6grencilerin Tirkce
dersine yonelik tutumu incelenmis ve anlamli bir fark olup olmadigina bakilmustir.
Osrencilerin proje gorevi basar puanlar ile derse olan tutumlar: arasinda nasil bir iliski

oldugu korelasyon analizi yapilarak asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 14'te proje gorevi basar1 puanlariyla Turkce dersine yonelik tutum arasindaki

iliskiye ait bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 14: Proje Gorevi Basarni Puanlari ile Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum

Arasmdaki Iliskiye Ait Bulgular

Proje Notlan Tiirkce Dersine Yonelik Tutum

Proje Notlar pearson 1

Correlation ,031

Sig. (2-tailed) 132

N 125 125
Turkge dersine | pearson ,031(**) 1
Y onelik tutum | Correlation

Sig. (2-tailed) 732

N 125 125

Tablo 14 incelendiginde Pearson korelasyon katsayiamn 0,031 oldugu
gorilmektedir. Bu degere gore Tirkcge dersi proje notlar ile Turkge dersine kars: tutum
arasinda iliski istatistiksel olarak anlamli degildir. P= 0,732 oldugundan bu iligki
istatistiksel olarak anlamli gérilmemektedir.

Tablo 14"e gore Tirkce dersi proje gorevi notlar ile derse yonelik tutum arasinda

anlamli bir iliski yoktur. Proje goérevi basarn puanlari arttikga derse karsi tutum
artmamaktadhr.

4.6. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordinct alt probleminde “Proje goérevi basari puam ile proje

goérevine yonelik tutum arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusuna cevap aranmustir.

Ogrencilerin proje gorevlerinden elde ettikleri puanlarla Tirkce dersi proje
gorevlerine kars1 tutumlan incelenmis ve ikis arasnda anlamlt bir iliski olup olmadigina
bakilmigtir. Turkce dersi proje gorevi basar1 puanlar: ile 6grencinin proje gorevine yonelik
tutumu arasnda nasil bir iliski oldugu korelasyon andizi yapilarak asagidaki tabloda
gosterilmistir.
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Tablo 15: Proje Gorevi Basar1 Puanlan ile Proje Gorevine Yonelik Tutum

Arasmdaki Iliskiye Ait Bulgular

Proje Gorevine Y onelik Proje Notlan
Tutum
pearson 1 ,185(* )
Proje gorevine yonelik | Correlation
tutum Sig. (2-tailed) ,039
N 125 125
pearson ,185(* ) 1
Proje notlar1 C_orrel al gn
Sig. (2-tailed) ,039
N 125 125

** Korelasyon 0,01 diizeyinde dnemlidir.

Tablo 15 incelendiginde Pearson korelasyon katsayismn 0,185 oldugu
gortulmektedir. Bu degere gore proje notlar: ile proje gorevine karsi tutum arasinda pozitif
yonde bir iliski vardir. p= 0,039 oldugundan bu iliski 0,01 énem seviyesinde istatistiksel

olarak anlaml1 degildir.

Tablo 15'e gore Turkce dersi proje gorevi notlar: ile proje gorevine karsi tutum

arasinda anlaml bir iligki yoktur.

4.7. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt probleminde “Ogrencilerin Proje Gorevine Bakis Acist Ne
Duizeydedir?’ sorusuna yanit aranmustir. Ogrencilerin her egitim Ggretim yilinda en az bir
dersten ve en az bir kez amak zorunda olduklart proje gorevlerine iliskin gortslerini
belirlemek icin 15 maddelik bir anket olusturulmustur.

Anketi olusturan ciimleler olumlu ve olumsuz ifadeler ile hazirlanmistir. Ogrenciler
her ifadeye iliskin gorUslerini “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararszim”,
“Katilmnyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum™ seklinde gostermislerdir. Bu uygulamada elde edilen
veriler nitel arastirmatekniklerinden betimsel analiz yapilarak incelenmistir.
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Ogrencilerin verdikleri cevaplara iliskin frekans ve yiizde dagilimi asagidaki
tabloda verilmistir. Tabloda yer alan sayisa bilgiler, sozel ifadeler hadline getirilip

yorumlanmustir.

Tablo 16'da arastirmaya katilan o6grencilerin Turkge dersi proje gorevine iligskin

gorislerine yer verilmistir.
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Tablo 16: Ogrencilerin Tiirkce Dersi Proje Gorevlerine iliskin Goriisleri

Tiirkce Dersi Proje Gorevine

Yonelik Goriisler

DERECELER

Tamamen

katiliyorum

Katiliyorum

Kararszim

Katimiyorum

Hig

Katilmiyorum

N

%

N

%

N

%

N

%

N

%

Turkge dersi proje gorevleri
benimicin eglencelidir.

67

53,6

37

29,6

14

11,2

7

56

Turkce dersi proje gorevi
yaparken genellikle ¢cok
sikilirim.

8

5,6

17

13,6

49

39,2

51

40,8

Turkce dersi proje gorevini
yapmak icin dahafazla
zaman ayrilmalidir.

28

224

26

20,8

36

28,8

25

20,0

10

8.0

Turkge ders proje
gorevleri benimicin
gereksizdir.

3,2

4,8

3,2

30

24,0

81

Turkce dersi proje gorevi
konulan ilgi
cekicidir.

62

49,6

40

32,0

16

12,8

3.2

Turkce derd proje
gorevlerini yapmaktan zevk
aliyorum.

67

53,6

39

31,2

16

12,8

1,6

Turkce dersi proje
gorevlerini diger derdere
gore daha cok severek

yaparim.

47

37,6

38

30,4

33

26,4

4,8

Turkce dersi proje gorevleri
yaparken genellikle huzursuz
olurum.

24

6,4

13

10,4

36

28,8

65

52,0

Turkge ders proje
gorevlerinin konular: giinl ik
yasamla baglantilidir.

38

30,4

39

31,2

35

28,0

7,2

3,2

10

Turkge dersi proje gorevleri
hi¢ olmasa dahaiyi olurdu.

56

4,8

34

27,2

77

61,6

11

Turkce dersi proje
gorevlerini yaparken
kimseden yardim almiyorum.

36

28,8

30

24,0

13

10,4

38

30,4

6,4

12

Turkge dersi proje
gorevlerini yaparken en gok
internetten yararlanmyorum.

26

20,8

30

24,0

25

20,0

29

23,2

15

12,0

13

Turkce dersi proje
gorevlerini yaparken en ¢ok
kittphane, kitap ve
dergilerden yararlaniyorum.

46

36,8

40

32,0

18

14,4

17

13,6

3,2

14

Turkce dersi proje
gorevlerinin ders basanma
katki sagladigim
dustniyorum

81

64,8

35

28,0

6,4

15

Turkce dersi proje
gorevlerinin beni arastirmaya
sevk ettigini disinmiyorum.

10

8,0

14

11,2

12

9,6

28

22,4

61

48,8
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Tablo 16'y1 inceledigimizde 6grencilerin proje gorevine yonelik tutum olcegi
maddelerine verdikleri cevaplara bakildiginda su sonuclar dogmustur; “ Turkce dersi proje
gorevlieri benim icin eglencelidir.” maddesine Ogrencilerin %53,6's1  “tamamen
katiliyorum”, % 23,6'st “katiliyorum”, %11,2’'si “kararszim”, % 5,6's “katilmiyorum”
cevabim vermis olup “hi¢ katilmiyorum” diyen 6grenci olmamistir. Bulgulara dayanarak
arastirmaya katilan 6grencilerin cogunun Turkce dersi proje gorevini eglenceli bulduklarin

sdylenmektedir.

“Turkce dersi proje gorevi yaparken genellikle cok sikilinm.” maddesine
Ogrencilerin %,8'i “tamamen katiliyorum”, % 5,6's “katiliyorum”, % 13,6's “kararszim”,
%39,2's “katilmnyorum” ve % 40,81 “hi¢ katilmiyorum” cevabini vermistir. Bu veriler

Ogrencilerin genelinin Turkge dersi proje gorevini yaparken sikilmadiklar gorilmektedir.

“Turkce dersi proje gorevini yapmak icin daha fazla zaman ayrilmalidir.”
maddesine Ogrencilerin % 22,40 “tamamen katiliyorum.”, % 20,81 “katiliyyorum”,
%28,8'i “kararsizim”, %20,0'1 “katilmnyorum” ve % 8,0'1 “hi¢ katilmiyorum” cevam
vermistir. Proje gorevini yapmak icin daha fazla zaman gerektigi konusunda 6grencilerin
cogunlugu kararsiz durumda ve onemli bir bélimi de daha fazla zamam ihtiyag
gbrmektedir.

“Turkce dersi proje gorevleri benim icin gereksizdir” maddesine 6Ggrencilerin
%3,2's “tamamen Kkatiliyorum”, %4,8'i “katiliyorum”, %3,2's “kararsizm”, %24,0'1
“katilmiyorum” ve % 64,8'i “hi¢ katilmiyorum” cevabim vermistir ki 6grencilerin buiyutk

cogunlugu Turkce dersi proje gorevini gerekli gérmektedir.

“Turkce dersi proje gorevi konular ilgi c¢ekicidir.” maddesine dgrencilerin %
49,6's “tamamen katiliyorum”, % 32,0’ “katilhyorum”, %12,8i “kararsizim”, %3,2's
“katilmiyorum” ve % 2,4’ 0 “hig¢ katilmiyorum cevabim vermistir. Buradan da 6grencilerin

blyuk ¢ogunlugu proje gorevi konularin ilgi gekici bulmaktadhr.

“Turkce dersi proje gorevlerini yapmaktan zevk aliyorum” maddesine 6grencilerin

% 53,6's “tamamen katiliyorum”, % 31,2's “katiliyorum”, % 12,8'i “kararszim”, %
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1,6's “katilmiyorum” ve % ,8'i “hi¢ katilmiyorum” cevabini vermistir. Bu da 6grencilerin

buyUk cogunlugunun TUrkce dersi proje gorevi yapmaktan zevk aldigim gosterir.

“Turkce dersi proje gorevlerini diger derslere gore daha cok severek yaparim.”
Maddesine Ogrencilerin % 37,6's “tamamen katiliyorum”, % 30,40 “katiliyorum,
%26,4' 0 “kararszim”, % 4,81 “katilmiyorum”, %,8'i “hi¢ katilmiyorum” cevabin
vermistir, bu da 6grencilerin blyik ¢cogunlugunun Tlrkge dersi proje gorevi yapmay1 di ger
derslere gore daha gok severek yaptigim gosterir.

“Turkce dersi proje gorevleri yaparken genellikle huzursuz olurum.” maddesine
Ogrencilerin % 2,40 “tamamen katihiyorum”, %6,4'G “katilhyorum”, %710,4’U
“kararazim”, % 28,8'i “katilmiyorum” ve % 52,0'1 “tamamen katilmiyorum” cevabin
vermislerdir. Veriler 6grencilerin Tirkge dersi proje gérevi yaparken huzursuz olmacigin

gosterir.

“Turkce dersi proje gorevierinin konulart gunlik yasamla baglantilidir” maddesine
Ogrencilerim  9%30,4'0  “tamamen katiliyorum”, %31,2's  “katiliyorum”, %28,0'1
“kararazim”, % 7,2's “katilmiyorum” ve % 3,2's “hic katilmiyorum” cevabim vermistir
ki cogunluk, gunlik yasamla Turkce dersi proje gorevi konularimi alakali bulmaktadir.
Konulari giinliik yasamla alakali bulmayan 6grenci oramn az oldugu gorulr.

“Turkce dersi proje gorevleri hic olmasa daha iyi olurdu.” maddesine Ggrencilerin
%,8'i “tamamen katiliyorum”, % 5,6'st “katiliyorum”, %4,8'i “karasizzm”, % 27,2's
“katilmiyorum” ve % 61,6's “hi¢ katilmiyorum” cevabim vermiglerdir. Yine 6grencilerde

yuksek bir oran Turkce dersi proje gorevinin olmasin istemektedir.

“Turkce dersi proje gorevlerini yaparken kimseden yardim amiyorum” maddesine
Ogrencilerin % 28,8'i “tamamen katiltiyorum”, %24,0'l “katiliyorum”, % 104U
kararsizim”, % 30,4’ 0 “katilmiyorum”, %6,4’ U de “hi¢ katilmiyorum” cevabin vermistir
ve dgrencilerin genelinin Turkce dersi proje gorevi yaparken yardim almadiklar1 sonucu

gorulur.
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“Turkce dersi proje gorevlerini yaparken en ¢ok internetten yararlanmiyorum”
maddesine dgrencilerin % 20,8'i “tamamen katil tyorum”, % 24,0'1 “katiliyorum”, % 20,0'1
“kararsazim”, % 23,2’s “katilmiyorum” ve % 12,01 “hi¢ katilmiyorum” cevabin
vermistir. Verilere gore Turkce dersi proje gorevi yaparken internet kullanan ve bu konuda
kararsiz olan Ogrenci oranlariin yakin oldugunu; ancak yine de internet kullamminin
kullanmayanlara gore ¢ok oldugu ve internet kullaniminin bu alanda da yaygin oldugu

gorilmektedir.

“Turkce dersi proje gorevlerini yaparken en cok kitUphane, kitap ve dergilerden
yararlamyorum” maddesine Ogrencilerin % 36,8'1 “tamamen katiliyorum”, %32,0'1
“katiiyorum”, 9%14,40 “kararszim”, %13,6'st “katilmiyorum” ve % 3,2’s “hi¢
katilmiyorum” cevaini vermislerdir. Buradan blyidk cogunlugun Turkge dersi proje

gorevi yaparken kituphane, kitap ve dergilerden yararlandiklar anlagilir.

“Turkce dersi proje gorevlerinin ders basarima katki sagladigim distintyorum”
maddesine ¢grencilerin % 36,81 “tamamen katiliyorum”, % 28,0'1 “katiltyorum”, % 6,4’ U
“kararazim”, %,8'1 “katilmiyorum” cevalbini vermistir. Genel olarak Turkce dersi proje

gorevinin Turkce ders basarisina katki sagladig dustincesine ulagilir.

“TuUrkce dersi proje gorevierinin beni arastirmaya sevk ettigini disUnmuyorum”
maddesine ¢grencilerin % 8,0’ 1“tamamen katiliyorum”, % 11,2's “katil tyorum”, %9,6’ s1
“kararazim”, %22,4 0 “katilmiyorum” ve % 48,8'i “hi¢ katilmiyorum” cevabin vererek

Turkge dersi proje gorevimin onlar: arastirmaya sevk ettigine inanmaktadirlar.

TUm bu veriler ve yorumlar 1s1zinda, genel bir degerlendirme yapilirsa dgrencilerin
Turkce dersi proje gorevine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu sdylenir. Katilan
Ogrencilerin gogu olumlu yonde cevap vermislerdir. Turkge dersi proje gorevini yaparken
skilmadiklari, bu gorevieri eglenceli bulduklarin belirtmislerdir. Tirkce dersi proje
gorevini gerekli goren dgrenciler, proje gorevi konularnn ilgi ¢ekici bulmaktadirlar, bu
gorevleri yapmaktan zevk almaktadirlar, Tlrkce dersi proje gorevlerini diger derslere gore
daha cok severek yapmaktadirlar, bu gorevleri yaparken huzursuz olmadiklari da buyuk
cogunlukta belirtilmistir. Proje gorevi konularimin gunlik yasamla ilgili oldugunu

belirtmisler, proje gorevlerinin olmasim istemektedirler, bu goérevleri yaparken yardim
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amazlar, arastirmaicin kituphane, kitap ve dergi kullanilmakta ve Tirkcge dersi basarisna
katki saglamakta, arastirmaya sevk etmektedir.
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SONUC VE ONERILER

2009-2010 egitim 6gretim yilinda Giresun ili merkezinde Gorele, Espiye, Tirebolu
ilcelerinde bulunan resmi on Ug ilkdgretim okulunda dgrenim goren 125 6grenci ile
arastirma yapllmis ve yapllan bu arastirmada, Ogrencilerin  Tirkge dersi proje
gorevlierinden adiklar1 basar1 puanlar ile Turkce ders akademik basarilan ve derse

yonelik tutumlan arasindaki iliskinin degerlendirilmes amaclanmustir.

Arastirmada ulasilan sonuclar soyledir:

1. Ogrencilerin Tirkce dersi proje gorevi basan puanlan ile Tirkce ders
akademik basarilan arasinda pozitif yonde (r: 0,841) bir iliski s6z konusudur.
Oztirk (2010)’ iin calismasinda da Turkce dersi akademik basar: ile performans
gorevi basarisi arasinda orta derecede bir iliski bulunmustur.

2. Turkce dersi proje gorevi basari1 puanlar ile cinsiyet arasindaki iliskiye
bakildiginda kiz ve erkek Ogrenciler araanda anlamli bir farklilik olmach@
sonucuna ulasiimistir(F=,359, P=0,550). Oztiirk (2010)’ Un ¢alismasinda ise kiz
Ogrencilerin erkek 6grencilere gore daha basaril1 oldugu sonucuna ulasilmigtir.

3. Turkce dersi proje gorevi basari puanlar ile simf dizeyi arasindaki iliskiye
bakildiginda sniflar arasinda anlamli bir farklihigin oldugu gértlmistir. Bu
faklihk 6 ve 7. sniflar arasinda anlamlidir (F=3,804, P=0,025). Oztirk
(2010)’Un calismasinda ise bu konuda sinif dizeyi arasinda anlamli bir
farkliliga ulasilmamustir.

4. Turkce dersi proje gorevi basart puanlart ile baba egitim durumu arasindaki
iliskiye bakildiginda babalarin egitim seviyesiyle proje gorevi basar puanlari
iliskis: anlamli  bulunmamistir  (F=3,131, P=0,017). Oztirk (2010)’iin
calismasinda baba egitim seviyes arttikca performans goérevi basari puanlarinin
arttigi gbzlemlenmistir.

5. Turkce ders proje gorevi basari puanlar: ile anne egitim durumu arasnda
anlaml1 bir iliski sz konusu degildir (F=2,398, P=0,054). Ozellikle annesi lise



10.

11.

12.

13.

ve Universite mezunu olan Ogrencilerin proje gorevi basari puanlan annesi
okuryazar ve ilkokul mezunu olanlara gore artmaktachr. Bu konuda Oztirk
(2010), calismasindaanlaml bir iliskiye ulagmustir.

Tlrkce dersi proje gorevi basart puanlar ile aile gelir durumu arasindaki
iliskiye bakildiginda anlamli bir iliski gordlmemektedir (F=,480, P=0,750).
Bunun yanminda aile gelir durumu en iyi olan dgrencilerin proje gorevi basari
puanlar: diger dgrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Oztiirk
(2010), calisgmasinda aile gelir durumunun yukselmesi halinde performans
gorevi basar1 puanlarinmin arttigim ortaya koymustur.

Turkce ders proje gorevi basari puanlar: ile Turkge dersine yonelik tutum
arasindaki iliskiye bakildigindaiki degi sken arasnda anlamli bir iliski yoktur (r:
0,841, P=0,000).

Turkce dersi proje gorevi basar1 puanlari ile proje gorevine kars: tutum arasinda
ise anlaml1 bir iliski vardir (r: 0,39). Proje gorevi basart puanlarinin artmasi
proje gorevine kars: tutumu etkilememektedir.

Ogrencilerin proje gorevine iliskin gorisleri incelendiginde arastirmaya katilan
Ogrencilerin yarisandan fazlas (%53) proje gorevierini eglenceli bulmaktadr.
Ogrencilerin proje gorevlerini eglenceli bulmasinin proje gorevi notlar: ve derse
yonelik  tutumlan Gzerinde olumlu bir etki yaratabilecegi kanisi
olusabilmektedir.

Verilerden anlasiliyor ki arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugu tamamen
katilanlar ve katilanlarla (%80) Turkce dersi proje gorevlerini yaparken
genellikle stkilmamaktadir. Bu durum, Ogrencilerin proje gorevlerini eglenceli
bulmasi ile paraeledir.

Verilerde Turkce ders proje gorevini yapmak icin daha fazla zaman
ayriimalidir ifadesine katilanlarin ¢ok oldugu gorilmekte ( %43,2) ve proje
gorevi icin daha fazla zamanaihtiyag duyulmaktadhr.

Bulgulara gore arastirmaya katilan dgrencilerin cogunlugu (%88,8) Turkce
dersi proje gorevlerini gereksiz bulmamaktadir. Bu veri, dgrencilerin proje
gorevlerinin gerekliligine inandiklarint kamtlamaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cogunlugu (%81,6) Turkce dersi proje gorevi

konularin: ilgi cekici bulmaktadir. Ogrencilerin proje gorevi konularim ilgi
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¢ekici bulmasinin ders basarilarinave derse karsi tutumlarina olumlu yonde etki
etmes beklenir.

14. Arastirmaya katilan oOgrencilerin  cogunlugu (%84,8) Turkce dersi proje
gorevlerini  yapmaktan zevk amaktadir. Bu durum, &grencilerin proje
gorevlerini eglenceli bulmasi ve sireg igerisinde skilmamasi sonuclarina
benzemektedir.

15. Elde edilen bulgulara gore aragtirmaya katilan 6grencilerin gogunlugu (%61,6)
Turkce dersi proje gorevlerinin konularinin gunltik yasamla baglantili oldugunu
distnmektedir. Bu sonuca gore verilen proje gorevlerinin gergek yasam
durumlart ileiliskili oldugu sOylenir ve ¢agdas egitim anlayist olan dgrencilerin
gercek yasamlakarst karsiya birakilmasina uygun olmasi da énemlidir.

16. Arastirmaya katilan ogrencilerin cogunlugu (%78,8) Turkce dersi proje
gorevlerini yaparken genellikle huzursuz olmamaktacir. Ogrencilerin proje
gorevlerini rahatcayaptiklar: sdylenebilir.

17. Arastirmaya katilan 6grencilerin  cogunlugu (%68) Turkce dersi proje
gorevlerini diger derslerde verilen proje gorevlierine gore daha gok severek
yapmaktadir. Bu durumun &grencilerin Turkce dersi proje gorevindeki
basariana olumlu katki sagladig: sdylenebilir.

18. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan oOgrencilerin ¢ogunlugu (%088,8)
Turkce dersi proje gorevlerinin olmasi gerektigini distinmektedir. Ogrenciler,
alternatif degerlendirme yontemlerinden biri olan ve Urin kadar strecin de
degerlendirilmesini saglayan proje gorevlerinin gereklili gine inanmaktadir.

19. Elde edilen bulgulara bakildiginda arastirmaya katilan Ggrencilerin bir kismi
(9%44,8) Turkce dersi proje gorevlerini yaparken en ¢ok internetten
yararlanmakta, bir kismn (%68,8) ise en cok kituphane, kitap ve dergilerden
yararlanmaktadir. Bu da internetten hazir bilgiye yonelik ¢alismalarin yaninda
kitap, kutUphane ortami ve dergilerden yararlanilcigint gosterir.

20. Arastirmaya katilan 6grencilerin gcogunlugu (%52,8) Turkce dersi proje
gorevlerini yaparken kimseden yardim almamaktadir. Fakat 6nemli bir kismi da
(%36,8) proje gorevlerini bagimsiz yapmak yerine gevresinden yardim alarak
yapmaktadir.
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21. Ogrencilerin blyik cogunlugu (%92,8) Tirkce dersi proje gorevlerinin ders
basariana katki saglacigim disUnmektedir. Bu da Ogrencilerin, proje
gorevlerinin Turkge dersi akademik basarisina katki sagladigini bildiklerini
kanitlar.

22. Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan dgrencilerin biydk g¢ogunlugu
(%71,2) Turkce dersi proje gorevlerinin kendilerini arastirmaya sevk ettigini
dustnmektedir. Sonu¢ olarak Ogrencilere verilen proje gorevi konularinin

Ogrenciyi arastirma yapmayatesvik ettigi soylenir.

Elde edilen bulgulardan yararlanilarak su 6nerilerde bulunulur:

e Proje gorevi bagar puan iletirkcge dersi akademik basarisi arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur. Bu nedenle tiirkge dersi akademik basariyr artirmak icin ders
icinde proje gorevinin verimliligi saglanmalidir. Bu gorev dnemsenmeli ve
ylzeysel bir 6dev gibi gorilmemelidir.

e Proje gorevi basar1 puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi
tespit edilmisti; ancak her iki cinsteki Ogrenciler icin tesvik edici olunmali,
konular ilgi ¢ekici olmal1 ve cinsiyetlere hitap etmeli ki projeler daha verimli
caismaar olabilsin. ilgi aanlarina, seviyelerine gore konular verilmelidir.
Odev siirecinde Ggretmenin en iyi sekilde yol gosterici olmas: ve dgrencinin
arastirmaya yonlendirilmesi  Ggrencinin  motivasyonunu artiracaktir.  Odev
sonunda da dondit verilmeli, 6grencinin eksik yonleri yapici tavirla gosterilmeli,
olumlu yonleri de desteklenmelidir.

e Ogrencilerin anne- baba egitim seviyeleri ile 6grencinin proje gorevi arasinda
anlaml1 bir iliski s6z konusu degildir. Bu, son yillarda egitimli ve egitimsiz tim
anne- babaarin, dgrencilerin egitim sirecine ve onlarin ihtiyaclarina ayn
diizeyde 6nem vermelerinin de kismi goruntastudur. Egitim seviyes disik olsa
da egitim konusunda bilinclendirilmeleri her ailenin egitim siirecine katkisn
artiracaktir.

e Ogrencilerin proje gorevlerini yerine getirmede aile destegini amas ve
Ozellikle egitim seviyes yuksek olan ve calisan ailelerin  gocuklarinmin
Odevlerine karismamasi ile egitimsiz olan ailelerin Ozellikle calismayan ev
harimlarinin kendilerini dahaise yarar hissetmesi nedeni ile gocuklarinin proje
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gorevlerine yardim etmeleri ailenin egitim seviyes ve proje basarisi iliskisini
farkl1 yone geker. Bu gorevin dgrenciler tarafindan yapilmas saglanmalidir.
Ogretmenler, proje gorevlerini verirken bu konularn ginliik yasamla baglantil1
olmasina, 6grencilerin imkanlarina ve cevrenin kosullarina uygunluguna dikkat
etmelidir. Proje gorevinin gunlik yasama yakinhg: 6grencinin cal ismasindaki
basariana, hayata yaklasiming, aldigi egitimi gercek hayatla kaynastirmasina
katki saglar.

Aile gdlir durumu arttikca 6grencinin proje gorevleri basarisinda ciddi bir artis
gorilmemigtir.  Ogretmenler, bu gorevieri verirken ailenin bitcesini de
dustnmelidir. Elde edilen bu sonug dgretmenlerin aile butcelerini dikkate aldigi
gorusunu desteklemektedir. YUksek maliyetli 6devlier verilmes Ogrencilerin
proje gorevi basarist gelir durumu arttitkga yuksek gorinir. Ekonomik ve sosyal
acidan imkénsizliklart olan 6Ogrencilerin  durumlart dikkate amnmai ve
Ogrencilere konu segme 6zgurl Ggl tarnnmal idir.

Egitim bilincinin artmasi ailelerin egitime yonelik harcamalarint da artirmustir.
Daha Oncelere gore okuyan oraminmin artmast egitimde ilerleme kaydedildigini
gosterir; anne babalar artik cocugunu okutma konusunda daha bilincli ve
okuyamamis veliler egitime yatinm yapmada olumlu tutum igindeler. Tum
velilere ggitim icgin yapilan yatirimin bir kazang oldugu bilinci asilanmalidr.
Proje gorevleri; 6grencinin ilgi alanlari, bireysel becerisi gibi 6zelliklerine ve
sinifin seviyesine gore belirlenmelidir. Ogrenciyi skmamali, onu okuldan ve
dersten uzaklastirmamal icir.

Verilen proje goérevi icin o ddevin zorluk derecesine gore sire belirlenmelidir.
Zor ve uzun sirecek bir konuya kisa siire verilmes ya da kisa stirede yapil abilir
konular icin fazla zaman verilmes proje gbrevinin amacina ters duiser. Bu
nedenle projeler icin uygun zaman tayin edilmelidir.

Proje gorevleri Odgrenciyi arastirmaya tesvik etmeli ve bunun igin dgrencinin
yeni bir tasarim olusturabilecegi, yaraticiliklarim kullanabilecekleri konular
secilmelidir. Ogrenci yeni bilgi ortamina girmeli ve yeni bilgiler elde etmeli,bu
bilgileri kullanarak 6zgtin bir Grin olusturmal1 ve sunmalidir.

Verilen proje gorevleri eglenceli olmali, 6grencilerin ilgisini cekmeli ve zevk
amasimt saglamalidir. Bunlara dikkat edilmes Turkce dersi akademik

basariana ve derse kars1 tutumuna da olumlu katk: saglar.

104



Ogrenci hazirciliktan uzak tutulmalichr. Cagdas egitim sisteminin de gok 6nem
verdigi yaraticiliklarnimn gelismesi icin kolay elde edilen hazirciligaiten konular
degil gercekten 6grenciyi arastirmaya sevk edecek 6devler verilmelidir.

Yine dgrencinin yaraticilig1 ve yaparak 6grenmesinin saglanmasi icin ddevi bir
baskasinin degil 6grencinin yapmas: gerekmektedir. Bu anlamda 0gretmenlerce
bu konu dikkate alinarak 6grencinin yapmak isteyecegi konular verilmeli ve aile
de bu konuda bilinclendirilmelidir.

Turkce dersinde diger aternatif degerlendirme tirlerinin de etkileri incelenmeli
ve degerlendirilmelidir. Cikan sonuglar 1s1ginda gerekli gorulen onlem alinmal:
ve egitimde yapilanma gerceklesmelidir.

Proje gorevleri diger gorevler ile karistirilmamalidir ve proje gorevi 6grencileri
Uretmeye sevk etmelidir.

Proje gorevlerinin daha iyi yapilabilmes icin 6gretmenler de konu ile ilgili
bilinglendirilmelidir. Proje gorevinde yol gosterici olan 6gretmen proje gorevi
yapisni dahaiyi bilirse elde edilecek verim artacaktir.

Ogrencilere proje konulan dagitilmadan 6nce bu gorevin ne oldugu
anlatiimalichr. Ogrenciler sradan bir 6dev yapmis olmamali ve proje gorevi
0zelligine uygun calismalar gerceklestirmeliler.

105



YARARLANILAN KAYNAKLAR

Adanal1, Kamuran (2008), Sosyal Bilgiler Egitiminde Alternatif Degerlendirme: 5. Siif
Sosyal Bilgiler Egitiminin Alternatif Degerlendirme Etkinlikleri Acisindan
Degerlendirilmesi, Yayinlanmis Yiksek Lisans Tezi, Cukurova Universites

Sosya Bilimler Enstitusu.

Akarsu, Thsan (2008), Ogrencilerin Internetten Yararlanma Durumlari, Performans
Gérevlerini, Proje Tiirlerini ve Ogretmen Davramslarmi Etkilemekte midir?,
Yayinlanmamis Y iksek Lisans Tezi, Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitlisu.

AKSAN, Dogan (1998). Anlambilim, Ankara: Engin Y ayinevi.

AKYOL, Hayati (2008), Tirkce ilkokumaYazma Ogretimi, Ankara, PegemA yincilik.

Aydin Yimaz, Zeynep (2007), Smif Ogretmenlerine Tiirkce Ogretimi, 1. Baski,
Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Bahar, Mehmet ve digerleri (2006), Geleneksel-Alternatif Olcme ve Degerlendirme, 1.
Baski, Ankara: PegemA Y ayincilik.

Bahar, Mehmet ve digerleri (2008), Geleneksel-Alternatif Olgme ve Degerlendirme, 2.
Baski, Ankara: PegemA Y ayincilik.

Bayrakci, Oztirk (2007), ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersindeki Arastirma Odevlerinin
(Etkinlik, Performans ve Proje) Ogrencilerin Sosyallesmesine Katkisi, 100
Yaymnlanmamis  Yiksek Lisans Tezi, Sekarya Universitess Sosyal Bilimler

Enstitisi.
Buyukkaragoz, Savas (1997), Program Gelistirme, Konya: Kuzucular Of set.

Biiyukkaragbz, Savas ve Civi, Cuma (1999), Genel Ogretim Metotlan-Ogretimde
Planlama Uygulama, Istanbul: Beta Y ayincil k.



Cakmak, Aylin (AKATA), (2009), Tiirkce Programiyla Ilgili Olcme ve Degerlendirme
Siirecinin Islevselligi Uzerine Bir Arastirma( Tekirdag ili Ornegi), Y ayinlanms
Y Uiksek Lisans Tezi, Abant 1zzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisil.

CEPNi, Saih ve digerleri (2009), Olcme ve Degerlendirme, Trabzon: Celebler
Matbaacilik.

Ciftci, Sabahattin (2010), “ilkogretim Birinci Kademe 4. ve 5. Simf Ogretmenlerinin
Performans Gorevlerine iliskin Gorisleri”, Elementary Education 9 (2),
htpp://ilkogretim online. org.tr (30.04.2010).

Demirel, Ozcan (2002), Tiirkge 6gretimi, 3. Baski, Ankara: PegemA Y ayincihik. (2004),

Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Ogretme Sanati, 7. Baski, Ankara: PegemA
Y ayincilik.

(2007), Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, 10.

Baski, Ankara: PegemA Y ayincilik

(2008), Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme, 11.

Baski, Ankara: PegemA Y ayincil ik.

Demirel, Ozcan ve Kaya, Zeki (Ed.) (2006), “Egitim Bilimine Giris”, 1. Baski, Ankara:
PegemA Y ayincil ik.

Demirel, Ozcan ve Sahinel, Melek (2006), Tirkce ve Sinif Ogretmenleri icin Turkge
Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme, 7. Baski, Ankara: PegemA Y ayincilik.

Erdal, Hisniye (2007), 2005 ilkégretim Matematik Programu Olcme Degerlendirme
Kistmmn Incelenmesi (Afyonkarahisar ili Ornegi), Yaymnlanmamis Y iiksek

Lisans Tezi, Afyonkarahisar Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisil.

Gunes, Firdevs (2007), Yapilandirmaca Yaklasimla Smif Yonetimi, 1. Baski, Ankara
Nobel Yayin Dagitim.

Giines, Firdevs ve Akyol, Hayati (2005), ilkogretim Tiirkce Ogretim Programm ve
Kilavuzu, Ankara: Devlet Kitaplarn Mudarltgi.

Guvey, Emel (2009), ilkégretim 1-5. Smif Ogretim Programlarmda Yer Alan Proje ve
Performans Gorevlerine iliskin Ogretmen ve Veli Goriisleri, Yayinlanmamis

Y Ulksek Lisans Tezi, Eskisehir Osmangazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

107



Hizmetci, Serpil (2007), flkogretim 5. Smif Ogrencilerinin Odev Stilleri ile Akademik
Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans

Tezi, Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisil.
Ikogretim Kurumlar: Y énetmeligi (2003), T.C. Resmi Gazete, 25212, 27 A gustos 2003.
Isman, Aytekin (2001), Tiirk Egitim Sisteminde Olcme ve Degerlendirme, Adapazar::
Degisim Yayinlar:.

Kan, Adnan (2006), “Odev ve Projeler”, Hakan Atilgan (Ed.), Egitimde Ol¢me ve
Degerlendirme, 1. Baski i¢inde (328-349), Ankara: At Y ayincilik.

Kanatli, Fikriye (2008), Alternatif Olcme ve Degerlendirme Teknikleri Konusunda
Smif Ogretmenlerinin Goriiglerinin Degerlendirilmsi, Yaynlanms Y iksek
Lisans Tezi, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiis.

Korkmaz, Isa (2009), “Egitim Programi: Tasarimi ve Gelistirilmesi”, Ahmet Doganay
(Ed.), Ogretim ilke ve Yontemleri, 4. Bask icinde (1-35), Ankara: PegemA
Y ayincilik.

Kutlu, Omer ve digerleri (2008), Ogrenci Basarismin Degerlendirilmesi Performansa

ve Portfolyoya Dayalh Durum Belirleme, 1. Baski, Ankara: PegemA Y ayincilik.

Ktiikte, Zeki(2010), Ilkogretim Ogretmenlerinin Performans ve Proje Odevlerine iliskin
Algi Gorus ve Uygulama Durumlari, Yaymlanmis Y Uksek Lisans Tezi.

MEB (2011), TIlkégretim 7 Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ankara Evren
Y ayincilik.

MEB (2006), ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programm ve Kilavuzu (6, 7, 8.
Simiflar), Ankara: Devlet Kitaplari Maduarl Gga.

(2007), Olcme ve Degerlendirmede Tereddiit Edilen Hususlar,
http://iogm.meb.gov.tr/files/olcme_degerlendirme_tereddutler 2007, (16.04.2010).

(2009), Proje ve Performans Gorevleri.

Moscal, B. M. (2000), Scoring Rubrics: What, When and How? Pratical Assessment,
Research & Evaluation http://pareonline.net/getvn.asp?v=7&n=3 (1.05.2010).

108



Moscal, B. M. (2003). Recommendations for Developing Classroom Performance
Assessments and Scoring Rubrics. http://pareonline.net/getvn.asp?v=8&n=14,
(16.04. 2010).

Ogan Bekiroglu, Feral (2004), Ne Kadar Basarii? Klasik ve Alternatif Ol¢me
Degerlendirme Yontemleri ve Fizikte Uygulamalalar, Ankarac Nobel Yayin

Dagitim.

Okan, Ahmet Turan, (2007), Fen Egitiminde Alternatif Ol¢me ve Degerlendirme
Yontemlerinin ilkogretim Ogretmen Adayi, Ogretmen ve Ogrenci Boyutu
Dikkate Almarak Incelenmesi, Yayinlanmis Doktora Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitusu.

Okan, Nuray (2005), ilkégretim 7. Smf Fen Bilgisi Dersindeki Portfolyo
Uygulamasimin Degerlendirilmesi, Yayinlanmamis Y Uksek Lisans Tezi, Ankara
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisil.

Okur, Melek (2008), 4. ve 5. Smif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersinde
Kullamlan Alternatif Ol¢me ve Degerlendirme Tekniklerine iliskin
Goriislerinin Belirlenmesi, Yayminlanmamis Yuksek Lisans Tezi, Karaglmas
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisil.

Ozbay, Murat (2007), Tiirkce Ozel Ogretim Yontemleri II, 2. Baski, Ankara: Oncil
Kitap.

(2009), Tiirkee Ogretimi Yazlari, 1. Baski, Ankara: Oncii Kitap.

(2010), Tiirkce Ogretimi Yazilari, 1. Baski, Ankara: Oncii Kitap.

Oztirk, Pinar (2010), ilkégretim Tiirkce Dersi Performans Gorevi Basar1 Puanlan ile
Akademik Basar1 ve Derse Yonelik Tutum Arasmdaki iliskinin

Degerlendirilmesi, Yayinlanmis Yiksek Lisans Tezi, Karadeniz Teknik
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisil.

Pulu, Serkan (2008), Smif Ogretmenlerinin Ilkégretim Programlarindaki Olgme ve
Degerlendirmeye Yonelik Goriisleri ve Uygulamalan, Yayinlanmus Y iksek
Lisans Tezi, Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi.

Semerci, Cetin (2008), “Egitimde Olgme ve Degerlendirme”, Emin Karip (Ed.), Olcme ve
Degerlendirme, 2. Baski i¢inde (2-15), Ankara: PegemA Y ayincilik.

109



Sonmez, Veysel (2005), Hayat ve Sosyal Bilgiler Ogretimi Ogretmen Kilavuzu, 5.
Baski, Ankara: An1 Y ayincilik.

Sisman, Mehmet (2006), Egitim Bilimine Giris, Ankara: PegemA Y ayincilik.

Tan, Seref (2009), Ogretimde Ol¢me ve Degerlendirme KPSS El Kitabi, 3. Baski,
Ankara: PegemA Y ayincilik.

Tan, Seref (2006), Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Ankara: PegemA Y ayincil ik.

Tazebay, Attila ve Celenk, Sileyman (Ed.) (2008), Tiirk¢e Ogretimi ilke-Yontem-
Teknikleri, 1. Baski, Ankara: Maya Akademi.

Tekin, Halil (2003), E gitimde Olcme ve Degerlendirme, Ankara: Yarg: Yayinevi.

Tekindal, Satilmis (2002), Okullarda Ol¢me ve Degerlendirme Yontemleri, Istanbul:

Evrim Yayinevi.

Uysal, Kazim (2008), Ogrencilerin Olcme Degerlendirme Siirecine Katilmasi: Akran
Degerlendirme ve Oz Degerlendirme, Y ayinlanmamus Y iiksek Lisans Tezi, Abant
[zzet Baysal Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitisi.

Vans, Fatma (1978), Egitimde Program Gelistirme Teori ve Teknikler, 3. Baski,

Ankara: Ankara Universitesi Basmevi.

(1996), Egitimde Program Gelistirme Teori ve Teknikler, 6. Baski,
Ankara: Alkim Y ayincilik.

Yilmaz, Ali (2008), “Olcme-Deserlendirmede Testler”, Emin Karip (Ed.), Olcme ve
Degerlendirme, 2. Baski icinde (115-194), Ankara: PegemA Y ayincilik.

Y1lmaz, Hasan ve Sunbdl, Ali Murat (2003), (")gretimde Planlama ve Degerlendirme, 1.
Baski, Konya: Cizgi Kitabevi.

Yiicel, Ayhan (2008), Ilkégretim 7. Simf Sosyal Bilgiler Dersi’nde Verilen Performans
Odevleri Hakkinda Ogretmen-Veli-Ogrenci Goriisleri (Konya Ornegi),
Y ayinlanmamis Y Uiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiis

110



EKLER

111



owe

Ek 1. Giresun valiligi Arastirma izin Onay

e NS

g i
GIRESUN VALILIGI
11 Milli Eitim Midéirligi

Sayr  : BOS.4.MEM.4-28-00-02-500/
Fomu @ Arastirm ﬂI.ﬂlEﬂIﬂ* 3334'}

VALILIK MAKAMINA

Karadentz Teknik Oniversitesi Fatih Egitim Fakiiliesi dgrencisi Tirkan KAYA nin
“ Nietigretim fkinei Kademe Tirkge Dersinde Verilen Proje Gorevieriyle Ogrencinin Ders
Bagarisi ve Derse Karp Olan Tutumunun Incelenmesi ™ konulu anket gabigmasimin, limiz
Merkez lkogrenm  Okutian  Tireboly, Gorele, Espiyve, Eynesil [igelerinde bagh birkag
okulla uvgulanmas: Karadeniz  Teknik Universitesi  Sosyal Bilimler Enstitistitin
15012000 tarih we 46 savill ywes ile eklerinin Miidiirlifiimiiz  Arastrma ve
Degerlendirme  Komisyonunca incelenmesi somucunda, stz konusu anket! galigmasinim
ilké&gretim okul mildidiklerinde uygulamasmda herhangi bir sakincamn olmadif hakkmdaki
komisyon  ghrils rapor iligikee surulmus  olup,  Midicigimizes  aygoun
degerlendirilmekiedir.

Makamlanmizes da uygun gorildigi wkdicde, olurlarmza arz ederim,

GENCT

Sube Mildiril
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Ek 2. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum (")lg:egi
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Seveili Ofrenciler,

Bu lpek, sizlerin Thrkpe dersine yiaelik girigferinizi almak amaer ile hazrianmgtir, Her
cilmleyi dikkaile okoduktan sonra DERECELER sbtunundaki segencklerden size en yukin olanim
(XY il isaretbeyiniz.

Okl

Cinsiyelinizz { Yt { YErkek

Tirkee Dersi ibe Hgiti Gorigher

DERECELER

v,

K nialem i,

1F:IIIT$FJITI-
|I.:||1l1 ¥,

Torkge benbm kin eflenceli bir derstiv.

J

Tiirkge dersinde gevell ke gok dikihnm,

i
.

Tirkse derslerine daha fozin maman aynlmabidie,

Tlirkge dersl igin, ders deymda golisina snmam ayirnoye gerok yokiur,

Tiirkee dersini dar ghele bekbiyonms,

Tlrkge fle (gl ddevien yapmakion zevk aloyofusm.

Tihirkgeyi, diger derslere ghos dahn gok severek guhigirom,

Tiirkye dersinde geneilikle huzrsue ohirom,

Tirkee dersi ile ilgill kanulan arigmaking mmsthi oduyamm,

i

Tirkge boma ghive geroksiz bir derstir.

I

Tlirkpe smavisrinds, digar derslerin smavinrma gore daha humirsuz olayorsm.

)

Tlirkge dersinin ginlitk vasmda dnemli bir veri var,

i3

Tirkge dersi hig ofmasa daba iya oliardu,

14

Tlekie dersi kadar sakac bar ders yokiiis,

15

Tirkpe dersizrindeki okumn parcalken gok con sikicadar, ¥

lgrtde, Tirkye ils Dgifi bir bitlimde ckumak iSem.

)

Tedevizpan ve cadyvoda vavimbannn Thrkes konulu programban kagirmak |stemem.

Tiirkge derslermnde metin ineeleme Keyif vericidin,

1%

Bis zamankarnmn gogumi Thrkye dersing aywmak isterim,

o

Tirkgs dered ile ilgi kitap, dergi vh. yayadan 1skip eomek fsserim

Ek 3.
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EXK 2:

OGRENCI TANIMA FORMU
Drorumanoea uygun elanlare igaretleyiniz
1. Cinsivetingg: Erbek | ) Kz ()

2. Babanizn dfrenbm doremu:

Dkuryazar | ) 4, ilentein avlik gelir kg TL dir?
[tkokal mezunu | ) 500 TL den az ()

Oriackul mezumiu | ) S00- 1000 TLL }

Lise ve dengi( } 1000- 1500 TLA )

Oniversite { ) 1500 TL ve Gzed ()

3. Annenizin Sfrenim dumemi:

Ckuryazar [

[hoesbein] mezunu | )
Ortaakul mezuno ()
Lise ve dengi( )
Claiversite { )

TURKCE DERSE PROJE GOREVINE YONELIK TUTUM OLCEGI
Sevpili Ofrenciler,

Bu dlgek, sizlerm Tirkee dersinde verilen proje girevlerine vinelik gordglerinizi almak nmacy
ile bazirlanmignr. Her simleyi dikkatle okudukian sonrn DERECELER situnundnki segensaklerden
sieg em yalan ke (X) 1le saretleyiniz,

DERECELER
¥kul T e R el (= = -
SmiffBube iiiiiicinninn E E|ls| E EI
Cinsiyetiniz { JKiz { JErkek BE S 5 S

S EARIE I
Tiirkee Dersi Proje Girevl ile Bgill Garagler A g i-i E ;-
1 | Tibrkge dersi proje ghirevler] beniin g ebienced ldir.
3 | Tirkge dersi praje porewlermi vaparken genellikle gak srkelirom.
3 | Tirkge dersl profe glireslerind vapmeak igin daba fazla zamon oynimabhdir
4 | Tirkge dersi-praje gorevien benim igin gerekazedir,
§ | Torkge dersini proje gorevi konalan ilgs cekicidir,
| Tirkge dersi praje gorevlerin yapmakizn: revk ofiyanm
T | Titrkge dersi proje ghrevlerin diger derslere gfire dalin gak severek yvaparim.
8 | Tirkge decsi praje garevler yaparken genellikle huzorsur alonmm,
& | Tibrkge dersi praje ghirevlerinin komilorn glnlik yngamin boglandsludr,
10 | Tibrkge dersl praje poirevlen] hig olinnga daha iyl olurda,
11 | Tirkge dersi proje glirevlering vaparken Kimseden yardim almiyariom,
12 | Tirkge dersi praje garevlerini yaparken en ok inlermetten yaraslanmiyorum.
13 Tibrkge dessh proje gtrevlerind ynparken ea gok kiifiphane, kitap ve dergilerden
}?Lrnrlpmg.-'nmm.
14 | Torkge dersi praje glrevierinin ders basaroma katko saf sdafim digfndpoonn.
15 | Tiirkge desst proje garevlerinin beni nragtirmnya sevk eitigini dliglinmiyonin. H
13

Ek 4. Derecdi Puanlama Anahtari
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ACIKLAMA: Yukanidaki performans Odevini asagidaki olgiitler dogrultusunda

puanlavaniz.

Ogrencinin;

Adi soyadr:

Tarih:  / 200 _

Smmfi;

g e B

-

COK BASARILI
Aragtirmasini belirledigi plana give yirlitmiistir,
Arastirnlan ddey ile ilgili carpict kamit ve bilgilere ulasiimstr,
Cok sayda kaynaktan vararlaniimastir.
Yazarla herhangi bir gekilde iletisime gegilmistir, _
Kullamlan yazily, girsel ve igitsel materyaller konuya cok uyveun ve dikkat
gekicidir,
Hazirlanan gahsma dikkat gekict, agiklayier ve etkileyicidir,
Rapor herhangi bir yvazim, noktalama ve dil hatas) igermemektedir.

=l el e

BASARILI
Aragtirmasimi belirledigi plana gire viiriitmeye calisnmstir,

ok sayida kaynaktan vararlam lmstr,

Arastinlan donemle ilgili kanit ve bilgilere ulasilmistr,

Yazarla herhangi bir sekilde iletisime gegilmistir,

Kullamlan yazili, gérsel ve isitsel materyaller konwya uygun ve dikkat gekicidir,
Hazirlanan galisma dikkat gekict, agiklayier ve etkileycidir,

Rapor yazim, noktalama ve dil hatalar igermektedir.

= b L b=

AZ BASARILI
Arastirmasin yiridtlirken planda bazi sapmalar olmustur,
Arastinlan dénemle ilgili yveterinee kamt ve bilgilere ulasitmanustir,
Swrh sayida kaynaktan varartanibmistie,
Cok az sayida vazil, girsel ve isitsel materval kullanilmustir,
Yazarla herthangi bir sekilde iletisime gegilmemistir.
Hazirlanan galisma yeterince dikkat gekici, apklayicr ve etkileyici degildir,
Raporda yazim, noktalama ve dil hatalan bulunmaktadir.

=l Sl e

GELISTIRILEBILIR
Arastirmasin belirledigi plana gire yiiriiomemistir,
Arastirilan dénemle ilgili kanit ve bilgilere ulasilmanustir,
Cok az sayida kaynaktan vararlanilmistir,
Yazil, girsel ve igitsel materyaller kullanilmanustr,
Yazarla herhangi bir sekilde iletisime gegilmemastir.
Hazirlanan gahsma dikkat gekici, agiklayier ve etkileyici degildir,
Raporda ¢ok savida yazim, nokialama ve dil hatalar bulunmaktadir.

Kaynak: MEB, 2006: 246
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1985 yilinda Giresun’ un Gorele ilgesinde dogdu. Tikégrenimini Canake I1kogretim
Okulu’ nda gordu ve 2003 yilinda ortabgrenimini Gorele Halil Gurel Anadolu Lises’ nde
tamamlach. 2004 yilinda Atatirk Universitess Kazim Karabekir Egitim Fakiltesi Turkce
Ogretmenligi Bolumir' ne baslach ve 2008 yilinda lisans egitimini tamamlayip aym yil
Karadeniz Teknik Universites Sosyal Bilimler Enstitiisi Turkge Egitimi Anabilim
Dalr nda yiiksek lisansa baslach. Bekar olup Ingilizce bilmektedir.



