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ONSOZ

Bu arastirma, yasam temelli yaklasima uygun hangi yontem ve tekniklerin dersin
hangi asamalarinda hangi tip etkinliklerle gerceklestirilebileceginin teoride var olan
yonlerini kisaca belirterek pratikte neler oldugunun bir karsilastirmast niteliginde bir 6zel
durum calismasidir. Okuyuculara bu calismanin  yaminda yapilandirmac:  yaklasim,
alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri ve arastirmanin igeri ginde gecen kavramlar
hakkinda daha ayrintili bilgi edinmelerini 6neririm. Clnkl bu konular bir arastirmaya
sgmayacak kadar kapsamli ve birbiriyle iliskilidir. Caismamda damismanligimi ilk
ustlenen Ahmet Zeki SAKA hocama, daha sonra damismanligimi devralan, ¢ok yogun
yonetim faaliyetlerinin araanda bana da zaman ayiran, 6gle tatilinden feragat eden Prof.
Dr. Ali Riza AKDENIZ hocama, ¢alismalarim sirasinda goriis ve onerilerini esirgemeyen,
kitap komisyonunun nasil ¢alistigim gbérmeme ve kaynak yardimi almama izin veren, her
zaman hosgorilti davranan Prof. Dr. Salih CEPNI hocama ve kitap komisyonuna,
diizeltmem gerekenler konusunda yardimct olan Yard. Dog. Dr. Nedim ALEV ve doktora
tezinin yamnda benimle de ilgilenme Ozverisinde bulunan sayin Istk S. KARAL
EYUBOGLU ya tesekkiir ederim. Calismay1 yapabilmemi saglayan okul miidiirlerine ve
sniflarinda gézlem yapmama izin veren fizik 6gretmenlerine, gosterdikleri anlayis ve
olumlu tavirlarindan dolayr mitesekkirim. Ayrica desteklerinden dolayr dayim ismail
KURTULUS ve aileme cok tesekkir ederim.

Sukran TASCI
TRABZON, 2011
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OZET

Fizik Ogretim Programimn Uygulanmasimn Degerlendirilmesi

Ulkemizde 2007 yilinda fizik 6gretim programi yenilenmistir. Programin ne kadar
basaril1 olacagi, onu uygulayacak kisinin niteligine, atyapimn uygunluguna ve dogru
uygulama sekline baglidir. Programin gergekteki islerliginin degerlendirilmes icin bu
konularda arastirmalaraihtiyag vardir.

Bu arastirmamin amact yeni fizik Ogretim programina uygun olarak derslerin
kuramsal cercevede nasil islenmes gerektigini ortaya koyarak bunun pratige ne kadar
yangtildigim gozlemek ve aradaki farkin nelerden kaynaklandigim belirlemektir.
Calismada 6zel durum yaklasimi kullanmlmistir. Arastirmanin érneklemini Rize merkezde
iki meslek lisesinde calisan dort fizik ogretmeni olusturmaktadir. 2010 Kasim, Aralik
aylannda enerji Unites islendigi sirada toplam 36 ders gozlenmistir. Ogretmenlerin
derderinde hangi yontem ve teknikleri kullandiklari gergek ortamda izlenerek not
ainmistir. Daha sonra yapilan yan yapilandinlmis milakatlarla bunlarin nedeni
belirlenmistir. Elde edilen bulgularda 6gretmenlerin yasam temelli programa bilgi
kazamimlar1 agisindan tam uyduklan, diger beceri kazanimlari ve kullamlan 6gretim
yontemleri ve materyaleri bakimindan ¢ok az uyduklari gbzlenmistir. Bunun nedenleri
olarak programin felsefesini iyi anlamadiklari, programi ¢ok iyi incelemedikleri, yasam
temelli dgretim modellerini nasil uygulayacaklar hakkinda yeterli bilgi ve deneyime sahip
olmadiklar: ve hizmet i¢i seminer ve kurslarin yetersiz kaldigi, etkinliklerin 6gretim icin
verimli olacagina inanmamalari, zamanin ve 0Ogrenci seviyesinin yetersiz oldugunu
dustndikleri  belirlenmistir.  Arastirmanin  sonunda, hizmet i¢i kurslarin yeniden
yapilandirilip 6gretmenlere 6zellikle uygulama yaklasimlar: konusunda bilgi, beceri ve
deneyim kazandirlabilecegi; oOgretmenlerin yenilikleri takip etme, materyal bulma ve
yardimlasma bakimindan kendi meslektaslanyla isbirligi yapabilecegi bilisim sitelerini

kullanabilecekleri; veli ve Ggrencilerin bilinglendirilebilecegi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: 9. Sinif Fizik MUfredati, Kuram (teori), Uygulama (pratik), Fark
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ABSTRACT

Evaluation Applications of Physics Curriculum

Physics curriculum is renewed in 2007 a Turkey. How much this renewed
programme would be successfull depends on the appropriateness of the infrastructure,
quality of the person who implement it and correct aplication. To evaluate the actua
functioning programme, research on these issues are necessary. The aim of thisresearch is
observing how much the lessons which is approprate to new physics curriculum are
reflected to practise displaying how lessons need to be offered in theoritical frame and
determine the source of the difference between theory and practice. Case study is used in
this research. Four physics teachers work in two industrial school in central Rize, compose
of the sample of the research. 36 lessons were observed while energy unit was offered in
November and December, 2010. methods and techniques that the teacher used in real
environment was observed and noted. Than the reason of these were determined with semi-
structured interviews. In desired findings teachers fulfilled well in terms of the knowledge
outcome of real life-context based programme, but very little on other skill outcome and
teaching methods and techniques which were used. The reason of this are determined as
not understanding the philosophy of the programme, not exemining the programme, not
having adequate knowledge and experience about how applying the models of the redl life-
context based approach and inadequate inservice seminers and courses, their lack of faith
in activities effectiveness for teaching, thoughts about insufficient student levels and time.
At the end of the study: that restructured in service courses can bring in experience, skill
and knowledge especially about application approaches to teachers, that teachers can use
web sites via which they can cooperate with their collegues in tems of following
innovations, finding materials and aiding one another making parents and students
conscious of programme is suggested.

Key words: 9. Grade physics curriculum, The theory , Application (practice), Evaluation
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1. GENEL BILGILER

1.1. Giris

Iletisim, teknoloji ve bilginin birbirini tetikleyerek ¢ig gibi hizlanarak gelistigi
dinyamizda varligim sirdirmek isteyen bir toplumun kendini bu gelisime esit hizda
yenilemes gerekir. Degisen kosullarda yasayan bireylerin ilgi, ihtiyag ve niteliklerinin
degismemes yakinda problemlerin bas gosterecegine i saret eder.

Insan gereksinimlerine doyurucu bir cevap verebilmek, toplum olarak kalkinmak,
ilerlemek icin 6gretim programlarinda degisiklik gerekli gorilmektedir. Bunu saglayacak
coklu zeka ve yapilandirict egitim anlayisi ile programlar Ggretmen merkezli anlayistan
Ogrenci merkezli anlayisa gegirilmistir (Ugurlu, 2011). Egitimin en 6énemli amaglarindan
biri toplumun ihtiyaclanm karsilayacak nitelikli elemanlar yetistirmek ve toplumun
varligint  sirdurebilmesi icin  gagin gerektirdigi gelismelere uyum  saglayabilecek,
cevresinde olup biteni birgok agidan degerlendirebilecek bilingli, becerikli fen okuryazar
bireyler gelistirmektir. Bu gelismeyi saglayabilecek elemanlarin da kendini giincellemes;
gerekli bilgi beceri ve inanca sahip olmas sarttir. Aksi halde gerekli ilerlemeyi rastlantiya
birakarak yeterli kalite ve hiza ulasmasi geciktirilmis, belki de engellenmis olur. Toplumun
sagl ik, egitim, gida, tekstil, teknolojik araglar, ulasim, haberlesme, dinlenme, eglenme gibi
ihtiyaclari, degisen cevre sartlart ve kiresellesme ile birlikte degismektedir. Bu da tim
aanlarda gelisme zorunlulugunu ortaya koymaktadir. ilgilenilecek konu egitim hizmetini
veren Ggretmenin yaptigi uygulamalann 2007-2008 doneminde yenilenmis fizik 6gretim
programina ne kadar uydugu ve neler yapilmas gerektigidir.

Bilim ve teknolojide hizli ve zincirleme degisim nitelikli insan tanimim ve
yetistirilme sirecini degismek zorunda birakmigtir. Clnka bilgilerin tamamim dgrenciye
aktarmak olanaksizdir. Bunun yerine 6nemli temel kavramlar ve bilgiye ulasma yollarim
Ogrenciye kazandirmak onem kazanmistir (MEB, 2008). Bu degisimin dgretime yansitilip
yanstilmadig: ve nedenleri belirlenmelidir.

Bir konunun hangi Ogretim yontemleri kullamlarak en verimli  bigimde
Ogretilebilecegi, dersin ve konunun dogasina, 6grencilerin hazir bulunusluguna, 6gretmen
yeterliklerine ve ortamin fiziksel sartlarina baglidir (MEB, 2008). Ahrazoglu ve Erol
(2010), program degisimiyle birlikte 6gretmenlerin de gerekli yeterlilige sahip olmasinin



etkili olacagint belirtmekteler. O halde farkli bolgelerde farkli  okullarin  farkl:
aniflarindaki  farklt 6grenci  kdltUrleri, seviyeleri ve olanaklar1 incelenerek, farkl:
yeterlikteki ogretmenlerin niteliklerini nasil bunlara uyumlu hale getirebiliriz sorusuna 11k
tutulmalidr.

Aynica fen ve teknoloji Ogretim programinin  uygulanmasinda ilkogretimde
karsilasilan problemlerin benzer sekilde lisede olup olmadiginin bire bir gbzlenmes
egitime katki saglayabilir. Programlarin uygulamada basarisiz olma olasiligim artiran bazi
nedenler Cepni ve Cil (2009) tarafindan soyle belirtilmektedir:

1- Degisimekars1 direng

2-  Nasil 6grenilirse dyle Ggretilir gercegi

3-  llk defakarsilasilan terimler ve nasil uygulanacag: konusundaki deneyimsizlik

4-  Problem ¢bzme ve proje tabanli 6gretim yontemi konusundaki yetersizlikler

5-  Onerilen 6gretim yontemine Kars1 tutumlar

6- Hakimiyet kaygisi

7-  Gerekli malzeme ve ortam saglayamama

8- Hizmet ic¢i kurdarn ve kursu verenlerin 6gretmenlerce yetersiz bulunmasi(

teori-pratik dengesizligi).

Gergek uygulayict Ogretmenlerin programdan ne anladiklanmn ve programa
inanmalan icin ne yaplmas gerektigi Uzerinde durulmasnin 6nemi, programin basariya
ulasmasinin tamamen 6gretmenlere bagl1 oldugu ifade edilmektedir (Cepni ve Cil, 2009).

1.2. Arastirmanin Problemi

Arastirmanin ana problemini, “Ogretmenlerin yeni fizik 6gretim programina iliskin
bilgi ve deneyimleri nelerdir 7’ sorusu olusturmaktadir. Bu ana problem asagidaki g alt
probleme ayrlarak arastirilmstir.

e Ogretmenler yeni fizik 6gretim programim nasil uygulamaktadirlar?

e Ogretmenlerin yeni fizik 6gretim programylailgili gorusleri nelerdir?

e Programin Ggretmenlerden bekledikleri ile 6gretmenlerin uygulamalan arasinda

fark var mudir?



1.3. Arastirmamn Amaci

Bu calismanin amaci yeni fizik 6gretim programina uygun derslerin kuramsal olarak
nasil islenmesi gerektigini ortaya koyarak bunun pratige ne kadar yansitilcigin gozleyip
aradaki farkin nelerden kaynaklandigim belirlemektir.

1.4. Arastirmanin Gerekceleri

1- Planlanan 6gretim programinin gergekte nasil uygulandiginin belirlenerek amaca
ulasma derecesinin ortaya ¢ikarilmasinin her zaman ve konum igin gerekli oldugunun ve
bunun yapilabilecek iyilestirmeler veya degi sikliklere1sik tutacagimn disinilmesi;

2- Yapilan gozlem ve mulakatlann ogretmenlere olumlu tutum kazandiracag:r ve
arastirmacilarafaydali olacag kanaati;

3- Bu arastirmanin EARGED tarafindan desteklenen arastirma konularindan 24, 25,
26, 27. sradakileri (URL-29, 2011) icermesi nedeniyle ve giris kisminda belirtilen
ihtiyaclardan dolay: 6nemli olduguna inamlmasi; bu arastirmanin yapilmasm gerekli hale

getirmistir.

1.5. Arastirmamn Simrhhklari

Arggtirmad4 fizik 6gretmeni ve enerji Unitesi ile sinirlidir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlarn
Ogretmenlerin gozlemler boyunca her zaman kullandig: yontemleri degistirmedig,

dogal davrandiklari, sorulan sorulara herhangi bir endiseye kapilmadan cevap verdikleri

varsayilmistir.

1.7. Ogretmenden Beklenenler

Bu bolimde programin dgretmenden bekledigi tutum ve uygulamalar ve bunlarin

Onemi Ozetlenmeye calisiimustir.



Ogretmenler oncelikle ogretim  programim  okumali, kendinden beklenenlerin
farkinda olmal1 ve eksiklerini tamamlamaya calismalidir.

Ogrenme ortamlarinda yasam temelli yaklasimin etkili ve verimli olarak
uygulanmasa oOncelikle Ogretmenlere baglidir. Bu yaklasimin igerigi  konusunda
Ogretmenler hizmet ici egitim kurslarinda bilgilendirilmeli ve bunun yam sira agirlikl:
olarak bu yaklasimin 6grenme ortamlarinda nasil etkili bir sekilde uygulanacagina dair
ornek uygulamalara yer verilmelidir (Ayvaci, 2010).

Gelismis Ulkeler degisen kosullara ayak uydurmak icin vatandaslarini fen okuryazari
yapmaya caismaktadir. Aks takdirde problemlerin Ustesinden gelinemez. Fen
okuryazarligimn egitimcilere gore birgok tanimi ve seviyeleri vardir.

Cepni, Bacanak ve Kigik (2003), sayfa8 ve 1llde fen okuryazari bireylerin
yetistirilmesinde en 6nemli gorevin egitim sistemine, Ggretim programlarina ve onun
uygulayicisi konumundaki 6gretmenlere distiigiini ifade etmekte. Fen okur yazarl igim 11.
sayfadasoyle Ozetlemekte:

“ Fen kavram, teori, yasa ve bilimsel arastirma yontemlerini bilme; fen, teknoloji ve
toplumun birbirleri Gzerindeki etkilerini ve aralanndaki iliskileri anlama okulda teorik
olarak Ogrenilen bilgileri gunlik yasamda problem cozmede, fenle ilgili toplumsa
sorunlarin aciklamasini yapmada ve karar vermede kullanabilme fen icerikli makale, dergi
ve kitaplan yazabilme, okuyabilme ve anlayabilme; bilimsel tartismaarda tartismaya
katilabilme, kendi fikirlerini soyleyebilme ve sdylenenleri yorumlayabilme; tarafsz,
elestirel ve yaratict distinebilme icin ihtiyag duyulan bilgi ve becerilere sahip olma’ .

Cepni, Ayvaa ve Bacanak’ a (2009) gore fen okuryazarligini gelistirmede en 6nemli
unsur dgretmendir ve 51. ve 52. sayfalarda ifade ettikleri dgretmenin bu konuda sahip
olmas gereken roller asagidaki gibi 6zetlenebilir.

“ Feni anlama ve okuma yetenegini, fikirlerini ifade etme yetenegini, bilime 6nem
verme, demokratik karar vermeye destek, fen teknolgji toplum ve gevrenin birbirini nasl
etkilediklerini anlama becerileri kazandirmali. Her yas grubuna uygun ilging ve
genisletilebilir okunacak bilgiler bulmali. interaktif yontemler kullanmali teknolojiyi takip
etmeli ve Ogrencilerine de bu aliskanliklari kazandirmali. Fenin dogasini anlamali ve
Ogrencilerin anlamasim saglamalidir. Bunun igin kendisi de stirekli okumal1, arastirmal,
kisacafen ve teknoloji okuryazari olmalidir.”

Program Ogretmenlerimizden daha 0nceki yillardan fizik derslerine karst 6grencilerin

olumsuz tutumlarin gidermek, dgrenmenin kaliciligim artirmak, 6grenmeyi ihtiyag haline



getirerek onlart fen ve teknoloji okuryazar: olarak yetistirmek icin yasam temelli bir
yaklasim izlendigini anlamalarini;; programin amacina ulasmas icin yapisala ve ¢oklu
zeka kuramlarina uygun sekilde 6gretimi gerceklestirmek icin 6grenci merkezli yontemleri
Ogrenmelerini ve uygulamak icin degisim siirecine uyum saglayan tutumda olmalarin
beklemektedir (MEB, 2008).

Sorumluluk sahibi, arastirip elestiren, bilimsel distnebilen fen okuryazari bireyler
yetistirmek amaciyla gelistirilen yeni egitim programlarina paralel olarak 0gretmenlerin
sahip olmalarn gereken niteliklerin de yuUkseltilmesine gerek duyulmustur. Milli Egitim
Bakanhgi cagin gereklerine uygun olarak toplumun beklentilerini karsilayacak egitimi
veren ogretmenlerin sahip olmalart gereken nitelikleri yikseltmek igin; mesleki bilgi,
beceri ve tutumlari kapsayan dgretmenlik meslegi genel yeterliklerini yeniden belirlemistir
(Koksal, 2008).

Programin yaklasiminin ve felsefesinin tam manasiyla bilinmesi, uygulamaya
aktarilmasi bakimindan biytk 6nem tasimaktadir. Bir konuda ne kadar uzman olunursa
olunsun o konunun baskasina aktanlmas: farkli beceri ve vyeterlikler gerektirir.
Osretmenlerin  pedegojik formasyona ek olarak pedegojik alan oOzellikleri de yeterli
olmahidir. 9. sanif fizik 6gretmeni yasam temelli yaklasimi bilmeli ve bu yaklasim
uygularken bireylerin farkli motivasyon, 6grenme ve bilissel stillere sahip olabilecegini
dikkate amalidir. Anlamli 6grenmenin gerceklesebilecegi ve ogrencilerin 0grenilecek
konu ileilgili 6n bilgi ve hazir bulunusluk diizeyini ortaya cikarict ortamlar olusturulmali
veyeni kavramlar: farkli durumlara uygulamalarinafirsat verilmelidir (Ayvaci, 2010).

Programda konuyla ilgili kazammmlar, simirlamalar, kavram yanlgilari, dikkat
edilecek noktalar, ders ici ve dist iliskilendirmeler bolumleri incelenerek hangi kazanim
veya kazammmlarin, hangi baglamin parcas olarak, hangi etkinliklerle ne kadar siirede
kazandirilacagina karar verilmeli. Bu asama bircok etmenin degerlendirilmesini gerektirir.
Neyi, kime, hangi olanaklarla, ne kadarini, ne zaman, nasl, nigin, neleri kullanarak
kazandirabilecegini dgretmen kendi yeterliklerini ve bireysel farkliliklan da g6z Onlne
darak dustinmelidir.

Plan yapmak zorunlu olmamasna ragmen programin geregini yerine getirmek
isteyen, sorumluluk sahibi 6gretmenlerin cok daha kapsamli dizenlemeler iceren
materyaller hazirlamasi 6nemlidir. Bu 6gretmenin ders disinda daha aktif calismalara

girismesi ve daha 6zverili olmasi demektir (Cepni ve Cil, 2009).



Ogrencinin ¢ok iyi tamnmas: gerekir. Yasathg cevrenin ona neler sunabilecegi,
sahip oldugu zeka aanlari, gelismis ve gelismemis becerileri, neleri bildigi ve bunlarin
uzerine neleri ekleyebilecegi sorgulanmalidir. Tantma amagh 6lgme ve degerlendirmenin
nasil yapilacagi, hangi sorularin sorulacagi, gecerligi test edilmis bir 6lgek olup olmadh g,
varsa dgrencilere uygun hale nasil getirilecegi arastirilmalidir.

Kazanima karar verildikten sonra, bunu saglamak icin hangi 6gretim kuramina gore
hangi model ve teknikler kullanilarak, hangi etkinliklerin yaptinlacag: belirlenmelidir.
Bunlara uygun olarak 6lgme ve degerlendirme 6lcekleri de hazirlanmalidir. Programin 19.
sayfaanda mumkin oldugunca siireg devam ederken performansa dayal aternatif 6lcme
ve degerlendirmeler tavsiye edilmektedir (MEB, 2008). Karar verilirken programin dgrenci
merkezli oldugu unutulmamal: ve siirekli ayni metotlar kullamlmamalidir. Ogrencinin
farkli 6grenme deneyimleri elde etmesi icin farkli grenme ortamlart olusturulmali (URL-
28, 2011). Programin 17 ve 18. sayfasinda fizigin dogasi bilimsel arastirma siirecinde
izlenen basamaklan dikkate alarak gelistirilen sorgulama ve arastirmaya dayali ( bulus,
kesif ve sorgulayici) yontemleri ve kavramsal degisimi temel alan( kavramsal degisim
metinleri, anaojiler, 5E ve7E) yontem ve teknikler dne ¢ikariimaktacir (MEB, 2008).

Etkinlikler secilen kazammin alanina uygun yapida olmalidir. Eski programda deney
kavramu simdiki programda etkinlik kavraminin iginde yer amaktadir (Cepni ve Cil,
2009). Bunu da gtz 6ntine alirsk etkinlikleri asagidaki Sekil 1’ deki gibi simiflandirabiliriz.

Etkinlik
Cesitleri
I T 1

[Yapana gore ] [Yap1sma goére ] [Yap1|1§ zamanina ]
adre

Ogretmen Formal
(gosteri, tarutim)

Konudan &nce

Konudan sonra

Konu islenirken

Ogretim modelinin
basamaklarina gére

kazanim alanina gore

Tek bagina 6grenci Y ar1 formal

i
!

Ogrenci grubu Serbest

Klasik grup

isbirliki gruplar

i)

Coklu zeka grubu

Sekil 1. Etkinlik Tipleri



Ogretimin amacina ulasabilmesi dogru etkinlik cesidini segmeyle ve uygun etkinlik
yuritme yaklagimimi uygulamakla yakindan ilgilidir.

Etkinlik yurtitme yaklasimlar1 asagidaki gibi siniflandirilmistir (Ayasvd., 2010).

1- Tidmdengelim yaklasim (ispatlama, dogrulama, tanitim amagli olabilir). Formal
yapidadir. Konu teorik olarak islendikten sonra yapilir. Bu agidan yasam temelli
yaklasimla uyumlu olmamasina ragmen pratik yapmak ve teknik beceriler gelistirmek icin
faydal olabilir.

2- Tumevarim yaklasimi: Bulus veyakesfedici diyeiki sekilde uygulanr. Bulus
yolu formal, yan formal ve serbest yapida etkinliklere uygulanabilir. Deney veya etkinligin
sonucu 6nceden bilinmemeli, 6grenci bilgiyi kendi yapilandirmali, konu genel olmali,
gerekirse deney degistirilip tekrarlanmal1, 6gretmen sadece rehber olmali, bilgi vermemeli
sorularla yonlendirmelidir.

Kesfedici yaklasimdaise bir sorun veya bir kavram tzerinde eski bilgileriyle yeni
kavram arasinda kopru kurabilecek bir soruyla etkinlik dnces tartisma ortaminda hipotez
veya konuyla ilgili tahminler ortaya cikarilir. Ogretmenin dgrencileri bir konu (zerine
odaklayici sorulart ¢ok dikkatli hazirlamasi, ortak tecrtibeler saglayan dogal olaylar: igeren
arali sorular belirlemesi, konuya odaklayamama durumunda sorus sirasini degistirmesi
gerekir. Tasarim ve yapimda dgrenciye gereken temel bilgiler verilir fakat konuyla ilgili
bilgi verilmemei. Etkinlik sirasinda Ogrenciler kicik gruplar halinde veriler toplar.
Hipoteze yonelik ve hipoteze karsi olan deliller deneyle ilgi kurularak ortaya cikarilir.
Belirli araiklarla verileri tartisarak hipotez veya tahminler kontrol edilir. Gruplar arasinda
dayanisma desteklenerek bilgiler 6grencilere kesfettirilir. Deney veya arastirma sonu tekrar
bir tarisma ortami hazirlamr. Ogretmen bu safhada gézden kagirilabilir kavramlara, dikkat
cekici yorumlara yonelik tamamlayict ek calismalar yaptirabilir. Grafik analizi, model
kullamlmasi veya karmasikligaisik tutabilecek yeni bir deney yapilmas gibi...

3- ButUnlestirici yaklasim. Y aparak yasayarak dgrenme siireci ancak buttnlestirici

kuramin esas ahindigi modelde etkinlik yuritilmesiyle gergeklesebilir. Ogrenci simflama
tahmin etme, analiz etme ve olusturma becerilerini kullanarak ogrenir. Ogrenci problem
durumuyla kars: karstya birakilir. Ogretmen calismalara stirpriz bir gosteri, iyi bir problem
veya ilging bir etkinlikle baglayabilir. Ortamda O0grencinin beyninde soru isareti olusan
konularda arasstirma yapabilecegi Kitaplar, internet gibi kaynaklar ve kullanacagi arag
gerecler bulunmalidir veya gerektiginde 6grencinin  kitUphaneye gitme olanag

saglanmalidir. Ogrencilerin problemi algilamalar: igin ilk énce sahip olduklar: bilginin



yetersizligini ortaya gkarict etkinlikler dizenlenir. Bu, agiklamasim bilemeyecekleri bir
olayr gostermek ve olayla ilgili aternatif sorular sorarak cevap istemeyle saglanabilir.
lkinci asamada Ggrencilerin konuyu arastirmas: ve veri toplamasina yarcim edilir.
Deneyler yapilir. Uglincli asamada Ogrenciler verilerden cikardiklar: sonuglar sinifta
tartisarak eski bilgileriyle iligkilendirirler. Tartisilacak konular Ggretmen tarafindan
belirlenerek, dgrencinin zihninde yeni kavramin yapilanmasi saglanmalidir. Son olarak
Ogrendigi yeni kavrami veya bilgiyi baska durumlara uygulayarak bir genelleme yapmasi
saglanir. Bu yeni bir deney yaparak sonucu rapor olarak sunmasi olabilir. Bitunlestirici bir
calismada 6gretmen derse baglarken 6grencileri ¢ok i1yi gbzleyerek uygun sorular sorar,
beklenmeyen durumlar: tespit eder. On bilgilerini yoklayarak durumlarim degerlendirir.
Osrencileri konsantre etmek icin zaman zaman beyin firtinas, soru cevap tekniklerini
kullanir. Ogrencilere bilgiyi arattirir, deney yaptirir, 6zel bir olay incelettirir, model
gelistirir, veri toplatir, dizenletir, problem cdézme stratgjisi uygulatir, ¢dzim yollarin
tartistirir ve deneyleri kendilerinin diizenlemesini saglayici etkinlikler dizenler (Ayas vd.,
2010).

Ogretmenin yapti g1 etkinlik konu 6ncesi dikkat cekme, bir aracin nasil kullamlcigim
gosterme, tehlikeli durumlarda Ggrenciyi riske atmama amagh olabilir. Ogrencinin tek
basina yaptig1 etkinlikler bireysel kazammmlar: gelistirme, bireysel degerlendirme amagl
olabilir. Mesela Ggrencinin bir probleme ¢ozim 6nermesi ve bunun ne kadar uygun bir
¢ozUm oldugunu ders icinde bilgisayar kullanarak veya evde arastirmasi, cesitli
kaynaklardan veya bilirkisilerden bilgi almasi, deney tasarlamasi veya yapmasi, bir arag
modeli yapmas ve kullanmasi gibi bizzat kendinin yaptig: tim faaliyetlerdir.

Ogrencilerin grupla yaptig1 etkinlikler iletisimi gelistirme, beraber calisma, akran
Ogretimi, ortak Urtin olusturma ve basarma zevki, sosyallesme, gorevleri paylasarak zaman
ve mazemeleri teminden kazanma amacli olabilir. Grup secimi klasik (rastgele),
ishirlikci (grup ici heterojen gruplar aras1 homojen kisi dagilimi gostererek esit basar1 sansi
tanir ve oyun zevki verebilen cok cesitli teknikler kullanir.) veya ¢oklu zeka alanlarina
gore (gorsel, mantiksal, sosyal, dogac, i¢sel, sozel, kinestetik ve mizikal zeka olmak lizere
sekiz farkli alanda) gruplar olusturulabilir.

Y apilarina gore etkinlikler formal (bagimli), yari formal (yar: yapilandirilms, yari
serbest) veya tamamen serbest gelisebilir. Ders kitaplarindaki etkinliklerin cogu bagimi
etkinliklerden olusmaktadir. Bu, Ogrenci seviyesiyle yakindan ilgilidir. Formal
etkinliklerde problem durumu ve takip edilecek islemler belirlenmistir. Sonug belli



degildir. Eger sonucu belli edecek bir agiklama yapilirsa bu yapilandirmaa yaklasimla ters
duser ve 6grencinin zihinsel faaliyetlerini kisitlar, gidilenme dizeyini azaltir. Sadece ona
bilginin dogrulugunu ispat eder. Ogrenci yeterlikleri bunlan belirleyemeyecek kadar
distkse bu tir etkinliklere oOgrenci yapilacak islemleri belirleyebilene dek devam
edilebilir.

Yan formal etkinliklerde sadece problem durumu belirlenmistir. Problemi ¢tzmek
icin gereken her seyi o6grenci dusunur, planlar ve yapar. Bu tip etkinlikler orta dizeyde
zihinsel gelismislige ve bilissel streg becerilerine sahip 6grencilerle gergeklestirilebilir.
Osrencinin kullanchg1 yontemler farkli olabilir. Coziim bulunamadiysa Ggrenci yaptig
islemleri tekrar gozden gecirip, degisiklikler yapip sonuca gitmeli ve arkadaslariyla
bulduklarim karsilastirip ¢ozimin dogrulugunu tartisarak bulmali. Bitin bunlar olurken
Ogretmen yoOnlendirici sorularla, ulasilabilir kaynak dnermeyle ve gerekli ortami sunmayla
Ogrenciye (bir antrentr gibi) rehberlik eder (Ayas vd., 2010). Sonuc¢ kesinlikle
sdylenmemeli.

Serbest etkinliklerde problemi ve ¢6zim yollarini Ogrenci belirler ve uygular.
Zihinsel gelismislik dizeyi yiksek Ogrencilerle gerceklestirilebilir. Ogretmenin rolii
calisma bittikten sonra onu kontrol edip geri bildirim vermektir (Ayas vd., 2010). Tez
calismalar1 buna drnek verilebilir (6grencinin konusunu kendi belirlemesi sartiyla).

Yaplldigit zamana gore de etkinliklerin amaci farklilagabilir. Konu ©Oncesindeki
etkinlikler 6grenci 6n bilgilerini tespit etme, yanlis kavramlari belirleme, ilgi ¢ekme,
problem durumunu ortaya ¢ikarma, Ogrenciyi bildiklerini sorgulama siirecine sokma,
bildiklerinin eksikligini hissettirerek guddlerini artirma amacli olabilir. Beyin firtinasi,
soru-cevap, tartisma, agiklamali coktan secmeli testler, kelime iliskilendirme, kavram
haritalan, konuyla ilgili bir karikatir veya resmi yorumlatma, kavram yanilgilarim tespit
edici metinler kullanilabilir.

Konu sonu etkinlikler genelde degerlendirme amagli olabildigi gibi pekistirme amagli
da olabilir. Ogretmen kendini, 6gretim siirecini, dgrencilerin hem bireysel hem de grup
olarak kazaumlara ulasip ulasmadigini degerlendiren etkinlikler diizenler. Ogrencilerin
kendini, arkadaslarini, calismalarim degerlendirmesi ve kendi 6grenmesinden kendinin
sorumlu oldugunu anlamas saglanabilir. Dinyada ve Ulkemizde son zamanlarda yapisalci,
coklu zeka, problem c¢dzme, proje tabanli Ggrenmenin benimsenmesi yeni 6lgme ve

degerlendirme tekniklerinin gdistirilmesini gerektirmektedir (Ayas vd., 2010).
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Coklu zeka kuramina gore ogrenciler sahip olduklar: sekiz farkh zeka aanina gore
sekiz farkli sekilde degerlendirilmeli. MUmkin oldugunca siire¢ devam ederken alternatif
Olcme ve degerlendirme yaklagimlar: kullamimal .

Konu islenirken secilen yaklasimin 6gretim modelinin basamaklarina uygun olarak
etkinlikler farklilagabilir. Baglam (yasam) temelli yaklasimin iliskilendirme, tecribe etme,
uygulama, isbirligi, transfer etme (REACT) ilkelerini uygulamaya koymak icin
etkinliklerin amaci ve sekli farklilasabilir. Yamsalct yaklasimin 4E, 5E, 7E modellerinin
basamaklarina yonelik olarak farklilasabilir. Burada sadece yasam (baglam) temelli
yaklasimin ilkelerine uygun olarak etkinliklerin nasil farklilasacagina kisaca deginilecektir.
Yasam temelli yaklasimin en kuvvetli ogrenme stratgjisi iliskilendirmedir. Hayatta
kullamlan teknolojik araclar ve karsilasilan olaylarla ilgili kavramlar arasi baglantilar
kurmak anlamli 6grenme ve pozitif tutum gelistirme saglayabilir (MEB Ders kitabi, 2008).
lliskilendirmeyi gerceklestirmek icin anaoji, zihin haritalar, anlam ¢éziimleme tablolari,
alt1 sapkal1 dustnme, iligkilere iliskin soru-cevap ve tartisma gibi baglantilan irdeleyici
teknikler kullarlabilir.

Tecrlbe etme asamasi, Ogrencilerin yeni karsilastiklan olayr anlama veya problemi
cOzebilmeleri icin onlara deneyim kazandirma basamagidir. Cunki 6grencinin hayat
deneyimleri yeni bilgiyi eskisiyle iliskilendirecek kadar yeterli olmayabilir. Bu asamanin
uygulamaya gecirilmesi ancak yaparak yasayarak Ogrenmeye uygun bulus, arastirma-
inceleme stratgjileri ile mimkin olabilir. Amacli gézlemler yapma, deney, drnek olay,
problem ¢Ozme, Urin gelistirme; soyut kavramlari model, benzetimler ve simulasyon
programlart kullanarak anlamaya calisma; egitsel gezi, staj, mikro 6gretim gibi yéntem ve
tekniklerin kullanildig: etkinlikler bu asamaya drnek olabilir.

Pratik yapma (uygulama): Ogrencinin Ogrendiklerini  hayatina aksettirdigi,
yasadiklariyla Ogrendiklerini karsilastinp sorguladigi, Ogrendiklerinden faydalanmaya
calistign asamadir. Ogretmen bu dersin pratikte ne ise yarachgini, hangi olaylarin
agiklamaanda kullanmldigin ortaya gikaran etkinlikler diizenler.

Isbirligi (grupla calisma): Akranlariyla calisan dgrenciler stres ve kaygr diizeyleri
azaldig1 icin daharahat iletisime girer. Arkadaslariyla bildiklerini ve tecribelerini paylasir,
tartisgir. Bu ortamda Ogretmen yoOnlendirici, kaynak saglayici, olumsuz durumlar
engelleyici bir rehberdir. Adla dersi anlatan klasik 6gretmen degildir. MUnazara, beyin
firtinast, gorus gelistirme, konusma halkasi, Sokrat semineri, akvaryum, kartopu, istasyon,

Oyku olusturma, drama, rol oynama gibi teknikler isbirlikli caligmalardakullanilabilir.
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Transfer etme: Ogrenilenlerin, ilk defa karsilasilan bir sorun veya olayla bagintisnn
kesfedilip farkli bir sekilde kullamlmasi durumudur. Baska derslere fizik dersinde
Ogrendiklerini uyarlamasi, bir araci aisilmisin disinda bir amacgla kendi islerinde (
deneyinde, arastirmasinda veya projesinde) kullanmasidir (MEB Ders Kitabi, 2008). Bu
Ogrencinin yaraticiligint  harekete gecirici, alternatif fikirler gelistirici, ¢ok yonlu
dustinduricu, farkli bakis agilart kazandiran etkinliklerle saglanabilir. Tabiattaki canlilarin
Ozelliklerini taklit ederek yapilan teknolojik aletler nelerdir? “ Su canlinin bu 6zelligini ¢ok
begeniyorum ve bunu kullanabilecegim bir arag veya Urin gelistirmek istiyorum” diye
Oneriler yazmak, bunlar nasil gerceklestirilebilir diye distinmek, etraftakilerle gorismek,
makine muhendislerinden veya benzeri calismalar yapan uzmanlardan yardim istemek gibi
calismalar yaptirma bunu saglayabilir. Bu, proje tabanli 6grenme yaklasimu kullanilarak
etkili bir sekilde gerceklestirilebilir.

Kazanimin alamna gore de etkinliklerin vurgu noktas:, yaps degisebilir. Ornegin
FTTC aanndan; “1-m. islev, givenlik, maliyet, estetik ve cevresel etkiler vb. agilardan
higbir teknolojik tasarimin mikemmel olmadigini; kullanilan materyallerin 6zellikleri ve
doga kanunlarinin teknol oji Urdinlerini sitmirlandirdigini anlar.” kazammi dersin ilerlemis bir
asamasnda karar verme slrecini baglatan tirde etkinliklerle saglanabilir. Etkinlikte ne
yapilmali, neyi tercih etmeli sorusuna cevap aranmali. FTTC, TD kazanimlarinda 6rnek
olay, gezi gozlem, tartisma, olayr yasayan veya olaydan etkilenenlerle roporta) yapma,
uzman gorisleri ama gibi derinlemesine etkileyici yasantilar edindiren yontem ve
teknikler secilebilir. Etkinlik teknolojinin sebep oldugu bir ¢evre veya saglik sorunu ile
baslayabilir. Mesela sanayide cevreye salinan gazlarin kiresel isinmaya, beraberinde
cevresel sorunlara ve yeni hastaliklara sebep olmasi; nikleer felaketler ve radyoaktif
dalgalarnn kanseri tetiklemesi; bilgisayar, cep telefonu, mikrodalga firin gibi radyasyon
yayan cihazlann nasil kullaniimas: gerektigi, yuksek gerilim hatlar1 yakininda yasayanlarin
saglik problemleri; tipta kullamlan teknolojik araglarin hangi bilim ilkesini kullanarak
tasarlandigi, bu araclar yokken insanlarin ne gibi olumsuz durumlar yasadigi, ilerde neler
olabilecegi, bundan 50 yil o©nceki insanlar bilgisayarda internet kullanarak neler
yapilabilecegini hayal edebiliyorlar miydi, cep telefonu ve simkart kullanmak emniyet
kurumuna ne gibi katkilarda bulundu ve gizlilik gerektiren siyaseti nasil zorlastirdi, gibi
konular Uzerinde durulabilir. Problem durumu dikkat ¢ekici, umulmadik, sarsici bir olay
veya hikaye ile ortaya konulabilir. Bu kisa bir video film, bir gazete haberi de olabilir.
Yasamlailgi, diger derderleiliski veya aym konuya farkli acilardan bakma seklinde farkl:
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formatlarda etkinlikler bilgilerin derinlesmesini saglayabilir ve derinlestirme yasam temelli
programlarin en kritik asamasadir (Cepni ve Cil, 2009). Alti sapkali dislinme teknig
burada etkili olarak kullanilabilir.

Tutum ve deger kazanimlari: 1- Kendine ve digerlerine karst olumlu tutum ve
degerler gelistirir. 2- Fizige ve dinyaya kars1 olumlu tutum ve degerler gelistirir. 3- Y asam
boyu 6grenmeye karst olumlu tutum ve degerler gelistirir (MEB, 2007). Tutum ve deger
kazammlarim duyussal alan davramglar: olarak diustinerek alma, tepkide bulunma, deger
verme, Orgutleme ve yasam tarzi haline getirme seviyelerinde ele almak mumkuandir.(2-i:
Digerlerinin gorUslerini dinler, 1-a : ilgili... meraklidir) kazammlar1 ama seviyesinde
davranis gelistirme yani gudulenerek, 6grenmeye acik hale gelmeyle ilgilidir. Bu ilging
sorular sorma, gincel yasamdan merak uyandiran orneklerle baslama, tartisma gibi
motivasyonu artiran etkinliklerle saglanabilir. Tepkide bulunma davramslarina (1-h:
Gerektiginde bagkaarina yardim onerir veya talep eder, 3-a Yasam boyu 6grenmenin
gerekliliginin farkina vararak siirekli 6grenmeye istekli olur) ulasma Ggrencilerin duygu ve
dustincelerini paylasmaya tesvik etme, herkese esit firsat tamma, calismalarim sinifta
sunmalarina olanak saglamakla mumkin olabilir (Cepni ve Cil, 2009). Deger verme (1-:
Bilim insannin calismalarina deger verir, 1-m: Kendisinin ve digerlerinin glvenligine
dikkat eder ve 6zen gosterir, 2-a Fizikteki gelismeleri takip ve takdir eder, 2-e Bircok
meslek dalinin fizik bilgis icerdigi gergeginden yola cgikarak fizige deger verir.)
kazanimlari konunun 6neminin fark ettirilmesiyle saglanabilir (Cepni ve Cil, 2009).
Orgiitleme (1-c: Delillere gore karar verir, 1-e Uzun zamanl hedeflere ulasmak icin kisa
zamanh hedefler belirler ve ulasip ulasmadigin kontrol eder, 1-g, 3-d: Hedefine ulasmak
icin yeni denemeler yapmada israrcidir, 3-e: Ogrenme siirecinde karsilasti g1 zorluklardan
morali bozulmaz, bu zorluklar asmaya calisir) kazamimlar: konuylailgili probleme ¢6zim
Onerileri getirmeleri, cevreyle ilgili organizasyonlar tasarlamalan gibi etkinliklerle
saglanabilir.

Yasam tarz1 haline getirme (1-f: verimli calisma becerileri gdlistirir, 1-k, |: Bireysel
veya grup olarak isbirligi icerisinde calisir, kendi sorumluluklarim yerine getirir, 2-c:
Y asamindaki olaylarlailgili karar verirken gerektiginde fizikte dgrendiklerini uygular, 2-g;
Cevredeki canli ve cansz varliklar: korur, 2-h: Kaynaklar: tasarruflu kullanr, bu konuda
cevresindekileri uyanr, 3-b: Yaam boyu ogrenmeye yonelik aliskanliklar gelistirir,
Ogrenmeyi Ogrenir, Ogrenmekten zevk air.)) kazammlari konuyla ilgili hikaye veya

yasanmus bir olay c¢esitli ressm ve cizimlerle zenginlestirilerek olayda hatal1 ve olumlu
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davranslar irdelenebilir, filmler izlenip sorgulanabilir. Neler yapilabilecegiyleilgili poster,
afis (Cepni ve Cil, 2009) kompozisyon, siir calismalart yapilabilir. Tutum ve deger
kazanmimlarin fen teknoloji toplum gevre kazammlariyla beraber ele almak faydal1 olabilir.

Bilisim ve iletisim becerileri (BIB): Ogrencinin ilgili konuyu bilgisayardan veya
farkli kaynaklardan arastirmasi, kendi ifadelerine donustirmesi, arkadaslariyla etkilesmesi
ve yeteneklerini kullanarak sunmaayla ilgili kazanimlardir. Bilisim teknolojileri, iletisim
ve temd bilgisayar becerileri bu baglik altinda toplanmustir. Bu becerileri gelistirmek icin
bilgisayar ogretmeniyle isbirligi yapilabilir. Evlerinde bilgisayar ve internet olan
arkadaslariyla grup calismas: seklinde ddevler verilebilir. Ogrenciler resim, grafik, tablo
similasyon, animasyonla zenginlestirilmis sunular hazirlayip sonucu sinifta sunma,
roportajlar planlayip yapma, bilim dergilerine veya okul dergilerine yazilar gonderme, fizik
sitelerine Ulye olmave yenilikleri buradan takip etme, hazir paket programlar kullanmagibi
farkl: ortamlarasokularak dgrencilere BIB' ni gelistirme firsati sunulabilir.

“ Problem ¢Ozme becerileri; bilimsel slre¢ becerileri, yaratici disiinme becerileri,
elestirel diustinme becerileri, analitik ve uzamsal distnme becerileri, Gst dizey dustinme
becerileri, veri isleme ve sayisal islem becerilerini icerir” (MEB, 2008,s.22).

Problem ¢Ozme becerilerinin kazandinlmas: igin arastirma inceleme stratejisi ve
bununla yakindan ilgili olan problem ¢dzme yontemi takip edilebilir. Arastirma inceleme
stratgjis problem ¢bzme veya proje tabanl 6grenme yontemleriyle gerceklestirilebilir ve
bu yontemleri uygulamada beyin firtinasi, gezi, gozlem tekniklerinden faydalanlabilir
(Cepni ve Cil, 2009). Arastirma- inceleme stratgjisi 6grencilerin bilimsel stireg becerilerini,
neden sonug iliskilerini, sorgulama sireclerini gelistirmeyi amaclar (Cepni ve Cil, 2009).
Gurdal, Sahin ve Caglar (2001) asagidaki 5 basamag: takip ederek arastirma inceleme
yoluyla 6grenmenin saglanabilecegini belirtmektedir.

1- Problem durumunu agilama

2- Verileri toplama

3- Veileri dizenleme ve yorumlama

4- Y orumlardan genellemeye varma, sonug ¢cikarma

5- Genellemeyi rapor haline getirip arkadaslariyla paylasma

Osretmene disen gorev Ogrenciyi yukaridaki biitiin basamaklar: gergeklestirici
etkinlikler dizenleme ve uygulamaya yonlendirmedir. Ders kitaplarimin 6nsozlerinde
Ogretmene bu siregte disen gorevlier belirtilmistir. Ayrica Ayas vd., bu gorev ve

sorumluluklar sdyle 6zetlemistir:



14

1- Ogrencileri problem ¢ozmeye hazirlama,
a Ogrencininilgisini cekebilecek etkinlikler tasarlama,
b. Problemi algilamalarim kolaylastiran etkinlikler yurttme,
c. Problemin ¢6zum yollarim égrencilerin zihninde canlandirmalarin saglama,
d. Cozumde takip edilecek islem basamaklarini tasarlama,

2- Ogrencileri benzer birkag problemle kars1 karsiya birakma,

3- Problemi Ggrencilerin seviyesine gére sunma,

4- Problemin 6nemini fark etmelerini saglama,

5- Cozumuin kendisine katkisni belirtme,

6- Arag —gerecleri kolay temin etmelerini saglama,

7- Gerektiginde uzmanlarlailetisimine rehberlik etme,

8- Bagka problemlerin ¢oztiminde ulastiklarim kullanabileceklerini fark ettirme,

9- Problem ¢tzme sirecini degerlendirme (Ayas vd., 2010).Burada proje tabanli

O0grenme, problem ¢dzme, isbirlikgi 6grenme yontemleri kullanilabilir.

“Bilimsel siireg becerileri temel, nedensel ve deneysel olarak U¢ gruba ayrilabilir.
Temel beceriler: Gozlem yapma, 6lcme, simiflama, veri kaydetme, say1 ve uzay iliskis
kurma, Nedensel beceriler: Onceden kestirme, desiskenleri belirleme, sonug cikarma,
Deneysel beceriler: Hipotez kurma, model olusturma, deney yapma, degiskenleri
degistirme ve kontrol etme, karar verme” (Ayas vd., 2010, s. 133).

Teme becerileri kazandirmak igin 6grencinin gézlem, 6lcim gibi faaliyetleri bizzat
kendisinin yapmasi gereklidir. Ogretmen yapilan etkinligin amaca uygun olmasini saglar.
Mesela kaynama noktasinin saf ve saf olmayan maddelerde nasil bir degisiklige ugradigin
gbzlemek icin saf madde olarak ne kullanabilecekleri, saf olmayan: igerisine ne ekleyerek
tehlikesiz bir sekilde elde edebilecekleri, kaynama noktalarint nasil gozleyecekleri, hangi
araclan kullanacaklar sorgulanmali. Kullanacaklan araclar tanitilmali, ortam hazirlanmali.
Sniflama becerisini  kazandirmada anlam c¢ozimleme tablolari, kavram haritalar
kullanmak etkili olabilir. Verileri kaydetme islemi karmasikligi 6nleme agiandan gizelge,
tablo, histogram kullanilarak diizenlenebilir (Ayas vd., 2010). Say: ve uzay iliskileri kurma
becerileri model yapma, gerekli malzemenin ne kadar olmasi gerektigini hesaplama, alan
hacim ylzey alamm hesaplama gibi matematiksel etkinlikler dizenlemeyle gdlistirilebilir.
Nedensel becerilerden 6nceden kestirme sirecinde 6grencilerin deney veya gbzlemden
once tahminlerini belirtmeleri saglanmali. Tahmin gozlem agiklama (POE: TGA) tekni g

bu becerileri kazandirmada kullanilabilir. Degiskenleri belirleme ve tammlama becerileri
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hipotez olay veya kavramin denenme slrecine etki edenlerin bagimli, bagimsiz, kontrol
edilebilir veya edilemez gibi alt gruplara ayrihp belirlenebilmesine yonelik sorularin
cevaplanmasini iceren etkinliklerle gelistirilebilir (Ayas vd., 2010). Benzeri calismalar
incelemek, her gruba farkli bir degiskenin kontrol edildigi kontrolli deneyler dizenletip
sonuclardaki farkliligin nereden kaynaklandigim sinif¢a tartismak faydali olabilir. Sonug
cikarmada yine tartisma, workshop, V-diyagrami, balik kil¢igi gibi isbirlik¢i ve neden-
sonug iliskisini irdeleyen teknikler kullanlabilir. Deneysel slireglerden deney yapma, karar
verme kazanimlarina ulasmada dgrencinin yeterliklerine gore yan yapilandirilmis bulus,
kesfedici veya yapilandirilmis bulus laboratuar yaklasimlar:; hipotez kurma, degiskenleri
degistirme ve kontrol etme becerilerini gelistirmede serbest bulus veya kesfedici |aboratuar
yaklasimlarinin - kullamlmas  etkili olabilir. Model olusturma becerileri ise proje
yontemiyle etkili bicimde kazandirilabilir.

Programda ders kitaplarimn bilimsel hata ve kavram yanilgilarina karsi dnlemler
alindigy, isleniste konularin ve etkinliklerin yagsam temelli bir baglamdan yola ¢ikmasinin
hayati Oneme sahip oldugu, secilen baglamin tim kazammlan kapsayabildigi,
anirlamalarin ve sarmalligin dikkate alindigi, konu basliklar1 yerine baglam isimleri
kullanildig1, kavramlarin uygun yerlerde baglamla iliskilendirildi gi, programin yaklasimina
uygun ibarelerin  kullamldigi, verilen sayisal Orneklerin  kavramlar arasi iliskiyi
vurgulamaktan 6te sayisal islemleri gergeklestirme amagli olmadigi, programin felsefesini
yanstan nitelikte olmasi gerektig belirtilmektedir (MEB, 2008). Ogretmenlerin sectikleri
materyallerde ve uygulamada kullandiklan kitaplarda bu 6zellikleri aramas gerekir.

Kazanim ve etkinlik belirlendikten sonra kazamma ulasilip ulasilamadiginin nasil
degerlendirilecegi, hangi degerlendirme tekniklerinin  ve oOlgitlerin - kullarilacag:
ayarlanmalidir.

Eger coklu zeka kuramina bagli bir ders islenecekse etkinlikler 6grencilerin zeka
alanlanna gore cesitlendirilirken degerlendirme araglar1 da dgrenci yeteneklerini ortaya
cikarabilecek kadar cesitlendirilmeli. Mesela sozel zekasi gelismemis bir Ogrenciyi
kompozisyonla degerlendirip dgrencinin bir sey 6grenmedigini distinmek yanlis olabilir.
Bunun yerine distndiklerini resmetmesi veya bununlailgili bir arag gelistirmesi istenilse
basaril1 bir calisma elde edilebilir.

“ Zekanin cok karmasik oldugu ve tek boyutlu dustntldiginde sinirl ve hatali bilgi
verecegi” (Ayasvd., 2010, s. 83) belirtilmektedir.
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Ogrencilerin sahip oldugu zeka profilleri ortaya cikarilarak, farkli profillere farkl
yontem ve teknikler kullamilarak etkinlikler dizenlenebilir. Gruplar da 6grencilerin zeka
alanlan dikkate alinarak olusturulursa akran Ogretimi daha etkin hale getirilebilir.
Osrenciler kendi 6grenme tecriibelerini arkadasina kazanchrmada pozitif rol oynayabilir.

Ogrencilerin zeka profillerini tespit etmek icin rehberlik ogretmeniyle isbirligi
yapilabilir. Eger boyle bir imkan yoksa goklu zeka kuramimin sekiz zeka alaminin
Ozellikleri arastirilip bunlarin hangilerinin dgrencide gelismis oldugu ortaya ¢ikarilabilecek
turde sorular hazirlanp uygulanabilir.

Mesela: (Sarkilari ¢ok kolay Ggrenirim. Bir is yaparken veya ders calisirken mizik
dinlemeyi, ritim tutmay1 severim.) =>Segenegini isaretleyenlerin mizikal zekas gelismis.

(Onden gordigim bir cismin baska bir yonden gorinisiinii kolayca hayal edip
cgizebilirim)=> Gorsel-uzamsal zekasi gelismis.

(Spor yaparken zorlanmam. Bedensel faaliyet gerektiren isleri kolayca yapabilirim.
Maket yapma, el isi, ara¢ gerecleri sokip yeniden monte etme gibi islerde iyiyim.)=>
Kinestetik-bedensel zekasi gelismis.

(Arkadaslannmla iletisim kurmada, birlikte faaiyetler diizenlemede zorlanmam. Tek
basima calismak yerine arkadasimla birlikte calismay: tercih ederim.)=> Sosyal zekasi
gelismis.

(Yalmz calisirken dahaiyi 6greniyorum. Baskalarina bagli olmaktan hoslanmiyorum.
Kendi isimi kendim yapmay1 tercih ederim.)=> Igsel-6ze donilk zekas: gelismis.

(Cevreyi kirleten insanlar beni tziyor. Cigekleri, hayvanlari ve onlarla ilgilenmeyi
severim.) =>Dogac zekas gelismis.

(Matematigim iyidir. Sayilarla ugrasmayi, problem ¢bzmeyi, satrang dama gibi
stratgjik zeka oyunlarint severim. Duygularimdan ¢cok mantigimla hareket ederim.)=>
Mantiksal -matematiksd zekasi gelismis.

(Konusmay1, hikaye anlatmayi, kitap okumayi, kelime oyunlari oynamay: severim.
Isimleri yerleri ve tarihleri hatirlanm. Yasadiklarimi anlatima veya yaziya kolayca
dokebilirim) =>Sozel zekas gelismis denilebilir ve grup seciminde yukandaki gibi bir
yontem kullanilarak gruplar zeka alanlarina gore olusturulabilir.

Ogrencinin 6n bilgilerini ve yanilgilarim belirlemek icin Tahmin Gozlem Acgiklama,
Gorusme, cizimler, kelime iliskilendirme gibi teknikler kullanilabilir. Kavram yanilgilarim

tespit ve yanilginin giderilmesi icin kavramsal degisim metinleri kullamilabilir (Akdeniz
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vd.,, 2010). En kullamgh kavram yamlgisi belirleme yolu agiklamali-goktan secmeli
testlerdir (Cepni ve Cil, 2009).

1.8. Konuyla ilgili Yapilan Calismalar

Ayvaci (2010), calismasinda, fizik 6gretmenlerinin baglam temelli yaklasim
konusundaki goruslerini belirlemeyi amaclamistir. Calismada 6zel durum metodolojisi
kullamlmustir. Calismanin  6rneklemini 2008-2009 6gretim yilinda Trabzon ilindeki
liselerde gorev yapan gonullt 20 fizik 6gretmeni olusturmaktadir. Calismada veri toplama
arac acik uclu anket kullamlmustir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin baglam temelli
yaklasim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklan sonucuna ulasilmistir. Calisma,
Ogretmenlerin - baglan temelli yaklaasm hakkinda seminerlerle ve kilavuzlarla
bilinclendirilmesi gerektig Onerileriyle tamamlanmistir.

Aktamis vd. (2010), arastirmada, 2007-2008 Ggretim yilinda uygulamaya konulan
ortadgretim Fizik Dersi Ogretim Programi ile birlikte programa uygun olarak hazirlanchgi
belirtilen ve derderde kullanlan fizik dersi kitaplarinin, fizik 6gretimi amaglarimn
gerceklestirilmess  agisndan  6gretme-6grenme  slregleri  boyutunda;  |aboratuar
uygulamalarina ne kadar yer verdigini, hangi tip deney tlrinin uygulanmasina olanak
sagladigim ve bilimsel slreg becerilerine uygunlugunu belirlemeyi  amaclamslardir.
Arastirmanin nitel boyutunda Aydin ilinde gorev yapan 6 fizik 0gretmeni ile yar
yapilandirilmis olarak ders kitabinda yer alan etkinliklerin deney tirleri ve bilimsel sireg
becerilerinin uygulanmasina iliskin gorusleri alinmistir. Arastirma sonucunda, 2008
yilindan itibaren uygulanmakta olan Fizik Programina gore hazirlanmis ders kitaplarinda
yer aan etkinliklerin sayica ve konu olarak ¢ok fazla oldugu ve okullarda laboratuar ve
malzeme olmamasi sebebi ile daha ¢ok gosteri deneyi seklinde siniflarda uygulandigi, bazi
deneylerin ve 06zellikle son konulain zaman yetersizligi nedeni ile yetistirilemedigi
belirlenmistir.

Tand vd. (2010), Fizik Ogretmen Adaylarimn 9. Simif Fizik Kitabina iliskin
Goriglerinin  Degerlendirilmesi ve Ogretmen Gorisleri ile Karsilastinlmas:  adl1
arstirmalaninda, Izmir ilindeki bir devlet Universitesinde okuyan fizik Ggretmen
adaylarinin 9.sinif fizik kitabina iliskin gorUslerinin belirlenmesi, bu gorislerin cesitli
degiskenler (kitabr tamima durumu, tammma derecesi vb) agisndan incelenmesi ve bir baska

calismada incelenen fizik ogretmenlerinin gorUsleri ile kiyaslanmasi amaclanmustir.
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Arastirmada tarama modeli kullamimigtir. Arastirmanin 6rneklemini 2008-2009 ve 2009-
2010 6gretim yillannda Ogrenim goren 5. (son) sinifta toplam 69 Ogretmen adayi
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, “9. Sinif Fizik Ders Kitabina
fliskin Gorusler Anketi” kullamlmustir. Ders kitabini tanima durumuna iliskin kitabin
tumunu tamdigim belirten dgretmenlerin oramt %87, ogretmen adaylarimn oram ise %
50'dir. Ortalama tarmma derecelerine dayanarak, her iki grubun ders kitabin iyi derecede
tamdiklarint  dustindikleri  soylenebilir. Ders kitabimn bltinunin 6gretmen adaylan
tarafindan iyi, 6gretmenler tarafindan ise yeterli olarak degerlendirildig ortaya konmustur.
Aragtirmanin sonucunda, fizik ders kitabina yonelik olarak fizik dgretmen adaylarinin fizik
Ogretmenl erine gore daha olumlu gorUs icinde oldugu gorilmuistir.

Aggil Yacgn ve Bayrakgeken (2010), 5E Ogrenme Modelinin Uygulamasinda
Karsilagilan Guiclikler ile Tlgili Ogretmen Gorusleri isimli calismalarinda yap:landirmac
yaklasima dayali 5E 6grenme modelinin uygulamasinda karsilasilan guclUklerle ilgili
Ogretmen gorUslerini  belirlemeyi  amaglamiglardir. Tarama yonteminin  kullanildig:
calismada, orneklem olarak 5E 6grenme modelini derderinde kullanmis, modele uygun
olarak gelistirilen etkinliklerle derdlerini islemis olan tg kimya dgretmeni secilmistir. Veri
toplama aract olarak Ogretmenlerin modelin uygulanmasinda karsilastiklar: guclikleri
belirlemeye yonelik olarak hazirlanan ve 9 acik uclu sorudan olusan 30-40 dakikalik yari
yapilandirilmis mulakatlar kullanilmigtir. MUlakat sorularimn  gecerlig igcin  uzman
gorisiine basvurulmustur. Elde edilen mulakat verileri yazili hale getirilmis ve daha sonra
betimsel analize tabi tutulmustur. Bu analizden elde edilen bulgular, 6gretmenlerin 5E
O0grenme modeli hakkinda yeterli bir bilgiye sahip olmadiklarini, modelin fen derdleri icin
daha uygun bir model oldugunu ve uygulamaarin ciddi bir 6n hazirlik gerektirdigini
dustindUklerini gostermektedir. Ayrica aym bulgular 6gretmenlerin, modelin gerektirdigi
Ogretim yontem ve tekniklerinin gesitliligi ve bunlarin hazirlanmast ve etkili kullamminn
bilgi ve zaman gerektirdigini, degerlendirme amagli olarak kullamlan aternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinin hazirlanmasimin ve uygulanmasimin zaman alici oldugunu,
hem kendilerinin hem de 6grencilerin bu degerlendirme bigimine aina olmadiklarim
gostermektedir. Yine, Ogretmenler, konulari modele uygun islerken harcanan sirenin,
konunun kimya programindaki stiresiyle uyumlu olmamasi, siniflarin kalabalik olmasi ve
materyal eksikligini de karsilastiklar: giiclukler arasnda saymaktacirlar. Ogretmenlerin
hizmet ici egitim seminerleri ile aktif 6grenme yaklasimi, uygulamalan ve etkinlik

gelistirme sireci hakkinda bilgilendiriimelerinin etkinlik temelli 6gretim programlarina
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uyum saglamalart agisindan etkili olacagi seklindeki dustnceleri de calismanmin diger
Onemli bulgular arasinda yer amaktachr.

Seker (2007), yeni ilkdgretim atinct snif fen ve teknoloji dersi Ggretim programinin
Ogretmen gorusleri 1s1ginda degerlendirilmesi (GUmushane ili 6rnegi) isimli yiksek lisans
tez calismasinda verileri tarama yontemiyle elde etmistir. Arastirmann 6rneklemi 2006—
2007 ogretim yilinda Gimushane il merkezi ve ilgelerinde gorev yapan 46 fen ve teknol oji
Ogretmenidir. Programla ilgili 6gretmenlerin goriglerini amak igin 46 6gretmene 55
sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Uygulamada karsilasilan problemleri, programin
olumlu ve olumsuz yonlerini, okullarin fiziki yapis ve cevre sartlarimn yeterliligini
belirlemek icin 21 dgretmenle de yar: yapilandiriimis milakat yapilmustir. Ogretmenler
programi uygularken fazla zorlanmadiklarim, zaman zaman eski yoOntemlere geri
dondiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin programin atinda yatan yapisalc: ve coklu
zeka kuramlarimin temel felsefesini ve uygulamaya yonelik boyutlarini tam olarak
alglamadiklari, 0zellikle alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlar: hakkinda teorik
bilgi ve pratik deneyimlerinin olmamasndan dolayr 6nemli sorunlarla yuzlestikleri
belirlenmistir. Yeni programlarin dogasina uygun fiziksel alt yapilarin okullarda olmayisi
veya yetersiz olusu programin etkili uygulanmasini engelleyen etkenler arasinda
belirtilmistir. Bu sorunlan ¢tzmek icin d6gretmenlere, yeni programin dayandigi 6grenme
teorilerini ve pratikte uygulama durumlarini igeren deneyimler kazandirilmas; ayrica
okullarin fiziki at yapilar1 programin gereksinimlerini karsilayacak diizeye getirilmesi
Onerilmistir.

Ayvaci ve Devecioglu (2011), yeni program ve ogretmenlerin yenilikci bakis acilar:
arastirmasim ilkogretim fen ve teknoloji Ogretmenlerinin yenilenen ilkogretim fen ve
teknoloji dersi  Ogretim programn  hakkindaki distncelerini, program hakkindaki
degerlendirmelerini ve bu yeni uygulamalara kars1 6gretmenlerin tutumlarim belirlemek
amaciyla yudratmastdr. Arastirmada tarama modeli  kullamlmis. Calismanin verileri,
Trabzon il ve ilge merkezlerinde bulunan 12 ilkdgretim okulundan 6, 7 ve 8. sinif fen ve
teknoloji derdlerini yUriten 20 6gretmenle yurttilen yan yapilandirilmis mulakatlarla elde
edilmistir. Arastirmaya gore ogretmenler yeni program igerik, kazannmlar ve etkinlikler
yonunden zengin olarak degerlendirmektedirler. Diger yandan, programin uygulanmasi
sirecinde mevcut yapiyla uyumlu olmadigt belirtilen durumlar, programin hedeflenen
sekilde uygulanmasim ve basariya ulasmasini etkilemektedir. Ogretmenlerin cogu,

programin uygulanabilirligi konusunda olumlu distncede iken, uygulamalari olumsuz
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etkileyen durumlar; 6grenci seviyesinin uygun olmamasi, sniflarin kalabalik olmas,
zaman Yyetersizligi, aragc-gerec ve materyal eksikligi olarak belirtilmektedir. Bu durum,
Ogretmenden 6grenciye, okul yonetiminden laboratuar ortamina kadar temel birgok
unsurun uyum ve calisma gayretini gerektirir. Bu calismaya gore 6gretmenlerin yeni
programa yonelik karsilastiklari en onemli gucluk, Ozdlikle 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin uygulanmas ve kullamlmas: noktasinda yasanmaktadir. Ogretmenlerin
yandan fazlasimn yeni programa karsi Ogretmenlerin tutumlarim olumsuz olarak
belirtmeleri, bazi 6gretmenlerin de belirttigi gibi hizmet siresi fazla olan dgretmenlerin
eski programin etkisiyle ogretmen merkezli Ogretime devam etmelerinden ve yeni
programi benimseyememelerinden kaynaklanabilir. Sonug olarak, yeni programin etkili bir
sekilde uygulanabilmesi oOncelikle Ogretmenlerin programi ayrintilanyla tanimalarina,
benimsemel erine ve pratikte uygulamak icin olumlu tutuma sahip olmalarina baglidir.
Aydogmus vd. (2010) lise 2. simif is-enerji konusunda S5E modeli ile yapilacak
Ogretim ile geleneksel Ogretim yOnteminin dgrenci basanist ve tutumu Uzerine etkisini
inceleme ve karsilastirma amach arastirma 2006—2007 Ogretim yil1 bahar doneminde
Karaman Milli Piyango Fen Lises 10. smifindaki 70 6grenci ile yuritilmuastir. Uygulama
Oncesi ve sonrasanda deney ve kontrol gruplarinin basari durumlarint karsilastirmak icin is-
enerji konusu ileilgili bir basar: testi hazirlanmistir. On-test uygulamalar sonucunda ikisi
deney grubu ikisi kontrol grubu olmak Uizere dort sube belirlenmistir. Is- Enerji konusu,
deney grubunda 5E modeline gore hazirlanan rehber materyal dogrultusunda, kontrol
grubunda ise geleneksel Ogretim yontemi ile yiritilmistir. On-test ve son-testlerden elde
edilen veriler bagimsiz t testi ile analiz edilmistir. Basan testine ait son-test sonuclarina
gore gruplar araanda deney gruplart lehine anlaml: farkliliklar gozlenmistir. Tutum
Olcegine ait son test sonuglarina goére ise gruplar arasinda anlaml1 bir fark olusmanmustir.
Yeni 6grenme yaklasimlarindan yapilandirmac: yaklasinuin uygulanabilmesi icin oncelikle
Ogretmenlerin bu konuda bilgilendirilmesi, 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina yonelik
uygulamay1 kolaylastirici egitimler yapilmas: gerekmektedir. Ancak yerlesmis olan
geleneksel Ogretim yontemi, 6gretmenlerin de yeni yaklasimlara mesafeli durmasina sebep
olmaktadir. Yapilandirmac: yaklasimda ogretmenin roll, geleneksel 6gretime gore cok
degismektedir. Geleneksel Ogretimde strekli aktif olmak zorunda olan ve ders srasinda
daha cok caba sarf eden Ogretmenler, yapilandirmaci yaklagima uyum saglamakta
zorlanmaktadir. Bunun sebebinin yeni modellerin kendilerine fazladan yuk getirecegini

dustinmeleri ve alistiklart diizeni korumaya calismalar: oldugu yorumlanmaktadir.
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Karamustafaoglu (2006), fen ve teknoloji 6gretmenlerinin Ogretim materyallerini
kullanma duzeylerini, Amasya ilinde belirlemeye calismuslardir. Durum calismasi
yaklasimi: kullamilarak yoratilen bu arastirmada, fen ve teknoloji dgretmenlerinin
yurdttikleri derslerde hangi 6gretim materyallerini ne siklikla kullandiklarini tespit etmek
amaglanmistir. Calisma Amasya merkezde gorev yapan 32 fen ve teknoloji Ogretmenine
anket ve gozlem teknikleri uygulanarak yuritilmuistlr. Ayrica, deneyimi fazla ve egitim
faklltes mezunu olmayan Ogretmenlerin degerlendirme materyai, calisma yaprag,
kavram haritast gibi materyaller hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklar: yapilan
gbzlemlerde tespit edilmistir. Bununla birlikte, anket verilerine gore Ogretmenlerin
yaklasik 2/3'0 (21 Ogretmen) okullarindaki olanakszliklara ragmen kendi imkanlari
dogrultusunda basit arac gereclerle 6gretim materyali saglama konusunda pozitif gorUs
belirtirken, ders gozlemlerinde yaridan fazlasnin (19 6gretmen) bu konuda hicbir ¢aba
gostermedigi anlasilmistir. Bu durumdan 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeye yeterince
0zen gostermemekle birlikte, okullardaki 0gretim materyali eksikliklerinin giderilmesinde
kendilerine disen sorumluluk konusunda yeterince hassas olmadiklar: distndlebilir.

Ergin vd. (2011), ortabgretim 9. sinif fizik dersi Ogretim programinin kazammlar,
icerik, Ogrenme-Ogretme siureci, Olgme degerlendirme boyutlarina iliskin 6gretmen
gorisleri isimli calismalarinin temel amaci, 2007-2008 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulamaya konulan ortadgretim 9.simif fizik dersi 6gretim programimn aksayan ve
olumlu yonlerini 6gretmen goruslerine dayal olarak ortaya koymaktir. Arastirmada tarama
modeli kullamlmistir. Arastirmanin ¢aligma evrenini 2009-2010 egitim-6gretim yilinda
Ankara ili Altindag ilgesinde ortadgretim okulunda gérev yapan ve 9. sinif fizik dersine
giren 41 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan duzenlenen “Fizik Ders
Osretim Programi Olgegi” kullanlmistir. Buna goére programda yer alan kazammlarin
anlasiimas ve uygulanmast ile ilgili 6gretmenler sorun yasamadiklarim soylemekte Fizik
Ogretmenleri fizik dersi Ogretim programinin igerigine iliskin maddelere genel olarak
olumlu gorts belirtmislerdir. Ogrenme-6gretme durumlarina iliskin maddelere kismen
olumlu gorts bildirmislerdir. Olgme-degerlendirme durumlarina iliskin maddelere genel
olarak kismen olumlu goris bildirmislerdir. Katilimci fizik 6gretmenleri  6lgcme-
degerlendirme etkinliklerine iliskin yeterli agiklama yapilmadig, 6lgme-degerlendirme
etkinliklerinin uygulanabilmesi icin 6nerilen ders saatinin yetersiz oldugu gorustundedirler.
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Bu caligmalar fizik derslerinin uygulamasiyla ilgili bilgiler icerdigi icin konuylailgili
bulunmustur. Kullanmlan drneklem ve veri toplama araclarina bakildiginda asagidaki Tablo

1.1 olugturmak mumkunddir.

Tablo 1. Konuylailgili yapilan ¢calismalarin arastirma yaklasim, arag ve drneklemi

Ayvaci 20 6gretmen Acik uclu anket Durum calismasi
Aktamisvd. 6 Ogretmen Y art yapilandirlmig miilakat

Tanel vd. 69 6.* aday: Anket Tarama modeli
Aggul vd. 3 kimyao. Y art yapilandirlmig miilakat Tarama modeli
Seker 46+21 fenvet. 6. Anket+ yar1 yapilandirilmig m. Tarama modeli
Ayvaci ve D. 200. Y art yapilandirlmig miilakat Tarama modeli
Aydogmus 70 dgrenci Ontest-sontest Deneysel calisma
Karamustafao. 32 fenvet. 0. Anket ve gbzlem Durum calismasi
Ergin 41 6. Likert tipi 6lcek Tarama modeli

(* Tablodaki t. teknoloji, 6. 6gretmen, m. milakat anlaminda kisaltil mistir.)

Tabloda goruldigl gibi arastirmalarda agik uclu anketler, yari yapilandirilmis
mulakatlar ve gozlem tekniklerine yer verilmistir. Anket ve gézlem kullanilan ¢alismada
Ogretmenlerin ankette olumlu goris belirttikleri halde materyal saglama konusunda
gercekte hichir caba sarf etmedigi gozlenmistir. Gzlem kullanilmayan diger calismalarda
Ogretmenlerin belirttigi gorUslerin tekrar gozden gegirilmes gerekliligi dogmaktadhr.
Ozellikle Ergin’in galismasinda kismen olumsuz goriis belirtilerek, sorun yasanabilecegi
ihtimali kuvvetlenen 6grenme-dgretme durumlar ile 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine
odakli gozlemler vyapilmali. Bundan dolay1 arastrmada Ogretmenlerin  ders
uygulamalarinin  gbzlenmesinin isabetli oldugu kararina varilmstir. Gozlenemeyecek
durumlarin yarnt yapillandirilmis milakatlar araciligiyla belirlenmesinin daha genis,
aciklayici ve samimi sonuglar ¢gikarci g1 diis Untlmustur.

Konuyla ilgili yapllan caismalar, 6gretmenlerin 6grenci merkezli yontemleri
kullanma konusunda yeterli bilgi, deneyim ve tutuma sahip olmadiklar; Ogrenci
seviyesinin uygun olmamasi, sniflarin kalabalik olmas, zaman yetersizligi, arag-gereg ve
materyal eksikligi gibi nedenler belirtilerek eski yontemlere devam edildigi, ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin sayica ve konu olarak ¢ok fazla nitelendirildigi,
Ogretmenlerin yeterli hizmet ici egitim almacdigi, 6gretmenlerin baglam temelli yaklasim
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hakkinda seminerlerle ve kilavuzlarla bilin¢lendirilmes gerektigi sonuclarim ortaya
koymaktadir. Bu arastirmada yukarida belirlenen sorunlar arastirma problemiyle birlikte

degerlendirilecektir.



2. YAPILAN CALISMALAR

Bu bolimde calismarmn nasil ve kimlerle yarittldiga, kullamlan yontem ve araclar

ve bunlann kullamlma gerekgeleri belirtilmistir.

2.1. Calisma Modeli

Arastirmada 6zel durum calismast yaklagimi kullaniimistir. CUnkd arastirmanin
hedeflerinden biri de 6gretmenin yaptigi uygulamalarin niteligini ve nedenini belirlemektir.

Ozel durum calismalari, problemin bir yoniniin derinlemesine irdelenmesine firsat
veren ve bireysel yirittilme bakimindan kullamsh bir arastirma yontemidir. Amag genel
distinceleri aydinlatmak icin 6zel durumlan ayrintili tanimlayarak sistemli incelemektir.
Veriler sistematik olarak toplamip, olay: etkileyenlerle deliller arasindaki iliski incelenir.
Ozel durum calismalarinda gozlem ve milakatlar daha sik kullariimakla birlikte diger
bittin metotlar da kullanlabilir (Cepni vd., 1994).

Nitel arastrmalarda veriler derinlemesine incelenmelidir. Ogretmenin  yaptig
uygulamalarin dogal halinin en iyi gozlem teknigiyle belirlenebilecegi distntlmustir. Bu
sebeple arastirmada gercekler gozlem yoluyla tespit edildikten sonra bunlarin nedenini
ortaya gkarmak icin Ogretmenlerle yari yapilandirnilmis mulakatlar yapilarak veriler
derinlestirilmistir. Gozlemler takip gerektirdig icin uzun zaman ve emek aacagindan

arastirmakonu ve kapsam bakimindan sinirlandirilmustir.

2.2. Calisma Grubu

Orneklem olarak Rize merkezde boyle bir calismayr kabul eden iki meslek lisesinde
calisan 4 6gretmen segilmistir.
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Tablo 2. GOzlenen dgretmenlerleilgili bilgiler

Yast Mﬁ lek M ef::' yet Mezun Oldugu Universite Dira;tgi Sy fI(Zrblil el\;E:cu du
01| 40 17 1994 Atatirk U. 20 19-22
&2 | 28 3 2007 Afyon Ko_cate?e Fen Edebiym + %6 9330
Tezsiz YUksek Lisans
03| 27 3 2007 K.T.U Fatih Egitim 25 23-
04| 44 20 1990 Gazi U. Fen Edebiyat 23 23-27

2.3. Veri toplama siireci

Bu okullarda 6gretmenlik yapan ikiser fizik 6gretmeninin farkl: iki siniftaki dersleri
ders programinin elverdigi olgtide iki 6gretmenin cakismayan saatlerinde izlenmistir. Bu
Ogretmenlerin derderi arastirmaci tarafindan mudahale etmeksizin gozlenerek ders
srasinda aan notlar1 tutulmustur. Gozlemler Kasm ve Aralik basinda enerji Unitesi

islendigi siradatoplam 36 ders saati sUrmuistur.

Tablo 3. Ogretmenlerin gbzlenen ders saatlexi

Ogretmenler Izlenen ders saati
01 6
02 6
03 12
04 12

Argtirma 9. sanif enerji Unitesiyle sinirlandirilarak  6gretmenlere derslerinde
gbzlenenlerin nedenleri ile ilgili oldugu distnilen ve daha 6nce belirlenen problemlere
acklama getirecek konularda mulakatlar yapilarak daha derin bilgiler elde edilmeye
calisilmigtir. Yart yapilandirilmis milakatlan arastirmaci bizzat 6gretmenden randevu
alarak onun musait oldugu bir zamanda yaparak aym anda 6gretmenin gorebilecegi sekilde

yazmistir.
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2.4. Veri toplama araclari

Bu bolimde calismada kullanilan veri toplama yontem ve araglart hakkinda
lkisimda gozlemlerle 2.kisimda milakatlarla ve nasil yapildiklariyla ilgili bilgiler
verilmektedir.

2.4.1. Gozlem

GOzlem, olaylarin gergekte nasil meydana geldigini direkt olarak belirlemek igin
yapilan incelemelerdir. Genelde agiklamaktan c¢ekinilen durumlarda, yansiz ve guvenilir
veriler elde etmek icin dogal ortamda yapilir. Nitel ve nicel olmak Uzere gozlemler ikiye
ayrilabilir. Gozlemin amaci 6nceden planlanip, incelenecek durumun o6zelligine goére
cizelgeler hazirlamak veya odaklanlacak davranslan belirleyerek gozlenecekleri
snirlandirmak daha saglikli ve kolay bilgiler elde etmeyi saglayabilir. Gozlem cizelgeleri
arastirma sorusu ve ortammna gore hazirlanmalidir (Cepni vd., 1994).

Bu arastirmada 6gretmenin kullandig: teknikler, gelistirmeye calistigi veya degindigi
kazamim alanlar1, yaptigi 6lgme ve degerlendirmeler, kullandig1 ara¢ gerec ve teknoloji
gercevesinde dogal ortaminda gozlenerek alan notlar tutulmustur. Gozlemlerde ogretmeni

tedirgin etmemek icin herhangi bir arag veya kayit cihazi kullanilmamustir.

2.4.2. Miilakat

Bireyin duygu, distince ve inanglarim ortaya gikarmak igin yapilan gorismelerdir.
Gozlem ve anketlerde cevaplanamayan nicin sorusuna cevap vermek icin kullamlabilir.
Formal, informal ve yan yapilandirilmis olmak Uzere tg sekilde yapilabilir. Formal ve
informal milakatlar asirt simirlanmis veya asir serbest olabildigi icin en kullarusl olam
yar yapilandirilmis milakatlardir. Yari yapilandinlmis milakatlarda sadece sorulacak
sorular 6nceden hazirlanir, yeri geldikce agklamalar yapilabilir veyatam cevaln alabilmek
icin ek sorular sorulabilir. Sorularin veya cimlelerin sirasi degisebilir. Boylece hem
konudan fazla uzaklasiimams hem de cevaplar fazla simirlandiriimamus olur (Cepni vd.,
1994).
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Bu calismada mulakat sorular arastirma problemi ve gozlemlerden elde edilen
izlenimleri aydinlatacak sekilde hazirlanarak, gozlemler bittikten sonra 6gretmenlerle bire
bir gorustlmistir. Boylece dnceden tansildig: icin daha samimi bir ortam saglanmustir.
Mulakatlarda kullarlan yart yapilandirilmis ara¢ asagidadir. Buna ek olarak arastirmaci
gerektigi yerlerde ek sorular kullanmistir.

1: 2008’ de yururltge konulan fizik dgretim programin incelediniz mi? Eskiye gore
ne tur farkhiliklar vardir? Programda onerilen Ogretim yontem ve teknikleri nelerdir?
Bunlar uygulamaya aktarma konusunda ne diizeyde bilgilendirildiniz?

2: Ogretim program enerji Unitesinde dgrenciye neler kazandirmak istiyor? Bunun
icin Onerdigi etkinlikler nelerdir. Bunlarin  hangilerini  nasil  uyguladimz veya
uygulayamachniz? Neden?

3: Programin istenen dizeyde uygulanabilmes icin nelerin yapilmasi gerekir?
(kitap, dokUman, ders saati, fiziki kosullar, hizmet ici kurslar agisindan)

4: Okul mudurd, veli, 6grenci sizden farkli uygulamaar istiyor mu? Hangi
uygulamalan? Nigin?

2.5. Verilerin Analizi

Programin bekledigi uygulamalar literatirden tespit edilerek asagida belirtilen
Ogretmen uygulamalariyla aym kategorilerde tablolastirilmistir. Gozlemler sirasinda
tutulan alan notlar, snif ici etkinlikler, kullanilan dgretim yaklasimi, yontem ve teknikler,
Ogretmen rolU, ogrenci roll, 6grenme ortamlarimin Ozellikleri, sosyal boyut, kazamm
alanlan, teknoloji ve kaynak kullanimi ve dlgme degerlendirme bazinda simiflandirilarak
tablolastinilmustir. Y apilan tablolar karsilastirilarak programin 6gretmenden bekledikleri ile
Ogretmenlerin uygulamalar1 arasindaki fark belirlenmeye calisilmistir. Daha sonra bu
farklarin nedeni mulakatlardan elde edilen bulgularla iliskilendirilerek yorumlanmstir.
Mulakat notlart 6gretmenlerin programlailgili olumlu ve olumsuz disiinceleri olmak Uzere
iki kategoride tablolagtirilmistir.

Programin bekledigi uygulamalar, timden gelim yaklasimiyla snif ici etkinlikler,
kullamlan dgretim yaklasimi, yontem ve teknikler, dgretmen rol, égrenci rolt, 6grenme
ortamlarinin 6zellikleri, sosya boyut, kazanim alanlari, teknoloji ve kaynak kullamm ve
Olcme degerlendirme bazlarinda dizenlenmistir. Alan notlar1 tematik analizle programin

bekledigi uygulamalarla aym bazlarda incelenmistir. Gozlemlerde tutulan aan notlariyla
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programin bekledigi uygulamalar arasindaki farklarin nedenleri gozlem, mulakat ve
literatUr verilerinin birlikte degerlendirilmesi bakimindan hem timden gelim hem de time

varim yaklasimlarini icerdi g icin buttnlestirici bir yaklasimlatespit edilmistir.
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3. BULGULAR

Bu bolimde ilk kissmda, 2007-2008 6gretim yil inda uygulamaya konulan yeni fizik
Ogretim programimnin sinif i¢i etkinlikler, kullamlan 6gretim yaklasimi, yontem ve
teknikler, dgretmen roll, 6grenci roll, 6grenme ortamlarimn 6zellikleri, sosyal boyut,
kazamim aanlari, teknoloji ve kaynak kullanimi ve 6lgme degerlendirme gibi konularda
hedefleri; 2. kisimda 6gretmenlerin gozlenen uygulamalarimin 1.kiamlakarsilastiriimasiyla
ilgili bulgular sunulmustur. 3.kisimda ise 6gretmenler ile yuritilen mulakatlarn andlizi ile

program hakkindaki distinceleri ortaya konulmustur.

3.1. 2007 Fizik Ogretim Programmin Ogretmenden Bekledikleri

Tablo 4. fizik 6gretim programi incelenerek sinif ici etkinlikler, kullanilan 6gretim
yaklasimi, yontem ve teknikler, 6gretmen roli, Ogrenci roll, 6grenme ortamlarinin
Ozellikleri, sosya boyut, kazamm alanlari, teknoloji ve kaynak kullamm: ve 6lgme
degerlendirme konularinda programin bekledikleri ve dnerileri belirlenerek hazirlanmstir.
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Tablo 4. Yeni fizik programinin beklentileri

Programin bekledikleri

Sinif ici etkinlikler

Ogrencilerin farkl becerileri etkinliklerle gelistirilmeli, 6grenciler kesfedici ortama
sokulmali, zihinsel ve fiziksel olarak aktif hale getirilmeli, direkt yasamdaki
olaylardan baslayip fizik kavram ve kanunlarini 6grenme ihtiyag haline getirilmeli.
Ogrencilerin = 6n  bilgilerinin  gegerliginin  kontrol ~ edebilecegi  durumlar
planlanmalidir.

Kullanilan
yaklasim, yontem
veteknikler

Ogrenme yontem ve yaklasimlarindan herhangi birini merkeze almadan, igerik,
Ogrenci, zaman ve olanaklara gore hepsinin kullanilabilecegi varsayilir. Fakat daha
cok yasam temelli yaklasim, 5E, 7E, analoji kavram degistirme metinleri, proje,
problem ¢6zme, tartisma, beyin firtinas gibi 6grenci merkezli yontemlerin
kullamlmaa ©6ne c¢ikarilmaktadir. Anlamli ve kalict 6grenmenin olmas igin
Ogrencinin zihinsel ve fiziksel olarak aktif olmasi, hizli geri bildirimlerin 6nemi ve
kavramsal gelisimi amaclayan yaklasimlarin kullamlmast vurgulanir.

Ogretmen rolleri

Ogrencilere rehberlik etmeli, farkl: 6grenme ortamlar: hazirlamal, 6grenci merkezli
yontemleri kullanabilme yeterligi olmali; bireylerin farkli motivasyon, 6grenme ve
bilissal stillere sahip olabileceklerini gbz dnuinde bulundurmal ichr.

Ogrenci rolleri

Kendi 6grenmesinden kendini sorumlu tutan

Ogrenmekten zevk aan,

bilgileriyle becerilerini ¢ift yonll olarak gelistirebilen,

merakly, yaratici ve kritik diistinebilen 6grenciler hedeflenmektedir.

Ortamin 6zellikleri

Ogrenmenin dogal ortamlarda ve ihtiyag oldugunda daha kolay, anlaml: ve kalici
olarak gerceklesecegini varsayar.

Ogrenme ortamlarinin 6grenciye yeni Ggrenilen kavrami pekistirme firsatlan
sunmasi gerekir.

Sosyal ozellikler

Ishirligine dayal:1 gruplar olusturulmals, iletisim becerileri gelistiriimeli, rekabeti
degil yardimlagsmay: gelistirmelidir.

Kazanim alanlar1

Bilgi kazammlarina beceri kazanimlar1 ¢apraz olarak yedirilerek dgrencilerin bilgiyi
edinmeden Onceki deneyim eksikliklerinin beceri kazanimlar: ile giderilmes
hedeflenmektedir.

Arastirma kolayligy, ilgiyi ve etkili 6grenmeyi artirma, Ogrencilerin B.1.B’lerini

Ij?gglﬂl gelistirme, bireysel farkliliklardan kaynaklanan esitsizlikleri en aza indirmeyi
1M1
saglar.
kazammlarin baglamlardan yola cikilarak gelistirilmesi esastir ve secilecek
Kullanilan kitap | baglamlar, ilgili kazanimlarnn tam olarak kapsamalidir. Sinrhiliklara mutlaka
ozellikleri uyulmaldir. Kavram vyanlgilannt gidermek icin konu anlatimlarinda ve
etkinliklerde gerekli énlemler mutlaka alinmalidir.
Olcme ve Sire¢ devam ederken aternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlar: dnerilmekte
degerlendirme yalmzca not verme amacli degil; ayn zamanda gruplama, tanilama ve donit verme

amacl1 yapilmalidhr.




31

2007 de yenilenen fizik Ogretim programi yasam temelli kurami esas amis ve
yapilandirmaci yaklasima uygun, 6grenci merkezli 5E, 7E, kavramsal degisimin esas
aindigi analoji ve kavram degistirme metinleri gibi c¢agdas Ogretim modelleri ve
tekniklerinin - kullamlmasimi  gerektirir.  Ogrencinin  kesfetme ortamina  sokulmas,
Ogretmenin rehber konumda olmasi, dgrencinin 6grenme becerilerini 6gretmenin ona farkl:
ortamlar hazirlayarak gelistirmesi beklenmektedir. Ogrenci zihinsel ve fiziksel olarak aktif
hale getirilmeli. Ogrencilerin 6n bilgilerinin gegerliginin kontrol edebilecegi durumlar
planlanmali, direkt yasamdaki olaylardan baslayip fizik kavram ve kanunlarini 6grenme
ihtiya¢c héline getirilmelidir. Buna ek olarak, bireysel farkliliklar1 ortaya cikaracak ve
bireyleri farkli cercevelerde aternatif dlgme ve deserlendirme teknikleri kullanarak,
Ogrencilerin sadece bilgilerini degil becerilerini de siire¢ devam ederken degerlendirmeyi
hedeflemektedir.

3.2. Ogretmenlerin Gézlenen Uygulamalari

Bu kisimda yapilan gozlemlerde 6gretmenlerin uygulamalart simif ici etkinlikler,
kullamlan dgretim yaklasimi, yontem ve teknikler, 6gretmen roll, égrenci rolt, 6grenme
ortamlarinin 6zellikleri, sosya boyut, kazamm aanlar, teknoloji ve kaynak kullarmm ve
olcme degerlendirme bazinda siniflandirilarak Tablo 5., Tablo 6., Tablo 7., Tablo 8. de
sunulmustur.

Tablo 5 te 1. Ogretmenin ders uygulamasinda gozlenen veriler sunulmustur.
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Tablo 5. Ogretmen?’in Gozlenen Uygulamalar:

Sinif ici etkinlikler

Ogrenci farkliliklan, 6n bilgiler ve tahminler 4-5 6grenci cevabiyla yoklanyor.
Zihinsel beceriler, giincel drnek vererek yasamlailiskilendirme, yorumlama, sorulara
cevap duslnme, verilenleri formile yerlestirerek matematiksel islemleri yapma
seklinde gelistirilmektedir. Ogretmen bazen giincel olaylardan baslayarak, 6grencide
ogrenme ihtiyaci olusturmak icin sorular sormakta, gereken cevaln alamadiginda
cogunlukla devamini kendisi yorumlayarak kavranmu veyailkeyi agciklamaktadir.

Kullanlan
yaklagim, ydntem
veteknikler

Cogunlukla soru-cevap, gunlik érnek verme, aciklama, kismen mini smif tartismasi
ve pekistirme amagli 6rnek soru ¢dzimleri kullanarak ders islemektedir.

Ogretmen rolleri

Ogretici, yonetici roliinin yaninda 6grenci  sorunlartyla ilgilidir. Ogrenci
farkliliklarin, onlarin anlamadiklarim tekrar etme ve sorularin cevaplamayla gtz
Ontine almaktadir.

Ogrenci rolleri

Ogrencilerin yaklasik ¥4 i derse istekli katiliyor. Uyuyan ve sikilan égrenciler
gbzlenmi stir.

Ortamun 6zellikleri

Sinf ortaminda ders islenmekte (tahta, tebesir, kitap, 0gretmen ve 19 ogrenci).
Okuldafizik lab. yok, bilgisayar ve gérsel simif var.

Sosyal dzellikler

Grup calismasina rastlanmanusgtir.

Kazarmm alanlar1

Bilgi kazammlarina daha cok ©nem verilmekte, FTTC ve TD kazanimlarina
deginmekte. PCB 6rnek soru ¢ozimi seklindedir.

Teknolgji Teknoloji kullanimina rastlanmamistir
Kullamlan kitap MEB’in ders kitabini begenmemekte, 6rnek soru cozimleri ve test teknigi daha
ozellikleri gelismis, bilgi veren ek kitaplar kullanmaktadir.
Ogrencinin hazir bulunuslugunu tespit ve doniit amagli soru-cevap birkag égrenci
Olgme ve cevab1 aarak yapmaktadir. Alternatif 6lgcme ve degerlendirmelere ders sirasinda

degerlendirme

rasttanmamistir. Yazilida bosluk doldurma, dogru-yanlis, coktan segcmeli; bilgi,
kavrama ve uygulama seviyelerinde kisa cevapl: sorular kullanmaktadhr.

Ogretmenl Ogrencilerin 6n bilgisini birkagc soru-cevapla yoklamakta. Ayrica soru-

cevap, tartisma, anlatma teknikleri kullanmaktadir. Kavramlarin tammini ve ilkeleri not

olarak yazchirmaktadir. Genelde hep aym sekilde ders islemektedir. Ogretmen bilgi

kazanimlarindan baska FTTC ve TD kazanimlarini anlatarak gelistirmeye calismakta

PCB’yi 6rnek soru ¢coziimleriyle gelistirmektedir. BIB tartisma ve sorulara cevap vermeile

gelistirilmeye cahisihyor. Ogretmen programdaki kavram yanlgilanm soru cevapla

gidermeye calismaktachr. Ornek soru ¢ozimleri ve test teknigi daha gelismis, bilgi veren

ek kitaplar kullamilmaktadir. Yazilida bosluk doldurma, dogru-yanhs, coktan secmeli;

bilgi, kavrama ve uygulama seviyel erinde kisa cevapl: sorular kullanmaktadir

2.0gretmenin ders uygulamas nda gézlenen veriler Tablo 6. da sunulmustur.
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Tablo 6. Ogretmen 2 nin gozlenen uygulamal ar:

Osrenciler sadece sorulara cevap verme ve oOrnek soru cozimleriyle aktif hale
Sinif ici getiriliyor. Birkag soruyla birkac 6grencinin 6n bilgisi yoklanmakta ve 6grenme ihtiyaca

etkinlikler donustirilmeye calisilmaktadir. Kavram ilke ve olaylar agiklamaktadir. Pekistirici soru

¢OzUmlerine 6nem vermekte. Olasi yarulgiy: soru-cevapla kontrol etmektedir.

Kullanmlan Soru-cevap, agiklama, gunlik ornekler verme veya verdirme, gostererek yorumlatma,
yaklasim, yontem | érnek soru ¢dzme ve ¢ozdirmeyi kullanmaktadr.
ve teknikler

Ogretici, yonetici, dershane dgretmeni kimligine yerlestirilebilir. Bireysel farkliliklar
Ogretmen rolleri | sadece tekrar anlatma ve soru soran Ggrenciye cevap vermeyle dikkate alinmakta.

Sinfta 6gretmen soruyu yazdirmay: bitirmeden cevap veren, istekli, merakli birkag
Ogrenci rolleri | 6grenci var. Ogrenciler 6grenen, 6grendigini 6rnek sorulara uygulayan, anlamachgin

soran roldedir.
Ortamin Klasik snmif ortaminda 23 6grenci, Ogretmen, tahta, kitap ve 6gretmenin cogaltip
Ozellikleri dagittigi test sorulart mevcuttur.

Sosyal ozellikler | Grup calismasi yapilmamistir.

Bilgi kazammlan dikkate alinmakta. PCB 6rnek soru gozimleriyle gelistirilmekte, BiB

Kazamm alanlan soru cevapla kazandirilmaya calisilmakta.

Teknol gji Teknoloji kullanilmamustir.

Ogrenci hazir bulunuslugunu tespit ve donit, birkag soru-cevapla birkag Ggrenciye
uygulanmaktadir. Yazilida kelime yerlestirme, bosluk doldurma, dogru-yanlis, coktan
secmeli; bilgi, kavrama ve uygulama seviyelerinde kisa cevapli sorular kullanmaktadhr.

Olgme ve
degerlendirme

2. Ogretmen soru-cevap teknigiyle dgrencilerin kavramlailgili ne bildigini yoklamaya
ve dikkati toplayarak bildiklerini harekete gegirmeye calismakta Kavram yanlgistylailgili
Ogrenciyi uyarmakta. Kavramin bilimsel tanimim yazdirmakta, kullamilacak formdild,
gosterimleri ve birimleri tahtaya yazarak agiklamakta, ©rnek soruyu tahtaya cizerek
¢OzUMUNU yazarak agklamakta, matematiksel islemleri ve dikkat edilecek noktalar: ayrica
belirtmektedir. Gunlik yasamdan 6Ornek vererek kavramin buradaki rolini ogrenciye
sorarak anlamasni ve iliskilendirmesini yoklamakta. Ozellikle bilgi kazammlarim
kazandirmaya calismakta. Beceri kazanimlarindan bazi zihinsel beceriler ve iletisim
becerileri soru-cevapla gelistirilmekte. PCB ve pekistirmeyi Ogrencilere test sorularinin
oldugu fotokopiler dagitip c¢Ozdirmekle saglamakta. Yazilida dogru- yanlis, bosluk
doldurma, coktan secmeli, uygulama ve kavrama seviyesinde matematiksel ¢6zim
gerektiren sorular kullanmaktadir.

3. 6gretmenin dersteki uygulamalarinin gozlenmesi sonucu elde edilen veriler Tablo

7. de sunulmustur.
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Tablo 7. Ogretmen 3’ iin gézlenen uygulamalar

Ogrencilerin zihinsel aktivitelerini sorulara cevap verme ve Ornek soru c¢ozmeyle

Sinf ici gelistirmekte. Birkag soruyla 6grenme ihtiyaca doniistiriilmeye cal isiliyor. On bilgiler ve
etkinlikler | tahminler 4-5 dgrenci cevabiyla yoklanmakta. Olasi yanilgiy1 soru-cevapla kontrol etmeye
calismakta.

Kullamlan | Soru-cevap, agiklama, gostererek yorumlatma, ¢érnek soru c¢ozme ve ¢Ozdiurmeyi sk
yaklasim, kullanmakta. Gunlik ornekler vererek konuyla iligskilendirmekte, avantaj ve
yontemve | dezavantgjlara deginmekte. Ogrenci tahminlerini ve yorumlarini derse katmakta. Nadiren
teknikler arastirma 6devleri vermekte kiiciik tartisma kullanmakta.

Ogretmen | Ogretici, yonetici, ilgilenicidir. Birkag 6grencinin tahminini alma, tekrar anlatma ve farkl1
rolleri Ogrenci sorularina cevap verme seklinde bireysel farkhliklan dikkate almakta.

Ogrenciler giinlik yasamlartyla konuyu iliskilendirirken hevesli cevaplar vermekte ve
rahatca soru sorabilmekte. Bazi 6grencilerin aragtirma yapmak icin istekli oldugu ve gorev
Ustlendi gi; derste konusanlar: uyardigi goril mustir.

Ogrenci
rolleri

Ortamin Klasik sinif ortanunda yaklasik 23 6grenci ile ders islenmektedir. Laboratuarda bilgisayar
Ozellikleri | ve projeksiyon cihazi vardir fakat kullanildigi gézlenmedi.

Sosyal Bir kere yanindaki arkadasiyla soru Uzerinde yorum yaparak isbirlikli bir ¢dziim
ozellikler yapilmistir.

Kazanim Cogunlukla bilgi kazanimlar: dikkate alinyor. FTTC ve BIB kazanumlarindan bazilar: ,
alanlar TD ve PCB'nin ¢ok azi gelistirilmekte.

Teknolgji Teknolgji kullaninina rastlanmamistir.

Kullanlan | Ders kitab1 begenilmemekte. Ozel bir yayinin kitab1 kullamimakta. Ayrnca 6gretmen test
kaynaklar tipinde sorular1 fotokopiyle ¢ogaltip kullanmakta.

Olcmeve | Ogrenci hazrr bulunuslugunu tespit ve doniit amacli soru-cevap birkag Ogrenciye
degerlen- uygulanmaktadir. Y azilida, coktan segmeli; bilgi, kavrama ve uygulama seviyelerinde kisa
dirme cevapl1 sorular kullanmaktachr.

Hatirlama ve 6grenci hazir bulunuslugunu yoklama amach soru-cevap teknigi
kullanmakta. Konuyla ilgili 6grencinin ginlik ornekler vermesini saglamakta ve kendi
verdigi gunlik ornekleri yorumlatmakta ya da yorumlamakta. Gostererek anlatmakta.
Kavram, ilke ve kanunlari not olarak yazdirmakta. Yeri geldikge kullandigi kelimelerin,
kavramlarin ne demek oldugunu sorarak 6grenci 6n bilgilerini yoklamakta ve olasi kavram
yanilgilannt giderici agiklamalar yapmakta. Gecmis konularla ilgili sorular sorarak
iliskilendirme ve ogrenci dikkatini toplamayr saglamaya calismakta. Formidilleri tahtaya
yazarak ogrenciyle iletisim halinde yorumlamakta. Dikkat edilecek noktalar: belirtmekte
Birimler ve gosterimleri yazarak agiklamakta. Ornek soru ¢ozimiinii zaman ve istekli
Ogrenci olmasina baglh olarak bazen kendi bazen de Ogrenciler yapmakta. Genelde

Ogrenciye ¢ozUm icin zaman verilmekte. Coziim tekrar agiklanmakta. Cogunlukla bilgi
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kazammlar: dikkate alinmakta. FTTC ve BiB kazanmimlar: kismen, TD ve PCB ¢ok az
gelistiriimekte. FTTC kazanimlarina yonelik aciklamalar yapmakta. Avantg ve
dezavantglara deginmekte. Fiziki olanaklar ve ekonomi iliskisiyle ilgili agiklama
yapmakta. Dersin sonunda 6dev olarak genelde 6zel bir yayimin soru bankasindan test
sorular1 verilmekte. Bazen arastirma veya yanim kalan sorularn tamamlama da
verilebilmektedir. Y azilida, coktan secmeli; bilgi, kavrama ve uygulama seviyelerinde kisa
cevapl sorular kullanmaktadhr.

4.6gretmenin uygulamal arindan gozlenerek elde edilen veriler Tablo 8. de sunulmustur.

Tablo 8. Ogretmen 4’ (in g6zlenen uygulamalar:

Ogrenciler sorulara cevap verme, ornek soru ¢ozme gibi bazi zihinsel aktivitelere
sokulabilmekte. Birkag soruyla dgrenme ihtiyaca donistirilmeye calisiimakta. On

S1.n1f. 6! bilgiler ve tahminler 4-5 ogrenci cevaliyla yoklanmakta. Programdaki kavram yanilgia
etkinlikler | o, cevapla giderilmeye calisil maktadir.
Soru-cevap, aciklama, gostererek aciklama, 6rnek soru ¢ozme ve c¢ozdirmeyi sk
Kullanilan e o ) .
N kullanmakta. Gunlik o©rnekler vererek konuyla iliskilendirmekte, avantag] ve
yaklasim, ydntem ) . o . S
ve teknikler dezavantajlarina, olmasayd: neler olurdu sorusuna deginmekte. Ogrencinin tahminlerini,

yorumlarini ve guinl Uk drneklerini derse katmakta.

Opretici, yonetici, soru sorucu, cevap vericidir. Norma sinif ve projeksiyon ile
animasyon ve sunu izleme gibi az da olsa farkli 6grenme ortamlart hazirlanmakta.
Bireysel farkliliklar birkag 6grencinin tahminini alma, tekrar anlatma ve farkl1 6grenci
sorularina cevap verme seklinde dikkate alinmakta.

Ogretmen rolleri

Ogrenciler giinlikk 6rnekler verirken heveslidir. Soru sorabilmektedir.

Ogrenci rolleri Basaril1 6grenciler arasinda rekabet oldugu izlenimi edinilmistir.

Ortamin Genelde klasik sinf ortaminda 23-27 6grenci ile ders islenmektedir. Laboratuarda
Ozellikleri bilgisayar ve projeksiyon cihazi iki kez kullanilmigtir.

Sosyal 6z. Grup calismas: yapil mamistir.

Cogunlukla bilgi kazamimlar: dikkate alinmakta. FTTC, TD ve BIB kazarumlarinin

Kazam alanlan bazilarina, PCB’ye ise problemi fark ettirme ve 6rnek ¢dzme seklinde deginilmekte.

Teknoloji Animasyon ve kirresel 1sscnmaylailgili sunu izleme amagh kullanidi.
MEB’in kitabi arasira kullaniimakta. Ozel bir yayinin kitabini daha cok kullanmakta.
Kullanlan - B ' ,, L
kaynaklar Ozel yayinin kazarim degerlendirme ve 6dev yaprak testlerini 6dev olarak kullanmakta.
Cozulemeyenleri uygun zamanda yamtlamakta.
Olcme ve Ders siraanda sozlii olarak birkag 6grenci cevabiyla 6n bilgiler ve sinifin durumu genel

olarak degerlendirilmektedir. Yazlida bogluk doldurma, dogru yanhs, coktan segcmeli;

degerlendirme bilgi, kavrama ve uygulama sevi yelerinde kisa cevapli sorular kullanmaktadir.
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Soru-cevap, aciklama, gostererek aciklama, 6rnek soru ¢bzme ve ¢Ozdirmeyi sik
kullanmaktadir. Soru-cevap seklinde 6grenci On bilgilerini  yoklayip konuya giris
yapmakta, gunlik yasamdan ornekler verilerek kavram tammlanmakta ve formul tahtaya
yazilmaktadir. Birimlere dikkat cekilmekte, formuli pekistirmek icin 2-3 Ornek soru
cozumii yapiimaktadir. Ik soru ¢oziminu Ogretmen digerlerini istekli veya rastgele
Ogrenciler yapmakta, gerektigi yerde Ozellikle matematiksel islemlerde 6grenciye yardim
edilmektedir. Kavram yanilgisi soru cevapla sinanmakta ve agiklanmaktadir. Teknoloji ve
ilerde olabilecek yeniliklere deginilmekte, gostererek anlatmaktadir. Dikkat edilecek
noktalar belirtmektedir. Ne olur sorusuyla dgrenci tahminlerini belirlemeye ¢alismaktadhr.
(Neden var? Olmasaydi neler olurdu?) Sorulariyla Ggrencilerden yasamla ilgi kurucu
yorumlar  beklenmektedir. Yeterli cevap ainamayinca aciklanmaktadir. Bilgi
kazanimlarimn hepsi dikkate alinmaktadir. Bazi FTTC ve TD kazammlarina yonelik
aciklamalarda bulunmaktadir. Cevre problemlerine deginmektedir. Nadiren projeksiyonla
sunu veya animasyon izlettirip 6grenciyle birlikte yorumlamaktadir. Ders sirasinda sozl
olarak birkag Ogrenci cevayla ©On bilgiler ve smfin durumu genel olarak
degerlendirilmektedir. Y azilida, goktan segmeli; bilgi, kavrama ve uygulama seviyelerinde

kisa cevapli sorular kullanmaktadir. Yazil1 sorulart bir sonraki derste ¢ozil mektedir.

3.3.Miilakatlardan Elde Edilenler

Burada 6gretmenlerle yapilan yan yapilandirilmis milakatlarda belirlenen program
ve uygulamsi hakkindaki 6gretmen gorisleri olumlu ve olumsuz olarak tablolastiriimustir.
Tablolarin atina dgretmenlerin diger gortsleri de eklenmistir. Tablo 9., Tablo 10., Tablo
11. ve Tablo 12.de sirasiyla 1.2.3.4. 6gretmenin gorUsleri ayr1 ayri sunulmustur. Bolimin
sonunda 6gretmenlerin kagta kagimin hangi goruste oldugu degerlendirilmistir.

1.6gretmenin program hakkindaki olumlu ve olumsuz gorisleri Tablo 9.da

sunulmustur.
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Tablo 9. Ogretmenl’in Program Hakkindaki Disuincel eri

Olumlu Gorusleri | Olumsuz Gorusleri
Zaman 9 Programin uygulanabilmesi igin 6grencinin donanimli olmast, hem evde hem okulda
) bilgisayar ve internetinin olmas gerekir. Ogrenciler hem tutum hem de 6n bilgi
siniflarda .
. . |bakimindan yetersiz, simiflar kalabalik, laboratuar yok. Programi uygulamaya aktarma
simdilik yeterli . o - . . . .
Sriilmekt konusunda dgretmenler yeterince bilgilendirilmemistir. Semineri veren kisiler yetersiz
QOruiMeKte | gorillmektedir. Rehber kitap hazirlanmalidir. Etkinlikleri yapmadig, kitabi besenmedigi
Yeni program | Agklanmakta. Kitapta Unitelerdeki konu bagliklarinin belirsiz oldugunu, hikayelerde ne
ogrenci merkezli, | anlatilmak istendiginin anlasilmadigini, kitaptaki bilgi iceriginin yetersiz oldugunu ve
her seyi STS, Universite ve konu sonu sorulanyla uyusmadigini belirtmektedir. Konu sonu
Ogrencinin sorulartnin agir oldugu, 10. smf konu iceriginin bir kismunin 9. simnifa kaydirimasi
yapmasint gerektigi, 11. simiflarda bir donem daha olsa ancak yetisilebilecegi, su anda 2 ay geriden
istemekte. gidildigi ifade edilmektedir

1: 2008 de yururltge konulan fizik 6gretim programini incelediniz mi? Eskiye gore
ne tur farkhliklar vardir? Programda Onerilen 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir?
Bunlari uygulamaya aktarma konusunda ne diizeyde bilgilendirildiniz?

1- Ogretmen programi inceledigini, yeni programin 6grenci merkezli oldugunu, ders
Oncesi haairliktan itibaren her seyi Ogrencinin yapmas: istenildigini; programin
uygulamaya aktarilmasi konusunda yeterince bilgilendirilmediklerini, verilen seminerlerin
Ogretmen arkadaslarla sohbet tarzinda gectigini, semineri veren 6gretmen arkadaslarin da
bu konuda yeterince bilgilendirilmemis oldugunu ifade etmektedir.

2: Ogretim program enerji Unitesinde dgrenciye neler kazandirmak istiyor? Bunun
icin oOnerdigi etkinlikler nelerdir? Bunlarin  hangilerini  nasil  uyguladiniz  veya
uygulayamachniz? Neden?

2-Enerjinin nderden elde edildigi, enerji donusimleri, korunumu sonra da
ilgili etkinlikleri
uygulayamadhiklarni, ¢unki Ogrencilerin 0n bilgilerinin eksik oldugunu, laboratuarin

tammlanmasina gecildigini, dogayla etkinliklerin ~ dnerildigini,
olmadigini, kendisinin de eski klasik dgretmenlerden oldugunu belirtmektedir.
3: Programin istenen diizeyde uygulanabilmesi icin nelerin yapilmas: gerekir? ( kitap,
dokiman, ders saati, fiziki kosullar, hizmet ici kurslar agisindan)
3- Programin uygulanabilmesi icin 6grencinin donanimli olmas, hem evde hem
rehber kitabi

Ogretmenlerin daha somut bir sekilde bilgilendirilmesi, su konu sotyle islenir diye

okulda bilgisayar ve internetinin olmas, Ogretmen hazirlanmasi,

uygulama orneklerinin gosterilmesi gerektigini; kitabi begenmedi gini, konu basliklarinin
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belirsiz oldugunu, hikéyelerde ne anlatiimak istendiginin anlasilmadigini, dgrencinin bir
dire sonra sikildigini kitabin iceriginin STS, Universite ve konu sonu sorulariyla
uyusmadhgini, konu sonundaki sorularin agir oldugunu, bunun icin baska bir 6zel yayinin
kitabim kullandigimi ifade etmektedir. 9.aniflarda zamanin yeterli oldugunu fakat 10.
aniflarda konularin birden agirlagtigim ders saatinin de yetmedigini, bunun igin 10. simif
konu igeriginin bir kisminin 9. sinifa kaydirilmast gerektigini, 11. simflardaise bir dénem
daha olsa ancak yetistirebileceklerini, 2 ay geriden gittiklerini, sniflarin kalabalik,
Ogrencilerin hem tutum hem de 6n bilgi agisindan yetersiz oldugunu, bu problemlerin
¢cOzllmesi gerektigini sdylemektedir.

4: Okul mudird, veli, oOgrenci sizden farkli uygulamalar istiyor mu? Hangi
uygulamalan? Nicin?

1- Mudurlerinin 6grencileri Universite snavina hazirlamalar: ve onlarin seviyelerine
uygun davranmalar konusunda 6gretmenleri destekledigini, 12. sniflarda simdiye kadar
YGS' ye hazirlik yaptiklarnni, 6grencilerin de test sorularinda onlara yardimc: olmalarin
istediklerini, velilerin ¢ok ilgisiz oldugunu, problemli cocuklarin ailelerini zorla
cagirdiklarini, geldiklerinde de Ogrencinin  davramslart  konusunda  gorustuklerini
belirtmektedir.

Bunlara ek olarak bilgisayar: 6dev amacli1 sunumlarda ve arasira animasyon izlemek
icin kullandigim belirtmektedir.

2.0gretmenin program hakkindaki olumlu ve olumsuz gorUsleri Tablo 10. da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmen2’ nin Program Hakkindaki Dustincel eri

Programin Fen Liselerine gore basit, Medek Liselerine gbre agr oldugunu
Program dustinmektedir. 9. sinflarda icerik hafif kaldigi; vektorler, agirlik, yercekimi ivmesini
Anadolu bilmeden is, gig, enerji konusuna baslandigi belirtilmektedir. Ogrencilerin égrenci

Liselerine gbre | merkezli yontemlere hazir olmadigi, kalem, defter bile getirmeyenlerin oldugu ifade

normal ders | edilmektedir. Ogrenci merkezli yontemlerin uygulanabilmesi igin 6grencinin buna hazir
saatleri 9. olmas: gerektigi belirtilmektedir. Ogretmen kitabr kullanmiyor ¢linkii 6rnek soru ¢zimu
siniflarigin | olmadigim, kitabin yasam temelli oldugunu ama sorularin bununla uyusmadiginm
yeterli, 11. dustiniiyor. Okulda laboratuar yok. Onceki sene etkinlik yapma denenmis ama basarili
sinftabasit | olunamamis. Ogretmen Garetim programinin farkl: 6grenci portfoyiini dikkate alamach g
makineler gorusiindedir. Ogrenci farkliliklarim goz éniine alarak, her lise tiiriine gore ayr program
konusunun gelistirilmesini  6nermektedir. Bu okulda 6grencilerin okumayi, toplama, ¢ikarma,
eklenmis carpmay: yeni ogrendigi icin fizikten ¢ok matematik Ogretmek zorunda kaldigini;
olmasin bunlarin dikkate alinmasi gerektigini ifade etmekte.10. simiflarda konu iceriginin birden
olumlu agirlagtigi, hareket konusunun c¢ok genis oldugu, ders saatlerinin  yetmedigi
bulmaktadir. | belirtilmektedir. Ogrencinin grafikleri anlamachgi, 11. sinifta her seyin var oldugu, ders

saatinin kesinlikle yetmeyecegi diistinilmektedir.
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1: 2008 de yururltge konulan fizik 6gretim programin incelediniz mi? Eskiye gore
ne tar farkhliklar vardir? Programda onerilen 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir?
Bunlart uygulamaya aktarma konusunda ne diizeyde bilgilendirildiniz?

1- Programin farkhh &grenci portfoyuni dikkate alamacigi, fen liselerine gore
¢okbasit, anadolu liselerine gore normal, meslek liselerine gore ggir oldugunu, 9. siniflarda
icerik hafif kaldigini, Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde bunlarn goérdiklerini
soylediklerini; vektorler, agirlik, yercekimi ivmesini bilmeden is, gug, enerji konusuna
baslanmasinin zorluk yarattigini; 10. simiflarda konu igeri ginin birden agirlastigin; hareket
konusunun ¢ok genis oldugunu, ders saatlerinin yetmedigini; ogrencilerin grafikleri
anlamadigini; 11. sinifta her seyin var oldugunu, basit makineler konusunun eklenmesinin
iyi oldugunu fakat konuyu 6grencinin tam anlamasi ve karistirmamasi icin 3 ders saatinin
kesinlikle yetmedigini; fen lisesinde calisan arkadaslarinin bile haftada 6 ders saatinde
laboratuar calismalar: ve soru ¢cozimlerini yetistiremedigini; Ogrenci merkezli yontemleri
uygulayabilmesi icin Ogrencinin buna hazir olmasi gerektigini; defter, kitap, kalem
getirmeyen  Ogrencilerin oldugunu, bu Ogrencilerden mazeme getirmenin
beklenemeyecesini ifade etmekte. ilk dénemin ortalarinda verilen seminerde kendileri gibi
bir 6gretmenin, rutin bir slayt hazirlayip gosterdigini, seminerin ok tekdize ve yetersiz
oldugunu belirtmektedir.

2: Ogretim programi enerji tnitesinde 6grenciye neler kazandirmak istiyor? Bunun
icin oOnerdigi etkinlikler nelerdir. Bunlarin  hangilerini  nasil  uyguladimz veya
uygulayamachniz? Neden?

2- Ogretmen dolabindan égretim programim gikanp kazanmlar: gostererek, gegen
sene bazi etkinlikleri uygulamay: denediklerini fakat basarili olamadiklarini, laboratuarin
olmadigimi, Kkitaln kullanmadigimi, kitamin konu iceriginde bodlim sonu sorularin
Ogrencilerin yapabilmes icin 6rnek olmadigini, kitabin yasam temelli oldugunu ama
sorularinin bununla uyusmadigint bu nedenlerle 6zel bir yayimn kitabim kullandigini ifade
etmektedir

3. Programin istenen dizeyde uygulanabilmes icin nelerin yapilmas gerekir? (
Kitap, dokiman, ders saati, fiziki kosullar, hizmet ici kurslar agisndan)

3- Ogrenci farkhiliklari goz onine ainarak, her lise tlrline gore ayr program
gelistiriimesini 6nermekte. Bu okulda bazi Ogrencilerin okumayi, toplama, cikarma,
carpmayr yeni Ogrendigini bunun igin fizikten ¢ok matematik 6gretmek zorunda
kaldiklarim, bunlarnn dikkate alinmasi gerektigini belirtmekte. Ders saatlerinin 9. simifta
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yeterli oldugu, 10.sinifta haftada 3 saate, 11.simfta 4 saate gkarilmas: gerektigi, hizmet ici
seminerlerde temel sorunlarin belirlenmes ve ¢ozimlerinin 6gretmenlerin de gorisleri
alinarak tartisilmas, 6grencilerin bilinglendirilmesi gerektigi ifade edilmektedir.

4: Okul modird, veli, ogrenci sizden farkli uygulamalar istiyor mu? Hangi
uygulamalan? Nigin?

4- Okul mudurtnin YGS'ye yonelik calismalar yapmalarini onayladigini, velilerin
%90’ 1min ¢ok ilgisiz oldugunu, sadece 6grenciyi okulda tutmalarini, sokaga salmamalarin
istedikleri belirtilmektedir.

Tablo 11. Ogretmen3’ (in program hakkindaki diisiincel eri

Okulun fiziki kogullart yeterli P_rogramda prny_sayw_mm azgl'fl_lm_ei& veya _ders saatini n art1r1|r_n<'_;\51, dgrs
goriilmektedir. 9. snifiarda kitabimin deglstlrllmeﬂ gerekt_lglz Ogrencnenr_w matematik temelinin eksk
fizigin temelini ol usturan oId_ugu, mgtematlk _ d_erslerl ile paralelhlf §ag|anmas_ gerektlglnl
konular hemen hemen ana _behrtmektedlr. _E_tkmllk _y_apm_adlglnl _gunku ye_nmll olacagina
hatlanyla verildigini manma_hgml _bell_rtlyor. Etkilikleri cok bas:c oyun glbl buIL_Jy_or, zaman
belirtmektedir Bu konularda kaybetlyrecegme_ inamyor. Programda formalin verllmem&si |stenQ| gini
Sirenciye cevreyle daha cok ama ogrencilerin oran oranti kuramadigini, denklem c¢Gzemedigni,
ilgilenme davranis: Anadolu I|.seler|nde durumun biraz dah:i lyi ama gene de yetersiz
kazandinlchgina oldugunu ifade etmektedir. Is sorusu cozerken duzIerr]Ie" ag1 yapan
inanmaktadir kuvvetlerin bilesenlerine nasi gypl_acagm anlatmadan kosinustinin nasil
alinacaginin agiklanmast gerektigini belirtmektedir.

1: 2008 de yurirltge konulan fizik 6gretim programini incelediniz mi? Eskiye gore
ne tur farkhiliklar vardir? Programda Onerilen 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir?
Bunlar uygulamaya aktarma konusunda ne diizeyde bilgilendirildiniz?

1- 9. siniflarda fizigin temelini olusturan konularin hemen hemen anahatlanyla
verildigini, cagdas egitim yaklasimlart Onerildigini, 6grenci merkezli yapilandiric
yaklasim benimsendigini, daha ¢ok tartisma, bulus yolu gibi tekniklerin kullamimasi
istendigini, bu yontem ve teknikleri lisanstan hatirlacigim ifade etmekte. Uygulama
okulunda 5E ve tartisma kullanarak renkler konusunu hazirladigini, meslege bagladiktan
sonra verilen seminerlerde bu konulardan pek haberi olmayan bir 6gretmenin dayt
gosterimi yaptigint belirtmektedir.

2: Ogretim programi enerji Unitesinde 6grenciye neler kazandirmak istiyor? Bunun
icin oOnerdigi etkinlikler nelerdir. Bunlarin  hangilerini  nasil  uyguladimz veya
uygulayamachniz? Neden?

2-Enerjinin korunumu, gunlik yasamda karsilasabilecekleri enerji dontsumleri,
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yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari, fisyon ve flzyon olaylart konularinda
Ogrenciye cevreyle daha cok ilgilenme davramst kazandirdigina inamyor clnku
Japonya daki nikleer olaylarla ilgili haberleri ve agiklama yapan uzmanlart Ggrencilerin
dinlediklerini ve “Televizyonda fisyonu anlattilar” gibi ifade ettiklerini belirtmekte.
Etkinlikleri yapmacigini ¢linkt verimli olacagina inanmadigimi ifade etmekte. Kitaptaki
etkinlikler oyun gibi, ¢ok basit, zaman kaybettirecesini disinmekte. Derslerde genelde
gostererek, snifta olan esyalart kullanarak konuyu agikladigim, 1 aydan beri her
Ogretmene bir bilgisayar verildigini, simdi hemen her derste bilgisayarn kullandigin
soyluyor. Icinde animasyonlann, deneylerin, Powerpoint sunularimin, sorularin, tim
internet ve piyasadaki kaynaklarin oldugu bir CD adigim, bunu kullandigindan beri
Ogrencilerin dahailgili oldugunu ve dahaiyi anladigini fark ettigini belirtti.

3: Programin istenen diizeyde uygulanabilmesi icin nelerin yapilmas: gerekir? ( kitap,
dokiman, ders saati, fiziki kosullar, hizmet ici kurslar agisindan)

3-Programdaki konu sayis1 azaltiimal1 veya ders saati artirilmali. Ogretmen kilavuz
kitab1 hazirlanmal 1, ders kitabr degistirilmeli. Etkinliklerden ziyade |aboratuar deneylerinin
oldugu, nerede neyin anlatildigimn belirli oldugu bir kitap daha iyi olur. Matematik
derderiyle paradlik saglanmali. Bu seneki 9. siniflarin matematiginin  ¢ok zayif
oldugundan sikayet etmekte. Ogretmen “ Ogrencilerimizin matematik temeli olmachg1 icin
fizik anlatmaktan cok matematiksel islemleri nasil yaptigimizi agiklamak zorunda
kaliyoruz. Formulin verilmemesi isteniyor ama dgrenciler oran orant1 kuramiyor, denklem
cOzemiyor. Anadolu lisderinin durumu biraz daha iyi ama gene de yetersiz” diyor. Is
sorusu ¢ozerken diizlemle a¢i yapan kuvvetlerin bilesenlerine nasl ayrilacagim anlatmadan
kosintisinin nasl alinacagim agiklamak lazim. Bazi Anadolu simiflarinda bunlart
anlatigim amaistedigi seviyeyi yakalayamadigini belirtmekte. Ayrica 6grencilerin sonraki
senelerde bir daha fizik aip amayacag: belirsiz oldugu igin bazi1 konularda Universiteye
hazirlik agisindan biraz daha detaya inmek istedigini, mesela Anadolu lisesinde terazi
konusunu anlattigin ifade etmektedir. Okulun fiziki kosullarimn yeterli oldugunu, hizmet
ici kurdlarin etkisiz oldugunu bu nedenle farkl1 bir beklentisi olmadigini ifade etmektedir.

4: Okul modard, veli, 6grenci sizden farkli uygulamaar istiyor mu? Hangi
uygulamalan? Nigin?

4- Okul yonetimi bilgisayar ve projeksiyonu kullammum destekliyor. Ogrenciler ve
velilein farkli istekleri olmadig belirtiliyor.
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Tablo 12. Ogretmend’ in program hakkindaki diistincel eri

Programin istedi @ uygulamalar: yapmanin ¢ok zor, haftalik ders
saatinin yetersiz, Unite ve konularin sayismn fazla oldugy;
Ogretmenlerin calisma saatlerinin azaltiimas: gerektigi, fizigin
dogasi konusunun ¢ok gerekli olmadig: ifade edilmekte. Kitabin
konular1 ¢ok yuzeysel ve basit isledigi, konu sonu sorularinin
kitabin icerigiyle uyusmadigi, kitapta ornek ¢ozimi olmadigi,
Ogrencinin anlayabilmesi i¢in anlatim kismu ve farkli 6rnek soru
¢ozimleri olmas gerektigi belirtilmektedir. Kitaptaki etkinlikleri
yapmadigini, etkinlikleri basit ve c¢ok fazla buldugunu
soylemektedir. Ogrencilerin bilinglendirilmesi ve yapacaklarimn
onlara neler kazandiracaginin fark ettirilmesi, sinif mevcutlarinin
azaltilmas,, kilavuz kitabin hazirlanmasi  gerektigi ifade
edilmektedir.

Programi ¢ok begenmekte, Ozellikle
9. simf konularimn degistirilmesini
iyi bulmakta Programin kazamm,
sinirlama, kavram yanlglar:, ders
ici-dhst iligkilendirmelerin bulundugu
aciklama sayfalarini guzel
hazirlanmis bulmakta ve dikkate
amakta. Laboratuarlarda kullarlacak
araclarn  temin etmenin ¢ok zor
olmadigi, bu sorunun agilabilecegi,
projeksiyon cihazlarimn oldugu ifade
edilmektedir.

1: 2008’ de yururltge konulan fizik dgretim programim incelediniz mi? Eskiye gore
ne tur farkhliklar vardir? Programda Onerilen 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir?
Bunlari uygulamaya aktarma konusunda ne diizeyde bilgilendirildiniz?

1- Ogretmen programi dosyasindan cikararak gosterdi. Programi cok begendigini,
Ozellikle 9. sinif konularimin degistirilmesinin iyi oldugunu belirtti. Programin kazanim,
anirlama, kavram yanlglari, ders ici dis1 iliskilendirmelerin bulundugu aciklama
sayfalarnna dikkat ettigini, verilen seminerde de daha ¢ok bunun Gzerinde duruldugunu
belirtti. Ogretmene bu sayfadaki beceri kazanimlarimn agilimi soruldugunda, onlar
hakkinda bilgis olmadigini, daha Once buna dikkat etmedigini belirtti. Yapilan
gozlemlerde ogretmenin bazi FTTC ve TD kazammlanyla ilgili agiklamalar yaptig
belirlenmisti. Ogretmen bunun tecriibel erinden kaynaklandigini soyledi.

2: Ogretim programi enerji tnitesinde 6grenciye neler kazandirmak istiyor? Bunun
icin onerdigi etkinlikler nelerdir? Bunlarin  hangilerini  nasil  uyguladiniz  veya
uygulayamachniz? Neden?

2-Enerji konusunun kazamm ve aciklamaar sayfasm agip gosterdi. Kitaptaki
etkinlikleri yapmachgini, etkinliklerin basit ve ¢ok fazla oldugunu; 6grenciye hazirlanin
gelin dediklerini, cogunlugunun konuyu kismen okudugunu, bunu daha ¢ok kafalarinda
sorular olusmasi icin yaptiklarim ama yeterli ilgiyi elde edemediklerini; derslerde dgrenci
hazir bulunuslugunu tespit amacli soru- cevap seklinde beyin firtinasi yaptigini, daha sonra
konuyu anlattiginm, yogunlasmalari gereken yerlerde vurgu yapip dikkat cektigini, 6rnek
sorulara gegmeden soruyu yorumlattigini, boylece hem dikkati topladigim hem de
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tahminlerini belirledigini, sicagi sicagina verdigi testlerdeki farkli tip sorulart ¢ozip
pekistirdigini, digerlerini 6dev verdigini, zorlarim kendi ¢oziince 6grencilerin digerlerini
kolaylhkla c¢ozebilecegini; her Unite sonunda 1 ders saatinde tarama testi yaptigin,
digerinde cevaplarin tartistiklarim, zimre karar1 olarak bunu uyguladiklarin, bu sorular:
hazirlarken kazanimlarla uyumlu olmasina dikkat ettigini; kendine 6zgu bir soru arsivi
oldugunu, ayrica 6zel yayinlarin soru bankalarindan faydalandigini belirtmektedir.

3: Programin istenen diizeyde uygulanabilmesi icin nelerin yapilmasi gerekir? ( kitap,
dokiman, ders saati, fiziki kosullar, hizmet ici kurdar agisindan)

3-  Opretmen  “Ogrenciler  bilinglendirilmeli,  yapacaklanmn  onlara
kazandiracaklarinin farkinda olmalart saglanmali. Simif mevcutlar: azaltilmali. Kilavuz
kitap hazirlansa iyi olur. Ogretmenlerin materyal hazirlama konusunda vaktinin
ayarlanmas lazim. Programin istedigi uygulamalar: yapmak cok zor. Ogretmenlerin
calisma saatleri azaltilmali, haftalik ders saati yeterli degil. Uniteler ve konularin sayis
fazla. Ne kadar basite indirgense de yetismez. 4 Unite olsa ancak yetisir. Ogretmene gore
fizigin dogas: konusu ¢ok gerekli degil. Kitap konular1 cok yuzeysel ve basit islemis. Konu
sonu sorulan kitabin icerigine uymuyor. Kitapta hic 6rnek c¢oziimii yok. Ogrencinin
anlayabilmesi icin anlatim kismi ve farkli 6rnek soru ¢ozumleri olmasi lazm. Bunun igin
biz de farkli ek kaynaklar kullaniyoruz. Kitaptaki etkinliklerin yerine daha kaliteli, glincel
yasamla daha oOrtlsen, laboratuarda yapilabilecek etkinlikler daha faydali olur.
Laboratuarlarda kullamilacak araglart temin etmek cok zor degil. Bu sorun asilabilir.
Projeksiyon cihazi var. Internetten gosteri deneyleri izlenebilir. Verilen seminerlerde
normal bir fizik 6gretmeni daha once katildigi seminerden ne anladiysa onu aktardi.
Bilgiler cok teorik kaldi. Ornek uygulamalar sunulmadi.” Cevabim vermektedir. Bu
programi hazirlayanlarin 1. elden somut bilgiler verebildigi seminerlerin yapilmasin;
deneylerle derderin nasil bagdastirilacag:, hangi aetlerin nasl kullanilacagi, hangi
deneylerin nasil yapilacagimin gosterilmesini 6nermektedir.

4: Okul mudurt, veli, Ogrenci sizden farkli uygulamalar istiyor mu? Hangi
uygulamalan? Nigin?

4- Okul yonetimi 6gretmenden STS ve Universite sinavlarinda okul basarismn
artirmak icin gerekli uygulamalan yapmasini istiyor. Hatta toplantilarda basar1 ytizdeleri
distik oldugunda nedeni soruluyor. Veliler Universite snavinda okulun tirdi disinda da

ogrencinin istedigi tercihi yapabilmesi icin gerekenin yapilmasin istiyor. Universite



snavinin 4 yil sonranasl yapilacag: tahmin edilemedig icin simdiki sinavda ne tir sorular
soruldugu 6gretmeni baglayici oluyor.

Dort ogretmenin hepsi programu incelediklerini, uygulamaya aktarma konusunda
semineri ve veren Kisiyi yetersiz bulduklarini, etkinlikleri yapmadiklarini, MEB’min
hazirlattigr kitabr begenmediklerini ifade ediyorlar. Bilgi kazammlarim kazandirmaya
onem veriyorlar. Ogretmenlerin ikisi etkinlikleri yapmama nedeni olarak laboratuarlarinin
olmamasint ve ogrencilerinin hem tutum hem de 6n bilgi bakimindan hazir olmadigin
sebep gostermekteler. Diger ikis etkinlikleri basit (oyun gibi), zaman kaybi olarak
gormekte. Bunlardan biri etkinliklerin verimli olacagina inanmadigimi agikca ifade
etmektedir. iki dgretmen nadiren hazir paket bilgisayar programlarim animasyon izleme
amach kullandiklarin, diger ikisi kendilerine ait egitim CDlerinden Powerpoint sunular ve
animasyonlar izlettiklerini sdylemekteler. Programun uygulanabilmesi igin ; iki 6gretmen
ya konu sayisnin azaltilmasini ya da ders saatinin artirilmasin, diger ikisi 9.siniflarda ders
saatinin simdilik yeterli oldugunu fakat 10. ve 11. siniflarda yeterli olmadigini, ayrica 10.
snifta konularin birden agirlastigint bunun igin 9.sinifa bir kisminin  kaydiriimasi
gerektigini, bu durumda da ders saatinin gene yetersiz olabilecegini ifade etmekteler.
Ogretmenlerden  Gicli  6grencilerin - bilinglendirilmesi  gerektigini, seminerlerin
uygulamalarla ilgili somut ornekler icermesini istediklerini, égretmen kilavuz kitabinin
hazirlanmast  gerektigini  sdylemekteler. Ogretmenlerden ikis etkinliklerin  yerine
deneylerin hazirlanmasimin daha iyi olacagim dustntyor. Ogretmenlerin biri simflardaki
Ogrenci sayisinin azaltiimasi, matematik programiyla paralellik saglanmasi, her lise turtine
ayn programin hazirlanmasin énermekte. Vektorler, agirlik, yercekimi ivmesini bilmeden
is, gug, enerji konusuna baslanmis olmasi zorluklar dogurmakta. Programin istenildigi gibi
uygulanmas min ¢ok zor oldugunu, her 6grencinin hem evde hem de okulda internet ve
bilgisayarinin olmas: gerektigini distinmektedir.



4. TARTISMA

4.1. Programm Istedigi Uygulamalarla Ogretmenlerin Derslerinde
Gozlenenlerin Farklar

Bu kisamda sinif igi etkinlikler, kullamlan 6gretim yaklasimi, yontem ve teknikler,
Ogretmen rold, o6grenci rold, 6grenme ortamlarinin 6zellikleri, sosyal boyut, kazamm
alanlari, teknoloji ve kaynak kullamim ve oOlgme degerlendirme bazinda yapilan

uygulamalarin programa uygunlugu literatirle karsilastinlarak tartisilacaktir.

4.1.1. Programm Istedigi Simf I¢i Etkinliklerle Ogretmenlerin Yaptiklarmm
Karsilastiriimasi

Bulgular kismunda Tablo 4.” te programin istedikleri belirtildigi icin burada tekrar
aciklanmayacaktir.  Ogretmenlerin  hichirinin  etkinlik yapmacigi gozlenmis ve
mulakatlarda bunun nedeni sorulmustur. Ogretmenlerin etkinliklerin gok zaman aacay
gorusunde olduklart, kitaptaki etkinlikleri oyun gibi, basit ve sayica fazla bulduklari,
verimli olacagina inanmadiklart belirlenmistir. Malzemelerin basit, bu bolgede kolayca
bulunabilir olmasina ragmen ogretmenlerden bazilan laboratuar olmamasm ve gerekli
malzemeleri elde edemeyeceklerini  neden (gostererek etkinlikten kagmaktadir.
Ogretmenlerden biri etkinlikleri gegen sene uygulamaya calistiklarim fakat basarili
olamadiklarim ve vazgectiklerini 6burt ise etkinlikleri yapmaya kakigsak konularin
yetismeyecegini belirtti. Bu da 6gretmenlerimizin 6grenci merkezli degil, konu merkezli
bir yaklasimda oldugunu gosteriyor. Bu bulgular diger arastirmalarla paraellik
gostermektedir.

Aktamis (2010), yaptig1 arastirma sonucunda, 2008 yilindan itibaren uygulanmakta
olan Fizik Ogretim Programina gore hazirlanmis ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
sayica ve konu olarak ¢ok fazla oldugu ve okullarda laboratuar ve malzeme olmamasi
sebebi ile daha ¢ok gosteri deneyi seklinde siniflarda uygulandigi, bazi deneylerin ve
Ozellikle son konularin zaman yetersizli gi nedeni ile yetistirilemedigini belirlemistir.

Bozdogan ve Altungekic (2007), malzeme eksikligi, zaman, simflann kalabalik
olmasi ve dgretmenlerin yontemi iyi bilmemesini 5E modelinin uygulanmasina engel olan

dezavantgjlar olarak belirtmektedir.
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Etkinlikten kacmamn gercek nedeninin Ogretmenlerin  h&kimiyet kaygisi ve
etkinliklerin ~ 6grencilerin  becerilerini  gelistirme bakimindan 6neminin  farkinda
olmamalari, programin felsefesini yeterince anlamamalari veya inanmamdar: olabilir.
Kitaptaki etkinlikler 6grencilerin kendi kendine bile yapabilecegi yapida oldugu igin
ogretmenlerin beceri eksikligi olabilecegi diustnulmemektedir. Kitaptaki etkinliklerin
basit diye nitelendirilmesi 6grenciye bu etkinlikle kazandirilabileceklerin farkinda
olmama veya bu kazanimlari yeterince ©6nemsememe anlaminmin  ¢ikarilmasm
desteklemektedir.

Osrenci  farkliliklari, 6n bilgiler ve tahminler 4-5 Ogrenci cevabiyla sinirl
yoklanmakta. Sinifta orta seviyedeki Ogrencilere gore ders islenmekte, bireysel
farkliliklar1 degerlendirebilecek veya farkli 6grencileri yeteneklerine ve ilgi aanlarina
gore motive edip var olan hilgi ve becerilerini kullanarak bunlarin Uzerine yenilerini
ekleyebilecek nitelikte esnek materyaller, bilgisayar programlari veya dizenlenmis
etkinlikler kullamlmamakta. Bunlar1 gergeklestirmek; fazla zaman, 6grencileri ayri ayn
degerlendirmek ve Olgekler hazirlamak icin ders disi ek calisma; buna ek olarak
ogretmenin dgrenci merkezli yontemler, aternatif 6lcme ve degerlendirme gibi konularda
uygulama seviyesinde bilgi sahibi olmasinit gerektirdig icin zor olabilir. Yine de bir
calisma sayfasi, kavram haritasi, anlam ¢ziimleme tablosu gibi basitce uygulanabilecek
tekniklerin kullamlmamas: 6gretmenlerde gerekli tutumun olmadigi anlamimin ¢gikmasin
desteklemektedir. Oysaki 6gretim programlarimin basaria icin egitim sirecinde materyal
kullanimunin yasamsal 6neme sahip oldugu bilinmektedir (Karamustafaoglu, 2006). Ay
caismada deneyimi fazla ve egitim faklltes mezunu olmayan Ggretmenlerin
degerlendirme materyali, calisma yapragi, kavram haritasi gibi materyaller hakkinda
yeterince bilgi sahibi olmadiklar, basit malzeme ve Ogretim materyali saglama
bakimindan hicbir ¢aba sarf edilmediginin gozlendigi belirtilmektedir. Bu dgretmenlerin
bilgi eksikligi nedeniyle alternatif materyaller kullanmadigim desteklese de bu
arastirmada gozlenen iki yeni Ggretmenin bu materyalleri kullanmamalarn tutum
bakimindan da yetersizligin 6nemli bir etken oldugunu gostermektedir.

Zihinsel becerileri guncel ornek vererek yasamla iliskilendirme, yorumlama,
sorulara cevap dusunme, verilenleri formile yerlestirerek matematiksel islemleri yapmaya
calismayla sinirli gelistirme olanag saglanmakta. Ogrenciler bu sekilde zihinsel olarak
kismen aktif hale getiriimekte konusma, yazma ve tahtaya cikip soru ¢tzme disinda
Ogrenciler fiziksel olarak aktif hale getirilememekte. Habuki anlamli ve kalici
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Ogrenmenin olmasi, kavramsal degisimin gerceklesmes icin Ogrencinin zihinse ve
fiziksel olarak aktif olmasi gerektigi programdaifade edilmistir.

Osretmen gincel olaylardan baslasa bile bunu Ggrencide Ggrenme ihtiyact
olusturacak yeterlikte dizenleyememekte, cogunlukla devamini kendisi yorumlayarak
kavram veya ilkeyi agiklamakta. Bu durum 6grencinin hazir bulunuslugunun yeterli
seviyeye getirilememesi, Ggretmenin Ogrencisini iyi tantyyamamasi ve onun yasantisna,
dagarcigina hitap edecek sirali sorularn ders dncesinde nasil ve nerede kullanacagim
belirlememis olmasindan, kullanmlan teknigin ilging olmamas ndan kaynaklanabilir.

Olasi yanilg:r soru-cevapla kontrol edilmekte. Bu kavram yamilgilari uyarisnn
dikkate aindigini gosterir fakat kullanilan yontemin yerinde olup olmadigi daha sonra
tartisilacaktir.

4.1.2. Ogretmenin Uygulamalarinin Programm Yaklasimi ve Onerdigi
Yontemlere Uygunlugu

Yapilan gozlemlerde genellikle 6gretmenlerin anlatim, soru-cevap, 6rnek soru
¢OzUmUNU kullandiklar1 belirlenmistir. Programda 6ne ¢ikarilan tekniklerin kullanmlmach g
gbzlenmistir. Bu Ogrenci merkezli programla yeterince uyusmamaktadir. Cunku
Ogrenciler fiziksel, zihinsal ve duyussal olarak daha aktif hale getirilmelidir. Bu durum
Ogretmenlerin konular1 yetistirememe kaygisi, 6grenci merkezli yontem ve teknikleri
uygulayacak kadar bilgi ve deneyime sahip olmamalari, Ggrencilerin yapabilecegine
inanmamalari, disiplini saglamada zorlanacaklarini dustnmelerinden kaynaklanabilir.
Ayrica yapilandinic: yontemler kullanmak icin ders oncesi ciddi hazirhik yapmak
gerekti ginden zaman ve kosullarin uygun hale getirilmesinin yaninda 6gretmenin fedakar,
kendini gelistiren, arastirmac kisilikte olmasi 6nemli bir etkendir. Yillarca alistiklan ve
ezberlediklerinin disina ¢ikmalart onlara zor gelebilir. Nasil Ogrenilirse Oyle Ogretilir
gorust de burada etkili olabilir. Bu da egitim fakultelerinde ders verenlerin ve uygulama
okullarinda ogretmenligin ilk deneyimlerini yasayacak adaylara model olabilecek
ogretmenlerin ¢agdas Ogretim yaklasimlarina uygun yontemler kullanmalarinin o adayin
Ogretim yasamini sekillendirecek kadar 6nemli olabilecegi anlamindadir. Burada hizmet
ici egitim seminer ve kurslarinin 6gretmeni yeniliklere ne kadar ve nasl hazirladig: da
devreye girmektedir. Yapilan milakatlarda 6gretmenlerin hepsi hizmet ici kurs ve

seminerlerde verilen bilgilerin gok teorik ve yetersiz oldugunu belirtmekteler.



Y apilabilecek uygulamalarin 6rneklendirilmesine gerek duyduklarini, bu érneklerin her
konu igin ayr1 ayn olmas: gerektigini belirtmekteler. OBBS (2009), raporuna gore
Ogretmenlerin %31,6's gelismeye ve destege ihtiyaa oldugunu belirtmiglerdir.
Mulakatlarda dgretmenler kurs ve seminerleri veren kisilerin de yeterli bilgiye sahip
olmadigim dustinmekteler. Bunun icin programi hazirlayan kisilerin kurs vermesini ve
birinci elden bilgilendirilmeyi uygun gormekteler. Diger arastirmalar da bu verilerle
uyumludur. Balta ve Eryi1lmaz (2010), “ Ogretmenler yeni programileilgili yeterli hizmet
ici egitim almamistir fakat hizmet ici egitime ihtiyag duymaktadirlar.” Bu da daha Onceki
ogretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim yontem ve teknikleri konusunda yeterli bilgi ve
deneyime sahip olmadi g1 ¢tkarimim desteklemektedir.

Kurs ve seminerlerin  yeterli olmamasimin  nedeni  kursu veren Kisiden
kaynaklanabilecegi gibi uygulama boyutundaki eksikliklerden, yapildigi zamandan, iyi
organize edilemedi ginden kaynaklanabilir. Ayrica yasam temelli yaklasima uygun yeni
Ogretim teknikleri seminerle degil kendi felsefelerini yansitan bir yaklasimla,
Ogretmenlerin  yorgun olmadigi uygun zamanlarda ve yerlerde dizenli kurdarla
kazandinlabilir. Hizli degisim hizmet ici kurdlarin ve veren kisilerin nitelikli olmasin ve
bu konuya daha cok ©nem verilmesini gerektirmektedir. Cunkid kendini gelistirme
yeterligine sahip olmayan elemanlarin niteliklerinin giine hatta gelecege uygun hale
getirilmes hizmet i¢i egitim kurumlarinin sorumlulugudur.

Bir baska ildeki zimre Ogretmenler kurulu il 6zet raporunda “Program
degisikliginin cagin geregi olduguna 6gretmenlerimiz inandiriimali. Olgme degerlendirme
yeni yaklasim metotlarina dikkate alinarak hizmet ici egitim programlan hazirlanmali ve
bunlara katilimin Ust seviyede olmas saglanmali” (Bircan, 2011) Onerisi yapilmaktadir.

Bu sonuglar asagidaki Aggul Yalcin ve Bayrakgeken'in kimya alaninda yaptig
arastirmayla uyum gostermektedir.

Aggul Yalcgin ve Bayrakgeken (2010), “Ogretmenlerin 5E 6grenme modeli hakkinda
yeterli bir bilgiye sahip olmadiklarini, modelin fen derderi icin daha uygun bir model
oldugunu ve uygulamaarin ciddi bir ©6n haarlik gerektirdigini distnduklerini
gostermektedir. Ayrica aym bulgular 6gretmenlerin, modelin gerektirdigi 6gretim yontem
ve tekniklerinin etkili kullanimimn bilgi ve zaman gerektirdigini, degerlendirme amagli
olarak kullanilan aternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin hazirlanmasinin ve
uygulanmasinin zaman aici oldugunu, hem kendilerinin hem de &grencilerin bu

degerlendirme bicimine aina olmadiklarint dustndiklerini  gostermektedir. Yine,
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Ogretmenler, konulart modele uygun islerken harcanan slrenin, konunun kimya
programindaki suresiyle uyumlu olmamasi, siniflanin kalabalik olmasi ve materya
eksikligini de karsilastiklar: glcliler arasinda saymaktadirlar. Ogretmenlerin hizmet ici
egitim seminerleri ile aktif Ogrenme yaklasimi, uygulamalan ve etkinlik gelistirme streci
hakkinda bilgilendirilmelerinin etkinlik temelli 6gretim programlarina uyum saglamalari
acisindan etkili olacagi seklindeki dusunceleri de calismanin diger 6nemli bulgular:
arasinda yer almaktadir.”

4.1.3. Ogretmen Rollerinin Programa Uygunlugu

Yapilan gozlemlerde dort dgretmenden birinin gézlenen 12 saat dersin 10'unu
imkan sunarak gecirdigi belirlenmistir. Sunu daha dnceki yillarda bir 6grencinin kiresel
19nma konusunda hazirlachig: bir slyt gosterisi seklindedir. Animasyon ise merdivenden
yukar1 kolileri yavas yavas tasiyan bir adam ve kisa zamanda buttn yikleri tasiyan bir
asansorin is ve guc konusunda gosterilmesi seklindedir. Bu sunu ve animasyonun
yapilandirmaci niteligi arastirmaciya gore yeterli degildir. Yine de 6grenciler laboratuara
inmeye oldukca istekli davrandiklari ve Ogretmenin nadiren de olsa farkli ortam
saglamaya yonelimi icin olumlu degerlendirilebilir.

Daha onceki bolimlerde tartisilanlara ek olarak 6grenci merkezli yontemleri
kullanabilme yeterligi konusunda Ogretmenlerin bilgi veya tutum bakimindan ya da her
iki bakimdan istenen seviyenin altinda oldugu, farkli 6grencileri degerlendirme igin ¢ok
zaman gerekecegi gorusinde olduklari,, ortalama Ogrenciye gore davrandiklari
soylenebilir. Millakatlarda dgretmenlerin bazilan 6grencileri ayn ayri degerlendirerek
dersi onlara gore duzenlemenin ¢ok zor oldugunu belirtmislerdi. Ayrica ders aralarinda
yapilan konusmalarda coklu zek&dan bahsedildiginde buna uygun uygulamalart hangi
ogretmenin yaptigint merak ettiklerini sdyleyerek duruma stpheli veyailimsiz baktiklar
izlenimini kuvvetlendirmekteler.

Osretmenlerin tutumlarindaki bu eksikligin is yiklerinin fazla olusu, yapilan
bilgilendirmelerin yetersizligi, kisilikleri ve yeteneklerinden kaynaklandigi arastirmaci
tarafindan disindlmektedir. Cepni, Ayvact ve Bacanak (2009), Bilim Teknoloji Toplum

ve Sosyal Degisim kitabinda yeni bir programin yuritilmesinde 6gretmenlerin inang ve
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degerlerinin 6nem arz ettigini ve bunu adiklari egitim, kisisel okul deneyimleri ve
Ogretim deneyimlerinin etkiledigini belirtmekteler. Ayrica ogretmenlerin tam anlamiyla
fen okuryazar1 olmasi ve bunu davranislarina yansitmas gerektigini yazmaktalar.

Bircan (2011), zimre toplanti tutanaginda “Y enilenen programlarin bilgilendirme
toplantilar1 planlanip uygulanmasina ragmen katilimun merkez ilcelerde istenilen dizeye
ulasmadigr gorilmistir. Yeni programin bir direngle karsilandigi gorilmektedir.
Ogretmen aliskanhklarindan, degisim ve yeniliklere acik olmamadan kaynaklanan
sorunlar yasanmakta.” oldugunu belirtmistir. Bu da bulgular1 desteklemektedir.

Bunlara ragmen OBBS (2009) raporunda Ogretmenlerin bilyik bir cogunlugu
(%67,8) mesleklerinde kendilerini yeterli gormekteyken, mesleki gelisimleri 6ninde engel
gordigini  belirten Ogretmenlerin oramnin = %74,4 oldugu gorilmektedir. Fakat
unutulmamalidir ki kisiler engelleri savunma mekanizmasi olarak kullanmus olabilirler ve
kendileri hakkinda degerlendirme yaparken daha olumlu davranabilirler. Gozleme dayal 1
calismalarin sonucu bunu gostermektedir.

4.1.4. Ogrenci Rollerinin Programin Beklentilerine Uygunlugu

Osrenciler gunlik yasamlariyla konuyu iliskilendirirken hevesli cevaplar vermekte
ve rahatca soru sorabilmekte. Bazi 6grencilerin arastirma yapmak icin istekli oldugu ve
gbrev Ustlendigi; derste konusanlar1 uyarcigi gorilmuistir. Derslerde dgrenciler genelde
Ogrenen, gunlik ornekler veren ve Ggrendigini 6mek sorulara uygulayan, anlamadigin
soran roldedir. Bazi basarili 6grenciler arasinda cevab ilk 6nceverme, tahtaya ¢cikma gibi
yarismact izlenimler edinilmistir. Bunlarin yaminda uyuyan, arkadasiyla konusan dersle
ilgilenmeyen grenciler de gézlenmistir. Ogretmen 1'in “Bu lambamn nasil yandigini hig

{3

merak etmiyor musunuz?’ sorusuna arastirmacimn dikkatini ¢eken bir 6grenci “ Hayr
lamba yandiysa yandi” (Gerisi beni ilgilendirmez anlaminda) cevabindan bazi
ogrencilerin  meraksiz, sorumsuz olduklari cikarilabilir. Bu yapllan mulakatlarda
Ogretmenlerin bazi 6grencilerin kalem defter bile getirmedig, 6grenci seviyesini disuk
bulmalari, 6grencilerin 6grenci merkezli yontemlere hazir olmadiklarini ifade etmelerinde
kismen haklihik paylan oldugunu disundirmektedir. Ayrica bu okulda veliler

ogretmenlerden 6grenciyi okulda tutmalarini, sokaga salmamalarin istemektedir. Bu da
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baz1 6grencilerin sorun teskil edebilecegini desteklemektedir. Bu tur sorunlarin baska
illerde de yasandigini Bircan’in asagidaki zimre Ozetinde gorebiliriz.

Bircan (2011), “Degisen diunyada 6grenci profili de degismistir. Okul 6grencinin
ilgi merkezi olmaktan ¢ikmis. Disaridaki yasam Ogrenciyi cezp eder olmustur. Basin ve
internet kiiltiri yayginlastikca degerleri ve beklentileri de degi smektedir. Ogrenci kendini
mutlu hissetmedi gi bir ortamda kurallar disina gikma arzusu duymaktadir.”

Burada tartisiimasi gereken “Acaba yasam temelli yontemler tam anlamiyla
uygulanabilseydi durum bu sekilde olacak miydi?’ sorusudur.

Tekiyik ve Akdeniz (2010), Tutum ve Degerler (TD), programin beceri
kazanimlarimin 6nemli parcasini olusturmaktadir. Programdaki 28 TD kazamminin 8'i
“fizi ge ve dunyaya kars1 olumlu tutum ve degerler gelistirir” kategorisinde yer almaktadir.
Fizigi kavrayabilecegini ve anlayabilecegine inanan Ggrencilerin, aym zamanda fizik
Ogrenme gereksiniminde olduklar: ve fizige ilgi duyduklari, gereksinimleri arttikga, fizige
yonelik ilgilerinin de arttigi yorumlanmaktadhr.

Programin degistirilme gerekgelerinden biri de ogrencilerin fizik dersine karsi
olumsuz tutumlarint fizigin yasamla ne kadar i¢ ice oldugunu onlara gostererek ortadan
kaldirmaktir.  Buna ragmen  Ogretmenlerin TD  becerilerini  gelistirmedig,
kavrayamayacagina inanmis Ogrencilerin buna bagli olarak gerekli ilgisini de
saglayamadiklari, bu nedenle 6grenme gereksiniminin de dogmadiginin programa aykiri
bir durum oldugu cikarilabilir.

Aydogmus vd. (2010), Ozsevgec (2006), 5E modelinde materyal degerlendirmesi
calismalarinda uygulama oncesinde deney grubu ile kontrol grubu Ogrendlerinin
baslangic seviyeleri ayni iken uygulama sonrasnda deney grubu Iehine anlamli bir fark
olustugu, deney grubu dgrencilerinin tutumlarindaki degisim istatistiksel olarak anlamli
bulunmach g1 tespit edilmistir. Ozsevgeg'in calismasinda uygulamada grup calismasi
yapilmasi, materyalin icerigi ve Ogrenci Urin dosyasimn (portfolyo) kullanimast
Ogrencilerin motivasyonlarin saglanmasinda etkili oldugu gozlenmistir. Bu calismalarda
anlaml1 bir tutum degi siminin tespit edilememesinin nedeni onceki tutumlarim belirtirken
ogrencilerin cekinmeleri nedeniyle olduklarindan daha ilimli gézikmeleri olabilir. Cunku

basarinin artmasi tutumun da daha olumlu olmaaylailiskilidir.
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4.1.5. Ortamin Programun Gergeklestirilebilmesine Uygunlugu

Y apilan gozlemler sirasinda bir okulda fizik laboratuan olmadigr ancak elektronik
laboratuar: oldugu belirlenmistir. Bu okuldaki 6gretmenler programin uygulanabilmesi
icin atyapimin eksik oldugunu, her ogrenciye bir bilgisayar verilmesi ve internete
ulasilabilir olmasi gerektigini ifade etmiglerdir. Tanel ve Tanel (2010), 101 6gretmen
(%79,5) bulunduklar: okullarda fizik laboratuarinin bulundugunu, 26 6gretmen (%20,5)
okullarinda laboratuar olmachigini, 9 o6gretmen (%7,1) yeni fizik 6gretim programinda
bulunan tim konulara yonelik deney yapmaya olanak saglayacak yeterli ara¢ gerece sahip
olduklarini, 69 (%54,3) 6gretmen bunun kismen yeterli oldugunu ve 49 (%38,6) 6gretmen
ise yeterli olmadigim beirtmistir. 101 (%79,5) Ogretmen deneylere ara sra yer
verdiklerini belirtirken, deneyleri gerceklestirememe nedenlerine laboratuarin  simf
mevcutlar igin yeterli olmadigin, fizik ders saatinin kisitli oldugunu, gerekli deney
kitapgiklarimn bulunmadigini, 35 6gretmenin sinav sistemi nedeniyle deney yapma yerine
konulara iliskin problem ¢O6zumine zaman ayirmak zorunda kaldiklarini sebep
gostermislerdir. Arastirmalart  sonucunda fizik laboratuarimin  sayisnin - yeterli
sayilabilecek diizeyde oldugu ancak yasanan aksakhklar nedeniyle ogretmenlerin deney
uygulamalarina yeterince yer veremedikleri ne ulagnuslardir.

Bircan (2011), “laboratuar donammmlarinin yeni mifredata goére yeniden
dizenlenmedigi, ihtiyac andizleri yamldigi halde, ihtiyaclann karsilanmadigin”
belirtmektedir.

OBBS 2009 raporunda ogretmenlerin %39,5 i okulun fiziki kosullarim engel
gormekteler. Tamimlanan diger engeller ise srasiyla siniflarin kalabalik olmast (%29),
ders yuki (%15,1), meslekle ilgili kaynaklara ulasma gucligi (%13,7) ve okul
yonetimidir (%11,3) .

Diger okulda fizik laboratuari vardir. Fakat igindeki malzemeer kullamlmaz
durumdadir. Bu okuldaki Ogretmenlerin bundan sikayetci olmamasi etkinlik yapma
niyetinde olmadiklarim destekler. Bu okulda her 6gretmene bir bilgisayar verilmis ve
laboratuarda projeksiyon cihazi vardir. Ayrica enerji konusundaki malzemeler oldukca
basit, her evde olabilecek nesneler iken 6grenciye kesfetme, pekistirme firsat1 sunabilecek
deney veya dogal gozlem ortamlari hazirlanmamakta. Pekistirme anlamindaki faaliyetler
ornek soru ¢oziimleriyle sinirli kalmaktadir. Ogretmenlerin hem ogrencilerin matematik

temellerinin zay1f oldugundan sikayet edip hem de dershane 6gretmenleri gibi 6rnek soru
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¢Oztmlerine 6nem vermesi dikkat ¢ekicidir. Halbuki program ¢rnek ¢oziimlerinin sayisal
islemleri gerceklestirme amacli degil iliskileri vurgulama amagli olmas gerektigini
belirtmektedir. Batin bunlar zaman, 6gretmen ve ortamdan kaynaklanan sorunlarin
yasandigim gostermektedir.

4.1.6. Ogretmenin Uygulamalarmm Sosyal Yonden Programa Uygunlugu

Osretmenlerden yalnizca birinin 6grencinin yamndaki ile birlikte bir sorunun
yorumlanarak ¢ozimin tartisiimas: niteliginde bir isbirlikli  ¢alisma  yaptirdigi
gozlenmistir. Halbuki grup calismalan akran ogretimi, B..B gdlistirme ve proje
calismalarinda énemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir.

4.1.7. Ogretmenin Derslerinde Kazandirabilecegi Kazanim Alanlarmm
Programa Uygunlugu

Programda kazammlar bilgi ve beceri olmak Uzere iki ana kategoriye aynlmustir.
Bilgi kazanimlar1 her Unite icin konular bazinda ayr1 ayri hazirlanmis ve konu islenirken
kazandiriimas: gereken beceri kazanimlarinin kodlari1 yanlarina eklenmistir. Beceri
kazanimlar ise kendi aralarinda FTTC, PCB, BIB ve TD olmak (izere dort at bolimde
yer amaktadir. Programin asil felsefesini 6grencilerin var olan becerileriyle bilgilerini,
bildikleriyle de becerilerini gelistirmes ol usturmaktadir.

Osretmenlerin cogunlukla bilgi kazanimlarim dikkate alcig, yeri geldikce FTTC ve
TD kazanimlaniylailgili aciklamalar yaptiklan, ¢evre sorunlar, avantg ve dezavantgjlara
degindikleri, ne yapmaliyiz diye nasihatler yaptiklarn gozlenmistir. Y apilan mulakatlardan
edinilen izlenimde bazi Ggretmenlerimizin “inceledik” dedikleri programin beceri
kazammlarindan haberi olmadigi, bu kazanimlardan FTTC ve TD kazammlarina tesadifi
olarak kendi tecriibelerinden kaynaklanarak degindigi, programi konu siralamasi ve bilgi
kazanimlar1 bazinda dikkate aldig sonucuna varilmistir. Bu eskiye gore bazi farkliliklarin
gerceklestigini gostermekte. Yalnz fiziksel becerileri gelistirmek icin deney, proje veya
okul dis1 gezi, gbzlem gibi etkinliklerin yapilmamas dgrencilerin deneyim eksikliklerini
gidermesini sinirlandirmaktadir. Daha 6nce deginildigi gibi beceri kazannmlar: bizzat

ogrenci tarafindan yasanarak Ggrenilmesi halinde kalici olacaktir. Ogretmenlerin



kullandiklar1 yontemlerle FTTC ve TD kazanimlarinin ¢ok azi Ogrencilerin yasamina
adapte edilebilir.

Osretmenlerin en fazla bilgi kazammlarina 6nem verme nedeninin STS ve
universite sinavi oldugu mulakatlardan gikanlabilir. Ayrica 9. simif 6grencilerinin ilerde
sececekleri anmifa gore bir daha fizik gorip gormeyecekleri belli olmadigi igin
Ogretmenler konular1 Onceki sene Universite snavinda ¢ikan sorulart goz Onine aarak
daha kapsaml1 sunma, daha fazla tipte soru ¢ézme ihtiyaci duymaktadir. Bir 6gretmen bu
nedenle programda olmamasna ragmen Anadolu siniflartnin birinde terazi konusunu
isledigini ifade etmistir.

4.1.8. Ogretmenlerin Teknoloji Kullanim

Dort dgretmenden yalmiz birinin teknoloji kullandigi ve niteliginin yeterli olmach g
daha once bdirtilmisti. Programda Ogretime her birey tarafindan gergek yasamda
karsilasilan ve mimkin oldugunca ¢ok sayida duyu orgarmimiza hitap eden cismlerle
baslanmasi gerektigini vurgulanmaktadir. Bu teknoloji kullanilarak en kestirme yoldan
saglanabilir. Tanel ve Tanel (2010), sana laboratuar ortamlar: ve similasyonlarin, gergek
arag-gereclerle yapilan deneyler kadar etkili oldugunu, bilisim teknolojilerinin saglandcigi
ortamlarin sayr ve nitelik bakimindan yeterli gorinmesine ragmen fizik derdleri igin
geregince kullanilmadigini belirtmiglerdir. Daha 6nce ve ortam 0Ozellikleri kisminda bu

konuylailgili tartisilanlar burada tekrar tartisilmayacaktir.

4.1.9. Ogretmenlerin Ders Kitabi1 Hakkindaki Gériisleri ve Ek Kitap Kullanma
Nedenleri

Yapillandirmaci yaklasimda kullailan ders kitabimin direkt bilgi icermemesi
gerekirken MEB hazirlattig: kitapta etkinliklerden sonra ulasilmas gereken teorik bilgi
yer amaktadir. Buna ragmen Ogretmenlerin ¢ogu kitabin konu sonu sorularinm
cevaplamaya yeterli icerikte bilgi vermedigi gortstndeler. Kitabin etkinlik yuklu
oldugunu olumsuz olarak degerlendirmekteler. Bagliklarin agik yazilmadigi, hikayelerin
zaman kaybi oldugu, dgrencinin ne demek istedigini anlamacig ve sikildigin belirten
ogretmenlerin baglam temelli yaklasimi anlamadiklar: agiga cikiyor. Ogretmenlerin baska

ek kitaplar kullanma nedeni kitapta hi¢ ¢ozimli Ornek bulunmamasi, konu sonu
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sorularinin yetersiz olmasi, 6grencilerin agikca bilgi 0grenebilecegi kaynaklara ihtiyaci
oldugu, Universite snavinda sorulan sorularin fakli oldugu distincesidir. Programda
verilen sayisal orneklerin kavramlar arast iliskiyi vurgulamaktan ote sayisal islemleri
gerceklestirme amagh olmamas  gerektigi  beirtilmisti.  Ogretmenler  kital
kullanmalarimin - zorunlu  oldugunu disUndukleri icin simfa getirmekteler fakat
kullanmamaktalar. Ogrencilerin de kitap hakkindaki diisiincelerini kitapta hichir sey yok
diyerek etkilemekteler. Batin bunlar kullanacaklari materyallerin de nasil olmasi
gerektigi konusunda ogretmenlerin bilgilendirilmes gerektigini ortaya c¢ikarmaktadir.
Kitapla ilgili yapilan baska bir calismada 6gretmenlerin daha iliml1 degerlendirmeler
yaptiklar: gériilmekte. Tanel vd., (2010) Ogretmen adaylan kitabi, diizenleme alt boyutu
icin yeterli, diger 6 alt boyut icinse (fiziksel Ozellikler, etkinlikler, gorseller, igerik,
anlatim ve dil, Ogretimsel destek) iyi olarak degerlendirmislerdir. Ders kitabinin
bitindnin ogretmen adaylan tarafindan iyi, ogretmenler tarafindan ise yeterli olarak
degerlendirildigi ortaya konmustur. Bu farkli degerlendirmelerin nedeni diger cal ismadaki
ogretmenlerin baglam temelli yaklasimi daha iyi anlamis olmalar: olabilir. OBBS 2009
raporunda Ogretmenlerin gordukleri engeller arasinda %41,3 ile ders materyallerinin
yetersizligi ilk siradadir.

4.1.10. Ogretmenlerin Olcme Degerlendirme Faaliyetleri ve Tekniklerinin
Programa Uygunlugu

Gozlemler srasinda Ogrencilerin fiziksel becerilerinin ve tutum ve degerlerinin
olculdigii ve degerlendirildi gine rastlanmamustir. Ogretmenler de boyle bir degerlendirme
yaptigim  belirtmemislerdir. Ogrencilerin  zeka tiurlerine goére degerlendirildigi  de
gbzlenmemistir. Yapilan konusmalarda coklu zekédan bahsedildiginde bodyle bir
degerlendirmenin ¢ok zor oldugunu, 6grencilerin tek tek zekasnin tespit edilemeyecegini,
zaman ve oOgrenci sayismin uygun olmadigim, snifi sekize bolemeyeceklerini ifade
etmislerdir. Bu da Ogretmenlerin aternatif 6lgme ve degerlendirme bakimindan yeterli
bilgi beceri ve anlayisa sahip olmadcigim gostermektedir. Daha o6nce bdlirtildigi gibi
literatirde Ozellikle alternatif lgme ve degerlendirme bakimindan 6gretmenlerin sorun
yasadig1 ifade edilmektedir (Ergin vd. 2011), (Aggul Yalgin ve Bayrakgeken, 2010),
(Bircan, 2011), (Ayvaci ve Devecioglu, 2011). Ogrenci 6n bilgileri birkag soru cevapla

kismen degerlendirilmektedir. Ogretmenlerin  sireci  ve kendini  degerlendirip
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degerlendirmedigi bilinmemektedir. Ogretmenler Ogrencilere verdigi karne notlarina
yazil1 ve sozlUlerin yaminda sinifta ¢ozdikleri sorular ve verilen ddevlerlerin etki ettigini
belirtmislerdir. Yazilidasorulan sorular Ek 3.'tedir. Y azili sorularina bakildiginda; dogru-
yanlis, bosluk doldurma, goktan secmeli ve agirlikh olarak klasik sorular olusturmaktadir.

Buradan 6gretmenlerin eskiye gore soru tiplerini gesitlendirdigi sdylenebilir.

4.2. Bulgularn Birbiriyle iliskisi ve Biitiine Katkisi

Ogretmenler Ogrencilerin ozellikle farkl: fiziksel becerilerini gelistirecek etkinlik
yapmamakta. Bu nedenle onlari1 fiziksel olarak da aktif hale getirememektedir.
Ogrencilerin 6n bilgisi soru-cevapla sinirli yoklandigi ve buna gore davranilchg icin bazi
Ogrenciler 6grenme ihtiyaci hissetmiyor olabilir. “ Zekanin ¢ok karmasik oldugu ve tek
boyutlu dustnuldiginde sinirl 1 ve hatal1 sonuglara ulasilacag” belirtilmektedir (Ayas vd.,
2010). Aynca soru-cevap, tartisma, anlatmadan baska tekniklerin kullamlimamasi
ogrenciye farkli 6grenme ortamlari sunmamakla birlikte farkl1 zeka alanina, deneyim ya
da on bilgi eksikligine sahip bireylerin etkili 6grenmesini engelleyebilir. Bu da 6grencinin
bilgileriyle becerilerini ¢ift yonlU gelistirmesini, 6grenme zevkini olumsuz etkileyebilir.
Kazanim alanlari bakimindan 6gretmenin bilgi kazammmlanndan baska FTTC ve TD
kazanimlarimt anlatarak gelistirmeye calismas: bizzat yasanmas gereken davranslar:
kazandirma yoniinden cok etkili olamayabilir. ilaveten PCB yapilan Ornek soru
cozimleriyle veri isleme ve sayisal islem becerileri kategorisinde, dgretmenin kullancigi
yontemlerle problemi belirleme ve belki ¢ozim icin tahminlerde bulunma seviyesinde
gelistirilebilir. Problem c¢ozme becerilerinin yeteri kadar gelistirilmes icin arastirma
inceleme stratejisine uygun problem ¢dzme veya proje tabanl 6grenme yontemleri; beyin
firtinasi, gezi, gozlem tekniklerinden faydalanilabilir (Cepni ve Cil, 2009). Burada
Ogretmene disen gorev Ogrenciye problem c¢dzme sirecinin bitin basamaklarim
gerceklestirici etkinlik veya etkinlikler diizenlemesi ve uygulamasidir. Ders kitaplarinin
Onsozlerinde ve giris boliminde Ayas vd., (2010) tarafindan bu goérevler 6zetlenmisti .
BIB sorulara cevap verme ile gok simirlidir. Belirtilen kazammlardan gerisi 6grencinin
kisiligine, var olan yeteneklerine ve elindeki olanaklara bagli olarak gelismis veya
gelismemis olabilir. Teknoloji kullamlmamas: BIB gelisimine yardimc: olmamakta,

bireysel esitsizlikleri en aza indirememekte. Ogretmen programdaki kavram yanilgilarim
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soru cevapla gidermeye calisarak olabilecek farkli kavram yanilgilarini gozden kacirabilir.
Kavram yanlgilan klasik yontemlerle giderilemez. Ogrencinin 6n bilgilerini ve
yanilgilannt belirlemek icin Tahmin Gozlem Aciklama, Gortsme, cizimler, Kelime
iliskilendirme gibi teknikler kullanilabilir. Kavram yanilgilarim tespit ve yamlginin
giderilmesi icin kavramsal degisim metinleri kullarilabilir (Ayas vd., 2010). En kullarusli
kavram yanilgisi belirleme yolunun agiklamali-coktan secmeli  testler oldugu
bilinmektedir (Cepni ve Cil, 2009). Konu sayisini fazla, ders saatini yetersiz bulan
Ogretmenlerden birinin “fizigin dogasi” konusunun c¢ok gerekli olmadigini belirterek
cikarilmasm 6nermesi dikkat gekicidir. Cunkl 6grencilere bilimin dogasinin nasil oldugu
bilincinin kazandirilmas, fen ve teknoloji okur yazarliginin geregi olarak egitimin en
onemli hedeflerinden biridir. Gelecegi sekillendirecek olan bilim adamlarinin
yetistiriimesinde bilimsel bilgilerin nasil ortaya ¢ktigi, hangi sartlarda gecerligini
koruyabilecegi veya degisebilecegi gibi temel olusturacak bilgi, beceri ve tutumlarin
kazandirilmasinin fizigin konu igerigine alinmasinda geg bile kalinmistir. Ogretmenlerin
bu kazammlart 6nemsemes icin konunun 1. Unitede yer almast dahi yeterince etkili

olamamig kanaati ni dogurmaktadir.

4.3. Arastirma Yonteminin ve Siirecinin Tartisilmasi

Arastirmada gbzlem ve milakat tekniklerinin birlikte kullamlmasi isabetli olmustur.
Cunkd Ogretmenlerin yaptiklari uygulamaan yanh olarak veya eksik anladiklari bir
kistasla degerlendirmeleri engellenmis oldu. Bu dgretmenlerin program hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigi icin  kendi uygulamalarimin programa uygunlugunu
degerlendirmelerinin  yerinde olmayacagi anlamina gelmektedir. Buna ek olarak
Ogretmenler program hakkinda yeterince bilgilendirilmediklerini belirtmislerdi. Ayrica
gOzlemlerde bir 6gretmenin bazi kazanimlara tesadiifen deginmesinin daha sonra yapilan
mulakatlarda anlasiilmas, mulakatlann yapilanlarin nedenini belirlemek icin gerekli
oldugunu gostermistir. Mdulakatlar yart yapilandirilmis oldugu icin  6gretmenlerin
verdikleri cevaplar1 kategorize etmekte zorluk yasanmistir. MUlakatlardan sonra bu
cevaplarin gecerlik ve guvenirligini artrmak icin kategorize edilmis bilgileri ve diger
ogretmen arkadaslarimn fikirlerini onaylama veya onaylamama seklinde bir anket

calismast yapilabilirdi.
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Sonugcta durumun literattirdekinden daha kot oldugu ama eskiye oranla timit verici
bazi farkliliklarin yasandigir gorisine varilmustir. Aynica gozlenen ogretmenlerin bu
arastirmadan sonra programla ilgili bilgilerini artirdigi icin; bir tanesinin kendi
imkanlariyla bir CD amasi ve artik derslerinde bunu kullanarak farkli uygulamalar
yapmasi, 0grencilerin dersle daha ¢ok ilgilendigi ve daha iyi anlacigim mulakatlarda
belirtmesi; arastirmanin faydal1 oldugunu gostermektedir.



5. SONUCLAR

1- Ogretmenlerin program hakkindaki bilgi, inang ve deneyimleri yeterli degildir.
Bazi 6gretmenlerin incelediklerini sdyledikleri programin bilgi kazammlar: sayfasindaki
beceri kazanimlarimin kodlarimn ne demek oldugunu ve bunlarin agilimint nereden
bakacaklarini bilmedikleri, program: tam olarak okumadiklart ya da anlamadiklarin
gostermektedir.

2- Ogretmenler derslerinde genellikle soru-cevap, anlatim, érnek soru ¢ozimd,
guncel ornekler verme gibi uygulamaar yaparak, 6gretmen merkezli yontemleri
kullanmaya devam etmektedir. Bunun nedeninin yeni yontemler hakkinda dgretmenlerin
yeterli bilgi ve deneyimlerinin olmadigi, alisilmisin disina ¢ikmanin onlara zor geldig,
konular1 yetistirme kaygilarnmn yamnda bir sonraki maddede belirtilen sorunlar oldugu
disUndlmustdr.

3- Ogretmenlerin yeni fizik 6gretim programinin uygulama boyutuylailgili zaman
kisitlilig:, altyap eksikligi, 6grenci seviyesinin disuklGgu, hizmet ici kurs ve seminerlerin
cok teorik kaldigi, ders kitabinin 6rnek soru ¢ozumu ve bilgi icerigi yetersizligi, 6gretmen
kilavuzunun olmamasi gibi olumsuz goérusleri cogunluktadr.

4- Ogretmenler agirlikli olarak bilgi kazanimlarina énem vermekte. Bunun var olan
sinav sisteminin sorularina Ogrenciyi hazirlama istegi, ilerde nasl bir sinavla
karsilasabileceklerinin belirsizligi ve beceri kazamimlarinin énemini anlamamadan veya
ortamin uygun olmamasindan kaynaklandig: sdylenebilir.

5- Ogretmenler giincel orneklerle iliskilendirme, avantaj ve dezavantajlara, cevre
sorunlarina ve birey olarak yapilmas gerekenlere deginerek FTTC ve TD kazanimlarin
kismen, soru-cevaplar ve Ornek soru cozimleriyle PCB ve BiB'yi cok az gdlistirme;
nadiren de olsa sunu veya animasyon izleme; yazilida dogru-yanlis, bosluk doldurma,
coktan secmeli gibi farkli soru gesitlerini kullanma, programdaki kavram yanilgilarim
soru-cevapla yoklama bakimindan yasam temelli yeni programla kismen uyumlu, gecmise
gore farkli uygulamalar yapmakta fakat kullamilan yontemin cogunlukla Ggretmen
merkezli olmasi; Ggrencilerin fiziksel becerilerini gelistirecek etkinlikler yapilmamas;
kavramsal degisimi saglamak icin Onerilen 5E, 7E, Kavramsal Degisim Metinleri ve
Andojileri kullanmama; aternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanmama

bakimindan programin istediklerini yeterince yerine getirememektedir.



6. ONERILER

6.1. Sorunlara Céziim i¢in Oneriler

1- Egitim programlarinin medya araciligiyla tanitilabilir.

2- Hizmet ici kurdarin niteliklerinin yeniden gdzden gegirilerek hizli degisimlere
adapte edilmeli ve Ogretmenlerin adaptasyonunu hizlandirict faaliyetlerde
bulunulmali, kurs veya seminer veren Kisiler kazandirmay: planladiklar:
davraniglarla uyumlu teknikler kullanmal1. Bu kurslarda sadece bilgi degil beceri
ve tutum kazandirmanin da 6nemsenmesi dgretmenlere 6rnek olabilir.

3- Egitim fakultelerindeki bitin 6gretim elemanlarinin gelecege yonelik eleman
yetistirme bakimindan ilk 6nce kendilerinin yeniliklere agik olmasi ve derderini
buna uygun islemesi saglanabilir.

4- Vi ve O0grencilerin bilgilendirilmes 6gretmenleri gerekenleri yapmayaitebilir.

5- Mifettis sayisnin artirilmas: veya baska denetim sistemlerinin saglanmas: etkili
olabilir.

6- Uyum saglayan 6gretmenlerin 6dillendirilmesi tesvik edici olabilir.

6.2. Arastirmacilara Oneriler

1- Arsggtirma farkli okul tdrlerinde uygulamp ne c¢esit farkliliklar oldugu
belirlenebilir.

2- Bu arastirmada 6grencilerin 6n bilgi, beceri ve tutumlarimn ysgam temelli
yaklasima uygunlugu arastirilmamistir. Bunlar problem ¢dzme becerileri, yasadiklar
ortam, kulturleri, aillesinin sosyo — ekonomik diizeyi, sahip oldugu ¢oklu zeka profili gibi
farkl1 cercevelerde degerlendirilebilir.

3- Arastirma konusu gelecege yonelik ve eksiklik oldugu dustntlen bir problemden

hareketle secilirse, hem arastirmacimn gelisimine, hem de bilime katki saglanabilir.
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6.3. Ogretmenlere Oneriler

1- Ogretim program ¢ok iyi incelenmeli. icinde gegen 5E, 7E, anaoji, kavramsal
degisim metinleri, aternatif 6lgme ve degerlendirme gibi kavramlar bilinmiyorsa baska
kaynaklardan arastirilmali. Programda verilen etkinlik ornekleri yontem agisindan da
derslere uyarlanabilir.

2- Medleki gelisimicin ilk olarak 6zdegerlendirme yapilarak eksikler belirlenebilir.

3- Degismeyen tek seyin degisim oldugu unutulmamali. Degisimin olumlu yonde
olmasi gelecege yon verecek olan insan mihendisi diye isimlendirilen 6gretmenlere bagli
oldugu icin Ogretmenler kendilerini ve yarimin sahibi olacak Ogrencileri 6nemseyip
yeniliklere ve gelecege hazirlamalidir. Bu agidan gelismeleri takip etmek icin kendi
adlanlarinda bir bilisim sitesine Gye olunabilir ve haftada bir ziyaret edilebilir. Baska
Ogretmen arkadaslarla ishbirligi yapilabilir, ders materyalleri bu sitelerden paylasilabilir,
yardimlasilabilir. Edinilen bu materyal sinif kosullari ve 6grenciler dikkate alinarak
yeniden dizenlenebilir. BOylece zaman kazanilabilir veya mevcut materyaller
zenginlestirilebilir.

4- Etkinlikler Ogrencilere bilginin yaninda beceri de kazandirma agisindan ¢ok
Onemsenmeli.

5 Ogrencilere bilgiler hazir lokma olarak verilirse bu cok etkili ve degerli
olmayabilir. Bunun yerine onlara bilgiye nasil ulasacaklar ve bilgiyi nasil kullanacaklar
Ogretilip hayat boyu faydal anabilecekleri deneyimler edindirilebilir.
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EK 1. GOZLEM KAYITLARI

Ogretmen 1’in Goézlenmis Uygulamalar1

Gozlem notlar

Snifagiris, selamlasma, yoklama (1dk)

Baslangic: Gegen derste yapilanlart hatirlatma, tamm sorusu, cevabi agiklama,
snifin timine dikkat cekme ve hatirlatma amagli soru sorma, ogrenciler hep birlikte
cevap verdi, 6gretmen ornekledi (2dk).

Gecis: Termometre cesitlerini  agiklhiyor, distndUricii ve gegcmis konularla
iliskilendirici soru sorma ( termometreler maddelerin hangi 6zelliklerinden yararlanarak
yapilmistir?) bir 6grenci genlesme diye cevapliyor (2dk).

Islenis: Ogretmen termometre yapiminda kullamilan i¢ ve dis malzemelerin neye
bagli secildigini soruyor ve kendisi gunlik ornekler vererek, benzetme kullanarak,
tahtaya cizerek, dikkat edilecek noktalan belirterek agikliyor (5dk). Ogretmen formule
etmeyi acikliyor( 1,5dk). Formil seciminde dikkat edilecek noktalari (0,5dk) ve
matematiksel islemleri agiklama (3dk). Konulari belirterek sarmalligi ve 0Ogrenci
sorusunu  agiklyor(0.5dk). Ogrenci  sorusu( elektronik termometrelerin iginde ne
var?)(10sn.). Ggrencinin sorusunu cevaplama(15sn.). not tutturma (4dk). Tahtadaki sekli
cizdirme ve bu sirada espri ve disiplin saglayici nasihatler yapma, 6grencinin yanina
oturarak derdini sorma(8dk). Ogrenciler gayet rahat tavirdalar. ( uygulama seviyesinde,
formilii pekistirici) Ornek soru yazodirma(2dk). Soruyu Ogretmen c¢oziyor, Ggrenci
islemleri yapiyor(2dk). CozUmu tekrar aciklama(0,5dk).

Ol,s11,2.ders:

Ornek soru yazadirma(2dk). Sekli tahtaya cizerken égrencilere ¢ozim igin zaman
tanuma(2dk). Istekli bir dgrenci tahtada ¢ozim yapiyor(2dk). Ogrenci matematiksel
islemlerde zorlamyor ve dgretmen yardim ediyor. Tahtay:r deftere gecirmeleri icin zaman
taruma(2dk). Ornek soru yazdirma(1,5dk). Ogretmen cesaretlendirici ifadeler kullanarak
bir 6grencinin tahtaya gelmesini sagliyor. Ogrencinin ¢oziimiine yarcim ediyor(3,5dk).
Osretmen disiplini saglayici ifadeler kullaniyor ve ¢ozimii tekrar agiklryor(2dk).
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Gecis: Gecmis yillardaislenen konularlailgili soru soruyor (6zis neydi?) ve kendisi
demir sandalye ve tahta sandalyeyi 6rnek vererek acikliyor(1dk).( Kitle neydi? Peki sizce

181 sigasi nedir?) sorularim sorarak formult dgrenciyleiletisime girerek olusturmaya

Ek-1’in devam

calisiyor(6dk). Not tutturma (tamm, formdl, gosterim ve birimler yazdiriliyor)(3dk).
anav tarihi kararlagtinliyor(1dk). Sinavla ilgili 6grenciler sorular soruyor ve ¢gretmen
cevapliyor(1dk).

O1,s11,3.ders:

Giris: Yoklama (1dk), anifi toparlama(15sn), gecen dersi hatirlatma (1dk)

Gegis: Ornege baglama(0,5dk)

Islenis: (uygulama seviyesinde) Ornek soru yazdirma ve tahtaya cizme(2dK).
Osrenciye ¢ozim icin zaman tamma (1,5dk). istekli bir ogrenci tahtada ¢tzim
yapiyor(2dk). Tahtay: deftere gegirmeleri igin zaman verme(1,5dk). (kavrama ve
uygulama seviyesinde) 2. drnek soruyu yazdirma ve grafigini tahtaya ¢izme(2dk). Bir
ogrenci tahtada ¢ozim yapiyor(2dk). Ogretmen matematiksel islemlerde yardim ediyor.
COzimu tekrar acikliyor(0,5dk). Tahtay: deftere gecirmeleri icin zaman verme ve bu
arada gnavla ilgili soru sayisi ve tirleri hakkinda agiklamalarda bulunuyor(1,5dk).
3.0rnek soruyu yazdirma (2dk). Osretmen hangi formilu kullanacaklarini agikliyor,
verilenleri yerlestiriyor, geri kalan islemleri her 6grencinin kendi basina ugrasarak
yapmasin istiyor(1dk). Ogrenciye ¢6ziim icin zaman tanima(1dk). Bir Ggrenci tahtada
matematiksel islemleri yapiyor(1dk). 6grenci bu konuylailgili scnavda soru gelir mi? diye
soru soruyor ve dgretmen cevapliyor (1dk) .4. 6rnek soruyu yazdirma ve tahtaya cizme
(2dk). Cozim icin zaman tamma(1dk). istekli bir Ggrenci tahtada ¢oziim yapiyor (2,5dK).
Ayni zamanda Ogretmen yardimci oluyor ve ¢ozen Ogrencilerin defterlerine bakiyor.
C0OzUmu tekrar acikliyor(1,5dK).

01,89,1.ders:

Giris: Yoklama, disiplini sgslama, 6dev kontrollerini yonetme, gecen dersle
baglanti kurma(5dk).

Gecis: Surtinmeyi soru cevap seklinde guncel oOrnekler vererek o©grencinin

hatirlamasni saglama ve dgrencilerin is-enerji dontstumlerine 6rnek vererek yasamlailgi
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kurmalarint saglama (9dk). sUrtinmenin yaptig: is neye donUsUyor sorusuyla konuya
gegis yapiliyor.

Islenis: Ogrenci sorusu “siirtiinme zit oldugu icin mi 19ya donisiyor?’ Ggretmen
aciklyor(3dk). 6gretmen “kimyasal enerji nasil ortaya ¢ikar? ” sorusunu sorarak sinif
tartismasin baslatyor. Tartismalara 3-4 6grenci katiliyor. Ogrenciler 6zetle “yakarak,

Ek -1’in devam

isitarak, patlayarak” gibi  agiklamalarda bulunuyor(4dk). 6gretmen acikliyor(2dK).

Ogretmen “ flUoresan ampuliin yanmasi icin ne lazim” sorusunu sorarak bagka bir
tartisma baglatmak istiyor. Ogrenci “elektrik lazm” diye cok kestirme bir cevap veriyor.
Osretmen ampuliin nasil yandigini, icerisinde neler oldugunu hic merak edip
etmediklerini  sordu. Ogrenci  “hayir,etmedim, ampul yanch yand: (gerisini hic
dustinmedim manasinda)” dedi. Ogretmen elektrigin ampule kadar nasil geldigini sordu
ve elektrik digmesini kapamasni bir 6grenciden istedi. Kablolarin elektrik tasinmasinda
nicin gerekli oldugunu sordu. Ogrenciler “hava iyi bir iletken degil, hava seyrek oldugu
icin, hava yanyor mu” diye cevaplar veriyor. Ogretmen Odev olarak bu konuyu
arastirmalarin istiyor.(8dk)

01,59,2.ders:

Giris: Sinif1 toparlama, yoklama

Gecis: Gecen ders hatirlatma, “ampulin icinde ne var?” 6grenci “Civa ri var?
Hocam titresiyorlar mi?’. Ggretmen “ Civa buhar1 var. Elektrik digmesini kapayinca
uyariliyorlar, aldiklar: enerjiyi titreserek disart 151k olarak veriyorlar. Simdi 87. sayfayi
acn.” Aciklamasm yaparak “ Enerji neydi?’ sorusunu sordu. Ogrenci “is yapabilme
yetenegi” cevabint verdi. 6gretmen “ enerji olmasa ne yapardik? En ¢ok nerelerde enerji
kullanmyoruz veya harciyoruz? Tukenmeyen enerji var rm?’ sorularint sordu ve karsilikl
soru-cevap seklinde islendi(5 dk) ve yenilenebilir, yenilenemez enerji kaynaklarina
gegiyor.

Islenis: Soru cevap seklinde yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina
ornekler veriliyor ve ogretmen bu 6rnekleri aciklayarak tammma gidiyor. Cografya ile
iliskilendiriliyor. Kémur petrol ve dogal gazin nasil olustugunu dgretmen acikliyor(5dk).
Ogretmen “glines enerjisi nedir? Gunesin gekirdeginde ne var?’ sorularim snifa soruyor.
Osrenci “yiksek algak basing” cevabini verdi. dgretmen “ basing olmasaycd:, atmosfer

olmasayd neler olurdu?’ sorularim sorarak 6grenciyi disiinmeye ve cevaba siriklemeye
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cahisiyor fakat cevam yine kendis vermek zorunda kaliyor. Yenilenebilir enerji
kaynaklarimn tanimini yapiyor. Tekrar 6rneklere gegiyor. Jeotermal enerji ve Finlandiya
ornegine Ggretmen deginiyor. Ulkemizde ve yoremizdeki (Ayder) kaplicalar: baska nasil
kullanabilecezimizi, ekonomi ile iliskilendirerek agikliyor. “Tezek nedir bileniniz var
mi?’ diye biyokimyasal enerjiye gincel yasamla ilgi kurarak gegiyor. Daha sonra

okyanus

Ek-1’in devam

kiyisindaki Ulkelerin enerjilerini hangi olaylardan yararlanarak elde ettiklerini agikliyor.
Dalga enerjisinden yararlanma teknol ojisinin kurulum masrafi, zorlugu, Glkenin ekonomi
politikas, gelgit ile alakasi Uzerinde durdu. Ogretmen bunlari agiklarken ogrencilere
“gelgit nedir? Ne ile alakalidir?” Sorularint sordu ve “denizin kabarmasi , ay, kitle
cekimi”  cevaplanm adi (12dk). “bizden sonraki nesillerin ne yapacagin, enerji
kaynaklarimin bitmemesi icin neler yapmamiz gerektigini sordu.” Ogrenci cevre
kirliligine degindi. Ogretmen kaynaklar tasarruflu kullanmaya, evdeki ampullerin
tasarruf lambalariyla degistirmenin aile ve tlke ekonomisine katki saglayacagina dikkat
cekti(8dk).

O1,s11, 4.ders: Yazli yapilch

01,59, 3.ders: Yazli yapildi

O1,s11,5.ders:

Giris: Selamlasma, yoklama, son dersi hatirlatma, genlesme ile ilgili yasamdan
ornekler “demiryollari, bogaz koprust, buzdolaplarimn termostat sistemi” (6dk)

Svilarda genlesmeye gegis yapiyor ve cizimle birlikte agiklama yapiyor(2dk).
hatirlatma(15sn), suyun neden Ustten donduguna dikkat cekme ve aciklama (1dk).
gazlarda genlesmeye gecis, tahtaya cizerek orneklendiriyor, yapilan bir deneyi cizerek
farkli gazlarda ne oldugunu agikliyor.(3dk). deneyi baz alarak not yazdiriyor(4dk). dikkat
edilecek noktayr agiklama(1dk). uyuyan bir 6grenciyle 6zel ilgilenme(0,5dk). 6rnek soru
yazdirma(3dk). 6gretmen ornek soruyu kendi ¢coziyor ve matematiksel islemleri ayrica

acikliyor(3dk). tahtayr deftere gecirmeleri igin zaman tamma(3dk).

Ogretmen 2’nin Gézlenmis Uygulamalan

02,59, 1.ders:
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Giris: Yoklama, son dersi hatirlatma(fizigin alam ve birimlerin 6nemi Uzerinde
durulmus, animasyon ve filmler izlenmis)(1,50k)

Gegis: Bu unitede neler yapilacagini belirtme (0,5dk)

Islenis: Karsilikli soru-cevap seklinde ogrencilerin is ile ilgili on bilgilerini ortaya
cikarma(3dk). isin tammmini not ettirme(2dk). bu sirada 6 grencilerin yazdiklarina bakiyor.
Formuli ve goOsterimleri tahtaya yazarak agiklama(2dk). (uygulama seviyesinde
,pekistirme amacli) 6rnek soruyu tahtaya cizme ve yazdirma(1dk). birkag 6grenci hemen

Ek-1’in devam

¢Ozdu ve cevaln sbyledi(2dk). Ggretmen ¢6zUmU tahtaya yazdi ve anlatti(0,5dk). kutu
cekmeyi 6rek vererek kuvvetin neye donustiigini soruyor. Ogrenci 19 cevabim veriyor.
Osrenciler bu sorunun sinavla ilgisi olup olmadigim soruyor.(2,5dk) 6rnek soruyu
tahtaya cizme ve yazdirma bitmeden cevap veren var. Ogrenciler kendi aralarinda
yardimlasiyor (2dk). 6gretmen cizimi agiklayarak soruyu ¢oziyor(1dk). gegcmis konuyla
birimin 6nemini belirterek ilgi kuruyor. Uygulama seviyesinde 6rnek soru yazma(1dk).
oprenci Fnet gosteriminin ne demek oldugunu sordu. Ogretmen net kuvvet diye agiklad:.
Osretmen cosiniisii bilip bilmediklerini sordu. Sorularda cosiniis degerinin genelde
parantez icinde verildigini belirterek kuvvet vektorini nasil bilesenlerine ayiracaklarim
gosterdi ve formiillerini yazch . Ogrenciler deftere not alch. Ayrica vektor konusu
islenmeden is konusunun islenmesinin bu tlr zorluklar yarattigini belirtti(5dk). 6gretmen
bu soruda kuvvet vektorinin acisina dikkat etmeleri gerektigini belirtti ve agiklayarak
¢Ozdu(4dk). 6grenci “cosinis 60 0,5 ten baska bir deger olur mu?’ diye sordu.
Osrenciler anlamad:iklan yeri soruyor. Ogretmen tekrar acikliyor(2dk). Ggretmen agiy:
degistirerek baska bir ornek soruyu dgrenciyle iletisime girerek ¢ozuyor(2dk). bize lazim
olanin yatay bilesen olduguna dikkat cekiyor. Ogrenci tekrar anlatmasini istiyor.
Osretmen tekrar agikliyor(1dk). Ogrenciler matematiksel islemlerde zorlaniyor.
02,%9,2.ders:

“Slrtinmesiz ortam var mi?’ Sorusuyla dikkat ¢ekip, strtinme kuvvetinin yaptigi ise
gecis yapti. Tahtaya cizerken surtiinme kuvvetinin yéni ne tarafa olur diye soruyor ve
aciklama yapiyor. Buras: 6nemli diyerek tahtaya vurarak dikkat ¢ekiyor. Gegcmis konuyla
ilgili hatirlatmalar yapryor(7dk). Ogrencilere tahtay: deftere gegirmeleri icin zaman
tamma ( 2dk) bu srada bazi Ogrenciler konustugu icin nasihat ediyor. 1.6rnek

soruyu(uygulama seviyesinde pekistirme amagli)yazdiriyor(4dk). Formil neydi diye
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ogrenciyi gozume katmaya calisiyor. Ogrenciler cevapliyor. Bir 6grenci sonucu soyliyor.
Osretmen ¢ozumii kendi yapryor(2dk). Giincel 6rnek verip ¢ozimu tekrar agiliyor(1dk).
Osrencilere tahtay: deftere gecirmeleri icin zaman tanima(2dk). Disiplin uyarisi. 2. 6rnek
soruyu yazcirma ve tahtaya cizme(2dk). Ogrenciler soruyu ¢ozip cevapliyor(1dk).
COzUmi bir dgrenci sdyllyor 6gretmen de 6grencinin sdyledigini tahtaya yaziyor(3dk). 3
kisi anlamadigim sOyledi ve Ogretmen tekrar anlatti(2dk). Gug konusuna gegiyor.
Ogrencilerin giic hakkinda ne bildiklerini 6greniyor.(1dk). Disiplin uyarisi. Tamm

Ek-1’in devam

yazdiriyor. Tammdan yola ¢ikarak formul ve birimler agiklaniyor(3dk). Gug vektorel mi
yoksa skaler mi sorusuyla muhtemel yanilgiy: tespit ediyor ve agikliyor(0,5dk). 3. 6rnek
soruyu yazcirma(2dk). Ogrenciyle iletisim icinde ¢oziim yapiyor(2,5dk). Disiplin uyarst.
COzumu tekrar agikliyor(2dk).

02,59,3.ders: Yazli yapildi

02,89,4.ders: Y azil sorular ¢ozild.

02,s10,1.ders:

Giris: Yoklama, yazil1 tarihini kararlastirma(5dk).

Gecis: Gegen derste ne yapmustik, ucuca ekleme metoduyla bileske vektori
bulmustuk. Simdi vektorleri bilesenlerine ayirarak bileske vektort bulacagiz. Baslik atin
“bilesenlerine ayirma metodu”. Ogrenciler yazilida hangi kitaptan sorumlu olduklarin
soruyor. Ogretmen sinifta islediklerinden ve onlara dagittigi fotokopilerden sorumiu
olduklarni belirtiyor(4dk). Ogrencilere evde gozmeleri igin tekrar test dagitiyor ve ddev
kontrolunuin yapilacagim soyltyor(3dk). Son dersi kisaca hatirlatarak dik bilesenlerine
ayirma metoduna gegiyor(2dk).

Islenis: Cosiniisiin ne demek oldugunu bilip bilmediklerini sordu. Ogrenciler
islemediklerini soyledi. Ogretmen dik ticgenle baglant: kurarak ve cizerek agiklach(2dk).
fx bileseninin formUlind cosinusten faydalanarak cikardi(2dk). Sif disiplinini
salama(20sn) .tahtay: deftere gecirmeleri icin zaman verme ve bu sirada 6grencilerin
sorularim  cevaplama(4dk). (uygulama seviyesinde) Ornek soruyu tahtaya yazma,
cizme(2,5dk). Cozim ve gizim (1,5dk). Ogrenciye tahtay: deftere gegirmesi icin zaman
tamma(2dk). Bu srada gelmeyen Ggrencilerin arkadaslarina neden gelmediklerini sordu
ve yazilidan onlar1 da haberdar etmelerini sdyledi. Disiplin uyarisinda bulundu(1dk). 2.

ornek soruyu tahtaya yazma ve cizme(1dk). Cozumi kendisi yapyor(2dk). “anlamayan
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varmi?’ diye soruyor. Gegen derste gelmeyen ve bu derse de geg gelen iki 6grenci
anlamachgini soyliyor. Ogretmen onlara ders disinda gelirlerse anlatacagim sdyliiyor.
Osrenciye tahtay: deftere gegirmesi icin zaman tamma(2dk). Ogretmen ders bitene kadar
5 tane dogru-yanlis sorusu okuyor ve 6grenciler cevapliyor(2dk).

02,s10,2.ders:

Giris: Yoklama (2dk), snifi dolasma, tahtay: sildirme, sinifi disipline etme, gecen
dersi hatirlatma ve gecis(2,5dk).

Ek-1’in devam

Islenis: 1. 6rnek soruyu yazma, cizme(1,5dk). Ogrenciye tahtay: deftere gegirmesi
icin zaman tamma ve bu sirada diger soruyu tahtaya yazma(3dk). C6zim(3dk). Tekrar
anlatma(1dk). 2. drnek soruyu yazmalar1 ve ¢ozmeleri icin zaman verme(1,5dk).

Cozim(2,5dk). Ogrenciye tahtay: deftere gecirmes icin zaman tanima(1dk).
3.0rnek soruyu tahtaya cizme(2dk). Ogrencilere ¢ozmeleri icin zaman verme(3dk).
Osrenciyle birlikte tekrar ¢ozme(3dk). Ogrenciye tahtayr deftere gegirmesi icin zaman
tamma(1dk). 4. 6rnek soruyu tahtaya cizme(2dk). Cesaretlendirme. Ogrenciye tahtay:
deftere gecirmesi ve ¢OzUm igin zaman tamma(2dk). Cozimin nasl yapilacagim
aciklamave ¢ozim(4dk).

02,510,3.ders: Yazil yapild:

02,510,4.ders; Y azl1 sorular ¢oziildu.

Ogretmen 3’iin Gozlenmis Uygulamalar

03,5A9B,1.Ders:

Giris: selamlasma, yoklama, kitap okuma(7dk)

Gecis: gecen dersi hatirlatma, soru-cevap seklinde 5-6 kisinin katilimiyla saglaniyor
(7dK).

Islenis: 1. 6rnek soruyu yazdirma(2dk). Bu sirada 6gretmen soruda gegen sabit hizin
ne demek oldugunu Ogrencilere sordu. Ogrenciler cevaplach. Ogrenciye ¢dziim igin
zaman tannma ve bu srada simfca soruyu yorumlama(5dk). Odillendirileceklerini
syleyerek gudulerini artirma. Ornek ¢ozimii (9dk). Matematiksel islemleri Ggrenci
tahtaya cagrilarak yaptirihiyor. Ogrenciye neden birim yazmadigini soruyor. Ogrenci
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oranlamadan dolayt birimler de birbirini goturtyor cevabini verebiliyor. 2.6rnek soruyu
yazdirma(2dk). Ogrenciye ¢oziim igin zaman verme(1dk). Cozim (2dKk).

O3,59a,dersl:

Giris: Sinif1 toparlama(0,5dk), yoklama(1dk)

Gegis: Soru-cevapla Ogrenci seviyesini ve hazir bulunuslugu tespit etme(1dk),
disiplini saglama(0,5dk)

Islenis: Not yazcirma(tanim)(2dk), gecmis konuyu yoklayici soru “ skaler bilyukl ik
nedir? Enerji birimi nedir?’ ¢grenci ceva “cal, joule” soru-cevap seklinde 6 6grenci
enerji ¢cesitlerine 6rnek veriyor(2dk). Soru-cevap seklinde guinlik drnekler verme(1dk).

Ek-1’in devam

Osretmen ornek yazdiryor ve FTTC ile ilgili bilgiler veriyor(1dk). Fisyon ve flizyon
kelimelerini ayirt etmeleri icin O iki tane i harfinin birlesmesinden olusmus oldugunu
dustinerek flizyonun birlesme, fisyonun ise parcalanma olay: oldugunu ¢ikarabilirsiniz
diye bir cesit kodlama yapiyor(1dk). Teknolojinin yarar ve zararina deginme(0,5dk).
Osretmen soru soruyor, siniftan cevap alamiyor ve kendi cevapliyor(2dk). Enerji cesitleri
yazdiriyor, agiklantyor ve gunlik ornekler veriliyor(3dk). 2soru-cevap( 3-4 kisi katiliyor
1dk). Tamm yazdirma(1,5dk). FormilU tahtaya yazma ve agiklama, gosterimleri gecmis
konuyla ilgi kurarak soru-cevapla yoklama(1,5dk). Ornek soru(formiile yerlestirme ve
yorum) matematiksel islemler ve birim analizi soru-cevap seklinde dgrenciyle iletisim
kurularak yapiliyor(2dk). Enerji ile hiz arasindaki iliskinin grafigini gcizmelerini istiyor.
Osrenci say1 kullanma ihtiyaci duyuyor. Araliklar: orantil1 gizemedig icin grafik yanlis
oluyor. Ogretmen yanlhs yaptigim aciklayarak dogru grafigi ciziyor(4dk). Grafigi tekrar
acikliyor(1dk). Formul soru cevapla tekrar yorumlamyor(2dk). Not yazdirma(2dk).
Ornek soru yazairihyor(2dk). Bir sikkim ogretmen ¢ozlyor. Digerlerini Ggrencilere
birakiyor. Ayricatatil 6devi olarak fotokopi dagitilyor.

03,539b,2.ders:

Giris: Sinif1 toparlama(0,5dk)

Gecis: Soru-cevap: Gug nedir? Birimi nedir? 4 kisi cevaplach.(1dk)

Islenis: Ogrenci hazir bulunuslugunu yoklama amagli soru “enerji neydi” (1dk),
enerji skaler midir? Neden?(0,5dk). Birimi nedir? “atp, cal, joule cevaplan veriliyor.”
Enerji  cssitlerini yazdirtyor. GUnlik yasamla ilgisini soru-cevapla sagliyor.(3dk).
Osretmen bunlarla ilgili agiklama yapiyor(1dk). Ogretmen kimyasal enerjiye ornek
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vermelerini istedi. Bir dgrenci “kimyasal zehirler ve tepkimeler kimyasal enerji midir?’
Sorusunu sordu. Ogrencilerin ifadeleri kimyasal desisimle ilgili.(2dk). Giines enerjisi
FTTC iliskis kuruldu(1dk). Soru-cevap “nukleer enerji nedir?’ cevabi 6gretmen agikladh.
Teknolojinin  zararlanyla iliskilendirdi(0,50k). “ kinetik enerji nedir?” sorusuyla
Ogretmen Ggrencilerin on bilgilerini yokluyor. Potansiyel enerji ve kinetik enerjiyleilgili
ogrenciler ornek veriyor. Ogretmen mekanik enerji nedir sorusunu soruyor. Bir Ggrenci
“mekanik enerjinin miknatisla bir ilgisi var mi?’ sorusunu soruyor. Ogretmen mekanik
enerjinin kinetik ve potansiyel enerjilerin toplami oldugunu soyliyor(2,5dk). Tanim
yazdirma ve bu sirada “durgun cisimlerin kinetik enerjisi var michr? Sorusuyla 6grenci
dikkatini

Ek -1’in devam

cekme(2dk). Formult tahtaya yazip agiklama, gosterimlerin ve birimlerin agiklamas
soru-cevap seklinde yapilip 6n bilgiler yoklamyor (2dk). Ogretmen formil i “ iz 2katina
cikarsa enerji kag katina ¢ikar” sorusuyla yorumlamalarini istiyor. 2 dgrenci cevapliyor.
Osretmen aferin diye odillendiriyor(1dk). Ornek soru( formile say1 yerlestirme ve
birime
dikkat etme) . Disiplini saglama aktiviteleri( uyar ve yerlerini degistirenlerin oturma
plamna gore oturmasim isteme)(2dk). E(enerji) ile V(hiz) n iligkisinin grafigini
cizmelerini istiyor. 5 istekli dgrenci var. Defterlerine cizmeleri icin zaman veriyor(3dk).
Grafigin agiklamasim yazdirma (1,50dk). “E ile V2 arasindaki grafik nasil olurdu, nigin? E
ile m arasindaki grafik nasil olurdu?’ sozlii yorumlama(1dk). Ornek soru yazdirma ve
Cozmelerini bekleme (2,5dk). Ogretmen ogrencilerin defterlerine bakarken 2V nin
karesini 2V? olarak aldiklarim tespit ediyor ve simifa soruyor “2V nin karesi 2V?
midir?’(20sn). Cozimin ilk sitkkim 6gretmen yapiyor(1dk). Digerlerini 6grencilerin
¢Ozmesini istiyor. Yaptigi ¢ozimu tekrar agikliyor(0,5dk). Benzeri bir sorunun sinavda
cikabilecegini styleyerek dgrencileri gudilemeye calisiyor. 6 kisi ¢ozdiguni 6gretmene
gosteriyor. Ikis tahtada diger iki sikki ¢oziiyor.(3dk). Odev soruyu tahtaya gizme ve
yazcirma(1dk).

03,539b,3.ders:

Giris: Kitap okuma, yoklama, snif1 toparlama (8dk). gecen dersi hatirlatma

Gecis: “kinetik enerji nedir?’ (1dk).
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Islenis:  1.6rnek soruyu yazcirma(1dk). Bir Ogrenci tahtada ¢éziim yapti(3dK).
2.0rnek soruyu tahtaya gizme, yazcirma, cizdirme(2dk). Ogrenciye ¢ozim igin zaman
tanuma(3dk). istekli bir 6grenci tahtada ¢ozim yaparken matematiksel islemlerde
zorlamyor. Ogretmen yardimcr oluyor ve ¢ozimu tekrar anlatiyor(2dk). Potansiyel
enerjiye gecis yapiliyor. Elindeki kalem kutusunu birakarak potansiyel enerjinin kinetik
enerjiye donusmesini gostererek acikliyor. “yere carpma amnda ne olur?’ sorusunu
soruyor. 1. dgrenci “slrtinmeden dolay: 1s1 agiga cikar” 2.6grenci “maksimum Kkinetik
enerjiye ulasir” cevabim verdi. Ogretmen aciklach(5dk). Not yazdirma(2dk).cizme,
formuli tahtaya yazma, gosterimleri aciklama, birimi belirtme(2dk). Tahtayr deftere
gecirmeleri icin zaman tannma ve bu sirada gecmis derslerle ilgili sorular sorup
ogrencilerin  hatirlayip  hatirlamadiklanim ~ kontrol — etme(2dk).  Ornek  soruyu
yazdirma(2dk).

Ek-1’in devam

Osrenci ¢ozUmi soyliyor. Ogretmen ¢oziyor. Bugiin ne dgrendik diye ogretmen ders
Ozetliyor. Potansiyel enerji ile 3 drnek soru bulup ¢ézmelerini 6dev veriyor.(2dk).

O 3,a9b,4.ders

Giris: Sinif1 toparlama, yoklama (1dk)

Gecis: Son derste kalinan yeri belirtme ve 6devi yapanlar, yapmayanlar diye
oprenciye sorma(2dk). Ornek soru yazdirma(2dk). Cozmeleri icin tamnan zaman (1dk).
Osretmen ¢ozuyor (1dk). Birimleri gevirmeye dikkat gekiyor. Test kitabindan ilk 3 testi
Odev veriyor. Esneklik potansiyel enerjisine geciyor (1dk). Tahtada cizim yapyor (2dk).
Sekilden ne anladiklarim Ggrenciye yorumlatiyor (1dk). Ornek vererek acikliyor (2dKk).
Soru-cevap seklinde sekil Gzerinde yorumlama yapiliyor. Tamim not yazdiriliyor (2dk).
Y azilanlar agikliyor. Esneklik potansiyel enerjisini nelerin etkiledigini agikliyor. Aslinda
formuli kullanmayacaklarim fakat defterinizde bulunsun agiklamasini yaparak formult
yaziyor ve (izerinde yorumluyor (4dk). Ornek soru gizme (1dk). Cizim igin zaman verme
(1dk). Soruyu yazdirma (1,5dk). Sinif listesinden 6grenci kaldirip karsilastrma ve
yorumlamasini istiyor. 1. ve 2. 6grenci karsilastirmay: yanlis yapiyor. 3. ogrenci dogru
karsilastirma ve yorumu yapiyor (2,5dk). Not yazdirma(1dk). Konuya strttinme boyutu

katihyor. Cizim (3dk). Ogrenciyle soru-cevap seklinde cizim (zerinde yorumlama
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yapllarak agiklama yapiliyor (1dk). Bu derste neler gordldigini Ogretmen Ozetliyor
(1dk).

O3, sA9c,derst:

Giris: yoklama, defter isleme (1dk)

Gecis: soru-cevap seklinde gecen dersi hatirlama, dikkat edilecek noktaya dikkat
cekme (2dk). Tahtaya sekil gizme ve gizimi agiklama, ¢izim Uzerinde soru sorma “
cismin hizi artar mm azalir mu? Neden? Sirtinmeye harcanan enerji ne kadardir?’
Ogrenciler rakam verilmeden harcanan enerjiyi ifade edemiyor. Rakamsal degerler
verilince sdyleyebiliyorlar. “isiya dontsen enerji nedir, neden kaynaklanr?’sorusunu
sordu. Fsx A xnedir? Ornek soru ¢ézme.(9dKk). 2. 6rnegi yazdirma ve gozmeleri icin
ogrenciye zaman verme (4dk). Ogretmen dikkat edilecek noktalar agiklayarak ¢ozilyor
(1dk). Buradan sonra tekrar amacli calisma yapiliyor(yaziliya hazirl ik mahiyetinde). Soru
1'i yazdirma (2dk). Soru-cevap seklinde soru analizi (3dk). Farkl1 iki yoldan ¢6ziim
yapma(2dk). Soru 2'yi yazdirma(1dk) disey dizlemde yapilan isin formil U neydi

Ek -1’in devam

sorusunu sorarak ¢ozim icin 1dk zaman tamyor. Ogretmen ¢ozimil agiklayarak kendisi
tahtada yapiyor(3dk). Soru 3'U yazdirma (1dk). C6zim icin (0,5dk) zaman veriyor.
C0Ozumu kendi yapiyor (0,5dk). Soru 4’ Ui yazdirma (1dk). Cozim (2dk).

O3, sa9b,5.ders:

Giris: Selamlasma, yoklama ve defter isleme(1dk).

Gegis: Gegen dersi hatirlatma amacli sorular soruyor. 3-4 kisi katiliyor. “frene
baslan arabada ne olur?’ Ggrenci cevaplar: “strtinmeye harcanir, durur, kinetik enerjisi
azalir” 6gretmen sirasyla neler olabilecegini agikliyor(2dk). Odev verilmis soruyu yapan
bir dgrenci tahtada ¢ozuyor(2dk). Sinavda ¢ikabilecek konular1 sayiyor ve benzer soru
¢OzUmine geciyor. 1.Soruyu yazdirma, 5 istekli Ogrenciden biri ¢Ozuyor, birimlere
dikkat cekiyor(2dk). 2. soruyu yazdirma(ldk). Cozmeleri icin Ogrencilere zaman
tanuma(2dk). Istekli bir dgrenci tahtada ¢oziyor(2dk). 3.soruyu tahtaya cizdi(1dk) ve
yazdirdi(1,5dk). Cozmeleri icin dgrencilere (1,5dk) zaman tamdi ve siraarnin arasinda
gezerek nasil ¢ozmeye caistiklanna bakti. Soruyu yorumlama, “burada net kuvvet
nedir?’ 5-6 kisi parmak kaldirdi, biri cevapladch. Masay1 sorudaki nesne olarak uyarladi ve
soruyu gostererek yorumlad:. Ogretmen iki tir ¢6ziim olabilecegini agiklad: ve ¢ozimleri

kendi yapti(3dk). 4. soruyu cizme ve yazdirma(ldk). Ogretmen “kuvvet yerine ne
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kullanacazim” gibi sorularla Ogrenciyle iletisime giriyor ve kullanacagi formulleri
yaziyor. 3 6grenci ¢ozmek istiyor. Biri tahtaya ¢ikip ¢ozuyor(3dk). 5. soruyu yazdirtyor
ve Ogrencilere ¢bzim igin zaman veriyor(4dk). Bu srada 6grencilerin nasil ¢cozduklerini
gozliiyor. Ogrenciler matematiksel islemlerde karmasa yasiyor. Ogretmen miidahale edip
soruyu kendi ¢ozuyor(0,5dk). 6.soruyu yazdiriyor ve ¢ozmeleri icin dgrencilere zaman
veriyor(1,5dk). 3-4 kisi ¢cozmek istiyor. Ogrenciler birim cevirmede sorun yasiyor. Bir
Ogrenci tahtada ¢ozlyor (2dk).

O3, sadb, 6.ders:

Giris: yoklama, defter isleme, disiplini saglama, yazili sonuclarini degerlendirme,
23 kisiden 1411 60 ve Uzeri, 4kisi 45 ve atinda puan almis (7dk).

Gegis: son dersi hatirlatma ve mekanik enerji bagligini atarak konuya gegis(1dk).

Islenis: Ogretmen sozli agiklama yapiyor. Enerji  donlsimlerine soru-cevap
seklinde dgrenciler gunlik yasamdan ornekler veriyor. Ogretmen “ mikserde, arabalarda,
futbol cunun topa vurmasinda, vilcudumuzdaki besinlerin yakilmasnda, € fenerinde,

Ek -1’in devam

lunaparktaki tramplenlerde” hangi enerjinin hangi enerji ¢esidine donistiglni
sorarak Ogrencilerin yorumlamasin istiyor. Ogrenci katilimi yilksek ve hevedi(2dk).
Osretmen agiklama yapiyor(1dk). Ogretmen sirikla yilksek atlamada hangi enerjinin
hangi enerjiye donistigunu sordu. Ogrenciler hareket enerjisinin potansiyel enerjiye
donustugini soyledi. Ogretmen singin roliinii sordu ve sessizlik olunca kendi ayrintisiyla
acikladi.(1dk) 6grenciler( rizgar gul, vantilator, yel degirmeni) gibi érneklere devam
etti. Ogretmen bargjlardan ampule kadar olan enerji donustimlerini sordu. Ogrendiler
yiizeysdl cevaplar verdi. Ogretmen hidroelektrik barajlarinda elektrigin nasil Gretildigini
arsstirmalarim 6dev verdi. Iyi hazirlanan Kisinin sunum yapmasina izin verecegini
sOyledi(1dk). Enerjinin korunumu kanunu yazdirdi(2dk). Eline bir kalem kutusu alarak
bunu biraktigimda potansiyel enerjisinin kinetik enerjiye donUsecegini gostererek
acikladi(2dk). Not “surttinmeli ortamda 1aya harcanan enerjiyi de toplama dahil ettiginde
toplam enerjinin korunacagim ve formill” yazdirmaya devam ediyor(1dk). Mekanik
enerjinin korunumu tarm olarak yazdiriliyor ve agiklaniyor(1dk). Ornek soruyu tahtaya
ciziyor ve yazdinyor (6dk). Ogrenciye ¢ozim icin verilen zaman (2dk). 3-4 kisi haric
Ogrenciler yanindaki arkadasiyla yorum yapiyor. Toplu olarak cevap aindiktan sonra
ogretmen hangisinin neden dogru veya yanlis oldugunu agikliyor(2dk). Ogrenci diger
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sikki yorumluyor. Soru -cevap seklinde tartisiliyor.(3dk). Zil caliyor, diger siklar 6dev
veriliyor.

03,594, 2.ders:

Giris: Defter isleme, yoklama, yazili sonuglarini degerlendirme, sorularn snifca
soru-cevap seklinde yanitlama(14dk).

Gegis: Ogretmen kullancigimiz arag- gereglerdeki enerji doniistimlerine gegiyor.

Islenis: “Uti, tost makinesi, rondo, tramplen, arabanin frenlemesi, sirkla atlama’
enerji donusumleri soru-cevap seklinde Oorneklendi, pilli e fenerini Ogretmen
agikladi(5dk). Ogrenciler kalemle yazi yazmayi, camasir makinesini, klima ve sag
kurutma makinesini 6rnek verdi(2dk). Enerjinin korunumu kanunu yazdirildi(1,5dK).
Osrenciyi yoklayici sorular “Mekanik enerji nedir? Siirtinme neye donusir?” Ogrenciler
cevapliyor(1,5dk). “Mekanik enerjinin korunmas: ne demek? Sorusuyla dikkati topluyor
ve kalem kutu burada dururken enerjis var mi? Yere birakiyor ve gostererek
acikliyor(2dk). Ogrenci yazihylailgili bir soru soruyor. Ogretmen acikliyor(2dk). Ornek

Ek -1’in devam

soruyu tahtaya cizerken Ogrencilere yazdiriyor. Bu sirada soruda gegen serbest
birakmanin ne demek oldugunu soruyor. Ogrencilerden “asag1 atmak, disirmek” gibi
cevaplar aliyor(3dk). Ogrenciler yorum yapiyor. Bir 6grenci “asag indikce hizi azalmaz

mi”  yorumunu Yyapiyor. Ogretmen acikliyor(2dk). 2.6rnek soruyu ciziyor ve
yazdiriyor(2dk). Zaman kalmadig igin 6dev olarak veriyor. Ayrica soru bankasindan 45
58 araam c¢ozmeerini istiyor. Cuma gunki derderinde matematik ortak yazihis
yapilacag: icin dersislemeyecegini agikliyor.

O3,sa9b, 7.ders:

Giris: Sinif1 toparlama, yoklama, defter isleme(2dk).

Gecis: Gegen ders ne yapildigim Gzetleme, snava girmeyenleri cagirp, sinav
kagitlarim verip yazil1 olmalarim saglama(3dk).

Islenis: Ozete devam. Soru-cevapla hidroelektrik santrallerindeki enerji donisimi
aciklandi.(1dk). Bir 6grenci “Hocam su da bir giin bitmez mi?” sorusunu sordu. Cevreyle
ilgili acllamalar yapti. Soru-cevap seklinde gunes enerjis ve sinirliliklarn konusuldu.
Gelgitin ne demek oldugunu sordu dgrenci denizin yukselip alcalmasi dedi. Biyoyakitin
ne demek oldugu ve tezegin nasil yapilip ne amagla kullanmildigi 6grencilerin bu konudaki

cevre illerden bildikleri konusuldu. Ogrencilerden biri tezegin ev yapiminda da
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kullanmldigini, yakilinca pis koktugunu agikladi. Fosillesmemis ne demektir? Sorusuna
ogrenciler gok zaman gegmemis aciklamasini yapti(7dk). Ogretmen kolza bitkisinden
biyodizel yapildigim bunun avantgjlart ve zorluklarim agikladh. Fosillesmemis dogal
enerji kaynaklarini yazdirdi. Jeotermal enerjide fiziki olanaklara degindi(5dk). Fiziki
olanaklarnn nasil degerlendirilebilecegini acikladi(2dk). Disiplini saglayici uyanlar yapti.
Okyanustan enerji elde etmeyi 6dulli 6dev verdi. Bir 6grenci bu konuyu arastirmak
istedigini soyleyerek konuyu Uslendi(2,5dk). Yenilenebilir ve yenilenemez enerji
kaynaklar: karsilastirilarak agiklandi(2,5dk). Y azdirma(2dk). Fosil yakitlar orneklendi ve
aciklandi. Bir 6grenci “Hocam dinazor fosilleri de yanar mi?’ diye sordu(2dk). Nukleer
enerjinin atomik boyutta nasil elde edildigini tahtaya cizerek acgiklad: ve cizdirdi(3dk).
Fisyonla flzyonu nasl ayirt edeceklerini kodladh ve oOgrencilere nasil ¢agrisim
yapacaklarin agikladi(3dk). Fisyonla flizyonun tarmin yazdirdi.(1dk). Odev olarak soru
bankasindan 66.sayfaya kadar ¢c6zUm yapmalarini istedi.
O3, sa9b, 8.ders:

Ek -1’in devam

Giris: yoklama, sinif1 toparlama, defteri isleme, haftaya Carsamba quiz olacaklarim
hatirlatma(1dk)

Gecis: gecen dersi hatirlatma (1dk). Ve 6rnek soru ¢bziimiine gegis

Islenis: 6rnek soruyu yazcirma ve ¢ozim igin 6grenciye zaman tamma(1,5dk).
Osrenci gozuyor. Ogretmen tekrar anlatiyor(1,5dk). 2. érnek soruyu yazciriyor(1dk).
disardan gelen sesin nedenini arastirmak icin koridora bakiyor. Soruyu tahtada ¢tzerek
anlatiyor(2dk). Mutlak sifir noktasim not olarak yazdirma, kavram yanilgisin yoklamak
icin 6grenciye 20 © sicaklik 40° nin yarisi midir? Sorusunu sordu. Ogrenciler evet dedi.
Sonrada bu kiyaslamanin yanlis oldugunu, bdyle bir degerlendirmenin yapilabilmesi icin
Kelvine gevrilmes gerektigini agiklyor ve not olarak yazdiriyor(5dk). Bunu gostermek
icin 27 C° scakhk, 127 C° nin kag katidir? Sorusunu hem Kelvine cevirmeden hem de
cevirerek ¢ozdii.(2dk). 1s1 transferini eline iki kalem alarak birinin 15 C° digerinin 45 C°
oldugunu disinmelerini ve bunlart  birbirine dokundurdugunda ne olacagim
agklamalarin istedi. Ogrenciler dogru cevaphyor(1,5dk). Not yazdirma (1,5dK).
Osrenciler ortamla madde arasindaki 1s1 alisverisine drnekler veriyor. Baska bir kavram
yanilgianm yoklama. “aym kaynaktan alinmis bir bardak suyla bir kova su aym 1sida

micdir?”  bunlar hakkinda ne soylenebilir. Ogrenci yorum yapmiyor. Ogretmen
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aciklyor(3dk). Isiyla sicaklik arasindaki  farklan yazdiriyor ve 6rnek vererek
acikliyor(6dk). Bir maddeyi isitirsak neler olabilir? Hangi durumda isittigimiz halde
scakhg artmaz? Ogrenciler 2. soruyu cevaplayamiyor. Ogretmen kendi hal degisimini
aciklyor. Not olarak yazdiriyor(3dk). Q= m.C.At formiilii veriliyor. Gosterimlerin anlam
ve birimler yaziliyor(4,5dk). Oz 13 yazdiriliyor. 66. sayfaya kadar soru bankasindan

Odev veriyor.

8.1.4. Ogretmen 4’iin Gozlenmis Uygulamalar

O4,s9b,1.ders:

Giris: Test dagitma(16 kazanim degerlendirme yaprak testi, 16 yaprak ddev testi,
bunlardan 40 bayram ddevi verildi). Simifi toparlama ve derse gecis(5dk). Gegen dersi
hatirlatmak igin soru-cevap(2dk).

Gecis: GUc nedir? Sorusuyla 6grenci 6n bilgileri yoklanip konuyagiris yapild.

Ek -1’in devam

Islenis: Glnlik yasamdan ornekler verilerek giic tannmland: ve formiil tahtaya
yazildi(2dk). Ogrencilere yazdirilch, birimlere dikkat cekildi(3dk). Elektrik lambalarimn
guct drnek verildi. Bir 6grenci “enerji ile gug birbirine benziyor degil mi?’ dedi.(3dk).
Formult pekistirmek icin 6rnek soru tahtaya cizilerek ogrenciye yazdiriliyor(2dk).
Osrencilere ¢ozum icin taninan zaman(2dk). Ogretmen kendi c¢ézerken Ogrenciyi soru
cevapla ¢ozime katmaya calisiyor. Birime dikkat cekiliyor. Matematiksel islemler
oprenciye ¢ozdirtltiyor(4dk). Ogrencilere tahtay: deftere gecirmeleri icin  zaman
tamma(2dk). 2.6rnek soruyu yazdirma, verilenleri tahtaya yazma, isteneni belirtme(1dk).
Gegmis konuyla baglant: “ agirlik neydi?” dgrenci cevabr (1dk). Ogrenciye ¢bzimigin
zaman tamma, bu srada siralarin arasinda gezinerek ne yaptiklarina bakma ve 6grenciyi
cesaretlendirici sozler kullanma(3dk). Bir 6grencinin tahtada ¢cozim yapmasi(3dk).

O4,s39a,1.ders:

Giris: Yoklama, 6dev teslimi

Gegis: Gegen dersi soru-cevap seklinde hatirlatma, 2-3 6grenci katildi. Ogretmen
formiil ve agiklamalarim tahtaya yazdi. (5dk). Ogretmen not yazdirch ve tahtayr deftere
gecirmeleri icin zaman verdi(2dk). 1. 6rnek soruyu tahtaya cizme ve yazdirma(1,5dk).
Bir dgrenciyi tahtaya kaldirp ¢ozdirdi(1,5dk). Tahtayr deftere gecirmeleri icin zaman
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tamma(1dk). 2. 6rnek soruyu tahtaya ¢izme ve yazdirma(2dk). 2-3 0grenci yerinde iken
¢Ozumiin sonucunu sdylilyor. Biri tahtaya gkip ¢ozimili yaziyor. Ogrenciler orant:
kurmak ve islemleri yapmada zorlamyor. Ogretmen ¢ozimii tekrar anlatiyor.(6dk). 3.
ornek soruyu tahtaya cizme ve yazdirma(3dk). Ogrencilere ¢ozmeleri icin zaman
verme(1,5dk). 1. ve 2. sikki bir 6grenci coziyor. 3. sikki baska bir 6grenci
¢Ozlyor(3,5dk). Kazamm degerlendirme 3.ve 4. test 6dev veriliyor. Esneklik potansiyel
enerjisine gegiyor. Ogrenciler ornek veriyor. Ogretmen agikliyor ve tanimu
yazdirtyor(3dk).

O4, s9b, 2. ders:

Giris: Yoklama

Gecis: Gegen dersi soru-cevap seklinde hatirlatma ve 6grencileri |aboratuara film
izlemeye goturme(7dk). Bilgisayarda izlenilen animasyonda( ilging veya esprili bir
islenis yok,9. sscmif esen yayinlan ) bir adam kutular1 merdivenden yukar: yavas yavas
tagiyor. Asansor ise kisa zamanda kutular gikaryor(3dk). Ogretmen filmi durdurup
aciklama

Ek-1’in devam

yapiyor(1dk). 3dk daha izletip kapatiyor. Soru-cevap seklinde enerji cesitleri
ornekleniyor. Ogretmen kiitle enerjisini agiliyor. Teknoloji ve ilerde olabilecek
yeniliklere deginiyor(4dk). “Kimyasal enerji nedir?” sorusunu soruyor ve kendi agkliyor
(1dk). Not yazdiriyor. Tahtada birim anaizini yapiyor (7dk). Tahtay:r yazmalari icin
zaman veriyor (1dk). Ornek soru yazdirma (2dk). Cozmeleri igin zaman tamma (1dK).
Osretmen ¢oziiyor(1dk).

04,893,1.ders:

Giris: Hal hatir sorma, proje 6devi alanlari sorma

Gecis: Gecen derste kalinan yerin belirtilmesi, kinetik enerji neydi sorusuyla
ogrenciyi  yoklama(2dk). Odev olarak verilmis soruyu cozme (2dk). Ornek soru
yazdirma(2,5dk). Cozim igin Ogrenciye tamnan zaman (1,5k). Sinif listesinden bir
ogrenciyi tahtaya kaldirnp c¢ozdirme (2dk). Potansiyel enerjiye gecis. Ogrencilerin
dikkatini toplama, gostererek anlatma, dikkat edilecek referans noktasim belirtme (2dk).
not yazdirma (2dk). Tahtada gizim, formuli yazma ve agiklama (1dk). Gosterimlerin
anlamini ve birimi 6grenciye sorma, donut al diktan sonra agiklama (3dk). 1. drnek soruyu

yazdirma (1,5dk). Cozim icin 6grenciye tamnan zaman (1,5dk). Bir 6grenci ¢dzim
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yapiyor, 6gretmen ona yardimci oluyor (2dk). 2. drnek soruyu yazdirma ve tahtaya ¢cizme
(3dk). Cozum icin ogrenciye tamnan zaman (2dk). ki Ogrenci sonucu sdyliyor.
Osretmen tahtada ¢oziiyor.(1,5dk). Odev olarak potansiyel enerji ile ilgili 3 soru bulup
deftere gzmelerini istiyor. Ortak yazil1 tarihini ayarliyor (2,5dK).

O4,59b,3ders:

Giris: Kitap okuma, yoklama, defter isleme (15dk).

Gecis: Son derste yapilanlar soru- cevap seklinde hatirlatilch (2dk). Gincel
yasamdan oOrnek vererek esneklik potansiyel enerji konusuna geciyor. Bir yayi
skistirdigimi zda ne olur sorusuyla 6grenci tahminlerini belirlemeye calisiyor. Bir 6grenci
“cisimler bunyelerinde sadece potansiyel enerji mi barindirir” sorusunu soruyor (2dk).
Not yazdirma, drnekle baglayip tammlamyor, genelleme yapil iyor, tekrar 6rnekleniyor ve
nelere bagl1 oldugu yazdiriliyor. Formul verilmiyor(5dk). Hatirlama sorusu soruluyor.
FTTC ve TD kazammmlarindan dogamin donisimine degindi. “Enerjinin  hepsini
kullanabiliyor muyuz?’ Tahmin sorusunu 6grenciye sordu. Ogrenci “Isiya harcaniyor”
cevabini verdi(3dk). “ Surtinme kuvveti nedir?” Sorusuyla 6n bilgilerini yokluyor ve
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ornek vererek srtinme kuvvetinin yaptigi is konusuna gecmeye calisiyor. Sirtinme
neden var? Olmasayd: neler olurdu? Sorulanyla yasamla ilgi kurucu yorumlar
bekleniyor. Ogretmen sorularin cevaplarim 6grenciden yeterli diizeyde alamiyor ve kendi
cevaplama ve yorumlama durumunda kaliyor(3dk). Enerjinin korunumu kanunu
yazdirihyor(3,5dk).  Sozli agiklama (1,5dk). 65-70 araandaki sayfalarnn calisarak
gelmeleri odev veriliyor. Ornek soruyu tahtaya gizme ve yazdirma (1dk). Cézim igin
zaman verme (1dk). Zil caldigi icin ¢zum 6dev verildi.

O4,59f, 1.ders:

Giris: Y oklama, defter doldurma, disiplini saglama(3dk).

Gecis: Gecen derste yapilanlar: hatirlatic agiklama(1dk). Potansiyel enerji nedir?
Sorusuyla konuya gecis yapiliyor.

Islenis: Sekli cizerek aciklama, formultl yazarak agiklama, birim analizi, ginlik
yasamdan 6rnek verme(4dk). 1. érnek soruyu yazma ve yazdirma(2dk). Ogrencilerden bir
ikisi ¢cOzUp Ogretmene gosteriyor. Baska bir 6grenciyi kaldiryor fakat égrenci formal
yazma ve yerlestirmede zorluk gekiyor. Ogretmen yardim ederek c¢ozduriiyor(4dk). 2.
ornek soruyu yazcdirma(1ldk). Bir Ogrenci tahtada c¢oziyor(1dk). Ogretmen giinlik
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ornekler vererek potansiyel enerji ileilgili agtklama yapiyor. Disiplini saglayici uyarilar
yapiyor. Esneklik potansiyel enerjisine gegiyor(2dk). Orneklerden baslayip tamm
yazdiriyor. Dikkat edilecek noktalart ve farkli oOrnekleri yazdiriyor(5dk). Enerji
dontstimleri dgrenciyle karsilikli olarak guincel yasamla iliskili olarak drnekleniyor(3dk).
Disiplin uyarisi(20sn). Enerjinin korunumu kanunu yazdiriliyor(4dk). Okulun tdriyle
alakali TD kazanimina yonelik agiklama yapma(1ldk). Surtinme kuvveti her zaman
harekete zit midir? Konusunda 6grenciyle karsilikli konusmalar(5dk). 65-70 arasi
sayfalan calisip gelmelerini 6dev veriyor.

04,59d, 1.ders:

Giris: Yoklama, defter isleme

Gecis: Son derste yapilanlarn hatirlatma, masa ve sandalyeyi gostererek aciklama
yapma, soru-cevapla formult hatirlayip hatirlamadiklarim belirleme, cantayr yukari
kaldirarak agiklama, “potansiyel enerji deyince akliniza ne geliyor” sorusuyla 6grenci 6n

bilgilerini yoklama. Ogrenci benzetmesi “ herkesin bir potansiyeli var.” (6dk)

Ek-1’in devam

Islenis: Tahtaya sekil cizerek sozlii olarak tammlama, formilli yazma, kullanilan diye
anifa soruyor.(3dk). Esneklik potansiyel enerjisine gegiyor. Sikigimis yayr ornek vererek
tammu agikliyor. Gunlik yasaminmzda oyuncaklarin ve saatlerin icinde benzer gosterim
ve birimleri agiklama (1dk). Bunlar: yazcirma(3dk). Ogrenci potansiyel enerjiyi neden P,
diye gostermediklerini soruyor. 1.0rnek soruyu gizme ve yazdirma (1dk). Cozum igin
Ogrenciye zaman tanima(1,5dk). Bir ogrenci tahtada ¢ozuyor(1,5dk). Tahtay: deftere
gecirmeleri icin zaman tamma(1dk). 2. 6rnek soruyu yazdirma ve ¢ézmeleri igin zaman
verme (3dk). Bir 6grenciyi kaldirip ona yardim ederek soruyu ¢ozdiryor. Birimi ne olur
sistemlerin hareket ettirmek icin kullanildigint agiklyor. Bir 6grenci “baonun igine hava
doldurup agzim biraktigimizda havamn gkmasi olur mu?’ diye soruyor(2dk). Not
yazdirma( oOrnekten baslayip tanim ve esneklik potansiyel enerjisine sahip cisimler,
esneklik potansiyel enerjisinin nelere bagli olarak degistigi, sinirlan yazdiriliyor) (5dK).
Osrenci sinavin nasil olacagini soruyor. Ogretmen agikliyor. Hangi konulardan hangi tip
sorularin gelebilecegini drnekliyor.

04,5293, 2.ders:

Giris: Yoklama, defter isleme



Gecis: Gegcen ders hatirlatma amagli Gzetleme, giincel Ornekler verme, diger
derderle iliskilendirme, okulun tlrine uygun davranis tavsiyeleri ediyor ve verime
geciyor(6dk).

Islenis: Verimi stz olarak agikliyor, formilu tahtaya yaziyor, bir benzetme
kullanmyor(1dk). Tammi yazdirtyor(3dk). 1.6rnek soruyu yazdiriyor(1dk). Cozmeleri icin
Ogrencilere zaman tamyor(2dk). Sira aralarinda gezerek Ogrencilerin nasil ¢ozdigine
bakiyor. “Verimin birimi nedir?” Sorusunu sorarak 6grencilerin dikkatini 6lctyor. 5 Kisi
¢Ozmek istiyor. Biri tahtaya cikip ¢ozlyor(2dk). Tahtayr deftere gecirmeleri icin zaman
veriyor(2dk). 2. ornek soruyu yazcirma(2dk). Ogrencilere ¢ozmeleri igin zaman
tamyor(1dk). Sira aralarinda gezerek Ogrencilerin nasil ¢ozdigiine bakiyor. 2-3 dgrenci
¢cOzlyor, biri tahtaya cikip c¢oziyor(1dk). Tahtayr deftere gecirmeleri icin zaman
veriyor(1dk). ). 3. ornek soruyu yazdirma(ldk). Ogrencilere ¢ozmeleri icin zaman
tamyor(0,5dk). Sira aralarinda gezerek ogrencilerin nasil ¢ozdigiine bakiyor. 3 6grenci
¢Oziiyor, biri tahtaya akip ¢oziiyor(0,5dk). Ogretmen ¢dzimii ve matematiksel islemleri
tekrar anlatiyor (1dk). Ogrencilerin istesi tizerine sinava yonelik alistirma ¢oziimlerine
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geciyor. 1. soruyu yazdirma(1dk). Ogrenci tahtada ¢oziyor(1dk). 2. soruyu yazcirma
(2dk). Ogrencilere gozmeleri icin zaman taniyor(2dk). Bu sirada égrencilerin yorumlarim
dinliyor. Bir Ogrenci tahtaya cikip c¢oziyor(2dk). Ogretmen tekrar anlatiyor(1dk).
Osrenciler sinavin test mi, yoksa klasik mi olacagim soruyor. Ogretmen soru tirlerini
acikliyor(1dk).

04,59d,2.ders:

Giris: Yoklama, 6dev kontroli, anav sonuclarim degerlendirme (6dk). Basar: oram
7127

Gecis: Enerji kaynaklanyla ilgili soru-cevap seklinde ogrenci on bilgilerini
belirleme

Islenis: Ogrenci istekli olarak yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina
ornek veriyor (2dk). Ogretmen agiklama yapiyor. Milli degerler, ve siyas iliskilere
deginiyor. Ogrenciyle etkileserek olumlu ve olumsuz yonlerini sozlii olarak belirtiyor.
Osrenci kiuresel 1snmayi, kurakhigi ginesin zararlarina ornek veriyor(6dk). Enerji
cesitleri ve kaynaklan Ozet olarak yazdinlirken agiklamyor ve 6grencilerin 6rnek vermesi
isteniyor(11dk). Bir Ggrenci “Ikizdere de elektrik mi yok, neden hidroelektrik santrali
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yapiyorlar” sorusunu sordu. Disiplin amacli Ogrencilerin oturdugu yeri degistirme.
Yenilenebilir enerji kaynaklanyla ilgili 6rnek, agiklama ve yazdirmaya devam(4dk).
Yenilenemez enerji kaynaklanna gegis, fosil ve nikleer kaynaklara ornek vererek
aciklama. Gelecek derste szl yapilacagint agiklama(6dk).

04,5293, 3.ders:

Giris: Sinif1 toparlama, defteri isleme, yoklama(2dk)

S6zIU yapma, sorul: Yenilenebilir enerji kaynaklarindan riizgar ve dalga enerjisini
Ozetle. 2.soru: Yenilenemez enerji kaynaklarinm 6zetle, 6rnek ver. 3.soru: Yenilenebilir
enerji kaynaklannin ozellikleri ve dezavantgjlari nelerdir(5dk).

Gecis: Is ve sicaklikla ilgili normal hayatta bilinenleri belirleme amagh
Ogrencilerin 6rnek vermes isteniyor.

Islenis: Ogrenci drnekleri dinleniyor(7dk). Aciklama ve tahtaya listeleme, sicakligin
tammum, gosterimi, birimi, neyle olculdigl, termometrelerin dayandigi prensip,
kullanmldigr yerler, gesitleri yazdiriliyor(7dk). Termometrelerin nasil ¢al istigim 6gretmen
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cizerek agikliyor(2dk). C° K° F © termometrelerinin pratik olarak birbirine nasil
cevrildigini tahtaya gizerek agikliyor. Daha sonra formule ediyor(8dk). Tahtay: deftere
gecirmeleri icin zaman veriyor.

04,59d,3.ders:

Giris: Yoklama, defteri isleme, disiplini saglama, 6devleri toplama(cosku yaprak
testi 3,4), ogrenciler ddevlerin ¢ok oldugundan, her dersten 6dev verildi ginden yakinyor.
Osretmen testleri her zaman yanlarinda bulundurmalarin istiyor(3dk).

Gecis: Gegen derste nerede kalmustik, sicaklik neydi?

Islenis: Ogrenciler sicaklik hakkinda bildiklerini soylilyor. Ginlik yasamlarindan
dereceyle vicut scakligini olctiklerini anlatiyorlar. Ogretmen 1sinmak icin ne olmasi
lazim? Sorusunu soruyor. Ogrenciler soluklarinin ortami 1sittigin, sabah yatarken daha
scak olduklarini, kalkinca Usuduklerini sdyliyor. Ogretmen disiplin uyaris: yapiyor.
Osretmen agiklama yapiyor(5dk). Sicaklik tarumlaniyor. Isi ve sicaklik arasindaki farklar
ve birbiriyle iligkileri belirtiliyor. Gunluk yasamda kullanilis sekilleri, ambalajlardaki
kalori degerleriyleiliskisine deginiyor(3dk). Not yazdirma: tanim, genlesme biizismeye
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bagli olarak termometrelerin nasil calistig, birimler(5dk). Ogretmen termometre
cesitlerini ve nerelerde kullanildiklarim agikliyor. Kendi ginlik yasamindan tecriibe
ettigi bebeklerin atesini 6lgmede sensorlu termometrelerin kullanigli oldugunu, bazi
hastanelerde acil kapsindan gecerken hastamn atesinin Olclldugiuni anlatiyor(4dk).
Termometre cesitlerini, hassas bir termometrenin 6zelliklerini yazdiriyor(7dk). C° F° K°
termometrelerini nasil cevireceklerini tahtaya cizerek pratik olarak acikhiyor. Ornek
olarak 20 C° yi F° a ceviriyor (9dk). 6dev olarak 5 tane C°yi F° ye, 5 tane de FOyi C°ye
cevirmelerini verdi.

04,59d,3.ders:

Giris: Defter isleme, yoklama, sinifi toparlama, yaprak testlerin Ucretinin teminini
saglama(3dk). Sinif listesinden 6grenci kaldirarak szl yapma. Sicaklik nedir? Bir enerji
cesidi midir? Ne ile gosterilir? Ogrenci sansim deniyor. Arkadaslarimn suflelerini
uydurup yanlis cevap veriyor. Baska bir ¢grenci kaldirihyor. “nasl anlatayim, birimi
Kelvin'dir, T ile gosterilir. Enerji ¢esidi degildir. Dereceyle dlclltr. Katili, sivili, gazh

termometre gesitleri vardir”. Baskabiri kaldiriliyor. Is nedir? Hocam 1sya ¢alismacim
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ceval verildi. Bagka bir ggrenci “ bir maddenin baska bir maddeye aktarilmasna denir,
151 aligverigidir. Mesela oturdugumuz yeri 1sitiriz.” dedi. (8dk).

Gegcis: Gunluk yasamdaki konusmalarimizda kullandigimiz yanlis ifadelere 6rnek
verme. Veis ilescaklik arasindaki farklara gegis,

Islenis: Ogretmen tahtay: ikiye aywrarak bir tarafa 1s1 diger tarafa sicaklikla ilgili
bilgiler yazarak ve sozle karsilastirarak agikliyor. Sinavda cikar diyerek 6grenciyi motive
etmeye calisiyor. 20C° scaklik 40 C° nin yarisi midir??? Kavram yanilgisim test etmek
icin sinifa soruyor. Ogrenciler evet diyor. Ogretmen bunun yanlis oldugunu agikliyor. Isi
alisverisi yapan maddelerin sicakligina ne oldugunu drneklemek icin “anneler mamay
sogutmak icin ne yapabilir?’sorusunu simifa yoneltiyor. Ogrenciler “icine su katarim,
soguk su dolu kabin icine koyarim, Uflerim” cevaplarim verdi.(10dk). Ogretmen su
katmamn ¢ok dogru olmadigini, Ufleyince de CO. in zarar verebilecegini acikliyor.
Soguk su icine mama tabagimi koydugumuzda ikisinin sicakligi esitleninceye kadar 1s1

aligverisinin devam edecegini agikliyor. “Kitleleri esit biri 100C° di geri 50C° olan iki
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cisim dokunduruldugunda sicakliklar: ne olur?” sorusunu sordu. Ogrenciler “ 150, 175,
75" tahminlerini yapti. Ogretmen dogruyu agikladh.(3dk). Isi dengesi ve denge sicakligim
yazdirdi(4dk). Bir sonraki derste kiresel 1ssnmaileilgili sléyt gosterisi izleyeceklerini,
calisarak, arastirarak gelmelerini soyledi. Odev verilen testlerde yapamadiklar: sorular
cevapladi. Bundan sonra testlerini getirmeyenlere sorular dahil deftere hepsini yazma
cezas verecegini acikladi.(8dk).

O4, s29a, 4.ders:

Giris: Sinif1 laboratuaraindirme

Gecis: Klresel isnma nedir?
Islenis: bir 6grenci slayttan okuyor. Ne demek oldugu, nedenleri, sebep oldugu olaylar
gosteriliyor. Soru cevapla ilgileri toplamyor ve pekistirme yapiliyor. Tekrar iginizden
okuyun diyor. Afis tOrt bir resm inceleniyor. Resim ne anlatiyor diye soruyor.
Osrenciler “diinyanin haline bak, tizilen diinya’ yorumlarim yapiyor. Gegmis derslerle,
fosil yakitlarla iliski kuruluyor. Biz ne yapmaliyiz konusuluyor.(10dk). Bilgisayar
kapatilarak 0dev testlerinden Ogrencilerin yapamadiklarimn ¢ézimine gegiliyor. 5 soru
¢cozllyor. Q= m.cAt ve Q= m.Le formulleri kullaniliyor. Kavram yanilgisim test etmek
icin 20C° 40C° nin yaris1 midir? Sorusunu soruyor ve ders bitiyor.

EK 2. MULAKAT KAYITLARI

Ogretmen 1’in Verdigi Cevaplar

1- Evet inceledim. Yeni program ogrenci merkezli, ders 6ncesi hazirliktan itibaren
her seyi Ogrencinin yapmasim istiyor. Programin uygulamaya aktarilmas
konusunda hi¢ bilgilendirilmedik. Verilen seminer ogretmen arkadaslarla sohbet
tarzinda gecti. Semineri veren Ogretmen arkadaslar da bu konuda yeterince
bilgilendirilmemis.

2- Enerjinin neden elde edildigi, enerji, donusimleri, korunumu sonra da
tammlanmasina geciliyor. Dogayla ilgili etkinlikler oneriliyor. Uygulayamadik,
clnk 6grencilerimizin 6n bilgileri eksik, laboratuarimiz yok. Ben de eski klasik
Ogretmenlerdenim.

3- Zaman zaman vitamin veya bilden kullammyorum. Cunki bilgisayarimda onlar

kayitli. Bilden'in animasyonlarim begeniyorum. Somutlastirma ve 6grencilerin
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dikkatini cekme agiandan iyi oluyor. Bilgisayar bir de 6dev amacli sunumlarda
kullamyoruz.

4- Programin uygulanabilmesi icin dgrencinin donammli olmasi, hem evde hem
okulda bilgisayar ve internetinin olmasi gerek. Ogretmen rehber kitab
hazirlanmali. Ogretmenler daha somut bir sekilde bilgilendirilmeli. Su konu soyle
islenir diye uygulama 6rnekleri gosterilsin. Kitar begenmiyorum. Konu bagliklan
belirsiz, hikéyelerde ne anlatmak istedigi anlasilmiyor Ogrenci bir siire sonra
skiliyor. Icerik SBS, Universite ve konu sonu sorulariyla uyusmuyor. Konu
sonundaki sorular agir. Bunun i¢in baska bir 6zel yayinin kitabim kullaniyorum.
Hem konular daha anlasilir hem de sorular daha uyumlu. 9.siniflarda zamammiz
yeterli fakat 10. smiflarda konular birden agirlasiyor. Ders saati de yetmiyor.
Bunun igin 10. sinif konu igeriginin bir kismi 9. simifa kaydirilmal 1. 11. simiflarda
bir donem daha olsa ancak vyetistiririz. Su anda 2 ay geriden gidiyoruz.
Sniflarimiz kalabalik, dgrencilerimiz hem tutum hem de 6n bilgi acisindan
yetersiz. Bu problemler ¢ozilsin.

5- Mudirimiz ogrencileri Universite sinavina hazirlamanmz ve onlann seviyelerine
uygun davranmamiz konusunda bizi destekliyor. 12. siniflarda simdiye kadar
YGS ye hazrlik yaptik. Ogrencilerimiz de test sorularinda olara yardima

Ek -2’nin devami

olmamiz1 istiyor. Velilerimiz ¢ok ilgisiz. Problemli cocuklarin ailelerini zorla
cagiryoruz. Geldiklerinde de 6grencinin davranislar: konusunda gorustyoruz.
6- Ataturk Universitesi, 1994 mezunu, 40. yasinda, 17. medek yil1, su anda haftada
20 saat derse giriyor.
7- 11. anif 5i kiz 22 kisi  not ortalamasi: 48,83 bagar oranm: %86 basarisiz grenci
sayis: 3
9.anif 40 kiz 19 kisi . Not ortalamas :55,37 Basar1 oram %84, Basarisiz 6grenci say1s: 3

Ogretmen 2’nin Verdigi Cevaplar

1- Ogretim programu farkli 6grenci portfoyini dikkate alamamis. Fen liselerine
gobre cok basit, Anadolu liselerine gére normal, meslek liselerine gore agir. 9. simiflarda

icerik hafif kalmus, dgrenciler fen ve teknoloji dersinde bunlar: gordiklerini sdyllyor.
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Aynca vektorler, agirlik, yercekimi ivmesini bilmeden is, gug, enerji konusuna
baslanmis. Bazi grafikler eklenmis.10. siniflarda konu icerigi birden agirlasiyor. Hareket
konusu gok genis, ders saatleri yetmiyor. Ogrenci grafikleri anlamiyor. 11. sinifta her sey
var. Basit makineler konusunun eklenmesi iyi olmus fakat 3 ders saati 6nerilmis. Bu
konuyu 6grencinin tam anlamasi ve karistirmamasi icin 3 ders saati kesinlikle yetmiyor.
Fen lisesinde ¢alisan arkadaslarimiz bile haftada 6 ders saatinde laboratuar ¢alismalar ve
soru ¢ozumlerini yetistiremiyor. Ogrenci merkezli yontemleri uygulayabilmem igin
Ogrencinin buna hazir olmast lazim. Defter, kitap, kalem getirmeyen Ogrencilerimiz var.
Bu Ogrencilerden malzeme getirmesini beklemek ne kadar dogru olur onu da siz disdndin.
Ik donemin ortalarinda verilen seminerde bizim gibi bir dgretmen, rutin bir slayt
hazirlayip gosterdi. Cok tekdiize ve yetersizdi hepimizi uyuttu.

2- Ogretmen dolabindan 6gretim programin gikarip gosterdi.
Gecen sene bazi etkinlikleri uygulamay: denedik fakat basarili olamadik. Laboratuarimiz
yok. Ben kitabi kullanmiyorum. Kitabin konu igeriginde, bolim sonu sorularim
Ogrencilerin yapabilmesi icin drnek yok kitap yasam temelli ama sorular bununla
uyusmuyor. Esen yayinlarinin kitabini kullanyorum.

3- Internetten vitamini ve esen yayinlarinin bize verdigi cdyi toplam 4 kere
kullandim. Cok gurtiltd oldu, bu duruma alisamadik ve biraktik.

EK -2’nin devam

4- Ogrenci farkliliklarm g6z oniine alarak, her lise turiine gére ayr1 program
gdistirilsin. Bizim okulda 6grenciler okumayi, toplama, ¢ikarma, carpmay: yeni
Ogrendigi icin fizikten cok matematik Ogretmek zorunda kaliyoruz. Bunlar dikkate
alinan. Laboratuarimiz seneye hazir olacak. Sizin seneye gelip farki gdrmenizi isterim.
Ders saatleri 9. anifta yeterli, 10.sinifta haftada 3 saate, 11.sinifta 4 saate ¢ikariimali.
Hizmet ici seminerlerde temel sorunlar belirlenmeli ve c¢ozimleri 6gretmenlerin de
gorisleri alinarak tartisiimali. Ogrenci bilinglendirilmeli.

5- Okul mudurimiz Y GS ye yonelik calismalar yapmamz: istiyor. Velilerimizin
%90 1 cok ilgisiz. Bizden sadece Ogrenciyi okulda tutmamzi, sokaga salmamamizi
istiyor.

6- Afyon Kocatepe fen edebiyat 2007 mezunuyum. Tezsiz yuksek lisans yaparak
Ogretmen oldum. Bu 3. meslek yilim. 28 yasinda. Haftada 26 saat derse giriyor ve 3 saat
hazirlik calismasi, rehberlik (idari ¢alisma benzeri)
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90

Karne notlan yazili, sozlU ve sinif iginde verilen +,- ler baz alinarak verildi.

10.anifta 30 kiz 30 6grenci var. Not ortalamasi: 50.22, basari orani:%67, 10 6grenci zayi f

amis.

9. Sinifta 23 erkek Ggrenci var. Not ortalamasi: 46,68, basari oranm: %65, 8

basarisiz 6grenci var.

8.2.3. Ogretmen 3’iin Verdigi Cevaplar

1-

9. aniflarda fizigin temelini olusturan konular hemen hemen ana hatlariyla
veriliyor. Cagdas egitim yaklasimlar: 6neriliyor. Ogrenci merkezli, yapilandirict
yaklasim benimsenmis. Daha c¢ok tartisma, bulus yolu gibi tekniklerin
kullamilmasi isteniyor. Bu yontem ve teknikleri lisanstan hatirliyorum.
Uygulama okulunda 5E ve tartisma kullanarak renkler konusunu hazirlamistim.
Meslege basladiktan sonra verilen seminerlerde bu konulardan pek haberi
olmayan bir dgretmen bir slayt gosterimi yapti.

Enerjinin korunumu, gunlik yasamda karsilasabilecekleri enerji donUstmleri,
yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari, fisyon ve flzyon olaylar. Bu

konularda 6grenciye cevreyle daha cok ilgilenme davrams: kazandirdi gimiza

EK -2’nin devam

3-

inantyorum c¢unki Japonya daki nikleer olaylarla ilgili haberleri ve agiklama
yapan uzmanlar dinlediklerini, 6gretmenim televizyonda fisyonu anl attilar, gibi
ifadelerinden anliyoruz. Etkinlikleri yapmiyorum. Cunki verimli olacagina
inanmiyorum. Kitaptaki etkinlikler oyun gibi, ¢ok basit, zaman kaybettirecegini
dustntyorum. Ben derslerde genelde gostererek, snifta olan esyalan kullanarak
acikliyorum. 1 aydan beri her 6gretmene bir bilgisayar verildi. Simdi hemen her
derste bilgisayar: kullantyorum. iginde animasyonlarin, deneylerin, Powerpoint
sunularinin, sorularin, tUm internet ve piyasadaki kaynaklarin oldugu bir CD
aldim. Bunu kullancigmdan beri 6grencilerin daha ilgili oldugunu ve daha iyi
anladhgin fark ettim.

Vitamini kullanmwyorum. Cinki siniflara ayrilmamis, konularnin kapsamiyla
cok uyusmuyor. Yukarida da anlattigim gibi kendim satin aldigim CD vi

kullanyorum. Projeksiyonu ve akill1 tahtayr kullantyorum.
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4- Programdaki konu sayis azaltiimali veya ders saati artirilmali. Ogretmen
kilavuz kitab1 hazirlanmali, ders kitan degistirilmeli. Etkinliklerden ziyade
laboratuar deneylerinin oldugu, nerede neyin anlatildigimn belirli oldugu bir
kitap daha iyi olurdu. Ogrencilerimizin matematik temeli olmadig: icin fizik
anlatmaktan ¢ok matematiksel islemleri nasil yaptigimizi agiklamak zorunda
kaliyoruz. Matematik dersleriyle paralellik saglanirsa iyi olurdu. Bizden
formulUn verilmemesi isteniyor amadgrenciler oran oranti kuramiyor, denklem
gGzemiyor. Anadolu liselerin durum biraz daha iyi ama gene de yetersiz. Is
sorusu ¢ozerken dizlemle agi yapan kuvvetlerin bilesenlerine nasil ayrilacagin
anlatmadan kosinistnun nasil alinacagini agiklamak lazim. Bazi Anadolu
siniflarinda bunlar1 anlatttm ama istedigim seviyeyi yakalayamadim. Bu seneki
9. siniflanin matematigi cok zayif. En sikayetci oldugumuz konu bu. Ayrica
ogrencilerin sonraki senelerde bir daha fizik aip almayacag: belirsiz oldugu
icin bazi konularda Universiteye hazirlik agisindan biraz daha detaya inmek
istiyorum. Mesela Anadolu lisesinde terazi konusunu anlatttm. Okulumuzun
fiziki kosullar1 yeterlidir. Hizmet ici kurslar etkisiz oluyor. Onun icin bir
beklentim yok.

EK -2’nin devam

5- Okul yonetimi bilgisayar ve projeksiyonu kullanmamiz: destekliyor. Ogrenciler
ve veliler cok bir sey istemiyor.

6- KTU. Fatih Egitim Fakiltes 2007 mezunuyum. 27 yasimdayim. Bu 3. meslek
yilim. Haftada 25 saat derse giriyorum.

7-

A9B: smf mevcudu: 23, ortak snav basar ylzdesi: 78,26, ortalama: 54,09

Ogretmen 4’iin Verdigi Cevaplar

1- Ogretmen programi dosyasindan ¢ikararak gésterdi. Programi ¢ok begendigini,
Ozellikle 9. sinif konularnin degistirilmesinin iyi oldugunu sdyledi. Programin
kazamm, simirlama, kavram vyanilgilan, ders ici disi iliskilendirmelerin

bulundugu agiklama sayfalarina dikkat ettigini, verilen seminerde de daha gok
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bunun Uzerinde duruldugunu belirtti. Ogretmene bu sayfadaki beceri
kazammlarinin agilimint sordugumda, onlar hakkinda bilgisi olmadigini, daha
once buna dikkat etmedigini soyledi. Yapilan gozlemlerde 6gretmenin bazi
FTTC ve TD kazanumlanyla ilgili agklamalar yaptig: belirlenmisti. Ogretmen
bunun tecribel erinden kaynaklandiginm soyledi.

2- Enerji konusunun kazanim ve aciklamalar sayfasim agip gosterdi. Kitaptaki
etkinlikleri yapmiyorum. Etkinlikler basit ve cok fazla. Ogrenciye hazirlamn
gelin diyoruz, buyik cogunlugu kismen okuyor. Bunu daha ¢ok kafalarinda
sorular olusmasi icin yapiyoruz ama yeterli ilgiyi elde edemiyoruz. Derdlerde
Ogrenci hazir bulunuslugunu tespit amagli soru- cevap seklinde beyin firtinast
yapiyoruz. Daha sonra konuyu anlattyorum. Yogunlasmalar: gereken yerlerde
vurgu vyapip dikkat cekiyorum. Ornek sorulara gegmeden soruyu
yorumlatiyorum. Bdylece hem dikkati topluyorum hem de tahminlerini
belirliyorum. Sicagi scagina verdigim testlerdeki farkli tip sorulart ¢ozip
pekistiriyorum, digerlerini 0dev veriyorum. Zorlarmt ben ¢6ziince onlar
digerlerini kolaylikla ¢ozebiliyorlar. Her Unite sonunda 1 ders saatinde tarama
testi, digerinde cevaplarini tartisarak yapiyoruz. Zumre karari olarak bunu
uyguluyoruz. Bu sorular1 hazirlarken kazanimlarla uyumlu olmasina dikkat

3- EKk -2’nin devam

ediyorum. Kendime 6zel bir soru arsivim var. Coztim, Zambak ve Cosku’ nun soru

bankal arindan faydalaniyorum.

Vitamine internetten her zaman ulasilamiyor. Indirilemiyor. Zaman kaybina neden
oluyor. Siteye girmede sorun cikiyor. Sifreniz yanlis diyor. Bilgisayarda her zaman hazir
olsa iyi olurdu. Bazen projeksiyon cihazim kullanarak egitim CD leri kullanyorum,
gecmis yillarda Ogrencilerin hazirladigr donem 6devlerinin sunularin izletiyorum.

4- Oprenciler bilinclendirilmeli, yapacaklariin onlara kazandiracaklarinin

farkinda
olmalan saglanmali. Simif mevcutlart azaltilmali. Kilavuz kitap hazirlansa iyi olur.
Osretmenlerin materyal hazirlama konusunda vaktinin ayarlanmasi lazim. Programin
istedigi uygulamalar1 yapmak cok zor. Ogretmenlerin galisma saatleri azaltiimali, haftalik
ders saati yeterli degil. Uniteler ve konularin sayisi fazla. Ne kadar basite indirgense de

yetismez. 4 tane Unite olsa ancak yetisir. Bence fizigin dogast konusu ¢ok gerekli degil.
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Kitap konulart ¢ok yuzeysel ve basit islemis. Konu sonu sorular1 kitabin icerigiyle
uymuyor. Kitapta hic 6rnek ¢ozimii yok. Ogrencinin anlayabilmesi icin anlatim kismi ve
farkli ornek soru cozimleri olmas lazim. Bunun icin biz de farkli ek kaynaklar
kullamyoruz. Kitaptaki etkinliklerin yerine daha kaliteli, giincel yasamla daha ortusen,
laboratuarda yapilabilecek etkinlikler daha faydali olur. Laboratuarlarda kullanilacak
araglan temin etmek cok zor degil. Bu sorun asilabilir. Projeksiyon cihazimiz var.
Internetten gosteri deneyleri izlenebilir. Verilen seminerlerde normal bir fizik dgretmeni
daha 6nce katildigi seminerden ne anladiysa onu bize aktardi. Bilgiler ¢ok teorik kald.
Ornek uygulamalar sunulmad. Keske bu program: hazirlayanlarin bize 1. elden somut
bilgiler verebildigi seminerler yapilsa. Bize deneylerle derderi nasil bagdastiracagimizi,
hangi aetleri nasil kullanacagimizi, hangi deneyleri nasil yapacagimizi gosterseler daha
iyi olurdu.

5- Okul yonetimi bizden STS ve Universite sinavlarinda okul basarisim artirmak
icin gerekli uygulamalar yapmamizi istiyor. Hatta toplantilarda basar1 ylzdel eri
dustk oldugunda nedeni soruluyor. Véiler tniversite sinavinda okulun tard
disinda da Ogrencinin istedigi tercihi yapabilmes icin gerekeni yapmamizi
istiyorlar.  Universite snavimn 4yl sonra nasil  yapilacagim  tahmin
edemedigimiz icin simdiki sinavda ne tur sorular soruldugu bizi baglayici
oluyor.

6- Gazi Universitesi(Ankara) fen edebiyat, fizik bolimi, 1989-1990 mezunu. 4 yil
ilkogretimde fen bilgisi 6gretmenligi yaptiktan sonra, meslek lisesine gegcmis. 6 yil genel
lisede calismis ve tekrar meslek lisesine gegmis. 20.¢calisma yili, 44 yasinda, bayan.
Haftada 23 saat derse giriyor.

7- Karne notlarim 2yazili ve sozlleri baz alarak verdi. Sozlulerde dersici odulla
soru ¢ozimlerinde verilen +- ler, konu tekrarlanyla ilgili sorular, siniftaki aktiflik géz
Onune alimyor. A9a,9d: smif mevcudu: 23,27 ortak sinav basar yizdesi: 95,65;59 not
ortalamasi:63,30;43,06
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Ek 3. Ogretmenlerin Yazihda Sordugu Sorular
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Ek -3nin devami
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Ek -3nin devami

1. AsaZidaki ifadelerden dogru olanlara (D) yanhs olanlara (Y) yaziniz.

s Ayn kapta kabin tabanina yapilan basing, sig ortamda derin ortamdakine oranla daha
kiigtktiir.(:.,)

e Katilar, her zaman kendilerine uygulanan basinci ayni biiyiiklitkte iletmezken, sivilar
iletirler.(72)

e Kaldirma kuvveti stvinin hacmi ile dogru orantilidrr. (...)

e Bir yerin deniz seviyesine goére yiiksekligi 6zel barometre olan batimetre ile
olgiliir.(...)

¢ Is1 alan bir cismin hacminde biiziilme olur.(...)

2. Asagidaki ifadelerde noktal yerleri anlamh bigimde tamamlayiniz.

o Cisimlere disardan uygulanan basing miktaniyla orantili olarak cisimlerin elektrik
tiretme dzelligine ............................... denir.

s Kapali bir kaptaki sivinin herhangi bir noktasina uygulanan basing, kabin sekli ne
olursa olsun, srvinin temas ettigi her yiizeye her dogrultuda aym buyuklukte iletilir.
Buna........ooooo denir.

»  Atmosferdeki gazlar, kati ve sivilar gibi agirliklarindan dolayi-dokunduklan yiizeylere
basing  uygulamaktadir.  Bu  kuvvetin  birim  yiizeye diisen  pavina
.............................. denir

e Acik hava basincim Slgmeye yarayan alete ....................... denir.

» Bir maddenin 1 gramimin sicakhgm 1°C degistirmek igin gereken 1s1 miktarina
............................. denir.

3. Birbirine perginlenmis KL. KM metal ciftleri

isinldiginda Sekil [ ve Sekil I deki goriintime sahip

__olduklarma gére. K, 1. ve M _metallerinin uzama. —

katsayilar1 arasindaki 111$k1 nasildir? - 8

a) o, >a, >a, b)), >, >0, Sekil I
a,>a >0,  da>a,>a, Sekll II

&) a, > o, =0

4.

51 °C’taki 50g kiitleli bakir blogun sicakligimi 91
verilmelidir? (¢, = 0,09¢q/ /g°C)

°C’a gikarmak igin bloga kag cal 151

Fehrenheit termometresinin- 77 °F’1 gosterdigi bir ortamda Celsius ve Kelvin
termometreleri hanoi dederleri oisterir?

aqiipl GOl ZOSICTT !
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Ek -3nin devami

K cismi, yoduniudu 4 g/cm

olan hir s iginde sekildeki
gibi dengededir. Balmeler

esit hacimli olduguna gare

cismin yoduniugu kag gfcm
twar?e

Suile doldurulmus K ve L noktalanndan delik agiliyor.
Delikten fiskiran suyun yatayda aldigr yollar arasindaki iligki
K nedir?

su L

8. Basing nedir? Katilarda basing neye baglidir? Tanimlayniz.

9. Oz 1s1 ve 1s1 siast nedir? Tanimlayiniz.

Not baremi: 5 ve 6. sorular 15, digerleri 10 puandir.
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OZGECMIS

1975 yilinda Rize€ de dogdu. Ik ve ortabgrenimimi burada tamamladciktan sonra
1994 yilinda KTU Fatih Egitim Fakultes Fizik Ogretmenligini kazandi. 1998 de mezun
oldu. Ayni yil les sinavina girdi ve aym okulda OFMA alaninda yiksek lisans yapmaya
basladi. Ingilizce hazirlik ve bir donem ders aldiktan sonra egitimini yarida birakmak
zorunda kaldi. 2007 de haftada 3 giin bir lisede Ucretli fizik 6gretmenligi yaparken diger
ginlerde bir dershanede calisti. Sonraki yil ilkdgretimde Ucretli Ingilizce derderine girdi.
2009 bahar yanyih af kanunuylatekrar geri dondii. Y abana dili Ingilizcedir.



