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OZET

9. Simif Dil ve Anlatim Dersinde Yapim ve Cekim Eklerinin Ogretimi ile Ilgili

Ogretmen Goriisleri: Izmir Ornegi

Tiirkge sondan eklemeli bir dildir. Ekler yardimiyla sozciikler birbirine baglanir;
climleler olusturulur ve eklerle yeni sozciikler tiiretilir. Dilin 6nemli bir parcasi olan
eklerin 6gretilmesi 6nemli bir konudur. Bu bilingle baslanan ¢alismanin amaci Lise 9. sinif
Dil ve Anlatim dersi konular1 i¢cinde bulunan yapim ve g¢ekim eklerinin 6gretilmesinde
Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin ve bu 6grenme siirecinde yasanan problemlerin tespit
edilmesi ve caligmanin sonuglarindan yararlanarak yapim ve ¢ekim eklerinin dgretimi ile

ilgili neler yapilmasi gerektigi konusunda ¢éziim 6nerilerinde bulunulmasidir.

(Calismada yiiriitiilecek, problemin durumuna en uygun arastirma modeli, alan
taramas1 modeli olarak belirlenmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak anket ve
miilakat kullamlmistir. Bu arastirmanin 6rneklemi olarak da, 2010-2011 Egitim Ogretim
yilinda {zmir ili Selguk, Tire, Torbali ilgelerinde bulunan farkli okullarda ¢alisan, farkli yas
gruplarinda, cinsiyette, kidem ve derecelerdeki Tiirk dili ve edebiyati Ogretmenleri

secilmistir. Orneklem secimi rastgele yapilmustir.

Likert tipi besli dereceleme Olcegine gore hazirlanan anket, {ic boliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde ogretmenlerin simf ici tutum ve davramislari, Ikinci
boliimde 6grencilerin yapim ve ¢ekim eklerini anlama diizeyleri, iiclincli boliimde yapim
ve ¢ekim ekleri konusunda yasanan problemlerin neler oldugu arastirilmistir. Calismada
Ogretmenlerin derinlemesine ve ayrintili olarak goriislerini almak; arastirmayr daha
gercekei ve giivenilir diizeye tasiyabilmek amaciyla 6gretmenlere bes agik uclu sorudan

olusan bir miilakat da uygulanmistir.

Sonu¢ olarak 6grenciler yapim ve c¢ekim eklerini 6grenmekte zorlanmaktadir.

Eklerin ¢oklugu, benzer ses yapisina sahip eklerin farkli islevlerde kullanilmasi, koklerin

X



anlagilmamasi, biitiin eklerin Ogretilmeye calisilmasi yapim ve ¢ekim eklerinin
Ogrenilmesini zorlagtirmaktadir. Ekleri ezberletmektense islevini sezdirmek yeterlidir.

Ayrica dgrencilere dil bilinci kazandirilmali, Tiirk¢enin eklemeli yapis1 kavratilmalidir.

Anahtar Sozciikler: Dil Egitimi, Kelimede Yapi, Cekim Ekleri, Yapim Ekleri, Dil ve

Anlatim Dersi, Ogretmen Gériisleri.



ABSTRACT

Teacher Opinions About Teaching Derivational and inflectional Suffixes in The 9th

Class Language and Skills Course: izmir Sample

Turkish is an agglutinating language. Words are connected to eachother with the
help of affixes; sentences are formed and new words are derivatized with affixes. Teaching
affixes which is an important part of language is a very significant issue. The aim of this
study which has started with this consciousness is to identify the learning levels of 9th
grade high school students at teaching derivational and inflectional suffixes that exist in
"Language and Skills" course, to find out the problems encountered during this learning
process and also to make solution proposals of what should be done about teaching

derivational and inflectional suffixes by taking advantage of the results of the study .

The research model that would be carried out at this study was determined as the
screening model which was the most suitable one in terms of the state of the problem. At
this research, questionnaires and interviews were used as a means of data collection.As the
sample of this research, in 2010-2011 academic year the Turkish language and literature
teachers who work in different schools of Izmir's Selcuk, Tire,Torbali districts and who
are at different age groups, genders, degrees of seniority were selected.Sample selection

was done randomly.

The questionnaire that was prepared according to the grading scale of five-point
Likert-type consists of three sections. At the first section, teachers' classroom behaviors
and attitudes, at the second section students' comprehension levels of derivational and
inflectional suffixes, at the third section what the problems that are encountered about
derivational and inflectional suffixes were researched. At the study, an interview
consisting of five open-ended questions was applied to the teachers in order to get their
views in depth and in detail and also to enhance research in a more realistic and reliable

state.

xi



As a conclusion; students have difficulty to learn derivational and inflectional
suffixes.The multiplicity of affixes, using affixes that have similar sound structure with
different functions, not being able to understand the roots and trying to teach all affixes
complicate learning derivational and inflexional suffixes.It is enough to suggest their
function instead of forcing students to memorize them. In addition, the language awareness

should be raised and additive structure of Turkish should be taught to students.

Key Words: Language Education, Word Structure, Derivational Suffixes, Inflectional

Suffixes, Language and Skills Course , Teacher opinions
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GIRIS

Bir millet i¢in en 6nemli hazine dildir. Ciinkii dil onun var olma nedenidir. Caglar
boyunca olusturdugu tarihin 6zetidir. Dilini kaybederse millet, kimligini de kaybedecegini
bilir. Bu nedenle her millet ana dili egitimine fazlaca 6nem vermistir. Cilinkii ana dilin
etkili kullanimi, hem bireyin toplum i¢inde diger bireylerle anlagsmasini, hem de egitim
alanindaki 6grenmelerinin gerceklesmesini kolaylastirir. Bireyin ana dilindeki basarisi ile
okul basaris1 ve ¢evre uyumu arasinda yakin bir iligki vardir. Ana dili 6grenimi biitiin

derslerin temelini olusturur.

Ana dili 6grenimi okullarimizda Tiirk edebiyati, dil ve anlatim ve Tiirk¢e dersleri
kapsaminda verilmektedir. Ozellikle Tiirk edebiyati derslerinin bu egitime katkis1 gz ard
edilemez. Ciinkii “Insan her seyden once diisiinen ve yaratan bir varliktir. Diisiinme,
yorumlama ve yaraticilik 6zelligi, onu 6teki canlilardan ayiran temel niteliklerinin basinda
gelir. Gergekten insani hayvandan ayiran ana oOzellik, gilizellik yaratma ve giizellik
aramadir. Insanin yaratici giiciinden dogan en 6nemli iiriinlerden biri de edebiyattir”
(Kavcar, 1999: 2). Ogrencilerin edebiyati kavramasi, onun iiriinii olan eserlerden tat
almayr Ogrenmesi hayal giiciinii gelistirirken diistinme yetenegini ve yaraticiligini
besleyecektir. Okunan eserlerden edinilen kelime hazinesi konusmay1 zenginlestirecektir.
Edebiyat, duyma diisiinme ve hareket o6rnekleri sunarken 6grenciye kendisine uygun yolu
segme Ozglirliigli de kazandiracaktir. Okudugu metinlerde karsilagtigi hayatlari, durumlari

degerlendirirken elestirel bir bakis a¢is1 da edinecektir.

Kiginin iyi konusabilmesi, derdini sozlii ve yazili olarak etkili bir bigimde
anlatabilmesi; problemlerini giderebilmesi adina olduk¢a Onemlidir. Bunun i¢in kendi
dilinin anlamli en kii¢iik birimi olan sdzciikleri iyi tanimasi, imkéanlarindan miimkiin

oldukga genis oranda yararlanmasi gerekir. Bugiin liselerde islenen dersler i¢cinde bunun



gerceklesmesine hizmet edecek olan bir diger ders de dil ve anlatim dersidir. Dil ve
anlatim derslerinde 6grencilere anlatim tiirlerinin nasil olusturuldugu, 6zelliklerinin neler
oldugu 6gretilirken; anlama yorumlama yoniinden gelistirici etkinliklerle dili en dogru ve
etkili bir sekilde sozlii veya yazili olarak kullanma becerisi kazandirmak amaclanir.

Bunlarin yani sira dil bilgisi konulari metinlerden yola ¢ikilarak kavratilir.

Konusurken ya da yazili ifadelerde dilin en etkili, en gii¢lii birimleri kelimelerdir.
Insanlar kelimelerle diisiiniir; diisiindiiklerini kelimelerle anlatir. “Kelimeler bizim
diistinme aletimizdir” (Kaplan, 1989: 212). Algilama giiciiniin sinirlarini agan fakat anlama
sinirlart i¢cinde kalan birgok konu, kelimeler sayesinde kavranmaktadir. Ancak ilerleyen
zamanla birlikte ¢esitli nedenlerle genc neslin kelime yoniinden fukaralastigi, az sayida
kelimeyle giinlerini gegirdikleri, diisiinme yoniinden de kisirlagtiklar1 goriilmektedir. Geng
nesle kelimelerin tanitilmasi, 6zelliklerinin 6gretilmesi bu sorunlarin giderilmesi adina
oldukca 6nemlidir. Dile sahip ¢ikmak onun biitiin kelimelerini bilmek demek degildir; o

biitiin kelimeler dogru telaffuz ediliyor ve dogru yerde kullaniliyorsa dil yasiyordur.

Edebiyat 0gretmenlerinin bir kismi dgrencilerin herhangi bir konuda sozli ya da
yazili bir metin olusturamadiklarini ifade etmektedirler. Okul Oncesinden iiniversiteye
kadar egitimin her kademesinde 6grencilerin kisisel kelime dagarciginda ve son yillarda da
telaffuzlarinda ciddi bir sorun vardir. Bu sorunlarin iyi bir ana dil egitimi siirecinde
giderilebilecegi kesindir. Bununla birlikte genglerin yasadigi tek sorun kelime
dagarciklarinin zayif ya da telaffuzlarimin kotii olmasi degildir. Kendi dillerini ¢ok 1iyi
tanimamalar1 da bir baska sorundur. Bu konuda yapilan ders etkinliklerinde 6zellikle bazi
konularda problemler yasadiklar1 pek ¢cok 6gretmenin kabul ettigi bir gercektir. Bunlardan

biri de kelime bilgisi iinitesi kapsaminda yapim ve ¢ekim ekleri konusudur.

Tiirkce sondan eklemeli bir dildir. Kelimeler, koklere eklenen eklerle anlamsal
acidan birbirini tamamlar, climlede anlamli birlikler olusturur veya yeni anlamli sézciiklere
doniistirler. Anlamin ifadesinde ve kazanilmasinda eklerin yeri tartisilmaz bir Oneme
sahiptir. Buradan yola c¢ikarak 06grencilere Tiirkgenin kullanilirhgin1 saglayan ve
zenginlestiren ekleri tanitmak, kavratmak bir gerekliliktir. Ancak 6grencilerin bu konulari

kavramakta; yapilan kelime ¢oziimleme c¢alismalarinda ekleri belirlemekte zorlandiklari



pek cok Ogretmenin gozlemledigi bir seydir. Ogrenciler bazen yapim ekleriyle ¢ekim

eklerini de karistirmaktadir.

Derslerde yasanan problemlerin giderilmesi kadar tespiti de dnemlidir. Problem
bilinir ve sinirlar ¢izilirse iiretilecek ¢dziimler daha verimli olacaktir. Bu gercekten yola
cikarak ogrencilerin eklerle yasadiklar1 problemleri ve bu konuda Ogretmenlerin
goriislerini tespit etmek amaciyla bu calismaya baslanmistir. Calismanin ilk kismi dil,
egitim Ogretim siirecinde dil bilgisi egitimi, dil ve anlatim dersleri iginde dil bilgisi
egitiminin ve yapim ve ¢ekim eklerinin yeri konularina cevap verirken Tiirkgenin ekleri

konusunda verilen genis bir bilgiyle tamamlanacaktir.



BIiRINCi BOLUM

1. DIL

Tirkge sozlikte “insanlarin disiindiiklerini ve duyduklarini  bildirmek ig¢in
kelimelerle yaptiklar1 anlagsma, lisan” (TDK, 2005: 526) olarak tanimlanan dil, insanlar
arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu
kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir
gizli anlagmalar sistemi, seslerden oOriilmiis igtimai bir meseledir (Ergin, 1993: 3). Bununla
birlikte sosyal yasantinin vazgecilmez unsuru; iletisimin temel tasidir dil. Tabiatin
insanogluna bahsettigi en biiylik nimettir. Bu nimet ki insani insan yapan en Onemli
unsurlarin baginda gelir. Insan bireysel ve soysa-kiiltiirel hayatinda dil sayesinde kendini
anlatabilir. Dil sayesinde dis diinyay1 algilar, edindigi bilgileri siniflandirir, kiyaslar;
boylece kendi bilgi alamni genisletir. insan bilgisinin temelini, ayn1 zamanda iiretim ve
paylasim aracini olusturan dil, bu sayede insani diger varliklardan ayirir, onu toplumda
yiiceltir, onurlandirir, ona sahsiyet ve sayginlik kazandirir. Insanoglu, zekasini duygu ve

diisiincesini dil ile aktarir ve paylasir.

Insan toplumsal bir varliktir. Yiiz yillarca cesitli milletler olusturarak var olmustur.
Dil, milletin devamlilig1 i¢in olmazsa olmaz olandir. Toplum hayatinin &zellikleri,
zihniyeti, gelenek ve gorenekleri, yasadiklar1 cografi sartlarin onlar {izerindeki etkileri
gelecek nesillere dil araciligiyla aktarilir. Bireyler o toplumun genel 6zelliklerini
kisiliklerine ekleyerek kimliklerini olustururlar.“insan dogumundan baslayarak iginde
yasadig1 toplumda var olan bilgilerin, insanlar arasindaki davranis bigimlerinin, inang,
Ogreti ve kuramlarin olusturdugu bir ekin yumag: ile kusatilir. Tiim bu degerler onlar
icinde tastyan dil yoluyla aktarilir kisiye. Biitiin insanlik seriiveni, bilim, sanat, tarih,
kisacasi insanin tim yapip etmeleri, dile yansir ve dil araciligiyla tasinir. Dil, insan, toplum

ve ekini birlestiren bir bagdir” (Adali, 1983: 31). Aksan (1995) bunu soyle agiklar: “Bir



toplumu toplum yapan baglarin en giicliisii dildir. Bireyleri ulusuna, yurduna, ge¢misine
sik1 siki baglar; kusaktan kusaga aktarilarak gelen dil, bireyi gecmisle gelecek arasindaki
zincirin bir halkas1 durumuna getirir.” Ona gore bir toplumun pek ¢ok 6zellikleri, yasayisi,
gelenekleri, diinya goriisii, yasam felsefesi, inanglari, bilim, teknik ve sanata katkilari o
toplumun diline yansir; o toplumun dilinden izlenebilir ( Aksan, 1995: 13). Bu yoniiyle dil,
kiltiirin hem var olus nedeni hem de gelecek kusaklara aktarilmasini saglayan

tasiyicisidir.

Her millet i¢in dil, devamlilig1 sonsuza dek saglanmasi ve gesitli diigmanlardan
korunmasi gereken bir hazinedir. Ayn1 zamanda diisiincenin olusumu ve gelisimine biiyiik
hizmet eden yap1 tasidir. Milletin ruhu diliyle zenginlesir ve sonsuza dek yasar. Tiirk ruhu
da ancak biiylik Tiirk sairlerinden Yahya Kemal’in “Tiirk¢ce agzimda annemin siitiidiir.”
diyerek yiicelttigi Tiirk dilinin ses, s6z zenginligi, anlam incelikleri, anlatim giicii ile yasar
ve yasatilir. Atatiirk 1929 yilinda yaptig1 konusmasinda bu konuda “Tiirk milletinin dili
Tiirkgedir. Tiirk dili diinyada en giizel, en zengin ve en kolay olabilecek bir dildir. Onun
icin her Tiirk, dilini ¢ok sever ve onu yiikseltmek icin ¢alisir... Tiirk dili Tiirk milleti igin
kutsal bir hazinedir. Cilinkii Tiirk milleti gecirdigi sayisiz felaketler icinde ahlakinin,
geleneklerinin, hatiralarinin, ¢ikarlarinin, kisaca bugiin kendi milliyetini yapan her seyin
dili sayesinde korundugunu goriiyor. Tiirk dili Tiirk milletinin kalbidir, zihnidir” (Sever,

2004:4) der ve Tiirk milletinin, dilini dnemseyerek ona sahip ¢ikmasini ister.

Dil, diisiince ve aklin bir arada ¢alismasinin bir sonucudur. Hem bireysel hem
toplumsal yoniiyle insan hayatinda énemli bir yere sahiptir. Insanin yaratic1 tarafin1 ortaya
cikarirken toplumsal yoniinii de beslemektedir. Bdylece onu tiim canlilardan ayirarak insan

yapmakta, ona diinya iizerinde saglam bir yer vermektedir.

1.1. Egitim-Ogretim Siirecinde Dil ve Dil Bilgisi Egitimi

Genel anlamiyla egitim, ¢ocuk olsun, geng¢ olsun, yashi olsun insanlarda sosyal
hayata ve ¢aga uygun tutum ve davranis degisikligi saglamaktir. Cagdas toplumun istedigi
gibi bireyleri yasamin karmasiklasan yapisi i¢inde kendi sorunlarini ¢dzebilen, diisiinen,
fikirler iireten yaratici bireyler olarak yetistirme siirecidir. Modern anlamda egitim, bireyin

gercekler diinyasini dogru taniyan, dogru adlandiran, dogru yargilayan, hakikati arama



ihtiyac1 duyarak sorularina cevaplar arayan insan olmasini amaglar. Boyle bir kisiligin
gerektirdigi bagimsiz diisiinme, dogru anlama, nesnel davranma, iyi anlatma yetenekleri
ana dile bagiml olarak gelistiginden, bireyin 6ncelikle ana dilinin kendisine sundugu genis
anlatim olanaklarini1 kavramasi gerekir. Bu da ancak koklii bir ana dil egitimiyle saglanir

(Simsek, 1983: 39).

Dogru diisiinen, diisiince iireten bireyler olmanin yolunun dili iyi kullanmaktan
gectigi bir gercektir. Hepgilingirler iinlii eseri “Tiitkce off’ta “Dili dogru diiriist
kullanmayan insanin, mantikli, kapsamli diisiindiigline inaniyorsaniz bu inancinizdan
hemen vazgecin. Ne kadar konusuyor, ne kadar yaziyor, nasil anlatiyorsa o kadardir o
insan, daha fazla degil. Diisiinmeyi de bi¢cimlendiren dildir ¢linkii. Hi¢ kimse dil olmadan
diisiinemez” (Hepgilingirler, 2005: 39—40) der. Bu ifadesiyle dilin diisiincenin bi¢imlen-
mesine katkisini dile getiren yazar dil olmazsa diisiincenin de olmayacagini vurgular.
Unalan’a gore de dil zenginligi diisiince zenginligi ile dogru orantihdir. insan, hayata
kelimeleri kadar miidahale eder (Unalan, 2006: 5). Bu zenginligi koruyacak ve gelecek

nesillere aktaracak olan kuskusuz egitimdir.

Bireyler ilk dogduklari andan itibaren ana dillerini “dinleme” yoluyla anne ve
babalarindan Ogrenmeye baslarlar. Biiyilidiikce, dinleyerek ogrendikleri kelimelerle
“konusma”y1 gerceklestirirler ve kendi ihtiyaglarini dile getirmeyi, ¢evrelerinde yer alan
diger insanlarla iletisim kurmay1 6grenirler. Hildebran’a gore bireyin, ne yaptigini, ne
istedigini ve ne gordiiglinii anlatabilecek derecede kelime 68renmesi ve yeni climleler
olusturmasi dil gelisiminin (dil egitiminin) ana hedeflerinden birisidir (Hildebrand, 1981;
Akt. Demir, Yapici, 2007). Ancak asil 6nemli olan kelimeleri bir araya getirerek ciimleler
kurmak degil; bu ciimlelerle diisiinerek yeni fikirler ortaya koyan nesiller yetistirmektir.
Oysa aileden ve cevreden edinilen plansiz, programsiz, dilin kurallarindan uzak ana dil
egitimi pratik dilin 6greniminden Oteye gecemez. Bu sebeple sistemli bir dil egitimine
ihtiyac vardir. Bu sistemli dil egitimi de gerek ilkdgretim gerekse ortadgretim diizeyinde

okullarda gerceklestirilmektedir.

Ana dil egitimi her alandaki basarinin temel sartidir. Bireylerin bagkalariyla saglikl
bir iletisim kurabilmeleri, egitimleri boyunca her tiirlii 6grenmeyi gergeklestirebilmeleri

biiylik oranda ana dilini etkili bir bicimde kullanmalarina, anadilinin anlatim diizenini iyi



kavramalarina baghdir. Gogiis bu “Ana dili egitimi’ni, gocugun ailesinden ve ¢evresinden
ogrendigi dili, okuldaki egitim etkinligi i¢inde, daha sonra da is ve toplum hayatinda
duyacag1 cesitli ilgi ve gereksinimleri karsilayabilecek nitelik ve alanlarda gelistirmek
olarak agiklar (Gogiis, 1983: 40). Bu dogrultuda dil bilgisi 6gretimi kisiye anadilinin
ozelliklerini ve anlatim diizenini dogru olarak kavratmak amaciyla gerceklestirilir. Ergin,
“Aydin insan kendi dilini iyi kullanan insan demektir. Hayatta basarimin ilk sarti da
kullandig1 dile hakkiyla vakif olmak, onu iyice bile bile kullanmaktir” der (Ergin, 1990:
12). Ona gore bunun temeli milli dilin 6gretimidir. Bunun bilincinde olan tiim diinya
tilkeleri de kendi g¢ocuklarina her alanda basarmin temelinin dil egitimi oldugunun
farkindalhigiyla milli dilin yapisini en iyi sekilde verecek olan dil bilgisi 6gretimine 6nem

Verir.

Dil bilgisi egitimi bireyin anlama anlatma basarisin1 etkileyecek bir etkinliktir.
Ogrencinin dilinin yapisini, ek ve koklerini; kelimelerini, ciimle kuruluslarini 6grenmesi
kendi dilini daha 1yi kavramasini ve dilini anlama ve anlatma diizeyinde daha {ist seviyede
kullanmasina yardimci olur. Kavcar ve Oguzkan bunu sdyle agiklar: “Dil bilgisi dogru
diisinme, dogru konusma ve yazmaya yardimci bir caligma alanmidir. Dil bilgisi
Ogretimiyle, 6grenciler dilin olanaklarini, sinirlarint ve gizil giiciinii ortaya cikarirlar. Ana
dili 6gretiminde, amacglara anlama etkinlikleriyle ulasilirken; bu etkinlikler yazim,
noktalama ve dil bilgisi ¢aligmalariyla beslenir, biitiinlesir. Dil bilgisi 6gretimindeki,
“dogru soyleyis”, “sozciik bilgisi”, dogru ciimle kurma”, “yazim” ve “noktalama” gibi
beceri alanlarina yonelik calismalarin, 6grencilerin anlama ve anlatma basarilarini da
etkilemesi beklenir ” (Kavcar ve Oguzkan, 1987: 72-75). Demirel de cagdas geligsmeler
dogrultusunda dilbilgisi 6gretiminin amaglar1 i¢inde "bilingalt1 yapilarini biling diizeyine
¢ikarma ve bunlar1 kullanim alanina getirme" amacini belirtmektedir (Demirel, 1995: 86).
Demirel, bu amacin disinda, "dilin isleyis diizenini 6grencilere kavratma" ve "6grencilerin
bir iletisim araci olarak dili dogru ve etkili bir bicimde kullanmalarin1 saglama" amagclarini

da siralamaktadir (Akt. Aydin, 1999: 28).

Unalan, dil bilgisi kurallarin1 trafik isaretlerine benzetirken “yazili ve sdzlii
anlatimda da etkili ve giizel konugsmanin en énemli unsuru dilin kurallarina goére hareket
etmektir.” der (Unalan, 2006: 119). iste dil bilgisi dgretimi bu kurallar1 6gretirken dil

kullaniminin etkili ve gilizel olmasina da hizmet eder. Bu noktada temel olan ezbere



bilgileri 6grenmek degil dili kullanma yolunda beceri kazanmaktir. Modern dil bilgisi
O0gretiminde Onemli olan Ogrenilen konularin ezberlenmesi degil; birer beceriye
doniismesidir. Ogrenci dil bilgisini nigin 6grenmesi gerektigini kavrayip dgrendiklerini

uygularsa, bilgilerini diger alanlarla yapilandirirsa ancak basarili bir egitim yapilmais olur.

Gogiis, dil bilgisini, bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, ciimle olarak
dizilmeleri ve ciimle icindeki gorevleri, ¢ekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir bilim
dalidir, seklinde tanimlar. Dil bilgisi derslerinden 6grencinin edinmesi gereken bilginin
temelinin de dogru ciimle kurulusunu anlamak ve sozciiklerin climle igindeki gorevlerine
gore cesitlerini ve bigimlerini (¢ekimlerini) tanimak oldugunu belirtir (Gogiis,1978: 337—
340; akt. Demirel, 1996: 84-85). Ergin’e gore de dil bilgisi 6gretimi zihni gelisime hizmet
eden bir faaliyettir (Ergin, 1990: 13). Esasen dil bilgisi 6gretiminin bir gayesi dili iyice
Ogretmekse bir gayesi de insan dehasinin en miikemmel eseri olan dilin yapisini

inceleyerek cocuklarimizin zihni gelismesine yardimci olmaktir.

Dil bilgisinin tiim yonleriyle katkilarint Hudson (1992: 181-188) calismasinda
sirala-maktadir. Bunlar, dilsel 6zsaygily1, ozgiiveni olusturmak, 6lgiinlii Ingilizce
Ogretimine yardimci olmak, basariy1 artirmaya yardimci olmak, yabanci dilleri 6§renmeye
yardimc1 olmak, dilsel ve ekinsel hosgoriiyii artirmak, bilimsel yontem ve ¢oziimleyici
diisiinmeyi 6gretmek, dili kotiiye kullananlara karst korunmak, dil sorunlarini anlamaya
yardimct olmak ve dil hakkinda genel bilgiyi derinlestirmek olarak siralanabilir (Akt.
Aydin, 1999: 28). Dil bilgisinin bu belirlenen katkilar1 dil bilgisi egitiminin bireyin dilsel
gelisimiyle birlikte kimlik gelisimine de katkis1 oldugunu gostermektedir. Bu noktada nasil

ogretildigi fazlaca dnem kazanmaktadir.

Ogrenme, siirlar1 kesin olarak ¢izilmis ve her durumda ayni1 sonuglarin alindig1 bir
siire¢ degil, islenen konuya, ortama, 6grenciye gore degisik sonuclarin alinabildigi bir
stirectir. Cagdas egitim anlayisinda Ogretimin baglangict ve merkezi o6grencidir. Bir
Ogretim faaliyeti, her seyden Once Ogrencinin ihtiyacina, algilama diizeyine yoOnelik
olmalidir (Kiigiikahmet, 2001). Ogretme sirasinda, dgrenciye daha dnce dgretilenler ile
yeni Ogrenilenler arasinda baglanti kurma, benzerlik ve farkhiliklari saptama imkéni
yaratilmalidir (A¢ikgdz, 2003). Yapilandirmaci anlayisa gore olusturulmus bir 6grenme —

Ogretme siirecinde, 6gretmene diisen en dnemli gorevlerden biri 6nceki 6grenmeler ile yeni



o0grenmeler arasinda iligski kurdurmaktir (Biyikli ve ark., 2008). Diger bilgilerle iliski kur-
ma imkan1 ne kadar ¢ok yaratilirsa dgrenme de o kadar artacaktir. Ogretim siirecinde,
onceki bilgiler ile yeni bilgiler arasinda baglanti kurmanin en 6nemli yollarindan biri de
giinliik hayatla, ders i¢indeki konularla ve diger derslerle iliski kurmaktir (Akt.. Balyemez,
2009). Amaci beceri kazandirmak olan dil bilgisini de 6grenci dinleyerek, bilgi alarak degil
bizzat uygulayarak hayata gecirerek dgrenmelidir. Ogrencinin kuru bilgiyle degil; bilgiyi
kullanip 6ziimseyerek 6grenmesi 6grenmesinin kaliciligini saglayacaktir. Aksan (1975) da
bu goriistedir. Ona gore, ana dil dersleri bilim degil, sanat gibi 6gretilmelidir. Ogrencinin

yaraticiligina da imkan saglanmalidir.

Ana dil bireysel ve sosyal kimligin olusturulmasinda en etkili unsurdur ve ana dilin,
Ogretilmesi elbette ki oldukca Onem tasimaktadir. Cilinkii dilin 6gretilmesi bir anlamda
medeniyetin de Ogretilmesidir. Diinya karsisinda bir milletin varligini ortaya koymast
medeniyetini ortaya koymasi demektir. Bu da ana dilin en dogru 6gretmesiyle paraleldir.
Tiirkce dil bilgisi 6gretiminin amaci da, dilin kurallarin1 belletmekten ziyade, Tiirk¢enin
her ortamda rahat bir sekilde kullanilmasin1 saglamaktir. Yani amag dil bilgisi 6gretmek
degil, icinde yasanan dili kavratmaktir. Bu dogrultuda sesleri, kelimeleri, ciimleleri; yani
en kusursuz ve dogru diisiinmeyi saglayacak dil ogelerini 6grenip dilini kavrayarak
gelistiren bireyler diisiincelerini de gelistirecek; diislincesi gelisen bireyler de bilimsel ve
teknolojik gelismelere hizmet edecektir. Bununla birlikte kendi dillerinin 6zelliklerini
ogrenerek onu dogru kullanirken, dillerinin gelecek kusaklara dogru bir sekilde, aslini

kaybetmeden aktarilmasini da saglayacaklardir.

1.2. Dil ve Anlatim Dersleri i¢erisinde Dil Bilgisi Egitimi ve Yapim ve Cekim

Eklerinin Yeri

2005 yilinda degisen miifredata kadar ortadgretimde Tiirk dili ve edebiyati dersi alt
alani olarak Tiirk dili derslerinde dil bilgisi egitimi veriliyordu. 2005 yilindan itibaren Tiirk
dili ve edebiyati dersi yerine Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim dersleri olarak iki farkli
ders karsimiza ¢ikmaktadir. Dil bilgisi egitimi de dil ve anlatim derslerinin kapsaminda
gerceklesmektedir. Bu dersin Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan program kilavuzunda

icerigi ve dil bilgisi egitiminin nasil gerceklestirilecegi verilmistir:



Dil ve Anlatim Dersinde, konusulan ve yazilan dilin; anlami, sesi, goriiniisii, ¢agrisim
degeri ve kurallariyla bir sistem oldugu, bu sistemdeki 6gelerin kullanim esnasinda yeni
degerler ve anlamlar kazandigi, her diizeydeki dil gostergesi ve dil birliklerinin sekil ve
anlam olmak iizere iki yonii bulundugu; ancak bunlart birbirinden ayirmanin imkansiz
oldugu gibi hususlar temel hareket noktast durumundadir. Programin hazirlanmasinda
biitiin bunlar g6z dniinde bulundurulmustur.

“Anlatim” disinda, dil bilgisi kurallarin1 6gretmenin, dilin 6zelliklerini ve ifade giiciini
dikkate almadan ‘“anlatim” iizerinde durmanin Ogrencilere yarar saglamadigi kabul
edilmektedir.

Dil bilgisine ayrilan derslerde ezberletilen kurallar biitiinti, “dil 6tesi dil”i 6gretme
gayreti olarak degerlendirilmelidir. Dil bilgisi kurallarini1 ezberleyerek hi¢ kimse iyi, dogru
ve giizel yazi yazamamis ve arzu edilen diizeyde konugamamustir.

Programin hazirlanmasinda, her diizeydeki dil birliginin, kullanildiklar1 baglamda ses,
anlam ve sekliyle, bagka bir ifadeyle gosteren ve gosterileniyle kendi iginde bir biitiin
oldugu, kendisinden daha genis dil birliklerinde farkli islevler yiiklendigi; bu sebeple de

kullanim aninda &zelliklerinin, sezildigi daima gdz éniinde tutulmustur”

(MEB, 2005: 1).

Burada Dil ve Anlatim dersinde islenecek dil bilgisi konularinin igerigi ve ders
icinde islenme bi¢imi iizerinde durulmustur. Programda “Dil ve Anlatim dersinin hareket
noktasi, dili kullanmanin, bilgiden cok beceriye dayandigi gergegidir. Dili kullanma
becerisinin insanin her tiirlii etkinliginde 6nemli rolii oldugu bilinmektedir; ¢iinkii insan,
kiiltiir alanin1 ana diline gore ve ana dilinin imkanlariyla sekillendirir, kendini ve diinyay1
dil araciligiyla anlamlandirir.” oldugu dile getirilmektedir. Bu dogrultuda programin
hareket noktasi, “ilkogretimi bitiren 6grencilerin, dili kullanma becerisi kazanarak zamanin
ihtiyaglarina cevap verebilecek aydin kisiler durumuna gelebilmelerini saglamaktir.”

seklinde belirlenmistir (MEB, 2005: 2).

“Programda, metinlerden hareketle yaptirilan uygulamalarla, dil birimlerinin bir
ileti etrafinda daha genis ve iist seviyede yeni bir anlam birimini nasil ve ni¢in olusturdugu;
bu anlam biriminde bulunan dil birliklerinin birbiriyle iligkisi iizerinde de durulmustur.”
(MEB,2005:2) seklindeki ifade de dil bilgisi egitimi siirecindeki yaklagimi ortaya
koymaktadir. Dersin ve programin hareket noktasi1 da bu yaklasimi gerceklestirmeye
yoneliktir. Dil ve anlatim derslerinde dil bilgisi kurallar1 verilirken ve bu alanda
coziimleme calismalart yapilirken bunlarin anlatimi1 dogru ve etkili kilmak icin gerekli

oldugu unutulmadan hareket edilmesinin geregi vurgulanmaktadir.

Kilavuzda dil ve anlatim dersiyle ilgili olarak c¢esitli agciklamalar yapildiktan sonra

dersin genel amaglari su sekilde siralanmistir:
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Genel Amaglar:

S A A T

10.
11.
12.
13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Dilin roliinii ve 6nemini kavratmak

Dil-kiiltiir iliskisini kavratmak

[letisim arac1 olarak dilin islevlerini kavratmak

Tiirk¢ceyi dogru ve giizel kullanma yetenegi kazandirmak

Tiirkgenin diinya dilleri arasindaki yerini kavratmak

Kelime, ciimle ve metin diizeylerinde dil-anlam iligkisini kavratmak

Giinlik hayatin ihtiyaclarim1  karsilayacak yazma ve konugsma becerisi
kazandirmak

Metin ve metin parcalarini, dogru ve giizel okuma, dogru anlama ve yorumlama
becerileri kazandirmak

Anlatim tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak

Her anlatim tiiriinde yazma becerisi kazandirmak

Metin tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak

Dinlediklerini ve okuduklarini dogru inceleme ve anlama becerisi kazandirmak
Tirkgenin kendine 6zgii ses, yap1 ve anlam ozelliklerini metinler ¢evresinde
kavratmak

Dil bilgisi kurallarini; ses, kelime, kelime grubu, climle ve metin diizeylerinde
dogru uygulama becerisi kazandirmak

Sanat metinlerini anlama, inceleme ve degerlendirme becerisi kazandirmak
Tartisma, degerlendirme becerisi kazandirmak

Tiirkgenin koklii bir dil ailesinden geldigi bilincini kazandirmak

Tiirk diliyle edebi zevk ve estetik degerler tagiyan eserler verildigini kavratmak
Tirkgenin milli birlik ve biitiinliiglimiiziin vazgeg¢ilmez unsurlarinin basinda
geldigini benimsetmek

Dinleme, konusma, okuma ve yazma faaliyetlerinde Tiirk¢enin yazim
kurallarina, soyleyis 6zelliklerine ve inceliklerine 6zen gostermelerini saglamak
Dinlediklerini, okuduklarini, anladiklarini, diisiindiiklerini s6z ve yaziyla planli,
etkili, akici, anlasilir bicimde ifade edebilmelerini saglamak

Konusurken ve yazarken anlatim kurallarina uymalarini saglamak

(MEB, 2005: 2).
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Bu siralanan amaglar icinde 13. ve 14. maddeler dil bilgisi 68retiminin igcerigine
yoneliktir. Calismamizin asil inceleme alani olan 9. smif dil ve anlatim dersinde
Ogrencilerce yapim ve ¢ekim eklerinin 6grenilmesinin bu maddeler dahilinde amacglanan

bir hedef oldugu goriilmektedir.

Programda ayni zamanda dersin initeleri, bu iinitelerde edinilmesi hedeflenen
kazanimlar ve etkinlik 6rnekleri de plan 6rnegi seklinde verilmistir. Calismamiz kelime
bilgisini kapsadig1 i¢in bu tniteyle ilgili boliim ¢aligsmaya eklenmistir. Tablo 1°de yer alan
hedeflenen kazanimlara bakilirsa 6grencilerin iinitenin sonunda yapim ve c¢ekim eklerini
ayirt etmeleri amaglar arasinda yer almaktadir. Ayrica bu eklerin kelime ve s6z dizimine

kattiklar1 anlamlar1 da 6grencilerce fark etmeleri beklenmektedir.

Dil bilgisi egitimi ve 6gretimi kuramsal bilgiler veren bir konum degildir. Amag
Ogrenciyi birtakim tanimlar ve kurallar belletmek de olamaz. Bu 6gretimle birey; ana dilin
canliligini, anlatim giicli ve olanaklarini gérerek ondan s6zlii ve yazili anlatimda yeterince
yararlanabilmelidir. Boylece bilginin kaynagi olan ciimle kavranarak, ciimleyi olusturan
kurucular, ciimle oObekleri, sozciikler ve sesler tanmmalidir. Ogrenciler Tiirkgenin
kullaniligin1  6grenerek dilin birimleriyle anlam arasindaki ilgiyi kavramali; saglam
anlatimin ne oldugunu sezerek dili o yonde kullanmaya yonelmelidirler (Sagir, 2002: 32).
Incelenen dil ve anlatim dersi programinin da bu hedeflere ulasmak icin olusturuldugu

edinimlerde ortaya ¢ikmaktadir.

Ergin, konusma ve yazmada goriilen hatalari, dil bilgisi 6greniminin yetersizligine
baglarken, dil bilgisi Ogretilmesinin gerekliligini de ifade etmektedir (Ergin, 1995).
Ankara’da cesitli ilkogretim okullarinin orta boliimlerindeki Tiirkge Ogretmenlerine
uygulanan ankette, “Sizce ortaokullarda dil bilgisi 6gretilmeli midir?”” sorusuna % 93,10’u
“evet” yanitin1 vermistir (Aydin, 1999: 27). Dil bilgisi 6gretme gerekgeleri arasinda dil
bilgisinin dile iligskin yanliglar1 azaltmasi, yazma becerisini gelistirmesi, zihin gelisimine
yardime1 olmas1 gibi maddeler yer almaktadir. Insanin ana dilinin gramerini bilmesinin,
yabanci dil 6grenmede faydali olacagi goriisii de ileri siiriilmektedir (Duru, 1942). Demirel

ise, anlatimda goriilen yanligliklarin, kelime hazinesinin zengin olmayisindan, “yanlis
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aligkanliklardan ve yazim eksikliginden” kaynaklandigini ifade etmektedir (Demirel, 2000:
92; Akt. Ustten, 2004).

MEB Dil ve Anlatim program kilavuzunda tablolar halinde verilen amaglar ve
beklenen kazanimlar dogrultusunda c¢alismanin bundan sonraki bolimiinde kelime

bilgisine yonelik bir inceleme yapmak dogru olacaktir.

1.3. Kelime Bilgisi

Sozctikler, dilin temel Ogeleridir. Sozciiklerden yararlanmadan climle kurmak,
yeterli bir anlatima ulasmak olanaksizdir. Varliklari, kavramlar1 karsilayan sozctikleri
tantyip yeri geldiginde de dogru yerde, dogru olarak kullanmak ¢ok onemlidir ( Sagir,
2002: 44). Ayn toplum i¢inde yasayan insanlar birbirlerini anlamak i¢in bu sozctliklerden
ortak bir kelime serveti olustururlar. Bu servet uzun bir ge¢misin, ortak bir kiiltiiriin
sonucunda ortaya cikar. Insanin dogdugu andan itibaren karsilastig1 ve cevresinde hazir
buldugu kelimeler, bu kelimelerin ¢agristirdigt kavramlar, kelimelerin olusturdugu
kaliplagsmis ifadeler bu ortak kiiltiiriin {iriiniidiir. Bu {iriinii genglere dogru 6gretmek ve
gelistirmelerine katkida bulunmak hem bireyin egitim ve 0gretimine yon verme hem de
sosyolojik gelisim i¢in toplumun sekillenmesine katkida bulunma bakimlarindan ¢ok

Onemlidir.

Her agidan 6nem tastyan kelimler dil bilgisi igerisinde sekil ve kelime bilgisi
baslig1 altinda incelenir. Sekil ve kelime bilgisi, bir dilin kelimelerini, kelime yapilarini,
tiiretme yollarini, ¢ekim sekillerini inceleyen dil bilgisi koludur. Kelime ise bir dilin temel
Ogesidir, “ manas1 veya gramer vazifesi bulunan ve tek basma kullanilan ses ve sesler
toplulugudur.” (Ergin, 1993: 91). Konusmanin ger¢eklesmesine hizmet eden kelime, ilkel
seslerden anlamli dil birliklerine gegisin ilk gdstergesidir. Banguoglu *“ Kelimeler, bir veya
birka¢ heceden meydana gelmis, her dile gore ayr1 anlam birlikleridir” (Banguoglu, 1990:
144) seklinde tanimlar kelimeyi. Demiray’a gore ise “Tek basina ciimle i¢inde kullanilan

anlamli seslere veya sesler topluluguna kelime” denir (Akt. Giizel ve digerleri, 1995: 53).

Kelime c¢esitli Olgiitler kullanilarak simiflandirilabilir. Kelime, ses agisindan,
vurgusu ve kelime aralarmi gosteren sinyallerle, imlada aralarina konan bosluklarla

birbirinden ayrilan ses birlikleridir. Bigimbilgisi agisindan ise kelime, kok veya govde
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cekim kaliplarinin temelini olusturur. Kelime anlamsal-sozliiksel agidan, sozliiklerde
kodlanmis anlamin bagimsiz en kiiclik tasiyicisi; sozdizimi agisindan ise ciimlede yeri
kaydirilabilen veya bagkalarinca degistirilebilen parcadir ( Bussmann, 2002: 750: Akt.
Demir, Yilmaz, 2002: 174—-175).

Sever’e gore “Sozciikler birer kavramdir ve diistinmenin temel 6geleridir” (Sever,
2000: 16). Diisiinmenin gergeklesmesi de kelimelerin varligiyla dogru orantilidir. Dil ve

bu dili var eden sozciikler varsa kavramlar da vardir; diislincenin bir ifade sekli vardir.

Kelimeler zamanla gelismis, dildeki varliklarimi zamanla sayica arttirmislardir.
Banguoglu (1990: 141) bunu soyle agiklar: “Dil yasayan bir organizma gibi zamanin
ihtiyacina gore durmadan kendi yapisindan kelimeler yaratarak ve yabanci dillerden
kelimeler alarak dagarcigini zenginlestirir. Bir yandan da bazi kelimeleri eskitir ve diistiriir.
Buna gore kelime dagarcigi artan, bir yandan da degisen, yenilenen bir hazinedir. ”
Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmek, kendi dillerinin kelimelerini dgrenerek, daha

cok kelimeyle daha zengin anlatimlar sergilemelerini saglamak egitimin amacidir. Bu

dogrultuda Tiirk¢ede yap1 bakimindan kelimler hangi 6zelikler gosterir bilmek 6nemlidir.

1.3.1. Yap1 Bakimindan Kelimeler

Kelimenin biri ses yapisi, digeri sekil yapisit olmak iizere iki yapisi vardir. (...) ses
yapist kelimenin kulaga hitap eden yapisidir. Kelimenin ses ¢atisin1t meydana getirir. Sekil

yapisi ise anlayisa hitap eden yapidir. Kelimenin mana yapisint meydana getirir (Ergin,

1990: 199-200).

Tiirkgede kelimelerin ses yapisini heceler ve bu heceleri olusturan sesler meydana
getirir. “kelimenin ses yapisit biitlinliikler iizerine kurulur” (Ergin, 1990: 198). Bu
biitiinliikler hecelerdir. Ses organlarinin ayni1 yonde hareketiyle ve bir hamlede ¢ikarilan
sese veya kaynasmis sesler topluluguna hece denir (Korkmaz ve digerleri, 1997: 81).
Kelimeler ses yapis1 bakimindan incelenirken hecelerine ve bu heceleri olusturan seslere
gore degerlendirilir. Tiirkcede hecelere doniisen sekiz iinlii, yirmi bir iinsiiz ses bulunmak-

tadir.
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Calismamizin asil konusu kelimelerin sekil yapisini kapsadigi i¢in bu boliimde

sekil yapis1 hakkinda genis bilgi verilecektir.

1.3.2. Kelimelerin Sekil Yapisi1 (Bicim Bilgisi)

Kelimelerin sekil bakimindan incelenmesine morfoloji veya sekil bilgisi denir.
Kelimelerin olusumu, kelimelerin climle igersindeki fonksiyonlar1 ve kelime gruplar sekil
bilgisi ad1 altinda ele alinir ( Dogan ve arkadaslari, y.y: 79). Sekil bilgisinin konusunu,
“sozcligli olusturan kokleri, varsa govdeleri, ekleri gorevleri, ¢esitleri ile tanimak ve bu
Ogelerin ciimle icindeki gorevlerini kavramaktir” seklinde ifade eden Sagir, bunu

gerceklestirmeye yonelik uygulamanin nasil olacagini da asagidaki ifadelerle belirtir:

e Sozciklerin yapilart bakimindan incelenmesine cilimle c¢oziimlemelerinden

sonra ge¢ilmelidir.

e Buincelemelerde 6nce sozciik kokleri, sonra ekler verilmelidir.

e Koklerin onemi, sozciikteki gorevleri 6grencilere buldurularak belirtilmeli;
onem ve gorevlere bagli olarak koklerin 6zellikleri, ¢esitleri pargalardan hareket edilerek

sezdirilmelidir.

e Koklerden sonra, tanimlar1 ve gosterilmeleri daha kolay olan ¢ekim eklerine yer
verilmelidir. Isim ve fiil ¢cekim eklerinin farkli olduklari vurgulanarak &rnekler {izerinde
belli bagh isim ve fiil ¢ekim ekleri buldurulmali, gdsterilmelidir. Cekim ekleri ¢ikarilis
kiiciik uygulama metinleri verilerek ¢ekim eklerinin anlatimin, dolayisiyla climlenin

olugmasindaki yeri ve gorevleri, sozciikler arasi iligkiyi sagladiklar1 belirtilmelidir.

e Cekim eklerinden sonra yapim eklerinin gorevleri ve c¢esitlerine geg¢ilmelidir.
Somut koklerden hareket edilerek, koklerin bir sozciik ailesi olusturduklari 6rneklerle
kavratilmalidir. Daha cok islek yapim eklerinin gectigi drnekler 6ne ¢ikarilarak, bu eklerin

bir dilin gelismesi yoniindeki islevleri sezdirilmelidir (Sagir, 2002: 50).
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Bu aragtirmada sozciigiin 6nemli olan kismi sézciigiin yapisal 6zelligi ve bu yapisal
Ozelligin olusum bigcimi ve siirecidir. Bu noktada sozcilikleri yapi1 bakimindan

degerlendirmek yerinde olacaktir.

1.3.2.1. Yapilarina Gore Kelimeler

Kelimeler yap1 bakimindan olusum bigimlerine gore lige ayrilir. Bunlar Basit,
Tiiremis ve Birlesik kelimelerdir. Bu siniflandirmada aldiklar1 ekler ve bir araya gelis

bicimleri degerlendirilir.

1.3.2.1.1. Basit Kelimeler:

Yapim ekleri ile tirememis ya da birlesme yoluyla yeni anlam yiiklenmemis
sozclklerdir. Kok durumundaki sozciiklerle yalnizca ¢ekim eki almis olanlar basit
yapilidirlar. Kok sozciikler genellikle tek hecelidir. El, kol, sel, dil, kadin, deniz, c¢icek,
pencere, araba... kok halinde olan sozciiklerdir. Bu sozciikler yapilarina gore basittir.
Cocuklar, eve, bahgede, cantasi gibi sozciikler ¢ekim eki almis sézciiklerdir ve onlar da

yap1 bakimindan basittir.

Korkmaz (2003) basit sdzciikleri herhangi bir yapim eki ile genisletilmemis olan ve
daha basit kok, ek ve Ogelerine ayrilamayan kelimeler seklinde tanimlar. Tiiremis ve
birlesik adlarin disinda kalan biitiin kelimeler basittir. Bunlar kok niteliginde olduklar1 ve
dilin olusma dénemine ait bulunduklari i¢in sayilar1 sinirhidir. Korkmaz’a (2003: 30) gore
“yeni kokler olusturulamaz. Ancak, kelime yapiminda temel gérev bunlarin lizerindedir.
Ciinkii kok olmadan kelime yapmak miimkiin degildir.” Bu dogrultuda kok kavraminin
bilinmesi 6nem tagimaktadir. Caligmanin ilerleyen boliimlerinde kokler hakkinda bilgi

verilecektir.

1.3.2.1.2. Tiiremis Kelimeler:

Yapim ekleriyle kok ve govdelerden gelistirilmis sozciiklerdir. Ertem de tliremis

kelimeleri, “isim veya eylem koklerine yapim ekleri getirilerek olusturulan yeni anlaml
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sozctiklere “tiiremis sozciik” denir” (Ertem, 2004: 101) seklinde tanimlamistir. Kelime

tiireten dort ¢esit yapim eki vardir. Bunlar:

a) Isimden isim yapma ekleri ( sekerlik, acili, gigekgi...)

b) Isimden fiil yapma ekleri ( basla-, karar-, yasa- ...)

c) Fiilden fiil yapma ekleri ( kapsam, yazi, siire...)

d) Fiilden isim yapma ekleri (kostur-, yazis-, kazit-...)

Basit ve tliremis sozciiklerin 6grenilmesinde, eklerin ve o6zellikle yapim ekinin
kavranmas1 Onemlidir. Ciinkii yukarida da ifade edilen yapim ekleri bu yapidaki

sozctklerin belirleyici 6zelligidir.

1.3.2.1.3. Bilesik Kelimeler:

En az iki sozciikten olusan, tek bir kavrami karsilayan kaliplasmis sézciiklerdir.
“Birlesik kelimeler anlam yapilar1 agisindan ele alindiklarinda degisik anlam 6zelliklerine
sahip olduklar1 goriiliir. Bunlar bir adin bir maddenin yapildig1 nesneyi, yetistigi yeri,
verdigi irlinli, o nesnenin nitelik ve ya Ozelligini gosterme adlandirmadaki islevini
belirtme, bir 6zelligi bir nesneye yargi halinde yiikleme, aitlik belirme. Kaliplagsmis ¢ekimli
fiillerde olusmus adlara donlisme ve benzetme gibi ¢ok yonlii anlam iligkileri tasirlar.
Birlesik kelimeler de kok ve tiiremis kelimeler gibi sekiz kelime sinifindan birine girerler.
Gerektiginde onlar gibi sinif degistirebilirler. Ayrica yeni tliretmeler yapabilir, yeni

birlesikler kurabilirler” (Korkmaz, 2003: 138).

Birlesik sozciikler olusum bigimlerine gore degerlendirildiginde asagidaki

siiflandirma ortaya ¢ikar:

a) Anlam kaymast yoluyla:

e Birlesik kelimeyi olusturan sézlerden her birinin kendi anlamini korur:
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Kirmizibiber, ev kirasi, yaban koyunu, ¢ikmaz sokak, vb.
e Birlesik kelimeyi olusturan kelimelerden biri veya digerleri sekil ya da anlam
yoniinden kayba ugrar. Bunlar bitisik yazilir (Korkmaz, 2003: 138). Imambayildi

(bir yemek ad1), delikanli, hanimeli bu tiir birlesik sozciiktiir.

b) Ses kaymasi yoluyla:

Cuma + ertesi = Cumartesi
Ne + asil = Nasil
Pazar + ertesi = Pazartesi
Kahve + alt1 = Kahvalti

c) Sozciiklerin tiir degigtirmesi yoluyla:

dedi + kodu = dedikodu (fiil + fiil = isim olmus) yurt + sever = isim + fiil = sifat

Birlesik sozciikler sozciik tilirlerine gore de birlesik isimler ve birlesik fiiller olmak

tizere ikiye ayrilirlar:

Birlesik isimler:

Birden fazla ismin bir tek varlig1 karsilar mahiyette, araya ek girmeyecek sekilde

kaynagmasi ile meydana gelen isimdir (Giizel ve digerleri, 1995: 111):

Ahmet Kutsi Tecer, Afyonkarahisar, hanimeli, kahverengi.

Birlesik fiiller:

Birlesik fiiller birden fazla kelimeden olusan fiillerdir. Birlesik fiili olusturan

kelimeler biri veya her ikisi fiil olabilir. Ama en az biri fiil olmalidir.

Yapilisina gore birlesik fiiller iige ayrilir:
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a) Kuralli birlesik fiiller:

Yapilis sekilleri sunlardir: Fiil + yardimer fiil. Herhangi bir fiille "yazmak, vermek,
bilmek, durmak, gelmek" yardimei fiillerinden olusur. Bu yardimer fiiller kendi
anlamlarini tamamen yitirir, "yeterlik, tezlik, siirerlik ve yaklasma" olmak tizere dort anlam

ifade eder. Iki fiil arasina "-a,-e,-1,-1,-0,-6,-u,-ii" zarf-fiil eklerinden biri girer.

Basar-a-bil-i-r at-1-ver-mis-ler uyu-y-a-kal-mis ol-a-yaz-di

b) Anlamca Kaynasmus Birlesik Fiiller:

Birlesik fiili olusturan kelimelerden birinin veya tiimiinlin anlam kaybetmesi ve
kelimelerin anlamca kaynasarak tamamen yeni ve farkli bir anlam kazanmalar1 sonucu

olusan birlesik fiillerdir. Bunlar aslen iginde bir fiil bulunduran deyimlerdir.

Kendini kaybetmek, hosuna gitmek, para yemek, sehit diigmek, deger bigmek,
deniz tutmak, kural koymak, goziinii korkutmak, bilegine giivenmek, ayagina gelmek vb.

birer anlamca kaynagmis birlesik fiildir.

¢) Yardimci Fiille Kurulan Birlesik Fiiller:

Tek baglarina da fiil olarak kullanilabilen, ama daha ¢ok isim soylu kelimelerle ve
asil fiillerle birlikte birlesik fiil olusturan fiillere yardimci fiil denir. Etmek, olmak,
eylemek, kilmak, bilmek, durmak, gelmek, yazmak, buyurmak birer yardimer fiildir. Bu
yardimer fiiller isimlerle bir araya gelerek birlesik fiilleri meydana getirir. Bu olusumda
eger ses tliremesi veya diismesi gibi bir ses olay1 gerceklesiyorsa birlesik fiili olusturan

sozctikler bitisik, aksi durumda ayr1 yazilirlar.

Sabrettim kayboldu yardim ediyor
mutlu kildi hos eyledi iyi olsun
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Yapilan arastirma ve galismalar kok ve eklerin kullaniliglarinin, ¢esitlerinin sozciigiin
yapisini belirlemekte oldugunu gostermektedir. O halde kok nedir, ek nedir, ek ¢esitleri neler-

dir, sorularina cevap aramak konuya aciklik getirecektir.

1.3.2.2. Kok

Kok, bir kelimenin, anlam ve yapist bozulmadan, daha kiiciik par¢aya ayrilmayan
ogesidir (Ediskun, 1963: 103). Kok bir kelimenin pargalanamayan en kiigiik sekli oldugu
icin bir kokten bir ses bile ¢ikarilsa o kokiin varlig1 ortadan kalkar. Yapisi ve manasi
yikilir. Kelimelerin manalar1 bozulmadan ve catilar1 yikilmadan ayrilabilecek pargalari
ekleridir. Bir kelimeyi varsa ekine ve kokiine ayirabiliriz. Fakat kokii, bozmadan daha

kiigiik pargaya ayirmaya imkan yoktur” (Ergin, 1993: 103).

Kokler tek baslarina veya eklerle birleserek kullanim alanina ¢ikarlar. Kokten daha
kiiclik, anlaml1 dil unsuru yoktur. Kelime kokleri isim kokleri ve fiil kokleri olmak {izere
ikiye ayrilirlar. Isim kokleri varlik ve mevhumlari karsilayan kelime kokleridir. Fiil kokleri
ise bu varlik ve mevhumlarin hareketlerini karsilar (Dogan ve digerleri, t.y.: 79-80).
Tiirkcede genellikle tek heceli olan kokler, dilde onceden beri vardir. Kokler, yalniz

baslarina kullanilabildigi gibi eklerle de kullanilabilir.

1.3.2.3. Govde

Kelime koklerine yapim ekleri getirilmek suretiyle meydana getirilmis anlamli dil
birliklerine govde diyoruz (Dogan ve arkadaglari, y.y: 80). Gévde, anlam ve kullanilis
yoniiyle kok gibidir. Isim koklerinden isim ve fiil govdeleri; fiil koklerinden fiil ve isim
gdvdeleri yapilabilir. Dort ¢esit yapim ekinden dort ¢esit kelime gévdesi bulunmaktadir.

Isimden yapilmus isim gévdesi: as-¢1, av-c1, ¢ag-das, koy-lii vb.

Isimden yapilmis fiil govdesi: bas-la-, bos-a-, bun-a-1-, tiir-e- vb.

Fiilden yapilmus fiil govdesi: gor-i-s-, pis-i-r-, tara-n-, yaz-dir- vb.
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Fiilden yapilmuis isim govdesi: ag-1-k, giy-i-m, kag-ak, ver-gi, y18-1-n vb.

1.3.2.4. Ekler

Tiirk¢e, yap1 bakimindan sondan eklemeli bir dildir. Gerek yeni kavramlara karsilik
yaparken, gerek sozciikleri baska sozciiklere baglamak amaciyla ileriye dogru tasirken
eklerden yararlaniriz. Dilimiz, ekler bakimindan oldukc¢a zengindir. Bicimleri ayni,
islevleri farkli ekler vardir ve her biri birden fazla isleve sahiptir. Eklerin dizge i¢indeki
kullanimlar kurallarla belirlenmistir (Ustiinova, 2004: 174). Bu kurallar1 bilmek dili daha

1yl anlamay1 saglayacaktir.

Morfemler yani ekler, anlamlar1 olmayan, fakat kelimelerden kelimeler iiretmekle
veya kelimelere hal, ilgi, nicelik, kip, zaman ve sahisla ilgili birer anlam katmakla goérevli
dil bilgisi 6geleridir ( Ediskun, 1963: 104). Kelimeyi meydana getiren koklerle birleserek,
onlara govde halinde anlam kazandirip yeni anlamli kelime meydana getiren ve gramer
fonksiyonunu ifade eden, ¢ogu zaman tek heceli sekillerdir (Catikkas, 2001: 62). Kokler
kelimede kendisine uyulan, ekler ise kdke uyan unsurlardir. Bu sebeple kokler tek sekilli,
ekler ¢ok sekillidir: tas-lik, ¢ift-lik, odun-luk, komiir-liik kelimelerindeki, -lik, -lik, -luk, -
liik gibi (Ergin, 1990: 207).

Sondan eklemeli bir dil olan Tiirk¢enin ekler sistemi ¢ok diizenlidir. Govde
olusturmak ya da govdeleri dil bilgisi fonksiyonlar1 i¢in ayr1 ayr1 kategorilere sokmak
tizere devamli kok ve kelimenin sonuna getirilen ekler her hangi bir karmasaya meydan
vermeyecek sekilde belirli bir siraya gore dizilirler. Bu diizenli sira eklemeli bir dil olarak
genis bir ekler sistemine sahip bulunan Tiirk¢enin ek yapisina biiyiik bir sadeli ve kolaylik

getirir (Ergin, 1993: 108).

Yap1 bakimindan eklemeli diller arasinda yer alan Tiirkgede ekler, 6nemli bir yer
tutar. {lgili hemen biitiin kaynaklarda, yapim ekleri ve ¢ekim ekleri olmak iizere iki ana
baslik altinda incelenmistir. Yapim ekleri, genel olarak, “mevcut kok ya da gévdelerden
yeni fiil veya isim govdeleri yapan ekler” bigiminde; ¢ekim ekleri ise, “kelimeler arasinda

gecici anlam iligkileri kuran ekler” bigiminde tanimlanir ( Basdas, 2006).
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1.3.2.4.1. Yapim Ekleri

Tiirkcede, yeni kelimeler tiiretmenin vazgecilmez unsurlardan biri yapim ekleridir.
“sozciiklerin kdok ya da govdesine gelerek sozcilige yeni bir anlam kazandiran eklere yapim
eki denir. Yapim ekleri hem adlara, hem eylemlere gelerek yeni sdzclikler yapar
( Hengirmen, 2002: 287). Tiiretme, kokteki anlamla ilgi kurularak bir diizen i¢inde dilin

kanunlarina gore gergeklestirilir.

Isme getirilen yapim eki, fiile getirilmez. Yazilslari, sdylenisleri ayn1 olan yapim
eklerini karistirmamak gerekir. Tiiretilen kelime isme ait bir ¢ekim eki aliyorsa kelimeye
getirilen son yapim eki, isim yapma ekidir. Kelime, fiile ait bir ¢ekim eki aliyorsa
kelimedeki son yapim eki, fiil yapmistir. Bu ayrimi ciimlede kullanig bi¢ciminden de
anlamak miimkiindiir: siir-ii-den kelimesinde -ii eki fiilden isim yapmistir. Kelime isme
dontismeseydi ayrilma (-den) hali eki getirilemezdi. siir-ii-dii-k 6rneginde ise -l eki fiilden
fiil yapmustir.

Bir eke ait birden fazla bigim(bazi istisnalar disinda) bulunabilir. Bu durum
Tirkgedeki eklerin genellikle iinlii ve iinsiiz uyumlarina uymasindan kaynaklanmaktadir.

Yine benzesme kurali da bu degisimi saglamaktadir: -dir, -dir, -dur, -diir; -tir, -tir, -tur, -tiir.

Tiirkgede ekler belli bir sisteme sahip olduklar i¢in adlara gelen ekler eylemlere,

eylemlere gelen ekler de adlara gelmez. Yapim ekler dort gruba ayrilir.

Bunlar:

e Isimden isim tiireten yapim ekleri

e Isimden eylem tiireten yapim ekleri

e Eylemden isim tiireten yapim ekleri

e Eylemden eylem tiireten yapim ekleridir (Korkmaz, 2003: 21).
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1.3.2.4.1.1. isimden Isim Yapma Ekleri

[sim tabanlarindan yeni anlamli baska isimler tiiretmede kullanilan eklerdir.
Isimden isim yapan ekler fazla degildir. Ama kullanim alan1 ¢ok genistir. Yani bu sekilde
tiireyen isim govdesi sayisi ¢ok fazladir. Hemen hemen biitiin isimlerin sonuna gelebilirler
(Ergin, 1993: 147).

Islek olarak kullamlanlardan bazilar1 asagida drnekleriyle birlikte siralanmistir:

-lik, -lik, -luk, -liik:

a) Yer isimleri yapar: tas-lik, agaclik, odun-luk, ¢op-liik, yesillik, yamurta-lik, et-lik
vb.

b) Alet ve esya ismi yapar: goz-liik, bas-lik, kulak-lik, gece-lik .

c¢) Topluluk, meslek ve riitbe isimleri yapar: orman-lik, ¢ayir-lik, Tiirk-liik, genglik,
ogretmenlik, doktorluk, memur-luk, bakan-lik, muhtar-lik, dekan-lik, onur-luk (plaket)
gibi.

d) Sifat olarak kullanilan kelimelerden miicerret (soyut) isimler yaptigi gibisifat
olarak kullanilmayan isimlerden de sifat olarak kullanilan isimler tiiretir. Iyi-lik, giizel-lik,

yiice-lik, ucuz-luk, iki-lik, giin-liik (is), ay-lik (kazang), kofte-lik ( kiyma)

e) Hal isimleri yapar: ihtiyar-lik, geng-lik, yigit-lik, hanim-lik gibi (Catikkas, 2001:
67).

-l -li, -lu, -lii:
a) Sifat yapar: anlayis-li (arkadas), say1-l1 (giin), bilgi-li (6gretmen), gdlge-li (yer),

renk-1i (kagit), bulut-lu (hava), giil-li (bahge) vb. gibi.
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b) Bir yere aitlik, baglilik anlami katar: Asya-li, bura-li, Konya-I1, Kayseri-li, lise-li,

mahalle-1i, dogu-lu, Selguk-lu, kdy-li, tiniversite-li vb.
¢) Yaygin olarak kullanilmayan kok ve govdelerle kaliplasmis olarak, sifat gorevli
kelimelerde bulunur: acik-li, alim-Ii, danisik-li, paha-li, tutar-li giz-li, elveris-li, sevgi-li,

yer-li, top-lu, us-lu, soz-lii vb.

d) Bu ek bazen ikileme kurar: mor-lu yesil-li, an-l1 san-l1, bel-li bas-l1, sag-l1 sollu,

der-li top-lu, gece-li giindiiz-1i, i¢-li dis-11, iri-li ufak-li vb. (Catikkas, 2001: 68).

-81Z -8iz, -Suz, -Stiz

Isimlere eklenerek olumsuzluk ve yokluk anlatan sifatlar olusturur. Bu ek —li ekiyle
tiiretilen kelimelerin olumsuzlarini tiiretir. Ayn1 zamanda birlikte yapmamak ve aragsizlik

anlami da katar. Araba-siz (geldi), baba-siz, elbise-siz, agri-siz(bas), uyku-suz...

(Kahraman, 200: 69).

ahlak-sizlik, ar-siz, hir-siz, 0k-siiz (annesiz), tel-siz; bagim-siz (iilke); kimse-siz

(yastyor), tutar-s1z (davraniyor) vb.

Bu ekle, ikilemeler de yapilir: bor¢-suz harg-siz, ipsiz sap-siz, ig-siz gii¢-siiz,vb.

-c1, -Ci, -clU, -Cli,; -¢1, -Ci, -cU, -Cli

Bu ek adlara gelerek genellikle Meslek adlar yapar. Unlii uyumuna ve {insiiz

benzesmesine uyar. ¢ok kullanilan bir ektir (Hengirmen, 2002: 288).

Araba-ci, bilgisayar-c1, cam-ci,

-c1 eki adlara ve sifatlara gelerek aliskanlik ve siireklilik gosteren sozciikler yapar

(Hengirmen, 2002: 288).

Yalan-c1, kavga-ci, saka-c1, uyku-cu
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-cik, -cik, -cuk, -ciik; -¢ik, -¢ik, -cuk, -¢tik

Bu ek islek olan eklerdendir. Eklendigi isme asagidaki gorevleri katar.

a) Kiigiiltme, azlik, acima, sevgi, sefkat bildiren adlar yapar: dag-cik, az (1)-cik,
para-cik, agag-cik, babacigim, dere-cik, kadin-cik, kedi-cik, kimse-cik, kiicii (k)-ciik,
yavru-cuk, yumusa-cik (bu ek bazen kendinden 6nceki {linsiiz harfi diisiiriir), zavalli-cik...

b) Hastalik isimleri yapar: kaba-cik, yilan-cik, kizamik-¢ik, pamuk-cuk, arpacik...

c) Bitki isimleri yapar: dil-cik, kizil-cik, gelin-cik...

d) Organ isimleri yapar: koprii-ciik, kulak-¢ik, beyin-cik, elma-cik (kemigi), karin-

cik, badem-cik...

e) Hayvan isimleri yapar: sigir-cik, tatar-cik...

f) Alet isimleri yapar: el-cik, dagar-cik, igne-cik, maymun-cuk, dip-¢ik...

g) Yer isimleri yapar: Ayva-cik, Cinar-cik, Germen-cik, Harman-cik, Ova cik,

Yaka-cik, Gol-ciik... (Catikkas, 2001: 68; Korkmaz, 2003: 42).

-ca, -ce, -¢a, -¢e

a) Bu ek sonradan sozcligiin yapisini degistirip yapim eki olmustur. Daha 6nceden
cekim ekidir. Dil ve lehge isimleri yapar: Latin-ce, Ingiliz-ce, Kirgiz-ca Arap-ca, Fars-ca,
Rus-ca, Tiirk-¢e; Cuvas-ca, Yakut-ca... Bunun disinda yer isimleri yapar: Camlica, Darica,

Karamanca (Catikkas, 2001: 70).
b) Ayri-ca, bagli-ca, dogru-ca, diisman-ca, kolay-ca, boyle-ce, erken-ce, gizli-ce,

On-ce, sert-¢e, cabuk-¢a, hos-¢a, yavas-ca Orneklerindeki gibi adlardan, sifatlardan bazen

de zamirlerden sonra gelerek zarf yapar.
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c¢) Ozellikle sifatlara ve zarflara ¢ekim eki gibi gelerek asil islevi olan esitlik,
benzerlik, gorelik, nispet gibi anlamlar1 kazandirir: adam-ca, akil-ca, ala-ca, bu-n-ca,

cilgin-ca, filan-ca, kisa-ca, sari-ca, soy-ca, yakin-ca, aile-ce, ben-ce, bilgi-ce, ...

d) Dogrudan dogruya isimler ve sifatlar yapar: o-n-ca, 1li-ca, kokar-ca; ala-ca

(karga), aptal-ca (s6z), Kara-ca (Ali) gibi.

-das, -des, -tas, -tes

Fonksiyonu eslik, ortaklik, baglilik ifade eden isimler yapmaktadir: kar-des (karin-
das’tan), yurt-tas, yol-das (yol arkadasi), soy-das, meslek-tas, din-das, yan-das, adas(ad-
das’tan), ¢ag-das gibi (Catikkas, 2001: 68).

-nci, -nci, -ncu, -ncli

Cok islektir. Fonksiyonu asil say1 isimlerinden derece ve sira ifade eden isimler
yapmaktir. bu ekle yapilan kelimeler hem isim hem sifat olarak kullanilabilirler: bir-i-nci-

y-im(isim), on-u-ncu-dur(isim), iki-nci sinif (sifat) (Catikkas, 2001: 68).

-ar, -er; -sar, -ser

Cok islektir. Fonksiyonu asil say1r isimlerinden iilestirme, dagitma ifade eden
isimler yapmaktir (Catikkas, 2001: 68). Unsiizle biten sayilara -ar, -er; iinliiyle biten
sayilara -sar, -ser bigimi getirilir: kirk-ar, on-ar, bes-er, bir-er, iig-er; alti-sar, iki-ser, yedi-

ser gibi.

-sal, -sel

Bu ek islek degildir. Yer anlaminda kullanilir. Kum-sal (Ergin, 1993: 147).

Yap1 olarak yanlis olmasina ragmen -sal, -sel eki bugiin yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bilim eseri yerine bilimsel eser, kamu alani yerine kamusal alan gibi
yanlis kullanmalar tercih edilmektedir. Giiniimiizde nispet ifade eden i ekinin yerine -1 (

doga-1, 6zne-1, yasa-l), -al, -el (ulus-al, s6z-el) ve —sal, -sel (sayi-sal, bolge-sel) ekleri de
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kullanilmaktadir. Tiirk¢cedeki bati kokenli kelimelerde de nisbet 1°si yerine —k eki de

(sosyoloji-k, biyoloji-k) kullanilmaktadir.

Asagidaki yapim ekleri de eklendigi kelimeye benzerlik, yakinlik, aynilik, aym

gruptan olma anlami katar.

Oliim-ciil, et-¢il, ot-gul...
Tiirk-men, sis-man, gbg-men...
Boz-ag, top-ag, kir-ag, bakir-ag...
Kadin-si, erkek-si, cocuk-su...
Sari-sin, mavi-s. ..

Kap-ak, top-ak, ben-ek, bas-ak, sol-ak...
Top-uk, kab-uk, bebe-k...
Top-u-z, boyun-u-z, gog-ii-z...
Karsi-t, yas-1-t, es-i-t...

Yesil (yas-1-1), kizil...

Var-sil, yok-sul...

Bu eklerin disinda islek olmayan ve akraba, sahis ve grup anlami katan Ali-gil,
halam-gil, amcam-gil ekleri de isimden isim tiireten yapim ekleridir (Catikkas, 2001: 71—

73).

1.3.2.4.1.2. isimden Fiil Yapma Ekleri

Bu ek isim kok ve govdelerine gelerek onlardan eylem tiiretir. Isimden tiiremis isim
govdelerine ve eylemden yapilmis isim govdelerine eklenirler. Bu ekler genellikle
koklerden eylem yapmak i¢in kullanilir. Anlamli isimlerden eylemler meydana getirirler.
Bu eklerin sayilari isimden isim tiireten ekler kadar yoktur (Ergin, 1993: 171). Isim kok ve
govdelerinden fiiller yapmak igin kullanilan bu eklerin ayr1 ayri iglevleri yoktur. Hepsinin
ortak islevi, isimleri fiillestirmek oldugu igin tiiretilen fiilin anlamini ekler degil kok veya
gdvde konumunda olan isimler belirler. Bunlardan ¢ok kullanilanlar1 6rnekleriyle asagida

gosterilmistir:
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-la-, -le-:

Ad soylu sozciiklere gelerek eylem yapar (Hengirmen, 2002: 302): ak-la-, av-la-,
bag-la-, bas-la-, nokta-la-, suc-la-, ucuz-la-, yaz-la, yok-la-, yol-la-, ates-le-, belge-le-,
dem-le-, demir-le-, dis-le-, giz-le-, kilit-le-, mim-le, ter-le-, iitii-le-; ¢at-la-, ¢in-la-, giir-le-,
hav-la-, lif-le- vb. gibi.

-l (-al, -el):

Adlara gelerek genellikle doniiglii ¢atilar olusturur. bu ek eylemlere de gelerek

dontislii ve edilgen catilar kurar (Hengirmen, 2002: 301).

az-al-, bos-al-, bun-al-, dar-al-, kor-el-, yon-el- gibi

dogru-1-, duru-1-, ince-1-, kisa-l-, sivri-1- vb.

-a-, -e-:

Adlara ve ad soylu sozciiklere gelerek eylem yapar. Addan eylem yapiminda ¢ok az

kullanilan bir ektir (Hengirmen, 2002: 300).

ad-a-, benz-e-

—ar-, -er.

Eskiden daha islek olan bir ektir. Genellikle renklerden eylem tiiretmek igin

kullanilir: karar-, bozar-, sarar-, agar-, kirar-, kizar-, morar-, yeser-... (Ergin, 1993: 173).

Isimden fiil yapan ve sinirh kullanim alan1 olan diger ekler (baz1 drnekleriyle) soyle
siralanabilir: -ar-, -er- (ag-ar-, bas-ar-, mor-ar-, on-ar-, ev-er-, gog-er-); -da-, -de- (¢atir-da-,
fisil-da-, horul-da-, 1s1l-da-, kiitiir-de- ); -k- (ag¢-1-k->ac-1-k-, bir-i-k-, gec-i-k->gec-i-k-,
g6z-i-k-); -kir-, -kir-, -kur-, -kiir- (fis-kir-, hig-kir-, kig-kir-t-, piis-kiir-, tii-kiir-); -msa-,-
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mse- (az-1-msa-, ben-i-mse-, kotii-mse, kiiciikiimse> kiicli-mse-); -r- (deli-r-);-sa-, -se-

(buga-sa-, aygir-sa-, su-sa-, umur-sa, mithim-se-, garip-se-, onem-se-).

1.3.2.4.1.3. Fiilden Isim Yapma Ekleri

Fiil kok ve govdelerinden, isimler yapmakta kullanilan eklerdir. Bu eklerin sayica
cok ve islek olmasi, Tiirk¢enin fiilden isim yapmaya elverigli bir dil oldugunun da
gostergesidir.

-gan, -gen, -kan, -ken:

Abartmal1 sifatlar tiiretir, kuvvetli bir asirilik fonksiyonu vardir ( Dogan ve
digerleri, t.y.: 85). Aligkanlik, 6zellik, anlam1 katar: atil-gan, alig-kan, kay-gan, siirlin-gen;
calis-kan, somurt-kan, yalit-kan, tiret-ken gibi.

-g1, -gi, -gu, -gii; -ki, -ki, -ku, -kii:

Kullanim alan1 ¢ok genis olan eklerden biridir. Fiilin gosterdigi hareketle ilgili tiirli
nesneleri, kavramlar1 karsilar. “Alet isimleri ve miicerret kavramlar1 gosteren isimler
yapar” ( Dogan ve digerleri, t.y.: 85): al-gi, ¢al-g1, sar-gi1, say-gi, bil-gi, der-gi, ez-gi, ser-gi,
ver-gi, kur-gu, sor-gu, vur-gu, gor-gii, or-gii, siir-gii; at-k1, bas-ki, bi¢-ki, bit-ki, se¢-ki, vb.

-gin, -gin, -gun, -giin; -kin, -kin, -kun, -kiin:

Umumiyetle tek heceli fiil koklerine getirilerek, biiylitme, asirilik ve aligkanlik
sifatlar tiiretir ( Dogan ve digerleri, t.y.: 85): az-gin, dal-gin, bez-gin, bil-gin, boz-gun, ol-
gun, yor-gun, liz-giin; yat-kin, bit-kin, et-kin, gec-kin, pis-kin, gibi.

-1, -1, -U, -l

Bu ek degiserek bu hali almistir. Cok islek bir ektir. Cogu zaman kalic1 isim yapar.
Bunun yaninda sifat tamlamasi da meydana getirir (Catikkas, 2001: 75): an-1, basar-1, bat-1,
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carp-1, kaz-1, say-1, sik-1, yaz-1, begen-i, bildir-i, diz-i, gez-i, dog-u, dol-u, kork-u, pus-u,

Sor-u.

-1cl, -ici, -ucu, -ucti.

Bir isi meslek haline getireni veya siirekli olarak yapani gdosterir( Dogan ve
digerleri, t.y.: 86): ak-ici, al-1c1, bak-ic1, kurtar-ic1, yaz-1c1, ¢ek-ici, gez-ici, tiikket-ici, tiret-
ici, ver-ici, bog-ucu, oku-y-ucu, sogut-ucu, tut-ucu, giildiir-iicti, gibi.

-1§, -I§, -us, -tis (1§ (-is,-us,-iis), -ma, -me ve —mak, -mek:

(1345

Bu grubun en islek eklerinden birisidir. Bu ek sifat olarak kullanilmaz ve “i

eylemine getirilmez ve genellikle kalici isimler yapar (Catikkas, 2001: 74).
Bu ek, fiillerin ismini bildirir. Bu yoniiyle mastar veya isim-fiil olarak da
adlandirilir. Bu eki alan isimler, fiil ¢ekimine girmezler. isim soylu kelimelerin tiim

ozelliklerini gosterirler.

Kalict isimler: al-13, anla-y-15, bak-15, davran-1s, sat-1s, yag-1s, yaratil-is, gir-is,

sOyle-y-is, ver-isg, dog-us, duy-us, sun-us, gor-iis.

—k:

Eylemden genellikle sifat gorevi iistlenen ad ve ad soylu sozciikler yapar. Islek bir

ektir (Hengirmen, 2002: 309).

ac-1-k, birles-i-k, boz-u-k, del-i-k, dile-k, don-u-k, iste-k, kes-i-k. vb.

Kalic1 isimler yapan islek eklerdendir:
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Bak-1-m, bil-i-m, ¢iz-i-m, dog-u-m, egit-i-m, ek-i-m, giy-i-m, Ol-ii-m, se¢-i-m, tak-

1-m, , tad-1-m, tiikket-i-m, liret-i-m, ver-i-m, yud-u-m vb.

-ma, -me

Biitiin eylem govdelerine getirilebilen bu ek gorev bakimindan -mak, -mek ekine
benzer. Ancak olusturduklar1 anlamlar farklilik ifade eder. -mak, -mek ekini alan eylemler
soyutluk ifade eder. —ma ekini alanlar ise eylemin ig olarak yapilma seklini anlatir. Yani
-ma eki daha somut anlamli isimler tiiretir (Kahraman, 2001: 49): oku-ma, sula-ma,

sorustur-ma, bekle-me, git-me, goriis-me.

As-ma, ayaklan-ma, bas-ma, , doku-ma, dol-ma, kavur-ma, tamla-ma, yaz-ma, bol-

me, biitiinle-me, 6rneklerindeki gibi kalici isimler de yapar.

-mak, -mek:

Bu eke mastar eki de denir. Eylemlerden hareket isimleri yapar. Gegici isim yapilan
kelimelerden sonra iyelik eki gelmez. Bazen bu ek kalic1 isimler yapar: kaymak, ¢cak-mak,
ye-mek- (Catikkas, 2001: 75). Ayrica ¢ak-mak, kay-mak, tok-mak, ek-mek, il-mek, ye-

mek drneklerinde oldugu gibi az sayida kalic1 isimler de yapar.

-1, -ti, -tu, -t

Eylemlerden ad yapar. son sesi —n iinsiizii ile biten eylem kok ya da gévdesinden
sonra gelerek, genellikle doniislii ¢ati gosteren sozciikler tiiretir. Cok iglek bir ektir
(Hengirmen, 2002: 314). Bu ek ayn1 zamanda yansima tabanli sozciiklere de gelerek

onlardan isimler yapar.
cayir-t1, cizir-t1, ¢atir-ti, homur-tu, giimbiir-tii; alin-t1, bunal-ti, carpin-t1, ¢ikin-ti,

kabar-t1, karar-t1, sigin-t1, sikin-t1, uzan-ti, belir-ti, 6den-ti, tiksin-ti, lirper-ti, goriin-tii, vb.

Fiile gelen 6rneklerde bu ek -nt1, -nti, -ntu, -ntii olarak da diisiiniilebilir.
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-ak, -ek:

Islek olan bir ektir. Eylemin etkisinde kalan yeri, aleti, nesneyi karsilar... (Ergin,

1993: 173).

Barin-ak, bat-ak, big-ak, dur-ak, kag-ak, kay-ak, kon-ak, sap-ak, tut-ak, yat-ak, don-

ek, sur-ek, iirk-ek...

Yukarida siralanan fiilden isim yapma ekleri, digerlerine gore ornekleri ¢ok olan
islek eklerdir. Bunlarin disinda siirh sayida ornekte rastlanan ve digerlerine gore daha az
islek olan fiilden isim yapma ekleri de vardir. Bunlar, asagida alfabetik diizende
stralanmustir:

-a, -e: dog-a, sap-a, oy-a, yar-a, diz-e, gec-e, gel-e, siir-e...

-agan, -egen: dur-agan, ol-agan, yat-agan, gez-egen...

-alak, -elek: as-alak, yat-alak, ¢cok-elek.

-amak, -emek: bas-amak, kag-amak, tut-amak...

-anak, -enek: ol-anak, tut-anak, gel-enek, gor-enek, kes-enek, sec-enek.

-ca, -ce: sakin-ca, dinlen-ce, diisiin-ce, eglen-ce, giiven-ce, sdylen-ce...

-¢. giliin-¢, igren-¢, inan-¢, kilin-¢, kiskan-¢, korkun-¢, sevin-¢, usan-¢. Eskiden
sadece -n-’li catilara gelen bu ek giinliimiizde {nliiyle biten fiillere de getirilmektedir:
bagla-¢, imle-¢, tiimle-g.

-ag, -e¢: kaldir-ag, sark-ag, say-ac, biiyiit-ec, giil-ec, siir-eg...

-di, -di, -du, -dii; -1, -ti, -tu, -tii: imambay1l-di, hiinkarbegen-di, sipsev-di, gecekon-

du, ayakbas-t1, kiilbas-t1, pis-ti, eltieltiyekiis-tii...
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-ga, -ge: dal-ga, yon-ga, bil-ge, bol-ge, diz-ge, goster-ge, somiir-ge, siipiir-ge, oner-

ge...

-gag, -ge¢; -kag, -ke¢: solun-gag, utan-gagc, il-geg, siiz-geg, lisen-geg, yiiz-geg, kis-
kag...

-gi¢, -gi¢, -gug, -gli¢: baslan-gic, dal-gig, bil-gic, sor-gug...

-maca, -mece. at-ma-ca, bul-ma-ca, kos-ma-ca, bil-me-ce, ¢ek-me-ce, diiz-me-ce,

kes—me—ce, S€¢-me-CeE...

-mag, -meg: al-mag, bula-mag, ¢igirt-mag, kar-mag, kurut-mag, sik-mag, yak-mag,

yanilt-mag, yirt-mag,bol-meg, de-meg...

-man, -men: az-man, danis-man, okut-man, 6gret-men, say-man, se¢-men, yaz-man,
yOnet-men...

-mik, -mik, -muk, -miik: kiy-mik, il-mik, kus-muk, soy-muk...

-n: ak-1-n, bas-1-n, diz-i-n, gel-i-n, say-1-n, tiit-ii-n, yay-1-n, y1g-1-n...

-t: an-1-t, bin-i-t, dik-i-t, gec-i-t, kes-i-t, 6g-ii-t, um-u-t, kon-u-t, tasi-t, yak-i-t, yap-

1-t, yaz-1-t...
Bur-am, tut-am, cat-al, dolan-ba¢g>dolam-bag, saklan-ba¢>sakla-mbag, gd¢-eri, ug-

ar1, 151-1, kay-pak, siirlin-ceme, tut-sak, yag-mur, yay-van kelimelerindeki ekler ise

(neredeyse) bu 6rneklerle sinirhdir.

Sifat Fiil Ekleri:

Sifat-fiiller, fiillerden yapilan gecici sifatlardir. Fiil koklerine ve govdelerine

getirilen eklerle yapilirlar. Sekil bakimindan fiilin 6zel bigimleri, islev yoniiyle de isim

karakterindeki kelimelerdir. Fiillerin gegici hareket isimlerini olustururlar. Sifat-fiiller, bir
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ismin sifat1 olabilirler, ¢okluk, iyelik ve hal eklerini alarak edatlara da baglanabilirler.
Sifat-fiiller; yerine gore yiiklem olur, kalict isim olur, sifat gibi kullanilir, isim gibi
cekimlenirler. Bir fiil sekli olan sifat-fiiller, zaman ve hareket de bildirirler. Sifat-fiil ekleri,
fiillerden ¢ogunlukla sifat gorevinde kullanilan gegici isimler yapar. Baz1 6rneklerde kalic
isimler yaptig1 i¢in bu eklerin fiilden isim yapma ekleri arasinda gosterilmesi yanligtir.

Sifat-fiil yapan ekler sunlardir:

-acak, -ecek:

Olma-y-acak (dua), 6den-ecek (borg), veril-ecek (s6z)...

Kalict isimler: ¢ekecek, igecek, gelecek, yakacak, yiyecek...

-an, -en:

Cok islek olarak gecici isimler yapar: agla-y-an (g6z), ¢alis-an (usta), diisiin-en
(adam), geg-en (yil), ver-en (el).

Kalict isimler: bakan, bolen, caglayan, diizen, kapan, kiran, tamlanan, tamlayan,
yaratan>yaradan.

-ar, -er.

bak-ar  (kor), don-er  (sermaye), kos-ar  (adim), tut-ar  (el)...

Kalict isimler: tutar, yazar, ¢izer, doner, gecer, gider, goger, keser, yeter...

-asi, -esi:

Islek degildir. Dua ve beddualarda rastlanir: adi bat-asi (diisman), cam ¢ik-as1
(sarhos), eli kiril-as1 (hirsiz), kor ol-as1 (seytan), sag ol-asi, yan-asi, yikil-asi, 6l-esi...

-dik, -dik, -duk, -diik; -tik, -tik, -tuk, -tiik :

Duyulma-dik (s6z), tani-dik (adam), goriilme-dik (kalabalik), Bu ekin iyelik

ekleriyle kullanim1 daha yaygindir: bildigim, sevdigim, okudugumuz, gordiigiiniiz, yaptigi,

sectiginiz, yonttugun, doktiigiiniiz gibi.
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Kalici isimler: bildik, tanmidik...

-maz, -mez.

cik-maz (sokak), goriin-mez (kaza), tiiken-mez (kalem), utan-maz (adam)...

Kalici isimler: ¢ikmaz, Korkmaz, Solmaz, Yilmaz, Donmez, S6nmez gibi.

-mis, -mis, -mus, -mis:

kiril-mig (cam), veril-mis (6dev), oku-mus (adam), son-miis (ocak)...

Kalict isimler: dolmus, ermis, gecmis, yemis...

bil-i-r (kisi), gor-ii-r (g6z)...

Kalic1 isimler: diisiiniir, gelir, okur, yatir...

Zarf Fiil Ekleri:

Zarf-fiiller, fiil kokleri ve govdelerinden yapilan gecici zarflardir. Ciimlede,
eylemin yapilis zamanin1 ve tarzini belirten zarf gérevinde bulunurlar. Eylemin yapilig
tarzin1 bildiren baz1 zarf-fiil eklerinde tarz gorevi zayiflayip bag goérevi one ¢iktigi icin
zarf-fiil yerine bag-fiil terimi de kullanilmaktadir. Getirildigi fiile, yerine gére zaman, tarz
ve bag anlami (veya gorevi) katan zarf-fiil ekleri sunlardir (Yapim Ekleri ve Uygulamasi,

(t. y.), http://kurgun.com/plugins/content/content.php?content.22.5) :

-a, -e .

bat-a ¢ik-a, kos-a kos-a, sor-a sor-a, gil-e giil-e, giil-e oyna-y-a gibi tekrar

gruplarinda tarz gorevini yerine getirirken kuralli birlesik fillerde bag goérevindedir: diis-e-

(yaz-), diisiin-e- (bil-), gid-e- (dur-), oku-y-a-(bil-) vb.
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-ali, -eli :

Zaman bakimindan isin baslangi¢c sinirmi veya isin siirekliligini bildirir: Okula
basla-y-al1 li¢ y1l oldu. oldu ol-ali, tanistik tanig-ali, bildim bil-eli, geldim gel-eli, gittin gid-
eli, géorme-y-eli (biiylimiis) gibi.

Bu ek, son zamanlarda zayiflayarak gel-eliden beri, sat-alidan beri orneklerinde

oldugu gibi beri edatiyla genisleme egilimindedir.

-arak, -erek :

Eylemin yapilis tarzin1 bildirir: anlat-arak (6grendi), calis-arak (kazan), kay-arak
(diistii), giil-erek (cevap verdi), inle-y-erek (61dii).

Yaygin olmamakla birlikte son zamanlarda bazi agizlarda —dan, -den;-tan, -ten
ekini aldig1 da goriiliir: basarak-dan, tut-araktan, diz-erekden, giil-erekten gibi. Bu soyleyis
bicimleri, yazi dilinde kullanilmamalidir.

-dike¢a, -dikge, -dukca, -diikge; -tikca, -tikge, -tukea, -tiikge:

al-dikca (ald1), bil-dik¢e (sevindi), oku-dukca (okudu), gor-diikge, yap-tikca, ig-
tikce, tut-tukga, siirt-tiikge vb.

-1, -1, -u, -U:

Tekrar gruplarinda tarz; birlesik fiillerde bag gorevindedir: agla-y-1 agla-y-1, oyna-
y-1 oyna-y-1, diz-i diz-i, solu-y-u solu-y-u, siir-ii siir-ii; al-1- (ver-), gel-i (ver-), sor-u-
(ver-), gll-ii- (ver-) vb.

-1nca, -ince, -unca, -lince:

Zaman gosterir: inan-inca (yapar), gel-ince (sorar), sor-unca (6grendi), gor-lince

(kosup geldi) vb.
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-1p, _ipa -up, _ﬁp:

Bu ekin bag gorevi daha kuvvetlidir: al-ip (gotiirdii), cal-ip (oynadi), sevin-ip
(gitti), oku-y-up (adam oldu), sor-up (6grendi), giil-lip (gecti).

-ken :

i- fiiline getirilen zarf-fiil ekidir. Kullanimda i- fiilinin 1’si diiser ve ek, {inli

uyumlarina uymaz: satar i-ken > satar-ken (diistinmez); dinlenmis-ken, yazacak-ken vb.

-madan, -meden :

Olumsuzluk ifade eden tek zarf-fiil ekidir. Olumsuzluk anlamiyla birlikte ¢ikma

kavrami da katar: bil-meden (almis), calis-madan (olmaz), gor-meden (karar veremem)...

1.3.2.4.1.1. Fiilden Fiil Yapma EKleri

Eylem kok ve govdelerine gelerek onlardan yine eylem tiireten eklerdir. Bu eklerin
bir boliimii hemen hemen biitiin eklere gelebilir. Bir kismi ise daha sinirli bir kullanim
alanina sahiptir. Bir kismi ise artik giiniimiizde kullanilmaktadir. Sadece eski bazi eylem
govdelerinde kalmislardir. Kokiin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir (Korkmaz, 2003:

42). Bu ekler sayica azdir; fakat islek eklerdir.

-l-:

Doniisliiliik, edilgenlik ve bilinmezlik ifade eden fiiller yapar: bog-u-1-, biiz-ii-1-,
liz-i-1-, yor-u-l-; an-1-1-, bas-1-1-, duy-u-1-, génder-i-1-, kaz-1-1-, kiy-1-l-, 6v-ii-1-, sar-1-1-,

sok-l-1-, ver-i-1-, yaz-1-1-, yiiz-ii-1- gibi.

Sonu iinliiyle ve | iinsiiziiyle biten fiiller -I- ekini almazlar.
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-ma-, -me-:

Bu ek Tiirk¢ede eskiden beri kullanilan ve isleklik derecesi en genis olan fiilden fiil
yapim ekidir (Ergin, 1993: 190). Getirildigi biitiin fiil kok ve gdvdelerine olumsuzluk
anlami katar: duy-ma-, kag-ma-, sor-ma-, uyu-ma-, yat-ma-, bil-me-, ¢ek-me-, gér-me- vb.

gibi.

Bu ek Tiirkgede eskiden beri kullanilan ¢ok islek bir fiilden fiil yapim ekidir.
Fonksiyonu kendi kendine yapma veya olma ifade eden fiiller yapmaktir (Ergin, 1993:
191-192). Yani doniisliilik ifade eden fiiller yapar.

Doniigliiliik  ifade eden fiiller: bak-1-n-, ¢ek-i-n-, giy-i-n, yet-i-n-...

Bu ek ayni zamanda edilgenlik, bilinmezlik anlamli fiiller de yapar: Ara-n- (Her yer
arand1.), sil-i-n- (Tahta silindi.), yika-n- (Araba yikandi.)

Fiillere, yaptirma ve oldurma anlami katan, gecissiz fiilleri gegisli yapan eklerden
biridir. Sonu {inliiyle biten fiillere gelmez. Daha ¢ok, sonu ¢, g, p, s, t, y iinsiizleriyle biten
tek heceli fiillere gelir: ag-1-r-, bit-i-r-, dog-u-r, duy-u-r-, geg-i-r-, pis-i-r- vb.

_S_ "

Fiil tabanlarindan istes ve doniislii catida fiiller yapar: at-1-g-, bak-1-g-, don-ii-s-,

dov-ii-s-, gor-ii-s-, giil-ii-s-, kalk-1-s-, kok-u-g-, sev-i-s-, sik-1-g- gibi.

Ettirgen cat1 kuran cok islek bir ektir: aci-t-, az-1-t-, benze-t-, boya-t-, diizel-t-,
kapa-t-, kuru-t, oku-t-, 6de-t, siir-t-, uza-t-, tirk-ii-t-,ytliksel-t- gibi.
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-dir-, -dir-, -dur-, -diir-; -tir-, -tir-, -tur-, -tiir-:

Cok islek eklerden biridir. Ettirgen catili fiiller yapar. Unliiyle biten tek heceli
fiillerle {insiizle biten biitiin fiillere getirilebilir: kay-dir-, yaz-dir-, y1l-dir-, bil-dir-, de-dir-,
giy-dir-, sez-dir-, sin-dir-, ver-dir-, ye-dir-, don-dur-, giil-diir-, yiiz-diir-; ag-tir-, as-tir-, bik-

tir-, tart-tir-, gek-tir-, kos-tur-, 6p-tiir-, tiit-tiir- vb.

Yukaridakilere gore az islek olan, fiilden fiill yapma eklerinin digerleri ise
ornekleriyle birlikte sunlardir: -a-, -e- (bul-a-, dol-a-, tik-a-); -ala-, -ele- (dur-ala-, kak-ala-,
kov-ala-, sas-ala-, ov-ala- es-ele-, gez-ele-, it-ele-, silk-ele-, tep-ele-);-ar-/-er- (kop-ar-, ¢ik-

ar-); -1-, -ii- (kaz-1-, siir-ii-); -k- (dol-u-k-, kan-1-k-; bur-k-, kal-k-); -p- (kir-p-, ser-p-)...

Yukarida siralanan ekler ve bu eklere verilen 6rnekler, Tiirk¢enin sondan eklemeli
bir dil olarak yeni kelimeler tiiretmeye ne kadar elverisli oldugunu gostermektedir.
Tiirk¢ede eklerin kelime tiiretme imkani hakkinda fikir vermesi agisindan su anckdot da
dikkat ¢ekicidir: “Tiirk¢enin biiylik hayranlarindan olan ve otuz iki dil bilen J. Vandewalle
1991 yilinda Ankara Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezini ziyaret etmis ve bilgisayar
programlarindan yararlanarak bir eyleme yiiz bin civarinda kavram yiiklenebilecegini

gostermistir” (Hengirmen, 2002: 44).

1.3.2.4.2. Cekim EKleri

Dilin varlik olarak ortaya c¢ikmasi icin kelimelerin birbirleriyle ilgi kurarak bir
iliskiye girmesi gerekir. Tiirk¢cede bu islevi ¢cekim ekleri yerine getirir. “Eylemlerin, adlarin
kok ya da govdelerine gelerek kisi, zaman, soru, olumluluk ve olumsuzluk gibi kavramlar
veren eklere ¢ekim eki denir. Cekim ekleri adlara ve eylemlere geldiklerinde anlamlarini
degistirmezler” (Hengirmen, 2002: 275). Cekim ekleri, isim ve fiillerin diger kelimelerle
ilgisini kuran, dile isleklik kazandiran eklerdir. Cekim ekleri, sozciikleri birbirine baglayip
onlarin mantiksal birliklere doniismesini saglayan, boylelikle ciimlelerin olusumunu

gerceklestiren eklerdir.

Cekim ekleri, isim ve isim soyundan kelimelere gelen isim ¢ekimi ekleri ve fiillere

gelen fiil ¢cekimi ekleri olmak tizere iki ¢esittir:
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1.3.2.4.2.1. Isim Cekim EKleri ve Isim Cekimi

Isim ¢ekimi ekleri, isimleri fiillere veya isimleri isimlere baglamak suretiyle
kelimeler arasinda gegici ilgiler kuran eklerdir. Bu ekler isimler zamirler ile isim gibi gorev
alabilen kelimelerin ciimle icinde kendi aralarinda ve yiiklemle olan bagim saglar. Isim
soylu kelimelerin hepsi bu ekleri almazlar. Sifat ve zarf tiiriindeki sozciikler ¢ekimsiz
kullanilir. Cekim eki aldiklar1 zaman isimlesirler (Kahraman, 2001: 43). Isim ¢ekim ekleri

cokluk eki, soru eki, iyelik ekleri ve hal ekleri olmak iizere dort gruptur.

1.3.2.4.2.1.1. Cokluk eki (-lar, -ler)

Cokluk eki kelimeler arasinda bir ilgi kurmaz. Ismin karsiladig1 nesnenin ya da
kavramin sayisinin birden fazla oldugunu gosterir: agag-lar, cocuk-lar, soru-lar, sokak-lar,

diisiince-ler, gelen-ler, giizel-ler, 6grenci-ler vb.

Ozbekler, Tiirkler, Ruslar; Konyalilar, kdyliiler gibi boy, millet ve yer adlarindan

sonra gelen -lar, -ler eki topluluk ve genelleme kavrami verir.
Kisi adlarindan ve akrabalik bildiren isimlerden sonra getirilen “-lar, -ler” eki,
“-gil” eki gorevinde topluluk ve aile kavrami verir: Bahadirlar, Betiiller, Yigitler;

annemler, dayimlar, teyzemler.

Taninmis kisilerin adlarindan sonra kullanilan c¢okluk eki, c¢okluk kavramiyla

birlikte sayg1 ve benzerlik anlami da verir: Fatihler, Mustafa Kemaller, Mimar Sinanlar...

Cokluk ekiyle kurulan ikilemeler de vardir: daglar taslar, canlar cani, yillar yil1...

Bazi1 deyimlerde ¢okluk eki kullanildiginda abartma anlam verir: Diinyalar kadar is

var. Sicaklar bastirdi. Havalar birdenbire degisti. Atesler i¢inde kivraniyordu.
Fiil ¢ekiminde kip eklerinden sonra gelen “-lar, -ler” eki ise, eylemin kigisini

gosteren, fiil ¢ekimi ekidir (¢okluk 3. kisi eki). Cokluk anlamuyla fiil ¢cekimlerinin hepsinde
kullanilir gibi (Isim Cekim Ekleri ve Isim Cekimi (t.y.), http://www. alevilerbirligi.com):
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Gelmeliler, sormuyorlar mi, bildiler, dinleyecekler mi, gérmiislerdi vb..

1.3.2.4.2.1.2. Soru eki

Soru ekinin -mi1, -mi, -mu, mii sekilleri vardir. Bu ek isimleri climlenin yiiklemine
soru seklinde baglar. Bu ek sesli uyumlarina uyum saglar. Her zaman ayri olarak yazilir.

Kendisinden sonra gelen ekler soru ekine bitisik yazilir (Kahraman, 2001: 74).

Anneniz mi?

Bizden mi?

Caliskan m1?

Geldi mi gelmedi mi bilmem.

Filme dald1 m1 her seyi unutur.

Soru eki, zaman zaman soru anlami disinda anlamlar da katar. Boyle anlatimlarda
soru isareti kullanilmaz (Isim Cekim Ekleri ve Isim Cekimi (ty.), http:/www.
alevilerbirligi.com):

Is bitti mi giderim. (zaman)

Tatli mu tath. (pekistirme, abartma)

Param oldu mu araba alacagim. (sart)

Sen de mi Briitiis?! (soruyla birlikte sagkinlik)

1.3.2.4.2.1.3. Iyelik ekleri

“Ismi karsilayan nesnenin, bir sahis veya o nesneye ait oldugunu belirten eklere
iyelik veya sahiplik ekleri denir. Iyelik kelimesi Tiirk¢e olup sahip, ait, bagli demektir”

(Catikkas, 2001: 79). Isimden sonra gelen iyelik eki, o ismin veya nesnenin sahibinin kim

ya da ne oldugunu gosterir.
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su-y-u-m ne-y-i-m Su-y-u-muz  ne-y-i-miz
su-y-u-n ne-y-i-n su-y-u-nuz  ne-y-i-niz

su-y-u ne-y-i su-lar1 ne-leri

Teklik ve c¢okluk tgiincii kisilerde iyelik eki, hem kisileri hem de isimleri

gostererek isim tamlamasi adini verdigimiz kelime grubunu kurar:

Doénem-in orta-s1, Ogrenci-nin c¢aligkan-1, o-nun araba-si, gil-iin koku-su;

secmenler-in istek-leri, kitaplar-in sayfa-lari, is¢i-nin dilek-leri, arabalar-in reng-i gibi.

Uciincii kisi iyelik eklerinden sonra, isim hal eklerinden biri gelirse, araya n
koruyucu {insiizii girer. Hal ekinden 6nce n koruyucu {insiizii varsa onceki ekin iyelik eki
olabilecegi unutulmamalidir: araba-si-n-1, ev-leri-n-de, kdy-ii-n-ii, sevgili-si-nin.

(Isim Cekim Ekleri ve Isim Cekimi (t.y.), http://www. alevilerbirligi.com).

1.3.2.4.2.1.4. Aitlik eki (-ki)

Adlara ya da ad soylu sozcliklere gelerek baglanti kuran ve aidiyet bildiren eke ilgi

eki denir. Ilgi eki —ki genellikle iinlii uyumuna uymaz ( Hengirmen, 2002: 278):

Sabahki, aksamki, bugiinkii, deminki, onceki, oteki, simdiki, yukariki; benimki,
onunki, seninki, sunlarinki; bah¢edeki (agag), disaridaki (hava), bendeki (talih), sendeki
(kitap) gibi.

1.3.2.4.2.1.5. Hal Ekleri

Ciimlede isimleri isimlere, fiillere bazen de edatlara baglayarak isimlerin diger
kelimelerle ilgisini kurmaya yarayan asil ¢ekim ekleridir. Bu ekler eklendikleri sozciigii
dogrudan ciimlenin yiiklemine ya da eylemsiye baglar (Simsek, 1999: 105). Isimler, bu
eklerle bagka kelime veya kelime gruplariyla ilgiye girerler. Bu ilgiden ismin yalin olarak
veya ek alarak bulundugu durum ortaya ¢ikar. Buna ismin halleri veya ad durumlari denir.

Isimlerin diger kelimelerle kurduklari ilgilere gore halleri sunlardir:
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a) Yalin hal

Isimlerin tek basina, eksiz kullanimlaridir:

Ev, kitap, bahge, okul, vb.

b) Belirtme hali

Ismi fiile baglar. Bu durumda fiiller gecislidir. eger isim ¢okluk eki almissa
belirtme eki ¢okluk ekinden sonra gelir, boh¢at+lar+1 agmak ornegindeki gibi (Dogan ve

digerleri, t.y.: 90).

Isimlere ve isim soylu kelimelere getirilen belirtme hali eki, isimleri gegisli fiillere
baglayarak onlarin tagidigi kavrami belirtir. Belirtme hali eki, tinlii uyumuna gore -1, -i, -u,
-ii’diir. Unliiyle biten isimlerde araya -y- koruyucu iinsiizii girer: bal-1, dil-i, soy-u, giin-ii;

saygi-y-1, bilgi-y-i, soru-y-u, gorgii-y-i.

Bu eki alan isimler, climlede kimi, neyi sorularina cevap olarak nesne gorevinde
bulunduklar1 i¢in bu hale, nesne hali de denmektedir. Ev-i (temizledi), pencere-y-i (agiyor),
konu-y-u (bitirdi), Ayse-y-i (artyor) drneklerine dikkat edilirse eylemin bir nesne {izerinde
gerceklestigi  goriiliir (Isim Cekim Ekleri ve Isim Cekimi (t.y.), http/www.

alevilerbirligi.com).

¢) Yaklagsma hali

Yaklasma halinin eki -q, -e’dir. Catikkas (2001)’a gore bu ek ismi fiile, bazen de
edatlara baglayan ektir. Ciimle ve kelime gruplarinda fiilin kendisine dogru yaklastigini
gosterir. Ben ve senin yaklagmasi zaruri bir eklesmedir: bana, sana gibi. ev-e yaklasti,

giines’e bakti, evimiz-e girdik, cati-y-a ¢ikti; ev-e kadar yiiriidii, bana gore dogrudur.
Eylemin yoniinii gésteren ve yaklasma ifade eden bu hal eki, isimleri fiillere, bazen

de edatlara baglar: Deftere bakti. Yaz tahtaya bir daha. Bize giliveniyor, 0gretmene gore,

her seye ragmen, sinava kadar... Bu 6rneklerde oldugu gibi edatlarla birlikte yaklasmayz,
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yonelmeyi kuvvetlendirerek fiile baglama gérevini iistlenirler (Isim Cekim Ekleri ve Isim

Cekimi (t.y.), http://www. alevilerbirligi.com):

d) Bulunma hali

Ismin, kendisinde bulunma ifade eden eylemlerle ilgisini gosteren halidir. Isimlere
getirilen -da,- de; -ta, -te ekiyle yapilir. Herhangi bir yerin, nesnenin, kavramin veya
kisinin yaninda, yakininda, altinda, {istiinde, saginda, solunda, iginde,... bulunma, kalma
bildirir: dag-da, internet sayfasi-n-da, Konya’da, sonbahar-da, televizyon-da, bahge-de,
gazete-de, giines-te, koy-de, kendisi-n-de, siz-de, Yasemin’de, sinif-ta, mayis-ta, bes-te,

genclik-te,...

Ismi fiile baglar. Fiilin cereyan ettigi yeri belirten ve bdylece orada bulunma ifade
eden halidir. Bu ekten sonra ancak soru, bildirme ve -ki aitlik eki gelebilir: ev-de oturdum,
kapi-da bekledim, basimiz-da kaldi; okul-da mi1 rastladin, ev-dedir, oda-da-ki gibi
(Catikkas, 2001: 82).

Bulunma hali eki, zaman anlami tasiyan isimlere gelince o zamanin i¢ginde bulunma
anlamini verir. Boyle olunca bulunma halindeki isim, climlede yer tamlayicisi degil zaman
bildiren zarf tiimleci olur:

Dersler, saat 08.30°da basliyor.

Bugiine kadar haziranda kar yagdigini gérmemistim.

“Suyu bir nefeste icti.

Bu hal ekiyle kurulmus tamlamalar, bulunma gruplari, ikilemeler ve deyimler de
vardir: minare boyunda kavak, ceviz iriliginde dolu, manda kuvvetinde pehlivan, bilek
kalinliginda su; yiikte hafif, pahada agir, isinde uzman, beste bir; ayda yilda, elde avucta,

sagda solda; gozl disarida olmak, eli iste gézii oynasta olmak, tesbihte hata olmasin vb.

gibi (Isim Cekim Ekleri ve Isim Cekimi (t.y.), http://www. alevilerbirligi.com).
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e) Ayrima hali

Ayrilma (uzaklasma, ¢ikma) Durumu: Isim ya da isim soylu sézciiklere -da, -den,
-tan, -ten eklerin getirilmesi ile yapilir (Aksan, 1983: 42). Bu eki alan isimler genellikle
eylem soylu yiiklemlerle iliskilidir. Yiiklemin bildirdigi eylemin kendilerinde basladigini,
kendilerinden ayrildigini, uzaklastigini, ¢ciktigini anlatirlar (Kahraman, 2001: 71).

ev-den (geliyorum), kimya boliimii-n-den (mezun oldu), tren Konya’dan (gegiyor).

Yiikleme veya eyleme sorulan “kimden, nereden (neden)” sorularina cevap olan

ayrilma halindeki kelime veya kelime grubu ciimlede yer tamlayicisi olur:

Kimden 6grendin?  — Serpil’den 6grendim.

Nereden geliyorsun? — Evden geliyorum.

Ayrilma halindeki kelimeler, yliklemi veya eylemi her zaman buradaki isleviyle
tamamlamadiklar1 i¢in climlede her zaman yer tamlayicisi olmazlar. -dan, -den; -tan, -ten

ekini alan isim asagidaki islevlerde de kullanilabilir:

Dolayisiyla, sebebinden, yliziinden anlaminda zarflar yapar: Soguktan disariya

cikamadik. (Soguk sebebiyle, soguk yliziinden)

e Zaman anlami tastyan zarflar yapar: Aksamdan uyumus. Aniden diigmiis.

Diinden belliydi.

e Sifat gorevli kelimeler yapar: Siradan adam, sudan bahane, uzaktan akraba,

tiilden gelinlik; giimiisten kolye...

e ikilemeler kurdugu gibi baz1 deyimlerde de kullanilir: Aydan aya, daldan dala,

havadan sudan, sagdan soldan; sonradan gérme, elden ¢ikarmak...
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e Birazdan, candan, neden, ylizden, toptan, higten, i¢ten gibi kelimelerde kalip-
lasmistir (Isim Cekim Ekleri ve Isim Cekimi (t.y.),

http://www. alevilerbirligi.com).

D Ilgi hali

Bir isimin bir bagka isme bagli oldugunu belirten eklerdir. belirtili isim

. G I
1

tamlamalarinda “tamlayan™ “tamlanan”a baglar. Birinci tekil ve ¢ogul sahislara “-im

seklinde gelirken; “-1n, -in, -un, -lin” seklinde gelir ( Keskin, 2003: 37).

Duvar-1n, bilim-in, son-un, giin-iin; Konya-nin, ¢izgi-nin, kamu-nun, 6érgii-niin gibi.

g) Esitlik hali, yon gosterme hali, vasita hali

Bence, erkekge, giizelce, yasca gibi 6rneklerdeki esitlik hali ( -ca, -ce; -ca, -¢e) eki;
disari, igeri, ileri, sonra, iizeri, yukar1 gibi drneklerdeki eski yon gosterme hali (-ra, -re; -
ar1, -eri) eki ve ansizin., durmaksizin, giizlin, kisin, yazin, yayan gibi drneklerdeki eski n
vasita hali eki, gliniimiizde ¢ogu Ornekte kaliplasmistir. -la, -le vasita hali eki ise “ile
ilgecindeki ‘i’ sesinin diismesiyle olusmustur. Tiirkiye Tiirk¢esinde yeni meydana gelmistir.
Bu ek yapilan eylemin, ne ile kiminle yapildigin1 ya da olustugunu, kiminle gerceklestigini
bildirir. Kisaca birliktelik ve vasita anlami katar” (Kahraman, 2001: 72). Ancak tam olarak

eklesme olmadigi i¢in —la, -le’ye vasita hali eki demek yanlis olur.

Bir isim, aym tiirden olmamak sartiyla birden fazla isim ¢ekimi eki alabilir. Bu

durumda ekler, su sirayi takip eder:

Isim + iyelik eki + hal eki + (aitlik eki) + ¢okluk eki + soru eki

Ev+ niz+ de+ ki+ler+ mi?
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1.3.2.4.2.2. Fiil Cekim Ekleri

Eylemler yalniz baslarina kullanilamazlar. Bu eylemi yapan kisi, eylemin yapilis
zamani ve diger Ozelliklerini eylem g¢ekim ekleri belirtir. Eylem ¢ekim ekleri eylemlerin
sonlarina gelir. Bunlar, kip ekleri, kisi ekleri, soru ekleridir. Bunun i¢in ¢ekimli bir
eylemde en az bir kip eki bir de kisi eki bulunur: sev-di, gor-dii-m, bil-din, 6rneklerinde

oldugu gibi (Kahraman, 2001: 125).

1.3.2.4.2.2.1. Kisi Ekleri

Kisi ekleri, fiil ¢ekiminde bicim ve zaman eklerinden sonra gelerek fiillerdeki
hareketi, zamana (veya bi¢ime) gore bir kisiye baglayan eklerdir. Eylemde yapilan olus ya
da hareketin kim tarafindan yapildigin1 gosteren eklerdir. Kisi ekleri bir ¢ekimli eylemin en
son ekidir. Tiirk¢ede eylem ¢ekimlerinde {i¢ sekilde kisi ekleri kullanilir. Bunlar: birinci

tip, ikinci tip ve liclincii tip kisi ekleri olarak gosterilebilir (Ergin, 1993: 107).

Birinci gruptaki kisi ekleri zamir kaynakli olup 6grenilen gegmis zaman, simdiki
zaman, gelecek zaman, genis zaman, istek kipi ve gereklilik kipi ¢ekimlerinde kullanilir.
Ikinci gruptaki ekler iyelik kaynakli olup gérillen ge¢mis zaman ve sart cekiminde

kullanilir. Ugiincii gruptaki kisi ekleri ise emir kipinin ¢ekiminde kullanilir.

a. Simdiki, gelecek, genis ve -mis'li ge¢mis zamanlarla gereklilik ve dilek

kiplerinde kullanilan kisi ekleri: -im, -sin, ---, -iz, -siniz, -ler

bilir-im, bilir-sin, bilir, bilir-iz, bilir-siniz, bilir-ler

geliyor-um, alacak-siniz, olmus-lar, bilmeliy-iz, gide-sin

b. -di'li ge¢mis zamanla dilek-sart kipinde kullanilan kisi ekleri: -m, -n, -k, -niz, -

ler

aldi-m, aldi-n, ald1, aldi-k, aldi-niz, aldi-lar
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alsa-m, alsa-n, alsa, alsa-k, alsa-niz, alsa-lar

c. Emir ¢cekimi de ayr1 eklerle yapilir:

git-sin, gid-in(iz), git-sinler (Fiil Cekim Ekleri (t.y.),

http://www.turkceciler.com/Dersnotlari/).

1.3.2.4.2.2.2. Bicim ve Zaman Ekleri (Kip Ekleri)

Bicim ve zaman ekleri, fiil kokii veya govdesinin bildirdigi eylemi bicime ve
zamana baglayan eklerdir. Bunlara kip ekleri de denir. Fiilin zaman ve anlam 6zelligine
gore bicimlenmesi, kullanim alanina ¢ikmasi, kisilere baglanmasi bu eklerle gergeklesir.
Biitiin fiil cekimlerinde bi¢im ifadesi oldugu halde zaman ifadesi sadece eylemin yapildigi
zamani haber veren bildirme kiplerinde vardir. Demek ki zaman ekleri, eylemin hangi
zaman diliminde gectigini bildirmekte; bicim ekleri de eylemin yapilis seklini

gostermektedir (Fiil Cekim Ekleri (t.y.), http://www.turkceciler.com/Dersnotlari/).

1.3.2.4.2.2.2.1. Haber Kip Ekleri

Dilimizde ii¢ temel zaman vardir: Ge¢gmis zaman Simdiki zaman Gelecek zaman

Ama biitiin zamanlar1 igeren tasnif sudur:

e (Gegmis zaman (Bilinen gegmis zaman ve 68renilen gegmis zaman)
e Simdiki zaman
e Gelecek zaman

¢ Genis zaman

Fiilde anlatilan igin, kilisin, olusun, hareketin, durumun bagli bulundugu zamana
fiilin zaman1 denir. Haber kiplerinde de fiilin zamani bildirilir. Yalniz asagida ele alinacak
olan zaman ekleri bazen kendi zamanlarini belirtmeyebilirler; cekim eki olmaktan
cikabilirler veya anlam kaymasi sonucu baska bir zamani belirtebilirler (Fiil Cekim Ekleri

(t.y.), http://www.turkceciler.com/Dersnotlari/).
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Bu alt1 zamani ifade eden ekler sunlardir:

a) Bilinen Ge¢mis Zaman Eki: "-di/-di/-du/-dii" "-ti/-ti/-tu/-tii"

Fiil kok ya da govdesine “-di” eki getirilerek goriilen, bilinen ge¢mise ait bir is,

olus ya da durum anlatilir (Keskin, 2003: 47).

bil-di-m, bil-di-n, bil-di, bil-di-k, bil-di-niz, bil-di-ler

b) Oésrenilen Gegmis Zaman Eki: "-mus/-mis/-mus/-miis"

Fiil kok veya govdesine -mis eki getirilerek yiiklemde bildirilen is, olus ya da
durumun duyuldugunu, 6grenildigini bildirir (Keskin, 2003: 48).

Uyu-mus-um, konug-mus-sun, sev-me-mis, dur-mus-uz, bil-e-me-mis-siniz,

al-mug-lar...

¢) Simdiki Zaman Eki: -yor

Fiil kok veya govdesine -yor eki getirilerek yiliklemde bildirilen is, olus ya da
durumun halen yapilmakta oldugunu bildirir. -yor eki, iinsiizle biten fiillere —iyor seklinde
gelir (Keskin, 2003: 49).

Zil ¢aliyor.

Ogrenciler teneffiise ¢ikiyor.

d) Gelecek Zaman Eki: "-acak/ecek”

Fiil kok veya govdesine —acak, ecek eki getirilerek yliklemde bildirilen is, olus ya
da durumun daha sonra yapilacagini bildirir (Keskin, 2003: 51).

Oraya gidecegim ve onu gorecegim.
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Bilmez ki giden sevgililer donmeyecekler.

Zaman anlamim kaybedip yapim eki olarak da kullanilir; sifat-filler yapar; bu sifat-

fiiller isimlesebilir:
Sana dar gelmeyecek makberi kimler kazsin?
Buralar yasanilacak yerler degil.
Gelecegini garantiye almalisin.

e) Genis Zaman Eki: "-r" ; "-ar/-er"; "-ir/-ir/-ur/-iir"

Fiil kok veya govdesine “-r, -ar, -er” ekleri getirilerek yiiklemde bildirilen is, olug

ya da durumun tiim zamanlar i¢in gecerli oldugunu bildirir (Keskin, 2003: 50).

Aglarim, aglatamam; hissederim, sdyleyemem

Yas otuz bes yolun yarisi eder.

Bu ek zaman anlamini yitirip yapim eki olarak da kullanilarak sifat-fiiller yapar; bu

sifat-fiiller de isimlesebilir:

Benzer sorular1 daha 6nce cevaplamigtim.
Uyurgezer, ugaksavar, yanardoner, benzerleri...

[TIPKI)
-r

Genis zamanin olumsuz ¢ekiminde eki diiser; yerine, birinci tekil ve birinci
cogul sahislara “-ma, -me”; diger sahislara “-maz, -mez” ekleri getirilir. Aslinda yapim eki
olan “-ma, -me” burada genis zaman eki durumundadir. Olumsuzluk bildiren sifat-fiil eki

“-maz, -mez” ise kaliplasarak genis zaman eki olmustur (Keskin, 2003: 53).

Gel-i-r-im » gel-me-m ek yok Gel-i-r-iz » gel-me-y-iz ek yok
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Gel-i-r-sin » gel-mez-sin ~ mez Gel-i-r-siniz » gel-mez-siniz  mez

Gel-i-r > gel-mez mez Gel-i-r-ler » gel-mez-ler mez

1.3.2.4.2.2.2.2. Dilek Kip Ekleri

Dilek kipleri, is, olusu, kilis1, durumu ve hareketi zamana baglh olmadan, tasar1 ve

dilekle ilgili olarak bildiren kiplerdir.
Dilek kipleri dorde ayrilir:
e Dilek-sart kipi
o Istek kipi
e Gereklilik kipi
e Emir kipi
Bu kiplere ait ekler sunlardir:
a) Dilek-sart kipi eki: "-sa/-se"

'

Fiil kok veya govdesine "-sa/-se" getirilerek yiliklemde bildirilen is, olus ya da

durumun yapilmasinin dilege ve sarta bagl oldugunu bildirir (Keskin, 2003: 56).

Aglarsa anam aglar.

Isterse, veririz.

Olursa bir sikayet 6liimden olsun

b) Istek kip eki: "-a/-e"
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Fiil kok veya govdesine "-a/-e" getirilerek yapilir. Yiiklemde bildirilen is, olus ya

da durumun yapilmasinin istendigini bildirir (Keskin, 2003: 55).

Bana sor sevgili kabri, sana ben sdyleyeyim.

Hadi bir ¢ay igeyim dedim

¢) Gereklilik eki: "-mali-meli"”

Fiil kok veya govdesine "-mali-meli" getirilerek yiiklemde bildirilen is, olus ya da

durumun yapilmasinin gerektigini bildirir (Keskin, 2003: 54).

Gl tenli, kor dudakli, komiir gozli, siirmeli...

Seytan diyor ki sarmal1, yiiz kere 6pmeli.

d) Emir kipi eki: -sin, -in(iz), -sinler

Fiil kok veya govdesine gelerek ikinci ve onlarin araciligiyla da {igiincili sahislara

emir verilmesini saglar. Birinci sahislarin emir ¢ekimi olmadig: gibi ikinci tekil sahsin da

¢ekimi oldugu halde eki yoktur ( Fiil Cekim Ekleri (t. y.),

http://www turkceciler.com/Dersnotlari/ ) :

Agla agla Sakaryal!

Ey vuslat! O asiklar1 efsununa ram et!

Ey tath ve ulvi gece! Yillarca devam et!

1.3.2.4.2.2.3. Olumsuzluk Eki: '"-ma/-me"

Fiil kok veya govdelerine gelerek olumsuz ¢ekimlerini yapar. Fiilin yapilmadigini,

isin olmadigini bildirir. Biitiin fillere gelebilir:
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Gel-me-di, al-ma-di, ver-mi-yor, ol-mu-yor, bil-me-meli, soyle-me!, dinle-me!

Bazi durumlarda ekin tinliisti daralir: Gel-mi-yor, oku-mu-yor, sev-mi-yor...

1.3.2.4.2.2.4. Ek-Fiil

“I-” eylemi isim soylu kelimeleri; var, yok kelimelerini, eylemsi ve isim gorevindeki
diger kelimeleri eylem ¢ekimine sokar. Yiiklem durumuna getirir. Bunlarin yargi bildirmelerini
saglar. Bu tiir yliklemler olus bildirdigi gibi bunlarla kurulan ciimlelere isim ciimlesi denir

(Kahraman, 2001: 81).

zengin-im giizel-sin orman-dir fakirler-dir

Ek fiil ayn1 zamanda fiillerin birlesik zamanli ¢cekimlerini yapmay1 saglar. “imek”

fiilinin ek olarak kullanimidir. Genellikle bitisik yazilir.

calismis i-di-k » caligmigtik

okuyor i-se > okuyorsa

okuyor i-mis-ler/okuyorlar imig»okuyorlarmis

-di’li gegmis zamanin hikayesi, sarti; -mis’li gegmis zamanin hikayesi, rivayeti,
sartl; simdiki zamanin hikdyesi, rivayeti, sarti; gelecek zamanin hikayesi, rivayeti, sarti;
genis zamanin hikayesi, rivayeti, sarti; dilek-sart kipinin hikayesi, rivayeti; istek kipinin

hikayesi, rivayeti; gereklilik kipinin hikayesi, rivayeti ve sart1 ek-fiil alabilir.

1.4. Dil ve Anlatim Dersinde Yapim ve Cekim Eklerinin Ogretiminde

Kullanilan Yontem ve Teknikler

Ogretme-6grenme  siireci diizenlenirken belirlenmesi gereken en 6nemli 63e
Ogretim stratejisi, yontem ve tekniklerinin kullanimidir. Her duruma uyabilecek tek bir
yontem ve teknikten sz etmek imkansizdir. Amacglar, konu alani, 6grenciler ve

Ogretmenler degistikce kullanilan yontemlerin ve tekniklerin de bigcimi ve kapsami
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degismektedir (Bilen, 1993: 23; akt. ilhan, 2006). Ogretim ydntemi, "Ogrencilerin
Ozellikleri, ders arag¢ ve geregleri ile tiim 6grenme durumu géz Oniinde tutularak saptanan
ve izlenen mantikli yoldur (Oguzkan, 1974: 135; akt. Ilhan, 2006). Simf i¢inde 6gretme-
Ogrenme siirecinin etkili bir bicimde yiiriitiilmesi i¢in dgretmenlerin yontem konusunda
secici olabilmeleri, ¢ok farkli yontemleri tanimalari ve kullanmalar1 gerekmektedir

(Demirel, 1999: 81).

Dil, insanlar arasinda anlagma, haberlesme araci olarak kullanilan; duygu, diisiince
ve isteklerin baskalarina aktarilmasini saglayan, seslerden oriilmiis, gelismis bir sistemdir.
Dil bilgisi de okul diizeyinde- bu sistemi, sesleri, sozciikleri, ciimleleri ve anlam
ozellikleriyle 6greten, tanitan bir bilgi dalidir (Sagir, 2002: 4). Dil bilgisi 6gretiminde
kullanilan yontemler hareketli ve c¢ok yonlii olmalidir. Bu nedenle biligsel, duyussal
O0grenme gibi birden ¢ok duyuya hitap eden yontemler kullanilmalidir (Kahraman ve
digerleri, 2004). Bu yoOntemler arasinda anlatim, soru-cevap, c¢oziimleme, gosterim,
tartisma, kesfettirme, tiimdengelim, tiimevarim ve bilgisayar destekli 6gretim yontemleri
vb. yontemler sayilabilir. Yapim ve c¢ekim ekleri 6gretimi sirasinda da dil bilgisi

Ogretiminin bir pargasi olarak bu yontemlere basvurulur.

1.4.1. Anlatim Yontemi

Anlatma, ders konularinin 6gretmen tarafindan agiklanmasi ve anlatilmasi temeline
dayanan bir yontemdir. Bu yontem simif icinde daha ¢ok Ogretmenin etkin olmasini
gerektirir. Bu nedenle 6grencileri giidiilemek, ilgilerini konuya ¢ekmek ve onlar1 etkin bir
duruma getirmek biiyiik ol¢lide 6gretmene diiser (Kavcar ve digerleri, 2004: 18—-19). Dil
bilgisi 0gretimi sirasinda konuya giris yapmak, konuyu Ozetleme asamalarinda anlatma
yontemine basvurulabilir. Bugiin anlatma yontemi, 6gretmenin belirli bilgileri ve goriisleri
Ogrencilere aktarmasindan ¢ok bir soru ve sorun bi¢cimine sokulmus énemli bir diislincenin
aciklanmast ve anlatilmasi amaciyla bagvurulan bir Ogretim yoOntemi olarak
diisiiniilmektedir. Bu yontem daha ¢ok yorumlayici, agimlayici, belirtici ve aydinlatici
Ozellikleriyle 6gretimdeki yerini koruyabilir ve islevini olumlu bir bicimde stirdiirebilir
(Oguzkan, 1989: 60). Ogrenciyi edilgin duruma getirmekten kagmarak, hazir bilgi
edinmeye alistirmadan uygulanmasi gereken bir yontemdir. Bagka yoOntemlerle

desteklenmelidir.
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1.4.2. Soru-Cevap Yontemi

Soru-cevap yontemi, “Ogretmenin bir konu hakkinda &grencilerine, soru yoluyla
amaglanan bilgileri sezdirme ve kavratma metodudur. Bu metodda 6gretmen, konu ile ilgili
sorulart isabetli olarak Onceden se¢melidir. Hazirlanan sorular, Ogrencileri mutlaka
diisiinmeye, sahsi yetenek ve tesebbiislerini ortaya ¢ikarmaya yaramali, onlarin muhakeme

kabiliyetlerini gelistirmelidir” (Soysal, 1999: 13)

Ogrencinin bir metne ilgisini cekmek, onlara bir metni ¢dziimletmek, bir yazma
konusu iizerinde diislindiirmek, bir yazinin ana ve yardimci diisiincelerini buldurmaya
calismak i¢in diizenlenen ¢aligsmalarda bu yontem ¢ok etkilidir. Bir¢ok derste kullanilan bu
yontem, Tiirkge dersinde oOzellikle 6grencinin konugsma becerisinin gelistirilmesinde
kullanilabilir. Sorular bir yandan 6grencinin dinleme (anlama) becerisini gelistirmesine
imkan verirken, diger yandan &grencinin diisiindiiklerini ifade etmesini saglar. Insanlar
arasi iletisimin 6nemli iki 6gesi olan dinleme ve konusma konusunda 6grenciler bu yolla
deneyim kazanirlar. Konu sonlarinda geri doniit almak ve konuyu pekistirmek icin bu

yonteme basvurulabilir (Kavcar ve digerleri, 2004: 20).

1.4.3. Coziimleme Yontemi

Dil bilgisinde ¢oziimleme, ciimlelerin kurulusunu, sozciiklerin yapisini arastirip
belirtmektir. Ciimlenin ya da sozcligiin gorev, yapi, kurulus ve anlam acisindan
incelenmesi, dil bilgisinin ve kurallarinin daha iyi 6grenilmesini saglar (Ko¢ ve Miiftiioglu,

1998: 88).

Dil bilgisi 6gretiminde ¢oziimleme, bir ciimleyi olusturan sozciikleri tek tek ele
alarak 6ge olarak gorevlerini; hangi sozciik tlirlinden oldugunu; anlam, bi¢im, durum vb.
bakimlardan cesitlerini inceleyip ortaya koymaktir. Bir bagka deyisle c¢oziimlenen
climlenin anlam, yap1, 6gelerinin dizilisi, ylikleminin ¢esidinin belirlenmesi ve son olarak
da ytiklemin kok ve eklerinin (kip ve kisi) belirlenmesi etkinligidir (Goger, 2008). Bilgiyi
beceriye doniistiiren bu yonteme siklikla bagvurulmalidir. Ozellikle yapim ve g¢ekim
eklerinin 6gretimi sirasinda bu ydntem ek ve koklerin gosterilmesi ve iglevlerinin

belirlenmesinde yaygin olarak kullanilmaktadir.
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1.4.4. Gosteri Yontemi

Gosteri, 6gretmenin ya da 6grenci gruplariin herhangi bir konuyu laboratuvarda ya
da sinifta diger 6grencilerin Oniinde deneyerek ara¢ ve gerecler kullanarak aciklamasi ya da
sunmasidir. Bu teknikle sadece bir igin nasil yapilacagi degil ayn1 zamanda bir ilke ya da
kuralin agiklanmasi da yapilabilir. Bu teknik 6zellikle goze ve kulaga yoneliktir ve bu
nedenle ¢ok etkilidir. Gosteri esnasinda tartigma, dramatizasyon gibi yoOntemler
kullanilabilir, slayt, harita, resim, grafik, model, kara tahta gibi gorsel isitsel araglardan

yararlanilabilir (Hesap¢ioglu, 1997: 221).

Gosteri, kelimelerin yetersiz oldugu fikir, prensip ve kavramlarin agiklanmasi i¢in
etkili bir yontemdir (Ozden, 1999:171). Gésteri aym zamanda isbirlik¢i (cooperative) bir
yasantidir. Bu teknik, Ogretmene arastirma yoluyla elde ettigi bilgileri paylasma;
Ogrencilere de sunumlarini birey ya da grup halinde yapma olanagi verir (Nowicki &
Mechan, 1996: 97). Birden fazla duyu organina hitap etmesi yoniiyle 6grenmede kalicilig1
arttiran bir 6zellik tasimaktadir (Akt. Yaman, 2008).

1.4.5. Tiimevarim Yontemi

Tlimevarim yontemleri, 0grenme konusunu olusturan unsurlari biitiinlestirme,
O0grenme probleminde var olan yardimci durum, olgu, duygu ve diisiinceleri birlestirip tek
bir ana duygu ve diisiince haline getirme esasina dayanmaktadir. Ozellikle dil bilgisi
konulariin kavratilmasinda, metin incelemelerinde, kompozisyon caligsmalarinda, hatta ilk
okuma yazma c¢aligmalarinin belli asamalarinda bu yodnteme basvurulabilir (Calp,
2005:252; Akt. Kutluata, 2008). Tiimevarim yonteminde once kavramla ilgili ipuclar
verilir. Ardindan 6rnek ve 6rnek olmayan kelimeler sunulur; sonra 6grencilerden kavramla
ilgili 6rnek olanlar ve olmayanlar1 ayit etmesi istenir. Ogrencinin cevabi konunun anlasilip

anlagilmadigini gosterecektir.

1.4.6. Tiimdengelim Yontemi

Genel kural ve bilgilerden hareketle, bir konunun ayrintilarina yonelmek gerektigi

zaman kullanilan bir yontemdir. Bu tanimdan hareketle o konunun diger kollar1 anlatilirken
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kullanilir. Mesela sifatlar anlatilirken genel bir yargi olarak sifatin 6zellik ve gorevi
anlatilir. Orneklerden hareketle sifatlarim tiirlerine gegcilir. Daha da 6tesi kelime tiirlerinin
Ozelliklerinden hareketle bu tiirler icinde sifatin yerinin ne olduguna gecilmesi
cozlimlemedir. Ancak pargalarla biitlin iliskisi kesinlikle koparilmamalidir. Dolayisiyla
timdengelim yontemi ayni zamanda birlesim yontemiyle birlikte kullanilir. Bilinenden
bilinmeyene gitmek de bu kapsamda ele alinir (Yildiz, 2006: 292). Yapim ve c¢elim
eklerinin 6gretimi sirasinda da ciimleden baglamir. Ogrencinin kelimelerin ciimle iginde
nasil bir arada bulundugunu, nasil anlam iligkileri kurdugunu gérmesi istenir. Bu islevlerde
eklerin ne anlama geldigi kavratilir. Daha sonra ek cesitleri ve gorevleri verilir. Ogrencinin

en genelden 6zele konuyu kavramasi saglanir.

1.4.7. Tartisma Yontemi

“Ogrencilerin kendi imkanlar Sl¢iisiinde inceleyip arastirdiklar1 bilgi ve delillerle
tez- antitez hususlarinda ileri siirebilecekleri diisiinceleri ya da goriisleri savunmaya
yonelik olan bir metottur” (Soysal, 2004: 13). Bu yontem verilen bilgileri pekistirmek,
Ogrenciyi diistinmeye sevk etmek, anlasilmayan noktalar1 tekrar agiklamak i¢in kullanilir.
Bu yontem bireyin konuyu kavrama asamasinda farkli goriisler ortaya koyulurken, bir
sorunun ¢Oziimii aranirken ve genel degerlendirme yapilirken daha etkin kullanilir.
Ogrencinin derse katilimini saglayan bu ydntem &grencinin diisiincesini agiklamasina ve
yorum yapmasina imkan saglar (Kahraman ve digerleri, 2004: 23). Ogrencinin dil bilgisi
derslerinde oOgrendikleri {izerinde tartismasi, yorumlar yapmasi konuyu daha 1iyi

kavranmasini saglayacaktir.

1.4.8. Oyunlastirma (Dramatizasyon) Yontemi

Dramatizasyon (rol oynama), ¢esitli 6gretim ve 6grenim amaclar i¢in kendiliginden
meydana gelen, hazirliksiz, yasam tecriibelerinin aslina benzer canli sunuluslar
gergeklestirme yontemidir. Bir bagka deyisle birtakim durum ve olaylarin hareket,
konusma ve taklit gibi 6gelerden yararlanilarak hayali bir ortam i¢inde canlandirilmasina

oyunlagtirma (= rol oynama) denir (Hesapgioglu, 1997: 218).
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Tan (2007:207), dramatizasyonun yaparak yasayarak 6grenme firsatini1 verdigi i¢in,
Ogrencilerin konu ve olaylar1 nesnel bigimde c¢6zme yeteneklerini gelistirdigini
sOylemektedir. “Rol oynama ve drama ¢ogu zaman karistirilir. Rol oynamanin dramada
kullanilan etkinliklerden biri olmasi, aralarindaki temel farktir. Drama calismalarinda
genellikle yazili metin olmadigindan sahneleme etkinligi de degildir. Her iki yontem de,
Ogrencilerin bagkalarinin ne bildigini ve hissettigini agiklamalarina ve anlamalarina yardim
eder, empati gelistirmelerini saglar ve sosyal becerilerini gelistirir ” ( Akt. Kutluata, 2008).
Boylelikle hayat karsisinda saglam bir durus edinmelerine katkida bulunur. dil ve anlatim
derslerinde de yapim ve ¢ekim eklerinin 6gretimi sirasinda eklerin kisilestirilmesi, kelime

tiiretme oyunlar1 gibi etkinliklerle bu yontem aktif olarak kullanilabilir.

1.4.9. Yazdirma Yontemi

Tiirkce derslerinde bu yontem yazma alamyla birlikte kullanilabilir. Ogretmen,
yapacagi agiklamay1 bazen yazdirmak geregi duyar. Bu islem, yazmada dikte ¢alismasina
da yarayabilir. Bunun yaninda 6grencinin elinde bulunan ders kitabindan da agiklamalar
icin faydalanilabilir. Ancak agiklama yapilirken bazi Ogrencilerin derse katilimi da
saglanmalidir (Yildiz, 2006: 293). Yazdirma sikc¢a rastlanan bir yontemdir. Tahtada
yapilan Ornek coziimlemelerin ve anlatim yontemiyle verilen kurallarin 6grencilerce

deftere yazilmasi istenerek yiiriitiiliir.

1.4.10. Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemi

Gorselligi zenginlestiren bilgisayar 6gretmene de c¢esitli imkanlar saglamakta;
Ogretilmek istenen uzaktaki bir varligi, cografi bolgeyi smifa tagirken, cesitli etkinliklere
de imkan vermektedir. “Ogrenciler bilgisayar1 6gretimde gekici bulmaktadirlar. Bu nedenle
bu yontem &grencinin derse olan ilgisini arttirmaktadir. Ogrenci birgok olay1 degisik

tekniklerle gorsel olarak gormekte ve yasamaktadir” (Bilen, 2006).

Calismada Ozellikle en ¢ok kullanildigr diisiiniilen yontemler tanmitilmistir. Bu
yontemlerin diginda da pek ¢ok yontem kullanilmakta, kimi &gretmen bireysel olarak
gelistirdigi yontemlere basvurmaktadir. Onemli olan &grenmenin saghikli bir sekilde

gerceklesmesidir.

58



1.5. Sonuc¢

Dil, diisince ve aklin bir arada calismasinin bir sonucudur. Hem bireysel hem
toplumsal yoniiyle insan hayatinda énemli bir yere sahiptir. Insanin yaratici tarafini ortaya
cikarirken toplumsal yoniinii de beslemektedir. Boylece onu tiim canlilardan ayirarak insan
yapmakta, ona diinya iizerinde saglam bir yer vermektedir. Bu noktada ana dil egitimi hem
toplumsal hayatin devamlilifi hem de bireysel kimligin edinimi i¢in olduk¢a Onem

kazanmaktadir.

Her birey dogar dogmaz anne ve babasindan pratik bir sekilde ana dil egitimi alir.
Ancak bu egitim dilin kurallarindan yoksun, sadece giinlilk konusmalar1 gercekles-
tirebilecek diizeyde bir egitimdir. Oysa dil yukarida da belirtildigi gibi insanligin en énemli
unsurlarindan biridir ve iyi bir ana dil egitimi bir milletin devamlilifint saglarken
teknolojik ve stratejik gelismelere de hizmet etmektedir. Bu sebeple diinya iilkeleri ana dili
egitimini her seyden ¢cok dnemsemektedirler. Bu egitimin en dogru ve sistemli verilecegi
yer hi¢ sliphesiz okullardir. Okullarda dil egitiminin nasil olmas1 gerektigi lizerine pek ¢ok

calisma yapilmisg, uzmanlar bunun hakkinda yonergeler ortaya koymustur.

Diger diinya iilkeleri gibi bizim icin de Ana dili egitimi oldukca Onemlidir.
Okullarimizda bu egitim ortadgretim diizeyinde Tiirk Edebiyatt ve Dil ve Anlatim dersleri
cergevesinde verilmektedir. Tiirk Edebiyati derslerinde 6grenciler, edebiyati kavrar, onun
tirlinii olan eserlerden tat almay1 6grenir; hayal gii¢lerini gelistirir. Okunan eserlerden
edinilen kelime hazinesi konusmay1 zenginlestirir; diisiinme yetenegini ve yaraticiligini
besler. Dil ve Anlatim dersleri de Tiirk Edebiyati derslerinin bir tamamlayicisidir. Bu
derslerde Ogrencilere anlatim tiirlerinin nasil olusturuldugu, 6zelliklerinin neler oldugu
Ogretilirken; anlama yorumlama yoniinden gelistirici etkinliklerle dili en dogru ve etkili bir
sekilde sozlii veya yazili olarak kullanma becerisi kazandirmak amaglanir. Bunlarin yanm

stra dil bilgisi konulari metinlerden yola ¢ikilarak kavratilir.

Dil ve Anlatim derslerinde verilen bu dil bilgisi egitimi dil gelisimi agisindan
olduk¢a Onemlidir. Bireyin anlama anlatma basarisin1 etkileyecek bir etkinliktir.
Ogrencinin dilinin yapisimi, ek ve koklerini; kelimelerini, ciimle kuruluslarini égrenmesi

kendi dilini daha iyi kavramasini ve dilini anlama ve anlatma diizeyinde daha {ist seviyede
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kullanmasina yardimci olur. Dil bilgisi egitiminin biitiin bunlar1 basarili bir sekilde
gerceklestirebilmesi i¢in ezberden uzak, beceri kazandirmaya yonelik olmasi1 gerekir. Bu
kazanilan beceriler dinlemeyi, konusmayi, anlamay1 ve anlatmay: etkileyecek pek cok
alandaki bagarmin da temelini olusturacaktir. Kisacast hayat boyunca yasamin biitiin
alanlarinda dili kullanabilmeyi saglayacaktir. Glinlimiiz diinyasinda kabul gdéren 6gretim
kuramlar1 da bunu desteklemekte, Ogrencinin kuru bilgiyle degil; bilgiyi kullanip
Oziimseyerek 6grenmesini ongdrmektedir. Cagin ihtiyaci olan insan tipini yetistirecek olan

egitim ancak bu sekilde basarili olacaktir.

Tiirk¢e sondan eklemeli bir dildir. Kelimeler, koklere eklenen eklerle anlamsal
acidan birbirini tamamlar, climlede anlamli birlikler olusturur veya yeni anlamli sézciiklere
doniistirler. Anlamin ifadesinde ve kazanilmasinda eklerin yeri tartisilmaz bir dneme
sahiptir. Buradan yola ¢ikarak 6grencilere dilin kullanilirligint saglayan ve zenginlestiren
ekleri tanitmak, kavratmak bir gerekliliktir. Bunun farkindaligiyla hazirlanan MEB Dil ve
Anlatim kilavuzunda 9. smif konular igerisinde kelimede yap1 konusu yer almaktadir. Bu
konunun islenisi sirasinda Ogrencilerin ekleri ayirt etmek ve belirlemek konusunda
problemler yasadig1 bir gergektir. Egitimin islevlik kazanmasi ve verimli olabilmesi i¢in bu
problemlerin bulunup belirlenmesi en az ¢oziimii kadar dnemlidir. Ogrencilerin yapim ve
cekim ekleri konusunda yasadiklar1 problemlerin ne oldugu ve neden kaynaklandiginin
tespit edilmesi; dil bilgisi egitimine, daha da Onemlisi ana dili egitimine katkida

bulunacaktir.
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IKiNCi BOLUM

2. LITERATUR INCELEMESI

Bu boliimde ekler ve dil bilgisinin 6gretimi {lizerine yapilmis c¢alismalar
incelenecektir. Bu incelemede ¢alismanin konusunu dogrudan ilgilendiren calismalarin
yani sira ¢alismayla yakin iligkili ¢alismalara da deginilecektir. Asagida inceleme sonrast

edinilen veriler sunulmaktadir:

Aksan, Anadili adli Tirk Dili Dergisi’nde yayinlanan makalesinde anadilin ne
oldugu, ana dilin ses yapist olarak durumu, evrene bakis bi¢imi, anlatim yolu olarak
anadili, bir ulusun kiiltiiriiniin aynas1 olarak anadili, bir toplumu ulus yapan etkenlerin en
Oonemlisi olarak anadili, anadiline saygi, sevgi, ciddi bir anadili 6gretimi, anadil agisindan
yabanci dil 6gretimi konulari lizerinde durmustur. Aksan yazisin1 “insani nasil ¢epecgevre
sardigini, onu bir topluma nasil bagladigin1 gdsterdigimiz anadiline, diisiincemizi belli
kaliplara doken, bizi pek ¢ok bakimdan bagka toplumlardan ayiran anadilimize gereken
Onemi vermemiz, yeterince saygl ve 0zen goéstermemiz hem topluma, hem de kendimize

kars1 goérevimizdir.” diyerek bitirmektedir.

Dingay (2008) tarafindan hazirlanmis “Yapim ve Cekim Ekleri Arasindaki Farkin
Ogretiminde Gorsel Ogelerin Etkisi” adli yaymlanmamis yiiksek lisans tezinde orta
Ogretim 9. siniflarinda yapim ve ¢ekim eklerinin 6gretiminde gorsel 6gelerin etkisi konu
olarak ele alinmistir. Yapilan bu ¢alismada yapim ve ¢ekim eklerinin 6gretiminde gorsel
Ogelerin etkisi arastirilmis, gerekli goriilen yerlerde ¢ikarimlarda bulunulmustur. Bunun

sonucunda da eklerin 6gretimi somutlastirilmaya ¢aligilmistir.

Dingay ¢alismasinin evrenini 20072008 Ogretim yilinda hizmet veren, Istanbul ili
sinifinda okuyan Ogrenciler olarak tanimlar. Calismanin orneklemini ise, Istanbul ili
Kiictikgekmece il¢esinde segilen Halkali IMKB Meslek Lisesi dokuzuncu sinif 6grencileri

olusturmustur.



Yapilacak olan arastirma deneme modelli olarak tanimlanmis; ¢alismada yapim ve
cekim eklerinin arasindaki farkin 6gretiminde gorsel 6gelerin etkisi sorgulanmstir. "On test-
son test kontrol gruplu model" esas alinmistir. Calismanin sonucunda da Dil ve Anlatim
derslerinde Ogrencilerin yapim ve g¢ekim ekleri ile ilgili basar1 ortalamalarinin genel basari
ortalamalarindan daha diisiik ¢iktig1 tespit edilmistir. Ogrenciler Dil ve Anlatim dersinin diger

konularinda daha basarilidir.

Bunlarmn yani sira;

e Soyut bir varlik olan dil ve dilin kurallar1 somutlastirilarak 6gretilmelidir.

e Yapim ve c¢ekim eklerini 6gretmek yerine bu eklerin arasindaki farki 6gretmek

Dil ve Anlatim dersi i¢in daha verimlidir.

e Yapim ve ¢ekim eklerinin giinliikk hayatin i¢inde siirekli yer aldigin1 6grenciye

hissettirmek 6grencilerin bu eklere karsi olan ilgisini arttirmaktadir.

e Yapilan testlere gore yapim ve ¢ekim eklerinin arasindaki farkin 6gretiminde
gorsel Ogelerin kullanimi 6grencilerin basart diizeyini olumlu yonde etkilemektedir, gibi

sonuglara da ulasilmistir (Dingay, 2008).

Dincay’in c¢alismasi incelenen diger calismalar arasinda ¢0ziim Onerileri aranan
problem agisindan bu c¢alismaya en yakin olandir. Ancak Dingay, bu ¢alismadan farkli olarak

gorsel 6gelerin dersin anlasilir olmasina etkisini arastirmaktadir.

Ustiinova (2004)’nin  Eklerin Ogretimi Uzerine Bir Iki Séz adli makalesinde
“Turkcenin eklemeli yapist eklerin degerini arttirmaktadir. Dil 6gretiminde dikkati
lizerlerine ¢ekmektedir. Oyleyse eklerin 6gretimi 6nemsenmelidir.”gercegi vurgulanmus;
eklerin Ogretimi iizerine Onerilerde bulunulmustur. Ekler gozden gegirilmis, yapilmis
siiflandirmalarin gézden gegirilerek yeniden bir siniflandirma yapilmas: onerilmektedir.
Ekler degerlendirilirken “séz konusu dil biriminin ait oldugu biitiin i¢cinde ele alinmasi;

bunun en az ciimleyle sinirli olmasi gerekir. Ekleri sozciikler icinde ele almak,
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degerlendirmek beklenen sonucu vermeyebilir. Hatta bazen ciimle bile, bir dil biriminin
gercek anlamina ulagmada yetersiz kalmaktadir.” Calismada ekin bulundugu yere katkisini
degerlendirmek gerektigi vurgulanms, ekler; sézliikk anlami olmayan, ama goérev anlamlari
olan dil birimleri olduklart i¢in, anlamsiz dil birimleri olarak goriilmemeleri istenmistir.
Dil birimlerinin iki islevi oldugu, bunlarin birinin gorevsel, birinin anlamsal islev oldugu
dile getirilmistir. Geleneksel dil bilgisi daha c¢ok bicime Onem verdiginden dil
incelemelerinde siklikla eklerin big¢imsel islevleri iizerinde durulmaktadir, anlamsal
islevleri pek on plana cikarilmamaktadir. Yalniz yapim eklerinde kismen anlamsal islev
vurgulanir. “Oysa tiim ekler, hem bi¢imsel hem anlamsal agidan ele alinmali, bulundugu
yerdeki iki islevi de acikca ortaya konmalidir. Ancak o zaman dilin mantig1 kavranacak,

daha etkili ve yetkin bir Tiirkceye ulasilacaktir.” (Ustiinova 2004: 173-182)

Alkan (2006)’1n “Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinde “de”, “ki” Bagla¢ ve
Eklerinin Ogretimi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda, yazim kurallarinin bir sorun
olarak dikkati ¢eken “de”, “ki” bagla¢ ve eklerinin ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerine
Ogretimini kuram ve uygulama baglaminda ele alinir. Bu baglag¢ ve eklerin kullanimindaki
hatalarin giderilmesi, dogru kullanilmalarinin saglanmasi adina daha nitelikli bir 6gretim

amaciyla caligsma yiiriitiliir.

Bu calismada 6rneklem olusturan 6grencilere konuya yonelik testler uygulanmais;
Ogrencilerin bu konuda yaptiklar1 hatalar tespit edilmistir. Bu uygulama sonunda “dil
bilgisi, yazim, kullanim ve sdyleyise iliskin kurallar bilinmediginde 6zellikle yazim ve
seslendirme konusunda hatalar yapilmasi kaginilmazdir”, “Okudugunu tam ve dogru olarak
anlayabilme; duygu, diisiince, tasarim ve izlenimlerini yaz ile ifade edebilme amaclarinin
gergeklestirilebilmesi ancak dilin kurallarini1 bilmekle, dile egemen olmakla miimkiindiir”
(Alkan, 2006) yargilarina varilmigtir. Arastirma sonunda Tiirk¢e dersinin amaglarina
uygun olarak islenebilmesi ve dgrenciler lizerinde davranis degisikligi olusturabilmesi igin
cagdas Ogretim yaklasimlarindan, yontemlerinden ve tekniklerinden yararlanilmasinin
geregi  vurgulanmistir. Bununla birlikte teknolojiden ve kiiltiirel Ogelerden
yararlanilmasinin 6nemi iizerinde durulmustur. Dil bilgisinin ezbere dayali degil islevsel
olarak benimsetilmesi geregine deginilmis; kurallarin 6gretilmesi yerine sezdirilmesinin
gerekli oldugu dile getirilmistir. Calismada ayrica “6grencilere ana dilin 6zellikleri, isleyis

kurallart  ornekler araciligiyla gosterilmeli ve sezdirilmeli” seklinde Onerilerde
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bulunulmaktadir. Tiirk¢enin giizelliklerini gostererek ana dil sevgisinin de Ogrencide
uyandirilmasmin dersin bir parcasi oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin kitap okumalarinin

Oonemi vurgulanmis, okumaya tesvik edici ders islenmesi 6nerilmistir.

Yilmaz (2001)’m, “Kiz Meslek Lisesi Ogrencilerinin Tiirk Dili Dersi Amaglarin
(Yapim Ekleriyle Sozciik Tiiretme) Gergeklestirmek Igin Yeni Ogretim Yontemi Ve
Materyallerin Gelistirilmesi” adli yiiksek lisans ¢aligmasinda Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde
kullanilan 6gretim materyallerinin 6grenmeye katkisi belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu amacla
“Yapim Ekleriyle Sozciik Tiiretme Yollar1” {nitesi i¢in yeni Ogretim materyalleri
gelistirilmistir. Geleneksel 6gretim materyalleri ile yeni gelistirilen 6gretim materyalinin
Ogrencilerin 6grenmeleri lizerindeki etkileri deneysel kosullarda analiz edilmistir. Analiz
sonucu elde edilen bulgulardan hareketle 6gretim siirecinin niteligini artirmaya yonelik

bazi Oneriler dile getirilmistir.

Yapilan ¢aligmalarin ve bunlarin ardindan uygulanan testlerin sonuglarina goére yeni
Ogretim materyalleriyle yapilan Ogretim, geleneksel Ogretim materyalleriyle yapilan
ogretime gore daha etkilidir. Ogrenciler yeni materyallerle &grendiklerini daha kolay

uygulamaktadirlar. Kok ve ekleri; eklerin ¢esitlerini ayirmada daha basarilidirlar.

Calismanin sonunda Tiirk¢e 6gretimini ve dil bilgisi 6gretimini daha etkili kilmak
icin ezbercilikten uzak, kurallar1 hissettirmeye ve uygulamaya yonelten yeni Ogretim
materyallerinin gelistirilmesinin gerekli oldugu; soyut ve karmasik kurallar igeren dil
bilgisi 6gretiminde bilgileri somutlastirici materyallerin gelistirmesinin basariy1 arttiracagi
vurgulanmistir.  Giiniimiizde olduk¢ca hizli gelisen egitim teknolojisinden de
yararlanilmasinin 6nemi dile getirilmistir. Gelistirilen materyaller 6grencilerin ilgisini
cekecek tarzda renkli, resimli ve bol alistirmali hazirlanmali, 6grenme amaglarina uygun
olmali, yer yer eglenceli oyunlar da icermelidir. Dil bilgisi 6gretiminde, 6gretmenin aktif
ogrencinin de pasif oldugu geleneksel yontemlerden vazgecilmeli, 6grencinin yaparak
yasayarak dgrenmesini saglayacak egitim durumlari hazirlanmalidir. Ogretmen, 6nce dil
bilgisi konularinin ana hatlarin1 sorularla animsatmali, metin 6rnekleri tizerinde d6grencileri
aktif duruma getirerek onlarin kurali bulmasm istemelidir. Ogretmen yonlendirici ve
denetleyici gorevini listlenmelidir. Dil bilgisinin bazi sorunlariyla ilgili bilgiler iceren dergi

yazilari, egitici yoni olan efsane, fikra, deneme, Oykii gibi edebi iirlinlerden ya da giincel

64



konular iceren metinlerden Ornekler verilmeli ve dil bilgisi uygulamalarini bunlar

tizerinden yaptirmalidir (Y1lmaz, 2001).

Yilmaz (2001)’1n inceleme alant yapim ekleriyle sozciik tiiretmek olan ¢alisma-
siin, bu arastirmanin konusu ile yakinlik gosterdigi diisliniilebilir. Ancak bu arastirma
Ogretmen goriislerine dayanmaktadir ve sadece yapim eklerinin degil ¢ekim eklerinin
Ogretilmesini de kapsamaktadir. Ayrica Yilmaz yeni gelistirilen materyallerin yapim
ekleriyle sozciik tliretmenin 6grenilmesine katkisini test etmektedir ve bu amagla deney ve

kontrol gruplar araciligiyla inceleme yapmaktadir. Bu arastirmada ise degiskenler yoktur.

Erdem (2008), Ankara ili sekiz merkez ilgede gorev yapan toplam 2113 ilkdgretim
ikinci kademe dgretmenini evren alarak yaptigi “Ogretmen Goriislerine Gore Dil Bilgisi
Konularinin Ogretilme Giicliikleri” adl1 alan ¢alismasinda; dgretmenlere anket uygulaya-
rak O0gretmenlere gore Ogrencilerin en zorlandiklari ve en az zorlandiklar1 konular tespit
edilmeye calisilmigtir. Anket sonucunda elde edilen bulgulara gore Ogretmenler
Ogrencilerin 6grenmekte en ¢ok zorlandiklart konularin, sirasiyla fiil ¢atilari, fiilimsiler ve
birlesik ciimleler oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin en az zorlandiklar1 konular da
sirastyla kaynastirma harfleri, {inli uyumu kurallar1 ve {insiizlerle ilgili kurallardir.
Ogretmenlere gore ogrencilerin  6grenirken; ogretmenlerin  de ogretirken en ¢ok
zorlandiklar1 konularla en az zorlandiklar1 konular aynidir. Buna gore Ogretmenlerin
zorlanarak Ogrettikleri dilbilgisi konularmin ogrenciler tarafindan da zorlanilarak

Ogrenildigi sonucu ¢ikarilabilir. (Erdem, 2008)

Calisma sonunda bazi Onerilerde bulunulmustur. Bunlara gore: Caligmada 6gren-
cilerin o6grenirken ve Ogretmenlerin Ogretirken en c¢ok zorlandiklar1 konular ayni
oldugundan bu konular {izerinde hassasiyetle durulmali, gerekirse bu konularin
ogretiminde ek strateji ve teknikler kullanilmaldir. Ogretmenlerin dgretirken en ok
zorlandiklar1 konular {izerinde lisans doneminde daha fazla durulmali; 6grencilerin
Ogrenirken, 6gretmenlerin 6gretirken en az zorlandiklar1 konular olan kaynastirma harfleri,
iinsiizlerle ilgili konular ve iinlii uyumu kurallar1 6. simfta verilmelidir. Ogrencilerin
Ogrenirken, 6gretmenlerin Ogretirken en cok zorlandiklar1 8. smifta verilmekte olan fiil
catilari, fiilimsiler ve birlesik climlelerin pekistirilmesi i¢in orta 6gretim doneminde de bu

konular tizerinde durulmals; dil bilgisinin bilgiden arinip birer beceri haline doniisebilmesi
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icin Ogrenilen dil bilgisi konularmin diger becerilerle olgunlastirilarak 6grencilerin
kurallari, dogru ve etkili kullanabilme becerisine doniistiirmesi saglanmali; 6grencilerin

anlamakta ¢ok zorlanmayacagi bazi konular, 8. siniftan 6nceki siniflara kaydirilmalidir.

Goger (2008)’in, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisinde
yayimmlanan “Tiirkce Dil bilgisi Ogretiminde Coziimleme Yonteminin Kullanimi” adl
makalesinde dil bilgisi 6gretiminde siklikla kullanilan tiimevarim yonteminin bir tamam-
layicist olarak karsilagilan ¢6ziimleme yontemi iizerinde durulmus; dil bilgisinin konulari
¢oziimleme yontemiyle iliskilendirilerek degerlendirilmistir. Coziimleme yontemi ile 6g-
rencilerin ilgi kurma, islevini sezme, ayirt etme ve siniflama gibi zihinsel becerileri
gelistirilerek ciimleyi olusturan sozciikler ve bu sozciiklerdeki farkl: dil bilgisel unsurlarin
islevlerini daha iyi kavramalari saglanabilecegi ve tiimevarim yoOntemiyle daha once
islevleri 0gretilmis bulunan climle, sézciik ve bu sozciiklerdeki dil bilgisel bigim birimler,
¢Oziimleme yoOnteminin parcalama ve ayristirma teknikleri ile daha iyi kavratilabilecegi
dile getirilmistir. Dil bilgisi 6gretiminde timevarim ve ¢dziimleme yontemini biitiinsel bir
anlayisla uygulamak, islevsel dil bilgisi 6gretimine 6nemli katki saglayacaktir denmis; bu
tiir calismalarla bilgi ve beceri bakimindan donanimli hale gelmis 6grencilerin yazili sinav,
seviye belirleme smavi vb. smavlarda basarili olmalarinin alt yapist olusturulmus
olmaktadir seklinde makale sonuca baglanmistir. Bu makalede dile getirilen ¢éziimleme
yontemi yapim ve ¢ekim eklerinin d6gretimi agisindan énemlidir. Sozciiklerde yer alan kok
ve ekler ¢oziimleme yapilarak gosterilmektedir. Bu anlamda Goger’in bu konuda dile

getirdigi gercekler bu arastirmanin yiiriitiilme siirecinde kaynaklik edecektir.

Balc1 (2009) tarafindan hazirlanan “Cumhuriyet Dénemi Ilkdgretim Tiirkge Prog-
ramlarinda Dil Bilgisi Ogretimi” adli ¢alismada cumhuriyetin ilanindan beri hazirlanan
Tiirkge programlar1 dil bilgisi konularina gére incelenmis ve degerlendirilmistir. Ilkdgretim
birinci ve ikinci kademe Tirkce programlari ayri ayri siniflara gore incelenerek bu
konularda ¢esitli kisilerin goriislerine de calismada yer verilmistir. Calismada cumhuriyet
doneminde hazirlanan Tiirkce programlart genel olarak incelendiginde ilkdgretim birinci
kademe icin hazirlanan programlarda agirlik, uygulama ve dili dogru kullanma
calismalarina; ikinci kademe i¢in hazirlanan programlarda ise agirlik konu igerigine
verilmis oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte dil bilgisi konularinda konu siralamast

ve alt basgliklarin diizenlenmesi hakkinda yapilan elestirilerin son programla birlikte bir
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Olclide olsa giderilmis oldugu; ancak asamali olarak diizenlenen konularin tekrarina
yeterince yer verilmediginin bir eksiklik olarak goze c¢arpmakta oldugu belirtilmektedir.
Konu igeriginde birlik saglanmasi kadar icerigin islenmesinde de bir birlik saglanmasinin
geregi vurgulanmig; “dil bilgisi egitiminde ortak bir igerikle uygulama caligsmalarinin
arttirtlmasi diger dil becerilerinin gelisimini de olumlu yonde etkileyecek ve Tiirkgeyi
dogru ve giizel kullanan nesillerin yetismesine hizmet edecektir.” (Balci, 2009: 69)

seklinde ¢alisma sonuca baglanmustir.

Iscan (2007) *1n, Atatiirk Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi’'nde ya-
yimlanan Islevsel Dil Bilgisinin Tiirkce Ogretimindeki Yeri adli makalesinde Tiirkce dil
bilgisinin islevsel yonleri {izerinde durulmus, oOrnekler verilerek konu ile ilgili
degerlendirme yapilmistir. Calismada ilk olarak, islevsel dil bilgisinin kapsama alani olan,
dildeki gorev ve anlam elemanlarinin ( ses, ek, sézciik, sozciik grubu, climle, ciimlenin

Ogeleri) hangi islevleri yerine getirdigi tanimlanir.

Calismada ses bilgisinin Tiirk¢e egitiminde olduk¢a 6nemli oldugu vurgulanir. Bu
calismalarda ogrencilerin diizgiin konugmalari, sodzciikleri dogru telaffuz edebilmeleri
temel amaclar arasinda oldugu belirtilmis; ses bilgisi konularimin 06grencilere iyi
kavratilmasi, 6grencilerin standart Tiirkiye Tiirkgesi ile konusmasi ve agiz 6zelliklerine yer

vermeden duygu ve diisiincelerini aktarmasi bakimindan énemli oldugu dile getirilir.

Sozciik bilgisi 6gretimi sirasinda ogrencilerin sézclik dagarciginin zenginlestiril-
mesi ile ilgili ¢aligmalarin yapildigi dile getirilmektedir. Bu calismalarla Ogrenciler,
kullanmakta oldugu sézciiklerin anlamlarini, kullaniliglarin1 6grenerek yanlis kullanimlari
fark edip kendi kendine diizeltme yetenegini kazanmis olurlar. Okuma etkinliginin sézciik
dagarciginin gelistirilmesindeki en énemi vurgulanir ve bu etkinlik sirasinda 6grencilerin
sOzciik bigcimlerini tanidiklar1 ve farkinda olmadan sozciik hazinesini zenginlestirdikleri

dile getirilir.

Cimle ¢oziimlemeleri hakkinda bilgi verilip ¢oziimlemeler 6rneklendikten sonra
climle ¢oziimlemelerinin yiiklem- 6zne, yliklem- nesne, yiikklem- tiimleg iligkilerini kavra-
yarak, bu 0geler arasindaki soz alig verigini gérmek, sonra da isimlendirmek adina 6nemi

tizerinde durulur. Bununla 6grencinin dogru, diizgiin iliskiler kadar anlatim bozuklugu olan
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ctimlelerdeki kusurlu iligkileri de fark ederek, kendi yazilarinda o yanlislara diismemesini

saglamanin amacglandig1 vurgulanir.

Sonu¢ olarak Iscan “Islevsel dil bilgisi, gerek anlam birimlerin gerek
bicimbirimlerin, gerekse sesbirimlerin anlamsal degerlerine inerek dildeki fonksiyonlarin
belirler. Bundan dolay1r dil 6gretiminde dil bilgisinin islevsel yoniinii 6n plana g¢ikaran
metotlarin kullanilmasi, 6zellikle Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde saglikli ve kalic1 sonuglara

ulasmamizi saglayacaktir.” diyerek ¢aligmasini tamamlar. (Iscan, 2007: 257)

Demir ve Yapict (2007) ’nin Sosyal Bilimler Dergisinde yayimlanan “Ana Dili
Olarak Tiirkgenin Ogretimi ve Sorunlari” adli makalesinde Tiirkge 6gretiminin Tiirkce
bilim alani ile Egitimbilim alanindaki kesisme noktasi ele alinarak, Tiirkge 6gretiminin
teorik ve uygulamali sorunlari tartisilmaya c¢alisilmaktadir. Tartismanin temelini ise,
Tirkge Ogretiminin Tirkge Ogretimine muhatap olan kademe oOgrencilerinin bilissel,
duyugsal ve psikomotor diizeylerine uygun olarak, nasil tasarlanabilecegi olgusunun

olusturdugu dile getirilmektedir.

.....

oldugu ve olmas1 gerektigi iizerinde durulmustur. Ardindan ana dili 6gretiminin kapsami
ve amagclarma deginilmis; bu alanda yapilmis ¢aligmalardan alintilar yapilarak ana dili

kullanimina iligkin veriler sunulmustur.

Ana dilini 6grenme ¢ocugun i¢inde yasadigi ailede baslayip yakin ¢evresinde devam ettigi
icin karsimiza gelen ¢ocuklarin dili kullanma diizeyleri ve kullanma bigimleri birbirinden bir hayli
farklidir. Caligmada Tiirkge Ogretiminde sorunlarin bu noktada yogunlagsmakta oldugu dile
getirilmektedir. “Ciinkii ¢ocuklarin beslendigi kiiltiirel kaynaklar, biiyiik dl¢iide yoresel ozellikler
gostermekte ve bu 6zellikler, gocugun dil becerilerini etkilemektedir. Ogrenmenin bir yasanti iiriinii
oldugunu biitiin egitimciler vurgulamaktadirlar. Yasant1 bir etkilesim siirecidir (Ertiirk, 1972; akt.
Demir, Yapici, 2007: 190). Bu ¢alisma ana dili egitimi ve 6gretiminde hem bireysel farkliliklar
hem de bireyin iizerindeki toplumsal etkiler dikkate alinmali ve beceri kazandirirken kazanilmis

becerilerin de niteligi sorgulanmali, 6nerileriyle sonlanmaktadir.

Balyemez (2009) tarafindan hazirlanan “Dil Bilgisi Ogretiminde Diger Derslerden

Yararlanma” adli makalede ortadgretim Dil ve Anlatim dersi ile Matematik, Kimya ve
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Geometri dersleri arasinda iliski kurulmus, dil bilgisi 6gretiminde bu derslerden nasil
yararlanilacag1 orneklerle agiklanmistir. Ayrica ¢alismanin, uzun siireli ve genis kapsamli
bir arastirma projesinin iirlinii olmadig1 sinif i¢i uygulama ve gozlemin iiriinii oldugu
belirtilmistir. Calismanin hazirlanmasindaki temel amag, sinif ortaminda denenen ve
olumlu sonug¢ alinan bazi yeni anlatim tekniklerini, egitim ve bilim diinyasinin dikkatine
sunmak oldugu da ifade edilmistir. Calismada dil bilgisi 6gretiminde diger derslerden
yararlanmaya iligkin 6rnekler sunulmustur. Bu 6rnekler sunulurken bir tablo olusturulmus;
“bu tablonun ilk siitununda belirlenen kazanimla ilgili bilimsel bilgilere (konu anlatimina)
kisaca deginilmis ve 6grencilerin 6grenme giicliigii ¢ektigi noktalar lizerinde durulmustur.
Ikinci siitunda ise, Dil ve Anlatim dersinin s6z konusu kazanimu ile hangi ders arasinda ne
sekilde iliski kurulacagi aciklanmistir” (Balyemez, 2009: 34). Calisma, “6gretim
programlarinin ve ders kitaplarinin hazirlanmasi siirecinde bu nokta iizerinde 6zellikle
durulmali ve hangi dersle ne sekilde iliski kurulacagi agiklanmali ve bu nokta, fakiilte ve
enstitiilerde hazirlanan tezlere konu olmali, tez hazirlayacak arastirmacilar saha
taramalarina ¢ikarak 6gretmenlerle goriismeli ve drnekler derlemeli” Onerileriyle sonlan-

mistir ( Balyemez, 2009: 38).

Eren (2004) tarafindan sunulan “Ilkogretim Yedinci Siiflar Tiirkge Ders
Kitaplarinda Islenen Fiil Catilar1 Konusuna Elestirel Bir Yaklasim” adli yayimlanmamis
yiiksek lisans tez caligmasinda dncelikle ¢ati konusunun akademik/bilimsel kaynaklarda ve
ornek ders kitaplarinda nasil ele alindiginin ilgili 6rneklerle birlikte tespit edilerek, bir veri
taban1 olusturulmus oldugu dile getirilmistir. Daha sonra bu kaynaklardaki bilgiler
karsilagtirilarak degerlendirilmis, ilgili sonuglar tablo ve semalar halinde gdsterilmistir.
VII.  smif Ogrenci dlizeyi de dikkate almarak, konunun Ogretimindeki
eksiklikler/yanligliklar elestirel bir bakisla irdeledikten sonra, &zellikle Tirkce Ogret-
menlerine ydnelik olarak- modern Tiirkge Ogretim Ydntem/ Teknik/ Yaklasimlarindan da
yararlanarak “kavram haritas1”, “gosteri yontemi”, “tliimdengelim yontemi”, “canlandirma
teknigi”, vb. 1s1¢inda yeni Oneriler/yaklasimlar getirmeye calisilmistir (Eren, 2004). Bu
caligsma kitabi verilere ve bu verilerden elde edilen ¢ikarimlara dayali bir ¢alismadir. Bir
alan caligmast degildir. Uygulama diizeyinde, kaynaklardan yararlanma siirecinde

kaynaklar ve ders kitaplarinin nasil olmasi gerektigi sorusuna cevap bulmamiza yardimci

olabilecek bilimsel bir ¢aligmadir.
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Aydm (1999)’1n, Dil Dergisi’nde yayimlanan “Orta Okullarda Dilbilgisi Ogretimi
Uzerine Ogretmen Gériisleri” adli ¢alismasinda, dgretmenlere dilbilgisinin Tiirkge dersleri
icindeki yeri, dilbilgisinin Ogretilme nedenleri ve Ogretmenlerin bu konudaki diger
goriisleri bir anket yoluyla sorulduktan sonra elde edilen veriler degerlendirilmistir. Once
dil bilgisi Ogretimiyle ilgili genel bilgiler verilmig; bolimiin sonunda “dilbilgisi
ogretiminde c¢agdas bir diizeye ulasilabilmesi i¢in ders kitaplarinin ve egitim
izlencelerindeki diizenlemelerin yani sira, Tiirkce 6gretmenlerine de Onemli gorevler
diismektedir. Aslinda, 0gretmenlere diisen bu sorumlulugun karsisinda, dilbilimcilere
diisen sorumluluk da dilbilim kuramlarin1 dil 6gretimine uygulamak, bu kuramlar
O0gretmenlere tanitmak olmalidir” kanisina varilmistir (Aydin, 1999: 24). Daha sonra anket

sonuclar1 degerlendirilmistir.

Arastirmaya gore dilbilgisi 6gretimi konusundaki goriigleri alinan 6gretmenlerin
genel olarak dilbilgisi 6gretimini destekledikleri, ancak dilbilgisi 6gretimini '¢agdas' ya da
'uygulamaya yonelik' bulmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler dilbilgisine diger konulara
gore daha c¢ok zaman ayirmakla birlikte bu zamanmn yine de yetersiz oldugundan

yakinmaktadirlar.

Sonug olarak, Tiirk¢e dilbilgisi betimlemelerini ve dolayisiyla bu betimlemelere
kosut diizenlenmis ders kitaplarin1 yeniden degerlendirmek gerektigi, dilbilgisi
ogretiminde eksik olanin, nitelikli gere¢ yetersizligi oldugu dile getirilmektedir. Bu
yetersizligin Oniine gecmek i¢in de dilbilgisi Ogretiminde dilbilimin kilavuzluguna

bagvurulmasi onerilmektedir.

Cifci (1998), Tiirkce Ogretiminin Temel Ilkeleri adli Afyon Kocatepe Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisinde yayinlanan makalesinde bilimsel temellere dayali eserleri
incelemis, Tiirkge Ogretiminin temel ilkelerini c¢esitli goriisler etrafinda belirlemeye
calismistir. Cift¢i arastirmalart sonucunda on iki ilkeye ulagmistir. Ona gore Tiirkce
Ogretiminin temel ilkeleri arasinda “Anadili O6gretiminde cocugun dilinden hareket
edilmeli, Tirk¢e Ogretiminde biitiin derslerden yararlanilmalidir.”, ”Dil 6gretimi, kiiltiir
Ogretimidir.”, “Ana dili O0gretimi bilgi degil, beceri 6gretimidir”, “Ana dili 0gretimi,
diistinmenin 6gretimidir.”, “Ana dili 6gretiminin 4 — 15 yas arasinda kesintisiz olmasi1”,

“Ana dili Ogretiminde hafiza egitilmelidir.”, “Dil becerileri biitiin olmakla beraber

70



konusma oOncelik tasir.”, “Ana dili 6gretiminde aktif kelime serveti gelistirilmelidir.”
ilkeleri 6zellikle onemlidir (Cifci, 1998). Bu ilkelerin sayisi arttirilabilir. Ancak 6nemli

olan bunlarin egitim ve 6gretimde yerini bulmasidir.

Oguzkan ve Savvidis (t.y) tarafindan hazirlanan “Tiirkge Anadili Derslerinde
Nitelik Gelistirme ve Koruma” adli alan arastirmasinda Almanya’da okutulan Tiirkce
Anadili derslerinin 6grenim ve Ogretiminde verim ve etkinligin nasil arttirilip
korunabilecegi sorusuna yanit aranmistir. Arastirmanin temel amaci nitelik gelistirme
yaklagimiyla anadili derslerini  degerlendirmek, bdylece 0Ogrenme etkinliklerinin
planlanmasi, yiirlitilmesi ve degerlendirilmesinde miimkiin olan en yiiksek diizeye

ulasilmasina katkida bulunmaktir.

Bu aragtirmanin evreni iki degisik kesimden olusmaktadir. Birinci evren Federal
Almanya’nin Kuzey-Ren Vestfalya eyaletinde Tiirk¢e anadili derslerini veren
ogretmenlerdir. Calismanin ikinci evreni aynm eyalette Tiirkce Anadili derslerine devam
eden Ogrencileridir. Ornekleme giren &grencilerden bilgi toplama amaciyla bir anket
gelistirilmistir. Bu anket Ogrencilerin bireysel Ozelliklerini, medya kullanimina iligkin
aligkanliklarii, farkli baglamlarda dil kullanimlarini, Tiirk¢e derslerine katilimlarini, dersi
algilayis bicimlerini, derse karsi tavir ve tutumlarini, dersin Ogrenme etkisini vb.

belirlemeye yonelik sorulardan olugsmaktadir.

Ogrencilerin  Tiirkce derslerindeki kazammlarinin  lgiilmesinde —arastirmaci
tarafindan gelistirilen bir smav uygulanmistir. Ogretmenlerle ise yarr yapilandirilmis
goriismeler yapilmis, 6gretmenlerin hem bireysel 6zelliklerine iligkin bilgiler toplanmis
hem de ¢alisma kosullari, okulda tistlenilen gorevler, diger ¢alisanlarla iliski/isbirligi ve
dersler gibi konulara yonelik bilgilere ulagilmak istenmistir. Rastlantisal goézlemler
aracilifiyla da 6gretmenlerin meslek ve alan bilgileri ile Tiirk¢e derslerinin niteligine ait
yaklagim goriis ve tavirlarina yonelik veriler elde edilmistir. Bunlara ek olarak Tiirkge

derslerinin yasal ¢ergevesini belirleyen belgeler incelenmistir.
Tiim bu g¢alismalarin sonucunda Tiirk¢e derslerinden alinan verim ve etkinligin

program igindeki konumuyla iliskili oldugu ortaya c¢ikmaktadir, yargisina ulasilmistir.

Buradan yola ¢ikarak derslerden alinacak verimin ytlikseltilebilmesi icin Oncelikle iki
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dillilik konusundaki onyargilarin, yanlis varsayimlarin ve bilgi eksikliginin giderilmesi
ongoriilmektedir.  Derslere  ilkokuldan itibaren kesintisiz ~ katilimi  saglayacak
diizenlemelerin yapilarak hangi 0Ogrencilerin anadili derslerinden yararlanacaginin
rastlantilara birakilmamasi ve dersin amagclarinin belirginlestirilmesi yoluyla yetersiz ve
farkli uygulamalarin engellenmesinin geregi vurgulanmaktadir. Tiirk¢e derslerinin
okullardaki kalite caligmas1 kapsamina alinmasi, 6gretmenlere gereksinimleriyle bagdasan
hizmet i¢i egitim olanaklar1 yaratilmasi, anadili derslerinin niteliginin arttirilip korunmast
icin gereken Onlemler arasinda yer aldigi belirtilmistir. Ana dili derslerinin niteliginin
yiikseltilmesine yonelik calismalarin ve alinacak onlemlerin sadece toplumsal ¢ok dillilik
acisindan degil, egitimde firsat esitliginin saglanmasi yolunda da dnemli bir unsur olarak

goriilmesi onerilmistir (Oguzkan ve Savvidis, t.y.).

Oguzkan ve Savvidis tarafindan yapilan alan ¢alismasi yabanci lilkelerde yasayan
Tirk 6grencileri ve Tiirk¢e 68retmenlerini kapsamaktadir; ancak Ana dili 6gretimi sadece
iilke topraklariyla sinirli degildir. Bu {ilkenin vatandaglari ve onlarin ¢ocuklari nerede
olurlarsa olsunlar kendi dillerini dogru 6grenmelidirler. Bu ylizden bu 6gretimin kalitesini
arttirmaya yonelik her tiirlii calisma oldukg¢a onemlidir. Ayrica bu tiir caligmalar bu ve

benzer ¢alismalara da kaynak tegkil etmeleri yoniinden 6nem arz etmektedir.

Celebi (2006) ’nin Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisinde yayimlanan Tiirkiye’de
Anadili Egitimi ve Yabanci Dil Ogretimi adli makalesinde anadili 6gretimi, yabanci dil
Ogretimi ve yabanci dilde egitim {izerinde durulmakta oncelikle anadilin 6grenilmesi ve
cagin gereklerine gore de yabanci dilin 6grenilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Celebi de
tiim arastirmacilar gibi ana dilin 6nemini ortaya koymus ve okullarda ana dili egitimine de
deginmistir. Bu makalede okullarda gerektigi gibi derslerin islenmediginden yakinilmakta
ve problemin kaynag1 “Tiirkge ve Edebiyat disindaki derslerde Tiirk¢e yanliglar1 dikkate
alinmamaktadir. S6z konusu derslerde de anadili egitimi konusunda en ¢ok yakinilan
“yazma” konusu sadece “Kompozisyon” derslerine birakilmaktadir. Bunun yani sira son
on yil igerisinde “test ¢ocugu” yetistirme kampanyasi baglamistir ve tiim derslerde 6lgme
151 test teknigi ile yapilmaktadir.” seklinde ortaya konulmaktadir. Yine yontem eksiklikleri
oldugu da sdylenmekte ve Tiirklerin dil 6grenmek i¢in kullanabilecekleri kendilerine 6zgii

O0grenme stilleri aragtirilmasi dnerilmektedir.

72



Celebi’nin makalesinde dil 6gretimi sirasinda kullanilacak arag¢ ve gereglerin
bilimsel arastirmalar sonucu secilmesi geregini vurgulanir. Yine ana dilin korunmasi
gerektigi dile getirilir ve ana dil politikalarinin hiikiimet degil devlet politikasit haline
getirilmesi istenir. TDK, TUBITAK, Universite gibi kurumlarin Tiirkcenin kullanimi ve
gelistirilmesi i¢in tesvik edilmesi gerektigi sOylenir ve devlet denetimi altinda bu
kurumlarda terciime biirolar1 agilmasi ve bilimsel yayimlar aninda Tiirk¢eye kazandirilmasi
Onerilir. Bu alanda 6gretmen yetistirirken daha hassas davranilmasinin geregi vurgulanir

(Celebi, 2006: 304-305).

Calismada yabanci dil 6gretimi sirasinda dilin yasayarak 6grenildigi gercegine
bagh kalarak izlenceler hazirlanmasi, olusturulan 6grenme yasantilari yagama ve dgrenci
ozelliklerine uygun olmasi gerektiginin unutulmamasi onerilmistir. Derslerde anlama ve
anlatma becerilerine programin yetigsmesi kaygisi giidiilmeden yeterince yer verilmelidir.
Ogrencilerin 6grenilen dilden uzak kalmamalari i¢in ders dis1 etkinliklere yer verilmelidir.
Test teknigine fazla basvurmadan amaca uygun 6lgme araglar1 gelistirilmeli, derse mutlaka

planli olarak girilmelidir.

Aydin (1997) tarafindan yapilan c¢alismada ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi
konusunda, 6grenci yanlislart ile ilgili yapilan pek c¢ok calismada belirtme durumunun
kullanimma iliskin yanhslarin ilk sirada yer aldigi dile getirilmis, Uretken Déniisiimlii
Dilbilgisi kuraminin 1980’lerden sonraki bi¢imi olan Yonetme ve Baglama kurami
cercevesinde, belirtme durumunun Tiirk¢edeki goriiniimiine bakilmistir. Bununla birlikte

belirtme durumunun 6gretimine yonelik onerilerde bulunulmustur.

Makalede Akdogan (1993), Hengirmen (1994) ve Ozkan (1992)'m ortaya
koyduklar1 hal eklerinde &grenci yanliglariyla ilgili yapilan c¢alisma sonuglari
karsilagtirmali bir tabloda verilmistir. Bu tabloya goére durum ekleri ile ilgili olarak yapilan
yanlislar i¢inde en fazla orani belirtme durumu olusturmaktadir. Tablonun yan1 sira yapilan

yanliglar 6rneklerle verilmistir (Aydin, 1997: 13).
Makalede Durum Kurami gercevesinde BEL durumunun Tiirk¢ede soyut ve

bicimbilimsel goriiniimlerinin oldugu ve Ogretiminde buna dikkat edilmesi gerektigi

vurgulanmistir. Bunun yani sira, soyut belirtme durumunun Tiirk¢ede [-gonderimsel] ya da
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[-belirtili,-0zgiil] ozellik tasidigini, bigimbilimsel belirtme durumunun ise genellikle
[+belirtili] ya da [-belirtili, +6zgiil] 6zellik tasidigr vurgulanmistir. Tiirkgedeki bu 6zelligin
Ogrencilere kazandirilmasi gerektigi dile getirilmis, 6grencilere bigimbilimsel belirtme
durumunun yiiklenmesi gerekli olan durumlarla ilgili de ipuglar1 verilmesi -6grenci

yanlislarin1 6nlemek bakimindan- gerekli oldugu vurgulanmistir (Aydin, 1997: 15-16).

Oymak (2004)’1n, 6-9 Temmuz 2004 tarihli XIII. Ulusal Egitim Bilimleri
Kurultayinda sundugu Tiirkge Ogretiminde —Dilbilgisel- Bir Bicimbirim/Ulam Olan
“Kip”Kavrammin Bi¢imdizimdeki Islevi Ile Kavranma Diizeyi ve Geleneksel Dilbilgisi
Elestirisi adli ¢alismasinda Indnii Universitesi, Egitim Fakiiltesi ve Malatya il sinirlart
icindeki liselerde 6grenim goéren Ogrenciler lizerinde yapilan Tiirk¢enin big¢imbirimleri
bilgisine iliskin arastirma verileri ortaya konulmaktadir. Calismanin amaci, “Tiirkge
Ogretiminde, zorunlu bir alan olusturan bicimbirimlerden en az anlasilan ya da hig
anlasilmayan; Ogretilemeyen/dgrenilemeyen, ancak sezgisel bigimde kullamlan “KIiP”
bicimbirimlerinin betimlenmesini, dil izerinden kanitlanmasini, eylemcil 6ge iizerine gelen
diger bagimli bigimbirimlerden olan “zaman” gosteren bigimbirimlerle olan iligkisinin,
islevinin, diziminin dogru kavranmasim ve “Tiirkce Ogretimi” siirecinde dogru
yararlanilmasini ve geleneksel dilbilgisi ile geleneksel dilbilgisine dayali dilbilgisi
kitaplarinin da bir eksikligini gidermeye katki saglamak” (Oymak, 2004) olarak dile
getirilmektedir. Calisma, dilbilgisi odakli kitaplar, makalelerin taranmasi ve Ogrenciler
tizerinde yapilan arastirma verilerinin degerlendirilmesi seklinde yiiriitiilmektedir.
Ogrencilere iki soru sorularak yanitlamalari istenmis; yanitlar siklik derecesine gore
gruplandirilarak, Ogrencilerce aktarilan yanitlardan en fazla olandan en aza dogru
yukaridan asagiya dogru siralanmistir. Yanitlar degerlendirilmis, kip kavraminin ulamsal
farklilig1, tanimy, iglevinin bilinme diizeyi saptanmaya caligilmistir. Her iki soru i¢in bir tek
dogru yanit olmadig1 icin, sayisal ¢oziimleme ve kariglastirma yapilamadigi ¢alismada

belirtilmektedir.

Elde edilen sonuglara gore dgrenciler ve 6gretmen adaylari kip kavraminin ulamsal
farkliligini, islevini, tanmimim1  kavramamislardir. Arastirmada sorunun kaynaginin
ogrencilerden ¢ok, dilbilgisi kaynaklar1 ve dilbilgisi Ogretimi ile ilgili oldugu dile

getirilmektedir.
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Aragtirmada elde edilen bulgularin ifade edilmesinden sonra onerilerde bulunulmus
Ogretim yonteminde, elestiriler ve dilbilimsel dilbilgisi bilgileri 1s1g1nda, ders kitaplarinin,
O0gretmen egitiminin ve miifredatinin yenilenmesi gerektigi vurgulanmistir. Yine
arastirmada “Yapinin temel olusturuculari olan bi¢imbirimlerin, yap1 i¢indeki islevleri,
diger bigimbirimlerle iliskisi i¢inde islenip kavratilmadikega; biitiin i¢indeki gorevi, islevi,
anlami, katkisi, farki anlagilamamakta ve her 6zgiin bicimbirimin kendisi ve digerleri ile
iligkisi dil dizgesi i¢indeki yerine oturtulamamaktadir.” denmektedir. Bicimbirimlerin,
dilbilgisi 6gretimi icinde, en azindan tiimce biitiinliigii i¢inde kavratilmasi, ¢oziimleme
asamasinda her birimin 6zgiin katkisinin anlagilmasinin saglanmasi onerilmistir (Oymak,

2004).

Susar (2001)’m, Tlkdgretimde Tiirk¢e Derslerinde Ogrenci Boyutunda Karsilasilan
Sorunlar ve Bu sorunlarin Ogretmen Basarisma FEtkileri adli ¢alismasinda Tiirkge
Ogretiminde 6grenci buyotuyla yasanan sorunlar arastirilmistir. Arastirmanin evrenini 4. 5.
siif dgretmenleri ile Tiirk¢e brans 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu 6gretmenlere anket
uygulanilmig ve goriisleri alinmistir. Bu goriislere gore “televizyon ve radyo tutsakligi”
ogrencilerin dil gelisimini olumsuz etkilemektedir. Ogrencilerde okuma aligkanlig1 yoktur.
Ogrencilerin hikaye, siir ve kompozisyon yazma konusunda yaraticiliklar1 ¢ok azdir. Simf
gecmenin kolay olmasindan re dolay1 6grencilerin derse tutumlarinin diisiiktiir. Ogrenciler
icin bir problem olan bu goriisler 6gretmen goriislerine gére 6gretmenlerin basarisint da
olumsuz etkilemektedir. Calismaya gore devlet okullarinda ¢alisan O0gretmenlerin 6zel
okulda calisan Ogretmenlere gore sorunlara iligkin algilar1 daha yiiksektir. Aym sekilde
basarilarinin etkilenmesine iliskin algilarinin da yiiksek oldugu belirtilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda ¢aligmada Ogrencilere kitap okuma aligkanligi kazandirilmas: geregi
vurgulanmig  Ogretmenlerin  anne babalarin  bu konuda ¢alismasit Onerilmistir.
Ogretmenlerin dgrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmeleri adina bu tiir calismalar
lizerinde hassasiyetle durmasi, Ogrencilere kendilerini sik sik ifade etme ozgirliigii
taninmas1 istenmistir. Sinif ge¢menin kolayligi konusunda Milli Egitim Bakanlig:
caligmalar yapmalidir. TV ve radyolar da Tiirk¢enin kullanimi konusunda daha hassas

davranmalidir.

Sebzecioglu (2004)’nun, Tiirk¢cede Kip Kategorisi ve -Yor Bigimbiriminin Kipsel

Degeri adli calismasinda ilk olarak, kip iizerine yapilan tanim ve siniflandirmalardaki
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belirsizlikler ve eksiklikler gosterilmeye, kipin dogru bir tanimi yapilmaya ¢alisiimis,
ardindan Tiirk¢edeki kip smiflandirmasi iizerine birkag oneri sunulmustur. Kipin dogru
anlasilabilmesi i¢in zaman ve goriinlisten ve bu kategorilerin yine Oneri niteligindeki
siiflandirmalarindan bahsedilmistir. Bir sonraki bélimde -yor bigimbiriminin kipsel
degeri ve tiimcedeki kipleme gorevi lizerinde durulmus, bu ekle ¢ekimlenen tiimcelerin
kipini -yor’'un mu yoksa diger bicimbirimlerin mi olusturdugu o6rnek tiimcelerle

irdelenmistir.

Bu c¢alismada konusucunun psikolojisine, ruh haline ve tutumuna gore incelenen
tiimcelerin kipleri adlandirilmistir. Her duygu haline de bu kiplerin sayisi arttirilabilir.
Emeli yapist eklerin Calismada bazi kiplerin anlamsal olarak birbirlerine yakin oldugu
anlagilmaktadir. Hatta bir kip, kendisine yakin olan baska bir kipin alt birimi olabilir.

Aralarindaki iligkilere gore kipler siniflandirilabilir ve bu gruplarin sayis1 da artabilir.

Incelenen biitiin ¢aligmalar ana dili egitiminin ne denli &nemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu kadar 6nemli olan ana dili &gretiminde zaman zaman problemlerin
oldugu gercegi de kendini gostermektedir. Okullarda gerek Tiirk¢e derslerinde gerekse dil
bilgisi Ogretimi sirasinda Ozellikle bazi konularda Ogrenciler Ogrenme giigligl
cekmektedir. Bu giicliiklerin kaynaklarini1 bulup ¢oziimler iiretebilmek adina arastirmalar
yapilmaktadir. Yukarida incelenen ¢alismalar birer bilimsel yol gosterici olarak gelecek
calismalarin da Oniinii agacaktir. Bu c¢aligma da bu diisiinceye hizmet etmesi amaciyla

yuriitilmistiir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Konusu

Dil bir milletin var olma nedenidir. Onun en iyi sekilde korunmasi ve
devamliliginin saglanmasi ancak iyi bir egitimle gerceklesir. Dil bilgisi egitimi de bu
egitimin Onemli bir parcasin1 olusturur. Dil bilgisi egitimi bireyin anlama anlatma
basarisini  etkileyecek bir etkinliktir. Ogrencinin dilinin yapisim, ek ve koklerini;
kelimelerini, climle kuruluslarin1 6grenmesi; kendi dilini daha iyi kavramasmni ve dilini

anlama ve anlatma diizeyinde daha iist seviyede kullanmasina yardimci olur.

Okullarimizda verilen dil bilgisi egitiminin konularindan biri kelime bilgisidir.
Kelime bilgisi, 6grencinin dilinin anlamli en kiiciik birimi olan kelimeyi anlam ve yapisal
ozellikleriyle tanimasini amaclar. Bu amag¢ dogrultusunda yapim ve ¢ekim ekleri konusunu
da iginde barmndirir. Ogrencilerin Tiirkcenin kullamlirligim saglayan ve zenginlestiren
ekleri tanimasi, kavramasi dilini en iyi sekilde korumasini ve onu gelecege tasimasini
saglar. Bu anlamda &grencilerin kavrama ve ekleri belirlemede ne denli basarilt olup

olmadiginin ve bu konulardaki problemlerinin belirlenmesi olduk¢a dnemlidir.

Yapim ve cekim ekleri konusu MEB Dil ve Anlatim dersi miifredatinda 9. sinif
konular1 i¢inde yer alir. Buradan yola ¢ikilarak bu ¢alismanin konusu, lise 9. sinif dersinde
yapim ve ¢ekim eklerinin 6gretimi ile ilgili 6gretmen goriisleri olarak belirlenmistir.

3.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci lise 9. sinif Dil ve Anlatim dersi konulari i¢inde bulunan yapim

ve ¢ekim eklerinin 6gretilmesinde Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin ve bu 6grenme



siirecinde yasanan problemlerin tespit edilmesi ve calismanin sonuglarindan yararlanarak
yapim ve ¢ekim eklerinin 6gretimi ile ilgili neler yapilmasi gerektigi konusunda ¢6ziim
Onerilerinde bulunulmasidir. Bu amaca ulagsmak i¢in asagida siralanan problemlere

¢Oziimler aranmistir:
Ana Problem:
Ogrencilerin 9. sinif Dil ve Anlatim dersinde Kelime Bilgisi iinitesi icinde bulunan
Kelimede yap1 konusunda islenen ¢ekim ekleri ve yapim eklerinin 6gretimi ile ilgili
ogretmen goriisleri nelerdir?

Alt Problemler:

1. Kelimede yap1 konusu igerisinde islenen ¢ekim ekleri ve yapim eklerinin

Ogretimi ile ilgili 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

2. Kelimede yap1 konusu igerisinde islenen g¢ekim ekleri ve yapim eklerinin

Ogretiminde 6grencilerin 6grenme diizeyleri hakkinda 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

3. Kelimede yapt konusu igerisinde islenen c¢ekim ekleri ve yapim eklerinin

ogretiminde karsilasilan problemler hakkinda 6gretmenlerin goriigleri nelerdir?

4. Kelimede yap1 konusu icerisinde islenen ¢ekim ekleri ve yapim eklerinin
Ogretimi sirasinda karsilagilan problemlerin giderebilmesi ve Ogrenci basarilarinin
arttirtlabilmesi adina alinacak Onlemler hakkinda &gretmenlerin goriisleri ve Onerileri
nelerdir?

3.3. Sayithlar

1. Arastirma sirasinda veri toplama araci olarak kullanilan anket ve miilakat

sorularinin bilgi toplamada gegerli ve giivenilir oldugu varsayilmistir.

2. Aragtirmadaki 6rneklemin, evreni temsil eder nitelikte oldugu kabul edilmistir.
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3. Ogretmenlerin, anket ve miilakatlarda goriislerini ifade ederken gergekei

davrandiklari, gézlem ve deneyimlerini arastirmaciyla paylastiklar: varsayilmistir.

3.4. Stmirhliklar

1. Bu ¢alisma Lise 9. Sinif Dil ve Anlatim dersinin amaclar1 dogrultusunda yapim

ve ¢ekim eklerinin 6gretimi ile ilgi 6gretmen goriislerinin tespiti ile sinirhdir.

2. Calismaya katilan 6gretmenler Tiirk dili ve Edebiyati 6gretmenidir.

3. Calismanin evreni {zmir ili ile sinirhidir.

4. Arastirmada incelenen veriler kaynaklarin taranmasiyla elde edilen bilgiler; 6g-

retmenlerle yapilan miilakat ve anketlerde elde edilen bulgularla sinirhdir.

3.5. Arastirmanin Yontemi

Her bir aragtirmanin kendi konu ve amacina gore bir yontemi vardir. Bu yontem
aragtirmay1 bilimsel sonuca gotiirecek faaliyetleri icinde barindirir. Arastirmanin gegerli
olabilmesi i¢in dogru yontem seg¢ilmelidir. Bunun i¢in aragtirma modeli se¢ilmeden once
problemin dogru belirlenmesi, kaynak taranarak benzer ¢aligmalarda uygulanan gecerliligi
kanitlanmis yontemlerin neler oldugunun arastirilmasi, arastirmanin konusuna yonelik
bilgilerin toplanmasi gerekir. Bu ¢alismada da yiiriitiilecek arastirma modeli belirlenmeden
once literatiir taranmig, bu alanda bu konuya yonelik ya da yakin ¢alismalar incelenmis,
elde edilen veriler derlenerek c¢alismaya eklenmistir. Ardindan ana problem ve alt
problemler belirlenerek, uzman yardimiyla problemin durumuna en uygun arastirma

modeli se¢ilmistir.

Problemin durumuna en uygun arastirma modeli, alan taramasi modelidir. Alan
tarama modelleri ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargilya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek veya

orneklem {iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 1998: 79). Bu tiir
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arastirmalar genelde verilen bir durumu aydinlatmak, standartlar dogrultusunda
degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda olas1 iliskileri ortaya ¢ikarmak i¢in yiiriitiiliir.
Bu yonteme dayanan arastirmalarla, durum nedir, neredeyiz, ne yapmak istiyoruz, nereye,
hangi yone gitmeliyiz, oraya nasil gideriz gibi sorulara mevcut zaman kesiti iginde oldugu
diisiiniilen verilere dayanilarak cevap bulmak istenir (Kaptan, 1991: 59). Bu aragtirmada da
yapim ve ¢ekim ekleri konusunda 6grencilerin bagar1 durumunun ne oldugu, varsa mevcut
problemlerin neler oldugu ve bu problemlerin nasil giderilebilecegi sorularina cevaplar

aranmigtir.

Bu tiir arastirmalarda 6rneklem oldukc¢a genis tutulur. Genis 6rnekleme ulasmanin
en kolay yolu anketlerdir. Bu nedenle alan taramasi calismalarinda anketler kullanir.
Anketler yoluyla daha ¢ok nicel veriler toplanir. Nicel verilerin istatiksel ¢oziimlemeleriyle
genellemelere ulasilmaya calisilir (Cepni, 2007: 35). Bu arastirmada da bu dogrultuda veri
toplama araci olarak anket kullanilmistir. Anket, 6nceden belirlenmis bir Orneklem
grubunun belirli yapida olusturulmus sorulara karsilik vermesiyle veri elde etme

metodudur (Cepni, 2007: 131).

Aragtirmada kullanilan anket, deneyimli Tirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin
gorlisleri alinarak, literatiirler taranip benzer calismalar incelenerek hazirlanmistir.
Anket, dgretmenlere cinsiyetleri, mezun olduklar1 boliimler, meslekte gorev yillarinin
soruldugu giris kismindan hari¢ ¢ boliimden olugmaktadir. Birinci bolimde
“Ogretmenlerin kelimede yap1 konusu igerisinde islenen ¢cekim ekleri ve yapim eklerinin
Ogretimi sirasinda kullandigi teknik ve yontemlerin neler oldugu” arastirilmig, bu soruya
yonelik hazirlanan on dort cevabi tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum, tamamen katilmiyorum seklinde olmak iizere likert tipi besli dereceleme
dlgegine gore degerlendirmeleri istenmistir. Tkinci boliimde 6gretmenlerin “Ogrencilerin
yapim ve ¢ekim ekleri konusunda genel bilgileri nelerdir?” sorusunu konunun igerigine
uygun olarak hazirlanan sekiz bolime gore Ogrencilerin tamamen katiliyorum,
katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, tamamen katilmiyorum likert tipi besli
dereceleme dlgegine gdre cevaplamalar istenmistir. Ugiincii boliimde ise “Yapim ve
cekim eklerinin Ogrenilmesinde yasanan problemlerin kaynaklari nelerdir?” sorusunu

ogretmenlerin, hazirlanan on ii¢ problem durumuna gore tamamen katiliyorum,

80



katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, tamamen katilmiyorum seklinde olmak iizere

likert tipi besli dereceleme Olgegine gore degerlendirmeleri istenmistir.

Ogretmenlerin derinlemesine ve ayrmtili olarak goriislerini almak ve bu gériislerin
gergekligini arttirabilmek; arastirmayi daha gercekei ve giivenilir diizeye tasiyabilmek
amaciyla calismada nicel yontemlerin yam sira nitel yontemlere de basvurulmustur. Nitel
arastirma, kuram olusturmay1 temel alan bir anlayisla sosyal olgulari bagli bulunduklari
cevre icerisinde arastirmayi On plana alan bir yaklagimdir. Bu yontemlerin en Onemli
katkisi, arastirilan konuyu, ilgili bireylerin bakis agilarindan gorebilmeye ve bu bakis
acilarin1 olusturan sosyal yapiy1r ve siirecleri ortaya koymaya olanak vermesidir. Nitel
yontemlerden en sik kullanilani (Yildirim, Simsek, 2006: 39-40) miilakattir. Miilakat,
insanlarin bir konu hakkinda neyi ve neden diisiindiiklerini anlamak i¢in onlarla sozlii
iletisime girmektir (Cepni, 2007: 107). Miilakatlar gézlenemeyen; gézlenmesi uzun zaman
alacak durumlara yonelik veriler elde etmeyi saglar. Bu c¢alismada da miilakatlara
basvurulmus; goriismeler yoluyla Ogretmenlerin deneyimleri, tutumlari, diisiinceleri,

niyetleri, yorumlar1 hakkinda bilgi edinilmistir.

Miilakatlarda, 6gretmenlere ¢alismada belirtilen ana problem ve alt problemlerin
tespit ve ¢Oziimiine yonelik bes acik uglu soru sorulmus; 6gretmenlerin, 6grencilerin 9.
smif Dil ve Anlatim dersinde Kelime Bilgisi iinitesi i¢inde bulunan Kelimede yap1
konusunda islenen ¢ekim ekleri ve yapim eklerini 6grenmede basar1 diizeyleri hakkinda
goriisleri ve olast problemlere karsi ¢6ziim Onerileri alinmistir. Bu veriler ¢alismanin

sonuca baglanmasina kaynaklik etmistir.

Calismada Anket sorular1 miilakatlarla desteklendigi icin gecerlilik testi
yapilmamustir. Ancak arastirma sistemli olarak baglatilmadan once kiigiik bir grup
Ogretmenle pilot uygulama yapilarak 6gretmenlerin sorular hakkinda goriisleri alinmas;

anket ve miilakatlarin uygulanabilirligi degerlendirilmistir.
Ogretmenlere ¢alisma sirasinda ilk olarak anket formlar1 dagitilmis, anket

sorularina cevap vermeleri istenmistir. Anketi tamamlayan Ogretmenlerle bes acik uclu

sorudan olusan miilakat ger¢eklestirilmistir. Bu bes soru belirleyici olsa da 6gretmenlerin
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sikilmadan iginde bulunacaklar1 bir goriisme olusturulmus, goriismeler sohbet havasi

icinde gerceklesmistir.

Arastirma bulgulart iki baghik altinda degerlendirilmistir. Birinci bdliimde
anketlerden elde edilen bulgular frekans ve ylizdeler seklinde tablolar halinde sunulmus ve
bu degerler betimlenmistir. Tkinci bdliimde miilakat sorularinin her biri ayr1 ayr1 basliklar
altinda degerlendirilmis; Ogretmenlerin yiliz ylize yapilan goriismelerde verdikleri

cevaplardan elde edilen veriler ortak yonlerine gore siniflandirilarak betimlenmistir.

3.6. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evreni izmir ili genelindeki Tiirk Dili ve Edebiyati dgretmenleridir.
Evrenin tamamina ulagmanin miimkiin olmadigi durumlarda evren igerisinde evrenin
Ozelliklerin tasiyan, onu temsil eden bir grup calisma evreni, bir bagka deyisle 6rneklem
olarak secilir. Bu arastirmanm orneklemi olarak da, 2010-2011 Egitim Ogretim yilinda
[zmir ili Selguk, Tire, Torbali ilgelerinde bulunan farkli okullarda calisan, farkli yas
gruplarinda, cinsiyette, kidem ve derecelerdeki Tiirk dili ve edebiyati Ogretmenleri
secilmistir. Orneklem segimi rastgele yapilmis, drneklemi olusturan tiim bireylerin Tiirk

Dili ve Edebiyat1 6gretmeni olmasi yeterli goriilmiistiir.

Calismanin 6rneklemini olusturan Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin sayisi
115 olarak belirlenmistir. Ancak calismanin yiiriitiildiigli sirada baz1 6gretmenler izinli
oldugu icin calismaya katilmamistir. Bazi 6gretmenler de sinavlarinin oldugu, islerinin
yogun oldugu gerekgesiyle caligmaya katilmak istememislerdir. Baz1 idareci konumundaki
Ogretmenler de derslere yogun olarak girmediklerini belirterek konu hakkinda gegerli
bilgiler veremeyeceklerini sdylemis; calismaya katilmamislardir. Calisma goniillii olan 95

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeniyle gerceklestirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE TARTISMA

4.1. Anketlerde Elde Edilen Bulgular

Kendisiyle ilgili tanimlar ve 6zellikler irdelendiginde bilimin en 6nemli boyutunun
bilimsel bilgi iiretme oldugu agik¢a goriilmektedir. Bilimsel bilgi deneyime ve gozleme
dayanmaktadir ( Cepni, 2007: 3). Bilimsel bilgilere ulasmak adina yiirtitiilen bu ¢alismada
da deneyim ve gdzlemlere ulasabilmek adina Izmir’in Tire, Torbali ve Selcuk ilgesinde
calisan 95 Tiirk Dili ve Edebiyat 6gretmenine ilk olarak bir anket uygulanmistir. Ankette
Ogretmenlerin cinsiyeti, mezun olduklarit bolim ve meslekte gorev yillar1 sorulmus ve

bunlar objektif ve bilimsel yontemlerle degerlendirilmis, tablolar halinde ifade edilmistir.

Anket ili¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde 6gretmenlerin sinif ig¢indeki
tutumlar;, benimsedikleri yaklasimlar1 tespit edilmeye calisilmistir. Ikinci bdlim
Ogrencilerin yapim ve ¢ekim eklerini 6grenme, anlama diizeylerini 6gretmen goriiglerine
gore tespit etmeye yoneliktir. Ugiincii boliim &gretmenlerin yapim ve ¢ekim eklerini
ogretirken karsilagtiklart problemleri tespit etmeyi amaclar. Bu amaclar dogrultusunda
anketler 6gretmenlere uygulanmis frekans ve yiizde degerleri hesaplanmis, bunlar betimsel

olarak ifade edilmistir. Caligsmanin bu boliimiinde bu veriler sirasiyla sunulacaktir.



Tablo 1. Ankete Katilan Ogretmenlerin Cinsiyetlere Gore Dagilimi

CINSIYET | Frekans | Yiizdelik

Bayan
48 % 51
Bay
47 % 49
Toplam
95 % 100

Ogretmenlerin % 51°1 bayan, % 49’u baydir. Bu sonuca gore bayan 6gretmenler
erkek Ogretmenlerden bir fazladir. Tablo 1’de de goriildiigii gibi bay bayan arasinda

cinsiyet dagilimi hemen hemen esit diizeydedir.

Tablo 4’te 6gretmenlerin mezun olduklar1 bdliimler hakkinda elde edilen bulgular
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin % 64’ Fen-Edebiyat
fakdiltesi Tiirk dili ve Edebiyat1 Boliimii mezunudur. % 31°1 Egitim Fakiiltesi Tiirk dili ve
Edebiyati Ogretmenligi, % 3’ii Tiirkce Ogretmenligi, % 1’i Cagdas Tiirk Lehgeleri ve
Edebiyat1 ve % 1°i de Fransizca Ogretmenligi mezunudur. Goriildiigii gibi 6gretmenlerin

biiyiik orani Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii mezunudur.
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Tablo 2. Ankete Katilan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Béliimlere Gore Dagilim

MEZUN OLDUGU
. Frekans Yiizdelik
BOLUM
Tiirk Dili ve Edebiyati
o . 29 % 31
Ogretmenligi
Tiirk Dili ve Edebiyati 61 % 64
Tiirkgce Ogretmenligi 3 % 3
Cagdas Tiirk Lehgeleri ve
s 1 % 1
Edebiyati
Fransizca Ogretmenligi 1 % 1
Toplam 95 % 100

Ankete katilan 6gretmenlerin kidem yillar1 da sorulmug bulgular Tablo 3’te ifade
edilmistir. Bu bulgulara gore 6gretmenlerin % 14’{iniin meslekte calismishik siiresi 1 ile 5
yil arasindadir. % 15’inin meslekte ¢alismighk stiresi 6-10 yil; % 28’inin 11-15 yil;
% 25’inin 16-20 yil arasinda; % 18’inin 21 yi1l ve daha fazladir. Bu sonuglar,
Ogretmenlerin meslekte kidem yillarina gore dagiliminda bu bolgelerde calisan
Ogretmenlerin ¢ogunlukla ¢alismislik stireleri % 28’lik oranla 11-15 yil arasindadir. Onu

% 25 oranla 16-20 y1l arasinda gorev yapmis 6gretmenler takip eder.

85



Tablo 3. Ankete Katilan Ogretmenlerin Meslekte Gorev Yillarina Gore Dagihim

MESLEKTE GOREV

YILI Frekans Yiizdelik

1-5 yil 13 % 14

6-10 y1l 14 % 15

11-15y1l 27 % 28

16-20 y1l 24 % 25

21 yil ve tstii 17 % 18

Toplam 95 % 100

Calismanin bu boliimiinde elde edilen verilerin 6gretim {izerindeki etkileri
aragtirma sirasinda degerlendirilmemis; bunlar arastirmaya katilan §gretmenlerin
Ozellikleri olarak calismaya eklenmistir. Bu bulgulara gére 6gretmenlerin cinsiyetlere gore
dagilimi esit diizeydedir. Ogretmenlerin agirlikli bir boliimii ( % 64’{i) Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Boliimii mezunudur. Meslekte gorev yillarina gére 6gretmenler degerlendiginde
ise 11 ve 15 yil aras1 ¢aligsmis olanlar ( % 28 ) ile 16 ve 20 arasinda ¢alismig olanlarin ( %

25) digerlerine orani1 daha yiiksektir.

4.1.1. Anket Sonuclarina Gore Ogretmenlerin Simif I¢indeki Tutumlarina

Yonelik Bulgular

Ogretimin cekirdegi dgrenciyse, onu sulayip, biiyiiten filiz vermesini saglayan kisi
de 0gretmendir. Onun gosterdigi tutum ve davraniglar 6gretimi bi¢cimlendirir, 6grenmeye
yon verir. Bu anlamda 6gretmenin hangi yontemleri benimsedigi, nasil bir yaklasim
yasanabilecek olasi problemlere 151k tutacaktir. Bu gergekten yola ¢ikarak 9. sinif Dil ve
Anlatim dersi konular1 i¢inde bulunan yapim ve ¢ekim eklerinin 6gretimi ile ilgili ve bu

O0grenme siirecinde yasanan problemlerin tespitinde Ogretmen goriislerinin alinmasi
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amaciyla uygulanan anketin birinci boliimiinde 6gretmenlerin sinif i¢cinde gosterdikleri
tutumlar, sahip olduklar bakis agilar1 sorgulanmistir. “Kelimede yap1 konusu igerisinde
islenen c¢cekim ekleri ve yapim eklerinin Ogretimi sirasinda kullandigimiz teknik ve
yontemlere; sinif igindeki tutumlariniza yonelik degerlendirmelerinizi liitfen asagidaki
tabloya gore belirleyiniz.” seklindeki ifadeyle 6gretmenlerin verilen 14 maddeyi kendi
goriislerine gore degerlendirmeleri istenmistir. Bu degerlendirmelere gore bu maddelere
ogretmenlerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 6’da frekans ve ylizde

olarak verilmis ve asagida betimlenmistir.

“Ogrencinin iyi bir dinleyici olmasin isterim.”

Uygulanan ankette kelimede yap1 konusu igerisinde islenen ¢ekim ekleri ve yapim
eklerinin 6gretimi sirasinda kullanilan teknik ve yontemlere; siif igindeki tutumlara
yonelik dgretmenlerin “Ogrencinin iyi bir dinleyici olmasim isterim.” ifadesine yanitlari
Tablo 4’te degerlendirilmistir. Tabloda belirtilen sonuglara gére o6gretmenlerin % 66’s1
tamamen katiliyorum, % 23’1 katiliyorum cevabini vermistir. % 11°1 kararsiz kalmis, %
2’si katilmiyorum, % 4’0 tamamen katilmiyorum cevabini vermistir. Bu degerler
Ogretmenlerin 0grencileri smif ortaminda ilgili ve iyi bir ders dinleyicisi olarak gérmek
istedigini gostermektedir. Ogrenci baska seylerle ilgilenmemeli, uyumamali, dersi

dinlemelidir.

“Dersin 6grenci merkezli olmasint saglarim.”

“Dersin dgrenci merkezli olmasmi saglarim.” ifadesine dgretmenlerden % 32’si
tamamen katiliyorum, % 51°1 katiltyorum cevabini vermistir. % 4’1 kararsiz kalmis, % 2’si
katilmiyorum, % 3’1 tamamen katilmiyorum cevabini vermistir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin
cogunun dersi 6grenci merkezli islediklerini gdstermektedir. Ogretmenler dgrencilerin
derse katilmalarini, soru sormalarini, ¢ézmelerini istemektedirler.

“Ogrencinin kendi orneklerini vermesini saglarim.”

“Ogrencinin kendi &rneklerini vermesini saglarim.” Ifadesine 6gretmenlerin
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% 47’°s1 tamamen katiliyorum, % 48’1 katiliyorum cevabimi vermistir. % 3’1 kararsiz
kalmis, % 1°1 tamamen katilmiyorum cevabini vermis; katilmiyorum seklinde cevap veren
olmamistir. Bu ifadeye verilen cevaplar bir 6nceki maddeyi de destekler niteliktedir.

Ogretmenler, 6grencinin kendi rneklerini vererek derse katilmasini istemektedir.

“Bireysel farkliliklar: goz oniinde bulundurarak her diizeye uygun bir ders isleyisi

belirlerim.”

“Bireysel farkliliklar1 goz oniinde bulundurarak her diizeye uygun bir ders isleyisi
belirlerim.” ifadesine dgretmenlerin % 26’si tamamen katiliyorum, % 58’i katiliyorum
cevabimi vermistir. % 13’14 kararsiz kalmis, % 2’si katilmiyorum, % 2’si tamamen
katilmiyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore dgretmenler, bireysel farkliliklart g6z

oniinde bulundurmakta, her bireye uygun ders islemektedir.

“Sozciiklerin ek ve koklerini belirlemede ¢oziimleme yontemini kullanirim.”

“Sozciiklerin ek ve koklerini belirlemede ¢oziimleme ydntemini kullanirim.”
ifadesine Ogretmenlerin % 53’ tamamen katiliyorum, % 45’1 katiliyorum cevabim
vermistir. % 1’1 kararsiz kalmis, % 1’1 katilmiyorum cevabini vermis; tamamen
katilmiyorum seklinde cevap veren olmamistir. Bu sonuglara gore 6gretmenler ¢oziimleme
yontemini, 6zellikle bu konunun Ogretilmesinde, yaygin olarak kullanmaktadir. Aym
Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda da Ogretmenler ¢ozliimleme yoOntemini fazlaca
kullandiklarini belirtmislerdir.

’

“Konu islendikten sonra etkilesimli alistirmalar ve érnek soru ¢oziimii yaparim.’

“Konu islendikten sonra etkilesimli alistirmalar ve 6rnek soru ¢6ziimii yaparim.”
ifadesine O&gretmenlerin % 52’si tamamen katiliyorum, % 43’1 katiliyorum cevabini
vermistir. % 2’1 kararsiz kalmis, % 1’1 katilmiyorum, % 2’si tamamen katilmiyorum
cevabini vermistir. Bu sonuclara gore 6gretmenler konu islendikten sonra etkilesimli
alistirmalar ve 6rnek soru ¢oziimleri yapmaktadir. Konunun pekistirilmesi ve kavranmasi
admna bu alistirmalar ve soru ¢oziimleri 6nemlidir; 6grencinin uygulayarak 6grenmesine

hizmet eder.
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“Anlasiimayan konularda agiklayict etkinlikler yaparim.”

“Anlasilmayan konularda agiklayici etkinlikler yaparim.” ifadesine gretmenlerin
% 51’1 tamamen katiliyorum, % 42’1 katiliyorum cevabini vermistir. % 6’1 kararsiz
kalmis, % 1’1 tamamen katilmiyorum cevabini vermistir. Katilmiyorum cevabi veren
yoktur. Bu sonuglar, 6gretmenlerin cogunun anlasilmayan konularda acgiklayict etkinlikler
yaptigim  gostermektedir. Ogretmenler ogrencilerin  konuyu anlaylp anlamadigini
degerlendirmekte; anlasilmadigt durumunda anlagilmast adina ¢esitli  etkinlikler

uygulamaktadir.

“Konunun kavranmasi adina gorsel materyallerden yararlanirim.”

“Konunun kavranmasi adma gorsel materyallerden yararlanirim.” ifadesine
ogretmenlerin % 21’1 tamamen katiltyorum, % 46’s1 katiliyorum cevabini vermistir.
% 23’1 kararsiz kalmis, % 6’i katilmiyorum, % 3’i tamamen katilmiyorum cevabim
vermistir. Bu sonuglara gore 6gretmenler derslerinde gorsel materyaller kullanmaktadir.

Gorsel materyallerin konunun kavranmasina hizmet edecegine inanmaktadir.

“Konu igslendikten sonra ogrenilip ogrenilmedigini tespit etmek adina test

uygularim.”

“Konu islendikten sonra o&grenilip Ogrenilmedigini tespit etmek adina test
uygularim.” ifadesine 6gretmenlerin % 31’1 tamamen katiliyorum, % 42’si katiliyorum
cevabini vermistir. % 19’u kararsiz kalmis, % 7°si katilmiyorum, % 1°’i tamamen
katilmiyorum cevabini vermistir. Calismaya katilan 6gretmenler, 6grencilerin konuyu
anlama diizeyleri ve konunun anlagilma, anlasilmama yonlerini tespit etmek adina testler
uygulamaktadir. Bu maddeye verilen cevaplar arasinda kararsizim cevabi diger maddelere

gore biraz daha fazladir. Bu da dikkat ¢ekicidir.

Odevlendirme yapar, égrencilerin proje calismalarina katilmalarini saglarim.

“Odevlendirme yapar, dgrencilerin proje calismalarma katilmalarimi saglarim.”

ifadesine oOgretmenlerin % 40’1 tamamen katiliyorum, % 46’si katiliyorum cevabini
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vermistir. % 13’1 kararsiz kalmig, % 1’1 tamamen katilmiyorum cevabimi vermistir.
Katiliyorum seklinde cevap veren olmamustir. Ogretmenler, bu sonuglara gore 6grenciyi
odevlendirmekten yanadir. Odev, agik bir sekilde, dogru verilirse ve dgrenci tarafindan

dogru algilanip yapilirsa 6grencinin 6grenmesinde katkisi biiytiktiir.

“Basaril 6grencileri édiillendiririm.”

“Basarili 6grencileri odiillendiririm.” ifadesine O6gretmenlerin % 44’i tamamen
katiltyorum, % 46’si katiltyorum cevabini vermistir. % 5’1 kararsiz kalmis, % 2’si
katilmiyorum, % 3’ii tamamen katilmiyorum cevabini vermistir. Bu madde de 6gretmenler,
odiilden yana olduklarm goéstermislerdir. Ogrencinin bagar1 gostermesi halinde onu
odiillendirmek dgrenciyi calismaya ve yeni basarilar elde etmeye tesvik edecektir. Odiil

motivasyonu arttiran énemli bir unsurdur.

“Derslerimde teknolojiden yaralanirim.”

“Derslerimde teknolojiden yaralanirim.” ifadesine dgretmenlerin % 27’°si tamamen
katiliyorum, % 48’1 katiliyorum cevabimi vermistir. % 12’si kararsiz kalmis, % 8’1
katilmiyorum, % 4’ii tamamen katilmiyorum cevabini vermistir. Ogretmenlerin biiyiik bir
oran1 katiliyorum cevabini vermis teknolojiden yararlandiklarini ifade etmislerdir. Aym
Ogretmenlerle yapilan yiiz yiize goriismelerde bazi 6gretmenler bu maddeye yonelik olarak
okul imkanlar1 dahilinde teknolojiden yararlanabildiklerinin altini1 ¢izmislerdir.

1

“Kendi alamimdaki geligmeleri takip ederim.’

“Kendi alanimdaki gelismeleri takip ederim.” ifadesine Ogretmenlerin % 43’si
tamamen katiliyorum, % 51°1 katiliyorum cevabini vermistir. % 4’l kararsiz kalmis, % 1’1
katilmiyorum, % 1’1 tamamen katilmryorum cevabini1 vermistir. Sonuglar 6gretmenlerin

kendi alanindaki gelismeleri takip ettigini gostermektedir.
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“Yeni ogrendigim teknikleri sinifta uygularim.”

“Yeni 6grendigim teknikleri sinifta uygularim.” ifadesine 6gretmenlerin % 32’si
tamamen katiliyorum, % 53’1 katiliyorum cevabini vermistir. % 13’1 kararsiz kalmas,
% 2’si katilmiyorum, % 1’1 tamamen katilmiyorum cevabini vermistir. Tamamen
katiliyorum ve katiliyorum olarak verdikleri cevaplarin oranlari, 6gretmenlerin edindikleri
yeni teknikleri sinifta uygulamakta olduklarini gostermektedir. Gelistirilen tekniklerin
Ogrenmeyi arttirmak adina yapilan c¢alismalarin bir sonucu oldugu kabul edilirse
Ogretmenlerin  basartyr arttirmak adina yenilikleri takip etmekle kalmadiklari,

ogrendiklerini de sinifta uyguladiklari bu anketin sonucu olarak kendini gostermektedir.
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Tablo 4. Anket sorularina Gore Ogretmenlerin Simif i¢indeki Tutumlarina Yénelik

Bulgular

Kelimede yap1 konusu
igerisinde islenen ¢ekim ekleri
ve yapim eklerinin 6gretimi
sirasinda 6gretmenler
tarafindan kullanilan teknik
ve yontemlere; sinif igindeki
tutumlara yonelik

Ogretmenlerin yanitlar

WNIOAT[T}EY USWeWe ],

wnIoAI ey

wzisreley]

wWnIOATW[I}e ]

wnioAtwyiey Sy

%

%

%

%

%

1. Ogrencinin iyi bir

dinleyici olmasini isterim.

63

% 66

22

% 23

% 4

% 2

%4

2. Dersin 6grenci merkezli

olmasini1 saglarim.

31

% 32

49

% 51

10

% 11

% 2

%3

3.0grencinin kendi 6rneklerini

vermesini saglarim.

46

% 48

45

% 47

%3

%1

4.Bireysel farkliliklar1 goz
ontinde bulundurarak her
diizeye uygun bir ders isleyisi

belirlerim.

25

% 26

55

% 58

11

% 13

% 2

% 2

5.S06zciiklerin ek ve koklerini
belirlemede ¢dziimleme

yontemini kullanirim.

50

% 53

43

% 45

% 1

% 1

6.Konu islendikten sonra
etkilesimli alistirmalar ve

ornek soru ¢oziimii yaparim.

49

% 52

41

% 43

%2

%1

%2
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Tablo 4 ( devami)

Kelimede yap1 konusu igerisinde
islenen ¢ekim ekleri ve yapim
eklerinin 6gretimi sirasinda
ogretmenler tarafindan
kullanilan teknik ve yontemlere;

siif icindeki tutumlara yonelik

WNIOAI[I)BY USWEBWE ],
wnIoAIney
WizZIsierey|
WNIOATW]IIE Y]
wnIoAtwyney g

ogretmenlerin yanitlar

7.Anlasilmayan konularda
o 48 | %51 | 40 |%42| 6 | %6 | - - 1 %1
aciklayict etkinlikler yaparim.

8.Konunun kavranmasi adina
gorsel materyallerden 20| %21 44 | % 46| 22| %23| 6|%6| 3|%3

yararlanirim.

9.Konu islendikten sonra
Ogrenilip 6grenilmedigini tespit 290 %31 | 40|%42| 18[% 19| 7(%7| 1|%]1

etmek adina test uygularim.

10. Odevlendirme yapar,
ogrencilerin proje ¢aligmalarina 38| %40 | 44 | %46| 12|% 13| - | - 1%1

katilmalarini saglarim.

11. Basarili 6grencileri
42| % 44 44 | % 46 5 %5 21%2| 3(%3

odillendiririm.

12. Derslerimde teknolojiden
26| %27 46 | % 48| 11| % 12 81%8| 4(%4
yaralanirim.

13. Kendi alanimdaki gelismeleri
. . 41| % 43 48 | % 51 41 %4 1% 1 11%1
takip ederim.

14. Yeni 6grendigim teknikleri
30 %32 50(|%S53| 12| % 13| 2 |%2| 1|%1
sinifta uygularim.
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4.1.2. Anket Sonu¢larina Gére Ogrencilerin Yapim ve Cekim Ekleri
Konusunda Genel Bilgileri Hakkinda Ogretmen Goriislerine Yonelik

Bulgular

Tiirkgenin eklemeli yapisi, eklerin degerini artirmakta, dil Ogretiminde dikkati
iizerlerine c¢ekmektedir (Ustiinova, 2004). Geng¢ neslin kendisine atalarindan kalan,
kiiltiirinlin ana unsuru olan dilinin 6zelliklerini en 1yi sekilde 6grenmesi ciddi bir konudur.
Bu ylizden sistemli bir sekilde okullarda gerceklestirilmelidir. Okullarda Dil ve Anlatim
dersleri de bu amaca hizmet eder. MEB Dil ve Anlatim dersi miifredat program
kilavuzunda kelimede yap1 konusunun hedefleri ve kazanimlar1 hakkinda bilgi verilmekte,
okullarda bu konu bu program dogrultusunda Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenleri
tarafindan islenmektedir. Ogretmenlerin 6grencilerin ekleri 6grenip dgrenmedikleri ve bu
konuda basarilt olup olamayacaklari hakkindaki goriigleri calismanin 6nemli bir kismini

olusturacaktir.

Anketin bu boliimiinde “Ogrencilerin yapim ve ¢ekim ekleri konusunda genel
bilgileri” hakkinda ogretmen goriisleri almmistir. Goriisler; tamamen katiliyorum,
katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, tamamen katilmiyorum kategorilerine gore ifade
edilmistir. Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgularin frekans ve yiizde degerleri tablo

5’te yer almakta; bu bulgulara gore sonuclar agagida betimlenmektedir.

’

“Ogrenciler kelimenin tamimini yapabilirler.’

“Ogrenciler kelimenin tamimini yapabilirler.” ifadesine &gretmenlerin % 5’i
tamamen katiliyorum, % 63’1 katiliyorum cevabini vermistir. % 11’1 kararsiz kalmis, %
21’1 katilmiyorum cevabimi vermistir. Kesinlikle katilmiyorum cevabini veren yoktur.
Ogretmen goriislerine gore dgrenciler kelimenin tanimini yapabilmektedir.

’

“Kelimeleri yapilarina gore siniflandirabilirler.’

“Kelimeleri yapilarina gore siniflandirabilirler.” ifadesine Ogretmenlerin % 2’si

tamamen katiliyorum, % 44’ katiliyorum cevabini vermistir. % 8’1 kararsiz kalmais,
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% 44°1 katilmiyorum, % 1’1 kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore
ogrencilerin kelimeleri siniflandirabilecegi goriisiinde olan Ogretmenlerle Ogrencilerin

kelimeleri siniflandiramayacagi goriisiinde olan 6gretmenlerin orani bir birine yakindir.

“Isim kokleriyle fiil koklerini ayirt edebilirler.”

“Isim kokleriyle fiil koklerini ayirt edebilirler.” ifadesine dgretmenlerin % 11°i
tamamen katiltyorum, % 52’si katiliyorum cevabini vermistir. % 4’1 kararsiz kalmus,
% 3371 katilmiyorum, % 1’1 kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Bu bulgulara gore
Ogretmenlerin yaridan fazlasi 6grencilerin isim ve fiil koklerini ayirt edebilecegi
goriisiindedir. % 38’lik 6nemli bir bdliime gore ise 0grenciler isim ve fiil koklerini ayit

edemezler.

“Kelimelerde ¢ekim eklerini ayirt edebilirler.”

“Kelimelerde ¢ekim eklerini ayirt edebilirler.” ifadesine Ogretmenlerin % 4’i
tamamen katiliyorum, % 27’si katiliyorum cevabini vermistir. % 16’si kararsiz kalmus,
% 53’ii katilmiyorum cevabini vermistir. Ogretmenlerden higbiri, kesinlikle katilmiyorum
cevabini vermemistir. Bu sonuglara gore Ogretmenlerin yaridan fazlasi, 6grencilerin

kelimede ¢ekim eklerini ayirt edemeyecegi goriisiindedir.

“Kelimelerde yapim eklerini ayiwrt edebilirler.”

“Kelimelerde yapim eklerini ayirt edebilirler.” ifadesine O6gretmenlerin % 3’
Ogrencilerin tamamen katiliyorum , % 29°u katiliyorum cevabini vermistir. % 11°1 kararsiz
kalmis, % 58’1 katilmiyorum cevabimi vermistir. Ogretmenlerden higbiri, kesinlikle
katilmiyorum cevabin1 vermemistir. Bu bulgular 6gretmenlerin, 6grencilerin kelimede
yapim eklerini ayirt edemeyecegi goriisiinde oldugunu gostermektedir.

“Yapum eklerinin kelimelerdeki islevini belirlerler.”

“Yapim eklerinin kelimelerdeki islevini belirlerler.” ifadesine 6gretmenlerin % 3’i

Ogrencilerin tamamen katiliyorum , % 20’si katiliyorum cevabini vermistir. % 17’si
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kararsiz kalmis, % 58’1 katilmiyorum, % 2’si kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir.
Bu bulgular 6gretmenlerin, Ogrencilerin  yapim eklerinin  kelimedeki islevini
belirleyemeyecegi, goriisiinde oldugunu gdstermektedir.

’

“Govde sozciigiiniin anlamin bilirler.’

“Govde sozciigiiniin anlamini bilirler.” ifadesine 6gretmenlerin % 6’s1 6grencilerin
tamamen katiliyorum , % 29’u katiliyorum cevabini vermistir. % 14’1 kararsiz kalmas,
% 50’si katilmiyorum, % 1°1 kesinlikle katilmiyorum cevabini vermistir. Bu bulgular

Ogretmenlerin, 6grencilerin gévde sdzciigiinlin anlamini bilmedigi, goriisiindedir.

“Kelimede yapi konusunda bagarili olabilirler.”

“Kelimede yapt konusunda basarili olabilirler.” ifadesine Ogretmenlerin % 1’1
ogrencilerin tamamen katiliyorum , % 35°1 katiliyorum cevabini vermistir. % 13’1 kararsiz
kalmis, % 51°i katilmiyorum cevabimi vermistir. Ogretmenlerden hicbiri, kesinlikle
katilmiyorum cevabin1 vermemistir. Bu bulgular 6gretmenlerin %51 inin, 6grencilerin
kelimede yap1 konusunda basarili olabilecegini diisiinmedigini ortaya koymaktadir.

Yalnizca % 35’1 ise 6grencilerin bagarili olabilecegine inanmaktadir.
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Tablo 5. Anket Sorularina Goére Ogretmenlerin Ogrencilerin Yapim ve Cekim Ekleri

Konusunda Genel Bilgileri Hakkindaki Goriislerine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin yapim ve ¢ekim g 3 Q s g g
ekleri konusunda genel %‘ § % § % % %
bilgileri nelerdir? § 8 § 5 g §
f | £t | % | ] %] ]| % | f]|%

1. Ogrenciler kelimenin - | -
. 5 %5 60 |%63] 10 |% 11| 20 | % 21
tanimini yapabilirler.

2. Kelimeleri yapilarina
N 2 | %2| 42 (%44 8 | %8| 42 |%44| 1 |%]1
gore siiflandirabilirler.

3. Isim kokleriyle fiil
o B 10 [%11] 49 |%52] 4 |%4]| 31 |%33] 1 [%]1
koklerini ayirt edebilirler.

4. Kelimelerde ¢ekim - | -
o N 4 | %426 [%27] 15 |% 16| 50 | % 53
eklerini ayirt edebilirler.

5. Kelimelerde yapim - | -
o B 3 (%3] 28 [%29) 10 |% 11| 55 | %58
eklerini ayirt edebilirler.

6. Yapim eklerinin
kelimelerdeki islevini 3 %3] 19 |%20] 16 |% 17| 55 | %58 2 |%2

belirlerler.

7. Govde sozcligliniin
. 6 %6 | 28 (%29] 13 |% 14| 47 %50 1 [%1
anlaminm bilirler.

8. Kelimede yap1 konusunda - | -
. 1 % 1] 33 [%35] 12 [% 13| 49 | %51
basarili olabilirler.
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4.1.3. Anket Sonuclarina Gére Yapim ve Cekim Eklerinin Ogrenilmesinde
Yasanan Problemlerin Kaynaklar1 Hakkinda Ogretmen Gériislerine

Yonelik Bulgular

Eklerin 6gretimine yonelik yapilan arastirmalarda 6grencilerin yapim ve ¢ekim
ekleri konusunda basar1 gosteremedikleri, bu konuda derslerde problemler yasandigi ortaya
cikmaktadir. Dingay (2008), yapim ve ¢ekim eklerinin 6gretiminde gorsel 6gelerin etkisini
arastirdig1 ¢caligmasinda 0grencilere 6n ve son testler uygulamis; testlerin sonuglarina gore
“Dil ve Anlatim dersinde Ogrencilerin yapim ve ¢ekim ekleri ile ilgili basar
ortalamalarinin genel basar1 ortalamalarindan daha diisiik ¢iktig1 goriilmiistiir. Ogrenciler
Dil ve Anlatim dersinin diger konularinda daha basarilidir” sonucuna ulagmistir.
Ogrencilerin bu basarisizligmin basariya cevrilmesi miimkiindiir. Bunun icinse &ncelikle

problemin ne oldugu tespit edilmelidir. Problemin tespiti ¢oziimii kadar 6nemlidir.

Anketin bu boliimiinde “Yapim ve c¢ekim eklerinin O6grenilmesinde yasanan
problemlerin kaynaklari nelerdir?” sorusuna Ogretmen goriisleri dogrultusunda cevap
aranmistir. Goriigler; tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum,
tamamen katilmiyorum kategorilerine gore ifade edilmistir. Ogretmen gériislerinden elde
edilen bulgularin frekans ve yiizde degerleri tablo 6’da yer almakta; bu bulgulara gore
sonuclar agagida betimlenmektedir.

’

“Ders kitaplari konunun kavranmasina uygun degildir.’

“Ders kitaplart konunun kavranmasina uygun degildir.” ifadesine Ogretmenlerin
% 27’si tamamen katiliyorum, % 43’1 katiliyorum cevabini vermistir. %9’u kararsiz
kalmis, % 19’u katilmiyorum, % 2’°si tamamen katilmiyorum cevabini vermistir. tamamen
katiliyorum ve katiliyorum kategorilerine gore verilen cevap oranlari 6gretmenlerin ders

kitaplarinin konunun kavranmasina uygun olmadigi goriisiinde oldugunu gdstermektedir.

“Ders saati tiim miifredatin ayrintilariyla islenmesi icin yetersizdir.”

“Ders saati tim miifredatin ayrintilariyla islenmesi igin yetersizdir.” ifadesine

ogretmenlerin % 69’u tamamen katiliyorum, % 20’si katiliyorum cevabini vermistir.
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% 7’s1 kararsiz kalmis, % 7’si katilmiyorum, % 1’1 tamamen katilmiyorum cevabini
vermistir. Bu sonuglara gére 6gretmenler ders saatinin yetersiz oldugu goriistindedir. 9.
siniflarda Dil ve Anlatim dersi iki saattir. Miifredat incelendiginde biitiin lise dil anlatim

dersine kaynaklik edecek konularin bu sinifta verildigi goriilmektedir.

“Bu sebeple yeterli sayida soru ¢oziilememektedir.”

“Bu sebeple yeterli sayida soru ¢oziilememektedir.” ifadesine dgretmenlerin %
69’u tamamen katiliyorum, % 18’1 katiliyorum cevabini vermistir. % 4’1 kararsiz kalmus,
% 8’1 katilmiyorum cevabini vermistir. Tamamen katilmiyorum seklinde bir cevap yoktur.
Ogretmenlerin ¢ogu ders saati yetersiz oldugu igin yeterli sayida soru ¢oziilmedigi
gorilistindedir. Ders saatin yetersiz olmasinin en 6nemli sonucu alistirmalara, 6rnek
cozlimlerine vaktin yeterince ayrilamamasidir. Bu 6grenmeyi zorlagtiracak ve geciktirecek

bir gergektir.

“Ogrencilerin alt yapilari konunun égrenilmesi icin yeterli degildir.”

“Ogrencilerin alt yapilar1 konunun 6grenilmesi icin yeterli degildir.” ifadesine
ogretmenlerin % 53’1 tamamen katiliyorum, % 35’1 katiltyorum cevabini vermistir.
% 5’1 kararsiz kalmis, % 6’si katilmiyorum, % 1’1 tamamen katilmiyorum cevabim
vermistir. Bu sonuglara gore O6gretmenler 6grencilerin alt yapt bakimimdan donanimli
olarak liseye gelmeleri gerektigi goriisiindedir. Bagarisizliklarinin bir nedeni olarak alt yap1
eksikligini gérmektedirler.

)

“Bu konu 9. sinif seviyesine uygun bir konu degildir.’

Bu maddeye verilen cevaplara gére dgretmenlerin %12’si bu konunun 9. simf
seviyesine tamamen uygun olmadigi gériisiindedir. Ogretmenlerin % 13’ii de bu ifadeye
katiliyorum cevabi vermistir. %8’i kararsiz kalmistir. Ogretmenlerin % 58°i bu konunun 9.
siifa uygun olmadigina katilmadigini belirtirken % 9’u tamamen katilmiyorum demistir.

Bu bulgulara gore 6gretmenler konunun 9. sinif seviyesine uygun oldugu goriisiindedir.
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“Sozciik koklerinin kavranamamasi ekleri 6grenmeyi geciktirmektedir.”

Bu ifadeye oOgretmenlerin % 28’1 tamamen katiliyorum, % 41’1 katiliyorum
cevabini vermistir. % 15’1 kararsiz kalmis,% 15’1 katilmiyorum, % 1’1 tamamen
katilmiyorum  demistir. Bulgulara gore oOgretmenlere gore sozcilk koklerinin
kavranamamasi ekleri o6grenmeyi geciktirmektedir. Kokii goéremeyen eki de ayirt
edemeyecektir.

)

“Cok sayida yapim ekinin var olmasi ogrenmeyi zorlastirmaktadir.’

Bu ifadeye Ogretmenlerin % 13’i tamamen katiliyorum, % 31’1 katiliyorum
cevabini vermistir. % 9’u kararsiz kalmis,% 43t katilmiyorum, % 4’ tamamen
katilmiyorum demistir. Bulgulara gore 6gretmenler ¢cok sayida yapim ekinin var olmasinin
o0grenmeyi geciktirmedigi goriisiindedir.

’

“Stnif ortaminda bu konunun ogretilmesine yonelik yeterli materyaller yoktur.’

Bu ifadeye Ogretmenlerin % 21’1t tamamen katiliyorum, % 35’1 katiliyorum
cevabini vermistir. % 14’0 kararsiz kalmis,% 27’14 katilmiyorum, % 3’ tamamen
katilmiyorum demistir. Elde edilen bulgular 6gretmenlere gore siif ortaminda konunun
Ogretilmesine uygun materyallerin olmamasinin  basartyt olumsuz etkiledigini
diistinmektedir.

’

“Ogrencilerin evlerinde bu konuya yonelik yeterli calisma materyalleri yoktur.’

Bu ifadeye Ogretmenlerin % 19’u tamamen katiliyorum, % 38’1 katiliyorum
cevabini vermistir. % 18’1 kararsiz kalmis,% 23’14 katilmiyorum, % 2’si tamamen
katilmiyorum demistir. Ogretmenlerin verdigi tamamen katiliyorum ve katilryorum
cevaplarina gore Ogrencilerin bu konuya yonelik evlerinde yeterli ¢aligma materyali

yoktur.
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“Swflarin fazla kalabalik olmasi 6grencilerin basarisini diigiirmektedir.”

Ogretmenlerin % 26’si siiflarin fazla kalabalik olmasinin dgrencilerin basarismi
diistirmekte oldugu gorlisiine tamamen katiliyorum; % 40’1t de katiliyorum cevabi
vermistir. % 8’i kararsiz kalmistir. Ogretmenlerin % 24°ii smmflarm fazla kalabalik
olmasinin 6grencilerin basarisint diislirdigli goriisiine katilmadigini belirtirken % 1°1
tamamen katilmiyorum demistir. Bulgular 6gretmenlerin, verdikleri tamamen katiliyorum
ve katiltyorum cevaplart smiflarin kalabalik olmasinin bagariyr diislirdiigii goriisiinde
oldugunu gostermektedir.

)

“Ogrenciler bu konunun ogrenilmesinin gereksiz oldugunu diisiinmektedir.’

Ogretmenlerin % 9’u Ogrencilerin konunun &grenilmesinin gereksiz oldugunu
diisiindiigiine tamamen katiltyorum; % 32’si de katiliyorum cevabi vermistir. % 24’1
kararsiz kalmistir. Ogretmenlerin % 31°i &grencilerin konunun 6grenilmesinin gereksiz
oldugunu diislindiigiine katilmadigini belirtirken % 4’l tamamen katilmiyorum demistir.
Bu konu hakkindaki &gretmen gorisleri katiliyorum ve katilmiyorum arasinda esit
dagilmstir.

1

“Ogrenciler konuya ilgi duymamaktadirlar.’

Ogretmenlerin = % 13’iine gdre Ogrenciler bu konuya tamamen ilgi
duymamaktadirlar; % 49’u de bu goriise katiliyorum cevabi vermistir. % 11’1 kararsiz
kalmistir. Ogretmenlerin % 26’s1 6grencilerin bu konuya tamamen ilgi duymadig
goriistine katilmadigini belirtirken % 1’1 tamamen katilmiyorum demistir. Bu sonuglara
gore 0gretmenler 6grencilerin konuya ilgi duymadigini diistinmektedir.

)

“Dersi sevmemektedirler.’

Ogretmenlerin % 3’iine gore dgrenciler Dil ve Anlatim dersini sevmemektedir;
% 7’si de bu goriise katiliyorum cevabr vermistir. % 33’1l kararsiz kalmistir.
Ogretmenlerin % 47’si dgrencilerin dersi sevmedigi gériisiine katilmadigim belirtirken

% 9’u tamamen katilmiyorum demistir. Bu sonuglara gére 6gretmenler, 6grencilerin dersi
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sevdigini  disliinmektedir. Ancak kararsiz olanlarin sayis1 da olduk¢a fazladir.

Ogretmenlerin % 33’ii 6grencilerinin derse karsi tutumlar1 hakkinda fikir sahibi degildir.
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Tablo 6. Anket Sorularina Gore Ogretmenlerin Yapim ve Cekim Eklerinin
Ogrenilmesinde Yasanan Problemlerin Kaynaklar1i Hakkindaki Goriislerine

Yonelik Bulgular

Yapim ve ¢ekim eklerinin 6grenilmesinde
yasanan problemlerin kaynaklari nelerdir?

wnIoAI ey

uaureuwie J,

wnIoAIIeY|

wizisierey|

WNIOATW]I}BY

wnJoATwyIyey

usawrewie J,

%

%

%

%

—n

%

Ders kitaplart konunun
kavranmasina uygun degildir.

26

% 27

41

% 43

%9

18

% 19

%2

Ders saati tiim miifredatin
ayrintilariyla islenmesi i¢in
yetersizdir.

66

% 69

19

% 20

% 7

% 7

% 1

Bu sebeple yeterli sayida soru
¢oziilememektedir.

66

% 69

17

% 18

% 4

% 8

Ogrencilerin alt yapilari konunun
Ogrenilmesi i¢in yeterli degildir.

50

% 53

33

% 35

%5

% 6

% 1

Bu konu 9. sinif seviyesine uygun
bir konu degildir.

11

% 12

12

% 13

% 8

55

% 58

%9

Sozcik koklerinin kavranamamasi
ekleri 6grenmeyi geciktirmektedir.

27

% 28

39

% 41

14

% 15

14

% 15

% 1

Cok sayida yapim ekinin var
olmas1 6grenmeyi
zorlagtirmaktadir.

12

% 13

29

% 31

%9

41

% 43

%4

Sinif ortaminda bu konunun
Ogretilmesine yonelik yeterli
materyaller yoktur.

20

% 21

33

% 35

13

% 14

26

% 27

%3

Ogrencilerin evlerinde bu konuya
yonelik yeterli ¢alisma
materyalleri yoktur.

18

% 19

36

% 38

17

% 18

22

% 23

% 2

10.

Siniflarin fazla kalabalik olmasi
Ogrencilerin basarisini
distirmektedir.

25

% 26

38

% 40

% 8

23

% 24

%1

11.

Ogrenciler bu konunun
ogrenilmesinin gereksiz oldugunu
diistinmektedir.

%9

30

% 32

23

% 24

29

% 31

% 4

12.

Ogrenciler konuya ilgi
duymamaktadirlar.

12

% 13

47

% 49

10

% 11

25

% 26

% 1

13.

Dersi sevmemektedirler.

%3

%7

31

% 33

45

% 47

%9
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4.2. Miilakatlarda Elde Edilen Bulgular

Milli Egitim Temel Kanunu'nda “Tiirk Dili’nin, egitimin her kademesinde,
ozellikleri bozulmadan ve asiriliga kacilmadan 6gretilmesine 6nem verilir” (Soysal, 1999:
3) denmektedir. Calismanin her boliimiinde 1srarla dile getirilen Tirk Dili’nin
Ogretilmesinin dneminin, kanunla da belirlenmis oldugu goriilmektedir. Okullarda bunu
gerceklestiren 0gretmenlere biiyiik bir sorumluluk diismektedir. Amacg sadece bir konuyu
beyinlere yerlestirmek degil; ayn1 zamanda bir milletin devamliligimi saglamak,
ozelliklerini korumaktir. Her brans 6gretmeninin sorumlu oldugu bu konuda Tiirk Dili ve

Edebiyat1 6gretmenlerinin gorevi biraz daha 6nem arz etmektedir.

Bir dilin dogru ve diizgiin kullanilmas1 i¢in o dilin inceliklerinin de dgretilmesi bir
gerekliliktir. Ogrenci dildeki oyunlari, renkleri 6grenirken dilin yapisal 6zelliklerini de
ogrenmelidir. 9. simif Dil ve Anlatim dersi konular1 i¢inde 6grencilere Tiirk¢ge kelimelerin
yapisal Ozelliklerinin Ogretilmesi de amaclanir. Bu ama¢ yasanan bazi problemler
nedeniyle sonuca ulasmaz. Kendi alanlarmi dogrudan ilgilendiren dil egitimi konusunda
tecriibeleri, fikirleri, bakis acilari, tutum ve algilayislar1 goz onilinde bulundurularak Tiirk
Dili ve Edebiyati Ogretmenlerinin goriisleri bu problemlerin tespitine ve Tlretilecek
coziimlere kaynaklik edebilir. Bu goriisten yola ¢ikilarak arastirma sirasinda 6gretmenlere

anketin yani sira miilakat da uygulanmustir.

Ogretmenlerle yiiz yiize yapilan goriismelerde kendilerine arastirmaci tarafindan
bes acik uglu soru yoneltilmistir. Amag 6gretmenlerin goriisleri dogrultunda 6grencilerin
basar1 diizeyleri, yapim ve ¢ekim eklerinin 6grenilmesinde yasanan problemler hakkinda
Ogretmenlerin goriislerini ve bu problemlere yonelik ¢oziim Onerilerini tespit etmektir.
Miilakat sirasinda Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplara gore elde edilen bulgular

calismada soru basliklar1 altida yer almaktadir.
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4.2.1. “Kelimede Yap1 Konusu Icerisinde Cekim Ekleri ve Yapim Eklerini
Islerken Hangi Yontem ve Teknikleri Kullaniyorsunuz? Hangi Yéntem
ve Tekniklerin Daha Basarihh Oldugunu Diisiiniiyorsunuz?” Sorusuyla

Tlgili Bulgular

“Yontem kavrami, kelime anlamina uygun olarak genel bir ifade ile, bir amaca
giden yol demektir, yani diisiiniilmiis ve planlanmis bir hareket bigimidir. Buna gore, ders
yontemi derste, onun amacini ve gorevini emin ve en iyi yolla yerine getirmek igin
diizenlenmis hareket bicimidir. Dersin, her zaman her yerde gecerli, objektif ve
Ogrenilebilir bir yontemi yoktur” ( Hesapgioglu, 1997: 42). Her sinifa, bazen her 6grenciye
ve Ogretmene gbore yeni yoOntemler ortaya ¢ikabilir. Temel nokta Ogrenmenin

gerceklesmesidir.

Aragtirma sirasinda 6gretmenler kelimede yap1 konusu igerisinde ¢ekim ekleri ve
yapim eklerini iglerken kullandiklar1 yontem ve teknikleri dile getirirken farkli yontem ve
tekniklerden soz ettikleri gibi ortak fikirler de ortaya koymuslardir. Anlatim, tiimdengelim,
tiimevarim, soru-cevap, c¢oOziimleme, Ornekleme, gdsterme, oyunlastirma yOntemlerinin
Ogretmenler tarafindan tercih edilen yontem ve teknikler oldugu 6gretmen goriislerinden

ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin % 38’inin kullandigmni dile getirdigi soru cevap yontemi 6grencinin
aktif olmasim1 amaglayan bir yontemdir. Bu yontemde onceden hazirlanan sorularin
Ogrenciler tarafindan cevaplanmasi, yorumlanmasi ve tartisilmasi beklenir. Derse canlilik
getiren bu yontem, dgrencilerin dogrudan katilimina imkan saglar. Ogrencinin ilgisini
ceker, artirir. Yanlighklarin aninda diizeltilebilmesine imkén saglarken O6grenmeyi
gerceklestirir.

Ogretmen A: “Genel bilgilerin verilmesinde anlatim, soru cevap, bulug

yontemlerinden yararlaniyorum. Soru-cevap ve bulusun etkili oldugunu diigiiniiyorum.”
Osretmen B: “Bloom’un tam 6grenme modelini uygulamaya ¢alisiyorum. Ama bu

zaman zaman mimkiin olmayabiliyor. Bunun disinda soru cevap ydntemi en ¢ok

kullandigim yontem.”
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Ogretmen C: “Soru-cevap ve tiimevarim yontemini kullaniyorum.”

Dil bilgisi 6gretiminde 6gretmenlerin sik¢a kullandiklar1 bir yontem de ¢éziimleme
yontemidir. Goriisiilen O6gretmenlerin % 38’1 bu yontemi yapim ve g¢ekim eklerinin
ogretiminde de en etkili yontem olarak gormektedir. Kelimeleri ek ve koklerine ayirirken

ve eklerin, koklerin gosterilmesinde ¢oziimleme yontemi kullanilmaktadir.

Osretmen A: “Kelime tahlil yontemini kullantyorum. Bazi sézciik ve eklerin
tarihsel siireglerini de vererek dilin canli bir varlik oldugunu gostermeye ¢alisiyorum.

’

Bunlari yaparken ses olaylarini da gosteriyorum.’

Osretmen B: “Kelimede yapi konusunda, basta ¢oziimleme olmak iizere

’

uygulamaya yonelik tiim yontem ve tekniklerin faydali oldugunu diistintiyorum.’

Osretmen C: “Ilk 6nce konu hakkinda genel bir bilgi verilir. Ekleri tek tek ele alip
ornekleriyle ¢oziimleriz. Ogrencilerde katilir onlarda ¢éziim yaparlar. Biitiin ¢ekim ekleri
ve yapim ekleri bitince bir ciimle ya da siir dizelerinden ornek verilerek biitiin kelimelerin

’

¢coziimlenmesi istenir.’

Ogretmenlerin % 39’u konunun kavratilmasinda anlatim ydntemini kullandiklarini
belirtmistir. Ogretmen merkezli olan bu ydntem dil bilgisi dersinde en ok kullanilan
yontemlerden birisidir. Ogretmen derse giris yaparken, konuyu dzetlerken, bir konu hakkinda

bilgi aktarirken bu yontemi kullanir.

Osretmen A: “Oncelikle konu hakkinda bilgi veriyorum, tahtada ogrencilerle érnek

¢oziiyorum. Konu ile ilgili test uyguluyorum.”

Ogretmen B: “Ogrenci merkezli ogretimin iilkemizde heniiz verimli olmadigini

diisiiniiyorum. Klasik yontemlere agirlik veriyorum.”

Ogretmen C: “Konu anlatimi, Oorneklendirme ve soru-cevap yontemlerini

kullantyyorum.

106



Ogretmen D: “Anlatim teknigiyle birlikte 6grencilerin etkin katilhmim saglamaya

calistyorum.”

Ogretmenlerin % 47’sinin goriisii derslerin 6rneklerle islendigi, 6grencinin de

ornek ¢oztimlemelere katilmasinin saglandigi seklindedir.

Osretmen A: “Ciimle iginde verilen bir kelimenin incelenmesinin faydali oldugunu,
konuyu pekistirecek orneklendirmenin 6grenmeyi kolaylastirdigim diistiniiyorum.”

Ogretmen B: “Giinliik hayatta sikca kullamilan sézciikleri érnek gosteririm.
Sozciigiin kokiindeki anlami yakalamalarint saglarim.”

Osretmen C: “Parca-biitiin iliskisi kurarak, benzetme yaparak anlatim, ornek
¢oziimleme ile ogrenciler, yapim ve ¢ekim eklerini oyuna doniistiiriip 6greniyorlar.”

Gortiglilen  0gretmenlerin = % 13’ timevarim  stratejilerini  derslerinde
kullandiklarini dile getirmislerdir. Tiimevarimsal strateji yaklasiminda dnce kavramla ilgili
ipuglar1 verilir. Ornekler sozciiklerdir. Ornek ve drnek olmayan sozciikler sunulduktan
sonra Ogrencilerden kavramla ilgili 6rnek olanlar ve olmayanlar1 ayit etmesi istenir.

Ogrencinin cevabi konunun anlasilip anlasilmadigim gosterecektir.

Ogretmen A: “Tiimevarim ve érneklendirme yontemlerini kullantyorum. Bol drnek

¢oziimiiniin basariyt getirecegine inantyorum.”

Ogretmen B: “Tiimevarim ve soru cevap yontemlerinin daha etkili oldugunu

’

diistintiyorum.’

Osretmen C: “Giinliik hayatta sikca kullanilan sézciikleri ornek gésteririm.

Sozciigiin kokiindeki anlami yakalamalarini saglarim. Birebir ogrencinin kendisinin ek-kok

)

ayrimini yapmasini uygun buluyorum.’

Ogretmenlerin % 9’u tiimdengelim yontemini kullandigmi dile getirmistir.
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Ogretmen A: “Genel bir sema c¢izerek yanlarina birka¢ oOrnek yaziyorum.
Tiimdengelim yontemiyle alt bashklart acikliyorum. Ogrencilerden benzer drnekler

’

istiyorum. Kavranildigin diistindiigiimde ¢calisma kdgitlari ve testler veriyorum.’

Ogretmen B: “Bu konularin islendigi derslerde, ogrencilerin derse hazirlikly
gelmesi, bunun devaminda derste konu ile ilgili kapsamli bilgi verme ve d&grencinin

’

coziimlemelere bizzat katilmasini seklinde dersleri islerim.’

Ogretmen C: “Ogrencilere ekler ezberletilmeden tiimden gelim yontemiyle
sozciiklerin tanmitilmasi. Basitten zora dogru degil de zordan basite dogru baslamak

1

ogrencinin bu konuyu kavrama orani artiyor.’

Ogretmenlerin % 5’i 6grencinin derse hazirlikli gelmesini istemektedir; bu sekilde
On arastirmasini yapmis, konu hakkinda fikri olan 6grencilerle daha rahat ve verimli ders

islenebilecektir.

Ogretmen A: “Ogrencilerin derse hazirlikli gelmeleri icin konuyu onceden

’

arastirmalarin istiyorum. Hazwr geldikleri zaman konuyu anlamalari daha rahat oluyor.’

Ogretmen B: “Ogrenci merkezli, ogrencilerin arastirip, kendileri ¢calistiklar: ve

ogretmenin konuyu pekistirip test uyguladigi yontemler kullantyorum.”

Ogretmen goriisleri icerisinde bireysel farklilik gdsteren ifadeler ilgi cekicidir.
Gortgiilen 6gretmenlerden biri kelime tiiretme oyunu ile ek ve kokleri 6grettigini dile
getirmektedir ve bu caligmasinin Ogrencilerin 6grenmesine c¢ok katkida bulundugunu
vurgulamigtir. Yine goriislerini belirten dgretmenlerden biri, puanla dgrenci alan bir okulda
calistigini belirterek “cozlimlii 6rneklerin ve yapim eklerinin anlam degisimiyle olusturduklar
kavramlar1 gosteren resimli slaytlar” kullandigini dile getirir. Bu ¢aligmanin etkili oldugunu
vurgular. Bu oOgretmen Ogrenmenin daha etkin olmasi adma gosterme yonteminden
yararlanmakta, slaytlar kullanarak Ogrenilmesi amaglanan konuyu gorsellestirmektedir. Bir
baska 6gretmen de “ Anlatma, soru-cevap, dramatizasyon gibi yontemler kullanmaktayim.
Imkan oldukca gorsel materyallerin kullamlmasi dersi daha verimli yapiyor.”seklindeki

ifadesiyle gorsel olarak 6grenmenin daha etkili oldugunu vurgulamistir.
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Bu soruya verilen cevaplara gore Ogretmenler konuya hazirlik asamasinda diiz
anlatimi kullanmakta; dersin ilerleyen zamanlarinda soru-cevap, tiimdengelim, tiimevarim,
dramatizasyon yontemlerine bagvurmaktadirlar. Dil bilgisi 6gretiminde 6gretmenlerin sik¢a
kullandiklar1 bir yontem de c¢oziimleme yontemidir. Ek ve koklerin sozciiklerde
gosterilmesinde ¢dziimleme yodntemini kullanmaktadirlar. Ogretmenler aymi zamanda
gorsel unsurlarin basariyr arttiracagi goriisiinde olup, gorsel unsurlar1t yapim ve cekim
eklerinin anlatiminda kullandiklarint da belirtmislerdir. Ayrica O6gretmenler 6grenci
merkezli ders islemenin en dogru ders isleme sekli oldugunu, Ogretmenin rehber

konumunda bulunmasi gerektigini vurgulamislardir.

4.2.2. “Kelimede Yap1 Konusu Icerisinde islenen Cekim Ekleri ve Yapim
Eklerinin Ogretiminde Ogrencilerin Ogrenme Diizeyleri Nedir, Bu
Konunun Ogrencilerce Anlasildigim Diisiiniiyor Musunuz?” Sorusuyla

flgili Bulgular

Egitim ve 6gretim 6grencileri bulunduklar1 noktadan bir {ist seviyeye tagimak igin
gerceklestirilir. Amag bir davranis degisikligi gerceklestirmek, bir bilginin 6grencide
kullanilabilir hale gelmesini saglamaktir. Kelimede yap1 konusu islenirken de dgrencinin
kelimeyi yapica tamimasi; onu olusturan yapisal unsurlari, kok ve ekleri taniyip
tanimlayabilir hale gelmesi amaglanir. Bu amacin gergeklesmesi dersin basarili bir sekilde
islenmesinin bir sonucuyken, gergeklesmemesi ise bir problemin varligini isaret eder. Bu

noktada 6grencilerin konuyu 6grenip 6grenmediginin tespit edilmesi 6nemlidir.

Miilakatin ikinci sorusu 6grencilerin yapim ve ¢ekim eklerini 6grenme diizeylerini
tespite yoOneliktir. Ogretmenler genellikle bu soruyu cevaplarken konunun anlasilma
diizeyini gerekgelerini de belirterek dile getirmistir. Verilen cevaplara gore elde edilen

bulgularin analizi asagida yer almaktadir.

Verilen cevaplara gore 6gretmenlerin % 15’1 konunun anlasildigin1 diistinmektedir.
Baz1 O0gretmenler bunu puanla 6grenci alan bir okulda olmaya baglarken simif iginde
yapilan etkinliklere ve 6gretmen tutumlarina baglayan dgretmenler de vardir. Alt yapisi

saglam ve ilgili 6grenciler konuyu kavrayabilmektedir. Ogretmenlere gore ilkdgretimden
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itibaren goriilmekte olan bu konunun temeli kavranmigsa Ogrenciler lisede bocala-

maktadirlar. Bu goriiste olan baz1 6gretmenlerin ifadelerine asagida yer verilmistir:

Osretmen A: “Ogrenme diizeyleri samrim ogretenle daha alakali bir durum.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu konuyu anlayabiliyor.”

Osretmen B: “Ogrenciler bu konulart ilkogretim yillarindan itibaren gordiikleri
icin kavrama diizeyleri olumlu ve yeterli diizeydedir. Konu o&grenciler tarafindan

anlagiuliyor.”

Osretmen C: “Temelden alarak basladigim icin  konunun anlasildigin

’

diistintiyorum,; ancak bu konularin ilkogretimde tam olarak ogrenilmedigi goriiyorum.’

Ogretmen D: “Ogrencilerin severek isledikleri bir konu oldugunu diisiiniiyorum.
Cuinkii bulmaca gibi ¢ozebiliyorlar. Diinya dilleri, dil-kiiltiir iliskisi gibi ezber ve yorum

)

konularina nazaran daha zevkle isleniyor.’

Ogretmen E: “Ogrenme diizeyleri samrim &gretenle daha alakali bir durum.

1

Osrencilerin biiyiik cogunlugu konuyu anlayabiliyor.’

Ogretmenlerin % 17’si konunun yeterli diizeyde anlasilmadig1 gériisiindedir. Bunu
da Ogrencilerin ilkdgretimden yeterli diizeyde gelmemelerine, ders saatinin yetersizligine,
ogrencilerin ilgisizligine, eklerin ¢oklugu ve karisik olusuna baglamaktadirlar.
Ogretmenler, ogrenmenin giinliik yasandigina, bu nedenle tam olarak konunun
yerlesmedigine de deginmistir. Baz1 6gretmenlerin konunun 6grenilmesinin yetersizliginin

nedeni hakkindaki goriislerine asagida yer verilmistir:

Ogretmen A: “Tiirkcenin matematiksel diizenini kavrayan ogrenci yapi bilgisini iyi

kavriyor. Ancak genele baktigimizda kavramanin iyi oldugu soylenemez.”

110



Ogretmen B: “Genellikle iliskilendirmede, anlam bagi kurmada sorun oldugu igin
konunun iyi anlasildigini diisiinmiiyorum. Bir de kelime hazineleri genis olmadigindan

’

olusan yeni anlami bilmiyorlar.’

Ogretmen C: “Ekleri ezberledikleri icin (cekim  ekleri)yapim  eklerini

karigtirtyorlar. Yeterli diizeyde degil, unutuyorlar.”

Gortismelere katilan Ogretmenlerin % 15’1 bu konudaki goriislerini belirtirken
konunun O&grenilme diizeyini oranlarla ifade etmistir. Genel olarak bu oranlara
bakildiginda, goriismelerde bu tiir ifadelere yer veren oOgretmenler, 0grenmenin orta

diizeyde oldugu goriisiindedir.

Ogretmen A: “Ogrencilerin ogrenme diizeyleri ¢ok yiiksek degil. En ¢ok %50

civaridr. Konu 6grencilerce anlasilmamaktadir.

Osretmen B: “Ogrencilerin ogrenme diizeyi orta diizeydedir. Bu konu biitiin

ogrenciler tarafindan yeterince anlasilmiyor.”

Osretmen C: “Ortalama olarak sinifin %50sinin ¢ok iyi 6grendigini, ancak kisa bir

)

stirede ogrenilenlerin unutuldugunu diigiiniiyorum.’

Ogretmen D: “Tiim Jgrencilerin  anladigini  diigiinmiiyorum. 1Ilgili, dikkatli
ogrenciler konuyu anlyyor. Béyle ogrenciler de siniflarda %60- %70 oraninda bir diizey

’

olusturuyor.’

Miilakatlarda goriisiilen O6gretmenlerin % 9 anlasilma diizeyine deginmeden
konunun anlasildigin1 diistinmediklerini belirtmislerdir. Bu konunun anlasilmasinda ciddi
sikintilar oldugunu dile getiren Ogretmenler, her tiirli etkinlik yapmalarina ragmen
konunun anlagilmadigini, basarinin yiikselmedigini ifade etmislerdir. Konunun
anlasilmamasina bazi1 gerekceler belirten 6gretmenler “zamanin ¢ok az; ama konunun ¢ok

genis” olmasindan sikadyet etmekte, 6grenci basarisizligin1 da buna baglamaktadirlar.
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Ogretmen A: “Temel zayif, cekim eklerini bilmeyen d&grencilerin  kelime
coziimlemesinde bagsarisiz olduklarini ve yapum eklerini tam olarak kavrayamadiklar

gozlenmistir.”

’

Osretmen B: “Ozellikle yapim eklerinin anlasilmasi konusunda ciddi stkinti var.”’

Ogretmen C: “Anlasilmiyor. Cogu zaman ogretim genellikle uygulamalarla

’

pekistiriliyor; ama yine de basari degeri arttirilamiyor.’

Osgretmen D: “Anlasildigimi diigiinmiiyorum. Cok calismadiklar: konu tekrari

yapmadiklart i¢in basarili olamiyorlar.”

Ogretmenlerden biri kullanilan ders kitabina deginmis; basarisizlik nedeni olarak

kitab1 gostermistir:

Ogretmen A: “Anlasildigim diisiinmiiyorum. Ciinkii égrencilerin kullandigi kitap
cok bos. Icinde hichir sey yok. Ornekler yeterli degil. Konuyu arastirmadan geldikleri icin

derste ne kadar anlatsak olmuyor.”

Miilakata katilan Ogretmenlerin % 6°s1 “6grenci diizeylerinin diisiik oldugu”
goriisiindedir. Ogrencilerin sadece ¢ok az bir kismi bu konuyu anlayabilmektedir. Yine
Ogretmenlere gore O6grenciler, bu konunun zor ve karmasik oldugunu diisiinmektedir.
Ayrica O0gretmenler, nesilden nesile 6grenci seviyelerinde bir diisiis oldugu goriisiindedir.
Her gelen 9. smif 6grencisinin bir dnceki yila gore basarisi, anlama diizeyi daha diisiik

olmaktadir.

Osretmen A: “Seviye olarak ¢ok diisiikler. Ogrencilerin sadece ¢ok az bir kismi

)

yvapim ve ¢ekim eklerini anliyor.’

Ogretmen B: “Ogrencilerin diizeyleri diisiik, her gecen yil seviye daha da diisiiyor.
Ornegin bu yil 9. Simflarin diizeyi olduk¢a diisiik.”
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Ogretmenlerin %5°i konunun zor anlasildigina deginerek, bunu konunun zor
olusuna, temel bilgi eksikligine baglamaktadir. Yine 6grencilerin 6zellikle yapim eklerini

kavramakta zorlandiklarini dile getirmektedirler.

Ogretmen A: “Ogrencilerin temel bilgi eksiklikleri oldugunu diigiiniiyorum. Bu
nedenle konular daha once yeterince ogrenilmedigi icin yeni eklenen ogrenci tarafindan

’

zor anlastliyor.’

Ogretmen B: “Soyutu algilamada zorlamiyorlar. Ozellikle fiillere gelen yapim

eklerini kavramada zorlanyyorlar.”

Osretmen C: “Ogrenciler ¢ok zor kavriyorlar. Ekleri birbirine karistiriyorlar.”

Ogretmenlerin % 5’i 6grenmenin gergeklestifine ancak kalici olmadigma, konu
islenip gectikten sonra konuya doniildiigiinde 6grencilerin konu islenirken gosterdikleri
basariy1 gosteremediklerine deginmis; bunun nedeni olarak 6grencilerin konuyu ezberle-

diklerini, tekrarlar yapmadiklarint géstermislerdir.

Osretmen A: “Tekrarlanmayan bilgi unutuldugu icin pek cok konuda oldugu gibi

’

bu konuda da o6grenme eylemi kalici olmuyor.’

Ogretmen B: “Ders esnasinda yani konu islenirken konuyu ilgisi var. Ama aradan
belli bir siire gectikten sonra ayni konuyla ilgili sorulari cevaplayamiyorlar. Buda tekrar

’

yapmamalarindan kaynaklanyyor.’

Ogretmen C: “Ogrenciler ezberci bir yaklasimla yaptiklart i¢in sadece sinav éncesi
bir seyler ogrendiklerini zannediyorlar. Bu yiizden tekrar etmiyorlar. Bilgide kalict
olmuyor. Eklerin karsilastirmasint yapamiyorlar ve konuyu ve eki sadece bir ciimlede

degerlendiriyor, karsilastiramiyor.”
Ogretmenler, bu konunun sadece ciimle ve kelime {izerinde yapilan ¢dziimlemelerle

kalic1 olarak 6grenilmedigi goriisiindedirler. “Sevdikleri siirlerden, manilerden sozciik se-

¢ip uygulama yapinca” 6grenmenin daha iist seviyede gergeklesecegini diisiinmektedirler.
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Ogretmenlerin % 9’u bu konudaki diisiincelerini belirtirken konunun dgrencilerce
ilkdgretimde 6grenilme diizeyine deginmistir. Ogretmenlerin ¢ogu ilkdgretimde konunun
temelini alan Ogrencinin, konu lisede daha ayritilartyla islenirken zorlanmayacag:
goriisiindedir. Basarisizliklarin da basarilarinda nedenini ilkogretimde alinan temele
dayandirmaktadirlar. Ogrencilerin basarili oldugunu diisiinen dgretmenler konunun zaten
ilkdgretimde Ogrenildigini “genel tekrar yapip bolca 6rnek ¢6ziimii ile konunun pekis-
tirilebilecegini” dile getirmislerdir. Lisede konunun yeterince anlasiimadigini diisiinenler

de “gecmisten gelen eksikliklerin” buna neden oldugu goriisiindedir.

Miilakatlarda goriisiilen 6gretmenlerden biri 6grenci basarisizligini 6grencilerin test
teknigine aliskin olmalarina baglamistir. Bu goriise gore Ogrencilerin ¢oktan se¢meli
sorularda onlerine sunulan cevaplar arasinda dogruyu bulmalari, ellerine verilen bir 6rnek

kelime {izerinde ek ve kokleri gostermelerinden daha kolaydir.

Osretmen A: “Genelde ilkogretimde ogrenerek gelmis oluyorlar. Ancak siirekli test

tizerinde ¢alistiklarindan kelime analizlerinde pek basarili olamuvyorlar.”

Konunun ilkdgretim okullarinda gereginden fazla 6gretildigi, ayrintilara fazlaca
girildigini diislinen 6gretmenler de vardir. Hatta konu gereginden fazla Ggretildigi icin
ogrenci de on yargilar gelismis, konuya karsi asir1 bir korku belirmistir. Ogrenci asla 6gre-
nemeyecegini diisiinmektedir. Baz1 6grencilerde ise tam tersi bir durum s6z konusudur; bu
Ogrenciler ben bunu biliyorum diyerek derse ilgisiz kalmaktadir. Bir 6gretmen bu konuda

bir 6neride bulunmustur:

Ogretmen A: “flko"gretimde de konunun hepsi verilmese,; sadece kok nedir, ¢ekim
nedir, yapim eki nedir, islevi nedir diye ogretilse; genel birka¢ ornek verilse; lisede eklerin

’

ayrintilarim biz versek daha iyi olur.’

Ogretmenlerin % 6’s1 bu soruyu yanitlarken dgretmen tutumlarina gore basarmnin
degisebilecegini dile getirmistir. Ogrencilerin ilgisini ¢eken, onlar1 derse baglayan, konu-
nun kavranmasini saglayan; 6gretmenin derste kullandigi teknikler, 6grencilere yakla-

stmidir.
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Ogretmen A: “Ogrenme diizeyleri sanurim &gretenle daha alakali bir durum.

’

Osrencilerin biiyiik cogunlugu konuyu anlayabiliyor.’

Ogretmenler bu soruyu cevaplarken konuyu veris sekillerine de deginmisler; bu

sekilde verilen derslerde 6grencilerin konuyu daha 1yi anladigini da vurgulamislardir

Ogretmen A: “Cekim ekleri ve yapim ekleri ayni tablo icinde verilirse 6grenmede

basarili olunuyor. Tek tek verilirse baglanti kurulamiyor.”

Osretmen B: “Ekleri anlatmadan énce tablo seklinde sunuyorum ki hangi ekin

)

cekim hangisinin yapim oldugunu anliyorlar. Ornekleri bunun iizerine yapilandiriyorlar.’

Osretmen C: “Temelden alarak basladigim  icin  konunun  anlasildiging

diistiniiyorum.”

Bu soruya ogretmenlerin % 2’si ders saatinin az olmasi nedeniyle konunun

Ogrencilerce yeterince anlasilmadigini sdyleyerek cevap vermistir.

Ogretmen A: “Konular ogrencilerin anlayabilecegi konular ancak ders zamani

’

yeterli olmadigi i¢in yeterince anlasildigini diistinmiiyorum.’

Osretmen B: “Ogrencilerimizin tiimii bu konuyu kavramis durumda degildir.
Bunda en biiyiik etken ders saatlerinin yetersiz olusu ve sinif icinde yeterli ¢alismayi

yapamayisimizdir.”

Bu konunun 6grencilerce anlagilma diizeyini belirtirken okullar arasinda farklar
oldugunu da dile getiren 6gretmenlerin oram % 7°dir. Ogretmenler, Anadolu liseleri, diiz
lise ve meslek liseleri arasinda farklar oldugu; her okulun 6grencisinin ayni diizeyde
konuyu anlamadigimi dile getirmistir. Meslek liselerine gelen 6grencilerin amaglari
tiniversiteye yonelik olmadigi i¢in bu tiir derslere ilgileri de azdir. Bu sebeple bu okullarda

konu anlagilmamaktadir. Buna karsin Anadolu liseleri ve Anadolu 6gretmen liseleri gibi
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sinavla Ogrenci alan okullarda ogrenciler yapim ve ¢ekim eklerini anlamakta

zorlanmamaktadir.

Osretmen A: “Ozellikle meslek liselerinde konu ¢ok iyi 6gretilemiyor. Ogrencilerin

ogrenme arzularimin da olmayisi buna etken olabiliyor.”

Osretmen B: “Okul seviyesine ve ogrencinin hazir bulunusluluguna gére basar

degisiyor.”

Ogretmen C: “Puanla &grenci alan bir okulda calistigim icin genel olarak

’

diizeylerinin yeterli oldugunu diigiiniiyorum.’

Ogretmen D: “Farkli okullarda basari diizeyleri de degisiyor. Ornegin diiz
liselerde bu konu her égrenci tarafindan anlasiimiyor. Ogrenci cekim ekiyle yapium ekinin
teorikte anlamimi anlasa bile bunlarla karsilastiginda ayirt edemiyor. Ancak ¢ok azi bu

’

konuda basarili olabiliyor.’

Ogretmenlerin cevaplar1 dogrultusunda 6grenci basarilar1 okullara gore degiskenlik
gostermektedir. Siavla 6grenci alan okullarda 6grenci algilamalar1 daha st diizeydedir ve
bu konuda 6grenciler basarilidir; kokleri gosterebilir, ekleri ayirt edebilirler. Diiz lise ve
diger okullarda ise basar1 diisiiktiir. Ogrenciler kokleri géremedikleri gibi ekleri de ayirt
edememektedirler ya da konu anlatilirken 6grenciler 6grendiklerini gosterseler de zaman

icindeki tekrarlarda 6grenmenin ger¢eklesmedigi ortaya ¢ikmaktadir.

4.2.3. “Kelimede Yapi1 Konusu Icerisinde islenen Cekim Ekleri ve Yapim
Eklerinin Ogretiminde Sizin Karsilastigimz Problemler Nelerdir?”

Sorusuyla Tlgili Bulgular

Yapim ve g¢ekim eklerinin Ogretimi sirasinda bir takim problemlerin yasandigi
incelemeler sirasinda ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler bu konuyu dgrenmekte zorlanmaktadir.
Bunun sebeplerinin neler oldugu tespit edilirse basar1 arttirilabilir. Siniflarda islenen

konularda karsilagilan problemlerin en yakin tanig1 6gretmenlerdir. Bu problemlerin neler
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oldugunu en dogru bir sekilde ortaya koyacak olan da yine onlardir. Kendilerine yoneltilen

bu soruyla problemlerin kaynaklar1 aragtirilmistir.

Miilakata katilan &gretmenlerin % 8’1 hi¢bir problem yasamadigini, dgrencilerle
konunun zevkle islendigini dile getirmistir. Bir 6gretmen problem yaganmamasini konuya
hakim olmakla iligkilendirmis; “Konuya hakim bir 6gretmen zorluk ¢ekemez. Zevkli bir

konudur.” seklinde bu durumu ifade etmistir.

Ogretmenlerin % 12’si alt yap1 eksikligini, seviyenin diisiik olmasimi bir problem
olarak gormektedir. Ilkogretimde gerekli bilginin verilmemis olmasinin dersi olumsuz

etkiledigi goriisiindedirler.

Osretmen A: “Ogrencilerin ilkogretimden yeterli 6grenme diizeyi ile gelmemesi ve

ogretimin tekrara dayanmasi nedeniyle amagladigimiz ogrenme diizeyine ulagamiyoruz.”

Ogretmenlerin % 89°u ders saatinin yeterli olmamasinin bir problem oldugunu dile
getirmistir. Buna bagli olarak konunun yeterince 6rnek ¢6ziimii yapilarak islenemedigine
vurgu yapmis; 9. sinif Dil ve Anlatim dersinin miifredatinin genel olarak yogun oldugunu

ve diger konularin da hakkiyla islenemedigini dile getirilmistir.

Osretmen A: “Ders saati az ve miifredat yogun.”

Ogretmen B: ““Ornek ¢oziimiine cok zaman ayiramamam 6gretimde bir problemdir.

’

Bu aksamaya miifredatin yogunlugu yol agmaktadir.”

Osretmen C: “Ders saati yetersiz oldugu icin yeterince etkinlik uygulanamiyor,

)

soru ¢oziilemiyor.’

Ogretmenlerin % 25°i bazi eklerin hem yapim eki hem cekim eki olmasimin,
yaziliglart ayni iglevleri farkli eklerin birbiriyle karigtirilmasinin, yapim ekiyle ¢ekim ekini
ayirt edememenin bir problem oldugunu dile getirmistir. Ogrenciler kelimelerle
karsilastiklarinda ¢ogu zaman kelimenin eklerini gosterebilmekte ancak bunlarin yapim eki
mi ¢ekim eki mi oldugunu karigtirmaktadir. Bazi eklerin benzer ses yapisina sahip olmast

ogrencinin ¢oziimleme hatalar1 yapmasini arttirmaktadir.
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Ogretmen A: “Ogrenciler, eklerin gérevlerinin neler oldugunu bilmiyorlar. Cogul

’

ekini ¢cekim eki degil de yapim eki olarak kabul ediyorlar.’

Ogretmen B: “Cekim eki ile yapim ekini ayiramamalari. Bilhassa yapim eki olarak
kullamlan zaman eklerini hi¢ kavrayamiyorlar. Ornegin “Adam olacak ¢ocuk”

)

ifadesindeki -acak yapim ekini gelecek zaman eki (¢ekim eki)zannediyorlar.’

Ogretmenlerin % 9’u sadece yapim eklerinde problem oldugunu égrencilerin ¢ekim
eklerini 6grenebildiklerini diisiinmektedir. Ogrenciler, yapim eklerini sayilar1 ¢ok
oldugunu icin 6grenmekte zorlanmaktadir. Ayrica kokii belirleyemedikleri i¢in yapim ekini
de gorememektedirler. Kokii belirleyemeyen o6grenci kokteki anlami goremedigi icin

anlam iligkisi kuramamakta; yapim eklerini de gorememektedir.

Yapim ekleri olduk¢a uzun ve zaman isteyen bir konu oldugu i¢in ayrilan siirenin
yeterli olmadigini sdyleyen Ogretmenler, diger bilimsel alanlari kapsayan derslerde
edinilen teknolojik imkanlarin Dil ve Anlatim dersi i¢in bulunamadigindan da

yakinmaktadirlar.

Osretmen A: “Ozellikle yapim eklerinin kelimedeki gérevinin tam olarak
anlagsilmasi miimkiin olmayabiliyor. Ayrica fizik ve kimya gibi derslerde var olan teknolojik

materyallerin olmamasi konunun anlagilma diizeyini diisiiriiyor.”

Baz1 Ogretmenler Ogrencilerin  kelimede ekleri gosterebildiklerini ancak
isimlendirmede sikintilar yasandigi goriisiindedir. Bunu da yine yapim eklerinin karmasik

ve ¢cok olmasina baglamaktadirlar.
Osretmen A: “Ogrenci genelde yapim ve cekim eklerini aywrabiliyor. Ancak adin
koymada islevini belirlemede zorluk yastyor. Mesela iyelik ekini buluyor ama ka¢inci sahis

oldugunda tereddiit ediyor. Yapim eklerini ¢ok sayida olmasi kafa karigtirabiliyor.”

Yapim eklerinde yasanan problemin kaynagimi Ogrencilerin ilkdgretimden

Onyargilarla gelmelerine baglayan 6gretmenler de vardir.
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Ogretmen A: “Ogrenciler ¢ekim eklerinin bir kismini anltyorlar ama yapim eklerini
goremiyorlar. Tiiremis kelimelerde kokii bulmakta zorluk c¢ekiyorlar. Bazi 6grenciler
ilkogretimden on yargili geliyor;, bu konuyu hi¢ anlamayacaklarini diistinerek ilgisiz

davramyorlar.”

Ogretmen B: “Ogrenciler cekim eklerini ezberleyerek bir sekilde kavriyorlar.
Ancak yapim ekleri ¢ok sayida oldugu icin gozleri korkuyor. On yargili olarak
anlayamayacaklarim diisiintiyorlar. Cekim ekleri de ezbere dayali 6grenildigi icin zamanla
tekrar edilmezse unutuluyor. Ayrica ders saati yetersiz oldugu icin yeterince etkinlik

1

uygulanamiyor, soru ¢oziilemiyor.’

Kdoklerin kavranamamasi bu konudaki problemlerin bir bagkasidir. Ogretmenlerin
% 13’ii koklerin anlasilmadigi goriisiindedir. Ogrenciler 6zellikle kok, ek ayirimda ve
anlam ilgisi kurmada zorlanmaktadirlar. Kokii kavrayamayan ogrenci eki de
gorememektedir. Ayrica kokiin tiirii ile de ilgili de sorun vardir. Ogrenci kokiin isim mi,
fiil mi oldugunu ayit edememektedir. Bu bazi kdklerin hem isim hem fiil olmalarinda da

kaynaklanmaktadir. Sozliikk kullaniminin az olmasi da kokii gérmeyi engellemektedir.

Ogretmen A: “Yapim eklerinde égrenci kelimenin kok kismini ayirt edemedigi igin

kelime kok miidiir? Govdemidir? Ikilemini yagiyor.”

Osretmen B: “Sozliik kullammin ¢ok az olusu ve bu nedenle kiokte anlamin

’

anlasiimadigini diisiintiyorum.’

Ogretmen C: “Kelime gévde halindeyken kékii bulmada bazen sikinti yasaniyor.
Mesela ‘ elmas * kelimesinin ‘elma’ dan geldigini diisiinen ogrenciler oluyor. Birde yapim

’

eklerinin baska eklerle benzerlik gostermesi de akillarint karistiriyor.’

Osretmen D: “Ozellikle bazi test sorularinda kéke aswrt ulasma cabasi bir

problemdir. Ogrenciyi olmayan kéke gotiiriir (agag = ag — gibi ).”
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Ogretmenlerin %10’u dgrencilerin ezberleyerek 6grenmeye calistiklar;, konuyu
anlamaya ve kavramaya yonelmedikleri icin bilgilerin kolayca unutuldugu ve 6grenmenin
yeterli diizeyde gergeklesmedigi goriisiindeler. Ogrenciler ezberlerken kendilerine verilen
orneklerle ek ve kokleri ezberlemekteler. Farkli bir kelimeyle karsilastiklarinda ayni eki ya

da kokii gorememekteler.

Osretmen A: “Eklerin fonksiyonlar: iizerine diisiinme saglanamiyor. Ekleri

’

ezberlemeye ¢alisan ogrencilerle uygulama yapma firsati bulunamryor.’

Ogretmen B: “Ogrenciler anlamdan yola ¢ikarak degil; ekleri ezberleyerek konuyu
ogrenmeye ¢alisiyorlar. En ¢ok bunu bwraktirip anlami incelemeye baslatmakla

ugrastliyor.”

Ogretmen C: “Ogrencinin ana bashklarla ¢ekim eklerini ve yapim eklerini
ezberlediklerini goriiyorum. Gorev ve anlamlarini diisiinmiiyorlar ek farkli bir sekilde

)

karsilarina ¢ikinca bocaliyorlar.’

Ogretmenlerden % 2’si okuma aligkanligi olmayan &grencilerin bu konuyu

kavramakta giicliik ¢ektigini belirtmistir.

Ogretmen A: “Tiirkce sozciik dagarciklarimin yetersiz olmasi bir problemdir.

Okuma eksikligi nedeniyle sozciikte anlam ve tiimce olusturmada eksiklik gériilmektedir.”

Ogretmen B: “Kelime tiirlerinin bilinmemesi ve okuma aliskanhginin yetersizligine

bagh olarak ogrencilerin kelime anlamint iyi bilinmemesi yagsanan bir problemdir.”

Ogretmenlerin % 10’u dgrencilerin alt yap1 eksikligine ve diizeylerinin diisiik
olasinin problem oldugu goriisiindedir. Ogrencilerin ilkdgretim bilgileri cok eksiktir. Ek-
kok kavrami yerlesmemistir. Baz1 okullarda 6grenci seviyesinin diigilk olmasi ve sinif
tekrar1 yapan ogrencilerin ¢coklugu da bir problemdir. Bu konunun aslinda ilkdgretimde
tamamen Ogrenilmemesi gerektigini dile getiren Ogretmenler, 6grencilerin isteksiz

olmalarinin da konunun kavranmasini engelledigini vurgulamislardir.
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Ogretmen A: “Ogrencilerin ilkogretimden yeterli 6grenme diizeyi ile gelmemesi ve

ogretimin tekrara dayanmasi nedeniyle amagladigimiz 6grenme diizeyine ulasamiyoruz.”

Osretmen B: “Ogrencilerin alt yapilarimn zayif olusu ders kitaplarini konuyu
kavramadaki  yetersizligi, dgrencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun i¢inde bulunduklar
durumun farkinda olmamalar: ve bu nedenle derse gereken onemi vermemeleri tekrar

)

vapmamalari eksiklerini gidermemeleri karsilastigim problemlerdir.’

Miilakat bulgularina gore higbir problem yasamadigini, 6grencilerin basarili
oldugunu diisiinen 6gretmenler oldugu gibi alt yap1 eksikligini, seviyenin diisiik olmasini
bir problem olarak goren dgretmenler de vardir. Ogretmenler programda bu konu igin
belirlenen ders saatini, yogun olan bu konu icin yetersiz bulmaktadir. ilkdgretimde alt

yapinin tam olugsmamasi ya da gereksiz On yargilarin olugsmus olmast bir problemdir.

Yapim ve cekim eklerinin 6gretilmesi diizeyinde yasanan problemler degerlen-
dirildiginde su sonuglar ortaya ¢ikar: Ogrenciler kelimede ekleri gsterebilmektedir, ancak
isimlendirmede sikintilar yasanmaktadir. Bunun sebebiyse yapim eklerinin karmasik ve
¢ok olmasidir. Koklerin kavranamamasi bu konudaki problemlerin bir baskasidir. Kokt
belirleyemeyen 6grenci kokteki anlami géremedigi i¢in anlam iliskisi kuramamakta; yapim
eklerini de gorememektedir. Baz1 eklerin hem yapim eki hem ¢ekim eki olmasi, yaziliglar
ayni islevleri farkli eklerin birbiriyle karistirilmasi, yapim ekiyle c¢ekim ekinin ayirt

edilememesi yine problemler arasindadir.

4.2.4. “Ogrencilerin Yapim ve Cekim Eklerini Anlamakta Zorlanmalarinin,
Bu Konuda Verilen Sorular1 Cevaplamakta Basarisiz Olmalarinin

Nedenleri Sizce Neler Olabilir?” Sorusuyla Ilgili Bulgular
Ogrencilerin yapim ve ¢ekim eklerini 6grenmekte zorlandiklar1 6gretmenlerin genel
goriistidiir. Ayrica bu konuda yapilan farkli pek ¢ok bilimsel ¢aligma da bu sonucu ortaya
koymaktadir. Bu arastirmada da bunun nedenleri sorgulanmustir. Ogretmenlere yéneltilen
bu soruyla 6grencilerin yapim ve ¢ekim eklerini anlamakta zorlanmalarinin, bu konuda
verilen sorular1 cevaplamakta basarisiz olmalarinin nedenleri onlarin  gozlem ve

deneyimleriyle bulunmaya ¢alisilmistir.
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Ogretmenlerin = % 25’1 problemin alt yapt eksikliginden kaynaklandig
goriisiindedir. Ogrenciler ilkogretimde kendilerine dgretilmeye ¢aligilan bu konuyu tam
olarak kavramadan liseye gelmislerdir. Ilkdgretimde ders gegmenin ¢ok kolay oldugunu,
ogrencilerin “nasilsa smifi gegerim mantigiyla” dersleri onemsemedikleri gerekgesiyle
O0grenmenin yeterince gerceklesmedigi de dile getirilmistir. Ayrica ilkdgretimde olusan

Onyargilar 6grencinin yapim ve ¢ekim ekleri konusunu anlamasina ket vurmaktadir.

Ogretmen A: “Ogrenci seviyeleri konuyu anlamaya uygun degil; Ilkégretimde

veterince alt yapi olusturulmamistir.”

Osretmen B: “Ilkogretimde karsilastiklar: bu konuyu orada kavrayamamalar,
erken yasta karsilagmalar: daha sonra karsilastiklarinda da anlayamayiz endisesiyle

i)

vaklasmalari en 6nemli nedendir.’

Ogretmenlerin % 10’u dgrencilerin en biiyiik sorununun kelime hazinelerinin
olmayis1 ve bu sebeple kelimeleri anlamakta zorlanmalar oldugu gériisiindedir. Ogrenci
kokteki anlami goremezse onu kelimeden ayiramaz; ekleri de gosteremez. Yine Ogrenci

anlami géremezse yapim ekiyle gelen anlam degisimini de anlayamaz.

Ogretmen A: “Giinliik yasamda cok az sozciikle konusuyorlar. Kullanmadiklar:

sozciikleri algilamada zorlaniyorlar.”

Ogretmen B: “Kelime hazineleri zayif olunca bircok kelimeyi ilk defa duyuyorlar ve
o kelimelerin kékiinii ve ekini tanimiyorlar.”

Ogretmenlerin % 10’u ders saatinin az olmasinin ve buna karsin miifredatin yogun
olmasmin yapim ve ¢ekim eklerinin 6gretilmesinde yasanan problemlerin nedeni oldugu
goriistindedir. Ders saati yetersiz oldugu i¢in yeterince etkinlik yapilmamaktadir. Anlama
diizeyleri farkli 6grencilerin hepsine ders saatinin imkanlarinda ulagilamamaktadir. Bu
sebeple hizli anlayan bir kisim 0&grenci konuyu kavriyorken c¢ogu anlamakta

zorlanmaktadir.
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Ogretmen A: “9.sumf dil ve anlatim dersi miifredati yogun olmasina ragmen ders

saati azdir.”’

Ogretmen B: “Zaman ¢ok yetersiz. Kelimede yapi konusu en az iki aylik bir konu ya
da haftalik ders saati artirilmali.”

Ogretmenlerin % 5’i 6grencilerin eklerin islevlerini anlamak yerine onlar1 sadece
ezberleyerek 6grenmeye c¢alistiklart goriisiindedir. Bu tiir bir ¢alismanin 6grenmeyi kisa
stireligine gergeklestirdigi, ancak ezberlenen bilgilerin bir silire sonra unutuldugu bir

gercektir. Yine 6grenciler ezberledikleri ekleri kelimede gdsterememektedir.

Osretmen A: “Anlamaktan cok kokleri ve ekleri ezberlemeye ¢alismalart yasanan

problemlerin nedenidir.”

Ogretmenlerin % 15’1 dgrencilerin yapim ve ¢ekim eklerini anlayamamasinin
nedeninin yeterince ¢alismamalari, konu tekrar1 yapmamalari, soru ¢ozmemeleri oldugu
goriisiindedir. Ogrenci okulda edindigi bilgiyi tekrara etmezse, iizerine ¢aligmazsa,
uygulamazsa smifta O6grendigini zannettigi bilginin bir siire sonra O6grenilmedigini

gorecektir.

Osretmen A: “Bu konudaki basarisizligin nedeni kitap okuma ahskinliklarinin

’

olmamasi, ders konularini tekvar etmemeleri, soru ¢cozmemeleridir.’

Ogretmen B: “Konu tekrari yapmamalari, dersi yeterince ilgili dinlememeleri

ogrenme agsamasinda ogrencilerde sorun olusturuyor.”

Ogretmenlerin % 14’i yapim ve ¢ekim eklerinin anlasilmamasinda yasanan
problemlerin nedeninin eklerin ¢ok olmasi ve koklerin kavranamamasi oldugu
goriistindedir. Ayrica 6grenci sdzciigiin ciimle icindeki anlam ve gorevini anlamamaktadir.
Bu sebeple onu olusturan kok ve ekleri de tespit edememekte, tiirlerini

belirleyememektedir.
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Ogretmen A: “Konunun ne ise yaradigim bilmemeleri, ek sayisimn ¢oklugu
karsisinda basarisizligi pesinden kabullenme ve ekleri karigtirmalar: yasanan problemlerin

1

nedenidir.’

Ogretmen B: “Neden, ekleri karistirmalari ve eklerin fazla sayida olmasidir.”

Osretmen C: “Ogrencilerin pek cogu isim ve fiili ayiramiyor. Eklerin karistirilmast

1

bu yiizden gerceklesmektedir.’

Ogretmenleri % 11°i problemlerin kaynaginin dgrencilerin derse ve konuya ilgisiz
olmalar1 oldugu goriisiindedir. lgili 6grenciler yapim ve ¢ekim ekleri konusunda basarili
olmakta; dersi dinlemeyen ilgisiz olanlarsa konuyu anlamamaktadir. Ilgisiz 6grenci dersi
dinlemez, konu tekrar1 yapmaz, soru ¢ézmez. Tim bunlarin sonucunda degil konunun
pekismesi 6grenilmesi gergeklesmez.

’

Ogretmen A: “Konuya yeteri kadar ilgi gosteren dgrenciler basarili olmaktadir.’

Ogretmen B: “Ogrencinin derse duydugu ilginin azlig1, ders ¢alisma ve soru ¢ézme

’

aliskanliginin olmayis1 6grenmeyi engellemektedir.’

Ogretmenleri % 9’u 6gretmen ve sistemden kaynaklanan nedenlere deginmistir.
Buna gore “konunun bilinen tarafindan yeterince anlatilmamasi1” basarisizlik nedenidir.
Ogretmenin ¢ok ornek ¢dzmemesi de &grenmeyi geciktirmektedir. Yapim ve g¢ekim
eklerinin tlimiiniin bir anda verilmesi de Ogrencinin bocalamasina neden olmaktadir.
Ogrencinin yapim ve g¢ekim eklerinin mantigin1 anlamasi yeterlidir. Ogrenci merkezli
etkinliklerden uzaklasildiginda da yapim ve ¢ekim ekleri dgretilmemektedir. Ogretmenlere
gore OSYM de sugludur. OSYM nin yanlis dil mantig1 bir dayatma olarak 6grencilere

verilmeye zorlanilmaktadir.

Ogretmen A: “Ogretmenlerin zaman zaman bir rehber olmaktan uzaklasmast,
ogrenci merkezli etkinliklerden uzaklasilmast ve buna bagh olarak égrencinin konuyu

’

ezberlemesi problemler arasinda sayilabilir.’
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Ogretmen B: “Yapim ve cekim eklerinin tiimii verilmeye cahsildiginda égrenci

’

acgisindan agir bir yiike doniisiiyor. En biiyiik sikinti budur.’

Osretmen C: “Cok ornek yapmamak problemlerin nedenidir. Ogretmen sadece
konuyu anlatir. Konuyla ilgili birkag¢ ornek verirse bu, verimli ve kalici bir 6gretim olmaz.
Metin iizerinde, ciimle tizerinde bolca ornek yapmali. Bunu her ders tekrarlamali. Baska

konulari islerken de tekrar olmali, hatirlatmali.”

Gortgiilen 6gretmenlerden % 2’si materyal eksikligine deginmis, yapim ve ¢ekim

ekleri konusunun somutlastirilmasi adina materyal olmadigini dile getirmistir.

Ogretmenlerden % 4’ii konun kavranamamasmin nedenini genel olarak dilin
mantiZinin kavranmamis olmasina baglamaktadir. Tiirkge sondan eklemeli bir dildir ve
Ogrenci once sozciiklerin aldiklar1 eklerle ciimleler olusturuldugu, yeni sozciikler tiiretildigi
gercegini mantiksal anlamda c¢oziimlemelidir ki yapim ve c¢ekim eklerini anlayabilsin.
Ogrenciler dilin mantigin1  kavrayamadiklar1 icin yapim ve c¢ekim eklerini de

anlayamamaktadirlar.

Osgretmen A: “Bu konunun matematiksel oldugunu diisiiniiyorum. Mantigini

kavrayamamaktan kaynaklanan o6grenme giicliigii var.”

Ogretmen B: “Dilin mantigimi kavrayamamak okuma iizerinden dil bilgisi
kurallarim, dilin ozelliklerini sezememek sorunu var.”

Ogretmen C: “Tiirkce‘ye yeterince énem verilmiyor. Dillerinin eklemeli bir dil

’

oldugunu yeni 6greniyorlar ve hemen anlamakta zorluk ¢ekiyorlar.’

Cevaplarin degerlendirilmesinde ortaya ¢ikan genel sonug, konun kavranmamasinin
temel nedeninin dilin mantiginin kavranmamasi oldugudur. Tiirk¢enin sondan eklemeli bir
dil oldugu, eklerle sozciiklerin baglandigi ve climleler olusturuldugu; eklerle sozciikler
tiiretildigi gercegini 6grenci kavramamustir. Ogrenci sozciiklerin ve eklerin ciimle icindeki
anlam ve gorevini kavrayamamaktadir. Eklerin ¢cok olmasi, ayni ses yapisina sahip farkl

eklerin olmasi 6grenmeyi geciktirmektedir.
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4.2.5. “Bu konuda 6grenci basarillarim arttirabilecek neler yapilabilir? Bu

konudaki énerileriniz nelerdir?” Sorusuyla Ilgili Bulgular

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, yapim ve cekim eklerinin dgretilmesinde
yasanan problemlerin giderilmesi 0Ogrenci basarilarimin  arttirilmas1  i¢in  neler
yapilabilecegi, ogretmenlerin bu konudaki Onerilerinin neler olacagi sorulmustur.
Ogretmenler goriislerini ve &nerilerini belirtirken birden ¢ok gériis ve 6neri sunmuslardir.
Bu goriis ve Oneriler tiim goriisler i¢inde siniflandirilmis, ayr1 ayr ele alinarak asagida

betimlenmistir.

Ogretmenlerin % 16’s1 bu konunun ogretilmesinde yasanan problemlerin
giderilmesi ve 6grenci basarilarinin arttirilmasi i¢in ders saatinin arttirilmasi gerektigini
diisiinmektedir. Bu kadar yogun bir konu i¢in iki saatlik ders saati yetersizdir. Eger ders

saati arttirilirsa daha ¢ok ornek ¢oziilecek, daha c¢ok etkinlik yapilabilecektir.

Ogretmen A: “Dil ve anlatim dersi iki saatten dort saate ¢ikarilmalidir, ¢iinkii

miifredat ¢ok yogundur.”

Osretmen B: “Oncelikle 9.simiflarin Dil ve Anlatim dersi, ders saati arttirilmalr.
Miifredat 4 yillik ogretime daha dengeli ve makul sekilde yayilmali. Derste daha ¢ok

etkinlik yapilmasina zemin hazirlanmali.”

Ogretmen C: “9.sumf dil ve anlatim miifredatinda ¢ok fazla konu var. Haftada 2
saatlik bir derste bu konularin yetismesi miimkiin degil. Cok az bir siirede biitiin konulari
vermemiz gerekiyor. Biitiin ogrencilerin iyice anlayp anlayamadigini kontrol ediyorsunuz.

Geri donmeleri yapamiyoruz. Rahat ve bol alistirma yapamiyoruz. Ders siiresi artmali.”

Ogretmenlerin % 12’si miifredatin yogunlugunun azaltilmas: gerektigi goriisiinii
dile getirmistir. Dil ve anlatim program kilavuzu incelenirse pek ¢ok dil bilgisi konusunun
9. sinif miifredatinda yer aldig gériiliir. iletisim, Tiirk dilinin tarihsel gelisimi, telaffuz, ses
bilgisi, kelime gruplari, yazim kurallari, noktalama isaretleri, kelimede yapi, climle bilgisi,

climlede yapi, cimlede anlam, paragraf gibi konular 9. sinif Dil ve Anlatim dersinin
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miifredati i¢cinde yer almaktadir. Diger yillarda miifredatta bulunan konulara gore 6zellikle
dil bilgisi konular1 agisindan 9. sinif miifredatinin yogun oldugu soylenebilir. Ogretmenler
bu denli yogun olan miifredatin basarisizliga neden oldugu goriisiinde olup, miifredatin

azaltilmasini bagariy1 arttirmak adina 6nermektedirler.

Ogretmen A: “9.sinif dil ve anlatim dersi miifredat: olduk¢a yogun bu nedenle de

ogrenciler konular: tam kavramadan yeni bir konuya gecis yapiliyor.”

Ogretmen B: “Oncelikle 9.sinif Dil ve Anlatim dersinin ders saati arttirilmall.
Miifredat 4 yillik ogretime daha dengeli ve makul sekilde yayilmali. Derste daha ¢ok

etkinlik yapilmasina zemin hazirlanmali.”

Ogretmenlerin % 14’{i konunun bulmaca ve kelime oyunu gibi etkinliklerle
oyunlastirilmas1 durumunda daha eglenceli olarak islendigini ve bu sayede 6grenmenin
daha da arttig1 dile getirmis ve dersin oyunlastirilarak islenmesini énermistir. Bu oyunlar
Ogrenciyi heyecanlandirip rekabet ortamima sokacak sinifin  ¢ogunun katilimini
saglayacaktir. Ogrenci en ¢ok uyguladigini 6grenir. Ogretmenler bunun farkinda olarak

goriislerini dile getirmiglerdir.

Ogretmen A: “Ciimle oyunlari, kelime oyunlart ve anlatim bozukluklar: testleriyle
ek ve kokleri kavratma,; sézciigiin ek ve kok iligkisini ciimle icinde degerlendirebilmesini

saglamak; sozciik tiiretme oyunlariyla yapim eklerini kavratmak kolaylasir.”

Ogretmen B: “Ders oyunlastirilabiliv. Eklerin tamami bir simfa paylastirilir.
Tahtaya bir kok yazilarak sirayla o kéke eklenebilecek eklerin séylenmesi istenir. En ¢ok
ek soyleyen kazanwr.”

Ogretmenlerin % 12’si ders kitaplarina yonelik 6nerilerde bulunmus; ders
kitaplarinin konuyu kavratacak orneklerden yoksun oldugunu dile getirmislerdir. Dogru
hazirlanan bir kitabin basariy1 arttiracagini diisinen 6gretmenler 6gretici etkinliklerin ve
konuyu kavratici Orneklerin daha ¢ok oldugu yeni kitaplarin olusturulmasini

onermektedirler. Ayrica meslek lisesinde calisan bir 6gretmen okullara gore kitaplar

127



olmas1 gerektigini dile getirmis, meslek lisesi 6grencilerinin seviyesine uygun, konulari

daha basite indirgeyen kitaplar olusturulmasini 6nermistir.

Ogretmen A: “Ders kitabindaki etkinlikler ve érnekler; agik, anlasilir ve konuyu

kapsay:ici, agiklayict olmali.”

Ogretmenlerin % 151 her seyden 6nce dgrencilere okuma aligkanlig1 kazandirarak
onlarin sozciik dagarciginin  gelistirilmesi gerektigini dile getirmis, buna yOnelik
calisilmasini 6nermistir. Ciinkli okuma aligkanliginin edinilmesiyle kelime anlamlar1 daha
1yi kavranacaktir. Bu da once kokiin sonra eklerin kavranmasini ve basarinin artmasini

saglayacaktir.

Ogretmen A: “Ogrencilere kitap okuma aliskanligi ve bunun sonucunda kelimeleri

anlamlariyla kavrayabilme yetenegi kazandrilmalidr.”

Ogretmenlerin % 28’i bolca drnek ¢dzmenin ve alistirma yapmanin basariyl
arttiracagl gorigiini dile getirmis, siniflarda yapilan kok ek ¢odzlimlemelerinin sayisinin
arttirtlmasin1 onermistir. Secilen Orneklerin ilgi ¢ekici metinlerden secilmesi onemlidir.

Ogretmenler bu konuya da deginmislerdir.

Ogretmen A: “Bol érnek ¢éziimii yapilmalidir. Ekleri daha iyi kavratmanin yolu

ornekler iizerinde kok — ek ayrumini tammalaridr.”

Osgretmen B: “Ozellikle oOgrencilerin  dinledikleri miiziklerin  sézlerinden

yvararlanilabilir.”

Osretmen C: “Bilhassa sarkilar, tiirkiiler, ninniler ve maniler iizerinde bu

uygulama yapiimali.”

Ogretmen D: “Ogrencinin diisiinme giiciinii gelistirecek kelime dagarcigini

’

zenginlestirecek sorular daha ¢ok sorulabilir.’
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Ogretmenlerin % 18’i ek ve koklerin 6gretilmesinde izlenecek yollar hakkinda
onerilerde bulunmustur. Bu 6nerilere gore once kok ve govdelerin anlamlar1 kavratilmali,
buna yonelik etkinlikler yapilmalidir. Ogretmenlere gére “Anlam bilgisine sahip olmayan
Ogrencilere yapi1 bilgisi 6gretilmeye calisilmamalidir.” Kelimelerin kokleri 6grencilere
kavratildiktan sonra ekler ogretilmelidir. Eklerin 6gretilmesinde tiimden gelim yontemi
kullanilmali, tiimden gelim yontemiyle dnce sozciikler tanitilmalidir. Ogretmenlere gore
“Basitten zora dogru degil de zordan basite dogru baslamak 6grencinin bu konuyu kavrama
oranini arttyor.” Bu kok ve eklerin 6gretilmesi adina yapilan ¢aligmalar metinler {izerinde
yapilmalidir. Bir metni olusturan sozciikler iizerinde kok-ek tahlilleri yapilmalidir. Benzer

ses yapisina sahip ekler arasindaki ayrimlar da 6grenciye kavratilmalidir.

Ogretmen A: “Yapi bilgisi konusunda énce kokler égrenciye kavratilmali. Cocuk,
isim kokiinii-fiil kokiinii-ikili kékii ogrendikten sonra isim ¢ekim ekleri-fiil ¢cekim ekleri ve
yapim ekleri konusunda bilgilendirilmelidir. Once ana kurallar égretilmeli; yapim eki ve
cekim eki sirasi, bir sozciigiin birden fazla yapim eki alabilecegi ya da birden fazla ¢ekim
eki alabilecegi; ayni anda bir kelimede yapim eki ve ¢ekim ekinin kullanilabilecegi
ogretilmelidir. Mesela "-im” ekini sadece iyelik eki olarak, yani isim ¢ekim ekini olarak
degil, fiil cekim eki olarak da gorecegi hatirlatilmali,-im’in iyelik eki oldugu séylenirken
ayni anda fiilden isim yapan yapim eki, kisi eki, ek fiil eki, ilgi eki (bazen)oldugu da

soylenmeli; ogrencilerin bir anda bunlari gormeleri saglanmali.”

Ogretmen B: “Dilimizin kelime hazinesinin yapim ekleri ile zenginlestirilebildigi
vurgulanmalidir. Diger yolun bilesik kelime iiretme yolu oldugu, ¢ekim eklerinin bu

1

konuda roliiniin olmadigi tizerinde durulmalidir.’

Ogretmenlerin % 5°i de eklerin dgretilmesinde ezberden kagimilmasi gerektigini
vurgulamig, anlama yonelik bir ¢alisma yapilmasini 6nermistir. Ekler ezberlendiginde kisa
bir siire sonra unutulmaktadir. Oysa 6grenci, bu eklerin anlamin1 ve gorevini Ornekler

tizerinde uygulayarak kavrarsa unutmayacak; her karsilastiginda hatirlayacaktir.

Osretmen A: “Ogrencinin ezber yoluyla degil, yorum yoluyla konular

’

anlamalarimi saglamamiz gerektigini diigiintiyorum.’
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Ogretmenlerin % 8’i bu konunun o&gretilmesinde gorsel materyallerden
yararlanilmasinin 6grencinin 6grenmesine c¢ok yararli oldugu goriisiindedir ve gorsel

materyallerin kullanilmasini 6nermektedir.

Ogretmen A: “Ozellikle gorsel materyaller konuyu somutlastirdigy icin ¢ok yararl
oluyor.”

1

Ogretmen B: “Sunum vb. gorsel 6gretim materyallerinden faydalanilmalidir.’

Ogretmenlerin % 8’1 bu konunun égretilmesinde ddevlendirmenin énemli bir yeri
oldugunu dile getirerek, 6grencilerin konuyu pekistirmeleri i¢in 6devlendirilmeleri, proje

caligmalar1 yapmaya tesvik edilmelerini basariy1 arttirmak adina 6nermektedir.

Ogretmen A: “Ogrencilere daha ¢ok 6rnek ¢oziimii ve proje ddevi verilebilir.”

Ogretmen B: “Cevrelerinde gordiikleri varliklarin basit mi, tiiremis mi, birlesik mi

olduklarini tespit edip odev olarak sunulmasi istenebilir.”

Ogretmenlerin % 9’u dersin &grenci merkezli olarak islenmesi gerektigini,
Ogrencilerin aktif olarak derslere katilmalarinin, kelimeleri ¢ézlimlemelerinin, agiklamalar
yapmalarinin, proje c¢alismalariyla dersi pekistirmelerinin basariyr arttiracagini dile
getirmistir. Ogretmenler, Ogrencileri aktif hale getirecek c¢esitli etkinliklerle ders

islemelidir.

Ogretmen A: “Ogrencinin aktif olarak; yaparak, deneyerek &grenmesinin bu
konuda da iyi sonug¢ verecegini diisiiniiyorum.”
Ogretmen B: “Ogrenciye derslerde séz hakki vermek, dersi miimkiin oldugu dlciide
ogrenci merkezli iglemek, ¢oziimleme yontemini kullanmak ilgiyi ve basariyt olumlu yonde

’

etkiliyor.’

Ogretmenlerin % 8’i ogrencilere her seyden &nce dil bilinci kazandirilmasi

gerektigi goriisiindedir. Oncelikle 6grencilere kendi dillerini sevdirmek, Tiirk Dilinin
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Oonemini kavratmak gerekmektedir. Daha sonra Tiirk dilinin genel 6zellikleri verilmeli,
ardindan ek ve kokler kavratilmalidir. Ogrenci dnce dilinin inceliklerini bilmeli, onu en
dogru nasil kullanmasi gerektigini kavramalidir. “Giinliik konugmada ve okulda, resmi
kurumda ‘sive’li konusmalara dikkat etmeli.”dir. Ogrenciye Terim, mecazi ifade ve
sOyleyis, vurgu ve tonlamanin 6nemi Orneklerle gosterilmeli ve yanliglarin diizeltilmesi
saglanmalidir. Tiirkgenin tarihi gelisim siirecinin anlatilacagi ve giiniimiizdeki yanlislarin
sebebiyle gosterilecegi bir ders saati olusturulmalidir. Ayrica dil bilinciyle birlikte dersin

zor olmadig1 da 6grenciye kavratilmalidir.

Ogretmen A: “Tiirk dili ana dilimiz; ana dilimizi 6gretmeden hi¢ bir sey

’

ogretemeyiz.’

Ogretmen B: “Dil bilinci” olusturulmas: gerekir. Konunun zor degil, kolay oldugu

anlatilmahdir. Ilging kelime ornekleri bulunup dikkat cekilebilir.”

Ogrencilerin basar1 karsisinda ddiillendirilmesi basariy1 tesvik eden bir yontemdir.
Miilakatlarda  goriisiilen  Ogretmenler arasinda  Ogrencilerin  basar1  karsisinda
odiillendirilmesini 6neren 6gretmenler de vardir. Bu 6gretmenlerin oran1 % 2’idir. Ayni
oranda Ogretmen, Ogrencilerin derse hazirlikli gelmeye ve planhi caligmaya tesvik

edilmesinin basariy1 arttiracag goriistindedir.

Ogretmenlerin % 6’si okul binalarinin yetersiz oldugundan, okullarinin
imkanlarinin yetersizliginden, siniflarin kalabalik oldugundan sikayet etmekte, oncelikle
bu kosullarin iyilestirilmesinin gerekli oldugunu sdylemektedir. Basarisizligin giderilmesi
icin kosullarin 1iyilestirilmesi gereklidir. Egitime ayrilan biit¢e arttirilmali, bu sorun
¢Oziilmelidir.

Ogretmen A: “Her okula yeterli donanim yapilmalidir. Bizim okulun kendine ait bir

binasi bile yok. Ilkégretim binasinda egitim égretim yapiyoruz.”

Osretmen B: “Egitime daha fazla biitce ayrilarak, yeni derslikler yapilarak bu

)

sorun ¢oziilebilir.’
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Ogretmenlerin % 4’ii 6grencilerin éncelikle egitimin ve bu dersin amacini farkina
varmas1 gerektigi goriisiindedir. Bunun i¢in 6gretmen 6grenciyi bilinglendirmeli, aldigi

egitimin onu gelecege hazirlandig1 gercegini benimsetmelidir.

Ogretmen A: “Ogrencilere oncelikle “Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyati derslerini

ni¢in 6greniyoruz” bilincinin kazandirilmasi.”

Ogretmen B: “Oncelikle ogrenciye egitimin dnemi fark ettirilmeli. Okulda aldig:
egitim ve oOgretimin onu gelecege hazirladigini fark ettirmeliyiz. Ogrenci bu inanci

hissettiginde ders konularina daha fazla ilgi duyabilir.”

Ogretmenlerin % 5’i &gretmenin ve dersin sevilmesinin basariy1 arttiracag
gorlistindedir. Bunun i¢in ilgi ¢ekici, O0grenciyi motive edici bir ders sunulmali;

ogrencilerle belli diizeylerde yakin iligkiler kurulmalidir.

Ogretmen A: “Oncelikle ogrencilerde farkindalik olusturmak gerekiyor. Bununla
birlikte ogretmenin ogrenci tarafindan sevilmesi dersin sevilmesini de etkiliyor diye
diisiiniiyorum. Bu nedenle ogrencilerle belirli diizeyde yakin iligkiler 6nemli. Dersi de
eglenceli bir hale getirmek ogrencilerin dersi daha dikkatli dinlemesini sagliyor.

’

Ogretmenin ve dersin sevilmesi derse hazirlikli gelinmesini saglayabiliyor.’

Ogretmenlerin % 4’ii basarmin yapilacak konu tekrarlaryla arttirilacag
gorilisindedir. Yeterince anlagilamayan, dgrenilemeyen konularin tekrar edilmesi, bagka
konular islenirken de zaman zaman hatirlatilmasi basarty arttiracaktir.

Ogretmen A: “Baska konular: islerken de, mesela ciimlesinin 6gelerini islerken,
ciimledeki kelimelerin yapisini ve yapim/cekim eklerini de buldurmali.”

Ogretmenlerin % 5’i basarisizligin giderilmesi icin ilkdgretimde énlemler alinmasi
gerektigi goriisiindedir. Bu yillarda ¢ocuga yeterli ve kalici bilgi verilirse 0grenci lise
hayatinda basarili olabilmektedir. Bu yiizden “Ilkdgretim yillarinda 6grencilere isim ve fiil
kokleri iyice benimsetilmeli. Yapim ve ¢ekim eki arasindaki farklar kavratilmali. Kelime
tiretme oyunlart oynatilip gelen eklerin yapim ya da c¢ekim eki olup olmadig:

sorulmalidir.”
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Bu konunun ilkdgretimde islenmesine deginen 6gretmenlerden biri digerlerinden
farkli olarak, ilkdgretimde kelimede yapi konusunun ayrintilariyla verilmemesi gerektigi
goriigiinii dile getirmis, “Ilkdgretimde dil bilgisi kurallart verilmemelidir. ~Okuma
aligkanlig: kiiltiirii olusturulmalidir. Lisede dil bilgisi kurallarina baglanmalidir.” Seklinde

onerilerde bulunmustur.

Miilakat boyunca yapim ve c¢ekim eklerinin 6gretimi siirecinde neler yasandigi,
varsa olas1 problemlerin neler oldugu arastirilmistir. Buna gore Ogrenciler bu konuyu
ogrenmekte zorlanmaktadir. Eklerin ¢ok olmasi, kokii gorememek, benzer ses yapisina
sahip eklerin olmasi gibi nedenler buna sebep olmaktadir. Son boliim ise problemlerin
giderilebilmesi icin neler yapilabilecegi iizerine Ogretmen goriislerinin alinmasina
yoneliktir. Ogretmenler kendi sinif yasantilar1 dogrultusunda problemlerin giderilmesi igin

onerilerde bulunmuslardir.

Ogrencilere oncelikle dil bilinci verilmelidir. Tiirkgenin sondan eklemeli bir dil
oldugu ogretilmelidir. Koklerdeki anlami gorerek sozciikleri dogru ¢oziimleyebilmeleri,
kok ve ekleri dogru gosterebilmeleri i¢in 6grencilere okuma aliskanligi kazandirilmalidir.
Derslerde kelimenin yapisini kavratacak sekilde bol o6rnek ¢oziilmelidir. Yap1 bilgisi
konusunda eklerden once kokler 6grenciye kavratilmalidir. Once ana kurallar
ogretilmelidir. Yapim eki ve ¢ekim ekinin sirasi, bir sdzctiglin birden fazla yapim eki
alabilecegi vb. gibi. Biitiin ekler yerine konunun mantigini1 kavratacak sekilde belirli ekler
verilmeli, dgrencinin karmasa yasamasi onlenmelidir. Ogrencilerin ekleri ezberleyerek
akillarinda tutmak yerine islevlerini kavrayarak ogrenmeleri saglanmalidir. Ogrencilere
ekler tek baslarina degil; sozciik ve bu sozciiklerin yer aldigi climleler i¢inde gosterilerek
ogretilmelidir. Neden orada bulunduklari sezdirilmelidir. Yapim ve ¢ekim ekleri iglenirken
gorsel materyaller kullanilmalidir. Ders kitab1 degismelidir. Daha gergekei, giincel,
uygulanabilir, yapim ve c¢ekim eki konusunu kavratacak drneklerin sunuldugu; ozellikle
ekleri ve islevlerini resimlerle somutlastirarak veren bir kitap hazirlanmalidir. Okul
tirlerine gore de farkli farkli kitaplar olmalidir vb. biitiin bu Onerileri dile getiren

O0gretmenler bagarinin gergeklesmesini biiyiik bir azimle istediklerini de belirtmislerdir.

En temel amag¢ O6grencileri i¢inde yasayacaklari hayatin ve toplumun bir pargasi

yapmaktir. Dil ise o toplumun var olmasinin nedenidir. Bu sebeple dil egitimine,
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dolayisiyla dil bilgisi egitimine 6nem verilmelidir. Dil bilgisi egitimi i¢inde yer alan yapim
ve ¢ekim eklerinin 6gretilmesi ise genglerin dillerini yapisal 6zellikleriyle tanimalarina ve
onu dogru algilaylp kullanmalarina hizmet edecek bir olgudur. Bunun farkinda olan
Ogretmenlere yoneltilen sorularla elde edilen bulgular bundan sonraki ¢aligmalara yol

gosterecek bu alandaki problemlerin ortadan kalkmas1 adina 151k olacaktir.
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SONUC VE ONERILER

SONUC:

Tiirk¢e sondan eklemeli bir yapiya sahiptir. Bu yiizden dilin 68renilmesinde eklerin
ogretilmesi olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Okullarda bu konu Dil ve Anlatim dersi
kapsaminda verilmektedir. MEB 9. siif Dil ve Anlatim dersi miifredat program
kilavuzunda kelime bilgisi iinitesi icerisinde Kelimenin yapisi, ekler ve koklerin
Ogretimine yonelik kazanimlar ve etkinlikler ortaya konmus, konunun islenmesi uygun
goriilen ders saati hakkinda bilgi verilmistir. Buna goére Ogrencilerin yapim ve ¢ekim
eklerini tanimasi ve islevlerin belirlemesi hedefler arasindadir. Ancak bu hedeflere her
zaman ulasilmadig1r yapilan c¢alismalarda ortaya c¢ikmugtir. Yapim ve ¢ekim eklerinin
Ogretimi sirasinda problemler yasanmaktadir. Bu ¢alisma bu problemleri bulmak ve ¢6ziim

Onerileri ortaya koymak adina yiiriitilmiistiir.

Calisma sirasinda  Ogretmenlerin  tutumlari, davraniglart  ve  yontemleri
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelere gore, kelimede yapi1 konusu iginde yapim ve
cekim ekleri islenirken konuya giris asamasinda yaygin olarak anlatim yodntemi
kullanilmaktadir. “Ogretmen merkezli olan bu yéntem dil bilgisi dersinde en ¢ok kullanilan
yontemlerden birisidir. Ogretmen derse giris yaparken, konuyu o6zetlerken, bir konu
hakkinda bilgi aktarirken bu yontemi kullanir. Amag bilginin 6gretilmesidir. Sunum
yoluyla bilgi diizeyindeki davranislarin kazandirilmasini hedefler” (Kahraman ve digerleri,
2004: 22; akt. Dingay, 2008). Ancak bu yontem 6gretmen merkezli bir yontem oldugu i¢in
dersin baska yoOntemlerle de desteklenmesi gerekir. Bu sebeple dersin ilerleyen

zamanlarinda soru-cevap, ¢éziimleme yontemlerine bagvurulmaktadir.

Ogrencileri heyecanlandiran, ilgilerini uyandiran soru- cevap yontemi dersin

hazirlik asamasinda anlatim yonteminden sonra sik¢a kullanilmaktadir. Soru cevap
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yontemini Soysal (1999), “Ogretmenin bir konu hakkinda &grencilerine, soru yoluyla
amaclanan bilgileri sezdirme ve kavratma metodudur. Bu metodda 6gretmen, konu ile ilgili
sorular1 isabetli olarak Onceden se¢melidir. Hazirlanan sorular, Ogrencileri mutlaka
diisiinmeye, sahsi yetenek ve tesebbiislerini ortaya ¢ikarmaya yaramali, onlarin muhakeme

kabiliyetlerini gelistirmelidir.” seklinde agiklar.

(Cozlimleme yonteminde ise bir biri ile alakali kavramlarin birlestirilerek biitiiniin
bulunmasidir. Bu iki yontem ¢ogu zaman bir arada kullanilir. Bu yontemler sezdirerek
O0gretmeyi amagladigi icin 6grenciyi ezberden uzaklastirir (Kavcar ve digerleri, 2004: 17).
Cozliimleme yontemi ile sozciiklerde yer alan kok ve eklerin ayit edilmesi saglanirken
ogrencinin katilimiyla konuyu kalici hale getirmek hedeflenmektedir. Coziimleme
calismalarinda Once metinden ciimleye; ardindan sozciik kok ve eklerine gidilir.

Ogrencinin biitiin i¢inde ek ve koklerin islevlerini kavramasi amaglanir.

Gosterim yontemi yapim ve ¢ekim eklerinin dgretilmesinde bagvurulan yontemlerden
bir baskasidir. Gorsel 6gelerden yararlanilarak kok ve eklerin iglevleri gosterilmeye g¢alisilir.
Dersin ilgi ¢ekici olmasinda etkin oldugu diisiiniilen, 6grencinin eglenceli bulacagi bir ders
isleme yontemidir. “Bu yontemde fiziksel ya da zihinsel beceriler, 6nce en uygun bi¢imiyle
Ogretmence gosterilir, gerekli agiklamalar yapilir, daha sonra 6grencilerin ayni becerileri
tekrarlamasi ve uygulamasi istenir, yanlisliklar aninda diizeltilir Bu yontemde ¢esitli arac
ve gereclerden yararlanilabilir. Bu arag¢ ve geregler CD, kaset, gibi hem gorsel hem de
isitsel araglar olabilir. Dil bilgisi 6gretiminde tanim ve agiklamalarin yetmedigi durumlarda
resimlerden de yararlanilabilir” (Kavcar ve digerleri, 2004: 21). Bu yontem zaman zaman

teknik donanimin yetersizligi gerekgesiyle kullanilmamaktadir.

Bunlarin yani sira timevarim ve tiimdengelim yaklasimlari da derslerde
benimsenmektedir. Ozellikle sozciiklerde yer alan ek ve koklerin gdsteriminde
tiimdengelim benimsenen bir yontemdir. Coziimleme g¢aligmalarina climleden baslanarak

sOzciige inilmesi ve sonra kok ve eklerin gosterilmesi basarili sonuglar vermektedir.

Konunun anlatilmasinda benimsenen yaklagim, tutum ve davranislar, ders islemede

secilen yontem ve teknikler dgrencileri basariya gotiirdiigii gibi basarisizliga da neden
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olabilir. Yapim ve ¢ekim eklerinin 6gretimi sirasinda 6gretmenin ¢ok 6rnek ¢oziilmesine,
ogrencinin gorerek, yasayarak Ogrenmesine imkan saglamasi gerekir. Ogrenci sadece
dinlemeye sevk edildiginde 6grencinin ilgisi dagilmakta, basar1 diismektedir. Yapim ve
cekim ekleri de ancak dgrenci tarafindan uygulanarak 6grenilebilecek bir konudur. Ogrenci
ekleri koklerden bizzat kendi ayirdiginda, uygulamalarla ek ve kok arasindaki iliskiyi, ekin

islevini daha kolay kavramaktadir.

Calismada Ogrencilerin - yaprm ve c¢ekim eklerini grenme  diizeyleri
degerlendirilmistir. Buna gore: Ogrenciler kelimeleri yapilarma goére siniflandira-
mamaktadirlar; isim ve fiil koklerini ayit edebilirken kelimede ¢ekim eklerini ve yapim
eklerini bulup ayirt edememektedirler. Govde sozcligliniin anlamini da tam olarak
bilmemektedirler. Ogrenciler kelimede yap1 konusu igerisinde islenen yapim ve ¢ekim
eklerini anlamakta zorlanmaktadir. Ozellikle meslek liselerine devam eden dgrenciler, bu
konuda basarisizdirlar. Ciinkii bu 6grenciler, meslek derslerine gosterdikleri ilgiyi kiiltiir
derslerine gostermemektedir. Anadolu Liseleri gibi sinavla 6grenci alan okullarda diger
liselere gdre Ogrenciler yapim ve c¢ekim ekleri konusunda daha bagarilidir. Bu sebeple bu

tiir okullarda herhangi bir sorun yasanmamaktadir.

Dilin mantiginin kavranmamis olmasi ve 6grencide ana dil bilincinin olugsmamasi
yasanan basarisizhigin temel nedenidir. Ogrenciler, Tiirkgenin sondan eklemeli bir dil
oldugunu ve sozciiklerin aldiklar1 eklerle ciimleler olusturuldugunu, yeni sozciikler
tiiretildigini mantiksal anlamda ¢oziimleyememektedir. Ogrenciler dilin mantigin

kavrayamadiklar i¢in yapim ve ¢ekim eklerini de anlayamamaktadirlar.

Yeterince ornek ¢oziilememesi, gerekli tekrarlarin yapilamamasi da bir problemdir.
Derslerde ornek sayisinin fazla olmasi 6grencinin goérerek Ogrenmesine hizmet eder.
Yapim ve c¢ekim eklerine yonelik kelime c¢oziimlemelerinin sayisinin ¢ok olmasi da
O0grencinin bu konuyu anlamasini pekistirmektedir. Yeterince Ornek ¢dziilememesinin
nedeniyse miifredatta bu konuya ayrilan siirenin konunun kavranmasina yeterli
gelmemesidir. Konularin yogun olmasi yapim ve ¢ekim eklerinin dgretilmesine ayrilan

siirenin yetersiz olmasina neden olmustur.
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[Ikdgretimde konunun temelleri tam olarak atilmamakta; ogrenci alt yapisi
olusmadan liseye gelmektedir. Bu sebeple yapim ve cekim eklerinin &grenilmesinde
sorunlar yasanmaktadir. ilkdgretimde bu konunun islenmesi 6grencide 6n yargilar da
olusturmaktadir. Ogrenci 6n yargili olarak liseye geldiginde ya bu konuyu
anlayamayacagina inanmistir ya da c¢ok iyi anladigina. Her iki kosulda da derse ilgisi

azalmaktadir. Bunun sonucunda ger¢ek anlamda konuyu 6grenememektedir.

Kelimede yap1 konusu islenirken 6nce kok ve govdelerin anlamlar1 kavratilmals,
buna yonelik etkinlikler yapilmalidir. Anlam bilgisine sahip olmayan Ogrencilere yap1
bilgisi 6gretilmeye calisiimamalidir. Kelimelerin kokleri 6grencilere kavratildiktan sonra
ekler ogretilmelidir. Eklerin dgretilmesinde tiimdengelim yontemi kullanilmali, tiimden-
gelim yontemiyle dnce sozciikler tanitilmalidir. Kok ve eklerin dgretilmesi adina yapilan
calismalar metinler {izerinde yapilmalidir. Bir metni olusturan sozciikler iizerinde kok-ek
tahlilleri yapilmalidir. Sagir (2002) da Sozciiklerin yapilar1 bakimindan incelenmesine
climle ¢éziimlemelerinden sonra gegilmesi geregini vurgular. Sozciigiin tiirii ve yapisi,
aldig1 ekler ve bu eklerin tiirli, climlenin kurulusuyla ve sézciligiin climledeki goreviyle
ilgilidir. Ogrenciler, metin {izerinde yapilan ¢aligmalarda metni unutmamakta, ek ve kokii

metini olusturan climlelerdeki isleviyle daha iyi kavramaktadir.

Metinlerden yola c¢ikarak verilen sézciik ¢oziimlemelerinde eklerden once kokler
ogretildiginde Ogrenciler basarili olmaktadir. Bu sebeple “Koklerin onemi, soézclikteki
gorevleri ogrencilere buldurularak belirtilmeli; 6nem ve gorevlere bagl olarak koklerin
ozellikleri, cesitleri pargalardan hareket edilerek sezdirilmelidir” (Sagir, 2002: 50). Ciinkii

kokii bulabilen, islevini ve adin1 ¢oziimleyebilen 6grenci ekleri daha kolay bulmaktadir.

Ogrencilerin okuma aliskanliklar1 yoktur. Bu sebeple sdzciik dagarciklar1 da genis
degildir. Anlam bilgisi yoniinden zayiftirlar. S6zciiklerin anlamlarini ¢ézemedikleri igin
kokleri kesfetmekte de zorlanmaktadirlar. Ogrenciler kokii goremedikleri, anlamini

kavrayamadiklar1 zaman ekleri de ayirt edememektedirler.
Ogrenciler, kelimede ekleri gosterebilmekte; ancak isimlendirmede sikintilar

yasamaktadir. Bunun sebebiyse yapim eklerinin karmasik ve ¢ok olmasidir. Ek sayisinin

yogun olmasi, 6zellikle yapim eklerinin yogun olmasi 6grenmeyi geciktirmektedir. Ayrica
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benzer ses yapisina sahip yapim ve ¢ekim eklerinin olmasi Ogrencilerin karmasa
yasamasina neden olmaktadir. Ogrenci bu tiir ekleri tanimlamakta, adin1 koymakta giicliik
cekmektedir. Yapim ve ¢ekim eklerinin tiimiiniin 6gretmen tarafindan bir anda 6grenciye
verilmesi de Ogrencinin bocalamasmna neden olmaktadir. Ogrencinin yapim ve g¢ekim
eklerinin mantigin1 anlamasi yeterlidir. Islevlerini 6grenmesi, amagclarini kesfetmesi

yeterlidir. Eklerin tiimiinii ezberleyerek 6grenmesine gerek yoktur.

Bir¢ok 6grenci anlamadan ezbere yoneldigi i¢in basarili olamamaktadir. Edindikleri
bilgi anlasilmadan, yorumlanmadan &grenilmeye ¢alisildigi i¢in kolayca unutulmaktadir.
Bu yiizden eklerin 6gretilmesinde ezberden kagmilmalidir. Ogrenci, bu eklerin anlamini ve
gorevini Ornekler iizerinde uygulayarak kavrarsa unutmamaktadir; her karsilastiginda

hatirlamaktadir.

Ogrencilerin hazirlikli olarak derslere gelmemeleri, evde konu tekrar1 yapip, soru
¢ozmemeleri de basarisizlik nedenidir. Ogrenci okulda edindigi bilgiyi tekrar etmezse,
lizerine calismazsa, uygulamazsa; sinifta 6grendigini zannettigi bilginin bir siire sonra
ogrenilmedigini gorecektir. Kelimede yap1 konusu da eklerin ¢oklugu nedeniyle karmasik
bir konudur. Konunun tekrar edilerek, bu konuda sorular ¢oziilerek pekistirilmesi
gerekmektedir. Kullanilmayan, tekrarlarla pekistirilmeyen bilgi zaman i¢inde kdrelmekte
yok olup gitmektedir. Kelimede yap1 konusu da tekrar edilmediginde, cabucak

unutulmaktadir.

Kimi zaman 6grenciler konuya ilgi duymadiklar1 i¢in basarili olamamaktadir. Bu
noktada 6gretmen dersi daha cazip hale getirmelidir. Gosterme yontemi daha yaygin olarak
kullanilabilir; gorsel materyallerden, resimli kartlardan, slaytlardan yararlanabilir.
Ovyunlarla dersi eglenceli hale getirebilir. Kelime tiiretme oyunlar1 6grencilerin ilgisini
cekmektedir. Verilen koklere Ogrencilerin Ogrenilen ekleri getirerek yeni sozciikler
tiretmesi ilgiyi arttirmaktadir. Resimlerle sozciikleri gormek, Ozelikle karikatiir
kullanilarak olusturulan resimlerle eklerin islevlerini belirlemek Ogrenciler tarafindan
sevilmektedir. S6zciik ve ciimle ¢oziimlemelerinde 6grencilerin sevdigi siir ve sarki sézleri
kullanilmast da 6grencilerin konuya ilgi gostermesine vesile olmaktadir. Kiiciikahmet
(2000)’e gore bireyler; okuduklarinin % 10’unu, isittiklerinin % 20’sini, hem goriip hem de

isittiklerinin % 50’sini, sOylediklerinin % 70’ini ve yapip sdyledikleri bir seyin ise %
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90’11 hatirlar. Ogretimde gorsel ve isitsel araglar kullanildiginda 6grenme hem daha cabuk
ve hem de daha kalic1 olur. Yine 6grenilenlerin, % 75’1 gorme, % 13’1 isitme, % 6’s1
dokunma, % 3’ 1i koklama ve % 3’ii tatma ile saglanmaktadir. Daha 6nemlisi, isitilenin, %
20-25’1 goriiliip isitilenin % 60-65’1 hatirlanmaktadir (akt. Dingay, 2008). Bu degerler
Ogrencilerin gorsel dgelerden gorerek Ogrenmelerinin 6grenmenin gergeklesmesinde ne

kadar etkin oldugunu gostermektedir.

Ders kitaplar1 konunun kavranabilmesi i¢in uygun degildir. Birer ara¢ olan ders
kitaplar1 gorevlerini hakkiyla yapamamakta, Ornekler ve etkinlikler yoniinden yeterli
diizeyde Ogrenciye ve Ogretmene imkan saglamamaktadir. Yapim ve cekim eklerine
ayrilan boliimlerde yeterli ornek yoktur. Ders kitaplar1 bilgi yoniinden kullanilmak
amactyla olusturulmamistir. Ancak 0&grencinin keyifle calisabilecegi etkinliklerle
zenginlestirilebilir. Oysa kitaplar bu anlamda yetersizdir. Bu durum &grencinin konuyu
kavramasi yolunda bir problem olarak goriilmektedir. Ogretmenler bu problemi kendi
araclarin1  kendileri olusturarak; Ogrencilerin eglenerek yapabilecekleri etkinlikler

hazirlayarak ortadan kaldirabilir.

Sonug¢ olarak 6grenciler yapim ve c¢ekim eklerini 6grenmekte zorlanmaktadirlar.
Kokleri anlam bilgileri olmadig1 i¢in gérememekte, isimlendirememekte; ekler konusunda
da karmasa yasamakta, yapim ve ¢ekim eklerini birbirinden ayirip gosterememektedirler.
Ciinkii birbirine ses yapisi bakimindan benzeyen pek ¢ok ek oldugu gibi, yapim eklerinin
sayis1 da olduk¢a fazladir. Ogrencilerin bunlarin hepsini 6grenmesi gerekmez. Dilin
mantigini kavramalari, eklerin hangi amacgla kullanildigini bilmeleri; Tiirkgeyi en giizel
sekliyle kullanabilir diizeye gelmeleri yeterlidir. Dersler gorsel materyallerle
zenginlestirilerek, ilgi g¢ekici hale getirilerek, 6grenciler okumaya ydnlendirilerek bu

dogrultuda bir basar1 elde edilebilir.
ONERILER
Tirkce sondan eklemeli bir yapiya sahiptir. Sozciiklerin  yeni anlamlar

yiiklenmesinde ve sozciiklerle climleler olusturulmasinda ekler gorev alir. Bu sebeple

gengclerin dillerini yapisal 6zellikleriyle 6grenip dogru kullanabilmelerinde eklerin 6gretimi

140



cok biiyiik bir 6neme sahiptir. Eklerin dogru bir sekilde 6grenilmesi ve dilin mantiginin

kavranmasi da hi¢ kuskusuz istenen bir sonugtur.

Ek say1s1 oldukga fazladir ve birbirine ses yapist bakimindan benzeyen ekler vardir.
Kokler de kimi zaman 6grenci tarafindan goriilmemekte, isimlendirilememektedir. Bunlar
ogrencilerin kelimede yap1 konusunun 6gretimi sirasinda yasanan ana problemler olarak
karsimiza c¢ikar. Bu ve diger problemlerin neler oldugu ve c¢o6ziimler icin neler
yapilabilecegi calisma sirasinda arastirilmis, sonu¢ olarak gergekci Onerilerle basarinin
arttirabilecegi goriisiiyle, asagida sirasiyla bu konunun Ogretimine yodnelik Oneriler

sunulmustur.

1.  Ogrencilere oncelikle dil bilinci verilmelidir. Tiirk¢enin sondan eklemeli bir
dil oldugu, koklere eklenen eklerle sozciikler olusturuldugu veya sozciiklerin birbirine
baglanarak cilimlelerin olusturuldugu ogrencilere benimsetilmelidir. Dilin mantigini

kavrayan 6grencilere kok, ek kavramlar1 6gretilmelidir.

2. Anlama yorumlama becerileri kazanmalari; koklerdeki anlami gorerek
sozctikleri dogru ¢oziimleyebilmeleri, kok ve ekleri dogru gosterebilmeleri i¢in 6grencilere
okuma aliskanligi kazandirilmalidir. Sozciikte anlam calismalart yapilmali, anlamlarim
bilmedikleri sozciiklerin anlamlarmi sézlik yardimiyla 6grenmeleri saglanmalidir. Bu

sayede sOzciik dagarciklar1 gelisecek, kokleri dogru gérmeleri miimkiin olacaktir.

3. Derslerde kelimenin yapisin1 kavratacak sekilde bol ornek ¢oziilmeli,
aligtirmalara fazlaca yer verilmelidir. Ogrenci ornek sayisi arttikca, bu o6rneklerin

cozlimlenmesine katildik¢a konuyu daha ¢ok anlayacaktir.

4. Yap: bilgisi konusunda eklerden &nce kdkler 6grenciye kavratilmalidir. Isim
kokiini, fiil kokiint, ikili kokii 6grendikten sonra dgrenci isim ¢ekim ekleri, fiil ¢cekim

ekleri ve yapim ekleri konusunda bilgilendirilmelidir.
5. Once ana kurallar &gretilmelidir. Yapim eki ve cekim ekinin sirasi, bir

sOzcligiin birden fazla yapim eki alabilecegi ya da birden fazla ¢ekim eki alabilecegi; ayni

anda bir kelimede yapim eki ve ¢ekim ekinin kullanilabilecegi Ogretilmelidir. Ayrica
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benzer seslere sahip eklerin olabilecegi, ayni ses yapisina sahip bir ekin hem ¢ekim eki
hem yapim eki olabilece§i de O0g8renciye gosterilmeli; aradaki ayrimin islevleri oldugu

sezdirilmelidir.

6. Ek sayis1 coktur. Ogrenciler tiim ekleri akillarinda tutamayabilirler. Biitiin
ekler yerine konunun mantigin1 kavratacak sekilde belirli ekler verilmeli, 6grencinin

karmasa yasamasi dnlenmelidir.

7. Ogrencilerin ezber yoluyla degil, yorum yoluyla konular anlamalari; 6zellikle
ekleri ezberleyerek akillarinda tutmak yerine islevlerini kavrayarak oOgrenmeleri

saglanmalidir. Neden orada bulunduklari sezdirilmelidir.

8.  Ekleri sozciikler icinde ele almak, degerlendirmek beklenen sonucu
vermeyebilir. Ogrencilere ekler tek baslarina ve tek sdzciik iizerinde degil; sozciik ve bu

sOzciiklerin yer aldig1 climleler i¢inde gosterilerek dgretilmelidir.

9. Gorsel Ogelerle anlatilan derste Ogrenci katilminin daha fazla oldugu,
Ogrencinin basarisinin arttig1 géz onilinde bulundurularak yapim ve ¢ekim ekleri islenirken
gorsel materyaller kullanilmalidir. Bu dogrultuda karikatiir kullanilarak olusturulan ilging
resimlerle eklerin islevleri belirtilebilir. Resimli kartlar, slaytlar gibi gorsel yardimcilar

kullanilabilir.

10. Ders oyunlastirilmali, eglenceli bir hale getirilmelidir. Verilen koklere
Ogrencilerin 6grenilen ekleri getirerek yeni sdzclikler tiiretmesi seklinde gerceklestirilen
kelime tiiretme oyunu gibi, ekleri Ogrenciler arasinda paylastirip Ogrencilerin ekleri
kisilestirerek anlatmasi gibi oyunlar kullanilabilir. S6zciikk ve ciimle ¢oziimlemelerinde
Ogrencilerin sevdigi siir ve sarki sozleri kullanilabilir; boylece 6grencilerin konuya ilgileri

arttirtlabilir.

11. Ders kitab1 degismelidir. Daha gercekei, gilincel, uygulanabilir, yapim ve
cekim eki konusunu kavratacak orneklerin sunuldugu; o6zellikle ekleri ve islevlerini
resimlerle somutlagtirarak veren bir kitap hazirlanmalidir. Okul tiirlerine gore de farklh

farkli kitaplar olmalidir. Fen ve Anadolu liseleri 6grencilerinin ilgi diizeyi ve diiz liselerle
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meslek liseleri 6grencilerinin ilgi diizeylerinin farkliligir g6z oniinde bulundurulmalidir.
Ogrencilerin alanlara gore secilen gorsel dgeler de degismelidir. Meslek liselerinde kendi
mesleki alanlartyla ilgili olabilir. Hazirlanan kitaplarda yapim ve ¢ekim eki konusu, sadece
islendigi iinitede degil farkli konular islenirken de o6rnegin ciimle konusunda da dile

getirilerek, ¢esitli sorularla hatirlatilmalidir.
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Ek 1

9. Simif Uniteler, Amaclar, Kazanimlar

(Sadece Konuyla Ilgili Boliimii Ahmmistir)

Etkinlik Ornekleri
Uniteler Kazanimlar Aciklamalar
IV. UNITE: KELIME (SOZCUK) BILGISI
A KELIMED ['] Kelimelerin yapist
pargalan aracihgryla
E YAPI Kelimelerin yapisini =
kazanimlardan metin
¢Oziimleme
hareketle kavratilir.

1. Isim kokleriyle fiil
koklerini ayirt eder.

2.Yapim eklerinin

islevlerini tartisir.

3.Yapim eklerini
gruplandirir, 6zelliklerini

aciklar.

['lYapim
eklerinin
¢esitleri

aciklanir.

4.Yapim eklerinin
kelimelerdeki islevini

belirler.

5.Cekim eklerini ve bu
eklerin 6zelliklerini

aciklar.

[ Isim ¢ekim
ekleri ve fiil
¢ekim eklerinin
neler  oldugu

aciklanir.
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istenir. Ogrencilerin,
kok kelimelerin
anlamlari ile ekli
kelimelerin
anlamlar1 arasindaki
iligki lizerinde
birbirlerinin
diistincelerini
paylasmalari

saglanir.

Uniteler Kazanimlar Etkinlik Ornekleri Aciklamalar
6.Yapilar1 bakimindan '
kelimeleri birbirinden Basit, tiiremis,
ayirir. birlesik
kelimeler
izerinde
durulur.
Birlesik
kelimelerin
olusumlari
aciklanir.
7. Olusturacag1 metinlerde | gz Ogrencilerden;
yapim ve ¢ekim eklerini bir metin iizerinde
dogru kullanir. kelimelerin
yapilarini
¢Oziimlemeleri

8. Yapim ve ¢ekim
eklerinin kelimelere ve soz

dizimine kattig1 anlamlar1

fark eder.

Kaynak: MEB, 2005: 38
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Ek 2

Uniteler i¢in Onerilen Dokuzuncu Simf Hedef-Kazanim Tablosu

UNITELER HEDEF SAYISI KAZANIM SAYISI
I. UNITE 3 15

I1. UNITE 2 5

I1I. UNITE 4 28

IV. UNITE 6 66

(Arastirmanin kapsadigi boliim)

V. UNITE 9 70
VI. UNITE 7 56
TOPLAM 31 240

Kaynak: MEB, 2005: 22
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Ek 3

9. Siif Dil ve Anlatim Dersinde Uniteler icin Onerilen Siire ve Metin Sayilari

DERS | AGIRLIK | METIN ve METIN
UNITELER SAATI o PARCALARI
BUTUN | PARCA
I. UNITE: ILETISIM, DIL VE ; g | X
KULTUR
I1. UNITE: DILLERIN
SINIFLANDIRILMASI VE A § ; )
TURKCENIN DUNYA DILLERI
ARASINDAKI YERI
ITI. UNITE: SES BILGISI- YAZIM M s ; .
(IMLA)KURALLARI-NOKTALAMA
IV. UNITE: KELIME (SOZCUK)
BILGISI 14 20 2 *
(Arastirmanin kapsadigi boliim)
V. UNITE: CUMLE (TUMCE)
BILGISI 14 20 . "
VIL.UNITE: PARAGRAF BILGISI 20 . ; \
TOPLAM
72 100 15 *

Kaynak: MEB,2005: 23
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EK 4: ANKET FORMU
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9.SINIF DIiL VE ANLATIM DERSINDE YAPIM VE CEKIiM EKLERININ
OGRETIMIYLE ILGILi OGRETMEN GORUSLERI ANKETIDIR.

Bu anketin amaci1 “9. sinif Dil ve Anlatim dersi konular1 iginde bulunan yapim ve ¢ekim eklerinin
ogretilmesinde 6grencilerin 6grenme diizeylerinin ve bu dgretim siirecinde yasanan problemlerin tespitinde
ogretmen goriislerinin alinmasi”dir. Cikan sonuglar, KTU/Sosyal Bilimler Enstitiisii/Tezli Yiiksek Lisans/
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretimi boliimii tarafindan yiiriitiilen bilimsel bir ¢alismada veri olarak kullanilarak,
karsilagilan sorunlara ¢6ziim dnerileri getirilmeye ¢alisilacaktir.

Tarafinizdan verilen cinsiyet, Meslekte Gorev yili, Mezun oldugunuz bolim gibi bilgiler gizli
tutulacak olup objektif ve bilimsel yontemlerle degerlendirilecektir. Saglikli ve giivenilir sonuglar
aliabilmesi i¢in sorulara liitfen dogru cevaplar vermeye calisiniz. Goriiglerinizi bizimle paylastiginiz igin

tesekkiir eder, meslek hayatinizda basarilarinizin devamin dileriz. NILSUN ASLAN

Sayin 6gretmenim liitfen belirtilen yerlere kendinizle ilgili bilgileri yazdiktan sonra asagidaki sorulari
cevaplayiniz.

Cinsiyetiniz: Bay ( ) Bayan ( ) Meslekte Gorev yiliniz: Mezun oldugunuz boliim:

Kelimede yapi1 konusu igerisinde islenen ¢ekim ekleri ve yapim eklerinin 6gretimi sirasinda kullandiginiz
teknik ve yontemlere; sinif igindeki tutumlarimiza yonelik degerlendirmelerinizi litfen asagidaki tabloya gore

belirleyiniz.
b
$2 | £ | &8 | £ s
Q E o =z ) < o
£ 8 g S = |2
5 2 5 3 5 |5

Ogrencinin iyi bir dinleyici olmasini isterim.

Dersin 6grenci merkezli olmasini saglarim.

Ogrencinin kendi drneklerini vermesini saglarim.

Bireysel farkliliklar1 géz 6niinde bulundurarak her
diizeye uygun bir ders isleyisi belirlerim.

Sozciiklerin ek ve koklerini belirlemede ¢6ziimleme
yontemini kullanirim.

IKonu islendikten sonra etkilesimli alistirmalar ve 6rnek
soru ¢Oziimu yaparim.

\Anlasilmayan konularda agiklayici etkinlikler yaparim.

Konunun kavranmasi adina gorsel materyallerden
yararlanirim.

Konu islendikten sonra dgrenilip 6grenilmedigini tespit
etmek adina test uygularim.

Odevlendirme yapar, dgrencilerin proje ¢alismalarina
lkatilmalarimi saglarim.

Basarili 6grencileri ddiillendiririm.

Derslerimde teknolojiden yaralanirim.

Kendi alanimdaki gelismeleri takip ederim.

'Yeni 6grendigim teknikleri sinifta uygularim.
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Ogrencilerin yapim ve ¢ekim ekleri konusunda genel bilgileri nelerdir? Bu konudaki gériislerinizi asagidaki
tabloya gore cevaplandiriniz.

g |z
g g 5 = B
= 5 = 5 5 |5
5 N
3 = 3 3 5 §
Ogrenciler kelimenin tanimini yapabilirler.
Kelimeleri yapilarina gore siniflandirabilirler.
[sim kokleriyle fiil koklerini ayirt edebilirler.
Kelimelerde ¢ekim eklerini ayirt edebilirler.
Kelimelerde yapim eklerini ayirt edebilirler.
'Yapim eklerinin kelimelerdeki islevini belirlerler.
Govde sozcligiiniin anlamini bilirler.
Kelimede yap1 konusunda basarili olabilirler.
Yapim ve ¢ekim eklerinin 6grenilmesinde yasanan problemlerin kaynaklari nelerdir? Bu konudaki
goriislerinizi asagidaki verilere gore degerlendiriniz.
ey | E z |PEE
2 8 = S ERE
g5 = 3 3 2 |2

Ders kitaplar1 konunun kavranmasina uygun degildir.

Ders saati tiim miifredatin ayrintilarryla islenmesi icin
etersizdir.

Bu sebeple yeterli sayida soru ¢oziilememektedir.

Ogrencilerin alt yapilar1 konunun 6grenilmesine yeterli
degildir.

Bu konu 9. sinif seviyesine uygun bir konu degildir.

Sozciik koklerinin kavranamamasi ekleri 6grenmeyi
geciktirmektedir.

Cok sayida yapim ekinin var olmas1 6grenmeyi
zorlagtirmaktadir.

Sinif ortaminda bu konunun 6gretilmesine yonelik
yeterli materyaller yoktur.

Ogrencilerin evlerinde bu konuya yonelik yeterli
calisma materyalleri yoktur.

Siniflarin fazla kalabalik olmasi 6grencilerin basarisini
distirmektedir.

Ogrenciler bu konunun 6grenilmesinin gereksiz
oldugunu diistinmektedir.

Ogrenciler konuya ilgi duymamaktadirlar.

IDersi sevmemektedirler.
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EK 5: 9. SINIF DiL VE ANLATIM DERSINDE YAPIM VE CEKIM EKLERININ
OGRETIMIYLE ILGILI OGRETMEN GORUSLERI MULAKAT SORULARIDIR.

Bu miilakatin amaci 9. sinif Dil ve Anlatim dersi konulari i¢inde bulunan yapim ve ¢ekim eklerinin
ogretilmesinde 6grencilerin 6grenme diizeylerinin ve bu dgretim siirecinde yasanan problemlerin tespitinde
ogretmen goriislerinin alinmasi”dir. Cikan sonuglar, KTU/Sosyal Bilimler Enstitiisii/Tezli Yiiksek Lisans/
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretimi boliimii tarafindan yiiriitiilen bilimsel bir ¢alismada veri olarak kullanilarak,
karsilagilan sorunlara ¢6ziim dnerileri getirilmeye ¢alisilacaktir.

Tarafinizdan verilen cinsiyet, Meslekte Gorev yili, Mezun oldugunuz bolim gibi bilgiler gizli
tutulacak olup objektif ve bilimsel yontemlerle degerlendirilecektir.

Saglikli ve giivenilir sonuglar alinabilmesi i¢in sorulara liitfen dogru cevaplar vermeye ¢alisiniz.
Goriislerinizi bizimle paylastiginiz icin tesekkiir eder, meslek hayatinizda basarilarinizin devamini dileriz.
NILSUN ASLAN

Cinsiyetiniz: Bay ( ) Bayan ( )
Mezun oldugunuz bolim: Meslekte Gorev yiliniz:

1. Kelimede yap1 konusu igerisinde ¢ekim ekleri ve yapim eklerini islerken hangi
yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz? Hangi yontem ve tekniklerin daha basarili

oldugunu diisiiniiyorsunuz?
2. Kelimede yap1 konusu igerisinde islenen ¢ekim ekleri ve yapim eklerinin
Ogretiminde 6grencilerin 6grenme diizeyleri nedir, bu konunun 6grencilerce

anlasildigini diisiiniiyor musunuz?

3. Kelimede yap1 konusu igerisinde islenen ¢ekim ekleri ve yapim eklerinin

Ogretiminde sizin karsilastiginiz problemler nelerdir?

4. Ogrencilerin yapim ve ¢ekim eklerini anlamakta zorlanmalarinin, bu konuda

verilen sorular1 cevaplamakta basarisiz olmalarinin nedenleri sizce neler olabilir?

5. Bu konuda 6grenci bagarilarini arttirabilecek neler yapilabilir? Bu konudaki

Onerileriniz nelerdir?
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Ek 6. ARASTIRMA IZNi
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¢ T.C. &
iZMIR VALILIGI
i1 Milli Egitim Mudiirligi

Say1 : B.08.4.MEM.4.35.00.29-044/ 593> 4 Mart 200
Konu : Nilsun ASLAN "n
Arastirma Izni

KARADENIZ TEKNIK UNIVERSITESINE
(Bgitim Bilimleri Enstitlisii)

Ilgi: a)28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EGD.0.33.03.311-311/1084 say1li Makam Onay1.
b) Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii *niin 07/03/2011
tarih ve 232 sayil1 yazisi.
¢) Valilik Makam1’nin 28/03/2011 tarihli ve 19106 sayili Makam Onay1.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisi Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi ABD
Tiirk dili ve Edebiyati Egitimi Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Nilsun ASLAN " “9. Simf
Dil ve Anlatim Derslerinde Ogrencilerin Yapim ve Cekim Eklerini Ogrenme Diizeyleri
Hakkindaki Ogretmen Géoriigleri” konulu tez caligmasi icin kullanacag: olgekleri, Tire,
Torbali ve Selcuk ilgesine bagli ekli listedeki ortadgretim okullarinin Tiirk Dili ve Edebiyati
6gretmenlerine uygulamasi Valilik Makaminin ilgi (c) onay1 ile uygun goriilmiistiir.

Aragtirmact tarafindan yapilan sunu ¢aligmasinin tamamlanmasindan itibaren en geg
iki hafta icinde, ilgi (a) Makam Onayz ile yiirlirliige giren Yonerge kapsaminda “Aragtirmanin
Teslimine Iligkin Taahhiitname Tutanagi” doldurularak g¢aligmanin iki orneginin CD’ye

aktarlarak Midiirliigimiize gdnderilmesi gerekmektedir. /
KA

Geregini ve bilgilerinizi rica ederim.
Zahide MUTLU

Vali a. _
Sube Miidiirii

EKLER: ,
1) Valilik Onay1 (1 Sayfa)
© 2) Arastirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)
3) Okul Listesi (1 Sayfa)
4) Onayli Veri Araglar (3 adet 3 sayfa)
5) Arastirma Tamamlandiktan Sonra, Arastirmanin
Teslimine iliskin Taahhiitname Tutanag: (1 Sayfa)

2.5703/2011 Memur : M.CEVIKER%
20../03/2011 Sef :P. KARADAYI[G)

‘.}\&“"’“i“"« " 35268 Konak / 1zMiR
; % Telefon . (0 232) 4772128

G}

g Faks ¢ (0 232) 4772152

¥ E-posta . arge35@meb.gov.tr

¥ iInt. Adresi : http://izmir.meb.gov.tr
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[ZMIR VALILIGI
i1 Milli Egitim Mudurligi
Say1 :B.08.4.MEM.4.35.00.29-020/ )a, Ob

Konu : Nilsun ASLAN’1n :2%&’?@5 t2
Arastirma Izni

&=
C&t&:

VALILIK MAKAMINA
[ZMIR

Ilgi:  a)28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EDG.0.33.03.311/1084 sayili Makam Onay1.
b) Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii *niin 07/03/2011
tarih ve 232 sayili yazisi.

Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Ortadgretim Sosyal Alanlar
Egitimi ABD Tiirk dili ve Edebiyati Egitimi Ytksek Lisans Programi ogrencisi Nilsun
ASLAN ’1n “9. Simif Dil ve Anlatim Derslerinde Ogrencilerin Yapim ve Cekim Eklerini
Ogrenme Diizeyleri Hakkindaki Opretmen Goriisleri” konulu tez g¢alismasi igin
kullanacagi Slgekleri, Tire, Torbali ve Selguk ilgesine baglt ekli listedeki ortaggretim
okullarmin Tiirk Dili ve Edebiyat: 6gretmenlerine uygulamak istedigi belirtilmektedir.

S6z konusu 6lceklerin uygulamasimn, ekli listede adi gegen okullarda, 2010-2011
egitim-6gretim yihinda egitim-6gretimi aksatmadan yapilmasi, aragtirma sonucunun bir
drneginin Mudurliglimiize Ver11m651 kayd1yla uygun gorulmektedlr

Vali Yardimecisi

EKLER:
1) Arastirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)
2) Okul Listesi (1 Sayfa)

2.3/03/2011 Memur  : M.CEVIKER %~
2.5/03/2011 Sef : M.AKDENIZ ¥

Q).§O3/2011 Sb. Miid. : ZMUTLUKAN z

~J

SEMe, 35268 Konak / zMir

. Telefon : (0 232) 4772128
Faks : (0 232) 4772152 -
E-Posta : arge35@meb.gov. tr

int. Adresi : http://izmir.meb.gov.tr




OZGECMIS

Arastirmaci 15 Nisan 1975’te Izmir’in Tire ilgesinde dogdu. Ilkokul ve ortaokulu
burada bitirdikten sonra Izmir Gdztepe Anadolu Kiz Meslek Lisesi Bilgisayar Boliimiine
devam etti. 1996 yilinda Balikesir Meslek Yiiksek Okulu Endiistriyel Elektronik
Béliimiinden mezun oldu. 2001 yilinda Canakkale On sekiz Mart Universitesi Tiirk Dili ve
Edebiyat: Ogretmenligini bitiren arastirmaci aym yi1l Karaburun Lisesi’nde Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretmeni olarak goreve basladi. 2004-2006 yillari arasinda Giresun
Dogankent, 2006-2010 yillar1 arasinda Tirebolu liselerinde goéreve devam etti. 2008
yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Orta Ogretim Sosyal Alanlar Ana Bilim Dali Tiirk
Dili ve Edebiyati1 Egitimi Bilim dalina Yiiksek Lisans 6grencisi olarak kabul edildi. Halen
Izmir Selguk Lisesi’nde Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeni olarak gorev yapmaktadir.

Arastirmaci Ingilizce bilmektedir.
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