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ONSOZ

Anadili dgretimi, 6zellikle ilkdgretimde bitin derderin temelini olusturur. Clnk
anadilinde yeterli seviyeye gelmeyen dgrenci, diger derslerde de basariaz olacaktir. Ana
dili 6gretiminin, temel olarak Turkce derdlerinde metin isleme slrecleri ile 6grenciye
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ayrilarak ele alinir. Bu ¢calismayla da Turkce dersi metin isleme slrecleri ve buna yonelik
Ogretmen gorusleri belirlenmeye ¢al is1lmustir.

Calismanin birinci béliminde arastirmanin genel gergevesine deginilmis, ikinci
bolimiinde calismanin alt yapism olusturacak kavramsal cerceve literatir taramasiyla ele
ainmistir.  Ucglincti bolimde  galismamin yontemi  icin segilen arastirma modeline,
calismanin yapildig1 evren ve drnekleme, veri toplama araglarina yer verilmistir. Dordinct
bolimde arastirma sonunda elde edilen bulgular tablolar hainde sunulmus ve
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OZET

Tiirkce Dersi i1kogretim Ikinci Kademe (6, 7, 8. Simflar) Metin Isleme Siireclerine

Iliskin Ogretmen Goriisleri

Egitim alamindaki gelismeler ve egitim aaninda yapilan degisiklikler Tirkce
egitimini de derinden etkilemektedir. Yapilandinici yaklasimla gelistirilen Tirkge Ogretim
Programi’nda Turkce dersinin kazanimlari metin isleme slrecleri icerisinde asamalara
bolinmis ve her bir asamanmin becerileri birbiriyle iliskilendirilerek bir metin Gzerinde
butin halinde islenmeye ve kazandirilmaya calisiimaktadir. Bu cgalismayla, ilkogretim
ikinci kademede (6,7 ve 8. Sinif) Turkce dersi metin isleme siireclerine iliskin 6gretmen

gorislerinin belirlenmesi amaglanmustir.

Arastirmanin 6rneklemini Trabzon ilinde bulunan okullarda calisan 70 Tirkge
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak anket kullanmilmustir.
Y ontem olarak tarama modeli kullamlmistir ve veriler tek yonli varyans (ANOVA) andlizi

ile degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda bayan dgretmenlerin metin isleme stireglerine daha cok hakim
oldugu, “25-36" yas grubunda bulunan, “fakilte” mezunu ve kidem yili “5-9” willan
arasinda olan Ggretmenlerin metin isleme siregleri asamalarinda aktif olduklar1 anlamsal
faklihiklarla tespit edilmistir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin metin isleme stireclerinde
en cok zamam okuma/dinleme/izieme ve dil bilgis Ogretimi asamalanna ayirdiklar,
konusma, yazma asamalarina istenilen yeterlilikte zaman ayiwramadiklart gorilmastdr.
Osretmenlerin genelinin programin her bir asama icin belirledigi yontem ve teknikleri
uygulamaya calistiklar1 sdylenebilir. Genel olarak Ggretmenler, 6grencilerin Turkge dersi
metin isleme sireglerinde zevk adiklar1 yoninde gorUs belirtmislerdir. Bununla birlikte
Ogretmenler metin isleme slirecinde zaman zaman tekrara disuldigl, bazi asamalarda yer
alan etkinliklerin 6grenci seviyelerine uygun olmadigi, bazi asamalarda zaman sikintisi

cekildigi, bazi asamalarda da arag gereg sikintist ¢ekildigi yontnde goris belirtmiglerdir.

Anahtar Sozciikler: ilkogretim, Turkce Egitimi, Ogretim Programi, Metin Isleme
Sireci



ABSTRACT

The Opinions of Teacher of Related with the Turkish Lesson Subjects Handling

Process in the Secont Stage of Primary education (6th, 7th and 8th classes)

The developments and changes made in education effect Turkish Education deeply
too. In the Turkish Education Program which is developed with configuration approach,
the gains of Turkish Lesson is divided into stages in text handling process and the skills of
each stage is tried to be taught and brought as a whole on a text by associating with each
other. With this study, it is purposed to determine the opinions of teachers related with the
Turkish lesson text-handling process in the second stage of primary education (6th,7th and

8th classes).

70 Turkish teachers who work at the schools in Trabzon city create the samples of
the research. Survey is used as data collection tool in the research. As a method, scanning
model is used and the datas are evaluated by one-way ANOV A analysis.

As a result of the research, it is determined that schoolmistress know the text-
handling process much more, the teachers who are between “25-36" ages, graduated from
“faculty” and have between “5-9” years of seniority are active a the stages of text handling
process by semantic differences. It is seen that the teachers attending to the research make
the most time for the reading/listening/watching and grammar education stages and don’t
make time to speaking and writing stages in required adequacy. It can be said that the
teachers in general are applying their own determined methods and technics for each stage
of the program. In genera teachers are told that the students enjoy in the Turkish lesson
text handling processes. At the same time, teachers told that in the text handling process,
from time to time it is repeated, the activities in some stages misbecome to the level of the

students, also there islack of time and inadequate equipment in some stages.

Key Words: Primary Education, Turkish Education, Education Program, Text
Handling Process
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GIRIS

Insan, sosyal bir varliktir. Bu nedenle insanlar, diger insanlarla bir arada yasama
ihtiyaci duyarlar ve topluluk halinde yasarlar. Toplumsal bir ¢cevrede yasayan insan, duygu
ve distncelerini bagkalariyla paylasmak, bilgi kazanmak ve ihtiyaglarini gidermek icin
diger insanlarla iliski ve iletisim kurmahdir. Iginde bulundugu toplumla iletisim
kuramayan bir insanin o toplumun i¢inde huzurlu, mutlu olmasi distnilemez. Dolayisiyla

iletisim insan icin temel bir ihtiyactir.

Insanin yasadigi toplumla denge kurmasinda, toplum icinde sosyallesmesinde
egitimin pay: blydktir. Kisilerin bagkalariyla saglikli iletisim kurabilmeleri, egitimleri
esnasinda her tirli 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri ana dilini etkili kullanmalarina
baghdir. insamn ana dilini etkili kullanabilmesi de ancak iyi bir ana dili egitiminden

gecmekle mimkaindur.

Turkge ile egitim arasainda kuvvetli bir bag vardir. Her seyden 6nce insan distinen
bir varliktir. DUsUnebilme ve yorumlayabilme 6zelligi, onu 6teki canlilardan ayiran en

Onemli 6zelliklerdir.

Tark egitim sisteminde gerekli dil becerilerinin kazandiriimasi gorevi, anadilini
temel alan Turkge 6gretimine verilmistir. Anadilimiz olan Turkcenin en iyi sekilde
anlagsilarak en etkili bicimde kullamimasi tim Torklerin ortak istegidir. Bu hedefe
ulgsmanin en temel sarti da ilkogretim okullarindaki Turkge programlarinin basariyla

uygulanmasidir.

Gelisen teknoloji ve degisen ihtiyaclar yeni bir egitim sistemini de gerekli kilmustir.
IIkogretim Tirkce Dersi (6,7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi son yillardaki gelismelere
bagl olarak cagdas egitim anlayisini yanatacak sekilde 2005-2006 6gretim yilinda yeniden
dizenlenmistir. Bu paralelde yapilandirmaci yaklasima uygun, Ogretmen rehberliginde

Ogrenciyi merkeze alan yeni bir Tirk¢e programi hazirlanmistir. Gelistirilen yeni



programla Turkce dersinin islenis sireci de koklu bir degisiklige ugramistir. Turkce
dersinin tim kazanimlart metinler Gzerinden asamalara bolinerek islenmeye ve her bir

asama birbiriyle iliskilendirilerek bir bitiin seklinde ele alinmaya baslanmuistir.

Gelistirilerek yeniden yapilandirilan Tlrkce dersi programimin en dnemli parcas
olan metin isleme siiregleri, ¢calismanin konu alanini olusturmaktadir. Bu ¢alismada amag;
ilkogretim ikinci kademede Ogretmenlerin Turkge dersi metin isleme slreclerine iliskin
gorislerini belirlemektir. Ayrica bu arastirma Turkce oOgretmenlerinin cinsiyet, yas,
mezuniyet tird ve kidem yillarimn gorislerini nas| etkiledigini ortaya gikarmas: agisndan

onemlidir.

Arastirma betimsel nitelikte olup, arastirmaylailgili bilgiler tarama (survey) modeli
kullamlarak toplanmustir. Arastirmada veriler, tek yonli varyans (ANOVA) andizi

kullanilarak degerlendirilmistir.

Calismanin birinci boliminde ¢alismanin nedenini olusturan problem durumu ve
buna bagli alt problemler, arastirmanin amaci ve onemi, sinirliliklar, varsayimlar, tanimlar
ve daha Once yapilmis arastirmalar ele alinmustir. ikinci bolimde kavramsal cergeve
literatUr taramasiyla ele a inmustir. Bu bolimde egitim programindan ve Tirkce dersi metin
isleme sireglerinden bahsedilmistir. Calismamn U¢tnct bdliminde calismanin yontemi
icin secilen arastirma modeline, ¢calismanin yapildigi evren ve 6rnekleme, veri toplama
aracina ve verilerin toplanma siirecine yer verilmistir. Dordinct bélimde ise arastirma
sonunda elde edilen bulgular, tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmustir. Arastirma,

elde edilen sonuclar 1s1ginda sunulan onerilerle bitirilmistir.



BiRINCIi BOLUM

1. ARASTIRMANIN GENEL CERCEVESI

Birinci bdlimde; calismamin konusuna aciklik getirmek Uzere calismanin
gerekgesini olusturan problem durumu ve buna bagli alt problemler, arastirmanin amaci ve

Onemi, snirliliklar, varsayimlar, tanimlar ve daha 6nce yapilmis arastirmalar ele alinmstir.

1.1. Problem Durumu

Insanlar toplum iginde yasarlar ve bu durumda onlar: sosyal bir varlik kilar. Sosyal
bir yasama kosullanan insan bu yasamu olusturma arayisi icine girer. Bu arayis bir araya
gelme ihtiyacim dogurur. Bir araya gelme de insanda iletisim durttsini ortaya cikarr.
“Yasam ve Iletisim” birbirini destekleyen siirekli bir etkilesimin iki kavramidhir.
“Aglamayla baglayan, ilkel donemlerde bagrislar ve doga seslerinin 6ykiinmesine dayanan

iletisim denemeleri ,dil denen mucizeyle mikemmellige ulasmustir.” (Karadag, 2001:1-2).

Dil, insana 0zgu; en yetkin iletisim aracidir. “Dil, sozlU ve yazil1 olarak iletisimde
kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya
insana 6zgu ¢ok guclt buyult bir dizendir.” (Aksan, 2005:13).

“Dil, duygu ve duslinceyi insana aktaran bir vasita oldugu icin, insan topluluklarin
bir yigin ve kitle olmaktan kurtararak aralarinda ‘duygu ve dislnce birligi’ olan bir
cemiyet, yani ‘millet’ haline getirir. (Kaplan, 1996:11).

Dilin sosyal hayatla birleserek insan Uzerindeki etkisini Nuhogu su sekilde
aciklamaktadir (2007:3):

Dil, iletisimin temel dgesidir. insam insan yapan en énemli ozelliklerden birisi de dilin
olanaklarini kullanarak duygu ve dislincelerini karsisindakine iletebilme becerisidir. Bu
beceri insamin kendi sosya yasantisinda mutlu olmasim saglayacag: gibi aym zamanda
genel toplumsal diizenin de temel taslarindandir.



Dilin en 6nemli 6zelligi anlasmay: saglayan bir sistem olmasidir. Bu sistem
icerisinde dil gercesi yansitarak gercegin bicimlendirilmesinde kullanilan bir aractir. Insan
hayatinin strekliligini saglayan iletisimin temel aract olan dili Ergin su sozlerle tammlar
(1997:3)

Dil, insanlar arasnda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve
bu kanunlar gercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilnus bir

gizli anlasmalar sistemi, seslerden ortilmus ictimai bir miessesedir.

Dilin insan topluluklar: icerisinde farkli ayn1 zamanda da birgok gérevi vardir. Bu

gorevleri sralarsak:

1. Dil, toplumun her bir bireyi icin duygu ve distince varligim saglar.

2. Dil, toplumdaki bireylerin iletisim strecinde bulunmalarim saglar.

3. Dil insanligin varolusundan bu yana bilgi aktarinmn saglayan en islev ve stirekli
arag gorevini Ustlenir.

4. Dil, ortak degerlere, disUnUslere sahip bireylerin manevi varliklarim muhafaza
eder.

5. Dil, insan topluluklarimn ortak deger, duygu ve distincelerini birlestirerek onlari
ortak bir millet haline getirir.

Dil ileilgili yapilan ¢esitli tammlamalar genel olarak degerlendirildiginde ortaya
cikan ortak temel unsurlar sdyle siralamr (Nuhoglu, 2007: 2):

Temeli bilinmeyen zamanlarda atilms bir gizli antlasmalar sistemidir.
Sedlerden 6rulmus toplumsal bir kurumdur.

Insanlar arasinda karsilikl1 iletisim araci olarak kullanlir.

A w0 DN P

Ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger yargilarina gére

olusmustur.

5. Kendine 6zgu kanunlar: vardir ve dil, bu kanunlar gergevesinde gelisen canli bir
varliktir.

6. Dile disaridan miidahale edilemez, edildigi takdirde yozlasir.

7. Insan topluluklarim bir y1gin ve kitle olmaktan kurtararak onlart millet haline

getirir.



8. Duygu, dustince, hayal aeminin olusmasin ve ifade edilmesini saglar.

Tdm bu dilbilimcilerinin ve egitim bilimcilerinin dil tammmlamalar: dilin; toplumlar
ve insanlar arasinda en guclU bag oldugu sonucunu ortaya koyar. Gerek toplumlar arasinda
gerekse insanlar arasinda saglikli ve strekli iliskilerin kurulabilmes ancak etkili bir
iletisimle mUmkin kilinir. Bu sebepledir ki dilin en 6nemli 6zelligi insanlar arasi iletisimi
saglamasidir. Dolayiayla iletisim becerisinin gelistirilmesi ana dili kullanma becerisi ile
dogrudan iliskilidir. Cemal Yildiz (2003:5) ana dilin insanlann bireysel ve sosyal
gelisiminde ¢ok 6nemli bir yeri oldugu gorustni belirtir ve bu yuzden ana dili diizgin,
etkili kullanabilmenin 6énemi Uzerinde dururken, bunun ancak iyi bir ana dili egitimiyle
saglanabilecegini ifade eder. Anadili 6gretimini Demirel (2004:7) de “kisinin annesinden,
aille ve arkadas cevresinden gelisiglizel kulturlenme sireciyle Ogrendigi dilin, okul
ortaminda belirlenmis amaclara gore, kasitli kiltirlenme yoluyla dilin kurallarinin ve

dogru kullammlarinin bireylere kazandirilmas stireci” olarak tammlar.

Ogrenmenin kolaylasmas: oncelikle dogru ve etkili bir dil kullanimina baglidir.
Kisinin basarisi ile ana dili kullanma becerisi arasinda dogrudan ve siki bir iligki vardir.
Tarkcenin ana dil olmasindan dolay: Ogretimi ginimize, ¢agin kosullarina uygun,
yorumlayabilen, hizl1 distinen, Ureten ve problem ¢ozebilen kisiler yetistirmes agisndan

onemlidir.

Ana dil 6gretiminde hedeflenen amaclara ulasmada; dinleme, okuma, konusma,
yazma olmak Uzere dort temel beceriyi gelistirecek etkinlik aanlart olusturulmustur. Bu
alanlann beceri haline donusturdlebilmesi ancak etkili bir Turkce 6gretimi programiyla
gerceklestirilebilir. Dili kullanabilme becerisi gelistikge, kisinin iletisim beceris de aynm
oranda gelisecektir. Dil ve iletisim arasindaki bu dogru oranti gosteriyor ki Tark milli
egitiminin amaglan ile Turkge egitiminin amaglar: birbirlerini tamamlar ve destekler
niteliktedir.

Yasathgimiz bilgi ¢caginda sirekli bir degisim ve bu degisimle birlikte kendini
gosteren hizl1 bir gelisim gozlemlenmektedir. Yasam standartlarinin degismesiyle ortaya
cikan gelisme bireylerde istenilen 6zelliklerinde farklilasmasina neden olmustur. Bilgi ve

iletisim caginda artik nitelikli insan arayis1 baslamis ve niteliklerin  standartlar



yukseltilmistir. Bireylerin bu degisikliklere uyum saglayabilmes ve toplumsal amaglar
dogrultusunda gelistirilip yetistirilmelerinde egitim kurumlar: 6n plana ctkmaktadir. Egitim
kurumlarimin benimsedigi programlar, yalmzca 6grencinin akademik bilgi ve becerisini
gelistirmeye yonelik degil aym zamanda gercek dinyayr algilayabilecek, gunlik
yasamlarini  kolaylastirabilecek, nitelikli insan olma vasfimt onlara kazandirabilecek

Ozelliklerde olacak sekilde duizenlenir.

Egitimin kalites uygulanan programla dogrudan baglantilidir. Geleneksel egitim
sistemlerinin hizla gelisen bilim ve teknol ojiye ayak uyduramamas: egitim yaklasimlarinda
etkili ve kalic1 degisikliklerin olusmasini zorunlu kilmistir. Ulkemizde de bireye nitelikli
bir egitim verilebilmes icin ve gdlistirilen egitim yaklasimlarindan geri kalmamak, egitim
alanindaki gelismeleri takip ederek uygulayabilmek icin egitim programlarinda
degisiklikler yapilmustir.

fIkogretim Tirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi egitim alaninda yapilan
degisikliklere bagli olarak geleneksel egitim anlayisint yanstan 6gretmen merkezli
anlayisla ogrencide davranis degisikligi yerine; c¢agdas egitim anlayislarina uyum
saglayarak Ogrenci merkezli anlayisla 6grencinin zihinsel becerilerini  gelistirmeye
yonelmistir. Bu dogrultuda 2005- 2006 6gretim yilinda goklu zeka ve yapilandirict egitim
anlayistyla Turkce Ogretim Programi yeniden ele alinmis ve bu yonde degisiklige
ugramistir. Duzenlenen ve gelistirilen Turkce programiyla birlikte metin isleme

sureclerinde de buyuk 6l ctide degisikliklere gidilmistir.

Tlrkce dersinin temel amaci 6grencilere ana dil bilincini kazandirmak ve ana dili
en dogru en etkili sekilde kullanmalarini saglamaktir. Bu amag dogrultusunda Turkce ders
kitaplarindaki metinler 6nemli bir arag olarak blyik dnem tasimaktadhr.

Akyol (2008: 211)' a gore metin kelimesi ; basl1 basina ele ainan bir konuyu ve

anafikri olan her yaziy1 aktarmak icin kullanilan bir yazi toplulugu sistemidir.

Solak ve Yayli (2009:3) metinlerin Turkce oOgretimi Uzerindeki etkisini su
cumlelerle ifade etmektedirler:



Yazinsal yapitlar bicim , konu ve teknik 6zellikleri bakimindan siir, hikaye, deneme, masal

gibi turlere aynlir. Yazinsal turler Tirkge 6gretiminde dnemli bir yere sahiptir. Metinler

aracihigiyla metin turleri ve diger amaclar 6grencilere ogretilirken temel dil becerilerinin

birbirleriyle olan baglantilar: dikkate ainmalidir. Metinler Tirkce dgretimi igin birer aragtir.

Metinler vastasiyla bir yandan dgrencini dil becerileri gelistirilirken sosyal alanlarda da

gelisimi strdirtlmekte, égrenciye birey olmabilinci kazandirnlmaktadir.

Sever (2006), Turkce dersinin duygu ve distnceleri egitme sireci oldugunu
belirtirken; insant diger canlilardan ayiran kendini ifade edebilme 6zelligini kazandirmanin
Turkge dersinin temel amaglarindan oldugunu ifade eder. Bu agidan bakildiginda Turkge
dersinde hedeflenen kazanimlarla bireylerin metinler tzerinden, cevrelerine karsi duyarl

ve karsilastiklar: problemleri ¢cozebilen bireyler olmasi beklenmektedir.

Y enilenen programla Tirkce dersi 6grenciye saf bilginin verildigi, pasif dinlemeye
dayal1 bir bilgi yikleme olmaktan cikmistir. Metinlere dayali hale getirilen 6grenme
surecinde artik 6grenci her yonuyle taninabilen, 6grencinin kendini ifade etmesine imkan
saglayan ve 6grencinin kendi bilgi ve becerilerini sergileyebilecegi uygulamaya dayal bir

sureg haline gelmistir.

Tirkce Ders Ogretim programy; dinleme, okuma, konusma, yazma olmak Ulizere
dort temel beceriyi kazandirma ve gelistirmeye dayal1 olarak hazirlanmistir. Bu becerilerin
en Ust seviyede Ogrenciye kazandirilabilmes igin dgrenme ve 6gretme siireci metinler
uzerinden yapilacak bicimde programin hazirlandigi gorilmektedir. Yeni programla bu
beceriler artik tek tek ayristirilarak degil, bir metin tUzerinden birbirleriyle harmanlanarak

bittin hal de kazandirilacak bigimde hazirlanmustir.

Yeni Turkge 6gretim programinda metin isleme stirecleri daha ayrintil1 bir sekilde
ele alinmistir. Metin isleme siireci; hazirlik, okuma-dinleme-izleme, konusma, yazma ve
dil bilgisi olarak bes asamada ele alinmustir.

Turkge dersinde metin isleme sireci Ogretmen kilavuz kitabr (zerinden
yapilmaktadir. Yeni programla birlikte ogrenciler bilgilendirici, Oykuleyici ve siir
tirlerinde okuma metinlerinin oldugu ders kitar ile okuma metinlerine yonelik
etkinliklerin bulundugu calisma kitar kullamilmaktadir. Ogretmen kilavuz kitabinda da

Ogrenci ders kitabi ve ¢alisma kitabr ile birlikte programdaki metin isleme streci ile ilgili



aciklamalar bulunmakta, dgretmenlerin metin isleme siirecini nasil yonlendirecekleri ile

ilgili aciklamalarda bulunulmaktadir.

Alkan (2009:3) metin isleme slreclerindeki degisikligi ile ilgili sunlan
sylemektedir:

Ogrencilerin egitim hayat:1 boyunca anlama ve anlatma becerilerinin gelismesi Tirkge
derderinin en dnemli amacidir. GUnimizde bu amaca yeterince ulagilamamas: Tirkce
derderinde mifredat programi ve dgretmen uygulamalarinin sorgulanmasina neden ol mustur.
Cagdas yaklasimlarla desteklenmeyen mifredat ve Ogretim Turkge derderinin islenis
surrecine olumsuz etki etmektedir. Bu sorunun ¢6zimi icin 2005 yilinda yeni Turkge Ders
Ogretim programn  kabul edilmistir. Program yapilandirmact egitim anlayisina gore
olusturulmustur. Programa dayali metin isleme sireci ile birlikte ogrencilerin disinen,
elestiren, kendini ifade edebilen, bilgiyi yapilandiran, aktif bireyler olmalari
hedeflenmektedir.

Tdm bunlar sonucunda Turkce dersinin dgrenme —6gretme suirecinin metin isleme
streci oldugunu ve hedeflenen tim kazammlarin bittnlUk icerisinde metinler Gzerinden
verilecegi sonucu cikarildiginda bu slrecin 6gretmen tarafindan nasil agilandiginin
bilinmesi 6nemlidir. Bununla birlikte yapilandirmaci yaklasimla gelistirilen programin
uygulayicisi olan 6gretmenlerin metin isleme sireclerindeki asamalara bakis agilarinin da

irdelenmesi oldukca gereklidir.

1.2. Problem Ciimlesi

Ogretmenlerin ilkogretim 6,7 ve 8. Simiflarda Tirkce dersi metin isleme siregleri

ileilgili gorisleri nelerdir?

1.3. Alt Problemler

1. Ilkogretim 6,7 ve 8. Sinif Tirkge ogretmenlerinin metin isleme siirecinde
hazirlik asamasnailiskin gorusleri nelerdir?

2. llkogretim 6,7 ve 8. Simuf Turkce Ogretmenlerinin metin isleme siirecinde
okuma/dinleme/izleme asamasinailiskin gorisleri nelerdir?

3. lIlkogretim 6,7 ve 8. Siuf Turkce ogretmenlerinin metin isleme siirecinde

konusma asamasinailiskin gorusleri nelerdir?



dilin

4. ilkogretim 6,7 ve 8. Sinif Turkge 6gretmenlerinin metin isleme sirecinde yazma

asamasinailiskin gorusleri nelerdir?

5. lilkoégretim 6,7 ve 8. Sinf Turkce dgretmenlerinin metin isleme stirecinde dil
bilgis asamasina gorusleri nelerdir?

6. Ogretmenlerin metin isle siirecine iliskin gorUsleri Uzerinde “cinsiyet, yas,

kidem ve mezuniyet” degiskenleri etkili midir?

1.4. Varsaymmlar

1. Caligsma igin secilen okullar evreni en iyi sekilde temsil etmek icgin yeterli
gorilmustdr.

2. Uygulanan veri toplama araclarina 6gretmenler tarafindan icten ve gercegi
yansitacak sekilde cevaplandig varsayilmstir.

3. Caligsmada uygulanan veri toplama araglarinin ve literatir taramasimn gerekli
bilgilerin toplanmasi bakimindan yeterli oldugu varsayilmistir.

1.5. Smirlihklar

1. Bu arastirma Trabzon ili merkezindeki, Akcaabat, Arsin, Of, Hayrat ilcelerinde
bulunan ilkégretim okullarinda yapil mistir.

2. Bu arastirma, ilkOgretim 6,7 ve 8. Siniflarda derse giren Turkge 6gretmenleri ile
sinirlidir.

3. Bu arastirma, ilkdgretim ikinci kademe Tirkce metin isleme sirecleri ile ilgili
Ogretmen goruslerini kapsar.

4. Arastirmanin konusu, 6gretmenlerin metin isleme stregleri ile ilgili gortslerini
tespit icin yapilandirilan anket ¢alismasiyla sinirlandirilmistir.

5. Hazirlanan anket formu, drneklem olarak secilen okullarin 6,7 ve 8. Siniflardaki

Turkce 6gretmenlerine uygulanmistir.

1.6. Arastirmanmn Amaci ve Onemi

Turkge dersini 6grencilerin ana dilini tamma, dili kullanma becerilerini artirma ve

tum Ozelliklerini  benimseyerek kendilerini  ifade etme sirecleri olarak



tammlayabiliriz. Yildiz (2003: 4), “ 6grencilere bugiin ve gelecekte dil kullarumi agisandan
her turlt beklentiye karsil ik verebilecek becerileri kazandirmak” ifadesiyle Turkce dersinin
temel ilkesini belirtmistir. Bu agilardan bakildiginda Turkce Ogretimi 0gretmenin ve
Ogrencinin aktif olarak strece dahil olmalan gereken bir derstir. Bu aktiflik de Turkce
dersini cok sevilen aym zamanda sireci Ogrenciyle birlikte yasayan, onlarla birlikte

dustinen, zevkli bir calisma aan haline getirir.

fIkogretimde yapilan Tirkge Ogretimi Ggrenim hayat: ve sosyal hayatin temel
kaynagim olusturur. Turkge dgretimiyle 6grencilerin okuma — dinleme- izleme, konusma,
yazma becerileri dilin kurallarim benimseyerek gdlistirilmesi saglanir. Birbirleriyle
etkilesim icinde olan ve bundan hareketle bir bitlin olarak kabul edilen bu beceriler
okuyabilen, okudugunu anlayabilen, anlatabilen, yorum kabiliyeti gelismis olarak
kendilerini yazil1 ve sozlU olarak ifade etmeleri saglanmaktadir. Boylece 6grencinin etkili
ve dogru bir dil kullanmasiyla insanlar arasindaki etkisinin daha da guiclenecegi 6nemli bir
sonuctur. Unutulmamalidir ki bireyin dil kullanma giicl ile bireysel ve toplumsal basarisi
birbirleriyle dogru orantilidir. Bu guict kullanabilen bireylerin basarianin digerlerine gore

daha tistiin oldugu toplumsal ve akademik hayatta gozlemlenebilir.

Cagdas yontem ve tekniklere uygun olarak hazirlanmis Y apilandirmacilik
kuraminin etkisiyle 6gretmen rehberli giyle 6grenci merkezli yuritilen derdlerde 6grencide
etkili disiinme, kendini ifade etme, bilgiyi; analiz etme, yorum yapma ve yapilandirma
gibi zihinsel becerilerin gelismesi beklenir. Elbette ki bu becerilerin kazamlip gelistirilmesi
Ogrencinin ana dilini tim yonleriyle tanimasi, dogru ve etkili bir bicimde kullanmasina
baghdir. Bu gorus dogrultusunda Turkce dersinde iyi yetismis olan 6égrencilerin diger
derderde de basaril1 olmasinda ana dil egitiminin ve Turkge 6gretiminin 6nemi gézden

kaginlmamalidir.

Ogrenilen bilgiler lizerine yenilerini insa edebilen; dinleme- izleme, okuma,
konusma becerilerini  gelistirebilen; dilin  zenginliklerini  fark edebilen; kendi
deneyimlerden hareketle olay, durum ve bilgileri arastirip, sorgulayarak elestirebilen;
aternatif ¢cozimler bulabilen dil zevki kazanmus sorumlu bireyler yetistirme Turkce

dersinin temel amaglarin: olusturur.
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Cagdas yaklasimlar dogrultusunda Turkge program: MEB taraf indan 2005 yilindan
itibaren yapilandirmaci yaklasimla icinde bulundugumuz cagin kosullarina cevap verecek
sekilde yeniden dizenlenmistir. Duzenlenen Turkge programiyla birlikte programin en

Onemli yapisini olusturan metin isleme stireglerinde de degisikliklere gidilmistir.

Tarkge dersinin temel becerileri olan dinleme- izleme, okuma, konusma, yazma
calismalari, metin Gzerinden bir bitunldk icinde ve etkinlikler yoluyla kazanilmasi
amaglanmaktadir. Dilin yapisint ve kurallarinm iceren dil bilgisi becerisinin kazandirilmasi
da yine metin Uzerinden diger becerilerle harmanlanarak Ogrenciye verilir. Etkinlik
calisgmalar ile metin isleme stirecinde 6grencinin etkinliklere istekle katilmalar, ilgi ve
dikkatlerini canli tutarak, yapilandirmaci anlayisa uygun olarak bilgiyi yapilandirarak
Ogrendiklerini hayata aktarabilmes amaglanmaktadir.

Turkce dgretiminde ders kitalbinda yer alan metinlerin yalnizca 6grenciye okumave
mesaj verme niteliginde olmasina yenilenen programla son verilmistir. Ogrencinin ana
dilini tammasi, dilin tim oOzelliklerini kavrayarak Turkce dersinin temel amaclarint ve
becerilerini metinler Gzerinden bir bitinlUk icerisinde kazanmas: metinlerin islenisinin bir
siireg icerisinde ele ainmasina neden olmustur. Bu siregte 6gretmen ve Ogrenci ortak
calisma alant olusturarak hem metni tim yonleriyle tahlil etmesini hem de metin ile
beraber bir dil hakkinda neyin incelenmesi ve tespit edilmesi gerekiyorsa onu birlikte
bulmalart imkanini saglamaktadr.

TUm bunlar gbz 6nune aiindiginda her ne kadar 6grenci merkezli bir program
olusturulsa da bu siireci yonetecek, Ogrencilere rehber olarak, onlar1 yonlendirecek
Ogretmenlerin slrecle ilgili gorusleri, yorumlari goz arch edilmemelidir. Bu arastirmanin
amaci; ilkogretim ikinci kademede Turkce 6gretmenlerinin gorusleri dogrultusunda Turkce
Ogretimini ele almaktir. Bu amaci gerceklestirmek icin ilkogretim Turkge ogretmenlerinin
metin isleme sirecleri ile ilgili gorlsleri alinmis, uygulamalart hakkinda fikir sahibi

olunmustur.
Tlrkge dersinin en dnemli 6zelligi diger derdlerleic ice bir ders olmasidir. Turkce

ders diger derslerinde igine giren bir derstir. Bu nedenle diger derslerin gretmenlerinin de

Turkce dersinin esaslarina uymasi gerekir.
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Turkge Ogretiminde 6gretmenlerin metin isleme ile ilgili goruslerini tespit ederek
bu slrecin islenisinde; Ogretmenin yasinin, kideminin, cinsiyetinin, mezun oldugu
okullarin ne derece etkili oldugunu, dgretmenlerin streci algilayislart ve uygulamalari
arasindaki  benzerlik ve farklihiklann tespit edilmesiyle dgretmenlere yardima olmak
amaclanmistir. Ayrica Turkge program agisindan metin isleme stireclerinin hedeflenen
becerileri en Ust seviyeye cikarmada etkili olup olmadigint da anlayabilmek icin bu

calismanin yapilmasina karar verilmistir.

Calismanin elde edilen verileri ve bu verilere dayal1 olarak ortaya ¢ikacak sonuclar
dogrultusunda, zaman igerisinde metin isleme stireglerinde yapilabilecek degisikliklere 1sik
tutmasi amaclanmus ve konuyla ilgili yapilacak diger arastirmalara katki saglayacag
distinulmektedir.

1.7. Tanimlar
Ana Dil: “Ana dil insamin kendi 0z tarihi, 6z yasami, uygarhg, yazin, ulusa

kisiliginin temel niteligi, varliginin bas kosulu; sevinglerinin, cogkularinin, mutluluklanyla
mutsuzl uklartnin, umutlarinin, 6zlemlerinin kaynagidir” ( Onen, 2004: 19).

Amaclar: Tekin ( 2003: 7)) amag kavramim su sekilde tammlamaktadir:

Yetistirdigimiz kiside bulunmasint istedigimiz, egitim yoluyla kazandirlabilir nitelikteki
Ozelliklerdir. Bir dersin amaglari, o dersi alan ¢grenciye kazandirmak istenen yeni davranislar
yada 6grencinin 6nceki davrarislarinda olusturulmak istenen degisikliklerdir.

Ogretim: “Ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranslarin gelismesi

icin uygulanan 6rgun sureglerin tmaddr’ (Okutan, 2008: 17).

Ogrenme: “Yasant1 Urinii ve nispeten kalic izli davrams degismesidir.”
(Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007: 5).

Ogretme: “Ogrenmeyi gerceklestirmek icin yapilan faaliyetlerin timiine denir’ (
1996’ dan aktaran Alkan, 2009: 7).
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Ogretim Programi: “Okul ya da okul disinda bireye kazandirimas: planlanan bir
dersin Ogretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar dizenegidir’ (Demirel, 2007:
6).

Ders Kitabr: “Ogretim programlann dogrultusunda hazirlanan, belirli diizeydeki
Ogrenciler icin yazilan ve Ogrenim amaci ile kullamilan, 6grenmeyi ve anmimsamayi
kolaylastiran sistemli ilerleme ve gelismeyi sunan teknik bir kitaptir” (2002’ den aktaran
Alkan: 8).

Metin Isleme Sireci: “Tirkge derderinde (6,7,8. Siniflar) ogrencilerin dil
becerilerini gelistirmek, ve hayat boyu 6grenmelerini sirdirmek amaciyla okuma,
dinleme- izleme, konusma, yazma, dil bilgisi asamalarindan olusan strectir’ ( MEB, 2005:
9).

Metin: “Bélirli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan szl
yadayazil1 olarak Uretilen bir dil dizgesi bitiinidir’ (Unalan, 2006: 35)

1.8. Konuyla ilgili Arastirmalar

Konu aam secilen metin isleme sirregleri ileilgili calismalar ve bu calismalara ait
verilerden bazilari sunlardir:

Asilioglu (1993) calismasinda, Turkge Ogretimi ile ilgili bir literatlr taramas
yapmus ve bu konuylailgili karsilasilan sorunlar: ifade etmistir. Asilioglu’ nun ¢alismasinda
Turkge Ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklere ve her bir yontemle ilgili olarak ders
planlarina yer vermistir. Diger taraftan 6gretimin bireysellestirilmesi ve grupla calismagibi
tekniklerle Turkge 6gretiminde tam dgrenmenin nasil gergeklestirilecegi konusunda cesitli
fikirler sunmustur. Bagka bir bolimde ise Turkge dgretiminde 6gretim ortamlarini, 6lgme
ve degerlendirmeyi ele alip, 6gretim ortamlart ile ilgili bélimde, Tarkge Ogretiminde
degerlendirmenin nasil yapilmas gerektiginden ana dili ile ilgili becerilerin dlcilmesinde
kullamlabilecek baslica dlgme araclarindan; coktan secmeli sinav tlrinin Torkce

Ogretiminden nasil kullamlacagindan bahsetti. Diger taraftan dinleme, konusma, okuma ve

13



yazma Ogretimi ve dil bilgis 6gretimine iliskin 6gretimi daha verimli hale getirebilecek

Oneriler sunmustur.

Tekin (1980) yuksek ogretim 6grencileri Uzerinde yaptigi bu arastrmada; lise ve
dengi okullar: bitirdikten sonra yuksek ogretime girebilen 6grencilerin, okudugunu anlama
guciyle yazil1 anlattm becerisini yeterli diizeyde kazanmamis olduklarini tespit etmistir.
Ilkokuldan itibaren lise sonuna kadar stirdiirilen 11 yillik Tiirkge Ogretiminin égrencilerde

bu 6zellikleri gelistiremedigi sonucuna varmustir.

Muhcu (1997) calismasinda ilkokul Ggretmenlerinin  Tirkge 6gretiminde
karsilastiklar: sorunlar1 konu alam olarak segmis; ilkokul dgretmenlerinin en ¢cok Turkce
dersinin dil bilgisi bolimunun 6gretimi sirasinda sorunlarla karsilagtiklarim tespit etmistir.
Dil bilgisi ve yazi bolimine agirlik veren 6gretmen sayisimn az oldugunu, sniflarin
kalabalik olmasi nedeniyle okuma calismalarina zaman ayrilamac gini, okullarda materyal
skintiayla karsilasildigini ifade etmistir. Calismasinda bulgulara dayanarak en blyUk
sorunun, Ogrencilerin kelime hazinelerinin zayif olmasindan 6turt  dizgun cimle
kuramamalar: oldugunu belirtmistir. Bunlar1 azaltmak igin gocuklara bol kitap okutulmast,
ideal aniflar olusturarak dinleme egitiminin verilmesi, materyallerin ¢ogaltiimasi, ders

kitabindaki metinlerinilgi gekici hale getirilmes Onerilerinde bulunmustur.

Collins (2005) simif Ogretmenlerinin programla ilgili goruslerini belirlemek igin
pilot okullarda yaptig1 calismada bu programla birlikte Ggrencilerin yazma ve arastirma
becerilerinin gelistigini, dil bilgis kural ve ilkelerinin “sezdirme’ yoluyla 6gretilmesinin,
“sarmal ve disiplinler arast” iliskinin var olmasinin, yeni programin farkl yetenek ve
kapasitedeki Ogrencilere derste aktif oma olanagi saglamasinin, hatta 6grenme zorlugu
¢eken Ggrencilerin bile derse katilimlarimin saglamasinin 6gretmenler tarafindan programin
gucltl yanlart olarak degerlendirildigini tespit etmistir. Bu calismada Ogretmenler bu
programa uygun oOgrenme ortamlarimin olusmast igin gerekli fiziksel donammin
saglanamadigini bu nedenle programin uygulanmasnda bazi  sorunlar yasandigin
aktarmustir. Ogretmenler programi uygulamada zaman sikintist gektiklerini belirtmisler ve
her Unite sonunda 6grenci degerlendirilmes icin dnerilen boltimlerin anlasilir olmadigim
vurgulamislardir. Aym zamanda bu sorunlari yasamalarina gerekce olarak stre azliginin

yaninda ve 6l¢gme araclarimin kansikligim da gostermislerdir.
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Coskun (2005) calismasinda 2004—2005 Ogretim yilinda pilot uygulamas: yapilan
yeni Turkce Dersi Ogretim Programi ve uygulamalar hakkinda 6gretmen ve dgrencilerinin
gorisleri degerlendirmistir. 14 6gretmen ve 124 6grenciyle yapilan yazil1 gorismelerden
elde edilen veriler, nitel arastirma islemleri uygulanarak degerlendirilmistir. Arastirma
bulgulari, ogretmenlerin yeni programa yonelik aldiklarn hizmet ici egitimin sire,
organizasyon, ¢rnek etkinliklere ve derslere yer verme gibi acilardan yetersiz oldugunu
dustinduklerini, dgretmenlerin zaman zaman materyal sikintis gektiklerini; buna ragmen
yeni programi, 0grenme aanlari, 6grenme ve Ogretme siireci ve Olgme degerlendirme
stireci agisindan ¢ok olumlu bulduklarini, programda en ¢ok dil bilgis 6gretimi konusunda
eksiklik oldugunu dustndiklerini gostermektedir. Arastirmada, Ggrenciler, yeni programa
gére duzenlenen derderinde kullamlan yeni yontemler, yeni materyaller ve etkinlikler
sayesinde konulan daha iyi anladiklarim, distincelerini daha rahat ifade edebildiklerini ve
derdlerin daha eglenceli gectigini belirtmislerdir.

Yasar ve digerlerinin (2005) yeni ilkdgretim programlarimn uygulanmasina iliskin
Tarkge Ogretmenlerinin hazirbulunugluk — dizeylerinin - ve egitim gereksinimlerinin
belirlenmes amaciyla yaptigi ¢calismada 6gretmenler programin 6 grenme-6gretme siirecine
ve dlgme ve degerlendirme boyutuna iliskin olarak egitim gereksinimleri “kesinlikle”
ifadesiyle belirtmislerdir. Ogretmenler verilecek hizmet ici calismamin kuramsal kisimla
birlikte uygulamal1 bicimde ve 6rnek egitim durumlari sergilenerek verilmesini istemistir.
Hizmet ici egitimin bu sekilde verilmemesinin programin uygulanmas konusundaki

bilgilerine yararli olmayacag: dusincesindedir.

Bulut'un (2006) yeni ilkogretim programlarinin etkililigini belirlemek amaciyla
yaptigi calismada, Ogretmenler programda dersin kapsamimin dgrenme ilkelerine gore
diizenlendigini, kapsamin 6grencilerin seviyesine uygun oldugunu, programda 6ngorilen
kazammlarin  Ogrencilerin  hazirbulunusluluguna uygun bulundugunu, programlarin
Ogrenme aanlar1 Uzerinde yapilandiriimasinin 6grenme stirecine uygun oldugunu, yeni
programda Ogrenci merkezli yaklasimlarin oldugunu, ogrencilerin aktif bir sekilde
O0grenme Ogretme slreclerine katildigini, etkinliklerin 6grencileri derse motive ettigini,
etkinlikleri uygularken sorun yasamadiklarim belirtmistir. Bunlarin yamnda 6gretmenler
uygulamada ogrencilerin 6grenme ve calismalarina ait kisisel koleksiyonlari (6grenme

portfolyolarim) tuttugunu belirtmislerdir. Bu calismada, programda uygulanan etkinliklerin
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21-30 kisilik gruplarda istenilen dizeyde uygulanabildigi, kalabalik simiflarda ise
uygulamada sorunlar oldugu saptanmistir. Bu ¢alismada dil bilgisinin programda ayr1 bir
Ogrenme alan olarak ele alinmayarak, diger 6grenme alanlan igerisinde dagitilmasinin ve
degerlendirme tekniklerinin  uygulamada istenilen diizeyde etkili olmadigi coklu
degerlendirme tekniklerinin etkinliklerde Ogretmenler tarafindan istenilen dizeyde

uygulanamach g1 belirtilmistir.

Gunay (2006) ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenler Uzerinde yaptig
calismada, ogretmenlerin yeni programin degerlendirilmesine donik gorUslerini almak
amaciyla “6gretmen gorUsleri olgegi” gelistirilmistir. Arastirmada bayan 6gretmenlerin,
yeni programin hem olumlu hem de olumsuz yonlerine iliskin gorUslerinin erkek
Ogretmenlerden daha yuksek oldugu, 6gretmenlerin mezun olduklar: okul tirleri farkli olsa
da, yeni program konusundaki duisincelerinin benzer oldugu, 6gretmenlerin kidemleri
degisse de programin “olumlu” yonleri konusunda benzer gorUsler sergiledigi ancak
kidemi dustik olan 6gretmenlerin kidemli 6gretmenlere oranla yeni programi daha sorunlu

gordukleri sonuglarina ulasilmustir.

Acar (2007), 2005-2006 Ogretim yilinda uygulamaya konulan yeni ilkdgretim
programlarini, G¢ bdlumden olusan bir anket aracihigiyla ilkogretim okullarinda gorev
yapan snif ogretmenlerinin goruslerine dayal: olarak degerlendirmistir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore, o6gretmenlerin yeni ilkogretim programlarimin geneline iligkin
olarak, programlann yararl ve uygun oldugu konusunda kararli olmadig:, katilimcilarin,
kisisel Ozellikleri agisindan, programlarin 6geleri ile ilgili gorusleri arasinda bir fark
olusmacigi, 6gretmen ve ogrencilere yiklenmis olan gorevlerin tam olarak yerine
getirilmedigi ve Ogretmenlerin Ggretime iliskin davrams eksikliklerinin oldugu tespit
edilmis ogretmenlerin bu konular ile ilgili hizmet ici egitim calismaarina ihtiyag
duyduklan belirlenmistir. Ayrica derslere ayrilan haftalik ders saatleri slresinin, igerigin
sunulmasinda ve 6grencinin aktif katilimmm saglamada yeterli olmadi g1, okullarda bulunan
arag-gereclerin, programlarda sunulan etkinliklerin yaptiriimasnda yeterli olmachg:

belirlenmistir.

Akkaya ve Kirmizi’ min (2007), 4. ve 5. sinif 0gretmenlerinin Turkce ders kitaplar:

Uzerine gorUslerini inceledigi calismalarinda bayan ve erkek dgretmenlerin Turkce ders
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kitaplar: hakkinda benzer goruslere sahip oldugu, 4. sinif 6gretmenlerinin kitaplara yonelik
gorislerinin 5. simif Ggretmenlerine gore daha olumlu oldugu, yeni Turkce Dersi (1-5.
Sniflar) Ogretim Programi hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugunu belirten 6gretmenlerin
gorislerinin yeterli bilgiye sahip olmadigini ifade eden 6gretmenlere gore daha olumlu
oldugu, 16-25 yil aras calisan ogretmenlerin, Tirkce Ders Kitabina, Ogrenci Calisma
Kitabina ve Ogretmen Kilavuz Kitabina iliskin gorislerinin 0-10 yil arasi galisan
Ogretmenlerin goruslerine gore daha olumlu oldugu, hangi okuldan mezun olursa olsun
Ogretmenlerin Turkge ders kitaplarinailiskin goruslerinin benzer oldugu tespit edilmistir.

Ozogul’un (2007) arastirmasinda Ogretmenler programi uygulamada kullanilan
arag-gerecleri, yontem ve teknikleri tamcdigi ve kullandigi, okul yonetiminin programlarin
okulda uygulanmasnda 6zverili olmasimin 6gretmenlerin isini kolaylastirdigi, velilerin
program hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamaarimin 6gretmenleri olumsuz yonde
etkiledigi tespit edilmistir. Ogretmenler bu calismada, ders kitaplarinda yer alan okuma
parcalari ve siirlerin ogrencilerin ilgi aanlarn dogrultusunda hazirlanchgi, gergek
yasantilanna ornek teskil ettigi ve dil becerilerini gelistirdigi, dil bilgis konularinin
sezgiye dayali olarak diger 6grenme alanlari igerisinde verilmesinin olumlu oldugu,
kazarimlarin 6grenci seviyesine uygun oldugu, ders kitaplarinda yer alan birgok metnin
Ogrenci seviyesine uygun olmadigi, kilavuz kitaplarin yeterli diizeyde oldugu fakat kilavuz

kitaptaki formlarin 6gretmenlerin yiklerini arttirchigi gorisleri belirlenmistir.

Sahin'in  (2007) yaptigi calismada 2004-2005 ve 2005-2006 Ogretim yili
bulgularina gore Ggretmen gorusleri ¢ok yuksek dizeyde olumludur. Calismada yeni
programlara getirilen elestiriler incelendiginde simf mevcutlarimin kalabd ikl1g1, arag gerec
eksikligi, okullarin fiziksel sartlarimn uygun olmamasi ve dgretmenlerin yetersizlikleri

Uzerinde yogunlasildigi gorilmustdr.

Damlapinar'in (2008) birinci kademe Ggretmenlerinin yapilandirmaciliga iliskin
gorislerini adigr arastirmadan elde edilen sonuca gore, Ogretmenlerin yapilandirmaci
yaklasimi  benimsedigi ancak vyeterli dizeyde uygulayamadigi anlasiimaktachr.
Arastirmanin anket ve gorisme formundan elde edilen bulgulan ise, 6gretmenlerin
yapilandirmact 6gretim sireci etkinliklerini yiksek dizeyde uyguladiklar:, “0grencilerin

daha onceki bilgileriyle yeni 6grendikleri bilgiler arasinda baglanti  kuruldugu”,
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“Ogrencilerin ilgisini cekecek materyallerin kullamildig”, “simif icinde karsilikli sevgi,
sayg ve iletisim saglandigr”, “sinifla birlikte bir sorun yasandiginda 6grencilerin
sorunlarin ¢ézimine katilcigr”, “sinif ici diizen ve kurallarin belirlenmesinde 6grencilerin

kararlarinin dikkate alindigi” sonucunu ortaya koymaktadhr.

Rencber’in (2008), yeni Ogretim programlarinin uygulanmasinda karsilasilan
sorunlarin belirlenmesi amaciyla yaptig1 arastirmada 6gretmenler programin Ggrenme-
Ogretme slreci ve degerlendirme bolimlerinde sorun yasadiklarim belirtmislerdir.
Ogretmenler etkinlikleri her ogrencinin farkli siirede tamamlamasinin uygulamayi
guclestirdigini ve bazi etkinliklerin arag-gerec yetersizliginden gergeklestirilemedigini
belirtmiglerdir. Bunun yaninda 6gretmenler sinif icinde uygulanmas: gereken formlarin
fazla oldugunu, bu formlarin uygulanmasimin fazla zaman aldigini ve maliyet yuku

getirdigini ifade etmislerdir.

Yaman (2009), kaabalik sniflari bulanan 11 Tiarkge 6gretmenine “yari
yapilandiriimis miilakat formu” uygulayarak kalabalik simiflarda ilkogretim Tirkge Dersi
Programi’ min uygulanabilirligini arastirmistir. Calismada, 6gretmenlerin, program geregi
Ogrenciyle bire bir ilgilenilmes gerektigi; siniflarin kalabalik olmasina bagli olarak
zamanin yeterli olmamast sonucu etkinliklerin amacina ulasamadigi agisna sahip
olduklar: gorulmistir. Arastirmanin bulgularina gére Tirkce Ogretmenleri Tlkogretim
Turkce Dersi Programi’min yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda hazirlandig, buna
bagli olarak Ogrencinin merkeze alinarak bilgilerin ezberletilmeden Ggrencinin zihninde
yapilandirildigi bir program oldugu bilincini tasimaktadir. Programin etkinlik temelli
hazirlanmasinin, uygulama basamagindaki becerileri gelistirmesi bakinundan 6gretmenler
tarafindan olumlu bulundugu gorulmektedir. Bu arastirmada Turkge Ogretmenleri,
Ogrencinin farkli zek& aanlarina sahip oldugundan hareketle her dgrencinin farkli bir
yonunu ortaya c¢ikabilecek etkinliklerin 6grencilerle tek tek ilgilenilmesini gerektirmesine
karsin simf mevcudunun ¢ok, zamamn az oldugunu belirtmistir. Calismada Turkce
Ogretmenlerinin bir kismi, kalabalik siniflarda her 6grencinin aktif olmasim saglamak igin
en etkili yontemin grup calismast oldugunu ve Turkce ders kitaplarindaki etkinliklerin
buyUk bir kisminin buna uygun bir sekilde hazirlanmasi gerektigi dile getirilmistir.
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IKINCi BOLUM
2. KAVRAMSAL CERCEVE

Caismamizin bu boéliminde arastirmamiza 11k tutmast ve yol gostermes
aciandan Tarkce programindan ve Turkce egitiminin amaclarindan bahsedildi. Ardindan
ilkogretim ikinci kademede Turkge derslerinde metin isleme sirecleri agiklanarak, Tirkge
dersinde kullanilan yontem ve teknikler ileilgili bilgi verildi.

2.1. MEB ilkégretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Stmflar) Ogretim Program

Ikogretim Tlrkee dersi 6gretim programinda Turk Milli Egitiminin genel amaglari,
Turkge dersinin genel amaclari, programdaki temel yaklasim ve programuin amaglach g
kazamimlar asagida kisaca agiklanmustr.

2.1.1. Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaclar1

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu' na gore Turk Milli Egitiminin Genel
Amaclart:

Madde 2. Turk Milli Egitiminin genel amaci, Turk milletinin tim fertlerini;

1. Atatlrk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa ifadesini bulan Atatirk milliyetciligine
bagli; Tark milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kultlrel degerlerini
benimseyen, koruya ve gelistiren; ailesini, vatamini, milletini seven ve daima
yuceltmeye calisan; insan haklarina ve anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik; laik ve sosya bir hukuk devleti olan Turkiye
Cumhuriyeti’ ne kars1 gérev ve sorumluluklarint bilen ve bunlari davranis haline

getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;



2.

Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hir ve bilimsel dustnme guciine, genis bir
dinya gorustne sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbise deger veren,
topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak
yetistirmek;

Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranslar ve
birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir
meslek sahibi olmalarin saglamak;

Boylece, bir yandan Turk vatandaslanmn ve Tuark toplumunun refah ve

mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve bitinlik icinde iktisadi, sosyal ve

kiltarel kalkinmayr desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Turk milletini cagdas

uygarligin yapici, yaratici seckin bir ortagi yapmaktir.

2.1.2. Tiirkce Dersinin Genel Amaclari:

Turkce Dersi Ogretim Programu ile Tirk Milli Egitiminin genel amaglar: ve temel

ilkelerine uygun olarak Ggrencilerin (MEB, 2006; 4);

1.

Dilimizin, milli birlik ve bitunlGgimizin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

Duygu, dustince ve hayallerini sozlU ve yazil1 olarak etkili ve anlasilir bigimde
ifade etmeleri,

Turkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalart,

Anlama, sirdlama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,
analiz sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,
Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiltlr ve sanat etkinliklerini secme,
dinleme, izleme aliskanlig ve zevki kazanmalar,

Okudugu, dinledi ve izlediginden hareketle, stz varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, disince ve hayal dinyalarim

gelistirmeleri,
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7. Yapia, yaratic, akilc, elestirel ve dogru distinme yolarint 6grenmeleri, onlar
bir aliskanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulasmadakitleiletisim araclarindan yararlanmalari, bu araclardan gelen
mesajlara kars: elestirel bakis agia kazanmalar ve secici olmalari,

9. Turk ve dinyakultlr sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri
tammalari,

10. Hosgorull, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarl: olmalari
ve ¢ozumler Uretmeleri,

11. Milli, manevi, ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerleilgili duygu ve

dustncelerini guclendirmeleri amaclanmaktadhr.

2.1.3. Programdaki Temel Yaklasim

Hizla degisen ve gelisen cagimizda yapilandirmact anlayisa uygun olarak degisen
Tirkce Ders Ogretim Programy’ nda 6grenme siirecinde égretmenin rehberliginde cesitli
yonergelerle Ogrencinin  slrekli olarak aktiflestirildigi  bir anlayis benimsenmistir.
Osrencinin bilgi ve deneyimlerinden hareketle problem ¢ozebilen, analiz ve sentez becerisi
gelismis bireylerin yetistirilmesine uygun bir program akis1 saglanmistir. Bu yaklasim
dogrultusunda MEB, Tirkgce Dersi Ogretim Program’mn  amacim su  sekilde
aciklamaktadir (2006: 3):

Tirkge Dersi Ogretim Programrnda Ogrencilerin kazammlar ve etkinlikler yoluyla
dinlemefizieme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imkan ve
zenginliklerinin  farkina vararak Turkceyi dogru, guzel ve etkili kullanmalan
hedeflenmektedir. Boylece ogrenciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak 6grenme siirecinde
daha verimli olacak, kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak birikimi edineceklerdir.
Turkce dersi Ogretim programiyla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarim anlayan;
duygu, duslince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici duslinen, sorumluluk Ustlenen,
girisimci, cevresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle
arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamay: aliskanlik haline getiren, estetik zevk
kazanmus ve milli degerlere duyarli bireyler yetistirilmes amaclanmustir.

Gelistirilen bu programla genel hedeflerden becerilere, becerilerden kazanimlara
dogru bir gecis gorilmekte ve buna paralel olarak da materyal gelistirme cabalarina ayri
bir 6nem verildigi gozlemlenmektedir. Kazamilan bilgi ve becerilerin 6grenci agisndan

dahaverimli ve kalict olmasini saglamak icin ¢esitli niteliklerde etkinliklere yer verilmistir.
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Ogretim programinin en énemli parcast olan Ogrenme- Ggretme siireci metin
Uzerinden yapilmaktadir. Metin isleme slrecleri yapilandirici yaklasima gore ele alinms
ve bilginin yapilandiriimast, 6n bilgilerin hareke gecirilmesi, yeni bilgilerin anlasilmasi,
bilginin yapillandirilmas, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarnyla ele alinmustir.
Boylece Tirkge Ogretiminin daha verimli olmasi ve 6grencinin derse etkin olarak katilmasi
saglanmak istenmistir.

2.1.4. Tiirkce Programimin Amagladig1 Kazanimlar

Turkcge programinin amaclach g kazammlar alt basliklar halinde agiklanmustr.

2.1.4.1. Temel Beceriler

Temel beceriler, 6grencilerin dil becerilerindeki gelisimleriyle baglantili, yatay
olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da sekizinci sinifin sonunda kazanacaklar: ve hayat
boyu kullanacaklar: temel becerilerdir. Turkce Ogretim Program icerdigi kazammlarla bu
temel becerilerin gelismesini saglayacaktir. Programla ulasiimas beklenen temel beceriler
sunlardir (MEB, 2006:4):

Turkgeyi dogru, guzel ve etkili kullanma
Elestirel distinme

Y araticr disinme

fletisim kurma

Problem ¢ozme

- 0o 2 0 T @

Arastirma

Karar verme

° o«

Bilgi teknolgjilerini kullanma

. Girisimcilik
j. Estetik zevk kazanma

k. Milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli olma
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2.1.4.2. Ogrenme Alanlar1

Turkge Dersi Programi'nda temel becerilerin verilmesine paralele olarak, bu
becerilerin kazandirilmasinda hedeflenen temel dil becerileri icin 6grenme aanlarindan
bahsedilmektedir.

2.1.4.2.1. Dinleme/izleme

Dil becerilerinin icerisinde en ¢cok kullanilan dinleme becerisidir. Clnki sosyal bir
varlik olan insan, etrafindakilerle iletisim slreci icerisine girerek kendini ifade etme
ihtiyaci hisseder. En kolay ve en etkili iletisim yolu dile dayal1 sozIU iletisimdir. Dil
vasitasiyla insanlar duygu, distince, hayal ve taleplerini cevrelerindekilere aktarabilirler.
Bir birey dinyaya geldigi andan itibaren ana dilini duya duya 6grenir. Ana dilinin
Ozelliklerine, kurallarina karst farkindalig olmasa dahi dinleme becerisiyle 6grenir ve
yasam boyunca 6grenecegi bircok bilgiye de yine dinleme sayesinde erisir.

Dinleme, ana dil becerilerini kazanmada etkili oldugu gibi temel dil becerilerini
kazanmada da etkilidir. Konusmay: dgrenebilmek iciniyi bir dinleyici olmak gerekir. Aym
durum okuma beceris icin de gegerlidir. “Okudugunu anlama becerisi Ust diizeyde olan bir
Kisinin dinledigini anlama becerisi de Ust diizeyde olacaktir. Bu ylizden okuma becerisinin,
dinleme becerisine dogrudan etki eden bir unsur oldugunu sdylemek mumkundar.”
(Ozbay; 2006: 67). Ogrenmenin temelini olusturan dinleme becerisine sahip olan Ggrenci

diger 6grencilere oranla di ger derslerde de daha basaril1 olur.

Ogrencinin bir ders saati icinde dinleyerek ve izleyerek 6grenecegi bir konuyu, ders disinda
kendi basina calisarak geregince 0grenebilmesi igin gereken siirenin, dersin ozelligine gore
degismekle birlikte en az U¢ ders saatine esittir (Ulug 1995'ten aktaran: Ozbay, 2007: 41).

Dinleme becerisinin gelismesiyle; istekli, amagli, ilgili, elestirici dinleyiciler
yetistirilerek 6grencinin aktif dinleyici olmas: saglanir. Ogrencilerin zihinsel yapilarinin
gelismesi ve cevrelerinden cesitli bilgiler edinmeleri saglanir. Dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik yapilacak olan tim etkinliklerin dgretmen rehberliginde tamamen
Ogrenci merkezli olmasi gerekmektedir. Dinleme egitiminde dikkat edilmes gereken en

Onemli nokta, “duymak” ile “dinlemek” arasindaki farki kavramak ve kavratmaktir.
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Duymak; kendiliginden gerceklesen dogal bir eylemken, dinlemek; istekli ve amacli bir

eylemdir. Duyulanin akilda tutulmasina ¢cabalanmamas: halinde dinleme gerceklesemez.

Teknologjinin gelismesiyle gorsel ve isitsel araglanin gunlik hayatimizin  her
alaninda giderek yayginlasmas: Uzerine bu araglarin egitimde kullamlabilmes ve verim
alinabilmesi icin etkili bir dinleme/izleme egitimi gerekli olmustur. 2006 Turkge Egitim
Programinda dinleme/izleme alam su sekilde agiklanmaktadir:

Bu becerinin gelistiriimesiyle, dgrencilerden dinlediklerini/ izlediklerini siralama, siniflama
sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve bunlarlailgili gkarimlarda bulunmagibi Ust becerileri
gerceklestirmesi beklenmektedir. Asamal bir siireg izleyen bu siralamanin takip edilmesi,
dinlemefizleme etkinliklerinin amacina ulasmasini, dgrencinin toplum hayatina aktif bir
dinleyici/izleyici olarak katilmasam saglayacak, tgrencilerin iletisim kurma yeteneklerini
gelistirecektir. Programda dinleme/izleme becerisi; Ogrencilerin iyi bir dinleyici/izleyici
olabilmesine yonelik olarak hazirlanmis dizeye uygun kazammlar ile bu kazanumlan hayata
gecirmeye yonelik etkinliklerden olusmaktadir. (MEB; 2006: 5)

Iletisim kurmanin ve Ogrenmenin temel yollarindan biri olan dinleme/izieme
becerisi ile ogrenciye iletiyi dogru bir sekilde alma, anlama, yorumlama ve degerlendirme
becerileri verilebilmelidir. Bu nedenler dolayisiyla Turkce Dersi’nde dinleme/izleme

becerisi 6nemli bir 6gretim alan1 olarak programda yerini amistir.

2.1.4.2.2. Konusma

Dil dgretiminde dort temel dil becerilerinden biri olan konusma, anlatim islevini
yerine getiren bir beceridir. Konusma egitimi insanda sedleri taklit ederek kendini ifade
etmenin bir yolu olarak baslar. Insanin dogumuyla baslayan ve yasami boyunca
hissedecegi en 6nemli ihtiyaci kendini ifade etme ihtiyacidir. Kisi kendini baskalarina karsi
anlatma guduast icindedir. TUum bunlar gosterir ki insanoglu sosya bir mekanizmada
yasamaktadir ve bu da onu soysal bir varlik haine getirir. Sosyalligin temeli olan

iletisimde, insanoglunun en dnemli ve etkili iletisim aract da konusmadr.

Konusmay: bir sitre¢ olarak ele alirsak; konusmamn zihinde baslayarak,
dustincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlandigint goririz. Konusma bilingli bir stireci
kapsadigindan oncelikle zihinsel olarak yapilandirilmas gerekir. Cunku kisi duygu ve

disincelerini ifade etmede konusma becerisini kullanacaksa oncelikle konusmasinin

24



amacint belirlemeli, bu amaca uygun bir konusma yontemi segmelidir. Tim bunlar icin
zihinsgl bir hazirhk siireci gerekir. Onen (2004: 27) konusmayi; bir insamn baska bir
insana ya da topluluga duygu ve dusUncelerini sbzle anlatmast olarak, duygu ve
iletisimlerimizi, gorip yasadiklanmzi karsimizdakilere sozle iletme isi olarak
tammlamaktadir. Bu tammlamalardan da konusmanmin bir iletisim oldugu sonucunu

cikarilir.

Etkili ve saglikli bir konusma igin “ses, solunum, telaffuz, anlatim bilgisi, sozcik
dagarcigi, beden dili” asamalanmn gergeklesmesi gerekir. Yapilandinlan zihinsel
olusumun sese aktarilmasinin etkili olmast icin sdylenilenlerin ses tonu, jest ve mimiklerle
desteklenmesi gerekir.

Cocuklar konusma becerisini 6ncelikle ailede 6grenirler. Okullarda bu beceri
dizgin konusma kuralariin 6gretilmesi ve pekistirilmesiyle gelistirilerek gercek bir
beceri haline gelmes saglanir. Tirkge Ogretim Programi’ nda konusma becerisi su sekilde
aciklanir( MEB; 2006:6 ):

Konusma becerisinin gelistirilmesiyle; dgrencilerin Turkcenin estetik zevkine vararak ve
zengin sbz varhigindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal
hayatta karsiasacaklar: sorunlart konusarak ¢ozebilmeleri, yorumlayip degerlendirebilmeleri
amaglanmaktadir. Bu amagla programdaki konusma etkinlik drneklerinde; birikimlerden,
cesitli gorsel ve isitsel materyalerden yararlanma, distncelerini mantik akisi ve bitinlik
icinde sunma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflandirma, degerlendirme,
Ozetleme gibi anlamay: ve zihinsel becerileri gelistirici calismalara yer vermistir.

Konusma becerisi, 6grencilerin gevreyle iletisim kurmalar, is birligi yapmalar,
ortak karar vermeleri ve gunlUk hayatta karsilastiklan sorunlara ¢ozimler bularak, beraber
¢cOzebilmeleri agisindan dnemlidir. Buradan hareketle Tirkge derslerinde 6gretmenlerin

rehberlik yaparak ogrencilerle ayrn ayri ilgilenmesi ve bu beceriyi kazandirmas: beklenir.
2.1.4.2.3. Okuma
Bilgi edinmenin ve anlamanin en 6énemli yollarindan birisi okumadir. “Okuma, bir

yaziyr, sozcukleri, cimleleri, noktalama isaretleri ve oteki 6geleriyle gorme, algilama ve

kavrama stirecidir’ (Sever ve digerleri, 2005: 41). Bu tammdan hareketle okumamn yaziyi
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olusturan sembolleri gormek ve bu sembolleri anlamak Uzere iki yoni olan bir siireg

oldugu sonucu ¢ikanlabilir.

Iyi ve etkili bir okumanin gerceklesmesi gozin, zihnin ve ses organlarimn bir
buttinliik icerisinde uyumla galismasina baglichr. insan éncelikle, okurken yazidaki gorsel
sembolleri fark ederek, sozciklerin bigcimlerini tamimaya ¢alisir. Bu fark etme ve tamma
stireci okumanin fiziksel yapisni olusturur. Zihinde fark edilip taminan semboller, zihinde
bir hareketlenmeye neden olurlar ve bazi cagnisimlar yaparak, zihindeki anlamlar
uyandirirlar. Zihinde olusan bu cagrisimlar ve anlamlandirmalar okuma siirecinin zihinsel
yapisint olustur. TUm bunlardan anlasiliyor ki okuma; gorme, fark etme yoluyla fiziksel,
anlamlandirma yoluyla zihinsel unsurlardan olusan iki yonlt bir siireg ve beceridir.

Okuma beceriss konusma beceris gibi dogustan kazamilan, kendiliginden
Ogrenilebilecek bir beceri olmadigindan okuma becerisinin temelleri zorunlu egitimle atilir.
Kisi bu beceriyi kazanabilmesi icin istendik bir 6grenme gudusiine sahip olmali, strekli
tekrar yapmali ve okumayi bir aiskanlik haline getirme cabasi icinde olmalidir. O halde
okuma icin; beceri, tekrar ve aliskanlik kavramlarimn birbiriyle sentezlenmesi isi oldugu
soylenebilir. Bu becerilerin gelismesi, aiskanlik haline gelebilmesi ancak zorunlu egitimle
gerceklestirilebilir. Bu donemde temel ne kadar saglam olursaileriki dénemlerdeki gelisme
de o denli basaril1 olur. Tim bu nedenler okuma slrecini 6grenme- Ggretme strecinde
Onemli bir hale getirir. Turkce dersleri okuma ogretiminin en etkili yUritaldagt derstir.
Turkce Dersi Ogretim Programi’nda okuma ogrenme alani iki temel hedef (zerine

kurulmustur: okuma becerisi ve aligkanligi, okudugunu anlama giicti kazandirmak.

Okuma becerisine sahip olan Ogrenciler farkli kaynaklarda, farkli olay ve
durumlarla karsilasarak, yeni bilgiler 6grenirler ve deneyimler kazanirlar. Boylece okuma
becerisi; grenmeyi, anlamayi, yorumlamayi, tartismayi, elestirel distinmeyi icine alan bir
sureg olarak da diusunulebilir.

Turkce Ogretim Programu ile bu programa paraele olarak hazirlanmis 6grenci
calisma kitabr ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda bu beceriyi kazandirmaya yonelik etkinlik
yoluyla 6grenme yaklasimimin esas aindigi gorulir. Etkinliklerde kullamlmak Uzere
secilen metinlerin Turkgeyi tim zenginlikleriyle, dogru ve etkili bir bicimde yansitmasi
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Onemli tutulmustur. Programda yer adan okuma 6grenme aamnda; okuma kurallar,
okunan metinlerin anlasilmas, ¢o6zimlenmesi, anlamlandiriimas;, okunan metnin
degerlendirilmesi ve okumanin bir aiskanlik haline getirilmesi amaglanarak buna uygun
kazamimlara ve etkinliklere yer verilmistir. Bununla birlikte, soz varligim zenginlestirmeye
ve arastirmaya yonelik olarak verilen bagsliklar, butin dil becerilerini kapsayan bir 6nem
arz etmektedir.

Turkge derderinin en 6nemli amaglarindan biri olan okuma becerisini kazandirma
ve buna baglh olarak asamali ancak surekli bir beceri saglayarak beceriyi gelistirme
Ogrencinin  okuma Uzerinden; anlama ve disinme gucinid gelistiren en  6nemli
basamaklardan biridir. Okuma becerisinin hayatin bitin asamalarina yayilarak bir
aliskanlik haline getirilmes esas gayedir. Boylece 6grenci kendi kendini yetistirmenin ve

buna bagl1 olarak gelistirmenin zeminini hazirlamis olur.

Turkge derslerinde metinler ve etkinlikler Uzerinden 6grenciye okuma becerisi ve
surekli bir okuma aliskanh g1 kazandiriimaya c¢al isilir. Ogrencinin Tirkce dersiyle asamal
ve tekrarlardan olusan okuma becerisini 6grenme siireci, 6grencinin hem sosya hem de
akademik hayatinin kolaylasmas acisindan hassas ve énemli bir noktadir. Bu beceriyi
kazanmadaki bagarisi ve bu becerideki gelisimi 6grencinin diger derslerdeki algi, basar ve
becerilerini etkileyecektir. Bu nedenlerden 6tirii Turkge programinda metinler araciligiyla
okuma becerisi ve buna bagli olarak zaman icinde kazanilacak olan ve hayat boyu etkisini
gosterecek okuma aliskanligimn kazandirilmasi programin en énemli 6gretim alanlarindan

birini olusturur.

2.1.4.2.4. Yazma

Okuma gibi yazmanin da insan yasaminda onemli bir yeri vardir. Kisi duygu ve
dustincelerini yazili olarak ifade ederek de bir iletisim slrecine girer. Yazarak baglatilan
iletisim strecinde cesitli zihinsel becerilerde bulunulmasi gerekir. Beyinde yapilandirilan
bilgilerin gozden gecirilmesiyle yazma suireci bagslatilir. Ardindan yazinin amaa, yontemi,
konusu ve sinirliliklar: belirlenerek yazilacak bilgiler secilir. Secilen tim bilgiler birgok
zihinsel islemden gegirilerek yazilir. Tum bunlar yazma eyleminin zihinsel bir beceri

oldugu sonucunu ortaya gikarir.
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Yazma;, “duygu, dusiince, istek ve hayallerin yazili isaretlerle iletilmes” olarak
tarmmlanabilir (Keskinkilig ve Keskinkilig, 2007: 198). insan icin yazmak bir ihtiyactir. Bu
nenenledir ki ilkdgretim kurumlarinda yazma becerilerini gelistirmek icin 6grencilere bu
ihtiyag hissettirilir ve bu ihtiyaci ortaya cikaracak yasantilar kurgulanir. Unutulmamalidir
ki 6grenmenin temelinde ihtiyaglar yatar.

Yazma becerisi kurali bir beceridir. Kuralli olmast bu becerinin Ogrenciler
tarafindan kolay kavranabilirligini ve uygulanabilirligini zorlagtirir. Bu bakimdan yazma
Turkge ogretiminin 6nemli bir aamm olusturur. Yukarida da Uzerinde duruldugu gibi
yazma bilgiden ziyade beceri gerektirmektedir. Bu becerilerin ise ancak uygulamayla
kazanilmasi mimkanddr.

Turkce derderinde 6gretmenler rehberligiyle 6grencilere metinler Gzerinden cesitli
etkinlikler ve uygun yasantisal aanlar olusturularak yazma becerisinin Ogretilmes ve
becerinin siireklilik saglayabilmesi icin uygulamalar yaptirilir. Ogrencilere diistincelerini
sralamay1, sniflandirmayr ve diizenlemeyi Ogreterek bunlari ¢esitli sembollerle yaziya

aktarabilmeleri saglanir.

Yazma calismalarinda konu segiminde hareket noktas Ogrencinin ihtiyaglar
olmahidir. Calismalara 6grencinin yakin cevresinden ve kendilerinden baslanmalidir.
Tirkce Ogretimi Programi’nda, Ogrencilerin yazma becerileri ile zihinsel becerilerini
gelistirmeleri amaclanmaktadir. Programin tim 6grenme aanlarinda ortak amag distinen,
dustincelerini gelistirebilen, yenilikci bireyler yetistirmektir. Bu nedenle yazma becerisini
gelistirebilmek icin 6nce zihinsel hazirlik yaptirilir. Ardindan kendini yazil1 olarak ifade
etme becerisinin kazandinlmasina agirlik verilir. Turkce Ogretim Program’inda yazma
beceris su sekilde agiklanir (MEB, 2006: 7):

Y azil1 anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim
kurmasinda en etkili araclardan biridir. Yazma becerisinin gelistirilmesiyle; grencilerin
duygu, duslince, hayal, tasar ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazli
anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmayr kendini ifade etmede bir aigkanlhiga
donustirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir.
Uzun bir slireg isteyen yazama becerisinin kazanilmas ve istenen amaglara ulasmasi, ancak
cesitli ve 6zendirici yazma uygulamalartyla mimkin olur.

28



Y azma becerisinin bilgi, birikim ve dili dogru ve etkili kullanmay: gerektirdigi goz
Onlne alinirsa bu stirecin dinleme/izleme, konusma, okuma ve dil bilgisi etkinlikleriyle de
desteklenmesi gerektigi gorulir. Yazma becerisinin 6gretilmesi metinler Gzerinden uygun

bilgi ve becerilerin kazandinlmasiyla saglanmasi amaglanmaktadhr.

2.1.4.2.5. Dil bilgisi

“Dilbilgis bir dilin sederi, kelime tarleri, bunlarin yapilan, cimle olarak
dizilmeleri ve cimleicindeki gorevleri, cekimleri ileilgili kuralan inceleyen, bir dil bilimi
dahdir.” (Go6gus, 1978:222). “Dil Bilgis dogru disinme, dogru konusma ve yazmaya
yardimci bir caisma aamdir. Dil Bilgisi Ogretimiyle ogrenciler dilin imkanlarin,

snirlarin ortaya cikarirlar.” ( Ozbay, 2007: 139).

Tanimlardan hareketle dil bilgisinin bir dilin yapisi ve kurallarinin isleyisiyle ilgili
oldugu sonucu gikarilir. Kendini ifade etme ihtiyact igerisinde olan insan ana dilinin tim
Ozelliklerini  ve kuralarint  Ggrenip, kavramali ve c¢esitli  Ogretim aanlannda
uygulayabilmelidir. Bu amagla ilkdgretim kurumlarinda Turkce derslerinde dil bilgis
Ogretimi ve uygulamalar c¢alismalar yapilmaktadir.

Dil bilgis 6gretiminin yapiimasinin gerekgeleri Hudson (1992)'a gore sunlardir:
(Aktaran: Dugdu, 2010: 31):

Dileiligkin saygi ve 6zguveni olusturmak.

Standartlar: belirlenmis dil 6gretimine yardimci olmak.

Dil basarisini arttirmaya yardimca olmak.

Y abanci dil 6gretimini kolaylastirmak.

Dil vekdltureiliskin farkliliklara yonelik hosgoriyu arttirmak.

-~ P Qo 0 T @

Bilimsel yontem ve analitik disiinmeyi 6gretmek.

Dili kottye kullananlara kars1 dili korumak.

s o«

Dilin sorunlarim anlamaya yardimca olmak, dil hakkindaki genel bilgileri

derinlestirmek.
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Bu maddeler g6z dniine alindiginda dil bilgisi 6gretiminin; kuramsal bir bilgi olarak
Ogrencilere verilmesinden ziyade, 6grencinin anlama ve anlatma sikintilarina yarcim eden
bir alan olarak disiniilmesi gerekir. Bu nedenledir ki Tirkge Ogretimi Program’inda dil
bilgis ogretimi kendi basina bagimsiz bir 6grenme alam olarak degil, diger alanlar
icerisine dagitilmis olarak ele alinmastir.

Tirkce Dersi Ogretim Program’inda, Tirkcenin kurallanyla ilgili kazanimlar,
Ogrencilerin dizeyine uygun olarak ve asamali bir bicimde verilmistir. Dil bilgisinde
kolaydan zora ilerleyen bir sira izlenmis olup konularin birbirleriyle olan iliskileri
gOzetilmistir. BOylece 6grencinin ana dilini tum kural ve 6zellikleriyle 6grenip kavramasi,
kendini etkili ve dogru ifade etmesini saglamak amaglanmustir.

2.1.5. Hedef ve Kazanimlar

Hedef; kiside gozlenmesi kararlastirilan bilgi, beceri, tutum, deger gibi 6zellikler

butinaddr.

Kazanimlar; dgretim siireci boyunca 6grencilerin sahip olacaklar: bilgi, beceri ve
aliskanliklar1 kapsamaktadir. Bu kazanimlarin edinilmesi halinde 6grenciler dil becerilerini
gelistirmis olurlar. BOylece Ogrencilerin tim Ogrenme aanlarinda gerekli kazanimlar
kazanmalarnt ve bu kazanimlari beceri haline getirerek gunlik hayatlannda
uygulayabilmeleri amaclanmaktadir. “Dil bilgiss ve yazim ve noktalama ile ilgili
kazammlar, Ggrencilerin gelisim dizeyine gore altinc siniftan sekizinci simifa dogru
asamal1 olarak verilmistir. Temel dil becerilerine yonelik kazanimlarin siralamasinda bu
yaklasim gozetilmemistir.” (MEB, 2006: 8).

Turkge ders kazamimlari, 6grencilerin dinleme/izleme, konusma, yazma ve okuma
alanlaninda becerilerini  gelistirmeleri ve Turkgeyi dogru ve etkili kullanmalarin
amaglamaktadir. Turkce Ogretim Programi’ nda yer alan kazammlar sunlardir (MEB, 2006:
13-50) .
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2.1.5.1. Dinleme ile Tlgili Hedefler

a. Dinleme/izleme kurallarin uygulama.

b. Dinleneni/izleneni anlamave ¢ozimleme.
c. Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme.
d. Soz varligin zenginlestirme.

e. Etkili dinleme/izleme a 1skanli g1 kazanma.

2.1.5.2. Konusma ile ilgili Hedefler

a. Konusma kurallarini uygulama.
b. Sesini ve beden dilini etkili kullanma.
c. Hazirlikli konusmalar yapma.

d. Kendi konugsmasin degerlendirme.

e. Kendini sozli olarak ifade etme al1skanligi kazanma.

2.1.5.3. Okuma ile figili Hedefler

a. Okuma kurallarin uygulama.

b. Okudugu metni anlama ve ¢ozimleme.
¢. Okudugu metni degerlendirme.

d. S6z varligini zenginlestirme.

e. Okuma aiskanlig1 kazanma.

2.1.5.4. Yazma ile Ilgili Hedefler

Y azma kurallarim uygulama.
Planl1 yazma.
Farkl: tirlerde metinler yazma.

Kendi yazdiklarini degerlendirme.

- o Qe 0 T @

Y azim ve noktalama kurallarint uygulama.
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2.1.5.5. Dil Bilgisi ile Tlgili Hedefler

a. Kelimenin yapir Ozellikleriyle ilgili bilgi ve kuralarn kavrama ve uygulama.
(6.s1n1f)

b. Kelimeturleriyleilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama. (6. sinif)

c. Keimeturleriyleilgili bilgi ve kuralar: kavramave uygulama. (7. sinif)

d. Fiillerin yap1 ozelikleriyle ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve uygulama.
(7.s1f)

e. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kuralan kavrama ve
uygulama. (7. stnif)

f. Ek fiilleilgili bilgi ve kurallari kavramave uygulama. (7. sinif)

g. Zaman ve kip cekimlerindeki birlesik yapilarin 6zellikleriyle ilgili bilgi ve
kurallart kavramave uygulama. (7. sinif)

h. Filimsilerileilgili bilgi ve kurallart kavrama ve uygulama. (8. sinif)

i. Cumleyleilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama. (8. sinif)

. Anlatim bozukluklarim belirleme ve diizeltme. (8. sinif)

2.1.6. Etkinlikler

Turkce Dersi Ogretim Programr’nda yer alan kazanimlarin hayata gegirilmesi ve
hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarin kazandirilmas igin gesitli etkinliklere yer
verilmistir. Programin hedeflerine uygun olarak gelistirilmis olan bu etkinlikler birer dneri
niteligindedir ve birden gok beceriye yonelik olabilir. Ogretmen, bu etkinlikleri oldugu gibi
uygulayabilir. Ayni zamanda 6gretmen kazanimlara yonelik yeni etkinlikler hazirlayarak
uygulayabilir. Verilen etkinlikler ile ogretmen tarafindan hazirlanan etkinlikler
Ogrencilerin seviyelerine gore uyarlamir ve farkli simflarda uygulanir. Programdaki

etkinliklerin amact uygulamada 6gretmene yardimer ol maktir.

Turkge programindaki etkinlikler, 6grenci merkezli ve 6grencinin strekli aktif
olmasinm saglayacak sekilde hazirlanmustir. Ogrencilerin birbirleriyle ve 6gretmenleriyle
surekli bir iletisim halinde olmalar1 ve etkinligin her asamasnda katilima olarak yer

almalan programin uygulanabilirligi agisindan dnemlidir.
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Turkge dersinin geregi olarak etkinlikler s6zIU, yazili ve gorsel olarak
yurttilmektedir. Ozellikle sozli etkinlikler 6grenci calisma kitabinda verilmemektedir. Bu
tur etkinlikler dgretmen kilavuz kitabindan gerekli agiklama ve yonlendirmelerle yapilir.
Bunlarin disinda kalan diger etkinlikler ve uygulamalar dgrenci calisma kitabinda
verilmektedir. Bunlarla birlikte dgretmen, konunun anlasilmadigim gerekli kazammlari
kazandiramadigim dustindliginde kilavuz kitapta yer alan ek etkinliklerle hedeflenen

amaglara ulagilmasi saglanmistir.

2.2. Tiirkce Dersi Metin Isleme Siireci

Yapilandina yaklasima gore gdistirilen Turkce Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim
Programi’nda metin isleme sireci daha 0nceki programlara gore ¢ok daha ayrintili bir

bicimde hazirlanmstir.

Tirkce Dersi Ogretim Programi, dgrencinin birikim, beceri ve gelisimlerini goz
OnUnde bulunduran ve Ogrenciyi merkeze alan bir yaklasimla hazirlanmis olup, butin
kazamim ve etkinlikler bu agidan ele ainmistir. Bu nedenledir ki 6grenme etkinlikleri bir
buttinl Uk icinde degerlendirilmis, 6grencinin aktif oldugu uygulamalara yer verilmistir.

Metin isleme slrecinde, Ogrencilerin etkinliklere istekle katlmalari, ilgi ve
isteklerini canli tutmalari, kendilerini degerlendirebilmeleri ancak Ggrendiklerini ginlik
hayatlannda kullanabilmeleriyle miumkin olacaktir. Buna dayanarak bitin o6gretim
sureglerinin hayata dontk olmasi hedeflenmis, 6grencilerdeki tutum ve davranislarindaki
gelismeler de dikkate alinmistir.

Tdm bu amaglar dogrultusunda metin isleme siireci yeni programda “Hazirl ik,
Okuma/Dinleme ve Anlama, Konusma, Yazma, Dil Bilgis” olarak bes asamada ele
alinmistir.

Gelistirilen yeni programla bes asama halinde belirlenen temel dil becerileri ve dil

bilgis aanlarina metin isleme sireglerinde belirlenen oranlar1 asagidaki tablolarda

gosterilmistir.
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Tablo 1: ilkégretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi Temel Dil

Becerileri Oranlari

TEMEL DiL BECERILERI ORAN( %)
Dinleme/ izleme 15
Konusma 20
Okuma 30
Yazma 20

Tablo 2: ilko gretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Program Dil Bilgisi

Becerileri Oranlari

DiL BILGiSI
SINIFLAR ORAN( %)
6 15
7 15
8 15

Tablo 1 ve 2 incelendi ginde Turkce dersi metin isleme stireclerinde agirligin okuma
becerisini kazandirmaya yonelik hedeflerde oldugu ve temel dil becerileri ile dil bilgis
becerilerinin simif diizeyine gore farklilik gostermedigi gorulr.

Tirkce dersinde metin isleme sireci Ogretmen kilavuz kitabn GUzerinden
yapilmaktadir. Ogretmen kilavuz kitabinda metnin islenis siirecinde yapilmas: gerekenler

anif ici ve okul dis1 etkinlikler ayrintili bir sekilde 6gretmenlere sunulmustur

TUm bunlar dogrultusunda; 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek, hayat boyu
Ogrenmelerini slrdirmek ve gelecegin bireylerini yetistirmek amaciyla metin isleme
stirecine gerekli 6nemin verilemes gerektigi sonucunavarilir.

2005 programinda (MEB, 2006: 245-246) ders isleme slreci;

1. Hazirlik
1.1. Derse Hazirlik
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1.2. Metne Hazirl 1k

2. Okuma, Dinleme/izleme

2.1. Metin Okuma/Dinleme

2.2. Metni Anlamave Cozimleme
3. Konusma

4. Yazma

5. Dil Bilgisi

2.2.1. Hazirhk

Insanlar bilissel duyussal ve psikomotor olarak hazir olmadiklan konular:
kavrayamazlar. Bu nedenle Ogrenmenin gerceklesebilmes icin hazir olma durumu
saglanmalidir. Hazirlik konusu genel olarak Uzerinde cok durulmayan bir konudur. Oysa
Ogrencinin ve 6gretmenin verimli bir ders yapmasi buyUk oranda dersicin yapilan hazirliga
baghdir.

Hazirligin iki boyutu vardir. Birincisi metinle ilgili 6n hazirlik digeri ise metinle
ilgili zihinsel hazirliktir. Bu asamada Ogretmen ve 6grencinin 6n hazirlhik yapmasi,
Ogretmenin Ogrencide zihinsel hazirligi saglayict 6n bilgileri harekete gegirme, anahtar
kelimelerle calisma, metni tamima ve tahmin etme, amag belirleme, tir yontem ve teknik
belirleme asamalanni uygulamas: amaglanmaktacir. Ogretmeni hazirlik asamasina yeteri
kadar sire ayirmasi, hazirlik asamasinda bulunan cevre kosullarini, sosyal olanaklan ve

Ogrencilerin kisisel 6zellikleri bilgi ve deneyimlerini dikkate almas: gerekir.

On hazirlik derse getirilmesi gereken kitap defter vb. ders arag gerecleri ile metinle
ilgili fotograf, resim yazi hazirlamay: kapsar. Bu hazirl igin yapilmasiyla birlikte 6grenci ve
Ogretmen metni islemeye hazir hale gelir. Asama yapilmadiginda zihinsel hazirlik
asamasnin da yeterince basarili olmasi beklenemez. Metin isleme sirecine yonelik
zihinsel hazirlik caligmaarimin yapilmamas: dgrencinin metni  anlamasim  zorlagtirir.
Cunkl 6grenci metni anlamaya donuk etkinliklerde zihinsel hazirlik asamasnda

Ogrendikleri Uzerine insa ettigi bilgilerle metni anlar.
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2.2.1.1. Derse Hazirhik

Turkge Ogretimi sireci hedefli bir etkinlik olmast nedeniyle hazirlik ¢aligmalarim
gerekli kilmaktadir. Hazirlik basamag: iki asamadan olusmaktadir. Birinci asamada
Ogretmen ve Ogrencilerin 6nceden hazirlanmasint gerektiren calismalara, ikinci asamada

ise ders sirasinda uygulanabilecek calismalara yer verilmistir.

Hazirlik asamasinin ilk basamagin olusturan derse hazirlik béliminde daha ¢ok
Ogretmen ders icin gerekli arag- gereg, yontem ve tekniklerini belirlemeye yonelik ve
Ogrenciye derse hazirlanmasini saglayacak yonlendirici calismalar yapar. Bu asamada
Ogretmenden beklenen, birinci samada gerceklestirilen calismalarin islenis slrecinde ne

zaman ele ainacagin belirlemesidir.

“Derse hazirlik 6gretmenin ve 0grencinin ders 6nces hazirlanmas: gereken arag-
gereclere karsilik gelebilecegi gibi konu ile ilgili yapilacak gozlem, roportaj, yazili
anlatim... vb basamaklar1 da igerisinde barindirir.” (Kirkkilic ve Akyol, 2007: 377). Bu
tammlamadan yola ¢ikilarak sdylenebilir ki, islenis strecinin ilk basamaginda; 6grencinin
ve ¢gretmenin arag, gerecini hazirlamasi, materyal secmesi, sunum icin gerekli nesne ve
modelleri getirmesi, oturacagi yeri belirlemesi gibi calismalarn kapsamaktadir. Bu
baglamda Alkan (2009:34), derse hazirl ik asamasini su sekilde agiklar:

Her dersicin 6n hazirl ik gereklidir. Dersin gerektirdigi hazirliklar yapilmadiginda konuyla
ilgili zihinsel islemlere gecilemez. Yapilandirmac sisteme gore hazirlanan Tirkge Ders
Ogretmen Kilavuz Kitaplarinda 6n hazirliklailgili uygulamalar hem anif ici hem de sinif dis1
On hazirlik olarak verilmektedir. Simf ici hazirliklar dgrencilerin kitabini, defterini vb.
esyalarim hazirlamasi, ders disinda baska bir seyle ugrasmamasi, sirada dik oturmas: vb.
olarak sdylenebilir. Bunun yarinda sinif disi1 6n hazirl ik ise 6gretmen ve 6grencilerin metne
yonelik zihinsel hazirligin baslatilabilmesi igin yaptigi hazirliktir. Bunlar; 6grenme ortanunin
dizenlenmesi, gorsellerin, yazilarin ssmif ortamina getirilmesi olarak ifade edilebilir.

Metin isleme slirecinde 6n hazirlik asamasiylailgili yapilabilecek uygulamalar;
1. Kitap, defter vb. arag gerecin hazirlamasi
2. Sunum icin gerekli malzemelerin getirilmesi

3. Ogrencinin oturacag: yerin belirlenmesi ve dik oturmasi

4. Ogrencinin ders disinda baska bir seyle ugrasmamasinin saglanmas:
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5. Cevre sartlarina uygun ders materyallerinin hazirlanmasi

6. Dersin yapilacag: yerin secilmesi

2.2.1.2. Metne Hazirhk

Turkce ders kitaplarinda bulunan metinler konularina gore belirli temalar etrafinda
gruplandiriimistir. Her temada farkl: tUrlerden metinler bulunmaktadir. Bu metinlerin
icerigine ve turdne uygun olarak c¢esitli hazirlik calismalarina yer verilmistir. Metne
hazirhk slreci, okunacak/dinlenecek metinlerin gorsellerinden veya metinle ilgili
unsurlardan hareketle o metne dair ¢esitli tahminleri ve metnin igerigine uygun bazi
etkinlikleri kapsamaktadir. Bu bolUmin derse hazirliktan farki 6grencinin metne yonelik

zihinsal hazirligint kapsiyor olmasdir.

“Ogrencinin, Tirkce dersinde islenecek metinle ilgili olarak zihinde daha 6nceden
var olan bilginin ortaya ¢ikmas: ve bu bilginin gesitli etkinliklerle desteklenmesini
saglayan bir surectir.” (MEB, 2006: 257). Zihinsel hazirlik yoluyla metne hazirlik
calismalarim yapildiginda 6grenci metni okumadan metnin ana hatlarim 6grenir. Ogrenci
metne hazirlik asamasinda zihninde olusturdugu distnceleri metni anlamada kullanir.
Boylece yaplan bu hazirlik calismalar: dgrencinin metni anlamasina ve metinle ilgili

dustincelerini yazil1 ve sozl U olarak ifade edebilmesine katki saglar.

Metne baslanmadan yapilan hazirlik 6grencide zihinsel yapinin olusmasin saglar.
bu yapilandirma siireci sonunda 6grencinin zihninde kendi yapilandirdigi zihinsel semalar
anlama asamasnda hatirlanir ve dgrencinin zihinsel semasna gore anlama sekillenir.
Turkge Ogretim Programi’ nda 6grencinin zihinsel hazirligina ayr bir énem verilmektedir.
Bu hazirlig1 gergeklestirebilmek icin On bilgileri harekete gegirme, anahtar kelimelerle
calisma, metni tammma ve tahmin etme, amag, yontem ve teknik belirleme calismalar:
yapilmaktadir. Yapilacak olan tim bu calismalann merkezinde O6grenci aktiflig
bulunmaktadir. Hazirlik basamaginin bu ikinci asamasinda tamamen 6grencinin zihinsel

gucund kullanarak aktif hale getirilmes amaglanmustir.

Programda o6ngorilen metin isleme sirecine gore 6gretmen zihinsel hazirlik

asamasinda ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirecek sorular sormali, metni anlamayi
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kolaylastiracak kelimeleri Ggretmeli, metni tanitmak igin metinle ilgili gorselleri
inceletmeli, metinden kicik paragraflan 6grencilerin hizlica okumalarini istemeli, metni
okutmadan 6nce metinle ilgili ipucu veren bilgilerden yararlanarak 6grencilere metnin
icerigini tahmin etme calismalar1 yaptirmah yapilacak okumanin amaci belirlenmeli ve bu
amaca uygun bir okuma turd, yontem teknigi belirlemede Ogrencileri etkin olarak

kullanmal1dir.

On Bilgileri Harekete Gegirme: Bir metnin anlasiimast metinle ilgili arag-gerec,
materyal vb. hazirhigin disinda zihinsel hazirligi da gerektirir. Programin temel aldigi metin
isleme sirecinde Ogrencinin bilgiyi zihninde yapilandirmas;, metin isleme siirecinde 6n
bilgilerin harekete gecirilmesiyle baglamaktadir.

“Ogrenilen her yeni bilgi, bireylerin daha 6nce ogrendikleri ile ilgili zihinlerinde
var olan hilgi yapis ile dogrudan ilgilidir.” (Demirel, 2007: 234). Bu dogrultuda
Ogrenmenin olusmast igin dgrencilerin 6n bilgilerinin harekete gegirilmesini gerekli kilar.
Turkge dersinde ogrenmenin bu gerekliligi metin isleme stirecinin hazirlik asamasnda 6n
bilgileri harekete gecirme basamag: ile saglanmaktadir. Keskinkili¢c ve Keskinkilig, 6n
bilgileri harekete gecirme basamagin su sekilde agiklamaktadir (2007: 100):

Dinleme, okuma ve gorsel okuma ile ilgili yamlan calismalarda dgrencilerin énceden
Ogrendikleri bilgileri harekete gecirme calismalandir. Bu amagla 6grencilere metnin
konusuna iliskin gesitli sorular sorulmals; yaptinlacak ¢aligmalarla ginluk yasamla iliskiler
kurdurulmahidir. Program yaklasimina gore yeni bilgi ve beceriler verilmeden once
Ogrencilerin dnceki bilgilerini hatirlamas saglanmalidir.

Ogretmen metni islemeye baslamadan 6nce ogrenciye on bilgilerini harekete
gecirecek sorular yoneltmeli, gorseller gostermelidir. Bu sayede 6gretmen Ogrencinin
metinle ilgili daha 6nceki bilgilerini ortaya c¢ikaracak, metne baslanmadan metinle ilgili
zihinsel yap1 olusturulmaya baslanacaktir. Ogrenci metinleilgili 6grendigi yeni bilgileri bu
zihinsel yapiya gore anlamlandiracak aym zamanda da yeni Ogrendikleriyle eski
bildiklerini bitlnlestirebilecektir.

Oz (2006) ya gore on bilgiler, 6grenme ortaminda 6grenmenin yeterli bir sekilde

gerceklesebilmesi icin gerekli bilgilerdir. Ogrenciler bu bilgileri smif disinda kazanmakta
ve 0grenme ortamina getirmektedir.
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Yamz, ogrencinin bir konu Uzerinde 6n bilgileri olacagi gibi 6n bilgilerinin
olmadigi zamanlar da olabilmektedir. Yani 6grenci konuyla ilgili hicbir bilgiye sahip
olmayabilir. Bu durumda 6n bilgilerin yetersizligi ortaya cikar. Burada 6gretmenin
yapmas gereken Ogrencide konuyla ilgili 6n bilgi olusturmaktadir. Eger bu islem
yapilmazsa konu hakkinda yetersiz bilgiye sahip olan ya da hicbir bilgiye sahip olmayan
bir dgrenci konuyu anlamayacaktir. Konuylailgili “eski bilgi” olmadig: igin “yeni bilgi” yi
insa edemeyecektir.

Metin isleme slireci hazirli asamasi icerisinde 6grencinin on bilgilerini harekete
gecirmek amaayla yapilabilecek uygulamalardan bazilarn sunlardir:

1. Metinleilgili sorular sorma, 6rnekler verme, agiklamalarda bulunma
2. Grafiksel dizenlemeler yapma

3. Dustince yaprag olusturma

4. Gunluk yasamlailiskiler kurdurma

5. Ogrencilerin “Ne biliyorum?’ sorusuna cevap vermelerini saglama

Anahtar Kelimelerle Caliyma: “Bir metnin ya da bilginin anlasiimasinda 6zel
Oneme sahip kavram ve kelimelere anahtar kelime denir.” (Nuhoglu ve Gokkaya, 2006:
319).

Anahtar kelimeler, metni islemeden 6nce dgrencileri konu hakkinda dusindirmeye
yarayan kelimelerdir. Metinlerin anlasilmasinda anahtar kelimeler belirleyici  unsur
konumundadirlar. Bu amagla metne hazirlik asamalarinin icerisinde anahtar kelimelerle
calisma basamag: bulunmaktadir. MEB (2006)' ya gore, anahtar kelime calismalariyla
birlikte Ogrencinin kavram gelisimi saglanmakta, yeni Ogrenilecek bilgilere ilgis
cekilmekte ve zihinsel s6zI gl zenginlesmektedir.

Metin igin segilen anahtar kelimelerin metni kapsayici olmas gerekir. Bu kelimeler
Ogrenci tarafindan iyi anlasiimalidir. Eger dgrenci anahtar kelimelerin anlamlarini bitin
incelikleriyle 6grenememisse metni anlayamaz. Cinkl metnin anlami bu anahtar

kelimelerle orilmusttr. Anahtar kelimelerin anlamim ezberlemek anlam kurmada tek
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basina yeterli degildir. Bu kelimeler 6gretilirken 6grencinin onbilgilerinden yararlaniimali,
kelimelerin gunlik yasamda kullamlisiyla ilgili 6rnek yasantilar dramatize ettirilmeli ve

kelimeler iliskili oldugu kavramlarlabirlikte 6gretilmelidir.

Anahtar kelimeler metin 6grenciler tarafindan okunmadan once belirlenmelidir. Bu
kelimelerin metni kapsayict nitelikte olmasina dikkat edilmelidir. Anahtar kelimeler
derinlemesine islenmeli ve kelimelerin Ggretiminde farkli teknikler kullamimalidir.
Kelimeler cok farklh ortamlarda Ogretilmeli, listeleme calismalari ve oyunlara yer
verilmeli, cimle ve metin ortamindaki ipucglarina dikkat cekilmelidir. Kelime koéku ve
ekleri Uzerinde calisiilmali, anlam analiz tablosu ve c¢esitli beyin haritalarina basvurarak

kelimeler arasi iliskiler kavratilmal ichir.

Oz, anahtar kelimelerle calisma asamasinda yapilabilecek diger calismalan su
sekilde siralamaktadir (2006: 87):

1) Anahtar kelimelerin ¢agristirdiklarr anlamlar agiklama
2) Kelimeleri resmlerle eslestirme

3) Anlamalarini tahmin etme

4) Anlamlarin tartisma

5) Cumle olusturma

6) Benzer veyafarkli olanlart gruplandirma

7) Kisa 6yki olusturmavb. calismalar.

Metni Tanima ve Tahmin Etme: Keskinkili¢c ve Keskinkili¢, metni tammma ve tahmin
etme calismasini su sekilde agiklamaktadir (2007: 100):

Ogrencilerin metnin ilk climlesini, anahtar kelimeleri, kisa konusmalar, tarihleri ve son
cumleyi hizla okuyarak, resimleri gozden gegirerek metni tammalar: saglanmalidir. Bu
calismalar aym zamanda 6grencinin merakim da uyandirmak icin yapilmahdir. Metni tanima
calismasinin  hemen ardindan §grencinin anlama ve sezme becerileri ile dizeylerini
gelistirmek amaciyla tahmin gahismalarna gegilmelidir. Ogrencinin metnin basligindan,
gorsellerinden, anahtar kelimelerinden yararlanarak metnin icerigi hakkinda tahmin
yapmalar saglanmalichr. Tahminlerin dogrultusu sirekli kontrol edilmelidir. Ogrencilerin
tahminlerini sdylemeleri veya yazmalar: saglanarak kontrol islemi gerceklestirilebilir.
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Ogrencinin metni okumadan 6nce metni tannmas ve metnin igeriginin ne
olabilecegi konusunda dislince Uretmesi icin yapilan bir asamadir. Bu ¢calisma metnin
gOzden gegirildigi bir etkinliktir. Bu etkinlik bir bilginin metinde tesadiifen verilmedigini,
yazar ile 6grenci arasinda bilgi akisint kolaylastirmak icin metnin mantikli bicimde
diizenlendigini gostermek icin uygulanan bir calismadir. Gunes (2007: 320) de metindeki
bilgilerin bilingli olarak izlenmesinin bilgilerin zihinde yerlestiriimesini kolaylastirdigina
dikkat cekmektedir.

Okuma oOncesi goz gezdirme okumamin diger asamalariyla da kullamldigi icin
oldukca 6nemli bir stratgjidir. Cunkld bu stratgji, okuyucunun amag¢ olusturmasina on
bilgilerini okuma ortamina aktarmasina, anlasilmayan noktalan agiga kavusturmasna ve
Ozet yapmasina katki saglamaktadir. Bu nedenlerden dolay: farkli materyaller kullanilarak

Ogrencilere gtz gezdirme becerisi kazandirilmalidir.

“Ogretmen goz gezdirme tekniginin ne oldugu ve nasil kullanildigi hakkinda
Ogrencileri bilgilendirmelidir. Aksi takdirde pek ¢ok dgrenci ya metnin tamamim okuyacak
ya da kafas karnsacak hicbir sey yapmayacaktir.” (Akyol, 2008: 139). GOzden gecirme
calismalarinda oncelikle metinle ilgili gorseller incelenmelidir. Hem Kkitapta verilen
gorseller hem de cocuklara metne hazirlik asamasinda getirtilen gorseller burada
kullanlabilir.

Metni tahmin etme calismasimi, Ozbay (2006: 25) “tahmin etme, 6n bilgilerden
hareket ederek, metnin basligindan, gorsellerden, anahtar kelimelerden yararlanarak, metin
tirine, bicim ve gorinim ozelliklerine dayanarak metnin igerigi hakkinda hipotezler
olusturma teknigi” olarak tammmlar. Bu gorus dogrultusunda Gunes (2007: 277) de tahmin
etme calisgmalarin hayal ederek degil metindeki ipuclarini kullanarak yapilmas gerektigini
ifade eder. BOylece tahmin etme isleminin hemen ardindan tahminle ilgili olarak ortaya

konulan hipotezlerin dogrulanmas: saglanr.

Tahmin etme calismalari metnin okunmasindan o6nce yapilabildigi gibi metin
okunurken de yapilabilir. Metni okuma sirasinda yapilan tahminler gcogunlukla dinleme
metinleriyle yapilmaktadir. Okuma dncesinde; metinleilgili ipucu verecek bilgileri okuma,

resimleri gbzden gecirme gibi caismaar yapmlabilir. Okuma sirasinda ise metindeki
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ipuclarina dayanarak metnin sonrasimin tahmin ettirildigi ya da metnin belirli yerlerinde

durarak devamin tahmin ettirildigi calismalar yaptirilabilir.

Tahmin etme caismalar1 metin tirlerine gore farklilik gosterebilmektedir.
Oykiileyici metinlerde tahmin etme calismalart icin metinle ilgili kisilerin ozellikleri,
Kisilerin duygu durumlan, Kisilerin gudilenmeleri, baslangictaki olaylarin ozellikleri
Onemliyken bilgilendirici metinlerde; metnin konusu ile ilgili 6n bilgiler, nedenlerle ilgili
bilgiler (fiziki, politik, psikolojik vb.) 6nemlidir.

Amag Belirleme: Y apilandirici yaklasima gore dinleme, okuma ve gorsel okuma
calismalan rastgele degil bir amaca yonelik olmalidir. Bunun icin dgrencilere etkinlikler
oncesinde amac belirleme calismalart yaptiriimalidir. Ogrencinin amacint  belirlemes
Ogrenme sirecini denetim altina amasini, buna uygun yontem ve teknikleri belirlemesini
getirmektedir. Aynca etkinliklere dikkatini yogunlastirmasim ve konuya hékim olmasin
da saglamaktadir. Amag belirlemede Ogrencilere; bu metni nigin okuyorsunuz veya
dinliyorsunuz? Bu metni okumak veya dinlemek size neler kazandirabilir? Bu metinde
neler Ogreneceginizi dustnldyorsunuz? Metni okuduktan sonra kendinizde farklilik
gbreceginize inamyor musunuz? gibi sorular sorularak amag belirlemesine yardima

olunmalidur.

Amagsiz okuma, okuma degildir. Demirel (2004: 67) de okuma amacinin,
okuyucunun kullanacag: stratejiyi segmesi ve metinden ne 6grenmek istedigini etkilemesi
agiandan O6nemli oldugunu vurgulamaktachir. Bu dogrultuda Akyol( 2008: 31) de
okuyucunun amag olusturmasini 6ncelikle materyalin tirind belirlemesine baglar. Hikaye
okuma araci ile siir okuma veya bilgilendirici okuma araclarinin birbirinden farkl: olmasi
gerektigini ifade eder. Amag belirleme calismalarint Oz, su sekilde ifade eder(2007: 100-
101):

Ama¢ olugturma anlam kurmay: birkag agidan etkilemektedir. Amag olusturma her seyden

once okuma slrecinde kullamilmak Uzere okuyucuya bir plan saglamaktadir. Bu plan

okuyucunun dikkatini nasil yogunlastirchgi, ilgili bilgiyi ilgisiz bilgiden nasl ayirt ettigi

hususunda donitler vermektedir. Ayrica okuyucu amacina ulasip ulasmadigini kontrol
ederken, anlam kurma stirecini de kontrol etmektedir.
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Ogrencilerin amaglar: eglenmek, bilgilenmek, yeni ve ilging olaylar 6grenmek,
metnin icerigini merak etmek, bir konuda bilgi vermek, ikna etmek, derste basaril1 olmak
vb. olabilir. Amag belirlemede olabildigince farkli goruslere yer verilmeli ve bunlara saygi
duyulmalichr. Ogrenciler amag belirlemede zorlaniyorsa onlara yardima  olunmalidhr.
Keskinkili¢ ve Keskinkili¢(2007: 101) de amag belirleme calismalarinin 3.siniftan itibaren
yapilmasi gerekti gine dikkat geker.

Tiir, Yontem ve Teknik Belirleme: Bu asamada, secilen amaca gore dinleme, gorsel
okuma ve okuma caismaanimin hangi yontem ve tekniklerle gerceklestirilecegi
belirlenmektedir. Onemli olan dgrencilere cesitli tekniklerin oldugunu gostermek, bu
teknikleri 6gretmek okuma sirecinde teknikleri bilingli olarak se¢me ve kullanma

aliskanligi olusturmaktr.

Tdr, yontem ve teknik belirleme calismas: dinleme, okuma ve gorsel okuma
etkinliklerinin hemen 6ncesinde ve 6grencilerle birlikte yapilmalidir. Akyol( 2008: 15-48)
de metinleri okurken kullarilabilecek farkl: stratgji ve yontemler tzerinde durulmast ve
Ogretmenler, 6grencilerin becerilerini gelistirmek icin teknikleri nasil, nerede ve ne zaman
kullanacaklarim gostermeleri goriislerine dikkat cekmektedir. Oz(2007: 101) de yontem ve

teknik belirleme calismalarina 4. aniftan itibaren baslanmasi gerekliligi Uizerinde durur.

2.2.2. Okuma, Dinleme/izleme

Tirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu' nda her tema kapsaminda en az (g
okuma metni ile bir dinleme/izieme materyaline yer verilmistir. Okuma metinleri ile
dinleme/izleme materyallerinin islenisinde “metnin belli bir yontem dahilinde okunmasi,
dinlenmesi/izZienmesi”, “kelime ve cimle ¢alismalar’” ile “metni anlama, ¢bziimleme ve
yeniden yapilandirma calismalari” nayer verilir. Bu caismalarda odak nokta okuma metni
ya da dinleme/izleme materyali olmakla birlikte Ggrencinin duygu ve dusiince dinyasi
bununla amirlandirmamal1; 6grencinin metin aracihigiyla soz varligint zenginlestirmesini,
farkl: bilgiler edinmesini, metinden hareketle arastirma yapmasim vb. saglayici nitelikte
caismaara da yer verilméidir. Bunlarin yam sra sbz varligini zenginlestirme ile
aiskanlik kazanma boyutundaki kazanimlarin verilisinde, okuma metinleriyle ya da

temayla baglantil1 veya bagimsiz okuma ve dinleme/izleme etkinlikleri diizenlenebilir.
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2.2.2.1. Okuma/Dinleme/izleme

Okullarda Ogretim, buyik olciide okumaya dayamr. Ogretim hayatinda hemen
bitin dersler, iyi bir okuma becerisi ve aiskanligi kazanmis olmayir gerektirir. lyi
okumayan ve okudugunu anlayamayan bir dgrencinin basarili olamayacag bir gergektir.

Fuat Baymur’un okumaileilgili distinceleri sdyledir(1946:5):

Okuma, insan icin bitiin hayat boyunca en 6nemli bir 6gretim ve egitim vastasidir. Her
seyden once okul calismalar1 ve derderde basar1 gostermek icin iyi bir okuyucu olmak
gerekir. Okumas: kuvvetli ve ayrmi zamanda siiratli olmayan talebelerin; tarih, tabiat bilgisi,
cografya, yurt bilgis ve hatta aritmetik ve geometri gibi okumay: daha fazla istilzam eden
derderde basan gostermelerine imkan yoktur.

“Okuma, bir yaziy1, sbzcukleri, cimleleri, noktalama isaretleri ve 6teki dgeleriyle
Gorme, algillamave kavrama sirecidir.” (Sever ve digerleri, 2005: 41).

“Okuma islemi gozlerin ve ses organlarinin gesitli hareketleri ve zihnin yazili
sembolleri anlamasiyla olusur. Okuma yoluyla, yazar ile okuyucu arasinda bir bag kurulur
ve yazarin iletmek istedigi mesajin ne oldugunu anlamasi istenir.” (Demirel, 2004: 77).

GOz ve g0z kadlannmn isleyisi, beyin ve beyindeki sistemler butini okuma
egitiminin fiziki yonini ol usturmaktadir. Oyleyse okumanin iki dayanag: vardir:

1. Go6z vegoz kaslar
2. Beyin ve beyindeki sistemler

Okumarnin fizyolojik yoninin yamnda psikolojik ve toplumsal yonleri de vardir.
Bir cocugun okumaya hazir olusu unutulmamal: ve dersin islenis siirecinin ilk basamagi
olan hazirl ik asamasinin gereklilikleri yerine getirilmelidir.

Kuskusuz, ilkégretim okulunda okuma erkinliklerinin amaci, cocuklara yalmz
okumay1 ya da hizl1 okumay: 6gretmek demek degildir. Ilkokul Programi’ nda dgrencilerin
okuma etkinlikleriyle hangi konularda ne gibi gug, beceri ve aigkanlik kazanacaklarin
Sever vedigerleri su sekilde 6zetlemekte ve siralamaktadir (2005: 42):



Hizl1, dogru, stirekli ve anlamli okuma, okunulan dogru ve ¢abuk anlama.
Bos zamanlar1 kitap okuyarak degerlendirme.

Duzeye uygun iyi kitaplar secebilme.

SOzcuk dagarcigim zenginlestirme.

Kitap okumanin bilgi edinme yollarindan biri oldugunu kavrama.

© o~ W D P

Dogru ve guzel bir Turkce ile yazilmis metinler okuyarak anlatim gucuni

gelistirme.

Y apilandiriimis yaklasima goére hazirlanan yeni Turkge Programinda grencilerin
okuma becerilerini gelistirme amaciyla 6nce okuma kurallar Gzerinde durmaktadir. Bu
cercevede;

Okumaya hazirl ik,
Okuma amacint belirleme,
Amaca uygun yontem secme,

o 0o T @

Dikkatini yogunlastirmaileilgili kazammlar verilmektedir.

TUm bu basamaklarin ardindan égrencilerin okuduklarim anlama ve anlamlandirma

becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amagla;

a. Onbilgilerini kullanma,
b. Gorsellerden yararlanma,

¢. Zihninde canlandirma,

d. Karsilastirma yapma,

e. Sebep- sonug iliskis kurma,

f. Simiflama,

0. Degerlendirme,

h. Ozetleme gibi cesitli zihinsel becerileri gelistirmeye yonelik kazanimlar

siralanmaktadir.

Ayrica metin ici, metin dis1 ve metinler arasi anlam kurma, cesitli tekniklerden

yararlanarak soz varligini gelistirmeileilgili kazammlar da verilmektedir.
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2.2.2.1.1. Okuma/Dinleme/izleme Siireci

Okuma/dinleme/izleme siirecleri asagida kisaca agiklanmuistir.

2.2.2.1.1.1. Okuma

Okuma calismasina, metin isleme sirecinin ilk asamas olan hazirlik asamasanda
yapilan etkinliklerle hazirlik yapilir. Ogretmen rehberliginde 6grenci merkeze alinarak
metnin gorsellerinden, basligindan hareketle icerik tahmini ¢alismast yapilir. Gelistirilen
yeni Tirkge Ogretim Programi’ nda metnin tiiriine gore okuma teknik ve yontemi kilavuz
kitaplarda dgretmene verilir. Ogretmen, simif diizeyini dikkate alarak 6grencilerle birlikte

gesitli yontem ve teknikleri belirler.

Secilen amag yontem ve tekniklere gore okuma calismalart gergeklestirilirken
Ogrencilerden sedli ve sessiz okuma kurallarim uygulamalar: istenmelidir. Sesli okumada
isitilebilir bir ses tonuyla okuma yamlmali, aym zamanda vurgu tonlama ve telaffuza
dikkat etme, noktalama isaretlerine uygun okuma vb. kuralarina dikkat edilmelidir. Tim

bu siire¢ boyunca dgretmen rehberli ginde 6grenciler yonlendirilmelidir.

Okuma calismalarinda en az bir kez 6rnek okuma calismasi yapilmalidir. Bu okuma
Ogretmen taraf indan yapilabilecegi gibi iyi okuyan 6grencilere de yaptinilabilir. Burada su
Oonemli noktayr gz arch edilmemelidir: Okuma, birinci simifta, programin belirttigi amaca
ulasilmakla sonucglanmadig: gibi ilkdgretim sonunda ve sonraki 6grenim kademelerinde de
son noktasna gelemez; okumada gelisme hayat boyu siirer. Boyle olunca ilkégretimde bu
calismamn gevsetilmeden, her simifta gerekli bir dikkat ve 6zen ile sirdtrilmesi sarttir.

2.2.2.1.1.2. Anlami Bilinmeyen Kelimelerle Calisma

Okuma sirasinda ogrencilerden anlamini bilmedikleri kelimeleri  belirlemeleri
istenir. Okuma calismasimin ardindan Ogrencilerden anlamini bilmedikleri kelimelerinin
anlamlarini kendinden 6nce ve sonra gelen kelimeye, kelimenin iginde gectigi cimleye,
metne ve gorsellere bakarak tahmin etmeleri istenmektedir. Ardindan tahminler kontrol
edilmelidir. Eger yanlis bir tahmin yapilmissa arkadaslarina sormalari, sozllige bakmalar
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istenmelidir. Bulunan dogru anlam, tahminlerinin karsiana yazdirilmalidir. Kelimenin
hakkinda konusmalari, kelimeyle yeni cimleler kurmalar, kelimenin cagristirdiklarin
aciklamalan, kelimeileilgili resim yapmalan istenebilir.

2.2.2.1.1.3. Metni inceleme

Metin incelme; bir metnin anlaminit bulma, Uzerinde distinme, cikarimlar yapma ve
degerlendirme bicimidir. Anlama; inceleme, segim yapma, bir karara varma, yorumlama,
analiz, sentez yapma ve degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel etkinlikleri gerektirir. Anlama
surecinde Ogrenci 6n bilgileri 1s1ginda metinde sunulan yeni bilgileri incelemeli, onlar
Uzerinde dustnilmeli ve zihinde yapilandiriimalidir. Bu nedenle metni anlama

calismalarina agirl ik verilmelidir.

Oz (2006: 89- 90), metni okuduktan sonra Ggrencilerin kendilerine ilging gelen bir
boluimi nedenleriyle birlikte anlatmalarinin metnin incelenmes agisindan etkili bir calisma
oldugunu ifade etmektedir. Metnin turtine gore hikaye haritasi, duygusal, abartil1 sozler,
gercek ve hayal Orund olanlan belirleme, karsilastirmalar yapma, varliklari, olaylar
aniflama, metne uygun bashklar buldurma gibi calismalarla metnin incelenmesi
calisgmalan etkili hale getirilir. Bu caismalarla Ogrenci, yeni bilgiyi arastirmakta,
anlamakta, yorumlamakta ve analizini yapmis olduklari distntldr. Tam bunlarin sonunda
Ogrenci, On bilgileriyle yeni bilgilerini karsilastirarak derinlemesine metni anlamis oldugu

goruldr.

2.2.2.1.1.4. Soz Varhgim Gelistirme

Kelimelerin anlam 6zellikleri Uzerinde durulur bu calismada. Metnin tlriine gore
gercek, mecaz, zit anlamli, es sedli kelimelerle calisilabilir. Kilavuz kitaplarda ve ¢alisma

kitaplarinda verile etkinliklerin yan sira farkl: teknikler de uygulanarak calisma etkili hale
getirilebilir.
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2.2.2.1.1.5. Metin Aracihigiyla Ogrenme

Metin araciligiyla 6grenme asamasindaki calismalarda agirlikli olarak bilgiyi
zihinde yapilandirma ile 6grencilerde temel, zihinsel ve Ust dizey disinme becerilerini
gelistirme amaglanmaktadir. Bu nedenle metin araciligiyla 6grenme asamasinda yapilacak
calismalarda ogretmenler, Ggrencilere bilgiyi hazir vermeleri yerine bilgiyi daha cok
kendilerinin yapilandirmalarina yardim etmeleri gerekir. Bu amagla 6gretmen, dgrencilere;
sorun c¢ozme, karar alma, kavramlastirma, elestirel distinme, dustnmeyi gelistirme
calismalarinda rehberlik etmelidir.

Demirel (2004: 90)'da metin araciligiyla 6grenme asamasinda; Uzerinde calisilan
metnin gunlik hayatla, diger derslerle, ara disiplinlerle iliskilendirilmes ve dgrencilerin
metinden hareketle bir konuyu arastirmasi gibi etkinliklere yer verilmesinin 6nemi
Uzerinde durdu. Bu gorUs dogrultusunda 6gretmenin simif ortaminda bu becerileri
gdlistirmeye yonelik programin verdigi etkinliklere yer vermes ve sinif dizeyine gore

gerekirse kendisinin farkli etkinlikler diizenlemes gerekmektedir.

2.2.2.1.2. Okuma Tirleri ve Teknikleri

Yapilandinca yaklasima gore gelistirilen yeni Tirkge Ogretim Programi’ nda
Ogrencilerin kazanimlara ulasmalarinda arag goérevi Ustlenen metinler temalar halinde
olusturulmustur. Belirlenen temalara uygun olarak secilmis okuma, dinleme/izieme
metinleri ile metinlerin ders kitaplarindaki gorunisii ve islenisi Ogretmen Kilavuz
Kitabi’ ndailgili temanin iceriginde yer alir. Her temada en U¢ farkl: tirden secilmis okuma
metinleri yer almaktadir. Her temada islenecek olan metinler icin fakli okuma yontem ve
teknikler kullanilmaktachr.

2.2.2.1.2.1. Sessiz Okuma
“Ses organlarindan birini hareket ettirmeden govde veya bas hareketi yapmadan
yalniz gozle yapilan okumadir. Sessiz okuma, sesli okumaya gore bireyin hayatin daha

fazla yer tutar ve anlami gabuk kavramaolanag: saglar.” (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007:
157).
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Sessiz okuma, Ggrencilerin akici ve hizli okumalarim saglamaktadir. Sessiz okuma,
her giin veya haftada bir defa uygulanabilir. Ogrenciler, simfta okunacak olan bir metni
Ogretmenin belirledig bir strede okurlar. Bittin sinif sessiz okuma stirecine katilirken,
Ogretmen de sessiz okuyarak 6grencilere 6rnek olur. Ogrenciler, metinde ilgilerini geken
veya anlamadiklar: boltmleri, metni okurken neler hissettiklerini yazili1 veya sozli olarak
ifade eder.

2.2.2.1.2.2. Sesli Okuma

“Sedli okuma gozle agillanmp zihinle kavranan sdzcik ya da sbzcik kimelerinin
konusma organlarimin yardimi ile sdylenmesidir.” (Nuhoglu ve Gokkaya, 2006: 149).

Sedli okumada amag; 6grencilerin okunana metinde gecen kelimelerin nasil telaffuz
edildigini ve hangi baglamda kullanldigim anlamalarim saglamaktir. Sesli okuma,
Ogrencilerin okuma seviyesini belirlemeye yardimci olurken, dinleyenlerin zihinsel
fadiyetlerinin gelismesine de katki saglamach agiandan 6nemlidir. Ogrencilerin diizgin
konusma yetenegini gdlistirir.

Keskinkili¢ ve Keskinkili¢ (2007: 155) sesli okumanin en dnemli sartim “kelimel eri
dogru telaffuz etmek, okuma zevki uyandirmak ve konusur gibi okumak” oldugunu ifade
eder. Bu gorls dogrultusunda sesli okumada hizli okumaktan cok, uygun yerlerde
duraklama yapmanin 6nemli oldugu soylenebilir. Okunan metin dikkatle dinlenmeli,
okuma slreci kesintiye ugratilmamali, dizeltmeler ve agiklamalar okumanin sonuna

birakilmali, aynm parca sebepsiz yere tekrar okutulmamalidir.

Akyol, basanli bir sedli okumada dikkat edilecek aamaan su sekilde
sralamaktadir (2008: 156).

a. Metnin cimle yapisina,

b. Anlatim Ozelliklerine,

c. Yazim kurallarina,

d. Sozciklerin siveye uygun sdylenmesing,

e. Birbirinden aym sedleri aym ses olarak sdylememeye,

49



f. Her sbzclglin sesini sonradan gelen sozcugin sesine karigtirmadan tek tek, net,
acik ve agintisiz sdylemeye,
0. Hizli okumadan kaginmaya,

h. Sesli metindeki ana distnce ya da olaylarin 6zelliklerine gore ayarlayarak
anlami dinleyenlere sezdirmeye, dikkat edilmelidir.

2.2.2.1.2.3. Goz Atarak Okuma

GOz atarak okumanin amaci, konunun ayrintilara girmeden ana hatlariyla
kavranmasdir. MEB (2006: 51) “Metnin igerigini anlamak ve istenen bilgiye ulagsmak igin
Once metnin basligina bakilir; uzunlugu ve bicimi incelenerek metin sekil bakimindan

degerlendirilir.” diyerek goz atarak okumanin uygulamas: hakkinda bilgi verir.

2.2.2.1.2.4. Ozetleyerek Okuma

Nuhoglu (2007: 162) “Konunun ana hatlarimn kavranmasinin ve genis bir anlatimi

0z ve az sOzle ifade etmeyi saglamaktadir.” ifadesiyle Ozetleyerek okumayi
tarm mlamaktadhr.

Ozetleyerek okuma tekniginde; metin okunmaya baslanmadan 6nce metinde gegen
olay, olgu, varliklar, salislar ve zaman ile ilgili sorulann tespiti yapilir ve bunlar
dgrencilerin gorecegi bir yere 6gretmen tarafindan yazilir. Ogrenciler metni dinlerken veya
okurken bu sorulara cevap aramaya calisir ve cevaplarini not alir. Uzun metinlerin bazi
yerlerinde kesintiler yapilir ve okunan kisim Ozetlenir. Okuma bittikten sonra metin en
uygun cumlelerle 6zetlenerek okumatamamlanir.

Ozetleyerek okuma tekniginin uygulamasinda Ggrenci merkezdedir ve siirekli
aktiftir. Ogretmen siireci yonlendiren renber konumundadhr.

2.2.2.1.2.5. Not Alarak Okuma

Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak ve onlarin énemli bilgi, distince ve

olaylan hatirlamalarimt saglamak amaciyla okuma esnasinda not adirabilir. Okuma

50



amaglarina uygun olarak ilgili baslik, cimleler ve paragraflardan alintilar not edilerek

okuma uygulanir.

2.2.2.1.2.6. Tahmin Ederek Okuma

Keskinkilig ve Keskinkilig (2007: 163) “Metinde gegen duygu, disince ve
olaylarlailgili merak uyandirmak ve 6grencilerin zihinsel yapilarint ortaya ¢ikarmak igin
yapilan bir okuma tiridur.” diyerek tahmin ederek okuma teknigini tammlar. Bu tarmmdan
hareketle tahmin ederek okuma; metnin bir bélimunin okunmasi, 6grencilerin tahmin
etmeleri icin zihinsel ¢aba igine girmesi, okuma siirecinin kesintiye ugramamasi, metinde
gelisen ve gelisebilecek olaylarin listelenmesi ve metnin okunarak sonucunda tahminlerin

kontrol edilmesi asamalariyla uygulandig ifade edilebilir.

2.2.2.1.2.7. Isaretleyerek Okuma

Konuyu anlamaya yardimci olacak anahtar kelime ve kavramlar ile dnemli gorilen
yerlerin belirlenmesidir. Not ama yonteminden farkli olarak dgrenciler, dnemli gordukleri
yerleri metin Uzerinde isaretler. Ogrenciler altim cizdikleri veya cesitli isaretlerle
belirledikleri bolimleri, kendi cumleleriyle ifade ederek anlamli bir metin olustururlar.

Boylece, metin ana hatlariyla kavranms olur.

2.2.2.1.2.8. Soru Sorarak Okuma

“Okuma Oncesinde ve slrecinde ogrencilere sorular hazirlatilarak metin Uzerinde
dustinmelerini ve metni anlamalarini saglamaktir.” (Akyol; 2008: 76).

MEB, soru sorarak okuma yonteminin uygulamasimn iki sekilde gercgeklestigini
ifade eder (2006: 53):

1. Metin sesli veya sessiz okunduktan sonra oOgrenciler, okuma slrecinde
zihinlerinde olusan sorular1 yazarlar. Gruplara ayrilarak bu sorulara cevap

ararlar. Her gruptan veya siniftan bir 6grenci, bir arkadasina soru sorar.
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2. Ogrenciler metni okumadan 6nce ve okuma srasinda, metnin bashg: ve gorsel
unsurlanylailgili zihinlerinde olusan sorulari tahtaya yazarlar. Cevaplandirilan

sorularin Ustleri gizilir.
2.2.2.1.2.9. Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosunda amag, ogrencilerin metnin yapisini, dilini ve metinde yer aan
sahis ve varl ik kadrosunun 6zelliklerini anlamalarim saglamaktir. Metin okunduktan sonra
diyaloglara donUsturilerek tiyatro metni haline getirilir. Metnin igerigiyle ilgili
degisiklikler yapilmaz, konusma cumlelerinden ve olaylardan hareketle diyaloglar
olusturulur. Her égrenci okuyacagi bolime hazirlamr. Ogrenciler, okuduklar: bolimde

vermeleri gereken duyguyu, metnin baglamindan hareketle aciklayabilmelidir.
2.2.2.1.2.10. Metinlerle iliskilendirme

Metinle iliskilendirerek okumada amag; Ogrencilerin, okuduklan metinle diger
metinler arasinda iliski kurmasm saglayarak distinme becerilerini gelistirmektir. MEB,
metinle iliskilendirerek okumanin uygulamasin su sekilde aciklamaktadir (2006: 54):

Metin okunduktan sonra 6grencilere, daha 6nce okuduklarn diger metinlerle ne gibi
benzerliklerinin oldugu sorulur. Metinler arsinda yer, zaman, sahis ve varlik kadrosu, konu,
dusiince ve olay bakimlarindan iliski kurmalari istenir. “Bu kitabin konusu ile daha dnce
okudugumuz ‘....... " adl1 kitabin konusu arasinda nasil bir iliski var?”, “Bu iki kitap arasainda

sahis ve varlik kadrosu yonlerinden nasl benzerlikler bulunmaktadir?” gibi sorularla
Ogrencilere yol gosterilir.

2.2.2.2. Dinleme/izleme

Programda belirtilen metinlerin tasimast gereken ozellikler géz 6niine ainarak
okuma 6grenme alanlarina gore, Turkceyi guzellik ve inceliklerini yansitan ¢esitli metinler,
ders kitaplannda yer almaktadir. Ogrencilerin okuma &grenme aanlarina yonelik
ulssmalarn gereken kazanmlar, bu metinler ve ilgili etkinlikler araciligiyla

iliskilendirilerek 6grencilere kazandirilacak sekilde verilmistir.
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Ayni sekilde dinleme/izleme 6grenme danlarinda yer aan kazanimlar;
“dinleme/izleme kurallarini uygulama, anlama ve ¢ozimleme, degerlendirme, soz varligin
zenginlestirme, etkili dinleme/izieme aliskanhigi kazanma® becerilerinin gelismesine
yonelik metinlerin islenis slreclerinde “Dinleme/Anlama’ bagsligi atinda Ogrencilere
verilmes amaclanmustir.

“Herhangi bir konuda konusmacimin seslerini duymak, soylediklerini anlamak,
gerekli olanlarn ve lazim olabilecekleri aip saklamak igin sedler Uzerinde dikkatli
yogunlastirmaya dinleme diyoruz.” (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007: 122).

Okullarda 6grencilere dinlemeleri sdylenir ancak ¢cok az 6gretmen, 6grencilere nasil
dinlemeleri gerektigi ve dinleme becerilerini dahaiyi nasil gelistirebilecekleri ileilgili bir
seyler dgretmektedir. Arastirmalar, ilkogretim ogrencilerinin genellikle zayif dinleyiciler
oldugunu gostermektedir. Bu nedenle gelistirilen yeni programla birlikte dinleme egitimi
tek basina bir 6grenme aam olarak ele ainmus, Tirkge derderinde 6grencilerin,
“dinlediklerini” tam ve dogru olarak anlama becerilerini Ust dizey bir beceri haline

getirebilmeleri amaclanmustir.

Dogan (2007: 26)' da ogrencilerin dinleme becerileri ile ilgili eksikliklerinin
giderilebilmesi icin dinleme konusunda 6grencilere iyi model olunmasi; 6gretmenlerin
anif i¢ci uygulamaarla ilgili bilgi birikimlerinin arttinlmasi; anne babalarin evde,
cocuklarina dinleme becerilerini gelistirici calismaar yapilmas gerektigini ifade eder. Bu
goris dogrultusunda dinleme egitiminde asil amacin basta 6grenciler olmak Uizere hayatin

her asamasinda insanlar etkili birer dinleyici yapmak oldugu unutulmamalidir.

Tiirkge Programinin Ozel amaglarinda dinleme becerisi ile ilgili olarak asagidaki
amaclar belirlenmistir (MEB, 2006: 5):

1. Ogrencilere, diizeylerine uygun konusmalar1 dinleme; olay, film vb. izleme
beceri ve aigkanligi kazandirmak.
2. Ogrencilerin edindikleri dinleme, izleme beceri ve aiskanligim dizeylerine

gore gelistirmek,
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3. Ogrencilere dinlediklerini veizlediklerini dogru anlama ve yorumlama yetenegi
kazandirmak,
4. Ogrencilere dinleme ve izleme yoluyla ilgi uyandirarak, yakin ve uzak

cevrelerini tamma ve sevme duygusu kazandirmak, bilgilerini arttirmak.

Yeni Programda o6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla Once

dinleme kurallan Gzerinde durulmaktadir. Bu cercevede;

Dinlemeye hazirl ik,
Dinleme amacini belirleme,
Amaca uygun yontem secme,

Dikkatini yogunlastirma,

® 2 0o T o

GOorgu kurallarina uygun dinlemeileilgili kazanimlar verilmektedir.

Ardindan 6grencilerin,

a. Dinlediklerini anlama,
b. Anlamlandirma becerilerine agirlik verilmektedir.

Bu amagla;

On bilgileri kullanma,
Gorsellerden yararlanma,
Zihninde canlandirma,
Karsilastirma yapma,
Sebep- sonug iliskisi kurma,

- o Q20 T @

Siniflama,
Degerlendirme,

J @

Ozetleme gibi cesitli zihinsel becerileri gelistirmeye donik kazammlar
siralanmaktadr.



2.2.2.2.1. Dinleme/izleme Siireci

Dinleme/izleme slireci asagida kisaca agiklanmustir.

2.2.2.2.1.1. Dinlediklerini Zihninde Canlandirma

Dinleme sirasinda 6grencilerin zihinsel islevleri aktif durumdadir. Her olay, olgu,
isim, nesne ve varliklarin zihninde semaar: vardir. Bu semalarda hareketle dinleme
esnasinda gecen olaylar ve olgular zihinde yeniden canlanmaya, anlam bulmaya baglarlar.
Dinlenilen olay ve olgular zihinde farklilastirilarak da canlandirilabilir.

2.2.2.2.1.2. Simiflama

Siniflama; varliklar, olay ve olgulan benzerliklerinden hareketle gruplama ve
ayristrmaisidir. Dinlenilen iginde gegenler 6zellikleri bakimindan kategorize edilirler.

2.2.2.2.1.3. Sorgulama
Sorgulamada 6n kosul bilgiler harekete geger. Dinlenilen icinde gecen olay olgu ve

durumlarin zihne yatkin ve anlamlandirilir duruma getirilmesi ve zihinsel dengenin
saglanmasi gerekir. Bu nedenle;

e Bu olayin sebebi bu olmamaliydi.
e Boyle bir durumda bdyle davranmimaz.
e Buaamadan sonra...... bunlar yapilabilirdi.

e Dahaonceki bir olayda farkli durumlar yasanmustu....

Sorular vb. ile olay, olgu ve durumlar zihinsel mahkemeden gegirilirler.
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2.2.2.2.1.4. Tliski Kurma

Yapilan siniflamalar ve sorgulamalar sonucunda, olay, olgu ve durum icindeki
degiskenlerin birbirlerini etkileme durumlar, bicimleri ve sebepleri arasinda bir bag

kurulur.

. olmasayd .......... olmayacakti gibi.

2.2.2.2.1.5. Cikarimlar Yapma

Olay, olgu ve durumlarin sebebi ve sonuglarindan hareketle, farkli farkli durumlarin
ortaya ctkma ihtimalleri de vardir. Burada farklilastirma, genisletme, bilgiyi icsellestirme

durumu vardr.

e Olayda....... olmus, ....... daolabilirdi.
e Olayda....... olmamus, eger ....... olsaydi, ....... olurdu, gibi.

2.2.2.2.1.6. Sonucu Tahmin Etme

Dinlenilenler zihinde kendi icinde bir anlam kazanmakla birlikte zihnin hizl
islemes ile gidisata iliskin bir kestirim vardir. Bu kestirim dinlenilen tzerinde bir merak
uyandirir ve dinlemeyi istekli kilar. Ogrenci bu sefer kendisini test eder. Dogru
tahminlerden dolay1 kendisini ddullendirdigi gibi farkli tahnminleri ile de yaraticiliklarim
fark ederler.

2.2.2.2.1.7. Ozetleme
Dinlenilenlerin hepsinden amag 6z bir bilginin verilmesini saglamaktir. Ogrenciler

0z bir bilgiyi de bltinu en iyi bicimde anlatacak kelime ve cimlelerle anlatmaya

yonelirler.
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2.2.2.2.1.8. Degerlendirme

Ogrencilerin anladiklarini, zihninde yapilandirmasi, bilgiyi kendisine uygun hale
getirmesi ve bu bilgiyi kullanmasi temel hedeftir. Dinlediklerinden elde ettiklerinin

yasamda kullanilir duruma dondsttrdlmes.

2.2.2.2.2. Dinleme/izleme Yontem ve Teknikleri

Dinleme/izleme yontem ve teknikleri asagida kisaca agiklanmistir.

2.2.2.2.2.1. Katihml Dinleme/izleme

Katiliml1 dinlemede amag dinleme stirecinde zihinde olusan sorularin konusmaciya
iletilerek dinlenilenlerin daha iyi kavranmasidir. Dinlenilenlerin ve sorularin konusmaciya
yangtilarak karsisindakine dinledigini hissettirme, konusmacinin rahatlamasm ve
iletisiminin amacina ulasmasint da saglar. Katilimli dinlemenin uygulamasint MEB (2006:
47) su sekilde agiklar:

Dinleme sraanda baska bir isle ugrasmamak ve konusmac ile g6z temas: kurmak
gereklidir.1 Konusmacidan anlatilanlara agiklik getirmesini istemek, konusmacinin sjzlerini
ve duygularint geri yansitmak, fikir ve duygularm Ozetlemek bu uygulamada
yapilacaklardandir. Uygun yerlerde konusmaciin sozleri 6zetlenmeli veya sdylenmek
istenen geri bildirimle verilmelidir. Dinleyici, konuyu daha iyi anlamak, istekte bulunmak
veya karmasik bir probleme ¢6zim sunmak amaciyla da konusmaciya sorular sorulabilir.
Boyle durumlarda not alinarak veya araya girilerek “Soylediklerinizi tam olarak
anlayamachm. Daha agik sdyler misiniz?’ g,ibi agiklama sorularn sorulabilir.

2.2.2.2.2.2. Katihmsiz Dinleme/izleme

Dinleme/izleme surecinde &grencilerin dinledikleri Uzerinde dustinmelerini
saglayarak zihinsel faaliyetlerini etkin kilmak amactir. Oz (2006: 130)' da katilimsiz
dinlemeyi su sekilde ifade eder:

Dinlenilen metnin bir slregten mi bahsettigi, yoksa bir agiklama mi getirdigi belirlenir.
Metnin tirinin ve metinden elde etmek istenilenlere uygun olarak zihinde “Kim, ne, nereye,
ne zaman, nasil?” gibi sorulara cevap bulmalariicin égrenciler yonlendirilir. Boylece dgrenci
zihinsel olarak dinleme siirecine katilabilir.

57



2.2.2.2.2.3. Not Alarak Dinleme/izleme

Dinlenilenlerin/izlenilenlerin  daha kolay anlasiimasam ve hatirlanmasin
amaclamaktadir. Ogrencilerden dinlemel/izleme amaglarina gore notlar almalar: istenir. Not
alirken dikkat etmeleri gereken noktalar hatirlatilir.

2.2.2.2.2.4. Kendini Konusamin Yerine Koyarak Dinleme/izleme (Empati

Kurma)

Demirel (2004: 77) de kendini konusmacinmin yerine koyarak dinleme/izleme
yontemini, “yerine dinleyicinin kendisini konusmacimin yerine koyarak onun neler
hissettigini, sozlerinin hangi deneyimleri yansittigini, kendini ve dinyay: nasil algiladiginm
anlamaktir.” ifadeleriyle tammlar. Ancak bu yontemle yapilan dinleme/izleme diger kisiyle
aym fikri paylasma anlamina gelmez. Bir sire icin kendi duygu ve dustncelerinden
synlarak olaylara ve durumlara karsisindakinin bakis agisyla bakmay: ve onu anlamayi

gerektirir.

2.2.2.2.2.5. Yaratici Dinleme/izleme

Yaratict dinlemede amag 6grencilerin dinlediklerini/izlediklerini yorumlamas: ve
bunlardan yeni fikirler Gretmesidir. Sever ve digerleri (2005: 255)' nde yaratici dinlemenin
iki sekilde uygulandigi cikariminda bulunulmustur. Bunlari “katilimsiz dinleme/izieme
yapilarak konusmacimin  sozlerinden yeni disince ve hayaller dretilir;  katilimli
dinleme/izleme yapilarak konusmacimn sozlerinden Uretilen dustince ve hayaller ifade
edilir.” cimleleriyle agikladhgi gorlUr.

2.2.2.2.2.6. Secici Dinleme/izleme
Secici dinlemede amag dinlenenlerin/izlenenlerin icinden ilgi ve ihtiyaca yonelik
olanlarin segilerek dinlenmesi/izlenmesidir. Keskinkili¢ ve Keskinkili¢ secici dinleme

basamaklarn su sekilde siralar (2007:137) :

a. Ogrencilerin probleme yonlendirilmesi ve problemle karsi karsiya birakilmasi,
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b. Dinlenilenler icinde problemin ¢ozimtnun gegtiginin dgrencilere sdylenmes,
c. Dinlenilenler icinde ¢ozim olacak bolimin belirlenmes ve dinleme ile ilgili

not ve kayitlarin alinmas.

2.2.2.2.2.7. Elestirel Dinleme/izleme

MEB(2006: 48)’ de elestirel dinlemeyi/izlemeyi “6grencilere dinledikleri/izledikleri
hakkinda soru sorma aliskanhig kazandirarak konu hakkinda dustinmelerini; konuyu
olumlu ve olumsuz yanlarnyla, tarafsiz bir bakis agisiyla degerlendirmelerini saglayarak

kendi dogrularint buldurmaktir.” ifadeleriyle agiklar.

2.2.2.3. Konusma

Konusma asamasinin suregleri asagida ele alinmustir.

2.2.2.3.1. Konusmanin Tanimi

Insanlarin iletisimde bulunmasi dinlemeyi nasil zorunlu kiliyorsa, konusmay: da
aynt 6lgude zorunlu kilmaktadir. Clnkd konusma insanin iletisimde kullandigi en temel
arag; en kolay ve etkili anlasma yoludur. insanlarin giinliik hayattaki etkinliklerinin hemen

hepsi konusmayi gerektirir.

Bitun ana dil etkinliklerinde oldugu gibi, Turkge dgretiminin temel amaglarindan
birisi de, kisinin duyduklarim, dustndiklerini, hayal ettiklerini, tasarladiklarim
karsisindakilere sozle anlatma becerisi kazanmasint saglamaktir. Bu amagla konusma,
2005 Program degisikligiyle programa ayri bir drenme alan olarak girmistir. Daha onceki
programda “Anlatim” baslig: atinda yazili ve sozlt anlatim olarak yer alan Ggrenim alan,
program degisikligiyle konusma ve yazma adi atinda ikiye ayrnlmis durumdadir. Bu
bakimdan Tirkge 6gretiminde birgok etkinlik dgrencilerin konusma becerisini gelistirmeye
yoneliktir. Ozbay (2006: 121)’ de konusma becerisi ileilgili dilstincelerini su sekilde ifade
eder:

Insanlar, dogustan gelen bir konusma yetenegiyle diinyaya gozlerini agarlar. Konusma
yetenegi dogustan gelir fakat kisinin diizgiin ve dogru konusabilmesi okul hayatinda alacag:
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konusma egitimine baglidir. Egitim kurumlarindaki konusma derslerinin genel amaci,
Ogrencilere duygu, dusiince, gozlem, hayal ve isteklerini dil kurallarina uygun ve etkili
bicimde anlatma becerisi kazandirmaktir.

Toplum icinde yasayan, insanlarla devamli iletisim icinde olan herkes glzel
konusmay: ister. Gizel konusmay: Yalcin (Yacin, 2002'den aktaran: GoOkkaya ve
Nuhoglu, 2008: 14) “bir kimsenin baskalari karsisinda, 6nceden planlanmis olsa bile, dilek

ve dusUncelerini etili bicimde anlatma becerisi” olarak tanimlamaktadir.

Ogrencilerin  konusma yeteneklerini gelistirmek amaciyla gerceklestirilecek
Ogrenme-Ogretme etkinliklerinden beklenen yararin saglanmasint amaglar. Bu amagla
programda &grencinin  konusma becerisini  gelistirmek icin 6nce zihinsel hazirlik

yaptiriimaktacir. Bu gercevede;

Konusmaya hazirl ik,
Konusma amacini belirleme,
Amaca uygun ydntem secme,
Konuyu sinirlandirma,
Dikkatini yogunlastirma,

-~ o Qe 0 T @

GOrgu kurallarina uygun konusma tizerinde durulmaktadir.
Ardindan,

a. Kendini szl olarak ifade etme becerilerine agirlik verilmektedir.
Bu amacla;

On bilgilerini kullanma,

Gorsellerden yararlanma,

Dustncelerini mantiksal bittnl Uk icinde sunma,

2 o T o

Farkl: disinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirma yapma, sebep-
sonug iliskisi kurma,

Siniflama,

(1)

f. Degerlendirme,
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dilini etkili kullanma, hazirlikli konusmalar yapma, kendi konusmasimi degerlendirme,
kendini sozlu olarak ifade etme, aiskanlik kazanma’
Ogrencilerin ulasmalart gereken kazammlar ilgili metinlerin bu baglig1 altinda yapilacak

g. Ozetleme, gibi calismalara yer verilmektedir.

Aynca;

a. Gunluk iliskilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusma,

b. Eglenmek ve bilgi edinmek igin konusma,

c. Elestird, iknaedici ve betimleyici konusma gibi ¢esitli tir, yontem ve teknikler

de verilmektedir.

2.2.2.3.2. Konusma Siireci

Konusma ogrenme alanlarinda; “konusma kuralarim uygulama, sesini ve beden

olan etkinliklerle dgrencilere kazandirilacak sekilde hazirlanmistir.

(2006

ve akict kullammi gelmektedir. Planl1, dogru ve akici konusma becerisinin temelinde etkin
dinleme, dogru telaffuz ile vurgu ve tonlamalar yer amaktadir. Ogrencilerin konusma

becerilerini gelistirmek amaciyla telaffuz calismalariyla vurgu ve tonlama calismalarina

MEB, konusma becerisi ile ilgili dersin islenis strecini su sekilde aciklamaktadir

257):

Her okuma metni ya da dinleme/izleme materyalinin igeriginin islenisinden sonra metne ya
da temaya bagli bir konusma etkinligi dizenlenir. Etkinlikler belli bir yontem dahilinde
yapiimali, yil boyunca mimkin oldugunca ¢esitli yontemin kullanimasina 6zen
gosterilmelidir. Kazamimlarin ilk ele alindig1 yerde, kazammmin niteligine gore dgrenciye
gerekli aciklamalar yapilmali veya bununlailgili etkinlikler diizenlenmelidir. Kazammmin ele
alindig1 diger etkinliklerde dgrenciye hatirlatmalarda bulunulmalidir. Her dgrencinin yil
icinde en az bir kez hazirlikli bir konugsma yapmas, diger konusma etkinliklerine de mimkun
oldugunca cok &grencinin katilmasi saglanmalidir. Calismalar sonrasinda verilecek
dondtlerle 6grencinin kendini gelistirmesine katkida bulunulmal idir.

Konusma alaninda dgrencilere kazandirilacak temel becerilerin basinda dilin dogru

gereken 6nem verilmelidir.
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Konusma alaninda ¢grencilere zihinsel hazirlik yaptirma ile zihinsel becerilerini
gelistirme cakismalarina da gereken agirlik verilmelidir. Konusma oncesi cesitli sorular
sorulma ve ornekler verme yoluyla konusmanin amaci, yontemi, konusu ve sinirlarin
belirleme calismalar yapilmalidir. Bu calismalar dgrencinin konusmaya zihinsel olarak
hazirlanmasim saglamaktadir. Ardindan 6n bilgilerini kullanma, distincelerini mantiksal
butlinlik icinde sunma, farkl disinmeye yonlendiren ifadeleri kullanma, konusmalarinda
karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskis kurma, simflama, degerlendirme, Ozetleme
yapma gibi anlamave zihinsel becerilerini gelistirici calismalar tzerinde durulmalidr.

Konusma etkinlikleri, hazirlanarak yapildiginda daha etkili olmaktadir. Cunku
konunun belirlenmesi, bilgi toplanmas ve bu bilgileri destekleyen gorsellerin hazirlanmast
gerekecektir.

2.2.2.3.3. Konusma Yontem ve Teknikleri

Gelistirilen yeni programla Turkce derderinin kazammlari metinler Uzerinden
Ogrencilere kazandirilmaktadir. Tirkge dersinin 6grenim aanlarindan olan konusma
beceris de metinleri Uzerinden ele ainmakta ve her metin ile birlikte Ggrencilere
kendilerini sbzel olarak ifade etme imkam saglayan ve kendini sozlU ifade becerisini
gelistirmeye yonelik etkinlikler bulunmaktadir. Konusma becerisini gelistirmeye yonelik
calismalarda birden fazla, konuya uygun konusma yontem ve teknikleri 6gretmen kilavuz
kitabinda verilmis ve her temamn her metninde konusma etkinliginin hangi yontem ve
teknikle islenecegi verilmistir. Ogretmen ogrencileri program tarafindan belirlenen yontem
ve teknik hakkinda bilgilendirerek gerekli yonlendirmelerde bulunur ve Ggrencileri aktif
hale getirir.

2.2.2.3.3.1. ikna Etme

Ikna etme yonteminde amag, bir konu hakkindaki fikirlerin dinleyiciler tarafindan

kabul edilmesini ve benimsenmesini saglamaktir.

Ikna etme yonteminde, fikirleri destekleyen kaynaklara, giivenilir delillere, sayisal

verilere yer vermek; sesini ve beden dilini etkili kullanmak dnemlidir. Bu yontemin simif
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ortaminda uygulanmasinda secilen 6grenciler ya da gruplar konu hakkinda farkl1 fikirleri
savunarak karsisindakileri savunduklar: fikirler konusunda ikna etmeye calisirlar. Bu
yontem uygulanmadan 6nce kaynaklara ulasmalar: ve delilleri toplamalar: icin 6grencilere

siUre verilmelidir.

2.2.2.3.3.2. Elestirel Konusma

Elestirel konusmay:; Onen (2004: 80) “Bélirli bir konuyu olumlu ve olumsuz
yanlanyla ve tarafsiz bir bakis agisyla degerlendirerek yorum yapma, fikir ve ¢dziim

uretme becerilerini gelistirmektir.” ifadeleriyle tammlar.

Akyol (2008: 25) eestirel konusma surecini “Konusmaci, secip sinirlandirms
oldugu konu ile ilgili konusmasini hichir eksik kalmayacak sekilde dinleyicilerin bilgisine
sunar. Begeni ve tepkilerini tarafsz ve bilimsel verilere dayanarak ortaya koyar ve
aternatif ¢ozim Onerileri teklif eder.” cimleleriyle aciklar. Bu goristen yola cikarak
elestiredl konusma yonteminin gelistirilen programda hedeflenen 6grenci  dizeyine

ulasmada etkili bir yontem oldugu soylenehilir.

2.2.2.3.3.3. Katilhml1 Konusma

Dinleyicileri konusma stirecine katarak konunun anlasilmasm kolaylastirmak ve
konuya farkli bakis acilar1 getirmektir. TUrkce dersinin her asamasinda sirekli olarak
kullamlan, 6grenciyi aktif halde tutabilmek icin en uygun yontemlerden birini katil iml1

konuma olusturur.

Dinleyicileri konusma sirecine katmak amaciyla konusma yer yer kesintiye
ugratilarak dinleyicilerin duygu, disince ve sorularim iletmeleri saglanir. Bu amagla
konunun ilgi ¢ekici yonleri Uzerinde durulmali, sorular sorularak dinleyicinin konu

Uzerinde dusUnmel eri saglanmalidhir.
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2.2.2.3.3.4. Tartisma

Ogrencilerin  bir konu Uzerinde olumlu veya olumsuz fikirler yiriterek

benimsedikleri fikirleri savunma becerisini gelistirmektir.

MEB (2006: 63)’ de tartisma yonteminin uygulama sirecini su seklide aciklar:

Tartisilacak konu dgrenciler tarafindan segilir ve konuylailgili gerekli kaynaklar taranarak elde
edilen bilgi ve gortger dizenlenir. Secilen konu, distindiriici ve tartismaya uygun nitelikte
olmaly, belirli bir stirede ele alinmalidir. Sinifta herkesin diistindtigiini sdyleyebilecegi serbest
bir ortam olusturulmalidir. Olusturulan juri tarafsz olmaldir.

Ogretmen sinifca segilecek bir bagkan yonetiminde tartismay: baglatir.

Bagkan;

1. Tartisilan konunun nitelik ve sinirlarin dinleyicilere iyice agiklamals,

2. Tatisma silrecinde konu digina ¢ikilmadan, tartisanlarin  dislncelerini  rahatlikla
styleyebilecekleri bir ortam olusturmali,

3. Bdlirlenen yonteme uygun olarak ortaya cikan fikirleri oylamaya sunmali ve rapor
hazirlatmali,

4. Yerine gore tartismaya katimali, soru sormali, zaman zaman konusulanlarin Ozetini
yapmali.

5. Uzun konusanlara ve konunun disina ¢ikanlara uyarilarda bulunmalz,

6. Kendi duygu ve dustincelerini belirtmekten kaginmali; tartisan gruplarin fikirlerine 6nderlik
ederek tarafsiz kalmalidir.

Tartismact;

1. Tartismaarasinda konusmacinin sdzind kesmemeli,

2. Konu disina gikmamali,

3. Verdigi ornekler, fikirleri destekleyecek nitelikte olmali,

4. Tartisgmamn, bir amag degil, gergegi bulmak icin bir ara¢ oldugunu akildan ¢ikarmamal i,
karsilikli saygi ve hosgori igerisinde olmasina 6zen gostermelidir.

2.2.2.3.3.5. Kendisini Karsisindakinin Yerine Koyarak Konusma (Empati

Kurma)

Konusmada, karsiandakinin deger yargilarnini, duygu ve disuncelerini anlacigin
hissettirerek etkili bir iletisim kurmaktir.

Bir sorunu ¢Ozmek, dogruyu aramak veya karsiandakinin sevinclerine ve
skintilarina ortak olmak gibi olumlu iletisim becerilerini gelistirmek icin konusma ortami

olusturulur. Her hafta bir konu belirlenerek karsisindakini anlama etkinligi yaptirilir.
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2.2.2.3.3.6. Giidiimlii Konusma

Gudiiml i konusmanin amacinm Akyol (2008: 88) “ Ogrencilerin bir konu hakkindaki
bilgilerini, duygularim ve dustncelerini  etkili bir sekilde anlatma becerilerini
gelistirmektir.” ifadeleriyle agklamaktadir.

Ogretmen tarafindan belli bir konu secilerek smifin gundemine alimir. Konu
hakkinda 6grenciler bilgilendirilir. Sinifta konuyla ilgili beyin firtinast yapilir. Birkag
Ogrenci secilerek konu hakkindaki duygu, distince ve hayalerini iki dakika icinde ifade
etmeleri saglanr.

2.2.2.3.3.7. Kelime ve Kavram Havuzundan Sec¢erek Konusma

Ogrencilerin Ggrendikleri kelime, kavram, atasdzii ve deyimleri anlatimlarinda
kullanmalarim saglayarak soz varliklanm ve ifade guclerini zenginlestirmektir. Bu
konusma yontemi daha cok metinler araciligiyla ogrenilen kelime, kelime gruplarinin
Ogrenciler tarafindan kullanilmasini saglamaktir. Boylece kendilerini sbzel olarak ifade
etme becerilerinin gelistiriime sirecinde Ogrendikleri kelimeleri gunlik hayatta

kullanilmasi ile 6grencilerin soz varligimin zenginlestirilmesi amaglanir.

Ogretmen tarafindan kelime ve kavramlarin yer aldigi bir havuz olusturulur.
Osrenciler konusma konularina bagl1 olarak bu havuzdan sectikleri kelime ve kavramlar
kullanarak bir konusma yaparlar.

2.2.2.3.3.8. Serbest Konusma

Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, distnce ve hayallerini sozlii olarak
ifade guclerini gelistirmektir.

Ogrenciler sectikleri konu hakkindaki duygu, disiince ve hayallerini anlatirlar.

Osrencilere kendilerini ifade etme firsat1 vermek icin haftalik ders saatinin bir kism

serbest konusmaya ayrilmalidr.
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2.2.2.3.3.9. Yaratic1 Konusma

Yaratict konusma yonteminde amag Ogrencilerin konusma yeteneklerini ve
yaraticil iklarim gelistirmektir.

Ogrencilere bir konu verilir. Her 6grenci bir onceki arkadasinin konuyla ilgili

soylediklerinden hareketle konusarak konuya farkl1 bir bakis agisi getirir.
2.2.2.3.3.10. Hafizada Tutma Teknigi

Oz (2006: 208) hafizada tutma teknigini “Konusmamn kesintiye ugratilmadan
kurallarina uygun olarak yapilmasnm saglamaktir.” cumlesiyle agiklar. Bu gorUs
dogrultunda Akyol (2008: 22)'de hafizada tutma tekniginin uygulanma sirecini
“Konusmanin igerigi disince siralamasina gore dizenlenir. Cimleler disince gruplarina
gore sinmiflandirlir ve olusturulan kelime listeleri bir kégida yazilir. Hayal giicti, benzetme,

abartma, mizah vb. den yararlanilarak segilen kelimelerle kicik bir hikaye olusturulur.”
aciklar.

2.2.2.4. Yazma

Y azma asamasinin strecleri asagida kisaca aciklanmistir.

2.2.2.4.1. Yazma

Dil becerilerinden biri de konusmadir. Konusma, duygu, dustince ve hayalerin
sozli olarak dile getirilmesidir. Dis dinya ile olan etkilesimimizde deneyimlerimizin stz
yoluyla aktarilmasi olarak da tammlanabilir. “Anlambilime gore, biz kavramlarin kendileri
Uzerinde degil, o kavramlara iliskin kendi deneyimlerimiz tzerinde distntp konusuruz.”
(Demirel; 2007: 100).

Konusma ve konusma dili, ayn1 zamanda yazimin hareket noktasimin temelin ve

kaynagim olusturur. Y azi; “Dilin seslerinin goruntlye cevirmek, boylece dil kullanimlarin

kalic kilmak amaciyla olusturulmus cizimsel dizendir. Yazi dili; dilin yazilmasi, yaziya
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gecirilmesine bagl olarak aldig bigimdir.” (Hengirmen, 1999 dan aktaran: Kirbas, 2006:
2). Tammdan da anlasilabilecegi gibi yazi, dili kalict hale getirmek icin cok dnemli bir
isleve sahiptir.

Yazma; “Duygu, distince, istek ve hayallerin yazili isaretlerle iletilmes” olarak
tarumlanabilir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007: 198). Insan icin yazmak bir ihtiyactir. Bu
nenenledir ki ilkdgretim kurumlarinda yazma becerilerini gelistirmek icin 6grencilere bu
ihtiyag hissettirilir ve bu ihtiyaci ortaya ¢ikaracak yasantilar kurgulanir. Unutulmamalidir

ki 6grenmenin temelinde ihtiyaclar yatar.

Tlrkce 6gretiminin amaglan incelendiginde; dncelikle hedefin ana dili kullanma,
duygu ve distncelerini yazil1 veya sozll olarak ifade etme becerisini gelistirmek oldugunu
gobrmekteyiz. Turkce bir bilgi dersi degil, bir beceri dersidir. Turkce egitimi, bireyin her
seyden o6nce anlama ve anlatma yetenek ve becerisini gelistirmek amacim tasir. Bu
bakimdan Turkce derslerinde Turkgeyi dogru olarak bilingle ve givenle dogru olarak
kullanmay: aliskanlik haline getirebilmek igin dgrencilere distincelerini sbzlU ya da yazili

olarak anlatma olanag saglanmalidir.

Yeni Tirkgce programi, Ogrencilerin yazma becerileri ile zihinsel becerilerini
gelistirmelerini amaglamaktadir. Programda dgrencilerin yazma becerisini gelistirmek igin

Once zihinsel hazirlik yaptirilmaktadhr.

Bu cercevede;

Y azmaya hazirl ik,

Y azma amacini belirleme,
Amaca uygun ydntem secme,
Konuyu sinirlandirma,

Dikkatini yogunlastirma,

- P 20 T o

Kurallarina uygun yazma tizerinde durulmaktadir.
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Ardindan;

a. Kendini yazili olarak ifade etme becerilerine agirl ik verilmektedir.

Bu amacla;

a. On bilgilerini kullanma,

b. Gorsellerden yararlanma,

c. Dustncelerini mantiksal bitinldk icinde yazma,

d. Farkli disinmeye yonlendiren ifadelerini kullanma,

e. Karsilastirmayapma,

f. Sebep-sonug iliskisi kurma,

g. Siniflama,

h. Degerlendirme,

i. Ozetleme gibi anlamayr ve zihinsel becerileri gdlistirici calismalara yer
verilmektedir.

Ayrica;

a. Eglenmek ve bilgi edinmek icin yazma,

b. Sorgulayici,

c. lknaedici,

d. Betimleyici,

e. Serbest yazmagibi cesitli tur, yontem ve teknikler de verilmektedir.

2.2.2.4.2. Yazma Siireci

Akyol, yazma stirecini su sekilde ifade eder (2008: 93):

Yazma, yirmi birinci ylUzyila girerken de kisisel ve toplumsal agilardan 6nemini korumaya
devam etmektedir. Diger okuma alanlarinda oldugu gibi yazma alaninda da 6gretim siirecini
iki ayr1 asamada diisinmek gerekir: Kazamm ve gelistirme. Kazamm asamasi temel bilgilerin
Ogrenilmesi ve becerilerin kullanilabilecek diizeyde elde edilmesiyle ilgilidir. Yazma
aciandan disunirsek, harflerin, hecelerin, kelimelerin ve climlelerin ne oldugunun ve nasil
yazilacaginin 6grenilmesi kazarim asamasiyla ilgilidir. Diger taraftan kazamlan becerilerin
etkili bir yazil1 anlatimda nasil kullanilacagimn 6grenilmesi gelisim asamaaylailgilidir.
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Yazmay: O6gretmenin en iyi yolu bizzat yazi1 yazmaktir. Yazil anlattm becerisini
Ogrenciler; ancak kendileri yazarak kazanabilirler. Yazil1 anlatimin gelistirilmesiyle ilgili
dustincelerini Uga, su sekilde ifade eder (Uca dan aktaran: Kirbas, 2006: 2- 3):

Cok seyrek de olsa 6grencilerin yazdiklan yazilann onlarin yazili anlaiim becerilerini

gelistirmeye hizmet edebilmesi, 6grencilerin yazilarindaki yanliglarimt bilmelerine ve

yanlislarinin ne oldugunu gérmelerine baglidir. Sadece kompozisyonlarda aldiklar notlarin,

o0 da aradan ¢ok uzun slre gectikten sonra 6grencilere duyuruldugu, yapilan yanlisliklarin

belirtilerek duzeltildigi ya da duzdttirildigi buginki genel uygulama bigiminin yazli
anlatim becerisini gelistirmede pek etkili olmadig soylenebilir.

Gelistirilen Tirkge Ogretim Programi’nda anlatimin amaci; Ggrencilere gorip
izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarin incelediklerini, distndiklerini ve tasarladiklarim
sbz ya da yaz ile dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aliskanligin
kazandirmaktir, seklinde belirtilmistir.

Belirtilen bu amaclardan hareketle Turkge 6gretiminin temel amaglarindan biri de;
Ogrencilerin dinlediklerini, okuduklarim dogru ve etkili bir bigimde anlamalarimn yaninda
duygu, disince ve bilgi birikimlerini yine aym sekilde yazili olarak anlatmalari
gerekmektedir diyebiliriz.

Yazmaicin temel 6ge; amacin belirlenmesidir. Ogrencinin;
Ne hakkinda yazacagim?

b. Yaziylaneler anlatacagim?

c. Yazma sonucunda oOnerilerim ne olacak? Gibi sorulara cevap aramasi
gerekecektir.

2.2.2.4.2.1. Konu Secimi

Insanlarin yazmalarina esas teskil eden unsur bildikleri konulardir. Ogrencinin ilgi
ve bilgi alamna giren konularin segimi yazma becerilerini kullanmalarinafirsat verebilir.
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2.2.2.4.2.2. Amacin Belirlenmesi

Bitin eylemler gibi yazmamin da bir hedefi vardir. Ogrencilerin yazma eylemi
Oncesi, “nigin yazi yazacagiz?' sorusunu sorarlar. Yazma eyleminin hedefi bu soruya
cevap verebilmeli ve 6grencinin ihtiyacini giderecek bir eylem oldugu cocuk tarafindan
acikca hissedilebilmelidir.

2.2.2.4.2.3. Kelime Se¢imi

Anlatilacak  konunun igerigine uygun kelime segerek yazma eyleminin
gerceklestirilmesi  hedeftir. Boyle bir hedefin gerceklesmesine yonelik olarak kelime
dagarcigini zenginlestirme calismalarimn yapilmasi gerekmektedir.

2.2.2.4.2.4. Mantikh Bir Diizen I¢inde ifade Etme

Ogrencilerin duygu, distince, izlenim ve hayallerini yazma yoluyla anlatabilmeleri

icin planlama yapmaya ihtiyaclan vardir. Plan, eylemlerin mantikl1 seyrine yardimci
olacak ana unsurdur.

2.2.2.4.2.5. Ciimle Kurma

Cumléerin kurulmas: icin Tarkgenin mantik dokusu ve gramerini iyi bilmek
gerekmektedir. Kuralli cimle bilgisi ve cimleler arasi bagin kurulmasi beceri isteyen bir

istir. Yazma calismalarimin bu bilgilerle desteklenmesi gerekir.

2.2.2.4.2.6. imla Kurallan ve Noktalama Isaretleri

Dilimizdeki imla kurallar1 ve noktalama isaretleri yazinin gercek mesaj1 tasimasina
yardim etmektedir. Bunlar olmaksizin Tirkge yazma ¢alismasinin olmayacag: gercegini
bilen 6gretmen, her yazma eyleminde bu kurallarin kaliciligina yonelik uygulamalar
aksatmadan yUritdr. Yazma calismalan ilerledikce 6grencilere paragraf teskil etme ve ana
fikir metne yerlestirme gibi teknikleri kazandirmaya yonelik calismalar yaptirilir.
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2.2.2.4.3. Yazma Yontem ve Teknikleri

Y azma yontem ve teknikleri asagida kisaca ele alinmstir.

2.2.2.4.3.1. Not Alma

Not aarak yazma yonteminde amag; 6grencilerin okunan veya dinlenenlerin 6nemli
noktalarini segebilmesini, bilgi ve distincelerini siniflandirabilmesini ve sistemli ¢alisma

becerisini kazanmalarini saglayarak zaman kaybini 6nlemektedir.

Not amanin oncelikli islevinin hatirlatmak oldugu, ayrintilara girilmemes
gerektigi, dinlenilen veya okunulamin oldugu gibi degil de 6zgin ifadelerle yazilmasi
gerektigi konusunda Ogrenciye bilgi verilmelidir. Herhangi bir konuya yonelik bir metin
okutulur veya dinletilir. Ogrencilerden okurken veya dinlerken onemli noktalar: not
amalarn istenir.

2.2.2.4.3.2. Ozet Cilkarma

Ogrencilerin anladiklarini kisa ve 6z bir bigimde anlatma becerilerini gelistirmek,
onlara bilingli ve duzenli caisma aiskanhig kazandirmay: amaglayan bir yazma
yontemidir.

Sinif ortaminda okunan veya dinlenen bir konu oncelikle dgretmen tarafindan
Ozetlenir. Ozet akanlirken dikkat edilmesi gereken hususlar konusunda Ogrenciler
bilgilendirilir. Ogretmenin rehberliginde snifta yapilan birkag 6zet ¢alismast sonrasnda
Ogrencilere cesitli metinler verilerek 6zet cikarmalar: istenir.

2.2.2.4.3.3. Bosluk Doldurma

Ogrencilerin okuduklarini, dinlediklerini anlamalan ve anladiklarini konunur/
metnin baglamina uygun olarak anlatma becerilerini gelistirmeyi amaclar.
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Bosluk doldurma teknigi uygulanirken; 6grencilerin okuduklarina, dinlediklerine
yonelik olarak hazirlanan metinler, cimleler halinde bosluklar irakilarak Ggrencilere

dagitilir. Ogrencil er bosluklart metnin baglamina uygun ifadelerle doldurur.

2.2.2.4.3.4. Kelime ve Kavram Havuzundan Sec¢erek Yazma

Kelime ve kavram havuzundan secerek yazma yontemini MEB, su sekilde
aciklamaktadir (2006; 52):

Ogretmen tarafindan kelime, kavram, atasdzii ve deyimlerden olusan bir havuz olusturulur.
Bunlar kagida ya da tahtaya yazilarak ogrencilere verilir. Ogrenciler belirledikleri yazma
konusunda veya yazacaklarimin ana fikrine bagli olarak bu kelime, kavram, atasizu ve
deyimlerin uygun olanlarin segerek yazilarinda kullanirlar.

Bu yontemde amacin, oOgrencilerin 6grendikleri kelime, kavram, atasozi ve
deyimleri anlatimlarinda kullanmalarim saglayarak kalici hale getirmek ve boylece soz

varlilarini zenginlestirmek oldugu dustndlebilir.

2.2.2.4.3.5. Serbest Yazma

Serbest yazma yonteminde amag; 6grencilerin herhangi bir konudaki duygu,
dustince ve hayallerini yazmaarini saglayarak ifade guclerini ve yazili anlatim
yeteneklerini gelistirmektir.

Ogrenciler bir konu secerler ve sectikleri konu hakkindaki duygu, diisiince ve
hayallerini tir simrlamasi olmadan yazarlar. Serbest yazma calismalari 6grencilerin en gok
zevk aldiklar: veistekli olduklar: calismalardir.

Serbest yazma calismalarinin snifta uygulanma zorunlulugu yoktur. Ogrenciler
okul disinda yazdiklarini da 6gretmen ve arkadaslariyla paylasabilirler.

2.2.2.4.3.6. Kontrollii Yazma

Kontrolli yazmada amag; kelimelerin, cumle yapilart ve ifade kaliplarinin

Tarkcenin kurallarina uygun sekilde yazilmas dir.
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Kontrolli yazma uygulama stirecini MEB, su sekilde ifade etmektedir (2006; 53):

Kelime, cumle ve paragraf dizeyinde yapilan kontrolli yazma calismalari, Ggrencilerin
seviyeleri dikkate alinarak cimle ve paragraf dizeyinde ele ainmstir. Dil bilgisi
calismalarini da pekistirmeye yonelik olan bu yontem farkli sekillerde uygulanabilir:

Ogrencilere ornek bir metin verilir. Ogrenciler metinde gecen anahtar kelimeleri de
kullanarak yeni bir metin olustururlar. Bir paragrafi olusturan cimlelerin yerleri degistirilir.
Ogrenciler, duygu ve distincenin akisina gore cumleleri mantikli bir siraya koyarak paragrafi
yeniden olustururlar. Belirli bir konuda 0gretmen ve 6grenciler tarafindan hazirlanan sorulara
verilen cevaplar biitinlik icinde ele alinarak birkag paragraflik metin olusturulur. Ogrenciler
metni hemen yazabilecekleri gibi konu hakkinda arastirma yapip yeterli bilgi sahibi olduktan
sonrada yazabilirler.

2.2.2.4.3.7. Gidiimli Yazma

Ogretmen tarafindan belirli bir konu hakkinda ogrenciler bilgilendirilir. Konu
cesitli yonleriyle simf ortaminda tartisithp degerlendirilir. Ogrenciler konu hakkinda

edindikleri bilgiler 1s1ginda duygu ve distncelerini yazil1 olarak ifade ederler.

Gudumlt yazma yontemiyle hedeflenen; 6grencilerin bir konu hakkindaki
bilgilerini, duygularin ve distincelerini etkili bir sekilde anlatma becerisi gelistirmektir.

2.2.2.4.3.8. Yaratic1 Yazma

Yaratict yazmada amag; Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarim
gelistirmektir.

Yaratici yazma slrecinde konuyu ve yazili anlatim tariind 6gretmen verebilecegi
gibi 6grencilerde istedikleri konuyu secerek yazma calismas yapabilirler. Daha ¢ok
hikaye, siir ve roman turlerinde kullanilan yaratici yazma calismalarinda, belirlenen konu
bos, beyaz bir kagidin ortasina yazilir. Cagrisim yoluyla biling altinda olan konuyla ilgili
her sey, o konu etrafindaki bos kisimlara yazilir. Biling altindan ¢ikan kelimeler at ata
sralanir ve kelimeler arasinda baglant: kurulur. Herhangi bir noktaya gelindiginde konunu
hangi yonde ele alinacagina karar verilir. Ogrenciler yasadiklarnindan, diistindiiklerinden ve

hayal ettiklerinden hareketle yazarlar.
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2.2.2.4.3.9. Metin Tamamlama

Metin tamamlama calismalariyla 6grencilerin okuduklarindan hareketle duygu,
dustince ve hayal dinyalarini zenginlestirmek, onlar etkin duruma getirerek yorum yapma
ve fikir yUritme becerilerini gelistirmek hedeflenmektedir.

Bu calismada, Ogrencilere olay ve dusince agirlikli herhangi bir metnin
bolimlerinden birkag verilir. Ogrencilerden, okuduklarindan hareketle duygu, diisiince
veya olaylann gelisimine yonelik fikirlerini yazmalar: istenir. Metin tamamlamada esas,
duygu, disince ve olaylarin metnin genel anlamna ve mantiksal buttnltgine bagl:

kalinarak tamamlanmasidr.

2.2.2.4.3.10. Tahminde Bulunma

Metin tamamlamaya yalin olan bu yontem, metnin yalnizca gelisimine ve sonucuna
degil, metnin Oncesine yonelik tahminleri de icerir. Bu yontemle 6grenciler, yalnmzca
okuduklarimin degil, dinlediklerinin ve izlediklerinin ©6ncesi, baslangici, gelisimi ve

sonucuna yonelik tahminlerde bulunarak yazma calismalar: yapilir.

2.2.2.4.3.11. Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma

Metinden hareketle yeni bir metin olusturmada hedeflenen amag; 6grencilerin hangi

turde yazmaya yatkin olduklarint belirleyerek yaraticiliklarim o yénde gelistirmektir.

Bu yontemin stirecinde 6grencilere herhangi bir tirde bir metin verilerek okutulur/
dinletilir. Ogrenciler okuduklart metinden hareketle, metinde ele alinan duygu, distince,
hayal ve olaylan gelistirerek ve yaraticiliklanm kullanarak farkli bir tirde metin

olustururlar.
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2.2.2.4.3.12. Elestirel Yazma

Herhangi bir olay, durum ve distnce, snifin gindemine ainarak tartisilir.
Osrenciler, konu hakkindaki distincelerini olumlu olumsuz yonleriyle ve tarafsiz bir

yaklasimla anlatirlar.

2.2.2.5. Dil Bilgisi

Dil bilgisi asama siirecleri kisaca asagida ele alinmistir.

2.2.2.5.1. Dil Bilgisi Tanimi

Dil bilgis bir dilin iskeletini olusturan, ayakta kalmasim saglayan ve devamin
mUmkun kilan kurallart inceleyen bir bilim dali olmakla beraber, sesten heceye, heceden
sbzclige, sbzcikten cimleye, kavramdan ifadeye degin, dilin farkli zamansal yolculugunu
sistemli bir sekilde inceler. Dil 6gretimi agisindan birgok dil bilimci, dil bilgisinin tagidigi
Onemi ele almg, bu 6nem dahilinde karsimiza ¢ikan sorunlardan ¢dzimlerine uzanan siireg
icerisinde dil Uzerinde calismalar yapmus, aym zamanda birbirinden farkl: ifadelerle dil

bilgisini tammlamustir.

Keskinkili¢ ve Keskinkili¢ (2007: 222) dil bilgisini “disince, duygu ve istekleri,
bir toplumda anlam yontinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina
aktanlmasim saglayan, ¢ok gelismis bir arag’ olarak tammlamistir. Bir baska tanimla dil
bilgis (Gogus; 1978:305) “Dil bilgisi, bir dilin sederi, kelime tirleri, bunlarin yapilari,
cumle olarak dizilmeleri, ve cimle icindeki gorevieri, cekimleri ile ilgili kurallar
inceleyen, bir dil bilim dalidir. Her dilin kendisine uygun kurallari bulundugu igin, ayr1 bir
dil bilgisi vardir.”

“Dil bilgisi; sederi, sozcukleri cimleleri gesitli yonleriyle inceler” (Demirel, 2004:
19).

“Dil bilgisi bir dili bitin cepheleriyle inceleyen bir bilgi koludur” (Ergin, 1997:
28).
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Dil bilgis uUzerine yapilan tammlamaar incelendiginde dil bilimcilerin ortak
paydalarinin, dil bilgisini, sedleri, sozcikleri, cimleleri, anlam ve gérev bakimindan

inceleyen bir bilim olarak agiklamalar: oldugu gorilmektedir.

Dil bilgis 0Ogretiminin 0nemi Uzerine Kaygusuz (Tural, 1982'den aktaran:
Kaygusuz, 2006: 20) “Egtimin temelinde, ana dilin iyi Ogretilmes yatar. Bu sebeple,
egitimin her kademesinde bitun imkanlardan faydalanmak suretiyle ana dilin 6gretilmesi
gerceklestirilmelidir.” ifadelerini kullamr. Bu gorls dogrultusunda ana dilin dogru ve
eksiksiz olarak Ogretilmesi kuralarinin kavratiilmasina ve bu kurallarin uygulamaya
gecirilmesine bagli oldugu ¢ikarilabilir. Aile ve bulundugu ¢evreden gelisiguizel bir sekilde
belirli dizeyde anadilini kullanma becerisi kazanmus olan bireyler, ancak programli bir
egitim ortaminda ana dilin kullamm alanlarini, inceliklerini 6grenebilir. Bu agidan dilin
yapi ve isleyisini, bu isleyisle ilgili kurallan inceleyen bilim dali olan dil bilgisinin
Ogretilmesi, ana dil egitimi icin buylk 6nem tagimaktadir. Bu sebeple dil bilgisi dgretimi
sayesinde, ogrencilerin dili akici, pratik kullamm saglanmakta ve dilin gizli gucunin

bilincine ulagarak guinliik hayatta basaril1 bir iletisim kurucusu olmalar: beklenmektedir.
2.2.2.5.2. Dil Bilgisi Ogretiminin Amac ve ilkeleri

Dil bilgisi 6gretimi ile ilgili bilgiler Tirkge programlarinda bulunmaktadir. MEB
Turkge Programi incelendiginde su amaglara yer verilmektedir(2006: 40):

a. Ogrencilere, Turk dilini sevdirmek, dilin kurallarnm sevdirmek, onlari, Tirkgeyi

gelisim stireci icinde bilingle, 6zenle ve glvenle kullanmaya yoneltmek.
Bu hedeften hareketle Turkge 6-7 ve 8. siniflar igin programdailgili boltim agilmis
olup, incelendiginde yine kurallar1 6gretmek yerine kurallarin hissedilmesi ve uygulanmasi
yoluna gidilmigtir. lkinci kademe icin kazammlar smflara gore asagidaki sekilde

dagitilmistir (Keskinkih¢ ve Keskinkilig, 2007: 222-223):

6.Siniflar

a. Turkcenin sesozellikleriyleilgili bilgi ve kurallari uygulama
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Kelimelerin ve kelime gruplarinin anlam ¢zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallari
uygulama
Kelimeleri anlam bakimindan iliskilendirme

Kelimeturleriyleilgili bilgi ve kurallar1 kavramal uygulama

Siniflar

Fiillerde zaman/anlam kaymasiylailgili bilgi ve kurallan uygulama

Ek fiilleilgili bilgi ve kurallart uygulama

Fiillerin birlesik zamanl1 ¢cekimleriyleilgili bilgi ve kurallari uygulama
Kelimenin yap:1 6zellikleriyleilgili bilgi ve kurallar1 uygulama
Kelimetirleriyleilgili bilgi ve kurallari uygulama

Cumlenin anlam 6zellikleriyleilgili bilgi ve kurallar kavramal uygulama
Siniflar
Fiilimsilerleilgili bilgi ve kurallart uygulama

Cumleyleilgili bilgi ve kuralari uygulama

Anlatim bozukluklarin tespit etme ve giderme

Bu kazammlar: saglamak igin su ilkelere uyulmas 6nerilir(MEB, 2006: 46)

Dil bilgisi 6gretimi, Turkgenin disinda ayr1 bir ders olarak degil, anlama ve
anlatma etkinliklerine bagl1 olarak yuritalmelidir.

Boylelikle 6grenciler dil bilgisi kuralarim Ogrenip sonra bunu dile ve yaziya
dokmek yerine, kullandiklarn dilden hareket edilecek, Ggrencinin zihninde
“bunlar: ben kullantyormusum” fikri uyandirilacaktir.

Bu yaklasim &grencilerin, bu bilgileri kullandiklar dilin pargalar: olarak
gormelerini ve kabullenmelerini saglayacaktir.

Dil bilgis 0Ogretimindeki kavramalar ve kuralar soyut niteliktedirler.
Ogrencilerin  bunlann  anlamasina  uygun gelisim  devresinde olmas

gerekmektedir. Bu nedenle ilkogretimin ilk G¢ yilinda kurallarin sezdirilmesi
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caigmalan yoratilmeli diger willarda ise kurdlara iliskin  tammlara

gecilmelidir.

TUm bu amag ve ilkeler bir arada distndldiginde dil bilgisinin temel amacinin;
Tark dilinin konusma, yazma ve okuma ile ilgili ana kuralarini sezdirip ana dilini
kullamsta glven kazandirmak oldugu sonucu cikarilabilir. Bir baska ifadeyle dil bilgisi
Ogretiminin amaci 6grencilere duygu, dusince ve tasarimlarim dogru, acgik, anlasilir ve

etkili kullanma becerileri kazandirmaktir.

2.2.2.5.3. Dil Bilgisi Ogretim Siireci

Turkge, parcadan bitline, basitten karmagsiga, kolaydan zora sistematig icerisinde
kurulmus, zengin bir dil olmas sebebiyle belirli bir mantik dokusu dogrultusunda
Ogretilmelidir. Boyle bir 6gretimin gergeklestiriimesi ancak temelde belli bir sistemle,
dogru ve anlagilir bir bicimde Tirkgenin kurulum kurallarimin tam ve eksiksiz aktarimiyla,
yani dil bilgis Ogretimiyle mimkundir. Bu da dil bilgisinin Turkge dersi icerisindeki

yerini, aym zamanda 6nemini tam olarak ifade etmektedir.

Dil bilgisi kuralarimin kavranisi, 6grencilerin dogru konusma, okuma, yazma
becerileri ve aiskanligi kazanmalarinda 6nemli 6lctide yardimcer olur. Dil bilgisi kurallar:
Uzerinde durulurken ezberden kesinlikle kagimlmalidir. Sagir (2002: 26)’'a gore
Ogrencilerin noktalama isaretlerini dogru olarak kullanmasimi; ad, sifat ve zarf gibi
kelimelerin islevlerini, yazi turlerini ve bunlarin 6zelliklerini soyut tammlamalar yaparak

degil, uygulamalar yoluyla 6grenmesi gerekir.

Yapilandinict yaklasim dogrultusunda gelistirilen yeni Tirkce Dersi Ogretim
Programi’ nda dil bilgisi kazanimlarinin metinler Gzerinden verilmesi hedeflenmektedir. Bu
da dil bilgis o6gretiminde ogretmenler tarafindan en sk kullanillan malzeme olarak
metinleri karsimiza ¢ikarir. Metinlerin bu islevlieri onlan 6nemli kilmaktadir. Metin dil
yonunden yeterli olmalidir. Cocuga verilecek metinlerin, ana dilin zenginliklerini,
olanaklann yanatacak yeterlikte olmas gerekir. Metin ile ana dilin mecaz giicl, gercekci
anlatimi, akiciligr, yalinligi, deyimleme gucl, disince ve duygu gucl tam olarak

yanamalidir.
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Dil bilgis surecinde, dil bilgis kuralarinin verilmesinin yamnda bu kuralarin,
kelime, cimle ve metin dizeyinde uygulamalari sunulmustur. Kazamimlarin dgrenciye
verilmesinde sezdirme, kavrama ve pekistirme sireclerinde ¢alismaar yapilir. Dil bilgis
konulartylailgili bilgiler yeni 6gretim programinda diiz anlatim yoluyla verilmez. Bunlarla
ilgili onceki siniflarda ya da derslerde dgrendiklerini hatirlamalarina, sunulan 6rnekleri
inceleyerek sonuca ulasmalarina, vardiklari sonucu ifade etmelerine, 6grendiklerini tekrar
etkinlikleri yoluyla pekistirmelerine ve yeni durumlarda kullanabilmelerine imkan

verilmedidir.

2.2.2.5.4. Dil Bilgisi Ogretimi Yontem ve Teknikleri

Dil bilgis ogretiminde kullanilacak yontemler, 6grencinin temelde 0grendig tum
konularla baglantil1 olmal1 ve belli bir sisematige dayandiriimalichr. Ogretmenin segmis
oldugu yontem sinifin geneline hitap etmeli, siniftaki tim 6grencilerin yapilan etkinlige
katilim1 saglanmalidir. Bu durumda hedef kitlenin tamamina ulasiimas ve istenen verimin

ainmast mumkun ol maktadir.

Demirel’in  (2007:245) dil bilgis &gretiminde oOnerdigi yontemler soyle
sralanmaktadir:

a. Dil bilgis kuralarim sbz ve yazi icinde Ogretiniz. Ornekleri, konusmalar,
okuma parcalar ve dil bilgis kitaplarindan aimz. Bunlan 6grencilerle birlikte
inceleyip, benzerlikleri beraber tespit ediniz.

b. Ogretilen kuralann &grencinin konusma ve yazmalarinda kullamlip
kullanmlmadh gim denetleyiniz ve beceri haline getiriniz.

c. Ogrencileri ogrenme gereksiniminden hareketle bilmedigi  dil  bilgis
kurallarindan hareket ederek Ggretiniz.

d. Kurdlarin 6gretilmesinde doyurucu ornekler veriniz.

e. Dil bilgisinin bitin sorunlarint yalin degil cimle icinde ele aimz. Cunki
distinceler cimle igcinde anlatilir. Noktalama isaretleri ve yazim kurallart ctimle
icinde kullanlir.

f. Dil bilgis derderi baska ana dili etkinlikleri ile beraber okutulmalidir. Dil

bilgis kurallar dilde yasar ve dilin kullarsim dizenler.
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Sagir (2002: 80), dil bilgis Ogretiminde tekrar stratgisinin  uygulanmas
gerekliliginin 6nemini vurgular. Bu goéris dogrultusunda 6gretmenin konu ileilgili bol bol
ornekler vermes ve kaliciligi saglayan calismalara agirlik vermes gerektig sonucu
cikarilabilir. Programda belirlenen temel amag, dgrencilere yalmizca kurallarin sezdirilmesi
ve Ogretilmes degil, kullanmalarin saglamaktir.

Turkce derderinde Ogretilecek konunun icerigine gore; diz anlatim, soru-cevap,
gosterip yaptirma, drama yontemi, programli 6gretim yontemi gibi yontem ve teknikler
kullanilabilir. Tirkce derderinde farkli dgretim yontemleri ve buna bagli olarak farkl
Ogretim materyallerinin kullanilmas dersten beklenen amaglarin gerceklestirilmesinde
Oonemli bir katki saglayacaktir.

2.2.2.5.4.1. Anlatim Yontemi

Sinif igi calismalarda daha ¢ok Ogretmenin aktif oldugu, 6grencilerdeki zihinsel
aktifligin tamamen ogretmenini g¢ekici anlatimina dayal1 oldugu geleneksel bir dgretme

yontemidir. Anlatim yontemi, szl anlatim yoludur.

Ogretmenin dersin her asamasinda konuyla ilgili anlatimina dayanan bu yontem,
sunus yoluyla 6gretme yaklasimimin uygulanmasi bigiminde gerceklesmektedir. Demirel (
2004: 87) anlaim yoOntemini, “0gretmen merkezli, ayni anda cok sayida kisiye bilgi

aktaran, 6grencilere kisa zamanda ¢ok bilgi veren bir yontem olarak” tanimlamaktadir.

Ancak, bu yontemin uygulama sirasinda Ogrencileri edilgen duruma getirme,
disinmeden hazir bilgiyi edinmeye alistrma gibi olumsuz durumlarin ortaya ¢cikmamasi
icin 6gretmen tarafindan gerekli onlemler alinmalidir. Bu nedenlerle dustndldigiinde bu
yontemin yaral yanlar:r oldugu gibi elestirilen yonlerinin de var oldugunu soyleyebiliriz.
Cemiloglu’ nagore bu yontemin yararl ve elestirel yonleri sunlardir (2001:85):

Yararlar: Ogrenenini aktif olarak katilimi olmadig1 icin 6nceden hazirlanan planin aksamast
sbz konusu degildir. Ayrica bilgiler derli toplu verilebileceginden zaman kaybi en alt
duizeydedir ve kalabalik gruplar icin de elverisli olabilmektedir. Bunun yaninda, 6grencinin
aktif dinleyiciligi gerceklestirilebilirse diksiyonu ve cimleleri diizgin bir 6gretmenin bitin
sinifa konusmasiyla 6rneklik etmesi saglanmaktadir.
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Elestirisi: Cok elestiri alabilen bir yontemdir. Bu elsstirilerden en yaygim &6grenci
aktivitesinin olmamasichir. Derse katilma imkam bulunmayan, pasif bir sekilde izleme
durumunda kalan 6grencinin ilgisini canli tutmak zaman zaman problem olmaktadir.
Ogrenciyle sicak bir iletisim kurmak ve 6grenilenlerin unutulmamasini 6nlemek gliclesti gi
gibi bilgi akisinin denetlenmesi de zorlagmaktadir.

Dil bilgis alaninda 6zellikle kalabalik sniflarda anlatma yontemi, kullammma €l
verisli olmaktadir. Ancak bu yontemi kullamrken dgretmen 6grencilere sadece bilgi verme
amacin gutmemeli, bilgiyi uygulama boyutunu da g6z oniinde bulundurmalidir. Bu amagla

cesitli etkinlikler diizenleyerek dersin islenisini zenginlestirmelidir.

2.2.2.5.4.2. Soru- Cevap Yontemi

Ogretmenin derste anlatacag:i dersle ilgili bir dizi sorunun snifta Ggrenciler
tarafindan cevaplandiriilmas ve boylece Ogretilecek konunu 6grencilerce agiklanmas:
temeline dayanan bir yontemdir. Dil bilgisi dgretiminde ¢ik sik kullamlan bir yontemdir.
Ancak Ggretmen simifta sorulart bitin snifa sormaya dikkat etmelidir. Yantlarin
dogrulugu Uzerinde tartisma agmali, dogru yanmitlayanlara pekistireg vermelidir. Hep ayni
Ogrenciye soru sormamaya dikkat etmelidir. Eger slreg igerisinde sorunun yaniti

bulunamamissa 6gretmen ipucu vermeli, kendisi sorunun yanitin: vermemelidir.

Oz (2006: 325)'de bu yontemi kullamrken soru hazirlamanin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Calp (Cap, 2005 den aktaran: Kaygusuz, 2006: 41)'de soru- cevap
yonteminde soru hazirlamanin 6nemini “iyi hazirlanmis sorular Ggretimde tekrar ve
pekistirmeyi saglarken 6grencileri de derse karsi guduler” ifadeleriyle agklar. Tum bu
gorisler dogrultusunda bu teknigin dil bilgis dersine ilgiyi artiran, 6grencilere topluca

distinme aiskanlig kazandiran bir teknik oldugu sdylenilebilir.

Soru- cevap yonteminde 6gretmenin neyi ne zaman soracagim bilmesi, 6nceden iyi
bir hazirlik gerektirmesi, ayni zamanda stirekli aktif bulunmasi, verilen yanlis cevaplarin
aninda duzeltilmesi ve nigin yanlis cevap verildiginin arastirilmas: gerekir. Bu yonleri de

soru- cevap yontemini zaman alict bir yontem haline getirir.

81



2.2.2.5.4.3. Gosterip Yaptirma Yontemi

“Egitim ve Ogretimde gosterme yontemi, ya nasil yapilacagimi belirtmek ya da
ilkeyi agklamak biciminde olsun her seyi baskalarimn oniinde yapma isidir.” (Oncill,
2000’ den aktaran: Kaygusuz, 2006: 44).

Dil bilgis o6gretiminde temel bir ¢ok konunun Ogrencilere sunumunda sk
kullamlan yontem olan gosterip yaptirma yontemi Ogretmenin daha c¢ok uygulama
duzeyindeki konularda ihtiyag duydugu bir yontemdir. Bu yontemi kullanan dgretmenin
konuya hakim ve hazirlikli olmasi, ihtiyag duyacagi ekipmam o©nceden hazirlamasi
gerekmektedir.

Gosterip  yaptrma yonteminde konular 6grencilere time vanm yoluyla
kavratilmali, sonra Ogrencilerin verecegi oOrneklerle pekistiriimeli, herkesin anlachg
kanmisina varilirsa bir Ust asamaya gecilip yine 6gretmen tarafindan gosterilmelidir.
Osretmen 6grenciye sabir ve sefkatle yonelmeli, dogruyu 6grencinin kendisinin bulmasinm
saglamalidir. Etkin katilim ilkesiyle hareket ederek gosterme isinden sonra, Ggrencilerin

etkin olmalart amaciyla onlara soz hakki vermelidir.

Gosterip yaptirma yonteminin dil bilgisi 6gretiminde kullamlmasi 6grencilerin

dogruya ulasmalari, ilkeleri kavramalar1 ve uygulamalar agisndan yararlidir.

Demirel, gosterip yaptirma yonteminin 6zelliklerini su sekilde agiklamistir (2004:
113):

1. Gosteri 6gretmen merkezli, yapmaislemi de 6grenci merkezlidir.

2. Bu yontem daha ¢ok 6grencilerin psikomotor becerileri kazanmalarinda etkilidir.

3. Ogrenciler becerileri yaparak yasayarak Ogrenirler.
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2.2.2.5.4.4. Drama Yontemi

“Egitimde drama, bir sdzcugu bir kavramu, bir davransi, bir timceyi, bir distnceyi,
bir yasaniyi ya da bir olay, tiyatro tekniklerinden yararlanarak, oyun ve oyunlar
gelistirerek canlandirmadir.” (Yalc¢in, 2002: 78).

Dramanin temelinde oyun vardir. Cocuk oyun sayesinde 6grenme ortamina kendi
istegiyle girer ve 6grenme dogal bir yolla gerceklesir. Egitimin oyunla gergeklestirilmesi

egitimde drama yonteminin kullanilmas yla mimkindur.

Oz (2006: 325)' e gore Ggretmenin yaptiracag: calismalar “egitimde drama’ dhr,
drama egitimi degil. Bir baska deyisle dgretmen dramayi, egitim etkinlikleri icinde bir
yontem olarak kullanacaktir. Egitimde drama, bir adim sonra neyle karsilasacagim

bilmeden yasamailiskin rolleri oynamak, bu yolla yasan tarmmak demektir.

Drama etkinliklerinin agirlikli olarak dil ve zihin gelisimine yonelik olmasi
gerektigi sdylenebilir. Ana dil gelisimi bittin dersler oldugu gibi, 6mir boyu basarinin da
anahtart durumundadir. Saglikl1 distinebilmekten yorum yapabilmeye, anlama, anlatma,
mukayese etmekten insanlan etkileme glicine kadar bitin zihinsel etkinlikler dil
yetenegiyle dogrudan iligkilidir. Dil Ogretiminin 6nemli bir 6ges olan dil bilgis
Ogretiminin dram yontemiyle yapilmas: da 6grencilerin dili iyi kullanmalarina ve dil
kurallarini sebepleriyle birlikte somut yasantilarla gérme olanagi bulmalarina yardima
olmaktadhr.

2.2.2.5.4.5. Programh Ogretim

Ogrenme kisisel bir siregtir. Bu yiizden bilginin égrenebilirlik ve uygulanabilirlik
hiz1 da kisisel bir degisim gostermektedir. Bireysallik ilkesinden dogan programli 6gretim
yontemi bu hiz farkimm gz 6niinde bulundurarak bireyin kendi hizinda ilerlemesini esas
alan, belirli hedefleri gergeklestirmek amaciyla diizenlenmis konularin basitten karmasiga
dogru bir orgutlemeyle sunuldugu, aym zamanda bireye amnda donit alma imkan:

saglayan bir 6gretim yontemidir.
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Mantiksal bir dizenek olan programli dgretim yontemini Alkan(1984' den aktara
Kaygusuz, 2006: 47) “Ogrencinin davranissal amaglara ulasmasinda yarcdim etmek (izere
deneysel olarak gelistirilmis 6grenme tekniklerinin sistematik olarak uygulanmasiyla
desenlenmis bir sire¢” seklinde tarumlarken; Sagir(2002: 80), bu yontemi su sekilde
aciklamaktadir:

Ogretilecek icerigin olanaklar 6lguisiinde, her birinde 6z€l bir fikir veya goris bulunan kiigiik
Unitelere aynlip, bu Unitelerin belirli bir mantiki siraya gore diizene konuldugu, her Unitedeki
bilginin grenilip 6grenilmedi gini kontrol etme olanaginin bulundugu bireysel, kendi kendine
Ogrenme yontemidir.

Programli 6gretim yontemi cesitli ilkeler esas alinarak uygulanabilmektedir.
Programh 6gretimin dayandig: temel ilkeler; Kigik Adimlar ilkesi, Ogrenmeye Etkin
Katilim ilkesi, Ogrenme Sonucunailiskin Aninda Bilgi Saglama ilkesi, Bireysel Hiza Gore

llerleme llkesi, Dogru Cevaplar ilkes seklinde siralanabilir.

“Programli 6gretimin, 6grenciye bireysel rehberlik yapma, dgrenilecek bilgileri
mantikl1 bir sistematik icinde sunma, derse etkin katilimt saglama, basarilart 6dillendirme

ve yanlislan dizeltme gibi yararlan vardir.” (Sever ve digerleri, 2005: 74).
Ozellikle dgrenci etkilesimi agisndan eksik yonleri bulunan programli Ggretim

yontemi; ilgi ¢ekici olmasi, bireysellige olanak saglamasi, aninda donit vermesi, tekrar

yapmaya ve 0grenci katil imina uygun olmas agiandan yararli bir yontemdir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu arastirmada; ilkdgretim 2. kademe Tirkge Ogretmenlerinin metin isleme
sureclerine iliskin gorUsleri ele ainarak, metin isleme stirecinde gerceklesen benzerlikler

ve degi skenlikler belirlenmeye calisilmistir.

Bu bdlimde calismamizin amacina ulasabilmes icin kullanilan arastirma modeli,
arastirmamiz icin secilen evren ve orneklem ile verilerin toplanmas, andizi ve

yorumlanmasi siireci hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Caisma, betimsel nitelikte olup tarama (survey) moddiyle yapilmis bir
arastirmadir. “Mevcut durumu tespit etmek icin yUrittlen bir arastirma ttrtdur. Daha gok
arastinlmak istenen olayin veya problemin mevcut durumu nedir ve neredeyiz sorularina
cevap aranir.” (Kaptan, 1998: 209). Yildirim ve Simgsek betimsel analiz ¢aligmalarim su
sekilde ifade eder (2006: 227):

Bu tir analizde amag, elde edilen bulgulan dizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve agik bir bicimde
betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler aciklanr ve yorumlanir, neden sonug
iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasihr. Ortaya ¢ikan temalarin iliskilendirilmesi,
anlamlandirimast ve ileriye yonelik tahminlerde bulunulmas da, arastirmacimin yapacagi
yorumlarin boyutlar: arasinda yer alir.

Arastirmada veriler toplanirken 6nce konu ile ilgili literatr taranmustir. Arastirma
konusu cercevesinde Turkge dersi, metin isleme streglerine iligskin kitap, tez, makale ve

genelgeler incelenmistir.



Ogretmenlerin metin isleme siireglerine iliskin gorusleri belirlenmeye calisiimustir.
Bunun yaninda at problemlere cevap bulmak amaciyla diger degiskenlerle ( cinsiyet, yas,
mezuniyet tdrd, kidem) metin isleme sireclerine iliskin Ogretmen goruslerindeki

benzerlikler ve farklil iklar tespit edilmeye calisilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin genel evreni Turkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligina bagl1 6zel
ve resmi okullarda egitim veren 6,7 ve 8. simf Turkge Ogretmenleridir. Arastirmanin
calisma evrenini 2010-2011 egitim- Ggretim yilinda Trabzon ili Milli Egitim Bakanhigina
bagli tim ilkdgretim okullarindaki 6,7 ve 8. snif Tlrkge 6gretmenleri olusturmaktadir.

2010- 2011 egitim- Ogretim yilinda Trabzon iline bagl rastgele secilen ...
ilkogretim okulundaki Turkge dgretmenleri drneklem grubu olarak belirlenmistir. Bununla
birlikte dogu-bat1 kuzey-gliney olarak Trabzon un genelini karsilayacak okullar olmasina
dikkat edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Veri toplama araci asagida kisaca agiklanmustir.

3.3.1. Anket

Arastirmada arastirmaci tarafindan ilkégretim 6, 7 ve 8. simflarda Turkce ders
metin isleme sireglerine iliskin, 6gretmen gorUslerini tespit etmeye yonelik ve Turkge

Ogretiminin 6grenme aanlarini igeren bir anket gelistirilmistir.

Anket arastirmacinin kendis tarafindan, kapsam gegerliligi icin aamn uzmanlari,
Tarkce oOgretmenlerinin  gorUsleri, literatirdeki ilgili calismalar dikkate alinarak
gelistirilmistir. Gelistirilen anketin guvenilirlik katsayist Croanbach Alpha= ,817

bulunmustur. Bu deger guivenirlik icin uygundur.
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Bu anket ati bolumden olusmaktadir. Birinci bolimde Ogretmenlere ait kisisel
bilgiler; ikinci, G¢tncl, dordinci ve besinci bolimde ise Turkge metin isleme siireclerinde
O0grenme aanlarina yonelik sorular bulunmaktadir. Ankette arastirmanin konusuyla ilgili
48 madde mevcuttur. Anketteki maddeder, olumlu ve olumsuz cimle yapilannda
hazirlanmistir. Anket begli dereceleme dlgegi seklinde dizenlenmis olup maddenin
karsisina cevap secenegi olarak “5= Her Zaman, 4= Sik Sik, 3= Genellikle, 2= Bazen, 1=
Hicbir Zaman” anlamini tastyan degerlendirme 6lgegi konulmustur. Olumsuz maddelerde

ise puanlandirma ters bigimde yapil mistir.

3.4. Verilerin Toplanma Siireci

Anketin uygulanmas! asamasinda Trabzon Il Milli Egitim Mudurligiinden gerekli
izin alinarak uygulamaya gegilmistir. izin belgesi ile birlikte 6nceden belirlenen okullar

dolasilmis ve anketler dagitilmistir.

Okullara gidildiginde dnce okul mudirleri ile gorisulmis ve bilgi verilmistir.
Anketler ogretmenlerin bos zamanlarinda ya da ders aralarinda gerekli agiklamalar
kendilerine yapilarak elden dagitilmis, Ogretmenlerin ilgili ve istekli olmasina dikkat
edilmistir. Ogretmenlere anketin uzunlugu gz éniinde bulundurularak anketi doldurmalar

icin zaman taninnustir.

Anketlerin  bir kismu  arastirmacimin  kendisi  tarafindan  bir kismu  goénallG

Ogretmenler tarafindan toplanmis yine arastirmaciya teslim edilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Degerlendirilmesi

Arastirma icin kullamlan veri toplama araglan toplandiktan sonra tek tek kontrol
edilmistir. 100 adet veri toplama aracindan 30 tanesinin tam olarak doldurulmadig: ya da
gelisigizel dolduruldugu tespit edildiginden 70 adet anket formu degerlendirmeye

alinmistir.

Ogretmenlere uygulanan veri toplama araglanndan elde edilen bilgilerin kolay

yorumlanabilmesi icin veriler, 1-5 araliginda kodlanarak Excel programi yardinyla
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bilgisayara yuklenmistir. Elde edilen bilgiler sayisallastirilarak analiz igin bilgisayarda SPS
16 (Statistical Package For Social Sciences) paket programina girilmistir.

Cinsiyet, yas, mezuniyet tirt ve kidem degiskenlerine gore Turkce dersi metin
isleme slreclerine iliskin Ogretmen goruslerinde anlamli farkliik olup olmadigim
belirlemek icin tek yonli varyans (ANOVA) analizi kullanlmistir. Analiz sonuclar

tablolastirilarak yorumlanmustir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanmin bu bolimde, Turkce Ogretmenlerinin anket maddelerine verdikleri

cevaplar at problemler dl¢it ele alinarak tablolar halinde sunulup yorumlanmustr.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminde “ilkogretim alt1, yedi, sekizinci simf Tirkce
Ogretmenlerinin metin isleme sirecinde hazirlik asamasna iliskin gorusleri nelerdir?’

sorusuna cevap aranmustir.

Tablo 3: Hazirlik Asamasi “Cinsiyet” Degiskenine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Hicbir . Her
Bazen | Genellikle | Sik sik
Madde zaman zaman F p

E |K|E K| E| K |E|K|E |K

1.Dersin amacina uygun arag ve gereci
secerim.

2. Dersinileriki asamalar: icin 6grencilere
gerekli sorumluluklar: veririm.

0(0|2|1|16| 14 |8 |16| 7 |6 |,385|,537

0O(0|11 |11 7 |12|11| 9 |18 3,131 |,081

3. Ogrencileri derse kars1 gudulerim. 0O|0|0|1)| 6 7 (11|19 |16 |20 ,001 |,977
4. Ogretmen kilavuz kitabindaki

etkinliklerin timant sinif ortaminda 0O(0|2122|13| 11 |6 |11|13|13|,001 |,977
yapar im.

5. Hazirlik asamasndaki etkinliklere yeteri

0|0|7|3|14| 13 |8 |13| 4 | 8 |3,763]|,057
kadar zaman ayirinm.

Tablo 3'de 6gretmenlerin hazirlik asamasindaki gorusleri cinsiyet degiskenine gore
analiz edilerek anlaml1 bir fark olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir. Tabloda yer
alan sayisal hilgiler, sozel ifadeler haline getirilip yorumlanmustir.



M1 “Dersin amacina uygun ara¢ ve gereci secerim.” maddesine iliskin olarak
Ogretmenlerin %01 “Highir Zaman”, %4,2'i (2E+1K) “Bazen”, %42,8'i (16E+14K)
“Gendlikle’, %34,2'i (BE+16K) “Sik Sik”, %18,5'i (7E+6K) “Her Zaman” seklinde gorus
bildirmislerdir. Bu madde bazinda kadin ve erkek Turkce 6gretmenleri arasnda istatiksel
olarak anlamh bir farklihk gorilmemistir (F: ,385; p>,05). Ogretmenler arsinda istatiksel
olarak anlamli bir farklilik gorilmemesine ragmen kadinlarin erkeklere oranla uygun arag
gerec seciminde daha dikkatli davrandiklarim sdylemek mimkindir. Ogretmenlerin geneli
dusundldaginde nispi ¢cogunluk olarak hazirlhik asamasnda uygun arag gereg segiminde
istenildigi kadar titiz davramImadig: gorilmektedir.

M2 “Dersin ileriki asamalar1 icin 6grencilere gerekli sorumluluklart veririm.”
maddesine iligkin olarak dgretmenlerin %01 “Hichir Zaman”, %2,8'i (1E+1K) “Bazen”,
%25,7'si (11E+7K) “Genéllikle’, %32,8'i (12E+11K) “Sk Sk”, %38,5'i (9E+18K) “Her
Zaman” seklinde gorus bildirmiglerdir. Bu madde igin kadin ve erkek Turkce 6gretmenleri
arasinda istatiksel olarak anlaml: bir farklilik gorilmemistir (F: 3,131; p>,081). istatiksel
olarak Ogretmenler arasinda anlamli bir fark gorilmemesine ragmen dersin ileriki
asamalannda 6grenciyi gorevliendirmede kadin dgretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla
daha dikkatli davrandiklarim  sdylemek  mumkindir.  Ogretmenlerin - geneli
dustntldiiginde %32,8'1 “Sk Sk”, %38,51 “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler
toplam olarak %71,4 yapmaktacir. Bu da cogunluk olarak hazirhk asamasnda
Ogretmenlerin Ogrencileri ileriki asamalara iligkin goreviendirmeye dikkat ettiklerini

gosterir.

M3 “Ogrencileri derse kars1 gudilerim.” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin
%01 “Hichir Zaman”, %1,4' 0 (OE+1K) “Bazen’, %18,5'i (6E+7K) “Genellikle’, %28,5'i
(11E+9K) “Sik Sik”, 9%051,4' Ui (16E+20K) “Her Zaman” seklinde gorus bildirmislerdir. Bu
madde bazinda kadin ve erkek 6gretmenler arasnda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
gorilmemistir (F: ,001; p>,977). Istatiksel bir fark gorilmese de Ogrencileri derse
gudileme konusunda kadin ogretmenlerin erkek Ggretmenlere oranla daha dikkatli
olduklar: sdylenebilir. Ogretmenlerin gendli ele alindiginda %28,5', “Sik Sk”, %51,4' i
“Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %94,2 yapmaktadir. Bu da ankete
katilan ogretmenlerin biytk bir cogunlugunun 6grencileri derse karsi1 gudulemede hassas

olduklarim gosterir.
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M4 “Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin tumini stnif ortaminda yaparim.”
maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %01 “Hichir Zaman”, %4,2'si (1E+2K) “Bazen”,
%34,2's (13E+11K) “Genellikle’, %24,2's (6E+11K) “Sik Sk, %37,1'i (13E+13K)
“Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Bu madde bazinda kadin ve erkek 6gretmenler
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik gordlmemistir (F: ,001; p>,977). Hazirlik
asamasna iliskin kilavuz kitapta verilen etkinliklerin timdnin sinif  ortaminda
yapilmasinda Ogretmenlerden %24,2’s “Sik SIK”, %37,1'i “Her Zaman” segeneklerini
tercih edenler toplam olarak %75,7 yapmaktadir. Bu da bize gosterir ki 6gretmenlerin cogu

hazirlik asamasinda verilen etkinlikleri stmif ortaminda yapmaktadir.

M5 “Hazirhk asamasndaki etkinliklere yeteri kadar zaman ayiririm.” maddesine
iliskin olarak o6gretmenlerin %01 “Highir Zaman”, %14,2’s (7E+3K) “Bazen’, %38,5'i
(14E+13K) “Genellikle’, %30'u (8E+13K) “Sik Sk”, %17,1'i (4E+8K) “Her Zaman”
seklinde gorus belirtmiglerdir. Bu madde bazinda kadin ve erkek 6gretmenler arasinda
istatiksel olarak anlaml bir farklihik gortlmemistir (F: 3,763; p>,057). Istatiksel olarak
anlamli bir fark gkmasa da kadin Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere oranla hazirlik
asamasindaki etkinliklere daha fazla zaman ayirmaya calistiklan gorulir. Ogretmenlerin
geneli dustnuldiginde %30'u “Sik Sik”, %17,1'i “Her zaman” seceneklerini tercih
edenler toplam olarak %52,8 yapmaktadir. Bu da nispeten dgretmenlerin etkinliklere yeteri
kadar zaman ayirmadiklarim gosterir. Yukardaki madde de Ogretmenlerin ¢ogunun
kilavuz kitaptaki etkinliklerinin  timine siif ortaminda yer vermeye calistiklar
gorilmistir ancak bu madde ile de bunun icin yeteri kadar zamanlarinin olmadigin

sdylemek mumkaindr.
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Tablo 4: Haarhk Asamasi “Yas” Degiskenine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Yas Hicbir ) Her
Madde Arah | Zaman Bazen | Genellikle | Sik Sik Zaman F p
20-25 0 0 5 4 0
] 26-35 0 1 12 13 2
;ragf/r:;‘e?':c?‘nsgge‘r‘ﬁ“” 3641 | 0 1 4 3 3 | 567 | 688
' 42-47 0 0 3 1 2
40 - iistii 0 1 6 3 6
20-25 0 0 2 6 1
2.Dersin ileriki asamalann | 26-35 | 0O 2 5 9 12
icin 8grencilere gerekli 36-41 0 0 3 4 4 123 | ,974
sorumluluklar: veririm. 42-47 0 0 2 1 3
40 - iistii 0 0 6 3 7
20-25 0 0 2 5 2
o 26-35 0 1 6 8 13
3.Ogrencileri derse kars: 3641 | 0 0 2 1 8 | 1890 |,123
gudulerim
42-47 0 0 0 0 6
40 - iistii 0 0 3 6 7
20-25 0 2 3 1 3
4.0gretmen kilavuz 26-35 0 0 10 9 9
kitabindaki etkinliklerin 36-41 0 1 3 1 6 | 712 | 587
timUnd stmf ortaminda
yaparim. 42-47 0 0 1 2 3
40 - iistii 0 0 7 4 5
20-25 0 1 6 1 1
5. Hazirlik asamasindaki 26-35 0 S 9 1 3
etkinliklere yeteri kadar 36-41 0 1 3 3 4 , 740 | ,568
Zaman ayirnrim. 42-47 0 1 2 2 1
40 - iistii 0 2 7 4 3

Tablo 4'de Ogretmenlerin hazirlik asamasndaki gorisleri yas degiskenine gore
analiz edilerek anlaml1 bir fark olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir. Tabloda yer
alan sayisal hilgiler, sbzel ifadeler haline getirilip yorumlanmustir.

M1 “Dersin amacina uygun ara¢ ve gereci secerim.” maddesine iliskin olarak
Ogretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”, %4,2's “Bazen”, %42,8'i “Genellikle’, %34,2'si
“Sik SIk”, %18,5'i “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Bu madde bazinda yas
araliklarina gore ogretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik gorilmemistir
(F: ,567; p>,688). istatiksel olarak anlamli bir fark cikmasa da “26-35" yas araligindaki
Ogretmenler dersin amacina uygun arag gereg¢ seciminde daha dikkatli davranmaktadir.
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Ogretmenlerin geneli  dusunuldiginde %34,2's “Sk Sik”, %1851 “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %52,8 yapmaktadir. Bu da nispeten
Ogretmenlerin hazirlik asamasnda dersin arag ve gere¢ seciminde istenilen diizeyde titiz

olmadiklarim gosterir.

M2 “Dersin ileriki asamalari igin Ogrencilere gerekli sorumluluklan veririm”
maddesine iliskin olarak Ggretmenlerin %0'1 “Highbir Zaman”, %2,8'i “Bazen”, %25,7's
“Genellikle’, %32,8'i “Sik SIk”, % 38,51 “Her Zaman” seklinde goris belirtmistir. Bu
madde bazinda yas araiklarina gére 6gretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik gortlmemistir(F: ,123; p>,974). istatiksel olarak anlaml: bir fark cikmasa da bu
arastirmaya katilan 6gretmenlerin “26-35" yas araliginda olanlar: dersin ileriki asamalari
icin ogrencileri gorevlendirmede daha dikkatli davranmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  geneli  dusundldiginde %32,8'1 “Sk Sk”, %3851 “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %71,4 yapmaktadir. Bu da arastirmaya katilan
Ogretmenlerin gogunun dersin ileriki asamalart ign dgrenciyi gorevlendirmede dikkatli

olduklarin gosterir.

M3 “Ogrencileri derse kars: gudilerim.” maddesine iliskin olarak Ggretmenlerin
%01 “Higbir Zaman”, %1,4'0 “Bazen”, %18,5'i “Gendllikle’, %28,5'i “Sik SIk”, %51,4'0
“Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Bu madde bazinda 6gretmenler arasinda yas
araligina gore istatiksel olarak anlamli bir fark gordlmemektedir (F: 1,890; p>,123).
Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark ¢ikmasa da * 26-
35" yas araligindaki ogretmenlerin 6grencileri derse karsi gudilemede dahatitiz olduklar:
soylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distnuldiginde %28,5'1 “Sik Sik”,
%51,4' G “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %80 yapmaktadir. Bu da
arastirmaya katilan 6gretmenlerin  cogunlugunun Ogrencileri derse gudilemede titiz

davrandiklarin gosterir.

M4 “Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin timini simif ortaminda yaparim.”
maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”, %4,2's “Bazen”, %34,2'si
“Genellikle, %24,2's “Sik Sik”, %37,1'i “Her Zaman” seklinde gorus belirtmistir. Bu
madde bazinda 6gretmenler arasinda yas araligina gore istatiksel olarak anlamli bir fark

gorilmemektedir (F. ,712; p>,587). Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda istatiksel
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olarak anlamli bir fark gorilmese de “26-35" yas araliginda olan 0gretmenlerin kilavuz
kitapta hazirlik asamas icin verilen etkinliklerin tuminu sinifta yapma konusunda daha
dikkatli olduklan soylenebilir. Ankete katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugu distnaldiginde
%24,2s “Sk Sk”, %37,1'i “Her Zaman” seceneklerini isaretleyenler toplam olarak
%61,4 yapmaktadir. Bu da nispeten ankete katilan 6gretmenlerin gogunlugunun hazirlik

asamasndaki etkinliklere simif ortamindaistenilen diizeyde yer vermediklerini gosterir.

M5 “Hazirhk asamasndaki etkinliklere yeteri kadar zaman ayiririm.” maddesine
iliskin olarak o6gretmenlerin %01 “Hichir Zaman”, %14,2'si “Bazen”, %38,5'i
“Genellikle’, %30'u “Sik SIk”, %17,1'i “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Bu
madde bazinda 6gretmenler arasinda yas araligina gore istatiksel olarak anlamli bir fark
gorulmemektedir (F: ,740; p>,568). Arastirmaya katilan ogretmenler arasinda istatiksel
olarak anlamh bir fark gorilmese de “26-35" yas araigindaki Ogretmenlerin hazirlik
asamasnda etkinliklere yeteri kadar zaman ayirmaya dikkat ettikleri goralir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin geneli distndldigiinde %30'u “Sik Sk”, %17,1'i “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %47,1 yapmaktadir. Bu da nispeten ankete
katilan Ogretmenlerinin ¢ogunun hazirhk asamasndaki etkinliklere yeteri kadar zaman

ayramadiklarin gosterir.

Tablo 5: Hazirlik Asamasi “Mezuniyet” Degiskenine Tliskin (")gretmen Goriisleri

Higbir Bazen Genellikle Sik sik Her zaman
Za an
:a :: :: :a :a
Madde i gl 2 g = g 2 g 9 g| F p
2| |2l 2| |& 2 2l 2 2| 2 2
3 5 3 3 3
Rl gzl g e lxlT ez R e
ElZI2| EZ8 E|Z (8 E|=|%| E|=2 |
RN HEIE I A - R R A - R R
R ElElg | EEglEEla|lEl5la &S
1. Dersin amacina uygun arag ve olojo|o 3|04 26|02 |22]21|3 |9 |1]149]233

gereci segerim.

2. Dersinileriki asamalar igin
Ogrencilere gerekli sorumluluklar:
veririm.

3. Ogrencileri derse kars1 gudiilerim. | 0 [0 0| 0 |1]0| 2 |11|0| 3 |17 |0 | 4 |30 |2 |,765],469
4. Ogretmen kilavuz kitabindaki
etkinliklerin timind sinif ortammnda | 0 |O| 0| O [3|0| 4 [20(0| 1 |15|1| 4 |21 |1 |,381|,684
yaparim.

5. Hazirl ik asamaaindaki etkinliklere
yeteri kadar zaman ayiririm.

o
o
o
o
N
o
SN
'_\
N
o
N
N
o
'_\

3 | 23| 1 |,437|,648

0|0{0|119|0| 4 |22|2| 3 (18|00 | 1 (11 |0 |,311|,734
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Tablo 5'de 6gretmenlerin hazirlik asamasindaki gorusleri mezuniyet degiskenine
goére analiz edilerek anlamlh bir fark olup olmachig: tespit edilmeye calisilmistir. Tabloda
yer alan sayisal bilgiler, sozel ifadeler haline getirilip yorumlanmstir.

M1 “Dersin amacina uygun arag ve gereci secerim.” maddesine iliskin olarak
Ogretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”, %4,2's “Bazen”, %42,8'i “Genellikle’, %34,2'si
“Sik SIk”, %1851 “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Bu madde bazinda
mezuniyet tlrine gobre oOgretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
gorulmemistir (F: 1,490; p>233). Arastirmaya katilan dgretmenler arsinda istatiksel olarak
anlaml bir fark gorulemese de “fakulte” mezunu olan dgretmenlerin hazirlik asamasnda
dersin amacina uygun ara¢ gere¢ seciminde daha dikkatli davrandiklar: gorulmustdr.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gogunlugu %42,8'i “Gendllikle”, %34,2's “Sik Sk”
seceneklerini tercih etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distnaldiginde
%34,2s “Sk Sk”, %1851 “Her Zaman” seceneklerini isaretleyenler toplam olarak
%52,8 yapmaktadir. Bu da nispeten 6gretmenlerin hazirlik asamasinda arag gereg

seciminde istenilen diizeyde titiz olmadiklarim gosterir.

M2 “Dersin ileriki asamalar1 icin dgrencilere gerekli sorumluluklar: veririm.”
maddesine iliskin olarak Ggretmenlerin %0'1 “Highir Zaman”, %2,8'i “Bazen”, %25,7's
“Genedllikle’, %32,8'i “Sik SIk”, % 38,51 “Her Zaman” seklinde goris belirtmistir. Bu
madde bazinda mezuniyet turtine gore ogretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik goérdlmemistir (F. ,437; p>,648). Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda
istatiksel bir fark gorilmese de “fakilte’ mezunu olan dgretmenlerin hazirlik asamasnda
dersin ileriki asamalar1 icin 6grencileri goéreviendirmede daha dikkatli olduklar:
soylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli dustnuldiginde %32,8'1 “Sik Sik”,
%38,5'i “Her Zaman” segeneklerini tercih edenler toplam olarak %71,4 yapmaktadir. Bu
da arsstirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunun dersin ileriki asamaar icin ogrenciyi

gorevlendirmede dikkatli olduklarini gosterir.

M3 “Ogrencileri derse kars1 gudilerim.” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin
%01 “Hichir Zaman”, %140 “Bazen”, %1851 “Gendlikle’, %28,5i “Sik Sik”,
%51,4' 0 “Her Zaman” seklinde goris belirtmiglerdir. Bu madde bazinda Ogretmenler

arasinda mezuniyet tlrine gore istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F: ,765;
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p>,469). Arastirmaya katilan Ogretmenler araanda istatiksel olarak anlamli bir fark
cikmasa da “fakilte” mezunu 6gretmenlerin 6grencileri derse kars1 gidilemede daha titiz
olduklar: sOylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli disunuldiginde %28,5'i
“Sik SIK”, %51,4'0 “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %80
yapmaktadir. Bu da arastirmaya katilan Ogretmenlerin gogunlugunun oOgrencileri derse

gudilemede titiz davrandiklarim gosterir.

M4 “Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin tumini sinif ortaminda yaparim.”
maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”, %4,2's “Bazen”, %34,2'si
“Genellikle, %24,2's “Sik Sik”, %37,1'i “Her Zaman” seklinde gorus belirtmistir. Bu
madde bazinda 6gretmenler arasinda mezuniyet tirine gore istatiksel olarak anlaml1 bir
fark gorilmemektedir (F. ,381; p>,684). Arastirmaya katilan Ogretmenler arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark gérilmese de “fakilte” mezunu olan Ogretmenlerin
kilavuz kitapta hazirlik asamas icin verilen etkinliklerin timini sinifta yapma konusunda
daha dikkatli olduklan sOylenebilir. Ankete katilan Ogretmenlerin gcogunlugu
dustndldiiginde %24,2's “Sik Sik”, %37,1'i “Her Zaman” segeneklerini isaretleyenler
toplam olarak %61,4 yapmaktadir. Bu da nispeten ankete katilan Ogretmenlerin
cogunlugunun hazirlik asamasindaki etkinliklere simif ortaminda istenilen dizeyde yer

vermediklerini gosterir.

M5 “Hazirhik asamasndaki etkinliklere yeteri kadar zaman ayiririm.” maddesine
iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Hichir Zaman”, %14,2'si “Bazen”, %38,5'i
“Genellikle’, %30'u “Sik Sk”, %17,1'i “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Bu
madde bazinda 6gretmenler mezuniyet tiriine gore istatiksel olarak anlamh bir fark
gorulmemektedir (F: ,311; p>,734). Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark gorilmese de “fakilte” mezunu olan 6gretmenlerin hazirlik
asamasnda etkinliklere yeteri kadar zaman ayirmaya dikkat ettikleri goraltr. Arastirmaya
katilan ogretmenlerin geneli disindldiginde %30'u “Sik Sk”, %17,1'i “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %47,1 yapmaktadir. Bu da nispeten ankete
katilan Ogretmenlerinin gogunun hazirlik asamasndaki etkinliklere yeteri kadar zaman
ayramadiklarin gosterir.
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Tablo 6: Haarhk Asamasi “Kidem” Degiskenine Ogretmen Goriisleri

Higbir . Sik Her
Madde Kidem Zaman Bazen | Genellikle Sk | Zaman F P
14 0 0 2 1 1
59 0 1 13 13 1
1. Dersin amacina uygun arag ve | 10-14 0 1 5 6 2 863 | 527
gereci segerim. 15-24 0 0 4 1 2 ’ ’
25-30 0 0 2 1 4
30+ 0 1 4 2 3
14 0 0 0 3 1
5. Dersin ileriki alar idi 59 0 2 7 11 8
. Dersinileriki asamalar icin )
Ogrencilere gerekli sorumluluklar: 12 ;: 8 8 2 g ; 551 | ,767
veririm. =
25-30 0 0 3 2 2
30+ 0 0 3 1 6
14 0 0 1 1 2
3. Dersin ik e i 59 0 1 6 11 | 10
Loersiniler Iasam an |(;|n _ 0 0 3 1 10
Ogrencilere gerekli sorumluluklar: 10-14 1,717 | 132
g 15-24 0 0 0 1 6
veririm.
25-30 0 0 2 2 3
30+ 0 0 1 4 5
1-4 0 1 2 1 0
4. Ogretmen kilavuz kitabindaki  —— 0 9 10 8 | 10
. Ogretmen kilavuz kitabindaki N 0 > 2 > 6
etkinliklerin tamiinii siif 10-14 1579 | 168
ortaminda yaparim. 15-24 0 0 1 1 >
25-30 0 0 2 3 2
30+ 0 0 5 2 3
14 0 0 3 0 1
5. Harrlik ek 5-9 0 6 9 10 3
- Hazirii asamasinaaxl 10-14 | 0 1 6 4] 3
etkinliklere yeteri kadar zaman 0 1 1 3 5 ,393 | ,881
ayirinm. 15-24
25-30 0 0 4 2 1
30+ 0 2 4 2 2

Tablo 6'da dgretmenlerin hazirlik asamasndaki gorisleri kidem degiskenine gore
analiz edilerek anlaml1 bir fark olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir. Tabloda yer
alan sayisa hilgiler, sozel ifadeler haline getirilip yorumlanmstir.

M1 “Dersin amacina uygun arag ve gereci segerim.” maddesine iliskin olarak
Ogretmenlerin %0'1 “Hicbir Zaman”, %4,2's “Bazen”, %42,8'i “Genellikle’, %34,2'si
“Sik SIK”, %18,5'i “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Bu madde bazinda kidem
yilina goére dgretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik gordlmemistir (F:

,863; p>,52). Araggtirmaya katilan dgretmenler arsinda istatiksel olarak anlamli bir fark
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gorilemese de “59” yillann arasinda calismis olan Ogretmenlerin hazirlik asamasnda
dersin amacina uygun ara¢ gere¢ seciminde daha dikkatli davrandiklar: gorulmustdr.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gogunlugu %42,8'i “Gendllikle”, %34,2's “Sik Sk”
seceneklerini tercih etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distnuldiginde
%34,2's “Sk SK”, %1851 “Her Zaman” seceneklerini isaretleyenler toplam olarak
%52,8 yapmaktadir. Bu da nispeten 6gretmenlerin hazirlik asamasinda arag gereg

seciminde istenilen diizeyde titiz olmadiklarim gosterir.

M2 “Dersin ileriki asamalar1 icin dgrencilere gerekli sorumluluklar: veririm.”
maddesine iligkin olarak Ggretmenlerin %0'1 “Highir Zaman”, %2,8'i “Bazen”, %25,7's
“Genellikle’, %32,8'i “Sik SIk”, % 38,51 “Her Zaman” seklinde goris belirtmistir. Bu
madde bazinda kidem yillina gore Ogretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir
farklilik gordlmemistir (F. ,551; p>,767). Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda
istatiksel bir fark gorilmese de “5-9” yillarnt arasi ¢alismig olan Ggretmenlerin hazirlik
aamasnda dersin ileriki asamalar1 igin Ogrencileri gorevlendirmede daha dikkatli
olduklar: sOylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli disunuldiginde %32,8'i
“Sik SIK”, %38,5'1 “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %71,4
yapmaktadir. Bu da arastirmaya katilan ¢gretmenlerin cogunun dersin ileriki asamalari igin
Ogrenciyi gorevlendirmede dikkatli olduklarin gosterir.

M3 “Ogrencileri derse kars: gudilerim.” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin
%01 “Higbir Zaman”, %1,4'0 “Bazen”, %18,5'i “Gendllikle’, %28,5'i “Sik SIk”, %51,4' U
“Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir. Bu madde bazinda 6gretmenler arasnda
kidem yilina gore istatiksel olarak anlamli bir fark gordlmemektedir (F: 1,717; p>,132).
Arastirmaya katilan dgretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark ¢ikmasa da “5-
9" yillann arasi calismis 6gretmenlerin dgrencileri derse karsi gudilemede daha titiz
olduklar: sOylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli disunuldiginde %28,5'i
“Sik SIK”, %51,4'0 “Her Zaman” segeneklerini tercih edenler toplam olarak %80
yapmaktadir. Bu da arastirmaya katilan dgretmenlerin cogunlugunun 6grencileri derse

gudilemede titiz davrandiklarim gosterir.

M4 “Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin tumini snif ortaminda yaparim”

maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”, %4,2's “Bazen”, %34,2’si
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“Genellikle, %24,2's “Sik Sik”, %37,1'i “Her Zaman” seklinde gorus belirtmistir. Bu
madde bazinda 6gretmenler arasinda kidem yilina gore istatiksel olarak anlamli bir fark
gorulmemektedir (F: 1,579; p>,168). Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda istatiksel
olarak anlaml bir fark gorilmese de “5-9” yillar1 arasi ¢calismis olan dgretmenlerin kilavuz
Kitapta hazirlik asamas icin verilen etkinliklerin tUmint sinifta yapma konusunda daha
dikkatli olduklan sdylenebilir. Ankete katilan 6gretmenlerin cogunlugu distnaldiginde
%24,2's “Sk SK”, %37,1'i “Her Zaman” seceneklerini isaretleyenler toplam olarak
%61,4 yapmaktadir. Bu da nispeten ankete katilan dgretmenlerin ¢ogunlugunun hazirl ik

asamasndaki etkinliklere sinif ortaminda istenilen diizeyde yer vermediklerini gosterir.

M5 “Hazirhk asamasindaki etkinliklere yeteri kadar zaman ayiririm” maddesine
iliskin olarak Ogretmenlerin %01 “Higbir Zaman”, %14,2's “Bazen”, %38,5'i
“Genellikle’, %30'u “Sik SIk”, %17,1'i “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Bu
madde bazinda Ogretmenler kidem yilina gore istatiksel olarak anlamli bir fark
gorilmemektedir (F. ,393; p>,881). Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark goértlmese de “5-9” yillar1 arasi ¢alishis olan dgretmenlerin hazirl ik
asamasnda etkinliklere yeteri kadar zaman ayirmaya dikkat ettikleri gorultr. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin geneli dustndldiginde %30'u “Sik Sk”, %17,1'i “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %47,1 yapmaktadir. Bu da nispeten ankete
katilan Ogretmenlerinin gogunun hazirlik asamasndaki etkinliklere yeteri kadar zaman
ayramadiklarint gosterir.

4.2. Ikinci Alt Probleme Dayah Bulgular ve Yorum
Arastirmanin ikinci alt probleminde “ilkogretim alti, yedi, sekizinci siif Turkce

Ogretmenlerinin metin isleme sirecinde okuma/dinleme/izleme asamasina iliskin gorusleri

nelerdir?’ sorusuna cevap aranmustir.
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Tablo 7: Okuma/Dinleme/izleme Asamasi “Cinsiyet” Degiskenine iliskin

Ogretmen Gériisleri

Higbir Bazen | Genellikle | S1k stk Her
Madde Zaman zaman F

E| K| E|K|E| K |E|K|E |K

6. Okuma metinlerini dgretmen kilavuz
kitabinda belirtilen yontem ve tekniklere | 0 | O | 2 | 2 |15| 4 419 112 |22|6,647|,012
gore okuturum.

7. Okuma metinlerinde sinifa 6rnek

okuma yaparim. 0|0 |5|2)|12 8 819 |8|18|6,080| ,016

8. Okuma metinlerinde okumadan 6nce

okuma kurallarim hatirlatirim. 010|177 9 919]6]12|2185) 144

9. Okumadan sonra okuma kurallarina

uymamaktan kaynaklanan hatalari 0|04 |1]|8 6 12120| 9 |10|1,635| ,205
duzeltirim.

10. Metnin kavranabilmesi icin bilgi,

analiz, sentez, yorum sorulariyla metni 0|0|1|0]12 2 4 11|16 |24 7,550,008
cozimler.

11. Ogretmen kilavuz kitabindaki tim

etkinlikler her okul ortamindayapilabilir. | 2| 0 | 8 [13]14] 9 |39 1616 |.214).645

12. Ogrenci calisma kitabindaki tim
etkinlikler 6grenci seviyesine uygundur 2|10 |6 3|15 18 8 11| 2 | 5 (3,903 ,052
ve uygulanabilir.

13. Ogrencinin derste en fazla zevk aldig

asamadhr 1/0|9]|4/|16| 16 51142 | 3 |5889],018

14. Okuma,dinleme/izleme becerisini
kazanmalar1 icin gesitli arag ve 0|17 4|13 14 |11|17|2 |1 |,290 | ,592
gereclerden yararlaninm.

15.Y 6resel agiz dzelliklerinden

kaynaklanan okuma bozukluklariyla 0|3 1(14(20|9 7 86 |2 |1 3408 ,069
karsilagirim.

16. Okullarda okumaicin arag, gereg ve

materyallerin eksikligiyle kargilagnm, | © | S |12 (2412 7 |52 |1 1130501.085

17. Sinfflarin fazla kalabalik olmasi

nedeniyle okumaya fazla zaman 719 (1319 (10| 15 0|3|3|1]|,026|,872
ayrramam

18. Okuma, dinleme/izleme becerilerine

yonelik etkinliklerin timi igin zaman 0|0|3|2 (11| 11 |10|15|9 |9 | ,134|,716
ayirinm.

Tablo 7'de dgretmenlerin okuma/dinleme/izleme asamasindaki gorUsleri cinsiyet

degiskenine gore andiz edilerek anlamli bir fark olup olmatig: tespit edilmeye
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calisgilmistir. Tabloda yer aan sayisal bilgiler, sozel ifadeler haline getirilip

yorumlanmustir.

M6 “Okuma metinlerini dgretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve tekniklere
gbre okuturunr maddesine iliskin olarak Ggretmenlerin %01 “Higbir Zaman”, %5,7's
(2E+2K) “Bazen’, %27,1'i (15E+4K) “Gendllikle”, %18,7'si (4E+9K) “Sik SIk”, %48,5'i
(12E+22K) “Her Zaman® seklinde gorus bildirmislerdir. Bu madde bazinda kadin ve erkek
Ogretmenler arasinda istatiksel olarak anlaml1 bir farklilik gorilmektedir(F: 6,647; p<,012).
Araggtirmaya katilan 6gretmenler arasinda kadin dgretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla
okuma metinlerini dgretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve tekniklere gore
okutmaya titizlikle dikkat ettikleri istatiksel olarak gorilmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  geneli dusundldiginde %18,7si “Sik Sik”, %4851 “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %67,1 yapmaktadir. Bu da arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cogunun okuma metinlerini kilavuz kitapta belirtilen yontem ve tekniklere
gore okutmaya dikkat etmeye calistiklarini gosterir.

M7 “Okuma metinlerinde sinifa 6érnek okuma yaparim.” maddesine iliskin olarak
Ogretmenlerin %0'1 “Highir Zaman”, %10'u (5E+2K) “Bazen”, %28,5i (12E+8K)
“Genellikle, %24,2'si (8E+9K) “Sik SKk”, %37,1'i (8E+18K) “Her Zaman” seklinde gorls
bildirmislerdir. Bu madde bazinda kadin ve erkek 6gretmenler arasinda istatiksel olarak
anlaml bir farklihk gérulmektedir (F: 6,080; p<,016). Arastirmaya katilan 6gretmenler
arasinda kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla okuma metinlerinde snifta 6rnek
okuma yapma konusunda daha dikkatli olduklan istatiksel olarak gortlmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distnuldiginde %24,2'si “Sik Sik”, %37,1'i
“Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %61,4 yapmaktadir. Bu da
gosterir ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu sinifta 6érnek okuma yapmaya
dikkat etmeye caligsmakta ve 6rnek okuma yapmada bayan 0gretmenler erkek 6gretmenlere
oranla anlamli bir farkla daha dikkatli olmaktadir.

M8 “Okuma metinlerinde okumadan o©nce okuma kuralarim hatirlatinm”
maddesine iliskin olarak o6gretmenlerin %01 “Hichir Zaman”, %25,7s (11E+7K)
“Bazen”, %22,8i (12E+8K) “Gendlikle’, %25,7s (9E+9K) “Sik Sik”, %25,7's
(6E+12K) “Her Zaman” seklinde goérus bildirmislerdir. Bu madde bazinda kadin ve erkek
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Ogretmenler arasinda istatiksel olarak anlaml1 bir fark gorilmemektedir (F: 2,185; p>,144).
Osretmenler arasinda cinsiyet yoninden anlamli bir istatiksel farklilik diizeyine
ulagilmamasina ragmen kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla okuma metinlerini
okumadan o©nce okuma kuralarim hatirlatmaya iliskin daha dikkatli davrandiklar:
soylenebilir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin geneli dustndldiginde %25,7's “Sik
Sk”, %25/7s “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %514
yapmaktadir. Bu da su anlama gelmektedir ki nispi ¢cogunluk olarak okuma asamasnda
okumadan Once okuma kurallarinin  hatirlatilmasna  istenildigi  kadar  dikkat
edilmemektedir.

M9 “Okumadan sonra okuma kuralarina uymamaktan kaynaklanan hatalari
dizeltirim” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %0'1 “Hicbir Zaman”, %7,1'i (4E+1K)
“Bazen”, %20 (8E+6K) “Genellikle”, %45,7's (12E+20K) “Sik SIk”, %27,1'i (9E+10K)
“Her Zaman” seklinde goris bildirmistir. Bu madde bazinda kadin ve erkek 6gretmenler
arasinda istatiksel olarak anlaml1 bir fark gérilmemektedir (F: 1,635; P>205). Arastirmaya
katilan 6gretmenler arasinda cinsiyet yoninden istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmese
de kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore okumadan sonra okuma kurallarina
uymamaktan kaynaklanan hatadlan dizeltmede daha titiz olduklann sdylenebilir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distnuldiginde %45,7's “Sik Sik”, %27,1'i
“Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %72,8 yapmaktadir. Bu
bulgulardan da anlasiliyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu okuma
calisgmalarimin ardindan okuma kurallarina uymamadan kaynaklanan hatalar1 diizeltmede
istenilen diizeyde dikkat etmektedir. Y ukandaki maddeyi de distindliglimiizde arastirmaya
katilan Ogretmenlerin geneli okuma asamasnda okuma calismalarindan 6nce okuma
kurallarii hatirlatmada ¢ok dikkat etmemesine ragmen okuma calismasimn ardindan
olusan hatalan dizeltmeye titizlikle dikkat etmektedirler.

M10 “Metnin kavranabilmes icin bilgi, analiz, sentez, yorum sorulariyla metni
¢Ozimler” maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %0'1 “Higbir Zaman®, %1,4’' 0 (1E+0K)
“Bazen”, %20's (8E+6K) “Genellikle”, %21,4'0 (4E+11K) “Sik Sik”, %57,1i
(16E+24K) “Her Zaman” seklinde goriUs belirtmislerdir. Bu madde bazinda cinsiyet
yonunden ogretmenler arasinda istatiksel bir fark gordlmektedir (F: 7,550; p<,008).
Osretmenler arasinda ortaya gikan istatiksel fark gosteriyor ki kadin ogretmenler erkek
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Ogretmenlere gore metnin kavranmasim ve yeniden yapilandiriimasinm saglayacak analiz,
sentez, yorumlama sorulanyla metni c¢cozimlemeye titizlikle dikkat etmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli disundldiginde %21,4'tG “Sik Sk”, %5711
“Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %78,5 yapmaktadir. Bu da su
anlama gelmektedir ki nispi cogunluk olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu
istenilen diizeyde metnin kavranmasina yonelik sorularla metni ¢6zimlemeye titizlikle

dikkat etmekte ve bu ¢ogunlugu kadin 6gretmenler olusturmaktadir.

M11 “Ogretmen kilavuz kitabindaki tim etkinlikler her okul ortaminda yaplabilir”
maddesine iliskin olarak oOgretmenlerin %2,8'i (2E+OK) “Higbir Zaman”, %30'u
(8E+13K) “Bazen’, %32,8'i (14E+9K) “Gendllikle’, %17,1'i (3E+9K) “Sik Sik”, %17,1’i
(6E+6K) “Her Zaman”’ seklinde gorus belirtmislerdir. Bu madde bazinda cinsyet
yonunden dgretmenler arasindaistatiksel olarak anlamli bir fark gérilmemektedir (F. ,214;
p>,645). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin geneli distndldiginde %17,1'i “Sik Sik”,
%17,1'i “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %34,2 yapmaktadir. Bu
da arastirmaya katilan Ggretmenlerin okuma asamast icin kilavuz kitapta yer aan tim
ekinliklerin her okul ortaminda yapilamayacagini dustindiklerini gosterir. Bu maddenin
yapilabilirligi konusunda arsstirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu %32,8 “ Genellikle”

secenegiyle goruslerini bildirmislerdir.

M12 “Ogrenci calisma kitabindaki tim etkinlikler 6grenci seviyesine uygundur ve
uygulanabilir’ maddesine iligskin olarak 6gretmenlerin %2,8'i (2E+0K) “Hichir Zaman”,
%12,8'i (6E+3K) “Bazen’, %47,1'i (15E+18K) “Gendllikle”, %27,1'i (8E+11K) “Sik
SKk”, %10 u (2E+5K) “Her Zaman” seklinde goris bildirmistir. Bu madde bazinda cinsiyet
yonunden 6gretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F:
3,903; p>,052). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli disundldiginde %27,1'1 “Sik
Sk”, %10 u “Her Zaman” segeneklerini tercih edenler toplam olarak %37,1 yapmaktachr.
Bu da arastirmaya katilan Ogretmenlerin gogunlugunun ogrenci galisma kitabindaki

etkinliklerin dgrenci seviyesine uygun olmadiklan gorisinde olduklarim gosterir.
M13 “Ogrencinin derste en fazla zevk aldigi asamadir.” maddesine iliskin olarak

Ogretmenlerin %1'i (1E+OK) “Highir Zaman”, %18,7’s (9E+4K) “Bazen”, %45,7's
(16E+16K) “Gendlikle’, %27,1'i (5E+14K) “Sik SiIk”, %7,1'i (2E+3K) “Her Zaman”
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seklinde gorus belirtmislerdir. Bu madde bazinda cinsiyet yoninden dgretmenler arasinda
istatiksel olarak anlaml1 bir fark gértlmektedir (F: 5,889; p<,018). Ogretmenler arasinda
ortaya cikan istatiksel fark gosteriyor ki kadin dgretmenler erkek Ggretmenlere oranla
okuma asamasinin 6grencilerin en fazla zevk aldigi asama oldugu disiincesini daha fazla
distinmektedir.

M14 “Okuma, dinleme/izleme becerisini kazanmalar: icin cesitli aragc ve
gereclerden yararlamrim.” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %1,4'G (OE+1K)
“Higbir Zaman”, %15,7's (7E+4K) “Bazen’, %38,5'i (13E+14K) “Genellikle’, %401
(11E+17K) “Sk Sk, %4,2's (2E+1K) “Her Zaman” seklinde gorUs belirtmistir. Bu
madde bazinda cinsiyet yoninden dgretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir (F: ,290; p>,592). Ogretmenler arasinda istatiksel olarak anlaml1 bir fark
olmasa da kadin 6gretmenler erkek dgretmenlere gore okumal/dinleme/izleme asamasnda
cesitli arag ve gereclerinden yararlanmada daha dikkatli olduklar1 sdylenebilir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin geneli distndldiginde %401 “Sik Sik”, %4,2’s “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %44,2 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki
arastirmaya katilan 6gretmenlerin nispi cogunlugu okumal/dinleme/izleme asamasnda
cesitli arag ve gereglerden yararlanmada yeterli diizeyde degillerdir.

M15 “Yoresd agiz Ozelliklerinden kaynaklanan okuma bozukluklariyla
karsilasirim” maddesine iligkin olarak 6gretmenlerin %4,2's (OE+3K) “Hicbir Zaman”,
%48,5'i (14E+20K) “Bazen”, %22,8'i (9E+7K) “Gendllikle’, %20's (8E+6K) “Sk Sk”,
%4,2's (2E+1K) “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir. Bu madde bazinda cinsiyet
yonunden dgretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F:
3,408; p>069). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin geneli disUndldiginde %20's “Sik
SKk”, %4,2's “Her Zaman™ seceneklerini tercih edenlerin toplami %24,2 yapmaktadir. Bu
da gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu yoresel agizdan kaynaklanan
bir anlatim bozukluguyla karsilasmamaktadhr.

M16 “Okullarda okuma igin arag, gerec ve materyallerin eksikligiyle karsilasirm”
maddesine iliskin olarak o6gretmenlerin %8,5'i (3E+3K) “Hichir Zaman”, %51,4'0
(12E+24K) “Bazen”, %27,1'i (12E+7K) “Gendllikle’, %10'u (5E+2K) “Sik Sik”, %2,8'i
(1E+1K) “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Bu madde bazinda arastirmaya
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katilan Ogretmenlerin cinsiyet yoninden aralarinda istatiksel olarak anlamli bir fark
gorilmemektedir (F. 3,050; p>085). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu %51,4' U
“Bazen” secenegiyle gorUglerini belirtmistir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan
Ogretmenlerin nispi olarak cogunlugu okuma asamasinda ciddi bir arac gere¢c eksikligi
yasamamaktadir.

M17 “Simiflann fazla kalabalik olmasi nedeniyle okumaya fazla zaman ayiramam”
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %22,8'i (7E+9K) “Highir Zaman”, %30'u
(13E+9K) “Bazen”, %35,7'si (10E+15K) “Genellikle’, %4,2'si (OE+3K) “Sik Sik”,
%5,7s (3E+1K) “Her Zaman® seklinde goris belirtmislerdir. Bu madde bazinda
arastirmaya katilan Ogretmenler arasinda cinsiyet yoninden anlamli bir farklilik
gorulmemektedir (F: ,026; p>,872). Bu bulgulara gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin
buylk cogunlugu okuma asamasinda okuma calismalarinda siniflarin kalabalik olmas

sorunuyla karsilasmryorlar.

M18 “Okuma, dinleme/izleme becerilerine yonelik etkinliklerin tima icin zaman
ayirinm” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Higbir Zaman”, %7,1'i (3E+2K)
“Bazen”, %31,4'U (11E+11K) “Genellikle”, %35,7'si (10E+15K) “Sik Sik”, %25,7'si
(9E+9K) “Her Zaman® seklinde goris belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
arasinda cinsiyet yéniunden bu madde bazinda istatiksel olarak bir fark gérilmemektedir
(F: 134; p>,716). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli disunuldigtinde %35,7' s “Sik
SKk”, %25,7s “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler %61,4 yapar. Bu da gosterir ki
arastirmaya katila ogretmenlerin buyuk cogunlugu okuma/dinleme/izleme asamasnda

etkinlikleri tima icin zaman ayirmaya dikkat etmektedir.

105



Tablo 8: Okuma/Dinleme/izleme Asamasi “Yas” Degiskenine iliskin Ogretmen

Goriisleri
Madde A:{aalfgl ;Ial :’:::; Bazen | Genellikle :K Zall-lnel;n F p
6. Okuma metinlerini ogretmen 20-25 0 : 2 2 2
: S 26-35 0 2 7 8 11
kilavuz kitabinda belirtilen
yontem ve tekniklere gore 3641 0 0 2 2 10 1,288 1,284
okuturum. 4247 0 0 2 0 1
40 - iistii 0 1 4 1 10
20-25 0 3 3 1 2
K inlerind ¢ 26-35 0 3 7 9 9
Z.)‘r r?auxignn:t;a]p?l?n.e smfa 3641 0 0 1 3 | 7 |2264]|,072
42-47 0 1 1 1 3
40 - iistit 0 0 8 3 5
20-25 0 3 3 2 1
8. Okuma metinlerinde 26-35 0 10 5 5 8
okumadan 6nce okuma 36-41 0 0 4 3 4 1,186 |,325
kurallarint hatirlatirim. 42-47 0 2 1 3 0
40 - iistit 0 3 3 5 5
20-25 0 1 1 6 1
9. Okumadan sonra okuma 26-35 0 2 7 11 8
kurallarina uymamaktan 36-41 0 1 1 5 4 ,175 |,950
kaynaklanan hatalar duzeltirim. 42-47 0 0 2 2 2
40 - iistii 0 1 3 8 4
20-25 0 0 2 3 4
10. Metnin kavranabilmesi icin 26-35 0 0 7 5 16
bilgi, analiz, sentez, yorum 36-41 0 1 0 3 7 ,146 |,964
sorulartyla metni ¢ozumler. 42-47 0 0 1 1 4
40 - iistii 0 0 4 3 9
20-25 0 4 2 1 2
11. Ogretmen kilavuz 26-35 0 11 6 9 2
kitabindaki tim etkinlikler her 36-41 1 2 3 2 3 ,292 |,882
okul ortaminda yapilabilir. 42-47 0 1 3 0 2
40 - iistii 1 3 9 0 3
i . ) ) 20-25 0 2 4 2 1
12 Oglz_enl_cll( Igah"sma kl_tabmdakl 2635 1 2 18 7 0
tum etkinlikler 6grenci
seviyesine uygungdur Ve 36-41 0 1 5 2 3 |,800 |,529
uygulanabilir. 42-47 1 0 2 3 0
40 - iistii 0 4 4 5 3
20-25 0 1 5 3 0
i . 26-35 1 5 12 8 2
;g‘,koglijeg'g;ﬂ;f enfazla ™36 0 2 6 2 | 1 | 201|937
42-47 0 1 2 2 1
40 - iistit 0 5 7 4 1
i i 20-25 0 1 5 3 0 1,167 | ,334
e eetene [ aeas | 0 | 6 | o |0 1
¢esitli arag ve gereclerden 36-41 1 1 3 6 0
yararlaninm. 42-47 0 0 5 1 0
40 - iistit 0 1 5 8 2
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Tablo 8 (Devamm)

Yas Higcbir . Sik Her
Madde Arahi Zaman Bazen | Genellikle Sk | Zaman F p
20-25 1 1 2 4 1 1,357 |,259
15.Y 6resel agiz 6zelliklerinden | 26-35 0 16 8 3 1
kaynaklanan okuma 36-41 1 6 1 3 0
bozukluklariyla karsilasirim. 42-47 1 3 1 1 0
40 - iistii 0 8 4 3 1
20-25 0 5 3 0 1 1,458 |,225
16. Okullarda okumaicin arag, 26-35 5 14 6 3 0
gerec ve materyallerin 36-41 1 6 3 1 0
eksikligiyle karsilagirim. 42-47 0 4 2 0 0
40 - iisti 0 7 5 3 1
20-25 0 0 2 3 4 ,954 |,439
17. Sinflarin fazla kalabalik 26-35 2 1 9 11 S
olmast nedeniyle okumayafazla | 36-41 0 2 4 1 4
Zaman ayiramam 42-47 1 0 2 2 1
40 - istii 1 0 8 5 2
20-25 0 0 4 4 1 522 |,720
18. Okuma, dinleme/izleme 26-35 0 3 6 11 8
becerilerine yonelik etkinliklerin | 36-41 0 1 3 3 4
tumd icin zaman ayiririm 42-47 0 1 2 3 0
40 - iistii 0 0 7 4 5

Tablo 8de o6gretmenlerin okuma/dinleme/izieme asamasndaki gorlsleri  yas
degiskenine gore analiz edilerek anlamli bir fark olup olmadig: tespit edilmeye
caisilmistir. Tabloda yer alan sayisal bilgiler, sozel ifadeler haline getirilip

yorumlanmustir.

M6 “Okuma metinlerini dgretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve tekniklere
gore okuturunr maddesine iligskin olarak Ogretmenlerin %01 “Higbir Zaman”, %5,7's
“Bazen”, %27,1'i “Genellikle”, %18,7's “Sk SIk”, %48,5'i “Her Zaman” seklinde gorus
bildirmiglerdir. Bu madde bazinda yas araligina gore 6gretmenler arasinda istatiksel olarak
anlamh  bir farklihk gorilmemektedir (F: 1,288; p>,284). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  geneli dusundldiginde %18,7si “Sik Sik”, %4851 “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %67,1 yapmaktadir. Bu da arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cogunun okuma metinlerini kilavuz kitapta belirtilen yontem ve tekniklere

gore okutmaya dikkat etmeye calistiklarini gosterir.
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M7 “Okuma metinlerinde simfa 6rnek okuma yaparimr maddesine iliskin olarak
ogretmenlerin %0’ 1 “Highir Zaman”, %10’'u “Bazen”, %28,5'i “Genellikle, %24,2's “Sik
Sk”, %37,1'i “Her Zaman” seklinde gorus bildirmislerdir. Bu madde bazinda yas araligina
gore 6gretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik gorilmemektedir (F: 2,264;
p>,072). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli dustnuldigiinde %24,2's “Sik Sik”,
%37,1'i “Her Zaman” segeneklerini tercih edenler toplam olarak %61,4 yapmaktadir. Bu
da gosterir ki aragtirmaya katilan dgretmenlerin ¢ogunlugu sinifta 6rnek okuma yapmaya
dikkat etmeye ¢alismaktadir.

M8 “Okuma metinlerinde okumadan o©nce okuma kuralarim hatirlatinm”
maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %0'1 “Hicbir Zaman”, %25,7's “Bazen”, %22,8’i
“Genellikle’, %25,7’s “Sik Sik”, %25,7's “Her Zaman” seklinde gorus bildirmislerdir.
Bu madde bazinda yas araligina gore 6gretmenler arasindaistatiksel olarak anlamli bir fark
gorilmemektedir (F: 1,186; p>,325). Arastrmaya katilan ogretmenlerin  geneli
distntldtiginde %25,7's “Sik Sik”, %25,7's “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler
toplam olarak %51,4 yapmaktacir. Bu da su anlama gelmektedir ki nispi cogunluk olarak

okuma asamasinda okumadan 6nce okuma kurallarimin hatirlatilmasna istenildigi kadar
dikkat edilmemektedir.

M9 “Okumadan sonra okuma kuralarina uymamaktan kaynaklanan hatalar:
dizeltirim” maddesine iligskin olarak 6gretmenlerin %0'1 “Hicbir Zaman”, %7,1'i “Bazen”,
“Genellikle’, %45,7's “Sik SIk”, %27,1'i “Her Zaman® seklinde gorus bildirmistir. Bu
madde bazinda yas araligina gore ogretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
gorilmemektedir (F: ,175; P>,950). Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda yas araligina
gore istatiksel olarak anlamli bir fark gorulmese “26-35" yas araligindaki dgretmenlerin
okumadan sonra okuma kurallarina uymamaktan kaynaklanan hatalan diizeltmede daha
titiz olduklarn sdylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli disunuldigtinde
%45,7s “Sik SIk”, %27,1'i “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak
%72,8 yapmaktadir. Bu bulgulardan da anlasiliyor ki arastirmaya katilan dgretmenlerin
cogunlugu okuma calismalarimin ardindan okuma kurallarina uymamadan kaynaklanan
hatalann dizeltmede istenilen dizeyde dikkat etmektedir. Yukaridaki maddeyi de

dustindigiimiizde arastirmaya katilan Ogretmenlerin geneli okuma asamasinda okuma
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calisgmalarindan Once okuma kurallarimt hatirlatmada ¢ok dikkat etmemesine raggmen

okuma calismasinin ardindan olusan hatalar1 diizeltmeye titizlikle dikkat etmektedirler.

M10 “Metnin kavranabilmesi icin bilgi, analiz, sentez, yorum sorulartyla metni
¢Ozumler maddesine iligkin olarak ogretmenlerin %01 “Higbir Zaman”, %1,4'( “Bazen”,
%20's “Gendlikle’, %2140 “Sk Sk”, %57,1' “Her Zaman’ seklinde gorus
belirtmislerdir. Bu madde bazinda yas aralig1 yoninden 6gretmenler arasinda istatiksel bir
fark gorulmemektedir (F: ,146; p>,964). Ogretmenler arasinda istatiksel bir fark
gorinmese de “26-35" yas araigindaki dgretmenlerin metnin kavranabilmes igin analiz,
sentez, yorum sorulanyla metni ¢ozimleme de daha dikkatli olduklarn soylenebilir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distntldiginde %21,4'0 “Sik SK”, %57,1'i
“Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %78,5 yapmaktadir. Bu da su
anlama gelmektedir ki nispi cogunluk olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu

istenilen diizeyde metnin kavranmas na yonelik sorularla metni gozimler.

M11 “Ogretmen kilavuz kitabindaki tiim etkinlikler her okul ortaminda yapilabilir”
maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %2,8'i “Hicbir Zaman”, %30’ u “Bazen”, %32,8’i
“Genellikle’, %17,1'i “Sik Sk”, %17,1'i “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Bu
madde bazinda yas araligi yoninden 6gretmenler arasindaistatiksel olarak anlamli bir fark
gorilmemektedir (F: 292; p>,882). Arastrmaya katilan Ogretmenlerin  geneli
dusundldiginde %17,1'i “Sk Sk”, %17,1'i “Her Zaman™ seceneklerini tercih edenler
toplam olarak %34,2 yapmaktadir. Bu da arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma asamasi
icin kilavuz kitapta yer alan tim ekinliklerin her okul ortaminda yapilamayacagin
distndUklerini  gosterir. Bu maddenin yapilabilirligi konusunda arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cogunlugu %32,8 “Genellikle” segcenegiyle goruslerini bildirmislerdir.

M12 “Ogrenci calisma kitabindaki tim etkinlikler 6grenci seviyesine uygundur ve
uygulanabilir’ maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %2,8'i “Highbir Zaman”, %12,8'i
“Bazen”, %47,1'i “Gendllikle”, %27,1'i “Sik SIk”, %10'u “Her Zaman” seklinde gorus
bildirmistir. Bu madde bazinda yas araligi yoninden ogretmenler arasinda istatiksel olarak
anlamh bir fark gérilmemektedir (F: ,800; p>,529). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
geneli dusundldiginde %27,1'i “Sk Sk”, %10'u “Her Zaman” seceneklerini tercih
edenler toplam olarak %37,1 yapmaktadir. Bu da arastirmaya katilan 6gretmenlerin
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cogunlugunun Ogrenci calisma kitabindaki  etkinliklerin  6grenci  seviyesine uygun

olmadiklar1 gorustinde olduklarim gosterir.

M13 “Ogrencinin derste en fazla zevk aldig asamachr” maddesine iliskin olarak
Ogretmenlerin %1'i “Hicbir Zaman”, %18,7's “Bazen”, %45,7's “Gendllikle’, %27,1'i
“Sik SIk”, %7,1'i “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir. Bu madde bazinda yas
araligi yoninden 6gretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir
(F: ,201; p>,937). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli dustinuldigunde %27,1'i “Sik
SKk”, %7,1'i “Her Zaman” seceneklerini tercih edenlerin toplami %34,2 yapar.

M14 “Okuma, dinleme/izieme becerisini kazanmalar: icin cesitli arag ve
gereclerden yararlamirim” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %1,4’ G “Hicbir Zaman”,
%15,7's “Bazen”, %38,5'i “Genellikle’, %401 “Sik SIK”, %4,2's “Her Zaman” seklinde
goris belirtmistir. Bu madde bazinda yas araligi yoninden dgretmenler arasinda istatiksel
olarak anlaml1 bir fark gorilmemektedir (F: 1,67; p>,334). Osretmenler arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark olmasa da “26-35" yas araliginda olan Ogretmenlerin
okuma/dinleme/izleme asamasinda ¢esitli arag ve gereclerinden yararlanmada daha dikkatli
olduklar1 sdylenebilir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin geneli dustnildiginde %40'1
“Sik SIK”, %4,2’s “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %44,2
yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arsstirmaya katilan ogretmenlerin nispi gogunlugu
okuma/dinleme/izleme asamasinda cesitli ara¢c ve gereclerden yararlanmada yeterli

diizeyde degillerdir.

M15 “Yorese agiz Ozelliklerinden kaynaklanan okuma bozukluklaryla
karsilasirim” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %4,2's “Hicbir Zaman”, %48,5'i
“Bazen”, %22,8'i “Genellikle”, %20's “Sk Sk”, %4,2's “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmislerdir. Bu madde bazinda yas araligi yoninden 6gretmenler arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F: 1,357; p>,259). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  gendli  disunuldiginde %20'si “Sik Sk, %4,2’s “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenlerin toplami %24,2 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya
katilan dgretmenlerin cogunlugu yoresel agizdan kaynaklanan bir anlatim bozukluguyla
karsilasmamaktadir.
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M16 “Okullarda okuma icin arag, gerec ve materyallerin eksikligiyle karsilagirnm”
maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %8,5'i “Hicbir Zaman”, %51,4' 0 “Bazen”, %27,1’i
“Genellikle’, %10'u “Sik Sik”, %2,8'1 “Her Zaman” seklinde gorUs belirtmislerdir. Bu
madde bazinda arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas aral1g1 yoninden aralarinda istatiksel
olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F:1,458; p>,225). Arastrmaya katilan
Ogretmenlerin gcogu %51,4' i “Bazen” segenegiyle goruslerini belirtmistir. Bu da gosteriyor
ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin nispi olarak ¢ogunlugu okuma asamasinda ciddi bir
arag gereg eksikligi yasamamaktadhr.

M17 “Simflann fazla kalabalik olmasi nedeniyle okumaya fazla zaman ayiramam”
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %22,8'i “Hicbir Zaman”, %30'u “Bazen”,
%35,7’s “Gendlikle’, %4,2’s “Sik SKk”, %5,7s “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Bu madde bazinda arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda yas araligi
yoninden anlamli bir farklilik gortlmemektedir (F. ,954; p>,439). Bu bulgulara gore
arastirmaya katilan 6gretmenlerin blylk c¢ogunlugu okuma asamasinda okuma

calismalarinda siniflann kalabalik olmas sorunuyla karsilasnuiyorlar.

M18 “Okuma, dinleme/izleme becerilerine yonelik etkinliklerin tima icin zaman
ayirirm” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Highbir Zaman”, %7,1'i “Bazen”,
%31,4'0 “Gendlikleg’, %35,7s “Sk Sik”, %25,7’s “Her Zaman” seklinde goris
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler arasinda yas araigi yoninden bu madde
bazinda istatiksel olarak bir fark gérilmemektedir (F: ,522; p>,720). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  geneli  dusundldigunde %35,7’si “Sik Sik”, %25,7s “Her Zaman”
seceneklerini  tercih edenler %61,4 yapar. Bu da gosterir ki arastirmaya katila
Ogretmenlerin blydk cogunlugu okuma/dinleme/izleme asamasinda etkinlikleri tUmu icin

zaman ayirmaya dikkat etmektedir.
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Tablo 9: Okuma/Dinleme/izleme Asamasi “Mezuniyet” Degiskenine iliskin Ogretmen Goriisleri

Hicbir zaman Bazen Genellikle Sik s1k Her zaman
:a :a :a :a :a
= 7] = 7] = 7] = 7] = 7]
Madde £ S | = S| = S| = g | = = F p
= @ j = Q j = ] j - ] j = & j
E|l | 2| E|l =z | 2| E| S| 2| E | = || E|=|%
= =3 > = [ > = 3] > = =3 > = [ >
6. Okuma metinlerini 6gretmen kilavuz kitabinda
belirtilen yontem ve tekniklere gére okuturum. 0 0 0 1 3 0 3 16 0 0 12 1 5 28 1 202 817
Z/ép())al:lu;]na metinlerinde sinifa 6rnek okuma 0 0 0 0 6 1 5 14 1 0 17 0 4 22 0 1,023 154
8. Okuma metinlerinde okumadan énce okuma
kurallaring hatirlatarm. 0 0 0 2 14 2 15 1 17 0 5 13 0 2,729 | ,073
9. Okumadan sonra okuma kurallarina
uymamaktan kaynaklanan hatalar1 diizeltirim. 0 0 0 1 4 0 2 12 0 3 28 1 3 15 1 A37 648
10. Metnin kavranabilmes igin bilgi, analiz, olo|olo|1]o|2|12|o0o|3|12|0]| 4 |3]| 2] 64]|50
sentez, yorum sorulariyla metni ¢cozimler.
11. Ogretmen kilavuz kitabindaki tim etkinlikler
her okul ortaminda yaplabilir. 1 1 0 2 19 0 3 20 0 0 12 0 3 7 2 2,985 | ,057
12. Ggrenci calisma kitabindaki tiim etkinlikler
Ogrenci seviyesine uygundur ve uygulanabilir. 0 2 0 2 7 0 3 30 0 2 15 2 2 ° 0 816 447
13. Ogrencinin derste en fazla zevk aldig: 0 1 0 2 11 0 5 26 1 2 16 1 0 5 0 350 700
asamadrr.
14.0kuma,dinleme/izleme becerisini kazanmalar
icin cesitli arac ve gereclerden yararlaninm. 0 1 0 1 10 0 3 22 2 2 23 0 0 3 0 ,261 771
15.Y 6resel agi1z 6zelliklerinden kaynaklanan 0 3 0 4 29 1 2 14 0 2 1 1 1 2 0 547 581
okuma bozukluklariyla karsilasirim.
16. Okullarda okumaigin arac, gereg ve o/l 6|0 |3 |3|2|3|w|0|2|5|0]|1|1]|0]|297] 088
materyallerin eksikli giyle karsilagirm.
17. Siniflarin fazla kalabalik olmas nedeniyle
okumaya fazla zaman ayiramam 1 14 1 2 20 0 6 18 1 0 3 0 0 4 0 ,243 ,785
18. Okuma, dinleme/izleme becerilerine yonelik
etkinliklerin timu i¢in zaman ayiririm. 0 0 0 0 S 0 4 17 1 2 23 0 3 14 1 103 902
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Tablo 9 da 6gretmenlerin okuma/dinleme/izleme asamasindaki gorisleri mezuniyet
degiskenine gore anadiz edilerek anlamli bir fark olup olmatig: tespit edilmeye
calisgilmistir. Tabloda yer aan sayisal bilgiler, sozel ifadeler haline getirilip

yorumlanmustir.

M6 “Okuma metinlerini dgretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve tekniklere
gbre okuturunr maddesine iliskin olarak Ggretmenlerin %01 “Higbir Zaman”, %5,7's
“Bazen”, %27,1'i “Genellikle”, %18,7's “Sk SIk”, %48,5'i “Her Zaman” seklinde gorus
bildirmislerdir. Bu madde bazinda mezuniyet tiriine gore dgretmenler arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farklihk gorilmemektedir (F. ,202; p>,817). Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasindaistatiksel olarak anlamli bir fark gériinmese de “fakiilte” mezunu olan
Ogretmenlerin okuma metinlerini kilavuz kitaptaki yontem ve tekniklere gore okutmada
daha dikkali olduklar1 soylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin  gendli
dustinuldiginde %18,7's “Sk Sik”, %48,5'1 “Her Zaman” segeneklerini tercih edenler
toplam olarak %67,1 yapmaktadir. Bu da arastirmaya katilan Ggretmenlerin gogunun
okuma metinlerini kilavuz kitapta belirtilen yontem ve tekniklere gore okutmaya dikkat

etmeye calistiklarini gosterir.

M7 “Okuma metinlerinde sinifa 6rnek okuma yaparinr maddesine iliskin olarak
ogretmenlerin %0’ 1 “Highir Zaman”, %10’'u “Bazen”, %28,5'i “Genellikle, %24,2's “Sik
Sk”, %37,1'i “Her Zaman” seklinde gorls bildirmislerdir. Bu madde bazinda mezuniyet
turtine gore 6gretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklil ik gorilmemektedir (F:
1,923; p>,154). Ogretmenler arasinda istatiksel bir fark olmamasina ragmen “fakiilte”
mezunu olan dgretmenlerin okuma metinlerini sinifa rnek okuma yapmada daha dikkatli
oldugu sdylenebilir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin geneli distnuldigiinde %24,2'si
“Sik SIK”, %37,1'i “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %61,4
yapmaktadir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan ogretmenlerin cogunlugu sinifta 6rnek
okuma yapmaya dikkat etmeye calismaktadir.

M8 “Okuma metinlerinde okumadan ©Once okuma kurallarim hatirlatirnm”
maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %0’ 1 “Hicbir Zaman”, %25,7's “Bazen”, %22,8’i
“Genellikle’, %25,7’s “Sik Sik”, %25,7's “Her Zaman” seklinde gorus bildirmislerdir.

Bu madde bazinda mezuniyet tirine gore dgretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir
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fark gorilmemektedir (F: 2,729; p>,073). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli
distntldiiginde %25,7's “Sik Sik”, %25,7'si “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler
toplam olarak %51,4 yapmaktadir. Bu da su anlama gelmektedir ki nispi cogunluk olarak
okuma asamasinda okumadan 6nce okuma kurallarimin hatirlatilmasna istenildigi kadar
dikkat edilmemektedir.

M9 “Okumadan sonra okuma kuralarina uymamaktan kaynaklanan hatalari
duzeltirim” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %0'1 “Hichir Zaman”, %7,1'i “Bazen”,
“Genellikle’, %45,7’s “Sik Sik”, %27,1'i “Her Zaman” seklinde goris bildirmistir. Bu
madde bazinda mezuniyet turtine gore 6gretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir
fark gorilmemektedir (F. ,437; P>,648). Arastirmaya katilan Ogretmenler arasinda
mezuniyet tlrtne gore istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmese de “fakulte” mezunu
olan ¢gretmenlerin okumadan sonra okuma kurallarina uymamaktan kaynaklanan hatalari
diizeltmede daha titiz olduklan soylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli
dustntldtiginde %45,7’s “Sk Sik”, %27,1'i “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler
toplam olarak %72,8 yapmaktadir. Bu bulgulardan da anlasiliyor ki arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cogunlugu okuma calismalarinin ardindan okuma kurallarina uymamadan
kaynaklanan hatalan dizeltmede istenilen diizeyde dikkat etmektedir. Y ukaridaki maddeyi
de disindigumuzde arastirmaya katilan dgretmenlerin geneli okuma asamasinda okuma
calismalarindan 6nce okuma kurallarim hatirlatmada cok dikkat etmemesine rggmen

okuma calismasinin ardindan olusan hatalar1 diizeltmeye titizlikle dikkat etmektedirler.

M10 “Metnin kavranabilmesi icin bilgi, analiz, sentez, yorum sorulartyla metni
¢cozumler maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %01 “Hichir Zaman”, %1,4'( “Bazen”,
%20's “Genelikle’, %2140 “Sk Sk, %57,1' “Her Zaman’ seklinde goris
belirtmiglerdir. Bu madde bazinda mezuniyet tirt yoninden 6gretmenler arasinda istatiksel
bir fark gorilmemektedir (F: ,684; p>,508). Ogretmenler arasinda istatiksel bir fark
gorinmese de “fakilte’ mezunu olan Ogretmenlerin metnin kavranabilmes icgin analiz,
sentez, yorum sorulanyla metni ¢ézimleme de daha dikkatli olduklarn sdylenebilir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distnuldiginde %21,4'0 “Sik SK”, %57,1'i
“Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %78,5 yapmaktadir. Bu da su
anlama gelmektedir ki nispi cogunluk olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu

istenilen diizeyde metnin kavranmasna yonelik sorularla metni ¢céziimler.
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M11 “Ogretmen kilavuz kitabindaki tim etkinlikler her okul ortaminda yapilabilir”
maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %2,8'i “Hicbir Zaman”, %30’ u “Bazen”, %32,8’i
“Genellikle’, %17,1'i “Sik Sk”, %17,1'i “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir. Bu
madde bazinda mezuniyet tird yoninden 6gretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir
fark gordlmemektedir (F: 2,985; p>,057). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin geneli
dustnuldiginde %17,1'i “Sk SKk”, %17,1'i “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler
toplam olarak %34,2 yapmaktadir. Bu da arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma asamasi
icin kilavuz kitapta yer alan tum ekinliklerin her okul ortaminda yapilamayacagin
dusunduklerini gosterir. Bu maddenin yapilabilirligi konusunda arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cogunlugu %32,8 “Genellikle” segenegiyle goruslerini bildirmislerdir.

M12 “Ogrenci calisma kitabindaki tim etkinlikler 6grenci seviyesine uygundur ve
uygulanabilir’ maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %2,8'i “Hicbir Zaman”, %12,8'i
“Bazen”, %47,1'i “Genellikle”, %27,1'i “Sik SIk”, %10'u “Her Zaman” seklinde gorus
bildirmistir. Bu madde bazinda mezuniyet tiri yoninden ogretmenler arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F. ,816; p>,447). Arastirmaya Kkatilan
Ogretmenlerin  geneli  dusUndldiginde %27,1'i “Sik  SIk”, %10'u “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %37,1 yapmaktadir. Bu da arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cogunlugunun 6grenci calisma kitabindaki etkinliklerin 6grenci seviyesine

uygun olmadiklart goristnde olduklarini gosterir.

M13 “Ogrencinin derste en fazla zevk adigr asamacir’ maddesine iliskin olarak
Ogretmenlerin %1'i “Hicbir Zaman”, %18,7's “Bazen”, %45,7's “Genellikle’, %27,1'i
“Sik Sk”, %7,1'i “Her Zaman®” seklinde gorUs belirtmislerdir. Bu madde bazinda
mezuniyet turd yonunden Ogretmenler arasnda istatiksel olarak anlamli bir fark
gorilmemektedir (F: ,359; p>,700). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  geneli
dustnuldigiinde %27,1'i “Sik Sik”, %7,1'i “Her Zaman” seceneklerini tercih edenlerin
toplam %34,2 yapar.

M14 “Okuma, dinleme/izileme becerisini kazanmaar: icin cesitli arag ve
gereclerden yararlanirim” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %1,4’ U “Hicbir Zaman”,
%15,7's “Bazen”, %38,5'i “Genellikle’, %401 “Sik Sik”, %4,2'si “Her Zaman” seklinde

gors belirtmistir. Bu madde bazinda mezuniyet tiri yoninden 6gretmenler arasinda
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istatiksel olarak anlami bir fark goriilmemektedir (F: ,261; p>,771). Ogretmenler arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark olmasa da “fakilte” mezunu olan 6gretmenlerin
okuma/dinleme/izleme asamasnda ¢esitli arag ve gereclerinden yararlanmada daha dikkatli
olduklar1 sdylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli dustndldiginde %40'1
“Sik SIK”, %4,2's “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %44,2
yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin nispi ¢cogunlugu
okuma/dinleme/izieme asamasinda cesitli ara¢c ve gereclerden yararlanmada yeterli
duzeyde degillerdir.

M15 “Yoresel agiz Ozelliklerinden kaynaklanan okuma bozukluklariyla
karsilasirim ” maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %4,2's “Hicbir Zaman”, %48,5’i
“Bazen”, %22,8'i “Genellikle”, %20's “Sk Sk”, %4,2's “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Bu madde bazinda mezuniyet tirt yoninden 6gretmenler arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F:547; p>581). Arastrmaya katilan
Ogretmenlerin  geneli  disUndldiginde %20'si “Sik  Sik”, %4,2’s “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenlerin toplam %24,2 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya
katilan ogretmenlerin gogunlugu yoéresel agizdan kaynaklanan bir anlatim bozukluguyla
karsilasmamaktadir.

M16 “Okullarda okuma igin arag, gerec ve materyallerin eksikligiyle karsilasirm”
maddesine iliskin olarak ogretmenlerin %8,5'i “Hicbir Zaman”, %51,4' G “Bazen”, %27,1’i
“Genellikle’, %10'u “Sik Sik”, %2,8'i “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Bu
madde bazinda arastirmaya katilan Ogretmenlerin mezuniyet tird yonunden aralarinda
istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F: 2,974; p>,058). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cogu %51,4' U “Bazen” segenegiyle goruslerini belirtmistir. Bu da gosteriyor
ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin nispi olarak ¢ogunlugu okuma asamasinda ciddi bir

arag gereg eksikligi yasamamaktadhir.

M17 “Simflann fazla kalabalik olmasi nedeniyle okumaya fazla zaman ayiramam”
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %22,8'i “Hichbir Zaman”, %30'u “Bazen”,
%35,7s “Gendlikle’, %4,2’s “Sik Sk”, %5,7s “Her Zaman” seklinde gorUs
belirtmislerdir. Bu madde bazinda arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda mezuniyet tirt
yonunden anlamli bir farklilik gérilmemektedir (F: ,243; p>,785). Bu bulgulara gore
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arastirmaya katilan Ogretmenlerin  blylk c¢ogunlugu okuma asamasinda okuma

calismalarinda siniflarin kalabalik olmas sorunuyla karsilasmiyorlar.

M18 “Okuma, dinleme/izleme becerilerine yonelik etkinliklerin tima icin zaman
ayirinm” maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %0'1 “Higbir Zaman”, %7,1'i “Bazen”,
%3140 “Gendlikle’, %35,7s “Sk Sik”, %25,7s “Her Zaman” seklinde goris
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan O0gretmenler arasinda mezuniyet tirt yonunden bu
madde bazinda istatiksel olarak bir fark goérilmemektedir (F: ,103; p>,902). Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin geneli distnuldiginde %35,7's “Sik Sik”, %25,7's “Her Zaman”
seceneklerini  tercih edenler %61,4 yapar. Bu da gosterir ki arastirmaya katila
Ogretmenlerin blydk cogunlugu okuma/dinleme/izleme asamasinda etkinlikleri timui icin

zaman ayirmaya dikkat etmektedir.
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Tablo 10: Okuma/Dinleme/izleme Asamas1 “Kidem” Degiskenine Iliskin

Ogretmen Goriisleri

Madde

Kidem

Hicbir
Zaman

Bazen

Genellikle

gz
Sl

Her
Zaman

6. Okuma metinlerini dgretmen
kilavuz kitabinda belirtilen yontem
ve tekniklere gore okuturum.

1-4

0

5-9

10-14

15-24

25-30

30+

1,074

,387

7. Okuma metinlerinde sinifa 6rnek
okuma yaparim.

1-4

5-9

10-14

15-24

25-30

30+

1,593

8. Okuma metinlerinde okumadan
once okuma kurallarim hatirlatirim.

1-4

10-14

15-24

25-30

30+

,961

459

9. Okumadan sonra okuma
kurallarina uymamaktan kaynaklanan
hatalar1 diizeltirim.

5-9

10-14

15-24

25-30

30+

1,529

,183

10. Metnin kavranabilmesi icin bilgi,
analiz, sentez, yorum sorulariyla
metni ¢ozimler.

1-4

5-9

10-14

15-24

25-30

30+

,923

,485

11. Ogretmen kilavuz kitabindaki
tim etkinlikler her okul ortaminda

yapilabilir.

1-4

5-9

10-14

15-24

25-30

30+

,936

476

12. Ogrenci calisma kitabindaki tim
etkinlikler 6grenci seviyesine
uygundur ve uygulanabilir.

1-4

5-9

10-14

15-24

25-30

30+

,858

,530

13. Ogrencinin derste en fazla zevk
aldig1 asamadrr.

1-4

,485

,817

5-9

10-14

15-24

25-30

30+
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Tablo 10 (Devam)

Hicbir . Sik | Her
Madde Kidem Zaman Bazen | Genellikle Sik | Zaman F p
1-4 0 0 2 2 0 1,909 | ,093
5-9 0 9 12 7 0
14.0kuma,dinleme/izleme becerisini
. o 10-14 1 1 2 9 1
kazanmalar igin ¢esitli arag ve 15.24 0 0 5 5 0
gereclerden yararlanirnm. 25.30 0 0 3 3 1
30+ 0 1 3 5 1
1-4 0 0 1 3 0 1,970 | ,083
- 1 1 2 1
15.Y Oresel agi1z 6zelliklerinden 59 6 2
10-14 0 6 2 5 1
kaynaklanan okuma bozukluklariyla
Karsilasirim. 15-24 2 3 1 1 0
25-30 0 4 2 0 1
30+ 0 5 2 3 0
1-4 1 1 1 0 1 1,795 | ,115
5-9 4 18 5 1 0
16. Okullarda okumaicin arag, gerec
. S 10-14 0 6 6 2 0
ve materyallerin eksikligiyle
Karsilasirim. 15-24 1 3 2 1 0
25-30 0 3 2 1 1
30+ 0 5 3 2 0
1-4 0 0 1 1 2 1,112 | ,365
- 2 1 1
17. Siniflarin fazla kalabalik olmasi 5-9 9 0 6
. 10-14 0 1 4 4 5
nedeniyle okumaya fazla zaman
ayiramam 15-24 1 1 2 2 1
25-30 0 0 6 0 1
30+ 1 0 3 5 1
1-4 0 0 3 0 1 ,212 | ,365
5-9 0 3 7 11 7
18. Okuma, dinleme/izleme
R . T 10-14 0 1 3 6 4
becerilerine yonelik etkinliklerin 15.24 0 1 1 2 1
tUmu igin zaman ay1rnnm. 25.30 0 o 2 1 >
30+ 0 0 4 3 3

Tablo 10'da 6gretmenlerin okuma/dinleme/izleme asamasindaki gorusleri kidem
degiskenine gore analiz edilerek anlamli bir fark olup olmadigi tespit edilmeye
calisiimistir. Tabloda yer adan sayisa bilgiler, sozel ifadeler haine getirilip

yorumlanmustir.

M6 “Okuma metinlerini ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve tekniklere
gore okuturunmr maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”, %5,7's
“Bazen”, %27,1'i “Genellikle”, %18,7's “Sk SIk”, %48,5'i “Her Zaman” seklinde gorus
bildirmislerdir. Bu madde bazinda kidem yilina gore 6gretmenler arasinda istatiksel olarak
anlaml bir farklilik gérilmemektedir (F: 1,057; p>,387). Arastirmaya katilan dgretmenler
arasinda istatiksel olarak anlaml1 bir fark gériinmese de “5-9” yillar arasinda ¢alismis olan
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Ogretmenlerin okuma metinlerini kilavuz kitaptaki yontem ve tekniklere gore okutmada
daha dikkatli olduklan sodylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin  gendli
dustinuldiginde %18,7's “Sk Sik”, %48,5'1 “Her Zaman” segeneklerini tercih edenler
toplam olarak %67,1 ygpmaktadir. Bu da arastirmaya katilan 6gretmenlerin gogunun
okuma metinlerini kilavuz kitapta belirtilen yontem ve tekniklere gore okutmaya dikkat

etmeye calistiklarini gosterir.

M7 “Okuma metinlerinde sinifa 6rnek okuma yaparim.” maddesine iliskin olarak
ogretmenlerin %0’ 1 “Highir Zaman”, %10’'u “Bazen”, %28,5'i “Genellikle, %24,2's “Sik
Sk”, %37,1'i “Her Zaman” seklinde gorus bildirmislerdir. Bu madde bazinda kidem yilina
gore 6gretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik gorilmemektedir (F: 1,593;
p>,164). Osretmenler arasinda istatiksel bir fark olmamasina ragmen “5-9” yillar arasinda
calismis olan 6gretmenlerin okuma metinlerini simifa 6rnek okuma yapmada daha dikkatli
oldugu sdylenebilir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin geneli distUnuldigiinde %24,2'si
“Sik SIK”, %37,1'i “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %61,4
yapmaktadir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan ogretmenlerin cogunlugu sinifta 6rnek
okuma yapmaya dikkat etmeye calismaktadir.

M8 “Okuma metinlerinde okumadan ©Once okuma kuralarim hatirlatinm”
maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %0’ 1 “Hicbir Zaman”, %25,7's “Bazen”, %22,8’i
“Genellikle’, %25,7’s “Sik Sik”, %25,7's “Her Zaman” seklinde gorus bildirmislerdir.
Bu madde bazinda kidem yilina gére 6gretmenler arasinda istatiksel olarak anlaml1 bir fark
gorilmemektedir (F: ,961; p>,459). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  gendli
distntldiiginde %25,7's “Sik Sik”, %25,7's “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler
toplam olarak %51,4 yapmaktacir. Bu da su anlama gelmektedir ki nispi cogunluk olarak
okuma asamasinda okumadan once okuma kurallarimin hatirlatilmasna istenildigi kadar
dikkat edilmemektedir.

M9 “Okumadan sonra okuma kuralarina uymamaktan kaynaklanan hatalari
dizeltirim” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %0'1 “Hichir Zaman”, %7,1'i “Bazen”,
“Genellikle’, %45,7's “Sik SIk”, %27,1'i “Her Zaman® seklinde gorus bildirmistir. Bu
madde bazinda kidem yilina gore Ogretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark

gorilmemektedir (F: 1,529; P>,183). Arastirmaya katilan dgretmenler arasinda kidem
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yilina gore istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmese de “5-9” yillar1 arasinda ¢aligmis
olan ¢gretmenlerin okumadan sonra okuma kurallarina uymamaktan kaynaklanan hatalar
diizeltmede daha titiz olduklar1 sdylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli
dustntldiiginde %45,7’s “Sk Sik”, %27,1'i “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler
toplam olarak %72,8 yapmaktadir. Bu bulgulardan da anlasiliyor ki arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cogunlugu okuma calismalarimin ardindan okuma kurallarina uymamadan
kaynaklanan hatalan dizeltmede istenilen diizeyde dikkat etmektedir. Y ukaridaki maddeyi
de disindigumizde arastirmaya katilan dgretmenlerin geneli okuma asamasinda okuma
calismalarindan 6nce okuma kuralarim hatirlatmada cok dikkat etmemesine rggmen

okuma calismasinin ardindan olusan hatalar1 diizeltmeye titizlikle dikkat etmektedirler.

M10 “Metnin kavranabilmesi icin bilgi, analiz, sentez, yorum sorulartyla metni
¢cozumler maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Hichir Zaman”, %1,4'( “Bazen”,
%20's “Gendlikle’, %2140 “Sk Sk”, %57,1 “Her Zaman’ seklinde gorus
belirtmislerdir. Bu madde bazinda kidem yil1 yoniinden 6gretmenler arasinda istatiksel bir
fark gorilmemektedir (F: ,923 ; p>,485). Ogretmenler arasinda istatiksel bir fark
gorinmese de “5-9” willann arasinda calismis olan Ggretmenlerin metnin kavranabilmesi
icin analiz, sentez, yorum sorulariyla metni ¢ozimleme de daha dikkatli olduklari
sOylenebilir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distindldugiunde %21,4' G “ Sk Sk”,
%57,1'i “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %78,5 yapmaktadir. Bu
da su anlama gelmektedir ki nispi ¢ogunluk olarak arastirmaya katilan Ggretmenlerin

cogunlugu istenilen diizeyde metnin kavranmasina yonelik sorularla metni ¢cozimler.

M11 “Ogretmen kilavuz kitabindaki tim etkinlikler her okul ortaminda yapilabilir”
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %2,8'i “Hicbir Zaman”, %30’'u “Bazen”, %32,8'i
“Genellikle’, %17,1'i “Sik Sk”, %17,1'i “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Bu
madde bazinda kidem yil1 yoninden dgretmenler arasindaistatiksel olarak anlamli bir fark
gorulmemektedir (F: ,939; p>,476). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  geneli
distndldiiginde %17,1'i “Sk Sk”, %17,1'i “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler
toplam olarak %34,2 yapmaktadir. Bu da arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma asamasi
icin kilavuz kitapta yer alan tim ekinliklerin her okul ortaminda yapilamayacagin
dustnduklerini  gosterir. Bu maddenin yapilabilirligi konusunda arastirmaya katilan

Ogretmenlerin cogunlugu %32,8 “Genellikle” secenegiyle goruslerini bildirmislerdir.
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M12 “Ogrenci calisma kitabindaki tim etkinlikler 6grenci seviyesine uygundur ve
uygulanabilir’ maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %2,8'i “Hicbir Zaman”, %12,8'i
“Bazen”, %47,1'i “Genellikle”, %27,1'i “Sik SIk”, %10'u “Her Zaman” seklinde gorus
bildirmistir. Bu madde bazinda kidem y1li yoninden 6gretmenler araanda istatiksel olarak
anlamh bir fark gorilmemektedir (F. ,858; p>,530). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
geneli dusundldiginde %27,1'i “Sk Sk”, %10u “Her Zaman” segeneklerini tercih
edenler toplam olarak %37,1 yapmaktacir. Bu da arastirmaya katilan 6gretmenlerin
cogunlugunun Ogrenci calisma kitabindaki  etkinliklerin  6grenci  seviyesine uygun

olmadiklar1 gorustinde olduklarim gosterir.

M13 “Ogrencinin derste en fazla zevk aldigr asamachr’” maddesine iliskin olarak
Ogretmenlerin %21'i “Hicbir Zaman”, %18,7'si “Bazen”, %45,7's “Genellikle’, %27,1'i
“Sik SIk”, %7,1'i “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Bu madde bazinda kidem
yil1 yonunden dgretmenler arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F:
,485; p>,817). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli disuntldiginde %27,1'i “Sik
Sk”, %7,1'i “Her Zaman” seceneklerini tercih edenlerin toplami %34,2 yapar.

M14 “Okuma, dinleme/izieme becerisini kazanmalar1 icin cesitli arag ve
gereglerden yararlamrim” maddesine iligskin olarak 6gretmenlerin %1,4' G “Higbir Zaman”,
%15,7's “Bazen”, %38,5'i “Gendllikle’, %401 “Sik SIK”, %4,2's “Her Zaman” seklinde
goris belirtmistir. Bu madde bazinda kidem yili yonunden Ggretmenler arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F. 1,909; p>,093). Ogretmenler arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark olmasa da “5-9” yillar arasi galismis olan Ggretmenlerin
okuma/dinleme/izleme asamasinda ¢esitli arag ve gereclerinden yararlanmada daha dikkatli
olduklart sdylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli dustndldiginde %40't
“Sik SIK”, %4,2’s “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %44,2
yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan Ogretmenlerin nispi cogunlugu
okuma/dinleme/izleme asamasinda cesitli arag ve gereclerden yararlanmada yeterli

duzeyde degillerdir.
M15 “Yorese agiz Ozelliklerinden kaynaklanan okuma bozukluklaryla

karsilasirim” maddesine iliskin olarak ogretmenlerin %4,2's “Hichir Zaman”, %48,5'i
“Bazen”, %22,8'1 “Genellikle”, %20's “Sk Sk”, %4,2's “Her Zaman” seklinde gorus
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belirtmiglerdir. Bu madde bazinda kidem yili yoniinden 6gretmenler arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F: 1,970; p>,083). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  geneli  disundldiginde %20'si “Sik Sik”, %4,2’s “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenlerin toplam %24,2 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya
katilan Ogretmenlerin gogunlugu yoresel agizdan kaynaklanan bir anlatim bozukluguyla
karsilasmamaktadir.

M16 “Okullarda okuma igin arag, gereg ve materyallerin eksikligiyle karsilasirnm”
maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %8,5'i “Hicbir Zaman”, %51,4’ G “Bazen”, %27,1’i
“Genellikle’, %10'u “Sik Sik”, %2,8'i “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Bu
madde bazinda arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidem yili yoninden aralarinda istatiksel
olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F: 1,795; p>,115). Arastrmaya katilan
Ogretmenlerin cogu %51,4' U “Bazen” segenegiyle goruslerini belirtmistir. Bu da gosteriyor
ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin nispi olarak gogunlugu okuma asamasinda ciddi bir
arag gereg eksikligi yasamamaktadhr.

M17 “Simflann fazla kalabalik olmasi nedeniyle okumaya fazla zaman ayiramam”
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %22,8'i “Highir Zaman”, %30'u “Bazen’,
%35,7s “Gendlikle', %4,2’s “Sik Sk”, %5,7s “Her Zaman” seklinde gorUs
belirtmiglerdir. Bu madde bazinda arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda kidem yil1
yoninden anlamli bir farklilik goérilmemektedir (F. 1,112; p>,365). Bu bulgulara gore
arastirmaya katilan 6gretmenlerin blylk c¢ogunlugu okuma asamasinda okuma

cdismalarinda siniflarin kalabalik olmas sorunuyla karsilagmiyorlar.

M18 “Okuma, dinleme/izleme becerilerine yonelik etkinliklerin tima icin zaman
ayirinm” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Higbir Zaman”, %7,1'i “Bazen”,
%31,4'U “Gendlikle’, %35,7s “Sk Sik”, %25,7’s “Her Zaman” seklinde goris
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler araanda kidem yil1 yéninden bu madde
bazinda istatiksel olarak bir fark goérilmemektedir (F: ,212; p>,972). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  geneli dusundldigiunde %35,7’si “Sik Sk”, %25,7s “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler %61,4 yapar. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan
Ogretmenlerin blydk cogunlugu okuma/dinleme/izleme asamasinda etkinlikleri tUmui icin

zaman ayirmaya dikkat etmektedir.
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4.3. Uciincii Alt Probleme Dayali Bulgular ve Yorum
Arastirmanin iglincii alt probleminde “ iIkogretim alti, yedi, sekizinci ssnif Turkce

Ogretmenlerinin metin isleme sirecinde konusma asamasina iliskin gorusleri nelerdir?”

sorusuna cevap aranmustir.

Tablo 11: Konusma Asamasi “Cinsiyet” Degiskenine iliskin Ogretmen Goriisleri

Hicbir . Sik Her
Madde zaman Bazen | Genellikle sk |zaman | F p

E|K/E|K|E | K |E |K|E K

19. Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen ololol1l1s! 12 [13l16!| 2 | 8 |3502! 086
yontem ve teknikleri uygularim. ' '

20. Ogrencilere konusma srasinda
uyacaklari kurallan hatirlatirim. 010141317 7 |15]18] 7 |14 14111,239
21. Konugma sonrasinda O grencilerin olol21218 7 |15|15| 8 |13 ,709 | 403

hatalarini dizeltirim.

22. Ogrencilerin kendi fikir ve gorislerini
ileri sirmelerineimkan saglar ve onlar1 bu ojojo|o| 2 0O |89 (23|28]|,932 |,338
konuda cesaretlendiririm.

23. Ogretmen kilavuz kitabinda konuma
becerisine yonelik tim etkinlikler 2|10(10|{4 |12 | 27 |7 |3 |2 | 3/1187(,280
uygulanabilir.
24. Ogrencilerin derste en gok zevk adiklar: 21297 20] 13 |19 |16 |6066

asamadir. ,016
25. Y oresel agiz 6zelliklerinden

kaynaklanan konusma bozukluklariile 0|2 (17|20 | 8 6 6|7 (2|2],338 |,563
karsilagirnm.

26. Kelime hazinesinin yetersiz olmasindan

kaynaklanan konusma bozukluklariile 0|011f2121 12| 15 |89 |2 | 2,012 | 912
karsilasirnm.

27. Siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle

gerekli zamam ayiramam 714 (17(20| 5 11 (2|2 |2 |0 |,064 |,801

28. Okulda gerek|i arac, gereg ve 5|5 |12|22| 10| 8 | 4|2 |20 3070|084
materyalleri eksikligiyle karsilaginm ' '
29. Konusma becerilerine yonelik 11ol10l10l 121 19 |64 |alal oorlors

etkinliklerin timi igin zaman ayirinm.

Tablo 11'de dgretmenlerin konusma asamasindaki gorUsleri cinsiyet degiskenine
gore analiz edilerek anlamli bir fark olup olmadig: tespit edilmeye galisilmistir. Tabloda
yer alan sayisal bilgiler, sozel ifadeler haline getirilip yorumlanmustir.

M19 “Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve teknikleri uygularim”
maddesine iliskin olarak ogretmenlerin %0 “Highbir Zaman”, %1,4' G (OE+1K) “Bazen”,
%42,8'i (18E+12K) “Gendllikl€’, %41,4' i (13E+16K) “Sik SIK”, %14,2's (2E+8K) “Her

Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin arasinda cinsiyet
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yonunden bu madde bazinda istatiksel olarak bir fark gorilmemektedir (F: 3,502; p>,066).
Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda istatiksel olarak bir fark gorilmese de kadin
Ogretmenlerin erkek 6gretmenlere gore 6gretmen kilavuz kitabindaki konusma asamasina
ait yontem ve teknikleri kullanmada daha dikkatli olduklari sdylenebilir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin geneli dusundldigiinde 6gretmenlerin cogunun gordslerini %42,8’i
“Gendllikle’, %41,4't “Sik SIk” secenekleriyle tercih ettikleri gorilur. Ogretmenlerin
%41,4'0G “Sk Sik”, %14,2's “Her Zaman” segeneklerini tercih edenlerin toplami %55,7
yapmaktadir. Bu da goOsterir ki arsgtirmaya katilan ogretmenlerin ¢ogu konusma
asamas nda kilavuz kitaplarda belirtilen yontem ve teknikleri kullanmada istenilen diizeyde
dikkatli degildir.

M20 “Ogrencilere konusma sirasinda uyacaklar: kuralan hatirlatinm” maddesine
iligkin gorisleri %01 “Hichir Zaman”, %10'u (4E+3K) “Bazen”, %20's (7E+7K)
“Genellikle’, %40'1 (15E+13K) “Sik Sik”, %30'u (7E+14K) “Her Zaman” seklinde goris
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet yoninden bu madde bazinda
istatiksel olarak bir fark gorilmemektedir (F: 1,411; p>,239). Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda anlaml1 bir fark gortlmese de kadin dgretmenlerin erkeklere oranla
konusma sirasinda uyulacak kurlari 6grencilere hatirlatmada daha dikkatli oldugu
sOylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distundldigiinde %401 “Sik Sik”,
%30'u “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %70 yapmaktadir. Bu da
gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin gogunlugu ogrencilere konusma sirasinda
uyacaklan kurallar hatirlatmada dikkatli davranmaktadir.

M21 “Konusma sonrasinda ogrencilerin hatalarim duzeltirim” maddesine iliskin
olarak dgretmenlerin %0'1 “Hicbir Zaman”, %5,7's (2E+2K) “Bazen”, %21,4' U (8E+7K)
“Genellikle’, %42,8'i (15E+15K) “Sik Sik”, %30'u (8E+13K) “Her Zaman” seklinde
gorts belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda bu madde bazinda cinsiyet
yoninden anlamli bir fark bulunmamaktadir (F: ,709; p>,403). Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda cinsiyet yoninden anlamli bir fark bulunmasa da kadin 6gretmenlerin
erkeklere oranla konusma sonrasinda 6grencilerin hatalarim dizeltmede daha dikkatli
olduklar: sdylenebilir. Arastirmaya katilan égretmenlerin geneli distnuldiginde %42,8’i
“Sik SIK”, %30'u “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %72,8

125



yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan ogretmenlerin ¢ogu konusma
srasinda 6grencilerin hatalarim diizeltmede dikkatli olmaktadhr.

M22 “Ogrencilerin kendi fikir ve gorislerini ileri sirmelerine imkan saglar ve
onlan bu konuda cesaretlendiririm” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Hicbir
Zaman”, %01 “Bazen”, %2,8'i (2E+OK) “Genellikle’, %24,2'si (8E+9K) “Sik Sik”,
%72,8'1 (23E+28K) “Her Zaman” seklinde gorUs belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda cinsiyet yoninden bu madde bazinda anlamli bir fark
gorilmemektedir (F: ,932; p>,338). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  geneli
dustntldiiginde %24,2's “Sik Sik”, %72,8'1 “Her Zaman™ segeneklerini tercih edenlerin
toplam %97,1 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin blyik
bir cogunlugu konusma bdlumunde Ggrencilerin kendi fikir ve gortslerini ifade etmelerine
imkan saglamada ve Ogrencileri cesaretlendirmede istenilen dizeyde dikkatli
davranmaktadhr.

M23 “Ogretmen kilavuz kitabinda konusma becerisine yonelik tim etkinlikler
uygulanabilir’ maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %2,8'i (2E+OK) “Hichir Zaman”,
%20'si (10E+4K) “Bazen’, %55,7's (12E+27K) “Gendllikle’, %14,2's (7E+3K) “Sik
Sk”, %7,1'i (2E+3K) “Her Zaman” seklinde gorus belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin arasinda bu madde bazinda cinsiyet yonunden istatiksel olarak anlaml1 bir
fark gorulmemistir (F: 1,187; p>,280). Ogretmenler arasanda istatiksel olarak anlamli bir
fark gorilmese de kadin ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore konusma asamas icin
Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan tim etkinliklerin uygulanabilecegini daha fazla
distinmekte olduklarint  soyleyebiliriz. Arastirmaya katilan Ggretmenlerin - geneli
dustinuldtiginde gogunlugunun %55,7's “Genellikle” segenegini tercih etmistir. Bu da
gosteriyor ki arastirmaya katilan ogretmenlerin  ¢cogunlugu konusma asamasindaki

etkinliklerin tumUnun uygulanabilecegini distUnmemektedir.

M24 “Ogrencilerin derste en ¢cok zevk aldiklarr asamadir” maddesine iliskin olarak
ogretmenlerin %5,7'si (1E+2K) “Hicbir Zaman”, %22,8'i (9E+7K) “Bazen”, %47,1'i
(20E+13K) “Gendlikle”, %14,2's (1IE+9K) “Sik Sk”, %10'u (1E+6K) “Her Zaman”
seklinde gorus belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin arasinda bu madde
bazinda cinsiyet yoninden istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmektedir (F: 6,066;
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p<,016). Arastirmaya katilan Ggretmenler arasinda kadin 6gretmenler erkek dgretmenlere
oranla ogrencilerin derste en fazla zevk adiklar1 bdlimin konusma asamas oldugu
dustincesine daha fazla sahip olduklar: istatiksel olarak gorulmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  geneli disUndldiginde %14,2’s “Sik  Sik”, %10'u “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %24,2 yapar. Bu da gosteriyor ki 6gretmenlerin
cogunlugu Ogrencilerin derste en ¢cok zevk aldiklar1 asamanin konusma asamas oldugunu
dustinmemektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cogunlugu bu maddeye %47,1
“Genellikle” secenegi yonunde gorus belirtmistir.

M25 *“Yoresel agiz Ozelliklerinden kaynaklanan konusma bozukluklar: ile
karsilasirim” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %2,8'i (OE+2K) “Hichir Zaman”,
%52,8'i (17E+20K) “Bazen”, %20's (8E+6K) “Gendllikle’, %18,5'i (6E+7K) “Sik Sk”,
%5,7’s (2E+2K) “Her Zaman” seklinde gorls belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda bu madde bazinda cinsiyet yonunden anlamli  bir fark
gorilmemektedir (F: ,338; p>568). Arastirmaya katilan 6Ogretmenlerin biyuk bir
cogunlugu yoresel agz Ozelliklerinden kaynaklanan konusma bozukluklar: ile bazen
karsilastiklart yoninde goris belirtmistir. Arastirmaya katilan oOgretmenlerin  geneli
distntldiginde %1851 “Sik Sik”, %5,7’s “Her Zaman” seceneklerini tercih edenleri
toplam olarak %24,2 yapar. Bu da arastrmaya katilan Ogretmenlerin biyuk bir
cogunlugunun yoresel agiz Ozelliklerinden kaynaklanan konusma bozuklugu ile
karsilasmadiklarim gosterir. Bu madde ile ilgili olarak Sandik¢i (2006; 76) yaptigi
calismasinda Ogretmenlerin  yoresel agiz  Ozelliklerinden kaynaklanan konusma

bozukluklar ile karsilastiklar sonucuna varmuistir.

M26 “Kelime hazinesinin yetersiz olmasindan kaynaklanan konusma bozukluklar
ile karsilasirrm” maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %01 “Highbir Zaman”, %31,4' U
(11E+11K) “Bazen’, %38,5'i (12E+15K) “Genellikle”, %24,2's (8E+9K) “Sk Sik”,
%5,7s (2E+2K) “Her Zaman® seklinde gorls belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda cinsiyet yontnden bu madde bazindaistatiksel olarak anlamli bir fark
gorulmemektedir (F: ,012; p>,912). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  geneli
distndldiiginde %24,2's “Sk Sik”, %5,7's “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler
toplam olarak %30 yapmaktadir. Bu bulgulardan hareketle arastrmaya katilan

Ogretmenlerin  buyuk bir cogunlugunun kelime hazinesinin  yetersiz  olmasindan
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kaynaklanan konusma bozukluguyla karsilasmadiklar1 sdylenebilir. Ancak Sandik¢t (2006;
82) yaptig1 calismasinda 6gretmenlerin kelime hazinesinin dgrencilerde zayif olmalarindan
Oturd konusma yapmaktan kagindiklarin ve anladiklarim ifade etmekte sikinti gektikleri

yonunde gorUs bildirdigi sonucuna ulasmustir.

M27 “Siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle gerekli zamari ayirramam” maddesine
iliskin olarak Ogretmenlerin %15,7’s (7E+4K) “Hichir Zaman”, %52,8'i (17E+20K)
“Bazen’, %22,8'i (5E+11K) “Genellikle’, %5,7's (2E+2K) “Sk SKk”, %2,81 (2E+0K)
“Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda bu
madde bazinda cinsiyet yonunden istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F:
,064; p>,801). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli disinuldiginde %15,7's “Hichir
Zaman’, %52,8'i “Bazen” segeneklerini tercih edenler toplam olarak %68,5 yapmaktadir.
Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin blyidk bir ¢ogunlugu siniflarin
kalabalik olmasi nedeniyle konusma etkinliklerine gerekli zamani gerektigi gibi olmasa da
ayirabildikleri seklinde gorus bildirmislerdir.

M28 “Okulda gerekli arag, gerec ve materyalleri ekskligiyle karsilasirnm”
maddesine iliskin olarak ogretmenlerin %14,2'si (5E+5K) “Highir Zaman”, %48,5'i
(12E+22K) “Bazen’, %25,7's (10E+8K) “Genellikle’, %8,5'i (4E+2K) “Sik Sik”, %2,8'i
(2E+OK) “Her Zaman® seklinde goris bdirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
arasinda cinsiyet yoninden bu madde bazinda anlamli bir istatiksel fark gorilmemektedir
(F: 3,070; p>,084). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konusma asamasinda okuldaki arag
gerec eksikligiyle karsilasmada agirlikli olarak %48,5 ile “Bazen” segenegini tercih
etmistir. Bu da gosteriyor ki konusma samasnda bu madde bazinda arastirmaya katilan
Ogretmenler asamayr aksakliga ugratacak bir arag gereg eksikligiyle karsilasmamaktadir.

M29 “Konusma becerilerine yonelik etkinliklerin timd igin zaman ayirnrm”
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %1,4'G (1E+OK) “Higbir Zaman”, %28,5'i
(10E+10K) “Bazen”, %44,2'si (12E+19K) “Genellikle’, %14,2's (6E+4K) “Sk Sk”,
%11,4'0 (4E+4K) “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda cinsiyet yoniinden bu madde bazindaistatiksel olarak anlaml1 bir fark
gorilmemektedir (F: ,001; p>,978). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  geneli
dustndldiiginde %14,2'si “Sik Sik”, %11,4' 0 “Genellikle’ seceneklerini tercih edenler
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toplam olarak %25,7 yapmaktadir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin
buyUk bir cogunlugu konusma asamasinda etkinliklerin tima icin istenilen diizeyde zaman

ayiramamaktadhr.

Tablo 12: Konusma Asamas1 “Yas” Degiskenine Tliskin (")gretmen Goriisleri

. | Hicbir . Sik | Her
Madde Yas Arahig1 Zaman Bazen | Genellikle Sk | Zaman F p
20-25 0 0 4 5 0
19. Ogretmen kilavuz 26-35 0 1 12 13 2
kitabinda belirtilen yontem ve 36-41 0 0 3 2 6 3,066 | ,022
teknikleri uygularim. 42-47 0 0 2 2 2
40 - iistii 0 0 9 7 0
20-25 0 2 3 3 1
20. Ogrencilere konusma 26-35 0 4 7 8 9
sirasinda uyacaklar kurallart 36-41 0 0 1 5 5 1,765 | ,147
hatirlatirim. 42-47 0 0 1 4 1
40 - iistii 0 1 2 8 5
20-25 0 1 2 4 2
21. Konusma sonrasinda 26-35 0 1 5 13 9
Ogrencilerin hatalarim 36-41 0 0 3 5 3 248 | 910
dizeltirim. 4247 0 0 2 2 2
40 - iistii 0 2 3 6 5
) 20-25 0 0 0 1 8
22 uolgr(_an_ci_lleri.n ken<i{|I fi}(ir vel 1635 0 0 1 9 18
goruslerini ileri sirmelerine
imkan saglar ve onlari bu 36-41 0 0 0 1 10 1,200 | ,319
konuda cesaretlendiririm. 92-47 0 0 0 3 3
40 - iistii 0 0 1 3 12
) 20-25 0 1 5 2 1
ii£gLaTm k"a"‘l;z B 26-35 1 1 14 3| 2
itabinda konusma becerisine
yonelik tam etkinlikler 3641 0 0 7 2 1 | 930 | 452
uygulanabilir. 42-47 1 1 5 0 0
40 - iistii 0 0 8 3 1
20-25 1 2 2 3 1
2.6 ilerind K 26-35 2 7 14 3 2
. Ogrencilerin derste en co
zevk aldiklan asamadir. 36-41 1 3 2 1 4 ,553 | ,698
42-47 0 1 5 0 0
40 - iisti 0 3 10 3 0
20-25 1 2 2 3 1
A esel oo 2635 2 7 14 | 3| 2
odzelliklerinden kaynaklanan
konusma bozukluklart ile 36-41 1 3 2 1| 4 | 495,740
Kkargilaginm. 42-47 0 1 5 0 0
40 - iistii 0 3 10 3 0
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Tablo 12 (Devam)

. | Hi¢bir . Sk | Her
Madde Yas Arahg Zaman Bazen | Genellikle Sk | Zaman F p
20-25 0 4 2 2 1
26. Kelime hazinesinin 26-35 0 8 11 7 2
yetersiz olmasindan 3641 0 3 5 1| 1 |.,03].981
kaynaklanan konusma
bozukluklar ile kargilaginm 4247 0 3 0 3 0
40 - iistii 0 4 9 3 0
20-25 0 0 0 5 4
27. Sinfflarin kalabalik olmasi | 26-35 1 3 6 16 2
nedeniyle gerekli zamam 36-41 0 0 4 5 2 1,989 | ,107
gyramam. 4247 0 1 2 2 1
40 - iistii 1 0 4 9 2
20-25 1 5 1 2 0
28. Okulda gerekli arag, gereg ve 26-35 6 1 9 2 0
materyalleri eksikligiyle 36-41 1 8 2 0 0 857 | 494
kersilasirim. 42-47 1 2 2 1 0
40 - iistii 1 8 4 1 2
20-25 0 2 5 1 1
29. Konusma becerilerine yonelik 26-35 1 8 11 o 3
etkinliklerin timd icin zaman 36-41 0 4 5 1 1 ,985 | ,422
ayirinm. 42-47 0 3 3 0 0
40 - iistii 0 3 7 3 3

Tablo 12'de Ggretmenlerin konusma asamasindaki gorisleri yas degiskenine goére
analiz edilerek anlaml1 bir fark olup olmadig: tespit edilmeye c¢alisilmistir. Tabloda yer
alan sayisal hilgiler, sozel ifadeler haline getirilip yorumlanmistir.

M19 “Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve teknikleri uygularim”
maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %0’ “Hicbir Zaman”, %1,4’' 0 “Bazen’, %42,8’i
“Gendlikle’, %41,4'0 “Sik SIk”, %14,2's “Her Zaman” seklinde gorts belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin arasinda yas araligi yoninden bu madde bazinda
istatiksel olarak bir fark gorilmemektedir (F: 3,066; p>,022). Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda istatiksel olarak bir fark gorilmese de “26-35" yas araigindaki
Ogretmenlerin kilavuz kitabindaki konusma asamasina ait yontem ve teknikleri kullanmada
daha dikkatli olduklan sOylenebilir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  geneli
distntldiiginde 6gretmenlerin cogunun gorUslerini %42,8'i “Gendlikle’, %41,4' 0 “Sik
Sk” secenekleriyle tercih ettikleri gortlir. Ogretmenlerin %41,4'0 “Sik SIK”, %14,2's

130



“Her Zaman” seceneklerini tercih edenlerin toplamu %55,7 yapmaktadir. Bu da gosterir ki
arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogu konusma asamasinda kilavuz kitaplarda belirtilen

yontem ve teknikleri kullanmada istenilen diizeyde dikkatli degildir.

M20 “Ogrencilere konusma sirasinda uyacaklar: kuralan hatirlatinm” maddesine
iliskin gorasleri %01 “Hicbir Zaman”, %10'u “Bazen”, %20's “Genellikle”, %401 “ Sik
Sk”, %30'u “Her Zaman” seklinde gorts belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin yas aralig yonunden bu madde bazinda istatiksel olarak bir fark
gorilmemektedir (F: 1,765; p>,147). Arastirmaya katilan dgretmenler arasinda anlaml1 bir
fark gorilmese de “26-35" yas araliginda olan 6gretmenlerin konusma sirasinda uyul acak
kurlan Ogrencilere hatirlatmada daha dikkatli oldugu soylenebilir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin geneli disUnuldiginde %401 “Sik Sik”, %30'u “Her Zaman” seceneklerini
tercih edenler toplam olarak %70 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cogunlugu Ogrencilere konusma sirasinda uyacaklar: kurallart hatirlatmada
dikkatli davranmaktadhr.

M21 “Konusma sonrasinda Ogrencilerin hatalarim duzeltirim” maddesine iliskin
olarak Ogretmenlerin %01 “Higbir Zaman”, %5,7’s “Bazen”, %21,4'0 “Genellikle”,
%42,8'1 “Sk Sik”, %30’ u “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda bu madde bazinda yas araligi yonunden anlamli bir fark
bulunmamaktadir (F: ,248; p>,910). Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda yas aralig
yonunden anlamh bir fark bulunmasa da “26-35" yas araiginda olan 6gretmenlerin
konusma sonrasinda Ogrencilerin  hatalarim  dizeltmede daha dikkatli olduklart
soylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distnuldiginde %42,8'1 “Sik Sik”,
%30'u “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %72,8 yapmaktadir. Bu da
gosteriyor ki arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogu konusma sirasinda Ogrencilerin
hatalarim diizeltmede dikkatli olmaktadir.

M22 “Ogrencilerin kendi fikir ve gorlslerini ileri slirmelerine imkan saglar ve
onlart bu konuda cesaretlendiririm” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Highir
Zaman', %0'1 “Bazen”, “Genellikle’, %24,2's “Sik SIk”, %72,8'i “Her Zaman” seklinde
goris belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda yas araligi yoninden bu
madde bazinda anlamli bir fark gordlmemektedir (F: 1,200; p>,319). Arastirmaya katilan
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Ogretmenlerin  geneli dusundldiginde %24,2'si “Sik Sik”, %72,81 “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenlerin toplam %97,1 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya
katilan 6gretmenlerin blyudk bir cogunlugu konusma bolimunde dgrencilerin kendi fikir ve
gorislerini ifade etmelerine imkan saglamada ve 6grencileri cesaretlendirmede istenilen
dizeyde dikkatli davranmaktadhr.

M23 “Ogretmen kilavuz kitabinda konusma becerisine yonelik tim etkinlikler
uygulanabilir’ maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %2,8'i “Hichir Zaman”, %20’'s
“Bazen”, %55,7's “Genellikle’, %14,2's “Sik SIk”, %7,1'i “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin arasinda bu madde bazinda yas aral1g1
yoninden istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemistir (F: ,930; p>,452). Ogretmenler
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmese de “26-35" yas araiginda olan
Ogretmenlerin konusma asamast icin 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan ttim etkinliklerin
uygulanabilecegini daha fazla disunmekte olduklarim sdyleyebiliriz. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin geneli distndldiginde cogunlugunun %55,7'si “Genellikle’  secenegini
tercih etmistir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu konusma

asamasndaki etkinliklerin timunin uygulanabilecegini distinmemektedir.

M24 “Ogrencilerin derste en cok zevk aldiklar: asamadir” maddesine iliskin olarak
Ogretmenlerin %5,7's “Hicbir Zaman”, %22,8'i “Bazen”, %47,1'i “Genellikle”, %14,2'si
“Sik SIk”, %10'u “Her Zaman” seklinde gorts belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin arasinda bu madde bazinda yas aralig yoninden istatiksel olarak anlamli bir
fark gorulmemektedir (F. ,553; p>,698). Arastirmaya katilan oOgretmenlerin geneli
distndldiiginde %14,2’s “Sk SKk”, %10'u “Her Zaman’ seceneklerini tercih edenler
toplam olarak %24,2 yapar. Bu da gosteriyor ki ogretmenlerin ¢cogunlugu 6grencilerin
derste en ¢cok zevk adiklarn asamamin konusma asamas oldugunu dusinmemektedir.
Arastirmaya katilan ogretmenlerin ¢ogunlugu bu maddeye %47,1 “Genellikle€’ segcenegi
yonunde gorus belirtmistir.

M25 *“Yoresel agiz Ozelliklerinden kaynaklanan konusma bozukluklar: ile
karsilasirim ” maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %2,8'i “Hichbir Zaman”, %52,8’i
“Bazen”, %20's “Gendllikle’, %18,5'i “Sik Sk”, %5,7's “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda bu madde bazinda yas aralig
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yoninden anlamli bir fark gorilmemektedir (F. ,495; p>,740). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin blyUk bir cogunlugu yoresel agiz 6zelliklerinden kaynaklanan konusma
bozukluklar1 ile bazen karsilastiklari yoninde gorts belirtmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  geneli  diUsUndldiginde %1851 “Sik Sik”, %b5,7’si “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenleri toplam olarak %24,2 yapar. Bu da arastirmaya katilan
Ogretmenlerin buyUk bir cogunlugunun yoresel agiz 6zelliklerinden kaynaklanan konusma

bozuklugu ile karsilasmadiklarim gosterir.

M26 “Kelime hazinesinin yetersiz olmasindan kaynaklanan konusma bozukluklari
ile karsilasirrm” maddesine iligskin olarak dgretmenlerin %01 “Higbir Zaman”, %31,4' U
“Bazen”, %38,5'i “Genellikle’, %24,2's“Sik SIk”, %5,7's “Her Zaman” seklinde goris
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler arasinda yas araligi yoninden bu madde
bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark goérilmemektedir (F: ,103; p>,981). Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin geneli dusUnudldigunde %24,2'si “Sik SIk”, %5,7's “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %30 yapmaktadir. Bu bulgulardan hareketle
arastirmaya katilan 6gretmenlerin blydk bir ¢ogunlugunun kelime hazinesinin yetersiz

olmas ndan kaynaklanan konusma bozukluguyla karsilagsmadiklart sylenebilir.

M27 “Siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle gerekli zamami ayirramam” maddesine
iliskin olarak Ogretmenlerin %15,7’s “Hicbir Zaman”, %52,8'i “Bazen’, %22,8'i
“Genellikle’, %5,7s “Sik Sik”, %2,81 “Her Zaman® seklinde gorus belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda bu madde bazinda yas araligi yoninden istatiksel
olarak anlamhi bir fark gorilmemektedir (F: 1,986; p>,107). Arastrmaya katilan
Ogretmenlerin geneli  dusUnuldiginde 9%15,7’si “Hicbir Zaman”, %52,8'i “Bazen”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %68,5 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki
argtirmaya katilan Ogretmenlerin blydk bir ¢ogunlugu siniflarin kalabalik olmasi
nedeniyle konusma etkinliklerine gerekli zamar gerektig gibi olmasa da ayirabildikleri
seklinde goris bildirmislerdir.

M28 “Okulda gerekli arag, gere¢ ve materyalleri ekskligiyle karsilasinm”
maddesine iliskin olarak ogretmenlerin %14,2’'si “Hicbir Zaman®, %4851 “Bazen”,
%25,7s  “Genelikle’, %851 “Sik Sik”, %28i “Her Zaman” seklinde gorUs

belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler arasinda yas araligi yoninden bu madde
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bazinda anlaml bir istatiksel fark gorulmemektedir (F. ,857; p>,494). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin konusma asamasinda okuldaki arag gereg eksikligiyle karsilasmada agirlikl1
olarak 9%48,5 ile “Bazen” segenegini tercih etmistir. Bu da gosteriyor ki konusma
samasinda bu madde bazinda arastirmaya katilan 6gretmenler asamay: aksakliga ugratacak
bir arag gereg eksikligiyle karsilasmamaktadir.

M29 “Konusma becerilerine yonelik etkinliklerin timd icin zaman ayinrm”
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %1,4'0 “Hichir Zaman”, %2851 “Bazen”,
%44,2's “Gendlikle’, %14,2’s “Sk Sik”, %1140 “Her Zaman” seklinde goris
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler arasinda yas araligi yoninden bu madde
bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gérilmemektedir (F: ,985; p>,422). Arastirmaya
katilan dgretmenlerin geneli disUndldiginde %14,2’'si “Sik Sik”, %11,4'0 “Genellikle”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %25,7 yapmaktadir. Bu da gosterir ki
arsgtirmaya katilan 6gretmenlerin biyuk bir gogunlugu konusma asamasinda etkinliklerin
tumu icin istenilen diizeyde zaman ayiramamaktadr.
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Tablo 13: Konusma Asamasi “Mezuniyet” Degiskenine Iliskin Ogretmen Géoriisleri

Hiebir Bazen Genellikle Sik sik Her zaman
zaman
:a :a :a :a :a
= 7] = » = » = 7] = 7]
Madde = 5 | = s = 5| = 5| = S| F p

IR R AN -0 L P el L P bl Rl P e

ElS| 9 |EIS|S|E|IS S| EIZI3S| E|S|%

BB | | R e (R | e el R | B e | R | B |
19. Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve teknikleri uygularim. 0O(0| O |02 (0|7 |23|0|2|26|1| 0 |9 |1]3348],041
20. Ogrencilere konusma sirasinda uyacaklar: kurallar: hatirlatirnm. 0O(0| 0 |07 ]|0|2|12|0|4|22|2 | 3 |18 |0 | ,269 | ,765
21. Konusma sonrasinda Ogrencilerin hatalarin diizeltirim. 0/j0| O (2|2 |0|1|14|{0|4|25|1| 2 |18|1 | ,957 |,389
22. Ogrencilerin kendi fikir ve g(‘jrtslerini ileri sirmelerine imkan saglar ve olo| olololo|1|1]|o0|1|16|0| 7 |4a2]2] 347 | 708
onlar bu konuda cesaretlendiririm.
23. Ogretmgn kilavuz kitabinda konugsma becerisine yonelik tim etkinlikler ol2| o |2]12]lolsl3sl2l2l9|0| 1 |3]|1]|1301]| 25
uygulanabilir.
24. Ogrencilerin derste en gok zevk aldiklar: asamadhr. 04| 0 |2|214/0|6|26|21|2|9|0| 0 |6 |1]1050|,355
25. Y oresel agiz dzelliklerinden kaynaklanan konusma bozukluklari ile ol2| o [3l33|1ls|sl2l2l12/0| 0|40/ 063/ 930
karsilagirim.
_26. Kelime hazinesinin yetersiz olmasindan kaynaklanan konusma bozukluklari olo| o |2]10|1lalel1|3l14al0]|0|4a]|o0]| 302|677
ile kargilagirim.
27. Siniflarin kalabal 1k olmasi nedeniyle gerekli zamani ayiramam. 1/{1|{ 0 (0|4|0|3|22|1|5|32|0| 0 |10|1 |1,056 |,353
28. Okulda gerekli arag, gerec ve materyalleri eksikligiyle karsilasirim. 0|9 1 4|30 3115|0 511 0 |0 |2494 | 000
29. Konusma becerilerine yonelik etkinliklerin timi i¢in zaman ayiririm. 1 0 11|19 5125|1111 0| 2 511949 | ,150
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Tablo 13’ de 6gretmenlerin konusma asamasindaki gorusleri mezuniyet degiskenine
goére analiz edilerek anlamli bir fark olup olmadig: tespit edilmeye calisiimistir. Tabloda
yer alan sayisal bilgiler, sozel ifadeler haline getirilip yorumlanmustir.

M19 “Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve teknikleri uygularim”
maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %0’ “Hicbir Zaman”, %1,4’ 0 “Bazen’, %42,8'i
“Gendlikle’, %41,4'0 “Sik SIk”, %14,2's “Her Zaman” seklinde gorts belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin arasinda mezuniyet tirt yoninden bu madde bazinda
istatiksel olarak bir fark gorilmemektedir (F: 3,348; p>,041). Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda istatiksel olarak bir fark gorilmese de “fakilte” mezunu olan
Ogretmenlerin kilavuz kitabindaki konusma asamasina ait yontem ve teknikleri kullanmada
daha dikkatli olduklan sodylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin  geneli
distintldtiginde 6gretmenlerin cogunun goruslerini %42,8'i “Gendlikle’, %41,4' 0 “Sik
Sk” secenekleriyle tercih ettikleri gortlir. Ogretmenlerin %41,4'0 “Sik SIK”, %14,2's
“Her Zaman” seceneklerini tercih edenlerin toplam %55,7 yapmaktadir. Bu da gosterir ki
arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢gogu konusma asamasinda kilavuz kitaplarda belirtilen

yontem ve teknikleri kullanmada istenilen diizeyde dikkatli degildir.

M20 “Ogrencilere konusma sirasinda uyacaklar: kurallan hatirlatinm” maddesine
iliskin gorusleri %01 “Hicbir Zaman”, %10'u “Bazen”, %20's “Gendllikle”, %401 “Sik
Sk”, %30'u “Her Zaman” seklinde gortus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin mezuniyet tlrt yonunden bu madde bazinda istatiksel olarak bir fark
gorulmemektedir (F: ,269; p>,765). Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda anlamli bir
fark gorilmese de “fakllte” mezunu olan Ggretmenlerin konusma sirasinda uyulacak
kurallart 6grencilere hatirlatmada daha dikkatli oldugu sdylenebilir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin geneli disUnuldiginde %401 “Sik Sik”, %30’ u “Her Zaman” seceneklerini
tercih edenler toplam olarak %70 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan
Ogretmenlerin cogunlugu Ogrencilere konusma sirasinda uyacaklar: kurallart hatirlatmada
dikkatli davranmaktadhr.

M21 “Konusma sonrasinda Ogrencilerin hatalarim duzeltirim” maddesine iliskin
olarak Ogretmenlerin %01 “Higbir Zaman”, 9%05,7's “Bazen”, %21,4'0 “Genellikle”,
%42,8'1 “Sik Sik”, %30’ u “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
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Ogretmenler arasinda bu madde bazinda mezuniyet tirt yoninden anlamli bir fark
bulunmamaktadir (F: ,957; p>,389). Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda mezuniyet
tird yonunden anlamli bir fark bulunmasa da “fakilte” mezunu olan Ogretmenlerin
konusma sonrasinda oOgrencilerin  hatalarim  dizeltmede daha dikkatli olduklar:
soylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli dustnuldiginde %42,8'1 “Sik Sik”,
%30’ u “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %72,8 yapmaktadir. Bu da
gosteriyor ki arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogu konusma sirasinda Ogrencilerin
hatalarim diizeltmede dikkatli olmaktadir.

M22 “Ogrencilerin kendi fikir ve goruslerini ileri sirmelerine imkan saglar ve
onlar1 bu konuda cesaretlendiririm” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Hichir
Zaman’, %0'1 “Bazen”, “Gendllikle’, %24,2'si “Sik SIk”, %72,8'1 “Her Zaman” seklinde
goris belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda mezuniyet tirti yoninden
bu madde bazinda anlaml bir fark gorilmemektedir (F: ,347; p>,708). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  geneli dusundldiginde %24,2'si “Sik Sik”, %72,81 “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenlerin toplam %97,1 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya
katilan dgretmenlerin blydk bir cogunlugu konusma bolimunde dgrencilerin kendi fikir ve
gorislerini ifade etmelerine imkan saglamada ve 6grencileri cesaretlendirmede istenilen
diizeyde dikkatli davranmaktadhr.

M23 “Ogretmen kilavuz kitabinda konusma becerisine yonelik tim etkinlikler
uygulanabilir’ maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %2,8'i “Hicbir Zaman”, %20'si
“Bazen”, %55,7's “Gendlikle’, %14,2's “Sik Sik”, %7,1'i “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin arasinda bu madde bazinda mezuniyet
tird yoninden istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemistir (F: 1,391; p>,256).
Osretmenler arasindaistatiksel olarak anlami1 bir fark gériilmese de “fakiilte” mezunu olan
Ogretmenlerin konusma asamast icin ogretmen kilavuz kitabinda yer alan ttim etkinliklerin
uygulanabilecegini daha fazla distinmekte olduklarim sdyleyebiliriz. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin geneli dusunildiginde gogunlugunun %55,7’s “Genellikleé' segcenegini
tercih etmistir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin gogunlugu konusma
asamasndaki etkinliklerin timandn uygul anabilecezini disinmemektedir.
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M24 “Ogrencilerin derste en gok zevk adiklar asamadir” maddesine iliskin olarak
Ogretmenlerin %5,7's “Hicbir Zaman”, %22,8'i “Bazen”, %47,1'i “Genellikle”, %14,2'si
“Sik SIk”, %10'u “Her Zaman” seklinde gorts belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin arasinda bu madde bazinda mezuniyet tird yoninden istatiksel olarak
anlaml bir fark gorilmemektedir (F: 1,050; p>,355). Arastirmaya katilan dgretmenlerin
geneli disunuldiginde %14,2’s “Sik Sik”, %10'u “Her Zaman” segeneklerini tercih
edenler toplam olarak %24,2 yapar. Bu da gosteriyor ki Ogretmenlerin cogunlugu
Ogrencilerin derste en c¢ok zevk adiklari asamanin konusma asamas oldugunu
dustinmemektedir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugu bu maddeye %47,1
“Genellikle” secenegi yonunde gorus belirtmistir.

M25 “Yoresd agiz Ozelliklerinden kaynaklanan konusma bozukluklar: ile
karsilasirnim” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %2,8'i “Hicbir Zaman”, %52,8’i
“Bazen”, %20's “Gendllikle’, %18,5'i “Sik Sk”, %5,7's “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda bu madde bazinda mezuniyet tiri
yonunden anlamli bir fark gorilmemektedir F: ,063; p>,939). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin blyUk bir cogunlugu yoresel agiz 6zelliklerinden kaynaklanan konusma
bozukluklar: ile bazen karsilastiklar1 yoninde gorls belirtmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin geneli dusUndldiginde %1851 “Sik Sik”, %5,7’si “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenleri toplam olarak %24,2 yapar. Bu da arastirmaya katilan
Ogretmenlerin buyUk bir cogunlugunun yoresel agiz dzelliklerinden kaynaklanan konusma

bozuklugu ile karsilasmadiklarim gosterir.

M26 “Kelime hazinesinin yetersiz olmasindan kaynaklanan konusma bozukluklari
ile karsilasirrm” maddesine iligskin olarak dgretmenlerin %01 “Higbir Zaman”, %31,4'U
“Bazen”, %38,5'i “Genellikle’, %24,2's“Sik SIk”, %5,7's “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan O0gretmenler arasinda mezuniyet tird yoniunden bu
madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gorulmemektedir (F. ,392; p>,677).
Araggtirmaya katilan 6gretmenlerin geneli disunuldiginde %24,2's “Sik Sik”, %5,7's
“Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %30 yapmaktadir. Bu bulgulardan
hareketle arastirmaya katilan 6gretmenlerin blytk bir cogunlugunun kelime hazinesinin

yetersiz olmasindan kaynaklanan konusma bozukluguyla karsilasmadiklar1 sdylenebilir.
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M27 “Siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle gerekli zamari ayiramam” maddesine
iliskin olarak ogretmenlerin %15,7’si “Hichir Zaman”, %52,8'1 “Bazen’, %22,8'i
“Genellikle’, %5,7s “Sik Sik”, %2,81 “Her Zaman® seklinde gorus belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda bu madde bazinda mezuniyet tirl yoninden
istatiksel olarak anlaml1 bir fark gorilmemektedir (F: 1,056; p>,353). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin geneli dusUndldiginde 9%15,7'si “Hicbir Zaman”, %52,8'i “Bazen”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %68,5 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki
argtirmaya katilan Ogretmenlerin blydk bir ¢ogunlugu siniflarin kalabalik olmasi
nedeniyle konusma etkinliklerine gerekli zamam gerektig gibi olmasa da ayirabildikleri
seklinde goris bildirmislerdir.

M28 “Okulda gerekli arag, gere¢ ve materyalleri eksikligiyle karsilaginm”
maddesine iliskin olarak ogretmenlerin %14,2'si “Hicbir Zaman®, %4851 “Bazen”,
%25,7s  “Genellikle’, %85I “Sik Sik”, %281 “Her Zaman” seklinde gorls
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenler arasinda mezuniyet tirl yéninden bu
madde bazinda anlamli bir istatiksel fark gorilmemektedir (F: 2,494; p>,090). Arastirmaya
katilan dgretmenlerin konusma asamasinda okuldaki arag gerec eksikligiyle karsilasmada
agirlikli olarak %048,5 ile “Bazen” segenegini tercih etmistir. Bu da gosteriyor ki konusma
samasinda bu madde bazinda arastirmaya katilan ogretmenler asamay1 aksakliga ugratacak

bir arac gereg eksikligiyle karsilasmamaktadir.

M29 “Konusma becerilerine yonelik etkinliklerin timd icin zaman ayinrm”
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %1,4'G “Hicbir Zaman®, %28,5i “Bazen”,
%44,2's “Gendlikle’, %14,2’s “Sk Sik”, %1140 “Her Zaman® seklinde goris
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan O0gretmenler arasinda mezuniyet tird yonunden bu
madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gordlmemektedir (F. 1,949; p>,150).
Arastirmaya katilan ogretmenlerin geneli distindldigiunde %14,2's “Sk Sik”, %11,4'0
“Gendllikle’ segeneklerini tercih edenler toplam olarak %25,7 yapmaktadir. Bu da gosterir
ki arastirmaya katilan Ogretmenlerin buylk bir c¢ogunlugu konusma asamasnda

etkinliklerin tima icin istenilen diizeyde zaman ayiramamaktadr.
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Tablo 14: Konusma Asamasi “Kidem” Degiskenine iliskin Ogretmen Gériisleri

Madde

Kidem

Hicbir
Zaman

Bazen

Genellikle

v N
5 =

Her
Zaman

19. Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve teknikleri uygularim.

1-4

o

=

1

N

o

59

'—\
~

[N
N

10-14

15-24

25-30

30+

1,563

173

20. Ogrencilere konusma srasinda uyacaklar: kurallari hatirlatirim.

14

59

10-14

15-24

25-30

30+

1,279

,280

21. Konusma sonrasinda Ogrencilerin hatalarin diizeltirim.

14

RPlWwWoOhlO(O|IR[ARlWW|lO

59

=
w

10-14

15-24

25-30

30+

,913

,461

22. Ogrencilerin kendi fikir ve gorislerini ileri sirmelerine imkan saglar ve onlar bu konuda
cesaretlendiririm.

1-4

WO IR INIARO(RP|IORLIN|AO|IFRP|IO(FRP|INOTN

59

=
©

10-14

=
N

15-24

N

25-30

(&)

30+

O|O|0O|0O|0O|0O|O|O|0O|O|O|O|O|O|O|O|O|O|O|O|O|O|OC
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Tablo 14 (Devam)

Madde Kidem Z:SI:; Bazen | Genellikle SK Z:I;;n F p

14 0 0 4 0 0 ,038 | 1,000
59 1 8 12 4 3
- . . T . . 10-14 0 2 10 2 0
23. Ogretmen kilavuz kitabinda konusma becerisine yonelik tim etkinlikler uygulanabilir. 1524 1 0 4 1 1
25-30 0 1 5 1 0
30+ 0 3 4 2 1

1-4 1 1 0 2 0 ,886 | ,510
59 2 7 14 3 2
- _ 10-14 1 4 4 2 3
24. Ogrencilerin derste en ¢ok zevk aldiklar1 asamadir. 1524 0 1 7 0 >
25-30 0 0 5 2 0
30+ 0 3 6 1 0

14 0 0 2 2 0 1,142 | ,349
59 0 19 4 4 1
i e . 10-14 1 6 0 5 2
25. Y oresel agiz 6zelliklerinden kaynaklanan konusma bozukluklari ile karsilagirim. 1524 1 4 1 0 1
25-30 0 4 3 0 0
30+ 0 4 4 2 0

14 0 1 1 2 0 241 | 961
59 0 11 9 5 3
26. Kelime hazinesinin yetersiz olmasindan kaynaklanan konusma bozukluklari ile 10-14 0 3 6 4 1
karsilaginm 15-24 0 2 2 3 0
25-30 0 1 6 0 0
30+ 0 4 3 3 0
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Tablo 14 (Devam)

Madde

Kidem

Higbir
Zaman

Bazen

Genellikle

» w»
ol

Her
Zaman

27. Sniflann kalabalik olmasi nedeniyle gerekli zaman: ayiramam.

1-4

o

o

N

N

,635

,702

59

[EnN
[ep)

10-14

15-24

25-30

30+

28. Okulda gerekli arag, gerec ve materyalleri eksikligiyle karsilasirim.

1-4

wW|OoO|O|kr|O|W

,866

,525

59

=
w

10-14

15-24

25-30

30+

29. Konusma becerilerine yonelik etkinliklerin timu igin zaman ayiririm.

14

WINININO|O(RP(FP|ADN OIS

,845

,540

59

=
=

10-14

15-24

25-30

30+

O|0O|0O|O|FP|O|FR|FR|O|FR|[N|O|R|O|O|O|F
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alw|iw|(o

RP[INIOINO|O(O|FR,[PININO|ININIW|N

NFPIOINW®W|IORP|PO|ICO|C|C|FR,(FPIFLIN|>
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Tablo 14'de 6gretmenlerin konusma asamasndaki gorisleri kidem degiskenine
goére analiz edilerek anlamli bir fark olup olmadig: tespit edilmeye calisiimistir. Tabloda
yer alan sayisal bilgiler, sozel ifadeler haline getirilip yorumlanmstir.

M19 “Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve teknikleri uygularim.”
maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %0’ “Hicbir Zaman”, %1,4’ 0 “Bazen’, %42,8'i
“Gendlikle’, %41,4'0 “Sik SIk”, %14,2's “Her Zaman” seklinde gorts belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin arasinda kidem yili yoninden bu madde bazinda
istatiksel olarak bir fark gorilmemektedir (F: 1,563; p>,173). Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasindaistatiksel olarak bir fark gérilmese de “5-9” yillar1 arast ¢calishis olan
Ogretmenlerin kilavuz kitabindaki konusma asamasina ait yontem ve teknikleri kullanmada
daha dikkatli olduklan sodylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin  geneli
distintldtiginde 6gretmenlerin cogunun goruslerini %42,8'i “Gendlikle’, %41,4' 0 “Sik
Sk” secenekleriyle tercih ettikleri gortlir. Ogretmenlerin %41,4'0 “Sik SIK”, %14,2's
“Her Zaman” seceneklerini tercih edenlerin toplam %55,7 yapmaktadir. Bu da gosterir ki
arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢gogu konusma asamasinda kilavuz kitaplarda belirtilen

yontem ve teknikleri kullanmada istenilen diizeyde dikkatli degildir.

M20 “Ogrencilere konusma sirasinda uyacaklar: kurallan hatirlatinm” maddesine
iliskin gorusleri %01 “Hicbir Zaman”, %10'u “Bazen”, %20's “Gendllikle”, %401 “Sik
Sk”, %30'u “Her Zaman” seklinde gorius belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin mezuniyet tlrt yonunden bu madde bazinda istatiksel olarak bir fark
gorulmemektedir (F: 1,279; p>,280). Arastirmaya katilan gretmenler arasinda anlaml1 bir
fark gorilmese de “5-9” yillart arasinda calismis olan dgretmenlerin konusma sirasinda
uyulacak kurallart 6grencilere hatirlatmada daha dikkatli oldugu sdylenebilir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin geneli distnuldiginde %401 “Sik Sik”, %30'u “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %70 yapmaktadir. Bu da gosteriyor Ki
arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu Ogrencilere konusma sirasinda uyacaklar
kurallar1 hatirlatmada dikkatli davranmaktadir.

M21 “Konusma sonrasinda ogrencilerin hatalarim duzeltirim” maddesine iliskin
olarak Ogretmenlerin %01 “Higbir Zaman”, 9%05,7's “Bazen”, %21,4'0 “Genellikle”,
%42,8'1 “Sik Sik”, %30’ u “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
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Ogretmenler arasinda bu madde bazinda kidem yili yoninden anlamh bir fark
bulunmamaktadir (F: ,913; p>,491). Arastirmaya katilan 6gretmenler araanda kidem yil1
yonunden anlamli bir fark bulunmasa da “5-9” yillari arasinda galismis olan 6gretmenlerin
konusma sonrasinda oOgrencilerin  hatalarim  dizeltmede daha dikkatli olduklar:
soylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli dustnuldiginde %42,8'1 “Sik Sik”,
%30’ u “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam olarak %72,8 yapmaktadir. Bu da
gosteriyor ki arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogu konusma sirasinda Ogrencilerin
hatalarim diizeltmede dikkatli olmaktadir.

M22 “Ogrencilerin kendi fikir ve goruslerini ileri sirmelerine imkan saglar ve
onlar1 bu konuda cesaretlendiririm” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Hichir
Zaman’, %0'1 “Bazen”, “Gendllikle’, %24,2'si “Sik SIk”, %72,8'1 “Her Zaman” seklinde
goris belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda kidem yili yéninden bu
madde bazinda anlaml1 bir fark gorilmemektedir (F: ,794; p>,578). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin geneli dusundldigiinde %24,2'si “Sik Sik”, %7281 “Her Zaman”
seceneklerin tercih edenlerin toplam %97,1 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya
katilan dgretmenlerin blydk bir cogunlugu konusma bolimunde dgrencilerin kendi fikir ve
gorislerini ifade etmelerine imkan saglamada ve 6grencileri cesaretlendirmede istenilen
diizeyde dikkatli davranmaktadhr.

M23 “Ogretmen kilavuz kitabinda konusma becerisine yonelik tim etkinlikler
uygulanabilir’ maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %2,8'i “Hicbir Zaman”, %20'si
“Bazen”, %55,7's “Gendlikle’, %14,2's “Sik Sik”, %7,1'i “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin arasinda bu madde bazinda kidem yil1
yoniinden istatiksel olarak anlamh bir fark gértlmemistir (F: ,038; p>1,000). Ogretmenler
arasinda istatiksel olarak anlaml1 bir fark gorilmese de “5-9” yillart arasi ¢alisnmis olan
Ogretmenlerin  konusma asamast igin Ogretmen kilavuz yer aan tum etkinliklerin
uygulanabilecegini daha fazla distinmekte olduklarim sdyleyebiliriz. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin geneli dusundldiginde gogunlugunun %55,7s “Genellikle” segenegini
tercih etmistir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin gogunlugu konusma
asamasndaki etkinliklerin timandn uygul anabilecezini disinmemektedir.

144



M24 “Ogrencilerin derste en cok zevk aldiklar: asamadir” maddesine iliskin olarak
Ogretmenlerin %5,7's “Hicbir Zaman”, %22,8'i “Bazen”, %47,1'i “Genellikle”, %14,2'si
“Sik SIk”, %10'u “Her Zaman” seklinde gorts belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin arasinda bu madde bazinda kidem yil1 yoniinden istatiksel olarak anlamli bir
fark gorulmemektedir (F. ,886; p>,510). Arastirmaya katilan oOgretmenlerin geneli
distntldiiginde %14,2’s “Sk Sk”, %10'u “Her Zaman’ seceneklerini tercih edenler
toplam olarak %24,2 yapar. Bu da gosteriyor ki 6gretmenlerin ¢cogunlugu Ggrencilerin
derste en ¢cok zevk adiklan asamamin konusma asamas oldugunu dusinmemektedir.
Araggtirmaya katilan dgretmenlerin cogunlugu bu maddeye %47,1 “Genellikle® secenegi

yonunde gorUs belirtmistir.

M25 *“Yoresel agiz Ozelliklerinden kaynaklanan konusma bozukluklar: ile
karsilasirnim” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %2,8'i “Hicbir Zaman”, %52,8’i
“Bazen”, %20's “Gendllikle’, %18,5'i “Sik Sk”, %5,7's “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda bu madde bazinda kidem yil1
yonunden anlamli bir fark gorilmemektedir (F: 1,142; p>,349). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin blyUk bir cogunlugu yoresel agiz 6zelliklerinden kaynaklanan konusma
bozukluklar: ile bazen karsilastiklar1 yoninde gorls belirtmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin geneli dusUndldiginde %1851 “Sik Sik”, %5,7’si “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenleri toplam olarak %24,2 yapar. Bu da arastirmaya katilan
Ogretmenlerin buyuk bir cogunlugunun yoresel agiz zelliklerinden kaynaklanan konusma

bozuklugu ile karsilasmadiklarim gosterir.

M26 “Kelime hazinesinin yetersiz olmasindan kaynaklanan konusma bozukluklar
ile karsilasirrm” maddesine iligskin olarak dgretmenlerin %01 “Higbir Zaman”, %31,4'U
“Bazen”, %38,5'i “Genellikle’, %24,2's“Sik SIk”, %5,7's “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler araanda kidem yil1 yoninden bu madde
bazinda istatiksel olarak anlaml: bir fark gorilmemektedir (F: ,247; p>,961). Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin geneli distnuldiginde %24,2's “Sik SIk”, %5,7's “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %30 yapmaktadir. Bu bulgulardan hareketle
arastirmaya katilan 6gretmenlerin blydk bir ¢cogunlugunun kelime hazinesinin yetersiz

olmas ndan kaynaklanan konusma bozukluguyl a karsilasmadiklart sdylenebilir.
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M27 “Siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle gerekli zamari ayiramam” maddesine
iliskin olarak ogretmenlerin %15,7’si “Hichir Zaman”, %52,8'1 “Bazen’, %22,8'i
“Genellikle’, %5,7s “Sik Sik”, %2,81 “Her Zaman® seklinde gorus belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda bu madde bazinda kidem yil1 yoninden istatiksel
olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F. ,635; p>,702). Arastirmaya Kkatilan
Ogretmenlerin geneli  dusUndldiginde 9%15,7'si “Hicbir Zaman”, %52,8'i “Bazen”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %68,5 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki
argtirmaya katilan Ogretmenlerin blydk bir ¢ogunlugu siniflarin kalabalik olmasi
nedeniyle konusma etkinliklerine gerekli zamam gerektig gibi olmasa da ayirabildikleri
seklinde goris bildirmislerdir.

M28 “Okulda gerekli arag, gere¢ ve materyalleri eksikligiyle karsilaginm”
maddesine iliskin olarak ogretmenlerin %14,2'si “Hicbir Zaman®, %4851 “Bazen”,
%25,7s “Gendliklg’, %851 “Sk Sik”, %28i “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler arasanda kidem yil1 yéninden bu madde
bazinda anlaml bir istatiksel fark gorulmemektedir (F. ,866; p>,525). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin konusma asamasinda okuldaki arag gereg eksikligiyle karsilasmada agirlikl
olarak %48,5 ile “Bazen” secenegini tercih etmistir. Bu da gosteriyor ki konusma
samasinda bu madde bazinda arastirmaya katilan ogretmenler asamay: aksakliga ugratacak

bir arac gereg eksikligiyle karsilasmamaktadir.

M29 “Konusma becerilerine yonelik etkinliklerin timd icin zaman ayinrm”
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %1,4'G “Hicbir Zaman®, %28,5i “Bazen”,
%44,2's “Gendlikle’, %14,2’s “Sk Sik”, %1140 “Her Zaman” seklinde goris
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler araanda kidem yil1 yoninden bu madde
bazinda istatiksel olarak anlaml: bir fark gorilmemektedir (F: ,845; p>,540). Arastirmaya
katilan dgretmenlerin geneli disundldiginde %14,2's “Sik Sik”, %11,4'0 “Genellikle”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %25,7 yapmaktadir. Bu da gosterir ki
arsgtirmaya katilan 6gretmenlerin biyuk bir cogunlugu konusma asamasinda etkinliklerin

tumu icin istenilen diizeyde zaman ayiramamaktadr.
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4.4 Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
Arastirmanin dérdiincii alt probleminde “Ilkégretim ati, yedi, sekizinci snif
Tarkce Ogretmenlerinin metin isleme sirecinde yazma asamasina iliskin gorUsleri

nelerdir?’ sorusuna cevap aranmustir.

Tablo 15: Yazma Asamasi “Cinsiyet” Degiskenine)

Hicbir Bazen Genellikl Sik sik Her
Madde zaman e zaman F p

E|K|E|K|E | K |E|K]J|E K

30. Ogretmen kilavuz kitabinda

belirtilen yontem ve teknikleri 0(0| 4|4 |24|15|10|12 |5 | 7 |,142 | ,708
uygularim.

31. Yazma ¢al ismasindan 6nce

Ogrencilere uyacaklar1 kurallart o(0| 4|1 |10| 7 |13 |14 | 6 |15 (6,227 | ,015
hatirlatirim.

32. Yazma sonrasinda ggrencilerin olo|s|1|8|13|15|17| 5| 6 | 553 | 460

yazma hatalarini dizeltirim.

33. Ogrencilerin derste en cok zevk
aldiklar: bélumddr.

34. Ogrenci calisma kitabinda yer alan
etkinlikler 6grenci seviyesineuygundur (O (O | 5 | 6 |16 |18 |12| 9 | O | 4 | ,199 | ,657
ve uygulanabilir.
35. Ogrencilerin kelime hazinesinin olol12l11218l18l8!ls5 5|3
yetersiz olmas: sorunu ile karsilasirim.
36. Siniflarin kalabalik olmasi sorunu
ile kargilasinm.

37. Yoresel agiz 6zelliklerinden
kaynaklanan yazma bozukluklar: 0|3(20|15| 7 (12|14 |4 |2 | 3 |,231],632
sorunu ile karsilasirnm.

38. Yazma becerisini kazanmalariigin
uygulanan etkinliklerde ¢esitliaragve |2 (0| 9 (12| 15|17 | 6 | 6 | 1 | 2 |,216 | 644
gereclerden yararlaninm.

39. Yazmabecerilerinin timd icgin olol 718116
gerekli zamani ayiririm.

3(3|12]20(15| 9 |2 |4 |1 |1]),301|,585

,586 | ,447

6|5|14(16| 6 | 5|2 |8 |5 ]| 3],112|,739

12 | 6 (12| 4 | 5 | ,527 | 470

Tablo 15’ de 6gretmenlerin yazma asamasindaki gorusleri cinsiyet degiskenine gore
analiz edilerek anlaml1 bir fark olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir. Tabloda yer
alan sayisal hilgiler, stzel ifadeler haline getirilip yorumlanmustir.

M30 “Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve teknikleri uygularim”
maddesine iliskin Ogretmenlerin %01 “Hicbir Zaman®, %11,4'G (4E+4K) “Bazen”,

%41,4' U (14E+15K) “Genellikle’, %30'u (10E+11K) “Sk Sik”, %12's (5E+7K) “Her
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Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan ogretmenler arasinda bu madde
bazinda cinsiyet yoninden istatiksel olarak anlamh bir fark gorilmemektedir (F: ,142;
p>,708). Arastirmaya katilan Ogretmenler arsinda istatiksel bir fark gorilmese de kadin
Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere oranla yazma asamasinda kilavuz kitapta belirtilen
yontem ve tekniklere uymada daha dikkatli olduklar sbylenebilir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  geneli dUstnuldiginde %30'u “Sk Sik”, %12's “Her Zaman®
seceneklerini tercih edenler toplam %47,1 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya
katilan 6gretmenlerin nispi gogunlugu istenilen diizeyde kilavuz kitaptaki yazma yontem
ve tekniklerine dikkat etmemektedir.

M31 “Yazma calismasindan 6nce ogrencilere uyacaklari kuralari hatirlatirim”
maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %0'1 “Highir Zaman”, %5,7's (4E+1K) “Bazen”,
%24,2'si (10E+7K) “Genellikle’, %38,5'i (13E+14K) “Sik Sik”, %30'u (6E+15K) “Her
Zaman” seklinde gorus belirtmisleridir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda cinsiyet
yonunden bu madde bazinda istatiksel olarak anlaml1 bir fark gorilmektedir (F: 6,227;
p<,015). Bu bulgular gosteriyor ki kacin ogretmenler erkek Ogretmenlere gore yazma
calisgmasindan 6nce Ogrencilere uymalari1 gereken kurallart hatirlatmada daha titiz
davranmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli dusUnuldiginde %38,5'i “Sik
Sk”, %30 u “Her Zaman” segeneklerini tercih edenler toplam %68,5 yapmaktadir. Bu da
gosterir ki arastirmaya kanlan 6gretmenlerin cogunlugu yazma calismaarindan o6nce
Ogrencilere uyacaklar1 kuralar: hatirlatmada dikkatli davranmakta ancak istenilen diizeyde
olmamaktadhr.

M32 “Yazma sonrasinda ogrencilerin yazma hatalarimi  dizeltirimr  maddesine
iliskin olarak Ogretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”, %851 (5E+1K) “Bazen”, %30'u
(8E+13K) “Gendllikle’, %45,7's (15E+17K) “Sik SIk”, %15,7'si (BE+6K) “Her Zaman”
seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda cinsiyet yoninden
bu madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gordlmemektedir (F: ,553; p>,460).
Aragtirmaya katilan dgretmenlerin geneli disUndldiginde %45,7's “Sik SKk”, %15,7's
“Her Zaman” seceneklerini tercih edenler % 61, 4 yapmaktacir. Bu da gosteriyor ki
arastirmaya katilan ¢gretmenlerin blyUk bir cogunlugu yazma sonrasinda 6grencilerin
hatalarim duzeltmede dikkatli davranmaya calismakta ancak istenilen dizeyde titiz
olamamaktadir. Yukaridaki maddeyi de dustUndigimizde arastirmaya katilan Tirkce
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Ogretmenlerinin yazma Oncesinde de sonrasinda da dgrencilere kurallar1 hatirlatmada ve
hatalan dizeltmede istekli olduklari ancak istenilen diizeyde basarili olamadiklarim
soyleyehiliriz.

M33 “Ogrencilerin derste en cok zevk aldiklar: bolumdir” maddesineiliskin olarak
ogretmenlerin %8,5'i (3E+3K) “Hichir Zaman”, %45,7'si (12E+20K) “Bazen”, %34,2'si
(15E+9K) “Gendlikle’, %85I (2E+2K) “Sik Sik”, %2,8'i (1E+1K) “Her Zaman”
seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda cinsiyet yoninden
bu madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F: ,301; p>,585).
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli dustnuldigunde %8,5'i “Sik Sik”, %2,8'1 “Her
Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam %11,4 yapar. Bu da gosterir ki arastirmaya
katilan Ogretmenlerin biytk bir cogunlugu yazma asamasinin ogrencilerin en ¢ok zevk
aldiklan bolim oldugu distincesine %45,7 “Bazen” seklinde goérus belirtmis. Bu da
gosteriyor ki arastirmaya katilan ogretmenlerin cogunlugu konusma asamasinin ggrenci
tarafindan cok sevildigini diistinmemektedir.

M34 “Ogsrenci calisma kitabinda yer alan etkinlikler 6grenci seviyesine uygundur
ve uygulanabilir’ maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %0’1 “Hicbir Zaman”, %15,7's
(5E+6K) “Bazen’, %48,5'i (16E+18K) “Genéllikle”, %30’u (12E+9K) “Sik SIk”, %5,7's
(OE+4K) “Her Zaman® seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
arasinda cinsiyet yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark
gorilmemektedir (F: ,199; p>,657). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin blydk bir
cogunlugu %48,5 “Genellikle” seceneginden yana tercih kullandiklarindan konusma
asamas calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenci seviyesine istenilen diizeyde
uygun olmadh g1 gorustinde olduklart sdylenebilir.

M35 “Ogrencilerin kelime hazinesinin yetersiz olmas: sorunu ile karsilasinm”
maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %01 “Highir Zaman”, %32,8'i (12E+11K)
“Bazen”, %37,1's (B8E+18K) “Gendllikle’, %18,5'i (8E+5K) “Sik SIk”, %11,4’ i (5E+3K)
“Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda
cinsiyet yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F:
,586; p>,447). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  geneli  dusUndldiginde %37,1
“Genellikle” secenegini tercih ettikleri gortlir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan
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Ogretmenlerin buyuk bir cogunlugu 6grencilerin kelime hazinesinin yetersiz olmasindan

dolay1 konusma asamasinda sikint1 “ genellikle” gcekmektedir.

M36 “Siniflarin kalabalik olmas sorunu ile karsilasinm” maddesine iliskin
Ogretmenlerin %15,7'si (6E+5K) “Hichir Zaman”, %42,8'i (14E+16K) “Bazen”, %15,7'si
(6E+5K) “Gendllikle’, %14,2's (2E+8K) “Sik Sik”, %11,5'i (5E+3K) “Her Zaman”
seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda cinsiyet yoninden
bu madde bazinda istatiksel olarak bir fark gorulmemektedir (F: ,112; p>,739).
Araggtirmaya katilan 6gretmenlerin geneli disUnuldiginde %42,8 “Bazen” secenegini
tercih ettikleri gorulUr. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan dgretmenlerin buyuk bir kismi
aniflarin kalabalik olmasindan 6tird konusma asamasinda “bazen” sikinti cekmekte ve

bunu bir sorun olarak gormemektedirler.

M37 “Yoresel agiz ozedliklerinden kaynaklanan yazma bozukluklart sorunu ile
karsilasirim” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %4,2's (OE+3K) “Hicbir Zaman”,
%50'si (20E+15K) “Bazen”, %27,1'i (7TE+12K) “Genellikle’, %11,4'0 (4E+4K) “Sik
Sk”,%7,1'i ( 2E+3K) “Her Zaman” seklinde goris belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda cinsiyet yontnden bu madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark
gorulmemektedir (F: ,231; p>,632). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  geneli
dustundldiigiinde %50 “Bazen” secenegini tercih ettikleri gorulmektedir. Bu da gosterir ki
arsgtirmaya katilan Ogretmenlerin buylk bir cogunlugu yoresel agiz Ozelliklerinden

kaynaklanan yazma bozukluklarim sorun olarak gérmemektedir.

M38 “Yazma becerisini kazanmalar1 icin uygulanan etkinliklerde cesitli arag¢ ve
gereclerden yararlanirim” maddesine iliskin ogretmen gorUsleri %2,8'i (2E+0K) “Hichir
Zaman”, %30'u (9E+12K) “Bazen”, %45,7'si (15E+17K) “Genellikle”, %17,1'i (6E+6K)
“Sik SIK”, %4,2’s (1E+2K) “Her Zaman” seklinde gorUs belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler araanda cinsiyet yoniinden bu madde bazinda istatiksel olarak anlaml1
bir fark gorulmemektedir (F. ,216; p>,644). Arastirmaya katilan dgretmenlerin geneli
dustnuldiiginde %17,1'1 “Sik Sik”, %4,2's “Her Zaman" seceneklerini tercih edenlerin
toplamt %21,4 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin nispi
cogunlugu yazma asamasinda ¢esitli arag ve gere¢ kullanmina istenilen diizeyde dikkat
etmemektedir.
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M39 “Yazma becerilerinin timu icin gerekli zamani ayirnrinm maddesine iliskin
olarak dgretmenlerin %01 “Highir Zaman”, %21,4' i (7TE+8K) “Bazen”, %401 (16E+12K)
“Gendlikle’, %25,7’s (6E+12K) “Sik SIK”, %12,8'1 (4E+5K) “Her Zaman” seklinde
gorls belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda cinsiyet yoninden bu
madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gortlmemektedir (F. ,527; p>,470).
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distindldiiginde 6gretmenlerin cogunlugunun
%40 “Genellikle’ segenegini tercih ettikleri gorilmektedir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya
katilan 6gretmenlerin blytk bir gcogunlugu yazma becerilerinin timu igin gerekli zamam

ayirmaya calismakta ancak istenilen diizeyde gerceklestirememektedir.
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Tablo 16: Yazma Asamasi “Yas” Degiskenine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Yas Higbir . Sik Her
Madde Aralin Zafnan Bazen | Genellikle Sk | Zaman F p
20-25 0 1 4 2 2
26-35 0 1 12 12 3
30. Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve teknikleri uygularim. 36-41 0 2 3 1 5 , 762 | 554
42-47 0 0 4 2 0
40 - iistii 0 4 6 4 2
20-25 0 1 4 2 2
26-35 0 1 7 13 7
31. Yazma ¢alismasindan 6nce dgrencilere uyacaklar kurallar: hatirlatirim. 36-41 0 0 2 4 5 ,828 | 512
42-47 0 0 2 2 2
40 - iistii 0 3 2 6 5
20-25 0 1 2 4 2
26-35 0 2 8 15 3
32. Yazma sonrasinda 6grencilerin yazma hatalarin duzeltirim. 36-41 0 1 3 5 2 ,052 | ,995
42-47 0 0 3 2 1
40 - iistii 0 2 5 6 3
20-25 0 5 3 0 1
26-35 5 11 9 2 1
33. Ogrencilerin derste en cok zevk aldiklar bélimdiir. 3641 1 5 3 2 0 408 | ,802
42-47 0 4 2 0 0
40 - iistii 0 7 7 2 0
20-25 0 0 4 5 0
34. Ogrenci calisma kitabinda yer alan etkinlikler 6grenci seviyesine ndur ve 26-35 0 3 16 8 L
uy.gulgnabilli(r;. ismakitabincay IMIKIEr ogrenct seviyesine ygundur v 3641 0 3 4 2 2 | 436 | 782
42-47 0 2 2 1 1
40 - iistii 0 3 8 5 0
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Tablo 16 (Devam)

Yas Hicbir . Sik Her
Madde Araligi Zafnan Bazen | Genellikle Sk | Zaman F p
20-25 0 4 1 2 2
26-35 0 8 13 4 3
35. Ogrencilerin kelime hazinesinin yetersiz olmasi sorunu ile kar silasirim. 36-41 0 5 5 0 1 511 | ,728
42-47 0 2 2 1 1
40 - iistii 0 4 5 6 1
20-25 2 5 1 1 0
26-35 3 15 4 3 3
36. Siniflarin kalabalik olmas sorunuile karsilaginm. 36-41 2 5 2 2 0 1,604 | ,184
42-47 2 2 0 1 1
40 - iistii 2 3 4 3 4
20-25 0 4 2 2 1
L . 26-35 0 15 9 0 4
37. Yoresel agiz 6zelliklerinden kaynaklanan yazma bozukluklar: sorunu ile 3641 2 4 1 3 0 786 | 538
karsilagirim.
42-47 0 5 1 0 0
40 - iistii 0 7 6 3 0
20-25 0 3 6 0 0
L . . . 26-35 1 13 9 4 1
gge\éﬁgggﬂ bfgre;;rlls;'azll Irll<r<";\nzlanmal an icin uygulanan etkinliklerde cesitli arag ve 3641 0 5 2 2 1 1647 | 173
42-47 0 1 4 0 1
40 - iistii 1 2 9 4 0
20-25 0 1 4 3 1
26-35 0 7 8 11 2
39. Yazma becerilerinin timi icin gerekli zamar ayiririm. 36-41 0 2 3 2 4 1,350 | ,261
42-47 0 2 4 0 0
40 - iistii 0 3 9 2 2
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Tablo 16'da 6gretmenlerin yazma asamasindaki gorisleri yas degiskenine gore
analiz edilerek anlamli bir fark olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir. Tabloda yer
alan sayisal hilgiler, sozel ifadeler haline getirilip yorumlanmustir.

M30 “Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve teknikleri uygularm”
maddesine iliskin ogretmenlerin %0'1 “Hichir Zaman”, %11,4'G “Bazen”, %4140
“Gendlikle’, %30'u “Sik Sik”, %12's “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda bu madde bazinda yas araligi yoninden istatiksel
olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F. ,762; p>554). Arastirmaya Kkatilan
Ogretmenler arsinda istatiksel bir fark gorilmese de “26-35" yas araiginda olan
Ogretmenlerin yazma asamasinda kilavuz kitapta belirtilen yontem ve tekniklere uymada
daha dikkatli olduklan sodylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin  geneli
distndldtiginde %30'u “Sk Sk”, %12's “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler
toplam %47,1 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin nispi
cogunlugu istenilen dizeyde kilavuz kitaptaki yazma yontem ve tekniklerine dikkat
etmemektedir.

M31 “Yazma caismasindan Once Ogrencilere uyacaklari kuralari hatirlatirnm”
maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %01 “Higbir Zaman”, %5,7's “Bazen”, %24,2’s
“Gendllikle’, %38,5i “Sik Sik”, %30'u “Her Zaman” seklinde goris belirtmigleridir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler arasnda yas aral1g1 yoninden bu madde bazinda istatiksel
olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F. ,828; p>512). Arastirmaya Kkatilan
Ogretmenlerin  geneli  dusUndldiginde %38,5'1 “Sik Sik”, %30'u “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam %68,5 yapmaktadir. Bu da gosterir ki arastirmaya
karlan 6gretmenlerin ¢ogunlugu yazma calismalarindan 6nce oOgrencilere uyacaklar
kurallar hatirlatmada dikkatli davranmakta ancak istenilen diizeyde olmamaktadir.

M32 “Yazma sonrasinda Ogrencilerin yazma hatalarimt duzeltirinr maddesine
iliskin olarak 6gretmenlerin %0'1 “Highir Zaman”, %8,5'i “Bazen”, %30'u “Genellikle”,
%45,7s “Sk Sik”, %15,7’s “Her Zaman” seklinde gorus belirtmiglerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler arasinda yas araligi yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak
anlaml bir fark gérilmemektedir (F: ,052; p>,995). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
geneli distnuldiginde %45,7's “Sik SIK”, %15,7’s “Her Zaman” seceneklerini tercih
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edenler % 61, 4 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin blyik
bir cogunlugu yazma sonrasinda 6grencilerin hatalarni dizeltmede dikkatli davranmaya
calisgmakta ancak istenilen dizeyde titiz olamamaktadir. Yukandaki maddeyi de
distindigimiizde arastirmaya katilan Turkce Ogretmenlerinin yazma Oncesinde de
sonrasnda da 6grencilere kuralan hatirlatmada ve hatalar dizeltmede istekli olduklar:

ancak istenilen diizeyde basaril olamadiklarint sdyleyebiliriz.

M33 “Ogrencilerin derste en ok zevk aldiklar: bolimdir” maddesine iliskin olarak
Ogretmenlerin %8,5'i “Hichir Zaman”, %45,7's “Bazen”, %34,2's “Gendllikle’, %8,5'i
“Sik SIk”, %2,81 “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda yas aralig1 yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir
fark gorilmemektedir (F. ,408; p>,802). Arastirmaya katilan ogretmenlerin geneli
distndldiiginde %8,5'i “Sk Sik”, %2,81 “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler
toplam %11,4 yapar. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan Ogretmenlerin buyuk bir
cogunlugu yazma asamasinin 6grencilerin en ¢cok zevk aldiklan bélim oldugu disiincesine
%45,7 “Bazen” seklinde gorUs belirtmis. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  cogunlugu konusma asamasmn Ogrenci tarafindan c¢ok sevildigini
disinmemektedir.

M34 “Ogrenci calisma kitabinda yer alan etkinlikler 6grenci seviyesine uygundur
ve uygulanabilir” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %0'1 “Hicbir Zaman”, %15,7's
“Bazen”, %48,5'i “Genellikle”, %30'u “Sik Sk”, %5,7's “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler arasinda yas araligi yoninden bu madde
bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gérilmemektedir (F: ,436; p>,782). Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin biyuk bir cogunlugu %48,5 “Genellikle” seceneginden yana tercih
kullandiklarindan konusma asamasi calisma kitaplarinda yer aan etkinliklerin 6grenci

seviyesine istenilen diizeyde uygun olmadig gorisiinde olduklar: sdylenebilir.

M35 “Ogrencilerin kelime hazinesinin yetersiz olmas: sorunu ile karsilasinm”
maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %0’ 1 “Hicbir Zaman”, %32,8'i “Bazen”, %37,1'sS
“Genellikle’, %18,5'i “Sk Sik”, %11,4'0 “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler arasnda yas aral1g1 yoninden bu madde bazinda istatiksel
olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F. ,511; p>,728). Arastirmaya Kkatilan
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Ogretmenlerin geneli dusunildiginde %37,1 “Genellikle” secenegini tercih ettikleri
gorilir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan oOgretmenlerin blydk bir cogunlugu
Ogrencilerin kelime hazinesinin yetersiz olmasindan dolayr konusma asamasinda sikinti
“genellikle’ cekmektedir.

M36 “Siniflarin kalabalik olmas sorunu ile karsilasinm” maddesine iliskin
Ogretmenlerin %15,7’s “Hichbir Zaman”, %42,8'i “Bazen”, %15,7'si “Gendllikle”,
%14,2’s “Sk Sk”, %1151 “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler arasinda yas araligi yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak bir
fark gOrilmemektedir (F: 1,604; p>,184). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin gendli
distnuldiiginde %42,8 “Bazen” secenegini tercih ettikleri gortlUr. Bu da gosterir ki
arastirmaya katilan 6gretmenlerin buytk bir kistu sniflarin kalabalik olmasindan 6ttt

konusma asamasinda “ bazen” sikint1 gekmekte ve bunu bir sorun olarak gérmemektedirler.

M37 “Yoresel agiz 6zdliklerinden kaynaklanan yazma bozukluklart sorunu ile
karsilasirim” maddesine iliskin olarak ogretmenlerin %4,2's “Hicbir Zaman”, %50's
“Bazen”, %27,1'i “Genellikle”, %11,4'0 “Sik Sk, %7,1' “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmislerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler arasinda yas araligi yoninden bu madde
bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gérilmemektedir (F: ,786; p>,538). Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin geneli distindldiginde %50 “Bazen” segenegini tercih ettikleri
gorulmektedir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin blyUk bir cogunlugu
yoresel agiz  Ozeliklerinden kaynaklanan yazma bozukluklarint  sorun  olarak

gormemektedir.

M38 “Yazma becerisini kazanmalarn igin uygulanan etkinliklerde gesitli arag ve
gereclerden yararlamrim” maddesine iliskin 6gretmen gorUsleri %2,8'i “Hicbir Zaman”,
%30'u “Bazen’, %45,7'si “Genellikle’, %17,1'i “Sik SIk”, %4,2's “Her Zaman” seklinde
goris belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda yas araligi yoninden bu
madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F. 1,647; p>,173).
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distnuldiginde %17,1'i “Sik SIK”, %4,2's “Her
Zaman” segeneklerini tercih edenlerin toplami %21,4 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki
arsgtirmaya katilan 6gretmenlerin nispi gogunlugu yazma asamasinda gesitli arag ve gereg

kullammuinaistenilen diizeyde dikkat etmemektedir.
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M39 “Yazma becerilerinin timu icin gerekli zamani ayirrinmr maddesine iliskin
olarak Ogretmenlerin %01 “Hicbir Zaman®, %21,4'0 “Bazen”, %401 “Genélikle”,
%25,7s “Sk Sk”, %1281 “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan Ggretmenler arasinda yas araligi yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak
anlaml bir fark gorilmemektedir (F: 1,350; p>,261). Arastirmaya katilan dgretmenlerin
geneli dustnuldigunde 6gretmenlerin gogunlugunun %40 “Genellikle” segenegini tercih
ettikleri gorilmektedir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin blydk bir
cogunlugu yazma becerilerinin tUmU icin gerekli zamam ayirmaya calismakta ancak

istenilen diizeyde gerceklestirememektedir.
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Tablo 17: Yazma Asamasi “Mezuniyet” Degiskenine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Hic¢bir zaman Bazen Genellikle Sik sik Her zaman
:a :a :a :a :a
Madde 3 K K K i|% il F | »

Sl =8| =8| =8| ,|=18],]|"=

s = |§|s|2|$|s|2 %S| |2 % 8|2|°%

E|E|2|E|E|2 | E|E |2 E|B|x |5 |8 |2

o0 < B o0 < R 80 < i 00 < B o0 < R

S oI I =5 I N < IS N == A S S I 2 M I < S I < I~ ™
30. Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve teknikleri uygularim. | O 0 0 3 5 0 3 25| 1 1120 | 0 2 9 1 | ,803 | ,452
31; Y azma galismasindan 6nce 6grencilere uyacaklar: kurallar: 0 0 0 > 3 0 2 113 2 2 |25 | o 3 | 18 1525 | 225

wrlatirm.

32. Yazma sonrasinda 6grencilerin yazma hatalarnmi diizeltirim. 3 18 1 2 | 30 3 8 0 | 2,123,128
33. Ogrencilerin derste en cok zevk aldiklar: bolimdiir. 0 6 0 4 (28| O 4 19 1 1 5 0 0 1 1 | 3411 |,039
34. Ogrenci calismakitabinda yer alan etkinlikler 6grenci seviyesine
uygundur ve uygulanabilir, 0 0 0 2 9 0 4 130 0 3 (17| 1 0 3 1 |2763|,070
35. Ogrencilerin kelime hazinesinin yetersiz olmas: sorunu ile
Kargilasrm, 0 0 0 1 (20| 2 2 124 |0 5 8 0 1 7 0 | 3,004 | ,056
36. Siniflann kalabalik olmas: sorunu ile karsilasirim. 1 9 1 0 | 29 1 2 9 0 3 7 0 3 5 0 | 5734 |,005
37. Yoresal agiz 6zelliklerinden kaynaklanan yazma bozukluklar: sorunu 0 2 0 3 (3] 2 4 15| 0 2 6 0 0 5 0 681 | 510
ile kargilagirim. ’ ’
38. Yazma becerisini kazanmalar icin uygulanan etkinliklerde ¢esitli arag
ve gereclerden yararlaninm, 1 1 0 1 (19| 1 6 |26 | 0 1|11 |0 0 2 1 | 557 |,576
39. Yazma becerilerinin timi igin gerekli zamani ayiririm. 0 0 0 2 12| 1 51230 1 17| 0 1 7 1 |,231 |,794
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Tablo 17'de 6gretmenlerin yazma asamasindaki gorusleri mezuniyet degiskenine
goére analiz edilerek anlamli bir fark olup olmadig: tespit edilmeye calisiimistir. Tabloda
yer alan sayisal bilgiler, sozel ifadeler haline getirilip yorumlanmustir.

M30 “Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve teknikleri uygularim”
maddesine iliskin ogretmenlerin %0'1 “Hichir Zaman”, %11,4'G “Bazen”, %4140
“Gendlikle’, %30'u “Sik Sik”, %12's “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda bu madde bazinda mezuniyet tird yoninden
istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F: ,803; p>,452). Arastirmaya katilan
Ogretmenler arsinda istatiksel bir fark gortlmese de “fakilte” mezunu olan dgretmenlerin
yazma asamasnda kilavuz kitapta belirtilen yontem ve tekniklere uymada daha dikkatli
olduklar: sdylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli dustnuldiginde %30’ u
“Sik SIk”, %12's “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam %47,1 yapmaktadir.
Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan Ggretmenlerin nispi gcogunlugu istenilen diizeyde
kilavuz kitaptaki yazma yontem ve tekniklerine dikkat etmemektedir.

M31 “Yazma calismasindan 6nce Ogrencilere uyacaklari kuralari hatirlatirim”
maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”, %5,7's “Bazen”, %24,2’si
“Genellikle’, %38,51 “Sik Sik”, %30'u “Her Zaman” seklinde gorus belirtmigleridir.
Araggtirmaya katilan 6gretmenler arasinda mezuniyet tir yoninden bu madde bazinda
istatiksel olarak anlaml1 bir fark gérilmemektedir (F: 1,525; p>,225). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin  geneli  disUndldiginde %38,5'i “Sik  Sik”, %30'u “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam %68,5 yapmaktadir. Bu da gosterir ki arastirmaya
karlan 6gretmenlerin cogunlugu yazma calismalarindan 6nce ogrencilere uyacaklar
kurallar hatirlatmada dikkatli davranmakta ancak istenilen diizeyde ol mamaktadir.

M32 “Yazma sonrasinda Ogrencilerin yazma hatalarim duzeltirinr maddesine
iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Highbir Zaman”, %8,5'i “Bazen”, %30 u “Genellikle”,
%45,7s “Sk Sik”, %15,7’s “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler arasinda mezuniyet tird yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak
anlaml bir fark gérilmemektedir (F: 2,123; p>,128). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
geneli distnuldigiinde %45,7’s “Sik SIK”, %15,7’s “Her Zaman” segeneklerini tercih
edenler % 61, 4 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin blyUk
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bir cogunlugu yazma sonrasinda 6grencilerin hatalarim dizeltmede dikkatli davranmaya
calisgmakta ancak istenilen dizeyde titiz olamamaktadir. Yukandaki maddeyi de
dustindigiimiizde arastirmaya katilan Turkge Ogretmenlerinin yazma Oncesinde de
sonrasnda da 6grencilere kuralan hatirlatmada ve hatalarn dizeltmede istekli olduklar:
ancak istenilen diizeyde bagaril1 olamadiklarin sdyleyebiliriz.

M33 “Ogrencilerin derste en ¢ok zevk aldiklar: bolumdir” maddesineiliskin olarak
Ogretmenlerin %8,5'i “Hichir Zaman”, %45,7's “Bazen”, %34,2's “Genellikle’, %8,5'i
“Sik SIk”, %2,8i1 “Her Zaman” seklinde gorUs belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda mezuniyet tirt yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak anlaml:
bir fark gorilmektedir. (F: 3,411; p<,039). Fakilte muzunu olan Ogretmenlerin diger
Ogretmenlere oranla yazma asamasimin Ogrencinin en ¢ok zevk aldigi bolum oldugu
distincesinin ¢cok daha fazla oldugu anlaml: bir fark olarak gorilmektedir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin geneli disunuldiginde %8,5'i “Sik Sik”, %2,8'i “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam %11,4 yapar. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan
Ogretmenlerin blydk bir cogunlugu yazma asamasinn 6grencilerin en ¢ok zevk aldiklar
bolim oldugu disiincesine %45,7 “Bazen” seklinde goris belirtmis. Bu da gosteriyor ki
arsgtirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu konusma asamasinin 6grenci tarafindan ¢ok

sevildigini distinmemektedir.

M34 “Ogrenci calisma kitabinda yer alan etkinlikler 6grenci seviyesine uygundur
ve uygulanabilir’ maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”, %15,7's
“Bazen”, %48,5'i “Genellikle”, %30'u “Sik SK”, %5,7's “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan ogretmenler arasinda mezuniyet tird yéniunden bu
madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gérilmemektedir (F. 2,763; p>,070).
Aragtirmaya katilan dgretmenlerin buyUk bir gogunlugu %48,5 “ Genellikle” segeneginden
yana tercih kullandiklarindan konusma asamasi calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin
Ogrenci seviyesine istenilen diizeyde uygun olmadi g1 gorisinde olduklar: sdylenebilir.

M35 “Ogrencilerin kelime hazinesinin yetersiz olmasi sorunu ile karsilasirnm”
maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %0’ 1 “Hicbir Zaman”, %32,8'i “Bazen”, %37,1's
“Genellikle’, %1851 “Skk Sik”, %11,4'0 “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda mezuniyet tirl yoninden bu madde bazinda
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istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F: 3,004; p>,056). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin geneli dustUnuldiginde %37,1 “Genellikle” secenegini tercih ettikleri
gorulir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan Ogretmenlerin biydk bir gogunlugu
Ogrencilerin kelime hazinesinin yetersiz olmasindan dolayr konusma asamasinda sikinti
“gendlikle’ cekmektedir.

M36 “Siniflarin kalabalik olmas sorunu ile karsilasirim” maddesine iliskin
Ogretmenlerin  %15,7's “Hicbir Zaman”, %4281 “Bazen”, %15,7s “Genellikle”,
%14,2’s “Sk Sk”, %1151 “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler arasinda mezuniyet tird yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak
bir fark gorulmektedir (F: 5,734; p<,005). Fakilte mezunu olan 6gretmenlerin diger
Ogretmenlere oranla yazma asamasinda siniflarin kalabalik olmasi sorunu ile karsilastiklar:
gorulir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin geneli disUnlldiginde %42,8 “Bazen”
secenegini tercih ettikleri gorulUr. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan Ogretmenlerin
buyUk bir kismu sniflarin kalabalik olmasindan 6tirt konusma asamasinda “bazen” sikinti

cekmekte ve bunu bir sorun olarak gérmemektedirler.

M37 “Yoresel agiz 6zdliklerinden kaynaklanan yazma bozukluklart sorunu ile
karsilasirim” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %4,2's “Hicbir Zaman”, %50's
“Bazen”, %27,1'i “Genellikle”, %11,4'0 “Sik Sik”, %7,1' “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan O0gretmenler arasinda mezuniyet tird yoniunden bu
madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gordlmemektedir (F. ,681; p>,510).
Arastirmaya katilan dgretmenlerin geneli distintlduginde %50 “Bazen” segenegini tercih
ettikleri gorilmektedir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan ogretmenlerin buytk bir
cogunlugu yoresel agiz Ozelliklerinden kaynaklanan yazma bozukluklarim sorun olarak

gbrmemektedir.

M38 “Yazma becerisini kazanmalan icgin uygulanan etkinliklerde ¢esitli arag ve
gereglerden yararlamirim” maddesine iliskin 6gretmen gorusleri %2,8'i “Hicbir Zaman”,
%30'u “Bazen’, %45,7'si “Genellikle”, %17,1'i “Sik SIK”, %4,2'si “Her Zaman” seklinde
goris belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda mezuniyet tirti yoéniinden
bu madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F: ,557; p>,576).
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distnuldiginde %17,1'i “Sik SIK”, %4,2's “Her
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Zaman” segeneklerini tercih edenlerin toplam %21,4 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki
arastirmaya katilan 6gretmenlerin nispi cogunlugu yazma asamasinda cesitli arag ve gereg

kullammuinaistenilen diizeyde dikkat etmemektedir.

M39 “Yazma becerilerinin timu icin gerekli zamani ayirrinm maddesine iliskin
olarak Ogretmenlerin %01 “Hichir Zaman®’, %21,4'0 “Bazen”, %401 “Genellikle”,
%25,7’s “Sk SKk”, %12,81 “Her Zaman” seklinde gorUs belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan Ggretmenler arasinda mezuniyet tird yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak
anlamh bir fark gorilmemektedir (F: ,231; p>,794). Arastirmaya katilan dgretmenlerin
geneli dustnuldigunde 6gretmenlerin cogunlugunun %40 “Genellikle” secenegini tercih
ettikleri gorilmektedir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin blyUk bir
cogunlugu yazma becerilerinin tumui igin gerekli zamam ayirmaya galigmakta ancak

istenilen diizeyde gerceklestirememektedir.
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Tablo 18: Yazma Asamasi “Kidem” Degiskenine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Madde

Kidem

Hicbir
Zaman

Bazen

Genellikle

Sik
Sik

Her
Zaman

30. Ogretmen kilavuz kitabinda
belirtilen yontem ve teknikleri
uygularim.

1-4

o

N

o

5-9

=
w

10-14

15-24

25-30

30+

1,007

429

31. Yazma ¢al ismasindan 6nce
Ogrencilere uyacaklari kurallart
hatirlatirim.

1-4

RPWIEFLINIROIN

5-9

=
N

10-14

15-24

25-30

30+

1,551

77

32. Yazmasonrasinda
Ogrencilerin yazma hatalarim
dizeltirim.

1-4

R[N~ WO

5-9

=
(631

10-14

15-24

25-30

30+

1,295

272

33. Ogrencilerin derste en cok
zevk adiklart bolimdur.

1-4

WIFRPIPIOFRPIWO|IWIO|O|O|IFRP|IFPIMNIN|OIN|INMN|(O

5-9

=
=

10-14

15-24

25-30

30+

476

824

34. Ogrenci calisma kitabinda yer
alan etkinlikler 6grenci seviyesine
uygundur ve uygulanabilir.

RPWOAOIRPIOOOIRPIWWWIWO|IFRIPINRP|IMlOIOIW|A|A|W

5-9

=
~

10-14

15-24

25-30

30+

0,713

,641

35. Ogrencilerin kelime
hazinesinin yetersiz olmas: sorunu
ile karsilagirim.

1-4

NWIOI(WIN|INRPR|O(R|OT|O

oO|lw|lon|N|O

5-9

=
o

=
N

10-14

15-24

25-30

30+

0,417

,865

36. Siniflarin kalabalik olmasi
sorunu ile karsilasirim.

1-4

RPN

5-9

=
(631

10-14

15-24

25-30

30+

RPINIPINIW|IN|O|O|O|O|O|O|O|O|O|O|OC|O|O|OC|O|FRP|01|O|O|O|O|O|O0|O0O|R|O|O|O|O|O|O|O|O|O|O

wW(Oo|w |

RPIW|IOIN|_|P|IP|IAlW|O

WOIN|IP[RAROIARINIP|IWINIP|APINIAR|IOINIP|IP[IPINPOWIW|W|N

NIN|IP|IPIN|IO|IO|RP|O|RP|A|IP|IO|IRP|IOIN|P|O|CO|C|C|O|IN|O|W|C|IRP|IWININ|A|IPIW|O|IOIN|IN|O|FR |01~

1,216

,310
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Tablo 18 (Devam)

Madde Kidem ;I;fll:;; Bazen | Genellikle S:t Z&Il-llfllz;n F p
1-4 0 2 0 1 1
37. Y dresd elliklerind = © - > >
. YOr agz Ozelliklerinden
kaynakllanan )%lazma bozukluklar :g:;: 1 2 i g é 2,204 | 0,54
sorunu ile karsilaginm.
25-30 0 4 2 1 0
30+ 0 4 4 2 0
1-4 0 0 4 0 0
38. Yazma becerisini kazanmalar 13'?4 é 116 15? ; 2
icin uygulanan etkinliklerde -
cesitli arag ve gereclerden 15-24 0 2 4 0 1| 2008|050
yararlamnm. 2530 | 0 0 4 2 | 1
30+ 1 2 5 2 0
1-4 0 0 2 2 0
5-9 0 7 8 12 1
39. Y azma becerilerinin timiicin | 10-14 0 2 5 1 6
gerekli zamani ayirrim. ¢ 15-24 0 2 4 1 0 1,073,388
25-30 0 2 3 1 1
30+ 0 2 6 1 1

Tablo 18 de Ogretmenlerin yazma asamasindaki gorusleri kidem degiskenine gore
analiz edilerek anlaml1 bir fark olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir. Tabloda yer
alan sayisal hilgiler, sozel ifadeler haline getirilip yorumlanmustir.

M30 “Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve teknikleri uygularim”
maddesine iliskin 6gretmenlerin %0'1 “Hichir Zaman”, %11,4'G “Bazen”, %4140
“Gendlikle’, %30u “Sik Sik”, %12's “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda bu madde bazinda kidem yil1 yoniinden istatiksel
olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F: 1,007; p>,429). Arastirmaya katilan
Ogretmenler arsinda istatiksel bir fark gorilmese de “59” yilan aras calismis olan
Ogretmenlerin yazma asamasinda kilavuz kitapta belirtilen yontem ve tekniklere uymada
daha dikkatli olduklan soylenebilir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  geneli
distndldtiginde %30'u “Sk Sk”, %12's “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler
toplam %47,1 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan ¢gretmenlerin nispi
cogunlugu istenilen dizeyde kilavuz kitaptaki yazma yontem ve tekniklerine dikkat
etmemektedir.
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M31 “Yazma calismasindan 6nce oOgrencilere uyacaklarn kuralari hatirlatirim”
maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”, %5,7's “Bazen”, %24,2’si
“Genellikle’, %38,51 “Sik Sik”, %30'u “Her Zaman” seklinde gorus belirtmisleridir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda kidem yili yoninden bu madde bazinda istatiksel
olarak anlamh bir fark gorilmemektedir (F: 1,551; p>,177). Arastrmaya katilan
Ogretmenlerin  geneli  disUndldiginde %38,5'1 “Sik  Sik”, %30'u “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam %68,5 yapmaktadir. Bu da gosterir ki arastirmaya
karlan Ogretmenlerin gogunlugu yazma calismalarindan once Ogrencilere uyacaklar
kurallar hatirlatmada dikkatli davranmakta ancak istenilen diizeyde olmamaktadir.

M32 “Yazma sonrasinda ogrencilerin yazma hatalarimi dizeltirimr  maddesine
iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Highbir Zaman”, %8,5'i “Bazen”, %30'u “Genellikle”,
%45,7s “Sk Sik”, %15,7’s “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan Ggretmenler arasinda kidem yili yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak
anlaml bir fark gorilmemektedir (F: 1,295; p>,272). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
geneli distunuldugiinde %45,7’s “Sik SIK”, %15,7’s “Her Zaman” segeneklerini tercih
edenler % 61, 4 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin blyUk
bir cogunlugu yazma sonrasinda 6grencilerin hatalanm dizeltmede dikkatli davranmaya
calisgmakta ancak istenilen dizeyde titiz olamamaktadir. Yukandaki maddeyi de
distindigimizde arastirmaya katilan Turkce Ogretmenlerinin yazma Oncesinde de
sonrasnda da 6grencilere kuralan hatirlatmada ve hatalar dizeltmede istekli olduklar:

ancak istenilen diizeyde basarili olamadiklarim sdyleyehiliriz.

M33 “Ogrencilerin derste en cok zevk adiklar: bolumdir’ maddesineiliskin olarak
ogretmenlerin %8,5'i “Hichir Zaman”, %45,7's “Bazen”, %34,2's “Gendllikle’, %8,5'i
“Sik SIk”, %2,81 “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda kidem yili yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir
fark gorilmemektedir. (F: ,476; p>,824). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin geneli
distndldiiginde %8,5i “Sk Sik”, %2,81 “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler
toplam %11,4 yapar. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan Ogretmenlerin buyuk bir
cogunlugu yazma asamasinin 6grencilerin en cok zevk aldiklan bélim oldugu duslincesine

%45,7 “Bazen” seklinde goris belirtmis. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan
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Ogretmenlerin  cogunlugu konusma asamasnmn Ogrenci tarafindan c¢ok sevildigini
disinmemektedir.

M34 “Ogrenci calisma kitabinda yer alan etkinlikler 6grenci seviyesine uygundur
ve uygulanabilir” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %0'1 “Hicbir Zaman”, %15,7's
“Bazen”, %48,5'i “Genellikle”, %30'u “Sik Sk”, %5,7's “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler araanda kidem yil1 yoninden bu madde
bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F: ,713; p>,641). Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin blyuk bir cogunlugu %48,5 “Genellikle” seceneginden yana tercih
kullandiklarindan konusma asamasi calisma kitaplarinda yer aan etkinliklerin 6grenci
seviyesine istenilen diizeyde uygun olmadig gorisinde olduklar: sdylenebilir.

M35 “Ogrencilerin kelime hazinesinin yetersiz olmasi sorunu ile karsilasirmm”
maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Higbir Zaman”, %32,8'i “Bazen”, %37,1's
“Genellikle’, %1851 “Sk Sik”, %11,4'0 “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda kidem yili yontinden bu madde bazinda istatiksel
olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F. ,417; p>,865). Arastirmaya Kkatilan
Ogretmenlerin geneli dusUndldiginde %37,1 “Genellikle” secenegini tercih ettikleri
gortlir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan oOgretmenlerin biydk bir cogunlugu
Ogrencilerin kelime hazinesinin yetersiz olmasindan dolay1 konusma asamasinda sikinti
“gendllikle’ cekmektedir.

M36 “Siniflarin kalabalik olmas sorunu ile karsilasinm” maddesine iliskin
Ogretmenlerin %15,7’s “Hichir Zaman”, %42,8'1 “Bazen”, %15,7’s “Genedllikle”,
%14,2's “Sk SKk”, %11,5i1 “Her Zaman” seklinde gorUs belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler arasanda kidem yili yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak bir
fark gorilmemektedir (F: 1,216; p>,310). Arastirmaya katilan Ggretmenlerin geneli
distntldiiginde %42,8 “Bazen” secenegini tercih ettikleri gortlir. Bu da gosterir ki
arastirmaya katilan 6gretmenlerin blyik bir kismu sniflarin kalabalik olmasindan 6tirt

konusma asamasinda “ bazen” sikint1 gekmekte ve bunu bir sorun olarak gormemektedirler.

M37 “Yoresel agiz ozedliklerinden kaynaklanan yazma bozukluklart sorunu ile

karsilasirim” maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %4,2's “Hicbir Zaman”, %50's
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“Bazen”, %27,1'i “Genellikle”, %11,4'0 “Sik Sik”, %7,1' “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler arasanda kidem yil1 yéninden bu madde
bazinda istatiksel olarak anlaml bir fark gordlmemektedir (F: 2,204; p>,054). Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin geneli dusuntldiginde %50 “Bazen” secenegini tercih ettikleri
gorulmektedir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin blyUk bir cogunlugu
yoresel agiz  Ozelliklerinden kaynaklanan yazma bozukluklarini  sorun  olarak

gormemektedir.

M38 “Yazma becerisini kazanmalan icin uygulanan etkinliklerde cesitli arag¢ ve
gereglerden yararlamrim” maddesine iliskin 6gretmen gorusleri %2,8'i “Hicbir Zaman”,
%30'u “Bazen’, %45,7'si “Genellikle’, %17,1'i “Sik SIk”, %4,2'si “Her Zaman” seklinde
goris belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda kidem yili yoniinden bu
madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmektedir (F: 5,003; p<,000).
Osretmenlerden “5-9” yillan aras: galismis olanlar yazma asamasinda gesitli arag ve gereg
kullanimina diger 6gretmenlere oranla daha fazla dikkat etmektedirler. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin geneli dusUndldiginde %17,1'i “Sik Sik”, %4,2’ss “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenlerin toplam %21,4 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya
katilan dgretmenlerin nispi gogunlugu yazma asamas nda ¢esitli arag ve gereg kullammina
istenilen diizeyde dikkat etmemektedir.

M39 “Yazma becerilerinin timu icin gerekli zamani ayirnrinm maddesine iliskin
olarak Ogretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”, %21,4'0 “Bazen”, %401 “Genellikle”,
%25,7s “Sk Sk”, %1281 “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan Ggretmenler arasinda kidem yili yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak
anlaml bir fark gorilmemektedir (F: 1,073; p>,338). Arastirmaya katilan dgretmenlerin
geneli dustnuldigunde 6gretmenlerin gogunlugunun %40 “Genellikle” segenegini tercih
ettikleri gorilmektedir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin blyuk bir
cogunlugu yazma becerilerinin tUmU icin gerekli zamam ayirmaya calismakta ancak

istenilen diizeyde gerceklestirememektedir.
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4.5 Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
Arastirmanin besinci alt probleminde “ilkogretim alti, yedi, sekizinci simf Turkce

Ogretmenlerinin metin isleme sirecinde dil bilgis asamasina gorusleri nelerdir?” sorusuna
cevap aranmustir.

Tablo 19: Dil Bilgisi Asamasi “Cinsiyet” Degiskenine Iliskin Ogretmen

Goriisleri
Hicbir Genellikl | Si1k Her
Bazen
Madde zaman (4 s1k zaman F p

E K|E|K|E| K |[E|K|E K

40. Okuma metni ile dil bilgisi alam
arasindailiski kurabiliyorum.

41. Dersicerisinde en ¢ok sireyi dil bilgisi
etkinliklerine ay riyorum.

42. Ogrenci calisma kitabinda yer alan tim
etkinlikler 6grenci seviyesine uygundur ve 0|0|6|3|16| 22 |57 |6 |5],043|,836
uygulanabilir.

43. Ogrencilerin derste en ok zevk aldiklar:
bl Umddr.

44. Y Oresel agiz ozellikleri dil bilgis
Ogretimini olumsuz yonde etkilemektedir.
45. Dil bilgis konularinin gok olmast dil
bilgisi 6gretimini olumsuz etkilemektedir.
46. Ogrenci seviyelerinin disik olmas dil
bilgisi 6gretimini olumsuz etkilemektedir.
47. Dil bilgisi becerilerini kazanmalariicin
etkinliklerde cesitli arag ve gereclerden 0O|0|7|6|16| 16 |6 (114 |4 | /411|524
yararlaninm.

48. Dil bilgis etkinliklerinin sonunda
Ogrenci hatalarim duzeltirim.

002|219 7 (12|14 10|14 | ,632 | ,429

7(3|14|25|6| 5 (412]2]|2],080|,778

1|0|13|6|11| 14 |4 (10| 4 | 7 |549,022

2141201205 | 8 (4 (3|12 |,001]|,971

10(10 |12 |18 | 6 5 21413 |0],549|,461

0(2|17|17|11| 10 (3 |6 |2 | 2 |,001 |,980

0/0|2]|1]|6 7 (10|10|15|19| ,301 |,585

Tablo 19'da 6gretmenlerin dil bilgisi asamasindaki gorUsleri cinsiyet degiskenine
goére analiz edilerek anlamli bir fark olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir. Tabloda
yer alan sayisal bilgiler, sozel ifadeler haline getirilip yorumlanmustir.

M40 “Okuma metni ile dil bilgisi alam arasinda iliski kurabiliyorum” maddesine
iliskin olarak dgretmenlerin %01 “Hichbir Zaman”, %5,7’s (2E+2K) “Bazen”, %22,8'i
(9E+7K) “Gendlikle’, %37,1'i (12E+14K) “Sk Sk”, %34,2's (10E+14K) “Her Zaman”
seklinde gorus belirtmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda cinsiyet yoninden
istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F: ,632; p>,429). Arastirmaya katilan
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Ogretmenlerin geneli dusundldiginde %37,1'i “Sk Sik”, %34,2’s “Her Zaman”
seceneklerini tercih edenler toplam olarak %57,1 yapmaktadir. Bu da gosterir ki
arastirmaya katilan 6gretmenlerin buydk bir cogunlugu okuma metni ile dil bilgisi alan

arasindaistenilen diizeyde iliski kuramamaktadhr.

M41 “Dersigerisinde en ¢ok sireyi dil bilgisi etkinliklerine ayirryorum” maddesine
iliskin olarak Ogretmenlerin %14,22si (7E+3K) “Hicbir Zaman”, %55,7's (14E+25K)
“Bazen”, %15,7's (6E+5K) “Genellikle”, %8,5'i (4E+2K) “Sik SK”, %5,7's (2E+2K)
“Her Zaman” seklinde gorus belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler arasinda
cinsiyet yoniinden bu madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F:
,080; p>,778).

M42 “Ogrenci calisma kitabinda yer alan tum etkinlikler 6grenci seviyesine
uygundur ve uygulanabilir” maddesine iligkin olarak dgretmenlerin %0'1 “Higbir Zaman”,
%12,8'i (6E+3K) “Bazen”, %54,2's (16E+22K) “Gendlikle’, %17,1'i (5E+7K) “Sik
Sk”, %15,7's (6E+5K) “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda cinsiyet yoninden istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir
(F: ,043; p>,836). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distnildigiinde 6gretmenlerin
cogunlugunun %54,2 “Genellikle” secenegini tercih ettikleri goruldr. Bu da gosteriyor ki
Ogretmenlerin buyUk bir cogunlugu calisma kitabinda yer aan etkinliklerin dgrenci
seviyesine istenilen diizeyde uygun olamadi gini distinmektedir.

M43 “Ogrencilerin derste en cok zevk adiklar: bolimdur maddesine iliskin olarak
ogretmenlerin %1,4' G (1E+0K) “Hicbir Zaman”, %27,1'i (13E46K) “Bazen’, %35,7'si
(11E+14K) “Genellikle”, %20'si (4E+10K) “Sik SIk”, %15,7'si (4E+7K) “Her Zaman”
seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda cinsiyet yoninden
bu madde bazinda anlamli bir istatiksel fark gortlmektedir (F. 5,494; p<,022). Bu
bulgulara gore kadin 6gretmeler erkek 6gretmenlere oranla Turkge dersinde 6grencilerin en

cok dil bilgis asamasndan zevk adiklarini diisinmektedirler.
M44 “Y oresel agi1z 6zellikleri dil bilgisi 6gretimini olumsuz yonde etkilemektedir”

maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %8,5'i (2E+4K) “Hicgbir Zaman”, %58,5'i
(21E+20K) “Bazen”, %18,5'i (5E+8K) “Genellikle’, %10'u (4E+3K) “Sik Sk”, %4,2's
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(1E+2K) “Her Zaman® seklinde gorts belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler
arasinda cinsiyet yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark
gorilmemektedir (F: ,001; p>971). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin geneline
bakildiginda %58,5'i “Bazen” seklinde goris belirtmislerdir. Bu da gosteriyor Ki
arastirmaya katilan Ogretmenlerin  cogunlugu yoresel agiz Ozelliklerinin dil bilgisi

Ogretimini olumsuz yonde etkiledi gini distinmemektedirler.

M45 “Dil bilgis konularimin ¢ok olmast dil bilgis  dgretimini  olumsuz
etkilemektedir maddesine iliskin olarak Ogretmenlerin %28,51 (10E+10K) “Hichir
Zaman’, %42,8'i (12E+18K) “Bazen”, %15,7's (6E+5K) “Gendllikle’, %8,5'i (2E+4K)
“Sik SIk”, %4,2’s (3E+OK) “Her Zaman” seklinde gorUs belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler araanda cinsiyet yoniinden bu madde bazinda istatiksel olarak anlaml1
bir fark gorilmemektedir (F: ,549; p>,461). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli
dustnuldiiginde %8,5'i “Sk Sik”, %4,2’s “Her Zaman” seceneklerini isaretleyenler
toplam olarak %12,8 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin
buyUk bir cogunlugu dil bilgisi konularinin ¢ok olmasinin dil bilgisi 6gretimini olumsuz
etkiledigini disUnmemektedir.

M46 “Ogrenci seviyelerinin disik olmast dil bilgisi Ogretimini  olumsuz
etkilemektedir’ maddesine iliskin olarak égretmenlerin %2,8'i (OE+2K) “Hicbir Zaman”,
%48,5'i (17E+17K) “Bazen’, %30'u (11E+10K) “Gendlikle”, %12,8'i (3E+6K) “Sik
SK”, %5,7s ( 2E+2K) “Her Zaman” seklinde gorus belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda cinsiyet yoninden bu madde bazindaistatiksel olarak anlamli bir fark
gorilmemektedir (F: ,001; p>,980). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin blydk bir
cogunlugu %48,5 “Bazen” secenegini tercih etmistir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya
katilan Ogretmenlerin buydk bir ¢cogunlugu dil bilgis Ogretim igin Ogrenci seviyesinin
distk oldugunu nadiren dislnmekte, genel olarak bu asamada bdyle bir sikinti
gbrmemektedir.

M47 “Dil bilgis becerilerini kazanmalar1 ign etkinliklerde cesitli arag ve
gereclerden yararlamirim” maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”,
%18,5i (7TE+6K) “Bazen”, (16E+16K) “Genellikle”, %24,2's (6E+11K) “Sik Sik”,
%11,4 0 (4E+4K) “Her Zaman” seklinde gorls belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
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Ogretmenler arasinda cinsiyet yoninden bu madde bazindaistatiksel olarak anlamli bir fark
gorilmemektedir (F: ,411;, p>524). Arastirmaya katilan O6gretmenlerin  gendli
dustnuldiiginde 6gretmenlerin  cogunlugunun %45,7 “Genellikle’ segenegini tercih
ettikleri gorilmektedir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan ogretmenlerin buytk bir
cogunlugu dil bilgisi becerilerin kazandirmada ¢esitli arag ve gereg¢ kullammina istenilen
diizeyde dikkat etmemektedir.

M48 “Dil bilgis etkinliklerinin sonunda O6grenci hatalarimi dizeltirim” maddesine
iliskin olarak 6gretmenlerin %0'1 “Hicbir Zaman”, %4,2's (2E+1K) “Bazen”, %18,5i
(6E+7K) “Gendllikle’, %28,5'i (10E+10K) “Sk Sik”, %48,5'i (15E+19K) “Her Zaman”
seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda cinsiyet yoninden
bu madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F: ,301; p>,585).
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli dustnuldiginde %28,5'i “Sik Sik”, %48,5'i
“Her Zaman” seceneklerini tercih edenler toplam %91,4 yapmaktadir. Bu da gosterir ki
arsgtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugu dil bilgis etkinliklerinin sonunda 6grenci
hatalarim dizeltmeye titizlikle dikkat etmektedir.
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Tablo 20: Dil Bilgisi Asamas1 “Yas” Degiskenine iliskin Goriisleri

Yas

Higcbir

Sik

Her

Madde Aral | Zaman Bazen | Genellikle Sik | Zaman F p
20-25 0 0 2 4 3
40. Okuma metni ile dil bilgis 26-35 0 4 7 13 4
alani arasindailiski 36-41 0 0 1 5 5 2,688 | ,039
kurabiliyorum. 42-47 0 0 1 1 4
40 - iistii 0 0 5 3 8
20-25 0 8 0 1 0
41. Dersigerisinde en cok stireyi | 26-35 6 14 2 4 2
dil bilgisi etkinliklerine 36-41 3 5 2 0 1 ,217 | ,928
ayiriyorum. 42-47 0 3 3 0 0
40 - iistii 1 9 4 1 1
o ) 20-25 0 1 6 0 2
Jor o o aniles orenci | 2695 |0 [ s [ 16 [7 [ 2
geviyesi ne Uygundr ve g 36-41 0 2 5 1 3 | ,105 | ,980
uygulanabilir. 42-47 0 0 4 2 0
40 - iistii 0 3 7 2 4
20-25 0 1 4 2 2
43. Ogrencilerin derste en cok 26-35 L 8 1 > 3
zevk aldiklan bolimdur, 3641 | 0 2 3 4 | 2 11680165
42-47 0 1 1 2 2
40 - iistii 0 7 6 1 2
20-25 1 5 1 2 0
44. Y oresel agiz 6zellikleri dil 26-35 2 16 4 3 3
bilgis 6gretimini olumsuz yonde | 36-41 1 5 4 1 0 ,910 | ,463
etkilemektedir. 42-47 2 3 1 0 0
40 - iistii 0 12 3 1 0
20-25 1 4 2 2 0
45. Dil bilgisi konular nin cok 26-35 4 15 7 2 0
olmasi dil bilgisi 6gretimini 36-41 5 3 0 1 2 ,860 | ,493
olumsuz etkilemektedir. 42-47 3 2 1 0 0
40-iistii | 7 6 1 1 1
20-25 0 4 2 3 0
46. Ogrenci seviyelerinin disik | 26-35 1 14 7 4 2
olmas dil bilgisi 6gretimini 36-41 1 5 3 0 2 ,312 | ,869
olumsuz etkilemektedir. 42-47 0 4 2 0 0
40-iistii| O 7 7 2 0
o o 20-25 0 0 6 3 0
(amamalan nesiniklece 2695 0 [ 7 [ 12 L7 [ o
1
couith oo Veggeregl orden 36-41 0 1 5 3 2 | 659 | 623
yararlaninm, 42-47 0 3 1 1 1
40 - iistii 0 2 8 3 3
20-25 0 0 2 0 7
48. Dil bilgisi etkinliklerinin 26-35 0 3 3 12 10
sonunda 6grenci hatalarinm 3641 0 0 3 0 8 ,855 | ,496
dizeltirim. 42-47 0 0 1 2 3
40 - iistii 0 0 4 6 6
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Tablo 20'de dgretmenlerin dil bilgis asamasndaki gorUsleri yas degi skenine gore
analiz edilerek anlaml1 bir fark olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir. Tabloda yer
alan sayisal hilgiler, sozel ifadeler haline getirilip yorumlanmustir.

M40 “Okuma metni ile dil bilgisi alam arasinda iliski kurabiliyorum” maddesine
iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”, “Bazen”, %22,8'i “Genellikl€’, %37,1’i
“Sik SIk”, %34,2’s “Her Zaman” seklinde goris belirtmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda yas araligir yonunden istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmektedir
(F: 2,688; p<,039). “26-35" yas araiginda olan 6gretmenlerin diger 6gretmenlere oranla
daha fazla okuma metni ile dil bilgis aam arasinda iliski kurabildigi gorulmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distndldiginde %37,1'1 “Sik Sik”, %34,2's
“Her Zaman” segeneklerini tercih edenler toplam olarak %57,1 yapmaktadir. Bu da
gosterir ki arastirmaya katilan dgretmenlerin biyuk bir cogunlugu okuma metni ile dil

bilgis alam arasindaistenilen dizeyde iliski kuramamaktadir.

M41 “Dersicerisinde en ¢ok slreyi dil bilgisi etkinliklerine ayirtyorum” maddesine
iliskin olarak ogretmenlerin %14,22s “Hicbir Zaman”, %55,7’s “Bazen”, %15,7'si
“Genellikle’, %8,5'1 “Sik SIk”, %5,7’s “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler arasnda yas aral1gi yoninden bu madde bazinda istatiksel
olarak anlamli bir fark gérulmemektedir (F. ,217; p>,928).

M42 “Ogrenci calisma kitabinda yer alan tum etkinlikler 6grenci seviyesine
uygundur ve uygulanabilir” maddesine iligkin olarak dgretmenlerin %01 “Higbir Zaman”,
%12,8'i “Bazen’, %54,2's “Gendlikle’, %17,1'i “Sk Sik”, %15,7’s “Her Zaman”
seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenler arasinda yas araligi
yonunden istatiksel olarak anlamli bir fark gordlmemektedir (F: ,105; p>,980).
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distinuldiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
%54,2 “Genellikle’ segenegini tercih ettikleri gorultr. Bu da gosteriyor ki 0gretmenlerin
buydk bir cogunlugu calisma kitabinda yer alan etkinliklerin 6grenci seviyesine istenilen

diizeyde uygun olamadigini diisinmektedir.

M43 “Ogrencilerin derste en cok zevk aldiklan boltimdir maddesineiliskin olarak
Ogretmenlerin %1,4' 0 “Hicbir Zaman”, %27,1'i “Bazen”, %35,7’s “Gendllikle’, %20’ si
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“Sik Sik”, %15,7s “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda yas araligi yoéninden bu madde bazinda anlamli bir istatiksel fark
gortlmemektedir (F: 1,680; p>,165).

M44 “Y oresel agi1z Ozellikleri dil bilgisi 6gretimini olumsuz yonde etkilemektedir”
maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %8,5’i “Hicbir Zaman”, %58,5'i “Bazen”, %18,5’i
“Gendlikle’, %10u “Sik Sik”, %4,2’s “Her Zaman” seklinde gorUs belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler arasnda yas aral1gi yoninden bu madde bazinda istatiksel
olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F. ,910; p>,463). Arastirmaya Kkatilan
Ogretmenlerin geneline bakildiginda %58,5'1 “Bazen” seklinde gorus belirtmislerdir. Bu da
gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu yoresel agiz ozelliklerinin dil

bilgis dgretimini olumsuz yonde etkiledi gini distUnmemektedirler.

M45 “Dil bilgis konularinin ¢ok olmast dil bilgisi dgretimini  olumsuz
etkilemektedir maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %28,5'i “Hicbir Zaman”, %42,8'i
“Bazen”, %15,7's “Genellikle’, %8,5'i “Sk SKk”, %4,2's “Her Zaman” seklinde goris
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler arasinda yas araligi yoninden bu madde
bazinda istatiksel olarak anlaml bir fark gérilmemektedir (F: ,860; p>,493). Arastirmaya
katilan Ggretmenlerin geneli dusunuldiginde %851 “Sik SIk”, %4,2’s “Her Zaman”
seceneklerini isaretleyenler toplam olarak %12,8 yapmaktadir. Bu da gosteriyor Ki
argtirmaya katilan Ogretmenlerin buytk bir cogunlugu dil bilgis konularimn ok

olmasnin dil bilgisi 6gretimini olumsuz etkiledigini diistinmemektedir.

M46 “Ogrenci seviyelerinin disik olmast dil bilgisi ogretimini  olumsuz
etkilemektedir’ maddesine iliskin olarak ogretmenlerin %2,8'i “Hicbir Zaman”, %48,5'i
“Bazen”, %30'u “Genélikle”, %12,8'i “Sik Sk”, %5,7's “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler arasinda yas araligi yoninden bu madde
bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gérilmemektedir (F: ,312; p>,869). Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin blyuk bir cogunlugu %48,5 “Bazen” segenegini tercih etmistir. Bu
da gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin blyuk bir cogunlugu dil bilgisi 6gretim
icin dgrenci seviyesinin dustk oldugunu nadiren distnmekte, genel olarak bu asamada

boyle bir skintt gdrmemektedir.

174



M47 “Dil bilgisi becerilerini kazanmaar: icgin etkinliklerde cesitli arag ve
gereclerden yararlamirim” maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”,
%18,5'i “Bazen’, “Genellikle”’, %24,2's “Sik SIK”, %11,4' 0 “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler arasnda yas araligi yoninden bu madde
bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gortlmemektedir (F: ,659; p>,623). Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin geneli dustnuldiginde 6gretmenlerin  ¢cogunlugunun  %45,7
“Genellikle’ segenegini tercih ettikleri gorilmektedir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan
Ogretmenlerin blydk bir ¢cogunlugu dil bilgis becerilerin kazandirmada cesitli arag ve

gerec kullammmina istenilen diizeyde dikkat etmemektedir.

M48 “Dil bilgis etkinliklerinin sonunda 6grenci hatalarini dizeltirim” maddesine
iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”, %4,2's “Bazen”, %18,5'i “Genellikle”,
%28,5'i “Sik SIk”, %4851 “Her Zaman’ seklinde gorls belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan Ggretmenler arasinda yas araligi yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak
anlaml bir fark gérilmemektedir (F. ,855; p>,496). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
geneli distnuldiginde %28,5'i “Sik SIK”, %48,5'1 “Her Zaman” segeneklerini tercih
edenler toplam %91,4 yapmaktadir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan ogretmenlerin
cogunlugu dil bilgisi etkinliklerinin sonunda grenci hatalarim diizeltmeye titizlikle dikkat
etmektedir.
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Tablo 21: Dil Bilgisi Asamas1 “Mezuniyet” Degiskenine iliskin Ogretmen Goriisleri

Hicbir Sik | Her
Madde Mezuniyet Bazen | Genellikle F P
Zaman sik | Zaman

Egitim Enstitiisii 0 0 3 1 5
40. Okuma metni ile dil
bilgisi alanm arasinda Fakiilte 0 4 13 25 17 |1,707 | 0,189
iliski kurabiliyorum.

Yiiksek Lisans 0 0 0 0 2
cok sireyi dil bilgis | e o | 3 10 6 | 3 |0128)|0880
etkinliklerine
ayriyorum. Yiiksek Lisans 0 2 0 0 0
42. Ogrenci calisma Egitim Enstitiisii 0 1 6 0 2
kitabinda yer alan tim -
etkinlikler ogrenci Fakiilte 0 8 30 12 | 9 0165|0848
seviyesine uygundur ve . .
uygulanabilir. Yiiksek Lisans 0 0 2 0 0

. o Egitim Enstitiisii 0 5 2 0 2

43. Ogrencilerin derste
en cok zevk aldiklar Fakiilte 1 14 21 14 9 0,541 | 0,585
bl imddr.

Yiiksek Lisans 0 0 2 0 0
44. Y oresel agz Egitim Enstitiisii 0 7 2 0 0
Ozellikleri dil bilgis | e 5 | 33 11 7| 3 |13 0270
Ogretimini olumsuz
yonde etkilemektedir. Yiiksek Lisans 1 1 0 0 0
45. Dil bilgisi Egitim Enstitiisii 5 4 0 0 0
konularinin ok olmast oo 14 | 26 10 6 | 3 |25330087
dil bilgis 6gretimini
olumsuz etkilemektedir. Yiiksek Lisans 1 0 1 0 0
duistik olmast dil bilgis' |, e > | 3 14 8 | 4 |0146)0865
Ogretimini olumsuz
etkilemektedir. Yiiksek Lisans 0 0 2 0 0
47. Dil bilgisi Egitim Enstitiisii 0 1 6 2 0
becerilerini kazanmalar -
icin etkinliklerde cesitli  |Fakiilte 0 12 26 14 | 7 2043|0138
arag ve gereclerden
ya?grl an?m;ef Yiiksek Lisans 0 0 0 1 1
48. Dil bilgisi Egitim Enstitiisii 0 2 3 4
etkinliklerinin sonunda. | e 0 3 11 |17 | 28 |0787|0459
Ogrenci hatalarinm
dizeltirim. Yiiksek Lisans 0 0 0 0 2
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Tablo 21’ de dgretmenlerin dil bilgisi asamasindaki gorisleri mezuniyet degiskenine
goére analiz edilerek anlamli bir fark olup olmadig: tespit edilmeye calisiimistir. Tabloda
yer alan sayisal bilgiler, sozel ifadeler haline getirilip yorumlanmustir.

M40 “Okuma metni ile dil bilgisi alam arasinda iliski kurabiliyorum” maddesine
iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”, “Bazen”, %22,8'i “Genellikle€’, %37,1’i
“Sik SIk”, %34,2’s “Her Zaman” seklinde goris belirtmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda mezuniyet tlrd yoninden istatiksel olarak anlamli bir fark
gorilmemektedir (F: 1,707; p>,189). Arastirmaya katilan Ogretmenlerin geneli
dustnuldiiginde %37,1'i “Sk Sk”, %34,2's “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler
toplam olarak %57,1 yapmaktadir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin
buyUk bir cogunlugu okuma metni ile dil bilgis alam arasinda istenilen dizeyde iliski

kuramamaktadhr.

M41 “Dersigerisinde en ¢ok sireyi dil bilgis etkinliklerine ayirryorum” maddesine
iliskin olarak Ogretmenlerin %14,22s “Hicbir Zaman”, %55,7’s “Bazen”, %15,7's
“Genellikle’, %8,51 “Sik SIk”, %5,7s “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir.
Araggtirmaya katilan 6gretmenler arasinda mezuniyet tiri yoninden bu madde bazinda
istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F:,128; p>,880).

M42 “Ogrenci calisma kitabinda yer alan tim etkinlikler 6grenci seviyesine
uygundur ve uygulanabilir’ maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %01 “Hichir Zaman”,
%12,8'i “Bazen’, %54,2's “Gendlikle’, %17,1'i “Sk Sik”, %15,7s “Her Zaman”
seklinde gorus belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler araanda mezuniyet tirt
yoninden istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F. ,165; p>,848).
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distindldiiginde 6gretmenlerin cogunlugunun
%54,2 “Genellikle’ segenegini tercih ettikleri goruldr. Bu da gosteriyor ki 0gretmenlerin
buyUk bir cogunlugu calisma kitabinda yer alan etkinliklerin 6grenci seviyesine istenilen

duizeyde uygun olamadigin digtinmektedir.
M43 “Ogrencilerin derste en ¢cok zevk aldiklar: bolimdir maddesine iliskin olarak

Ogretmenlerin %1,4'0 “Higbir Zaman”, %27,1'i “Bazen”, %35,7's “Gendllikle’, %20 s
“Sik SiIk”, %15,7s “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
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Ogretmenler arasinda mezuniyet tird yonunden bu madde bazinda anlamli bir istatiksel
fark gorilmemektedir (F: ,541; p>,585).

M44 “Y oresel agi1z 6zellikleri dil bilgisi 6gretimini olumsuz yonde etkilemektedir”
maddesine iliskin olarak Ggretmenlerin %8,5'i “Higbir Zaman”, %58,5'i “Bazen”, %18,5'i
“Genellikle’, %10'u “Sik SIk”, %4,2's “Her Zaman” seklinde gorUs belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda mezuniyet tird yoninden bu madde bazinda
istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F: 1,334; p>,270). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin geneline bakildiginda %58,5'i “Bazen” seklinde goris belirtmislerdir. Bu da
gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu yoresel agiz ozelliklerinin dil

bilgis dgretimini olumsuz yonde etkiledi gini disinmemektedirler.

M45 “Dil bilgis konularinin cok olmas dil bilgisi 6gretimini  olumsuz
etkilemektedir maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %28,5'i “Higbir Zaman”, %42,8'i
“Bazen”, %15,7's “Genellikle’, %8,5'i “Sk Sk”, %4,2's “Her Zaman” seklinde goris
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan O0gretmenler arasinda mezuniyet tird yonunden bu
madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gortlmemektedir (F: 2,533; p>,087).
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin geneli disunuldigiunde %8,5'i “Sik Sik”, %4,2's “Her
Zaman” seceneklerini isaretleyenler toplam olarak %12,8 yapmaktadir. Bu da gosteriyor ki
argtirmaya katilan Ogretmenlerin biyik bir cogunlugu dil bilgis konularimn ok
olmasnmin dil bilgisi 6gretimini olumsuz etkiledigini diisinmemektedir.

M46 “Ogrenci seviyelerinin disik olmast dil bilgisi  Ogretimini  olumsuz
etkilemektedir’ maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %2,8'i “Hicbir Zaman”, %48,5'i
“Bazen”, %30'u “Genéllikle”, %12,8'i “Sik Sk”, %5,7's “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenler arasinda mezuniyet tirl yéninden bu
madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gortlmemektedir (F. ,146; p>,865).
Arastirmaya katilan dgretmenlerin biytk bir cogunlugu %48,5 “Bazen” segenegini tercih
etmistir. Bu da gosteriyor ki arastirmaya katilan égretmenlerin biyik bir ¢ogunlugu dil
bilgis dgretim igin 6grenci seviyesinin disuk oldugunu nadiren distinmekte, genel olarak
bu asamada boyle bir sikint1 gérmemektedir.
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M47 “Dil bilgisi becerilerini kazanmalar: igin etkinliklerde cesitli arag ve
gereclerden yararlamrim.” maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %0'1 “Hicbir Zaman”,
%18,5'i “Bazen’, “Genellikle”’, %24,2's “Sik SIK”, %11,4' 0 “Her Zaman” seklinde gorUs
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan ogretmenler arasinda mezuniyet tird yéninden bu
madde bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gérilmemektedir (F. 2,043; p>,138).
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distindldiiginde 6gretmenlerin cogunlugunun
%45,7 “Genellikle’ segenegini tercih ettikleri gorilmektedir. Bu da gosterir ki arastirmaya
katilan dgretmenlerin buylk bir gcogunlugu dil bilgisi becerilerin kazandirmada cesitli arag
ve gerec kullamminaistenilen diizeyde dikkat etmemektedir.

M48 “Dil bilgis etkinliklerinin sonunda 6grenci hatalarini dizeltirim” maddesine
iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”, %4,2's “Bazen”, %18,5'i “Genellikle”,
%28,5'i “Sik SIk”, %4851 “Her Zaman’ seklinde gorls belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler arasinda mezuniyet tird yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak
anlamli bir fark gorilmemektedir (F. ,787; p>,459). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
geneli distnuldiginde %28,5'i “Sik SIK”, %48,5'1 “Her Zaman” segeneklerini tercih
edenler toplam %91,4 yapmaktadir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan ogretmenlerin
cogunlugu dil bilgisi etkinliklerinin sonunda grenci hatalarim diizeltmeye titizlikle dikkat
etmektedir.
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Tablo 22: Dil Bilgisi “Kidem” Degiskenine iliskin Ogretmen Gériisleri

Madde

Kidem

Higbir
Zaman

Bazen

Genellikle

Sik
Sik

Her
Zaman

40. Okuma metni ile dil bilgis alam
arasindailiski kurabiliyorum.

1-4

o

2

[

5-9

=
N

10-14

15-24

25-30

30+

1,129

,356

41. Dersicerisinde en ¢ok slreyi dil
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Tablo 22 (Devam)

Hicbir . Sik | Her
Madde Kidem Zaman Bazen | Genellikle Sik | Zaman F p
1-4 0 0 2 1 0 1,435 |,215
5-9 0 I 14 6 1
47. Dil bilgis? l_aeceri!er_ini 1 10-14 0 1 6 5 2
kazanmalar1 icin etkinliklerde ¢esitli
arag ve gereclerden yararlanirm. 15-24 0 3 1 2 1
25-30 0 0 3 1 3
30+ 0 2 5 2 1
1-4 0 0 0 0 3 1,927 |,090
5-9 0 3 4 10 11
48. Dil bi.!gisi et_kinliklerinin 10-14 0 0 3 2 9
sonunda 6grenci hatalarinm
diizeltirim. 1524 | 0 0 1 2| 4
25-30 0 0 0 2 5
30+ 0 0 4 4 2

Tablo 22'de 6gretmenlerin dil bilgis asamasndaki gorusleri kidem degiskenine
gore analiz edilerek anlamli bir fark olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir. Tabloda
yer alan sayisal bilgiler, sozel ifadeler haline getirilip yorumlanmistir.

M40 “Okuma metni ile dil bilgis alam arasinda iliski kurabiliyorum” maddesine
iliskin olarak 6gretmenlerin %0'1 “Higbir Zaman”, “Bazen”, %22,8'i “Genellikl€’, %37,1'i
“Sik SIk”, %34,2’s “Her Zaman” seklinde goris belirtmektedir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda kidem yili yoninden istatiksel olarak anlamli  bir fark
gorulmemektedir (F: 1,129; p>,356). Arastrmaya katilan Ogretmenlerin geneli
dustnuldiginde %37,1'i “Sk Sk”, %34,2’s “Her Zaman” seceneklerini tercih edenler
toplam olarak %57,1 yapmaktadir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin
buydk bir cogunlugu okuma metni ile dil bilgis alam arasinda istenilen dizeyde iliski

kuramamaktadr.

M41 “Dersigerisinde en ¢ok streyi dil bilgis etkinliklerine ayirryorum” maddesine
iliskin olarak 6gretmenlerin %14,22s “Hicbir Zaman”, %55,7’s “Bazen”, %15,7'si
“Genellikle’, %8,51 “Sik SIk”, %5,7s “Her Zaman” seklinde gorus belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda kidem yili yoninden bu madde bazinda istatiksel
olarak anlaml: bir fark gérilmemektedir (F: ,445; p>,846).
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M42 “Ogrenci calisma kitabinda yer alan tim etkinlikler 6grenci seviyesine
uygundur ve uygulanabilir’ maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %01 “Hichir Zaman”,
%12,8'i “Bazen’, %54,2's “Gendlikle’, %17,1'i “Sk Sik”, %15,7s “Her Zaman”
seklinde gorus belirtmislerdir. Arastirmaya katilan oOgretmenler arasnda kidem vyili
yoninden istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F. ,854; p>,533).
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli distindldiiginde 6gretmenlerin cogunlugunun
%54,2 “Genellikle’ segenegini tercih ettikleri goruldr. Bu da gosteriyor ki 0gretmenlerin
buyUk bir cogunlugu calisma kitabinda yer alan etkinliklerin 6grenci seviyesine istenilen

duizeyde uygun olamadiginm distinmektedir.

M43 “Ogrencilerin derste en ¢cok zevk aldiklar: bolimdir maddesine iliskin olarak
Ogretmenlerin %1,4' 0 “Higbir Zaman”, %27,1'i “Bazen”, %35,7's “Gendllikle’, %20 s
“Sik SiIk”, %15,7s “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler arasinda kidem yili yéninden bu madde bazinda anlamli bir istatiksel fark
gorulmemektedir (F: 1,485; p>,198).

M44 “Y oresel ag1z ozellikleri dil bilgisi dgretimini olumsuz yonde etkilemektedir”
maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %8,5'i “Highir Zaman”, %58,5'i “Bazen”, %18,5'i
“Genellikle’, %10'u “Sik SIk”, %4,2's “Her Zaman” seklinde gorUs belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda kidem yili yoninden bu madde bazinda istatiksel
olarak anlaml1 bir fark gorulmektedir (F: 2,661; p<,023). Kidem yili “5-9” yil arasi olan
Ogretmenler yoresel agiz ozelliklerinin dil bilgisi 6gretimini olumsuz yonde etkiledigini
anlaml bir farkla diger Ogretmenlere oranla diustinmektedirler. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin geneline bakildiginda %58,5'1 “Bazen” seklinde gorus belirtmislerdir. Bu da
gosteriyor ki arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu yoresel agiz dzelliklerinin dil

bilgis dgretimini olumsuz yonde etkiledi gini diisinmemektedirler.

M45 “Dil bilgis konulannmin ¢ok olmast dil bilgis 6gretimini  olumsuz
etkilemektedir maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %28,5'i “Hicbir Zaman”, %42,8'i
“Bazen”, %15,7's “Genellikle’, %8,5'i “Sk Sk”, %4,2's “Her Zaman” seklinde gorls
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler arasanda kidem yil1 yéninden bu madde
bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gordlmemektedir (F: 2,092; p>,067). Arastirmaya
katilan Ggretmenlerin geneli disunuldiginde %8,5'1 “Sk Sk”, %4,2’s “Her Zaman”
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seceneklerini isaretleyenler toplam olarak %12,8 yapmaktadir. Bu da gosteriyor Ki
arastirmaya katilan 6gretmenlerin biyidk bir cogunlugu dil bilgisi konularinin ¢ok

olmasmn dil bilgisi 6gretimini olumsuz etkiledigini distinmemektedir

M46 “Ogrenci seviyelerinin diusik olmast dil bilgis ogretimini  olumsuz
etkilemektedir’ maddesine iliskin olarak 6gretmenlerin %2,8'i “Hicbir Zaman”, %48,5'i
“Bazen”, %30'u “Genéllikle”, %12,8'i “Sik Sk”, %5,7's “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler araanda kidem yil1 yéninden bu madde
bazinda istatiksel olarak anlaml bir fark gérilmemektedir (F: ,919; p>,488). Arastirmaya
katilan dgretmenlerin biyutk bir cogunlugu %48,5 “Bazen” secenegini tercih etmistir. Bu
da gosteriyor ki aragtirmaya katilan 6gretmenlerin blyuk bir cogunlugu dil bilgisi 6gretim
icin dgrenci seviyesinin dusUk oldugunu nadiren distnmekte, genel olarak bu asamada

boyle bir skinti gdrmemektedir.

M47 “Dil bilgis becerilerini kazanmalar1 igin etkinliklerde c¢ssitli arag ve
gereclerden yararlamrim” maddesine iliskin olarak dgretmenlerin %01 “Hicbir Zaman”,
%18,5'i “Bazen’, “Genellikle”, %24,2's “Sik SIk”, %11,4' i “Her Zaman” seklinde gorus
belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan dgretmenler arasanda kidem yil1 yéninden bu madde
bazinda istatiksel olarak anlamli bir fark gorilmemektedir (F: 1,435; p>,215). Arastirmaya
katilan oOgretmenlerin  geneli  distnuldiginde dAgretmenlerin gogunlugunun  %45,7
“Genellikle” secenegini tercih ettikleri gorilmektedir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan
Ogretmenlerin blyldk bir ¢cogunlugu dil bilgisi becerilerin kazandirmada cesitli arag ve

gereg kullammminaistenilen diizeyde dikkat etmemektedir.

M48 “Dil bilgis etkinliklerinin sonunda 0grenci hatalarim dizeltirim” maddesine
iliskin olarak 6gretmenlerin %01 “Hichir Zaman”, %4,2's “Bazen”, %18,5'i “Genellikle”,
%28,5'1 “Sik Sk”, %4851 “Her Zaman” seklinde goris belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan Ggretmenler arasinda kidem yili yoninden bu madde bazinda istatiksel olarak
anlamh bir fark gorilmemektedir (F: 1,927; p>,090). Arastirmaya katilan dgretmenlerin
geneli disunuldiiginde %28,5'1 “Sik SIk”, %48,5'i “Her Zaman” segeneklerini tercih
edenler toplam %91,4 yapmaktadir. Bu da gosterir ki arastirmaya katilan dgretmenlerin
cogunlugu dil bilgisi etkinliklerinin sonunda 6grenci hatalarim diizeltmeye titizlikle dikkat
etmektedir.
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SONUC VE ONERILER

2010-2011 egitim-Ggretim yilinda Trabzon ili merkezinde resmi ilkogretim
okullarinda gorev yapan 70 Turkce Ggretmeniyle yapilan bu arastirmada, 6gretmenlerin
ikinci kademe 6,7,8. Siniflarda metin isleme siregleri ile ilgili gorusleri belirlenmeye
calisilmis ve bu sireg icerisinde 6gretmenlerin cinsiyetinin, yasimn, mezun oldugu okul

turindin ve kidem yilinin ne kadar etkili oldugunun tespiti amaglanmustir.

Y apilan arastirma sonucunda elde edilen sonuglar su seklide siralanabilir:

Ogretmenlerin Tirkce dersi metin isleme siireglerinden hazirlik asamasina iliskin
gorisleri incelendiginde;

1 Dersin amacina uygun arag gere¢ seciminde kadin 6gretmenlerin erkek
Ogretmenlere oranla daha dikkatli davrandiklarn goralmistdr.

2 Desin ileriki asamaart icin Ogretmenlerin ¢ogunun (%71,7) Ogrencileri
yonlendirmeye dikkat ettikleri goralmastar.

3 Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biyuk bir ¢cogunlugunun (%94,2) Turkge
derss metin isleme slrecine karsi dgrenciyi her zaman gudilemeye dikkat
ettikleri gorulmustur. Bu da 6gretmenlerin metin isleme stireci icine 6grenciyi
dahil etmeden 6nce onlar: stirece hazirladiklarin gosterir.

4 Arastrmaya katilan 6gretmenlerin genelinin (%75,7) hazirhk asamasindaki
becerilerinin kazandirilmasna yonelik kilavuz kitaplarda yer alan etkinliklerin
tumunun scnif ortaminda yapilabilecegini distndikleri gorilmektedir.

5 Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hazirlik asamas becerilerinin kazandirilmast
strecine yeteri kadar zaman ayiramadiklar: gorul Ur.

6 Ogretmenlerin Tirkce dersi metin isleme siireclerinden okuma/dinleme/izieme
asamasina iliskin gorusleri incelendiginde; elde edilen bulgulara gore
arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda okuma metinlerini 6gretmen kilavuz

kitabinda programin belirleyip tavsiye ettigi yontem ve tekniklere gore
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okutturmada kadin dgretmenler agisindan anlamli bir fark oldugu ortaya
ctkmaktadir (F: 6,647; p<,012).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢gogunlugunun (%61,4) okuma metinlerini
sinifta 6rnek okuma yaptiklar: gorilmektedir.

Okuma metinlerinden ©6nce okuma kurallarnmn 6grencilere hatirlatilmas:
noktasinda ogretmenlerin yetersiz kaldigi ancak bunun akabinde okuma
calismalarimin ardindan okuma kurallarina uymamadan kaynaklanan hatalar:
diizeltmede Ggretmenlerin biytk bir cogunlugunun (%72,8) her zaman dikkatli
olduklar: goérulmektedir.

Elde edilen bulgulara gbre metnin kavranmasi, ¢odzimlenerek yeniden
yapilandinlmasi amaciyla 6grencilere sorulacak sorulari arastirmaya katilan
Ogretmenler arasindan kadin Ogretmenlerin daha titiz uyguladiklan sonucu
anlaml1 bir farkla gordlmektedir (F: 7,550; p<,008). Bu da gosteriyor ki kadin
Ogretmenler erkek Ogretmenlere oranla metin isleme sireci icerisinde metnin
kavranmasina yonelik sorulara daha énem vermektedir.

Okuma/dinleme/izleme becerilerine yonelik kilavuz kitaplarda ve calisma
kitaplarinda verilen tim etkinliklerin her okul ortaminda uygulanabilecegi
dusUincesine 6gretmenlerin genelinin katilcigi gorulmektedir

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  okuma/dinleme/izleme asamasna ait
becerilerin kazandirilmas amaclayan tim etkinliklerin 6grenci seviyesine her
zaman uygun olmadi g1 gorustinde olduklart gorul dr.

Arastirmaya katilan Ogretmenler arasinda kadin 6gretmenlerin - erkek
Ogretmenlere oranla Turkgce derss metin  isleme Slreci igerisinde
okuma/dinleme/izleme asamasinda Ogrencilerin diger asamalara oranla cok
daha fazla zevk adiklar1 anlamli bir farkla ortaya cikmaktadir (F. 5,889;
p<,018).

Arastrmaya katilan  6gretmenlerin - ¢ogunlugu  okuma/dinleme/izleme
becerilerini  kazandirmak icin yeterli derecede ara¢ ve gereclerden
yararlanamamaktadir. Bununla birlikte arastirmaya katilan Ogretmenlerin
okullarda ara¢ ve gereg eksikliginden dolay: herhangi bir sorun yasamadiklari
sonuclar: ile de benzerlik gosterdikleri goruldr.

Ogretmenlerin okuma becerilerini gelistirirken yoresel agiz 6zelliklerinden

kaynaklanan sorunlar ile karsilasmadiklarn goristinde olduklar: gérilmastir.

185



15

16

17

18

19

20

21

Arastirmaya katilan Ogretmenler siniflarin kalabalik olmasindan  6trd
okuma/dinleme/izleme ¢alismal arina zaman ayiramama gibi bir sikintiyla metin
isleme slreci igerisinde c¢ok fazla karsilasmadiklan yoninde gorUs
belirtmiglerdir. Bu da gosterir ki siniflar okuma/dinleme/izleme calismalarinm
gelistirmeyi 6nleyecek diizeye kalabalik olmamaktadhr.

Ogretmenlerin bilyiik bir cogunlugu (%61,4) okuma/dinleme/izleme asamasina
yonelik tim etkinlikleri her zaman yapabildiklerine dair gorus belirtmislerdir.
Ogretmenlerin Tiurkce dersi metin isleme siireclerinden konusma asamasna
iliskin gorusleri incelendiginde;

Arastirmaya katilan ogretmenlerin geneli (%55,7) Turkge dersi metin isleme
sureclerinde programin belirledigi konusma yontem ve tekniklerini her zaman
uygulayamadiklar: gortsindedirler.

Konusma becerilerini  kazandirmak ve gelistirmek icin yapilan konusma
caigmalarindan o6nce ve sonra Ogretmenlerin konusma kurallart Uzerinde
durduklar1 gorulmektedir. Konusma kurallarim hatirlatarak égrencinin dikkatini
cekmeye calistiklart gibi 6gretmenlerin blydk bir ¢ogunlugunun ( %72,8)
konusma ¢alismalarinin ardindan konusma kurallarina uymamadan kaynaklanan
hatalar1 her zaman dizeltmeye dikkat ettikleri gorilmektedir.

Konusma becerisini  gdlistirmeye yonelik tim etkinliklerin  her zaman
yapilabilecegini  arastirmaya katilan  6gretmenlerin - genelinin  (%55,7)
dustnmedigi gorullr. Arastirmaya katilan 6gretmenler bunu nedeni olarak da
konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikleri uygulayacaklan kadar
yeterli zamanm her zaman bulamadiklari gorustnt ileri sirdikleri sdylenebilir.
Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan o6gretmenlerden kadin
ogretmenlerin erkek Ogretmenlere oranla konusma asamasinin Tirkce dersi
metin isleme slrecinde ogrencilerin zevk aldiklari bélimlerden biri oldugu
dislincesine daha fazla sahip olduklar1 anlamli bir farkla gorilmektedir (F:
6,066; p<,016).

Aragtirtmaya katilan Ogretmenler konusma becerilerini  kazandirmaya ve
gelistirmeye yonelik calismalarda yoresel agiz Ozelliklerinden kaynaklanan
konusma bozukluklar, kelime hazinesinin yetersiz olmasindan ve siniflarin

kalabalik olmasindan oturi genellikle sorun yasadiklan yoninde gorus
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belirttikleri gorilur. Ogretmenlerin Turkce dersi metin isleme siireglerinden
yazma asamasinadiliskin gorusleri incelendiginde;

22 Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli (%47,1) yazma becerisini gelistirmeye
yonelik kilavuz kitapta programin belirledigi yazma yontem ve tekniklerini
uygulayamadiklar: gorisunde olduklart gorul Ur.

23 Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan Ogretmenler arasinda kadin
Ogretmenlerin erkek dgretmenlere oranla yazma becerisin gelistirmeye yonelik
calisgmalardan 6nce Ogrencilere uyacaklar kurallari hatirlatmada daha dikkatli
davrandiklar anlamli bir farkla géralmastir (F: 6,227; p<,015).

24 Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yazma becerilerin gelistirmeye yonelik
yapilan yazma cahismaarnmn ardindan &grencilerin @ yazma hatalarim
diizeltmeye istekli olduklar1 ancak yeterli zaman olmadigindan otird istenilen
diizeyde basaril1 olamadiklar1 gérustinde olduklar: géruldr.

25 Arastirmaya katilan 6gretmenlerin geneli (%45,7) yazma becerisini gelistirmeye
yonelik etkinliklerin Turkce ders metin isleme sirecinde 6grenci tarafindan
sevilmedigine dikkat gektikleri goralr.

26 Ogretmenler yazma becerisini kazandirmaya ve gelistirmeye yonelik calisma
kitaplarinda yer alan etkinliklerin genel olarak 6grenci seviyesine uymach g
yonunde goruUs bildirdikleri gorilmektedir.

27 Ogrencilerin yeterli diizeyde kelime hazinesine sahip olmamalarindan 6t
gerceklestiremedikleri goruldr.

28 Arastirmaya katilan oOgretmenlerin Turkce dersi metin isleme sirecinde
konusma asamasinda oldugu gibi yazma asamasna yonelik becerileri de
gelistirirken yoresel agiz 6zelliklerinden dolay1 kaynaklanan yazma hatalariyla
karsilastiklart goralur. Ancak bunun yamnda dgretmenlerin yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik calismalarimt sniflarin kalabalik olusunun da olumsuz
yonde etkiledigi gorusinde olduklar: gorul Ur.

29 Ogretmenler metin isleme silreci icerisinde yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik cesitli arac gerec kullanimindan yeteri kadar yararlanamadiklari
gorusundedirler.

30 Metin isleme slreci icerisinde yazma becerilerine yonelik etkinliklere

Ogretmenlerin yeteri kadar zaman ayiramadiklar goralmaistdr.
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Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda “fakulte”
mezunu olanlarin diger dgretmenlere oranla Turkce dersi metin isleme slreci
icinde yazma asamas nin ggrencinin en ¢ok zevk aldig bdlimlerden biri oldugu
dustincesinde olduklar: anlamli bir farkla gérilmektedir (F: 5,734; p<,005).
Arastirmaya katilan dgretmenler arsinda kidem yil1 “5-9” wyillann arasi olan
ogretmenlerin diger Ogretmenlere oranla yazma becerilerini  gelistirmeye
yonelik etkinliklerde cesitli arag ve gereclerden yararlanmaya daha fazla dikkat
ettikleri anlaml1 bir farkla gorilmektedir ( F: 2,204; p<,000).

Ogretmenlerin Tirkce dersi metin isleme siireclerinden dil bilgis asamasna
iliskin gortsleri incelendiginde; Ogretmenlerin cogunlugu (%55,7) Tirkce dersi
metin isleme stireclerinde bazi durumlarda en fazla stireyi dil bilgisi becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklere ayirdiklart gordl dr.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugunun (%60,6) dil bilgisi becerisini
kazandirmaya yonelik etkinliklerin  6grenci  seviyesine uygun olmachgi
gOrustnde olduklar: gorul Ur.

Elde edilen bulgulara gbre arastirmaya katilan Ogretmenler arasinda kadin
ogretmenlerin erkek Ogretmenlere oranla Ggrencilerin metin isleme slrecleri
icinde zevk adiklari bolimlerden biri olarak dil bilgis asamasm da
dustndukleri anlamli bir farkla gorilmektedir ( F: 5,494, p<,022).

Yoresel agiz Ozelliklerinden oturi kaynaklanan bozukluklann dil bilgisi
becerilerini  gelistirmeye yonelik etkinlikleri olumsuz yodnde etkiledigini
ogretmenlerin genelinin (%52,5) disundugi gorulmektedir.

Ogretmenlerin dil bilgis konularimin ¢ok olmasindan oturt dil  bilgis
Ogretiminin - olumsuz yonde etkiledigi diUstincesine sahip olmadiklar
gordlmektedir.

38 Arastirmaya katilan 6gretmenlerin genelinin (%55,2) dil bilgisi Ogretimi

39

acisindan dgrenci seviyesini disik bulmadiklar: gorulmektedir.

Elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin dil bilgis
becerilerini gelistirmeye yonelik calismalarda genellikle ara¢ gerec kullamimna
dikkat etmeye calistitklannm ancak bunun istenilen dizeyde olmadiginm
distndakleri goralr.
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40 Arastirmaya katilan 6gretmenlerin blyidk bir cogunlugunun (%91,4) dil bilgisi
becerilerin gelistirmeye yonelik etkinliklerin ardindan her zaman 6grencilerin
hatal arini diizeltmeye dikkat ettikleri goralOr.

41 Elde edilen bulgulara gére arastirmaya katilan dgretmenler arasnda “26-35"
yas araliginda olan ogretmenlerin diger 6gretmenlere oranla okuma metni ile dil
bilgis alam arasinda c¢ok daha fazla iliski kurabildigi anlamsal bir farkla
goralmektedir (F: 2,688; p<,039).

42 Arastirmaya katilan 6gretmenler arasinda kidem yili “5-9” yillari arast olanlar
diger Ogretmenlere oranla yoresel agiz Ozelliklerinden kaynaklanan
bozukluklarindan oturt dil bilgisi 6gretiminin olumsuz yonde etkilendigi
goérusunde olduklart anlaml1 bir farkla gérilmektedir (F: 2,661; p<,023).Sonug
olarak; arastirmaya katilan dgretmenlerin Turkge dersi metin isleme streglerine
iliskin olarak metin isleme siireclerinin tim asamalarina ders siireci igerisinde
yer verdikleri, ancak en fazla okuma/dinleme/izleme ve dil bilgisi becerilerini
kazandirmaya ve gelistirmeye yonelik olan asamalara diger asamalara oranla
daha fazla yer verdikleri sdylenebilir. Bunun nedeni olarak da 6gretmenlerin
Tlrkce dersi metin isleme sirecleri icinde diger asamalart uygulayacak yeteri
kadar zaman bulamadiklan sonucu cikarilabilir. Turkce dersi metin isleme
sureglerinin uygulanis strecinde bayan oOgretmenlerin erkek 6gretmenlere
oranla, “25-36" yas araiginda bulunan, “fakilte” mezunu olan ve kidem yili “5-
9" yillan arasinda olan oOgretmenlerin daha dikkatli ve titiz olduklar:

soylenebilir.

Arastirmada elde edilen bulgular ve sonuclardan yararlamlarak su onerilerde
bulunulabilir:

1 Ogretmenler programin 6ngordigli metin isleme siireci asamalanmn simf
ortaminda nasil uygulanacagi konusunda kendilerini gelistirmelidir.

2 Ogretmenlerin metin isleme siirecleri asamalarinda ilgi asamanin becerilerini
gelistirirken sorun olarak distndigl durumlarn ¢bzmek yerine atlamas: dogru
degildir. Ogretmenlerin ziimre calismalarim bu tir durumlar: tartismak icin
firsat olarak degerlendirmeleri ve ortaya ¢ikan sorunlara ¢ozimler Uretmenleri

gerekir.
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Ogretmenlerin  programin  dil  bilgis  6gretimi  konusunda getirdigi  yeni
yaklasimi benimsemesi gerekir.

Programdaki metin isleme slireci asamalarindan okuma/dinleme/izleme asamasi
daha sade hale getirilmelidir. BOylece 6gretmenler metin isleme slreclerinin
diger asamalan icgin de gerekli zamar bulabilirler.

Metin isleme slreglerinde 6grenme alanlarina ait asamalarda kilavuz kitabin
belirttigi arag ve gere¢ kullaniminin istenilen diizeyde olmadigi gorildiginden
bu arac ve gereclerin simif ortamini, 6grenci yapisim géz 6niinde bulundurarak
yeniden gozden gecirilmesi gerekmektedir.

Arastirmanin sonucunda “fakilte” mezunu ve “5-9” yillarn arasinda c¢alignmis
olan 6gretmenlerin metin isleme slirecleri asamalanni daha iyi benimsedigi ve
uyguladigir gorilmektedir. Diger dgretmenlere de cesitli ¢calismalarla program
benimsetilmeli ve 6gretmenler takip edilmelidir.

Ogrencilerin sozcik dagarciklarimn yetersiz olusundan kaynaklanan sorunlara
¢OzUm bulmak icin Ogrencilere bol bol kitap okutmali, okuma zevki ve
aliskanhigi  kazandinimalhidir.  Kelime hazinesinin  gelisimi  tesadife
birakilmamali, kelime hazinesinin tespiti ¢alismalart yapilmal idir.

Tlrkce dersi bitiniyle metinler Gzerinden yapilmaktadir. Bu sebeple de
metinler ilgi ¢ekici hale getirilmeli, dgrenci hazirbulunuslugu gbz 6nunde
tutularak dersin ileriki asamalart icin hazirlanmalidir.

Okullarda Tiurkce ders metin isleme sirecleri asamalan becerilerinin
kazandirilmas ve gelisimine uygun ara¢c ve gereclerle donatilmis “Turkce

Siniflart” olusturulmalidir.

10 Sinif icinde ya da simif disginda dgrencilerin konusma ve yazma becerilerini

gelistirmeye yonelik yontem ve tekniklere yer verilmeli, bunu destekleyecek
sosyal faaliyetler dizenlenmelidir.

11 Turkge dersi metin isleme sureglerine iliskin kilavuz kitaplarda her bir 6gretim

alamna ait asamanin becerisini gelistirmeye yonelik yontem ve teknikleri
verilmisti. Turkce dersi 6gretmenlerinin metin isleme sireclerinden énce bu

yontem ve teknikleri incelemeleri ve kullanmalar gerekmektedir.

12 Dil bilgis 6gretimi farkli bir ders gibi algilanmamali, metin isleme sirecleri

icerisinde diger asamalarin igerisine dagitilarak tim asamalara programin 6n

gordugl sureyi aywrmalidirlar.
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13

14

15

16

17
18

Ogrencilerin metin isleme siregleri igerisinde en ¢ok okuma/dinleme/izleme
asamasi ve dil bilgis asamasindan zevk aldiklan gordlmistir. Bu asamalarla
birlikte konusma ve yazma asamaarinin da Ogrenci Uzerindeki etkis
arttiriimali.

Gelistirilen yeni progranda Tirkce derss metin isleme sirecinin  tim
asamalarnnin ortak olarak amaci 6grencinin anadilini tammas, anlamas: ve
kendini yazil1 ve s6zlU olarak ifade edebilmesini saglamaktir. Kimi 6grenciler
anlama becerisinde, kimileri de anlatma becerisinde gelisme gosterirler.
Ogretmenler de Ogrencilerin bu gdlisimlerini dikkate almal1,; snif icerisinde
bireysel farklara ve gelisime imkan taimalidir.

Tlrkce Ogretiminde en 6nemli sey, Turkcenin sevdirilerek Ogretilmesidir.
Turkge sevdirilerek Ogretilirse 0grenci metin isleme stireglerinin her asamas nda
aktif olacak ve her asamadan zevk alabilecektir. Ogretmenler, 6grencilerin
okuma aligkanliklarini ve metin isleme siireci asamalarindaki stireg gelisimini
takip etmeli, gerekli eksiklikleri tamamlayarak, Ggrenciyi yonlendirebilen bir
rehber olabilmelidir.

Bundan sonra yapilacak olan benzeri calismalarda metin isleme siregleri
asamalarinin her biri ayr1 ayr ele alinarak ele alinan asamanin égrencinin metni
anlamasindaki etki diizeyi arastirilmalidir.

Metin isleme slirecinde 6grencilerin bagar: diizeyleri ele alinmalidir.

Tarkge Ogretmenlerinin metin isleme sireci ile ilgili bilgi duzeylerinin

degerlendirildigi bir arastirma yapImalidir.
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Ek 1: Trabzon Valiligi Arastirma izin Onay:
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galismalar yapmak istcgi Mudidigtimiz Bilimsel Aragtrma Degerlendirme Komisyonu
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Ek 2: Tiirkce Dersi (6,7,8. Siniflar) Metin Isleme Siirecine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Anket Formu

ANKET FORMU
YONERGE

Degerli meslektasun,

Bu anket tilkemizdeki Tiirkce Sgretmelerinin altiner, yedinei ve sekizinci sumllarda
Tiirkge derslerinde metin igleme siireglerinin gbriislerini ve karsilastiklar sorunlar tespil
etmek igin Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiist Toirckge Egitimi Ana
Bilim Dalinda yapilan bir yiiksek lisans tezi ile ilgilidir,

Vereceginiz bilgiler , yalmz yiksek lisans tez calismasi igin kullamlacak. kigisel
bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktur,

Anket alt: béltunden olugmaktadir. Birinci bélimde kigisel bilgiler istenmektedir. Gerni
kalan bes béliunde ise Tiirkge Dersi metin isleme siireglerine yonelik sorulanimiz
bulunmaktadir. Ankette sorulann dikkatle okunmas: ve samimi cevaplar verilmesini rica
ederim.

Yardim ve katkilaniniz igin simdiden tesekkiir ederim.

¥rd. Dog.Dr. Bilal KIRIMLI ) Dirya ozr Ul{h
KTU Fatih Egitim Fak. KTLU Fatih mem Fak. Egitim Bilimleri Ens. Tiirkge
Tiirkge Egitimi Bolimii Egitimi ABD YL Ogrencisi
ANKET

KiSiSEL BILGi FORMU
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Cinsiyetiniz Erkek Kadin N - B
. {ousid] (:.n} i e
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i) (--..) s | - (...}
Bitirdiginiz Ogretmen | Egitim | Fakillte | Yiksck | Doktora

Egitim Okulu Enstitilsii Lisans

Kurumu ve (i) (i) hisg) (... Gl I
| kariyer | - _—
Mesleki 0-1 4yl | 59yl | 10-14 | 20243l | 2530 | 30wl ...

Kideminiz [ | (i) {ii=is) il ¥l
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2. BOLUM: TORKGE DERSI (6-5. SINIFLAR) METIN ISLEME SURECINE ILISKIN OGRETMEN

GORUSLERI ANKETI

A, HAZIRLIK ASAMASI

HICBIR
ZAMAN

GENEL
LIKLE

1. Dersin amacina uygun arag ve gereci segerim,

2. Deersin ileriki asamalari igin bgrencilers erekli sorumiuluklan
veririm.

3. Ogrencileri derse kargt glicilerim.

4. Ogretmen kilavuz kitobmdaki etkinliklerin tmang smif
oriaminda yaparim,

5. Hazirlik asamasindaki etkinliklere yeteri kadar zaman
AYIFITI.

B. OKUMA, DINLEMEAZLEME ASAMASI

6. Okuma metinlerini dfretmen kilavuz kitabinda belirtilen
yintem ve tekriklere giire okuturum,

7. Okuma metinlerinde sinifia drnek okuma yaparim.

8. Okuma ¢aligmasindan tince okuma kurallarum hatirlatirm.

9, Okumadan sonra okuma kurallarina uymamakian
kaynaklanan hatalan diizeltirim,

10, Metnin kavranabilmesi igin bilgi, analiz, sentez, yoram
sorulariyla metni goziimlerim.

11, Opretmen kilavuz kitabindaki tim etkinliklen her okul
ortaminda yapilabilir.

12, Ogrenci galisma kitabindaki tim etkinlikler Ggrenci
seviyesine uygundur ve uygulanabilir,

13, Ofirencinin derste en fazla zevk aldig asamadir.

I4. Okuma, dinleme/izleme becerisini kazanmalari igin gesitli
arag ve gereglerden yararlaninim,

15. Yiresel agiz tzelliklerinden kaynaklanan okuma
bezukluklariyla karstiasilir,

16. Okullarda okuma igin arag, gereg ve materyallerin
eksikligiyle karsilasinm

17, Siniflarin fazla kalabahk olmas nedeniyle okumaya fazln |

Zaiman ayriraman

18. Okuma, dinleme/izleme becerilerine yéinelik etkinliklerinin
tilmil igin zaman ayirim,
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C. KONUSMA ASAMASI

HiCBiR
LAMAN

BALEN

| LIKLE

GENEL

SIK
SIK

19. Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve teknikleri
uygularim.

20. Ogrencilere konusma sirasinda uyacaklan kurallar)
hatirlatirim.

21. Konusma sonrasinda dgrencilerin hatalanni ditzeltirim.

L Eﬁg,mncilarin kendi fikir ve gériislerini iler stirmelerine
imkén saglar ve onlan bu konuda cesaretlendiririm,

HER
LAMAN

23. Ogretmen kilavuz kitabinda konugma becerisine yonelik tim
etkinlikler uygulanabilir.

24. Oprencilerin derste en cok zevk aldiklan asamadir.

25, Yiresel aftiz Ozelliklerinden kaynaklanan konugma
bozukluklar ile karsilagirm

26. Kelime hazinesinin yetersiz olmasindan kaynaklanan
keonusma bozukluklars ile kargilasimm

27. Swflarin kalabalik olmasi nedeniyle gerekli zaman
aytramam

28, Okullarda gerekli arag, gereg ve materyallerin eksikliivie
kargalaginim

p—- ——-

29, Konugma becerilerine ytinelik etkinliklerin timil igin zaman
aymrrnm.

D) YAZMA ASAMASI

30. Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yazma yontemlerini
simfla uwygularim,

3. Yazma galismasindan dnee ofrencilere uyacaklar: kurallar
hatirlatinm,

32, Yazma sonrasinda Sgrencilerin yazma hatalann ditzeltivim,

33. Oprencilerin derste en gok zevk aldiklan asamadir.

34, Oprenci galisma kitabinda yer alan etkinlikler 6grenci
seviyesine uygimdur ve uygulanabilir.

35. Oprencilerin kelime hasinesinin yetersiz olmas) sorunu ile
kargilagirim

36, Simflarm kalabalik olmast sorunu ile karsilagim

37. Yoresel agiz ozelliklerinden kaynaklanan yazma
bozukluklart sorunu ile karsilagirm
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HiCRIR
LAMAN

BALZEN

GENEL
LIKLE

38, Yazma becerisini kazanmalan igin uvgulanan etkinliklerde
cesitli amg ve gereclerden yvararlaminm,

39, Yazma becerilerinin timi igin gerekli zamam u:;'?n rim.

SIK
L4 S

E) DIL BILGIST ASAMASI

40. Okuma metni ile dil bilgisi alam arasinda iligki
kurabiliyorum.

41. Ders icerisinde en gok sitireyi dil bilgisi etkinliklerine
ayiryorum,

42, Oprenci vahsma kitabmda yer alan (i elkintikler dgrenci
seviyesine uygundur ve uygulanabilir,

43. Ggrencilerin derste en ok zevk aldiklan bolimdor.

44. Yoresel afiz tzellikleri dil bilgisi Sgretimini olumsuz vonde
etkilemektediv

45. Dil bilgisi konularimn gok olmasi dil bilgisi dgretimini
olumsuz etkilemektedir,

46. Oprenci seviyeleri digik olmas: dil bilgisi Ogretimini
olumsuz etkilemekiadir,

A7, Dil bilgi§i becerilerini kazanmalan igin etkinliklerde gesitli
arag ve pereglerden yararlanirim,

48. Dil bilgisi etkinliklerinin sonunda tgrenci hatalarim
dilzeltirim.
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EK 3: Tiirkce Dersi [lkégretim Ikinci Kademe (6,7,8,. Simiflar) Metin Isleme Siirecine
iliskin Ogretmen Goriisleri Anket Formu ( Ogretmen Ornegi)

ANKET FORMU
YONERGE

Degerli meslektagim,

Bu anket filkemizdeki Tilrckge dgretmelerinin altinci, yedinci ve sekizinei simflarda
Tiirkge derslerinde metin igleme siireglerinin gérilglerini ve karsilastiklan sorunlar tespil
etmek i¢in Karadeniz Teknik Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti Tiirkee Egitimi Ana
Bilim Dalinda yapilan bir yiiksek lisans tezi ile ilgilidir.

Vereceginiz bilgiler , yalmz yiiksek lisans tez galismast igin kallamlacak. Kisiscl
bilgiler kesinlikle gizli tutulacaktr.

Ankel alti boliimden olugmaktadir. Birinci béliimde kisisel bilgiler istenmektediv, Gori
kalan bes bolimde ise Tirkge Dersi metin isleme siireglerine yénelik sorularimiz
bulunmaktadir, Ankette sorularin dikkatle okunmasi ve samimi cevaplar verilmesini rica
ederim.

Yardim ve katkilarimz igin simdiden tesekkiir ederim.

(%‘iuﬁ ey = ﬂ-__-_LLH-—{.

Yrd. Dog.Dr. Bilal KIRIMLI ) < Derya OZTURK
KTU Fatih Egitim Fak. KTU Fatih Egitim Fak. Egitim Bilimleri Ens. Ttirkge
Tiirkge Egitimi Bolimii Egitimi ABD YL Ogrencisi
ANKET

KiSISEL BILGI FORMU

BiRiINCi BOLGM

Cinsiyetiniz Erkek Kadin
Losni) (X.) o

Yasiniz (20-25) | (31-35) | (36-41) | (42-47) | (48.....)

i Gesd | 68 | Gwed | God | o) o N

Bitirdiginiz Ogretmen | Efitim | Fakillle | Yoksek | Doktora

Egitim Ckulu Enstitiisil Lisans

Kurumu ve (eiic) (aed) (25 (R =) II

kariyer e |

Mesleki 0-1 dyl | 59yl | 10-14 [2024pl | 2530 | 30yil... | f

Kideminiz (ernes) Cd | %) yil Vil | ‘ |
Cood | Goo) G | ) |
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2. BOLUM: TURKCE DERSH (6-8. SINIFLAR) METIN ISLEME SURECINE ILISKIN OGRETMEN

GORUSLERI ANKETI

A, HAZIRLIK ASAMASI

HICBIR
ZAMAN

BAZEN

GENEL
LIKLE

1. Dersin mimacing uygun arag ve gereci segerim.

2, Dersin ileriki agamalar igin Ogrencilere gerekli sorumiuluklan
veririm.

3. Odrencileri derse kary pdilerim,

4, Opretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin timind siif
orlanunda yaparm.

5. Hazulik agamasmdaki etkinliklere yeteri kadar zaman
ayirri.

B. OKUMA, DINLEME/AZLEME ASAMASI

6, Okuma metinlerini Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen
yiintem ve tekniklere gre okuturum,

7. Okuma metinlerinde simifa Grnek okuma vaparim,

HER
ZAMAN

8, Okuma gahismasindan Gnce okuma kurallarin hatirlatirim.

. Okumadan sonra okuma kurallarma uymamaktan
kaynaklanan hatalar; dizeltirim,

10, Metnin kavranabilmesi igin bilgi, analiz, sentez, yorum
sorulanyla metni gbziimlerim,

11. Ogretmen kilavuz kitabindaki tim etkinlikleri her okul
ortaminda yapilabilir.

12, Orenci galisma kitabindaki tim etkinlikler 62renci
seviyesine uygundur ve uygulianabilir.

13, Oprencinin derste en fazla zevk aldi asamadir.

_|x

14. Okuma, dinleme/izleme becerisini kazanmalar) igin gesitli
arag ve gereglerden yararlaninm.

15. Yoresel agiz 6zelliklerinden kaynaklanan okuma
bozukluklariyla kargilagir,

16, Okullarda okuma igin arag, gereg ve materyallerin
cksikligiyle karsilaginm

17. Smflarm fazla kalabalik olmast nedeniyle okumaya fasa |

Zaiman ayriramam

18. Okuma, dinleme/izleme becerilerine yonelik etkinliklerinin
tilmil igin zaman aywirm,
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C. KONUSMA ASAMASI

Hicoir BAZLEN GENEL Sk Hen
ZAMAN LIKLE SIK ZAMAN

19, Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yintem ve teknikleri

uygulanim. X

20. Oprencilere konugma sirasinda uyacaklar kural lar __ i N

hatirlatirim. )(

21. Konusma sonrasinda tgrencilerin hatalarim dilzeltirim. %\"_““"" S

"22. Oprencilerin kendi fikir ve goriglerini ileri strmelerine == Sk e B
intkén saplar ve onlari bu konuda cesaretlendiririm. )\

23, Ogretmen kilavuz kitabinda konusma becerisine yisnelik tiim

etkinlikler uygulanabilir. ?(

24. (')grencile;'i.l;-dﬂsre en gok zevk aldiklar asamadir.

25, Ytresel afoz dzelliklerinden kaynaklanan konugima R N
bozukluklar ile kargilagirim X

26. Kelime hazinesinin yetersiz olmasindan kaynaklanan .

konusma bozukluklari ile kargilaginim X

27. Simflarin kalabalk olmasi nedeniyle gerekli zamam c &
ayiramam /"><

28. Okullarda gerekli arag, gereg ve materyallerin eksikligiyle
lkargilaginm ><

29, Konugma becerilering yonelik etkinliklerin timil igin zaman
AN, -

D) YAZMA ASAMASI — e e R e el
30. Ogretmen kilavuz kitabinda belirtilen yazma ydntemlerini
sinifla uygularim, /K

31. Yazma galismasindan dnce dfrencilere uyacaklar kurallan

hatirlatinnm, x

32, Yazma sonrasmda dgrencilerin yazma hatalaring dizeltivim,

33. Ogrencilerin derste en gok zevk aldlkfa}'l_asamadu.

34, Oprenci gabsma kitabinda yer alan etkinlikler 6frenci
seviyesine uygundur ve uygulanabilir.

35. Oprencilerin kelime hazinesinin yetersiz olmas) sorunu ile - i
kargtlagimm X

36, Siuiflarin kalabalik olmasi sorunu ile karsilaginm >< i R i

borukluklar sorunu ile karsilagirim
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HICBIR
ZAMAN

BAZEN

38. Yazma becerisini kazanmalar igin uygulanan etkinliklerde
gesitli arag ve gereglerden yararlamirim.

39.Yazma becerilerinin thmil igin gerekli zamant ayirirm.

CEMEL

| LIKLE | SIK

E) DIL BILGIST ASAMASI

40. Okuma metni ile dil bilgisi alom arasinda iliski
kurabiliyorum,

41, Ders igerisinde en gok siireyi dil bilpisi ctkinliklerine
ayiryorum.

_sf.--ﬁﬁ?c_nci galiyma kitabmda ifﬂl'_n-lll:-l-ﬁl;l_ﬂﬁ(-j;ﬁilE!'_ﬂl!,I:l_'l:}:!i
sevivesing uygundur ve uygulanabilir,

43, Ofrencilerin derste en gok zevk aldiklar bilomdar

44, Yoresel agiz dzellikleri dil bilgisi dgretimini olumsue vonde
clkilemektedir

45, Dil bilgisi konularmmn gok olmasi dil bilgisi Ggretimini
olumsuz eikilemekledir.

46, Ogrenci seviyeleri diguk olmas: dil bilgisi ogretimini
olumsuz etkilemekiedir,

arag ve gereglerden yararfanirim,

47. DHl bilgi&i beeerilerin kazanmalan igin cikinliklerde cogith |

48. Dil bilgisi etkinliklerinin sonunda 6&renci hatalaring
diizeltirim,
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