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ÖN SÖZ 

Türkiye’de e itim alan nda son y llarda büyük geli meler ya anm  ve ça n etkin 

renme kuram  olan yap land rmac  e itim felsefesi uygulanmaya ba lanm r. Bu e itim 

felsefesinin amac ; ö renci merkezli bir e itim ortam  haz rlayarak, bilgiyi ö rencinin 

yap land rmas  sa lamakt r. Bu noktada, bilginin yap land lmas nda önemli rol oynayan 

kavramlar n önemi gündeme gelmi tir. Bu geli meler, tarih derslerinde kavramlar n 

öneminin sorgulanmas  gerekli k lmaktad r.  

Bu ara rmada, ortaö retim 11. s f seviyesinde ö renim gören ö rencilerinin 

tarih dersleri içerisinde bulunan, “Islahat, Tanzimat, Me rutiyet, Cumhuriyet ve Hürriyet” 

kavramlar  anlama düzeylerini belirlemek amaçlanm r. Bunun yan  s ra, tarih 

derslerinde kavram ö reniminde etkili olan ö retmenlerin, kavram ö retiminin önemi 

hakk nda yeterli bilgiye sahip olma düzeyleri belirlenmeye çal lacakt r. Bu ba lamda, bu 

ara rman n, kavram ö retimi ve tarih derslerinde kavram ö retiminin ve ö renmenin 

önemi üzerine yap lacak di er ara rmalara kaynak te kil etmesi dü ünülmektedir. 
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haz rlanmas nda yard m eden sevgili dostum Ceylan m CEYLAN’ a ve ablam Emine 
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esirgemeyen arkada m Ar . Gör. Melike KARAHÜSEY N’ e; çal mam boyunca bana 

kolayl k gösteren Hoca Ahmet Yesevi, irinyer, Ömer Seyfettin Lisesi müdür, ö retmen ve 

rencilerine te ekkür ederim. Özellikle ya am m boyunca sonsuz sab rlar , ho görüleri ve 

sevgileriyle maddi manevi tüm desteklerini benden esirgemeyen ba ta annem ve babam 

olmak üzere, tüm aileme sonsuz te ekkürlerimi bir borç bilirim. 

Bu çal mam  can m karde im Baha DÜZENL ’ ye atfediyorum 

Haziran, 2011                                                                                          Ebru DÜZENL  



 

V 
 

 

 

NDEK LER 

ÖN SÖZ……………………………………………………………………………….IV 

NDEK LER…………………………………………………………………..V-VII 

ÖZET.........................................................................................................................VIII 

ABSTRACT………………………………………………………………………..…IX 

TABLOLAR L STES  ........................................................................................…..X 

GRAF KLER L STES ……………………………………………………………...XI 

KISALTMALAR L STES ………………………………………………………...XII 

 .......................................................................................................................1-3 

NC  BÖLÜM 
 

1- GENEL B LG LER………………………………………………………………..4-7 

1.1. Ara rman n Amac  .......................................................................................... ..4 

1.2. Ara rman n Alt Problemleri ............................................................................ ..4 

1.3. Ara rman n Önemi………………………………………………………….....4-5 

1.4. Ara rman n Varsay mlar ………………………………………………………...5 

1.5. Ara rman n S rl klar  .................................................................................. ..6 

1.6. Tan mlar .......................................................................................................... .6-7 

 

NC  BÖLÜM 

 

2. KAVRAM VE KAVRAM Ö RET  ...............................................................8-33 

2.1. Kavram n Tan  ............................................................................................... ..8 

2.2. Kavramlar n Özellikleri ....................................................................................9-11 

2.3. Kavramlar n Rolü ve Önemi ........................................................................ ..11-13 

2.4. Kavramlar n S flanmas  ............................................................................ ..13-14 

2.5. Kavram Yan lg lar  ...................................................................................... ..14-16 

2.6. Kavram Ö renme ........................................................................................ ..16-19 

2.7. Kavram Ö retimi ......................................................................................... ..19-22 

2.8. Kavram Ö retimini Etkileyen Faktörler ....................................................... ..22-23 



 

VI 
 

2.9. Kavram Ö retim Model ve Stratejileri. ........................................................ ..23-25 

2.9.1. Kavram Analizi .......................................................................................... ...23 

2.9.2. Klausmeierin Kavram Olu turma Düzeyi .............................................. ..23-24 

2.9.3. Merrill - Tennyson Kavram Kazan m Stratejisi........................................... ..24 

2.9.4. Hilda-Taba Kavram ö retim Stratejisi: Listele-Grupla-Ad Verme ......... ..24-25 

2.9.5. Joyce ve Weil’in Kavram Kazan m Stratejisi .............................................. ...25 

2.9.6. Problem Çözme ve Ara rma- nceleme Yoluyla Kavram Geli tirme.......... ...25 

2.10. Kavram Ö retiminde Kullan lan Materyaller ............................................ ..26-33 

2.10.1. Kavram Haritalar  ................................................................................ ..26-28 

2.10.2 Kavram A lar  .......................................................................................... ...28 

2.10.3. Zihin Haritalar  .................................................................................... ..28-29 

2.10.4. Anlam Çözümleme Tablolar  ............................................................... ..29-30 

2.10.5. Kavram Kontrolü ..................................................................................... ...30 

2.10.6. Yol Bulma A lar  ..................................................................................... ...30 

2.10.7. Yarat  Drama .................................................................................... ..30-32 

2.10.8. Karikatür Kullan  ................................................................................. ...32 

2.10.9. Hadi Bil Bakal m ve Bulma Oyunu ..................................................... ..32-33 

 

ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

 

3. TAR H Ö RET  VE TAR H DERSLER NDE KAVRAMLARIN 

KULLANIMI ................................................................................................... ..34-48  

3.1.Tarihin Tan  ........................................................................................ ..34-35 

3.2.Sosyal Bilimler ve nk lap Tarihi Ö retimi ............................................. ..36-41 

3.2.1. Sosyal Bilimler ve Tarih Ö retimi ................................................ …...36 

3.2.2. nk lap Tarihi Ö retimi ................................................................. ..38-41 

3.3.Tarih Ö retiminin Genel Amaçlar .......................................................... ..41-46 

3.4.Tarih Derslerinde Kavramlar n Kullan lmas ........................................... ..46-48 

 

DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

 

4. METODOLOJ  VE ARA TIRMANIN DESEN  ........................................... ..49-51 

4.1.Evren ........................................................................................................... ...49 



 

VII 
 

4.2.Örneklem …………………………………………………………………..49-50 

4.3.Ara rmada Kullan lan veri Toplama Araçlar  ............................................. ...50 

4.4.Veri Analizinde Kullan lan statistikler ........................................................ ...50 

4.4.1. Anketin Analizi ...............................................................................50-51 

4.4.2. Mülakat n Analizi………………………………………………………51 

 

BE NC  BÖLÜM 

 

5. BULGULAR ........................................................................................................52-71 

5.1. Ö rencilerin Me rutiyet Kavram  Anlama Düzeyleri .............................52-54 

5.2.Ö rencilerin Islahat Kavram  Anlama Düzeyleri .....................................55-56 

5.3.Ö rencilerin Cumhuriyet Kavram  Anlama Düzeyleri.............................57-59 

5.4.Ö rencilerin Hürriyet Kavram  Anlama Düzeyleri ..................................59-61 

5.5.Ö rencilerin Tanzimat Kavram  Anlama Düzeyleri .................................... 62 

5.6.Tarih Ö retmenlerinin,Kavram Ö retimlerine Yönelik Ö renci Görü leri .63-64 

5.7.Ö rencilerin Tarihsel Kavramlar  Ö renmede Kendilerinden Kaynaklanan 

Nedenler ....................................................................................................64-65 

5.8.Ö rencilerin Tarihsel Kavramlar  Ö renmede Ezber ve S f Ortam n Etkisi.

 ..................................................................................................................66-67 

5.9.Kavram Ö retimine Yönelik Ö retmen Görü leri ......................................….67 

5.10.Ö retmenlere Yap lan Mülakat Sonuçlar na Dair Bulgular ve Yorumlar .67-71 

 

SONUÇ VE ÖNER LER ....................................................................................72-75 

KAYNAKÇA .......................................................................................................76-84 

EKLER ................................................................................................................85-89 

ÖZGEÇM  .......................................................................................................... .90 

 

 

 

 



 

VIII 
 

 

ÖZET 

“Islahat, Tanzimat, Me rutiyet, Cumhuriyet ve Hürriyet” Kavramlar n 

Anla lma Düzeyleri: 11. S f Ö renci Görü leri 

Bu çal ma, 11. S f seviyesindeki ö rencilerin, tarih dersleri içerisinde geçen 

“Islahat, Tanzimat, Me rutiyet, Cumhuriyet ve Hürriyet” kavramlar na ili kin kavramlar  

anlama düzeylerini belirlemeyi ve ö retmenlerin kavram ö retimi hakk ndaki görü lerini 

ortaya koymay  amaçlam r.  

Bu çal mada nicel ve nitel ara rma yöntemleri kullan lm r. Tarih dersleri 

içerisindeki, yukar da belirtilen kavramlar n ö renciler taraf ndan anla lma düzeylerini 

tespit etmek amac yla bir anket ve ö retmenlerin kavram ö retimine dair görü lerini 

belirlemek ad na bir mülakat geli tirilmi tir. Anket, seçmeli ve derecelendirme yöntemiyle 

haz rlanm r, mülakat ise aç k uçlu sorulardan olu maktad r. Haz rlanan bu anket ve 

mülakat, zmir li Buca lçesinde bulunan üç lisede rastgele yöntemle seçilen toplam 397 

renci ve 10 tarih ö retmenine uygulanm r. Ara rmada elde edilen veriler 

bilgisayarda SPSS for Windows 15.00 istatistik paket program  ile yap lm r ve 

istatistiksel analizinde yüzde (%) hesaplamas  kullan lm r. Ayr ca ö rencilerin veri 

sonuçlar  kavramlar  anlama seviyelerine göre kategorilere ayr lm r.  

Çal ma sonucunda, ara rmaya kat lan ö rencilerin %71’inin “me rutiyet”, 

%64,7’sinin “Islahat”, %58,4’ünün “Cumhuriyet”, %62,7’ sinin “Hürriyet”, % 35,9’unun 

“Tanzimat” kavramlar  anlayamad klar  tespit edilmi tir. Ayr ca ö retmenlerin kavram 

retiminin öneminin fark nda olmalar na kar n, dersleri geleneksel yöntemle i lemekten 

vazgeçemedikleri ve kavram ö retimine yeterli önemi vermedikleri tespit edilmi tir. 

Bunlar n yan  s ra, okullar n kavram ö retiminde kullan lacak materyal konusunda eksik 

olduklar  saptanm r. 

Ara rma sonucunda ö rencilerin kavramlar  ö renmede zorluk ya ad klar , söz 

konusu kavramlara ait yan lg lar n bulundu u ve ö retmenlerin kavram ö retimine dair 

bilgi eksiklerinin oldu u saptanm r.  

Anahtar Kelimeler: Tarih Ö retimi, Islahat, Tanzimat, Me rutiyet, Cumhuriyet ve 

Hürriyet Kavramlar , Kavram Ö retimi, Ö retmen Görü leri. 
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ABSTRACT 

Understanding Levels of Concepts of “Reform, Administrative Reform, 

Constitutional Monarchy, Republic and Freedom Concepts”:Options of 11. 

Grade Students. 

In  this  research   it  was  aimed  for  the  concept  education  to  importance  in  history  

lesson fort he students to have their levels understanding to concepts of “Reform, 

Administrative Reform, Constitutional Monarchy, Republic and Freedom” in this lesson 

and fort he teachers to their opinion about concept education. 

The methots of gualitative and guantitative research was used in this study. It was 

developed a poll in order to clear upper concepts in history lessons to  levels of understood 

by the students and an interwiew in order to determine fort he teachers to their opinions 

about concept education…the poll was prepared multi-altarnative and graduated methods, 

the interview was constiruted  from open ended guestions. This poll and interwiew were 

applied to 397 students and 10 history teachers randomly selected in three high schools in 

Buca, zmir. The data elicited through these instruments were analyzed by using SPSS 15 

for Windowsa and it was used to percentile count ind statistics analiyzes. Somewhat, the 

answers given by the students was analysed and categorised into groups showing their 

level of understanding. 

In the result of research, it was exposed  for students’ %71’ “Constitutional 

Monarchy”, % 64,7’ “Reform”, % 58,4’ “Republic”, % 62,7’ sinin “Freedom”, % 35,9’ 

“Administrative Reform” can’t understand at concepts in the adequate level. Somewhat, it 

eas fixed fort he teachers to in spite of notice importance of concept education, don’t claim 

to process with method of tratational to the lessons and adequate unconsider importance to 

concept education. Together with this, it was discovered , schools haven’t sufficient 

material for concept education. 

In the result of research, it was fixed fort h students to constrained to concept 

education, have their misconceptions related to at issue concepts and fot the teachers to 

have absence of their knowledge about concept education.. 

Key Words:  History Teaching, Reform, Administrative Reform, Constitutional 

Monarchy, Republic, Freedom Concepts, Concept Teaching, Opinions of Teacher. 
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itim; insanl n var olmas yla birlikte ba layan, günümüze kadar geli erek ve her 

geçen gün geli mekte olarak insanl n bir parças  haline gelmi tir. E itiminin planl  ve 

programl  yap lmas na formel e itim ad  verilmektedir. Her ülke kendi e itim program  

olu turarak ö rencilerine kazand rmak istedi i hedef ve davran lar  belirler. E itimin 

amaçlar na ula labilmesi ad na kavramlar öneli bir yer tutmaktad r. 

itim hayat n her alan nda var olsa bile formel e itim sürecini Russel (1926: 17): 

“e itme süreci bir araçt r, kendi içinde bir amaç de ildir “ eklinde belirtmi tir ve e itme 

sürecinin önemini ve dikkat edilmesi gerekti ini vurgulam r. 

itimin amac na ula abilmesi ad na kavramlar n do ru ö renilmesi gerekmektedir. 

“Kavram, benzer nesneleri, insanlar , olaylar , fikirleri, süreçleri gruplamada kullan lan bir 

kategoridir” (Senemo lu, 2011: 511). 

Kavramlar, konun yap  ta lar  olu turmaktad r ve her kavram bir sonraki e itim 

hayat nda ö rencinin kar na tekrar ç kmaktad r. Bu nedenle tam olarak ö renilemeyen 

kavramlar ö rencilerin derslerde zorlanmalar na neden olmaktad r. Kavramalar n 

renilmesinde en önemli sorunlardan biri var olan kavram yan lg lard r.  

Kavram yan lg , ö rencilerin kavramlar  bilimsel olarak kabul edilen kavram 

tan ndan farkl  olarak alg lamas r. Ö renciler, derse daha önceki deneyimlerinden 

edindikleri bilgiler ile gelirler ve ö rencilerin bu bilgileri bilimsel olarak kabul edilen 

bilgilerden farkl  ise ilgili kavram yan lg na sahip olduklar  söylenir (Kuru ve Güne , 

2005: 2) 

Tarih geçmi le ilgili de erli bilgiler ta mas ndan dolay  önemlidir ve günümüzde 

insanl n içerisinde bulundu u olaylar  aç klayabilmesi ve geçmi ten edindi i bilgiler 

li inde ya ad  zaman  anlayabilmesi ve analiz edebilmesi için gereklidir. Bu nedenle 

tarih e itimi okullarda son derece önemli bir ders olma özelli i göstermektedir (Özbaran, 

1997: 96). Tarih derslerinin amac na ula abilmesi ve ö rencilerin tarih dersini 

anlayabilmeleri için bu ders içerisinde bulunan kavramlar n ö renciler taraf ndan tam 

olarak ö renilmesi ve kavram yan lg lar na dü melerinin önlenmesi gerekmektedir. 

1
Rectangle
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Tarih derslerinde var olan kavramlar  ö rencilerin günlük hayatlar nda informal 

olarak ö renmeleri, belirli kavram yan lg lar na sahip olmalar na neden olabilmektedir. 

Tarih dersleri içerisinde geçen belirli kavramlar n do ru ö renilmemesi, birbiriyle 

ba lant  olan di er konularda geçecek kavramlar n ö renilmesini de güçle tirecektir. 

Kavramlar n do ru ö renilmesi, i lenilen tarih konular n ö renimi ve 

anla lmas  sa layan etkenlerden biridir. Bunun için kavram ö retim basamaklar  

rencinin haz r bulunu luk düzeyine uygun; somuttan soyuta, basitten karma a, 

kolaydan zora ve bilinenden bilinmeyene do ru; birbirinin ön art  ve kendi içinde mant kl  

bir tutarl  olacak biçimde düzenlenmelidir (Sönmez, 1999: 103). 

Tarih derslerinde kavramlar n ö renilmesi dersin anla rl  artt rmas na kar n 

okullarda uygulanan tarih derslerinde kavram ö retimine yeterli önem verilmemektedir. 

Bunda en önemli etken derslerin geleneksel yöntemle i lenmesidir. 

Geleneksel yöntemle i lenen dersler, ö retim sürecinin planlanmas ndan 

de erlendirilmesine kadar hiçbir biçimde bireylerin edindikleri bilgileri sorgulamalar na 

gerek b rakmayan, ele tiri ya da yarat klar  geli tirmelerine izin vermeyen ve 

beceriden çok bilgi edinimini amaçlayarak “ezber”in sürekli beslenmesine neden 

olmaktad rlar (Ramsey, Imogene, Gabbard, 1990’den aktaran: im ek, 2008: 4). 

Son y llarda tarih derslerinde kavramlar n önemli bir yeri oldu u bilincine 

var lm r. Ancak ülkemizde, kavram ö retimine dair fen bilimleri alan nda oldu u kadar 

sosyal bilimler alan nda ara rma yap lmam r. Alanda bulunan bu bo lu un 

giderilmesine yönelik bu çal ma yap lm r. 

Bu çal man n temel amac , ortaö retim 11. s f seviyesinde ö renim gören 

rencilerinin tarih dersleri içerisinde bulunan, “ slahat, tanzimat, me rutiyet, cumhuriyet 

ve hürriyet” kavramlar na yönelik var olan yan lg lar n neler oldu unu tespit etmek ve bu 

yan lg lar n giderilmesine dair öneriler sunmakt r. Ayr ca ö retmenlerin kavram 

retiminin önemi hakk nda yeterli bilgiye sahip olma düzeylerini belirlemektir. 

Ara rmada alt  bölümden olu maktad r. lk bölümde ara rman n amac , önemi, 

rl klar  ve varsay mlarla ile ara rmada kullan lan kavramlar n tan mlar na yönelik 

aç klamalar yap lm r. kinci bölümde; kavram tan  ve kavram ö retimine ili kin bu 

güne kadar yap lan yerli ve yabanc  ara rmalar n incelenmesi sonucunda elde edilen 
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bilgiler aktar lm r. Bu bölümde kavramlar n rolü ve önemi, kavram yan lg lar , kavram 

retim model ve stratejileri, kavram ö retiminde kullan lan materyaller üzerinde 

aç klamalarda bulunulmu tur. Üçüncü bölümde; tarih ö retimi ve tarih derslerinde 

kavramlar n kullan lmas n bu derse olan faydalar ndan bahsedilmektedir. Dördüncü 

bölümde, metodoloji ve ara rman n desenine yönelik bilgiler verilmektedir. Be inci 

bölümde ise ara rma sonucunda elde edilen bulgulara dair bilgiler bulunmaktad r. 

Ara rman n son bölümünde ise tart ma ve elde bu bulgular nda belirlenen sonuç ve 

öneriler bulunmaktad r. 

Tarih derslerinde kavram ö retiminin önemini belirlemek ad na yap lan bu 

ara rma tan mlay  bir ara rmad r. Ara rma üç farkl  lisede rastgele yöntemle seçilen  

397 tane 11. s f ö rencisi ve 10 tarih ö retmeni üzerinde gerçekle tirilmi tir. Ö rencilere 

21 soruluk bir anket çal mas  uygulanm r. Anket çal mas n 10.sorusuna kadar 

kavramlara dair bilgilerini ölçmeye yönelik kavram testi ve 10.sorusundan itibaren, 

rencilerin tarih dersi içerisinde bulunan kavramlar  anlamalar nda etkili olan 

de kenleri belirlemek ad na sorular yöneltilmi tir. Ö retmenlerle ayn  konulara paralel 9 

aç k uçlu sorudan olu an bir mülakat çal mas  yap lm r. Ara rmada elde edilen veriler 

bilgisayarda SPSS for Windows 15.00 istatistik paket program  ile yap lm r ve 

istatistiksel analizinde yüzde (%) hesaplamas  kullan lm r. Ayr ca ö rencilerin veri 

sonuçlar  kavramlar  anlama seviyelerine göre kategorilere ayr lm r. 

Ara rma sonucunda ö rencilerin belirlenen kavramlara dair kavram yan lg lar n 

bulundu u ve ö retmenlerin kavram ö retimi konusunda bilgi eksikliklerinin oldu u tespit 

edilmi tir. 
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NC  BÖLÜM 
 

1. GENEL B LG LER 

1. 1. Ara rman n Amac  

Bu çal man n temel amac , 11. s f ö rencilerinin Tarih dersleri içerisinde 

bulunan, “Islahat, Tanzimat, Me rutiyet, Cumhuriyet ve Hürriyet” kavramlar  anlama 

düzeylerini ortaya koymakt r. Ayr ca ö retmenlerin kavram ö retiminin önemi hakk nda 

yeterli bilgiye sahip olma düzeylerini belirlemektir. 

1.2. Ara rman n Alt Problemleri 

Ara rman n amac na ula abilmesi için cevapland lmas  gereken sorular 

unlard r. 

1. Tarih dersi içerisinde bulunan “Islahat, Tanzimat, Me rutiyet, Cumhuriyet, 

Hürriyet”  kavramlar n 11. s f ö rencileri taraf ndan anla lma düzeyi nedir? 

2. Tarih dersi içerisinde bulunan kavramlar n anla lmas nda etkili olan de kenler 

nelerdir?  

3. Tarih dersinde kavramlar n ezberletilmesi kavram ö retimini etkilemekte midir? 

4. Tarih derslerine giren ö retmenlerin kavram ö retime dair fark ndal klar n 

kavram ö retimine etkisi nedir?  

5. Tarih dersleri içerisinde kavram ö retimine dair yeterli materyal kullan lmakta 

r? 

1.3. Ara rman n Önemi 

Bu çal mada 11. s f Tarih derslerinde yer alan kavramlar n ö retilmesi ve önemi 

üzerinde durulmu tur. Tarih dersleri birçok kavram  içerisinde bar nd ran bir ders olma 

özeli i ta maktad r. Tarih derslerinin kendi özel yap  nedeniyle konular birbiriyle 

ba lant r. Bu özelli i nedeniyle bir ünitede kar la lan kavram ba ka bir konunun 

içerisinde tekrar bulunmaktad r. Bu nedenle kavramlar n do ru ö renilmesi i lenen 

konunun anla lmas  kolayla raca  gibi daha sonra i lenecek konularda kavram 

yan lg lar na dü ülmesini engellemesi aç ndan önem te kil etmektedir. 
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Müfredat Programlar nda yer alan kavramlar kazand lamazsa, ö rencilerin bilgiyi 

sadece bilgi basama nda ö renmeleri gerçekle ir. Bu da k sa sürede unutulan bir bilgi 

olmas na neden olur. Ancak kavramlar ö renciye tam olarak kazand rsa, bilgi 

basama n üst seviyesi olan analiz ve sentez basama na ö renciler geçebilir ve gerçek 

renme söz konusu olur. 

 Kavramlar n do ru ö renilmesi, birbiriyle kar lmamas , kavramlara örnekler 

verebilmeleri, farkl  durumlarda bu kavramlar  kullanabilmeleri ve kavramlarla ilgili 

genellemeler yapabilmeleri kavram ö retimi için önemlidir. Tüm bunlar n yan  s ra 

kavramlar n do ru ve eksiksiz ö renilmesi dersin anla lmas  sa layaca  nedeniyle 

renci de var olan önyarg lar  silerek derse olan ilgisini ve dikkatini art racakt r.  

Kavramlar n ö renilmesinde ö rencinin yan  s ra ö retmen tutumu da son derece 

önemlidir. Ö retmenlerin kavram ö reniminin gerçekle mesinin dersin anla lmas  ve 

derse olan tutumun belirlenmesinde önemli rol oynad n fark nda olmalar  ve buna 

yönelik çal malar yapmalar  gerekmektedir.  

Tarih derslerinin geçmi in do ru anlayarak gelece e yönelik yorum yapabilen ve 

problem çözebilen bireyler yeti tirmek aç ndan önemli bir misyonu bulunmaktad r. Bu 

çal ma Tarih dersi içersinde var olan slahat, tanzimat, me rutiyet, cumhuriyet ve hürriyet 

kavramlar n anla lmas ndan yola ç larak, ö rencilerin kavramlar üzerinde sahip 

oldu u yanl  ve farkl  anlamalar  ortaya ç kar lmas , ö retmenlerin kavram ö retimine 

yönelik tutumlar n belirlenmesi ve tarih alan nda çal ma yapan ara rmac lara yard mc  

olmas  aç ndan önemlidir. 

1.4. Ara rman n Varsay mlar  

Çal maya kat lan ö rencilere ara rmada seçilen kavramlarla ilgili gerekli 

itimin, ders ö retmenleri taraf ndan Milli E itim Bakanl nca önerilen tarih müfredat 

program na uygun olarak verildi i kabul edilmi tir. Çal maya kat lan ö rencilerin anket 

çal malar na hiçbir etki alt nda kalmadan samimiyetle cevap verdi i varsay lm r.  

1.5. Ara rman n S rl klar  

Bu ara rma zmir li Buca lçesine ba  üç lisede ö renim gören 397 say da 

renci ve 10 say da Tarih ö retmeni üzerinde uygulanm r. Ara rma 11. s f tarih 
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dersinde geçen “Islahat, Tanzimat, Me rutiyet, Cumhuriyet ve Hürriyet” kavramlar  ile 

rland lm r.  

1.6. Tan mlar  

1. Islahat: “Reform, yeniden yap lanma, yeni ekil verme anlam nda 19. yüzy lda 

Osmanl  idari yap ndaki de imi ve reformlar  ifade etmek için kullan lan bir kavramd r. 

Islahattan amaç toplumun aksayan yönlerinin düzeltilmesidir” ( Çapa ve Çiçek, 2001: 11). 

 

2. Tanzimat: III. Selim zaman ndan beri yap lan uurlu ve birle ik slahat 

hareketlerinin bir devam  olup imparatorlu un sonuna kadar devam eden bir harekettir. 

Tanzimat hareketi farkl ekillerde tan mlanm r. Bu harekete Avrupa’dan mülhem 

programl  bir slahat hareketi olarak görenlerin yan  s ra, Osmanl  Devletine Avrupai bir idare 

ekli gayreti verme gayreti diyenlerde vard r. Tüm bunlar n yan nda Tanzimat, k saca Türkiye 

de Me ruti bir idarenin kurulmas na, slam-H ristiyan âlemlerinin birbirlerine yakla mas na ve 

bar mas na zemin haz rlayan bir kültür ve slahat hareketidir (Çapa ve Çiçek, 2001: 52). 

 

3. Me rutiyet: Padi ah ve onun ba kanl nda olu an bir devlet yönetim ekli 

olarak tan mlanan k saca meclisli karal k diyebilece imiz bir yönetim eklidir. 

Osmanl  devletinde 1876 Anayasas nda, hukuki bak mdan bir me ruti rejim kabul edilmekle 

beraber üyelerini hükümdar n seçti i Ayan Meclisi ile üyelerini halk n seçti i Mebusan 

Meclisi’nin yasama kuvvetlerine sahip olmas  söz konusu de ildir. Halife-Sultan n 

geleneksel ki ili inde yasama, yürütme ve yarg  kuvvetleri birle tirilmi tir. Bu uygulamaya 

verilen Me rutiyet ad  hükümdar n yetkilerini eklen s rlayan bir anayasa düzenlemesinden 

dolay r. Çünkü bu rejimde son söz hükümdar nd  ve hükümdar yetki ve haklar  kar nda 

meclislerin, bakanlar n ve anayasan n gerçek bir kuvveti ve de eri yoktu. Yasama organ  olan 

Mebuslar Meclisi’nin kanun tasar lar n haz rlanmas nda yetkilerinin bir k sm  Devlet 

uras na b rak lm . Kanun yapma yetkisi hükümdar n iradesine b rak lm . Bakanlar n 

atanmas , görevlerine son verilmesi, Meclisin toplant ya ça lmas  ve da lmas  

hükümdar n kutsal haklar ndand . Hükümet meclise de il, hükümdara kar  sorumluydu 

(Çapa ve Çiçek, 2001: 74). 

 

4. Cumhuriyet:  

“Cumhuriyet” kelimesi bize Arapça “cumhur” kelimesinden geçmi tir. “Cumhur” toplu 

halde bulunan halk demektir. “Cumhurî” ise, cumhura, yani “millete, halka mahsus” 

anlam na gelmektedir. “Cumhuriyet”, “cumhurî’ den türetilmi  bir isimdir. Dolay yla 

etimolojik olarak cumhuriyet, “halka mahsus ey”, “halka ait olan ey” eklinde 
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tan mlam r. O halde, yine etimolojik olarak, devlet ekli anlam nda “cumhuriyet”i, 

“halka ait olan devlet” diye tan mlayabiliriz (Develio lu, 1984’den aktaran: Gözler, 1999: 

3). 

5. Hürriyet: Hürriyet kavram  özgürlükle e  anlaml r. Bu ba lamda özgürlük 

bireyin ba kas na zarar vermeden istedi i gibi davranmas eklinde tan mlanmaktad r 

(Y lmaz, 2001: 694). 
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2. KAVRAM ve KAVRAM Ö RET  

   2.1. Kavram n Tan  

Her birey dünyay  alg lamaya ba lad  andan itibaren belirli kavramlar  

kazanmaya ba lar. Kavram, var olan her eyi benzer yanlar na göre gruplara ay rarak 

ya ad z evreni karma k bir yap dan ç karan ve anlamland rmam  sa layan soyut 

dü üncelerdir.  Bu özellikleri nedeniyle kavramlar n do ru ö renilmesi, edinilen bilgilerin 

do rulu unu ve kal  etkilemektedir.  

Kavramlar bir grubun üyesidir ve bu grubu kavramlar n benzerlik ve farkl klar  

belirlemektedir. Benzer özellikleri bulunanlar bir grubun içerisinde adland rlar. 

Senemo lu (2011: 511)‘ na göre “Kavram, benzer nesneleri, insanlar , olaylar , fikirleri, 

süreçleri gruplamada kullan lan bir kategoridir”. 

Kavram n tan na dair yap lan görü ler kavram n benzer özelliklere sahip nesne, 

olay, fikir, obje ve süreçlerin, k saca dilimizde hüküm ta yan bir ey hakk nda benzer 

özelliklerine göre kategorilere ayr lmas na verilen isim olarak belirtilmi tir (Al m, 2008: 

166; Paykoç, 1991: 50; Ülgen, 2004: 107; K sa: 2007: 67). 

Kavramlar, insan beyninde var olan nesnelerin, benzer özelliklerine göre 

gruplanarak anlamland lmas  sa layan ve dü üncelerin sözle ifade edilen soyut ve genel 

tasar mlar  olarak adland lmaktad r. Bireylerin soyut dü ünebilme becerisine sahip 

olabilmesi için kavram bilgisine sahip olmalar  gerekmektedir (Yaz , Samanc , 2003:158; 

Çepni, 2005: 3). 

Kavram n daha birçok farkl  tan  yap labilmektedir. Bu farkl  tan mlar n varl  

kavram ö retiminin ne denli önemli oldu unu bizlere kan tlarken üzerinde durulmas  ve 

yeterli önemin verilmesi gerekti ini gösterir niteliktedir. 

2.2. Kavramlar n Özellikleri 

Kavramlar insan dü üncesinin temel taslar  olu turmaktad rlar. Kavramlar n 

aç kl  ve zenginli i, ö renmelerinin anlaml  olmas  sa layan en önemli etkenlerdendir 
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(Fidan ve Erden, 2001: 187). Kavramlar var olan bilgilerin ö renilmesinde önemli bir rol 

almaktad rlar. Bu özelliklerinde dolay  pek çok özelli e sahiptirler. Bu özellikleri ekilde 

ralanabilir (Ülgen, 2001’den aktaran: Girgin, 2005: 30): 

1. Kavramlar insan tecrübesine dayal  olarak zaman içerisinde de ir. 

2. Obje ve olaylar n alg lanan özellikleri bireyden bireye de ebilir. 

3. Kavram n orijinali vard r. 

4. Kavramlar n baz  özellikleri, bazen birden fazla kavram n üyesi olabilir. 

5. Kavramlar objelerin ve olaylar n hem do rudan hem de dolayl  olarak 

gözlenebilen özelliklerinden olu urlar. 

6. Kavramlar çok boyutludur. 

7. Kavramlar kendi içlerinde özelliklerine uygun belli ölçütlere göre 

gruplanabilirler. 

8. Kavramlar dille ilgilidir. 

9. Kavramlar n özellikleri de kendi içinde birer kavramd  

“Kavramlar bilginin yap  ta lar r ve insanlar n ö rendiklerini, s fland rmalar  

ve düzenlemelerini sa lar” (A ca, 2006: 2). Bu özellikleri sayesinde kavramlar karma k 

bilgi y nlar  basite indirerek anla lmalar  kolayla rlar. 

 
“Kavramlar somut de il soyut dü üncelerdir; d  dünyada de il insan n dü ünce 

sisteminde yer al rlar” (Çoban, 2007: 162). Bireyin, soyut dü ünebilmesi için, zihninde 

kavram geli tirmi  olmas  gerekir. Kavramlar kapsaml  bilgileri kullan labilecek parça 

durumuna getirir ( Nas, 2000: 100). 

Kavramlar n dört temel özelli i oldu unu belirtmi tir. Bunlar (Martorella, 1986’dan 

aktaran: Do anay, 2005: 269). 

1. smi 

2. Ay rt edici özellikleri 

3. Ay rt edici olmayan özellikleri 

4. Örnekleri  

Kavramlar sözcüklerle ifade edilir ve kavramlar sözcükler ve bile ik sözcüklerle 

adland r. Hangi sözcük grubuyla temsil edilirse edilsin tüm kavramlar  
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1. renebilirlik 

2. Kullan labilirlik  

3. Aç kl k 

4. Genellik 

5. Güçlük, özellikleri ta r. (Senemo lu, 2011: 512) 

Her kavram bir grup içerisinde yer al r. Bu grubu olu turan ö elerin ortak ve 

de ken özellikleri bulunur. Her kavram ba ka kavramlarla bir ekilde ili kilidir 

diyebiliriz. Kavramlar n çok say da örne i bulunur. Ancak kavramlar, temsil ettikleri en iyi 

örneklerle (prototip) ö renilir. Yani varl klar ortak özelliklerine göre gruplanm  

olmasayd , birbirinden ay rt edilmemi  ve birbiriyle ili kileri kurulmam  binlerce izlenim 

kar nda kal rd . Bu durum zihinsel bir karma a olu turur, sistemli bir bilgi olmazd  

(Altun, 2009: 9). 

Kavramlar n, insanlar n dü ünce ve ileti im yönlerini düzenlemek için in a ettikleri 

binalar oldu unu söyleyerek, bir kavram  temel nitelikleri o kavram n tan mlanmas na ve 

di er kavramlardan ay rt etmeye yard mc  olaca  belirtmi tir (Arends 1991’ den 

aktaran: Candan, 1998: 12). 

 

Kavramlar n ö renilmesinde ay rt edici özelliklerin önemi büyüktür. Çünkü 

kavram n ay rt edici özellikleri artt kça, bu özellikler farkl  de erler alabilir hale geldikçe 

kavram  tan mak kolayla rken, bu özelliklerin ay rt edicilik nitelikleri azald kça kavram 

olu turma zorla maktad r (Yel, 2006: 151). Kavram ö renmede önemli bir yer tutan 

kavram n ay t edici ve ay rt edici olmayan özellikleri ile örnek olan ve olmayanlar , asl nda 

kavram ö retiminin de temelini olu turmaktad r (K ç, 2008: 225). Buna kar n kavram n 

ay rt edici özellikleri tek ba na kavram  betimlemek için yeterli olmamaktad r. Kavram n 

ay rt edici özellikleri kendi içinde bir ili ki ya da s ra ve yap  olu tururlar. Ay rt edici 

özelliklerin olu turdu u bu yap ya kavram n tan  ya da kural  denir (Do anay, 2005: 

270). 

nsan, d  dünyadaki varl klar n özelliklerini alg layabilme gücü çerçevesinde 

tan mlar. Kavramlar da alg lamaya dayal  oldu u için bireyden bireye farkl k gösterebilir 

(Beydo an, 1998: 38). Kavramlar n ö renilmesinde etkili olan bireysel farkl klar 

kavramlar n özelliklerini etkilemektedir. Bu duruma ili kin Topses (2003: 248), 

kavramlar n sonradan ö renildi ini ve kavramlar n kolay ya da zor ö renilir olma 
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özelliklerinin oldu unu belirtmi tir. Kavramlar n zor ya da kolay ö renilmesinde bireysel 

farkl klar n rolü büyüktür. 

Kavramlar kendi içinde kategorilere ayr r. Kavramlar genellikle somut ve soyut 

olmak üzere iki gruba ayr r. Örne in, duyu organlar  ile do rudan alg lanabilen 

kavramlara somut kavramlar (masa, sandalye), alg lanamayanlara ise soyut kavramlar 

(adalet, vatan, ulus) denir. Somut kavramlar genellikle soyut kavramlardan daha kolay 

renilir (Erden, 2007: 206). Çocuklar n soyut kavramlar  ö renmede zorlanmalar nda 

bili sel geli im aç ndan hangi dönemde oldu u etkilidir. Yani, soyut kavramlar  

renmelerinde bili sel geli im aç ndan soyut i lemler döneminde olmal rlar, yoksa 

kavram  ö renemezler. Bu nedenle, somut kavramlar, ya am n ilk y llar ndan itibaren aile 

ve çevre gibi informal yollarla ö renilirken, soyut kavramlar  ö renmek için genellikle bir 

itim gerekmektedir (Senemo lu, 2011: 512). 

2.3. Kavramlar n Rolü ve Önemi 

Dünya içerisinde alg lamak ve hat rlamak zorunda oldu umuz soyut ve somut 

birçok bilgi bulunmaktad r. Kavramlar, bu bilgilerin ak lda tutulmas  ve hat rlanmas  

kolayla rmaktad rlar. Dünyay  karma k bilgi y nlar nda kurtar p daha anla r 

lmalar  nedeniyle kavramlar son derece önemlidir. 

Kavramlar bireyin dü ünmesine yard m eden zihinsel araçlard r. Kavramlar 

dünyay  anlamam  ve anlaml  ili kiler kurmam za yard m eder. Kavramlara sahip 

olmayan bir yeti kinin dü ünmesi, normal bir yeti kinden farkl  olarak, bir bebe in 

dü ünmesi gibi duygusal alg lamalar yla s rl  olacakt r. Buradan da anla laca  gibi 

kavramlar  anlama, problem çözme ve dünyay  anlama için gereklidir (Senemo lu, 2011: 

511). 

Kavramlar n en önemli rollerinden biri, karma k dünyam  anlayarak yönetmeye 

ve yorumlamaya yard m etmesidir. Nitekim kavramlar, dünyam  nas l alg lad  ve 

dünyadaki varl klar aras nda neyi alg lad  etkiler. Kavramlar kendi dünyam  

yorumlamam z ve d a vurmam z için uygun ve ak lc  yollar geli tirmeye olanak verir 

(Candan, 1998: 13). 

Kavramlar, insan  ve ya am  anlamay  kolayla r. Çünkü kavramlar ya am n 

kategorileridir. Ya amdaki canl lar n hepsini tek tek incelemek ve ö renmek mümkün 
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de ildir; ancak bu canl lar n ortak özelliklerine göre s flanm  halini, bitki, hayvan ve 

insan kavramlar  olarak anlamak ve ö renmek mümkündür (Do anay, 2005: 273). 

Kavramlar temel i levlerinin d nda bizlere üç yolla daha hizmet etmektedir. 

Bunlar (Martorella, 1986’dan aktaran: K sa, 2007: 73): 

1. renme görevimizi basitle tirirler. 

2. leti im için çok yararl rlar. 

3. Hayal ve gerçe i birbirinden ay rmam za yard mc  olurlar 

Müfredat program nda yer alan konular içerisinde birçok kavram bulunmaktad r. 

Bu kavramlar n ö renilmesi, i lenen konunun ö renilmesi ve dersin amaçlanan hedeflere 

ula mas nda etkilidir. Ö rencilerin bir konuda geçen kavram  tam anlam yla ö renmeleri 

konunun anla lmas  sa lamas  nedeniyle bir sonraki s flarda haz r bulunu luluk 

düzeyini art racak ve buda ba ar na katk  sa layacakt r. 

Bili sel alanla ilgili en temel kazan mlar kavramlar bilgisiyle ba lay p çe itli 

amalardan sonra ilke ve genellemeler bilgisine böylelikle de daha üst düzey beceri olan 

kuram ve yap lar bilgisine ula r. Yani programda belirtilen kazan mlar n 

gerçekle tirilmesi kavramlar bilgisine ba r (K sa, 2007: 73). 

 

Kavramlar do ru ö renildi inde ö renciler ö renmenin analiz ve sentez 

basama na geçebilir ve ö rendikleri kavramlar  farkl  durumlara uyarlayabilirler. Analiz 

ve sentez basama nda edindikleri bilgileri farkl  alanlarda kullanabilirler. Kavramlar 

benzer uyar lar aras nda ba lant  kurulmas  sa lad klar  için ö rencilerin haf za yükünü 

azalt rlar. 

retimsel planlama aç ndan kavramlar, ö retmenin yetene ini, ne ö retece i 

konusunda ak lc  de erlendirmeler yapma konusunda artt r. Ne ö retilece ine karar 

verdi inizde, bir sonraki i iniz, kavram  hangi düzeylerde gösterece inize, hangi gerçek 

durumlar n en uygun oldu una karar vermektir. çerik seçiminiz ö rencilerin kavram  daha 

geni  manada anlamas  ve hangi içerik örneklerinin kavram n etkili gösteriminin yeterli 

oldu una karar vermede rehberlik edecektir. Böylece, kavramlar n bu fonksiyonu içerik 

seçimi ve içerik düzenlenmesinin tan mlanmas nda bir k stas sa lam  olur (Naylor, 

1987’den aktaran: Candan, 1998: 15 ). 
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2.4. Kavramlar n S flanmas  

Kavramlar n kendi içinde farkl  aç lardan s fland labilece ini belirtmi  ve 

kavramlar  dört farkl  boyutta s flam r. Bunlar (Martorella, 1986’ dan aktaran: 

Do anay, 2005: 271): 

1. Somutluk derecesine göre.  

a. Somut  

b. Soyut 

2. renildikleri ba lama göre. 

a. Formal  

b. nformal  

3. Ay rt edici özelliklerine göre.  

a. Tek boyutlu  

b. Çok boyutlu. 

4. renilme biçimlerine göre.  

a. li kisel,  

b. Eylemsel,  

c. Simgesel  

d. Sembolik  

Kavramlar ta klar  özelliklere göre farkl ekillerde s flanabilmektedirler. 

Ancak kavramlar nas l s fland rsa s fland ls n, kavram n içerik ö eleri de mez 

(Martorella, 1986’dan aktaran: K ç, 2007: 146). 

 Kavram ö retimi ve tarih ö retimi alanlar nda çok de ik kavram s flamalar  

vard r. Ö renili  yollar na bakarak kavramlar üçe ayr r (Turan, 2002: 70). 

1. Alg lanan kavramlar: Bu kavramlar, insanlar n d  dünyadan duyu organlar yla 

ald  izlenimlerden olu ur. Örne in; siyah, ayd nl k, küçük, a  

2. Betimlemeli kavramlar: Bu kavramlar, d  dünyadaki olaylarla do rudan 

do ruya etkile ime giren insan, ya ve olaylar n gözlenebilir niteliklerini aç klamaya 

çal r. Örne in; daha hafif, önceden, tepesinde 

3. Kuramsal kavramlar: Bu kavramlar insan n d  dünya ile do rudan do ruya 

etkile imiyle de il, zihin aktivitesiyle ö renilir.  
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Birinci ve ikinci gruptaki kavramlar n anlam  kavramada ki inin d  dünya ile 

etkile imi s ras nda betimlemeli dü ünme süreci ile deneysel bilgilerden tümevar m süreci 

ler. Öte yandan ki i, kuramsal kavramlar n anlamlar  kavramlar n bir kuramsal modelin 

içindeki yerleriyle ve hipotetik tümdengelim süreciyle kavrar (Candan,1998: 32). 

Kavramlar  s fland rman n di er bir yolu kural yap na göre s flamad r. Bu 

flamaya göre kavramlar sabit kurall , de ken kurall  ve kural yap  bir ili kiye ba  

olmak üzere üçe ayr r (Erden, 2007: 206). Ayr ca Cooper’a göre kavram n alternatif 

(de ken) durumlar  vard r. Bir ülkede do an, o ülkenin vatanda  olurken ayn ekilde 

yabanc  biri ba ka bir ülkenin vatanda na gerekli formaliteleri yerine getirerek 

geçebilir. Bu tür kavramlar birden fazla farkl  nitelik içerirler. En karma k kavram tipi 

Ba lant  oland r. sraf, kaynak, kirlenme gibi. Burada olaylar ve olgular aras nda bir ili ki 

yahut kar la rma vard r (Candan, 1998: 33). 

2.5. Kavram Yan lg lar  

Kavram yan lg , ö rencilerin kavramlar  bilimsel olarak kabul edilen kavram 

tan ndan farkl  olarak alg lamas r. Ö renciler, okul ça na gelene kadar birçok kavram 

renirler ancak bu kavramlar her zaman do ru de ildir. Ö rencilerin derse gelmeden önce 

rendikleri kavramlar, bu kavramlar n bilimsel olarak kabul edilen halinden farkl  ise o 

zaman kavram yan lg na sahip olduklar  söylenir. Ö rencilerin fiziksel (do al) olaylar 

hakk nda geli tirdikleri içgüdüsel inançlar, kavram yan lg lar  olu turan faktörlerden bir 

tanesidir. Bu içgüdüsel inançlar, “ön kavramlar (preconceptions)”, “alternatif kavramlar”, 

“kavram yan lg lar ”, “çocuklar n bilimsel içgüdüleri”, “çocuklar n bilimi”, “genel duyu 

kavramlar  (common sense concepts)” ve son olarak “kendili inden olu an bilgiler 

(spontaneous knowledge)” olmak üzere farkl  isimler verilmektedir (Ery lmaz ve Tatl , 

2000: 93).  

Kavramsal yan lg  çe itlerini be  ana ba k alt nda toplam r. Bunlar (Balc , 

2006’ dan aktaran: Karakethüdao lu, 2010: 8):  

1. Önyarg  bak tan (preconceived notions) kaynaklanan yan lg lar,  

2. Konu ma dilinden kaynaklanan yan lg lar (vernacular misconceptions), 

3. Bilimsel olmayan inan slar (nonscientific beliefs), 

4. Kavramsal yanl  anlamalar (conceptual misunderstanding),  

5. Gerçeklere dayanan kavramsal yan lg lard r (factual misconceptions) . 
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Ya am n ilk y llar nda kazan lan kavramlar n unutulmas  zordur ve daha sonraki 

renme ortamlar  ve süreçlerini de etkilemektedirler. Ö rencilerin sosyal etkile imle 

informal süreçlerde kazand klar  kavramlar, bazen bilimsel gerçeklerle ters 

dü ebilmektedir. Bu noktada kar za kavram yan lg lar  ç kmaktad r. Zihinde 

yap land lan bir kavram n birey taraf ndan de tirilmesi ise kolayca olmamakta ve di er 

renme durumlar  da olumsuz etkilemektedir (Aksoy ve Dündar, 2010: 3).  

 

Kavram yan lg lar , yeni bilginin kazan lmas  bir dereceye kadar güçle tirebilirler 

ve hatta imkâns z k labilirler. Bu nedenle, son zamanlarda yap lan çal malarda 

rencilerin mevcut bilgilerinin ve bu bilgilerin ö renme üzerine olan etkisinin ortaya 

kar lmas  amaçlanmaktad r (Canpolat ve di erleri, 2004: 136). 

Kavram yan lg lar n kayda de er birkaç özelli i bulunmaktad r. eker (2010: 73) 

bunlar u ekilde özetlemi tir: 

1. Kavram yan lg lar  o alandaki uzmanlar n sahip oldu u kavramlardan farkl r. 

2. Tek bir kavram yan lg  veya birkaç kavram yan lg  birçok birey taraf ndan 

da yayg n olarak kullan lma e ilimindedir. 

3. Pek çok kavram yan lg  de ime veya dönü üme, özellikle de geleneksel 

retim yöntemleri kullan ld nda oldukça direnç gösterirler. 

4. Baz  kavram yan lg lar n tarihsel önceli i vard r. Bu, önceden var olan bir 

kavram yan lg n, yeni kar la lan kavram n da zihinde yanl  yap lanmas na neden 

olmas  gibidir. 

5. Bazen kavram yan lg lar  sistematik bir ekilde ö rencilerin kulland  

mant ksal olarak ba lant  orant lardan meydana gelen alternatif inanç sistemlerinden 

olu abilmektedir. 

 

 Ö rencilerin kavram ve olgular n ö renilmesinde zorluk ya amalar n nedeni, bu 

konularla ve pedagoji ile ilgili bilgisi hiç olmayan ya da çok az olan ö retmenlerdir. Ona 

göre bu yap daki ö retmenler, kavram ve olgular  ö rencilerin seviyesine indirememekte 

ve ayn  zamanda okulda materyal bak ndan yetersiz oldu unda kulland  teknikler 

genellikle ders kitaplar  ile s rl  kalmaktad rlar (Percy, 1998’ den aktaran: Balo lu 

urlu, 2005: 233).  
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Ös (2006: 12) , ö retmenden ve e itim ortam ndan kaynaklanan yan lg lar n 

nedenlerini u ekilde s ralam r. 

1. retmenin ö renci seviyesine inememesi, 

2. retmenlerin konular aras nda ba lant  kuramamas , 

3. retmenlerin kulland klar  yöntemlerin demode olmas , 

4. rencilerin derse aktif kat n sa lanamamas , 

5. retmenin kendi kavram yan lg lar n olmas . 

rencilerin yanl  kavramlara sahip olmalar nda en önemli etken olarak,  baz  

ara rmac lar taraf ndan da desteklendi i üzere, ö retmenlerin konuyu ö retmeleri ile 

ilgilidir. Ancak, ö rencilerinin yanl  kavramlar n sebepleri sadece konunun ö retmenler 

taraf ndan ö retimi ile ilgili de de ildir. Ö rencilerin bireysel geli im ve kapasiteleri de 

bunda oldukça etkilidir (Balo lu U urlu, 2005: 233). Bununla birlikte, okullarda 

uygulanan müfredat programlar n da büyük etkisi bulunmaktad r. Tarih dersi ve di er 

derslerin kavramlar yönünden bol olmas  kavram yan lg lar n bir nedenini 

olu turmaktad r. Ö rencilerin derslerde çok fazla kavramla kar la malar , ezber yapma 

isteklerini artt rmakta ve kavramlar n ö renilmemesi anlam na gelecek ezberin, kavram 

yan lg lar n önemli nedenlerinden biri oldu u bilinmektedir (Al m,2008: 167). 

 

2.6. Kavram Ö renme 

Kavram ö renimi çocu un dünyaya gelmesiyle ba lar ve ölünceye kadar devam 

eder. Ancak ilk çocukluk y llar nda daha çok kavram kazan r. Bu kavramlardan bir k sm  

ya amda rastlant sal olarak ö renilir. Ancak okullarda kavramlar planl  olarak ö renilir 

(Do anay, 2005: 276). 

Kavram ö renme, sadece nesneleri basit olarak s flama ya da bir s f nesnenin 

ad  ve tan  söyleme ile s rland lmamal , kavram ö renmede, çe itli nesne ve 

olaylar n ortak elemanlar n soyutlanarak alg lanmas  ve bunlar n benzer ve ayr  

yönlerinin ay rt edilmesi gerekti ini belirtmi tir. Bu sayede üst düzey bili sel süreçler 

geli tirilece ini aç klam r (Fleming, 1981’ den aktaran: Cantekiner ve di erleri, 2002: 

8). 

Kavramlar n ö renilmesi temel olarak iki a amada incelenmektedir. Birincisi 

kavram olu turma, ikincisi de kavram kazanmad r. 
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Kavram olu turma, kavram n örneklerinin benzer ve farkl  yanlar  alg layarak, 

benzerliklerinden genelleme yaparak olu turulur. Bu süreçte birey, objelerle ilgili 

olu turdu u emaya dayal  olarak hat rlama ve objeler aras nda ili ki kurma i lemini yapar. 

Kavram kazanma ise, olu turulan kavram  uygun kural ve ölçütlerle s flara ay rma 

lemidir. Sadece kavram olu turma kavram ö renme anlam na gelmez, ayn  zamanda o 

kavram  kazanman n ön ko ulunu da olu turur. Kavram kazanma ikinci a amad r. Kavram 

kazanma a amas nda mant kl  bir gruplama, geli tirilen ema ile birlikte olu an kavram n 

niteli ine dayal r. Birey alg lad  özelliklerin ve onlar aras ndaki ili kilerin do as na 

uygun mant ksal kurallar ve ölçütler seçer ve onlar  uygulayarak kavram n ayr rmas  

yapar. Temelde kavram olu turma farkl klar  benzerden ay rarak, benzerlerden genelleme 

yapma i lemine dayan rken, kavram kazanma ayr rma i lemine dayal r (Ülgen, 2004: 

120-121). 

Senemo lu (2011: 514-518)’ na göre kavram ö renme, bili sel geli imin temelinde 

vard r ve kavram ö renme çe itli düzeylerde gerçekle mektedir. Kavram ö renmede bir 

düzeyden di erine geçi i sa layan zihinsel süreçler her zaman ayn  s ray  izlemektedirler. 

Yap lan ara rmalar sonucu bu s ran n hiçbir zaman de medi i kan tlanm r. Kavram 

renmede a amal  dört düzey bulunmaktad r. Bunlar:  

1. Somut düzey: Bu düzeyde kavram ö renen çocuk, gördü ü bir nesneye dikkat 

eder ve çevresindeki di er nesnelerden ay rt eder. Daha sonra ayn  nesneyi ayn  yerde 

gördü ünde tan r. 

2. Tan ma düzeyi: Somut düzeyde,  ayn  yer ve durumda gördü ü nesneyi 

hat rlarken, tan ma düzeyinde ayn  nesneyi farkl  yer ve durumda gördü ünde bunun ayn  

nesne oldu unu genelleme yaparak hat rlayabilir. 

3. flama düzeyi: Bu düzeyde kavram  ilk kez ö renmek için, kavram n en az iki 

örne inin tan ma düzeyinde ö renilmesi gerekmektedir. 

4. Soyut düzey: Birey e er, kavram örneklerini do ru olarak tan sa, kavram n 

ad  vermi se, kavram n tan mlanan özelliklerini ay rt etmi se, kavram n toplumca kabul 

edilmi  tan  vermi se ve kavram n örneklerinin ayn  düzlemdeki benzer kavram 

örneklerinden nas l farkl la  aç klam sa, soyut düzeyde kavram ö renimi 

gerçekle mi  demektir. 

Kavram ö renmede zaman, anlaml  bir de ken olarak görülmektedir. Bunun 

nedenlerden biri, nöropsikolojik aç dan, sinir sisteminin yeni bir uyar ya uyum sa lamas  
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için, bireyin zamana ihtiyac  olmas r. Bu a amada bireysel farkl klar etkili rol 

oynamaktad r. Baz  ö renciler kavram n örnekleriyle kar la klar nda hemen uyum 

sa layabilir ve alg lama i lemini gerçekle tirebilirler; baz  ö renciler de, kar la klar  

örnekleri belli bir süre sonra alg layabilirler. Bu nedenden dolay  kavram olu turma 

faaliyeti ile kavram kazanma faaliyeti aras nda belli bir zaman geçmesinin, kavram 

renmeyi güçlendirdi i görü ü yayg nd r (Ülgen, 2004: 125- 126). 

itim surecinde kavram ö renmeye önem verilmesini gerekli k lan nedenlerin 

ba nda, bireyin geli im özellikleri gelmektedir. Bireylerin kavramlar  ö renebilmeleri için 

uygun bir zihinsel olgunlu a ula  olmalar  gerekmektedir. 

 Beyaz to lu’ na (1991: 9) göre, kavram ö renmeye bireyin geli im özelli i 

aç ndan bak rsa, okul dönemindeki çocuklarda mant k kurallar na uygun dü ünme ve dil 

zenginli i h zlan r. Buna paralel olarak birey kavramsal olaylarla kar la  zaman onlar  

mant ksal yollarla gruplama ve uygun sözcüklerle birle tirme e ilimi gösterir. 

itim sürecinde kavram ö renmeyi önemli k lan bir di er neden ise e itimin 

sistemli ve planl  etkinlikler düzeni olu turma ve sunmay  içeren uygun ya ant  

düzenlemelerine ba  olmas r. Bu sistemli ve planl  etkinlik ise sadece somut ya ant lara 

dayanmamakta; soyut ya ant lar n bir parças  olan kavram ö renmeye de dayanmaktad r. 

Çünkü söz konusu ya ant lar n s fland lmas , ay rt edilmesi, aralar ndaki ili kilerin 

belirlenmesi kavramsal bir temeli gerektirmektedir (Karaa açl , 2005: 1). 

eker (2010: 63) ürün odakl  kavram ö renme sonucunda bir kavram  ö renen 

rencilerin sahip olaca  davran lar  a daki ekilde aç klam r: 

1. Dille bütünle tirerek ifade eder, kavramlar tan mlayabilir. 

2. Benzer ya da farkl  kavramlar  birbirleriyle kars la r ayr ca özellikleri ve 

söz konusu kavramlar n ortak yanlar  aç klayabilir. 

3. rendi i kavrama benzeyen yeni bir kavramla kars la  zaman daha önceki 

bilgilerinin transferini yaparak yeni kavram  olas klarla tan r veya tan mlayabilir. 

4. Kavramlar  mant ksal yolla uygun ölçütleri seçerek s flara ay rabilir, yeni 

gruplar olu turabilir. Bu yakla mda birey kavram ö renme faaliyetlerini tamamlad ktan 

hemen sonra ürünü aç klayabilir. 
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2.7. Kavram Ö retimi 

Kavram ö retiminin temelinde en ba ta, evrendeki nesnelerin ortak özelliklerine 

göre s flanmas  gelmektedir. Anlama, kar la rma ve s flama kavram ö retiminde üç 

önemli boyutu olu turur (Do anay, 2005: 276). 

Kavram ö retimi, ilgili kavram n çocu un zihninde olu mas  sa lama idir. 

Günümüz ö retim yakla mlar nda, gerek bilgilerin gerekse de kavramlar n retim 

sürecinde merkezde ö retmen de il, ö renciler vard r. Buna göre kavram retimi ikiye 

ayr r; ( eker, 2010: 60) 

1. Modern Yöntem (Bulu  Yoluyla Ö renme): 

a. Kavram  en iyi anlatan örnekle ba lanmas , 

b. Kavram  niteleyen di er örneklerin verilmesi, 

c. Kavrama dâhil olan örneklerden hareketle o kavram n ortak özelliklerinin 

bulunmas , 

d. Genellemeye gidilmesi, 

e. Kavrama dâhil olmayan örneklerin verilmesi, 

f. Kavrama dâhil olmayan örneklerden hareketle, o kavram n ay rt edici 

özelliklerinin bulunmas . 

2.  Geleneksel Yöntem (Sunu  Yoluyla Ö retim): 

a. Kavram n (sözcü ün) verilmesi, 

b. Kavram n tan n verilmesi, 

c. Kavram n tan mlay  ve ay rt edici özelliklerinin verilmesi, 

d. Kavrama dâhil olan ve olmayan örneklerin verilmesi. 

Kavram ö retiminde kullan lan geleneksel yöntemin, kavramlar  ö retmede 

yeterince etkili olmad  belirtmi  ve buna neden olarak birçok kavramda ya anan 

nt n, onun kesin bir sözel tan n yap lamamas ndan kaynaklanmas  göstermi tir. 

Bu durumda da ö retime kavram n tan yla ba layan bu yöntemin, s nt lar içerdi ini 

belirtmi tir (Canpolat, 2002’den aktaran: eker, 2010: 60).  

Kavram ö retiminde yayg n olarak kullan lan iki metot bulunmaktad r. Bunlar 

tümevar m ve tümdengelimdir. Tümdengelimde kavram n kurallar  verilir ve tan  

yap ld ktan sonra kavramla ilgili de ik örnekler sunulur ve kavram peki tirilir. 

Tümevar mda ise, kavramla ilgili olumlu ve olumsuz örnekler sunulup, bu örneklerden 
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olumlu olanlar n üzerinde durulur, ö rencinin yard yla kavram  bulmas  sa lan r  

(Dönmez, 1994: 9). 

Tümden gelim yönteminde, kavram ö retiminde önce olumlu örnekler verilmeli, 

daha sonra negatif örnekler üzerinde durulmal r. Olumlu örnekler verildi inde; kavram n 

temel özelliklerine, uygun olmayan örnekler verildi inde ise kavram ile ilgili olmayan 

özelliklere dikkat çekilmelidir. Örnek olmayanlar verilirken özellikle ö retilmek istenen 

kavram ile ilgili z t kavram örneklerine yer verilmesine dikkat edilmelidir. Tümevar m 

yönteminde ise,  ö rencinin kavrama dair verdikleri ifadelerin farkl  olabilece i göz ard  

edilmemelidir. Burada önemli olan kavram n belirleyici özelliklerinin ortaya konulmas r 

(Tomal, 2006: 300). 

Kavramlarla ilgili nesne, olay, fikir ve davran lar n yap sal ve fonksiyonel 

özelliklerinin ö renciler taraf ndan alg lanmas , bunlardaki ortak ve ay rt edici özelliklerin 

belirlenmesi ve kavramla ilgili olan ve olmayan özelliklerin ay rt edilmesi gerekir. Bir 

kavram ö retilirken u üç a ama önem ta r (Fidan, 1996: 195).  

1. Kavram n tan mlanmas nda esas olan özelliklerin ortaya konmas , 

2. Kavrama örnek olan ve olmayan durumlar n incelenmesi, 

3. Geribildirim verilmesi 

Senemo lu (2011: 519)’na göre, kavramlar n ö renilebilmesi öncelikle çocuklar n 

sinir sisteminin olgunla mas na ba r. Ancak sinir sisteminin olgunla mas  kadar 

renme ya ant lar  da gereklidir. Bir di er ö renme özelli i ise, ayn  düzeyde, farkl  

kavramlar  ö renme, farkl  zamanlarda gerçekle ebilir. Son olarak ise, birey kavram  alt 

düzeyde ö renmeye ba lad ktan sonra üst düzeye do ru ilerlemeye devam eder. Bu bilgiler 

dikkate alan ö retmenler ö rencilere birden fazla düzeyde kavram ö retebilirler. 

rencilerin bilgileri ezberlemeden anlaml  bilgiler olarak ö renebilmeleri ve 

rendikleri bilgileri zihinlerinde yap land rabilmeleri için çeli ki olu turacak durumlar n 

ortadan kald larak, önceki bilgileri ile yeni bilgileri aras nda ili ki kurabilmeleri 

gerekmektedir. Bu nedenle ö rencilerin ön bilgilerinin tespit edilip, yan lg lar n 

giderilmesi kavram ö retiminde önem ta maktad r (Güne  ve di erleri, 2010: 937) 

 

Kavram ö retiminin e itim sürecinde bu kadar önemli olmas , kavramlar n 

retilmesinde dikkat edilecek hususlar n titizlikle seçilmesini gerekli k lm r. Son 
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llarda kavram ö retimi üzerine birçok ara rma yap lm r. Bu ara rmalarda 

kavramlar n hangi s rayla ve nas l ö renciye aktar laca  üzerine çe itli yorumlar 

geli tirilmi tir. 

Baz  ara rmac lar kavram ö retimi s ras nda, belli kurallara dikkat edilmesi 

gerekti ini ve sistemli bir yol izlenmesinin önemli oldu u görü ünü savunmu lard r. 

Ara rmac lar kavram ö retimi s ras nda a da verildi i ekilde bir yol izlenerek, 

renmenin daha kolay olaca  görü ünü savunmaktad rlar. (Fidan, 1996: 192) 

1. Hangi kavram n ö retilece inin belirtilmesi, 

2. Kavram  tan mlayan özelliklerin s ralanmas , bu özelliklerin aç klanmas n 

renciden istenmesi, 

3. Daha önce ö renilmi  kavramlarla ili kilerin kurulmas , 

4. Kavram için uygun örneklerin verilmesi ve bu örneklerle kavram  tan mlayan 

kritik özelliklerin odak noktas  yap lmas , 

5. Uygun olmayan örneklerin verilmesi ve bu örnekle ilgili olmayan özelliklerin 

ay rt edilmesinin sa lanmas  ve kar la rma yap lmas  

6. Uygun olan ve olmayan örneklerin birlikte verilmesi, uygun örneklerin 

bulunmas n istenmesi, uygun olmayan örneklerin niçin örnek say lamayaca n ve 

nedenlerinin ö renciler taraf ndan aç klanmas  

7. Kavram n içinde geçti i ilke ve genellemelerin örneklerinin verilmesi 

8. Gerçekçi problemler verilip, kavramlar n bu problemler içinde kullan lmas  

9. rencilerin verdikleri cevap ve çözümlerin do rulanmas  

Kavramlara dayal  ö retim, bilgiyi do rudan aktarmaya dayal  olan ezbere ö retim 

yerine, var olan bilgiyi anlama, kullanma ve bu bilgilerden yeni bilgiler üretmeyi 

renmelerine yard mc  olacakt r (Barth ve Demirta , 1997: 10.3). Ancak kavram 

retiminin do ru alg lanmas  gerekmektedir. Do rukök (2004: 26), Okullarda kavram 

retimi yap rken kavram yerine sadece olgusal bilgilerin ezberlenmesi istenilmesinin 

bilgileri kal  olarak ö renmede ö renciye yararl  olmad na,  kavramsal dü ünme 

yetene inin de geli tirilmesi gerekti ine dikkat çekmi tir. 

Kavramlar n do ru ö retilebilmesinde ö retmene büyük görevler dü mektedir ve 

bu nedenle ö retmenin kavram ö retimi için gerekli olan unsurlara dikkat etmesi 

gerekmektedir. Ö retmen derse ba lamadan önce ö retece i kavramlar  çok iyi analiz 
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etmeli ve kavram analizi esnas nda hangi kavramlar kazand laca na, ne gibi örnekler 

kullan laca na, kavram  kazand rmak için ne gibi e itimsel faaliyetlerde bulunulaca na, 

retim sonunda, “ö rencinin hangi davran na, hangi peki tiriciler kullan laca na” karar 

vermesi ve planlamas  gerekmektedir (Gençmehmeto lu, 2009: 36). 

2.8. Kavram Ö retimini Etkileyen Faktörler 

Her birey ayr  bir dünyad r ve bireylerin ya ant lar , bilgi alma süreçlerinde ve de 

becerilerinde farkl klar gözlenmesine neden olmaktad r. Tüm bunlardan dolay  her 

rencinin, bir bilgiyi ayn  sürede ve ayn  yöntemle almas  beklemenin yanl  olaca  

bizlere göstermektedir. Bu nedenle bilgiyi aktarmada kullan lan kavramlar n, ö renciler 

taraf ndan alg lanmas nda da farkl klar olmaktad r. 

Bireylerde kavram geli imi uzun ve zor bir süreçtir. Çocuklar d  dünyalar nda olup 

bitenleri anlamak için ihtiyaç duyduklar eyleri ifade edebilecek kavramlar  geli tirirlerse, 

onlar n üzerine yeni kavramlar eklemeleri kolayla r. Çünkü önceden edindikleri bilgiler 

çerçevesinde yeni ili kiler kurabilmekte ve yeni deneyimlerini yorumlayabilmektedir. 

Ya lar , geli im düzeyleri ve hatta bulunduklar  ortam ayn  özelliklere sahip olmas na 

ra men bireylerin sahip olduklar  kavramlar hem içerik hem de tür aç ndan ayn  de ildir. 

Çünkü bireylerde kavram olu umunu ve geli imini etkileyen pek çok faktör vard r. 

Bunlardan baz lar unlard r (Beydo an, 1998: 14) : 

1. Duyu organlar  

2. Zeka 

3. Cinsiyet 

4. Ki ilik yap  

5. Ya ant lar 

6. renme f rsatlar  

7. Çocuklara sa lanan rehberlik düzeyi 

8. Kitle ileti im araçlar  

9. Sosyal s f farkl  

10. Yanl  anlamalar 

2.9.Kavram Ö retim Model ve Stratejileri 

Kavram ö retiminde kullan lacak odel ve stratejiler a da maddeler halinde 

aç klanm r.  



 

23 
 

2.9.1. Kavram Analizi 

Kavram ö retiminde yap lacak ilk i , ö renciye hangi kavramlar n ö retilece inin 

belirlenmesidir. Kavramlar n belirlenmesinin ard ndan, ö retmenin kavramlar n analizini 

yapmas  gerekir. En son olarak analiz edilen kavramlara uygun strateji ve materyallerin 

haz rlanmas  gerekir (Do anay, 2005: 277). 

Kavram analizi yönteminin  

1. Kavram n ad  

2. Kavram n tan m ya da kural , 

3. Kavram n ay rt edici özelliklerini, 

4. Kavram n ay rt edici olmayan özelliklerini, 

5. Kavram n en iyi ve di er baz  örneklerini, 

6. Örnek olmayan örnekleri içermesi gerekir (Martorella, 1998’den aktaran: 

Do anay, 2005: 277). 

2.9.2. Klausmeierin Kavram Olu turma Düzeyi 

Klausmeier’e göre kavram olu umu dört farkl  düzeyde gerçekle mektedir. Bunlar  

1. Somut düzey: Bir kavram  somut düzeyde kazanma onun fark nda oldu umuzda, 

onu di erlerinden ay rd zda, onu hat rlad zda ve daha sonra onunla 

kar la zda onun tekrar fark nda olup, di erlerinden ay rarak hat rlad zda 

gerçekle ir 

2. Tan ma düzeyi: Bu düzeyinde bir kavram  kazanma, onu farkl  ortam ve 

ba lamda gördü ümüz zaman tan zda olu ur. 

3. flama düzeyi: Bu düzeyinde bir kavram  kazanma ise; onun en az iki farkl  

örne ini ayn  kavram olarak alg lad zda olu ur.  

4. Formel düzeydir: Formel düzeyde bir kavram n kazan  ise, onun örneklerini 

do ru olarak tan mlad zda, onun belirleyici özelliklerini ve ad  söyledi imizde, onun 

toplumda kabul edilmi  tan  verdi imizde, örnek ve örnek olmayanlar n aras ndaki 

farklar  gösterdi imizde olu ur (Marzona ve di erleri, t.y., aktaran: Do anay,2005: 279). 
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2.9.3. Merrill - Tennyson Kavram Kazan m Stratejisi 
 
Merrill ve Tennyson daha çok tümdengelimsel bir yakla m içeren kavram ö retimi 

stratejisi geli tirmi lerdir. Bu stratejide dört ad m vard r (Cleaf, 1991’den aktaran: 

Do anay, 2005: 281-282): 

1. lk ad m tan m: lk ad mda ö retmen kavram n tan  yapar. 

2. kinci ad m aç klay  sunum a amas r. Bu a amada ö retmen kavram n 

örnek olan ve örnek olmayanlar  sunar: Bu sunumdan önce kavrama bir örnek verilir, 

daha sonra da kavrama örnek olmayan bir örnek verilir ancak burada önemli olan, 

örneklerin basitten karma a do ru gitmesi gerekmektedir. 

3. Üçüncü ad m, al rma a amas r: Bu a amada ö retmen yeni örnek ve örnek 

olmayanlar  ö renciye sunar ve ö rencilerin kavram  anlay p anlamad klar  kontrol 

etmek amac yla ö renciden hangilerinin örnek, hangilerinin örnek olmad  ay rt 

etmelerini ister.  

4. Dördüncü ve son a ama ise test a amas r: Ö rencilere örnek ve örnek 

olmayanlar sunulur ve onlar  uygun kategorilerde s flamas  istenir. Böylelikle kavram  

anlay p anlamad klar  test edilmi  olur. 

2.9.4. Hilda-Taba Kavram ö retim Stratejisi: Listele-Grupla-Ad Verme 

Bu strateji özellikle temel kavramlar n olu turulmas  a amas nda kullan labilecek 

etkili bir stratejidir. Çevremizde gözlemledi imiz birçok nesne, uygun sorularla kavram 

olu turma etkinli ine dönü türülebilir. Bu strateji yoluyla ö rencilerin kavramlar  doru 

olarak ö renmeleri sa lan rken kavram yan lg lar n olu mas n da önüne geçilmesini 

sa lamaktad r. bu özellikleri nedeniyle okullarda uygulanabilecek etkili bir stratejidir.Bu 

stratejisi üç a amadan olu maktad r (Do anay, 2005: 282). 

1. Listeleme: lk a amada olu turulacak kavram ya da kavramlarla ilgili 

gruplanacak örnekler listelenir. Daha sonra, ayn  özelliklere sahip olan örnekler belirlenir. 

2.  Gruplama: Bu a ama da ayn  özelliklere sahip olan örnekler gruplan r. 

3. Ad verme: Son a amada da bu gruplara bir ad verilir. 

2.9.5. Joyce ve Weil’in Kavram Kazan m Stratejisi 

retmen, ilk önce ö renciye kazand lmak istenen kavramla ilgili bir ipucu verir,  

daha sonra sundu u örnek ve örnek olmayanlar yard yla, bu kavram  tahmin etmelerini 
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ister. pucu sunduktan sonra, ö retmen kavrama örnek te kil eden ve etmeyen örnekler 

verir. Bu stratejide öneli olan, örnek ve örnek olmayanlar birlikte sunulmal  ve örnekler 

basitten karma a do ru gitmelidir. Örnekler yaln zca sözcükler olmak zorunda de illerdi 

bunlar n yan  s ra resim ve modeller de kullan labilir. Bir sonraki a amada ö rencilerden 

kavrama ili kin örnek ve örnek olmayanlara birer örnek örnekler vermeleri istenir. Bu 

rencilerin kavramlar  anlay p anlamad klar  belirlenmesine yard mc  olur. Bu noktada 

retmen ö rencilerden kavram  tan mlamalar  ister. Ö rencilerin kavramlara ili kin 

tan mlamalar nda farl klar olabilir, burada önemli olan tan n kavram n belirleyici 

özelliklerini kapsamas r, böylelikle tan n ezberlenilmesinden kaç lm  olunur. Son 

amada bir s f tart mas  düzenlenir. Bu tart mada ö rencilerden örnek ve örnek 

olmayanlar n kavramla ili kisini aç klamalar  ister. Bu etkinlik, ö rencilerin kavram n 

belirleyici özelliklerini tekrar dü ünmelerini sa lar ve kavram hakk ndaki bilgileri 

sa lamla lm  olur (Do anay, 2005: 284). 

2.9.6. Problem Çözme ve Ara rma- nceleme Yoluyla Kavram Geli tirme 
 
Bu yöntem, tümevar msal bir yöntemle uyguland  için, ö renciyi kavram 

renme ve geli tirme surecinde aktif k lmaktad r bu nedenle birçok ö retmen bu yöntemi 

tercih etmektedir. Bu yöntemde, ilk önce ö renilecek kavram bir problem olarak ortaya 

at lmaktad r. Daha sonra, problemin çözümüne (kavram n anla lmas na) rehberlik etmesi 

için sorular (hipotezler) olu turulmaktad r. Ö renciler bu a amada sorulan sorular n 

cevab  bulmak için de ik kaynaklardan bilgiler toplamaktad r. Toplanan bu bilgiler 

analiz edilerek, sonuç ifade edilmektedir (Do anay, 2005: 285).  

2.10. Kavram Ö retiminde Kullan lan Materyaller 

 

Kavramlar zihnimizde olu an soyut dü üncelerdir ve bu nedenle ö rencilerin 

kavramlar  alg lamalar  ve bunlar  yorumlamalar nda zorluklar ya anmaktad r. 

Kavramlar n anla lmas  için öncelikle onlar n somutla lmas  gerekmektedir. 

Somutla rman n en iyi yolu ise materyal kullan r. Bu nedenle kavramlar  

somutla rmak amac yla görsel materyallerden yararlan lmaktad r. Bu materyallerin 

ba calar unlard r: Kavram Haritalar , Kavram A lar , Zihin Haritalar , Anlam 

Çözümleme Tablolar , Kavram Kontrolü, Yol Bulma A lar , Yarat  Drama, Karikatür 

Kullan , Hadi Bil Bakal m ve Bulma oyunu. 
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2.10.1. Kavram Haritalar  

 

Bilgiyi anlamland rmak için kullan lan bir örgütleme biçimi olan, bir kavram n alt 

kavramlar  ve kavramlar aras ndaki ili kileri hiyerar ik bir ekilde görmeye yard m eden 

emaya Kavram haritas  denir (Senemo lu, 2000’ den aktaran: Turan, 2002: 72). Kavram 

haritalar , bilgilerin grafiksel yöntemlerle gösterilmesini sa layan ve ö rencilerin anlaml  

renmeyi gerçekle tirmelerini destekleyen materyallerdir. 

 

Kavram haritalar , kavram n anla lmas  için önemli bir araçt r. Kavram haritas  

yönteminin faydalar  ve di erlerinden üstün k lan özellikleri u ekilde s ralanabilir 

(Kaptan, Korkmaz, t.y: 21-22). 
 

1. renmeyi gözle görülebilir biçimde art r. 

2. Farkl  ö renme ekillerine ve ö renciler aras ndaki di er bireysel farkl klara 

hitap eder. 

3. Pek çok de ik konu, ö retim a amas  ve not seviyesi için uygundur. 

4. renilmesi, ö retilmesi ve kullan lmas  kolayd r. 

5. Kapsam temellidir. 

6. Kapsam olu turulmas  ve bütünle tirilmesinin de erlendirilmesinde kolayl kla 

kullan labilir. 

7. Kavram haritalar , ö renci merkezli, ö renci aktif yöntemlerdir ve ö renciyle 

retmen tart arak bir haritay  olu turduklar nda ö retmen ö renci etkile imini te vik 

eder. 

8. Kavramlar aras ndaki do rusal ili kilerin tan mlanmalar na yararl  bir alternatif 

olu turur. 

9. Bir sistem içindeki ili kilerin gösterilmesinde yararl  alternatiflerdir 

 

Konular n kavramlar yönünden yo un olmas , ö retmenlerinde kavramlar  s k s k 

kullanmas na neden olmaktad r. Bu durumda kavram haritalar , ö retmenlerin i lerini 

kolayla rmakta ve ö rencilerinin geçmi lerini, belli bir üniteye yak nl k düzeylerini 

görmek amac yla kavram haritalar  çe itli tekniklerde kullanmak mümkündür (Girgin, 

2005: 42) 
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Kavram haritalar n yap nda izlenmesi gereken genel kurallar a daki gibi 

ralam r (Martin, 1994’ den aktaran: eker, 2010: 65). 

1. retilecek konunun kavramlar  listelenir. Kavramlarla ilgili aç klama 

gerekmez. E ya ve olaylar n tekil örnekleri, özel adlar kavram olmad klar  için bu listeye 

al nmaz. lkeler ve kavramlar aras  ili kilerde bu listeye dâhil de ildir. 

2. Kavramlar listesinden en genel veya en üst düzeyde olan sözcük ayr  sayfan n 

bas na yaz r. Bu bir kavram olabilece i gibi bir temada olabilir. Bundan sonra ö retilmek 

istenen ili kili kavramlar a amal  bir düzende sayfaya yerle tirilir. Dü ey düzenlemede en 

genel kavram en üstte, e it genellikteki kavramlar ayn  sat rda, di erleri genellikle 

derecelerine göre azalan s rada sayfan n alt na do ru s ralan r. Kavram haritalar na ait 

amalar için bu s ralama önemlidir. Her kavram, haritada yaln z bir kez yer almal r. 

3. Kavramlar haritadaki di er sözcüklerden kolayca ay rt edilebilmelidir; bunun 

için kavramlar kutu veya yuvarlak içine al r. 

4. retilmek istenen kavramlar aras  ili kiler, genelleme ve iliksiler ayr ca 

listelenir. 

5. Kavram haritas nda iki kavram aras ndaki ili kiyi göstermek üzere iki kutu bir 

çizgi ile ba lan r. li ki bu çizginin üzerine birkaç kelimelik bir ibareyle yaz r. Bu ili ki 

haritadaki kavramalardan en az birini ilgilendiren bir önermedir. 

6. Kavram haritas  gere inden fazla irilmemelidir. Harita ba lang çta basit 

tutulmal r. Harita çok say da kavraml  ili kiyi ve ilkeyi içeriyorsa önce en önemli 

elemanlar  topluca gösteren bir genel harita, sonra genel haritan n bölümlerini ayr  gösteren 

ayr nt  haritalar yap lmal r. 

2.10.2. Kavram A lar  

Kavram a  ö rencilerin izlenimlerini, dü üncelerini yaz  ö retim araçlar ndaki 

kavram ve ilkelerle uyumlu bir bicimde sergileyen bir grafik araçt r. Bu kavram a lar  

rencilere, 

1. Önceki bilgilerini harekete geçirmek 

2. Yeni kavramlar  geli tirmek 

3. Kavramlar aras  yeni ili kiler bulmak 

4. Kavramlar  yeniden düzenlemek gibi zihin etkinlikleri ile yaz  metinleri daha 

iyi anlamalar na yard m eder. Kavram a lar  bir üniteye haz rl k basama nda 
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kullan labilece i gibi, ünite islenirken ve ünite sonunda da kullan labilir. Kavram a n 

geli tirilme basamaklar  a daki gibi s ralanm r (Candan, 1998: 53): 

 

1. retmen derste islenecek bir konuya merkez olu turacak bir kavram  veya 

cümleyi tahtaya yazar. 

2. rencilerden merkezi kavramla ilgili sözcükler bulmalar  istenir. Bulunan 

sözcükler tahtan n bir yan nda listelenir. 

3. rencilerden bu sözcükleri anlamalar na veya ili kilerine göre gruplamalar  

istenir. 

4. Sözcük gruplar  belirlenip tahtaya yaz ld ktan sonra ö rencilerden her gruba bir 

ad bulmalar  istenir. 

5. Grup adlar  tart ld ktan sonra kavram a  çizilir.  

 

2.10.3. Zihin Haritalar   

Zihin haritalar , farkl  kavram ve fikirler aras ndaki ili kilerin beyin f rt nas  

yöntemi ile ematize edilmesine dayal  grafiksel bir yöntemdir eklinde tan mlam r. 

Zihin haritalar , farkl  türden kavram ve dü ünceler aras ndaki ili kilerin beyin f rt nas  

yöntemi kullan larak ema hâlinde gösterildi i materyallerdir. Zihin haritalar  yönteminde 

rencilerden herhangi bir konu hakk nda ak llar na gelen sözcükleri ve sözcükler 

aras ndaki ili kiler söylemeleri istenir. Bunlar tahtaya yaz r. Bu yöntemde u basamaklar 

izlenebilir (Ayas ve di erleri, 2005’ den aktaran: eker, 2010: 67-68). 

 

1. Konuya merkez olacak bir kavram seçilir ve daire içerisine al r. 

2. Bu kavramla ilgili olarak beyin f rt nas  yöntemi kullan larak bulunan 

sözcükler ve sözcükler aras  ili kiler tahtaya yaz r. 

3. Burada birden fazla konuya merkez olabilecek kavram bulunabilir. Bu merkez 

kavramlar da daire içine al r ve bunlarla ili kili olan sözcükler çemberlerden oklar 

çizilerek gösterilir. 

4. Bu ekilde olu turulan sema renklendirilebilir, resim eklenebilir, grafik ve buna 

benzer ekiller ilâve edilebilir. 
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5. Zihin haritalar n haz rlanmas  s ras nda benzer ve birbirleriyle ili kili olan 

kavramlar n gruplanmas na ve konu ile ili kili olmayan kavramlar n mümkün mertebede 

semada gösterilmemesine dikkat edilmelidir. 

 

2.10.4. Anlam Çözümleme Tablolar  

 

Bu araç, ö rencilerin de kat ld  bir etkinlikle, iki boyutlu bir tablo olarak 

geli tirilir. Tablonun bir boyutunda özellikleri çözümlenecek olan varl klar veya kavramlar 

yer al r, di er boyutunda özellikler s ralan r. Anlam çözümleme tablolar  kavramlar n 

tan mlay  ve ay rt edici özelliklerinin ö renilmesinde etkili bir bicimde kullan labilir. 

renci bu araç haz rlan rken ö rendi i sözcüklerin anlamlar  daha önceden bildi i 

sözcüklere ba lar, böylece kavram geli tirmi  olur (Candan, 1998: 50). 

 

Anlam çözümleme tablolar n haz rlanmas nda u basamaklar izlenir (Ayas ve 

di erlerinden, 2005’ den aktaran: eker, 2010: 68-69) 

1. Önce kitaptan veya ilgili bir kaynaktan ö retmen taraf ndan konu seçimi 

yap r. 

2. Seçilen konunun basl  tahtaya yaz r. 

3. renciler konuyla ilgili olarak bulabildikleri kadar örnek ad  bulurlar. 

4. Bulunan örneklerin adlar  tahtan n sol taraf na do ru yaz r. 

5. rencilere bulduklar  örneklerin özellikleri sorulur. Bunlar da tahtan n sa  

taraf na yaz r. 

6. Son a amada tablo olu turulur. Konuyla ilgili bulunan örneklerin adlar  sütuna, 

özellikleri ise sat ra yaz larak basl klar olu turulur. Buradan bu sat r ve sütunlar 

bölümlendirilir ve seçilen bir örne in gösterdi i özellikler için bölmelere çarp  i areti 

konulur. Anlam çözümleme tablolar  ile ö renciler konu ile ilgili örnekleri ve tan mlar  

ay rt ederek zihninde kolayca anlamland rabilir  

 

2.10.5. Kavram Kontrolü 

 

f çal malar nda ya da konuya, üniteye temel olu turan, kavram ilke, terim 

genelleme, kural, kuram ve tekniklerin ö renciler taraf ndan tam olarak anla p 

anla lmad  kontrol etmek amac yla uygulanan ilgi çekici bir kart oyunudur. Burada 
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kavramlar bir grup karta, tan mlar ve aç klamalar da ikinci grup karta yaz r. Burada kart 

gruplar ndan birine numaralar verilir. Daha sonraki a amada numaral  kartlar s ra ile 

okunur ve ö rencilerden buna uyan tan mlar n bulunmas  istenir. Böylece konuya bütünlük 

kazand lm  olur. Bu kart oyununun en önemli faydas  konuyu özetleme de ve tekrar için 

oldukça uygun olmas r (Bilen, 2006: 189). 

Yukar daki bilgiden hareketle, kavram kontrolü tekni inin ö renciyi derste aktif 

ld  a ikard r. Ö rencinin derste hem oyun gibi alg lad  bir aktivite gerçekle tirerek 

lmamas  sa lamas  hem de zihinsel becerilerini gerçekle tirerek konu içerisinde var 

olan kavramlar  ö renmelerini sa lamas  aç ndan son derece faydal  bir materyaldir. 

2.10.6. Yol Bulma A lar   

Haritalara benzeyen bu teknikte, geni  bir kavram ailesinin birbirine yak n olan 

eleri bir çizgiyle birle tirerek t pk  bir ailenin soya ac na benzeyen görsel bir resim 

ortaya ç kar r.  Birbirleriyle akrabal k ili kileri bulunan birkaç ailenin üyeleri daha 

yak ndan ili kili olduklar  insanlar n aras na yerle tirilir. Aralar ndaki ili kiler ba nt  

çizgileriyle gösterilir, fakat ba ka bir aileyle yaln zca o ki i ili kili oldu u için birinci 

aileden ikinci aileye uzanan çizgi o ki i arac yla olur ( im ek, 2006: 57). 

Okullarda her ders için çok s k kullan lan bu materyal tarih dersleri için de son 

derece uygundur. Çünkü tarih dersleri içerisinde var olan konular, birbiriyle yak n ili kili 

birçok kavram  bir arada bar nd rmaktad r.  

2.10.7. Yarat  Drama  

Frans zca’ da burjuva tiyatrosu anlam na geldi i için, uzunca bir süre dilimizde 

drama, özellikle halk dilinde tiyatronun içinde bir tak m türlerle e  anlamla kullan lm r. 

Hatta drama tiyatro ad yla an ld  zamanlar olmu tur. Buna kar n dram; hüzünlü, 

duygusal oyun anlam na gelmektedir (Karada , 2005: 91). 

 

Yarat  draman n derslerde kullan lmas , ö rencilere belirlenen hedef-davran lar  

kazand rma faydal  olmaktad r. Yarat  drama da süreç çok önemlidir. Ö renciler bu 

süreçte çok fazla duygu, dü ünce ve beceri payla rlar bu da daha anlaml  ö renmeler 

olu turur. Bunun yan  s ra, yarat  drama, yarat  geli tirir, ele tirel dü ünme 
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yetene ini kazand r, birlikte çal ma al kanl  olu turarak bireyin kendine güven 

duymas  sa lar. (Üstünda , 2006: 174-175). 

Yarat  drama Tarihi derslerini ezberi ders olma özelli inden ç karan en önemli 

etkinliklerinin ba nda gelmektedir. Çünkü yarat  drama, tarihte geçen olaylar , 

rencilerin bizzat ya ayarak ö renmelerini sa lamas n yan  s ra bunu yaparken 

rencinin derste aktif ve üretken bir ekilde rol almalar na da imkân vermektedir. 

Kavramsal anlama tarih derslerinde üzerinde durulmas  gereken noktalardan biridir. 

Yap lan ara rmalar ö rencilerin tarih ders kitaplar nda yer alan kavram ve kelimelerin 

yakla k yar  anlamad klar  tespit edilmi tir. Ö retmene dü en en önemli görevlerden 

biri tarihi dile ait kavram ve kelimeleri ö rencilere ö retmek olacakt r. Bunun yolu 

rencilere bu kavramlar  okuyarak veya söyleyerek tan mlama olmayacakt r. Vygotsky 

kavramlar n tart larak ve bizzat kavramlar  ö rencilerin ya amas  yoluyla 

renebilece ini söylemektedir. Bundan hareketle tarih konular n ö retiminde e itici 

draman n bir teknik olarak kullan lmas  faydal  olacakt r. Çünkü soyut kavramlar n çocuk 

ve ergenlere aktar lmas nda draman n somutla rma özelli inden faydalan r. Ayn  

zamanda ö rencilere kendi dü üncelerini ve sözel anlat mlar  geli tirme imkan  

sa lamaktad r (Dilek, 2002: 80-82).  

Tarih derslerinde uygulanacak olan drama etkinliklerinin faydalar n bir k sm  

de ik kaynaklara göre a daki gibi s ralanabilir (Demircio lu, 2005: 166-167). 

1. rencinin ilgisini belli bir noktaya çeker ve ö rencileri motive eder. 

2. Geçmi  ya am n pek çok yönleri ö renciye sunulabilir 

3. Tarihsel kavram, karakter, olay ve dönemler daha kolay ö renilir. 

4. Tarihsel veri ve kan tlar n nas l de erlendirilmesi gerekti i konusunda fikir 

verir. 

5. rencinin kimlik ve ki ilik geli imine katk  sa lar. 

6. birli ine aç k, yarat  ve özgür dü ünceli bireyler yeti mesine yard mc  olur. 

7. rencilere dü ünceleri tart ma, fikirleri destekleme ve farkl  bak  aç lar  

görme imkan  sa lar. 
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2.10.8. Karikatür Kullan  

Kavramlar n ö renilmesinde somutla rma en önemli unsurdur ve bunu en iyi 

sa layan yöntem ise o kavram n bir resminin ö renciye göstertilmesidir. Kavram 

retiminde resim kullanmak ö rencinin dikkatini derse çekmeyi kolayla raca  için 

retilmek istenen kavram n ö renciye kazand lmas  daha kolay ve çabuk 

gerçekle tirilecektir. Karikatür de göze hitap eden bir resim olmas ndan dolay  karikatür 

kullan larak kavram ö retimi daha etkili bir seklide gerçekle tirilebilir.  

Tarih derslerinin soyut ve olgu aktar  esas na dayanan bir anlay la ö retilmesi, 

bu alanda kar la lan en önemli problemlerin ba nda gelmektedir. Ö renciler ya ad klar  

dönemden çok uzak zaman dilimleriyle ilgili konular hakk nda, genelde sözlü anlat ma 

dayal  olarak soyut bir biçimde bilgilendirilmektedir. Bu tarz bir e itim ekli neticesinde 

istenilen davran  de iklikleri meydana getirilememektedir (Demircio lu, 2005: 118). 

Tarih derslerini hem somutla rmak hem de e lenceli hale getirilmesini sa lamak 

amac yla kullan labilecek en güzel materyallerden biri karikatürdür. 

Tarih ö retiminde karikatürlerin kullan lmas  dersin somutla lmas  sa lar. 

rencilerin bir konu üzerinde yorum yapma, yarat k ve ele tirel dü ünme yetene ini 

artt r. Dikkat çekicidir. rt r ve ak lda kalan bir yan  vard r. Dersi ezbercilikten 

kurtararak, ö rencinin derse motive olmas  sa lar (Gençmehmeto lu, 1999: 44-45). 

2.10.9. Hadi Bil Bakal m ve Bulma Oyunu  

Bu etkinlikte, ö retmen bir konu ya da kavram hakk nda çe itli ipuçlar  küçük 

ka t parçalar na yazar ve çe itli yerlere saklar ö renciler bu kâ tlar  ö retmen taraf ndan 

yaz lm  pusulada belirtilen yerlerde bulmaya çal r. Bulduktan sonra parçalar  

birle tirerek kavram  ya da konuyu bilmeye çal rlar. Oyunun kural na göre, ö rencilerin 

bilgilerini sözel olarak aktarmalar  gerekti inden, ö rencilerin kendilerini sözel olarak 

ifade etme yeteneklerini geli tirmektedir Özellikle tarih dersine kolayl kla uygulanacak 

baz  ö retici oyunlardand r. Ders tekrarlar nda ö rencinin bilgilerini zihninde 

fland rmas nda son derece faydal  bir etkinliktir (Demirezen, t.y.,aktaran: 

Gençmehmeto lu, 2009: 44) 
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

3. TAR H Ö RET  ve TAR H DERSLER NDE KAVRAMLARIN 

KULLANILMASI 

3.1. Tarihin Tan   

 

Tarih, geçmi ten günümüze ya anm  olaylar bütünüdür. Her millet kendi tarihinin 

yarat r ve bunun en do ru ekilde yaz lmas , tarihin gelecek nesillere aktar lmas nda 

büyük önem ta maktad r. Günümüz dünyas nda meydana gelen olaylar n 

anla labilmesi, gelecekte kar la labilecek durumlara dair tahminler yürütülebilmesi ve 

bu yönde planlar yap labilmesi için geçmi te ya anan olaylar serisinin bilinmesi 

gerekmektedir. 

Tarihin tan  üzerine, günümüze kadar birçok bilim adam  yorum yapm  ve farkl  

görü ler bildirmi lerdir. Tarihin kapsad  alan, tarihe yard m edecek kaynaklar aç ndan 

görü lerini belirten baz  bilim adamlar n tarihe ili kin tan mlar unlard r (Memi , 2002: 

10-11): 

“ Tarih, zaman n ahidi, gerçe in , mazinin hayat , hayat  ö reten üstat, 

antikitenin yorumcusudur .” Cicero. 

bn-i Haldun,  

Bilmek gerekir ki tarih, dünya uygarl  ile ayn  anlamda olmak üzere insanlar n 

toplumsal örgütleni leri üzerine bilgi verir. Uygarl n niteli ini, örne in yabanl k ve 

toplumsall k, küme duygusu ve bir bölüm insanlar n ba kalar  üzerinde üstünlük kurma 

biçimlerini, aç klayan ko ullar  inceler. Krall klar n salt k erkinden ve onu elde eden 

hanedanlardan ve de ik toplumsal katmanlardan söz eder. Bunun gibi kazanç sa layan 

de ik u ra lardan, bu arada insanlar n türlü u ra  ve çabalar n bir bölümü olarak 

elde etmek istedikleri bilimsel çal malar, kamusal görevler gibi geçimini sa lama 

yollar nda da, bir uygarl n niteli ine ba  olarak ortaya ç kan bütün öbür kurumlardan 

da söz eder.  

Bu sözüyle ünlü dü ünür,  tarihin hangi konular  i ledi ini en kapsaml  haliyle bizlere 

sunmaktad r. 
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 Ku kusuz tarih yaz  belgelerle yap r. Ancak yaz  belgeler yoksa onlars z da 

yap labilir. Bal  al nacak her zamanki çiçeklerin yoklu unda tarihçinin zengin bulu lar  

içinde ne varsa hepsi kullan larak yap lmal r. Sözlerle de tarih yap labilir, resimlerle 

de, toprak parças yla da, çat  kiremitleriyle de. Jeologlar n uzmanca ta  kan tlar yla da, 

kimyac n k çlar n madeni üzerine yapt  ara rmalarla da. Tek kelimeyle insandan 

kalma olan, insana ba  olan, insana yarayan, insan n dile getirdi i ve onun varl , 

ra lar  ve ya am biçimlerini anlatan ne varsa, bunlar n hepsiyle tarih yap labilir ve 

yap lmal r” demi tir. 

Lucien Febvre, Tarihin alan n ne oldu unu ve tarihe nelerin yard m edebilece ini en 

güzel ekilde belirterek tarihi tan mlam r.  

Ulu önder M. Kemal Atatürk ise, “ Tarih yazmak, tarih yapmak kadar mühimdir. 

Yazan yapana sad k kalmazsa, de meyen hakikat gelecek nesiller için rt  bir 

mahiyet al r” diyerek tarih yaz n önemini belirtmi tir. 

 Özbaran ise (1997: 96) tarih, “geçmi te insanlar n yapt klar na, beklentilerine, niyetlerine 

veya çektiklerine ili kin olarak, gerçekli e inan larak ortaya konulmu  betimlemelerdir”  

olarak tan mlamaktad r.  

Tarihi tan mlarken hataya dü ülen en temel noktalardan biri, tarihin geçmi in 

aynas  oldu u görü üdür. Ancak tarih tam olarak geçmi in aynas  de ildir. Bunun temel 

nedenlerinden biri de tarihin, tarihi aktaran ki ilerden ö renilmesidir. Bu görü e paralel 

olarak Dilek (2002: 5) ,tarihi tan mlarken,  bilinmesi gereken en temel noktan n tarihin 

geçmi  veya geçmi in aynas  olmad na dikkat çekmi tir. Dilek’e göre tarih, geçmi i 

inceleyen bir çal ma disiplinidir. Dolay yla hiçbir zaman geçmi in kendisi de ildir. 

Tarihçiler mazideki bir olay  ayd nlatmaya çal rken, genellikle do rulu una çok 

güvendikleri ar ivlere ba vururlar. Oysa ar ivler iktidarlar n bak  aç na göre seçilmi  

kitaplar, makaleler v.b. belgelerle dolu, bu yüzden de onlar n kendi öznel bak  

yans yor olabilece i görü ünü savunmu tur.  

Tarih geçmi in tam olarak aynas  olmasa da ona dair de erli ve çok gerekli bilgiler 

ta maktad r. Burada önemli olan tarihin do ru yorumlanabilmesi ve çok görü lü bak  

aç yla de erlendirilmesidir. Çünkü tarihi olaylar tek bir bak  aç ndan 

de erlendirildi inde yanl  bir tarih olur ki bu da do ru bir tarih olmayacakt r. 
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3.2. Sosyal Bilimler ve nk lâp Tarihi Ö retimi 

Sosyal Bilimler ve nk lap Tarihi derslerinde kavramlar n ö retilmesinin önemi 

da aç klanm r. 

 

3.2.1.  Sosyal Bilimler ve Tarih Ö retimi 

 

Sosyal bilimler, insan davran lar n önemli boyutlar  inceleyen ve onlar  analiz 

eden disiplinlerin olu turdu u, geni  bir çerçevedir. Bir çal ma alan n, bilimsel disiplin 

olabilmesi için o alan n kendi bilgisini üretmesi gerekir. Sosyal bilimler çerçevesinde 

Tarih, Co rafya, Sosyoloji, Psikoloji, Antropoloji gibi disiplinler kendi bilgisini üreten 

bilim dallar  olarak yer almaktad r. 

Sosyal bilimler içerisinde yer alan bilgilerin ilkö retim ça nda bulunan ö rencilere 

aktar lma sürecine “sosyal bilgiler” denmektedir (Demircio lu, 2005: 11). Barr, Barth ve 

Shermis, Sosyal Bilgiler e itiminin önemli uzmanlar ndand rlar ve sosyal bilgileri, öyle 

tan mlamaktad rlar: “Sosyal Bilgiler vatanda k e itimi amac yla insan ili kileriyle ilgili 

bilgi ve deneyimlerin birle tirilmesidir” (Barr, Barth ve Shermis, 1977: 69 ).  

Sosyal bilimler, tarih ve sosyal bilgiler kavramlar  incelendi i zaman, bu 

kavramlar n birbirleriyle yak n ili kiler içerisinde oldu u görülür. Tarih ve sosyal bilgileri 

kapsayacak geni likte bir kavram olan sosyal bilimler, “insan , toplum ve a rl kl  olarak 

insan –insan, insan-toplum ve insan-e ya ili kilerinin sistemli bir biçimde incelenmesini 

amaçlayan bilimsel yönteme uygun düzenli bilgiler “olarak tan mlanabilir (Demir ve Acar 

1997’ den aktaran: Demircio lu, 2005: 8) . 

Sosyal bilimler içerisinde yer alan Sosyal Bilgiler dersine konu itibariyle en çok 

yard mc  olan bilim dal  tarihtir. Tarih, ö rencilere dünyadaki günlük olaylar  geçmi te 

ya anan olaylardan dersler ç kararak yorumlamay  ö retir. Bunu yapabilmek için de tarih, 

geçmi teki olaylar  belli bir yöntem çerçevesinde anlat r. Günlük olaylar  do ru ve objektif 

bir biçimde yorumlayarak, gelecekteki olaylara da k tutmay  amaçlar (Özcan, 2005: 6 ).  

Sosyal bilimler içerisine giren tarih derslerinde genel olarak ö rencilere kronolojik 

olaylar serisi ezberletilmektedir. Derslerde ö retmen konuyu anlat r ya da bir ö renciye 

anlatt r. Bu anlat m sürekli tekrarlanarak konu ezberlettirilir. Ezberlenen bilgi insan 

zihnini yorumlara kapat r ve zamanla bireyin üretmesini engeller yani bir anlamda bireyi 

kelepçeler ve dü ünceyi esir al r. Bunun sonucunda her eyi bilen, ansiklopedik bilgilerle 
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dolu ancak yorum yapamayan bireyler ortaya ç kar (Heper, 2002: 54). Bu bilgileri 

destekler nitelikte Eser (2003: 57), okullarda ö renciler için tarih dersinin en çekilmez, 

ezbere dayal , anlams z ders durumunda oldu unu söylemi tir. Bu nedenle tarihi 

birçoklar n gözünde gerçe in ara laca  heyecan verici bir dal de il kabul edilmi  

belirli bir ideolojik ya da siyasal tutumlar  destekleyecek kan tlar n derlenece i alan olarak 

görüldü ünü belirtmi tir. Bu ekilde dü ünen ö rencilerin belirli kal plar n d na 

kmayan, sormayan, ara rmayan ö renmek yerine ezberleyen bir yap da olduklar n 

üzerinde durmu tur.  

 

lkö retim ö rencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde geçen kavramlar  do ru ekilde 

renmeleri, ilerde kar la acaklar  tarih derslerini daha iyi anlamalar na yard m edece i 

gibi, günlük hayatta kar lar na ç kabilecek sosyal problemleri çözebilmeleri için de son 

derece gerekmektedir. Bu nedenle ö rencilerin ünitelerde geçen kavramlar  ö renmeleri 

dersinin amaçlar n aras nda bulunmaktad r. lkö retime ba layan ö renciler bu ders 

arac yla hayatlar nda ilk defa baz  sosyal kavramlarla kar la maktad rlar. Bu durum 

rencilerin ço u zaman kavramlar  anlamakta güçlük çekmelerine, bu kavramlar  

birbirine kar rmalar na veya kavramlarla ilgili yan lg lara dü melerine neden olmaktad r. 

itim kurumlar zdaki geleneksel yöntemlerle ders i leme ve teknolojik araçlar n 

okullardaki yetersizli i, ö rencilerin konular  anlaml  ö renememelerine sebep olmaktad r.   

 Sosyal bilgiler derslerinde ö rencilerin kavram yan lg lar na dü me nedenleri u 

ba klar alt nda toplanabilir (Yaz , Samanc , 2003: s.y): 

1. Ders kitaplar  

2. retim metot ve teknikleri 

3. rencilerin çevreden edindikleri haz r ön bilgileri 

4. retim esnas nda kavram de tirme çal malar  yap lmamas   

5. Soyut kavramlar 

Yukar da anlat lan bu eksiklikleri gidermek ad na sosyal bilgiler dersinde 

retmenlerin geleneksel anlat m yöntemi d nda yeni yöntem ve teknikleri uygulamalar  

arzu edilmektedir. Ancak yap lan ara rmalar sonucunda ders süresinin k tl  olmas , 

müfredat n yo un olmas , ders araç ve gereçleri bak ndan yeterli donan ma sahip 

olunmamas  gibi etkenlerin yan nda yöntemlerin bilinmemesi ve ö retmenler taraf ndan 



 

37 
 

kullan lmamas  gibi nedenlerde yeni yöntem ve tekniklerin kullan lmad  anla lm r 

(Kan, 2006: 538). 

 

3.2.2. nk lâp Tarihi Ö retimi  

 

nk lâp Tarihi dersi içerisinde kullan lan tarihsel kavramlar birbirinin devam  

niteli inde olan olaylar n ad  içermektedir. Bu ders içerisinde birçok kavram 

bulunmaktad r ve ö rencilerin bu kavramlar  tam olarak anlamalar  ve kavram 

yan lg lar na dü memeleri konunun anla lmas  ad na önem te kil etmektedir. Ancak 

nk lap Tarihinin yap  itibariyle çok fazla kavram içermesi bu kavramlar n birbirleriyle 

kar lmas na neden olmaktad r. Özellikle reformu ifade eden ve ülkenin yönetim 

ekillerini ifade eden kavramlar ö renciler taraf ndan kar lmaktad r. Bunlardan baz lar  

olan “Islahat, Tanzimat, Me rutiyet, Cumhuriyet ve Hürriyet” kavramlar  ö rencilerin en 

fazla oranda kar rd klar  kavramlar olmaktad r. 

Bu kavramlara dair kavram yan lg lar n bulunmas  i lenen konunun anla rl  

azaltmaktad r. Örne in ö rencide tanzimat kavram  tam oturmam sa slahat kavram yla 

kar la nda bu iki kavram aras ndaki fark  anlamas  zorlanacakt r. Bu nedenle nk lap 

Tarihi derslerinde kavramlar n ö retimine önem verilmesi bu dersin amaçlar na 

ula mas nda etkili olacakt r. 

nk lap Tarihi disiplininin, ortaya ç u üç sebebe ba lamaktad r (Safran, 

1998’ den aktaran: Aslan, 2004: 96) 

1. Vatanda k e itiminin bir parças  olarak, 

2. Tarih biliminin bir parças  olarak, 

3. Uluslar aras  düzeyde kar la rmal  bir "devrim tarihi, 

nk lap tarihi derslerinin ortaya ç nda, bireylere  “vatanda k bilgisi” 

kazand rmak önemli bir etkendir. Ayr ca Türkiye Cumhuriyetinde vatan  seven ve 

de erlerine ba , iyi birer vatanda  yeti tirmekle birlikte, Türklerin Avrupa milletlerinden 

 kalmayan köklü bir tarihinin oldu unun fark nda olan ve tarihi bir bilim olarak gören 

bireyler yeti tirmek bu disiplinin ortaya ç n di er nedenleri aras ndad r (Aslan, 2004: 

96-99).  
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nk lap Tarihi dersleri ülkemizde ilk olarak Ankara Üniversitesi Hukuk Yüksek 

okulunda “ htilaller Tarihi” ismiyle 1925 y nda verilmeye ba lanm r. Ancak ders 1933 

nda stanbul Üniversitesi kuruluncaya kadar okutulmam r. stanbul Üniversitesi 

kurulunca dersler düzenli olarak okutulmaya ba lanm  ve ayn  y l Türk gençlerine Milli 

Mücadeleyi olu turan artlarla Türkiye Cumhuriyeti’nin genel siyasetini ö retmek 

maksad yla üniversite bünyesinde nk lap Tarihi Enstitüsü aç lmas na karar verilmi tir. 

Dersler ilk ba larda konferans eklinde ba lam r. Daha sonra “ nk lap Tarihi Dersleri” 

1934 y ndan itibaren düzenli dersler haline getirilmi tir. 1942 tarihinden itibaren Ankara 

Dil ve Tarih-Co rafya Fakültesi’ne ba  olarak “Türk nk lap Tarihi Enstitüsü” kurulmu  

ve “Türk nk lap Tarihi ve Türkiye Cumhuriyeti Rejimi Dersi Müfredat ” yay nlanm r. 

Bu programa göre dersin içeri i Kurtulu  Savas , Türk nk lab  ve Türkiye Cumhuriyeti 

Rejimi adl  iki bölümden olu maktad r. Söz konusu derste, Türk nk lab n, Türkiye 

Cumhuriyeti rejiminin ortaya ç  surecini bir konu alan  olarak aktarmak suretiyle 

rejimin kendi me ruiyet temellerini bilimsel esaslara göre aç klamak ve yeni ku aklar n bu 

çerçevede daha bilinçli olmalar  sa lamak temel amaç olarak görülmü tür (Do aner, 

2006: 3-5)  

lkö retim kurumlar nda uygulamada olan Türkiye Cumhuriyeti nk lap Tarihi ve 

Atatürkçülük Program , 1981 tarihinde temel e itim II. Kademe okullar , “Türkiye 

Cumhuriyeti nk lap Tarihi Müfredat Program ” ad yla kabul edilmi tir. Bu dersin 

amaçlar n, hem ortaö retimde hem de yüksekokullarda bütünlük içerisinde oldu u 

anla lmaktad r. Bu durum aralar nda geli im özellikleri olan bireyler için olumsuzluk 

yaratmaktad r. Çünkü her iki ö retim seviyesindeki bireyler aras nda haz r bulunu luluk ve 

anlama seviyesi aç ndan farkl klar bulunmaktad r. Ders 1982 y nda dersin ad  

“Türkiye Cumhuriyeti ve Atatürkçülük” olarak de tirilmi  ve 1986 y ndan itibaren 

ilkö retim ve ortaö retimlerde düzenli olarak okutulmaya ba lanm r (Y lmaz, 2006: 24-

25). 

Derslerin düzenli olarak okutulmaya ba lanmas ndan itibaren, Atatürk ilkeleri ve 

nk lap Tarihi dersi ile genel olarak gençlere, Türk nk lab n temel Felsefesine, 

Cumhuriyet rejimine ve Atatürk ilke ve nk laplar na yönelik olumlu tutum kazand rmak 

hedeflenmi tir (Safran, 2004: 112). 

Son y llarda, Milli E itim Bakanl n ö retim programlar nda yapt klar  

de iklikler, ilkö retim T.C. nk lap Tarihi ve Atatürkçülük Dersinin program  da 
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etkilemi tir. Programda günümüz ö renci merkezli e itimi esas alan önemli de iklikler 

yap lm r. 17.04.2006 Talim Terbiye Kurulu Karar yla Türkiye Cumhuriyeti nk lap 

Tarihi ve Atatürkçülük dersinin Ö retimi yani bir boyut kazanm r (Do an, 2006: 13-14). 

Bu dersin program  son olarak 2008–2009 e itim-ö retim y nda yenilenmi tir. 1981 

ndan beri iki saat olarak okutulan dersin saati üçe ç kar lm r. Sekizinci s flardaki 

Vatanda k ve nsan Haklar  dersi kald lm  bu derste verilmesi gereken amaçlar n 

nk lap Tarihi konular n içerisinde verilmesi kararla lm r (Gençmehmeto lu, 2009: 

18) 

Okullarda uygulanan program de iklikleri her geçen y l daha verimli bir ders 

lenmesi amac yla kendisini geli tirmektedir. Yap land rmac  yakla ma göre düzenlenen 

yeni programlar derslerde aktif, sorun çözme ve karar verme becerileri geli mi  bireyler 

yeti tirmek amaçlamaktad rlar. Bu ba lamda yeni tarih dersi program nda da genel 

amaçlar “ö renci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, ö rencinin kendi ya ant lar  ve 

bireysel farkl klar  dikkate alarak çevreyle etkile imine imkân sa layan yeni bir anlay  

ya ama geçirilme”  eklinde belirlenmi tir Bu hedeflerin gerçekle ebilmesi için, tarih 

dersinin eksiklikleri giderilmeye çal larak ba tan sona yenilikler yap lmaktad r. Bunlar 

amaç ve kazan mlar n düzenlenmesinde, ö retim yöntem ve materyallerinde,  ölçme ve 

de erlendirme yöntemlerinde önemli de iklikler ve yenilikleri gerektirmektedir (Milli 

itim Bakanl  [MEB], 2009: 5 ). 

 

Yap lan tüm yeniliklere ve geli melere kar n Türkiye’de tarih e itiminde; 

ortaö retim ba ta olmak üzere üniversite düzeydeki ö rencilerde bile s , i levsiz ve 

gereksiz olarak görülmesinin nedeni “ezber sorunu” olarak belirlenmektedir. Bunun belki 

de ba  nedeni; bilgi temelli “aktarmac  yakla m”d r.  Bu yakla m; ö retim sürecinin 

planlanmas ndan de erlendirilmesine kadar hiçbir biçimde bireylerin edindikleri bilgileri 

sorgulamalar na gerek b rakmayan, ele tiri ya da yarat klar  geli tirmelerine izin 

vermeyen bir tarzd r ve beceriden çok bilgi edinimini amaçlayarak “ezber”in sürekli 

beslenmesine neden olmaktad r. Bu tarz n bir sonucu olarak kendini hissettiren, sorgulama 

ve ele tiriden oldukça uzak soru tipinin benimsenmesi ise bu “ezberlenen malzemenin 

ezbere tekrar  sa lamaktan” ba ka bir amaca hizmet etmemektedir (Ramsey ve di erleri, 

1990’ dan aktaran: im ek, 2008: 4). 
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Tarih derslerinde kar la lan bu problemlere çare bulmak ad na yap lan program 

de ikliklerinin çok iyi planlanmalar , kapsaml  ve bütüncül olmalar  gerekmektedir. Yani 

sadece hedef ve kazan mlar n, ö retim yöntem ve yakla mlar n, ölçme ve de erlendirme 

araçlar n yeniden düzenlenmesiyle yetinilmemesi, ö retim ortam  ve süreçlerini belirleyen 

bütün unsurlar n, reformun genel amac na uygun olarak iyile tirilmesine yönelik 

düzenlemelerin yap lmas  gerekir (Öztürk, t.y., s.y.).  

Bu cumhuriyete sahip ç lmas , zorla yap lan veya tek düze anlat lan bir dersle 

ba ar lacak bir durum de ildir. Bu Cumhuriyete,  bu dersin bir katk  olmas  ad na, 

Cumhuriyete sahip ç lmas  sürecinde ancak dersin sevdirilmesiyle, dersin ö renciye 

benimsetilmesiyle mümkün olabilecektir. Onun için dersi mümkün oldu u kadar s  bir 

ders olmaktan ç kar p canl , dinamik yani hayat n içinden ya ayan bir ders yapmak 

zorunday z. Onun için de dersi mümkün oldu u kadar Osmanl  arka plan ndan ba lad ktan 

sonra günümüze kadar getirmek, 20. yüzy lda Türkiye toplumunun demokratikle me 

çabalar  mümkün oldu u kadar ö renciye yans tmak, cumhuriyete sad k ö rencilerimizin 

cumhuriyete sahip ç kmalar  için en yetkin, en yararl  yöntem olacakt r (Pamuk, 2004’den 

aktaran: Akbaba,2007: 343). 

 

3.3. Tarih Ö retiminin Genel Amaçlar  

 

Tarih ö retiminin amaç ya da i levlerinden birinin, insanlara zaman içerisinde 

dünyada dünya da gerçekle en olaylar n bilgisini vererek; onlar n ya an lan ça daki 

kültürel, toplumsal, yerel, ulusal veya uluslar aras  geli me ve de meleri daha iyi 

anlamalar na yard mc  olmak eklinde ifade edilebilece ini söylemi lerdir. Tarih 

retiminin, insanlara üpheci ve ele tirel dü ünme becerileri kazand rarak, onlara ça da  

dünyan n sorunlar yla ba  etmekte yard mc  oldu u da belirtilmi lerdir. Di er yandan, baz  

bilim adamlar , tarih ö retiminin, ö rencilerin tarihsel miras  anlama ve sahiplenmelerine 

yard mc  oldu u gibi, geçmi e dayal  ve genellikle ulusal nitelikte bir kimlik 

olu turmalar na da katk  sa lad  ifade etmi lerdir (Lee ve Steele, 1976’dan aktaran: 

Dinç, 2006: 264-265).  

Tarih dersinin okullarda ö retilmesi a amas nda temel al nan iki yakla m 

bulunmaktad r. Bunlardan birincisi, tarihin gelenekçi bir anlay  do rultusunda, 

vatanda k ve kimlik aktar  amac yla ö retilmesidir. Bu yakla mla ö rencilere 
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geçmi in bilgisi ö retilerek; tarihini, toplumunu, de erlerini, kültürünü tan yan iyi 

vatanda lar n yeti tirilmesi hedeflenmektedir. Tarih dersinde kabul gören ikinci yakla  

ise, ö rencilere bilimsel bak  aç  ve üst düzey dü ünme beceri ve niteliklerinin 

kazand lmas  esas na dayanan yakla m olarak tan mlam r (Burston, 1972’den aktaran: 

Demircio lu,2005: 14). 

Bu yakla mlardan ilkinde ö renciye kimlik bilinci kazand lmak amaçlan rken 

ikincisinde, ça n getirdiklerine ayak uydurabilen, problem çözen ve bilimsel dü ünebilen 

bireyler yeti tirilmek amaçlanm r. Demircio lu, (2005: 14) totaliter rejimlere sahip olan 

ülkelerde tarih, gelenekçi bir anlay la ö retilirken; demokratik ve teknolojik aç dan 

geli mi  ülkelerin her iki yakla  geli tirip uygulama e iliminde oldu unu belirtmi tir. 

Türkiye’de tarih dersinin amaçlar  incelemek için, 1926 y nda haz rlanan Milli 

itim program na bak ld nda ö renciye kazand lmas  planlanan hedefler, vatanda k 

itimi üzerinde yo unla  görülmektedir. Buradaki amac n, yeni kurulan Türk devletine 

“iyi vatanda ” yeti tirmek oldu u dü ünülmektedir. Bu hedefler u ekilde belirtilmi tir (  

Do an, 2008: 10) : 

1. Çocuklara Türk Milletinin mazisi hakk nda bilgiler verip onlarda milli uur 

uyand rmak. 

2. Bugünkü medeniyetin uzun bir mazinin ürünü oldu unu anlatmak. 

3. Büyük ah slar n hayat ve hareketleri tasvir edilerek çocuklara model olabilecek 

örnekler göstermek. 

 Türkiye de tarih dersinin genel amaçlar  üzerinde 1993 y nda düzenlemeler 

yap lm r. Ancak bu düzenlemeler yeterli olmad  görülerek 1998 y nda son 

düzenlemeler yap larak bugün kullan lan tarih dersi müfredat programlar  olu turulmu  ve 

tarih dersinin genel amaçlar  belirlenmi tir. Halen kullan mda olan tarih program n genel 

amaçlar ; tarihi bilgi ve kültür aktar yla ilgili genel amaçlar ve bilgiyi düzenlemeye, 

kullanmaya ve üretmeye dönük becerilerle ilgili genel amaçlar olmak üzere iki k sma 

ayr labilir. MEB’ n n belirledi i genel amaçlar n ortak yönleri a daki gibi özetlenebilir 

(MEB, 1993’den aktaran: Demircio lu, 2006: 140) :  
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Tarihi Bilgi ve Kültür Aktar yla lgili Genel Amaçlar: 

 

1. rencilerin kendilerini ku atan kültür dünyalar  hakk nda meraklar  gidermek 

ve ortakl k duygusu uyand rmak 

2. Milli tarihin yerini belirlemek suretiyle milli kimli in nas l olu tu unu 

kavratmak 

3. Kültür farkl klar n nas l olu tu unu kavratmak 

4. Kültür ortamlar n ve medeniyetlerin farkl uurunu kazand rmak 

5. Farkl  kültürler bünyesinde evrenseli yakalama becerisini kazand rmak 

6. Kronoloji cetvelleri yard yla örgencilere zaman uuru kazand rmak  

 

Bilgiyi Düzenlemeye, Kullanmaya ve Üretmeye Dönük Becerilerle lgili Genel   

Amaçlar: 

1. renilen fikirleri sorgulama, görelilik mefhumunu kavrama, tenkit zihniyetini 

kazanma 

2. Bilgi birikimi ve yeni ara rma metotlar  kazand rmak 

3. Asliyi ar ziden, sürekliyi geçiciden ay rabilme yeteneklerini  

4. Tarih ö retimin amaçlar yla ilgili çal malar geçen asr n son otuz y nda h z 

kazanm r. Bu alanda en önemli ara rmay  yapan tarihçilerdir. Tarih ö retiminin 

itimsel amaçlar  a daki gibi belirtilmi tir (Coltham ve Fines, 1971’den aktaran: 

Demircio lu, 2005: 14-15): 

1. Tarih Ö retimine Kar  Tutumlar 

2. Bilimin Niteli i 

3. Beceri ve Yetenekler 

4. retimin E itimsel Sonuçlar  

Bir ülkenin e itim politikas na yön veren ana etmenlerden biri tarih ö retimidir. 

Tarih ö retiminde temel amaç sadece geçmi e ba  kalmak olmamal r, aksine ondan 

güç, gurur ve güven alarak bugünün meselelerini kar lamak ve ya ad n dönemi 

yorumlayarak gelece e daha sa lam ad mlarla yürümektir. Ayn  tarihi payla an insanlar 

ortak geçmi lerini do ru bir ekilde ö renirlerse birbirlerine manevi ba larla ba lan rlar. 

Bu nedenle tarih ö retimi, sadece bir olaylar zincirinden ibaret say rsa, amac n d na 

km  olur. Çünkü tarih ö renenlerin, olaylar n sebep ve sonuçlar  kavrayabilmeleri için 
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zaman n siyasi artlar , sosyal yap  ve hayat felsefelerini bilmeleri gerekir (Yuval , 1990: 

253 ).  

 

Tarih ö retimine verilen önem geçen asr n son otuz y nda ba ta ngiltere olmak 

üzere birçok geli mi  ülkede artmas  sonucunda, tarih ö retiminin farkl  olmas  yolunda 

insanlarda bilinçlenme ya anm  ve tarihin sadece bilgi aktar  yap lan bir ders olmaktan 

kar lmas  gerekti i dü ünülerek tarih ö retiminde bir zihniyet de imi ya anm r. Bu 

alan n ö rencilere baz  zihinsel beceriler kazand rmas  gerekti i dü üncesi üzerinde 

durulmu tur. Tarih arac yla ö rencilere kazand lmas  gereken baz  zihinsel becerileri 

daki ekilde s ralam r (Gunning, 1978’den aktaran: Demircio lu, 2005: 25). 

 

1. Çevirme ve dönü türme (Translation). 

2. Yorum ( Interpetation ). 

3. Uygulama ( Application). 

4. De er biçme ( Extrapolation ). 

5. De erlendirme (Evaluation). 

6. Analiz ( Analysis). 

7. Sentez (Synthesis ). 

 

kinci dünya sava  sonras nda meydana gelen de im, ülkemize de yans  ve 

1970’li y llarda, tarih program  ö rencilere, salt bilgi aktar n d nda problem çözme 

becerisi kazand racak bir anlay a göre ekillendirilmi tir. Bu de ime kar n, program n 

öngördü ü anlay n tarih ö retmenleri taraf ndan uygulanamad  gözlenmi tir (Safran, 

2002’dan aktaran: Demircio lu, 2005: 23). 

 

Yukar da belirtilen tarih dersinin zihinsel amaçlar ndan da anla laca  gibi, tarih 

dersi kronolojik bir s rada, olaylar n ve ki ilerin isimlerini ezberlemekle s rl  olmayan 

renciye ki isel beceriler kazand rmay  amaçlayan bir ders olmal  gerekti i a ikard r. 

Tarih dersinde ö renciye kazand lacak zihinsel beceriler, bireylerin hayatlar  boyunca 

kar la acaklar  karma k olaylar  tarihin ndan da yararlanarak yorumlamalar nda ve 

sorunlar  çözebilmelerinde bir yol gösterici olma özelli i ta maktad r. Tarih bireye hayat  

yorumlama becerisi kazand rmas n yan nda, ona ayn  zamanda “kültürel miras n 

savunucusu ve aktar ” olma sorumlulu unu da kazand rmaktad r.  
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Dilek (2002: 34), yukar daki dü ünceyi destekler nitelikte, tarih ö retiminin 

rencinin ki isel geli iminde bir ö e olarak kabul edilmekle birlikte, tarih ö retiminin bir 

sosyalle me arac  olarak kültürel miras n aktar  oldu u ve tarihin tüm bu özellikleri 

sonucunda vatanda k e itiminde bir araç olarak kullan ld  belirtmi tir. lk görü  

bireysel unsuru ön plana ç kar rken, son iki görü  tarih dersinin toplumsal geli imine olan 

vurgusunu dile getirmektedir. Tarih, bir toplumun ihtiyac  olan kültürel de erlerin 

kazan lmas  için bir araçt r. E er ö renciler tarihçiler gibi çal rlarsa tarihin, ö rencileri 

toplumda etkili vatanda lar olmalar  sa layaca  söylemi tir. 

Kültürel de erlerin kazan lmas  ancak milli bir e itim politikas yla mümkündür. 

Atatürk “Bir milletin yükselmesi de, alçalmas  da e itimin milli olup olmamas yla 

alakal r” demi tir. Ba retmen, Eylül 1924‘ te Samsun’da ö retmenlere yapt  bir 

konu mas nda bu konuya ili kin u önemli te histe bulunmu tur (Akyüz, 2008: 337) : 

“Geçmi te yüzy llarca süren Türk devletlerinin devirlerine dikkat ediniz. Türk, kendi 

ruhunu, benli ini, hayat  unutmu , nereden geldi i belirsiz birtak m ba kanlar n 

uursuz vas tas  olmak durumuna dü mü tür. Türk milleti kendi benli ini, kendi 

dima , kendi ruhunu unutur gibi olmu  ve mevcudiyetiyle, neticesi hor görülü , 

esaret olan, kar ks z köle olmaya giden alçak bir amaca do ru sürüklenmi tir. Millet 

ne yaz k ki, bu dalg nl k halini çok sürdürdü, bu yüzdende her türlü yoksulluklara ve 

olumsuz durumlara katlanmaktan kendini kurtaramad . Bütün bu ba  e meleri, ald  

milli olmayan e itimin kaç lmaz gere i oldu unu fark etmeksizin, sa lam bir 

terbiyenin etkisi oldu u kan yla uyguluyordu. Terbiyenin esas , terbiyenin amac  ve 

mahiyeti ne büyüktür! “  

Yüce önderin sözlerine paralel olarak Özbaran (1979: 595), tarih bilgisiyle bir 

toplum kendini tan yabilir. Bellekten yoksun ve kendini tan mayan bir ki i ak nt ya 

kap lm  bir ki idir. Bellekten yoksun ve kendini tan mayan bir toplum da ba bozuk bir 

toplumdur” demi tir. Bu sözlerden de anla laca  gibi, milli bir e itim sayesinde gelecek 

ku aklara kazand lacak kültürel de erler ve ülke ruhu bilinci, bir ülkenin varolu unu 

garantileyen en önemli unsurdur. Bu de erlerin kazand lmas  için en uygun derslerden 

biride tarih dersidir. Bu nedenle okullarda tarih ö retimi önemli olmaktad r. 

 

Burada kar lmamas  gereken bir unsur bulunmaktad r. E itimin millile tirilmesi 

do ru anla lmal r. Tabi ki kendi kültürümüzü ve de erlerimizi ö rencilerimize en iyi 

ekilde aktarmak, e itim-ö retimin temel amaçlar ndan olmal r. Ancak bunu yaparken, 
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özellikle tarih ders kitaplar nda ve konular n i lenmesinde çok dikkatli davran lmal , di er 

uluslar  “ötekile tirmeye” giden bir yöntem uygulanmamal r. Tekeli (1998: 37)’ ye göre 

tarih ö retimi, Türkiye özelinde kriz haline gelmi  bir konudur. Bunu hem evrensel hem de 

Türkiye’ye özgü nedenleri vard r. Evrensel nedenlerinin ba cas n belirli bir 

küreselle menin ya anmas r. Ulus devletlerden olu an bir dünyada tarih kitaplar n 

konular  ve yaz m biçimlerini büyük ölçüde ulusçu ideolojiler belirlemektir. Oysa ulus 

devletlerin a larak küreselle menin gerçekle meye ba lad  ve bar  bir dünya düzeni 

aray lar n yayg nla  bir dünyada böyle bir tarih yaz  ça  hale gelmi tir. Uluslar 

aras nda ayr klar in a etmeye , “ötekiler” olu turarak çat malara gerekçeler bulmaya 

donuk bir tarih yaz  yerine, uluslar aras nda köprüler olu turmaya, dostluk ve 

yard mla maya kaynakl k edecek bir tarih yaz na ve üretimine yönelik çal malar 

yap lmas  gerekmektedir. 

Tarih ö retiminde kar la lan bu sorunlara engel olmaya, tarihi iyi anlamak çözüm 

olacakt r. Prof. Lav -Strauss, “Tarihi önemsemeyenler ya an lan zaman  bilemediklerinden 

kendilerini k nayanlard r; çünkü tarihi geli meler bize ça da  de erleri takdir etmemize 

olanak sa larlar” demi tir (Özbaran, 1979: 595).  Tarih ö retimini do ru alg lad nda, 

tarihin ça da  dünyan n getirdi i de erleri ve yenilikleri kabul ve takdir etme bilinci 

kazand rabilecek bir ders oldu u görülmektedir. 

3.4. Tarih Dersinde Kavramlar n Kullan lmas  

Tarih ö retimi yap rken, t pk  di er bilimlerde oldu u gibi kavramlar kullan r. 

rencilerin tarihi dü ünce ve anlay lar n ekillenmesinde, geli mesinde öncelikle tarihi 

kavramlar belirleyici rol oynar. Tarih dersleri, ço u zaman ö renciler taraf ndan s  bir 

ders olarak alg lanmaktad r. Bunun en önemli nedeni tarihin dilidir. Bir yeti kinin bile 

anlamakta, hat rlamakta zorland  tarihsel kavramlar n say , hiç de az de ildir. Bu 

durum ö rencilerde tarih dü üncesinin geli mesini büyük ölçüde etkiler niteliktedir 

(Ak no lu, Arslan, 2007: 138). 

Tarihsel olaylar n belli kavramlarla ifade edilmesi zorunludur ve bu özelliklerinden 

dolay , tarihi olaylar  kavrayabilmenin öncelikli art  kavramlar n ö renilmesidir. 

Geçmi teki insan etkinliklerini çözümlemek üzere tarihe e ilen zihin, bu çözümlemeyi 

ancak, o etkinlikleri yönlendiren dü ünceyi ortaya ç karmakla gerçekle tirebilir. Bu yolda, 

tarihsel olaylar n ne tür kavramlarla ifade edilebilece i dü ünülmelidir. Zaten tarihsel bilgi 
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bütününü olu turan ey, geçmi  olaylar n bir kavramlar dizgesi haline getirilmesidir 

(Köksal, 1996’dan aktaran: Öz ahin, 2008: 107 ). 

Tarih e itimi ve felsefesi, ayn  zamanda tarihin kavramlar  üzerinde dü ünmektir.  

ki çe it tarih kavram ndan söz edilir. Bunlar somut kavramlar, mekân, silah, asker gibi ve 

soyut kavramlar, demokrasi ve özgürlük gibidir. Özgürlük gibi soyut bir kavram, silah gibi 

deneysel gözlemlerle kan tlanabilme ans na sahip de ildir. Deneysel kavramlar do ru 

veya yanl  olabilirler, fakat soyut kavramlar öyle de ildir. Tarihsel kavramlar  

temellendirmede, bilimsel kavramlar  temellendirdi imiz kadar ba ar  oldu umuz 

söylenemez. Bu bizzat tarih biliminin bir zafiyeti de il, aksine sosyal bilimlerin 

do as ndan kaynaklanan bir sorundur. Tarihsel kavramlar, içinde ya an lan tarihi döneme 

ve kullan  amac na göre de de im gösterir. Toplum de tikçe kavramlara yüklenen 

anlamlar da de mektedir, bu nedenle tarihsel dilin ö renilmesi kavramlar n 

anla lmas nda etkilidir (Ak no lu, Arslan, 2007: 140). 

Tarihte kavramlar n tan mlanmas  kolay de ildir. Soyut ve karma k nitelikte 

birçok kavram vard r. Lise düzeyindeki birçok ö renci belli bir kavram  çok iyi 

anlamamas na ra men günlük dilinde kullanabilmektedir. Bu bak mdan kavramlar 

kullan ld  zaman, kavramlar n ne ölçüde anla ld  büyük önem kazanmaktad r (Paykoç, 

1991: 50). 

Ba aran (1990: 290)’a göre, edinilen bilgilerin peki tirilmesi bilgilerin kullan lmas  

ile mümkün hale gelir. Bunun için de bireyin, edindi i bilgileri kavramlara dönü türmesi 

gerekir. Kavramla lamayan ve kullan lmayan bilgilerin, bellekte kal k süresi çok 

sa olmaktad r.  Ba aran ve Paykoç’ u destekler nitelikte Candan (1998: 48), tarihsel bir 

bilginin, ister somut ister soyut olsun, ö rencinin i ine yaramas , onda kal  bilgi haline 

gelmesi bu bilginin kavram ya da kavramlara dönü türülmesine ba  olaca  belirtmi tir 

rencilerin tarih dersiyle ilgili ilkeleri ö renebilmesi ve toplumsal problemleri 

çözebilmesi için kronoloji, dönem, devrim, olgu, medeniyet, süreklilik, de im gibi temel 

kavramlar  çok iyi kazanmalar  gerekir. Tarihsel kavramlar  ö retirken tamamen yeni ve 

farkl  bir eyin ö retildi i dü ünülmemelidir. Çünkü çocuklar büyürken de kavramlar  

informal olarak edinirler. nformal ö renme, konular çocu un do rudan deneyim 

edinmesine yak n oldu u sürece, mükemmel bir ö renme yoludur. Fakat konular karma k 
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olmaya ba lad kça, çocuklar kavramlar  kullan rken baz  yanl lar ve hatal  yorumlar 

yapmaya ba larlar (Candan, 1998: 45-46). 

Kavramlar n do ru ö renilmesi, i lenilen tarih konular n ö renimi ve 

anla lmas  sa layan etkenlerden biridir. Bunun için kavram ö retim basamaklar  

rencinin haz r bulunu luk düzeyine uygun; somuttan soyuta, basitten karma a, 

kolaydan zora ve bilinenden bilinmeyene do ru; birbirinin ön art  ve kendi içinde mant kl  

bir tutarl  olacak biçimde düzenlenmelidir (Sönmez, 1999: 103). 

Tarih ö retiminde kavramlar, bilgi yaratma sisteminin önemli bir parças r. 

Tarihsel kavramlar  anlama, çocuklar n görü  noktas ndan hareketle, sözcü ü anlamay  

ba da ran ve akla uygunluk sa layan kavramsal yap lar  konularla birle tirir. Gerçek 

dünyada ve okulda kullan lan özel kavramlar paralel geli tirilerek kal  ve do ru kavram 

bilgisi kazan lm  olur (Trowbridge ve. Mintzes, 1985’den aktaran: Bekta , Bilgili, 2004: 

122). 

Yukar daki bilgilerden yola ç karak kavramlar n tarih için çok önemli oldu u 

sonucuna ula abiliriz. Çünkü kavramlar tarih ad  verilen alanda önemli bir organizasyon 

levi görür ve bizim, tarihi kolay ve çabuk ö renmemizi sa larlar. Tarih ad  verilen sosyal 

bilimler disiplini de millet, ba ml k, hükümet, cumhuriyet, kurallar, demokrasi, 

imparatorluk, i birli i, kültürel de im, çat ma, sosyal kontrol, güç, kuvva-yi milliye, 

statü, saltanat, beylik vb. kavramlar üzerine oturmu tur. Bu nedenle, bu disiplinle u ra an 

rencilerin kavramlar n neler oldu unu ve bu kavramlar n tarihin ö renilmesinde nas l 

kullan labilece ini ö renmeleri çok önemlidir (Candan, 1998: 14). 
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DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

4. METODOLOJ  VE ARA TIRMANIN DESEN  

Bu çal mada nicel ve nitel yöntemler bir arada kullan lm r. Nicel yakla mda, 

gerçekler aras ndaki ili kileri bulmak için daha istatistiksel yöntemler kullan r ve sonuçlar 

say sal olarak ifade edilir. Bu yakla mda genel amaç elde edilen bulgular üzerinde 

genellemeler yapmakt r. Nitel yakla m ise, insan davran lar  ara rmada fiziksel 

ölçütlerden ziyade, onlar  derinlemesine inceleyen ve insan n iç dünyas  ara rabilen 

yöntemler kullan r. Bunun genellikle gözlem ve mülakatla sa lanabilece i 

savunulmaktad r (Çepni, 2005: 14) 

 

Bu çal mada, ö rencilere anket çal mas  ve ö retmenlere ise yap land lm  mülakat 

çal mas  uygulanm r. Ö rencilere uygulanan anket çal mas n 10.sorusuna kadar 

kavramlara dair bilgilerini ölçmeye yönelik her kavramdan iki soru sorularak kavramlar  

anlama düzeyleri belirlenmek istenmi tir. Anket çal mas n 10. sorusundan itibaren tarih 

dersi içerisinde bulunan kavramlar n anla lmas nda etkili olan de kenleri belirlemeye 

yönelik sorular sorulmu tur. Ayr ca, ö retmenlere uygulanan mülakat çal malar nda da 

ayn  konulara paralel sorular sorularak verilen cevaplar n birbirleriyle olan uyumunu 

belirlemek amaçlanm r. 

 4.1. Evren  

Ara rman n evreni; 2010-2011 E itim- Ö retim y nda Milli E itim Bakanl na 

ba zmir ilinin, farkl  ortaö retim okullar nda ö renim gören 11. s f ö rencilerinden 

ve Tarih Ö retmenlerinden olu maktad r. 

 

4.2. Örneklem  
 

Ara rman n örneklemini, 2010-2011 e itim ö retim y nda zmir li- Buca lçesinin 

farkl  ortaö retim okullar nda ö renim gören 11. s f ö rencilerinden rastgele seçilen 

toplam 397 ö renci ve 10 Tarih Ö retmeninden olu maktad r. Örneklem ile ilgili bilgiler 

Tablo:1’de verilmektedir. 
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                             Tablo 1:  Örneklemle lgili Bilgiler 

 
Okullar  renci say  Ö retmen Say   

Hoca Ahmet Yesevi Lisesi       200           4 

irinyer Lisesi       100           3 

Ömer Seyfettin Lisesi       97           3 

 

4.3.  Ara rmada Kullan lan Veri Toplama Araçlar   

Bu çal mada verilerin toplanmas nda, ara rmac  taraf ndan haz rlanan 21 soruluk 

bir anket çal mas  kullan lm r. Anket çal mas n ilk 9 sorusu ö rencilerin “Islahat, 

Tanzimat, Me rutiyet, Cumhuriyet, Hürriyet” kavramlar  anlama seviyelerini ölçmeye 

yöneliktir. Anket çal mas n devam nda, ö rencilerin Tarih dersi içerisinde geçen 

kavramlar  anlamalar nda etkili olan de kenleri tespit etmek ve ö rencilerin 

retmenlerden beklentilerini belirlemek amac yla haz rlanm  11 soru bulunmaktad r. 

retmenlerin kavram ö retiminin önemi hakk nda bilgi seviyelerini belirlemek ve 

kavram ö retimi a amas nda kar la klar  zorluklar  tespit amac yla ö retmenlere 

uygulanmak üzere 9 sorudan olu an bir mülakat kullan lm r. 

 
4.4. Veri Analizlerinde Kullan lan statistikler 

 

Ara rmada uygulanan anket sonucunda toplanan verilerin istatistiksel analizinde 

yüzde (%) hesaplamas  kullan lm r. Bu analizler bilgisayarda SPSS for Windows 15.00 

istatistik paket program  ile yap lm r. 

 

4.4.1. Anketin Analizi  

Ankette yer alan sorulara verilen cevaplar incelenmi  ve anlama düzeylerini 

belirlemeye yönelik çal mada ö rencilerin cevaplar na göre anlama seviyeleri Westbrock 

ve Marek taraf ndan kullan lan kavram de erlendirme emas  ile de erlendirilmi tir.  

Westbrook ve Marek (1991: 651)’in kavram de erlendirme emas nda bulunan 

kategorileri a daki gibidir. 

Anlamama kategorisi; bo  cevap, soruyu tekrarlama, ilgisiz veya net olmayan 

cevaplar, bir aç klama yap lmayan cevaplar için kullan lm r. 
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Belirli kavram yan lg  (BKY) kategorisi; bilimsel olarak tamamen yanl  olan 

cevaplar için kullan lmaktad r. Ara rmada yer alan, ayn  kavram ile ilgili iki soruya da 

yanl  cevap veren ö renciler bu kategoride ele al nm r 

Belirli kavram yan lg lar  ile k smen anlama (BKAY) kategorisi;  cevaplar 

kavram n anla ld  gösterir ancak verilen ifadeler baz  yönleriyle kavram yan lg  

içerdi ini gösterir. Anket çal mas nda yer alan her kavram için iki sorudan, yaln zca 

birisine do ru cevap verebilenler, kavram  tam olarak anlamad  dü ünülerek bu 

kategoride ele al nm r. 

Anlama kategorisi; Anket çal mas nda her kavram için var olan iki soruyu da 

do ru cevaplayanlar bu kategoride ele al nm r. 

4.4.2. Mülakat n Analizi 

Bu ara rmada ö retmenlerin kavram ö retimine verdikleri önemi belirleyebilmek 

ve kavram ö retimi s ras nda s f ortam ndan ve ö renciden kaynaklanan problemleri 

retmenlerin bak  aç ndan tespit edebilmek amac yla 10 Tarih ö retmeniyle mülakat 

yap lm r. 

Mülakat n analizi s ras nda öncelikle, mülakata kat lan bireylerin fikir birli ine 

vard klar  ve ayr ld klar  noktalar n tespit edilmesi ve bu noktalar n kategorilere 

dönü türülmesi gerekmektedir. Mülakat n analizinde bir di er nokta da bireylerin 

verdikleri cevaplar n aynen aktar lmas n mülakat analizinde önemli yarar  bulunmaktad r 

(Çepni, 2005: 71). Bu ara rmada da, mülakata kat lan bireylerin cevaplar  tek tek 

incelenmi  ve ö retmenlerin fikir birli ine vard klar  ve ayr ld klar  noktalar belirlenmi tir. 

retmenlere 1’den 10’a kadar numaralar verilmi tir ve gerekli görülen yerlerde verilen 

cevaplar okuyucuya bu numaralarla aynen aktar lm r. 
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BE NC  BÖLÜM 

5. BULGULAR  

 

Tarih dersi, içerisinde birçok kavram bulundurmaktad r. Ö rencilerin bu 

kavramlara dair yan lg lar n bulunmas  ise birbirleriyle ba lant  olan konular n 

anla lmas  zorla rmaktad r. Tarih dersleri içerisinde bulunan “Islahat, Tanzimat, 

Me rutiyet, Cumhuriyet ve Hürriyet”  kavramlar  tarih dersleri içerisinde birbirlerine 

kar lan kavramlar içerisindedir. Bu kavramlara dair yan lg lar tarihsel olaylar n 

alg lanmas  zorla rmaktad r. 

Bu çal man n temel amac , 11. s f ö rencilerinin Tarih dersleri içerisinde 

bulunan, “Islahat, Tanzimat, Me rutiyet, Cumhuriyet ve Hürriyet” kavramlar  anlama 

düzeylerini tespit etmektir. Ayr ca ö retmenlerin kavram ö retiminin önemi hakk nda 

yeterli bilgiye sahip olma düzeylerini belirlemektir. 

Bu bölümde ara rmada toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular 

yer almaktad r.   

 

5.1. Ö rencilerin Me rutiyet Kavram  Anlama Düzeyleri 

  
Tablo 2: 

rencilerin “Me rutiyet” kavram  kazanma düzeylerine ili kin bulgular. 

 

 

 

 

 

 

Tablo:2’de ö rencilerin “Me rutiyet “kavram n tan na ili kin vermi  olduklar  

cevaplar n yüzdeleri yer almaktad r. Buna göre; ara rmaya kat lan ö rencilerin % 54,2’si 

“Me rutiyet” kavram n tan   
 

Frekans 
    (f) 

Yüzde 
(%) 

Bir meclis iradesiyle devleti yönetme.  84 21,2 
Padi ah ve onun ba kanl  yapt  meclis yönetimine 
dayal  yönetim biçimi. 

215 54,2 

Halk iradesine dayal  yönetim biçimi. 64 16,1 
Devlet yönetiminde bir grubun hakim olmas . 21 5,3 
Bo  b rak lan. 13 3,3 
Toplam  397 100,0 
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me rutiyetin tan  olarak do ru kabul edilen “Padi ah ve onun ba kanl  yapt  

meclis yönetimine dayal  yönetim biçimi” cevab  vermi lerdir. Ara rmaya kat lan 

rencilerin  (%21,2), me rutiyet kavram  yanl  olarak kabul edilen ‘Bir meclis 

iradesiyle devleti yönetme’ cevab  vermi lerdir. 

Tablo 3: 

 Ö rencilerin “Me rutiyet” kavram n e  anlaml  kavrama düzeyine ili kin 

bulgular. 

“Meclisli krall k” kavram  e  anlaml  
dakilerden hangisidir? 

Frekans 
    (f) 

Yüzde 
(%) 

Cumhuriyet   33 8,3 
Monar i  166 41,8 
Me rutiyet  149 37,5 
Krall k  26 6,5 
Bo  b rak lan 23 5,8 
Toplam  397 100,0 

 

rencilerin me rutiyet kavram n e  anlaml na ili kin cevaplar  Tablo:3’de 

gösterilmektedir. Ara rmaya kat lan ö rencilerin %37,5’i  “Meclisli Krall k” kavram n, 

“Me rutiyet” kavram n e  anlaml  oldu unu bilerek do ru cevab  verirken, ö rencilerin 

büyük bir ço unlu u olan %41,8 i yanl  cevap olan “Monar i” cevab  vermi lerdir. 

Tablo:3’de görüldü ü gibi Me rutiyet kavram  en az (%6,5) “Krall k “ kavram yla 

kar lm r. Ö rencilerin %8,3’ü “Cumhuriyet “ cevab  verirken, %5,8 ‘i bo  

rakm r.  
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Grafik 1:  

rencilerin “Me rutiyet” kavram n anla lma düzeylerine ili kin bulgular ve 

yorumlar . 

 

 

rencilere uygulan anket çal mas nda, ö rencilerin me rutiyet kavram  anlama 

düzeylerini belirlemeye yönelik iki soru bulunmaktad r. Bu ba lamda ö rencilerin 

me rutiyet kavram yla ilgili geli im düzeylerine ili kin bulgular Grafik:1 de özetlenmi tir. 

Ara rmaya kat lan ö rencilerin büyük bir ço unlu unu olu turan %39,3’ü ankette 

bulunan iki me rutiyet sorusundan yaln zca birisine do ru cevap vermi lerdir. Bu nedenle 

belirli kavram yan lg lar  ile k smen anlama kategorisinde ele al nm r. Ö rencilerin % 

31,7 si ankette bulunan her iki me rutiyet sorusuna da yanl  cevap vermi lerdir ve bu 

nedenle belirli kavram yan lg  kategorisinde de erlendirilmi tir. Ö rencilerin %33,5 her 

iki me rutiyet sorusuna da do ru cevap vermelerinden dolay  anlama kategorisinde ele 

an lm lard r. Grafik:1 den de anla laca  ö rencilerin “Me rutiyet” kavram  tam olarak 

kavram  her ko ulda tan mlayamad klar  ve tam olarak anlayamad klar  görülmektedir.  
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5.2. Ö rencilerin “Islahat” Kavram  Anlama Düzeyleri 

Tablo 4:  

rencilerin “Islahat” kavram  kazanma düzeylerine ili kin bulgular. 

“Islahat” kavram  anlayabilme 
 

Frekans 
     (f) 

Yüzde 
(%) 

Islahat   218 54,9 
Ayr cal k  3 0,8 
Devrim 141 35,5 
Tanzimat 31 7,8 
Bo  b rak lan 4 1,0 
Toplam  397 100,0 

 

Tablo:4’de ö rencilerin Islahat kavram n tan na ili kin vermi  olduklar  

cevaplar n yüzdeleri yer almaktad r. Ö rencilere uygulanan ankette “De im, yeniden 

yap lanma, yeni ekil verme, anlam nda kullan lan kavram hangisidir” sorusuna, 

ara rmaya kat lan ö rencilerin %54,9 ‘u “Islahat” do ru cevab  vermi tir. Ö rencilerin  

%35,5’i ise “Devrim” yanl  cevab  vermi lerdir. “Ayr cal k” cevab  %0,8 ile en az 

say da ö renci taraf ndan verilmi tir. 

 
Tablo 5: 

 Ö rencilerin “Islahat” kavram n e  anlaml  kavrama düzeyine ili kin bulgular 

 

“Islahat” kavram n e  anlaml   
 

Frekans 
     (f) 

Yüzde 
(%) 

Yeni ekil verme  183  46,1 
Yönetim biçimi  18  4,5 
Var olan düzeni zorla de tirme  38  9,6 
Avrupai tarzda yenilik yapma  155  39,0 
Bo  b rak lan  3  0,8 
Toplam   397 100,0 

 

Islahat kavram n e  anlaml n anla lmas na ili kin bulgular n yüzdeleri, 

Tablo:5’de yer almaktad r. Ara rmaya kat lan ö rencilerin %46,1’ i “Islahat kavram n 

 anlaml  a dakilerden hangisidir” sorusuna “Yeni ekil verme” do ru cevab  

vermi lerdir. En çok yanl  cevap ise %39,3 ile Tanzimat’ n tan  olan “ Avrupai tarzda 

yenilik yapma” cevab nda bulunmaktad r. Ö rencilerin %9,6 ‘s  “Var olan düzeni zorla 
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de tirme” cevab  verirken en az say da ö renci (%4,5) yönetim biçimi cevab  

vermi tir. 

Grafik 2: 

rencilerin “Islahat” kavram n anla lma düzeylerine ili kin bulgular ve 

yorumlar . 

 

 

rencilerin “Islahat” kavram yla ilgili geli im düzeylerine ili kin bulgular 

Grafik:2’de özetlenmi tir. Ara rmaya kat lan ö rencilerin %33,5 i anket çal mas nda 

bulunan her iki slahat sorusuna da do ru cevab  vermi lerdir ve anlama kategorisinde ele 

al nm lard r. Ö rencilerin %33,0’  ankette bulunan sorulardan yaln zca birine do ru 

cevap verdikleri için belirli kavram yan lg lar  ile birlikte k smen anlama kategorisinde ele 

al nm r. Ö rencilerin  %31,7 ‘si anket çal mas nda bulunan her iki slahat sorusuna da 

yanl  cevap vermi lerdir. Bu nedenle belirli kavram yan lg  kategorisinde ele al nm r.  

Grafik: 2 ye bak ld nda ö rencilerin slahat kavram na dair belirgin kavram 

yan lg lar  bulundu u görülmektedir. Bilgili ve Bekta  (2004:130)’ n yapt  çal mada 

rencilerin %94,5 ‘inin “ slahat” kavram na dair kavram yan lg lar na dü tükleri 

bulgulanm r. Bu sonuçlar ö rencilerin “ slahat” kavram  anlamada zorland klar  

belirlemekte ve bu çal mada ç kan sonuçlar  desteklemektedir.     
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5.3.   Ö rencilerin “Cumhuriyet” Kavram  Anlama Düzeyleri 

Tablo 6:  

rencilerin “Cumhuriyet” kavram  kazanma düzeylerine ili kin bulgular. 

“Cumhuriyet”  kavram  
anlayabilme 

Frekans 
    (f) 

Yüzde 
(%) 

Monar i  4  1,0 
Krall k  4  1,0 
Teokrasi  4  1,0 
Cumhuriyet  381  96,0 
Bo  b rak lan  4  1,0 
Toplam   397  100,0 

 
 

Tablo:6‘da ö rencilerin “Cumhuriyet”  kavram n tan na ili kin vermi  

olduklar  cevaplar n yüzdeleri yer almaktad r. Anket çal mas nda yer alan “Halk n kendini 

yönetecek ki ileri seçmesi esas na dayanan yönetim ekli a dakilerden hangisidir?” 

sorusuna ö rencilerin büyük ço unlu u (%96,0) “Cumhuriyet “ do ru cevab  vermi tir. 

Yanl  cevap olan “Monar i, Krall k ve Teokrasi” cevaplar  çok az say da (%1,0)  

renci vermi tir. Ara rmaya kat lan ö rencilerin %1,0’  bu soruya hiç cevap vermeyerek 

bo  b rakm lard r. 

 

Tablo 7:  
 

rencilerin “Cumhuriyet” kavram  anlama düzeylerine ili kin bulgular. 
 
 

“Cumhuriyet” kavram  
anlayabilme 

Frekans  
   (f) 

Yüzde 
(%) 

Kamu   56  14,1 
Cumhuriyet   155  39,0 
Halkç k   163  41,1 
Milliyetçilik   17  4,3 
Bo  b rak lan  6 1,5 
Toplam   397 100,0 

 
 

Tablo:7’de ö rencilerin “Cumhuriyet”  kavram  tan n anla lmas na ili kin 

vermi  olduklar  cevaplar n yüzdeleri yer almaktad r. Okullara uygulanan anket 

çal mas nda 2. Cumhuriyet sorusu olarak bulunan “Halka mahsus olan,, halka ait olan 
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devlet, anlam nda kullan lan kavram a dakilerden hangisidir?” sorusuna ö rencilerin 

%39,0 ‘  “Cumhuriyet” do ru yan  vermi lerdir. Ara rmaya kat lan ö rencilerin ço u 

(%41,1)  bu kavrama yanl  cevap olan “Halkç k” cevab  vermi lerdir. Tablo:7’de 

görüldü ü üzere, ö rencilerin %14,1’i “Kamu” cevab  verirken, en az (%4,3) 

“Milliyetçilik” cevab  verilmi tir. Cumhuriyet kavram n anla lma düzeyini ölçmeye 

yönelik bu soruya, ö rencilerin %1,5’i hiç cevap vermeyerek bo  b rakm lard r. 

Grafik 3:  

rencilerin ”Cumhuriyet” kavram  anlama düzeylerine ili kin bulgular ve 

yorumlar . 

 

 

rencilerin “Cumhuriyet” kavram yla ilgili geli im düzeylerine ili kin bulgular 

Grafik:3’ de özetlenmi tir. Ara rmaya kat lan ö rencilerin %38,8’i anket çal mas nda 

bulunan her iki cumhuriyet sorusuna da do ru cevap vermi lerdir. Bu nedenle anlama 

kategorisinde ele al nm r. Ö rencilerin büyük ço unlu u (%55,9) iki cumhuriyet 

sorusundan yaln zca birine do ru cevap verebilmi lerdir. Bu nedenle belirli kavram 

yan lg lar  ile k smen anlama (BKAY), kategorisinde ele al nm r. Ara rmaya kat lan 

rencilerin %2,5’i her iki cumhuriyet sorusuna da yanl  cevap vermi lerdir ve bu nedenle 

belirli kavram yan lg lar  kategorisinde ele al nm lard r. 

Çal mada uygulanan anket çal mas nda kullan lan “Halk n kendi kendini 

yönetmesi esas na dayanan yönetim ekli a dakilerden hangisidir” sorusuna ö rencilerin 

%96,0 ‘  “Cumhuriyet” doru yan  vermelerine kar n “ Halka mahsus olan, halka ait 
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olan devlet anlam nda kullan lan kavram a dakilerden hangisidir?” sorusuna 

rencilerin %39,0’  “Cumhuriyet” do ru cevab  verebilmi tir. Ülkemizde y llard r 

uygulanan ezbere e itim sonucunda ö rencilerin kavram n içeri ini tam olarak 

anlayamad klar  sadece kavram  oldu u gibi aktarmaya yöneldikleri dü ünülmektedir. Bu 

dü ünceyi Gençmehmeto lu (2009: 81)’ nun tez çal mas nda 8. S f ö rencilerine 

uygulad  ankette Cumhuriyet kavram n klasik tan  içeren “Yönetme gücünü halk n 

kendinden ald  yönetme biçimine verilen ad?” sorusuna ö rencilerin %80’inin do ru 

cevap vermesinin bu dü ünceyi destekledi i dü ünülmektedir.  

5.4. Ö rencilerin “Hürriyet” Kavram  Anlama Düzeyleri 
 

Tablo 8:  

rencilerin “Hürriyet” kavram n e  anlaml  kavrama düzeyine ili kin 
bulgular 

“Hürriyet” kavram  anlayabilme Frekans 
(f) 

Yüzde 
(%) 

Ba ms zl k     194 48,9 
Hürriyet    158 39,8 
Egemenlik    16 4,0 
stiklal    20 5,0 

Bo  b rak lan    9 2,3 
Toplam     397 100,0 

 

  
 Tablo: 8’da ö rencilerin “Hürriyet”  kavram n e  anlaml na ili kin vermi  

olduklar  cevaplar n yüzdeleri bulunmaktad r. Ara rmaya kat lan ö rencilerin büyük bir 

ço unlu unu olu turan %48,9’unun yanl  cevap olan “Ba ms zl k “seçene ine 

yöneldikleri görülmektedir. Ö rencilerin %39,8’i ankette yer alan “özgürlük kelimesiyle 

ayn  anlamda kullan lan kavram hangisidir?” sorusuna “Hürriyet” do ru cevab  

vermi tir. Tablo:8 den anla laca  gibi Hürriyet kavram  en az (%4,0) “Egemenlik“ 

kavram yla kar lm r. Ara rmaya kat lan ö rencilerin %5,8’i istiklal yanl  cevab  

verirken,%2,3’ü bu soruyu bo  b rakm lard r.  
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Tablo 9:  

 Ö rencilerin “Hürriyet” kavram  anlama düzeylerine ili kin bulgular 

“Hürriyet” kavram n tan  
 

Frekans 
(f) 

Yüzde 
(%) 

Bireyin kimsenin etkisi alt nda kalmadan, 
yapmak istediklerini yapmaya sonsuz yetkisinin 
bulunmas . 

  
   74 

 
18,6 

Bireyin istedi i davran  istedi i gibi yapma 
yetkisinin bulunmas . 

   19 4,8 

Bireyin ba kas na zarar vermeden istedi i gibi 
davranmas . 

 
  283 

 
71,3 

Bireyin eylemlerinde ba kalar na ba ml  
olmas . 

 
  10 

 
2,5 

Bo  b rak lan   11 2,8 
Toplam    397 100,0 

 
 

Tablo: 9’’da ö rencilerin “hürriyet “kavram n tan na ili kin vermi  olduklar  

cevaplar n yüzdeleri yer almaktad r. Ara rmaya kat lan ö rencilerin %71,3’ü, anket 

çal mas nda yer alan “ Hürriyet kavram n tan  a dakilerden hangisidir?” sorusuna 

do ru cevap olan” Bireylerin ba kas na zarar vermeden istedi i gibi davranmas ” do ru 

cevab  vermi tir. Tablo:9’dan anla laca  gibi, hürriyet kavram n tan nda 

rencilerin ço unlu u (%18,6), “Bireyin kimsenin etkisi alt nda kalmadan, yapmak 

istediklerini yapmaya sonsuz yetkisinin bulunmas ” yanl  cevab na yönelmi tir. 

Ara rmaya kat lan ö rencilerin % 2,8’i bu soruya bir fikir yürütemeyerek bo  

rakm lard r. Anket çal mas nda en az (%2,5) yanl  cevap olan “Bireyin eylemlerinde 

ba kalar na ba ml  olmas .” kk  i aretlenmi tir. 
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Grafik 4: 

rencilerin ”Hürriyet” kavram  anlama düzeylerine ili kin bulgular. 

 

 
 

Grafik. 4’de, ö rencilerin “Hürriyet” kavram yla ilgili geli im düzeylerine ili kin 

bulgular yer almaktad r. Ara rmaya kat lan ö rencilerin, anket çal mas nda bulunan her 

iki hürriyet kavram na da do ru cevab  verenlerin yüzdeleri %32,7’i olu turmaktad r. Bu 

nedenle anlama kategorisinde ele al nm lard r. Grafik 4’de görüldü ü üzere, ö rencilerin 

büyük ço unlu u (%43,1), her iki hürriyet kavram  sorusundan, yaln zca birisine do ru 

cevap vermi lerdir. Bu nedenle bu ö renciler, belirli kavram yan lg lar  ile k smen anlama, 

kategorisinde ele al nm r. Ara rmaya kat lan ö rencilerin %19,6’s , her iki hürriyet 

sorusuna da yanl  cevap vermelerinden dolay  belirli kavram yan lg lar  kategorisinde ele 

al nm lard r.  

Hürriyet kavram na dair elde edilen sonuçlardan ö rencilerin bu kavram  en fazla 

oranda “ Ba ms zl k” kavram yla kar rd  tespit edilmi tir. Burada ö rencilerin 

ba ms zl n hürriyeti kapsayan bir kavram oldu unu anlayamad klar  dü ünülmektedir. 

Bu dü ünceyi destekler nitelikte Gençmehmeto lu (2009: 71)’ nun çal mas nda 

rencilerin %63,9’unun hürriyet kavram  ba ms zl k kavram yla kar rd  tespit 

etti i bulgulanm r. Bu sonuçlar n çal man n güvenirlili ini artt rd  dü ünülmektedir. 
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5.5.  Ö rencilerin “Tanzimat” Kavram  Anlama Düzeyleri 

Tablo 10:  

rencilerin Tanzimat kavram  anlama düzeylerine ili kin bulgular. 

“Tanzimat” kavram  
anlayabilme 

Frekans 
(f) 

Yüzde 
(%) 

Islahat     139 35,0 
Tanzimat    150 37,8 
Me rutiyet     61 15,4 
Devrim     35 8,8 
Bo  b rak lan    12 3,0 
Toplam     397 100,0 

 

Tablo:10’de ara rmaya kat lan ö rencilerin tanzimat kavram , ba ka kavramlarla 

kar rma yüzdeleri yer almaktad r. Bu ba lamda ö rencilerin %37,8’i çal mada bulunan 

tanzimat kavram  sorusuna do ru cevap vermi tir. Ö rencilerin %35,0 “Islahat” yanl  

cevab na yönelmi lerdir. Tanzimat kavram  en az (%8,8), “Devrim“ kavram yla 

kar lm r. Ara rmaya kat lan ö rencilerin %3,0’  ise bu soruyu bo  b rakm lard r. 

Tablo: 10’ dan de anla laca  gibi tanzimat kavram  en fazla oranda slahat 

kavram yla kar lmaktad r. Bu kavramlar n birbirine yak n olmalar  ve içeriklerinde 

bulunan farkl klar  ö rencilerin tam olarak anlayamamalar  nedeniyle kar ld  

dü ünülmektedir. Bekta  ve Bilgili (2004:179)’ nin 7. s flara uygulad  çal mada 

rencilerin %68,5’ inin “ slahat ve tanzimat” kavramlar  birbirleriyle kar ld  

tespit etti i bulgulanm r. Elde edilen bu sonuçlar ö rencilerin alt s flardan itibaren bu 

kavramlar n tam olarak anla lmad  göstermektedir. Alt s flardan itibaren gelen 

kavram yan lg lar n ö rencilerin ileriki e itim hayatlar nda ayn  kavramlara dair 

nt lar ya amalar na neden oldu u dü ünülmektedir. 
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5.6. Tarih Ö retmenlerinin Kavram Ö retim Yöntemlerine li kin Ö renci 
Görü leri. 

Tablo 11: 

Tarih Ö retmenlerinin, kavram ö retim yöntemlerine ili kin ö renci görü leri ve 
yorumlar  

 

Tablo:11’de ara rmaya kat lan ö rencilerin, Tarih Ö retmenlerinin, kavram ö retimlerine 

yönelik ö renci görü leri yer  almaktad r.  “Tarih ö retmenimiz kavram ö retimine önem 

veriyor.” fadesine ö rencilerin ,%13,9’u kat rken %35,0’  kat lmad  ve %28,7’si 

smen kat ld  ifade etmi tir. Bu ba lamda, ö rencilerin ö retmenlerinin kavram 

retimine önem vermediklerini dü ündükleri sonucu ortaya ç kmaktad r. 

“Tarih ö retmenimiz kavram ö reniminin önemini bizlere sürekli hat rlat yor” 

ifadesine ö rencilerin  % 31,5’i kat lmazken, %18,1’i kat ld  ve % 30,2’si ise k smen 

kat ld  belirtmi tir. Buradan ö rencilerin tarih ö retmenlerinin kavramlar n önemini 

sürekli hat rlatmalar  dü ündükleri sonucu ortaya ç kmaktad r. 

“Tarih ö retmenimiz mesleki tecrübe y  az oldu u için kavramlar  güzel 

anlat yor.”ifadesine ara rmaya kat lan ö rencilerin %41,8’i kat lmazken, %12,6’s  

kat ld , %6,0’  kesinlikle kat ld  belirtmi tir. Buradan tarih derslerine giren 

retmenlerin genellikle mesleki y  fazla olan ö retmenler oldu u sonucuna ula labilir. 
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Tarih ö retmenimiz kavram 
retimine önem veriyor. 

 
% 13,9 

 
%35,0 

 
  %10,1 

 
%11,1 

 
% 28,7 

 
%1,7 

 
% 100 

Tarih ö retmenimiz kavram 
reniminin önemini bizlere 

sürekli hat rlat yor. 

 
% 18,1 

 
%31,5 

 
% 8,8 

 
% 10,6 

 
% 30,2 

 
%0,8 

 
% 100 

Tarih ö retmenimiz mesleki 
tecrübe y  az oldu u için 
kavramlar  güzel anlat yor. 

 
%12,6 

 
%41,8 

 
%6,0 

 
%19,1 

 
%18,9 

 
%1,5 

 
%100 

Tarih ö retmenimiz mesleki 
tecrübe y  fazla oldu u için 
kavramlar  güzel anlat yor. 

 
%12,6 

 
%43,3 

 
%7,3 

 
%7,3 

 
%20,9 

 
%1,5 

 
%100 
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“Tarih ö retmenimiz mesleki tecrübe y  fazla oldu u için kavramlar  güzel 

anlat yor.” fadesine ö rencilerin %12,6’s  kat rken, %43,3’ü kat lmad , %20,9’u 

smen kat ld  ifade etmi lerdir. Buradan tarih derslerine giren ö retmenlerin mesleki 

tecrübe y  fazla olan ö retmenler oldu u ve kavram ö retimi konusunda ö rencilerin 

yeterli görmedikleri sonucuna ula labilir.  

retmenlerin kavram ö retimine önem vermeleri ö rencilerin kavramlar  

anlamalar nda önemli bir rol oynamaktad r. Ö renciyi kavram n önemli oldu u konusunda 

bilgilendirmek ö retmenin görevidir. Ancak ö retmenlerin bu konuyu göz ard  ettikleri 

yukar daki sonuçlardan anla lmaktad r. Ayr ca ö retmenlerden mesleki y  fazla 

olanlar n ders anlat m yönteminde geleneksel yönteme al n olduklar  için kavram 

retimine ayr  bir zaman ay rmad klar  dü ünülmektedir.  

5.7. Ö rencilerin, Tarihsel Kavramlar  Ö renmelerinde, Kendilerinden 

Kaynaklanan Nedenler 

Tablo 12: 

 Ö rencilerin, tarihsel kavramlar  ö renmede, kendilerinden kaynaklanan nedenlere 
yönelik görü leri ve yorumlar . 
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Kavramlar , materyal 
kullanarak üzerinde 
duruldu unda daha iyi 
anl yorum. 

 
%48,4 

 
%13,6 

 
%17,9 

 
%5,0 

 
%14,1 

 
%1,0 

 
%100 

Alt s flardan bilgi 
eksikli im olmas  nedeniyle 
kavramlar  anlamada 
zorlan yorum. 

 
%31,0 

 
%20,4 

 
%18,1 

 
%8,3 

 
%21,2 

 
%1,0 

 
%100 

Tarih derslerinde geçen 
kavramlar  ö renmem, dersi 
daha iyi anlamam  sa yor 

 
%56,4 

 
%8,3 

 
%19,4 

 
%2,0 

 
%12,8 

 
%1,0 

 
%100 

Tarih dersini sevmedi im için 
bu derste ba ar m. 

 
%13,1 

 
%37,5 

 
%6,0 

 
%24,9 

 
%17,6 

 
%0,8 

 
%100 
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Tablo:12’ de ö rencilerin tarih derslerinde geçen kavramlar  ö renmede, 

kendilerinden kaynaklanan nedenlere yönelik sorulan sorular do rultusunda olu an 

bulgular n yüzdeleri yer almaktad r. 

“Kavramlar , materyal kullanarak üzerinde duruldu unda daha iyi anl yorum” 

ifadesine ö rencilerin %48,4 ‘ü kat rken, %13,6’s  kat lmad  ve %17,9’u kesinlikle 

kat ld  belirtmi lerdir. Bu ba lamda, kavramlar n ö retilmesi sürecinde materyal 

kullan lmas n, ö rencilerin ço u taraf ndan istendi i sonucuna ula labilir. 

“Alt s flardan bilgi eksikli im olmas  nedeniyle kavramlar  anlamada 

zorlan yorum” ifadesine ö rencilerin %31,0’  kat rken, %20,4’ü kat lmad  ve 

%21,2’si k smen kat ld  belirmi lerdir. Bu ba lamda ö rencilerin tarih dersinde geçen 

kavramlar  ö renmekte zorlanmalar n bir nedeninin de, alt s flardan bilgi eksikliklerine 

sahip olmalar ndan kaynakland n bilincinde olduklar  sonucuna ula labilir. 

 “Tarih derslerinde geçen kavramlar  ö renmem, dersi daha iyi anlamam  

sa yor.” fadesine ö rencilerin yar dan fazlas  %56,4’ü kat rken %8,3’ü kat lmad  

belirtmi lerdir. Bu bulgulardan, tarih derslerinde ö rencilerin dersi anlamalar nda, 

kavramlar n önemli bir rol oynad n fark nda olduklar na sonucuna ula labilir.  

“Tarih dersini sevmedi im için bu derste ba ar m” ifadesine ara rmaya kat lan 

rencilerin % 13,1’i kat rken, %37,5’i kat lmad , %17,6’s  k smen kat ld  ve 

%6,0’  kesinlikle kat ld  belirtmi lerdir. 
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5.8. rencilerin, Tarihsel Kavramlar  Ö renmelerinde, Ezber ve S f 

Ortam n Etkisi. 

Tablo 13: 

Tarihsel kavramlar  ö renmede, ezber ve s f ortam n etkisine yönelik ö renci 

görü leri ve yorumlar  

 

Tablo: 13’de ö rencilerin tarih derslerinde geçen kavramlar  ö renmede ezber 

yönteminin ve s f ortam n etkilerini belirlemeye yönelik sorulan sorular nda elde 

edilen bulgular n sonuçlar  yer almaktad r. 

rencilere yöneltilen “Tarih derslerinde bulunan kavramlar  ezberleyerek, bir 

daha unutmamak üzere ö renebiliyorum” ifadesine ö rencilerin %20,4’ü kat ld  

belirtirken, %28,5’i kat lmad , %14,1’i kesinlikle kat lmad  ve %30,0’  k smen 

kat ld  belirtmi lerdir.  

“Tarih dersleri çok fazla ezberi bilgi içerdi i için bu derste ba ar m” ifadesine 

rencilerin %16,9’u kat rken, %31,0’  kat lmad , %27,2’si k smen kat ld  ve 

%14,1’i kesinlikle kat lmad  belirtmi lerdir. Elde edilen verilerden ö rencilerin tarih 

derslerinde çok fazla ezberi bilgi oldu u dü üncesinde kar t görü lerin, birbirlerine yak n 

yüzdeler ortaya ç kard klar  görülebilir. 
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Tarih derslerinde bulunan 
kavramlar  ezberleyerek, bir 
daha unutmamak üzere 

renebiliyorum. 

 
%20,4 

 
%28,5 

 
%6,3 

 
%14,1 

 
%30,0 

 
%0,8 

 
%100 

Tarih dersleri çok fazla ezberi 
bilgi içerdi i için bu derste 
ba ar m. 

 
%16,9 

 
%31,0 

 
%10,1 

 
%14,1 

 
%27,2 

 
%0,8 

 
%100 

f mevcudumuzun fazla 
olu unu dü ünüyorum ve bu 
nedenle,  tarihsel  kavramlar  

renmekte zorluk ya yorum. 

 
 
%18,9 

 
 
%28,5 

 
 
%18,1 

 
 
%14,1 

 
 
%16,4 

 
 
%4,0 

 
 
%100 

f mevcudumuzun az 
oldu unu dü ünüyorum ve bu 
nedenle,  tarih kavramlar  

renmekte zorluk ya yorum. 

 
 
%23,7 

 
 
%28,2 

 
 
%6,5 

 
 
%21,7 

 
 
%15,9 

 
 
%4,0 

 
 
%100 
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“S f mevcudumuzun fazla olu unu dü ünüyorum ve bu nedenle,  tarih derslerinde 

geçen kavramlar  ö renmekte zorluk ya yorum.” ifadesine ara rmaya kat lan 

rencilerin %18,9’u kat rken, %28,5’i kat lmad  ve %18,5’i kesinlikle kat ld  

belirtmi lerdir.  

rencilere yöneltilen“S f mevcudumuzun az oldu unu dü ünüyorum ve bu 

nedenle,  tarih derslerinde geçen kavramlar  ö renmekte zorluk ya am yorum.” ifadesine 

rencilerin %23,7’si kat rken, %28’2’si kat lmad , %6,5 ‘i kesinlikle kat ld  

belirtmi lerdir. Bu ba lamda ö rencilerin s f mevcudu konusunda bir fikir birli ine 

varamad klar  sonucuna ula labilir. 

5.9. Kavram Ö retimine Yönelik Ö retmen Görü leri 

Tablo 14:  

 Mülakata kat lan ö retmen say  ve cinsiyetleri tablosu. 

Mesleki Tecrübe Y  retmen Cinsiyeti 

          5-14           3 Bay            8 

         15-30           7 Bayan            2 

 

Mülakata ara rma yap lan üç ortaö retim okulundan 8’i Bay, 2’si Bayan olmak 

üzere toplam 10 Tarih ö retmeni kat lm r. Ö retmenlerin 3 ‘ü 5-14 y llar  aras nda 

meslekte görev yaparken 7’si 15-30 y llar  aras nda görev yapt  Tablo:14’den 

anla lmaktad r. Mülakat çal mas na kat lan ö retmenlere 1’den 10’ a kadar numaralar 

verilmi tir ve metin içerisinde ö retmenlerin cevaplar  bu numaralar e li inde gerekli 

görülen yerlerde aynen aktar lm r. 

5.10. Ö retmenlerle yap lan mülakat sonuçlar na dair bulgular ve yorumlar  

Derslerin i lenmesi sürecinde en önemli rol oynayan etkenlerden biri de ku kusuz 

retmenlerdir. Ö retmenlerin ders i leme yöntem ve teknikleri ö rencinin konuyu 

anlamas nda büyük rol almaktad r. Bu nedenle çal mada Tarih derslerinin ö renciler 

taraf ndan anla lmas nda Tarih ö retmenlerin görü leri al nm r. Çal maya kat lan 10 

Tarih ö retmeniyle tarih derslerinde bulunan “ Islahat, Tanzimat, Me rutiyet, Cumhuriyet 

ve Hürriyet” kavramlar n ö renciler taraf ndan anla p anla lmad  ve bunda rol 

oynayan etkenleri belirlemeye yönelik mülakat yap lm r. Bunun yan  s ra ö retmenlerin 
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kavram ö retiminin öneminin fark nda olma düzeylerini ve ders i leme yöntemlerini 

belirlemeye yöneltilen sorular sorulmu tur.  

“Tarih derslerinde kavram ö retiminin önemli oldu unu dü ünüyor musunuz?  

Niçin?” sorusuna ara rmaya kat lan ö retmenlerin tamam  kavramlar n önemli oldu unu 

belirtmi lerdir. Ö retmenlerin bu konuya dair aç klamalar nda “Konular n anla lmas , 

analizi ve dersin bütünlü ü aç ndan önemlidir. Temel kavramlar bilinmeden konu 

anla lmaz” cevaplar nda birle mi lerdir.  

Elde edilen cevaplardan ö retmenlerin tarih derslerinde kavram ö retiminin 

öneminin fark nda olduklar  sonucuna ula lsa bile, ö rencilerin % 35,0’ n 

retmenlerinin kavram ö retimine önem vermedi ini dü ündü ü anket çal mas nda 

tespit edilmi tir. Burada ö retmenlerin Tarih derslerinde kavram ö retiminin önemli 

oldu unun fark nda olsalar bile bunu ö rencilere yans tamad klar  ve derslerde kavram 

retimine yeterli önemi vermedikleri saptanm r. 

 “Kavramlar  ö retmekte kendinizi yeterli görüyor musunuz? Niçin” sorusuna 

ara rmaya kat lan 10 ö retmenden 8’i yeterli gördü ünü belirtirken, mülakatta 8 

numarayla adland lan ö retmen, müdür yard mc  yapt  için derslere çok fazla 

giremedi ini ve bu nedenle k smen yeterli gördü ünü belirtmi tir.  Kavram ö retiminde 

kendilerini yeterli gören ö retmenler gerekçe olarak, meslekte yeteri kadar tecrübeye sahip 

olduklar  belirtmi lerdir. Mülakatta 1 numarayla adland lan ö retmen “ Bir ö retmenin 

kendini yeterli görmesi kendini bitirmesi demektir” ifadesini kullanm r.  

“Tarih derslerinin ezber yöntemiyle i lenmesi, kavram ö retiminde faydal r? 

Neden?” sorusuna ö retmenlerin 9’u faydal  olmad  savunmu lard r. Gerekçe olarak 

retmenler “ renci çabuk unutur, muhakeme geli mez, konular aras  ba lant  

yap lamaz.”görü lerinde birle mi lerdir. Mülakatta 2 numarayla adland lan ö retmen 

ezberin faydal  oldu unu savunmu tur ve “ Kavram  oturtmak ezberle sa lan r. 

Kavramlar n aç klanmas nda 2+2=4 oldu u kavram  oturmu  olmal r.” sözleriyle 

aç klam r.  

Elde edilen sonuçlardan ö retmenlerin geleneksel yöntemin bir parças  olan ezbere 

dayal  e itimin ö rencilerin kavramlar  ö renmelerinde etkili olmad  dü ündükleri 

sonunca ula labilir. Ö rencilerle uygulanan anket çal mas nda ezber yöntemiyle 

kavramlar  ö renemediklerini ö rencilerin %42,6’ s  (anket’in 18. Sorusuna kat lmayan ve 
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kesinlikle kat lmayanlar n toplam ) belirtmi tir. Ö retmen ve ö renci görü lerinin ezberin 

kavramlar  ö renmede yeterli bir yöntem olmad  konusunda ayn  fikirde olduklar  

saptanm r. 

“Kavram ö retiminde ö rencilerin tarih dersine olan ilgilerinin ve s f 

mevcudunun etkili oldu unu dü ünüyor musunuz? Niçin?”sorusuna tüm ö retmenler evet 

cevab  vermi lerdir. Ö retmenler bu soruya neden olarak genel anlamda ilgili 

rencilerin kavramlar  daha kolay anlad klar  görü ünde birle mi lerdir. S f 

mevcudunun ise ö retmenlerin dersi anlatmalar nda ve kavram ö retiminde sorun yaratt  

görü ü hâkim olmu tur.  

retmenlerin s flar n kalabal k oldu unu dü ünmelerine kar n, ö rencilerin 

%28,5’ i s f mevcudunun kalabal k olmad  dü ündükleri tespit edilmi tir. Burada 

rencilerin alt s flardan itibaren kalabal k s flarda yeti melerinden dolay  verimli bir 

ders i lemede gerekli olan s f mevcudu konusunda bilgilerinin olmad  

dü ünülmektedir. 

“Ö rencilerin kavramlar konusunda, alt s flardan eksik geldiklerini dü ünüyor 

musunuz? Sizce neden?” sorusuna ara rmaya kat lan ö retmenlerin tamam  ö rencilerin 

alt s flardan kavramlar  tam olarak ö renmeden geldiklerini belirtmi lerdir. Ö retmenler, 

ilkö retimde derslerden kalman n yasaklanmas  nedeniyle, ö rencilerin bu konuda rahat 

olduklar  ve bu nedenle derslere olan ilgilerin azald  görü ünde birle mi lerdir.  

Elde edilen sonuçlardan ö retmenlerin alt s flardan itibaren ö rencilerin 

kavramlar  anlamadan geldiklerini dü ündükleri tespit edilmi tir. Yap lan anket 

çal mas nda ö rencilere %31,0’ n alt s flardan kavramlar konusunda bilgi 

eksikliklerinin oldu unu dü ündükleri bulgulanm r. Burada ö retmen ve ö renci 

görü leri örtü mektedir. 

retmenlere yöneltilen “Ö rencilerin, Islahat, Tanzimat, Me rutiyet, Cumhuriyet 

ve Hürriyet kavramlar na ili kin yan lg lar  bulunmakta m r? Sizce neden?” sorusuna 

retmenlerden 9’u söz konusu kavramlara dair ö rencilerin yan lg lar n bulundu unu 

belirtmi lerdir. Mülakatta 4 numarayla adland lan ö retmen bu kavramlara ili kin 

rencilerin kavram yan lg lar n olmad  belirtmi tir. Ö rencilerin söz konusu 

kavramlara dair yan lg lar n oldu unu ifade eden ö retmenler, “Bu kavramlar n günlük 

hayatta az kullan lmas  ve kavramlar n soyut olmalar .” ifadelerinde fikir birli ine 
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varm lard r. Mülakatta 3 numarayla adland lan ö retmen ise di er ifadelerin yan  s ra 

“Kelimelerin kökenlerinin bilinmemeleri kavramlar n ö renilmesini zorla rmaktad r.” 

ifadesinde bulunmu tur.  

retmenlerin ço unlu u (9), ö rencilerin bu kavramlar  tam olarak 

anlamad klar  dü ündükleri tespit edilmi tir. Ö rencilere uygulanan anket çal mas  

sonucunda da ö rencilerin  %71’inin “Me rutiyet”, %64,7’sinin “Islahat”, %58,4’ünün 

“Cumhuriyet”, %62,7’ sinin “Hürriyet”, % 35,9  “Tanzimat” kavramlar  anlayamad klar  

bulgulanm r. Burada ö retmen görü lerinin do ru oldu u dü ünülmektedir. 

“Kavramlar  ö retmekte materyal kullan yor musunuz? Neden?”sorusuna 

ara rmaya kat lan ö retmenlerin 2’si kulland  belirtirken 5’i kullanmad  ve 3’ü 

bazen kulland klar  belirtmi lerdir. Materyal kulland  ifade eden ö retmenler, 

materyal kullanman n kavramlar  soyutla rd  görü ünde birle irken, kullanmad  

söyleyen ö retmenler okullar n materyal konusunda eksik oldu unu belirtmi lerdir. Bazen 

kulland  aç klayan ö retmenlerde her konuya ve kavrama uygun materyalin 

olmad , uygun olan konu ve kavramlarda materyal kulland klar  söylemi lerdir. 

retmenlerin çok az n (2) materyal kulland  mülakat sonucundan 

anla lmaktad r. Ö rencilerin % 62,5’i (anketin 14. sorusuna kat lan ve kesinlikle 

kat lanlar n toplam ) ise materyal kullan ld nda kavramlar  daha iyi anlad klar  tespit 

edilmi tir.  

Tarih dersine giren ö retmenlerin, daha kaliteli bir tarih dersi ve kavram ö retimi 

yap labilmesi için fikirlerini ve beklentilerini ö renmek ad na ö retmenlere yöneltilen 

“Tarih derslerinde,  kavram ö retimi konusunda neler yap labilece ini dü ünüyorsunuz?” 

soruya, ara rmaya kat lan ö retmenler,  “konular n azalt lmas , bol örnek verilmesi ve 

materyal kullan lmas  gerekti i” görü ünde birle mi lerdir. Bu görü lere ek olarak 

mülakatta 4 numarayla adland lan ö retmen “ t olan kavramlar ve benzer olan 

kavramlar bir arada verilmelidir” cevab  vermi tir. Mülakatta 3 numarayla adland lan 

retmen  ise  “  zamanl  tarih eritlerinin ö renci taraf ndan haz rlanmal .” ifadesini 

kullanm r. Mülakatta 5 numarayla adland lan ö retmen “Tarihi olaylar mümkün 

oldukça yerinde i lenmeli”, 6 numarayla adland lan ö retmen ise “Ezberden uzak, güncel 

konularla paralel i lenmeli.” ifadelerini kullanm lard r. Son olarak 1 numaral  ö retmen, 
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“Bu mesle i, gerçekten bilen ki ilerin yapmas  gerekir, ayaklar ba , ba lar ayak olmay  

rakmal .” cevab  vermi tir. 

retmenlerle yap lan mülakat sonucunda tüm ö retmenlerin kavramlar n 

renilmesinin tarih derslerinin anla lmas nda önemli bir yeri oldu u dü üncesini 

benimsedikleri görülmü  olsa da ö retmenlerin kavram ö retimi konusunda yeterli önemi 

göstermedikleri fark edilmi tir. Burada ö retmenlerin y llardan beri al lm  olan 

geleneksel ders anlat  yönteminin etkili oldu u dü ünülmektedir. Bunu ö retmenlerin 

ço unlu unun kavramlar n ö retim sürecinde materyal kullan ndan yararlanmad klar  

desteklemektedir. Ayr ca okullar n materyal konusunda eksiklikleri ve müfredat n yo un, 

flar n kalabal k olmas  ö retmenlerin kavram ö retimine gerekti i kadar zaman 

ay rmalar na engel olan nedenler aras nda oldu u görülmü tür. Bunlara ek olarak 

retmenlerin, ö rencilerin alt s flardan kavramlar konusunda eksik geldiklerini ve bu 

nedenle i lenen yeni konular  anlamalar nda zorlanmalar ndan dolay  derslerin anlat nda 

ve ö renciyi derse çekmede güçlük ya ad klar  tespit edilmi tir. 
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SONUÇ ve ÖNER LER 

Sonuçlar: 

Bu ara rma ortaö retim 11. s f ö rencilerinin tarih derslerinde geçen, “Islahat, 

Tanzimat, Me rutiyet, Cumhuriyet ve Hürriyet” kavramlar  anlama düzeylerini ve 

retmenlerin kavram ö retiminin önemi hakk nda yeterli bilgiye sahip olma düzeylerini 

belirlemektir amac yla yap lm r. Bu amaca yönelik okullarda ö rencilerle yap lan anket 

ve ö retmenlere uygulanan mülakat çal malar  sonucunda a daki sonuçlar elde 

edilmi tir:  

rencilerin %71’inin “Me rutiyet”, %64,7’sinin “Islahat”, %58,4’ünün 

“Cumhuriyet”, %62,7’ sinin “Hürriyet”, % 35,9  “Tanzimat”  kavramlar  anlamakta zorluk 

ya ad klar  ve birbirlerine yak n kavramlar n ay rt edici özelliklerini anlayamad klar  bu 

nedenle de kavramlar  birbirleriyle kar rd klar  tespit edilmi tir.  

 

rencilerin kavramlar  anlamada etkili olan birçok de ken vard r. Bunlardan biri 

de tarih dersine kar  tutumlar r. Ö rencilerin bu derse kar  tutumlar n olumlu oldu u 

ve ders ba ar nda kavramlar  ö renmelerinin büyük etkisi oldu unu dü ündükleri tespit 

edilmi tir. Ancak ö rencilerin alt s flardan kavramlar  tam olarak ö renmeden geldikleri 

ve kavram yan lg lar na sahip olduklar  için tarih dersinde anlat lan yeni kavramlar  

anlamalar nda zorluklar ya ad klar  saptanm r. 

 

Kavramlar n ö renilmesinde s f mevcudu di er bir de kendir. S f 

mevcutlar n kalabal k oldu u ve bu nedenle ö retmenlerin kavram ö retimi konusunda 

her ö renciyle yeterli sürede ilgilenemedi i tespit edilmi tir. Di er bir sorunda tarih 

derslerinin konu yo unlu unun fazla olmas r. Ö retmenlerin konular  yeti tirmek 

endi esiyle kavramlar n ö retilmesine yeterli zaman  ay ramad klar  tespit edilmi tir. 

 

rencilere tarih derslerinde geçen kavramlar n ezberletilmesinin kavram 

renimini olumsuz etkiledi i ve ö rencilerin tarihsel kavramlar  ezbere dayal  

anlat ld nda kal  olarak anlamad klar  bu nedenle de kavram yan lg na sahip olduklar  

saptanm r Ancak ö retmenlerin bu dersi geleneksel yöntemle i lemekten 
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vazgeçemedikleri, özellikle mesleki y  fazla olan ö retmenlerin geleneksel ö retim 

yöntemini destekledikleri saptanm r. 

 

retmenlerin, kavramlar n ö renilmesinin tarih dersinin amac na ula lmas nda 

öneli oldu unu dü ündükleri ancak kavram ö retimi konusunda yeterli önemi 

veremedikleri tespit edilmi tir. Bunun yan  s ra ö retmenlerin derslerde ö rencilere 

kavram ö renmenin faydalar  ve gereklili inden yeteri kadar bahsetmedikleri ve bu konuda 

rencileri bilgilendirmedikleri saptanm r 

 

Materyal kullan n kavram ö retiminde etkili bir yöntem oldu u ve bu nedenle 

rencilerin, materyal kullan ld nda kavramlar  kal  olarak ö rendikleri tespit 

edilmi tir. Buna kar n, ö retmenlerin kavram ö retiminde materyal kullanmaya yeterli 

önemi vermedikleri belirlenmi tir. Bunun nedenleri aras nda okullar n tarih derslerine 

uygun materyal konusunda yeterli donan ma sahip olmamalar , ö retmenlerin konular  

yeti tirebilme endi esi ve y llard r geleneksel yöntemle ders i lemeye al n olduklar  

tespit edilmi tir. 

 

Öneriler:  

 

Ortaö retim 11. s f ö rencilerinin tarih derslerinde geçen, “Islahat, Tanzimat, 

Me rutiyet, Cumhuriyet ve Hürriyet” Kavramlar  anlama düzeylerini tespit etmek ve 

retmenlerin kavram ö retiminin önemi hakk nda yeterli bilgiye sahip olma düzeylerini 

belirlemektir amac yla yap lan bu ara rma da elde edilen sonuçlara dayanarak a daki 

önerilerde bulunulabilir: 

 

1. Islahat ve Tanzimat kavramlar  birbirlerine yak n kavramlar oldu u için 

retmen bu kavramlar n her birine dair Kavram Haritalar  haz rlayabilir veya Tanzimat’ n 

Avrupa-i tarzda yenilikler oldu unu gösteren e lenceli karikatürler veya dönemi içeren 

resimleri s f ortam na getirebilir.  

 

2. Kavramlar n ö retilebilmesi için anlam çözümleme tablolar  kullan labilir. Bu 

ekilde kavramlar n ay rt edici özellikleri üzerinde durulabilir. Bu uygulama ara rma 
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konusu içerisinde yer alan ve ay rt edici özellikleri anla lamayan “Islahat, Tanzimat, 

Me rutiyet, Cumhuriyet ve Hürriyet” kavramlar  içinde uygulanabilir. 

 
3. “Cumhuriyet ve Hürriyet” kavramlar n ö retimine yönelik ö rencilere yarat  

drama yapt labilir. Böylece ö rencilerin ya ayarak ve e lenerek Cumhuriyet ve di er 

yönetim ekilleri aras ndaki fark  anlamalar  ve Hürriyet kavram  zihinlerinde 

olu turmalar  sa lanabilir.  

 
4. Tarih derslerinin geleneksel yöntemle anlat lmas  yerine, ö rencilerin üst düzey 

dü ünme becerisi olan analiz ve sentez basamaklar na geçmelerini amaçlayan ve 

ülkemizde son y llarda uygulamaya konan, yap land rmac  yakla n uygulanmas  ve 

rencinin derste aktif hale getirilmesi sa lanabilir. 

 
5. rencilerin kavramlar  ö renmede alt s flardan bilgi eksikliklerinin olmas  

nedeniyle, ilkö retimden itibaren ö retmenlerin kavram ö retiminin önemini fark 

etmelerini sa lamak ve kavram ö retimini nas l gerçekle tireceklerine yönelik hizmet içi 

itimler uygulanabilece i gibi yabanc  kaynaklar Türkçeye çevrilerek ö retmenlerin bu 

kaynaklardan yararlanmalar  sa lanabilir 

 
6. retmenlerin ö rencilerle birebir ilgilenmeleri farkl  zeka türüne sahip olan 

bireylerin konuyu ve konu içerisinde geçen kavramlar  ö renmelerinde etkili olmaktad r. 

Bu nedenle s f mevcutlar n 38 den 15-20 aras nda ö renci say na çekilebilir. 

 

7. Tarih dersleri yap  itibariyle fazla konuyu ele almaktad r. Bu nedenle müfredat 

programlar  çok yo un olarak belirlenmektedir. Ancak ö retmenler, müfredat  yeti tirme 

endi esi ile konular  h zl  bir ekilde anlatarak geçmeye mecbur b rak lmaktad rlar. Bu 

durumun sonucunda kavram ö retimine yeterli zaman  ve önemi verememektedirler. Bu 

nedenle tarih dersi konular azalt larak ö retmenlere ve ö rencilere kavramlar n anla lmas  

için gerekli zaman kazand labilir. 

 
8. rencinin dikkatini derse vermesi kavramlar  anlamay  ve kavram yan lg lar  

azaltmas  sa layacakt r. Bu nedenle derslerde ö rencinin dikkatini aç k tutmak ve 

lmas  engelleyecek ad na “hadi bul bakal m ve bulma oyunu, yarat  drama, kavram 

kontrolü vb.” e lenceli etkinliklerden yararlan labilir. 
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9. Tarih derslerini, ya anan olaylar n belirli bir kronolojik s rada anlat lan hikaye 

format ndan ç kar lmas  ve ya am n her alan nda kar za ç kan kavramlar n hayatla 

ba lant lar n kurulmas  gerekmektedir. Bunu sa layabilmek için Tarih dersleri 

kapsam nda mümkün oldu unca tarihi yerlere geziler düzenlenebilir.  
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Ek 1: Ö rencilere Uygulanan Anket Çal mas  Örne i  

De erli ö renciler; 

      Bu anket, sizlerin Tarihi dersi içerisinde yer alan kavramlar  ö renmede ya ad z 

zorluklar n nedenlerini tespit etmek ve Islahat, Tanzimat, Me rutiyet, Cumhuriyet, 

Hürriyet kavramlar yla ilgili bilgilerinizi ölçmek amac yla haz rlanm r. Bu ekilde Tarihi 

derslerinde ya ad z kavram ö renme zorluklar  tespit ederek sizlere daha iyi bir 

Tarihi dersi verebilmeye yönelik sonuçlar ç kar lacakt r. Lütfen bu sorular  okuyup 

gerçekçi ve samimi cevaplar veriniz. 

      lgi ve yard mlar z için te ekkür eder, derslerinizde ba ar lar dilerim. 

                                                                                                Ebru Düzenli 

 

 

1. Me rutiyet kavram n tan  a dakilerden hangisidir? 

a) Bir meclis iradesiyle devleti yönetme. 

b) Padi ah ve onun ba kanl  yapt  meclis yönetimine dayal  yönetim 

bicimi. 

c) Halk iradesine dayal  yönetim bicimi. 

d) Devlet yönetiminde bir grubun hâkim olmas .     

2. De im, yeniden yap lanma, yeni ekil verme anlam nda kullan lan kavram 

dakilerden hangisidir? 

a)  Islahat               b)  Ayr cal k           c) Devrim             d) Tanzimat  

 

3. Halk n kendini yönetecek ki ileri seçmesi esas na dayanan yönetim ekli 

dakilerden hangisidir? 

a) Monar i             b)  Krall k                c) Teokrasi            d) Cumhuriyet  

 

4. Özgürlük kelimesiyle ayn  anlamda kullan lan kavram a dakilerden 

hangisidir? 

a.) Ba ms zl k        b.) Hürriyet          c.)  Egemenlik             d.) istiklal  
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5. Osmanl  devletine Avrupai bir idare ekli verme gayreti olarak tan mlanan, 

hukuk alan nda yap lan yenilik hareketine verilen ad nedir? 

a.) Islahat             b.) Tanzimat                c.)  Me rutiyet            d.) Devrim 

 

6. “Meclisli krall k” kavram  aç klayan kavram a dakilerden hangisidir? 

a)  Cumhuriyet         b.) Monar i               c) Me rutiyet            d.)  Krall k  

 

7. Islahat kavram n e  anlaml  a dakilerden hangisidir? 

a.) Yeni ekil verme    c.) Var olan düzeni zorla de tirme   

b.) Yönetim biçimi       d.)  Avrupai tarzda yenilikler yapma 

 

8. “Halka mahsus olan, halka ait olan devlet” anlam nda kullan lan kavram 

dakilerden hangisidir? 

a.) Kamu                b.) Cumhuriyet           c.)  Halkç k      d.) Milliyetçilik  

 

9. Hürriyet kavram n tan  a dakilerden hangisinde do ru olarak 

aç klanm r? 

a) Bireyin kimsenin etkisi alt nda kalmadan, yapmak istediklerini yapmaya 

sonsuz yetkisinin bulunmas . 

b) Bireyin istedi i davran  istedi i gibi yapma yetkisinin bulunmas . 

c) Bireyin ba kas na zarar vermeden istedi i gibi davranmas . 

d) Bireyin eylemlerinde ba kalar na ba ml  olmas . 

 

10. retmenimiz kavram ö retimine önem veriyor. 

a.)Kat yorum      b) Kat lm yorum   c) Kesinlikle kat yorum  

d) Kesinlikle Kat lm yorum     e) K smen Kat yorum 

11. Tarih  ö retmenimiz kavram ö retiminin önemini bizlere sürekli   

hat rlat yor. 

a)   Kat yorum      b) Kat lm yorum   c) Kesinlikle kat yorum  
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d) Kesinlikle Kat lm yorum     e) K smen Kat yorum 

 

12. retmenimiz mesleki tecrübe y  az oldu u için kavramlar  güzel 

anlat yor. 

      a. Kat yorum      b) Kat lm yorum   c) Kesinlikle kat yorum  

d) Kesinlikle Kat lm yorum     e) K smen Kat yorum 

13. Tarih ö retmenimizin mesleki tecrübe y  fazla oldu u için kavramlar      

güzel anlat yor. 

a. Kat yorum      b) Kat lm yorum   c) Kesinlikle kat yorum  

d) Kesinlikle Kat lm yorum     e) K smen Kat yorum 

 

14. .Kavramlar , materyaller kullan larak üzerinde duruldu unda daha iyi 

anl yorum. 

a) Kat yorum       b) Kat lm yorum   c) Kesinlikle kat yorum 

d) Kesinlikle Kat lm yorum       e) K smen Kat yorum 

 

15. Alt s flardan bilgi eksikli im olmas  nedeniyle kavramlar  anlamakta 

zorlan yorum. 

   a.)Kat yorum        b) Kat lm yorum   c) Kesinlikle kat yorum  

        d) Kesinlikle Kat lm yorum        e) K smen Kat yorum 

16.  Tarih derslerinde geçen kavramlar  ö renmem dersi daha iyi anlamam  

sa yor. 

   a.)Kat yorum        b) Kat lm yorum   c) Kesinlikle kat yorum  

   d) Kesinlikle Kat lm yorum        e) K smen Kat yorum 

17.  Tarih dersini sevmedi im için bu derste ba ar m. 

a.)Kat yorum        b) Kat lm yorum   c) Kesinlikle kat yorum  

           d) Kesinlikle Kat lm yorum        e) K smen Kat yorum 
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18.  Tarih derslerinde bulunan kavramlar  ezberleyerek bir daha unutmamak 

üzere ö renebiliyorum.  

a.)Kat yorum        b) Kat lm yorum   c) Kesinlikle kat yorum  

d) Kesinlikle Kat lm yorum        e) K smen Kat yorum 

 

19.  Tarih dersleri çok fazla ezberi bilgi içerdi i için bu derste ba ar m. 

a.)Kat yorum        b) Kat lm yorum   c) Kesinlikle kat yorum  

 d) Kesinlikle Kat lm yorum        e) K smen Kat yorum 

 

20.  S  mevcudumuzun fazla oldu unu dü ünüyorum ve bu nedenle Tarih 

dersinde geçen kavramlar  ö renmekte zorluk ya yorum. 

a.)Kat yorum        b) Kat lm yorum   c) Kesinlikle kat yorum  

 d) Kesinlikle Kat lm yorum        e) K smen Kat yorum 

 

21.  S  mevcudumuzun fazla olmad  dü ünüyorum ve bu nedenle Tarih 

dersinde geçen kavramlar  ö renmekte zorluk ya am yorum. 

a.)Kat yorum        b) Kat lm yorum   c) Kesinlikle kat yorum  

d) Kesinlikle Kat lm yorum        e) K smen Kat yorum 
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Ek 2: retmenlere Uygulanan Mülakat Çal mas  Örne i 

 
 

Mülakat Sorular  
 

1.  Tarih derslerinde kavram ö retiminin önemli oldu unu dü ünüyor musunuz? 

Niçin? 

2. Tarih derslerinde dersinde kavramlar  ö retmekte kendinizi yeterli görüyor 

musunuz? Bunda meslekteki y n etkisi var m ? 

3. Derslerin ezbere dayal  i lenmesi kavram ö retiminde faydal  m r? Neden 

4. Kavram ö retiminde ö rencilerin derse olan ilgilerinin ve s f mevcudunun etkili 

oldu unu dü ünüyor musunuz? Niçin 

5. rencilerin alt s flardan kavramlar konusunda eksik geldiklerini dü ünüyor 

musunuz? 

6. rencilerin slahat, tanzimat, me rutiyet, cumhuriyet ve hürriyet kavramlar na 

ili kin yan lg lar n bulundu unu dü ünüyor musunuz?  Niçin ? 

7. Tarih derslerinde kavramlar  ö retmede materyal kullan yor musunuz?  

8. Materyal kullanman n kavram ö retiminde etkili oldu unu dü ünüyor musunuz? 

9. Tarih derslerinde kavram ö retimi konusunda neler yap labilece inizi 

dü ünüyorsunuz? 
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