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ON SOz
Turkiye’de egitim alaninda son yillarda biyik gelismeler yasanmis ve ¢agin etkin
ogrenme kurami olan yapilandirmaci egitim felsefesi uygulanmaya baslanmistir. Bu egitim
felsefesinin amaci; 6grenci merkezli bir egitim ortami hazirlayarak, bilgiyi 6grencinin
yapilandirmasimi saglamaktir. Bu noktada, bilginin yapilandirilmasinda 6nemli rol oynayan
kavramlarin 0nemi gundeme gelmistir. Bu gelismeler, tarih derslerinde kavramlarin

oneminin sorgulanmasni gerekli kilmaktadir.

Bu arastirmada, ortadgretim 11. smif seviyesinde 6grenim goren 6grencilerinin
tarih dersleri icerisinde bulunan, “Islahat, Tanzimat, Mesrutiyet, Cumhuriyet ve Hurriyet”
kavramlarim1 anlama duzeylerini belirlemek amaclanmistir. Bunun yani sira, tarih
derslerinde kavram 6greniminde etkili olan 6gretmenlerin, kavram Ggretiminin énemi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olma duzeyleri belirlenmeye calisilacaktir. Bu baglamda, bu
arastirmanin, kavram Ogretimi ve tarih derslerinde kavram Ogretiminin ve 6grenmenin

onemi Uzerine yapilacak diger arastirmalara kaynak teskil etmesi distintlmektedir.

Arastirmamizin gerceklesmesine olanak saglayan boliim baskanimiz sayin Prof. Dr.
Mesut CAPA’ ya sikranlarimi, ¢alismanin her asamasinda destek ve yardimlarini
esirgemeyen, degerli fikirleriyle arastirmama yon veren saygideger danismanin Yrd. Dog.
Dr. Rahmi CICEK’ e sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Ayrica, calismam boyunca fikir
ahs veriginde bulundugum ve arastirmanin istatistiksel verilerinin bilgisayar ortaminda
hazirlanmasinda yardim eden sevgili dostum Ceylannm CEYLAN’ a ve ablam Emine
DUZENLI DEMIRKAYA’ ya tesekkiir ederim. Gerekli evraklarin temininde yardimlarini
esirgemeyen arkadasim Ars. Gor. Melike KARAHUSEYIN’ e; calismam boyunca bana
kolaylhk gosteren Hoca Ahmet Yesevi, Sirinyer, Omer Seyfettin Lisesi miidiir, 6gretmen ve
ogrencilerine tesekkiir ederim. Ozellikle yasamim boyunca sonsuz sabarlari, hosgorileri ve
sevgileriyle maddi manevi tiim desteklerini benden esirgemeyen basta annem ve babam

olmak uzere, tim aileme sonsuz tesekkurlerimi bir borg bilirim.
Bu calismami camim kardesim Baha DUZENLI’ ye atfediyorum

Haziran, 2011 Ebru DUZENLI
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OZET

“Islahat, Tanzimat, Mesrutiyet, Cumhuriyet ve Hurriyet” Kavramlarmn

Anlasiima Duizeyleri: 11. Simf Ogrenci Gorusleri

Bu cahisma, 11. Simif seviyesindeki 6grencilerin, tarih dersleri icerisinde gegen
“Islahat, Tanzimat, Mesrutiyet, Cumhuriyet ve Hirriyet” kavramlarina iliskin kavramlarini
anlama duzeylerini belirlemeyi ve dgretmenlerin kavram 0gretimi hakkindaki goruslerini

ortaya koymay1 amaglamistir.

Bu cahismada nicel ve nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Tarih dersleri
icerisindeki, yukarida belirtilen kavramlarin 6grenciler tarafindan anlasiima duzeylerini
tespit etmek amaciyla bir anket ve 6gretmenlerin kavram 6gretimine dair goruslerini
belirlemek adina bir mulakat gelistirilmistir. Anket, secmeli ve derecelendirme yontemiyle
hazirlanmigtir, milakat ise agik uclu sorulardan olusmaktadir. Hazirlanan bu anket ve
milakat, izmir ili Buca ilgesinde bulunan Ug lisede rastgele yontemle segilen toplam 397
ogrenci ve 10 tarih Ogretmenine uygulanmistir. Arastirmada elde edilen veriler
bilgisayarda SPSS for Windows 15.00 istatistik paket program:i ile yapilmistir ve
istatistiksel analizinde yuzde (%) hesaplamas: kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin veri

sonuclart kavramlari anlama seviyelerine gore kategorilere ayrilmistir.

Galisma sonucunda, arastirmaya katilan o6grencilerin %71’inin  “mesrutiyet”,
%64,7’sinin “Islahat”, %58,4’tnun “Cumhuriyet”, %62,7° sinin “Huirriyet”, % 35,9’unun
“Tanzimat” kavramlarini1 anlayamadiklar: tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin kavram
ogretiminin 6neminin farkinda olmalarina karsin, dersleri geleneksel yontemle islemekten
vazgecemedikleri ve kavram ogretimine yeterli 6nemi vermedikleri tespit edilmistir.
Bunlarin yani sira, okullarin kavram 6gretiminde kullanilacak materyal konusunda eksik

olduklar1 saptanmustir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin kavramlari 6grenmede zorluk yasadiklari, s6z
konusu kavramlara ait yanilgilarimin bulundugu ve 6gretmenlerin kavram 6gretimine dair

bilgi eksiklerinin oldugu saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Ogretimi, Islahat, Tanzimat, Mesrutiyet, Cumhuriyet ve

Hiirriyet Kavramlari, Kavram Ogretimi, Ogretmen Goriisleri.
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ABSTRACT

Understanding Levels of Concepts of “Reform, Administrative Reform,
Constitutional Monarchy, Republic and Freedom Concepts”:Options of 11.
Grade Students.

In this research it was aimed for the concept education to importance in history
lesson fort he students to have their levels understanding to concepts of “Reform,
Administrative Reform, Constitutional Monarchy, Republic and Freedom” in this lesson

and fort he teachers to their opinion about concept education.

The methots of gualitative and guantitative research was used in this study. It was
developed a poll in order to clear upper concepts in history lessons to levels of understood
by the students and an interwiew in order to determine fort he teachers to their opinions
about concept education...the poll was prepared multi-altarnative and graduated methods,
the interview was constiruted from open ended guestions. This poll and interwiew were
applied to 397 students and 10 history teachers randomly selected in three high schools in
Buca, Izmir. The data elicited through these instruments were analyzed by using SPSS 15
for Windowsa and it was used to percentile count ind statistics analiyzes. Somewhat, the
answers given by the students was analysed and categorised into groups showing their

level of understanding.

In the result of research, it was exposed for students’ %71’ “Constitutional
Monarchy”, % 64,7" “Reform”, % 58,4” “Republic”, % 62,7’ sinin “Freedom”, % 35,9’
“Administrative Reform” can’t understand at concepts in the adequate level. Somewhat, it
eas fixed fort he teachers to in spite of notice importance of concept education, don’t claim
to process with method of tratational to the lessons and adequate unconsider importance to
concept education. Together with this, it was discovered , schools haven’t sufficient

material for concept education.

In the result of research, it was fixed fort h students to constrained to concept
education, have their misconceptions related to at issue concepts and fot the teachers to

have absence of their knowledge about concept education..

Key Words: History Teaching, Reform, Administrative Reform, Constitutional

Monarchy, Republic, Freedom Concepts, Concept Teaching, Opinions of Teacher.
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GIRIiS
Egitim; insanligin var olmasiyla birlikte baslayan, giinimuze kadar geliserek ve her
gecen gun gelismekte olarak insanhgin bir pargasi haline gelmistir. Egitiminin planli ve
programli yapilmasina formel egitim adi1 verilmektedir. Her tlke kendi egitim programini
olusturarak 6grencilerine kazandirmak istedigi hedef ve davraniglart belirler. Egitimin

amaclarina ulasilabilmesi adina kavramlar éneli bir yer tutmaktadir.

Egitim hayatin her alaninda var olsa bile formel egitim surecini Russel (1926: 17):
“egitme sureci bir aragtir, kendi i¢inde bir ama¢ degildir “seklinde belirtmistir ve egitme

strecinin 6nemini ve dikkat edilmesi gerektigini vurgulamistur.

Egitimin amacina ulasabilmesi adina kavramlarin dogru 6grenilmesi gerekmektedir.
“Kavram, benzer nesneleri, insanlari, olaylar, fikirleri, stirecleri gruplamada kullanilan bir
kategoridir” (Senemoglu, 2011: 511).

Kavramlar, konun yap1 taslarmi olusturmaktadir ve her kavram bir sonraki egitim
hayatinda 6grencinin karsisina tekrar ¢ikmaktadir. Bu nedenle tam olarak 6grenilemeyen
kavramlar 6grencilerin derslerde zorlanmalarina neden olmaktadir. Kavramalarin

ogrenilmesinde en 6nemli sorunlardan biri var olan kavram yanilgilardir.

Kavram yanilgisi, 6grencilerin kavramlari bilimsel olarak kabul edilen kavram
tanimindan farkl olarak algilamasidir. Ogrenciler, derse daha 6nceki deneyimlerinden
edindikleri bilgiler ile gelirler ve 6grencilerin bu bilgileri bilimsel olarak kabul edilen
bilgilerden farkl: ise ilgili kavram yanilgisina sahip olduklari séylenir (Kuru ve Giines,
2005: 2)

Tarih gegmisgle ilgili degerli bilgiler tasimasindan dolay: 6nemlidir ve gunimizde
insanhigin icerisinde bulundugu olaylar: agiklayabilmesi ve ge¢misten edindigi bilgiler
esliginde yasadigi zamani anlayabilmesi ve analiz edebilmesi icin gereklidir. Bu nedenle
tarih egitimi okullarda son derece 6nemli bir ders olma ézelligi gostermektedir (Ozbaran,
1997: 96). Tarih derslerinin amacina ulasabilmesi ve 6grencilerin tarih dersini
anlayabilmeleri igin bu ders icerisinde bulunan kavramlarin Ogrenciler tarafindan tam

olarak 6grenilmesi ve kavram yanilgilarina dismelerinin 6nlenmesi gerekmektedir.


1
Rectangle


Tarih derslerinde var olan kavramlar1 6grencilerin gunluk hayatlarinda informal
olarak 6grenmeleri, belirli kavram yanilgilarina sahip olmalarina neden olabilmektedir.
Tarih dersleri igerisinde gecen belirli kavramlarin dogru 0Ogrenilmemesi, birbiriyle

baglantili olan diger konularda gececek kavramlarin 6grenilmesini de guclestirecektir.

Kavramlarin dogru o6grenilmesi, islenilen tarih konularimin Ogrenimi ve
anlasilmasmi saglayan etkenlerden biridir. Bunun icin kavram 06gretim basamaklari
ogrencinin hazir bulunusluk duzeyine uygun; somuttan soyuta, basitten karmasiga,
kolaydan zora ve bilinenden bilinmeyene dogru; birbirinin 6n sart1 ve kendi icinde mantikl

bir tutarlilig1 olacak bigimde dizenlenmelidir (S6nmez, 1999: 103).

Tarih derslerinde kavramlarin 6grenilmesi dersin anlasilirhigmi arttirmasina karsin
okullarda uygulanan tarih derslerinde kavram 6gretimine yeterli dnem verilmemektedir.

Bunda en 6nemli etken derslerin geleneksel yontemle islenmesidir.

Geleneksel yontemle islenen dersler, 06gretim sirecinin  planlanmasindan
degerlendirilmesine kadar higbir bicimde bireylerin edindikleri bilgileri sorgulamalarina
gerek birakmayan, elestiri ya da yaraticiliklarini gelistirmelerine izin vermeyen ve
beceriden ¢ok bilgi edinimini amaclayarak “ezber”in sirekli beslenmesine neden

olmaktadirlar (Ramsey, Imogene, Gabbard, 1990’den aktaran: Simsek, 2008: 4).

Son yillarda tarih derslerinde kavramlarin 6nemli bir yeri oldugu bilincine
varilmistir. Ancak tlkemizde, kavram Ogretimine dair fen bilimleri alaninda oldugu kadar
sosyal Dbilimler alaninda arastirma yapilmamistir. Alanda bulunan bu boslugun

giderilmesine yonelik bu ¢alisma yapilmstir.

Bu calismanin temel amaci, ortadgretim 11. smif seviyesinde 6grenim goren
ogrencilerinin tarih dersleri icerisinde bulunan, “islahat, tanzimat, mesrutiyet, cumhuriyet
ve hirriyet” kavramlarina yonelik var olan yanilgilarin neler oldugunu tespit etmek ve bu
yanilgilarin  giderilmesine dair Oneriler sunmaktir. Ayrica 6gretmenlerin  kavram

ogretiminin 6nemi hakkinda yeterli bilgiye sahip olma diizeylerini belirlemektir.

Arastirmada alt1 boliimden olusmaktadir. Ilk boliimde arastirmanin amaci, énemi,
smirliliklar: ve varsayimlarla ile arastirmada kullanilan kavramlarin tanimlarina yonelik
aciklamalar yapilmstir. Ikinci bélimde; kavram tanimi ve kavram égretimine iliskin bu

gune kadar yapilan yerli ve yabanci arastirmalarin incelenmesi sonucunda elde edilen



bilgiler aktarilmistir. Bu bolimde kavramlarin roli ve 6nemi, kavram yanilgilari, kavram
ogretim model ve stratejileri, kavram &gretiminde kullanilan materyaller (zerinde
aciklamalarda bulunulmustur. Uglincti boliimde; tarih ogretimi ve tarih derslerinde
kavramlarin kullanilmasinin bu derse olan faydalarindan bahsedilmektedir. Ddrdinci
bolimde, metodoloji ve arastirmanin desenine yonelik bilgiler verilmektedir. Besinci
bolimde ise arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dair bilgiler bulunmaktadir.
Arastirmanin son béliminde ise tartisma ve elde bu bulgular 1s1ginda belirlenen sonug ve

Oneriler bulunmaktadir.

Tarih derslerinde kavram Ggretiminin 6nemini belirlemek adina yapilan bu
arastirma tanimlayici bir arastirmadir. Arastirma g farkl: lisede rastgele yontemle secilen
397 tane 11. smif 6grencisi ve 10 tarih 6gretmeni tizerinde gerceklestirilmistir. Ogrencilere
21 soruluk bir anket calismasi uygulanmistir. Anket calismasinin 10.sorusuna kadar
kavramlara dair bilgilerini 6lcmeye yonelik kavram testi ve 10.sorusundan itibaren,
ogrencilerin tarih dersi igerisinde bulunan kavramlari anlamalarinda etkili olan
degiskenleri belirlemek adina sorular yoneltilmistir. Ogretmenlerle ayn: konulara paralel 9
acik uclu sorudan olusan bir mulakat calismas: yapilmistir. Arastirmada elde edilen veriler
bilgisayarda SPSS for Windows 15.00 istatistik paket program:i ile yapilmistir ve
istatistiksel analizinde yuzde (%) hesaplamas: kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin veri

sonuclart kavramlari anlama seviyelerine gore kategorilere ayrilmistur.

Arastirma sonucunda 6grencilerin belirlenen kavramlara dair kavram yanilgilarinin
bulundugu ve 6gretmenlerin kavram 6gretimi konusunda bilgi eksikliklerinin oldugu tespit

edilmistir.



BiRINCi BOLUM
1. GENEL BIiLGILER

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin temel amaci, 11. smuf 6grencilerinin Tarih dersleri igerisinde
bulunan, “Islahat, Tanzimat, Mesrutiyet, Cumhuriyet ve Hurriyet” kavramlarmi anlama
dizeylerini ortaya koymaktir. Ayrica 6gretmenlerin kavram 6gretiminin 6nemi hakkinda

yeterli bilgiye sahip olma duizeylerini belirlemektir.
1.2. Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirmanin  amacina ulasabilmesi icin cevaplandirilmas: gereken sorular

sunlardir.

1. Tarih dersi igerisinde bulunan “Islahat, Tanzimat, Mesrutiyet, Cumhuriyet,
Harriyet” kavramlarinin 11. simif 6grencileri tarafindan anlasiima diizeyi nedir?

2. Tarih dersi icerisinde bulunan kavramlarin anlasilmasinda etkili olan degiskenler
nelerdir?

3. Tarih dersinde kavramlarin ezberletilmesi kavram dgretimini etkilemekte midir?

4. Tarih derslerine giren 0gretmenlerin kavram 6gretime dair farkindaliklarmin
kavram 6gretimine etkisi nedir?

5. Tarih dersleri icerisinde kavram Ogretimine dair yeterli materyal kullaniimakta

midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Bu ¢alismada 11. siif Tarih derslerinde yer alan kavramlarin 6gretilmesi ve 6nemi
Uzerinde durulmustur. Tarih dersleri bircok kavrami igerisinde barindiran bir ders olma
Ozeligi tasimaktadir. Tarih derslerinin kendi 6zel yapist nedeniyle konular birbiriyle
baglantiidir. Bu 6zelligi nedeniyle bir (nitede karsilasilan kavram baska bir konunun
icerisinde tekrar bulunmaktadir. Bu nedenle kavramlarin dogru 0Ogrenilmesi islenen
konunun anlasilmasini kolaylastiracagi gibi daha sonra islenecek konularda kavram

yanilgilarina dustilmesini engellemesi agisindan dnem teskil etmektedir.



Mufredat Programlarinda yer alan kavramlar kazandirilamazsa, 6grencilerin bilgiyi
sadece bilgi basamaginda 6grenmeleri gerceklesir. Bu da kisa strede unutulan bir bilgi
olmasina neden olur. Ancak kavramlar Ogrenciye tam olarak kazandirilirsa, bilgi
basamagmin (st seviyesi olan analiz ve sentez basamagina 0grenciler gegebilir ve gercek

ogrenme s6z konusu olur.

Kavramlarin dogru Ogrenilmesi, birbiriyle karistirilmamasi, kavramlara drnekler
verebilmeleri, farkli durumlarda bu kavramlar: kullanabilmeleri ve kavramlarla ilgili
genellemeler yapabilmeleri kavram oOgretimi igin 6nemlidir. Tim bunlarin yani sira
kavramlarin dogru ve eksiksiz 6grenilmesi dersin anlasilmasini saglayacag: nedeniyle

ogrenci de var olan 6nyargilari silerek derse olan ilgisini ve dikkatini artiracaktur.

Kavramlarin 6grenilmesinde dgrencinin yan: sira 6gretmen tutumu da son derece
onemlidir. Ogretmenlerin kavram 6greniminin gerceklesmesinin dersin anlasiimas: ve
derse olan tutumun belirlenmesinde dnemli rol oynadigmin farkinda olmalar1 ve buna

yonelik calismalar yapmalar: gerekmektedir.

Tarih derslerinin ge¢misin dogru anlayarak gelecege yonelik yorum yapabilen ve
problem cozebilen bireyler yetistirmek agisindan énemli bir misyonu bulunmaktadir. Bu
calisma Tarih dersi igersinde var olan islahat, tanzimat, mesrutiyet, cumhuriyet ve hirriyet
kavramlarmin anlasilmasindan yola c¢ikilarak, 6grencilerin kavramlar U(zerinde sahip
oldugu yanhs ve farkli anlamalar1 ortaya ¢ikarilmasi, dgretmenlerin kavram 6gretimine
yOnelik tutumlarmin belirlenmesi ve tarih alaninda ¢alisma yapan arastirmacilara yardimci

olmasi agisindan 6nemlidir.
1.4. Arastirmann Varsayimlari

Cahsmaya katilan ogrencilere arastirmada secilen kavramlarla ilgili gerekli
egitimin, ders 6gretmenleri tarafindan Milli Egitim Bakanlhiginca onerilen tarih mifredat
programina uygun olarak verildigi kabul edilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin anket

caligmalarina hicbir etki altinda kalmadan samimiyetle cevap verdigi varsayilmistir.
1.5. Arastirmanin Simirhihiklar

Bu arastrma izmir ili Buca Ilgesine bagl ¢ lisede 6grenim goren 397 sayida

ogrenci ve 10 sayida Tarih 6gretmeni tzerinde uygulanmistir. Arastirma 11. siif tarih



dersinde gecen “Islahat, Tanzimat, Mesrutiyet, Cumhuriyet ve Hurriyet” kavramlar: ile

smirlandirilmstir.

1.6. Tamimlar
1. Islahat: “Reform, yeniden yapilanma, yeni sekil verme anlaminda 19. yiizyilda
Osmanlr idari yapisindaki degisimi ve reformlar1 ifade etmek igin kullanilan bir kavramdir.

Islahattan amag toplumun aksayan yonlerinin dizeltilmesidir” ( Capa ve Cicek, 2001: 11).

2. Tanzimat: IIl. Selim zamamndan beri yapilan suurlu ve birlesik 1slahat
hareketlerinin bir devami olup imparatorlugun sonuna kadar devam eden bir harekettir.
Tanzimat hareketi farkli sekillerde tamimlanmistir. Bu harekete Avrupa’dan milhem
programli bir 1slahat hareketi olarak gorenlerin yani sira, Osmanli Devletine Avrupai bir idare
sekli gayreti verme gayreti diyenlerde vardir. TUm bunlarin yaninda Tanzimat, kisaca Trkiye
de Mesruti bir idarenin kurulmasina, islam-Huristiyan alemlerinin birbirlerine yaklasmasina ve

barigmasina zemin hazirlayan bir kdiltlr ve 1slahat hareketidir (Capa ve Cigek, 2001: 52).

3. Mesrutiyet: Padisah ve onun baskanliginda olusan bir devlet yonetim sekli

olarak tanimlanan kisaca meclisli karalik diyebilecegimiz bir yonetim seklidir.

Osmanli devletinde 1876 Anayasasinda, hukuki bakimdan bir megruti rejim kabul edilmekle
beraber Gyelerini hikimdarin sectigi Ayan Meclisi ile Gyelerini halkin segtigi Mebusan
Meclisi’nin yasama kuvvetlerine sahip olmasi s6z konusu degildir. Halife-Sultanin
geleneksel Kisiliginde yasama, yiritme ve yargi kuvvetleri birlestirilmistir. Bu uygulamaya
verilen Mesrutiyet adi hitkiimdarin yetkilerini seklen sinirlayan bir anayasa diizenlemesinden
dolayidir. Gunki bu rejimde son soz hiukimdarind: ve hiikiimdar yetki ve haklar: karsisinda
meclislerin, bakanlarin ve anayasanin gercek bir kuvveti ve degeri yoktu. Yasama organi olan
Mebuslar Meclisi’nin kanun tasarilarinin hazirlanmasinda yetkilerinin bir kism: Devlet
Surasina birakilmisti. Kanun yapma yetkisi hilkimdarin iradesine birakilmisti. Bakanlarin
atanmasi, gorevlerine son verilmesi, Meclisin toplantiya cagirilmas: ve dagitilmasi
hikimdarin kutsal haklarindandi. Hiikiimet meclise degil, hiikimdara karsi sorumluydu
(Capa ve Cicek, 2001: 74).

4. Cumhuriyet:

“Cumhuriyet” kelimesi bize Arapga “cumhur” kelimesinden ge¢mistir. “Cumhur” toplu
halde bulunan halk demektir. “Cumhuri” ise, cumhura, yani “millete, halka mahsus”

anlamina gelmektedir. “Cumhuriyet”, “cumhuri’ den tiretilmis bir isimdir. Dolayisiyla

etimolojik olarak cumhuriyet, “halka mahsus sey”, “halka ait olan sey” seklinde
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tammlamigtir. O halde, yine etimolojik olarak, devlet sekli anlaminda “cumhuriyet”i,

“halka ait olan devlet” diye tanimlayabiliriz (Develioglu, 1984’den aktaran: Go6zler, 1999:
3).

5. Hurriyet: Hurriyet kavrami 6zgurlikle es anlamlidir. Bu baglamda 6zgurlik
bireyin baskasina zarar vermeden istedigi gibi davranmas: seklinde tanimlanmaktadir
(Yilmaz, 2001: 694).



IKINCIi BOLUM
2. KAVRAM ve KAVRAM OGRETIMI

2.1. Kavramin Tanimi

Her birey dinyay: algilamaya basladigi andan itibaren belirli kavramlar:
kazanmaya baslar. Kavram, var olan her seyi benzer yanlarina goére gruplara ayirarak
yasadigimiz evreni karmasik bir yapidan ¢ikaran ve anlamlandirmamizi saglayan soyut
dustncelerdir. Bu 6zellikleri nedeniyle kavramlarin dogru 6grenilmesi, edinilen bilgilerin

dogrulugunu ve kaliciligin etkilemektedir.

Kavramlar bir grubun Gyesidir ve bu grubu kavramlarin benzerlik ve farkliliklari
belirlemektedir. Benzer 06zellikleri bulunanlar bir grubun icerisinde adlandirilirlar.
Senemoglu (2011: 511)° na gore “Kavram, benzer nesneleri, insanlari, olaylari, fikirleri,

surecleri gruplamada kullanilan bir kategoridir”.

Kavramin tanimina dair yapilan gorusler kavramin benzer 0zelliklere sahip nesne,
olay, fikir, obje ve sireclerin, kisaca dilimizde hikim tasiyan bir sey hakkinda benzer
Ozelliklerine gore kategorilere ayrilmasina verilen isim olarak belirtilmistir (Alim, 2008:
166; Paykog, 1991: 50; Ulgen, 2004: 107; Kisa: 2007: 67).

Kavramlar, insan beyninde var olan nesnelerin, benzer &zelliklerine gore
gruplanarak anlamlandirilmasini saglayan ve duistincelerin szle ifade edilen soyut ve genel
tasarimlar1 olarak adlandiriimaktadir. Bireylerin soyut dislnebilme becerisine sahip
olabilmesi i¢in kavram bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir (Yazici, Samanci, 2003:158;
Cepni, 2005: 3).

Kavramin daha birgcok farkli tanimi yapilabilmektedir. Bu farkli tanimlarin varhig:
kavram Ogretiminin ne denli 6énemli oldugunu bizlere kanitlarken tzerinde durulmas: ve

yeterli 6nemin verilmesi gerektigini gosterir niteliktedir.
2.2. Kavramlann Ozellikleri

Kavramlar insan duslncesinin temel taslarmi olusturmaktadirlar. Kavramlarin

acikligi1 ve zenginligi, 6grenmelerinin anlamli olmasmi saglayan en dnemli etkenlerdendir



(Fidan ve Erden, 2001: 187). Kavramlar var olan bilgilerin 6grenilmesinde dnemli bir rol
almaktadirlar. Bu Ozelliklerinde dolay: pek ¢ok ozellige sahiptirler. Bu Ozellikleri sekilde
siralanabilir (Ulgen, 2001°den aktaran: Girgin, 2005: 30):

1. Kavramlar insan tecriibesine dayali olarak zaman igerisinde degisir.

2. Obje ve olaylarin algilanan 6zellikleri bireyden bireye degisebilir.

3. Kavramin orijinali vardir.

4. Kavramlarin bazi 6zellikleri, bazen birden fazla kavramin tyesi olabilir.

5. Kavramlar objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak
g0Ozlenebilen dzelliklerinden olusurlar.

6. Kavramlar ¢cok boyutludur.

7. Kavramlar kendi iclerinde o©zelliklerine uygun belli Olgiitlere goére
gruplanabilirler.

8. Kavramlar dille ilgilidir.

9. Kavramlarin 6zellikleri de kendi iginde birer kavramdi

“Kavramlar bilginin yapi taslaridir ve insanlarin dgrendiklerini, smiflandirmalarini
ve duzenlemelerini saglar” (Agca, 2006: 2). Bu 6zellikleri sayesinde kavramlar karmasik

bilgi yiginlarini basite indirerek anlasilmalarmi kolaylastirirlar.

“Kavramlar somut degil soyut distncelerdir; dis diunyada degil insanin dustince
sisteminde yer alirlar” (Coban, 2007: 162). Bireyin, soyut dustinebilmesi i¢in, zihninde
kavram gelistirmis olmasi gerekir. Kavramlar kapsamli bilgileri kullanilabilecek parca
durumuna getirir ( Nas, 2000: 100).

Kavramlarin dort temel 6zelligi oldugunu belirtmistir. Bunlar (Martorella, 1986°dan
aktaran: Doganay, 2005: 269).

1. ismi

2. Ayirt edici 6zellikleri

3. Ayirt edici olmayan 6zellikleri
4. Ornekleri

Kavramlar s6zclklerle ifade edilir ve kavramlar sozcukler ve bilesik sdzcuklerle

adlandirilir. Hangi s6zcuk grubuyla temsil edilirse edilsin tim kavramlar



1. Ogrenebilirlik
2. Kullanilabilirlik
3. Aciklik

4. Genellik

S.

Gugliik, 6zellikleri tasir. (Senemoglu, 2011: 512)

Her kavram bir grup igerisinde yer alir. Bu grubu olusturan Ogelerin ortak ve
degisken Ozellikleri bulunur. Her kavram baska kavramlarla bir sekilde iligkilidir
diyebiliriz. Kavramlarin ¢ok sayida 6rnegi bulunur. Ancak kavramlar, temsil ettikleri en iyi
orneklerle (prototip) Ogrenilir. Yani varliklar ortak 06zelliklerine gore gruplanmis
olmasaydi, birbirinden ayirt edilmemis ve birbiriyle iliskileri kurulmamis binlerce izlenim
karsisinda kalinirdi. Bu durum zihinsel bir karmasa olusturur, sistemli bir bilgi olmazd:
(Altun, 2009: 9).

Kavramlarin, insanlarin dustince ve iletisim yonlerini dizenlemek igin insa ettikleri
binalar oldugunu soyleyerek, bir kavrami temel nitelikleri o kavramin tanimlanmasina ve
diger kavramlardan ayirt etmeye yardimci olacagini belirtmistir (Arends 1991 den
aktaran: Candan, 1998: 12).

Kavramlarin 6grenilmesinde ayirt edici 6zelliklerin  6nemi blydktir. Cunki
kavramin ayirt edici 6zellikleri arttikga, bu 6zellikler farkl: degerler alabilir hale geldikce
kavrami tanimak kolaylasirken, bu 6zelliklerin ayirt edicilik nitelikleri azaldikga kavram
olusturma zorlagmaktadir (Yel, 2006: 151). Kavram 0grenmede 6nemli bir yer tutan
kavramin ayit edici ve ayirt edici olmayan 6zellikleri ile 6rnek olan ve olmayanlari, aslinda
kavram 6gretiminin de temelini olusturmaktadir (Kili¢, 2008: 225). Buna karsin kavramin
ayirt edici 6zellikleri tek basina kavrami betimlemek icin yeterli olmamaktadir. Kavramin
ayirt edici Ozellikleri kendi iginde bir iliski ya da sira ve yap: olustururlar. Ayirt edici
Ozelliklerin olusturdugu bu yapiya kavramin tanimi ya da kurali denir (Doganay, 2005:
270).

Insan, dis dinyadaki varliklarin 6zelliklerini algilayabilme giicii gercevesinde
tamimlar. Kavramlar da algilamaya dayali oldugu igin bireyden bireye farklilik gosterebilir
(Beydogan, 1998: 38). Kavramlarin 6grenilmesinde etkili olan bireysel farkliliklar
kavramlarin Ozelliklerini etkilemektedir. Bu duruma iliskin Topses (2003: 248),

kavramlarin sonradan Ogrenildigini ve kavramlarin kolay ya da zor oOgrenilir olma
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Ozelliklerinin oldugunu belirtmistir. Kavramlarin zor ya da kolay 6grenilmesinde bireysel

farkliliklarin rolt buyuktur.

Kavramlar kendi iginde kategorilere ayrilir. Kavramlar genellikle somut ve soyut
olmak (zere iki gruba ayrilir. Ornegin, duyu organlari ile dogrudan algilanabilen
kavramlara somut kavramlar (masa, sandalye), algilanamayanlara ise soyut kavramlar
(adalet, vatan, ulus) denir. Somut kavramlar genellikle soyut kavramlardan daha kolay
ogrenilir (Erden, 2007: 206). Cocuklarin soyut kavramlari 6grenmede zorlanmalarinda
bilissel gelisim acisindan hangi donemde oldugu etkilidir. Yani, soyut kavramlar:
ogrenmelerinde bilissel gelisim acisindan soyut islemler doneminde olmalidirlar, yoksa
kavrami 6grenemezler. Bu nedenle, somut kavramlar, yasamin ilk yillarindan itibaren aile
ve cevre gibi informal yollarla 6grenilirken, soyut kavramlar: 6grenmek igin genellikle bir

egitim gerekmektedir (Senemoglu, 2011: 512).
2.3. Kavramlann Rolii ve Onemi

Dinya igerisinde algilamak ve hatirlamak zorunda oldugumuz soyut ve somut
bircok bilgi bulunmaktadir. Kavramlar, bu bilgilerin akilda tutulmasini ve hatirlanmasini
kolaylastirmaktadirlar. Dulnyay: karmasik bilgi yiginlarinda kurtarip daha anlasilir

kilmalar1 nedeniyle kavramlar son derece 6nemlidir.

Kavramlar bireyin distinmesine yardim eden zihinsel araglardir. Kavramlar
dinyayr anlamamizi ve anlamli iliskiler kurmamiza yardim eder. Kavramlara sahip
olmayan bir yetiskinin dusunmesi, normal bir yetiskinden farkli olarak, bir bebegin
distinmesi gibi duygusal algilamalariyla smirli olacaktir. Buradan da anlasilacag: gibi
kavramlar1 anlama, problem ¢6zme ve dinyay: anlama igin gereklidir (Senemoglu, 2011:
511).

Kavramlarin en dnemli rollerinden biri, karmasik diinyamizi anlayarak yonetmeye
ve yorumlamaya yardim etmesidir. Nitekim kavramlar, diinyamizi nasil algiladigimizi ve
dinyadaki varhklar arasinda neyi algiladigimizi etkiler. Kavramlar kendi diinyamizi
yorumlamamiz ve disa vurmamiz i¢in uygun ve akilci yollar gelistirmeye olanak verir
(Candan, 1998: 13).

Kavramlar, insan1 ve yasami anlamayi kolaylastirir. Cunkl kavramlar yasamin

kategorileridir. Yasamdaki canlilarin hepsini tek tek incelemek ve 6grenmek mimkin
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degildir; ancak bu canlilarin ortak 6zelliklerine gore simiflanmis halini, bitki, hayvan ve

insan kavramlari olarak anlamak ve 6grenmek mumkiindir (Doganay, 2005: 273).

Kavramlar temel islevlerinin disinda bizlere U¢ yolla daha hizmet etmektedir.
Bunlar (Martorella, 1986’dan aktaran: Kisa, 2007: 73):

1. Ogrenme gdrevimizi basitlestirirler.
2. lletisim icin cok yararhdirlar.

3. Hayal ve gergegi birbirinden ayirmamiza yardimci olurlar

Mdfredat programinda yer alan konular icgerisinde birgok kavram bulunmaktadir.
Bu kavramlarin 6grenilmesi, islenen konunun 6grenilmesi ve dersin amaglanan hedeflere
ulasmasinda etkilidir. Ogrencilerin bir konuda gecen kavrami tam anlamiyla 6grenmeleri
konunun anlasilmasinit saglamasi nedeniyle bir sonraki smiflarda hazir bulunusluluk

dizeyini artiracak ve buda basarisina katki saglayacaktir.

Biligsel alanla ilgili en temel kazanmimlar kavramlar bilgisiyle baslayip cesitli
asamalardan sonra ilke ve genellemeler bilgisine boylelikle de daha Ust diizey beceri olan
kuram ve vyapilar Dilgisine ulasir. Yani programda belirtilen kazanimlarin

gerceklestirilmesi kavramlar bilgisine baglidir (Kisa, 2007: 73).

Kavramlar dogru Ogrenildiginde 06grenciler 0grenmenin analiz ve sentez
basamagina gegebilir ve 6grendikleri kavramlar: farkli durumlara uyarlayabilirler. Analiz
ve sentez basamaginda edindikleri bilgileri farkli alanlarda kullanabilirler. Kavramlar
benzer uyaricilar arasinda baglant: kurulmasini sagladiklari icin 6grencilerin hafiza yukunt

azaltirlar.

Ogretimsel planlama agisindan kavramlar, 6gretmenin yetenegini, ne Ggretecegi
konusunda akilci degerlendirmeler yapma konusunda arttirir. Ne Ogretilecegine karar
verdiginizde, bir sonraki isiniz, kavrami hangi dlzeylerde gdstereceginize, hangi gergek
durumlarin en uygun olduguna karar vermektir. icerik seciminiz égrencilerin kavram daha
genis manada anlamasini ve hangi igerik drneklerinin kavramin etkili gésteriminin yeterli
olduguna karar vermede rehberlik edecektir. BOylece, kavramlarin bu fonksiyonu igerik
secimi ve igerik dizenlenmesinin tanimlanmasinda bir kistas saglamis olur (Naylor,
1987’den aktaran: Candan, 1998: 15).
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2.4. Kavramlarnn Smiflanmasi

Kavramlarin kendi icinde farkli acgilardan smiflandirilabilecegini belirtmis ve
kavramlart dort farkli boyutta smiflamistir. Bunlar (Martorella, 1986° dan aktaran:
Doganay, 2005: 271):

1. Somutluk derecesine gore.
a. Somut
b. Soyut
2. Ogrenildikleri baglama gore.
a. Formal
b. Informal
3. Ayirt edici 0zelliklerine gore.
a. Tek boyutlu
b. Cok boyutlu.
4. Ogrenilme bigimlerine gore.
a. Iliskisel,
b. Eylemsel,
c. Simgesel
d. Sembolik

Kavramlar tasidiklari 6zelliklere gore farkli sekillerde siniflanabilmektedirler.
Ancak kavramlar nasil smiflandirilirsa smiflandirilsin, kavramin igerik 6geleri degismez
(Martorella, 1986°dan aktaran: Kilig, 2007: 146).

Kavram ogretimi ve tarih 6gretimi alanlarinda ¢ok degisik kavram siniflamalari

vardir. Ogrenilis yollarina bakarak kavramlar tige ayrilir (Turan, 2002: 70).

1. Algilanan kavramlar: Bu kavramlar, insanlarin dis diinyadan duyu organlariyla
aldig: izlenimlerden olusur. Ornegin; siyah, aydinlik, Kigiik, agri

2. Betimlemeli kavramlar: Bu kavramlar, dis dinyadaki olaylarla dogrudan
dogruya etkilesime giren insan, esya ve olaylarin gozlenebilir niteliklerini agiklamaya
calisir. Ornegin; daha hafif, 6nceden, tepesinde

3. Kuramsal kavramlar: Bu kavramlar insanin dig dunya ile dogrudan dogruya

etkilesimiyle degil, zihin aktivitesiyle 6grenilir.
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Birinci ve ikinci gruptaki kavramlarin anlamini kavramada Kisinin dis diinya ile
etkilesimi sirasinda betimlemeli distinme sureci ile deneysel bilgilerden tiimevarim streci
isler. Ote yandan Kisi, kuramsal kavramlarin anlamlarmi kavramlarin bir kuramsal modelin

icindeki yerleriyle ve hipotetik timdengelim sureciyle kavrar (Candan,1998: 32).

Kavramlar: smiflandirmanin diger bir yolu kural yapisina gore smiflamadir. Bu
smiflamaya gore kavramlar sabit kuralli, degisken kuralli ve kural yapisi bir iliskiye bagli
olmak (zere Uge ayrilir (Erden, 2007: 206). Ayrica Cooper’a gore kavramin alternatif
(degisken) durumlar: vardir. Bir (lkede dogan, o Ulkenin vatandas: olurken ayni sekilde
yabanci biri baska bir dlkenin vatandasligina gerekli formaliteleri yerine getirerek
gecebilir. Bu tir kavramlar birden fazla farkli nitelik icerirler. En karmasik kavram tipi
Baglantil: olandir. israf, kaynak, kirlenme gibi. Burada olaylar ve olgular arasinda bir iliski

yahut karsilastirma vardir (Candan, 1998: 33).
2.5. Kavram Yanilgilan

Kavram yanilgisi, 6grencilerin kavramlari bilimsel olarak kabul edilen kavram
tammindan farkl: olarak algilamasidir. Ogrenciler, okul cagina gelene kadar birgok kavram
ogrenirler ancak bu kavramlar her zaman dogru degildir. Ogrencilerin derse gelmeden 6nce
ogrendikleri kavramlar, bu kavramlarin bilimsel olarak kabul edilen halinden farkl: ise o
zaman kavram yanilgisina sahip olduklar: soylenir. Ogrencilerin fiziksel (dogal) olaylar
hakkinda gelistirdikleri icgtdusel inancglar, kavram yanilgilarint olusturan faktérlerden bir
tanesidir. Bu icgudusel inanclar, “6n kavramlar (preconceptions)”, “alternatif kavramlar”,
“kavram yanilgilar1”, “cocuklarin bilimsel icgudileri”, “cocuklarin bilimi”, “genel duyu
kavramlart (common sense concepts)” ve son olarak “kendiliginden olusan bilgiler
(spontaneous knowledge)” olmak (zere farkli isimler verilmektedir (Eryilmaz ve Tatl,
2000: 93).

Kavramsal yanilgi cesitlerini bes ana baslik altinda toplamistir. Bunlar (Balci,
2006’ dan aktaran: Karakethtdaoglu, 2010: 8):

1. Onyargil1 bakistan (preconceived notions) kaynaklanan yanilgilar,

2. Konusma dilinden kaynaklanan yanilgilar (vernacular misconceptions),

3. Bilimsel olmayan inanislar (nonscientific beliefs),

4. Kavramsal yanlis anlamalar (conceptual misunderstanding),

5

. Gergeklere dayanan kavramsal yanilgilardir (factual misconceptions) .
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Yasamin ilk yillarinda kazanilan kavramlarin unutulmas: zordur ve daha sonraki
ogrenme ortamlarini ve siireclerini de etkilemektedirler. Ogrencilerin sosyal etkilesimle
informal slreclerde kazandiklart kavramlar, bazen bilimsel gergeklerle ters
dusebilmektedir. Bu noktada karsimiza kavram yanilgilari ¢ikmaktadir. Zihinde
yapilandirilan bir kavramin birey tarafindan degistirilmesi ise kolayca olmamakta ve diger

ogrenme durumlarini da olumsuz etkilemektedir (Aksoy ve Dindar, 2010: 3).

Kavram yanilgilari, yeni bilginin kazanilmasini bir dereceye kadar guglestirebilirler
ve hatta imkansiz kilabilirler. Bu nedenle, son zamanlarda yapilan c¢alismalarda
ogrencilerin mevcut bilgilerinin ve bu bilgilerin 6grenme (zerine olan etkisinin ortaya

¢ikarilmas: amaglanmaktadir (Canpolat ve digerleri, 2004: 136).

Kavram yanilgilarinin kayda deger birka¢ 6zelligi bulunmaktadir. Seker (2010: 73)

bunlar1 su sekilde 6zetlemistir:

1. Kavram yanilgilari o alandaki uzmanlarin sahip oldugu kavramlardan farklhidir.

2. Tek bir kavram yanilgis1 veya birka¢ kavram yanilgisi birgok birey tarafindan
da yaygin olarak kullanilma egilimindedir.

3. Pek cok kavram yanilgis1 degisime veya donlsume, Ozellikle de geleneksel
ogretim yontemleri kullanildiginda oldukca direng gosterirler.

4. Bazi kavram yanilgilarinin tarihsel onceligi vardir. Bu, 6nceden var olan bir
kavram yanilgisinin, yeni Kkarsilagilan kavramin da zihinde yanhs yapilanmasina neden
olmas1 gibidir.

5. Bazen kavram yanilgilar1 sistematik bir sekilde 0Ogrencilerin kullandigi
mantiksal olarak baglantili orantilardan meydana gelen alternatif inang sistemlerinden

olusabilmektedir.

Ogrencilerin kavram ve olgularin égrenilmesinde zorluk yasamalarmin nedeni, bu
konularla ve pedagoji ile ilgili bilgisi hic olmayan ya da ¢ok az olan 6gretmenlerdir. Ona
gOre bu yapidaki 6gretmenler, kavram ve olgular1 6grencilerin seviyesine indirememekte
ve ayn1 zamanda okulda materyal bakimindan yetersiz oldugunda kullandig: teknikler
genellikle ders kitaplar: ile sinirli kalmaktadirlar (Percy, 1998’ den aktaran: Baloglu
Ugurlu, 2005: 233).
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Os (2006: 12) , Ggretmenden ve egitim ortamindan kaynaklanan yanilgilarmin
nedenlerini su sekilde siralamistir.

1. Ogretmenin Ggrenci seviyesine inememesi,

2. Ogretmenlerin konular arasinda baglant: kuramamas,

3. Ogretmenlerin kullandiklar: yéntemlerin demode olmas,
4. Ogrencilerin derse aktif katilimimin saglanamamas,
5

. Ogretmenin kendi kavram yanilgilarmin olmasi.

Ogrencilerin yanhs kavramlara sahip olmalarinda en onemli etken olarak, bazi
arastrmacilar tarafindan da desteklendigi tizere, dgretmenlerin konuyu Ogretmeleri ile
ilgilidir. Ancak, 6grencilerinin yanhs kavramlarmnin sebepleri sadece konunun 6gretmenler
tarafindan 6gretimi ile ilgili de degildir. Ogrencilerin bireysel gelisim ve kapasiteleri de
bunda oldukca etkilidir (Baloglu Ugurlu, 2005: 233). Bununla birlikte, okullarda
uygulanan mifredat programlarinin da biyik etkisi bulunmaktadir. Tarih dersi ve diger
derslerin kavramlar yonunden bol olmas: kavram yanilgilarinin bir nedenini
olusturmaktadir. Ogrencilerin derslerde ¢ok fazla kavramla karsilasmalari, ezber yapma
isteklerini arttirmakta ve kavramlarin 0grenilmemesi anlamimna gelecek ezberin, kavram

yanilgilarmin énemli nedenlerinden biri oldugu bilinmektedir (Alim,2008: 167).

2.6. Kavram Ogrenme

Kavram 0grenimi ¢cocugun dinyaya gelmesiyle baslar ve Olinceye kadar devam
eder. Ancak ilk ¢cocukluk yillarinda daha ¢ok kavram kazanilir. Bu kavramlardan bir kismi
yasamda rastlantisal olarak 6grenilir. Ancak okullarda kavramlar planl: olarak 6grenilir
(Doganay, 2005: 276).

Kavram 0grenme, sadece nesneleri basit olarak siniflama ya da bir sinif nesnenin
adin1 ve tanimini s@yleme ile smirlandiriimamali, kavram 6grenmede, cesitli nesne ve
olaylarin ortak elemanlarinin soyutlanarak algilanmas: ve bunlarin benzer ve ayri
yonlerinin ayirt edilmesi gerektigini belirtmistir. Bu sayede st dizey bilissel sirecler
gelistirilecegini aciklamigtir (Fleming, 1981’ den aktaran: Cantekiner ve digerleri, 2002:
8).

Kavramlarin ogrenilmesi temel olarak iki asamada incelenmektedir. Birincisi

kavram olusturma, ikincisi de kavram kazanmadir.
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Kavram olusturma, kavramin drneklerinin benzer ve farkli yanlarmi algilayarak,
benzerliklerinden genelleme yaparak olusturulur. Bu slrecte birey, objelerle ilgili
olusturdugu semaya dayali olarak hatirlama ve objeler arasinda iliski kurma islemini yapar.
Kavram kazanma ise, olusturulan kavram: uygun kural ve olcutlerle smiflara ayirma
islemidir. Sadece kavram olusturma kavram 6grenme anlamina gelmez, ayni zamanda o
kavrami kazanmanin 6n kosulunu da olusturur. Kavram kazanma ikinci asamadir. Kavram
kazanma asamasinda mantikl: bir gruplama, gelistirilen sema ile birlikte olusan kavramin
niteligine dayalidir. Birey algiladigi 6zelliklerin ve onlar arasindaki iligkilerin dogasina
uygun mantiksal kurallar ve 6lgltler seger ve onlari uygulayarak kavramin ayristirmasini
yapar. Temelde kavram olusturma farkliliklar1 benzerden ayirarak, benzerlerden genelleme
yapma islemine dayanirken, kavram kazanma ayristirma islemine dayalidir (Ulgen, 2004:
120-121).

Senemoglu (2011: 514-518)’ na gdre kavram 6grenme, bilissel gelisimin temelinde
vardir ve kavram o6grenme cesitli dizeylerde gerceklesmektedir. Kavram 6grenmede bir
dizeyden digerine gegisi saglayan zihinsel stiregler her zaman ayni sirayi izlemektedirler.
Yapilan arastirmalar sonucu bu siranin higbir zaman degismedigi kanitlanmistir. Kavram

ogrenmede asamali dort diizey bulunmaktadir. Bunlar:

1. Somut dlzey: Bu duzeyde kavram 0grenen ¢ocuk, gordugu bir nesneye dikkat
eder ve cgevresindeki diger nesnelerden ayirt eder. Daha sonra ayni nesneyi ayni yerde
gordiglinde tanur.

2. Tanima dlzeyi: Somut duzeyde, aym yer ve durumda gordiugi nesneyi
hatirlarken, tanima duzeyinde ayni nesneyi farkli yer ve durumda gordigiinde bunun ayni
nesne oldugunu genelleme yaparak hatirlayabilir.

3. Smiflama diizeyi: Bu diizeyde kavrami ilk kez 6grenmek igin, kavramin en az iki
orneginin tanima dizeyinde 6grenilmesi gerekmektedir.

4. Soyut duzey: Birey eger, kavram Orneklerini dogru olarak tanimigsa, kavramin
adin1 vermisse, kavramin tanimlanan Ozelliklerini ayirt etmisse, kavramin toplumca kabul
edilmis tanimmi vermisse ve kavramin orneklerinin ayni duzlemdeki benzer kavram
Orneklerinden nasil farkhlastigini agiklamissa, soyut dizeyde kavram Ogrenimi

gerceklesmis demektir.

Kavram Ogrenmede zaman, anlamli bir degisken olarak gorulmektedir. Bunun
nedenlerden biri, néropsikolojik agidan, sinir sisteminin yeni bir uyariciya uyum saglamasi
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icin, bireyin zamana ihtiyac1 olmasidir. Bu asamada bireysel farkliliklar etkili rol
oynamaktadir. Bazi ogrenciler kavramin ornekleriyle karsilastiklarinda hemen uyum
saglayabilir ve algilama islemini gerceklestirebilirler; bazi d0grenciler de, karsilastiklari
ornekleri belli bir siire sonra algilayabilirler. Bu nedenden dolay: kavram olusturma
faaliyeti ile kavram kazanma faaliyeti arasinda belli bir zaman ge¢mesinin, kavram

ogrenmeyi guclendirdigi gorist yaygindir (Ulgen, 2004: 125- 126).

Egitim surecinde kavram 0grenmeye 6nem verilmesini gerekli kilan nedenlerin
basinda, bireyin gelisim 6zellikleri gelmektedir. Bireylerin kavramlari: 6grenebilmeleri igin

uygun bir zihinsel olgunluga ulasmis olmalar1 gerekmektedir.

Beyazitoglu® na (1991: 9) gore, kavram 0Ogrenmeye bireyin gelisim o6zelligi
acisindan bakilirsa, okul donemindeki ¢cocuklarda mantik kurallarina uygun distinme ve dil
zenginligi hizlanir. Buna paralel olarak birey kavramsal olaylarla karsilastigi zaman onlari

mantiksal yollarla gruplama ve uygun sozciiklerle birlestirme egilimi gosterir.

Egitim surecinde kavram 6grenmeyi onemli kilan bir diger neden ise egitimin
sistemli ve planli etkinlikler dizeni olusturma ve sunmay: igeren uygun Yyasanti
dizenlemelerine bagli olmasidir. Bu sistemli ve planh etkinlik ise sadece somut yasantilara
dayanmamakta; soyut yasantilarin bir parcas: olan kavram 6grenmeye de dayanmaktadir.
Cunkl s6z konusu yasantilarin siniflandirilmasi:, ayirt edilmesi, aralarindaki iligkilerin

belirlenmesi kavramsal bir temeli gerektirmektedir (Karaagacli, 2005: 1).

Seker (2010: 63) Urtn odakli kavram Ogrenme sonucunda bir kavrami 6grenen

ogrencilerin sahip olacag: davranislar1 asagidaki sekilde agiklamistir:

1. Dille buttnlestirerek ifade eder, kavramlar tanimlayabilir.

2. Benzer ya da farkli kavramlar: birbirleriyle karsilastirir ayrica 6zellikleri ve
s0z konusu kavramlarin ortak yanlarini agiklayabilir.

3. Ogrendigi kavrama benzeyen yeni bir kavramla karsilastig1 zaman daha 6nceki
bilgilerinin transferini yaparak yeni kavrami olasiliklarla tanir veya tanimlayabilir.

4. Kavramlart mantiksal yolla uygun Olcutleri secerek smiflara ayirabilir, yeni
gruplar olusturabilir. Bu yaklasimda birey kavram 0grenme faaliyetlerini tamamladiktan

hemen sonra uriinu aciklayabilir.
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2.7. Kavram Ogretimi

Kavram Ogretiminin temelinde en basta, evrendeki nesnelerin ortak Ozelliklerine
gore smiflanmasi1 gelmektedir. Anlama, karsilastirma ve siniflama kavram 6gretiminde Ug¢

onemli boyutu olusturur (Doganay, 2005: 276).

Kavram o6gretimi, ilgili kavramin cocugun zihninde olusmasini saglama isidir.
Gunumiz o6gretim yaklasimlarinda, gerek bilgilerin gerekse de kavramlarin 6gretim
stirecinde merkezde 6gretmen degil, 6grenciler vardir. Buna gore kavram ogretimi ikiye
ayrilir; (Seker, 2010: 60)

1. Modern Yontem (Bulus Yoluyla Ogrenme):
a. Kavrami en iyi anlatan 6rnekle baslanmasi,
b. Kavrami niteleyen diger 6rneklerin verilmesi,
c. Kavrama déhil olan Orneklerden hareketle o kavramin ortak 6zelliklerinin
bulunmasi,
d. Genellemeye gidilmesi,
e. Kavrama dahil olmayan 6rneklerin verilmesi,
f. Kavrama dahil olmayan orneklerden hareketle, o kavramin ayirt edici
Ozelliklerinin bulunmasi.
2. Geleneksel Yontem (Sunus Yoluyla Ogretim):
a. Kavramin (s6zciigun) verilmesi,
b. Kavramin taniminin verilmesi,
c. Kavramin tanimlayici ve ayirt edici 0zelliklerinin verilmesi,

d. Kavrama dahil olan ve olmayan 6rneklerin verilmesi.

Kavram ogretiminde kullanilan geleneksel yodntemin, kavramlari 0gretmede
yeterince etkili olmadigin1 belirtmis ve buna neden olarak birgok kavramda yasanan
sikintmin, onun kesin bir sozel taniminin yapilamamasindan kaynaklanmasini gostermistir.
Bu durumda da 6gretime kavramin tanimiyla baslayan bu yontemin, sikintilar icerdigini
belirtmistir (Canpolat, 2002’den aktaran: Seker, 2010: 60).

Kavram Ogretiminde yaygin olarak kullanilan iki metot bulunmaktadir. Bunlar
tumevarim ve timdengelimdir. Timdengelimde kavramin kurallari verilir ve tanimmi
yapildiktan sonra kavramla ilgili degisik Ornekler sunulur ve kavram pekistirilir.

Tlmevarimda ise, kavramla ilgili olumlu ve olumsuz 6rnekler sunulup, bu 6rneklerden
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olumlu olanlarmin Gzerinde durulur, 6grencinin yardimiyla kavram: bulmas: saglanir
(DOnmez, 1994:9).

Timden gelim yonteminde, kavram 6gretiminde 6nce olumlu 6rnekler verilmeli,
daha sonra negatif drnekler tizerinde durulmalidir. Olumlu 6rnekler verildiginde; kavramin
temel 6zelliklerine, uygun olmayan 6rnekler verildiginde ise kavram ile ilgili olmayan
ozelliklere dikkat cekilmelidir. Ornek olmayanlar verilirken 6zellikle 6gretilmek istenen
kavram ile ilgili zit kavram Orneklerine yer verilmesine dikkat edilmelidir. Timevarim
yonteminde ise, 0grencinin kavrama dair verdikleri ifadelerin farkl: olabilecegi g6z ardi
edilmemelidir. Burada 6énemli olan kavramin belirleyici 6zelliklerinin ortaya konulmasidir
(Tomal, 2006: 300).

Kavramlarla ilgili nesne, olay, fikir ve davranislarin yapisal ve fonksiyonel
Ozelliklerinin dgrenciler tarafindan algilanmasi, bunlardaki ortak ve ayirt edici 0zelliklerin
belirlenmesi ve kavramla ilgili olan ve olmayan Ozelliklerin ayirt edilmesi gerekir. Bir

kavram ogretilirken su ic asama 0nem tasir (Fidan, 1996: 195).

1. Kavramin tanimlanmasinda esas olan 0zelliklerin ortaya konmasi,
2. Kavrama 0rnek olan ve olmayan durumlarin incelenmesi,

3. Geribildirim verilmesi

Senemoglu (2011: 519)’na gore, kavramlarin 6grenilebilmesi dncelikle ¢cocuklarin
sinir sisteminin olgunlasmasina baghidir. Ancak sinir sisteminin olgunlasmas: kadar
ogrenme yasantilari da gereklidir. Bir diger 6grenme Ozelligi ise, ayn duzeyde, farkh
kavramlar1 6grenme, farkli zamanlarda gergeklesebilir. Son olarak ise, birey kavrami alt
dizeyde 6grenmeye basladiktan sonra (st diizeye dogru ilerlemeye devam eder. Bu bilgiler

dikkate alan 6gretmenler 6grencilere birden fazla diizeyde kavram o6gretebilirler.

Ogrencilerin bilgileri ezberlemeden anlamli bilgiler olarak ogrenebilmeleri ve
ogrendikleri bilgileri zihinlerinde yapilandirabilmeleri icin celiski olusturacak durumlarin
ortadan kaldirilarak, ©nceki bilgileri ile yeni bilgileri arasinda iliski kurabilmeleri
gerekmektedir. Bu nedenle Ogrencilerin 6n bilgilerinin tespit edilip, yanilgilarmin

giderilmesi kavram 6gretiminde 6nem tasimaktadir (Gunes ve digerleri, 2010: 937)

Kavram ogretiminin egitim sirecinde bu kadar Onemli olmasi, kavramlarin

ogretilmesinde dikkat edilecek hususlarin titizlikle secilmesini gerekli kilmistir. Son
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yillarda kavram o6gretimi (zerine birgok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarda
kavramlarin hangi sirayla ve nasil Ogrenciye aktarilacag: Uzerine cesitli yorumlar

gelistirilmistir.

Bazi arastrmacilar kavram ogretimi swrasinda, belli kurallara dikkat edilmesi
gerektigini ve sistemli bir yol izlenmesinin dnemli oldugu gorlsini savunmuslardir.
Arastirmacilar kavram 6gretimi sirasinda asagida verildigi sekilde bir yol izlenerek,

ogrenmenin daha kolay olacagi goriisuni savunmaktadirlar. (Fidan, 1996: 192)

1. Hangi kavramin 6gretileceginin belirtilmesi,

2. Kavrami tanimlayan Ozelliklerin siralanmasi, bu 0zelliklerin agiklanmasinin
ogrenciden istenmesi,

3. Daha 6nce 6grenilmis kavramlarla iliskilerin kurulmasi,

4. Kavram igin uygun drneklerin verilmesi ve bu érneklerle kavrami tanimlayan
kritik 6zelliklerin odak noktas1 yapilmasi,

5. Uygun olmayan orneklerin verilmesi ve bu 6rnekle ilgili olmayan 6zelliklerin
ayirt edilmesinin saglanmasi ve karsilagtirma yapilmasi

6. Uygun olan ve olmayan o&rneklerin birlikte verilmesi, uygun Orneklerin
bulunmasmin istenmesi, uygun olmayan orneklerin nigin Ornek sayilamayacaginin ve
nedenlerinin 6grenciler tarafindan agiklanmasi

7. Kavramin icinde gegctigi ilke ve genellemelerin drneklerinin verilmesi

8. Gergekgi problemler verilip, kavramlarin bu problemler i¢inde kullaniimas:

9. Ogrencilerin verdikleri cevap ve ¢éziimlerin dogrulanmas:

Kavramlara dayali 6gretim, bilgiyi dogrudan aktarmaya dayali olan ezbere Ggretim
yerine, var olan bilgiyi anlama, kullanma ve bu bilgilerden yeni bilgiler Uretmeyi
ogrenmelerine yardimc: olacaktir (Barth ve Demirtas, 1997: 10.3). Ancak kavram
ogretiminin dogru algilanmasi gerekmektedir. Dogrukok (2004: 26), Okullarda kavram
ogretimi yapilirken kavram yerine sadece olgusal bilgilerin ezberlenmesi istenilmesinin
bilgileri kalic1 olarak 6grenmede Ogrenciye yararli olmadigina, kavramsal dustinme

yeteneginin de gelistirilmesi gerektigine dikkat cekmistir.

Kavramlarin dogru Ogretilebilmesinde 6gretmene buyik gorevler dismektedir ve
bu nedenle 6gretmenin kavram ogretimi igin gerekli olan unsurlara dikkat etmesi

gerekmektedir. Ogretmen derse baslamadan once Ogretecegi kavramlar: ¢ok iyi analiz
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etmeli ve kavram analizi esnasinda hangi kavramlar kazandirilacagina, ne gibi 6rnekler
kullanilacagina, kavrami kazandirmak icin ne gibi egitimsel faaliyetlerde bulunulacagina,
ogretim sonunda, “6grencinin hangi davranigina, hangi pekistiriciler kullanilacagina” karar

vermesi ve planlamasi gerekmektedir (Gengmehmetoglu, 2009: 36).
2.8. Kavram Ogretimini Etkileyen Faktorler

Her birey ayr1 bir diinyadir ve bireylerin yasantilari, bilgi alma sireclerinde ve de
becerilerinde farkhiliklar g6zlenmesine neden olmaktadwr. Tim bunlardan dolay: her
ogrencinin, bir bilgiyi ayn: surede ve ayni yontemle almasini beklemenin yanlis olacagini
bizlere gostermektedir. Bu nedenle bilgiyi aktarmada kullanilan kavramlarin, 6grenciler

tarafindan algilanmasinda da farkliliklar olmaktadir.

Bireylerde kavram gelisimi uzun ve zor bir surectir. Cocuklar dis duinyalarinda olup
bitenleri anlamak i¢in ihtiya¢ duyduklari seyleri ifade edebilecek kavramlar1 gelistirirlerse,
onlarin Uzerine yeni kavramlar eklemeleri kolaylasir. Cunkl 6nceden edindikleri bilgiler
cercevesinde yeni iliskiler kurabilmekte ve yeni deneyimlerini yorumlayabilmektedir.
Yaslari, gelisim duzeyleri ve hatta bulunduklari ortam ayni Ozelliklere sahip olmasina
ragmen bireylerin sahip olduklar1 kavramlar hem igerik hem de tlr agisindan ayni degildir.
Clnkld bireylerde kavram olusumunu ve gelisimini etkileyen pek c¢ok faktor vardir.

Bunlardan bazilar: sunlardir (Beydogan, 1998: 14) :

Duyu organlari

Zeka

Cinsiyet

Kisilik yapis1

Yasantilar

Ogrenme firsatlar:

Cocuklara saglanan rehberlik diizeyi

Kitle iletisim araglar

© © N o gk~ w0 N oE

Sosyal sinif farklilig

10. Yanhs anlamalar

2.9.Kavram Ogretim Model ve Stratejileri

Kavram o6gretiminde kullanilacak odel ve stratejiler asagida maddeler halinde

aciklanmistir.
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2.9.1. Kavram Analizi

Kavram Ogretiminde yapilacak ilk is, 6grenciye hangi kavramlarin 6gretileceginin
belirlenmesidir. Kavramlarin belirlenmesinin ardindan, 6gretmenin kavramlarin analizini
yapmasi gerekir. En son olarak analiz edilen kavramlara uygun strateji ve materyallerin

hazirlanmasi gerekir (Doganay, 2005: 277).
Kavram analizi yonteminin

Kavramin admi
Kavramin tanim ya da kuralmz,
Kavramin ayirt edici 0zelliklerini,

Kavramin ayirt edici olmayan 6zelliklerini,

a > w Do

Kavramin en iyi ve diger bazi 6rneklerini,
6. Ornek olmayan Ornekleri icermesi gerekir (Martorella, 1998°den aktaran:
Doganay, 2005: 277).

2.9.2. Klausmeierin Kavram Olusturma Duzeyi
Klausmeier’e gore kavram olusumu dort farkli diizeyde gerceklesmektedir. Bunlar

1. Somut diizey: Bir kavram: somut diizeyde kazanma onun farkinda oldugumuzda,
onu digerlerinden aywrdigimizda, onu hatirladigimizda ve daha sonra onunla
karsilastigimizda onun tekrar farkinda olup, digerlerinden ayirarak hatirladigimizda
gerceklesir

2. Tanima dlzeyi: Bu dlzeyinde bir kavrami kazanma, onu farkli ortam ve
baglamda gérdugimuz zaman tanidigimizda olusur.

3. Smiflama dlzeyi: Bu diizeyinde bir kavrami kazanma ise; onun en az iki farkl
ornegini ayni kavram olarak algiladigimizda olusur.

4. Formel diizeydir: Formel diizeyde bir kavramin kazanim ise, onun oérneklerini
dogru olarak tanimladigimizda, onun belirleyici 6zelliklerini ve adini s6yledigimizde, onun
toplumda kabul edilmis tanimini verdigimizde, 6rnek ve 6rnek olmayanlarin arasindaki

farklari gosterdigimizde olusur (Marzona ve digerleri, t.y., aktaran: Doganay,2005: 279).
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2.9.3. Merrill - Tennyson Kavram Kazamm Stratejisi

Merrill ve Tennyson daha ¢ok tumdengelimsel bir yaklasim iceren kavram 0gretimi
stratejisi gelistirmiglerdir. Bu stratejide dort adim vardir (Cleaf, 1991°’den aktaran:
Doganay, 2005: 281-282):

1. 1Ilk adim tanim: ilk adimda 6gretmen kavramin tanimi yapar.

2. Ikinci adim agiklayici sunum asamasidir. Bu asamada 6gretmen kavramin
ornek olan ve o6rnek olmayanlarini sunar: Bu sunumdan 6nce kavrama bir 6rnek verilir,
daha sonra da kavrama oOrnek olmayan bir Ornek verilir ancak burada 6nemli olan,
orneklerin basitten karmasiga dogru gitmesi gerekmektedir.

3. Uglincii adim, alistirma asamasidir: Bu asamada égretmen yeni ornek ve drnek
olmayanlarini1 6grenciye sunar ve 6grencilerin kavrami anlayip anlamadiklarmi kontrol
etmek amaciyla 6grenciden hangilerinin 6rnek, hangilerinin 6rnek olmadigmi ayirt
etmelerini ister.

4. Dorduncii ve son asama ise test asamasidir: Ogrencilere Grnek ve 6rnek
olmayanlar sunulur ve onlar1 uygun kategorilerde siniflamas: istenir. Boylelikle kavrami

anlayip anlamadiklar: test edilmis olur.
2.9.4. Hilda-Taba Kavram 0gretim Stratejisi: Listele-Grupla-Ad Verme

Bu strateji 6zellikle temel kavramlarin olusturulmas: asamasinda kullanilabilecek
etkili bir stratejidir. Cevremizde gozlemledigimiz birgok nesne, uygun sorularla kavram
olusturma etkinligine dondsturdlebilir. Bu strateji yoluyla 6grencilerin kavramlari doru
olarak 6grenmeleri saglanirken kavram yanilgilarinin olusmasinin da oniine gegilmesini
saglamaktadir. bu 6zellikleri nedeniyle okullarda uygulanabilecek etkili bir stratejidir.Bu

stratejisi U¢ asamadan olusmaktadir (Doganay, 2005: 282).

1. Listeleme: Ilk asamada olusturulacak kavram ya da kavramlarla ilgili
gruplanacak ornekler listelenir. Daha sonra, ayni 6zelliklere sahip olan érnekler belirlenir.
2. Gruplama: Bu asama da ayn1 6zelliklere sahip olan érnekler gruplanr.

3. Ad verme: Son asamada da bu gruplara bir ad verilir.
2.9.5. Joyce ve Weil’in Kavram Kazamm Stratejisi

Ogretmen, ilk 6nce 6grenciye kazandirilmak istenen kavramla ilgili bir ipucu verir,

daha sonra sundugu Ornek ve drnek olmayanlar yardimyla, bu kavrami tahmin etmelerini
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ister. Ipucu sunduktan sonra, 6gretmen kavrama 6rnek teskil eden ve etmeyen 6rnekler
verir. Bu stratejide 6neli olan, 6rnek ve 6rnek olmayanlar birlikte sunulmali ve drnekler
basitten karmasiga dogru gitmelidir. Ornekler yalnizca sozciikler olmak zorunda degillerdi
bunlarin yani sira resim ve modeller de kullanilabilir. Bir sonraki asamada 6grencilerden
kavrama iligkin 6rnek ve 6rnek olmayanlara birer drnek 6rnekler vermeleri istenir. Bu
ogrencilerin kavramlar: anlayip anlamadiklari belirlenmesine yardimci olur. Bu noktada
ogretmen ogrencilerden kavrami tanimlamalarini ister. Ogrencilerin kavramlara iliskin
tanimlamalarinda farliliklar olabilir, burada 6nemli olan tanimin kavramin belirleyici
Ozelliklerini kapsamasidir, boylelikle tanimin ezberlenilmesinden kaginilmis olunur. Son
asamada bir smif tartigmasi dizenlenir. Bu tartismada 6grencilerden 6rnek ve 6rnek
olmayanlarin kavramla iliskisini aciklamalarini ister. Bu etkinlik, 6grencilerin kavramin
belirleyici Ozelliklerini tekrar disunmelerini saglar ve kavram hakkindaki bilgileri

saglamlastirilmis olur (Doganay, 2005: 284).

2.9.6. Problem Cozme ve Arastirma-inceleme Yoluyla Kavram Gelistirme

Bu yontem, tlimevarimsal bir yontemle uygulandigi icin, 6grenciyi kavram
ogrenme ve gelistirme surecinde aktif kilmaktadir bu nedenle birgok 6gretmen bu yontemi
tercih etmektedir. Bu yontemde, ilk 6énce 6grenilecek kavram bir problem olarak ortaya
atilmaktadir. Daha sonra, problemin ¢oziimiine (kavramin anlasilmasina) rehberlik etmesi
icin sorular (hipotezler) olusturulmaktadir. Ogrenciler bu asamada sorulan sorularin
cevabimi bulmak igin degisik kaynaklardan bilgiler toplamaktadir. Toplanan bu bilgiler

analiz edilerek, sonug ifade edilmektedir (Doganay, 2005: 285).

2.10. Kavram Ogretiminde Kullanilan Materyaller

Kavramlar zihnimizde olusan soyut distincelerdir ve bu nedenle 6grencilerin
kavramlar1 algilamalar1 ve bunlart yorumlamalarinda zorluklar yasanmaktadir.
Kavramlarin anlasiimas: i¢in  Oncelikle onlarin  somutlastirilmas:  gerekmektedir.
Somutlastirmanin en iyi yolu ise materyal kullanimidir. Bu nedenle kavramlari
somutlastirmak amaciyla gorsel materyallerden yararlanilmaktadir. Bu materyallerin
bashcalar1 sunlardir: Kavram Haritalari, Kavram Aglari, Zihin Haritalari, Anlam
C6zimleme Tablolari, Kavram Kontrolu, Yol Bulma Aglari, Yaratict Drama, Karikatir

Kullanimi, Hadi Bil Bakalim ve Bulma oyunu.
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2.10.1. Kavram Haritalan

Bilgiyi anlamlandirmak icin kullanilan bir 6rgitleme bicimi olan, bir kavramin alt
kavramlar1 ve kavramlar arasindaki iligkileri hiyerarsik bir sekilde gormeye yardim eden
semaya Kavram haritas: denir (Senemoglu, 2000° den aktaran: Turan, 2002: 72). Kavram
haritalari, bilgilerin grafiksel yontemlerle gosterilmesini saglayan ve 6grencilerin anlaml

ogrenmeyi gerceklestirmelerini destekleyen materyallerdir.

Kavram haritalari, kavramin anlasiimas: igin dnemli bir aractir. Kavram haritas:
yonteminin faydalar1 ve digerlerinden Gstun kilan o6zellikleri su sekilde siralanabilir
(Kaptan, Korkmaz, t.y: 21-22).

1. Ogrenmeyi gozle gorilebilir bicimde artirr.

2. Farkli 6grenme sekillerine ve 6grenciler arasindaki diger bireysel farkliliklara
hitap eder.

3. Pek ¢ok degisik konu, 0gretim asamasi ve not seviyesi igin uygundur.

4. Ogrenilmesi, 6gretilmesi ve kullanilmas: kolaydr.

5. Kapsam temellidir.

6. Kapsam olusturulmas: ve butlinlestirilmesinin degerlendirilmesinde kolaylikla
kullanilabilir.

7. Kavram haritalari, 6grenci merkezli, 6grenci aktif yontemlerdir ve 6grenciyle
ogretmen tartisarak bir haritayr olusturduklarinda 6gretmen 6grenci etkilesimini tesvik
eder.

8. Kavramlar arasindaki dogrusal iligkilerin tanimlanmalarina yararh bir alternatif
olusturur.

9. Bir sistem igindeki iligkilerin gosterilmesinde yararl: alternatiflerdir

Konularin kavramlar yoninden yogun olmasi, 0gretmenlerinde kavramlar: sik sik
kullanmasina neden olmaktadir. Bu durumda kavram haritalari, 0gretmenlerin islerini
kolaylastirmakta ve ogrencilerinin gecmislerini, belli bir tniteye yakinlik dizeylerini
gormek amaciyla kavram haritalarini cesitli tekniklerde kullanmak mumkindir (Girgin,
2005: 42)
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Kavram haritalarmin yapiminda izlenmesi gereken genel kurallar asagidaki gibi
siralamistir (Martin, 1994 den aktaran: Seker, 2010: 65).

1. Ogretilecek konunun kavramlar: listelenir. Kavramlarla ilgili aciklama
gerekmez. Esya ve olaylarin tekil 6rnekleri, 6zel adlar kavram olmadiklar i¢in bu listeye
ahnmaz. Ilkeler ve kavramlar arasi iliskilerde bu listeye dahil degildir.

2. Kavramlar listesinden en genel veya en Ust dizeyde olan sozclk ayr1 sayfanin
basina yazilir. Bu bir kavram olabilecegi gibi bir temada olabilir. Bundan sonra 6gretilmek
istenen iliskili kavramlar asamali bir diizende sayfaya yerlestirilir. Dlsey diizenlemede en
genel kavram en Ustte, esit genellikteki kavramlar ayni satirda, digerleri genellikle
derecelerine gore azalan sirada sayfanin altina dogru siralanir. Kavram haritalarina ait
asamalar icin bu siralama 6nemlidir. Her kavram, haritada yalniz bir kez yer almalidir.

3. Kavramlar haritadaki diger sozclklerden kolayca ayirt edilebilmelidir; bunun
icin kavramlar kutu veya yuvarlak igine almir.

4. Opretilmek istenen kavramlar aras: iliskiler, genelleme ve iliksiler ayrica
listelenir.

5. Kavram haritasinda iki kavram arasindaki iliskiyi gostermek tzere iki kutu bir
cizgi ile baglanir. liski bu ¢izginin tizerine birkag kelimelik bir ibareyle yazilir. Bu iliski
haritadaki kavramalardan en az birini ilgilendiren bir 6nermedir.

6. Kavram haritas1 gereginden fazla sisirilmemelidir. Harita baslangicta basit
tutulmalidir. Harita ¢ok sayida kavramli iliskiyi ve ilkeyi iceriyorsa dnce en Onemli
elemanlar: topluca gdsteren bir genel harita, sonra genel haritanin boltimlerini ayr1 gosteren

ayrintili haritalar yapilmalidur.
2.10.2. Kavram Aglan

Kavram ag1 0grencilerin izlenimlerini, disuncelerini yazili 6gretim araglarindaki
kavram ve ilkelerle uyumlu bir bicimde sergileyen bir grafik aractir. Bu kavram aglari
ogrencilere,

1. Onceki bilgilerini harekete gecirmek

2. Yeni kavramlar1 gelistirmek

3. Kavramlar aras: yeni iliskiler bulmak

4. Kavramlari yeniden dizenlemek gibi zihin etkinlikleri ile yazili metinleri daha

iyi anlamalarina yardim eder. Kavram aglari bir U(niteye hazirhk basamaginda
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kullanilabilecegi gibi, tnite islenirken ve tnite sonunda da kullanilabilir. Kavram agmin

gelistirilme basamaklar1 asagidaki gibi siralanmistir (Candan, 1998: 53):

1. Ogretmen derste islenecek bir konuya merkez olusturacak bir kavrami veya
cumleyi tahtaya yazar.

2. Ogrencilerden merkezi kavramla ilgili sézcikler bulmalar: istenir. Bulunan
sOzcukler tahtanin bir yaninda listelenir.

3. Ogrencilerden bu sozciikleri anlamalarina veya iliskilerine gore gruplamalar:
istenir.

4. Sozcuk gruplar: belirlenip tahtaya yazildiktan sonra 6grencilerden her gruba bir
ad bulmalari istenir.

5. Grup adlar tartisildiktan sonra kavram agi gizilir.

2.10.3. Zihin Haritalan

Zihin haritalarini, farkli kavram ve fikirler arasindaki iliskilerin beyin firtinasi
yontemi ile sematize edilmesine dayali grafiksel bir yontemdir seklinde tanimlamistir.
Zihin haritalari, farkl turden kavram ve dustnceler arasindaki iliskilerin beyin firtinasi
yontemi kullanilarak sema halinde gosterildigi materyallerdir. Zihin haritalar1 yonteminde
ogrencilerden herhangi bir konu hakkinda akillarina gelen sozcikleri ve sozcukler
arasindaki iliskiler soylemeleri istenir. Bunlar tahtaya yazilir. Bu yontemde su basamaklar
izlenebilir (Ayas ve digerleri, 2005° den aktaran: Seker, 2010: 67-68).

1. Konuya merkez olacak bir kavram secilir ve daire icerisine alinir.

2. Bu kavramla ilgili olarak beyin firtinas1 yontemi kullanilarak bulunan
sOzcukler ve sdzcikler arast iliskiler tahtaya yazilir.

3. Burada birden fazla konuya merkez olabilecek kavram bulunabilir. Bu merkez
kavramlar da daire icine alinir ve bunlarla iligkili olan sozcikler ¢emberlerden oklar
cizilerek gosterilir.

4. Bu sekilde olusturulan sema renklendirilebilir, resim eklenebilir, grafik ve buna

benzer sekiller ilave edilebilir.
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5. Zihin haritalarmin hazirlanmas: sirasinda benzer ve birbirleriyle iliskili olan
kavramlarin gruplanmasina ve konu ile iligkili olmayan kavramlarin mimkin mertebede

semada gosterilmemesine dikkat edilmelidir.
2.10.4. Anlam C6zumleme Tablolar

Bu arag, Ogrencilerin de katildigi bir etkinlikle, iki boyutlu bir tablo olarak
gelistirilir. Tablonun bir boyutunda 6zellikleri ¢ziimlenecek olan varliklar veya kavramlar
yer alir, diger boyutunda Ozellikler siralanir. Anlam ¢oziimleme tablolar1 kavramlarin
tanimlayict ve ayirt edici Ozelliklerinin 6grenilmesinde etkili bir bicimde kullanilabilir.
Ogrenci bu ara¢ hazirlanirken 6grendigi sézcuklerin anlamlarini daha 6nceden bildigi

sOzcuklere baglar, boylece kavram gelistirmis olur (Candan, 1998: 50).

Anlam c¢ozimleme tablolarmin hazirlanmasinda su basamaklar izlenir (Ayas ve
digerlerinden, 2005’ den aktaran: Seker, 2010: 68-69)

1. Once kitaptan veya ilgili bir kaynaktan ¢gretmen tarafindan konu secimi
yapailir.

2. Secilen konunun baslig: tahtaya yazilir.

3. Ogrenciler konuyla ilgili olarak bulabildikleri kadar 6rnek ad1 bulurlar.

4. Bulunan 6rneklerin adlari tahtanin sol tarafina dogru yazilir.

5. Ogrencilere bulduklar: 6rneklerin 6zellikleri sorulur. Bunlar da tahtanin sag
tarafina yazilir.

6. Son asamada tablo olusturulur. Konuyla ilgili bulunan érneklerin adlar: siituna,
Ozellikleri ise satwra yazilarak basliklar olusturulur. Buradan bu satir ve situnlar
bolumlendirilir ve secilen bir 6rnegin gosterdigi 6zellikler icin bolmelere carp1 isareti
konulur. Anlam ¢Oziimleme tablolar: ile 6grenciler konu ile ilgili 6rnekleri ve tanimlar:

ayirt ederek zihninde kolayca anlamlandirabilir
2.10.5. Kavram Kontrolu

Smif ¢ahsmalarinda ya da konuya, Uniteye temel olusturan, kavram ilke, terim
genelleme, kural, kuram ve tekniklerin 6grenciler tarafindan tam olarak anlasilip

anlasilmadigin1 kontrol etmek amaciyla uygulanan ilgi ¢ekici bir kart oyunudur. Burada
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kavramlar bir grup karta, tanimlar ve aciklamalar da ikinci grup karta yazilir. Burada kart
gruplarindan birine numaralar verilir. Daha sonraki asamada numarali kartlar sira ile
okunur ve 6grencilerden buna uyan tanimlarin bulunmasi istenir. Boylece konuya battnlik
kazandirilmig olur. Bu kart oyununun en dnemli faydas: konuyu 6zetleme de ve tekrar igin
oldukc¢a uygun olmasidir (Bilen, 2006: 189).

Yukaridaki bilgiden hareketle, kavram kontroli tekniginin 6grenciyi derste aktif
kildig1 asikardir. Ogrencinin derste hem oyun gibi algiladig: bir aktivite gerceklestirerek
sikilmamasini saglamasi hem de zihinsel becerilerini gergeklestirerek konu icerisinde var

olan kavramlar: 6grenmelerini saglamas: acisindan son derece faydali bir materyaldir.
2.10.6. Yol Bulma Aglarn

Haritalara benzeyen bu teknikte, genis bir kavram ailesinin birbirine yakin olan
ogeleri bir cizgiyle birlestirerek tipki bir ailenin soyagacina benzeyen gorsel bir resim
ortaya cikarilir. Birbirleriyle akrabalik iligkileri bulunan birkac¢ ailenin Gyeleri daha
yakindan iligkili olduklari insanlarin arasina yerlestirilir. Aralarindaki iligkiler baginti
cizgileriyle gosterilir, fakat baska bir aileyle yalnizca o Kisi iligkili oldugu igin birinci

aileden ikinci aileye uzanan ¢izgi o kisi araciligiyla olur (Simsek, 2006: 57).

Okullarda her ders icgin ¢cok sik kullanilan bu materyal tarih dersleri i¢in de son
derece uygundur. Cunku tarih dersleri icerisinde var olan konular, birbiriyle yakin iliskili

bircok kavrami bir arada barindirmaktadir.
2.10.7. Yaratict Drama

Fransizca’ da burjuva tiyatrosu anlamina geldigi icin, uzunca bir sire dilimizde
drama, Ozellikle halk dilinde tiyatronun icinde bir takim tirlerle es anlamla kullaniimstir.
Hatta drama tiyatro adiyla anildigi zamanlar olmustur. Buna karsin dram; hizunlu,

duygusal oyun anlamina gelmektedir (Karadag, 2005: 91).

Yaratict dramanin derslerde kullanilmasi, 6grencilere belirlenen hedef-davranislar:
kazandirma faydali olmaktadir. Yaratici drama da stireg gok énemlidir. Ogrenciler bu
strecte cok fazla duygu, dustince ve beceri paylasirlar bu da daha anlamli 6grenmeler

olusturur. Bunun yanmi sira, Yyaratici drama, yaraticiligi gelistirir, elestirel distinme
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yetenegini kazandirir, birlikte calisma aliskanligir olusturarak bireyin kendine gliven
duymasmm saglar. (Ustiindag, 2006: 174-175).

Yaratic1 drama Tarihi derslerini ezberi ders olma 6zelliginden ¢ikaran en dnemli
etkinliklerinin basinda gelmektedir. Cunki yaratict drama, tarinte gecen olaylari,
ogrencilerin bizzat yasayarak Ogrenmelerini saglamasinin yani sira bunu yaparken

ogrencinin derste aktif ve Uretken bir sekilde rol almalarina da imkéan vermektedir.

Kavramsal anlama tarih derslerinde tzerinde durulmasi gereken noktalardan biridir.
Yapilan arastirmalar 6grencilerin tarih ders kitaplarinda yer alan kavram ve kelimelerin
yaklasik yarisini anlamadiklarmi tespit edilmistir. Ogretmene diisen en énemli gérevlerden
biri tarihi dile ait kavram ve kelimeleri Ggrencilere 0gretmek olacaktir. Bunun yolu
ogrencilere bu kavramlar1 okuyarak veya sOyleyerek tanimlama olmayacaktir. Vygotsky
kavramlarin  tartisilarak ve bizzat kavramlar1  Ogrencilerin  yasamas: yoluyla
ogrenebilecegini soylemektedir. Bundan hareketle tarih konularmmin 6gretiminde egitici
dramanin bir teknik olarak kullanilmasi faydali olacaktir. Clinki soyut kavramlarin ¢cocuk
ve ergenlere aktarilmasinda dramanin somutlastirma 0Ozelliginden faydalanilir. Ayni
zamanda Ogrencilere kendi dusuncelerini ve sozel anlatimlarini gelistirme imkani
saglamaktadir (Dilek, 2002: 80-82).

Tarih derslerinde uygulanacak olan drama etkinliklerinin faydalarmin bir kismi

degisik kaynaklara gore asagidaki gibi siralanabilir (Demircioglu, 2005: 166-167).

1. Ogrencinin ilgisini belli bir noktaya ceker ve 6grencileri motive eder.

2. Gecmis yasamin pek ¢ok yonleri 6grenciye sunulabilir

3. Tarihsel kavram, karakter, olay ve donemler daha kolay dgrenilir.

4. Tarihsel veri ve kanitlarin nasil degerlendirilmesi gerektigi konusunda fikir
verir.

5. Ogrencinin kimlik ve kisilik gelisimine katk: saglar.

6. Isbirligine acik, yaratic1 ve 6zglr dustinceli bireyler yetismesine yardimc olur.

7. Ogrencilere dustinceleri tartisma, fikirleri destekleme ve farkl: bakis agilarini

gOrme imkani saglar.
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2.10.8. Karikatur Kullanimi

Kavramlarin 6grenilmesinde somutlastirma en 6nemli unsurdur ve bunu en iyi
saglayan yontem ise o kavramin bir resminin Ogrenciye gostertilmesidir. Kavram
ogretiminde resim kullanmak Ogrencinin dikkatini derse ¢ekmeyi kolaylastiracag: icin
ogretilmek istenen kavramin Ogrenciye kazandirilmas: daha kolay ve cabuk
gerceklestirilecektir. Karikatlir de goze hitap eden bir resim olmasindan dolay: karikattr
kullanilarak kavram dgretimi daha etkili bir seklide gerceklestirilebilir.

Tarih derslerinin soyut ve olgu aktarimini esasina dayanan bir anlayisla 6gretilmesi,
bu alanda karsilagilan en 6nemli problemlerin basinda gelmektedir. Ogrenciler yasadiklar:
donemden ¢ok uzak zaman dilimleriyle ilgili konular hakkinda, genelde s6zli anlatima
dayali olarak soyut bir bigcimde bilgilendirilmektedir. Bu tarz bir egitim sekli neticesinde
istenilen davranis degisiklikleri meydana getirilememektedir (Demircioglu, 2005: 118).
Tarih derslerini hem somutlagtirmak hem de eglenceli hale getirilmesini saglamak

amaciyla kullanilabilecek en guizel materyallerden biri karikattrdur.

Tarih Ogretiminde karikattrlerin kullanilmas: dersin somutlastirilmasint saglar.
Ogrencilerin bir konu (izerinde yorum yapma, yaraticilik ve elestirel diisiinme yetenegini
arttirr. Dikkat cekicidir. Sasirticidir ve akilda kalan bir yani vardir. Dersi ezbercilikten

kurtararak, 6grencinin derse motive olmasini saglar (Gengmehmetoglu, 1999: 44-45).
2.10.9. Hadi Bil Bakalhm ve Bulma Oyunu

Bu etkinlikte, 6gretmen bir konu ya da kavram hakkinda cesitli ipuclarmi kicuk
kagit parcalarina yazar ve cesitli yerlere saklar 6grenciler bu kagitlari 6gretmen tarafindan
yazilmis pusulada belirtilen yerlerde bulmaya cahisir. Bulduktan sonra parcalari
birlestirerek kavrami ya da konuyu bilmeye calisirlar. Oyunun kuralina gore, dgrencilerin
bilgilerini sozel olarak aktarmalari gerektiginden, 6grencilerin kendilerini sozel olarak
ifade etme yeteneklerini gelistirmektedir Ozellikle tarih dersine kolaylikla uygulanacak
bazi Ogretici oyunlardandir. Ders tekrarlarinda 6grencinin  bilgilerini  zihninde
smiflandirmasinda son derece faydali bir etkinliktir (Demirezen, t.y.,aktaran:
Gengmehmetoglu, 2009: 44)
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UCUNCU BOLUM
3. TARIH OGRETIMi ve TARIH DERSLERINDE KAVRAMLARIN

KULLANILMASI
3.1. Tarihin Tanum

Tarih, ge¢cmisten guniimiize yasanmis olaylar battuntdar. Her millet kendi tarihinin
yaraticisidir ve bunun en dogru sekilde yazilmasi, tarihin gelecek nesillere aktarilmasinda
blyik oOnem tasimaktadir. Gunimiz dinyasinda meydana gelen olaylarmin
anlasilabilmesi, gelecekte karsilagilabilecek durumlara dair tahminler yirattlebilmesi ve
bu ybnde planlar yapilabilmesi icin gecmiste yasanan olaylar serisinin bilinmesi

gerekmektedir.

Tarihin tanim1 Uzerine, giinimize kadar bir¢ok bilim adami yorum yapmis ve farkl
goOrusler bildirmiglerdir. Tarihin kapsadig: alan, tarihe yardim edecek kaynaklar agisindan
gOruslerini belirten bazi bilim adamlarmin tarihe iliskin tanimlar1 sunlardir (Memis, 2002:
10-11):

“ Tarih, zamanin sahidi, gergegin 1s1g1, mazinin hayati, hayat: 0greten Ustat,

antikitenin yorumcusudur  .” Cicero.
Ibn-i Haldun,

Bilmek gerekir ki tarih, dinya uygarlig:i ile ayn: anlamda olmak (zere insanlarin
toplumsal orgutlenigleri Uzerine bilgi verir. Uygarhgin niteligini, érnegin yabanlk ve
toplumsallik, kiime duygusu ve bir bélim insanlarin baskalar: tizerinde Gstlinlik kurma
bicimlerini, agiklayan kosullari inceler. Kralliklarin saltik erkinden ve onu elde eden
hanedanlardan ve degisik toplumsal katmanlardan séz eder. Bunun gibi kazang saglayan
degisik ugraslardan, bu arada insanlarin tirli ugras ve cabalarmin bir boélimi olarak
elde etmek istedikleri bilimsel ¢alismalar, kamusal gorevler gibi gecimini saglama
yollarinda da, bir uygarligin niteligine bagl: olarak ortaya ¢ikan bitin ébir kurumlardan
da s6z eder.

Bu so6zlyle unlu duslndr, tarihin hangi konular: isledigini en kapsamli haliyle bizlere

sunmaktadir.
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Kuskusuz tarih yazili belgelerle yapilir. Ancak yazili belgeler yoksa onlarsiz da
yapilabilir. Bali alinacak her zamanki ciceklerin yoklugunda tarihginin zengin buluslari
icinde ne varsa hepsi kullanilarak yapilmahdir. Sozlerle de tarih yapilabilir, resimlerle
de, toprak pargasiyla da, ¢at1 kiremitleriyle de. Jeologlarin uzmanca tas kanitlariyla da,
kimyacinin kiliglarin madeni (izerine yaptigi arastirmalarla da. Tek kelimeyle insandan
kalma olan, insana bagl: olan, insana yarayan, insanin dile getirdigi ve onun varligini,
ugraslarini ve yasam bigimlerini anlatan ne varsa, bunlarin hepsiyle tarih yapilabilir ve

yapilmalidir” demistir.

Lucien Febvre, Tarihin alanmnin ne oldugunu ve tarihe nelerin yardim edebilecegini en

guzel sekilde belirterek tarihi tanimlamastir.

Ulu 6nder M. Kemal Ataturk ise, “ Tarih yazmak, tarih yapmak kadar mihimdir.
Yazan yapana sadik kalmazsa, degismeyen hakikat gelecek nesiller i¢in sasirtici bir

mahiyet alir” diyerek tarih yaziciligmin énemini belirtmistir.

Ozbaran ise (1997: 96) tarih, “gecmiste insanlarin yaptiklarina, beklentilerine, niyetlerine
veya cektiklerine iligskin olarak, gerceklige inanilarak ortaya konulmus betimlemelerdir”

olarak tanimlamaktadur.

Tarihi tanimlarken hataya dustilen en temel noktalardan biri, tarihin ge¢cmisin
aynasi oldugu gorisudur. Ancak tarih tam olarak ge¢cmisin aynas: degildir. Bunun temel
nedenlerinden biri de tarihin, tarihi aktaran kisilerden 6grenilmesidir. Bu gorise paralel
olarak Dilek (2002: 5) ,tarihi tanimlarken, bilinmesi gereken en temel noktanin tarihin
gecmis veya gecmisin aynas: olmadigina dikkat ¢ekmistir. Dilek’e gore tarih, ge¢misi
inceleyen bir calisma disiplinidir. Dolayisiyla higbir zaman ge¢cmisin kendisi degildir.
Tarihciler mazideki bir olay:r aydinlatmaya cahsirken, genellikle dogruluguna ¢ok
guvendikleri arsivlere basvururlar. Oysa arsivler iktidarlarin bakis acgisina gore secilmis
kitaplar, makaleler v.b. belgelerle dolu, bu yiizden de onlarin kendi 6znel bakisini

yansitiyor olabilecegi gorustini savunmustur.

Tarih ge¢cmisin tam olarak aynasi olmasa da ona dair degerli ve ¢ok gerekli bilgiler
tasimaktadir. Burada 6nemli olan tarihin dogru yorumlanabilmesi ve ¢ok gorisli bakis
acisiyla  degerlendirilmesidir.  Cunku  tarihi  olaylar tek bir bakis agisindan

degerlendirildiginde yanli bir tarih olur ki bu da dogru bir tarih olmayacaktir.
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3.2. Sosyal Bilimler ve inkilap Tarihi Ogretimi
Sosyal Bilimler ve inkilap Tarihi derslerinde kavramlarin 6gretilmesinin onemi

asagida aciklanmustir.

3.2.1. Sosyal Bilimler ve Tarih Ogretimi

Sosyal bilimler, insan davraniglarmin 6nemli boyutlarini inceleyen ve onlari analiz
eden disiplinlerin olusturdugu, genis bir gergevedir. Bir ¢galigma alanmin, bilimsel disiplin
olabilmesi igin o alanin kendi bilgisini Gretmesi gerekir. Sosyal bilimler gercevesinde
Tarih, Cografya, Sosyoloji, Psikoloji, Antropoloji gibi disiplinler kendi bilgisini Ureten

bilim dallar1 olarak yer almaktadir.

Sosyal bilimler icerisinde yer alan bilgilerin ilkdgretim ¢aginda bulunan dgrencilere
aktarilma surecine *“sosyal bilgiler” denmektedir (Demircioglu, 2005: 11). Barr, Barth ve
Shermis, Sosyal Bilgiler egitiminin énemli uzmanlarindandirlar ve sosyal bilgileri, s6yle
tanimlamaktadirlar: “Sosyal Bilgiler vatandashik egitimi amaciyla insan iliskileriyle ilgili
bilgi ve deneyimlerin birlestirilmesidir” (Barr, Barth ve Shermis, 1977: 69 ).

Sosyal Dbilimler, tarih ve sosyal bilgiler kavramlari incelendigi zaman, bu
kavramlarin birbirleriyle yakin iliskiler icerisinde oldugu goruldir. Tarih ve sosyal bilgileri
kapsayacak genislikte bir kavram olan sosyal bilimler, “insani, toplum ve agirlikli olarak
insan —insan, insan-toplum ve insan-esya iliskilerinin sistemli bir bicimde incelenmesini
amagclayan bilimsel yonteme uygun duzenli bilgiler “olarak tanimlanabilir (Demir ve Acar
1997’ den aktaran: Demircioglu, 2005: 8) .

Sosyal bilimler icerisinde yer alan Sosyal Bilgiler dersine konu itibariyle en ¢ok
yardimct olan bilim dali tarihtir. Tarih, 6grencilere dinyadaki ginlik olaylari gegcmiste
yasanan olaylardan dersler ¢ikararak yorumlamay 6gretir. Bunu yapabilmek igin de tarih,
gecmisteki olaylari belli bir yontem cergevesinde anlatir. Gunlik olaylari dogru ve objektif

bir bicimde yorumlayarak, gelecekteki olaylara da 151k tutmay: amaglar (Ozcan, 2005: 6 ).

Sosyal bilimler icerisine giren tarih derslerinde genel olarak 6grencilere kronolojik
olaylar serisi ezberletilmektedir. Derslerde 6gretmen konuyu anlatir ya da bir 6grenciye
anlattirrr. Bu anlatim sirekli tekrarlanarak konu ezberlettirilir. Ezberlenen bilgi insan
zihnini yorumlara kapatir ve zamanla bireyin Gretmesini engeller yani bir anlamda bireyi

kelepceler ve distinceyi esir alir. Bunun sonucunda her seyi bilen, ansiklopedik bilgilerle
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dolu ancak yorum yapamayan bireyler ortaya ¢ikar (Heper, 2002: 54). Bu bilgileri
destekler nitelikte Eser (2003: 57), okullarda 6grenciler igin tarih dersinin en ¢ekilmez,
ezbere dayali, anlamsiz ders durumunda oldugunu sOylemistir. Bu nedenle tarihi
bircoklarmmizin goziinde gercegin arastirilacagi heyecan verici bir dal degil kabul edilmis
belirli bir ideolojik ya da siyasal tutumlar: destekleyecek kanitlarin derlenecegi alan olarak
goruldigini belirtmistir. Bu sekilde dustinen 0Ogrencilerin belirli kaliplarin disina
¢ikmayan, sormayan, arastirmayan 0grenmek yerine ezberleyen bir yapida olduklarinin

Uzerinde durmustur.

IIkogretim ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde gecen kavramlar: dogru sekilde
ogrenmeleri, ilerde karsilasacaklar: tarih derslerini daha iyi anlamalarina yardim edecegi
gibi, glnlik hayatta karsilarina ¢ikabilecek sosyal problemleri ¢ozebilmeleri icin de son
derece gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin tnitelerde gecen kavramlari 6grenmeleri
dersinin amaglarinin arasinda bulunmaktadir. ilkogretime baslayan égrenciler bu ders
aracihigiyla hayatlarinda ilk defa bazi sosyal kavramlarla karsilasmaktadirlar. Bu durum
ogrencilerin cogu zaman kavramlar1 anlamakta gucluk cekmelerine, bu kavramlari
birbirine karistirmalarina veya kavramlarla ilgili yanilgilara dismelerine neden olmaktadir.
Egitim kurumlarimizdaki geleneksel yontemlerle ders isleme ve teknolojik araclarin

okullardaki yetersizligi, 6grencilerin konulari anlamli 6grenememelerine sebep olmaktadir.

Sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin kavram yanilgilarina diigsme nedenleri su

basliklar altinda toplanabilir (Yazici, Samanci, 2003: s.y):

Ders kitaplar:
Ogretim metot ve teknikleri
Ogrencilerin cevreden edindikleri hazir 6n bilgileri

Ogretim esnasinda kavram degistirme calismalar: yapilmamasi

o~ w Do

Soyut kavramlar

Yukarida anlatilan bu eksiklikleri gidermek adina sosyal bilgiler dersinde
ogretmenlerin geleneksel anlatim yontemi disinda yeni yontem ve teknikleri uygulamalari
arzu edilmektedir. Ancak yapilan arastirmalar sonucunda ders siresinin kisith olmast,
mufredatin yogun olmasi, ders ara¢ ve gerecleri bakimindan yeterli donanima sahip

olunmamasi gibi etkenlerin yaninda yontemlerin bilinmemesi ve dgretmenler tarafindan
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kullanilmamasi gibi nedenlerde yeni yontem ve tekniklerin kullanilmadigi anlasilmistir
(Kan, 2006: 538).

3.2.2. Inkilap Tarihi Ogretimi

Inkilap Tarihi dersi icerisinde kullamilan tarihsel kavramlar birbirinin devami
niteliginde olan olaylarin adin1 igermektedir. Bu ders igerisinde bircok kavram
bulunmaktadir ve 06grencilerin bu kavramlari tam olarak anlamalari ve kavram
yanilgilarina dismemeleri konunun anlasilmas: adina 6nem teskil etmektedir. Ancak
Inkilap Tarihinin yapis: itibariyle cok fazla kavram icermesi bu kavramlarin birbirleriyle
karistirilmasina neden olmaktadir. Ozellikle reformu ifade eden ve ilkenin yonetim
sekillerini ifade eden kavramlar 6grenciler tarafindan karistirilmaktadir. Bunlardan bazilar:
olan “Islahat, Tanzimat, Mesrutiyet, Cumhuriyet ve Hurriyet” kavramlar: 6grencilerin en
fazla oranda karistirdiklar: kavramlar olmaktadir.

Bu kavramlara dair kavram yanilgilarinin bulunmasi islenen konunun anlasilirligimi
azaltmaktadir. Ornegin 6grencide tanzimat kavrami tam oturmamissa 1slahat kavramiyla
karsilastiginda bu iki kavram arasindaki farki anlamas: zorlanacaktir. Bu nedenle Inkilap
Tarihi derslerinde kavramlarin 6gretimine 6nem verilmesi bu dersin amaglarina

ulasmasinda etkili olacaktur.

Inkilap Tarihi disiplininin, ortaya cikisin1 su (ic sebebe baglamaktadir (Safran,
1998’ den aktaran: Aslan, 2004: 96)

1. Vatandaslik egitiminin bir parcasi olarak,
2. Tarih biliminin bir pargas: olarak,

3. Uluslar aras1 duizeyde karsilastirmali bir "devrim tarihi,

Inkilap tarihi derslerinin ortaya cikisinda, bireylere  “vatandashk bilgisi”
kazandirmak oOnemli bir etkendir. Ayrica Turkiye Cumhuriyetinde vatanmi seven ve
degerlerine bagli, iyi birer vatandas yetistirmekle birlikte, Tturklerin Avrupa milletlerinden
asag1 kalmayan koklu bir tarihinin oldugunun farkinda olan ve tarihi bir bilim olarak goren
bireyler yetistirmek bu disiplinin ortaya ¢ikisinin diger nedenleri arasindadir (Aslan, 2004:
96-99).
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Inkilap Tarihi dersleri tilkemizde ilk olarak Ankara Universitesi Hukuk Yksek
okulunda “Ihtilaller Tarihi” ismiyle 1925 yilinda verilmeye baslanmistir. Ancak ders 1933
yilinda Istanbul Universitesi kuruluncaya kadar okutulmamistir. istanbul Universitesi
kurulunca dersler diizenli olarak okutulmaya baslanmis ve ayni yil Tlrk genglerine Milli
Micadeleyi olusturan sartlarla Tirkiye Cumhuriyeti’nin genel siyasetini 0gretmek
maksadiyla tniversite biinyesinde Inkilap Tarihi Enstitiisi acilmasina karar verilmistir.
Dersler ilk baslarda konferans seklinde baslamistir. Daha sonra “Inkilap Tarihi Dersleri”
1934 yilindan itibaren dizenli dersler haline getirilmistir. 1942 tarihinden itibaren Ankara
Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi’ne bagh olarak “Tirk Inkilap Tarihi Enstittist” kurulmus
ve “Tirk Inkilap Tarihi ve Tirkiye Cumhuriyeti Rejimi Dersi Miifredat1” yayinlanmstur.
Bu programa gore dersin icerigi Kurtulus Savasi, Tirk inkilab: ve Tirkiye Cumhuriyeti
Rejimi adh iki bolimden olusmaktadir. S6z konusu derste, Tiirk Inkilabmin, Turkiye
Cumhuriyeti rejiminin ortaya ¢ikis surecini bir konu alani olarak aktarmak suretiyle
rejimin kendi mesruiyet temellerini bilimsel esaslara gore agiklamak ve yeni kusaklarin bu
gercevede daha bilingli olmalarmi saglamak temel amag¢ olarak gorulmustur (Doganer,
2006: 3-5)

IIkogretim kurumlarinda uygulamada olan Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatlrkculik Programi, 1981 tarihinde temel egitim Il. Kademe okullari, “Turkiye
Cumhuriyeti Inkilap Tarihi Mufredat Programi” adiyla kabul edilmistir. Bu dersin
amagclarmin, hem ortadgretimde hem de yiksekokullarda batunlik icerisinde oldugu
anlasilmaktadir. Bu durum aralarinda gelisim 6zellikleri olan bireyler icin olumsuzluk
yaratmaktadir. Cunku her iki 6gretim seviyesindeki bireyler arasinda hazir bulunusluluk ve
anlama seviyesi acisindan farkliliklar bulunmaktadir. Ders 1982 yilinda dersin adi
“Tlrkiye Cumhuriyeti ve Atatlrk¢llik” olarak degistirilmis ve 1986 yilindan itibaren
ilkdgretim ve ortadgretimlerde diizenli olarak okutulmaya baslanmistir (Yilmaz, 2006: 24-
25).

Derslerin duzenli olarak okutulmaya baslanmasindan itibaren, Atatirk ilkeleri ve
Inkilap Tarihi dersi ile genel olarak genclere, Tirk Inkilabinin temel Felsefesine,
Cumhuriyet rejimine ve Atatiirk ilke ve Inkilaplarina yonelik olumlu tutum kazandirmak
hedeflenmistir (Safran, 2004: 112).

Son vyillarda, Milli Egitim Bakanhgmin o6gretim programlarinda yaptiklar:

degisiklikler, ilkogretim T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢uliik Dersinin programini da
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etkilemistir. Programda glinimuz 6grenci merkezli egitimi esas alan 6nemli degisiklikler
yapilmistir. 17.04.2006 Talim Terbiye Kurulu Karariyla Tirkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatiirkculiik dersinin Ogretimi yani bir boyut kazanmistir (Dogan, 2006: 13-14).
Bu dersin programi son olarak 2008-2009 egitim-0gretim yilinda yenilenmistir. 1981
yilindan beri iki saat olarak okutulan dersin saati lice ¢ikarilmistir. Sekizinci smiflardaki
Vatandaslik ve insan Haklar: dersi kaldirilmis bu derste verilmesi gereken amagclarin
Inkilap Tarihi konularin icerisinde verilmesi kararlastirilmistir (Gengmehmetoglu, 2009:
18)

Okullarda uygulanan program degisiklikleri her gecen yil daha verimli bir ders
islenmesi amaciyla kendisini gelistirmektedir. Yapilandirmac: yaklasima gore diizenlenen
yeni programlar derslerde aktif, sorun ¢ézme ve karar verme becerileri gelismis bireyler
yetistirmek amaclamaktadirlar. Bu baglamda yeni tarih dersi programinda da genel
amagclar “0grenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve
bireysel farkliliklarini dikkate alarak cevreyle etkilesimine imkén saglayan yeni bir anlayis
yasama gecirilme” seklinde belirlenmistir Bu hedeflerin gerceklesebilmesi icgin, tarih
dersinin eksiklikleri giderilmeye calisilarak bastan sona yenilikler yapilmaktadir. Bunlar
amag¢ ve kazanimlarinin dizenlenmesinde, 6gretim yontem ve materyallerinde, 6lgcme ve
degerlendirme yontemlerinde 6nemli degisiklikler ve yenilikleri gerektirmektedir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2009: 5).

Yapilan tim vyeniliklere ve gelismelere karsin Turkiye’de tarih egitiminde;
ortadgretim basta olmak (zere universite duzeydeki 6grencilerde bile sikici, islevsiz ve
gereksiz olarak gorulmesinin nedeni “ezber sorunu” olarak belirlenmektedir. Bunun belki
de bas nedeni; bilgi temelli “aktarmaci yaklasim”dir. Bu yaklasim; 6gretim sirecinin
planlanmasindan degerlendirilmesine kadar hicbir bigcimde bireylerin edindikleri bilgileri
sorgulamalarina gerek birakmayan, elestiri ya da yaraticiliklarini gelistirmelerine izin
vermeyen Dbir tarzdir ve beceriden ¢ok bilgi edinimini amacglayarak “ezber”in strekli
beslenmesine neden olmaktadir. Bu tarzin bir sonucu olarak kendini hissettiren, sorgulama
ve elestiriden oldukga uzak soru tipinin benimsenmesi ise bu “ezberlenen malzemenin
ezbere tekrarmi saglamaktan” baska bir amaca hizmet etmemektedir (Ramsey ve digerleri,
1990’ dan aktaran: Simsek, 2008: 4).
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Tarih derslerinde karsilasilan bu problemlere ¢are bulmak adina yapilan program
degisikliklerinin cok iyi planlanmalari, kapsaml: ve butiincll olmalar: gerekmektedir. Yani
sadece hedef ve kazanimlarin, 6gretim yontem ve yaklasimlarinin, 6lgme ve degerlendirme
araclarinin yeniden diizenlenmesiyle yetinilmemesi, 6gretim ortam: ve sureglerini belirleyen
batun unsurlarin, reformun genel amacina uygun olarak iyilestirilmesine yonelik

diizenlemelerin yapilmasi gerekir (Oztirk, t.y., s.y.).

Bu cumhuriyete sahip ¢ikilmasi, zorla yapilan veya tek dize anlatilan bir dersle
basarilacak bir durum degildir. Bu Cumhuriyete, bu dersin bir katkis1 olmas: adina,
Cumhuriyete sahip ¢ikilmas: siirecinde ancak dersin sevdirilmesiyle, dersin 6grenciye
benimsetilmesiyle mimkin olabilecektir. Onun igin dersi miimkiin oldugu kadar sikic1 bir
ders olmaktan c¢ikarip canli, dinamik yani hayatin iginden yasayan bir ders yapmak
zorundayiz. Onun igin de dersi mimkin oldugu kadar Osmanl: arka planindan basladiktan
sonra gunimuize kadar getirmek, 20. yizyilda Turkiye toplumunun demokratiklesme
¢abalarint mimkin oldugu kadar 6grenciye yansitmak, cumhuriyete sadik 6grencilerimizin
cumhuriyete sahip ¢ikmalar: igin en yetkin, en yararl yontem olacaktir (Pamuk, 2004’den
aktaran: Akbaba,2007: 343).

3.3. Tarih Ogretiminin Genel Amaglan

Tarih Ogretiminin amag¢ ya da islevlerinden birinin, insanlara zaman igerisinde
dinyada dunya da gerceklesen olaylarin bilgisini vererek; onlarin yasanilan cagdaki
kalturel, toplumsal, yerel, ulusal veya uluslar arasi gelisme ve degismeleri daha iyi
anlamalarina yardimci olmak seklinde ifade edilebilecegini sOylemislerdir. Tarih
ogretiminin, insanlara slipheci ve elestirel disinme becerileri kazandirarak, onlara ¢agdas
dinyanin sorunlariyla bas etmekte yardimci oldugu da belirtilmislerdir. Diger yandan, bazi
bilim adamlari, tarih 6gretiminin, 6grencilerin tarihsel mirasi anlama ve sahiplenmelerine
yardimct oldugu gibi, ge¢cmise dayali ve genellikle ulusal nitelikte bir kimlik
olusturmalarina da katki sagladigini ifade etmislerdir (Lee ve Steele, 1976’dan aktaran:
Ding, 2006: 264-265).

Tarih dersinin okullarda 0Ogretilmesi asamasinda temel alinan iki yaklasim
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, tarihin gelenek¢i bir anlayis dogrultusunda,

vatandaslik ve kimlik aktarimi amaciyla Ogretilmesidir. Bu yaklasimla o6grencilere
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gecmisin bilgisi Ogretilerek; tarihini, toplumunu, degerlerini, Kkalturint taniyan iyi
vatandaslarin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Tarih dersinde kabul goren ikinci yaklasimi
ise, Ogrencilere bilimsel bakis agis1 ve st dizey dustinme beceri ve niteliklerinin
kazandirilmasi esasina dayanan yaklasim olarak tanimlamistir (Burston, 1972°den aktaran:
Demircioglu,2005: 14).

Bu yaklasimlardan ilkinde 6grenciye kimlik bilinci kazandirilmak amaglanirken
ikincisinde, ¢agin getirdiklerine ayak uydurabilen, problem ¢6zen ve bilimsel distnebilen
bireyler yetistirilmek amaclanmistir. Demircioglu, (2005: 14) totaliter rejimlere sahip olan
ulkelerde tarih, gelenekgi bir anlayisla Ogretilirken; demokratik ve teknolojik agidan
gelismis tlkelerin her iki yaklasimi gelistirip uygulama egiliminde oldugunu belirtmistir.

Turkiye’de tarih dersinin amaglarmi incelemek igin, 1926 yilinda hazirlanan Milli
Egitim programina bakildiginda 6grenciye kazandirilmas: planlanan hedefler, vatandaslik
egitimi Uzerinde yogunlastigi1 gorilmektedir. Buradaki amacin, yeni kurulan Tirk devletine
“lyi vatandas” yetistirmek oldugu dustntlmektedir. Bu hedefler su sekilde belirtilmistir (
Dogan, 2008: 10) :

1. Cocuklara Turk Milletinin mazisi hakkinda bilgiler verip onlarda milli suur
uyandirmak.

2. Bugunkl medeniyetin uzun bir mazinin trinu oldugunu anlatmak.

3. Blyuk sahislarin hayat ve hareketleri tasvir edilerek ¢cocuklara model olabilecek

ornekler gostermek.

Turkiye de tarih dersinin genel amaclar1 tzerinde 1993 yilinda diizenlemeler
yapilmistir. Ancak bu dlzenlemeler vyeterli olmadigi gorilerek 1998 yilinda son
duzenlemeler yapilarak bugtin kullanilan tarih dersi mifredat programlari olusturulmus ve
tarih dersinin genel amaclar1 belirlenmistir. Halen kullanimda olan tarih programin genel
amagclar; tarihi bilgi ve kaltur aktarimiyla ilgili genel amaglar ve bilgiyi dizenlemeye,
kullanmaya ve Uretmeye donlk becerilerle ilgili genel amaclar olmak Uzere iki kisma
ayrilabilir. MEB’ nin belirledigi genel amaglarin ortak yonleri asagidaki gibi 6zetlenebilir
(MEB, 1993°den aktaran: Demircioglu, 2006: 140) :
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Tarihi Bilgi ve Kiiltir Aktarzmuyla lgili Genel Amaglar:

1. Ogrencilerin kendilerini kusatan kiltiir diinyalar: hakkinda meraklarmi gidermek
ve ortaklik duygusu uyandirmak
2. Milli tarihin yerini belirlemek suretiyle milli Kimligin nasil olustugunu
kavratmak
Kdltdr farkliliklarmin nasil olustugunu kavratmak

3

4. Kiltdr ortamlarinin ve medeniyetlerin farkliligi suurunu kazandirmak
5. Farkl: kilttrler bunyesinde evrenseli yakalama becerisini kazandirmak
6

Kronoloji cetvelleri yardimiyla 6rgencilere zaman suuru kazandirmak

Bilgiyi Dizenlemeye, Kullanmaya ve Uretmeye Déniik Becerilerle 7lgili Genel
Amaglar:
1. Ogrenilen fikirleri sorgulama, gorelilik mefhumunu kavrama, tenkit zihniyetini
kazanma
2. Bilgi birikimi ve yeni arastirma metotlar1 kazandirmak
3. Asliyi ariziden, stirekliyi gegiciden ayirabilme yeteneklerini
4. Tarih 6gretimin amaclariyla ilgili calismalar gecen asrin son otuz yilinda hiz
kazanmigtir. Bu alanda en Onemli arastirmayi yapan tarihcilerdir. Tarih 6gretiminin
egitimsel amaclar1 asagidaki gibi belirtilmistir (Coltham ve Fines, 1971°den aktaran:
Demircioglu, 2005: 14-15):
1. Tarih Ogretimine Kars: Tutumlar
2. Bilimin Niteligi
3. Beceri ve Yetenekler

4. Ogretimin Egitimsel Sonuglar:

Bir tlkenin egitim politikasina yon veren ana etmenlerden biri tarih dgretimidir.
Tarih 6gretiminde temel amag sadece gegmise bagl kalmak olmamalidir, aksine ondan
gig, gurur ve guven alarak bugtnin meselelerini karsilamak ve yasadigin dénemi
yorumlayarak gelecege daha saglam adimlarla ytrimektir. Ayni tarihi paylasan insanlar
ortak gecmislerini dogru bir sekilde 6grenirlerse birbirlerine manevi baglarla baglanirlar.
Bu nedenle tarih 0gretimi, sadece bir olaylar zincirinden ibaret sayilirsa, amacinin disina

cikmis olur. Cunku tarih 6grenenlerin, olaylarin sebep ve sonuclarimni kavrayabilmeleri i¢in
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zamanin siyasi sartlarini, sosyal yap1 ve hayat felsefelerini bilmeleri gerekir (Yuvali, 1990:
253).

Tarih 6gretimine verilen 6nem gegen asrin son otuz yilinda basta ingiltere olmak
uzere birgok gelismis Ulkede artmasi sonucunda, tarih dgretiminin farkli olmasi yolunda
insanlarda bilinglenme yasanmis ve tarihin sadece bilgi aktarimi yapilan bir ders olmaktan
cikarilmas: gerektigi distinulerek tarih 6gretiminde bir zihniyet degisimi yasanmistir. Bu
alanin Ogrencilere bazi zihinsel beceriler kazandirmasi gerektigi distncesi (zerinde
durulmustur. Tarih araciligiyla 6grencilere kazandirilmasi gereken bazi zihinsel becerileri

asagidaki sekilde siralamistir (Gunning, 1978°den aktaran: Demircioglu, 2005: 25).

Cevirme ve donustirme (Translation).
Yorum ( Interpetation ).

Uygulama ( Application).

Deger bigme ( Extrapolation ).
Degerlendirme (Evaluation).

Analiz ( Analysis).

N o g M w e

Sentez (Synthesis ).

Ikinci diinya savas1 sonrasinda meydana gelen degisim, tilkemize de yansimis ve
1970’1 yillarda, tarih programi 0grencilere, salt bilgi aktarimmin diginda problem ¢ézme
becerisi kazandiracak bir anlayisa gore sekillendirilmistir. Bu degisime karsin, programin
ongordigl anlayisin tarin 6gretmenleri tarafindan uygulanamadigi gozlenmistir (Safran,
2002’dan aktaran: Demircioglu, 2005: 23).

Yukarida belirtilen tarih dersinin zihinsel amaclarindan da anlasilacag: gibi, tarih
dersi kronolojik bir sirada, olaylarin ve kisilerin isimlerini ezberlemekle smnirli olmayan
ogrenciye kisisel beceriler kazandirmay: amaclayan bir ders olmalis1 gerektigi asikardir.
Tarih dersinde Ogrenciye kazandirilacak zihinsel beceriler, bireylerin hayatlari boyunca
karsilasacaklar1 karmasik olaylar: tarihin 1sigindan da yararlanarak yorumlamalarinda ve
sorunlar1 ¢ozebilmelerinde bir yol gdsterici olma 6zelligi tasimaktadir. Tarih bireye hayati
yorumlama becerisi kazandirmasmin yaninda, ona ayni zamanda “kdltirel mirasin

savunucusu ve aktaricis1” olma sorumlulugunu da kazandirmaktadir.
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Dilek (2002: 34), yukaridaki dustinceyi destekler nitelikte, tarih Ogretiminin
ogrencinin kisisel gelisiminde bir 6ge olarak kabul edilmekle birlikte, tarih 6gretiminin bir
sosyallesme araci olarak kiltiirel mirasin aktaricis1 oldugu ve tarihin tim bu 6zellikleri
sonucunda vatandaslik egitiminde bir ara¢ olarak kullamldigmni belirtmistir. Ilk goriis
bireysel unsuru 6n plana ¢ikarirken, son iki gorls tarih dersinin toplumsal gelisimine olan
vurgusunu dile getirmektedir. Tarih, bir toplumun ihtiyact olan kultirel degerlerin
kazanilmasi igin bir aragtir. Eger 0grenciler tarihgiler gibi calisirlarsa tarihin, dgrencileri

toplumda etkili vatandaslar olmalarini saglayacagini soylemistir.

Kdltirel degerlerin kazanilmas: ancak milli bir egitim politikastyla mimkuind(r.
Atatirk “Bir milletin yukselmesi de, alcalmasi da egitimin milli olup olmamasiyla
alakahdir” demistir. Basogretmen, Eylul 1924° te Samsun’da 6gretmenlere yaptigi bir

konusmasinda bu konuya iliskin su 6nemli teshiste bulunmustur (Akytz, 2008: 337) :

“Gecmiste ylzyillarca stiren Tirk devletlerinin devirlerine dikkat ediniz. Tirk, kendi
ruhunu, benligini, hayatimi unutmus, nereden geldigi belirsiz birtakim baskanlarin
suursuz vasitasi olmak durumuna dusmdistir. Tark milleti kendi benligini, kendi
dimagmi, kendi ruhunu unutur gibi olmus ve mevcudiyetiyle, neticesi hor gorilis,
esaret olan, karsiliksiz kéle olmaya giden algak bir amaca dogru surtiklenmistir. Millet
ne yazik ki, bu dalginhk halini ¢ok siirdiirdil, bu yiizdende her tirli yoksulluklara ve
olumsuz durumlara katlanmaktan kendini kurtaramadi. Butin bu bas egmeleri, aldig:
milli olmayan egitimin kacimilmaz geregi oldugunu fark etmeksizin, saglam bir
terbiyenin etkisi oldugu kanisiyla uyguluyordu. Terbiyenin esasi, terbiyenin amaci ve
mahiyeti ne buyuktar! “

Yiice onderin sozlerine paralel olarak Ozbaran (1979: 595), tarih bilgisiyle bir
toplum kendini taniyabilir. Bellekten yoksun ve kendini tanimayan bir Kisi akintiya
kapilmis bir kisidir. Bellekten yoksun ve kendini tanimayan bir toplum da basibozuk bir
toplumdur” demistir. Bu sOzlerden de anlasilacag: gibi, milli bir egitim sayesinde gelecek
kusaklara kazandirilacak kultirel degerler ve ulke ruhu bilinci, bir Glkenin varolusunu
garantileyen en 6nemli unsurdur. Bu degerlerin kazandirilmasi i¢in en uygun derslerden

biride tarih dersidir. Bu nedenle okullarda tarih 6gretimi 6nemli olmaktadir.

Burada karistirilmamasi gereken bir unsur bulunmaktadir. Egitimin millilestirilmesi
dogru anlasiimalidir. Tabi ki kendi kilturimazi ve degerlerimizi 6grencilerimize en iyi

sekilde aktarmak, egitim-0gretimin temel amaglarindan olmalidir. Ancak bunu yaparken,
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Ozellikle tarih ders kitaplarinda ve konularin igslenmesinde ¢ok dikkatli davraniimali, diger
uluslar: “Otekilestirmeye” giden bir yontem uygulanmamalidir. Tekeli (1998: 37) ye gore
tarih 6gretimi, Tirkiye 6zelinde kriz haline gelmis bir konudur. Bunu hem evrensel hem de
Tarkiye’ye 0zgu nedenleri vardiwr. Evrensel nedenlerinin  baslicasin  belirli  bir
kiresellesmenin yasanmasidir. Ulus devletlerden olusan bir dinyada tarih kitaplarmin
konularimi ve yazim bigimlerini blyuk 6l¢ude ulusgu ideolojiler belirlemektir. Oysa ulus
devletlerin asilarak kiresellesmenin gergeklesmeye basladigi ve baris¢i bir diinya duzeni
arayislariin yayginlastigi bir diinyada bdyle bir tarih yazimi ¢agdisi hale gelmistir. Uluslar
arasinda ayriliklar insa etmeye , “Otekiler” olusturarak catismalara gerekgeler bulmaya
donuk bir tarih yazimi yerine, uluslar arasinda kopriler olusturmaya, dostluk ve
yardimlasmaya kaynaklik edecek bir tarih yazimina ve (retimine yonelik caligmalar

yapilmasi gerekmektedir.

Tarih 6gretiminde karsilasilan bu sorunlara engel olmaya, tarihi iyi anlamak ¢6zim
olacaktir. Prof. Lavi-Strauss, “Tarihi 6nemsemeyenler yasanilan zamani bilemediklerinden
kendilerini kinayanlardir; ¢tinku tarihi gelismeler bize cagdas degerleri takdir etmemize
olanak saglarlar” demistir (Ozbaran, 1979: 595). Tarih 6gretimini dogru algiladiginda,
tarihin cagdas dinyanin getirdigi degerleri ve yenilikleri kabul ve takdir etme bilinci

kazandirabilecek bir ders oldugu gorulmektedir.
3.4. Tarih Dersinde Kavramlann Kullamlmasi

Tarih 6gretimi yapilirken, tipk: diger bilimlerde oldugu gibi kavramlar kullanilir.
Ogrencilerin tarihi diisiince ve anlayislarmin sekillenmesinde, gelismesinde oncelikle tarihi
kavramlar belirleyici rol oynar. Tarih dersleri, cogu zaman Ogrenciler tarafindan sikici bir
ders olarak algilanmaktadir. Bunun en énemli nedeni tarihin dilidir. Bir yetiskinin bile
anlamakta, hatirlamakta zorlandig: tarihsel kavramlarin sayisi, hi¢ de az degildir. Bu
durum Ogrencilerde tarih dustincesinin gelismesini buyuk o6lclde etkiler niteliktedir
(Akinoglu, Arslan, 2007: 138).

Tarihsel olaylarin belli kavramlarla ifade edilmesi zorunludur ve bu 6zelliklerinden
dolayi, tarihi olaylar1 kavrayabilmenin oncelikli sart:1 kavramlarin 6grenilmesidir.
Gecgmisteki insan etkinliklerini ¢coziimlemek (zere tarihe egilen zihin, bu ¢dzimlemeyi
ancak, o etkinlikleri yonlendiren distinceyi ortaya ¢ikarmakla gerceklestirebilir. Bu yolda,

tarihsel olaylarin ne tur kavramlarla ifade edilebilecegi disuntlmelidir. Zaten tarihsel bilgi
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bltunind olusturan sey, gecmis olaylarin bir kavramlar dizgesi haline getirilmesidir
(Koksal, 1996’dan aktaran: Ozsahin, 2008: 107 ).

Tarih egitimi ve felsefesi, ayn1 zamanda tarihin kavramlari tizerinde distinmektir.
Iki cesit tarih kavramindan s6z edilir. Bunlar somut kavramlar, mekan, silah, asker gibi ve
soyut kavramlar, demokrasi ve 6zgirliik gibidir. Ozgurliik gibi soyut bir kavram, silah gibi
deneysel gozlemlerle kanitlanabilme sansina sahip degildir. Deneysel kavramlar dogru
veya yanhls olabilirler, fakat soyut kavramlar 6yle degildir. Tarihsel kavramlar:
temellendirmede, bilimsel kavramlart temellendirdigimiz kadar basarili oldugumuz
sOylenemez. Bu bizzat tarih biliminin bir zafiyeti degil, aksine sosyal bilimlerin
dogasindan kaynaklanan bir sorundur. Tarihsel kavramlar, icinde yasanilan tarihi doneme
ve kullanilis amacina gore de degisim gosterir. Toplum degistikgce kavramlara yiklenen
anlamlar da degismektedir, bu nedenle tarihsel dilin &grenilmesi kavramlarin
anlasiimasinda etkilidir (Akinoglu, Arslan, 2007: 140).

Tarihte kavramlarin tanimlanmas: kolay degildir. Soyut ve karmasik nitelikte
birgok kavram vardir. Lise duzeyindeki bircok ogrenci belli bir kavrami ¢ok iyi
anlamamasina ragmen gunlik dilinde kullanabilmektedir. Bu bakimdan kavramlar
kullanildig1 zaman, kavramlarin ne 6lglde anlasildig: blyuk 6nem kazanmaktadir (Paykog,
1991: 50).

Basaran (1990: 290)’a gore, edinilen bilgilerin pekistirilmesi bilgilerin kullanilmasi
ile mimkin hale gelir. Bunun igin de bireyin, edindigi bilgileri kavramlara donusttrmesi
gerekir. Kavramlastirilamayan ve kullanilmayan bilgilerin, bellekte kalicilik siresi gok
kisa olmaktadir. Basaran ve Paykog’ u destekler nitelikte Candan (1998: 48), tarihsel bir
bilginin, ister somut ister soyut olsun, 6grencinin isine yaramasi, onda kalici bilgi haline

gelmesi bu bilginin kavram ya da kavramlara donlstirtulmesine bagli olacagini belirtmistir

Ogrencilerin tarih dersiyle ilgili ilkeleri 6grenebilmesi ve toplumsal problemleri
¢ozebilmesi icin kronoloji, donem, devrim, olgu, medeniyet, streklilik, degisim gibi temel
kavramlar: ¢ok iyi kazanmalar1 gerekir. Tarihsel kavramlar1 6gretirken tamamen yeni ve
farkli bir seyin Ogretildigi diustnilmemelidir. Clnki cocuklar biyirken de kavramlari
informal olarak edinirler. Informal 6grenme, konular cocugun dogrudan deneyim

edinmesine yakin oldugu surece, mukemmel bir 6grenme yoludur. Fakat konular karmasik
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olmaya basladikca, cocuklar kavramlari kullanirken bazi yanhslar ve hatali yorumlar

yapmaya baslarlar (Candan, 1998: 45-46).

Kavramlarin dogru o6grenilmesi, islenilen tarih konularinin 0grenimi ve
anlasilmasmi saglayan etkenlerden biridir. Bunun icin kavram 0gretim basamaklari
ogrencinin hazir bulunusluk duzeyine uygun; somuttan soyuta, basitten karmasiga,
kolaydan zora ve bilinenden bilinmeyene dogru; birbirinin 6n sart1 ve kendi icinde mantikl

bir tutarlilig1 olacak bigimde dizenlenmelidir (S6nmez, 1999: 103).

Tarih Ogretiminde kavramlar, bilgi yaratma sisteminin 6nemli bir parcasidir.
Tarihsel kavramlar: anlama, ¢ocuklarin goriis noktasindan hareketle, sézcugu anlamayi
bagdastiran ve akla uygunluk saglayan kavramsal yapilar1 konularla birlestirir. Gercek
dinyada ve okulda kullanilan 6zel kavramlar paralel gelistirilerek kalict ve dogru kavram
bilgisi kazanilmig olur (Trowbridge ve. Mintzes, 1985’den aktaran: Bektas, Bilgili, 2004:
122).

Yukaridaki bilgilerden yola ¢ikarak kavramlarin tarih igin ¢ok 6nemli oldugu
sonucuna ulasabiliriz. Clnkl kavramlar tarih adi verilen alanda 6nemli bir organizasyon
islevi gorur ve bizim, tarihi kolay ve ¢abuk 6grenmemizi saglarlar. Tarih ad1 verilen sosyal
bilimler disiplini de millet, bagimlilik, hikimet, cumhuriyet, kurallar, demokrasi,
imparatorluk, isbirligi, kilttrel degisim, catisma, sosyal kontrol, gig¢, kuvva-yi milliye,
statdl, saltanat, beylik vb. kavramlar Gizerine oturmustur. Bu nedenle, bu disiplinle ugrasan
ogrencilerin kavramlarin neler oldugunu ve bu kavramlarin tarihin 6grenilmesinde nasil

kullanilabilecegini 6grenmeleri gok 6nemlidir (Candan, 1998: 14).
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DORDUNCU BOLUM
4. METODOLOJI VE ARASTIRMANIN DESENI

Bu calismada nicel ve nitel yontemler bir arada kullanilmistir. Nicel yaklasimda,
gercekler arasindaki iliskileri bulmak icin daha istatistiksel yontemler kullanilir ve sonuclar
sayisal olarak ifade edilir. Bu yaklasimda genel amag¢ elde edilen bulgular Uzerinde
genellemeler yapmaktir. Nitel yaklasim ise, insan davraniglarini arastirmada fiziksel
Olcltlerden ziyade, onlar1 derinlemesine inceleyen ve insanin i¢ dinyasini arastirabilen
yontemler kullanilir.  Bunun genellikle gbzlem ve milakatla saglanabilecegi
savunulmaktadir (Cepni, 2005: 14)

Bu calismada, 6grencilere anket calismasi ve 6gretmenlere ise yapilandirilmis miilakat
calismas: uygulanmistir. Ogrencilere uygulanan anket calismasmin 10.sorusuna kadar
kavramlara dair bilgilerini 6lgmeye yonelik her kavramdan iki soru sorularak kavramlari
anlama duizeyleri belirlenmek istenmistir. Anket ¢alismasinin 10. sorusundan itibaren tarih
dersi igerisinde bulunan kavramlarin anlasiimasinda etkili olan degiskenleri belirlemeye
yonelik sorular sorulmustur. Ayrica, 6gretmenlere uygulanan mulakat calismalarinda da
aym konulara paralel sorular sorularak verilen cevaplarin birbirleriyle olan uyumunu

belirlemek amaglanmistir.
4.1. Evren

Arastirmanin evreni; 2010-2011 Egitim- Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanhgina
bagl: izmir ilinin, farkl ortadgretim okullarinda 6grenim goren 11. simf 6grencilerinden

ve Tarih Ogretmenlerinden olusmaktadir.

4.2. Orneklem

Arastirmanin orneklemini, 2010-2011 egitim égretim yilinda Izmir ili- Buca Ilgesinin
farkli ortadgretim okullarinda 6grenim goren 11. simf 6grencilerinden rastgele secilen
toplam 397 6grenci ve 10 Tarih Ogretmeninden olusmaktadir. Orneklem ile ilgili bilgiler

Tablo:1’de verilmektedir.
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Tablo 1: Orneklemle Tlgili Bilgiler

Okullar Ogrenci sayis1 | Ogretmen Sayisi
Hoca Ahmet Yesevi Lisesi 200 4
Sirinyer Lisesi 100 3
Omer Seyfettin Lisesi 97 3

4.3. Arastirmada Kullamlan Veri Toplama Araglan

Bu ¢alismada verilerin toplanmasinda, arastirmaci tarafindan hazirlanan 21 soruluk
bir anket calismasi kullanilmistir. Anket ¢alismasinin ilk 9 sorusu 6grencilerin “Islahat,
Tanzimat, Mesrutiyet, Cumhuriyet, Hurriyet” kavramlarmi anlama seviyelerini 6lgmeye
yoneliktir. Anket calismasinin devaminda, 6grencilerin Tarih dersi igerisinde gegen
kavramlart anlamalarinda etkili olan degiskenleri tespit etmek wve &grencilerin
ogretmenlerden beklentilerini belirlemek amaciyla hazirlanmis 11 soru bulunmaktadir.

Ogretmenlerin kavram égretiminin 6nemi hakkinda bilgi seviyelerini belirlemek ve
kavram Ogretimi asamasinda Kkarsilastiklar: zorluklar: tespit amaciyla Ogretmenlere

uygulanmak (zere 9 sorudan olusan bir milakat kullaniimistir.

4.4. Veri Analizlerinde Kullanilan istatistikler

Arastirmada uygulanan anket sonucunda toplanan verilerin istatistiksel analizinde
yuzde (%) hesaplamas: kullanilmistir. Bu analizler bilgisayarda SPSS for Windows 15.00

istatistik paket program ile yapilmastir.

4.4.1. Anketin Analizi

Ankette yer alan sorulara verilen cevaplar incelenmis ve anlama duzeylerini
belirlemeye yonelik ¢aligmada 6grencilerin cevaplarina gore anlama seviyeleri Westbrock

ve Marek tarafindan kullanilan kavram degerlendirme semast ile degerlendirilmistir.

Westbrook ve Marek (1991: 651)’in kavram degerlendirme semasinda bulunan

kategorileri asagidaki gibidir.

Anlamama kategorisi; bos cevap, soruyu tekrarlama, ilgisiz veya net olmayan

cevaplar, bir agiklama yapilmayan cevaplar igin kullaniimstir.
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Belirli kavram yanilgis1 (BKY) kategorisi; bilimsel olarak tamamen yanlis olan
cevaplar icin kullanilmaktadir. Aragtirmada yer alan, ayn1 kavram ile ilgili iki soruya da

yanlig cevap veren dgrenciler bu kategoride ele alinmistir

Belirli kavram yanilgilari ile kismen anlama (BKAY) kategorisi; cevaplar
kavramin anlasildigini gosterir ancak verilen ifadeler bazi yonleriyle kavram yanilgisi
icerdigini gosterir. Anket calismasinda yer alan her kavram icin iki sorudan, yalnizca
birisine dogru cevap verebilenler, kavrami tam olarak anlamadigi dislnilerek bu

kategoride ele alinmistur.

Anlama kategorisi; Anket calismasinda her kavram igin var olan iki soruyu da

dogru cevaplayanlar bu kategoride ele alinmistir.
4.4.2. Mulakatin Analizi

Bu arastirmada 0gretmenlerin kavram 0gretimine verdikleri 6nemi belirleyebilmek
ve kavram Ogretimi sirasinda siif ortamindan ve Ogrenciden kaynaklanan problemleri
ogretmenlerin bakis agisindan tespit edebilmek amaciyla 10 Tarih 0gretmeniyle milakat

yapilmistir.

Mulakatin analizi sirasinda Oncelikle, mulakata katilan bireylerin fikir birligine
vardiklar1 ve ayrildiklar1 noktalarin tespit edilmesi ve bu noktalarin kategorilere
dondstirilmesi gerekmektedir. Mulakatin analizinde bir diger nokta da bireylerin
verdikleri cevaplarin aynen aktariimasinin milakat analizinde 6nemli yarar1 bulunmaktadir
(Cepni, 2005: 71). Bu arastirmada da, milakata katilan bireylerin cevaplar1 tek tek
incelenmis ve 6gretmenlerin fikir birligine vardiklar: ve ayrildiklar: noktalar belirlenmistir.
Ogretmenlere 1’den 10’a kadar numaralar verilmistir ve gerekli goriilen yerlerde verilen

cevaplar okuyucuya bu numaralarla aynen aktarilmastir.
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BESINCI BOLUM
5. BULGULAR

Tarih dersi, igerisinde bircok kavram bulundurmaktadir. Ogrencilerin  bu
kavramlara dair yanilgilarinin bulunmasi ise birbirleriyle baglantili olan konularin
anlasilmasmi zorlagtirmaktadir. Tarih dersleri igerisinde bulunan “Islahat, Tanzimat,
Mesrutiyet, Cumhuriyet ve Hurriyet” kavramlari tarih dersleri icerisinde birbirlerine
karstirilan kavramlar icerisindedir. Bu kavramlara dair yanilgilar tarihsel olaylarin
algilanmasimi zorlastirmaktadir.

Bu calismanin temel amaci, 11. smuf 6grencilerinin Tarih dersleri igerisinde
bulunan, “Islahat, Tanzimat, Mesrutiyet, Cumhuriyet ve Hurriyet” kavramlarmi anlama
dizeylerini tespit etmektir. Ayrica 6gretmenlerin kavram Ogretiminin dnemi hakkinda
yeterli bilgiye sahip olma diizeylerini belirlemektir.

Bu boliimde arastirmada toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular

yer almaktadir.

5.1. Ogrencilerin Mesrutiyet Kavrammm Anlama Duizeyleri

Tablo 2:

Ogrencilerin “Mesrutiyet” kavramm kazanma diizeylerine iliskin bulgular.

“Mesrutiyet” kavrammn tanimmi Frekans | Yuzde
() (%)
Bir meclis iradesiyle devleti yonetme. 84 21,2
Padisah ve onun baskanhgmi yaptigi meclis yonetimine | 215 54,2
dayali yonetim bigimi.
Halk iradesine dayali yonetim bigimi. 64 16,1
Devlet yonetiminde bir grubun hakim olmas. 21 53
Bos birakilan. 13 3,3
Toplam 397 100,0

Tablo:2’de 0grencilerin “Megrutiyet “kavraminin tanimina iliskin vermis olduklari

cevaplarin yizdeleri yer almaktadir. Buna gore; arastirmaya katilan 6grencilerin % 54,2’si

o1



mesrutiyetin tanimi olarak dogru kabul edilen “Padigsah ve onun baskanligin: yaptig:
meclis yonetimine dayal: yonetim bigimi” cevabin1 vermislerdir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin  (%21,2), mesrutiyet kavramimi yanhs olarak kabul edilen ‘Bir meclis

iradesiyle devleti yonetme’ cevabini1 vermislerdir.
Tablo 3:

Ogrencilerin “Mesrutiyet” kavrammmin es anlamhsim kavrama diizeyine iliskin

bulgular.
“Meclisli kralhk” kavrammm es anlamhs1 | Frekans | Yuzde
asagdakilerden hangisidir? () (%)
Cumhuriyet 33 8,3
Monarsi 166 41,8
Mesrutiyet 149 37,5
Krallik 26 6,5
Bos birakilan 23 5,8
Toplam 397 100,0

Ogrencilerin mesrutiyet kavrammin es anlamhisina iliskin cevaplar: Tablo:3’de
gosterilmektedir. Arastirmaya katilan dgrencilerin %37,5’1 “Meclisli Krall:k” kavramimnin,
“Mesrutiyet” kavrammin es anlamlis1 oldugunu bilerek dogru cevab: verirken, 6grencilerin
blyik bir ¢cogunlugu olan %41,8 i yanhs cevap olan “Monarsi” cevabini vermislerdir.
Tablo:3’de gorildugu gibi Mesrutiyet kavrami en az (%6,5) “Krall:k “ kavramiyla
karistrilmistir. Ogrencilerin %8,3’U “Cumhuriyet “ cevabmi verirken, %5,8 ‘i bos

birakmustir.
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Grafik 1:

Ogrencilerin “Mesrutiyet” kavrammin anlasiima diizeylerine iliskin bulgular ve

yorumlar.
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Ogrencilere uygulan anket calismasinda, 6grencilerin mesrutiyet kavrammi anlama
dizeylerini belirlemeye yonelik iki soru bulunmaktadir. Bu baglamda 0Ogrencilerin
mesrutiyet kavramiyla ilgili gelisim dizeylerine iligskin bulgular Grafik:1 de Gzetlenmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin biylk bir ¢ogunlugunu olusturan %39,3’U ankette
bulunan iki mesrutiyet sorusundan yalnizca birisine dogru cevap vermislerdir. Bu nedenle
belirli kavram yanilgilar: ile kismen anlama kategorisinde ele alinmistir. Ogrencilerin %
31,7 si ankette bulunan her iki mesrutiyet sorusuna da yanhs cevap vermislerdir ve bu
nedenle belirli kavram yanilgis1 kategorisinde degerlendirilmistir. Ogrencilerin %33,5 her
iki mesrutiyet sorusuna da dogru cevap vermelerinden dolay: anlama kategorisinde ele
anilmiglardir. Grafik:1 den de anlasilacag: 6grencilerin “Mesrutiyet” kavrami tam olarak
kavrami her kosulda tanimlayamadiklar: ve tam olarak anlayamadiklar: gorulmektedir.
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5.2. Ogrencilerin “Islahat” Kavrammm Anlama Diizeyleri

Tablo 4:

Ogrencilerin “Islahat” kavrammm kazanma diizeylerine iliskin bulgular.

“Islahat” kavrammm anlayabilme Frekans | Yuzde
UEECO)
Islahat 218 54,9
Ayricalik 3 0,8
Devrim 141 35,5
Tanzimat 31 7,8
Bos birakilan 4 1,0
Toplam 397 100,0

Tablo:4’de Ogrencilerin Islahat kavrammin tanimina iligkin vermis olduklar1
cevaplarin yiizdeleri yer almaktadir. Ogrencilere uygulanan ankette “Degisim, yeniden
yap:lanma, yeni sekil verme, anlam:nda kullanslan kavram hangisidir” sorusuna,
arastirmaya katilan 6grencilerin %54,9 ‘u “Islahat” dogru cevabmi vermistir. Ogrencilerin
%35,5’1 ise “Devrim” yanhls cevabmi vermislerdir. “Ayrical:k” cevabi %0,8 ile en az

sayida 6grenci tarafindan verilmistir.

Tablo 5:

Ogrencilerin “Islahat” kavrammmin es anlamhsim kavrama diizeyine iliskin bulgular

“Islahat” kavramimin es anlamlisi Frekans | Yuzde
f | (%)
Yeni sekil verme 183 46,1
Y onetim bicimi 18 4,5
Var olan diizeni zorla degistirme 38 9,6
Avrupal tarzda yenilik yapma 155 39,0
Bos birakilan 3 0,8
Toplam 397 100,0

Islahat kavrammin es anlamlisinin anlasiimasina iliskin bulgularin yizdeleri,
Tablo:5’de yer almaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %46,1° i “Islahat kavramin:n
es anlamlis: agagidakilerden hangisidir” sorusuna “Yeni sekil verme” dogru cevabini
vermiglerdir. En ¢ok yanlis cevap ise %39,3 ile Tanzimat’in tanim1 olan “ Avrupai tarzda

yenilik yapma” cevabinda bulunmaktadir. Ogrencilerin %9,6 ‘s1 “Var olan diizeni zorla
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degistirme” cevabmi verirken en az sayida 6grenci (%4,5) yonetim bigimi cevabini

vermistir.
Grafik 2:

Ogrencilerin “Islahat” kavrammmn anlasiima diizeylerine iliskin bulgular ve

yorumlar.
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Ogrencilerin “Islahat” kavramiyla ilgili gelisim duzeylerine iliskin bulgular
Grafik:2’de 6zetlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %33,5 i anket calismasinda
bulunan her iki 1slahat sorusuna da dogru cevabi vermislerdir ve anlama kategorisinde ele
ahnmuglardir. Ogrencilerin %33,0° 1 ankette bulunan sorulardan yalnizca birine dogru
cevap verdikleri igin belirli kavram yanilgilar1 ile birlikte kismen anlama kategorisinde ele
ahnmistir. Ogrencilerin %31,7 ‘si anket ¢alismasinda bulunan her iki 1slahat sorusuna da
yanlig cevap vermislerdir. Bu nedenle belirli kavram yanilgis1 kategorisinde ele alinmstir.

Grafik: 2 ye bakildiginda Ogrencilerin slahat kavramina dair belirgin kavram
yanilgilart bulundugu gortlmektedir. Bilgili ve Bektas (2004:130)’ 1n yaptig: ¢alismada
ogrencilerin %94,5 ‘inin “islahat” kavramina dair kavram yanilgilarina duastikleri
bulgulanmstir. Bu sonuglar 6grencilerin “islahat” kavramini anlamada zorlandiklarini

belirlemekte ve bu ¢alismada ¢ikan sonuglar: desteklemektedir.
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5.3. Ogrencilerin “Cumhuriyet” Kavrammm Anlama Diizeyleri

Tablo 6:

Ogrencilerin “Cumhuriyet” kavrammm kazanma diizeylerine iliskin bulgular.

“Cumhuriyet” kavramimmi Frekans | Yuzde
anlayabilme H (%)
Monarsi 4 1,0
Krallik 4 1,0
Teokrasi 4 1,0
Cumhuriyet 381 96,0
Bos birakilan 4 1,0
Toplam 397 100,0

Tablo:6'da 0Ogrencilerin  “Cumhuriyet”

kavraminin tanimina iliskin - vermis

olduklar1 cevaplarin yuzdeleri yer almaktadir. Anket ¢alismasinda yer alan “Halkin kendini
yOnetecek Kisileri secmesi esasina dayanan yonetim sekli asagidakilerden hangisidir?”
sorusuna Ogrencilerin blytk ¢ogunlugu (%96,0) “Cumhuriyet *“ dogru cevabmi vermistir.
Yanlis cevap olan “Monarsi, Krall:k ve Teokrasi” cevaplarmi ¢ok az sayida (%1,0)
ogrenci vermistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %1,0°1 bu soruya hi¢ cevap vermeyerek

bos birakmuglardir.

Tablo 7:

Ogrencilerin “Cumhuriyet” kavrammm anlama diizeylerine iliskin bulgular.

“Cumhuriyet” kavramini Frekans | Yuzde
anlayabilme (H (%)
Kamu 56 14,1
Cumhuriyet 155 39,0
Halkeilik 163 41,1
Milliyetcilik 17 4,3
Bos birakilan 6 1,5
Toplam 397 100,0

Tablo:7°de 6grencilerin “Cumhuriyet” kavrami tanimmin anlasilmasina iliskin

vermis olduklar1 cevaplarin yizdeleri yer almaktadir. Okullara uygulanan anket

caligmasinda 2. Cumhuriyet sorusu olarak bulunan ““Halka mahsus olan,, halka ait olan
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devlet, anlam:nda kullan:lan kavram asagidakilerden hangisidir?”” sorusuna dgrencilerin
%39,0 ‘1 “Cumhuriyet” dogru yanitin1 vermislerdir. Arastirmaya katilan 6grencilerin cogu
(%41,1) bu kavrama yanhs cevap olan “Halkg:/ik™ cevabmi vermislerdir. Tablo:7’de
goruldugu Gzere, Ogrencilerin %14,1’i “Kamu” cevabimm verirken, en az (%4,3)
“Milliyetcilik cevabr verilmistir. Cumhuriyet kavraminin anlasilma duizeyini 6lgmeye

yonelik bu soruya, 6grencilerin %1,5’i hi¢ cevap vermeyerek bos birakmiglardir.
Grafik 3:

Ogrencilerin ”Cumhuriyet” kavrammm anlama diizeylerine iliskin bulgular ve

yorumlaru.
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Ogrencilerin “Cumhuriyet” kavramiyla ilgili gelisim diizeylerine iliskin bulgular
Grafik:3” de Ozetlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %38,8’i anket calismasinda
bulunan her iki cumhuriyet sorusuna da dogru cevap vermislerdir. Bu nedenle anlama
kategorisinde ele ahinmustir. Ogrencilerin buyik cogunlugu (%55,9) iki cumhuriyet
sorusundan yalnizca birine dogru cevap verebilmiglerdir. Bu nedenle belirli kavram
yanilgilar: ile kismen anlama (BKAY), kategorisinde ele alinmigtir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin %2,51 her iki cumhuriyet sorusuna da yanls cevap vermiglerdir ve bu nedenle
belirli kavram yanilgilari kategorisinde ele alinmislardir.

Cahsmada uygulanan anket calismasinda kullanilan “Halkin kendi kendini
yOnetmesi esasina dayanan yonetim sekli asagidakilerden hangisidir” sorusuna 6grencilerin
%96,0 ‘1 “Cumhuriyet” doru yanitin1 vermelerine karsin “ Halka mahsus olan, halka ait
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olan devlet anlaminda kullanilan kavram asagidakilerden hangisidir?” sorusuna
ogrencilerin %39,0’1 “Cumhuriyet” dogru cevabmi verebilmistir. Ulkemizde yillardir
uygulanan ezbere egitim sonucunda &grencilerin kavramin igerigini tam olarak
anlayamadiklar1 sadece kavrami oldugu gibi aktarmaya yoneldikleri distinulmektedir. Bu
distinceyi Gengmehmetoglu (2009: 81)’ nun tez c¢ahsmasinda 8. Smif Ogrencilerine
uyguladig: ankette Cumhuriyet kavrammin klasik tanimini iceren “Yénetme guctnu halkin
kendinden ald:g: yonetme bicimine verilen ad?” sorusuna 6grencilerin %80’inin dogru

cevap vermesinin bu distinceyi destekledigi distinilmektedir.

5.4. Ogrencilerin “Hurriyet” Kavrammm Anlama Duzeyleri

Tablo 8:
Ogrencilerin “Hirriyet” kavrammmn es anlamhsmm kavrama diizeyine iliskin
bulgular
“Harriyet” kavrammm anlayabilme | Frekans | Ylzde
) | (%)
Bagimsizlik 194 48,9
Hurriyet 158 39,8
Egemenlik 16 4,0
Istiklal 20 5,0
Bos birakilan 9 2,3
Toplam 397 100,0

Tablo: 8’da 6grencilerin “Huirriyet” kavrammin es anlamhisina iliskin vermis
olduklar1 cevaplarin yiizdeleri bulunmaktadir. Arastirmaya katilan égrencilerin blyuk bir
cogunlugunu olusturan %48,9’unun yanhs cevap olan “Bagimsizlik *secenegine
yoneldikleri goriilmektedir. Ogrencilerin %39,8’i ankette yer alan “6zgurlik kelimesiyle
ayni anlamda kullanilan kavram hangisidir?” sorusuna “Hurriyet” dogru cevabini
vermistir. Tablo:8 den anlasilacagi gibi Hurriyet kavrami en az (%4,0) “Egemenlik*
kavramiyla karistirilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %5,8’1 istiklal yanlis cevabini

verirken,%2,3’l bu soruyu bos birakmiglardir.
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Tablo 9:

Ogrencilerin “Hirriyet” kavrammm anlama diizeylerine iliskin bulgular

“Harriyet” kavrammin tanimi Frekans | Yuzde
® | (%)

Bireyin kimsenin etkisi altinda kalmadan,

yapmak istediklerini yapmaya sonsuz yetkisinin 74 18,6

bulunmasi.

Bireyin istedigi davramsi istedigi gibi yapma 19 4.8

yetkisinin bulunmasi.
Bireyin bagkasina zarar vermeden istedigi gibi

davranmasi. 283 71,3
Bireyin  eylemlerinde baskalarina bagimh

olmasi. 10 2,5
Bos birakilan 11 2,8
Toplam 397 100,0

Tablo: 9°’da 6grencilerin “hlrriyet “kavraminin tanimina iliskin vermis olduklar:
cevaplarin yizdeleri yer almaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %71,3°0, anket
caligmasinda yer alan “ Hurriyet kavrammin tanimi asagidakilerden hangisidir?” sorusuna
dogru cevap olan” Bireylerin baskas:na zarar vermeden istedigi gibi davranmas:” dogru
cevabini vermistir. Tablo:9’dan anlasilacagi gibi, hirriyet kavrammin tanmminda
ogrencilerin cogunlugu (%18,6), “Bireyin kimsenin etkisi alt:nda kalmadan, yapmak
istediklerini yapmaya sonsuz yetkisinin bulunmas:” yanls cevabina yonelmistir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin % 2,8t bu soruya bir fikir ydritemeyerek bos
birakmglardir. Anket ¢alismasinda en az (%2,5) yanlis cevap olan “Bireyin eylemlerinde

baskalar:na bagiml: olmas:.” sikki isaretlenmistir.
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Grafik 4:

Ogrencilerin ”Hiirriyet” kavrammm anlama diizeylerine iliskin bulgular.
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Grafik. 4’de, 6grencilerin “Hurriyet” kavramiyla ilgili gelisim duzeylerine iligkin
bulgular yer almaktadir. Arastirmaya katilan dgrencilerin, anket ¢alismasinda bulunan her
iki hirriyet kavramina da dogru cevab: verenlerin yizdeleri %32,7’i olusturmaktadir. Bu
nedenle anlama kategorisinde ele alhinmiglardir. Grafik 4’de goruldigu tzere, 6grencilerin
blyik cogunlugu (%43,1), her iki hirriyet kavrami sorusundan, yalnizca birisine dogru
cevap vermislerdir. Bu nedenle bu 6grenciler, belirli kavram yanilgilar: ile kismen anlama,
kategorisinde ele alinmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %19,6°s1, her iki hirriyet
sorusuna da yanhs cevap vermelerinden dolay: belirli kavram yanilgilar: kategorisinde ele

alinmiglardir.

Hurriyet kavramina dair elde edilen sonucglardan 6grencilerin bu kavrami en fazla
oranda “ Bagimsizlik” kavramiyla karistirdigi tespit edilmistir. Burada Ogrencilerin
bagimsizhigin hirriyeti kapsayan bir kavram oldugunu anlayamadiklari distintlmektedir.
Bu duslinceyi destekler nitelikte Gengmehmetoglu (2009: 71)° nun calismasinda
ogrencilerin %63,9’unun hirriyet kavrammi bagimsizlik kavramiyla karistirdigmi tespit
ettigi bulgulanmastir. Bu sonuglarin ¢galismanin guvenirliligini arttirdig: disuntlmektedir.
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5.5. Ogrencilerin “Tanzimat” Kavrammm Anlama Diizeyleri
Tablo 10:

Ogrencilerin Tanzimat kavramim anlama diizeylerine iliskin bulgular.

“Tanzimat” kavramm | Frekans | YUzde
anlayabilme ) (%)
Islahat 139 35,0
Tanzimat 150 37,8
Mesrutiyet 61 15,4
Devrim 35 8,8
Bos birakilan 12 3,0
Toplam 397 100,0

Tablo:10°de arastirmaya katilan 6grencilerin tanzimat kavramini, baska kavramlarla
karistirma yuzdeleri yer almaktadir. Bu baglamda 6grencilerin %37,8’i calismada bulunan
tanzimat kavrami sorusuna dogru cevap vermistir. Ogrencilerin %35,0 “Islahat” yanls
cevabina yonelmiglerdir. Tanzimat kavrami en az (%8,8), *“Devrim* kavramiyla

karstirilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %3,0’1 ise bu soruyu bos birakmiglardir.

Tablo: 10’ dan de anlagilacagi gibi tanzimat kavrami en fazla oranda islahat
kavramiyla karistirilmaktadir. Bu kavramlarin birbirine yakin olmalar1 ve iceriklerinde
bulunan farkliliklart Ogrencilerin tam olarak anlayamamalari nedeniyle karistirildig:
distnulmektedir. Bektas ve Bilgili (2004:179)’ nin 7. smiflara uyguladigi calismada
ogrencilerin %68,5” inin “islahat ve tanzimat” kavramlarint birbirleriyle karistirildigini
tespit ettigi bulgulanmistir. Elde edilen bu sonuglar 6grencilerin alt siniflardan itibaren bu
kavramlarin tam olarak anlasiimadigini gostermektedir. Alt smiflardan itibaren gelen
kavram yanilgilarmin 6grencilerin ileriki egitim hayatlarinda ayn: kavramlara dair

sikintilar yasamalarina neden oldugu dustiniilmektedir.
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5.6. Tarih Ogretmenlerinin Kavram Ogretim Yontemlerine iliskin Ogrenci

Gorusleri.
Tablo 11:
Tarih Ogretmenlerinin, kavram ogretim yontemlerine iliskin 6grenci gorusleri ve
yorumlan
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Tarih 6gretmenimiz kavram
6gretimine énem veriyor. % 13,9 | %35,0 %10,1 | %11,1 | % 28,7 | %1,7 | % 100

Tarih 6gretmenimiz kavram
ogreniminin 6nemini bizlere % 18,1 | %315 %88 | %106 | 9%30,2 | %0,8 | % 100
strekli hatirlatiyor.

Tarih 6gretmenimiz mesleki
tecriibe yili az oldugu igin %12,6 | %418 | %6,0 | %191 | %189 | %15 | %100
kavramlar: glizel anlatiyor.

Tarih 6gretmenimiz mesleki
tecriibe yili fazla oldugu igin %12,6 | %433 | %7,3 %7,3 | %209 | %15 | %100

kavramlar: glizel anlatiyor.

Tablo:11’de arastirmaya katilan 6grencilerin, Tarih Ogretmenlerinin, kavram ogretimlerine
yonelik 6grenci gorlsleri yer almaktadir. “Tarih 6gretmenimiz kavram Ggretimine énem
veriyor.” ifadesine 6grencilerin ,%13,9’u Kkatilirken %35,0’1 katimadigin1 ve %28,7’si
kismen katildigin1 ifade etmistir. Bu baglamda, Ogrencilerin 6gretmenlerinin kavram

ogretimine 6nem vermediklerini diistindtkleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

“Tarih Ogretmenimiz kavram ogreniminin 6nemini bizlere surekli hat:rlatzyor”
ifadesine 0grencilerin % 31,5’i katilmazken, %18,1’i katildigin1 ve % 30,2’si ise kismen
katildigin1 belirtmistir. Buradan 0grencilerin tarih 6gretmenlerinin kavramlarinin énemini

strekli hatirlatmalarmi dustinddikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

“Tarih Ggretmenimiz mesleki tecrube y:: az oldugu igin kavramlar: guzel
anlatiyor.”ifadesine arastirmaya katilan ogrencilerin %41,8’i katilmazken, %12,6’s1
katildigini, %6,0’1 kesinlikle katildigin1 belirtmistir. Buradan tarih derslerine giren

ogretmenlerin genellikle mesleki yil1 fazla olan 6gretmenler oldugu sonucuna ulasilabilir.
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“Tarih Ogretmenimiz mesleki tecribe y:/i fazla oldugu igin kavramlar: guzel

anlatzyor.” Ifadesine 6grencilerin %12,6’s1 katilirken, %43,3’0 katilmadigmi, %20,9’u

kismen Kkatildigini ifade etmislerdir. Buradan tarih derslerine giren 6gretmenlerin mesleki

tecribe yili fazla olan 6gretmenler oldugu ve kavram 6gretimi konusunda Ogrencilerin

yeterli gérmedikleri sonucuna ulasilabilir.

Ogretmenlerin  kavram Ogretimine 6nem vermeleri 6grencilerin - kavramlar:

anlamalarinda énemli bir rol oynamaktadir. Ogrenciyi kavramin énemli oldugu konusunda

bilgilendirmek Ogretmenin gorevidir. Ancak 6gretmenlerin bu konuyu goz ard: ettikleri

yukaridaki sonuglardan anlasilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerden mesleki yili fazla

olanlarmin ders anlatim yonteminde geleneksel yonteme aliskin olduklar: igin kavram

ogretimine ayr1 bir zaman ayirmadiklar: distintlmektedir.

5.7. Ogrencilerin, Tarihsel Kavramlann Ogrenmelerinde, Kendilerinden

Kaynaklanan Nedenler

Tablo 12:

Ogrencilerin, tarihsel kavramlan 6grenmede, kendilerinden kaynaklanan nedenlere

yonelik gorusleri ve yorumlaru.
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Kavramlari, materyal
kullanarak tzerinde %048,4 %13,6 %17,9 %05,0 %14,1 %1,0 | %100
duruldugunda daha iyi
anliyorum.
Alt siniflardan bilgi
eksikligim olmasi nedeniyle %31,0 %20,4 %18,1 %8,3 %21,2 %1,0 | %100
kavramlar: anlamada
zorlaniyorum.
Tarih derslerinde gecen
kavramlar: 6grenmem, dersi %056,4 %8,3 %19,4 %2,0 %12,8 %1,0 | %100
daha iyi anlamami1 sagliyor
Tarih dersini sevmedigim igin
bu derste basarisizim. %13,1 %37,5 %06,0 %24,9 %17,6 %0,8 | %100
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Tablo:12* de Ogrencilerin tarih derslerinde gegen kavramlari Ggrenmede,
kendilerinden kaynaklanan nedenlere yonelik sorulan sorular dogrultusunda olusan

bulgularin yuzdeleri yer almaktadir.

“Kavramlar:, materyal kullanarak (zerinde duruldugunda daha iyi anl:yorum”
ifadesine Ggrencilerin %48,4 ‘U katilirken, %13,6’s1 katilmadigimni ve %17,9’u kesinlikle
katildigin1 belirtmislerdir. Bu baglamda, kavramlarin 6gretilmesi stirecinde materyal

kullanilmasinin, 6grencilerin cogu tarafindan istendigi sonucuna ulasilabilir.

“Alt siuflardan bilgi  eksikligim olmas: nedeniyle kavramlar: anlamada
zorlantyorum” ifadesine Ogrencilerin %31,0’1 katilirken, %20,4’0 katilmadigini ve
%21,2’si kismen katildigin1 belirmislerdir. Bu baglamda 6grencilerin tarih dersinde gecen
kavramlar: 6grenmekte zorlanmalarinin bir nedeninin de, alt simiflardan bilgi eksikliklerine

sahip olmalarindan kaynaklandigmin bilincinde olduklar: sonucuna ulasilabilir.

“Tarih derslerinde gecen kavramlar: 6grenmem, dersi daha iyi anlamam:
saghyor.” Ifadesine ogrencilerin yaridan fazlas: %56,4’ katilirken %8,3’(i katilmadigini
belirtmiglerdir. Bu bulgulardan, tarih derslerinde 6grencilerin dersi anlamalarinda,

kavramlarin énemli bir rol oynadiginin farkinda olduklarina sonucuna ulasilabilir.

“Tarih dersini sevmedigim icin bu derste basarisizzm™ ifadesine arastirmaya katilan
ogrencilerin % 13,1°1 katilirken, %37,5’i katilmadigini, %17,6’s1 kismen katildigin1 ve

%6,0’1 kesinlikle katildigin1 belirtmislerdir.
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5.8. Ogrencilerin, Tarihsel Kavramlan Ogrenmelerinde, Ezber ve Simf

Ortammin Etkisi.
Tablo 13:

Tarihsel kavramlan 6grenmede, ezber ve simif ortamimin etkisine yonelik dgrenci

gorusleri ve yorumlan
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Tarih derslerinde bulunan
kavramlar: ezberleyerek, bir %20,4 | %28,5 | %6,3 %14,1 | %30,0 |%0,8 | %100
daha unutmamak lizere
6grenebiliyorum.
Tarih dersleri ¢cok fazla ezberi
bilgi icerdigi icin bu derste %16,9 | %31,0 | %10,1 %14,1 %27,2 %0,8 | %100

basarisizim.

Simif mevcudumuzun fazla

olugunu disuintyorum ve bu
nedenle, tarihsel kavramlari | 05189 | %285 | %181 | %14,1 | %164 | %4,0 | %100
6grenmekte zorluk yasiyorum.

Simif mevcudumuzun az
oldugunu distiniyorum ve bu

nedenle, tarih kavramlari %23,7 | %28,2 | %65 | %21,7 | %159 | %4,0 | %100
6grenmekte zorluk yasiyorum.

Tablo: 13’de 6grencilerin tarih derslerinde gegcen kavramlart 6grenmede ezber
yonteminin ve simif ortamnin etkilerini belirlemeye yonelik sorulan sorular 1siginda elde

edilen bulgularin sonuglar1 yer almaktadir.

Ogrencilere yoneltilen “Tarih derslerinde bulunan kavramlar: ezberleyerek, bir
daha unutmamak (zere Ogrenebiliyorum” ifadesine Ogrencilerin %20,4’0 katildigini
belirtirken, %28,5’i katilmadigini, %14,1’i kesinlikle katilmadigmi ve %30,0’1 kismen

katildigini belirtmislerdir.

“Tarih dersleri cok fazla ezberi bilgi igerdigi igin bu derste basarzsizzm™ ifadesine
ogrencilerin %16,9’u katilirken, %31,0’1 katilmadigmi, %27,2’si kismen katildigmi ve
%14,1°i kesinlikle katilmadigin1 belirtmiglerdir. Elde edilen verilerden dgrencilerin tarih
derslerinde ¢ok fazla ezberi bilgi oldugu distincesinde karsit goruslerin, birbirlerine yakin

yuzdeler ortaya ¢ikardiklar1 gorilebilir.
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“Simif mevcudumuzun fazla olugunu disunuyorum ve bu nedenle, tarih derslerinde
gecen kavramlar: 6grenmekte zorluk yasiyorum.” ifadesine arastirmaya katilan
ogrencilerin %18,9’u katilirken, %28,5’i katilmadigmi ve %18,5’i kesinlikle katildigini

belirtmiglerdir.

Ogrencilere yoneltilen““Simif mevcudumuzun az oldugunu digstinilyorum ve bu
nedenle, tarih derslerinde gecen kavramlar: 6grenmekte zorluk yasam:yorum.” ifadesine
ogrencilerin %23,7’si katilirken, %28°2’si katilmadigmi, %6,5 ‘i kesinlikle katildigini
belirtmiglerdir. Bu baglamda Ogrencilerin smif mevcudu konusunda bir fikir birligine

varamadiklar1 sonucuna ulasilabilir.
5.9. Kavram Ogretimine Yonelik Ogretmen Gorisleri
Tablo 14:

Milakata katilan 6gretmen sayisi ve cinsiyetleri tablosu.

Mesleki Tecribe Yih Ogretmen Cinsiyeti
5-14 3 Bay 8
15-30 7 Bayan 2

Mulakata arastirma yapilan ¢ ortadgretim okulundan 8’i Bay, 2’si Bayan olmak
tizere toplam 10 Tarih 6gretmeni katilmistir. Ogretmenlerin 3 ‘U 5-14 yillar1 arasinda
meslekte gorev yaparken 7’si 15-30 yillari arasinda goOrev yaptigi Tablo:14’den
anlasiimaktadir. Milakat calismasina katilan 6gretmenlere 1’den 10’ a kadar numaralar
verilmistir ve metin icerisinde 6gretmenlerin cevaplari bu numaralar esliginde gerekli

gorulen yerlerde aynen aktarimstir.

5.10. Ogretmenlerle yapilan miilakat sonuglarina dair bulgular ve yorumlar

Derslerin islenmesi surecinde en énemli rol oynayan etkenlerden biri de kuskusuz
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin ders isleme yontem ve teknikleri 6grencinin konuyu
anlamasinda buyik rol almaktadir. Bu nedenle calismada Tarih derslerinin 6grenciler
tarafindan anlasiimasinda Tarih 6gretmenlerin gorisleri alinmistir. Calismaya katilan 10
Tarih 0gretmeniyle tarih derslerinde bulunan * Islahat, Tanzimat, Mesrutiyet, Cumhuriyet
ve Hirriyet” kavramlarinin Ogrenciler tarafindan anlasilip anlasilmadigini ve bunda rol

oynayan etkenleri belirlemeye yonelik mulakat yapilmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin
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kavram Ogretiminin Oneminin farkinda olma dizeylerini ve ders isleme yOntemlerini

belirlemeye yoneltilen sorular sorulmustur.

“Tarih derslerinde kavram ogretiminin 6nemli oldugunu dugstndyor musunuz?
Nicin?”” sorusuna arastirmaya katilan dgretmenlerin tamami kavramlarin 6nemli oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konuya dair agiklamalarinda “Konularmn anlas:imasz,
analizi ve dersin bdtlnllgu agisindan Onemlidir. Temel kavramlar bilinmeden konu

anlag:imaz” cevaplarinda birlesmislerdir.

Elde edilen cevaplardan 6gretmenlerin tarih derslerinde kavram 6gretiminin
oneminin farkinda olduklart sonucuna ulasilsa bile, 0Ogrencilerin % 35,0° min
ogretmenlerinin kavram ogretimine 0nem vermedigini disundugi anket calismasinda
tespit edilmistir. Burada Ogretmenlerin Tarih derslerinde kavram ogretiminin 6nemli
oldugunun farkinda olsalar bile bunu 6grencilere yansitamadiklar: ve derslerde kavram

ogretimine yeterli 6nemi vermedikleri saptanmistir.

“Kavramlar: 6gretmekte kendinizi yeterli goriyor musunuz? Nigin” sorusuna
arastirmaya katilan 10 Ogretmenden 8’i yeterli gorduginu belirtirken, milakatta 8
numarayla adlandirilan O0gretmen, muiddr yardimciligir yaptigi icin derslere ¢ok fazla
giremedigini ve bu nedenle kismen yeterli gérdugund belirtmistir. Kavram 0gretiminde
kendilerini yeterli géren 6gretmenler gerekge olarak, meslekte yeteri kadar tecriibeye sahip
olduklarini belirtmislerdir. Milakatta 1 numarayla adlandirilan 6gretmen “ Bir 6gretmenin

kendini yeterli gormesi kendini bitirmesi demektir” ifadesini kullanmastir.

“Tarih derslerinin ezber yontemiyle islenmesi, kavram 0gretiminde faydalimidir?
Neden?”” sorusuna Ogretmenlerin 9’u faydali olmadigini savunmuslardir. Gerekge olarak
ogretmenler “ogrenci c¢abuk unutur, muhakeme gelismez, konular aras: baglant:
yapilamaz.”’goruslerinde birlesmislerdir. Mulakatta 2 numarayla adlandirilan Ggretmen
ezberin faydali oldugunu savunmustur ve “ Kavram: oturtmak ezberle saglanr.
Kavramlarin ac:klanmasinda 2+2=4 oldugu kavram: oturmus olmalidir.” soOzleriyle

aciklamistur.

Elde edilen sonucglardan 6gretmenlerin geleneksel yontemin bir pargas: olan ezbere
dayali egitimin Ogrencilerin kavramlar1 6grenmelerinde etkili olmadigini dustndukleri
sonunca ulasilabilir. Ogrencilerle uygulanan anket calismasinda ezber yontemiyle

kavramlar1 6grenemediklerini 6grencilerin %42,6° s1 (anket’in 18. Sorusuna katilmayan ve
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kesinlikle katilmayanlarin toplami) belirtmistir. Ogretmen ve Ggrenci gorislerinin ezberin
kavramlart 0grenmede vyeterli bir yontem olmadigi konusunda ayni fikirde olduklar:

saptanmistir.

“Kavram @gretiminde &grencilerin tarih dersine olan ilgilerinin ve suuf
mevcudunun etkili oldugunu digtintyor musunuz? Nigin?”’sorusuna tim ogretmenler evet
cevabin1 vermislerdir. Ogretmenler bu soruya neden olarak genel anlamda ilgili
ogrencilerin  kavramlar1 daha kolay anladiklari gorusiinde Dbirlesmiglerdir.  Siif
mevcudunun ise 6gretmenlerin dersi anlatmalarinda ve kavram 0gretiminde sorun yarattig:

gorisi hakim olmustur.

Ogretmenlerin smiflarin kalabalik oldugunu diisiinmelerine karsin, égrencilerin
%28,5’ 1 smif mevcudunun kalabalik olmadigmi distindikleri tespit edilmistir. Burada
ogrencilerin alt siiflardan itibaren kalabalik siniflarda yetismelerinden dolay: verimli bir
ders islemede gerekli olan smif mevcudu konusunda bilgilerinin  olmadig:

distnulmektedir.

“QOgrencilerin kavramlar konusunda, alt sizflardan eksik geldiklerini distintiyor
musunuz? Sizce neden?” sorusuna arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami 6grencilerin
alt siiflardan kavramlar: tam olarak égrenmeden geldiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler,
ilkdgretimde derslerden kalmanin yasaklanmasi nedeniyle, 6grencilerin bu konuda rahat

olduklar1 ve bu nedenle derslere olan ilgilerin azaldigi1 gorisunde birlesmislerdir.

Elde edilen sonuclardan o6gretmenlerin alt smiflardan itibaren 6grencilerin
kavramlar1 anlamadan geldiklerini dustndikleri tespit edilmistir. Yapilan anket
caligmasinda oOgrencilere  %31,0° min alt siiflardan kavramlar konusunda bilgi
eksikliklerinin oldugunu dustndukleri bulgulanmistir. Burada Ogretmen ve 0grenci

gorusleri ortismektedir.

Ogretmenlere yoneltilen “Ogrencilerin, Islahat, Tanzimat, Megrutiyet, Cumhuriyet
ve Hurriyet kavramlar:na iligkin yan:lg:lar: bulunmakta midir? Sizce neden?” sorusuna
ogretmenlerden 9’u s6z konusu kavramlara dair 6grencilerin yanilgilarmin bulundugunu
belirtmiglerdir. Mulakatta 4 numarayla adlandirilan 6gretmen bu kavramlara iliskin
ogrencilerin  kavram yanilgilarmin  olmadigini  belirtmistir. Ogrencilerin stz konusu
kavramlara dair yanilgilarmin oldugunu ifade eden dgretmenler, “Bu kavramlar:n gunlik

hayatta az kullanzimas: ve kavramlar:n soyut olmalar:.
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varmiglardir. Mulakatta 3 numarayla adlandirilan 6gretmen ise diger ifadelerin yani sira
“Kelimelerin kokenlerinin bilinmemeleri kavramlarin 6grenilmesini zorlasszrmaktad:r.”

ifadesinde bulunmustur.

Ogretmenlerin  cogunlugu (9), ogrencilerin  bu kavramlari tam olarak
anlamadiklarmi dustndiikleri tespit edilmistir. Ogrencilere uygulanan anket calismasi
sonucunda da Ogrencilerin  %71’inin “Mesrutiyet”, %64,7’sinin “Islahat”, %58,4’Unin
“Cumhuriyet”, %62,7” sinin “Hurriyet”, % 35,9 “Tanzimat” kavramlarin1 anlayamadiklar:

bulgulanmistir. Burada 6gretmen goruslerinin dogru oldugu dustiniilmektedir.

“Kavramlar: 0gretmekte materyal kullanzyor musunuz? Neden?”’sorusuna
arastirmaya katilan 6gretmenlerin 2’si kullandigini belirtirken 5’i kullanmadigin1 ve 3’0
bazen kullandiklarint belirtmiglerdir. Materyal kullandigin1 ifade eden Ogretmenler,
materyal kullanmanin kavramlari soyutlastirdigi gorusiinde birlesirken, kullanmadigmi
sOyleyen 6gretmenler okullarin materyal konusunda eksik oldugunu belirtmislerdir. Bazen
kullandigin1 agiklayan Ogretmenlerde her konuya ve kavrama uygun materyalin

olmadigini, uygun olan konu ve kavramlarda materyal kullandiklarini séylemislerdir.

Ogretmenlerin  ¢cok aziin (2) materyal kullandigi milakat sonucundan
anlasiimaktadir. Ogrencilerin % 62,5°i (anketin 14. sorusuna Katilan ve kesinlikle
katilanlarin toplami) ise materyal kullanildiginda kavramlari daha iyi anladiklar: tespit

edilmistir.

Tarih dersine giren 6gretmenlerin, daha kaliteli bir tarih dersi ve kavram 6gretimi
yapilabilmesi igin fikirlerini ve beklentilerini 6grenmek adina O0gretmenlere yoneltilen
“Tarih derslerinde, kavram Ggretimi konusunda neler yap:labilecegini distintyorsunuz?”’
soruya, arastirmaya katilan 6gretmenler, “konularin azaltilmasi, bol 6rnek verilmesi ve
materyal kullanilmas: gerektigi” gorustinde birlesmislerdir. Bu gorlslere ek olarak
mulakatta 4 numarayla adlandmrilan O0gretmen “Zit olan kavramlar ve benzer olan
kavramlar bir arada verilmelidir” cevabimi vermistir. Milakatta 3 numarayla adlandirilan
ogretmen ise “Eys zamanl: tarih geritlerinin 6grenci taraf:ndan haz:irlanmal:.” ifadesini
kullanmistir. Mulakatta 5 numarayla adlandirilan 6gretmen “Tarihi olaylar mumkin
oldukca yerinde islenmeli”’, 6 numarayla adlandirilan 6gretmen ise “Ezberden uzak, glincel

konularla paralel islenmeli.”” ifadelerini kullanmiglardir. Son olarak 1 numarali 6gretmen,
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“Bu meslegi, gercekten bilen kisilerin yapmas: gerekir, ayaklar bas, baslar ayak olmay:

birakmal:.”” cevabini vermistir.

Ogretmenlerle yapilan milakat sonucunda tiim ogretmenlerin  kavramlarin
ogrenilmesinin tarih derslerinin anlasiilmasinda 6nemli bir yeri oldugu dusuncesini
benimsedikleri gorilmus olsa da 6gretmenlerin kavram 0gretimi konusunda yeterli 6nemi
gOstermedikleri fark edilmistir. Burada ogretmenlerin yillardan beri alisilmis olan
geleneksel ders anlatis yonteminin etkili oldugu distunilmektedir. Bunu 6gretmenlerin
cogunlugunun kavramlarin 6gretim sirecinde materyal kullanimindan yararlanmadiklar:
desteklemektedir. Ayrica okullarin materyal konusunda eksiklikleri ve mufredatin yogun,
smiflarin  kalabalik olmasi o6gretmenlerin kavram 6gretimine gerektigi kadar zaman
ayirmalarina engel olan nedenler arasinda oldugu gortlmistir. Bunlara ek olarak
ogretmenlerin, 6grencilerin alt siniflardan kavramlar konusunda eksik geldiklerini ve bu
nedenle islenen yeni konular1 anlamalarinda zorlanmalarindan dolay: derslerin anlatiminda

ve O0grenciyi derse cekmede guclik yasadiklari tespit edilmistir.
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SONUC ve ONERILER

Sonuglar:

Bu arastirma ortadgretim 11. sinif 6grencilerinin tarih derslerinde gegen, “Islahat,
Tanzimat, Mesrutiyet, Cumhuriyet ve Hurriyet” kavramlarini anlama dizeylerini ve
ogretmenlerin kavram 6gretiminin 6nemi hakkinda yeterli bilgiye sahip olma dizeylerini
belirlemektir amaciyla yapilmistir. Bu amaca yonelik okullarda 6grencilerle yapilan anket
ve Ogretmenlere uygulanan milakat caligmalari sonucunda asagidaki sonuglar elde

edilmistir:

Ogrencilerin  %721’inin  “Mesrutiyet”,  %64,7’sinin ~ “Islahat”,  %58,4’lniin
“Cumhuriyet”, %62,7” sinin “Hurriyet”, % 35,9 “Tanzimat” kavramlari anlamakta zorluk
yasadiklar1 ve birbirlerine yakin kavramlarin ayirt edici 6zelliklerini anlayamadiklar: bu

nedenle de kavramlar1 birbirleriyle karistirdiklar: tespit edilmistir.

Ogrencilerin kavramlar: anlamada etkili olan birgok degisken vardir. Bunlardan biri
de tarih dersine kars: tutumlaridir. Ogrencilerin bu derse kars: tutumlarinin olumlu oldugu
ve ders basarisinda kavramlarit 6grenmelerinin buytk etkisi oldugunu distndikleri tespit
edilmistir. Ancak O0grencilerin alt siflardan kavramlar: tam olarak 6grenmeden geldikleri
ve kavram yanilgilarina sahip olduklari icin tarih dersinde anlatilan yeni kavramlari

anlamalarinda zorluklar yasadiklar: saptanmastir.

Kavramlarin  6grenilmesinde smif mevcudu diger bir degiskendir. Sif
mevcutlarmin kalabalik oldugu ve bu nedenle 6gretmenlerin kavram 6gretimi konusunda
her o6grenciyle yeterli surede ilgilenemedigi tespit edilmistir. Diger bir sorunda tarih
derslerinin konu yogunlugunun fazla olmasidir. Ogretmenlerin konular: yetistirmek

endisesiyle kavramlarin 6gretilmesine yeterli zamani ayiramadiklar: tespit edilmistir.

Ogrencilere tarin derslerinde gecen kavramlarin  ezberletilmesinin  kavram
ogrenimini olumsuz etkiledigi ve ogrencilerin tarihsel kavramlar: ezbere dayal
anlatildiginda kalic1 olarak anlamadiklari bu nedenle de kavram yanilgisina sahip olduklari

saptanmistir  Ancak Ogretmenlerin  bu dersi geleneksel yontemle islemekten
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vazgecemedikleri, Ozellikle mesleki yili fazla olan 6gretmenlerin geleneksel Ogretim

yontemini destekledikleri saptanmastur.

Ogretmenlerin, kavramlarin 6grenilmesinin tarih dersinin amacina ulasilmasinda
oneli oldugunu dustndukleri ancak kavram Ogretimi  konusunda yeterli Gnemi
veremedikleri tespit edilmistir. Bunun yani sira Ogretmenlerin derslerde 6grencilere
kavram 6grenmenin faydalari ve gerekliliginden yeteri kadar bahsetmedikleri ve bu konuda

ogrencileri bilgilendirmedikleri saptanmistir

Materyal kullaniminin kavram 6gretiminde etkili bir yontem oldugu ve bu nedenle
ogrencilerin, materyal kullanildiginda kavramlar: kalici olarak 6grendikleri tespit
edilmistir. Buna karsin, 0gretmenlerin kavram 6gretiminde materyal kullanmaya yeterli
onemi vermedikleri belirlenmistir. Bunun nedenleri arasinda okullarin tarih derslerine
uygun materyal konusunda yeterli donanima sahip olmamalari, dgretmenlerin konular:
yetistirebilme endisesi ve yillardir geleneksel yontemle ders islemeye aliskin olduklar1

tespit edilmistir.

Oneriler:

Ortadgretim 11. smuf 6grencilerinin tarih derslerinde gegen, “Islahat, Tanzimat,
Mesrutiyet, Cumhuriyet ve Hurriyet” Kavramlarini anlama duizeylerini tespit etmek ve
ogretmenlerin kavram Ogretiminin 6nemi hakkinda yeterli bilgiye sahip olma dizeylerini
belirlemektir amaciyla yapilan bu arastirma da elde edilen sonuglara dayanarak asagidaki

Onerilerde bulunulabilir:

1. Islahat ve Tanzimat kavramlari birbirlerine yakin kavramlar oldugu igin
ogretmen bu kavramlarin her birine dair Kavram Haritalar1 hazirlayabilir veya Tanzimat’in
Avrupa-i tarzda yenilikler oldugunu gosteren eglenceli karikaturler veya donemi iceren

resimleri simif ortamina getirebilir.

2. Kavramlarin Ogretilebilmesi igin anlam ¢6ztimleme tablolar1 kullanilabilir. Bu

sekilde kavramlarin ayirt edici Ozellikleri Uzerinde durulabilir. Bu uygulama arastirma
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konusu icerisinde yer alan ve ayirt edici Ozellikleri anlasilamayan “Islahat, Tanzimat,

Mesrutiyet, Cumhuriyet ve Hurriyet” kavramlari iginde uygulanabilir.

3. “Cumhuriyet ve Hirriyet” kavramlarinin 6gretimine yonelik 6grencilere yaratici
drama yaptirilabilir. Boylece 6grencilerin yasayarak ve eglenerek Cumhuriyet ve diger
yonetim sekilleri arasindaki farki anlamalar1 ve Hurriyet kavrammi zihinlerinde

olusturmalar: saglanabilir.

4. Tarih derslerinin geleneksel yontemle anlatilmasi yerine, 6grencilerin tst diizey
distinme becerisi olan analiz ve sentez basamaklarina ge¢melerini amacglayan ve
ulkemizde son yillarda uygulamaya konan, yapilandirmaci yaklasimin uygulanmas: ve

ogrencinin derste aktif hale getirilmesi saglanabilir.

5. Ogrencilerin kavramlar: 6grenmede alt smiflardan bilgi eksikliklerinin olmasi
nedeniyle, ilkdgretimden itibaren Ogretmenlerin kavram 06gretiminin Onemini fark
etmelerini saglamak ve kavram 6gretimini nasil gergeklestireceklerine yonelik hizmet ici
egitimler uygulanabilecegi gibi yabanci kaynaklar Tlrkceye cevrilerek 6gretmenlerin bu

kaynaklardan yararlanmalar1 saglanabilir

6. Ogretmenlerin 6grencilerle birebir ilgilenmeleri farkl: zeka tiriine sahip olan
bireylerin konuyu ve konu icerisinde gegen kavramlar: 6grenmelerinde etkili olmaktadir.

Bu nedenle sinif mevcutlarmin 38 den 15-20 arasinda 6grenci sayisina ¢ekilebilir.

7. Tarih dersleri yapisi itibariyle fazla konuyu ele almaktadir. Bu nedenle mifredat
programlart cok yogun olarak belirlenmektedir. Ancak dgretmenler, mifredat: yetistirme
endisesi ile konulari hizli bir sekilde anlatarak gegcmeye mecbur birakilmaktadirlar. Bu
durumun sonucunda kavram Ogretimine yeterli zamani ve 6nemi verememektedirler. Bu
nedenle tarih dersi konular azaltilarak 6gretmenlere ve 6grencilere kavramlarin anlasiimasi

icin gerekli zaman kazandirilabilir.

8. Ogrencinin dikkatini derse vermesi kavramlar: anlamayi ve kavram yamlgilarmi
azaltmasmi saglayacaktir. Bu nedenle derslerde Ogrencinin dikkatini agik tutmak ve
sikilmasimi engelleyecek adina “hadi bul bakalim ve bulma oyunu, yaratict drama, kavram

kontroll vb.” eglenceli etkinliklerden yararlanilabilir.
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9. Tarih derslerini, yasanan olaylarin belirli bir kronolojik sirada anlatilan hikaye
formatindan ¢ikarilmas: ve yasamin her alaninda karsimiza ¢ikan kavramlarin hayatla
baglantilarimin  kurulmas: gerekmektedir. Bunu saglayabilmek icin Tarih dersleri

kapsaminda mumkin oldugunca tarihi yerlere geziler duzenlenebilir.
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Ek 1: Ogrencilere Uygulanan Anket Cahsmasi Ornegi
Degerli 6grenciler;

Bu anket, sizlerin Tarihi dersi icerisinde yer alan kavramlari 6grenmede yasadiginiz
zorluklarin nedenlerini tespit etmek ve Islahat, Tanzimat, Mesrutiyet, Cumhuriyet,
Hurriyet kavramlariyla ilgili bilgilerinizi 6lgmek amaciyla hazirlanmstir. Bu sekilde Tarihi
derslerinde yasadigmiz kavram 6grenme zorluklarini tespit ederek sizlere daha iyi bir
Tarihi dersi verebilmeye yonelik sonuglar ¢ikarilacaktir. Litfen bu sorulari okuyup

gercekgei ve samimi cevaplar veriniz.
Ilgi ve yardimlariniz igin tesekkiir eder, derslerinizde basarilar dilerim.

Ebru Dizenli

1. Megrutiyet kavraminin tanimi asagidakilerden hangisidir?
a) Bir meclis iradesiyle devleti yonetme.
b) Padisah ve onun bagkanligini yaptigi meclis yonetimine dayali yonetim
bicimi.
c) Halk iradesine dayali ybénetim bicimi.

d) Devlet yonetiminde bir grubun hakim olmasi.

2. Degisim, yeniden yapilanma, yeni sekil verme anlaminda kullanilan kavram
asagidakilerden hangisidir?

a) Islahat b) Ayricalik ¢) Devrim d) Tanzimat

3. Halkin kendini yonetecek kigileri se¢cmesi esasina dayanan yonetim sekli
asagidakilerden hangisidir?
a) Monarsi b) Krallik c) Teokrasi d) Cumhuriyet

4. Ozgurluk kelimesiyle ayni anlamda kullanilan kavram asagidakilerden
hangisidir?

a.) Bagimsizlhik b.) Harriyet c.) Egemenlik d.) istiklal
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5. Osmanli devletine Avrupai bir idare sekli verme gayreti olarak tanimlanan,
hukuk alaninda yapilan yenilik hareketine verilen ad nedir?
a.) Islahat b.) Tanzimat c.) Megrutiyet d.) Devrim

6. “Meclisli kralhk” kavramini aciklayan kavram asagidakilerden hangisidir?
a) Cumhuriyet b.) Monarsi c) Mesgrutiyet d.) Krallk

7. lIslahat kavraminin es anlamlisi agagidakilerden hangisidir?
a.) Yeni sekil verme c.) Var olan diizeni zorla degistirme
b.) Yonetim bicimi d.) Avrupai tarzda yenilikler yapma

8. “Halka mahsus olan, halka ait olan devlet” anlaminda kullanilan kavram
asagidakilerden hangisidir?
a.) Kamu b.) Cumhuriyet c.) Halk¢ihk  d.) Milliyetcilik

9. Hurriyet kavraminin tanimi asagidakilerden hangisinde dogru olarak
aciklanmistir?
a) Bireyin kimsenin etkisi altinda kalmadan, yapmak istediklerini yapmaya
sonsuz yetkisinin bulunmasi.
b) Bireyin istedigi davranisi istedigi gibi yapma yetkisinin bulunmasi.
c) Bireyin bagkasina zarar vermeden istedigi gibi davranmasi.

d) Bireyin eylemlerinde baskalarina bagimli olmasi.
10. Ogretmenimiz kavram 6gretimine énem veriyor.
a.)Katiliyorum  b) Katilmiyorum c¢) Kesinlikle katiliyorum

d) Kesinlikle Katilmiyorum  e) Kismen Katiliyorum

11.Tarih ogretmenimiz  kavram o6gretiminin - 6énemini  bizlere sudrekli
hatirlatiyor.

a) Katiliyorum  b) Katilmiyorum c) Kesinlikle katiliyorum
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d) Kesinlikle Katilmiyorum  e) Kismen Katiliyorum

12.Ogretmenimiz mesleki tecribe yii az oldugu icin kavramlari giizel

anlatiyor.
a. Katihyorum  b) Katilmiyorum c¢) Kesinlikle katiliyorum
d) Kesinlikle Katilmiyorum  e) Kismen Katiliyorum

13.Tarih 6gretmenimizin mesleki tecribe yili fazla oldugu igin kavramlari
guzel anlatiyor.
a. Katihyorum  b) Katilmiyorum c) Kesinlikle katiliyorum

d) Kesinlikle Katilmiyorum  e) Kismen Katiliyorum

14. Kavramlari, materyaller kullanilarak Uzerinde duruldugunda daha iyi
anliyorum.

a) Katiliyorum b) Katilmiyorum c) Kesinlikle katiliyorum

d) Kesinlikle Katilmiyorum e) Kismen Katiliyorum

15.Alt siniflardan bilgi eksikligim olmasi nedeniyle kavramlari anlamakta

zorlaniyorum.
a.)Katiliyorum b) Katilmiyorum c) Kesinlikle katiliyorum
d) Kesinlikle Katilmiyorum e) Kismen Katiliyorum

16. Tarih derslerinde gecen kavramlari 6grenmem dersi daha iyi anlamami

sagliyor.
a.)Katiliyorum b) Katilmiyorum c) Kesinlikle katiliyorum
d) Kesinlikle Katilmiyorum e) Kismen Katiliyorum

17. Tarih dersini sevmedigim i¢in bu derste basarisizim.

a.)Katiliyorum b) Katilmiyorum c¢) Kesinlikle katiliyorum

d) Kesinlikle Katilmiyorum e) Kismen Katiliyorum
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18. Tarih derslerinde bulunan kavramlari ezberleyerek bir daha unutmamak
tizere 6grenebiliyorum.
a.)Katiliyorum b) Katilmiyorum c) Kesinlikle katiliyorum
d) Kesinlikle Katilmiyorum e) Kismen Katiliyorum

19. Tarih dersleri ¢ok fazla ezberi bilgi icerdigdi icin bu derste basarisizim.
a.)Katiliyorum b) Katilmiyorum c) Kesinlikle katiliyorum
d) Kesinlikle Katilmiyorum e) Kismen Katiliyorum

20. Sinift mevcudumuzun fazla oldugunu distndyorum ve bu nedenle Tarih
dersinde gecgen kavramlari 6grenmekte zorluk yagiyorum.
a.)Katiliyorum b) Katilmiyorum c) Kesinlikle katiliyorum
d) Kesinlikle Katilmiyorum e) Kismen Katiliyorum

21. Sinift mevcudumuzun fazla olmadigini disindyorum ve bu nedenle Tarih
dersinde gecgen kavramlari 6grenmekte zorluk yasamiyorum.
a.)Katiliyorum b) Katilmiyorum c) Kesinlikle katiliyorum
d) Kesinlikle Katilmiyorum e) Kismen Katiliyorum
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Ek 2: Ogretmenlere Uygulanan Milakat Cahsmasi Ornegi

Milakat Sorulari

1. Tarih derslerinde kavram &gretiminin 6nemli oldugunu ddstniyor musunuz?
Nigin?

2. Tarih derslerinde dersinde kavramlari 6gretmekte kendinizi yeterli goriyor
musunuz? Bunda meslekteki yilinizin etkisi var mi?

3. Derslerin ezbere dayali iglenmesi kavram 0gretiminde faydali midir? Neden

4. Kavram Ogretiminde Ogrencilerin derse olan ilgilerinin ve simif mevcudunun etkili
oldugunu distiniyor musunuz? Nigin

5. Ogrencilerin alt siniflardan kavramlar konusunda eksik geldiklerini dstniyor
musunuz?

6. Ogrencilerin islahat, tanzimat, mesrutiyet, cumhuriyet ve hiirriyet kavramlarina
iliskin yanilgilarmin bulundugunu dustiniyor musunuz? Nigin ?

7. Tarih derslerinde kavramlar1 6gretmede materyal kullaniyor musunuz?

8. Materyal kullanmanin kavram 6gretiminde etkili oldugunu distindyor musunuz?

9. Tarih derslerinde kavram  Ogretimi  konusunda neler yapilabileceginizi

dustnlyorsunuz?
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