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ONSOZ

Egitim kurumlari, toplumlarin sekillenmesinde Onemli 6gelerden biridir.
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grubunun mensuplaridir. Birey olarak “kendini” sorgulamanin ve degerlendirmenin, Kisisel
gelisim agisindan 6nemli bir adim oldugunu disinirsek; aym sekilde dgretmenlerin de
mesleki uygulamalarint irdelemesi ve cikarimlarda bulunmasi, mesleki becerilerini
gelistirmeleri yonunden yararli olacaktir. Bu calisma, “arastirmact 6gretmen” olarak,
mesleki anlamda kendimi nasil gelistirebilecegimi uygulama sirecinde sistematik olarak
irdelemek ve bu gelisim yolculugunda etkili olan dis ve i¢ faktorleri ortaya koymak

amaciyla yapilmstir.
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emekleri olan anne ve babama, ¢ogu kez onlarla gegirmem gereken zamandan caldigim
icin bana sabir gosteren ve desteklerini esirgemeyen tim arkadaslarima her sey i¢in sonsuz

tesekkdrlerimi sunmay1 bir borg bilirim.
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OZET

Bu arastirmanin amaci, géreve yeni baslayan bir sinif 6gretmeni olarak egitim-
Ogretim slrecindeki rolimi ve uygulamalarimi sistematik olarak sorgulamak, mesleki
gelisim yolculugumda etkilendigim dis ve ic faktorleri irdelemektir.

Arastirma, nitel yontemle yritilen bir aksiyon (eylem) arastirmasidir. Bu yontemi
secmemde, egitim-6gretim strecimi “arastirmacit 6gretmen” olarak gozlemci bir bakis
acisyla incelemek ve uygulamami gelistirmek istemem, sonuglari genellemek gibi bir

amag gutmemem etkili olmustur.

Arastrmanin  pilot calismasi Trabzon ve Istanbul’da 4 aylik bir sirede
gerceklestirilmistir. Pilot calisma, arastirmarmin ana hatlarint olusturacak kavram ve
temalarin belirlenmesinde etkili olmustur. Asil ¢alisma, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda,
bir yillik stirede, Istanbul ili Bagcilar ilgesinde bulunan bir ilkogretim Okulunda 1. sinifta
Ogrenim goren ve kendi simfim olan 41 Ggrenci ile yarGtUlmustar. Veriler, tuttugum
gunlUkler ve Ogrencilere uygulacigim yari-yapilandirilmis gorisme formlart ile elde
edilmistir. Elde edilen veriler, icerik andlizi ile isleme tabi tutulmus ve burada stirekli
karsilastirmal1 analiz metodundan agirlikli olarak yararlanilmistir. Bu baglamda verilerin
kodlanmasinda, genel cergeve icinde yapilan kodlama turinden ve zihin haritalarindan

yararlanmlmustir.

Arastirmada, distince ve uygulamalarimi etkileyen bircok dis ve i¢ faktorler
bulunmustur. Burada dis faktorler kapsaminda; egitim-6gretim faaliyetlerimi etkileyen
program, okulun donanim olanaklari, idareci, 6gretmen ve Ogrenci velileriyle iletisim; i¢
faktorler kapsaminda ise Ggrenme-0gretme sirecinde kullamilan yontem ve teknikler,
Odevler, dlgme-degerlendirmeler, Ggrenci davrams yonetimi ve Ogrencilerdeki bireysel
farkliliklar ortaya cikmistir.

VIl



Y Urdtttgim bu arastirma bana mesleki anlamda kendimle ytizlesme firsat1 sunarak
egitim-0gretim uygulamalarim: sorgulamam saglamistir. Bu arastirma, kendimden ayri
olarak “Hulya Ogretmeni” sistematik olarak tamma firsati bulmam agisindan énemlidir.
Y apilacak benzer arastirmalarda meslektas ve veli gorusleri de goriisme formlariyla kayit
atina ainarak, ginlikten elde edilen verilerle kiyaslanabilecektir. Ogrencilere
yapilandinlmis gorisme formu uygulanmas: yoluyla her bir kategoride veri toplanmasi,
nitel analizlere yeni baslayacak arastirmaci Ogretmenler icin daha kolaylik
saglayabilecektir.

Anahtar Kelimeler: Aksiyon Arastirmasi, Arastirmac: Ogretmen, Simf Ogretmeni, Nitel

Y 6ntem.



ABSTRACT

The aim of this study is to investigate my role and practices within the process of
teaching-learning systemically as a newly qualified teacher, and elaborate on external and
internal factors which affect throughout my professional development journey.

This study is an action research carried out within the qualitative research approach.
The factors such as developing my practice; evaluating my teaching processes with more
systematic and an observer view as “teacher as a researcher”; and being far away from the

aim of generalizing results of the study were affected my choice of this research method.

The pilot study of this research was carried out in cities of Trabzon and Istanbul
within four months period. The pilot study helped me to make so many issues im my mind
more systematic as a teacher and a researcher. Main study was carried out 2009-2010
academic year within one year period. The data were collected through my diaries and
semi-structured interviews with my own pupils. In order to analyze data, content analysis
and constant comparison methods were employed. In this sense, in order to make data
coding it was benefited from general framework coding types and mind maps.

In the study, it was found that there are various external and internal factors which
affect my thoughts and practices. As externa factors; cirriculum which directly affect
educational activities; the school’s infrastructure opportunities, management; and
communication between the teacher, pupils and parents. As internal factors; used methods
and techniques within teaching and learning processes, homework; assessment and
evauations; differences in pupils academic levels and their behavior management were
identified.

The study which | carried out helped me to criticize my teaching practices through
facing myself in terms of my profession. This study is important as it gave me opportunity

to know “Hulya Teacher” systematically apart from myself. In the future, in similarly



oriented studies, data collection through diaries could be compared with recorded views of
colleagues and parents through interview forms. Data collection through structured
interviews within pupils will help new “teachers as researchers” who will begin to analyze

gualitative datain a great extent.

Key Words: Action Research, Teacher as a Researcher, Primary School Teacher,
Qualitative Method.
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GIRIS

Toplumlarin kalkinmasinda etkili olan en 6énemli 0gelerden birisi egitimin oldugu
tartisiimaz bir konudur. Egitim kurumlarimin kendilerinden beklenen islevi yerine
getirebilmesi icin  kurum yapsim olusturan temel Ogelerin de nitelikli  olmasi
gerekmektedir. Bu kurumlar: olusturan temel ogelerin asil 6nemlisi dgretmenlerdir.
Arasstirmalar, Ulkelerin kalkinmasinda o6nemli, nitelikli insan guclinin ve meslek
elemanlarinin en basinda o6gretmenlerin geldigini; egitimin nitdiginin yikselmes ve
toplumlarin gelismesinde Ogretmenlik mesleginin  6nemli rolinin oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica 6gretmenlik meslegi, degisen dunya sartlar1 ve teknolojik ilerlemelere
parae olarak sirekli kendini yenilemeyi gerektiren bir mesektir. Bu sebeple
Ogretmenlerin de gorevlerini en iyi sekilde yerine getirmeleri icin gelisime agik, nitelikli,
alanina hakim ve profesyonel olmalar1 gerekmektedir. Degisimlere karsi duyarlilik
gostermeyip kendini yenilemeyen oOgretmenlerin, gorev yaptigi egitim kurumlarinda
verimli  olmaari ve nitdikli 6grenci yetistirmelerinin  beklenemez oldugu iddia
edilmektedir (Mooij, 2008; Ozdemir, 2003).

Ulkelerin gelismislik diizeyleri ile egitime verdikleri 6nem arasinda yakin bir iliski
vardir. Yasanan hizli degisme ve gelismeler insan yasamim ¢esitli acilardan etkilemekte,
sosyal kurumlarin yapisn ve fonksiyonlarimi degisime zorlamaktadir. Bu degisime ayak
uydurma cabasi; yenilikleri takip etme olanagi saglayan, gelismelere agcik bir egitim
sisteminin varligim gerekli kilmaktadir. GUniimizde her alanda yasanmakta olan degisim
egitim kurumlarini da etkilemektedir. Egitim kurumlar: da bu degisime ayak uydurmak ve
cagin kosullarina gore sekil almak durumundadir. Bu siirecte 6gretmenlerin oynayacaklar
rol blyidk 6nem tasimaktadir. Cunku bir okulun kalitesi 6gretmenlerin sunacagi egitimin
kalitesine baglidir (Ipek ve Ucar, 2006).

Needham (2001) 6grencilerin, eriskin bireylere oranla bilgi transferine daha agik
olduklarim, bu kritik donemlerin iyi degerlendirilmesinin gerekliligini ve oOgrencilere
bilgilerin, dikkatlerini cekebilecek ve gincel bir sekilde sunulmasnin Gnemini

belirtmektedir. Bu agidan gelecegimizin teminati olan ¢ocuklarimizin iyi yetismeleri icin



gerekli olan kaliteli bir egitim-0gretim strecini saglayacak 6gretmenlerin iyi yetismis ve
kendini yetistirmis olmas, ayrica sahip oldugu bilgi birikimini de 6grencilerle en dogru

metotlar: ve imkanlar: kullanarak sunmasi gerekmektedir (Ayas ve digerleri, 1997).

Egitim Ogretim faaliyetleri, farkli bir ¢ok etkinligi iceren karmasik ve belirsiz bir
surectir ve ogretmenin snifta neyi, ne 6lglide ve nasil Ogretecegi ancak uygulama
surecinde ortaya cikmaktadir (Malgas, ty.). Egitim-Ggretim sirecinde meydana
gelebilecek pek ¢ok sorun karsianda 6gretmen; edinmis oldugu bilgi birikiminin yam sra
duruma 6zel yeni uygulamaar ve onlemler de gelistirmek zorunda kalmaktadir. Bu
baglamda 6gretmenin stirece hakim olmasi, iyi bir gbzlemci olmas, egitim durumlarinm
sorgulamas ve sinifinda “arastirmaci” rolini Ustlenmesi gerekmektedir. Bu sekilde
“arsggtirmact” konumundaki 6gretmenler, uygulamalarinda karsilamis olduklart sorunlarin
ustesinden gelmek icin sniflarinda yeni yontemler uygulayacaklar, sahip olduklar: ttim
bilgi ve deneyimlerini aktif olarak kullanma firsat1 bulacaklardir (Ekiz, 2006).

Ayrica geleneksel yontemlerle 6gretmenlerden bagimsiz olarak gergeklestirilen
arastirmalar, Ogretmenlerin  arastirmaya sahip c¢ikma ve arastirmayr  benimseme
gereksinimini tam olarak karsilayamamakta; bu sebeple arastirma sonuglar1 dgretmenlerin
uygulamalarina yeterli oranda yansmamaktadir. Aksiyon arastirmalarinda ise uygulamaci
olarak dgretmen “kendisi hakkinda ve kendisi icin” arastirmasini yUritebilmekte, mesleki
anlamda gelisimsel slrecini sistematik olarak izleyebilmektedir (Ekiz,2006). Hem
Ogretmen olmam hem de bir arastirmaa olarak egitim 6gretim stirecimi, nasil bir 6gretmen
oldugumu sistematik olarak analiz etmek ve uygulamam gelistirmek istemem sebebiyle
yurattigim bu calisma, nitel bir aksiyon arastirmasidir. Bu yontemi segmemde 6nemli
etkenlerden biri, bir 6gretmen olarak benim de arastirmacilar tarafindan ortaya konulan
arsgtirma sonuclarini smifim igin uygulayamadigimi fark etmem, yeni stratgji, yontem ve
tekniklere ihtiyag duymamdir. Aymt zamanda mesleki yasantim icerisinde her okulun,
snifin ve her 6grencinin farkl: bir yapist oldugunun ve teorik bilgilerin her durumda ayni
oranda gegerligini korumadiginin farkina varmam, bu stirece katki yapmam gerektigini
diusinmemde etkili olmustur. Aksiyon arastirmast olarak yUrittigim bu calisma,
zihnimdeki degisim slrecini teknik hale getirerek yaziya dokmemi ve egitim-6gretim

stirecimi somut olarak inceleme firsati bulmanmu saglamustir.



Egitimde yenilik icin bir arag olan “aksiyon arastirmas” elestiriye dayanmaktadir
ve Ogretmenin elestiri oklarin 6ncelikle kendine yoneltmesini gerekli kilmaktadir. Ayrica
bu tir arastirmalanin temelini “kendimi nasl gelistirebilirim” sorusu olusturmaktadir
(Malgas, ty.). Bu noktadan hareketle, bu calisma kapsaminda arastirmay: ydriten
Ogretmen olarak benim, distan ice dogru bir yam takip eden siregte “kendimi ve
uygulamamu nasil gelistirebilirim” sorusuna cevap aramakta oldugum gorilmektedir.
“Digtan ice” tammindaki kasit; Ogretmenlik meslek kariyerimin ve egitim Ogretim
fadiyetlerimin sekillenmesinde etkili olan dis ve i¢ faktorlerdir. i¢ faktorler olarak,
Ogrenme-0gretme sirecini dogrudan ve daha fazla etkileyen faktorler ele alinirken; dis
faktorler kapsaminda da slreci dolayli yoldan ve daha az etkiledigini dusUndigim
faktorler yer almaktachr.

Arastirmada egitim Ogretim faaiyetlerimi  etkileyen program, arastirmanin
yuratildogu okulun sahip oldugu donanim imkénlar, idareci, Ogretmen ve &grenc
velileriyle iletisim dis faktorler olarak incelenirken; 6grenme-0gretme slrecinde
kullandigim yontem ve teknikler, Odevler, yaptigim 6lgme degerlendirmeler, Ogrenci
davranis yonetimim ve Ogrencilerdeki bireysel farkliliklar i¢ faktorler kapsaminda
incelenmektedir.

Calismarin birinci bélimiinde arastirmanin amaci, 6nemi ve problemiyle birlikte
arastirmadaki varsayim ve sinirhiliklara deginilmektedir. Ikinci bolimde ise “egitim” ve
“argtirma’ hakkindaki agiklamalardan sonra egitimin tarihsel gelisimi, egitimde
“Ogretmen” faktorl ve “arastirmaci olarak Ogretmen” konularina yer verilmekte, egitim
Ogretim faaliyetlerini, simf atmosferini etkileyen faktorler ortaya konulmaktadir. Ayrica
arastirma konusu ile ilgili literatir incelemeleri de ikinci bolimde yer almaktadir. Uglinci
bolimde, arastirmanin metodolojisi (yontemi), arastirmanin yuritaldigi ortam ozellikleri,
arastirmacinin rol i agiklanmakta, veri toplama araglari ile verilerin analizinde takip edilen
sirece deginilmekte, pilot caismaya yer verilmektedir. DOrduncli bolimde ise,
arastirmadan elde edilen bulgular ve bu bulgulara yonelik gkarimlar ve yorumlamalar
bulunmaktadir. Son bélimde arastirmadan ¢ikarilan sonuclar ile bu sonuclar dogrultusunda

anif ici uygulamalar icin ve yapilacak benzer arastirmalara yonelik oneriler yer almaktadir.



BiRINCIi BOLUM

1. GENEL BIiLGILER

1.1. Arastirmanin Amaci

Egitim Ogretimin en temel 6gelerinden biri olan “Ogretmen” faktort tlkemizde ve
ulusar aras literatirde pek cok arastirmaya konu teskil etmektedir. Ancak yapilan bu
arastirmalann pek cogunda Ogretmenin arastinnlan konumunda oldugu ve arastirma
sirecinde pasif bir rol aldigi goriilmektedir. Ogretmen, arastirma siirecinde pasif bir
konuma sahip oldugunda kendini arastirilan durumdan bagimsiz hissedebilmekte ve
yapilan arastirma ciktilarimin uygulayicist roline girememektedir. Yani yapilan bu tor
arastirmalanin, 6gretmenin  arastirmaya sahip c¢ikma ve arastirmayr benimseme
gereksinimini tam olarak karsilayamathgr gorilmektedir. Aksiyon arastirmalarinda ise
uygulamact olarak Ogretmen, “kendisi hakkinda ve kendis icgin” egitim Ogretim
uygulamalanim gelistirmek amaciyla arastirmasini yuritebilmektedir (Ekiz, 2006: 64,
2009: 186). Calismada bu gereksinim dikkate alinarak egitim Ogretim programlarinn
uygulayicisi ve en temel Ggelerinden biri olan 6gretmenin, sinif igerisindeki aktif roliyle
gelecek kusaklarin sekillenmesindeki 6nemi gz 6niinde bulundurulmustur. Ogretmen
merkezli bir yenilesme hareketinin egitim 6gretim faaliyetlerindeki kaliteyi artiracagi
dustincesinden hareketle arastirmann merkezine bir “0gretmen ve ona ait egitim- gretim
uygulamalannin” alinmast amaglanmistir. Yani bu calismayla, bir “6gretmen” olarak
egitim - ogretim sirecindeki rolim ve uygulamalanm “benim tarafimdan” incelenirken,
ayn zamanda egitim Ogretimin temel 6gelerinden biri olan “6gretmen”in mesleki gelisim
yolculugunda etkilendigi dis veic faktorler de irdelenmis olmaktachr.

Elbette ki buttin 6grencilerin ihtiyaclarinin farkinda olan ve onlara cevap verebilen
iyi bir 6gretmen olmak oldukca zordur. Fakat bu slrecteki ilk acim, micadele ruhuna ve
istegine sahip olmaktir (Irwin, 1997). Ogretmenlik de bir nevi miicadele ve emek isteyen



bir meslek olduguna gore; yaptigim aksiyon arastirmas: ile bu micadeleyi ve kendimi
gelistirme cabalarimi daha bilimsel bir ugrasi haline getirmeyi amagclach gim goril mektedir.

Egitim Ogretim faaliyetlerimi, kisacass mesleki anlanda kendimi nasil
gelistirebilecegimi  ve gerceklestirebilecegimi  uygulama slrecinde tespit etmeyi
amacladigim calismamda olaylar ve durumlar, distan ice dogru bir yol takip ederek ele
ainmaktadir. Boylelikle ele alinan faktorler arasindaki iliskilerin de ortaya konulmasi
hedeflenmektedir. Ayrnica bu aksiyon arastirmasiyla, bir yillik sireg igersinde egitim
Ogretim adina bir sinifta yasanacak pek ¢ok problem durum ortaya konularak, aanda
yapilabilecek yeni arastirmalara da kaynak teskil edilmes amaglanmaktadir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Ogretmenlerin egitim ogretim etkinlikleri teori ve o6nemli diizeyde uygulama
merkezlidir. Her okulun ve snif ortaminin birbirinden ¢ok farkli 6zellikleri, problem
durumlari, seviye farkliliklar, veli ve Ogrenci potansiyeli, donanim imkénlarn ve
kendilerinin olusturmus olduklar1 6zel anlamlari bulunmaktacir. Bu da her simifi kendi
capinda 6zel kilmaktadir. Oyleyse bu durumda teoride Uretilen egitimle ilgili pek cok
bilimsel bilginin, birbirinden bir o kadar farkli simflarda islerliklerinin ayn1 oranda olmasi
ve hatta islerliginin olmasi tartisma konusudur (Ekiz, 2006: 17). Ayrica pek ¢ok 6gretmen
de kendini arastirma stirecinin disinda gordugu, baskaarinin yapmis oldugu arastirmalarin
sonuclarin gerek simif sartlarimin farkliligi, gerekse islerliklerine inanmamalar1 sebebiyle

sniflarinda uygulamakta gucl ik gekmektedirler.

Ogretim programlanmn asl uygulayic 6gretmenlerdir. Bu sebeple 6gretmenlerin
Ogretim programlar1  hakkindaki  dustinceleri, yasadiklan problemler, edindikleri
deneyimler ve sinif i¢i uygulamalari blylk ©6nem arz etmektedir. Oysaki Ogretim
programlari, egitim Ogretimle ilgili standart bazi dizenlemeleri icermesine ragmen
bunlarin uygulama sekli ile yeterince ilgilenmemektedir. Ogretmen, program: kendi
stizgecinden gegirerek yorumlamakta ve uygulamalarini diizenlemektedir. Bu sekilde her
Ogretmen, uygulamalar srasinda kendi diusinceleri ve goruslerinden yararlanmaktadir
(Ardlan ve digerleri, 2008).



“Dersimi dahailgi ¢ekici ve daha anlasilir nasil yapabilirim, 6grencileri derste daha
aktif hale nasl getirebilirim” sorulan adeta Ogretmenin kendi davast haline
gelebilmektedir. Mufredat programi ve kilavuz kitaplar ¢gretmene pek ¢ok durumda yol
gostererek egitim—0gretim stirecinin diizenlenmesinde etkili ¢cozimler sunmaktadir. Ancak
bazi durumlarda biitiin careler caresiz kalabilmekte ve islerligini yitirebilmektedir. Iste
boyle durumlarda 6gretmen kendine donmekte, egitim - 6gretim faaliyetlerindeki roll ve
Oneminin idrakina varmaktadir. Boylelikle kendini bir “Ogretmen” olarak slizgegten
gecirmeye baslamaktadir. Ancak bu slizgecten gecirme islemi, gelisi glzel yamldiginda
islerliginin uzun vadede sonuclar vermesi biraz daha giiclesebilmektedir (Ekiz, 2006).

Aksiyon arastirmast yontemiyle ogretmen kendini ve egitim &gretim sirecini
inceleyip elestirme, sorunlar1 belirleme, bu sorunlara iliskin veri toplama ve bu verileri
anaiz etme, kendi snmif kilttrtne, imkan ve olanaklarina uygun cozimler Uretebilme,
uygulamaya koyabilme imkam bulabilmektedir. Bunun yan sira aksiyon arastirmasin
ylrlten bir 6gretmen, yeni uygulamalari paylasma ve ekip olarak uygulama, arastirma
yapma konularinda kendini daha yetkin hissetmektedir (Simsek ve Y ildirim, 2008: 295).

Yaptigim calisma, aksiyon arastirmast yaklasitnuna dayanmas ve bunun geregi
olarak okulda egitim Ggretim faaliyetlerinin uygulayicis 0gretmenin dogrudan kendinin
gerceklestirdigi, uygulama stirecine iliskin yasanan sorunlarin tespiti, anlamlandirilmas: ve
¢ozumlenmesine yonelik sistematik veri toplamay: ve analiz etmeyi kapsayan bir arastirma
olmasayla da 6nem arz etmektedir. Calismamda izledigim yaklasim geregi bir 6gretmen
olarak benim yeni bilgi, beceri ve deneyimler kazanarak yaptigim uygulamaara ve
kendime elestirel bir bakis agisiyla bakabilme becerisi kazanmamda etkili olmas: yont de
dikkate deger diger bir unsurdur. Ayrica yine yurdttigim calismanin dayandigi yaklasim
olan aksiyon arastirmasimin temel prensibi; 6gretmenin arastirma yoluyla mesleginde daha
yetkin hale gelmesini, kuram ile uygulamay: birlestirebilme becerisini kazanip neyi neden
uyguladigimin bilincinde hareket ederek egitim Ogretim faaliyetlerini gergeklestirmesini ve
sorunlara ¢ozUm odakli yaklasmasim saglamaktir (Simsek ve Yildirim, 2008: 295-298).
Bu noktadan hareketle yaptigim bu ¢alisma, egitim 6gretim stirecindeki rolimtn bilincine
varmami, problem ¢cozimlerindeki etkinligimi fark etmemi saglamasiyla da dnemlidir.



Literattrd inceledigimizde tlkemizde yapilan aksiyon aragtirmalarinin sinirl 1 sayida
oldugu gorilmektedir. Bu da bize Ulkemizde henliz aksiyon arastirmas yaklasinunin
yeterince gelisip yayginlasmadigim gostermektedir. Turkiye ile bir Avrupa Ulkes olan
Ingiltere'yi aksiyon arastirmasinin ve uygulayicist ogretmenlerin geldigi nokta yoniyle
kiyaslayacak olursak; ingiltere’de gorev yapan Ggretmenlerin calistiklan ortamlar geregi
daha yaratici olabildikleri ve ortaya koyduklari Grinleri ya da ulastiklart sonuclari
uygulamaya aktarmada daha basarili olduklart gorlilmektedir. Yaraticiliklarinin daha
belirgin olma sebeplerine gelince; yerel program gelistirme calismalarina aktif katilmalari,
birlikte Ogretim ve profesyonel gelisimleri icin Turkiye'ye oranla daha cok isbirligi
icerisinde olmalar, calismalarn verimli sonug veren ve kaliteli  egitim-Ogretim
uygulamalarim gerceklestiren 6gretmenlerin 6dillendirilmeleri ve tesvik edilmeleri, alt
yapi imkanlarina sahip olmalar1 seklinde siralanabilir. Turk 6gretmenlerdeyse durum su
sekildedir; asin oranda burokrasinin icerisinde bulunduklarindan ve uyguladiklar: egitim—
Ogretim programlarinin olusturulma strecinde aktif rol alamamalarindan 6tlri mesleki
anlamda profesyonel gelisim ve degisim, birlikte calisma ve ishirlig anlayisi
gelisememektedir. Bu da zamanla 6gretmenlerin mesleklerinde duraganlasmasina ve hatta
gerilemesine sebep olabilmektedir. Yapilan her calisma yeni calismalarin yolunu
acacagindan, bu alanda yapilacak aksiyon arastirmalariyla Tarkiye deki mevecut durum
ortaya konulabilir, 6gretmenlerin yapacaklari aksiyon arastirmalarinin tesvik edilmesinin
saglanmasinda ve artirilmasinda etkili olunabilir (Ekiz, 2009: 204). Y Urtttigim arastirma,
aksiyon arastirmasina canli bir ornek teskil ederek Ulkemizde aksiyon arastirmasinin

yayginlasmasin amaglamas: agisindan da énem arz etmektedir.

1.3. Arastirmanin Problemi

Arastirmanin problemini  ‘Bir 6gretmen olarak kendimi ve uygulamam nasil
gelistirebilirim? sorusu olusturmaktadir. Arastirma strecimi baslatan bu sorunun alt
problemleri de arastirma stireci icerisinde gelistirilmistir.

Bu dogrultuda arastirmanum alt problemleri su sekilde siralanmaktadhr:

Egitim - Ogretim faaliyetlerimi etkiledigini dusUndugim dis faktorlerden:



Programin egitim - 0gretim stirecimdeki etkisi nedir?
Okulun donanim imkanlarinin egitim - 6gretim strecimdeki etkis nedir?

Idareci ve 6gretmenlerle iletisimimin egitim-6gretim siirecimdeki etkisi nedir?

A w0 DN P

Ogrenci velileriyleiletisimimin egitim - 6gretim stirecimdeki etkisi nedir?

Egitim-0gretim faaliyetlerimi etkiledigini disUndigim i¢ faktorlerden:

5. Ogrenme - 6gretme siirecinde kullandigim yontem ve teknik, édevler, 6lgme ve
degerlendirmelerin egitim - 6gretim sirecimdeki etkisi nedir?

6. Ogrenci davrams yonetimimin egitim — Ggretim stirecimdeki etkisi nedir?

7. Ogprenci seviyeleri arasindaki farkliliklarin egitim — 6gretim sirecimdeki etkisi
nedir?

8. Egitim - 6gretim faaliyetlerimin etkilendigi tim bu dis ve i¢ faktorler araanda
nasil bir iliski vardir?

9. “Bireysel olarak ben” in egitim-0gretim stirecimde nasil bir etkisi vardir?

1.4. Arastirmanin Simirhihklan

e Bu calisma, 2009 -2010 egitim- Ogretim yili, toplam 1 yil veri toplanmas ile

snirldrr.

e Aragstirmact olarak benim yapmis oldugum gozlemlere bagli olarak tuttugum

gunltkten elde edilen veriler ile,

e Osrencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis goriismeden elde edilen veriler ile

snrlidir.



IKINCi BOLUM
2. LITERATUR
2.1. Egitim

Ilk caglardan itibaren toplumlar, yasam sartlarim ve sahip olduklan 6zellikleri,
imkan ve olanaklarim degistirmek igin bir gelisim ve degisim slreci igerisindedirler. Bu
gelisim ve degisimin bir kismu kendiliginden gergeklesirken bir kismumin da ‘egitim’ ile
bireylere kazandirildig gorulmektedir. Egitim, yasamin disinda ayr1 bir kavram olmaktan
ziyade yasamin 0zU hatta kendisidir. “Bireyde kendi yasantilart yoluyla istendik yonde
davranis degisikligi meydana getirme sitireci” olan egitim, yemek yemekten konusmaya,
iletisim becerilerinden kiltirel degerlerin kazandirilmasina kadar genis bir yelpaze
icerisinde dustndlebilir (Camurcu, 2007; Ertirk, 1994; Ugur ve Yenel, 2007).

Birey olarak insan da, dogdugu andan itibaren bir gelisim ve degisim slrecine tabi
olmakta, ilgi, istek, yetenek, tutum ve davranislarimin bu sireg icerisinde farklilastigi
goriilmektedir. insanin yasach g1 toplumun bir pargas: oldugunu ve toplumun da bireylerden
meydana geldigini disundigimizde; gelismis ve ileri bir toplum olmak, ancak bireylerin

egitimiyle ve gdlistirilmeleriyle mimkunddr (Camurcu, 2007; Yigit, 2007).

Toplumunun gorev ve ihtiyaclarini karsilamak icin var olan egitimin amaglarinin da
zamanla birlikte degisim gosterdigi gorilmektedir. Gegmiste bilgi ve beceri kazandirmay1
amaclayan egitim artik bireye bilgiye nasl ulasacagini ve becerileri nerede ve nasl
kazanacagini 6gretmek; toplumsal sartlara uyum saglayarak toplum icgerisinde faydal
olabilecek, sorunlara alternatif ¢ozimler Uretebilen, Ust diizey disiinme becerileri gelismis,
pratik ve sorgulayici yaklasim igerisinde olan bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir (Ekiz,
2009: 186; Yigit, 2007).



2.2. Arastirma

Arastirma, gerek sosya gerekse fiziksel dinyadaki gergekleri inceleyerek
anlamlastirmak, var olan bir sorunu ¢tziime kavusturmak, ya da eldeki mevcut duruma
iliskin verileri artirmak amaciyla bilimsel yontem ve tekniklerden yararlanilarak yapilan
dizenli calismalardir. Bilme ve dgrenme ihtiyacimin bir Grdnd olan arastirma insanlik
tarihi kadar eskidir. Insanlardaki bu bilme ve 6grenme, sosyal ve fiziksel diinyadaki
olusum ve gelisimleri anlamlastirmaihtiyaci pek ¢ok bilimin ortaya gtkmasinda ve bilimsel
bilginin Uretilmes ve sistematik olarak kavramsallastirilmasnda temel teskil etmektedir.
Arastirma sistematik ve kontrollGi olmas: yonUyle de deneyimden ayrilmakta, timdengelim
ve tumevarimi icermektedir (Ekiz, 2009: 1-3).

Simsek ve Yildirrm (2008)’a gore ise arastirma, karmasik ve anlamsiz olan gevreyi
belirli bir diizen dahilinde ¢oziimleme ve algilamaisidir. Bu karmasik olay ve olgularin bir
plan dairesinde anlamli hale getirilmesi, bireysel ve bir o kadar da bireyler arasi anlam
vermeyi gerektiren bir strectir. Ancak aym ortam paylasan bireyler dahi cevrelerindeki
olay ve durumlara standart bir sekilde ayni anlam vermemektedirler. Ozellikle de sosyal
cevredeki olay ve olgular, bu cerceveden bakildiginda cok daha farkli sekillerde
anlamlandirilabilmektedir. Ayrica arastirma sirasinda dahi butiin olay ve olgularin stirekli
bir akis halinde oldugu, bu olay ve olgular arasi dinamiklerin sirekli degisebildigi
gorilmektedir.

Nicel arastirmalarda kullanilan yontemler insan davranislarinin gozlemlenebilir ve
Olculebilir oldugunu ve elde edilen verilerin nicel olarak ifade edilebilecegini
savunmaktadir. Bu noktadan hareket edildiginde nicel arastirma sistematik bir niceleme
olarak insamin gunlik yasantisnin tim o6zelliklerinin tesadifen ortaya koyulabilecegini
savunmaktadir. Fen bilimlerinde geleneksel olarak kullamlan bu yontemlerin insan
davramslarim arastirmada yetersiz oldugu distinilmektedir. insan davramslarimn ancak
esnek ve bitincul bir yaklassmla arastirilip anlamlandirilabilecegi ve arastirma
kapsamindaki  bireylerin  gorls ve deneyimlerinin  arastirma  sirecinden ayn
dustintlemeyeceg nitel arastirmanin dayandigi temel prensiptir (Ekiz, 2006: 46; 2009;
Simsek ve Yildirim, 2008: 35,51).
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Egitimde de arastirma, egitim uygulamalarint yonlendirerek daha bilingli ve
distinme becerileri gelismis yeni nesiller yetistirmek icin dnemli bir gerekliliktir.
Egitimdeki bilimsel arastrmalar diger bilimlerdeki arastirmalara oranla daha yeni bir
olgudur (Ekiz, 2009: 12).

2.3. Egitim Arastirmalarmin Tarihsel Gelisimi

Egitimde bilimsel arastirmalarin yapilmasi ve yeni bilimse bilgilerin egitim
dinyasna kazandirilmasi 19. yiUzyilin sonlarina tekabil etmektedir. Bu egitim
arastirmalarinda temel amagsa egitilen kisilerde istenilen bicimlerde degisiklik meydana
getirmeye yonelik yeni fikirler ortaya koymaktir. 1880’li yillarda Galton ve Pearson gibi
Ingiliz arastirmacilar bu fikir ortaya koyma yolunda istatistiksel metotlar gelistirmislerdir.
20.yuzyihin baslarinda ise psikometrik olcimler egitim arastirmalarinda yer edinmeye
baslamigtir. Bu donemler, yani 19. yuzyilin sonlari ve 20. ylzyihn basglan egitim
kuramlarinin felsefeden uzaklasarak bilimsel temellere oturtulmaya calisildigi donemlerdir.
20. yuzyilin baslarindan itibaren sosyal bilimlerde meydana gelen gelismeler de egitim
alaninda yapilan calismalarin gelismesinde etken oldugu diustnilmektedir. 1904 ve 1910
arasinda, egitim arsstirmalarina istatistiksel metotlar: tarmtan eserlerin sahibi Thorndike' in
arggtirmalanimin  egitim alamndaki ¢alismalar Uzerinde etkili oldugu gorilmektedir.
Thorndike'in c¢alismalarini yurittiig donemin egitimin bilim olma ¢abas igerisinde
oldugu bir dénem olmasi sebebiyle ¢alismalarin bir bilim adam edasiyla okul ortamindan
ziyade laboratuar ortaminda yurttmdstr. Yaptig1 arastirma sonuclarinin buginki egitim
uygulamalanndadaizleri gérilmektedir (Ekiz, 2006: 7; 2009: 12-14).

1920 ile 1945 aras donem ise yayinlar donemi olarak nitelendirilmektedir. Bu
donemde Amerika ve Ingiltere’ de yapilan calismalar literatiire katkisi nedeniyle dikkat
cekmektedir. 1945 sonrasinda yeni dizenlemelere gidilerek bilgi teknolojilerinden veri
analizlerinde yararlanilmaya baslanmistir. Bu dénemde B.F. Skinner, R.Tyler, Jean Piaget
psikoloji alamnda hizmet veren distndrlerdir. Skinner’'in o donemdeki calismalari,
calisgmam  ydrattigim  aksiyon arastirmast  yontemine 11k tutacak niteliktedir.
Calismalarint snif ortaminda gerceklestirmis, egitim 6gretim etkinliklerini izleyerek ve
gozlemlerinden yola cikarak, pozitif ve sirekli pekistirecin 6grenme Uzerinde etkisi

olduguna vurgu yapmustir. Tyler, egitim amaclarimin 6zel davrams ve 6grenme Urdnd

11



olarak ifade edilmesi geregini savunurken, Piaget ise insan davranislarinin bir bittin olarak
incelenmesi gerektigini savunarak “Bilissel Gelisim Modelini” egitime kazandirmustir.
Cocuklarla yuritmus oldugu arsstirmalarda 6zel durum yonteminden faydalanan Piaget,
gbzlem ve derinlemesine gorisme metotlarint da calismalarinda kullanmustir. Piaget'in
calismalar da bu yonuyle ginimuiz nitel calismalarina benzerlik gostermektedir. Yine bu
donem dustndrlerinden Bruner’'in iddias: ise, uygun kosul ve imkanlar olusturuldugu
takdirde ve cocugun Ogrenmesi maksimum diizeye getirildiginde istenilen her seyi
Ogrenebilecegi seklindedir (Ekiz, 2009: 15-19).

Giln gectikce egitim alamnda yapilan arastirmalar 6nem kazanmakta, Avrupa
Egitim Arastirmalan Birligi, Amerikan Egitim Arastirmalan Birligi, Kanada Egtim
Arastirmalart Birligi gibi dinya ¢apinda pek ¢ok kurulus egitim arastirmalarinin artirilmasi
ve literatlrin zenginlestiriimesi icin faaliyet gostermektedirler. GUnimuizdeyse egitim
alaninda yapilan arastirmalarda bircok disiplinin etkili oldugu, disiplinler arasi gegisin
yayginlastizi  gorilmektedir. Insan dogasinin karmasik yapis, geleneksel arastirma
yontemlerine alternatif arastirma yontemlerinin dogmasina, ¢ok farkl: ve goklu arastirma

yaklastmlarinin tercih edilmesine yol agmaktadir (Ekiz, 2009: 18).

Geleneksal egitim arastirmalarina getirilen elestiriler; bu arsstirmalar sonucunda
elde edilen verilerin, 6gretmenlerin uygulamalarina ve uygulamayla ilgili endiseleriyle
yeterince Ortismedigi ve “uygulamalar akademisyenlerin yurttir” disincesinden hareket
edildigi icin arastirma sonuclarinin égretmenlerce benimsenip uygulanamadigi seklindedir.
Asll ihtiyacin 6gretmenlerin uygulamada ortaya cikan, gelistirmek istedigi bir hipotezi test
etmesi ve uygulamada meydana gelen problem durumlarinin 6gretmen tarafindan
incelenmesi gerektigi ifade edilmektedir (Hammersley 1993 ten aktaran: Ekiz, 2009: 188-
189).

Elestirel kuramcilarin da geleneksel arastirma yontemlerinin dayandigi pozitivizmi
elestirerek kendi kuramlann Uretmeye calismalann bu anlamda dikkate deger diger bir
noktadir. Pozitivist distincenin butin bilgilerin teknik merkezli olmas: dislincesine ve
egitim sorunlarina teknik yaklasiimasina kars1 cikarak egitim alaninda yeni arastirma ve
gorislere g1k tutmuslardir (Ekiz, 2006: 37) .
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Ulkemizde egitim arastirmalarinda halen geleneksel yapimin tam anlamiyla asilch g1
sbylenemez. Bu noktada Bati diinyasi daha esnek bir yapi izleyerek egitim arastirmalarin
dahaileri bir noktaya tasimislardir. Her ¢alisma sonuglari ya da eksik yonleriyle sonraki
arastirmalara 1s1k tutarak egitim aamndaki calismalarin yeni boyutlar kazanmasn
saglamaktadir. Bundan hareketle Ulkemizde de uygulamaya donik ve farkli yontemler
kullamlarak yuritilecek calismalar da egitim alaminda daha ileri bir seviyeye ulasmamizi
saglayacaktir. Aksiyon arastirmasi, egitim arastirmalarinda son zamanlarda 6nem kazanan
uygulamaya donuk bir arastirma yaklasimi olmasiyla da bu anlamda 6nem arz etmektedir.
Egitim arastirmalarim  yapan Ogretmenler calismalarim  yayinlayarak deneyimlerini
meslektaslaryla paylasabilmekte ve uygulamada kendilerini de sistemli olarak
gelistirebilmekte, sorgulayabilmektedirler. Ayrica gunimizde de gittikce egitim
arastirmaclannin - dogmatiklikten uzaklastiklan ve caismalarina daha objektif
yaklasabilme becerilerini gelistirdikleri de goz ardh edilemez bir gelismedir. Ulkemizde
yapilacak aksiyon arastirmasi tarzindaki arastirmalarla egitim alaninda daha esnek bir
olusuma gidilebilecesi dusunilmektedir (Ekiz, 2006: 131-132; 2009: 184- 190).

2.4. Egitimde Ogretmen Faktorii ve Arastirmaci Olarak Ogretmen

Okul, aileden sonra gocugun yasamindaki ilk toplumsal kurumdur. Ogretmen de
okulda egitim ogretim faaliyetlerinin yuritilmesinden sorumlu egitimin en 6nemli ve
kritik degi skenlerinden biridir. Ozellikle ilkdgretim ¢aginda dgretmenin tavir ve tutumlari,
Ogrencilerin okula karsi ilk izlenimlerinin olusmasinda ve bundan sonraki egitim 6gretim
hayatinda basarili olmasinda ©6nemli bir etkendir. Burada 6gretmene disen goérev
Ogrencilerin yasami 6zimsemesini ve tammasini, sekillendirme becerisini gelistirmek,
kisacas onu hayata hazirlamaktir. Ogretmen, istenilen davramslann kazandiriimas ve
Ogrencilerin  davranislart  pekistirmesinde  egitimin ~ ilk  sorumlusu  olarak
nitelendirilmektedir (Samave Tanm, 2007).

Erden ve Fidan (2001)'a gore ise Ogretmen Ogrenmeyi kilavuzlayan Kisidir.
Sniftaki 6grenme ortamint hazirlayan, 6grenme yasantilarint diizenleyen ve sinifi yoneten
Kisidir. Simfi bir tiyatro sahnesi gibi disindigimiizde 6gretmen, oradaki tiyatroyu yoneten
yonetmendir (Basar, 2003: 75). Bu noktadan hareketle Ggretmenin sinifi  yonetme

becerisine sahip olmas, kisisel ve mesleki yonlerden kendini gelistirmesi ve dgrencilerini

13



iyi tammmasi onlarla empati kurabilmesi, gelisimsel 6zelliklerinin farkinda olmasi ve en
Onemlisi de faydali olma ‘ hep daha iyisini yapabilme' cabas icerisinde olmas 6nem arz
etmektedir. Clnkl sergilenen oyunun basarist yonetmenin becerisiyle dogru orantili olarak

artis gosterecektir (Samave Tarim, 2007).

Ogretmen ogrencileri hakkinda ne kadar bilgi edinir ve onlar1 ne kadar iyi tanr,
egitim Ogretim faaliyetlerine ne kadar sorgulayici yaklasir ve eksik yonlerini dizeltme
cabas icerisinde olursa o oranda sinif icerisindeki iletisim ve etkilesim pozitif yonde
artacak ve sinifta bir uzlasma ortamu olusacaktir. Ayrica veli faktorinin egitim 6gretim
icerisindeki onemli diger bir degisken oldugunu disindigimizde; velilere egitim
Ogretimin gerekliligini ve bilincini kazandiracak olan da 6gretmendir. Okul ile aile
arasinda siki is birligini ve iletisim ortamint olusturabilen bir Ggretmen, ogrencilerinin
basarilarinin artirilmas ve istendik davramslann kazandiriimas: yoninde énemli bir adim
atmis olacaktir (Ertabak, 2008).

Egitim alaninda bu derece blylk 6nem arz eden bir degisken olan dgretmenin de
meslegini profesyonelce icra etmesi dnemli bir konudur. Bu da 6gretmenin kendisini
sistemli bir sekilde gelistirmesini gerekli kilmaktadir. Bu sistemli gelisim slreci ancak
Ogretmen tarafindan ydritulen egitim Ggretim faaliyetlerinin sistemli olarak arastirilmasi,

incelenmesi ve sorgulanmasi ile mumkundar (Ekiz, 2009: 186).

Egitim Ogretimle ilgili bir cok uygulama ve bu uygulamalara temel olusturan pek
cok pratik kuram deneyimlerden yola cikilarak olusturulmustur. Yamiz kisisel deneyimler
kisitlicir, 6nem arz etmekle birlikte tek basina profesyonel gelisim icin yeterli olabilecegini
sbyleyemeyiz. Deneyimlerin sistematik hale dontstUrtlmesi, kayit atina alinmast ve
incelenmesi, sinifta 6gretmenin aksiyon arastirmas yluritmesi ile mumkindar. Ayrica
Ogretmenlerin egitim ogretim faaliyetlerini kontrol altinda tutan ulusal programlar ve teftis
sistemi de mevcuttur. Bu programlar ve teftisler de bir noktada Ogretmenlerin
uretkenliklerini ve profesyonelliklerini simrlandirmakta ve belirlenen cerceveye bagimli
hareket etmesini istemektedir. Bu sekilde Ggretmenler arastirmalarim yriterek bir nevi bu
ski kontrolden kurtulabilir ve bu kontrol sisteminin esnetilmesi yoninde fayda saglayacak
calisgmalara imza atabilir. Bunun igin O0gretmenin uygulamalarina elestirel yaklasmasi
uygulamadan ortaya c¢kan ve gdistirmeyi amacladigi hipotezleri test etmesi
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gerekmektedir. Ayrica “Ben ne yapmak istiyorum, bunu hangi sebeple yapmak istiyorum,
uygulamamu 6grencilerim icin nasil dahaiyi hale getirebilirim, gelistirebilirim, 6gretimim
yapmak istediklerimle, degerlerimle Ortlstiyor mu, tutarli mi?’ gibi sorulari da kendine
yonelterek profesyonel anlamda kendini gelistirme yoniinde yolunu acabilecektedir. Bazi
durumlarda Ogretmenin inandigi degerler ile uygulamalari arasinda tutarsizliklar
gorulebilmektedir. Yani Ogretmen egitimsel anlamda sahip oldugu degerlerini
uygulamalarina aktaramayabilmektedir. Bu degerler ile uygulamalar arasindaki ikilemlere
okul ve sinifin fiziksel imkén ve olanaklari, ara¢ gereg durumu, siniflarin kalabalik olusu,
Ogretmenin o anki psikolojik durumu, sosyal sartlar, zamanin kisitlil1g1, stmf yonetiminden
kaynaklanan sorunlar ve miufredat programimn yikledig sorumluluklar gibi faktorler
sebep olabilmektedir. Ogretmenlerin bu tip ikilemleri en cok yasadigi durumlar ise,
Ogrenci merkezli yerine 6gretmen merkezli dgretim yapmak, ogrencilere yaraticiliklarin
gelistirmek icin serbestlik tamimak yerine siki denetim uygulamak, i¢csel gudi yerine, dissal
gudu, 6dul ve cezadan yararlanmak, belirli Ggrencilere odaklanarak 6gretim yapmak,
konulart bitirme ¢abasi icerisinde olmak, bireysel degerlendirme yapmak yerine 6grencileri
kiyaslama yoluyla degerlendirmek ve Ogrencileri butin olarak gérmek yerine sadece
Ogrenci olarak gorerek ona gore davranmak gibi davramislardir (Ekiz, 2006: 112-113;
2009: 187; Samave Tarim, 2007; Ustiindag ve digerleri, 2008).

Burada onemli nokta degerlerini simfinin ve okulunun sartlarinda ne oranda
uygulayabilecegini sinamasidir. Clnki 6gretmenlerin Ogretimleri uygulama merkezlidir.
Her okul ve smifin yapisi kendisine 6zgudur ve birbirinden farklidir. Aksiyon arastirmasin
yurdten bir Ogretmenin kendisine soracagi temel soru kendimi ve uygulamam: nasil
gelistirebilirim sorusudur (Ekiz, 2006: 17; Yigit, 2007).

Artik dgretmenlerin simiftaki rolti ve gorevi de degismistir. Bilgiyi aktarandan ¢ok

Ogrencilerin neyi nerede nasil 6greneceklerini, 6grendiklerini ne sekilde uygulayacaklarin
gosteren birer rehber konumundadhr.
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2.5. Smiftaki Egitim Ogretim Faaliyetlerini, Smif Atmosferini Etkileyen
Faktorler

Ogretmenin Ggrenme Ogretme stirecini pek cok degisken etkilemektedir. Derslerin
islenisinde kullanilan yontem ve teknikler, 6devler, 6grenci basarilarim 6lgmede kullanilan
araglar ve Ggrencileri degerlendirme, okulun fiziksel sartlari ve sahip olunan donarmm, arag
gereg, Ogrencilerdeki bireysel farkliliklar, meslektaslarla ve velilerle iletisim, egitim
Ogretim fadliyetlerini  yOnlendiren programlar, Ogrencilerin  derse motivasyonu,
Ogrencilerin kendi aralarindaki ya da Ogretmenle arasindaki iletisim eksiklikleri ve

Ogrencilerde gozlemlenen istenmeyen davranislar bu degiskenlerin baslicalaridir.

Sinif 8grenci ve Ogretmen etkilesiminin en yogun yasandigi yerdir. Bu sebeple
anifta olusturulacak atmosfer, istendik davramslarin kazandirilmas agisindan 6nem arz
etmektedir. Ayrica dgretmenin 6grenciden beklentisiyle dgrencinin gostermis oldugu
davraniglar arasinda cift yonlt bir etkilesim sz konusudur. Bu ylzden Ogretmenin
Ogrenciye karsi tavir ve tutumlar: da dgrencilerin davraniglarinin olusmasinda belirleyici
bir faktordir. Etkili bir simf yonetimi, arag gere¢ kullanim, dogru yontem ve tekniklerin
derdlerin islenisinde ise kosulmasi, 6grencileri egitim amaclarina uygun sekilde 6lgme ve
degerlendirme Ogrencilere cagin gerektirdigi istendik davramslarin kazandirilmasnda
onemli etkenler oldugu dusunulmektedir. Ogrenci basarilariin degerlendirilmesi de
Ogrenciyi tanima, izleme ve dizey belirleme yoni kadar dogru sekilde yonlendirilmesi
agiandan onemlidir. Ogrenci basarisna etki eden bazi unsurlarin ise, sosyoekonomik
farkliliklar, ilgi, deger ve tutumlar, duyussal Ozellikler, kaygi, basart gudusi, alenin
ozellikleri ve egitime bakis agisi, saglik kosullari, genel cevre ozellikleri, egitim
kosullarinin durumu oldugu disunilmektedir (Cemaloglu ve Kayabasi, 2007; Sama ve
Tannm, 2007; Ustiindag ve digerleri, 2008)

Ogrenciler Ggrenecekleri konularla ilgili olarak hedeflerden haberdar edilmeleri
durumunda da bilingli bir sekilde 6gretmeni dinleyecekleri diistiniilmektedir. Ogrencinin
derse katil iminin saglanmasi da 6nemli bir mevzudur. Ogretim hizmetinin niteligini artiran
derse katilim; pekistirmelerle, ipuclaryla, donit ve dizeltmelerle artirilmaktacir. Burada
Onemli olan nokta 6grencinin derse ilgisinin ¢gekilmesi ve dersin sevdirilmesi ve dolayisiyla
siiregte etkin olmasimn saglanmasidir (Sadik, 2007; Ustiindag ve digerleri, 2008).
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Sinif yonetimi, simfta etkili bir egitim 6gretim ortammnin olusmasinin temelini
teskil eden, 6grencileri disipline etmekten ziyade sinif icerisinde meydana gelen akademik,
idari ve sosya etkinliklerin dizenlenmesi ve yUritilmes becerisidir. Simif yonetimini
saglayacak olan da sinifin yonetmeni rolindeki 6gretmendir. Etkili bir sinif yonetimi
saglayabilmes igin 6gretmenin sinifinin 6zelliklerini ve 6grencilerini iyi tammas: ve
kendini onlara benimsetmis olmasi, beklenti ve ihtiyaglarindan haberdar olmas: gerekti gi
dustntilmektedir. Ogrencinin gelisimsel ozellikleri zihinsal yeterlilikler 6grenci basarist
Ogrenci motivasyon sorunu ve kaygi dizeyleri simf yonetimiyle ilgili problemlere yol
acabilmektedir (Samave Tanm, 2007).

Ogrenme ve Ogretme sirecinde arag gereclerden faydalanma, konularin etkili
sunulmasi, 6grenme zamanindan tasarruf saglanmasi, dikkat ¢ekme ve derse gudileme
aciandan da yararl olabilir. Bunun yan1 sira arag gerec 6gretimi daha zevkli ve anlagsilir
kilacag1 ve Ogretimin niteligini yukseltecegi de soylenebilir. Nitelikli bir egitim 6gretim
ortamimin  Ogrenci basarisint artirnct 6nemli  bir etken oldugu da dusUntlmektedir
(Demirel, 2005; Ustiindag ve digerleri, 2008).

Bunlardan farkli olarak 6gretmenin psikolojik durumunun da onemli oldugu
ozellikle asin stresin is verimini azalttigi dusunilmektedir. Ogrencilerin disiplin sorunlari,
derslere karsi ilgilisizligi, basansizliklari, mevcutlarin fazlaligi, rol karmasasi ya da rol
catismasi, 0gretmenlere yonelik hakaz elestiriler ve ogretim stirecine yapilan mudahaleler
Ogretmenlerdeki stresin ve mesleki tikenmisligin  kaynagim teskil etmektedirler
(Cemaloglu ve Kayabasi, 2007).

Baysal ve Girgin (2006)’ e gore Ggretmenlerin yasamis olduklart mesleki anlamdaki
tukenmislik ve bunun sonuglari yalniz kendisiyle sinirli kalmiyor simifinda 6grencilerinden
okulunda medektaslarina ve yakin cevresine kadar herkes bu durumdan
etkilenebilmektedir. Bu stres ve tikenmislik duygusu da verimi ve niteligi dustirmektedir.
Osretmenlerin kendi psikolojik sorunlarim ¢ozmeden onlardan beklenen istendik 6gretmen
davraniglarini gostermeleri zordur. Olumlu Ggrenci ve Ogretmen iletisimi, 6grencilerin
okulakars1 tepkileriyle cok yakindan iliskilidir. Olumlu iletisim verimli dersislenmesini ve
basariy1 artirrken olumsuz iletisimin de basarnyr dusUrmesinin yam sira istenmeyen

davranislarin ortaya cikmasina zemin hazirlacigr dusUnilmektedir. Egitim  Ogretim
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fadliyetlerini verimli bir sekilde yerine getirilmesi, uygun 6grenme Ggretme ortaminin
olusturulmastyla mumkindir. Ogretmenler potansiyel acidan pek cok 6zellige sahip
olsalar bile amfta dizeni saglayamamalari durumunda Ogrencilerin dersi verimli bir
sekilde Ogrenmeleri mumkin olmamaktadir. Ogretmenlerin istenmeyen davranislarin
yonetimine akademik basarilarindan daha ¢ok vakit ayirdigimi dustindigiimizde bu simif

yonetimi mevzusunun dnemi ortaya gitkmaktadir.

Cocugun sirecte aktif hale gelerek 6grenmekten zevk amas saglanmalidr.
Derderin islenisinde kullanilan yontemler Ogrenciye konuyu sevdirmeli ve ilgisini
cekebilecek nitelikte olmalidir. Bilimsel bilginin giinlik yasamda uygulanmasina, distinme
becerilerinin gdlistirilmesine, arastirmaya dayali 6gretime daha cok yere verilmelidir.
Aynica insanlar nasil ki gorinis olarak birbirinden farkliysa zeka bakimindan da
farklihklar mevcuttur. Bu zeka farkhiliklari da insanlarin farkli sekillerde ve farkl:
dizeylerde Ogrenmelerine sebep olabilmektedir. Burada karsimiza Ogretim yoOntem
teknikleri ve seviye farkliliklar: gikmaktadir. Ogrencilerin bireysel farkliliklan dikkate
alindiginda dersleri 6grenmeye yonelik motivasyonlari da olumlu gelisme gosterecektir.
Herkesin aynm derecede ve ayni sekilde 6grenmesini bekleyen bir 6gretmen, bu énemli
farklihgin farkinda olmayan davranislar sergilemektedir (Erginbas, 2009; Yigit, 2007).

Her 6grencinin 6grenme sekli birbirinden farklidir. Dolayisiyla “ 6gretime ne kadar
duyu organinin katilirsa o kadar etkili 6grenme gerceklesir” ilkesinden hareketle derdlerin
islenisinde cesitli yontem ve tekniklerden yararlamlmasi, farkli zeka alanlarina da hitap
edilmesini saglayacaktir. Egitim arag gereglerinin teknolojideki yeniliklere pardel olacak
sekilde yenilenmesi ginin gereksinimlerine cevap verebilecek niteliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Teknik olanaklardan yararlanmayan egitim gunimizde toplumsal ve
bireysel beklenti ve ihtiyaclara cevap verememektedir. Egitimde teknoloji amactan ziyade
bir aractir. Nihayetinde onu yoneten de onu kullanan ve kullandiran da 6gretmendir.
Egitim teknolojilerinde meydana gelen her bir gelisme egitim programlarini, egitim
ortamlarim etkilemekle kalmamis egitim arag gereclerini ve sinif ortamimi da degistirmis,
egitim Ggretime farkl bir boyut kazandirmustir. Onceleri sadece kitap tahta defter resim ve
grafiklerden olusan ara¢ gerecler gunimuizde teknolojiyle birlikte farkli boyutlar
kazanmustir. Ozellikle bilgisayann egitim ortamuna girmesi onemli bir gelismedir
(Erginbag, 2009; Yigit, 2007).
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Bunlarin disinda okulun fiziksel sartlar, iliskilerin yapisi, siif kuralarindaki
tutarsizliklar, idarenin tutumu ile 6gretmenin stirekli aym yontem ve teknikleri kullanmasi,
Ogrencilerle saglikli etkilesim kuramamasi, motivasyonu saglayamamasi, arag gerecleri
etkili kullanamamas, mesleki yeterlilikleri ve 6grencileri kontrol bicimleri de egitim
Ogretim faaliyetlerini ve simif atmosferini etkileyen faktorlerdendir.

2.6. Konu 1le Tlgili Yapilan Calismalar

Tarkiye deki alan yazinda, “aksiyon arastirmasi” olarak yuritilen ¢alisma tirtinde
snirli sayrda kaynak oldugu gorilmektedir. Bu durum, aksiyon arastirmasinin, tlkemizde
yapilan  egitim arastirmalaninda henlz  yeterince yayginlsmamis  oldugunu
dustindirtmektedir. Y urt disinda alanda yapilan ¢calismalara bakildigindaise, arastirmalarin
yuratilmesinde aksiyon arastirmasi ve durum calismas: gibi nitel arastirma yontemlerinin
daha sk kullarilmis oldugu gorilmektedir. Bu arastirmalarda durum, olay ve olgunun
derinlemesine irdelendigi, duruma hakim degiskenler arasindaki iliskilerin “nasil” ve

“neden” boyutlarinin ortaya ¢ikarilmaya calisildigi gorilmektedir.

2.6.1. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Yurt disinda yapilan arastirmalarda, tUlkemizde arastirmalara konu olan durumlarla
birlikte, dahafarkli igerikli konularin daele alindig gorilmektedir.

Israil’ de yuritilen hizmet 6ncesi egitimle mesleki profesyonel gelisim arasindaki
iliskiyi, 6gretmen adaylar1 ve 6gretim gorevlileri agandan inceleyen aksiyon arastirmasi
iki bdlumden olusmaktadir. Birinci bolimde Ggretmen adaylarnnmin son yillarinda aksiyon
arsgtirmas: yapma siireci ve manti g1 tanimlanmaktadir. Bu yilda aday dgretmenler zorunlu
olarak ‘Aragtirmaci Olarak Ogretmen’ dersi  kapsaminda aksiyon —arastirmas
yuritmektedirler. Bu c¢alismayla 6gretmen olarak kendi ¢alismalarim objektif, sistematik
ve yansticc olarak degerlendirme becerilerini  gelistirmeleri  ve  kendilerini
degerlendirmeleri amaclanmaktadir. Arastirmacilarin katilinmyla gerceklesen sirecin ele
alindigi, ikinci bolumdeyse karsilikli yansitici diyaloglara ve gunliklerin sistematik
degerlendirmelerine yer verildigi, Ogretmen adaylarina sorular yonlendirilerek geri

bildirimler ahindigi gordlmektedir. Arastirma, aksiyon arastirmas yontemiyle,
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arastirmaclara 6gretmen adaylanmin profesyonel gelisim slrecini  gozlemleme ve
Ogretmen adaylarina da kendi mesleki gelisim sirecini inceleme firsati vermesi yontyle
Onem arz etmektedir (Sela ve Smith, 2005).

Lizbon'da (Portekiz) yuritilen diger bir aksiyon arastirmas ise Ogretmen
yetistirme yontemleri ile fen simiflarindaki pedagojik pratik uygulamalar arasndaki iliskiyi
incelemektedir. Yapilan arastirmanin odaginda ilkogretim okullaninda, 6gretmenlerin
kendilerini tanma ve gergeklestirme siirecinde performans arinda gozlemlenen degisim yer
almaktadir. Yapisal olarak Bernstein’in teorisini temel alan arastirmanin, 4 6gretmen ve
onlann sosyal yap bakimindan heterojen olarak olusturulmus siniflariyla yaratulduga
gorilmektedir (Bernstein’in teorisi; Ogretmen yetistirme yontemleri, simf pedagojik
uygulamalan ile 6gretmenlerin kendilerini tamma ve mesleki anlamda gerceklestirme
degisim slreclerini analiz etmeyi icermektedir). Arastirma sonuclart ise Ogretmen
yetistirme uygulamasinin, dgretmenlerin profesyonel gelisiminde ve Ggrencilerin basar
seviyelerini artirmalarinda etkili oldugunu gostermektedir (Afonso ve digerleri, 2005).

Salamanka (Ispanya) sehrinde yurittlen 6gretmenlerin pratik bilgilerini nasl ifade
ettiklerine yonelik aksiyon arastirmasinda ana tema “anlatimlarin simflandiriimast” konusu
uzerinedir. Calisma 7 ilkokul ve ana okul dgretmeniyle ylritilmis ve onlara okumayi
Ogretmek icin neler yaptiklar: sorulmustur. Pratik egitim arastirmalarinda ogretmenlerin
anlatimlarimin temel kaynak teskil ettigi diistincesinden hareketle, verilerin toplanmasinda
Ogretmenlerin sozl U ifadel erine bagvurulmustur. Aym zamanda arastirma ile 6gretmenlerin
farkl: ifadelerinden yola ¢ikilarak, ogretmenleri karsilastirma imkan da saglanmustir.
Boylelikle ayirt edici 6zellikler duzenli sekilde incelenerek, fenomenlerin agiklanmasi,
uygulamayla teorik bilginin naal yaklastinlacaginin, arastirmanin sinrlanmn  ve
bilesenlerinin gordlmesi amaclanmustir. Arastirma bulgular, Ogretmenlerin  okumay1
Ogretmede son derece bilgi agirlikli, tammlamalarn temel alan bir egitim yaklasimyla
hareket ettigini ortaya koymustur (Clemente ve Rami’ rez, 2007).

Ogretmen adaylarimin, hizmetteki Ggretmenlerin  ve Ogretmenleri  yetistiren
profesorlerin ‘egitimde bilgi ve arastrmaya yonelik inanislarinin  epistemolojisini
karsilastiran bir aksiyon arastirmasinda; egitim alaminda kabul edilebilir bilginin ne
sayildigi ve o bilginin nasl elde edildigine dair gorisler incelenmektedir. Katilimcilarin
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verdikleri cevaplar iki farkh ikilemi ortaya koymaktadir: Birincisi aday ogretmenlerin
bircogu egitimsel bilginin yiksek nitelikler istedigine ve bunun sahte bir sekilde
olusturulmamas  gerektigine inanmaktadir. ikincisi ise profesorlerin genelinin agikca
egitimsel bilginin genellenebilecegine ve yapay bir sekilde olusturulabilecegine inandiklar:
gorulmektedir. Uygulamadaki (hizmetteki) dgretmenler de kendilerini tam da bu stirecin
ortasinda hissettiklerini ifade etmektedirler (Joram, 2007).

Ogretmenlerin, Ogrencilerin arastirma becerilerini  degerlendirmelerine yonelik
tutumlanm ortaya koymay: amaclayan bir aksiyon arastirmasinda 6gretmen pratikleri
uzman kisilerce incelenmistir. Ayrica Hollanda da yuritilen bu arastirmada 6gretmenlere
anketler iki kez uygulamp kontrol edilmis, bunlardan sonuclar c¢ikanlmistir. BUtln
Ogretmenlerden 6grencilerdeki ‘arastirma, inceleme ve disinme’ becerileri gibi karmasik
becerileri gelistirmeleri beklenmektedir. Ancak 6gretmenler, 6grencilere yeni bakis agilar
kazandirmak icin glvenilir/6zgin degerlendirme stratejilerini kullanmak durumundadirlar.
Arastirmada bu yeni degerlendirme stratgjileri hakkinda pek cok tartisma oldugu ve
Ogretmenlerin bu stratejileri uygulama noktasinda kaygilandig: ifade edilmektedir. Sosyal
bilgiler 6gretmenleri ile diger aanlardaki Ogretmenlerin pratikleri bu degerlendirme
stratgjilerini uygulama noktasndaki dusUncelerini tespit etmek icin incelenmistir ve
arastirmacile 6gretmenlerin yeni degerlendirme stratgjilerini kullanma konusunda teorik ve

kritik kaygilar oldugu ortaya koyulmustur (Erkensve digerleri, 2004).

Pratik egitimde egitim arastrmasim inceleyen aksiyon arastirmasinda “pratik
egitimin nasil tammlanabilecegi ve Ogretmenin kendi egitim uygulamalarim nasil
tammlayabilecegi, egitim arastirmalariyla neye ulasilmasimn Umit edildigi” sorularindan
yola cikilarak hareket edilmistir. TLCFE (Transforming Learning Cultures in Further
Education) kapsaminda Ggretmenlerin pratik egitimlerinin gelistiriimesinin amaglandigi
aksiyon arastirmasinda Uzerinde durulan U¢ ana tema “fikirsel yaklasimlarin egitimde
kullanilmasi, farkli yaklasimlarin pratik egitimde degerlendirilmesi ve pratik ve
profesyonel egitimle egitim arastirmas: yaklasimin birlestirmek” seklindedir (Blomer ve
James, 2003).

“Pratigimi nasil gelistirebilirim?’ sorusundan yola ¢ikan bir aksiyon arastirmasi da

pratik uygulama epistemolojisini meydana getirmeyi amaclamaktadir. Arastirma
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epistemolojik  kaynaklardan hareketle Ggretmenin  kendi bakis agiayla pratik
uygulamalanim nasil gelistirebilecegini sorgulamaktadir. Arastirmanin temel aldigi 4
epistemolojik ilke ise su sekildedir: “1. Egitim arastirma metotlarinda tartisilan bir durum
olarak sosyal bilimler aamnda yaratici arastirma metotlarimin  yeri, 2.Mantiksa
yaklasimlarin pratigimi nasil gelistirebilirim sorusuyla egitimsel bilgi iddiasni elde etmeye
yonelik ben gergesini icermesi, 3. “Ben”in agiklanmasinda kisisel 6grenme ve profesyonel
Ogrenmenin egitim yasantiandaki teoriler, dgretmenin kisiligi ve dgrencilere yaklasimin
direk olarak vurgulayabilmes ve 4. Egitim standartlarindaki degerlerin egitim disiplini
olusturulmasinda etkili olmasidir” (Whitehead, 2000).

YUksek Ogretimde pratik egitimcilerin calismalanyla arastirmay: 0grenme ve
opretme arasindaki iliskileri agiklamayr amag edinen bir aksiyon arastirmas: daingiltere’ de
yuratilmuostir. Bu calisma yiksek o6gretimde sosyal bilimler arastirma metotlarinda
katilimer alan galismasi ile arastirma ve 6gretme arasindaki iliskiyi test etmektedir. Burada
deginilen baslica 3 konu: “Sosyal bilim arastirma metotlarinda yanstma nasil
Ogretilebilecegi; arastirma ve 0gretme hakkindaki guincel tartismalarin gézden gecirilmesi;
okul Ogretmenleriyle birlikte yaritilen pratik egitim arastirmasinda c¢alismalarin rapor
edilmesi seklindedir (Deem ve Lucas, 2006).

Egitimde ‘Kuhn' yapilanmasim inceleyen bir aksiyon arastrmas: da “Litfen
Fikrimi Al” ifadesiyle egitim arastirmalarinda distincenin glcine vurgu yapmaktadir.
Thomas Kuhn, bilimde 2 turli boyuta vurgu yapmaktadir; sosyolojik ve psikolojik.
Sosyolojik boyutu bilginin toplumda yalin bir sekilde bulunmadigini, bilginin olusumunda
cevrenin etkisinin oldugunu ve bu sebeple paradigmalarin olmasinin kaginilmaz oldugunu
savunmaktadir. Psikolojik boyutu ise; esi ve yeni paradigmalar arasi baglanti kurmanin

yeni paradigmalan kabul ettirmenin zorlugundan bahsetmektedir (Donmoyer, 2006).

Smith (2002) okul ve Ogretmen gelisimini destekleme; Ggrenme ve Ogretme
politikalari, paylasilan yasamsal teoriler ve arastirmaci- 6gretmen ortakligim konu aan
aksiyon arastirmasinda Ogprencilere ve okul personeline yasayan teorilerin okulda
paylasinuni 6nermektedir. Tarif edilen politikada okul personelinin ne tir bir degisime
ugradigini, politikayla teorik iddialarin karsilastirilmasiyla test etmekte ve sonuclar

okuldaki teorilerin yerini normal gelismelerin adigim ortaya koymaktadir. Ginimuizde bu

22



modelin kaliteye daha yakin oldugu cuinki teoriyle uygulamanin birbirine bu sayede
yaklastirildigi yine arastirmacinin savunduklart arasindadir. Bu yaklasim modeliyle
arastirmaa ve 6gretmen ortak calisma yuruterek, egitim bilimlerindeki gbrev paylasiminin

artmasi, 6gretmen ve okul gelisiminin desteklenmesi amaglanmaktadhr.

Frankham ve Howes (2006)’in Ingiltere'de yurittiigti aksiyon arastirmasinda
Ogretmenler ve akademisyenlerin ortak yuruttikleri arastirma yaklasimi olan eylem
arsgtirmasinda akademisyenlerin rolUnt incelemektedir. Bu calismada akademisyenlerin
okullardaki ortak calisma aracihigiyla kapsamli uygulamalar: gelistirmelerini hedefleyen
bir projedeki rolleri dikkate alinmaktadir. Bu arastirmacilarin bir okulda bu proje
kapsaminda naal yer adiklarimn 6ykusit anlatildig arastirmada okula ziyaretlerle, verileri
toplayarak ve rapor ederek Ozellikle okul miduriyle iligkileri gelistirerek degisikliklerin
meydana gelmesinde kolaylik saglanmistir. Konulardan bir tanesi ortak hareket projesinin
olusum siirecinde pek ¢ok kargasamin olmasidir. Ancak arastirma ile bu kargasaann
ishirligi icerisinde hareket edilerek asilacag: ve ortak ¢alismalarin temellerinin atilabilecegi

savunulmaktadhr.

Arastirma ile pratik arasinda kopri kurmayr amaclayan bir diger aksiyon
arastirmasi ise Mclintyre (2005) tarafindan Ingiltere’de yuritulmistir. Bu calisma,
arsgtirma ve uygulama araandaki acikhigi bilginin tdrinin iki keskin karsitligi ile
karsilastirmaktadir. Arastirma ve uygulama arasindaki agikliga Uc¢ sekilde kopru
kurulabileceginin ifade edildigi arastirmaya goére birincisi; verilerin arastirma siirecinde
ortaya gkmasidir. Bu durumda Ogretmenler elestirisel bir sekilde kendi pratiklerini
olusturmus olurlar. Ikincisi; secilen arastirma stratgjilerini arastirma amaci etrafinda
sekillendirmekken Uclinciisti de bu pratik arastirmalar ile bilgi Greten okullann gelisimini
saglamaktir.

Egitim arastrmalar1  Uzerine bilgi ve kavram bakimindan 6gretmenlerin
perspektiflerini incelemeyi konu aan diger bir aksiyon arastirmas: da yine Ingiltere de
yurGtilmstir. Egitim arastirmalarinda degerlerin etkisi son yillarda Ingiltere’ de biiyik bir
tartisma konusu olmus, egitim arastirmalarinda kaliteyi artirmaya yonelik girisimlerde
bulunuimustur. Bu kapsamda Ingiltereé de TTA (Teacher Training Agency) egitim

hizmetinden sekil olarak sorumlu bir kurulustur. Bu arastirmada TTA 6gretmenlerin
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aksiyon arastirmas yaklasimina yonelik bakis agisimi sorgulamaktadir. Arastirma ile,
Ogretmenlerin ihtiyag duydugu noktalara temas edilmekte, 6gretmenlere bu baglamda
Oneriler verilmektedir. Aksiyon arastirmasinin, sinif i¢i uygulamalarla 6gretmenlerin
profesyonel olarak egitim dgretim yasantilarim calismalarinafirsat sagladigi yine arastirma
ile ortaya koyulmustur (Everton ve digerleri, 2000).

Tanzanya da egitimsel ¢iktilar: distk bir bolge olan Karagwe' de sinif ici iletisim
Uzerine yapilan bir durum calismasinda bu egitimsel ¢iktilarin diisiik olma sebepleri olarak;
Ogretim materyallerinin eksikligi, iyi yetismis ogretmenleri eksikligi, okul binasiyla ilgili
eksikliklerden bahsedilmektedir. Ayrica ilkdgretimde egitimde kullamlan dil ve iletisim
dili olarak 2. bir dilin kullammlmasmn da bu bolgede sik¢a tartisilan bir durum olmakla
beraber ¢esitli sebeplerden 6turt yurtrlige konulamadi gina deginmektedir. Bu sebeplerden
biri olarak bu bdlge icin yuritilen bir politika olmas ve distk kaynak imkanlariyla
yuksek beklenti icerisine girilmis olmasindan bahsedilmekte, ¢bzim oOnerisi olarak ise
egitim dilineiletisim dili olarak yurtrlukteki 2. bir dilin kazandirilmasi, 6grencilerin ikinci
bir dilde iletisim kurma ve dustnme becerileri kazanmasi ve bu sayede akademik
basarilarinin artirilabilecegi ifade edilmektedir (Wedin, 2009).

Jamaika da ilkogretim Ogrencilerinin akademik basarlarina siddetin etkisinin
arastinldig bir calismada U farkl: siddet tipi Gzerinde durulmustur. Bunlar; okulda akran
saldirganligina maruz kalma, okulda fiziksel cezaya maruz kalma ve toplumda siddete
maruz kalma seklindedir. Arastirma sonuglarina gore arastirmaya katilan ¢cocuklarin yizde
elli sekizi siddetin bitin bu U¢ tipine orta ve Ust diuzeyde maruz kaldigini ifade
etmektedirler. Ayrica siddete maruz kaldigini soyleyen erkek dgrencilerin akademik bagart
oraninin da kiz 6grencilerden daha dusik oldugu gorilmektedir. Bunun yani sira yine
erkek ogrencilerin emsalleri arasinda kizlara oranla saldirganliga ve fiziksel cezaya daha
cok maruz kaldiklari da arastirma bulgulart arasndadir. Yine arastirmaya gore siddete
maruz kalma ile akademik basar1 oran: arasinda bagimsiz bir indeks mevcuttur. Yani bu
bolgedeki devlet okullarinda saptanan basar1 disUklGglyle siddetin her G¢ tlrine de maruz
kalma bagimsiz olarak iliskili bulunmustur. Cozim Oneris olarak ise arastirmaci, okullarda
siddet onleme programlarinin uygulanmasini, 6gretmenlerin bu sayede fiziksel cezaya
gereksinim duymadan sinifi yonetebilme becerilerini gelistirmesini, ogrencilere de sagl ikl
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sosyal ve duygusal iletisim becerilerinin kazandirimasina yonelik okullarda egitici

calismalar yapilmasinin geregini ifade etmektedir (Chang ve di gerleri, 2009).

Zimbabve' de 6gretmenler tarafindan ilkokul 6grencilerine uygulanan duygusal
anlamdaki koti muamelenin 6grenciler Uzerindeki etkileri, dogasi ve alam Uzerine bir
calisma yoritilmistir. Bu calisma ile oOgrencilere uygulanan koéti muamelelerin;
kicumsemek, pozitif duygusal atmosfer eksikligi, koti- kaba ifadeler, bagirs, azarlama,
kaba bir dil kullanma, k6t lakaplar takma, kicik disirme ve dgrencilerin negatif sekilde
etiketlenmesi, korkutma seklinde oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonuclar: ise agik bir
sekilde Zimbabve' deki okullarda duygusal anlamdaki kot muamelenin var oldugunu, bu
tir duygusal anlamdaki kotl muameleye bayan dgretmenlerin daha sik basvurdugunu,
erkek Ogretmenlerde de bu oramin ¢ok dustk olmadigini ortaya koymaktadir (Shumba,
2002).

Bezemer (2007) ise yaptig1 etnografik calismasinda Hollanda daki bir ilkogretim
okulunda ana dili farkli 6grencilere dilbilimsel kaynaklarin atfini irdelemektedir. Cok
kaltarla bir smfta gergeklestirdigi bu etnografik calismasinda arastirmaci, Ogretmenle
yapmis oldugu gorismeler ve siniftaki aktivitelerin gozlemlerinden elde ettigi 6rnekleri
tammlamaktir. Buradaki temel nokta farkl: kulturlerden gelen cocuklardan olusan bir simif
ortaminda iki dil bilen cocuklarin 2. dilde tam olarak dustinemedig ve kelimelerin gercek
manasna bazi durumlarda tam olarak varamadigidir. Bunun sonucu olarak kendilerini
ifade etmede de aynm sekilde 2. dilde basarisz olduklarn durumlar sbz konusu
olabilmektedir. Kendilerini duygularim nasil ifade edeceklerini bilememektedirler. Bu da
akademik bagarilarina yans maktadhr.

Bostawna da yapilmis olan okul éncesi egitimin ilkdgretimdeki akademik basariya
ve performansa etkisinin arastirildigi bir durum caligmasinin bulgulart da; okul 6ncesi
egitimle ilkogretimdeki akademik basarinin ilgili  oldugunu, okul Oncesi egitimin
cocuklarda hizli ve kolay Ogrenmeyi gelistirdigini, okula uyum saglamalarin

kolaylastirdigim aym zamanda el becerilerini de gelistirdigini ortaya koymaktadir (Taiwo
ve Tyolo, 2002).
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Hindistan'daki devlet ilkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin
profesyonelligi, sosyal motivasyon derecesinin tespit edilmesi amaciyla yapilan bir
calismada; 90'lardan itibaren Ulkede egitim adina iyi gelismelerin kaydedildigi ancak
devlet okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin pek ¢cogunun bunun gurur ve memnuniyetini
hissetmek yerine mutsuz oldugu ifade edilmektedir. Bu mutsuzlugun ve profesyonel
anlamdaki hosnutsuzlugun temeline yatan nedenler irdelendiginde de sosyal faktorler,
Ogretmenin meslegine bakis agisi, toplumun Ogretmenlik meslegine bakisi ve saygisi
olarak gosterilmektedir. Ayrica yine ¢alisma kapsaminda deginilen 6nemli bir nokta;
Ogretmenlerin pek cok idari isle, evrak isiyle ugrasmas: nedeniyle asil profesyonellesmesi
gereken konulara, egitim Ogretim faaliyetlerine yogunlasamamasidir. Bu durum bizim
ulkemizde de mevcuttur. Bunun yam sira 6gretmenlerin toplumdan oncelikli beklentisinin
de ogretmenligin profesyonel bir meslek oldugunun idrakinda olmasi, Ogretmenlerin
profesyonel anlamdaki ustaligina gtivenilmesi ve degerlendirmelerin de bu profesyonellik
alant kapsaminda yapilmasdir. Ayrica yine egitimde merkezilestirmenin Hintli
burokrasinin koklu bir karakteristigi olduguna ve bunun da egitime bazi zararlarimin
dokunduguna; merkezilestirmenin menfaat cevrelerinin olusmasina zemin hazirladigina,
egitimdeki simif aynmlarinin koklesmesine zemin hazirlacigina deginilmektedir. Bati
Bengal’de ise bunun aksine bir egitim politikast yurittlmektedir. Burada Andra Pradesh
birlikleri devlet politikacilarindan kendilerini uzak tutarlar ve egitim sistemlerini bagimsiz

sekilde olusturup uygularlar (Mooij, 2008).

Flandra (Belcika)' dayapilan bir kesif calismasinda da ilkokul cocuklarinin evde ve
okuldaki guvenli ve guvenli olmayan internet kullammi incelenmekte ve
karsilastirilmaktadir. 78 okuldaki 1700 ilkogretim 6grencisi (4,5,ve 6.anif) ve onlarin okul
mudurlerine internet kullanimi hakkindaki gorisleri, tutum ve davramslart sorularak
verilerin saglandigr arastirmamn sonuclart ise evlerde internetin okullara oranla daha
yaygin ve guvenli olmayan sekilde kullanildigim gostermektedir. Arastirmada evlierde
guvenli internet  kullanmmimin  saglanmasinda ale kontrolinin  6nemine  vurgu
yapilmaktadir. Ayrica okullarda internet kullammimin daha givenli oldugu yoninde
bulgulara ulasilmasndan yola ¢ikilarak, okulda internet kullariminin yayginlastirilmasna
yonelik onlemlerin ainmasi geregi ifade edilmektedir (Valcke ve digerleri, 2007).
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Guney Karolina da (ABD), okul iklimiyle 6gretmen beklentilerinin fakir ve azinl ik
Ogrencilerin  basarilarint  artirmadaki  roli ve etkisini inceleyen durum calismas;
performans agisindan meslektaslarinca onerilen 6 6gretmenin 6gretim davranislarinm
tammlamayr amaclamaktadir. Sinifta video kaydi ve Ogretmenlerle gorisme yapilarak
verilerin elde edildigi durum ¢alismasindan ortaya ¢ikan tablo ise su sekildedir: Ogretmen
egitim programlart, o6gretmenleri bu tir Ogrencilerin egitimleri konusunda yeterince
hazirlamamakta, Ggretmenler meslege basladiktan sonra uygulamalarda edindigi
deneyimlerle tutum ve davranglann sekillendirmektedir. Ayrnica arastirmada;
Ogrencilerden yuksek beklenti icerisinde olunmasi, Ggretmenlerin isbirligi igerisinde
hareket etmes, veli katilimumn artinlmast ve farkli kdlturel yapilarin mufredatla
butlnlestirilerek egitim 6gretim faaliyetlerinin dizenlenmesi halinde arastirmaya konu

olan ¢grencilerin bagarilarimn artirilabilecegi vurgulanmaktadir (Brown ve Medway, 2007)

Berlinski ve digerleri (2009) tarafindan Ingiltere’ de yiritilen ilkogretimde okul
Oncesi egitimin etkisinin deneysel olarak incelendig bir arastrmada da; okul Onces
egitimle Ogrencinin kendini kontrol etmeyi 06grendigi, okula uyum saglamasinin

kolaylastig1, dikkat, caba ve derse katil iminin arttigi ortaya konmustur.

IIkégretim okullarindaki sra ve sandalyelerin boyutlarini, dgrencilerin fiziksel
Olculeriyle karsilastirmay1 amaglayan bir arastirma da, Yunanistan’in Selanik kentinin 3
ilkogretim okulundaki yaslar1 7-12 arasinda degisen 180 6grenci (90 kiz, 90 erkek) ile
yurttilmustir. Once belirlenen 180 dgrenci arasindan rastgele secilen 20 égrencinin (10
kiz, 10 erkek) boy uzunlugu, dirsek yuksekligi, omuz yiksekligi, tst kol uzunlugu ve diz
boyu 6lcUmUnin yapildigi; sonra siniflarda yaygin olarak kullanmilan 4 gesit sandalye ve 5
¢esit masa boyutlar: Olculerek, 6grenci Olculeriyle karsilastirildig ifade edilmektedir.
Olgumler sonucunda masa ve sandalyelerin boyutlarnin 6grencilerin fiziksel dlciileriyle
uyumsuz oldugu; sandalyelerin fazla yiuksek ve derin, masalarin ise fazla yuksek oldugu
yonunde bulgulara ulasildigr belirtilmistir. Bu durumun 6grencilerin okuma  yazma
esnasinda, onlarnn oturus ve durusunu olumsuz etkiledigi ifade edilmektedir (Christoulas
ve digerleri, 2004).

Vietnam, Ogrenci merkezli egitim yaklasimuint temel alan yeni bir mifredatla

tamsmasina ragmen egitim sirecinde mifredatin uygulamaya aktarilmasnda pek cok
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sorun yasandig gozlenmistir. Bu sorunlarin tstesinden gelebilmek amaciyla Vietnam ve
Japon hukumetleri tarafindan okul temelli, gbzlem ve yansitma derslerini kapsayan hizmet
ici egitim programlari dizenlenmistir. Bu kapsamda yuritilen hizmet ici egitimde
karsilasilan problemleri incelemeyi amag edinen bir durum calismas ise derslerin hizl
islendigi, 6gretmenlerin meslektaslarii ve 6grencileri degerlendirme egiliminde oldugu,
Ogretmenler arasi iletisimin yetersiz oldugu ve o6gretmenlerin nasl 6greneceklerini
Ogrenmeye ihtiyag duydugu seklinde sonuglar ortaya koymaktadir(Saito ve digerleri,
2008).

Teknoloji egitimi icin tasarlanmis bir gorsel programlama platformu olan “Deney
Kontrol Programinin” etkililigini inceleyen bir durum calismasinda; 8.sinifta 6grenim
gbren 34 Ogrenci icin program kullamlarak problem merkezli, aktif ve etkili 6grenme
saglanmasi1 amaclanmaktadir. Arastirmadaki veriler; ¢gretmenlerle yapilan gorismeler,
arastirmacinin Ggretim siirecindeki gozlemleri, 6grencilere uygulanan Likert Olgekli Anket
ve agk uclu sorularla elde edilmistir. Arastirma bulgulan, dis diinyadaki pek cok olay ve
durumun temsili olarak 6grencinin ekranina yansichgi Deney Kontrol Programinin 6grenci
merkezli arastirma imkan1 saglayarak, daha az caba ile etkili bir 6grenme ortami
sagladi @i m ortaya koymaktadir (Lattu ve digerleri, 2003).

Galler (ingiltere)’de “koy okullarimn 6grenciler Uzerindeki etkileri” 3 ayr1 6rnek
calisma aaminda yuratilen bir durum calismasiyla incelenmistir. 8 aylik bir slrecte
gerceklestirilen durum calismasinda verilerin, 24 cocuktaki degisiklikleri izleme yoluyla
elde edildigi gorulmektedir. Koy okullarinda egitim gormenin Ogrenciler tzerindeki
etkilerini glven, sosyal beceriler, dil ve iletisim, motivasyon, € becerileri, bilgi ve anlays
bakimlarindan inceleyen arastirmaya gore; kOy okullart 6grencilerin akademik ve pratik
bilgi ve becerilerini gelistirmeleri yoninde onemli firsatlar sunmaktadir. KOy okullarimin,
yapilandirmact  kuramin 0ngordigt sekilde dogrudan deneyimlerle 6grenme imkan
saglamas: bakimindan da 6grencilerin gelisiminde onem arz ettigi dile getirilmektedir
(Murray ve O’ Brien, 2007).
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2.6.2. Tiirkiye’de Yapilan Calismalar

Tarkiye'deki alan yazinda “aksiyon arastirmasi” yontemiyle yuritilen calisma
turinde yeterli kaynak olmamas sebebiyle; yurt icinde yapilan calismalar kapsaminda
arastirmamn alt problemleriyle dogrudan alakali konularda yapilmis arastirma sonuclarina

yer verilmektedir.

Kagan (2004)’1n yaptig1 “Sinif Ogretmenlerinin Mesleki Gelisime iliskin isteklilik
Duzeyleri” arastirmasi; ilkogretim |.kademe sinif Ggretmenlerinin genelde mesleki
gelisimin bilincinde olduklari, bunun igin ¢aba harcadiklar: ve bu ¢abamin da cinsiyet,
medeni durum, meslegi secme nedeni ve gorev yeri degistirme sikligina bagli olarak
degisiklik gosterdigi gibi sonuglar vermistir. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine engel
teskil eden durumlar ise; maddi sorunlar, ders yuki ve simif mevcutlarinin coklugu, siyasal
ve politik baskilar olarak tespit edilmistir. Ogretmenlerin aym zamanda mesleki gelisimleri
icin snif yonetimi, bireysel farkliliklara gore 6gretim yapma, 6grenciyi gudileme, disiplin,
Ogrenciyi tamma, iletisim, guzel ve etkili konusma, zamam etkin kullanma gibi
Ogretmenlerin  kisilik ozelliklerini gdlistirici, uygun tutum ve davrams kazandirici
programlar ile 6gretmenlerin bireysel yeteneklerini gelistirici konularda hizmet ici egitim
almak istedikleri ortaya gikmustir.

Yangil ve digerleri (2004) nin yaptig1 “ Sinif Ogretmenlerinin Mesleki Gelisimleri
ile Tigili Gorusleri” baslikli calismaya katilan dgretmenlerin mesleki gelisimleriyle ilgili
olarak tespit etmis olduklart sorunlar; Ogretmen atamalarindaki uygulamalar, velilerin
egitime olan ilgisizligi, 6grenciler arasindaki sosyokultirel farkliliklar, okullarin fiziksel
olanaklarnin yetersizligi, egitim bakanligimn durumu ve tutumu ile mufettislerin teftis ve

rehberlik konusundaki tutumlaridir.

‘Egitim Fakiiltes Kalite Standartlarinin Belirlenmesine Yonelik Ogretmen Aday:
Gortsleri’ calismasinda elde edilen bulgular 1s131nda  Ogretmenlerde ve Ogretim
elemanlarinda bulunmasi gereken en 6nemli mesleki 6zellikler; alamna hakim olma ve
Ogretmenlik meslek bilgisi ve becerising, rehberlik anlayisina ve psikoloji bilgisine sahip
olma seklindedir. En onemli kisisel Ozellikler; hosgorili olma ve saygil1 olma, iletisim

becerilerine sahip olma, hiimanist olma seklinde ifade edilmektedir. Egitim programiyla
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ilgili elde edilen bulgular ise; programin uygulamaya yonelik olmas, sadece nota dayal
olarak gdistirilmemis olma, yonetimin demokratik ve katilimci olmasi, hilgi
teknolojileriyle kaynaklann kullanma imkanlarinin herkese saglanmasimin  gerekti gi
yonundedir. Olaylara genis bir pencereden bakabilme, motivasyonu yiksek ve guduleyici
olma, yeri geldiginde hatalanm kabul edebilecek kadar cesur olma da 6gretmenlerde
bulunmas gereken temel Ozellikler arasinda ifade edilmektedir (Capri ve digerleri, 2007).

Ogretmenlerin  isbasinda  yetistirilmesine yonelik okul  yoneticisinin  rol(i
calismasiyla Ozdemir (2003), Ogretmenlerin stirekli 6grenmelerini saglamak amaciyla,
okullarda ihtiya¢ analizlerine dayali, planliis basinda yetistirme etkinliklerinin sistemli bir
sekilde uygulanp degerlendirilmesinde eksiklikler oldugunu ortaya koymaktadir. Bunun
giderilebilmes icinse yonetici segme ve atama islemlerinin yeniden yapilandiriimasin,
yoneticilerin hizmet icerisinde gelistirilmesini, dgretmenlerin isbasinda yetistirilmesiyle
ilgili yonetici gorevlerinin  mevzuatta agik bir sekilde tammlanmasin, denetim
etkinliklerinin personeli yetistirmeye odaklanmasini, aday 6gretmenlerin olanaklar: yeterli
okullara atanarak yetistirilmesini, uzman kuruluslarla daha cok isbirligi yapilmasn
Onermektedir. Ayrica Ogretmenlerin isbasinda yetistirilmeleriyle ilgili  yeterliklere
yoneticilerin ne derece sahip olduklan ve okullarda is basinda yetistirme etkinliklerinin
uygulanmas sirasinda hangi engellerle karsilasildigimin da arastirilmasimn 6nemli oldugu
Uzerinde durmaktachr.

Kilic (2006) da ogretmen adaylarinin ogretmenlik becerilerini uygulama ve
gbzleme diizeylerine yonelik yaptigi calismasinda 6gretmen adaylarini; planlama, 6gretim
sureci, sinif yonetimi, iletisim kurma, degerlendirme olmak Uzere 6 temel baslik altinda
incelemistir. Arastirma sonucunda gozleme ve uygulama dizeyleri arasinda anlamli

farkliliklarin oldugunu tespit etmistir.

Sahin (2007)'e gore snifin etkili ve verimli yonetilmes igin, sinifta disiplini
saglama ve Ogrenmeye uygun bir ortam olusturulmast onemlidir. Hizla degisen bir
toplumda cok farkli kesimlerden gelen, degisik Ozelliklere sahip 6grencilerin ortak bir
amaca yonelik egitilmeleri ve yonlendirilmeleri icin 6gretmenlerin sinif kontrolint ve
disiplinini saglama becerisini gelistirmes gerekmektedir. Ayrica giniimuzin degisen okul

kaltard ve 6grenci 6zellikleri de 6gretmenlerin, 6gretmenlik becerileri yaninda rehberlik ve
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farkli kapasitelere sahip 6grencilerle calisma becerilerine sahip olmasim gerektirmektedir.
Ozellikle ilkogretim  Ogretmenlerinden;  Ogrencileri  ilgi  ve becerilerine  gore

yonlendirmeleri, 6zel egitim ihtiyaclarim ortaya ¢gikarmalar beklenilmektedir.

Ogretmen amag, yapi, stireg ve iklim boyutlan bulunan érgitsel bir yap: olan sinifi
harekete geciren aktif yoneticidir. Bu yoneticinin liderlik vasiflarina da Ust diizeyde sahip
olmas gerekmektedir. Liderlik, bir grubun davramslan Uzerinde etkili olmayi, onlar
yonlendirmeyi, orgut amaglanyla bireysel amaglar: uzlastirmayr ve degerlendirmeyi igeren
bir kavramdir. Baloglu (1998)' nun ilkokul 6Ggretmenlerinin stif yonetimindeki liderlik
becerilerine yonelik arastirma bulgularina goére; simif yonetiminde liderlik agisandan
mUfettislerce tam olarak yeterli durumda olmadiklari gbzlenmistir. Sinif yonetimindeki
yetersizlige baglh olarak, samf ortaminda istenmeyen davranslarin orammnin arttigr ve
Ogretimin veriminin distigi gozlenmistir. Arastirma, simf 6gretmenlerinin en stratgjik
kurumsal gorevi olan cocuga toplumsa hayatin isleyis mekanizmasim sinif binyesinde
yasatmamn ve hissettirmenin, ancak Ogretimsel liderlik vasiflarimin - 6gretmende

bulunmasa yla mimkun ol abilecegini ortaya koymaktadir.

Ogretmenin simifta uygulacigi yontem ve teknikler egitim ogretim faaliyetleri
altinda incelenebilecek onemli bir faktordar. Yine bir calismaya gore matematik dersinde
uygulanan isbirlikli 6grenme geleneksel O0grenme modeline gbre daha etkilidir ve
Ogrencileri derse aktif sekilde katmak Ogrenci basarisim artirici bir etkendir (Saritas, 1999).
Derse ve konuya gore 6gretmenin en uygun yontem ve teknigi secebilmesi ve uygulamaya
koyabilmesi gerekmektedir.

Bunun yam sira diger bir arastirma da ogrencilerdeki istenmeyen davramslarin
nedenlerine yoneliktir. Arastirmada Ogretmenden kaynakli nedenler irdelendiginde
istenmeyen davranislarnin ortaya gikmasinda 6gretmenin rolinin yadsinamayacak kadar
onemli oldugu gorilmektedir. Ogretmen yetersizlikleri, 6gretmenin kisisel 6zellikleri,
Ozguven eksikligi, tukenmislik dizeyi, basariazlik korkusu, ¢ocuklardan hoslanmama ve
bazi 6zel sorunlarin sinif igerisinde disiplin sorunlarinin nedeni olabilecesi Erden (2005),
Tertemiz (2001) ve Temel (2005) tarafindan ortaya konmustur. Okulun ve sinifin fiziksel
yapist da Ogrencilerin ruhsal durumlar: Gzerinde etkili etmenlerdir. Ogretmenin kendi

Ogretme ortamim sorgulamas ve grencilerini iyi gozlemlemesi, ihtiyaclar dogrultusunda
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uygun sinif ve okul ortammin olusturulmast icin calismasi, iyi bir snif amosferinin
yaratilmasinda gerekli bir etkendir. Fiziksel olarak kotl yapmlandirilan bir ortamda
Ogrencilerin derse motive olmasini beklemek ve istenmeyen davranislart degistirmek
zorlasmaktadir. Boyle bir ortamda da istenmeyen davranislann sergilenme olasah@
yukselmektedir (Balci ve digerleri, 2009).

Demirel ve Koksal (2008) tgretmenlere program tasarilarinda esneklik saglayan,
Ogretim uygulamal arinda 6zguinltk taniyan, agik fikirlilik, sorumluluk, ictenlik gibi olumlu
Ogretmen Ozelligi kazandiran yansitict disiinme becerisinin ¢gretmenlik uygulamalarina
katkisni belirlemeye yonelik yapmis olduklari nitel ¢alismalarinda, yansitici dustinme
egitiminin planlama, uygulama ve degerlendirme sireclerine olumlu katkilar saglacigim ve
kuram ve uygulamayi birlestirerek yansitici disinme becerisinin gelisimi saglayacak

bicimde diizenlenebilecegini ifade etmektedirler.

Egitimdeki son gelismeler ve sosyal trendler Ogrenme, 6gretme, Olgme ve
degerlendirme alaninda da radika degisiklikleri gerekli kilmistir. Problem ¢dzme, kritik
dusinme ve analiz etme, mevcut verileri dizenleme becerilerine sahip Ogrenciler
yetistirme ve bu temel becerileri dlgme ve bunlara gére degerlendirme yapma 6nem
kazanmustir. Ogrencilerdeki Ust diizey becerilerin sadece bilgiyi 6lgerek tespit edilmes
olanaksizdir. Kazandirilmak istenen becerilerle onlari 6lgme yoninde kullanilan metotlar
da paralellik gostermelidir. Aynca artik egitim ve dgretimde sonucglar kadar stirecin de
degerlendirilmesi 6nem kazanmustir. ilkokul dgretmenlerinin 6lgme ve deserlendirme
metotlarint uygulama becerisi tzerine yapilmis bir durum calismasinin bulgularina gore
ogretmenlerin genellikle kullandiklar1 6lgme araclan; objektif testler, maddeli testler,
Odevler ve Ogrencileri gozlemlemektir. Yine arastirma bulgular: gosteriyor ki Turkiye' deki
anif 6gretmenleri kendilerini karsilastirma, coktan segmeli ve kisa cevapli soru tiplerinde
ve disuk ustalik isteyen deneme tipi sorularda daha basarili buluyorlar. Ayrica ilkokul
Ogretmenlerinin kendilerini usta hissettikleri baslica 5 degerlendirme metodu sirasiyla
gbzlem (4.34), 6dev (4.24), performans gorevi (4.14), 6grenci sunumu (4.14) ve sinif
tartismas (4.14)dir. En az olanlarsa sirasyla; geziler (3.77), rubrik (3.84), davrans
0lcegi(3.89), akran degerlendirmesi (3.90), kendini degerlendirme (4.01) ve gorisme
(4.01)dir. Yani simif 6gretmenleri kendilerini alternatif degerlendirme metotlarinda daha

yetersiz olduklarimi  distinmektedirler. 2004'ten beri Ulkemizde uygulanan egitim
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sistemindeki degisiklikler farkl: degerlendirme metotlarinin kullanmilmasini, performans ve
proje gorevlerini, 6grenci portfélyolarnni, kendini degerlendirme ve rubrik olgekleri,
gbzlem ve grup calismaarini, gezi ve sunumlan gerekli tutmaktadir. Ancak programdaki
degisiklikler 6gretmenlerin bu degisiklikleri benimsememeleri ve uygulamamalari
durumundaislerlik kazanamazlar. Ogretmenlerin de bu yonde profesyonel gelisimierindeki
eksikliklerin giderilmesi bir gerekliliktir. Bu eksiligin hizmet i¢i egitim programlarinda
ilgili 6lgme ve degerlendirme alamnda Ogretmenlere egitim imkam saglanarak ve aternatif
degerlendirme metotlariyla aakali yayin ve kaynaklar saglanarak, 6gretmen adaylarinin bu
degerlendirme  metotlarimt kullanmalarina imkan  tamnarak  giderilebileceg
dustinulmektedir (Baki, 2008; Baki ve Birgin, 2009 ).

Ogrenme dtilleri ile ilkogretim 5.simf matematik dersindeki basarnn arasindaki
iliskinin irdelendigi bir calismada da; farkli 6grenme stilini tercih eden 6grenciler arasinda
aritmetik puanlar yoninden manidar bir farkhilik yokken, geometri ve toplam puanlar
yoninden elde edilen sonuglann manidar oldugu gézlemlenmistir. Ogrencilerin
Ogrenmelerini, 6grendiklerini hayata uygulamalarini ve basarilarint etkileyen faktorlerin,
bireylerin  0grenim  durumlari, motivasyonlari, 0Ogrenmenin gergeklestigi  ortam,
Ogrencilerin nitelikleri, 6grencilerin psikolojik ve sosyal yapilan, yaslari, okulun
bulundugu sosyal ve klturel cevre oldugu ifade edilmektedir. Bilissel, duyussal, biyolojik
ve psikolojik yapi itibariyle farkli olan cocuklarin etkin 6grenme gerceklestirdikleri
Ogrenme dtillerinin, 6grenme slrecinde gostermis olduklart davranglar ve Ogrenme
cktilarimin da farklilik gostermesinin dogal oldugu belirtilmektedir (Sulak ve Yazci,
2008).

Egitim Ggretimde ne oranda ¢ok duyu organina hitap edilirse o oranda etkin bir
Ogrenme gergeklestigi, algilamamin kolaylastigi, ilginin arttigi, derste canlihgin ve
kalicil1igin saglandig ve zamandan tasarruf saglanildigi dustintlmektedir. Bu agidan birden
¢cok duyu orgamina hitap edebilmek icin de materya kullanmak bir gerekliliktir. Ayrica
materyain kullamm yerinin, zamammnin, seklinin ve niteliginin de dogru sekilde segilmis
olmas gerekmektedir. Ilkogretim okullarinda fen bilgis  6gretiminde materyal
kullammimn arastinildigr calismada, materyallerin say1 ve nitelik bakimindan yetersizligine
ragmen siklikla kullanildiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin gorusleri, materyallerin

Ogrenci diizeyine ve programa uygun oldugu, egitim 6gretim etkinliklerinde en c¢ok ihtiyac
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duyulan materyalin bilgisayar ve en az ihtiyag duyulan materyain ise kamera oldugu
seklindedir. Yine arastirmaya goére erkek 6gretmenler bayan 6gretmenlere ve kidemliler,
dustk kidemlilere oranla daha sik 6gretim materyali kullanmaktadir. Materyal kullanmin
artirmak icin ainabilecek onlemlerse; okullara yeter sayida ve nitelikte materyalin temin
edilmes, Ogretmenlerin materyallerin  kullanimm  konusunda dogru  sekilde
bilinglendirilmesi, ders etkinliklerinde materyal kullanmaya tegvik edici ¢alismaarin ve

dizenlemelerin yapilmas: seklinde ifade edilmektedir (Akpinar ve Turan, t.y.).

“Ogrenci  odakli bir yaklasim kullamlarak arastirma  yontemi  Ggrenmek,
uygulamaya yonelik elestirel distnceleri”nin irdelendigi aksiyon arastirma metni lzerine
insa edilmis vaka analizi calismasinda interaktif kictk grup aktiviteleri yoluyla 6grenci
merkezliligin 6grenimi genis c¢apta zenginlestirmes saglanmistir ve mifredatin Ogrenci
odaklilik cercevesinde hazirlanmasinin, 6grenci performans, 6grenme deneyimi ve ders

degerlendirmesinde olumlu etkisi oldugu sonucuna vanlmistir (Otacioglu, 2007).

Kili¢ ve Tanman (2009)'1n ilkdgretim okullarinda egitimdeki firsat esitsizligine
yonelik arastirmasinda, bu esitsizliklerin  temelinde cevresel ve ailesel faktorler,
sosyoekonomik etkenler oldugu ortaya konmaktadir. Aileden kaynaklanan temellerden
olan egitim dizeyi ve sosya statlsi Ozellikle alenin egitime bakis agisnn
sekillenmesinde etkiliyken, ekonomik sartlart da sunacaklari egitim imkanlarimn
belirlenmesinde etkili olmaktachr. Imkanlari olan aileler gocuklanim 6zel okullarda
kolejlerde okuturken, dershanel ere gonderirken imkam olmayan aileler de bazen bir kalemi
defteri bile temin etmekte zorlanmakta, hatta maddi imkanazliklar yuzinden egitimlerini
yarida bile birakabilmektedirler. Cevreden kaynaklanan esitsizliklerse sehirlerdeki okul
imkanlan ve sosyal yapisiyla kirsaldaki okullarin yapisi ve imkanlar, okulun bulundugu
sosyal cevrenin bakis agisi, yasam tarzi, inancglari, tutum ve Onyargilari arasindaki
farkliliklardar.

Yine bu calismada elde edilen bulgulara gore; erkek nifusun okullasma oran: ile
kiz nifusa oranla yaklasik % 25 daha fazladir. Okul basina disen 6grenci sayisi en fazla
olan il 1125 ile Istanbul’ dur. istanbul ve bazi biyik sehirlerde ve bazi dogu illerinde
Ogrenci sayisinin fazla olmasina karsilik okul, dersiik ve Ogretmen sayilanmn yetersiz
oldugu goérulmektedir (Kili¢ ve Tamlan, 2009).
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Cagimizda bilgi iletisim teknolgjilerinin yayginlasmas: toplumlara genis imkanlar
sunarken beraberinde farkli sorunlara da yol agmaktadir. Ozellikle basin ve yayin
organlarinin yayginlasmas: kendilerine hedef kitle olarak gencleri segmis olmalari, onlara
yondik yayinlann da niteliginin belirlenmesinde belirleyici bir faktér olmaktadir. Bu
durumda medya yoluyla bilgi egitim kultir aktarmak yerine siddet ve aksiyon icerikli bir
olusuma gitmektedirler. Girsoy (2009)'un “0Ogrencilerde siddet egilimi ve siddete yonelik
Ogretmen algilar’” Uzerine KKTC'nde yaptigi mevcut durumun degerlendirilmesine
yonelik betimsal calismasinda; Ogrencileri siddete yonelten sebeplerin temelinde sosyal,
ekonomik ve kiltirel nedenlerin yattigi, egitimde siddete yonelik yasal diizenlemelerin ve
okullardaki givenlik dnlemlerinin yetersiz oldugu ortaya konulmustur. Cocuklari siddete
yonelten etkenlerin; anne babalarn tartismalari, hatta fiziki siddet uygulamalari, gocuga
yonelik sozli kaba ifadelerde bulunmalar: veya siddet uygulamalari, cocuklarin televizyon
programlarinda siddet icerikli programlan izlemeleri, arkadas ili skilerinin niteligi, degisen
sosyal, kultirel ve ekonomik yapidaki bozulmalar oldugu ortaya konmustur. Sorunlarin
¢Ozumunde takip edilmesi 6nerilen yol ve yontemlerin maddelendirilmesi ise su sekildedir:
1) Okuldave evde sozlli ya dafiziki siddete basvurulmadan ¢ozilmesi, 2) Cocuklara aileyi
ilgilendiren her konuda soz hakki verilmesi, 3) Cocuklara zaman ayrilmas, 4) izlenen tv
programlarimin kontrol edilmesi, 5) Cocuklara kitap okuma aiskanlig1 kazandirilmas, 6)
Okulda ve okul disinda sosyal ve kulturel, sportif faaliyetlere katilimimin saglanmasi, 7)
Okul igerisinde dgretmenlerin siddete yonelik ortak tutum sergilemeleri, 8) Ogrenciler
arasinda siddetin yanlighigim ortaya koyacak sohbet ortamlarinin yaratiimas: ve siki
guvenlik onlemlerinin ainmasi,, 9) Devlet kontroliindeki yayin organlarimn daha siki
sekilde yayinlarimn kontroltiniin yapilmas: ve ¢ocuklar siddete yoneltecek programlarn

engellenmesi gerekmektedir.

Ilkogretim okullarinda zorbaci davramislann azaltimasina yonelik empati egitim
programlarinin etkisinin arastirilmasi ¢alismasinda; bu programin 4 ve 5. anif égrencileri
arasinda gorulen zorbaci davranislar Uzerindeki etkililigi - belirlenmeye  caligilmus,
okullardaki akran zorbaligi Uzerinde durulmustur. Zorbaci davramslara maruz kalan
cocukta bas agrisi, karin agrisi, yatag: 1slatma ve yorgunluk gibi psikolojik ve fiziksel
anormallikler ve distk benlik saygisi gorildigl ifade edilmektedir. Ayrnica yine arastirma
sonuclar bize siddete maruz kalanin da yapamn da psikolojik olarak, iletisim ve sosya

becerileri yonunden daha bozuk oldugunu, okula ve yasama karsi olumsuz tutum
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gelistirdiklerini, zorba davranis gosterenlerin, yetiskinliklerinde sug isleme oranlarinin
daha yuksek oldugunu ve empati gelistirme dizeylerinin digerlerine gore daha dusik
oldugunu gostermektedir. Empati egitiminin zorba davranislar azaltmada etkili oldugu
ifade edilerek, rol oynama teknigiyle ¢grencilerin cesitli rollere girmeleri saglanarak
girdikleri rollerdeki duygu durumlarint hissetmelerinin, rollere ve durumlara iliskin bakis

acilannt gelistirmelerinin saglanabilecegi Uizerinde durulmaktacir(Akbaba ve Sahin, 2010).

Geleneksel olarak egitim sistemimizde simif yonetimi bir disiplin saglama etkinligi
olarak gorilmektedir. Egitimin 6grenci merkezli bir hal almasi, sinifta 6gretmenin roltnt
ve etkisini farklilastirmis, ona farkli gorev ve sorumluluklar yiiklemistir. Ogretmen Ggreten
Kisi olmaktan cikip, 6grencinin 0grenmesini saglayan, Ogretim sirecini yOoneten ve
yonlendiren olmustur. Iyi bir 6gretmende bulunmas: gereken niteliklerin basinda da sinif
yonetiminin geldigi dustnulmektedir. Bu kapsamda Turkiye' de simif yonetimi ile ilgili
yapilan bazi arastirmaarin degerlendirilmesine yonelik calismada; Ulkemizdeki
Ogretmenlerin kendi deneyimlerinden ¢ikardiklan derderle yeterlik kazanmaya calistiklari,
anif yonetimi alanindaki becerilerini stcnama yanilma yontemiyle elde ettikleri bulgularina
ulasilmistir. Ayrica Turkiye de 6gretmenlerin pek ¢ok anlamda sinif yonetiminde yetersiz
olduklar: gortlmektedir. Bunun yan: sira yeterlik kazanmada kullandiklarn sinama yamlima
yontemi de tek basina kullanildiginda en fazla zaman alan ve maddi harcamay: gerektiren
verimgz bir 6grenme sekli olmaktadir. Sinmifta yasanan pek ¢ok disiplin olayimin temelinde
yanlis Ogretmen davranis ve tutumlarinin oldugu, literatlrdeki benzer arastirmaarla da
ortaya koyulmustur. Ogrencilerine kars1 olumsuz tavirlar sergileyen, 6grencilerine sans
vermeyen ve ddilden ¢ok ceza veren 6gretmen, simifindaki disiplin sorunlarim kendisi var
etmektedir. Ozellikle cezalann dikkati olumsuz davransin tizerine gekti gi ve azalmasindan
ziyade artinc nitelik gosterebildigi ifade edilmektedir. Ayrnica cezdarin; hircinlik,
depresyon, kaygi ve utanma gibi olumsuz duygulara ve sonrasinda hirsini baskalarindan
almaya ve snifta uyumsuz yaratmaya varan sonuglarinin olmasi muhtemeldir. Ogrenciler
Ogrendikleri  seylerle ilgili heyecana kapiliyorlarsa, yaptiklari ise kendilerini
kaptinyorlarsa, kendilerini yaratici bir sekilde ifade etmelerine izin veriliyorsa boyle bir
ortamda zaman zaman disiplin sorunlariin  yasanmasinin  ve snif  yonetiminin
guclesmesinin olasidir. Ancak bunun ancak dogru metotlarla 6grencilerin yaraticiliklar: ve
hevesleri Oldurilmeden oOnlenebilecesi de ifadeler arasindadir (Cooper, 1998; Ora ve
Sentuirk, 2008).
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Turkiye'de devletin  egitime mudahalesinin  gerekgelerinin  irdelendigi  bir
arastirmada; egitim hizmetinin devlet tarafindan verilmesinin maliyeti yukselttigi ve
kaliteyi dusUrdigu iddia edilmektedir. Egitimin serbest piyasada ©Ozel girisimcilere
verilmes durumunda dahafazla dgreniciyi cekmek icin maliyetin disdrilecegi ve kalitenin
yukseltilecegi, devlet okullarindaki sistemde okullarin boylesi bir rekabete girmedigi,
devlet memurlarimn kétl hizmetlerinin sonuglarindan sorumlu tutulmadigi, bunun da
egitimdeki kaliteyi dusUrdigl ifade edilmektedir (Cokgezen ve Terzi, 2008).

Beden Egitimi Ogretmenlerinin simf yonetimi yaklagimlan ve karsilastiklari
sorunlar Uzerine yapilan betimsel ve niced bir calismada Ogretmenler, okuldaki arag
gereclerin yeterli olmacigim yeterli 6denegin ayrilmadigini, okul idaresinin ve velilerin bu
konuda ilgisiz kaldiginm ifade etmektedirler. Aynica arastirmaya katilan Ogretmenlerin
geneli cesitli sebeplerle programi tam uygulayamadiklarim ve sinif yénetiminde tepkisel
yontemleri kullandiklarini ifade etmektedirler (Ugur ve Yenel, 2007).

Ogretmenlerin basansiz olarak algiladiklan 6grencilere yonelik tutum ve agilarim
belirlemeye yonelik bir arastirmada Ogretmen gorusleri, O0grenci basariszliginda aile
ilgisizliginin birinci srada yer aldigi yonundedir. Aile ortamimn huzursuz olmas: %63,
aile bireylerinin egitim seviyesinin dusik olmasi %60, ailenin ekonomik sorunlar1 % 57,
Ogrenci zihinsel gelisinin simif diizeyinin gerisinde olmast ise %51 oraminda etken olarak
gorulmektedir. Ayrica yine arastirmaya katilan dgretmenlerin cogunlugu ders planlamas
yaparken seviye farklihgini dikkate aldiklarini, basarisz ve farkli yetenekteki 6grencilerle
Ozel ilgilendiklerini belirtmektedirler. Basarisiz oldugunu dustndukleri 6grencilerin
yerlerini degistirme, issm vermeden tim simfi uyarma, basariszliklarim dile getirme gibi
davraniglar da sergilediklerini ifade etmektedirler (Samave Tanm, 2007).

Cetin (2002) tarafindan yapilan ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6gretmenlerinin sinifta
karsilastiklar1 disiplin problemleri ile ilgili gorUslerini belirlemek amaciyla genel tarama
modelinde yaptig1 betimsel ¢alismaya gore, ogretmenler disiplin problemlerinin sebepleri
olarak aileden kaynaklanan olumsuzluklan, medya araglarim ve kalabalik siniflar:
gostermektedirler.
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Cicekdemir (2003) ise ilkdgretim 1. kademede gbrev yapan sinif 6gretmenlerinin
fiziksel cezaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla yaptigi calismaya gore gorev
yapilan okulun sosyoekonomik duizeyi, cinsiyet, yas, mezun olunan kurum ve mesleki

kideme gore fiziksel cezaya yonelik tutumlar arasinda anlamh farkliliklar bulunmustur.

IIkogretim 2. siniflarda 6grenme- dgretme siirecinin betimlenmesine yonelik bir
durum calismasinda 6gretmenlerin islenecek konunun ne oldugunu soyledikleri fakat
kazandirilacak davranglara iliskin agiklama yapmadiklar, 6grenci katilimini ise genelde
soru cevap teknigini kullanarak saglamaya calistiklari, olumlu davramglan aferin, cok
guzel gibi sozlerle, seker, yildiz verme, imza atma, sarilip 6pme, arkadaslarina alkislatma
gibi davramslarla pekistirmeye calistiklar1 ortaya konulmustur. Basar1 seviyes yuksek
okullarda gorev yapan ogretmenlerin pasif Ggrencilerin derse katilimlarim saglamaya
calistiklar1 da arastirmanin tespitlerindendir. Sinif yonetiminde dgretmenlerin, 6grencilerin
ilgi ve ihtiyaclarimi dikkate aldiklari, siniftaki istenmeyen durumlar karsisinda sert dille
uyarma ya da suclama yoluyla engellemeye calistiklari gorilmektedir. Arag gereclerin
derdlerde kullamlmast konusunda genelde ders kitabr ve Unite dergis kullandiklarin,
basar: seviyes yiksek okullarda da zaman zaman video, internet, ansiklopedi gibi araglarin
kullamlchg1 ifade edilmektedir. Arac gereclerden derderin islenisinde yeterince
yararlanamama sebebi olarak, arag gerecin kullammina yonelik yeterli bilgi ve beceri
sahibi olamama gosterilmektedir. Degerlendirme sirecine iliskin olarak Ogretmenlerin
daha cok coktan secmeli test ya da yazili snav yaptiklar, bilgiyi 6lgmeye yonelik sorular
yonelttikleri gorilmektedir. Hedeflere ulasilip ulasiimadigimin kontrol edilmedig de ifade
edilmektedir. Y apilan arastirma ile 6gretmenlere katilim artirmak ve 6grenmede kalicil ik
saglamak icin farkli yontem ve teknikler kullanmalari, sinif yonetimi  becerilerini
gelistirmeleri, dikkat cekme, gudileme, dontt- diizeltme ve degerlendirmeye yeterli zaman

ayirmalan onerilmektedir (Ustiindag ve digerleri, 2008).

Ogretmenlerin tikenmislik duzeyi ile smif yonetiminde kullandiklar: disiplin
modelleri arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla Cemaloglu ve Kayabasi (2007) nin
yaptig calismaya gore 6gretmenler en fazla akil sonug modelini en az da Glasser Modelini
kullanmaktadirlar. Akil sonu¢ modelinde kurallar belirlenirken demokratik davranma,
Ogrencilere dogru olam sdyleme, nasihat etme ve 0z cikarim yapmalarim saglama,

davranislarinin sonuclarina olumlu ya da olumsuz katlanmalarini 6gretme bu modelin
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davranis Oruntdleridir. Glasser modelindeyse 6gretmen genelde Ggrencilerin sorumluluklar:
noktasinda rehberlik eden, onlarin sorunlarim bir araya gelerek tartisan ve birlikte ¢ozim
ureten, smf kuralarimin  birlikte  olusturulmasint  ve uygulanmasini  saglayan
konumundadir. Bu durum arastirmaya katilan égretmenlerin daha ¢ok bireyselci, daha az
da davramisci olduklarina isaret etmektedir. Aynca arastirmayla ortaya konulan diger bir
durum da 6gretmenlerin ssnif yonetiminde sinifta yasanan olaylara, zamana, kosullara ve
kendi pskolojik durumlarina gére farkli modelleri i¢ ice uyguladiklari, durumsallik
ilkesine bagl1 kaldiklart yonindedir. Ancak Ogretmen tavirlanindaki bu degiskenligin
Ogretmenin Ogrencilerin gbzinde tutarsiz, dengesiz ve etkisiz bir img olusturmas: gibi
olumsuz sonucglar yaratabilecegi dusunulmektedir. Ayrica tikenmislik yasayan
Ogretmenlerin psikolojik durumlarin sinifa yanattiklar: ve derslerde olumsuz bir atmosfer
olusturduklar:, siddet ve Ofke merkezli disiplin modelleri kullandiklari da arastirma
sonuglan arasindadir. Ogretmenlerin psikolojik sorunlarim ¢ézmeden onlardan beklenen
etkin egitim Ogretimi gergeklestirmeleri ¢ok zordur. Olumsuz Ogretmen 6grenci
iletisiminin de 6grenci basarisizliginda ve istenmeyen davranislar: gostermel erinde 6nemli

nedenlerden biri oldugu ortaya konmustur (Cemal oglu ve Kayabasi, 2007).

Sadik (2007)'1n istenmeyen davranislarla bas etme stratgjilerinin 6gretmen ve
Ogrenci goruslerine gore inceleyen arastirmasina gore, 6grenciler 6gretmenlerin problem
davranislarla bas etme yollarim korkutucu ve adaletsiz bulmaktadirlar. Arastirmaya katilan
erkek Ogrenciler fiziksel cezaya daha cok kendilerinin maruz kaldigim ifade ederken, kiz
Ogrenciler de sinifta problem davranislar gosteren arkadaslarina fiziksel ceza verildigi
belirtmektedirler. Ayrica fiziksel cezanin bitiin dgrencilerin dnunde verildigi, bunun yam
sra sozel uyari, azarlama, gbzdag1 verme, asagilayici soz sdyleme, elestirme, yargilama,
suclama gibi olumsuz davraniglarin genellikle erkek Ogrencilere uygulandig da smif
gozlemlerinde dikkat c¢eken durumlardir. Yine arastrmaya gore butin 6gretim
kademelerinde Ggretmenlerin blyuk gogunlugu 6grencilere esit davranmamakta, cinsiyet,
fiziksel gOranum, ailesinin sosyo-ekonomik durumu ve dgretmenin aileyle iletisimi,
ogrenci basarisi gibi etkenler bu esitsizlige neden olabilmektedir. Ogretmenlerin derslerde
daha cok uyardiklan ve elestiri yaptiklari, 6vgu ve geri donlte, onay ve kutlamaya ¢ok

fazlayer vermedikleri de bulgular arasindadir.
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Ilkogretim 1. kademede simif Ggretmenlerinin sinifta gozlemledikleri istenmeyen
davranislarin tespitine yonelik genel tarama modelinde betimsel yontemle yapilmis bir
arastirmaya gore, 6gretmenler istenmeyen davranis olarak gordikleri 6grenci davranslar,
kisiye ve esyalara karsi saldirganlik iceren davramslar iken ders calisma beceris ve
aliskanlig1, saga sola bakinmak ya da ders disinda bir seyle ilgilenmek, yamndakiyle
konusmak gibi gelisim Ozelliklerinden kaynaklanan davraniglar kismen problem davranis
olarak tanmmlanmaktadir. Sinifta en sik goértlen istenmeyen davranislar, 6dev yapmamak,
ders esnasinda bir seyler yemek, ders dis1 seylerle ugrasmak gibi davramslarken, hirsizlik,
arkadsslariyla kufurli konusmak ve arkadaslarina kaba davranmak, yalan soylemek,
izinsiz canta kanstrmak gibi davramslari da Ogretmenlerce en ciddi gorilen problem
davranislardir. Yonetimi en zor Ogrenci davramslart olarak da hirsizlik, 6gretmen ve
arkadsglarimn sozinl kesme, saldirgan tavirlar, yalan sOyleme, sikayetler ve izinsiz
konusma olarak gortlmektedir (Sadik ve Turkoglu, 2000).

Ogretmenlik mesleginin hareket noktas ‘ Ggretme ve egitme’ konusu, gretmenlerin
sormasi gereken asil sorunun ‘nasil 6gretebilirim’ olduguna vurgu yapmaktadir. Bu konuda
O0grenmenin nasil meydana geldigini agiklamaya yonelik olarak olusturulan kuramlar da
Ogretmenlere yardimcit olmaktadir. Ancak bu kuramlar her zaman ve her durumda
Ogrenmeyi aciklamaya yetmediginden, 6gretmenlerin bu noktada kendilerine bir yol ve
yontem belirlemeleri ve bu yontemleri gelistirme yolunda caba gostermeleri gerekmektedir
(Gelen ve Ozer, 2008).

Denetim odagi gelismis Ogretmen, kendinden kaynaklanan problemler olup
olmadigimin farkina varip degistirmek icin uygun c¢o6zim vyollarina girisebilecek
beceridedir. Bu da sinif ortaminda ya da egitim Ogretim faaliyetleri anlaminda meydana
gelebilecek olumsuzluklarin zamaminda giderilmesi agisindan 6nemli  bir faktordir.
Osretmenlerin kendilerindeki isteksizligi, yetersizligi ve tikenmisligi algilayip gidermeye
caismalanim saglayabilecegi gibi 6grencileri meydana gelebilecek olumsuzluklardan
korumalarini aym zamanda da daha nitelikli ve verimli bir egitim vermelerini mimkan
hale getirecektir (Tumkaya, 2000).

Ilgili literatir taramas kuramsal ve uygulamali arastrmanin ne oldugunu

Ogrenmemi  saglamistir. Ancak amacim geresi kuramsal ve uygulamal arastirmalar
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yapmak yerine aksiyon arastirmasin tercih ettigim gorulmektedir. Ayrica literatir taramasi
aksiyon arastirmasinin ne oldugu, hangi amagla ve hangi ortamlarda yapildigi konularinda
da fikir sahibi olmamda etkili olmustur. Aksiyon aragtirmast yontemini tercih etmemdeki
en 6nemli sebepse; dgretmen olarak egitim o6gretim slrecimi gbzlemci bir bakis agisiyla
incelemek ve gdlistirmek istemis olmamdir. Bir sonraki bdlimde arastirmanin yontem ve

metodolojisi, aksiyon arastirmasini tercih etmemdeki nedenler ile veri analiz siirecim
detayli olarak incelenmektedir.
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UCUNCU BOLUM

3. ARASTIRMANIN METODOLOJISi

Bu bolimde arastrmanin yuritilmesinde kullanilan yontem hakkindaki genel
bilgilerden sonra arastirmacnin rol ve arastirma orneklemi, okul ve sinif ortaminin
tanttimi, okulda yurdttlen ¢alismanin uygulama asamalari, veri toplama amaciyla yapilan
calismalar (gunlik tutma ve oOgrencilere yan yapilandirilmis gérisme formunun
uygulanmas) ve verilerin analizi hakkindaki aciklamalar bulunmaktadir.

3.1. Metodoloji (Yontembilim)

Metodoloji; her hangi bir konuda yapilan (nitel yada nicel) arastirmaya yon veren,
arastirmanin amacin, izlenecek yol ve yontemleri, kullamlacak metot ve tekniklerin
nedenleri ile arastirilan konuya uygunlugunu gosteren, felsefi temeller, pratik aciklamalar
ve slrecler butintdur. Arastrmada takip edilecek metodoloji, arastirmanin tirine,
dogasina ve amacina gore farklilik gosterebilmektedir (Ekiz, 2003: 7). Ozellikle sosyal
bilimler alaninda yuritilmekte olan arastirmalarda nitel tekniklerin yayginlasmasiyla bu
farkliliklarda artis gbzlenmektedir. Arastirma teknikleri arasindaki nitel ve nicel ayrimin
kaynagimin ise sosya bilimlerdeki farkli metodolojik yaklasimlar ve bu yaklasimlar
arasindaki farkliliklar oldugu distnulmektedir (Kus, 2003).

3.2. Metot (Yontem)

Metot (yontem) kelimesi sozlUkte, bir amaca erismek icin izlenen, tutulan yol, usul,
sistem ve prosedir olarak tammlanmaktadir. Bilimsel arastirmalarda ise metot; arastirilan
konuyla ilgili olarak agiklama yapma, yorumlama ve tahmin etmeyi saglayacak verilerin
elde edilmesinde izlenen yol, sonuca ulasmak icin takip edilen sistematik sireg ve
yaklasimin uygulama donitk aciklamast olarak ifade edilmektedir. Bilimsel bir
arastirmanin  gelisigiizel yuritdlmedigi, bir plan dahilinde sistematik olarak hareket
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edildiginin gostergesi olarak, elde edilen verilere nasil ulasildigimin mutlaka bilimsel bir
metotlaifade edilmesi gerekmektedir (Balca, 2001: 48; Ekiz, 2003: 7; 2009).

3.2.1. Arastirmada Kullamilan Yontemlerin Felsefi Dayanaklan

Aragtirmalarda kullanmilan yontemlerin kokenleri, iki felsefi goris olan pozitivizm
ve post pozitivizme dayanmaktadir. Nitel arastirma yaklasimi, post pozitivizm,
stibjektivizm (6znellik), idealizm ve rolativizm (gorecelik) gibi paradigma kavramlariyla
nitelendirilirken; nicel arastirma yaklasimi ise pozitivizm, objektivizm (nesnellik) ve
realizm(gergekailik) gibi paradigma kavramlariyla belirtilmektedir. Pozitivizm tarafindan
ileri sirdlen temel varsayim insanlann davramslarimt baz almakta; insan davranislarinin
tahmin edilebilecegini ve dogru bir sekilde gozlenebilecegini ileri sirmektedir (Ekiz, 2009:
25). Pozitivist distince, akil ve gozleme dayanan, nesnelligi ve indirgemeyi temel alan bir
anlayisin Urtnuddr. Pozitivizmde olgular, bu olgularin cevrelendigi stirec ve etkenlerden
bagimsiz tutularak nesnellsstirilmis ve sonrasinda gozlenebilir ve dlgllebilir niteliklere
indirgenmistir. Diger bir ifade ile pozitivistler gercegin, dogru 6lcim ve dikkatli
sayisalastirmalarla tammlanabilir ve anlasilir hale getirilebilecegini savunmaktadirlar
(Tierney ve Roads 1993’ ten aktaran: Simsek ve Yildirim, 2008: 26).

Post pozitivizm ise pek cok insan davramsimin ve 06zelliginin, dogrudan
gbzlenmeyecegi ve Olcllemeyecegi ilkesini temel amaktadir (Vermave Mallick 1999 dan
aktaran: Ekiz, 2009: 26). Post pozitivistler tek bir “dogru”nun olmadigim iddia ederler.
Hatta buyuk kuramlarin ve buytk sdylemlerin, “tek dogru” ya da egemen dusiinceye daya 1
mantigindan siyrilarak yerini 6znel merkezli ve ¢cogulcu bir anlayisaterk etmesi gerektigini
dustinmektedirler. Post pozitivizme gore bilim, nesnel bilgi Uretme sireci degildir ve
bilimseal stire¢ dinyanin goreliligini temel aan bir sirectir. Ayrica sosyal olgularin, sosyal
davranis1 belirleyen genellenebilir yasalar Uretmek yerine, bir durumun kendine 6zgu
boyutlarinin  ayristirilmasyla anlagilabilecegini  savunmaktadirlar. Post  pozitivizm
ilkelerine gore calisan bir arastirmac elde ettigi sonuclan genelleyebilmek adina,
arastirmanin yapildigr  ortamin  6zelliklerini temel alarak benzer ortamlara iligkin
Onermelerde bulunabilir, kat1 kurallar ve ilkeler ortaya koyan genellemeler yapmaktan ise
kaginir (Simsek ve Yildirim, 2009: 28-30).
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Epistemolojik anlamda ise; pozitivist, akilci ve modernist gorusler, bilginin
kesfedildigi ve ortaya cikarildigini 6ngoren “esasi” bir bilgi tamtinuni savunurken, post
pozitivist ve akil 6tes paradigmaar bilginin kesfetme yerine yorumlandigim, ortaya

cikarilma yerine olusturuldugunu varsaymaktadir (Simsek ve Yildirim, 2009: 29).

3.2.1.1. Bilimsel Arastirmalarda Nicel (Objective, Pozitivist) Yaklasim

Bilimsel yontemlerle Uretilen bilimde, insanlarin dogayr anlamalart ve anlasilan
dogay1 kontrol etme dustnces yatmaktadir. Pozitif bilimin doga dinyayt insanlarin
kontroltine vermesi gibi gitim dunyasim da insanlarin kontroline verecegi; genel anlamda
bitln insanligin, 6zel olarak da bireysel toplumlarin ihtiyaclanna yanit verecegi seklinde
bir distince hakimdir. Nicel arastirma yaklasinunda, doga bilimlerinin egitimdeki kuram
ve uygulamaar hakkinda ileri sirdikleriyle, egitim arastirmalarimn amag ve calisma
metotlarinin iliskili ve benzer oldugu distincesinden hareket edilmektedir. Nicel olarak
yuritulen pek cok arastirmada, biyoloji ve doga bilimlerinin yontem ve metotlarindan
esinlenildigi, hatta pek ¢cok durumda bu yontem ve metotlarin taklit edildig gortulmektedir
(Ekiz, 2003: 93-94; 2009: 100).

Felsefi dayanaklart incelendiginde, nicel arastirma yaklasimimn, pozitivizm ve
realizm paradigmalarina dayandi g gorilmektedir. Nicel arastirmanin temelini olusturan bu
pardigmalardan pozitivist distnce, gercegi ‘tek’ olarak gorurken, realist disiince de
gercegin gozlemciden bagimsiz bir sekilde olustugu ve bu olusumun objektif bir sekilde
incelenebilecegini  6ne  sirmektedir. Gercek bilgilere, deney ve gozlemlerle
ulagilabilecegini savunan nicel arastirma, yaygin olarak gercekler aras iliskileri ortaya
koymada istatistiksel yontemleri kullanmaktadir. Arastirmalarin hipotezlere dayandirilmasi
ve bu hipotezlerin test edilmesi prensibinden hareketle elde edilen bulgularin, bir sekilde
sayisal degerlerle ifade edilebilecesi ve Olgllebilecegi distincess hakimdir. Nicel
arastirmalarda esas amag bulgulardan yola cikarak genellemelere ulasmaktir ve insan
davraniglar:, tabiat ve evrendeki kanunlardan yola c¢ikilarak degerlendirilir, ‘gercek’
bireyden bagimsiz olarak olusturulur (Cepni, 2001: 15; Ekiz, 2003: 93).

Nicel arastirma yontemi ve sireci, fen ve doga bilimlerindeki arastirmalarda

yaygin olarak takip edilirken; sosyal bilimlerdeki ve egitimdeki arastirmalarda da,



arastirma diizeninin olusturulmasi ve arastirmanin yurutilmesinde bilimsel yontem olarak
kullamlmaktadir (Ekiz, 2003). Ancak gittikce artan bir sekilde sosyal bilimcilerin nitel
arsgtirmalara yonelmekte olduklart ve bu stiregte “nesnellikten” ziyade “bakis agisim” 6n
plana ckardiklar1 gordlmektedir. Sosya bilimlerde olay ve olgularin, kendi ortamlar
icinde incelenmesi, arastirmacinin bu olay ve olgular: ayrintil1 bir bicimde, derinlemesine

aciklamas ve yorumlamas gittikge 6nem kazanmaktadir (Simsek ve Y1ildirim, 2009: 30).

3.2.1.2. Bilimsel Arastirmalarda Nitel (Subjective, Relativist) Yaklasim

Algr ve olaylarin dogal ortaminda gozlem, gbrisme ve dokiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemleriyle gercekci ve butincil bir bicimde incelenmes ve
yorumlanmasina yonelik nitel bir siresin izlenmes “nitel arastirma’ olarak
tammlanmaktadir. Nitel arastirmada, var olan bir kuramdan yola ¢ikilmaktan ziyade kuram
olusturma temel alinarak, sosya olgular bagli bulunduklar1 gevre dahilinde incelenmekte
ve anlamlandiriimaya calisilmaktadir (Denzin ve Lincoln, 1998’ den aktaran: Ekiz, 2009:
32; Simsek ve Yildirim, 2008: 39).

Nitel arastirmaya temel teskil eden varolusgu distince, gercegi ortaya ¢ikarmanin
ancak insanlarin bu gergekleri nasil agiladiklarinin incelenmesiyle mumkin ol abileceg
savunmaktadir. Insan davranislari karmasik ve gok boyutlu bir yapiya sahiptir. Bundan
dolay1 insan davraniglanina dair olgular arastirilirken sinirlart ¢izilmis dar kapsamli
degiskenleri incelemek yerine nitel arastirmalarda, insan davranislarinin dogasim anlamaya
ve kesfetmeye Oncelik verilir. Nitel arastirmacilara gore gerceklik bireyin disinda bir olgu
degildir, aksine “gercek” birey tarafindan olusturulur ve anlamlandirilir. Insanlarin
deneyimleri ve bu deneyimlerin nasl yorumlandigi dnemlidir (Simsek ve Yildirim, 2008:
36-38).

Nitel arastirmalarda olciimlerden, istatistiksel verilerden ve rakamsal ifadelerden
ziyade kesfetme, anlama ve aciklamalar dile getiren kelimeler ve goruntiler daha 6n plana
cikar. Kullanmlan rakamsal ifadeler de yine istatistiksel degil matematikseldir. Nitel
arastirma duragan degil slrecseldir, arastirmada sonuclardan ziyade stirece odaklanilir
(Ekiz, 2009: 32; Simsek ve Y ildirim, 2008: 55).
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Arastirmalarda nitel yaklasimin tercih edilme nedenleri ise su sekillerde
ifadelendirilmektedir;

Arastirmaya konu olan kisilerin sahip olduklart deneyimleri ve bu deneyimlerin
dogasim sistematik olarak inceleyebilmek icin,

Bu yaklasimla duygu, distince ve hisleri dahaiyi anlayabilmek icin,

Birtakim kavramlar bir araya getirilerek ya da spektilasyon araciligiyla olusturulan
kuramlara oranla bulgulardan elde edilecek kuramlann gercegi daha iyi yansitacag
distnuldigu icin (Strauss ve Corbin 1998’ den aktaran: Ekiz, 2009: 29).

3.2.1.3. Nitel ve Nicel Yontemin Karsilastirnmasi

Nicel ve nitel arastirma yaklasimi arasindaki fark temelde, sosyal ve fen
bilimlerindeki tartismalardan kaynaklanmaktadir. Fen bilimleriyle sosya bilimler, gerek
dogasi gerekse de inceleme aanlar1 bakimindan birbirinden farkliliklar gostermektedir.
Sosyal bilimlerin dogasi insam incelemekken, fen bilimlerinin dogasi genel olarak dogay:
ve onun davranislarim arastirmaktir. Bu sebepten 6turt fen bilimlerinin mantigiyla sosyal
bilimlerdeki olgu ve olaylarn incelemek, sosya dinyamn karmasikligim basite indirgemeye
calismak olarak gortlmektedir. Her iki yaklasinun datemel amaci 6ziinde “gercegi” farkli
sekillerde ortaya koymaktir (Ekiz, 2003: 125-126).

Pozitif bilimin bir yansmasi olarak nicel arastirma gercekligi nesnel bir olgu olarak
gorurken, nitel yaklasimda ise gerceklik birey tarafindan olusturulan, zaman ve kdltire
bagl1 bir olgudur. Nicel yaklasimda gergeklik bireyin disinda ve bireyden bagimsiz olarak
vardir, bu sebeple arastirmaci aragtirdigi olay ve olgulara karismadan onlar1 tammlamaya,
olay ve olgular arasindaki dogal isleyisi kesfetmeye calisir. Nitel arastirmalarda ise
arsgtirmaya dahil olan bireylerin gorls ve deneyimleri arastirmamn isleyisi agisindan
buytk 6nem tastmaktadir (Ekiz, 2009: 33; Simsek ve Y ildirim, 2008: 35,50).

Nicel ve nitel yaklasimda tartismalara konu olan boyutlar bir bitiin olarak tablo
1’ de sunulmaktadhr.
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Tablo 1 : Nicel ve Nitel Arastirma Yontemlerinin Karsilastirilmasi

NiCEL ARASTIRMA NITEL ARASTIRMA
Varsayim
Gergek nesneldir. Gerceklik olusturulur.
Asil olan yontemdir. Asil olan c¢aligilan durumdur.

Degiskenler kesin sinirlaryla | Degiskenler karmasik ve i¢ ice gecmistir
saptanabilir ve bunlar arasindaki | ve bunlar arasindaki iliskileri 6lgcmek
iliskiler olculebilir zordur.

Arastirmaci olay ve olgulara disaridan | Arastirmac olay ve olgulan yakindan

bakar, nesnel bir tavir gelistirir. izler, katilimci bir tavir gelistirir.
Amag

Genelleme Derinlemesine betimleme

Tahmin Y orumlama

Nedensdllik iliskisini agiklama Aktorlerin bakis agilarim anlama
Yaklasim

Kuram ve denenceile baslar Kuram ve denenceile son bulur

Deney, manipulasyon ve kontrol Kendi bitinlGgu icinde ve dogal

Standardize edilmis veri  toplama | Arastirmacanin  kendisinin  veri toplama

araclar1 kullanma araci olmasi

Parcalarin analizi Oruntllerin (pattern) ortaya ¢ikarilmas
Uzlasma ve norm arayist Cokluluk ve farklilik anlayist

Verinin sayisal gostergelerle | Verinin  derinligi  ve zenginligi icinde
indirgenmesi betimlenmesi

Arastirmaci Rolii

Olgu ve olgularin disinda, yansiz ve | Olay ve olgulara dahil, 6znel bakis agisi
nesnel olan ve empatik

Kaynak: Glesne ve Peksin, 1992' den aktaran: Yildinm ve Simgek, 2008: 49.

Nicel arastirmada, dikkatli, sistematik ve her asamasi 6nceden planlanms bir

arastirma deseni takip edilir. Onceden olusturulmus olan bu desenden, arastirmanin
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herhangi bir asamasinda sapma, varilan sonuglarin gecerlik ve guvenirligini olumsuz
yonde etkilemektedir. Nitel yaklasimdaise arastirilan sosyal olay, olgu veya konu tzerinde
arastirma 6nces detayh bir arastirma araci olusturmak yerine agik ve yapilandiriimamas bir
stratgjiyle hareket edilir ve arastirma slrec icerisinde sekillenir. Nitel arastirmalarda
verilerin ya da bulgularnin sistemli ve planh bir sekilde incelenmesinde amag, herhangi bir
hipotezi desteklemek ya da clritmek degil, tUmevarim yoluyla kuram Uretmeye
calismaktir. Yani arastirmada once veriler toplanir ve incelenir, daha sonra verilerden yola
cikilarak arastirilan sosyal olgu ya da durumu en iyi ifade edecek teori olusturulur (Ekiz,
2009: 33; Simsek ve Y ildirim, 2008: 52).

Nicel arastirmalarda genelleme en 6nemli amaglardan biriyken, nitel arastirmalarda
genelleme bir amag olarak gordlmez. Nitel arastirma yonteminden yaygin olarak
yararlanilan sosyal bilimlerde genelleme yapmak fen bilimlerine oranla daha zordur.
Cunku insanlarin duygu ve dustnceleriyle, duygu, disiince ve davraniglarinin atinda yatan
nedenler birbirinden farklilik gostermektedir. Ayrica arastirilan kisinin davramslar: da pek
¢cok durumda arastirma sureci tarafindan etkilenebilir. Sosyal bilimlerde arastirilan etken
ya da etkenleri kontrol etmek genellikle mimkin degilken, fen ve doga bilimlerindeyse
arastirma sirasinda bircok etkeni kontrol altina almak olasidir (Ekiz, 2009: 25-27; Simsek
ve Yildirim, 2008: 57).

Nicel arastirmacinin asil amaci ileriye yonelik bir tahminde bulunmak iken; nitel
arastirmacya gore ise ileriye yonelik bir tahminde bulunmanmn ancak goreli bir degeri ve
anlamu vardir. Nitel arastirmacilara gore incelenen duruma egemen olan iliskiler aginin,

belirli bir sistematik yaklasimla agiklanmasi ve yorumlanmasi daha dnemlidir (Simsek ve
Y1ldirim, 2008: 58).

Nicel arastirmada yontem ve oOlcme 6n plandadir. Sistematik bir yontemle
belirlenmis degiskenler arasindaki iliskiyi 6lcmeye calisan arastirmacinin, yonteme uygun
ve Olgime olanak saglayacak araclara sahip olmas gereklidir. Arastirma probleminin
kendi dogal kosullari ve seyirleri igerisinde incelenmesi gerektigini savunan nitel
arastirmada ise asl veri toplama araclarindan birisi arastirmacimn kendisidir. Ayrica
verilerin sayisal olarak ifade edilmes, diger bir ifade ile “sayisallastirilmas” nicel

arastirmanin 6nemli slreclerinden biriyken, nitel yaklasim sayisalastirmanin tek basina
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yeterli bir veri analizi ve sunum teknigi olmadigini iddia eder. Basit betimsel istatistiklerle
birlikte yaygin olarak arastirmacinin ve arastirmaya dahil edilen katilimcilarin goruslerini
yansatmaya, olay ve olgular1 kendi ortamlar: icinde tammlamaya oncelik verir (Simsek ve
Yildirim, 2008: 60-64).

Bu arastirmada, arastirmanin dogasi geregi nitel metodolojiden yararlanlmustir.
Arastirmamda nitel yaklasimu tercih etmis olmamda, oncelikli veri toplama aracimin
“kendim” olusu, arastirmami dogal kosullar atinda ve bir sire¢ kapsaminda
gerceklestirmek istemis olmam, arastirilan Kisilerin tavir ve tutumlarinin arastirma stireci
tarafindan etkilenebilecegini dusinmem etkili olmustur. Ayrica nitel arastirmalarda
dogrudan bir genelleme 06zelligi olmadigindan, benim de bu arastirmamda genelleme
kaygimin olmamasi, arastrmami nitel yaklasimin  6ngordigt  slregleri, metot ve

yontemleri takip ederek gerceklestirmemde etkilidir.

3.3. Arastirmada Kullamlacak Yontemin Secilmesi

Bu calisma, hem 6gretmen olmam sebebiyle hem de bir arastirmac: olarak, egitim-
Ogretim slrecimi degerlendirmek ve gelistirmek istedigim icin nitel yontemle aksiyon
(eylem) arastirmas: olarak yuritulmistir. Bu sayede yurittigim calisma bana; arastirmaci
kimligimle, dgretmen kimligimi ve uygulamalarim: inceleme, sorgulama ve degistirme
firsatt sunmustur. Zihnimdeki bu degisim siirecini teknik hale getirerek yaziya dokmus
olmam ise, egitim 6gretim slrecimi somut olarak incelememi saglamistir. Bu yontemi
secmemdeki Onemli etkenlerden biri; bir Ogretmen olarak benim de arastirmacilar
tarafindan yapilan pek cok arastirma sonuclarini simfim igin uygulayamadigimi, yeni
stratgji ve tekniklere ihtiyag duydugumu hissetmis olmamdir. Aym zamanda mesleki
yasantim igerisinde her okulun, her sinifin ve her 6grencinin farkl: bir yapis oldugunun ve
teorik ¢Ozim yollannin her durumda aym oranda gegerligini korumadigimin farkina
varmam, bu slrece katki yapmam gerektigini disinmemde etkili olmustur. Arastirma

sonuclarin genellemek gibi bir amag gitmemem de bu yéntemi segmemde etkilidir.
Tuarkiye sartlarinda calisiimas: zor bir konu segcmis olmakla birlikte kesfetme ve

yeni seyler ortaya koyma istegim bu yolda beni tesvik edici unsurlardir. Turkiye sartlarinda

zor bir konu oldugunu iddia etmemdeki temel neden Ulkemizde aksiyon arastirmasi

49



yonteminin heniiz yeterince yayginlasmamis olmasi, bu sebeple de alan yazinda yeterli
kaynagin olmamas ve insanlarin bu yonteme yabanci oldugunu distinmemdir. Arastirma
strecinin uzun bir donemi kapsamasi, arastirmam ydrattigim esnada atanma yoluylail ve
okul, aym zamanda da sinif degistirmis olmam gibi etkenler de arastirmam zorlastiran
diger unsurlan olusturmaktadir.

3.3.1. Aksiyon Arastirmasi

Yapilan calisma nitel yontemle ydratilen bir aksiyon (durum) arastirmasidir.
Terimsel olarak incelendiginde aksiyon arastirmasi, iki 6nemli kavrami icermektedir:
Aksiyon ve arastirma. Aksiyon, uygulama olup, uygulamay: yapacak kisinin asil gorevi
ona verilen ya da onun icin belirlenen bir takim aksiyonlarda bulunmasidir. Arastirma ise
hissedilen bir glclik ile baslar. Bu guclUk insanlar: zihinsel ya dafiziksel, dogrudan ya da
dolayli olarak rahatsiz eder ve bu gucligin ortadan kadirilmasina ihtiyag duyulur.
Tammlanan bu guclik kuramsal ya da pratik olabilir. Arastirma daha genel tammyla
“bilinmeyenlere uzanarak bilinenleri artirma cabalarinin bittnudar” diyebiliriz. Bir seyi
empoze etmekten ziyade onu tamimlamayi, sinamay:r amaglar (Ekiz, 2006). Karasar
(2007)'a gore ise arastirma, problemlere guvenilir ¢ozimler aramak amaciyla planli ve
sistemli olarak veriler toplanmas, ¢bzimlenmesi (analiz), yorumlanarak degerlendirilmesi
ve raporlastinimas: surecini ifade eder. Arastirma bir aydinlanma bir arama, 6grenme
sirecidir, karanhga 11k tutar. icinde bulunulan durumdan arzu edilen duruma gegebilmek
icin gerekli kararlan almada zorunlu olan verilerin toplanip degerlendirilmesini saglar.
Diger bir tanima gore de; bir gergegi ortaya ¢ikarmak, bir problemi ¢ozimlemek ve mevcut
verileri artirmak icin bilimsel yontem ve tekniklerden yararlanilarak yapilan dizenli
calisgmalardir. Arastirma, insanda var olan merak, 6grenme istegi, ihtiyag ve rahatszlik
veren duruma kars1 olan ilgiden ortaya cikar. Arastirma ile gerceklestirilen arayislar her
zaman evrendeki ilk arayis degildir, baska aragtirma konularimn uzantisdir yada aymadir.
Bilindigi samlan pek ¢ok seyin eksik ya da yanlis olabilme olasiligi yuziinden arastirilmis
olanlann arastinimasi da bir gerekliliktir. Ayrica arastirmayr yapacak Kisinin arastirmac
olmas gerekir, cunki arastirma gelisiglzel bir olay degildir. Bu noktada 6gretmenin
kendisinin bir arastirmaci konumunda oldugunun bilincinde olmasi gerekmektedir (Ekiz,
2003; 2006; Ozgelik, 1992).
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Aksiyon arastirmasi;; pratikte bir O6gretmenin sahsi olarak kendi o6gretimini
gelistirmek icin uygulamis oldugu egitim 6gretim faaliyetlerini, tutum ve davranislarin
mercekten gegirdigi bir arastirma tiridar (Carr ve Kemmis 1986’ dan aktaran: Ekiz, 2006).
Diger bir tamimda ise, egitim dgretim sirecinin 6zel bir amnda ortaya ¢ikan her hangi bir
problem durumunun uygulamada ¢ozulebilmes amaayla gelistirilen yontemler oldugu
belirtilmektedir (Cohen ve Monion 1990’ dan aktaran: Ekiz, 2006). Ekiz (2006) e goére
aksiyon arsgtirmasi; egitim uygulamalarimi  gelistirmek amaciyla uygulamacilarca
yuritilen, uygulamalan sistematik olarak anlama, degerlendirme ve degistirme amaci olan
bir cesit arastirma ya da incelemedir. Uygulanmis arastirma olarak da bilinen aksiyon
arsgtirmasimin uygulamacilarin kendi yasantilarn hakkinda pratik kararlar vermelerine de
yardimci oldugu kabul edilir.

Diger bir tamma goreyse sonuclarim hemen uygulama alanina koymak maksadiyla
genelde pratikte yssanan sorunlari ¢bzmek icin yapilan arastirmalardir. Herhangi bir
teorinin uygulamadaki goruntisini ele ailmaktan ziyade bir snif ya da okulda oldukca
snirlt bir sorunu ele alip arastirilmasi ve ona ¢bzim uretilip uygulanmas: ve stirecin takip
edilmes sbz konusudur. Aksiyon arastirmasiyla elde edilen veriler de arastirmanin
yuratoldogtic mahalli kosullara ve arastirma kapsamina gore anlam kazanmaktadir.
Sonuclann genellenmesi gibi bir amag gudilmemektedir. Baslica amag uygulamayi
gelistirmektir. Ayrica bazi kesimlerde aksiyon arastirmalarimin karmasik sorunlar icin
basit diizeyde kaldigina ve bilimsel arastirma niteligine sahip olamayacagina yonelik bir
goris de hakimdir. Ancak su da bilinmelidir ki karmasik teorik arastirmalarda 6nerilecek
hipotezlerin savunulmasi da dnceden yapilmis olan aksiyon arastirmalarindan elde edilen
bulgularla mimkin olabilmektedir. Yani ne oranda aksiyon arastirmasi olursa o oranda
karmag1k teorik arastirmalara zemin hazirlanmis olur (Ekiz, 2006; Uysal, t.y.).

Eger 0gretmenin gorevi etkili bir sekilde 6gretim faaliyetlerini yerine getirmekse,
Ogretim uygulamalar1 ile ne yapacagi ve hangi davranslarda bulunacagi baskalari
tarafindan belirlenmistir. Ancak uygulamada karsilasilan pek cok problem durumunda
Ogretmenin bu belirlenen davranislara alternatifler Uretmes gerekmektedir. Hangi tutum ve
davranislar hangi durumlarda islerlik gostermektedir? Aksiyon arastirmasinin en belirgin
Ozelliklerinden biris de uygulamaci roltindeki Ogretmenin, arastrma rolinu de

Ustlenmesini ve slrece aktif katilimum saglamasidir. Aktif katilim, uygulamacilarin kendi
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aktivitelerini ya da aksiyonlarin degistirmek ve gelistirmek icin bizzat arastirma siirecine
girmeleridir. Ancak su nokta kesinlik gostermektedir: Aksiyon ile arastirmanin birlikte
yuritilerek pratigin sistemli bir sekilde anlasilmasi, gelistiriimes ve hatta gelistirme
sonucunda pratikte bir takim reformlara gidilmesi olarak distndlebilir. Aksiyon
arastirmasinin temelinde arastirmacinin gozlemleri ve davranissal verileri vardir. Teknik
olarak aksiyon arsgtirmas nitel arastirma metodolojisi icerisinde degerlendirilebilecegi ve
uygulanilabilecegi gibi (Hitchcock ve Hughes, 1995) nicel arastirma icersinde de
gorulebilir (McNiff, 1996). Yani veri toplamada kullanilan metot ve teknikleri kullanma
boyutundan her iki metodolojinin yararlandiklarindan yararlanmaktadir. Ancak daha
Oncede bdlirtildigi Uzere felsefi olarak her iki metodolojiden farklh olup elestirel kuram
icerinde gorulmelidir (Ekiz, 2003; Ekiz, 2006; Ozcelik, 1992).

Okullarda aksiyon arastirmasinin kullamlmasimin temel gerekliligini problemlerin
birebir simif ya da okul ortaminda ele aimnarak birinci elden ¢odziime kavusturulmas
yonunde faaliyet gosterilmesine baglayabiliriz. Egitim dgretim faaliyetlerinin gelistirilmesi
Oncelikli olarak ogretmenlerin tutum ve davranislarinda dersici ders dist uygulamalarinda
degisim yoluna gitmesiyle mimkundir. Ogretmenler kendi siniflarindaki egitim égretimle
ilgili problem durumlanm arastirip ¢dzim yollarim bulup uygulamaya koysa egitim
sistemimizdeki sorunlar bu derece fazla olmayacaktir (Cepni, 2001; Ekiz, 2003; 2006).

Aksiyon arastirmasimin  diger arastirma tirlerinden farkiysa; Ogretmenlerin
arastirmac bir kisilik gelistirmelerini tesvik etmesidir. Ogretmenler, bir girisimi
kendilerinin baslatmis olmalar ve bu streg icerisinde farkl kisilerle birlikte calismalari
durumunda daha iyi 6grenmekte ve 6grendiklerini daha istekli olarak uygulamaktadirlar.
Problemlerin gergek uygulama ortaminda tespit edilerek ¢ozime ulastirilmas slireci soz
konusudur. Segilen 6rneklem grubun kigik olmasindan dolayr sonuclarin genellenmesi
degil, mevcut uygulamamin gelistirilmess amaglanmaktadir. Geleneksel  egitim
argtirmalaninda ise arastirmact uzman olup, arastirmalannt diger insanlar Uzerinde
yuratdr. Arastirmact oncelikle test etmeyi amaclacigi hipotezini olusturur ve deneysel
caligmalarim gergeklestirir. Arastirmadaki temel dislincesine gore arastirilan kisiler sadece
birer veri saglayict yani denektir ve yaraticiliklar:, distnceleri ile tahmin edilemez
davraniglart goz ardi edilir. Bu anlayisa gore okul Universitelerde Uretilen kuramsal

bilgilerin ve tavsiyelerin uygulanchg: yerdir. Ogretmenler de bu kuramsal bilgi ve
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tavsiyelerin uygulayicilar: rolindedir, yani arastirma sirecine aktif katilimlar: s6z konusu
degildir. Ancak Ogretmenlerin disinda gelisen bir sirec icerisinde Uretilen bilgi ve
teorilerin Ggretmenlerce ne deece benimsenip uygulamaya aktarilacagi da ayrica
sorgulanmalidir. Bireyler icin baskalar tarafindan organize edilen ve yuritilen degisim
surecini isleme koymak gugtur, bireyler boyle bir degisime direng gosterebilmektedirler.
Bunun yam swra aksiyon arastrmasinin degisimi bireylerin  kendilerinin
gerceklestirmelerine olanak tammasi sebebiyle bireylerin (arastirmacilarin)  olusturulan
degisim suirecine sahip gtkmalari beklenir (Ekiz, 2003; 2006; Uysdl, t.y.).

Sosyal dinyada olanlart yani daha 6zele indirgersek egitim dinyasinda meydana
gelen gelismeleri ve gercekleri sistematik olarak anlamak ve onu gelistirmeye calismak
aksiyon arastirmasinin en 6nemli amaglarindan birisidir (Ekiz, 2009: 179). Arastirma
yontemi olarak aksiyon arastirmasim segmemde de etken olan faktorler benzer sekilde
degisim surecinin kendim tarafindan olusturulmast durumunda slreci uygulamama
aktarabilecegime inanmis ve arastirmaci Ogretmen olarak egitim Ogretim faaliyetlerim
icerisinde aktif bir rolde olmak istemis olmam, kendimi nasil gelistirebilirim sorusuna

yanit aramamdir.

3.3.2. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Gegerlik ve guvenirlik, arastirmanin inandiriciligim ve uygulanabilirligini artiran
temel Olgitlerdendir. Ozellikle nitel arastirmalarda gecerlik ve guvenirlik, ulasilan
sonuclarin sayisal verilere dayandiriimamast ve orneklem sayisnin az olmasi, hicel
arastirmalar kadar gecerlik ve guvenirlige yonelik tammm ve calismalarin olmamasi gibi
etkenlerden 6tiri elestirilere maruz kalan bir konudur (Simsek ve Simsek, 2008: 255).

3.3.2.1. Arastirmamn Gegerligi

Nitel yontemle ydritilen aksiyon arastirmasinda gecerligi saglamak amaciyla
arastirmanin temel asamalari ve arastirma strecindeki roliim, arastirma yaklasinum, veri
toplama araclan ve analiz yontemleriyle ilgili aciklamalar ile verilerin anaizinde
kullamlan kavramsal cergcevenin tammlanmasi konularina ayrintili ve agik sekilde yer

verilmistir. Bu sekilde aynm yontemle yapilacak benzer arastirmalar icin arastirmacilara
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ustlenmeleri gereken roller ve izlemeleri gereken siiregler konularinda bilgi verme ve
yonlendirici olma distincesiyle hareket edilmistir. Bunun yan sira arastirmarm yurittigim
sanmfimdaki 6grencilerimin bireysel 6zellikleri ve arastirmamin gerceklestigi sosyal ortamu,
ailelerin sosyal yapisini, veri toplama araglarimdan olan gunlikte tammmlamis olmam, bu
tammlamalara da veri analizlerimde yer vermem arastirmamun gegerligini artiran diger

unsurlardir.

Gunluk yoluyla elde edilen verilerle 6grencilere uygulanan yari yapilandirilmis
gorismelerden elde edilen verilerden dogrudan alintilar yapilmustir. lgili literatiirde bu tir
gosterimlere betimleyici gegerlik denir. Ayrnica alintilar Uzerinde ¢esitli yorumlamalarda
bulunulmustur. Bu da yorumlayici gecerlige girmektedir (Ekiz, 2009).

Yaptigim arastirmamn dayandigi temel ilkeler geresi kendime ve arastirma
surecime elestirel bir bakis acisiyla yaklasmis olmam, verilerimi ve gikarimlarimi stirekli
sorgulamam da arastirmamin gecerligi agcisndan 6nem arz etmektedir. Bunlarin disinda
yurattigum arastirmanin nitel bir arastirma olmasi sebebiyle yansitilan durum ve yapilan
cikarimlarin  genellenebilirligi ancak benzer ortam ve durumlar igin dolayli yoldan
mUmkindlr (Bassey, 1999 dan aktaran: Ekiz, 2009). Yani genellemeler, ilke ve kurallar
seklinde olmaktan ziyade deneyim ve ornekler bicimindedir. Arastirma 6rneklemi, ortami

ve siirecleri agik ve ayrintili ortaya koymus olmam da gecerligi artiran diger unsurlardir.

3.3.2.2. Arastirmanin Giivenirligi

Nitel yontemle gerceklestirilen aksiyon arastirmasinda, arastirilan durum ve olaylar
hakkinda buttinctl bir sekil olusturmak ve elde edilen tim bulgular, yapilan tim
cikarimlari teyit etmek, bu sekilde arastirmanmin guvenirligini saglamak igin, arastirmanin
yuratuldigu Ogrencilere “yart yapilandirilmug gordsme” uygulanmustir. “Egitim 6gretim
stirecim, ogrencilerle iletisimim, mesleki becerilerim” konularinda gunltkten yapilan
cikarim ve ortaya koyulan durumlarla Ggrencilerin gorisleri  kiyaslanmistir. Benzer
noktalar oldugu, kendimde elestirdigim ve begendigim bazi mesleki ve bireysel 6zelliklere,
Ogrencilerin de gorisme formunda deginmis olduklar: tespit edilmistir.



Nitel arastirmanin dayandig: temel prensiplerden birisi, gergeklerin kisiye, duruma,
zamana ve ortama gore sirekli degiskenlik gosterdigi ve arastirmanin benzer kosullarda
benzer gruplara tekrarlanmasi durumunda dahi aym sonuclara ulasilmasinin mimkin

olmamasidir. Insan davramslarina temel olan distinceler karmasik bir yapiya sahiptir ve
surekli degisim gostermektedir. Bu sebeple insan davraniglann arastirmayr temel alan
sosya olaylarlailgili arastirmalarin aynen tekrarlanmast mimkiin olamamaktadir. Sonug
olarak arsstirmamin tekrarlanabilirligi temel ilkesine dayanan dis guvenirlik, nitel
arastirmalar icin farkh bir anlam kazanmakta ve nicel arastirmdardan farkli sekilde
islemektedir (Simsek ve Yildirim, 2008: 259).

Elde ettigim ham verileri  (gunlik kayitlarn ve 6grencilere uyguladigim yarn
yapilandirilmisg gorisme formlari)) uzman incelemesine sunmus olmam da dis guvenirlik

acisndan dnemlidir.

Onemli bir konu da nitel arastrmalarda her arastrmacinin olaylar: algilama ve
aktarma, gkarim yapma bicimlerinin birbirinden farkl: olmasidir. Ayni verilerden iki ayri
arastirmacimin farkl: gikarimlar yaparak ayri yorumlar getirmesi normal bir durumdur. Bu
bakimdan, elde edilen verilerden aymi sonuclarin gkarilmas: prensibine dayanan ic
guvenirlik de nitel arastirmamin bilimselligi bakimindan farkl ele alinmaktadir (Simsek ve
Yildirim, 2008: 259).

Arastirmamda i¢ guvenirligi saglamak amaciyla gunlik yoluyla ve 6grencilere
uygulanan yan yapilandiriimis gériisme formuyla toplanan veriler, betimsel bir yaklasimla
dogrudan ya da sistematik analize tabi tutularak sunulmakta ve akabinde yorumlamalarima
yer verilmektedir. Aynca gozlemlerimi kayit atina aldigim gunlagimdeki verileri,
Ogrencilere yar1 yapilandinlmis  gorisme formu uygulayarak, ogrencilerin  yazili
ifadeleriyle teyit etmis olmam da inandiricilik agiandan 6nem arz etmektedir. Elde edilen
verileri, yaplan ¢ikarimlar: ve sirecimi tez damsmanimla donem donem degerlendirme
toplantist  yaparak inceletmis olmam; birlikte degerlendirmeler yapmis olmamiz

aragtirmamun guvenirligini artiran diger bir unsurdur.
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3.4. Arastirmamn Yiiriitiildiigii Ortam Ozellikleri

Nitel arastirmalarda durumsallastirmamin 6nemli oldugu dustincesinden hareketle

bu arastirma kapsanunda da durumsallastirmalara yer verilmistir (Ekiz, 2009).

3.4.1. Okul Ortam ve Ozellikleri

Arastirmanin yapilchi g1 okul, Istanbul ili Bagcilar ilge merkezine bagl1 bir mahallede
yer aan, ikili 6gretim yapilan bir okuldur. Okulda ilk kademede her sinifin ortalama beser
subesi vardir ve her anifta yaklasik 40-50 Ogrenci bulunmaktadir. Okulda 2 adet 6zel
egitim snifi ve 3 adet ana ssnifi mevcuttur. Kaynastirma ogrencileri ise norma siniflara
devam etmektedir. Okul yerlesim birimleri igerisindedir ve okulun dgrencileri de okul
cevresinde ikamet etmektedir. Genel olarak ailelerin sosyo-ekonomik durumu orta ve
dustk seviyededir.

Okulda 1 muddr, 1 mudir basyardimcisi ve 3 mudur yardimcist olmak Uizere
toplam 5 idareci, sozlesmeli- Ucretli ve kadrolu toplam 55 Ogretmen, 1 memur ve 4
hizmetli gorev yapmaktadir. Okulda rehberlik hizmeti de verilmektedir. Okulun bir adet
bilgisayar |aboratuar ve bir adet konferans salonu bulunmaktadir. Okul ana binave ek bina
olmak Uzere 2 binadan olusmaktadir ve her bina 3 katlidir. Arastirmamatemel olan sirecte
anifim ek binadaki 3. katta yer almaktadir.

Arastirmamu ydratttgim donemde 1. siniflar 7 subeden olusmaktadir. Okulun ana
binast deprem guclendirme nedeniyle tadilata alindig: icin ilk dénem bir kisim siniflar ek
binada, diger siniflar da farkli bir okulda tagimali egitimle egitim Ogretim faaliyetleri
gerceklestirmektedirler. EK binada 5 adet sinifin bulunmas: sebebiyle 1. simiflardan 2 sube
sabahct olurken 5 subenin de 6glenci grup olmasina karar verildi. Benim okuttugum sinmif
da oglenci grup icerisinde bulunmaktadir. Deprem tadilat1 bitip ana bina hizmete girince de
yine ek binada aym sinifimda egitim 6gretim faaliyetlerimi devam ettirdim.

56



3.4.2. Siif Ortam ve Ozellikleri

Arastirmamin devam ettigi sureg igerisinde 2 farkl1 ilde bulunan 3 farkli sinifta
Ogretmenlik yaptim. Sirecin basladigi esnada Trabzon'da 5. ssnif okutmaktayken atamaile
birlikte okulum ve smfim degiserek istanbul’da 1. sif okutmaya baslacim. Bir sonraki
yil tekrar farkli bir 1. sinif okuttum. Sirasyla okuttugu bu siniflardaki 6grenci sayilari, 33,
31 ve4ldir.

Trabzon'daki calismami ve Istanbul’a ilk atanchgim donemde yarGttigim
caligsmayi, arastirmamda bana yol gosterici olmast bakimindan pilot ¢alisma olarak
degerlendirmeye aldim. Bu sireclerde de tim verilerimi kayit altina aimak kosuluyla
somutlastirdim ve veriler Uzerinde c¢ikarimlarda bulunarak arsgtirmama isik tutacak
noktalar belirledim.  Arastirmamin temelini olusturan streg olan 2009-2010 egitim
Ogretim yilinda L/E simifini okuttum ve tim egitim-6gretim ile ilgili yasantilarimizi ginl tik
yoluyla kayit altinaaldim.

VE simif mevcudu donem basinda 40 iken donem icinde 1 kiz 6grencinin okul
degistirerek simfimza kayit yaptirmasiyla 41 oldu. Ogrencilerimden 10 tanesi ilkogretim
Oncesinde anasinifina gittigini beyan etmektedirler. Sinifimdaki dgrencilerin 24’ G kiz ve
17’ s erkek 6grencidir. Sene sonunda 3 6grencimi basarisiz sayarak simif tekrari yapmasina
karar verdim. Simfim basar seviyes olarak karma Ogrencilerden olusmaktadir. Sinifin

Ogrenci listes rastgele olusturulmustur.

3.5. Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci 6gretmen olarak ben, gorev yaptigim okulumda hem 6gretmen hem de
gbzlemci konumundaydim. Hafta ici her giin okula diger Ggretmenler gibi mesai saatleri
dahilinde gitmekte ve okulda gegirdigim slre zarfinda okul birimleriyle ve dgrencilerle
iletisim icerisinde bulunmakta, gerekli durumlarda 6grencilerle, velilerle ve meslektaslarla
gorismeler yapmakta, gozlemlerde bulunmakta ve dizenli olarak gozlemlerimi ve
yaptigim cikarimlart gunlUk yoluyla kayit altina almis bulunmaktaydim. Hem arastiran
hem de arastirilan olarak, subjektif davranabilme durumuna karsi verilerimi damismanima

da incelettim. Ayrica yine zimre arkadaslarimla egitim Ogretim faaliyetlerini etkileyen
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faktorlerle ilgili olarak kendi smflarindaki durumlar hakkinda fikir aisverisinde
bulundum, benzerlik ve farkhliklar1 yoninden yapmis oldugum karsilastirmalara

gunligimde yer verdim.

3.6. Arastirmanm Orneklemi

Bu calismamin Orneklemi, arastirmacimin kendisi ve Ogrencileridir. Arastirmac
Ogretmen konumundaki biri olarak, meslekte 4 yilimi doldurmus bulunmaktayim. Bu dort
yilin ilk yarim doneminde Gcretli, sonraki iki yilinda sozlesmeli ve 2008- 2009 Egitim
Ogretim yil1 2.dénemi Mart ayindan itibaren de kadrolu Ogretmen olarak gorev
yapmaktayim. 4 yillik egitim fakiltes mezunuyum ve mezun oldugu Universitede mezun
olduktan 2 yil sonra sinif Ogretmenligi ana bilim dalinda yiksek lisans programina
baslachm. Ogretmenlik meslegimi ve yilksek lisans programindaki derslerimi aym anda
yuritmekteyim.

3.7. Veri toplama araclar1

Y Uriittigim aksiyon arastirmasinda verileri gunlik ve yart yapilandirilmis gorisme

metoduyla elde ettim.

3.7.1. Giinliik

Gunldk uygulamanin degisik boyutlarin kesfetmeye yarayan bir aractir. Kendini
tamma, tamtma ve baskalarim tamtmada etkin bir adimdir. Aragtirmact 6gretmen;
uygulamalannin  kendisi  Uzerindeki etkisinin ne oldugunu gormesi, kendini analiz
edebilmes icin ginlik tutmas: gerekmektedir. Ogretmenin gunlik tutmasi, kendisini
tanumast ve bir sonraki uygulamalarim sekillendirmesine yardima bir etkendir. Tutulacak
gunlik, arastirmact 6gretmenin sinif icerisindeki ve disindaki sistematik gozlemlerini, bu
gbzlemlere dayal yorumlarini, yorumlara bagimli ya da bagimsiz olarak olusturdugu
hipotezleri, disinsel ve davramissal tepkilerini, aciklayici ifadeleri ve hatta Ggretmenin
hiderini not etmesini icerir. Gunlikte arastirma ve inceleme siireci ilerlerken, adim adim
yapilan islemleri iceren notlara yer verilmektedir. Bu notlar 6gretmenin neler yaptigini, ne

tur veriler toplacigim ve ne tir distncelere sahip oldugunu, ne tir sonuclara ulastigim
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icermektedir. Bu sayede Ogretmenin kendini ve uygulamasin, neyi neden yaptigin
sorgulamast; elestirel, yaratici ve yansitict disinceden, egitim ogretim uygulamalarinin

incelenmesinde faydal anilmasi saglanmaktadir (Ekiz, 2006).

Gunlik tutma, Ogretmene deneyimlerinde hangi seviyeye geldigini, hangi
sureclerden gectigini, profesyonel gelisim agisindan uygulamasimin sinirli  yonlerini
gostermes agandan dnemlidir. Aym zamanda gunlik tutma, arastirmay: yuruten Kisiye
(6gretmene) her giin sistematik olarak egitim Ggretim adina ne yaptig1 tzerine distinmesi,
disipline olmas, yaptig1 uygulamalari gbzden gegirip eksik ve yanlis yonlerini fark etmesi

ve gerceklestirdigi degisimleri takip edebilmesi imkanlarin da saglamaktadir (Ekiz, 2006).

Gunlik yoluyla elde ettigim verilere, veri analizlerimde “Dokiman 1" (Dok.1) ach

altinda yer vermekteyim.

3.7.2. Yan yapilandirilmis goriisme metodu

Bu metot, arastirmacimin Onceden sorulari hazirlar, ancak gorisme sirasinda
katilimcilara kismi esneklik saglayarak sorularin yeniden diizenlemesine ve tartisiilmasna
izin verir. Bu tur bir gorismede katilimcilarin da arastirma tzerine kontrolleri stz
konusudur (Ekiz, 2003).

Ogrencilere uygulachgim yan yapilandiriimis goriisme formunun 6n yiiziinde nasil
bir 6gretmen oldugumu distndiklerini, olumlu ve olumsuz yénlerimle yazmalarim ve
resimlemelerini, arka yuzinde de nasil bir 6gretmen olmam istediklerini yazip resimle
ifade etmelerini istedim. Goérisme formlarindan elde ettigim verilerdeki kavramlar
kodlayip gunlUkteki verilerle birlikte veri analiz slrecimde incelemeye ve
kategorilendirmeye tabi tuttum. Y art yapilandirilmis gérisme yoluyla elde ettigim verilere,

veri analiz sirecimde “Dokiman 2” (Dok.2) ath atindayer vermekteyim.
3.8. Yiiriitiilen Arastirma ile ilgili Pilot Calisma
Yaptigim aksiyon arastirmasinin ilk basamagi olan pilot ¢alismamin ilk 1 ayim

Trabzon ili Arakli ilgesindeki bir ilkdgretim okulunda, sonraki yaklasik 3 aylik bolimina

de istanbul ili Bagcilar ilgesinde, arastirmamu da yuritmis oldugum ilkégretim okulunda
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gerceklestirdim. Trabzon ‘da 5. simif okutmaktaydim ve sinif mevcudum 33 idi. Buradaki
anmifimi, yiksek lisansa baslamis olmam sebebiyle 2008 Aralik ayinda goérevliendirme
alarak okutmaya basladim. Ancak Trabzon'daki pilot ¢calisma stirecim 2008-2009 egitim
Ogretim yili 2. dénemi Subat ayinda giinlUk tutmaya baslamamla baslamakta, Mart ayinda
ise Istanbul’ a tayin olmamla Istanbul’ daki siireg baglamakta, egitim 6gretim yili sonunda
tamamlanmaktadhr. Istanbul’ daki pilot calisma stirecimde 1.snif okuttum ve Ggrenci sayim
31 idi. Atama ile okula benim de dahil oldugum 3 Ggretmenin gelmesiyle, mevcut
laniflardan 3 yeni 1. sinif olusturuldu. Benim okuttugum 1/H sinifi da bu yontemle
olusturulmus, basar1 seviyesi disik ve davrams bozuklugu olan 6grenci sayisi oran fazla
bir sinifti. Bu bakimdan pilot calismamin istanbul stireci oldukca problemli ve sancili bir
sure¢ teskil etmektedir. Bunda simifinun olumsuz 6zellikleri yaninda sene ortasinda
gerceklesmis olan atama dolayiayla okul, sinif ve dgrenci degisimi, sehir degistirme gibi
etkenler, yeni bir sehirde kendi ayaklarim Uzerinde durma ¢abas icerisinde olmam ve yeni
ortama ayak uydurma cabalarimin da beni oldukca fazla etkilemis oldugu gortulmektedir.
Pilot calisma verileri tematik analize tabi tutularak incelenmistir (Simsek veYildirim,
2008).
Pilot calismas: kapsaminda el de edilen bazi temalar asagida sunulmaktadir:

Tkilemler

Atamaarin yapildigr siirecte bulundugum Munhittin Oztiirk IIkogretim Okulu’ nda
yasachgim ikilemleri, arastirma stirecinde tutmakta oldugum guinltkte asagidaki ifadelerle
dile getirmekteyim:

Kafamdaki belirsizlikler derslere odaklanmama engel teskil ediyor. Artik kendimi bu
okula ve sinifa ait hissetmiyorum (Dok.1: 1).

Bu aralar kafam allak bullak, tercih zamam malum (Dok.1: 3).

Ne yapacagima karar veremiyorum &... Bir tarafta yiiksek lisans bir tarafta kadro
icin puammi son kez kullanabilecek olmam.... Ne zorum var ki sozlesmeli? Iste oyle
degil. Sadece maas ayni. Pek ¢ok haktan mahrumuz. Onii tamamen kapali. Bu ikilik
neden? Neden simdi diizen degistirmek zorunda birakilacagim ki sayet atamirsam.
Ogrenciler peki ne olacak. Bu kadar soru isareti de bu ara zihnimi mesgul ediyor.

Ogretmenin kafasi rahat olacak (Dok.: 13).
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“Ogretmenim, tayinim ¢ikti demeyin de ne derseniz diyin” dediler.... E artik diyecek
bir sey kalmiyordu & diyemedim (Dok.1: 6).

Bu arada halen ¢ocuklara demedim gidecegimi nasil soyleyecegimi de bilmiyorum.
Onlara da yazik ogretmenlerinin gitmesinde hep kendilerini suglu bulmuslar. Hi¢bir
ogretmen bizi sevmiyor diye diisiiniiyorlar. Bundan onceki yillarda giden
ogretmenlerden bahsederken sarf ettikleri sozlerden anladim. Ben de onlarin
arasina girecegimi nereden bilebilirdim (Dok.1: §8).

Bastan almaktan, ortamlara alisma siireci yasamaktan, siirekli okul ve égrenci
degistirmekten ¢cok cok cok yoruldum... Derse giresim yok... Ogretmenlik yapasim
yok (Dok.1: 9).

Okuldaki son giiniim & dgrenciler de biliyor bunu. Onlar da ¢ok iizgiin. Onlar da
benim gibi yorgun oOgretmen degistirmekten, her gelen oOgretmene yeni bastan
alismaktan ve tam alismigsken onu kaybetmekten... Mektuplar yazmiglar bana, acip
okudum, o temiz kalplerinden dokiilen her bir satir goziimde yas oluyor da akmiyor
donup kaliyor dylece (Dok.1: 11).

Sanki dolandigim her okulda bir Hiilya égretmen birakam. Az kaldi o Hiilya
ogretmenlerden artik okul dolasmak istemiyorum. Artik yetistirdigim ogrencilerin

elimde biiytidiigiinii gormek istiyorum (Dok.1: 11).

Pilot calismayr baslattigim donem, kadrolu atama bagvuru donemine denk
gelmektedir. Bu suregte tercih yapip yapmama konusundaki kararsizligimin, bu konuda
zihnimde yer eden soru isaretleri ve belirsizliklerin derdere odaklanmam olumsuz
etkiledigi ve kendimi calistigim okula ve ortama ait hissetmedigimi dile getirdigim
gorulmektedir. Ayrica yine verilerden yola ¢ikarak mesleki anlamda en ¢ok yakindigim
durumlardan biri de okul ve 6grenci degisimine bagli alisma ve uyum slreci yasama
durumunda kalmamdir.

Uyum Siireci

Istanbul’ a kadrolu atamam gerceklesip goreve basladiktan sonra yasachgim uyum
surecini ise veri kaynaklarimdan gunltkte asagidaki sekillerde ifadel endirmekteyim:

Giin siklart baska diyarlarda agmaya basladi iizerime. Artik Karadeniz sinirinda

bile degilim. Ilk kez ataniyormus, ilk kez égretmen oluyormus gibi hissediyordum
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kendimi yalniz bir tek sey eksikti. Heyecan... O yoktu bende iste. Fitili alevieyen sey
yoktu (Dok.1: 12).

Ama bir sey var ki benimseyemedim bu kenti... Sene icerisindeki 3.okulumdayim
(Dok. 1: 12).

Bu kadar kétii seviyedeki 6grencinin sumifima diismiis olmast canmimi acayip sikti,
okula gidesim gelmiyor (Dok.1: 13).

Cok farkh kiiltiirlerin armonisi Istanbul... Lisansiz kaldim buraya geleli. Daha klasik
bir ogretmen oldum sanki. Sanki daha bir sinirliyim (Dok.1: 15).

Ama boyle se¢ilmis ozel bir sinifla ugrasinca insanin sinirlerinin saglam kalmasi da
miimkiin olmuyor maalesef ki (Dok.1: 16).

Bu kadar da olmaz, bu kadar basarisiz 6grenci bir araya toplanamaz (Dok.1: 45).
Verdigim reaksiyonlar gercekten fazla. Yiiksek gerilim hatti gibiyim bazen. lyi bir
dinlenmeye ihtiyacim var (Dok.1: 46).

Bu duygusal bakis agim ¢ok yoruyor beni (Dok.1: 24).

Nasil ki verilen egitimle giiniin sartlarvm  bilen, ayak uydurabilen bireyler
yetistirmemiz isteniyorsa kendileri de giiniin sartlarini bilerek 6gretmenden beklenti
icerisine girsinler (Dok.1: 26).

Basli basina stres kaynagi bu sehir (Dok.1: 28).

Swmifimda artik bir sumf atmosferi olusturdugumu diisiiniiyorum. Olacaklar daha iyi
olacaklar (Dok.1: 32).

Yol olamaywp yolcu olduk. Bize gésterilen yollardan yiiriidiik sadece, sorgulamadan
yarglamadan. Yazarsiz bir romanin kahramanlart gibiydik adeta. Cizilmis ve
bigilmis rollerimiz vardi hayata dair ve onu yasiwyorduk, disina ¢ikamuvyorduk. Bir
ogretmensin ve belli yapabileceklerin, yapamayacaklarin. Kendine bictigin gorevier
ve toplumun sana atfettigi rol (Dok.1: 34).

Evet, (6grencilere) 6rnek olmak... Nasil ornekleriz biz ogrencilerin goziinde acaba?
Moustafa Kemal Atatiirk’iin bir sézii cok hosuma gider. Ogrencilerin nasihatten ¢ok
iyi orneklere ihtiyaci vardir diye (Dok.1: 35).

Cok sevimli bir 6grencim olan Mehmet Emin yeni aldig iki defteri bana dogum giinii
hediyesi olarak vermek istedi. O an ¢ok mutlu oldum ve gozlerim doldu. Kiiciik bir
¢ocuk igin yeni bir defterin ne anlama geldigini ¢cok iyi bilirim. Yeni defterin kokusu
bile bir baskadir. Demek ki cocugun diinyasinda o kadar giizel bir yerdeyim ki onlari
bana vermek istedi (Dok.1: 39).

Ashinda kizdirryorlar beni ama onlarin o kadar giizel ve temiz bir diinyalart var ki. O
kadar kocaman yiirekleri var ki.. Az énce kizip azarlamis olmama ragmen az sonra

kosup koluma yapigiyor. Hi¢ mi kin tutmaz insan 6gretmenine? Tutmuyorlar iste.
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Oyle masumca yiireklerinde var ediyorlar ki. Ama diisiiniince ben de onlara kin

tutamiyorum, kizginligimi bir giinden bir giine tastyamryorum(Dok.1: 43).

Uyum sireci kapsaminda problem olarak nitelendirdigim durumlar; mesleki
anlamda heyecan eksikligi, yeni cevreye ve okul ortamina alisamama, yeni simfimdaki
Ogrencilerin davrams ve basari profillerinin beklentimin altinda olmasi seklindedir. Ancak
zaman ilerledikge ortama ve Ggrencilere aiistigim, verilerde 6grenciler hakkinda kullanmis
oldugum olumlu ifadeler ve 6rnek durumlarla ortaya konmaktadir. Ayrica uyum sirecinde
yasachgim sorunlarin, 6grencilere karsi sinirli bir tavir sergilememde de etkili oldugu ifade
edilmektedir. Tim bu tespitlerim, aksiyon arastirmas: sirecinde dikkate aldigim unsurlar
arasinda yer almaktadir.

Cikarimlarim

Ayrica pilot calismam meslektaslarla, velilerle ve Ogrencilerle iletisim konularinda,
“Ogrenme-6gretme sireci”ni birebir etkileyen ve aksakliklara yol agabilecek durumlar
hakkinda fikir sahibi olmamda etkili olmustur. Aym zamanda Istanbul’da 2009-2010
egitim-6gretim yilhinda yuUrittigim arastrmamda  Uzerinde durmam gereken odak
noktalarini, kavram ve kategorileri tespit etmem acisindan da bana kaynak olusturmaktadir.
Pilot ¢calisma stirecimde “yontem ve teknik, 6dev, 6lgme ve degerlendirme” kavramlarin
Ogrenme-Ogretme sirecinin alt dallar1 olarak incelemeye ve arastirmamun merkezine

almaya karar verdim. Bu kararnmda etkili olan guinlUkteki verilerden birkag ornek:

Yontem ve Teknikler

Ne yararlysa hangi diizeyde alguliyorsa oyle anlatiyorum. Hi¢ acele etmiyorum
miifettisin dedigi gibi ©... Ne kadar iizerinde duruyorsan o kadar katilim artiyor
(Dok.1: 33).

Hayat bilgisinde bol bol konusturuyorum onlari, hayal kurma etkinlikleri
yaptiriyorum...  Ozellikle derse katilimi  az olanlari  cesaretlendirmek  icin
kaldiriyorum (Dok.1: 34).

Geldigim giinden beri metin defteri tutturdum. Yazdigim metinlere tarih attiriyorum
ilerlemelerini gorebilsinler diye. Defter diizenine de ¢ok énem veriyorum (Dokl:

22).
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Bugiin degisik bir yontem denedim ilk kez beyin firtinasi yaptirdim. Kismen ise
yaradil ama katilimi begenmedim (Dok.1: 19).
23 Nisanin anlam ve oOneminden konusup padisahliktaki durumu drama ile
canlandwrtam (Dok.1: 26).
(Miifettis) 6gretimde adim adimlik ilkesine uyarsak 6gretmenler olarak daha basarili
olacagimizi soyledi (Dok.1: 29).
Bence okul ogrencileri ogrenmeden sogutuyor... Merak sayesinde en etkili
Ogrenmeler gerceklesir. Oyleyse dgretmenin temel gorevi Ogrencide merak
uyandirmak olmalidir. Bir de bilgiyi sahiplenmesi saglanmali 6 grencinin. Yani soyle
denebilir kisi kendine ait olani degerli kilar ya biinyesinde, bu saglanmalidir (Dok.1:
49).

Odevler
Evde calismayla desteklenmezse olacak is degil... Calismryorlar evde (Dok.1: 18).
Odevleri daha siki kontrol etmeye basladim, konu yetistirme cabasindan vazgegtim

artik (Dok.1: 33).

Ol¢me ve Degerlendirmeler
Off bu swmavlar, siralamalar ogrenciler kadar 6gretmenleri de etkisi altina almus.
Her ogrencinin kapasitesi farklidir alabildigi kadarim alwr (Dok.1: 45).
Artik okullarda oncelikle ogretim onemli... Basarn grafikleri konusuluyor. Bir kez de
birinin bugiin 6grencime su davramgi da kazandirdim dedigini duymadim (Dok.1:

39).

Yine veriler 1s1ginda 6grenme-6gretme stirecimi etkileyen biitin faktorlerin “birey
olarak ben”im duygu, distince ve yargllarimla ¢ok fazla iliski icerisinde oldugunu fark
ettim. Kisisel ozelliklerimin, deger yargilarim, meslege bakis agim, gorev bilincim ve
psikolojik durumumun, adigim kararlar, yaptigim uygulamalar ve egtim Ogretim

faaliyetlerimde oldukca etkili oldugunu verilerde su sekilde dile getirmekteyim:

Ogretmenlikle ilgili ne biliyorsam basa sarnus gibiyim. Bildiklerimin bilemediklerim
oldugunu gordiim (Dok.1: 17).

Eskiden beri bu boyle gorev bilinci... Ama beni hayatimda en ¢ok ywpratan da bu
oldu. Kazandwran da kaybettiren de (Dok.1: 34).

Benim beklentilerim ne, ogrencilerimin beklentileri neydi benden? Beklentiler kisiye

giden kapinin anahtart aslinda. Iletisimin anahtar: beklentileri anlamak (Dok.1: 49).
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(Aksiyon arastirmasuun) Kart oluyor mu evet oluyor en azindan siirekli bir siireg
degerlendirmesi yapmak durumunda oluyor insan. Hatalarini sorgulama ihtiyaci
hissediyor. Daha bir arastirmaci gozle bakiyorsun simf atmosferine ve égrenciye
(Dok.1: 35).

Gerekirse tenefiislerinden bile ¢aliyorum kimi zaman. Tabi onlarla birlikte kendimi
de sikayorum. Ah bu miikemmeliyetcilik (Dok.1: 40).

Ogrencilik mi daha zor dgretmenlik mi deseler, égretmenlik derim. Cok daha zor...
Sorumluluklari yeter (Dok.1: 44).

Osrenci abla der, veliler kizimizsin der. Ben ailenin kizi olarak gériilmek
istemiyorum ki. Ben sadece dgretmen olarak gériilmek istiyorum (Dok.1: 38).

Biraz simetri hastasiyim da. Ders anlatamiyorum o pano karsimda oyle
karmakarisikken (Dok.1: 39).

Basumin  agriyor olmast da bugiin derslerde programin istedigi gibi sadece
yonlendirici gorev almamda etken oldu. Cok aktif degildim bugiin, 6grenciye kendin
pisir, kendin ye dedim isin ozii (Dok.1: 33).

Aymi dili konusmak, aym bayragin dalgalandigr cografyada yasiyor olmak yetmiyor
bazen. Cok farkl: kiiltiirlerin armonisi Istanbul. Ne o benim dilimden anliyor ne ben
onun dilinden... Lisansiz kaldim buraya geleli. Daha bir klasik ogretmen oldum
sanki. Sanki daha bir sinirliyim. Disiplin disiplin diye sayiklayanlardanim (Dok.1:
15).

Ayrica pilot calisma verilerini incelemem sonucunda “donanim, Ogrencilerdeki
bireysel farkliliklar, program, velilerle ve medektaslarla iletisim ile 6grenci davrans
yonetimi” nin de 6grenme-Ggretme stirecimi etkileyen diger dnemli faktorler oldugunu fark
ettim. Merkezde ele adigim Ogrenme-Ggretme sirecimi  etkiledigini - disUndigim

faktorlerin gunlige yansimalar1 ise su sekildedir:

Donanim

Teknik arizlarin ¢ikmast da insanin teknolojiyi kullanma istegini yok ediyor. Sézde
simifimda son sistem tiim teknolojiler var ama kullanamuyorum (Dok.1: 36).

Swufta bilgisayar var, projeksiyon var ama neye yarar bir tek ¢izgi film bir tek slayt
gosterisi izletemedim. Onceleri ses karti yoktu, kasayr degistirdiler, bu sefer de ses
var goriintii yok. Sadece bugiin yazdwdigim seyleri bilgisayarda yazip yansittim.
Oradan bakip kitaplarindaki etkinlikleri tamamladilar. Vay be ne bilgisayar destekli
egitim © (Dok.1: 44).
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Ogrencilerdeki Bireysel Farkliliklar
Burast metropol, Istanbul kiiltiir bagkenti. Ama bu kiiltiir bagskenti sadece

medeniyetler kopriisii degil insanlar arasindaki ugurumlarin da képriisii (Dok.1: 26).

Program

Dersler yogun bir kosusturma icerisinde geciyor. Ders programina uygun
gitmiyorum agikcasi. Ogrencilere dersleri segenek olarak sunuyorum. En ¢ok oyu
alan dersi igliyoruz (Dok.1: 42).

Bugiin nihayet konular: bitirdim. Bundan sonra derslerde kendi hazirladigim
etkinlikleri yaptiracagim. Dakikada okuduklar: kelime sayilanm élgerim. Bol bol
okuma yaptirnim. Tahtada soru c¢ozdiiriiriim. Daha ozgiir hissediyorum simdi
kendimi. Ashnda kitaplar hi¢ olmasa daha mi verimli olurdu ogretmenler ne...

Takdir ve tasdik etmedigim seyleri uygular buluyorum bazen kendimi (Dok.1: 45).

Veli ve Meslektaslarla Iletisim

Osrencilerim ¢ok problemli. Aileler dersen ilgisiz. Sadece kizim bugiin derste nasild:
demeyle yetiniyorlar. Ya da benim kizimi/oglumu one oturt (Dok.1: 13).
Baksan ne ilgili veli dersin, ama a¢ ¢antasint ders programina uyan bir tane kitap
bulamazsin (Dok.1: 13).
Ashinda ¢ocugu bu sekilde veliye sikayet etmek, idareye géndermekle tehdit etmek
eski klasik ceza yontemleri. Ama artik yontemsiz kaldim. Problemli ¢ocuklarla
ugrasa ugrasa yontemsiz kaldim (Dok.1: 14).
Biiyiik sehirlerdeki veli trafigini derlerdi de bu kadarina pes dedim ( Dok.1: 16).
Eti sizin kemigi benim korkutun onu demez mi? Sinir oluyorum velilerin su
tutumuna. Déven bir ogretmen olsam gidip idareye sikayet ederler ¢ocuklarimizi
doviiyor diye. Dovmiiyorum bu sefer gelip bana beni sikayet ediyorlar ogrenciler
sizden korkmuyor diye (Dok.1: 23).
Bu ogretmen camiast bayuir meslektaslariyla kendini karsilastirmaya, ben dahil ©
(Dok.1: 50).

Ogrenci Davranig Yonetimi
Yeni neslin ¢ocuklarinda en onemli problem dinleme eksikligi. Dinlemeyi bilmiyorlar
(Dok.1: 18).
Anladim ki benim o grencilerimde (1/H sinfi igin) eksik olan esas unsur biz duygusu,
birlik duygusu (Dok.1: 21).

Men cezast, oyundan men cezast verdim (Dok.1: 25).
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Sabah rehberlik¢iyle konustum o benim sorunlu ogrenci Yusuf'un durumunu.
Cocugun hrsizlik bile yaptigim ve bunu inkar ettigini soyledim. O da hwrsizhigin iki
sebebi oldugunu soyledi; birincisi aile durumu yoksa ikincisi de ben buradayim
demek igin, dikkat ¢cekmek icin. Ona gérevier ver, onu oyala, onunla sevgi diliyle
konus, her ¢ocuk sevgi dilinden anlar dedi (Dok.1: 18).

Evet, kitap ciimleleriyle konusmustu benimle ama bir soziinii aldim, evet ¢ocuklar
sevgi dilini ¢ok iyi tamyorlardi, o dilden konusunca bugiin degilse bile bir giin
anlayacaklardi beni. Bugiin sesimi miimkiin oldugunca diigiik moda kullandim.
Ondan midwr bilinmez pek bunaltmadilar beni bugiin (Dok.1: 18).

Bir sey dikkatimi c¢ekti, eskisi kadar odgrencilerin yaramazliklart beni rahatsiz
etmiyor. Biri hari¢. Tabi ki Yusuf. Ona da bir sey diyemiyorum. Ama ne yapacagimi
bilmiyorum. Barig’la kavga etmis, yaralamig ¢cocugu (Dok.1: 26).

Bugiin Yusuf okula gelmemisti. Simf dyle bos geldi ki bana © cidden bir égrencinin
bile uyumsuzlugu oyle ¢ok etkiliyor ki simf atmosferini... Caresiz hissediyorum
kendimi o ¢ocugun egitiminde (Dok.1: 33).

Swufimda artik bir sinif atmosferi olusturabildigimi diisiiniiyorum (Dok.1: 32).
Etkilesimde bulundugum insanlar davranislarim iizerinde oldukca etkili oluyor.
Stirekli ¢ocuklarla etkilesimde oldugum icin ben biraz zor biiyiiyecegim. Belki de
biiyiirsem onlann diinyasim anlayamam boyle de bir rvisk var. Onlarin diinyasin
anlayamazsam onlarla eksik iletisim kurarim (Dok.1: 43).

Gittikge alisryorum. Sunu anladim artk, problemsiz okul, problemsiz sinif ve
problemsiz dgrenci aramiyorum. Ciinkii dyle bir yer,oyle bir imkan yok(Dok.1: 48).
Nihayet benim i¢in ozellikle yorucu ve hareketli bir seneyi geride biraktik... Bahgeye
ciktigimda ogrencilerimin genelinin elinde c¢icekler vardi. O minicik elleriyle de ilk
mektuplarim yazmiglardi bana. Cok giizel bir duyguydu birinci simf 6grencisinden
mektup almak. Yeni diktiginiz bir fidanin ilk meyvesi lezzetinde. Oylesi dogal ve tatl
(Dok.1: 50).

Ogrenme-Ogretme  silirecimi  en c¢ok etkiledigini  dusundugim  faktorleri

belirlememde, verilerde siklikla dile getirilme durumu etkili olmustur. Bu baglamda
verilerde “donamm, veliler, mesektaslar, program, ogrenci bireysel farkliliklari ve
davrams yonetimi” ile tim bu faktorleri birebir etkileyen ve etkilenen konumundaki
‘ben’in durumunu siklikla dile getirmekte oldugum gorilmektedir. Pilot calismayla elde
edilen verilerin analizleri sonucunda da“Zihin Haritas: 1”e son sekli verilmistir. Bu veriler

1s1g1nda aksiyon arastirmast yirittrken odaklamlacak anatemalar tespit edilmistir.
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Zihin Haritasi 1'de, “Ogrenme-Ogretme sureci” kapsaminda yontem ve teknik,
Odev, 6lcme ve degerlendirme arastirmamin merkezinde yer amaktadhr. Birey olarak ben,
donanim, Ogrencilerdeki bireysel farkliliklar, program, veli ve meslektaslarla iletisim,
Ogrenci davranis yonetimi de 6grenme-O0gretme sireci ile iliskilendirilmektedir. Ayrica
“Zihin Haritasa 1”de kavram ve kategoriler arasindaki iliskilendirmeler tek boyutlu olarak
ele alinmakta, bu esnada tim kategorilerin dogrudan ve sadece dgrenme-6gretme siireciyle
iliskili oldugu dustnulerek hareket edilmektedir.

3.9. Verilerin Analizi

Nitel veri analizi, nicel veri analizindeki gibi belli standartlara dayanmamasi, hatta
standartlasmaya karsi olmasi nedeniyle, yuritilen arastirmalann tirine gére pek cok
analiz modeline sahiptir. Bu durum kavramsal ve kuramsal karmasaya sebep olabilmekte,
veri analiz sireci oldukgca zaman ve enerji gerektirebilmektedir. Nitel veri analizinde
temeldeki amag, arsstirmacilarin 0znel bir sekilde yapilandirdiklar: verilerin sistematik
olarak anlamli hale getirilmes ve kavramsalastirnimasidir. Bu slrecte arastirmacinin
yaraticiligint engellememek icin, veri analizinde kesin sinirlarla ¢izilmis belli standartlar
yoktur. Bu sebeple arastirmaci, var olan veri analiz metotlarim gdzden gecirerek,
arsgtirmasinin dogasina ve verilerinin niteligine en uygun analiz modelini seger ve segti gi
analiz modelinden yola cikarak verilerini inceler, analiz eder. Bu analiz slrecinde
arastirmaa kendi ¢ikarimlarina ve yorumlamalarina da yer vererek analizini zenginlestirir.
Nitel veri analizinde en 6nemli nokta, arastirmacinin arastirmasim ne sekilde yarattuguni
ve hangi adimlari izledigini agik bir sekilde ifadelendirmesidir (Ekiz, 2009: 73; Simgsek ve
Yildirim, 2008: 221).

Nitel veri analizinde pek ¢ok veri analiz metodu bulunmaktadir. Sekil 1'de diizeye

gore nitel veri analizinin kavramsal cerceves gosterilmektedir:
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Sekil 1: Diizeye Gore Nitel Veri Analizi Kavramsal Cerceve
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Kaynak: Ekiz, 2009: 75.

Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla, bir metnin bazi sbzciklerinin
daha kucuk icerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak
tanumlanmaktachr (Akdeniz ve Tekbiyik, 2010). igerik analizinde asl amag, toplanan
verileri en iyi sekilde ifade edebilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Bu sebeple
toplanan verilerin  o6ncelikli  olarak kavramsallastinimast ve akabinde belirlenen
kavramlardan yola gikarak temalann dizenlenmesi, temalar aras iliskilerin belirlenmesi
gerekmektedir. Boyldikle verilerin tammlanmast ve banndirdigi  gergeklerin  tespit
edilmes saglanmakta, birbirlerine benzeyen veriler kavram ve temalar cercevesinde bir
araya getirilerek anlamlandiriimakta ve yorumlanmaktadir (Simsek ve Yildirim, 2008:
227).
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Icerik analizinde kullanilan bazi kavramlar:

Tiimevarimer Analiz: Veri analizi sonucunda ortaya ¢ikan kodlar (kavramlar) ve
bu kodlar arasndaki iliskilerden (temalar) yola gkilarak dnceden bilinmeyen olgularin
aciga cikarilmas: ve Onermelere ulasilmasi ve bir kuram olusturma surecidir.  Yani
tumevarimc: yaklasimin temelinde olmayan ya da bilinmeyen bir olgu ya da olayin ortaya

cikarilmasi ya datespit edilmes yatmaktadir.

Kodlama: Verilerin analiz edilerek, verileri en dogru niteleyecek sekilde
isimlendirilmesi yani bir nevi veri etiketlerin olusturulmas: sirecidir. Bu sirregte veriler
bolimlere aynlir ve incelenir, Kkarsilastirmalar ve iliskilendirmeler yapilarak

kavramsallagtirilir.

Kavram: igerik analizinin temel analiz birimi olan kavramlar, veriler icerisinde yer
alan, arsggtirmamin anlamli bolumleridir. Yani kavramlar, yiritilen arastirma igin veri
etiketleridir de diyehiliriz.

Kategori (tema): Verilerin icerik analizine tabi tutulmasiyla elde edilen
kavramlarin (kodlar) birbirleriyle iliskilendirilmes sonucu olusturulan temalar yani st
basliklardir (Y ildirim ve Simsek, 2008: 228).

Icerik analizinde takip edilen 4 asama vardir: (1) verilerin kodlanmasi (2) temalarin
bulunmaa (3) kod ve temalarin dizenlenmesi (4) bulgularin tammlanmas: ve

yorumlanmasidhr.

Arastirma elde edilen veriler, icerik andlizi ile isleme tabi tutulmus ve burada
surekli karsilastirmal1 analiz metodundan agirl ikl olarak yararlanilmistir (Bkz. Sekil 1). Bu
metot, incelenen veriler sirekli timevarimci bir yaklasimla kategorilendirilmes,
kodlanmasi, slrekli karsilastirilmalar yapilmast islemlerini  kapsamaktadir.  Sirekli
karsilastirmal1 veri analizini gelistiriimesi ve detayli agiklamasimn yapilmasiyla G¢ tir
kodlama birimi ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar; Daha 6nceden belirlenmis kavramlara gére
yapilan kodlama, verilerden yapilan ¢ikarimlara gore kodlama ve genel bir gerceve icinde
yapilmis olan kodlama seklindedir (Strauss ve Corbin 1990’ den aktaran: Ekiz, 2009).
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Arastirmada elde edilen verileri kodlarken takip edilen yol “genel bir cerceveiginde
yapilmis olan kodlama” grubuna girmektedir. Bu tir kodlamada verilerin analizinden dnce
arastirmanin genel kavramsal yapis olusturulur ve tablolastirilir. Bu kavramsal yapiya
gore kodlamalar yapilir. Eger yeni kavramlar ortaya ¢ikarsa onlar da kod listesine dahil
edilerek veri analiz sirecinde ele alimir. Gerekli durumlarda da eski kodlarda degisiklik
yapilabilir, boylelikle dnceden belirlenen kod listesi analizi yonlendirirken, timevarimci
bir yaklasimla analiz stirecinde kodlarda yeni olusumlar ve degisiklikler saglanmis olur. Bu
tur kodlamada genel kategori, tema ve kavramlar onceden belirlenir. Bunlarn alt
kategorisini olusturan kodlar ile alternatif kodlar sire¢ igerisinde veriler incelenirken
ortaya cikar. Ayrica yine sirekli karsilastirmali veri anadizinde kodlama islemi; acik
kodlama, eksen kodlama ve secici kodlama olarak alt basamaklara aynlmaktadir. Acik
kodlama asamast; veriler igerisinde arastirmaya teskil eden temel kavramlar, kavramlarin
ozellikleri ve boyutlarimin tespit edildigi analitiksel sirectir. Bu asamada kategorilerde
doygunluk oluncaya degin surekli karsilastirmalar yapilarak alt kategoriler olusturulur ve
bu kategoriler ozellikler olarak adlandirilir. Ikinci asama olan eksen (ilintilendirme)
kodlamasinda ise kategoriler sistematik olarak gelistirilerek alt kategorilerle birlestirilir.
Boylelikle aragtirilan konu hakkinda daha agik bir ressm olusturulmus olur. Son asama olan
secici kodlamada ise kuram birlestirilerek duzenlenir ve olusturulmaya baslamir. Bu
kodlamada temsili kavramlarin yapilandiriimasi ve verilerin azaltiimasi, temel ve soyut
kategorinin olusturulmas stz konudur (Strauss ve Corbin 1990'dan aktaran: Ekiz, 20009:
90-94; Simsek ve Yildirim, 2008: 232).

Pilot calismada elde edilen veriler okunduktan sonra yol gosterici olmasi agisindan
arastirma problemime teskil eden ana hatlar, kavram ve temalar belirlenerek zihin
haritasinda gosterilmistir ve aksiyon arastirmas: bu genel cerceve dahilinde yurtttlmtstdr
(Zihin Haritast 1). Pilot calisma kapsaminda olusturulan zihin haritasinda “dgrenme-
Ogretme sireci” arastirmanin merkezinde ele alinirken; birey olarak ben, donamim,
Ogrencilerdeki bireysel farkliliklar, program, 6grenci davranis yoOnetimi, veli ve
meslektaslarla iletisim gibi faktorler de merkezde ele alinan 6grenme- 6gretme slrecini
etkileyen faktorler olarak kategorilendirilmistir (Bkz. Ek 1).

Aksiyon arastirmasinda veri toplama stireci tamamlandiktan sonraise gunltikten ve

yar yapilandinlmis gorismelerden elde edilen bitin veriler okunup incelenmis ve
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arastirmaicin onem arz eden kavramlar kodlanmis, kavramlardan yola ¢ikarak ana temalar
kategorilendirilmistir. Boylelikle verilerdeki arastirma bakimindan énemli olan kisimlar
secilmis ve Ozetlemistir. Ancak bu esnada oncesinde olusturulmus olan kavramsal
cercevede (Zihin Haritast 1) bir kisim degisiklikler yapilmis ve sade hale getirilen
verilerden yola cikilarak yeni bir zihin haritast olusturulmustur (Zihin Haritasi 2).

2. Zihin Haritasi, verilerin analiz edildigi sireg icerisinde kategorilendirmede ve
kodlarda degisiklikler yapmaya ve yeni kodlar olusturmaya ihtiyag duyulmas: sebebiyle
olusturulmustur. Verileri, kategoriler ve temalar arasi iliskileri incelemeye, sorgulamaya
basladi ktan sonra uygulamanm etkileyen temel faktorlerin dissal veicsel kaynakli oldugunu
fark ettim. Burada dis faktorlerden kastim uygulamam ve 6gretmen olarak ‘ben’i dolayli
yoldan ve daha az etkiledigini distindugim faktorlerdir. ic faktorlerden kastim ise
uygulamamu ve Ogretmen olarak “ben”i birebir, dogrudan ve daha fazla etkileyen
faktorlerdir. Aynca bu dis ve i¢ kaynakli faktorleri etkileyen ve onlardan etkilenen esas
belirleyici faktorin o6gretmen olarak, bir birey olarak “ben’in oldugunu goérdim.
Arastirmanin asl amacinin “kendimi ve uygulamami nasil gelistirebilirim?’ sorusunu
temel almasindan da yola gikarak arastirmanin merkezine Zihin Haritast 2’ deki gibi “birey
olarak ben”i aldim (Bkz. Ek 2).

Veri andiz sirecinde olusturmus oldugum 2. Zihin Haritasinda arastirmamin
merkezinde “birey olarak ben" yer airken, uygulamamu etkileyen dis faktorler kapsaminda
Ogrenci davranis yonetimi ve alt kategorileri olarak iletisim eksiklikleri, motivasyon ve
davraris bozukluklari; 6grencilerdeki bireysel farkliliklar; meslektaslarla iletisim ve alt
kategorileri olarak idareyle iletisim, 6gretmenlerle iletisim; velilerle iletisim; donanim ve
program: aldim. I¢ faktor olarak da, Ggrenme-Ggretme siirecini ve bu siireg igerisine dahil
ettigim, Ogrenme-0gretme stirecinin alt kategorileri olan yontem teknikler, 6dev ve 6lgme
degerlendirmeleri aldim. Ancak bu esnada 1.Zihin Haritasinda da oldugu gibi iliskilerin
tek yonli oldugunu distnerek kategorilerimi olusturdum.

Gunlikten elde edilen verilerin kodlama islemi tamamen bitince ve tez darismani
ile yapilan inceleme sonrasinda kavram ve temalar arasindaki iliskiler tekrar sorgulanmus,
kodlar ve kategoriler yeniden dizenlenerek arastirmanin temelini olusturacak kavramsal

cerceveye son sekli verilmistir.
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Tez danmismarim ile yaptigim inceleme toplantisinda dis ve i¢ faktorler arasinda, dis
ve i¢ faktorlerle merkezde ele adigim “birey olarak ben” arasinda iliskilerin cift yonlu
oldugu sonucuna ulastim. Degisim ve gelisim slrecini baslatan, etkileyen ve etkilenen
yegane unsur “birey olarak ben”in kategorilendirdigim dis ve i¢c faktorlerden hem
etkilendigini hem de etkiledigini fark etmemle birlikte iliskilendirmeleri karsilikli hale
getirerek tablolastirdim, dis ve i¢ faktorler arasinda bazi degisiklikler yaparak Zihin
Haritaa 3’0 olusturdum. Ayrica yine 2. Zihin Haritasinda dis faktorler kapsaminda ele
adigm ogrencilerdeki bireysel farkhiliklar; davrams yonetimi ile alt kategorileri olan
iletisim, motivasyon, istenmeyen davramslari verilerimden yola cikarak uygulamam
fazlasiyla etkiliyor oldugunu disinmem sebebiyle i¢ faktorler kapsaminda incelemeye
karar verdim. “Zihin Haritaa 3" ile birlikte arastirma stirecimin tahmin etti gimden daha
karmasik ve iliskiler yumag: bir yapiya sahip oldugunu fark ettim. Verilerimi bu sekilde
kavram haritalanyla gorsellestirerek arastirmama konu olan kavramlarin ve temalarin

birbirleriyleiligkilerini belirginlestirmis ve anlamli hale getirmis oldum.

Verilerimi analiz ederken, 6zgin formunda dogrudan alintilar yaparak betimsel bir
yaklastmla verileri sunmakla birlikte belirledi gim tema ve temaar aras iliskileri saptamak
ve baglantilarini ortaya koymak amaciyla sistematik analizlere de yer verdim. Sistematik
andizlerle veri analizimi ileri bir seviyeye tasiyarak okuyucuya yol gosterecek ve
acklayict olacak bir takim ek analizleri de icermesini sagladim. En son verilerin
kodlanmasi ve tablolarla gorsellestirilerek iliskilerin ortaya konmasindan sonra, bu ortaya
cikan kavramlar: ve iliskileri yorumladim, karsilastirmalar yaptim. Veri analiz strecimde
kendi yorumlanma ve yaptigim cikarimlara yer vererek aym zamanda katilimci ve 6znel
yonimi de 6n plana ¢gkarmis oldum. Veri andizinde izledigim adimlar Miles ve
Huberman (1994)'1n ortaya koydugu, verilerin islenmesi, gorsel hae getirilmesi, sonug
cikarma ve teyit ettirme basamaklariyla da benzerlik gostermektedir (Simsek ve Yildirim,
2008: 223).

Aksiyon arastirmasi esnasinda takip ettigim slreci atim adim ifade etmem

gerekirse ;

1. Pilot caligsma verilerimi inceleyerek kavram ve kategorilerin belirlenmes ve 1.

Zihin Haritasinin olusturulmast,
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2. Veilerin 1. Zihin Haritasindaki kavram ve kategoriler gergevesinde analiz

edilmes,

3. Elde edilen verilerin kodlanmas: esnasinda kavram ve kategorilerin yeniden
yapilandirilarak 2. Zihin Haritasinin olusturulmasi,

4. Kodlama sonuglandirilip 2. Zihin Haritasindaki kategoriler arasa baglantilarin
tekrar gozden gecirilmesi ile 3. Zihin Haritassnin olusturulmas: ve veri andizlerinin 3.

Zihin Haritasna gore gerceklestirilmesi seklindedir.

Bir sonraki bolimde bulgular ve yorum kismi incelenmektedir. Bu calismaya
benzer caismalar daha Once yapilmadigi goraldiginden dogrudan literatirle
iliskilendirmek yerine kendi icerisinde yorumlanmaktadir. Ayrica arastirma, aksiyon
arastirmas oldugundan “kavramsallastirma’ (soyutlastirma) olusturma yerine 0gretmen
olarak gecirdigim stregler detaylandirilmaya galisiimaktadir. Kavramsallastirma olusturma
daha cok gomulU kuram icin gecerlidir (Ekiz, 2009).
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Arastrma  kapsaminda tutulan glnlidklerle  6grencilere  uygulanan  yan
yapilandirilmis gorisme formlarindan elde edilen verilerin analizi sonucunda olusturulan

kategorilendirme ve kavramsal cercevenin son hali “Zihin Haritas: 3" ile asagidaki sekilde
gosterilmektedir:

l OGRENCILER- l
N DEKI BIREY SEL

OGRENME-OGRETME SURECH FARKLILIKLAR OGRENCI DAVRANIS YONETIMI
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Zihin Haritast 3'e gore iliskilendirilen kavram ve kategorilere ait bulgular ve

bulgulara yonelik yorumlamalarin sunumu ise asagidaki genel cerceveye gore yapilmustir:

1. D1s Faktorler
1.1. Program
1.2. Donanim
1.3. Meslektaslarla fletisim
1.3.1. Idarecilerle iletisim
1.3.2. Ogretmenlerle Iletisim
1.4. Velilerle iletisim
2. I¢ Faktorler
2.1 Ogrenme-Ogretme Siireci
2.1.1. Y bntem ve Teknikler
2.1.2. Odevler
2.1.3. Olgme ve Degerlendirmel er
2.2. Ogrenci Davrams Y 6netimi
2.2.1. iletisim
2.2.2. Motivasyon
2.2.3. Istenmeyen Davramslar
2.3. Ogrencilerdeki Bireysel Farkliliklar
3. Birey Olarak Ben
4. Ogrenci Goruslerine Gore “Birey Olarak ve Ogretmen Olarak Ben”
Alglar

4.1. D1s Faktorler

Dis faktorler kapsaminda incelenen program, okulun donanim imkanlari, idareci,
Ogretmen ve Ogrenci velileriyle iletisimin 6grenme-0gretme slrecindeki etkisine, verilere
sklikla yanstyan durumlar baz alinarak yer verilmektedir. Ayrica gunlikten yapilan

alintilarladile getirilen durumlar 6grenci gorusleriyle kiyaslanmakta ve yorumlanmaktadr.
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4.1.1. Program

Program, okullarda Ogretilmesi beklenen ders ya da konularin amaglar, yonergeler
ve ders gerecleriyle siral1 bir sekilde dizenlenmesi sonucu olusturulan, egitim 6gretim
surecinin  kilavuzudur. Programla, Ogrencilere kazandirilmas: planlanan tim hedef
davranislar ortaya konmakta ve O6grenim yasantilari bu hedef davraniglara gore
diizenlenmektedir (Ardan ve Ozpinar, 2008). Ayrica daha genel bir cercevede bakacak
olursak kilavuz kitaplardan, yillik ve gunlik planlara, egitim genel ve 6zel hedeflerinden,
yillik ¢alisma takvimine kadar her sey programin bir parcasidir ve onunla dogrudan ya da
dolayh olarak iliskilidir. Bu kapsamda program genel bir cercevede degerlendirdigim ve
verilerimden ¢ikarimlarinu bu cerceve dahilinde yaptigim gorilmektedir.

Programlaiilgili olarak en ¢ok elestirdigim konulardan biri, sene bag1 zimrelerinin
de birinci maddes olan dgrenci sinav basarist grafikleridir. Bu durumun egitim ogretimin
niteligini degistirdigi ve 6gretim odakli bir egitim anlayistnin hakim olmaya basladi g1
yonundeki distincem verilerde “ Rekabet, hirs, egitim degil ogretim odakli ders isleme
(Dok.1: 56)”seklinde yer amaktadir. Ayrica programin 6ngordigl davranslarin
kazandinilmasina yonelik hazirlanan konularin ve etkinliklerin, ders ve caisma
kitaplarindaki islenis sekli ve seviyess hakkindaki disincelerim, elestirilerim ve
uygulamalanm asagidaki 6rnek durumlarla 6zetlenmektedir:

Ikinci derste de calisma kitabindaki kalan etkinlikleri yaptik. Hizlica gectim zaten
kolaydilar (Dok.1: 138).

Kitaptaki etkinlikler sinifin geneline basit gelmeye basladi, daha zorlarmi da
ogretmis oldugum igin. O sebeple evde goz atmalarim istiyorum simifta da birlikte
¢oziiyoruz (Dok.1: 140).

Ilk ders yine hayat bilgisi dersi. Sohbet havasinda geciyor genelde.
(Kitaplardaki)etkinlikler basit geliyor ogrencilerime evde yapiyorlar zaten (Dok.1:
158).

Matematik dersinde de ders kitabindaki etkinlikleri yaptik. Bazi sag¢ma sapan
etkinlikler vardr eslik kavraminin kavratilmasiyla ilgili gereksiz gordiim ¢iinkii basit

bir konu eslik ve esitlik. Hemencecik de yaptilar zaten sorulari (Dok.1: 161).
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Ilk ders Hayat Bilgisi. Konulart hizlhi bir sekilde isledik. Cocuklarn seviyesine gore
¢ok da basittiler. Senenin basindan beri her ders mevsimler de mevsimler diyor

(Dok.1: 175).

Verilerde ifade ettigim durumlar, ders ve calisma kitaplanndaki etkinliklerin,
arsgtirmayr yarattigim 1. sinif 6grencilerinin genelinin seviyesinin atinda oldugu ve bu
sebeple kazammlara ayrilan stireye uymayarak daha kisa zaman dilimlerinde kitaplardaki
etkinlikleri bitirdigimi ortaya koymaktadir. Bu durumu verilerde “ Hizlica gegtim zaten
kolaydilar”, “etkinlikler basit geliyor ogrencilerime evde yapiyorlar zaten”, “Hemencecik
de yaptilar zaten sorulart” ve “Cocuklarin seviyesine gére ¢ok da basittiler” seklinde dile
getirdigim gorulmektedir. Aynca ders ve caisma Kitaplarindaki  etkinliklerin
Ogrencilerimin seviyesinin atinda oldugunu disinmemin dayandigr temel gerekce,
etkinliklerin simifin geneli (ortalama 30 Ggrenci) tarafindan bireysel olarak, kisa slrede,

eksiksiz ve yanlissiz olarak tamamlanabilmesidir.

Programa yonelik eestirilerim ve diger uygulamalarim verilerden yapilan alintilara

su sekilde yansimaktadhr:

Ger¢i miifredata gore biraz daha agir sordum ama herkes miifredattan daha agir
isliyor sonugta bolgesel farkliliklar var ayni sekilde uygulayamaz kimse, kimi
zorlastiracak kimi kolaylastiracak (Dok.1: 166).

Son temadayim artik. Bitsin kitap da daha verimli etkinlikler yapalim diye
bekliyorum, dramadan tiyatrosuna (Dok.1: 168).

Normalde 1. siniflarin kazammlarinda eldeli toplama yok ama herkes anlatiyor.
Sadece bizim okulda degil. Carpma islemini bile verenler varmis (Dok.1: 176).

Tekil ve ¢ogul kavramlarmi verdim. Normalde miifredatta yok ama testlerin

miifredatinda olunca ben dahil diger 6gretmenler de veriyorlar (Dok.1,s.182).

Verilerin  sistematik analiziyle programdaki kazanimlara 0Ogrenme-0gretme
sirecimde daha Ust diizey bir seviyede yer verdigim (eldesiz toplama ile birlikte eldeli
toplama islemini de anlatmak, onluk bozmay: gerektirmeyen basit dizeydeki cikarma
islemlerini yam sra onluk bozmay: gerektiren gikarma islemlerini anlatmak gibi) tespit
ettigim bir durumdur. Ayrica bunu disinda programda olmayan kazammlara da egitim

Ogretim uygulamalarimdayer verdigim “ siniflarin kazanimlarinda eldeli toplama yok ama
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herkes anlatyyor” “Normalde programda yok ama testlerin programmnda olunca ben dahil
diger dgretmenler de veriyorlar” seklinde verilere yansmaktadir. Bu konudaki temel
gerekcemi de 1. simif okutan gerek okuldaki gerekse farkli okullardaki Ggretmenlerin
benzer sekilde program disi konulara yer vermis olmalari seklinde vurgulamakta oldugum
gorulmektedir. Ayrica takip ettigimiz kaynak yayinlardaki test sorulan ve aistirma
etkinlikleri kapsaminda program dis1 konulardan sorular olmasi ve Ogrenciler sorulari
¢Ozemediginde sormas: da diger bir gerekge olarak 6ne surtulmektedir. Programi bir an
Once bitirip, program dis1 konulara 6grenme-6gretme siirecimde yer verme istedigim de
“Bitsin kitap da daha verimli etkinlikler yapalim diye bekliyorum, dramadan tiyatrosuna”
verilerde seklinde belirtiimektedir. Tim bunlardan yola ¢ikarak programin kapsaminin
arastirmam  ydrattdgim  smfin - ihtiyaglanina  cevap  veremedigi, ihtiyaclarin
karsilayamadi g1, Ozetle ssmfima yetmedigi seklinde disindiigtim c¢ikarilabilir. Bu eksikligi
de kaynak kitaplarla ve uUrettigim farkli etkinliklerle giderme c¢abasinda oldugum yine

verilere yanayan durumlardandir.

4.1.2. Donanim

Icinde bulundugumuz cag bilgi ya da 6grenme cag1 olarak da nitelendirilmektedir.
Bilim ve teknolojideki hizli ilerleme ve gelismeler, yasam bicimlerimizi etkilemis,
degistirmis ve farkli ihtiyaclar: listelerimize eklemistir. Bilgi ¢agina adim atilmasin
saglayan bu gelismeler, toplumlar: da bilgi toplumu olmaya zorlamistir (Demiralay ve
Karadeniz, t.y.). Egitimin amaclarindan biris belki de en ©Onemlisi; toplumun
gereksinimleri dogrultusunda bireyler yetistirmek olduguna gore bilgi ¢agina uygun, bilgi
toplumlannnin 6zellikleri g6z 6ntinde bulundurularak egitim Ggretimde bilgi ve iletisim
teknolojilerinden aktif sekilde yararlanmak bir gereklilik haline gelmistir (Akkoyunlu,
1995; Koca, 2006; Sahin, 2009). TUm bu sebeplerden 6tirt okulun ve sinifin sahip oldugu
donarim imkanlari, teknolojik olanaklar egitim 6gretimin niteliginde belirleyici faktorler
arasinda yer amakta; egitim 6gretim faaliyetlerinin gesitlendirilmesi, gorsellestirilmes ve
somutlastinilmas: acilarindan 6nem arz etmektedir. Sinifta bulunan bilgisayar ve
projeksiyondan ¢zellikle derdere motivasyon, konu tekrarlan ve okuma becerilerinin
gelistirilmesinde yararlandigim gorulmektedir.
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“En basiti sitnifimda bir bilgisayar ve projeksiyon var kurulu halde, ¢ok biiyiik bir
nimet bu bence (Dok.1: 161).” seklindeki ifadem bilgisayar ve projeksiyonun sinifimda
kurulu olmasnin egitim Ogretim faaliyetlerim agisindan benim igin buylk oOnem arz
ettiginin agk bir géstergesidir. Ogretmenlerin bilisim teknolojilerinden ders aktivitelerinde
yararlanmalarim gerekli kilan bir boyut da yapilan arastirmalar gosteriyor ki; bilgisayarin
temel becerilerin ogretilip pekistirilmesinde ve kaliciligin saglanmasinda; sorun ¢ozme,
model gelistirme, elestirel distinme, deney kurma, karar verme gibi Ust diizey zihinsel
becerilerin gelistirilmesinde dnemli bir aractir (Akkoyunlu, 1995; Coskun ve Y avuz, 2008;
Umay, 2004). Aynca bilisim teknolgjilerinin egitim 6gretimi kolaylastirip zamandan
tasarruf saglacigi, motivasyonu artirdigi da verilerden yola cikilarak soylenebilir. Zaman
egitim oOgretim etkinliklerinde énemli bir kavramdir. Kisitli zamanlarda egitim 6gretim
etkinlikleri gergeklestirilmektedir. Bir tenefls zili egitim Ogretim etkinliginin en énemli
noktasindayken ve belki de 6grenme en Ust diizeydeyken dersi bolebilmektedir. Bu sebeple
zamandan tasarruf saglamasi, zamamn etkin kullanimina firsat vermesi 6gretmenler icin
Onemli bir konudur. Ayrica egitim Ogretimi kolaylastirmas: da 6gretmenler igin zaman
kadar 6nemli bir durumdur. Ogretmenlik mesleginde ogretmenlerin ¢ok calismasindan
ziyade enerjisini etkili ve verimli kullanmasi 0nem arz etmektedir. Egitim &gretimi
kolaylastirmas: yonlyle donanim imkanlari, bir nevi dgretmenlerin enerjilerini etkili ve

verimli kullanmalarina firsat vermektedir.

“Odevleri kontrol ederken stkilmamalart igin miizik actim (Dok.1: 63).” seklindeki
ifadede donaruim imkanlarindan motivasyon amach yararlandigim gorilmekteyken okuma
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yararlandigima yonelik bulgulardan bir kagi da
asagidaki sekildedir:

Yasemin hoca yeni hoparlorler getirmisti bize. Hazir E’yi de verdim bir de cdden
dinleteyim dedim bu sefer de projeksiyon gormedi bilgisayari, bilgisayarci Aysegiil
hoca okuldaydi ayarlamasini yapti. Neyse biraz gecikmeden sonra dinlettim.
Hoslarmna gitti (Dok.1: 71).

Sonrasinda slayttan izlettim gosterdim. Gorseller de dikkatlerini ¢ekti (Dok.1: 72).

Harflerin  tamtimum  yaptiktan sonra daytlarla gorsellestirerek  eglenerek
Ogrenmelerini saglamaya calistigim gorulmektedir. Donamim imkanlart sz konusu

oldugunda teknik sorunlar da kagimimaz olmaktacr. Ornek durumda oldugu gibi donamm
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imkanlannndan olan projeksiyondan, ses sisteminden, bilgisayardan, arag-gereg
eksikliginden kaynaklanan sorunlar, baslams bir ders etkinliginin yanda kalmasna,
zamanin bosa gitmesine, dgrencilerin konuyu tam olarak anlayamamasina ve ilgilerinin
dagilmasina neden olabilmektedir. Bu tir durumlarda 6gretmen farkli alternatif etkinlikler
uretmek zorunda kalmaktadir. Aym zamanda teknik sorunlarin sk yssandigi sniflarda

Ogretmenin derslerde bilisim teknolojilerinden yararlanmaiistegi azal abilmektedir.

Fotokopi makinesi bozuktu c¢ekilemedi o yiizden de 3. kitabin okunmasint odev
verdim (Dok.1: 89).

Beden egitimi dersine c¢iktik. Toplar yoktu spor odasuin anahtart olmadig igin.
Kendi kendilerine oyun tiretmeleri gerekti. Kotii oldu ama ¢ogu sikildi oturdu

(Dok.1: 185).

Donanimla ilgili verilere yansiyan aksakliklardan bir digeri de fotokopi
makinesinden kaynaklanan sorunlarcir. Odevlerin fotokopi gekilerek dgrencilere verilmesi
nedeniyle fotokopi makinesinin bozulmasi durumunda 6devlendirmeyle ilgili aternatifler
uretmek zorunda kaldigimiz, aternatif etkinlik tretecek kadar vakit kalmadigi durumlarda
Ogrenciyi 6devlendiremedi gimiz gorilmektedir. Ayrica Beden Egitimi derslerinde yaygin
olarak topla oynanan oyunlar oynattigimiz verilerde yer almaktacir. Ornek durumdaki gibi
spor odasnin anahtarimn bulunamadigi ya da top sayisimin 6grenci sayisina ve yapilacak
etkinlige/loynanacak oyuna yetersiz geldigi durumlarda 6grencilerin farkli oyunlar Uretme
yoluna gittigi fakat kisa siirede sikilip oturduklari godzlenmistir. Tim bunlardan yola
cikilarak, donamim eksikligi ve donammda meydana gelebilecek bir aksaklikta egitim

Ogretim etkinliklerinin ve stirecin olumsuz etkilendi g soylenebilir.

4.1.3. Meslektaslarla iletisim

Egitim Ogretim sirecimi  etkileyen dig faktorlerden medektaslarla iletisim
kapsamindaidareci ve 6gretmenler ile olan iligkilerimi veiletisimimi sorgulamaktayim.
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4.1.3.1. idarecilerle iletisim

Okulun y6netim birimi olan idarenin de dolayli yoldan egitim Ggretim
faaliyetlerimde etkili oldugunu distnmem sebebiyle meslektaslarla iletisim kapsaminda
chs faktor olarak incelemekteyim. Idareciler ile olan iletisimim ve egitim Ogretim

uygulamalannmdaki etkileri su sekillerde verilere yansimaktadir:

Bugiin okulda genel ziimre toplantisi vardi. Miidiire hanimin otoritesini bu
toplantida daha iyi hissettim. Sadece ondan ¢ekinen benim diye diistiniiyordum ama
oyle degilmis.. Herkesin belli oranlarda ¢ekindi gini fark ettim (Dok.1: 52).

O arada miidiire hamum disaridaymis Vefa'ya git beni yorma idareye ver kendini
diyordum miidiire hamm geldi “hayirdir hocam” dedi. Béyle boyle, dedim. Pek
ilgilenmedi durumla. Hani siniftaki sorunlarla ilgilenecekti (Dok.1: 96).

Verilerin sistematik analizlerine dayanarak disiplinli bir okul yonetimi oldugu
sOylenebilir. Bu disiplin anlayis1 6grencilerin  davranmislarimn  yonetiminde caydirici
etkisiyle yararli olsa da 6rnek durumda oldugu gibi baz: durumlarda idarenin 6grencilerin

problem davraniglariyla yeterinceilgili davranmadigi gorilmektedir.

4.1.3.2. Ogretmenlerle iletisim

Arastirma slrecimde gunlikten elde ettigim verilin analizi bana 6gretmenlerle
iletisim kategorisinde en cok zimre arkadaslarimla iletisim icerisinde oldugumu
gostermektedir. Gerek ortak kararlar almamiz gereken toplantilar, gerek aldigimiz bu
kararlarin baglayiciligi sebebiyle ortak hareket etmemiz ve gerekse de Odevler
konusundaki paylastmlarinuz ziimre igerisindeki bu iletisimi strekli kilan unsurlarcir. Bu
bahsi gegmekte olan gerekliliklerin ve gorev paylasimlarinin yer aldig: verilerden yaptigim
derlemeler su sekildedir:

1L.suf okutacak ziimre arkadaslarimizla bos bir sinifta toplanmp yapp edeceklerimizi
konugtuk. Ziimrede sikintili arkadag yok yani. Az ¢ok ekip ¢alismasi yapabilecegimizi
diisiiniiyorum. Odev ve pek ¢ok konuda ortak hareket etme karari aldik (Dok.1: 51).
Kafalart karismasin diye (harflerin biiyiik ve kiiiik yazilisiniy) birlikte vermek daha
mantikli ziimreyle de konustuk onlar da bu fikirde (Dok.1: 72).
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Ziimre olarak da destek olduk aslinda birbirimize ara ara atissak da canssak da ne
olursa olsun ddevler konusunda ozellikle paralellik gésterdik (Dok.1: 111).

Bugiin Meltem’in okuma bayrami vardi. Ona yardim etmek igin erken gittik (Dok.1:
189).

Erkenden okuldaydim. Dondii hoca da geldi erkenden yardimct oldu okuma bayram
hazirliklariicin (Dok.1: 189).

Arkadas tam diizelmedigim icin bahge nobetini yerime tutmayr teklif etti bana da
koridorda oturarak nobet tutmak kaliyordu sag olsun ¢ok diistinceli bir hareket seve
seve kabul ettim (Dok.1: 101).

Bugiin Murat hoca eldeli toplamayr vermisti. Hi¢ de oyle yeni bir sey anlatasim
yoktu Murat hocaya soyledim o benim swfima girdi eldeli toplama konusunu

anlatti. Ben de onun sinifinda okuma yaptirdim (Dok.1: 176).

Verilerde 6rnek durumlarda oldugu gibi 1. simf ziimresi olarak 6devler konusunda
ortak hareket etme karar aldigimiz ve sene sonuna kadar genel olarak bu karara uygun
hareket ettigimiz gorulmektedir. Ayrica egitim 6gretim faaliyetlerinde de fikir alisverisinde
bulundugumuz (harflerin Ggretiminde izlenen stratgjiler, 6grenci davranis yonetimi, sosyal
etkinlikler) ve birbirimize yardimca oldugumuz da verilere yansimaktadir. Yardima
oldugumuz bir diger konular da ndbet gorevleridir. Onemli bir isi olan ya da hasta olanin
yerine n6bet tutarak birbirimize destek oldugumuz gorulmektedir. Bunun yani sira yine
zimre arkadasglariyla zaman zaman snif degisimi yaparak Ogrencilerin de farkl:
Ogretmenleri dinleme, farkli stratgjilerle farkli sekillerde 6grenme sansi elde etmesini
saglamaya calismamiz da genel anlamda iletisim kurabilen ve isbirligi yapabilen bir ziimre
oldugumuzun gostergesidir. Ancak bazi konularda fikir ayrliklarina distiigiimiz, bireysel
kararlar alip sahsi hareket ettigimiz durumlar da gézlenmistir. Bu tir olumsuz durumlarin

verilere yanamasi ise su sekildedir:

Ashinda biraz daha fikir aligverisinde bulunabilsek. Basta aym gidecegiz demistik
ama oyle gitmiyoruz herkes kafasina gore takiliyor valla (Dok.1: 60).

Yarwn tatil oldugu icin iki fotokopi dagittim. Birini almamis Enes hoca ¢ikista bana
kiziyor. Sanki ben biitiin 6gretmenlerin sorumlulugunu almak zorundayim... Her
seferinde suf simif dolasip dagitiyorum bu sefer de dedim kendileri alsin. Daha
bastan bulastirdilar (Dok.1: 69).

Cok canim sikildi iste sehir 6gretmenlerinin de baslica stkintist bu ofis kiiltiirii. Evet

ofis kiiltiirii var burada. Rekabet ve dedikodu (Dok.1: 83).
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Geri kalmaswmlar hem baska smiflara verilmelerini istemiyorum ogrencilerimin.
Sonra tip tip konusuyorlar cammi sikyorlar (Dok.1: 100).

Enes hocaya velisinin biri konularda geri oldugunu ziimrede konularda ileri olan
smiflarm oldugunu séylemis. Neden hep ayni seviyede gitmiyormusuz. Dedim
herkesin swnifi, ogrenci seviyesi farkli yani, ogrenciler anladiysa, konum bittiyse
durup neden bekleyeyim. Kimse de benim sinifim beklemesin... Off ziimre olmak zor

(Dok.1: 152).

Odevler konusunda gosterdigimiz ortak hareket etme kararim konularda paralellik
gosterme konusunda uygulayamacigimiz verilerde gorilmektedir. Onceleri konularda
parale gitme konusuna olumlu bakarken daha sonra herkesin kendi simifimin seviyesine
gore hareket etmesi gerektigi seklinde dustinmeye basladigimi “ Herkesin sinifi, égrenci
seviyesi farkli yani, ogrenciler anladiysa, konum bittiyse durup neden bekleyeyim. Kimse
de benim simifim beklemesin.” seklinde ifade ettigim gorulmektedir. Odevler konusunda
bana fazla sorumluluk yiiklenmesinden sikayetci oldugum goze carpan bir diger unsurdur.
Osretmenler arasindaki dedikodu ve rekabet en sk dile getirdigim sikayetler arasinda yer
almaktadir. Dedikodu ve karsilastirmalar yuzinden Ggrencilerimin baska sniflarda derse
girmesini dahi istemedigimi ifade etmem, bu konudaki hassasiyetimin bir gostergesidir.

4.1.4. Velilerle iletisim

Egitim Ogretim surecinin 6nemli Ogelerinden biri de velidir. Ogretmen-veli
ishirliginin saglanmasi durumunda 6grenci basar1 ve performansinda pozitif yonde bir artis
olur (Ertabak, 2008).

Arastirma sirecimde dis faktorler kapsaminda ele aldigim 6grenci velileriyle
iletisim, veli ile isbirligi icerisinde olmanmin Ggrenci basariandaki ve motivasyonundaki
Onemli faktorlerden biri oldugunu distinmem nedeniyle Uzerinde 6nemle durdugum bir

konudur. Asagida érnek bir durumlaveli iliskilerine bakis agcim 6zetlenmektedir:

Hesabima gore giinde en fazla 6grenci basina ayirabilecegim siire 6 dk. Artik bu da
gosteriyor ki belirleyici faktor olmaktan ¢ikmis durumdayim. Ogrenci basarisinda

bence belirleyici faktor artik aile (Dok.1: 66).
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Verilerde sinifimin mevcudunun fazla olmast sebebiyle Ogrenci bagina disen
vaktimin kiath oldugu, bu sebeple dgrencilerin egitim 6gretiminde velilere daha cok is
dustiig ve velilerin daha ¢ok sorumluluk almasi gerektigi yonundeki disiincelerime yer
verilmektedir. Hatta 6grencilerin basar1 seviyesinin belirlenmesinde belirleyici faktorin
aile oldugunu ifade ederek kendi belirleyiciligimi ikinci plana attigim gortlmektedir. Yine
verilerden yola cikarak basari seviyesini belirleyici olma noktasinda kendimi ikinci
derecede etkili gormemin nedeni, bitiin Ogrencilere aym anda ve ayni sekilde egitim
verdigimi yani ilgimi 6grencilere esit dagittigim: distinmemdir. Oysa her 6grencinin ales
farklidir ve dgrenciye gosterdikleri ilgi de farklidir. Bu sebeple 6grenci basar1 seviyesinin
belirlenmesinde diger faktorlerle birlikte ale faktorinun belirleyiciliginin, Ogretmen
olarak benim belirleyiciligimden 6nce geldigi dusiincesindeyim. Nitekim Sama ve Tarim
(2007)"1n yarittaga aragtirmanin bulgular: da diistincemi dogrular niteliktedir. Arastirmaya
gore 6gretmenler, 6grenci basarisizliginda aile ilgisizli ginin birinci sirada yer aldigin ifade
etmektedirler. Aynca Yangil ve arkadaslar1 (2004)' min yapmus oldugu arastirmaya katilan
Ogretmenler de vdilerin egitime olan ilgisizligini mesleki gelisimleriyle ilgili

sorunlarindan birisi olarak gormektedirler.

Arastirma sirecimde 1. stmif okutuyor olmam da velilerle siki isbirligi igerisinde
olmamda etkilidir. Velilerin Ogrencileri okula birakmak ve Ggrencileri okuldan almak
amaciyla her gin, ginde 2 kere okula geliyor olmalar1 da isbirligini artiran diger bir
faktordar. Veli toplantilarina ihtiyag duymadan yaklasik olarak her gin 6grencilerin
durumlart hakkinda tarafimdan bilgilendirildikleri ve kendilerinin 6grencinin evdeki
calisma performana hakkinda beni haberdar ettikleri gorUlmektedir. Yine 1. simf
okutmamin oOzellikle egitim oOgretim yilimn ilk donemlerinde 6devlier konusunda
Ogrencilerin yani sira velileri de bilgilendirmemi gerekli kildigi gortlmektedir. Bununla

ilgili 6rnek durumlar asagidaki sekildedir:

Aileleri bu konuda iyice tembihledim. Evde bol bol kalem kullandirin ¢izdirin diye.
Kiiciik kaslarin iyice gelismesi gerek (Dok.1: 60).

Cikista velilerle baya konustum. Hafta sonu icin dagithgim édeviere ne sekilde
yardimci olacaklarini anlatim (Dok.1: 61).

Odevleri séyledigim sayida okumuyorlarmis. Veliler de séyliiyor ben de anliyorum.
Sl liyorlarmis. Gergekten evde okutulan ¢alistirilan 6grenci kendini belli ediyor.

Mesela gegen hafta Melisa ¢ok kotiiydii sesleri birlestiremiyordu. Cok durdum
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tizerine aileyi ¢ok uyardim simdi daha iyi. Takilsa da okuyor en azindan (Dok.1:
99).
Velilere sdyledim bol bol okuma yaptirsinlar, icap ederse oturup birlikte okuma

yapsinlar (Dok.1: 147).

Ozellikle okuma yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak velilere bol bol
okuma yazma aistirmas: yaptirmalarn hatta onlarla birlikte kitap okumalar1 (6grenciye
kitap okumaal iskanlig1 kazandirmak igin ) yoniinde uyarilarda bulundugum gorilmektedir.
Vdinin ilgilenmesiyle dgrencide ilerleme kaydedildigine “Melisa ¢ok kotiiydii sesleri
birlestiremiyordu.... Aileyi ¢ok uyardim simdi daha iyi” ifades guzel bir 6rnek teskil
etmektedir. Vdilerin Odevlere yonelik sikayetleri konusunda verilerin andiziyle
derledigim bir kag 6rnek su sekildedir:

Bir de bugiin c¢ikista velinin biri verdigim d&devierin fazlaligindan sikayet etti.
Stla liyorlarmig (Dok.1: .62).

Cikista velini biri Melisa'nin annesi bu ¢ocuklar acaba birinci smiftan sonra
tiniversiteye mi gidecekler, dedi. Ne demek istedigini anlamadim. Meger kendince laf
sokuyormus. Diin verdigim édevi yanlis anlamuis bir sayfaya yapilacak édevi gitmis 5
sayfaya yapmis kabahatlisi ben oldum.. Velilere yaranilmiyor cidden édev versen
verdi olur vermesen hi¢ dédev vermiyor. Dedim zaten ben her bir veliye gére
davransam ben diye bir sey kalmaz. Ben hiilya ogretmenim. Kendimce dogrularim
var ve bunlar simifta uyguluyorum. Kimsenin istegi birbirini tutmuyor ¢iinkii (Dok.1:

66).

Ornek durumlarda oldugu gibi verilerin sistematik analizleri bana velilerin
Odevlerle ilgili dile getirdikleri genel sikayetin ¢ok 6dev verdigim yoninde oldugunu
gostermektedir. Ancak ornek durumdaki gibi veliler nadiren de olsa yanlhs anlayarak
Odevleri fazla yaptirabilmektedir. “Diin verdigim odevi yanhs anlamis bir sayfaya
yvapilacak ddevi gitmis 5 sayfaya yapmis kabahatlisi ben oldum” ifades bu konudaki
sikayetimi dile getiren guzel bir 6rnektir. Burada velinin 6devi yanlis anlamis olmasi,
Ogretmen—veli ve veli-veli arasindaki iletisim eksikliginin bir sonucudur. Ancak bu tdr

durumlarin nadiren gordlmes iletisim eksikliginin ileri boyutta olmadigimn gostergesidir.
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Velilerin Ogrencinin egitim Ogretim durumuyla ilgili olmasinin Ggrencinin
basarisindaki etkisini ise ilgisiz velilerin 6grencilerinin durumuyla ortaya koymaktayim.
llgisiz velilere, ogrencilere yoneik tutum ve davramslarim, velilerin ilgisizliginin

Ogrencilerin akademik basari durumu Gzerindeki etkisini agiklayan birkag ornek:

Bu dordii ozellikle ¢ok kétii. Aileler dersen bir o kadar ilgisiz (Dok.1: 87).

Velilere égrencilerin durumlarim fisaca ozetledim yapmalart gerekenlere kisaca
degindim. Berivan’in annesi inatla evde okuyabildigini soyliiyordu yine. Ama
okuyamiyor iste (Dok.1: 91).

Hele de su lafa uyuz oluyorum veli soruyor kizim/oglum nasil yok okuyamiyor
diyorum. Ama evde okuyordu diyorlar ya. Kimi kandiracaklarsa (Dok.1: 95).

Velisi tarafindan okutulmayanlarla da dogru diizgiin ilgilenmedim kagitlarina not
diistiim. Olacak is degil bir de kotii ve kotii sayilabileceklerin velileri bunlar. Demek
ki ¢ocuklarin basarisizligiyla velilerin ilgisizligi arasinda dogrudan bir iliski var ve
dogru oranti var. Biri artinca digeri de artmig demek ki (Dok.1: 103).

Bazen kiziyorum diyorum velisi ilgilenmeyenle ilgilenme bir ara uyguladim da
baktim ama ¢ocugun ne giinahi var. Cok duygusal ve fevri bir davranig gibi goriindii
goziime sonrasinda. Evet, ilgilenmeleri gerek ama bu davranisi onlara bu sekilde
kazandiramam. Biling kazandirmak gerek iste bahanelerden arindirilnmig bir biling
(Dok.1: 110).

Cocukla evde ilgilenen yok ama buraya baksan 3 veli geliyorlar. Kimin goziinii
boyayacaklarsa (Dok.1: 119).

Bazi dgrenciler ¢ok canimi sikiyor. Anneleri de ilgilenmiyor evde, hep burada is
basa diistiyor ben ilgileniyorum ama nereye kadar (Dok.1: 182).

Bugiin Berivan’in, Hacer’in ve Ertugrul 'un annesini uyardim ilk kez ne kadar ciddi
oldugumu sezdiler ¢iinkii kizarak degil durumu sadece izah ederek anlattim onlara
ve is agiga ¢iktt aynen dedigim gibi evde ¢alisma olayt yok annelerine sorarsan
onlar ¢alismak istemiyormus gikip sokakta oynuyorlarmig iyi dedim seneye ¢alisirlar

artik yapacak bir sey yok (Dok.1: 187).

Basarn durumu sinif seviyesinin en at grubunu olusturan dgrencilerin velilerinin
tamaminin ilgisiz olmas bana “Demek ki ¢ocuklarin basansizligiyla velilerin ilgisizligi
arasimda dogrudan bir iliski var ve dogru oranti var” seklinde ifade ettigim gibi veli
ilgisizligiyle 6grenci basarisazhigr arasinda dogru oranti oldugunu dusUndirtmektedir.

Aynca ilgisiz ve benimle isbirligi icinde olmayan velilerin cocuklariyla ilgilenmeme
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seklinde kararlara varip uygulamalara gittigim gorilmektedir. Ancak bu sekilde bir yontem
izlememin duygusal ve fevri alinmus yanlis bir karar oldugunu ve “velilere hiling
kazandirmanin” daha etkili bir yontem olabilecegini dislnerek kendimi e estirmekte
oldugum, farkl: alternatif ¢ozim arayislarina girdigim verilere yansmaktacir. Verilere
yangyan bir diger durum da bazi velilerin (g6z boyamak amaciyla oldugu
distincesindeyim) evde Ogrenciyle ilgilenmemesine, Ogrencinin  6dev  takibini
yapmamasina ragmen surekli O0grencinin durumunu sordugu ancak yaptigim uyarilan
dikkate amadig: seklindedir. Velilerin gereksiz midahaleleriyle 6gretmen ve Ggrencileri
karsilastirmalarina yonelik elestirilerimi dile getiren birkag 6rnek durumsa su sekildedir:

Bizim de bu giinler ¢ok kritik giinler. OSrenci ve veli markajindayiz her daim. Adim
adim bakiyorlar ne yapiyoruz kendi 6gretmenlerini baska 6gretmenlerin tavirlariyla
karsilagtiriyorlar (Dok.1: 55).

Bugiin de Ertugrul 'un annesi gelmis, ¢cocugunun kulaklart duymuyormus on swralara
alinmasim talep ediyor. Boyle talepler sik gelir velilerden onlarin soyledikleriyle
degil soylemler dogrultusunda gozlemlerini yaparak gézlemlerin dogrultusunda yon
vereceksin uygulamalarina. Genelde bu gozleri gérmiiyor kulaklart duymuyor on
swraya al muhabbetleri gergek disidir (Dok.1: 73).

Iyi 6gretmen sececeklerine iyi veli olsunlar (Dok.1: 74).

Cocugunu baskasinin ¢cocuguyla ogretmenini baska sinifin 6gretmeniyle kiyaslamayt
bilir ama kendini baskalarinin velisiyle kiyaslamaz (Dok.1: 87).

Bir de islerime yok kurdele takmis yok almis yok su ses yok su édev islerime bir
daha karismamalarim soyleyecegim. Bir de bariz takildigim nokta ogretmenleri ve
cocuklart karsilastirmayt bilirler ama veli olarak kendilerini karsilastirmazlar buna
da (veli toplantisinda) deginecegim (Dok.1: 103).

Bir de Berat’in anneannesi gelmis derse girecegim. Neyse ogrenci hakkinda bilgi
almak ister tamam. 5 dk ile olmez kimse. Bir de demesin mi niye en arkada duvar
kenarda. Siz bu kadar simartugimz icin olmasin dedim. Sinifta bile oturdugu yere
kadar miidahale etmeye ¢alisiyorsunuz. Cocuk simarik hep sizi arkasinda hissediyor.
Boyle olunca da takmiyor hicbir gseyi... Sinifima miidahale edilmesinden hig
hoslanmam diyip derse girmem gerektigini belirterek sinifa girdim (Dok.1: 108).
Bazen de diisiinmiiyor degilim aradaki mesafeyi artrmayi. Simdilik béyle bir sorun

yok ama bazen tavizler tavizleri doguruyor(Dok.1: 155).
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Verilerin analizleri dig faktorler kapsaminda inceledigim veli faktortyle ilgili
olaak en sik eestirdigim konu, kendi cocuklariyla diger 6grencileri ve kendi simif
Ogretmenleriyle zimredeki diger 6gretmenleri kiyaslamalaridir. Bu konudaki elestirilerimi
alintilarda da goril diigii gibi “Iyi 6gretmen sececeklerine iyi veli olsunlar” ve ““Cocugunu
baskasinin ¢ocuguyla ogretmenini baska smifin ogretmeniyle kiyaslamayr bilir ama
kendini bagkalarimin velisiyle kiyaslamaz” seklindeki ifadelerle ortaya koymaktayim.
Bunun yam sira velilerin en ¢ok mudahalelerde bulunduklari konunun da “6grencinin
srasim degistirme” oldugu veri analizlerinden anlasiimaktadir. Gozleri iyi gormuyor,
kulaklart duymuyor, boyu yetismiyor arka siradan tahtayr goremiyor, arkadasiyla
anlasamiyor gibi sikayetlerle sira degistirme talebinde bulunduklar ve Ozellikle “size de
yakin olsun” seklinde de ifade ederek Ogrencinin 6n siraya ainmast yoniunde gorls
bildirdikleri gorilmektedir. Bu sekilde gelen taleplerin genelini ciddiye almadigim ve
snifima midahale eememeleri konusunda velileri uyardigim, ancak gerekli gordigim ve
bahsedilen sikayet durumunun var oldugunu tespit ettigim durumlarda sira degisimi
yaptigim da verilerden anlagilmaktadir.

Velilerin gereksiz olarak gordigim mudahalelerini de verdigim tavizlere
dayandirmakta oldugum gorulmektedir. Bu sebeple zaman zaman mudahaleleri dnlemek
amagl velilerle aramdaki mesafeyi artirma yoniinde kararlar a ip uygulamalara gittigim ve

bu uygulamalarimin olumlu etkisini gordigim verilere yansiyan diger bir durumdur.

Gunlik yoluyla elde ettigim verilerde, velilerin pek ¢cok anlamda egitim 6gretim
faaliyetlerimde bana destek olduklari yoninde bulgular mevcuttur. Bu durum verilerden

yaptigim aintilarla durum su sekilde 6zetlenmektedir:

Disarida sira olmustu benimkiler. Sag olsun anneleri swraya koyuyor onlarr. Bana da
gelip siradan almak diisiiyor (Dok.1: 70).

Velilerim ama ilgiliydiler sag olsunlar ben demeden geldiler ¢cocuklart ikna etmede
sakinlestirmede asi vurulurken tutmada cidden ¢ok alakaliydilar. Isimi
kolaylastirdilar. Evet, ben her giin bir saat yaklasik olarak velilerle konusarak igimi
artirtyorum ama aslinda igimi azaltiyorum her alanda yardimci oluyorlar bana
(Dok.1: 76).

Perdelerimi kendileri gelip aliyor yikiyor. Stra ortiilerini de ayni kendileri gelip alip
yikryor. En azindan o teferruatlaria ugrasmiyorum (Dok.1: 92).
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Furkanin annesi Seda Hanimla Sena’min annesi Yasemin Hamm hazirlamislardi
kurdeleleri getirdiler sag olsunlar(Dok.1: 92).

(Yerli malr haftas: etkinlikleri) Sonrasinda toparlamada da veliler yardima oldu.
Tek basina olsam zaten altindan kalkamazdim (Dok.1: 96).

Kiyafet paralarim velilere toplatmam gercgekten iyi fikir. Surada 2 kisi kurs parasi

vermis bana kim ka¢ para vermis aklimda tutamiyorum (Dok.1: 175).

Alintilarda da goruldigl gibi velilerin egitim 6gretim faaliyetlerimde bana destek
olduklari, isimi kolaylastirdiklar1 konular genellikle 6grencileri sabahleyin disarida siraya
koyma, para toplanmasi gereken durumlarda paray: toplama (etkinlikler, kitapligin
zenginlestirilmes icin yeni kitaplar, kaynak yaymnlar icin vb) simfin perdelerini ve
Ogrencilerin sira OrtUlerini yikama, 6grenciler as1 vurulurken ilgilenme, yerli mal haftasi
okuma bayramu gibi etkinliklerde yardimci olma seklindedir.

Velilerin okulla iletisimini artirmak icin de her giin velilerle konusarak dgrencileri
hakkinda bilgilendirme yoluna gittigim de ifade ettigimi durumlardandir. Bu sekilde
yaklasik olarak her giin yapilan bu bilgilendirmeler sayesinde veli toplantisi yapmaya ¢ok
fazla ihtiyag duymadigim gortlmektedir. Nadiren yaptigim veli toplantilarinin kapsami da
asagidaki 6rnek durumla 6zetlenmektedir:

Okula gider gitmez hemen toplantiya basladik. Deginmeyi diisiindiigiim her seye
degindim not almigtim zaten ana baghklarla. Velilere de tek tek ¢ocuklar: hakkinda

bilgi verdim (Dok.1: 104).

Veli toplantilarimuin kapsamimin Ggrenciler hakkinda velileri bilgilendirme ve
belirledigim ana bashklar hakkinda bilgilendirip fikir aisverisinde bulunma seklinde
oldugu gorilmektedir. Genel olarak, velilerle iletisimimin ve veli faktbrinin egitim
Ogretim slrecimdeki yeri ve 6nemi hakkindaki dislncelerime verilerde su sekilde yer
verdigim gorulmektedir:

Kursa gidip gitmemekte kararsiz velilerimi ikna ile gecti giiniim. Ikna demeyelim de
aslinda laf anlatma diyelim. Velilerle aram iyi. Onlari dinliyorum elimden
geldigince kirmiyorum ger¢i yeri gelince de voliimii artirryorum.Otoriteyi bastan

koyunca veliye de 6grenciye de sonrasinda daha saghkl iletisim kurabiliyorsun.
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Simdilik iyi niyetimi kotiiye kullandiklarnt durum pek yasanmadi Veliyle aran iyi
olunca her gseyi de yaptirabiliyorsun. Veliye tepeden bakanlardan olmamaya
calisiyorum. Numarami da verdim istediginiz saatte istediginiz konuda bilgi almak
icin arayabilirsiniz dedim. Hi¢ de rahatsiz edilmedim. Durusunu belli ettikten
sonrast hikaye. Biraz elestiriliyorum velilerle iletisimimin fazla olmast dolayistyla
ama umrumda degil. Isime bile geliyor onlarla arami iyi tutmak paralart genelde
veliler topluyor bir de o isle ugragsmiyorum. Verdigim ddevlerle ilgileniyorlar. En

iyisini yapmaya ¢alistyorlar (Dok.1: 128).

Vélilerle genel olarak iletisimimin iyi oldugunu distndigium, onlara istediklerimi
yaptirabildi gimi ve bana pek ¢cok konuda yardima olduklarin ifade ettigim gorilmektedir.
Zaman zaman sinif i¢i uygulamalarima mudahalelerini engellemek amaayla mesafeyi
artirmis olsam da genel cercevede bakildiginda siki bir diyalog igerisinde oldugum,
neredeyse her giin 6grenciler ve ddevler hakkinda bilgilendirdigim okul disinda da irtibati
saglayabilmek amaciylatelefon numaram verdi gim verilerden anlasilmaktadir.

Gunlikte yer aan verilerden yapilan cikarimlar dogrultusunda “velilerin
eestirdigim tavirlary, velilerin elestirdigi tavirlanm, velilerin siirece olumlu katkilar1 ve
velilerin goziyle olumlu tavirlarim ana basliklar: atinda siklikla dile getirilen konular
tablolastinlmistir.  Boylelikle bitin tutum ve davramslarin bitinsel bakis acisiyla
incelenmesi amaglanmaktadhr.

Vélilerle olan iletisimimin tablolastirilmis hali asagidaki sekildedir:
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Tablo 2 : Velilerle Iletisimimin Egitim Ogretim Faaliyetlerime Yansimalari

Velilerin Velilerin Elestirdigi Velilerin Egitim Velilerin Olumlu
Elestirdigim Tavirlarnm Ogretim Siirecimdeki | Olarak
Tawvirlari Olumlu Katkilari Gordiikleri
Tavirlarim
Ogretmenleri Fazla 6dev verme Paratoplama Ogrencilerle asin

karsilagtirma

ilgili olmak.

Ogrencileri Zaman zaman velilere | Sabahleyin dgrencileri Ogrenci durumlar

kargilastirma kars1 sesimi yikseltme | siraya koyma hakkinda sik sik
bilgilendirmek

“Siradegisimi talebi” | Sinif ici uygulamalara | Duzenli olarak sirifin Ev davetlerine

gibi gereksiz midahal e ettirmeme perdelerin yikanip icabet etmek

gordugiim takilmasi ve oOrtllerin

midahalelerde yikanmas saglama

bulunma

Evde 6grenciyle
ilgilenmeme ve 6dev

takibini yapmama

Sk sk @grencinin
durumunu sorma.

Zaman zaman
Ogrencilerin benden
¢ekinmesine olacak

sekilde sert konusmam

Yerli Mal1 Haftasi ve
Okuma Bayram gibi
sosyal etkinliklerde
gorev almak ve

yardimci olmak

Telefon numarasi
verme yoluyla
okul disindada
irtibat1 canl
tutmak

4.2. i¢csel Faktorler

Icsel faktorler kapsaminda; Ggrenme-Ggretme siireci, 6grenci davrams yonetimi,
Ogrencilerdeki bireysel farkliliklar ve bu temalar arasi iliskiler incelenmektedir. Yine
gunluge ve ogrencilere uygulanan gorisme formlarina siklikla yansiyan durumlar goz

Oniinde bulundurularak bulgulara yer verilmekte, yorum getirilmektedir.

4.2.1. Ogretme Ogrenme Siireci

Ogretme ve 6grenme siireci ana basl1g1 altinda uygulachgim yontem ve teknikleri,

Ogrencilerin  0grendiklerini  pekistirmeleri amaciyla verdigim 6devleri, 6lcme ve

degerlendirme ¢alismalarim irdelenmekteyim.
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4.2.1.1. Yontem ve Teknikler

Ogretmenlik mesleginin ¢ boyutu; alan bilgisi, gene kiiltir ve égretmenlik
meslek bilgisidir. Bunlardan 6gretmenlik meslek bilgisi, bilginin aktarim yol ve
yontemlerini bilmek ve bildigini en dogru sekilde aktarabilme becerisine sahip olmaktir.
Bu anlamda derderin islenisinde takip ettigim yol ve yontemleri, egitim Ogretim
faaliyetlerimi birebir etkilemes bakimindan i¢sel faktorler kapsaminda incelemekteyim.

Verileri inceledigimde uyguladigim yontem ve tekniklerin, dersler araanda farklil ik
gostermekte oldugunun farkina vardim. Bu sebeple uyguladigim yontem ve teknikleri

dersler bazinda daincelemeye kadar verdim.

Bilgi aktarnmuinda izledigim yol ve yontemlerin verilerime yansimalarn su
sekildedir:

Giizel yazi defterine yapilmast gereken sekli once ben ¢izdim. Sonra ellerini tutarak

onlara ¢izdirdim (Dok.1: 64).

Harfi once karttan gosterdim sonra slayttan izlettim. Gorseller de dikkatlerini ¢ekti.

Yazilis yonlerine de vurgu yaparak harfi kocaman tahtaya ¢izdim. Ellerinden tek tek

tutarak defterlerine de yazdirdim (Dok.1: 72).

3 ile E kanistirtlhyor. Hep olurmus zaten. Tahtaya iki ogrenciyi kaldirdim. Birer

ayagim kolunu ve basim kullanarak 3 yaptirdim bir yone dogru, sonra digerine de E

yaptirdim aym sekilde ama ters yone dogru. Somutlastirmak istedim ama yine de

karistirtyorlar. Bazi seyler zamanla yerlesiyor (Dok.1: 73).

Ogrettiklerimi slaytla desteklemeyi de ihmal etmiyorum. Gorsellik agisindan duyarak

ogrenmeleri agisindan iyi oluyor slaytlar... Hoslarina da gidiyor (Dok.1: 74).

Havada parmaklaryla yazdirdim. Oyun hamuruyla yazdwrdim. Oyun hamuruyla

yazmay seviyorlar. Sonra da ellerinden tutarak yazdirdim (Dok.1: 74).

Verilerden yola akilarak 6zellikle harf Ogretiminde agirhikli olarak gosterip
yaptirma ve somutlastirmalardan yararlandigim ifade edilebilir. Slaytlarin da harf
Ogretiminde yararlandigim birincil kaynaklardan oldugu dikkat c¢ekici bir unsurdur. Bu
sekilde gozlerine ve kul aklarina da hitap ederek 6grenme siirecinde daha ¢cok duyu organmni
aktif kilma yoluyla etkin ve kalic1 6grenmelerini saglamayr hedeflemekteyim. Ogrenme
surecine ne kadar ¢cok duyu orgam katilirsa 6grenmenin o kadar kalici olacag: bilinen bir
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gercektir (Yigit, 2007). Benzer sekilde matematik dersinde de hedeflenen kazammmlara

ulasmak icin gostererek yaptirma ve somutlastirmalardan yararlandigim gorulmektedir:

Matematik defteri kullanma aliskanligim kazandirmak konusu sandigimdan daha zor
olacak gibi gériiniiyor. Bir kare atla bir kare yaz diye melodilestirdim. Her dakika
soyletiyorum. Ama giizel yazi defterini giizel kullanmayanlar ayni ozensizligi
matematik defterine uygulamaktan da c¢ekinmediler, tek tek bazilarimn defterine
tahtaya yazilanlart yazmak zorunda kaldim. Tahtaya da giizel yazi defterine
kullanmayr 6gretirken 3 Aralik 4 ¢izgi ¢izmem gibi kareler ¢izdim. Hem de defter
gibi mavi kareler. Ustiim basim hep tebesir (Dok.1: 109).

Cikarma isleminin mantigini ve toplama isleminin mantigim somut ornekler vererek
ve abakiiste gostererek anlattim (Dok.1: 112).

Abakiislerden ve sayi ¢ubuklarim kullanarak birlik ve onluk kavramin agikladim
once, onlara da yaptirdim. Sonra tahtaya égrenci kaldirarak tek tek bir birlik iki
birlik ii¢ birlik... On birlik yani on 6grenci kaldirdim tahtaya. Sonra bunlardan kol
kola girmelerini istedim bu sekilde on tane birlik birleserek bir tane onluk olusturur
diye ac¢ikladim (Dok.1: 118).

Bigakla boldiik elmalart yarim ve ¢eyrege beni bir sihirbazim dedim hokuz pokuz
dedim ve boldiigiim elmayi elimde birlestirip bakin iste biitiin oldu tekrar simdi bir
sihir daha yapacagim ve ikiye bolecegim dedim ve yarum yaptim sonrasinda da ayni

sekilde ¢eyrek (Dok.1: 150).

Egitim 6gretimde ne oranda ¢ok duyu organina hitap edilirse o oranda etkin bir
Ogrenme gercgeklestigi, algilamanin kolaylastigi, ilginin ve derste canliligin arttigi, kalicilik
ve zamandan tasarruf saslandig: distinulmektedir (Akpinar ve Turan, t.y.). Ogrencilerimin
yas itibariyle (7 yas) somut islem doneminde olmasi ve daha ¢ok duyu orgamina hitap
edilmes yoluyla daha kalic1 6grenmelerin gerceklesecegine inaniyor olmam, derserin
islenisinde somutlastirma ve gostererek yaptirma tekniklerinden siklikla yararlanmamda
etken teskil etmektedir. Matematik ve Turkge derslerine oranla daha yoruma dayal bir ders
olan Hayat Bilgisi dersinde ise ggirlikl1 olarak soru cevap ve drama tekniklerini ve grup

etkinliklerini kullanmakta oldugum verilerde gorilmektedir:

Fikirlerini alyyorum konusturuyorum. Konusma becerilerinin de gelismesi gerek

(Dok.1: 74).
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Hayat bilgisi dersinde drama etkinligi yaptirdim. Cocuklara farkly geldi ve ¢ok
eglendiler. Benim de bazi rolleri gostermek icin yapmam ¢ok hoglanna gitti (Dok.1:
78).

Osrencilere yaptiklan kuklalan kullanarak canlandwma etkinligi yaptirdim. Cok
eglendiler. Bana sorarsan yaptiklar: ¢ok da bir seye benzemiyordu ama iste boyle
boyle ogrenecekler iiretken olmayi (Dok.1: 120).

Him hangi yontem ve teknikleri kullandim dersek. Sanmirim soru cevap gosteri
teknigini de uygulamalar da yaptirdim tabi ki ama ne olursa olsun 40 ogrencinin
kirkani da bir derste aktif hale getiremiyorsun ¢iinkii zaman kisith ve ogrenci sayin
¢ok. Burada da imdadina grup olarak yaptirabilecegin etkinlikler yetisiyor (Dok.1:
128).

Ilk ders hayat bilgisi yaptik dogal afetlerden bahsettik resimleri yorumlattim.
Haberlerden duyduklarmmdan bahsettirdim giindemi ben olusturdum onlar devam
ettirdi bu gehir ¢ocuklar: boyle konularda bitirim oluyor (Dok.1: 132).

Hayat bilgisinde de ozellikle konusu wuyarsa oyunlastirma ve dramadan sik¢a

yararlaniyorum. Ogrencilerin de hosuna gidiyor (Dok.1: 141).

Soru cevap tekniginden yararlanarak Ogrencilerdeki yorum guctnu gelistirmeyi,
dramalarla eglenerek Ogrenmelerini ve ogrenmelerini kalict hale getirmeyi, grup
etkinlikleriyle ise tim 6grencileri aktif hale getirmeyi ve is birligi becerilerini gelistirmeyi
amaglamaktayim. Ayricayine derslerin islenisinde yararlandigim diger bir teknik de sosyal

Ogrenme modelidir.

Swfta iyi 6grencilerden bir kagini kétiilere takim kocu yaptim. Calistrmalart i¢in
koglarinizla ¢alisin dedim. Digerleri de zaten okuma yazma ogreniyorum
kitabindaki ““1i” sesiyle ilgili etkinlikleri ¢ézmeyle megguldii. Yine bir diizen
oturttum seslerin 6gretiminde. Bu yeni ama digeri baslangi¢ icin iyiydi bu da ileri
asamalar icgin. Kitap etkinliklerine agirlik vermiyorum artik onlari simifta ve evde
tamamlamalarim saglamaya c¢alistyorum. Ama kontrolleri de ihmal etmiyorum
yazdiklarini begenmediklerimi hemen degistirtiyorum (Dok.1: 98).

Sonraki derslerde de biraz dans ¢alistirdim yil sonu etkinligi icin yani en azindan
hareketi gosterdim yavas yavas kavrarlar diye diistiniiyorum. Egilimli olanlar var
zaten dansa bir ikisi algilasa digerlerine ogretir. Bundan sonra oyle diisiiniiyorum

yani birkag kisiye 6gretecegim birakacagim onlar da digerlerine 6gretecek eskiden
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hep ben dgretiyordum ¢ok yoruyor sosyal égrenme imkani da saglamak agisindan
bu daha giizel bence (Dok.1: 155).

Sosya 6grenme modelini derslerimin islenisinde kullanarak bir anlamda kendi is
yukumu hafifletmekle birlikte aym yas grubunda olan ve ayni dili konusan Ggrencilerin
birbirinden daha etkin bir sekilde dgrenmelerini saglamaya calismaktaydim. Bu sayede de
hem aralarindaki iletisimin artmasin, hem de 6greten konumundaki 6grencilerin bilgilerini
pekistirmelerini saglamayr amacglamaktaycim. Ayrica zaman zaman Ogrencilere segme
sansi tamdigim ve ders esnasandaistedikleri etkinlikleri yapmalarinaizin verdigim verilere

su sekilde yansimaktadhr:

Bugiin genel anlamda swifta zevkli ders isledik. Hep ayni seyi yaptirinca slayt
okuma olsun yazi yazma olsun vb. her ne tiir etkinlik olursa olsun tiim giin yaptirinca
cocuklar sikiliyor. Bir taraftan ben tek tek kaldirip ii sesiyle ilgili metni perdeden
okutuyorum. Bir kismu onu deftere yazmaya ¢alistyor. Bir kismu hikaye kitabindan
okuyor. Bir kismi fotokopisinden. Bir kismi da okuma yazma d6greniyorum
kitabindaki etkinlikleri tamamlama ¢abasinda. Bugiin pek karismadim. Sevdigi ise
yogunlasinca insan en ¢ok 6grenmez mi? Ogrensinler de nasil 6grenirse 6grensinler
bir de etkinlik tercih hakki onlarda olunca iizerlerinde bir baski hissetmediler ve

severek yaptilar (Dok.1: 99).

Istedikleri etkinlikleri yapma ve istedikleri sekilde davranma sans verdigimde
Ogrencilerin  Uzerlerinde baski hissetmemeleri sebebiyle yaptiklan ise daha iyi
yogunlastiklan ve severek yaptiklar: dislincesine vardigim yine verilere yansimakta olan
diger bir durumdur. Konu tekrarlari da derderin pekistiriimesinde ve kaict hae
getirilmesinde yararlandigim bir teknik olarak goze carpmaktadhr.

Slaytlardan gegmis seslere ve metinlere doniis yaptim. Arada bir tekrar hatirlama

babwnda iyi oluyor (Dok.1: 104).

Ayrica siir ve tekerleme ezberletip sinifta koro halinde okutma, ritmik saymalar:
ezberletip birlikte sayma calismalarn da tekrar calismalari kapsaminda yer vermekte
oldugum etkinliklerdir:
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Son derste de ezberden ritmik saymalart vitmli yaptwrdim onlara. Simdiye kadar
ogrenmis olduklar: tekerleme ve sarkilari ezberden soylettim. Ezber mantigini
sevmem ama tekerleme ve sarki ezberleme siir ezberleme hafizayr gii¢lendiriyormusg

( Dok.1: 124).

Yaramaz Ogrencilerin fazla enerjilerini, ders etkinlikleri igin kullanmalarinm
saglamak amaciyla onlara sireg icerisinde aktif rol vermeye calismakta oldugum
gorulmektedir. Bu sayede hem derse katilimlarim saglamayi, hem de ders esnasindaki ders
dis1 ugraslarim engellemeyi hedeflemekteydim. Bu anlamda kismen de olsa hedefime
ulastigim verilerde tarafimdan su sekilde dile getirilmektedir:

Cin gibiler yaramazlikta. Yaramazliga harcadiklary enerjiyi ders icin harcamalarini
nasi saglarim? Daha ¢ok gorev ve sorumluluklar mi versem dersle ilgili, mesela
fotokopileri dagitma gorevi, sira ortiilerini dagitma gorevi. Hatta kalkip bir tahtay
silme gorevi bile bazen 6grenciyi siirecin aktif tiyesi yapmaya yeter (Dok.1: 106).

Su yaramaz tayfaswla ilgili planlarimi devreye soktum onlara dersi sevdirerek
stirece katmaya c¢alistyorum bugiin icin giiriiltii belli bir oranda devam etmekle
birlikte siirece katildiklarim soyleyebilirim. En azindan giiriiltiiniin sebebi de

birbirlerine soru sormak icindi dersle alakali (Dok.1: 106).

Dikte calismalar1 konusunda ise 6grencilerin genelinin korkularimn Uzerine
gitmelerini saglayarak 6nce duyarsizlasmalarim sonrasinda da bol tekrarla basarilarinin
atmasint  ve nihayetinde dikte calismalarina severek katilmalarim  sagladigim
gordlmektedir:

Ik iki ders dikte ¢alismast yaptirdim ¢ok yoruyorlar beni diktede ama artik agirlik
vermem gerek... Bazilarimn yiiziinde belli belirsiz bir korku ifadesi belirdi ben dikte
yani bakmadan yazma ¢alismast diyince... Hem daha iyi kavriyorlar sesleri dikteyle.
Yazilari da giizellesir boylelikle (Dok.1: 105).

Bugiin daha bir istekliydiler. Samrim yazdik¢a daha dogrusu yazabildikce dikteyi
¢ok sevecekler. Diinden bu giine bile fark ettiyse. Bir de yaziyorlar ya her kelimeyi
getirip o defterlerini bana gostermekten duyduklart mutlulugu her halde hichir
sevden duymuyorlardwr. Aslinda sinirleniyorum ama bir nebze de hosuma gidiyor.

Istek var demek ki. Ovgii de yiireklendirici oluyor. Ovgii dedigim de ok diyorum
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sadece. Ama nasil mutlu oluyorlar. E pekistirecleri hep dyle ucundan ucundan
gosteren biri olunca bu da dogal bir sonug¢ (Dok.1: 105).

Ik saat yine artik diizenimi oturttugum gibi dikte calismas1 yaptirdim. Iyiye gidenler
var ve artik dikteden korkmuyorlar en giizeli de bu hatta “oleyyy” diyorlar. Ilging
acaba neden? Korkularini yendikleri icin mutlu olmus olabilirler ya da diktenin o
kadar da korkulacak bir sey olmadigini gormiislerdir (Dok.1: 106).

Yine ilk saat bakmadan yazma. Uzerine gide en azindan korkularini yenmelerini
sagladim. Simdi bakmadan yazma yapacagiz dedigimde yiizlerindeki o kaygili ifade
resmolmuyor. Aligtilar hatta “oley” diyorlar. Hizlandirdilar bile bakmadan yazmay:1.
Zaten bakmadan yazma yani dikte okumaya seslere anlam katmanin baslangicidir.
Oziimsemeleridir (Dok.1: 109).

Ik ders yine dikte ¢calismasi yaptik. Dikte ¢alismasimn aktif ve anlamli okumaya da
katlka yaptigim bazi égrencilerimin okumasinin ilerlemesinden hissediyorum. Geneli
artik bakmadan yazabiliyor diyebilirim. Isin mantigini kavradi gibiler (Dok.1: 135).
Ik ders dikte calismasiyla basladim, égrenciler seviyor hem. Hem de bu sefer
tahtaya da ogrencilere yazdirdim. Gergi giizel yazamayanlara biraz kizdim. Yine de
hevesleri kirilmadi birbirleriyle yarisiyorlardr kalkmak igin. Geneli yazabiliyor
(Dok.1: 138).

Ogrencilerin dikte calismalarina kars: bakis agilarinin degismesinde ve korktuklar:
dikte calismalarina zamanla severek ve istekli katiliyor olmalarinda, tesvik ve rekabetin de
etkili oldugu verilerimden yola ¢ikarak ulastigim sonuglardandir.

Senenin basinda takip etmekte oldugum somutlsstirma ve gostererek yaptirma
tekniklerinden ilerleyen siireg igerisinde uzaklasmaya basladigimu ve daha soyut ve Ust
dizey bir anlaim yontemini tercih ettigimi verileri sistemli bir sekilde irdelemem
neticesinde fark ettim. Ozellikle matematik derslerinde sayr gubuklar: ve abakiisleri
kullanmak yerine zihinden ya da parmaklarint kullanarak islem yaptirdigim da verilerle
ortaya konmaktadir. Bu diusincemde etkili olan olay ve durumlar, veri toplama

kaynaklarindan olan guinlikten alinan érnekle asagidaki sekilde 6zetlenmektedir:

Sifirin etkisizligini gosterdim ama agikeast ¢ok da asirt basitlestirerek anlatmiyorum
ya ben suna inaniyorum ¢ocuklart hangi diizeyde alistirirsan kendini ona gére
ayarliyor o diizeyde anliyor. Yani biraz iist diizey anlatiyorum. Yani abakiis sayi

boncugu bunlan evet baslarda kullaniyordum ama yok ya gereksiz geliyor simdi ¢cok
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¢ok parmaklarim kullansinlar, kursta Emre mesela toplama iglemi gerektiren bir
problem vardr bana 6gretmenim ¢ozemem ben dedi neden dedim abakiisiim yok dedi.
Parmaklarum kullansana ne gerek var abakiise dedim ayni is. Yani maddeye bagimli

matematik mantik anlayist istemiyorum (Dok.1: 138).

Ust diizey anlatimin bir uzantisi olarak yararlanchgim diger yontem ise “bilingten
habersiz bilince yerlestirme” diye tabir ettigim, dgrencilerde dnce merak duygusunun
uyandiriimasina ve 6grencilerin konu tizerinde yogunlasmalarinin saglanmasina dayanan,
bir nevi yasamin icinden 6grenmeleri model aan bir yaklasimdir. Hayatin icinde pek ¢ok
seyi farkinda olmadan 6greniyor olmamiz ve en etkili 6grenmelerin merak duygusuyla
beslenen durumlarda gerceklesebildigi disincemden hareketle bu yontemi egitim 6gretim

faaliyetlerimde uygulamaya karar verdim.

Bazi seylerin bilince bilingten habersiz yerlestirilmesi daha etkin 6grenilmesini
saglyor sanwim. Hatta bilincin ogrendigini o siireci fark etmemesi bile gerekiyor
diyebilirim. Iste bu bilincten habersiz bilinglendirme isini bu sene ozellikle
uyguluyorum swnmifimda. Birinci bunun etkisini su ziimrelerimin en ¢ok dalga
gectikleri mevzu gecen donem; toplama islemini isledigim donemlerdi ilk donemin
sonlari tatil kitabi verecektik ben de alacak simflardandim. Almayacak olan swftaki
hocalar o kitapta ¢ikarma islemleri de var ama yapamazilar demislerdi. Olsun
demigtim merak ederler merak ettikleri icin kafalarinda soru isareti olusur ve
ailelerine sorarlar bu islem ne diye, éylelikle ogrenirler ya da sormasalar bile en
kotii ihtimalle o sorulari goriince kafalarinda mutlaka bir soru isareti olusacaktik
¢ozmeye ugrasacak ¢ozemeyecek belki de vazgegecektir ama doniiste ben burada
anlattigimda ise daha bir hevesle beni dinleyeceklerdir (Dok.1: 159).

Yapamadiklar zorlandiklar: sorulart sonrasinda anlatiyorum o konuyu ve ¢ok daha
iyi kavriyorlar ¢iinkii 6nce sorunla ve soruyla yiiz yiize geliyorlar sonrasinda ¢oziim
yolunu 6grenmeye en azindan daha agik hale geliyor (Dok.1: 159).

Ne kadar mithim bir konu anlatilirsa anlatilsin ne kadar giizel agiklanirsa agiklansin
beynime girecek olan dikkatimin ¢ekildigi merakinmin uyandirildigi kadardir. En ¢ok
bence insan merak ettigi seyleri dgrenir bu yol da iste dgrencide en basit sekilde
merak uyandirma yolu olabilir (Dok.1: 159).

Yasamin icerisinde ogrenmeler gerceklestirmelerini istiyorum. Ovyle degil mi

ogrenme de karmasik bir siire¢ degil mi her seyi i¢ ice ogrenmiyor muyuz? Evet,
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hayatta da pek cok seyi farkinda olmadan égreniyoruz. Ogrenme zihinsel bir siire¢

dis faktorler uyarici etkenleri olugturuyor iste (Dok.1: 172).

Bu uygulamam sonrasinda 6grencilerimin zihinden problem ¢ézme, olay ve
durumlara yorum getirme ve daha soyut dustinebilme, kendini ifade edebilme, merak etti gi
konulan irdeleme ve arastirma yapma becerilerinin gelistigi yine arastirma stirecimdeki
gozlemlerimden ve verilerimden yaptigim bir ¢ikarnimdir. Burada Ogrenme Ogretme
surecinde kendimi bir dis faktor olarak gérmem ve sadece uyarici etkenleri olusturma
noktasinda bir etkim olabilecegini ifade ediyor olmam, sistemin gerektirdigi 0gretmen
modeline ve egitim anlayisina da (6grenci merkezli egitim) uygun dusen bir yaklasimdir.
Ayricamerak duygusunun aktif hale getirilmesi noktasnda da pek ¢cok konuda oldugu gibi
kendimden hareket ederek yola giktigim verilere yansimaktadir. Bir birey olarak benim de
merak duygumun yogun oldugu durumlarda daha iyi 6grendigimi, dikkatimi daha iyi
yogunlastirdigimi ve daha kalici Ogrenmeler gerceklestirdigimi distntyor olmam,

Ogrencilerde merak duygusunu uyandirmaya énem vermemde etkilidir.

Derderin islenisinde yararlandigim yontem ve teknikler hakkinda 6grenci gorusleri

ise gorisme formlarina su sekilde yansimaktadir:

“Ogretmenim bana ne yapacagimi ogretti” (Dok.2, O4), * Bize sarkilar, siirler,
tekerlemeler Ggretti o yiizden Ogretmenimizi ¢ok seviyorum”(Dok.2, O5), “Bizim
anlayacagimiz  sekilde  ders  anlatn ”(Dok.2,  09), “Bize iyi  ders
yaptirtyorsun”(Dok.2, O27) ve “Bize ¢ok iyi ders anlatiyorsun, sizi dinlemeyi ¢ok
seviyorum”(Dok.2, 028).

4.2.1.2. Odevler

Odevler, ders esnasinda ya da ders dis1 zamanlarda ogrencilerin derdlere
hazirlanmalanm ya da derste Ogrendiklerini  pekistirmelerini, genisletme ve
tamamlamalarini hedefleyen calismalarchr.  Odevler, 0Ogrencilerin seviyesi, ihtiyaclari,
yetenekleri ve ilgileri, okul, aile ve cevre imkanlarn g6z o6nunde bulundurularak
hazirlanch ginda Ggrencilere daha gok yarar saglayacag aciktir. Odevler snif ddevleri, grup
Odevleri ve ev ddevleri olarak verilebilmektedir. Sinif odevleri daha ¢ok aistirma niteligi

tasimaktayken, grup odevleriyle 6grencilerdeki is birligi ve birlikte bir seyler basarabilme
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becerilerinin gelistirilmes amaglanmaktadir. Ev 6devleri ise Ggrencinin konular igin
yaptigi hazirliklar ve 6grenme yasantilarin icermektedir. Simifta egitim 6gretime ayrilan
surenin kisitli olmasi, 6grenci sayilarnin fazla olmasi gibi etkenler de ev 6devlerini, evdeki
yapilacak ek calismalart gerekli kilmaktadir. Ayrica yine ev ddevleri 6grencilerdeki
sorumluluk ve bagimsizlik duygusunu, arastirma ve sorgulama becerilerini gelistirmesi

acisndan da 6nem arz etmektedir.

Arastirma verilerimi inceledigimde, smf Odevleri ve grup Gdevlerine oranla ev
Odevlerinden daha cok faydalandigimi fark ettim. Ev 6devlerini daha ¢ok tercih etmemde
aniftaki 6grenci sayimin fazla olusu ve stirenin kisitlr oldugunu distntyor olmam etkili
olmustur. Ayrica yine verilerden yola cikarak 6devlerin tirt ve niteliginden cok takibi,
kontrolU ve 6dev yapma aliskanliginin kazandirilmasiyla ilgili oldugumu soyleyebilirim.
Nitekim konuylailgili olarak gunlUkten yaptigim alintilarda kullanmis oldugum ifadeler de
bu durumu agikca ortaya koymaktadr:

Bayram oncesi yaptirdigim etkinlikleri kontrol ettim. Daha simdiden odevini
yapmayanlar var. Sorumsuzluklar ilk haftadan baslyor. Aslinda bunlari skt tutmak
gerekiyor (Dok.1: 60).

Bugiin derste once odevleri kontrol ettim zaten olmus dgrenci sayrm 40 civar. Bir
derste neredeyse sadece ddevieri kontrol edip gerekli diizeltmeleri yaptim (Dok.1:
61).

[k iki derste ancak édev kontroliinii yaptim defterlerini imzaladim (Dok.1: 62).

Ik derste de yine 6dev kontroliinii yaptim (Dok.1: 64).

3 tane dgrenci ddevini yapmamisti bugiin. Oranlarsak sayi az ama burasi sirket
degil ki. Her 6grenci bir bireydir ve onemlidir, o yiizden 3 bile olsa hosuma gitmedi.
Bir olsaydi da hosuma gitmezdi. Ciiriik elma degil ki aywrayim bir kenara (Dok.1:
66).

Bugiin ilk derste yine diizenli sekilde yapugim gibi 6nce édev kontrolii ve ayn anda
da defterlerine yapacaklar: sekli cizme ve ¢izdirme etkinligini yaptirdim (Dok.1: 69).
Velilerimin de ilgisiyle yaklasik olarak hepsi neredeyse édevini yapryor. Abdiilkadir
ama ilk giinden beri ddevini aksatiyor. Bu durum i¢in velisiyle goriisecegim. Ben
diliyle konusuyorum. Arkadaglarindan geri kalirsan, senin i¢in ¢ok iiziiltiriim, sen
akulli bir cocuksun ¢iinkii diyorum (Dok.1: 71).

Odev kontrolleri ¢ok vaktimi aliyor ya. Gergi zaman gectikce dev kontrolii de

hizlaniyor (Dok.1: 72).
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Odev kontroliiyle basladik giine yine. Geneli odevini yapiyor. Sabit olarak
yapmayanlar goéziime ¢arpmaya basladi. Uyarlarima devam ediyorum. Asla bog
vermeyecegim onlari . Hi¢ kimsenin odevini bakmayacak olsam bile gidip

onlarinkini bakvyorum. Bastan siki tutmam gerek (Dok.1: 73).

Arastirma verilerimi inceledi gmde Ozellikle ddevlerin kontrolinde benimsedigim
temel bir yargr da en basindan itibaren dizenli sekilde 6dev kontrolUnin yapilmasi
gerektigi yonundedir. “ Bastan siki tutulmas: gerektigi” seklindeki ifadeye verilerde siklikla
yer veriyor olmam da bu distincemin bir gostergesidir. Yine bu distinceden hareketle
Ogrencilerden, ddevlerini aksatmalari durumunda, yeni verdigim Odevlerle birlikte eksik
olan ddevin de yapilmasini istemekte oldugum ve kontrolint yaptigim gorilmektedir. Bu
sayede de sorumluluklarindan kacamayacaklarim uygulamali olarak gormelerinin
saglamasi amaglanmaktadir. Ogrencilerin tamamina yakininin édevlerini yapiyor oldugunu
verilerde belirtiyor olmam da amacima blylk oranda ulastigimin bir kanitidir. Yine
verilerde belirli birkag 6grencinin 6devini slrekli aksatmasini, Ogrencilerin yeterince
sorumluluk duygusu tasimiyor olmas: kadar velilerin ilgisiz tavrina da baglamakta

oldugum gorilmektedir.

Odev kontrollerini diizenli sekilde yaptigima dair 6grenci gorislerinden birkag
ornek su sekildedir: “Hep bizim édevierimizi kontrol edersin” (Dok.2, O2), “Her zaman
odevlerimizi kontrol ediyorsun”(Dok.2, 030) ve “Odevlerimize baktin” (Dok.2, O39).

Odev kontrollerinin ¢ok uzun zaman amasi ve Ogrenci sayisinin fazlaligimn
kontrolleri ve takibi zorlastirtyor olmas, egitim ogretim slrecimi olumsuz etkilemekte,
ders siiresini 6dev kontrollerine ayirmami gerektirmektedir. Ancak yine bu baglamda
zaman icerisinde pratik kazanmam neticesinde ddev kontrollerini huizlandirmam, daha kisa
stirede tamamliyor olmam verilerle ortaya konmaktadir. Bu durum bana pratik kazandikga

sureyi dahaverimli ve etkili kullanabildigimi gostermektedir.

Odev kontrolleriyle basladik giine. Evde calismalart 6nemli benim icin. Ozellikle
velinin ne oranda ilgilendigini kontrol etmem agisindan da énemli (Dok.1: 74).

Her zamanki gibi ilk dersim &dev kontrolleri ve simdilerde eklenen okutma ile
gegiyor. Bir yandan ddevieri kontrol ederken bir yandan da verdigim odevi

okutturuyorum (Dok.1: 76).
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Ilk derslere ddev kontroliiyle baslamiyorum bu giinlerde verimli olduklar zaman
degerlendireyim diyorum. Ama son saate birakinca da kontrolii yetigtiremiyorum.
Kontrol etmedikge de ddevieri yapast gelmiyor ¢ocuklarin nasilsa bakmuyor diye. Ah
bir de sunlara dig kontrolden bagimsiz, sirf kendiler icin édev yapma psikolojisini
yerlestirebilsem. Bu amagla sozlii telkinlerde bulunuyorum ama ne kadar isler orasi
tartisuir (Dok.1: 78).

Odevlerinde eksiklik olunca o ddevi ge¢miyorum yeni édevleriyle birlikte onu da
tekrar ddev olarak veriyorum ona. Sorumluluklarindan kurtulamayacagini
uygulamal olarak gormeli (Dok.1: 92).

Bu ara isin agikeasi gerek farkli yogunluklar gerekse de sikalmislik ya da aceleden
odev kontrol isine ¢ok vakit ayiramiyorum. Bu da ¢ocuklardaki 6dev yapma istegini

eminim ki azaltiyordur. Veliler de bunu bir iki kez dile getirdi (Dok.1: 139).

Odev kontrolleri icin daha ¢ok ilk ders saatlerini tercih etmekte oldugum da yine
gunliikten yapmis oldugum alintilara yanayan bir durumdur. Odev kontrolinii son ders
saatlerine biraktigimda yetistiremedigimi ifade ederken, 6dev kontrollerini yapmadigimda
ise ogrencilerin 0dev yapmak istemediklerini, bunu velilerinin de teyit ettiklerini yine

verilerde belirtmekteyim.

Swufa girince once odev kontroliinii yaptim. Yine savsaklayanlar vardi. Tekrar
yapmalarini soyledim. Araya tatil girince 6grenciler ddevlere yogunlasmakta sorun
yastyorlar (Dok.1: 88).

Sanirim ddevleri daha eglenceli hale getirmemiz gerekecek (Dok.1: 90).

Odevler konusunda yasacigim sorunlardan biri de tatil doniislerinde dgrencilerin
derslere oldugu gibi ddevliere de yogunlasmada ve diizene koymada sorun yasadiklari
yonundedir. Ayrica 6devlerin daha eglenceli hale getirilmes yoniinde kendime yonelttigim
elestiri, velilerin ogrencilerin 6devleri yaparken sikildiklarini dile getirmesinin bir
sonucudur. Yine odevler konusunda velilerin sikayet ettigi diger bir nokta da Gdevlerin
fazlaigdir. Bu durum, 6grencilere uygulanan yar1 yapilandirilmis gorisme formlarinda
ogrenciler tarafindan da dile getirilmektedir. “Cok édev veriyorsun” (Dok.2,09) seklindeki
ifade durumu agiklayici bir 6rnektir. Odevlerin niteligi ve yogunlugunu belirlememde bana
fikir vermesi bakimindan velilerin dilek ve sikayetleri benim icin 6nem arz etmektedir.
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Bugiin ¢ihksta velinin  biri  verdigim ddevlerin  fazlahigindan sikayet etti.
Stkalyyorlarmis. Nasil olacak dedim . Nasil alisacak elleri. Mecbur yapacaklar.
Bazilanmn édevierini de aileleri yapiyyormus. Sanworlar ki anlamayacagim. O
konuda da azarladim velileri tekrar. Boyle davramrsamz c¢ocugunuz bir gey

ogrenemez dedim (Dok.1: 62).

Benim velilerden sikayetci oldugum konunun da Ggrencilerin ddevlerine yardim
etmekten ziyade Odevlerini kendilerinin  yapmalan noktasinda oldugu verilerden

derledigim alintilarda gorulmektedir.

Verilerde ddevlerin niteligine yonelik elde etmis oldugum bulgular, daha cok
etkinlik agirlikli ve yaraticiliklanin gelistirmeye yonelik calismalara agirlik verdigimi
ortaya koymaktadir. Ayrica calisma kitaplarinda ayrilan zaman dilimi icerisinde
bitirilemeyen etkinlikleri de Odev olarak verdigim yine verilerde tarafimdan ifade
edilmektedir.

Calisma kitabwindan etkinlikleri yaptik. Bir kismu eve édev verdim mesela kukla
etkinligini. Cuma giiniine kadar yapilip gelmesini istedim (Dok.1: 118).

Fotograf albiimii olusturmuslardi bir kismi, bir kismi da yetistivemediklerini
soyliiyordu. Yarina kadar siire verdim. Getirilen albiimleri derste ornek olarak
kullandik. Amacimizin ge¢cmisten giintimiize kadar nasil bir degisim gecirdigimizi
canli olarak gérmeyi saglamak oldugunu ifade ettim. Cocuklarin ¢ok ilgisini ¢ekti
bu sekilde birbirlerinin bebeklik fotograflarim gormek. Nasil bir degisim
gegirdiklerini somut bir sekilde gérmek (Dok.1: 144).

Diinden saat maketi yapma odevi vermistim o kadar giizel yapmislard: ki hatta bir
tanesi icerisine diizenek bile yerlestirmisti i¢ine o kadar yani. Ilk ders tabi ilk olarak

swmifta dolabn iizerine ve panoya astim (Dok.1: 145).

Verdigim 6devlerden nitelik ve gorsel acidan begendiklerimi simfta sergileyerek
Ogrencileri 6dev yapmaya tesvik etmeyi ve rekabet duygusunu aktif tutmayr hedeflemekte
olduzum verilerden yapmis oldugum ahntilarda da gorilmektedir. Odevleri  sinif
panolarnnda sergilendikce Ogrencilerin 6dev yapma heveslerinin arttigim ve teslim edilen
Odevlerin nitelik ve gorsel acidan daha uygun hale geldigini gézlemlemis olmam da
yaptigitm uygulamanin etkisini ve islerligini gostermesi agisindan benim igin 6nem arz
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etmektedir. Durumu drnekleyen bir 6grenci gorist de “Biz resim yapiyoruz sen asiyorsun.
Seni seviyoruz”’(Dok.2, 040) seklindedir.

4.2.1.3. Ol¢me ve Degerlendirmeler

Egitim bireylerde istendik yonde davramis degisikligi meydana getirme surecidir.
Slre¢ sonunda davranislarda istendik yonde davrams degisikligi olup olmadiginin ortaya
konmas: icin de bir takim 6lgme ve 6lgim verilerine gore degerlendirme yapilmas
gerekmektedir. Egitimin her alaninda gereklilik arz eden 6l¢gme ve degerlendirme, egitim
sonucunda yeterli bilgi ve beceriye ulasilip ulasilamadiginin belirlenmesi agisndan
Onemlidir. Ayrica uygulanan egitim programinin basariya ulasip ulasamadiginin, takip
edilen yol ve yontemlerin islerliginin tespit edilmesi de 6lgme ve degerlendirme
calismalaryla saglanabilir (Ozcelik, 1992; Tekin, 2009). Ogrenci basarilarin 6lgmek, ayn
zamanda uyguladigim yontem ve tekniklerin basariya ulasip ulasmadigini tespit etmek
amaciyla yaptigim 6l¢gme ve degerlendirme calismalar verilere su sekilde yansimaktadir:

Off offf ¢ok stktim kendimi rahat olmalyum rahat birakmalym cocuklart (Dok.1:
86).

Artik 9 tane ses kaldr ve hizli bir sekilde bitirilecekler. 2 hafta icerisinde sesler biter.
Ama hala sesleri birlestiremeyenler var. Okumayi hala hizlandiramayanlar var
bilmiyorum ka¢ verecegim onlara ama ¢ok iyi veremeyecegim. Bir iki sinav
yapacagim onlari sonlara dogru en azindan not verirken yardimct olur. Detaylar
bazen gozden kagabiliyor. Ama sonlarda yapacagim okuma ve yazma sinavi

matematik sozliisii. Tabi defter notu da olacak Dok.1: 101).

Verileri inceledigimde, 1. simif okuttugum icin ilk donem ile 2. donem takip ettigim
olcme ve degerlendirme kriterlerimin, yol ve yontemlerimin farkliliklar gosterdigini fark
ettim. ilk donem daha cok Ogrencilerin sesleri tamma ve birlestirme becerilerini
belirlemeye yonelik 6lgme ve degerlendirme galismalar: yapmaktaydim. Bunun yan sra
Ogrencilerin basarlarim daha objektif bir sekilde degerlendirebilmek ve notlandirabilmek
icin donem sonunda degerlendirme sinavlari, matematik dersinden kazanimlara yonelik
sozli sinav yaptigim yine tarafimdan ifade edilmektedir. Defter kontrolllyle de defter

diuzeni ve yazi guzelligini 6lgmeyi amagladigim gordlmektedir. Aynca olgme ve
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degerlendirme calismalarimin daha ¢ok Ogrencilerin dizeyini belirlemeye yonelik oldugu

daverilerden cikarilabilecek sonuclardandir.

Yarin da sinav yapacagim bakalim neler yapabiliyorlar (Dok.1: 104).

Swtmav yaptim ilk iki saatte. Cok sinirlendirdiler beni sinavda. Okuyamuyorlar yaa...
Aglattim zaten kizmalarimla asliy elifi ve melikeyi onlar da zaten bahane ararlar
aglamaya. Eyvah ki ne eyvah bunlarin ilerleyen zamanlardaki sinav psikolojilerini
diisiinemiyorum. Isin kétiisii ashya bir sey demeden agladi. Ashinda melikeye de bir
sey demedim. O agladiktan sonra kizdim ona da elif de durduk yere kendi kendine
sorulart yapamayinca agladi diisiiniince evet. Ben hepsine kizdim ama onlar
agladiktan sonra kizdim demek ki sebep benim kizmam degil. Sorulart yapamaynca
aglyorlar.... Bir de ciimleler de agwdi aslinda. Evet, okuyabilenler vardi ama
okuyamayanlar cogunluktaydi belki zaman tamsam yavas yavas okurlardi ama o
sinirle pek zaman da tammadim. Hele de o ¢alismadan gelenlere tahammiil sumrim
gittikge azaliyor (Dok.1: 104).

Kavga giiriiltii sikayeti pek yoktu bugiin. Zaten smav iliklerine kadar etkiledi onlart o
stresle pek bir sey yapamadilar. Simdiden egitim sisteminin gercekleriyle tamssinlar

bir sey olmaz (Dok.1: 104).

Verilerin ortaya koymakta oldugu diger bir durum, &lgme ve degerlendirme
calisgmalarim ¢ok Onemsemem ve bunu Ogrencilere fazlasiyla yansitmam neticesinde,
Ogrencilerde sinav korkusu ve sinav stresine sebebiyet vermis oldugumu distinmemdir.
Egitim sisteminde bagarilarin sinavla dlgllmesine taraftar olmadigimi belirtmekle birlikte
snavlar ¢cok onemsiyor ve 6lgme ve degerlendirme calismalarinda sinavlara sikga yer
veriyor olmam, inandiklarimla uyguladiklarimin cdistigini gostermesi agisndan benim
icin 6nem arz etmektedir. Ne kadar elestirsem de sinavlari sistemin reddedilemez bir
parcas olarak kabul ettigim ve Ogrencilerin sistemin sinav gercegiyle erken yasta

tamsmalarim saglamayr amaglamakta oldugum gorulmektedir.

Swnav yapmistim bunlart Cuma giinii sinav kagitlarmni da tatilde okudum. Sonuglari
bir kagida yazdim kagitlari da oOgrencilere dagittim. Baksin g¢ocuklarinn
durumlarim  gorsiinler diye. Diigiik olanlann da karnesine oradaki notlari
verecegimi soyledim. Yani yiiksek beklememelerini simdiden soyledim. Hatta
okumaya gegcemeyenin de simif tekrani yapmak zorunda kalacagim soyledim.

Bilemiyorum 3 6grencim halen sesleri birlestiremiyor (Dok.1: 105).
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Notlary da verdim bu aksam yarm aksam da son bir kez daha bakarim. Neyi kriter
aldigima gelince de yazma becerilerinden ziyade okuma becerilerini ama tabi 4 ile 5
arasinda yazmayi da kriter aldim. 4 kisiye Tiirkceyi bir verdim. Velilerine de
soyledim. Matematiklerini de bir verdim. Bir sey yaptiklant yok. Bos bos gidip
geliyorlar... Adil davrandigimi diistintiyorum not konusunda igimde bir sey kalmad

yani vicdanim rahat ve bol verdim notlari hatta bence (Dok.1: 110).

Ogrencilerin sinav kagitlarimi kisa siirede okuyup sonuclar: listeledikten sonra,
yanhslarim gormeleri icin tekrar dgrencilere dagittigim gortlmektedir. Ayrica ilk donem
notlarim verirken, yazma becerilerine oranla okuma becerilerini daha gok dikkate aldigim,
verilerden yapmis oldugum alintilarin ortaya koydugu bir durumdur. 2. dénem ise daha st
diizey becerileri 6lgme ve degerlendirmeye yonelik uygulamalara gittigim verilerde de
gorilmektedir:

Ezbere Atatiirk siirlerini ve tekerlemelerini okutturdum + ve — verdim. 10 civarinda
ogrenci ezberlemisti. Yarina tekrar ezberlemeleri ve — lerini + yapmalan igin
sanslarimn oldugunu séyledim. Cikista velileri de bu konuda bilgilendirdim. Béyle
seyleri onemsiyorlar. Yani + ve —olaymm (Dok.1,s.121).

Son saatte de ezberlerini okuttum. Siir tekerleme... Listesini tutuyorum arti eksi

veriyorum. Hafizlarim gelistirmek i¢in sart napalim (Dok.1: 136).

Ogrencilerden ezberlemelerini istedigim siir ve tekerlemeleri listeleyerek, + ve —
vererek degerlendirdigim gorulmektedir. Ayrica 2. donem test snavlarina agirl ik verdigim

ve Ogrencilere sk sk test ¢ozdurdigum, verilerden yaptigim alintilarda da gorilmektedir:

3 tane test sinavi uyguladim. Bir kere takildim ya su sinav basarisizliklarina. Elleri
ve gozleri alissin istedim siaviara sik isaretlemeye. Konu bile islemedim resmen iki
giindiir. Olmaz ama ogrendiklerini yansitamadiktan sonra ne anlami kaldr su ana
kadar anlattklarimin. Aldirdigim testleri de hep simfta uygulayacagim artik (Dok.1:
148).

Bugiin de hayat bilgisi testini uyguladim. OSrenciler testlerde artik fena degiller
yani eskisi gibi degiller. Mesela matematikten yaklasik bir 10 kisi 100 ald:
Tiirkceden de oyle. Alt gruptaki ogrenci sayist azaliyor. Bu beni mutlu ediyor

(Dok.1: 153).
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Testleri de seviyorlar oyun gibi geliyor onlara eskiden simav var desem moralleri
bozluyordu ama simdi sinav var diyince daha ¢ok mutlu oluyorlar. Basarma hissi

boyle bir sey olsa gerek (Dok.1: 178).

Ogrencilerin dikte calismalarinda oldugu gibi baslangicta test sinavlarindan
korktuklar1 ve snavlarda basarisiz olduklari, bol bol test ¢ozdirme yontemiyle bu
korkularint yenmelerini  saglamaya calistigim gorilmektedir. Slrec icerisinde test
snavlarindaki net sayillarinin arttigim ve basarma hissinin guduleyici etki yaptigin ifade
ediyor olmam da uyguladigim yéntemin verimli sonuc verdiginin gostergesidir.1. sinifta
snavla degerlendirme yapilamayacag icin bu testleri daha ¢ok 6grencilerin bir konu ya da
unite ile ilgili 6grenme eksikliklerini ve gucliuklerini tespit etmek amaciyla
uygulamaktaydim. Ancak ders notlarim verirken, proje ve performans 6devleri ve sinif ici
derse, etkinliklere katilim, grup faaliyetlerinin yam sra test sinavlarindaki basarilarim da
g6z onuinde bulundurmaktaydim. Bunun nedeni de siniflarin kalabalik olmasi sebebiyle her
Ogrencinin derse aktif katilimim saglamamn gi¢ olmasi, bazi 6grencilerin kisisel
ozelliklerinden kaynaklanan birtakim sebeplerle derdere aktif katilamamasi, bildigi
sorularda dahi gekimser kalmasdir. Test sinavlarindaki basarilariyla beni sasirtan pek ¢ok
Ogrencim, cekingenliklerinden dolay:1 derslere yerince aktif katilamamaktadirlar. Bu
Ogrencilerin sadece derse ve fadliyetlere katilim becerileriyle 6lglilmes durumunda yanlis
bir degerlendirme yapmis olacagim disinmekteyim. Okuma becerilerini gelistirmek icin
izledigim 6lgme yontemi de dakikada okuduklar: kelime sayilarimi tablolastirarak takibini
yapmamdir. Okuma yarislart yapmam konusundaki 6grenci gorist “Okuma yarisinda ¢ok
eglendik” (Dok.2, 029) seklindedir.

Tiirkcede ise okuma yaptirdim. Tiim sinifin dakikada okudugu kelime sayisini
baktim. 40 iizeri okuyan tan 23 kisi var. 7 kisi 30 ile 40 arasi. 3 kisi 7,8 ve 9 okuyor
kalanlar da 10 ile 30 arasi. Suif seviyesi fena degil demek ki. Ben ¢ok kétiimserdim
bu aralar simfim hakkinda o kadar da kotii degillermis okumada (Dok.1: 180).

Niyetim dakikada okuduklar: kelime sayilarmm olemekti. Bu sekilde ol¢tiigiimde
ellerinde okuma hizlarima yonelik somut veriler oldugunda daha diizgiin ve
programli sekilde okuyorlar. En azindan hangi noktada olduklarint onlar da goriiyor
ben de goriiyorum. Yoksa benim icin okuma hizindan oncelikli olarak okudugunu

anlama becerisi geliyor (Dok.1: 184).
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Okuma hizlarindan ziyade okuduklarini anlama becerilerini  gelistirmelerini
Onemsemekte oldugumu verilerde ifade etmekteyim. Ancak okuma hizlarimin 6lglimiine
yonelik somut verilerin ogrencilerde dizenli ve programli sekilde okumalarini sagladigini,
hatta rekabet duygusu ol usturdugunu distiinmekte oldugum, verilerden yaptigim alintilarda
yer almaktadir. Olusturdugum tablolar ogrencilere kendi okuma hizlarim gostermesi kadar
benim de onlarin okuma hizlarin takip edebilmemde ve degerlendirmelerimi somut veriler

Uzerinden yapabilmemde etkilidir.

4.2.2. Ogrenci Davranis Yonetimi

Ogretmenler, ogrencilere istendik davramslan kazandirmada ve bu davranislann
pekistirilmesinde egitimin ilk sorumlusu olarak gorilmektedirler. Ozellikle ilkdgretim
doneminde, okula daya: egitim Ogretim faaliyetlerin baglangict olmasa sebebiyle,
Ogretmenin 6grenciye yaklasimi istendik davranislarin kazandirilmasinda daha 6nemli bir
paya sahiptir (Sama ve Tarim, 2007). Ogretmenin etkili bir lider olmas, dgrenciyle etkili
iletisim kurabilmesine ve sinifta diizen ortamimi olusturabilmesine baglidir (Basar, 2003:
73). Davranis yonetimi kategorisinde 6grencilerle iletisimimi, 6grencilerin motivasyonunu

saglamak icin neler yaptigimi ve 6grencilerdeki davrams bozukluklarini incelemekteyim.

4.2.2.1. Tletisim

Iletisim, insanlar arasndaki disiince ve duygu alisverisi olarak tanimlanmaktachr
(Cuceloglu, 1993). Sinifta, 6gretmen - 6grenci ve 6grenci - 6grenci arasnda gerceklesen
cok yonlU bir iletisim ortami mevcuttur. Bu sebeple yanlhis anlamalar ve iletisimden
kaynakli uyumsuzluklar ortaya cikabilmektedir. Ayrica sozel iletisimin yam sira sdzsiiz
iletisim de sinif ortamunda davranislart yonetme ve yonlendirmede etkili bir unsurdur.
SOzel olmayan iletisim beden diliyle yurittlmektedir. Ayrmi ortamda birbirini algilayan
Kisiler hi¢ konusmasalar da bakislariyla, duruslariyla, aralarindaki mesafeyle birbirlerine
mesg) yollayarak sozsiz iletisim kurabilirler. Kisileraras: iletisimde, bireyin kendini dogru
ifade edebilmes ve karsisindakinin verdigi mesaj1 da dogru sekilde algilayabilmesi igin
uygun dinleme ve konusma becerilerini kazanmis olmas gerekmektedir (ipsir, 2002).
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Ogretmenin snif yonetiminde basarili olmas da bilyiik oranda 6grencilerle saglikl
iletisim kurmasi ve olumlu siif ortami olusturabilmesine baghdir dspir, 2002). Bu
baglamda 6grencilerle kurdugum iletisim ve Ogrencilerin kendi aralarindaki iletisim,

yurittigim arastirmada irdel edigim konular arasindadir.

Ogrencilerin sosyallesmeleri ve aralarindaki iletisimin artmasi amaciyla arkadas
iliskilerine ve oyunlarina midahale etme zorunlulugunu da tizerimde hissetti gim verilerden
yaptigim alintilara su sekilde yansimaktadhr:

Asli yavas yavas alisti bugiin ama ikna ettim onu. Annesi de tiim giin koridorda
bekledi. Annesiyle durumunu konugtuk, annesinin séylemlerinden ¢ikardigim ailede
fazla izerine diigiilmiis okulda da aym ilgiyi bekliyor. Arkadaslarint da
begenmedigini ifade etmis annesine. Zor bir ¢ocuk. Tenefiiste annesiyle konusurken
geldi yamma oturdu. Git kizm bahcede arkadagslarinla oyna dedim. Ilk basta
istemedi. Siniftaki biiyiik olan 6grenciyi ¢agirdim kizim aslyla ilgilen ¢ikin bahgede
oynayin dedim. O da onun kolundan tutunca bu sefer ¢ikti (Dok.1: 69).

Sosyal ortam ¢ocuklar i¢in énemli. Sanirim bunlarin dersleri kadar tenefiislerde
arkadasg iliskilerine de miidahale etmeliyim. Bunu onlara degisik oyunlar 6gretmek
yoluyla yapabilirim. Bence dgrencileri en iyi kaynastrma yolu oyunlardwr. Ama
karma gruplar kurmak kosuluyla. Ciinkii diger tiirlii herkes samimi arkadasiyla grup
olur. Gegen giin mendil kapmaca oynatirken mendili hep kendi arkadaslarina
atmalari gibi (Dok.1: 69).

Swfta ¢ok bagirtiyorlar beni (Dok.1: 72).

Veriler, 6grenciler arasindaki iletisimin artmasinda oyunlart bir arag olarak
kullandigimi1  ortaya koymaktadir. Ayrica oyunlarda Ozellikle farkli Ogrencilerin
kaynassmasint ve aralanindaki iletisimin artmasim sgglamak amaciyla karma gruplar
olusturma metodunu denedigim gorilmektedir. Ogrencilerin oyun dgretmem konusundaki
gorislerine bir 6rnek de “Bizlere oyun dgrettiniz, biz de tenefiislerde oynariz” (Dok.2,
040) seklindedir.

Osrencilere sira olmayt 6gretmeyle ¢ok ugrastm oryantasyon egitimi doneminde.
Ses tonumu bile artik daha ciddi bir tona biiriidiim. Kurallar1 égretivorum yavas

yavas... Ana simifindan gelenler biraz daha asina kurallara (Dok.1: 55).
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Elleri ellerimde siirekli yazdirmak igin. Bazist elini yikiyorsa da bazist tuvalete
gittikten sonra tim uyardanma ragmen yikamiyordur. Bazi Ogrencilerin elleri
cidden kirli oluyor. Isim vermeden bugiin biitin sinfi uyardim ellerini yikamalari
tirnaklarini kesmeleri konusunda (Dok.1: 65).

Bazi seyler de soyleye soyleye yerlesir cocugun kafasina. Mesela artik ben ¢ikmadan

smiftan ¢cikmamalar: gerektigini yerlestirdigim gibi (Dok.1: 78).

Sinifta dizenin saglanmasinda, 6grencilerin kendilerinden beklenen davramslari
bilmeleri dnemlidir. Bu amacla simifta kurallarin olusturulmas: beklentilerin bilinir hale
getirilmesinde etkili bir yontemdir (Basaran, 1994). Kurallarin benimsetilmesinde siklikla
izledigim yontemin, slrekli tekrar ederek zihinlerinde yer etmelerini saglamaya calismak
oldugu verilerden cikanlabilecek bir sonugtur. Ben simiftan gikmadan c¢ikmamalar
gerektigi kuralim bu yontemle kafalarina yerlestirdigimi ve kurala uyduklarini ifade
etmem, izledigim yontemin olumlu sonug verdigini ortaya koymas: agisindan benim icin
Onem arz etmektedir. Ayrica veriler, 6devlier konusunda gostermis oldugum en basindan
ski tutma ve taviz vermeme yaklasimuni simf kurallarnnin benimsetilmesi noktasinda da
gosterdigimi ortaya koymaktadir. Tutum ve davranslarim degistirmelerini istedigim
konulardaki uyarilarimi isim vermeden sifin geneline yaptigim gorulmektedir.
Osgrencilerin rencide olacagim distindiigiim durumlarda simfin genelini uyararak, aym
zamanda uyan Yyaptigim konuda diger Ogrencilerin de duyarli davranmasin
amaglamaktayim. Alintida verdigim e yikama davramsini kazandirmaya yonelik ornekte
oldugu gibi, tuvaetten ciktiktan sonra ellerini yikamadigini disindiguim 6grencilerle
birlikte smfin genelini uyararak, bitin 6grencilerin duyarli davranmasimi saglamaya
calismaktayim. Verileri inceledigimde gozlemlerime dayanarak ulastigim diger bir sonug
da, ana sinifindan gelen dgrencilerin okul ve simif kurallarina daha asina olduklar: ve okula
dahakolay adapte olabildikleri yénindedir.

Ogrencilerle iletisimde izledigim yaklasim da verilerden yaptigim asagidaki alinti
Ozetlemektedir:

Simdi bugiin ben de kendimi biraz daha iyi hissediyordum. Ve ¢ocuklara ¢ok fazla
sesimi yiikseltmedim ve yiiziim giiliiyordu saka yapiyordum. Acaba bu yiizden mi
cocuklar da etki tepki yasasina gére bagirip ¢agirmadilar. Evet evet. Bu yontemi

denemeliyim. Daha ¢ok giileryiiz daha ¢ok espri ve daha sicak bir ortam. Kiigiik
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giiriiltiileri duymazdan geleceksin ki sen daha biiyiik giiriiltii ¢ikarma, bugiin de pek
bir infazciyim kendime karsi. Ama oyle yiiziinde gergin kizgin bir ifade olunca ister
istemez ¢ocuklar da etkileniyor. Yapabilecegini de yapamiyor. Ben her zaman derse
oyle giriyorum anlaminda degil hani normal kizilacak seylere kiziyorum. Ama bugiin
onlara da kizmadim... Cok tepkisizdim. Sikayetlere pek kulak vermeyince ilk
baslarda birkag sikayet geldi ben duymazdan gelince gelmedi pek sikayet de. Demek
ki neymis dinledikce daha ¢ok sikayet geliyormus. Ama bazi durumlarda da dinlemek
gerek ya... Hak eden de ona gore muamelesini gormeli (Dok.1: 99).

Ogrencilere tepkisal davrancigimda Ogrencilerle iletisimde ve smif yonetiminde
daha ¢ok problem yasadi gimi ifade ederken, kicglk sorunlart gérmezden gelmem gerekti gi
noktasinda da kendimi elestirmekte oldugum gortlmektedir. Ogrencilerden gelen
sikayetlerin  hepsini  dinlemedigimi, bdylelikle 6grencilerin  birbirini  sikayet etme
davranisinda azalma goruldigini de verilerle ortaya koymaktayim. Bazi sikayetlerinse
Onem arz edebilecegini bu sebeple sikayetin niteligine bakilarak irdelenmesi gereken
sikayetleri dinledigimi de ifade etmekte oldugum gorilmektedir.

2. donem sinifim bozuldu sanki. Kural tamimaz oldular. Basan agisindan ziyade
davranis agisindan. Cok mu yiiz verdim onlara acaba. Cok mu arkadas gibi
davrandim diye diigtiniiyorum ama bu halimden sikis1 da olmazdi yani ne o

diktatorliik rejimi mi uyguluyoruz sinifta (Dok.1: 118).

Ogrencilerin 2. donem davramslarimn bozuldugunu disinmekte ol dugum ve sebebi
konusunda kendimi sorgulacigm gordlmektedir. Onlara arkadas gibi davranmamin bu
durumda etkisi olabilecegi konusunda celiski yasadigim da aintidan ¢karilacak diger bir
durumdur.

Cocuk kalbi bir yerde kirmak da istemiyorum. Bazen dogru davranisin ne oldugunu
kestirmek o kadar kolay olmuyor (Dok.1: 87).

Ogrencilerime bugiin de fazla sesimi yiikseltmedim. Sabwr gostermeye caligiyorum
koklii degisiklikler icin sabirli ve direngli uygulamalara ihtiya¢ var bunu anladim.

Bunca siireden sonra anlamis olsam da sonug degil mi 6nemli olan (Dok.1: 153).
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Ogrencilere kars: tutum ve tavirlarimi belirlemede zaman zaman zorluk yasach gim
ve kararsiz kaldigimi  ‘Bazen dogru davramisin ne oldugunu kestirmek o kadar kolay
olmuyor’ seklindeki ifademle ortaya koymaktayim. Ogrencilerde meydana getirilmek
istenen koklU degisiklerin temelinde sabir gostermem gerektigi noktasinda da kendime
telkinler verdigim ve uygulamaya koymaya calistigim veriler gorulmektedir. Slreg
icerisinde slrekli kendimi sorgulachigim ve yargilachginun bir gostergesi olmas agisndan

bu alintt benim icin 6nem arz etmektedir.

Arastrma yaparken okudugum sinif yénetimi ve swmiftaki disiplin sorunlarini
azaltmaya yonelik alinacak onlemlerle ilgili bilgiler hosuma gitti sinifimda
uygulamaya karar verdim. Teorinin uygulamadaki uygularligini bir deneylim
dedik... Mesela hosuma giden bir ifade olumlu davraniglarin giindeme getirilmesi
tizerinde durulmasiyla ogrencilerin  olumlu davramgslart gosterme sikliginin
artacagidir. Ben de gimdi derse baslamadan once hep ¢ocuklar herkes kitaplarini
¢tkarsin oglum ¢ikar demiyor muyum tek tek mi uyarayim diye soylerdim yani hep
kitaplarim a¢mayanlar iizerinde dururdum. Bu sefer 6yle yapmadim. Aferin benim
soyler soylemez kitaplarmi ¢ikarp konuyu acan ogrencilerime bakin ne giizel ne
kadar da dersle ilgililer... Benzer ifadelerim de oldu yine. Giiriiltii konusunda da giin
boyu aferin benim arkadaslarini ve beni saygiyla dinleyen ogrencilerime dedikge

dinemeyenler de kendiliginden diizeltiyorlard: kendilerini (Dok.1: 173).

Okudugum kaynaklardaki iletisim ve sif yonetimiyle ilgili yontemleri sinifta
uygulamaya calistigim gorulmektedir. Olumlu ifadelerle, olumlu davranislarin gindeme
getirerek sinifta olumlu davrams gosterme sikhigimin artacagi yonundeki bir yontemi
uygulamaya koydugum ve olumlu sonug aldigim da verilerle ortaya konmaktadir. Ogrenci
gorisleri acisindan iletisim ele alindiginda gunliikten elde edilen verilerle parael ifadeler
oldugu gorulmektedir. Iste Ggrenci gorislerine gore iletisim becerilerime birkag ornek:
“Hosgoriilii bir égretmensin”(Dok.2, O13), “Ogretmenim bize biraz kiziyorsun”(Dok.2,
O12) ve “Bizi hep dinlersin”(Dok.2, O34).

4.2.2.2. Motivasyon

Motivasyon, icimizdeki gucli istek olarak tamimlanmaktadir. Sinif igerisinde

motivasyon, ogrencileri O0grenmeye acik ve istekli hale getirme durumudur. Bitin
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Ogrenciler ayni sekilde 6grenmedikleri gibi aym sekilde de motive edilemezler. Bazi
Ogrenciler basariyla motive olurken bazilan da oyunlarla, bulmacaarla, bilmecelerle,

degisik problemlerle ve farkl: etkinliklerle motive olabilmektedirler (Erginbas, 2009).

Ogrencilerimin egitim Ogretim siirecine daha istekli ve aktif katilimlar: icin
motivasyonlarim saglamada izledigim yaklasimlar verilerden derlemis oldugum alintilara

su sekilde yansimistir:

Gosterdigim sekli yapabilenlere aninda kasemle defterine ‘aferin’i basiyorum tegvik
amagli. Ve tegvik oluyor da (Dok.1: 69).

(Vefa’min) olumlu ifadelerle derse dikkatini ¢ekmeye ddevlerini yapmasini
saglamaya ¢alistyorum (Dok.1: 69).

Bazi velilerden aldigim duyumlara gére suf o aferin kasesi i¢in bile 6dev yapan
varmis (Dok.1: 71).

Ozetlerini de bakiyorum tabi kontrol yaparken ézet defterlerini imzaltyorum. Sirf o
sagma sapan gereksiz ¢izgi icin bile ozetini ¢ikaranlar var biliyorum (Dok.1: 138).
E harfi gegen isim bulma oyunu oynattim. Bilenlere birer yildiz verdim. Geneli

bulabildi. Cdden de izlettim (Dok.1: 71).

Ogrencilere odev yapma aliskanligi kazandirmak ve motivasyonlarim artirmak
amaciyla ddevlerini kontrol ederken imzaladigim ve * aferin’ yazili kaseyle kaseledigim
gorulmektedir. Velilerin aferin kasesi icin 6dev yapan dgrenciler oldugunu ifade etmes ise
dogru bir yaklagim izledigimi distinmemde etkili olmustur. Ayrica ‘sirf o sagma sapan
gereksiz cizgi igin bile Ozetini gikaranlar var’ derken de imzamn 6grencileri ddev yapmaya
tesvik ettigini dustndigimden bahsetmekteyim. Ilgisiz 6grencilerin motivasyonlarim
saglamak amaciyla olumlu ifadeler kullandigim verilerde goze garpan diger bir unsurdur.
Bu durumla ilgili 6grenci gorislerine bir 6rnek de “Bize iyi davramir, tath sézler
soyler”(Dok.2, 037) seklindedir.

Cocuklar stkilmustir diye oyun oynattim, miizigi agryorum ayakta herkes dans ediyor,
kapatinca oturuyorlar. Oturamayan ya da miizik yokken ayaga kalkan yaniyor...
Tiim giin aralarda da miizik dinlettim. Daha iyi oluyor daha zevkli ¢alisiyor geneli

(Dok.1: 71).
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E tabi anasmmin kuzucuklar: okula bir anda alisamiyor. Oyunla eglenerek yavas
yavas (Dok.1: 73).

Son derste ¢ocuklarin sikildigint anladim ¢ocuklara ben de dansli oyun yaptirdim.

Cok eglendiler (Dok.1: 92).

Ogrencileri derslere motive etmede kullandigim diger bir etkinlik tirinin de
oyunlar oldugunu verilerden yapmis olundugum alintilarla ortaya konmaktayim. Egitim
Ogretim faaiyetlerimi de zaman zaman muzik esliginde gerceklestirdigim gorilmektedir.
Buradaki amacim 6grencilerin eglenerek dgrenmelerini saglamaktir. Ayncayine verilerden
yola ¢karak, drama teknigini, Ogrencilerin kendine guvenini artirmada ve derslere
motivasyonunu saglamada arag olarak kullandigim gorilmektedir.

Drama etkinliginde daha ¢ok kendini ifade etme konusunda yetersiz ve kendine
giivensiz tipleri kaldwrryorum, boylelikle alkislanmis oluyorlar herkes onlara bakiyor
ve basarma hissini yasiyorlar (Dok.1: 78).

Bol bol alkislattirdim égrencileri biraz daha cesaretleri gelmeye basladi. Ozellikle
Sude ve Efe’yi agmaya ¢alisiyorum. Kalkiyorlar istekli olarak tahtaya (Dok.1: 130).

Drama etkinliklerinde daha c¢ok c¢ekingen Ogrencilere gorev verdigim ve onlan
akislatarak 6zglvenlerinin artmasi, derdere daha aktif katilmalan yontnde tesvik etmeye
calistigim gorilmektedir. Drama etkinliklerinde gorev alarak basarnn duygusunu da
tatmalarim amagladigim verilerden cikarilabilecek sonuclardandir. “Sen bize gorevier
verdin” (Dok.2, 040) seklindeki 6grenci gorusii de ginlikten elde edilen verileri dogrular
niteliktedir.

Aragtirmam: yurttigim ogrencilerimin somut islem doneminde olmast sebebiyle,
soyut ve uzak hedeflerdense, somut ve yakin hedeflerin daha motive edici oldugu
yonundeki dusiincem, verilerden yapmis oldugum aintilardasu sekilde ifade edilmektedir:

Al iste somut hedefler kisa siirecli hedefler meslek sahibi olmak gibi uzak hedefler
uzun vadede ¢ok da tesvik edici olmuyor, sinemaya gitme fikri kurdele fikri gibi
yakin hedefler daha tesvik edici ve gaza getirici (Dok.1: 91).
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Bu aralar zaten kafalar: bir de su okumaya gegenlere kurdele takilmast olayryla
bayagr mesgul. Kurdeleye bu kadar hevesli olmalari iyi ashinda bu hevesle
okumalarini gelistivirler (Dok.1: 92).

Bugiin kurdele almamis olanlart okutup kurdele taktim. Cocuklarin oturuslan

yiiriiytigleri bile degisti (Dok.1: 129).

Veriler, okumaya gegenleri yakalarina kurdele takarak ve sinemaya goturerek
odullendirecegimi sdyleyerek tesvik ettigimi gostermektedir. Ancak “okumaya gecenlere
kurdele takma’ davramsim sozimde durarak gostermis olmakla birlikte, 6grencileri
sinemaya goturmedigim de verilerden anlasiimaktadir. Okumaya gegenlere kurdele takma
yoluyla motive etme girisimimin gozlemlerime gére basariya ulastigi ve ‘cocuklarin
duruglar, yiiriiytisleri bile degisti’ ifadesindeki sekliyle 6grencilerin 6zglvenlerinin artmis
oldugu goérulmektedir.

(23 Nisan dans gosterisi) 2 bucuk dakikalik gésteri icin nasil da yorulduk ya ama
isin tuhafi ogrencilerde agilma oldu bu etkinlikten sonra. Acayip kendilerine

giivenleri geldi (Dok.1: 168).

Aragtirmam: yurittigim dgrencilerimin dzglivenlerini ve motivasyonlarini artiran
diger bir faktorin de ‘sosya faaiyetler’ oldugu verilerden anlasiimaktadir. 23 Nisan Dans
Gosterisi, Okuma Bayrami Hazirliklari ve Okuma Bayrami Etkinligindeki performanslart,
etkinlik sonrasindaki tavir ve davramslanndaki degisim, bu tir sosyal etkinliklerin
Ogrencilerin 6zglvenlerini ve motivasyonlarim artirdig seklinde diisinmemde etken teskil
etmektedir. Sosyal etkinlikler konusunda 6grenci gorisme formlarina yansiyan birkag
ornek;

“Bize etkinlikler yaptirdin (Dok.2, 09), “Iyi bir 6gretmen, bize her sey yaptwriyor” (Dok.2,
024), “Hep etkinlik yaptirirsiniz”(Dok.2, O34), Bize bir siirii sey dgrettin” (Dok.2, O10)
ve “Bize bir siirii dans ogretiyor” (Dok.2, O6) seklindedir.

4.2.2.3. istenmeyen Davramslar
Bir ogretmen simifinda pek c¢ok yonde basarili bir performans sergilese dahi
aniftaki  dizen saglanamamissa o0 ortamda etkili  bir  egitim  6gretimin

gerceklesebileceginden soz edemeyiz (Sadik, 2008). Bu agidan Ogrenci davranislarin
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yOnetebilme, gerektiginde kontrol altina aabilme saglik bir egitim ogretim ortaminin temel
gerekliliklerinden biridir. Evertson ve Emer (1982), Veenman (1984), Evertson ve Haris
(1992), Tulley ve Chiu (1995), Veenmen ve Raemakers (1995) ve Merreet ve Wheldall
(1998) tarafindan yapilan arastirmalar da, iyi yonetilen siniflarda 6grenci basarilarinin
arttigim ve egitim Ogretim faaliyetlerinin saglhikli yUritilmesine engel olan Ogrenci
davraniglarinin gordlme sikligimin azaldigim ortaya koymaktadir (Sadik, 2008). Ayrica
istenmeyen davranislarin yogun yasandigi sniflarda 6gretmenler, egitim 6gretim igin
harcayacag slreyi bu davramglarin kontroline harcanmakta ve bir nevi davranis

bozukluklar: egitim 6gretim faaliyetlerinin aksamasina neden olmaktadir (Ozyiirek, 1996).

Ic faktorler kapsanminda incelenen arastirmanin alt kategorilerinden “istenmeyen
davraniglar” boliminde, sinifta dizen ortamu saglama ve Ogrenci davramslarin
dizenlemede takip edilen yol ve yontemler, yasamlan sorunlar ve catismalar
incelenmektedir. Ogrencilerde gozlemledigim ve problem olarak nitelendirdigim
davranislardan biri olan “aglama davramsi ve bu davranigla bas etmede izledigim

stratgji”yi asagidaki drnek durumlarla ortaya koymaktayim:

(Aglayan 6grenciye) Seni sinifima almayacagim dedim. O zaman toparladi kendini
bakti evdeki simankhklar sokmiiyor... Zaten bugiin bayagi serttim bu konuda
aglayani disariya ¢ikaracagim ve sinifima artik almayacagim, baska bir sinifa
gidecek dedim. Bazen tehdit ise yariyor demek ki. Ciinkii ¢ogu simarikilktan agliyor.
Baska bir sey degil (Dok.1: 57).

Hala sinifta aglayan 6grenciler vardr. Biri biraz alisiyyorsa digeri baslyor. Niye
aglar bu ¢ocuklar anlamiyorum ki (Dok.1: 60).

Bir kelimeyi yazamiyor doniip agliyyor ama ben hi¢ ilgilenmiyorum o zaman
susuyorlar zaten Melikeyi oyle yola getirdim. Cok aglayan séyleneni yapmayan inat
bir kizdi hi¢ triplerine aldirmadim gormezden geldim ilgilenmedim. Simdi oyle tek

yok o halleri yani sinifin iyi 6grencilerinden hatta (Dok.1: 107).

Ornek durumlarda goruldugii gibi istenmeyen davrams olarak gordigium “aglama’
davranisiyla bas etmede izledigim stratgjiler sirasiyla uyarma ve azarlama, “sinifa
amayacagim ve baska snifa gonderecegim” diyerek tehdit etme, gormezden gelerek
sondirmeye calisma seklindedir. Stratejilerden en ¢ok ise yarayamin “davranisi gbrmezden

gelerek sondirmeye calismak” oldugu, 6grencinin sonrasnda davranisi devam ettirmedigi
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ve iyi o6grenciler arasina girdigi yonundeki ifadelerimle ortaya konmaktadir. Bunun yani
ara ogrencileri aglamamalan konusunda uyararak ve azarlayarak da davranisa engel
oldugumu ifade ettigim gorilmektedir. Ogrencileri sert sekilde uyarma ve azarlamamda,
“aglama’ davramsinin temelinde simarikligin yatiyor oldugunu distnmemin etkili oldugu
vurgulanmaktadir. Ogrenci davranmislarimi yonetmede Karsilastigim bir diger sorun da
parmak kaldirirken “Ogretmenim” deme davramsidir. Bu sorunun ¢ozimine yonelik

dustincelerimi ve sorgulamalarimi asagidaki 6rnek durumla dzetlemekteyim:

Bir de parmak kaldirirken ogretmenim deme aliskanligi. Daha ilk giinden
yapmamalarim soyledim. Acaba yapmaymn dedigim icin mi yapiyorlar, ben yapma
dedikce pekistireg mi veriyorum? Gormezden mi gelmem gerekiyor. Gérmezden
gelirsem de bak dgretmen bir sey demiyor diye yapmaya devam etmezler mi? Stirekli

uyardik¢a da dgretmenim diyerek parmak kaldiran sayist artiyor (Dok.1: 60).

Ogrencilerin parmak kaldirrken “6gretmenim” deme davramsim 6nlemek icin
uygulamam gereken yontemi belirlemede celiski yasatigim veri kaynaklarnmdan olan
gunlukte siklikla dile getirmekte oldugum bir durumdur. Davranist yok etmek icin sozel
uyarlarda bulundugum, ancak bu sekilde olumsuz davrams Uzerine dikkatleri cekerek,
davranisin gordlme skhgini artirdigima dair sorgulamalarima da yine verilerde yer
verdigim gorulmektedir. Davramst gormezden gelmem durumundaysa, Ogrencilerin
‘Ogretmen nasilsa tepki gostermiyor’ seklinde distinerek, “ 6gretmenim” deme davranisin
surdirecekleri yonunde bir inanca sahip olusum bu celiskinin diger bir kutbudur. Celiski
yasachgim bir diger durum da, ders esnasinda dgrencilerin tuvalete gitmek icin sik sik izin
istemeleri  davranisim  Onlemeye yonelik takinmam gereken tavrin  belirlenmesi

noktasindadir. Asagida bu durumu 6zetleyen 6rnek durumlara yer verilmektedir:

Ogrencilerin su tuvalete sik ¢ctkma aliskanhg nasil asilacak bilmiyorum. Olam da
gitmek istiyor gideni gériince olmayant da. Ama artik izin vermiyorum (Dok.1: 64).

Ya aslinda bu tuvalet isi sikintili. Bir kez tutmaya ya da tenefiiste gitmeye aligsalar.
Yavas yavas oturtuyorum simfimda ama boyle olunca da altina kacirmalar artiyor

(Dok.1: 66).

Tenefls vaktinde gitmelerini sdyleyerek ve hicbir ogrenciye izin vermeyerek

davrarisa engel olmaya calistigim gorilmektedir. Ancak bu durumda da 6grencilerin atina
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kacirma davrams: gosterdigi verilerden anlasiimaktadir. Uzun slrecli tatil sonralari
Odevlere yogunlasmada yasadiklar1 problemleri kurallara uyma noktasinda da yasadiklarin

ve sinifta daha cok disiplin problemi yasattiklarim asagidaki ifadeyle vurgulamaktayim:

Bugiin tatil doniisii oldugu icin de 6grenciler ¢ok yordu beni agik¢asi. Hep boyle
oluyor bu ogrenci milleti tatiller yaramiyor. Cok fazla nutuk cekmek zorunda

kaldigim bir giin oldu yani. Dinlemiyorlar ¢ok konusuyorlar (Dok.1: 105).

“Dinleme’ davranms: egitim ogretim faaliyetlerimde onem verdigim konulardan
birisidir. Ogrenmenin yollarindan birinin de “dinlemek” olduguna siirekli vurgu yapryor
olmam, 6grencinin “Ben de dinledigim icin dgrendim” (Dok.2, O4) seklindeki ifadesinde
etkili bir unsurdur. Aynca davranig bozukluklarinin temelinde yattigina inandigim
faktorlerden biri de“dinleme eksikligi” dir. Bu konudaki distncelerim veri kaynaklarindan
gunltge asagidaki sekilde yansimaktadir:

Sanirim onlar da artik pek korkmuyor benden. Kiziyorum o an susuyorlar ama
sonrasinda devam. Ashnda hep diyorum yani bir swifta kirk égrencinin 40 dk
boyunca susmasi da ¢ok dogal bir istek degil ama bizdeki de kafa almiyor kafam.
Her agizdan bir ses ¢ikarsa kim ne okudugunu anlayabilir mi. Evet hep dedigim gibi
yeni ¢cagin asil sorunu bence DINLEME EKSIKLIGI (Dok.1: 108).

Sinif  yonetiminde karsilastigim diger istenmeyen davraniglarla bas etme

stratejilerime ornek teskil eden durumlarsa asagidaki sekillerdedir:

Biraz daha sindim simfa ama su sussun dedigimde konusmamalar: gerektigini bir
anlatabilsem onlara. Ozellikle de bunu kizlar yapiyor. Gevezelik yapanlarin sirasini
ayirmakla tehdit ettim en sonunda. Korkmus goriindiiler bakalim. (Dok.1: 72).

Bugiin smifta ¢ok yaramazhk yaptilar. Tenefiiste birbirlerine su atmiglar. Simif
karigmig birbirine. Bagrollerde Deniz hanim. Bu kizin yerini degigtirmeliyim acilen
(Dok.1: 73).

Swra degisiklikleri yaptim sinifta bugiin. Cok konusanlarin yerlerini aywdim (Dok.1:
108).

Vefa bugiin yine azari yedi benden. Halen kiifiir séyleme davramgsin devam

ettiriyormusg. Cektim koseye bagirdim ¢cagirdim (Dok.1: 64).
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Bugiin sinifin kendini belli etmeye baslayan yaramazilariyla tek tek bireysel olarak
konugtum. Soz verdirttim, tokalastim. Bakalim ne kadar etkili olacak. Hoslarina gitti
ama ogretmenin  onlar1 ciddiye alip konusmasi, tokalasmasi. Géziimden
kag¢madiklarinin yaptiklarim ciddiye aldigimin farkina varmalanni istedim ashnda.
Toplu uyarilar arada kaynayip gidiyor (Dok.1: 71).

Derste giiriiltii 6grenciler birbirini tanidik¢a artiyor. Siirekli ses tonumu yiikseltmek
zorunda kalyyorum (Dok.1: 67).

Tenefiis doniisii kitaplarum agip swralarinda oturup 6gretmeni beklemeyi bilmiyorlar
maalesef... Ilk tenefiislerde giizellikle dedim ben gelince bir ders olsun oturmug
kitaplarimzi a¢mig beni bekliyor goreyim sizi diye. Son derste bir girdim hep
ayaktalar, kiistiim artik son ¢are olarak (Dok.1: 86).

Bunlar1 kizginlhktan yapmiyorum ¢éziim aryorum ¢oziim. OSrencinin davranislarini
normale ¢evirebilecek ¢oziimler. Bir de sondiirme yolunu deneyecegim. Belki de
Berat’in yaramazliklary sebebiyle swifta siirekli adumn tarafimdan aniulyor olmasi
dikkatini cekmistir. ki ya da kotii olmasina bakmaksizin bazi dgrenciler adimn
anilmasim seviyor. Iyi amilmasim saglayamiyorsa yani iyilerin enlerinde olamiyorsa
yaramazlarmn enlerine giriyor hemen (Dok.1: 116).

Bir de su suiftan iceri adim atar atmaz sikayet etmeleri yok mu? Engellemistim ama
depresmis yine bu donem. Her kafadan bir ses ¢ikiyor. Sesimi iyice yiikselttim. Hig
birinizin sesini duymak istemiyorum dedim. Genelleme yaptim ashnda hatali
davranisim ama insaniz robot degil kafam davul gibi oldu. Oyle bir andi ki o, o
kadar sevdigimi soyledigim ogrencilerimin tamamindan o an nefret ediyordum...
Ziimremle konustum onlar da benzer seyi yastyormus kimi daha fazla kimi daha az
ama yagiyormug (Dok.1: 119).

Swmifa yabanci bir etken girince sartlar degisiyor, bu onlar gibi bir ¢cocuk dahi olsa
(Dok.1: 158).

Ahntilarda goruldigu gibi  Ogrencilerdeki dinleme eksikliginden yakinmakla
birlikte 41 6grencinin 40 dakika boyunca susmasini istememin de abartili bir beklenti
oldugunu sodyleyerek dustincemi elestirmekteyim. Bunun yani sira 6grencilerin ders disi
eylemlerde bulunma ve ders esnasinda arkadasiyla konusma ve gurdlti yapma gibi
davranislarini - kontrol etmeye yonelik sralannin  degistirecegim yonunde uyanda
bulundugum gorilmektedir. Davranis1 devam ettirmeleri durumunda da”Sira degisiklikleri
yapum swnifta bugiin. Cok konusanlarm yerlerini aywdim.” ifadesinde goruldugu gibi,

problem davramslart gosteren ogrencileri izole etmek amaciyla yerlerini degistirdigim,
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boylelikle ders dist eylemlerle ilgilenme, konusma ve gurilti yapma davranislarnna engd
olmaya caistigim verilere yansmaktadir. Yaygin olarak degindigim problem
davranislardan biri de 6grencilerin birbirini sikayet etme davranisidir. Bu istenmeyen
davrarisin ¢6zUmU noktas nda tutumuma yonelik elestirim, hakliyr haksizi ayirmadan tim
anifa “hi¢ birinizin sesini duymak istemiyorum” diyerek genelleme hatasi yaptigim
seklindedir. Ayrica sinmiftaki problem davramslann, snmifa yabanci bir kisinin (okul
mudurd, farkli bir 6gretmen, mifettis, farkli siniftan 6grenci vb) girmesiyle arttig1 da tespit
ettigim durumlardan biridir.

Istenmeyen davranislarla bas etmek icin sk sk ogrencilere nasihatlerde
bulundugum ve degisik ceza yontemlerine basvurdugum gorilmektedir. Gunlik yoluyla
elde ettigim verilerden yapmis oldugum igerik analizinden yola gikarak Ogrencilerin
srasint degistirmenin yam sra verdigim diger cezalarn; bireysel ve toplu olarak uyarma,
azarlama, teneflise cikarmama, 0grenciyi yok sayma, 6grenciyle konusmama, sevdigi bir
eylemden mahrum birakma seklinde oldugu ifade edilebilir. Aglama davramsiyla bas
etmede etkili oldugunu dustndigiim goérmezden gelerek sondirme stratejisini problem
davranislar sergileyen bir 6grenciye de uygulama yoninde bir karara vardigim ainti
yaptigim 6rnek durumda yer amaktadir. Ancak stirecin devaminda verilerin icerik analizi,
gormezden gelme stratgiisinin 6grencinin problem davranislarim  sondirmede  etkili
olmadigim ortaya koymaktadir. Bu stire¢ bana farkl: durum ve dgrenciler icin, istenmeyen
davranislarlyla bas etme stratgilerinin etkiliginin farklilik gosterebilmekte oldugunu
dustindirtmustdr. Durumdan duruma ve dgrenciden 6grenciye degisebilen etkili davrans
yonetimi stratgjisinin belirlenmesinin, 6gretmenin becerisine bagli oldugu da veriler

1s1g1nda ulasti g m sonuclardandir.

Asagidaki 6rnek durumda arkadaslarina siddet uygulama, kavga etme, ders
esnasinda ders dis1 eylemlerde bulunma gibi davranslart sklikla gosteren bir baska
Ogrencinin davranislarini diizeltmeye yonelik ¢cozimim ve idarenin 6ne stirdigiim ¢ézime

yonelik tutum ve tavn yer almaktadr:

Okula i¢im sikila sikila gittim. Aslhinda isin temelinde Emre konusunda
¢oziimsiizliigiim vardi bu sikintimn bugtin tiim kozlarimi oynayacagim diye gecirdim

icimden. Emre’ye simifini degistirmeyi diisiindiigiimii soyledim.....Once itiraz etti bak
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dedim buradaki arkadaglarinla sorun yagiyorsun belki orada kavga etmeyeceksin o
yiizden  gitsen belki senin i¢in daha iyi olacak dedim ikna olur gibi
oldu....Sondasinda Murat 6gretmenin sinifina génderilmesi igin idare ile konugtum,
kabul etmediler.Murat hocamn simifinda yeterince sorunlu 6grenci oldugunu séyledi
Yasemin hanim ogrenciyi getir bir gorelim dediler. Getirdim onlara bwrakip ¢iktim
konugsmuglar onunla. Geldiginde ne dediler sana dedim. Bir daha yapmayacagima
soz verdim dedi. Her zamanki konular yani. Neyse baska sinifa gitme mevzusu da

kapanmug oldu (Dok.1: 135).

Istenmeyen davranisla bas etme buldugum ¢oziim yolu, bu defa égrencinin sinifim
degistirme seklindedir. Ancak idarenin 6grencinin sinifim degistirme yonindeki talebimi
olumlu karsilamayarak 6grenciyi ¢agirip onunla konustugu, ayn: davramslan bir daha
gostermeyecegine dair soz adigi gorilmektedir. Verilerde, 6grencinin aym istenmeyen
davranislar: ilerleyen sireg igerisinde de gostermeye devam ettigi yonindeki bulgular,
idarenin tavrinin etkili olmadigini ortaya koymaktadir. Asagida bu durumlailgili guizel bir
Ornek yer almaktachr:

Emre ile Berat bugiin de ¢ok yaramazilik yapti. Hichir sey ¢oziim olmuyor onlara.
Bilemiyorum bir an diyorum tamam diizeliyorlar ama doniip tekrar aym halini
alworlar. Bugiin de girmigler birbirlerine. Baktim iistii bagi ter icinde ikisinin
de.....Ailesine varincaya kadar gittim konugstum evlerinde misafiri oldum. Yok ya
sadece ve sadece simariklik yaptigi, dikkat cekmek istiyor kétii bile olsa dikkat ¢cekme
istegi sivrilme istegi (Dok.1: 156).

Ayrica Ogrencilerin “aglama’ davranmisinda oldugu gibi gurdltt yapma, derste ders
dis1 eylemlerle ilgilenme ve kavga etme gibi pek ¢ok istenmeyen davranisinin temelinde
sstmanklik ve dikkat c¢ekme isteginin yattigint disindigimi  verilerde sklikla
vurgulamaktayim. Ornek durum, Ggrencilerin istenmeyen davranislarnyla bas etmede
uyguladigim bir diger stratgiinin de aleyle gorisme oldugunu ortaya koymaktadir.
Istenmeyen davramslarla bas etmede izledigim diger bir yontem olan “gorev ve

sorumluluk verme”ye asagidaki durum guizel bir ornektir:

Berat baskan olali biraz daha sorumluluk sahibi ve uslu bir ogrenci derslerde ¢iinkii

baskanlikta yeterince efor harciyor.. Iyi oldu yani baskan olmas her isi yiikliiyorum

(Dok.1: 172).
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Ogrencinin istenmeyen ve dersin akisim bozan, arkadaslarim rahatsiz eden
davranislarina engel olmak amaciyla Ogrenciyi simf baskam yaparak gorev ve
sorumluluklarnnt arttirdigim gordlmektedir. Bu sayede Ogrencinin bitin enerjisini
baskanlik gorevini yerine getirirken harcacigi ve bu sebeple istenmeyen davramslar:
gostermeye enerjis ve vakti kamadig yonlUndeki tespitime de bulgularda yer
verilmektedir.

Ogrencilerin kendilerine glivenmelerini istemekle birlikte asir1 giiven duygusuyla
aldiklan gorev ve sorumluluklart 6nemsememeleri, yerine getirmemeleri ve disiplinsizce
hareket etmeleri istenmeyen davrams olarak gordigim bir durumdur. Asagida bu konuyu
Ozetleyecek ornek bir duruma yer verilmistir:

Sevval’i danstan gikardim tiim uyarilarima ragmen istedigim gibi yapmadi. Sanki
zorla dans ettiriyorlardl ona. Her seyi evde de dahil zorlamayla yapan bir kiz. Hig
icinde istek ya da bir seyi kaybederim korkusu yok. Asiri kendine giiveniyor bu
yiizden savsakliyor. Ana simifinda benzer etkinliklerde hep basrolde olmus. Danstan
cikarilmasina can sikildi. byi bir ders olur ona bu. Bir sey icin gereken emegi ve

cabayr gostermezse her an elinden kayip gidebilecegini hissetsin (Dok.1: 169).

Ornek durumda, sosyal etkinliklerde de siif yoénetiminde izledigim taktikleri
uyguladigim gorilmektedir. Hatalara karsi hosgorili ve esnek olmadigim ve gorevin
ciddiye alinmas, emek verilmes konularinda hassasiyet gosterdigim bulgularin ortaya
koydugu sonuglardandir. Ogrencilerin arkadasina siddet uygulama, esyalarin izinsiz alma,
sacini gekme, agir sakalar yapma gibi istenmeyen davranislarda daha ¢cok benim sinifta
olmadigim zamanlarda bulunduklar: ve bu sirecin 6grenci ziliyle 6gretmen zili arasindaki
stire¢ oldugu verilere su sekilde yansimaktadir:

Gelelim simif yonetimiyle ilgili sorunlara. Yani benim en biiyiik sorunsalima. Aslinda
ben swmmiftaykenden ziyade ben swifta olmadigim zamanlarda. Bugiin miimkiin
oldugunca erken gelmeye ¢calistim derslere tenefiislerimi ¢ok uzatmadim. Derslerden
de ge¢ ¢iktim. Ama yine de bir seyler olmadi degil simfta giriyorlar iste birbirlerine
engel olamiyorum buna. Kavga giiriiltii bes gidiyor. Her sinifta da aym durum soz
konusu yapilacak ne var bilemiyorum... Su kavga giiriiltii isinde kendim bulacagim

¢oziimii bagka yol yok (Dok.1: 94).
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Tenefiislerde hi¢ ellerini bos birakmiyorum. Sunu yazin sunu okuyun (Dok.1: 99).

Bulgular, simifta bulunmadigim zaman meydana gelen istenmeyen davramslara
engel olmak icin tenefs vaktini cok uzatmayarak snifa erken gelme ve zil ¢alinca sinifta
oyalanarak siniftan ge¢ ¢cikma gibi ¢6ztm yollarina bagsvurdugumu gostermektedir. Ancak
yine de 6grencilerin kavga edecek vakti bulduklart bulgulardan anlasilmaktadir. Ayrica
Ogrencilerin benim sinifta olmadigim zamanlarda i stenmeyen davranislarda bulunmamalari
amaciyla 6devlendirme yoluna basvurdugum “ Tenefiislerde hi¢ ellerini bos birakmiyorum.
Sunu yazin sunu okuyun.” ifadesinden de anlasilmaktadhir. Takip eden siirecteki bulgular da
teneflis saatlerinde oyaanacaklan odeviendirme ve goreviendirmenin en azindan
istenmeyen davranislarin gordlme sikligini azalttigr yonindedir. “Zaman” agsndan tespit
ettigim bir diger sorun da, son saatlere dogru istenmeyen davranglarda artis oldugu
yonundedir. Durum gunlUkten elde ettigim verilerden yansiyan oOrneklerde asagidaki
sekilde dile getirilmektedir:

Osrencilerde uzun zamandir fark ettigim bir durum son saatlere dogru aziyorlar.
Miidiir yardimcist Yasemin hocayla bu durumu paylastim o da bu yilki birinci sinif
ogretmenlerinin  ¢ocuklarla ¢ok ilgilendigini biraz simarttigimizi bundan
kaynaklaniyor olabilecegini séyledi. Acaba? Oyleyse ama bu kadar kudurmak igin
niye son saati bekliyorlar ya da dikkatleri artik dagiliyor son saatlere dogru alma
kapasiteleri doluyor dedi. O daha miimkiin sanki. Eve gitme vakti yaklasiyor bir de
sabirsizlanyor olabilirler (Dok.1: 91).

Dedigim gibi ogrencilerin son saatlere dogru azginlasmasi. Her derse girisimde bir
strii sikayetle karsilasmam. Bir siirii kavga giiriiltii. En ¢ok sinirimi bozan sey de bu.
Gittikge bu tavirlarinda artis gozlemliyorum maalesef... Offf offf (Dok.1: 93).

Ne yapabilirim? Son derslere dogru tenefiis aralarindaki bu kavga giiriiltiiye engel

olmak i¢in ne yapabilirim? (Dok.1: 93)

Ozellikle istenmeyen davramislarin son saatlere dogru artmasimn  sebepleri
noktasinda sorgulamalarda bulundugum, yaklastmlarimi ve uygulamalarimi sorguladigim
gorilmektedir. Sebepler noktasindaki tespitlerim, son ders saatlerine dogru dikkatlerinin
dagilmis olabilecegi ve sikilmis olabilecekleri, eve gidis saatinin yaklasmasindan 6tird
sabirsizlamyor  olabilecekleri  yonindedir. Tutum ve davraniglanmin istenmeyen

davranislarin artisinda etkis olabilecegi yonindeki kendime yonelik elestirilerim ve
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sorgulamaarim da gunlikte siklikla dile getirilmektedir. Ayrica 6grenci davranislarinin
yonetiminde odll ve pekistirec vererek, istenmeyen davranislarla bas etme yonteminden
nadiren yararlanmig olmam da kendimi elestirdigim ve sorguladigim bir diger konu
olmustur. Odil ve pekistireci daha cok derslerde akademik basarisi yiksek olan
Ogrencilere verdigim gorulmektedir. Hedef olarak da okumaya gecme (kurdele takma), test
snavlarinda en ¢ok neti yapma, dakikada en cok kelimeyi okuma (kalem kitap gibi
hediyelerle ddillendirme, + ve yildiz verme) gibi akademik basariya yonelik kazanimlar:
gosterdigim yine verilerden anlasiimaktachr. Ornek davranislarindan dolay: 6diillendirme
ve pekistirec vermeyle ilgili uygulamalarim nadiren ve gendlikle akislatma, + verme
seklindedir. Bunlardan yola c¢ikilarak davramslart 6dillendirmemin, akademik basariyt

odullendirmeye oranla daha distk seviyede oldugu sonucuna varilabilir.
Gunlikten ve 6grencilere uygulanan gérisme formlarindan elde edilen verilerin
andizi sonunda, snifta yaygin olarak karsilasilan istenmeyen davranislar ve bu

davranislarla bas etme stratgjileri tablolastinlarak bitiinsel inceleme imkan sunulmaktadir.

Tablo 3'deki sekliyle belirtilen kategoriler ve bu kategoriler icerisinde yer alan
tutum ve davranislanm asagidaki sekildedir:
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Tablo 3 : Simifta Karsilastigim Istenmeyen Davranislar ve Bas Etme Stratejilerim

Karsilastigim istenmeyen Davranislar

Bas etme Stratejilerim

‘aglama’ davranisi

Bireysel olarak uyarmak, azarlamak, gérmezden
gelmek, baska sinifa gondermeyle tehdit etmek.

Parmak kaldinrken deme

davranisi

‘Ogretmenim’

SOzel uyarilarda bulunmak, gérmezden gel mek

Ders esnasinda tuvalete gitmek icgin izin

isteme davranist

Tuvalete tenefliste gidilmesi yoniinde karar alarak,
hichir dgrenciye ders esnasinda tuvalete gitmesi

icinizin vermemek.

Dersi dinlememe, ders esasinda arkadasiyla
konusma, ders disi eylemlerde ve dersin

akisin bozacak davranislarda bulunma

Sirasin  degistirmek, tek ayakistil bekletmek,
yapmak,
cikarmamak, Ogrenciyi yok saymak, 6grenciyle
bir

bireysed ve toplu uyar teneflise
konusmamak, sevdigi

birakmak

seyden mahrum

Arkadaslarin sirekli sikayet etme davrams

Bireysel ve toplu sozel uyarilarda bulunmak,
nasi hat etmek,

konusmamak.

azarlamak, Ogrenciyle

Aldigi gorev ve sorumluluklart yerine

getirmeme davranist

S6zel uyanlarda bulunmak, sevdigi bir seyden
mahrum birakmak

Arkadasina siddet uygulama ve kavga etme,
gurdltt yapma ve esyalarini izinsiz alma

davraniglari,

Derse erken gelmek ve dersten ge¢ cikmak,
tenefiderde de Odeviendirmek, sbzel uyarilarda

bulunmak, daha fazla gorev ve sorumluluk

vermek, idare ve veli ile gorismek, sevdigi bir
seyden mahrum birakmak, Ogrenciyle
konusmamak.

4.2.3. Ogrencilerdeki Bireysel Farkhliklar

Ogrencilerin 6grenmede izledikleri yol ve yontemler farkl: oldugu gibi 6grenme

seviyeleri de farklilik gostermektedir. Her Ggrencinin her konuyu ayni seviyede 6grenmesi

beklenemez. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, egitim ogretim faaliyetlerini

zorlastiran bir faktor olmasinin yant sira sinif ici uygulamalarin ve 6devliendirmelerin de

cesitlendirilmesini gerekli kilmaktadir. Karma sekilde olusturuimus olan ilkogretim
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sniflarinda bireysel farkliliklarin olusmas: dogal bir sonugtur. Arastrmam yUrdttigum
anifin rastgele olusturulmas: ve 6grenci mevcudumun fazla olmasi, sinifta bireysel
farkliliklarin olusmasinda ve bu farkliliklarin 6grenme- 6gretme sirecini etkilemesinde

onemli nedenlerdir.

Aragtirmami  yorittigim simfta  Ogrenciler araanda bireysel  farkliliklar
bulunduguna yonelik tespitlerim ve bunlann egitim 6gretim faaliyetlerimi ne sekilde
etkilemekte oldugu gunlikten elde edilen verilere siklikla yansimaktadir. Bireysel
farkhihiklarin beni ve dolayisiyla 0grenme Ogretme sirecimi  etkiledigi  yonindeki

tespitlerime yonelik bulgular su sekildedir:

Vasat 6grenciden de verdiginin karsiligint alamiyorsun ve sinifinda boyle égrenci
sayist fazlaysa kendini yetersiz hissetmene sebep olabiliyorlar (Dok.1: 56)

Bazisi cidden ¢ok zeki leb demeden leblebiyi anlyyor bazisina da davul zurnayla git,
sivrisinek viziltisi sanyor. Kapasite farkliliklan inkar edilemez bir gercek (Dok.1:
71).

Ne olursa olsun 1. Suif hep égretmekle gegiyor yani bir seyi 6grense yeni bir seyler
geliyor. Ilk birkag ay zordur demislerdi evet gittik¢e kolaylasiyor bir yerde ama
ogrenme ve algilama seviyelerindeki farkliliklar da daha ¢ok giin yiiziine ¢ikmaya
basliyor aslinda ayrica bir ¢calisma yapmiyorum hig biri igin (Dok.1: 102).

Akademik anlamda onlardan (heniiz okumaya gecemeyenlerden) yiiksek bir basari
beklenmeyecegini de gordiim. Bu saatten sonra hep sokseler bile kapasitelerinin

durumunu sergilediler (Dok.1: 114).

Verilerde akademik basar1 seviyes olarak smifin gerisinde olan 6grencilerden
istenilen oranda geri dénit almamin daha zor oldugu ve bu sekilde 6grencilerden geri dontit
alamadigimda  kendimi  yetersiz hissettigim  6rnek  durumdaki  ifadelerimden
anlasiimaktadir. Yine verilerde 6grencilerdeki bireysel farkliliklann egitim 6gretim
fadiyetlerimde Ogrencilerin “agilama sires ve hiziyla’  belirginlestigi ve etkisini
hissettirdigi siklikla vurgulanmaktadir. Ayrica kazandirilmas: amaglanan davrans sayisi
arttikca ve konular zorlastikca Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin daha c¢ok
hissedilerek egitim Ogretim faaiyetlerimi zorlastirmast yasadigim bir durum olarak
verilere yanamaktadir. Algilama kapasites disik olduguna inandigim Ogrencilerden

yuksek beklenti icerisine girmedigim de verilerden anlasiimaktadir.
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Anasinifina gitmis olmanin dgrenciler arasindaki al gilama kapasitesinde etkisi olup

olmadigina yonelik bulgulardan yansiyan drnek durumlar asagidaki sekildedir:

Ana smfindan gelen ogrenciler ¢izgi ¢alismalarinda olsun, resim yapmada olsun
digerlerinden basarililar (Dok.1: 62).

Ana sinifina gitmis olmak tabi ki 6nemli ama zeki bir 6grenci ana sinifina gitmeden

de kisa bir siirede basaryt yakalayabilir. Simifimda bunun  drneklerini

gorebiliyorum. Asli, Deniz, Saban (Dok.1: 73).

Anasinifina giden 6grencilerin daha kolay okul ve sinif kurallarina adapte olmalar
gibi cizgi calismalan ve resim yapma gibi € becerilerine dayal1 etkinliklerde de daha
basaril1 olduklart gbzlemlerim arasindadir. Ancak ana sinifina gitmenin gerekli oldugunu
dusundyor olmamin yamnda, akademik basarilarimin farkhiliginda dogrudan bir etkisi
olmadigim dustinmekte oldugum gordlmektedir. Bu sekilde disUnmemde arastirmamu
yurattigim  6grencilerin akademik basar1 durumlart etkili olmustur. “Zeki” olarak
nitelendirdigim agilama seviyes yuksek dgrencilerin ana simifina gitmemis olsalar dahi
kisa siirede anlatilanlar: kavradiklarn ve simif seviyesinin Ustline ¢iktiklar, gozlemlerim ve
yaptigim olgme, degerlendirmeler sonucu tespit ettisim bir durumdur. Ogrencilerin
aglama sireleri ve seviyeleri arasindaki farklilik belirginlestikce egitim Ogretim
fadiyetlerimi  yUritmemin zorlastigit asagidaki  verilerden yaptigim bir aintiyla
Ozetlenmektedir:

Bazi dgrencilerim bariz anlamda kendini belli etmeye baslad, iyi anlamdakiler de,
kétii anlamdakiler de. Yazisiyla davramsiyla kolay algilamasiyla yaklasik bir 10
ogrenci onde. Keza bir o kadari da séyleneni yavas algilamasi, ddevlerini
yapmamasi, etrafa satasmasiyla baya geride... Giin boyu bir ona bir buna

kos turmaktan ayaklarimda derman kalmiyor (Dok.1: 67).
Ogrenciler arasindaki bireysel farkhliklarin egitim 6gretim faaliyetlerindeki
olumsuz etkisini en aza indirmek amaciyla seviye gruplari yapmanin yararli olup

olmayacag konusunda celiskiye distigim verilere su sekilde yansimaktadhr:

Swfta seviye grubu yapmak istemiyorum ashnda ama gerekiyor buna kanaat

getirdim. Ona gére ilgilenirim en azindan, yapanlar yapar zaten. Yapamayanlarin
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bazilart aralarda kaynayip gidiyor. Aslinda bir meslektasim, basariliyla basarisizi
oturt o ona yardim eder demisti, ilk onu denerim. (Dok.1: 69).

Iyi ki seviye gruplan olusturmamisim cocuklarin kendilerine yonelik algilarim
olumsuz yénde etkilememigim. Yamndakilerden gére gore dgrendiler bir seyler

(Dok.1: 85).

Ogrencilerdeki bireysel farklihiklarin derslerin akisim ve dgrencilerin dgrenmesini
olumsuz etkilememes amaciyla ilk uyguladigim ¢6zim yolunun basarili Ogrencilerle
basarisi disUk bir arada oturtarak birbirlerinden ogrenmelerini  saglamak oldugu
gorulmektedir. Uyguladigim ¢oziim yolunun temel gerekgesini “yamndakilerden gore gore
Ogrendiler bir seyler” seklindeki ifadeyle de ortaya koydugum goérilmektedir. Ayrica
Ogrencileri seviye gruplarina ayirmayarak dogru bir davrans sergiledi gimi disindigumu
“ivi ki seviye gruplari olusturmanisim” seklinde dile getirmekteyken, bu sekilde
disinmemin nedenini de “cocuklarin kendilerine yénelik algilarmi olumsuz yonde
etkilememisim” olarak belirtmekteyim.  Arastirmamin takip eden silrecindeyse bu

konudaki distincelerim asagidaki al intilardaifade edildigi gibi sekil degistirmistir:

Oturma diizeninde kiiciik bir oynama yapmam gerek sanwim ¢iinkii yok olamayacak
birkag tanesi ozel alaka gerektiriyor. Bakalim sonrasinda nasil bir gelisme goriiriim
ama yeterince bekledim ilerlemeleri icin. Oturma diizenlerini en alt grup haric
diizenlemeyecegim. Ama en alt grup biraz daha goziimiin oniinde olmali rahat
ilgilenmem icin (Dok.1: 88).

Bu sekilde seviye gruplar:t yapmam Ogrenciler i¢in ashnda daha iyi oldu hi¢ de
ogrencilerde kendilerinin basarisiz olduklarini diigtinme gibi bir durum sezmedim.
Bu sekilde gruplandirinca daha rahat ilgilenmem gereken Ogrencilerle
ilgileniyorum. Ellerin tutup yazdiriyorum ara buldukca gidip okutuyorum. Hem de
seviye grubu yapinca birbirlerini 6gretmekten ve birbirlerinden 6grenmekten daha
¢cok zevk aldiklarim diigtiniiyorum. Seviyeleri yakin oldugu igin nerede takildiklarim
daha iyi anliyorlar o yiizden de daha iyi anlatiyorilar birbirlerine (Dok.1: 89).

Bugiin Zeynepte sesleri birlestirmeye yonelik bir wsik gordiim ¢ok mutlu oldum.
Ablasina siki stk tembih ettim ¢alistirmast igin onu. O da bu ara ilgileniyor onla ki
bu kadar ilerleme kaydetti. Belki diger ogrencilerin yanminda kiiciik bir ilerleme
olarak gériiniiyor ama onun icin biiyiik gelisme. Iyi ki seviye grubu yapmisim bu
ogrencilerin goziimden kagmalarim engelledim. Hi¢ de oyle psikolojik olarak kotii

etkilendiklerini soyleyemeyecegim. Hatta daha mutlulular. Denemek lazim ashnda
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bazen korkuyorsun ¢ocuklar kotii etkilenir diye. Nerden biliyorsun denedin mi diye
sormazlar miinsana. Bak iste kétii etkilenmediler. Keske daha once aywsaydim diye
bile diigtinmeye baglamadim degil (Dok.1: 94).

Durumu okumada daha kétii olanlart son siraya toplamaya ¢alistim daha rahat

ilgilenebilmek icin (Dok.1: 108).

“En dt grup” olarak nitelendirdigim simif seviyesinin ¢ok gerisinde olan 6grencileri
bir asraya toplamak suretiyle onlarla 06zel olarak ilgilenebilmeyi amagladigim
gorulmektedir. Aynca dgrencilerin kendiler hakkindaki yargilarinin olumsuz etkilenecegi
yonundeki endiselerimin gerceklesmedigi, Ogrencilerin ara degisiminden olumsuz
etkilenmedigi gozlemlerim arasindadir. Seviye grubuyla, birlikte oturan 6grencilerin
seviyelerinin birbirine daha yakin olmas sosyal 6grenmenin daha etkili gergeklestigini de
Ogrencilerle ilgili gbzlemlerimden yola ¢ikarak ifade etmekte oldugum gorilmektedir. Bu
konudaki dusuncemi  “Seviyeleri yakin oldugu igin nerede takildiklarini daha iyi
anlyorlar o yiizden de daha iyi anlatiyorlar birbirlerine” seklinde belirtmekteyim.

Dikkate deger bir durum da 6grencilerin kendi iclerinde yasadiklar bireysel
farkhiliklardir. Ogrencilerin derslerdeki basar: durumlarimin paralellik gosterdigine yonelik
bulgular (Tlrkce dersinde basarili olan bir 6grencinin Matematik dersinde de basaril1
olmas gibi) su sekilde yanamaktadir:

Matematik anlatmann ilk asamast samrim Tiirkceden daha zor ve karmasik ¢iinkii
seviye farkliliklar: daha fazla. Ama genelde okuma yazmada iyi olanlar matematikte
de bagarili. Bu ig samirim biraz da ozveri isi. Biraz da kapasite (Dok.1: 112).

Ogrenciler genel olarak birlik ve onluk kavramim anlamis gériiniiyorlardi. Hig
ummadiklannm bile defterlerini kontrol ederken sordugum sorulara dogru cevap
veriyordu. Zor bir konu aslinda birlik ve onluklar. Ama iistiinde yeterince durunca
kavriyorlar iste. Tabi anlamayan yine anlamiyor. Ya niye anlamiyor onlar. Nasil bir
olaydir bu. Okuma yazmada ¢ok kotii olanlar matematik becerilerinde de ¢ok kotii.
Acaba okumayr ogrenemeyince yani okuma konusunda arkadaslarina gére geri
kalinca kendilerine olan inanclarim basarabileceklerine olan inanclarmm mi
kaybettiler. Basarisizigi kabullendiler mi acaba. Ama dyle oldugunu sanmiyorum
ozellikle gidip anlatiyorum yok bakiyor yiiziime bos bos. Kafasi ¢ikarmiyor
iliskilendirmeyi yapamiyor. Zaten o iliskilendirmeyi yapabilse okumada da bu kadar

geri kalmazdi sesleri birlegtirme mantigini da kavrardi (Dok.1: 119).
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Eldeliyi anladilar da iste hala birka¢t var anlamayan. O degil de hala 2 ile 3ii
toplayamayana ne demeli. Gergekten de bazi seyler tamamiyla kapasite zeka isi. Yok
kafasi almayan almiyor. Hepsinin ogretmeni benim sonugta on hazir oluglarini da

biliyorum (Dok.1: 180).

Yaygin olarak okuma yazma beceris ileri seviyede olan dgrencilerin matematik
dersinde de basar1 gosterdikleri seklinde tespitlerde bulundugum verilere yansimaktadhr.
Bu sekilde derdlerdeki basart seviyeleri arasinda paralel bir durumun olusmasina etken
olabilecek durumlart sorguladigimda iki faktor Uzerine yogunlastigim gordlmektedir.
Bunlardan birincisi, kendine glvensizlik ve basarisizligi kabullenme faktoriyken ikincisi
alglama seviyesinin dustkligine bagli olarak iliskilendirme becerisinin yeterince
gelismemes seklinde belirtilmektedir. 2. faktérle ilgili distncemi verilerde “zaten o
iliskilendirmeyi yapabilse okumada da bu kadar geri kalmazdi sesleri birlestirme mantigini
da kavrardr” seklinde ifade ettigim gorulmektedir. Ancak bunun ziddi seklinde
distinmeme sebep olabilecek durumlar da mevcuttur. Turkcge dersinde sinif seviyesinin
altinda olan bir dgrencinin Matematik dersinde gostermis oldugu basaril1 performans bu

duruma guizel bir 6rnektir:

(Abdiilkadir adli bir ogrencim ¢izgi ¢alismalarinda ve resimde basarisiz olmastyla
smifin seviye olarak gerisinde bir ogrenci oldugunu diisiinmeme sebep olmustu)...
Ama bugiin saydirma yaptirdim. Pek ¢ok 6grenci sayamazken 20ye kadar saydi ve

¢ok hevesli yapti bunu... Sayisala merakli demek ki (Dok.1: 62).

Bu iki farkli ornek, bireysel farkliliklara iki farkli perspektiften bakmam
saglamasiyla mesleki gelisimim agiandan benim icin 6nem arz etmektedir. Ancak 1.
ornekteki gibi akademik basart seviyesinin derder arasinda paralellik gosterdigi
durumlarin, 2. érnekteki duruma oranla daha yaygin sekilde gorilmekte oldugu verilerimin
sistematik analizi sonucunda ulastigim bir sonuctur. Bunlarin disinda akademik basari
seviyes disuk Ogrencilerin bagarilarim artirma ve seviye farkliliklarini en aza indirmeye
yonelik yapmis oldugum diger uygulamalar asagidaki 6rnek durumlar ve ifadelerle
Ozetlenmektedir:

Ya su okuyamayanlara ne yapacagim birlestiremiyorlar sesleri. Sesleri

birlestirebilenin er ya da ge¢ okumaya gegecegi ama birlestiremeyenin sikint
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yaratabilecegini soyledi ézel egitim 6gretmeni Ayten hoca. Uzerlerine daha ¢ok
diisecegim. Daha ¢ok okutacagim (Dok.1: 90).

Hepsini okutunca tespit ettigim kadariyla 4 6grencim sesleri birlestiremiyor, bu
dortliiyii tahtaya kaldirip ézel olarak ilgilendim. Ama yok ne edersem ancak ezbere
giderse okuyor baska tiirlii okuyamiyor. Off cok ugrastiracaklar beni (Dok.1: 91).

Iyi ogrencileri de boslamiyorum ki unutmasinlar hepten. Metinleri iyilere ciimleleri
ortalara heceleri kétiiler grubundakileri kaldirarak onlara okutuyorum ama béyle
bir gruplandirma yaptigimi onlara sezdirmiyorum. Hepsinin tahtaya kalkarak
basarili olma firsatini yakalamasim saglamaya ¢aligiyorum (Dok.1: 92).

Ertugrul’a diinden erken gelmesini soylemistim. Biraz gecikmeli de olsa erken gittim
okula biraz okuttum onu. Boyle her giin bir 6grenciyi erken c¢agiracagim yani
problemli 5 ogrenciye 5 giin (Dok.1: 137).

Halen sinifa turist gibi takilanlar yok degil. Ama her swifta var 6yle bir grup bunun
icin yapabilecek hicbir sey de yok. Zaman zaman basit konularda séz hakki vererek
derste aktif kilmaya ve katilimlanm saglamaya ¢aligiyorum (Dok.1: 156).

Diin okuttuklarimdan geri olanlart bir daha yanmima ¢agurip okuttum (Dok.1: 165).
Ogrencilerin kotii olanlarim tahtaya kaldwrip basit heceler okuttum (Dok. 1: 84).

Seviye olarak geride olan dgrencilerle bireysel olarak ilgilendigim, diger 6grencileri
Odevlendirip okumada skinti yasayanlan tek tek yamma ¢agirnp okuttugum, sene sonuna
dogru okula erken cagirp okuma yaptirdigim verilerde yansittigim durumlardir. Ayrica
seviye farkliliklarina yonelik nasl davranmam gerektigi yoninde okulun Ozel egitim
Ogretmeniyle fikir aligverisinde bulundugum da verilerde belirtilmektedir. Bu sirecte
aglama ve akademik basar1 seviyes yiuksek Ogrencileri de bos birakmadigim ek
etkinlikler verdigim gorilmektedir. Derderde soz hakki verme, tahtaya kaldirma, basit
etkinliklerde gorev verme, pasif ve seviye olarak sinifin gerisinde olan dgrencilerin derse
aktif katilimim saglama ve kendilerine glvenlerini artirmada izledigim stratgjiler oldugu
verilerle ortaya konmaktadir. Ayrica okuma metinlerini ileri seviyedeki Ogrencilere,
cumleleri orta seviyedekilere, kelime ve heceleri de diistik seviyedeki dgrencilere okutuyor
olmam, sinif ic¢i ders etkinliklerinde 6grenci seviyesine gore dagilim yaptigimun bir
gostergesidir.
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4.1. Birey Olarak Ben

Aksiyon arastirmasi stireci boyunca kendimi, 6gretmenligimi, kisisel dzelliklerimin
meslegime yansiyan olumlu ve olumsuz yonlerini, meslegimi ne sekilde etkiledigini
surekli sorguladigim gorilmektedir.

Burada hi¢ olmadigim bir karakter sergiliyorum. Icimden gelmiyor nedense. Belki
de aradigimi bulamamisimdir mesleki anlamda. Bilemiyorum ama bildigim bir sey
var ki eski Hiilya ogretmeni kaybetmek iizereyim.. Yeni Hiilya O6gretmen neye
benzeyecek ¢ok merak ediyorum (Dok.1: 52).

Yarin basliyorum ilk kez 6gretmen oluyormus gibiyim... Ogrencilerim benim kadar
heyecanli degildir. Ogrencilik hayatimda bile bu kadar gergin, stresli ve heyecanli
hissetmedim kendimi (Dokl: 53).

Ben meslegimi sadece okulda degil tiim hayatmda yastyorum ve bu bir abarti...
Okulu okulda birakabilirsem... Daha saglikli olacak sanirim. Evet, yeni hedefim bu.
Bir muharebeden ¢ikmus gibi hissediyorum kendimi. Kendimle yaptigim bir
muharebe.... Duygularinuin dozunu azaltmam gerek. Cocuklarla muhatap olduk¢a
cocuklagtim ya (Dok.1: 58).

Ama sunu hissediyorum benim ogrencilerim beni sevseler de benden ¢ekiniyorlar
(Dok.1: 66).

Yorgunum, her giinkii gibi yorgunum. Hep ayakiistiiyiim. Tenefiislerden de bir sey
anlamiyorum. Bir ¢ay icecek kadar bile tenefiis olmuyor ki. Eve zor attim kendimi
(Dok.1: 70).

Sanwrim ne kadar stk bir dgretmen oldugumu soylesem de ozgiirliikgiiyiim yine de
(Dok.1: 80).

Roller ve gergek kimlikler. Hangisi kisinin kendisidir? Sanirim hepsinin armonisidir
insan. Ogretmenlik kimligi de boyle, yeri ve zamani gelince iizerine bir énliik gibi
gegiriyorsun (Dok.1: 81).

Disarida yasanan baska bir hayat bin bir tiirlii olumsuzluklariyla, ya ben... Cok sey
mi bekliyorum bu koca sehrin kiigiik insanlarindan? Dogada her sey kendini
gergeklestirme ¢abasinda, koza kelebege doniisme seriiveninde harciyor enerjisini,
art bal yaparken, tomurcuk ¢icek, cicek meyve olurken ya da... Biz acaba kozaya
vaktinden once kelebek mi ol diyoruz yoksa ya da yavru ariya zorla bal mi yap

diyoruz ?(Dok.1: 86)
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Bu hafta yogun gecti. Cok yoruldum. Aslinda ben yordum kendimi bu da bir ger¢ek
(Dok.1: 87).

Ashinda gorev bilinci giizel ama hi¢hbir seyi abartmaya gerek yok (Dok.1: 89).

Ahh bu miikemmeliyet¢ilik (Dok.1: 90).

Burada geceyi giindiiz giindiizii gece ettim farkindayim. Bu da saghk yapimi ve
verimliligimi etkiliyor bunun da farkindayim (Dok.1: 95).

Paylasimlar: da artti boyle olunca kavgalart da artti, giiriiltiileri de artt1... Soyle bir
diistinmek lazim ben nerde hata yaptim? E tabi ogretmenleri de benim gibi
miikemmeli arayan bir miikemmeliyet¢i olunca ne yaparlarsa yapsinlar daha iyisini
bekliyorsa onlardan normal (Dok.1: 95).

Sevemedim bu sehri iste sevemedim. Ama ogrencilerimi seviyorum (Dok.1: 97).

Bu aralar yorgun ve keyifsizim. Tabi bu ruh halim de haliyle okula yansiyor. Egitim
ogretimden ziyade insan iliskilerime. Her haliikarda ders aktivitelerinde geri
kalmam (Dok.1: 105).

Ait olmak evet, artik bu okula aidim ve bu duyguyu bana hissettiren de bu yilki
ogrencilerim oldu, benim 6grencilerim. Ve okula artik nefretle bakmiyorum. Ciinkii
ogrencilerimi seviyorum, swfinu seviyorum. Ciinkii onlarin segilmeden bana
geldigini biliyorum, onlar benim ham maddelerimdi onlar ben isliyorum ( Dok.1:
116).

Verimli olmak beni mutlu ediyor (Dok.1: 136).

Bugiin tutan yarmm tutmuyor, buraya uyan baska bir suufa, birine uyan baska bir
ogrenciye uymuyor... Bir giin ¢ok iyi bir ogretmen oldugunu diisiiniiyorsun ama
diger bir giin bakiyorsun ki inandigin degerlerin ¢ok ¢ok otesindesin (Dok.1: 148).
Kendine aywdig vakti olmal insanin (Dok.1: 154).

Kendimi de iyi hissetmedigim icin aslinda performansim da pek iyi degildi...
Yorgunken ve uykusuzken verimli olunmuyor ( Dok.1: 155).

Kendini giiclii hissettigin kadar giicliisiin... Ben de bunu degistirip kendini basarili
hissettigin kadar bagarili, meslegini sevdigin kadar ogretmensin diyeyim. Yine yogun
ve stresli bir giindii. Kendimi ¢ok yoruyorum. Aslinda seviyorum bir seyler iiretmeyi
ama mum gibi bu is. Evet, etrafi aydinlatirsin ama kendin de erirsin. Maalesef
sadece bu aralar ogretmenim sadece. Kendim yok Hiilya yok. Hiilya ogretmen var...
En azindan bu satwlarda konusmus oluyorum kendimle. Yoksa hi¢ mi hi¢ sesimi
duyacak degilim (Dok.1: 164).

Bu nasil bir meslek ya ne tam vicdan meslegi yani duygu meslegi ki eger oyle

davramrsaniz yandiniz ipin ucu kagti demektir ne de tam bir kafa yani mantik
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meslegi 6yle de davramrsaniz daha ¢ok zitlagma yasarsiniz vs vs... Neyse her meslek
de biraz boyle degil mi zaten ? (Dok.1: 171)

Kag¢ parca olayim ben de bu aralar hi¢cbir seye yetisemiyor gibi hissediyorum
kendimi. Simif  diizenlemesi  ddiiller  cezalar...  Kurallar...  Yapilacaklar
yapimayacaklar. Her sey kafamda bin bir tiirlii toparlayamiyorum (Dok.1: 174).
Neymis sosyal etkinlikmis. Bin pisman oldum. Bugiin mesela ders isledim evet
bunalttlar beni diger tiirlii ama o kadar yorulmadim. Ders igslemek yormuyor sosyal
etkinlikler acayip derecede yoruyor. Her tarafim agriyor eve geldigimde (Dok.1:
179).

Bu giinlerde sikildim bu isten. Hi¢cbir sey de yapasim yok. Yordu beni bir. Bir sene
daha bir okutsam herhalde emekliligimi isterim (Dok.1: 182).

Beklentilerim mi ¢ok yiiksek bilmiyorum (Dok.1: 183).

Ne desem? Cok yorgunummm... Enerjim de diisiiktii... Dengesiz enerji kutuplarinda

geziniyorum bu kente geldim geleli (Dok.1: 184).

Gunlikten elde ettigim verilerde en c¢ok yakindigim  Ozelliklerimin
“mikemmeliyetcilik” ve “duygusallik” oldugu gorulmektedir. Mikemmeliyetcilik mesleki
anlamda en ideale ulasma cabasi gibi gorinse de bu Ogrencilerden yiksek beklenti
icerisine girmeme ve bu sebeple onlara ¢ok yuklenmeme, en ufak basariszliklarinda da
asin yargilar bir tavir gostermeme, strese girmeme, zaman zaman meslekten sogumama,
aslinda ¢ok basit sekilde ¢ozulebilecek sorunlari gbziimde buyitmeme neden olmaktadir.
TUm bu stres ve air1 beklentilerin dénem donem karsiligini bulamamasimin yarattigi hayal
kiriklari, yine mukemmeliyetcilikten kaynakli her seyi kontrol atinda tutma gayretim ve
gereksiz yere her seye kosturma ¢abamin bana yorgunluk olarak geri dondigu verilerden
alinan ornek durumlarda da gorilmektedir. Gunltkte en ¢ok telaffuz ettigim kelimelerden
birisi de “yorgunum” kelimesidir. Ayricayine diger bir durum da gunlik hayatin igerisinde
de bir 6gretmen gibi davranma zorunlulugunu kendimde hissetmis olmamdir. Yine bu
duruma ¢6zim olarak da okulu okulda birakma ilkesini benimseme yolunda kendime
telkinler verdigim gorilmektedir.

Aynica yurittugim calismanin bana kazandirdiklarim ve mesleki anlamdaki

katkilarim da degerlendirerek, davramslarimi bu sorgulamalar cergevesinde sekillendirme

¢abas i gerisinde hareket etmekte oldugum verilere su sekilde yansimaktadir:
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Simdi (giinliige) yazdiklannimi okuyorum da bazi seyleri biraz abartiyor muyum ne?
Cok fazla meslegimi ciddiye aldigimi, ¢ok fazla hayatimin merkezine aldigimi fark
ettim bir an. Bence her 6gretmen giinliik tutmali ashnda ¢iinkii bir o gretmen sifan
altinda neye benzedigini ¢ok daha objektif olarak gorebiliyor. Tipki bende oldugu
gibi. Yazmamla okumam arasinda gegen siire farki o kadar az ki. Ama duygular ve
ifade edisler arasindaki fark bir u¢urum. I¢ ice girmis zaman dilimleri icerisinde
kendini 6l¢iip tartma (Dok.1: 57).

Ugrastikca ogrenecegim. Evet, 3 yillik ogretmenim ama hala 6greniyorum ve
korkularimin iizerine gittik¢e onlar yeniyorum (Dok.1: 59).

Benim birilerine kendimi ispatlamak gibi bir ¢cabam yok ki. Ciinkii asla kimseye bir
sey ispatlanmuyor, ben sadece ogrencimin yararim gozeterek ve vicdammin sesini
dinleyerek hareket etmeye c¢alisiyorum. Mutlaka yanhs uygulamalarimiz var iste
onlart diizeltmek igin zaten yiiksek lisansta degil miyim? Amacim Jgretmenlik
uygulamalarimi daha ileri seviyeye gotiirmek degil mi? ... Hi¢cbir sey olmasa bile
her aksam kendimle i¢ hesaplagsma yapmam ¢ok seyi degistirdi bende. En azindan
mesleki anlamda pek ¢ok yerde enerjimi ekonomik kullanmam gerektigini, her seye
kosturmaktansa ogrencileri gorevlendirmem gerektigini, onlarin sandigim kadar
beceriksiz yaratiklar olmadiklanm gormemi sagladi. En azndan onlan ¢ok
sevdigimi, hayatimin bir parcasi haline getirmis oldugumu ve ogretmenlikse séz
konusu olan muhakemenin vicdanla bittigini 6grendim. Kapimn disinda kalan her
sey (miifettis, miidiir vb.) anlarimizi kontrol edebiliyor sadece (Dok.1: 112).

Giinliik tutuyorum okuyorum. Yanlislarimi gériiyorum. Diizeltmeye ¢alistyorum.
Zaten bence iyi bir 6gretmen olmak igin birinci sart da bu olmali yetersizliklerini
gormek ve kabul etmek (Dok.1: 116).

Ben su an nerdeyim? Ortalarinda bir yerdeyim. Diisiincemde yaratmak istedigim
ogretmene kag kilometrem var bilinmez ama bir yola girilmigse o yol kat
edilecektir.Belki de daha once ¢ok azlannca denenen bir yol, ¢iinkii bizde bir él¢iit
vardir atandin mu atandin, kadronu aldin mi1 aldin, evet sen dgretmensin artik, atama
durumuna gore de zaten ogretmenliginin niteligine karar veriyorlar ya da yeni moda
diyelim é6grencilerin sinav basarisina gére falan filan... Gel de yaris ati yetistirme.
Bazen durduruyorum kendimi, kiziyorum kendime. Sorguluyorum davramiglarimi...
Bu sehir oldiirmemeli bendeki Hiilya ogretmeni, idealistligimi. Duvarlarla oriilii
kentin duvarlarina mahkum olmamali inanilan idealler (Dok.1: 148).

Insamn kendini yenilemesi giizel bir sey aslinda (Dok.1: 150).
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Cagin gerektirdigi  Ogrenciyle ogretmen nitelikleri paralellik gostermektedir.
Aragtirmaci, sorgulayan, bilgiye ulasma yollarim bilen 6grenciler yetistirmeyi ve dustince
guct gelismis bir neslin mimar: olmay:1 amaglayan bir dgretmenin; tim bu becerileri
kullanarak egitim Ogretim uygulamalarina elestirel bir yaklasimla bakabilmesi de
gerekmektedir. Nitekim Bruner'in de ifade ettigi gibi Ogrencilerin nitelikleriyle
Ogretmenlerin nitelikleri identifiktir ve disinme becerileri ancak ve ancak distinme
becerileri gelismis bireylerce kazandirilabilir. Egitimde kalite ve basar1 6gretmenin kalite
ve basarisinin yansimasidir (Adiguizel, 1999).

Aksiyon arastirmasi kapsamin tuttugum gunligin de bana kendimle yizlesme
firsat1 sundugu, davramslarim sorgulamamu ve hatalarimi gérmemi saglacigi, bu sekilde
mesleki anlamda gelisimimde etkili oldugu da yine gunlikte siklikla dile getirdigim bir
durumdur. Yine benim aksiyon arastirmasi kapsaminda tuttugum bu gunlik tim bunlarin
yam sra kendimden ayn olarak ‘Hilya Ogretmeni’ tammama olanak saglamustir.
Arastirma kapsaminda tuttugum gunltk, bir birey olarak sahip oldugum o6zelliklerin
mesleki performanamdaki etkisini ve Ogretmenlik etiketini ne sekilde tasidigimi
ifadelendiren ikinci bir dilim oldu. Beni “Hulya Ogretmen” ile tamstird: ve onunla
diyaloga gegmemi, hatalarini ona sdylememi, yol gostermemi sagladh.

“Birey Olarak Ben” kategorisinde; birey olarak ben ile mifredat programi,
donamm, meslektaslarla ve velilerle iletisim, 6grenme-Ggretme sureci, 6grenci davrans
yonetimi ve seviye farkliliklari arasindaki iliskilendirmeler at bashiklar halinde

incelenmekte ve yorumlanmaktadir.

Birey Olarak Ben ve Program

Ogrenci, 6gretmen ve program, egitim-ogretim stirecinin U¢ temel bilesenidir. Bu
uc temel bilesen arasindaki iliski ne kadar saglamsa ve bu 6geler birini ne kadar iyi tanirsa
0 derece nitelikli bir egitim 6gretimden s6z etmek mimkin olabilir. Ancak su da bir
gercek ki program icerik olarak ne kadar iyi dizenlenmis olursa olsun onun etkiligini
belirleyecek olan programin uygulayicisi roltindeki 6gretmen faktoértdir. Program ne kadar
iyi dizenlenmis olursa olsun, ogrenci ne kadar almaya ve yonlendirilmeye agik olursa

olsun verecek ve yonlendirecek olan yine dgretmendir. Yani dgretmenin 6zimseyemedi gi
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bir programin islerliginden sz etmek mimkin goriinmemektedir (Arslan ve Ozpinar,
2008).

Egitim Ogretim faaiyetlerimi ve derderin islenisinde uygulayacagim yontem ve
teknikleri segmemde etkili bir unsur olan program ileilgili veriler asagidaki sekillerdedir:

Ogretmenlik iyi hamurdan iyi pasta yapmak degil ki. Her hamurdan olabilecegi en
iyi pastayr yapmak... Ama iste sistem bu yarisa zorluyor hem o6grenciyi hem de
ogretmeni hem idareyi hem de veliyi.. Bu da iste beraberinde rekabeti, hirsi, egitim
odakli degil dgretim odakli ders igslemeyi getiriyor. Ve sonra artan suglar, aranan
suglular (Dok.1: 56).

Biraz kilavuz kitaba baktim yarin ondaki ¢alismalart yaptrmayi diisiiniiyorum
(Dok.1: 60).

Yine kilavuz kitabindan inceledigim  kadarwyla  birka¢ ¢izgi ¢alismasi
yaptirdim(Dok.1: 61).

Bugiin ele’yi verdim. Ama biraz sikintili oldu. Kilavuz kitapta ve 6grenci
kitaplarinda el-e olarak verilmis heceletme. Ama boyle dgrenirse hecelemeyi yanls
ogrenmig olurlar. O yiizden ben kilavuza uymadim e-le olarak verdim. Biraz zor
okudular ama olsun. Yanls o&grenmeleri diizeltmek daha zor oluyor. Simdiden
dogrusunu dgrensinler sonra bir de hecelemeyi ogretmek zorunda kalmayayim diye
diistindiim. Yani kilavuza uymadim. E sonucta aynisini uygulayacagiz diye de bir sey
yok (Dok.1: 74).

Tatil kitabt aldirtiyorum ogrencilere ¢iinkii tatilde unutmasinlar bir de ikinci donem
bashyoruz testlere. Ey eyyy tam iste sistemin gerektirdi gibi ogrenci yetistiriyoruz.
Swmavlar diinyasina hos geldiniz yavrularim 6grendiniz iste okuma yazmayt hos
geldiniz kalipp makinesine. Hos geldiniz (Dok.1: 110).

Yarmn ne yapacagimla ilgili bir plamum var mi aslinda yok. Niye yok. Birinci sinif
okutmak zor mu diyorlar, degil ashinda en kolayi plana programa bile gerek yok.
Gelisine resmen ders isliyoruz. Bir plan program var ama daha ¢ok kafamda bu
plan. Yani zaten suiftaki durum ve sartlar hi¢ planlara uymuyor ki 1. Sumf baska bir
alem. Hadi ogrencilerin cani sikildi beden egitimi yap. Hadi resim yapalim konu éle
gerektiriyorsa ne bileyim. Durumlara gore ders se¢ (Dok.1: 124).

Planlar ve hayat. Okul da hayat gibi ya hi¢ planlarina uymuyor insamn. Diin aksam

ne giizel plan program yaptim hadi dedim plan yapmiyorum plansiz programsiz
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gidiyorum genelde yapinca bir sey degisecek mi bir bakayim dedim. Yok ya ne gezer
(Dok.1: 125).

Verilerden yola cikarak; programa bagli kalmakla birlikte simfimun durumu ve
sartlara gore bazi degisik uygulamalara yer verdigim, sadece kilavuz kitaba bagl
kalmadigim ifade edilebilir. Ayrica yine verilerde plan ve programin kafamda seklenmis
oldugunu belirtmem; yaziya dokmemekle birlikte yine kilavuz kitabin da rehberliginde bir
sonraki gun i¢in yapacaklarimi disindigimi ve planladigimi gostermektedir. Bunlann
yan sira siniftaki sartlarin ve egitim 6gretim durumunun plan ve programdan ¢ok bagimsiz
sekilde gelisebilecegini, derderin islenisinde ders programindaki srayr bile takip
edemedigimi ifade etmemle ortaya koymaktayim. Verilere yansiyan diger bir durumsa
snav odakli Ogrenci yetistirme sistemine yonelik yapmis oldugum elestirilerdir. Ancak
elestirmekle birlikte sistemin gerektirdigi sekilde davrandigim ve Ogrencilere testler,
snavlar uygulachgim gorulmektedir.

Birey Olarak Ben ve Donanim

Okulun sahip oldugu imkan ve olanaklar, siniftaki ara¢ gereg ve donamm, egitim
Ogretim faaliyetlerimi yaritirken uyguladigim yontem ve tekniklerden konulara ayirdigim
sureye ve harcadigim emege kadar etkilemekte oldugu gunlukten elden ettigim verilere
yanayan bir durumdur. Verilerde donammin egtim Ogretim yasantilanm ne sekilde
etkiledigini su sekilde dile getirmekteyim:

Bugiin de o sesindeydik. Bol bol slayt izlettim kavramalart igin (Dok.1: 77).

Slayttan sikildr ¢ocuklar sanki eski ilgiyi géstermiyorlar. Tahtaya da yazsam bu sefer
bazen yazdigim gériinmiiyor zaten yazayim derken bir siirii de vakit gidiyor. Bir de
yazarken sumifa swrtim dondiigiin icin konusma ve giiriiltii de artiyor. Yine en karlist o
gibi goriiniiyor. Slaytlar en temizi (Dok.1: 78).

Okulda bugiin k sesini verdim. Tiim giin slayttan izlettim. Cocuklarin midesi bulandi
herhalde artk slayt gérmekten ki kacamak kacamak okuma yazma ogreniyorum
kitabindaki k sesi etkinliklerini yapiyorlard: tiim engellemelerime ragmen © (Dok.1:
84).

Bugiin tamamen slayttan ders isledim tiim giin slayt. Onlar da biraz sikildi ama

(Dok.1: 90).
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Bu aralar pek projeksiyon kullanmiyorum diyebilirim ki 2. Dénem baslayal
projeksiyonun varligint unuttum swifta. Hep tahta hep tahta. Cocuklarda sikilmistir
(Dok.1: 129).

Bir de evet renkli ders isledigimi diisiintiyorum ama daha renklisini de isleyebilirim.
Buna imkanlarim da elverir. En basiti sinifimda bir bilgisayar ve projeksiyon var
kurulu halde bu ¢ok biiyiik bir nimet bence. Bir siirii de ashinda slaytim var
izletebilirim en basiti hayat bilgisi dersinde (Dok.1: 161).

Hayat bilgisinden sonra bir tane ¢izgi film izlettim Sindirella’yi ama ¢ok farklr bir
sekilde yapilmisti filmi ve adeta sonuglanmamisti kapadim. Sonrasinda hep birlikte
ona son uydurduk. O da bizim i¢in alternatif etkinlik oldu ( Dok.1: 165).

Gunlukten elde ettigim veriler, egitim Ggretim faaliyetlerimi yuritmede en gok
yararlandigim okul donanim elemanlarinin bilgisayar ve projeksiyon oldugunu ortaya
koymaktadir. Ayrica harflerin kavratiimasinda ve pekistirme calismalarinda en yararli
aternatifin saytlar oldugunu distinmekte oldugum da verilerin ortaya koydugu diger bir
durumdur. Yine de donamim ve imkanlardan yeterince yararlanmadigimi dislnmekte ve
daha iyisini de yapabilecegimi ifade etmekte oldugum goérilmektedir. Bu durum da
mikemmeliyetciligimin  kendime yonelik beklenti yuksekligi  yonundeki bir tir
yanamasidir. Verilerde paraleligiyle dikkat ¢ceken bir unsur da siirekli slayt izletildiginde
ya da sirekli tahta kullanldiginda 6grencileri belli bir zamandan sonra sikmaya
baslacigidir. Yani sireklilik arz eden etkinlikler dnceleri ilgilerini gekse bile belli bir
sireden sonra ogrenciler icin sikict hale gelebilmektedir. Bu durum bana slrekli
Ogretmenin farkli yol ve yontemler denemes gerektigini ve Ogrencilerdeki merak
duygusunu canli tutmasi gerekti gini dusindirtmesi agisindan énem arz etmektedir. Onemli
olan ¢gretmenin hangi donamm elemanlarim ise kosmasi ve nerede, nasl, ne zaman

bilisim teknol ojilerinden yararlanmasi gerektigini bilmesidir.

Birey Olarak Ben ve Meslektaslarla Iletisim

Okul atmosferinde egitim 6gretim faaliyetlerimi etkiledigini distndiugum bir diger
unsur da meslektaslarla iletisimim ve mesleki diyaloglarimdir. Bu anlamda en ¢ok irtibat
icerisinde bulundugum meslektaslarimin  zimre arkadaslarim oldugu verilerde de
gorilmektedir. Bu noktada en ¢ok Uzerinde durdugum konu da derdlerin islenisinde ve
Odevlerde ortak hareket etmek, uygulanan yontem teknikler ve snif yonetimi konularinda
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fikir alisverisinde bulunmaktir. Gunltukten yaptigim alintilar, meslektaslarla ileti simimi
asagidaki sekillerde 6rneklendirmektedir:

Ashinda biraz daha fikir aligverisinde bulunabilsek. Basta aymi gidecegiz demistik
ama oyle gitmiyoruz herkes kafasina gore takilyyor (Dok.1: 60).

Etkinlik ve édev konularinda ziimre arkadaslarimizla ortak hareket ediyoruz. Ayni
sekilde devam ediyoruz. Bu yonden iyi bir ziimreyiz. Her sey ortak (Dok.1: 66).
Sabah d6gretmenler odasinda Saban hocaya ogrencilere ses dgretmede takip ettigi
yolu sordum... Benzer yollari takip ettigimizi gordiim.(Dok.1: 88).

Giizel yazi defterinde matematigin cok saglikl yapilamadigim gordiim. Oglenci
gruba dedim matematik defteri aldiralim diye. Onlar 2. Dénemde dedi. Denedim
bugiin ama sayilann yonii belli degil yeri belli degil. Yarina defter istedim (Dok.1:
109).

Ziimre olarak da destek olduk aslinda birbirimize ara ara atissak da catissak da ne
olursa olsun ddevler konusunda ézellikle paralellik gosterdik. Iyi bir donem ¢ikardik
diyebilivim (Dok.1: 111).

Saban hoca daha deneyimli oldugu i¢in fikir alma babinda sordum o da o égrenciye
yaramazlik yaptugr zaman teneffiise ¢ikmama cezasi ver. Ya da swifta tek ayak
tistiinde beklet dedi. Evet, okulu ve dersleri onemseyen amacit olan ogrenciler icin
boyle cezalar olduk¢a caydiricidir. Ama okulu sallamayan nerde bir yaramazlik
orda biten ogrenciler iginse bir tiir oyundur. Hig¢ ise yarayacagim diisiinmesem de

uygulamaya karar verdim (Dok.1: 115).

Meslektaslar arasindaki rekabeti ise “ofis kilturd” diye ifade ederek elestirdigim ve
bu durumdan rahatsizlik duydugumu, veri toplama araglarimdan gunlikte sikca dile
getirdigim gorulmektedir. Aynca rekabet duygusunun, zaman zaman beni ve egitim
Ogretim faaliyetlerimi de birebir etkilemekte oldugu yine gunlikte dile getirdi gim diger bir
durumdur. Rekabet kadar elestirdigim bir konunun da meslektaslar arasindaki dedikodu
oldugu gorulmektedir.

Ornek durumlar asagidaki sekillerdedir:

(Ogrencilerim hakkinda oGretmen arkadasin biri arkamdan konustugu icin) cok
camm sikildi iste sehir 6gretmenlerinin baslica sikintisi bu ofis kiiltiirii. Evet, ofis

kiiltiirii var burada. Rekabet ve dedikodu (Dok.1: 83).
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Ashinda itiraf etmek gerekirse hep kendimle yaristigimi séylesem de sanirim diger
hocalardan geri kalirim korkusuyla zaman zaman g¢ocuklara g¢ok yiikleniyor da
olabilirim. Asma iste atin yiikiinii de esege yiiklersen o esek ¢atlar oliir yani (Dok.1:
90).

Herkes bakarsin bir aglarlar yok oyle de boyle sinifim en berbat sinif bende diye bir
bakarsin senin sinifim begenmezler ben de bir sey anlamiyorum ki ama béyle
polemiklere genelde girmiyorum sessiz kalmayt tercih ediyorum (Dok.1: 146).
Rekabet var yani ziimre varsa rekabet var ben de yok aslinda ama insanlar seni
hesap etmeye bagslayinca ister istemez siiriikleniyorsun sen de o rekabet ortamina.
Yani hi¢bir sey olmasa millete laf vermemek igin. Yok ya tiimiiyle sikilmaya bagladim

sanki insan yetistirmiyoruz. Uriin yetistiriyoruz kim daha ¢ok mahsul (Dok.1: 147).

Rekabet ortaminin egitim 6gretim faaliyetlerinin kapsamint ve igerigini etkilemekte
oldugunu ve Ogrenci seviye farkliliklanmin dikkate alinmamasina neden oldugunu
dustindigum gorulmektedir. “Sanki insan yetistirmiyoruz, iirtin yetistiriyoruz kim daha ¢ok
mahsul’ ifadesinden yola ¢ikilarak; bu sekilde sonug odakl1 bir rekabet ortaminda 6gretim

faaliyetlerinin agirlik kazanacag: ve bu durumda egitim faaliyetlerinin geri planda kal acag:
seklinde dustindiigum ifade edilebilir.

Birey Olarak Ben ve Velilerle Iletisim

Velilerle iletisimin, 6grencinin evdeki ¢alisma performananda ve basarisinda etkili
bir unsur oldugu dusiincesinde oldugum verilerde ifadelendirdigim bir durumdur. Bu
sebeple arastirma strecimde ogrenci velileriyle diyaloguma 6nem vermekte, onlar igin
ulasilmaz bir 6gretmen olmaktan ziyade dgrenciyle ilgili her durumu konusabilme firsat
bulabilecekleri bir 6gretmen profili cizmeye calismaktaydim. Genel anlamda 6Ggrenci
velileriyle buyik capli sorunlar yasamamakla birlikte iletisim eksikliginden kaynakl1 bazi
durumlarin ortaya ciktig: verilere su sekilde yansimaktadir:

Cok kizguum bu giinlerde. Ziimremle konustukca onlar da anlatiyor ogrencilerinden
velilerinden, kafayi yiyecek gibi oluyorum. Benim sorunlarim bana has sorunlar
degilmis olduk¢a genel sorunlarms ... Gelecek demek pek iyi gelmiyor. Ve veliler de
ana babaliktan ziyade hukuka el atmiglar ancak hak ariyorlar. Ben anliyorum ki bu

okulu( tiniversiteyi) bosuna okumusum... Eviensem, ¢cocugum olsa, anne olsam iste
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siiper 6gretmen olurdum. Oyle ya biitiin anneler kalkmis bize isimizi égretmeye ne
demeye tiniversite okudum ki... Bizim insammizin en temel ozelligi sanirim bilmedigi
konularda da bilmislik taslamak. Off yaa... Sikildim ¢ok sikildim buralardan gitmek
istiyorum. Ashnda bu meslegi de yapmak istemiyorum. Ama tembelligimden
degil,yoruldugumdan, biktigimdan degil, iizerimdeki baskidan, herkesin isime
karigsmasindan., meslegimi rahat icra edememekten. ...Birakin, su sinmfin diginda
kalin bir parca da iceride dgretmen olayim... Béyle oluyorum kimi zaman (bunlari

diigtinmekten) dersime, anlattigima, 6grencime konsantre olamiyorum (Dok.1: 98).

Verilerden yola ¢ikarak, velilerle iletisimde yasadigim sorunlarn, egitim Ogretim
stirecime konsantre olmamda engel teskil ettigi ve zaman zaman meslekten sogumama
neden oldugu ifade edilebilir. En gok sikayet ettigim diger bir konunun da velilerdeki
bilirkisi tavri ve egitim Ogretimle ilgili uygulamalanma muidahalelerin  oldugu
gordlmektedir.

Birey Olarak Ben ve Siire¢ Tliskisi

Egitim Ogretim slrecimi birebir etkileyen ve ondan etkilenen “ben”in durumunu
irdeledigimde, derderin islenisinde kullanilacak yontem teknigi ve verilecek 6devleri
secmemde, 6lcme degerlendirmeleri yapmamda mifredattan, kilavuzlardan, donammdan
daha oncdikli olarak “birey olarak ben”in durumu, disinceleri ve kararlarnin,
tercihlerinin etkili oldugunu elde ettigim veriler 1s1iginda ifade edebilirim. Bu durumu

gunltkten aldigim 6rnek durumlar 6zetlemektedir:

Hep klasik ogretmen davranislarmm elestivip dururuz ama doniip davranislarimizi
sorguladigimizda pek ¢ok izler gorebiliriz. Olumlu ya da olumsuz. Dogru ya da
yanls, verli ya da yersiz. Ama vardwr o izler, neden vardir? Ciinkii biz boyle yetistik,
klasik ogretmen modellerinin eserleriyiz bir yerde (Dok.1: 75).

Bugtin de tistiimde bir kirginlik vardi hastalitk yakami birakmadi gitti. Bu aralar pek
havamda da degilim zaten. Yiiksek lisans odevleriyle de ugrasiyorum bu giinlerde.
Bu aralar okula pek de hazirltk yapmadan gidiyorum (Dok.1: 79).

Hasta ve uykusuzken ve de moralin bozukken yok ya okul cidden hi¢ ¢ekilmiyor. Hig
verimli hissetmedim kendimi agik¢asi (Dok.1: 102).

143



Ogrencilerin yerine koymaya calistyorum kendimi. Tabi herkes farkli sekillerde
ogrenir ilkesinden hareketle onlarin hepsinin birer kiigiik Hiilyacik olmasim
beklemiyorum (Dok.1: 109).

Zevk alamiyorum artik derslerden, okuma yazma ogretmek daha ¢ok zevk veriyordu.
Cok sikilyyorum simdi (Dok.1: 127).

Hecelemeden okumalarnt istiyorum simdi de. Ben de beklentisi ¢ok yiiksek, hep bir
seyler bekleyen bir ogretmen oldum. Aslinda kendimi biraz frenlemeliyim. Aldik¢a
ogrenci veresim geliyor ama okuldan da sogutmamak gerekir (Dok.1: 128).

Sanwrim yorgunluk yaramiyor... Biinye kaldwmiyor, verimliligim diisiiyor. Kendimi
gelistirecegim derken koreltiyor muyum ne?(Dok.1: 138)

Hayati hizlandirilmis bir program gibi yasayan ben bunu égrencilere de yasatmak
zorunda degildim. Buna haklam yoktu hem konularda da oldukga ilerde degil miyiz
zaten? (Dok.1: 151).

Haftann ilk giinii ve ben kat nobet¢isiyim. Dans ¢alistirmak igin yine erken gittim.
Cok sinirlendirdiler beni, ya surada kalmus birkag giin hala ritmi tutturamyorlar
deli oldum. Dedim ya illa vezir degil de rezil edecekler beni. Bazen diyorum aman
bos ver bunlar birinci sumf olur o kadar hata. Bazen de bu kadar emek verdik bari
giizel bir sey ortaya ¢iksin diyorum. Cok miikemmeliyetciyim. Ama diyorum ya hep
beklentilerin yiiksek olacak ki ogrenciler de o hedefe ulasmak i¢i caba sarf edecekler
( Dok.1: 166).

Artik zaten kitaplardan ders isleyesim de yok (Dok.1: 176).

Bugiin biraz daha ciddi davrandim zaten istemesem de oyleydim. Enerjim yoktu
nedense. Hatta simfimda derse giresim bile gelmedi nedense yine... Havanin
tuhafligi herhalde diisiip bayilacak gibiydim. Ders isleme performansimi da etkiledi
actkeast (Dok.1: 181).

Bendeki bikkinlik ¢ocuklara da yansumis onlar da bu ara her konuda pek bir
isteksizler (Dok.1: 185).

Ter iginde kaldim, ders islesem bu kadar yorulmazdim... Offf offff provalarda
sinirden kiip ettiler beni. Bilemiyorum nasil yapacaklar... Bu sinifla bir sey yapilmaz
(Dok.1: 188).

Valla hi¢ umudum yok korodan biri bir telden caliyor, digeri baska bir telden...
Siirlerde hala sasiryorlar. Rollerde bile saswriyorlar. Hangi birini ¢alistirayim
(Dok.1: 188).

(Y1l sonu gosterisinden bir giin énce) ¢ok yorgunum. Enerjimi tiikettim stresten,

yemekten kesildim. Bu kadar abartmaya da gerek yoktu ah bu miikemmeliyetcilik,
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her iste en iyisini yakalamak zorunda miyim sanki... Bakalim nasil olacak ya rezil
edecekler beni ya vezir (Dok.1: 189).

Gunlik yoluyla elde ettigim verilerde klasik 6gretmen tutum ve davranislarim
elestirmekle birlikte zaman zaman aym davranislar icerisinde bulunuyor olmami €elestirel
bir dille ifade etmekteyim. “Klasik dgretmen tutum ve davranisi” ile geleneksel yontem ve
tekniklerin (duz anlatim, soru cevap vb.) kullanildigi 6gretmen merkezli bir egitim 6gretim
anlayisinin kastedilmekte oldugu yine verilerden anlasilmaktadir. Gur (t.y.)’in bu konuda
yapmis oldugu arastirmanin bulgular1 olduk¢a manidardir. Arastirma sonuglarina gore;
Tarkiye'deki  Ogretmen adaylarimin teoride aldiklart bilgileri  uygulamada guclik
yasadiklar1 ve daha cok Ogretmen merkezli bir egitim 6gretim uyguladiklar, 6grenci
gereksinimlerini goz ardh ettikleri gorilmustar.

Ayrica gunlikten elde ettigim veriler; Ogrencilerden yiksek beklenti igerisinde
oldugumu ve bu beklenti gercevesinde performans gostermeleri igin onlarr zorladhigimi,
Ogrencilerden ne kadar yuksek beklenti icerisinde olursam o derece hedefe ulasmak igin
caba sarf edeceklerine inandigimi gostermektedir. Ayrica yine ders kitaplarin
Ogrencilerimin seviyesine oranla basit buldugum ve bu sebeple kazanimlara programda
belirtilenden daha az sire ayirdigim, donem donem derslere hazirliksiz gittigim
gorilmektedir. Bunda psikolojik durumum, saglikla ilgili problemlerim ile smfima ve
anlatacagim konulara hakim oldugumu distniyor olmanin yarattigi 6zgiven duygusunun
da etkili oldugu verilerden yola cikilarak ifade edilebilir. Ayrica “6gretmenin
Ogrencilerinden yuksek beklenti igerisinde olmas:t onlarin performansim ve basarisn
artinr” distincesinden hareketle 6devler konusunda da 6grencilerin sinirlarim zorlamakta
olduzsum diger bir dikkatimi ceken unsurdur. Ogrencilere uygulachigim gorisme
formlannin analizleri de dgrencileri 6devler konusunda zorladigim yonindeki distncemi
ve gunlikten elde ettigim verileri dogrular niteliktedir. Ogrenci gorislerinden birkag
ornek; “Derslerimizi yapmadigimizda kizarsin” (Dok.2, 040), “Cok édev veriyorsun”
(Dok.2, 09) ve “ Ogretmenim tatilde ¢ok édev veriyorsun. Biraz tatilde oynayabilsek”
(Dok.2, 033). Ancak bu sekilde davranmamda etken ‘yilksek beklentilerim’ sebebiyle
Ogrencilerimin yeterlilik duygusundan yoksun olduklarin ifade ederek, kendi savundugum
dustincenin Ggrenci Uzerindeki olumsuz yansmasina dikkat ¢ekmekte ve disUncemi

sorgulamaktayrm. Ogrencilerin 6devlerini yapmadan gelmeleri ve velilerinin 6grencilerle
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ilgilenmemeleri de motivasyonumu bozan, 6grenciyle iletisimimi olumsuz etkileyen diger
bir unsurdur. Konuyla ilgili verilerden elde ettigim birkac 6rnek durum asagidaki
sekildedir:

Resmen kagidin yiiziine bakmadan gelmisler... Cok strese girdim nasiul ¢alismazlar
diye (Dok.1: 100).

Calismamaktan ve ilgisizlikten geriledigini bildigim icin ahh bu vicdan rahat
etmiyor iste. Yoksa benim ilgilenmem yeterli olmaz sadece. Bir sekilde kendinin de
calismasim saglamaliyim ailesinin de ilgilenmesini saglamaliyim. Her yolu denedim
kendimce ama halen bir ¢ikar yol bulamadim. Birakmayla tehdit etmeye kadar her
yol. Bazen diyorum akisina birakmak gerek. Bazilan 6yle olmadi mi mesela Recep.
Bir anda basladr okumaya mesela Vefa. Ama Vefa’'nin kafast da ¢alisyyor belli.
Yaramazlhiga da tabi (Dok.1: 179).

Off sunun da farkindayim ki ben ¢ok sey bekliyorum onlardan. Ama soyle bir
diistincem var ki ne kadar yiiksek beklenti icerisinde olursam, simirlarim ne kadar
zorlarsam o kadar giizel iiriinler elde ederim. Yeterlilik duygusunu pek yasayamiyor

benim ogrencilerim. (Dok.1: 187).

Ogrenci basarilarim degerlendirme sirecinde de ogrencilerden yiiksek beklenti
icerisinde olmamin izleri gorulmektedir. YUksek beklenti icerisinde olunca dlgme ve
degerlendirme kriterleri de o oranda yuksek olmakta, bu durum her hangi bir konudaki
basarisizliklarina gosterecegim tahammilt de azaltmaktadir. Yil sonu okuma bayrami ise
benim icin sene boyunca yapmis oldugum calismalarin somut bir gosterges niteliginde
olmas sebebiyle de dnem arz etmektedir. Bu sebeple okuma bayram: etkinliklerine gok
Ozen gosterdigim ve yine bu etkinlikte de Ogrencilerden yiksek beklenti icerisinde
oldugum verilerle de ortaya konmaktadir. Ayrica Ogrencilerin gelisim raporlarin
gelisiglzel doldurmadigim, isi ciddiye alisimun olumlu bir artist olarak durumlarin
yanstacak sekilde doldurulmasina gayret gosterdigim de verilerden anlasiimaktadir. Bu
durum velilerin objektif olarak dgrencilerinin durumlarim goérmelerini ve gerekli tedbirleri
amalanm saglamast agisndan da onemlidir. Ogrencileri 6lgme ve degerlendirme
anlayisimin verilere yanamasi ise su sekildedir:

Bir kusim iyi giden dgrencilerimde gerileme goriiyorum. Cammi sikiyorlar. Cok

azarlyorum. Cok zorluyorum bu ara ¢ocuklari... Hep pozitif ol, hep giiliimse hep
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mutluluk sa¢ keske onu yapabilse her ogretmen ama dgretmenler makine degiller ki
biz de etten kemikteniz yani (Dok.1: 105).

Camm ¢ok sikkin ¢okkkkk. Bugiin oOgrencileri smav yaptim. Yapabilecekleri
sorularda bile ¢ok basit hatalar yaptilar. Sinavlarda basarisiz bir sinifim mi olacak?
O kadar emek veriyorum. Mesleki zevkim gitti. Biten bir mum gibi hissediyorum
kendimi, biten ama bittikten sonra da hi¢chir yeri aydinlatamadigini fark eden zavalli
bir mum (Dok.1: 146).

Gelisim raporlarm: bitirdim hi¢ de dyle kafadan vermedim notlart hepsini diisiinerek
verdim. O yiizden zamammi aldi. Yaptigim isi ciddiye almayr seviyorum. Ciinkii
ogretmenlik ciddi bir istir (Dok.1: 157).

Su ogrenme stireci ne kadar enteresan. Aslinda bakinca ben su asamaya kadar ¢ok
bir sey yapmamuig gibi hissediyorum kendimi. Ger¢i ¢ok da yorgun hissediyorum
ama. Yine de diistiniince daha Eyliil ayinda ¢izgi tizerinde ¢izgi yapamiyorlardi
(Dok.1: 166).

Kotii okuyanlart tek tek yanmima ¢agrdim okuttum. Ervtugrul beni deli ediyor ondan
kétii durumdakiler bile geldi gecti onu o hala yerinde sayiyor hatta geri gidiyor.
Olmaz boyle sey. Sabwr tasim ¢atladi. Her giin diyorum tamam bu sefer kizmadan
okut ama ne miimkiin. Artik ogrenciye gicik olmaya basladim nerdeyse. Mesela
digerlerine kizmadim ¢iinkii az da olsa emek sarf ediyorlar bunu hissettim (Dok.1:
178).

Ve (okuma bayrami) programi bagsladi, ¢ok gergindim ¢ok emek verdik ya emek
karsiligim bulmazsa (Dok.1: 189).

Hi¢ sandigim gibi olmadi. Koro ¢ok giizel soyledi... Danslart ben yonetirdim ama
bana gerek kalmadan kendi kendilerini yénettiler... Salsasindan kolbastisina kadar
¢ok giizeldiler anlatilmaz yasanir benim bile agzimi acik biraktilar gozlerim doldu
her etkinlikten sonra... Ben programin sonunda konusmak igin ¢iktigimda ise
onlardan ¢ok heyecanlandim. Sira mimardaydi... Ama oraya ¢ikinca isler degisti. Ne
diyecegimi bilemedim. Ve aynen soylediklerim plansiz programsiz dilimden dékiilen
gercek duygularim (itiraflanm) ° Samrim ben O6grencilerim kadar cesaretli
olamayacagim. Cok heyecanlandim buraya ¢ikinca ogrencilerime hata yaptiklarinda
kiziyordum ama simdi anladim ki burada olmak asagidan bakmak kadar kolay
degilmig’ (Dok.1: 190).

Bu kadarmm beklemiyordum. Nasil égrenciler yetistirmisim, nasil ozgiiveni yiiksek
ogrenciler yetigtirmigim ya. Benden fazla o kadar yani. Boynuz kulagi gecti... Cok
gururlandwdilar beni. Havalarda ugcuyorum bugiin. Boyundan biiyiik isler becermisti

ogrencilerim (Dok.1: 190).
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Yarm kurul var bakalim ne olacak ogrenciler bugiin geldi bir kez daha okuttum.
Istenilen seviyede ilerleme goremedim (Dok.1: 192).

Kurula biraktiklarim kaldi. 3 6grencim kaldi (Dok.1: 192).

Vicdarmm aksamdan beri yedi bitirdi beni. Bence dogru bir karar vermisgtim ama her
seye ragmen icim huzurlu degildi iste. Asil sebebi de baska subelerde de ayni
seviyedeki hatta daha kotii durumdaki 6grencilerin gegirilmis olmasiydr (Dok.1:
192).

Sadece benim gayretimle nereye kadar. En az onlar kadar ben de iizgiiniim ama
duygusal davransam da duygusal kararlar almamaliyim. Icim aciyor icim (Dok.1:
194).
Icim hala buruk birakngim ogrenciler icin (Dok.1: 194).

Gunlikten yaptigim alintilarda, 0grencilerin 6gretim hayatindaki basarilarint ve
geleceklerini distnerek onlar icin en yararli olan karari almaya, bunun icin 6grenci
basarilarint degerlendirirken objektif olmaya calistigim gorulmektedir. 3 tane 6grencim
icin de boyle bir karar surecinin UrinU olarak sinif tekrari yapmalari yoninde oyumu
kullandigim ifade edilmektedir. Verilerime yansiyan, dikkate deger bir unsur da, okuma
bayraminda 6grencilerin gostermis olduklar1 performanan beklentilerimin cok Ustinde
olmasyla degerlendirme kriterlerime etki etmesidir. Yine 6grencilerin gostermis oldugu
yuksek performans — ki bu durum okuldaki diger 6gretmenler, idare, veliler ve programi
kayda aan gorevliler tarafindan da dile getirilmistir- benim onlardan ytksek beklenti
icerisinde olusumla paralel olarak artis gosterdigi icin, bana 6grencilerden yuksek beklenti
icerisinde olunmasnin olumlu yanlarimn da olabilecegini, basarn ve performans:

artirabilecegini distiinmemde etkili olmustur.

Birey Olarak Ben ve Ogrenci Davrams Yonetimi Iliskisi

Ogretmenin sahip oldugu kisisel Ozellikler, ogretmenlik becerilerini etkileyen
Onemli bir unsurdur. Duygusal anlamda benimsenen bu Ozellikler egitim Ggretim
fadliyetlerinde de etkisini gosterebilmektedir (Capri ve digerleri, 2007). Ogretme 6grenme
surecinde, Ogrencilerden  yiuksek  beklenti igcerisinde olma durumum ve
miukemmeliyetciligimin, 6grenci davranis yonetiminde de etkisini gostermekte oldugu

gunltk yoluyla elde ettigim verilere su sekilde yans maktadir:
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Ama bunlar benim gercek anlamda ilk ogrencilerim... Onlar benim ¢ocuklarim...
Onlara her seyi ben ogretmek zorundayim (Dok.1: 55).
Swra olma konusunda bazi sikayetlerim var. Ben de ilgincim yani. Resmen diin bir

bugiin iki neler bekliyorum ¢ocuklardan (Dok.1: 55).

Mukemmeliyetcilik, bende kazandirilacak davraniglarin hepsini bir anda 6gretme
istegi yaratmakta ve bu durum Ogrencilerden yiksek beklenti icerisine girmeme neden
olmaktadir. Okulun daha ilk haftasinda diizgin sira olmaarim bekliyor olmam da bu
durumun agik bir gostergesidir.

Ogrenci davramslann yonetmede uygulachigim yontem ve teknikleri, tutum ve
davranislarimi ve kararlarimi da sik¢a sorgulamakta, okuduklarimla karsilastirmakta ve
cikarimlar yapmakta oldugum veri andizlerinde gorulmektedir. Ogrencilerdeki davrans
bozukluklarim daha ¢cok onlara bagirarak, onlar1 azarlayarak gidermeye calismakla birlikte
daha etkili, kalic1 ¢cozimlerin arayisi icerisinde oldugum, kitaplardaki disiplini saglama ve
Ogrencilerdeki davranis bozukluklarini gidermeye yonelik ¢ozim oOnerilerinin de islerli gini

sorguladigim yine gunligiimden yansiyan verilerde gorilmektedir:

Keske disiplin sorunlart olmasa ve ben de bagirmak zorunda kalmasam. Ya da
kokten ¢ozebilecegim alternatif ¢oziimler olsa. Kitaplardaki teorik bilgiler yetmiyor
bazen (Dok.1: 69).

Hani gérmezden gelme ise yarwordu eyy kitaplar... Ger¢i ben de biraz sabirsizim
kitaplarin dedigi gormezden gelme yonteminde sanirim uzun vadede etkisi gosteriyor
ben de o sabir ne gezer (Dok.1: 148).

Tez i¢in arastirma yaparken c¢ok ilging bir c¢alismaya rastladim ve kendimi
ogretmenligimi bastan ayaga degerlendirtti bana. Olumlu ogretmen tavirlart ve
olumsuz égretmen tavirlarindan bahsediyordu baktim ki sanki bazi olumsuz
ogretmen tavirlart pek ¢ok ogretmen gibi beni de yansitiyormus. Ben de mi bir parca
suriiye katilmisim. Uyart niteligindeki ciimlelerim bile ¢cok benziyor. Kizdigimizda
tehditler savurmamiz... Yapilmasi gereken seyse aslinda o kadar da zor degilmis.
Onlarm duygularm: anlamaya ¢alismak davraniglarvun altinda yatan nedenlere
inmek. Aslinda ben de bunu istiyorum ama zaman zaman davraniglarimiz aksini
gosterse de (Dok.1: 161).

Diin okuduklarim ucup gittiler sanki zihnimden. Ilk derslerde biraz uygulamaya

calistim. Mesela parmak kaldirmadan konusuldugunda sesleri duyuyorum ve
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parmaklart goremiyorum dedim etkili oldu. Sonra bir de ben diliyle konustum.
Arkadagslarimzla  uyumsuz  davramiglariniz - beni  iiziiyor dedim. Daha bir
dinlediklerini sezdim. Sabirla ve siirekli uygulansa ve kisa vadede bir sonug
beklenmese aslinda olabilir etkili ama iste insanoglu ilk 3 saat uygulamakla beraber
orada okuduklarimi son saatlere dogru nobetin de verdigi yorgunlukla yine eskisi
gibi tepkisel davranmaya basladim ama o sabri gésterecegim ilk ii¢ saat kadar stirse

bile gosterecegim (Dok.1: 162).

Davrams yonetimi konusunda yazili kaynaklardan edindigim bilgileri de uzun
vadeli uygulamalarima aktaramadigim verilerde dile getirilmektedir. Bunu da karakter
yapimdan kaynakli durumlara ve simif atmosferinin Ozelliklerine baglamakta oldugum
gorilmektedir.

Uykusuzluk ve yorgunlugun stres dizeyimi artirdigi ve bu durumun beni sinif
yonetiminde olumsuz etkilemekte oldugu gunlik yoluyla elde ettigim verilere siklikla
yanamaktadir. Ogrencilere uygulachgim yar yapilandiriimis gorisme formlariyla elde
edilen veriler de gunlUkten elde edilen verilerle paralellik gostermektedir: “Biraz daha az
kizarsaniz daha iyi bir ogretmen olabilirsiniz” (Dok.2, 09), “Ogretmenim, bize
bagwmamani istiyorum”(Dok.2, 028) ve “Ogretmenim kizgin oluyor. Cok sakin olmasini
istiyorum”(Dok.2, O14). Ayrica Ogrencilerin davramslarimi yonetmede zaman zaman
sergiledigim tutarszliklarin da Ogrencilerdeki davramis bozukluklannin artmasina yol

actig1 gunlUkte dile getirdi gim di ger bir unsurdur:

Uykusuzluk ve yorgunluk iyice stresli bir dgretmen yapti beni. Itiraf etmeliyim ki
biraz da olsun sinifa yansiyor halim. Ilk derslerde degil de ozellikle son derslerde.
Malum benim sinifin son saatlerde biraz yaramazlik yapma huyu var. Gergi ¢esitli
onlemlerle kontrol altina almaya ¢alisiyorum ama ( Dok.1: 107).

Bazen ¢ok tutarsiz davrandigimi diistiniiyorum ogrencilere karsi. Bazen bunu
yaparsaniz bunu yaparim size diyorum ve o yapmayin dedigim seyi yaptiklarinda da
o cezayi gormiiyorlar. Yani her zaman lafimda duramiyorum. Bazen bu da disiplin
sorunlart yasamamda etkili oluyor. Unutuyor insan ya da o an o cezayr verme
imkani ya da zamam olmuyor. Ama yapamayacagin seyi dememeli (Dok.1: 104).
Sanwrim ben ¢ok yiiz veriyorum. Her séylediklerini dinleyince boyle oluyor (birbirini

sikayet etme durumu artiyor) sorunlarini kendi aralarinda halletmeyi dgrenmeleri
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icin beden egitim dersinde gsikayet edeni simfa yollayacagim dedim, sonrasinda
sikayet gelmedi (Dok.1: 145).

Normal deftere gegenler var kafalarima gore... Béyle konularda miidahaleci degilim.
Her seyini kontrol etmeye ¢alisirsan o zaman da hep yanlis yapacagim korkusuyla
yonlendirme bekliyor (Dok.1: 143).

Ogrenciler bugiin cevremdeydi. Bugiin ¢ok kizmadim onlara ¢ok azarlamadim...
Garip bir sakinlik vard: iizerimde onlar da asin bir yaramazhik yapmadilar (Dok
1:149).

Bu 6gretmenler de bir enteresan zaten, bir yudwr neredeyse hep 7 yas grubuyla
muhatap oldugum icin sanirim ben de biraz ¢ocuklagtim ( Dok.1: 134).

Eve kendime de vakit ayirmak istiyorum. I¢imdeki cocuk ¢ikti disar: bana enerji
verdi bir okuttugum icin onlarla birlikte ¢ocuk oldum ama aruk kendimi
toplamaliyyim. Ceki diizen vermeliyim kendime bir ara ¢ok kaptirmistim kendimi o
esnada siniftaki disiplin de bozuluyordu gimdi toparladim iyiler simdi. Diyorum ya
cark etmeyi de bilmeli (Dok.1: 180).

Bu ara kendimi biraz yargilayasim tuttu bugiin. 1. sumf okutmak yaramadi bana.
lyice cocuklastim sene basinda boyle degildim ben yaramadi birler. Biraz daha
toparlamaliyim kendimi. Evet, cocukla ¢ocuk olursun da biiyiikliigiinii unutmadan
ben biiyiikliigiimii de unuttum. Resmen bir okuttugum belli oluyor. Okulda oynaya
oynaya geziyorum. Bu kadari da olmamali 6zellikle su sosyal etkinliklere hazirlarken
ipin ucunu kagirdik resmen. Yok, yok kendime c¢eki diizen verecegim. Sinifin
kontroliinii bu gekilde kaybetmem igten bile degil ki fark ediyor da yani yok yaz geldi
yok bilmem ne bunlar kadar benim bu tavrim da etkili. Artik danslarim kendileri
yapsin ben kalkip onlarla oynamayacagim ( Dok.1: 181).

23 Nisan demisken ya ben o olayi ne kadar abartmisim kimse de bana bir sey
demedi. Topu topu bir dans ya ne olacak memleket meselesi haline getirdim. Her

konuda dyle. Yok, yok bu ara kendimi dinlemem iyi oldu (Dok.1: 182).

Ogrenci davramslarinin tavir ve davramslarimdan etkilendigi, sniftaki disiplin

sorunlarinin tepkisel tavirlarimla paralel olarak artis gostermekte oldugu, sinirli oldugumda
ya da sesmi fazla yukselttigimde, 6grencilerin psikolojik olarak olumsuz etkilendigi ve
daha sk disiplin problemleriyle karsilastigim verilerle ortaya konmaktadir. “Kizmamalisin,
bizi iizmemelisin”(Dok.2, 030) seklindeki Ggrenci gorusii de psikolojik bakimdan
etkilendiklerini dogrular niteliktedir. Yapilan arastirmalar sinifta yasanan pek ¢ok disiplin

olayinin temelinde yanhs 6gretmen davranis ve tutumlarinin oldugunu ortaya koymaktadir.
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Osgrencilerine kars: olumsuz tavirlar sergileyen, 6grencilerine sans vermeyen, édilden gok
ceza veren ogretmen kendi disiplin sorunlarimi kendisi var etmektedir. Ogretmenin
yetersizlikleri, 6zgiven eksikligi, tukenmislik diizeyi, basanszlik korkusu, g¢ocuklardan
hoslanmamasi ve bazi 6zel sorunlar sinif igerisinde disiplin sorunlarimn olusmasinda etkili
olabilmektedir (Balci ve digerleri, 2009; Cooper, 1998; Oral ve Sentlrk, 2008; Temel,
2005; Tertemiz, 2001).

Ayrica verilere gore, okuma bayram kapsaminda yaptigim dans ve tiyatro
provalarnnda gocuklarla gocuk olmam da disiplin sorunlarim artiran diger bir unsurdur.
Cocuklarin benim tavir ve davraniglarindan etkilenmesi gibi benim de onlarin tavir ve
davranislarindan etkilendigim, 1. sinif okutuyor olmam sebebiyle cocuklastigimi sik sik
dile getirmemle iliskilendirilmektedir. Bu sekilde 6grencilerin, davramslanmdaki disiplin
bosluklarindan istifade ederek daha ¢ok disiplin sorununa neden olduklar1 gorisindeyim.
Bu durum bana dgrencinin goziindeki Ogretmen profilinin yerini korumas: gerektigini
dustndurtmektedir. Tavir ve davranmslanm kadar dgretmen olarak kendime bakis agimin
sekillenmesinde de Ogrencilerin davrams yonetiminde gostermis oldugum performans,
belirleyici bir faktor olarak gbze carpmaktachr. Bu durumla ilgili ginligime yansiyan
guzel bir 6rnek:

Berbat bir giin. Cok kétii hissediyorum kendimi, hi¢cbir sey anlatmak yazmak
soylemek istemiyorum. Cok c¢aresiz hissettim kendimi bugiin aglamak istiyorum
aglamak. Biitiin mesleki kotii duygulari hissettim bugiin. Kirilmighk, yetersizlik,
bezginlik, nefret c¢aresizlik, isteksizlik... Onlar ¢ocuk ama bilemiyorum iste bu
yetersizlik duygusu ¢ozememek sorunlari.(Beden Egitim dersi bahgede islenirken bir
ogrencinin siniftaki arkadaglarimn siralarninin tizerinde biraktiklar: ders ve okuma
kitaplarim ywrtip parcalamasimn ve olayin faili olan ogrencinin béyle bir davranisi
beklemedigim bir ogrenci olmasimn iizerimdeki etkileri)... Resmen kiskanglik yani,
sok oldum kitaplarin halini goriince. Ogrencilerin genelinin disanda olmasi isime
geldi eleye eleye swmfta olanlart buldum. Evin, Eda ve Hacer. Ama asil
siiphelendiklerimin hepsi disaridaydi. Uciinii de ayri ayri sorguladim diger ikisi
Eda’y1 isaret ediyordu. Anlattiklar: da mantikliydi. Eda’ya iddialar: sordum. Inatla
ben yapmadim diyordu... Sugunu itiraf ettirdim de i¢cim rahatladi mi yok...
Sebeplerine inilmesi gerekiyor boyle bir davranisin ancak dikkatleri Eda’nin tizerine

cekmeden... Niye yapilir? Isin kétii tarafi hic yiizii kizarmadan o kadar giizel inkar
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ediyor ki... Diistiniince belki de okuyabilenlere taktigim kurdele icin yapmigtir
(Dok.1: 122-123).

Bu arada kitap ywtma olaymmn iizerinde durmamis olmam olumlu sonug verdi, o tiir

davramglan sondiirdiim (Dok.1: 141).

Bunun disinda veriler, olumsuz durumlar karsisinda gereginden fazla tepki
verdigimi, moralimin bozuldugunu ve yetersizlik duygusu yasadigimi gostermektedir.
Gunlukten yaptiggm aintida sozu edilen olumsuz davrams akabindeyse uzun vadeli
sebeplerini irdeleme yoluna gidip problem davramisi giindemde tutarak Ggrencilerin tim
dikkatlerini olumsuz davranisa cekmekten ziyade olumsuz davramsi sondirme yoluna
gittigim gorulmektedir. Davrams daha sonrasinda tekrar edilmemis, sinifta bu ogrenciye
kars1 tavir ainmamis ve 6grenci dislanmamustir. Bu durum bana disiplin problemlerinin
fazla Uzerinde durmayarak sondurmeye calismamin kendi siiifim adina islerligi oldugunu
gostermektedir.

Ogrencilerle aramdaki iletisimin, nasil bir Ggretmen olduguma yonelik algilarnm ve

ders performansaimi etkileyen bir unsur oldugu verilere su sekilde yansimaktadir:

Bugtin giizel bir yorgunluk var iizerimde. Ders agisindan ve dgrenciyle iletigim
agisindan verimli bir giin gecirdigimi diigtintiyorum (Dok.1: 135).

Ama sizin ogretmen olarak anlar degil sadece onlarla paylastiginiz. Zamani birlikte
yoguruyor, sekillendiriyorsunuz. Dis pencereden goriindiigiinden daha farkli baglar
olusuyor aranizda. Onlarin oradan bakarak idrak edemeyecegi kadar farkli baglar
ve iletisimler. Etiketlere aldirmamay, kendi etiketini olusturmayi ve égretmenlik
kariyerinin de bir markasi oldugunu fark ettim. Ogretmenlik mesleginin bu
duraganligindan  kurtulmas: da buna bagh. Ogretmenlerin  yaptig  isi
markalastirmasina (Dok.1: 113).

Anlamak bazen iyi bazen kétii 41 tane ogrenci ve 41 tane veli var hatta 82 tane bir
de okulda her giin muhatap oldugun insanlari da eklesen diisiin kag¢ kigiyi anlayip
kag kisi gibi diigtiniip kag sekilde davranacaksin (Dok.1: 171).

Iletisimin anlamak ve anlasilmakla basladig:, farkli karakterlerdeki Ggrencilerin her
birini her zaman tam olarak anlamarmin mimkin olmadigi, bu sebeple iletisimden

kaynaklar1 sorunlarin ortaya cikabildigi verilerde dile getirilen bir durumdur. Ayrica sinif
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amosferinde 6gretmen ile 0grenci arasinda soz ile ifade edilemeyen disaridan anlasilmasi
zor farkli bir bagin olustugu ve bu bagin iletisimde etkili oldugu verilerden cikarilabilecek
diger bir sonugtur. Ogrencilerimse iletisim konusunda gorisme formalannda beni su
sekilde tammlamaktadirlar: “Bizi seviyor”(Dok.2, O8), “Siz bizi dinliyorsunuz (Dok.2,
09), “Ogretmenim bana ¢ok iyi davraniyor, beni ¢ok seviyor”(Dok.2, O18). Onlarla daha
cok vakit gecirmem ve daha ¢ok ilgilenmemi istediklerini ise “Ogretmenim bizimle daha
cok vakit gecirirsen daha iyi olur” (Dok.2, 038) seklinde dile getirmektedirler. Gunlikten
ve gorusme formlarindan elde edilen verilerden yola cikarak, dgrencilerimle aramdaki
duygusal baga baglh olarak etkili bir iletisim agimn olustugu, onlart sevdigimin ve onlara
deger verdigimin farkinda olduklar, birlikte vakit gegirmekten keyif aldigimiz ifade
edilebilir. Motivasyonun ve 6grenciyi tesvik etmenin 6nemineyse gunlikte su sekilde
deginilmektedir:

Okulda verimli oldugumu hissettigimde ya da giizel seyler duydugumda... Daha ¢ok
sey yapasim geliyor okul igin... Yetiskin bir birey olarak ben bile 6vgii ile gaza gelip
daha verimli oluyorsam benim égrencilerim de neden ihtiya¢ duymasin ki bir tutam
ovgliye ve sevgiye... Aslinda etkili de oluyor, Mert can, Helin ve Abdiilkadir’i bu
sayede, tesvikle yani okumaya gegirdim. Diger okumaya gecemeyenlere de dozunu

biraz daha artirarak 6vgii enjekte edelim bakalim. (Dok.1: 76).

Verilerde o6grencilerin motivasyonunu artirmak icin olumlu ifadeler kullamimasi
gerektigi sonucuna kendimden yola gikarak ulastigim gorulmektedir. idarecilerden olumlu
ifadeler duymus olmamin beni motive etmesi, calisma, basarili ve Uretken olma istegimi
artirmis  olmasi, aym sekilde o6grencilerin de olumlu ifadelerle basarilanimn ve
motivasyonlarimin artacagin distinmemi saglamistir. Olumlu ifadelerle, tesvik ederek
okumaya gecirdigim 6grencilerimin oldugunu ifade etmem aslinda bu yontemi kullaniyor
oldugumu gostermektedir. Okumaya gegemeyen diger dgrencileri de olumlu ifadeleri daha
sk kullanarak motive edecegimi ve okutmaya calisacagim ifade etmem de 6vgu ve
tesvigin 6grenci basarisindaki etkisine inandigimin bir gostergesidir.

Birey Olarak Ben ve Ogrencilerdeki Bireysel Farkhliklar Arasindaki Iliski

Pilot calismamin Istanbul’ da gegen siirecinde okutmus oldugum sinifin basar: oram

dusuk Ogrencilerden olusmasi, 6grencilerdeki bireysel farkliliklar konusunda onyargil
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olmama sebep olmustur. Ancak arastirmam yuruttigum sirada okumakta oldugum simifin
karma sekilde olusturulmasimn, simfinn daha kolay benimsememde etkili oldugu
gorilmektedir. Yine donem basinda yasadigim belirsizlikler ve stresin kaynaginin,
okutacagim sinif ve 6grencilerin 6zellikleri ile seviye farkliliklart oldugu ginlikten elde
ettigim verilerde su sekillerde dile getirilmektedir:

Okul deprem giiclendirmeye alindigi icin ek binada toplandik... Miidiire hanim
kimin kacginct simif okutacagini haberini daha dogrusu miijdesini verdi. 1.siniflar...
“Hiilya SANCAK”. Cok giizel. Gelir gelmez ilk soguk dusuma da girdim... Zor bir
sene olacak (Dok.1: 51).

Bir siirii belirsizlikle basliyorum seneye... Okutacagim sinif meveudu kag? Ogrenci

seviyesi nasil? Velilerim ilgili mi? Gegen yilki sorunlari tekrar yasar miyim? (Dokl :
53)

Veriler, okutacagim sinifin ve subenin okul idaresi tarafindan belirlendigini ve yeni
egitim Ogretim donemine (ayn1 zamanda arastirma sirecime) okutacasim sinif ile ilgili
soru isaretleriyle baslamis oldugumu gostermektedir. Dile getirdigim bu durum 6grenciler
arasindaki seviye farkliliklarinin, Uzerimde olumsuz bir etkisinin oldugunun agik bir
gostergesidir.

4.4. Ogrenci Goriislerine Gore “Birey Olarak ve Ogretmen Olarak Ben”

Algilar:

Bu kategoride orencilere uygulanan gorisme formlarindan elde edilen veriler
is1ginda dile getirilen kavram ve durumlar tablolastirilarak yorumlanmaktadir. Ayrica
Ogrenci gorusleriyle gunlUkten elde edilen bulgulardaki paraelliklere yer verilmektedir.

Arastirmam kapsaminda 40 Ogrenciye uygulamis oldugum gortsme formlarinin
analizi, 6grencilerin 29 tanesinin “Iyi bir égretmen (Dok.2, O.15)” ve “Iyi bir 6gretmensin
(Dok.2, 0.39)” seklinde “iyi bir 6gretmen” oldugum yoniinde goris bildirdiklerini
gostermektedir. Ogrencilerin “iyi” kavramina yiikledikleri anlamlarin farkli olmas: gibi,
“iyi  bir 6gretmen” oldugumu disinmelerini de farkli sebeplere dayandirdiklar:
gorulmektedir. Gorusme formlanyla elde ettigim verileri irdeledigimde bu sebepler

asagidaki Tablo 4'teki sekliyle karsimiza ¢ikmaktadr.
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Tablo 4 : Ogrenci Goriislerine Gore Ogrencilerimin “Birey Olarak ve Ogretmen

Olarak Ben” Algilar:

Iyi Bir Ogretmensiniz Ciinkii; f | Ogrenciler

Bize cok sey Ogrettin / okuma yazma ogrettin. 1 | 03,04,08,010,016,018,02
2 | 0,023,026,029,032039

Bizim anlayacagimiz sekilde anlatryorsun. Sizi dinlemeyi 7 | ©9,012,027,028,030,036,

seviyorum. 038

Bize etkinlikler yaptircin/ dans siir tekerleme oyun ogrettin. | 7 | 05,06,09,024,034,039,

040

Bizeiyi davranyorsun. 6 | 03, 06,07,018,037,038

Odevlerimizi kontrol ediyorsun. 4 | 02,030,031,039

Bizi / beni seviyorsun. 4 | 08,018,035,037

Iyi kalplisin, hosgoril tistin, iyiligimizi istiyorsun. 4 | 013,015,022,026

Bizi dinliyorsun. 3 | 09,010,034

Bizim icin gaba gésteriyorsun. 2 | 09,011

Basarili olmamiz istiyorsun. 2 | 026,033

Her zaman yanimizdasin. 1 | O30

Tatl1 sozler sdyliiyorsun. 1 | 037

Gorevler veriyorsun/etkinliklerimizi sergiliyorsun. 1 | 040

Ogrenci gorUsleri incelendiginde 12 6grenci, iyi bir 6gretmen oldugum yoniindeki
gorisunu, onlara ¢ok sey Ogretmis oldugum (okuma yazma gibi) dislncesine
dayandirmaktadirlar. Gunlige yansiyan Ogrenci gorUsleriyle parael ifadeler ise su
sekildedir; “Onlar benim ¢ocuklarim... Onlara her seyi ben ogretmek zorundayim (Dok.1:
55)7. “Kotii okuyanlari tek tek yamma cagwip okuttum (Dok.1: 178)”. Etkinlikler
yapmam, danssiir, tekerleme, oyun 6gretmis olmam da 7 6grencinin dile getirdigi iyi bir
Ogretmen olma yonindeki dasUncelerine kaynaklik eden nedenlerdir. Yaptirdigim
etkinliklere gunlikte de deginmis oldugum gordlmektedir; “Sosyal etkinlikler acayip
derecede yoruyor (Dok.1: 178).” “(Okuma bayraminda) koro ¢ok giizel soyledi, danslari
da ben yonetirdim ama gerek kalmadan kendi kendilerini yonettiler. Salsasindan
kolbastisina kadar c¢ok giizeldiler (Dok.1: 190)” Aynca yine 7 6grenci de 6grenci

seviyesine inerek ders anlattigimi ifade etmekte, beni dinlemeyi sevdiklerini dile
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getirmektedirler. Gunlukteki veriler de Ogrenci gorUsleriyle paralel dogrultudadir;
“Ogrencilerin yerine koymaya c¢alisiyorum kendimi (Dok.1: 109) ve “Son derste
ogrencilerin stkildigint anladim... dansh oyun yaptirdim. Cok eglendiler (Dok.1: 92)
Osrencilere iyi davraniyor olmam, onlar: sevmem ve dinlemem, hosgoriilti olmam, onlar
icin caba gostermem, basarili olmalarin istemem, her zaman yanlarinda olmam, tatl sozler
sbylemem ve onlara gérevler vermem gibi nedenler de dgrenci gorislerine gore “iyi bir
Ogretmen” olmamda etken olan yonlerimdir. Bu yondeki Ogrenci gorusleri de gunlige

yansyan ifadelerimle tutarlilik gostermektedir:

“Ben diliyle konustum. Arkadaslarimzla uyumsuz davranislarimz beni iiziiyor dedim
(Dok.1: 162)” “Cok mu arkadas gibi davraniyorum diye diisiiniiyorum (Dok.1:
118)” “Bugtin derste once ddevleri kontrol ettim (Dok.1: 61)” “Sevemedim bu sehri
iste sevemedim. Ama ogrencilerimi seviyorum (Dok.1: 97)” “Ciinkii ogrencilerimi
seviyorum.Swifimi seviyorum (Dok.1: 116)” “..Ben sadece 6grencilerimin yararim
gozeterek ve vicdanumn sesini dinleyerek hareket etmeye ¢alisryorum (Dok.1: 112)”

o

“Her soylediklerini dinleyince boyle oluyor ( Dok.1: 145) Her dgrenci bir

bireydir ve énemlidir (Dok.1: 66)” “Ellerinden tek tek tutarak defterlerine yazdirdim
( Dok.1: 72).” “Cok yoruyorlar beni diktede ama agwrlitk vermem gerek (Dok.l:
105)” “Alt gruptaki 6grenci sayist azaliyor. Bu beni mutlu ediyor (Dok.1: 153)” ve
“Ovgii de yiireklendirici oluyor (Dok.1: 105).

Ogrencilerden 15 tanesi (Dok.2, 04, 05, 09, 010, 012, 017, 019, 021, 023, 027,
O34, O35, 036, 039, O40) beni sevdigini “Canim ogretmenim seni ¢ok seviyorum.
(Dok.2,034)” ve “Seni diinyalar kadar severim (Dok.2, O35)” gibi ifadelerler dile
getirirlerken, 2 tanesi ise annesi babasi yerine koydugunu “Sen benim hem annem hem de
babamsin (Dok.2, 040)” ve “Bize anne babamiz gibi davrandin (Dok.2, 039)” seklinde
ifade etmektedirler.

Ayrica 0grencilerin daha iyi bir 6gretmen olman yoniinde degistirmemi istedikleri

tutum ve davranislanima yonelik tablo da asagidaki gibidir:
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Tablo 5: Ogrenci Goriislerine Gore Daha Iyi Bir Ogretmen Olmam I¢in Degistirmem

Gereken Tutum ve Davranislarim

Daha iyi bir 63retmen olursunuz eger; | f Ogrenciler

Bize daha az kizarsan. 20 | 05,09,010,012,014,016,019,020,024,25,0
26,027, 028,030.032,035,036,037,039,040

Bize daha az 6dev verirsen. 4 | 09029033034

Bizimle daha cok vakit gegirirsen. 2 017,038

Ogrenci gorisleri dikkate alindiginda bilyuk oranda Ggrencilerin daha iyi/basaril:
bir Ggretmen olmam i¢in daha az kizmam gerektigini ifade ediyor olmalart gunltk yoluyla
elde ettigim verileri dogrulamaktadir. Gunlukte de sik sk farkli sebeplerle Ggrencilere
kizarak bagirdigimi dile getirdigim gortlmektedir: “Cektim koseye bagwrdim, ¢agirdim
(Dok.1: 64)”, “Swmifta ¢ok bagwtiyorlar beni (Dok.1: 72)”, “Cok kizgmmim bu giinlerde
(Dok.1: 98) ve “Cok sinirlendirdiler beni (Dok.1: 104)” 6rneklerinde oldugu gibi.

Ogrenci gortisme formalarindan elde edilen veriler incelendiginde, ginlikten elde
edilen verilerle paraellik gosterdikleri gortlmektedir. Bu durum, kendimi ve egitim
Ogretim faaliyetlerimi degerlendirirken objektif bir yaklasim igerisinde hareket ettigimi
gostermektedir. Ogrencilerin olumlu olarak nitelendirdikleri davramslarimin ve olumsuz
olarak gordikleri, degistirmemi istedikleri yonlerimin yansimalarimin ginltikte yer almasi,
anif ortaminda egitim Ogretim faaiyetleri adina yasanan her tlr duruma deginmis
oldugumun da bir gostergesidir. Ayrica gunlik yoluyla elde edilen verilerle 6grenci
gorislerinin paralellik gostermesi, 0grencilerin sandigimdan daha dikkatli oldugunu ve
degerlendirmelerinde oldukcga gercekci bir tutumla beni degerlendirdiklerini disiinmeme

neden olmustur.
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SONUC VE ONERILER

Goreve yeni baslayan bir Ogretmen olarak, mesleki anlamda kendimi nasil
gerceklestirebilecegimi; distan ice dogru bir yap takip ederek egitim 6gretim faaliyetlerimi
nasil gelistirebilecegimi  uygulama sirecinde tespit etmeyi amacladigim aksiyon
arastirmasiyla elde etti gim bulgulara dayanarak vardigim sonuglar ve gelistirdigim oneriler
asagidaki sekillerdedir.

Sonuglar

Aksiyon arastirmasi kapsaminda tuttugum gunlik, bana kendimle ylizlesme firsati
sunarak, egitim ogretim uygulamal arimi sorgulamami ve hatalarinn gérmemi saglamasiyla

benim agimdan mesleki anlamda 6nemli bir aractir.

Y Urttttigim bu arastirma ile kendimden ayri olarak “Hulya Ogretmeni” tanima
firsati buldugum ve bir birey olarak sahip oldugum Ozelliklerin mesleki performansimdaki
etkisini, ogretmenlik etiketini Uzerimde ne sekilde tasidigimi gérmuis oldugum, arastirma
ile ulastigim sonuclardandr.

Aksiyon arastirmasiyla elde ettigim bulgularda 6ne ¢ikan kavramsal durumlarin
miukemmeliyetcilik, duygusallik, yuksek beklenti, yorgunluk oldugu gorilmektedir.
Mukemmeliyetcilik 6grencilerden yiksek beklenti igerisine girmemde etken olarak; onlara
cok yuklenmeme, basarisizliklarina tahammul edemeyerek yargilayici bir tavir takinmama,

strese girmeme, kiiglk sayilabilecek sorunlari goziimde biyitmeme neden ol abilmektedir.

Ayrica beklenti oraninda performans ve basarilarinin artacagi, hedefe ulasmak icin
daha cok caba sarf edecekleri distncesinden hareketle; dgrencileri beklentilerime gore
performans gostermeleri yoninde zorlacigim ve her seyi bir anda 6gretmeye calistigim

arastirmanin  ortaya koydugu sonuclardandir. Okuma bayramindaki performanslarinin



begenilmis olmas: ise bana 6grencilerden yiksek beklenti icersinde olunmasinin olumlu

sonuclar da dogurabilecegini disindirtmastdr.

Meslegimi sadece okulda degil, tim hayatima yansitarak yasiyor olmamin da
duygusal anlamda beni yoran bir durum oldugu arastirma verileriyle ortaya konulmaktadir.
Bu duruma ¢oziim olarak ise “okulu okulda birakma’ yoniinde bir uygulamay: benimseme

yoluna gittigim de verilerden anlasilmaktadir.

Derderin islenisinde segtigim yontem tekniklerden arag gerece, donamm
elemanindan ddevlere kadar pek ¢ok sey, programdan oldugu kadar “birey” olarak benim
de disiincem, tutumum ve kisisel tercinlerimden de etkilenmektedir.

Programa bagli kamakla birlikte simifin durumu ve sartlara goére farkl:
uygulamalara da yer verdigim, farkli kaynak kitaplardan da yararlandigim gorulmektedir.
Bunun nedeni de programin, arastirmam yurattigum simifin ihtiyaglarim tam olarak
karsilayamadch gint ve ders kitaplarimn dgrencilerimin seviyesinin altinda bir kapsama sahip

oldugunu, yetersiz kaldigini disinmemdir.

Egitim Ogretim faaliyetlerinde en ¢ok yararlandigim okul donanim elemanin
bilgisayar ve projeksiyon oldugu arastirma bulgularindan anlasilmaktadir. Ozelikle harf
Ogretiminde ve konu tekrarlarinda slaytlardan yararlandigim ve olumlu etkisini gordigim
yonunde gorls bildirdigim gorilmektedir. Ayrica harf 6gretiminde oldugu gibi
matematikte de daytlardan, somutlastirmalardan ve gosterip yaptirma tekniginden
yararlandigim saptanmistir. Daha yoruma dayali bir ders olan hayat bilgis dersindeyse
soru-cevap, drama ve grup etkinliklerinden yararlandigim gorilmektedir.

Okul ve sinif donamminda meydana gelen teknik sorunlann ve aragc gereg
eksikliginin egitim Ggretim surecini olumsuz etkiledigi, ders etkinliginin yarida kalmasina,
Ogrencilerinin ilgilerinin dagilmasina ve konuyu anlamamalarina neden oldugu da

arsgtirma verilerinden anlagilan diger bir durumdur.

Sosya Ogrenme modelinden ders etkinliklerimde yararlanarak birbirlerinden

Ogrenmelerini sagladigim, kendi yukima hafiflettigim, aralarindaki iletisimin artmasim ve

160



bilgilerini  pekistirmelerini  amaglachgim anlasiimaktadir. Oyunlar1 da 0Ogrencilerin

kaynasmasinda arag olarak kullandigim verilerle ortaya koyulmaktadir.

Ayrica yine ilk doneme oranla ikinci dénem daha soyut ve Ust diizey bir anlatim
tercih ederek say1 cubuklari ve abakisten zihinden ve parmaklarim kullanarak islem
yapmaya gegtigim gorilmektedir. Yine yasamin iginden O0grenmeleri model aan bir
anlayisla “bilingten habersiz bilince yerlestirme”’ diye tabir ettigim merak uyandirma
duygusuna dayanan bir yaklasim benimsedigim gorilmektedir. Hayatin icerisinde pek ¢ok
seyi farkinda olmadan 6greniyor olmamiz ve en kalict 6grenmelerin merak duygusuyla
beslenen durumlarda gergeklestigi seklindeki distincem bu yaklasim: derslerin islenisinde
uygulamamda etkilidir.

Arastirma stirecindeki gozlemlerim, bu yaklasimin 6grencilerin zihinden problem
¢ozme, kendini ifade etme, arastrma ve yorum yapma becerilerini gelistirdigini
distinmemi saglamistir. Merak duygusunun uyandiriimasi konusunda da pek ¢ok konuda
oldugu gibi kendi Ozelliklerimden hareket ederek yola ciktigim gorilmektedir. Merak
duygumun yogun oldugu durumlarda dikkatimi daha iyi yogunlastirdigimi, arastirma
yapma ihtiyaci hissettigimi ve kaic 6grenmeler gerceklestirdigimi disUniyor olmam

Ogrencilerde merak duygusu uyandirmaya énem vermemde etkili olmustur.

Aynica sureklilik arz eden etkinliklerin 6grencilerin ilgilerini ¢cekse de belli bir
sireden sonra dgrenciler icin sikicit hale geldigi arastirma kapsanunda gozlenmistir. Bu
durum bana o6gretmenlerin surekli farkli yol ve yontemler denemes ve boylelikle

Ogrencilerdeki merak duygusunu canli tutmasi gerektigini disUndtrtmstar.

Klasik (geleneksel) 6gretmen davramslarim elestirmekle birlikte “klasik 6gretmen
davranis1” olarak nitelendirdigim davranmislart egitim 6gretim uygulamalarimda zaman
zaman gostermekte oldugum verilerden anlasiimaktadir. Egitim sisteminde basarinmin
snavla ol¢tilmesine kars1 oldugumu dile getirmeme ragmen sinavlann basar1 6lgiiminde
kullandigim araclardan biri olmast ¢eliskili bir sonuctur. Ayrica yine verilerde sinavlian
egitim sisteminin reddedilemez bir parcasi olarak kabul ettigim icin dgrencileri erken

yaslardan itibaren sinav sistemiyle tamstirmaya calistigim gorulmektedir. Diger
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degerlendirme kriterlerim de okuma ve yazma becerileri, defter dizeni, derslere ve

etkinliklere katilim olarak verilere yansimaktadhr.

Velilerde gozlemledigim bir takim olumsuz tavirlarin 6gretmenleri kiyaslama,
Ogrencileri kiyaslama, 6dev takibi yapmama ya da 6grencinin 6devini kendis yapma,
Ogrenciyle ilgilenmeme, sik sk 6grencinin durumunu sorma ve egitim dgretim slirecine
mudahale etmeye calisma gibi sekillerde ortaya giktigi gorilmektedir. Velilerin “gereksiz”
olarak nitelendirdigim mudahaéelerini verdigim tavizlere bagladigim, bu nedenle bu
sekilde midahalelerde bulunan velilerle aramdaki mesafeyi artirma seklinde bir

uygulamaya gittigim ve olumlu sonug aldigim dile getirdigim de gorulmektedir.

Arastirma ile elde edilen bulgular incelendiginde, velilerle iletisimde yasadigim
sorunlarin egitim dgretim siirecine konsantre olmamda engel teskil ettigi ve meslekten
sogumama neden olabildigi yoninde veriler oldugu gorilmektedir. Veli iletisimi de
Ogrenci basar1 ve performansinda etkili 6nemli bir unsurdur ve veli ilgisi ile dgrenci
basarisi dogru orantil1 olarak artis gostermektedir. Sinifta alt grup olarak ifade ettigim
(basansi dustik) 6grencilerin velilerinin ilgisiz olmasi, velilerin ilgisinin basarinda birebir
etkili oldugu yonindeki distincemi desteklemektedir.

Vélilerle isbirligi icerisinde hareket etmem neticesinde pek ¢ok velinin de egitim
Ogretim slrecine bir takim olumlu katkilarimin olmasimt ssgladigim gortulmektedir. Bu
olumlu katkilar; snif ihtiyaclar: i¢in para toplama, 6grencileri siraya koyma, sinif ortl ve
perdelerinin ndbetlese dizenli olarak yikanmas ve Yerli Mal Haftasi, Okuma Bayrami, 23
Nisan Cocuk Bayram icin yapilan sosyal etkinliklerde génullG gérev ama seklindedir.

Arastirma stirecinde elde ettigim veriler, 6devlerin niteligi ve turtinden cok takibi,
kontroll ve 0Odev yapma aliskanhigimn kazandirilmasiyla ilgili  oldugumu isaret
etmektedirler. Verdigim odevlerin niteligine yonelik bulgular su sekildedir; daha ¢ok
etkinlik agirlikli, yaraticiliklarim gelistirmeye yonelik caismaara agirlik verdigim,
caisma kitaplarinda ayrilan zaman diliminde bitmeyen etkinlikleri de odev olarak
verdigim anlasilmaktadir.

162



Odevler diizenli sekilde kontrol edilmediginde 6grencilerin 6dev yapmaisteklerinin
azaldigi yonindeki dastincem de oOgrencilerin ve velilerin ifadeleriyle tutarlilik
gostermektedir. Ancak velilerin ve Ggrencilerin goruslerinde ve benim uygulamalarimda

tutarhl ik gosteren diger bir bulgu da ¢cok 6dev veriyor olduguma yoneliktir.

Nitelikli ve gorsel agidan begendigim Odevleri sinifta sergilememin dgrencileri
Odev yapmaya tesvik ettigi yonundeki veriler de 0Ogrenci gorUsleriyle tutarlilik
gostermektedir. Ogrenci sayisimn fazlalign ve sirenin kisth olusu nedeniyle sinif
Odevlerine oranla ev ddevlerinden daha cok yararlandigim goriimektedir. Ayrica
Ogrencilerin 6devleri aksatmalar: durumunda yeni verdi gim 6devlerle birlikte gecmis Gdevi
de yaptirmam o6grencilerin sorumluluklanndan kagamayacaklarimi uygulamali olarak
gormelerini saglamistir. Bu sayede Ogrencilerin 6devlerini daha az aksattigi, gozlemlerim

neticesinde ulastigim bir sonuctur.

Tatil donislerinde Ogrencilerin derslere yogunlasmada yasadiklari problemlerin
odevlere yogunlasmada da yasanchgr gozlenmistir. Ogrencilerin ddevleri yaparken
skildiklan yonindeki Ogrenci ve veli gorusleri verdigim ddevleri daha ilgi ¢ekici ve
eglendirici hale getirmem gerektigini disinmemi saglamistir. Nitelikli ve gorsel agidan
uygun Odevleri smif panolarinda sergilemis olmamin da o6grencileri tesvik ettigi,

motivasyonu ve rekabeti artirdigi yine verilerle ortaya konulan sonuglardandir.

Ayrica arastirma slreci, 6gretmenin dgrencilerin gozindeki ‘6gretmen’ profilini
korumasi gerektigi ve Ogretmenlerin davramslarindaki tutarsizliklarin  6grencilerdeki

davranis bozukluklarin artiran eimenlerden oldugu seklinde disiinmemde etkilidir.

Uykusuzluk ve yorgunluk gibi faktorlerin de stres dizeyimi artirarak sinif
yonetimimi olumsuz etkiledigi verilerden anlasiimaktadir. Bu durumun bana 6grenci
davraniglarinin, 6gretmen davramiglarindan etkilendigini ve siniftaki disiplin sorunlarinin
tepkisel tawirlarla paralel olarak artis gosterdigini  disundirtmektedir.  Odevlerin
kontroltinde oldugu gibi simif kurallarinin benimsetilmesinde de bastan siki tuttugum ve
taviz vermedigim gorilmektedir. Ancak yine bu siire¢ bana kokll degisiklikler icin sabir
gerektigini gostermistir.
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Ogrencilerin istenmeyen davranislaryla bas etmede; uyarma, azarlama, bagirma,
tehdit etme, gormezden gelerek sondirmeye calisma, sira degisikligi yapma, yazil1 ve
sozli kaynaklardan ¢Ozimler arama yollarim denedigim gorilmektedir. Bu yontemler
icerisinde en ¢ok ise yarayamn “goérmezden gelerek sondirmeye calisma’ oldugu yéninde
goris  bildirdigim verilerden anlasimaktadir. Ogrencilerin okula uyum siirecinde
gosterdikleri “gglama’ davranisiyla bas etmede uyguladigim gormezden gelme
yonteminin, davramsi sondirmede etkili oldugu gozlemlerim neticesinde ulastigim bir
sonugtur. Ancak yine aym yontemi farkli istenmeyen davramslar ve farkli ogrenciler
karsisinda gosterdigimde, aymi oranda etkisinin olmadigi da bana farkli durum ve
Ogrenciler icin istenmeyen davranislarla bas etme stratejilerinin farklilik gosterebilecegini

distindirtmustr.

Alanda yazilmis olan kaynaklarin Onerilerini uzun vadeli hayata gecirme
noktasinda da sikinti yasachgm gorilmektedir. Bu durumu da kisisel 6zelliklerime ve sinif
Ozelliklerine baglamakta oldugum anlagilmaktadir.

Parmak kaldirirken “6gretmenim” deme, birbirlerini sikayet etme ve ders esnasinda
tuvalete gitmek icgin izin isteme davramslarim sondirmede ise istedigim basariya
ulssamadigim ve hangi yontemi kullanmam gerektigi konusunda kararsiz kaldigim
gorilmektedir. Ancak sikayet etme davramsinda ogrencilerin sikayetlerini dinlemeyerek
davranista azalma gozlemledigm de gorulmektedir. Ayrica davramisin sondirilmesine
yonelik olarak hakliyt haksizi ayirmadan “hi¢ birinizin sesini duymak istemiyorum”
seklinde genelleme hatasi yapmis olmam, akran istismarim artirmast yonlyle kendime
yonelik elestirdigim davranislarimdan biridir. Ogrencilerde tespit etmis oldugum en bilyik
sorunu ise “dinleme eksikligi” olarak dile getirmekteyim. Ogrencilerle ilgili tespit ettigim
diger bir istenmeyen durum da son ders saatlerine dogru istenmeyen davramslarindaki

artistir.

Meslektaglarla iletisimde sorun olarak ifade ettigim kavramlarin “rekabet” ve
“dedikodu” oldugu gorulmektedir. Arastirma slrecim bana meslektaslar arasindaki
rekabetin, sonu¢ odakli dgretim anlayisim artirdigim disUndirtmuisttr. Meslektaglar
icerisinde en ¢ok zimre arkadaslanyla iletisimde bulundugum, 6devler konusunda ortak

hareket etme kararina bagli kalmakla birlikte konularin islenisinde aym paralelligi
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gostermedigimiz gorulmektedir. Buna bagli olarak veli sikayetlerine maruz kalmamiz,
zaman zaman zumre arasindaki iletisimi olumsuz yonde etkileyen bir unsur olmustur.
Konularda paralel hareket edilememesini, sniflarin 6grenci seviyelerinin ve hazir
bulunusluk dizeylerinin farkli olmasina, her 6gretmenin kendi snifimn dizeyine goére
ilerlemesi gerektigine bagladigim ve bu farkliligin olmast gerekti gine inanchgm verilerin

ortaya koydugu sonuclardandr.

Sinif atmosferinde 6grenciyle 6gretmen arasinda farkli bir bagin olustugu ve bu

bagin sozsiiz iletisimde etkili oldugu verilere yans maktadir.

Ogrenci motivasyonunu artirmada olumlu ifadeler ve tesvigin 6nemli oldugu
arastirmaile ortaya koyulmaktadir. Odiil ve olumlu pekistireci daha cok akademik basarist
yuksek Ogrencilere verdigim ve davranisi basariya oranla daha az odullendirdigim
gorulmektedir. Dikte caligmalarinda ve testlerde korkularii yenmeleri ve basarilarin
artirmalari icin bol tekrar yaptirdigim, tesvik ve rekabetle sevmelerini saglamaya cal istigim
gorilmektedir.

Yine arastirma surecinde ana sinifina giden dgrencilerin okula adapte olmalarinin
kolaylastigi ve e becerilerini kullanmaarina yonelik etkinliklerde daha basaril
olabildikleri gbdzlenmistir. Ancak akademik basariyla ilgili veriler, ana sinifina gitmis
olmayla akademik basarinin dogrudan alakal1 olmadi g m distinmemde etkili olmustur.

Bu calisma, mesleki anlamda bakis agimi gelistirerek, sinif icerisinde yasanan
olaylara ve durumlara, 6zellikle égrencilerde gozlemledigim istenmeyen davranislara daha
farkli agcidan bakabilme yetisi kazanmamda etkili olmustur. Arastirma oncesinde sadece
Ogrencileri elestiren bir 6gretmen olan ben, arastirma ile kendimi de elestirebilme ve
uygulamamu bu dogrultuda degistirme firsati buldum. Cal ismam ayni zamanda gel eneksel
yaklasimdan uzaklasarak, daha modern ve cagin gerektirdigi 6gretmen olma yolunda
adimlar atmamda etkili oldu.

Calismamdan 6nce ogrencilerin bireysel farkliliklarimi goz ardi ederek slrecimi

diizenler, 6grenci davramslarim yonetmeye calisirdim. istenmeyen égrenci davranislarinin

altinda yatan nedenlere inmez, dgrencileri anlamaya ¢alismaktansa genellikle onlarin beni
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anlamasim beklerdim. Y Uruttigim c¢alisma, Ggrencilerin her birinin farkli bir “birey”
oldugunu, 6grenci olmaktan 6te “cocuk” olduklarini, kendi i¢ dinyalar: oldugunu ve sinmf
disinda da onlar1 etkileyen bir hayatlar1 oldugunu fark etmemi sagladh. Ayrica ¢alismam;
cocuklarla iletisim kurmamn da belli kuralan oldugunu, 6grencilerin  6gretmenin
samimiyetine glivenmesinin, 6gretmenini sevmesinin ve benimsemesinin iletisimde 6nemli
faktorler oldugunu gérmemde de etkili oldu. Ogrencileri anlamaya galismak gerektigini;
yarglamadan sorgulamadan oOnce vyetistikleri ortam ve sartlari da g6z Oninde
bulundurarak anlamak gerektigini distinmemi de saglad.

Arastirma slrecinden once kendimi sinifta gunltik hayattan yalitilmis bir ortamda
gibi hissederken, arastirma sureciyle birlikte aslinda sinif ortaminin hayatin bir uzantisi
hatta birebir kendisi oldugunu ve asl meselenin “hayati snif ortamina dogru sekilde

tag1yabilmek” oldugunun bilincine vardim.

Her gin tuttugum ginlik, sistematik olarak Ogrenme-6gretme sirecimi
sorgulamam  saglayarak, davramiglarimin  ve uygulamaarimun  sonuclarint - birebir
gérmemde etkili oldu. Ayrica gunligin; Ogrencileri daha iyi tammamda, gelisimsel
sireclerini takip etmemde ve Ogrencileri daha objektif bir sekilde degerlendirmemde
olumlu katkist oldu. Ogrenme 6gretme siirecimde etkili olan faktorleri irdelemem ve birey
olarak ben ile bu faktorler arasindaki iliskileri sorgulamam da siregteki degiskenlerin
etkililik dizeyini ve aralarindaki baglantilari gérmemi sagladh.

Oneriler

Egitimde kalite glinimuzin en 6nemli sorunlarindandir. Bu sorunun ¢dztminde
Ogretmenin rolu oldukca blyuktur. Keza okuldaki 0gretimin girdisi 6grenciyi 6gretimin
amaglarnina uygun ve c¢agin gereklerine uyum saglayacak bir vatandas olarak yetistirmek
gerekmektedirler. Eger 6gretmen 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi bilgi ve donamma,
beceri ve davranislara sahip degilse yetistirecegi 6grenci de bu anlamda eksik olacaktir.
Egitimin kalite ve basaria, ancak Ggretmenin kalite ve basarisiyla parale sekilde artis
gosterebilir (Adiguizel, 1999; Ardan ve Ozpinar, 2008; Gur, t.y.). Bu dogrultuda
Ogretmenlerin - kendilerini meslek icersinde dahi  yetistirmeleri ve yenilemeleri,

uygulamalarini irdelemel eri ve gelistirmeleri gerekmektedir.
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Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda gelistirdigim oneriler, uygulamaya ve alanda

yapilacak benzer arastirmalara yonelik oneriler olmak tizereiki sekilde sunulmustur.

Uygulamaya yénelik oneriler:

Egitim alaninda yapilan bilimsel arastirmalarla ortaya konulan sonuglarin elbette ki
dogruluk pay:1 vardir. Ancak bireylerin birbirinden farkli 6zelliklere sahip olmast gibi
aniflarin da birbirinden farkl: bir kiltiri ve yapisi vardir. Bir sinifta iglerligi olan bir
uygulama diger bir simifta aym oranda etkili olamayabilmektedir. Ogretmenin oncelikle
snifint iyi tammasi, 6grenci 6zelliklerini iyi analiz etmesi ve egitim 6gretim faaliyetlerini,

Ogrencilere karsi tutum ve davraniglarim bu dogrultuda diizenlemes gerekmektedir.

Ogrencilerden yiksek beklenti icerisinde olunmas, égrencilerin performanglarim
artirmada etkili olabilecektir. Ancak bu beklenti dizeyinin, 6grenci kapasitesiyle dogru
orantil1 olmasina dikkat edilmelidir. Bu noktada, bireysel farkliliklar dikkate alinarak farkli
zeka aanlarna yonelik etkinliklere yer verilmesi durumunda beklentiler oraninda

performans grafiginde artis gzl enebilecektir.

Ogrencilere kendilerini ifade edebilecekleri ortamlar olusturulmas: ve etkinlikler
dizenlenmesiyle, 6grencilerin kendilerine glivenleri artacak, ifade becerileri gelisecektir.
Drama etkinlikleri ve sosyal faaliyetler bu noktada yararl olabilir. Ancak egitim dgretim
yapilan siniflardaki ortamin ve donamim imkanlarinin, drama derslerinin kazandirmasi
hedeflenen davranislar icin yetersiz oldugu distincesindeyim. Bu kapsamda okullarda
drama siniflarinin olusturulmast Ggrencilerin daha rahat bir ortamda kendilerini ifade etme

sansi bulmalart agisindan yararli olabilir.

Ogrencilerde merak duygusunun uyancinimasi, ogrencilerin etkili ve kalici
Ogrenmeler gerceklestirmelerinde etkili olabilecektir. Derderin islenisinde 6grencilerin
hedeften haberdar edilmesi, neyi neden Ogrendiklerini fark etmeleri ve bilingli 6grenmeler
gerceklestirmeleri agisindan 6nemli olabilecek bir konudur.
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Arastirma ve Uretkenlik becerilerini gelistirici nitelikteki ddevler de Ogrencilere
farkli ufuklar agma noktasinda yarar saglayabilecektir. Bunun yan sira verilen ddevlerin
ilg cekici ve eglendirici olmasi, cocuklarin 6devleri skilmadan yapmalan agisandan
yararlh olabilecektir. Dizenli 6dev kontroli, 6dev yapma aiskanligi ve bilincinin
yerlesmesinde etkili olabilecektir.

Surekli aym turdeki etkinlikler ogrenciler icin belli bir slreden sonra skici
olabilmektedir. Derderin islenisinde farkli arag gereclerin kullamlmas: ve yontem

tekniklerden yararlanmas, derdlerin dahailgi cekici hale getirilmesinde etkili olabilecektir.

Veli faktori ogrenci basarismn artirilmasinda ve niteliklerinin yUkseltilmesinde
Onemli bir unsurdur. Bu sebeple Ggrenci velileriyle iletisim igerisinde olunmas, 6devier
konusunda bilgilendirilmesi, stk sk veli toplantilar1 yapilarak 6grenci durumu hakkinda
karsilikli fikir alisverisinde bulunulmas: egitim Ogretim slrecinin verimligini artiracaktir.
Vélilerle iletisimde dikkat edilmesi gereken bir konu da simif i¢i uygulamalara (sira
degisikligi yaptirma, sira arkadasim degistirme talebinde bulunma vb) fazla mudahale
etmelerine izin verilmemesi gerektigidir. Bu konuda verilebilecek herhangi bir taviz, diger
velilerin de 6rnek gostermek suretiyle benzer tal eplerle gelmel erine neden ol abilecektir.

Ogrencilerle “ben” diliyle iletisim kurmak, olumlu davranislan overek tesvik edici
bir tutum sergilemek ve 6dillendirmek, olumsuz davraniglarin gorilme skligim azaltmak
adina ainabilecek etkili bir yontem olabilir. Aynca smif ve okul kuralarinin
kazandirilmasinda ve problem davramglarla bas etmede tutarli bir tavir sergilemek,
kurallart sirekli tekrar ederek hatirlatmak ve kontroli saglamak etkili olabilecek
yontemlerdendir.

Arastirmalara yonelik oneriler:
Bundan sonra yapilacak benzer arastirmalarda 6grencilere yapilandiriimis gorisme
formu uygulanarak arastirmaya konu olan her bir kategoride veri toplanabilecektir. Yari

yapilandinilmis gérisme ile elde ettigim verilerde bu kapsamda her kategoride bulgu

olmamasindan dolay1 karsilastirmalarimin eksik oldugunu distnmekteyim.
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Bu arastirmada sadece Ogrenci gorUslerini yazili dokiman haline getirdim.
Y apilacak calismalarda, meslektas gorisleri ve veli gorlsleri de gortisme formlariyla kayit
altina anarak gunltkten elde edilen veriler birkag kapsamda kiyaslanabilir.

Ayncailiskiler agi1 daha dar kapsamli ele alinarak, daha derinlemesine calisilabilir.
Yani sadece egitim Ogretim sirecini etkileyen i¢c faktorler ya da sadece dis faktorler
irdelenebilir, iliskiler agina daha detayli bir sekilde deginilebilir.

Aragtirmami  yUrittigiim suregte kadrolu atamamin gergeklesmis olmasi pilot
calisma ile arggtirmamn farkli okul ve siniflarda yoritilmesine neden olmustur.
Arastirmanin pilot calismasiyla arastirma aym okul ve simif ortaminda gerceklestirilmesi
durumunda arastirma ile ilgili kategoriler ve temalarin daha net bir sekilde ortaya

konulabilecegi distincesindeyim.

Aksiyon arastirmas, slrec ve emek isteyen bir arastrma tlrt. Bu turde bir
arastirma yuritmek isteyen arastirmacinin oncelikle amacint iyi belirlemes ve bu sireci

gbze amas gerekmektedir.
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EK 3

Su anlik bir tane var dyle o da kiz iyi zaten bana ¢ok da ihtiyaci yok ama geri kalmasin digerlerinden
diye gelemsini istedim. sk

Resim kagidi getirdim okula biiyiik boy. 4 tane niyetimde bugiine yaptirmak vardi o etkinligi ama vakit,
yetmedi yarina kaldi. O da sdyle. Sinifi 4 grup yapacagim. 4 sira bas tarafa gekecegim. Sonra da
ogrenciler sectikleri birer renk boya alacaklar ellerine ve o kagida grup olarak bir resim cizecekler. Ben

de grup degerlendirme Glgegiyle onlari degerlendirecegim.

Yarina bunu yapmaliyim ne olursa olsun. Hem birlikte bir is basarmanin keyfini hem paylagimi
Ogrenirler.

26/02/2010 Cuma o= U; % k\[&h )

Haftanin son giinii. Kahvaltimi yaparak giine baslxlm. Sabah 6grencileri siradan alirken kaanin

annesi geldi. Emre oglunu déviiyormus ben ¢6zim bulamazsam idareye gidip stylemeyi

diisiiniiyormus. Dedim ¢ocugu stirekli uyarmaktan bir hal oldum. Havale gegirmis diye davramglar

biraz daha farkll ama ben size dnce annesiyle konusmayi tavsiye ederim. Annesine bu dediginizi
sdyleyin. Oglunu uyarsin yoksa idareye vermeyi diigiindtigiiniizii sdyleyin ciinkii artik ¢dzimsiiz

kaldim dedim. sl e__\r
Cikista da ermenin annesi geldi istiklal marsinin okunmasindan sonra. O da Emre’nin annesini gikayet
iyor. Bu yastaki bir cocugu idareye verecekmis de-falan-da-filan-da_Her giin her tarafi mosmor

geliyormus . dedim kavgalara hig karismasa dyle gelmez kanistigi igin dyle geliyor. Bizim yapmamiz
gereken cocuklarimizin hatalarinin  arkasinda durmaktansa sorunlarin temeline inip ¢dzmeye
caligmaktir sorunlan oldugunu siz de biliyorsunuz havale gegirdigini ve buna bagh bazi davranig
bozukluklari oldugunu siz séylediniz bana. O yiizden ¢ézmeye galisacagiz birlikte. Diger &grencilerden
de bu durumda olanlar igin velileriyle ayni sekilde gériisecegim. Kadin sorun ¢6z iyade hakl
ctkma davasinda oldugu igin beni dinlemiyordu bile. Haftanin son giiniinde ila¢ gibi geldi valla. i_gm__

demis 6gretmenlik kolay dive. __}’}:’e{_\

Bugiin Tiirkge de bol bol okuma ve okudugunu anlama ve anlatmaya yonelik ¢alisma yaptik. Giizel

Wgﬁﬂl&_{)kuduklan kitaplari hakkiyla 6zetleyenler giizel anliyorlar okuduklarini .
Saban 6zet konusunda ilerde digerlerine gére. Hem okudugu kitaplari gilizel 6zetliyor hem de Sififta

okun inleri okuma parcalarini anlayi { nlatiyor. NO;’
9

Bol bol alkislattirdim 6grencileri_biraz daha cesaretleri gelmeye basladi. Ozellikle sude ve efeyi 1"1\‘
agmaya calistyorum. Kalkiyorlar istekli olarak tahtaya tek sorun ses tonlan gok dusiik.artik okuma
metinlerini evde ¢ok sesli okumalari konusunda uyarilar yaziyorum 6devlerine. Gevezelige Slm

sesleri beni de asiyor ama metin oku diyince ya da soruya cevap verirken kisacasi dersle ilgili bir
faaliyet icerisinde olunca seslerini ben bile zor duyuyorum. Bu sinifin geneli igin bir durum sude ve
efenin sesi normalde de cikmiyor. Velilerine de soyledim evde de sesli okuma yapmalari konusunda
calistinlmalari hususunda. '

ey

Matematikte meltem hoca sinav hazirlamisti onlari 68rencilerime uyguladim. Meltem sinifinin
sinavda bagarih oldugunu soyliyordu. Hilalse memnun degildi sonuglardan. Ben sinav olarak
yapmadim. Ben sorulari derste birlikte ¢dzdiim. Gnce problemleri zihinde ¢6zme islemleri yaptirdim.
Sonra tahtaya bazi sorulan yazdim onlar da defterlerine yazdi birlikte sorulari anlayip 6zetledik ne
verdigini ve ne istedigini hissettirmeden buldurdum 6grencilerime. Tahtaya kaldirip ¢ézdiirdiim.

e
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