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ONSOZ

Yapilandirmaci egitim anlayisinin giin gegtikce daha yogun bir sekilde etkisi altina
giren egitim sistemimiz, Bat1 diinyasinin egitim alanindaki hareketlerini yakindan takip
etmekte ve kendisini yenilemektedir. Tarih egitimi de hi¢ siiphesiz ki bu degisimden
nasibini almaktadir. 2007 yilinda 9. smif tarih egitim programinin yayinlanmasini takiben,
yenilenen ortadgretim tarih egitimi programlart bu degisimin gdstergesidir. Bu
programlarda dikkati ¢eken onemli bir husus, hayat boyu 6grenme prensibine verilen
agirliktir. Yeni egitim programlarimizda biiylik agirlik verilmis olan ve bireyin giindelik
yasantisinda, cogunlukla kendi gilidimiiyle gergeklestirdigi O0grenme faaliyetlerini
kapsayan yasam boyu Ogrenme prensibi, bireylerin bos zaman aktivitelerini nasil
degerlendirdikleri sorusunu giindeme getirmektedir. Bu aragtirma caligmasi tarih 6gretimi
baglaminda ortadgretim 6grencilerinin bos zamanlarini nasil degerlendirdiklerini ve ne tiir
etkinlik, kaynak ve materyalleri  kullanmaya egilimleri oldugunu tespit etmeyi

amaclamistir.

Bu caligmadaki katkilarindan dolay1 her seyden 6nce danismanligim yiiriitmiis olan
Hocam Yrd. Dog. Dr. Semih Aktekin'e tesekkiir etmek isterim. Onun yani sira tiim siireg
boyunca bana gosterdikleri sabir ve anlayistan dolayr boliimiimiizde bulunan degerli
hocalarima ve personelimize, ve ev hayatinda sabri eksik etmeyen aileme de tesekkiir
etmek isterim. Ayrica arastirma calismasi sirasinda benden yardimlarimi esirgemeyen
Affan Kitap¢ioglu Lisesi Miidiir Yardimcist Sinan Colakoglu'na, Kanuni Anadolu Lisesi
Miidiir Yardimcist Mustafa Emral'a ve ayn1 okulda 6gretmenlik yapan Esin Saracoglu,
Hiilya Ozdemir ve Cahit Yilmaz hocalarima ve Trabzon Endiistri Meslek Lisesinde
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OZET

Ortaégretim Ogrencilerinin Bos Zamanlarinda Tarih Ogrenmeye Yonelik

Egilimleri

Bu calismanin temel amaci Ortadgretim Ogrencilerinin bos zamanlarinda tarih
O0grenmek iizerine herhangi bir faaliyet yiiriitiip yliriitmediklerini, eger yliriitiiyorlarsa bu
faaliyetlerin neler oldugunu, herhangi bir faaliyet yiiriitmiiyorlar ise bunun nedenlerini ve
onlar1 tarihle ilgili bir faaliyet yiiriitmeleri i¢in tesvik etmek amaciyla nelerin

yapilabilecegini 6grenmektir.

Bu ama¢ dogrultusunda 2010 yilinda Trabzon ilindeki {i¢ farkli ortadgretim
kurumundan c¢aligmaya katilan 236 0Ogrenci lizerinde, icinde acik uclu sorularinda
bulundugu bir anket calismasi yliriitilmiistiir. Calisma sonucunda elde edilen veriler SPSS

15.0 Istatistik programu ile analiz edilmis ve elde edilen bulgular degerlendirilmistir.

Yapilan degerlendirmeler dogrultusunda, 6grencilerin ¢ogunun kendi baslarina tarih
o0grenmek icin ¢ok fazla ¢aba sarf etmedikleri goriilmiis ve bu durumun sebepleri tespit
edilmeye calisilmistir. Calisma sonunda 6grencileri motive etmek i¢in yeni materyallerin

ve kaynaklarin gelistirilmesi ve etkinliklerin diizenlenmesi gerektigi ortaya ¢ikmuistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Egitimi-Ogretimi, Tarih Dersleri, Hayat Boyu Ogrenme,

Bos Zaman Aktiviteleri, Yapilandirmacilik.
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ABSTRACT

High School Students Attitudes Towards Learning History in Their Leisure

Times

Main goal of this study is to determine, whether high school students are doing
anything in their leisure times in order to learn history or not. And if the answer is yes, to
find out what are these activities or if the answer is no , what are the reasons for this

behaviour and how to motivate them in order to do some activities.

In order to fulfill this goal, a survey , which also includes open ended questions, is
made by the participation of 236 students across different high schools from Trabzon
province in 2010. At the end end of the study, the data so gathered was analyzed with

SPSS 15.0 statistical analysis program and the results were assessed.

Through the assesment so made, it is made clear that the students are not very
inclined to do activities in their leisure times in order to learn history. Reasons of this
situation was tried to be determined through the questions that were asked in the

questionnaire.

It is made clear as a result of the study that new materials and sources should be

developed, as well as providing new activities, in order to motivate students.

Key Words: History Education-Teaching, History Lessons, Lifelong Learning,

Leisure Time Activities, Constructivism.
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GIRIS

Tarih egitimi dedigimizde aklimiza c¢ogunlukla icinde yasadigimiz kiiltiiriin
geemisinin anlatilmas: gelmektedir. Lakin ge¢migin sonraki nesillere aktarilmasi her
sekliyle bir ¢esit tarih egitimidir. Bir ninenin torunlarina ge¢misin hikayesini anlatmasi,
bir kdyiin gegmisinde olmus olan bir olayin insanlarin bir araya geldikleri zamanlarda yad

edilmesi ve benzeri pek ¢ok ornek, informal baglamda bir ¢esit tarih egitimi olmaktadir.

Formal baglamda ele alindiginda Tarih egitimi akademik bir bilim dali olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu boyutta, egitimin gerceklestirildigi iilkenin ilgili kanunlari
cergevesinde belirlenen bir program dahilinde, okullarda ve benzeri egitim kurumlarinda
sistemli bir faaliyet olarak yiiriitiilmektedir. Bilimsel boyutunda, yeni egitim ve dgretim
tekniklerine uyarlanmakta ve iizerinde ¢aligilarak, “nasil daha iyi 6gretebiliriz?”” sorusuna

aranan cevap cercevesinde gelistirilmektedir.

“Nasil daha iyi Ogretebiliriz?” sorusu gelisen ve degisen egitim anlayislar
cercevesinde, Ozellikle 6grenmenin nasil gergeklestiginin anlagilmasina bagli olarak egitim
ve Ogretimde Ogrencinin merkeze alinmasi sonucunda, “Nasil daha iyi bir 6grenme

saglayabiliriz?” haline gelmistir.

Bu yeni vizyon dahilinde ortaya ¢ikmis olan yapilandirmaci egitim anlayis
cagimizin egitim trendi haline gelmis ve pek ¢ok iilke, egitim programlarini bu egitim

anlayis1 ¢cercevesinde diizenlemeye baglamistir.

Ilkeleri ve diizenleyici esaslar1 gergevesinde, bilimsel temellere dayandirilmayi,
fonksiyonel ve cagdas olmayi1 hedefleyen Tiirk egitim sistemi de hi¢ siliphesiz i¢inde
bulundugumuz c¢agin egitim konusundaki bir gereksinimi haline gelmis olan
yapilandirmaci anlayigla egitim vermeye yonelmis ve bu dogrultuda programlarda
yeniliklere gitmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB] 2007). Ortadgretim tarih programlari

da yapilandirmaci yaklasima gore yeniden diizenlenmistir.



Her ne kadar pratikligi ve uygulamadaki yararlilig1 konusunda 6zellikle yurtdiginda
tartismalar olsa da, yapilandirmaci egitim anlayiginin kalict ve kaliteli bilgi olusturmadaki
yararliligi yadsinamaz diizeydedir (Applefield, Huber ve digerleri 2001). Fakat
tartismalarin da isaret ettigi gibi yapilandirmaci egitim, etkinlik tabanli ve 0Ogrenciyi
merkeze alan bir egitim bi¢cimi oldugundan dolay1 c¢ok fazla zamana gereksinim
duymaktadir. Bu husus 6zellikle tarih egitimi agisindan ele alindiginda biiytlik bir sikinti
olusturmaktadir. Zira tarih gibi uzun zamandan beri siiregelen bir birikimin 6grencilere
kazandirilmasini amaglayan bir ders, genis bir zaman gerektirmektedir. Miifredat
sadelestirmesinin kaginilmaz oldugu bir egitim anlayisinda koklii tarihimizin tamamini
ogrencilerimize sunmamiz miimkiin olmamaktadir. Kald1 ki gelisen ve degisen yeni tarih
ve tarihgilik anlayiglar1 ¢cercevesinde, yerel tarih ve aile tarihi kavramlar1 gibi kavramlar da
tarih egitiminin i¢ine girmeye baglamistir. Béyle bir durumda miifredatin daralmasi degil
aksine genislemesi s6z konusu olabilmektedir. Peki bu c¢eligkili durumun 6niine nasil

gecilebilir?

Benzer sorunlarla karsilasmis olan ve bizimle ayni siiregleri ii¢ asag1 bes yukari
yasamis olan Avrupa iilkelerindeki giincel uygulamalar irdeledigimizde, karsimiza Tarih
egitiminin klasik anlayisinin degismis oldugu ¢ikmaktadir. Tipk: tiim branslarda oldugu
gibi tarih egitiminin de artik, 6grencilere beli basl bir takim becerileri kazandirmay1
hedefleyen bir egitim alanina doniismiis oldugu goriilmektedir. Bu baglamda tarih
egitiminde bilgi, klasik anlayistaki ama¢ konumundan ¢ikarak, ders iginde bir arag
konumuna gelmistir (Aktekin, 2009:36). Bu dedigimizi daha da agacak olursak, tarih
egitiminde bilgi, 6grencinin belli basli bir takim becerileri kazanmast i¢in kullanilan bir
ara¢ olmustur denilebilir. Tarih derslerindeki 6rnek bilgileri inceleyen birey, bu inceleme
sirasinda tarih 6grenirken ona yardimer oldugu kadar, gilincel yasantisinda da ona bolca
fayda saglayacak olan bir takim temel becerileri kazanmaktadir. Bu becerileri elde etmis
olan birey artik istedigi zaman gerekli kaynak arastirmalarini ve analizlerini yaparak
O0grenmeyi istedigi tarihsel bilgiyi yapilandirarak kazanabilecektir. Dahasi, derslerde
karsisina ¢ikmis olan 6rnek bilgiler de bireyin merakini ve ilgisini artiracak ve ona tarih

O0grenmesi i¢in bir baslangi¢ noktasi sunacaktir.



Egitim programlarinda batiy1 takip eden Tiirk egitim sistemi de yavas yavas bu
dontigimii gerceklestirmek adina adimlar atmaktadir. Burada kritik bir husus olarak
karsimiza bireyin istekliligi ve kendi basina caligsmasi hususu ¢ikmaktadir. Zira bireyin bu
belli bash becerileri kazanmis olmasi, onlart kullanip bir takim bilgileri 6grenecegi
manasina gelmemektedir. Bireyi 6grenmeye yoneltecek bir takim motivasyonlar olmadigi

stirece 0grenmenin gerceklesmeyecegi ortadadir.

Burada “Herkesin tarih 6grenmesi gerekli mi?” diye bir soru sorulabilir. Her ne
kadar kisa vadede ele aldigimizda bu sorunun cevabi "hayir" olarak verilebilecek olsa da,
uzun vade de ele alindiginda kendi kiiltiirtinden , milli degerlerinden ve kimliginden kopuk

nesillerin yetismesi riski karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu baglamda ele aldigimizda, yapilandirmaci egitime paralel olarak &grencilerin
tarihe ve tarih 0grenmeye karsi olan ilgi diizeylerinin, onlarin tarihsel bilgi birikimi
kazanmalarinda, olduk¢a nemli bir faktor oldugu anlagilmaktadir. Ogrencilerin ilgilerinin
belirli bir diizeyin altinda olmasi 6nlem alinmasini gerektirecek bir hususken, bu 6nlemi
almak dogrultusunda 6grencilerin ilgisini yiikseltmek i¢in nelerin yapilabileceginin tespiti

de bir o kadar 6nemli bir husus olmaktadir.



BIiRINCi BOLUM

1. LITERATUR

1.1. Tarih Egitiminin Gerekliligi ve Amaclar:

Tarih insanoglunun anlatacagi bir ge¢misinin olusmasiyla beraber yiiriitiilmeye
baslanmis olan bir faaliyettir. En ilkel haliyle kulaktan kulaga, ge¢mis olaylarin

anlatilmasiyla gergeklestirilmeye baglanilmistir.

Tarihin Ogretilmesinin gerekliligi sorgulandiginda; Ogrencilerde toplumsal bir
aidiyet olusturmak, kiiltlirel mirasin aktarilmasi, i¢cinde yasadigimiz diinyay1 anlamak,
elestirel diisiinme becerileri kazanmak gibi pek ¢ok gerek¢e sunulabilmektedir (Harris ve
Rea, 2006:28). Bu gerekgelerin yan1 sira, insan dogasindan kaynaklanan ve tarihin
ogrenilmesini gerekli kilan daha temel gereksinimlerde mevcuttur. Insanlar siirekli
gelismekte ve degismekte olan diinya igerisinde, kimliklerini olusturmak, kim olduklarini
bilmek, bir aidiyet hissine biiriinmek ihtiyact hissederler (Riisen 2000'den Aktaran Ding,
2010:75), bu ihtiyaci tatmin etmek icin de ge¢misleriyle bugiinlerini birbirine baglayacak
olan bir bilgi birikimi elde etme egilimi gosterirler. Yani bir bakima insanlarin Tarih
ogrenmeleri, dogalarindan kaynaklanan ihtiyagtir. Insanin, dogasmin bir ihtiyacini
karsilayacak olan bir faaliyeti yiiriitmesinin gerekliligi hi¢ sliphesiz ki yadsinamaz. Fakat
Tarih 6grenme ihtiyacinin hayati bir ihtiya¢c olmadigi da goz ardi edilemez. Bu sebeple

Tarih egitiminin gerekliliginin irdelenmesi yerinde olacaktir.

En temel anlamiyla Tarih 6grenmek, bireyde tarih bilincini olusturmak igin
yapilmasi gereken bir faaliyettir. Tarih bilinci kavrami bireyin, i¢inde yasadigi giinii ve
giincel diinyay1 anlamak ve gelecege yonelik beklentilerini olusturmak amaciyla, gegmisin
bilgisini kullanmasini ifade eden bir kavramdir (Ding 2010:73) Tarihin bilgisi araciligiyla
bireyde bir aidiyet hissini olusturan, bireyin diinya iizerindeki yerini anlamasini, gelecegini,

bugiiniinii ve ge¢cmisini gdrmesini saglayan tarih bilinci; aynt zamanda tarihin kendisini



anlamayi, irdelemeyi, sorgulamayi, tarihle ilgili kavram, imaj ve kaliplari

¢oziimleyebilmeyi ve anlamayi da biinyesinde barindirir (Ding, 2010:73).

Bireyin nereden geldigini ve nereye gitmekte oldugunu ona sdyleyen tarih
bilincinin temel dayanagini teskil eden bir bilgi birikimi olan Tarih, diinyay1 anlamamizi
saglayan bir bilgi temeli saglar ve sosyal, ahlaki, etik, politik ve kiiltiirel yargilarda
bulunabilmemizi saglar (Nicol, 1999:6). Tarih; ge¢mis, bugiin ve gelecek arasinda bir
ilisgki kuran Tarih biliminin konusudur. Bu bilimin bulgularinin 6grenilmesinin, tarih
bilinci olusturulmasindaki yeri yadsinamaz (Yildiz 2003:1). Yani diger bir deyisle tarih
bilinci olusturmak icin bireyin, kronolojik olarak gecmisini bilmesinin gerekliligi
sorgulanamaz. Birey kendi kisisel tarihini bilmek durumunda oldugu kadar, i¢inde yasadigi
toplumun bir ferdi olarak, toplumun tarihini de 6grenmek durumundadir. Zira toplumsal

aidiyet ve bunun akabinde, vatandaslik bilinci ancak bu bigimde olusabilecektir.

Tarih egitiminin amaclar1 ele alindiginda, onun, bireyin vatandaslik bilincinin
gelismesinde 6nemli bir rolii oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira tarih egitimi, bireyin
giincel yasaminda ihtiya¢ duyabilecek oldugu pek ¢ok beceriyi de ona kazandirabilecek
potansiyele sahip olan bir egitim alan1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Son yillardaki egitim
trendleri géz Oniline alindiginda Tarih egitiminin ozellikle beceri kazandirma kismina
odaklanildigi, fakat bunu yaparken de bireydeki milli anlayisin olusturulmasi odaginin

kaybedilmedigi goriilmektedir. Demircioglu'na gore tarih egitiminin amaclari;

[

Tarihsel bilgi, toplumsal degerler ve kiiltiir aktarimi igin tarih 6gretimi

2. Gecgmis ve bugiinii anlamak i¢in tarih 6gretimi

3. Mevcut ideolojik yapinin benimsetilmesi ve kimlik gelisimi igin tarih
Ogretimi

4. Ogrencilere deneyim ve bilimsel diisiinme becerilerini kazandirmak
i¢in tarih dgretimi

5. Tarihle ilgili temel kavramlarin 6gretimi i¢in tarih gretimi

6. Dil becerilerini ve bos zamanlar1 degerlendirmek i¢in tarih 6gretimi

olarak siralanabilmektedir (Demircioglu, 2010:66).

Bunun yani sira yine Demircioglunun 2006 yilinda yaymlamis oldugu ve Avrupa
iilkeleri ile Tirkiye'de, tarih egitiminin amaclarinin kiyaslamasinin yapilmis oldugu

makalede, Avrupa'daki tarih egitiminin amaglari;



Tarihi Bilgi ve Kiiltiir Aktarrmiyla ilgili Genel Amaglar:

. Ulus, Avrupa ve diinya tarihi konusunda 6grencilerin bilgilendirilmesi
. Kiiltiir ve miras1 aktarma
. Ortak mirasi ve kiiltiirel gegmisi anlama

Etkili Vatandaslikla Ilgili Genel Amagclar:

Demokrasi ve hukuk kurallar1 hakkinda bilgi edinme

Cagdas diinyay1 anlayabilme

Ogrencilere toplumda kendi yerini bulabilme becerisi kazandirma

Kendi iilkesinin, Avrupa’nin ve diinyanin sosyal problemleriyle ilgilenme ve

bunlar1 ¢ozebilme

. Bars, 6zgiirliik, hosgorii, iletisime agik olma, tolerans v.b 6zellikleri
geligtirebilme

. Ogrencilerin kimlik gelisimlerine yardim etme

. Ogrencileri yetiskin yasama hazirlama

Bilgiyi Diizenlemeye, Kullanmaya ve Uretmeye Doniik Becerilerle Tlgili Genel
Amaglar:

Basit diizeyde arastirmalar yapabilme

Zihinsel olgunlugu saglama ve zihni egitme

Analitik diistinebilme

Elestirel olabilme

Problem ¢bzebilme

. Tarihsel bilgiyi kritik edebilme

. Onyargilari tespit edebilme ve yenebilme

. Tarih, cografya ve sosyal bilimler dgretiminden dogan problemleri tanima ve
¢dzmeye galisma

. Tarihgilerin kullandigi metodolojiyi 6grenebilme (Leeuw-Roord ve Veldhuis-

Meester, 2003:2002; Edel ve Stotzka, 2003:151; Carpentier

veDessieux,2003:185-186; McLaughlin ve Sinclair, 2003:23'den Aktaran

Demircioglu 2006).

olarak listelenmisgtir.

Burada listelenmis olan amaclar goéz Oniine alindiginda Tarih 6grenmenin ve
egitiminin gerekliligi bir kere daha karsimiza ¢ikmaktadir. Zira tarihsel kiiltiirii ve mirasi
yeni nesillere aktarma ve tarih bilincinin bireylere kazandirilmasi amaglar1 dogrultusunda,
tarih bilgisinin 6grenilmesini hedefleyen tarih egitimi, ayn1 zamanda bireyin giiniimiiz
diinyasinda kendi ayaklar iistiinde durabilmek i¢in ihtiya¢ duyabilecegi pek cok beceriyi

kazanmasini da saglayabilmektedir.

Bu becerileri kazandirmak i¢in hig¢ siiphesiz ki Tarih egitiminde beceri temelli bir
egitim anlayiginin, yani yapilandirmaci felsefe dahilinde, aktif 6grenmeyi gerektiren,

etkinlik tabanl bir egitim yaklasiminin kullanilmasi1 gerekmektedir.



Tirkiye de dahil pek c¢ok tilke, egitim programlarini giincellerken bu sebeple,
degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurmak ve onun bir parcasit olabilmek igin,

yapilandirmaci egitim yaklasimini benimsemektedir.

Burada, gerek vaatlerini, gerek prensiplerini ve felsefesini, gerekse sorunlarini

gormek agisindan, yapilandirmaci egitim anlayisinin irdelenmesi yerinde olacaktir.

1.2. Yapilandirmaci Egitim Anlayisi:

Bu boliimde tam olarak felsefesini, tarihgesini ve {izerindeki giincel tartigmalari
irdelemeye kalkisirsak basli basina bir tez ¢calismasi olabilecek olan yapilandirmaci egitim
anlayisi, uzun uzadiya anlatilmayacak, sadece bu tez calismasiyla ilintili olan kisimlar1 ve

temel anlayisi ele alinacaktir.

Yapilandirmaci egitim anlayis1 temelinde; tiim bilginin, bireyin kendi algilari
yoluyla dis diinyadan aldig1 verileri, daha Once sahip oldugu bilgi ve becerilerin
filtresinden gecirerek yeniden kurgulamasi ve bu siire¢ icerisinde yapilandirilmasi
sayesinde olusturuldugunu sdylemektedir. Yani “Ogrenme, Ogrenen bireylerin, yeni
fikirleri varolan bilgiyle iligkilendirerek yapilandirmasi biciminde gerceklesen aktif bir

stire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir" (Naylor ve Keogh, 1999).

Yapilandirmact anlayis bilginin kalip halinde aktarilmasinin miimkiin olmadigini,
ogrenen kisinin her ne kosulda olursa olsun, kendisine sunulan, ya da kendi ¢abalariyla
ulastig1 bilgiyi bir sekilde zihninde yeniden olusturdugunu savunmaktadir (Applefield,
Huber ve digerleri, 2001). Bir bagka deyisle bilginin zihne kaydedilmesi ya da transfer
edilmesi miimkiin degildir. Zira bireyin daha 6nceki bilgilerinin tugla ve ¢imento, beceri ve
kapasitesinin de is¢i ve mimar oldugu bir insaat siirecinde, tiim bilgi zihin igersinde

yeniden insa edilecektir,.

Yapilandirmact egitim anlayis1 felsefi temelinde bireyden bagimsiz bir bilginin
varligini kabullenmemektedir (Airasian ve Walsh 1997:445). Bilgi, bilen olmadig siirece
varolamayacag gibi, onu bilen kisinin 6n bilgileri, inanglar1 ve diisiinme kapasitesiyle de

degiskenlik gdsterebilmektedir.



Zira yukarida da ifade edildigi gibi, yeni bilgi, bireyin varolan onceki bilgi ve
inanglariyla, karsilagtiklart yeni durum veya fikirleri iligkilendirmeleri sonucunda ortaya

¢ikan bir tiriindiir (Airasian ve Walsh, 1997:445).

Yapilandirmaci anlayis ¢ergevesinde goriildiigii kadariyla bireye dogrudan bilginin
sunulmast miimkiin degildir. Zira birey kendisine sunulan bilgiyi bir “fikir” olarak
algilayacak ve bu fikir onun diislince diinyasinda bir dengesizlige yol agacaktir, bu
dengesizligin, bireyin daha onceki bilgi birikimiyle dengelenmesi sonucunda da bireyin
tiretmis oldugu yeni bilgi ortaya c¢ikacaktir. Bu baglamda yapilandirmaci egitim
anlayisinda Ogrenmenin anlamli bir bi¢imde gergeklesebilmesi igin, bireylere “yeni
fikirler” sunulmali, ya da bireylerin yeni fikirler ve vizyonlar elde edebilecek olduklari
durumlarla karsilagmalar1 saglanmalidir. Bu karsilagma, bir egitim ortaminda planlanmis
bir bicimde gerceklestirilebilecegi gibi, bireyin yasami sirasinda dogal olarak ta
gerceklesebilmektedir (Hendry, Frommer ve Digerleri, 2006:359). "Ancak bu bigimde,
bireyin kendi deneyimlerinin yorumlarini yapilandirmasi esnasinda gerceklesen, bir anlam
ortaya c¢ikartma siirecinin meyvesi olan bilginin olusturulmasi saglanabilecektir."

(Applefield, Huber ve digerleri, 2001:5).

Yukarida yazilanlar irdelendiginde karsimiza yapilandirmaci egitim anlayisinda
karsilasilabilecek biiyiik bir sorun olarak, “her ogrencinin kendine has bir bilgi
olusturmas1” durumu ¢ikmaktadir. Bu sorunun asilmasini saglayacak olan yardimei unsur
ise, “Ogretmenler” olarak kendisini gostermektedir. Yapilandirmaci egitim anlayisinda
Ogretmenin gorevinin, bilgiyi sunmak degil, bilginin olusturulma siirecinde dgrenciye yol
gostererek, onun '"yanlis Ogrenme ve anlama" saglamasii engellemek oldugu
goriilmektedir. Bunun yani sira Ogretmenin bir gorevi de, egitim programlarinda
hazirlanmis olan hedeflere ulasilmasini saglayacak olan yapilandirma siireglerinin
gerceklesebilmesi igin, 6grencileri “yeni fikirler” ve “yeni durumlarla” karsilagtirmaktir.
Ogretmenlere diisen gorev, dgrencileri igin zengin ve gergek diinyay: yansitan bir ortam
olusturmaktir, bu sayede sinif ortaminda kazanilan bilgiler anlamli hale gelecek, ve

ogrenciler bu bilgileri sinif ortaminin digina da tastyabileceklerdir (Brown ve King, 2000).



Temeline bireyin deneyimlerini ve diislinme siireclerini alan, aktif katilim
gergeklestirilmesini amaglayan bir egitim anlayisinin hi¢ siiphesiz ki, klasik egitim
anlayislarina gore daha fazla zaman alacak oldugu bir gercektir. Zira yapilandirmaci egitim
anlayis1 var olan1 yeniden kesfetmeyi amaglamaktadir. Jacqueline Grennon Brooks'un ,
yapilandirmaci egitimin uygulanmasini irdeledigi “7Teachers and Students: Constructivists
Forging New Connections” adli makalesinde de belirttigi gibi, yapilandirmaci egitimde
yeri geldiginde “tekerlegi yeniden kesfetmemiz” gerekmektedir (1990). Makalenin icinde
Brooks, “tekerlegin yeniden kesfiyle” ilgili baglik altinda yazmis oldugu kisimda, bir
ogrencinin nasil olup da elindeki daireleri ve cetvelleri kullanarak, "pi" sayisinin degerini
kesfettigini agiklamustir. Ogrenci olduk¢a anlamli, fakat olduk¢a da zaman alan bir
o0grenme gergeklestirmistir. Ayn1 makaleyi okurken dikkatimizi ¢eken bir 6rnekte, bahsi
gecen bir “6. sinif matematik” dersi egitim programidir. Bu programda biitiin bir akademik

y1l boyunca 6grenciler “oran ve orant1” konusunu iglemektedirler.

Yapilandirmaci egitim anlayisinin ¢ok zaman gerektiren bir anlayis oldugu ayni
bicimde Peter W. Airasian ve Mary Welsh'in yayinlamis oldugu “Constructivist cautions”

adli makalede de kendini gostermektedir. Bu makalede yazarlar (1997:447);

“Yapilandirmact bir yaklasimin egitimde, yapilandirmaci olmayan yaklagimlarla
ayni zamani gerektirecek oldugu yanilgisina diismeyin. Yapilandirmaciligt uygulamaya
gegirirken zaman iki agidan , dikkat edilmesi olduk¢a 6nemli olan bir husustur.

1-Yapilandirmact bir simif ortaminda 6grencilerin, nasil davranacaklarin1 ve ne
sekilde 6grenme gergeklestireceklerini 6grenmeleri i¢in belirli bir zaman harcamalari
gerekmektedir.

2- Yapilandirmaci yaklasima yonelimde , 6grencilerin kendi bilgilerini olusturma
stireclerine 6nemli zaman ayrilmalidir...”

seklindeki ifadeleriyle, yapilandirmaci egitimin olduk¢ca zaman harcayan bir anlayis

oldugunu vurgulamisglardir.

Yapilandirmaci egitimin zaman harcamasi, onun tamamen "¢grencilerin bilgiyi
bireysel yollarla olusturmasina zaman vermek" zorunlulugundan kaynaklanmaktadir.
Yapilandirmaci egitimin daha kalict ve kullanigh bilgi birikimi olusturdugu ve 6grenciye
bir takim becerileri kazandirdigi bir gergektir. Fakat bunu yaparken klasik egitim
anlayislarina oranla c¢cok daha fazla zaman gerektirmektedir. Zira klasik bir egitim

anlayisinda bilgi 6grenciye direk olarak verilmektedir, fakat yapilandirmaci anlayista,



Ogrencinin sahip oldugu becerileri kullanarak, cesitli aktiviteler sonucunda ayni bilgiyi
olusturmasi istenmektedir. Sonug olarak, bireysel ¢aba ve motivasyon sayesinde, daha
anlamli ve kalict bir bilginin olusturulmasi saglanmaktadir, daha fazla bilginin daha hizl
bir bigimde dgrenilmesi degil. Ogrenciler aym siire zarfinda, klasik anlayisa gore daha az
“bilgi” elde etmektedirler. Fakat elde ettikleri bilgiyi kendilerine mal ettikleri i¢in, bu bilgi
onlarin hayatlarinin bir parcasi haline gelmekte ve ¢ok daha uzun siire kalic1 ve daha
islevsel olmaktadir. Bu agidan ele alindiginda, zaman konusundaki sikintilarina ragmen
yapilandirmaci egitim anlayis1 yine de oldukca verimli bir egitim yaklasimi olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Applefield, Huber ve digerleri, 2001).

Zaman sikintis1 s6z konusu oldugunda, Tarih egitimi de basli basina sorunlu bir
alan olarak, 6zellikle Tiirkiye gibi koklii ve genis cografyalara hilkmetmis atalara sahip
olan bir devletin tarihi s6z konusu oldugunda kendini gostermektedir. Ding (2006)
caligmasinda miifredatin tarih derslerine ayrilan siire igerisinde dgretilmesinin zorlugundan
bahsetmektedir. Bu durum uzun zamandan beri siiregelen ve halen daha devam etmekte
olan ve Tarih 6gretiminin Oniinde biiyiik bir sikint1 teskil eden bir meseledir. Aktekin
(2009) bir yazisinda ayni1 meseleye deginmektedir, ayni1 sekilde Ceylan'in (2009) yiiksek

lisans tezi calismasinda da ayni sorundan bahsedildigi goriillmektedir.

Tiim tarihimizi detayli bir bicimde Ogrencilere ders saatleri icerisinde anlatma
egiliminde kalindig1 siirece, bu zaman sikintisinin ¢ekilmeye devam edilecegi asikardir.
Zira miifredat sadelestirmesinin kaginilmaz oldugu bir egitim anlayisinda  kokli
tarithimizin tamaminin dgrencilere sunulmasi miimkiin olmamaktadir. Kald1 ki gelisen ve
degisen yeni tarih ve tarihcilik anlayislar ¢cercevesinde, yerel tarih, aile tarihi, sosyal tarih,
cocuklarin tarihi, etnik azinliklarin tarihi, kadinlarin tarihi gibi konular da tarih egitiminin
icine girmeye baglamistir. Boyle bir durumda miifredatin daralmasi degil aksine
genislemesi so6z konusu olabilmektedir (Dilek, 2010:145). Bu durumda zaman

konusundaki sikintilarin azalmayacagi hatta giderek artacagi net bir bicimde goriilmektedir.

Yapilandirmaci anlayisin ve buna bagli olarak tarih dersinin, zaman konusundaki
bu sikintilarin1 asmak i¢in izlenebilecek iki yol bulunmaktadir, bunlardan birisi
Ogrencilerin 6grenmesi hedeflenen bilgilerin azaltilmasina gidilmesidir ki, bu bilgi

toplumunu yasadigimiz ve bilginin en degerli zenginliklerden birisi kabul edildigi
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giiniimiizde, kabul edilmesi olduk¢a zor olan bir uygulamadir. Zira yazinin basinda dikkat
cekildigi gibi “tarih bilincini” saglam ve kuvvetli bir bigcimde olusturmak i¢in, kapsamli bir

bicimde tarih 6grenmenin gerekliligi tartisilmazdir.

Uygulanabilecek olan ikinci yontem, okullardaki tarih dersleriyle birlikte, oncelikle
"dgrencilere bireysel calismalartyla elde edebilecekleri bilgileri yapilandirabilecekleri

n

saglam bir temel bilgi birikimi kazandirmak" ve ardindan "6grencilerin kendi baslarina
calismalar1 sirasinda dogru bir bicimde bilgiyi yapilandirabilmelerini saglayacak olan

becerileri onlara kazandirmaktir (Dilek, 2010:143).

Gelismis tilkelerdeki genel egilim incelendiginde yapilandirmaci egitim anlayisini
benimsemis egitim kurumlarinin bu ikinci yonteme yoneldiklerini gormekteyiz. Hentiz tam
anlamiyla Avrupa ve Amerika'daki asamaya gelmemis olmakla birlikte iilkemizde de bu
yone dogru bir yonelimin gerceklesmis oldugu Milli Egitim Bakanligi'min hazirlamis
oldugu ve bu calisma dahilinde ilerleyen sayfalarda incelenecek olan yeni egitim
programlar1 ve stratejik plan incelendiginde goriilebilmektedir. Gorildigi {izere
Ogrencileri ihtiyag duyacaklari bilgileri kendi kendilerine &grenebilecek bigimde
yetistirmeye dogru bir yonelis bulunmaktadir. Bilgi ¢aginda birey 6grenmek icin 6greticiye
bagimli degil, 6grenirken kendi ayaklar1 iistiinde durabilecek sekilde yetistirilmektedir.
Sonug olarak, 6grencilere derslerde; "konuya olan ilgilerini artiracak ve bilgiyi dogru bir
bicimde 6grenme becerileri kazandiracak 6rnek konularin sunulmasi” ve "Ogrencilerin
daha kapsamli bilgiyi kendi c¢alismalari sonucunda 6grenmesi" big¢iminde bir anlayis

kargimiza ¢ikmaktadir.

Bu durum hi¢ siiphesiz ki egitimdeki yasam boyu Ogrenme prensibiyle
ortismektedir. Bu tez calismasimin, Milli Egitim Bakanliginin 2010-2014 yillarim
kapsayan stratejik planinin irdelendigi "1.3 Hayat Boyu Ogrenme Prensibi, Okul Dist
Ogrenme ve Tiirk Milli Egitim Programindaki Yansimalar” kism incelendiginde, yasam
boyu Ogrenme prensibine Milli Egitim Bakanliginin vermis oldugu agirlik agikca

goriilmektedir.

Yapilandirmaci egitim anlayisi sebebiyle ortaya ¢ikan, formal egitim kurumlarinin

zaman sikintisina bir ¢éziim olma potansiyelini tastyan, ve formal egitimi tamamlayici bir
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yapt saglayan hayat boyu Ogrenme (Boekaerts ve Minnaert, 1999:534) kuraminin
irdelenmesi, bu asamada tez galigmasinin dayanaginin ortaya koyulmasi agisindan 6nem

tasimaktadir.

1.3. Hayat Boyu Ogrenme Prensibi, Okul Disi Ogrenme ve Tiirk Milli Egitim

Programlarindaki Yansimalari:

Ogrenmek, edinilen deneyimlerin dogrultusunda yeni bilgilere sahip olmak,
durumlar ve olaylar Tlizerinde biling olusturmak ve bir farkindalik gelistirmek,
insanoglunun dogasindan gelen bir ozelligidir. Insanoglu dogas1 geregi 6grenmeye ve
arastirmaya egilimli bir varliktir. Yeni dogan bir ¢ocugun diinyay:r tanimak igin etrafina
bakinmasiyla, bir astronomun teleskopuyla uzayin derinliklerini incelemesi ayni seydir bir
bakima. Ikisi de aym temel iggiidiiden kaynaklanan, 6grenme iggiidiisiiniin tatminini

hedefleyen cabalardir.

Medel, Ohsako ve Mauch'un 2001 tarihli “Revisiting Lifelong Learning for the 21st
Century” adli ¢aligmada ifade etmis olduklar1 gibi; “bizler her giin, bazen yogun olarak
bazen de normal bir bigimde yeni seyler 6greniriz, bazen bunu bilingli olarak yapariz,
bazen de farkinda olmadan. Ogrenme siiregleri bazen kasitsiz olarak gerceklesir, bazen de

kac¢iilmaz olarak (2001:5).”

Yazarlarin ifade ettikleri olgu 6zetlenecek olursa, 6grenme durumu insan yasaminin
bir pargasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir, birey olarak ¢evremizle iletisime gectigimiz her

an yeni bir seyler 6grenmekte, yeni bilgileri yapilandirmaktayizdir.

Yasam boyu 6grenme karsimiza insan dogasinin bir zorunlulugu olarak ¢ikmaktadir,
insan dogasinin oldugu kadartyla giiniimiiz diinyasinin da insanogluna yiikledigi bir
zorunluluktur ayrica (Fischer, 1999). Zira degisen ve siirekli bir degisim siirecinin i¢inde
bulunan giiniimiiz diinyasinda insanlar, kendilerini diizenli olarak yenilemek zorundadirlar.
Meslek degistirmek, yeni yontem, teknik ve ekipmanlarin is ortamlarina tasinmasi, mevcut
mesleklerin igerik ve kapsamlarmin degismesi gibi durumlar bireyleri yeni bilgiler

kazanmaya ve degisen duruma adapte olmaya yoneltmektedir (Candy, 2002).
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Durum boyle olunca bireyleri “yasama hazirlayan okul” zihniyeti degismeye
baslamistir. Okullarin iglevi, artik bireylere okuldan sonra ihtiya¢ duyacaklari bilgileri
kazandirmaktan ziyade, okul disinda ihtiya¢ duyacaklar1 ve c¢ogunlugu yeni bilgilerle
becerileri kazanmalarini saglayacak olan temel becerileri kazandirmaktir. Ya da baska bir
deyisle okulun temel amaci, 6grencilere, okul disindaki hayatlarinda kendi kendilerine

ogrenmelerini saglayacak becerileri kazandirmaktir (Bergin, 1996).

Okul sayesinde gerekli becerileri kazanmig olan birey yasami boyunca, ihtiyag¢
duydugu her an bu becerilerini ise kosarak, sahip oldugu temel bilgi birikiminin de
yardimiyla yeni bilgileri ve becerileri 6grenebilecektir. Bu diislince temel olarak yasam

boyu 6grenme prensibinin dayanagini teskil etmektedir.

Yagam boyu 6grenme séz konusu oldugunda diisiilen genel bir yanilgi, bunun okul
egitiminin ardindan gelen, yetiskin egitimi oldugu yanilgisidir. Fakat yasam boyu 6grenme
yetigskin egitiminden daha fazlasin1 biinyesinde barindirmaktadir. Zira yasam boyu
O0grenme prensibi, hangi yas gurubunda olursa olsun bireylerin kendi giidiimleri
dogrultusunda, istedikleri zaman, informal olarak ve yer yer isbirligine dayali bir bicimde

gercgeklestirdikleri 6grenme durumunu ifade etmektedir (Fischer, 1999).

Yasam boyu 6grenme, formal egitim cagindaki 6grenciler ele alindiginda, onlarin
okul disinda yiiriittiikkleri bireysel veya toplu O6grenme aktivitelerini kapsamaktadir.
Ogrencilerin zamanlarini biiyiik cogunlugunu sinif dig1 ortamlarda gegirdikleri (Boekaerts
ve Minneart, 1999:541) g6z oOniine alindiginda, yasam boyu 6grenme prensibinin, dogru
motive edilmis dgrenciler i¢in ne denli biiyilik bir 6grenme potansiyeli ortaya koydugu ve
yapilandirmaci yaklagimin karsimiza cikardigi zaman darligt ve miifredat yetistirme

sikintisinin asilmasinda nasil yardimei olabilecegi kolayca goriilmektedir.

Yasam boyu 6grenmenin igeriginde bulunan, bireysel giidiimle 6grenme kavrami
bu boyutta daha detayli bir irdelenmeyi hak etmektedir. Zira bu 6grenme bi¢imi formal
egitim c¢agindaki  Ogrencilerin bos zaman aktiviteleri araciligiyla  6grenme
gerceklestirdikleri durumlarda en sik kullanacak olduklart 6grenme yontemi olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.
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“Lifelong Learning: Changing Mindsets” adli makalesinde Gerhard Fischer,

bireysel giidiimle 6grenmeyi (self directed learning);

"bireylerin kendi istekleri dogrultusunda, gerek ilgilerini ¢ektigi - onlari
eglendirdigi igin, gerek bir konu hakkindaki bilgilerini yetersiz gordiikleri igin,
gerek yanlis anlamalarindan kaynaklanan sorunlarla yiizlestikleri i¢in, dgrenme
aktivitelerinin i¢ine girmeleri durumu"

olarak nitelemektedir (1999:24). Ogrenmenin giidiimii tamamen ogrencinin kendi

ihtiyaclari ve isteklerinden kaynaklanmaktadir.

Bireysel glidiimlii 6grenme ve bununla ilintili olarak yasam boyu 6grenme prensibi
hic siiphesiz ki yukaridaki ifadelerden de c¢ikarilabilecek oldugu gibi, bireyin

motivasyonunu ve ilgisini gerektirmektedir.

Motivasyonun bireysel 6grenme aktiviteleri lizerindeki etkilerine gegcmeden 6nce
Tiirk Egitim Sisteminde yasam boyu 6grenmeye verilmekte olan agirliga deginmek yerinde
olacaktir. Bu kapsamda, Milli Egitim Bakanliginin, 2010-2014 y1li stratejik planinin, 2009
yili faaliyet raporunun ve tez calismasinda hedef olarak segilen 9. ve 10. siniflar igin

diizenlenmis olan yeni tarih dersi programlarinin, bir analizi sunulmustur.

Yukarida da ifade edilmis oldugu iizere, hayat boyu 6grenme prensibi, hangi yasta
olursa olsun &grenen bireyin kendi c¢abasi dahilinde gerceklesen, 6grenen merkezli bir
egitim anlayisidir. Ogrenen merkezli egitim anlayislar1 6grencilerin bilgi yaninda, beceri
de kazanmasini hedefleyen egitim yaklagimlaridir. Bu sayede 6grenciler kazandiklari
beceriler sayesinde, yasamlart boyunca 6grenmek istedikleri veya Ogrenmeye ihtiyag
duyduklart bilgileri, becerilerini ise kosarak elde edebileceklerdir. Bilgi toplumunda
yasadigimiz gilinlimiiz diinyasinda, mevcut bilgi birikiminin terabaytlar dolusu veri
arsivlerini doldurup tasirabilecegi bir seviyeye gelmis oldugu diisiiniiliirse, egitim
anlayisindaki bu yonelimin sebebi de rahatlikla anlasilabilir. Zira artik bireyin her seyi ,

formal egitim kademelerindeki kisitl siirelerde 6grenmesi miimkiin olmamaktadir.

Milli Egitim Bakanliginin 2010-2014 yili i¢in hazirlamis oldugu stratejik plan,
2009 yihi faaliyet raporu ve bu faaliyet raporu biinyesinde gelistirilmis olan ortadgretim

tarih egitimi programlart incelendiginde, hayat boyu Ogrenme, bireysel Ogrenme ve
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ogrenen merkezli egitim anlayislarinin, egitim sistemimizin merkezine alinmis oldugu

anlagilmaktadir. Bu odaklanma agagidaki paragrafta net bir bigcimde goriilmektedir.

Tiirkive Cumhuriyetin ilanmindan bu yana pek ¢ok alanda oldugu gibi, egitim
alanminda da onemli gelismeler saglamistir. Ancak, AB iilkeleriyle karsilastirildiginda,
egitim alaninda daha biiyiik gelismeler saglamak zorunda oldugumuz da bir gercektir.
1990°I yillardan itibaren, ozellikle gelismis iilkelerdeki egilimler, egitim sistemlerinin
hayat boyu d&grenme yaklasimiyla yeniden diizenlenmesi ve bu alandaki gelismelere
stireklilik kazandirilmasi seklindedir. Bu egilimlerin yansimasi olarak 8. ve 9. Kalkinma
Planlarinda, Tiirk egitim sisteminin  hayat boyu ogrenme yaklasimiyla yeniden
diizenlenmesi ongoriilmiistiir.

MEB 2010-14 stratejik plant, s-50

Bahsedilen dokiimanlardan alinan asagidaki ifadeler, Tiirk egitim sisteminin bu

konuya bakis acisini1 gostermektedir.

“..Bireyin evrendeki degisimin yani sira ¢ok kisa araliklarla biiyiik boyutlarda gelisen ya da
degisen mesleklere uyumunu saglayacak, hedef kitlesi tiim insanlar olan siirekli veya hayat
boyu egitim bugiinkii cagdas egitimin en belirgin yaklagimlaridir.

MEB 2009 faaliyet raporu s-26

...Bireyin, evrendeki degisime ve gelisen ya da degisen mesleklere uyumunu saglayacak,
bugiinkii cagdag egitimin en belirgin yaklagimi olan ve hedef kitlesi tiim insanlar olan hayat
boyu 6grenim, egitim sistemimizin basamaklarini olusturmaktadur.

MEB 2009 faaliyet raporu s-28, MEB 2010-14 stratejik plani s-51

Hayat boyu égrenim stratejisi dogrultusunda kisisel gelisim taleplerinin karsilanmasinin
yani swra degisen ve gelisen ekonomiye isgiicii duyarliliginin artirilmasi icin kamu, o6zel
sektor ve sivil toplum kuruluslarryla is birligi icerisinde, bireylerin kisisel bilgi ve istihdam
becerilerini gelistirerek is ve yasam kalitelerini artirmak.

MEB 2009 faaliyet raporu s-31

Cagdas egitim anlayist icinde dgrenen merkezli 6gretim programlarmni siirekli gelistirip
degerlendiren, ¢cagin ve gevrenin gerektirdigi degisikliklere uygun iiriin ve siire¢ gelistiren
bir Ar-Ge anlayisiyla desteklenen nitelikli bir egitim sistemi olugturmak.

MEB 2009 faaliyet raporu s-31

Hayat Boyu Ogrenme (HBO)

Bakanhgimiz,Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi Eylem Plani’min olusturulmasinda Devlet
Planlama Teskilati Miistesarligi tarafindan yiiriitiilen ¢alismalara istirak etmistir. Bu
calismalar sonucu Hayat Boyu Ogrenme Stratejisi 2009-2013 Eylem Plam hazirlanarak
uygulamaya konulmustur.

MEB 2009 faaliyet raporu s-41
Qgﬁ’enci Merkezli Egitim Uygulama Modeli
Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modelinde basarili égrenci; “bilimsel diisiinme

becerisine sahip, arastirmact ve sorgulayici, bilgiye ulasabilen, bu bilgiyi kullanip
paylasabilen, iletisim kurma becerilerine sahip, teknolojiyi etkin bir sekilde kullanabilen ve
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bunun yam swra insanlhgin ortak degerlerini de sahiplenmis, yaratici, tiretken, takim
calismasina yatkin, dgrenmeyi dgrenmis ve yasam boyu ogrenmeyi benimsemis birey”
olarak tamimlanmustir. Bu yeni bakis acisi ile egitim, bireyi yasama hazirlayan degil,
vasamin kendisi olarak kabul edilmis, egitimde, yasam becerilerinin gelistirilmesine
odaklanmilmigtir. Bu siirecte, bireysel farkliliklar dikkate alinarak, bireyin siirecin tiim
boyutlarina etkin katiliminin saglanmasi benimsenmistir.

MEB 2009 faaliyet raporu s-84

o Ulusal hayat boyu ogrenme stratejilerinin hayata gegirilmesi konusunda Avrupali
ortaklarin bilgi ve uzmanlik tecriibelerinin devreye girmesi ve stirdiiriilmesi, gelismis diger
tiye tilkelerin hayat boyu dgrenme stratejisinin uygulanisi  konusundaki bilgi ve
uzmanliklarin kullanmatk,...

MEB 2009 faaliyet raporu s-117

Ortadgretim Projesi ile yasam boyu ogrenmeyi destekleyecek sekilde ortaégretimin
kalitesinin, ekonomik uygunlugunun ve esitlik diizeyinin artirilmasi;, bu kapsamda,
ortadgretim miifredatinin yenilenmesi, 6grencilerin ogrenim diizeylerinin gelistirilmesi...

MEB 2009 faaliyet raporu s-123

Egitim mevzuati, 6gretim programlari, Ogretmen egitimi ve d&gretim materyallerinin
elestirel diigiinme, dgrenmeyi dgrenme, yaratict diisiinme, yansitict diisiinme gibi dgrenci
merkezli yaklagimin amagladigi tutum ve becerileri desteklenmelidir.

MEB 2009 faaliyet raporu s-160
Hayat boyu 6grenmeyi yasam tarzi haline getirmek,

MEB 2010-14 stratejik plan1 s-66

7.Tema: HAYAT BOYU OGRENME VE BILGI TOPLUMU
MEB 2010-14 stratejik plan1 s-69

HAYAT BOYU OGRENME VE BILGI TOPLUMU

Toplumumuzun rekabet giiciinii arttirmak icin gerek duyacagi insan kaynaklarinin
vetistirilip gelistirilmesi isi sadece okuldan, tiniversiteden beklenmemelidir. Okul egitimi
ayni zamanda bireylere egitimlerini hayat boyu siirdiirmelerini saglayacak beceri de
kazandirmalidir...

....Bireylerin kendilerini siirekli gelistirme ihtiyacini duyabilmeleri bir él¢iide
calisma hayatlarinda bilgi, beceri ve performansin énemli olduguna inanmalarina
baghdir....

MEB 2010-14 stratejik plani s-141

Bu prensipler dogrultusunda gelistirilmis olan 9. ve 10. smf Tarih dersi
programlar ele alindiginda (ki Tarih Dersi Ogretim Programinin Genel Amaglar1 ve Tarih
Dersi Ogretim Programmin Temel Yaklagimi 9. 10. ve 11. siif programlarinda benzer
sekilde aciklanmaktadir) her seyden 6nce Tarih dersinin genel amaglarinin Milli egitimin

temel prensiplerine oldukca etkili bir bigimde hizmet ettigi gorilmektedir. Milli egitimin
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temel amaglar1 Tirkiye Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari

davranig haline getirmis yurttaglarin yetistirilmesi (MEB 2007) i¢in belirlenmis amaclardir.

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore Tiirk Milli Egitiminin Genel

amaglart sunlardir:

1. Atatiirk inkildp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagliy; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye
calisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumbhuriyeti’ne karst gorev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlari1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2.Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya
goriisiine sahip; insan haklarina saygili; kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kigiler olarak yetistirmek;

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranislar ve

birlikte is gorme aliskanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini

saglamak; (MEB 2007)

Tarih dersinin genel amaglarina bakildiginda bu amaglarla paralellik arz ettigi

goriiliir.

1. Atatiirk ilke ve inkilaplarimin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin siyasi, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik gelismesindeki yerini kavratarak 6grencilerin laik, demokratik, ulusal ve cagdas
degerleri yasatmaya istekli olmasini saglamak.

3. Tiirk tarihini ve Tirk kiiltiiriinii olusturan temel 6ge ve siirecleri kavratarak d6grencilerin
kdiltiirel mirasin korunmas ve gelistirilmesinde sorumluluk almalarini saglamak.

4. Milli kimligin olusumunu, bu kimligi olusturan unsurlart ve milli kimligin korunmasi
gerekliligini kavratmak.

5. Geg¢mis ve bugiin arasinda baglanti kurarak milli birlik ve beraberligin dnemini
kavratmak.

7. Tirk milletinin diinya kiiltir ve uygarhiginin gelismesindeki yerini ve insanliga
hizmetlerini kavratmak.

8. Ogrencilerin kendilerini kusatan kiiltiir diinyalar1 hakkinda meraklarini gidermek.

9. Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlar1 kapsadigini fark
ettirerek hayatin i¢cinden insanlarin da tarihin 6znesi oldugu bilincini kazandirmak.

11. Oprencilerin farkli donem, mekan ve kisilere ait toplumlararasi siyasi, sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik etkilesimi analiz ederek bu etkilesimin giiniimiize yansimalar1 hakkinda

cikarimlarda bulunmalarini saglamak.

12. Baris, hosgorii, karsilikli anlayig, demokrasi ve insan haklari gibi temel degerlerin
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onemini kavratarak bunlarin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda duyarli olmalarini
saglamak.

13. Kendi kiiltiir degerlerine bagh kalarak farkli kiiltiirlerle etkilesimde bulunabilmelerini
saglamak.

14. Kiiltir ve uygarligin somut olan ya da olmayan mirasi iizerinde tarih aragtirmalari
yaparak ¢aliskanlik, bilimsellik, sanatseverlik ve estetik degerleri kazandirmak. (MEB
2007)

Tarih programinin uygulanmasiyla ilgili aciklamalar kismini irdeledigimizde, beceri
egitimi ve etkinlik temelli egitim sonucunda bu becerilerin pekistirilmesi hususuna verilen
Oonem asagidaki maddelerde goriillmektedir.

2. “Tarih Bilimi ” {initesi anahtar {inite olarak hazirlanmistir. Bu iinitede tarih metodolojisi

ile ilgili kazanimlar yer almaktadir. Ogrencilerin bu {initede kazandig1 bilgi ve becerileri,

diger initelerde de kullanmalar1 saglanmalidir. Boylece kazanilan bilgi ve beceriler

dgrenciler tarafindan igsellestirilebilecektir. Ornegin; tarihi bir olay veya nesne hakkindaki
farkli bakis agilari, sunulan kanitlar ve verilerden yararlanarak sorgulama becerisi tiim tarih

tinitelerinde kullanilabilir.

(MEB 2007, 9. Sinif tarih egitimi programi)

2. 9. Simf Tarih Dersi Ogretim Programi “Tarih Bilimi > {initesinde, tarih metodolojisine
iliskin kazammlar yer almaktadir. Ogrencilerin bu {initede kazandig1 bilgi ve becerilerin,10.
siif iinitelerinde de kullanmalari saglanmalidir. Ornegin; 1. {initede yer alan Ankara Savast
ile 5. tinitedeki Tanzimat Fermani gibi konularin islenisinde farkli bakis agilarinin
yansitilmasina dikkat edilmelidir.

4. Ders islenisleri ve etkinlikler tarihsel diisiinme becerilerini kazandirmaya ve geligtirmeye
yonelik olmalidir.

(MEB 2008, 10. Sinif tarih egitimi programi)

Dahast bu maddeleri takip eden asagidaki maddelerde tarih dersinde kazanilan
becerilerin, ders disi etkinliklerle ve interaktif malzemelerle birlikte kullanilarak, tarih

Ogreniminin gergeklestirilmesinde kullanilmasinin gerekliligi tizerinde durulmaktadir.

10. Ders islenislerinde inceleme gezilerine 6nem verilmeli, miizelere ve tarihi mekanlara
(tarihi yapilar, anitlar, miize-kentler, savas alanlari) geziler diizenlenmelidir.

11. Tarih derslerinde gorsel iletisim araglarina yer verilmeli, tepegdz, slayt, bilgisayar,
televizyon vs. etkin olarak kullanilmalidir. Kazanimlarla ilgili belgesellerden, filmlerden

vb. yararlanilmalidur.

12. Unite igeriklerine uygun kitap listeleri belirlenmeli, bu kitaplarin dgrenciler tarafindan
okunmalari saglanmalidir.
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(MEB 2007, 9. Smif tarih egitimi programui)

14. Ders islenislerinde, inceleme gezilerine énem verilmelidir. Miizelere, tarihi ve kiiltiirel
mekanlara imkanlar oOl¢iisiinde gercek ya da sanal ortamda (tarihi yapilar, anatlar,
miizekentler, savas alanlari) geziler diizenlenmelidir.

15. Tarih derslerinde gorsel iletisim araglarma yer verilmeli; tepegdz, slayt, bilgisayar,
televizyon vs. etkin olarak derste kullanilmalidir. Kazanimlarla ilgili belgesellerden,
filmlerden vb. yararlanilmalidir.

16. Tarih dersinin amaglar1 arasinda Tiirk dilinin dogru, etkili ve giizel kullanimi da séz
konusudur. Bu amagla, iinite igeriklerine uygun hikdye, roman, siir vb. yer aldig1 kitap
listeleri belirlenmeli, bu kitaplarin etkinliklerde kullanilmas1 saglanmalidir.

(MEB 2008, 10. Sinif tarih egitimi programi)

Gorildugi gibi yeni 6gretim programlarinda, yapilandirmaci egitim anlayisinin
temel prensipleri tam olarak benimsenmis, 6grencilere beceri kazandirma noktasina biiyiik
bir agirlik verilmis ve yasam boyu 6grenme prensibi cergevesinde Ogrencilerin kendi
kendilerine 6grenmelerini saglayacak okul dis1 aktivitelere agirlik verilmesi ve 6grencilerin

bu gibi aktiviteleri gergeklestirmeleri i¢in tesvik edilmeleri salik verilmistir.

Ogrencilerin bireysel giidiimle c¢alismalar1 igin 6nemli olan bir &n kosulun
motivasyon oldugu daha once belirtilmisti, zira hi¢ kimsenin sevmedigi veya ilgisini
cekmeyen konular1 6grenmek icin goniillii olarak caba sarf etmeyecek oldugu su gotiirmez

bir gergektir (Fischer, 1999).

Siradaki boliimde yasam boyu 6grenme prensibine bagli olarak bireysel giidimlii
O0grenmenin gerceklesebilmesi igin énemli bir 6n kosul olan motivasyon konusu iizerinde

durulacaktir.

1.4. Yasam Boyu Ogrenme Prensibi Cercevesinde Motivasyonun Onemi:

Bireylerin kendi kendilerine 6grenmelerinin gerceklesmesi icin gerekli olan 6nemli
bir etken motivasyondur. Zira yagam boyu Ogrenmenin gerceklesebilmesi bireyin kendi
ilgisine ve istekliligine baghdir, bu ayn1 bicimde yapilandirmacilik icinde gegerli olan bir
husustur. Yapilandirmaci egitim yaklagimi, 6grenme olgusunun bireyin aktif katilimiyla

gerceklestigini, bireyin kendi gayreti olmadan Ogrenmenin gergeklesmeyecegini
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savunmaktadir. David Palmer “A motivational wiev” adli ¢aligmasinda “Eger caba
gerekliyse, motivasyon da gereklidir, ¢linkii 6grenciler belirli bir ¢aba gdstermeye motive
olmamislarsa, bunu gergeklestirmeyeceklerdir” demektedir (2005:1855). Yine ayni
makalede “Pek ¢ok c¢alismada, ilginin motivasyon olgusuyla ilintili olduguna” dikkat

¢ekilmektedir (2005:1857).

Ilgi, odaklanmis dikkat, artan biligsel ve efektif isleme ve kalici ¢aba gdsterme
karakteristik 6zelliklerini gdsteren psikolojik bir durum olarak ifade edilmekte ve direk
olarak motivasyonla baglantili bulunmaktadir (Palmer 2005:1857). iki tiirlii ilginin
varligindan so6z edilmektedir. Bunlardan birincisi “kisisel ilgi” digeriyse “duruma bagh
ilgi” olarak adlandirilmaktadir. Kisisel ilgi bireyin belirli bir alana ya da konuya yonelik
uzun soluklu yonelimi olarak nitelendirilmektedir (Palmer, 2005). Buna ragmen kisisel
ilginin egitim stratejilerini planlamada dayanak noktasi olarak alinmasi miimkiin
olmamaktadir. Zira sinif igerisinde kullanilan 6gretim yontemleri sinifin geneline hitap
edecek sekilde secildigi i¢in, Ggrencilerin bireysel ilgilerine gore strateji belirlemek

mantikli olmamaktadir.

Duruma bagh ilgiye gelince, bu bireyin dikkatini ¢ekecek olan etkiler sonucu
geligen bir cesit tepki olarak ifade edilmektedir. Kisa siirelidir, fakat tipki kisisel ilgi gibi,
bireyin motivasyonunu artirict bir etkiye sahiptir ve dolayisiyla aktif katilimin
saglanmasinda ve sonu¢ olarak bilginin yapilandirilmasinda yararlidir (Palmer, 2005).
Flowerday, Schraw ve Stevens'in 2004 (Aktaran Palmer, 2005) yilinda yapmis oldugu
calismalar, duruma baglh ilginin kisisel ilgiden daha da verimli bir motivasyon

saglayabilecek olduguna dikkat ¢cekmistir.

Duruma bagl ilgiyi saglamak bu sebeple, yapilandirmact egitimde sinif
ortamlarinda Ogretmenlerin sikca bagvurdugu bir aragtir ve egitim programlarimizda
"giidiileme" olarak adlandirilmaktadir. Lakin sadece smif ortamlarinda degil, 6grenen
kisilerin dikkatlerini ¢ekecek, onlar1 eglendirecek, diisiindiirecek veya begenilerine hitap
edecek materyaller ve etkinlikler araciligiyla bu ilginin bireyin gilincel yasantisinda

olusturulmasi da miimkiindiir.

20



“A Motivational wiev” adli ¢alismada ayrica Ogrencilerin motivasyonlarinin,
tizerinde ¢aligtiklar1 konu hayal gliglerine hitap ettiginde, meraklarini uyandirdiginda ve bir

bicimde diisiince diinyalarina hitap ettiginde, arttigina dikkat ¢ekilmektedir (Palmer, 2005).

Yagsam boyu Ogrenme prensibi gercevesinde, bireysel glidimli 6grenmenin
gerceklesmesi icin motivasyon bir 6nkosuldur, motivasyonun saglanmasi i¢in, ya bireyin
kendi kisiliginden gelen bir ilginin, ya da bireyin ilgisini ve begenisini ¢ekecek bir takim

uyaricilarin sayesinde olusturulan bir ilginin var olmasi1 gereklidir.

Yasam boyu 0grenme prensibini benimseyen ve igerigini mevcut elestiriler 1s1ginda,
daha da sadelestirmek zorunda kalacagi tahmin edilen (Avrupa ornekleri goz Oniine
alindiginda, bunun siire¢ sonucunda varilacak olan dogal bir sonu¢ oldugu ortadadir) Tarih
egitimi programlarimizda, 6grencilerin bos zamanlarinda, Tarih 6grenmek ve bu sayede bir
tarih ve vatandaslik bilinci olugturmak i¢in vakit harcamalarina gore de hazirliklar yapmak

gerekir.

Ulkemizde, 6grencilerin bos zamanlarinda tarih 6grenmek igin kullanabilecekleri
cesitli materyal tiirleri ve yapabilecekleri etkinliklere yonelik bir takim caligmalar
yapilmistir, 6rnek vermek gerekirse; Ahmet Simsek tarafindan yapilmig olan "Tarihsel
Romanin Egitimsel islevi" ve "Bir Ogretim Materyali Olarak Tarihsel Romana Yonelik
Ogrenci ve Ogretmen Goriigleri", Erhan Metin tarafindan yapilmis olan "Turizm Destekli
Tarih Egitimi", Aydin Giiven, Ahmet Ali Gazel ve Ramazan Sever tarafindan yapilmis
olan "Tarih Ogretmenlerinin Gezi-Gozlem Uygulamalarinda Karsilastiklar1 Sorunlar”,
Mustafa Safran ve Bahri Ata tarafindan yapilmis olan "Okul Dis1 Tarih Ogretimi", ve
Semih Aktekin tarafindan yapilmis olan "Miize Uzmanlarimin Okullarin Egitim Amagh

Miize Ziyaretlerine iliskin Goriisleri" adli galismalar siralanabilir.

Bu tez ¢alismasi, yukarida bahsi gecen ¢alismalardan yola ¢ikarak 6grencilerimizin
okul dis1 bos zamanlarinda tarih 6grenmek icin herhangi bir faaliyet yiiriitiip
yiiriitmediklerini, okul disinda tarih 6grenmeye yoOnelik motivasyonlarinin ne seviyede
oldugunu ve motivasyonlarini artirmak veya ilgilerini uyandirmak icin (6zellikle materyal
ve etkinlik kullanma ve gelistirme agisindan) neler yapilabilecegini tespit etmeyi

amaclamaktadir.
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IKiNCi BOLUM

2. METODOLOJI

Bu boliimde tez calismasinda kullanilan verilerin nereden ve nasil toplandigi ve
verilerin nasil analiz edildigi ele alinmistir. Arastirmanin evreni, oérneklemi, arastirmada

kullanilan veri toplama araglar1 bu boliimde agiklanmistir.

2.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada temel olarak kullanilan yontem Alan taramasi (Survey) yontemidir.

Arastirmada bu yoOntemin tercih edilmis olmasinin temel nedeni, bu arastirma
yonteminin yapilan c¢alismanin dogasiyla oldukc¢a verimli sonuglar verebilecek bicimde
ortiismekte olmasidir. Yapilan arastirma temel olarak, 6grencilerin bos zamanlarinda tarih
O0grenmek adma herhangi bir faaliyet yiiriitiip yiiritmediklerini, yiriitiiyorlarsa bu
faaliyetlerin neler olduklarini, ve eger yliriitmiiyorlarsa onlar1 bos zamanlarinda tarih
O0grenmelerini saglayacak c¢alismalar yapmalart hususunda motive etmek i¢in neler
yapilabilecegi sorularina bir yanit aramaktadir. Bu amagla 6grencilerin, 6zellikle tarih
egitiminde kullanilabilecek olan materyal, etkinlik ve kaynak tiirlerine yonelik ilgilerini, ve
bu malzeme ve aktivitelerden elde ettikleri bilgilere yonelik, kalicilik ve giivenilirlik

boyutundaki izlenimlerini tespit etmeye yonelik sorular sorulmustur.

Cepni'nin “Arastirma ve Proje Calismalarina Giris” adli kitapta ifade ettigi lizere

Alan taramasi ¢alismalari; "

.. mevcut durumu tespit etmek igin yiiriitiilen bir arastirma
tiriidiir...” ve bu calismalarda; “...Daha ¢ok arastirilmak istenen olayin veya problemin

mevcut durumu nedir ve neredeyiz sorularina cevap aranir.” (2007:35)

Gorildiigii iizere bu ¢alisma i¢in Alan taramasi ¢aligmasi olduke¢a verimli sonuglar

sunma potansiyeline sahip olan bir arastirma tiiriidiir. Zira temel olarak Alan taramalarinin

22



amaci, izerinde ¢aligilan konunun saha analizinin yapilmasi ve bu sayede mevcut durumun

ne konumda oldugunu bulma ¢abasidir.

2.2. Arastirmanin Evreni

Arastirmanin evreni Trabzon ili merkezindeki okullardir.

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular her ne kadar benzer demografik ve sosyo-
kiiltiirel Gzellikleri barindiran yerlesim yerlerine uyarlanabilecek olsa da, bulgularin;
orneklemin sinirliliklar1 ve Trabzon ilinin tim Tiirkiye'yi temsil edebilirligi durumlar1 goz

Oniine alindiginda, tiim Tiirkiye cografyasina uyarlanmasi bir hata teskil edecektir.

Bu Arastirma calismasinda elde edilen bulgular Trabzon il merkezi igerisindeki

Ortadgretim 6grencilerinin bir profilini ¢izmektedir.

2.3. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmada drneklem secilirken “Amacli Orneklem Secimi” gerceklestirilmistir.

Arastirmadaki temel amac¢ ortadgretim Ogrencilerinin "bos zamanlarinda tarih
O0grenmeye zaman ayirma" durumlarinin tespiti oldugu i¢in, arastirmanin Orneklemi
ortaggretim Ogrencilerinden secilmistir. Burada daha anlamli bir genellemenin
yapilabilmesi amaciyla farkli statii ve seviyelerdeki 6grencilere ulagsmak i¢in, Anadolu

lisesi, genel lise ve Teknik lise 6grenci gruplar1 kullanilmistir.

Arastirmaya toplam olarak 236 6grenci istirak etmistir. Bu 6grencilerin 77 si kiz,
157'si erkektir. Ogrencilerden 2 tanesi cinsiyetini isaretlememistir. Arastirmaya istirak
etmis bulunan 6grencilerden 107'si genel lise, 57'si Anadolu lisesi ve 72'side Teknik lise

ogrencisidir. Teknik lise 6grencilerinin tamami erkek dgrencilerden olusmaktadir.
Anadolu lisesi ve genel liseden 10. siif, Teknik liseden ise 9. sinif 6grencileri

arastirmaya istirak etmislerdir. Siiflarin bu bigimde tercih edilmesinin sebebi, 6grencilerin

egitim gordiikleri boliimlerin ilgilerine ve ders dist calisma aligkanliklarina etkilerinin
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tespit edilmesidir. Zira bilindigi iizere ortadgretim o&grencileri 9. sinifin sonunda alan
secimini gergeklestirmekte ve ilk defa 10. sinifta bu se¢mis olduklari alanlara gore siniflara
ayrilmaktadirlar. Teknik liseden 9. sinif dgrencilerinin sec¢ilmesinin sebebi ise, teknik lise

programlarinda Tarih derslerinin 9. sinifta veriliyor olmasidir.

Arastirmanin 11. ve 12. smiflarla yapilmamasinin sebebi ,bu &grencilerin YGS
telagi icerisine girmis olmalart ve bu nedenle arastirmaya gereken hassasiyeti
gostermeyebilecekleri endisesidir. Ancak bu durumun arastirma sonuglarinin tim
ortaggretime genellenebilirligine etki etmeyecegi diisiiniilmektedir. Zira bireylerin
aligkanliklarinin ve ilgilerinin kisa siire zarflarinda kolay kolay degismedigi bilinmektedir.
Bu sebeple 9. ve 10. smiflarin ilgi diizeylerinin ve aliskanliklarinin 11. ve 12. siniflarda da

devam ettigi varsayilabilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 12'si tiimii Anadolu lisesi dgrencisi olmak {izere
Yabanci dil boliimiinden, 25' tiimii genel liseden olmak {izere sosyal boliimiinden, 94'i
genel ve Anadolu lisesi ortak olarak fen boliimiinden ve 31'i de yine genel ve Anadolu
lisesi ortak olmak {izere Tiirkge-matematik boliimiindendir. 2 6grenci boliimiinii
belirtmemistir. Teknik lise 6grencileri herhangi bir bdliime tabii olmadiklarindan dolay:
ayr1 bir kategori olarak ele alinmistir. Arastirmada yabanci dil ve sosyal bolimlerinin
sadece tek bir okuldan alinmasinin sebebi, anket ¢alismasinin yiiriitiildiigii genel lise de

yabanci dil, ve Anadolu lisesinde sosyal boliimiin bulunmayisidir.

Anket calismasinin yiiriitiildiigii okullar, Trabzon Kanuni Anadolu lisesi, Affan
Kitapcioglu lisesi, Trabzon Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi Denizcilik Anadolu Meslek

Lisesi okullardir.

2.4. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclari

Alan taramasi ¢aligmalarinda genis bir 6rnekleme ulasmak i¢in kullanilan en genel
yontem anket ¢aligmalaridir. Anket uygulamalar pratik, kolay ve hizli bir bi¢imde nicel

veri elde edilmesini saglar (Cepni, 2007) ve genellemelerin olusturulmasi i¢in uygun bir

bilgi birikimi sunar.
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Anket ¢alismalart genis kitlelere ulasmakta her ne kadar kolay ve pratik bir yontem
olsalar da, bu calismalarda detayl1 bilgi elde etmek olduk¢a zordur, bu sebeple anketin
verimini artirmak i¢in anket formunun hazirlanmasina ve elde edilen verilerin analizine
biiylik 6zen gosterilmelidir (Cepni, 2007). Hazirlanan anket formunun pilot ¢aligmasinin
yaptlmast ve uygulamanin ardindan toplanan formlarin ciddiyetle doldurulup

doldurulmadiklarinin irdelenmesi bu sebeple biiyiik 6nem arz etmektedir.

Yukaridaki bilgilerin 1518inda arastirmada kullanilan anket formu 2010 bahar
akademik yariyilinda gelistirilmeye baslanmustir. Ik formun hazirlanmasmin ve uzman
denetiminden ge¢mesinin ardindan, Trabzon Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi Denizcilik
Anadolu Meslek Lisesinde 15 6grenciyle bir pilot calisma yapilmis ve anketin eksikleri
tespit edilmistir. Bunun ardindan yeniden gozden gegirilip diizeltilen anket formu Trabzon
Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan 17.05.2010 tarihli izin belgesiyle birlikte bahsi

gecen egitim kurumlarinda uygulanmistir.

Arastirma caligmasina toplamda 247 o6grenci katilmistir, fakat toplanan anket
formlarindan 11 tanesinin, ciddiyetten uzak ve bastan savma bir bigimde dolduruldugu
tespit edilmis ve bu anket formlar1 ¢alismaya dahil edilmemistir. Toplamda 236 tane anket

analiz edilmistir.

Arastirmada kullanilan anket formu 5 sayfadan olusmaktadir. (Bkz. Ek-1)

Ankette:

- Ogrencilerin Hangi béliimlerde okuduklarmi ve Cinsiyetlerini tespit etmek icin 2
adet kategori tiirii soru,

- Ogrencilerin ilgi diizeylerini tespit etmek, dgrencilerin bakis agisina gore ders dist
calismalarla ders i¢i ¢aligmalarin bir kiyaslamasim1 yapmak, okuldaki tarih derslerinin
Ogrencilerin ilgisine etkisini gormek, okullarda tarih derslerinin nasil islenmekte oldugunu
anlamak, Ogrencilerin tarih G6grenirken kullanabilecek olduklari etkinlik, malzeme ve
materyalleri kalicilik, ilgi ¢ekicilik ve giivenilirlik acisindan degerlendirmeleri ve
Ogrencilerin bu materyal ve etkinliklerden ne siklikla faydalandiklarinin tespiti amaciyla 9

adet derecelendirme tiirii soru,
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- ve 0grencilerin genel olarak konu tizerindeki goriislerini almak i¢in 3 adet agik

uclu soru sorulmustur.

2.5. Arastirma i¢cin Toplanan Verilerin Analiz Yontemi

Arastirma i¢in toplanan veriler SPSS 15.0 programinda hesaplanilarak yiizde ve
frekans tablolarina doniistiiriilmiistiir, bunun yan sira bir takim degiskenlerin birbirleriyle
olan iligkilerinin tespit edilebilmesi i¢in Varyans analizleri ve t-testleri yapilmis ve bu
analizlerle testlerin sonucglarina gore bazi veriler icin SPSS 15.0 programi aracilifiyla

capraz referans tablolart olusturulmustur.
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UCUNCU BOLUM

3. BULGULAR

Ogrencilerin tarihe yonelik ilgilerini tespit etmeyi amaglayan sorularla,
materyal/etkinlik ve kaynak tiirlerine yonelik tercihlerini tespit etmeyi amaclayan sorular,
cinsiyet ve boliimlere bagimli olarak farklilik gosterebilecekleri ig¢in bu tiir sorularin
cinsiyet ve bolimlere gore t-testleri ve varyans analizleri yapilmig , anlaml farkliligin
bulundugu sonuglar kiyaslama tablolariyla agiklanmigtir. Zira bu sorulara verilen
cevaplarin Ogrencilerin cinsiyetlerine ve bdliimlerine gore farklilik gdstermesi,
arastirmanin sonunda yapilacak olan Oneriler iizerinde anlamli etki yapma potansiyeline

sahiptir.

Boliimlere ve cinsiyete gore anlamli farklilik gozlenmeyen veya cinsiyete ve
boliimlere gore farklilik gdstermesi, arastirmanin sonunda yapilacak olan oOnerilere etki
etmeyecek olan veriler, yiizde ve frekanslar1 gosteren tablolarla sunulmuslardir.

3.1. Cinsiyet ve Boliimlere Gore t-Testleri ve Varyans Analizleri.

Bu kisimda cinsiyet ve boliimlere gore degiskenlik gdsterme potansiyeli olan

maddelerin t-Testleri ve varyans Analizleri sunulmustur.

Tablo 1: Cinsiyete Gore Degisiklik Gosterme Potansiyeli Olan Sorularin t-Testleri

Ortalama [Standart
t sd p
farki sapma farki

Varsayilan esdeger varyanslar |-4,344 [231 0,000 -0,62320 [0,14347

Ogrencilerin tarih derslerine

. L Varsayllmayan esdeger
kars olan ilgilerinin seviyesi -4,363 150,199 10,000  -0,62320 ]0,14282
varyanslar

N Varsayilan esdeger varyanslar (1,040 [231 0,299  [0,13535 10,13009
Ogrencilerin okul disinda tarihe

o e e .. [Varsayllmayan esdeger
karsi olan ilgilerinin seviyesi 1,035 [146,578 0,302 [0,13535 0,13
varyanslar
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Tablo 1: Devam

ivaryanslar

Ortalama [Standart
t sd P
farki sapma farki
N Varsayilan esdeger varyanslar 2,394 [232 0,017 [-0,31649 10,13218
Ogrencilerin Bos zamanlarinda
. Varsayillmayan esdeger
tarihe ayirdiklar: zaman -2,589 185,620 10,010  [-0,31649 [0,12225
ivaryanslar
Ogrencilere gore tarih Varsayilan esdeger varyanslar [-0,262 [226 0,793  [0,04266 10,16265
konularinin tarihe karsi olan Varsayilmayan esdeger
L. . -0,252 (138,133 (0,801  |-0,04266 [0,16903
ilgileri iizerine etkisi ivaryanslar
Ogrencilerin gorsel Varsayilan esdeger varyanslar 2,071 [232 0,039 0,36256  10,17504
materyallere/etkinliklere yonelik [Varsayilmayan esdeger
. 2,208 (179,004 (0,028  ]0,36256 |0,16417
ilgileri varyanslar
N Varsayilan esdeger varyanslar [5,532 [231 0,000 [0,95288 10,17225
Ogrencilerin geziler ve sahne
o o . ... |varsayilmayan esdeger
programlarina yonelik ilgileri 6,211 203,938 [0,000 [0,95288 [0,15341
ivaryanslar
Ogrencilerin sesli [Varsayilan esdeger varyanslar |1,761 [231 0,080 0,30619 10,17387
materyallere/etkinliklere yonelik [Varsayilmayan esdeger
. 1,861 [175,471 (0,064 ]0,30619 [0,16449
ilgileri varyanslar
Ogrencilerin interaktif Varsayilan esdeger varyanslar [-1,569 [232 0,118  [-0,29498 10,18796
materyallere/kaynaklara yonelik [Varsayllmayan esdeger
L -1,642 (170,351 (0,102 }-0,29498 [0,17963
ilgileri ivaryanslar
Ogrencilerin yazili Varsayilan esdeger varyanslar (1,461 [232 0,146  [0,26297  10,18005
kaynkalara/materyaller yonelik [Varsayilmayan esdeger
L 1,531 171,171 (0,128  ]0,26297 [0,17176
ilgileri ivaryanslar
Varsayilan esdeger varyanslar |1,029 [214 0,305 0,19339  10,18795
|En ¢ok tercih edilen gorsel
e [Varsayillmayan esdeger
materyal/etkinlik tiirii 0,896 100,489 0,372  [0,19339 |0,21573
varyanslar
Varsayilan esdeger varyanslar (1,518 [215 0,131  [0,35616 ]0,23465
n cok tercih edilen gezi veya
o Varsayillmayan esdeger
sahne programu tiirii 1,544 145,166 10,125 0,35616  |0,23064
ivaryanslar
Varsayilan esdeger varyanslar [-0,415 218 0,678 -0,02004 10,04826
|En ¢ok tercih edilen sesli
o Varsayillmayan esdeger
materyal/etkinlik tiirii -0,405 129,618 10,686 -0,02004 [0,04946
varyanslar
Varsayilan esdeger varyanslar 4,470 [223 0,000 0,48649 10,10884
n ¢ok tercih edilen interaktif
e [Varsayillmayan esdeger
kaynak/materyal tiirii 4,328 138,582 10,000  [0,48649 |0,11240
varyanslar
Varsayilan esdeger varyanslar (0,212 [209 0,832 [0,07093  10,33486
|En cok tercih edilen yazili
o Varsayillmayan esdeger
materyal/kaynak tiirii 0,199 115,608 10,842 0,07093  10,35617
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Test sonucunu veren tablo 1'deki ki veriler p < 0,05 diizeyinde anlamlilik

seviyesine gore Ol¢lilmiistiir.

Tablo 1 incelendiginde 0,05 degerinden diisikk olan anlamlilik degerleri,
“Ogrencilerin tarih derslerine karst olan ilgilerinin seviyesi”, “Ogrencilerin bos
zamanlarinda tarihe ayirdiklari zaman”, “Ogrencilerin gorsel materyallere/etkinliklere
yonelik ilgileri”, “Ogrencilerin geziler ve sahne programlarina yonelik ilgileri” ve “En gok
tercih edilen interaktif kaynak/materyal tiirii” verilerinde gozlemlenmistir. Buradan

anlasilacagi tizere bu verilerde cinsiyete gore anlamli farklilik bulunmaktadir.

Tablo 2: Boliimlere Gore Degisiklik Gosterme Potansiyeli Olan Sorularin Varyans

Analizleri

kt sd ko F p

Gruplar arasi 30,597 4 7,649 7,507 ,000

Ogrencilerin tarih derslerine
. L. Gruplar iginde 232,304 228 1,019

karsi olan ilgilerinin seviyesi

Toplam 262,901 232
Ogrencilerin okul disinda Gruplar arasi 3,697 4 ,924 1,039 ,388
tarihe kars: olan ilgilerinin Gruplar i¢inde 202,732 228 ,889
seviyesi

Toplam 206,429 232

Gruplar arasi 3,035 4 ,759 ,794 ,530
Ogrencilerin bos zamanlarinda

Gruplar i¢ind 218,965 229 ,956
tarihe ayirdiklar1 zaman rupiarisiade

Toplam 222,000 233
Ogrencilere gore tarih Gruplar arasi 2,639 4 ,660 ,480 ,750
konularimin tarihe karsi olan Gruplar icinde 306,344 223 1,374
ilgileri iizerine etkisi

Toplam 308,982 227
(")grencilerin gorsel Gruplar arasi 18,391 4 4,598 3,024 ,019
materyallere/etkinliklere Gruplar i¢inde 348,225 229 1,521
yonelik ilgileri

Toplam 366,615 233

29



Tablo 2: Devam

kt sd ko F p
Gruplar arasi 56,021 4 14,005 9,388 ,000
Ogrencilerin geziler ve sahne
w .. . . . |Gruplariginde 340,133 228 1,492
programlarina yonelik ilgileri
Toplam 396,155 232
Gruplar arasi 19,060 4 4,765 1,828 ,124
En ¢ok tercih edilen gezi veya
o Gruplar icinde 552,479 212 2,606
sahne programu tiirii
Toplam 571,539 216
Gruplar aras1 19,060 4 4,765 1,828 ,124
En cok tercih edilen gezi veya
o Gruplar icinde 552,479 212 2,606
sahne programu tiirii
Toplam 571,539 216
Gruplar arasi 19,060 4 4,765 1,828 ,124
En cok tercih edilen gezi veya
o Gruplar icinde 552,479 212 2,606
sahne program tiirii
Toplam 571,539 216
Gruplar aras1 19,060 4 4,765 1,828 ,124
En cok tercih edilen gezi veya
o Gruplar icinde 552,479 212 2,606
sahne program tiirii
Toplam 571,539 216
Gruplar arasi ,465 4 ,116 1,043 ,386
En ¢ok tercih edilen sesli
Gruplar i¢i 23,971 215 ,111
materyal/etkinlik tiirii ruplar icinde
Toplam 24,436 219
Gruplar arasi 8,606 4 2,152 3,427 ,010
En ¢ok tercih edilen interaktif
Gruplar i¢ind 138,122 220 ,628
kaynak/materyal tiirii rupiarisiade
Toplam 146,729 224
Gruplar aras1 33,17 4 8,29 1,59 0,18
En cok tercih edilen yazili
Gruplar i¢ind 1073,49 206 5,21
materyal/kaynak tiirii rupiarisiade
Toplam 1106,66 210
Ogrencilerin sesli Gruplar arasi 8,450 4 2,113 1,351 ,252
materyallere/etkinliklere Gruplar i¢inde 356,408 228 1,563
yonelik ilgileri
Toplam 364,858 232
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Varyans analizi sonucunu veren tablo 2'deki veriler p < 0,05 diizeyinde anlamlilik

seviyesine gore Ol¢lilmiistiir.

Tablo 2 incelendiginde 0,05 degerinden diisikk olan anlamlilik degerleri,
“Ogrencilerin tarih derslerine karst olan ilgilerinin seviyesi”, “Ogrencilerin gérsel
materyallere/etkinliklere yonelik ilgileri”, “Ogrencilerin geziler ve sahne programlarina
yonelik ilgileri”, “Ogrencilerin yazili kaynaklara/materyallere yonelik ilgileri” ve “En gok
tercih edilen interaktif kaynak/materyal tiirii” verilerinde gozlemlenmistir. Buradan

anlasilacagi tizere bu verilerde, boliimlere gore anlamli farklilik bulunmaktadir.

Cinsiyete ve boliimlere gore anlamli farklilik gosteren veriler ilgili basliklarin
altinda, cinsiyet ve bdliimlere gore anlamli farklilik gostermeyen verilerle birlikte

sunulmuslardir.

3.2 Ogrencilerin Tarihe Yonelik Ilgileriyle iliskili Maddelerin Analizleri.

Bu boliimde, anket formunda Ogrencilerin tarih derslerine ve genel olarak tarihe
yonelik ilgi diizeylerini ve bu ilgi diizeyine etki eden unsurlar tespit etmek amaciyla
sorulmus olan sorularm analizleri sunulmustur. Oncelikli olarak cinsiyete gore farklilik
gosteren veriler onun ardindan da boliimlere gore farklilik gosteren veriler, kiyaslama
tablolartyla sunulmustur. Bu verileri takiben, her iki degiskene gore de anlaml farklilik
sergilemeyen verilerin analizleri ylizde ve frekans degerlerini gosteren tablolarla

sunulmustur.

“Ogrencilerin tarih derslerine kars1 olan ilgilerinin seviyesi” ve “Ogrencilerin bos
zamanlarinda tarihe ayirdiklari zaman” maddeleri, 6grencilerin ilgilerinde cinsiyete gore
anlamli farkliligin bulundugu veriler olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar. Anket formunda
strastyla “Tarih derslerine olan ilginiz ne seviyededir?” ve "Bos zamanlarinizda tarihe ne
kadar zaman ayirtyorsunuz?” sorulariyla ol¢lilmiis olan bu degiskenlerle ilgili analizler

asagida listelenmistir.
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Anket calismasinda, anket formlar1 degerlendirmeye katilan 236 6grenciden, 233
tanesi “Tarih derslerine olan ilginiz ne seviyededir?”sorusuna cevap vermistir. Bu soruya
katilim oranm1 %98,7'dir. Anket formlar1 degerlendirmeye katilan 236 6grenciden 234 tanesi
“Bos zamanlarinizda tarihe ne kadar zaman ayirtyorsunuz?” sorusuna cevap vermistir. Bu

soruya katilim oran1 %99,2 dir.

Bu iki soruya katilim orani oldukca yiiksektir. Bu iki soruya verilen cevaplarin

cinsiyete gore dagilimlar1 agagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Tarih Derslerine Kars1 Olan llgilerinin Seviyesi - Cinsiyete Gore

Karsilastirma
Ogrencilerin tarih derslerine kars1 olan ilgilerinin
L. Toplam
seviyesi
Cok Az Az Orta Fazla Cok fazla
f 16 8 42 8 2 76
Kiz
% 21,1% 10,5% 155,3% |10,5% ]2,6% 100,0%
Cinsiyet
f 8 22 71 34 22 157
Erkek
% 5,1% 14,0% 452% |21,7% |14,0% 100,0%
f 24 30 113 42 24 233
Toplam
% 10,3% 12,9% 148,5% |18,0% ]10,3% 100,00%

Tablo 3'te goriildiigii iizere, 6grencilerin tarih dersine yonelik ilgilerini 6lgmek igin
sorulmus olan soruya 76 kiz , 157 erkek Ogrenci cevap vermistir. Verilen cevaplarin
dagilimi incelendiginde, genel yogunlugun, kizlarda 9%55,3 (42 &6grenci) , Erkeklerde
%45,2 (71 o6grenci) ve toplamda %48,5 (113 6grenci) ile “Orta” cevabinda oldugu

goriilmektedir.

Genel olarak erkek ve kizlarin vermis olduklar1 cevaplar ortiismekte olsa da, ug
noktalardaki cevaplar kiyaslandiginda gozle goriilebilir bir farkliligin oldugu sdylenebilir.
Uc noktalarin kiyaslanmasi yapildiginda ilgi seviyesi yliksek olan erkek ogrencilerin

miktarinin kiz dgrencilere gore daha yiliksek oldugu gozlemlenmektedir. Zira “Cok fazla”
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cevabini vermis olan erkek 6grencilerin orant %14 (22 6grenci) iken kiz 6grencilerde bu
oran %2,6 (2 Ogrenci) olarak gozlemlenmektedir. Ayni bigimde “Cok Az” cevabinin
kiyaslamasi da benzer bir sonu¢ vermektedir. Kiz 6grencilerin %21,1'1 (16 6grenci) ilgili
soruya “Cok az” cevabini verirken, erkek 6grencilerin bu cevab1 %5,1 (8 dgrenci) oraninda

vermis olduklar1 goriilmektedir.

Sonug olarak ele alinacak olursa, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun, cinsiyet
faktorii hesaba katilmadan, tarih derslerine karsi olan ilgilerini orta bir seviyede
degerlendirdikleri goriilmektedir. Cinsiyet faktorii hesaba katildiginda, ozellikle ug
noktalarda, tarih derslerine karst ilgi seviyesi yiiksek olan erkek 6grenci miktarinin kiz

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu gézlemlenmektedir.

Tablo 4: Ogrencilerin Bos Zamanlarinda Tarihe Ayirdiklar1 Zaman — Cinsiyete Gére

Karsilagtirma
Ogrencilerin bos zamanlarinda tarihe ayirdiklar
Toplam
zaman
Cok Az Az Orta Fazla Cok fazla
f 18 36 20 3 0 77
Kiz
% 23,4% 46,8% 126,0% 13,9% ,0% 100,0%
Cinsiyet
f 29 60 46 17 5 157
Erkek
% 18,5% 38,2% 129,3% [10,8% [3,2% 100,0%
f 47 96 66 20 5 234
Toplam
% 20,1% 41,0% 128,2% |8,5% 2,1% 100,0%

Tablo 4'te goriildiigii lizere, 6grencilerin bos zamanlarinda tarihe ayirdiklar1 zamani
Olemek i¢in sorulmus olan soruya 77 kiz , 157 erkek Ogrenci cevap vermistir. Verilen
cevaplarin dagilimi incelendiginde, genel yogunlugun, kizlarda %46,8 (36 Ogrenci) ,
Erkeklerde %38,2 (60 6grenci) ve toplamda %41 (96 6grenci) ile “Az” cevabinda oldugu

goriilmektedir.
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Genel olarak erkek ve kizlarin vermis olduklar1 cevaplar ortiismekte olsa da yiliksek
ilgi seviyesini temsil eden cevaplar kiyaslandiginda gozle gortilebilir bir farkliligin oldugu
sOylenebilir. "Cok fazla" ve "fazla" cevaplarimin kiyaslamasi yapildiginda, bos
zamanlarinda tarihe fazla zaman ayiran erkek 6grencilerin miktarinin, kiz 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu soylenebilir. Zira “Cok fazla” ve “Fazla” cevabini vermis olan erkek
ogrencilerin oranlar1 siras1 ile %3,2 (5 ogrenci) ve %10,8 (17 ogrenci) iken kiz

ogrencilerde bu oran %0 (0 6grenci) ve %3,9 (3 6grenci) olarak goriilmektedir.

Sonug olarak bakildiginda 6grencilerin, cinsiyet faktorii hesaba katilmadan, bos
zamanlarinda tarihe ayirdiklari zamani az olarak degerlendirdikleri sdylenebilir. Erkek
ogrencilerde bos zamanlarinda tarihe vakit ayirma egiliminin ,kiz 68rencilere gére nispeten
daha yiiksek oldugu tablonun kiyaslanmasi sonucunda goriilebilse de, erkek 6grencilerin
dahi ¢ok az bir kismimnin tarih 6grenmek i¢in bos zamanlarinda vakit ayirma egiliminde

olduklar1 anlagilmaktadir.

Cinsiyetlere gore dagilim ele alindiginda ogrencilerin Tarih derslerine olan
ilgileriyle bos zamanlarinda tarihe ayirdiklar1 zaman arasinda bir paralellik oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin ilgi diizeylerinin egitim gordiikleri boliimlere gére kiyaslanmasinda
“Ogrencilerin tarih derslerine kars1 olan ilgilerinin seviyesi” maddesinde anlamli farkliliga
rastlanmistir. Bu maddeyle ilgili verileri saglayan " Tarih derslerine olan ilginiz ne

seviyededir?" sorusuna 236 6grenciden 233 tanesi cevap vermistir. Katilim oran1 %98,7'dir.
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Tablo 5: Ogrencilerin Tarih Derslerine Kars1 Olan lgilerinin Seviyesi — Béliimlere Gore

Kiyaslama Tablosu

Ogrencilerin tarih derslerine karsi olan ilgilerinin
Toplam
seviyesi
Cok Az Az Orta Fazla Cok fazla
Say1 1 10 37 14 10 72
Teknik
Boliim i¢cinde % [1,4% 13,9% |51,4% [19,4% |13,9% 100,0%
Say1 1 1 9 1 0 12
Yabanca Dil
Boéliim icinde % [8,3% 8,3% 75,0% 18,3% ,0% 100,0%
Say1 0 0 10 9 6 25
Boliim |Sosyal
Boéliim icinde % |,0% ,0% 40,0% [36,0% |24,0% 100,0%
Say1 11 15 46 17 4 93
Fen
Boéliim icinde % |11,8% 16,1% 149,5% |18,3% |4,3% 100,0%
Tiirkce- Say1 10 4 11 1 5 31
Matematik Biliim icinde %  |32,3% 129% [355% [3.2% |16,1% 100,0%
Say1 23 30 113 42 25 233
Toplam
% 9,9% 12,9% 48,5% |18,0% |10,7% 100,0%

Ogrencilerin tarih derslerine yonelik ilgilerinin bdliimlere gore dagilimmin verilmis
oldugu Tablo 5 incelendiginde, 6grenci ilgilerine yonelik genel dagilimin “Orta” seviyede
yogunlagmis oldugu goriilmektedir (Toplam ortalama %48,5, 6grenci sayist 113). Her bir

boliimiin dagilimi teker teker ele alinacak olursa;

72 dgrenciyle cevaplamaya katilmis olan teknik lise 6grencilerinin ilgi dagilimi,
%1,4 “Cok az” (1 6grenci), %13,9 “Az” (10 6grenci), %51,4 “Orta” (37 6grenci), %19,4
“Fazla” (14 6grenci) ve %13,9 “Cok fazla" (10 6grenci) olarak goriilmektedir. Teknik lise
Ogrencilerinin agirlikli bir kisminin tarih derslerine karst olan ilgilerinin orta seviyede

oldugu goriilmektedir.
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12 ogrenciyle cevaplamaya katilmis olan yabanci dil boliimii 6grencilerinin
verdikleri cevaplar, %8,3 “Cok az” (1 6grenci) , %8,3 “Az” (1 6grenci) , %75 “Orta” (9
ogrenci), %8,3 “Fazla” (1 6grenci) ve %0 “Cok Fazla” (0 6grenci) olarak goriilmektedir.
Yabanct dil boliimiinde ilginin biiyiik bir ¢ogunlukla “Orta” seviyede oldugu
goriilmektedir. Yabanct dil bolimii 6grencilerinin “Orta” sikini isaretleme oranlari, diger
boliimlerle kiyaslandiginda biiyiik bir farklilik sergilemektedir. Bu durum her ne kadar
Yabanci dil bolimii 6grencilerinin ¢gogunlugunun ilgilerinin Orta seviyede oldugunu
gosterir gibi dursa da, yabanci dil boliimiinden anket calismasina katilmis olan katilimci
miktarina bakildiginda, mevcut durumun rasgele 6rneklem se¢imi sebebiyle ortaya ¢ikan

bir durum oldugu da sdylenebilir.

25 oOgrenciyle cevaplamaya katilmis olan sosyal boliime bakildiginda cevaplarin
%40'lik (10 6grenci) bir oranla “Orta” seceneginde yogunlastigi goriilmektedir. Fakat
Sozel boliim dgrencilerinin verdikleri cevaplarin tim dagilimi irdelendiginde ilgi seviyesi
yiiksek olan 6grenci miktarinin fazla oldugunu sdylemek miimkiindiir. Zira sézel bolim
Ogrencileri arasinda “Cok az” ve “Az” seceneklerini isaretleyen hicbir 6grenci
bulunmamaktadir. “Fazla” segenegini Ogrencilerin %36's1 (9 0Ogrenci) ve “Cok fazla”

secenegini de dgrencilerin %24'i (6 6grenci) isaretlemistir.

93 ogrenciyle cevaplamaya katilmis olan fen boliimii 6grencilerinin dagilimi
incelendiginde dagilimin u¢ noktalar haricinde Teknik lise sonuglariyla paralellik
gosterdigi sOylenebilir. Sayisal bolim Ogrencilerinin dagilimi %11,8 “ Cok Az” (11
ogrenci) , %16,1 “Az” (15 o6grenci), %49,5 “Orta” (46 O6grenci) , %18,3 “Fazla” (17
ogrenci) , %4,3 “Cok fazla” (4 6grenci) olarak goriilmektedir. Tipki teknik liselerde oldugu
gibi Sayisal boliim 6grencilerinin de agirlikli kisminin "Orta" seviye bir ilgi gosterdigi

sOylenebilir.

Teknik lise ve fen boliimii 6grencilerinin sonuglarindaki bu benzerligin nedeni, iki
boliimiinde sayisal alanlar temelli boliimler olmasi dolayisiyla, 68renci profilleri arasinda
bir benzerligin bulunmasi olabilir. U¢ noktalardaki farkliligin sebebiyse muhtemelen
akademik egilimi daha baskin olan Anadolu lisesi ve genel lise 0grencilerinden olusan

Sayisal boliim 6grencilerinin sayisal derslere daha yogun ilgi gostermeleri dolayisiyladir.
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31 6grenciyle cevaplamaya katilmis olan Tiirkge-matematik boliimii 6grencilerinin
ilgi dagilimlarin1 inceledigimizde %32,3'liik (10 6grenci) bir oranla “Cok Az” ve
%35,5'lik (11 6grenci) bir oranla “orta” cevaplarinin isaretlenmis oldugu goriilmektedir.
“Az” secenegini isaretlemis olan Ogrencilerin oranmin %12,9 (4 0Ogrenci) gibi
azimsanmayacak bir degerde olmasi da hesaba katildiginda Esit agirlik bolimi
Ogrencilerinin ¢ogunlugunu tarih derslerine karsi ilgi seviyesi diisiik bir seviyede olan
ogrencilerden olustugunu sdylemek miimkiindiir. Her ne kadar cok fazla segenegini
isaretlemis olan 6grencilerin oran1 da azimsanmayacak denli yiiksek bir deger olan
%16,1'de (5 Ogrenci) olsa, “Az”, “Cok Az” ve “Orta” cevaplarinin toplamiyla
kiyaslandiginda Tiirkge-matematik 6grencilerinin ¢ogunlugunun ilgi diizeylerinin ne

seviyede oldugu rahatlikla anlasilabilmektedir.

Boliimlere ve cinsiyetlere gore 6grencilerin tarih derslerine ve tarihe yonelik genel
ilgi diizeylerinde farklilik gosteren maddeler yukarida sunulmustur. Devam eden tablolarda,
aynt konu hakkinda, boéliimlere ve cinsiyete gore anlamli farklilik ifade etmeyen

maddelerin analizleri verilmistir.

Ogrencilerin okul diginda tarihe olan ilgilerinin seviyesini 6grenmek icin sorulmus
olan "Okul disinda tarihe olan ilginiz ne seviyededir?" sorusuna 236 Ogrenciden 235'i

cevap vermistir.

Tablo 6: Okul Diginda Tarihe Olan Ilgi Seviyesi

f %

Cok az 6 2,6

Az 47 20,0

Orta 104 443
Gecerli

Fazla 56 23,8

Cok fazla |22 9,4

Toplam  |235 100,0
Toplam 236
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Bu soruya verilen cevaplarin analiz edilmis oldugu tablo 6'da, agirhigin  %44,3'lik
bir oranla "orta" cevabinda oldugu goriilmektedir (104 6grenci). Bu cevabi %23,8'lik
oranla (56 0grenci) "Fazla" secenegi ve %20'lik bir oranla da (47 6grenci) "Az" cevabi
takip etmektedir. Cevaplarin iist ve alt seviyelere gore dagilimi da, tabloda goriildiigii
tizere, Ogrencilerin agirlikli kismimin vermis oldugu cevabi destekler niteliktedir. Sonug
olarak, 6grencilerin ¢cogunlugunun okul disinda tarihe karsi olan ilgilerinin "Orta" seviyede

oldugu soylenebilir

"Ogrencilerin tarih derslerine yonelik ilgilerini" agiklayan kistmda 6grencilerin
genelinin ilgi seviyesine yonelik ortaya koyulmus olunan sonuglarla, bu sorudan elde
edilen sonuglar kiyaslandiginda, bunlarin o6rtiismekte oldugu goriilmektedir. Bu durumda
Ogrencilerin tarih derslerine yonelik ilgileriyle, okul disinda tarihe yonelik ilgileri arasinda

pozitif yonlii bir iligkinin var oldugu soylenebilir.

Burada sasirtic1 bir tezat olarak Ogrencilerin acik uclu sorulara vermis olduklari

cevaplarin analizi karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrencilere, tarihin kendisine degil, icerisindeki konulara kars1 ilgilerini
sordugumuz "Genel olarak tarih konularina karsi ne kadar ilgilisiniz? Bu tutumunuzun
sebeplerini kisaca agiklaymiz." seklindeki soruya, 236 6grencinin 2000 cevap vermistir.
Cevap veren 6grencilerin verdikleri cevaplar kategoriler halinde irdelendiginde %34,5'lik
bir oranla "Cok", %30'luk bir oranla "Orta", %25'lik bir oranla "Az" ve %10,5'lik bir
oranla "Hig¢" ilgili olmadiklar1 seklinde bir dagilima isaret eden agik uglu cevaplar

goriilmektedir.

Buradan, 6grencilerin tarihe karsi orta seviyede bir ilgi duymalarina karsin, tarih

konularini ilgi ¢ekici bulduklari gibi bir sonug ortaya ¢ikmaktadir.

Bu durumun sebebi muhtemelen, mevcut haliyle 0Ogrencilerin tarih
Ogrenebilecekleri ders dis1 kaynaklarin begenilerine tam olarak hitap etmemesi ve derslerin
cogunlukla sikict ve monoton bir bicimde ge¢mesidir. Bunun yani sira &grencilerin
ilgilerini ceken tarih konularina ulasamamalari da bir sebep olabilir. Ogrencilerden

bazilarinin bu soruya vermis olduklar1 cevaplar, bu goriisii destekler niteliktedir. Bu
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cevaplardan bazilar asagida listelenmistir;

"Konuya bagh bazi konular cok ilgimi ¢ekiyor bazilari ise hi¢ ilgimi ¢ekmiyor.

Hitler veya Atatiirk ilgimi ¢ekiyor"”

"llgiliyim ama ilgimizi goren yok..."

"llgim fazla tarihi,atalarimizi 6grenmek isterim ve onlarin yasadiklarini yasamak

isterim."”

"Tarihe ilgim azama TV'de Programlar gordiimmii Tarihle ilgili bakarim izlerim"

"Dersime giren hocanin yiiziinden ilgi duymuyorum."

"Pek fazla ilgili degilim ancak azda olsa ilgim var. Fazla olmasa da tarih konulart

biraz ¢ekici geliyor insana"”

"Biraz ilgiliyim. Tarihi konular ilgimi ¢ekiyor"

"Az ¢ok ilgilenirim ¢iinkii tarihi konular ilgimi ¢ekiyor"

"Tarih konularina normalde ilgim vardir. Ancak hocanin anlatimi sayesinde dersten

sogudum."

Ogrencilerin geri kalan1 da bunlara benzer cevaplar vermislerdir.
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Tablo 7: Tarih Derslerindeki Basar1 Seviyesi

f %
Cok az 19 8,1
Az 49 20,8
Orta 112 47,5

Gecerli

Fazla 43 18,2
Cok fazla (13 5,5
Toplam  |236 100,0

Ogrencilerin tarih derslerindeki basarilarmin seviyesini 6grenmek igin sorulmus
olunan “Tarih derslerindeki basarinizi nasil buluyorsunuz?” sorusuna verilmis olan

cevaplar tablo 7'de gosterilmistir.

Tiim 6grencilerin cevap vermis oldugu soruya verilen cevaplarin sunuldugu tablo 7
incelendiginde 6grencilerin basari seviyesinin %47,5 oraniyla (112 6grenci) “Orta seviyede
toplandig1 goriilmektedir. Bu cevabi %20,8 oraniyla (49 6grenci) “Az” ve %18,2'lik bir

oranla (43 6grenci) “ Fazla” cevabi takip etmektedir.

Gorildiigii iizere 6grencilerin tarih derslerine yonelik ilgileri ve ders disinda tarihe

yonelik ilgileriyle, basar1 seviyeleri arasinda bir paralellik s6z konusudur.

Tablo 8: Ogrencilerin Tarih Ogrenmenin Gerekliligi Hakkindaki Goriisleri

f %

Cok az 3 1,3

Az 6 2,6

Orta 24 10,3
Gegerli

Fazla 70 30,0

Cok fazla |130 55,8

Toplam 233 100,0
Toplam
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Ogrencilerin tarih dersi 6grenmenin gerekliligine yonelik ilgilerini 6grenmek iizere
sorulmus olunan "Sizce tarih 6grenmek ne kadar gereklidir?" sorusuna 6grencilerin vermis
oldugu cevaplarin dagilimi tablo 8'de verilmistir. Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin tarih

o6grenmenin gerekli olduguna yonelik bir fikir birliktelikleri oldugu gézlemlenmektedir.

Sorulmus olan soruya 236 6grencinin 233 tanesi cevap vermistir.

Ogrencilerin %55,8'1 (130 &grenci) bu soruya "Cok fazla" cevabini verirken bu
cevabi sirastyla %30'luk bir oranla (70 6grenci) "Fazla" ve %10,3'lik bir oranla (24
ogrenci) "Orta" cevabi takip etmektedir. Tarih 6grenmenin gerekliligi konusunda olumsuz
fikir beyan etmis olan &grencilerin oran1 %2,6 "Az" (6 6grenci) ve %1,3 "Cok az" (3

Ogrenci) cevaplariyla, ¢cok diislik bir miktar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin tarih 6grenmenin gerekli olduguna yénelik yiiksek bir kanaatleri
bulunmaktadir. Fakat buna karst Ogrencilerin ilgi diizeyleri orta bir seviyede
bulunmaktadir. Bu durum , ogrencilerin tarih konularma yonelik ilgilerinin yiiksek
oldugunu belirten acik uc¢lu soruya verilmis olan cevapla kiyaslandiginda, 6grencilerin
severek tarih 6grenmelerini saglayacak olan materyal, etkinlik veya kaynak tiirlerinde bir
yetersizlige, ya da tarih derslerinde kullanilan 6gretim yontemlerinde mevcut olan bir
soruna isaret etmektedir. Ogrencilerin agik uglu sorulara vermis olduklar asagidaki
cevaplar g6z Oniine alindifinda sorunun her iki unsurdan da kaynaklanmakta oldugu

goriilmektedir;

"Genel olarak tarihin ilgimi ¢ok cektigini diisiinmiiyorum. Okulda siirekli ezber
agirlikly oldugu, bizi ¢ok yorduklar: ve digsarida da basin yayin organlarinin vs bu konuda

tanmitmak gibi bir ¢abalari olmadigi icin sanirim.”

"Tarih konularima karst ilgili degilim. Ciinkii egitim sistemimiz buna olanak
vermiyor. Okul kitaplarimizin bizler igin en uygunu olmadigini diisiiniiyorum. Onlar ¢ok
daha giizel hazirlanabilirler. Tarihin okul igin bizlere gerekli olan kismini ezberlemek
zorunda oldugunu diistiniiyorum. Ezberlemek de bilgilerin kalici olmamasina neden oluyor.
Okulda tarihe yalnizca sinavlar icin ezber yaparak ¢aligiyorum. Bunun baska bir yolu

oldugunu sanmiyorum. Bu da bana sikict ve sagma geliyor."
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"Lise ogretmenim degistirilirse tarihe olan ilgim azalmayacaktir. Daha etkili

anlatan bir ogretmenim olursa tarih ilgim artabilir."

"Tarih konusu okul dist olunca ilgimi ¢ok ¢ekiyor. Ancak okul i¢indeki ne anlatilan
tarihten bir sey anliyorum, ne de dikkatimi ¢ekiyor. Stirekli tarihi alanlar: ziyaret ederim.

Tarih konusunda bilgisi olan insanlarla diyalog kurarim. Yani yeterince ilgiliyimdir."

"Hig ilgili degilim. Ders miifredati ve 6gretmenimiz nedeniyle."

"Tarih konusunda eskiden daha ilgiliydim. Belgeseller, TV programlari daha
fazlaydi. Simdi o kadar olmuyor. Okullar tarihi yerlere geziye gitmiyorlar"

”

"Su hocayr basimizdan alsaniz yeter !!...

"Tarih konularina normalde ilgim vardir. Ancak hocanin anlatimi sayesinde dersten

sogudum."

"Daha ilgi ¢ekici metotlarla ve akilda kalici yontemlerle dersler islenirse daha

zevkli olur.”

Tablo 9: Tarih Derslerinin Islenis Seklinin Tarih Derslerine Olan Ilgi Uzerindeki Etkisi

f %

Cok az 29 12,5

Az 39 16,8

Orta 52 22,4
Gecerli

Fazla 44 19,0

Cok fazla |68 29,3

Toplam 232 100,0
Toplam
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Ogrencilerden tarih derslerine yonelik tutumlarmin iizerinde derslerin islenis
biciminin etkisini belirtmeleri istenilen " Derslerin islenis sekli tarih derslerine olan ilginizi
ne kadar etkilemektedir?" sorusuna 236 oOgrenciden 232'si cevap vermistir. Verilen

cevaplarin dagilimi tablo 9'da listelenmistir.

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplarin birbirine yakin
oranlarda oldugu goriilmektedir. Tablo 9'daki en biiyiik farklilik en u¢ noktalarda kendisini
gostermektedir, Genelde %15-%20 civarlarinda bir deger alan cevap dagilimlarinin aksine
"Cok fazla" cevabini veren Ogrenci orant %29,3 (68 6grenci) , Cok az cevabini veren
Ogrenci orani ise %12,5'tir (29 6grenci). Goriildiigii tizere 6grencilerin yaridan fazlasi, tarih
derslerinin islenis seklinin, tarih derslerine yonelik ilgileri ilizerinde orta ve istii bir

seviyede etkisinin bulundugunu ifade etmektedirler.

Bu tablodan elde edilen veriler, 6grencilerin vermis oldugu, ilgileri {izerinde

derslerin islenis bigiminin etkili oldugunu ifade eden agik uglu cevaplari desteklemektedir.

Tablo 10: Tarih Derslerine Kars: Ilgi Uzerinde Tarih Konularimnin Etkisi

f %

Cok az 13 5,7

Az 31 13,5

Orta 68 29,6
Gecerli

Fazla 62 27,0

Cok fazla 56 243

Toplam 230 100,0
Toplam

Ogrencilerin tarih konularina yonelik ilgilerine tarih konularmin etkisini 6grenmek
icin sordugumuz" Tarih derslerine olan ilginizi tarih konulari ne kadar etkilemektedir?"
sorusuna 236 Ogrenciden 230'u cevap vermistir. Verilen cevaplarin dagilimi tablo 10'da

listelenmistir.
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Cevaplarin dagilimina bakildiginda herhangi bir cevap lizerinde biiyiik ¢apta bir
yogunlagmanin bulunmadig1 goriilmektedir. Fakat konularin tarih derslerine yonelik ilgileri
tizerinde etkisinin diisiik oldugu kanaatini tasiyan Ogrencilerin miktari, diger cevaplari
vermis olan 6grencilerle kiyaslandiginda nispeten az kalmaktadir (%13,5 oranla 31 dgrenci
"Az" cevab1 ve %35,7'lik oranla 13 dgrenci "Cok az" cevabi). Ogrencilerin vermis olduklari
cevaplarin dagiliminin bir degerlendirmesi yapildiginda, &grencilerin, tarih konularinin,
tarih dersine yonelik ilgileri ilizerinde ortanin biraz {istiinde etkisi oldugu kanaatini
tagimakta olduklar1 sonucu ¢ikarilabilmektedir. Zira her ne kadar nispeten denk bir dagilim
sergilemekte de olsa, verilen cevaplarin dagilimi; %29,6 "Orta" (68 6grenci) , %27 "Fazla"
(62 ogrenci) , %24,3 "Cok fazla" (56 Ogrenci) seklindedir. Gorildiigii lizere en ¢ok
isaretlenen secenek "Orta" segenegi olurken, yiiksek etkiyi gosteren segeneklere yapilan
isaretleme "fazla" ve "cok fazla" segeneklerinde giderek azalmaktadir. Ancak toplamda
ogrencilerin yaklasik %350'si  konularin tarih dersine olan ilgilerini etkiledigini

belirtmislerdir.

Bu soruya verilen cevaplar daha oOnceki sorulara verilmis olan cevaplarla
kiyaslandiginda, 6grencilerin mevcut tarih derslerindeki konulari ilgi ¢ekici bulmadiklar
yoniinde bir sonu¢ ¢ikmaktadir. Zira Ogrenciler , tarihin igindeki konular ilgi ¢ekici
bulmalarina ragmen, tarih derslerini orta seviyede ilgi ¢ekici bulmaktadirlar. Bu durumda
Ogrencilerin ilgi c¢ekici bulduklar tarih konularina derslerde fazla yer verilmedigi gibi bir
sonu¢ c¢ikarilabilir. Her ne kadar o6grencilerin acik uglu sorulardan bazilarina vermis
olduklar1 bir takim cevaplar bu durumu seslendirse de, bu mevzu iizerinde daha detayl1 bir
calismanin  yapilmast daha saglikli sonuglarin elde edilmesini saglayacaktir.
Ogrencilerimizin mevcut tarih konularina karsi ilgilerinin diisiik oldugunu ifade eden agik

uclu cevaplardan bazilar asagida listelenmistir;

"Aslinda tarihe fazla ilgim yok bunun nedeni ders kitaplaridir. Bu kitaplarda sadece
savaslar, antlasmalar, siyasi olaylar vb. konular anlatiliyor, bunlar da bana ¢ok sikici
geldigi icin ilgim azalyor. Ilgimin azalmasimn bir diger nedeni ise derste konularin

anlatim seklidir."

"Tarih konularina karsi fazla ilgim yok. Ancak ilging ve degisik konular ilgimi

cekiyor. Her zaman su tarihte su oldu, su savas oldu gibi konularin ilgimi ¢ekmemesinden
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pisman degilim zaten."

"Cogu zaman derslerde pek fazla ilgili olmasam da tarihi yansitan kitap ve filmler
cok ilgimi ¢ekiyor. Insanlarin sosyal yasantilarini 6grenmek ve dénemlerin sartlarina gére

diistinerek degerlendirme yapmak hosuma gidiyor"

"Pek degilim c¢iinkii ilgimi c¢ekecek seyler yok. Eger ilgimi ¢ekiyorsa zaten

arastiririm.”

3.3. Ogretmenlerin Tarih Derslerini islerken Kullandiklar1 Yontemler

Tarih derslerinin islenis seklinin, 6grencilerin tarih derslerine ve dolayli olarak
tarihe karsi ilgilerine etkisini tespit etmek igin sorulmus olan sorunun devami olarak,
Ogretmenlerin ne tiir Ogretim yoOntemlerini, etkinlikleri ve materyalleri derslerde
kullandiklarini tespit etmek i¢in, 6grencilere bir takim sorular sorulmustur. Sorulan sorular
literatlirde bulunan tiim 6gretim yontem ve tekniklerini ve materyalleri kapsayacak kadar
detayli olmamakla beraber, okullarda tarih 6gretmenlerinin sik¢a basvurduklari bilinen
soru-cevap, diiz anlatim gibi genel yontemleri kapsamaktadir. Asagidaki tablolarda

Ogrencilerin bu sorulara vermis olduklar1 cevaplarin analizleri sunulmustur.

Tablo 11: Onceden Odev Verilen Konunun Ogrencilerce Derste Anlatilmast

f %
Hig 63 26,7
Ara sira 80 33,9
Orta 32 13,6

Gegerli

Sik 45 19,1
Her zaman |16 6,8
Toplam 236 100,0

45



"Okulumuzdaki Tarih derslerinde 6grenciler tahtaya ¢ikip dnceden 6dev verilen
konuyu anlatmaktadirlar”" seklindeki 6nermeye 0grencilerin timii cevap vermistir. Verilen

cevaplar tablo 11'de sunulmustur.

Tablo 11 incelendiginde, olduk¢a ezbere dayali ve modern tarih egitiminin
prensipleriyle ortlisgmeyen bir yontem olmasina ragmen, bu yontemin halen daha, ¢ok
siklikla olmasa da 9%33,9 (80 6grenci) "Ara sira" , %19,1 (45 6grenci) "Sik" ve %13,6 (32
ogrenci) oraninda "Orta" cevabi) okullarimizda kullanilmakta oldugu goriilmektedir. Fakat
sevindirici bir durum, 6grencilerin %26,7' lik bir oranla (63 6grenci) yaklasik dortte
birinin, bu yontemin hi¢ kullanilmadigin1 sdylemesidir. Dahasit bu yontemin her zaman
kullan1ldigin1 beyan etmis olan 6grenci sayis1 da %6,8 (16 6grenci) gibi oldukga diisiik bir
miktardir. Buradan hareketle bu yontemin yavas yavas terk edilmeye baslandigi yoniinde

bir ¢ikarimda bulunulabilir.

Tablo 12: Soru-Cevap Y 6ntemi

f %

Hi¢ 14 6,0

Ara sira 86 36,6

Orta 63 26,8
Gegerli — fq, 51 21,7

Her zaman 21 8.9

Toplam 235 100,0
Toplam 236

"Okulumuzdaki tarih derslerinde soru cevap yontemi uygulanmaktadir" dnermesine
236 6grenciden 235'1 cevap vermistir. Verilmis olan cevaplarin dagilimini sunan tablo 12'ye
bakildiginda; bu yontemin okullarda yaygin bir bigimde kullanilmakta olan bir yontem
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin vermis olduklari cevaplar %36,6 oraniyla (86 6grenci)
"Ara sira" sikkinda yogunlasmista olsa, onu takip eden degerlere bakildiginda karsimiza

%26,8 oraniyla (63 ogrenci) "Orta" ve %?21,7 oramyla (51 6grenci) "Sik" cevaplar
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¢ikmaktadir. Buradan hareketle her ne kadar temel yogunlugun "onceden 6dev verilen
konunun derslerde anlattirilmasi” yontemiyle ortiismesi sz konusu olsa da, diger cevaplar
kiyaslandiginda soru cevap yonteminin, bu yonteme gore daha siklikla kullanilmakta

oldugu soylenilebilir.
Soru cevap yontemi her ne kadar tam anlamiyla yapilandirmaci ve etkinlik tabanl
bir 6gretim yaklagiminin aynasi olmasa da, bu yoldaki bir adimdir. Bu sebeple

Ogretmenlerin okullarda bu yontemi kullanmalar1 sevindirici bir durumdur.

Tablo 13: Derslerde Bilgisayar Kullanim1

f %
Hic 193 82,1
Arasira |24 10,2
Gegerli Orta 14 6,0
Sik 4 1,7
Toplam 235 100,0
Toplam 236

Ogretmenlerin  derslerde bilgisayar aracilifiyla interaktif materyaller kullanip
kullanmadiklarin1 6grenmek iizere 6grencilere yoneltilen "Okulumuzdaki tarih derslerinde
bilgisayar kullanilmaktadir" 6nermesine 236 6grenciden 235'1 cevap vermistir. Verilen
cevaplarin sunuldugu tablo 13'e bakildiginda, en ¢ok isaretlenen sikkin %82,1'lik bir oranla
(193 6grenci) "Hig" secenegi oldugu goriilmektedir. Bu cevab1 %10,2'lik oranla "Ara sira" ,
%6'lik oranla "Orta" ve %]1,7'lik oranla "Sik" cevaplar takip etmektedir, "Her zaman"
sikkint igaretlemis olan 0grenci bulunmamaktadir. Verilen cevaplardan gorildigi tizere
okullardaki tarih derslerinde bilgisayar kullanim1 neredeyse yok denecek kadar azdir. Bu
durumun pek cok sebebi olabilir, 6gretmenlerin ilgisiz ve isteksiz olmasi, 6gretmenlerin
interaktif malzemeleri tarih derslerinde nasil kullanacaklarini bilmemeleri, okullarda
bilgisayar bulunmayisi, ya da 6gretmenlerin kullanacak malzeme bulamamalart ilk anda
akla gelen potansiyel sebeplerdir. Bu durum hi¢ siiphesiz ki istenmeyen bir durumdur,

fakat sebeplerinin neler oldugu hakkinda kesin bir fikir beyan etmek icin bu konuda daha
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kapsamli bir aragtirmanin yapilmasi faydali olacaktir.

Tablo 14: Derslerde Video Goruntiilerinin Kullanimi

f %
Hig 205 87,6
Ara sira 23 9,8
Gegerli Orta 3 1,3
Sik 3 1,3
Toplam 234 100,0
Toplam 236

Ogretmenlerin bilinen en etkili gorsel materyallerden olan video goriintiilerini
kullanip kullanmadiklarini 6grenmek iizere 6grencilere yoneltilen "Okulumuzdaki tarih
derslerinde video goriintiileri kullanilmaktadir" 6nermesine 236 6grenciden 234'i cevap
vermistir. Verilen cevaplarin sunuldugu tablo 14'e bakildiginda, en ¢ok isaretlenen sikkin
%87,6'lik bir oranla (205 6grenci) "Hi¢" secenegi oldugu goriilmektedir. Bu cevabi
%9,8'lik oranla "Ara sira" , %1,3"liik oranla "Orta" ve yine %1,3'liik oranla "Sik" cevaplari
takip etmektedir, "Her zaman" sikkini isaretlemis olan 6grenci bulunmamaktadir. Verilen
cevaplardan goriildiigii iizere okullardaki tarih derslerinde video goriintiilerinin kullanimi
neredeyse yok denecek kadar azdir. Bu durum bilgisayar kullanimiyla paralellik

gostermektedir ve benzeri sebepleri olabilir.
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Tablo 15: Diiz Anlatim

f %

Hi¢ 15 6,4

Ara sira 43 18,4

Orta 37 15,8
Gegerli

Sik 45 19,2

Her zaman 94 40,2

Toplam 234 100,0
Toplam 236

Ogretmenlerin diiz anlatim ydntemini ne seviyede kullandiklarin1 grenmek icin
ogrencilere yoneltilen "Okulumuzdaki tarih dersleri sadece 6gretmenimizin konuyu bizlere
anlatmas1 seklinde islenmektedir" bicimindeki Onermeye 236 Ogrenciden 234'G cevap
vermistir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarin sunuldugu tablo 15 irdelendiginde,
"Her zaman" sikkinda yogunlasma oldugu goriilmektedir (%40,2'lik oran ve 94'liik frekans
degeri). Diger cevaplara bakildiginda bu secenegi %19,2 oraniyla (45 6grenci) "Sik" ,
%18,4 oraniyla (43 Ogrenci) "ara sira" ve %15,8 oraniyla (37 6grenci) "Orta" secenegi
takip etmektedir. "Hi¢" sikkini isaretlemis olan Ogrencilerin oranmi %6,4 (15 Ogrenci)

seviyesinde kalmaktadir.

Tablo 15'in degerlendirilmesinden anlasildig1 iizere, 6gretmenlerin en yogun bir
bicimde kullandiklar1 6gretim yontemi "Diiz anlatim'dir". Bilindigi {lizere diiz anlatim
teknigi klasik egitim anlayisinin bir uzantisidir ve yapilandirmaci egitim yaklasiminda ¢ok

fazla yer bulmayan bir yontemdir.

Genel olarak tiim tablolarin bir degerlendirmesi yapildiginda, 63retmenlerin tarih
derslerinde en yogun bigimde kullandiklar1 yontemler sirasiyla, diiz anlatim, soru-cevap ve
odev verilen konuyu Ogrencilere anlattirma olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenler,

interaktif materyalleri ¢ok nadir olarak kullanmaktadirlar.
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Ogrencilerin acik uclu sorulara verdikleri cevaplardan anlasildigi kadariyla, ders
anlatim yontemleri  6gretmenden Ogretmene farklilik gostermektedir. Teknik lise
Ogrencilerinin biliylik bir kisminin ve genel lisenin, sayisal ve esit agirlik boliimii
Ogrencilerinin vermis olduklar1 cevaplar bu 6grencilerin, 6zellikle 6gretmenlerin ders
anlatirkenki tutumlar1 yiiziinden dersten sogumakta oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin

vermis olduklar1 bazi cevaplar asagida siralanmustir;

"Tarih konularina son derece ilgiliyim fakat tarih zevkli bir sekilde anlatiimiyor. Bu
da insam kendi tarihinden sogutuyor. Daha zevkli bir sekilde anlatilirsa daha faydali olur.
Ayrica tarih bizlere dogru anlatilmiyor. Bir¢ok sey es geciliyor. Sadece bazi seylerin

gosterilmek istenen yonii anlatiliyor.”

"Tarih dersini ben ¢ok seviyordum. Taki liseye gelene kadar o&gretmenimi
sevmedigim icin tarih derslerine olan ilgim yiiksek derecede azaldi. Ogretmenlerimiz

ilgimizi ¢ekecek tutumlarda bulunmuyor.”

"Tarih konular: ilgimi ¢ok c¢ekiyor. Tarih konularini islerken geg¢misimizi

ogreniyorum. Ama tarih 6gretmeni iyi anlatabiliyorsa.”

"Tarih 6gretmenimiz degisse ve yerine onun gibi olmayan bir ogretmen gelse

dikkatimi derslere daha iyi verecegime kesinlikle inantyorum."

"Hig ilgili degilimdir. Ciinkii ilkokuldan bu yana kadar hi¢chir ogretmen bana bu

dersi sevdirmemistir. Bu yiizden derse karsi hi¢hbir tutumum yoktur."

"Pek ilgili degilimdir. Aslinda tarihi seviyorum ve d&grenmekte istiyorum ama
tarihle ilgili aldigim daha dogrusu almaya c¢alistigim egitimi beni tarih dersinden

n"n

uzaklastirdi. "Ogrenmemi engelleyen tek sey aldigim egitim olmustur.
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3.4 Tarih Derslerinde Ogrenilen Bilgilerle Ders Disinda Ogrenilen Bilgilerin

Kiyaslanmasi:

Tez konusunun 6grencilerin ders disinda tarih 6grenmek i¢in yaptiklari faaliyetlerin
tespiti olmasi nedeniyle, tarih 6grenme s6z konusu oldugunda 6nemli olan bir husus
Ogrencilerin ders disinda 6grendikleri bilgilerle ders icinde Ogrendikleri bilgilerin
kiyaslanmasi olmaktadir. Bu sebeple asagidaki tablolarda analizleri verilmis olan sorular

Ogrencilere sorulmustur.

Tablo 16: Ogrencilere Gore Tarih Derslerinde Ogrenilen Bilgilerin Kalict Olma Seviyesi

f %
Cok Az 33 14,0
Az 62 26,3
Orta 92 39,0

Gecerli

Fazla 37 15,7
Cok fazla 12 5,1
Toplam 236 100,0

Tiim 6grencilerin cevap vermis oldugu "Tarih derslerinde 6grendiginiz bilgiler ne
kadar kalici olmaktadir" sorusuna Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar tablo 16'da
gorildiigl tizere, su sekilde siralanmaktadir; %39 oraninda (92 6grenci) "Orta" , %26,3
oraninda (62 6grenci) "Az" , %15,7 oraninda(37 6grenci) "Cok fazla" , %14 oraninda (33
ogrenci) "Cok az" ve %5,1 oraninda (12 0Ogrenci) "Cok fazla". Gorildigi {iizere
Ogrencilerin ¢ogunluguna gore tarih derslerinde 6grendikleri bilgilerin kalict olma diizeyi
orta bir seviyede seyretmektedir, fakat tiim dagilim incelendiginde, diisiik seviyede bir

kaliciligin bulundugunu beyan eden 6grenci sayist da azimsanmayacak kadar yiiksektir.
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Tablo 17: Ogrencilere Gore Ders Disinda Ogrenilen Tarihle Tlgili Bilgilerin Kalict Olma

Seviyesi

f %
Cok Az 7 3,0
Az 38 16,1
Orta 87 36,9

Gecgerli

Fazla 73 30,9
Cok fazla 31 13,1
Toplam 236 100,0

Tablo 17 incelendiginde, tiim ogrencilerin cevap vermis oldugu "Ders disinda
Ogrendiginiz tarihle ilgili bilgiler ne kadar kalici olmaktadir" sorusuna verilmis olunan
cevaplarin su sekilde siralandigr goriilmektedir; %36,9, oraninda (87 &grenci) "Orta" |
%30,9 oraninda (73 6grenci) "fazla" , %6,1 oraninda (38 6grenci) "az" , %13,1 oraninda

(31 ogrenci) "Cok fazla" ve %3 oraninda (7 6grenci) "Cok az".

Gorildiigii tizere 6grencilerin ¢ogunluguna gore ders digsinda 6grendikleri tarihle
ilgili bilgilerin kalict olma diizeyi orta bir seviyede seyretmektedir, fakat tim dagilim
incelendiginde, yiiksek seviyede bir kaliciligin bulundugunu beyan eden 6grenci sayisi da

oldukea yiiksektir.
Katilim orani esit olan ve derslerle ders disinda &grenilen bilgilerin kaliciligin

kiyaslayan bu iki sorunun karsilikli kiyaslamasi yapildiginda, 6grenciler i¢in ders disinda

Ogrenilen bilgilerin, derslerde 6grenilen bilgilere kiyasla daha kalici oldugu sdylenebilir.
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Tablo 18: Ogrencilere Gore Ders Disinda Ogrenilen Tarihle Ilgili Bilgilerin Giivenilirligi

f %

Cok Az 8 34

Az 33 14,0

Orta 108 46,0
Gecerli

Fazla 64 27,2

Cok fazla 22 9,4

Toplam 235 100,0
Toplam 236

"Ders disinda 6grendiginiz tarihle ilgili bilgileri ne denli giivenilir bulmaktasiniz"
sorusuna 236 &grenciden 235'i cevap vermistir. Ogrencilerin vermis olduklari cevaplarin
sunuldugu tablo 18 incelendiginde, cevaplarin su sekilde siralandigi goriilmektedir; %46
oraninda (108 6grenci) "Orta" , %27,2 oraninda (64 dgrenci) "fazla" , %14 oraninda (33
Ogrenci) "az" , %9,4 oraninda (22 6grenci) "Cok fazla" ve %3,4 oraninda (8 6grenci) "Cok

aZH

Goriildugii tizere Ogrencilerin ¢ogunlugu ders disinda 6grendikleri tarihle ilgili
bilgileri orta seviyede giivenilir bulmaktadirlar. Ogrencilerin yiiksek seviyede bir giiveni
belirten secenekleri tercih etme oranlariin toplamina bakildiginda, bununda %36,6 gibi

azimsanmayacak derecede yiiksek seviyede oldugu goriilmektedir.
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Tablo 19: Ogrencilere Gore Tarih Derslerinde Ogrenilen Bilgilerin Giivenilirligi

f %

Cok Az 11 4,7

Az 23 9,8

Orta 71 30,2
Gecerli

Fazla 78 33,2

Cok fazla 52 22,1

Toplam 235 100,0
Toplam 236

"Tarih derslerinde 6grendiginiz bilgileri ne denli gilivenilir bulmaktasiniz" sorusuna
236 dgrenciden 235' cevap vermistir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplarin listelendigi
tablo 19 incelendiginde, cevaplarin su sekilde siralanmakta oldugu goriilmektedir; %33,2
oraninda (78 6grenci) "fazla" , %30,2 oraninda (71 6g8renci) "orta" , %22 oraninda (52
ogrenci) "Cok fazla" , %9,8 oraninda (23 6grenci) "Az" ve %4,7 oraninda (11 6grenci)

"Cok az".

Gorildugi lizere Ogrencilerin geneli tarih derslerinde 6grendikleri tarihle ilgili

bilgilere yiiksek gliven duymaktadirlar.

Katilim orani esit olan ve dgrencilerin derslerle, ders disinda elde ettikleri bilgilerin
giivenilirligi hakkinda fikir beyan etmeleri istenen bu iki sorunun karsilikli kiyaslamasi
yapildiginda, 6grencilerin derslerde 6grenilen bilgileri, ders disinda 6grenilen bilgilere

kiyasla daha fazla giivenilir bulduklar1 gézlemlenmektedir.
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3.5 Ogrencilerin Belli Bash Materyal, Kaynak ve Etkinlik Tiirlerine Yonelik
Mlgileri

Bu boéliimde 6grencilerin belli basli materyal, kaynak ve etkinlik tiirlerine yonelik
ilgileri analiz edilmistir. Bu bashik altindaki bazi veriler bdliimlere ve cinsiyete gore

farklilik gostermektedir. Farklilik gdsteren veriler dncelikli olarak sunulmustur.

Ogrencilerin tercih ettikleri materyal ve etkinlik tiirleri arasinda, cinsiyete gore
anlaml farklilik sergileyen tiirler "Gorsel materyaller”" ve "gezilerle sahne programlar1”
olarak tespit edilmistir. Bu materyal ve etkinlik tiirleriyle ilgili karsilagtirma tablolar

asagida verilmistir.

Anket caligmasinda, anket formlari degerlendirmeye katilan 236 6grenciden 234

tanesi “Asagida tarih 6grenmek icin kullanilabilecek bir takim materyal ve etkinlikler

basliklar altinda listelenmistir. Bunlar1 sizin ilginizi ¢cekmeleri acisindan degerlendirmek
icin ilgili kismi X isaretiyle isaretleyiniz” bigiminde sunulan sorunun, "gorsel

materyallerin” listelendigi kismina isaretleme yapmistir. Bu soruya katilim oranit %99,2'dir.

Anket formlar1 degerlendirmeye katilan 236 6grenciden 233 tanesi “Asagida tarih
o0grenmek icin  kullanilabilecek bir takim materyal ve etkinlikler basliklar altinda

listelenmistir. Bunlar sizin ilginizi ¢ekmeleri agisindan degerlendirmek igin ilgili kismi1 X

isaretiyle isaretleyiniz?” bi¢iminde sunulan sorunun, "geziler ve sahne programlariyla”

ilgili etkinliklerin listelendigi kismina isaretleme yapmistir. Bu soruya katilim orani

%98,7'dir.

Bu iki soruya verilen cevaplarin cinsiyete gore dagilimlart asagidaki tablolarda

verilmistir.
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Tablo 20: Ogrencilerin Gorsel Materyallere/Etkinliklere Yonelik Ilgileri — Cinsiyete gore

kargilastirma
Ogrencilerin gorsel materyallere/etkinliklere
Toplam
yonelik ilgileri
Cok Az |Az Orta Fazla Cok fazla
f 4 3 14 26 30 77
Kiz
% 5,2% 3,9% 18,2% 33,8% 139,0% 100,0%
Cinsiyet
f 16 19 27 43 52 157
Erkek
% 10,2% [12,1% |17,2% |27.4% [33,1% 100,0%
f 20 22 41 69 82 234
Toplam
% 8,5% 9,4% 17,5% 129,5% 135,0% 100,0%

Tablo 20 incelendiginde 6grencilerin gorsel materyallere yonelik ilgilerini ¢ok fazla

olarak degerlendirdikleri goriilmektedir.

Soruya cevap veren 0grencilerden 77'si kiz, 157'si erkektir.

Kiz, Erkek ve Toplam olarak &grencilerin soruya verdikleri cevaba bakildiginda,
kizlarin %39 oraninda “Cok fazla” (30 6grenci), erkeklerin de %33,1 oraninda “Cok fazla”
(52 oOgrenci) secenegini isaretlemis olduklart goriilmektedir. Toplama baktigimizda bu
deger %35 olarak (82 6grenci) karsimiza ¢ikmaktadir. Bu Degerleri; Kizlarda %33,8 (26
ogrenci), Erkeklerde %27,4 (43 6grenci) ve Toplamda %29,5 (69 6grenci) oraniyla “Fazla”

secenegi takip etmektedir.

Ogrencilerin sadece ¢ok kiigiik bir kismi1 gorsel materyallere yonelik ilgilerinin
diisiik oldugunu dile getirmiglerdir (Toplamda %38,5 “Cok Az” (20 6grenci), %9,4 “Az”
(22 ogrenci), ve orta seviyede ilgisinin oldugunu dile getiren 6grenci sayisi da, ilgisinin
yiiksek oldugunu dile getiren 6grencilerin ezici oraniyla kiyaslandiginda oldukca diisiik

kalmaktadir (Toplamda %17,5 (41 dgrenci)).
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Ogrencilerin verdikleri cevap cinsiyetlere gore degerlendirildiginde, ¢ogunlukla
ortiigse de , gorsel materyallere daha ¢ok ilgi gostermekte oldugunu beyan eden kiz 6grenci
oraninin erkek dgrencilere gore daha yiiksek oldugunu séylemek miimkiindiir (“Cok az” ve
“Az” cevabi veren kiz 6grencilerin oranlari; %5,2 (4 6grenci) ve %3,9 (3 6grenci) . Ayn
cevaplar veren erkek 6grencilerin oranlart %10,3 (16 6grenci) ve %12,1'dir (19 6grenci).
Fakat genel duruma bakildiginda, bu durum ¢ok biiyiik bir farklilik sunmamaktadir.
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu cinsiyet faktorii hesaba katilsa da, katilmasa da, gorsel

materyallere yonelik ilgililerinin oldukca yiiksek oldugunu dile getirmislerdir.

Tablo 21: Ogrencilerin Geziler ve Sahne Programlarma Yénelik Ilgileri — Cinsiyete Gore

Karsilastirma
Ogrencilerin geziler ve sahne programlarina
Toplam
yonelik ilgileri
Cok Az |Az Orta Fazla Cok fazla
Say1 1 5 5 23 43 77
Kiz
Cinsiyet icindeki % [1,3% 6,5% 6,5% 29,9% |55,8% 100,0%
Cinsiyet
Say1 20 22 36 36 42 156
Erkek
Cinsiyet icindeki % |12,8% |14,1% (23,1% |[23,1% [26,9% 100,0%
Say1 21 27 41 59 85 233
Toplam
% 9,0% 11,6% [17,6% [25,3% 136,5% 100,0%

Tablo 21'de gosterilmis olan, 6grencilerin Sahne programlari (Tiyatro, Konferans
vs.) ve gezilere yonelik ilgilerinin seviyesini 6l¢gmek i¢in sorulmus olan soruya verilen
cevaplara bakildiginda, ilgi seviyesi yiiksek olan kiz ogrencilerin oraninin erkek

ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Sorulan soruya cevap veren 6grencilerin 77'si kiz, 156's1 erkektir.
Erkek ogrencilerin ilgi diizeyleri; “Cok Az” ve “Az” cevaplarinda %12,8 (20

Ogrenci) ve %l4,1'lik (22 ogrenci) oranlar ve “Orta”, “Fazla” ve “Cok fazla”

seceneklerindeki %23,1 (36 Ogrenci) , %23,1 (36 Ogrenci) ve %26,9 (42 ogrenci)
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seviyesindeki oranlarla, yiiksek ilgiye dogru bir egilim sergilemektedir.

Kizlarin vermis olduklar1 cevaplar degerlendirildiginde “Cok Fazla” cevabinin
%55,8'lik (43 dgrenci) oranla yiiksek bir seviyede oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu cevabi
%29,9'luk (23 6grenci) oranla "Fazla" secenegi takip etmektedir. Kiz 6grenciler “Az” ve
“Orta” segeneklerini %6,5lik (S'er Ogrenci) esit oranlarla tercih etmisken, "Cok Az"

seceneginiyse sadece bir kiz dgrenci tercih etmistir ve bu se¢enegin orani %1,3'tlir.

Tablonun 21'in analizinden gorildigl tlizere, Ogrencilerin genelinin gezilere ve
sahne programlarina yonelik bir ilgilerinin bulundugu anlagilmaktadir. Gezilere ve sahne
programlarina ilgi gosteren kiz 6grencilerin oranininsa erkek 6grencilere gore hayli ytliksek

oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin degisik materyal, etkinlik ve kaynak tiirlerine yonelik ilgilerini tespit
etmek amaciyla sorulmus olan sorulardan ii¢ tanesinde bdliimlere gore anlamli farklilik

tespit edilmistir.

Anket formunda bu maddelere yonelik ilgi diizeylerini tespit etmek amaciyla
"Asagida tarih 6grenmek i¢in kullanilabilecek bir takim materyal ve etkinlikler basliklar

altinda listelenmistir. Bunlar sizin ilginizi ¢ekmeleri acisindan degerlendirmek igin ilgili

kism1 X isaretiyle isaretleyiniz” sorusu sorulmus, ve bu sorunun altinda bes baslik halinde
materyal ve etkinlik tiirleri listelenmistir. Ogrencilerin yapmis olduklari isaretlemelerde
boliimlere gore anlamli farklilik; "Gorsel materyaller/Etkinlikler" , "Geziler ve Sahne
programlar1" ve "Yazili kaynaklar/Materyaller" kategorilerine yapilan isaretlemelerde

kendisini gostermistir.

Gorsel materyallere yonelik ilgileri tespit etmek iizere sorulan soruyu 236

ogrenciden 234'ii isaretlemistir. Ogrencilerin bu soruya yanit verme orani %99,2'dir.

Geziler ve sahne programlarina yonelik ilgileri tespit etmek iizere sorulan soruyu

236 dgrenciden 233" isaretlemistir. Ogrencilerin bu soruya yanit verme orani %98,7'dir.
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Yazili kaynaklara yonelik ilgileri tespit etmek iizere sorulan soruyu 236 6grenciden

234'ii isaretlemistir. Ogrencilerin bu soruya yanit verme orani %99,2'dir.

Uc soruya da katilm orami oldukca yiiksektir. Bu maddelere verilmis olan

cevaplarin boliimlere gore dagilimlarini gosteren tablolar asagida yorumlanmugtir.

Tablo 22: Ogrencilerin Gérsel Materyallere/Etkinliklere Yénelik Ilgileri — Béliimlere Gore

Karsilastirma
Ogrencilerin gorsel materyallere/etkinliklere yonelik
Toplam
ilgileri
Cok Az Az Orta Fazla |Cok fazla
f 11 11 13 13 24 72
Teknik
% 15,3% 153% [18,1% [18,1% [33,3% 100,0%
f 0 1 1 3 7 12
Yabanci Dil
% ,0% 8,3% 8,3% 25,0% [58,3% 100,0%
f 1 6 2 10 6 25
Béliim |Sosyal
% 4,0% 24,0% |8,0% 40,0% [24,0% 100,0%
f 4 3 21 35 31 94
Fen
% 4,3% 3.2% 22,3% |37,2% |33,0% 100,0%
Tiirkce- f 3 1 4 9 14 31
Matematik 14, 97%  |32% [129% [29.0% [452% 100,0%
f 19 22 41 70 82 234
Toplam
% 8,1% 9,4% 17,5% 129,9% 135,0% 100,0%

Tablo 22'de sunulmus olan, gorsel materyallere yonelik ilginin genel dagilimina

bakildiginda 6grencilerin ilgisinin yiiksek oldugu soylenebilir.

Boliimlerin teker teker degerlendirmesi yapilacak olursa;
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72 o6grenciyle cevaplamaya katilan teknik liselilerin cevaplarinin %33,3 oraniyla
(24 6grenci) “Cok fazla” seviyesinde oldugu, kalan cevaplarinsa neredeyse esit bir dagilim
sergilemekte oldugu goriilmektedir (“Cok az” ve “Az” cevaplart %15,3 (11'er 6grenci) ,
“Orta” ve “Fazla” cevaplart %18, 1 (13'er 6grenci)). Arastirmaya katilan teknik lise
Ogrencilerinin  ¢ogunlugunun gorsel materyallere ve etkinliklere ilgisi yliksek
gorinmektedir, fakat gorsel materyalleri ve etkinlikleri diisiikk veya orta seviyede tercih

eden 6grencilerin sayis1 da dikkate deger bir seviyededir.

12 dgrenciyle cevaplamaya katilan yabanci dil boliimiiniin cevaplarinda %58,3'liik
bir oranla (7 6grenci) “Cok fazla” segeneginin isaretlenmis oldugu goriilmektedir. Yabanci
dil boliimiinde bu cevab1 %25'lik bir oranla (3 6grenci) “Fazla” segenegi takip etmektedir.
“Az” ve “Orta” secgeneklerinin isaretlenme oranlar1 %8,3 (1'er Ogrenci) seviyesinde
kalirken, “Cok Az” segeneginiyse higbir 0grenci isaretlememistir. Arastirmaya katilan
yabanct dil bolimii 6grencilerinin ¢ogunlugunun gorsel materyallere ve etkinliklere

yonelik ilgilerinin oldukga yiiksek oldugu sdylenebilir.

25 Ogrenciyle cevaplamaya katilan sosyal boliimiiniin vermis oldugu cevaplar
%40'lik bir oranla (10 6grenci) “Fazla” segeneginde toplanmistir, bunu %24'liikk oranlarla
(6'sar Ogrenci) “Cok fazla” ve “Az” secgenekleri takip ederken, “orta” ve “cok az”
seceneklerini igaretleyen 6grencilerin orani sirasiyla %8 (2 68renci) ve %4'tiir (1 6grenci).
Sosyal boliim 6grencilerinin dagilimi degerlendirildiginde gorsel materyal ve etkinliklere
yonelik, yabanci dil boliimiindeki kadar yiiksek olmasa da oldukga yiiksek bir ilginin
bulundugu goriilmektedir.

94 ogrenciyle cevaplamaya katilan fen bolimiiniin vermis oldugu cevaplar
degerlendirildiginde, “Cok az” ve “Az” siklarinin %4,3 (4 6grenci) ve %3,2 (3 6grenci)
gibi g6z ardi edilebilecek denli kii¢iik oranlarda oldugu gozlemlenmektedir. Fen boliimii
Ogrencilerinin, anlamli biiyiiklilk olarak ifade edilebilecek olan cevap oranlamalar
sirastyla %22,3 (21 6grenci) , %37,2 (35 dgrenci), %33 (31 dgrenci) degerleriyle “Orta”,
“Fazla” ve “Cok fazla” segeneklerinde goriilmektedir. Fen boliimde, gorsel materyal ve
etkinliklere yonelik ilgi seviyesi ortanin istiinde, yiiksekce bir degerde olan &grenci

sayisinin fazla oldugu goriilmektedir.
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31 Ogrenciyle cevaplamaya katilan Tiirk¢e-matematik boliimiiniin vermis oldugu
cevaplar degerlendirildiginde, cevaplarin yiliksek bir ilgiyi betimlemekte olan se¢eneklerde
yogunlastigi fark edilmektedir. Giderek artan bir oranla Tiirkge-matematik boliimii
Ogrencilerinin cevaplart %12,9'luk (4 6grenci) bir oranla “orta”, %29'luk bir oranla (9
ogrenci) “fazla” ve %@45,2'lik bir oranla (14 0&grenci) “Cok fazla” siklarinda
yogunlagmaktadir. Bu sonuca gore Tiirk¢e-matematik boliimiinde gorsel materyal ve
etkinliklere yonelik ilgi seviyesi yliksekce bir degerde olan Ogrencilerin sayisinin fazla

oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak genel dagilima bakildiginda gorsel materyal ve etkinliklere yonelik
ilgisi yliksek olan grencilerin sayisinin yiiksek oldugu, fakat yabanci dil boliimiine giden
Ogrencilerin arasinda gorsellere yonelik ilgisi yiiksek olan 6grenci oraninin diger boliimlere

gore cok daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 23: Ogrencilerin Geziler ve Sahne Programlarma Y&nelik Ilgileri — Béliimlere Gore

Karsilastirma
Ogrencilerin geziler ve sahne programlaria
Toplam
yonelik ilgileri
Cok Az Az Orta Fazla |Cok fazla
f 15 13 16 11 17 72
Teknik
% 20,8% 18,1% 22,2% |153% ]23,6% 100,0%
f 0 1 1 6 4 12
Yabanci Dil
% ,0% 8,3% 8,3% 50,0% 133,3% 100,0%
f 2 4 6 5 8 25
Béliim | Sosyal
% 8,0% 16,0% |24,0% 120,0% ]32,0% 100,0%
f 1 7 16 30 39 93
Fen
% 1,1% 7,5% 17,2% 132,3% |41,9% 100,0%
Tiirkce- f 2 2 2 6 19 31
Matematik — fo, 6,5%  [65% [65% [194% [613%  [100,0%
f 20 27 41 58 87 233
Toplam
% 8,6% 11,6% |17,6% 124,9% 137,3% 100,0%
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Tablo 23'de sunulmus olan, geziler ve sahne programlarina yonelik 6grenci
ilgilerine genel olarak bakildiginda karsimiza ilgi seviyesi yiiksek olan 6grencilerin sayica

yiiksek oldugu sonucu ¢ikmaktadir.

72 ogrenciyle cevaplamaya katilan teknik liselilerin verdigi cevaplarin dagilimi ele
alindiginda diger boliimlere kiyasla olduk¢a dengeli bir dagilim s6z konusudur. “Cok az”
dan baslayip “Cok fazla” secenegine dogru sirayla bir bakis yapildiginda verilen cevaplarin
oranlarinin %20,8 (15 6grenci) , %18,1 (13 6grenci) , %22,2 (16 dgrenci), %15,3 (11
ogrenci) ve %23,6 (17 ogrenci) seviyelerinde oldugu gériilmektedir.  Ogrencilerin
verdikleri cevaplarin dagilimina bakildiginda teknik lise dgrencilerinin geziler ve sahne

programlarina yonelik ilgilerinin her seviyeye dengeli bir sekilde dagildigi goriilmektedir.

12 6grenciyle cevaplamaya katilan yabanci dil bdliimiiniin vermis oldugu cevaplar
degerlendirildiginde, %50 “Fazla” (6 ogrenci) ve %33 “Cok fazla” (4 &grenci)
cevaplariyla yabanct dil boliimii Ogrencilerinin ¢ogunlugunun gezilere ve sahne

programlarina yonelik yiiksek seviyede bir ilgilerinin oldugu goriilmektedir.

25 ogrenciyle cevaplamaya katilan sosyal bdliimiiniin vermis oldugu cevaplarin
dagilimina bakildiginda %16 “Az” (4 6grenci) , %24 “Orta” (6 6grenci), %20 “fazla” (5
ogrenci), ve %32 “Cok fazla” (8 Ogrenci) oranlarinda cevaplarin verilmis oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle sosyal bolimii 6grencilerinin ¢ogunlugunun belirtilen
etkinliklere yonelik ilgi seviyeleri, orta ile yiiksek arasinda bir seviyede olan 6grencilerden

olustugu soylenebilir.

93 ogrenciyle cevaplamaya katilan fen bolimii 6grencilerinin vermis oldugu
cevaplarin genel yogunlugu da tipki Yabanci dil boliimii 6grencilerinde oldugu gibi “Fazla”
ve “Cok fazla” secgeneklerinde toplanmaktadir. %32,3'liik “Fazla” (30 6grenci) ve %
41,9'luk “Cok fazla” (39 6grenci) secenegiyle fen boliimii 6grencilerinin vermis oldugu
cevaplar, yabanci dil boliimii 6grencilerinin verdikleriyle kiyaslandiginda egrinin daha {ist
kesiminde bulunmaktadir, bu sebeple fen bolimii 6grencileri arasinda ilgili etkinliklere
yonelik ilgi seviyesi yiiksek olan Ogrenci oraninin, yabanci dil bolimi 6grencilerine

kiyasla, ¢ok az bir farkla daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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31 ogrenciyle cevaplamaya katilmis olan Tiirk¢e-matematik boliimiiniin cevap
dagilimlar1 irdelendiginde, tim Ogrenci gruplart igerisinde gezilere ve sahne
performanslarina en yiiksek ilgiyi gosteren grubun, %61,3 oraninda “Cok fazla” (19
ogrenci) ve onu takiben %19,4 (6 6grenci) oraninda “Fazla” se¢enegini tercih etmis olan

esit agirlik grubu 6grencileri oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 24: Ogrencilerin Yazili Kaynaklara/Materyallere Yo6nelik ilgileri — Boliimlere Gore

Karsilastirma
Ogrencilerin  yazih  kaynaklara/materyaller
Toplam
yonelik ilgileri
Cok Az |Az Orta Fazla |Cok fazla
f 9 14 19 13 17 72
Teknik
% 12,5% 19,4% 126,4% |18,1% [23,6% 100,0%
f 2 1 3 4 2 12
Yabanci Dil
% 16,7% |8,3% 25,0% 133,3% |16,7% 100,0%
f 2 8 7 5 3 25
Béliim |Sosyal
% 8,0% 32,0% 128,0% [20,0% [12,0% 100,0%
f 10 20 22 30 12 94
Fen
% 10,6% |21,3% ]23.4% [31,9% [12,8% 100,0%
Tiirkce- f 3 1 4 8 15 31
Matematik — fo, 97% [32% [129% [258% [484%  [100,0%
f 26 44 55 60 49 234
Toplam
% 11,1% |18,8% ]23,5% [25,6% [20,9% 100,0%

Tablo 24'te sunulmus olan, yazili kaynak ve materyallere yonelik ilgilerin,
boliimlere gore dagilimina bakildiginda hemen hemen tiim boéliimlerin neredeyse esit bir
dagilimla “orta” seviyede bir ilgi seviyesi gosterirken, esit agirlik boliimii 6grencilerinin,

oldukea yiiksek bir ilgi seviyesi gosterdikleri sdylenebilir.

Tiim boliimlerin teker teker incelemesini yapilacak olursa;
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72 6grenciyle cevaplamaya katilan teknik liselilerin verdikleri cevaplarin tiim diger
boliimlere kiyasla daha dengeli bir dagilim sergiledigi goriilmektedir. Verilen cevaplar
arasinda en yiiksek orana sahip olan %26,4'lik (19 O6grenci) bir seviyeyle “Orta”
secenegidir, bunu %23,6'lik bir oranla (17 Ogrenci) “Fazla” segenegi takip etmektedir.
“Az” ve “Fazla” secenekleri sirasiyla %19,4 (14 6grenci) ve %18,1'lik (13 &grenci)
degerler alirken, “Cok az” sikkini tercih etmis olan 6grencilerin sayis1 %12,5'tir (9 6grenci).
"Fazla" ve "Cok fazla" segeneklerine yapilan isaretlemelerin oranlar1 toplamina
bakildiginda bu degerin %41,7'lik bir seviyede oldugu ve "Az" ve "Cok az" segeneklerinin
oranlar1 toplami1 olan %31,9'dan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu verilerden yola ¢ikarak
teknik lise 6grencilerinin belirgin bir kismmnin, yazili kaynak ve materyallere yonelik

ilgileri orta seviyenin biraz {istiinde olan 6grencilerden olustugu sdylenebilir.

12 ogrenciyle cevaplamaya katilan yabanci dil boliimiiniin yazili kaynak ve
materyallere yonelik ilgileri hakkinda beyan etmis olduklari goriislerin  dagilimi
irdelendigine, verilen cevaplarin %25'lik (3 6grenci) bir oranla “Orta” ve %33,3'liik bir
oranla (4 Ogrenci) “Fazla” segeneklerinde yogunlasmakta oldugu goriilmektedir. Bu
degerlerin degerlendirilmesinde "Cok Az" ve "Cok fazla" seceneklerine %16,7'lik (2'ser
Ogrenci) esit seviyelerde cevaplarin verilmis oldugu da hesaba katildiginda ,yabanci dil
boliimii 6grencilerinin genellikle yazili kaynak ve materyallere yonelik ilgi diizeyleri orta

seviyenin biraz listiinde seyreden 6grenciler olduklar1 sdylenebilir.

25 ogrenciyle cevaplamaya katilmis olan sosyal bolimiiniin vermis olduklart
cevaplar degerlendirildiginde, %32'lik bir oranla (8 6grenci) “Az”, %?28'lik bir oranla (7
ogrenci) “Orta” ve %20'lik bir oranla (5 6g8renci) “fazla” seceneklerinin isaretlenmis
oldugunu gormekteyiz. Buradan yola ¢ikarak sosyal boliim 6grencilerinin genelini yazili
kaynak ve materyallere yonelik ilgi diizeyleri orta seviyenin biraz altinda kalan

Ogrencilerin olusturdugu sonucuna varilabilir.

94 ogrenciyle cevaplamaya katilmis olan fen boliimiiniin vermis olduklar cevaplar
incelendiginde sosyal boliim 6grencilerinde gérmekte oldugumuz dagilimin hemen hemen
tersi bir dagilimin varligindan s6z edilebilmektedir. Fen boliimii 6grencilerinin vermis
olduklart cevaplar; %21,3 (20 6grenci) “Az” , %23.,4 (22 Ogrenci) “Orta” ve %31,9

orantyla (30 Ogrenci) “Fazla” seceneklerinde yogunlasmistir. Buradan hareketle fen
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boliimii 6grencilerinin genelinin yazili materyal ve kaynaklara yonelik ilgi seviyeleri orta

seviyenin lstliinde bir degerde olan 6grenciler olduklari sdylenebilir.

31 dgrenciyle cevaplamaya katilmis olan Tiirkge-matematik boliimiinlin vermis
oldugu cevaplar tiim boliimlerle kiyaslandiginda biiyiik bir farklilik gostermektedir. Bu
boliimiin Ogrencilerinin vermis olduklar1 cevaplar, sirasiyla %25,8'lik (8 0Ogrenci) ve
%48,4'lik oranlarla (15 6grenci) “Fazla” ve “Cok fazla” seceneklerinde yogunlasmistir.
Buradan goriildiigli iizere, Tirkce-matematik bolimii 6grencilerinin geneli , yazili
materyal ve kaynaklara yonelik ilgileri olduke¢a yiiksek bir seviyede olan 6grencilerden

olusmaktadir.
Boliimlere ve cinsiyetlere gore farklilik gosteren verilerin analizleri yukaridaki
tablolarda sunulmustur. Devam eden tablolarda bu iki degiskene gore de anlamli farklilik

sunmayan maddelerin analizleri ele alinmistir.

Tablo 25: Sesli Materyallere/Etkinliklere Yonelik lgi

f %

Cok az 51 21,7

Az 57 243

Orta 66 28,1
Gecgerli

Fazla 37 15,7

Cok fazla |24 10,2

Toplam 235 100,0
Toplam

236 Ogrenciden 235'inin isaretleme yaptigi Sesli materyaller/etkinlikler adli
kategorinin sunuldugu tablo 25'e bakildiginda, Ogrencilerin en ¢ok isaretlemis olduklar
secenek %28,1'lik bir oranla (66 68renci) "orta" segenegi olarak goriilmektedir, diger
cevaplar bunu takiben, %24,3'liik oranla (57 6grenci) "Az" , %21,7'lik oranla (51 6grenci)
"Cok az" , %15,7'lik oranla (37 6grenci) "Fazla" ve %10,2'lik oranla (24 6grenci) "Cok

fazla" segeneklerinde toplanmaktadir. Ogrenci cevaplarimin dagilimi &zellikle asag
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seviyede ilgiyi gosteren segencklerde yogunlasmakla, beraber denk bir dagilim
sergilemektedir. Bu verilerden yola ¢ikarak 6grencilerin yogunlugunun, radyo programlari
ve sohbetler gibi etkinlikleri iceren sesli materyaller/etkinlikler kategorisine yonelik ilgi

seviyelerinin ortanin biraz altinda seyrettigi sdylenilebilir.

Tablo 26: Interaktif Materyallere/Kaynaklara Yénelik Ilgi

f %
Cok az 35 14,8
Az 53 22,5
Orta 50 21,2
Gecerli
Fazla 51 21,6
Cok fazla 47 19,9
Toplam 236 100,0

Tim oOgrenciler interaktif materyal ve kaynaklarla ilgili tabloya isaretleme
yapmislardir. Ogrencilerin interaktif materyallere yonelik ilgileri hakkinda vermis
olduklar1 cevaplarin sunuldugu tablo 26'daki oranlar olduk¢a denk bir dagilim
gostermektedir. Ogrenciler %22,5 oraniyla "Az" , %21,6 oraniyla "Fazla" , %21,2 oraniyla
"Orta" , %19,9 oraniyla "Cok fazla" ve %14,8 oraniyla "Cok az" cevaplarini1 vermislerdir.
Gortildiigi gibi 6grencilerin toplam %40'lik bir kesimi interaktif materyallere fazla ilgi

gosterdiklerini belirtmistir.

Yukaridaki tablolardan hatirlanacagi iizere cinsiyete ve boliimlere gore anlamli

farklilik gosteren belirli basli kategorilere yonelik ilgi seviyelert,
Gorsel materyaller/etkinlikler: Yiiksek
Geziler ve sahne programlari: Yiiksek

Yazili kaynaklar/materyaller: Orta

olarak tespit edilmistir.
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Tim bu sonuglar bir araya koyuldugunda 6grencilerin, tarih derslerinde alternatif
ogrenme yontemlerinin kullanilmasina yonelik bir egilimlerinin bulundugu gorilmektedir.
Ogrenciler daha aktif ve yenilik¢i materyal, kaynak ve etkinlik tiirlerini kullanmak
istemektedirler. Klasik tarih egitiminin uygulamalar1 disina ¢ikan bu tarz etkinlik, kaynak,
materyal tlirleri arasinda 6grencilerin en ¢ok ilgisini ¢ekenlerin gorsellerle, geziler ve sahne
programlar1 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin agik uclu sorulara verdikleri cevaplar
incelendiginde ozellikle gezilere, belgesellere, miizelere ve filmlere yonelik yogun bir
ilginin oldugu anlagilmaktadir. Ogrencilerin vermis oldugu bir takim cevaplar asagida

listelenmistir;

" Tarihi yerleri ziyaret etmek. Televizyondan belgesel seyir etmek bununla ilgili

anilar anlatmak Giizellikleri anlatmak...”

"Tarih dersinin keyifli bir hale gelebilmesi icin; gorsellik ¢ok énemlidir. Ornegin

tarihi yerleri gezmek, onlarla ilgili sunumlar yapmak..."

"Bence dersi aktif hale getirmek i¢in mesela; ozet fotokopiler dagitilabilir. Veya
tarihi yerler gezilebilir. Miizelere gidilebilir. Konuyla ilgili bir ¢ok hikaye anlatilabilir.

Bulmacalar ¢ozme gibi etkinlikler yapilabilir.”

"Tarihi miizelere gezi diizenlemek benim aklimda gordiigiim seyler daha ¢ok etkili

oluyor. Bu nedenle tarihi yerleri gezip gormek ¢ok istiyorum."

"Okullarda kisa film izletilebilir."

"Mesela derste ya da disarda bununla ilgili sunumlar, filmler olmali”

"Tarih benim igin zaten ilgi ¢ekici. Ama bunu daha da zevkli hale getirmek adina
okulca haftanmin belli giinlerinde tarihi yerler ziyaret edilebilir. Televizyonlarda.radyolarda
genglerinde icinde oldugu bir tarih programi sunulabilir Bu sayede genclerin tarihi
bilgilerinin ne kadar oldugu ol¢iilebilir.

Televizyonlarda belgesel agirlikli programlara da yer verilebilir"”
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3.6 Ogrencilerin En Cok Tercih Ettikleri Materyal, Etkinlik ve Kaynak

Tiirleri

Bu boliimde 6grencilerin belli bagli materyal, kaynak ve etkinlik tiirleri igerisinden
en ¢ok ilgilerini ¢eken tiirlerin tespit edilmesi hedeflenmistir. Bu baslik altindaki bazi
veriler boliimlere ve cinsiyete gore farklilik gostermektedir. Farklilik gosteren veriler

oncelikli olarak sunulmustur.

Ogrencilerin en ¢ok tercih ettikleri materyal, etkinlik veya kaynak tiirlerinin
cinsiyete gore analizi yapildiginda anlamli farklilik sadece interaktif materyal ve kaynak

tiirlerinde kendini gostermistir (Bkz. Tablo 1).

Anket caligmasinda, anket formlari degerlendirmeye katilan 236 6grenciden 225
tanesi en ¢ok tercih ettikleri interaktif materyal/kaynak tiirlinii belirtmelerinin istendigi

“Asagida bir takim basliklar altinda tarih 6grenmek igin kullanilabilecek kaynaklar

listelenmistir. Liitfen her listeden sizin en ¢ok ilginizi ¢eken'i yuvarlak icine aliniz.”
yonergesinin "interaktif kaynak ve materyallerin" listelendigi kismina isaretleme yapmustir.

Bu soruya katilim oran1 %95,3'tlir ve oldukea yiiksek bir katilim gerceklestirilmistir.

Tablo 27: En Cok Tercih Edilen Interaktif Kaynak/Materyal Tiirii — Cinsiyete Gore

Karsilastirma
Interaktif kaynak/materyal tiirleri Toplam
Bilgisayar |, Bilgisayar
Internet siteleri
oyunlari sunumlari
f 20 23 33 76
Kiz
% 26,3% 30,3% 43,4% 100,0%
Cinsiyet
f 72 52 25 149
Erkek
% 48,3% 34,9% 16,8% 100,0%
f 92 75 58 225
Toplam
% 40,9% 33,3% 25,8% 100,0%

68



Tablo 27'de, cinsiyete gore dagilimlar incelendiginde Ogrencilerin %30 oraniyla
Internet sitelerini tercih etmekte olduklar1 goriilmektedir. Toplam say1 incelendiginde
bilgisayar oyunlar1 %40,9 gibi bir oranla birinci sirada gibi goriinmekle birlikte, bunun
temel nedeni anket ¢aligmasimna katilmig olan &grencilerin  ¢ogunlugunun erkek
ogrencilerden olusmasi ve erkek 6grencilerin biiyiik cogunlukla bilgisayar oyunlarini tercih
etmis olmalaridir. Tablo 27'deki dagilim detayli bir bicimde incelendiginde 149 6grenciyle
cevaplamaya katilan erkek Ogrencilerin %48,3'liniin (72 6grenci) Bilgisayar oyunlarini
tercih ederken, 76 Ogrenciyle cevaplamaya katilan bayanlarda bu oranin %26,3 (20
ogrenci) oldugu goriilmektedir. Ote yandan bilgisayar sunumlar1 s6z konusu oldugunda, bu
materyal tlirlinii tercih eden kiz 6grencilerin oraninin %43,4 (33 6grenci) oldugu erkek
ogrencilerde ise bu oranm %16,8 (25 dgrenci) oldugu goriilmektedir. Internet sitelerinin
tercih edilme oranlart kiyaslandiginda kiz ogrencilerin %30,3 (23 0&grenci), erkek
ogrencilerinse %34,9 (52 6grenci) oraninda oldugu ve degerlerin birbirine olduk¢a yakin

oldugu goriilmektedir.

Tablodan elde edilen veriler degerlendirilecek olursa, erkek 6grencilerin bilgisayar
oyunlarina kiz 6grencilerinse bilgisayar sunumlarina daha ilgili olduklari, fakat her iki grup
icin de Internet sitelerinin kullaniminin esit ve anlaml1 olacak denli yiiksek bir seviyede

oldugu sodylenebilir.

Ogrencilerin materyal/kaynak/etkinlik tiirleri arasinda en cok tercih ettikleri tiirii
belirtmeleri istenen sorularda boliimlere gore anlaml farklilik sadece interaktif materyaller

kategorisinde kendisini gostermistir.

Ogrencilere yoneltilmis olan “Asagida bir takim basliklar altinda tarih 6grenmek

icin kullanilabilecek kaynaklar listelenmistir. Liitfen her listeden sizin en ¢ok ilginizi

ceken'i yuvarlak i¢ine alimiz.” bi¢cimindeki ydnergenin, interaktif kaynak ve materyallerle
ilgili olan kismina, ankete katilan 236 6grenciden 225'1 isaretleme yapmustir. Bu 9%95,3'lik
bir orana denk gelmektedir ve bu soruya katilimin oldukga yiiksek bir seviyede oldugunu

gostermektedir.
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Tablo 28: En Cok Tercih Edilen interaktif Kaynak/Materyal Tiirii - Boliimlere Gore

Karsilastirma
Tercih edilen interaktif kaynak/materyal Toplam
Bilgisaya
sisay . Bilgisayar
r Internet siteleri
sunumlari
oyunlari
f 26 30 10 66
Teknik
% 39,4% 45,5% 15,2% 100,0%
f 5 3 4 12
Yabanca Dil
% 41,7% 25,0% 33,3% 100,0%
f 7 9 8 24
Boliim |Sosyal
% 29,2% 37,5% 33,3% 100,0%
f 46 24 22 92
Fen
% 50,0% 26,1% 23,9% 100,0%
Tiirkge- f 7 8 16 31
Matematik ~ fo, 2.6%  [25.8% 51,6% 100,0%
f 91 74 60 225
Toplam
% 40,4% 32,9% 26,7% 100,0%

Tablo 28'de sunulmus olan, interaktif materyal ve kaynaklara yonelik Ogrenci
ilgilerinin boliimlere gore dagilimi incelendiginde, boliimlere gore oncelikli tercih edilen

materyal ve kaynak tiirlerinin farkliligindan s6z edilebilmektedir.

66 O0grenciyle cevaplamaya katilan teknik liselilerin cevap dagilimlarinin sirasiyla;
%39.,4 (26 6grenci), %45,5 (30 6grenci) , %15,2'lik (10 6grenci) oranlarla Bilgisayar
oyunlari, Internet siteleri ve Bilgisayar sunumlari seceneklerinde bulundugu gériilmektedir.
Teknik lise 6grencilerinin agirligi internet sitelerini kullanmay1 tercih ederken, bilgisayar
oyunlarmm tercih eden &grenci sayis1 da azimsanmayacak bir seviyededir. Ote yandan

bilgisayar sunumlarina yonelik ilginin digerlerine oranla diisiik oldugu goriilmektedir.

70



12 dgrenciyle cevaplamaya katilan yabanci dil boliimiiniin dagilimi incelendiginde,
%41,7'lik (5 6grenci) bir oranla bilgisayar oyunlarinin agirlikli olarak tercih edilmis oldugu
goriilmektedir. Bu durum cinsiyete gore interaktif materyallere yonelik ilgilerin listelenmis
oldugu tabloyla kiyaslandiginda tezat bir durum olusturmaktadir. Ancak bu boliimdeki
Ogrenci sayisinin az olmasi bu konuda kesin bir yargida bulunmay1 giiclestirmektedir.
Cinsiyete gore dagilimda bilgisayar oyunlarimi tercih eden kiz &grenci sayisinin diigiik
oldugu goriilmiistiir, arastirmaya katilan yabanci dil 6grencilerinin, cinsiyet dagilimi ele
alindiginda bu bolim 6grencilerinin biiylik ¢ogunlugunun kiz 6grencilerden olustugu
goriilmektedir (12 yabanci dil 6grencisinin, 9'u kiz 3'i erkektir.). Yabanci dil boliimii
Ogrencilerinde bilgisayar sunumlarina yonelik ilgisi yiliksek olan 6grencilerin yogunlugu
%33,3'llik (4 6grenci) bir oranla bilgisayar oyunlarini takip etmektedir. En disiik ilgi
diizeyi %25'lik (3 6grenci) bir oranla Internet sitelerine yonelik goriilmektedir. Her ne
kadar diger oranlara kiyasla diisiik olsa da, %25'lik bir seviye yinede dikkate deger
derecede yiiksek bir seviyedir.

24 ogrenciyle cevaplamaya katilan sosyal boliimiiniin tercih ettikleri materyal ve
kaynak tiirlerinin dagilimi olduk¢a dengeli bir grafik sergilemektedir. Sosyal bolim
ogrencilerinin tercihlerinin dagilimi tablodaki siralamayla %29,2 (7 &grenci) bilgisayar
oyunlart , %37,5 (9 6grenci) internet siteleri ve %33,3 bilgisayar sunumlar1 (8 dgrenci)

tiirlerinde, birbirine yakin bir oran géstermektedir.

92 dgrenciyle cevaplamaya katilan fen boliimiiniin dagilimi irdelendiginde, %26,1
oraminda (24 Ogrenci) Internet siteleri ve %23,9 oraminda (22 Ogrenci) Bilgisayar
sunumlarinin tercih edildigi goriilmektedir. Her ne kadar %50 oraninda (46 6grenci) tercih
edilmekte olan Bilgisayar oyunlariyla kiyaslandiginda az bir seviyede bulunsalar da, bu
tirleri tercth eden Ogrencilerin oranlar1 da azimsanmayacak denli yiliksek oldugu

goriilmektedir.

31 ogrenciyle cevaplamaya katilan Tiirkge-matematik boliimiiniin  dagilimina
bakildiginda bilgisayar oyunlarinin %22,6 (7 6grenci) ve internet sitelerinin %25,8'lik
oranlarla (8 6grenci), tercih edilmekte olduklar1 goriilmektedir. Fakat Tiirkge-matematik

boliimii dgrencilerinin  ¢ogunlugunun %51,6'ik bir oranla (16 Ogrenci) Bilgisayar
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sunumlarini tercih ettikleri goriilmektedir.

Sonug olarak, teknik lise Ogrencilerinin internet siteleri ve bilgisayar oyunlart ,
yabanci dil boliimii 6grencilerinin bilgisayar oyunlar1 ve bilgisayar sunumlari, sézel bolim
ogrencilerinin her {i¢ materyal ve kaynak tiirli, Fen boliim Ogrencilerinin bilgisayar
oyunlart ve esit agirlik boliimii 6grencilerinin bilgisayar sunumlarini agirlikli olarak tercih

ettikleri goriilmektedir.

Tablo 29: En Cok Tercih Edilen Gorsel Materyal/Etkinlik

f %

Televizyon Dizileri 15 6,9

Filmler 90 41,3

Belgeseller 62 28,4
Gecerli Animasyonlar 21 9,6

Cizgi Romanlar 15 6,9

Tartiyma programlari 15 6,9

Toplam 218 100,0
Toplam 236

En c¢ok tercih edilen gorsel materyal ve etkinlik tiirlerini tespit etmek amaciyla
sunulmus olan tabloya cevap veren 6grenci orant %92,4'tiir (218 6grenci). Tablo 29'a
bakildiginda, cevap veren dgrencilerin %41,3'i Filmleri (90 6grenci) , %28,4'i Belgeselleri
(62 ogrenci) , %9,6" Animasyonlar1 (21 6grenci) tercih ederken , Televizyon dizilerini,
Cizgi romanlar1 ve Tartigma programlarini tercih eden 6grencilerin oranlarinin %6,9'luk es

degerlerde kalmis oldugu goriilmektedir. (15 6grenci) .

Goriildugii tizere 6grencilerin geneli filmleri ve belgeselleri oldukga ilgi ¢ekici

bulmaktadirlar.
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Tablo 30: En Cok Tercih Edilen Gezi veya Sahne Programi

f %

Miize Ziyaretleri 45 20,5

Konferanslar 11 5,0

Seminerler 8 3,7
Gecerli Tiyatrolar 48 21,9

Tarihi Alanlar ziyaret 100 45,7

Tarihsel yildoniimii kutlamalari 7 3,2

Toplam 219 100,0
Toplam 236

En cok tercih edilen gezi ve sahne programlari cesitlerini tespit etmek amaciyla
sunulmus olan tabloya, dgrencilerin %92,8'1 cevap vermistir (219 6grenci). Tablo 30'dan
anlasildig1 lizere, cevap veren ogrencilerin %45,7'si (100 6grenci) tarihi alanlar1 ziyaret
etmeyi, %21,9'u (48 6grenci) tiyatrolari , %20,5 1 (45 6grenci) Miize ziyaretlerini, %5'i (11
Ogrenci) , %3,7'si (8 Ogrenci) seminerleri ve %3,2'si (7 0grenci) tarihsel y1l doniimii

kutlamalarini tercih etmektedir.

Gorildugii tizere 6grencilerin biiylik bir cogunlugu tarihi alanlar1 ziyaret etmeyi
tercih etmektedirler, bunu es deger yogunluklarla "miize ziyaretleri " ve "tiyatrolar" takip
etmektedir. Seminer, Konferans ve Tarihsel yil doniimii kutlamalarinin az bir seviyede
olmas1 muhtemelen, bu tiir etkinliklerin ¢ok siklikla yapilmayisidir. Ayrica bu etkinliklerin
digerlerine kiyasla 6grenciyi daha pasif konumda bulunduran etkinlikler olmalar1 da bir

etmen olabilir.
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Tablo 31: En Cok Tercih Edilen Sesli Materyal/Etkinlik

f %
Radyo programlari 28 12,6
Gegerli Sohbetler 194 87,4
Toplam 222 100,0
Kayip 14
Toplam 236

En ¢ok tercih edilen sesli materyal ve etkinlik ¢esitlerini tespit etmek amaciyla
sunulmus olan tabloya, dgrencilerin %94,1'1 cevap vermistir (222 6grenci). Tablo 31'den
anlasildig1 kadariyla, cevap veren dgrencilerden %87,4'ti (194 6grenci) Sohbetleri tercih

ederken, %12,6's1 (28 6grenci9 radyo programlarini tercih ettigini sdylemistir.

Tablodan goriildiigii tizere, 6grencilerin ¢ogunlugu tarih {izerine yapilan sohbetlere

katilmay1 sevmektedirler.

Tablo 32: En Cok Tercih Edilen Yazili Materyal/Kaynak

f %
Romanlar 53 249
Dergiler 31 14,6
Gazete makaleleri 13 6,1
Popiiler tarih kitaplar 42 19,7
Gegerli|Ders kitaplari 16 7,5
Ansiklopediler 27 12,7
Siirler 16 7,5
Bilimsel kitap ve makaleler 15 7,0
Toplam 213 100,0
Toplam 236
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En cok tercih edilen yazili materyal ve kaynak tiirlerini tespit etmek amaciyla
sunulmus olan tabloya 6grencilerin %90,3"i (213 6grenci) cevap vermistir. Tablo 32'den
anlasildig1 kadariyla, cevap veren 6grencilerin %24,9'u (53 6grenci) romanlari, %19,7's1(42
Ogrenci) popliler tarih kitaplarini , %14,6's1 (31 6grenci) dergileri, %12,7'si (27 6grenci)
ansiklopedileri , %7,5'1 (16 6grenci) siirleri, %7,5'1 (16 6grenci) ders kitaplarini, %7'si (15
ogrenci) bilimsel kitap ve makaleleri ve %6,1'1 (13 0grenci) gazete makalelerini tercih

etmektedir.

Ogrencilerin tercihlerine bakildiginda biiyiik seviyede baskin olan bir materyal
tiriiniin varhigindan séz etmek miimkiin olmamakla birlikte romanlara ve popiiler tarih

kitaplarina kars1 azimsanmayacak bir ilginin oldugu da goriilmektedir.

3.7 Ogrencilere Goére Materyal , Etkinlik ve Kaynak Tiirlerinin Giivenilir Bilgi

Sunma Diizeyleri

Ogrencilerin materyal, etkinlik ve kaynak tiirlerine yonelik ilgilerinin belirlenmesi,
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek olan tiirlerin tespit edilmesi agisindan faydali olacakken
Ogrencilerin bu materyallere ne denli gliven duyduklarinin tespit edilmesi de énem arz
etmektedir. Zira giivenilir bilgi sunmadiklar1 siirece bir takim materyallerin egitimde

kullanilmas1 ¢okta faydali olmayacaktir.

Bu sebeple belirli materyal tiirlerini ne derecede giivenilir bulduklarin1 6grenmek
amaciyla 6grencilere "Asagida tarih 6grenmek icin kullanilabilecek bir takim materyal ve
etkinlikler, basliklar altinda listelenmistir. Bunlar1 tarihle ilgili dogru bilgi sunmalar
acisindan degerlendirmek icin ilgili kism1 X isaretiyle isaretleyiniz" yonergesi verilmis ve
bu yonergenin altina belli baslh kategoriler halinde, tarih 6grenmek i¢in kullanilabilecek

materyal, etkinlik ve kaynak tiirleri listelenmistir.
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Tablo 33: Ogrencilere Gore Gorsel Materyallerin/Etkinliklerin Dogru Bilgi Sunma

Seviyeleri
f %
Cok Az 28 11,9
Az 28 11,9
Orta 65 27,5
Gecgerli
Fazla 58 24,6
Cok fazla 57 24,2
Toplam 236 100,0

Ogrencilerin gorsel materyallerle ilgili fikirlerini almak i¢in sunulmus olan tabloya,
Ogrencilerin tiimii isaretleme yapmistir. Tablo 33'te goriildiigii iizere, 6grencilerin cevaplari
%27,5 oraniyla (65 6grenci) "Orta" , %24,6 oraniyla (58 6grenci) "Fazla" , %24,2 oraniyla
(57 ogrenci) "Cok fazla" ve %11,9'luk oranlarla (28'er 6grenci), "Az" ve "Cok az"

seceneklerinde goriilmektedir.
Tablo 33'te genel olarak yogunlagma, iist seviye gilivenilirligi temsil eden

cevaplarda gozlenmektedir. Buradan yola ¢ikarak Ogrencilerin genelinin, gorsel

materyallerin dogru bilgi sunma diizeylerini yiiksek bulduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 34: Ogrencilere Gore Geziler ve Sahne Programlarinin Dogru Bilgi Sunma

Seviyeleri
f %
Cok Az 37 15,7
Az 28 11,9
Orta 35 14,9
Gecgerli
Fazla 55 234
Cok fazla 80 34,0
Total 235 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin gezi ve sahne programlariyla ilgili fikirlerini almak i¢in sunulmus olan
tabloya, dgrencilerin %99,6's1 (235 6grenci) isaretleme yapmistir. Tablo 34'ten anlasildig
lizere, isaretleme yapan Ogrencilerin cevaplart %34 oraniyla (80 6grenci) "Cok fazla" ,
%23,4 oraniyla (55 6grenci) "Fazla" , %15,7 orantyla (37 6grenci) "Cok az" , %14.,9
orantyla (35 6grenci) "orta" , ve, %11,9 oramiyla (28 Ogrenci), "Az" seceneklerinde

goriilmektedir.
Tablo 34'ten anlasildigi tlizere oOgrencilerin cogunlugunun, geziler ve sahne

programlari gibi etkinliklerden dogru bilgi edinebileceklerine yonelik diisiinceleri

olumludur.
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Tablo 35: Ogrencilere Gore Sesli Materyallerin/Etkinliklerin Dogru Bilgi Sunma

Seviyeleri
f %
Cok Az 48 20,4
Az 51 21,7
Orta 83 353
Gecgerli
Fazla 31 13,2
Cok fazla 22 9,4
Toplam 235 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin sesli materyallerle ilgili fikirlerini almak i¢in sunulmus olan tabloya,
ogrencilerin %99,6's1 (235 6grenci) isaretleme yapmistir. Tablo 35'ten anlasildig tizere,
isaretleme yapan Ogrencilerin cevaplart %35,3 oraniyla (83 Ogrenci) "Orta" , %21,7
orantyla (51 0grenci) "Az" , %20,4 oraniyla (48 6grenci) "Cok az" , %13,2 oranmiyla (31
Ogrenci) "fazla" , ve, %9,4 oramiyla (22 0&grenci), "Cok fazla" segeneklerinde

goriilmektedir.

Tablo 35'ten anlasildig1 tlizere Ggrencilerin genelinin, sesli materyallerden, dogru

bilgi edinebileceklerine yonelik diisiinceleri olumsuzdur.
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Tablo 36: Ogrencilere Gore Interaktif Materyallerin/Kaynaklarin Dogru Bilgi Sunma

Seviyeleri
f %
Cok Az 43 18,5
Az 55 23,6
Orta 49 21,0
Gecgerli
Fazla 47 20,2
Cok fazla 39 16,7
Toplam 233 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin interaktif materyallerle ilgili fikirlerini almak igin sunulmus olan
tabloya, dgrencilerin %98,7's1 (233 6grenci) isaretleme yapmustir. Tablo 36'dan anlasildig:
kadariyla, isaretleme yapan 6grencilerin cevaplart %23,6 oraniyla (55 68renci) "Az" , %21
orantyla (49 6grenci) "Orta" , %20,2 oraniyla (47 0grenci) "Fazla" , %18,5 oraniyla (43
Ogrenci) "Cok az" , ve, %16,7 oramyla (39 0&grenci), "Cok fazla" segeneklerinde

goriilmektedir.

Tablo 36'dan anlasildig1 iizere Ogrencilerin genelinin interaktif materyallerden,

dogru bilgi edebileceklerine yonelik diistinceleri orta seviyeye yakin seyretmektedir.

79



Tablo 37: Ogrencilere Gore Yazili Kaynaklarin/Materyallerin Dogru Bilgi Sunma

Seviyeleri
f %
Cok Az 23 9,8
Az 25 10,7
Orta 56 23,9
Gegerli
Fazla 68 29,1
Cok fazla 62 26,5
Toplam 234 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin yazili materyallerle ilgili fikirlerini almak icin sunulmus olan tabloya,
ogrencilerin %99,2'si (234 Ogrenci) isaretleme yapmistir. Tablo 37'de goriildiigii lizere,
isaretleme yapan Ogrencilerin cevaplart %?29,1 oraniyla (68 Ogrenci) "Fazla" , %26,5
orantyla (62 6grenci) "Cok fazla" , %23,9 oraniyla (56 6grenci) "Orta" , %10,7 oraniyla
(25 ogrenci) "Az" , ve, %9,8 oraniyla (23 Ogrenci), "Cok Az" seceneklerinde

goriilmektedir.

Tablo 37'den anlasildig1 iizere 6grencilerin genelinin yazili materyallerden, dogru

bilgi edebileceklerine yonelik diisiinceleri olumludur.
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3.8 Ogrencilere Gore Materyal, Etkinlik ve Kaynak Tiirlerinin Sunduklan
Bilgilerin Kalic1 Olma Diizeyleri

llgi ¢ekicilik ve giivenilirlik kadar, kalicilik da materyal ve etkinlik tiirleri agisindan
onemli bir 6zelliktir. Bu sebeple dgrencilere "Asagida tarih 6grenmek i¢in kullanilabilecek
bir takim materyal ve etkinlikler, bagliklar altinda listelenmistir. Bunlari onlardan
Ogrendiginiz bilginin aklinizda kalmasi agisindan degerlendirmek icin ilgili kismui X
isaretiyle isaretleyiniz" yonergesi yoneltilmis ve bu yonergenin altina belli bagl kategoriler
halinde tarih o6grenmek icin kullanilabilecek materyal, etkinlik ve kaynak tiirleri

listelenmistir.

Tablo 38: Ogrencilere Gore Gorsel Materyallerin/Etkinliklerin Kalicilig1

f %
Cok Az 11 4,7
Az 20 8,5
Orta 36 15,3

Gecerli

Fazla 66 28,0
Cok fazla 103 43,6
Toplam 236 100,0

Ogrencilerin gorsel materyallerle ilgili fikirlerini almak i¢in sunulmus olan tabloya,
Ogrencilerin tamami isaretleme yapmistir. Tablo 38'de goriildiigii iizere, isaretleme yapan
ogrencilerin cevaplart %43,6 oraniyla (103 6grenci) "Cok Fazla" , %28, oraniyla (66
Ogrenci) "fazla" , %15,3 oraniyla (36 6grenci) "Orta" , %8,5 oraniyla (20 6grenci) "Az" ,

ve, %4,7 oraniyla (11 6grenci), "Cok Az" seceneklerinde goriilmektedir.

Tablo 38'den anlasildig: lizere 6grencilerin cogunlugu gorsel materyallerden elde

ettikleri bilgilerin uzun siire akillarinda kaldigini ifade etmektedirler.
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Tablo 39: Ogrencilere Gore Geziler ve Sahne Programlarinin Kalicilig

f %

Cok Az 17 7,2

Az 24 10,2

Orta 30 12,8
Geserli fpas1a 58 2477

Cok fazla 106 45,1

Toplam 235 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin geziler ve sahne programlariyla ilgili fikirlerini almak icin sunulmus
olan tabloya, Ogrencilerin %99,6's1 (235 6grenci) isaretleme yapmustir. Tablo 39'da
goriildiigii iizere, isaretleme yapan O6grencilerin cevaplart %45,1 oraniyla (106 6grenci)
"Cok Fazla" , %24,7 oraniyla (58 6grenci) " fazla" , %12,8 oraniyla (30 6grenci) "Orta" ,
%10,2 oramiyla (24 Ogrenci) "Az" , ve, %7,2 oranmyla (17 Ogrenci), "Cok Az"

seceneklerinde goriilmektedir.

Tablo 39'dan anlasildigi iizere Ogrencilerin c¢ogunlugu geziler ve sahne

programlarindan elde ettikleri bilgilerin uzun siire akillarinda kaldigin1 ifade etmektedirler.
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Tablo 40: Ogrencilere Gore Sesli Materyallerin/Etkinliklerin Kalicilig1

f %

Cok Az 39 16,6

Az 56 23,8

Orta 74 31,5
Gegerli

Fazla 43 18,3

Cok fazla 23 9,8

Toplam 235 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin sesli materyal ve etkinliklerle ilgili fikirlerini almak igin sunulmus
olan tabloya, Ogrencilerin %99,6's1 (235 0grenci) isaretleme yapmustir. Tablo 40'ta
goriildiigii lizere, isaretleme yapan Ogrencilerin cevaplart %31,5 oraniyla (74 6grenci)
"Orta" , %23,8 oraniyla (56 6grenci) " Az" , %18,3 oraniyla (43 6grenci) "Fazla" , %16,6
orantyla (39 0Ogrenci) "Cok Az" , ve, %9,8 oramiyla (23 Ogrenci), "Cok fazla"

seceneklerinde goriilmektedir.

Tablo 40'tan anlasildig1 tizere Ogrencilerin c¢ogunlugu sesli materyal ve
etkinliklerden elde ettikleri bilgilerin kaliciliginin orta seviyede oldugunu beyan
etmiglerdir. Tim verilen cevaplar kiyaslandiginda &grencilerin  genelinin  sesli
materyallerden elde ettikleri bilgilerin kaliciligin1 orta seviyeye yakin bir diizeyde

degerlendirdiklerini sdylemek miimkiindiir.
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Tablo 41: Ogrencilere Gore Interaktif Materyallerin/Kaynaklarin Kalicilig

f %

Cok Az 23 9,8

Az 52 222

Orta 63 26,9
Gegerli

Fazla 51 21,8

Cok fazla 45 19,2

Toplam 234 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin interaktif materyal ve kaynaklarla ilgili fikirlerini almak icin sunulmus
olan tabloya, Ogrencilerin %99,2'si (234 06grenci) isaretleme yapmustir. Tablo 41'de
goriildiigii lizere, isaretleme yapan Ogrencilerin cevaplart %26,9 oraniyla (63 6grenci)
"Orta" , %22,2 oraniyla (52 6grenci) " Az" , %21,8 oraniyla (51 6grenci) "Fazla" , %19,2

orantyla (45 o6grenci) "Cok fazla" , ve, %9,8 oranmyla (23 0grenci), "Cok az

seceneklerinde goriilmektedir.

Tablo 41'den anlasildig iizere Ogrenciler interaktif malzemelerden elde ettikleri
bilgilerin kaliciligina dair farkli cevaplar vermislerdir. Fakat verilen cevaplarin hangi
araliklarda  yogunlastiklarindan yola ¢ikarak, Ogrencilerin  genelinin  interaktif
materyallerden elde ettikleri bilgilerin kalicihigim1 ya yakin seviyede algiladiklar
sOylenebilir. Ancak "Fazla" ve "Cok fazla" seceneklerini isaretleyenlerin toplaminin %40
civarinda olmasi, 6grencilerin 6nemli bir kisminin, bu materyallerin kalic1 oldugunu

diisiindiigiinii gostermektedir.
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Tablo 42: Ogrencilere Gore Yazili Kaynaklarin/Materyallerin Kalicilig

Cok Az 22 9,4

Az 43 18,3

Orta 58 24,7
Gecerli

Fazla 57 243

Cok fazla 55 234

Toplam 235 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin yazili materyal ve kaynaklarla ilgili fikirlerini almak i¢in sunulmus
olan tabloya, Ogrencilerin %99,6's1 (235 ogrenci) isaretleme yapmustir. Tablo 42'de
goriildiigii lizere, isaretleme yapan Ogrencilerin cevaplart %24,7 oraniyla (58 Ogrenci)
"Orta" , %24,3 orantyla (57 6grenci) " fazla" , %23,4 oraniyla (55 6grenci) "¢ok Fazla" ,

%18,3 oramiyla (43 Ogrenci) "az" , ve, %9,4 oramyla (22 Ogrenci), "Cok az

seceneklerinde goriilmektedir.

Tablo 42'den anlasildigi iizere Ogrenciler sesli malzemelerden elde ettikleri
bilgilerin kaliciligina dair belirgin oranlarla ayrilmis cevaplar vermemislerdir. Fakat verilen
cevaplarin yogunlastiklar1 araliklardan yola ¢ikarak, Ogrencilerin  genelinin sesli
materyallerden elde ettikleri bilgilerin kalicili§in1 ortanin istiinde, yliksekce bir seviyede

algiladiklar1 sdylenebilir.
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3.9 Ogrencilere Gore Materyal, Etkinlik ve Kaynak Tiirlerinin icinde En
Dogru Bilgiyi Sunan Tiirler

Ogrencilerin belirli materyal, etkinlik ve kaynak tiirleri arasindan hangilerinin daha
gercekei bilgi sundugunu diisiindiiklerini tespit etmek i¢in, 6grencilere "Asagida bir takim
basliklar altinda tarih 6grenmek icin kullanilabilecek malzemeler listelenmistir. Liitfen her
listeden sizin en ¢ok ilginizi ¢ekeni yuvarlak i¢ine aliniz" yonergesi yoOneltilmistir. Bu

soruya verilen cevaplarin analizleri agsagidaki tablolarda sunulmustur.

Tablo 43: Ogrencilere Gore En Dogru Bilgiyi Sunan Gorsel Materyaller/Etkinlikler

f %

Televizyon Dizileri 13 6,0

Filmler 56 258

Belgeseller 111 51,2
Gegerli Animasyonlar 14 6,5

Cizgi Romanlar 1 5

Tartisma programlari 22 10,1

Toplam 217 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin en dogru bilgiyi sunduguna inandiklar1 gorsel materyalleri tespit
etmek amaciyla sunulmus olan listeye, 6grencilerin %91,9'u (217 6grenci) cevap vermistir.
Tablo 43'te gorildiigli iizere, isaretleme yapan Ogrencilerden %51,2'si (11 ©grenci)
"Belgeselleri", %25,8' (56 6grenci) filmleri , %10,1'1 (22 6grenci) tartisma programlarini,
%6,5'1 (14 Ogrenci) animasyonlari, %6's1 (13 6grenci) televizyon dizilerini ve %0,5" (1

Ogrenci) ¢izgi romanlari en dogru bilgiyi sunan tiir olarak degerlendirmistir.

Tablo 43'ten anlasildig1 iizere O6grencilerin  ¢ogunlugunun en giivenilir bilgiyi

sunabilecek olan gorsel materyal olarak tercih ettikleri tiir belgesel programlaridir.
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Tablo 44: Ogrencilere Gore En Dogru Bilgiyi Sunan Gezi/Sahne Programlari

f %

Miize Ziyaretleri 37 17,5

Konferanslar 8 3,8

Seminerler 6 2,8
Gegerli Tiyatrolar 28 13,3

Tarihi Alanlari ziyaret 127 60,2

Tarihsel y1l doniimii kutlamalari 5 2,4

Toplam 211 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin en dogru bilgiyi sunduguna inandiklar1 sahne programi veya gezi tiirii
etkinlikleri tespit etmek amaciyla sunulmus olan listeye, Ogrencilerin %89,4'i (211
ogrenci) cevap vermistir. Tablo 44'te goriildiigii iizere, Isaretleme yapan ogrencilerden
%60,2'si (127 Ogrenci) "Tarihsel alanlar1 ziyaret etmeyi", %17,5'1 (37 6grenci) "Miize
ziyaretlerini", %13,3'i (28 0grenci) Tiyatrolar1, %3,8' (8 6grenci) konferanslari, %2'81 (6
ogrenci) seminerleri ve %2,4'i (5 6grenci) Tarihsel yil donlimii kutlamalarini en dogru

bilgiyi sunan tiir olarak degerlendirmistir.

Tablo 44'ten anlasildig1 ilizere Ogrencilerin en gilivenilir bilgiyi sunabilecek olan
sahne programi veya gezi etkinligi olarak tercih ettikleri tiir Tarihsel alanlar1 ziyaret

etmektir.

Miize ziyaretlerinin oldukga diisiik bir deger almis olmasi diisiindiiriiciidiir. Zira bu
durum o6grencilerin, tarihsel objelerin sergilendigi ve bunlarla ilgili detayli bilimsel
bilgilerin sunuldugu miizelerden, dogru tarihsel bilgiyi elde edebileceklerine yonelik
inanglarinin diisiik bir seviyede oldugunu gostermektedir.Ya mevcut haliyle miizelerimizde
bir sikinti bulunmaktadir, ya da Ogrencilerimiz miizeleri efektif bir bicimde

kullanamamaktadirlar.
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Tablo 45: Ogrencilere Gore En Dogru Bilgiyi Sunan Sesli Materyaller/Etkinlikler

f %
Radyo programlar 33 14,7
Gegerli |Sohbetler 191 85,3
Toplam 224 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin en dogru bilgiyi sunduguna inandiklar1 sesli materyal ve etkinlik
tiirlerini tespit etmek amaciyla sunulmus olan listeye, dgrencilerin %94,9'u (224 6grenci)
cevap vermistir. Tablo 45'e gore, Isaretleme yapan dgrencilerden %80,9'u (191 6grenci)
"Sohbetleri", %14,7'si (37 6grenci) ise radyo programlarini en dogru bilgiyi sunan tiirler

olarak degerlendirmislerdir.

Tablo 45'ten anlasildig: lizere 6grencilerin cogunlugu en dogru bilgiyi sohbetlerden

elde ettiklerini diistinmektedirler.

Tablo 46: Ogrencilere Gore En Dogru Bilgiyi Sunan Interaktif Materyaller/Kaynaklar

f %
Bilgisayar oyunlari 54 242
internet siteleri 69 30,9
Gegerli
Bilgisayar sunumlari 100 448
Toplam 223 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin en dogru bilgiyi sunduguna inandiklar1 interaktif materyal ve etkinlik
tiirlerini tespit etmek amaciyla sunulmus olan listeye, 6grencilerin %94,5'1 (223 6grenci)
cevap vermistir. Tablo 46'da goriildiigli iizere, isaretleme yapan Ogrencilerden %42,4'i
(100 ogrenci) "Bilgisayar sunumlarint”, %29,2'si (69 0Ogrenci) internet sitelerini ve

%24,2'si (54 Ogrenci) bilgisayar oyunlarm1 en dogru bilgiyi sunan tiir olarak
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degerlendirmistir.

Goriildugii lizere Ogrencilerin biiyiikk c¢ogunlugu en dogru bilgiyi bilgisayar
sunumlarindan elde edebileceklerini diisiinmektedirler. Fakat gerek bilgisayar oyunlarindan
gerekse internet sitelerinden dogru bilgi elde edebilecek oldugunu diislinen 6grencilerin

orani da kayda deger bir biiyiikliiktedir.

Tablo 47: Ogrencilere Gore En Dogru Bilgiyi Sunan Yazili Materyaller/Kaynaklar

f %
Romanlar 29 13,9
Dergiler 14 6,7
Gazete makaleleri 10 4.8
Popiiler tarih kitaplar: 47 22,6
Gegerli | Ders kitaplar 25 12,0
Ansiklopediler 50 24,0
Siirler 9 4,3
Bilimsel kitap ve makaleler 24 11,5
Toplam 208 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin en dogru bilgiyi sunduguna inandiklar1 yazili materyal ve etkinlik
tiirlerini tespit etmek amaciyla sunulmus olan listeye, 6grencilerin %88,1'1 (208 dgrenci)
cevap vermistir. tablo 47'de goriildiigii iizere Isaretleme yapan ogrencilerden %24' (50
ogrenci) "Ansiklopedileri", %22,6's1 (47 6grenci) popiiler tarih kitaplarini, %13,9'u (29
Ogrenci) romanlar1, %12'si (25 6grenci) ders kitaplarin1 , %11,5'1 (24 6grenci) bilimsel
kitap ve makaleleri , %6,7'si (14 O6grenci) dergileri , %4.,8'si (10 Ogrenci) gazete
makalelerini ve %4,3'i (9 Ogrenci) siirleri en dogru bilgiyi sunabilecek materyal tiirii

olarak degerlendirmistir.

Goriildugii tizere 6grencilerin fikirleri degisiklik gostermektedir. Fakat en biiyiik
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yogunlagmalar, Ansiklopedilerde ve popiiler tarih kitaplarinda odaklanmaktadir.

3.10 Ogrencilere Gore Materyal, Etkinlik ve Kaynak Tiirlerinin Icinde En
Kalic1 Bilgiyi Sunan Tiirler

Materyal etkinlik ve kaynak tiirleri arasinda 6grencilere gore en kalic1 bilgiyi sunan
tirleri tespit etmek amaciyla Ogrencilere; "Asagida bir takim bagliklar altinda tarih
ogrenmek icin kullanilabilecek malzemeler listelenmistir. Liitfen her listeden size gore
tarih egitiminde en uzun siire akilda kalan bilgiyi sunabilecek olani yuvarlak i¢ine aliniz"
yonergesi sunulmustur. Bu soruya verilen cevaplarin analizleri asagidaki tablolarda

sunulmustur.

Tablo 48: Ogrencilere Gore En Kalic1 Gorsel Materyal/Etkinlik

f %

Televizyon Dizileri 23 10,4

Filmler 96 434

Belgeseller 58 26,2
Gegerli Animasyonlar 25 11,3

Cizgi Romanlar 5 2,3

Tartiyma programlari 14 6,3

Toplam 221 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin en kalici bilgiyi sunduguna inandiklar1 gérsel materyalleri tespit etmek
amactyla sunulmus olan listeye, 6grencilerin %93,6's1 (221 6grenci) cevap vermistir. Tablo
48'de goriilldiglii tizere, isaretleme yapan Ogrencilerden 9%26,2'si (58 Ogrenci)
"Belgeselleri", %43,4"1 (96 6grenci) filmleri , %6,3' (14 6grenci) tartisma programlarini,
%11,3"i (25 6grenci) animasyonlari, %10'4'i (13 68renci) televizyon dizilerini ve %2,3"l

(5 6grenci) ¢izgi romanlart en kalict bilgiyi sunan tiir olarak degerlendirmistir.

Tablo 48'den anlasildigr iizere Ogrencilerin ¢ogunlugunun en kalict bilgiyi
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sunabilecek olan gorsel materyal olarak tercih ettikleri tiir filmlerdir.

Tablo 49: Ogrencilere Gore En Kalic1 Gezi ve Sahne Etkinlikleri

f %

Miize Ziyaretleri 40 18,3

Konferanslar 11 5,0

Seminerler 15 6,9
Gegerli Tiyatrolar 41 18,8

Tarihi Alanlari ziyaret 106 48,6

Tarihsel y1l doniimii kutlamalari 5 2,3

Toplam 218 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin en kalic1 bilgiyi sunduguna inandiklar1 sahne programi veya gezi tiirii
etkinlikleri tespit etmek amaciyla sunulmus olan listeye, Ogrencilerin %92,4'0 (218
ogrenci) cevap vermistir. Tablo 49'a gore, isaretleme yapan Ogrencilerden %48,6's1 (106
ogrenci) "Tarihsel alanlar1 ziyaret etmeyi", %18,3'0 (40 Ogrenci) Miize ziyaretlerini,
%18,8" (41 o6grenci) Tiyatrolari, %5'1 (11 6grenci) "konferanslar1", %6,9'u (15 6grenci)

seminerleri ve %2,3'i (5 6grenci) Tarihsel y1ldoniimii kutlamalarini en kalic1 bilgiyi sunan

tiir olarak degerlendirmistir.

Tablo 49'dan anlasildig1 {izere 6grencilerin genelinin en kalict bilgiyi sunabilecek

olan sahne programi veya gezi etkinligi olarak tercih ettikleri tlir Tarihsel alanlar1 ziyaret

etmektir.
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Tablo 50: Ogrencilere Gore En Kalic1 Sesli Materyal/Etkinlik

f %
Radyo programlan 28 12,7
Gegerli |Sohbetler 192 87,3
Toplam 220 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin en kalict bilgiyi sunduguna inandiklar1 sesli materyal ve etkinlik
tiirlerini tespit etmek amaciyla sunulmus olan listeye, 6grencilerin %93,2'si (220 6grenci)
cevap vermistir. Tablo 50'de goriildiigli iizere, isaretleme yapan Ogrencilerden %87,3"l
(192 dgrenci) "Sohbetleri", %12,7'si (28 6grenci) ise radyo programlarini en kalict bilgiyi

sunan tiirler olarak degerlendirmislerdir.

Tablo 50'den anlasildig: lizere 6grencilerin cogunlugu en kalici bilgiyi sohbetlerden

elde edebileceklerini diistinmektedirler.

Tablo 51: Ogrencilere Gore En Kalic1 Interaktif Materyal/Kaynak

f %
Bilgisayar oyunlari 93 41,0
internet siteleri 58 25,6
Gecerli
Bilgisayar sunumlari 76 33,5
Toplam 227 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin en kalic1 bilgiyi sunduguna inandiklari interaktif materyal ve etkinlik
tiirlerini tespit etmek amaciyla sunulmus olan listeye, 6grencilerin %96,2'si (227 6grenci)
cevap vermistir. Tablo 51'de goriildiigi lizere, isaretleme yapan Ogrencilerden %33,5'1 (76
ogrenci) "Bilgisayar sunumlarint", %25,6's1 (58 6grenci) "internet sitelerini" ve %41'1 (93

Ogrenci) "bilgisayar oyunlarim1" en kalici bilgiyi sunan tiir olarak degerlendirmistir.
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Gorildiigii tizere Ogrencilerin biliylik ¢ogunlugu en kalici bilgiyi bilgisayar

oyunlarindan elde edebileceklerini diistinmektedirler.

Lakin Bilgisayar sunumlar1 ve

Internet sitelerinden kalici bilgi 6grenebilecegini diisiinen 6grencilerin oran1 da

azimsanmayacak kadar yiiksektir.

Tablo 52: Ogrencilere Gore En Kalic1 Yazili Materyal/Kaynak

f %
Romanlar 48 22,2
Dergiler 26 12,0
Gazete makaleleri 17 7,9
Popiiler tarih kitaplar 46 21,3
Gegerli |Ders kitaplari 22 10,2
Ansiklopediler 26 12,0
Siirler 17 7,9
Bilimsel kitap ve makaleler 14 6,5
Toplam 216 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin en kalic1 bilgiyi sunduguna inandiklar1 yazili materyal ve etkinlik

tiirlerini tespit etmek amaciyla sunulmus olan listeye, 6grencilerin %91,5'1 (216 6grenci)

cevap vermistir. Tablo 52'de goriildiigii iizere, Isaretleme yapan dgrencilerden %12'si (26

ogrenci) "Ansiklopedileri", %21,3'i (46 Ogrenci) popiiler tarih kitaplarim1 %22,2'si (48

ogrenci) romanlari, %10'2si (22 6grenci) ders kitaplarini , %6,51 (14 6grenci) bilimsel kitap

ve makaleleri , %12 'si (26 6grenci) dergileri , %7,9'u (17 6grenci) gazete makalelerini ve

%7,9'u (17 ogrenci) siirleri en kalict bilgiyi

degerlendirmistir.

sunabilecek materyal tiirii olarak

Gorildugi tizere ogrencilerin fikirleri degisiklik gostermektedir. Fakat en biiyiik

yogunlagmalar, Romanlarda ve popiiler tarih kitaplarinda odaklanmaktadir.
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3.11 Ogrencilerin Ders Dis1 Etkinlikleri

Ogrencilerin ders disinda tarih egitimine yonelik calisma aliskanliklarmni tespit
etmek amaciyla 6grencilere "Asagidaki materyallerden ne siklikla faydalanirsiniz. Liitfen
materyal - etkinliklere birer 6rnek veriniz. Liitfen ilgili kismi x isaretiyle isaretleyiniz"
onermesi verilmis ve bu énermeyi takiben 22 maddelik bir tablo sunulmustur. Ogrencilerin

bu tabloda yapmis olduklar isaretlemelerin analizleri asagidaki tablolarda listelenmistir.

Tablo 53: Ogrencilerin Kiitiiphanelerde Arastirma Yapma Siklig1

f %
Hig 114 48,9
Orta 106 45,5
Gecerli
Sik 13 5,6
Toplam 233 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin Kiitiiphanelerde arastirma yapma etkinligini ne siklikla yaptiklarimi
gormek i¢in sunulmus olan tabloya Ogrencilerin %98,7'si (233 6grenci) cevap vermistir.
"Hig¢" , "Orta" ve "Sik" cevaplarinin dagilimlar sirasiyla %48,9 (114 6grenci) , %45,5 (106
ogrenci) , %5,6 (13 dgrenci) bigimindedir.

Verilen cevaplarin dagilimini sunan tablo 53 incelendiginde 6grencilerin genelinin
kiitliphanelerde tarihsel konularla ilgili arastirma yapmaya fazla vakit ayirmadiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin yariya yakini "hi¢" segenegini isaretlemislerdir. Bu cevabi yine

yartya yakin bir oranla "orta" segenegi takip etmektedir.
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Tablo 54: Ogrencilerin internette Arastirma Yapma Siklig

f %
Hi¢ 46 19,7
Orta 138 59,2
Gecerli
Sik 49 21,0
Toplam 233 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin internette aragtirma yapma etkinligini ne siklikla yaptiklarmi gérmek
icin sunulmus olan tabloya 6grencilerin %98,7'si (233 6grenci) cevap vermistir. "Hi¢" ,
"Orta" ve "Sik" cevaplarinin dagilimlari sirastyla %19,7 (46 6grenci) , %59,2 (138068renci)
, %21 (49 6grenci) bigimindedir.

Verilen cevaplarin dagilimini sunan tablo 54 incelendiginde 6grencilerin genelinin
cok sik olmasa da kayda deger bir oranda internet {izerinden tarihle ilgili aragtirmalar

yaptig1 goriilmektedir.

Tablo 55: Ogrencilerin Tarihi Alanlar1 Ziyaret Etme Siklig1

f %
Hig 49 21,4
Orta 134 58,5
Gecgerli
Sik 46 20,1
Toplam 229 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin tarihi alanlar1 ziyaret etme etkinligini ne siklikla yaptiklarmi gérmek
icin sunulmus olan tabloya 6grencilerin %97'si (229 6grenci) cevap vermistir. "Hig¢" ,
"Orta" ve "Sik" cevaplarinin dagilimlar sirasiyla %21,4 (49 6grenci) , %58,5 (134 6g8renci)
, %20,1 (46 6grenci) bicimindedir.
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Verilen cevaplarin dagilimini sunan tablo 55 incelendiginde 6grencilerin genelinin

cok sik olmasa da kayda deger bir oranda tarihi alanlara gittikleri goriilmektedir.

Tablo 56: Ogrencilerin Miizeleri Ziyaret Etme Siklig1

f %
Hi¢ 78 33,5
Orta 117 50,2
Gegerli
Sik 38 16,3
Toplam 233 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin miizeleri ziyaret etme etkinligini ne siklikla yaptiklarim gérmek igin
sunulmus olan tabloya 6grencilerin %98'7s1 (23368renci) cevap vermistir. "Hig" , "Orta" ve
"Sik" cevaplarinin dagilimlar sirastyla %33,5 (78 6grenci) , %50,2 (117 6grenci) , %16,3
(38 o0grenci) bicimindedir.

Verilen cevaplarin dagilimini sunan tablo 56 incelendiginde, 6grencilerin genelinin

cok sik olmamakla beraber miizelere gittikleri goriilmektedir.

Tablo 57: Ogrencilerin Konferans/Seminer Tiirii Etkinliklere Katilma Siklig

f %
Hig 119 51,5
Orta 91 39,4
Geerli  fg, 21 9,1
Toplam 231 100,0
Toplam 236
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Ogrencilerin konferans veya seminerlere katilma etkinligini ne siklikla yaptiklarimni
gormek i¢in sunulmus olan tabloya 6grencilerin %97,9'u (2310grenci) cevap vermistir.
"Hig¢" , "Orta" ve "Sik" cevaplarinin dagilimlar sirasiyla %51,5 (119 6grenci) , %39,4 (91
ogrenci) , %9,1 (21 dgrenci) bigimindedir.

Verilen cevaplarin dagilimini sunan tablo 57 incelendiginde 6grencilerin genelinin
konferans ve seminer gibi etkinliklere katilmadiklar1 goriilmektedir. Bu tarz etkinliklere
vakit ayirdigini belirten 6grenciler de bu tarz etkinliklere orta diizeyde vakit ayirdiklarini

ifade etmislerdir.

Tablo 58: Ogrencilerin Bilgisayar/Projeksiyon Sunumlarmni Kullanma Sikligt

f %
Hig 88 37,8
Orta 119 51,1
Gegerli
Sik 26 11,2
Toplam 233 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin tarihle ilgili bilgisayar ve projeksiyon sunumlarini izleme etkinligini
ne siklikla yaptiklarmi gérmek icin sunulmus olan tabloya 6grencilerin %98,7's1 (233
ogrenci) cevap vermistir. "Hi¢" , "Orta" ve "Sik" cevaplarimin dagilimlari sirastyla %37,8

(88 ogrenci) , %51,1 (119 6grenci) , %11,2 (26 d6grenci) bigimindedir.

Verilen cevaplarin dagilimin1 sunan tablo 58 incelendiginde &grencilerin
cogunlugunun bilgisayar/projeksiyon sunumlarini orta seviyede bir siklikla kullandiklari
goriilmektedir. Ancak bu tarz etkinlikleri hi¢ kullanmadigini beyan eden 6grencilerin sayisi

da oldukga fazladir.
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Tablo 59: Ogrencilerin Tarihsel Y1l Doniimii Kutlamalarina Katilma Siklig

f %
Hi¢ 75 32,2
Orta 99 42,5
Gecerli
Sik 59 25,3
Toplam 233 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin tarihsel olaylarin yildéniimii kutlamalar1 etkinliklerine ne siklikla
katildiklarin1 gérmek i¢in sunulmus olan tabloya 6grencilerin %98,7'si (233 6grenci) cevap
vermistir. "Hi¢" , "Orta" ve "Sik" cevaplarinin dagilimlart sirasiyla %32,2 (75 6grenci) ,

%42,5 (99 6grenci) , %25,3 (59 6grenci) bicimindedir.

Verilen cevaplarin dagilimini sunan tablo 59 incelendiginde 6grencilerin genelinin,
tarihsel yildoniimii kutlamalarina orta bir seviyede katilim gosterdiklerini beyan ettikleri
goriilmektedir. Hi¢ katilim gostermedigini beyan eden Ogrencilerin oraniyla sik katilim
gosterdigini belirten 6grencilerin oranlar1 da dikkate deger derecede yiiksek seviyelerdedir.
Sonug olarak grencilerin bir kisminin tarihsel y1l doniimii kutlamalarina tamamen ilgisiz
oldugu goriinmekle beraber, ilgili oldugu goriinen 6grencilerin dikkate deger bir seviyede

oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 60: Ogrencilerin Tarihi Konular1 igeren Bilgisayar Oyunlarini Oynama Siklig

f %
Hig 105 44,9
Orta 74 31,6
Gecerli
Sik 55 23,5
Toplam 234 100,0
Toplam
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Ogrencilerin tarihi konular1 iceren bilgisayar oyunlari1 oynama etkinligini ne
siklikla yaptiklarini gérmek i¢in sunulmus olan tabloya 6grencilerin %99,2'si (234 6grenci)
cevap vermistir. "Hi¢" , "Orta" ve "Sik" cevaplarinin dagilimlar sirasiyla %44,9 (105

ogrenci) , %31,6 (74 6g8renci) , %23,5 (55 dgrenci) bigimindedir.

Verilen cevaplarin listelendigi tablo 60'a bakildiginda 6grencilerin ¢ogunlugunun
bilgisayar oyunlarini hi¢ tercih etmedigi goriilmektedir. Lakin Orta seviyede tercih eden
veya sikca tercih eden &grencilerin oranlar1 da azimsanmayacak kadar yiiksektir. Sonug
olarak ogrencilerin bir kisminin bilgisayar oyunlarina karsi tamamen ilgisiz oldugu
goriilmekle beraber, azimsanmayacak bir ¢ogunlugunun da tarihi konular1 igeren bilgisayar

oyunlarina ilgi gosterdikleri goriilmektedir.

Tablo 61: Ogrencilerin Tarihsel Konulardaki Siirleri Okuma Siklig1

f %
Hi¢ 97 41,6
Orta 97 41,6
Gecerli
Sik 39 16,7
Toplam 233 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin tarihle ilgili siirleri okuma etkinligini ne siklikla yaptiklarmi gérmek
icin sunulmus olan tabloya 6grencilerin %98,7'si (233 0grenci) cevap vermistir. "Hig" ,
"Orta" ve "Sik" cevaplarinin dagilimlar sirastyla %41,6 (97 6grenci) , %41,6 (97 6grenci) ,
%16,7 (39 6grenci) bigimindedir.

Verilerin sunuldugu tablo 61'den anlagildigina gore tarihi konulara yonelik icerige
sahip olan siirleri hi¢ okumadigin1 beyan eden 6grencilerin orani oldukga yiiksektir, fakat
bu oran siirleri orta bir diizeyde okuma egilimi gosteren 6grencilerin oraniyla esittir. Sik¢a
siir okudugunu beyan eden 6grencilerin orani her ne kadar az gibi goriinse de dikkate deger

bir seviyededir.
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Tablo 62: Ogrencilerin Tarihsel Igerikli Romanlart Okuma Siklig1

f %
Hi¢ 56 23,9
Orta 115 49,1
Gecerli
Sik 63 26,9
Toplam 234 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin ne siklikla tarihle ilgili roman okuduklarini gérmek igin sunulmus olan
tabloya ogrencilerin %99,2'si (234 6grenci) cevap vermistir. "Hi¢" , "Orta" ve "Sik"
cevaplarinin dagilimlar sirasiyla %23,9 (56 6grenci) , %49,1 (115 6grenci) , %26,9 (63

Ogrenci) bigimindedir.

Verilerin sunuldugu tablo 62'den anlasildigina gore tarihi konular1 igeren romanlari
okumay1 tercih eden &grencilerin sayis1 oldukca iyi bir seviyededir. Ogrencilerin
cogunlugu orta seviyede bir diizeyde bu aktiviteyi bildirdigini beyan etmistir. Bunu takiben
sikca tarihsel roman okudugunu beyan eden 6grenciler gelmektedir. Fakat bu etkinligi hi¢
gostermedigini beyan eden Ogrencilerin orant da %23 gibi azimsanmayacak bir

seviyededir.

Tablo 63: Ogrencilerin Tarihsel Konular1 igeren Gazete Makalelerini Okuma Siklig1

f %
Hi¢ 102 43,6
Orta 100 427
Gegerli
Sik 32 13,7
Toplam 234 100,0
Toplam 236
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Ogrencilerin ne siklikla tarihle ilgili gazete makalelerini okuduklarin1 gdrmek igin
sunulmus olan tabloya 6grencilerin %99,2'si (234 6grenci) cevap vermistir. "Hi¢" , "Orta"
ve "Sik" cevaplarinin dagilimlart sirasiyla %43,6 (102 6grenci) , %42,4 (100 dgrenci) ,
%13,7 (32 6grenci) bigimindedir.

Verilen cevaplarin sunuldugu tablo 63 irdelendiginde, gazete makalesi okuma
etkinligini hi¢ gerceklestirmeyenle orta seviyede bir siklikla gerceklestiren dgrencilerin
oranlarinin denk oldugu ve bu oranlarin en yiiksek degerleri aldig1 gortilmektedir. Gazete

makalelerini sik¢a okudugunu beyan eden 6grencilerin orani da %14 civarindadir.

Tablo 64: Ogrencilerin Tarihsel konular1 igeren Cizgi Romanlart Okuma Siklig1

f %
Hig 139 59,7
Orta 66 28,3
Gegerli
Sik 28 12,0
Toplam 233 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin ne siklikla tarihle ilgili cizgi roman okuduklarmi goérmek igin
sunulmus olan tabloya 6grencilerin %98,7'si (233 6grenci) cevap vermistir. "Hi¢" , "Orta"
ve "Sik" cevaplariin dagilimlart sirasiyla %59,7 (139 6grenci) , %28,3 (66 6grenci) , %12
(28 dgrenci) bigimindedir.

Cevaplarin dagilimin1 sunan tablo 64 incelendiginde Ogrencilerin agirliklt
cogunlugunun hi¢ ¢izgi roman okumadigi goriilmektedir. Her ne kadar orta derecede bir
siklikla cizgi roman okudugunu belirten 6grencilerin orani {icte bire yakin bir seviye de
goriinse ve sik¢a ¢izgi roman okudugunu beyan eden Ogrencilerin orant da
azimsanmayacak bir seviyede olsa da, 6grencilerin yogun olarak verdigi cevaplardan,

cogunlugun bu materyal tiiriinii ne oranda kullanmakta oldugu rahatlikla anlasilmaktadir.
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Tablo 65: Ogrencilerin Tarih Dergilerini Okuma Siklig1

f %
Hig 96 41,2
Orta 105 45,1
Gecerli
Sik 32 13,7
Toplam 233 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin ne siklikla tarihle ilgili dergileri okuduklarmi gérmek i¢in sunulmus
olan tabloya 6grencilerin %98,7'si (233 6grenci) cevap vermistir. "Hi¢" , "Orta" ve "Sik"
cevaplarinin dagilimlan sirasiyla %41,2 (96 O6grenci) , %45,1 (105 6grenci) , %13,7 (32

Ogrenci) bigimindedir.

Verilen cevaplarin sunuldugu tablo 65 irdelendiginde, dergi okuma etkinligini hig
gerceklestirmeyen %41'lik bir gruba karsilik, orta seviyede bir siklikla gerceklestiren
ogrencilerin %45 oldugu, sik okuyan yaklasik %14'lik bir oranla birlikte 6grencilerin

yaklasik %60'min dergi okudugu goriiliir.

Tablo 66: Ogrencilerin Tarihle lgili Bilimsel Kitap ve Makaleleri Okuma Siklig1

f %
Gegerli Hig 100 42,7
Orta 96 41,0
Sik 38 16,2
Toplam 234 100,0
Toplam 236
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Ogrencilerin ne siklikla tarihle ilgili bilimsel kitaplar1 okuduklarini gérmek igin
sunulmus olan tabloya 6grencilerin %99,2'si (234 6grenci) cevap vermistir. "Hi¢" , "Orta"
ve "Sik" cevaplarinin dagilimlart sirasiyla %42,7 (100 6grenci) , %41 (96 6grenci) , %16,2
(38 dgrenci) bicimindedir.

Verilen cevaplarin sunuldugu tablo 66 irdelendiginde, bilimsel kitaplart okuma
etkinligini hi¢ gerceklestirmeyenle orta seviyede bir siklikla gerceklestiren dgrencilerin
oranlarinin denk oldugu ve bu oranlarin en yliksek degerleri aldigi goriilmektedir. Her ne
kadar oran olarak nispeten az kalsa da bilimsel kitaplar1 sikga okudugunu beyan eden

ogrencilerin oran1 da azimsanmayacak bir seviyededir.

Tablo 67: Ogrencilerin Popiiler Tarih Kitaplarin1 okuma Siklig1

f %
Hig 80 34,5
Orta 100 43,1
Gecgerli
Sik 52 22,4
Toplam 232 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin ne siklikla popiiler tarih kitaplarmi okuduklarini gdrmek icin
sunulmus olan tabloya dgrencilerin %98,3"li (232 6grenci) cevap vermistir. "Hi¢" , "Orta"
ve "Sik" cevaplariin dagilimlart sirasiyla %34,5 (80 6grenci) , %43,1 (100 6grenci) ,
%22,4 (52 6grenci) bigimindedir.

Verilen cevaplarin dagilimmnin sunuldugu tablo 67 incelendiginde 6grencilerin
genelinin, popiiler tarih kitaplarini okuma egilimlerinin orta bir seviyede oldugu
goriilmektedir. Hi¢ okumadigini beyan eden 6grencilerin oraniyla sik¢a okudugunu belirten
Ogrencilerin oranlar1 da dikkate deger derecede yiiksek seviyelerdedir. Sonu¢ olarak
Ogrencilerin bir kisminin popiiler tarih kitaplarim1 okumaya tamamen ilgisiz oldugu
goriinmekle beraber, ilgili oldugu goriinen 6grencilerin dikkate deger bir seviyede oldugu

anlasilmaktadir.
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Tablo 68: Ogrencilerin Tarihi Konulardaki Tiyatrolari izleme Siklig1

f %
Hi¢ 79 33,8
Orta 110 47,0
Gecerli
Sik 45 19,2
Toplam 234 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin tarihle ilgili tiyatrolara gitme etkinligini ne siklikla yaptiklarmi
gormek i¢in sunulmus olan tabloya 0grencilerin %99,2'si (234 6grenci) cevap vermistir.
"Hi¢" , "Orta" ve "Sik" cevaplarinin dagilimlan sirasiyla %33,8 (79 6grenci) , %47 (110
ogrenci) , %19,2 (45 6grenci) bicimindedir.

Verilen cevaplarin dagiliminin sunuldugu tablo 68 incelendiginde &grencilerin
genelinin, tarihi konular1 igeren tiyatrolara gitme egilimlerinin orta bir seviyede oldugu
goriilmektedir. Hi¢ izlemedigini beyan eden 6grencilerin oraniyla sik¢a izledigini belirten
Ogrencilerin oranlar1 da dikkate deger derecede yiiksek seviyelerdedir. Sonu¢ olarak
ogrencilerin bir kisminin tarihi konulara yonelik tiyatrolara karsi tamamen ilgisiz oldugu
goriinmekle beraber, ilgili oldugu goriinen 6grencilerin dikkate deger bir seviyede oldugu

anlasilmaktadir

Tablo 69: Ogrencilerin Tarihi Konular1 Olan Televizyon Dizilerini izleme Siklig1

f %
Hig 52 22,2
Orta 114 48,7
Gecerli
Sik 68 29,1
Toplam 234 100,0
Toplam 236
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Ogrencilerin tarihle ilgili konular1 iceren televizyon dizlilerini izleme etkinligini ne
siklikla yaptiklarini gérmek i¢in sunulmus olan tabloya 6grencilerin %99,2'si (234 6grenci)
cevap vermistir. "Hi¢" , "Orta" ve "Sik" cevaplarinin dagilimlar sirasiyla %22,2 (52

ogrenci) , %48,7 (114 6grenci) , %29,1 (68 dgrenci) bigimindedir.

Verilen cevaplarin  sunuldugu tablo 69un degerlendirmesi yapildiginda,
Ogrencilerin cogunlugunun tarihi konular1 iceren televizyon dizilerini orta seviyede bir
siklikla kullandiklar1 goriilmektedir. Fakat belgesel programlarini hi¢ izlemedigini ya da

sik¢a izledigini beyan eden 6grencilerin oranlar1 da azimsanmayacak kadar yiiksektir.

Tablo 70: Ogrencilerin Tarihi Konular1 igeren Animasyonlari izleme Siklig1

f %
Hig 99 42,5
Orta 98 42,1
Gegerli
Sik 36 15,5
Toplam 233 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin tarihle ilgili konular1 iceren animasyonlar1 izleme etkinligini ne
siklikla yaptiklarini gérmek i¢in sunulmus olan tabloya dgrencilerin %98,7's1 (233 6grenci)
cevap vermistir. "Hi¢" , "Orta" ve "Sik" cevaplariin dagilimlar sirasiyla %42,5 (99

ogrenci) , %42,1 (98 6grenci) , %15,1 (36 6grenci) bicimindedir.

Verilen cevaplarin dagilimmin sunuldugu tablo 70'e bakildiginda tarihi konulari
iceren animasyonlar1 hi¢ izlemedigini sdyleyen Ogrencilerle, orta seviyede bir siklikta
izledigini sdyleyen Ogrencilerin orani denk bir seviyede goriilmektedir. Her ne kadar bu
etkinligi sik¢a uyguladigini dile getiren 6grencilerin orani diisiik bir seviyede olsa da yine

de goz ard1 edilmeyecek bir diizeydedir.
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Tablo 71: Ogrencilerin Tarihi konular1 Igeren Filmleri Izleme Siklig

f %
Hic 22 9,4
Orta 106 45,5
Gecerli
Sik 105 45,1
Toplam 233 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin tarihle ilgili konular1 iceren filmleri izleme etkinligini ne siklikla
yaptiklarin1 gérmek i¢in sunulmus olan tabloya 6grencilerin %98,7'si (233 6grenci) cevap
vermistir. "Hi¢" , "Orta" ve "Sik" cevaplarinin dagilimlart sirasiyla %9,4 (22 6grenci) ,

%45,5 (106 6grenci) , %45,1 (105 6grenci) bicimindedir.
Cevaplarin sunuldugu tablo 71 incelendiginde Ogrencilerin ¢ogunlugunun film
izleme aktivitesini yogun bir bigimde gerceklestirdigi goriilmektedir. Tarihi konularla ilgili

filmleri izlemedigini sdyleyen dgrencilerin sayisi oldukca azdir.

Tablo 72: Ogrencilerin Tarihi konulardaki Belgesel Programlarini Izleme Siklig

f %
Hig 62 26,6
Orta 106 45,5
Gecerli
Sik 65 27,9
Toplam 233 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin tarihle ilgili konular1 igeren belgesel programlarini izleme etkinligini
ne siklikla yaptiklarini gormek ic¢in sunulmus olan tabloya 6grencilerin %98,7'si (233
Ogrenci) cevap vermistir. "Hi¢" , "Orta" ve "Sik" cevaplarinin dagilimlari sirasiyla %26,6

(62 ogrenci) , %45,5 (106 6grenci) , %27,9 (65 dgrenci) bigimindedir.
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Verilen cevaplarin  sunuldugu tablo 72'nin degerlendirmesi yapildiginda,
Ogrencilerin cogunlugunun belgesel programlarini orta seviyede bir siklikla kullandiklari
goriilmektedir. Fakat belgesel programlarini hi¢ kullanmadigini ya da sik¢a kullandigini

beyan eden 0grencilerin oranlar1 da azzimsanmayacak kadar ytiksektir.

Tablo 73: Ogrencilerin Tarihi Konularla Ilgili Radyo Programlarini1 Dinleme Siklig1

f %
Hig 163 70,0
Orta 54 232
Gegerli
Sik 16 6,9
Toplam 233 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin tarihle ilgili konular1 igeren radyo programlarini dinleme etkinligini ne
siklikla yaptiklarini gérmek i¢in sunulmus olan tabloya 6grencilerin %98,7's1 (233 6grenci)
cevap vermistir. "Hi¢" , "Orta" ve "Sik" cevaplarmin dagilimlar sirasiyla %70 (163

ogrenci) , %23,2 (54 6grenci) , %6,9 (16 6grenci) bi¢cimindedir.

Verilerin listelendigi tablo 73'ten anlasildig kadariyla 68rencilerin genelinin tarihle
ilgili konular1 iceren radyo programlarini dinlemeyi tercih etmedikleri sdylenebilir. Her ne
kadar tarihle ilgili radyo programlarini orta seviyede bir siklikla dinledigini beyan eden
Ogrencilerin oran1 da neredeyse dortte bire yakin bir seviyede, azimsanmayacak kadar
yiiksek olsa da, 6grencilerin ¢ogunlugunun bu etkinlige yonelik goriisleri net bir bigimde
anlasilabilmektedir. Ancak giiniimiiz gencliginin genel olarak radyo dinleme oraninin,
bilgisayar, TV gibi diger iletisim araglarini kullanma oranma goére daha diisiik oldugu
dikkate alinirsa, bu soruda hi¢ cevabinin yiiksek ¢ikmasinin genel olarak diisiik radyo

dinleme orantyla baglantili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 74: Ogrencilerin Tarihi Konular Uzerine Yapilan Televizyon Programlarini izleme

Siklig
f %
Hi¢ 65 27,8
Orta 113 483
Gecerli
Sik 56 23,9
Toplam 234 100,0
Toplam 236

Ogrencilerin tarihle ilgili konulari iceren televizyon programlarmi izleme
etkinligini ne siklikla yaptiklarin1 gérmek i¢in sunulmus olan tabloya 6grencilerin %99,2'si
(234 6grenci) cevap vermistir. "Hi¢" , "Orta" ve "Sik" cevaplarinin dagilimlart sirasiyla

%27,8 (65 0grenci) , %48,3 (113 6grenci) , %23,9 (56 6grenci) bicimindedir.
g g g
Tablo 74'te gorildiigii lizere Ogrencilerin geneli bu etkinligi orta seviyede bir

siklikla gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Fakat bu etkinligi sikca veya hig

gerceklestirmedigini ifade eden 6grencilerin orani1 da géz ardi edilmeyecek denli yiiksektir.
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SONUC ve ONERILER

Ogrencilerin bos zamanlarinda tarihe yonelik tutumlarmi incelemeyi hedeflemis
olan bu arastirmada kapsamli bir anket formu kullanilarak bir alan taramasi

gerceklestirilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular, pek cok farkli kategorilerde toplanarak analiz
edilmis ve sonu¢ olarak Ogrencilerin, tarihe yonelik ilgilileri, materyal, etkinlik ve
kaynaklarla ilgili goriisleri ve bos zaman aktiviteleri tespit edilmistir. A¢ik ve kapali uglu
sorularla 6grenci egilimlerinde ortaya ¢ikan bazi durumlarin birbirlerine etkileri tespit

edilmeye ¢aligilmistir.

Genel olarak 6grencilerin tarihe yonelik ilgilerinin seviyesine ve bunun sebeplerine
bakildiginda, ortadgretim 6grencilerimizde, tarihe yonelik orta seviyede bir ilginin varligi
goriilmektedir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore biraz daha yliksek diizeyde bir ilgi
gosterdikleri de tespit edilmistir. Tlgi seviyesinin orta seviyede olmas1 bunun gelistirilebilir
oldugunu ac¢iga vurmaktadir. Zira 6grencilerimizin ¢ogunlugu tarihe karsi ilgisiz degildir.

Fakat ilgilerinin st diizeye ¢ikmasini engelleyen etmenlerin varoldugu da anlagilmaktadir.

Arastirmada tespit edildigi kadariyla, 6grenciler tarihin kendisine ilgilidir, fakat
gerek tarih dersleri gerekse tarih 0grenmek i¢in ders disinda kullanabilecek olduklar

imkanlarin darlig1 ve kalitesi 6grencilerin ilgilerinde bir diisiise sebebiyet vermektedir.

Ogrencilerin  derslerden yakimmalar1 ¢ogunlukla &gretmenlerin ders isleyis
yontemleri ve siirekli ayni konularin bir tekrarindan ibaret gibi goriinen tarih
miifredatindaki konular {izerinde yogunlagmaktadir. Her seyden dnce tarih 6gretmenlerinin
ders islerken kullandiklar1 ve bir kism1 artik yeni egitim anlayisina gore cag disi kalmis
sayilabilecek olan yontem ve tekniklerin, 6grencilerin algilarinda tarih dersinin ve bunu
takiben tarihin sikici, monoton ve gecmisin anlamsizca tekrarindan ibaret bir alan oldugu

izlenimini uyandirdig1 goriilmektedir.
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Dersin kendisinin bu bi¢gimde 6grencileri bezdirmesi, 6grencilerin tarihe kars1 genel
tutumunu da etkiledigi i¢in Ogrencilerin ders dis1 aktivitelerinde tarih 6grenmeye
ayirdiklart zamanin oldukca az olmasina sebebiyet vermektedir. Bu sebeple her seyden
once Ogretmenlerin derslerde Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeyi basarmalart ve Ogrencilere
tarihin zevkli bir alan oldugunu hissettirebilmeleri gerekmektedir. Bu baglamda
Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplardan, 6grencileri derste daha aktif konuma getirecek
etkinliklerin ve materyallerin kullanilmasiyla, dersin sikici ve monoton olmasinin oniine
gecilebilecegi anlasilmaktadir. Zira pek ¢ok 6grenci, 6gretmenlerinin gayet sikict olan
klasik anlatim yontemleriyle ders islediklerini ve bunun motivasyonlarini olumsuz yonde

etkiledigini beyan etmistir.

Ogrencilerin deginmis olduklari ikinci bir konu ise dersin igerigidir. Ogrencilerin
biiyiik bir kismi siyasi tarihi gérmekten bikmislardir ve kronolojiyle istatistiksel verilerin
yasamla baglantis1 olmadan sunuldugu sayfalari gormekten bezmislerdir. Ogrenciler
tarthin daha canli bir bi¢imde sunulmasmi gormek istemektedirler. 1453 yilinda Fatih
Sultan Mehmet'in Istanbul'u fethederken ne kadar asker, ne kadar top kullandigini, savasin
ne kadar siirdiiglinii ve ne kadar adam kaybedildigini, ve bunun ardindan dogan sonuglari
yasamla bagdastirmadan Ogrenmektense, 6grenciler bu miicadelede carpisan taraflarin
hikayesini, maceralarini, verdikleri 6lim kalim arbedesini, neler ugruna savastiklarini,
nelerden feragat ettiklerini, umutlarini, sevinglerini ve hiiziinlerini gérmek istemektedirler.

Ogrencilerin pek ¢ogu tarihin hikayelestirilmesini sevmektedirler.

Ogrencilerin tarihe yonelik ilgilerini artirmak icin arastirma sonuglarindan
anlasildig1 lizere onlarin duyu organlarina ve sanatsal zevklerine hitap edecek olan
materyal ve etkinliklerin kullanilmasi oldukg¢a faydali olacaktir. Ogrencilerin pek gogu
tarihsel alanlara geziler diizenlemeyi, tarihi konular1 iceren filmleri izlemeyi, romanlar
okumayi, bilgisayar oyunlarini oynamayi oldukca keyifli ve ilgilerini artirma potansiyeline

sahip olan etkinlikler olarak belirtmislerdir.

Ogrencilerin ilgilerini geken materyal ve etkinlik tiirlerinin siralamas: yapildiginda,
Geziler ve sahne programlarinin en basta geldigi goriilmektedir, bunu gorsel materyal ve
etkinlikler takip etmekte ve ardindan sirasiyla interaktif, yazili ve sesli kaynak, materyal ve

etkinlik tiirleri takip etmektedir. Bu kategoriler arasinda Ogrencilerin en cok ilgilerini
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cektigini beyan ettikleri aktivite ve materyaller; Tarihi alan ziyaretleri ve tarihi konular

iceren filmler olarak kendini gostermektedir.

Ilgi ¢ekicilik her ne kadar materyal gelistirmede veya etkinlik diizenlemede dikkat
edilmesi gereken bir husus olsa da tek basina yeterli olmamaktadir. Ogrencilerin hangi tiir
materyal veya etkinliklerden daha kalici bilgi elde ettikleri de dikkat edilmesi gereken bir
husustur. Bunun yan1 sira 6grencilerin belirli materyal veya etkinliklerden elde ettikleri
bilgilerin gergekciligine olan giivenleri de 6grenme durumlarimi etkileyecektir. Zira bir
kisinin dogruluguna giivenmedigi bir bilgiyi gercek olarak kabullenmesi beklenemez. Bu
sebeple Ogrencilere gore materyal ve etkinliklerin kalict bilgi ve giivenilir bilgi sunma

diizeyleri de irdelenmistir ve su sonuclara ulasilmistir.

Ogrenciler gorsel materyallerden ve gezilerden elde ettikleri bilgilerin oldukga
kalic1 oldugunu beyan etmislerdir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu tarihi alanlara yapilan
ziyaretlerden Ogrendikleri bilgilerin olduk¢a kalict olduguna vurgu yapmuslardir, ayni
sekilde filmlerden elde ettikleri bilgilerin de uzun siire kalici oldugunu beyan eden
Ogrencilerin sayist oldukca yiiksektir. Bu durum 6grencilerin ders iginde ve ders disinda
ogrendikleri bilgilerin ne denli kalict oldugunu 6grenmek i¢in sormus oldugumuz soruya
verilen cevaplarin analizinden ortaya ¢ikan, ders disinda 0grenilen bilgilerin ders iginde
Ogrenilen bilgilere gdére nispeten daha kalici oldugu sonucuyla birlesince, tarihi alanlara
geziler dilizenlemenin ve tarihi konularla ilgili filmlerin izlenmesini saglamanin,
ogrencilerin daha kalict tarihi bilgiler elde etmelerini saglamada biiyiik fayda

saglayabilecek oldugu sonucunu dogurmaktadir.

Ogrencilerin giivenilir bilgi edinebilme hususundaki goriislerine baktigimizda,
yazili kaynak ve materyallerin O6nde geldigi goriilmektedir. Bu durum 06grencilerin
derslerde 6grendikleri bilgileri ders disinda 6grendikleri bilgilere gore daha giivenilir
bulduklar1 durumuyla birlesince, ders kitaplarinin kalitesinin yiikseltilmesinin oldukca

o6nemli oldugu sonucunu ¢ikartmaktadir.
Ogrencilerin vermis olduklar1 tiim cevaplarin genel olarak bir degerlendirmesi

yapildiginda, ortadgretim Ogrencileri i¢in, tarihi alanlara geziler diizenlemenin gerek ilgi

cekme, gerek elde edilen bilgilerin akilda kalmasi gerekse elde edilen bilgilerin giivenilir
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olmasi1 hususunda, 6grencilerin cevaplar1 acisindan en yliksek oranda isaretlenen aktivite
oldugu goriilmektedir. Ancak tarihi alanlar1 ziyaret etmek kisitli bir etkinliktir. Bu gibi bir
etkinlikle tarihle ilgili konularin biiyilik bir cogunlugunu kapsamak miimkiin olmayacaktir.
Dahas1 6grencilerin ders dis1 etkinlikleri s6z konusu oldugunda, isin i¢ine maliyet girince,
her 6grencinin tarihi alanlara ziyaret gergeklestirmesini beklemek miimkiin olmayacaktir.
Fakat en azindan 6grencilerin motivasyonunun artirilmast ve anlayislarinin gelistirilip,
derinlestirilmesi acisindan, okullarda miimkiin oldugunca tarihi alanlara ziyaretler

tertiplenmesi faydali olacaktir (Snelson, 2007:6).

Ogrencilerin tarihi alanlari ziyaret ederek kalict ve giivenilir bilgi elde
edebileceklerine yonelik kanaatlerinin yiiksek olmasma ragmen , miize ziyaretlerinde
ogrendikleri bilgilerin kalict ve giivenilir olma diizeyini diisiik gostermeleri
diistindiiriicidiir. Bu durum o&grencilerin miize algilarinda ya da miizelerimizin
kendilerinde bir sikintinin varolduguna isaret etmektedir. Bu sikintinin ne oldugunun tespit

edilebilmesi i¢in daha genis arastirmalara ihtiya¢ bulunmaktadir.

Ogrencilerin genel odaklarina bakildiginda én plana ¢ikan bir materyal de tarihi
konulart igeren filmlerdir. Filmlerin tarih egitimi i¢in bir materyal olarak kullanilabilmesi
faydali olabilecektir. Fakat filmlerin en biiyiik sikintist maliyet olarak karsimiza
cikmaktadir. Zira 6grencilerin izledikleri filmler ¢ogunlukla pahali Holywood yapimlar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu diizeyde filmleri egitim igin liretmekse pratik olarak
miimkiin olmayacaktir. Burada bir alternatif olarak , 6grencilerin gorsel begenilerine ve
sanatsal algilaria hitap edecek kaliteli animasyon yapimlarin kullanilmasi diisiiniilebilir.
Kaliteli animasyon yapimlar1 filmlere kiyasla ¢ok daha uygun maliyetlerde elde etmek
miimkiindiir, dahas1 6zellikle ii¢ boyutlu animasyon tekniginin kullanildig: filmlerle tatmin
edici gorsellige ulasmak zor degildir. Belirtildigi gibi bir alternatif olarak animasyon
yapimlarin kullanilmasi yontemi tercih edildiginde, dikkat edilmesi gereken en Onemli
husus dgrencilerin, sanatsal algilarina ve begenilerine hitap edecek yapimlarin yapilmasidir.
Bunun i¢in 6grencilerin ne gibi yapimlardan hoslandiklarinin tespit edilmesi faydali
olacaktir. Maliyetin yani sira filmlerle ilgili bir ikinci 6nemli sikintida filmlerden elde
edilen bilgilerin giivenilirligidir, 6grencilerin filmlerden elde ettikleri bilgilerin oldukga
kalic1 oldugu ve akillarinda yer edindigi bilinmektedir, bu baglamda, aslen yonetmen ve

senaristin yorumundan olusan ve yer yer tarihi gerceklerle bagdasmayan tarihi filmleri
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izleyen Ogrencilerin, yanlis bilgi edinmelerinin 6nline ge¢cmek i¢in, gerekli tarihsel

diistinme becerilerini kazanmalari bliyliik 6nem arz etmektedir (Lang, 2002).

Ogrencilerin biiyiik bir kismi tarihi romanlardan da keyif aldiklarini ve bu
romanlardan elde ettikleri bilgilerin olduk¢a kalici olabildigini dile getirmislerdir. Fakat
tarihi romanlardaki bilgilerin giivenilirligine yonelik kanaat ¢ok yiiksek degildir. Bu
baglamda tarih d6gretmenlerinin bu tarihi romanlar1 sinifta tanitmalari, yada bu romanlarin
kritigini sinifta yapmalari, 6grencilere bu romanlardan elde edebilecekleri hangi bilgilerin
giivenilir olduguna yonelik fikir sunmalar1 faydali olabilir. Dahas1 okul kiitiiphanelerinde
bu kitaplar bulundurulabilir veya 6grencilere tarihi romanlarin listeleri sunulabilir. Bu
sayede ilgili olan 6grencilerin bu tiir kitaplara daha kolay ulagmalar1 ve bu kitaplardan elde

edebilecekleri bilgileri daha saglam bir bicimde yapilandirmalar1 saglanabilir.

Her ne kadar 6grencilerin genel olarak sozel etkinliklere yonelik ilgileri ¢ok yiiksek
c¢ikmis olmasa da, yine de tarihi konularda yapilan sohbetlere yonelik yadsinamayacak
diizeyde bir egilimin varoldugu goriilmektedir. Anlasildigi tizere oOgrenciler tarihi
sohbetlerden keyif almaktadirlar, dahas1 6grenciler bu sohbetlerden elde edebilecekleri
bilgilerin gilivenilir olduguna yonelik kanaatlerinin yiiksek oldugu dile getirmiglerdir. Bu
biraz sikintili bir durumdur. Zira 6grencilerin kimlerle sohbet ettikleri diisiindiiriicidiir.
Tarih gibi politik amaglar dogrultusunda rahatlikla kullanilabilecek ve siibjektif bilgilerle
doldurulmaya cok meyilli olan bir bilim alani1 s6z konusu oldugunda 6grencilerin isin
erbabr kisilerin sohbetlerine katilabilmeleri 6nem arz etmektedir. Okullarda tarih
Ogretmenlerinin 6grencilerin de katilabilecegi tarih sohbetleri diizenlemeleri bu baglamda
faydal1 bir etkinlik olabilir. Zira 6grencilerin derslerden ve dolayisiyla 6gretmenlerden elde

ettikleri bilgileri glivenilir bulduklari arastirma sonuclarinda kendini gostermistir.

Bos zamanlarinda tarih 6grenmek adina yiirlitmiis olduklari mevcut ¢alismalari
tespit etmek amaciyla 6grencilere sunulmus olan tabloya yapilan isaretlemelerden elde
edilen sonuglar, 6grencilerimizin mevcut egilimlerini ortaya koymak ac¢isindan oldukca
faydali veriler sunmustur. Bu tablodan elde edilen sonuglara gore her seyden once
Ogrencilerin tarihsel konular1 aragtirmak icin , degisen ¢agin standartlarina paralel olarak
artik kiitiiphaneleri tercih etmedikleri bunun yerine internet sitelerinde arastirma yapmay1

yegledikleri goriilmektedir. Bu durum dogal bir sonugtur, zira internet el altinda bulunan
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bir bilgi birikimi haline gelmektedir. Ancak burada internet ortamindan elde edilebilecek
bilgilerin giivenilirligi durumu sz konusudur. Ogrencilerin de anket sonuglarinda vermis
olduklara yanitlara gore, internetten elde ettikleri bilgilerin gilivenilir olduguna yoénelik
kanaatleri diisiik ¢cikmistir. Fakat sonucun diisiik ¢cikmasina ragmen 6grencilerin arastirma
yapmak icin yine de interneti birincil olarak tercih ettikleri goriilmektedir. Bu durumda
Ogrencilerin daha saglikli bir 6grenme gergeklestirebilimeleri igin, her seyden once
elestirel diistinme kabiliyetlerinin saglamlastirilabilmesi ve kaynak analizi yapabilir hale
getirilmeleri gerekmektedir (Walsh, 2009:5). Dahas1 interneti dogru kullanabilmek i¢in
gerekli becerileri kazanmalar1 da saglanmalidir. Ayrica 6grencilerin sik¢a basvurduklar
kaynaklarin tespit edilip belirli bir seviyede denetlenmesi faydali olacaktir. Bunun yani sira
Ogrencilerin kullanabilecegi kaliteli web hizmetlerinin olusturulmas1 ve varolan
hizmetlerin 6grencilere duyurulmasi ve tanitilmasi da énem arz etmektedir. Ogrencilerin
vermis olduklar1 cevaplardan anlasildig1 kadariyla, 6grencilerin internet iizerinden birincil
olarak tercih ettikleri kaynak wikipedia'dir. Wikipedia kaynagi incelendiginde bu ortamdan
cok sayida dogru bilginin elde edilmesinin miimkiin oldugu gibi, yalan yanlis ya da tarafli
bilgilerinde elde edilmesinin miimkiin oldugu anlasilmaktadir (Walsh, 2009:4). Bu kaynag1
kullanacak olan kisilerin kaynak analizi yapabilmeleri énem arz etmektedir (Walsh,
2009:5). Ayrica wikipedia'min Tiirkge kisminin Ingilizce kismma gére nispeten zayif
oldugu da dikkati ¢ekmektedir. Burada ozellikle alaninda uzman olan akademisyenlerin
Wikipedia ortamina girerek makalelerde gerekli diizeltmeleri yapmalar1 faydali olabilir.
Zira bu web sitesinin temel ¢ikis amaci evrensel bir bilgi arsivi olusturmaktir ve web
sitesinin, her ne kadar disardan katki yapan yazarlara agik olmasi s6z konusuysa da bir
denetleme mekanizmasinin bulundugu ve 6zellikle bilimsel kaynaklari referans gdsteren

makaleleri saglikli olarak tasdikledigi bilinmektedir.

Ogrencilerin internet iizerinden kullandiklar1 ikinci bir kaynaksa "édev siteleri”
olarak goriilmektedir. Ancak bu sitelerin ne derece faydali oldugu tartisilmaktadir. Zira
Ogrencilerin bireysel olarak arastirma yaparak bir takim bilgileri elde etmelerini
amaglayan odev caligmalari, bu siteler araciligiyla hazira konup not almanin miimkiin
oldugu calismalar haline gelmistir. Bu web sitelerinin dogru kullaniminin 6gretilmesi

genclerimizin egitimi i¢in 6zen gosterilmesi gereken bir husustur.
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Ogrencilerin yazili kaynaklari kullanma sikliklaria baktigimizda roman ve popiiler
tarih kitaplarin1 okuma sikliklar1 orta bir seviyede goriinmektedir, buna nazaran bilimsel
kitap ve makaleleri okuma sikliklariysa oldukga diisiik ¢ikmistir. Tarihsel romanlarin ve
popiiler tarih kitaplarinin tercih edilme nedeni, siiphesiz bu kitaplarin iisluplariin
ogrencilere daha g¢ekici gelmesidir. Fakat gerek romanlar gerekse popiiler tarih kitaplar
yazarlariin fikirlerini yansitmak icin yazilan ve ¢cogunlukla tarafli anlatimlar sunan eserler
olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar. Bu nedenle egitim i¢in kullanildiklarinda bu kitaplarin
elestirel bir bakis agisiyla okunabilmeleri gereklidir, bu sebeple 6grencilerin elestirel

diisiinme becerilerini kazanmalar1 6nem arz etmektedir.

Tarihi alan ziyaretlerinin en ¢ok begenilen aktivite olmasina ragmen, ogrenciler
tarafindan uygulanma sikliginin, bu etkinlik kadar popiiler olmayan miize ziyaretleriyle
esit ve orta seviyede kaldigi goriilmektedir. Tarihi alan ziyaretlerinin bireysel c¢abayla
gerceklestirildiginde masrafli olabilecek aktiviteler olmast muhtemelen bu durum {izerinde
etkilidir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi 6grencilerin bu etkinlikleri ger¢eklestirebilmeleri

icin turlarin ya da okul gezilerinin diizenlenmesi faydali olacaktir.

Sonug olarak ele alindiginda, ders dis1 etkinliklere 6grencileri motive etmek igin
gerek 0gretmenlere, gerekse materyal gelistiren kisilere biiyiik is diismektedir. Her seyden
once O6grenci begenilerinin tespit edilmesi ve Ogrencilerin kullanmasi i¢in malzemeler
gelistirilirken, Ogrencilerin begendikleri giincel sanatsal egilimlerin takip edilmesi
gerekmektedir. Bunu yaparken yapay olunmamali 6grencileri anlayarak bu c¢aligmalar
yiiriitiilmelidir. Ogretmenlerin tarih derslerini sevdirmeleri ve monotonluktan kurtarmalari,
tarih derslerinin ve buna bagli olarak tarihin sikici ve ge¢misin tekrarindan ibaret bir alan
oldugu imajin1 ortadan kaldirmak i¢in ¢aligmalar1 gerekmektedir. Milli egitim bakanliginin
gelecege yonelik calismalarinda, tarih egitim miifredatlarini diizenlerken, tekrarciliktan
uzaklasan bir yaklasim izlemesi gerekmektedir. Ogretmenlerin, 6grencilerin ders disinda
kendi basina gerceklestirdikleri calismalarinda verimli yapilandirmalar
gerceklestirebilmeleri i¢in onlara gerekli becerileri kazandirmaya odaklanmalari
gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilere ders disi calismalarinda da rehber ve yol
gosterici  olabilmeleri gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmen - Ogrenci iletisiminin

giiclendirilmesi de, bu alandaki ¢aligmalara 6nemli katkilarda bulunacaktir.
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Yapilmis olunan bu calisma sonucunda uygulamaya yonelik Oneriler su sekilde

siralanabilir;

- Ogrencilerin ders diginda kullanabilecek olduklar1 mevcut materyal, kaynak ve
aktivitelerin ulasilabilirligi artirilmalidir. Bu etkinlik ve malzemeler 6grencilere tanitilmali,
ogrenciler bunlar1 kullanmak tizere yonlendirilmelidir. Ayrica 6grencilere ders disinda bu
etkinlik ve malzemelerden faydalanirken nelere dikkat etmeleri gerektigi konusunda
yardimci olunmali ve onlarin bunlardan faydalanmalarimi saglayacak becerileri

kazanmalar1 saglanmalidir.

- Ogretmenlerin tarih derslerini zevkli hale getirmeleri gerekmektedir. Zira "Tarih
dersinin" sikici ve monoton bir bigimde ge¢cmesi 6grencilerde "Tarihin" sikict ve monoton
oldugu izlenimini uyandirmaktadir. Bu durum &grencilerin genellikle "eglenmeyi" tercih
ettikleri bos zamanlarinda "sikic1" olan tarih iizerine herhangi bir ¢alismada bulunmalarinin

oniinde bir engel teskil etmektedir.

- Tarih derslerinin sikici olmasi ve bu sebeple 6grencilerin tarihten soguyup bos
zamanlarinda tarih 6grenmeye vakit ayirmamalart baglaminda ikinci bir énemli unsurda
mevcut tarih programlarinin igerigidir. Derslerde anlatilan konularin ¢gogunlugu ve bunlarin
sunulus sekli oOgrencilerde ilgi uyandirmamaktadir. Bu sebeple ogrencilere Tarihi
sevdirecek konularinda programlarin icine eklenmesi saglanmalidir ve Ogrencilerde

bikkinlik uyandiran "konularin tekrar edilmesi" tutumundan vazgegilmelidir.

- Ogrencilerin tarihi alanlara geziler gergeklestirmekten biiyiik keyif aldiklar1 ve bu
gezilerden kalic1 bilgiler elde edebildikleri ve elde ettikleri bilgileri giivenilir bulduklari
sonucu gozlemlenmistir. Bu baglamda &grencilerin  Tarihi alanlara ziyaretler
gerceklestirmeleri kolaylastirilabilir. Okullarda gezi programlar1 diizenlenebilecegi gibi
bos zaman aktivitelerinde Ogrencilerin bu tip gezileri gergeklestirebilmeleri i¢in finanse
edilmelerini saglayabilecek programlar diizenlenebilir (Ogrenci degisim programlarmin
calisgma prensiplerine benzer bir bicimde "gezi burslar1’" gibi bir uygulama
gercgeklestirilebilir.). Ayrica 6grencilerin en azindan iginde yasadiklart sehirdeki ve yakin
yerlesim alanlarindaki tarihi mekanlar hakkinda ve bu alanlara nasil gidebilecekleri

konusunda bilgilendirilmeleri saglanabilir. Bunlara paralel olarak dgrencilerin tarihi alan
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ziyaretlerini gerceklestirdikleri taktirde daha verimli 6grenmeler gergeklestirebilmeleri igin
gerekli beceri ve alt yapiyr kazanmalari saglanmalidir. Bu hususta hi¢ siiphesiz ki

ogretmenlere, okul yonetimlerine ve Milli Egitim kurumlarina biiyiik gérev diismektedir.

- Ogrencilerin miizelere yapilan ziyaretlerde kalici ve giivenilir bilgi elde
edebileceklerine yonelik kanaatleri tarihi alanlar1 ziyaret etme etkinligiyle kiyaslandigin da
daha diisiik bir seviyede bulunmaktadir. Ogrencilerin bu algilarmin sebeplerinin tespit
edilmesi i¢in arastirma ¢alismalar1 diizenlenmelidir ve yapilmis olan mevcut ¢aligmalarin

doniitlerinin de 6grencilere ve miizelere ulastirilmasi saglanmalidir.

- Ogrenciler bos zamanlarinda tarihle ilgili filmleri izlemekten keyif aldiklarm
ifade etmislerdir. Bu sebeple Ogrencilerin bos zamanlarinda tarihle ilgili calisma
yapmalarin1 saglamak icin film benzeri gorsel materyaller iiretilebilir. Bu baglamda
maliyet sikintisinin Oniine gegebilmek igin {ic boyutlu animasyon ve genel olarak
animasyon tekniginden yararlanilabilir. Fakat boyle bir calisma gergeklestirildigi takdirde
iki hususa dikkat edilmelidir. Birincisi olusturulan materyalin sanatsal anlamda 6grencilere
haz verebilmesidir. Bunun icin &grencilerin begenileri tespit edilmeli ve hoslandiklar
giincel gorsel materyallerin neler olduklart incelenmeli ve dgrencilere yonelik materyal
hazirlanirken bu tarzlardan faydalanilmalidir. Bunu yaparken isin egitim boyutu
atlanmamali fakat isin eglence boyutu da asla gdz ardi edilmemelidir. Ikinci husus ise
icerigin diizenlenmesidir. Ogrencilere keyif verirken ayn1 zamanda etkili, anlamli, kalic1 ve

giivenilir bilgi de sunabilen yapimlar olusturulmalidir.

- Ogrencilerin bos zamanlarin da tarihi romanlar1 okumaktan keyif aldiklar1 tespit
edilmistir. Bu baglamda; okul kiitiiphaneleri ya da sanal ortam {izerinde e-kitap araciligiyla
ogrencilerin tarihi romanlara daha kolay ulasabilmelerini saglayabilecek imkanlarin
olusturulmasi saglanabilir. Bunun yan1 sira 6nem kazanan bir diger husus ise dgrencilerin
tarihi romanlar1 okurken bunlari elestirel bir gézle irdelemelerini saglayacak olan tarihsel

diisiinme becerilerini kazanmalarinin saglanmasidir.
- Ogrencilerin tarihsel konularda sohbet etmekten keyif aldiklari tespit edilmistir.

Bu baglamda 6grencilerin katildiklar1 bu tiir sohbetlerde yanlis bilgiler elde etmelerinin

Oniline gecilebilmesi agisindan sodzel tarih hakkinda bilgilendirilmeleri ve gerekli tarihsel
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diistinme becerilerini kazanmalar1 saglanmalidir. Ayrica Ogretmenler sozlii tarihe ilgi

duyan 6grencileriyle ders dis1 vakitlerde tarih sohbetleri diizenleyebilirler.

- Ogrencilerin  arastirma  ¢aligmalar1  vyiiriitiirken, ~ internetten;  giivenilir
bulmamalaria ragmen; sikca yararlandiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin BIT (Bilgisayar
fletisim Teknolojileri)  becerilerinin gelistirilmesi ve kaynak analiziyle karsilastirma
yapabilme kabiliyetlerinin gelistirilmesi, internet kaynaklarinin kullanilmasi s6z konusu
oldugunda Oncelik verilmesi gereken hususlardir. Arica Ogretmenlerin ilgi ¢ekici ve
giivenilir web sitelerini  Ogrencilere tanitmalar1 faydali olacaktir. Bu baglamda
ogretmenlerin, Ogrencilerin sik¢a basvurduklari elektronik kaynaklari incelemeleri ve
bunlar hakkinda Ogrencilere bilgi vermeleri, 6grencilerin bos zamanlarinda internet
ortaminda gerceklestirecekleri 6grenmelerin daha saglikli olmasini saglayacaktir. Ayrica

Tiirkiye'de ki mevcut sanal kaynaklarin uzmanlarca incelenmesi de faydali olacaktir.
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EK -1- ANKET FORMU

Tarihe Yonelik ilgi Tespit Etme Anketi

Degerli 6grenciler;

Bu anket, KTU Fatih Egitim Fakiiltesi’nde yiiriittiigiim yiiksek lisans tezi icin, sizlerin tarihe olan ilginizi ve bos zamanlarimizda
tarih 6grenmeye ne kadar zaman ayirdiimizi 6grenmeyi amaglamaktadir. Bu ankette sorulan sorular puanlamaya tabi
tutulmayacak sadece tez calismasi icin kullanilacaktir. Ayrica Kisisel bilgilerinizde gizli tutulacak ve hi¢bir sekilde

kullanilmayacaktir. Bu anketi cevaplandirmaya zaman ayirdiginiz icin tesekkiir ederim.

1 - Boliimii Esit Agirhk Q Sayisal Q Sozel Q  Yabanc1 Dil Q
2 - Cinsiyeti KizzQ Erkek: Q

3 - Asagidaki sorular tarih'e ve tarih derslerine kars1 tutumunuzu ve okulunuzda tarih derslerinin nasil islendigini tespit etmeyi

amaclamaktadir. Liitfen ilgili kismu “X” isaretiyle isaretleyiniz.

Ars. Gor. Alpaslan PATA

Cok Fazla Orta Az Cok Az
Fazla
Tarih derslerine olan ilginiz ne seviyededir?
Okul disinda tarihe olan ilginiz ne seviyededir?
Tarih derslerindeki basarimizi nasil buluyorsunuz?
Sizce tarih 6grenmek ne kadar gereklidir?
Bos zamanlarinizda tarihe ne kadar zaman ayiriyorsunuz?
Derslerin islenis sekli tarih derslerine olan ilginizi ne kadar etkilemektedir?
Tarih derslerine olan ilginizi tarih konular1 ne kadar etkilemektedir?
Her Sik Orta Ara Hig
zaman Sira

Okulumuzdaki Tarih derslerinde 6grenciler tahtaya ¢ikip 6nceden 6dev
verilen konuyu anlatmaktadirlar.

Okulumuzdaki Tarih derslerinde soru-cevap yontemi uygulanmaktadir.

Okulumuzdaki Tarih derslerinde bilgisayar kullanilmaktadir.

Okulumuzdaki Tarih derslerinde video goriintiileri kullanilmaktadir.

Okulumuzdaki Tarih dersleri, sadece 6gretmenimizin konuyu bizlere
anlatmasi seklinde islenmektedir.

4 - Asagidaki sorularda ders dis1 ¢cahismalarla ders i¢i calismalar: kiyaslamaniz istenmektedir. Liitfen ilgili kisnn “X” isaretiyle

isaretleyiniz.

Cok
Fazla

Fazla

Orta

Cok Az

Tarih derslerinde 6grendiginiz bilgiler ne kadar kalic1 olmaktadir?

Ders diginda 6grendiginiz tarihle ilgili bilgiler ne kadar kalic1 olmaktadir?

Ders diginda 6grendiginiz, tarihle ilgili bilgileri ne denli giivenilir
bulmaktasiniz?

Tarih derslerinde 6grendiginiz bilgileri ne denli giivenilir bulmaktasiniz?
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5 - Asagida tarih 6grenmek icin kullanilabilecek bir takim materyal ve etkinlikler, baghklar altinda listelenmistir. Bunlari, size
“tarihle ilgili dogru bilgi sunmalar1” ac¢isindan degerlendirmek icin ilgili kisbm “X” isaretiyle isaretleyiniz.

Cok Fazla Orta Az Cok az
fazla

Gorsel mateyaller / etkinlikler: Tarihle ilgili; televizyon dizileri, filimler,
belgeseller, animasyonlar, ¢izgi romanlar, tartisma programlari.

Geziler ve sahne programlari: Tarihle ilgili; miize ziyaretleri, konferanslar,
seminerler, tiyatrolar, tarihi alanlar ziyaret etmek, tarihsel olaylarin
yildoniimii kutlamalarina katilmak

Sesli materyaller / etkinlikler: Tarihle ilgili; radyo programlari, sohbetler,

Interaktif materyaller / kaynaklar: Tarihle ilgili, bilgisayar oyunlari,
internet siteleri, Bilgisayar sunumlari (powerpoint, flash vs.)

Yazih kaynaklar / materyaller: Tarihle ilgili, romanlar, dergiler, gazete
makaleleri, popiiler tarih kitaplari, ders kitaplari, ansiklopediler, siirler,
bilimsel kitap ve makaleler.

6 - Asagida tarih 6grenmek icin kullamlabilecek bir takim materyal ve etkinlikler, bashklar altinda listelenmistir. Bunlari, sizin
“ilginizi cekmeleri” acisindan degerlendirmek icin ilgili kism “X” isaretiyle isaretleyiniz.

Cok Fazla Orta Az Cok az
fazla

Gorsel mateyaller / etkinlikler: Tarihle ilgili; televizyon dizileri, filimler,
belgeseller, animasyonlar, ¢izgi romanlar, tartisma programlari.

Geziler ve sahne programlari: Tarihle ilgili; miize ziyaretleri, konferanslar,
seminerler, tiyatrolar, tarihi alanlan ziyaret etmek, tarihsel olaylarin
yildoniimii kutlamalarina katilmak

Sesli materyaller / etkinlikler: Tarihle ilgili; radyo programlari, sohbetler,

interaktif materyaller / kaynaklar: Tarihle ilgili, bilgisayar oyunlar,
internet siteleri, Bilgisayar sunumlari (powerpoint, flash vs.)

Yazih kaynaklar / materyaller: Tarihle ilgili, romanlar, dergiler, gazete
makaleleri, popiiler tarih kitaplari, ders kitaplari, ansiklopediler, siirler,
bilimsel kitap ve makaleler.

7 - Asagida tarih 68renmek icin kullamlabilecek bir takim materyal ve etkinlikler, bashklar altinda listelenmistir. Bunlari,
“onlardan 6grendiginiz bilgilerin aklimizda kalmas1” acisindan degerlendirmek i¢in ilgili kisom “X” isaretiyle isaretleyiniz..

Cok Fazla Orta Az Cok az
fazla

Gorsel mateyaller / etkinlikler: Tarihle ilgili; televizyon dizileri, filimler,
belgeseller, animasyonlar, ¢izgi romanlar, tartisma programlari.

Geziler ve sahne programlari: Tarihle ilgili; miize ziyaretleri, konferanslar,
seminerler, tiyatrolar, tarihi alanlan ziyaret etmek, tarihsel olaylarin
yildoniimii kutlamalarina katilmak

Sesli materyaller / etkinlikler: Tarihle ilgili; radyo programlari, sohbetler,

interaktif materyaller / kaynaklar: Tarihle ilgili, bilgisayar oyunlari,
internet siteleri, Bilgisayar sunumlari (powerpoint, flash vs.)

Yazih kaynaklar / materyaller: Tarihle ilgili, romanlar, dergiler, gazete
makaleleri, popiiler tarih kitaplari, ders kitaplari, ansiklopediler, siirler,
bilimsel kitap ve makaleler.
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8 — Asagida bir takim bashklar altinda tarih 6grenmek icin kullanilabilecek malzemeler listelenmistir. Liitfen her listeden, size
gore tarih 6greniminde “en dogru bilgivi sunabilecek” olam “yuvarlak” i¢ine almz.

GORSEL MATERYALLER / ETKINLiKLER

Televizyon dizileri Filimler Belgeseller Animasyonlar Cizgi romanlar ~ Tartiyma programlari

GEZILER VE SAHNE PROGRAMLARI

Miize ziyaretleri Konferanslar Seminerler Tiyatrolar Tarihi alanlar ziyaret etmek

Tarihsel olaylarin ylldoniimii kutlamalarina katilmak

SESLi MATERYALLER / ETKINLiKLER

Radyo programlart Sohbetler

INTERAKTIF MATERYALLER / KAYNAKLAR

Bilgisayar oyunlari internet siteleri Bilgisayar sunumlari (powerpoint, flash vs.)

YAZILI KAYNAKLAR /MATERYALLER

Romanlar  Dergiler  Gazete makaleleri  Popiiler tarih kitaplar1 ~ Ders kitaplar1  Ansiklopediler  Siirler

Bilimsel kitap ve makaleler.

9 — Asagida bir takim bashklar altinda tarih 6grenmek icin kullanilabilecek malzemeler listelenmistir. Liitfen her listeden, sizin
“en cok ilginizi ceken'i” “yuvarlak” icine almz.

GORSEL MATERYALLER / ETKINLiKLER

Televizyon dizileri Filimler Belgeseller Animasyonlar Cizgi romanlar ~ Tartiyma programlari

GEZILER VE SAHNE PROGRAMLARI

Miize ziyaretleri Konferanslar Seminerler Tiyatrolar Tarihi alanlar ziyaret etmek

Tarihsel olaylarin y1ldoniimii kutlamalarina katilmak

SESLi MATERYALLER / ETKINLiKLER

Radyo programlari Sohbetler

INTERAKTIF MATERYALLER / KAYNAKLAR

Bilgisayar oyunlari internet siteleri Bilgisayar sunumlari (powerpoint, flash vs.)

YAZILI KAYNAKLAR /MATERYALLER

Romanlar  Dergiler  Gazete makaleleri  Popiiler tarih kitaplar1 ~ Ders kitaplar1  Ansiklopediler  Siirler

Bilimsel kitap ve makaleler.

10 — Asagida bir takim bashklar altinda tarih 6grenmek i¢in kullanilabilecek malzemeler listelenmistir. Liitfen her listeden, size
gore tarih 6greniminde “en uzun siie akilda kalan bilgiyi” sunabilecek olam “yuvarlak” i¢ine alniz.

GORSEL MATERYALLER / ETKINLiKLER

Televizyon dizileri Filimler Belgeseller Animasyonlar Cizgi romanlar ~ Tartiyma programlari

GEZILER VE SAHNE PROGRAMLARI

Miize ziyaretleri Konferanslar Seminerler Tiyatrolar Tarihi alanlar ziyaret etmek

Tarihsel olaylarin y1ldoniimii kutlamalarina katilmak

SESLi MATERYALLER / ETKINLiKLER

Radyo programlart Sohbetler

INTERAKTIF MATERYALLER / KAYNAKLAR

Bilgisayar oyunlari internet siteleri Bilgisayar sunumlari (powerpoint, flash vs.)

YAZILI KAYNAKLAR /MATERYALLER

Romanlar  Dergiler  Gazete makaleleri ~ Popiiler tarih kitaplar1 ~ Ders kitaplar1  Ansiklopediler  Siirler

Bilimsel kitap ve makaleler.
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11 - Asagidaki etkinliklerden - materyallerden ne siklikla faydalanirsiiz. Liitfen materyal - etkinliklere birer 6rnek veriniz.
Liitfen ilgili kisom “X” isaretiyle isaretleyiniz.

Sik [Orta |Hig Ornek materyal-Etkinlik ad1.

Kiitiiphanelerde arastirma yapmak.

Internet ortamindan, ilgilendiginiz tarih
konulariyla ilgili bilgi toplamak.

Tarihi 6nemi olan yerleri ziyaret etmek.

Miize ziyareti.

Tarihle ilgili konferans - seminer - sohbet vb.leri
dinlemek.

Tarihle ilgili bilgisayar — projeksiyon sunumlarini
izlemek

Tarihi olaylarin y1ldoniimii kutlamalarina
katilmak, izlemek..

Tarihsel olaylar1 konu alan bilgisayar oyunlarini
oynamak..

Tarihle ilgili siirleri okumak.

Tarihsel roman okumak..

Tarihle ilgili gazete makaleleri okumak.

Tarihle ilgili ¢izgi roman okumak.

Tarih dergileri okumak.

Tarihle ilgili bilimsel kitaplar1 okumak..

Popiiler tarih kitaplari okumak.

Tarihle ilgili tiyatrolar: izlemek.

Tarihle ilgili televizyon dizilerini izlemek.

Tarihle ilgili animasyonlar izlemek.

Tarihle ilgili filimler izlemek.

Tarihle ilgili belgesel programlar izlemek.

Tarihle ilgili radyo programlart dinlemek.

Tarihle ilgili televizyon programlarini izlemek.
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12 — Genel olarak tarih konularna karsi ne kadar ilgilisiniz? Bu tutumunuzun sebeplerini kisaca agiklaymiz. (Bos birakilan
alana kisaca yazimz.)

13 -Tarihe kars1 ilginizi arttirmak veya tarihi sizin icin daha keyifli/cekici hale getirmek icin neler yapilabilir? (Bos birakilan
alana kisaca yazimz.)

14 — Bos zamanlarimzda tarih 6grenmek icin herhangi bir ¢calisma yapar misimz? Yapiyorsaniz bu ¢alismalar nelerdir? (Bos
birakilan alana kisaca yaziniz.)
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