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ONSOZ

Y apilandirmaci dgrenme yaklasimi ve 6grenci merkezli egitim anlayisi temelinde
2007-2008 egitim-6gretim yilinda yeni bir 9.sinif biyoloji 6gretim programi hazirlanmuistir.
Yeni Ogretim programi dogrultusunda da 9.anif biyoloji ders kitaplari yeniden
diizenlenmis ve 2008—2009 egitim-6gretim yil inda kullanilmaya baslanmistir. Bu arastirma
ile yenilenen bu ders kitabinin igerik, 6grenme-6gretme etkinlikleri, 6lgme-degerlendirmesi
ve tasanmina iliskin Ogrenci ve Ogretmen gorusleri belirlenmeye calisilmistir. Ayrica
Ogretmenlerin yapilandirmact 6grenme yaklasimina ve ders kitabimn uygulanabilirligine
iliskin gorUsleri de belirlenmeye calisilmistir. Arastrmadan elde edilen bulgular
neticesinde ders kitaimin eksik yonlerinin belirlenmesinin, yeni hazirlanacak kitaplara
Oncilik etmes ve daha kalitei kitaplann hazirlanmasana yardimci  olacag
dustintlmektedir. Bunun yam sira, 6gretmenlerin yeni sisteme bakis agilanmn ve ders
kitabinin uygulanmasinda yasanilan problemlerin belirlenmesinin, yapilandirmaci 6grenme
yaklasimina uygun egitim yapilmasimin Oniindeki engelleri gérmemize ve saglikli bir
seklide uygulamp uygulanmadigim 6grenmemize yardima olacag: disinilmektedir.

Arastirmay1 uygularken yardimci olan 6grencilere, okul mudurlerine ve biyoloji
Ogretmenlerine, arastirma boyunca olumlu tutumu ile bana yol gosteren degerli tez
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OZET

Bu arastirmanin amaci, yapilandirmaci 6grenme yaklasinm dogrultusunda yenilenen
9.anif biyoloji ders kitabi hakkinda 6grenci ve 6gretmen goruslerini belirlemektedir.
Arastirma slrecinde, yeni biyoloji 6gretim programimin, ders kitaplar ile ilgili yapilan
caligmalarin, ders kitaplarimin degerlendirilmesinde kullamilmig anketlerin, yapilandirmaci
yaklastm ve ilkelerinin, yapilandirmaci yaklasima goére bir ders kitabinda bulunmasi
gereken Ozelliklerin neler olduguna iliskin literatir incelemesi yapildi ve ders kitaplarina
iliskin tutum olgegi hazirlanch ve pilot uygulamas: yapildiktan sonra Olgege son sekli
verildi. Yenilenen 9.sinif biyoloji ders kitabn icerik, 6grenme-6gretme etkinlikleri, 6lgme-
degerlendirme yontemleri ve tasanm yoninden incelendi. Ogrencilerin  goruslerini
belirlemek icin hazirlanan bu 6lcek Trabzon ili ve Akcaabat ilcesinde bulunan toplam 9
okulda 751 oOgrenciye uygulanmustir. Cronbach apha guvenilirlik sayisi 0,94 olarak
bulunmustur ve veriler SPSS-15.0 programinda analiz edilmistir. Bununla beraber bu
okullarda gorevli 9 biyoloji 6gretmeninin de yenilen biyoloji ders kitabir hakkindaki
gorislerini 6grenmek icin yar: yapilandirilmis milakatlar yapilmistir.

Y apilan anket ve mulakatlarin neticesinde dgrenci ve 6gretmenlerin yenilenen 9.sinif
biyoloji ders kitabim genel olarak begendikleri belirlenmistir. Ogrenci ve dgretmenlerin
ders kitabimin 6z€llikle konular1 anlatim tarzinailiskin olumsuz disUncel ere sahip olduklar
gorilmustar. Ayrica her ne kadar ders kitan begenilse de Ogretmenler, bu kitabin
uygulanabilirligini oldukca disik bulmaktacirlar. Ogrencilerin cinsiyetlerine ve okul
trlerine gore yapilan karsilastirmada kiz 6grencilerin erkek oOgrencilere, diz lisedeki
Ogrencilerinde Anadolu lisesindeki Ggrencilere oranla kitaba daha olumlu yaklastiklar:
belirlenmistir. Yamlandirmac: 6grenme yaklasiminda ders kitaplar: igerik agisindan ¢ok
yogun olmamalidir. Bu nedenle yenilenen 9.simif biyoloji ders kitabimn yogun olan
iceriginin ve konular1 sunum tarzinin yeniden gozden gecirilerek, icerigin hafifletilmes
gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Y apilandirmaci yaklasim, Ders kitaplari, Biyoloji Ogretim Program
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SUMMARY

High School Teachers’ and Students’ Opinions Concerning 9™ Grade Renovated
Biology School Book

The aim in the study is to determine students’ and teacher’ s opinions about o™ grade
biology textbooks (schoolbooks) which have been renovated in accordance with a
constructivist learning approach. During the revision progress, a literature research was
conducted in order to find out the answer to the questions including a new biology teaching
program, innovations concerning schoolbooks, surveys used to evaluate schoolbooks,
constructivist approach and its principles, properties which are supposed to be involved in
a schoolbook according to constructivist approach. Besides, an attitude scale related to
schoolbooks was prepared and then preformed after carrying out a pilot scheme. The
renovated 9.grade schoolbook was investigated in terms of content, learning-teaching
activities, assessment and evaluation methods and design. The scale prepared in order to
detect student’s opinions was applied to 751 of students from 9 schools located in the city
of Trabzon and in Akcaabat, a town in Trabzon. Cronbach Alpha Reliability Coefficient
was described as 0.94 and the data was analyzed by the program SPSS-15.0 in addition,
semi-structured interviews with 9 of biology teachers working at these schools were
carried out in order to learn their opinions about renovated biology schoolbooks.

As a result of interviews and surveys conducted, it was clear that students and
teachers were in general pleased with the renovated o" grade schoolbook. However, it was
noticed that they had negative opinions concerning the way which the schoolbook apply
giving the subjects. Moreover, teachers described the practicability of the schoolbook quite
low even though it was pleasing. According to the comparison performed in terms of
students' gender and school type, female students found the book favorable rather than
male ones and regular high school students rather than Anatolian high school. For the
constructivist learning approach, schoolbooks should not be very intensive in terms of
content. Therefore this renovated schoolbook must be revised by reconsidering its

intensive content and its wording way.

Key Words: Constructivist Approach, Schoolbooks, Biology Teaching Program
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1. GENEL BiLGILER

Arastirmanin bu bdliminde oncelikle arastirmanin konusu, amaci, Onemi ve
arastirma problemleri hakkinda bilgiler verilecek ve daha sonra arastirmann sayiltilan ve

anirliliklartileilgili bilgiler sunulacaktir.

1.1. Giris

Bilgi caginin yasandigi ginimiizde birey ve toplumlarin gelecegi; bilgiye ulasma,
bilgiyi kullanma ve Uretme becerilerine bagli bulunmaktadir. Bu becerilerin kazanmlmas ve
hayat boyu strdirilmes de ezberlemeyi degil, bilgi Uretimine dayal1 ¢agdas bir egitimi
gerektirmektedir (Gunes, 2004; Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006). Bu ¢agda artik 6nemli
olan, sadece bilgiyi sahip olmak degil, bilgiyi nasl organize edip, ginlik yasamda nasil
kullanabilecegimizleilgili yollan 6grenmektir (Cetin ve Caglar, 2006).

Her alanda yasanan hizli degisimlerle birlikte yasam daha karmasik bir hale
geldiginden, yetisen nesillerin saglikli bir yasam sirip, toplumun Uretken bir Gyesi haine
gelebilmeleri icin ¢agin sartlarina uygun ve degisime ayak uydurabilecek nitelikte
egitilmeleri zorunluluk haline gelmistir (Demircioglu, 2005). Bir baska ifadeyle bilim ve
teknoloji alaninda meydana gelen yogun bilgi birikiminin dogru bir sekilde kullaniimasi
icin, Ogrencilerinde gunin sartlarina gore, bilgi ve teknolojideki hizli degisimleri
anlayabilecegi, takip edebilecegi ve uygun sekilde kullanabilecegi bilgi beceri ve tutumlar:
kazanacak sekilde egitilmeleri gerekir. Bu nedenle artik egitimin temel hedefi; bilgiyi
sorgulayan, yenilikleri ve gelismeleri kavrayan, yeni bilgilere nasil ulasacagimi bilen,
surekli Ogrenen, yaratici, arastirmaci, 6zgur dislinceye sahip, Uretken, analiz, sentez ve
degerlendirme yapabilme becerisini kazanmis, sorumluluklarimn bilincinde olan, neden-
sonug iliskilerini gorip bunlar arasinda mantikl1 bag kuran, problemleri anlayip ¢ozebilen
bireyler yetistirmektir (Nakipoglu ve Altiparmak, 2002; Unsa ve Gines, 2002
Kiriscgioglu, 2007; Demirel, 2008).

Gunumuzde, Ulkeler arasinda bilim ve teknoloji bakimindan siregelen biytk bir
yaris vardir. Ozellikle gunlik yasantimizin biyuk bir bolimini fen bilgileri (Biyoloji,

Fizik, Kimya) ile ilgili olaylar olusturdugundan bu yarista “fen egitimi” bilim ve



teknolojinin en 6nemli temellerinden biri haline gelmistir (Kincal, Ergiin ve Timur, 2007).
Bilim ve teknolojinin temellerinin dgretildigi bir alan olan fen bilimleri yalnizca dinya
hakkindaki gerceklerin toplami degl, aynt zamanda deneysel Olcitleri, mantiksal
distinmeyi ve slrekli sorgulamay: temel alan bir arastirma ve disinme yoludur (Atict,
Samanci ve Ozel, 2007). Fen Bilimlerinin bu o6zelligi bireyleri zihinsel yonden
gelistirmekte, bilgi toplumu olma yolunda blyuk katkilar saglamaktadir. Bu amaglara
ulasabilmek icin de, fen bilgisi Ggretim programlarimn egitim, bilim ve teknolojide
meydana gelen ilerlemelere ve gelismeler ile cagdas toplumlarin ihtiyaglart dogrultusunda
uygun bir sekilde yeniden dizenlenmesi cok onemlidir (Karatepe, Y ildirim, Sensoy ve
Yagin, 2004).

Fen bilimleri icerisinde 6zellikle biyoloji alamnda elde edilen bilgiler yasamimizi
dogrudan etkilediginden toplumda biyoloji konularina yonelik egitim ihtiyact strekli
artmakta ve biyoloji egitimi gin gegtikce dnem kazanmaktadir (Cakmak ve Hevedanls,
2004).

Dunyanin pek cok uygar tlkesinde yapilan calismalarla, geleneksel egitim diye de
adlandirlan davramsg egitim yerini, Piaget'in geligtirdigi "Bilissel Ogrenme",Bruner,’ in
ortaya koydugu “Bulus Yoluyla Ogrenme’, Vygotsky'in ortaya koydugu "Sosyal
Ogrenme”, Gardner'in gelistirdigi "Coklu Zeka Kurami" gibi kuramlardan yararlanlarak
olusturulmus yapilandirmact Ogrenme yaklasimi adi verilen bir egitim sistemine
birakmustir (Ozatalay, 2007).

Tdm dinyay: etkileyen bu yenilik ve degisimler, Turkiye deki egitim sistemini de
etkilemis ve bilimse caisma sonuclarindaki  Ggrenme, Ggretme ile dlgme ve
degerlendirmeye bakis agilarindaki degisimler dikkate ainarak bircok dersin Ggretim
programi yeniden duzenlenmistir. Bu baglamda oncelikle yapilandirmaa 6grenme
yaklasimi temelinde Ilkégretim Hayat bilgisi, Sosyal bilgiler, Fen ve Teknoloji, Matematik
ve Turkce programlan yenilenmis ve 2004-2005 6gretim yilinda pilot uygulamalari
yapildiktan sonra 2005-2006 yi1llindan itibaren tlke genelinde uygulanmaya baslanmustir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi degisikligi ve diger derslerdeki program
gelistirme ¢alismalari, biyoloji ve ona bagl bilim dallarinda ki hizl1 bilgi birikimi, diger
ulkelerdeki fen bilimleri alamnda yapilan program gelistirme calismalar: ve kullanilan
programlarla ilgili cesitli problemler biyoloji dersi icinde bir program gelistirme

calismasimi gerekli hale getirmistir. Bu dogrultuda 2007—2008 yilinda yeni bir biyoloji



Ogretim programi hazirlanmis ve 2008-2009 egitim-Ogretim yilindan itibaren de
uygulanmaya baglannmustir.

Hazirlanan bu programin temel yaklasimi incelendiginde bilginin kisisel bir katkida
bulunma olmakszin yapilandirilamayacagi; anlamamn uyum sonucu ortaya Giktigini;
Kisinin kendi deneyimleri, bilgi ve birikimleriyle tartisilan konu arasnda uyum saglayarak
islenen konuyu anladigini; bilginin etkilesim sonucu olusturuldugunu; kullarilan dil ve
sosyal gevrenin bu etkilesimde 6nemli rol oynadigini savunan yapilandirmac: yaklasimin
tercih edildigi gorulmektedir (MEB, 2007).

Ogretmen ve &grencinin birlikte sorumlulugu paylastigini, Ggrencinin Ggrenme
strecine aktif katilimimn esas aindigim ve dgrenmenin yasanti yoluyla saglanmasinin
gerekli oldugunu vurgulayan yapilandirmaa 6grenme yaklasimin amaci bireylere bir
seyler 6gretmek yerine onlara nasl Ogreneceklerini dgretmektir (DeVires ve Kolhberg,
1987; akt: Isikoglu, 2007). Yapilandirmact 6grenme yaklasimimin en onemli 6zelligi,
Ogrencileri merkeze alan bir yaklasim olmasidir. Yapilandirmact 6grenme yaklasiminda
birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden degil, yeni bilgileri 6nceki bilgi,
beceri ve yasantilarindan yararlanarak, bilgiyi yorumlayabilen ve bilgiyi kendi zihninde
canlandirabilen kisi konumundadir (Guven, 2005). Kisaca yapilandirmaci yaklasim
davranis¢i kuramda yer alan pasif bilgi aicisi rolindeki 6grencilerin yerine, bilgi Gzerinde
dustinen, yeni bilgiler olustururken varsayimlar kuran, arastirmaci, 6zgir dustinceye ve
elestird disiinme becerisine sahip, 6grendigi bilgiyi kullanabilen 6grenciler yetistirmeyi
amaglamaktadir (Beydogan, 2002; Yildiz ve Ergin, 2007).

Fen egitimi alaninda yapilan pek cok calisma, yapilandirmaa 6grenme yaklasimina
dayal1 6gretimin geleneksel 6gretim metodundan daha etkili oldugunu ortaya koymus ve
bu yaklasimin 6grencilerin anlamli 6grenmelerine katkida bulundugunu géstermistir
(Késeoglu ve Kavak, 2001; Kog ve Demirel, 2004; Ozsevgeg, 2006; Saygin, Atilboz ve
Salman, 2006; Kirisgioglu, 2007).

Sadece Ogretim programlar degistirilerek egitim-6gretim faaliyetlerinin artirilacag
dusunilmemelidir. Egitim programlarinin degismesi kadar dnemli diger bir konuda, ders
kitaplarimn da gagdas Ogretim yontemlerine gore yeniden hazirlanmasdir. Ders kitaplari,
derdlerin cagdas yontemlerle siirdiirilebilmesinde 6nemli bir gorev stlenmektedir. Iyi
hazirlanmis ders kitaplari, hem dgrencileri hem de 6gretmenleri cagdas bir egitim-Ggretime
yonlendirecek en onemli aractir (CY DD, 2003).



Dunyanmin pek ¢ok Ulkesinde ve Ulkemizde yapilan calismalarda ders kitaplarimn
dinya genelinde halen egitimde ve bireysel 6grenmede en cok kullamlan egitim 6gretim
arac oldugu belirlenmistir (Turk ve Dursun, 2006; Kili¢ ve Seven, 2008). Ayrica suan ve
muhtemelen gelecekte de fen egitiminin temel faktorlerinden biri olarak kalacak olan ders
kitaplar:, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan egitim aktivitelerinin vazgecilmez bir parcasi
olarak gorulmektedir (Dreyfus, 1992). Goruldugu gibi ders kitgplar: egitim-Ogretimin
vazgecilmeyecek materyalleri olarak hala Gnemini korumaktadir.

Ders kitaplarn egitim surecinin temel elemanlarindan birisi oldugundan onlardan
egitim ortamlarinda bitin yonleri ile yararlamlcigi takdirde 6grenme siireci daha etkili ve
verimli hale gelecektir. Ders kitaplan hem Ogretmenlere yardima olmas hem de
Ogrencilerin ~ 6grenmelerini desteklemesi  bakimindan  sUphesiz  ¢cok  6nemlidir.
Osretmenlerin calismalarini planlamasna ve konu bitinliigli bozulmadan derslerini
islemelerine yardimci olur. Ayrica 6gretmenlere hazir 6lgme ve degerlendirme sorulari
saglar, konularin eksik anlatilmasint 6nler ve 6grencilere verilecek 6devlere kaynak olur
(Ozdemir ve Pusmaz, 2007). Ogrencilere ise 6n bilgilerini tamamlama ve yapilacak
etkinlikleri 6nceden gérme ve hazirlanma gibi daha birgok imkan vermektedir (Kili¢ ve
Seven, 2008). Bunun yam sra 0gretim arag ve gereglerinin yetersiz, laboratuarlarin sinirl
ve sinif ortamimin uygun olmadig okullarin var oldugu gergegi g6z dniinde bulundurulursa
ders kitaplarimn 6grenciler icin vazgegilmez bir arag oldugu gorulecektir (Adibelli, 2007).

Ders kitaplarimn daha nitelikli ve daha kaliteli hazirlanmasi 6grenme etkinliklerine
rehberlik edecek, bunun yam sira dgrenciye de yararlar saglayacaktir (Semerci, 2004).
Aynica iyi hazirlanmis ders kitaplart hem 6grencinin derse ilgisini artiracak hem de
egitimdeki basariyr olumlu yonde etkileyecektir (Korkmaz, 2006). Bu gibi nedenlerden
dolay1 ders kitaplarimin ¢aga uygun, toplum ve bireylerin istek, ilgi ve ihtiyaclarina gore
diizenlenmesi, belirli dlcutler dogrultusundaincelenmes ve incelemeler sonucunda gerekli
duzenlemeler yapilarak daha kaliteli kitaplar hazirlanmas: gerekmektedir.

Tlrkiye'de 2007 yilinda, yapilandirmact yaklasim temelinde hazirlanan Biyoloji
Ogretim Programinin  sonucunda biyoloji ders kitaplarn da yapilandirmac: yaklasim
dogrultusunda yeniden dizenlenmistir. Bu yaklasima gore hazirlanan bir ders kitabi
Ogrencileri ezbere yoOneltmeyen, onlar1 arastirmaya, disUnmeye, yaratici olmaya
yonlendiren, 0Ogrenme Ogretme sirecinde aktif olmalarim saglayan onlara cesitli
sorumluluklar veren metin ve etkinliklerin bulundugu kitaplar olmalidir (Delice, 2006
K abapinar, 2006; Ozatalay, 2007).



Ders kitaplarim birebir kullanan kisilerin 6gretmen ve Ogrenciler olmas: sebebiyle
ders kitaplannin hazirlamasinda uzman goérUslerinin yani sira 6gretmen ve 6grenci
gorislerinin ainmasi da oldukga Onemlidir. Hazirlanan kitaplarin bu dogrultuda
degerlendirilmes ve eksikliklerinin giderilerek yeniden dizenlenmesi ders kitaplarimin
kalitesini ve niteliklerini artiracak ve dolayisiyla egitimin kalitesini de artiracaktir.

1.2. Arasirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 2007-2008 egitim 6gretim yilindayenilenen biyoloji 6gretim
programi dogrultusunda yapilandirmaci 6grenme anlayisimn gereklerine gore hazirlanan
ve 2008-2009 egitim ogretim yilinda kullamilmaya baslanan dokuzuncu sinif biyoloji ders
kitabina iliskin dokuzuncu sinif lise 6grencileri ve biyoloji Ggretmenlerinin goruslerini
belirlemektir.

1.3. Arastirmanm Onemi

Son yillarda yapilan calismalarla dinyanin pek cok Ulkesinde geleneksel Ggretim
diye adlandirilan Ogretim anlayisimin  yerine gunimizde yapilandirmact 0Ogrenme
anlayisina dayanan 6grenci merkezli dgretim yaklasimlar: kullamlmaktadir

Ulkemizde de Ggrencilerin gerek dil, gerekse diger yetenek ve becerilerinin cagin
beklentileri dogrultusunda gelistirilmesi icin yapilandirmacit 6grenme anlayis1 merkezde
olmak Uzere c¢esitli 6grenme yaklasimlanindan yararlanilarak yeni Ogretim programlari
hazirlanmistir (MEB, 2007). Yapilandirmact 6grenme kuramina dayali gelistirilen yeni
opretim programlar: ile birlikte, ders kitaplarinin da islevi degismistir. Ornegin ders
kitaplart artik bilgiyi dogrudan aktarmak vyerine, Ogrencilerin aktif 6grenmeyi
gerceklestirmelerine olanak saglayan gok sayidave degisik etkinlikleri icermektedir (Unsal
ve Guneg, 2003). Bu haliyle ders kitaplar1 dgretmene ve 6grenciye 6grenme ve Ggretme
surecinderehberlik yapmaktadir (Kucukozer, Bostan, Kenar, Secer ve Y avuz, 2008).

Okullarda egitim ve 0gretim agisindan en temel materyalin ders kitabr olmas, ders
kitaplarinin daha nitelikli ve daha etkili hazirlanmasm gerekli kilmaktadir (Cimer, 2004).
Ayrica egitim sistemimizde devamli giindemde olan ders kitaplar: ile ilgili arastirmalarin

devam etmes ve ¢agin insaninin yetismesine yardima olacak bir ders kitabinin bilgi



caginin beklentilerini ne dlglde karsiladigimin ortaya cikarilmas egitim sistemimizin de
gelismesine katki saglayacaktir. Bu baglamda ders kitabimin incelenmesi, eksikliklerin
tespit edilmesi ve yeni hazirlanacak kitaplara oncllik etmesi bakimindan yararl bir

calismaolacag dustntlmektedir

1.4. Arastirmanin Problemleri

Arastirmanin amacina ulasmasi i¢in cevaplandiriimas: gereken temel soru, yenilenen
biyoloji 6gretim programina gore hazirlanan ve 2008-2009 egitim-0gretim yilinda
okutulmaya baglanan dokuzuncu simif biyoloji ders kitabina iliskin 6gretmen ve Ggrenci
gorisleri nelerdir?

Bu baglamda oncelikli olarak ogrencilerin dokuzuncu simif biyoloji ders kitabinin
icerigi, 6grenme-ogretme etkinlikleri, 6lcme degerlendirme etkinlikleri ile fiziksel tasarimi
hakkindaki goris ve dustnceleri ile kitaba iliskin tutumlar arastinlacaktir. Ayrica
Ogrencilerin bu goris, distnce ve tutumlar: cinsiyetleri ve okuduklar: okul tirlerine gore
karsilastirilarak muhtemel farkliliklar ortaya konulacak ve bunlarin sebepleri anlasiimaya
calisilacaktir.

Ikinci olarak, biyoloji dgretmenlerinin dokuzuncu snif biyoloji ders kitabina iliskin
gorisleri ve dusUnceleri arastirilacaktir. Bu kapsamda oncelikli olarak biyoloji
Ogretmenlerinin yapilandirmac: 6grenme yaklasimi ve 6grenci merkezli egitim hakkinda
goris, dusince ve tutumlarimin bilinmesinin gerekli oldugu dusincesiyle oncelikle
Ogretmenlerin bu yondeki gorusleri arsstirilacaktir. Daha sonra yapilandirmact 6grenme
yaklasim temel alinarak hazirlanan ders kitaplan hakkindaki gorisleri kitabin dzellikleri,
icerigi, 6grenme-6gretme etkinlikleri, 6lcme-degerlendirme uygulamalari, zayif ve guclu

yonleri ile sniflarda uygulanabilirligi agiandan 6gretmenlere gore arastirilacaktir.

1.5. Sayiltilar

1. Ankete katilan 6grencilerin ifadelerinde samimi olduklar: varsayilmustir.
2. Arastirmaya katilan biyoloji Ggretmenlerinin, milakat sorularini cevaplarken,
gereken 6zeni ve samimiyeti gosterdikleri kabul edilmistir.



3. Ogretmenlerin ve ogrencilerin yapilandirmact  Ggrenme yaklasimim ve bu
yaklasima gore bir ders kitabimn sahip olmas gereken 6zellikleri bildikleri kabul
edilmistir.

4. Olgme araglarimn hazirlanmasinda alinan uzman gorislerinin ve yapilan pilot
calismanin yeterli olacag: varsayilmistir.

5. Ve toplama araglarinin uygulanacag: okullarin say1 bakimindan yeterli olacag

varsayil mstir.

1.6. Smirlihklar

1. 2008-2009 egitim-Ogretim yilinda ortadgretim okullarimn  dokuzuncu
siniflarinda okutulmaya bagslanan yenilenen biyol oji ders kitaplariyla sinirlidir.

2. Arastirmanin orneklemi, Trabzon il merkezinde 7 lise ve Akcaabat ilcesinde 2
lise olmak Uzere toplam 9 lise ile snirlidir.

3. Caisma bu okullarda, dokuzuncu snif dgrencilerinin derslerine giren dokuz

biyoloji 6gretmeni ve 751 dokuzuncu sinif dgrencisi ile simirhidir.



2. KONU ILE ILiGILI YAPILAN CALISMALAR

Arastirmanin bu béliminde, 6ncelikle yenilenen dokuzuncu simif biyoloji 6gretim
programina iliskin bilgiler verilecektir. Daha sonra sirasiyla ders kitaplari, Milli Egitim
Bakanligi ders kitaplar1 yonetmeligi, yapilandirmact 6grenme yaklasimu ileilgili literatirin

incelenmesi sonucunda elde edilen bilgiler basliklar halinde sunulacaktir.

2.1. Ortaé gretim 9.S1mf Biyoloji Dersi Ogretim Programi

Ulkemizde 6grenme, Ggretme ve degerlendirmeye bakis acilarimin degismesiyle
birlikte 6gretim programlar: yenilenmeye baslanmistir. Oncelikle ilkogretim programlar:
2004 yilinda yapilandirmac: 6grenme anlayist kapsaminda yenilenmis ve daha sonradan
2007 yilinda ortabgretim programlariin  dokuzuncu siif  Ogretim  programlari
yenilenmistir.

Yenilenen 9.simf biyoloji dersi 6gretim programimin vizyonu; genelde bilimin,
0zelde biyolojinin dogasin anlayacak ve 6ziimseyecek, biyoloji 6 grenmenin gerekliligini
anlayacak, gecmis, bugin ve gelecekle ilgili olarak bilim-teknoloji-toplum-cevre
arasindaki  etkilesimi analiz edebilecek ve karsilastt problemleri bilimsel yontemi
kullanarak ¢Ozebilecek biyoloji okuryazar: bireyler yetistirmektir (MEB, 2007).

Hazirlanan yeni programda vurgulanan temel anlayslar su sekildedir:

e Programin vizyonuna paralel olarak biyoloji okuryazarligimin gereklerini

gbzetmek.

e Ogrenmenin aktif bir sireg oldugunu, kullanilan dil ve sosya etkilesimlerin
Ogrenmede oOnemli bir rol oynadigim, bireyin kendi deneyim, bilgi ve
birikimleriyle yeni 6grendikleri bilgileri yapilandiracaklarini ileri  siiren
yapilandirmac: 6grenme anlayisindan yararlamlmistir. Ogrenci merkezli egitim
ve 6gretmenin rehber konumunda olmasi 6n plana gikarilmastir.

o Konular sarmall ik ilkesi g6z 6niine alinarak dagitilmustir.

e Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim seviyeleri gozetilmis ve bireysel
farklihiklar dikkate alinmustir.



e lgili diger derslerin 6gretim programlar: ile paraellik ve bitinlik saglanmaya
caligilmistir.

e Performansadayal 6lgcme ve degerlendirme yaklasim benimsenmistir.

2.2. Ders Kitaplan

Dunyavar oldugundan guinimuze kadar insanlar stirekli yeni bilgiler Gretmektedirler.
Uretilen bu bilgilerin saklanmasinin en giivenli ve yaygin yolunun kitaplar olmas, bilginin
depolanmasinda ve nesilden nesile aktarilmasinda kitab:1 temel arag haline getirmistir
(Keser, 2004). Bu kitaplar icerisinde yer alan ders kitaplarn ise baz1 6zellikleri ile diger
kitaplardan aynlmistir. Ders kitaplarint diger kitaplardan ayiran bu 6zellikler; bilgilerin
dizenli bir sekilde verilmesi, bransa yonelik olmasi, Ogrencinin seviyesine uygun
hazirlanmast ve icerikte yer aan konularin Ogretim programi ile sinirlandirilmas
olmalandir (English, 1992; akt: Yildirim, 2007). Ayrica diger kitaplardan ayrintil: bilgiler
verme, bilgiler aras iliskileri agiklama, 0grenmeyi kontrol eden alistrmalari, calisma
sorulart ve pratik deneyleri icine alma gibi 6zellikleri ile de ayrilmaktadir (Sahin ve
Turanl1, 2005).

Ders kitaplaryla ilgili calismaar incelendiginde pek c¢ok tanimin yapildig
goriilmektedir. Ornegin, Yalin (1996) egitimin tum kademelerinde kullamImakta olan ders
Kitaplarini, belirli bir donemde belirli bir dersin programinda belirtilen konularin verildi g
ve Ogretmen yarcdimiyla 6grencilere 6gretilmesi gereken bilgileri iceren bir kaynak olarak
tammlarken, Milli Egitim Bakanlig Ders Kitaplar: Yo6netmeligi’ nde ise ders kitab, “Her
tur ve derecedeki 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda kullarilacak olan, konular: dgretim
programlar: dogrultusunda hazirlanmis, 6grenim amaci ile kullamlan basil eserler” olarak
tammlanmaktadir (MEB, 2004). Demirel (2005) de ders kitabim surekliligi, dogrulugu,
degiskenligi tartisilabilen bir olgu olan bilginin yam sira gorsel, algisal, ussal ve zihinsel
kazanmmlarin toplami olarak tammlamaktadhr.

Ozetle, ders kitaplar ogretim programlarinda yer alan konulara ait bilgileri planl ve
duzenli bir bigcimde inceleyip agiklayan, bilgi kaynag olarak Ggrenciyi dersin hedefleri
dogrultusunda yonlendiren ve egiten temel dokiimanlar (Unsal ve Giines, 2003) ve Ogretim
surecinin vazgegilmez araglan olan tamamlayict Ogretim materyalleri olarak da ifade
edilmektedir (Unsal ve Giines, 2002).
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Tanimlardan da anlasildigr Uzere bilgi verme, bilgileri sistematiklestirme, kendi
kendine 6grenme, koordine etme, kisilik gelistirme vs. gibi birgok islevi yerine getirerek
Ogretimin daha kaliteli olmasina katkida bulunan ders kitaplarinin temel amaglarint Ceyhan
ve Yigit (2005):

e Ogrenciye kendi alam ile ilgili bilgileri, arama, bulma ve kullanma yollarim

gostermek,

e Ogrenciye guincel toplumsal deneyimlerin kazanmasinda éncill ik etmek,

e Sorunlarin ¢oztlmesinde yardima olmak olarak ifade etmektedirler.

Ancak son yillarda egitim alaminda yapilan calismalarla birlikte ders kitaplarimn
rolleri de degismis ve ders kitaplar1 artik bilgilerin dogrudan verildigi degil, dgrencilerin
aktif olarak Ogrenmelerine yardimci olan, 6gretmene ve Ogrenciye rehberlik eden ve

Ogrenme stirecinde kullanilacak etkinliklerin kaynag: haline gelmistir.

2.2.1. Ders Kitaplarmmin Ogretimdeki Yeri ve Onemi

Egitim kurumlarinda planli, programli, denetimli ve Orgutlenmis, bir Ogretmen
gbzetiminde, O©nceden belirlenen amaglar dogrultusunda gerceklestirilen egitim
etkinliklerine 6gretim denir (Filiz, 2003; Kilig, 2006). Ogretimin gerceklesmesi icin de
opretim aracglarina ihtiyag vardir. Ogretim araclan, Ogrenenlerin gerekli davranslan
kazanmasinda en uc islevi yerine getirerek Ogrenmenin zamaninda gerceklesmesinde,
kalict olmasinda ve 6grenme ortaminin sagl ikl bir sekilde olusmasinda kullamlmaktadir
(K1lig ve Seven, 2008).

Egitim-0gretim slrecinde kullamlan arag ve gerecler, 6grenme sirasinda anlasilmasi
zor olan kavramlari somutlastirarak bu kavramlarin anlasiilmalarim  kolaylastirr,
Ogrencilerin  dikkatlerini ¢ekerek onlar1 guduler ve sekiller araciligiyla bilgilerin
diizenlenmesine ve ainmasina yardima olurlar (Glngordi, 2003). Ayrica 6gretim strecini
zenginlestirirler ve o6grenmeyi artirirlar (Yalin, 2004). Bu sirecte en yaygin olarak
kullanilan araglar ise ders kitaplaridir.

Ders kitaplari, 6gretim amaciyla kullanilan temel kaynaklardir. Bir derste, bilgilerin
Ogrenciye aktarimi sirecinde Ogrencinin yas ve hazir bulunusluluk seviyesine uygun,
egitim-6gretim programlarinin esaslar: dikkate alinarak hazirlanmis yazil ve basili egitim

araclan olan ders kitaplar1 en yaygin dgretim materyalleridir (Bayrakci, 2005).
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IIkogretim ve ortadgretim okullarinda simf yasaminin énemli bir parcasini olusturan
ders kitaplari; kime, ne zaman, nasil ve neyin ogretilecegi hakkinda fikir edinmek icin bir
yapi saglamanin yani sira okullarda 6gretim programinin tanitilmasini da saglamaktadirlar
(Nicol ve Crespo, 2006). Bunun yam sra Croosley ve Murby’ e (1994) gore ders kitaplari,
bircok egitimci tarafindan en 6nemli ve muhtemelen 6grenci ve 6gretmenin tek yardimcist
olarak gorilmekte ve okullar tarafindan verilen Ogretimin kalitesini artirmada ve
mUfredatin iceri ginin uygulanmasanda onemli bir rol oynamaktadirlar (Khoja ve Ventura,
1997). Bir baska deyisle ders kitaplar1, sadece igerigi sunarak, organize ederek ve 6grenme
isini 6grenciler icin ilgi ¢ekici hale getirerek dersin amaci ve plamnin belirlenmesinde
degil, aym zamanda sinif etkinliklerine yardimci olmada da buyUk bir rol oynamaktadir
(Kulm, Roseman ve Treistman, 1999). Style ki ders kitaplari, snf ici etkinliklerin
saptanmasina, duzenlenmesine; hedeflere erisilip  erisilmediginin  kontroline ve
Ol ctlmesine yardimci olmaktadirlar (Geng, 2002).

Ders kitaplari, 6zellikle 6gretim arag ve gereclerinin yetersiz, laboratuar imkanlarimn
anirli, simiflann kalabal ik oldugu ve aile desteginin yetersiz oldugu bolgelerde 6gretmenle
birlikte 6gretimi saglayacak tek kaynaktir (Yildirim, Sensoy, Karatepe ve Yacin, 2006).
Y ani, teknolojik araclardan yararlanamayan pek cok ortamin bulunmasi ders kitaplarinin
okullarda temel 6ge olarak kullaniimasina neden olmaktadir (Ozsoy, 2007). Ogrenme
ortamlarindaki materyallerin gogunlukla ders kitaplar: ile sinirl oldugu, bireylerin okuma
aliskanligi kazanmasindan zihinsel tasarimu olusmasina kadar bir¢ok hayatsal faaliyetin
onlarla sekillendigi distnulUrse, ders kitaplarin “0grenme strecinin kahramanlar” olarak
tammlamak yanlis olmaz (Y apici, 2004).

Ders kitabimn 6gretim arac olarak faydalari (Yalin, 1996; Yilmaz, Secken ve
Morgil, 1998; Cepni, Ayvaci ve Keles, 2001; Keles, 2001; Kdse, Ayas, Karamustafaoglu
ve Costu, 2002; Kuglkahmet, 2004; Ceyhan ve Yigit, 2005; Y agbasan vd., 2005; Kilig,
2006; Kili¢ ve Seven, 2008; Akdag, 2010):

e Ogretimde kullanilan diger arag gereclere gore ders kitaplar: daha ucuza mal
olur. Ayrica ogrenciler gerekli bilgileri ilk kaynak olarak ders kitaplarindan
alacagi icin zaman ve enerji tasarrufu saglanir. Bu nedenlerden dolay: oldukca
ekonomiktir.

e Opgretimi belirli bir diizene gore yamsalastirir. Ogretimin genelden 6zele,

basitten karmagsiga, soyuttan somuta, kolaydan zora seklinde bir sira izlemesi
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O0grenmeyi kolaylastirir, arastirma ve uygulamalarda 6grencilerin konular: daha
Iyl kavramalarini saglar.

o Kitaplar diger gorsdl isitsel araglarlakullanilabilirler.

e Hazirlik ve degerlendirme sorulart konulmussa, bilgilerin pekistirilmesini saglar.

e Bedlirli bir dersin dgretilmesinde konularla ilgili resim, grafik, harita, sekil ve

tablolar: etkili bir bicimde gosterir.

e Ortak hilgi kaynag olusturur, bilgiyi etkili bir bicimde sunabilir, ders planlari

Kitabin akisina gore hazirlanabilir.

e  Gerekli zamaniniyi bir sekilde kullaniimasim saglar.

o Ders kitaplar: dikkat c¢ekici bir sekilde iyi bir uzman tarafindan hazirlanirsa,

ogrencilerin derse ve konuya gudulenmesinde 6nemli bir gorev alirlar.

Ogretimde, Ggretmenlerin ve Ggrencilerin 6grenme yasantilarina kaynaklik eden ve
Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin gelismesinde katkisi olmasi
bakimindan da ders kitaplar1 Ogretimde 6nemli yer tutmaktadir. Egitimin amaglarn
gerceklestirmek Uzere Ogrencinin 0grenmesine kaynaklik eden ders kitaplari, birgok
fonksiyonu yerine getirirken ogretimin daha nitelikli olmasina da 6nemli katkilarda
bulunmaktacir (Kilig, 2006). Ogrenci ve dgretmen arasinda koprii kuran ders kitaplarinin
diger bir onemi de, 6gretmenin bulunmadigi ortamlarda onun goérevini Ustlenerek
Ogrenciye bilgi veren ve caligmalarim yonlendiren bir kaynak olmasidir (Altun vd., 2004).
Ders kitaplar1 dgrenciye bilgi sunmasi, sorularla pekistirmesi, sekil, grafik, tablo gibi
gorsel araglarla konuyu desteklemesi agisindan da buiyuk dnem tagimaktadir (Kete ve Acar,
2007).

Soong ve Yager'in (1993) yapmis oldugu calismada, ogrencilerin neredeyse buttn
bilgilerin kaynag1 olarak ders kitabim gordikleri ve ders kitabimi bitin bilimlerin
kendisinde tecriibe edilecegi bir ara¢ olarak algiladiklar; hatta 6grenci velilerinin de ders
kitaplarim Ogretimin merkezine koyduklan ve ders kitaplarn Ogrenci 6devlerinde
kullanilmachg: takdirde bu duruma tepki gosterdiklerini ortaya cikarmistir (Kanlh ve
Y agbasan, 2004).

Ders kitaplarimn 6grencilere sagladigi faydalar (Yalin, 1996; Yilmaz vd., 1998;
Cepni vd., 2001; Keles, 2001; Glyn ve Muth, 1994, akt: Kose vd., 2002, Kuglikahmet,
2004; Ceyhan ve Yigit, 2005; Yagbasan vd., 2005; Kili¢, 2006; Kili¢ ve Seven, 2008;
Akdag, 2010):
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Ogrencilerin konular arasinda bag kurmalarim saglayarak konu biitinl Ggunt
saglamalarina yardimct olur.

Ogretmenin  olmacigi veya Ogretmenden gerekli yardimin  ainamachg
zamanlarda, 6grencilere kendi kendilerine ¢alisma ve 6grenme imkani saglar.
Ogrenciler okul disinda 6grenme etkinliklerine devam ederken yardim almalar
gerekti ginde ders kitaplarindan yararlanabilirler.

Ogrenciye 6gretmenin anlattiklarim ve dgrendiklerini istedigi zaman, istedigi
yerde ve istedigi siklikta tekrar etme imkam verir. Ogrencinin yeterli zamana ve
imkéna kavusmasin saglar. Boyldikle birey 6grenme kapasitesine gore dgrenme
hizint kendisi belirler.

Ders kitam bireysel farkliliklarin meydana getirdigi 6grenme eksikliklerini
gidermeye yardimc: olur. Ozellikle 6grenmede giiclik yasayan dgrenciler icin
sbzel 6gretimin yarattigi boslugu doldurarak bu 6grenciler igin biyutk bir avanta)

-

saglar.
Ders kitaplar1 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dikkate alinarak 6grenci merkezli

olarak hazirlamirsa ogrencilerin kisilik gelisimlerine ve 6grenme arzularina
olumlu katki saglanabilir. Ornegin ders kitaplarn konu ya da Gnite
baslangiclarinda, 6grencilerin dikkatini cekerek onlan istekli kilarak 6gretime
hazir hale getirir. Yani 6grencilerin derse ve konuya gudilenmesini saglar.
Ogrencilere verilen 6dev ve etkinliklerin yapilmasnda kaynak materyal olarak
kullanlir.

Ogrencinin deney, gozlem ve arastirma yapmasim saglayarak belli sonuglara
kendi kendine ulasmasinaimkan verir.

Ogrenciye 0grenme yasantilan sunar ve olabildigince ok ve farkl etkinliklere
yonelmesini saglar.

Kaabalik sniflarda 6gretmenlerin rehberlik gorevini ders kitaplar: Ustlenerek,
Ogrencilerin ihtiyac duydugu agi g1 kapatabilirler.

Sinif iginde ve disinda 6grenciler arasinda etkilesime imkan verebilirler.
Ogrencilerin derse gelmeden 6nce hazirlik yapmalarina imkan vererek, konu

hakkinda 6n bilgi sahibi olmalarim saglar.
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e Bireysdl olarak 0Ogrenciler birbirlerinden farkliliklar gosterir. Ders kitabi
ogrenciler icin 6grenmeyi bireysellestirir. Her 6grencinin kendi kapasitesine ve
hizina gore ¢alismasina olanak verir.

Ders kitaplari sadece ogrenciler icin degil Ogretmenler agisindan da oldukca
Onemlidir. Soyle ki 6gretmen dersin amaglarini, 6grencilere uygulanacak testleri, 6grenim
stratgjilerini vb. kullanilan ders kitabimn 6zelli gine gore belirler (Cepni, Gokdere ve Tas,
2001). Aynica almis olduklar: egitim-Ggretim sonunda lise seviyesinin Ustiinde bir bilgi
birikimine sahip olan ogretmen adaylari, bilgileri 6grencilerin anlayabilecekleri sekilde
vermede zorluklar yasarlar. Bu zorluklan asmak icinde bazi arag ve kaynaklardan
faydalanirlar. Buna ilaveten sinif iginde kullamiimas onerilen gesitli geleneksel ve modern
arag-gerecler olmakla birlikte yapilan arastrmalar gunimizde de ders kitabimn simif
icindeki yerinin ¢cok 6nemli oldugunu, 6gretmenin birgok etkinligi kitapla baglatip kitapla
strdurddgiini gostermektedir (Ceyhan ve Yigit, 2005).

Ders kitabimn Ogretmenlere sagladigir faydalar (Yalin, 1996; Yilmaz vd., 1998;
Cepni vd., 2001; Keles, 2001; Glyn ve Muth, 1994, akt: Kose vd., 2002; Kugclkahmet,
2004; Ceyhan ve Yigit, 2005; Yagbasan vd., 2005; Kili¢, 2006; Kilig¢ ve Seven, 2008;
Akdag, 2010):

e Ogretmen adaylanmn yeni mezun olduklarinda sahip olduklar: bilgi, lise
seviyesinin  Uzerinde oldugundan dolay: bilgilerini  6grencilere aktarma
konusunda baz: zorluklar yasarlar. Ogretmenler baz arag ve kaynaklar:
kullanarak bu zorluklarin tGstesinden gelirler. Bu arag ve kaynaklarin arasinda
Ogretmenin temel yardimcisi ise ders kitaplandir. Bilhassa meslege yeni
baslamis bir 6gretmen igin iyi hazirlanmis bir kitap iyi bir yardimcidir.

e Ogretimde 6gretmenin temel yardimcist olan ders kitaplar: 6gretmenin giiciin
dahaiyi kullanmasinave dersini daha sistematik anlatmasina olanak verir.

e Ogretmenin konulari segmesing, bilgilerini  hatirlamasina, derse hazirlikl
girmesine ve kendine olan guiveninin artmasina yardim eder.

e Ogretmenlere dgretmenlik meslek bilgisiyle ilgili eksikliklerini gortip bunlar:
giderme, yeni Ogretim yontem ve tekniklerini kullanma imkéan: vererek
Ogretmenin dahaiyi 6gretmenlik yapmasini saglayabilir.

e Ogretmenin 6grenciye sunmak zorunda oldugu ek bilgilere ve ddevlere kaynak
olusturur.
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e Ogretim progranmni ders kitab: sayesinde kolaylikla ve bir biitiin seklinde gorur.
Boylece daha planl: bir ders isleme imkam bulur.

o Ogretmenler ders islerken kimi noktalari gozden kacirabilirler. Ders kitabn
sayesinde gbzden kacirdiklar noktalar: fark ederler ve konulari eksiksiz islerler.

e Hazir 6lgme sorulart ve degerlendirme orneklerinin olmasi Ggretmenlerin
yenilerini hazirlamalarina yardima oldugu gibi zaman kaybimin da 6nlenmesine
katkida bulunur.

e Ogretmenlerin farkli materyaller gelistirmelerine rehberlik eder. Bu sayede
Ogretmenler dersisleyislerini zenginlestirebilirler.

e Ogrencilere verilecek etkinlikleri belirlemesinde ve sinav  sorularm
olusturmasinda yardim eder.

Ozetle, ders kitaplan egitim Ggretim slirecinde cok degisik arag-gerec ve materyalin

bulunmas na ragmen gunimuzde hala 6grenme ve dgretmede 6nemli bir yer tutmaktadir.

2.2.2. Milli Egitim Bakanhg: Ders Kitabr Yonetmeligi

Ders kitaplarinin hazirlanmaayla ile ilgili uygulamaar Turkiye Cumhuriyeti’'nin
kurulusundan giinimize kadar, Ulkede ve diinya da yasanan siyasal degismelerle de iliskili
olarak gelismeler gostermistir (Kilic ve Seven, 2008). Ders kitaplan konusu daima
gunceligini korumus, Milli Egitim Suralan’nda, egitim ile ilgili yapilan toplantilarda
onemle ele alinmistir. Ulkemiz de okullarimizda okutulacak olan ders kitaplarr, Milli
Egitim Bakanlhigi, Taim ve Terbiye Kurulu'nun izniyle ticari yayimcilar ya da Milli
Egitim Bakanhigi tarafindan yayimlanmaktadir. 1739 sayili Milli Egtim Temel
Kanunu'nun 53. maddesi, egitim kurumlanmizda okutulacak ders kitaplarinin
hazirlanmasi, gelistirilmesi, fiyati, kullarim sirresi, telif hakki gibi konulara eskiden oldugu
gibi yine Milli Egitim Bakanlig1 karar vermektedir (Bayrakci, 2005).

Tarkiye' de ki dgretim kurumlarinda ders kitaln olarak okutulacak kitaplarin genel
Ozellikleri, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi Tarafindan tespit
edilmektedir. Hazirlanan kitaplar inceleme komisyonlar1 tarafindan incelendikten sonra,
uygun gordldigu takdirde 5 yil sireyle ders kitan olarak okutulmak Uzere kabul
edilmektedir (MEB, 1995). MEB 2007 Haziran 2597 Sayil1 Tebligler Dergisi’ nde belirtilen
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“Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplart ve Egitim Araclarn Yonetmeligi” ne gore ders

kitaplarinda bulunmasi gereken nitelikler su sekildedir:

DersKitaplar;

1.

© N o g &

10.
11.
12.

Ogrencileri; mill, ahlaki, insani, manevi ve kiiltirel degerler bakimindan
besleyen; demokratik, laikk ve sosya bir hukuk devieti olan Turkiye
Cumhuriyeti'ne karst gorev ve sorumlul uklarini yerine getirmede yol gosteren ve
bu degerlerleilgili ders konularint sevdiren okuma metinlerini igerir.

Tark Milli Egitiminin genel amaglar: ve temel ilkeleri ile kitabin hitap ettig
egitim kurumunun amaglarina uygun olur.

Atatiirk ilke ve Inkilaplar: ile ilgili konulara, 6gretim programlarina ve Kurulca
alinan kararlara uygun olur.

Demokrasi veinsan haklari ile klturel ve evrensel degerlere katki saglar.
Bilginin nasil Uretilecegine iliskin vurgu yapar.

Bilisim teknolojisinin etkin ve verimli kullammim tegvik eder.

Tirk toplumunun sosyal, ahlaki, kilttrel ve tarihi degerlerini gelistirerek yasatir.
Ogretim programinin kazancirmay: amaglacigi bilgi, beceri ve yetkinlikleri
kapsar.

On yarg: ve normatif 6nermelerden uzak olarak konuylailgili farkl: bakis agilan
icerir.

Kisi, kurum ve kuruluslart yipratici unsurlar: tasimaz.

Her tUrlU etkinlikte 6gretmenin rehberliginde 6grenciyi merkeze alir.

Konulanin hazirlanmas ve dizenlenmesinde Ogrencilerin ilgi, yetenek ve

ihtiyaclarim gz 6nunde bulundurur (MEB, 2007).

Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplart ile Egitim Araglarimin Incelenmes ve

Degerlendirilmesine iligkin yonergenin 6. maddesinde ise ders kitaplarinin hazirlanmasina

iliskin olcutler bulunmaktadir. Ders kitabr icerik, dil, anlatim ve Uslup, 6grenme, 6gretme

ve Olgme degerlendirme, teknik, tasarim ve dizenleme yoOnlerinden Ek—1 de verilen
hususlara gore hazirlanir (MEB, 2007).

2.2.3. Ders Kitaplarmn Ozellikleri

Bir egitim programinda yer alan hedef, igerik, 0gretme-0grenme sireci ile 6lgme

degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amacli kullanmilan basil1
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materyaller olan (Demirel ve Kiroglu, 2006) ders kitaplarimn dncelikle 6grencilerinilgisini
cekecek sekilde hazirlanmasina 6zen gosterilmelidir. CUnki Ogrenciler gunlik dille
yazilmis, kisa cimle ve paragrafli, uygun resimlerle stislt kitaplar okumaktan hoslanirlar
(Kucukahmet, 2004). Ayrnica ogrencilerin ilgilerini dikkate amak, onlari Ggrenmeye
guduleme bakimindan da oldukca 6nemlidir (Dervisoglu, Y aman ve Saran, 2004).

Ders kitaplarn dgretim programinda belirlenen bilgi, tutum ve becerileri 6grencilere
kazandiracak etkinlikleri icermekte ve bu etkinliklere rehberlik etmektedir. Bu nedenle
ders kitaplar, dgrencilere 6grenme yasantilari sunabilmeli ve bu konuda onlara rehberlik
etmelidir. Bunu saglamak icin de ders kitabinda miumkin oldugunca ¢ok ve degisik
etkinliklere yer verilmelidir (Unsal ve Giines, 2004). Ders kitaplar: Ggrenciler icin problem
kaynag1 degil, 6grenme slrecini zenginlestiren ve farkli yontem ve teknikleri 6greten ayn
zamanda alternatif sorular: ile diisiinmeyi saglayan birer materyal olmalicir (Ozdemir ve
Pusmaz, 2007). Kete ve Acar (2007) ise ders kitabinin gorsel etkisi yiksek, ilgi cekebilen,
okuma istegi uyandiran, yazi ve resimleriyle orijinal bir kitap yapisina sahip olmasi
gerektigini vurgulamaktadirlar. Ders kitaplarimin diizenli bilgi aktarma islevine sahip
olmas onu bilimsel dgretimin de temel dinamiklerinden biri haline getirmistir. Bilimsel
bilgiyi aktarmada ve gelistirmede 6nemli rol Ustlenen ders kitaplarimn; bilimin temel
mantigiyla 6rtiismesi, aktarilan bilgilerin objektif ve herkes tarafindan ayni sekilde anlasilir
olmas, gincel ve kanitlanmis bilgiler icermes gibi 6zellikleri de tasimasi gerekmektedir
(Kili¢ ve Seven, 2008). Diger bir deyisle ders kitaplar1 yorumlar: ¢ogulcu bir yaklasimla
sunmali, farkli gorusleri savunan kaynaklari da kapsamali, toplumun degerlerini, bakis
acilanm, degisim ve gelismeleri yansitan araclar olmalidir (Cakir, 2009).

Bir ders kitabinda bulunmasi gereken oOzellikleri su sekildedir (Kilig, 2006;
Mozakoglu, 2006):

e Etkili bir derskitabi dgrencininilgisini gcekerek derse karsi ilgi uyandirmalidir.

e Ogrencinin kendi kendine 6grenmesine imkan vermelidir.

e Aciklanan olayin, bitun igindeki yeri sezdirilerek kavranmas: saglanmali ve

cesitli ipuclan, talimatlar verilmdidir.

o Kitabin gorsel tasariminin dikkat gekici olmasi, renkli resim ve fotograflarla

desteklenmesi, resim, grafik ve okuma parcalarina vs. yer verilerek dgrencinin
Ogrendiklerini pekistirmesineyardimci olmalidhr.

o Gereksiz yapilan tekrarlardan kaginilmal idir.
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e Bilimsa hilgiler 6grenme ilkeleri dikkate aimnarak yazilmalidir (Somuttan
soyuta, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene vs.)

e Bilgiler zamanda olusum sirasina gore verilmeli, bilgiler arasinda kopukluklar
olmamal:1 ve nedensonug iliskileri kurulmalidir.

o Kitaptaifade edilen kavramlar sade bir dil kullanilarak agiklanmalidhr.

e Ders kitabh Ggrenciye konulart anlatirken, onun belli bir bakis agisi
gelistirmesine de olanak saglamalidir.

e Bilgi yasantiya katilarak dgrencinin biling sahibi olmasina katkida bulunmasi
beklenir.

e Ders kitabinin igerigi glinimuzde gegerli, bilimselligi kabul edilmis bilgilerden
olusmal1 ve bu bilgilerin hangi kaynaktan alindigi acikgca gosterilmelidir.

e Ogrencilerin kavramlar arasindaki neden-sonug iliskilerini diisiinmelerine imkan
verecek bicimde diizenlenmesine dnem verilmelidir.

e Ogrencilerin fiziksel ve gelisim ozelliklerine gore belirlenen konular, kitap
dizeyinde belli bir bitinlik olusturmanin yam sra aym alanda daha sonra
okutulacak ders kitaplar: ile de butinluk ve tamamlayicilik icerisinde olmalidir
(Sarmall ik ilkesi).

o Tartismalar karisikliga yol agmayacak sekilde Ggrenci seviyesine uygun nesnel

bicimde olmal1 ve 6grenci bu konularda arastirma yapmayatesvik edilmelidir.

2.3. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim

Egitim bilimlerinde Ogrenme-6gretme sirecinde yasanan gelismeler, egitimde
kaliteyi artirmaya duyulan gereksinim ve giderek ogrenmeyi dgrenen bireyler yetistirme
istegi, yeni yaklasim ve anlayislart gindeme getirmistir. Artik ginimuizde bireylerden
beklenen bilgi tuketmelerinden cok bilgi Uretmeleridir. Dunyamn kabul ettigi birey,
kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul etmemeli, yonlendirilmeyi ve bicimlendirilmeyi
beklememdli, bilgiyi yorumlamali ve anlamin yaratiimas: strecine aktif olarak katilarak
bilgiyi icselestirmelidir (Kirisgioglu, 2007). Bu nedenle, son zamanlarda bitin dinyada
Ogrenme ve 6gretme alanindaen cok ilgi géren yaklasim yapilandirmaci 6grenme ol mustur

(Cimer, 2004; Demirel, 2008). Cunki bu yaklasim, sorgulayan, ezberden kurtaran, bireyin
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kendisini bulmasini saglayan, 6zguven veren, sahsiyetli, bilim adam kimligi tasiyabilecek
Kisilikler yetistirmeyi hedefleyen bir yaklasimdir (Salman, 2006).

Brook ve Brooks' a (1993) gore yapilandirmacilik, dgretme hakkinda bir teori degil,
bilgi ve dgrenme hakkinda bir teoridir. Yapilandirmaci teoride bilgi gecici, gelisimsel,
icten insa edilen, sosyal ve kdlttrel aracil ikl idir ve boylece 6zneldir (Jones ve Argje, 2002).
Bilgiyi temelden kurmaya dayanan bu kuram oncelikle Ogrenenlerin bilgiyi nasi
Ogrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye baslamig, zamanla Ggrenenlerin bilgiyi
nasil yapilandirdiklarinailiskin bir yaklasim haline dontsmustir (Demirel, 2006).

Baylor, Samsonov ve Smith’ e (2009) gore, yapilandirmaci dgrenme yaklasiminin
temel varsayimi; Ogrencilerin kendi bilgilerini, 6nceden var olan bilgileri ile yeni
edindikleri bilgiler araanda bag kurarak aktif olarak yapilandirdiklaridir. Ayrica 6grenme
izole bir ortamda olusmaz. Ogrenciler, Ogrenme ortamindan, bilgiden ve diger
Ogrencilerden etkilenirler. Bu etkiler bilgiyi ve Ogrencilerin bilgiye bakis agisini da
degistirmektedir.

Bu yaklasimin temel prensipleri (zerine sunlar sbylenebilir: Ogrenciler yeni
durumlar: sadece mevcut kavrayislan gercevesinde anlamlandirirlar. Dolayisyla 6grenme,
Ogrencilerin mevcut bilgileriyle yeni fikirleri bagdastirarak yeni anlamlar olusturduklar:
aktif (Naylor ve Keogh, 1999) ve yasam boyu ilerleyen bir slrectir. Diger bir deyisle
O0grenme, ezberlemeye degil dgrencinin bilgiyi transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden
yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasna dayanir (Erdem ve Demirel, 2002).

Y apilandirmacilara gore bilgi, yasantilarim anlamli hale getirmeye calisan birey
tarafindan aktif olarak yapilandirilir. Bireyler doldurulmay: bekleyen bos variller degil,
anlamlan arastiran aktif kisilerdir (Kog ve Demirel, 2004). Bilgi disarida ve bilenden
bagimsiz desildir ve bireylerin nesnelerle olan iliskisinden, bireyler tarafindan aktif bir
sekilde yapilandirilir (Saglam, 2005). Birey Ogrenirken gecmisten gelen deneyim ve
bilgilerini, karsilikli konusma ve yansitma yontemiyle paylasarak yeni bilgilerinin
olusturulmasim saglar (Akpinar ve Ergin, 2004). Diger bir deyisle, 6grenme deneyimlerle
gerceklesir ve hilgi, 6grencinin disginda butinlUKIG bir bigcimde var olmak yerine
icsellestirilir, depolanir ve sonraki zamanlarda yeniden Uretilir (Marsh, 2003).

Y apilandirmaci 6grenme yaklasiminin en dnemli 6zelligi, 6grenciyi merkeze alan bir
yaklasim olmasidir. Bu yaklasimda, 6grencinin bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina,
yorumlamasina ve gelistirmesine imkan verilir.Y apilandirmaciliga gore 6grenciler bilgiyi

bireysel yaratirlar, yorumlarlar ve yeniden organize ederler. Geleneksel yontemde
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Ogretmen bilgiyi verir ya da 6grenciler bilgiyi kitaplardan veya baska kaynaklardan alirdh.
Ama bitin bunlar bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlaml: degildir. Ogrenci,
yeni bir bilgi ile karsilastizi zaman bunu diinyay: tanimlamak ve agiklamak igin dnceden
olusturdugu kurallari, kavramlar: ya da algiladig1 bilgiyi agiklamak amaciyla kendisine
yeni kurallar olusturur. Bir baska deyisle yapilandirmaci 6grenme, cgevre ile insan beyni
arasinda gucla bir iletisim kurmayr gerektirir (Yurdakul, 2007). Kisaca yapilandirmac
Ogrenme bilgiye ulasmak, Ogrencinin dunyadaki tecribelerine dayanan ve sirekli
degismekte olan bir uyum strecidir (Barbara, 1993).

2.3.1. Yapilandirmaca1 Ogrenme Yaklasimimn Felsefesi

Pozitivist paradigmanin  Kkarsiti1 constructivist paradigma degildir. Pozitivist
paradigma bir felsefi akimdir. Constructivist ise bir 6grenme kuramidir. Constructivist
Ogrenme kurami, pozitivist felsefi akimin zitti olan felsefi akima (pozitivist Otes
paradigma) dayali olarak gelistirilmistir. Bilginin kesfedilmek yerine yorumlandigin,
ortaya gkarilmak yerine olusturuldugunu savunan yaklasima goére; bilgi artik Kisinin
disinda degil, aksine onun kendi deneyimleri, gbzlemleri, yorumlar1 ve mantiksa
disinmeleri ile olusturulmaktadir ve 6zneldir (Kilig, 2001).

Bu yaklasim, temelini felsefe ve psikolojiden aan bir 6grenme yaklagimidir (Erdem
ve Demirel, 2002). Bilginin ve 6gretimin ne oldugu, objektifligin mimkin olup olmadigin
tartisan ve bilginin dogasi hususunda felsefi bir agiklama olan yapilandirmaciligin
temelleri, Sokrates'e kadar uzanmaktacir (Murphy, 1997). Sokrates'in 6grencileri ile
yaptigi diyaloglara bakildiginda oncelikle ogrencilerinin var olan bilgilerini yokladhg,
“yonlendirmeli bulus™ teknigini kullanarak bilgileri 6grencilerine buldurdugu ve boylelikle
Onceki bilgiler Uzerine yeni bilgiler insa etmelerine yardim ettigi gorilmektedir (Delil ve
Glnes, 2007). Sokrates, “Ogreten ve Ogrenenler, karsilikli konusup sorular sorarak
ruhlarinda gizli bulunan bilgiyi yorumlamali ve olusturmalidir” fikrini savundugundan,
yapilandirmact 6grenme yaklasimunmin ilk buyik dncusii olarak kabul edilmistir (Erdem ve
Demirel, 2002).

Yapilandirmact 6grenme yaklastmin gecmis yuzyillardaki onculerinin bir Italyan
distnird olan Giambattista Vico (1668-1744), Jean-Jaques Rousseau (1712-1778) ve
Immanuel Kant (1724-1804) oldugu sylenmektedir (URL-2, 2009). insanlarin, kendi

kendilerine ne yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini sdyleyen felsefeci Giambatista Vico,



21

1710 yilinda ki calismasinda “Bir seyi bilen onu agiklayabilendir” goristnt belirtmistir
(Ozden, 2005). Bu calismada gdlistirdigi “Insan beyni ancak kendi yarattigini bilebilir”
slogant ile temel fikrini agiklamistir (Von Glasersfeld 1995, akt: Kog ve Demirel, 2004).
Immanual Kant, daha sonralar1 Vico’ nun fikrini gelistirerek, insamn bilgiyi almada pasif
olmadigini, yeni bilgiyi daha onceki bilgileriyle iliskilendirdigini ve onu kendi yorumu ile
kurarak kendisinin yarattigim savunmustur. Kant’a gore bireyler bilgiyi aktifge air, onceki
bilgilerle iliskilendirir ve onu kendi yorumu haline getirir (Cheek, 1992; akt: Cinar vd.,
2006). Rousseau’ ya gore de mifredatlar, 6grenci merkezli olmali ve dgrencilerin ilgisini
ve merakini gekecek sekilde hazirlanmalidir. Egitim programi, 6grencinin dogal merakinin,
Ogrenme ve bilme arzusunun O6nUnU agabilmelidir (Vadeboncoeur, 1997; akt: Arslan,
2007).

Bircok filozof ve egitimci bu fikirler Gzerinde caligsmustir. Ancak, yapilandirmacililik
Uzerine ilk 6nemli girisimler 20. ylzyilin distnirleri olan Isvigreli psikolog Jean Piaget,
Amerikal: felsefeci ve egitimci John Dewey, Bruner ve Rus sosyolog Lev Vygotsky
tarafindan gelistirilmistir (Henson, 2003; Ozden, 2005).

Piaget'nin  yapilandirmaciligi,  ¢ocuklarin  psikolojik  gelisimi  gorusine
dayanmaktadir. Piaget anlamak kesfetmektir adli kitabinda, Ogretmenlere cocuklarin
zihinsel gelisim asamalarnm anlamaarint 6nermektedir. O, 6grenmenin temel dayanaginin
kesfetmek olduguna inamyordu: * Anlamak kesfetmektir veya yeniden kesfederek yeniden
yapilandirmaktir. Gelecegin bireylerinin sadece tekrar eden degil, yaratici ve Uretici
bireyler olarak yetistirilmelerinde bilgiyi yapilandirmak 6nem tasimaktadir. Piaget’e gore
cocuklar, 6zerk aktivitelerde, ilgilerini ceken aktiviteleri iceren snif kosullannda iliskileri
ve fikirleri kesfetmelidirler. Anlama etkin katilim aracihigiyla adim adim olusturulur
(URL-3, 2009).

Dewey geleneksel Ogretim yontemlerinin  6grencileri  ezbere yonlendirmesini
elestirmis ve onlarn disinmeye yonlendirecek yasantilarin saglanmasi gerektigini
vurgulamistir. Ona gore egitim, yasama hazirlik degil, yasamun kendisidir. Bireylerin ilgi
duydugu sorunlar arastirma konusu olmalidir. Bunu saglamak iginde 6grencinin gevreyle
etkilesimine, bilginin 6grenci tarafindan kesfedilmesine ve gergek yasantilar gegirmesine
Onem verilmelidir. Dewey’e goére insan beyni doldurulacak bos bir aan degildir. Bu
nedenle 6grencilere simif gibi toplumsal ortamlarda kagit kalemle yapilan ¢calismalarin yam
ara, ilk elden yasanti firsatlari sunulmalichr. Ogrencinin 6z denetimi 6zendirilmelidir
(Aakgoz, 2003; akt: Ozdemir, 2007).
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Bruner'a gore 6grenme, sosyal bir sirectir ki bununla 6grenciler yeni kavramlarn
gincel bilgilere dayali olarak insa ederler. Ogrenciler yeni kavramlar: kendilerinde var
olan zihinsel yapilarla butunlestirmek icin bilgiyi seger, hipotez kurar ve kararlar verir.
Osrencilere deneyimleri icin organizasyon ve anlama saglayan ve verilen bilgilerin
snirlarint asmasina izin veren bilissel yapilardir. Onun igin, Ggrencilerin bagimsizlig,
etkili Ggretimin temelini olusturmaktadir. Ayrica 6gretim programlari, dgrencilerin yeni
Ogrendiklerini dnceden Ogrendiklerinin Uzerine insa edebilmeleri icin sarmal bir yapida
duzenlenmelidir (Thanasoulas, 2001).

Vygotsky (1933), daha ziyade sosyal yapilandirmaci dgrenme fikrini savunmustur.
Cocuklarin kendi kavramlarint yapilandirdigini ve 6grenme siirecinde bilimsel kavramlari
ve gunlik dustncelerini yetiskinlerle olan iliskilerinden 6grendigini belirtmektedir. Cocuk,
yetiskin diunyasindan dnceden yapilandirilmis bir kavramla tamstinldiginda yetiskinin o
distince konusunda soyledigini sadece ezberleyecektir. Bunu kendine ait bir kavrama
donustirmek icin ¢ocuk bu kavrami kullanmali ve bu kullanmu ilk tartildiginda bir
dustinceye baglamalidir. Ancak gunlik fikirler ve bilimsel kavramlar, dogrusal bir gelisim
icinde degildir. Onceki kavramlar ve bilimsel kavramlar ic ice gecmistirler ve gocuk sahip
oldugu ya da kendisine tanitilan genellemeler araciligiyla kendi distncelerini gelistirir ve
sahip oldugu kavramlar ve bilimsel kavramlar birbirini etkilemektedir (Moll, 1992; akt:
Ayar, 2006).

Y apilandirmaciligi temel aan felsefi yaklasimlara bakildiginda ortak gorisin, var
olusun karmasik gergeginin 6znellik temelinde alinmas: (Ozerbas, 2007) ve dgrencilerin
aktif katilimi ile bilgiyi zihinsel olarak yapilandirmas oldugu gorilmektedir (Erdem ve
Demirel, 2002). Bu yaklasimin felsefes incelendiginde, bu 6grenme yaklagiminin
Ozelliklerini yansitan; onceki deneyimler, bilginin kisisel ve sosyal olarak olusturulmasi,
degisen Ogretmen ve Ogrenci rolleri gibi unsurlann 6n plana c¢iktigr gordlmektedir
(Demircioglu, 2005).

Y apilandirmaci 6grenme yaklasim, bireyin bilgi edinmeye baslarken bos bir zihinle
yola gikmadigini, yeni 6grendigi konu veya kavramlailiskili hazir zihin yapilarini harekete
gecirdigini ve Ogrendig yeni bilgileri zihninde aktif olarak kendisinin yeniden
yapilandirdigint vurgular (Salman, 2006). Temel olarak bilginin Ggrenenin zihninde
yapilandirildigimi savunan yapilandirmact yaklasimin temel felsefes asagidaki gibi
Ozetlenebilir:
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e Ogrenme zihinsel bir sirectir. Bilginin yapilanmasi zihinsel islemler gerektirir. Bu
teoride materyal veya bilgi 6grenene dogrudan verilmez. Bilgiler anlamli bir
sekilde Ogrenilir.

e Ogrencilerin 6nceki bilgi birikimi 6grenmeyi etkiler. Ogrenciye yeni bilgi onun
onceki bilgi birikimi ileiligkilendirilerek verilmelidir.

e Ogrenme, ogrencilerin mevcut bilgilerinin yanlis ya da tatmin edici diizeyde
olmadigimin onlara ispatlanmas: ile daha saglikli bir sekilde meydana gelir.
Ogrencilerin mevecut bilgilerinin yetersiz oldugunun gosterilmesi ve anlamli
Ogrenmenin  sgglanmast  icin - Ogrenci  tarafindan  kazamlan  deneyimler
kullamlabilir. Eger 6grenci deneyimleri ile ilgili olarak mevcut bilgilerini
kullanarak dogru tahminler yapabilirse anlamli 6grenme gerceklesmis olur.

e Ogrenme aym zamanda sosyal bir siireg oldugundan, bilissel anlamda gelisme,
sosyal etkilesimler sonucunda meydana gelir. Ogrenme sorgulayici tarzda yapilan
konusmalarla daha da kolay gerceklesir.

e Ogrenme kavramlarla ilgili ek uygulamalarn gerektirir. Yeni uygulamalar

ogrencinin konuylailgili bilgilerinin pekismesini saglar (Kiriscioglu, 2007).

2.3.2. Yapilandirmaa Ogrenme Yaklasimimn Temel ilkeleri

Zoharik (1995), yapilandirmaa yaklasimin bes temel 6gesi oldugunu belirtmistir.
Ona gore: 1) Soru sorma, beyin firtinasi gibi etkinlikler dizenlenerek dgrencilerin konu
hakkinda sahip olduklar1 eski bilgiler harekete gecirilir. 2) Yeni bilginin kazamlmasi igin
Ogrencilerin “butand”, “butunun ilgili parcalarin” ve “bu parcalar ile butin arasindaki
iliskileri” agikca gormeleri saglanir. 3)Bilginin anlasiimas; yeni bilgi eski bilgiler ile
karsilastirillir, 6zimleme ve dizenleme yoluyla dengelenme saglanir. 4) Bilginin
uygulanmas; oOgrencilere 6grendiklerini uygulamaya koymalar: igin uygun Ogrenme
yasantilan ve problem ¢ozme aktiviteleri gibi etkinlikler saglarir. 5) Bilginin farkinda
olunmas; proje ¢calismasi, 0rnek olay inceleme, rol oynama, baskalarina 0gretme veya
Ogrendiklerini yaziya dokme gibi etkinliklerle 6grenciler 6grendiklerini gbzden gecirirler
(Saygin vd., 2006).

Y apilandirmaci yaklasimin temel ilkeleri asagidaki sekilde dzetlenebilir (Hein, 1991,
Naylor ve Keogh, 1999; Tezci ve Girol, 2003; Duman, 2004; Karakaya, 2004;Ozmen,
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2004; Ozden, 2005; Demirel, 2006; Ozerbas, 2007; Y urdakul, 2007; Y1ldirim ve Dénmez,

2008):

Y apilandirmaci yaklasima goére ogrenme, 6grencilerin mevcut bilgileriyle yeni
fikirleri bagdastirarak yeni anlamlar olusturduklar1 aktif bir sirectir. Ezber
Ogrenme yerine, anlamli  Ggrenmenin  gerceklesebilmesi ve hilginin
yapilandiriimas icin 6grencilerin dogal kosullarda Ogrenmeye aktif olarak
katilmalar1 gerekir. Ogrenme sirecinde sorumluluk alinmast  bilginin
yapilandirilmasna ve gergek yasamda kullanilmasna yardim eder.

Kullanilan dil, 6grenmeyi etkilemektedir. Arastirmacilar, insanlarin Ggrenirken
kendi kendilerine konustuklarimi vurgulamiglardir. Dil ve 6grenme i¢ ice
gecmistir.

Ogrenmemiz diger insanlarla, ailemizle, arkadaslarnmzla, 6gretmenlerimizie ve
tanichklarimizla kurdugumuz iliskilerle yakindan ilgilidir. Ogrenme ogrencilerin
bakis acilanni paylasma, bilgi alisverisinde bulunma ve isbirligi icinde
baskalarryla olan etkilesimleri sayesinde gelisir. Ogrencilerin bakis agilan ve
bireysel gorUsleri ortaya cikarilir ve onlara deger verilir. Bunun yapiimasi,
ogrenciler ve oOgretmenlere okulda uygun ve anlamli 6grenme ve Ogretme
faaliyetlerinde bulunmal arina yardim eder.

Ogrenciler smf arkadaslan ile birlikte etkilesimli projeler yaparak kendi
bilgilerini  aktif olarak yapillandinp var olan bilgilerini de bu yeni
yapilandirdiklart bilgilerin dogrultusunda degistirerek yeniden yapilandirma
surecine giderler.

Ogrencileri konuya ilgi uyandiran problemlere yoneltmek ve soru sormalarinin
desteklenmesi gerekir. Onlarin 6grenmesiyle iliskili olanlarin problemler haline
getirilmesi ve 6grencilerin daha 6ncesinde tecriibe etmemis olduklari durumlar
olusturulmasi gerekir.

Ogretim programlarimin, 6grenci 6n gorllerine ve gorislerinin ve tahminlerinin
Ogrenciler tarafindan rahatlikla ifade edebilecekleri sekilde diizenlenmesi gerekir.
Ogrencilerin ~ égrenmelerinin  degerlendirilmesi  siirece  yonelik  yapilr.
Degerlendirmede, daha ¢ok analitik distiinme ve performans tizerinde odaklanilir.
Dahacok karsilan soru tipi “Ne biliyorsunuz?’ seklindedir.
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Ogrenme hem anlam vyapilandirmay: hem de anlama sisteminin
yapilandiriimasini igerir. Yapilandirilan her anlam, benzer durumlara uyan diger
durumlarda dahaiyi bir anlam verilmesini saglar.

Ogrencilerin, elerini mesgul edecek etkinliklerin yam sira zihinlerini de mesgul
edecek etkinlikler dizenlenmelidir. insanlar zihinsel etkinlikleri araciligiyla
kendi gerceklerini insa eden agilayicilar ve yorumlayicilardir. Distinme yalrmzca
zihin tarafindan kavranabilen fiziksel ya da sosya yasantilarin agisi iginde
temellendirilebilir.  Ogrenci  yeni kazandigr bilgileri  eski  bilgileri ile
karsilastirarak zihninde yeniden yapilandirir ve boylelikle etrafindaki dinyay:
anlamlandirir.

On bilgiler en Ust diizeyde kullanildiklarinda anlamlilik artmakta; 6n bilgilerle
yeni bilgiler arasinda bag kuruldugunda yeni Ogrenmelerin gerceklesmesi
kolaylasmaktadir. Bunun icin 6grencilerin 6n bilgilerini gbzden gecirmeli ve ne
bildiklerini yansitmalarini saglamaliyiz.

Bilginin yapist 6grenen tarafindan yapilandiriimakta ve bu strecte 6n bilgiler
Onem tasimaktadir. Yeni bilgiyi, Uzerine insa edecegimiz onceki bilgilerden
gelistirdi gimiz bazi yapilar olmaksizin 6ziimsemek mumkin degildir. Bildigimiz
kadar Ogreniriz. Bu nedenle 6grenmesini istedigimiz kisinin 6n bilgilerini
harekete gecirmeli ve dnceki bilgileriyle yeni bilgileri arasinda iliski kurmasina
yardim etmeliyiz.

Ogrenme, bir anda olup biten bir sey degildir. Anlamli 6grenme icin fikirleri
yeniden gozden gecirmek, Uzerinde disuntp tasinmak ve onlari kullanmak
gerekir. Belli bir yer veya zamanda baslayip belli bir yer veya zamanda durmaz,
aksine stirekli olarak devam eder.

Zihin ve duygu birbirleriyle iliskilidir. Bireyin kendi becerileri hakkinda sahip
oldugu gorusler ve farkindaiklar, 6grenme amaclanmn belirginligi, kisise
beklentiler ve 6grenmeye kars1 olan motivasyon 6grenmeyi etkiler.

Ogrenme, bireylerin Ggrendigi seyleri gesitli semboller, grafikler veya modeller
yoluylaicsellestirmesidir.

Ogrenciler, gercek dgrenme durumlart ile Karsilastirilirlar.

Ogrenme bireyin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisimi ile dogrudan
ilgilidir.
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e Ogrenme ogretmenin veya ders kitabinin etrafinda degil, 6grencinin ilgi ve
ihtiyaclar dogrultusundasekillenir.

e Motivasyon sadece Ogrenmeye yardim etmez, Ogrenme icin sarttir. Nigin
sorusunu yanitlayana kadar zihnimizde var olan bilgileri kullanmamiz mimkin

desildir.

2.3.3. Yapilandirmaa Ogrenme Yaklasiminda Ol¢me ve Degerlendirme

Yeni yonelimlerle birlikte artik sadece sonuca 6nem veren Olgimler yerine, siirecin
de olcllmesi; bilginin hatirlanmasi yerine, bilginin uygulanmasinin 6lcllmesi; 6grenciye
yaziya dayali gorevler vermek yerine, gergek dinya ile iligkili problemler ve gorevier
verilmesi; 6grencinin olcilmesinde kullanmilan kriterlerin belirli ve agk olmas; sadece
Ogretimin sonunda degil, Ggretim sireci boyunca olgimler yapiimas; tek bir dlgme
yontemine bagli kalinmadan ¢oklu 6l¢iim yontemlerinin kullamimas: ve araliklarla degil,
stirekli olctimler yapilmas: hedeflenmektedir (Kog ve Demirel, 2004).

Y apilandirmaci 6grenme yaklasiminda degerlendirme, 6gretmen ve oOgrencilerle
birlikte planlanan ve yiritilen bir strectir (Odabasi-Cimer, 2004). Ogrencilerin belli
yorumlart yapip yapamadiklar1 degil, yorumlari ne derece iyi formile edebildikleri
onemlidir (Sasan, 2002). Degerlendirme, dgrencilerin performandari, disiinme sirecleri,
gercek durumlara dayali problem ¢ozme becerileri, dgrencilerin bilgileri nasil kavradiklars,
ne tlr yeni distinceleri olusturup yapilandirmaya gittikleri; 6égrenme-6gretme etkinlikleri
srasinda gozlem, gorisme ve tartismalar yoluyla Ggrencilerin yaptiklart tim Grtnlerin
degerlendirilmes seklinde olmalidir (Duman, 2004). Olgme etkinlikleri var olan bilgilerin
Ogrenciler tarafindan aynen Ogrenilip Ggrenilmedigini  gormekten ziyade bilginin
yapilandirilip yapilandiriimadig Uzerinde odaklanmalidir (Demircioglu, 2005).

Y apilandirmaci anlayisa gore bir problemin ¢ozimunde farkl: bakis agilarina gore
coklu gercekler vardir. Bu nedenle de degerlendirme sirecinde coklu degerlendirme
yontemlerinden faydalaniimasi gerekir (Demirel, 2008). Degerlendirme sirecinde
performans esastir (Yanpar, 2001). Coktan secmeli testler, dogru yanhs sorular,
eslestirme, tamamlama, kisa ya da uzun yanitli yoklamalarin yaninda 6grencilerin konuyla
ilgili neler yapabildiklerini 6grenmeyi amaglayan performans degerlendirmesi, gozlem ve

gbrisme yapma, grup ve akran degerlendirme, 6z degerlendirme, Urlin dosyasi, projeler,
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raporlar, kavram haritalan gibi farkli degerlendirme yontemleri de kullanimalidir
(Odabas1-Cimer, 2004; Ozdemir, 2007).

Yapilandirmac: degerlendirme de amag¢ gegerliligi yuksek sorularla Ogrencilerin
bilgi, beceri ve tutumlannda degisimi belirleyerek bir sonraki adimi planlamaktir. Ayrica
Ogrencinin kendisinin degerlendirme sirecine déhil edilmesi ve bunlardan sorumlu
tutulimas, kendi Ogrenme sirecinde istekli davranislar sergilemesini  saglayacaktr.
Arastirmalar, 6grencilere donit veren ve onlari 6lgme slrecine dahil eden 6lgmelerin
Ogrenmeyi gelistirdigini gostermektedir (Odabasi- Cimer, 2004; Sengul, 2006).

Ozetle, yapilandirmac Ggrenme kuramina gore Glgme degerlendirme de sadece
sonuca Onem verilmez, bunun yerine ogrencinin 6grenme sireci degerlendirilir. Bunu
yaparken 6grencilerin ortaya koyduklart her tarlG Orin, gurup calismalar: ve simif ici

durumlar: dikkate alinarak degerlendirme yapulir.

2.3.4. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Gore Ders Kitabi ve Ozellikleri

Bir Ulkede etkin olan 6grenme anlayist, tim egitim Ogretim strecini derinlemesine
etkilemektedir. Bu baglamda 6grenme anlayisinin iceriginden en cok etkilenen 6gretim
araclannin basinda da ders kitaplar: gelmektedir (Kabapinar, 2006). Ders kitaplar: egitim
programlarinin, dgrenme anlayisinin ve ogretim tekniklerinin birlesimini yansitan, ders
icinde Ogrenci, Ogretmen ve konu arasinda iletisimi saglayan onemli bir Ogretim
materyalidir.

Ders kitaplarinin  sekillenmesinde sunulan bilginin  yapisi, olusturulmast ve
Ogrenimin nasil gergeklestiginin agiklanmas ile ilgili akimlar etkili olmustur (Delice,
2006). Bilginin sunum biciminden, etkinliklerin yap ve iceri gine, kullanlan dilden gorsel
kaynaklarin anlamina dek ders kitabim olusturan pek cok 0Oge, 0grenme anlayisinin
niteligine gore farkli anlamlar kazanabilmektedir (Kabapinar, 2006). Bu durumda
yapilandirmact 0grenme anlayisina gore hazirlanan ders kitaplari davranisgt 0grenme
anlayisina gore hazirlanan ders kitaplarindan 6nemli farkliliklar gosterecektir.

Bilginin yorumlanir ve olusturulur oldugunu savunan yapilandirmac: yaklasim,
Ogrenme olayimn “eski bilginin, yeni bilgi 1s1ginda yeniden yapilandirmas” seklinde
alglanmasi gerektigini vurgular (Kabapinar, 2003). Bu kurama gore bilgi Ogrenci
tarafindan Ogrencinin zihninde olusturulacag: icin bu sirece yardima olacak ders

kitaplarinin da geleneksel dgretim yonteminde kullanilan ders kitaplarindan farkli bir sekil
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almasi gerekecektir. Bu farkliliklar 6zelikle icerik ve bilginin aktarilis sekillerinde kendini
gostermektedir (Ozatalay, 2007).

Ulkemizde yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali gelistirilen yeni ogretim
programlar ile birlikte, ders kitaplarimin islevi artik bilgiyi dogrudan aktarmak degil,
Ogrencilerin aktif 6grenmeyi gergeklestirmelerine yardimer olmaktir. Kitaplar, 6grenciye
Ogrenme yasantilan sunabilmeli ve rehberlik etmelidir. Bunu saglayabilmek icin de
ogrencilerin mimkiin oldugunca cok ve degisik etkinliklere yoneltilmesi gerekir (Unsal ve
Glines, 2003).

Yapillandirmaci yaklasimla hazirlanan  ders kitaplarimn  davramsgi  egitimle
hazirlanan kitaplardan farki bu kitaplarin, égrencilerin 6grenme sirecinde etkin olmalarin
ve sorumluluk Ustlenmelerini saglayacak ve kendi kendine 6grenmeyi saglayacak sekilde
yazilmasdir.

Bu aandaki ilgili literatire gore yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda hazirlanan
bir ders kitabimin 6zellikleri asagidaki gibi 6zetlenebilir (Kabapinar, 2003; Kdseoglu,
Atasoy ve Kavak, 2003; Celebi, 2006; Delice, 2006; Kabapinar, 2006; Kabapinar, 2006;
Y asar ve Giiltekin, 2006;0zatalay, 2007; K1l1¢ ve Seven, 2008; K uigiikdzer vd., 2008):

e Ogrencilerin kazammlarina yonelik olarak mevcut bilgi, tutum ve degerlerini
belirlemek icin giris etkinliklerine yer verilmeli ve distinmeye tesvik eden
sorular ile o6grenciler dusinme sirecine cekilmelidir. Buna ek olarak
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda dgrencilerin gudilenmesi ve dikkatlerinin
cekilmes Ogretimin  baginda yapilan etkinlikler icinde yer aldigindan
Ogrencilerinilgilerini gekmek gerekmektedir.

e Ogrencilerin konu ile ilgi 6n bilgileri, yeni 6grenilecek bilgiyi buyik 6lclide
etkilediginden ortaya cikarilmalarn gerekmektedir. Bu baglamda ders kitaplari
Ogrencilerin 0n bilgilerine gereken 6nemi vermeli ve 6n bilgilerin igerisinde
yanlis kavramalar varsa bunlarin degistirilmesine yardimci olmalidir.
Ogrencilere sorular yoneltilerek, etkinlikler yaptirilarak 6n bilgileri aktif hale
getirilmeli ve bu ©On bilgilerin yanlis ve vyetersiz oldugu 6grencilere
hissettirilmelidir.

e Kavramlarin tanmmmlariin ¢ogu zaman verilmemes gerekir. CuUnki 6gretim
sirasinda sadece kavramin bilimsel tanim: yapilir ve kavramlar arasi iliski ve
farki belirtilmezse, 6grenci zihninde yanlis iliskiler kurulur ve yanlis kavramalar
meydana gelebilir. Ogrencilerin yanlis kavramalarinin ortadan kaldirilmas icin
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ders kitaplarinda kavramlarin tanmimlarimin verilmesi yerine, benzerlik ve
farkliliklarin gesitli sekillerde ifade edilmesi, kavramlarin metin icinde sik sik
kullanilarak farkliligin 6grenci tarafindan gikartilmast saglanmalidir.

Ders kita 6grencilerin yanlis kavramaarim belirleme, 6grencilerin yanlis
kavramalar ile ylUzlesmeleri icin ortam saglama, kendi bilgilerini bilimsel
modele dayali olarak yeniden yapillandirmalarnt icin Ogrencilere ipuclari
vermelidir.

Ogrencilerin zihinlerinde bir alt yap: olusturabilecek temel bilgilere yer vermesi
gerekir. Bir baska deyisle Unitede islenen konu ile ilgili andiz ve
degerlendirmelere  gedlmeden oOnce, temel kavramlar tamimlanmalidhr.
Boylelikle etkili bir iletisimicin ortak bir alt yap olusturulabilir.

Ogrencilerin bu temel kavramlari nasil ve ne kadar anlayabildiklerini
degerlendirecek etkinliklere yer verilmelidir. Bunu sadece bire bir ezber soru ve
cevaplarla degil, 6grencinin zihnindeki yapilanmay: olusturacak sekilde yapmasi
gerekir. Bu sebeple kapali-uglu sorulardan ¢ok 6grencileri dustnmeye, yorum
yapmaya iten acik uclu sorulara yer verilmesi gerekmektedir.

Unitelerin islenmesi srasinda Ogrencileri  aktif kilacak ve onlara cesitli
sorumluluklar yikleyen arastirma yapmaya, elestirel ve yaratici dislUnmeye
imkén saglayacak tahmin etme, siralama, siniflandirma, arastirma, karsilastirma
gerceklestirecek etkinliklere yer vermesi gerekmektedir.

Unitede islenen konuyla ilgili bilgilere ek olarak ogrencilerin aternatif bilgi
Uretmeleri tesvik edilmelidir.

Bilimsel olaylarin neden sonug iliskilerini agciklayan makro ve mikro diizeyde
gorsel Ogelere yer vermes gerekir. Ayrica ogrencilerin var olan disiince
bicimlerinin ortaya ¢ikariimasina, kullamlmasina ve yeni bilgiyi yorumlama
bicimlerinin belirlenmesine olanak tamyacak benzetmelere, karikatir ya da
karakterlere, slire¢ asamai resimlendirmeler gibi gorsel Ogelere de yer
verilmelidir.

Yapilandirmaa yaklasimda 6grenme sirecinde sosya etkilesim ve dil
gelisiminin 6nemli bir yeri vardir. Ogrenme sosyal etkilesim ile gergeklesir.
Ogrencinin 6grenme potansiyeli diger bilgili bireylerle birlikte oldugunda ortaya

¢ikar. Bu nedenle yapilandirmaa kitaplarda grup galismasi ve isbirlikli 6grenme
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ortamlar: olusturacak ve 6grencileri sosyal ortamlara gekecek tartisma, drama
gibi etkinliklere ve problem ¢ozme, bulus vb. yéntemlere yer verilmelidir.
Yapilandirmaa yaklastma uygun hazirlanmis bir ders kitabr mutlak bilginin yer
adig1, ogrenciye konu ile ilgili bilgiyi dogrudan aktaran konumunda degil,
ogretmenlere ve 6grencilere rehberlik edecek konumda olmalidir.

Yapilandirmaa anlayisa gore 6grenci kendisine sunulan bilginin pasif aicisi
degil aktiftir ve bilimsel bilgiyi yapilandiran bilim insamdir. Bu anlayis
temelinde yazilmus bir ders kitabinda bilgiyi sunan, aciklayan ve ayni zamanda
yorumlayan metinlere rastlamlmaz. Bunun yerine ders kitabinda 6grencinin
gercek yasam tecribelerinden yararlanmasi, gecmis bilgilerini kullanmas ve
yorumlarini katarak yeni bilgileri olusturmasi igin bilginin dogrudan aktarimi
yerine etkinlik ve projelere yer verilmelidir.

Ogrenme bireysel gergeklestigi icin her 6grencinin ihtiyaci farkl oldugundan bu
farkliliklara gore 6grenme sirecleri hazirlanmalidir. Ayrica ders kitabinda yer
alan etkinlikler Ggrencilerin 6grenme ihtiyaclarina gbre Ogretmen tarafindan
duizenlenebilme esnekligine de sahip olmalidir.

Fen bilimlerindeki temel dustincelerin tarihsel gelisimi gosterilerek bilginin
mutlak olmacign ve gincel teorilerin ve bilimsel bilgilerin  zamanla
degisebileceg gercegi Ggrencilere yansitilmalidir.

Ders kitab1 araciligiyla anlamli 6grenmenin saglanmasi icin kitapta yer alan
konular ile gunlik yasam arasinda baglanti kurulmali ve fen aanlannn
Ogrencilerin gunlik yasamiyla iliskis gosterilerek Ogrendigi bilgileri gunlik
yasaminda nerelerde kullanacag: belirtilmelidir.

Kavram 6gretiminde hiyerarsik bir sira takip edilmeli ve ders kitalbinda 6gretim
icin gerekli kavramlar sarmallik ilkes dikkate alinarak sunulmalidhr.

Gergek gorevler 6grenmeyi artirchgi icin dgrenciler gercek dgrenme durumlari
ile karsilastirilmalidir.

Ders kitabinda yer aacak icerik, yanlis kavramalan olusmasina neden
olmayacak sekilde dizenlenmeli, giincel ve bilimsel agidan dogru olmali ve
bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iliskileri gostermelidir.

Ders kitabinda Ogrencileri bilissel catismaya yonlendirecek etkinliklere ve
bilissel yapilarin degi stirmelerine olanak saglayacak ipuglarina yer verilmelidir.
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Ogrencilerin semalarim yeniden yapilandirmalar ve yeniden disinmeleri icin
onlarin girisimlerini destekleyecek etkinliklere yer verilmeli ve bu etkinliklerin
farkl1 zeka alanlarina yonelik olarak diizenlenmesine 6zen gosterilmelidir.

e Ders kitaplarinda her kazarim icin 6grencilerin kendi semalarini agiklamalarina
ve tartismalarina olanak saglayacak agiklayici sorulara yer verilmelidir.

e Derskitabinda verilen etkinliklere yonelik degerlendirme onerileri bulunmalidir.

e Ogrencilerin bilimsel kavramlar yapilandirmalarina ve yeni yapilandirdiklar:
kavramlar1 uygulamalarinayardimci olmalidir.

e Dogrudan bilgi sunan, uzun ve didaktik bilgi Obeklerine yer vermek yerine,
Ogrencinin onceki deneyim dunyasinm harekete geciren, tammlarin ve anlamlarin
neler olabilecegini hissettiren ve bireysel anlam yaratma cabasina giren
metinlere yer verilmektedir.

e Yaplandirmaa yaklasim temelinde hazirlanan bir ders kitabinda 6lgmenin

hedefi Ogrencilerin bilimsel slre¢c becerilerini ne Olc¢tide kullanabildigini

belirlemektir. Bunun igin yapilandirmac: anlayis temelli bir ders kitabinda soru
temelli 6lgme yontemlerinin yam sira, 6grencilerin bilimsel distnis ve problem

¢Ozme becerilerini 6lgmeyi hedefleyen 6l¢gme yontemlerine yer verilmelidir.

2.3.5. Davramsc ve Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimlarma Gére Hazirlanan
Ders Kitaplarinin Karsilagstirilmasi

Y apilandirmacit 6grenme kuraminin gereklerine uygun ders islenen ortamlarda ders
Kitaplarinin da bu kurama uygun olarak hazirlanmast gerekmektedir. Geleneksel
ortamlarda kullanilan ders kitaplari ile yapilandirmaci ortamlarda kullamlan ders kitaplar:
arasinda farklar bulunmaktadir. Geleneksel 6gretim ortamlarinda ders kitaplarinda nesnel
oldugu kabul edilen bilimsel bilgi kitaplara yazilmis ve fen ogretiminin amaci bilimsel
bilgiyi 6grencilere dogrudan aktarmak olmustur (Sozbilir, 2006). Ayrica geleneksel ders
kitabi bilgiyi yapilandirmak yerine bilgiyi sdyleyerek konu ile ilgili gorusleri sunan bir
otorite olarak gorulmistir. Geleneksel dgretim ortamlarinin aksine ders kitabinin otorite
olma fikri yapilandirmac yaklasim ile tutarl1 degildir. Y apillandirmaci 6grenme ortaminda,
Ogretim dogrudan ne ders kitaplan ile ne de baska bir kaynakta yer air. Bu kaynaklar
Ogretmen ve 6grencilerin anlamayr yapilandirmalarina yardima olan araglardir (Koseoglu
vd., 2003).
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Kabapinar’ in (2006), davranisci ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimlar: temelinde
hazirlanan ders kitaplarimn genel ozelliklerini karsilastirdigi asagidaki tablo konuyu
Ozetlemektedir.

Tablo 1. Davranis¢t ve yapilandirmact 6grenme yaklasimlarina gore hazirlanan ders

kitaplarinin 6zelliklerinin karsilagtiriimasi

Davranisgt Ogrenme Anlayisina Goére Hazirlanan
Ders Kitaplarinin Genel Ozellikleri

Y apilandirmac: Ogrenme Kuramina Gore Hazirlanan
Ders Kitaplarinin Genel Ozellikleri

Derskitabt yazan her seyi belirleyen otoritedir.

Ders kitabi yazari Ogrenme ortamini hazirlayan
egitimcidir.

Derskitabinda bilgi egemendir.

Derskitabn bilgi ve beceri kazammin hedefler.

Ezber egemendir.

Anlama ve kavramlandirma amaclarr.

Tekil dogrular ve tanumlar vardr.

Coklu bakis acilarina yer verilir.

Deger yargilar: tektir.

Farkl1 deger yargilar1 sunulur.

Y azar 6grenci ileiletisim halinde degildir.

Yazar zaman zaman Ogrenciye sedenir; yapmasi
gerekenler konusunda agiklamalarda bulunur.

Konu alanmmnmin metodolojisi ve temel kavramlarina
iliskin sirurl bilgi verilir.

Konu alartnin metodolojisi ve temel kavramalar: her
konuda 6n plana ¢ikmaktadir.

Gorsel ogeler genellikle dekoratif ya da metni
aciklama amach kullanmilmaktadir.

Gorsel Ogeler yorum ve degerlendirme slrecinde
kullanilan kaynaklardir.

Etkinlik ve degerlendirme sorulari
sunulan bilgiyi geri cagirmasint amaglar.

Ogrencinin

Etkinlik ve degerlendirme sorular1 6grencinin aktif
anlam olusturma strecidir.

Olgme ve degerlendirme siirecinde Ggrencinin bilgi
diizeyinin 6lgllmesi hedeflenir.

Olgme ve degerlendirme siirecinde alana iliskin bilgi
ve becerilerin 6lcilmesi hedeflenir.

Ders  kitabinda
benzemektedir.

sunulan  bilgiler  birbirine

Ders kitaplarindaki  kaynaklar ve etkinlikler
yazarlarin yaraticiliklan cergevesinde farklilasir.




3. YAPILAN CALISMALAR

Bu bdlimde arastirmada kullanilan yaklasima, yonteme, evren ve ornekleme,
arastirmanin nasil yoritaldigine, arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin nasil
gelistirildigine, verilerin nasil toplandigina ve nasil analiz edildigine iliskin bilgiler

sunulmaktadir.

3.1. Arastirmanin Yaklasimi ve Yontemi

Bir arastirmanin yaklasimi belirlenirken éncelikle goz 6niine al inmasi gereken durum
arastirmanin amaci ya da arastirma sorusudur. Arastirmacinin bunlari goz 6nine aldiktan
sonra yapmasi gereken sey arastirma sorusuna en uygun cevabi saglayacak olan arastirma
diizenini kurmak ve uygun veri toplama araglar: ile verilerini toplamaktir.

Y apilandirmaci yaklagsim temelinde 20072008 egitim Ogretim yilinda hazirlanan ve
2008-2009 egitim Ggretim yilinda uygulanmaya baslanan Biyoloji Ogretim Programina
gore yenilenen dokuzuncu snif biyoloji ders kitabina iliskin 6gretmen ve 6grenci
goruslerinin belirlenmesinin amaglandig: ¢alismada, bu amaca uygun verileri elde etmemizi
saglayacak arastirma yaklasimimn secilmesi gerekmektedir.

Niced ve nitel arastirma yaklasimlan egitimde kullanilan baslica arastirma
yaklagimlaridir (Ergin, 2009). Arastirmanmn konusu ve dogasina gore degisiklik gosteren
her iki yaklasiminda, insan dislince ve davranislarimn karmasikligindan dolayr eksik
yonleri bulunmaktadir (Ekiz, 2004). Cesitli ozellikleri agiandan farklilik gosteren,
birbirlerine gore baz1 avantg ve dezavantajlara sahip olan ve birbirlerinin eksikliklerini
gideren bu iki yaklasim, birbirlerini tamamlayici 6zellikte olduklarindan butinlestirilerek
bir arada kullanlabilirler. Hem nicel hem de nitel verilerin toplandigi bu c¢al ismada nicel
ve nite arastirma yaklasimlarimin birlikte kullanilcigi karma arastirma yaklasimi takip
edilmistir.

Arastirmada 6grencilerin yapilandirmaci yaklasima uygun olarak yenilenen 9.simif
biyoloji ders kitabina iliskin goérUslerinin neler oldugunun belirlenmesinde nicel veriler
elde etmemizi saglayacak olan veri toplama araglarindan anket kullandmistir. Ders

kitaplarimin, Ogrencilerin 0grenmelerini etkileyen en onemli ve en c¢ok kullandiklar:
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materyal olmas nedeniyle ders kitabina iliskin oldukca ¢ok sayida 6grencinin gorist
alinmak istemistir. Anket sayesinde ¢ok sayida dgrenciye ulasilmis ve gorUsleri alinmustir.
Biyoloji dgretmenlerinin, ders kitabimn bizzat uygulayicilar: ve alanlarinda uzman kisiler
olmas nedeniyle onlarin gorlslerinin  detayli olarak aiminmasimin  6nemli  oldugu
dustintlmustir. Detayl bilgiler edinmek icin de nitel veriler elde etmemizi saglayacak olan
veri toplama araglarindan milakat metodu kullamilmistir. MUlakatlarin uygulanmas ve
analizi uzun zaman aldigindan sinirl1 sayida 6gretmene uygulanmustir.

Bu arastirma, Taramaarastirma yontemi esas ainarak tasarlanmistir. Mevcut durumu
tespit etmek icin kullanlan bir arastirma tirt olan tarama arastirma yontemi ile daha ¢ok
arastinlmak istenilen konunun mevcut durumu nedir ve neredeyiz sorularina cevap
aranmaktadir (Cepni, 2007). Tarama calismalar yapilandirilmis veya yart yapilandirilmis
mulakatlar, anketler, performans veya davranis testleri gibi farkli veri toplama tekniklerini
icine amaktadir. Ayrica arastirilmak istenilen konu ile ilgili kisa zamanda veri
toplanmasina imkan verir (Cohen ve Manion, 2000).

Bu aragtirma yontemi, calismamn genel hatlarimin ortaya ¢ikariimasimn istenmesi,
farkli veri toplama tekniklerinin kullanlmasna imkén vermesi ve kisa sirede veri

toplanmasina olanak saglamasi nedenlerinden dolay: tercih edilmistir.

3.1.1. Uygulama

Ogrenci ve Ogretmenlerin, yapilandirmac: yaklasim temelinde yenilenen biyoloji
Ogretim programina gore hazirlanan dokuzuncu sinif biyoloji ders kitaplar: ile ilgili
dustincelerinin neler oldugunun belirlenmeye calisildigi bu arastirmada, Ggretmenlerle
milakat dgrencilerle de anket calismast yapilmistir. Ders kitabinin yeni olmasi, onunla
ilgili goruslerin daha netlesmesi ve daha iyi veriler elde etmek icin kitabin buyuk bir
bolimindn islenmesi beklenilmistir. Bunun icin de anket ve milakat ¢alismalar: 2008—
2009 egitim 6gretim yilimin 2.doneminin sonlarina dogru yapilmistir.

Arastirma Trabzon ili merkezde 7 ve Akcaabat ilgesinde 2 olmak lizere toplamda 9
lisede gergeklestirilmistir. Arastirmact her bir okula bizzat gitmis ve bu okullarda rastgele
Uger tane dokuzuncu simf segcerek bu siniflarda okuyan Ggrencilere anketi bizzat kendisi
uygulamistir. Anketi uygulamadan 6nce ogrencilere anket ile ilgili olarak kisaca bilgiler
vermistir. Anket calismasi ortalama 30 dakika sturmustur. Mulakat ¢alismasini yapmak igin

de bu okullarda gorevli dokuzuncu siniflarin derslerine giren biyoloji 0gretmenleri ile
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gorGstlmis ve gondllt olan dokuz 6gretmenle onlarin belirledikleri zaman ve mekénlarda
mulakatlar gerceklestirilmistir. MUlakat oncesinde 6gretmenlere arastirmanin konusu ve
amaci ileilgili kisacabilgi verilmis ve 6gretmenlerin izniyle mulakatlar ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. MUlakat ¢calismalart 1540 dakika arasinda yapil mistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2008-2009 egitim Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’ na
bagli Trabzon ili merkezinde ve Akcgaabat ilgesinde bulunan Anadolu ve genel liselerde
dokuzuncu sinifta okuyan ogrenciler ve bu okullarda gérev yapan biyoloji 6gretmenleri
olusturmaktadhr.

Arastirmanin orneklemini Trabzon il merkezinde bulunan TGL1, TGL2, TGL3,
TGL4, TAL1, TAL2, TAL3 ve Akcaabat ilgesinde bulunan AGL1, AAL1 Lisesinde
dokuzuncu sinifta okuyan toplam 751 Ggrenci ve bu okullarda gorevli dokuz biyoloji
Ogretmeni olusturmaktadir. 5’1 genel lise 4G Anadolu Lisesi olan bu okullarin her birinden
ucer simif secilmistir. Toplamda 27 sinifta yapilan ¢alismaya tim Ogrenciler katilmustir.

Arastirmanin 6rneklemi asagidaki Tablo 2’ de gosterilmistir.
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Tablo 2. Arastirmamn Orneklemi

Demografik Ozellikler
) Ogrenci say1si
Okul Turu Okul Ad: Sube say1si Ogretmen Say1s
N F (%)
TGL1 3 1 65 8,7
TGL2 3 1 95 12,6
TGL3 3 1 82 10,9
Genel Lise
AGL1 3 1 66 8,8
TGL4 3 1 104 13,8
Toplam 15 5 412 54,8
TAL1 3 1 90 12,0
AAL1 3 1 72 9,6
Anadolu Lises [TAL2 3 1 87 11,6
TAL3 3 1 90 12,0
Toplam 12 4 339 45,2
Genel Toplam 27 9 751 100
Kadin 5 419 55,8
Cinsiyet
Erkek 4 332 44,2
Genel Toplam 27 9 751 100
T: Trabzon; A: Akgaabat; GL: Genel Lise; AL: Anadolu Lises

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada uygulanan arastirma yontemine bagl olarak hem nicel hem de nitel
veriler toplamak amaciyla anket ve milakat metotlarindan faydalamilmistir.

3.3.1. Anket

Anket, onceden belirlenmis bir drneklem grubunun cesitli konulardaki tutumlarin,
davranglarini, duygularim, distincelerini, deneyimlerini ve tercihlerini anlamak amaciyla
duzenlenen soru listesidir. Anket metodunda genel olarak agik-uclu sorular, liste halinde
hazirlanan sorular, kategori halinde hazirlanan sorular, sralamak i¢in hazirlanan sorular,

derecelendirmek icin hazirlanan sorular ve sebeke halinde sorulan sorular olmak Uzere alti
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tur soru ¢esidinden yararlanilir (Cepni, 2007). Ders kitaplar: hakkinda bilgi toplamak ve
nicel bir 6lcekle degerlendirmek istenildiginde kullanilacak veri toplama araglarinda biri de
Likert tipi tutum olgekleridir (AAAS, 1999).

Bu arastirma da 6grencilerin dokuzuncu sinif biyoloji ders kitab ile ilgili gorUslerini
belirlemek amaciyla 5 dereceli (kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, biraz katiliyorum,
katiltyorum, kesinlikle katiltyorum) Likert tipi tutum 6lgegi ve agik uclu sorulardan olusan
bir anket kullamlmistir.

Anketin hazirlanmasi birkag asamadan meydan gelmektedir. ilk olarak anket
maddelerinin hazirlanmasinda ders kitaplar ile ilgili yapilan calismalar, ders kitaplarinin
degerlendirilmesinde kullaniimig anketler, yapilandirmaa 6grenme yaklagimi ve ilkeleri,
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore bir ders kitabinda bulunmas gereken 6zellikler
ile ilgili yaplan literatir calismas: dikkate ainmistir.Daha sonra ders kitabinin icerigi,
O0grenme Ogretme etkinlikleri, 6lcme degerlendirmes ve tasarimina iliskin dort bolimden
olusan madde havuzu olusturulmustur. Bu madde havuzundan olusturulan 86 maddelik
Olgek icerik gecerliligi agiandan Universitede gorevli Ogretim dyelerinin gorls ve
distincel erine sunulmustur. Incelenen ve gozden gegirilen 86 maddelik Olgek arastirmaya
katilan Ggrencilerin verilen maddelere ne kadar katilip katilmadiklarint belirlemek igin 5'li
likert tipi derecelendirme Olgegi niteliginde hazirlanmistir. Ayrica ogrencilerin ders
kitaplarimin begendikleri ve begenmedikleri 6zelikleri, gelistirilmesine iliskin kendi gorus
ve dustncelerini belirlemek icinde dort tane acik-uclu soru eklenmistir.

Hazirlanan taslak olgegin tzerinde dizenlemeler yapildiktan sonra pilot uygulamas
Rize Ikizdere Fazliye Hiiseyin Turanl1 Lisesinde dokuzuncu sinifta okuyan 76 égrencinin
katilimi ile yapilmistir. Pilot calismadan elde edilen bulgular, iki dgretim Uyes ve iki
biyoloji 6gretmeniyle tekrar gozden gecirilerek ankete son sekli verilmis ve dokuzuncu
aniflarda okuyan toplam 751 6grenciye uygulanmistr.

Arastirmada kullanilan anket A ve B olmak Uzere iki bdlimden olusmaktadir. Ayrica
B bolimu bes ayn alt bolume aynlmistir. Calismada 5 dereceli Likert 6lgegi kullanlmustir.
Segenekler “kesinlikle katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), biraz katiliyorum (3),
katiliyorum (4), kesinlikle katiliyorum (5) seklinde sunulmustur.

Anketin A bolimtnde ogrencilerin kisisel bilgilerini, B bolimunde ise dgrencilerin
9.anif biyoloji ders kitalr hakkindaki gortslerini 6grenmek icin maddel er bulunmaktadr.

Ders kitabr hakkindaki 6grenci goruslerini belirlemek amaciyla hazirlanan B bolimu
B1, B2, B3, B4 ve B5 olmak Uizere bes alt bolime ayrilmistir. B1 bolimiinde ders kitabinin
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icerigineiliskin 26, B2 boluimunde ders kitabinda yer alan dgrenme ve 6gretme etkinlikleri
ile ilgili 30, B3 boliuminde ders kitabimin o6lcme-degerlendirmesine iliskin 15, B4
bolimiinde de ders kitabinin tasarimina iliskin 14 madde yer almaktadir.Anketin son
bolimiinde ise (B5) dgrencilerin dokuzuncu snif biyoloji ders kitabr ile ilgili kendi gorUs
ve dusUncelerini serbest bir sekilde ifade edebilmelerine firsat vermek amaciyla dort agik

uclu soruya yer verilmistir. Arastirmada kullanilan anket Ek—2 de sunulmaktadir.

3.3.2. Miilakat

Stewart ve Cash (1985) milakati, Onceden belirlenmis ve belli bir amag
dogrultusunda yapilan, soru sorma ve cevaplama tarzina dayal1 karsilikli ve etkilesimli bir
iletisim slreci olarak tammlamaktadir (Yildinm ve Simsek, 2006). Yani mulakati
insanlarin bir konu hakkinda neyi, neden distndiklerini ve bakis acilarini anlamak icin
onlarla sozlii iletisime girmek olarak da ifade edebiliriz. Mulakatin asil amaci, gorusilen
Kisinin konu hakkindaki deneyimlerinin, tutumlarimn, duygularinin, distncelerinin ve
inanclarinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmaktir (Cepni, 2007). Bu sayede diger metotlarla
elde edilemeyen verilere milakatlarla birlikte ulasabiliriz.

Mulakatlar yapt bakimindan  “yapilandinilmis”, “yari-yapilandirimis”  ve
“yapilandinimamis” olmak Uzere Uge ayrilirlar. Yapilandirilmis malakatta gorismeyi
yapan Kisi ile gortsulecek kisi arasinda uzun sireli bir iletisim yoktur. Arastirmaci
gorisme sorularim 6nceden hazirlamistir ve arastirma siireci Uzerinde kontrole sahiptir.
Yan yapilandirilmis milakatta ise kismi bir esneklik vardir. Milakat sorularnnin milakati
yapan birey tarafindan ©6nceden hazirlanmasina ragmen miulakat sorulannda siireg
icerisinde baz1 degisikliklerin yaplabildigi milakat seklidir. Sorularnn srasi degistirilebilir,
gerekirse ek sorularla miilakat yapilan bireyden daha fazla bilgi alinabilir. Ozel bir konuda
derinlemesine soru sorma, cevap eksik veya acik degil ise tekrar soru sorarak durumu daha
aciklayici hale getirip cevaplar: tamamlama firsati sunar. Y apilandiriimamis milakat daise
gbrisme tamamen esnektir. Milakat1 yapan ile cevaplayici arasinda belirli bir konu ile
ilgili karsilikl1 bir sohbet ile gerceklestirilir (Ekiz, 2003).

Bu arastirmada yari-yapilandiriimis muilakat metodu kullanilarak oOgretmenlerin
yapilandirmaci yaklasim temelinde yenilenen ve bu dogrultuda hazirlanan dokuzuncu sinif
biyoloji ders kitaplarina iliskin gorUsleri alinmaya calisilmistir. Her okuldan bir biyoloji

Ogretmeni olmak Gzere toplam dokuz biyoloji 6gretmeni ile yart yapilandirilmis malakatlar
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yapilmistir. Mulakata katilan dgretmenler dokuzuncu sniflarin derslerine giren gontlli
biyoloji 6gretmenleri arasindan secilmistir. Katilimcailara éncelikle arastirmanin amaci ve
nerede kullanilacag1 hakkinda bilgiler verilmistir.

Hazirlanan yari-yapilandirilmis  milakatlarda 6gretmenlere on bir tane soru
yondtilmistir. Bu sorular ile Ogretmenlerin demografik Ozellikleri, yapilandirmaci
yaklasim ile ilgili bilgi dizeyleri ve bu konu ile ilgili amis olduklar: egitimler, yeni ders
kitabinin yapilandirmaci yaklasima uygunlugu, uygulanabilirligi, yeterli ve yetersiz
gordukleri yonleri ve bu konudaki onerileri hakkindaki dustnceleri Ogrenilmeye
calisilmistir. Calismada kullamlan anket ile yar1 yapilandirilmis milakatlar arasinda
paraelik saglanmasi amaciyla sorulan sorularin bir kismi anket sorularina benzer sekilde
hazirlanmistir. MUl akatta yer alan sorular EK—3 de sunulmustur.

Ogretmenlerin yeni ders kitabina iliskin distincelerinin netlesmesi ve derinlemesine
bilgiler aimak amaciyla ders kitabinin cogunu islemeleri beklenildiginden milakatlar bahar
yartyilimn sonuna dogru ve bitisinden sonra yapilmistir. Ogrencilere anket uygulamak igin
gidilen okullarda dokuzuncu siniflarin derslerine giren biyoloji  O6gretmenleriyle
gorisulerek, calismaya katilmak isteyen 6gretmenlerden mulakati yapmak igin randevu
alinmistir. Ogretmenlerin istedikleri giin, saat ve yerde miilakatlar gergeklestirilmistir.
Mayis ayinin 3. Haftasinda baslayan mulakatlar yaklasik bir ay kadar siirdi. Ogretmenlerin
izni alinarak gorusmeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ogretmen gorusleri hichir
degisiklige ugratilmadan birebir yaziya dokilmis ve analiz edilmistir.

3.4. Veri Analizi

3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada 6grencilere uygulanan anketten elde edilen nicel veriler SPSS 13,0
paket programu kullamlarak analiz edilmis ve ylzde, frekans, ortalama ve standart sspma
degerleri hesaplanmustir. Ogrencilerin 9.simf biyoloji ders kitabina iliskin goriislerinde

cinsiyete ve okul turtne gore anlaml bir farklilik olup olmadig t testi ile belirlenmistir.
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3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan 9.simf biyoloji 6gretmenleri ile gerceklestirilen mulakatlar,
Ogretmenlerin izniyle veri kaybetmemek icin ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
Osretmenlerin gorisleri hicbir degisiklige ugratilmadan yaziya dokulmiistir.

Nitel veri analizinde betimsel ve yorumlayici analiz olmak Uzere iki genel yaklasim
vardir. Betimsel analiz icerik analizine gore daha ylzeyseldir ve daha ¢ok arastirmanin
kavramsal yapisinin daha onceden belirlendigi arastirmalarda kullanilir. Y orumlayict
analiz ise toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve dnceden belirgin
olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak tamir. Yorumlayici anaizde
temelde yapillan islem, birbirine benzeyen verileri bdirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlarn okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Bu c¢alismada dokuzuncu simif biyoloji ¢gretmenlerinin milakatlarindan elde edilen
verilerin derinlemesine andizi igin yorumlayic: analiz yaklasimi secilmistir. Ogretmen
mulakatlarinin yaziya dokilmesinden sonra elde edilen nitel veriler; verilerin kodlanmasi,
temalann bulunmas,, kodlarin ve temaann iliskilendirilmesi, verilerin sunumunun
yapilmas: ve bulgularin yorumlanmasi olmak Uzere dort asamada analiz edilmistir.
Mulakat verilerin  bazilarimin  sunumunda matriks tablolar  kullanmilarak — veriler
gorsellestirilmistir. Verilerin gorsel hale getiriimesi, hem ortaya gikan kavramlarin ve
temaann birbirleriyle olan iligkilerinin belirgin hale getirilmesi, hem de ortaya ¢ikan
kavram, tema ve iliskiler aracihgiyla sonuclara ulasiimas: agisindan oldukca 6nemlidir
(Miles ve Huberman, 1994). Olusturulan matriks tablosunun Ust kismina mulakata katilan
Ogretmenler siralanmis, yan kisminaise 6gretmenlerden elde edilen veriler belli kavramlar
halinde kodlanarak tabloya yerlestirilmistir. Her bir kavramin atina o konuda goéristnt
dile getiren 6gretmen adayimin disinces yazilmistir (Tablo 13, s.70).

Calismalarda mulakata katilan kisilerin direkt cimleleri alinarak ifadelerini oldugu
gibi yansitmakta yararli olacaktir (Cepni, 2007). Bu nedenle bu calismada da gereken

yerlerde 6gretmenlerin kendi sozleri alintilar seklinde aynen yansitilmistr.
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3.5. Giivenilirlik ve Gegerlilik

Pilot uygulama yapmak icin 86 maddelik hazirlanan olgek icerik gecerliligi agiandan
Universitede gorevli 6gretim Gyelerinin goris ve dusincelerine sunulmustur. Daha sonra
hazirlanan bu taslak 6lgesin Uzerinde dizenlemeler yapildiktan sonra pilot uygulamas:
Rize Ikizdere Fazliye Huseyin Turanl1 Lisesinde dokuzuncu sinifta okuyan 76 6grencinin
katilimiyla yapilmustir. Pilot calismadan elde edilen bulgular, iki 6gretim tyes ve 2
biyoloji dgretmeninin gortsleriyle ankete son sekli verilmistir. Hazirlanan bu anketin
guvenilirligi icin Cronbach apha formiltinden yararlamlmistir. Yapilan hesaplamalar
sonucunda Ogrenci  anketinin  Cronbach apha guvenilirlik katsayist 0,94 olarak
bulunmustur. Bu sonuca gore anketin guvenilir oldugu soylenebilir.

Ayrica ankette yer alan dort agik uclu sorudan elde edilen veriler icerik, 6grenme ve
Ogretme etkinlikleri, 6lcme ve degerlendirme, tasarim bagliklart altinda gruplandirilarak

yorumlanms ve anketi desteklemek amaciyla kullanilmigtir.

3.6. Etik

Ogretmenlerle milakatlar yapilmadan 6nce goristlerek arastirmac: kendi tarmtmis ve
yapacagi ¢alismanin konusunu, amacini 6gretmenlere agiklamistir. Daha sonra arastirmaya
katilmak isteyen ogretmenlerle kendilerinin sectigi gin, saat ve mekanda mulakatlar
gerceklestirilmistir. Ayrica yapilan gorusmelerdeki bilgilerin sadece bu calismada
kullanilacagi, kisisel bilgilerin gizli tutulacagina dair Ogretmenlere sz verilmistir.
Gorusmeleri kayit etmek icin de katilimcilarin onay: ainarak gorisme ses kayit cihazina
kaydedilmistir. MUlakata katilan 6gretmenlerin isimleri ve hangisinin hangi okulda gorev
yaptiginin gizli tutulacag: belirtildiginden 6gretmenlere 01, 02, O3, 04, 05, 06, 07, O8
ve 09 seklinde kodlar verilmistir. Ayricaokullarnnisimleri de TGL1, TGL2, TGL3, TGL4,
TALL, TAL2 TAL3, AGL1 veAAL1 seklinde kodlanarak gizli tutulmustur.



4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu bdlimde arastirmann problemi dogrultusunda elde edilen bulgular incelenmis ve

tartislmistir.  Oncelikle arastirmaya katilan Ogrenci ve Ggretmenlerin - demografik

Ozellikleri verilmistir. Daha sonra yeni 6gretim programina gére hazirlanmis dokuzuncu

snif biyoloji ders kitabinin icerigi, 0grenme-0gretme etkinlikleri, 6lgme-degerlendirmesi

ve tasannmina iliskin Ogrenci ve oOgretmenlerin genel gorisleri sunulmustur. Bunun

ardindan 6gretmenlerin ders kitaplarinin uygulanabilirligine iliskin gorusleri ile cinsiyet ve

okul tirtine gore 6grenci tutumlarinda meydana gelen farklil iklara yer verilmistir.

4.1. Arastrmaya Katilan Ogrenci ve Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Arastirma 2008-2009 Egitim Ogretim yil1 bahar yaryilh sonuna dogru 7'si Trabzon il

merkezinde 2'si de Akcaabat il¢esinde bulunan dokuz lisede dokuzuncu snifta okuyan 751

Ogrencinin ve dokuz biyoloji Ogretmeninin katilimiyla gegeklestirilmistir. Katilimci

okullarave 6grencilereiliskin bilgiler Tablo 3’ de sunulmaktadir.

Tablo 3. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri (n=751)

Demografik Ozellikler N F(%)
Fatih Lises 65 8,7
Y unus Emre Lisesi 95 12,6
) Cumhuriyet Lisesi 82 10,9

Genel Lise —
Akgaabat Lisesi 66 8,8
= Affan Kitapgioglu Lisesi 104 13,8
- Toplan| 412 | 548
o] Trabzon Lises 90 | 120
Akcaabat Anadolu Lisesi 72 9,6
Anadolu Lisesi Tevfik Serdar Anadolu Lises 87 11,6
Kanuni Anadolu Lisesi 90 12,0
Toplam| 339 45,2
Genel Toplam 751 100
Cinsiyet Kiz 419 55,8
Erkek 332 44,2
Genel Toplam 751 100
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Arastirmanin okul drnekleminde 4 Anadolu Lisesi ve 5 Genel lise bulunmaktadir. Bu
lisclerden gelirken, %45'2'ss Anadolu
liselerinden calismaya katilmaktadirlar. Katilimer 6grencilerin %55,8'1 kiz ogrencilerden
(412) olusurken, geri kalan %44,2'si erkek 6grencilerden(339) olusmaktadhr.

Arastirmaya bu okullarda dokuzuncu siniflarin derslerine giren dokuz biyoloji

katihma gore Ogrencilerin %54,8'i genel

Ogretmeni katilmustir. Arastirmaya katilan biyoloji 6gretmenlerine iliskin bilgiler ise Tablo
4’ de verilmektedir.

Tablo 4. Arastirmaya katilan 0gretmenlerin demografik 6zellikleri (n=9)

Ogretmen Mesleki | Mezun Olunan | Yuksek Lisans
s Cinsiyet < un HISSCLS Aldiklar Hizmet-ici Egitimler
Kodlar Deneyim Fakilte Egitimi
Fen Edebiyat Saglik Semineri 1 ve 2
01 Kadin 14 Fakultesi Yok Bilgisayar Kullanim
Biyoloji BolUmu Laboratuar Araclar Kullanimi
) Egitim Fakuites Egitsel Faaliyetler Rehberlik
0-2 Erkek 8 Biyoloji Yok Y il andirmact Y aklasim
Osretmenlisi apriandirmact ¥ axiast
Fen Edebiyat Okul Saglig1 Semineri Beslenme
03 Kadin 13 Fakultesi Yok Bilgisayar Kullanimi
Biyoloji BolUmu 9.sinf Miifredat Tamitimi
Bilgisayar Kullanimi Ogretim
Egitim Fakiiltesi Etkinlikleri Olgme-degerlendirme
04 Erkek 15 Biyoloji Yok 9.sinf Mufredat Tanmitim
Ogretmenligi Osrenci Merkezli Egitim
Y apilandirmac Y aklagim
Fen Edebiyat
O-5 Kadin 15 Fakdiltesi Y ok Bilgisayar Ogretimi
Biyoloji BolUmi
- e Bilgisayar Ogretim Y 6ntem ve
) Eg|t|m Faklll‘lt%' Teknikleri Proje Hazirlama
0-6 Erkek 16 O“E:gr?:grjllli‘i Yok Laboratuar Hizmetleri
& & Osrenci Merkezli Egitim
Fen Edebiyat -
67 | Kadn | 15 Fakilltes Var Bilgisayar Egitim
. oD Laboratuar Egitimi
Biyoloji BolUmi
Egitim Fakiiltes L o
" ) . Bilgisayar Ogretimi Laboratuar
08 Erkek 19  Biyoloji Yok Malzemelerinin Kullanim:
Ogretmenligi
) Bgitim Fakultes Bilgisayar Ogretimi Ergen Gelisimi
09 Kadin 16 Biyoloji Y ok Y ol andirmact Y aklasim
Osretmenlisi apriandirmact ¥ axiast




Tabloya bakildiginda biyoloji 6gretmenlerinin sadece birisinin 10 yilin altinda (8 yil)
bir 6gretmenlik deneyimine sahip oldugu gorilurken, digerlerinin 10 yilin Uzerinde hatta
15 wyili akin bir 6gretmenlik deneyimine sahip oldugu gortlmektedir. Ayrica
Ogretmenlerin %44,4'0 (4 kisi) Fen-Edebiyat Faklltelerinin Biyoloji  boltmlerinden
mezunken, digerleri %56, 6'st (5 kisi) Egitim Fakultelerinin Biyoloji Ogretmenli g
bol imlerinden mezun olmuslardir. Ogretmenlerin 5'ini kadhn, 4’ Unii de erkek 6gretmenler
olusturmaktachr. Arastirmaya katilan dokuz biyoloji 6gretmeninden sadece biri yUksek
lisans egitimi almistir. Ogretmenlerin almis olduklar hizmet-ici egitimlere bakilcigindaise
genellikle bilgisayar egitimi almis olduklan gorilmektedir. 2008-2009 egitim Ggretim
yilinda uygulanmaya baslanan yeni dokuzuncu simf 6gretim programina iliskin iki
Ogretmenin dokuzuncu sinif mifredat tanitinu semineri, bu programin temelini olusturan
yapilandirmaci yaklasim ve 6grenci merkezli egitim ile ilgili de dort 6gretmenin seminer
aldiklan gorulmektedir. Dort 6gretmen ise ne yeni dokuzuncu smif mifredati ne de
yapilandirmact yaklasim ve 6grenci merkezli egitim hakkinda herhangi bir seminer
almadiklarini ifade etmiglerdir.

4.2. Yeni (")gret.im Programma Gore Hazirlanan Dokuzuncu Simf Biyoloji Ders
Kitabma lliskin Ogrenci ve Ogretmen Goriisleri

Bu bolimde 6grenci anketinden ve 6gretmen muilakatlarindan elde edilen verilere
dayanarak, Ogrenci ve Ogretmenlerin yapilandirmact yaklasim temelinde yenilenen
dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabinin icerigi, 6grenme-0gretme etkinlikleri, 6lgme-
degerlendirmes ve tasarimu hakkindaki genel gorusleriyle ilgili bilgiler sunulmus ve

tartigilmigtir.

4.2.1. icerige Iliskin Ogrenci ve Ogretmen Géoriisleri

Bu bolimde Ogrenci anketinde icerikle ilgili kapali uclu anket sorularyla agik uclu
sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgular ile dgretmenlerle yapilan milakatlardan
elde edilen bulgular birlikte sunulacaktir. Dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabinin igerigiyle
ilgili 6grenci gorislerini almak amaciyla dgrencilere, anketin ikinci kistmindaki Bl
bolimunde bulunan 26 ifadeye ne derecede katilip katilmadiklann sorulmustur. Ayrica,

ankette yer alan agik uclu sorulara verilen cevaplardan da Ogrencilerin kitabin icerigine
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iliskin fikirleri belirlenmeye calisilmistir. Ogretmen goriislerini almak icin ise miilakatlar
yuritulmis ve mulakatlardan elde edilen bulgularda birebir 6gretmen gorisleri aktarilarak
verilmistir. Anketten elde edilen bulgular Tablo 5’ de sunulmustur.

Tablo 5. Yeni 6gretim programina gore hazirlanan dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabinin
icerigineiliskin 6grenci gorusleri (n=751)

1: Kesinlikle Katilmiyorum; 2: Katilmiyorum; 3:Biraz Katiliyorum; 4:Katiliyorum 5: Kesinlikle katiliyorum

Puanlar
Madde Maddeler Toplam

No 1 2 3 4 5

Kitapta yeri geldiginde diger derserle N| 61 | 79 | 274 | 243 | 94 | 751
(Fizik, Kimya gibi) baglantilar da

B1.1 |Kkurulmustur. %| 81 | 105 | 365 | 324 | 125 100
Kitaptaki tablo, grafik veyasekiller N| 44 | 8 | 186 | 232 | 204 | 751
bilgileri 6grenmemize ve yorumlamamza

N | 96 134 | 236 | 191 94 751
% | 128 | 178 | 31,4 | 254 | 12,6 100
N | 41 95 267 | 263 85 751
%| 55 | 126 | 356 | 350 | 11,3 100

B1.3 |Konular ayrintili olarak agiklanmaktadhr.

B1.4 |Konular arasindabagantilar yapilmistir.

Konularin anlahminda az ve 6z bilgiye yer N | 114 | 139 | 243 | 185 70 =l

B15 nulartl
verilmistir. %| 152 | 185 | 324 | 246 | 93 | 100

Bl |Konueniaimlarindagincel olaylardan N| 75 | 114 | 219 | 206 | 137 | 751
" |Orneklere yer verilmistir. %| 100 | 152 | 292 | 27.4 | 182 | 100
B1.7 N| 201 | 230 | 117 | 57 | 56 | 751

Konular ssmif seviyemize uygun degildir.
% | 387 | 306 | 156 | 76 | 75 100

B18 |Kitap biyoloji ileilgili temel kavramlarr [N | 99 | 134 | 249 | 186 | 83 751

Ggrenmemiz icin yeterlidir. %| 132 | 17,8 | 332 | 248 | 110 | 100

B1.9 |Kavramlarin veyaterimlerin tanimlar N| 8 | 142 | 265 | 195 | 66 751

ayrinul1 olarak yapilmustur. % | 11,0 | 189 | 353 | 260 | 88 | 100

vurgulanmstir. %| 102 | 224 | 329 | 245 | 100 | 100

B1.11 |Konular cok ylizeysel anlatildig igin N | 8 110 | 189 | 142 | 225 751
' farkl: kaynaklardan yararlanmak zorunda

kahyorum. % | 11,3 | 146 | 252 | 189 | 300 | 100

B1.12 Ogrendigim bilgileri gunlik yasamumda | N | 100 | 111 279 | 164 97 751
' karsilastigim biyoloji ileilgili sorunlarin
¢ozimiinde kullanabiliyorum. %| 133 | 148 | 372 | 218 | 129 100

B1.13 |Biyoloji kitabinda fazla miktarda bilgi N | 238 | 264 | 145 | 54 | 50 751
yanlisliklarina rastliyorum. % | 317 | 351 | 193 | 7.2 6.7 100
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B1.14 Konular guinlik hayattan verilen N | 66 106 | 268 | 216 95 731
' orneklerle zenginlestirilmistir. %| 88 | 141 | 357 | 288 | 126 100
B1.15 |Biyolojik bilgilerin tarihsel degisimi N | 105 | 140 | 250 | 182 | 74 731
hakklnda b||g||ere de yer Ver||m| stlr. % 14’0 18,6 33’3 24'2 9’9 100
B1.16 |. o N | 100 | 202 | 265 | 117 | 67 751
Icerikte cok fazlatamma yer verilmistir.
% | 133 | 269 | 353 | 156 | 89 100
B1.17 |Konularlailgili yeterince érnek N| 99 | 150 | 232 | 185 | 85 731
verilmistir. % | 13,2 | 20,0 | 30,9 | 24,6 | 11,3 | 100
B1.18 |Konu sonlarinda konu 6zetleri yer N | 316 | 202 | 146 | 57 | 30 731
almaktadr. %| 421 | 269 | 194 | 7,6 | 40 | 100
B1.19 |Kitaptaki resim, grafik, sekil vetablolann [N | 39 | 83 | 220 | 242 | 167 | 751
altlnda. aglklarnalarayer Ver||m|$t|r. % 5'2 11’1 29’3 32'2 22,2 100
B1.20 Kitapta glinlik hayatta kullanmayacagim N | 107 | 171 | 254 | 130 89 731
: cok fazlabilgiye yer verilmistir. % | 142 | 228 | 338 | 173 | 11,9 100
B1.21 |Konu sonlarindadaha ayrintil: bilgi N | 193 | 222 | 207 90 39 751
' edinmemizi saglayacak ilave kaynaklara
B1.22 |Kitaptakonular anlama seviyemizeuygun [N | 66 | 85 | 226 | 250 | 124 | /51
bll’ §ek||de anlatllrnl§tlr. % 8,8 11'3 30,1 33’3 16,5 100
B123 | | o _ N| 65 | 113 | 296 | 197 | 80 751
Kitapta verilen bilgiler glinceldir.
% | 8,7 150 | 394 | 26,2 | 10,7 100
B1.24 |Kitaptaki resim, grafik, sekil vetablolar |N | 29 | 42 | 153 | 268 | 259 | /51
konularla uyumludur. %| 38 | 56 | 204 | 357 | 345 | 100
B1.25 |Konular birbirinin devami olacak sekilde |N | 65 | 84 | 232 | 224 | 146 | 751
déizenlenmistir. %| 87 | 112 | 309 | 298 | 194 | 100
Konu sonlarinda, giincel olaylarlabaglantt | N | 142 | 110 | 224 | 162 | 113 751
B1.26 |kurulmasim kolaylastirici okuma

Ders kitabinda resm, grafik, sekil, sema ve tablolarin bulunmas: dgrencilerin ve
ogretmenlerin cogunlugu tarafindan begenilen bir 6zellik olmaktadir. Ornegin, ankette
Ogrencilerin %58,1'1 “Kitaptaki tablo, grafik veya sekiller bilgileri 6grenmemize ve
yorumlamamiza yarcimci olmaktadir” ifadesine katilirken, %54,4' 0 “Kitaptaki resim,
grafik, sekil ve tablolarin altinda aciklamalara yer verilmistir” ifadesine ve %70,2's de
“Kitaptaki resim, grafik, sekil ve tablolar konularla uyumludur” ifadesine katilmaktadirlar

(Tablo 6).
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Tablo 6. Gorsel 0gelereiliskin gorusler ve frekanslar

1: Kesinlikle Katilmiyorum; 2: Katilmiyorum; 3:Biraz Katil iyorum; 4:Katiliyorum 5: Kesinlikle katiliyorum

Puanlar
Madde Maddeler 1 2 3 4 5 Toplam
No
Kitaptaki tablo, grafik veyasekiller N| 44 | 8 | 186 | 232 | 204 | 751
bilgileri 6grenmemize ve yorumlamamiza
B1.2 |yardimci olmaktadirlar. %| 59 | 113 | 247 | 309 | 272 | 100

B1.19 |Kitaptaki resim, grafik, sekil vetablolann [N | 39 | 83 | 220 | 242 | 167 | 751
altinda agiklamalara yer verilmistir. % | 5,2 11,1 | 29,3 322 | 22,2 100

B124 |Kitaptaki resim, grafik, sekil vetablolar |N | 29 | 42 | 153 | 268 | 259 | 751
konularla uyuml udur. % 3,8 5,6 20,4 35,7 34,5 100

Ayrica 6grencilerin yaklasik %91'i (681 kisi) de agik uglu sorulara vermis olduklar
cevaplarda bu noktaya dikkat cekmis, gorsel materyaller agisindan kitabi yeterli
bulduklarim belirtmislerdir. Ornegin ogrencilerden 48'i “Kitaplarda bol resimlerin
bulunmasi ¢cok gizel”, 20's “Kitapta her konuda konulara uygun resimlerin verilmesinden
hoslantyorum”, 260’1 da “Resim, grafik, sekil, sema ve tablolar kullamlarak konularin
anlatiilmasint  begeniyorum” seklinde bu durumu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
cogunlugu (%55) ders kitabim resim, grafik, tablo gibi gorseller acisindan yeterli
bulmuslardir. Ornegin 6gretmenlerden bazilan bunu su sekilde ifade etmislerdir;

O1- “Gorselligin 6n plana cikarilmis olmasi 6grencilerin dikkatini cekiyor, gorsellik
acisndan cok guizel bir kitap olmus”.

O3- “Resimler oldukca glizel, Gsrencilerin hoslarina gidiyor veilgilerini cekiyor”.

O9- “Gorsel olmasi ¢ok giizel, ogrenciler ders kitabindaki sekillerden, fotograflardan
¢cok memnunlar”.

Anket bulgular1 ve 6gretmen mulakatlarindan elde edilen bulgulardan biyoloji ders
kitabinin konularin ¢ok ayrintili verildigini, igerigin ok yogun bir sekilde hazirlandigim ve
bu durumun da biyoloji Ggretmenleri ve Ogrencilerin buyUk bir ¢ogunlugu tarafindan
begenilmedigi anlasiimaktadir. Igerik ile ilgili olarak ankette yer alan konularin sunulus
seklineiliskin ifadeler Tablo 7’ de gosterilmistir.
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Tablo 7. Konularin sunumunailiskin gorusler ve frekanslar

1: Kesinlikle Katilmiyorum; 2: Katilmiyorum; 3:Biraz Katil iyorum; 4:Katiliyorum 5: Kesinlikle katiliyorum

Puanlar

Madde Maddeler 1 2 3 4 5 Toplam
No

N | 96 134 | 236 | 191 94 751
%| 128 | 178 | 314 | 254 | 12,6 100

B1.3 [Konular ayrintili olarak agiklanmaktadir.

BL5 Konularin anlatminda az ve 6z bilgiyeyer [N | 114 | 139 | 243 | 185 70 751

verilmistir. % | 152 | 185 | 324 | 246 | 93 100
B1.9 |Kavramlarin veyaterimlerin tammlar N | 83 142 | 265 | 195 66 1
ayrintili olarak yapilmstir. % | 11,0 | 189 | 353 | 260 | 88 100
B1.10 |KitaptaGnemli bilgiler ayrica N| 77 | 168 | 247 | 184 | 75 | 751
vurgulanmustir. % | 102 | 224 | 329 | 245 | 10,0 100
B1.20 Kitapta gunl Uk hayatta kullanmayacagim N | 107 | 171 | 254 | 130 89 751

¢ok fazla bilgiye yer verilmistir. %| 142 | 228 | 338 | 173 | 11,9 100

Tablo 7' de goruldigu tzere 6grencilerin ifadel ere vermis olduklar: katiliyorum, biraz
katiliyorum, katilmiyorum seklindeki cevap sayilar1 birbirine oldukca yakindir. Bu konu
hakkinda Ogrencilerin  farkli fikirlere sahip olmaannda Ogrencilerin  bireysel
farkliliklarimn, her 6grencinin anlama seviyesinin farkl: olmasinin etkisi oldugu gibi okul
turtinuin de bu farkliligin olusmasina sebep oldugu distnulebilir. Acik uglu sorularda ise
ders kitabimin konu anlatimina iliskin fikirler netlik kazanmustir. Ankette yer alan agik uclu
sorulara cevap veren oOgrencilerden yaklasik %92'si (688 kisi) “Ders kitabimn konu
anlatimini begenmiyoruz” seklinde goris bildirmislerdir. Ogrenciler 6zellikle konularin
cok fazla aynntiya girilerek uzun anlatiimasindan, konu anlatim: yapilirken aralarda
surekli sorular sorulmasndan ve cumlelerin uzun, karisitk olmasindan memnun
olmadiklarim ifade etmislerdir. Ogrencilerden bazilan bu konuya iliskin distincelerini
“Kaynak kitaplaninda iki sayfalik konu okul kitaplarinda on sayfa’, “Konuyla aakal
bilgilerin arasinda kullanilan alakasiz ciimlelerden dolayr konu anlatimi yarida kaliyor”,
“Ciimleler cok uzun ve cok karmasik sekilde verilmis”,  Ogrenci  distndirilecek diye
kitap cok karmasik hale getirilmis” seklindeki cimlelerle ifade etmislerdir. Nitekim de agik
uclu sorulardan elde edilen verilerden bazi 6grencilerin ders kitabint kullanmadiklars,
baska kaynaklara yoneldikleri hatta bazilarimn sadece dgretmenin tutturdugu deftere
caistiklart belirlenmigtir. MUlakata katilan 6gretmenlerin de yaklasik %90'1, konu
anlatiminin  ¢ok ayrintili  oldugunu ve gereginden fazla bilgiye yer verildigini
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diisinmektedir.Ogretmenler konu anlatiminda bu kadar cok ayrintiya girmenin gereksiz
oldugunu belirtmis ayrica bu durumun da Ogrencileri sktigim, yordugunu ve baska
kaynaklara yoneltebilecegini ifade etmislerdir. Ogretmenler, ders kitabimn konu anlatimina
iliskin goruslerini asagidaki sekilde dile getirmislerdir;

O1- “Fazla detaya girilmis oldugunu gorilyorum. Mifredatin daha genis anlatilchgim
goriyorum. Mesela hiicre iskeletinde, arkelerde, ilkel kordailarda c¢ok detayli bilgi
verilmis. MikrotUbdlleri, mikroflamenteleri biz hicre konusunda hi¢c bugine kadar
9.aniflarda bir kelime olarak konunun iginde gegiyordu. Acilmis ayr1 birer baslik olarak.
Biraz daha ayrintiya girilmis. Bu kadar1 gocugu yoruyor. Icerigin cok yiklu olduguna
inamyorum bunu gerekli gérmiyorum”

O2- “Igerik gok yogun, yani onun yetismesi biraz zor. Igerik agisindan ¢ok yogun bir
programu var. Hicrede mikroflamentlere ¢cok yer vermis mesela. Halbuki bu kadar ayrintil
anlatamayiz biz, gereksizce ayrintilara yer vermis”

O3- “Cok fazla bilgi verilmis. Gereksiz bilgi verilmis bence. Konulari az ve 6z
anlatmak daha iyidir. Icerik agisindan fena degil, ama hep boyle hikaye tarzinda érnekler
vererek anlatilmis. Konular ¢ok uzun tutulmus. Konular ¢ok uzun oldugundan ogrenciler
konulara bakmiyor. Konularin bu kadar uzun anlatilmast 6grenciyi sogutuyor”

O4- “Konu olarak bazi konular uzun anlatiimis, mesela canlilarda bulunan inorganik
bilesikler veya asitlerin anlatimina haddinden fazla yer vermis. Gerek yok buna. Canlilarin
sniflandirilmas: da ¢ok uzun, dgrenciyi sikiyor. Konularin igerik olarak anlatimi fazladir.
Bunlar biraz daha kisilip kitap biraz daha kiglk olsa psikolojik olarak 6grenciye gorinti
olarak moral verebilir. Yane kadar bu kitap biter mi gibi demelerini 6nlemek gerekiyor”

O6- “Bilgi agiandan yeterli, icerik agsndan yeterli ama cok kalabalik bir yapiya
sahip kitap. Bu kalabalikta dgrenciyi yoruyor. Cok yogun fazla bilgiye yer verilmis. Bu
kalabalik icerisinde 6grenci hedefini sasiriyor. Mesela arkeler konusu, birinci siniflarda
arkelerin o kadar detayl verilmesi de gerekmez”

O7- “Kitap o kadar detayl1 ki bunlar1 versen olmuyor vermesen olmuyor. Ogrenci
merkezli egitimi istiyorsak, buna uygun sekilde hem mifredat: yavaslatacagiz hem
hafifletecegiz hem de zaman artiracagi z”

O8- “Konu anlatimi hakkinda ogrencilerde memnuniyetsizlik var. Biraz genis
kapsamli buda cocugu skiyor. Simiflandirma konusu cok uzun kamis, biraz daha
kisaltilarak daha da giincellestirilerek mufredata daha uygun hale getirilmeli”.
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09- “Ogrenci merkezli bir yaklasimda her bilgiyi kitaba koymak dogru degil.
Y apilandirmaci sisteme uygun degil cok sey veriyor, bence 6grencinin arastirmasina engel
olmus oluyor. Temel bilgiler tzerinde daha yogunlasiimas gerektigi dustincesindeyim.
Madem Ggrencinin arastirip bulmasini istiyorsun 0o zaman kitaba bu kadar bilginin
kullanmas: dogru degildir. Suan ki kitalnmizda akademik bilgi var. Universitede gordiigiim
bilgiler var. Suan bizim tim biyoloji 6gretmenleri olarak oturup akademik bilgilerimizi
tazelememiz gerekiyor. Cok ayrinti koymus, bu kadar aynntiya ¢ocugu bogmak ben
zannetmiyorum basar getirsin. Mesela 6grenciler sdyle diyor “hocam ne kadar ayrintil
nasil aklimda tutacggim ben bunlar. Hicre iskeleti konusunda, sentrozom, omurgali,
omurgasiz hayvanlar konusunda gok ayrintiya girilmis”.

Y apilandirmaci yaklasimda ders kitaplar: gorsel agidan oldugu gibi icerik agisndan
da diger ders kitaplarindan farklilik gosterir. Bu ders kitaplarinda konu ile ilgili bilgilerin
dogrudan Ogrenciye ayrintili bir sekilde aktariimasi yapilandirmaci 6grenme kuramina
uygun degildir. Aksine ders kitaplarinin bilgiye dayali olmaktan c¢ikarak, 0gretmen ve
ogrenciye rehber konumunda olmas: gerekir (Unsal ve Giines, 2003; Ozmen, 2004;
Kirislioglu, 2007; Kigukozer vd., 2008). Yukardaki 6grenci ve Ogretmen ifadelerine
bakildiginda ise dokuzuncu sinif biyoloji ders kitalbinin igerik agisindan oldukga yogun ve
derinlemesine cok fazla hilgiye yer verdigi anlasiilmaktadir. Ders kitabimn cok fazla
bilgiye dayali olmasi, konularit mifredatin da ilerisinde ¢ok ayrnintiya girerek sunmasi
Ogrencilerin - 6grenmelerini olumsuz yonde etkileyebilir. Yapilandirmaci kuramin
savunduklanimin  aksine Ogrenci  bilgiyi arastirarak, sorgulayarak, sentezleyerek
yapilandirmak yerine hazir bilgiye sahip olmus olur ki bu da yeni biyoloji programinin
amaglanyla Ortismemektedir. Ayrica, konularin ¢ok ayrintih ve uzun anlatilmasi
Ogrencilerin konuyu anlamalarini guclestirecesi icin yukarida dgretmenlerin de belirtti g
gibi dgrenciler kitabr kullanmaktan uzaklasabilirler, baska kaynaklara yonelebilirler. Oyle
ki ankette yer alan “konular gok yuzeysel anlatildig: icin farkli kaynaklardan yararlanmak
zorunda kaliyorum” ifadesine ogrencilerin neredeyse yarisimin katildiklart gorilmektedir.
Acik uclu sorulardan elde edilen verilerde bunu destekler niteliktedir. 216 Ggrenci ders
kitabinda gerekli bilgilerin yeterince verilmemesinden memnun olmadiklarini belirtirken
137 oOgrencide ders kitabin yeterli gormedigimden baska kaynaklari kullaniyorum
demistir. Bu o0Ozelligiyle, ders kitab1 yapilandirmaci  6grenme kuramiyla pek

Ortismemektedir.
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Ogrencilerin ve Ggretmenlerin ders kitabinin igerigini begenmemelerinin bir sebebi
Universite giris snavlart olabilir. Ogrenciler ve hatta 6gretmenler genelde sinavlarda
cikacak sorulara iligkin konularnn kisa, 6z, net bir sekilde verilmesini beklerler. Nitekim
anketteki agik uclu sorular1 cevaplayan dgrencilerin 6nemli bir kismi ders kitai yerine
baska bir kitaln 6nermislerdir. Onerilen kitap incelendi ginde konularnn daha diizenli, kisa
ve 0z sekilde anlatildigi, 6nemli yerlerin vurgulanarak maddelendirildigi, gorsel 6gelere,
sorulara daha ¢ok yer verildigi ve Universite snavina yonelik hazirlik kitabi niteliginde
oldugu gorulmustar.

Benzer durum 6gretmenler tarafindan da ifade edilmistir:“ Arkeler kavramim ilk kez
bu yil 6grencilere verdik. OSS hazirlik kitaplarinda arkeler diye bir konu yok. Yani cocuk
orda bir ¢eliski yasiyor. Ogrenciler teste baktiginda ya da baska kitaplara baktiginda boyle
bir grupla karsilasmuyorlar ve bunun nerde yer aldigi konusunda biraz endiseleri var.
Ozellikle Universiteye yondik” (O1).

Bu goris ve dustncelerden dgretmenlerin ve dgrencilerin dokuzuncu snif biyoloji
ders kitabim igerik yoninden begenmemelerinin sebebinin sadece yapilandirmaa kurama
uymamas kaygisiyla begenmedikleri degil daha ziyade Universite giris sinavlarna
hazirlanma yoninden yetersiz bulduklar: icin begenmedikleri anlasilmaktadir. Bundan
dolayi1 da ders kitabinda gereksiz uzun aynntilara yer verilmesini istememektedirler.
Osrencilerden 452'si bu konu ile ilgili onerilerde bulunmustur. Bu onerileri su sekilde
Ozetleyebiliriz; konular kisa ve 6z anlatilmali, konular daha acik ve anlasilir bir sekilde
anlatilmal1, konu anlatimi daha bilgi verici olmali, dncelikle konular anlatilmali sonrasnda
sorular ve etkinliklere yer verilmeli, konu anlatim: esnasinda sorular olmamali, konular
maddeler halinde yazilmali ve 6nemli yerler vurgulanmalidir. Oyle ki 6grencilerin yaklasik
% 70'i konu sonlarinda 6zetlerin olmamasini da bir eksiklik olarak degerlendirmislerdir.
“Konu sonlarinda konu oOzetleri yer amaktadir” ifadesine Ogrencilerin %70’
katilmadiklarim belirtmislerdir.

Konularn ¢ok yogun ve ayrintili bulan 6grenciler diger yandan konularin anlagsilir
oldugunu da belirtmislerdir. Y aklasik % 70'i konularin simf seviyesine uygun oldugunu ve
% 50's de snif seviyesine uygun anlatildigimt belirtmislerdir (Tablo 5). Bu durum
Ogrencilerin kitapta verilen icerigin her ne kadar uzun ve ayrintili olsa da anlasilir
oldugunu belirttiklerini gostermektedir. Konularin anlasilir olmasina konularin birbiriyle
baglantil1 oldugu ve birbirlerinin devam olarak diizenlenmeleri neden olmus olabilir. Oyle

ki, 6grencilerin % 46,3’ U “Konular arasinda baglantilar yapilmistir” ifadesine, %49,2’' side
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“Konular birbirinin devamt olacak sekilde dizenlemistir” ifadesine katildiklarin
belirtmislerdir.

Ayrica konularla ilgili gincel drneklerin verilmesi de konularin anlasilabilirligini
artirmis olabilir. Ogrencilerin cogunlugu kitab1 bu yonden olumlu bulmuslarcir (B1.6 ve
B1.14).Caismaya katilan biyoloji 6gretmenleri de kitapta guncel orneklerin verilmesini
begendiklerini ifade etmislerdir. Ornegin O1 kodlu 6gretmen ders kitabinin giizel giincel
orneklerle siislendigini, O2 hayattan ornekler verildigini bunun da Ggrencilerin ilgisini
cektigini, O6 da Turkiye'deki endemik bitkilerin, turlerin ve nesli tiikenmekte olan
canlilarlailgili giincel 6rnekler verilmesini begendigini ifade etmistir.

Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda, Ogretmenlerin gok biyik bir cogunlugu
dokuzuncu simif biyoloji ders kitalbinin igerigineiliskin olarak tzerinde durduklar bir diger
husus da ders kitabina eklenen ve cikarilan bazi konular oldugu gordlmistir. Bu
ogretmenler 6zellikle dokuzuncu simf biyoloji ders kitabindan gikarilan virtsler, bilimsel
disinme ve arastirma metotlari, mitoz ve mayoz bolinme ile ders kitabina eklenen ve
ayrintilt bir sekilde anlatilan Arkeler konusuylailgili olarak gorus belirtmislerdir.

Ogretmenlerin % 78'sine gore gincel hayatin bu kadar icerisinde yer aan bir konu
olan virtderin, % 44’ de bilimsel disinme konusunun dokuzuncu sinif mifredatindan
cikarilmasim dogru bulmamaktadirlar. Diger yandan Ogretmenlerin % 44'G  hicre
bolinmes: yani mayoz ve mitoz bolinmenin gkanlmasint  dogru bulmaktadir.
Ogretmenlerden biri Mili Egitimin hazirlamis oldugu kitaplarda Arkeler konusuna gok
fazladeginildigini belirtmistir.

Yeniden hazirlanan dokuzuncu snif biyoloji ders kitabinda viriis konusunun
cikarilmasinailigskin dgretmenlerin % 78'i olumsuz gorus bildirirken iki 6gretmen bu konu
ileilgili olarak herhangi bir goris belirtmemistir. Ogretmenlere gore giincel hayatimizin bu
kadar icerisinde yer alan stirekli giindemde yer alan hastaliklarin basrol oyuncular: olan
virislerin dokuzuncu snif biyoloji ders kitabinda yer almasi gerekmektedir. Hatta bazi
Ogretmenler mifredatta olmamasina ragmen konuyu anlattiklarini ancak sinavda
sormadiklarin ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili 6gretmenler goruslerini su sekilde ifade
etmislerdir;

O1- “Virtdler cikarildh ama ben virtisleri anlattim. Virtisler énemli bir konu. Yani
viriser hele giincel yasaminmuzda cok onemli. Virlsler bu kadar ¢cok yasaminuzin bir
parcas haline gelmisken viriseri gbrmeyelim de biz yani Arkeleri niye gorelim. Virlsler

cok 6nemli. Y azilida sormachm amaanlattim.”
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O3- “Virusler konusu olmaliydi. Arke bakteriler cok daha nemli mi ki o konuldu.
Virtdler kesinlikle cikarilmamaliydi.”

O4- “Ders kitabimin olumsuz yamina gelince mesela lise-1 de virlisler konusu
cikarilmus, virtsler konusu yok. Cok biydk bir eksikliktir. Mutlaka ve mutlaka lise 1.
sniftaverilmes gerekir.”

O6- “Viriderin gikarilmas: dogru desil. Gincel hayatimizin 365 giinii igerisinde
yastyoruz virtserle. Bir viris olgusunun verilmesi gerekir diye distntyorum.”

O7- “Canlilann smflandiriimasinda virtislerin verilmesi gerekirdi. Cunki bitin
kaynaklarda karsimiza gikiyor, Ggrenci soruyor, bu sefer istiyor. Isteyince detay olarak
giriyorsun. Anlattim ama sormacim. Mfredatta olmadigi igin.”

0O8- “Virusler konusunun canlilarin simiflandirilmasinda verilmesi gerekir.”

O9- “Viruderi ¢ikardilar. Virtsler nigin cikarldi, olacak mi, oda belli degil. Yani
zaten mifredata konulacak mi niye gkarildi oda belirsiz bir sey. Amaolmali.”

Ogretmenlerin Uzerinde durduklan bir diger konuda kitaptan cikarilan bilimsel
distinme ve arastirma metotlaricir. Ogretmenlerin % 55'i bu konunun 9.anif biyolgji
kitabinda yer amasi gerektigini dustinmektedir. Bu 6gretmenlerden bazilarn goruslerini su
sekilde ifade etmislerdir:

O1- “Eger biyoloji dersini birinci sinifta veriyorsak biyolojinin konusunu, biyolojinin
Onemini, biyolojinin giincel yasamimizla alakasini, alt bilim dallarim 9.anifta vermeliyiz.
9.anif mifredat programina bu konunun alinmasinin uygun oldugunu disiniyoruz”

O2- “Bilimsdl diistinme, calisma nasil yapilir konusunun biz 1.sinifta verilmesinin
dogru oldugunu dustintiyoruz. Onun ¢ikarilmast yanlis bir sey bence’

O7- “Bilimsel arastirma ve metotlarinin gikanimast bence dogru degil. O da 1.sinifta
olmas gereken bir seydir”

9.sinif biyoloji ders kitabindan ¢ikarilan diger bir konu olan mitoz ve mayozun ders
kitabindan c¢ikariimasint dort 6gretmen dogru buldugunu sdylerken, bir 6gretmen bunun
yanlis oldugunu ifade etmektedir. O6'ya gore bu konu hiicre konusu igerisinde verilmeli
clinkii 6grenci sentriolleri, kromozomu, sentrozomu burada gormektedir. O6 gorisinii
“Mayoz ve mitoz bolinmenin hiicre konusu icerisinde verilmesi en uygundur. CUnku
sentrozomu orada gortyor. Cocuk sentriolleri orada goéruyor. Kromozomu vs. orada
gortyor. Bélinme bunlarin hepsinde bittinlesir ve verilirse cok daha verimli olur” seklinde

dile getirmistir.



Ogretmenlerin ders kitabinda yer alan konularla ilgili goris belirttikleri diger bir
konuda canhilarin simiflandiriimas: konusudur. Dort 6gretmen siniflandirma konusunda
yapilan degisiklikler hususunda teredditleri olduklarim belirtmislerdir. Ogretmenler
kitapta yer aan canhlarin simflandiriimas: ile kendi bildikleri arasinda celiskiye
distiklerini ifade etmislerdir. Bu konu hakkindaki O1 ve O9un ifadeleri asagida
verilmistir:

O1- “Canlilarin siniflandiriimasinda Monera ve Protista da geliskiler var. Kaynak ne
bilmiyorum. Ben 14 yillik 6gretmenim Monera hep vardi. Bakteriler ve mavi yesil aglerde
hep Moneradaydi. Monera dan hi¢ bahsedilmemis, bakteriler ve Arkeler seklinde konu
gecmis. Bu yil mu bir seyler degisti. Kitapla da gelisemiyorsunuz. Mufredata uygun vermek
zorundasimz. Ogrenciler kitaba baktiginda 6 Alem varmis zannediyor. Kitapta Alemde
degil 6 grup var. Bu konuda gergekten celiskimiz var”

09- “Bakterileri ayr1 bir Alem olarak almis. Oysa daha 6nceden bakterileri biz
Moneraa da adik. Eskiden egrelti otlarimin kok hicreleri, kok ve govde benzeri
yapilarimin olmadigim syllyorduk simdi var. Mesela su yosunlarini eskiden bir bitki
formatinda sunuyorduk biz simdi bitkiler olarak sunmuyoruz. Su yosunlari tamamen
protista grubunun bir bolimt olarak alimyor. Bitkinin bir bolimi degil. Cok degisiklikler
oldu aslinda. Acaba bunlar dogrumu ikileme dustik. Akademik olarak dogrulanmasi
gerekir”

Ancak buna karsin, Ogrencilerin yaklasik %67's ders kitabinda konularda
yanlisliklara rastlamadiklarini (B1.13) belirtmislerdir.

01, 03, 06 ve O9, Arke bakterileriler konusuna bu kadar ayrintiya girerek
deginilmesini gereksiz gérmektedirler. O3, bu konu hakkindaki disiincesini “Arkeler
konusu gereksiz bir konuydu. Arke bakteriler niye eklenildi onu anlamis degilim.
Osrenciye de yalan sdyleyemem gegistirerek anlattim” seklinde ifade etmistir. Kisaca,
Ogretmenlerin  konu aan hilgileriyle kitapta verilenler arasinda zitliklarin oldugu
gorulmektedir. Kitabin 6gretmenlerin konu aan bilgilerinin biraz daha ileri gittigi,
Ogretmenleri de konu aan bilgilerini geli stirme yoniunden zorladig anlasilmaktadir.

Ozetle, dgrenci ve 6gretmenlerin yenilenen 9.sinif biyoloji ders kitabinin igerigine
iliskin baz1 olumsuz distincelere sahip olsalar da genel olarak ders kitabimn icerigini
begendikleri sdylenebilir. Ders kitaln tablo vb. gorsel 6geler aciandan yeterli, icerik
konularinin sunumu, sinav sistemine uyumu ve ayrintilar gibi 6zellikler acisindan ise

yetersiz bulmuslardir.
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Y apilandirmaci 6grenme yaklasimina gore hazirlanan bir ders kitabinda; dgrencilerin
var olan dusince bicimlerinin ortaya cikarilmasing, kullamlmasna ve yeni bilgiyi
yorumlama bicimlerinin belirlenmesine olanak taniyacak gorsel 6gelere yer verilmelidir
(Kabapinar, 2003). Ders kitaplarinda yer alan bu gorsel ogeler, dgrencilerin ilgisini
O0grenmeye gudileme bakimindan olduk¢a ©6nemlidir. Bunun icin de kitabin gorsel
etkisinin yuksek olmasi, renkli ressim ve fotograflarla desteklenmesi, resim, grafik vs. yer
verilmesi gerekmektedir (Ktgikahmet, 2004; Dervisoglu, 2004; Kilig, 2006; Kete ve Acar,
2007; Ozay ve Hasenekoglu, 2007). Ogrenci ve ogretmen ifadelerine bakildiginda
dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabimn 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve gorsel 6gelerin
Ogrencilerin bilgileri 6grenmelerine ve yorumlamalarina yardima oldugu anlasilmaktadir.
Bu agidan bakildiginda ders kitabindaki gorsel 6gelerin yapilandirmac: yaklasima uygun
oldugunu ve 6grencilerin ilgisini cekmede basar1 sagladigin sdylemek mimkundur. Ayrica
Ogrencilerin en cok begendigi 6zelligin gorsel 6geler oldugunun belirlenmesi, 6grencilerin
Ogrenmeye tesvik edilmesinde ve dgrencilerin bilgileri 6grenmelerinde gorsel dgelerin ne

kadar 6nemli oldugunu bir kez daha gostermistir.

4.2.2. Ogrenme ve Ogretme Etkinliklerine Iliskin Ogrenci ve Ogretmen
Goriisleri

Bu bolimde biyoloji ders kitabinda yer alan 6grenme ve Ogretme etkinliklerine
iliskin dgrenci ve Ggretmen gorlslerine yer verilmis ve tartistimistir. Ogrenci anketinden
elde edilen bulgular Tablo 8 de sunulmustur. Ogretmen miilakatlarindan elde edilen veriler

ise birebir 6gretmen gorisleri yazilarak belirtilmistir.



56

Tablo 8. Yeni dgretim programina gore hazirlanan dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabinin
Ogrenme-0gretme etkinliklerineiliskin 6grenci gorusleri (n=751)

Puanl
Madde Maddeler e Toplam
No 1 2 3 4 5
Gunluk hayatlailgili problemlerin N | 137 | 164 | 281 | 115 54 751

B2.1 |¢Ozimune yonelik etkinliklere yer
% | 182 (21,8|375| 153 | 7,2 100

verilmistir.
Kitabimizdaki etkinlik ve sorular bizleri N | 72 1123|244 | 218 | 94 751
B2.2 o :
dustinmeye sevk etmektedir. % | 96 |16,4 (325|290 | 125 | 100
g23 |Etkinliklerde dgretmen rolii en aza N | 142 | 143 | 212 | 150 | 104 751
' indirgenmistir. % | 18,9 | 190| 28,3 | 20,0 | 13,8 100
Bo4 | Ogrencilerin aktif olarak kailacag: N | 118 | 146 | 209 | 187 | 91 751
' etkinliklere yer verilmistir. % | 15,7 | 19,5 | 27,8 | 249 | 12,1 100
Etkinlikler 6grencilerin sorumluluk N | 95 |109 | 19 | 212 | 139 751
B25 |- o
Ustlenmelerini saglamaktadhr. % | 12,6 |145| 261 | 283 | 185 | 100
g2 |Etkinlikler bizlerefarkli 6grenmeortamlan | N | 89 | 117|236 | 202 | 107 | 751
| sunmaktadhr. % | 11,9 |156 | 31,4 | 26,9 | 14,2 | 100
. - . N 230 | 159 | 194 | 108 60 751
827 Kitapta yer alan laboratuar etkinliklerini

kolayca yapabiliyorum. % | 306 [21,2|258| 144 | 8,0 100

N 72 93 | 255 | 215 | 116 751

B2.8 |Etkinlikler dgrenci seviyesine uygundur. % 96 | 124|340 286 | 154 100
0 L bl L} L L

N | 128 | 143 | 197 | 147 | 136 751

B2.9 |Etkinlikler icin ayrilan sire yeterli degildir. % | 170 1190 | 263 | 196 | 181 100
0 1 1 ’ ’ )

N | 123 | 104 | 202 | 196 | 126 751

Grup calismasina yonlendiren etkinlikler

B2.10 | pulunmaktadir. % | 164 |138|269| 261 | 168 | 100
Uniteye baslamadan 6nce bilgilerimizi N | 120 | 117 | 193 | 184 | 137 751
B2.11 )tl)ﬁ:(lﬂ%qagk ?:df:rr.hk sorulart ve etkinlikleri % | 160 | 156 | 257 | 245 | 182 100
Etkinlikler bilgiye 6gretmenin yardim N | 154 | 166 | 230 | 146 55 751

B2.12 |olmadan kendi kendimize ulasmamizi

saglamaktadir, % | 205 |22,130,7 | 194 | 73 | 100

N | 122 | 128 | 230 | 180 91 751

Verilen deneyler konuyu dogru anlamamizi

B2.13
kolaylastirmaktadhr. % | 16,2 {17,0| 30,7 | 240 | 121 100

Ogrencilerin kendi kendilerine deney N | 173 | 164 | 222 | 133 59 751
B2.14 |tasarlamalannaimkan veren etkinlikler veya o
sorular bulunmaktadr. % | 23,0 21,8296 | 17,7 | 7.9 100

Etkinlikler diger dgrencilerin konular N | 113 | 151 | 243 | 175 | 69 751

B2.15 |hakkindaki goris ve duslncelerini
ogrenmemizi sagliyor. % | 150 | 20,1324 | 233 | 9.2 100

N 92 | 101 | 222 | 210 | 126 751

Etkinlikler bilgilerimizin pekismesini

B2.16 | __.
saglamaktadr. % | 123 |134|295| 280 | 16,8 100
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Tablo 8'in devamu

A . N | 166 | 132 | 220 | 156 77 751
Gezi, gozlem, inceleme ve aragtirma
B2.17 I Lo
etkinliklerine yer verilmisgtir. % | 22,1 1176|293 | 20,8 | 10,2 100
Etkinlikler ders konusu hakkindafikir ve N | 120 | 136 | 251 | 180 64 1
B2.18 | 1. . o L .
dustincelerimi ifade etmeme imkan veriyor. | ¢4, | 160 | 18,1 | 334 | 240 | 85 100
Kitapta gtinl tik hayatta karsilastigim N | 121 [158 | 269 | 150 | 53 751
sorunlarin ¢ézimiinde farkl: yonlerden
B2.19 |dislinmemi saglayan etkinliklere yer % | 16,1 |21,0|358| 200 | 71 | 100
verilmistir,
Ders kitabi edindigimiz bilgi, beceri ve N | 144 | 177 | 244 | 145 41 751
B2.20 |tecribelerimizi nasil kullanmamiz gerektig |
konusunda bizlere rehberlik etmektedir. Yo | 1921236 |325| 192 | 55 | 100
B221 Kitaptaki sorular ve etkinlikler yorum N 94 | 106 | 254 | 205 92 751
' yapmamizi ve dislinmemizi tesvik
etmektedir. % | 125 |14,1|338 | 27,3 | 12,3 100
- . N | 143 | 137 | 223 | 168 80 751
B2 22 Etkinlikler konularin sinmif icinde
) tartisiimasinaimkan veriyor. % | 19,0 | 182 | 29,7 | 224 | 10,7 100
. o N | 142 | 185 | 259 | 113 52 751
B223 Etkinlikler ginlik hayatta karsilastigim
) sorunlarin ¢ézumine yoneliktir % | 189 | 246|346 | 150 | 69 100
, o . . N | 107 | 143 | 198 | 133 | 170 751
8224 Kitaptaki etkinlikleri mutlaka 6gretmenin
" |anlatmas gerekiyor. % | 14,2 (190|265 | 17,7 | 22,6 | 100
o N | 104 | 126 | 251 | 174 96 751
B2 .25 Etkinlikler konulan farkh kaynaklardan
) aragtirarak dgrenmemizi tegvik ediyor. % | 138 (16,8 ]334 | 232 | 12,8 100
Bilgi ve becerilerimizi farkli bigimlerde N | 115 | 151 | 280 | 154 51 751
B2.26 |sunmamizaimkén veren degisik etkinliklere .
) N | 133 | 138 | 239 | 163 78 751
B2 27 Deneylerin nasil yapilacag: ayrintih olarak
7 |acklanmustir. % | 17,7 | 184 31,8 | 21,7 | 104 | 100
Kitapta yapilandirilmis grid veya anlam N | 129 1147 | 243 | 142 | 90 751
B2.28 |¢tzimleme tablosu gibi etkinlikler
5 N | 162 | 171 | 215 | 131 72 751
B229 Kpnulann anlatlmlndg kolaydan zora dogru
7 | bir sralamaizienmigtir. % | 21,6 (228 (286|174 | 96 | 100
o N | 133 | 128 | 257 | 159 | 74 751
8230 Konularin dgretiminde yapilacak
’ etkinliklerleilgili bilgi sunulmustur. % | 17,7 1170|342 | 21,2 | 99 100

1: Kesinlikle Katilmiyorum; 2: Katilmuyorum; 3:Biraz Katiliyorum; 4:Katiliyorum 5: Kesinlikle katiliyorum
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Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin ders kitabinin dgrenme dgretme etkinliklerini
begendikleri sdylenebilir. Ogrenci anketindeki “ders kitabimizin en begendiginiz
Ozdlliklerini yazimz” seklindeki agik ucglu soruda ders kitabimin en gok begenilen
6zelliklerinden birinin de etkinliklere yer verilmesi oldugu gorilmustir. Ogretmenler de bu
gorGst destekler nitelikte gorusler bildirmislerdir. Mllakata katilan dokuz dgretmenden
(O5 harig) 8'i biyoloji ders kitabindaki 6grenme ve dgretme etkinliklerini begendiklerini
belirtirken ogrencilerin de bu etkinliklerden hoslandiklarini sdylemislerdir. O3 bunu
“Etkinlikler dgrencilerin hoslarina gidiyor, bunlar: yapiyorlar.”, O2'i “Mesela bulmacalar
hoslarina gidiyor. Ders giris cikislarinda bunlari ¢oziyorlar. Iste dogru yanls, bosluk
doldurma gibi farkl1 sorularn goriince onlarin dahailgisini gekiyor.”, O6 ise “Bulmaca gibi
olan kiamlar gayet severek yapanlar var. Sekilli olan kisimlar yani daha cok eglendirmeile
Ogretme yontemleri cocuk icin daha guzel, cocugun dikkatini ve ilgisini ¢ceken seyler”
seklinde dile getirmislerdir.

Ogretmenlerden altisimin ders kitabinda yer alan etkinlikleri begendikleri fakat bu
etkinliklerin gereginden fazla oldugunu da disundikleri anlasilmistir. Ayrica bu
Ogretmenler etkinlikleri uygulamada sikinti yasadiklarim ifade etmislerdir. Zamanlarimn
bu etkinlikleri yapmak icin yeterli olmadigindan genellikle etkinlikleri yapmadan
gectiklerini  belirtmiglerdir. Ogretmenlerden bazilan gorUslerini su  sekilde ifade
etmislerdir:

O1- “Cok fazla etkinlige yer verilmis. Bu kadar gok etkinligi, yapamayacagimiz
etkinligin kitapta bulunmasina gerek yok bence, yapabilecegimiz etkinlikler olmalidir.”

06- “Cok fazla etkinlik var. Zaman yeterli olmacig icin 6gretmen ne yapyor,
konunun sonundaki o etkinlikler es geciyor, yaparsiniz gibilerinden”

O8- “Etkinliklerin olmas guzel ancak uygulama da zorluklarla karsilasiyoruz.
Etkinlikler fazla olmasna ragmen uygulama saatleri ve zamanlar1 hakkinda pek bilgi yok.
Bu etkinliklerin  yapilabilmes icin laboratuar derderinin @ olmast  gerektigi
distincesindeyim”

Bunailaveten dgretmenlerden ikisi laboratuar imkanlarinin yetersiz olmasi nedeniyle
uygulamaarin cogunu yapamadiklanim  sdylemislerdir. O4 bu konu ile ilgili
gorisunu“Faydal1 etkinlikler var, 6devler var. Bunlarin hepsi cok etkili, eskiye gore
gercekten son derece olumlu diyebiliriz. Ancak uygulamada zorluklar var. Deney yapma
konusu okullara bir kilfettir. Ben 30 saat derse giriyorum. 2 saat oradan ¢ikiyorum, 2 saat

oraya giriyorum. Bu ne zaman hazirlanacak, nasil hazirlanacak, nerede hazirlanacak,
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bunlar kilfet onun icin yapmiyorum. Arag gereg saglansa bile siniflar cok kalabalik, zaman
yeterli degil. Zamanin yaninda bazi deneyler var onlan 6gretmende yapamaz” seklinde
ifade etmistir.

Ayrica ogretmenlerden Ucl 6grencilerin kendi baslarina yapamayacaklari etkinliklere
yer verildigi distincesindedirler. O1 kodlu égretmen bunu “Etkinlikler dgrencilerin tek
basina yapabilecegi etkinlikler degil, iste asla Ogretmenin denetimi olmaksizin ya da
Ogretmen liderli ginde Onderliginde olmadan yapabilecegi etkinlik yok. Clnku oyle bir alt
yapist yok gocugun.”, O2“Etkinlikler bizim yardimimizla, daha ok yarcimla yaprlabilecek
seyler. Bizim yardimimiz olmadan 6grenciler bu etkinlikleri zor yapar, yani yapamazlar.”,

O3 ise“Yapilamayacak projeler var’ seklinde ifadelerle dile getirmislerdir.

Tablo 9. Ogrenme-Ggretme etkinliklerinin dgrenciler tarafindan yapilabilirligine iliskin
gorusler ve frekandar

Madde Puanlar

Maddeler Toplam
No 1 2 | 3| a4 5 P
23 |Etkinliklerde 6retmen rolii en aza N | 142 | 143 | 212 | 150 | 104 751
™ [indirgenmistir. % | 18,9 | 190|283 | 200 | 13,8 | 100

. L N | 230 | 159 | 194 | 108 60 751
Kitapta yer alan laboratuar etkinliklerini

kolayca yapabiliyorum. % | 30,6 |21,2|258 | 144 | 80 100

B2.7

107 | 1 1 1 17 751
Kitaptaki etkinlikleri mutlaka 6gretmenin N 0 43 | 198 | 133 0 >

anlatmas gerekiyor. % | 14,2 1190|265 | 17,7 | 22,6 100

B2.24

1: Kesinlikle Katilmiyorum; 2: Katilmuyorum; 3:Biraz Katiliyorum; 4:Katiliyorum 5: Kesinlikle katiliyorum

Ogrencilerin birbirini destekleyen B2.3, B2.7, B2.24 maddelerine verdikleri
cevaplara bakildiginda Ogretmenler gibi oOrencilerinde Ogretmen yardimi olmadan
yapilamayacak etkinliklere yer verildigini distindikleri gorilmistur. Ogrencilerin %37,9'u
“Etkinliklerde 6gretmenin rolU en aza indirgenmistir.” gorustne katilmadiklarini, %51,8'i
“Kitapta yer aan laboratuar etkinliklerini  kolayca yapabiliyorum” goristne
katilmadiklarini, %40,3'0 ise “Kitaptaki etkinlikleri mutlaka Ogretmenin anlatmas:
gerekiyor” gorusine katildiklarim belirtmiglerdir.

B2.12 maddesinde yer alan “etkinlikler bilgiye ogretmenin yardimi olmadan kendi
kendimize ulasmamizi saglamaktadir” ifadesine 6grencilerin %42,6'st katilmadiklarin

belirtmislerdir. Yapilan dgretmen mlakatlarinda da bu fikri destekler nitelikte gorusler
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belirtilmistir. Dort 6gretmen (O1, O3, 04, O6), dgrencilerin bilgiye kendi baslarina
Ogretmen olmadan ulasamayacaklarn inancindadir. Bu konu ile ilgili olarak 6gretmenler
gorislerini su sekilde ifade etmislerdir:

O1- “Ogrenci biz olmadan bu kitapla bilgiye kendisi ulasamaz.”

O3- “Ogrenci bilgiye tamamen kendi kendine ulasamaz. Ciinkii konuyu anlatma seki
cok yogun sekilde yani cok fazla bilgi seklinde anlatmig, Gzet seklinde anlatmamus.
Cocuklar 6zet seklinde anlatimi tercih ediyorlar. Calisirken de deftere calisiyorlar.”

O4- “Ogrenci kendi basina bilgiye kitaptan ulasamaz. Tam ulasamayabilir. Mutlaka
Ogretmene ihtiyag var.”

0O6- “Ogrenci bilgiye kendi kendine ulasamaz. Su diizenlemeyle ulasamaz. Clnkii
kitalb1 sevmiyor cocuk, diizenini sevmiyor. Ben sevmiyorum.”

B2.2, B2.21 ve B2.25 maddelerinde (Tablo 8) goruldugl gibi 6grencilere gore ders
kitaplarinda yer aan etkinlikler ve sorular onlan dustinmeye ve arastirmaya sevk
etmektedir. Ancak bu maddelere verilen cevaplara baktigimizda yuzdelerin birbirlerine
yakin olduklar1 da gorulmektedir. Ders kitabinin 6lgme ve degerlendirmesine iliskin
verilerin bulundugu Tablo 11'de da benzer bir durum ortaya gikmistir. Ders kitabinin
Ogrencileri bilimsel dustinmeye ve arastirmaya yoneltmesi hususunda bes 6gretmen gorus
bildirmistir. O4 ve O8e gore etkinlikler ogrencileri bilimsel disiinme ve arastirmaya
tesvik etmekte, O1, O6 ve O9' a gore ise Ggrencilerin universite sinavim ve alacaklar: notu
Onemsemesi, 6grencinin bilimsel distinmenin ne oldugunu bilmemesi, bitin bilginin
kitapta olmasi gibi sebeplerden dolay: biyoloji ders kitabi, 6grencileri bilimsel dislinmeye
ve arastirmaya tesvik etmemektedir. O9 kodlu 6gretmen bunu “Bilimsdl disiinmeye ve
arastirmaya tesvik ettigini distinmuyorum. Cunkd buattun bilgi icinde zaten. Ancak belki
distindirict hani arkalardaki sorularda biraz. Cogu bilgi kitapta oldugu icin c¢ok

arastirmaa olmuyor.” seklinde ifade etmistir.
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Tablo 10. Etkinliklerin ginlik hayatlailiskisine yonelik gorisler ve frekanslar

Puanlar
Madde Maddeler Toplam
No 1 2 | 3 4 5
Gunlik hayatlailgili problemlerin N | 137 | 164 | 281 | 115 54 751
B2.1 |¢6zimine yonelik etkinliklere yer
verilmistir. % | 18,2 (218|375 | 153 | 7,2 100
Kitapta giinl Uk hayatta karsilagtigim N | 121 | 158 | 269 | 150 53 =1
sorunlarin ¢ézumiinde farkl: yonlerden
B2.19 |dusinmemi saglayan etkinliklere yer % | 16,1 | 21,0358 | 200 | 7.1 100
verilmistir.
Ders kitahi edindigimiz bilgi, beceri ve N | 144 | 177 | 244 | 145 41 751
B2.20 |tecribelerimizi nasil kullanmarmiz gerektigi
konusunda bizlere rehberlik etmektedir. % | 192 1236325| 192 | 55 | 100
o o N | 142 | 185 | 259 | 113 | 52 751
B2.23 Etkinlikler gunlik hayatta karsilastigim
' sorunlarin ¢6zimiine yoneliktir % | 18,9 | 24,6 | 346 | 150 | 6,9 100

1: Kesinlikle Katilmiyorum; 2: Katilmwyorum; 3:Biraz Katiliyorum; 4:Katiliyorum 5: Kesinlikle katiliyorum

Biyoloji ders kitabinda yer alan 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin gunluk hayatla
iliskisine yonelik olan B2.1, B219, B220 ve B223 maddeleri birbirlerini
desteklemektedirler. Bu dort maddeden de anlasildigi gibi dgrenciler ginlik hayatlarinda
karsilasacaklart  sorunlarin  ¢ozumine yonelik  etkinliklere  yer  verilmedigini
distinmektedirler. Y apilandirmac yaklasimda 6grenilen bilginin islevsel olmasi ve yasama
aktarilmasi oldukca 6nemli oldugundan ders kitabinda Ogrencilerin G6grenecegi bilgiyi
gunluk yasaminda nerelerde kullanacag: belirtilmeli ve secilen drnekler gunlik hayattaki
bir probleme ¢6zim getirir nitelikte olmalidir (Delil ve Giunes, 2007; Kugukozer vd.,
2008). Bu agidan bakildiginda ders kitabinin, dgrencilerin gunlik hayatlailiski kurmalarin
sagl amada yetersiz kaldig sdylenebilir.

Ogrencilerin %44,4'ti B2.29 maddesindeki “konularin anlatiminda kolaydan zora
dogru bir siralama izlenmistir” ifadesine katilmadiklarim belirtmiglerdir. Bu 6grencilere,
ders kitabimin ilk Unites olan hiicre, organizma ve metabolizma konusunun baslangi¢
olarak zor geldigi dustnulebilir.

Ogrencilerin yaklasik yarisi %47'si, B2.5 maddesindeki “Etkinlikler dgrencilerin
sorumluluk Gstlenmelerini saglamaktachr.” ifadesine katilirken, %37's de “Ogrencilerin
aktif olarak katilacag: etkinliklere yer verilmistir” ifadesine katildiklarini belirtmislerdir.
Yapilandirmaci 6grenme kuraminda, ezber yerine Ogrencilerin anlamli  dgrenmeyi
gerceklestirebilmeleri ve bilgiyi yapilandirabilmeleri icin dogal kosullarda 6grenmeye aktif
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olarak katilmalar1 ve sorumluluk almalar1 gerekmektedir (Ozerbas, 2007). Bunun iginde
ders kitabinda 6grencinin gercek yasam tecribelerinden yararlanmasim, gecmis bilgilerini
kullanmasini, yorumlarini katarak yeni bilgileri olusturmasini, 6grencileri aktif kilacak ve
onlara cesitli sorumluluklar yikleyerek arastirma yapmalarina, elestirel ve yaratici
dusinmelerine  imkén  saglayacak  etkinlik ve projelere  yer  verilmes
gerekmektedir(Kabapinar, 2003; K6seoglu vd., 2003; Unsal ve Giines, 2004; Ddlice, 2006;
Kabapinar, 2006; Kabapinar, 2006; Yasar ve Giiltekin, 2006; Ozatalay, 2007; Kili¢ ve
Seven, 2008; Kucukozer vd., 2008). Yukaridaki ifadelerden de anlasildigi gibi ders
kitabinda verilen etkinlikler Ggrencileri aktif hale getirmekte ve onlarin sorumluluk
amalanna imkan vermektedir. Bu Ozelligiyle, ders kitabi yapilandirmact Ogrenme
yaklasimiyla ortis mektedir.

Ozetle; Tablo 8, agik uclu sorular ve oOgretmen milakatlan genel olarak
incelendiginde ogrenci ve ogretmenlerin biyoloji ders kitabimin 6grenme ve 6gretme
etkinlikleri hakkinda genel olarak olumlu gorisler sergiledikleri gorulmektedir. Ancak
Ogrencilerin biyoloji ders kitaplarinin 6zellikle 6grenme-6gretme etkinlikleri kategorisinde
diger kategorilere gore daha fazla olumsuz goéruslere sahip olduklart anlasilmistir. Bunda,
Ozellikle zaman yetmediginden etkinlikleri ve deneyleri yapmuyor olmalarimin etkisi
oldugu dusUnulebilir. Ayrica bazi 6grenci ve 6gretmenlere gore etkinlikler dgrencilerin
kendi baslarnina yapabilecekleri etkinlikler degildir. Ogretmenin yardimi olmaksizin
yapilamayacak  etkinlikler  oldugundan  Ogrenciler de  etkinliklerin ~ gogunu
yapmameaktadirlar. Bu nedenle, Ogrenci ve Ogretmenler ders kitabindaki etkinlik ve
deneyleri fazla bulmaktadirlar.

4.2.3. Olcme-Degerlendirme Etkinliklerine iliskin Ogrenci ve Ogretmen
Goriisleri

Bu bélimde 6grenci ve 6gretmenlerin biyoloji ders kitabimin 6lgme-degerlendirme
etkinliklerine iliskin gorusleri sunulmus ve tartisiimistir. Ogrenci anketinden elde edilen
veriler Tablo 11'de gosterilmistir. Osretmen milakatlarindan elde edilen veriler ise

Ogretmen gorusleri birebir aktarilarak verilmistir.
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Tablo 11. Yeni Ogretim programina gore hazirlanan dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabinin
0lcme-degerlendirmesine iliskin 6grenci gorusleri (n=751)

Madde Puanlar
No Maddeler 1 2 3 4 5 Toplam
Konularlailgili hazirlik calismalaribeni | N | 119 | 114 | 249 | 172 | 97 751
B3.1 dusiinmeye ve arastirmaya
yoneltmektedir. % | 158 | 152 | 33,2 | 229 | 12,9 100
Konularin baginda 6n bilgilerimizi N | 110 | 150 | 237 | 183 | 71 751
B3.2 ortaya ¢cikaracak soru veyaetkinliklere
Konularlailgili sorular konuyu N | 9 | 175 | 225 | 140 | 121 | 751
B3.3 g = AT
pekistirmemiz icin yeterli degildir. % | 1201|233 | 300 | 186 | 16,1 100
B34 |DUsinmeyeveyorum yapmaya N | 8 | 116 | 244 | 202 | 107 751
' yonlendiren sorulara yer verilmistir. % | 109 | 154 | 326 | 26,9 | 14,2 100
B35 Her Unite veya bolimin sonunda N 42 48 123 | 206 | 332 751

degerlendirme sorularinayer verilmistir. | o5 | 56 | 64 | 164 | 27,4 | 442 100

Konu sonunda yer alan sorular konuyu N | 123 | 166 | 191 | 139 | 132 751

B3.6 |anlayip anlamadigimi dlgmek igin yeterli
degildir. % | 16,4 | 22,1 | 254 | 185 | 17,6 100

Kendi fikirlerimizi ve deneyimlerimizi N | 97 | 142 | 272 | 175 | 65 751

B3.7 |aciklamayatesvik eden sorular yer
almaktadir. % | 129|189 | 36,2 | 233 | 87 100

N | 211 | 165 | 185 | 111 | 79 751

Kitaptaki performans ddevleri ve

B3.8 ; Y A
gorevleri ilgimi ekmektedir. % | 281|220 | 246 | 148|105 | 100
Unite ya da konu baslarinda bulunan N | 137 | 147 | 230 | 165 | 72 751
B3.9 |hazirlik calismalart konuyu 6grenmemiz .
iginilgi uyandirmaktadhr.. % | 1821 196 | 306 | 220 | 96 100
o o _ | N [ 122 | 151 | 246 | 179 | 53 751
B3.10 Kendi 6grenmemizi degerlendirmemizi
' saglayacak etkinlikler bulunmaktadir. % | 162|201 | 328 | 238 | 7.1 100
. N | 107 | 131 | 238 | 205 | 70 751
B311 Konulari anlayip anlamadigimizi 6lgen
' farkl1 tipte sorular bulunmaktadir. % | 142 | 175 | 31,7 | 273 | 93 100
. o . N | 154 | 164 | 219 | 139 | 75 751
B3.12 Uriin dosyamiza yerlestirebil ecegimiz
' performans gorevlerine yer verilmistir. % | 205 | 21,8 | 29,2 | 185 | 10,0 100
. o N | 96 | 110 | 229 | 218 | 98 751
B3.13 Aragstirma ve inceleme yapmaya yonelik
’ soru, 6dev vb. calismalar yer almaktadrr. | o5 | 12,8 | 14,7 | 30,5 | 29,0 | 13,0 100
Konu aralarinda verilen tablo, grafik N 96 | 128 | 246 | 188 | 93 751
B3.14 |veyaresimleri yorumlamamizi isteyen
Kitapta yer alan sorulari N | 149 | 217 | 233 93 59 751
B3.15 |cevaplandirmakta cogunlukla giil ik
cekiyorum. % | 198|289 | 31,0 | 124 | 7.9 100

1: Kesinlikle Katilmiyorum; 2: Katilmiyorum; 3:Biraz Katiliyorum; 4:Katiliyorum 5: Kesinlikle katiliyorum
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Ders kitabimin 6lgme-degerlendirmesine iliskin 6grenci gorisleri incelendiginde,
Ogrencilerin bazi1 olumsuz distincel ere sahip olsalar da hem Tablo 11’ de yer aan ifadelere
hem de agik uglu sorulara vermis olduklar: cevaplar dikkate alindiginda genel olarak bu
konu hakkinda olumlu distincelere sahip olduklar: soylenebilir. Ogretmen miilakatlar
incelendiginde ise alti dgretmenin bu konu ile gorus bildirdigi, U¢ 6gretmeninde herhangi
bir goris belirtmedigi gorilmiistiir. Dustincelerini belirten égretmenlerden besi (01, 02,
O3, 04, O9) ders kitabinin 6lgme-degerlendirmesini begendiklerini ifade ederken, bir
ogretmen (O6) begenmedigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin yaklasik % 55'i (5 Kisi) ders kitabinda yer alan 6lgme-degerlendirme
etkinlikleri oldukca giizel bulmaktadir. Ogretmenler 6lgme-degerlendirme de farkl: yontem
ve tekniklere yer verildigini soylerken, 6zellikle 6grencilerin zevkle yapabilecegi eglenceli,
farkl ve kisa sorulan begendiklerini vurgulamislardir. Ogretmenler bu konu ile ilgili
olarak gorislerini sdyle ifade etmislerdir:

O1- “Olgme-degerlendirme etkinlikleri guizel. Ogrencilerin zevkle yapabilecegi, daha
eglenceli, iste sekillerle, kavram haritalar1, dallandirma, eslestirme seklinde. Daha hos daha
zevkli.”

O2- “Giizel. Biraz daha renklendirilmis, bulmaca gibi, test gibi sorular var.
Universitede gkmis sorular konulmus. Biraz daha iyilestirilmis. Bosluk doldurmalar,
dogru yanlislar konulmus.”

O3- “Bosluk doldurma, dogru yanlis seklinde giizel, kisa sekline degerlendirme
sorular1 guizel. Daha kisa oldugu igin guzel.”

09- “Cikis yollu sorular, dalanmis aga¢c bunlarin hepsini yapiyoruz. Farkli
dustinmeyi saghyorlar. Degisik agidan bakmayi, ufuklarini daha ¢ok zenginlestirmeyi
saglyor.”

O6 ders kitaoinda bireysel farkhliklara yeterince dikkat edilmediginden 6lgme-
degerlendirme kismimi yeterli bulmadigim belirtmistir. Bu dgretmen goriisuni “ Olgme-
degerlendirme kisimlarin yeterli bulmuyorum. Cunki dgrencilerin seviye gruplar: da gok
Onemlidir. Buradaki, her okuldaki farkli siniftaki 6grencilerin seviyeleri bile birbirinden
cok farkli. Ayn etkinlikler, ayn1 6lgme-degerlendirme degisik 6grenci gruplan Uzerinde
cok farkh sonuclar ortaya cikarr. Bireysel farkliliklar yeterince dikkate alinmamis.”
seklinde ifade etmistir.

Ders kitabimn 6grencileri disinmeye, arastirmaya ve yorum yapmaya yonlendirip

yonlendirmedi gini 6grenmek icin 6grencilere B3.1, B3.4 ve B3.13 maddeleri sorulmustur.
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Osrencilerin yaklasik % 36's1 “Konularla ilgili hazirlik calismalar: beni dilsinmeye ve
arastirmaya yoneltmektedir’, % 41'i “ Distnmeye ve yorum yapmaya yonlendiren sorulara
yer verilmistir’, %42's de‘Arastirma ve inceleme yapmaya yonelik soru, 6dev vb.
calismaar yer amaktadir.” ifadelerine katildiklarim belirtmislerdir. Goruldugt gibi
Ogrenciler, ders kitaplariin onlart dusiinmeye, arastirmaya ve yorum Yyapmaya
yonlendirdiklerini distinmektedir. Ancak B3.1, B3.4 ve B3.13 maddelerinin (Tablo 11)
frekandanna bakildiginda katilmiyorum, biraz katiliyorum ve katiliyorum seklindeki
ifadelere verilen cevaplarin yuzdelerinin birbirlerine yakin olmasi g6z arch edilmemelidir.
Bunu dikkate adigimizda, ogrencileri disinmeye ve arastirmaya yonlendirme de ders
kitabinin yeterince etkili olamadig sdylenebilir.

Ogrenciler, konulari anlayip anlamadiklarim o6lgecek farkli tipte sorulara yer
verildigini ve bu sorularnn yeterli oldugunu distinseler de B3.3, B3.6, B3.11 ve B3.14
maddelerinde goéruldugt gibi frekandar birbirine oldukca yakindir. Ankette yer alan agik
uclu sorularda ders kitabimn en ¢ok begenilen 6zelliklerinden birinin de kitapta yer alan
sorular oldugu belirlenmistir. Bu dikkate al inirsa frekanslarin birbirlerine yakin olmasnin
nedeninin ogrencilerin sorular agisndan daha fazla bir beklenti icerisinde olduklar:
soylenebilir. Ornegin, ders kitabimin gelistiriimesine iliskin énerileriniz nelerdir seklindeki
ack uclu soruda 114 dgrencinin “Farkli tipte soru sayisnin artinlmali”, 16 dgrencinin
“Deneylerin yerine test konularak Unite sonu test sayilar: artirilsin”, 3 ggrencinin “Sadece
yoruma dayal: degil, bilgiye yonelik sorularin olmasi gerekir”, 2 6grencinin “Her bolimin
sonunda 50'ser soruluk ¢ikms OSS sorularina yer verilmeli”, 1 6grencinin de “Kitabin
sonunda tim konuyu kapsayacak deneme sinavi tarzinda sorular olsun” seklinde gorus
belirtmesi bu distinceyi destekler niteliktedir. Ayrica O2 ve O9 da genellikle soru
kisimlarinin yapildigim ifade etmislerdir.

Ankete katilan Ogrencilerin %71,6'ss “Her Unite veya bolUmin sonunda
degerlendirme sorularina yer verilmistir.” ifadesine katildiklarint belirtmislerdir. Ankette
yer dan agik uclu sorularda, 6grencilerin tnitelerin sonlarinda yer alan sorularn sevdikleri
fakat igerik kisminda da deginildigi gibi (s.49), konu anlatimi sirasanda sorulan sorulari
sevmedikleri gorilmustir. Ayrica eski kitaplara gore Unite sonu degerlendirme sorularinin
sayilarinin arttigi da belirlenmistir. Bu bulgu, Caliskan ve Yildiz' in (2008) yapmis oldugu
calismadaki, yeni programa gore hazirlanan ders kitaplar eski programa gore hazirlanan

ders kitaplarina gore soru say1si1 bakimindan fazladir bulgusuyla paralellik gostermektedir.
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Ogrencilerin %50,1'i “Kitaptaki performans odevleri ve gorevieri ilgimi
cekmektedir.” gorustine katilmamislardir. Bu da bize kitapta 6grencilerin yeterince ilgisini
cekebilecek performans Odevlerine yer verilmedigini dustndirebilir. Ancak su da
unutulmamalidir ki boyle distnmelerinde bu tarz 6devlerin sinavlarda sorulmamasnin,
ders notlarim etkilememesinin ve bu gibi gorevleri kilfet olarak gormelerinin de etkisi
olabilir. Oyle ki, O1 kodlu 6gretmenin “Ogrenciden bir arastirma yapmasin istedigimizde
Ogretmenim sozIU notu verecek misiniz? Eger sozlU notu verecekseniz o zaman biraz
kipirdanma gorebiliyorsunuz” disinces bu gortsi destekler niteliktedir.

Ogrencilerin %48,7's yani neredeyse yansi B3.15 maddesindeki “Kitapta yer alan
sorulart cevaplandirmakta cogunlukla guclik cekiyorum” ifadesine katilmadiklarin
belirtmiglerdir. Buradan kitapta yer alan 6lgme-degerlendirme sorularimin dgrencilerin
seviyelerine uygun oldugu soylenebilir.

Ozetle, 6grenci ve Ogretmenlerin ders kitabinda yer verilen 6lgme-degerlendirme

etkinliklerini genel olarak begendikleri sdylenebilir.

4.2.4. Tasarima Iliskin Ogrenci ve Ogretmen Gériisleri

Bu bolimde dokuzuncu anif biyoloji ders kitabinin tasarnimina iliskin égrenci ve
Ogretmen gorUsleri sunulmus ve tartisilmustir. Ankete katilan 6grencilerin gorislerine ait
frekans ve yiizdeler Tablo 12’ de verilmistir. Ogretmen milakatindan elde edilen bulgular
ise Ggretmen gorusleri birebir yazilarak belirtilmistir.
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Tablo 12. Yeni Ogretim programina gore hazirlanan dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabinin
tasariminailiskin 6grenci gorusleri (n=751)

M:lu(j)de Maddeler 1 5 Pu:n lar 2 5 Toplam
B41 Kitaptaki yazinin baskisi; agik, net ve N 74 | 43 | 110 | 218 | 306 751
anlasilirdir. % | 99 |57 |147| 290 | 407 100
B4 |Kitabin biylklUgl ve agirligi bizim tagma N 93 | 86 | 178 | 223 | 171 751
ve kullammimiza uygundur. % | 124 | 11,4 | 23,7 | 29,7 | 22,8 100

N | 172 | 115 | 206 | 164 94 751
% | 229 153275218 | 125 100

B4.3 |Kitabin cildi kaliteli ve dayaniklidir.

B4.4 Kitapta dikkat cekici, motive edici canl N 129 | 128 | 177 | 179 | 138 751
7 |renkler yeterince kullanilmustir. % | 17,2 | 170|236 | 23,8 | 184 100
Bas |Derskitabimnakic ve anlasihr bir dili N | 125 | 105 | 233 | 194 94 751
' vardir. % | 16,6 |139| 31,0| 26,0 | 125 100

N | 123 | 108 | 201 | 219 | 100 751

% | 16,4 | 14,3 | 26,8 | 29,2 |13,3 100

Kitaptaki resim, grafik, sema, tablo gibi N 52 72 | 212 | 242 | 173 751
B4.7 |gorsel ogeler sayfalara uygun sekilde

yerlestirilmistir. % | 70 | 96 | 282|322 | 230 100

N 90 | 89 | 196 | 241 | 135 751

% | 12,0 11,9 | 26,0 | 32,1 | 18,0 100

N 53 69 | 181 | 277 | 171 751

B4.6 |Derskita kaliteli bir kdgida basilmistir.

B4.8 |(Kitabin dili kolay anlagilmaktadir.

Konu anlatiminda noktalama ve yazim

B49 1\ urallarina uyulmustur. % | 70 | 92 | 241|369 | 228 | 100
6410 |Kitaptataziamiktardabask: hatalan N | 207 |242 | 172 | 75 | 55 | 751
' dikkatimi cekmektedir. % | 276 |322|229| 100 | 73 100
B4.11 Kitapta fotograf, resim, tablo vb. gorsel N | 108 | 116 | 203 | 192 | 132 5l
' Ogelerin renkleri ilgimi cekmektedir % | 144 |154 | 27,0| 256 | 17,6 100
B4.12 Kitapta anlayamadigim ¢ok fazla yabanc N | 140 | 183 | 229 | 98 101 75l
' kelime kullanilmus. % | 186 | 244|305 | 13,0 | 135 100
5413 |Kitaptaki resim, grafik, sekil veyatablolar N | 58 | 84 1242 | 226 | 141 | 751
' Ogrenme seviyemize uygundur. % | 7,7 |11,2|322| 30,1 | 188 100
B4.14 Kitapta bilgilerin sunumunda uzun cimleler | N 75 112 | 262 | 132 | 170 751

kulland mustir. % | 100 [149|349]| 176 | 226 100

1: Kesinlikle Katilmiyorum; 2: Katilmiyorum; 3:Biraz Katiliyorum; 4:Katiliyorum 5: Kesinlikle katiliyorum

Ogrencilerin ders kitabimn tasanmina iliskin gorislerinin yer aldig Tablo 12’ deki
maddelerden (B4.4, B4.7, B4.11, B4.13) yararlamlarak ders kitabinda yer aan gorsel
Ogelerin (resim, tablo, sekil, sema, grafik vb.) ve renklerin dgrencilerin dikkatini ders
kitabina yonlendirdigi ve hoslarina gittikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin % 55'i resimler
gibi gorsel ogelerin guzel oldugunu belirtirken bunlarin Ggrencilerin ilgisini, dikkatini

cektigini ve hoslarina gitti gini de belirtmislerdir. O1 bu konu ileilgili goriisuinii “Gorsellik
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on plana akarilmis, o agidan dgrencinin dikkatini gekiyor, glizel” seklinde, O3 “Resimler
guizel, ogrencilerin resimler falan hoslarina gidiyor, ilgilerini cekiyor” seklinde, O4 “Glizel
resimler var” seklinde, O6 “Gilizel giincel resimler var” seklinde, O9 ise “Tasarim gayet
guzel, sekli guzel, renklendirmesi guizel. Ogrenciler ders kitabindaki sekillerden
fotograflardan cok memnunlar. Gorsel olmasi gok guzel” seklinde ifade etmistir.

Bazi Ogretmenler ders kitaimin tasaniminda  bazi  eksiklikler  oldugunu
disinmektedirler. O6 ve O9 ders kitabinda yer alan gorselleri begenmelerine ragmen, O6
ders kitabindaki resimlerin boyutlar: ve yerlestirme yerlerinin yanhs oldugunu, O9 da
gorsallerin yeterince dikkat cekici olmadigini diistinduigti belirlenmistir. O6 ve O9 bu konu
hakkindaki goruslerini sOyle dile getirmislerdir:

06- “Guzel giincel resimler var, alinmis ancak resimlerin boyutlar: ve yerlestirme
yerleri ¢ok yanhs. Yani konularin yan tarafindaki resimlerin altinda ve Uzerinde yazi
geldigi zaman konunun butinligini kaybettiriyor. Okuma zorlugu cikartiyor, takip
zorlugu cikartiyor. Resimler konularin arasinda olmali, yaninda degil”

09- “ sekillendirmeler biraz daha dikkat gekici hala getirilebilir. Cok fazla sekilden
cok, dikkat cekecek seyler olabilir. Sistematikte diyelim butiin hayvanlar bir gruptan bes
on tane turtin o seklini yapana kadar, daha ¢ok 6grencinin ilgisini ¢gekebilecek veya giincel
hayatinda da duydugu tanicigi sekillerin olmas dahailgisini ¢cekiyor”

Ogretmenlerden tigtinuin (01, 02, O3) ders kitabindaki renkleri begendikleri, O6' nin
ise renklendirmeyi besenmedigi belirlenmistir. O6'ya gore renkler tamamiyla 6grenciye
soyut gelmekte ve Ogrencinin dikkatini yeterince gekmemektedir.Ogretmen gorisinii
“Renklerin icerisindeki yazilar renklerden daha silik. “Dusunelim!” seklindeki yaziyr hem
yazi karakteri hem de renginden dolay: ben dahi zor okuyorum, organellerin arka fon
renkleri guizel degil, bu nedenle de organeller tam olarak algilanamamaktadir.” seklinde
ifade etmistir.

Ogrencilerin yaklasik % 39'u “Ders kitabimin akic ve anlasihr bir dili vardir’, %
50's “Kitabin dili kolay anlasiimaktadir’, % 60’1 da “Konu anlatiminda noktalama ve
yazim kuralarina uyulmustur” ifadelerine katildiklarim belirtmislerdir. Bu ifadeler dikkate
alindiginda kitapta kullanilan dilin 6grenciler tarafindan kolay anlasilir, sade ve akici
oldugu soylenebilir.

Tablo 12de ki B4.1 ve B4.10 maddeleri ders kitabinin baski kalitesine iliskin
ifadeler olup birbirlerini  desteklemektedirler. Nitekim &grencilerin yaklasik %70’
“Kitaptaki yazimn baskisi; agik, net ve anlasilirdir” ifadesine katilirken, %601 “Kitapta
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fazla miktarda baski hatalarnn dikkatimi ¢gekmektedir” ifadesine katilmadiklarin
belirtmiglerdir. Acik uclu sorularda da dgrenciler, “Kitabin bask: kalitesi guzel” (34 kisi),
“yazilar oldukca net, buyuk ve anlagilir” (56 kisi) seklindeki ifadelerle ders kitabinin baski
kalitesini begendiklerini belirtmiglerdir.

“Kitabin buyukltugi ve agirligir bizim tasima ve kullammimiza uygundur” ifadesine
Ogrencilerin %52,5' inin katildigim gérmekteyiz. Ancak bazi dgrencilerin ankette yer alan
acik uclu sorulara verdikleri cevaplar incelendi gindedgrencilerin ders kitaplarimin fazla
kalin olmasindan ve tasitnmasinin kolay olmamasindan memnun olmadiklar anlasiimstir.
Ornegin dgrencilerden 101 kisi, “Ders kitabim cok bilyik ve agir, bu yiizden tasimakta
skinti yastyorum” seklinde gorUslerini dile getirmislerdir. Ayrica 42 6grencide ders
kitabina iliskin dnerileriniz nelerdir seklinde ki acik uclu soruya “kitap daha ince ve hafif
olmali” seklinde Oneri getirmistir. Yapilan 6gretmen mulakatlarinda da bu 6grencilerin
fikirlerini destekleyen gorisler ifade edilmistir.Ogretmenlerden 4 i (O1, O3, 04, O6) ders
kitabimin ¢ok kalin oldugunu ve bununda dgrenciyi olumsuz etkiledigini dustinmektedir.
Bu 6gretmenlerden bazilar1 goruslerini soyle dile getirmislerdir:

O3- “Kitap ¢ok kalin, biraz daha Gzet seklinde olabilir. En basta kitaba bagl: iki
saatlik bir derskitabr o kadar kalin olmaz.”

O4- “Kitap cok kalin, dgrenci baktigi zaman Urperiyor. Bu olumsuz bir sey. Bunun
degismesi lazim. Kitaplar dahaince ve kisaolabilirdi.”

Kitaplarin bu denli kalin olmasinin sebebini ise 6gretmenler etkinliklerin konularin
icerisine dagitilmis olmasina ve ¢ok fazla etkinliklere yer verilmesine baglamaktadirlar.
O6' ya gore ders kitabinda gereksiz olan sayfalar var. Boyle diisinmesinde daha 6ncelerde
de belirtildigi gibi etkinlik ve deneylerin ¢cogu yapilmadigindan bunlara yer verilmesinin
gereksiz oldugunu diistiinmesinin etkisi olabilir. O6 bunu “Kalinhg: fazla 6grenci hemen ne
yapiyor, soguyor. Ogrenci psikolojisini olumsuz etkiliyor Etkinliklerden dolay: iki konu
arasindaki mesafe ¢ok fazla oldu. Mesela 111.sayfada tnite bitiyor. Bakilirsa on sayfalik
bir ara var diger konuya kadar. Simdi bu on sayfalik burada hepsi gereksiz degil, ¢ok
gerekli olanlar var ama gereksiz olan sayfalar da var. Kitabin daha kalin olmasina neden
oluyor” seklinde ifade etmistir.

Ozetle, ders kitabiin tasarimina iliskin gorusler incelendiginde, Ogrenci ve
Ogretmenlerin  biyoloji ders kitabimn tasarinuna iliskin bazi  konularda olumsuz
distincelere sahip olsalar da genel olarak ders kitabimn tasarimim begendikleri

soylenebilir.
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4.3. Yenilen Biyoloji Ogretim Program ve Dokuzuncu Smf Biyoloji Ders
Kitabmin Uygulanabilirligine Iliskin Goriisler

Arastirmanin bu bolimunde, yapilandirmaci yaklasim ve Ogrenci merkezli egitim
dogrultusunda yenilenen 6gretim programi ve buna uygun hazirlanan dokuzuncu snif
biyoloji ders kitabimin uygulanabilirligine iliskin 6gretmen gorUslerine yer verilmis ve
tartisilmustur.

Ogretmen milakatlarr incelendiginde uygulanmaya baslanan bu yeni biyoloji
ogretim programi ve egitim anlayisina iliskin sekiz 6gretmenin (01, 02, O3, 04, 06, 07,
08, 09) yaplandirmac: yaklassm ve oOgrenci merkezli egitimi destekledikleri, bir
ogretmenin (O5) ise buna tamamen kars1 oldugu ve 6gretmenin merkezinin yikilmamasi
gerektigini dustindtigi gordlmustar.

Y enilenen dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabina iliskin gorusler incelendiginde ise,
Ogretmenlerin ders kitabimin bazi eksik ve olumsuz yonleri oldugunu disinmelerine
karsin, butin ogretmenlerin biyoloji ders kitabim begendikleri ve eski kitaplara gore iyi
yonde gelisme oldugunu distindikleri goralmustar. 15 yil deneyimli bir erkek 6gretmen bu
konu hakkindaki gorustnu “Kitap 6grenci merkezli yaklasim destekliyor ve bu ¢ok guizel.
Soyle guzel benim en zayif 6grencimin bile dikkatini ¢ekiyor. Simifin en vasat 6grencisi
bakiyorsun grid sistemini yaptigin zaman o da bir seyler yaziyor. Yanlis veya dogru.
Bilmiyor ¢ocuk mitokondriyi bilmiyor ama orada gordigl zaman hatirlayabiliyor. Ve
boyle baktigin zaman bu sistem gercekten 6grenciye daha gok sey Ogretebilir. Ogrencide
daha ¢ok merak uyandiriyorsun ve daha kolay 6gretebiliyorsun” seklinde dile getirmistir.

Ozay ve Hasenekoglu' nun (2006), biyoloji ders kitaplan tzerine yapilan calismalar
adli yapmus oluklan galismada biyoloji ve fen bilgisi ders kitaplarinin birgok eksik taraflar:
oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu arastirmadaki biyoloji dgretmenlerinin yeni biyoloji
ders kitaplarim eski kitaplara gore daha iyi oldugunu disinmeleri ders kitaplarim daha
guzel bulmasi, ders kitaplarin daha kaliteli hale getirmek icin yapilan ¢calismalarin basaril1
oldugunun gostergesi olabilir. Bu nedenle hazirlanan yeni kitabinda eksik yonlerinin
belirlenerek dahakaliteli veiyi kitaplarin hazirlanacag sdylenebilir.

Her ne kadar yenilenen dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabi 6gretmenler tarafindan
genelde begenilse de sinif igerisinde kitabin kullamlmast ve etkinliklerinin takip
edilmesinde baz1 zorluklarin oldugu 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bu zorluklar
Tablo 13 de 6zetlenmisgtir.
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Tablo 13. Dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabimin uygulanabilirligine iliskin 6gretmen

gorusleri
DersKitabinin Uygg!anabilirligineilﬁkin o1le2 o lealos! o o7 losloeln |
Gorusler
Zaman + |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ |+ ]|9]100
M Ufredat1 yetistirme kaygia + |+ |+ - |+ + + |+ | + 8] 89
\e(ke;jli(ﬁigitem ve uygulamasi ileilgili bilgi R I R R + c 1+ +19]100
Universite giris sinavi + |- - |+ |+ |+ | -|+|+]6]|67
Ogrenci tutumlar: T T T T 6| 67
Ogretmen inanclar: + |-+ | +|+ |+ |-]-|+]6]|67
Ogrencinin hazirl ksiz olmast + |-+ -|-+|-1]1-1-13]33
Siniflarin kalabalik olmasi - -l -+ |+ - + 3| 33
Okul faaliyetleri - + | + - - - + 3| 33
Konularin fazla olmas - - |- - - - + |+ |+ ]3] 33
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Tablo 13'e gore ogretmenlerin ders kitabint uygulamada sorun yasamalarinda ki
birinci zorlugun biyoloji dersine ayrilan zamanin oldugu gérilmektedir. Mulakata katilan
dokuz 6gretmen de iki saatlik biyoloji dersinin yetersiz oldugunu distnmektedir. Etkinlik
ve deneylerin cogunu yapamamalari, Ogrencilere yeterince sorumluluk ve stz hakki
verememeleri gibi nedenlerden dolay yetersiz oldugunu bildirmislerdir. Ogretmenler bu
konuileilgili olarak gorislerini sbyle dile getirmislerdir:

O1- “Etkinlikler glizel. Ancak etkinlikleri ne derece gergeklestireceksiniz, siremiz
buna yeterli degil, 2 ders saati. Bunlarn uygulanabilirliginde problemler yasiyoruz. Cinku
etkinliklerin hepsini yapiyor muyuz? Hayir. Hepsini yaprmiyoruz, yapamiyoruz. Buna
zaman yeterli degil. Ornegin iki tane teshis anahtarn varci. Bunlardan birini yapmaya
calistik. Ogrenciler icinde dikkat cekici oldu Bu agidan giizel ama buna her zaman
vaktimiz yeterli olmuyor.”

O3- “Ogrencilere arastirma konusu verdim. Arastirip geldiler. Derste sunmaarim da
soyledim. Ama ders saatimiz 2 saat oldugu i¢in yetmiyor. En asag1 ders saatimizin 3 saat
olmas cok iyi olurdu. 2 saatte o kadar etkinligi vermek, proje ddevlerini vermek, bunlar:

biliyor muydunuz onlarin hepsini yetistirmek 2 saatte degil, 3 saatte bile olmaz. Konulari
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bitiremedim. Cevre konusuna hi¢ gecemedim. Anlatmadiktan sonra oraya konu, deney
koymarmiza gerek yok. CUnki yapilmiyor, yapamiyoruz. Cunki ders saati uymuyor.”

06- “Uygulanabilirligi son derece disik. Her zamanki gibi zaman ve hem
Ogrencinin hem Ogretmenin hazirlikaz olmasidir. Yani konuyu mu vereceksin, konuyla
birlikte dgrencinin algilayacag: di ger bilgilere de mi yer vereceksin. Yabu kulturel bilgiler,
magazin resimler veya gorsel resmler onemli ama zaman hem bilgiye hem onlara
yetmiyor. Simdi biz bilgiye mi dogrudan hedeflenip 0grenciye verecegiz, yoksa bunlar da
icine alarak bilgiyle aktarmaya galisacagiz. Bu durumda zaman ¢ok yetersiz oluyor. Zaman
yeterli olmadig icin 6gretmen ne yapiyor konunun sonundaki etkinlikleri es geciyor.”

O7-* Glizel bir kitap verdiler. Gergekten giizel. Ben yedek bir kaynak kullanmachm.
Eksikliklerimiz su, kullanilabilirligi biraz zor. Uzerinde etkinlikler var ama bize o
etkinlikleri uygulayacak zaman yok. 2 saatlik biyoloji dersinin ancak 1 saatini laboratuar
icin kullanabiliyorum. Onda da bazen yaziliya denk geliyor, bazen okuma saatine denk
geliyor, bazen baska bir seye denk geliyor.”

09- “Ogrenci merkezli bir egitime gectiginiz sirada cocuklara sbz hakki
verebilmelisiniz. 2 saatte bunu vermeniz mumkin degil. Cocugun detayli bir sekilde
arsgtirdig1 bir konuyu snmifta sunmast mamkin degil. Cunku vakit yeterli degil. 2 saatte bu
mUfredat programinin islenmesi mimkin degil.”

Mulayim ve Soran’in  (2002), lise 1 biyoloji ders kitaplar1 ve haftalik ders saatleri
hakkinda 6grenci, 6gretmen ve okul yoneticilerinin goris ve Onerileri adli ¢alismasinda
biyoloji ders saatlerinin yetersiz oldugu ve bu nedenle de yine deneylerin yapilmadig
belirlenmistir. Eski egitim sistemine gore ders islenilen donemlerde yetersiz olan biyolgji
ders saatlerinin, geleneksel modele gore daha zaman alici olan yapilandirmaci 6grenme
kuramina (Salman, 2006) uygun islenecek derdler icin ise oldukca yetersiz dacag
soylenehilir.

Biyoloji ders saatinin yetersiz olmasimin Ggretmenlerde konulari, mifredat
yetistirme kaygia yarattigi bu nedenle de geleneksel Ogretim anlayisint yani 6gretmenin
merkezinde, 6gretmenin bilgiyi sundugu Ggrencinin de verilen bilgiyi dogrudan adigi
geleneksel 6gretim anlayisint devam ettirmek zorunda kaldiklar1 anlagiimaktadir. Zamanin
yetersiz olmasi dolayisiyla 6gretmenlerin mifredat: yetistirmek icin dgrencileri disinmeye
ve arastirmaya itecek, sorumluluk almalarim ve eglenerek dgrenmelerini saglayacak

etkinlik ve deneyleri yapmadiklar: belirlenmistir. Ogretmenlerden 8inin miifredat:
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yetistirme kaygisi igerisinde olduklar: anlasiimistir. Bu 6gretmenlerden bazilan goruslerini
asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

O1- “2 ders saatinde sadece ¢ok 6zel olan canlilarin 6zelliklerini anlatmaya kalksaniz
ya da onlarin sorularina cevap vermeye kalksaniz ders saati size yetmiyor ki, mifredati
nasil bitireceksiniz’

O3- “Konular1 bitiremedim. Omurgalilan bile bitiremedim. Cevre konusuna hig
gecemedim. Hem deney yapip, hem dgrenciye konuyu anlatirsam hem kendim Ozetlersem
saat kesinlikle yetmez. O zamanda suandaki hayvanlar Alemin de degil siniflandirma
konusunun basina bile gelemezdik”

O9- “Mfredat: yetistirmek zorundasimz. Konular: bitirmek durumundayim. Mesela
etkinlik yapin diyor ama 2 saatte ben etkinlik mi yapayim, grenciye stz hakkimi vereyim,
konumu isleyeyim, ayrintiya mi gireyim. Konuyu da bitirmek zorundayim”

Biyoloji ders kitabinin saglikl1 bir sekilde uygulanamamasinda sadece zamamin veya
mifredat1 yetistirme kaygisimn olumsuz etkisinin yam sira 6gretmenlerin  blyuk
cogunluguna gore mevcut Universiteye giris sinav sisteminin de 6nemli bir etkisinin oldugu
anlasilmistir. Hem 6grencilerin hem ogretmenlerin hem de okullarin basarisinin, Universite
giris sinavinda elde edilen basar: tarafindan belirleniyor olmasi verilen ve alinan bilgilerin
universite snavina yonelik olmasina neden olmaktadir. Bir anlamda 6grenci, Ggretmen ve
okullar kendi Ogretim programlarim veya mufredatlarim olusturmaktadiriar. Boyle olunca
da ders kitaplarinin islenisi bu “gizli” programla drtismediginden dolay: ders kitaplar: pek
kullamlmamakta veya kullamlmak istenmemektedir. Hayatimnzda 6nemli bir yere sahip
olan Universite snavinda yeni sistemle paralel olarak degisiklikler yapilmadig takdir deiyi
yonde yapilan calismalarin yine teoride kalacagi dusunilmektedir. Ders kitabinin
uygulanabilirligini artirmak icin Universite giris sinavimin yapilma sekli ve icerigiyle
paralel olmas biyik bir zorunluluk olmaktadir. Bu konu ileilgili olarak bazi 6gretmenler
gorislerini su sekilde ifade etmisglerdir:

O1- “Teftis gegirdik biz, bize ifade edilen suydu: Cocuklara ok bilgi vermeyi degil,
verilen bilgileri kullanmayr 6gretin. Iste cocuk verilen bilgileri giincel yasaminda nerde
nasil nerede karsisina ¢ikar. Cocuklara canlilarin detaylarimi vermeyin Ama kitabin
icerigine baktigimizda igerikte detaya kagiImis oldugunu gorilyorsunuz. Bu bir geliski yani
cok mu anlatmaliyim, az sey mi anlatmaliyim. Universite sinavim distundiigimiizde cok

sey anlatmamiz gerektigini ¢lnki testlerde gocugun karsiana gikabiliyor aynntilar. O
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yuzden hepsini, kitapta var olan bilginin hepsni vermeye calisiyorsunuz, buda 6grenciyi
skiyor.”

O4- “Universite sinav sistemine bu sistemin yansimas: sarttir. O orada durdugu
strece burada yapacagimiz ¢alismalar yeterli olmayabilir.”

O5- “Yeni biyoloji ogretim programumn amaclarn ve hedeflerinin  yerine
gelmeyecegini biliyorlar belki de. Kagit tizerinde, bizdeki mantik o, ¢linkii nasil gorindigu
Onemli, icerigin nasil oldugu Onemli degil. Sinav sistemini ne yapacaklar. Anadolu
lisesindeki ¢ocuk sinava hazirlanmak igin geliyor liseye. Dolayisiyla aldig: bilgiyi sinava
yonelik aliyor. Cok oyle hikayeye ihtiya¢ duymuyor.”

O8- “Her sey gdip Universite snavina dayandigi icin, dgrenciler bu korkuyla
yasadiklar1 icin uygulamaya cok fazla dnem gostermiyorlar. Sinav sistemi degisirse
Ogrencide 0 zaman neyin nicin oldugunu kavramak isteyecek o yone yonel ecek.”

09- “Ogrenci merkezli anlayis1 glizel. Ancak eger bu sinav sistemi bu sekilde devam
edecekse Ggrenci merkezli anlahma girmenin hichir mantig1 yok. Ogrenci OSS'yi baz
aliyor, bunun igin hepimizin hayatinda 6nem kazaniyor. Bilimsel disinmek umurlarinda
olmuyor, fazla bilgiye ne gerek var diyorlar.”

Oztirk ve Demircioglu nun (2010), lise biyoloji 6gretim programi uygulamasinda
Ogretmen rolU adl1 calismasinda; 6gretim programu iceriginin yukli olusu ve uygulamaicin
zamanin yeterli olmayist nedeniyle laboratuar ve uygulama calismalart yapamadiklarin
belirten Ogretmenlerin  geleneksel  Ogretim  metotlarit  kullandiklari, programda
hedeflenilen 6grenci merkezli 6gretim etkinliklerini nadiren yaptiklan belirlenmistir.
Cimer'in (2004) de etkili biyoloji egitimine iliskin dgrenci ve O6gretmen gorusleri adli
calismasinda benzer sonuclar alinmustir. Ayrica programin uygulanmasim etkileyen bir
diger faktér de Universite sscnavimn olumsuz etkileridir. Burada ki bulgularin yukarida
belirtilen bulgularla paralellik gosterdigi belirlenmistir.

Miilakata katilan alti 6gretmene (O3, 04, 05, 06, 07, O8) gdre uygulamada sorun
yasanmasindaki diger bir etken Ogrencilerin tutumlaridir. Ogretmenlerin ifadeleri
incelendiginde ogrencilerin dustinmek, arastirma yapmak yerine sinava yonelik verilen
bilgiyi Ozet bir sekilde hazir olarak almak istedikleri belirlenmistir. Aynca O6'ya gore
genel liselere gelen Ogrencilerin ¢ogu sinavla bir yerlere girememis, yeterli alt yapisi
olmayan cocuklardir. Ogretmene gore bu dgrencilerin% 80'ini sbzel bolimii segecektir.
Buda 6grencilerin alanlart olmadigindan biyoloji dersine ve biyoloji kitabina kars1 ilgisiz

olmalarina neden olmaktacir. O6 ve O7'ye gore ogrencilerin hazira alismalan ve
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sorumluluk almak istememeleri, amagsiz olmalar1 gibi 6grenci tutumlan da uygulamada
sorun yasanmasina yol agmaktadir. Bu konuileilgili 6gretmen gorUsleri asagidaki gibidir;

O3- “Ogrenciler sadece verileni almak istiyorlar. Soru sormuyorlar ki. Y ok, herhangi
bir sekilde sunu da merak edipte sunu soralim falan, 6zet oldugu icin calisirken de deftere
calisiyorlar, kitaba calismiyorlar deftere not tutuyorlar. Benim yazdirdiklarima
calisiyorlar”

O4- “Ogrenci laboratuara gezmek icin gidiyor, bir siire sonra oda sikiliyor”

O5- “Anadolu lisesindeki gocuk sinava hazirlanmak igin geliyor liseye. Dolayisiyla
adig bilgiyi sinavayonelik aliyor. Cok dyle hikayeye ihtiyag duymuyor”

O6- “Diiz liseye gelen dgrenciler secile secile geldikleri icin belki %10-15'lik kismu
fen bolUmUnG dustndrler. Fen bolimiand dustinmeyen %80'lik bir ogrenci dilimini
varsayarsak bu kitaba ne kadar bir ilgi gosterebilir. Ogrenciye iste bir proje var bir etkinlik
var diyelim. Kim buna hazirlanmak ister diyelim. 23'te 1 ¢ikiyor ortaya. Bunun nedeni
Ogrencilerin sorumluluk bilincinden uzak olmasidir. Bir de benim tespit ettigim bir sey var.
Osrencinin gelecekte ne olacagim heniiz kafasinda oturtmamast var, gelecegini
gbrememesi, amacsz olmasi var.”

O7- “ilkogretimden yeni cikmus lise 1'e gelmis bir dgrenci. ilkogretimde 1.siniftan
itibaren bunlara yazi yazmay: degil, duygularim ifade etmeyi degil, bir kompozisyon
yazmay1 degil de ab,c siklarim isaretlemeyi Ogretiyorlar. Liseye geliyor, ayni sekilde
uygulama olmasimt bekliyor bu sekilde. Test Uzerine bagli bir egitim. Lise 1'e geldigi
zaman iste bize bilgiyi verin geris yeter bizi ugrastirmayin. Ha dgrencinin soyledigi bu.
CUnku hayat: boyunca buna alismus. Diyorum ya dgrenci hazira alisms”

0O8- “Ogrencilerin Universite snavlarna test usulii hazirlanma istekleri dersleri
anlatma ve hazirlikli gelmelerini bir dlcide etkilemektedir. Test sinavlarini istemeleri
nedeniyle derslere katilimlarim istenilen dizeyde saglayamamaktayiz. Etkinlik icerikli
derdlerin islenmesini ¢ok fazla istemiyorlar. Etkinliklere katilmalart onlara zaman kaybi
olarak gelmekte, bu sire iginde test ¢ozmelerinin kendileri icin daha faydali olacagin
dusunmektedir. Uygulamalart Ogrenciler angarya goruyor. Cunkd deneylerle ilgili
Universite sinavinda soru gelmiyor. Bu bizim icin zaman kaybi diyorlar”

Ogretmenlerin % 67'sinin gorislerine gore de ders kitabimn derslerde etkili bir
sekilde kullamlmamast veya icgerisindeki etkinliklerin  yapilamamsinin  sebebinin
ogretmenlerin inanglar ve tutumlart oldugu anlasiimaktadir.Ogretmenlerin - dgrenci

yeterliliklerine iliskin gorusleri, dgrencilerden beklentilerinin distk olmasi, sinava iligkin
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dustinceleri ve kendi 6gretim amaclannin farkli olmasi, teknolojiye yonelik tutumlari ve
kendi etkili ogretim anlayislan gibi konularda sahip olduklart inanglanin uygulama da
sorun yarattig: belirlenmistir. O3 ve O6 diiz lisedeki Ggrencilerin potansiyelinin diisiik
oldugunu dusinmekte bu nedenle de uygulamada sorun yasadiklarini ifade etmektedir.
Osretmenlerin bu sistemin sadece iyi 6grencilerle uygulanabilecegini distinmelerinin
tartisiimast gereken bir konu oldugu diistinilmektedir. O1 ve O9 ise Uiniversite sinavinin
Oneminden dolayr sinava yonelik ders islediklerini, Oyle cok da 6grenciyi bilimsel
diisiinmeye arastirmaya yonlendirme gibi bir amaglarinin olmachgim belirtmislerdir. O3 ve
O5'in ifadelerine bakilciginda ise Ggretmenlerin hala eski dgretim yontemlerini kullanmayi
tercih ettikleri, bunun dogru olduguna inandiklarn gorilmistir. Bu konu hakkindaki
Ogretmenler gorusleri su sekildedir;

O1- “Anadolu lisesinin amaglarindan biri Universiteye 6grenci yerlestirmek, ttekide
Ingilizce egitim vermek. Bu durumda ¢ok fazla cocuklar: bilimsel dilsiinmeye ve arastirma
yapamayatesvik etme gibi bir amacmiz yok”

O3- “Ogrenci merkezli egitimin diiz liselerde yapildigina inanmiyorum. Bize gelen
Ogrenciler belli. Yani 6grenciler bir yerlere giriyorlar sinavla ondan sonra elde kalan
kisilerle biz de bir seyler yapmaya ¢alisiyoruz. Yani iyi 6grenciler var bunlarla bir seyler
yapmaya calisiyoruz. Ben defter tutturuyorum defter tutturmamn yararli olduguna
inamyorum”

O4- “Deney yapma konusu okullara bir kulfettir. Onun igin yapmiyorum. Angarya
gortyorum’

O5- “Tepegdz anlaimim bile hi¢ kullanmachim, sevmem. Yazip, Gizip tahtaya
anlatmay: tercih ettim. Ve en iyi kalic yazarak cizerek cocuklara bunlart maddeleyerek,
semalarla anlattm olduguna inamyorum. Sunus yoluyla anlaim ¢ok da etkilidir bence.
Yani istedigimiz kadar CD izletelim. Film izliyor gidiyor cocuk onu ciddiye almayabiliyor.
Yeni teknolojik bilmem neleri anlatima sokalim ya da 6gretim tekniklerini uygulayalim vs.
gibi haytr ben hic birine inanmiyorum”

O6- “Uygulanabilirligi son derece diisiik. Diiz lisede o bilingte, o yetenekte dgrenciyi
bulmak ¢ok az. Clnkt henliz o bilingte o olgunlukta degil cocuk. Mazememiz bu kadar,
biz bu malzemeyle, bu 6grenci potansiyeli ile bu kitabr uygulamamiz ¢ok zor”

09- “Kim ne derse desin okullarin basaris OSS de gosterdigi basansidir. Sonucta
universiteye yerlestirdiginiz 0grenci sayis ile siz orantilisimiz, basarilisiiz. Bu sitem

oldugu siirece bilimsellikten bilim uzaklasir. Yani bir yaris ati gibi cocuklan bir yere
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hazirlama mantig oldugu stirece ki var bir maraton icindeler o zaman bilimsel olmaktan
cikar bu konu. Sadece test sorularini ¢cozmekten Gteye gitmez”

Unsal’1n (2004) yapms oldugu “Turkiye de son yillardaki fen mifredat: gelistirme
cabalan: 1992 ve 2000 fen miufredatlanmn genel gorunimi” adli calismasinda bu
arastirmada ki Ogrenci tutumlar: ve 6gretmen inanclarinin uygulamada sorun yasanmas na
neden oldugunu destekleyen bulgular ortaya ¢ikmistir. Unsal’a gore Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin tutumlar: yapilandirmact bir programin uygulanmasinda oldukga 6nemlidir.

Ogretmenlerin % 44 (ine gore uygulamada sorun yasanmasinin sebeplerinden biri de
ogrencilerin hazirliksiz olmasidir. Ogrencilerin eski Ggretim yontemlerine aliskin olmas ve
ogrenci merkezli egitime aliskin olmamalarin buna sebep oldugu sdylenebilir. O1 ve O6'ya
gére ogrencilerin hazirliksiz olmasinda ilkégretimde halen 6gretmen merkezli egitimin
yapiliyor olmasinin etkisi vardir. Bu konu ileilgili O1 gorusini “Ogrencide buna hazirlikl
degil. Oyle bir alt yapisi yok cocugun. Ilkogretimden alt yap ile gelmemelerinden
kaynaklanmyor. Ogrenci ilkogretimden geliyor. Proje 6devini kim yapiyor. Anne baba iste.
Cocugun hicbir yerden haberi yok” seklinde ifade ederken, O6 da “Bizim egitim
sistemimiz, alt yapimiz 6grenci merkezli egitime uygun degil heniiz. Ogretmenlerimizde
hazir degil. Ogretmenler hazir olmacigi gibi ogrencilerde hazir degil. Cinkii halen
ilkGgretimlerde 6gretmen merkezli egitim yapiliyor” seklinde ifade etmistir. Ayrica O1 ve
O7'e gore Ogrencilerin hazirliksiz olmasinda ve at yap edinememelerinde velilerin
tutumlannin da etkisi vardir. Ol'e gore ilkogretimde verilen proje veya performans
odevlerinin veliler tarafindan yapilmas;, O7' e gore de velilerin cocuklanim hazira
aistrmalarindan dolay1 6grenciler disinmek, arastirma yapmak gibi bir gereksinim
icerisinde olmamakta, bu nedenle de alt yapi olusturamadan liseye gelmektedirler.

Ogretmenlenin hepsi yeni sistemle ilgili bilgi eksikliklerinin olmas nedeniyle ders
kitabint  etkili  bir sekilde kullanamadiklarimi, tam olarak ne yapacaklann
bilemediklerinden kendi ogretim yontemlerini tercih ettikleri anlasilmistir. O1, 04, O8 ve
O9' un ifadelerine bakildiginda 6gretmenlerin, yeni sistem ve uygulamast ileilgili yeterince
bilgi sahibi olmamalar1 nedeniyle dersin islenisine iliskin ¢eliski yasadiklart goralmustur.
O1 ve O8inde belirttigi gibi Ggretmenler uygulamanin ne sekilde ve nasil olacaginm
bilemediklerinden kendi agiladiklar: dogrultuda uygulama yapmaktaciriar. Ogretim
programlarinin yapilandirmaci anlayis1 yansitabilmesinde en 6nemli gorev dgretmenlere
diusmektedir. Bu sebeple, Ogretmenlerin yapilandirici yaklasim hakkinda bilgi  sahibi
olmalan oldukga 6nemlidir (Akpinar ve Ergin, 2005; Yapici, 2007).). Buna iliskin O1
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goristinil “ Ogrencilerle neler yapabilecegimizle ilgili hicbir bilgilendirme yapilmadi. Buna
bagli olarak da bazi problemler yasiyoruz. Yani kendi iste agilacigimiz dogrultuda
miifredat: gétirmeye calisiyoruz” seklinde, O8 de goriisiinii “Bu uygulamaya gegmeden
Once ilden branglan belli miktarda 6gretmenlerin alinip iste zaman zaman bilgilendirilse,
uygulamada ne sekilde nasl olacag seklinde bilgi verilmis olsaydi ¢ok daha faydal1
olurdu. En azindan baslangic asamasnda ¢ok fazla ne olacak, nasl uygulanacak gibi
sorunlar olmazai. Sadece kendi bilgilerimizle ve duyduklarimizla veya internetten sagdan
soldan uygulamaya ¢alisiyoruz” seklinde ifade etmistir.

Ders kitabimin icerigiyle ilgili bolumde 6grenci ve O6gretmenlerin konularin
anlaiminda ¢ok fazla ayrintiya girildigini distundikleri belirlenmistir. Ders kitabinda
konularin bu kadar aynntili anlatilmasinin 6gretmenlerin dersi de ayrintili islemelerine
neden oldugu anlasiimistir. Ornegin O9 dersi cok ayrintil islemek zorunda kaldigin giink
Universite snavinda bu ayrintilarin istenip istenmeyecegi hususunda endise tasidigi
gorulmistdr. Buradan ve yukandaki ifadelerden anlasildigi Gizere dgretmen dersini nasl
isleyecegini ve ders kitabim nasil kullanacagim bilememektedir. Bu da Ogretmenleri
geleneksel Ogretim anlayisina uygun 6gretim yapmaya suruklemektedir (Akpinar ve Ergin,
2005). Dolayisiyla, ders kitabindaki Ogrencileri aktif kilacak, sorumluluk UGstlenmelerini
saglayacak etkinlikleri yapmak yerine Ogretmen merkezli bir egitimin devam ettigi
anlasilmistir. O9 gorisiini “OSYM kendi mantigim buna gore belirlerse belki iyi bir
seydir. Bu kadar ayrintiya girmis olmas bu kadar ayrintili soru soracagi anlamindaysa iyi
bir seydir belki. Bize soru tarzlari hakkinda bilgi verilseydi belki cok ayrintiya
girmeyecesiz” seklinde dile getirmistir. O4'de ogrencileri degerlendirirken neyi dikkate
alacaklar konusunda tereddit yasamaktadir. Bunu “Y apilandirmact sistem kitaplarda var
ama bu sistemin 6lcimi yok. Nasil 6lcllecek cocuk yapmus diyelim 7 tane 8 tane bunu
puana nasl yazacagiz kitaplarda yok suanda. Yapilandirmact sistemin olgimu nasil
olacak?’ seklindeki cimlelerle belirtmistir.

Uc 6gretmen (04, O5, O7) siniflar kalabalik oldugundan uygulanabilirligin cok
mimkiin oldugunu distinmemektedir. O7 bunu “ Ogrenci merkezli egitim diyecek olursak
bu sefer o zaman simif sayisimn dusdrilmesi lazim. Yani simiflarda 30 kisi ile beraber
Ogrenci merkezli egitimi disinmek yanlis olur” seklinde ifade etmistir. Ders kitabindaki
O0grenme etkinliklerinin kalabalik simiflarda uygulanmasimn zor olacagini  sdylemek

mumkuinddir.
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Y apilan milakatlarda 02, O3 ve O7'nin sosyal, kiiltirel, sportif etkinlikler, ortak
snavlar, tatiller gibi okul faaliyetlerinin, ders kitabinin saglikli bir sekilde uygulanmasin
engelleyecegini dustndikleri gorulmustar.

Uygulamada sorun yasanmasina sebep olan bir diger faktor O7, O8 ve 09 a gore
ders kitabinda yer alan konularin gereginden fazla olmasichr (Tablo 13) . 08, dokuzuncu
snif konularinin ¢ok fazla olmas: sebebiyle konular yetistiremediklerini ayrica, zaman ve
ogrencinin ilgisi bakimindan da zorluklarla karsilastiklarin: belirtmistir. O9 ise ¢ocugun
arastirdigr bir konuyu snifta sunmasinin, ¢ok fazla konu olmasi ve bu konular: bitirmek
zorunda olmalar sebebiyle mimkin olamayacagim belirtmistir.

Ogretmenlerden dordii (02, 06, O7, O8), egitim sistemimizin ve at yapimizin bu
yeni sistemi uygulamak icin uygun olmadigim dustinmektedir (Tablo 13). Ayrica O8,
laboratuar imkanlan ve yeterli mazemeleri olmadigindan uygulamalarin  ¢ogunu
yapamadiklarim ifade etmistir. Oysaki Ogrencilerin yaparak-yasayarak ogrenecekleri fen
egitiminde laboratuar etkinlikleri gereklidir ve bu etkinlikler sayesinde dgrenci fen'in
dogasini kolaylikla anlayabilir (Koray, Bahadir ve Gegkin, 2006).

Ozetle, yapilandirmact yaklasim anlayist temelinde yenilenen dokuzuncu smnif
biyoloji ders kitabim bitiin 6gretmenlerin genel olarak begendikleri ve eski kitaplara gore
iyi yonde geisme oldugunu dustndukleri belirlenmistir. Ancak Ogretmenler, kitabi
begenseler bile bu kitabin uygulanabilirliginin cok distk oldugunu distUnmektedirler.
Ogretmenlerin zaman, miifredat: yetistirme kaygisi, Sinav sistemi, 6grenci tutumlari,
Ogretmen inanclari, 6grencilerin hazirlikaz olmas, siniflarnin kalabalik olmasi, konularin
fazla olmas, yeni sistem ve uygulanmasinaiiliskin bilgi eksikligi, laboratuar imkanlarinin,
egitim sisteminin ve alt yapimin eksik olmas gibi nedenlerden dolayr uygulamada sikinti
yasadiklar1 ve dgrencilere yeterince soz hakki vermedikleri, égrencilerin 6grenmelerine ve
aktif olmalanna katki saglayacak ders kitabinda ki etkinlik ve deneylerin g¢ogunu
yapmadiklari, genellikle 6lgme degerlendirme etkinliklerini yaptiklar anlasiimaktadr.

4.4. Biyoloji Ders Kitabma iliskin Ogrenci Goriislerinin Ogrenci Cinsiyetlerine
Gore Karsilastirilmasi

Bu bolimde 6grencilerin yenilenen dokuzuncu sinif biyoloji kitabr hakkindaki
gorislerinin 6grencilerin cinsiyetlerine gore karsilastinlmas: yapilacaktir. Ogrencilerin

ders kitaplannin icerik, Ogrenme-Ogretme etkinlikleri, 6lgme ve degerlendirme ile
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tasartmina iliskin gorUsleri arasinda meydana gelen farkliliklar ayri ayri sunulacaktir. Bu

farkliliklarailiskin bulgular Tablo 14-17’ de sunulmustur.

Tablo 14. Cinsiyete gore biyoloji ders kitabinin icerigine iliskin farklilik gosteren égrenci

gorusleri
M,fl‘j)de Maddeler Cinsiyet | N Ss t 0
Kitapta yeri geldiginde diger derderle Kiz 419 | 3,37 1,01 2,02 .043
B1.1 |(Fizik, Kimyadgibi) baglantilar da
kurulmustur. Erkek 332 | 321 1,14 1,99 .046
Kitaptaki tablo, grafik veyasekiller Kiz 419 | 3,71 1,16 2,56 .011
B1.2 |bilgileri 6grenmemize ve yorumlamamiza

Kiz 419 3,18 1,21 2,91 .004
Erkek 332 | 2,92 1,17 2,92 .004
Kiz 419 | 341 0,99 2,33 .020
Erkek 332 | 3,24 1,03 2,32 .020
Konu anlatimlarinda giincel olaylardan Kiz 419 | 3,40 1,19 3,07 .002
BLO | dmeklere yer verilmisir Erkek | 332 | 313 | 112 | 306 | .002

B1.3 |Konular ayrintili olarak agklanmaktadir.

B1.4 |Konular arasinda baglantilar yapilmistir.

BLO Kavramlarnn veyaterimlerin tammlarn Kiz 419 | 3,10 1,12 2,14 .033
= |aynntil olarak yepimistr. Erkek | 332 | 292 | 1,00 | 2,14 | .032
Ogrendigim bilgileri gunltik yasamimda Kiz 419 | 3,25 1,16 513 .000

B1.12 |karsilastigim biyoloji ileilgili sorunlarin
¢Oziminde kullanabiliyorum. Erkek 332 | 281 117 513 .000
B113 |Bivoldii kitabinda fazlamikterda bilgi Kiz | 419 | 214 | 113 | 209 | .037
’ yanligliklarina rastl iyorum. Erkek 332 | 2,31 1,19 2,08 038
B1 14 |K<onular gunitk hayattan verilen Kiz 419 | 330 | 110 | 233 | .020
' Orneklerle zenginlestirilmistir. Erkek | 332 | 311 | 1,11 233 | .020

B1.20 Kitapta gunlik hayatta kullanmayacagim Kiz 419 | 2,80 1,17 2,33 | .020
. cok fazlabilgiye yer verilmistir. Erkek 332 | 301 121 233 020

Kitapta konular anlama seviyemize uygun | KiZ 419 | 347 | 114 | 271 | .007

B122 | 9P
bir sekilde anlatil mistir. Erkek | 332 | 324 | 114 | 2,71 | .007

B124 |Kitaptaki resim, grafik, sekil ve tablolar Kiz | 419 | 405 | 098 | 417 | .000
| konularlauyumludur. Erkek | 332 | 373 | 1,11 | 411 | .000
B1o5 | Konular birbirinin devam olacak sekilde Kiz | 419 | 358 | 110 | 499 | .000

ddizenlenmistir. Erkek | 332 | 316 | 1,21 | 494 | .000
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“Kitapta yeri geldiginde diger derderle (Fizik, Kimya gibi) baglantilar da
kurulmustur.” maddesine verilen cevaplar cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermektedir [t(749)=2,027, p<.05]. Bu madde icin kiz 6grencilerin vermis olduklar:
cevaplar ( =3,37), erkek 6grencilerin vermis olduklari cevaplara ( =3,21) gore daha
olumludur. Bu bulgu kitapta diger derslerle baglantilar kurulmas: noktasinda verilen
cevaplarla cinsiyet araanda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Kitaptaki tablo, grafik veya sekiller bilgileri 6grenmemize ve yorumlamamiza
yardimc: olmaktadirlar.” maddesine verilen cevaplar cinsiyete gore anlamlt bir farklilik
gogermektedir [t(749)=2,560, p<.01]. Bu madde icin kiz 6grencilerin vermis olduklar:
cevaplar ( =3,71), erkek ogrencilerin vermis olduklar cevaplara ( =3,50) gére daha
olumludur. Bu bulgu kitaptaki tablo, grafik veya sekillerin bilgileri 6grenmeye ve
yorumlamaya yarcdimc: olmas noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Konular aynintil1 olarak agiklanmaktadir.” maddesine verilen cevaplar cinsiyete
gore anlamli bir farklihk gostermektedir [t(749)=2,917, p<.01]. Bu madde icin kiz
Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar ( =3,18), erkek oOgrencilerin vermis olduklar
cevaplara ( =2,92) gore daha olumludur. Bu bulgu kitapta konularin ayrintili olarak
aciklanmas noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlaml: bir iliskinin oldugu
seklinde de yorumlanabilir.

“Konular arasinda baglantilar yapilmistir.” maddesine verilen cevaplar cinsiyete gore
anlaml bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,333, p<.05]. Bu madde icin kiz 6grencilerin
vermis olduklart cevaplar (ya da bakis agilan) ( =3,41), erkek Ogrencilerin vermis
olduklar: cevaplara ( =3,24) gore daha olumludur. Bu bulgu konular arasinda baglanti
kurulmas noktasnda verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlamli bir iligskinin oldugu
seklinde de yorumlanabilir.

“Konu anlattmlarinda giincel olaylardan Orneklere yer verilmistir.” maddesine
verilen cevaplar cinsiyete gore anlamh bir farklilik gostermektedir [t(749)=3,072, p<.01].
Bu madde icin kiz Ggrencilerin vermis olduklan cevaplar ( =3,40), erkek 6grencilerin
vermis olduklar: cevaplara ( =3,13) gore daha olumludur. Bu bulgu konu anlatimlarinda
guncel olaylardan orneklere yer verilmesi noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet arasinda
anlaml bir iligkinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Kavramlann veya terimlerin tamimlari ayrintili olarak yapilmistir.” maddesine

verilen cevaplar cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,140, p<.05].
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Bu madde icin kiz 6grencilerin vermis olduklan cevaplar ( =3,10), erkek Ogrencilerin
vermis olduklart cevaplara ( =2,92) gore daha olumludur. Bu bulgu kavramlarin ya da
terimlerin tammlarimin ayrintili olarak yapilmas noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet
arasinda anlaml1 bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Ogrendigim bilgileri gunlik yasamimda karsilastigim biyoloji ile ilgili sorunlarin
¢Oziimunde kullanabiliyorum.” maddesine verilen cevaplar cinsiyete gbre anlamli bir
farklilik gostermektedir [t(749)=5,139, p<.01]. Bu madde icin kiz Ggrencilerin vermis
olduklar: cevaplar ( =3,25), erkek 6grencilerin vermis olduklar: cevaplara ( =2,81) goére
daha olumludur. Bu bulgu 6grenilen bilgilerin ginlik yasamda karsilasilan biyoloji ile
ilgili sorunlarin ¢ozumiinde kullarilabilmesi noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet
arasinda anlaml1 bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Biyoloji kitabinda fazla miktarda bilgi yanligliklarina rastliyorum.” maddesine
verilen cevaplar cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,095, p<.05].
Bu madde icin erkek ogrencilerin vermis olduklan cevaplar ( =2,14), kiz Ogrencilerin
vermis olduklart cevaplara ( =2,31) gore daha olumludur. Bu bulgu biyoloji kitabimda
fazla miktarda bilgi yanhsliklarina rastlanmasi noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet
arasinda anlaml1 bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Konular guinltik hayattan verilen drneklerle zenginlestirilmistir.” maddesine verilen
cevaplar cinsiyete gore anlamh bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,336, p<.05]. Bu
madde icin kiz dgrencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =3,30), erkek dgrencilerin vermis
olduklar: cevaplara ( =3,11) gore daha olumludur. Bu bulgu konularin gunlik hayattan
verilen orneklerle zenginlestirilmesi noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlamli
bir iligkinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Kitapta gunlik hayatta kullanmayacagim cok fazla bilgiye yer verilmistir.”
maddesine verilen cevaplar cinsiyete gbre anlamli bir farklihk gostermektedir
[t(749)=2,339, p<.05]. Bu madde icin erkek oOgrencilerin vermis olduklart cevaplar
( =3,01), kiz 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplara ( =2,80) gore daha olumludur. Bu
bulgu kitapta glinltk hayata kullamlmayan ¢ok fazla bilgi bilgiye yer verilmes noktasinda
verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Kitapta konular anlama seviyemize uygun bir sekilde anlatilmistir.” maddesine
verilen cevaplar cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,712, p<.01].
Bu madde icin kiz 6grencilerin vermis olduklan cevaplar ( =3,47), erkek Ogrencilerin

vermis olduklart cevaplara ( =3,24) gore daha olumludur. Bu bulgu kitapta yer aan
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konularin 6grencilerin seviyelerine uygun bir sekilde anlatiimasi noktasinda verilen
cevaplarla cinsiyet araanda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Kitaptaki resim, grafik, sekil ve tablolar konularla uyumludur.” maddesine verilen
cevaplar cinsiyete gore anlamh bir farklilik gostermektedir [t(749)=4,112, p<.01]. Bu
madde icin kiz dgrencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =4,05), erkek Ogrencilerin vermis
olduklar: cevaplara ( =3,73) gore daha olumludur. Bu bulgu kitaptaki resim, grafik, sekil
ve tablolarin konularla uyumu noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Konular birbirinin devarm olacak sekilde dizenlenmistir.” maddesine verilen
cevaplar cinsiyete gore anlamh bir farklilik gostermektedir [t(749)=4,999, p<.01]. Bu
madde icin kiz dgrencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =3,58), erkek dgrencilerin vermis
olduklar: cevaplara ( =3,16) gore daha olumludur. Bu bulgu konularin birbirinin devam
olacak sekilde dizenlenmes noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlamii bir
iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Ozetle, dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabinin igerigine iliskin cinsiyete gore 6grenci
gortsleri arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigint belirlemek icin yapilan t-testin de,
ders kitabimin icgerigine iliskin 13 maddede anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Bu
maddelere verilen cevaplar incelendiginde, kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore ders

kitabinin iceri gineiliskin daha olumlu bir tutum igerisinde olduklar: gorulmustur.
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Tablo 15. Cinsiyete gore biyoloji ders kitabimn 6grenme ve 6gretme etkinliklerine iligkin
farklilik gOsteren Ggrenci gorusleri

MI?I% de Maddeler Cinsiyet N Ss t p
B2.1 |Gunlik hayatlailgili problemlerin Kiz 419 | 278 | 115 | 199 | 047
¢oziimune yonelik etkinliklere yer
Boo | Kitabimazdaki etkinlik ve sorular bizleri Kiz 419 1328 | 112 | 28 | 005
" | disinmeye sevk etmektedir. Erkek | 332 | 305 | 114 | 280 | .005
Etkinlikler 6grencilerin sorumluluk Kiz 419 | 332 1,28 1,70 088
B25 |. o
Ustlenmelerini saglamaktachr. Erkek 332 | 316 | 124 | 171 | .087
Uniteye baslamadan énce bilgilerimizi Kiz 419 | 3,22 1,35 2,09 037
B2.11 |yoklayan hazrlik sorular: ve etkinlikleri
bulunmaktadir. Erkek | 332 | 302 | 128 | 210 | 036
B213 Verilen deneyler konuyu dogru Kiz 419 | 3,07 1,25 2,16 031
' anlamamz1 kOla.yl@tlrmaktadlr Erkek 332 2,87 1,21 2,17 030
216 |Etkinlikler bilgilerimizin pekismesini Kiz 419 | 335 | 124 | 294 | 003
saglamaktadhr. Erkek | 332 | 308 | 120 | 295 | 003
Etkinlikler ders konusu hakkinda fikir Kiz 419 1301 | 118 | 274 | 006
B2.18 o A RSP
ve disUncelerimi ifade etmeme imkan Erkek 332 | 2,77 1,15 2,75 006
Derskitabi edindigimiz bilgi, beceri ve K1z 419 | 2,75 1,15 2,04 042
B2.20 tecriibelerimizi nasil kullanmanmz
. gerektigi konusunda bizlere rehberlik Erkek 332 | 258 112 204 041
etmektedir. ’ ’ '
Kitaptaki sorular ve etkinlikler yorum Kiz 419 | 3,25 1,19 3,26 001
B2.21 |yapmamz ve disinmemizi tesvik
atmektedir. Erkek | 332 | 296 | 114 | 327 | 001
2.2, |Etkinlikler konulann simif iginde Kiz 419 | 296 | 128 | 216 | .030
' tartigtilmasinaimkan veriyor. Erkek 332 | 2,76 1,21 218 030
203 |Etkinlikler giinliik hayatta karsilastigim Kiz 419 | 273 | 112 | 202 | 043
' sorunlarn ¢ézimine yoneliktir Erkek 332 | 2,56 1,16 2,01 044
o5 | Etkinlikler konulan farkl: kaynaklardan Kiz 419 | 315 | 1,20 2,75 | .006
' arastirarak 6grenmemizi tesvik ediyor. Erkek 332 | 2,90 1.20 275 006

“Gunlik hayatla ilgili problemlerin ¢oziimine yonelik etkinliklere yer verilmistir.”
maddesine verilen cevaplar cinsiyete gore anlamli bir farklihk gostermektedir
[t(749)=1,992, p<.05]. Bu madde icin kiz dgrencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =2,78),
erkek Ogrencilerin vermis olduklar: cevaplara ( =2,62) gore daha olumludur. Bu bulgu
gunlik hayatlailgili problemlerin ¢ozimine yonelik etkinliklere yer verilmes noktasnda

verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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“Kitabimizdaki etkinlik ve sorular bizleri distinmeye sevk etmektedir.” maddesine
verilen cevaplar cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,807, p<.01].
Bu madde icin kiz 6grencilerin vermis olduklan cevaplar ( =3,28), erkek Ogrencilerin
vermis olduklar: cevaplara ( =3,05) gore daha olumludur. Bu bulgu kitaptaki etkinlik ve
sorulann 6grencileri dustinmeye sevk etmesi noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet
arasinda anlaml1 bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Etkinlikler 0Ogrencilerin sorumluluk Ustlenmelerini  saglamaktadir.” maddesine
verilen cevaplar cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=1,706, p<.05].
Bu madde icin kiz Ggrencilerin vermis olduklan cevaplar ( =3,32), erkek 6grencilerin
vermis olduklar1 cevaplara ( =3,16) gore daha olumludur. Bu bulgu etkinliklerin
Ogrencilere sorumluluk yiklemeyi saglamasi noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet
arasinda anlamlt bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Uniteye baslamadan once bilgilerimizi yoklayan hazirlik sorular: ve etkinlikleri
bulunmaktadir.” maddesine verilen cevaplar cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermektedir [t(749)=2,094, p<.05]. Bu madde icin kiz 6grencilerin vermis olduklar:
cevaplar ( =3,22), erkek Ggrencilerin vermis olduklar1 cevaplara ( =3,02) gore daha
olumludur. Bu bulgu tnite dncesinde 6n bilgileri yoklayan hazirlik sorulari ve etkinliklerin
bulunmas noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlaml: bir iliskinin oldugu
seklinde de yorumlanabilir.

“Verilen deneyler konuyu dogru anlamamiz: kolaylastirmaktadir.” maddesine verilen
cevaplar cinsiyete gore anlamh bir farklihik gostermektedir [t(749)=2,167, p<.05]. Bu
madde icin kiz dgrencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =3,07), erkek dgrencilerin vermis
olduklar: cevaplara ( =2,87) gore daha olumludur. Bu bulgu verilen deneylerin konuyu
dogru anlamay1 kolaylastirmas: noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlaml1 bir
iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Etkinlikler bilgilerimizin pekismesini saglamaktadir.” maddesine verilen cevaplar
cinsiyete gore anlamlt bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,948, p<.01]. Bu madde icin
kiz 6grencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =3,35), erkek Ogrencilerin vermis olduklari
cevaplara ( =3,08) gore daha olumludur. Bu bulgu etkinliklerin bilgileri pekistirmeye
yonelik olmasi noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet araanda anlaml1 bir iliskinin oldugu
seklinde de yorumlanabilir.

“Etkinlikler ders konusu hakkinda fikir ve diusincelerimi ifade etmeme imkan

saglamaktadir.” maddesine verilen cevaplar cinsiyete gore anlamli bir farklilik
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gosermektedir [t(749)=2,746, p<.01]. Bu madde icin kiz ogrencilerin vermis olduklar:
cevaplar ( =3,01), erkek Ggrencilerin vermis olduklar1 cevaplara ( =2,77) gore daha
olumludur. Bu bulgu etkinliklerin ders konusu hakkinda fikir ve distinceleri ifade etmeye
olanak sgglamasi noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin
oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Ders kitaln edindigimiz bilgi, beceri ve tecribelerimizi nasil kullanmamiz gerekti g
konusunda bizlere rehberlik etmektedir.” maddesine verilen cevaplar cinsiyete gore
anlaml bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,041, p<.05]. Bu madde igin kiz 6grencilerin
vermis olduklar: cevaplar ( =2,75), erkek dgrencilerin vermis olduklari cevaplara ( =2,58)
gbre daha olumludur. Bu bulgu ders kitabimn edinilen bilgi, beceri ve tecribelerin
kullamlmasinda Ogrencilere rehberlik etmesi noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet
arasinda anlamlt bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Kitaptaki sorular ve etkinlikler yorum yapmamizi ve dusUnmemizi tesvik
etmektedir.” maddesine verilen cevaplar cinsiyete gore anlamli bir farklilik gbsermektedir
[t(749)=3,261, p<.01]. Bu madde i¢in kiz dgrencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =3,25),
erkek Ogrencilerin vermis olduklar: cevaplara ( =2,96) gore daha olumludur. Bu bulgu
kitaptaki sorular ve etkinliklerin yorum yapmaya ve disiinmeye tesvik etmesi noktasinda
verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Etkinlikler konularin simif iginde tartisilmasina imkan veriyor.” maddesine verilen
cevaplar cinsiyete gore anlamh bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,168, p<.05]. Bu
madde icin kiz dgrencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =2,96), erkek Ogrencilerin vermis
olduklar: cevaplara ( =2,76) gére daha olumludur. Bu bulgu etkinliklerin konularin simif
icerisinde tartisitilmasna imkan vermesi noktasnda verilen cevaplarla cinsiyet arasanda
anlaml bir iligkinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Etkinlikler gunlik hayatta karsilastiggm sorunlann  ¢ozimine yoneliktir.”
maddesine verilen cevaplar cinsiyete gore anlamli bir farklihk gostermektedir
[t(749)=2,025, p<.05]. Bu madde icin kiz dgrencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =2,73),
erkek Ogrencilerin vermis olduklar: cevaplara ( =2,56) gore daha olumludur. Bu bulgu
etkinliklerin ginlik hayatta karsilasilan problemlerin ¢cozimuine yonelik olmasi noktasinda
verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Etkinlikler konularn farkh kaynaklardan arastirarak 6grenmemizi tesvik ediyor.”
maddesine verilen cevaplar cinsiyete gore anlamli bir farklihk gostermektedir

[t(749)=2,753, p<.01]. Bu madde i¢in kiz dgrencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =3,15),
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erkek dgrencilerin vermis olduklar: cevaplara ( =2,90) gore daha olumludur. Bu bulgu
etkinliklerin konularin baska kaynaklardan arastirilarak o6grenilmesini tesvik etmesi
noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlamli bir iligkinin oldugu seklinde de
yorumlanabilir.

Ozetle, dokuzuncu siuf biyoloji ders kitabimin 6grenme-6gretme etkinliklerine
iliskin, cinsiyete gore ogrenci gorusleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginm
belirlemek icin yapilan t-testin de, ders kitabinin 6grenme-o6gretme etkinliklerine iliskin 12
maddede anlamli farklihik oldugu belirlenmistir. Bu maddelere verilen cevaplar
incelendiginde, kiz Ogrencilerin erkek ogrencilere gore ders kitabinin 6grenme-dgretme

etkinliklerineiliskin daha olumlu bir tutum igerisinde olduklar1 gorulmustur.

Tablo 16. Cinsiyete gore biyoloji ders kitabimn 6l¢gme-degerlendirmesine iliskin farklil ik
goOsteren ¢grenci gorusleri

M ’;alc(i)de Maddeler Cinsiyet N Ss t p
Konularlailgili hazirlik caligmalar beni Kiz 419 | 3,10 1,26 2,27 023
B3.1 |diuslinmeye ve arastirmaya
yoneltmektedir. Erkek 332 | 2,90 1,20 2,28 023
B3.4 DUSUnmeye ve yorum yapmaya Kiz 419 3,28 1,19 2,81 005
' yt')nl endiren sorulara yer verilmistir. Erkek 332 3,04 1,15 2,82 005
B35 Her Unite veya bolimin sonunda Kiz 419 | 415 1,05 4,66 000
™ |degerlendirme sorularinayer verilmistir. | ek | 332 | 376 | 1,26 457 | 000
5313 |Aratirmave inceleme yapmayayonelik Kiz 419 | 327 | 119 | 322 | 001
) soru, 6dev vb. calismalar yer almaktadhr. Erkek 332 | 2,99 1,19 3,22 001
Konu aralarinda verilen tablo, grefik veya| Kiz 419 | 3,17 1,19 2,77 006
B3.14 |resimleri yorumlamamz isteyen sorular

“Konularla ilgili  hazirlik  calismalarn  beni  disinmeye ve arastirmaya
yoneltmektedir.” maddesine verilen cevaplar cinsiyete gore anlamh bir farklilik
gostermektedir [t(749)=2,273, p<.05]. Bu madde i¢in kiz 6grencilerin vermis olduklar:
cevaplar ( =3,10), erkek ogrencilerin vermis olduklar cevaplara ( =2,90) gére daha
olumludur. Bu bulgu konularla ilgili hazirlik calismalarimin 6grenciyi disUnmeye ve
arastirmaya yoneltmesi noktasanda verilen cevaplarla cinsiyet araanda anlamli bir iliskinin

oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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“Dustnmeye ve yorum yapmaya yonlendiren sorulara yer verilmistir.” maddesine
verilen cevaplar cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,816, p<.01].
Bu madde i¢in kiz 6grencilerin vermis olduklan cevaplar ( =3,28), erkek Ogrencilerin
vermis olduklar: cevaplara ( =3,04) gore daha olumludur. Bu bulgu kitapta disiinmeye ve
yorum yapmaya yonlendiren sorulara yer verilmes noktasinda verilen cevaplarla cinsyet
arasinda anlaml1 bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Her Unite veya bdlimun sonunda degerlendirme sorularina yer verilmistir.”
maddesine verilen cevaplar cinsiyete gore anlamli bir farklihk g6stermektedir
[t(749)=4,668, p<.01]. Bu madde icin kiz 6grencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =4,15),
erkek ogrencilerin vermis olduklar: cevaplara ( =3,76) gore daha olumludur. Bu bulgu her
tnite veya bolim sonunda degerlendirme sorulanna yer verilmesi noktasnda verilen
cevaplarla cinsiyet araanda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Arastirma ve inceleme yapmaya yonelik soru, 6dev vb. calismalar yer almaktadir.”
maddesine verilen cevaplar cinsiyete gbre anlamli bir farklihk gostermektedir
[t(749)=3,225, p<.01]. Bu madde icin kiz dgrencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =3,27),
erkek Ogrencilerin vermis olduklar: cevaplara ( =2,99) gore daha olumludur. Bu bulgu
Kitapta arastirma ve inceleme yapmaya yonelik soru, 6dev vb. calismalarin yer almasi
noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlamli bir iligkinin oldugu seklinde de
yorumlanabilir.

“Konu aralarinda verilen tablo, grafik veya ressimleri yorumlamamizi isteyen sorular
bulunmaktadir.” maddesine verilen cevaplar cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gosermektedir [t(749)=2,775, p<.01]. Bu madde icin kiz 6grencilerin vermis olduklar:
cevaplar ( =3,17), erkek Ggrencilerin vermis olduklar1 cevaplara ( =2,93) gore daha
olumludur. Bu bulgu konu aralarinda verilen tablo, grafik veya resimleri yorumlamay1
gerektiren sorularin bulunmast noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Ozetle, dokuzuncu snif biyoloji ders kitabimn 6lgme-degerlendirmesine iliskin,
cinsiyete gore dgrenci gorusleri arasinda anlaml1 bir farklilik olup olmadigint belirlemek
icin yapilan t-testin de, ders kitabinin 6lgme-degerlendirmesine iliskin 5 maddede anlaml:
farkhilik oldugu belirlenmistir. Bu maddelere verilen cevaplar incelendiginde, kiz
Ogrencilerin erkek dgrencilere gore ders kitabinin 6lgme-degerlendirmesine iliskin daha

olumlu bir tutum igerisinde olduklart gorulmusttr.
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Tablo 17. Cinsiyete Gore Biyoloji Ders Kitabimn Tasanmina fliskin Farklilik Gosteren
Ogrenci Gorusleri

Madde

NO Maddeler Cinsiyet N Ss t p

Kiz 419 | 3,19 1,23 2,59 .010
Erkek 332 | 295 1,30 2,57 .010

Kitaptaki resim, grafik, sema, tablo gibi Kiz 419 | 3,67 1,06 3,29 .001
B4.7 |gorsel 6geler sayfalara uygun sekilde

B4.6 |Derskitab kaliteli bir kagida basi mistir.

Kiz 419 | 3,42 1,22 2,61 .009
Erkek 332 | 318 1,24 2,61 .009

B4.8 |Kitabin dili kolay anlagilmaktadir.

Bag |Konuanlatimindanoktalama ve yazim Kiz 419 | 368 | 106 | 253 | .011
kurallarina uyulmustur. Erkek | 332 | 347 | 122 | 249 | .013

410 |Kitaptafazlamiktardabask hatalar Kiz 419 | 229 | 113 | 204 | .041
dikkatimi cekmektedir. Erkek | 332 | 247 | 125 | 2,02 | .043

B4.13 !I<itaptaki res? m, grafi k, sekil veyatablolar Kiz 419 | 353 1,08 3,50 .000
Ogrenme seviyemize uygundur. Erkek 332 3,24 1,19 3,46 .001

“Ders kitaln kaliteli bir kdgida basilmistir.” maddesine verilen cevaplar cinsiyete
gore anlamli bir farklihk gostermektedir [t(749)=2,594, p<.05]. Bu madde icin kiz
Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar ( =3,19), erkek oOgrencilerin vermis olduklar:
cevaplara ( =2,95) gore daha olumludur. Bu bulgu ders kitabimin kaliteli kagida basilmis
olmas noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlaml: bir iliskinin oldugu seklinde
de yorumlanabilir.

“Kitaptaki resim, grafik, sema, tablo gibi gorsd Ogeler sayfalara uygun sekilde
yerlsstiriimistir.” maddesine verilen cevaplar cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gosermektedir [t(749)=3,295, p<.01]. Bu madde icin kiz 6grencilerin vermis olduklar:
cevaplar ( =3,67), erkek Ggrencilerin vermis olduklan cevaplara ( =3,39) gore daha
olumludur. Bu bulgu kitaptaki resim, grafik, sema, tablo gibi gorsel 6gelerin sayfaya uygun
sekilde yerlestiriimes noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet arasnda anlamli bir iliskinin
oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Kitabin dili kolay anlasiimaktacir.” maddesine verilen cevaplar cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,618, p<.01]. Bu madde icin kiz 6grencilerin
vermis olduklar: cevaplar ( =3,42), erkek dgrencilerin vermis olduklar cevaplara ( =3,18)
gore daha olumludur. Bu bulgu kitaptaki dilin kolay anlasiimast noktasinda verilen

cevaplarla cinsiyet araanda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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“Konu anlatiminda noktalama ve yazim kurallarina uyulmustur.” maddesine verilen
cevaplar cinsiyete gore anlamh bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,535, p<.05]. Bu
madde icin kiz dgrencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =3,68), erkek Ogrencilerin vermis
olduklar: cevaplara ( =3,47) gore daha olumludur. Bu bulgu konu anlatimnunda noktalama
ve yazim kurallarina uyulmas noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Kitapta fazla miktarda baski hatalari dikkatimi ¢ekmektedir.” maddesine verilen
cevaplar cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,048, p<.05]. Bu
madde icin erkek 6grencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =2,47), kiz 6grencilerin vermis
olduklar1 cevaplara ( =2,29) goére daha olumludur. Bu bulgu kitapta yer alan baski
hatalarimin dikkat ¢ekiciligi noktasinda verilen cevaplarla cinsiyet arasnda anlamli bir
iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Kitaptaki resim, grafik, sekil veya tablolar 6grenme seviyemize uygundur.”
maddesine verilen cevaplar cinsiyete gbre anlamli bir farklihk gostermektedir
[t(749)=3,508, p<.01]. Bu madde i¢in kiz dgrencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =3,53),
erkek Ogrencilerin vermis olduklar: cevaplara ( =3,24) gore daha olumludur. Bu bulgu
Kitapta yer alan resim, grafik, sekil ve tablolarin 6grenme seviyesine uygunlugu noktasinda
verilen cevaplarla cinsiyet arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Ozetle, dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabimin tasarimina iliskin, cinsiyete gore
Ogrenci gorusleri arasinda anlaml1 bir farklilik olup olmadigin belirlemek icin yapilan t-
testin de, ders kitabimin tasarimina iliskin 6 maddede anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu maddelere verilen cevaplar incelendiginde, kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore ders kitabinin tasariminadiliskin daha olumlu bir tutum icerisinde olduklar:

gorilmustdr.

4.5. Biyoloji Ders Kitabma iliskin Ogrenci Goériislerinin Ogrencilerin Okul
Tiiriine Gore Karsilastirilmasi

Bu bolimde okul torleri temel alinarak, yenilenen biyoloji 6gretim programina gére
hazirlanan dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabimn igerigi, 6grenme 0gretme etkinlikleri,
olcme-degerlendirmesi  ve tasarimuina iliskin 6grenci  gorUslerinde meydana gelen
farklihiklara yer verilmistir. Bu farkliliklara iliskin bulgular srasiyla Tablo 18-21'de

sunulmustur.



91

Tablo 18. Okul tUrine gore biyoloji ders kitabinin igerigine iliskin farklhilik gbsteren
ogrenci gorusleri

Madde Okul
NoO Maddeler Tiirii N Ss T p
Kitaptaki tablo, grafik veya sekiller| G.L 412 | 3,78 1,15 4,25 | .000
B1.2 |bilgileri 6grenmemize ve yorumlamamiza

yardimci olmaktadrlar. A.L 339 | 342 1,15 4,25 .000

Ogrendigim bilgileri gunlik yasamimda| G.L 412 | 3,23 1,18 4,51 .000
B1.12 |karsilastigim biyoloji ile ilgili sorunlarn
¢6zUimunde kullanabiliyorum. AL 339 | 2,84 1,16 4,52 .000

G.L 412 | 2,87 1,19 2,07 .039

B1.16 |icerikte cok fazlatammayer verilmistir.
AL 339 | 2,70 1,04 2,09 | .036

G.L 412 | 3,10 1,21 2,47 .014

Konularla ilgili yeterince  drnek
BLLY | verilmigir
. AL | 339 | 289 | 116 | 248 | .013
51 10 |Kitaptaki resim, grafik, sekil ve tablolarn GL | 412 | 367 110 | 389 | .000
altinda agiklamalara yer verilmistir. AL 339 338 1,08 3.90 000
5100 |Kitaptaki resim, grafik, sekil ve taplolar| Gt | 42 | 406 | 0% | 433 | .00
konularla uyumludur. AL | 339 | 373 | 114 | 426 | .000
B1.25 Konular birbirinin devami olacak sekilde GL 412 | 354 LI5S 3,61 000

diizenlenmistir.

AL 339 | 323 1,17 3,60 | .000

“Kitaptaki tablo, grafik veya sekiller bilgileri 6grenmemize ve yorumlamamiza
yardimci olmaktadirlar.” maddesine verilen cevaplar okul turtine gore anlamli bir farklilik
gogermektedir [t(749)=4,251, p<.01]. Bu madde icin genel lisede Ogrenim gobren
Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar ( =3,78), Anadolu lisesinde Ogrenim goren
Ogrencilerin vermis olduklan cevaplara ( =3,42) gore daha olumludur. Bu bulgu kitaptaki
tablo, grafik veya sekillerin dgrencilerin 6grenmelerine ve yorum yapmalarina yardimci
olmaktadir noktasinda verilen cevaplarla okul tirt arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
seklinde de yorumlanabilir.

“Ogrendigim bilgileri gunlik yasamimda karsilastigim biyoloji ile ilgili sorunlarin
¢Oziimunde kullanabiliyorum.” maddesine verilen cevaplar okul turine gore anlamlt bir
farklilik gostermektedir [t(749)=4,511, p<.01]. Bu madde icin genel lisede 6grenim goren
Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar ( =3,23), Anadolu lisesinde Ogrenim gbren
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Ogrencilerin vermis olduklar: cevaplara ( =2,84) gore daha olumludur. Bu bulgu 6grenilen
bilgilerin ginlik yasamda karsilasilan biyoloji ile ilgili sorunlarin ¢éziimtnde Ggrenciler
tarafindan kullanilmas: noktasinda verilen cevaplarla okul tiri arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Icerikte cok fazla tanima yer verilmistir.” maddesine verilen cevaplar okul tiiriine
gore anlaml bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,072, p<.05]. Bu madde igin genel lisede
Ogrenim goren Ogrencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =2,87), Anadolu lisesinde 6grenim
goren ogrencilerin vermis olduklart cevaplara ( =2,70) gore daha olumludur. Bu bulgu
kitabin igeriginde ¢ok fazla tamma yer verilmesi noktasinda verilen cevaplarla okul turi
arasinda anlaml1 bir iligkinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Konularlailgili yeterince 6rnek verilmistir.” maddesine verilen cevaplar okul tiriine
gore anlaml bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,473, p<.05]. Bu madde icin genel lisede
Ogrenim goren 6grencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =3,10), Anadolu lisesinde 6grenim
goren ogrencilerin vermis olduklart cevaplara ( =2,89) gore daha olumludur. Bu bulgu
konularlailgili yeterince 6rnek verilmes noktasinda verilen cevaplarla okul tirt arasinda
anlamli bir iligkinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Kitaptaki resim, grafik, sekil ve tablolarin altinda agiklamaara yer verilmistir.”
maddesine verilen cevaplar okul turine gore anlamli bir farklilik gostermektedir
[t(749)=3,899, p<.01]. Bu madde icin genel lisede Ogrenim gdren Ogrencilerin vermis
olduklart cevaplar ( =3,67), Anadolu lisesinde dGgrenim goéren Ogrencilerin vermis
olduklar: cevaplara ( =3,38) gore daha olumludur. Bu bulgu kitaptaki resim, grafik, sekil
ve tablolarin altinda agciklamalara yer verilmesi noktasinda verilen cevaplarla okul tirt
arasinda anlaml1 bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Kitaptaki resim, grafik, sekil ve tablolar konularla uyumludur.” maddesine verilen
cevaplar okul tdrtine gore anlaml bir farklilik gostermektedir [t(749)=4,335, p<.01]. Bu
madde icin genel lisede 6grenim goren 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar ( =4,06),
Anadolu lisesinde 6grenim goéren ogrencilerin vermis olduklart cevaplara ( =3,73) gore
daha olumludur. Bu bulgu kitaptaki resim, grafik, sekil ve tablolarin konularla uyumlu
olmas noktasinda verilen cevaplarla okul tur arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
seklinde de yorumlanabilir.

“Konular birbirinin devarm olacak sekilde diUzenlenmistir.” maddesine verilen
cevaplar okul turine goére anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=3,615, p<.0l]. Bu

madde icin genel lisede 6grenim goren 6grencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =3,54),
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Anadolu lisesinde 6grenim goéren ogrencilerin vermis olduklart cevaplara ( =3,23) gore
daha olumludur. Bu bulgu konularin birbirinin devami olacak sekilde dizenlenmes
noktasinda verilen cevaplarla okul ttrt arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de
yorumlanabilir.

Ozetle, dokuzuncu smif biyoloji ders kitabinin icerigine iliskin, okul tiiriine gére
Ogrenci gorusleri arasinda anlaml1 bir farklilik olup olmadigint belirlemek icin yapilan t-
testin de, ders kitabimin igerigine iliskin 7 maddede anlaml: farklilik oldugu belirlenmistir.
Bu maddelere verilen cevaplar incelendiginde, genel lise ogrencilerinin Anadolu lises
Ogrencilerine gore ders kitabimin igerigine iliskin daha olumlu bir tutum igerisinde

olduklar: gorulmustar.
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Tablo 19. Okul turtine goére biyoloji ders kitabinin 6grenme-6gretme etkinliklerine iligkin
farklilik gosteren 6grenci gorusleri

Madde Okul

NoO Maddel er Tiirii N Ss t p
Kitabimizdaki etkinlik ve sorular GL | 412 33 | 107 | 473 | .000
B2.2 . R .

B2 | Etkinlikler bizlerefarkh grenme GL | 412 324 | 121 | 217 | 030

ortamlar: sunmaktehr. AL | 339 | 305 | 118 | 218 | .029

827 Kitapta yer alan laboratuar G.L 412 | 2,28 1,22 4,68 .000
’ etkinliklerini kolayca yapabiliyorum. AL 339 271 1.30 465 000
G.L 412 | 2,90 1,32 541 .000

B2.10 Grup calismasina yonlendiren
etkinlikler bulunmaktachr. AL 339 | 341 123 544 000

Uniteye baslamadan énce bilgilerimizi G.L 412 | 3,26 1,35 2,98 003
B2.11 | yoklayan hazirlik sorularive
etkinlikleri bulunmaktadir. AL 339 | 297 | 1,27 3,00 | .003

Etkinlikler diger 6grencilerin konular GL | 42 303 118 | 300 | .003
B2.15 _diger ogrencilerin kont
hakkindaki gorus ve duguncel ermni AL 339 277 1.16 3.00 003

B216 | Etkinlikler bilgilerimizin pekismesini GL | 412 133 | 12 | 322 | 001
saglamaktadir. AL | 339 | 307 | 119 | 323 | o001
Etkinlikler ders konusu hakkindafikir G.L 412 3,06 1,20 4,03 .000

B2.18 | vedustncelerimi ifade etmeme imkan
veriyor. AL 339 | 2,71 1,12 4,06 .000

Ders kitabr edindigimiz bilgi, beceri ve G.L 412 | 2,79 1,15 2,92 004
tecribelerimizi nasil kullanmamiz

gerektigi konusunda bizlere rehberlik AL 339 | 2,54 1,12 293 003
etmektedir.

Kitaptaki sorular ve etkinlikler yorum G.L 412 | 3,25 1,18 3,31 001
B2.21 | yapmamiz ve disinmemizi tesvik

B2.20

etmektedir. A.L 339 | 2,97 1,15 3,31 001
8222 Etkinlikler konularin simf icinde GL 412 | 300 128 3,05 002
’ tartisilmasinaimkén veriyor. AL 339 271 1,20 3,07 002
Etkinlikler glinlik hayatta G.L 412 | 2,78 1,18 3,09 002
B2.23 | karsilastigim sorunlarin ¢bzUmiine
yoneliktir A.L 339 | 2,52 1,09 3,12 002
Etkinlikler konulan farkl: G.L 412 | 3,26 1,23 5,78 .000
B2.25 | kaynaklardan arastirarak dgrenmemizi
tesvik ediyor. A.L 339 | 2,76 1,12 5,83 .000
B2 | Konulann anlatiminda kolaydan zora G.L 412 | 283 | 128 | 316 | 002

dogru bir sralamaizlenmistir. AL 339 2,54 1,19 3,18 001
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“Kitabimizdaki etkinlik ve sorular bizleri distinmeye sevk etmektedir.” maddesine
verilen cevaplar okul tdrine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=4,734,
p<.01]. Bu madde icin genel lisede Ggrenim goren ogrencilerin vermis olduklar: cevaplar
( =3,36), Anadolu lisesinde Ggrenim goren 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplara
( =2,97) gore daha olumludur. Bu bulgu kitaptaki etkinlik ve sorularin oOgrencileri
distinmeye sevk etmes noktasinda verilen cevaplarla okul tiri arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Etkinlikler bizlere farkli Ogrenme ortamlart sunmaktadir.” maddesine verilen
cevaplar okul tUrine goére anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,178, p<.05]. Bu
madde icin genel lisede 6grenim goren 6grencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =3,24),
Anadolu lisesinde dgrenim goren ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara ( =3,05) goére
daha olumludur. Bu bulgu etkinliklerin dgrencilere farkli 6grenme ortamlart sunmasi
noktasinda verilen cevaplarla okul tlri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de
yorumlanabilir.

“Kitapta yer alan laboratuar etkinliklerini kolayca yapabiliyorum.” maddesine verilen
cevaplar okul tdrtine gore anlaml bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,178, p<.01]. Bu
madde icin Anadolu lisesinde Ogrenim goren Ogrencilerin vermis olduklart cevaplar
( =2,71), gend lisede Agrenim goren ogrencilerin vermis olduklart cevaplara ( =2,28)
gore daha olumludur. Bu bulgu kitapta yer alan laboratuar etkinliklerinin Ggrenciler
tarafindan kolayca yapilabilmesi noktasinda verilen cevaplarla okul tirl arasinda anlamli
bir iligkinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Grup calismasina yonlendiren etkinlikler bulunmaktadir.” maddesine verilen
cevaplar okul tdriine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=5,412, p<.01]. Bu
madde icin Anadolu lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar
( =3,41), genel lisede Ogrenim goren ogrencilerin vermis olduklart cevaplara ( =2,90)
gbre daha olumludur. Bu bulgu kitapta grup calismasina yoOnlendiren etkinliklerin
bulunmas noktasinda verilen cevaplarla okul tlrt arasinda anlaml: bir iliskinin oldugu
seklinde de yorumlanabilir.

“Uniteye baslamadan once bilgilerimizi yoklayan hazirlik sorular: ve etkinlikleri
bulunmaktadir.” maddesine verilen cevaplar okul turtne gore anlamli bir farklilik
gosermektedir [t(749)=2,983, p<.01]. Bu madde icin genel lisede 6grenim goéren
Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar ( =3,26), Anadolu lisesinde Ogrenim gbren

Ogrencilerin vermis olduklar: cevaplara ( =2,97) gére daha olumludur. Bu bulgu Uniteye
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baslamadan once Ogrencilerin bilgilerini yoklayan hazirlik sorulari ve etkinliklerinin
bulunmas noktasinda verilen cevaplarla okul tlrd arasinda anlamli bir iliskinin oldugu
seklinde de yorumlanabilir.

“Etkinlikler diger ogrencilerin konular hakkindaki goéris ve disUncelerini ortaya
cikarmaktadir.” maddesine verilen cevaplar okul tirine gore anlamli bir farklilik
gosermektedir [t(749)=3,000, p<.01]. Bu madde icin gend lisede Ogrenim goéren
Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar ( =3,03), Anadolu lisesinde Ogrenim gbren
Ogrencilerin vermis olduklart cevaplara ( =2,77) gbre daha olumludur. Bu bulgu
etkinliklerin diger 6grencilerin goris ve disUncelerini ortaya ¢ikarmas: noktasinda verilen
cevaplarla okul tird arasinda anlaml1 bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Etkinlikler bilgilerimizin pekismesini saglamaktadir.” maddesine verilen cevaplar
okul turtine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=3,224, p<.01]. Bu maddeicin
genel lisede Ggrenim goren dgrencilerin vermis olduklari cevaplar ( =3,36), Anadolu
lisesinde Ogrenim goéren oOgrencilerin vermis olduklari cevaplara ( =3,07) gbre daha
olumludur. Bu bulgu etkinliklerin dgrencilerin bilgilerini pekistirmeyi saglama noktasinda
verilen cevaplarla okul turi araanda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de
yorumlanabilir.

“Etkinlikler ders konusu hakkinda fikir ve diusincelerimi ifade etmeme imkan
veriyor.” maddesine verilen cevaplar okul turtine gore anlamli bir farklilik gostermektedir
[t(749)=4,034, p<.01]. Bu madde icin genel lisede 6grenim goren Ogrencilerin vermis
olduklart cevaplar ( =3,06), Anadolu lisesinde Ogrenim gobren Ogrencilerin vermis
olduklar: cevaplara ( =2,71) gore daha olumludur. Bu bulgu etkinliklerin 6grencilerin ders
konusu hakkinda fikir ve dustncelerini ifade etmeye imkén vermes noktasinda verilen
cevaplarla okul tird arasinda anlaml1 bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Ders kitaln edindigimiz bilgi, beceri ve tecriibelerimizi nasil kullanmamiz gerekti gi
konusunda bizlere rehberlik etmektedir.” maddesine verilen cevaplar okul tiriine gore
anlamh bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,928, p<.01]. Bu madde icin genel lisede
Ogrenim goren Ogrencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =2,79), Anadolu lisesinde 6grenim
gbren ogrencilerin vermis olduklar: cevaplara ( =2,54) gore daha olumludur. Bu bulgu
ders kitabimin edinilen bilgi, beceri ve tecribelerin nasl kullanilacag: hakkinda rehberlik
etmesi noktaanda verilen cevaplarla okul tird arasinda anlamli bir iliskinin oldugu

seklinde de yorumlanabilir.
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“Kitaptaki sorular ve etkinlikler yorum yapmamizi ve dusUnmemizi tesvik
etmektedir.” maddesine verilen cevaplar okul tdrine goére anlamli bir farklilik
gogermektedir [t(749)=3,310, p<.01]. Bu madde icin genel lisede Ogrenim gobren
Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar ( =3,25), Anadolu lisesinde dgrenim goren
Ogrencilerin vermis olduklan cevaplara ( =2,97) gore daha olumludur. Bu bulgu kitaptaki
sorular ve etkinliklerin Ggrencileri yorum yapma ve dustinmeye tesvik etmes noktasnda
verilen cevaplarla okul turi araanda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de
yorumlanabilir.

“Etkinlikler konularin sinif icinde tartisiimasina imkan veriyor.” maddesine verilen
cevaplar okul tirtine gore anlaml1 bir farklilik gostermektedir [t(749)=3,057, p<.01]. Bu
madde icin genel lisede 6grenim goren 6grencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =3,00),
Anadolu lisesinde 6grenim goéren ogrencilerin vermis olduklart cevaplara ( =2,71) gore
daha olumludur. Bu bulgu etkinliklerin konularin simf icerinde tartistimasna imkan
vermesi noktasnda verilen cevaplarla okul tirt arasinda anlaml: bir iliskinin oldugu
seklinde de yorumlanabilir.

“Etkinlikler gunlik hayatta karsilastiggm sorunlann  ¢ozumune yoneliktir.”
maddesine verilen cevaplar okul turine gore anlamli bir farklilik gostermektedir
[t(749)=3,098, p<.01]. Bu madde icin genel lisede 6grenim goren Ogrencilerin vermis
olduklart cevaplar ( =2,78), Anadolu lisesinde Ogrenim gobren Ogrencilerin vermis
olduklar: cevaplara ( =2,53) gére daha olumludur. Bu bulgu etkinliklerin 6grencilerin
gunltk hayatta karsilastiklar: problemleri ¢cozmelerine yonelik olmasi noktasinda verilen
cevaplarla okul tird arasinda anlaml1 bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Etkinlikler konular farklh kaynaklardan arastirarak 6grenmemizi tesvik ediyor.”
maddesine verilen cevaplar okul turine gore anlamli bir farklilik gostermektedir
[t(749)=5,783, p<.01]. Bu madde icin genel lisede Ogrenim gdren Ogrencilerin vermis
olduklart cevaplar ( =3,26), Anadolu lisesinde Ogrenim goéren Ogrencilerin vermis
olduklart cevaplara ( =2,76) gore daha olumludur. Bu bulgu etkinliklerin ogrencilerin
konulan farkl: kaynaklardan arastirarak 0grenmelerine tesvik etmesi noktasinda verilen
cevaplarla okul tird arasinda anlaml1 bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Konularin anlattminda kolaydan zora dogru bir siralama izlenmistir.” maddesine
verilen cevaplar okul tdrine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=3,166,
p<.01]. Bu madde icin genel lisede 6grenim goren ogrencilerin vermis olduklar: cevaplar

( =2,83), Anadolu lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara
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( =2,54) gore daha olumludur. Bu bulgu konularin anlattminda kolaydan zora dogru bir
sraizlenmes noktasinda verilen cevaplarla okul tirl arasnda anlaml: bir iliskinin oldugu
seklinde de yorumlanabilir.

Ozetle, dokuzuncu simf biyoloji ders kitabimin 6grenme-6gretme etkinliklerine
iliskin, okul ttrtine gore 6grenci goruUsleri arasinda anlaml: bir farklilik olup olmadigim
belirlemek icin yapilan t-testin de, ders kitabinin 6grenme-ogretme etkinliklerine iliskin 14
maddede anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Bu maddelere verilen cevaplar
incelendiginde, B2.7 ve B2.10 maddeleri hari¢ genel lise 6grencilerinin Anadolu lises
Ogrencilerine gore ders kitabimin dgrenme-6gretme etkinliklerine iligkin daha olumlu bir

tutum icerisinde olduklart gorulmustir.
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Tablo 20. Okul turGne gore biyoloji ders kitabinin 6lgme-degerlendirmesine iligkin
farklilik gOsteren Ggrenci gorusleri

Madde Okul
NO Maddel er Tiirii N Ss t p

may |Konularlailgili hazrlik galismalars ben GL | 412 1324 123 | 551 | .000
"~ |duslinmeye ve arastirmaya yoneltmektedir. | - 5 | 339 | 374 118 553 | .000

Konularn baginda 6n bilgilerimizi ortaya G.L 412 | 3,04 1,20 2,77 .006
B3.2 |cikaracak soru veya etkinliklere yer
verilmistir. AL 339 | 2,80 1,14 2,79 .005

B33 Konularlailgili sorular konuyu GL 412 | 291 1,26 2,89 .004
) peklstlrmemlz IcIN yeta‘ll d%l Idir. AL 339 3,17 1,20 2,90 004

B34 Dilsiinmeye ve yorum yapmaya G.L 412 | 3,28 1,19 2,70 .007
' yonlendiren sorulara yer verilmistir. AL 339 | 3.05 115 270 007

B35 Her Unite veya bolimin sonunda GL 412 | 4,23 0,99 6,58 .000

degerlendirme sorularina yer verilmistir. AL 339 | 368 1,28 6.42 000

Konu sonunda yer alan sorular konuyu G.L 412 | 2,84 1,37 3,16 .002
B3.6 |anlayip anlamadigimi élgmek icin yeterli

degildir. AL 339 | 3,15 1,25 3,19 .001

Kendi fikirlerimizi ve deneyimlerimizi G.L 412 | 2,66 1,35 2,03 .042
B3.8 |agiklamayatesvik eden sorular yer

almaktadir. A.L 339 | 2,46 1,25 2,04 | .041

Unite ya da konu baslarinda bulunan G.L 412 | 2,97 1,22 3,15 .002
B3.9 |hazirlik calismalart konuyu 6grenmemiz

icinilgi uyanchrmaktadir.. AL 339 | 269 | 121 315 | .002

B3.11 Konulan anlayip anlamadigimizi 6lgen G.L 412 | 314 1,20 3,63 .000

Aragtirma ve inceleme yapmaya yonelik GL 412 | 3,23 122 2,10 035
B3.13 N
soru, 6dev vb. calismalar yer almaktadir. AL 339 | 3.04 117 211 035

Konu aralarinda verilen tablo, grafik veya G.L 412 | 3,18 1,18 2,80 .005
B3.14 |resimleri yorumlamamz isteyen sorular
bulunmaktadhr. AL 339 | 2,93 1,18 2,80 | .005

B3.15 Kitapta yer alan sorular cevaplandirmakta GL 412 | 2,68 117 2,38 .017
' cogunlukla guclik gekiyorum. A.L 339 | 248 1,14 2,39 .017

“Konularla ilgili  hazirhik calismalart  beni  diusinmeye ve arastirmaya
yoneltmektedir.” maddesine verilen cevaplar okul tdrine gore anlamli bir farklilik
gogermektedir [t(749)=5,513, p<.01]. Bu madde icin Anadolu lisesinde dgrenim goéren
Ogrencilerin vermis olduklar: cevaplar (X=3,74), gendl lisede 6grenim goren ogrencilerin

vermis olduklart cevaplara (X=3,24) gore daha olumludur. Bu bulgu konularla ilgili
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hazirhk calismalarinin Ggrencileri disinmeye ve arastirmaya yoneltmesi noktasinda
verilen cevaplarla okul tlri araanda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de
yorumlanabilir.

“Konulann basinda 6n bilgilerimizi ortaya ¢ikaracak soru veya etkinliklere yer
verilmistir.” maddesine verilen cevaplar okul tdrine gore anlamli bir farkhlik
gosermektedir [t(749)=2,776, p<.01]. Bu madde icin genel lisede 6grenim goéren
Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar ( =3,04), Anadolu lisesinde Ogrenim gbren
Ogrencilerin vermis olduklar cevaplara ( =2,80) gore daha olumludur. Bu bulgu konularin
basinda 6n bilgilerin ortaya ¢ikarlacag: soru ve etkinliklere yer verilmesi noktasinda
verilen cevaplarla okul tiri araanda anlamli bir iligkinin oldugu seklinde de
yorumlanabilir.

“Konularla ilgili sorular konuyu pekistirmemiz icin yeterli degildir.” maddesine
verilen cevaplar okul tdrine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,895,
p<.01]. Bu madde icin Anadolu lisesinde 6grenim goren Ogrencilerin vermis olduklar
cevaplar (ya da bakis acilar)) ( =3,17), gend lisede 6grenim goren ogrencilerin vermis
olduklar: cevaplara ( =2,91) gore daha olumsuzdur. Bu bulgu konularla ilgili sorularin
Ogrencilerin konuyu pekistirmesi icin yeterli olmadigi noktasinda verilen cevaplarla okul
turt arasnda anlaml 1 bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“DusUnmeye ve yorum yapmaya yonlendiren sorulara yer verilmistir.” maddesine
verilen cevaplar okul tdrine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,701,
p<.01]. Bu madde icin genel lisede 6grenim goren ogrencilerin vermis olduklar: cevaplar
( =3,28), Anadolu lisesinde Ggrenim goren Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara
( =3,05) gore daha olumludur. Bu bulgu 6grencileri disinmeye ve yorum yapmaya
yonlendiren sorulara yer verilmesi noktasinda verilen cevaplarla okul tirl arasinda anlamli
bir iligkinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Her Unite veya bolimin sonunda degerlendirme sorularina yer verilmistir.”
maddesine verilen cevaplar okul tirine gore anlamli bir farklilik gostermektedir
[t(749)=6,585, p<.01]. Bu madde icin genel lisede Ogrenim gdren Ogrencilerin vermis
olduklart cevaplar ( =4,23), Anadolu lisesinde dGgrenim gobren Ogrencilerin vermis
olduklar1 cevaplara ( =3,68) gore daha olumludur. Bu bulgu her Unite veya bolimin
sonunda degerlendirme sorularina yer verilmes noktasinda verilen cevaplarla okul tir

arasinda anlaml1 bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.
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“Konu sonunda yer aan sorular konuyu anlayip anlamadigimi 6lgmek icin yeterli
degildir.” maddesine verilen cevaplar okul turiine gore anlamli bir farklilik géstermektedir
[t(749)=3,167, p<.01]. Bu madde i¢in Anadolu lisesinde Ogrenim gobren Ogrencilerin
vermis olduklart cevaplar ( =3,15), genel lisede Ogrenim goéren Ogrencilerin vermis
olduklar1 cevaplara ( =2,84) gore daha olumsuzdur. Bu bulgu konu sonunda yer alan
sorularin @grencinin konuyu anlayip anlamadigim olgmek icin yeterliligi noktasinda
verilen cevaplarla okul turi araanda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de
yorumlanabilir.

“Kendi fikirlerimizi ve deneyimlerimizi aciklamaya tesvik eden sorular yer
almaktadir.” maddesine verilen cevaplar okul tirine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir [t(749)=2,034, p<.05]. Bu madde icin genel lisede 6grenim goéren
Ogrencilerin  vermis olduklar1 cevaplar ( =2,66), Anadolu lisesinde Ogrenim gbren
Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara ( =2,46) gore daha olumludur. Bu bulgu
Ogrencilerin kendi fikir ve deneyimlerini agiklamaya tesvik eden sorularin yer almasi
noktasinda verilen cevaplarla okul tirt arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de
yorumlanabilir.

“Unite ya da konu baslarinda bulunan hazirlik calismalar: konuyu 6grenmemiz igin
ilgi uyandirmaktadir.” maddesine verilen cevaplar okul tirine gore anlamli bir farklilik
gogermektedir [t(749)=3,150, p<.01]. Bu madde icin genel lisede Ogrenim goéren
Ogrencilerin vermis olduklart cevaplar ( =2,97), Anadolu lisesinde Ogrenim goren
Ogrencilerin vermis olduklar: cevaplara ( =2,69) gore daha olumludur. Bu bulgu Unite ya
da konu baslarinda bulunan hazirlik sorularinin dégrencilerin konuyu érenmeleri icin ilgi
uyandirmasi noktasinda verilen cevaplarla okul tird arasinda anlaml1 bir iliskinin oldugu
seklinde de yorumlanabilir.

“Konulan anlayip anlamatigimizi Olgen farkli tipte sorular bulunmaktadir.”
maddesine verilen cevaplar okul turine gore anlamli bir farklilik gostermektedir
[t(749)=3,634, p<.01]. Bu madde icin genel lisede Ogrenim gdren Ogrencilerin vermis
olduklari cevaplar ( =3,14), Anadolu lisesinde Ogrenim goéren Ogrencilerin vermis
olduklar: cevaplara ( =2,82) gore daha olumludur. Bu bulgu 6grencilerin konuyu anlayip
anlamadigim 6lgen farkl: tipte sorularin bulunmas: noktasinda verilen cevaplarla okul turt
arasinda anlaml1 bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Arastirma ve inceleme yapmaya yonelik soru, 6dev vb. calismalar yer almaktadir.”

maddesine verilen cevaplar okul turine gore anlamli bir farklilik gostermektedir
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[t(749)=2,109, p<.05]. Bu madde icin genel lisede 6grenim gdren Ogrencilerin vermis
olduklart cevaplar ( =3,23), Anadolu lisesinde dGgrenim goéren Ogrencilerin vermis
olduklar1 cevaplara ( =3,04) gore daha olumludur. Bu bulgu arastirma ve inceleme
yapmaya yonelik soru, ddev vb. calismalarin yer amasi noktasinda verilen cevaplarla okul
turt arasnda anlaml 1 bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Konu aralarinda verilen tablo, grafik veya resimleri yorumlamamiz isteyen sorular
bulunmaktadir.” maddesine verilen cevaplar okul tirine gore anlamli bir farklilik
gosermektedir [t(749)=1,187, p<.01]. Bu madde icin genel lisede 6grenim gobren
Ogrencilerin vermis olduklart cevaplar ( =3,18), Anadolu lisesinde Ogrenim goren
Ogrencilerin vermis olduklart cevaplara ( =2,93) gore daha olumludur. Bu bulgu konu
aralarinda verilen tablo, grafik veya resimlerin Ogrenciler tarafindan yorumlanmasin
isteyen sorularin bulunmasi noktasinda verilen cevaplarla okul turd arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Kitapta yer aan sorulari cevaplandirmakta cogunlukla guclik cekiyorum.”
maddesine verilen cevaplar okul turine gére anlamli bir farklilik gostermektedir
[t(749)=2,384, p<.05]. Bu madde icin genel lisede 6grenim gdren Ogrencilerin vermis
olduklar1 cevaplar ( =2,68), Anadolu lisesinde dOgrenim gobren Ogrencilerin vermis
olduklari cevaplara ( =2,48) gore daha olumludur. Bu bulgu Ogrencilerin kitapta er alan
sorular cevaplandirmakta cogunlukla guclik ¢cekmesi noktasinda verilen cevaplarla okul
turt arasnda anlaml 1 bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

Ozetle, dokuzuncu anif biyoloji ders kitabinin 6lgme-degerlendirmesine iliskin, okul
turtine gore dgrenci gorusleri arasanda anlaml: bir farklilik olup olmadigim belirlemek icin
yapilan t-testin de, ders kitabinin 6lgme-degerlendirmesine iliskin 12 maddede anlaml
farklilik oldugu belirlenmistir. Bu maddelere verilen cevaplar incelendiginde, gend lise
Ogrencilerinin Anadolu lisesi dgrencilerine gore ders kitabinin 6lgme-degerlendirmesine

iliskin daha olumlu bir tutum igerisinde olduklar1 gérilmustar.
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Tablo 21. Okul tiriine gore biyoloji ders kitabimin tasarimina iliskin farklilik gosteren
Ogrenci gorUsleri

Madde Okul

NoO Maddel er Tiirii N Ss T p
B4.1 Kitaptaki yazimin baskisi; agik, net ve GL 412 3,99 127 341 001
' anlegilirdir. AL 339 | 367 | 1,28 | 341 | .001
qap | Kitabin bilyikliigii ve agrl g bizim GL | 412 | 354 | 133 | 362 | 000
) tasima ve kullanimimiza uygundur. AL 339 3,20 1,21 3,65 000

G.L 412 | 3,01 1,35 3,59 .000
AL 339 | 2,66 1,27 3,61 .000

B4.3 Kitabin cildi kaliteli ve dayanklidir.

Bas | Kitaptadikkat gekici, motive edici GL | 42 | 322 | 13 | 29 | 003
' canh renkler yeterince kullanlmastir. AL 339 | 293 | 1,31 2,96 003
B4 | Derskitabininakici veanlagiir bir dili GL | 412 | 314 126 | 265 | 008
| vardr. AL 339 | 290 | 122 | 266 | 008
Bag | Derskitab kaliteli bir kagda GL | 412 | 328 | 125 | 469 | 000
' basilmustur. AL 339 | 284 | 1,25 | 469 | .000
Kitaptaki resim, grafik, sema, tablo G.L 412 | 375 1,10 5,40 .000

B4.7 | gibi gorsel 6geler sayfalara uygun
sekilde yerlestirilmistir. A.L 339 3,30 1,15 5,37 .000

G.L 412 | 3,43 1,27 2,68 007
A.L 339 | 318 1,18 2,70 007

B4.8 | Kitabin dili kolay anlagilmaktachr.

Konu anlatiminda noktalama ve yazim G.L 412 | 375 1,08 4,31 000

B4.9
kurallarina uyulmustur. AL 339 | 339 | 117 | 427 | 000
Kitapta fotograf, resim, tablo vb. G.L 412 | 3,34 1,30 4,37 .000
B4.11 | gorsel dgelerin renkleri ilgimi
Kitaptaki resim, grafik, sekil veya G.L 412 | 351 | 112 | 270 | .007

B4.13 | tablolar 6grenme seviyemize AL 339 | 328 115 270 007

uygundur.
B4.14 Kitapta bilgilerin sunumunda uzun GL 412 | 341 122 3,42 001
' cumleler kullamlmustir. AL 33 | 310 | 125 | 341 | .001

“Kitaptaki yazinin baskisi; agik, net ve anlasilirdir.” maddesine verilen cevaplar okul
turtine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=3,418, p<.01]. Bu madde icin
genel lisede 6grenim goren Ggrencilerin vermis olduklari cevaplar ( =3,99), Anadolu
lisesinde 6grenim goren ogrencilerin vermis olduklari cevaplara ( =3,67) gore daha

olumludur. Bu bulgu kitaptaki yazimin baskisinin agk, net ve anlasilir olmasi noktasinda
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verilen cevaplarla okul turi araanda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de
yorumlanabilir.

“Kitabin buyukl g ve agirligi bizim tastma ve kullamimimiza uygundur.” maddesine
verilen cevaplar okul tirine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=3,621,
p<.01]. Bu madde icin genel lisede 6grenim goren ogrencilerin vermis olduklar: cevaplar
( =3,54), Anadolu lisesinde Ggrenim goren Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara
( =3,20) gore daha olumludur. Bu bulgu kitabin biyukltgt ve agirliginin 6grencilerin
tasima ve kullanmasina uygunlugu noktasinda verilen cevaplarla okul tirt arasinda anlamli
bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Kitabin cildi kaliteli ve dayanikhidir.” maddesine verilen cevaplar okul tiriine gore
anlamh bir farklihk gostermektedir [t(749)=3,594, p<.01]. Bu madde icin genel lisede
Ogrenim goren O6grencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =3,01), Anadolu lisesinde 6grenim
gbren ogrencilerin vermis olduklart cevaplara ( =2,66) gore daha olumludur. Bu bulgu
kitabin cildinin kaliteli ve dayanikli olmasi noktasinda verilen cevaplarla okul tird
arasinda anlaml bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Kitapta dikkat cekici, motive edici canli renkler yeterince kullanmilmastir.”
maddesine verilen cevaplar okul turine gore anlamli bir farklilik gostermektedir
[t(749)=2,954, p<.01]. Bu madde icin genel lisede 6grenim goren Ogrencilerin vermis
olduklart cevaplar ( =3,22), Anadolu lisesinde Ogrenim gobren Ogrendlerin vermis
olduklar: cevaplara ( =2,93) gore daha olumludur. Bu bulgu kitapta dikkat ¢ekici, motive
edici canli renklerin yeterince kullanilmasi noktasinda verilen cevaplarla okul tird arasinda
anlaml bir iligskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Ders kitabimin akici ve anlagilir bir dili vardir.” maddesine verilen cevaplar okul
turtine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,659, p<.01l]. Bu madde ic¢in
genel lisede Ogrenim goren Ggrencilerin vermis olduklari cevaplar ( =3,14), Anadolu
lisesinde 6grenim goéren ogrencilerin vermis olduklari cevaplara ( =2,90) gore daha
olumludur. Bu bulgu ders kitabimin akici ve anlasilir bir dili olmasi noktasinda verilen
cevaplarla okul tird arasinda anlamlr bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Ders kita kaliteli bir kdgida basilmistir.” maddesine verilen cevaplar okul tirine
gore anlaml bir farklilik gogermektedir [t(749)=4,696, p<.01]. Bu madde icin genel lisede
Ogrenim goren 6grencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =3,28), Anadolu lisesinde 6grenim

gbren ogrencilerin vermis olduklart cevaplara ( =2,84) gore daha olumludur. Bu bulgu
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ders kitabimin kaliteli bir kdgida basiimas: noktasinda verilen cevaplarla okul tirl arasinda
anlaml bir iligskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Kitaptaki resim, grafik, sema, tablo gibi gorsel O0geler sayfalara uygun sekilde
yerlestirilmistir.” maddesine verilen cevaplar okul tdrine gore anlamli bir farklilik
gogermektedir [t(749)=5,400, p<.01]. Bu madde icin genel lisede Ogrenim gobren
Ogrencilerin  vermis olduklar1 cevaplar ( =3,75), Anadolu lisesinde Ogrenim goren
Ogrencilerin vermis olduklan cevaplara ( =3,30) gore daha olumludur. Bu bulgu kitaptaki
resim, grafik, sema, tablo gibi gorsel Ogelerin sayfaara uygun sekilde yerlestirilmesi
noktasinda verilen cevaplarla okul tird arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de
yorumlanabilir.

“Kitabin dili kolay anlasiimaktadir.” maddesine verilen cevaplar okul tirtine goére
anlaml bir farklilik gostermektedir [t(749)=2,688, p<.01]. Bu madde icin genel lisede
Ogrenim goren 6grencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =3,43), Anadolu lisesinde 6grenim
goren ogrencilerin vermis olduklart cevaplara ( =3,18) gore daha olumludur. Bu bulgu
kitabin dilinin kolay anlasilmas noktasinda verilen cevaplarla okul tir( arasinda anlaml1
bir iligkinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Konu anlatiminda noktalama ve yazim kurallarina uyulmustur.” maddesine verilen
cevaplar okul tUrine goére anlamli bir farklilhik gostermektedir [t(749)=4,312, p<.01]. Bu
madde igin gend lisede 6grenim goren Ogrencilerin vermis olduklart cevaplar ( =3,75),
Anadolu lisesinde dgrenim goren ogrencilerin vermis olduklar: cevaplara ( =3,39) gore
daha olumludur. Bu bulgu konu anlatiminda noktalama ve yazim kurallarina uyulmasi
noktasinda verilen cevaplarla okul tirli arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de
yorumlanabilir.

“Kitapta fotograf, resim, tablo vb. gorsel 6gelerin renkleri ilgimi ¢ekmektedir.”
maddesine verilen cevaplar okul tirine gore anlamli bir farklilik gostermektedir
[t(749)=4,371, p<.01]. Bu madde icin genel lisede 6grenim goren Ogrencilerin vermis
olduklart cevaplar ( =3,34), Anadolu lisesinde Ogrenim gobren Ogrencilerin vermis
olduklar: cevaplara ( =2,94) gore daha olumludur. Bu bulgu kitapta fotograf, ressm tablo
vb. gorsel ogelerin 6grencinin ilgisini gekmesi noktasinda verilen cevaplarla okul tard
arasinda anlaml1 bir iligkinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Kitaptaki resim, grafik, sekil veya tablolar 6grenme seviyemize uygundur.”
maddesine verilen cevaplar okul turine gore anlamli bir farklilik gostermektedir

[t(749)=2,708, p<.01]. Bu madde icin genel lisede Ogrenim gdren Ogrencilerin vermis
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olduklart cevaplar ( =3,51), Anadolu lisesinde Ogrenim gobren Ogrencilerin vermis
olduklar: cevaplara ( =3,28) gore daha olumludur. Bu bulgu kitaptaki resim, grafik, sekil
veya tablolarin 6grencinin 6grenme seviyesine uygunlugu noktasinda verilen cevaplarla
okul tirt araanda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de yorumlanabilir.

“Kitapta bilgilerin sunumunda uzun cimleler kullanilmistir.” maddesine verilen
cevaplar okul turtine gore anlaml: bir farklilik gostermektedir [t(749)=3,424, p<.0l]. Bu
madde icin genel lisede 6grenim goren Ggrencilerin vermis olduklar: cevaplar ( =3,41),
Anadolu Lisesinde dgrenim goren dgrencilerin vermis olduklar1 cevaplara ( =3,10) gore
daha olumludur. Bu bulgu kitapta bilgilerin sunumunda uzun cimlelerin kullamlmasi
noktasinda verilen cevaplarla okul ttrt arasinda anlamli bir iliskinin oldugu seklinde de
yorumlanabilir.

Ozetle, dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabimin tasarimina iliskin, okul tiriine gore
Ogrenci gorusleri arasinda anlaml1 bir farklilik olup olmadigint belirlemek icin yapilan t-
testin de, ders kitabinin tasanmina iliskin 12 maddede anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu maddelere verilen cevaplar incelendiginde, genel lise Ogrencilerinin
Anadolu lisesi ¢grencilerine gore ders kitabinin tasarimina iliskin daha olumlu bir tutum
icerisinde olduklart gorilmustar.

Dolayisiyla, yukaridaki ifadelere bakildiginda genel lisede okuyan 6grencilerin
Anadolu lisesinde okuyan 6grencilere gore biyoloji ders kitalbim daha ¢ok begendiklerini
sOyleyebiliriz. Buradan, Anadolu Lisesi ¢grencilerinin ders kitalbiyla ilgili beklentilerinin
tam olarak karsilanmadigi anlasilmaktadir. Bunda ders kitabinda yer alan etkinlik, deney
ve sorularin Anadolu lisesinde okuyan Ogrencilerin seviyesinin atinda olmasinin,
universite snavina odaklandiklarindan sadece sinava yonelik bilgi almak istediklerinden

universite hazirlik kitaplarina yonelmelerinin etkisi oldugu dis inilmektedir.



5. SONUCLAR

Lise biyoloji 6gretmenleri ve dgrencilerinin yapilandirmaci 6grenme kuramina dayal 1
olarak gelistirilen dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabina (igerik, O6grenme-6gretme
etkinlikleri, 6lcme ve degerlendirme etkinlikleri, fiziksel tasarim ve uygulanabilirlik)
iliskin goéruslerinin arastirllcigi bu calisma Trabzon il merkezi ve Akcaabat ilgcesinde
bulunan dokuz lisede (5 Genel lise ve 4 Anadolu lisesi), dokuz biyoloji 6 gretmeni (5 Kadin
ve 4 Erkek) ve 751 dokuzuncu smif Ogrencisinin (419 Kiz ve 332 Erkek) katilimyla
gerceklestirilmistir.

Karma tarama arastirma yaklasimimin kullanmildigi bu arastirmada anket ve muilakat
teknikleri veri toplama araglar: olarak kullamlmustir. Toplanan verilerin hem nicel hem de
nitel analizinde elde edilen bulgularin mevcut literatirin 1sizinda yorumlanmas: ve
tartisilmas: sonucu genel olarak dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabinin hem 6gretmenler
hem de Ogrenciler tarafindan begenilen daha fazla olumlu 6zelli ginin bulundugu, buna
karsin bazi 6zelliklerinin her iki grup tarafindan da begenilmedigi; 6grencilerin cinsiyet ve
geldikleri okullara gére yapilan karsilastirmada ise kiz ogrencilerin erkek 6grencilere,
genel lise 6grencilerinin de Anadolu lisesi 6grencilerine gore kitabi daha ¢ok begendikleri
sonucuna varilmstir.

Ogrenci ve dgretmenlerin bilyik bir gogunlugunun dokuzuncu sinif biyoloji ders
kitabinda yer alan gorsel 0gelere iliskin olumlu gorislere sahip olduklar1 ve bu gorsel
Ogelerin 6grencilerin ilgisini gektigi, bilgileri 6grenmelerine ve yorumlamalarina yardimci
oldugu anlasilmistir. Nitekim de yapilandirmact 6grenme yaklasimina gore hazirlanan bir
ders kitabi Ogrencilerin ilgisini cekecek, onlar1 Ggrenmeye tesvik edecek, bilgileri
Ogrenmelerine ve yorumlamalarina yardima olacak gorsel Ggelere yer vermelidir. Bu
acidan bakildiginda ders kitabimin gorsel Ogeler yoninden yapilandirmacit 6grenme
yaklasimiyla 6rtlstigl sdylenebilir.

Ders kitabindaki konularin sunumuylailgili bulgular sonucunda hem 6 gretmenlerin
hem de 6grencilerin bu 6zellik agisindan ders kitabini begenmedikleri anlasilmistir. Her iki
grupta ders kitabindaki konularin ¢ok fazla ayrintiya girilerek uzun anlatilmasin,
hoslanmadiklari, bu kadar ayrinttyr gereksiz gordikleri sonucuna ulasilmistir. Konu
anlatimin uzun olmasinin ve ¢ok ayrintiya yer verilmesinin 6grencileri siktigi, yordugu ve

baska kaynaklara yonelttigi gorilmustir. Oysaki konu ile ilgili bilgilerin dogrudan
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Ogrenciye ayrintil1 bir sekilde aktarilmasi yapilandirmact 6grenme kuramina uygun
degildir. Aksine ders kitaplarinin bilgiye dayal1 olmaktan cikarak, 6gretmen ve dgrenciye
rehber konumunda olmasi gerekir (Unsal ve Giines, 2003; Ozmen, 2004; Kirislioglu, 2007;
Kucikozer vd., 2008). Bu 0Ozelligiyle ders kitabi yapilandirmact 6grenme yaklasimiyla
ortismemektedir.

Bazi konularin (0rnegin Arkeler) ders kitabinda yer alirken dniversite sinavina
hazirlik kitaplarinda yer almamasinin hem ogretmenleri hem de 6grencileri celiskiye
dustrdig anlagilmastir.

Gend olarak bakildiginda, dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabinin etkili bir sekilde
kullanilmasimin meveut Universite giris sinavi ile ilgili oldugu anlasiimaktacir. Ogrenciler
ve hatta 6gretmenler bir yandan Universite giris sinavinda basaril1 olabilmek daha fazla
soru cevaplayabilmek adina daha ¢ok bilgiye sahip olmak isterken; diger yandan bu bilgiye
zahmet cekmeden dogrudan ulasmak istemektedirler. Diger ifadeyle, dgrenciler onlara
gerekli olacak bilgi ve becerilerin hazir bir sekilde Ogretmenler tarafindan onlara
sunulmasint istemektedirler. Kitap Uzerinden calisarak 0grenmek istememektedirler. Bu
nedenle, cok fazla bilgilere sahip olmak istedikleri halde ayrintili bilgiye degisik
metinlerle, dgrenme etkinlikleriyle sunarak Ogrencilerin bizzat kendilerinin bulmalarinm
gerektiren biyoloji ders kitalbim begenmemektedirler. Bu baglamda, mevcut Universite giris
snav sisteminin uygulanan 6gretim programlarina paralel gergeklestirilmedigi stirece
yenilenen ders kitabimn siniflarda etkili bir sekilde kullamImayacag: distnilmektedir.

Ogrencilerin neredeyse yarisi, konular arasinda baglantilar yapildigini ve konularin
birbirinin devam olacak sekilde diizenlendigini distinmektedir.

Ders kitabinda gunlik hayatla iliskili érneklere yer verildigi hususunda Ogrenci ve
Ogretmenlerin hem fikir olduklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin icerikle ilgili 6zellikle Uzerinde durduklan diger bir konunun ders
kitabina eklenen ve cikarilan konular oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin cogunlugu daha
Onceki ders kitaplarinda bulunan viridler ile bilimsel disiinme ve arastirma konusunun
yenilenen dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabindan ¢ikarilmasni yanlis bulurken Mitoz ve
Mayoz boltinmenin gkarilmasnm dogru bulmaktadirlar.

Ogrenci ve dgretmenlerin ders kitaplarinda yer alan égrenme-6gretme etkinliklerini
begenmelerine ragmen ders kitaplarinda yer aan etkinlikleri gereginden fazla bulduklar:
anlasiimistir. Bunda etkinlik ve deneylerin genellikle yapilmamasimn etkisi oldugu
disinUlmektedir.
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Ogretmenlerin, zaman ve laboratuar imkanlarimn yetersiz olmasi nedeniyle
etkinlikleri yapmadiklarim belirlenmistir.

Ogretmen ve Ogrencilere gore ders kitabinda yer alan etkinlikler genellikle
Ogrencilerin tek baglarina yapamayacaklar etkinliklerdir.

Ders kitabinin 6grencileri bilimsel diistinme ve arastirmaya yonlendirmesi hususunda
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin gorusleri incelendiginde, yenilenen dokuzuncu sinif biyol oji
ders kitabinin 6grencileri  bilimsel disinme ve arastirma yapmaya Yyonlendirme
bakimindan yeterince etkili olamadi g1 sonucuna ulasilmistir.

Ders kitabimin hem Ogretmenler hem de Ogrenciler tarafindan en c¢ok begenilen
Ozelliklerinden birinin de ders kitabinda yer alan 6lgme-degerlendirme sorulari oldugu
gorilmustir. Genellikle soru kiamlarinin yapildigi ve 6grencilerin de daha fazla sorulara
yer verilmesini istedikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin Unitenin sonunda yer alan sorulan sevdikleri fakat icerik ile ilgili
gorislerin yer aldigi bolimde belirtildigi gibi konularin arasinda sorularin sorulmasindan
hosnut olmadiklar1 gordlmastdr.

Ogrencilerin yansina gore kitaptaki performans odevleri ve gorevleri dgrencilerin
ilgisini ¢cekmemektedir. Buradan Kkitapta dGgrencilerin yeterince ilgisini ¢ekebilecek
performans 6devlerine yer verilmedigini sdylenebilir.

Ogretmenlerin, 6zellikle dgrencilerin zevkle yapabilecesi, eglenceli, farkli ve kisa
sorulara yer verilmesini begendikleri belirlenmistir.

Biyoloji ders kitabimin tasarnimina iliskin bulgular neticesinde 0Ogrenci ve
dgretmenlerin genellikle ders kitabinin tasarimim begendikleri anlasiimistir. Ozellikle ders
kitabinin renklerinin, baski kalitesinin ve dilinin anlasilir olmasinin  begenildi g
belirlenmistir.

Ogrencilerin yansnin, ders kitabimn biyukluginin ve agirhginin tasima ve
kullamma uygun oldugunu dusindikleri gordlmistir. Ancak bazi  Ogrenci  ve
Ogretmenlerin ders kitabinin kalin olmasindan sikayet ettikleri ve ders kitabimn bu kadar
kalin olmas nin bazi 6grencileri olumsuz etkiledigini distndikleri anlasil mistir.

Ogretmen miulakatlar: incelendiginde uygulanmaya baslanan bu yeni biyoloji
Ogretim programi ve egitim anlayisina iliskin sekiz 6gretmenin yapilandirmaci 6grenme
yaklasimini ve dgrenci merkezli egitimi destekledikleri, gérilmastdr.

Ogretmenlerin hepsinin yenilen ders kitabini genelde begendikleri anlagsiimistir. Her

ne kadar yenilenen dokuzuncu snif biyoloji ders kitabi 6gretmenler tarafindan genelde
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begenilse de sinif icerisinde kitabin kullamlmasi ve etkinliklerinin takip edilmesinde bazi
zorluklarin oldugu 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Ogretmenlerin haftalik ders saati,
mUfredat: yetistirme kaygisi, mevcut Universite giris snavi, 0grenci tutumlari, 6gretmen
inanclari, 6grencilerin hazirliksiz olmasi, sniflarin kalabalik olmasi, oku faaliyetleri,
konularin fazla olmasi, yeni sistem ve uygulamasina iliskin bilgi eksikligi, laboratuar
imkanlarinin yetersizligi ve at yap eksiklikleri sebebiyle ders kitabinin uygulanmasinin
zor oldugunu dusundukleri belirlenmistir.

Ogretmenlerin zaman agisindan sorun yasadiklar: ve miifredat: yetistirme kaygis
icerisinde olduklarindan 6grencileri aktif kilacak, sorumluluk amalarim ve eglenerek
Ogrenmelerini saglayacak, onlari disinmeye ve arastirma yapmaya itecek etkinlik ve
deneylerin  cogunu yapmadiklari, Ogrencilere yeterince soz hakki vermedikleri
belirlenmistir.

Y apilandirmaci dgrenme yaklasimi, geleneksel modele gore daha zaman alicidir
(Saman, 2006). Geleneksel modelde yetmeyen biyoloji ders saatinin (MUlayim ve Soran,
2002) daha zaman alic1 olan yeni egitim anlayisinda da yetmeyecegi distinilmektedir.

Ogrencilerin  tutumlariin da uygulamada sikinti  yasanmasina neden oldugu
anlagiimistir. Ogrencilerin Universite giris snavina yonelik hazir bilgi almak istemeleri,
genel liselere gelen ogrencilerin yeterli alt yapisnin olmamasi, bu égrencilerin gogunun
sbzel bolumi sececek olmalan, ogrencilerin sorumluluk almak istememeleri, amagsiz
olmalan, haziraaismalar gibi sorunlar uygulamada skinti yasanmas na neden olmaktadir.
Ayrica ogretmenlerin de bu sistemin iyi 6grencilerle uygulanabilecegine dair bir inanca
sahip olduklar: belirlenmistir.

Ogrencilerin ilkogretimden hazirlhiksiz gelmeleri, halen ilkogretimde Ogretmen
merkezli egitimin yapiliyor olmasi, 6grencilerin proje ve performans 6devlerini velilerin
yapmas ve velilerin 6grencileri hazira alistirmalar: gibi nedenlerden dolay:r Ggrencilerin
hazirliksiz olmasi uygulamada sorun yasanmas na neden oldugu anlasilmistir.

Ogretmenlerin yeni sistem ve uygulanmasiyla ilgili yeterince bilgi  sahibi
olmadiklari, bu nedenle de kendi agiladiklan sekilde derdleri yuritmeye calistiklar:
gorilmustdr.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore, biitin kategorilerde kiz Ggrencilerin  erkek
Ogrencilere gore biyoloji ders kitabir hakkinda daha olumlu bir tutum sergiledikleri

goralmustdr.
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Ogrencilerin okul turiine gore, biitiin kategorilerde diiz lise Ggrencilerinin Anadolu
Lisesi 6grencilerine gore biyoloji ders kitabi hakkinda daha olumlu bir tutum sergiledikleri

goralmustdr.



6. ONERILER

Lise biyoloji 6gretmen ve dgrencilerinin yapilandirmac: 6grenme yaklasimina gore
hazirlanan dokuzuncu sinif biyoloji ders kitabina iliskin gortslerin arastirildigi bu
caismada elde edilen sonuclara gore, kitabin derslerde daha etkili ve verimli
kullamlabilmesi, Ogrencilerde anlaml1 6grenmeyi saglamasi ve yapilandirmaci 6grenme
anlayisina gore yenilenen biyoloji 6gretim programimin derslerde etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in yapilan 6neriler asagida sunulmustur.

Yapilandirmac: yaklasima uygun bir ders kitabi, dgrenci ve 6gretmenlere rehber
konumunda olmal1 ve igerik agisindan ¢ok yogun olmamalidir. Oysaki yenilenen ders
kitabinin icerik agisindan ¢ok yogun oldugu ve konularin fazla ayrintiya girerek uzun
anlatildigi ve bu durumun 6grencileri ders kitabindan uzaklastirdigi anlasilmistir. Bu
nedenle ders kitabimn konularn anlatim tarzinin yeniden gozden gegirilerek, icerigin
hafifletilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin dokuzuncu siniftan sonra hangi alan: segecek olmalarina bakilmaksizin
dokuzuncu siniflarda verilen biyoloji egitimi ile 6grencilere temel bir biyoloji bilgisi
kazandirmak istiyorsak, bilimsel distnme ve arastirma konusu ile hayatimizda her an yiiz
yuze geldigimiz ve gincel olarak oldukca populer olan virtisler konusunun dokuzuncu sinif
biyoloji ders kitabinda yer amasinin faydal1 olacagi dustinul mektedir.

Y apilandirmac: 6grenme yaklastmina uygun hazirlanan gretim programlarinin ve
ders kitaplarinin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin ders saatlerinin artirilmasi
gerekmektedir.

Tasima kolayligi, 6grencilerin ilgisini ¢cekmes agisindan biyoloji ders kitabinin
inceltilmesi gerekmektedir. Bunun icin ders kitab: [.donem ve Il. donem de okutulmak
Uzere iki kitaba ayrilabilir. Bunun yam sra etkinliklerin, sorularin yer aldigi 6grenci
calismakitabr hazirlanabilir.

Ogretmenlerin yeni egitim sistemine iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan
uygulamada sorun yasadiklari belirlenmistir. Bu nedenle, yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi temelinde yenilenen 6 gretim programlarinin ve ders kitaplarimin basaril sekilde
uygulanabilmesi sistemin asil uygulayicilart olan Ogretmenlere yapilandirmact egitim
sistemiyle ilgili kapsaml: ve iyi organize edilmis bir hizmet i¢i egitim verilmes
gerekmektedir.
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8. EKLER

Ek-1: Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar: Yonetmeligi

TALIM VE TERBIiYE KURULU BASKANLIGI

Karar Sayisi : 24 Karar Tarihi : 05/04/2007

Konu : Mill7 Egitim Bakanli1g1 Ders Kitaplar:
ile Egitim Araglarimin incelenmesi ve
Degerlendirilmesine iliskin Y 6nerge

Kurulumuzda goristlerek uygun bulunan “Milli Egitim Bakanhgi Ders Kitaplar: ile Egitim
Araclarimn incelenmesi ve Degerlendirilmesine fliskin Yonerge”nin ekli ornegine goére kabulii
kararlastirildi.

Dog. Dr. Hiiseyin CEL K
MillT Egitim Bakan

DERS KIiTAPLARI iLE EGiTiM ARACLARININ iINCELENMESI VE
DEGERLENDIRILMESINE ILISKiN YONERGE
BIiRINCI BOLUM
Amac, Kapsam, Dayanak ve Tanimlar

Amacg

MADDE 1- Bu Yodnergenin amaci, Milll Egitim Bakanligina bagli 6rgin ve yaygin egitim
kurumlarinda kullanilacak ders kitabi, temel ders kitabi, 6grenci ¢calisma kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi, bilgi
is ve islem yapraklarinin nitelikleri, hazirlanmas, incelenmesi ve degerlendirilmes ile diger egitim
araclarinin incelenmesi ve degerlendirilmesine iliskin usul ve esaslar1 diizenlemektir.

Kapsam

MADDE 2- Bu Yonerge, Milli Egitim Bakanligina bagh orgin ve yaygin egitim kurumlarinda
kullanlacak ders kitabi, temel ders kitabi, 6grenci calisma kitabi, 6gretmen kilavuz kitab, bilgi is ve islem
yapraklannmin nitelikleri, hazirlanmasi, incelenmesi ve degerlendiriimes ile diger egitim araglarinin
incelenmesi ve degerlendirilmesineiliskin usul ve esaslar1 kapsar.

Dayanak

MADDE 3- Bu Yonerge, 29.5.1995 tarihli ve 22297 say1h Resmi Gazete' de yayimlanan MillT Egitim
Bakanlig1 Ders Kitaplar: ve Egitim Araglan Y 6netmeli gine dayanilarak hazirlanmistr.

Tammlar

MADDE 4- Bu Y 6nergede gecen;

a) Bakanlik: MillT Egitim Bakanligini,

b) Baskanlik: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligin,

¢) Kurul: Talim ve Terbiye Kurulunu,

¢) Daire Baskanligi: Yayimlar Dairesi Baskanligin,

d) Birim: Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulan derslere ait dgretim programlarina bagl
olarak derskitab, egitim araci ve benzerini hazirlayan ilgili hizmet birimlerini,

€) Bagvuru Sahibi: Ders kitab1 veya egitim araci Ureten gercek ve/veyatizel kisileri,

f)inceleme Merkezi: Ogretim Materyallerini Gelistirme inceleme Merkezi ve Aksam Sanat Okulu
M Gdurl Ggund,

g) Doner Sermaye: Ogretim Materyallerini Gelistirme, Inceleme Merkezi ve Aksam Sanat Okulu
Midirl igii Doner Sermaye Isletmesini,

h)inceleme Komisyonu: En az iki alan, bir dil ve bir gérsel tasarim uzmarn ile gerekli hallerde 6lgme
ve degerlendirme, program gelistirme uzmanlarimn da yer aldigi en az dort, en fazla dokuz
uzman/Ggretmenden olusan komisyonu,
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1)Degerlendirme Komisyonu: Belirli puan amis baskiya hazir niishanin inceleme komisyon raporunu
baskiya hazir nishaile birlikte incelemek ve degerlendirmek izere Projeler ve Inceleme Daires
Baskanliginda kurulan komisyonu,

i)Ozel ihtisas Komisyonu: Egitim ve 6gretimle ilgili 6zel ihtisas gerektiren alanlarda, bilim ve meslek
kuruluglarinin istirakini de saglayacak sekilde arastirma, inceleme ve gelistirme faaliyetlerinde bulunmak
Uzere meydana gelen komisyonu,

j)Komisyon Bagkani: Bagkanlikta olusturulan her bir komisyonun bagkann,

K)Alan Uzmanv/Y azar: Kitabr ileilgili alanda bir yiksek 6gretim kurumundan mezun olmus veya bu
alanda daha 6nce yayimlanmig ders kitabi olan kisiyi,

l)Alan Uzmani/inceleme Uzman: Ders kitaplar: ile diger egitim arag gerecini ilgili Yonetmelik
cercevesinde inceleyen alan uzmanini,

m)inceletme Ucreti: Ders kitaplar1 ve egitim araclanmn incelenmesi ve deserlendirilmes icin
Y 6netmelikte belirtilen miktarda Doner Sermaye hesabina bagvuru sahibi tarafindan yatirilan Gcreti,

n)inceleme Ucreti: Doner Sermaye hesabindan, 6n inceleme komisyonu tyelerine ve ders kitaplarimn
incelenmesi ile inceleme raporlarinin degerlendirilmesi sirecinde gérev alan komisyon uyelerine calisma
saatleri digindaki mesaisi karsiliginda édenen Ucret tutarin ifade eder.

IKINCI BOLUM
Ders Kitaplarmin Nitelikleri ve Hazirlanmasi

Ders kitaplarimn nitelikleri

MADDE 5- Derskitaplari, Y 6netmelikte belirtilenlerle birlikte asagidaki nitelikleri tagir:

DersKitaplari;

a) Ogrencileri; milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltirel degerler bakimindan besleyen; demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Turkiye Cumhuriyeti'ne karsi gorev ve sorumluluklarin yerine
getirmede yol gosteren ve bu degerlerleilgili ders konularim sevdiren okuma metinlerini icerir.

b) Tark MillT Egitiminin genel amaclar1 ve temel ilkeleri ile kitabin hitap ettigi egitim kurumunun
amaclarina uygun olur.

c) Atatiirk Tlke ve Inkilaplari ile ilgili konulara, dgretim programlarina ve Kurulca alinan kararlara
uygun olur.

¢) Demokrasi veinsan haklari ile kiltirel ve evrensel degerlere katki saglar.

d) Bilginin nasil Uretilecegineiliskin vurgu yapar.

e) Bilisim teknolojisinin etkin ve verimli kullammi tegvik eder.

f) Tark toplumunun sosyal, ahlaki, kilturel ve tarihi degerlerini gelistirerek yasatir.

g) Ogretim programinin kazandirmay: amagladig: bilgi, beceri ve yetkinlikleri kapsar.

h) On yarg: ve normatif énermelerden uzak olarak konuylailgili farkl: bakis acilari icerir.

1) Kisi, kurum ve kuruluglan yipratici unsurlar: tasimaz.

i) Her turlu etkinlikte 6gretmenin rehberliginde Ggrenciyi merkeze air.

j) Konularin hazirlanmas: ve diizenlenmesinde 6grencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglarim gbz dntinde
bulundurur.

Ders kitaplarimin hazirlanmasi

MADDE 6- Bakanlik ve ¢6zel kesim tarafindan hazirlanacak ders kitabi, temel ders kitabi, alan
uzmari/uzmanlari, editor, dil uzmani, gorsel tasarimci, 6l¢gme ve degerlendirme uzmani, program gelistirme
uzmar, rehberlik veya gelisim uzmanlarindan olusan ekipce;

a) Icerik,

b) Dil, Anlatim ve Uslup,

c) Osrenme, Ogretme ve Olgme-Deserlendirme,

¢) Teknik, Tasarim ve Diizenleme yonlerinden agagidaki hususlara gore hazirlanir:

a) Icerik

1) Dersin Ogretim programim kapsayacak sekilde dizenlenir. Dersin kazanimlarinin timinin ise
kosulup kosulmadigina dikkat edilir. Kazanimlarin ve yeterliklerin bire bir ayni ifadeyle kitapta yer almasi
beklenilmez. Kazammmlara dolayli olarak yer verilmesi, tim kitaplarin homojen bir yapiya birinmemesi
agsindan énemlidir.

2) Konular ve tniteler, smf seviyesine gore gunliik hayatla baglantili ve uygulamali olarak ele alinir.

3) Konular ve Uniteler; problemleri belirtme, inceleme ve gozlem yolu ile gerekli deneyleri yapma,
deneylerden sonug gitkarma ve bu sonuglar: kontrol ederek bilimsel distinme yontemini giclendirecek sekilde
islenir.
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4) Dersin 6zelli gine gore Unite, bélim ve konular arasinda hacim bakimindan programinda belirtildigi
sekilde uygun bir denge kurulur.

5) Kazandinlacak bilgi, beceri, tavir ve tutumlar ile degerler simf seviyesine uygun kavram ve
orneklerden hareket edilerek verilir.

6) Konulann igenisinde, aym simifta okutulan diger derderle olan iliskisi g6z 6niinde bulundurulur.
Ayrica bir 6nceki sscmifin konulariyla bilgi, kavram, ilke ve beceri bakimindan baglantisi kurulur ve bir Gst
aniflailgili hazirlayici agiklamalara yer verilir.

7) Konular, 6gretime yardimer unsurlarla desteklenerek anlagilir héle getirilir.

8) Dersin 6zelligine gore yeri geldi ginde deyimler, atasizleri, destanlar, tirkuler, resimler, fotograflar,
minyatUrler ve benzeri kaynaklar kiltlrimizin gelismesini ve devamliligin saglayacak sekildeislenir.

9) Konulann iglenisinde gereksiz bilgi ve ayrintiya yer verilmez.

10) Konular dgrenciyi sorgulama, arastirma, inceleme ve baska kaynaklara yonlendirmeye
tesvik edecek sekildeislenir.

11) Istatistiki ve bilimsel bilgiler glincellenmis olarak verilir.

12) Konulann islenisinde, yakindan uzaga, basitten karmasiga, kolaydan zora ve somuttan soyuta
giden bir ydntem izlenir.

13) Ogrencilerin kitaplardan verimli sekilde yararlanmasim saglayacak unsurlara yer verilir.

14) Kitaplarda metinleri agiklamak, pekistirmek veya yorumlamak icgin kullanilan gorsel unsurlar
metin ile uyumlu olacak bigimde verilir.

b) Dil, Anlatim ve Uslup;

1) Yasayan Turkce dogru, guzel ve etkili kullanilir.

2) Turkgelesmis kelimeler, yasayan Turkgenin bir parcas: olarak degerlendirilir.

3) Ogrencilerin seviyelerine uygun, yeni kelimeleri 6grenmelerine firsat veren zengin ve akical
Turkgenin kullarmlmasina 6zen gosterilir.

4) Cumleler, 6grencinin zihnindeki bilgilerin yapilandirilmasina yonelik olarak kurulur.

5) Paragraf diizenleme kurallarina uyulur ve paragraflar arasindaki anlam ve mantik iliskisine dikkat
edilir.

6) Cimle uzunluklari, straf seviyesine uygun olarak diizenlenir.

7) Turkgenin kullanmminda, baskiya hazir nushanin tedim tarihindeki Turk Dil Kurumunun son
yayimlach@ Tirkge S6zlik ve Yazim Kilavuzu esas alinir. Baskiya hazir niisharn inceleme siirecinde Yazim
Kilavuzu'nda yapilan degisiklikler baskiya hazir nushamn puanlanmasinda dikkate alinmaz. Ancak
degisikliklerin yanstimas: bagvuru sahibinden istenir.

8) Konularnn iglenisinde dogru, acik, anlasilir bir dil ve anlatim kullanilir.

9) Kelimeler, ntiandlara dikkat edilerek titizlikle secilir.

10) Metinlerde akicilik, mantik dokusu ve fikir biittnl gl saglanir.

11) ilkogretiminilk tic sstmfinda soyut kavramlarin kullanimasindan kaginilir.

¢) Ogrenme, Ogretme ve Olgme-Degerlendirme;

1) Konular, 6égrencileri muhakemeye, bagimsiz ve yaratic disiinmeye, kiyasamaya ve edinilen
bilgilerden hareketle sonuclar gkarmaya yoéneltecek sekilde igenir.

2) Konularla ilgili hazirlik galismalanimin 6grenciyi dusiinmeye ve arastirmaya yoneltecek nitelikte
olmagna dikkat edilir.

3) Ogrencinin yeni bilgileri ezberlemesi degil, zihninde yapilandirmas: hedeflenir.

4) Ogrenme yontemleri ve stratgjileri dikkate alinir ve tst diizey (metakognitif) diisiinme becerileri
gelistirilir.

5) Konular, programin ilgili temel becerileri ile alt becerilerini kazandiracak sekilde dizenlenir ve
Ogrencinin etkin rol amasnaimkan verecek bicimdeislenir.

6) Degerlendirmeye iliskin unsurlar, 6lgcme ve degerlendirme ilke ve teknikleri dikkate alinarak
diizenlenir.

7) Her Unite veya bolimin sonunda Ogrenciye konularla ilgili bilgi, beceri, deger, tutum ve
yeterliklerin kazandinlip kazandirimadigini 6lgmeye yarayan degerlendirme sorularina yer verilir.

8) Coktan secmeli, dogru-yanlis, bosluk doldurma, eslestirme, yazii yoklama ve benzeri sonug
degerlendirme teknikleri ile Uriin dosyas (portfolyo) degerlendirme, performans degerlendirme, gézlem
formu gibi stire¢ degerlendirme tekniklerine yer verilir.

d) Teknik, Tasarim ve Diizenleme;
1) Sayfa tasanmlarinda resim, fotograf, grafik, sema, plan, harita ve benzeri gérsel unsurlarin
yerlestirilmesinde gorsel alginin yam sira, bunlarin egiticilik ve dgreticilik niteligine de nem verilir.
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2) Gorsal unsur, dgrencilerin gelisim basamaklarina uygun; gorsel algi yoninden ise renk uyumuna
dikkat edilerek acik, temiz ve net bir baskiyla hazirlanir.

3) Her turlli yazi, resim, fotograf ve benzeri materyallerden telif haklan gozetilerek ainti yapilabilir.

4) Konularin daha iyi 6grenilebilmes igin aciklayici, tamamlayici ve egitici nitelikteki dgretime
yardimc harita, kroki, fotograf, sema, grafik, resim ve benzeri gorsel unsurlara yeterince yer verilir.

5) Kitaplarda yer alan basliklar sistematik bicimde diizenlenir ve ikonografik bir sistem olusturulur.

6) Kitaplarda yer alacak Turk Bayragina, "Turk Bayrag: Kanunu" ve "Turk Bayrag: TUzUgu" ne uygun
olarak yer verilir.

7) Kitap kapaklarinda asagidaki hususlara yer verilir:

On kapakta; kitabin adi, okul tiiril, srufi, bagvuru sahibinin adi, varsa pedagojik acidan uygun bulunan
amblemi ve dersin 6zelligini yanatan kapak dizeni,

I¢ kapagin 6n yiiziinde; kitabin ach, okul tiirli, sinifi, yazan /yazarlarin adi ve soyach varsa akademik
unvani, bagvuru sahibinin ad1 veya adresi varsa pedagojik agidan uygun bulunan amblemi,

I¢ kapagin arka yuiziinde; yazar/yazarlarin disindaki kitabr hazrlayanlarin ad: ve soyadh,

Arka kapakta sinf seviyesi dikkate alinarak saglik, beslenme, trafik ve cevreileilgili yazih ve gorsel
tasanmlar yer alr.

ikinci yaprak ve devaminda; ilkogretimin 1 inci, 2 nci ve 3 tincii siniflanina ait kitaplarda, yapragin 6n
ylizinde Tirk Bayrag ile birlikte istiklal Marsi’min ilk iki kitasi; yapragin arka yizinde Ogrenci And;
Uclinct yapragin 6n yilzinde Atatlrk’Gn resmi ve resminin at kisminda "Mustafa Kemal Atatlrk" yazisi
bulunur. igindekiler (ilgili sinif igin 6n goértlen puntoda olup) en gok bes sayfayr gegmemelidir.

4 Unci, 5 inci, 6 nci, 7 nci ve 8 inci siniflar ile 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarina ait kitaplarda;
ikinci yapragin 6n yiiziinde Tirk Bayrag: ile istiklal Margi; yapragin arka yiiziinde Atatirk'in Genclige
Hitabesi, Uctincil yapragin 6n yuziinde, Atatiirk resmi ile resmin alt kisminda"Mustafa Kemal Atatirk” yazisi
bulunur. icindekiler ilgili sinf icin 6n gorilen puntoda olup en gok bes sayfay: gecmemelidir.

Diger yapraklarda metin kissmlarinin bagliklar: disinda kalan bdlumlerinde resim alti yazlary,
dipnotlar ve benzeri kullanmlan yazilar hari¢ ilkdgretim 1 inci siuflar icin (10), 2 nci siniflar icin (18), 3 Gnel
sniflar icin (14), 4 Gnct siniflar igin (12), 5 inci siniflar icin (11), daha Gst saniflar icin ise (10) puntodan
dahakiicik harfler kullarimaz.

Yaygin egitim kurumlar: icin yazilan kitaplarda punto buydkltkleri, yukandaki 6élctler ile
kursiyerlerin egitim ve yas durumlar: dikkate alinarak belirlenir.

Dipnotlar boltim veya tnite sonlarinda verilir. ilkogretim Tirkce, Ortadgretim Dil ve Anlatimile Turk
Edebiyati derderinde; eserin hazirlanmasinda kullamlan orijinal metinler, bagvuru esnaanda baskiya hazir
nishaile dosya hélinde Baskanliga teslim edilir.

Ders kitaplarinn son bdluminde yer alan yapraklarda sozlik, kronoloji (Sosyal Bilgiler- Tarih
kitaplaninda) ve kaynakca yer alir. Turk Edebiyat: kitabinda edebiyat terimleri s6zItgl bulunur. Ancak
Ogrencilere sozlik kullanma aliskanligir kazandirmak ve farkh sozliklere yonlendirmek icin Turkge, Dil ve
Anlatim ile Turk Edebiyati ders kitaplarinda sozlUk bolimine yer verilmez. Sosya Bilgiler, Hayat Bilgis,
Dil ve Anlatm, Tirk Edebiyati, Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Ataturkgilik ile Tarih ve Cografya
kitaplarinda Tiirkiye haritas, Tirkce, Sosyal Bilgiler, Tirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkcil ik,
Dil ve Anlatim, Tirk Edebiyat;, Tlrk Lehceleri, Tarih, Genel Tirk Tarihi ve Osmanli Tarihi kitaplarinda
Tirk dinyas: haritas: yer alr.

Yabana dil ders kitaplari; dinleme becerisini kazandirmaya yonelik kaset, CD, VCD gibi ek
materyallerle birlikte takim h@linde hazirlanir, incelenir ve degerlendirilir. Bu materyaller, Y dnergenin 28
inci maddesinde belirtilen esadara gore incelenir. Takim hélinde hazirlanmas gereken diger ders kitaplari,
ilgili dersin 6gretim programina ait Kurul Kararinda belirtilir.
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Ek-2: Ogrenci Anketi

Lise Ogrencilerinin Yapilandirmaa Anlayisa Gére Hazirlanms 9. Sinif Biyoloji Ders
Kitaplarma iliskin Goériislerini Belirleme Anketi

Degerli dgrenci,

Bu anketin amaci, yapilandirmac anlayisa gore hazirlanms 9. smif biyoloji ders kitaplar: hakkinda
siz dgrencilerin gorUslerini belirlemektir. Gortgleriniz ve vereceginiz bilgiler daha etkili ders kitaplarimn
hazirlanmasinda 6nemli yer tutacaktir. Bu nedenle, litfen sorulan dikkatlice okuyunuz ve mimkin oldugu
kadar gercek distncelerinizi yansitacak sekilde cevaplayiniz. Bu bir anav degildir. Bu sorulara verdiginiz
cevaplar sadece arastirma amaciyla kullanilacak; arsgtirmaci disinda higbir kisi veya kurulus tarafindan
gorilmeyecektir.

Simdiden arsgstirmaya yapmis oldugunuz katkilardan dolay: tesekkir eder, 6grenim hayatimzda
basarilar dilerim.

Sibel COSKUN

Yiiksek Lisans Ogrencisi
Karadeniz Teknik Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii

Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari Egitimi Anabilim Dali

A: Kisisel Bilgiler

OKulunuz: = iiiiiiiiiiiiiittttettetectnncnnnns

N 11109113 V43 N

Cinsiyetiniz: Kiz: () Erkek: ()
I. Doneme ait biyoloji notunuz:()
B: Biyoloji Ders Kitab1 Hakkindaki Goriisleriniz

Litfen asggidaki tabloda verilen gorislere katilip katilmadigimzi her bir satirin sonunda bulunan
kutulardan uygun olanin isaretleyerek belirtiniz (X).
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B1- Biyoloji Ders Kitabimn icerigi Hakkinda Gériisleriniz.

1: Kesinlikle Katilmiyorum; 2: Katdmiyorum; 3:Biraz Katihyorum; 4:Katihyorum 5: Kesinlikle
kanliyorum

Ders Kitah icerigine iliskin Goriisler

1

2

3

4

5

1

Kitapta yeri geldiginde diger derderle (Fizik, Kimya gibi) baglantilar da
kurulmustur.

2 | Kitaptaki tablo, grafik veya sekiller bilgileri dgrenmemize ve yorumlamamiza
yardimci olmaktadirlar.

3 | Konular ayrintili olarak agiklanmaktadir.

4 | Konular arasinda baglantilar yapil mustir.

5 | Konularin anlatinunda az ve 6z bilgiye yer verilmistir.

6 | Konu anlatimlarinda giincel olaylardan drneklere yer verilmistir

7 | Konular sinif seviyemize uygun degildir.

8 | Kitap biyoloji ileilgili temel kavramlari 6grenmemiz icin yeterlidir.

9 | Kavramlarin veyaterimlerin tammlar: ayrintili olarak yapilmistir.

10 | Kitapta 6nemli bilgiler ayrica vurgulanmistir.

11 | Konular ¢ok yiuzeysel anlatildig: icin farklh kaynaklardan yararlanmak zorunda
kaliyorum.

12 | Ogrendigim bilgileri gunlik yasanumda karsilastigim biyoloji ile ilgili sorunlarin
¢6zumuiinde kullanabiliyorum.

13 | Biyoloji kitabindafazla miktarda bilgi yanlisliklarina rastliyorum.

14 | Konular giinlik hayattan verilen 6rneklerle zenginlestirilmistir.

15 | Biyolojik bilgilerin tarihsel degisimi hakkinda bilgilere de yer verilmistir.

16 | Icerikte cok fazla tarmma yer verilmistir.

17 | Konularlailgili yeterince 6rnek verilmistir.

18 | Konu sonlarinda konu Ozetleri yer almaktadir.

19 | Kitaptaki resim, grafik, sekil ve tablolarin altinda aciklamalara yer verilmistir.

20 | Kitapta glinlik hayatta kullanmayacagim cok fazlabilgiye yer verilmistir.

21 | Konu sonlarinda daha ayrintili bilgi edinmemizi saglayacak ilave kaynaklara yer
verilmistir.

22 | Kitapta konular anlama seviyemize uygun hir sekilde anlatilmistir.

23 | Kitaptaverilen bilgiler glinceldir.

24 | Kitaptaki resim, grafik, sekil ve tablolar konularla uyumludur.

25 | Konular hirbirinin devami olacak sekilde diizenlenmistir.

26 | Konu sonlarinda, gincel olaylarla baganti kurulmasim kolaylastinc okuma

parcalarmiayer verilmistir
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B2- Biyoloji Ders Kitabimn Ogrenme ve Ogretme Etkinliklerine iliskin Gériisleriniz

Liitfen asagidaki tabloda verilen goriislere katilip katdmadigmizn her bir satirin sonunda
bulunan kutulardan uygun olanina isaretleyerek belirtiniz (X).

1: Kesinlikle Katlmiyorum; 2: Katdmiyorum; 3:Biraz Katihyorum; 4:Katihyorum 5: Kesinlikle
kanliyorum

Ders Kitabi Ogrenme ve Ogretme Etkinliklerine iliskin Goriisler

1

2

3

4

5

1 | Gunlik hayatlailgili problemlerin cdziimiine yénelik etkinliklere yer verilmistir.
2 | Kitabimizdaki etkinlik ve sorular bizleri distinmeye sevk etmektedir.
3 | Etkinliklerde 8gretmen roll en aza indirgenmistir.
4 | Ogrencilerin aktif olarak katilacag: etkinliklere yer verilmistir.
5 | Etkinlikler 6grencilerin sorumluluk Gstlenmelerini saslamaktadir.
6 | Etkinlikler bizlere farkli 6grenme ortamlari sunmaktadir.
7 | Kitapta yer alan laboratuar etkinliklerini kolayca yapabiliyorum.
8 | Etkinlikler 6grenci seviyesine uygundur.
9 | Etkinlikler icinayrilan siire yeterli degildir.
10 | Grup calismasina yonlendiren etkinlikler bulunmaktadir.
11 | Uniteye baslamadan 6nce bilgilerimizi yoklayan hazirlik sorulari ve etkinlikleri
bulunmaktadir.
12 | Etkinlikler bilgiye 6gretmenin yardim olmadan kendi kendimize ulagsmamzi
saglamaktadir.
13 | Verilen deneyler konuyu dogru anlamamizi kolaylastirmaktadir.
14 | Ogrencilerin kendi kendilerine deney tasarlamalarina imkan veren etkinlikler veya
sorular bulunmaktachr.
15 | Etkinlikler diger 6grencilerin konular hakkindaki goriis ve dusiincelerini 6grenmemizi
sagliyor.
16 | Etkinlikler bilgilerimizin pekismesini saglamaktadir.
17 | Gezi, gbzlem, inceleme ve arastirma etkinliklerine yer verilmistir.
18 | Etkinlikler ders konusu hakkindafikir ve distincel erimi ifade etmeme imkan veriyor.
19 | Kitapta gunlik hayatta karslastigim sorunlarin ¢ozimunde farkli yonlerden
disunmemi saglayan etkinliklere yer verilmistir.
20 | Ders kitabi edindigimiz bilgi, beceri ve tecribelerimizi nasil kullanmamiz gerektigi
konusunda bizlere rehberlik etmektedir.
21 | Kitaptaki sorular ve etkinlikler yorum yapmamizi ve diisinmemizi tesvik etmektedir.
22 | Etkinlikler konularin sinif iginde tartisilmasina imkan veriyor.
23 | Etkinlikler gunlik hayatta karsilastigim sorunlarin ¢6zimine yoneliktir.
24 | Kitaptaki etkinlikleri mutlaka 6gretmenin anlatmas gerekiyor.
25 | Etkinlikler konulan farkli kaynaklardan arastirarak 6grenmemizi tesvik ediyor.
26 | Bilgi ve becerilerimizi farkli bigimlerde sunmamiza imkan veren degisik etkinliklere
yer verilmistir.
27 | Deneylerin nasil yapilacag: aynntili olarak agiklanmustir.
28 | Kitapta yapilandinlmis grid veya anlam c¢Ozimleme tablosu gibi etkinlikler
bulunmaktadir.
29 | Konularin anlatiminda kolaydan zora dogru bir siralama izlenmistir.
30 | Konularnn dgretiminde yapilacak etkinliklerleilgili bilgi sunulmustur.
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B3- Biyoloji Ders Kitabimin Olgme-Degerlendirmesi Hakkinda Gériisleriniz
Lutfen asagidaki tabloda verilen goruslere katilip katilmadiginizi her bir satirin sonunda bulunan
kutulardan uygun olaninaisaretleyerek belirtiniz (X).

1: Kesinlikle Kanlmiyorum; 2: Katdmiyorum; 3:Biraz Katihyorum; 4:Katihyorum 5: Kesinlikle
kanlyyorum

Ders Kitab1 Olcme-Degerlendirmeye iliskin Goriisler

1

2

3

4

5

1

Konularlailgili hazirl ik ¢calismalari beni diisinmeye ve arastirmaya yoneltmektedir.

2 Konularin bainda 6n bilgilerimizi ortaya gkaracak soru veya etkinliklere yer
verilmistir.

3 Konularlailgili sorular konuyu pekistirmemiz icin yeterli degildir.

4 Disinmeye ve yorum yapmaya yonlendiren sorulara yer verilmistir.

5 | Her Unite veya bdlimin sonunda degerlendirme sorularina yer verilmistir.

6 | Konu sonunda yer alan sorular konuyu anlayip anlamadigim 6lgmek icin yeterli
degildir.

7 Kendi fikirlerimizi ve deneyimlerimizi aciklamayatesvik eden sorular yer almaktadir.

8 Kitaptaki performans ddevleri ve gorevleri ilgimi cekmektedir.

9 | Unite ya da konu baslarinda bulunan hazirlik calismalari konuyu 6grenmemiz icin ilgi
uyandirmaktadir..

10 | Kendi 6grenmemizi degerlendirmemizi saglayacak etkinlikler bulunmaktadir.

11 | Konulari anlayip anlamadigimizi 6lgen farkli tipte sorular bulunmaktadir.

12 | Uriin dosyamza yerlestirebilecegimiz performans gorevlerine yer verilmistir.

13 | Arastirmave inceleme yapmaya yonelik soru, 6dev vb. caligmalar yer almaktadir.

14 | Konu aralarinda verilen tablo, grafik veya resimleri yorumlamamiz: isteyen sorular
bulunmaktadir.

15 | Kitaptayer alan sorular: cevaplandirmakta cogunlukla giicl ik cekiyorum.

B4 Biyoloji Ders Kitabimn Tasarimina iliskin Ogrenci Goriisleri
Lutfen agagidaki tabloda verilen goruslere katilip katilmadiginizi her bir satirnn sonunda bulunan
kutulardan uygun olaninaisaretleyerek belirtiniz (X).

1: Kesinlikle Katilmiyorum; 2: Katdmiyorum; 3:Biraz Katihyorum; 4:Katihyorum 5: Kesinlikle

kanlyyorum
Ders kitabimin Tasarimina lliskin Goriisler 1/2|3|4]|5
1 | Kitaptaki yazinin baskist; acik, net ve anlasilirdr.
2 | Kitabin buyiklugi ve ggirlig: bizim tasima ve kullamminiza uygundur.
3 | Kitabin cildi kaliteli ve dayanikldir.
4 | Kitapta dikkat ¢ekici, motive edici canli renkler yeterince kullanilmigtir.
5 | Derskitabinin akici ve anlasilir bir dili vardr.
6 | Derskitabi kaliteli bir kdgida baslmstir.
7 | Kitaptaki resim, grafik, sema, tablo gibi gorsel 6geler sayfalara uygun sekilde
yerlestirilmistir.
8 | Kitabin dili kolay anlasilmaktadir.
9 | Konu anlatiminda noktalama ve yazim Kurallarina uyul mustur.
10 | Kitaptafazla miktarda baski hatalar1 dikkatimi cekmektedir.
11 | Kitaptafotograf, resim, tablo vb. gorsel 6gelerin renkleri ilgimi cekmektedir
12 | Kitapta anlayamadigim cok fazla yabanci kelime kullanmilmis.
13 | Kitaptaki resim, grafik, sekil veyatablolar 6grenme seviyemize uygundur.
14 | Kitapta bilgilerin sunumunda uzun ciimleler kullanmlmastir.
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B5- Biyoloji Ders Kitab1 Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Liitfen asagidaki sorulan cevaplayimz.
1. Biyoloji derskitabinda en ¢cok begendiginiz bes 6zelligi asagiyayazinz.1)
2)
3)
4)
5)

2. Biyoloji ders kitabinda besenmedi giniz bes 6zelligi asagiya yaziniz.
1)
2)
3)
4)
5)

3. Biyoloji ders kitabinin daha 6grenci merkezli olmasi veya aktif 6grenmeye uygun olmasi icin
onerileriniz nelerdir? Asagiya yazinz.

4. Biyoloji kitab1 hakkinda yukaridakilerin disinda eklemek istediginiz goriis ve diisiincelerinizi
asagiya yaziniz.

Tesekkiirler
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Ek-3: Miilakat Sorular1

YAPILANDIRMACI ANLAYISA G(:)RE HAZIRLANMIS 9.SINIF B_iYOLOJi DERS KiTAPLARI
UZERINE OGRETMEN GORUSLERI

Miilakat Sorular:

1. Biraz kendinizden bahseder misiniz? (Egitim ge¢misiniz, mezun oldugunuz okullar, mesleki
deneyiminiz, almis oldugunuz hizmet-ici egitimler, lisansusti egitimler)
2. Yaplandirmac: anlayis ve 6grenci merkezli egitim hakkinda ne diisiintiyorsunuz? Bu konuda ne gibi
egitimler aldimz?
3. Gend olarak biyoloji ders kitaplar: hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?
4. Yenilenen biyoloji 6gretim programina gore hazirlanan 9.sinf biyoloji ders kitabr hakkindaki
distinceleriniz nelerdir?
5. Kitabin yeni dgretim programinin 8n gordugu yapilandirmact 6gretim yaklasimina uygun olarak
hazirlandigin dustinyor musunuz?
o Icerik,
e Ogrenme ve Ogrenme Etkinlikleri,
e OlgmeDegerlendirme,
o Kitahin fiziksel yapisi agisindan yapilandirmact 6grenme yaklasimina uygun olarak
haairlanmis mi?
6. Size gore yeni hazirlanan ders kitabi dnceki yillarda okutulan kitaplardan farklimidir? Ne gibi
farkhliklar vardir? Konularin 6grenilmesinde ne gibi farkliliklar dogurmaktadir?
7. Yapilandirmac: 6grenme yaklasimina gore hazirlanan biyoloji ders kitabinin yeterli ve yetersiz
buldugunuz yonleri nelerdir?
8. Kitap yapllandirmact yaklasimin 6n plana gikardig: 6grenci merkezli yaklagimi destekliyor mu?
Bunun uygulanabilirligi hakkinda ne diislinilyorsunuz?
9. Sizegore 6grenci tutumlarim goz 6niine aldigimzda;
e  Ogrencilerin ders kitali hakkindaki memnuniyeti,
e Etkinliklerin 6grencileri bilimsel disiinmeye ve arastirma yapmaya tesvik etmesi,
e  Ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya gikarmas,
Ogrencilerin kavram yanil gilarini ortaya gikarmasi,
Ogrencinin bilgiye kendisinin ulasmasin saglamadaki etkisi hakkindaki disiinceleriniz
nelerdir?
10. Yapilandirmact 6grenme anlayis1 dogrultusunda hazirlanan biyoloji ders kitabinda size gore
bulunmas gereken dzellikler nelerdir?
11. Derskitabinin gelistirilmesi icin 6nerileriniz nelerdir?
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TURK MIiLLI EGITIMININ AMACLARI
1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gire Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar::

Madde 2.

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetgiligine
bagh; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan; insan
haklarma ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik; laik ve sosyal
bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne karsi goérev ve sorumluluklarini bilen ve
bunlari davrams haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saghkli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diislinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip,
insan haklarina saygih, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan;
yapici, yaratict ve verimli kigiler olarak yetistirmek;

3. flgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte
is gorme alhiskanh@ kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

Bovlece. bir vandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; 6te yandan milli birlik ve biittinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmayi
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini ¢agdas uygarliin yapici, varatici,
seckin bir ortag: yapmaktir.
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1.1. BiYOLOJi DERSi OGRETIiM PROGRAMINA GIiRiS

Bilim ve teknoloji alanindaki birikimler son iki yiizyilda olaganiistii bir hizla artmustir.
Diger alaniarda oldugu gibi biyoloji ve ona bagh bilim dailarindaki (6zellikie genetik,
biyoteknoloji, molekiiler biyoloji vb.) gelismeler, insanhk tarihini pek c¢ok agidan
degistirebilecek bir konuma gelmistir. Biyoloji ve onun teknolojik uygulamalari; insanlarin
giinliik hayatini, toplum ve gevreyi onemli dlgiide etkilemektedir. Bireyler, her gegen giin
biyolojinin yasamin anlagilmasina sagladigi katkilari fark etmektedir.

Ulkeler hizla gelisen bilimsel bilgi ve buna bagh olarak degisen teknolojiyi bireylerin
dogru algilamalarimi saglamak, ¢agin gerektirdigi bilgi, beceri ve anlayislar1 kazanmalarina
firsat tammak, bir bilim insanminin bakis agisiyla ¢evrelerini tanyabilmeleri amaciyla dgretim
programlarini diizenli olarak degistirme ve gelistirme gabasinda olmuglardir. Ulkemizde de
ozellikle son yirmi yil igerisinde bilimsel ¢alisma sonuglarindaki &grenme, Ggretme ve
degerlendirmeye bakis agilarindaki radikal de@isim dikkate alinarak bir¢ok dersin ogretim
programi yenilenmistir. Bu baglamda 2004 yilinda yapilandirmaci anlayis temelinde
ilkogretim diizeyinde diger derslerle birlikte gelistirilen 4-8. Simiflar Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi’ndaki bilgi, beceri, tutum, deger ve anlayislara yonelik kazammlar
ortadgretim biyoloji, fizik, kimya dersleri ig¢in énemli bir temel olusturmaktadir. Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Progranu degisikligi ve diger derslerdeki (matematik gibi) program
gelistirme ¢aligmalari, biyoloji alamindaki olaganiistii hizli bilgi birikimi; egitim bilimleri,
biligsel psikoloji, dlgme ve degerlendirme alamindaki yenilikler; Kuzey Amerika, Avrupa,
Uzakdogu’daki baz iilkelerin fen bilimleri alaninda program gelistirme ¢alismalar ve mevcut
programla ilgili gesitli problemler biyoloji dersi igin de bir program gelistirme galismasini
gerekli hile getirmistir.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca yiiriitiilen 6gretim programlar reformu
cergevesinde  Biyoloji  Dersleri  Program  Geligtirme Komisyonu  kurulmugtur. lgili
komisyonca hazirlanan Ortadgretim 9-12. Simiflar Biyoloji Dersi Ogretim Programi, biyoloji
dgretiminin dayandi@ kavram ve teorileri, becerileri, tutum ve degerleri kapsamaktadir. S6z
konusu dgretim programinin tamami uygulamada baglayici oldugu igin bir biitiin olarak ele
alinmasi 6nem arz etmektedir.

9-12. Siflar Biyoloji Dersi Ogretim Programi’nin gelistirilmesi esnasinda;

o 27.12.1996 tarih ve 169 sayih Talim ve Terbiye Kurulu Karariyla kabul edilip

yaymlanan 9-11. Smmflar Biyoloji Dersi Ogretim Programi ile @ncesinde

hazirlanan programlar gézden gegirilerck igerik, siire¢ ve degerlendirme agisindan
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farklilik ve benzerlikler tespit edilmistir. Uluslararasi fen sinavlarinda basarili olan
gelismis iilkelerin (bazi Kuzey Amerika, Avrupa Birligi ve Uzakdogu iilkeleri vb.)
biyoloji 6gretim programlan elestirel bir bakis agisiyla incelenerek igerik, siire¢ ve
beceriler agisindan ortak olan hususlar tilkemiz gergekleri de gz oniinde tutularak
programa yansitilmigtir,

igerigi geregi biyoloji dersleri igin bir 6n gereklilik olan 4-8. Simflar Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi ve daha énce hazirlanan 2000 Fen Bilgisi
Ogretim Progranu incelenmis, bu programlarda yer alan yeni birgok yaklagimdan
onemli dl¢iide faydalanilmistir.

1997 Biyoloji Dersi Ogretim Programi’na yonelik illerden gelen raporlar, sivil
toplum &rgiitlerinin ulagilabilen raporlan titizlikle irdelenmistir. Bu raporlarda 6n
plana ¢ikan goriislerin (Bu goriisler daha ¢ok igerik ve konularin simflar arasi
dagilimina yoneliktir.) programa yansitilmasina ézen gosterilmistir.

Uluslararas: ve ozellikle ulusal alanda biyolojiye yonelik (program, 6grenme ve
dgretim teknikleri vb.) yiiksek lisans, doktora tezlerinde ve akademik yaynlarda
belirtilen hususlar (6zellikle biyolojide sik rastlanan kavram yanilgilan ve
ogrenciler tarafindan zor olarak algilanan konular) tespit edilerek bunlarin

giderilmesine yonelik dnlemlerin programa yansitilmasina dikkat edilmistir.

1.2. PROGRAMIN VIZYONU

Biyolojiyi herkesin severek, zevk alarak Ggrenebilecegi ve biyolojide herkesin bagaril

olabilecegini varsayan Biyoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu biyoloji okuryazan

bireyler yetistirmektir. Biyoloji okuryazari bir birey;

Genelde bilimin, 6zeide biyolojinin dogasini anlar ve ziimser.

Kendisini taniyabilmesi ve gevresindeki olaylar anlayabilmesi igin biyoloji
ogrenmenin gerekliliini idrak eder.

Biyolojiye ait anahtar kavramlar etrafinda yapilanmis anlamh bir bilissel yapiya
Gegmis, bugiin ve gelecekle ilgili olarak bilim-teknoloji-toplum-gevre arasindaki
etkilesimi analiz eder.

Kargilasacagi problemleri bilimsel yontemi kullanarak ¢6zme egilimindedir.
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Ruhen ve bedenen saglikli, veteneklerinin farkinda sosyal bir birey olarak gesitli
iletisim becerilerine, tutum, deger ve anlayislara sahiptir.
Biyolojiye iliskin galisma alanlarinda gerekli teknolojik ve psiko-motor becerileri

elde etmistir.

PROGRAMIN GENEL AMACLARI

Tiim bireylerin biyoloji okuryazar olarak yetismesi vizyonuna sahip bu programda

ogrenciler:

Bilimin dogasin anlar.

Ozelde biyolojinin, genelde fen bilimlerinin ugragi alanlarim 6grenerek bilimin
kiiltiire nasil katkida bulunduguna iligskin bilgileri gelistirir.

Biyolojiye iliskin ¢agin gerektirdigi bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmak ve tiim
bunlarn dogal diinyay: daha iyi anlamak igin kullamr.

Sorumluluk tasiyan bilingli bir birey olarak bilimsel degerlerin birey, toplum ve
¢evre agisindan énemini fark eder ve bu degerleri 6ziimser.

Giinliik hayatla ilgili sorunlarin ¢dziimiinde biyoloji bilgisini kullanr.

Karsilagilan problemlerin ¢dziimiinde bilimsel metodu kullanir.

Biyoloji ile ilgili meslekler igin gerekli bilissel ve duyussal temelleri olusturur.
Sahip oldugumuz biyolojik zenginliklerin taminmasma ve korunmasma yonelik

gerekli bilinci kazanmug bir birey olarak farkli etkinliklere katihr.

Yukanda ifade edilen tiim bu genel amaglara ilaveten bu program biyoloji 6gretimi

yoluyla, 6gretmen rehberliginde 6grenci merkezli etkinlikleri 6n plana g¢ikaran; bireysel

farkliliklan dikkate alan ama sosyal becerileri de géz ardi etmeyen; iiriin kadar siire¢ odakh

bir degerlendirme anlayisim benimsemis olusturmaci (yapilandiricr)  gretmenlerin

yetigsmesine katki saglar.
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1.4. PROGRAMDA VURGULANAN TEMEL ANLAYISLAR

= Biyoloji okuryazarhh@mn gereklerini gozetme
Programin vizyonuna paralel olarak {inite kazammlarinda, iinite degerlendirme
drneklerinde biyoloji okuryazarh@min gerekleri gozetilmis, dgrencilerin biyoloji okuryazar
bireyler olarak yetismeleri igin programin elverisli bir cergeve olusturmasina ozen

gosterilmigtir.

*  Olusturmaci 6grenme yaklasim

Programinin hazirlanmasinda birgok 6grenme yaklagim dikkate alinmistir. Bilginin pasif
olarak ya da kisisel bir katkida bulunma olmaksizin ingsa edilemeyecegini; anlamanin,
adaptasyon sonucu ortaya ¢iktigim; kisinin kendi tecriibeleri, bilgi ve birikimleriyle tartisilan
konu arasinda uyum saglanarak ele alman konuyu anladigini; bilginin etkilesim sonucu
olusturuldugunu; kullamlan dil ve iginde bulunulan sosyal yapinin bu etkilesimde énemli rol

oynadifim ileri siiren olusturmaci dgrenme vaklasimindan dnemli 6l
o o v o8 e v

ciide faydalamlmigtir,
Olusturmaci 6grenme yaklagimi, ifade edilen tiim bu varsayimlar nedeni ile 6grenci merkezli
ogrenme yaklagimlarim (proje, drama vb.) ve 6gretmen rehberligini 6n plana ¢ikarmaktadir.
Bu 6gretim programui da olusturmaci yaklagim benimsemekle birlikte; program uygulanirken
dgretmen ve Ogrenci merkezli yontem, teknik ve stratejiler konunun durumuna bagh olarak

kullamlabilir.

*  Sarmalhk

Programda konular bir sinifin belirli bir déneminde ve bir defa iglenmek yerine biitiin
siniflara dagitilngtir, Bagka bir ifade ile konular; basitten karmagiga, bilinenden bilinmeyene,
somuttan soyuta ilkesine gore her simfta biraz daha genisletilmis, anahtar kavramlarin
etrafindaki oriintii her defasinda biraz daha artinlmistir. Cevre konulariyla ilgili 9. simftan 12.
sinifa kadar devam eden iinitelerdeki onerilen konu bashklan ile ilgili érnek asagida

verilmistir,
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Tablo 1. Cevre ile ilgili tinitelerdeki konularin yapilandiriimasi

9 10 11 12

* Cevre Sorunlan * Ekosistem * Komiinite Ekolojisi [* Cevrenin

* Atatiirk’iin doga ve  [Ekolojisi ve Enerji [* Populasyon IRehabilitasyonu

cevre anlayist IAkis1 (Madde [Ekolojisi  Cevre Sorunlarinin
IDongiileri, Besin IEtik, Politik, Ekonomik
Zinciri ve Aglar, (Cevresel Agidan Ele
Besin Piramidi) IAlinmasi

*Siirdiiriilebilir Kalkinma

+ Ogrencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim seviyelerini ve bireysel farkhiliklarini
gizetme

Kazamimlarin yazilmasinda ve sarmal yapimin olusturulmasinda 6grencilerin gisterecegi
olas1 zihinsel ve fiziksel gelisim diizeyleri gézetilmis, bireysel farkliliklar dikkate alinmigtir.
Ogrenciler arasinda birgok agidan farkhiliklar bulunabilir. En genis anlami ile bireysel
farklihklar olarak ifade edilebilecek bu degiskenlerin bir boyutu; bireyin zihinsel
operasyonlarim ve alisilmus bilgi islem becerilerini (6grenme stilleri, bilissel stiller, §grenme
stratejileri, motivasyon stilleri vb.) betimler, diger boyutu cinsiyet, sosyo-ekonomik durum
vb. olarak ifade edilebilir. Bu égretim programi farkli bireysel ézelliklere sahip dgrencilerin
bulunabilecegi ger¢eginden hareketle, 6gretmenlerin  égretim  yontem ve tekniklerini
¢esitlendirmelerini, miimkiin oldugu kadar c¢esitli dlgme ve degerlendirme tekniklerini

kullanmalarini 6nermektedir.

+ llgili diger derslerin 6gretim programlari ile paralellik ve biitiinliik

Lise fizik, kimya, cografya ve matematik derslerindeki es zamanl degisim dikkate
alimarak diger derslerin 6gretim programlarindaki kazammlan ile paralellik ve biitiinliik

saglanmaya ¢aligilmstir.
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¢ Performansa Dayah Ol¢gme ve Degerlendirme Yaklasim

Son yillarda yasanan gelisme ve degismeler, toplumlarin gelecegin bireyleri olan
ogrencilerden beklentilerini de degistirmistir. Giiniimiizde 6grenciler temel bilgi, beceri ve
tutumlarin yam sira elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢ézme, arastirma yapma,
takim galigmasi, sonug gikarma, degerlendirme, etkili iletisim kurma, analiz yapma vb. bilgi,
beceri ve tutumlara da ihtiyag duymaktadirlar. Beceri ve bilgilerdeki degismeler, 6gretim
programlarimin yenilenmesi gerekliligini de ortaya ¢ikarmigtir. Yeni 6grenme hedeflerine gore
hazirlanan  6gretim  programlari, &gretim  ve degerlendirme arasindaki iligkiyi de
degistirmektedir. Bu degisimler, temel bilgi, beceri ve tutumlarin 6grenciler tarafindan
kazanilip kazamlmadigma iliskin dolayli bilgi saglayan ¢oktan segmeli, eslestirme, bosluk
doldurma, kisa yamith, dogru — yanhs vb. madde tiirlerinden olusan geleneksel dlgme ve
degerlendirme araglarinin yam sira, 6grencilerin daha st diizey biligsel beceri, tutum ve
bilgilere iliskin kazamimlarinin dogrudan gozlemlenmesine imkéan saglayan performansa
dayali degerlendirme yaklasimimin  kullamlmasimi  gerekli  kilmaktadir.  Geleneksel
degerlendirmede eger bir 83renci goktan segmeli bir testte bagarili olduysa, bu sonuca bakarak
dolayh bir sekilde 6grencinin ger¢ek yasamda benzer bir durumla karsilastiginda bagarih
olacag varsayilmaktadir. Ancak, bir dgrencinin deney yapmaya iligkin goktan se¢meli bir
testten yiiksek not almasi bu 6grencinin laboratuvarda basarili bir deney yapacagi anlamina
gelmemektedir. Ogrencinin deney yapmasina firsat taninarak 6grencinin sahip oldugu bilgi ve
beceriyi uygulamal olarak gostermesi gerekmektedir. Bu nedenle, geleneksel ve performansa
dayah degerlendirme yaklagimlarinin birlikte ve dengeli bir sekilde kullanilmas: Ggrencilerin
ogrenmesi  ve ilerlemelerine iliskin daha biitiin, dogru ve etkili bilgi toplanmasim
saglayacaktir. Ogrencilerin bilgiyi kavrayip kavramadiklari hakkinda tespitte bulunmak igin

geleneksel olgme ve degerlendirme araglan etkili olurken, sahip olduklan bilgiyi gergek

dayali degerlendirme araglan etkili olacaktir.

Alternatif degerlendirme ya da otantik degerlendirme olarak da adlandirilan
performansa dayali degerlendirme, dgrencilerin bir yanit ya da iiriin ortaya koyarak kendi
bilgi, beceri ve stratejilerini gostermelerini gerektirir. Performansa dayah degerlendirme,
ogrencilerden yetkinlik kazandiklar bilgi, beceri ve tutumlarnt uygulamak igin belirli
yeterlilikleri gostermelerinin istenmesi olarak da tamimlanmaktadir. Ogrencilerden temel bilgi
ve becerilerinin uygulamalarimi géstermeleri igin gergek vasama iliskin birtakim gérevleri
yerine getirmelerinin istendigi performansa dayali degerlendirme iki boliimden olugmaktadir:

1) Performans gorevleri 2) Degerlendirme (puanlama) araglari.
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