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ONSOZ
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OZET

Bu aragtirma kapsaminda, egitim fakiiltelerinde gelisim ve 6grenme kuramlarinin
anlatildig1r meslek bilgisi derslerinde kullanilmak {izere etkilesimli bir elektronik kitap (e-
kitap) gelistirilmistir. Bu e-kitap matematik 6gretmen adaylarimin kullanimina sunulmus,
elde edilen sonuglar 6grenci ve 6gretim eleman1 boyutlar ile incelenmistir. Caligsma, yar1
deneysel olarak planlanmigtir. Deney grubunun dersleri etkilesimli e-kitabin ders i¢i ve
ders dis1 zamanlarda kullanildig1 karma 6grenme ortaminda, kontrol grubunun dersleri ise
geleneksel smif ortaminda islenmistir. Uygulamanin hemen basinda ve uygulama
tamamlandiktan sonra 6grencilerin derse yonelik tutumlart belirlenmistir. Ayrica deney
grubundaki 6grencilerin olusan 6grenme ortamina iliskin memnuniyetlerini belirlemeye
yonelik bir dlgek uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin uygulama
siiresince gosterdikleri biligsel davraniglarin  karsilastirilmasi amaciyla ara ve son
degerlendirme testleri olarak adlandirilan iki farkli basari testi uygulanmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin e-kitaba ve e-kitabin kullani1ldig1 ortama iligkin diisiincelerini ve e-
kitab1 kullanma durum ve tercihlerini belirlemeye yonelik bir 6lgek kullanilmistir.
Bunlarin yaninda, e-kitabin 6gretim elemani ve 6grenciler iizerindeki etkilerinin daha
ayrintili bicimde ortaya koyulabilmesi amaciyla miilakat ve gozlemler gerceklestirilmistir.

Arastirmanin sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testlerinden
ve Ogretim elemani tarafindan yapilan final sinavindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir. Derse yonelik tutumlar incelendiginde, gruplarin son
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilhik goriilmemistir. Ancak deney grubundaki
Ogrencilerin ilk tutumlar1 ile son tutumlar1 arasinda olumlu ydnde anlamli bir degisim
oldugu belirlenmistir. E-kitap ve olusturulan 6grenme ortami ile ilgili hem 6grencilerin
hem de uygulama Ogretim elemaninin diislinceleri olumlu yondedir. Buna karsin
Ogrencilerin e-kitab1 ders dis1 zamanlarda fazla kullanmadigi, daha ¢ok smif ortaminda

dersi destekleyen bir materyal olarak kullanmaktan hoslandig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Elektronik Kitap, Elektronik Ogrenme, Gelisim Psikolojisi Dersi,
Karma Ogrenme Ortami, Ogretmen Yetistirme
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SUMMARY

In the present study an interactive electronic book (e-book) was developed to be
used for the professional knowledge course covering development and learning theories at
education faculties. Candidate mathematics teachers were let to use the e-book and the
results of this application were examined in student and lecturer dimensions. The study
planned with quasi-experimental method. The lessons of the experimental group were
conducted in the blended learning environment where the content of the interactive e-book
was used in and out of classroom, whereas the lessons of the control group were done in
traditional learning environment. The attitudes of the students were determined twice; prior
to and after the implementation. In addition, a scale to determine the level of contentedness
of the students in the experimental group was applied. Two different achievement tests
called mid-test and final test were applied in order to compare the cognitive behaviors
exhibited by the students in experimental and control groups. Another scale was used to
determine the ideas of the students in the experimental group about e-books and the
environments presenting e-books and their state and preferences about using e-books.
Apart from these, interviews and observations were carried out to state the effects of e-
books on instructors and students.

As a result of the study, it was revealed that there were significant differences
between the students in the experiment and control groups in terms of the achievement
tests scores and the test scores of the lecturer’s final examination. When the attitudes of the
groups were compared, no significant difference was determined between the final attitude
scores of the groups. However, it was determined that the increase between the pre and
post attitude scores of the experimental group was significant. Both the opinions of the
students and the application lecturer about the e-book and the blended learning
environment were positive. On the other hand, it was concluded that the students do not
use the e-book much out of classroom but they prefer to use it as a supporting material

during the lectures instead.

Key Words: Electronic Book, Electronic Learning, Development Psychology Course,
Blended Learning Environment, Teacher Training
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1. GENEL BIiLGILER

1.1. Giris

Insanoglu var oldugu andan bu yana yeme, i¢me, barmma gibi temel ihtiyaglarini
gidermek ve hayatin1 daha kolay siirdiirebilmek adina siirekli ¢aba harcamistir. Bu ¢aba
tiretime doniigmiis, Uretimde kullanilan yontem ve teknikler de toplumlarin iginde
bulunduklar1 sosyoekonomik kalkinmishigin tanimlanmasinda kullanilmistir. Bunun bir
sonucu olarak tarim, sanayi ve bilgi toplumu kavramlar1 ortaya ¢ikmis ve insanligin
giiniimiize gelinceye kadarki seriivenini anlatmak adina kullanilmistir (Aktan ve Tung,
1998). Tarim toplumundan sanayi toplumuna gecisin yasandigi donem, bu dénemin sonrasi
ve sanayi toplumundan bilgi toplumuna gegcmeden hemen 6nceki donemlere bakildiginda,
liretimin sirastyla emek, sermaye ve bilgi agirlikli yapildigi goriilmektedir. Sanayi
toplumunun son donemlerinde bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin kullanilmaya
baslanmasi, bilgi toplumunun temellerinin atilmasini saglamistir. 1970’lerden sonra, sanayi
toplumunun ulasim ve iletisim araglari, yerini bilgi toplumunun uzay teknolojilerine,
robotlarina, bilgisayarlarina birakmistir (Cagtiirk, 2006; Cukurcayir ve Celebi 2009).

Bilgi toplumuna gecisin temel dinamigi, kuskusuz bilgisayarin icadi ve bilgi
teknolojilerindeki gelismelerdir. Sanayi toplumuna geciste, buhar makinesinin &nemi
neyse, bilgi toplumuna gegiste de bilgisayarin 6nemi odur. Bilgiye ulagimin bir ‘tik> kadar
yakinda olmasi, bireylerin ve toplumlarin, diinyanin herhangi bir yerinde meydana gelen
yenilik ve degisimlerden aninda haberdar olmalarini saglamais, iletisim araglar1 sayesinde
yer ve zaman sinir1 kismen veya tamamen ortadan kalkmistir. Bu durum, ‘kiiresellesme’
kavraminin ortaya ¢ikmasinda birinci derecede etkili olmus; bireysel ve toplumsal anlamda
son derece Onemli sosyal, politik, ekonomik ve kiiltiirel degisimleri de beraberinde
getirmistir (Balay, 2004; Y1ildirim ve Oner, 2004; Cagtiirk, 2006). Tonta ve Kiigiik (2005),
glinlimiiz toplumunun ‘bilgi toplumu’, ‘kapitalizm 6tesi toplum’, ‘yeni ekonomi toplumu’,
‘bilgi cag1 toplumu’ gibi farkli isimlerle anildigina dikkat ¢ekmektedir. Cagtiirk (2006),
Ingilizce’de farkli anlamlar ifade eden ‘data’, ‘information’ ve ‘knowledge’ kelimelerinin
Tiirk¢e’ye ‘bilgi’ seklinde c¢evrilmesinin, anlam daralmasina ve yanlig anlamalara sebep

oldugunu dile getirmektedir. Yilmaz (1998) da ayni konuya dikkat ¢ekmekte, ‘bilgi



toplumu’ kavraminin, 6zellikle Tirkiye'de yeterince irdelenmeden kullanildigi i¢in slogan
haline geldigini vurgulamaktadir. Ancak, gerek gilinlilk hayatta gerekse akademik
calismalarda i¢inde bulundugumuz c¢agi tanimlamak amaciyla en c¢ok ‘bilgi toplumu’
ifadesi kullanilmaktadir. Aktan ve Tung (1998) bilgi toplumunu, “yeni temel teknolojilerin
gelisimiyle bilgi sektoriiniin, bilgi tiretiminin, bilgi sermayesinin ve nitelikli insan
faktoriiniin onem kazandigi, egitimin siirekliliginin one ¢iktigi, iletisim teknolojileri, bilgi
otoyollar, elektronik ticaret gibi yeni gelismeler ile toplumu ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve
siyasal agidan sanayi toplumunun otesine tasiyan bir gelisme asamast” seklinde
tanimlamaktadir. Bilgi toplumunun Oncii insanlari, toplumun gerek duydugu bilgi ve
becerilere sahip yetistirilmis uzmanlar, bilim adamlar1 ve miihendislerdir. Cagtiirk (2006),
bilgi toplumunun temel ozellikleri olarak bilginin 6nem kazanmasini, bireyin merkezi
konuma gelmesini, ekonomik yapidaki doniisiimii, kiiresellesme ve kiiresellesmenin
yayginlagsmasini, devletin degisen roliinii ve gonilli kuruluslarin yayginlagmasini
gostermektedir. Sanayi toplumlar1 ile bilgi toplumlar1 arasindaki farklar1 ise Erkan

(1993)’dan alint1 yaparak Tablo 1°deki sekliyle 6zetlemektedir.

Tablo 1. Sanayi ve bilgi toplumlar1 arasindaki farklar

Karsilastirma tiirii | Sanayi Toplumu Bilgi Toplumu

Oz

Buhar makinesi

Bilgisayar

Temel fonksiyon

Fiziksel emegin ikamesi

Zihinsel emegin ikamesi

Uretim giicii

Maddi iiretim giicti

Bilgi tiretme giicii

Urtinler

Faydali Girlinler ve hizmetler

[letisim, bilim ve teknoloji

Uretim merkezleri

Modern Fabrika

Bilgi kullanimi

Piyasa

Yeni diinya, koloniler, tiiketici

Bilgi alaninin genislemesi

Ekonomik yap1

Meta ekonomisi

Sinerjik ekonomi

Sosyo-eko. sistem

Serbest rekabet, maksimum kar

Altyapi, toplumsal yarari énemi

Toplum bigimi

Sinif toplum

Fonksiyonel toplum

Hiikiimet bigimi

Parlementer demokrasi

Katilimc1 demokrasi

En ileri asama

Yiksek kitlevi tiketim

Yiiksek kitlevi bilgi tiretimi

Standartlar

Maddi degerler

Zaman degeri

Etnik standartlar

Temel insan haklari, insancilik

Toplumsal katilim

Zaman ruhu

Ronesans

Globalizm




Tablo 1°den anlasilabilecegi gibi, bilgi toplumunda bilgisayar anahtar kelime olarak
kullanilmaktadir. Zaman degerlidir, demokrasi Onemlidir ve para bilgi sayesinde
kazanilmaktadir. Bilgi toplumunun hayat kalitesi, sanayi toplumundaki gibi sahip olunan

mal miktari ile degil, insanlara sunulan hizmetlerle belirlenmektedir.

1.2. Konu fle Ilgili Baz1 Temel Kavramlar

Bu boliimde, arastirmanin anlasilabilirligini artirmak amaciyla, bazi temel

kavramlarin ne anlama geldigi verilmektedir.

1.2.1. Elektronik Ogrenme

Gilinlimiizde, bilginin sayisal ortama tasinmasi ile birlikte, gerekli teknolojik
altyapiya sahip olan ve onu kullanan herkes bilgiye kolayca erisebilmektedir. Bu durum,
bilgi tiretiminde ge¢misle kiyaslanamayacak oranda bir artis1 da beraberinde getirmistir.
Cukurgayir ve Celebi (2009), 1950’lerden sonraki teknolojik gelismelerin biitiin insanlik
tarihindeki teknik oluslarin hepsinden fazla ve hizli olduguna dikkat g¢ekmektedir.
Bilgisayar teknolojisinin hayatina girmesinden sonra insanoglu hemen her giin yeni bir
teknoloji gelistirmekte ve bilgi toplumunun etkin bir {iyesi olmak adina yogun bir ¢aba
harcamaktadir. Bilgiye nasil erisecegini bilmek, gerektiginde bilgilerini kullanmak ve yeni
bilgiler iiretmek; bireyin bilgi toplumunun bir iiyesi oldugunun temel gostergeleri olarak
kabul edilmektedir (Giindiiz ve Odabasi, 2004).

Phillips ve Williams (2004), 1997 sonrasinda her seyin -elektroniklesmeye
basladigini belirtmekte ve bu siireci hizlandiran en 6nemli etken olarak web teknolojilerini
gostermektedir. Bu durumun etkisinde kalarak, egitim de, elektroniklesmeden nasibini
almistir. Dikbas (2006), giiniimiizde, elektronik ortamlarda gergeklestirilen 6grenmenin
egitimdeki Oneminin giderek arttifina ve oOzellikle yiiksek Ogretimde Onemli bir yer
edindigine dikkat ¢ekmektedir. Yakin ge¢miste ¢ok az sayidaki liniversitede c¢evrimigi
kaynak erisimi bulunurken, 2000 yili1 sonrasinda diinyanin 6nde gelen iiniversitelerinin,
elektronik ortamlarda 6grenme-6gretme etkinlikleri yapmaya agirlik verdigi goriilmektedir
(Walters, 2004). Bu amagcla basta bilgisayar, internet ve mobil teknolojiler olmak iizere en

giincel teknolojiler 6grenme-6gretme siireclerinde kullanilir hale gelmistir. Khan (2005),



teknolojinin egitimde kullanilmasiyla ortaya ¢ikan bu durumlar1 tanimlamak i¢in farkl
adlandirmalarin yapildigina dikkat cekmektedir. E-6grenme, web tabanli 6grenme (WTO),
web destekli 6grenme (WDO), web tabanli egitim (WTE), web destekli egitim (WDE),
internet tabanli egitim (ITE), daginik (distributed) dgrenme, ileri diizey daginik dgrenme,
uzaktan 6grenme (UO), uzaktan egitim (UE), ¢evrimici (online) 6grenme, mobil 6grenme
(m-6grenme), gogcebe (nomadic) 6grenme, site disindan (off-site) 6grenme, a-6grenme
(herhangi zaman herhangi yerden 6grenme) ilk akla gelenlerdir. Dikbas (2006), teknoloji
ve 0grenmenin birlikteligini tanimlayan bu terimlerden bir¢ogunun artik kullanilmadigin
ve bu alanda yapilan uygulamalarin tek bir isim altinda ‘e-6grenme’ olarak
nitelendirildigini ifade etmektedir. Yildirrm ve Oner (2004), e-6grenmeyi “égrenci ile
ogretmenin birbirlerinden fiziksel olarak ayri olmalarina ragmen, es zamanli (senkron)
veya ayrt zamanli (asenkron) ¢oklu ortam teknolojileri yardimiyla iletisim kurduklari,
ogrenme hizina gore oOgremmenin  gercgeklestirildigi  ogretim  siireci”  olarak
tanimlamaktadir.

E-6grenme ortamlar1 ile ilkogretimden lisansiistii egitime kadar her kademede
mekan bagimsiz ‘sanal’ 6grenme ortamlari olusturulabilmekte, ¢ok sayida elektronik
kaynaga iicretsiz erisim imkani sunulmakta, icerdigi bireysel 6grenmeye uygun materyaller
sayesinde Ogrencinin kendi Ogrenmesi {izerinde daha etkin bir rol {istlenmesi
saglanmaktadir. Sundugu esnek ve birey merkezli 6grenme ortamlar: sayesinde e-6grenme
egitim-0gretimdeki eksikliklerin bir tamamlayicist olarak giinden giline yaygilagsmaktadir.

(Uzunboylu ve Tuncay, 2010).

1.2.2. Elektronik Kitap

1450’li yillarda Johann Gutenberg’in matbaa makinesini icat etmesi, kitap
endistrisindeki hizl1 gelisimi de beraberinde getirmistir. Zamanla bilgisayar teknolojisi de
isin icine girmis ve boylelikle kitap sektorii elektroniklesmeden nasibini almustir.
Elektronik kitap (e-kitap) kavrami, iste bu degisim ve gelisimin bir sonucu olarak ortaya
cikmis ve ilk olarak 1990’11 yillarda kitap marketlerde yerini almaya baslamistir (Gregory,
2008). Shiratuddin ve ark. (2003), baslangigta basili kitaplarin elektronik ortama
aktarilmasi ile ortaya ¢ikan ASCII standart metinlerin e-kitap olarak adlandirildigina,
ilerleyen donemlerde, kopriilerle birbirine baglanmis ¢coklu metinleri ve ¢oklu ortamlar1 da

kapsayacak sekilde tanimin genisletildigini ifade etmekte ve bunun bir sonucu olarak da



alanyazinda e-kitapla ilgili birbirinden farkli ¢ok sayida tanim yapildigini bildirmektedir.
En basit sekliyle e-kitap, “okuyuculara her hangi bir kitabin icerigine elektronik formda
erisim imkdni sunan kitaplar” seklinde tanimlanabilir (Hawkins, 2000). Bir diger tanima
gore e-kitap; “bilgisayar veya tasinabilir e-kitap okuyuculart ile okunmak i¢in tasarlanmaus,
basili olmayan ama basili kitaplarin biitiin ozelliklerini tasyyan, bunlara ek olarak
okuyucuya yeni kolayliklar da saglayan yeni bir kitap bi¢cimidir” (Rukanci ve Anamerig,
2003). Borchers (2010), e-kitabi “cok miktardaki okunabilir metinsel bilgiyi iceren,
okuyucunun/kullanicimin icinde dolasabilecegi nitelikte diizenlenmis, tasinabilir donanim
ve yazilim ozelliklerine sahip sistem” seklinde tanimlamaktadir.

1999 yilinda, NuvoMedia ve SoftBook Pres birlikte Open eBook Publication
Structure (OEBPS) adiyla, e-kitap yayin yapisina iligkin bir 6neride bulunmustur. HTML
(Hyper Text Markup Language) ve Extensible Markup Language (XML) temelli OEBPS,
IBM, Microsoft ve Adobe dahil 200'den fazla sirket tarafindan desteklenmistir. Fakat
zamanla, sirketler kendi e-kitap formatlarinda basim yapmaya agirlik vermeye baslamistir.
Adobe sirketi, PDF (Portable Document Format) formatini kullanmaya yonelirken,
Microsoft HTML formatinda ve M.Word’te kullanilabilecek uzantilarda belge iiretme
yoniine gitmis ve sonrasinda OEBPS tarafindan da desteklenen LIT bi¢imini gelistirmistir.
Bunun bir sonucu olarak gilintimiizde farkl tiirde e-kitaplar bulunmaktadir. Bunlar arasinda
en One cikanlar sunlardir (Shiratuddin ve ark., 2003; Mahajan ve Chakravarty, 2007):
Adobe Acrobat's Portable Document Format (PDF), Microsoft Reader's Literature (LIT),
Rich Text Format (RTF), Night Kitchen's Tool Kit 3 (TK3), Markup Language (Ornegin,
HyperText Markup Language - HTML, Standard Generalised Markup Language - SGML,
eXtensible Markup Language - XML) ve PDAlar igin yazilimlar (Ornegin, AportisDoc).

1.2.3. Karma Ogrenme

Ingilizcede ‘blended’, ‘hybrid’ veya ‘mixed’ seklinde ifade edilen kavram Tiirk¢e’de
‘harmanlanmis’, ‘melez’ veya ‘karma’ kelimeleri ile karsiligin1 bulmaktadir. Yilmaz (2009),
alan yazinda ‘melez (hybrid) 6grenme’ ve ‘karma (blended) Ogrenme’ kavramlarinin
birbirlerinin yerine kullanildigini ancak anlamsal acidan bakildiginda ‘karma 6grenme’nin
daha yaygin sekilde kabul gordiigiinii belirtmektedir. Cilinkii melez 6grenmede, iki farkli tiiriin
yeni bir tiir olusturmak i¢in bir araya gelmesi durumu varken, karma 6grenme ile ortaya ¢ikan

O0grenme ortami yeni bir tlir olarak goriilmemektedir. Bundan dolayidir ki alan yazindaki



tanmimlarin ¢ogunda, karma Ogrenmenin merkezi olarak geleneksel yiiz yiize Ogretim
gosterilmektedir. Uluyol ve Karadeniz (2009), karma 6grenme ortamlarinin son yillarda
siklikla  kullanilmaya baslandigint ancak bir 0grenme ortaminin ‘karma’ olarak
nitelendirilebilmesi i¢in ne tiir tasarimlar yapilmasi gerektigi ve hangi tasarim 6gelerinin ne
sekil harmanlanacagi konularinda goriis ayriliklarinin bulundugunu ifade etmektedir. Buna
bagl olarak alanyazinda cesitli karma O6grenme tanimlar1 bulunmaktadir. Osguthorpe ve
Graham (2003), karma O6grenmeyi, internete dayali bilgisayar destekli 6gretim ortami ile
geleneksel ogrenme ortamlarimin, ogretimin niteligini  artiracak olumlu  yanlarinin
biitiinlestirilmesi ile dengeye ulagmis ogrenme ortami seklinde tanimlamaktadir. Burada sozii
edilen ‘denge’, kazandirilmak istenen davraniglar, 6grenci 6zellikleri ve dgretmenin tercihleri
gibi dersin kendisine has baz1 etkenlere bagl olarak degisiklik gostermektedir. Valiathan
(2010), isbirligi yazilimlari, web-tabanli dersler ve bilgi yonetimi uygulamalar1 gibi farkli
erisim yontemlerinin bir arada kullanildig: bir ¢6ziim olarak degerlendirdigi karma 6grenmeyi,
“yiiz yiize ogretim ortami, e-6grenme ve kendi adimlariyla 6grenme gibi farkl ortamlardaki
etkinliklerin harmanlanmasi ile elde edilen ogrenme” olarak agiklamaktadir. Reay (2001),
yenilik¢i teknolojik Ogrenme araglarinin 6grenme ortamina dahil edilmesinin karma
ogrenmenin gerceklestirilmesi adma yeterli olmadigini diistinmekte, 6grenme hedeflerine
uygun sec¢imler yapmanin ve yapilan bu sec¢imlerin etkin kullaniminin 6nemine dikkat
cekmektedir. Singh ve Reed (2010), alanyazinda karma 6grenme ile ilgili yapilan tanimlar
incelemisler ve bunlarin ortak noktalarini su sekilde belirlemislerdir:

1. Ogretimin hangi yollarla verildiginden ¢ok, 6grenme hedefleri 6nemlidir.

2. Ogrencilerin  bireysel farkliliklari, —gesitliligin ~ saglandign  bir  ortamda

desteklenmelidir.
3. Bireylerin 6grenme deneyimlerine kattiklar bilgi birikimi farklidir.
4. Cogu zaman, en etkili 6grenme stratejisi ‘tam zamaninda’ ve ‘tam istenilen’ i
gerceklestirmektir.

Karma Ogrenme, aslinda yeni bir yaklasim degildir. Ge¢miste, 6gretmen, sinif
ortami, laboratuar, kitap gibi 6geleri kapsayan karma 6grenme; glinlimiiz ileri diizey bilgi
ve iletisim teknolojileri sayesinde ¢ok daha fazla ve etkilesimli 6geleri bilinyesine alarak
yepyeni bir ¢ehre kazanmistir. Graham (2005), geleneksel yiiz yiize egitim ve teknoloji
destekli egitim anlayisinin ge¢miste biiyiik 6l¢iide birbirinden ayri sistemler oldugunu,
giiniimiizde bir arada kullanildigini, gelecekte ise daha fazla i¢ ice girecegini belirtmekte

ve diisiincelerini Sekil 1’de verildigi sekliyle gorsel hale getirmektedir.
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Sekil 1. Geleneksel 6grenme ile bilgisayar destekli 6grenmenin karma 6grenme
ortamlarini olusturma siirecinin ge¢misi ve gelecegi

Sekil 1 incelendiginde, gecmiste biitliniiyle ayr1 iki sistem olan bilgisayar destekli
ogretim (BDO) ile yiizyiize 6grenmenin zamanla etkilesim icine girdigi anlasilmaktadir. Bu
durum bazi gevrelerce, internet ve web teknolojilerinin yiizyiize 6grenmeyi tamamiyla ortadan
kaldirarak onun yerini alacagi seklinde yorumlanmistir. Bunun miimkiin olmadigini diisiinen
Kerres ve Witt (2003)’e gore elektronik medyanin egitim kurumlarinin varligini sorgulamak
gibi bir amac1 yoktur ve yiiz ylize 6grenme ile e-0grenme yaklagimi birbirinin alternatifi degil
tamamlayicisidir. Uzun (2008), birgok farkli yontem ve teknigin giiclii yanlarin1 bir araya
getiren karma Ogrenmenin, anlamli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi i¢in kullanilabilecek
en etkili ve en ucuz yol oldugunu ifade etmekte, buna bagli olarak giiniimiizde giderek
yayginlagtigina dikkat ¢cekmektedir. Kim vd. (2006) de, ¢aligmalarinda karma 6grenmenin giin
gectikce yayginlastigina dikkat ¢gekmektedir.

Geleneksel smif ortami, birgok olumlu niteliklere sahiptir: Ogretmen, dgrencilerin
anlamakta zorluk ¢ektigi konulart hemen belirleyerek, bu durumu ortadan kaldirmaya yonelik
ek birtakim galismalarda bulunabilir. Ogrenciler, grup icinde sosyalleserek ogrenirler,

istedikleri her an soru sorma sanslar1 vardir ve gercek diinyadan ayri olduklar1 yoniinde bir



hisse kapilmazlar. Ogretmeni yiiz yiize gormek, dgrenci igin ilham kaynagi olabilir ve derse
katilim istegi artabilir. Ogrencilerin bilgisayar kullanmak gibi herhangi ek bir nitelige sahip
olmalarina gerek yoktur. Ote yandan sinif ortaminda yapilan egitimin elestirilen yonleri de
bulunmaktadir. Her seyden Once ylizylize egitim firsatina sahip olmayan &grenciler olabilir.
Mekan ve zaman zorunlulugu vardir. Yapilabilecek etkinlikler smirlidir. Ogretmenin konulara
ayiracagl zaman bellidir, bunun disina ¢ikmak pek miimkiin olmaz. Geleneksel dersler not
tutmay1 gerektirebilir ki bu durum dersin verimini azaltir. Yalnizca elektronik ortamda islenen
dersler diisiiniildiigiinde, zaman ve mekan sinirinin tamamen veya kismen ortadan kalktig:
goriilmektedir. Ogrenci kendisi i¢in en uygun zamam ve yeri segerek Ogrenmesini
gerceklestirebilir. Egitim icin harcanan maliyet onemli bir oranda diiser. E-6grenme
ortamlarindaki ara¢ ve materyaller kolayca giincellenebilir. Ogrencinin sistem icinde yaptig
etkinliklerin tamaminin kaydi tutulabilir. E-6grenme ortamlariin sinirliliklar: arasinda ilk akla
gelenler ise sunlardir: Geleneksel ortam yiiriitiiclisii kimliginden e-6grenme ortam yliriitiiciisii
kimligine ge¢is yapan egitmenler, e-0grenmenin nasil yapilacagi konusunda sikintilar
yasayabilir. Ogrencilerin ve dersi yiiriiten kisilerin teknik egitim almalar1 gerekir. Ogrencilerin
akademik anlamda diiriist davranislar sergileyip sergilemediklerinin belirlenmesi zor olabilir.
Elektronik metinlerin okunmasi, bir¢ok 6grenci i¢in hala sorun olarak goriilmektedir.
Ogrencilere bireysel geri doniitler vermek ¢ok zaman alabilir. Olgme-degerlendirme tiirlerinin
etkili kullaniminda zorluklar yasanabilir. Ogrencilerin dersi veren ve dersi alanlarla iletisim
kurma eksiklikleri ortaya cikabilir. Yalnizca yiizyiize veya yalnizca elektronik 6grenme
ortamlarinin kullanilmasi yerine her iki ortamin giicli yanlarinin bir araya getirilmesi ile
olusturulan karma 6grenme ortamlarinda daha verimli dersler islenebilir. Artan etkilesim ve
esneklik sayesinde dgrenmede verimlilik artabilir. Ogrenci, kendisine sunulan c¢ok cesitli
kaynaklar i¢inden O6grenme sekline uygun secimler yapabilir. Maliyet konusunda kazanim
saglanir, zaman ve mekan sinirlilig1 en aza indirilir. (Garnham ve Kaleta, 2002; Simsek, 2009;
URL-1, 2010). Bonk ve Kim (2010), 6nlimiizdeki on yil i¢inde karma 6grenme ile ilgili ¢ok
onemli gelismelerin olacagini, ozellikle yiiksek Ogretim alaninda karma o6grenmenin

yayginlasacagini belirtmektedir.

1.3. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Bilgi toplumunun gerek duydugu bireylerin yetistirilmesi, her tiirlii teknolojik ve
sosyal ortamlarla donatilmig okullarda ve bilgi toplumunun bir iiyesi olabilecek yeterlilige

sahip 6gretmenlerle miimkiin olacaktir (Aydin, 2003; Giindiiz ve Odabasi, 2004; Yildirim



ve Oner, 2004). Bir iilkenin gelismislik diizeyinin en 6nemli belirleyicisinin, o iilkede
yasayan insanlarin egitilmislik diizeyleri oldugu g6z Oniline alinirsa, gelecegi
sekillendirecek olan bireylerin yetistirilmesinde 6gretmenin ne denli 6nemli oldugu ortaya
cikmaktadir. Sirkintt (1999), 6gretmenlik mesleginin iic boyutundan soéz etmektedir.
Bunlar alan bilgisi, meslek bilgisi ve genel kiiltiirdiir. Bu ii¢ boyut, Sarioglu ve ark. (2005)
tarafindan alan bilgisi, Ogretmenlik meslek bilgisi ve genel bilgi seklinde
adlandirilmaktadir. Baki ve Baki (2010) ise, bir 6gretmenin sahip olmasi gereken
nitelikleri alan bilgisi, alan1 Ogretme bilgisi ve genel kiltir baghklar1 altinda
gruplandirmaktadir. Adlandirmalarda farkliliklar bulunmasina kargin ifade ettigi anlam
yoniiyle ortak paydada bulusan bu {i¢ boyut, nitelikli 6gretmen yetistirme siirecinde bir
biitiin olarak ele alinmalidir. Cok iyi alan bilgisine sahip ancak bunu 6grencilerine
aktarmak konusunda yetersiz olan bir 6gretmenin verimliliginden bahsetmek s6z konusu
degildir. Ogretimi nasil yapacagim bilen ancak, konulara hakim olmayan bir 6gretmen de
basarili olamayacaktir. Genel Kkiiltiir (genel bilgi) boyutu da en az diger ikisi kadar
onemlidir. Cok iyi alan ve meslek (alan1 6gretme) bilgi ve becerisine sahip olan bir
Ogretmenin, yasadigi diinyadan habersiz olmasi, giindemi takip etmemesi, 6grencileri ile
ortak dil konusmasinin Oniinde onemli bir engel olusturacaktir. Bu sebeple, iyi bir
O0gretmenin genel kiiltiir alaninda da kendisini yetistirmesi gerekmektedir.

Egitim sistemi i¢inde, ¢agin gerektirdigi nitelikte bir 6grenme-6gretme siireci
olusturmanin en kolay ve kalic1 yolu kuskusuz alaninda yeterli bilgi ve beceriye sahip, bu
bilgi ve becerileri 6grencilere en iyi sekilde nasil aktaracagini bilen ve yasadigi diinyadan
haberdar Ogretmenler yetistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda Ogretmen egitimi
programlarinin giincel tutulmasinin son derece Onemli oldugunun farkinda olunarak,
Tiirkiye’de de egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi yoluna gidilmistir. 1 Aralik
1994 tarihinde Yiiksekdgretim Kurulu (YOK)/Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme
Projesi kapsaminda baslatilan 6gretmenlik programlarinin  yeniden yapilandirilmasi
calismalar1 biinyesinde yeni lisans programlart gelistirilmis, c¢alismalardan elde edilen
sonuglar 1997 yilinda yayilanan bir dizi kitapla ortaya koyulmustur. Ogretmenlik egitimi
programlari i¢in 6gretim elemani yetistirme, donanim saglama, egitim fakiiltesi-uygulama
okul isbirligi, akreditasyon ve standartlarla ilgili yeni kararlar ortaya koyulmustur. Ayrica
Ogretmen Yetistirme Milli Komitesi (OYMK)’nin kurulmasina karar verilmistir. Biitiin bu
yeniliklerle birlikte, egitim fakiiltelerindeki bdliim ve programlarin yeniden yapilanmasi

saglanmig ve teoride Tlretilenler 1998 yilinda egitim fakiiltesi olan tniversitelerde
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uygulamaya koyulmustur. Hedeflenen, aday o6gretmenlerin iyi birer teknoloji kullanicisi
olarak yetistirilmesi ve bu teknolojiyi mesleki anlamda nasil kullanacaklar1 konusunda
donanimli olmalarinin saglanmasidir. Bu dogrultuda 6gretmen yetistirme programlarinda,
teknoloji kullanimi (6zellikle bilgisayar okur-yazarligi) ve teknoloji yardimiyla ders
materyallerinin hazirlanmas1 esasina dayanan ders sayist artirtlmistir. Bu dersler
zorunludur ve belli bir asamalik igerisinde verilmektedir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin
sahip olduklar1 alan bilgisini uygulamaya doniistiiriip mesleki deneyim kazanmalarinm
saglayacak derslere de agirlik verilmigtir (YOK, 1998; Aydin, 2003; YOK, 2007).

Biitiin bu yenilikler ve degisim, Tiirkiye’de 6gretmen egitiminin kalitesini kuskusuz
artirmistir. Ancak, belirli bir 6gretmen yetistirme politikasinin olmamasi, ihtiya¢ duyulan
Ogretmen sayisinin ¢ok {lizerinde 6grencinin her yil egitim fakiiltelerinden mezun edilmesi
ve Fen Edebiyat Fakiiltesi mezunlarinin pedagojik formasyon dersleri alarak 6gretmen
olmalarina imkan verilmesi gibi oOgretmenlik meslegini nitelik olarak zayiflatan
uygulamalar hala devam etmektedir (Baki ve Baki, 2010; Erdogan ve Zafer, 2010). Birgok
egitim bilimci tarafindan olumsuzluk olarak nitelendirilen bu durumlar yakin gelecekte
degisir mi bilinmez ama, su an i¢in yapilmasi gereken, var olan Ogretmen yetistirme
programlarina devam eden Ogretmen adaylarinin en iyi sekilde yetistirilmesidir.
Ogretmenin, yalnizca alan bilgisi ile donatilarak fakiilteden mezun edilmesinin iyi bir
O0gretmen olmak adina yeterli olmadigi, genel kiiltiir ve meslek bilgisi konusunda da
donanimli olmasmin saglanmasi1 gerektigi bilinmelidir. Tutkun ve Aksoyalp (2010),
gelecegin 6gretmenlerini ihtisaslarini yapmis birer uzman olmalar1 gerektigi lizerine vurgu
yapmaktadir.

Su an Tirkiye’de, 6gretmen yetistiren kurumlarda verilen egitim incelendiginde,
O0gretmen adaylarinin alan bilgisi konusunda diger alanlara kiyasla daha nitelikli
yetistirildikleri goriilmektedir (Baki ve Baki 2010). Bu durumun ortaya ¢ikmasinda,
gecmisten gliniimiize dek 6gretmen yetistirme politikalarinda yapila gelmis ¢ok sayida
yanlis uygulamanin bir sonucu olarak meslek bilgisi derslerinin dnemsizlestirilmesinin
pay1 biiyiiktiir. Oysa bir 6gretmeni alan uzmanindan ayiran en 6nemli sey meslek bilgisidir.
Ogretmen, 6grenme igin gerekli 6n sartlari nasil saglayabilecegini, bilgi ve becerilerini
Ogrencilere aktarmak i¢in hangi yontem ve teknikleri kullanabilecegini, ne tiir ortamlar
kullanilarak etkin 6grenmenin gerceklestirilebilecegini, dersi i¢in en uygun dlgme ve
degerlendirme tiirliniin hangileri oldugunu, meslek bilgisi derslerinde 6grenmektedir

(Sirkintt, 1999; Algur, 2002). Egitim fakiiltelerinde, lisans ve lisansiistii seviyede okutulan
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meslek (alan1 6gretme) bilgisi dersleri incelendiginde, teorik bilgilerin agirlikta oldugu ve
cogunlukla gorsel 6gelerden yoksun kitaplarin, dergilerin ve ders notlarinin kaynak olarak
kullanildigi &grenme-6gretme ortamlart ile karsilasilmaktadir. Ogretim elemam, YOK
tarafindan belirlenen igerigi ongdriilen zamanda yetistirebilmek adina agirlikli olarak diiz
anlatim yontemini kullanmakta ve sahip oldugu bilgileri 6gretmen adaylarina aktarma
yoluna gitmektedir. Ogrenciler, ¢ogu zaman dersin ‘dinleyicisi’ olmaktan Oteye
gecememektedir. Alanyazinda, 6gretmen adaylarinin meslek bilgisi derslerinin igerigini
kapsamli ve soyut bulduklar1 yoniinde arastirma sonuglarina rastlanmaktadir. Sahin (2007),
‘Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Dersiyle Ilgili
Erisi Diizeyleri, Tutumlar1 ve Goriislerinin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi’ adli
doktora tezi kapsaminda, Buca Egitim Fakiiltesi’nin farkli boliim ve anabilim dallarinda
Ogrenim goren 818 Ogrenciye basari testi ve tutum Olgegi uygulamistir. Elde edilen
verilerin ¢dziimlenmesi ile dnemli sonuglar ortaya cikmustir. Ogrencilerin tamamu, igerigi
yogun bulmakta ve dersin iki bdliim halinde yeniden diizenlenmesi gerektigini
diisiinmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii derste sadece teorik konularin
islenmesinden sikildiklarini ifade etmekte ve buna sebep olarak anlatilanlarin yeteri kadar
somut olmamasini gostermektedir. Biimen (2006) tarafindan yapilan bagka bir arastirmanin
sonucuna gore Ogretimde Planlama ve Degerlendirme dersi ile Gelisim ve Ogrenme adli
doktora dersleri i¢in verilen yiizyiize egitimin siireleri yetersiz bulunmustur. Buna gerekce
olarak derslerin igeriklerinin ¢ok kapsamli oldugu gosterilmistir. Oysa egitim teknolojileri
kullanilarak, 6gretmen adaylarinin etkin katiliminin saglandig1 ve ders iceriginin yalnizca
ylizylize ortamlardaki birkag¢ saate sikistirilmadigi e-6grenme ortamlari tasarlamak, sozi
edilen olumsuzluklari ortadan kaldirmaya, en azindan azaltmaya yardimci olabilir. iginde
bulundugumuz ¢agin bilgi ¢ag1 oldugu gbéz Oniline alinirsa, gelecek nesilleri yetistirecek
olan 6gretmen adaylarinin da bu teknolojilerden ayr1 yetistirilmesi diisliniilemez.
Ogrenmenin bireysel yoniiniin dne ¢iktig1 giiniimiizde, 6zellikle web teknolojileri
kullanilarak gelistirilen 6grenme ortamlari, ders i¢i ve ders disi zamanlarda 6gretmen
adaylarmin kullanimina sunularak, kendi 6grenmelerini nasil yonetebilecekleri konusunda
deneyim kazanmalarinin saglanmasi, mesleki gelisimleri adina son derece Onemli
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin daha egitimlerini tamamlamadan, hizmet Oncesi
donemde iken bu tiirlii uygulamalara katilmalarinin, egitim sistemi icine dahil olduktan
sonraki katilimlarina kiyasla ¢ok daha verimli sonuglar ortaya ¢ikaracag: diisiiniilmektedir.

Ajayi (2009), son yillarda ileri diizey web teknolojilerinin hizmet Oncesi Ggretmen
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egitimine nasil entegre edilecegine iliskin yapilan ¢alismalara dikkat ¢cekmekte ve bunun
Oonemini vurgulamaktadir. Teknoloji ile desteklenmis 6§renme ortamlarinin hazirlanarak
Ogretmen adaylarinin kullanimina sunulmasi, teknolojiyi 6grenme-6gretme etkinliklerinde
nasil kullanmalar1 gerektigi konusunda onlara 6nemli katkilar saglayacaktir (Duran, 2000;
Bullock, 2004; Hixon ve So, 2009). Braun ve Craft (1995), teknoloji ¢aginin d6grencilerini
ancak teknolojiyi Ogrenme-0gretme siirecinde nasil kullanacagmi bilen 6gretmenlerin
yetistirebilecegini dile getirmektedir. Ciinkii bu 6grenciler arastirmayi seven, merakli,
sorgulayici ve dijital arag-gereclere ilgili bireylerdir (Ben-Jacob vd, 2000).

Bu c¢alisma, e-kitaplarin Ogrenme aract olarak kullanilmasinin etkilerinin
incelenmesi {izerine yapilandirilmistir. Egitim fakiiltelerinde gelisim ve Ogrenme
kuramlarinin anlatildigi meslek bilgisi derslerine kaynaklik edebilecek bir e-kitabin
gelistirilmesi ve kullanima sunulmasi ile ortaya ¢ikan sonuglar, 6grenci ve §gretim elemani
boyutlariyla incelenmistir. Mevcut Ogretmenlik egitimi programi kapsaminda verilen
meslek bilgisi derslerinin biiyiik bir boliimii dogrudan veya dolayli olarak Gelisim ve
Ogrenme Kuramlan ile iliskilidir. Lisans seviyesinde verilen Egitim Psikolojisi (Gelisim
Psikolojisi-Gelisim ve Ogrenme), Ogretim Ilke ve Yontemleri ve Ozel Ogretim Y éntemleri
dersleri ile lisansiistii seviyede verilen Ogrenme Ogretme Kuram ve Yaklagimlari dersi,
igerik olarak bireyin gelisim ve 6grenmesi lizerine yogunlasmaktadir. E-kitabin konusunun
belirlenmesi siirecinde bu durum etkili olmus, egitim fakiiltelerinde okutulan meslek bilgisi
derslerinden yalnizca birinin igerigi ile ortiisen bir materyal gelistirmek yerine, birkag
derste kullanilabilecek bir materyalin tasarlanmasinin daha islevsel olacagi diisiiniilmiistiir.
Ayrica, bu konuda PDF formatinda basit birka¢ e-kitap disinda etkilesimli bir e-kitabin
bulunmamasi da konunun se¢ilmesi yoniinde 6nemli bir diger etkendir.

E-kitaplar gerek simif icindeki, gerek ogrenciler arasindaki, gerekse 0gretmen ile
ogrenciler arasindaki etkilesimin artirilmast yoniinde olduk¢a kullanigh araglardir. Uygun
ortam tasarimlari yapildiginda ve teknik sorunlarin oniine gecildiginde, e-kitaplar giiniimiiz
O0grenme-6gretme siirecinin bir pargast olarak verimli sonuglarin ortaya ¢ikmasini
saglamaya aday materyaller olarak goriilmektedir. Caligmalarinda, e-kitaplarin bu egitsel
giicli lizerine yogunlasan Shiratuddin ve ark. (2003), egitimci-6grenci arasindaki etkilesimi

artirmak yoniinde, e-kitaplarin sahip olduklar1 potansiyeli Sekil 2’deki gibi 6zetlemektedir.
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ve onun zellikleri yardimiyla
ders notlarini ve ticari e-
kitaplar1 okur

M

Ogrenciler, calismalarmin
giiclii ve zay1f yonlerini goriir
ve e-kitaplarini kendi dijital
kiitiiphanelerine ekler

Ogrencilerin kisisel dijital
kiitiiphaneleri

Ogrenciler,
derleyici
yazilim
yardimiyla
kendi e-
kitaplarini

yapar

Sekil 2. Smif i¢i etkilesimi artirmak yoOniinde e-kitaplarin sahip oldugu potansiyel
(Shiratuddin ve ark., 2003)
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Sekil 2’de goriildiigii iizere, elektronik ders kitaplar1 ders i¢i ve ders dist
etkinliklerde kullanmilmaya uygun materyallerdir. Ogrencilerin bireysel ¢alismalarini
sagladig1 gibi diger Ogrencilerle ve Ogretmenle iletisimlerini de artirici gilice sahiptir.
Calismasinda e-kitaplarin 6grenme ortamlarini zenginlestirdigine vurgu yapan Chen
(1998)’e gore bu materyaller farkli tiirden bircok 6grenme yaklasimi ile uyumluluk iginde
kullanilabilecek yapiya sahiptir. Konuya daha genis bir agidan bakan Brusilovsky vd.
(2004), web tabanli elektronik ders kitaplarinin gerek ogretmenler, gerek yayincilar
gerekse dgrenciler icin son derece kullamsli olduguna dikkat ¢cekmektedir. Ogretmenler,
yapilandirilmig ders igeriklerini kolaylikla Ogrencilere aktarabilmekte, yayincilar daha
disiik maliyetli ve kolay giincellenebilen kitaplar sunabilmekte, Ogrenciler ise ders
kaynaklarina ‘her zaman ve her yerde’ ¢evrimigi erisim imkanina sahip olmaktadir.

Ozellikle son yillarda bilgisayar ve internet teknolojilerindeki gelismelere baglh
olarak, etkilesimli ve gorsel Ogeler e-kitaplar icinde kullanilir hale gelmistir. Bu durum,
ogrencilerin ilgisini ¢cekmek ve kalic1 68renmeyi saglamak adina 6nemli goriilmektedir.
Stafford (2002), e-kitaplarin o6grencilerin biligsel 6grenmeleri iizerinde olumlu etki
yaptigini diisiinmektedir. Chen vd. (2005), diizenli bicimde yapilandirilmis ¢oklu
baglantilardan olusan web materyalleri ile 6grenmenin ¢ok daha kolay gercgeklestigine
vurgu yapmakta ve bunu saglayacak en iyi kaynaklardan birisi olarak hiyerarsik baslik ve
alt basliklarla yapilandirilmis e-kitaplar1 gostermektedir. Bodomo vd. (2003) ise e-
kitaplarin, baglantilar sayesinde farkli web sayfalari i¢inde gezinmeye imkan vermesinin
okuyucuyu etkin hale getirdigini ifade etmektedir.

Okuyuculara se¢im yapma hakki verildiginde, bir kitabin basili halini elektronik
haline tercih ettikleri yoniinde ¢ok sayida arastirma sonucunun olduguna dikkat ¢eken
Abdullah ve Gibb (2008), bu durumun ashinda kagittan okuma aliskanligindan
kaynaklandigini, e-kitaplarin arama yapma tiiriinde kolaylagtirict secenekler sundugu
takdirde cazip hale geldigini ifade etmektedir. Woody vd. (2010)’ne gore, Ogrenciler
istedikleri her zaman ve her yerden teknolojiye erisme imkanina sahip olsa bile, hala basili
kitaplar1 okumak yoniinde tercihte bulunmaktadir. Armstrong ve Lonsdale (2010) da
calismalarinda ayni1 konuya vurgu yapmakta, bir e-kitabin etkilesim sagladigi 6l¢iide tercih
edilirliginin arttigin1  dile getirmektedir. Cutshall vd. (2010), lisans seviyesindeki
ogrencilerle yiiriittiikleri ¢alisma sonucunda, 6grencilerin e-kitap i¢cinde gezinmeyi ve e-
kitaptaki bilgileri bulmay1 basili kaynaklara kiyasla daha kolay bulduklarini bildirmektedir.

Rogers (2001) ve Soules (2008) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglart da 6grencilerin
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elektronik ders kitaplarinin etkilesimli ve kisisel kullanima uygun olmalarini istediklerini
gostermektedir. Ogrenciler PDF veya HTML tiiriindeki metin agirlikli e-kitaplara ilgi
duymamakta, arama seceneklerinin sunuldugu, kisisellestirilebilir araylize sahip ve
etkilesimli 6geler iceren e-kitaplar1 tercih etmektedir. Bu durum, arastirma kapsaminda
gelistirilen ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® adli e-kitabin ileri diizey bir elektronik ders
kitab1 yapisina sahip olmasini gerekli kilmistir.

E-6grenme ortamlarmin geleneksel siif ortamlarim1  zenginlestirmek igin
kullanilmasinin egitimin verimliligini artiran 6nemli bir etken oldugu (Schwartzman ve
Tuttle, 2002) gdz Oniine alindiginda, gelistirilen ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® adli e-
kitabin karma Ogrenme ortaminin bir parcasi olarak kullanilmasina karar verilmistir.
Boylece materyalin 6grenciler tarafindan kullanimi yalnizca sinif ortaminda veya yalnizca
ders dis1 zamanlarda olmak iizere sinirlandirilmamistir. Alanyazin incelendiginde,
Ogrencilerin bir dersi tamamen yiizyiize veya tamamen elektronik ortamda almak yerine
her iki ortami bir arada kullanmak istedikleri yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir
(Arikan, 2007; Uluyol ve Karedeniz, 2009). Ayrica, bu tiir 6grenme ortamlar1 6grencilerin
akademik basarilarini olumlu yonde degistirmektedir (Dowling, 2003; Rovai ve Jordan,
2004; Arikan, 2007; Tang ve Byrne, 2007; Usta 2007).

Ulkemizde egitim bilimleri alaninda yapilan arastirmalar incelendiginde e-
kitaplarin kullanimi, egitsel amacgli e-kitap tasarlama, tasarlanan e-kitaplarin 6grenme
ortamlarinin bir pargasi olarak kullanilmasi ve elde edilen sonuclarin degerlendirilmesi gibi
konularla ilgili ¢calisma sayist yok denecek kadar azdir. Egitim fakiiltelerinde okutulan
derslere kaynaklik etmek {izere tasarlanmis etkilesimli bir e-kitap bulunmamaktadir ve bu
tirden materyallerin 6gretmen adaylarinin bilissel ve duyussal O6grenmeleri iizerine
etkilerinin incelendigi bir ¢aligmaya da rastlanmamistir. Bu ¢alisma kapsaminda, egitim
fakiiltelerinde okutulan Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) dersine kaynaklik etmek
amaciyla, egitsel amacli e-kitap tasarim oOzelliklerini saglayan ‘Gelisim ve Ogrenme
Kuramlar®’ adli etkilesimli bir e-kitap gelistirilmistir. Bu e-kitap, KTU Fatih Egitim
Fakiiltesi’ne devam eden matematik Ogretmen adaylarinin kullanimma sunulmustur. E-
kitabin karma 6grenmenin bir pargasi olarak kullanilmasinin sonuglari, yalnizca 6grenci
boyutuyla degil, 6gretim elemani boyutuyla da degerlendirilmistir. Biitiin bunlar géz 6niine
alindiginda, calismanin alanyazindaki 6nemli bir eksikligi dolduracagi ve o6gretmen

egitiminde geleneksellesmis yiizylize egitim anlayisina alternatif bir 6grenme ortaminin
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nasil olusturulabilecegi konusunda arastirmacilara farkli bir bakis acis1 kazandiracagi

diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Problemi

Egitim fakiiltelerinde okutulan meslek bilgisi derslerine yonelik piyasada ¢ok
sayida basilt materyal bulunmaktadir. Ayrica internette, bu derslere kaynaklik edebilecek
bazi elektronik belgelere de rastlanmaktadir. Ancak bunlar agirlikli olarak, c¢oklu
baglantilar (hyperlink) iceren ve bu baglantilar1 internetteki baska sitelere veya kaynak
dosyalara yonlendiren bir yapiya sahiptir. Bir diger ifadeyle basili materyallerin elektronik
halleri olmaktan Gteye gecememektedir. Oysa bilinmektedir ki, gorsellik ve etkilesim,
bilgilerin kaliciliginin saglanmasi adina son derece etkilidir. Ekici (2008) tarafindan
yapilan bir aragtirmanin sonucuna gore, 0gretmen adaylarinin en ¢ok tercih ettikleri
O0grenme bicimi gorsel Ogrenme bigimidir. Bunu isitsel ve bireysel O0grenme takip
etmektedir.

Ortadgretim Matematik Ogretmenligi programma devam eden dgrenciler, sayisal
puanlarla girdikleri programda, ileri diizey problem ¢dzme becerisi gerektiren ¢ok sayida
alan dersinin yaninda agirlikli olarak dinleme ve okuma iizerine kurulu meslek bilgisi
dersleri de almaktadir. Bu durum, meslek bilgisi derslerinin “ezbercilik” gerektirdigi
yoniinde bir dnyarginin ortaya ¢ikmasi ve 6gretmen adaylarinin daha derslere baglamadan
olumsuz diisiince icine girmeleri gibi sonuglar ortaya cikarabilmektedir. Unisen (2007)
calismasinda bu durumu giindeme getirmekte, sozel agirlikli programlara devam eden
O0gretmen adaylarimin meslek bilgisi derslerine en az alan bilgisi dersleri kadar 6nem
verdiklerinin diigiiniilmesine karsin sayisal programlardaki dgretmen adaylari i¢in ayni
durumun sdylenemeyecegi yoniindeki Onyargiya dikkat cekmektedir. Ayrica meslek
derslerinin igeriginin c¢ogunlukla soyut kavramlardan olugmasi, Ogretmen adaylarinin
sikint1 yasadiklar1 bir diger durumdur. Kahramanoglu (2010), calismasinda, Tirkiye’deki
egitim fakiiltelerinde okutulan 35 kredilik meslek bilgisi dersleri ile ilgili Hatay’daki 20
farkli okulda gorev yapan 315 6gretmenin diislincelerini almigtir. Calismada ortaya ¢ikan
Oonemli sonuglardan birisi, 6gretmenlerin, hizmet oncesi donemde aldiklar1 6gretmenlik
meslek bilgisi derslerinin daha ¢ok teorik olarak verildigi ve soyut kaldig1 seklindedir.
Ogretmenler, bu sorunun ¢dziilmesi adina uygulamali egitimin artirilmasi gerektigini ifade

etmektedir. Bu aragtirmanin veri toplama araci olan anket formundaki bir¢ok soru maddesi
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ile 1lgili kararsizlik yoniinde goriis bildiren katilimci sayisinin hi¢c de az olmadigi
goriilmektedir. Arastirmacinin bununla ilgili yorumu, 6gretmenlerin egitim fakiiltelerinde
iken meslek bilgisi derslerinde edindikleri bilgileri unutmus olduklar1 seklindedir.
Matematik 6gretmen adaylarmin, meslek bilgisi dersleri ile iliskili olarak yukarida ifade
edilen olast olumsuzluklardan birini veya birkagini yastyor olmalar1 bir sorun olarak
karsimizda durmaktadir. Ayrica, egitim fakiiltelerinin geneli i¢in dile getirilebilecek bazi
sorunlar da bulunmaktadir. Adigiizel (2008), egitim fakiiltelerinde Ogretmen egitimi
program standartlarinin gergeklesme diizeyini arastirdigi doktora ¢alismasi kapsaminda
Tiirkiye’deki 50 farkli egitim fakiiltesinde gorev yapan toplam 708 Ogretim elemaninin
konuyla ilgili gorislerini almistir. Veri toplama araci olarak anketin kullanildigi bu
calismadan elde edilen bulgularin analizi, 6gretim elemanlarinin 6gretimin planlanmasi,
uygulanmasit ve degerlendirilmesi siirecinde en c¢ok sikinti yasadiklari konulari ortaya
koymustur. Bunlar; siniflarin kalabalik olmasi, derslerde 6gretim teknolojilerinin etkin olarak
kullanilmamasi, yeterli uygulama ve grup calismasinin yapilmamasi, Ogrenci ve Ogretim
eleman1 motivasyonlarinin diisiik olmasi seklindedir. Biitiin bunlar g6z 6niine alindiginda,
Tirkiye’deki 6gretmen yetistiren programlarin iginde bulundugu sikintilar1 ¢6zmeye yonelik
girigimlere agirlik verilmesi gerektigi ortaya c¢ikmaktadir. Bu yonde yapilacak her bir
arastirma, gelistirilecek her bir proje 6nemli goriilmektedir. Bilgisayar ve internet basta olmak
tizere, en son teknolojilerin kullanilabilecegi 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi, uygulanmasi
ve sonuglarinin degerlendirilmesi, kisa ve uzun vadede verimli sonuglar elde edilmesine katki
saglayacaktir.

Gilinlimiiz  6grenci profili incelendiginde, dogduklart andan itibaren dijital
ortamlarla i¢ ice olan, bilgisayar1 ve interneti son derece iyi kullanan bireylerle
karsilagilmaktadir. Jung ve Lim (2009), ‘dijital nesil’ olarak adlandirilan bu 6grencilerin
ihtiyaclariin okullarda yapilan mevcut 6gretim ile tam anlamiyla karsilanamadigini ifade
etmektedir. Bu noktada, giincel teknolojilerin egitim sistemlerine daha iyi entegre edilmesi
ve onlar1 verimli sekilde kullanacak 6gretmenlerin yetistirilmesi bir gereklilik olarak ortaya
cikmaktadir. Biitlin diinyada egitim anlayisi, sinirlarin kalkmasi ve farkli 6grenme
alternatiflerinin sunulmasi yoniinde egilim gosterirken, Tiirkiye’nin gelecek nesillerini
yetistirecek olan 6gretmen adaylarinin bu diisiinceden uzak olmalarini beklemek miimkiin
goriinmemektedir. E-O0grenme ortamlarinin tasarlanarak yiizylize 6grenme ortamlarinin
alternatifi veya destekleyicisi olarak kullanilmasi, 6gretmen adaylarina yeni teknolojileri

kullanma konusunda deneyim kazandiracaktir. Bu noktada, ‘ne tir materyaller
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tasarlanmali?’ sorusu akla gelmektedir. Birnbaum (2010), diinyanin 6nde birgok
tiniversitesinde derslerin tamamen web {izerinden verildigi veya web teknolojilerinin
destekleyici nitelikte kullanildig1 derslerin sayisinin giin gectik¢e artmasina karsin, bu tiir
derslere kaynaklik edecek niteliklere sahip elektronik materyallerin yeterli olmadigini dile
getirmektedir. Oysa e-0grenme, geleneksel 0grenme ortamlarinda kullanimi miimkiin
olmayan gorsel, isitsel ve etkilesimli Ogelerin dijital ortam araciligl ile 6grencilere
sunuldugu dlgiide basariy1 saglayacaktir. Ogretim elemanlarinin ders notlarinin veya basilt
ders kitaplarinin elektronik ortama taginmasi, materyallere erismek i¢in yer ve zaman
sinirinin  ortadan  kaldirilmasindan fazlasini saglamamaktadir. Bundan dolayidir ki,
glinlimiiz e-6grenme ortamlarinin materyalleri, yalnizca PDF formatindaki e-kitaplar, ders
notlar1 veya etkilesimsiz web siteleri olmamalidir. Teknolojinin sundugu en son yenilikler
O0grenme-6gretme silirecine dahil edilerek egitim sistemi icinde kullanilir hale getirilmelidir.
Ciinkii bilgi toplumunun birer ferdi olarak Ogrencilerin d6grenme ortamlara yonelik
beklentileri duragan 06gelerle sunulan web sayfalarinin ¢ok Otesinde bir yerde
bulunmaktadir ve bir 6nceki nesilden farkli olarak 6grenme tercihleri basili kitaplardan
yana degildir (Ben-David Kolikant, 2009). Nitekim Rogers (2001)’1n 63 kolej 6grencisi ile
yuriittiigli ¢alismanin sonucuna gore, O6grencilerin biiyiikk bir boliimii (yaklasik %87) e-
kitaplar1 baska elektronik materyallerle biitiinlestirildigi zaman ilgi ¢ekici bulmaktadir.

Bu ¢aligma kapsaminda egitim fakiiltelerinde okutulan Gelisim ve Ogrenme
(Gelisim  Psikolojisi) dersi i¢in kaynak niteliginde elektronik materyallerle
zenginlestirilmis etkilesimli bir e-kitap gelistirilmis ve 14 hafta siireyle 6gretim elemaninin
ve matematik 6gretmen adaylarinin kullanimina sunulmustur. Cevap aranan problemler ve
alt problemler asagidaki gibi belirlenmistir.

1. Gelistirilen e-kitabin biligsel 6grenme tlizerindeki etkisi nedir?

a. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

2. Gelistirilen e-kitabin duyussal 6grenme tlizerindeki etkisi nedir?

a. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

b. Deney grubundaki ogrencilerin 6grenme ortamina ilisgkin memnuniyet
diizeyleri nedir?

c. Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin derse yonelik ilgileri arasinda bir

farklilik var midir?
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3. Gelistirilen e-kitabin 6grenme - 6gretme siirecine yansimalar1 nelerdir?
a. Deney grubundaki Ogrencilerin e-kitap kullanma durum ve tercihleri
nelerdir?
b. Uygulama 6gretim elemanin e-kitabr sinif i¢inde etkili kullanabiliyor mu?
c. Deney grubundaki Ogrencilerin gelistirilen e-kitapla ilgili diisiinceleri
nelerdir?
d. Uygulama Ogretim elemanimin gelistirilen e-kitapla ilgili diisiinceleri

nelerdir?

1.5. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar®’ adli etkilesimli bir e-kitap
gelistirilmis ve egitim fakiiltelerinde zorunlu olarak okutulan Gelisim ve Ogrenme
(Gelisim Psikolojisi) dersinde, ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerde kullanimi incelenmistir. E-
kitabi1 kullanan ve kullanmayan simniflardaki 6grencilerin bilissel ve duyussal yonleri
tizerinde herhangi bir degisim olup olmadig1 arastirilmis, 6grencilerin ve dersi veren
Ogretim elemaninin e-kitab1 kullanma durumlari incelenmis, olusan 6grenme ortami ve e-
kitap ile ilgili goriisleri alinmigtir. Biitiin bunlar g6z 6niine alindiginda, arastirmanin amaci,
“egitim fakiiltelerinde okutulan Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) dersine
kaynaklik edebilecek etkilesimli bir e-kitap gelistirmek ve e-kitabin ogrenci ve ogretim

elemani boyutlart ile etkililigini incelemek” seklinde ifade edilebilir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirmanin sinirliliklar: su sekildedir:
1. E-kitap, egitim fakiiltelerinde okutulan meslek bilgisi dersleri ile ilgili YOK
tarafindan belirlenen igerige dayandirilarak hazirlanmistir.
2. E-kitabin igeriginin gelistirilmesi asamasinda 2 egitim bilimleri alan
uzmaninin goriisiinden faydalanilmistir.
3. Pilot ¢aliygmaya KTU Fen Bilimleri Enstitiisii, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) ABD’nda tezsiz yiiksek lisans yapan 7

Ogrenci katilmistir.



20

4. Tutum olgeginin gegerlik giivenirlik ¢alismalart KTU Fatih Egitim
Fakiiltesi’nin 5 farkli programina devam eden toplam 228 lisans 0grencisi
ile yapilmistir.

5. Ara degerlendirme basar1 testinin gecerlik giivenirlik calismalari KTU
BOTE Béliimii’nde 1. smifa devam eden 51 &grenci ile, son degerlendirme
basari testi ise yine ayni siniftaki 44 6grenci ile gergeklestirilmistir.

6. Asil uygulama icin, KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve
Matematik Alanlar1 (OFMA) Egitimi Boliimii, Matematik Ogretmenligi
programindan 64 kisilik 6grenci grubu ile bir 6gretim elemani se¢ilmistir.

7. Pilot calisma 8 hafta, asil ¢alisma 14 hafta siirmiistiir.

8. Biligsel ve duyussal 6grenme boyutlariyla yalnmizca OFMA Matematik
Ogretmenligi 2. ve 4. siif dgrencileri {izerinde durulmustur.

9. E-kitabin smif i¢i etkinliklerde kullaniminda yalnizca bir 0Ogretim

elemaninin deneyimlerinden faydalanilmstir.

1.7. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmanin varsayimlari su sekildedir:

1. Pilot ve asil uygulamaya katilan akademisyen ve 6grencilerin, veri toplama
araclarinin  gelistirilmesi ve uygulanmasi siireclerine igtenlikle katki
sagladiklar1 varsayillmstir.

2. Asil uygulamaya katilan deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin ayni
motivasyona sahip olduklar1 varsayilmistir.

3. Asil uygulamaya katilan 6grencilerin ge¢miste sahip olduklar1 6gretmenlik

alan bilgileri arasinda farklilik olmadig1 varsayilmistir.

1.8. ilgili Alanyazin Taramasi

Bu boliimde ilk olarak elektronik yayimncilik kavramimin ortaya ¢ikisi ele
alinmaktadir. Ardindan elektronik kitaplarin bir §grenme-6gretme araci olarak kullanilmasi
tizerinde durulmaktadir. Son olarak karma 6grenmenin kuramsal temelleri incelenmekte ve

karma 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi konusu ele alinmaktadir.
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1.8.1. Elektronik Yaymciik

Yayinciligin temelleri, Gutenberg’in hareketli baski makinesini bulmasi ile
atilmigtir. Bu bulusun 6nce Avrupa’da, 18. yy’dan sonra da Amerika’da kabul gérmeye
baslamasi ile birlikte el yazmasi eserler yerlerini baski makinesinde basilan eserlere
birakmaya baslamis, yayincilik alanina tarihi bir doniim noktas1 yasanmistir. Matbaanin
kullaniminin diinya genelinde yayginlasmasi, yayincilik alaninda farkh tiirde iiriinlerin
gelistirilmesini de beraberinde getirmistir. Kitap, gazete, dergiler; bu tiriinler i¢inde ilk akla
gelenlerdir (Erol, 2009). Basili yayincilik, insanlik tarihinin ¢ok uzun bir doneminde,
vazgecilmez bilgi ve iletisim kaynagi olma 6zelligini siirdiirmiistiir. Son yiizyilda bilgi ve
iletisim teknolojilerindeki gelisim, bu yondeki vazgecilmezligi yavas yavas ortadan
kaldirmaya baslamistir. Radyo ve televizyonun icadi, yayginlasmasi ve en nihayetinde
bilgisayar ve internetin her evde kullanilir hale gelmesi siireglerinde basili yayin azalan
onemine karsin hep destekleyici nitelikte var olmaya devam etmistir.

Kisaca e-yayincilik olarak adlandirilan elektronik yaymnciligin  gelisiminde
1960’larda ortaya ¢ikan hipermetin (hypertext) sisteminin son derece dnemli bir yeri vardir
(Sayer, 2007). Ancak asil yayginlasma siireci internetin yayginlagsmasi ile paralellik
gostermektedir. 1990’11 yillarda hayatimiza giren internet, diger bir¢cok alan gibi, yayincilik
kavramini da yeniden tanimlama geregini ortaya ¢ikarmistir. Tonta (2000), e-yayinciligi;
“belgelerin elektronik ortamlar ve/veya aglar araciligi ile dagitimi, arsivlenmesi ve bu
belgelere erisilmesi” olarak tanimlamaktadir.

1983 yilinda, Amerikan Kimya Kurumu (American Chemical Society), “hem basili
hem de elektronik kopyalarin birlikte yayimlanmas:” anlamma gelen paralel yaymcilik
caligmalarinda bulunmustur. Kurum, basili olarak yayinladigi dergilerin tam metinlerini ticari
bir sirket araciligi ile elektronik ortamda da hizmete sunma yoluna gitmistir. 1991 yilina
gelindiginde, e-yayincilik adina son derece énemli bir gelisme olmus, HEPTH (High Energy
Phsics Theory) adli dergi, tam metin olarak elektronik ortamda yayin yapmaya baslamigtir.
Sadece elektronik ortamda yayinlanan ilk hakemli elektronik dergi (e-dergi), ‘Online Journal
of Current Clinical Trials (OJCCT)’ adiyla 1992 yilinda hizmete sunulmustur. Ilerleyen
yillarda, bu tiir dergilerin sayisinda artis gozlenmistir. Elsevier, Pergamon, Red Sage ve CORE
gibi biiyiik yayinevlerinin, sahibi olduklar1 basili dergileri dijital ortama tasinmasi ile
gerceklestirdikleri paralel yayincilik denemeleri de yine bu yillarda agirlik kazanmistir. 1995

yilina kadar olan siire¢ paralel yayincilik konusunda deneyim kazanma, 1995-2000 yillar1 aras1
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ise, diinyanin 6nde gelen yayinevlerinin paralel yayma ge¢me donemi olarak ifade edilebilir.
HighWire Yaymevi, 1995’te, Academic Press ve Springer yaymevleri 1996’da, Elsevier ise
1997°de veritabanlarii ¢evrimigi erisime agmistir. 1995-2000 yillar1 arasinda meydana gelen
onemli diger iki gelisme; bir takim sirketlerin, farkli yayincilara ait ¢ok sayida dergiyi bir yap1
altinda toplayarak okuyucuya ulastirilmasi ve e-dergilerin ge¢mis sayilarin elektronik
arsivinin Uretilmesine yonelik uygulamalardir. Bilgisayar donanim ve yazilimlarindaki
gelismeye bagli olarak, e-dergi sayisinin siirekli bir artis i¢inde oldugu 2000 yili sonrasi,
arsivleme ve acik erisim calismalarmin agirlik kazandigi doénemdir. Ozellikle Amerika’da bu
yonde ¢ok sayida proje gergeklestirilmistir: Andrew Mellon Vakfi, Harvard Universitesi,
Stanford Universitesi ve Yale Universitesi’nin, diger iiniversitelerle, dnde gelen yaymevleri ile
kiitiiphanelerle ve 6zel sirketlerle birlikte yiiriittiikleri ¢aligmalar arsivleme ve acik erisim adina
son derece Onemli katkilar saglamistir. 2001 yilinda diizenlenen Budapeste Agik Arsiv
Girisimi (Budapest Open Access Initiative, BOAI), 2003 ve 2004 yillarinda Kolej ve
Arastirma Kiitiiphaneleri Dernegi (College and Research Libraries Association) tarafindan
diizenlenen toplantilar, Bethaste Bildirisi, Berlin Deklarasyonu, Birlesmis Milletler Bilgi
Topluluklar1 Deklarasyonu ve Hareket Plani, OECD (Organisation for Economic Co-operation
and Development) ve IFLA (The International Federation of Library Associations and
Institutions) tarafindan yiiriitiillen calismalar basta olmak {iizere, 2000 yili sonrasindaki
girisimler, bilgi toplumu insaninin agik erisime olan ilgisini artirmigtir (Besimoglu, 2007; Erol,
2009).

Gliniimiizde basili ve elektronik yaymlarin geldigi nokta arastirildiginda; basili
yayinlarin giderek artan maliyetine karsilik, elektronik bilginin iiretim ve dagitiminda
maliyetin giderek diistiigiinii gérmek miimkiindiir. Sayisal olarak ifade etmek gerekirse;
matbaanin icadindan bu yana yaklagik 150 milyon kitap basilirken, giiniimiiz internet
ortamindaki elektronik belge sayisi milyarlarla ifade edilmektedir (Tonta, 2008). Basili
kaynaklarin okuma-yazma bilen herkes tarafindan kullanilabilirligine karsilik, e-yayinlara
erisim i¢in teknolojik altyapt ve teknoloji kullanma becerisinin gerekliligi hala soz
konusudur. Ancak, teknoloji kullaniminin her gegen giin daha da kolaylasiyor olmasi ve
insanlarin teknoloji kullanmaya karsi yatkinligmin artmasi; e-yayincilikla ilgili bu
sinirlilig: ortadan kaldirma yéniinde katki saglamaktadir. {lgili arastirma sonuglari, diinya
genelinde elektronik kaynak kullaniminin siirekli bir artis egilimi iginde oldugunu
gostermektedir (Besimoglu, 2007).

Tonta (2008), internet araciligi ile erigilebilen elektronik kaynaklari 9 baslhik

altinda gruplandirmistir. Bunlar:
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1. Kiitiiphane kataloglari
Elektronik veri tabanlar1 ve dergiler

Elektronik kitaplar

Eal

Elektronik bagvuru kaynaklari: ansiklopediler, sozliikler, gomiiler,
biyografiler

Elektronik tezler

Elektronik teknik raporlar, gri yayinlar, patentler ve standartlar

Elektronik ayr1 basimlar (e-prints)

Elektronik gazete, radyo ve televizyonlar

A S AN

Elektronik rehberler ve ticari kataloglar

1. Kiitiiphane Kataloglar: ve Toplu Kataloglar: Internet aracilig1 ile istenen zaman
ve istenen yerden erisime imkan saglayan bu uygulama kapsaminda, elektronik kataloglar
okuyucunun / kullanicinin hizmetine sunulmaktadir. Boylelikle, kiitiiphane i¢inde her tiirlii
arama yapmaya firsat verilmekte, okuyucu bibliyografik bilgilere ve erisime agilmis diger
elektronik kaynaklara kolay ve hizli bigcimde erisebilmektedir. Baz1 kiitiiphane kataloglari,
okuyucuya kiitliphane i¢i ve disma baglantilar olusturma, ilgilendigi konularda
kiitiiphaneye alinan yeni materyallerden haberdar edilme gibi arayiiziinii kisisellestirme
secenekleri sunmaktadir. Internet iizerinden kitap satis1 yapan sirketlerin kataloglar1 da
toplu katalog olarak adlandirilmaktadir. Web iizerinden hizmet veren kiitliphane
kataloglarina 6rnek olarak Milli Kiitliphane (http://www.mkutup.gov.tr), Amerikan Kongre
Kiitiiphanesi (http://Ilcweb.loc.gov/), ODTU (http://www.lib.metu.edu.tr), Amazon.com
(http://www.amazon.com) ve IdeeFixe (http://www.ideefixe.com.tr) uygulamalari
verilebilir.

2. Elektronik Veri Tabanlar: ve Elektronik Dergiler: Veri tabanlarinin ve dergilerin
internet ortamina taginmasiyla ortaya ¢ikmis yapilanmalar1 kapsar. Bu grup, tcretli ve
licretsiz hizmet verenler seklinde ikiye ayrilir. Ucretsiz olanlar, herkese agiktir. Ucretli
olanlar ise kisisel veya kurumsal lisans anlagsmasi sistemine dayali ¢alisir. Elektronik
veritabanlarina 6rnek olarak Medline (PubMed) (http://www.ncbi.nlm.nih.gov/PubMed)
ve Ebsco (http://www.epnet.com) verilebilir. Medline iicretsiz, Ebsco ise iicretli hizmet
vermektedir. Ucretsiz e-dergilere drnek olarak, Tiirk Bilgisayar ve Matematik Egitimi
Dergisi- TURKBILMAT (www.bilmat.ktu.edu.tr); iicretli e-dergilere érnek olarak Atlas
Tarih  Dergisi  (http://www.emecmua.com/Y ayinDetay.aspx?DID=434&SayID=6764)

gosterilebilir.



24

3. Elektronik Kitaplar: Basili kitabin elektronik ortama taginmis seklidir. Her
tiirden kitap ve son yillarda ders kitaplar1 da dijitallesmeden nasibini almaktadir. Gerek
yayimnevleri gerekse bireysel olarak yazarlar, kitaplarin1 internet ortaminda erisime
sunabilmektedir. Bunlardan bir b6limi tamamen ticretsiz hizmet sunarken, bir bolimi
ticretlendirme yapmaktadir. Bazi yayinevleri ise, bir kitabin basili halini sattiktan sonra
elektronik halini de okuyucuya verme yoluna gitmektedir. Gutenberg Projesi
(http://www.gutenberg.net) kapsaminda ¢ok sayida licretsiz e-kitaba erismek miimkiindiir.

4. Elektronik Bagvuru Kaynaklart  (ansiklopediler, sozliikler, gomiiler,
biyografiler...): Internet ortammna tasinmis ansiklopedi, sozliik, gomii, biyografi gibi
kaynaklarin tamami elektronik bagvuru kaynagi olarak kabul edilmektedir. Bunlarin
bazilar {icretli, bazilar1 ise iicretsiz olarak erisime sunulmaktadir. Internette yiizlerce
Ornegine rastlanabilecek bu gruptaki elektronik kaynaklardan iicretsiz olanlardan bazilar
sunlardir: Dictionary.com (http://www.dictionary.com), Grolier Multimedia Encyclopedia
Online  (http://gi.grolier.com/gi/products/reference/gmeol/docs/gmeol.html), ~ Roget's
Thesaurus (http://www.thesaurus.com), Webster's Collegiate Dictionary (http://www.m-
w.con/) ve Tiirk Dil Kurumu Tiirk Lehgeleri Sozligi (http://www.tdk.org.tr/lehceler/). Bu
grubun tcretli hizmetlerine Encyclopaedia Britannica (http://www.eb.com/) ve Oxford
English Dictionary (http://www.oed.com/) web adreslerinden ulasilabilmektedir.

5. Elektronik Tezler: Basili olarak hazirlanan tezlerin elektronik big¢ime
doniistiiriilmesidir. Diinyada birgok {iniversite, blinyesinde yapilan tezleri internet ortamina
tasima yoluna gitmektedir. Baz1 iiniversiteler, yalnizca Ozetleri vermeyi tercih ederken,
bazilar1 tezlerin tam metinlerine erisim saglamaktadir. Tam erisim iicretli veya iicretsiz
olabilmektedir. Internet iizerinden iicretsiz tez indirimi hizmeti sunan yerli uygulamalara
Hacettepe Universitesi Kiitiiphanecilik Boéliimii  (http://www.dizin.hacettepe.edu.tr);
yabanci uygulamalara ise NDLTD (http://www.ndltd.org) 6rnek verilebilir. Yiiksekogretim
Kurulu Tez Merkezi (http://tez2.yok.gov.tr/), Tlyeligin bedava oldugu sitesinde,
yazarlarinca dagitimmna izin verilen tezleri indirme imkani sunmaktadir. Ancak, bir
kullanicinin giinde en fazla 10 tez indirme hakki vardir. ProQuest Digital Dissertations
(http://wwwlib.umi.com/dissertations/), tezlerin ilk 24 sayfasina iicretsiz erisim hakki
vermekte, ilerleyen boliimlere erisebilmek igin iicret talep etmektedir. Dissertation.com
(http://dissertation.com/), Diplomica.com (http://www.diplomica.com/) ve Index to Theses
(http://www.theses.com) de Ornek olarak verilebilecek iicretli tez hizmet saglayicilart

arasindadir.
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6. Elektronik Teknik Raporlar, Gri Yayinlar, Patentler ve Standartlar: Cesitli
kurum ve kuruluslar biinyesinde hazirlanan teknik raporlarin, gri yaymlarin, verilen
patentlerin ve gelistirilen standartlarin elektronik hale getirilmesidir. Burada ad1 gegcen ‘gri
yayin’, Bayir (1986) tarafindan, “bilinen ticari yayin kanallari ile iiretilmeyen ve fiziksel
gortiniis ve bibliyografik sunuluslarindaki farkhiliklardan dolayi, geleneksel yayinlardan
ayrilan yaymlar” seklinde tanimlanmaktadir. Bu gruptaki e-yayinlara 6rnek olarak su
uygulamalar verilebilir: National Aeronautics and Space Administration Technical Reports
Server (http://techreports.larc.nasa.gov/cgi-bin/NTRS), Networked Computer Science
Technical Reference Library (http://www.ncstrl.org), MAGIiC (Managing Access to Grey
Literature Collections (http://www.magic.ac.uk), System of Information for Grey
Literature in Europe (http://www.kb.nl/infolev/eagle/frames.htm), U.S. Patents and
Trademarks Office (http://www.uspto.gov), International Organization for Standardization
(http://www.iso.ch) ve Tiirk Standardlar1 Enstitiisii (http://www.tse.org.tr).

7. Elektronik Ayri Basimlar (e-Prints): Arastirmacilarin, aragtirma sonuglarini
(yaziya dokiilerek bir yerde basilmis veya basilmamis olabilir) web ortaminda erisime
acmalari ile ortaya cikan arsivler, ‘elektronik ayr1 basim‘ olarak adlandirilmaktadir. ilk
elektronik ayr1 basim uygulamasi fizik¢i Paul Ginsparg tarafindan 1991 yilinda
gerceklestirilmistir. Los Alamos Fizik Arsivi arXiv (http://www.arxiv.org), Amerikan
Matematik Dernegi (http://www.ams.org/preprints), The Australian National University
Electronic Pre and Post Print Repository (http://eprints.anu.edu.au/index.html) ve
ChemWeb.com (http://www.chemweb.com); elektronik ayri basimlara 6rnektir.

8. Elektronik Gazeteler, Radyo ve Televizyonlar: Diinyada ve Tiirkiye’de birgok
gazete ayn1 zamanda elektronik olarak da internette yaymlanmaktadir. Baz1 gazeteler ise
sadece internet lizerinden yayin yapmaktadir. Yine internet iizerinden yaym yapan ¢ok
sayida radyo bulunmakta ve bazi televizyon kanallarini internet lizerinden seyretmek
miimkiin olmaktadir. E-gazetelere 6rnek olarak New York Times (www.nytimes.com),
Wall Street Journal (online.wsj.com), Le Monde (www.lemonde.fr), Hiirriyet
(www.hurriyet.com.tr) ve Milliyet (www.milliyet.com.tr) verilebilir. Ayrica giliniimiizde
internet lizerinden yaym yapan ¢ok sayida yerli ve yabanci radyoya da rastlamak
miimkiindiir. Bunlara 6rnek olarak Radyo KTU (http://www.radioktu.com/) ve TRT
(http://www. trt.net.tr/Canli/canli.aspx?Kanal=TV1) verilebilir.

9. Elektronik Rehberler ve Ticari Kataloglar: Telefon rehberlerinin ve ticari

kuruluglarin kataloglarinin elektronik ortama aktarilmasi ile ortaya ¢ikan gruptur. Diinyada
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ve lilkemizde bunun c¢ok sayida Ornegini gormek miimkiindiir. Bunlara 6rnek olarak
Tirkiye Telefon  Rehberi (http://www. ttrehber.turktelekom.com.tr/), Bigfoot
(http://www.bigfoot.com), World Email Directory (http://www.worldemail.com/), Thomas
Register (http://www.thomasregister.com) ve Ankara Tabip Odas1

(http://vademecum.ato.org.tr/) verilebilir.

1.8.2. Egitim Amach Elektronik Kitaplar

Insanoglunun bilgiye erisim seklinin en eski ve en ¢ok kullanilan1 olan kitaplarin
elektronik ortama taginmasinin ¢ok sayida olumlu yani ve her teknolojide oldugu gibi bazi
olumsuz yanlar1 bulunmaktadir. Jung ve Lim (2009), e-kitaplarin okullara girmesiyle
birlikte, zengin-fakir, kdyde yasayan-sehirde yasayan ayriminin kalkacagini; etkin
O0grenmenin saglanacagini; girisken ve kendine giivenen bireyler yetistirilecegini; mali
acidan egitime katki saglanacagini ve hepsinden Onemlisi 0grenci merkezli egitimin
gerceklestirilecegini dile getirmektedir. Walton (2007), e-kitaplarin basili kitaplara kiyasla
daha iyi mi yoksa kotli mii olduklar1 yoniindeki bir soruya hem evet hem de hayir seklinde
cevap verilebilecegini dile getirmektedir. E-kitaplar daha iyidir, ¢iinki dijitaldirler,
taginabilirler, arama ve Ol¢eklendirme yapmaya uygundurlar. Kotidirler, ¢linki gozii
yorarlar, okunmasi zordur ve bilgisayar ekranina bagimlilik gerektirir. Fidler (1998), bir
calismasinda e-kitaplarin basili materyallere kiyasla daha basarili oldugunu ifade etmekte
ve bunu belli sebeplere baglamaktadir. Bunlar; tasmabilirlik, sadelik, okunabilirlik,
stireklilik, uzun Omiirliilik, dikey yonlenme (sayfa uzunluklarinin genisliklerinden fazla
olmasi), standartlastirma, Odenebilirlik  (satin  alinabilirlik),  giivenilirlik  ve
kisisellestirmedir. E-kitaplarin basili kitaplara kiyasla sagladig1 bu avantajlardan dolayidir
ki, hemen her giin internette yeni e-kitaplar yayimlanmakta, e-kitaplarin tasarlanmasi,
uygulanmast ve degerlendirilmesi alanlarindaki aragtirmalarin sayisi hizla artmaktadir.
Alanyazindaki ilgili kaynaklar tarandiginda, e-kitaplarin olumlu ve olumsuz yanlar1 Tablo
2’de verilen sekilde 6zetlenebilir (Ardito, 2000; Rukanci ve Anameri¢, 2003; Mahajan ve
Chakravarty, 2007; Jung ve Lim, 2009):
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Tablo 2. E-kitaplarin olumlu ve olumsuz yanlari

E-Kitaplarin Olumlu Yanlar E-Kitaplarin Olumsuz Yanlari

e Kolay giincellenebilir. e E-kitap endiistrisinde  heniiz  uluslararasi

e E-posta, CD-Rom ve diger tasmabilir aygitlar standardin ~ olmamas:1  sebebiyle  birbirine
yardimiyla kolay paylagilir. uymayan formatlarda e-kitaplar iiretilmektedir.

e Depolama sorunu yoktur. Bu durum, nitelikli e-kitaplarin tasarlanmasi

e Cevre dostudur. yoniinde dnemli bir engel olarak durmaktadir.

e Yazarlarm eserlerini tanitmasi kolaylastirir.

e Basili kitaplara kiyasla yayin siireci daha hizli | ® E-Kitabm yaymi, tamtim ve pazarlanmas
isler. tamamen  yazarlar1  tarafindan  yapilmak

e Baski maliyeti yoktur. zorundadr.

e icerdigi ogeler (ses, resim, video, baglantilar...)
aracilig1 ile etkilesimli ortamlar sunar.

e Basili kitaplara kiyasla erigimi ¢ok daha ucuzdur.

e Satilamayan kitaplarin yaymevine iadesi ile ilgili
sorunun oniine gegilmistir.

e Konusan kelime iglemcilerin kullanimiyla gérme
engelli okuyuculara kolaylik saglar.

e Bircogunda sozlik bulunmaktadir. Boylece
okunan ifadelerin anlasilma seviyesi yiikseltilmis
olur.

e Art alan aydinlatmasina sahip diz dstii bilgisayar
ve e-kitap okuyucu cihazlar sayesinde, karanlikta
ve bagskalarim1 rahatsiz etmeden okunmasi
miimkiindjir.

e Metinlerin puntosu okuyucu tarafindan biiyiiltiiliip,
kiigtiltiilebilir.

e E-kitap okuyucu cihazlar yardimiyla onlarca kitab1
kolaylikla tagimak miimkiindiir.

e internet ortaminda cesitli giivenlik sorunlart
yasanabilir  (istenmeyen  erisim, giivenlik
eksikligi vb).

e Heniiz yatirim degeri tastyacak boyutta egitim-
Ogretime yonelik yeterli e-kitap yoktur.
Dolayistyla igerik sorunu yaganmaktadir.

e Uzun siireli okuma yapildiginda bas agris1 ve
g6z yorgunlugu ortaya ¢ikmaktadir.

e Tirkiye’de e-kitaplarin telif haklaryla ilgili
sorunlar ortadan kaldiritlamamustir.

Tablo 2 incelendiginde; e-kitaplarin bazi sinirhiliklarina ragmen son derece
kullamish ve ise yarar araclar oldugu gériilmektedir. Simsek ve Unal (2000), ders
kitaplarinin biiyiikk bir bolimiiniin metinsel bilgi icerdigini ifade etmekte, bu durumu
kiiltiirtin birikmis igeriginin sdzel bilgilerle aktarilmaya uygun olusuna baglamaktadir.
McFall (2005), 6gretmen ve 6grenciler icin siif i¢indeki Oncelikli kaynagin hala basili
kitaplar oldugunu ancak istendik amaglara ulasmak konusunda bu kaynaklarin ¢ok da
yeterli olmadig1 dile getirmekte ve ¢okluortam igeren e-kitaplarin 6grencilerin nitelikli
ogrenme gerceklestirmesine 6onemli katkilar sagladigini ifade etmektedir. Noam (1999) da
ayni konuya dikkat ¢ekmekte, bugiliniin elektronik medyasimin sundugu kolayliklar
karsisinda ‘diiniin teknolojileri’ olarak nitelendirdigi basili kitaplarin vazgecilmezliginin
ortadan kalkacagimi ifade etmektedir. Giiney (2007)’e gore bir ders materyali olarak e-
kitaplar basili kitaplarin yerini alabilecek potansiyele sahiptir ve e-kitaplara olan yogun ilgi

bunun en biiyiik kanitidir. Allison (2003), elektronik ders kitaplarini basit, bilesik ve ileri
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diizey olmak {izere {i¢ ana grup altinda toplamaktadir. Her grup, kendi i¢inde alt gruplara

ayrilmaktadir. Sekil 3’te, Allison tarafindan yapilan gruplandirma sematik olarak

gosterilmektedir:
— Basit E-Ders Kitaplan —————»  Yalnizca diiz metin icerenler
—  Tasnabilir metin (PDF) tiiriindekiler
—>»  Basit ¢oklumetin (hypertext) tiiriindekiler
L Bilesik E-Ders Kitaplan ———T——»  Baska c¢oklu ortamlara baglantilar igerenler

—»  Benzer bagka bilesik web sitelerine
baglantilar i¢erenler

—»  Karmasik ¢oklu ortamlar igerenler

—» Karmagik (hybrid complex)
yapida olanlar

— Arastirilabilir (searchable) olanlar

— lleri Diizey E-Ders Kitaplar

—»  QGrafiksel olanlar

Sekil 3. Elektronik ders kitaplarinin siiflandirilmasi

Yalnizca metin tiirlindeki e-kitaplarinin baslangic noktasi olarak Michael Hart
tarafindan yiiriitiilen Gutenberg Projesi kabul edilebilir. 1971 yilinda baslatilan bu projenin
amaci, Illinois Universitesi biinyesinde, halkin iicretsiz olarak kullanabilecegi, 10.000 e-
kitap kapasiteli bir kiitliphane olusturmaktir. Gegen zaman ig¢inde, proje kapsaminda
olusturulan kiitiiphanenin kullanict sayis1 giderek artmis ve bu sanal ortam diinyanin dort
bir yanindaki insanlara hizmet veren bir kaynak haline gelmistir. http://www.promo.net/pg/
adresinde hizmet veren kiitliphanede, basta telif haklar1 sona ermis diinya klasikleri olmak
lizere binlerce kitabin elektronik metinlerine dosya transferi (FTP) yoluyla erisim
miimkiindiir. Sekil 4’te basit bir e-kitaba ait ekran goriintiisii yer almaktadir (Diinden

Bugiine Tiirkiye Cumhuriyet Merkez Bankas1 Kitapgigi: http://www.tcmb.gov.tr/).
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Sekil 4. PDF formatinda basit bir e-kitap

Bilesik e-ders kitaplari, bilgisayar teknolojisindeki gelisimin bir iiriinii olarak son
yillarda ortaya ¢ikmistir. Ses, resim, grafik, video, canlandirma (animasyon) gibi farkl
duyulara hitap eden ¢ok sayida bilesenden meydana gelir. Sekil 5’te cocuklar igin
hazirlanmis bilesik yapidaki bir e-kitaba ait ekran gorilintiisii bulunmaktadir

(http://www.raz-kids.com/main/PlaySample/id/163/resource/read_along_book).

Raz-Kids.com g{ g

Billy said, “Now I know.”
“The wind moved the

scarecrow and the corn.”

Sekil 5. Bilesik yapida bir e-kitap
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Ileri diizey e-kitaplar, etkilesimli, grafiksel veya kendi icinde arama yapilabilen
elektronik kitaplardir. Diger iki tiirden farkli olarak, bu tiirde okuyucu e-kitap tarafindan
adeta kendi icine ¢ekilir. Etkilesim son derece one ¢ikmustir. Sekil 6’da, web lizerinden
yayimlanmig, ileri diizey bir e-kitaba ait ekran goriintiisii  verilmektedir

(http://faculty.washington.edu/chudler/neurok.html).
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Sekil 6. ileri diizey bir e-kitap

Sekil 6’da verilen 6rnek e-kitap, cocuklara noéroloji ile ilgili bilgi vermek amaciyla
hazirlanmis bir materyaldir. Bu materyal iginde, ¢cok sayida etkilesimli canlandirma, ¢oklu
baglantilar, fotograflar, resimler ve sesli 6geler bulunmaktadir. Bu yonleriyle materyal,
Allison (2003) tarafindan yapilan siniflandirmaya gore ileri diizey bir e-kitap olarak
nitelendirilmektedir.

Glinlimiiz e-kitaplari, basili kitaplarin elektronik hale ¢evrilmesinden ¢ok daha
Otede bir hal almaya baslamistir. Jung ve Lim (2009)’e gore, elektronik ders kitabi
kavrami, ¢agin teknolojisine ve egitim anlayisina bagli olarak siirekli yenilenmektedir.
Gilinlimiiz e-kitaplarinda etkilesim 6n plana ¢ikmakta, video, canlandirma ve hatta sanal
gerceklik uygulamalarina rastlanmaktadir. Bunlardan baska, e-kitaplar kendi i¢inde ve
internette arama yapmaya uygun hale getirilmektedir. S6zii edilen teknolojilerle birlikte
yeni bir boyut kazanan e-kitaplar tamamiyla okuyucu (kullanici) merkezli bir hal almakta,
giinlimiiz egitim programlarinda ulasilmaya c¢alisilan 6grenci merkezlilik ve bireysel

O0grenme hedefleri ile uyumluluk gostermektedir. Cokluortam ve etkilesim igeren e-
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kitaplar, gliniimiiz 6grenme ortamlari i¢in potansiyeli yliksek 6grenme materyalleri olarak
karsimizda durmaktadir. Bu noktada, e-kitaplarin bir 6grenme araci olarak kullanilabilmesi
icin hangi niteliklere sahip olmasi gerektigi sorusu akla gelmis ve buna bagl olarak
standartlagma ihtiyaci1 dogmustur. Egitsel olan ve olmayan biitlin e-kitaplarin sahip olmast
gereken temel nitelikleri belirlemeye yonelik calismalar Uluslar aras1 Dijital Yayincilik
Forumu (The International Digital Publishing Forum-IDPF), Elektronik Kitap Degisimi
(Electronic Book eXchange-EBX) ve OpenReader Konsorsiyumu (OpenReader
Consortium) tarafindan yapilmistir (Mahajan ve Chakravarty, 2007; Kim vd., 2010). 2002
yilinda ise 2 yil siiren bir c¢alismanin sonucunda, Elektronik Kitap Ekran Arayiizii
(Electronic Book On-Screen Interface-EBONI) tarafindan, egitsel amagl bir e-kitabin
sahip olmasi gereken yazilim ve donanim bilesenlerinin 6zelliklerin agiklandigi
‘Elektronik Kitap Tasarim ilkeleri’ adli bir rehber materyal yaymlanmistir. Benzer diger
kaynaklardan farkli olarak burada, hedef kitle tiniversite 6grencileri ve akademisyenlerdir.
Tasarim ilkeleri olusturulurken, Ingiltere’de egitim bilimleri alaninda ¢alismalarini
siirdliren yaklasik 100 6grenci, 0gretim {iyesi ve arastirmaciy1 kapsayan onlarca bilimsel
arastirmanin sonuglarindan faydalanilmistir. Farkli arastirmacilar tarafindan 6grenme-
Ogretme siirecinde kullanilan e-kitaplarin degerlendirilmesi, kullanilabilirligi, farkli e-
ansiklopedilerin incelenerek belli kriterlere gore birbiri ile karsilastirilmasi gibi aragtirma
sonuclar1 tek tek incelenerek, e-kitaplarin tasarimi ve e-kitap okuma cihazlarinin sahip
olmas1 gereken Ozelliklerle ilgili genellenebilir bir takim sonuglara ulasilmistir (Lane,
2006; Wilson ve Landoni, 2008).

Bu calisma kapsaminda, EBONI tarafindan belirlenen egitsel amagh e-kitaplarin
sahip olmas1 gereken tasarim 6zellikleri ve bunlara ait gostergeler, 2 dil uzmani tarafindan
Tiirkce’ye cevrilmistir. Yapilan bu geviri farkli 2 dil uzmanina verilerek tekrar ingilizce’ye
ceviri yapmalart istenmis ve bu ceviri EBONI tasarim oOzellikleri ile karsilastirilarak
farkliliklar konusunda dil uzmanlarimin ortak kararma basvurulmustur. Yapilan bu
caligmalar sonrasinda EBONI e-kitap tasarim ilkeleri, Tablo 3’te goriilen sekliyle

Tiirk¢e’ye gevrilmistir.
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Tablo 3. EBONI tarafindan belirlenen elektronik ders kitabi tasarim ilkeleri

EBONI e-kitap tasarim ilkeleri

Kitap kapag1
eKitabin ad1 ve yazarin adin1 igeren bir kitap kapagi tasarlanmalidir
eKapaga, ‘I¢indekiler’ boliimiine giden bir baglanti (link) eklenmelidir

Icindekiler
e Kitaptaki boliimlerin listelendigi bir i¢indekiler boliimii hazirlanmalidir
e Her bir baglik i¢in ilgili b6liime giden baglantilar olusturulmalidir
o Anlasilabilir boliim basliklar1 kullanilmalidir

Dizin
o Alfabetik bir dizin olusturulmalidir
e Her bir dizin 6gesi i¢in kitaptaki ilgili yere baglant1 verilmelidir
o Girintili bir yap1 kullanilmalidir

Arama Araclt
e ‘Icindekiler’ ve ‘Dizin’ in yani sira kitap i¢inde arama yapmaya yarayan bir arag gelistirilmelidir
o Bu arama motoru basit ve ayrintili arama se¢eneklerini icermelidir

Basli bagina bir kitap olma 6zelligi
eKitaptaki ana metinlerden kitap disindaki herhangi bir kaynaga baglant1 verilmemelidir
eEger ‘Kaynaklar’ veya ‘Biyografiler’ gibi boliimlerden dis kaynaklara baglantilar verilecekse, bu
agik bir sekilde belirtilmelidir,
e Ana metinlerden dis kaynaklara verilecek baglantilar, okuyucunun sonsuz bir bilgi havuzuna
dalmasina ve kitaptan uzaklagmasina sebep olur

Kisa sayfa igerikleri
o Gergek kagit sayfalarina benzer sayfalar tasarlanmalidir
eSayfalar arasinda gecisi saglayan baglantilar bulunmalidir
eKaydirma ¢ubugu araciligi ile okunabilen ¢ok uzun metinlere yer verilmemelidir

Coklu baglantilarin kitap i¢inde ve kaynaklar arasinda gezinmeyi kolaylagtirmasi

o Site icinde anlagilir ve kolay bir dolagim (navigasyon) sistemi kurulmalidir

eKaynaklar ana metinden ayr1 olarak verilmelidir

o Sozliik kullanilmigsa, bu ana metinden ayri olarak verilmelidir

o Coklu baglantilar su amaglarla kullanilmalidir:

1. Igindekiler boliimiindeki basliklardan ilgili yerlere gidiste

Dizinler boliimiindeki her bir 6ge icin kitaptaki ilgili yere gidis ve doniiste
Ana metinden kaynaklara gidis ve ilgili yere geri doniis i¢in
Gerekli oldugu durumlarda ana metinden sozliigiin ilgili boliimiine gidis ve geri doniis igin
Kitabin sayfalari arasinda ileri-geri gidisler i¢in ve her bir sayfadan arama ile ilgili
alanlara (i¢indekiler, dizin ve arama araci) gidis i¢in
e Her bir iinite i¢in ayr1 birer ‘Icindekiler’ béliimii olusturulmalidir
e Baglantilarin tamamu i¢in kullanilan standart bir renk diizeni olmalidir
[ ]
]

nhwD

Kullanilacak ikonlar, baglanan yerin 6zelligini yansitacak tiirden gorseller olmalidir
Bir takim ozellikler, okuyucunun kullanacagi tarayicinin ozelligine gilivenilerek goz ardi
edilmemelidir.

Dizgi tasariminin dikkatlice yapilmasi
e Sayfalar arasindaki sinirin belirlenmesi amactyla beyaz alanlar kullanilmalidir
oBir sayfada, ¢ok fazla metin bulunmamali, tercihen 10-15 satirlik bilgi sunulmalidir
o Sola hizal1 metin yapisi

Icerik ipuclari
eHer bir sayfa icin igerigi yansitici boliimlere (6zet, anahtar kelime vb.) yer verilmelidir
e Her sayfanin basinda kisa bir 6zete yer verilmelidir

Kitap i¢i boliim tanitict bilgilerin verilmesi
o Okuyucunun kitabin hangi boliimiinde oldugunu anlayabilecegi gostergeler kullanilmalidir
o Bu gostergeler goze ¢arpacak sekilde ve hatasiz olmalidir
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Tablo 3’iin devami

Okunabilir yazi1 bigimi
e Metinler, uzun siire okundugunda gézii yormayacak biiyiikliikte olmalidir
eEger miimkiinse, okuyucunun yazi tipi ve bilyiikliiglinii segmesine imkan verilmelidir
e Art alan rengi iginde kaybolmayan bir yazi rengi segilmelidir
oEgik (italik) yazi karakterlerini kullanmaktan kagmilmalidir

Uyumlu ve gozii yormayan renk kullanimi
eKitaptaki metinlerde ¢ok cesitli renkler kullanilmamali, basliklarda ve dikkat ¢ekmek istenen
durumlarda renk degisimi yapilmalidir
eKitap boyunca ayni tiirdeki yazilar i¢in ayni renk kullanilmalidir
eSade bir art alan tercih edilmelidir
o Piir beyaz bir zemin kullanilmamalidir

Metinlerin kisa parcalara boliinmesi
e Paragraflar kisa tutulmalidir
o Anlaml alt bagliklar kullanilmalidir
o Girintili madde imli listeler kullanilmalidir
e Gerekli yerlerde renklendirmeler yapilmalidir (Ornegin, baslik ve dnemli noktalarda)
o Metin iglerine sekiller serpistirilmelidir

Yazi digindaki 6gelerin dikkatli kullanimi
e Metinler resim, sekil ve formiil gibi 6gelerle zenginlestirilmelidir
o Yiiksek kalitede resimler, net sekil ve formiiller kullanilmalidir
e Yazi disgindaki 6geler ortalanarak metinden ayrn sekilde goriinmeleri saglanmalidir
o Sekil ve formiillerin daha detayli goriilebilmesi igin bilyiiltme se¢enegi bulunmalidir

Kullanicilart etkin hale getirecek ¢oklu ortamlar ve etkilesimli 6geler
e Metinlerin i¢ine ¢oklu ortamlar ve etkilesimli 6geler gomiilmelidir
eKullanilan etkilesimli 6gelerle ilgili metinsel bilgi de verilmelidir

Bir materyalin kullanilmasinda, kuskusuz gorsel tasarimin ve kullanigliligin 6nemli
bir yeri vardir. Chong vd. (2009), e-kitaplar igin bu tercihleri aragtrmustir. Ilk olarak
ogrencilere birbirinden farkli {i¢ e-kitap gosterilmistir. Bu e-kitaplar, kitap kapagi,
metinlerin tipi, biiyiikliigli ve hizalanmasi, kullanilan gorsel 6geler, sunduklar1 etkilesimli
araclar agisindan farkli niteliklere sahiptir. Her bir e-kitap Ogrencilerin incelemesine
sunulduktan sonra, web ortaminda doldurulabilen bir form araciligi ile disiinceleri
alimmistir. Malezya’da yapilan ve farkli fakiiltelere devam eden 99 {iniversite 6grencisini
kapsayan bu calismanin sonuglarina dayanilarak, 6grencilerin bir e-kitaptan beklentileri su
sekilde ozetlenebilir: Kolay okunabilirlik, baglantili i¢indekiler bdliimiiniin bulunmasi, her
bir boliimii 6zetleyen kisa Onbilgilerin sunulmasi, karmasik olmayan ve kolayca gézden
gecirilebilen igerik 6geleri ve materyal i¢inde kolayca dolagmay1 saglayan araclar i¢cermesi.
Bu arastirmada ortaya ¢ikan beklentiler, olusturulmasi asamasinda ¢ok sayida 6grencinin
diisiincelerinin alindigit EBONI standartlar ile uyumluluk gostermektedir.

Gegmisten giiniimiize e-kitaplarin gelisim siireci incelendiginde, bilgisayar ve
internet teknolojilerindeki yeniliklere paralel olarak, e-kitaplarin da siirekli bir degisimin

ve yenilenmenin i¢inde oldugu gorilmektedir. Basili kitaplarin elektronik ortama
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aktarilmasi ile baslayan e-kitap sektorii, gorsel ve etkilesimli 6gelerle donatilmis egitsel e-
kitaplara dogru bir evrimin i¢ine girmistir. Soules (2008), calismasinda, bu duruma vurgu
yapmakta ve e-kitaplarin kabul edilebilirligini artiran baz1 etkenlerden bahsetmektedir.
Bunlardan ilki, giiniimiiz e-kitaplarinin, basili kitaplarda yapilabilen sayfa isaretleme ve
metinlerin altin1 ¢izme gibi Ozellikleri yapmaya imkan veriyor olmasidir. Bir digeri,
teknoloji tabanli bir¢ok aracta oldugu gibi kesme, kopyalama, yapistirma, indirme,
yazdirma ve agiklama ekleme gibi secenekleri sunmasidir. E-kitap icinde arama yapabilme,
bir boliimden digerine kolayca gegebilme, istenen yer ve zamanda erisim, e-kitabi e-posta
yoluyla iletebilme ve alintt yapma ozellikleri de e-kitaplarin kullanimin1 yayginlastiran
etkenler arasinda gosterilmektedir. Abram (2004) ve Brewer ve Milam (2006) da
calismalarinda e-kitaplarin giin gegtikce daha fazla yayginlastigina dikkat cekmektedir.

1.8.3. Karma Ogrenmenin Kuramsal Temelleri ve Karma Ogrenme
Ortamlarinin Tasarimi

Gegmisten gilinlimiize, davranis¢1 yaklasimlardan 6grenci merkezli yaklagimlara
gecis siirecinin yansimalarini tagiyarak gelen yiizylize 6grenme etkinlikleri, giiniimiizde
elektronik ortamlar araciligi ile tasarlanan etkinliklerle i¢ ice ge¢mis durumdadir. Karma
O0grenmenin bir pargast olan e-0grenmede, Ogrenciler gercege yakin simiilasyonlarin
kullanicist olabilmekte, dersi veren kisi (0gretmen, 6gretim elemani) ve diger 6grenciler ile
istedigi zaman eszamanli veya eszamansiz web iletisimi kurabilmekte, ders ici ve ders dis1
konularda tartigsmalara katilabilmekte, sistem iizerinden sunulan etkinlikler yardimiyla
problem ¢6zme becerilerini gelistirebilmekte ve grup c¢alismasinin bir pargast
olabilmektedir. E-6grenme ortamlariin 6grenciye sundugu bu ve buna benzer imkanlar,
Vygotsky ve Piaget’nin yapilandirmaci goriisleri ile uyumluluk gostermektedir. Etkilesimli
O0grenme araglar1 sayesinde 6grenciler bilgiyi kendi kendilerine kesfetmek, girdigi sosyal
ortamlar yardimiyla doniitler alarak, eksik ve hatali oldugu konularda bilgilerini gbézden
gecirerek yeniden yapilandirma imkanina sahip olmaktadir (Dikbas, 2006).

Carman (2009), karma oOgrenmeyi; bilissel, yapisalct ve performans destek
alanlarinda ¢aligmalar1 bulunan kuramcilarin diisiincelerinin bir sentezi olarak ortaya ¢ikan
yeni bir 6grenme teorisi olarak gormektedir. Sekil 7°de karma 6grenmenin etkilendigi

kuram ve yaklagimlar verilmektedir.
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Sekil 7. Karma Ogrenme Teorisi’nin etkilendigi kuram ve yaklagimlar

Sekil 7°den de anlasilabilecegi gibi, karma oOgrenme yiizyiize ve elektronik
O0grenmenin harmanlanmasin1 saglamakla, ayni zamanda birgok Ogrenme kuram ve
yaklagiminin da harmanlanmasini saglamaktadir. Biiyiik olgiide biligsel ve yapisalct
o0grenme yaklagimlarinin etkisinde kalan karma 6grenme ortamlarinda, performans destek
sistemleri de vazgegilmez 6neme sahiptir.

E-6grenmenin zaman ve mekan sinirini ortadan kaldirmasi ve ¢ok ¢esitli bireysel
o0grenme segenekleri sunmasi 6zellikleri ile yiizyiize 6grenmenin canli etkilesim saglama
ve laboratuar uygulamalar1 6zellikleri bir araya gelerek, yeni ve daha giiclii bir 6grenme
olan karma 6grenme ortaya ¢ikmistir. Bu noktada karma 6grenmede en 6nemli noktalardan
birisi olarak ‘karma’ nin ne sekilde yapilacaginin kararii vermek, 6nemli bir sorun olarak
ortaya ¢ikmaktadir (Simsek, 2009). Alanyazindaki tanimlar incelendiginde, karma
O0grenme, tamamen geleneksel ortamlar ile tamamen elektronik ortamlarin uglarda oldugu
bir ¢izginin herhangi bir yerine yerlestirilebilir (Delfino vd., 2007). Graham (2005), yiiz
ylize ve teknoloji yardimiyla dagitilan 6grenme ortamlar1 arasindaki etkilesimin dort yont

tizerinde durmakta ve bu iliskiyi Sekil 8’deki gibi gostermektedir.
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Gergek Sanal

(Fiziki / Yiiz yiize) (Dagitilmis)
Mekan < >

Gel’Qek €S Zamanll Es zamansiz

(Cok kisa gecikme siiresi) (Uzun gecikme siiresi)
Zaman < >

Yiiksek Diisiik

(Her tiirlii duyu yoniiyle zengin) (Yalnizca metin)

Bagimhihk <

Insancilik <

Insan fazla Insan yok

Makinelesme yok Makinelesme fazla

Sekil 8. Yiiz yiize ve teknoloji destekli 6grenme arasindaki dort boyutlu etkilesim

Karma ogrenme, amaci dogrultusunda, Sekil 8’de goriilen bu dort yoniiyle

geleneksel veya teknoloji destekli yontemleri tercih edilebilmektedir. Iki uctan hangisine

daha yakin olunacagina iligkin karar verme siirecindeki temel mantik, geleneksel egitim ve

teknoloji destekli egitimin gliglii yanlariin alinarak, zayif yanlarinin birakilmasi iizerine

kurulmaktadir. Ayrica, her tiirlii 6grenme ortaminin tasariminda, dikkat edilmesi gereken

genel ‘Ogretim tasarimi’ ilkelerinin yaninda, karma Ogrenme ortamlarinin tasariminda

0zellikle iizerinde durulmasi gereken konular bulunmaktadir. Ogrenci seviyesi, ders siiresi,

bireysel calisma veya grup etkilesiminin gerekliligi, maliyet gibi bircok degisken, karma

O0grenme ortamlarinin olusturulmasi siirecine etki etmektedir. Bundan dolayidir ki, farkli

tirlerde karma O0grenme ortamlar1 ortaya ¢ikmaktadir. Graham (2005), karma 6grenme

ortamlarinin tasariminda belirleyici unsurlar1 ti¢ grup altinda siniflandirmistir. Bunlar:

1.

Kolaylastirict karisim: Karma 6grenmenin, geleneksel yontemlerle yapilan
egitime esneklik kazandirmak amaciyla yapilmasidir. Erisim kolaylhigi ve
uygunluk 6n planda tutulmaktadir.

Zenginlestirilmis karisim: Ogrenme ve Ogretme siireclerinde kokten bir
degisiklik yapilmayip, yalnizca  pedagojik yonden dersin
zenginlestirilmesinin saglanmasidir. Geleneksel sinif ortaminda yapilan yiiz
ylize egitime destek niteligindeki materyallerin ¢evrimi¢i kullanima

sunulmasi esasina dayanir.
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3. Doniisiimlii karisim: Bu gruptaki karma 6grenme, pedagojik anlamda koklii

degisiklikleri igerir. Teknoloji olduk¢a ©On plandadir ve dinamik
etkilesimlerle 6grencinin zihnindeki bilgilerini yeniden yapilandirilmasinin

saglanmasi s6z konusudur.

Valiathan (2010) da ii¢ farkli karma 6grenme modelinden s6z eder. Bunlarin adlari

ve ne sekilde uygulandigi ile ilgili bilgiler asagida verilmektedir:

1.

Becerileri geligtirmenin merkeze alindigi model: Bu modelde, 6grenci,
Ogretmen ve siniftaki diger 6grencilerden gelen diizenli geri bildirimlerle
bilgi ve beceriler kazanir. Modelin isletilmesinde, grup etkinlikleri,
O0gretmen denetimindeki bireysel 6grenme materyalleri, ¢evrimigi veya
geleneksel smif ortaminda yapilan yiizyilize goriismeler, e-posta destegi,
uzun stireli projeler; 6nemli yer tutmaktadir.

Yaklasimin ve tutumun gelistirildigi model: Bire-bir etkilesim gerektiren
yeni tutum ve davraniglarin kazandirildigi modeldir. Bu model kapsaminda,
eszamanli web toplantilari, ¢cevrimdisi zamanlarda tamamlanabilecek grup
projesi ddevleri ve rol oynama simiilasyonlar1 kullanilabilir.

Yeterlik ve yetkinlik alanlarimi gelistirmeye yonelik model: Bilgiyi almak ve
transfer etmek konusunda 6gretmenin rehberlik ettigi etkinlikleri kapsayan
modeldir. Modelin uygulanmasinda, 6grencilerin sorularini sorabilecegi

danismanlar atamak ve bir bilgi deposu olusturmak onerilmektedir.

Karma Ogrenmeyi li¢ baglik altinda gruplandiran bir diger arastirmaci Singh

(2003)’dir. O’na ait karma 6grenme modelleri sunlardir:

1.

Eszamanly fiziki karma égrenme: Ogretmen merkezli derslerin islendigi bu
modelde yaparak 6grenmenin gerceklestirildigi laboratuar uygulamalar1 ve
alan gezileri kullanilmaktadir.

Eszamanli ¢evrimigi (e-canli) karma ogrenme: Cevrimigi toplantilar, sanal
siiflar, web seminerleri ve yayinlari, online danismanlik, telekonferanslar
ve aninda mesajlagma gibi uygulamalar1 i¢ceren modeldir.

Kendi kendine eszamansiz  karma égrenme: Og@rencinin  bireysel
O0grenmesinin 6ne cikarildigi bu modelde kullanilan materyaller sunlardir:
Belgeler ve web sayfalari, web / bilgisayar destekli egitim modiilleri,

degerlendirme araglari / testler ve anketler, simiilasyonlar, elektronik basar1



38

destek sistemleri, kaydedilmis gercek olaylar, c¢evrimi¢i Ogrenme
topluluklar1 ve tartisma forumlari, dagitilmis ve mobil 6grenme.

Bersin (2004), daha once verilen ii¢ aragtirmacidan farkli olarak 5 tiir karma
O6grenme modelinden s6z eder. Bu modeller ve her birinin uygulanma sekli asagidaki gibi
ozetlenebilir (Unsal, 2007):

1. Karma arag ve etkinliklerle kisisel e-ogrenme: Siif egitiminin yapilmadigi
bu modelde, 6grenciler kisisel ¢aligmaya uygun bicimde gelistirilmis ¢cevrim
ici derslere katilirlar.

2. Ogretici  yonetimindeki  karma  kigisel ~e-Ogrenme: Bu modelde,
ogretmen/Ogretim eleman1 yonlendirici durumdadir ve ayni zamanda
bireysel 6grenme ortamlar1 da isin i¢ine dahil edilmistir.

3. Diger materyallerin merkezde oldugu c¢evrimici e-ogrenme: Bu modelin
temelinde, ¢evrimigi e-0grenme etkinlikleri veya web seminerleri vardir.
Bireysel calisma alistirmalar1 da dersin tamamlayicisi niteliginde kullanilir.

4. Is merkezli karma egitim (ishasinda egitim): Karmasik becerilerin
ogretildigi ve becerilerin sergilenmesinin zorunlu oldugu modeldir.

5. Benzetim ve laboratuar merkezli karma 6grenme: Bu modelde, benzetim
veya laboratuarlar  kullamhr.  Ogretilen  seylerin  uygulamaya
doniistiiriilmesinde egitim teknolojilerinden faydalanilir.

Karma 6grenme konusunda onemli caligmalar1 bulunan Khan (2005) ise karma
O0grenmenin planlanmasi, diizenlenmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireclerine
rehberlik etmesi amaciyla ‘sekizgen cerceve’ yi gelistirmistir. Bu modele gore, bir karma
O0grenme ortaminin tasarlanmasi siirecinde, sekiz durumun géz Oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bunlar; pedagoji, teknoloji, arayiiz tasarimi, degerlendirme, yOnetim,
kaynak destegi, etik ve kurumsal yonlerdir. S6zii edilen ‘sekizgen g¢erceve’ Sekil 9°da

verilmektedir.
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Sekil 9. Khan’in karma oOgrenme tasarimi i¢in gelistirdigi sekizgen
gerceve modeli

Oh ve Park (2009), iiniversitelerin karma 6gretime nasil gegebilecegi sorusuna
cevap aradigi caligsmalarinda, Harvard, California, Central Florida, Northern Texas ve daha
bir¢ok saygin iiniversitenin raporlarina dayandirarak karma 6grenme kapsaminda ¢evrimigi
ve siif ortamlarinda en ¢ok tercih edilen egitsel bilesenleri, Tablo 4’te gortildiigt sekliyle

Ozetlemektedir.

Tablo 4. Karma 6grenme secenekleri

Iééllill\E/[ﬁME Ortam Etkinlikler Uygulamalar
o Bilgisayar destekli e Ders Uygulama e Ders Yonetim Araglari
gevrimigi 6grenme ¢ Bireysel ¢aligma ¢ Video
Cevrimigi (Online) e Eszamanli e Tartisma e Ses
Egitim e Eszamansiz o Odev e Sunum araglar1 (Power
o Tek yonlii iletisim e Grup ¢alismasi Point, Flash...)
e Cift yonlii iletisim e Simiilasyon o {letisim araglar
e Degerlendirme
e Sinif e Ders e Siniftan sinifa degisir
e Eszamanli e Sunumlar
Sinif Egitimi o Cift yonli iletisim o Grup caligmast
e Birebir 6gretim
e Degerlendirme
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Tablo 4’den anlasilabilecegi iizere, karma 6grenmenin ¢evrimici egitim ayagi olan
web yardimiyla eszamanli, eszamansiz, tek yonlii ve ¢ift yonlii ortamlar tasarlanabilirken,
siif ortaminda yalnizca eszamanli ve c¢ift yonlii iletisim yapilabilmektedir. Etkinlikler
acisindan degerlendirildiginde, benzerliklerin bulundugu ancak bunlarin uygulanma ve
iletisim kurma sekillerinin farklilik gosterdigi anlasilmaktadir. Her iki ortamda da bireysel
ve grup c¢alismalari, Odev verme ve alma, ders anlattmi ve degerlendirme
yapilabilmektedir. Web ortami simiilasyona, sinif ortami ise birebir 6gretime uygun olusu
ile 6ne c¢ikmaktadir. Web ortaminda ders yOnetim araglari, videolar, sesler, sunum ve
cesitli iletisim araglart uygulamalart bulunmaktadir. Sinif ortamindaki uygulamanin ne

sekilde yapilacagi ise siiftan sinifa degisiklik gostermektedir.

1.9. Konu ile Tlgili Yapilan Calismalar

Bu boliimde, e-kitap kullanimi ve karma Ogrenme ortamlar ile ilgili yapilan
aragtirmalara yer verilmektedir. Ayrica, e-kitap bigimine en yakin olan gelisim ve 6grenme

kuramlar1 konulu materyaller incelenmektedir.

1.9.1. Elektronik Kitaplarin Egitsel Amach Kullamim ile lgili Cahsmalar

Walton (2007), e-kitaplarla ilgili yapilan ¢alismalari 1990’larin sonu-2000’lerin
basi, 2000’lerin ortast ve son 7-10 yil icinde yapilanlar seklinde ii¢ grup altinda
toplamaktadir. E-kitap kullanimimin yayginlasmadigi yillara denk gelen ilk gruptaki
calismalar, e-kitaplarin pedagojik yonii ve teknolojik konular iizerine yogunlasmistir. Bu
donem arastirmalarinin sonuglari, e-kitaplarin iiniversite 6grencileri tarafindan kabul
gormedigi ve bunun en biiyiik gerekgesinin teknolojik sorunlar oldugu yéniindedir. Tkinci
gruptaki c¢alismalarda, e-kitaplarin okunmasindan ¢ok hangi amaglarla kullanildig:
inceleme altina alinmistir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin e-kitaplart en ¢ok bir kavrami
veya metni aramak ve bulduklarinda kopyalamak i¢in kullandiklarini ortaya ¢ikarmaktadir.
Bu, e-kitap i¢inde bulunan bilgilerin okunmadan yalnizca alinti yapilmasi yoniinde bir
egilimin oldugu ve okuyucunun elestirel diisiinme becerisini sergilemedigi anlamina
gelmektedir. Uciincii grup ise e-kitaplarla ilgili ¢ok sayida arastirmanin yapildigi donem
olarak gosterilmektedir. Bilgisayar ve internet teknolojinin ge¢mise kiyasla daha fazla

gelismis ve yayginlagsmis oldugu yillara denk gelen bu arastirmalar, e-kitaplar1 gerek teknik
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gerekse pedagojik anlamda inceleme altina alan yiizlerce calismay1r kapsamaktadir.
Asagida, bu konuda yapilan aragtirma sonuglar1 bulunmaktadir.

Summerfield vd. (2001) tarafindan yiriitiilen bir arastirmada, 1995 kis1 ile 1999
sonbahar1 arasinda Columbia Universitesi Kiitiiphanesi’nde bulunan kitaplarin basili ve
elektronik hallerinin kullanim kayitlar1 tutulmustur. Varilan sonug, 6grencilerin bir kitabin
elektronik halini kullanmay1 daha fazla tercih ettikleridir. Bir bagka arastirmada, California
State Universitesi Kiitiiphanesi'nde ayn1 durum incelenmis, e-kitaplarin kullanim orani
%92.8, basili kitaplarin kullanim orani %92.4 olarak bulunmustur. Bu sonug, bir kitabin
basili veya elektronik hali arasinda net bir tercih yapilmadigi seklinde yorumlanmistir.
Littman ve Connoway (2004), 10.800 lisans ve lisansiistii 6grenciye sahip ve 2001 yilindan
bu yana e-kitap hizmeti verilmekte olan Duke Universitesi Kiitiiphanesi’nde 16 ay boyunca
kitaplarin basili ve elektronik hallerinin kullanim istatistiklerini tutmustur. Calisma
sonucunda, basili olan ancak elektronik hali bulunmayan kitaplarin kullanim orant %27,
hem basili hem de elektronik hali bulunan kitaplarin kullanim orani %39, yalnizca
elektronik basimi bulunan kitaplarin kullanim orani ise %34 olarak bulunmustur. Littman
ve Connoway (2004), kendi aragtirmalarindan elde ettikleri sonucun, daha 6nce yapilan
basili ve elektronik kitap kullaniminin karsilastirildigr ¢cok sayida arastirma ile benzer bir
sonu¢ ortaya koydugunu ifade etmekte; bu durumu, miisterilerin/6grencilerin kitaplarin
elektroniklesme siirecine uyum saglamaya basladiginin  bir gostergesi olarak
yorumlamaktadir. Shiratuddin ve ark. (2004), e-kitaplarin uzaktan egitimdeki potansiyelini
ortaya koymaya yonelik yaptiklart ¢calismalarinda, ilk olarak, daha dnce e-kitaplarla ilgili
herhangi bir deneyime sahip olmayan bir grup 6g8renciyi, Microsoft Reader’t kisisel
bilgisayarlarina indirip kullanmak, LIT formatindaki ders notlarin1 okumak ve ellerindeki
bir belgeyi e-kitap formatina ¢evirmek konularinda egitilmiglerdir. Ders siiresince, 6grenci-
Ogretim elemani iletisimi tamamiyla uzaktan egitim ders ortaminda gergeklestirilmistir.
Odev gonderme isi de yine ayn1 yolla yapilmis; dgrenciler hazirladiklar1 ddevleri e-kitap
haline getirerek Ogretim elemanina gondermis, Ogretim elemant 6devi okuyarak
diizeltilmesine gerek gordiigii yerleri isaretleyerek tekrar dgrenciye yollanustir. Ogrenciler,
geleneksel ortamdakinden farkli olarak arastirmacilar tarafindan siirekli gézlenmemistir.
Bu siiregte, arastirmacilar bazen sistemde olmakta, bazen ise olmamaktadir. Bu
uygulamanin sonrasinda 6grencilerden yasadiklar1 deneyimleri yazili olarak bildirmeleri
istenmis, gelen goriisler, arastirmacilar tarafindan analiz edilerek bazi sonuglara

ulasilmistir. Ogrencilerin %731 bu uygulamay1 ilgi ¢ekici bulmaktadir. Basili kitaplarin
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sahip oldugu alt cizme ve not alma gibi islemlerin e-kitapta da yapilabiliyor olmasi;
Odevlerin kapagi olan ve igindekiler boliimiine sahip bir e-kitap haline doniistiiriilebilmesi
ve metinler icinde baglantilarin bulunmasi; 6grencilerin 6devlerini e-kitap seklinde
biriktirerek kisisel ve tasiabilir bir dijital kiitiiphane olusturabilmeleri; ders sonunda, ¢ok
sayida e-kitabin ortaya ¢ikisi; 6gretim elemaninin e-kitap i¢ine not ekleyerek, gercekten
‘kitaba dokunmus’ gibi bir hissin saglanmasi; 6gretim elemaninin cevap ve yorumlarinin
internet lizerinden Ogrenciye cabucak ulastirilmis olmasi; dgrenciler tarafindan dersin
olumlu yanlar1 olarak nitelendirilmistir. Var olan e-kitap teknolojisinin sinirli ¢okluortam
ozelliklerine sahip olusu; elektronik bir sayfayr okumanin basili olana kiyasla daha fazla
rahatsizlik vermesi; donanim tabanl taginabilir okuyucularin yazilim tabanlilara gére daha
nitelikli olmasina karsin pahaliligi; 6grenciler tarafindan olumsuz bulunan durumlar olarak
ortaya ¢ikmustir. Christianson ve Aucoin (2005), California State Universitesi’'nde e-kitap
kullanimini incelemisler; kiitiiphaneden alinan e-kitap ve basili kitaplarin benzer alanlarda
(edebiyat, biyografi, ekonomi, egitim...) yogunlastigin1 ortaya koymuslardir. E-kitap ve
basili kitap tercihleri arasindaki farkin ortaya cikisindaki temel sebep olarak ise hacimce
fazla yer kaplayan basili kitaplarin elektronik halinin tercih edilmesini gostermislerdir.
Bennett ve Landoni (2005), Ingiltere’de yiiksek dgretim kurumlarindaki égrencilerin e-
kitap kullanma durumlarini inceledikleri aragtirmalarinda, 68rencilerin ¢ogunun iiniversite
kiitiiphanesindeki e-kitap koleksiyonlarindan habersiz oldugunu ortaya koymaktadir.
Levine-Clark (2006)’1n benzer bir amagla ancak daha genis bir 6grenci grubu iizerinde
yiiriittiigii calismasinda, Denver Universitesi (University of Denver)’ne devam eden 2067
Ogrencinin e-kitap kullanma durumu anket kullanilarak belirlenmistir. Elde edilen bulgular,
ogrencilerin yarisindan fazlasinin (%59) e-kitap kullanicisi oldugunu gostermektedir.
Bailey (2006), calismasinda, 2000 yilinda NetLibrary {iyeligini baglatan Auburn
Universitesi Montgomery Kiitiiphanesi’nde 2000-2004 yillar1 arasindaki basili ve e-kitap
kullanimlarini incelemistir. 2000 yilinda 36.471 olan basili kitap kullanim sayis1 sonraki 4
yil boyunca siirekli azalma egilimi gdstermis ve 2004 yilinda 24.089’a kadar diismiistiir.
2000 yilinda kiitiiphaneden alinan e-kitap sayis1 yalnizca 30 iken; sonraki yillarda stirekli
artma egilimi i¢ine girmis ve 2004 yilinda bu rakam 5534 olmustur. Ogrencilerin basili
kitaplara olan ilgisinde azalma goriiliirken, e-kitaplara olan ilgi artmistir. Bu ¢alismada
dikkat c¢ekilen bir diger durum, e-kitap kullaniminda &grencilerin c¢alisma ve ilgi
alanlarinm &nemli oldugudur. Auburn Universitesi Montgomery Kiitiiphanesi’nde is,

ekonomi ve yonetim, bilgisayar ve edebiyat, en ¢ok e-kitap kullanilan alanlar olurken;
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sosyoloji ve antropoloji, kimya ve toprak bilimi, e-kitaplarin en az tercih edildigi alanlar
olarak ortaya ¢ikmistir. Bailey (2006), alanlarin e-kitap se¢imini etkiledigini ortaya koyan
cok sayida arastirma sonucu bulundugunu vurgulamaktadir. Ismail ve Zainab (2007),
caligmalarinda tiiniversite Ogrencilerinin e-kitap kullanma ve kullanmama sebeplerini
arastirmistir. Bulgular, e-kitab1 kullanmadigini sdyleyen 6grencilerin buna gerek¢e olarak
gosterdikleri durumlar iginde bilgisayar ve internet erisimi konusunda yasanan sikintilarin
one ¢ikmadigini gostermektedir. Buzzetto-More vd. (2007) de 261 tiniversite 6grencisinin
goriistinii aldiklar1 calismalarinda, benzer bir sonug elde etmistir. Arastirmacilar, 6rneklemi
olusturan 6grencilerin her tiirlii teknolojik erisime sahip olmalarina karsin, e-kitaplar1 veya
basili alternatifleri olan diger elektronik materyalleri kullanmaya sicak bakmadiklarini
ifade etmektedir. Gregory (2008)’nin Ohio’daki bir kolejde 105 6grenci ile yiiriittiigii anket
calismasinin bulgulari, e-kitap kullanim oraninin %39 oldugunu ve 6grencilerin biiytik bir
boliimiiniin basili kitaplar1 e-kitaplara tercih ettigini gdstermektedir. Soules (2008), e-
kitaplarin gelisim siirecini inceledigi calismasinda, resim, ses ve video &geleri ile
zenginlestirilmis etkilesimli 6grenme ortamlarinin sunuldugu e-kitaplarin su an i¢in ¢ok
yaygin olmadiginmi ifade etmekte, ancak bu araglarin gelecegin egitim ortamlar1 i¢in son
derece onemli bir potansiyele sahip oldugunu vurgulamaktadir. Aragtirmacinin gelecegin
e-kitaplarina iligkin verdigi Orneklerden bazilar1 su sekildedir: Fare ile iizerine
gelindiginde, ilgili cerrahi teknigin nasil oldugunu gosteren hemsirelik kitabi; ses dosyalari
ile zenginlestirilmis miizik metinleri ve iizerine gelindigi zaman siirlerin okundugu edebi
sayfalar. Calismada, web siteleri, bloglar ve/veya wiki’ler, tartigma ortamlar1 gibi 6geler
kullanilarak e-kitaplarin zenginlestirilebilecegi ve elektronik ders kitaplarinin bu sekilde
gelisimini stirdiirip gidecegi dile getirilmektedir. Perkins ve Johanson (2009), lisans
seviyesinde hemsirelik egitimi alan bir grup &grencinin e-kitap kullanma durumlarini
arastiklar1 ¢aligmalarinda, e-kitap kullanmadiginm1 ifade eden Ogrencilerin e-kitap
kullanmama sebeplerini incelemislerdir. Elde edilen bulgular, bu sebepler icinde teknik
sorunlarin ilk siralarda yer almadigi seklindedir. Yiiksek lisans programina devam eden 18
kisilik bir grup 6grencinin derslerinde e-kitap kullanmalar1 ve sonrasinda diigiincelerinin
neler oldugu iizerine yogunlasilan ¢calismada Kropman vd. (2010)’nin ulastig1 sonuglar da
yine bu yondedir. Lam vd. (2009) tarafindan yapilan arastirmada ise e-kitap kullanmak
konusunda cesitli teknik sorunlar yasayan Ogrencilerin uygulama sonrasinda e-kitaplarin

egitsel amagh kullanimina iligkin olumsuz goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmistir.
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Kore hiikiimeti, ilkogretim okullarinda kullanilmak {izere e-kitaplarin gelistirilmesi
amaciyla bir proje basglatmistir. Aralik 2007 ile Haziran 2008 arasinda 5. siniflara yonelik
Korece, Ingilizce, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Miizik derslerine y&nelik
prototip e-kitaplar gelistirilmistir. Eyliil 2008-Subat 2009 arasinda ise 6. siniflara yonelik
Korece, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerine yonelik prototip e-kitaplar
hazirlanmistir. Ogretmen ve dgrencilerin kullamimina sunulan prototiplerle ilgili goriisler
alimmistir. Sonrasinda 16 sehirden toplam 20 okulda pilot uygulamalara gecilmistir.
Uygulamaya katilan sinif sayis1 81, 6grenci sayist ise 2637°dir. Pilot uygulamanin
Ogrenciler lizerine etkilerini ortaya koymak i¢in yapilan g¢aligmalarin sonucunda, e-
kitaplarin 6zellikle kiigiik sehirlerde yasayan 6grencilerin akademik basarilarin1 olumlu
yonde etkiledigi ortaya ¢ikmustir (Jung ve Lim, 2009). Ulkemizde de Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan 6grencilere e-kitap okuma aliskanligi kazandirmayi amaglayan bir
proje baslatilmistir. E-kitap okuma cihazlarinin kullanilacagi bu projede gorev alacak
ogretmenler hizmet i¢i egitimden gegirilecektir. Iki yil siireyle Adana, Afyonkarahisar,
Ankara, Bursa, Erzurum, Samsun ve Sanlwurfa illerinde gerceklestirilecek uygulamanin
sonrasinda, e-kitap okuma aligkanligimin biitiin {ilke genelinde yayginlastirilmasi
hedeflenmektedir (URL-2, 2010).

Portekiz’de yapilan bir calisma kapsaminda, Restivo vd. (2010), miihendislik
Ogrencilerinin laboratuar uygulamalarina yonelik, PDF formatinda etkilesimli bir e-kitap
gelistirmistir.  Cizimler, resimler ve canlandirmalarla desteklenen bu materyalde,
Ogrencilerin uzaktan kullanabilecekleri Moodle destekli bir de sanal laboratuar
bulunmaktadir. E-kitap, makine miihendisliginde lisans egitimi alan ve farkli miihendislik
programlarinda lisansiistii egitim alan toplam 121 6grencinin kullanimina agilmis ve
sonrasinda e-kitapla ilgili diisiincelerini almak amaciyla Ogrencilere anket formu
gonderilmistir. Gegerli anket formlarmnin degerlendirilmesi ile 6grencilerin %95’inin e-
kitab1 verimli bir 6grenme materyali olarak gordiigii sonucu ortaya ¢ikmistir. E-kitabin
gorsel, icerik ve islevsellik yonleriyle ilgili olarak 6grencilerin biiyiik bir bolimii olumlu
goriis icindedir. Ongdz ve Baki (2010) tarafindan yapilan anket ¢alismasinda, Tiirkiye’de
egitim bilimleri alanindaki lisansiistii Ogrencilerin e-kitap kullanma durumlar
incelenmistir. Veri toplama araci olarak, diinyanin en biiyiik e-kitap saglayicilarindan biri
olan Ebrary’nin, 2008 yilinda 150°den fazla iiniversite ve kolejle isbirligi kurarak
gelistirdigi anket formunun Tiirk¢e’ye uyarlanarak gegerlik giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis

hali kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, akademik amacla kullanilan kaynaklar i¢inde e-
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kitaplarin %85.4’liik gibi yiiksek bir oranla 3. sirada yer aldig1 ortaya ¢ikmustir. Ilk sirada
e-makaleler, ikinci sirada ise e-veritabanlari bulunmaktadir. E-kitap kullanim oranina
bakildiginda, katilimcilarin cogunlugunun kiitiiphanelerinde bulunan e-kitaplardan alt, orta
veya st seviyede yararlandigi goriilmektedir. Elde edilen sonuglar, Tiirkiye’de egitim
bilimleri alaninda lisansiistii 6grenimlerine devam eden 6grencilerin e-kitaplar1 en az basili
kitaplar kadar benimsenmeye baslandigin1 ve akademik anlamda kullandiklarini ortaya
koymaktadir. Alanyazinda, e-kitaplarin bir 6grenme araci olarak kullaniminin 6grencilerin
biligsel (Stafford, 2002; Chen vd., 2005; Maynard ve Cheyne, 2005; Giiney, 2007) ve
duyussal (Aedo vd., 2000; Bell vd., 2002; Lane, 2006; Smith, 2008; Lin ve Lin, 2010;
Simon, 2010) Ogrenmeleri {izerine etkilerinin incelendigi calismalar bulunmaktadir.
Bunlarin neredeyse tamami yurt disinda gergeklestirilmistir. Tiirkiye’de benzer amaglarla

yiiriitiilen ¢alisma sayisi ise yok denecek kadar azdir.

1.9.2. Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1 Konulu Elektronik Materyaller

Internette yapilan tarama sonucunda, gelisim ve/veya Ogrenme kuramlarmin
anlatildig1 ¢ok sayida elektronik materyale rastlamak miimkiindiir. Bunlardan biiyiik bir
bolimi HTML veya PDF formatinda basit e-kitaplar ile etkilesimsiz web siteleridir.
Asagida, gelismis ve ileri dilizey e-kitaplara ait birtakim ozelliklere sahip olmalari
sebebiyle, en dikkat ¢ekici bulunan ve agirlikli olarak web sitesi formatinda tasarlanmis
olan elektronik materyaller tanitilmaktadir.

a. Ogretim Tasarimi, Elektronik Calisma Kitabi: Kuramlar (Instructional Design,
Electronic Workbook: Theories)

(http://www.southalabama.edu/htdocs/oll/chikatla/iddtheorywb/htmImainmenu/home.htm)

Elektronik calisma sayfalarindan olusan bu site, Giiney Alabama Universitesi,
Egitim Fakiiltesi (University of South Alabama, College of Education) 6gretim elemani
Dr. John Dempsey ydnetiminde Ogretim Tasarimi ve Gelistirme (Instructional Design and
Development) dersi kapsaminda bir grup lisansiistii 6grenci tarafindan gelistirilmistir.
Sitede 4 ana baslik yer almaktadir: Anasayfa (Home), Teoriler (Theories), Site Haritasi
(Site Map) ve USA IDD Program. Anasayfa ve Site Haritas1 baglantilarinin islevleri diger
web sitelerindekinden farksizdir. USA IDD (University of South Alabama Instructional
Design and Development) baglantisi, Giiney Alabama Universitesi Ogretim Tasarimi ve

Gelistirme Programi’nin kisaltmasidir ve buraya tiklandiginda http://www.usaoll.org/ web
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sayfasina yonlendirme yapilmaktadir. USAOLL ise Giiney Alabama Universitesi,
Cevrimi¢i Ogrenme Laboratuari’nin (University of South Alabama Online Learning

Laboratory) kisaltilmis adidir. Ana sayfaya ait goriintii Sekil 10°da verilmektedir.
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Sekil 10. Theories Workbook anasayfa goriintiisii

Teoriler (Theories) basligt altinda A-H, I-Q ve R-Z seklinde olmak iizere, 6grenme
kuramlarinin alfabetik olarak {i¢ boliim halinde sunuldugu goriilmektedir. Sekil 11°de, R-Z

grubundaki kuramlarin adlarinin yer aldig1 web sayfasi verilmektedir.
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Sekil 11. Theories Workbook’da baglant1 verilen kuramlar
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Bu kuramlardan Yerlesik Ogrenme (Situated Learning) ve Sosyal Ogrenme (Social
Learning) kuramlarina ait baglantilar calisir durumdadir. Sayfada adi verilen diger
kuramlarla ilgili igeriklere yer verilmemistir. A-H bdliimiinde 19 6grenme kuramin adi
bulunmakta, bunlardan 6 tanesi ile ilgili bilgi yer almaktadir. I-Q bdliimiinde ise 6 kuram
ad1 yer almakta, ancak bunlardan higbiriyle ilgili icerik bulunmamaktadir. Yalnizca
kuramcilardan George Miller ile ilgili olarak bagka bir siteye yonlendirme yapilmaktadir.
Teorilerin agiklandig1 sayfalarin icerigine bakildiginda, 9 boliimden meydana gelen bir
menii goriilmektedir. Bu menii, Sekil 12°de verilen Sosyal Ogrenme Kurami ana sayfasina

ait ekran ¢iktisinin sol iist boliimiinde bulunmaktadir.
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Sekil 12. Sosyal Ogrenme Kurami’na ait ana sayfa goriintiisii

b. Ogrenme-Kuramlari.com (Learning-Theories.com)(http://www.learning-theories.com/)
Sekil 13°te goriinen http://www.learning-theories.com/ ana sayfasi acildiginda,
kullanict ilk olarak ‘igindekiler’ bdliimiiyle karsilasmakta, ulagmak istedigi basliga

tiklayarak ilgili sayfaya gidebilmektedir.
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Sekil 13. Learning-Theories.com web sitesine ait ana sayfa goriintiisii

Sitede, bes ogeli bir menii yer almaktadir: Ana sayfa, Ogrenme Kuram ve

Modelleri igindekiler Boliimii, Tanimlar, Yaklasimlar, Kitaplar ve Kaynaklar.

Sekil 14’de Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kuramu ile ilgili sayfa yer almaktadir.

& Socisl Laaming ing T —Ta =
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Google G~ =Gt B = | U2 Dookwurkes EH37 blocked | TF Chack = % Auteliok = o+ Sand e ) Sestinge
S R R e pa— ™ ac “W.. (i Social Leatning Theary ... % foor B v o S v (Rl v

Learning-Theories.com

Knowledge Base and Webliography

N e g [y

Social Learning Theory (Bandura) Gougle Search
e

Wik @ Loarming Theadies com

Key Terms: Modeling, reciprocal determinism

sacial Loarning Theory (Randura)

n — various factors increase or decrease the amount of attentien
des o

Sekil 14. Learning-Theories.com web sitesinde, Bandura’nin Sosyal Ogrenme
Kurami’na iligkin goriislerinin agiklandigi sayfa

Sag iist kosede Google arama motoru yardimiyla web ortaminda veya site i¢inde

aramanin yapilabilecegi iki secenekli bir arama sistemi yer almaktadir. Alt baslhklar
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yardimiyla agiklamalara erisilmektedir. Bu agiklamalar genellikle bir 6zetle baslamakta ve
sonrasinda ayrintilara girilmektedir. Gerek goriilen yerlerde kuramcilarla ve kavramlarla
ilgili metin i¢i yonlendirmelerin yapildig1 baglantilar bulunmakta, ileri-geri gidis doniisler,
tarayic1 (browser) aracilifi ile gergeklestirilmektedir. Tanimlar boliimiinde, gelisim ve
o0grenme kuramlar1 ile ilgili bilinmesi gereken temel kavramlarin aciklamalar1 yer
almaktadir. Kitaplar ve Kaynaklar boliimiinde, kuramlarin daha iyi anlasilabilmesi icin
okunmasi 6nerilen bazi kitap ve makalelere yer verilmektedir. Kitaplarin adlar1 baglantiya
cevrilmis sekilde verilmekte, tiklandiginda kitabin online satiginin yapildigr siteye
gidilmektedir. Makalelerde de benzer durum s6z konusudur. Yonlendirilen sitelerde, ilgili
makaleye ulagsmak i¢in parali liye kaydi gerekmektedir. Bunlarin yaninda cesitli web

siteleri de kaynak olarak gosterilmektedir.

c. About.com: Psikoloji (About.com: Psychology) ( http://psychology.about.com/)

http://psychology.about.com/, psikoloji bilimi ile ilgilenen kullanicilar i¢in, isin

uzmanlar tarafindan hazirlanmig bir web sitesidir. Site kapsaminda ‘Teoriler’ alt bashigiyla
gelisim ve 6grenme kuramlar1 konusunda bilgi verilmektedir. Sekil 15°te sitenin ana sayfa

goriintlisli yer almaktadir.
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Sekil 15. About.com: Pysychology web sitesine ait ana sayfa goriintiisii

Teorilerle ilgili boliimiiniin icerigi, ozellikle ¢cocuk psikolojisi ve egitimi {izerine

uzmanlasmis olan Kendra Van Wagner tarafindan hazirlanmistir. igerik incelendiginde, her
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bir kuramla ilgili ileri-geri butonlari ile gegislerin saglandigi metinsel bilgilerin yer aldigi
goriilmektedir. Metin i¢inde adi gegen kuramcilar ve Onemli kavramlar link haline
doniistiiriilmiistiir. Kullanicilar bu linklere tikladiklarinda, ilgili agiklamanin yapildigi
baska bir sayfaya gecilmekte, bu sayfa icinde de konunun anlasilmasina yardimci olacak
onlarca bagka baglantiya, makaleye gecis imkani sunulmaktadir. So6zii edilen biitiin bu
baglantilar site igerisinde gerceklesmekte, alint1 yapilan yer verilmekte ancak ana metinler
icinde baska web sayfalarina yonlendirme yapilmamaktadir. Sekil 16’da, About.com web

sitesinde Ivan P. Pavlov ile ilgili bilgilerin bulundugu sayfa goriilmektedir.

g i Classical Conditionir
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Sekil 16. About.com: Pysychology web sitesinde ‘Ivan Pavlov Klasik
Kosullanmay1 Nasil Kesfetti?’ alt bagligina ait sayfa

Yukarida 6rnekleri verilen web sitesi bi¢imindeki kaynaklarin disinda, gelisim ve
ogrenme psikolojisi ile ilgili internette ¢cok sayida e-kitap bulunmaktadir. Ancak bunlarin
biiytik bir boliimii, iinlii yayimevleri tarafindan satisa ¢ikarilmis ticretli e-kitaplardir. Sekil
17°de 6grenme kuramlarinin anlatildigi bir e-kitabin yaymevi tarafindan okuyucunun

incelemesi i¢in verilen sinirli erigsimine ait ekran goriintiisii yer almaktadir.
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LEARNING THEORIES

An Educational Perspective

o
DALE H. SCHUNK :

Sekil 17. Ogrenme Kuramlari ile ilgili iicretli bir e-kitap

Sekil 18’de ise Davranis¢1 Ogrenme Kurami’nin onciilerinden I.Pavlov ile ilgili

licretsiz erisilebilen e-kitaplardan birisine ait goriintii yer almaktadir.

H mw- \"* S P /W BN - = A L

confuses students learning about classical conditioning — it confused us when we
were student too. The problem is that the UR amnd the CR are both
topographically and functionally similar it can be hard to tell them apart.

In our example the eye blink can be the UR and it can be the CR. So how do
you tell them apart? Simply ask yoursell what elicited the response? If the US
elicited the response the blink is a UR. If a CS elicited the blink then the blink is a
CR. That is it — don’t over think this.

Before conditioning

(-)-(E)-E)

During conditioning

OMOIC
o .

After conditioning,

Do @ Bilmmeyen Helgl]r;urmullm Fapa
RS [ R

Sekil 18. I.Pavlov ile ilgili ticretsiz bir e-kitap

Bu béliimde tanitimlar1 yapilan elektronik materyaller incelendiginde, web sitesi
formatinda tasarlanmis, metin agirlikli, ¢oklu baglantilarla i¢c ve dis kaynaklara
yonlendirmeleri igeren ¢aligmalarla karsilasilmaktadir. Canlandirma, oyun gibi etkilesimli

Ogeler bulunmamakta bunun yerine kuramcilara ait fotograflar ve nadir olarak videolar
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tercih edilmektedir. Bu durum, gelisim ve 6grenme kuramlar1 ile ilgili olarak elektronik
ortamda gelistirilmis ileri diizey etkilesime sahip bir web sitesinin ve e-kitabin
bulunmadigi sonucunu ortaya c¢ikarmaktadir. Var olan kaynaklar, basili kitaplarin

elektronik ortama taginmasinin ¢ok ilerisine gegmemektedir.



2. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin yontemi ve yapilan ¢aligmalar alt basliklar halinde ve

ayrintili bicimde verilmektedir.

2.1. Arastirmanin Yontemi

Alanyazin incelendiginde, karma ogrenmenin o6grenciler iizerindeki etkilerinin
(basar1, tutum, doyum...) incelendigi ¢alismalar (Usta, 2007; Unsal, 2007; Colakoglu,
2009) ile e-kitaplarin Ogrenci davraniglarini nasil degistirdiginin arastirildigr bir¢ok
calismada (Maynard ve Cheyne, 2005; Mikk and Luik, 2005; Giiney, 2007; Korat, 2010;
Porter, 2010) elektronik materyalleri kullanan ve kullanmayan gruplar olusturularak
karsilagtirma yapma yoluna gidildigi goriilmektedir.

Cepni (2007), deneysel yoOntemin amacini, “bir arastrmadaki degiskenleri
olcebilmek ve bunlar arasindaki sebep-sonug iliskilerini ortaya ¢ikarmak” seklinde
aciklamakta ve yontemin 4 tiiriinden s6z etmektedir. Bunlar: Tam deneysel yontem,
denenmek istenen degisken sayisi ve diizeyine gore uygulanan deneysel yontem, denemede
kullanilan grup sayisi ile degiskenlerin kontroliinde yapilan deneysel yontem ve yari
deneysel yontem. Bunlar icinde bilimsel degeri en yiiksek olan, tam deneysel yontem
olarak gosterilmektedir. Ancak, egitim arastirmalarinda daha c¢ok yar1 deneysel yontem
tercih edilmektedir. Bu durumun olusmasinda, merkezi egitim politikasi geregince,
smiflarin - kurum yonetimleri tarafindan daha Onceden belirlenmis olmas1 ve
arastirmacilarin deney ve kontrol gruplarindaki kisileri rastgele atama segeneklerinin
bulunmamas1 6nemli bir etkendir (Cepni, 2007).

Bu calismada da yar1 deneysel yontem kullanilmis, deney ve kontrol grubu olmak
tizere iki farkli grup olusturulmustur. Gruplarinin se¢imi rastgele atama ile yapilmamis,
tiniversite smavi sonrasinda ilgili programlara yerlestirilmis Ogrenciler kullanilmistir.
Burada amaclanan genellenebilir baz1 sonuglara ulasmak degil, gelistirilen e-kitabin ders
ici ve ders dis1 etkinliklerde kullaniminin 6grencilerin biligsel ve duyussal gelisimleri
tizerindeki etkilerini ortaya koymak adina gecerli veriler toplamaktir. Calisma kapsaminda
‘siire¢ degerlendirme’ yapmak amaciyla ara ve son degerlendirme basar1 testleri

kullanilmistir. Calismanin tasarimi Sekil 19°da goriilmektedir.
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‘Gelisim ve Ogrenme
Kuramlart’ adl etkilesimli
e-kitabin gelistirilmesi

A 4

~

[ Pilot Uygulama 1
/'y 7'}
Veri toplama araglarinin ) )
gelistirilmesi L E-kitabin diizenlenmesi
v
[ Asil Uygulama 1
/ v
Uygulamanin Bas1 Uygulama Siireci Uygulama Sonras1
e Derse yonelik 6n tutum o Gozlemler ¢ Son degerlendirme basart testi
e Ogretim elemant ile o Ara degerlendirme e Derse yonelik son tutum
miilakat bagar1 testi e Karma ¢grenme ortamina yonelik
o Sistem kayitlar memnuniyet
e Ogrencilerle miilakatlar
e Ogretim eleman ile miilakat

.

/

Sekil 19. Calismanin tasarimini gosteren akis semasi

Calisma kapsaminda, ilk olarak ihtiya¢ analizi ve EBONI e-kitap tasarim ilkeleri

dogrultusunda ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® konulu e-kitap gelistirilmistir. Bu siiregte

Ogrencilerin, egitim bilimleri ve egitim teknolojileri alan uzmanlarinin goriiglerine

basvurulmustur. Pilot uygulama siirecinde ise, e-kitabin 6grenciler tarafindan kullanimi

saglanmig ve elde edilen doniitlere bagli olarak e-kitapta baz1 diizenlemeler

gerceklestirilmistir. Ayrica, asil uygulamada kullanilmak {izere ihtiya¢ duyulan veri

toplama araglar1 gelistirilmistir. Son olarak asil uygulama yapilmustir.
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2.2. Elektronik Kitabin Gelistirilmesi

‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar’ adli etkilesimli e-kitabin hedef kitlesi, basta
egitim fakdiltelerinin lisans, yiiksek lisans ve doktora programlarinda 6grenimlerine devam
eden Ogrenciler olmak iizere, egitim bilimleri alanina ilgi duyan biitiin internet
kullanicilaridir. Ancak, tasarlanan materyalin uygulanmasi agamasinda egitim fakiiltesi
ogrencileri ile calisilacagi icin hedef kitle egitim bilimleri alaninda lisans ve lisansiistii
egitim goren kisiler olarak sinirlandirilmistir. E-kitabin gelistirilmesi siirecinde yapilanlar

Sekil 20’de sematik olarak gosterilmektedir.

/ig:erik gelistirme \ /Tasarlm \

e Ders Icerikleri (YOK) e EBONI elektronik ders

. élanyazm tarama kitab1 tasarimu ilkeleri

e Ogrenci goriisleri E-KiTAP e Ogrenci goriisleri

e Egitim bilimleri alan e Egitim teknolojileri
uzmani goriisleri Oriisleri

alan uzmani goriisleri
N / N /

Pilot Calisma

A 4

E-kitabin Giincellenmesi

A 4

E-kitabin Yayimlanmasi

Sekil 20. ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® adl1 e-kitabin gelistirilme siireci

E-kitabin kapsadigi konularin belirlenmesinde temel dayanak, YOK tarafindan
belirtilen meslek bilgisi ders igerikleri ve 2 egitim bilimleri alan uzmaninin goriisleri
olmustur. Metinsel igerigin olusturulmasi asamasinda piyasada bulunan onlarca basili kitap
(Gelisim ve Ogrenme, Ogrenme Psikolojisi, Egitim Psikolojisi ve kuramcilara ait ¢ok
sayida kitap), internette erisime a¢ilmis kuramlarla iliskili Tiirk¢e ve ingilizce e-kitaplar ve

web sayfalarinin igerikleri analiz edilmistir. Bu igerik EBONI e-kitap tasarim ilkelerine
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uygun sekilde e-kitap big¢imine doniistiiriilmiistiir. Ardindan egitim teknolojileri alan
uzmanlarinin gorigleri alinmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Pilot uygulama

sonrasinda ise 0grenci goriisleri dogrultusunda materyale son sekli verilmistir.

2.2.1. icerik ve Tasarim Ogelerinin Belirlenmesi

Wilson vd. (2009), nitelikli bir elektronik ders kitab1 gelistirmek konusunda
EBONI ilkelerinin 6nemli oldugunu ancak giincel bir materyal hazirlamak i¢in hedef
kitlenin taleplerinin mutlaka belirlenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu diisiinceden yola
cikarak, e-kitabin hedef kitlesini temsil eden 6grencilerin beklenti ve 6nerilerini belirlemek
amaciyla 8 soruluk yar1 yapilandirilmis bir miilakat formu gelistirilmistir. Formun
gelistirilmesinde ilk olarak KTU Fatih Egitim Fakiiltesi'nin farkli programlarinda
Ogrenimlerine devam eden 6 6grenci ile gegmiste aldiklar1 meslek bilgisi derslerine yonelik
yapilandirilmanus miilakatlar gergeklestirilmistir. Ardindan Gelisim ve Ogrenme (Gelisim
Psikolojisi) dersine yogunlasilmis, Gelisim ve Ogrenme Kuramlar ile ilgili konularm
akilda kalma durumlari, derse yonelik tutum, dersin islenis tarzi, ders i¢i ve disinda
kullanilan materyaller ile ilgili sorular sorulmustur. Miilakat verilerinin analiz edilmesi ile
ana temalar ortaya cikarilmis ve bu temalar, ‘Thtiya¢ Analizi Miilakat Sorulari’nin
olusturulmasinda kullanilmistir. Uzmanliklarini egitim bilimleri alaninda yapmis olan 5
Ogretim liyesinin goriislerinin alinmasi ile gerekli goriilen yerlerde diizenlemeler yapilmis
ve bdylelikle forma son sekli verilmistir. Ek 1°de verilen bu form kullanilarak KTU Fatih
Egitim Fakiiltesi’ne devam eden 4 farkli programdan (ortadgretim matematik 6gretmenligi,
ilkogretim matematik Ogretmenligi, fen bilgisi 0gretmenligi ve bilgisayar ve 6gretim
teknolojileri Ogretmenligi) toplam 12 ogrenci ile yar1 yapilandirilmis miilakatlar
gergeklestirilmistir. Katilimcilarin izni alinarak goriismelerin ses kayitlari tutulmustur.
Daha sonra bu kayitlar kelime islemci program kullanilarak yaziya doniistiirilmiistiir.
Ogrencilerin  sorulara verdikleri cevaplarin ortak noktalar1 belirlenerek temalar
olusturulmus ve bu temalarin frekanslarin1 gésteren tablolalar hazirlanmistir. Bazi sorulara
verilen cevaplar birden fazla tema igerildigi i¢in tablolardaki frekans degerlerinin toplami
12°yi gecebilmektedir. Katilimcilara ilk olarak “Gelisim ve ogrenme kuramlarinin
anlatildigi ders/dersler boyunca (ders ici ve ders dist ¢alismalarinizda) ne tiir materyaller
kullandiniz/  kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmis, elde edilen cevaplar gruplandirilarak

Tablo 5’te verilmistir



57

Tablo 5. Kuramlarin anlatildig1 ders / dersler boyunca (ders i¢i ve ders disi ¢alismalarda)
kullanilan materyaller ve bu materyallerin ilgi ¢ekiciligi

Materyal tiirii Ornek ifade f
“Sadece kitap. Hocalar kaynak sinirlamast yapmiyor ama
Kitap biz genelde hocanin o6nerdigi kitaplardan birini alip not 10

cikararak calisiyoruz.”

“Daha cok dersleri kendimiz anlattik. Interneti kullandik.”

Internet Kitaplardan pek faydalanmadim.” 7
Ders notlari / Sunu - 3
Materyallerin ilgi ¢ekiciligi Ornek ifade f

“Cok ¢ok sikici, sadece diiz anlatim.”

“Internet sitelerine ulastik ¢ok sayida ama bunlar metinsel
seylerdi. Ilgi cekici degillerdi. Genellikle sadece tanimlarimn
yapildig1 kaynaklar bunlar. Cekici kaynaklar degillerdi, aksi
halde bilgiler aklimda kalirdi, ama higbiri kalmad1.”

Ilgi ¢ekici bulmuyorum “Cok ilgimi ¢ekmiyor. Ezbere dayanan seyler.” 9
“Internettekiler ilgi cekici degildi, diiz anlatim vard:.”
“Ogrenciye uzak kalan seylerdi. Ogrenci bir sey yapmadan
hazir bilgileri aliyor, etkilesim yok.”

“Ilgi ¢ekici degil. Sadece, saman kagidi olmasi goziimii
yormuyor, tek sevdigim yani bu.”

“Etkinlik bazinda anlatilanlar ilgimi g¢ekti. Kalanlar diiz
metin ve farkli seyler degil.”

“Kitaplar sitelere kiyasla daha ¢ok ilgimi ¢ekti. Elle tutulan
materyal olmasi agisindan.”

“Gorsellik 6n planda oldugunda ilgimi ¢ekti, diiz metinsel
bilgi verenler ilgimi ¢cekmedi.”

Kismen ilgi ¢ekici buluyorum

Tablo 5’e gore, Ogrenciler tarafindan en ¢ok kullanilan kaynaklar basili kitaplardir.
Ikinci sirada internet gelmektedir. Katilimcilardan higbiri bu materyalleri tam anlamiyla
ilgi cekici bulmamaktadir. Katihmcilarin “Gelisim ve Ogrenme Kuramlari denilince

akliniza gelen ilk ii¢ sey nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6. ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1’ denince 6grencilerin aklina gelen ilk

kavramlar
Ogrenci Kavram
Ogrenci 1 Ogrenci, Ogretmen, Slaytlar
Ogrenci 2 Yas, zeka, kalitim
Ogrenci 3 Ogrenci-Ogretmen etkilesimi, Materyal, Ders
Ogrenci 4 Coklu zeka, Dikkat ¢ekicilik, Kolay anlagilabilirlik
Ogrenci 5 Gestalt, Davranis¢1 Yaklasim, Ogrenme
Ogrenci 6 Yapisalci kuram, Gestalt, Davranisg¢i
Ogrenci 7 Etki-tepki, John Dewey, Yapilandirmaci kuram
Ogrenci 8 Tanim(6grenme kurami tanimi), Bagka bir sey gelmiyor
Ogrenci 9 Piaget, Pekistire¢, Doniit
Ogrenci 10 Biitiinlestirici yaklasim, Bilissel ve duyussal, Ogrenci merkezlilik
Ogrenci 11 Biligselci, davranisgi, yapisalct
Ogrenci 12 Net bir sey gelmiyor.
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Verilen cevaplar incelendiginde, géze carpacak nitelikte 6ne c¢ikan herhangi bir
kavrama rastlanmamaktadir. 4 6grencinin siralamasinda yapisalci (biitiinlestirici) kuram, 3
Ogrencinin siralamasinda davranis¢r yaklagim, 2 dgrencinin siralamasinda Gestalt Kurami
yer almaktadir. 1 6grenci Coklu Zeka Kurami’min zihninde yer ettigini belirtmistir.
‘Gelisim ve Ogrenme kuramlari’ denildiginde Ogrencilerin ilk aklina gelenler arasinda
kuramcilar 6ne ¢ikmamaktadir. Sadece 2 Ogrencinin siralamasinda Piaget ve Dewey
bulunmaktadir. Ogrenci 12°nin konuyla ilgili aklma higbir sey gelmezken, Ogrenci 8 de
benzer bigimde kafasinda net bir kavramin olmadigini ifade etmektedir.

Katilimcilara “Kuramlarin anlatildigi dersleri ilgiyle takip ettiniz mi / ediyor

musunuz? Neden?” sorusu yoneltilmis, elde edilen veriler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Katilimcilarin kuramlarin anlatildig: dersleri ilgiyle takip etme durumlari

Dersi ilgiyle takip

Ornek ifade f
etme

“Gelisim ve 6grenme dersi ilgimi cekti. Bir de OOY dersinde her hafta
Evet bir kurama gore ders hazirlayip anlatiliyordu, bu da benim igin ilgi | 1
cekiciydi.”

“Benim yeterince ilgimi ¢ekmiyor. Ogrenci biraz daha etkin olmali
bence. Higbir 6nbilgimiz olmadan sadece dersi dinlemeye geliyoruz.
Bu da sikici oluyor.”

“Sikictydr. Hoca anlatti biz dinledik. Katilim olmadigi i¢in daha g¢ok
uyudugumuz ve imza igin geldigimiz dersler oldu.”

“Cok sozel anlatildi, gayet sikictydi. Diiz anlatimdan bagka bir sey
kullanilmadi. Derste teorik olarak sOylenenle gercek uygulama
birbirine uymuyor zaten. Bilgisayar bolimiinde oldugumuz i¢in belki
de bizim beklentimiz biraz farkli. Ortak ders aldigimiz Tiirk¢e bolimii
ile Rehberlik dersinde onlar gayet memnun biz sikiliyoruz.”

“Agikeasi, iist devrelerimiz “Bog ver egitim derslerine sinav aksami
caligmak yeter” dedikleri i¢in o Onyargiyla basliyoruz genelde. Tiirk
egitim sisteminin geneli gibi burada da ezberle ge¢ mantigi var.
Dersleri dinlemek konusunda kendimi ¢ok zorlamiyorum.”

Hayir

“Ben egitim derslerini alan derslerinden daha fazla sevdigim i¢in bu
derslere ilgiliyim. Bire bir diiz anlatimlar ilgimi ¢ekmiyor. Daha ¢ok
giinliik hayattan drnekler verilirse hosuma gidiyor.”

“Ilk egitim derslerini aldigimda ilgimi gok ¢ekmedi, biz bilgisayarciy1z
neden bunlart dgreniyoruz seklinde diislinmiistiim. Zamanla ileriki
meslek hayatimda isine yarayacagmi anlayinca, ilgimi c¢ekmeye
basladi. Bu kuramlar1 kullanarak egitim verecegim. Simdi de KPSS ye
hazirlandigim i¢in ilgileniyorum.”

“Etkinlik yapildig: siirece eglenceli oluyordu.”

“Aslinda dersler ilgimi ¢ekiyor. Istekli giriyorum. Dinlerken
anliyorum ama not almazsam, sonra hatirlamiyorum. Hocalarin 6nbilgi
vermesi gerekiyor 6grendiklerimin aklima gelmesi i¢in. Sinav odakli
calistigimiz i¢in bilgiler sonra uguyor.”

“Dersleri aslinda ilgiyle takip ettim, hocanin etkilesimi iyiydi. Ama bir
saatten sonrasi sikici oluyordu. Bir de ilgimi ¢ekmeyen kuramlari
dinlemek bana cazip gelmedi hig.”

Kismen
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Katilimcilardan sadece 1 tanesi bu soruya “evet” cevabi vermistir. 5 katilimci
“hayir”, 6 katilimce1 ise “kismen” dersleri ilgiyle takip ettigi yoniinde ifadeler kullanmistir.

Katilimcilara, “Kuramlar ile ilgili bilgi birikiminizi g6z Ooniine aldiginizda,
hafizanizda yer edinmis gorsel ogeler var mi? Varsa, bunlar nelerdir?” diye sorulmustur.

Cevaplardan elde edilen veriler, Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Kuramlar ile ilgili zihinde yer edinmis gorsel 6geler

Gorsel 6ge Ornek ifade f
“Pavlov’un kopeklerle ilgili diizenegi, salya vs.”
Resim “Genelde resim, bilim adamlarinin resimleri; 2

Freud, Erikson...”

Sekil “Ogrenme ve onun alt basamaklarmin gosterildigi
kavram haritalar1.”

Yok 9

Katilimeilarin biiyiik bir boliimi, zihinlerinde kuramlarla ilgili hi¢bir gorsel 6genin
bulunmadigini ifade etmistir. 2 katilimci resim, 2 katilimer ise kavram haritalarindan sz
etmistir. Katihmcilara “Kuramlar ile ilgili ¢alisan bilim adamlarimin hayat hikayelerini

merak ediyor musunuz?”’ diye sorulmus, elde edilen veriler Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Kuramcilarin hayat hikayelerini merak etme durumu

Merak etme

Ornek ifade
durumu

“Evet, ¢ekiyor. Kuramlar1 ortaya koyarken nasil karar vermisler, niye bunu
yapmislar diye merak ettim. En ¢ok Freud’u merak ediyorum.”

“Coklu zeka kurami kurucusu Gardner ¢ok ilgimi ¢gekiyor. Su ana kadar olan
zeka kavramini degistirdigi igin.”

“Gestalt kuramcilarininkini en ¢ok merak ediyorum.”

“John Dewey ilgimi ¢ekiyor. Basimiza ¢ok is agmus (Tiirkiye’ye geldigi i¢in).”
“Evet, ilgimi ¢ekiyor. Bir ara Maslow’u arastirmigtim. Act bir hayati vardi.”
“En ¢ok Freud ilgimi ¢ekiyor. Kendisini ¢ok 6n plana ¢ikarmis.”

“Rahat i¢inde yasayan degil de daha ¢ok zorluklar ¢ekerek hayatini siirdiirmiis
olan kuramcilar ilgimi ¢ekiyor ama. Bir isim gelmiyor aklima.”

Evet

“Su ana kadar hi¢ diisinmedim.”

“Hayir, kendime hi¢ bu soruyu sormadim.”

Hay1r “Yok, ¢cekmedi. Arastirma ihtiyaci hissetmedim. KPSS ye hazirlandigim igin
adlarini ezberledim daha ¢ok ama su ana kadar boyle bir sey aklima gelmedi.”




60

Katilimcilarin yaris1 soruya” evet”, yarist ise “hayir” cevabi vermistir. Hayat
hikayeleri merak edilen kuramcilar arasinda Freud, Gardner, Dewey, Maslow ve Gestalt
kuramcilar1 bulunmaktadir. Bu konuda hi¢c merak duymadigini bildiren katilimcilardan
bazilari, boyle bir soruyu su ana kadar hi¢ diistinmediklerini dile getirmektedir.

Katilimcilara “Tarihe yolculuk yapma sansiniz olsaydi, kuramlarin olusturulmasi
stirecinde gerceklestivilen ¢alismalari / deneyleri gormek ister miydiniz?” diye sorulmus,

elde edilen cevaplar Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Katilimcilarin gegmiste kuramlar ile ilgili yapilan ¢aligmalara yonelik meraklar

GoOrmek isteme

Ornek ifade f
durumu

“Arastirmalari gormek isterdim, isim veremiyorum ama goérmek
isterdim. Tlgimi ¢ekerdi ¢ok.”

“Erikson. Diigiincelerini kendime yakin buluyorum.”

“Abraham Maslow ve Ihtiyaglar hiyerarsisi olusturma siirecini
gormek, neye gore karar verdigini yasamak isterdim.”

“Davranig¢1 yaklasimi aragtiran bilim adamlarini gérmek isterdim.
Savunduklar1 seyleri neye dayandirmislar gormek isterim.
Ogrencinin bu denli pasif olmasinin sebebi nedir?”

“Isterdim. Mesela, yapilandirmaci yaklagimla ilgili calismalar
Evet gercekten bagarilt oldu mu merak ediyorum. Buna c¢ok 10
inanmiyorum ¢iinkii. Bence Gestalt Kurami daha mantikli.”
“Pavlov’un kdpegi ve Skinner’in farelerle yaptig1 arastirmalar.”
“Davranigg1 yaklagimla ilgili caligmalar gormek isterdim...
Skinner’in ve Pavlov’un deneyleri de var ama en ¢ok Watson’1
merak ediyorum.”

“Bir de Skinner kutusu deneyini gérmek isterdim. Kholberg’in
sorular1 bana da uygulansin isterdim”

“Pavlov’un deneylerini gormek isterdim. Gergekten kdpekler o
tepkileri vermis mi yoksa teorik bir seyler mi yapmis diye.”

Hayir “Aslinda gérmek isterdim diyemem. Cok ilgimi ¢ekmiyor.” 2

10 katilimci1 bu soruya “evet” cevabi verirken, 2 katilimci “hayir” cevabi vermistir.
En cok gormek istenen caligmalar davranis¢t kuramla ilgili olanlardir. Bunlar i¢inde de
Pavlov ve Skinner 6ne ¢ikmaktadir. Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi, Kholberg’in ahlak
kuramu ile ilgili deneyleri, diger goriilmek istenenler arasindadir.

Katilimcilara, “Gelisim ve d6grenme kuramlart ile ilgili etkilesimli bir e-kitap
hazirlamak, konularin daha iyi kavranmasi adina fayda saglayabilir mi?” diye sorulmus,

elde edilen cevaplar gruplandirilarak Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11. ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1’ konulu e-kitabin gerekliligine yonelik diisiince

Inanma durumu

Ornek ifadeler

f

Evet

“Eger ileri diizey etkilesimli bir kitapsa faydali olabilir. Giivenilirlik
¢ok onemli. Siradan bir PDF dosyast olmamali.”

“Etkilesimli olmak sartiyla olur.”

“...etkilesimli olursa ve beni de etkin olarak g¢alismaya katarsa,
faydasina inanabilirim."

“Su ana kadar boyle bir etkilesimli kitap gormedim. Ozellikle
ilkdgretimde Fizik, Kimya gibi konularda etkilesimli 06gelere
rastltyoruz nette ama bu konuda yok ve ¢ok faydali olur.”
“Kaynaklar daha ¢ok kitap. Kitaplarda verilen bilgilerde kuramlarin
gruplandirilmasinda farkliliklar var. Bu da sikmti oluyor. Internet
ortamindan verilen bir kitap daha ¢ok ilgimizi ¢ekebilir.”
“Etkilesimli olursa faydali olur. Lisans dgrencilerinden ziyade egitim
bilimleri alaninda uzmanlasan kisiler i¢in faydali olabilir diye
disiinliyorum. Ama gorsel bir kaynak olacagindan mutlaka faydali
bir kaynak olacaktir.”

11

Kismen

“Ben basili kitap okumayi tercih ediyorum genelde. Internet
ortaminda okuyamiyorum genelde indirip ¢ikti aliyorum. Goz
yoruyor ve sayfalara dokunamiyorum. Ama genel diistiniildiigiinde
faydali olurdu. “

E-kitap icin oneri

Ornek ifade

Ogrenci aktif olmali

Onbilgiler verilmeleri

“Her seviyeden birilerinin 6grenebilecegi tiirden olmali. Sadece iist
seviyedeki kisilere yonelik hazirlanmamali.”

Farkli seviyedeki kisilere
hitap edebilmeli

Dikkat ¢ekici 6geler
icermeli

“Daha dnceden gordiigiimiiz kaynaklardan farkli olmali, dikkat
cekmeli.”

Animasyonlar olmali

“Mesela Pavlov’un deney diizenegi Flash’ta yapilabilir. Daha akilcl
kalict olur.”

“Metinle anlatilanlar animasyonla anlatilmali.”

“Animasyonlar faydali olur. Bir kisi ¢ok iyi animasyon hazirlayabilir
ama etkilesim yoksa bu degersizdir. Onemli olan kullaniciyr ne
derece etkiledigidir.”

“Pavlov, Skinner gibi ¢ok bilinen deneyleri artik goziimiizde
canlandirabilir hale geldik, bence farkli durumlar canlandirilmali,
insan karakterleri kullanilmali. Bir sorun durumu sunulmali, farkli
¢ozlim yollar1 verilmeli.”

“Animasyonlarla soyut kavramlar somutlagtiriimali.”

“Hedef kitleye uygun animasyonlar olmali. Pavlov ve kdpegi,
Skinner ve faresi gibi deneyler, iiniversite seviyesinde verilebilir.”

Egitsel oyunlar,
etkinlikler olmali

“Etkinlikler olabilir. Omegin, Pavlov’un diizenegi olur, zil, et,
kullanici kendisi zili ¢alip eti verip sonuglarini gorebilir.

Gorsellik 6ne ¢ikmali

“Metinden ¢ok gorsel dgeler olmali.”

“...net ve 6nemli yerlerle ilgili metinler olmal fazla yazi olmamali.”
“Ogrenme kuramlarinin uygulandigi videolar olabilir. Okuyarak bir
sey hatirlanmiyor. Kendi adima resimlerden cok etkilendigimi
soyleyebilirim. ilgimi ¢eken bir resmi asla unutmam.”

Uzmanlarca gelistirilmeli,
tasarim ilkelerine
uyulmali

“Goriintili dgeler abartilmamali, alakasiz resimler kullanilmamali.
Yazi fontlarina ve arka plan renklerine 6nem verilmeli. Seffaf
gOriintii tarzinda bir tasarim yapilabilir. Yazilar kiigiik olmamali.”

Kullanimi kolay olmali

“Kitabin kullanim1 kolay olmali. Neyi nerde bulacagimi bilmeliyim.
Acik ve anlagilir olmali.”
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Tablo 11’in devami

“Giincel bilgiler igermeli ve kuramlarin siniflandiriimast konusu

Giincel bilgiler igermeli uizerinde 6zellikle durulmali.”

Ogrenme iiriinleri “Kitap bana neler kazandiracak &nceden bildirilmeli. Ogrenme 1
bildirilmeli iiriinlerinden haberdar edilmeliyim.”

Olgme degerlendirme “Kuramlarla ilgili 6grendiklerimi uygulama durumu &l¢iilmeli.” 1
yapabilmeli

“Ben genelde kodlayarak 6greniyorum, bu tarz etkinliklere agirlik
verilebilir. Boylece ezberden ote kalict bilgi verilmis olur. Ben
mesela Gagne’nin dokuz agamasini kodlamistim, hi¢ unutmuyorum.
Ask hikayesine ¢evirmistim. Sinavdan on dakika Once bir
arkadasima anlatmistim, hi¢ ¢alismadigi halde yaptigini soyledi.

Kiz ¢ocugun dikkatini ¢eker
Kodlama, hikayelestirme Arkadaslarma anlatir, haberdar eder
olmali Onbilgiler edinirler birbiriyle ilgili

Seni gezdireyim, rehberlik yapayim

Sonra heyecandan duygularini agiga vurur sevdigini soyler

Sonra uyaric1 materyal olarak giil sunar

Sonra bekleme siiresi olur

Sonra kiz da diistincelerini ¢cocuga aktarir...
gibi drneklendirme yapmistim ben.”

Katilimcilardan sadece 1 tanesi, bu soruya “kismen” cevabi vermistir. Kalan 11
katilimci, boyle bir materyalin faydali olacagina inanmaktadir. E-kitaba yonelik Oneriler
icinde en One c¢ikanlar, gorsel Ogelerle ve canlandirmalarla zenginlestirilmis ortam
tasarimidir. 8 katilimec1 e-kitap iginde canlandirmalarin bulunmasi gerektigini ifade
etmektedir. Pavlov ve Skinner’in deneylerine ait canlandirmalarin gelistirilebilecegi
yoniinde Oneriler 6ne ¢ikmaktadir. Katilimeilar, su ana kadar gordiikleri metin agirliklh
kaynaklardan farkli bir materyal tasarlanmasi gerektigini &zellikle vurgulamaktadir.
Rogers (2001) ve Soules (2008) tarafindan yapilan ¢alismalar da d6grencilerin etkilesim ve
kullanilabilirligi 6ne cikaran Ogelerle zenginlestirilmis elektronik ders kitaplarin1 daha
kolay benimsedigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilere yoneltilen sorulardan bazilar1 e-kitabim icerigine yonelik bazilari ise
tasarimina yonelik katki saglayacak bilgilerin elde edilmesine yardimci olmustur. Tablo
12°de miilakat verilerine bagl olarak e-kitapta yer almasina karar verilen boliimler

goriilmektedir.
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Tablo 12. Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda, e-kitabin icerik ve tasariminda dikkate

alinan durumlar

Ogrenci goriisii

E-kitaba yansimasi

Bazi ogrenciler, ilgili derslere kaynaklik eden
materyallerin (kitap, internet, makale...) genellikle
diiz metin igerdigini ve bu durumun onlari siktigini
sOylemektedir.

Ogrencilerin gelisim ve 6grenme kuramlari ile ilgili
zihinlerinde yer etmis net bilgiler bulunmamaktadir.

Ogrencilerin ¢ogu derslerde yalnizca diiz anlatim
yapildigmi ve kendilerinin yalnizca dinleyici
konumda olduklarimi ifade etmektedir.

E-kitab1 gorsel ve isitsel Ogelerle zenginlestirerek,
ogrencilerin daha fazla duyusuna hitap etme

E-kitab1 &grencileri etkin hale getirerek bilgilerin

daha  kalici  olmasin1  saglayacak  Ogelerle
zenginlestirme
E-kitabi, karma O6grenme ortamlarinda

kullanilabilecek nitelikte tasarlama

Ogrencilerin ¢ogu kuramlarla ilgili hazirlanacak bir

E-kitapta, metinsel bilgilerin arasma, anlatilanlar

e-kitapta animasyonlara yer verilmesini | gorsel hale getiren canlandirmalar serpistirme
istemektedir.
Ogrencilerin ~ yarisi,  gelisim  ve  Ogrenme | E-kitap iginden baglanti verilmek iizere elektronik

kuramcilarinin hayat hikayelerini merak etmektedir.

biyografi kitapgiklar geligtirme

E-kitap ig¢inden baglanti verilmek iizere kuramcilara
ait fotograf albiimleri tasarlama

Ogrencilerin biiyiik bir boliimii, gelisim ve 6grenme

E-kitapta, kuramlarla ilgili yapilan g¢alismalarm —

kuramlar1 ile ilgili ge¢miste yapilmis olan | 6zellikle deneylerin- gercek video goriintiilerine link

caligsmalar1 gérmiis olmay1 istemektedir. vermek ve bunlarla ilgili canlandirmalar tasarlama
Gelisim ve 6grenme kuramlarinin tarihi gelisiminin
daha iyi goriilmesi adina zamandizin (kronoloji)
arayiizii tasarlama

Ogrencilerin  biiyiik bir boliimii, kuramlarin | E-kitap icinden, ilgili kaynaklara (tez, makale, video,

anlatildigi derslerde kaynak olarak yalnizca kitap
kullandiklarini ifade etmektedir

canlandirma...) baglantilar olusturarak, g¢esitlilik
saglama

Gelisim ve Ogrenme Kuramlari ile ilgili bir E-sézliik
gelistirme

YOK tarafindan belirlenen ders igerikleri, basili ve elektronik alanyazin taramasi ve

Ogrenci goriisleri dogrultusunda e-kitap kapsaminda yer almasi Onerilen gelisim ve

O0grenme kuramlar1 ve her biri iginde yer verilecek olan kuramcilar aragtirmaci tarafindan

belirlenerek, 2 egitim bilimleri alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Alinan goriisler

dogrultusunda e-kitapta hangi kuram ve kuramcilar olacagi konusu son seklini almistir.

Bunlar asagida verilmektedir:

e Davranig¢1t Kuramlar (E.L. Thorndike, I.P. Pavlov, V.M. Bekhterev, J.B.
Watson, E.C. Tolman, E.R. Guthrie, C.L. Hull, B.F. Skinner)

e Biligsel Gelisim Kuramlar1 (J. Piaget, L.S. Vygotsky, J. Bruner)
e QGestalt Kurami (M. Wertheimer, W. Kohler, K. Koffka , K. Lewin)
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e Bilgiyi isleme Kuramlar1 (J.Dewey , R.Gagne)
e Hiimanist Kuramlar (Abraham H. Maslow, C.R. Rogers)
o Kisilik Gelisim Kuramlar1 (S.Freud, E.H. Erikson)
e Ahlak Gelisimi Kuramlar1 (L. Kohlberg, C. Gilligan, J.Piaget)
e Sosyal Ogrenme Kuramlar1 (A. Bandura, J.Rotter)
e Fonksiyonalist Kuramlar (W.James, J.Dewey)
e Noro-Fizyolojik Kuramlar (D. O. Hebb)
e Yapisalct Kuramlar ( W. Wundt, E.Titchener)
E-kitapta ayrica, kuramlarin O6grenme-6gretme siireglerine ne sekilde katki
saglayacaginin anlatildig1 bir tinitenin olmasi, uzmanlar tarafindan uygun bulunmustur.
Estonya’da gergeklestirilen bir arastirmada, Luik ve Mikk (2008), farkli basari
seviyelerine sahip Ogrencilerin elektronik ders kitab1 se¢imlerini incelemistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar, 6grencilerin akademik basarilarinin e-kitap sec¢imini
dogrudan etkiledigini ve buna bagl olarak egitsel amagl e-kitaplarin gerek igerik gerekse
tasarim yoOniiyle farkli seviyedeki ogrencilere hitap edecek nitelikte yapilmasi gerektigi
yonilindedir. Alanyazina bakildiginda, ogrenme araglarinin  (metin, resim, ses,
cokluortam...) farkli akademik seviyedeki 6grenciler {izerinde farkli etkiye sahip oldugunu
ortaya koyan bagka calismalar da bulunmaktadir (McGrath, 1992; Najjar, 1996; Plass vd.,
2003). Bir elektronik Ogrenme ortaminin kullaniciya sundugu denetim ve dolagim
seceneklerine yonelik beklentilerin 6grencilerin akademik basar1 diizeylerine gore farklilik
gosterdigini ortaya koyan caligsmalara da rastlanmaktadir. (Reed ve Spuck, 1996; Barab
vd., 1999; Lawless vd, 2003; Calcaterra vd., 2005). Sozii edilen arastirmalar, elektronik bir
ders kitabinin tasarlanmasi siirecinde, farkli diizeylerdeki Ogrencilerin ihtiyag ve
beklentilerinin dikkate alinmasinin ne denli 6nemli oldugunu agikca ortaya koymaktadir.
Bu calisma kapsaminda gelistirilen ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlari® adli
etkilesimli e-kitabin tasariminda temel dayanak, EBONI tarafindan belirlenen ve egitsel
amacli e-kitaplarin sahip olmasi gereken 6zelliklerdir. Bunun yaninda, 6rneklemi temsil
eden 6grenci gruplar ile yapilan goriismeler ve uzman goriisleri de dnemli yol gostericiler
olmustur. Bu dogrultuda, e-kitap i¢inde kullanilmak iizere c¢ok sayida canlandirma
gelistirilmesi ve bu canlandirmalar i¢ine etkilesimli 6geler gdomiilmesi, dgrencilerin e-
kitab1 kisisellestirmelerine imkan saglayacak bir arayliz tasarimi yapilmasi, ¢cok yonlii
diisiinmeyi desteklemek amaciyla e-kitap icinden ilgili yerlerde PDF formatinda makale ve

tezler ile kuramlarla ilgili orijinal video goriintiilerine baglantilar verilmesi, elektronik
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sozliik ve zamandizin arayiizlerinin tasarlanmasi, e-kitap i¢inde etkin dolasimi saglayacak
bir menii sistemi kurulmasi, kullanilan metinlerin renk ve karakter uyumunun saglanmasi,
materyalin asir1 metinsel icerikten arindirilmasi uygun bulunmustur. Biitiin bunlar goz
oniine alindiginda, ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® adli e-kitabin gérsel ve icerik tasarimi
yapilirken, 6grencilerin bireysel tercihlerini kullanabilecekleri ve kendi 6grenmelerini

yonetebilecekleri bir ortamin saglanmasi yoniinde ¢aba harcandigi ortaya ¢ikmaktadir.

2.2.2. Elektronik Kitap Tasariminda Kullamilan Yazilimlar

E-kitabin tasarimda kullanilan yazilimlar ve kullanim amaglart asagida

verilmektedir:

1. Macromedia Flash 8: E-kitabin her bir sayfas1 M. Flash 8 programi ile
tasarlanmistir. Ayrica, canlandirmalarin tamami, kuramcilara ait fotograf
albiimleri ve videolar basta olmak lizere e-kitap i¢inden baglant1 verilen ek
kaynaklarin ¢ogu bu program araciligi ile gelistirilmistir.

2. Macromedia Fireworks 8: Resimlerin diizenlenmesi ve art alan tasariminda
kullanilmistir.

3. Macromedia Dreamweaver 8: E-kitap icindeki HTML uzantili dosyalarin
tasariminda kullanilmustir.

4. Brand Worlds Tools: Canlandirmalar i¢in karakter tasarimi amaciyla
kullanilmistir.

5. Roomancer: Brand Worlds Tools ile uyumlu olan bu yazilim,
canlandirmalardaki karakter ¢esitliliginin artirmak amaciyla kullanilmistir.

6. Sitepal: Canlandirmalar i¢in karakter tasarimi amaciyla kullanilmigtir.

7. 3D Home Architect Landscape Design Deluxe 6: Canlandirmalarda kullanilmak
tizere 2D ve 3D art alanlarin tasarlanmasinda kullanilmgtir.

8. Extra Video Conventor: Video uzantilarmin degistirilmesi amaciyla
kullanilmustir.

9. Power mp3 Cutter: Seslerin kesilmesi ve diizenlenmesi islemlerinin yapiminda
kullanilmastir.

10. Flash Page Flip (PHP Version): Tasarlanan e-kitabin web ortam arayiizii bu
yazilim ile gerceklestirilmistir. SWF dosyalar1 ile uyumlulugu ve PHP tabanh

veri taban1 hizmetlerinden dolay1 bu yazilim tercih edilmistir.
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11. Diger: Yukarida belirtilen yazilimlar disinda, canlandirma tasariminda
kullanilabilecek nitelikte 2 boyutlu nesnelerin ve kuramcilara ait fotograflarin
bulunmasi amaciyla internet ortaminda kullanima acik gorsel Ogelerden

faydalanilmistir.

2.2.3. Kullanic1 Arayiizii

Arayliz tasarlanirken, hem EBONI e-kitap tasarim ilkeleri, hem de 6grenci
goriisleri dikkate alinmig ve basili kitaba benzeyen bir goriintii olusturulmustur. Bir kitap
kapag: tasarlanmis, kapak acildiktan sonra 6nséz ve igindekilerin bulundugu sayfalara
gecilmistir. Sayfalar, fare tiklamasi yardimiyla gercek kitap sayfasi gibi agilmaktadir.
Sayfa ¢evirme sesinin kullanim1 6grencinin tercihine birakilmistir.

Kullanic1, http://www.fatih.ktu.edu.tr/e-kitap.html  adresini web tarayicisina

girdikten sonra Sekil 21°de goriilen e-kitap kapagina ulagmaktadir.

=7

Gelisim ve Ogrenme Kuramlari

T L

Sekil 21. ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® adl1 e-kitaba ait giris sayfasi

E-kitap kapagindaki ‘Giris’ baglantisina tiklanarak e-kitabin i¢ine girilmektedir. E-

kitap acildiktan sonra, kullanici yalmizca iki sayfa ilerleyebilmekte, sonraki sayfalara
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erisebilmek i¢in e-posta adresi ile sifre girisi yapmak durumunda kalmaktadir. Sekil 22°de

kullanicidan sifre istenme anina ait ekran ¢iktis1 goriilmektedir.

st ba & marnbar,
lease sign in, if you
clickchets to sign up...

Sekil 22. E-kitap kullanict giris paneli

E-kitap arayliziinde, 6grencinin kitab1 daha etkin kullanimini saglamaya yonelik
meniiler bulunmaktadir. Bunlardan ilki, e-kitabin goriintii 6zelliklerinin, isitsel 6gelerin,
yazdirma isleminin yapilabildigi ve kullaniciya materyali bireysellestirme segenekleri
sunan ‘list menii’diir. Bunun disinda, ‘alt menii’ olarak adlandirilan bir menii daha vardir.
Bu meniide yer alan butonlar, e-kitabin sayfalar1 arasindaki gecisi saglayan yon butonlari
niteligindedir.

E-kitap arayiizii tasarlanirken, 6grencinin ihtiya¢ duydugu butonlar islevlerine gore
gruplandirilarak sunulmaya calisilmistir. E-kitabin kisisellestirilmesini saglayan butonlar
iist menilye, e-kitap i¢inde gezinmeyi saglayan yon butonlart ise alt meniiye
yerlestirilmistir. Sekil 23’te e-kitap arayiiziinde bulunan meniiler ve bu meniiler altinda yer

alan butonlar numaralandirilmis olarak goriilmektedir.
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Sekil 23. E-kitap arayliziinde bulunan meniiler ve butonlar

Asagida, Sekil 23’te numaralandirilmis olarak goriilen iist meniideki butonlarin

gorevleri yer almaktadir:

1.

E-kitabin ger¢ek boyutta goriintiilenmesini saglar

. E-kitab1 ekrana sigdirarak gosterir

Goriintliyii yakinlagtirir
Gorlintiiyii uzaklastirir

2
3
4
5. E-kitabin tam ekran goriintiilenmesini saglar
6.
7
8
9

Coziiniirligii azaltmayi/artirmayi saglar

Sesi agmakta/kapatmakta kullanilir

. Agik olan sayfay1 yazdirir

. E-posta yoluyla tavsiye mesaji gondermekte kullanilir

10. Not tutma aracini agar (Bulunulan sayfa ile ilgili not yazilip saklanabilir)

11. Isaretleyici aracin1 acar (Secilen bir renkteki kalemle yazilarm alt1 ¢izebilir)

12. E-kitabin art alan desenini degistirir

Alt meniideki butonlarin gorevleri ise su sekildedir:

1.

A

E-kitap 6n kapagina gitmekte kullanilir

Bir 6nceki sayfaya gecisi saglar

Klavyeden girilen sayfa numarasina gidiste kullanilir
Bir sonraki sayfaya gecisi saglar

E-kitap arka kapagina gitmekte kullanilir
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Kullanici, agik olan sayfalarin ciktisin1 alabilmektedir. Sekil 24’te yazdirma

butonuna tiklandiktan sonra olusan ekran goriintiisii yer almaktadir.

Sekil 24. Yazdirma islemi

Kullanici, e-kitap i¢indeki metinsel bilgilerin tamaminin bir seferde ¢iktisini almak
icin her bir sayfanin alt boliimiinde bulunan agilir kapanir meniideki ‘igerik(flash paper)’

baglantisina tiklamal1 ve Sekil 25°te goriilen belge i¢inden yazdirma islemini yapmalidir.

W SR Ly © RLapT poppEL S ] e

L @ =——g——157%] 3 (] [ 35]se

OZET

1. insanal psikoloji, insan davranislarinin, hayvanlarin kullanildigi bir
takim deneylerden elde edilen verilere gére yorumlanamayacagini
savunur.

2.insan davranislarini siniflandiran davranisgl (birinci glic) ve psikanalitik
(ikinci glic) akimlarina tepki olarak dogmus ve 6zellikle basini Maslow’un
cektigi yeni disiincelerle “Uglinci gli¢” olarak alanda yerini almistir.

2 Tneancll luramin illkalarini halirlevvan Maclaw’/dur ancalr hit laniramin
& Internet | Kerumal Mod: Agk

Sekil 25. Igerik (flash paper) boliimii
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Kullanici, ‘igerik’ boliimiinde, metin i¢i arama yaptirabilmektedir. Arama araci,
Sekil 34°te sag iist kosede goriilmektedir.

Kullanici, iist meniide yer alan ‘tavsiye et’ butonu yardimiyla, e-posta adresini
girerek e-kitaptan arkadagini haberdar edebilmektedir. Bu islemin ne sekilde yapildig ile
ilgili ekran ¢iktis1 Sekil 26°da gosterilmektedir.

| ssensoyi@kiuedutr

mesajinz (gerekliyse):

Sekil 26. ‘Tavsiye et’ iletisim kutusu

E-kitapta kullanicinin  istedigi zaman not alabilecegi ve aldigi notlar
kaydedebilecegi bir arag bulunmaktadir. Kayit altina alinan notlar, e-kitapta o sayfa her
acildiginda ekrana gelmektedir. Notlar degistirilebilmekte veya tamamen silinebilmektedir.

Sekil 27°de not tutma aracinin kullanima ile ilgili goriintii yer almaktadir.

Sekil 1: Pavlov deney dizeneginin elemanlan

Klasik Kosullanma LW

Klasik kosullanma, .
anlagllab”eCEéi glbl, Elasik kogullanma ile ilgili ilk calizrial
davranisci kuramila il¢
salismalardan biridir. K
ne kadar Pavlov'un kop
olsa da, aslinda insar

sergiledikleri bircok m
kosullanma icin birer or

Sekil 27. Not tutma aract

Canlandirma 2: Kapkag

tmanin, elde etmekten veyz
jaktan mutluluk  duydugu <
nda ortaya cikan olumlu tutu
tosullanma icin iyi birer érnektir.
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Kullanici, e-kitap igindeki yazili bilgileri okurken, iist panelde bulunan

‘isaretleyici’ arac1 yardimyla, ilgisini ¢eken yerlerde metinlerin altim1 ¢izebilmektedir. Ug
farkli renkteki kalemden biri secilebilmekte, yapilan isaretleme yalnizca ¢alisma amaclh
yapilabilecegi gibi daha sonra bu sayfa her agildiginda goriilmek iizere kayit altina da

almabilmektedir. Sekil 28’de isaretleyici aracinin kullanimi goriilmektedir.

IS17I=I° 8

olmak lzere (¢ duygusal tepkinin dogustan var
olduguna inanir. Bu tepkiler de uyanc tepki-
bagintisi  iginde incelenmektedir.  Duygusal
tepkiler her ne kadar reflekslerden daha
karmasik bir yapi gosterse de uyarici-tepki
baglantisi degismemektedir. Diisiince siirecleri
veya zihinsel siiregleri de uyaricl tepki bagl
icinde ele alan Watson’a gore bir disiince bir
sonraki distncenin uyaricisi olmakta ve slreg .

f-2ir bebek yiiksek
“anda

2-Bu tip bir k[

‘Watson bu arastirmada su (¢ sorunun cevabini

aramistir:

' )
£ korkung bir sesle ayn
hayvandan korkmaya E

gelen )
Koz Ullanabilir mi? &
diger hayvanlara, ya da
nesnelere genellenebilir mi?

- 3-Bu korkularin kalichgi nedir?

bu sekilde devam etmektedir.

Kiigiik Albert Deneyi

Watson'in hala hafizalarda yer eden en Gnli
arastirmalamdan birisi *Kiiglik Albert” deneyidir -
Bu deney psikoloji tarihinin en cok atif yapilan
ve tartigilan calismalarindan biri olma 6zelligini
tasimaktadir. Bircok kaynakta kiigiik farkhliklaria
aciklanan bu deney, Albert adli 9 ayhk bir bebek
lizerinde gergeklestirilmistir.

Canlandirma 5: Klicik Albert Deneyi

Sekil 28. Metinlerin altin1 ¢izme aracinin (isaretleyici) kullanimi

Kullanici, e-kitap arayiiziinde, kitabin arka alanini degistirebilmektedir. Uygulama
stiresince kullanict i¢in ii¢ farkli dokuda art alan segenegi verilmistir. Sekil 29°da, art

alanin degistirilme islemine ait ekran goriintiisii yer almaktadir.

Sekil 29. E-kitap arayiiziinde art alan degistirme islemi
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2.2.4. Elektronik Kitap icinden Erisilen Ek Kaynaklar

E-kitap i¢inden ¢ok sayida ek kaynaga baglantilar bulunmaktadir. Bu kaynaklarin
tamami sistemin bir pargasi seklinde tasarlanmig, EBONI standartlar1 geregi, materyalin
higbir yerinde kullanici herhangi bir dis baglantiya yonlendirilmemistir. S6z konusu ek
kaynaklar su sekilde gruplandirilabilir:

1. Kuramcilara ait biyografiler

2. Kuramcilara ait fotograf albiimleri
3. Canlandirmalar

4. Videolar

5. Makaleler ve Tezler

6. Sozlik

7. Zamandizin

2.2.4.1. Kuramcilara Ait Biyografiler

E-kitap icinde adi gegen kuramcilar icin elektronik biyografi kitapgiklari
hazirlanmistir. Gergek kitap goriinlimiindeki bu kitapgiklarin her birisi igin, Sekil 30°da

ornekleri goriilen kitap kapaklari tasarlanmis ve igerikleri olusturulmustur.

William
James

Sekil 30. Kuramcilara ait biyografilerden bazilarinin kapak goriintiileri

Biyografilerin tasarimi, tipki asil e-kitabin tasarim mantigiyla yapilmistir. Farkli olarak,

meniilerindeki buton sayis1 azaltilmigtir. Pavlov’a ait biyografi kitap¢igi, Sekil 31°dedir.
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Ivan igin bir sonraki hedef, Ru:
editiminin  verildigi  St.Petersh
Akademisi'ne girmektir. Bu okula
mezun olmasi da hig kolay o

fast ok gl iglerd I
zorluklara kargin 1880'de akademidan fe o oo e calgan

rgey Botkin ile tamistiktan sonra daha
2n bir ise sahip olur. Botkin, Askeri Tip
oktordur ve aymi zamanda garin eginin
u da yapmaktadir. Blttn bu yogunluk

b rindaki calismalarina zaman ayiramaz
yuritecek birine ihtiyac vardir. Ortak bir
©'na Pavlov'u onerir. Arbk, Paviov icin
lar igin de kullanabilecedi bir laboratuar

Mezuniyetinin bir yil éncesinde, Paviov
olacak Serafima Vasilyovna Kargevskaya
iki yil sonra, 1881'de, evlenirler.

| yasina gelmistir. Yapmak istedigi gok
ak, maddi imkanlar yeterli degildir.
acagl kendine ait bir laboratuan bile
laboratuarinda calimaktadir ve
gercekten  tzmektedir. Ancak,
untiisti cok kisa bir siire sonra ortadan

Sekil 31. .P.Pavlov’a ait biyografi kitap¢ig1

E-kitapta, gelisim ve 6grenme kuramlar ile ilgili adi ge¢en kuramcilarin hepsinin
biyografisine erismek miimkiindiir. Sekil 32’de, e-kitapla calisirken agilmig olan bir

biyografinin ekran goriintiisii yer almaktadir.

bu ckuida ok parisk bie Sgrenci profll
matematik ve fen konulannda gok.

e girmeyl baganr, 1932 yilnds
s dereces lle mezun olur.

A 3
fotogral albimi
————
biyografi
genel yetenegin geligiminde 8
blan yasantiar, yetiskinlikte [

B eV ke Ak

Sekil 32. E-kitap i¢inden agilan D.O.Hebb’e ait biyografi
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2.2.4.2. Kuramcilara Ait Fotograf Albiimleri

E-kitapta ad1 gegen kuramcilara ait fotograf alblimleri tasarlanmigtir. Sekil 33’te,
Watson’in fotograf albiimiiniin e-kitap i¢cinden cagrilmasi ile olusan ekranin goriintiisii

verilmektedir.

q))} é hﬂ:p:/]www.fatih.lchj.yed_u.t;r;_e_—i(jt;; /u-\gatson foto_slayt.swf E@M
i

O e I | ﬁéngtz

CREERE

Dosya Dazen Gardndm Sk Kullanilanlar  Araglar  Yardim
P —— o »
e | @ g fewwtatin bt ed.. [ | - v o
John B. Watson
“Bana yetistirmem icin bir ’ i 3 | ob)

dizine  saghkl  bebek
verin. Bu  gocuklardan
herhangi birini
yetenekleri, egilimleri,
zekalan wve rklanindan
bagimsiz olarak, istedigim
herhangi bir sekilde
doktor, avukat, sanatc,

tilccar ve hatta dilenci —— = nerr
veya hirsiz olarak olarak otog!raf albd ne
yenstisblinmed an; olyedi Watson'in dogdugu e |

Bu stz Watson'in en cok bilinen wve O'n

diisiincelerini en iyl yansitan sozl oiamk_ﬁ: b e m ™
gegmistir. Watson'in burada kullanmis oldu b ,.j

ifadeler, savundugu "klasik davranisciligin | & Internet | Kerumah Mod: Agik H %100 -
geredi olmaktan Ste, 8zel hayatini yansitan - T -

resim gibidir adeta. ssullanma lizerine yapilan deneylerde hayvan
=6 —_—0 0 ekl

it g2l B S B : T 2 A St Skl

Sekil 33. E-kitap i¢inden ulasilan Watson’a ait fotograf alblimii

Tipki biyografiler gibi, fotograf albiimleri i¢in de kuramcilarin fotograflarinin alt
boliimiinde 6zel baglantilar bulunmaktadir. Bu baglantilar tiklandiginda fotograf albiimleri

ayr1 bir pencerede acilmaktadir.

2.2.4.3. Canlandirmalar

Ingilizce ‘animation’ olarak ifade edilen kavram Tiirk¢e’ye ‘canlandirma’ veya
‘canlandirma sinemas1’ seklinde cevrilmistir (Bocek, 2001). Ancak bir¢ok kaynakta ve
giinliik hayatta ‘animasyon’ kelimesi kullanilmaktadir. Canlandirmalar, fotografin ve
sinemanin gelisimine paralel olarak 19. yiizyilin sonlarina dogru ortaya ¢ikmis; sinema ile
ortak noktalarina bagli olarak sinemanin bir kolu olarak kabul gérmiistiir (Kaba, 1992).
Cakir (1999), canlandirmayi, “her karedeki resimleri veya hareketsiz cisimleri gosteri
esnasinda hareketliymis gibi goriinecek bigimde ¢ekme teknigi" olarak tanimlamaktadir.

Altan (2000) ise canlandirma terimini “yazi ve resim nesnelerine verilen hareketli efekt
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durumu” seklinde tanimlamaktadir. Canlandirmalar, yalnizca ¢izimlerin
hareketlendirilmesi ile smirli degildir. Gergek goriintiilerin farkli konumlarda g¢ekilmis
fotograflarinin ard arda gosterilmesi ile onlara hareket ediyor hissinin verilmesi de bir ¢esit
canlandirmadir. Bunun bir 6rnegi olarak, 1907 yilinda Amerikali James Sturat Blacton,
cansiz esyalar1 kendi kendine hareket ediyormus gibi gosteren bir ¢alisma yapmustir. Cizgi
film kahramanlarinin hareketlendirilmesinin dnciisii ise Emile Cohl’dur (Kaba, 1992).

Suffern (2000), ii¢ farkli canlandirma tiirlinden s6z etmektedir. Bunlardan
birincisinde, canlandirma baslamakta ve disaridan higbir etki olmaksizin sona ermektedir;
yani, sadece seyredilmek iizere tasarlanmistir. ikinci tiire ait canlandirmada, kullanici ile
ardisik secgeneklerden olusan canlandirma arasinda bazi etkilesimler bulunmaktadir.
Kullanici, canlandirmay istedigi zaman baslatabilmekte, sonlandirabilmekte ve herhangi
bir yerde durdurabilmektedir. Uciincii tiir canlandirmada ise simirliliklar tamamen ortadan
kalkmakta, denetim biitiiniiyle kullanicinin eline gegmektedir. Kullanici, canlandirmada ne
gosterilecegini ve nasil gosterilecegini kendisi belirlemektedir.

Gelisen teknoloji ile birlikte canlandirma teknikleri de degismeye baslamis ve
canlandirma bashi basma bir bilim dali haline gelmistir. Giiniimiizde canlandirmalar
mimarlik, mithendislik, endiistri, tip, reklamcilik, sanat, egitim, hukuk gibi birgok farkli
alanda kullanilir hale gelmistir (Bocek, 2001). Bu canlandirmalarin milyonlarca drnegine
ticretli veya ticretsiz olarak internet araciligi ile erismek miimkiindiir. Weir ve Heeps
(2006), web ortamindaki canlandirmalarin daha ¢ok eglence amaclh kullanildigini ifade
etmekte, ancak egitsel yonii 6ne ¢ikmig olanlarin da bulundugunu belirtmektedir. Lowe
(2004), canlandirmalarin bir 6grenme unsuru olarak cazip hale gelme sebeplerini kisaca su
sekilde agiklamaktadir: Birincisi, canlandirmalar, 6grencilerin dikkatini ¢ekmekte ve derse
olan ilgilerini yiiksek tutmaktadir. Ikincisi, bazen giildiiriicli, bazen olaganiistii, bazen de
sasirtict  durumlar  sunarak, Ogrencinin konuyu kendi kendine kavramasini
kolaylastirmaktadir. Ugiinciisii, canlandirmalar egitimde tekrar tekrar ve bilissel
ogrenmeleri gerceklestirmeye yonelik cok farkli amaglarla kullanilabilmektedir. Sonug
olarak, canlandirmalar, birden fazla duyuya hitap etmesi, ilgi ¢ekici ve eglendirici olmasi,
bireysel 6grenmeyi desteklemesi ve konularin anlasilmasini kolaylastirmasi yonleriyle,
teknolojinin vazgegilmez oldugu giiniimiiz 6grenme ortamlarindaki yerini almistir.

Bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen e-kitapta, metinsel bilgileri daha kolay anlagilir
hale getirmek ve ogrencinin ilgisini ¢ekmek adina canlandirmalara yer verilmistir. ik

olarak igerige uygun senaryolar gelistirilmis ve bu senaryolar bilgisayar ortaminda c¢alisan
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animasyonlara doniistiiriilmiistiir. Animasyonlarin tasarimi sirasinda Macromedia MX
programindan  faydalanmilmistir. Ayrica ¢ok sayida yardimc1 programdan da
yararlanilmistir. Canlandirmalarin  ¢ok fazla yer kaplayarak e-kitabin kullanimin
yavaglatmamasi i¢in 3 boyutlu yerine 2 boyutlu gorsel 6geler tercih edilmistir.

Sekil 34’te e-kitapta yer alan Pavlov’un iinlii kosullanma deneyi ile ilgili
canlandirmanin ekran goriintiisii yer almaktadir. Bu canlandirmada, kullanici, butonlar
kullanarak, sartlanma Oncesi ve sonrasinda uyaricilara (zil ve et) karst kdpegin verdigi

tepkiyi (salya) uygulamali olarak gorebilmektedir.

===

L 'sarﬁanmadans@ & E A E

i zil ot

e

Sekil 34. Pavlov’un kosullanma deneyi ile ilgili canlandirma

Aragtirmac1  tarafindan gelisim ve Ogrenme kuramlarindaki kavramlari
gorsellestirmek amaciyla toplam 40 adet canlandirma gelistirilmis ve e-kitabin ilgili
yerlerinden bunlara baglantilar verilmistir. Gelistirilen canlandirmalardan bazilarina ait

ekran goriintiileri Ek 19°da sunulmaktadir.

2.2.4.4. Videolar

E-kitap i¢inden kuramlarla ilgili orijinal video goriintiilerine baglantilar verilmistir.

Bu videolar, arastirmaci tarafindan SWF dosyalar1 halinde yeniden tasarlanarak, e-kitap



77

sistemine dahil edilmistir. Diger bir ifadeyle, EBONI e-kitap tasarim ilkelerinin 6nerdigi
gibi internet ortamindaki herhangi bir videoya baglant1 yapilmamis, videolar sistem igine
gomiilmiistiir. Sekil 35°te e-kitap i¢inden erisilebilen Bandura’nin iinlii ‘Bobo-Doll

Deneyi’ ile ilgili video goriintiisii yer almaktadir.

0 8 8 8 1 9 O

B Girenmenin her zaman pekiiian &ga_ndurd, ogrenme ve performans kavramlarinin b
l?nadl 5 e .“ 5 5 ﬁ' . farkini ortaya koyan, Bobo-Doll diye adlandirdigi |

ir deney yapar.
Jitap/video/bandura_1.swf - Windows Internet Fxp... ==l g

i, — . — .
uu x |(g http://www.fatih.ktu.edu V“y| X || Google Fel v! = Canlandirma 38: §
— - T Bobo-Doll Deneyi [

Dosya Dazen Gérondm  Sik Kullanilanlar  Araglar  Yardim

b ‘@httwﬂuwfatmktu‘adm ‘7 | M- v dm v ) Sayfa v

iney kapsaminda (g grup elusturur. 1. gruba,
levizyonda bebedi dbdven bir yetiskinin
lullendirildigi  bir film, 2. gruba yetiskinin _‘
Bzalandirilcigi bir film, 3. gruba ise bebegi b
jven yetiskine 8dil veya ceza verilmedigi bir §
M seyrettiriimistin.  Sonrasinda, gruplardaki
uklara seyrettikleri filmdekine benzer bir [
ibek verilmis ve davraniglar gozlenmistir. {

A.Bandura ve "Bobo-Doll" Deneyi

€ Internet | Korumali Mod: Agik # %100 B2/283 nm

L) I‘Ehtt

Sekil 35. ‘Bobo-Doll’ deneyine ait video goriintiisiine e-kitap i¢inden erigim

Video baglantilar1 i¢in 6zel bir ikon tasarlanmis ve e-kitabin tamaminda video

baglantilarina erigim i¢in Sekil 35’in sag {ist boliimiinde goriilen bu ikon kullanilmistir.

2.2.4.5. Makaleler ve Tezler

Gerek EBONI e-kitap tasarim ilkeleri gerekse Ogrencilerle yapilan miilakatlar,
kullanicilarin e-kitaplarda gorsellik ve etkilesimin one ¢ikarilmasi yoniindeki beklentilerini
ortaya koymaktadir. Bundan dolayi, gelistirilen e-kitapta, kuramlarla ve kuramcilarla ilgili
cok uzun metinsel bilgi vermekten kagiilmistir. Ancak, kullanicilarin daha ayrintili bilgi
edinmek yoniindeki talebini de géz ardi etmemek icin, e-kitap icinden, lisansiistii tezlere ve
alan uzmanlarinca yazilmis makalelere baglantilar verilmistir. Tipki bundan 6nceki ek
kaynaklarda oldugu gibi burada da internetteki herhangi bir dosyaya veya siteye baglanti
vermek yoluna gidilmemis, makale ve tezlerin elektronik formatlar1 sisteme uyumlu hale

getirilmigtir. Bu makale ve tezlerin tamamu, internette agik erisime sunulmus kaynaklardir.
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Sekil 36’da e-kitap iginden tezlere ve makalelere baglanmak icin kullanilan ikonlar

goriilmektedir.

wlindeki itici  giic  olarak glduﬁunu du;‘unm ona gore
yrmektedir. O'na gore gevresine yoksun bir sdzcik  &lidir;
umunu saglamaya ydnelik bir cisimlesmeyen bir disiince, bir gé
jaya gelen bireyin yasantilarini kalr” makale Okl

:¢ dengelemedir. tez

Sekil 36. E-kitap i¢inden tezlere ve makalelere erismek i¢in kullanilan ikonlar

Yanip sonen yildiz seklinde tasarlanan ikonlardan, tezlere baglananlar turuncu,
makalelere baglananlar pembe renklidir. Kullanici bu ikonlara tiklayarak, tezlerin ve
makalelerin PDF formatindaki elektronik hallerini acabilmektedir. Sekil 37°de, e-kitap
icinden, ilgili baglant1 yardimiyla erisilen ve ayr1 bir pencerede acilan tezlerden birine ait

goriintli yer almaktadir.

QO- [(2] it/ fatin iu.edurse-titap/o =] 9 | x | Goegle 2|
Dosys Edit Gt SikKullomlanlsr Yardim
v ‘ 8 bt/ fuw fatih. tu.edutr/e-kt... ‘7‘ B B v @ v ) Sayfa v (G Araglar v

IloBa €@ e/ oo -HA

bu siiregte &gretim teknalojilerinin
Wl tzerinde de durur. Ozellikle dikkat
ve uyanic materyaller sunma
da teknolojinin 6Gnemini vurgular.

ICINDEKILER

bgrenmeyi, “distan gelen uyaranlarin
reclerle yapilandinimasi” olarak gorir.
Eple, bir 6dretim ortaminda, uygun
ateryalinin bulunmasi, pekistirecler,
tekrar ne denli nemli ise, dgrencinin
lundugu duygusal ozellikler, beklenti
lar da o derece Gnemlidir. teZ

BOLEM IV,

Bilinmeyen Bolge | Korumali Mod: Agik

N g-

Sekil 37. E-kitap i¢inden erisilen tezlerden birisine ait akran goriintiisii
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2.2.4.6. Sozliik

E-Kitap icinde gecen Onemli kavramlarin bir arada sunuldugu bir sozlik
tasarlanmistir. Kullanic1 sozIigli acik tutup her istediginde bakabilmektedir. Sekil 38°de

sOzllige ait arayiiz yer almaktadir.

L i cole.

e kuramlari

Ego: Freud'un yapisal kisilik kuramina gore, kisiligin akilc yéni. Ego gercekgi,
mantiga uygun ve akila bir bigimde davranarak idin kabul edilmez istekleri ile
stperegonun kat kurallanni uzlastirmaya ve dengelemeye calisir.

Egitim: Bireyin davranislannda, kendi yasantisi yoluyla kasith ve istendik bir
davranis degisikligi olusturma stirecidir.

Embriyo evresi: Dogum &ncesinde ikinci haftanin sonundan sekizinci haftanin
sonuna kadar gecen sire.
Empati: Olaylan ve durumlan bir baska kisinin bakis agisindan garebilme bir

diger insanin duygularina ntifuz edebilme.

Sekil 38. Gelisim ve 6grenme kuramlar1 s6zIigi arayiizii

Bu sozliik yardimiyla kullanicilar, e-kitap i¢cinde anlamini bilmedikleri bir kavramla

ilgili olarak, aninda bilgi edinme imkénina sahip olmaktadir.

2.2.4.77. Zamandizin

Kullanicilarin gelisim ve 6grenme kuramlar: ile ilgili tarihsel gelisimi daha iyi
kavrayabilmeleri amaciyla bir zamandizin araylizii tasarlanmistir. Burada, Ogrenme
kuramlari; 1920 oncesi, 1920’ler, 1930’lar...2000’ler seklinde bagliklara ayrilarak bu
zaman dilimleri arasinda yapilan Onemli caligmalar Ozetlenmistir. Bu aracin
gelistirilmesinin en O6nemli sebebi, bir kuramin kendisinden Once ortaya atilmis diger
kuramlardan ne sekilde etkilenmis olabilece§inin yorumlanmasi yoniiyle 6grenciye katki

saglamaktir. Sekil 39’da zamandizin arayiizli goriilmektedir.
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2000°1er JOHN DEWEY
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3 . 1920 bncesi & i ¥y (1879) "Deneysel psikolojinin

i 5 v | babasi*ve “modern psikolojinin
kurucusu® olarak anilan
Wilhelm Wundt, deneysel
psikoloji ile ilgili danyanin ilk
B szouer | Iaboratuanni kurdy.

(1890) William James'in
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Sekil 39. Zamandizin arayiizii

Sozlik ve zamandizin arayiizlerine Bolim 13 ve Boliim 14 adlariyla, Sekil 40°ta

goriildiigii iizere, 340 ve 341. sayfalardaki butonlarla ulasilabilmektedir.

Gelisim ve
Kuramlar:

FE*KitEpta kullanilan kavramlann bir m ve Odrenme Kuramlan ile iIg]Ii\

sunuldugu "kuramlar sézligli"ne as a mli olaylann tarihler dikkate alinarak
buton yardimiyla erisebilirsiniz... plandiriimasiyla ortaya gikan "zamandizin
ji araylizine asadidaki buton

1yla erigebilirsiniz.

Sekil 40. E-kitaptan sozliik ve zamandizin arayiiziine verilen baglantilar

E-sozliige ayrica, her bir sayfanin altinda yer alan acilir-kapanir mentideki ‘sozliik’

butonu ile e-kitabin her yerinden rahatlikla erigilebilmektedir.
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2.2.5. Egitim Teknolojileri Alan Uzman Goriislerinin Alinmasi

EBONI e-kitap tasarim ilkelerine gore gelistirilmis ‘Gelisim ve Ogrenme
Kuramlar’ adli materyalin tasarimi1 ve kullanilabilirligi ile ilgili egitim teknolojileri
alaninda uzmanlagsmis kisilerin goriislerini almak amaciyla bir o6l¢ek gelistirilmistir.
Olgegin gelistirilmesi siirecinde ilk olarak 5 egitim teknolojileri alan uzmanin gériisiine
basvurulmustur. Alan uzmanlarindan 4 tanesi agik ug¢lu sorularin daha kullanish olacagi
yoniinde goriis bildirmistir. 1. soru e-kitab1 incelemeden once, 2., 3. ve 4. sorular ise e-
kitap incelendikten sonra cevaplanmak iizere, toplam 4 soruluk bir form gelistirilmistir. E-
kitap, egitim teknolojileri alaninda uzmanlagmis 8 akademisyenin incelemesine sunulmus
ve ardindan gelistirilen bu form yardimiyla goriisleri alinmistir. Uzmanlarin akademik

unvanlart su sekildedir:

Uzman 1 : Profesor Doktor

Uzman 2, 3,4, 5 : Yardimc1 Dogent Doktor
Uzman 6 : Ogretim Gorevlisi Dr.
Uzman 7,8 : Uzman

Formdaki ilk soru “Bir e-6grenme materyaline yonelik tasarim olgiitleriniz

nelerdir?” seklindedir. Uzmanlarin bu soruya verdikleri cevaplar asagida sunulmaktadir:

Uzman 1: Ogrenciyi etkinlige katabilme diizeyi, tasarlanan davranis1 kazandirma
diizeyi, etkinligin diisliniilen ortamda uygulanabilirligi, etkinligin 6giirenciye
ilging gelme durumu.

Uzman 2: Renkli ve sesli olabilir, ders kitabindan daha ¢ekici olmali, yeni
kavramlar iizerine tiklandiginda tanim yapmali, gorsel efektler olmali, tagmabilir
olmali.

Uzman 3: Kullanic1 dostu bir arayilize sahip olmali, etkilesimli olmali, 6grenme
teorileri dikkate alinarak olusturulmali, kisisellestirilebilir olmali, kolay
giincellenebilir ve kolay erisilebilir olmali, maliyeti makul, iiretimi ekonomik
(fayda maliyet analizi yapilmis) olmal.

Uzman 4: Kullanilishlik (ergonomik olmasi), dgrencinin kaybolmadan rahatga
gezinebilecegi sadelikte olmali, gorsellik 6n planda olmali, gerektiginde ses
efektleri kullanilmal.

Uzman 5: Ogrencinin ger¢ek smif ortammda yasamis oldugu deneyimler ve
ogretmen-ogrenci etkilesimlerini yasayacak imkanlari verebilmeli. Ayrica tasarim
ve uygulamalarin amaca uygun sekilde yapilmasi ve Ogretmen-0grencilere
kullanma kilavuzu hazirlanmali.

Uzman 6: Pratiklik, kullanilabilirlik, aciklik, bilgi agisindan tatmin edicilik, renkli,
dikkat cekici, sesli, gorsel efektlerle zenginlestirilmis.

Uzman 7:Renk, yazi, resim ve animasyonlar tarafindan zenginlestirilmis gorsel
dokiimanlar olarak disiiniirsek. Renk ve yazilarin uyumlu olmasma dikkat
edilmeli, gézli yormamali ve dikkati dagitmamali. Ayrica belli bagli uyaricilar ile
ogrencilerin konuya dikkati c¢ekilmeli, algi daginikligmin oniine gecilmelidir.
Insan-bilgisayar etkilesimi 6n plana ¢tkmalidir. Ayrica kolay giincellenebilmelidir.
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Uzman 8: Kullanim kolaylig1 olmali, renkli ve dikkat ¢gekici olmali fakat karmasik
olmamali, simiilasyon agirlikli olmali, alistirma-soru kisimlari aninda doniit
vermeli.

Cevaplar incelendiginde, gorsellige 6nem verildigi gorilmektedir. Arayliziin
etkilesimli olmasi, dikkat ¢ekici gorsel ve isitsel 6gelere yer verilmesi, giincellenebilmesi,
renk uyumunun saglanmasi ve kullanim kolaylig1 gibi tasarim odlgiitleri 6ne ¢ikmaktadir.

‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® adl etkilesimli e-kitabin incelenmesinin ardindan
uzmanlara, “Inceleme firsati buldugunuz (taslak) e-kitabi 1. soruda belirttiginiz él¢iitler
cergevesinde nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. 8 uzmanin e-kitap ile
ilgili genel diisiinceleri olumlu yondedir. Bunun yaninda bazi 6neriler yapilmistir. Bunlar:
E-kitapta sayfa numaralarinin belirgin olmasi gerektigi, her iiniteden once Ogrencileri
diisiinmeye sevk edecek bir soru sayfasi yerlestirilebilecegi, animasyon yerine gercek
goriintiilerin  kullanilabilecegi ve 06lgme-degerlendirme etkinliklerinin eklenebilecegi

seklindedir. Ilgi gekici cevaplardan bazilar1 asagida sunulmaktadir:

Uzman 1 : Genel olarak iyi. Her kurama ait 6rnek durumlar sunulabilir. Yeni bir
kurama gecilmeden, &grenciyi diisinmeye yonlendirecek bir soru sayfasi
eklenebilir.

Uzman 4: Sayfa numaralarinin belirgin olmasinin uygun olacag: kanaatindeyim.
Uzman 5: Basaril1 bir ¢alisma. Ancak en dnemli sorunlardan biri etkilesimin nasil
yapilacagidir. Bu e-kitabin 6grenme-6gretme siirecinde nasil hayat bulacagi goz
onilinde bulundurulabilir. Tasarlanmis olan e-kitapta bulunan animasyonlar yerine
gercek goriintiiler kullanilabilir miydi? Sanirim internette kuramlarla ilgili gercek
goriintiler bulunuyor.

Uzman 7:. Gayet basarili bir tasarim. Kitap sunum olarak LMS iizerinde SCORM
standartlarina uygun tasarlanirsa, 6grencinin kitap iizerinde takibi yapilabilir. LMS
siteminde kitap yayimlanirsa Ol¢me-degerlendirme LMS {izerinden yapilabilir.
Ayrica ogrencilere 6dev-proje verilebilir. Kitabin giincellenmesinin biraz zor
olacagina inantyorum

Uzman 8: Simgelerin a¢iklamalar1 bulundugu igin lisans ve lisansiistli diizeyindeki
ogrencilerin herhangi bir zorluk ¢ekecegini diislinmilyorum. Yeterince renkli ve
dikkat ¢ekici buldum. Gorseller giizel tasarlanmus, kolay anlagilir.

Formdaki 3. soru “Sizce gelisim ve 6grenme kuramlari ile ilgili etkilesimli bir e-
kitap, ogrencilerin konuyu daha iyi kavramasi adina fayda saglayabilir mi?” seklindedir.
Uzmanlarin cevaplar1 incelendiginde, iyi planlanmasi halinde e-kitabin ogrencilerin
konuyu daha iyi kavramalar1 adina katki saglayacagi yoniinde genel bir kanaatin hakim

oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu cevaplardan bazilari su sekildedir:

Uzman 1: Saglar. Belirlenen davraniglarin kazanildigindan emin olunmasi gerekir.
Uzman 4: FElbette saglar. Aslinda bu sorunun cevabi ile “derslerde teknoloji
kullanilmali midir? Neden?” sorusunun cevabi aynidir.

Uzman 5: Ogrenme kuramlari ile ilgili tiim konulara ve kavramlara ulasilabilir fakat
kavramsal 6grenmenin gergeklesmesi konusunda tasarim tekrar gézden gecirilebilir.
Ozellikle dlgme-degerlendirme ile ilgili bir boliim yer alacak mi1?
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Uzman 6: lyi hazirlandiginda, son derece dikkat gekici olacaktir. Gorsel unsurlar
ozellikle konularin daha iyi kavranmasi agisindan fayda saglayabilir.

Uzman 8: Kullanimi konusunda herhangi bir zorluk ¢ekmezlerse, kesinlikle katki
saglayacagini diisliniiyorum.

Son olarak uzmanlara “Gelisim ve ogrenme kuramlart konulu e-kitabin egitim
fakiiltelerinde kullanmilabilirligi ile ilgili ne diigtiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Uzmanlarin tamaminin, e-kitabin egitim fakiiltelerinde ders icinde ve / veya ders disinda
kullanilabilir olacagina inanmaktadir. Asagida, bu yonde dile getirilen diisiincelerden

bazilar1 bulunmaktadir:

Uzman 1: Kullanilabilir. Ancak kurama ait 6grenciye yoneltilen sorular olmalidir.
Bu sorularin cevaplarini verebilecegi sorular olmalidir.

Uzman 2: Olabilir. Mutlaka katki saglayacaktir diye diisliniiyorum.

Uzman 4: Ders i¢i kullanimin sinirli olacagini daha ¢ok &grencilerin 6zel
kullanimlari igin uygun olacagini diisiiniiyorum.

Uzman 6: Islevsel olursa kullanihish olabilir. Simif ortamlarmin da bu kitab:
kullanabilecek donanima sahip olmasi gerekir.

Uzman 8: Oldukca rahat kullanilabilecegi ve gorseller, simiilasyonlar sayesinde
Ogretmen adaylarinin 6grenmelerinin daha kalict olacagini diigiiniiyorum.

Egitim teknolojileri alan uzmanlarinin goriis ve onerileri dogrultusunda e-kitapta su
diizenlemeler yapilmistir: E-kitap arayliziinde, bulunulan sayfanin gosterildigi bir alan
bulunmaktadir. Ancak, gelen 6neri dogrultusunda, her bir sayfaya tipki gercek kitaplarda
oldugu gibi belirgin numaralar eklenmistir. Ogrencileri diisiinmeye sevk edecek soru
sayfalar tasarlanmis ve her bir iiniteden 6nce eklenmistir. Kitap icinde, hareketli goriintii
olarak ¢ok sayida canlandirma bulunmaktadir. Gelen oneri dogrultusunda, gercek video
gorlintiilerinin sayis1 artirllmistir. EBONI e-kitap standartlarina gore elektronik ders
kitaplarinda Olgme-degerlendirme sisteminin bulunmasi gibi bir zorunluluk yoktur.
‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlari® adli e-kitap igine bir 6lgme-degerlendirme sistemi
eklenmesi tercih edilmemistir. Clinkii 6grenme-6gretme siirecinin bu boliimii yiizyiize

O0grenme ortamu ile gergeklestirilecektir.

2.2.6. Elektronik Kitabin Yayimlanmasi

Gelistirilen ve uzman goriisleri dogrultusunda son sekli verilen e-kitap,
http://www fatih ktu.edu.tr/e-kitap.html ~ adresinde  kullanima  agilmistir.  Internet

kullanicilarinin kitabin tamamini gérmeleri igin liye olmalar1 gerekmektedir.
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2.3. Pilot Uygulama

Bu béliimde, ¢alisma kapsaminda gelistirilen ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® adl

etkilesimli e-kitabin Ogrencilerin kullanimina sunulmasi ve sonrasinda e-kitapla ilgili

goriislerinin alinmasi i¢in yapilan pilot calismayla ilgili bilgiler verilmektedir.
2.3.1. Dersin Tasarimi ve Islenisi

Pilot ¢alisma, 2009-2010 Giiz dénemi KTU Fatih Egitim Fakiiltesi BOTE Béliimii,
Tezsiz Yiiksek Lisans Programi’na devam eden ve Gelisim Psikolojisi Dersi’ni alan 7
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin tamami Bilgisayar ve Istatistik Boliimii
mezunudur. Bu sebeple, internet ve e-kitap kullanimi konusunda 6n bilgilendirme
yapilmamistir. Ders dncesinde gerceklestirilen yapilandirilmamis miilakatlar, 6grencilerin

tamaminin dersi karma 6grenme ile almak konusunda istekli oldugunu ortaya koymustur.

Dersin elektronik boliimii KTU Uzaktan Egitim Merkezi (UZEM) iizerinden 8 hafta

siireyle yiiriitiilmiistiir. Sekil 41°de 6gretim yonetim sistemi (OYS) arayiizii goriilmektedir.

¢k KARADENIZ TERNIK ONiVERSITES]
= Ogrenim Yanetim Sistemi
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Sekil 41. Pilot uygulamada kullanilan OYS akademisyen arayiizii

Sekil 42°de ise pilot uygulamaya katilan &grencilerin OYS’de tutulan listesi
goriilmektedir.
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Sekil 42. Pilot uygulamaya katilan 6grencilerin listesi

Pilot uygulama siiresince ders ve danigmanlik hizmetlerinin tamami web {izerinden
yiriitiilmistiir. Bu yoniiyle diistiniildiigiinde pilot uygulama, elektronik yonii agirlikta olan
bir karma 6grenme ortamidir ve Bersin (2004)’in ‘Karma Ara¢ ve Etkinliklerle Kisisel E-
o0grenme Modeli’ne uymaktadir. Macromedia Flash programi yardimiyla hazirlanan ders
sunular1 haftalik olarak arastirmaci tarafindan ders arayiiziine aktarilmis ve uygulama
boyunca biitiin dersler arsivlenmistir. Boylece Ogrenciler istedikleri her an 6nceki
haftalarin ders sunularina ulasabilmistir. Sekil 43°te pilot uygulama kapsaminda anlatilan

Hiimanistik (Insancil) Kuramlar Unitesi’ne ait derse giris sunusu goriilmektedir.

Ragers bigografi (e-kitap, 159)

Rogers fotograf albimii (e-kitap 159)

Sekil 43. Hiimanistik (insancil) Kuramlar Unitesi’ne ait sunudan bir sayfa
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Ders sunularindan e-kitabin ilgili yerlerine baglantilar verilmistir. Ayrica, e-kitabin
web adresi 6grencilere gonderilmis, sunu bagimsiz olarak e-kitaptan faydalanmalar1 da
saglanmistir. Sunularda, en ¢ok yonlendirmelerden birisi de canlandirmalara
yapilmaktadir. Ders sunusu ig¢inde, ilgili yerlerden, e-kitapta bulunan canlandirmalara
baglanti olusturulmustur. Ogrenciler Sekil 44’te goriilen ‘canlandirma’  ikonuna

bastiklarinda, metinle ilgili canlandirma ayr1 bir pencerede ekrana gelmektedir.

Basamak 1: Fizyolojik ihtiyaglar

Organizmanin canfifiging devam ettirmesi gin gerek duydugu aglik, susuzluk,
uyku, cinsellik, oksifen, ismma gity’ ihtiyaglardi. Bir canlt igin mutlak gevekiiligi
olan bu ihtigaglara evrensel veya bivinci gadiler adi verilmektedir. Eger,

fzgolofik ihtiyagiar gidenimezse organizma dzerinde baski meydana geliv ve

bagka giidiilerin harekete gegmesi engellenmis olur. canlandima (e-kitap, 148)

Sekil 44. Sunu i¢inden canlandirmalara yapilan baglantilardan birisi

Uygulama siiresinde dgrenciler arastirmaci ile web ortamindan iletisim kurmustur.
Kendi aralarinda ise forum ve mesajlagsma sistemini kullanarak web {izerinden etkilesim
icinde olmuslar ve geleneksel sekilde aldiklar1 diger derslerde yiizyiize goriismiislerdir.
Uygulama stiresince herhangi bir teknik sorunla karsilasilmamistir. Ders siiresince (online
gorlisme, forum ve mesajlasma sistemi araciligi ile) ogrencilerin e-kitaba iliskin
diistinceleri alinmistir. Ders bitiminde ise, ‘E-kitap Kullanici Arayiizii Kullanilabilirlik
Degerlendirme Olgegi’ ile 0Ogrencilerin e-kitabin tasarimma yénelik diisiinceleri

belirlenmistir.

2.3.2. Pilot Uygulama Sonrasi Ogrenci Goriisleri

Pilot uygulamaya katilan 6grencilerin e-kitabin tasarimi ile ilgili fikirlerini almak

amaciyla, Lane (2006) tarafindan gelistirilmis olan ‘E-kitap Kullanic1 Arayiizi
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Kullanilabilirlik Degerlendirme Olgegi’ kullanilmistir. Bu &lgegin amaci, dgretimsel e-
kitaplarin arayiiz kullanilabilirligini belirlemektir. Olgegin gecerlik ve giivenirligini
saglamak amaciyla bazi calismalar yapilmistir. 11k olarak dlgek bir dil uzmani tarafindan
Tiirkce’ye cevrilmistir. Ikinci asamada baska bir dil uzmani, ilk dil uzmanindan gelen
Tiirkce metni tekrar ingilizce’ye ¢evirmistir. Uciincii asamada, son geviri, dlgegin asl ile
karsilastirilmis ve aradaki farklar iki dil uzmani tarafindan tartisilarak sorunlu yerler icin
en uygun ifadeler bulunmustur. Son olarak, 2009-2010 egitim 6gretim yil1 giiz doneminde
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi’ne devam eden 4. sinif 6grencilerinden
3’{iniin e-kitab1 incelemesi ve &lcegi doldurmasi istenmistir. Ogrencilerin Slgegin
anlagilabilirligi konusundaki goriisleri alinmis ve kii¢iik birka¢ degisikligin ardindan Ek
2’de goriildiigii haliyle dlgege son sekli verilmistir. Olgekte 3 bdliim bulunmaktadir: E-
Kitap Deneyimi, Genel Deneyim ve Arayliz Tasarimi. Arayiliz tasariminda, ilgili
materyalin belli 0Ozellikleri ile ilgili diislincelerin alinmasi amaciyla gelistirilmis
derecelendirme tiiriinden sorular yer almaktadir. Ayrica, katilimcinin belirtmek istedigi
baska diisiinceleri varsa bunlarin alinmasi i¢in a¢ik uglu sorular da bulunmaktadir.

‘E-kitap Kullamc1 Arayiizii Kullanilabilirlik Degerlendirme Olgegi’ne, pilot
uygulama siiresince e-kitabi kullanmis olan 3’1 bayan 4’1 erkek olmak iizere toplam 7
tezsiz yiiksek lisans 6grencisi katilmistir. Olgegin ilk iki béliimiinden elde edilen bulgular
su sekildedir:

e Ogrencilerin yas ortalamalari, 23.85°dir.

e Ogrencilerin tamam, ders kapsaminda ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® adli e-

kitab1 6 aydan az bir siireyle kullanmistir.

e Ogrencilerden 5 tanesi daha &nce hig e-kitap kullanmamus, 1 tanesi ise 3-4 tane e-

kitap kullandigini ifade etmistir.

e Ogrencilerden  bilgisayar ~ kullanmadaki ~ uzmanlklarmi  1-7  arasinda

derecelendirmeleri istenmistir. Ogrencilerden 4 tanesi uzmanlik derecesini 5, 3

tanesi ise 6 seklinde bildirmistir.

e Ogrencilerden 4 tanesi ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® adl1 e-kitab1 kullanmak

icin haftada 1 saatten az, 3 tanesi ise 1-4 saat aras1 zaman ayirdigini bildirmistir.

Ogrencilerin, lgekte bulunan arayiiz tasarimu ile ilgili verdikleri cevaplarin analiz

edilmesi ile elde edilen bulgular Tablo 13’te verilmektedir.
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Tablo 13. Pilot uygulamaya katilan dgrencilerin ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® adli e-
kitabin arayliz tasarimina iliskin diisiinceleri

Arayiiz Tasarimi 1 12[{3[4|5]/6|7)O0rt.
Estetik frekans

Bu uygulamadaki anlagilabilirlik (bilginin sunumu) 0 0001 ]2]4]643
Uygulamanin yogunlugu (sayfa bagina diisen bilgi miktari) 0 0100 |2]4]1]586
Uygulamanin uygunlugu (goriiniisii ve uyandirdigi izlenim) 0 0101 13[3]0]5.29
Tutarhhk

Bu uygulamadaki arayiiz alanlar1 (sayfadaki bilgi sunum diizeni) 0 01001 [3]3]6.29
Uygulamadaki etiket ve mesajlar 0 000 |2]|2]3]6.14
Uygulamadaki butonlar 0 00 [0 |3|2]2]586
Uygulamadaki ikonlar 0 0100 ]2]4]1]586
Uygulamadaki menii ayrintilart 0 0]0 [0 |2]4]1]5.86
Gorsel ipuglart (segili alanlar, alt1 ¢izgili kelimeler, renkler ve art 0 001 |3|3]0]529
alanlar)

Acikhk

Uygulamadaki metaforlar (benzetmeler) (e-kitabin basil kitaba 0 010 [0 |2|2]|3]6.14

benzetilen kisimlar)

Uygulamada kendi biitlinliigii olan sayfalar (sayfalarin kendilerine 0 010 [0 |2|3]|2]6.14
0zgiin olusu).

Uygulamadaki islevlerin mantikli bir sekilde adlandirilmasi 0 0100 |1 |3]3]629
(terminoloji agik ve anlagilir)

Metaforlarin (Benzetmelerin) Dogallig1

Uygulamada kullanilan benzetmelerin kavramsal uygunlugu 0 0]0[0|0|5]2]6.29
Uygulamadaki benzetmelerin etkililigi 0 0]0[0]0|5]2]6.29
Tahmin edilebilirlik

Uygulamadaki nesnelerin gérevlerinin anlagilabilirligi o [oJoJoJo]5]2]6.29

Estetik tasarim baslig1 altinda bulunan anlasilabilirlik (bilginin sunumu), yogunluk
(sayfa basma diisen bilgi miktar1) ve uygunluk (goriiniisii ve uyandirdigi izlenim)
niteliklerinin ortalama frekans degerleri incelendiginde, en yiiksek degerin 6.43 ile
anlagilabilirlik oldugu goriilmektedir. Yogunluk i¢in bu deger 5.86, uygunluk i¢in ise
5.29°dur. Estetikle ilgili acik uglu sorulardan da veriler elde edilmistir. Ogrencilerden bir
tanesi “Elektronik ortamda daha etkilesimli ve kapsamli bir kitap olamazdi herhalde.
Ancak gozleri ¢ok yoruyor bunun igin normal kitap tercihim.” seklinde gorislerini dile
getirirken bir baska 6grenci, “Bazi sayfalarda yazi ¢ok yogun. Bana gore bilgisayar ile
bilgi verilirken gerek slayt, gerek e-kitap sayfalardaki yazilar az olmali ve goze hitap eden
resim, sekil gibi unsurlarla sayfa daha ilgi ¢ekici yapilmali. Bazi sayfalarda kelimelerde
vanlisliklar var.” ifadelerini kullanmistir. Tutarlilik basligi altinda verilen 6zelliklerden
sayfadaki bilgi sunum diizeni, 6.29; etiket ve mesajlar, 6.14; butonlar, ikonlar ve menii
ayrintilari, 5.86; gorsel ipuglari, 5.26 frekans ortalamasi ile tutarli bulunmustur.

Ogrencilerden biri, konuyla ilgili olarak “Baz: etiketlerde sorun yasadim. (sayfa a¢ilmad,
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e-kitabin basina dondii.) Sayfaya git butonu bana gore sag tarafta olsa daha iyi olur gibi.”
seklinde goriis bildirmistir. Ogrenciler, 6.14 ortalamayla e-kitabin basili kitaba benzeyen
yonlerinin bulundugunu ve sayfalarin kendilerine 6zgiin bir yapiya sahip oldugunu
diisiinmektedir. E-kitap i¢indeki islevlerin agik ve anlasilir olusu da yine 6.29 gibi yiiksek
bir ortalama ile kabul gérmektedir. Ogrencilerden bir tanesi “Ayni konu iizerinde yazili ¢cok
fazla kaynak incelemedigim igin karsilastirma yapamam ama a¢iklik saglanmig.” seklinde
goriis bildirmektedir. Olgekte yer alan metaforlarin (benzetmelerin) dogallig: ile ilgili alt
maddelerin her ikisine de verilen cevaplarin ortalamasi 6.26’dir. Ogrencilerden biri,
“Giizel olmus, bir tek parmagumizi i1slatip sayfayr ¢evirmemiz eksik olmus.” ifadesi ile e-
kitabin gercek kitaba ¢ok benzedigi yoniindeki diisiincelerini ortaya koymustur.
Uygulamadaki nesnelerin gorevlerinin anlasilabilirligi ile ilgili verilen cevaplarin
ortalamasi 6.26’dir. Ogrencilerden bir tanesi e-kitap icinde bulunan nesnelerle ilgili olarak
“Acaba bu nedir? diye kendimize soracagimiz bir nesne yok kitapta. Giizel ve anlasilir
yvapilmig.” seklinde bir degerlendirmede bulunmustur.

Web {izerinden yliriitiilen ve 8 hafta siiren pilot uygulama siiresince dgrencilerin
aragtirmaci ile ve kendi aralarinda yaptiklar1 gorlismeler, Slgekten elde edilen verileri
destekler niteliktedir. Ogrenciler, e-kitab: kullanmaktan son derece memnun olduklar1 ve

yapici elestiriler disinda olumsuz diislince ig¢ine girmedikleri anlasilmistir.

2.4. Elektronik Kitabin Yeniden Giincellenmesi

Pilot calisma boyunca ogrencilerden alinan goriisler dogrultusunda e-kitapta
asagida verilen degisiklikler yapilmistir:

e Baz1 sayfalardaki metinler seyreltilmis, daha fazla bilgiye ulagsmak isteyen

kullanicilar i¢in ek kaynaklara (makale, tez) verilen baglant1 sayis1 artirilmistir.

e Calismadig1 belirlenen baglantilardaki sorunlar giderilmistir.

e Canlandirmalar1 ¢ok yavaslattig1 i¢in, seslendirmeler kaldirilmis yerine konugma

baloncuklari yerlestirilmistir.

e Canlandirmalarin  anlasilabilirligini artirmaya yonelik bazi diizenlemeler

yapilmistir.
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2.5. As1l Uygulama

Bu boliimde, pilot uygulama ile son sekli verilen e-kitabin karma 6grenmenin bir
pargast olarak sinif ortamina taginmasi sirasinda ne tlir ¢alismalarin yapildigi ayrintili

olarak anlatilmaktadir.

2.5.1. Caisma Grubunun Se¢imi

Aragtirma, Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi OFMA Egitimi
Boliimii, Matematik Ogretmenligi programina devam eden 64 6grenci ile 14 hafta siireyle
gerceklestirilmistir. 2009-2010 6gretim yili bahar doneminde 4. smiflara verilen Gelisim
ve Ogrenme dersini alan 33 dgrenci deney grubunu, 2. siiflara verilen Gelisim Psikolojisi
dersini alan 31 6grenci ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubunun
farklr siniflarda olmasinin ve derslerin adinin farkliliginin sebebi, 1998 yilinda uygulamaya
koyulan egitim fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi ¢aligmalar1 ve bunun sonrasinda
tekrar yapilan bazi diizenlemelerden kaynaklanmaktadir (Sahin, 2007). Egitim
fakiiltelerinde farkli programlarda okutulan Gelisim ve Ogrenme, Gelisim Psikolojisi ve
Egitim Psikolojisi derslerinin igerikleri tamamiyla aynidir. Deney ve kontrol grubunu
meydana getiren ogrencilerin gecmiste aldiklar1 meslek bilgisi derslerinde de herhangi bir
farklilik bulunmamaktadir. Gruplarin her ikisine de ayn1 6gretim elemani ders vermektedir.
Deney grubundaki katilimcilarin %67°si kiz, %33’ erkek Ogrencilerden meydana
gelirken, kontrol grubunda bu oran %55 kiz, %45 erkek seklindedir.

Ismail ve Zainab (2007) tarafindan yapilan calismanin sonuglari, teknolojiyi
kullanim yeterliligi ve teknolojiye erisim imkanlarmin, e-kitap kullanma durumunu
dogrudan etkiledigini ortaya koymaktadir. Buna dayanarak, deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin bilgisayar ve internet kullanma becerileri ile bu teknolojilere erisim imkanlari
arasinda aragtirmay1 etkileyecek diizeyde bir farkliligin olup olmadigin1 belirlemek
amactyla her iki sinifa ‘Bilgisayar Kullanim Durumu Belirleme Anketi’ uygulanmistir.
Ankette ayrica, Ogrencilerin bilgisayar ve interneti kullanma amagclar ile fakiiltede
aldiklar1 derslerde bu teknolojilerin kullanilmasina iligskin diisiincelerinin alindigi sorular
da yer almaktadir.

Anketteki bilgisayar ve internet kullanimina yonelik sorulara verilen cevaplarin

analiz edilmesi ile Tablo 14’teki durum ortaya ¢ikmustir.



Tablo 14. Ogrencilerin bilgisayar ve internet kullanimlar1 ve bu teknolojilere erisimleri
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. Deney Kontrol
Ozellik ¢ o { o
Bilgisayar kullanmay1 bilme | Evet 33 1100.0 | 30 | 96.8

Hayir 0 0.0 1 3.2
Bilgisayar kullanma siklig1 Hig 0 0.0 2 6.5
Nadiren 4 1121 |4 12.9
Haftada bir 8 1242 |8 25.8
Her giin 21 | 636 |17 |54.8
Bilgisayar kullanmay1 Belirtilmemis 8 1242 |6 194
Ogrenme zamani [kdgretim ¢ag1 21 |63.6 |16 | 51.6
Lise cag1 3 1941 5 16.1
18 yasindan sonra 1 3.0 4 12.9
Bilgisayar kullanmay1 Ikdgretimde 16 1485 |2 6.5
ogrendigi yer / kisi Lisede 1 3.0 9 29.0
Universitede 0 |0.0 2 6.5
Aile fertlerinden 4 1121 1 3.2
Arkadasindan 3 |91 3 9.7
Kendi kendine 7 1212 | 4 12.9
Bilgisayar kursundan 2 |61 10 | 323
Interneti kullanma amaglar1 | Arkadaslarla mesajlagsmak icin 32 197.0 |27 | 87.1
Merak edilen bilgileri aramak igin 29 | 879 |26 | 839
Gunliik haberleri takip etmek i¢in 26 | 788 |16 | 51.6
Oyun oynamak i¢in 17 | 515 |17 | 54.8
Program indirmek igin 17 | 515 |16 | 516
Miizik dinlemek i¢in 27 | 81.8 | 18 | 58.1
Diger (film sey., teknolojiyi takip etmek... 5 | 1562 |10 |323
Siirekli kullanilan bir Var 26 | 788 |21 |67.7
bilgisayar Yok 7 212 |13 [41.9
Siirekli kullandig bir Ev 18 169.2 |10 | 55.6
bilgisayari olan 6grencilerin | Fakiilte 2 | 7.7 6 33.3
(Deney=26, Kontrol=18) Internet evi 2 |77 1 5.6
bilgisayari kullandiklar1 yer | Diger 4 15.4 1 56
Interneti siirekli kullanma Evet 26 | 78.8 |23 |74.2
Hayir 7 1212 |16 | 51.6
Siirekli interneti Ev 15 | 577 |9 60.0
kullanabilen 6grencilerin Fakiilte 2 | 7.7 1 6.7
(Deney=26, Kontrol=15) Internet evi 5 1192 |3 20.0
interneti kullandiklar1 yer Diger 4 154 |2 13.3

Deney grubundaki &grencilerin tamami bilgisayar kullanmay1 bilirken, kontrol

grubunda yalnizca 1 6grenci bilgisayar kullanmay1 bilmemektedir. Deney gurubundaki

ogrencilerin %63.6’s1 her giin bilgisayar kullandigini ifade etmektedir. Kontrol grubunda

bu oran biraz daha diisiiktiir (%54.8). Deney grubundaki 6grencilerin %48.5°1 bilgisayar

kullanmay1 ilkdgretim sirasinda dgrenirken, kontrol grubunda bu oran %6.5 olarak ortaya

cikmaktadir. Lise egitimi sirasinda bilgisayar 6grenme orani deney grubunda %3.0, kontrol

grubunda ise %29.0’d1r. Bilgisayar1 kendi ¢abalariyla 6grenenlerin oranlarina bakildiginda;

deney grubunda %21.2, kontrol grubunda ise %12.9’luk bir oranla karsilagiimaktadir.
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Bilgisayar kurslar1 araciligi ile bilgisayar 6grenenlerin orani, deney grubu igin %6.1,
kontrol grubu iginse %?32.3’tiir. Deney grubu ogrencilerinin %97.0’1 arkadaslariyla
mesajlagmak i¢in, %87.9’u arastirma yapmak icin, %78.8’1 miizik dinlemek i¢in, %78.8’1
ise giinliik haberleri takip etmek i¢in interneti kullanmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin
interneti kullanma amagclarina bakildiginda, deney grubunda oldugu gibi ilk sirada
%87.1’lik bir oranla mesajlagsmak gelmektedir. Ardindan %83.9’luk oranla herhangi bir
konuda aragtirma yapmak ve %54.8 ile oyun oynamak gelmektedir. Bu sonuclara gore,
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin internet kullanma amaglar arasinda Snemli
farkliliklar bulunmadig1 goriilmektedir. One ¢ikan kullanim alanlari, her iki grup icin de
benzerlikler gostermektedir. Arkadaslarla mesajlagmak, arastirma yapmak, oyun oynamak,
program indirmek amaciyla kullanim oranlar1 birbirine ¢ok yakindir. Giinliik haberleri
takip etmek ve miizik dinlemek amaciyla internet kullanimi deney grubunda daha yiiksek
bir orana sahiptir. Deney grubu 6grencilerinin %78.8’inin, kontrol grubu 6grencilerinin
%67.7’sinin  siirekli bilgisayar kullandig1 bir yer vardir. Siirekli bilgisayar kullanan
ogrencilerden deney grubunda bulunanlarin %69.2°si, kontrol grubunda olanlarin ise
%355.6’s1 bilgisayar1 evlerinde kullanmaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin %78.8°1,
kontrol grubundakilerin ise %74.2’si siirekli internet kullanicisidir. Siirekli internet
kullanan 6grencilerin internet kullandiklar1 yerlere bakildiginda, her iki grupta da evde
internet kullanimi 6ne ¢ikmaktadir. Deney grubu i¢in bu oran %57.7, kontrol grubu iginse
%60.0°dur.

Anket kapsaminda, dgrencilere, Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) dersinde
bilgisayar ve internetten faydalanmak konusunda ne diisiindiikleri sorulmus, elde edilen

veriler gruplandirilarak Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. Ogrencilerin derste bilgisayar ve/veya internet teknolojilerinden faydalanmak
konusundaki goriisleri

Ogrencilerin derste bilgisayar ve/veya internet | Deney Kontrol

teknolojilerinden faydalanmak konusundaki goriisleri f % f %

Gelisim ve Ogrenme Bilgisayarin ve internetin kullanilmasini istiyor | 13 | 394 | 14 | 45.2
(Gelisim Psikolojisi) Bilgisayarin kullanilmasini istiyor ancak

. S . . . 3 9.1 1 32
dersinde bilgisayar interneti gereksiz buluyor
teknolojisinden ve Yalnizca aragtirma amagl internet 9 273 |9 29.0
internetten faydalanmak kullanilmasini uygun buluyor ' )
konusundaki diisiince Her ikisi de gereksiz buluyor 3 91 |3 9.7

Fikri yok 5 152 | 4 12.9
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Deney grubundaki 6grenciler %39.4’liikk bir oranda, kontrol grubundaki 6grenciler
ise % 45.2°lik oranda Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) dersinde hem bilgisayar
hem de internetin faydali olacagina inanmaktadir. Kontrol grubundaki bir 6grenci bununla
ilgili olarak “Her ikisi de kullaniimali, ¢iinkii gorsel olarak kavramlar: daha iyi anlariz.”
seklinde bir ifade kullanmistir. Deney grubundaki bir baska Ogrenci ise “Bu derste
bilgisayar ve internet teknolojisinden miimkiin mertebe faydalanilmasindan yanayim,
ozellikle isitsel ve gorsel olarak ders anlatilmasi dersi daha ilgi ¢ekici hale getirebilir.”
seklinde diisiincelerini ortaya koymustur. Deney grubunun %:27.3’inii, kontrol grubunun
ise %29.0’1n1 olusturan bir grup 6grenci ise, derste yalnizca internetin arastirma amaglh
kullanimmnin gerekli oldugunu diisiinmektedir. Kontrol grubundan bir dgrenci “Internetten
alinan bilgilerin konularimiz i¢in yararli olacagini diigiiniiyorum.” demistir. Derste
bilgisayar ve interneti kullanmak istemeyenlere bakildiginda, deney grubu i¢in %9.1,
kontrol grubu i¢inse %9.7’lik bir oranla karsilasiimaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinden
biri “Hocalarimizin yetecegine inaniyorum. Bilgisayar ve internete gerek yok.” ifadesini
kullanmistir. Deney grubundaki baska bir 6grenci ise “Bence ¢ok gerekli degil. Hocamizla
birebir iletisim kurmak daha énemli ama belki odev yaparken kullanilabilir.” seklinde
diisiincesini ortaya koymustur.

‘Bilgisayar Kullanim Durumu Belirleme Anketi’ kullanilarak elde edilen veriler
gostermektedir ki, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilgisayar kullanma becerileri
ve teknolojiye erisim imkanlar1 arasinda, arastirmayi etkileyecek nitelikte bir farklilik

bulunmamaktadir. Ayrica her iki grup Ogrencilerinin bilgisayar ve internet kullanma

tercihleri ile bu teknolojilerin derslerde kullanilmasi yoniindeki goriisleri benzemektedir.

2.5.2. Ogrenme Ortaminin Tasarim

Bu boliimde, asil uygulama icin tasarlanan 6grenme ortamlari ile ilgili ayrintili bilgi
verilmektedir. Derslerin islendigi ortamlarin nitelikleri, derslerde kullanilan yontem ve
teknikler agiklanmaktadir.

Deney grubunun dersleri, Bersin (2004)’in ‘Ogretici Yonetimindeki Karma Kisisel
E-Ogrenme Modeli'ne uygun bir karma 6grenme ortamina sahiptir. Dersler geleneksel
sinif ortaminda islenmis, etkilesimli e-kitap, 6gretim elemani tarafindan ders anlatiminin

bir destekleyicisi olarak sinif ortaminda kullanilmistir. Ayrica, verilen kullanici adi ve
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sifrelerle 6grenciler, e-kitaba smif disinda da erisme imkanina sahiptir. Sekil 45°te asil

uygulamada olusturulan karma 6grenme ortamina ait bilesenler gériilmektedir.

E-6grenme ortami
f E-kitap

sifreli giris

kisisel arayiiz

elektronik icerik (metin, sekil, resimler,
canlandirmalar, videolar, tezler,
makaleler, biyografiler, fotograf
albiimleri, s6zliik, zamandizin...)

. E-posta ile iletisim

Ogrenci

Yiizyiize 6grenme ortami

—

Geleneksel simif

e  {Ogretim elemani
o sinif i¢i e-kitap kullanimi

Geleneksel Smavlar

Sekil 45. Deney grubu i¢in diizenlenen karma 6grenme ortaminin yapisi

Uygulamanin 1. haftasinda yapilan ilk ders Oncesinde, e-kitap, arastirmaci
tarafindan deney grubundaki Ogrencilere tanitilmis; e-kitaba web iizerinden nasil
erisilecegi, e-kitapta yer alan menii ve butonlarin ne ise yaradifi ve e-kitabi
kisisellestirmeye yarayan araclarin nasil kullanildig1 gibi konularda bilgi verilmistir.

Deney grubunun dersleri, bilgisayar ve sunum cihazlari ile donatilmis bir derslikte
yuritiilmiistiir. Kalemli yazi tahtast ve projeksiyon cihazinin bulundugu bu sinifa ait

fotograf Sekil 46’da verilmektedir.
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Sekil 46. Deney grubunun derslerinin islendigi sinif
Kontrol grubunun dersleri ise geleneksel simif ortaminda islenmistir. Bu sinifta,

tebesirli tahta bulunmaktadir. Sekil 47°de kontrol grubunun derslerinin islendigi sinifa ait

fotograf yer almaktadir.

Wy

Sekil 47. Kontrol grubunun derslerinin islendigi sinif

Kontrol grubundaki dersler, agirlikli olarak diiz anlatim ydntemine dayali

yiiriitiilmiis, zaman zaman soru-cevap tekniginden faydalanilmigtir.
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2.6. Veri Toplama Aracglan

Bu boéliimde, arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin adlar1 ve ¢alismanin
hangi asamasinda kullanildigr ile ilgili bilgiler verilmektedir.

E-kitap tasarlanmadan 6nce, 6grencilerle yar1 yapilandirilmig miilakatlar ve egitim
bilimleri alan uzmanlar1 ile yapilandirilmamis miilakatlar gerceklestirilmistir. E-kitap
tasarimi  sonrasinda, egitim teknolojisi alan uzmanlarinin yazili  goriislerine
bagvurulmugtur. Pilot uygulama sonrasinda ise katilimci Ogrenciler tarafindan ‘E-kitap
Kullanic1 Arayiizii Kullanilabilirlik Degerlendirme Olgegi’ doldurulmustur. Sozii edilen bu
veri toplama araglarinin gelistirilmesi ve ne tiir verilerin elde edildigi, ‘Yapilan Calismalar’
boliimiinde ayrintili bigimde verilmistir. Bunlarin yaninda, deney ve kontrol gruplarinin
bilgisayar ve internet kullanma durum ve imkanlarinin denk olup olmadigini belirlemek
icin bir anket kullanilmigtir. Bu anket, Cakiroglu (2010) tarafindan 6grenme nesnelerinin
Ogrencilerin bilissel ve duyussal yoOnleri iizerine etkilerinin incelendigi doktora
calismasindan uyarlanmistir. BOTE alaninda uzmanhklarimi yapmis olan 3 uzmanim
goriislerinin alinmasinin ardindan anket Ek 3’te goriilen son seklini almistir. 11 sorudan
olusan anket formunun ilk 2 sorusu, 6grencilerin yas ortalamalarinin ve cinsiyetlerinin
belirlenmesi amaciyla; 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 ve 10. sorular ise 6g8rencilerin bilgisayar ve
internet kullanma durumlar1 ve bu teknolojilere erisimleri ile ilgili genellenebilir sonuglar
ortaya koymak amaciyla sorulmustur.

Asil uygulamada kullanilan veri toplama araglar1 ve bunlarin nasil gelistirildigi ile
ilgili bilgiler asagida ayrintili bicimde tanitilmaktadir. Bu veri toplama araglarinin gecerlik
giivenirlik calismalari, pilot uygulamanin yapildigi 2009-2010 6gretim yili gliz doneminde

KTU Fatih Egitim Fakiiltesi’ne devam eden 6gretmen adaylar ile gerceklestirilmistir.

2.6.1. Basari Testleri

Asil uygulama siirecinde ara ve son degerlendirmede kullanilmak tizere iki farkl
basar1 testi gelistirilmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin Gelisim ve Ogrenme (Gelisim
Psikolojisi) ile ilgili herhangi bir 6n bilgilerinin olmamasi, ¢alismanin Ontest-sontest
seklinde degil, ara ve son test olmak lizere iki farkli test lizerinde yiiriitiilmesini gerekli

kilmustir.
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2.6.1.1. Ara Degerlendirme Basar1 Testi

Bu basar testi, asil ¢alismanin 10. haftasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerine
uygulanmak iizere gelistirilmistir. Ilk olarak Gelisim ve Ogrenme dersinde anlatilan
konular1 kapsayan 55 soruluk bir havuz olusturulmustur. Ardindan, 1 alan uzmaninin
goriisleri dogrultusunda soru sayisi 40’a diisiiriilmiis ve bazi diizenlemeler yapilmistir.
Testteki sorularin hangi lniteye ait oldugunun gosterildigi belirtke tablosu Ek 7’de
verilmektedir. Testin gecerlik gilivenirlik ¢alismalari, pilot uygulamanin yapildigr 2009-
2010 dgretim yili giiz déneminde, BOTE Béliimii'ne devam eden ve Egitim Psikolojisi
dersini almig olan 51 2. simf O6grencisi ile gerceklestirilmistir. Alt ve st gruptaki
katilimcilarin her bir soruya verdikleri cevaplar temel alinarak yapilan madde analizinden

elde edilen veriler Tablo 16°da verilmektedir.

Tablo 16. Ara degerlendirme basar1 testinin madde analizi sonuglari

Madde Secenekler P d
No Dogru (Madde (Ayirt
Dog Cevap | Giigligii) | b
(Se"eg;:k) Yiizdesi | 02" | indeksi)
¢ A | B | c| p| E | Bos | Dolu
ist | 3 6 5 0 0 0 14 | 4286
Ib alt 1 3 3 6 1 0 14 | 2143 0.32 0.21
. ist | 0 0 11 0 3 0 14 | 7857
2c at | 0 ] 0 | 9 | 3 | 2 0 | 14 | 6429 0.71 0.14
. ist | 11 1 0 2 0 0 14 | 7857
3a alt | 9 1 3 I 0 | 0 | 14 | 6429 0.71 0.14
. ist | 0 13 0 1 0 0 14 | 92.86
4b alt | 0 |13 1 0 0 0 14 | 92.86 0.93 0.00
st | 1 12 | 0 0 1 0 14 | 8571
5b alt 3 5 0 5 1 0 14 | 3571 0.61 0.50
. ist | 0 0 0 1 13 0 14 | 92.86
6e alt | 0 0 1 0 13 0 14 | 92.86 0.93 0.00
ist | 0 0 2 0 12 0 14 | 8571
Te alt 1 0 6 2 5 0 14 | 3571 0.61 0.50
st | 1 0 1 12 0 0 14 | 8571
8d alt 1 3 4 5 1 0 14 | 3571 0.61 0.50
. ist | 13 1 0 0 0 0 14 | 92.86
Ja alt | 12 1 1 0 0 0 14 | 8571 0.89 0.07
. st | 1 0 1 0 12 0 14 | 8571
10e alt 1 0 1 0 12 0 14 | 8571 0.86 0.00
ist | 0 0 2 12 0 0 14 | 8571
Id alt 1 0 4 7 2 0 14 | 50.00 0.68 0.36
ist | 0 13 0 1 0 0 14 | 92.86
12b alt | 0 6 3 2 3 0 14 | 4286 0.68 0.50
ist | 0 0 13 0 1 0 14 | 92.86
13¢ alt 0 4 B 3 2 0 14 | 3571 0.64 0.57
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Tablo 16’ nin devami
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37d o i nm L 0.50
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99

Tablo 16’da gorildiigii lizere, ayirt etme indeksleri 0.20’den kiiclik olan ve tabloda
“** ile isaretlenmis 2, 3, 4, 6, 9, 10, 19, 20, 22, 23, 26, 32, 34, 35 ve 39. sorular testten
cikarilmistir. Ayirt etme indeksi 0.20 ile 0.30 arasinda olan 1, 15, 21, 24 ve 40. sorularda
bazi diizenlemeler yapilmistir. Bu sekliyle, ara sinav amagh kullanilacak olan basari testi
son halini almigtir. 25 soruluk testin giivenirlik katsayist R=0,95’tir. Testin ilk hali Ek
8’de, son hali ise Ek 9’da goriilmektedir.

2.6.1.2. Son Degerlendirme Basar Testi

Bu test, uygulama tamamlandiktan sonra, Ogrencilerin basarilarin1 6lgmekte
kullamlmak iizere gelistirilmistir. Arastirmaci tarafindan Gelisim ve Ogrenme dersi
boyunca anlatilan konularin tamamini kapsayan 60 soruluk bir havuz olusturulmustur.
Ardindan, 1 alan uzmaninin goriisleri dogrultusunda soru sayist 35’e diisiiriilmiis, soru
ifadeleri ve maddelerinde bazi diizenlemeler yapilmistir. Sorularin ait olduklar: {initeleri
gosteren belirtke tablosu Ek 10’da verilmektedir.  Son testin gecerlik giivenirlik
caligmalari, 2009-2010 gretim yili giiz doneminde KTU Fatih Egitim Fakiiltesi BOTE
Boliimii'ne devam eden ve Egitim Psikolojisi dersini almis olan 44 2. sinif 6grencisi ile

gergeklestirilmistir. Madde analizi ile elde edilen veriler Tablo 17°de goriilmektedir.

Tablo 17. Son degerlendirme basari testinin madde analizi sonuglari

Secenekler P d
Madde Dogru (Ayirt
No (Madde
(Dogru Cevap | Giigliigii) | ;
Seg:enek) Yiizdesi Indeks1)
A B C D E Bos | Dolu
st 1 1 1 8 1 0 12 66.67
1d alt 3 0 3 5 1 0 12 41.67 0.54 0.25
st 5 0 0 0 7 0 12 58.33
2e* alt 2 1 2 0 7 0 12 58.33 0.58 0.00
st 0 2 3 0 7 0 12 58.33
3e alt 1 8 0 0 3 0 12 25.00 0.42 0.33
st 9 0 1 1 1 0 12 75.00
4a alt 6 0 2 0 4 0 12 50.00 0.63 0.25
st 0 1 0 1 10 0 12 83.33
Se alt 3 2 0 1 6 0 12 50.00 0.67 0.33
st 9 2 0 0 1 0 12 75.00
6a alt 3 7 0 2 0 0 12 25.00 0.50 0.50
st 1 2 6 2 1 0 12 50.00
7c alt 1 3 1 7 0 0 12 8.33 0.29 0.42
st 0 10 0 0 2 0 12 83.33
8b alt 2 5 2 0 3 0 12 41.67 0.63 0.42




Tablo 17’nin devami
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fist 0 1 11 0 0 0 12 | 91.67
9¢ alt 3 0 7 1 1 0 12 | 5833 0.75 033
fist 0 1 0 0 11 0 12 | 9167
10e alt 0 5 0 0 7 0 12 | 5833 0.75 033
fist 0 0 0 0 12 0 12| 100.00
1le alt 1 3 2 3 3 0 12 | 25.00 0.63 0.75
ist | 2 1 0 8 1 0 12 | 6667
12d alt 5 0 2 3 2 0 12 | 25.00 0.46 0.42
fist 0 0 2 4 6 0 12 | 1667
13¢* | alt 0 2 1 6 3 0 12 833 0.13 0.08
{ist 1 4 2 4 1 0 12 | 3333
14b alt 4 1 0 4 3 0 12 833 021 0.25
fist 0 1 5 2 4 0 12 | 1667
150% | alt 0 2 4 1 5 0 12 833 0.13 0.08
st | 2 2 3 0 5 0 12 | 25.00
16¢* | alt 5 1 1 3 2 0 12 833 0.17 0.17
fist 1 8 3 0 0 0 12 | 6667
17b alt 1 1 8 0 2 0 12 833 0.38 0.58
lga st | 12 0 0 0 0 0 12| 100.00
alt 9 0 1 2 0 0 12 | 75.00 0.88 0.25
ist | 2 2 2 6 0 0 12 | 50.00
19d alt 0 1 6 1 4 0 12 833 0.29 0.42
ist |0 0 0 12 0 0 12| 100.00
20d* | alt 1 0 0 1 0 0 12 | 91.67 0.96 0.08
ist | 7 1 1 2 1 0 12 | 5833
21a alt 1 1 5 3 2 0 12 833 0.33 0.50
ist | 2 1 4 3 2 0 12 | 3333
22¢ alt 8 1 1 1 1 0 12 833 021 0.25
ast | 11 0 0 1 0 0 12 | 91.67
23a alt 8 2 0 2 0 0 12 | 6667 0.79 0.25
ist |0 12 0 0 0 0 12| 100.00
24b alt 2 6 2 0 2 0 12 | 50.00 0.75 0.50
ast | 7 0 3 0 2 0 12 | 5833
25a alt 4 0 8 0 0 0 12 | 3333 0.46 0.25
ist | 2 1 0 7 2 0 12 | 5833
26d alt 1 3 5 3 0 0 12 | 25.00 0.42 033
st | 3 8 0 1 0 0 12 | 6667
27b alt 4 5 1 0 2 0 12 | 41.67 0.54 0.25
st 1 7 0 0 4 0 12 | 5833
28b alt 2 0 3 4 3 0 12 0.00 0.29 0.58
st | 5 1 0 6 0 0 12 | 41.67
29a alt 2 3 1 6 0 0 12 | 1667 0.29 0.25
ist |0 2 9 0 1 0 12 | 75.00
30¢ alt 0 2 6 1 3 0 12 | 50.00 0.63 0.25
ist | 4 0 0 8 0 0 12 | 6667
31d alt 2 0 4 5 1 0 12 | 41.67 0.54 0.25
ist |0 3 4 0 5 0 12 | 41.67
32¢ alt 1 5 4 0 2 0 12 | 1667 0.29 0.25
ist |0 0 0 12 0 0 12| 100.00
33d alt 1 0 4 6 1 0 12 | 50.00 0.75 0.50
ast | 7 0 1 0 4 0 12 | 5833
34a alt 3 0 3 2 4 0 12 | 25.00 0.42 033
st 1 1 7 1 2 0 12 | 5833 0.5
35¢ alt 2 1 4 0 5 0 12 | 3333 0.46
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Ayirt etme indekslerine gore 2, 13, 15, 16 ve 20. sorular testten ¢ikarilmistir. Testin
son durumdaki giivenirlik katsayis1 R=0,92 olarak bulunmustur. Son degerlendirme basar1

testinin ilk hali Ek 11°de son hali Ek 12°de verilmektedir.

2.6.2. Uygulama Ogretim Elamam Tarafindan Yapilan Sinavlar

Donem boyunca uygulama 6gretim elemani tarafindan vize ve final notlar1 yerine
gececek iki ayri coktan se¢meli sinav yapilmistir. Bu smavlar, fakiiltede Gelisim ve
Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) dersini alan biitiin dgrencilere uygulanmak iizere egitim
bilimleri alaninda uzmanlagsmis 6gretim elemanlarinca gelistirilmistir. Bagka bir ifadeyle,
coktan segmeli bu sinavlarin gecerlik giivenirlik ¢alismalart yapilmamistir ancak uzman
Ogretim elemanlarinca gelistirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler, bu

siavlara ayni giin ve saatte katilmislardir.

2.6.3. Derse Yonelik Tutum Olcegi

Tutum, egitim bilimleri alaninda {izerinde en ¢ok calisilan konularin basinda
gelmektedir. Bunun temelinde yatan sebep, egitimin davranis degisikligi ile ilgilenmesi ve
davraniglarin da tutumlardan etkileniyor olmasidir (Bilgin, 2006). Alanyazinda, tutumla
ilgili birgok tanim bulunmaktadir. Lefrancois (1988) tutumu “Belli bir duruma yonelik
gosterilen, motivasyonu olumlu veya olumsuz etkileyebilen tutarli egilim” seklinde
aciklamaktadir. Demirel (2001)’e gore tutum, “Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar
karsisinda belli davramslar gostermeye iten 6grenilmis egilim ”dir.

Tutum 6lgmede en gecerli yol, bireyi dogrudan gozlemektir. Ancak 6zellikle egitim
bilimleri gibi bir alanda ¢ogu zaman tutum davranisa doniismemekte, bundan dolay1
gozlem veya miilakat yaparak tutum 6l¢mek miimkiin olmamaktadir. Bu noktada, bireyin
bir degiskene kars1 olan duygu ve diisiincelerini dolayli sekilde lgmeye yonelik sorulardan
olusan tutum oOlceklerinin kullanilmas1 uygun goriilmektedir. Tutum o6lgcegi gelistirmekte
kullanilan bazi teknikler vardir. Bunlar i¢inde en 6ne ¢ikanlar Thurstone’un ‘esit goriinen
aralik teknigi’, Likert’in ‘dereceleme toplamlariyla olgekleme teknigi’ ve Guttman’in
‘birikimli 6l¢ekleme teknigi’dir (Karabay-Kogyigit, 2002). Bu calismada gelistirilen tutum

Olcegi, Likert’in ‘dereceleme toplamlariyla dlgekleme teknigi’ne gore tasarlanmistir. Bu
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tiir 0lgeklerde bireylerin tepki gostermeleri beklenen bazi ifadeler verilmekte ve bunlara
katilma durumlarin1 derecelendirmeleri istenmektedir (Tavsancil, 2006).

Bu calisma kapsaminda e-kitabin matematik Ogretmen adaylarinin duyussal
ogrenmeleri iizerine etkisinin belirlenmesinde yardimci olmasi amaciyla Gelisim ve
Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) dersine yonelik bir tutum 6lgegi gelistirilmistir. ilk olarak
alanyazinda, egitim fakiiltelerinde okutulan derslere yonelik gelistirilmis tutum olgekleri
incelenmistir. Bunlar i¢inden gecerlik giivenirlik calismalari yapilmis olan 3 tanesinin
(Karaca, 2004; Arikan, 2007; Sahin, 2007) maddelerinden faydalanilarak Gelisim ve
Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) dersine ydnelik tutumun belirlenmesine yardimci olacagi
diisiiniilen 45 maddelik bir havuz olusturulmustur. Bu maddeler ile ilgili olarak 2 egitim
bilimleri alan uzmaninin gériisiine bagvurulmustur. Olcek gelistirme konusunda calismalari
bulunan bu uzmanlarin Onerileri dogrultusunda madde sayis1 27’ye disiirilmiistir.
Bunlardan 15 tanesi olumlu, 12 tanesi ise olumsuz tutuma yoneliktir. Olumlu ve olumsuz
sorular Olgek icinde gelisigiizel dagitilmistir. 4’11 likert tipindeki tutum Olgeginin ilk hali
Ek 4’te verilmektedir.

Olgegin &n uygulamasi, KTU Fatih Egitim Fakiiltesi'nde dgrenimlerine devam
eden toplam 228 dgretmen aday: ile gerceklestirilmistir. Ogrencileri secerken; Gelisim ve
Ogrenme, Gelisim Psikolojisi veya Egitim Psikolojisi derslerinden birini almis olmalarina,
bu dersleri aldiktan sonra 6 ay gegmemis olmasina ve o ana kadar aldiklar1 meslek bilgisi
ders ge¢cmislerinin ayn1 olmasina dikkat edilmistir. Tablo 18’de dlgegin gecerlik giivenirlik

calismasina katilan programlar ve 6grenci sayilar1 verilmektedir.

Tablo 18. Tutum 6lgeginin gecerlik giivenirlik caligmasina katilan 6grenci sayilari

Ogrenci
Program 7 %
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi 17 7.5
Fen Bilgisi Ogretmenligi 36 15.8
[kdgretim Matematik Ogretmenligi (Orgiin) 54 23.7
[kdgretim Matematik Ogretmenligi (2. dgretim) 49 21.5
Matematik Ogretmenligi 26 114
Okul Oncesi Ogretmenligi 46 20.2
Toplam 228 100

Ogretmen adaylarmin olumlu maddelere verdikleri cevaplar kesiklikle katiliyorum
(4), katihyorum (3), katilmiyorum (2) ve kesinlikle katilmiyorum (1) seklinde

puanlanmistir. Olumsuz maddeler ise tersten puanlanmis; kesiklikle katiliyorum (1),
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katiliyorum (2), katilmiyorum (3) ve kesinlikle katilmiyorum (4) seklinde Microsoft Excel
programina yazilmis ve buradan da SPSS 16 paket programina aktarilmistir. Elde edilen
gecerlik ve giivenirlik analizi sonuglar1 Ek 5°te verilmektedir.

[k olarak 6lgegin i¢ giivenirligi incelenmistir. Likert tipi dlgeklerde giivenirligi
belirlemeye yonelik en ¢ok kullanilan yontemlerden biri Cronbach-o i¢ tutarlilik
glivenirligi ve test-tekrar-test gilivenirligidir (Erbil ve Bakir, 2009). Bu ¢alismada
Cronbach-a i¢ tutarlik giivenirligi kullanilmistir. Cronbach-a katsayisinin 1’e yaklagmasi
giivenirligin arttigin1 ve Olgekte yer alan maddelerin birbiri ile tutarli oldugunu ortaya
koymaktadir (Karabay-Kogyigit, 2002). Olgegin Cronbach-o katsayis1 0.935 olarak
hesaplanmistir. Bu, oldukca yiiksek bir degerdir ancak ol¢egin toplanabilir 6zelligini
artirmak i¢in madde-toplam test korelasyonu diisiikk olan soru maddelerinin atilarak
katsaymin tekrar hesaplanmasi Onerilmektedir. 0.30 ve iizerinde madde-toplam test
korelasyonuna sahip olan maddelerin, 6l¢iilmek istenen nitelik yoniiyle bireyleri iyi ayirt
ettigi kabul edilmektedir (Zehir-Topkaya ve Yalin, 2005). Buna dayanarak, madde-toplam
test korelasyon degeri 0.231 olan 15. madde ile 0.043 olan 23. maddeler c¢ikartildiktan
sonra Olgeginin i¢ tutarliligr tekrar hesaplanmigs ve Cronbach-0=0.940 sonucu elde
edilmistir. Cronbach-a katsayisindaki bu artisa ragmen Ol¢ekte hala madde-toplam test
korelasyonu diisilk maddeler bulunmaktadir. Bunlar (1, 10 ve 26. maddeler) ¢ikarildiktan
sonra tekrar Cronbach-o katsayisi degerine bakilmis ve 0.942 sonucuna ulasilmistir.
Ayrica, 6lcek icin p=0.00 degeri elde edilmistir. Bu sonuglar, dlgegin giivenilir oldugunu
ortaya koymaktadir.

‘Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin
gelistirilmesinin bir sonraki asamasinda, gecerlik calismalar1 gerceklestirilmistir. Bunun
icin Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve Barlett testi yapilmig, KMO=0.943 ve p=0.00
degerleri elde edilmistir. Bu sonuglar dlgegin faktor analizi yapmaya uygun oldugunu
gosterir. Clinkli 6lgegin KMO degerinin 1’e yaklagmasi iyi bir gozlem sayisi elde
edildiginin ve faktoér analizi yapilabileceginin gostergesidir. Yine Barlett testine gore
p<0.05 degerinin elde edilmesi de Olgegin faktdr analizi yapilabilecegini gosterir
(Biiytikoztiirk, 2002). Buna dayanarak, dlgekten elde edilen KMO degerinin faktor analizi
yapmak i¢in son derece iyi oldugu anlasilmaktadir.

Olgegin yap1 gegerligini ortaya koymak amactyla SPSS 16 paket programinda
yapilan faktdr analizi sonucunda maddeler 3 faktor altinda toplanmistir. Birinci faktor

altinda 9 (8, 11, 14, 17, 18, 20, 21, 25 ve 27. maddeler), ikinci faktor altinda 9 (2, 5, 7, 9,
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12, 13, 16, 19 ve 24. maddeler), liciincii faktor altinda ise 4 (3, 4, 6 ve 22. maddeler) madde
toplanmistir. Bu haliyle, 6lgek ii¢ faktorliidiir. Her bir faktoriin glivenirligini belirlemek
amaciyla Cronbach-a i¢ tutarlik katsayilarina bakilmis; 1. faktoriin Cronbach-o degeri
0.856, 2. faktoriin Cronbach-o degeri 0.889, 3. faktoriin Cronbach-o degeri ise 0.749
olarak bulunmustur. Olgegin biitiinii icin bu deger 0.942°dir. Birinci faktdr tek basina
tutum degiskeninin %22’sini, ikinci faktor, %:20’sini, T{g¢iincli faktor ise %15’ini
aciklamaktadir. Bu {i¢ faktor birlikte ilgili tutum degiskenine iliskin varyansin %57’sini
aciklamaktadir. Faktorlerin icerdigi maddeler yoniiyle daha iyi yorumlanabilmesi
amaciyla, faktér dondiirme sonuglari (varimax) incelenmistir. Ilk faktor altinda toplanan
maddeler, 6grencilerin Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) dersinde 6grendiklerinin
giinliik hayatlarinda ve mesleki gelisimlerinde kendilerine katki saglayip saglamayacagi
yoniindeki diisiincelerini 6lgmektedir. Ikinci faktor altindaki maddeler, derse yonelik ilgi
ve sevgiyi Olgmeye yoOneliktir. Son faktor altindaki maddeler ise bu dersin 6nemli ve
gerekli bulunmasi ile ilgilidir. Bu dogrultuda olusturulan faktor adlari ve her bir faktor
altinda toplanan maddeler asagida verilmektedir:
Faktor 1: Dersin kendisine katki sagladigina inanma
e Gelisim ve Ogrenme dersinde edindigim bilgi ve beceriler sayesinde
meslegimde daha iyi isler yapacagimi diislintirim (Madde 8).
e Gelisim ve Ogrenme dersi, edindigim kuramsal bilgileri giinliik hayatla
iligkilendirmemi sagladi (Madde 11).
e Ogretmen oldugumda Gelisim ve Ogrenme ile ilgili bir sey hatirlayacagim
sanmiyorum (Madde 14).
e Gelisim ve Ogrenme ile meslegimi iliskisiz bulurum (Madde 17).
e Gelisim ve Ogrenme dersinde dgrendiklerimi baska bir dersin konular ile
iligkilendirebilirim (Madde 18).
e Gelisim ve Ogrenme dersini aldiktan sonra, mesleki anlamda kendime olan
glivenim artt1 (Madde 20).
e Gelisim ve Ogrenme dersi, gretmenlik meslegine olan bakisimi olumlu yénde
etkiledi (Madde 21).
e Gelisim ve Ogrenme dersi, meslek bilgisi derslerinin yalnizca ezberlenmesi
gereken bilgileri kapsamadigini gérmemi sagladi (Madde 25).
e Gelisim ve Ogrenme dersi, hayata bakis acimi degistirmedi (Madde 27).
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Faktor 2: Dersten hoslanma
e Gelisim ve Ogrenme ile ilgili ¢alismaktan zevk alirrm (Madde 2).
e Bagkalariyla Gelisim ve Ogrenme hakkinda konusmaktan hoslanmam (Madde
5).
e Gelisim ve Ogrenme dersinde zamanin nasil gectigini anlamam (Madde 7).
e Gelisim ve Ogrenme alaninda daha fazla bilgi sahibi olmak isterim (Madde 9).
e Gelisim ve Ogrenme dersi olmasa dgrencilik daha zevkli olurdu (Madde 12).
e Gelisim ve Ogrenme calisirken sira dis1 bir soru ile karsilasinca cevabi bulana
kadar ugrasirim (Madde 13).
e Diger derslere kiyasla Gelisim ve Ogrenme dersine calismaktan daha ¢ok
hoslanirim (Madde 16).
e Gelisim ve Ogrenme ile ilgili soru ¢cdzmekten hoslanmam (Madde 19).
e Zorunlu olmasam Gelisim ve Ogrenme dersine girmezdim (Madde 24).
Faktor 3: Dersin gerekliligine inanma
e Gelisim ve Ogrenme dersi, insan davramslarini anlamak adina 6nemli
katkilarda bulunur (Madde 3).
e Gelisim ve Ogrenme dersinin gerekliligine inanirrm (Madde 4).
e Yetki verseler egitim fakiiltelerinden Gelisim ve Ogrenme dersini kaldiririm
(Madde 6).
e Gelisim ve Ogrenme dersi kapsaminda gereksiz konularin oldugunu diisiiniiriim
(Madde 22).
Yapilan gecerlik ve giivenirlik calismalari sonrasinda ‘Gelisim ve Ogrenme
(Gelisim Psikolojisi) Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ son halini almistir. 22 maddelik bu
Olgek Ek 6’da verilmektedir.

2.6.4. Miilakatlar

Arastirma kapsaminda ¢esitli miilakat formlar1 gelistirilmis ve farkli amaclarla
kullanilmigtir. Bunlardan ilki, e-kitap tasarlanmadan oOnce, hedef kitlenin beklenti ve
onerilerini belirlemeye yonelik gelistirilen ‘Ihtiyag Analizi Miilakat Sorulari’ dir. Bu
formun nasil gelistirildigi ile ilgili bilgiler, e-kitabin gelistirilme siirecinin anlatildig:

boliimde ayrintili sekilde verilmistir. Bundan baska, asil uygulamada kullanilmak iizere de
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cesitli miilakat formlar1 kullanilmistir. Ogretim elemanmnin uygulama Oncesi ve
sonrasindaki goriislerini almak i¢in aragtirmaci tarafindan iki ayri miilakat formu
tasarlanmistir. Alinan 5 uzman goriisii ile Ek 13 ve Ek 14°te goriildiigii haliyle bu formlara
son sekli verilmigtir. Diger veri toplama araglarindan elde edilen nicel verilerin yaninda
deney grubundaki Ogrencilerin e-kitabin ders i¢i ve ders dist kullanimi ile ilgili
diisiincelerini daha ayrintili bigimde almak amaciyla, uzman goriisleri dogrultusunda
gelistirilen 10 soruluk miilakat formu Ek 15’te goriilmektedir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin dersle ve dersin iglenisiyle ilgili diigiincelerini almak amaciyla gelistirilmis 7

soruluk yar1 yapilandirilmis miilakat formu ise Ek 16’da verilmektedir.

2.6.5. Karma Ogrenme Ortamina Yénelik Ogrenci Memnuniyet Olcegi

Deney grubundaki &grencilerin karma 6grenme ortamina iliskin memnuniyet
seviyelerini belirlemek amaciyla Yilmaz (2009) tarafindan gelistirilen ‘Karma Ogrenme
Ortamima Yénelik Ogrenci Memnuniyet Olgegi’® kullamlmustir. 5°1i likert tiiriinde ve 12

sorudan olusan bu 6l¢ek Ek 17°de verilmektedir.

2.6.6. Elektronik Kitap Degerlendirme Olgegi

Aragtirmaci tarafindan asil uygulama siiresince deney grubundaki 6grencilerin e-
kitapla ilgili yazili goriislerin alinabilecegi bir dlcek gelistirilmistir. Ik olarak dlgekte
kullanilmak iizere Ogrencilerin e-kitabin tasarim, islevsellik, kullanilabilirlik ydnlerini
degerlendirebilecekleri; e-kitabin begendikleri ve begenmedikleri yonlerini ortaya
koyabilecekleri; e-kitabin hangi alanlarimi kullanip hangi alanlarim1 kullanmadiklarini
belirtebilecekleri sorular gelistirilmis ve uzman goriisleri ile forma son sekli verilmistir. ‘E-

Kitap Degerlendirme Olgegi’ ad1 verilen bu veri toplama arac1 Ek 18’de verilmektedir.

2.6.7. Gozlemler

Asil uygulama siiresince arastirmaci tarafindan deney ve kontrol grubunun her dersi
gozlenmistir. Uygulamanin iiniversite seviyesinde yapiliyor olmasi, tiniversitede islenen

derslerin igerigi ve planlanmasi konularinin ilkogretim ve ortadgretime kiyasla daha esnek
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bir yapiya sahip olmasi ve 0grencilerin yaslar1 goz oniine alindiginda yapilandirilmamis
gozlem tekniginin daha uygun olacagi diisiinlilmiistiir. Arastirmaci, 14 hafta boyunca
gozledigi derslerde, 6grencilerin davraniglari, 6gretim elemaninin davranislari, yasanan
olumlu ve olumsuz durumlar, fiziki ortamin uygunlugu, derste kullanilan arag-gerecler

konularinda ayrintili gézlem notlar1 tutmustur.

2.6.8. Sistem Kayitlan

Deney grubundaki 6grencilerin e-kitabi1 ders disinda ne zaman ve ne kadar siireyle
kullandiklari, en ¢ok hangi araci kullandiklari gibi bilgiler uygulama siiresince web
ortaminda kayit altinda tutulmustur. Ogrencilerin e-kitabi kullanma durum ve tercihlerinin
Olciilmesine yonelik gelistirilmis olan veri toplama araclarina verdikleri cevaplarin ne

Olciide gercegi yansittiginin belirlenmesi acisindan sistem kayitlart son derece faydalidir.

2.7. Verilerin Analizi

Aragtirma siiresince kullanilan basari testleri, memnuniyet ve tutum 6l¢eklerinden
elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 16 paket programi yardimiyla istatistiksel
analizler yapilmistir. Miilakat, gozlem, yazili goriisler ve sistem kayitlarinin analizinde ise

veri toplama aracinin yapisina gore farkli veri analiz yontemleri kullanilmastir.

2.7.1. Basari Testlerinin ve Simavlarin Analizi

Calismada ara degerlendirme ve son degerlendirme olmak iizere iki farkli basari
testi kullanilmistir. Amag, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin siire¢ i¢indeki basari
degisimlerini belirlemektir. 25 soruluk ara degerlendirme ve 30 soruluk son degerlendirme
testlerinin puanlamasi 100 {izerinden gergeklestirilmistir. Alinan notlar SPSS 16 paket
programina aktarilmis ve bagimsiz t-testi analizi ile iki grubun smavlardan aldiklar
puanlar arasindaki iliski incelenmistir. Ayrica, dersin 6gretim elemani tarafindan donem
boyunca yapilan vize ve final notlar1 ve bunlarin gruplar arasinda anlamli farklilik saglayip
saglamadig1 incelenmistir. Son olarak basar1 testleri ile sinavlardan alinan puanlar

arasindaki korelasyonu ortaya ¢ikarmak i¢in Pearson Korelasyon Analizi yapilmistir.



108

2.7.2. Derse Yonelik Tutum Olceginden Elde Edilen Verilerin Analizi

Calismada &grencilerin Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) dersine yonelik
ilk ve son tutumlarint belirlemek amaciyla kullanilan ve likert tipinde 22 sorudan olusan
olgek, ‘kesinlikle katiliyorum’, ‘katiliyorum’, ‘katilmiyorum’ ve ‘kesinlikle katilmryorum’
seklinde dort secenek icermektedir. Bu 6lcekte yer alan anlamca olumlu maddeler 4-3-2-1
seklinde, olumsuz olanlar ise ters cevrilerek 1-2-3-4 seklinde puanlanmistir. Ogrencilerin
her bir maddeden aldig1 puan o6lcekteki madde sayisina boliinmiis ve bdylece her
Ogrencinin ortalama tutum puani hesaplanmistir. Ardindan deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin ilk ve son tutumlarinda kendi i¢lerinde bir degisim olup olmadigi bagimli t-
testi ile istatistiksel olarak analiz edilmistir. Ayrica derse yonelik tutumlarin gruplar

arasindaki degisimlerini karsilastirmak i¢in bagimsiz t-testi analizi yapilmistir.

2.7.3. Miilakat Verilerinin Analizi

Miilakatlarin analizinde ilk olarak 68renci ve 6gretim eleman ile gergeklestirilen
ve ses kaydetme cihazinda bulunan ses kayitlar1 bilgisayara aktarilmis ve ardindan kelime
islemci programinda yazili hale doniistiiriilmiistiir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar
incelenerek kavramlara gore kodlamalar yapilmig, bu kodlamalar1 temsil edebilecek
temalar belirlenmis ve elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur. Ayrica,
ogrencilerin kendi ifadelerine de yer verilmistir. Ogretim elemani ile uygulama dncesi ve
sonrasinda gergeklestirilen miilakatlardan elde edilen veriler ise ‘critical incedent’
metoduyla analiz edilmistir. Bu metoda gore, verilen cevaplar arasinda, calismanin
amacina uygun bulunan cevaplar dikkate alinmakta ve gerek goriildiiglinde miilakat

yapilan kisiye ait sozler aynen verilmektedir (Cakiroglu, 2010).

2.7.4. Karma Ogrenme Ortammna Yonelik Ogrenci Memnuniyet Olceginden

Elde Edilen Verilerin Analizi
Deney grubundaki 6grencilerin, olusturulan karma Ogrenme ortamina yonelik
memnuniyetlerini belirlemek amaciyla uygulanan bu 6lgek 5°1i likert tiiriindeki sorulardan
olusmaktadir. Olgekte, ‘tamamen katiliyorum’, ‘katiliyorum’, ‘fikrim yok’, ‘katilmiyorum’
ve ‘hi¢c katilmiyorum’ seklinde bes secenek bulunmaktadir. Analiz sirasinda, anlamca

olumlu maddeler 5-4-3-2-1 seklinde, olumsuz maddeler ise ters g¢evrilerek 1-2-3-4-5
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seklinde puanlanmistir. Ogrencilerin her bir maddeden aldig1 puanin Slcekteki madde
sayisina boliinmesiyle, her 6grenci i¢in ortalama memnuniyet puani hesaplanmistir. Deney
grubundaki Ogrencilerin 0grenme ortamina yonelik memnuniyetlerinin diger bulgularla

iligkilerinin incelenmesinde ise SPSS 16 paket programi kullanilmustur.

2.7.5. E-kitap Degerlendirme Olceginden Elde Edilen Verilerin Analizi

Bu 6lcekteki sorulara verilen cevaplar frekans ve yiizdelik degerlere doniistiiriilerek
tablolar halinde verilmistir. Acik uglu sorulara verilen cevaplar ise benzer ifadeleri bir
arada sunabilecek uygun temalarin belirlenmesi ile frekans degerlerine donistiiriilmiis ve

yine tablolarla sunulmustur. Ayrica, ilging bulunan ifadelerden alintilar yapilmustir.

2.7.6. Gozlem Verilerinin Analizi

Uygulama siiresince, arastirmaci tarafindan deney ve kontrol grubu 6grencileri ve
uygulama 6gretim elemana ile iliskili yapilandirilmamis gézlemler gerceklestirilmistir. Her
bir ders i¢in tutulan gozlem notlar1 deney grubu 6grencileri, kontrol grubu 6grencileri ve
uygulama 6gretim eleman1 boyutlar ile ayrilmis ve kelime iglemci programi yardimiyla
yaziya doniistiiriilmiistiir. Sonrasinda, sik¢a rastlanan durumlar frekanslanarak tablolar

olusturulmustur. Ayrica, ilgi ¢ekici olacagi diisiliniilen gdzlem notlar1 aynen verilmistir.

2.7.7. Sistem Kayitlarimin Analizi

Sistem kayitlarinin analizinde ilk olarak, sayisal veriler incelenmis ve aragtirmada
cevap aranan problem durumlarinin agiklanmasina katki saglayacak olanlar secilmistir.
Sonrasinda bu veriler ylizdelik veya ortalama degerlere doniistiiriilmiistiir.

Bu béliimde yapilan galismalar kisaca su sekilde 6zetlenebilir. i1k olarak, EBONI
egitsel e-kitap Ozellikleri, hedef kitlenin beklenti ve Onerileri ile uzman goriisleri
dogrultusunda ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® adli etkilesimli e-kitap gelistirilmistir. Bu
e-kitap egitim fakiiltelerinde okutulan Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) ders
icerigi ile uyumluluk gostermektedir. Egitim teknolojisi alan wuzman goriisleri

dogrultusunda son sekli verilen e-kitap web ortaminda yayimlanmistir. Yapilan pilot
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calisma ile e-kitabin Ogrenciler tarafindan kullanimi incelenmis ve sorun olarak
degerlendirilen durumlarin ortadan kaldirilmasimma yonelik giincelleme ¢alismasi
yapilmistir. Boylelikle e-kitap asil uygulamada kullanilmak {izere hazir hale getirilmistir.
Ote yandan asil uygulamada kullanilacak olan 6lgme araglari gelistirilmistir. Asil
uygulama, 2009-2010 dgretim yil1, bahar déneminde KTU Fatih Egitim Fakiiltesi OFMA
Egitimi Bolimii Matematik Ogretmenligi programina devam eden 64 ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Bunlardan 33’4 deney, 31’1t kontrol grubunu olusturmaktadir.
Uygulama 14 hafta siirmiistiir. Uygulama siiresince ilgili veri toplama araglar1 yardimiyla
Ogrenci ve 0gretim elemant boyutlari ile e-kitabin etkililigini ortaya koyacak bulgular elde

edilmistir.



3. BULGULAR

Bu ¢aligma kapsaminda egitim fakiiltelerinde okutulan Gelisim ve Ogrenme
(Gelisim Psikolojisi) dersine kaynak niteliginde etkilesimli bir e-kitap gelistirilmis ve
karma Ogrenmenin bir parcasi olarak kullanilmasi ile ortaya ¢ikan sonuglar 6grenci ve
O0gretim eleman1 boyutlar ile inceleme altina alinmistir. Bu dogrultuda, ¢ok sayida veri
toplama aract kullanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin akademik
basarilarin1 belirlemek amaciyla ara ve son degerlendirmede kullanilmak tizere iki ayri
basar1 testi gelistirilmistir. Ayrica, uygulama ogretim elemani tarafindan yapilan vize ve
final smav notlar1 da dikkate alinmistir. E-kitabin kullanildigi 6grenme ortamindaki
ogrenciler ile geleneksel sinif ortamindaki 6grencilerin derse yonelik tutumlar1 arasinda bir
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in, aragtirmaci tarafindan gelistirilen ‘Gelisim ve
Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) Dersine Yonelik Tutum Olgegi’ uygulanmistir.  Ayrica
deney grubundaki 6grencilerin olusan 6grenme ortamina yonelik memnuniyetlerini 6lgmek
amactyla ‘Karma Ogrenme Ortamima Yo6nelik Ogrenci Memnuniyet Olgegi’ kullanilmustir.
Karma 6grenmenin elektronik bdliimiinii olusturan etkilesimli e-kitap ile ilgili 6grenci
goriislerinin alinmas1 amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘E-kitap Degerlendirme
Olgegi’nin uygulama sonrasinda deney grubu &grencileri tarafindan cevaplandirilmasi
saglanmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda dgretim elemaninin goriisleri ile deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin goriislerinin alinmas1 amaciyla ¢esitli miilakatlar yapilmus,
uygulama siiresince gerek deney gerekse kontrol grubunun dersleri arastirmaci tarafindan
gozlenmistir. Sekil 48’de, sozii edilen bu veri toplama araglarinin kullannm amaglari

sematik olarak gosterilmektedir.
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3.1. E-kitabin Bilissel Ogrenme Uzerine Etkisine Yonelik Bulgular

Bu bdliimde, e-kitabin 6grencilerin biligsel 6grenmeleri iizerine etkilerine iliskin
bulgulara yer verilmektedir. Arastirmaci tarafindan yapilan basar testleri ile uygulama
Ogretim elemani tarafindan yapilan sinavlarindan alinan puanlar sunulmakta ve bu
puanlarin deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilik olusturup
olusturmadigi incelenmektedir. Ayrica, basar: testleri ile sinavlar arasindaki korelasyona
bakilmaktadir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 10. haftada uygulanan ara degerlendirme
basar1 testi ile ders tamamlandiktan sonra uygulanan son degerlendirme basar1 testinden

aldiklar1 notlar ve siniflarin akademik ortalamalar1 Tablo 19’da sunulmaktadir.

Tablo 19. Ogrencilerin basar1 testlerinden aldiklari puanlar

Ogrenci Deney Grubu Kontrol Grubu
Sira No Ara test Son test Ara test Son test
1 80 53 88 63
2 80 47 56 47
3 60 60 76 87
4 76 67 40 37
5 64 83 56 57
6 84 57 48 30
7 80 67 68 57
8 84 77 72 70
9 80 67 76 47
10 84 57 84 67
11 92 77 68 57
12 88 73 56 53
13 92 63 68 60
14 84 77 68 47
15 80 63 76 70
16 72 67 84 57
17 88 63 64 63
18 76 77 68 37
19 88 57 84 80
20 88 63 56 33
21 84 57 80 63
22 64 57 64 60
23 60 50 84 90
24 60 57 68 63
25 52 50 72 43
26 76 70 68 50
27 40 33 76 53
28 72 50 76 50
29 92 80 48 37
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Tablo 19’un devami

30 92 60 84 67
31 64 70 68 47
32 76 67

33 80 70

ORT. 76.7 63.2 69.1 56.1

Deney grubundaki 6grencilerin ara testten aldiklar1 puanlarin akademik ortalamasi
76.7 iken, kontrol grubundaki &grenciler icin bu deger 69.1°dir. Deney grubundaki en
yiiksek not 11, 13, 29 ve 30 numarali 6grencilerin aldiklar1 92; en diisiik not ise 27
numarali 6grencinin aldigi 40 puandir. Kontrol grubundaki en yiiksek not 1 numarali
Ogrenci tarafindan alinan 88 puan, en diisiik not ise 4 numarali 6grenci tarafindan alinan 40
puandir. Son teste ait akademik ortalamalar, deney grubu icin 63.2, kontrol grubu i¢ginse
56.1 seklindedir. Her iki gruptan en yiiksek notu alan &grenciler deney grubunun 5
numarali 6grencisi (83 puan) ve kontrol grubunun 3 numarali 6grencisidir (87 puan). En
diisiik notlara bakildiginda bu deger, deney grubu i¢in 27 numarali 6grenci tarafindan
aliman 33 puan, kontrol grubu i¢inse 6 numarali 6grenci tarafindan alinan 30 puandir.
Biiyiikoztiirk (2002), iki iliskisiz 6rneklem arasinda bir degiskene ait olusan farkin manidar
olup olmadigma bakmak icin bagimsiz (iliskisiz) t-testi yapilmasi gerektigini ifade
etmektedir. Karsilastirilacak puan, aralik, oran veya ortalamanin her iki grupta da aym
degiskene ait olmasi gerekmektedir. Buna dayanarak, deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin ara degerlendirme basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigina bakmak i¢in SPSS 16 paket programi kullanilarak bagimsiz t-

testi analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20. Ogrencilerin ara testten aldiklar1 puanlarin karsilastiriimasi

Grup N X Ss t p
Deney 33 76.7 12.6 2.45 .017
Kontrol 31 69.1 12.0

Tablo 20’ye gore, p<0.05 saglandig1 i¢in, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
ara degerlendirme basari testi puanlar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik

bulunmaktadir. Ogrencilerin son degerlendirme basar1 testinden aldiklar1 puanlar
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arasindaki iligkiye bakmak i¢in yapilan bagimsiz t-testi analizi sonuglar1 ise Tablo 21°de

sunulmaktadir.

Tablo 21. Ogrencilerin son testten aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi

Grup N X Ss t p
Deney 33 63.2 10.8 2.18 .033
Kontrol 31 56.1 14.6

Tablo 21°e gore, p<0.05 saglandigindan, 6grencilerin son degerlendirme basari testi
puanlar1 arasinda da, deney grubu lehine anlamli bir farklilik séz konusudur. Ogretim

elemani tarafindan yapilan sinavlarindan alinan puanlar ise Tablo 22°de verilmektedir.

Tablo 22. Ogrencilerin vize ve final sinavlarindan aldiklar1 puanlar

Ogrenci Deney Grubu Kontrol Grubu
Sira No Vize Final Vize Final
1 70 83 75 85
2 55 83 33 43
3 55 60 75 73
4 40 60 55 64
5 67 78 58 73
6 61 70 40 61
7 73 83 55 70
8 70 80 60 61
9 61 60 55 52
10 39 70 65 76
11 55 60 65 67
12 58 70 40 64
13 61 75 55 76
14 67 65 48 64
15 67 83 63 61
16 58 80 63 67
17 82 83 55 61
18 76 73 55 49
19 52 78 73 76
20 73 68 50 46
21 67 85 55 82
22 49 70 60 61
23 49 75 60 67
24 64 73 65 79
25 52 65 50 58
26 70 73 73 67
27 49 40 78 67
28 58 73 78 76
29 70 92 50 67
30 70 73 83 79
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31 52 68 55 73
32 64 80

33 52 73

ORT. 60.7 72.7 59.5 66.6

Tablo 22’ye gore deney grubundaki Ogrencilerin vize ortalamalari 60.7, kontrol
grubundakilerin ise 59.5°tir. Final not ortalama degerleri deney grubu i¢in 72.7, kontrol
grubu i¢in 66.6’dir. Deney grubunda vizeden alinan en yiiksek not 82, kontrol grubunda
83’tlir. Final notlar incelendiginde, deney grubu i¢in en yiiksek deger 92, kontrol grubu
iginse 85°tir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, dersin O0gretim elemani tarafindan
yapilan vize ve final sinavlarindan aldiklar1 notlar arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigina bakmak i¢in bagimsiz t-testi yapilmistir. Vize sinavindan alinan notlar

arasindaki iligkiyi gosteren tablo asagida sunulmaktadir.

Tablo 23. Ogrencilerin vize sinavindan aldiklar1 notlarin karsilastiriimasi

Grup N X Ss t p
Deney 33 60.7 10.2 0.46 .647
Kontrol 31 59.5 11.8

Tablo 23’ten de anlasilabilecegi gibi p<0.05 saglanamadigindan, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin vize notlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Final

sinavindan alinan notlar arasindaki iligki ise Tablo 24’de goriilmektedir.

Tablo 24. Ogrencilerin final sinavindan aldiklar1 notlarin karsilastiriimasi

Grup N X Ss t P
Deney 33 72.7 9.98 2.44 .017
Kontrol 31 66.6 10.2

Tablo 24’teki sonuglara gore p<0.05 oldugundan, gruplarin final notlar1 arasinda,

deney grubunun basarisi lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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Ara ve son degerlendirme basari testlerinden elde edilen ortalama puan ile vize ve
final sinavlarindan elde edilen ortalama puan arasindaki iliski Pearson Korelasyon Analizi
yapilarak arastirilmistir. Deney grubu 6grencilerine yonelik elde edilen bulgular1 gosteren

tablo asagida verilmektedir.

Tablo 25. Deney grubu 6grencilerinin basari test puanlari ile sinav notlari arasindaki iligki

Korelasyon
Deney Grubu test puant | Deney Grubu sinav puant
ortalamasi ortalamasi
Deney Grubu test 1 520%*
puani ortalamast Pearson Korelasyonu
Deney Grubu sinav .520% 1
puani ortalamast

*0.01 anlamlilik diizeyinde anlamli bir iligkiyi gosterir (p=.002, etki biiyiikliigii=0.16)

Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak 0.70 ile 1.00 arasinda olmasi yiiksek;
0.70 ile 0.30 arasinda olmasi orta; 0.30 ile 0.00 arasinda olmasi ise diisiik seviyeli bir
iliskiyi temsil ettigini gosterir (Biiyiikoztiirk, 2002). Tablo 25’te goriildiigii gibi deney
grubundaki Ogrencilerin basar1 testlerinden aldiklar1 ortalama puanlar ile smavlardan
aldiklar1 ortalama puanlar arasinda orta seviyeli anlamli bir iligki bulunmaktadir. Kontrol
grubu Ogrencilerinin basar1 testlerinden ve simavlardan aldiklar1 ortalama puanlar

arasindaki iliski ise Tablo 26’da verilmektedir.

Tablo 26. Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 test puanlari ile sinav notlar1 arasindaki iligki

Korelasyon
Kontrol Grubu test puan1 | Kontrol Grubu sinav
ortalamasti puani ortalamasi
Kontrol Grubu test 1 .647*
puani ortalamast Pearson Korelasyonu
Kontrol Grubu siav .647* 1
puani ortalamasi

*0.01 anlamlilik diizeyinde anlamli bir iliskiyi gosterir (p=.000, etki biiytikligii=0.02)

Tablo 26’ya gore kontrol grubundaki Ogrencilerin basar1 testlerinden aldiklari
ortalama puanlar ile sinavlardan aldiklar1 ortalama puanlar arasinda da orta seviyeli

anlamli bir iliski vardir.
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3.2. E-Kitabin Duyussal Ogrenme Uzerine Etkisine Yonelik Bulgular

Bu béliimde, ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® adli etkilesimli e-kitabin matematik
Ogretmen adaylarinin duyussal 6grenmeleri {lizerine etkilerini ortaya koyan bulgulara yer
verilmektedir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin derse yonelik tutum puanlart ve
bunlar arasinda anlamhi bir farkin olup olmadigi incelenmektedir. Ayrica deney grubu
Ogrencilerinin 6grenme ortamina iliskin memnuniyetlerini almak amaciyla uygulanan
Olgekten elde edilen bulgular sunulmaktadir. Son olarak, Ogrencilerin derse yoOnelik
tutumlarinin akademik basarilarini etkileme durumu incelenmektedir.

Ogrencilerin derse yonelik uygulama dncesi ve sonrasindaki tutumlarini belirlemek
amactyla arastirmaci tarafindan gelistirilen 22 soruluk likert tipi tutum Olgegi
kullanilmustir. Ogrencilerin derse yonelik ilk tutumlari, uygulamanin 3. haftasinda, son
tutumlar1 ise uygulama tamamlandiktan hemen sonra belirlenmistir. ilk ve son tutum

puanlarina iliskin elde edilen bulgular, Tablo 27’de sunulmaktadir.

Tablo 27. Ogrencilerin derse yonelik ilk ve son tutum puanlari

Ogrenci Deney Grubu Kontrol Grubu
SiraNo | Ilk tutum | Son tutum Ilk tutum | Son tutum
1 2.71 2.81 2.67 3.14
2 3.29 2.65 2.81 2.76
3 2.71 3 2.71 2.71
4 343 3.14 2.9 2.62
5 3.14 3.14 3 3.05
6 3 2.95 3.05 3.15
7 3.14 343 2.71 2.29
8 3.48 3.29 3 3.57
9 2.9 343 2.71 2.81
10 3.33 2.9 3.05 3.38
11 2.48 4 3.38 3.52
12 3.38 3.33 3.19 3.24
13 3.1 3.19 2.24 2.57
14 2.57 2.86 3.05 2.9
15 3.1 3.48 343 2.9
16 3.24 3.29 3.14 3.05
17 2.95 2.95 2.95 3.05
18 3.52 3.52 3.05 2.33
19 3.14 3.38 3.29 2.95
20 3 343 2.9 3.25
21 2.81 2.95 3.1 2.9
22 3.14 2.86 2.81 3.52
23 2.71 2.38 3.52 4
24 3.67 3.76 2.33 2.76
25 2.62 2.67 3 2.67
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Tablo 27’nin devam

26 2.9 3.62 3.29 2.71

27 1.33 1.86 2.62 3.05

28 2.86 3.33 3.1 3.14

29 3.19 3.71 2.52 2.9

30 248 243 2.9 3

31 2.57 2.71 3.5 3.11

32 4 4

33 2.86 3.14

ORT. 2.99/4.00 3.13/4.00 2.96/4.00 3.00/4.00

Elde edilen bulgular deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin derse yonelik ilk
tutumlariin ortalama degerlerinin birbirine yakin oldugunu ortaya koymaktadir. Deney
grubu i¢in bu rakam 2.99, kontrol grubu i¢inse 2.97 olarak bulunmustur. Son tutum
ortalama degerlerine bakildiginda ise bu rakamin deney grubu i¢in 3.14, kontrol grubu
icinse 3.00 oldugu goriilmektedir.

E-kitabin kullanildig1 karma &grenme ortaminin duyugsal Ogrenme iizerine
herhangi bir etkisi olup olmadigimi belirlemek amaciyla deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin, derse yonelik ilk tutum ve son tutum degerleri arasinda bir degisim olup
olmadigina bakilmasi gerekmektedir. Bdoylesi iligkili iki 6l¢iim veya puan arasindaki
farkliligin arastirildigt durumlarinda bagimli (iliskili) t-testi kullanilmasi gerekmektedir
(Biiytkoztiirk, 2002). Buna dayanarak deney ve kontrol gruplarinin ilk ve son tutumlari
arasindaki farklilik bagimli t-testi analizi ile ortaya koyulmustur. Ardindan gruplar
arasinda ilk ve son tutum ydniinden anlamli bir fark olup olmadigina bakmak i¢in bagimsiz
t-testi Olclimii yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik ilk tutumlari ile

son tutumlari arasindaki degisim Tablo 28’de verilmektedir.

Tablo 28. Deney grubundaki ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasinda
derse yonelik tutumlarinin karsilastirilmasi

Deney Grubu N X Ss t p
ilk tutum 33 2.99 0.463 -2.16  .038
Son tutum 33 3.13 0.465

Tablo 28’de goriildiigii iizere, deney grubundaki 6grencilerin ilk tutum puanlarinin
ortalama degeri 2.99, son tutum puanlarinin ortalama degeri ise 3.13’tlir. p<0.05

oldugundan, deney grubu dgrencilerinin Gelisim ve Ogrenme dersine yonelik ilk ve son
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tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Kontrol grubundaki Ogrencilerin derse

yonelik ilk tutumlari ile son tutumlar1 arasindaki karsilastirma, Tablo 29’da verilmektedir.

Tablo 29. Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasinda
derse yonelik tutumlarinin karsilastirilmasi

Kontrol Grubu N X Ss t p
[k tutum 31 2.96 031 -0,53 .599
Son tutum 31 3.00 0.36

Tablo 29’a gore, kontrol grubundaki 6grencilerin ilk tutum ortalama puani 2.96,
son tutum ortalama puani ise 3.00°dir. p<0.05 sonucu saglanmadigindan, Gelisim
Psikolojisi dersine yonelik ilk ve son tutumlar arasinda kontrol grubu o6grencileri igin
anlaml bir farkliliktan séz etmek miimkiin degildir. {1k tutum puanlarinin gruplar arasinda
anlamli farklilik saglayip saglamadigina bakmak ic¢in yapilan bagimsiz t-testi sonuglari

Tablo 30’da verilmektedir.

Tablo 30. Deney ve kontrol gruplarinin ilk tutumlarinin karsilagtirilmasi

Grup N X Ss t p
Deney 33 2.99 0.46 0.27 785
Kontrol 31 2.96 0.31

Tablo 30’dan da anlasilabilecegi gibi, p<0.05 saglanamadigi i¢in deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin ilk tutumlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Son

tutumlar arasindaki farklilig1 ortaya koyan bulgular ise Tablo 31°de verilmektedir.

Tablo 31. Deney ve kontrol gruplarinin son tutumlarinin karsilagtirilmasi

Grup N X Ss t p

Deney 33 3.13 0.46 1.32 .189

Kontrol 31 3.00 0.36
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Tablo 31’e gore, p<0.05 saglanamadig1 i¢in deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin son tutumlar1 arasinda da anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

‘Karma Ogrenme Ortamma Yonelik Ogrenci Memnuniyet Olgegi’ yardimiyla
deney grubundaki Ogrencilerin karma oOgrenme ortamina yonelik memnuniyetleri

belirlenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 32’de sunulmaktadir.

Tablo 32. Deney grubundaki 6grencilerin ‘Karma Ogrenme Ortamma Y &nelik
Ogrenci Memnuniyet Olcegi’nden aldiklar1 puanlar

Ogr.No | Puan Ogr.No | Puan Ogr.No | Puan
1 3.67 12 4.17 23 3.33
2 2.75 13 3.08 24 4.00
3 4.33 14 3.83 25 2.17
4 3.58 15 4.17 26 3.17
5 3.50 16 3.50 27 2.42
6 3.58 17 3.75 28 3.27
7 3.00 18 3.58 29 3.50
8 3.83 19 3.42 30 2.67
9 4.17 20 2.83 31 2.83
10 4.08 21 3.17 32 3.75
11 2.00 22 3.50 33 3.50

ORTALAMA: 3.40/5.00

Olgegin puanlamas1 su sekilde yapilmistir: Tamamen katiliyorum (5 puan),
Katiliyorum (4 puan), Fikrim yok (3 puan), Katilmiyorum (2 puan), Hi¢ katilmiyorum (1
puan). Tablo 32 incelendiginde, karma 6grenme ortamindan ‘hi¢ memnun olmayan’
ogrenci bulunmadig1 goriilmektedir. Kararsizlik puani olan 3’ten diisiik ortalamaya sahip
ogrenci sayist 7°dir. Bu dgrencilerin %21.2 sini olusturmaktadir. Ogrencilerin 6lgekteki
soru maddelerine verdikleri puanlarin ortalamasi alinarak elde edilen genel memnuniyet
puani 3.40°dir. Bu, 6lgekteki ‘katiliyorum’ puan araligina denk gelmektedir.

Ogrencilerin ortama ydnelik memnuniyetleri ile basarilar1 (basar1 testlerinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1) arasindaki iliskiye bakmak i¢in Pearson Koreldsyon

Analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 33’te verilmistir.
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Tablo 33. Ogrencilerin karma 6grenme ortamma ydnelik memnuniyetleri ile basarilari
arasindaki iligki

Korelasyon
Akademik bagari Ortam memnuniyeti
Akademik basari Pearson Korelasyonu 1 .145
Ortam memnuniyeti .145 1

(p=.386, etki biiyikligi= 0.98)

Tablo 33’ten de anlasilabilecegi gibi, r=0.145 oldugu i¢in, deney grubundaki
Ogrencilerin akademik basarilar1 ile karma 6grenme ortamina yonelik memnuniyetleri
arasinda son derece zayif bir iliski bulunmaktadir. Ogrencilerin ortama yonelik
memnuniyetleri ile derse yoOnelik son tutumlar arasinda iliskiye bakmak igin yapilan

Pearson Korelasyon Analizi ile elde edilen bulgular Tablo 34’te sunulmaktadir.

Tablo 34. Ogrencilerin karma 6grenme ortamma ydnelik memnuniyetleri ile derse
yonelik son tutumlar1 arasindaki iligki

Korelasyon
Son tutum Ortam memnuniyeti
Son tutum Pearson Korelasyonu 1 269
Ortam memnuniyeti .263 1

(p=-130, etki bityiikliigi=0.27)

Tablo 34’e gore, r=0.269’luk bir degere sahiptir. Bu, deney grubundaki 6grencilerin
karma 6grenme ortamina yonelik memnuniyetleri ile derse yonelik son tutumlar1 arasinda
diisiik seviyeli bir iligski bulundugu anlamina gelmektedir.

Ogrencilerin akademik basarilariyla Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi)
dersine yonelik tutumlar1 arasinda bir iligski olup olmadig1 arastirilmistir. Her bir grup i¢in
ayri ayrt yapilan Pearson Koreldsyon Analizi Ol¢iimiinde ogrencilerin ara ve son
degerlendirme basar testlerinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi basar1 puani, son
tutum puanlar ise tutum puani olarak alinmistir. Deney grubundaki 6grencilerin akademik

basarilari ile tutumlar arasindaki iliskiye yonelik bulgular Tablo 35°de verilmektedir.
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Tablo 35. Deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilar ile derse yonelik tutumlari
arasindaki iliski

Korelasyon
Deney Grubu Basari Deney Grubu Tutum
Puani Puani
Deney Grubu Basari Puani Pearson 1 .538*
Korelasyonu
Deney Grubu Tutum Puani .538* 1

*0.01 anlamlilik diizeyinde anlamli bir iliskiyi gosterir (p=.001, etki biiylikligii=0.98)

Tablo 35’te goriildiigii lizere, deney grubundaki 6grencilerin basar1 puanlar ile son
tutum puanlar1 arasinda r=0.538’lik bir korelasyon katsayis1 ve buna bagli olarak orta
seviyede istatistiksel bir iligki oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik basarilar ile derse yonelik son tutumlar1 arasindaki iliskiyi gosteren bulgular

Tablo 36’da verilmektedir.

Tablo 36. Kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 ile derse yonelik
tutumlar1 arasindaki iliski

Korelasyon
Kontrol Grubu Kontrol Grubu
Basar1 Puani Tutum Puani
Kontrol Grubu Basar1 Puan1 | Pearson 1 214
Korelasyonu
Kontrol Grubu Tutum Puani 214 1

(p=.249, etki biiyiikliigi=0.96)

Tablo 36’da gorildigi gibi r=0.214’lik bir degere sahiptir. Bu durum, kontrol
grubundaki 6grencilerin akademik basar1 puanlari ile derse yonelik son tutumlar1 arasinda

cok diisiik seviyeli bir iligkiden s6z edilebilecegi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

3.4. E-Kitabin Ogrenme-Ogretme Siirecine Yansimalarina Iliskin Bulgular

Bu boliimde, e-kitap ve karma 6grenme ortamina iliskin diislinceler, e-kitabi
kullanma durum ve tercihleri; Ogrenci ve uygulama oOgretim elemani boyutlar: ile
incelenmektedir. Bu amagla, ‘E-Kitap Degerlendirme Olcegi’, miilakatlar, gdzlemler ve

sistem kayaitlari ile elde edilen bulgular sunulmaktadir. Wsz
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3.4.1. Ogrencilere Yonelik Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin uygulama siiresince e-kitabi kullanma durum ve
tercihleri ile e-kitaba yonelik diisiincelerini belirlemek amaciyla ‘E-kitap Degerlendirme
Olgegi’ kullanilmistir. Konuyla ilgili daha detayli veriler elde etmek igin miilakatlar
yapilmis ve sistem kayitlar1 incelenmistir. Geleneksel sinif ortaminda islenen dersle ilgili
Ogrencilerin diisiincelerini almak amaciyla kontrol grubunda da miilakatlar yapilmistir.
Ayrica, 14 hafta siireyle hem deney hem de kontrol grubu oOgrencileri, arastirmaci
tarafindan gozlenmistir. So6zii edilen bu veri toplama araglarindan elde edilen bulgular
asagida sunulmaktadir.

Deney grubundaki 6grencilerin e-kitabi kullanma durum ve tercihleri ile e-kitaba
iliskin diisiincelerini almak amaciyla uygulanan ‘E-Kitap Degerlendirme Olgeginde
bulunan her bir soru ve sorulara verilen cevaplarin analiz edilmesi ile olusturulan tablolar
asagida sunulmaktadir.

Ogrencilerin e-kitab1 ders dis1 zamanlarinda ortalama olarak ne kadar siireyle
kullandiklarin1 belirlemek amaciyla sorulan “Ders disi zamanlarinizda e-kitabi ortalama
hangi siklikta kullantyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplardan elde edilen bulgular Tablo

37’de verilmektedir.

Tablo 37. Ogrencilerin e-kitab1 ders disinda ortalama kullanma siireleri

. o %
E-kitab1 kullanma sikhgi f (N=33)
Her giin 0 0
Haftada 4-6 giin 0 0
Haftada 1-3 giin 6 18.2
Iki haftada bir giin 7 21.2
Ayda bir giin 13 394
Hig¢ kullanmadim 7 18.2

Tablo 37’ye gore, 0grencilerin %18.2°si e-kitab1 haftada 1-3 giin, %21.2’si iki
haftada bir giin, %39.4’1 ayda bir giin kullanmustir. %18.2 oranina sahip 7 6grenci ise e-
kitab1 ders disinda hi¢ kullanmamaktadir. Bu 7 6grenci Olgegin kalan boliimiindeki e-
kitabin bireysel kullanimu ile ilgili sorularina cevap vermedikleri i¢in, kalan tablolardaki
bulgulara ait yilizdelik degerleri, e-kitabi ders disinda en az bir kez kullanmis olan

ogrenciler (N=26) tlizerinden verilmektedir. E-kitabi bireysel amagli hi¢ kullanmayan
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Ogrencilerin, e-kitabi1 kullanmis olsalardi verilen sorular1 ne sekilde cevaplayacaklar
bilinemeyecegi i¢in, bu yolun, bulgularin yorumlanmasi agisindan daha saglikli sonuglar
ortaya koyacagi diislinlilmiistiir.

Olgekte yer alan, e-kitap arayiiziinde iist panelde bulunan butonlarin kullanimina

yonelik sorulara verilen cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 38’de goriilmektedir.

Tablo 38. Ogrencilerin e-kitap arayiizii iist panelindeki butonlar1 kullanma durumlari

Kullandim Kullanmadim
Ust meniideki butonlar ¢ % ¢ %
(N=26) (N=26)
Isaretleme 9 34.6 17 65.4
Not alma 5 19.2 21 80.8
Art alan degistirme 7 26.9 19 73.1
Sayfay1 yazdirma 11 42.3 15 57.7

Tablo 38’den de anlasilacagi gibi, 6grencilerin ¢ogunlugu, iist panelde yer alan ve
e-kitap kullanimini kisisellestirmeye yarayan butonlar1 hi¢ kullanmamustir. Ogrenciler
tarafindan en az kullanilan buton %19.2 ile ‘not alma’, en fazla kullanilan buton ise %42.3
ile ‘sayfay1 yazdir’dir.

Ogrencilerin “E-kitapla calisirken, sayfa cevirme sesini ne sekilde tutmay: tercih

ediyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 39’da sunulmaktadir.

Tablo 39. Ogrencilerin sayfa gevirme sesini kullanma tercihleri

. . . %
Sayfa ¢evirme sesini kullanma durumu f (N=26)
Acik 14 53.8
Kapali 8 30.8
Dikkat etmedim 4 15.4

Tablo 39’a gore, dgrencilerin %53.8°1 sayfa cevirme sesini agik, %30.8’1 ise kapali
tutarak calismay: tercih etmistir. Ogrencilerin “E-kitapla ¢alisirken hangi yolu tercih

ettiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarin ylizdelik dagilimlar1 Tablo 40’ta goriilmektedir.
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Tablo 40. Ogrencilerin e-kitab1 kullanma tercihleri

. . %
E-kitabi1 kullanma sekli f (N=26)
Yalnizca internet ortaminda e-kitap arayliziinden 9 34.6
E-kitapta bulunan metinsel igerigin ¢iktisini alarak 6 23.1
Her ikisini de 11 423
Ikisini de kullanmadim 0 0

Tablo 40’a gore, Ogrencilerin %34.6’s1 e-kitab1 yalnizca internet ortaminda
kullandigini, %23.1°1 e-kitapta bulunan metinsel igerigin ¢iktisin1 alarak caligmayi tercih
ettigini, %42.3°1i ise her iki yolu da kullandigim belirtmektedir. Ogrencilerin “E-kitabin
tasarimimi  (kullanilan renkler, yazi bigimi, gorsel ogelerin uyumlulugu...) nasil

buluyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 41°de goriilmektedir.

Tablo 41. E-kitabin tasarimina iliskin 6grenci goriisleri

E-Kkitabin tasarimu ile ilgili diisiince f (N=26)
Cok basaril 5 19.2
Basarili 18 69.2
Fena degil 3 11.5
Kotii 0 0
Cok kotii 0 0

Tablo 41°e gore, ders dis1 zamanlarinda e-kitab1 kullanan 6grencilerin %19.2°si1 e-
kitabin tasarimini ¢ok basarili, %69.2°si ise basarili bulmaktadir. 3 O6grenci e-kitap
tasarimini ‘fena degil’ seklinde yorumlarken, tasarimin ‘koti’ ve ‘cok koti’ oldugu
yoniinde diislince bulunmamaktadir.

E-kitap icinde dolasimi saglayan menii ve dl¢eklendirme butonlari ile ilgili sorulara

verilen cevaplarin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 42°de sunulmaktadir.

Tablo 42. Dolasim ve 6l¢eklendirme butonlarina iligkin 6grenci goriisleri

. . Evet Hayir Kismen
Dolasim ve ol¢eklendirme butonlarini Y \ Y Y
yeterli bulma durumu f (N=; 6) f (N=‘; 6) f (N=‘; 6)
E—klta.p iginde gezinmeyi saglayan yon butonlarini 23 285 1 33 ) 77
yeterli buluyor musunuz?
E-kitap arayuzun(.ie bulunan 6l¢eklendirme 25 96.1 0 0 | 38
butonlarini yeterli buluyor musunuz?
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Ogrencilerin %88.5°lik orana sahip biiyiik bir béliimii e-kitap icinde gezinmeyi
saglayan yon butonlarini ‘yeterli’ bulmaktadir. 2 6grenci bu butonlarin ‘kismen yeterli’, 1
Ogrenci ise ‘yetersiz’ oldugu yoniinde goriis bildirmektedir. E-kitap arayiiziinde yer alan
Ol¢eklendirme butonlari, O6grencilerin  %96.1°1 tarafindan ‘yeterli’ bulunmaktadir.
Butonlarin ‘kismen yeterli’ oldugunu diisiinen 5 numarali 6grenci konuyla ilgili olarak
“Bence yakinlastir kismi daha ¢ok yakinlagtirmali” seklinde goriis bildirmistir. “E-kitapta
en ¢ok ilginizi ¢eken boliimler hangileridir?” sorusuna verilen cevaplar Tablo 43’te

goriilmektedir.

Tablo 43. E-kitapta 6grencilerin en ¢ok ilgisini ¢eken boliimler

o R~ %
En cok ilgi ceken boliim f (N=26)
Canlandirmalar (Animasyonlar) 24 92.3
Videolar 12 46.1
Kuramcilara ait fotograf alblimleri 11 42.3
Kuramcilara ait biyografiler 9 34.6
Metinsel bilgiler 3 11.5
Zamandizin (Kronoloji) 2 7.7
Elektronik makaleler ve tezler 2 7.7
Sozliik 0 0
Hepsi 0 0
Higbiri 2 7.7

Ogrencilerin %92.3’liik orana sahip biiyiik bir boliimii e-kitapta en ¢ok begendikleri
boliimiin canlandirmalar oldugunu bildirmektedir. Ikinci sirada %46.1°lik oranla videolar,
3. swrada ise %42.3 oraniyla kuramcilara ait fotograf albiimleri gelmektedir. Metinsel
bilgilerin ilgisini ¢ektigini sdyleyen 6grenci sayis1 3’tlir. Sozliik, zamandizin, makaleler ve
tezler; dgrencilerin ¢ok az bir boliimii tarafindan ilgi gérmektedir. Ogrencilerin “E-kitabin
en begendiginiz yonleri nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin analizi sonucunda ise

Tablo 44°teki durum ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 44. E-kitabin en begenilen yonleri

. _— _— %
E-kitabin en begenilen yonii f (N=26)
Gorsel acidan ilgi cekici olmasi ve canlandirmalar 17 65.4
Konular1 somutlagtirarak kalici bilgi kazandirmasi 7 26.9
Iceriginin ilgi cekici olmasi, ek kaynaklar sunmasi 5 19.2
Sade ve kolay anlagilabilir olusu 4 154
Sikic1 olmamasi 2 7.7
Kullanim kolayligi 1 3.8
Bilgileri 6zetleyerek vermesi 1 3.8
Erisim kolaylig1 1 3.8
Basili kitapta yapilabilen seylere izin vermesi 1 3.8
Diger 2 7.7

Tablo 44’e gore, Ogrencilerin e-kitabin en begendikleri yonii %65.4’1liik oranla
gorsel yoniiyle ilgi ¢ekici olugudur. 7 6grenci (%26.9), e-kitabin konular1 somutlastirarak
bilgilerin daha kalic1 olmasini sagladig1 yoniinde goriis bildirmektedir. A¢ik uglu bu soruya

verilen cevaplardan bazilari su sekildedir:

D3: Kuru ve detayli bilgiden uzak olmasi, sikici olmamasi, konulari somutlastirarak
gercek hayata uyarlamasi, kullanim kolaylig1

D4: Gorselligin ¢ok iyi olmasi.

D5: Animasyonlar, 6rneklerin agiklanmasi, igerik olarak kapsamli ve aradigim sorulara
cevap verir nitelikte olmasi.

D6: Metinsel bilgileri animasyonlar sayesinde anlasilir diizeye getirmesi.

D8: Bircok canlandirma oldugu icin Ornekler akilda kalici. Terimlerin ne anlama
geldigini hatirlamamda gercekten yardimci oluyor. Derste kullanmak da dersin daha
eglenceli hale gelmesini sagliyor. Ayrica biyografiler ve fotograflar dikkatimi ¢ekiyor.
D9: Gorsel acidan ilgi cekici olmasi, canlandirmalar sayesinde konunun biiyiik bir
kisminin akilda kalmast.

D12: Canlandirmalar ile gorsellik artiriliyor. Kuramcilar hakkinda daha fazla bilgi
edinilebiliyor.

D13: Kuramcilarin fotograflariyla birlikte biyografilerinin de verilmesi ilgiyi bir kat
daha artiriyor

D23: Grafikler, tasarimlar, gorsel 6geler yeterince dikkat ¢ekici.

D24: Gorsel bir kaynak oldugundan oldukga yararli buluyorum.

D29: Konu anlatimi sirasinda konu ile ilgili canlandirmalarin verilmesi konunun daha
iyi hatirda kalmasini saglamaktadir. Unutuldugunu diisiindligiim zaman canlandirmalar
gbziimiin 6niine gelmektedir.

D32: Normal ders kitabindan daha canli, daha eglenceli geldi bana, ozellikle
animasyonlar daha akilda kalici. Keske sesli de olsaydi, zaman olmadiginda bile
calisabilirdik boylece.

Ogrencilerin e-kitabin en begenmedikleri yonleri ile ilgili agik uglu soruya

verdikleri cevaplarin analiz edilmesi ile elde edilen bulgular Tablo 45°de goriilmektedir.
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Tablo 45. E-kitabin begenilmeyen yonleri

. U - %
E-kitabin en begenilmeyen yoni f (N=26)
Yavas yiikklenmesi 6 23.1
Bilgisayara ve internete bagimli kullanim gerektirmesi 6 23.1
Icerigin ayrintili olmamasi 5 19.2
Teknik sorunlar 1 3.8
Tasarim ve islevselligi ile ilgili eksiklikler 4 15.4
Go6zii yormast 1 3.8
Kullaniminin zor olmasi 1 3.8
Begenmedigim yonii yok 3 11.5

Tablo 45°de goriildiigii lizere, 6grencilerin %23.1°1 e-kitabin yavas yliklenmesinden
sikayeteidir. E-kitab1 kullanmak icin bilgisayara ve internete bagimli olmak da ayni oranla
olumsuz bir durum seklinde degerlendirilmektedir. Yorumlardan bazilar1 asagida

verilmektedir:

D5: Altint ¢izmek i¢in kullanilan renkler daha belirgin olabilirdi. Calisirken biraz
burada takildim. Onun disinda bir yon yok.

D12: Internet olmadiginda kullanilamiyor. Konulardaki bilgiler kitaptakine gore daha
siirl.

D15: Evinde internet olmayanlarin her an ulagmasi zor oluyor. Ayrica bilgisayar
iizerinden ¢alismak gozii ¢ok yoruyor.

D18: Boyutu biiyilik oldugu icin agilmasinda ¢ok zaman kaybi yasadim. Cikt1 almama
ragmen animasyonlar1 gérmek i¢i agmak zorunda kaldim.

D21: Dolumu uzun zaman aliyor. Cogu zaman agamadan sayfadan ¢ikmak durumunda
kaliyorum. internet sorunu yasamamin da bu konuda etkisi biiyiik.

D28: internet olmadig1 igin istedigim zaman ulasamadim. En biiyiik sikinti buydu.
Yapilan sey giizel ama 6grencinin imkanlar diisliniilmiyor.

D29: Begenmedigim yonii yok. Sadece sozlilk kisminda kelimeyi biz girip anlami
¢iksa bence daha iyi olur.

Ogrencilere, “E-kitaptaki canlandirmalar (animasyonlar) icinden zihninizde en ¢ok
yer edenler hangileridir?” diye sorulmustur. Verilen cevaplar, en ¢ok akilda kalanlarin
%38.5 oraniyla Kohlberg’in ahlak gelisim kuramini yapilandirmas: siirecinde kullandigi,
‘hasta kadin ikilemi’ ile Pavlov’un klasik kosullanma deney diizenegine ait canlandirma

oldugunu ortaya koymaktadir. Ortaya ¢ikan bulgularin tamami Tablo 46’da sunulmaktadir.
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Tablo 46. Ogrencilerin akillarinda en ¢ok kalan canlandirmalar

o
Akilda kalan canlandirma f %
(N=26)

Kohlberg’in Henz ikilemi 10 38.5
Klasik kosullanma-Pavlov’un képegi 10 38.5
Klasik kosullanma ile ilgili kapka¢ canlandirmasi 9 34.6
Kohlberg’in Joe Ikilemi 6 23.1
Guthrie’nin esik yontemi-Esine araba aldirmak isteyen kadin 4 154
Piaget Ahlak gelisimi-Bardak kiran ¢ocuklar 4 15.4
Erikson-Pazar yerinde annesinin elini birakan ¢ocuk 4 15.4
Watson’m Kiiciik Albert Deneyi 3 11.5
Bandura’nin Bobo-Doll Deneyi 3 11.5
Animizm-Oyuncak ayisina canliymis gibi davranan ¢ocuk 2 7.7
Guthrie’nin biktirma yontemi-Cocuga ¢ok fazla cikolata verilmesi 2 7.7
Gilligan-Kiz ¢ocuklarin yetistirilmesi 2 7.7
Sema kavrami-Yani bir ¢icek tiiriiyle karsilasan cocuk 1 3.8
Id, ego, siiperego kavramlari-Arkadasinin yeni aldig1 kolye ile ilgili 1 33
diigiincelerini sdyleyen kadin )
Erikson-Hayal kuran geng kiz | 3.8
Vygotsky’nin yakinsal §grenme alan1 kavrami-pasta yapan kiigiik kiz 1 3.8
Erikson-Geleceklerini planlayan iiniversiteli gencler 1 3.8

Ogrencilere e-kitaptaki canlandirmalarin konularin somutlastirilmas1  ydniinde
kendilerine yardimci olup olmadigin1 6grenmek amaciyla sorulan soruya verdikleri

cevaplarin analiz edilmesiyle Tablo 47°deki bulgular elde edilmistir.

Tablo 47. Konularin somut hale gelmesinde canlandirmalarin etkililigine inanma durumu

Canlandirmalarin, konular1 somutlastirmak
. e . el e Evet Hayir Kismen
iizerine etkilerine yonelik goriisler
0 o, 0
E-kitaptaki canlandirmalarin, konularin somutlastirilmasi f N_/; 6 f N_/(; 6 f N_/; 6
yoniinde size yardimci oldugunu diisiiniiyor musunuz? — — —
22 | 846 1 3.8 3 11.5

E-kitab1 ders i¢i ve ders dist zamanlarda kullanan Ogrencilerin %84.6’s1
canlandirmalarin konular1 somutlastirmak adina katki sagladigina inanmaktadir. 3 6grenci,
canlandirmalarin konular1 kismen somutlastirdigini, 1 6grenci ise somutlagtirmadigini
distinmektedir.

Ogrencilere, “Kuramcilara ait biyografilerin bulundugu e-kitaplar icinden en cok
ilginizi ¢ekenler hangileridir?” diye sorulmus, verilen cevaplar dogrultusunda Tablo 48

olusturulmustur.
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Tablo 48. Elektronik biyografiler i¢inden en ¢ok ilgi ¢ekenler

0

En ilgi ¢cekici bulunan biyografi f N=/; 6
Piaget 6 23.1
Pavlov 5 19.2
Freud 5 19.2
Erikson 3 11.5
Vygotsky 2 1.1
Dewey 1 3.8
Kohlberg 1 3.8
Gardner 1 3.8
Bandura 1 3.8
Bruner 1 3.8
Gilligan 1 3.8
Ausubel 1 3.8
Higbiri 3 11.5

Tablo 48’den anlasilabilecegi gibi, biyografi kitapgiklari i¢inde en ¢ok ilgi ¢ekenler
%23.1 oraniyla Piaget, %19.2 oraniyla Pavlov ve yine ayni oranla Freud’tur. 3 6grenci,
biyografi kitapgiklarina ilgi duymadigini ifade etmistir.

‘E-Kitap Degerlendirme Olgegi’ndeki acik uglu son iki soru, deney grubundaki
Ogrencilerin e-kitap ve karma Ogrenme ortamina iligkin diisiincelerinin genellenebilmesi
yonlinde Onemli bulgular saglamistir. 17. soruya verilen yazili goriislerin temalara

ayrilarak analiz edilmesi ile Tablo 49’daki bulgular elde edilmistir.

Tablo 49. E-kitabin ders i¢i kullanimina yonelik 6grenci goriisleri

E-kitabin ders i¢i kullanimina Kismen
e ter e . Olumlu Olumsuz
yonelik diisiinceler olumlu

E-kitabin ilgili bolimlerindeki metinsel ve % % %
gorsel dgelerin sinifta islenen derse dahil f (N=26) f (N=26) f (N=26)

edilmesi 6grenmeniz iizerinde nasil bir
etki yapt1? 21 80.8 5 19.2 0 0

E-kitab1 karma Ogrenmenin simif ve web ortamlarmin her ikisinde de kullanan
ogrencilerden (N=26) %480.8’1, sinif ortaminda e-kitabin belli boliimlerinin derse dahil
edilmesiyle ilgili olumlu diisiince i¢indedir. Bu konuda olumsuz goriis bildiren 6grenci
bulunmamaktadir. Olumlu diislinceye sahip Ogrencilerden bazilarmin konuyla ilgili

yorumlart su sekildedir:
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D3: ilk asamada &grenilenlerin tekrar edilmesine yardimer oldu. Derste 6grenilenlerin
somutlastirilmasini sagladi.

D4: Ders diiz anlatim yontemiyle anlatildig1 i¢in zaman zaman sikici hale geliyordu.
Ancak e-kitap dersin sikici kisimlarii zevkli hale getirdi.

D5: Ozellikle animasyonlarmn pekistirmeyi sagladigim diisiiniiyorum. Ayrica hocanin
bahsettiklerinin kitapta yer almasi galisirken giiven veriyor ve gorsel olarak tahtaya
yansitilmasi onu en az bir kere okumaya yardimeci oluyor. Kitaba yabanci olmuyoruz.
D7:Animasyonlar dersin anlasilmasina yardimci oldu.

D8:Bence yararli oluyor. Hem akilda kalicilig1 sagliyor hem de ders daha eglenceli bir
hal aliyor.

D9:E-kitaptaki metinler konunun 6ziinii icerdigi i¢in dersin e-kitaptan islenmesi ¢ok
hosuma gitti.

D10: Gorsel zekamiza uygun oldugu icin konularin anlagilabilirligi ve kaliciliina
yardimet oldu.

D17: Eglenceli oldu. Dikkatimin dagildig1 anda toparlanmami sagladi, ilgimi ¢ekti.
D21: Hocanin ders anlatimindan sonra konuyla alakali canlandirmalart izlememiz dersi
anlamada olumlu etki yapiyor.

D23: Metinsel ve gorsel dgelerin smifta ders sirasinda kullanilmasinin 6grenmeye
katkida bulundugunu diisiiniiyorum. Gorerek, canlandirmalarla 6grenileceklerin daha
kalict olacagi fikrindeyim.

D27: Gorsel dgelerin dersin (konularin) somutlagsmasi adina, metinsel dgelerin ise
dersin takibi adina 6grenmem iizerinde tesiri var diyebilirim.

“Kismen olumlu” goriise sahip 6grencilerden bazilarinin konuyla ilgili diistinceleri
asagidaki gibidir:
D19: Tabi etkisi var ama agik¢asi hocanin anlattig1 olaylar daha etkili oluyordu.
D25: Materyal giizel aslinda. Ancak ben daha ¢ok okuyarak calistigim ve altini ¢izerek
okudugum igin e-kitap benim i¢in uygun bir ¢aliyma kaynagi olmadi.

D28: Ug saat boyunca anlatilanlardan gorsel olarak gordiiklerim zihnimde daha ¢ok yer
ediyor. Ancak e-kitapsiz derslerde hocamizin verdigi drneklerle de iyi anlayabiliyorum.

E-kitabin gelisim ve 6grenme kuramlarinin anlatildigt meslek bilgisi derslerine
kaynaklik edebilirligine iligkin goriislerin alindigi son soruya verilen cevaplarin analiz

edilmesi ile olusturulan bulgular Tablo 50’de sunulmaktadir.

Tablo 50. Ogrencilerin e-kitabi alternatif bir kaynak materyal olarak gérme durumlart

E-kitabi alternatif bir kaynak Kismen

o Olumlu Olumsuz
materyal olarak gorme durumu Olumlu
E-kitabin, egitim fakiiltelerindeki mesleki ¢ % ¢ % ¢ %
alan derslerine yonelik alternatif bir (N=26) (N=26) (N=26)
materyal olarak faydali olacagina
inantyor musunuz? 18 69.2 6 23.1 2 7.7

Tablo 50’ye gore, e-kitab1 sinif i¢i ve sinif dis1 zamanlarda kullanan 6grencilerin
%92.3’1i ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlari® konulu e-kitabin ilgili &gretmenlik meslek

bilgisi derslerine yonelik alternatif bir kaynak olabilecegi yoniinde olumlu veya kismen
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olumlu goriis bildirmistir. Ogrencilerden bazilarinin bu konudaki diisiincelerini dile

getirmek amaciyla forma yazdiklari ifadeler su sekildedir:

D4: Evet. Ciinkii egitim fakiiltelerindeki mesleki alan dersleri soyut oldugundan ¢ok
¢abuk unutulabiliyor. E-kitap sayesinde daha iyi alman dersler uzun siire insan
belleginde yer alabiliyor.

DS5: Evet, burada zaten materyal olarak genelde slaytlardan yararlaniliyor. O nedenle
gorsellik ve kullaniglilik agisindan faydali olacagini diistintiyorum.

D9: Evet, gergekten inaniyorum. Ciinkii ders kitaplar1 bizim i¢in ¢ok fazla gerekli
olmayan bilgileri de igerdigi igin e-kitaptan ¢alismak daha mantikli. Ben e-kitaptan
calismay1 tercih ediyorum. internet olmadig1 zamanlar igin ayrica ¢ikt1 da aldim.

D10: Faydali bir materyal, kendi basgina sakinken yani odaklanmay1 sagladigi zaman
(ilgi gekici ozellikleri sayesinde) 6grenmeyi tek bagina yapabiliyorsun.

D12: Evet inantyorum. Elimizin altinda bdyle bir kitap olmasi derste siirekli not
tutmamizi gerektirmiyor.

D16: Olabilir. Ciinkii animasyonlar sayesinde unutmak zorlasiyor.

D18: Ders notu niteliginde olmasi ve ders kitabindan daha anlasilir ve sade olmasi
ayrica canlandirmalarla renklendirilmesi onun faydali olmasini saglar.

D21: Olur bence. Ciinkii egitim fakiiltesine geldigimden beri not sikintist yastyorum.
Hocalarin slaytlarini almak miimkiin olmadig1 gibi hepsini yazmamiz da miimkiin
olmuyor. Eger e-kitap gibi bir alternatif olsa idi bu sikintiya belki de girilmezdi. E-
kitabin da ¢ok fazla zamanimi almasini da bu konuda dezavantaj olarak goriiyorum.
D23: Her zaman gorselligin 6grenmede biiyiik bir katkisinin oldugunu diisiiniirim. Bu
yiizden derslerde iyi bir materyal 6zelligi tasiyor.

D32: Evet inantyorum. Egitim dersleri biraz daha sézel oldugu igin akilda kalmasi
daha zor, zaman zaman bilgiler birbirine karisiyor. E-kitaptaki animasyonlar
hatirlamay1 kolaylastiriyor.

Baz1 6grenciler e-kitabin alternatif bir ders materyali olabilecegine inanmakla
birlikte baz1 smirliliklar1 olabilecegini diisiinmektedir. Bu yonde verilen cevaplardan
bazilar1 agagidadir:

D8: Biraz daha ayrintili anlatilirsa daha yararli olur. Bazi konular kisa anlatilmus.
D17: Faydali olabilecegine inaniyorum. Ama benim bilgisayarim yoktu. Bu yiizden
caligma firsat1 bulamadim ¢ok. Bunun da diisiiniilmesi gerekiyor.

D19: Elbette giizel. Kitap almaya gerek olmayabilir ama sdyle de bir sorun var: heniiz
herkesin elinin altinda internet yok.

30 numarali 6grenci, e-kitabin egitim fakiiltelerine yonelik alternatif bir materyal
olacagina inanmamaktadir. Diisiinceleri su sekildedir:
D30: inanmiyorum. Ciinkii biz bu iilkede smnavdan smava kosmak zorunda olan

dolayisiyla not kaygisi disinda bir sey diisiinmeyen gengleriz. Dersi amaglarimiz
dogrultusunda ¢alisip gegmeye ugrasiyoruz sadece.

‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® adli e-kitap ve e-kitap kullanilarak olusturulan
ogrenme ortamu ile ilgili deney grubundan 8 dgrenci ile miilakat yapilmistir. Ogrencilerin
bakis acisiyla e-kitapli 6grenme ortami ile geleneksel 0grenme ortaminin bilissel ve

duyussal etkililiginin daha iyi ortaya koyulabilmesi i¢in, kontrol grubundaki 8 6grenci ile
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de miilakatlar yapilmistir. Miilakat 6grencileri segilirken, grup icinden farkli niteliklere

sahip kisiler belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu amacla, uygulama siiresince kullanilan veri

toplama araglarindan elde edilen bulgular yol gosterici olmustur. Katilimeilarin izni

alinarak, goriismelerin ses kayitlar1 tutulmug, sonrasinda bu kayitlar analiz edilmistir. Bu

boliimde, her iki siniftaki 6grencilerin miilakatlarindan elde edilen bulgular sunulmaktadir.

Ogrenciler, ait olduklar1 smif ve sira numarasina gére adlandirilmistir. Ornegin D1, deney

grubunun 1. sirasindaki 6grenciyi; K3, kontrol grubunun 3. sirasindaki 6grenciyi temsil

etmektedir. Tablo 51°de, deney grubundan miilakat yapilan 6grenciler ve bu dgrencilerin

Ol¢me araglarindan aldiklar1 puanlar bir arada sunulmaktadir.

Tablo 51. Uygulama sonrasi miilakat yapilan deney grubu 6grencileri ve bu 6grencilerin
6l¢me araglarindan aldiklar1 puanlar

Ogrenci

Olceklerden alinan puanlar

Ara
test

Son
test

Ik
tutum

0g. ort.
Mem.

Aciklama

D2

80

47

3.29

2.65

2.75

Tutumda olumsuz yonde en fazla
degisim (%19.5), karma 6grenme
ortamina iligkin kararsizlik (2.75)

D3

60

60

271

3.00

4.33

Tutumda %10.7 oraninda artma,
karma 6grenme ortamina iligkin en
yiiksek memnuniyet puani (4.33)

D5

64

83

3,14

3,14

3.50

2. basari testinden en yiiksek not (83), ilk
ve son tutum ayni (3.14), karma 6grenme
ortamindan memnun (3.50)

DI11

92

77

2.48

4.00

2.00

1. basar1 testinden en yiiksek not (92),
tutumda olumlu yonde en fazla degisim
(%61.3), 6grenme ortami
memnuniyetsizligi (2.00)

D18

76

77

3,50

3,50

3.58

11k ve son tutum puani aym (3.58),
6grenme ortamindan memnun (3.50)

D27

40

33

1.33

1.86

2.42

1. ve 2. basar1 testinden en diisiik notlar
(40, 33), en diisiik ilk ve son tutum (1.33,
1.86), 6grenme ortami memnuniyetinde
kararsizlik (2.42)

D29

92

80

3.19

3.71

3.50

1. basari testinin en yiiksek notu (92), 2.
basar1 testinin en yiiksek 2. notu (80),
tutumda %16.4 oraninda artig, dgrenme
ortamina yonelik memnuniyet (3.50)

D31

64

70

2.57

2.71

2.83

Tutumda %5.6’lik arti, karma dgrenme
ortamina yonelik kararsizlik (2.83)

Ogrencilere ilk olarak “Dénem boyunca Gelisim Psikolojisi dersini ilgiyle takip

ettiniz mi? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplar Tablo 52°de goriilmektedir.
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Tablo 52. Deney grubundaki 6grencilerin dersi ilgiyle takip etme durumlari

Cevap | Gerekee ®

Evet Ogretim elemanmin ders isleyis sekli 2
Dersin giinliik hayatla iliskili olugu 2
Dinleyerek 6grenmeye yatkinlik 1
Basarisizlik kaygis1 / Higbir derste devamsizlik yapmama 2

Hayir Meslek bilgisi ders iceriklerini begenmeme 1

D2 ve D5, 6gretim elemaninin ders isleme seklinin ilgilerini artirdigi yoniinde

goriis bildirmistir:

D2: ilk dersten beri hocanin da anlatimindan dolay1 gok ilgimi ¢ekti ders. Hocanin
glinlik hayattan ornekler vermesi ilgimi ¢ekti. Zaten ders haftada bir giindi ve
merakla bekliyorduk. Ama sonralara dogru konular sikigsmaya basladi o yiizden biraz
stkildigimi sdyleyebilirim. Ama genel olarak iyiydi.

D5: Evet genelde hep geldim, dersleri takip ettim. Ders hocamizin diger hocalardan
farkli bir sekilde ders islemesi ilgimi ¢ekti. Anlattiklart aklimda kaliyordu ¢iinkii.
Dogrudan bir materyale bagli kalmadan, Orneklendirme yaparak, beden dilini
kullanarak ve dogaglama anlatimda bulunmasi ilgimi ¢ekti. Diger meslek bilgisi
derslerinde genellikle hoca slayttan okuyor 6rnek veriyor veya vermiyor gegiyor.
Pekistirilmiyor yani. Bu derste hoca 6rnek verdigi i¢in soru cevap etkinlikleri yaptigi
icin daha verimli oluyor bizim igin.

Dersin giinliik hayatla iligkili olmasi, 6grencileri derse devam konusunda etkileyen

bir diger sebep olarak ortaya ¢ikmaktadir. D3 ve D11 kodlu 6grencilerin bununla ilgili

ifadeleri asagida verilmektedir:

D3: Ders olarak evet. Konular bugiine kadar gordiigiim derslerden daha hayatla i¢ ige.
Egitim fakiiltesinde devam ettigim meslek bilgisi dersleri iginde en ¢ok ilgimi ¢eken
bu. Giinliik hayatla iliskilendirebiliyorum ¢iinkii.

D11: En sevdigin egitim dersi diyebilirim. 4 egitim dersi aliyoruz en fazla ilgimi
¢eken. Psikoloji olunca farkli bakiyorum. Bir de bana soyut gelmiyor, gordiigiim
seyleri diisliniiyorum, arada arkadaglarla espri yapryoruz Hangi devre giriyorsun sen
filan diye , Freud olsa ne sdylerdi diye. Insani1 isledigi icin daha farkli diger egitim
derslerinden.

D18 kodlu 6grenci, konular1 anlayabilmek i¢in dersi mutlaka dinlemesi gerektigi ve
bu sebeple derse devam ettigi yoniinde ifadeler kullanmigtir. D29 kodlu 6grenci, meslek
bilgisi derslerinde basarisiz olacagi yoniindeki kaygisinin, O’nu derse devam konusunda
etkiledigini ifade etmektedir. D31 kodlu 6grenci ise dersi alttan aldig1 ic¢in, devam
konusunda bir zorunlulugu olmadig: i¢in derse diizenli olarak devam etmedigini bildirmis,
ancak derse katildig1 zamanlarin zevkli gectigini ifade etmistir. Bu grencilerin miilakat

sirasindaki sozleri su sekildedir:
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D18: Benim hi¢ devamsizligim yok. Ciinkii ¢ok sozele yatkin olmadigim i¢in dersi
dinlemedigim zaman onu okuyup aklimda tutmam pek miimkiin degil. O yiizden
hocanin anlattiklar1 benim i¢in ¢ok 6nemli.

D29: Egitim derslerini yeni almaya basladik, bayag: bir onyargiliydim. Basarisiz
olurum korkum vardi. Hem ben zaten derslerini diizenli takip eden bir 6grenciyim.
D31: Cok fazla diizenli olarak derse katilamadim ama derste oldugum zamanlar ¢ok
zevkli gecti. Giinliik hayattan 6rnekler, karsilagtirmalar yapilmasi giizeldi.

D27 kodlu 6grenci, dersi ilgiyle takip etmedigini bildirmis ve bunun gerekgesi
olarak da meslek bilgisi ders iceriklerini begenmeyisini gdstermistir:
D27: Yok. Ciinkii benzer derslerin digerlerini de takip etmedim. Ciinkii bu derslerde
anlatilanlar temelden reddettigim seyler. Hepsinde bir sema takibi var ve evrimsel bir

stire¢ takibi var. Egitim bilimleri derslerinde anlatilan ¢ogu kuramcimnin diigiincelerini
aykir1 buluyorum.

Ogrencilere “E-kitabin ders i¢i ve ders dist kullanimi, derse olan ilginizde herhangi
bir degisiklik yapti mi?” sorusu yoneltilmis ve verilen cevaplardaki gerekgelerin belirtilme

sikliklar1 Tablo 53’te sunulmustur.

Tablo 53. E-kitabin deney grubundaki 6grencilerin derse olan ilgileri tizerindeki

etkileri
Degisiklik tiirii ®
Olumlu 4
Kismen olumlu 3
Etkilemedi 1

D3, D5, D27 ve D29 kodlu 6grenciler, e-kitabin derse yonelik ilgilerini artirdig
yoniinde goriis bildirmistir. D27 ve D29, bunun sebebi olarak e-kitaptaki canlandirmalari
gosterirken; D3 kodlu 6grenci, e-kitabin anlasilmayan konularda tekrar etmeyi saglamasini
gerekce gostermektedir. D11, D18 ve D31 kodlu Ogrenciler, e-kitabin derse yoOnelik
ilgilerini kismen etkiledigini, D2 kodlu 6grenci ise e-kitabin bu yonde bir etkiye sahip

olmadigini bildirmistir. Bu soruya verilen cevaplardan bazilar1 asagidaki gibidir:

D2: Yapmadi, evde zaten internet yoktu sinav amagli birkag kez baktim. Sinifta
kullandim daha ¢ok.

D11: ilkten ters geldi elestirdim ¢iinkii herkesin bilgisayara, internete erisimi yok
diye. Ama smif i¢inde uygulanmasi gosterilen animasyonlar kaliciligi sagliyor.
Kendim baktigimda o kadar etkili olmadi. Sinifta verilince daha etkili oluyor bence.
D18: Animasyonlar ¢ok giizeldi ama onu da agmak zor oldu, her istedigimizde
ulasamadik, ben ¢iktisint aldim. Ders notu olarak ekstra bir getirisi olmadi benim igin.
D31: E-kitap derse olan ilgimi biitiiniiyle etkilemedi. Ama olumsuz etkiledigini de
sOyleyemem.
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Ogrencilere “E-kitap, konulari daha cabuk anlamanmiza yardimci oldu mu?

Neden?” sorusu yoneltilmis ve verilen cevaplar gruplandirilarak Tablo 54’te sunulmustur.

Tablo 54. E-kitabin deney grubundaki 6grencilerin konular1 daha iyi anlamalari
tizerine etkileri

Cevap Gerekge ®
Konular1 somutlagtirmay1 sagladi 1
Evet Gorsel oldugu icin kalicilig1 sagladi 2
Tekrar yapma firsati verdi 2
Ozet niteliginde olusu 1
Kismen Sinifta gosterilenler daha kalici oldu 1
Hayir Hocanin anlattiklari daha kaliciydi 1

Tablo 54’e gore e-kitap 5 6grencinin derse olan ilgisini olumlu yonde etkilemistir.
E-kitabin konularin daha iyi anlagilmasina yardimeci oldugu yoniinde goriis bildiren bu
ogrenciler ve kullandiklari ifadeler su sekildedir:

D3: Ornekler, videolar, animasyonlar katki sagladi.

DS5: Mesela elimizde bir ders kitab1 vardi hocamizin 6nerdigi. Bu kitap ¢ok detayl. E-
kitap daha basite indirgenmis daha anlagilir oldugu i¢in bence daha faydali oldu.

D27: Somutlastirma ag¢isindan katkis1 oldu.

D29: Oldu. Gérsel agidan. Smifta gosterilen animasyonlar1 evde gidip tekrar ettim

faydali oldu. Hatirda kalmasini saglad.
D31: Iki-li¢ kere galistim ve bayagi bir kalict etkisi oldu.

D11 kodlu 6grenci e-kitabi derste kullanildigi kadartyla etkili bulmakta, D18 kodlu
Ogrenci ise yalmzca bilgileri Ozetlemesi yoniliyle e-kitabin faydali oldugunu

distinmektedir. Goriigler su sekildedir:

D11: E-kitabin smifta ders anlatimi esnasinda kullanilan boliimleri etkili oldu
agikcasi.

D18: Ben zaten Ozet ¢ikararak ¢alismaya yatkinim o da bir 6zet oldu benim igin onlar1
okudum, onun diginda pek bir katkisi olmadi.

D2 kodlu 6grenci, e-kitabin konular1 anlamak ydniinde etkililigine inanmadigini su
climlelerle dile getirmektedir:
D2: Cok etkisi olmadi. Ciinkii hocanin verdigi ornekler zaten rahatlikla aklimizda

kaliyor. Animasyonlar hocanin verdigi Orneklerin yaninda daha soniik kaldi.
Dinlemeye daha ¢ok meyilliyim ¢iinkii. Hocanin anlattiklar1 daha ¢ok dikkatimi ¢ekti.

Ogrencilere “E-kitap, sinavlara c¢alisma yonteminizi etkiledi mi? Etkilediyse,
nasil?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin tamam bu soruya “hayir” cevabi vermistir.

Ogrencilerin kullandig1 ifadeler su sekildedir:
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D3: Ben farkli bir galisma yontemi uyguluyorum zaten ama e-kitap herhangi bir
degisiklige sebep olmadi.

D11: Cikt1 aldim. Bayagi da ugrastim onun ¢iktisin1 almak i¢in. Bilgisayarim yoktu
onu edindim, sonra kablo ¢ektim internet aldim baglanmad: filan. Ama sinava ¢alisma
yontemimi degistirmedi.

D29: Smav aksami bilgisayarda bakmadim ¢iktisini aldim baktim. Zaten e-kitabi
bildigim i¢in ¢iktilardaki animasyon yerlerinde goziimde canlandirabildim. Sinav
aksami sadece ¢iktisina baktim.

D31: Kendim sesli okuyarak ve tekrar ederck calistim. Ders c¢alisma yontemimi ¢ok
degistirmedi. S6zel derslere nasil ¢aligtyorsam buna da dyle calistim.

“Ders disinda e-kitap arayiiziindeki butonlarin ve baglantilarin tamamini

kullanmay denediniz mi?” sorusuna verilen cevaplarin analizi Tablo 55’te verilmektedir.

Tablo 55. Deney grubundaki 6grencilerin e-kitap arayiiziindeki buton ve
baglantilar1 kullanma durumu

Cevap ®

Hepsini kullandim
Bir kismini kullandim
Hig birini kullanmadim

alw|—

Tablo 55°ten de anlasilabilecegi gibi dgrencilerden yalnizca 1 tanesi e-kitap
arayiiziinde bulunan meniilerdeki butonlarin ve sayfalardaki baglantilarin tamamini

kullandigini ifade etmektedir. D2 kodlu bu 6grencinin verdigi cevap asagidaki gibidir:

D2: Ozel olarak hepsini kullandim. Sayfalari c¢evirdim, animasyonlar1 seyrettim,
metinsel bilgiyi almaya yonelik yazdir butonunu, ileri geri butonlarini kullandim. E-
kitapta bulunan her seyin ne ise yaradigina baktim.

D5, D27 ve D29 kodlu 6grenciler sozii edilen buton ve baglantilardan bir bolimiinii
kullanirken, kalan 4 o6grenci bunlari kullanmayr hi¢ denemedigini veya teknoloji
erisiminde yasadig1 sikintilardan dolayr deneyemedigini belirtmektedir. Bu 6grencilerin

soruya verdikleri cevaplar su sekildedir:

D3: Hayur, higbirini kullanmadim.

DS: Mesela not alma kismini kullanmak istedim ama bence daha farkli
tasarlanabilirdi. Animasyonlari ¢ok kullandim. Siirekli baktim.

D11: iki giin internet geldi gitti, erisimin olmadig1 icin pek bakamadim olsaydi
bakardim ama.

D18: Kullanmadim, internet yavas oldugu i¢in ¢ikti1 alarak ¢alismay1 tercih ettim.
D27: 2-3 defa girdim e-kitaba, ama onlara bakmadim. Derse karsi dnyargimdan
dolay1 olabilir.

D29: inceledim, kalemleri kullandim, art alan1 degistirdim, hepsini kullandim.

D31: Yok hi¢ girmedim. Bilgisayarla ¢ok fazla hasir nesir degilim, basili haline de
ulastigim i¢in ders diginda hi¢ internette kullanmadim, buna ihtiya¢ duymadim. Fazla
da ders aliyorum zaten.
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Ogrencilere  “Gelisim ve Ogrenme dersine c¢alisirken, hangi kaynaklar:
kullandimiz? Iclerinden en ¢ok hangisi sizin igin faydali oldu?” sorular1 yoneltilmistir.

Cevaplar gruplandirilarak Tablo 56’da gdsterilmistir.

Tablo 56. Deney grubundaki 6grencilerin derse ¢aligirken tercih ettikleri kaynak
materyaller

Cevap

Basili ders kitabi

E-kitap (online ve/veya basili)
KPSS kitaplari

—
O\\]O\@

Tablo 56’ya gore e-kitabin online ve/veya basili halini kullanan 6grenci sayist 7,
basili kitap kullanan 6grenci sayist ve test ¢oziim agirlikli KPSS kitaplarini kullanan
Ogrenci sayis1 6°dir. Bazi1 6grenciler yalnizca tek bir kaynakla yetinirken, bazilar1 ayni1 anda
birden ¢ok kaynak kullanmay1 tercih etmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin bu soruya

verdikleri cevaplar su sekildedir:

D2: ilk sinavda ¢ok fazla zamanmim olmad: yalnizca basili ve e-kitaba baktim ama 2.
vizede -80 aldigim sinavda- KPSS kitabindan da sorular ¢6zdiim. Alistirma amagl.
En ¢ok KPSS kitabini faydali buldum.

D3: KPSS test kitaplari kullandim. Konu agisindan e-kitaptan konular1 gdzden
gecirdim. Hocanin Onerdigi basili kitabi almadim. Test ¢6zdiim bir de. Hepsi de
faydaliyd1 benim i¢in.

D5: Egitim bilimleri setlerinden birini kullandim. Test agirlikli soru kitaplarini
kullandim. Hepsini kullandim ama ders kitab1 daha faydali oldu. Ciinkii genellikle
kiitiphanede ¢alistigim i¢in benim i¢in uygundu. Aksamlari evde e-kitabi kullandim.
D11: KPSS kitaplarindan soru ¢ézdiim. Basili kitab1 ve e-kitabin g¢iktisini aldim.
Basili kitapta ¢ok detay var. Bu anlamda e-kitap daha faydali bence. Hocanin
anlattiklariyla baglantili ¢alistim ve soru ¢dzdiim.

D18: Basili ve e-kitabi kullandim. KPSS seti almistim oradaki gelisim psikolojisi
kitaplarin1 ¢aligmay1 diigiindiim ama gerek kalmadi. Benim i¢in en faydali olan
hocanin anlatimiyd:

D27: Basili kitap kullandim sadece. Asir1 incelemedim e-kitabi o ylizden
karsilastirma yapamam.

D29: KPSS kitabinda test ¢oziimii yaptim sadece sinav aksaminda. Kaynak olarak iki
kitap kullandim zaten basili ve e-kitap. Her ikisi de faydali oldu.

D31: E-kitap disinda bir kitaba bakmadim. Sadece KPSS kitaplarindan aligtirmalara
baktim. Zaten e-kitaptaki bilgiler yeterli oldu benim i¢in. Kaynaklarin hepsi ayni
benim igin.

Verilen cevaplar incelendiginde; D3, D29 ve D31 kodlu 6grenciler, kaynaklar esit
oranda faydali bulmaktadir. D2 kodlu 6grenci kendisi i¢in en faydali kaynagin KPSS test

kitaplar1 oldugunu; D5 kodlu 6grenci, basili kitabin ¢aligma tarzina uygunlugundan dolay1

kendisi i¢in en faydali materyal oldugunu; D27 kodlu 06grenci yalnizca tek kaynak
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kullandig1 i¢in karsilagtirma yapamayacagini; D11 kodlu 6grenci en faydali kaynak olarak
e-kitab1 gordiiglinii; D18 kodlu 6grenci ise higbir kaynagin hocanin anlatimindan daha
faydali olmadigini dile getirmektedir.

Ogrencilere “E-kitapla calisirken, elektronik ortamda ¢alismayr mi  yoksa
metinlerin ¢iktisim alarak ¢alismayr mu tercih ettiniz? Neden?” sorusu yoneltilmis, elde

edilen bulgular Tablo 57’de sunulmustur.

Tablo 57. Deney grubundaki 6grencilerin e-kitab1 kullanma tercihleri

Cevap Gerekcge )

Basils Qahsma se.k.hn.e uygun 2
Internet erigimi sorunu 1
Animasyonlar i¢in 1

Elektronik Daha ucuz 1
Daha kolay 2

ikisi de Her ikisinin sundugu farkli 1
imkanlardan dolay1

Tablo 57’ye gore, deney grubundaki 6grencilerin 3 tanesi e-kitabin yalnizca basili
halini, 4 tanesi yalnizca elektronik halini, 1 tanesi ise hem basilit hem de elektronik halini
kullanmay1 tercih etmektedir. E-kitabin yalnizca basili halini kullanan D11, D18 ve D31

kodlu 6grenciler, bunun gerekgesini asagida verilen ifadelerle agiklamaktadir:

D11: Basil. internet erisiminde sorun oldugu igin mecbur kaldim aslinda buna.
D18: Cikt1 alarak ¢alistim. Calisma seklime daha uygun oldugu igin.
D31: Basili hali. Calismasi daha kolay geldi.

E-kitab1 yalnizca elektronik ortamda kullanan D2, D3, D5 ve D27 kodlu

ogrencilerin agiklamalari ise su sekildedir:

D2: Internetten calistim ciinkii 6nemli olan animasyonlar1 seyretmekti. O sebeple
¢iktisini almadim. Ve bunun faydasi oldu, sinavda ¢ikan sorulari yapmamda yardimet
oldu animasyonlar. Yazili metin her kitapta var zaten, 6nemli olan animasyonlar1
seyretmekti.

D3: Elektronik. Usengeclikten bastirmadim.

D5: Daha ¢ok elektronik ortamda calistim. Evimde bilgisayar oldugu i¢in. Géziimii
yorma konusunda sikinti yasamadim. Bilgisayara ilgili oldugum i¢in belki
bilemiyorum.

D27: Elektronik halini. Clinkii basili hali masrafli.

D29 kodlu &grenci ise her iki halini de kullanmay: tercih etmekte ve bunun

sebebini su ciimlelerle ifade etmektedir:
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D29: Ikisini de kullandim. Internet ortaminda canlandirmalar1 seyrettim ek
kaynaklara baktim. Her an elimin altinda olsun diye de ¢iktisini1 aldim.

Ogrencilere “E-kitabin en begendiginiz ve en begenmediginiz yonleri nelerdir?”’

sorusu yoneltilmis, verilen cevaplar gruplandirilarak Tablo 59’da sunulmustur:

Tablo 58. E-kitabin en begenilen ve en begenilmeyen yonleri

Cevap tiirii Gerekce ®

Begenilen Gorsel 6geler icermesi (canlandirmalar ve digerleri)
Begenilmeyen Teknik sorunlar yaganmasi

Icerigin kapsamli olmayist

Bilgisayara bagimlilik gerektirmesi

Tasarimla ilgili unsurlar

Yok

e Ll el Ll Y e e

Tablo 58 incelendiginde, 6grencilerin tamami e-kitabin en begendikleri yonii olarak
canlandirmalar1 gdstermektedir. Ogrencilerin e-kitap ile ilgili en begendikleri ve en

begenmedikleri yonler ile ilgili ifadeleri su sekildedir:

D2: Hig diisiinmedim aslinda. Ama gergekten ugrasildigi lizerinde duruldugu belli bu
e-kitabin ama igerik olarak biitiin konular yok sanki. Tamamen gelisim psikolojisi
kitab1 olsaydi keske. Egitim fakiiltesinde en ¢ok yasadigim sorun bu, bir derse tig-dort
kaynaktan c¢alismak gerekiyor. Ben, isterim ki biitiin konular tek bir kaynakta olsun,
elimin altinda.

D3: Animasyonlar, videolar, gorsel agidan giizeldi. Siirekli bilgisayardan ¢alismak
zorunda olmak yerine indirilebilseydi iyi olurdu.

D5: En begendigim yonleri animasyonlari, girislerde 6zetlerin verilmesi de konuyu
toparlamisti, glizeldi. Begenmedigim yonii yasanan teknik sorunlar olabilir.

D11: Bir kere animasyonlari kaliciligi sagliyor. Sayfa gecislerinde ses dikkat
dagitiyor. Kapatilabiliyor ama.

D18: E-kitap ¢ok giizel bir kaynak, kisa siirede agilsa ve hemen kullanabilsek ¢ok iyi
olurdu ama en biiyiik sorunu internet ortaminda ve yavas g¢alismasi, her seferinde
acilmasini bekleyemedim. en begendigim yonii ise tabi ki animasyonlar.

D27: Begendigim animasyonlar, begenmedigim ise teknik sorunlar yagamam.

D29: En begendigim animasyonlar. En begenmedigim degil de zorluk yasadigim
diyelim erisimde sorun yasadim baslangigta. Sonra bu halledildi. Sozliikte harf harf
degil de istedigim sozcligli yazip bulma seklinde olabilirdi. Bu bir elestiri degil de
oOneri olarak.

D31: Birgok yoniiyle giizel bir kaynak. Oyle begenmedim kesinlikle dedigim bir y&nii
de yok. Animasyonlar en giizel yonii.

Ogrencilere “Bir dénem boyunca, Gelisim ve Ogrenme dersini, geleneksel sinifia
islediniz, ders i¢ci ve ders disinda e-kitabir destekleyici bir materyal olarak kullandiniz.
Olusan bu ogrenme ortamina iliskin diigiinceleriniz nelerdir?” seklinde bir soru

yoneltilmis ve olusan 6grenme ortamina iliskin diisiinceleri alinmstir.
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Tablo 59. Deney grubundaki 6grencilerin 6grenme ortamina iliskin diistinceleri

Cevap Gerekge ®

Olumlu Tek bir kaynaga baglh kalinmamasi 4
Icerik cok daha sade, 6grenci aktif 1

Kismen olumlu Zaman zorunu yasand1 2
Ogrenciler daha etkin olabilirdi 1

Tablo 59’a gore Ogrencilerden 5 tanesi, olusan karma Ogrenme ortamindan
‘memnun’, 3 tanesi ise ‘kismen memnun’dur. E-kitabin ders i¢i ve ders dis1 zamanlarda
kullanimu ile ilgili olumlu goriis i¢cinde olan D5, D11, D18, D29 ve D31 kodlu 6grencilerin
ifadeleri su sekildedir:

DS5: Soyle iyi oldu, sadece bir kaynaga bagli kalmadik sadece hocaya veya sadece
bilgisayara bagh kalmadik. Biraz ondan biraz bundan farklilik olunca insan ister
istemez dikkatini veriyor derse.

D11: E-kitabin kullaniminin yalnizca bize birakilmamasi dogru bir karardi bence
¢linkii internet imkani olmayanlar var. E-kitaptaki ilgili yerleri hocanin bize
gostermesi daha etkili. Anlatilanlarin tepegdzde gosterilmesinden ¢ok daha etkili tabi
ki e-kitap. Hocanin agiklamalarda bulunmasi da giizeldi. Bir de ortam 6grenciyi ¢ok
etkiliyor. Sahsen ben bu dersin islendigi sinifin, yapilan her seyin aklimda kalmasina
yardimci oldugunu diigiiniiyorum.

D18: Ben bu sekilde ders islenmesinden memnun kaldim. E-kitabin ders notu olarak
elimizde olmasi ¢ok giizeldi. Ciinkii ders kitab1 ¢ok daha ayrintili, e-kitabin igerigi
¢ok daha sade. Bu giizeldi.

D29: ikisi de aym orandaydi; yiizyiize ve elektronik ortamlar dengeliydi. Sadece
hocanin anlatmasi sikici olabilirdi ama bu zamanlarda animasyonlara donebiliyorduk.
Bu yoniiyle bence giizel bir ders oldu.

D31: Derse ilk basladigimda arkadaslar bahsediyorlardi Freud filan ama ben aklimda
kalmaz bunlar diye diisiiniiyordum. Hicbir bilgim yoktu. Ama zaman ilerledikge, e-
kitap olsun, diger kaynaklar olsun, hocanin giizel anlatimi1 olsun, derse girdigimde
dinlememi sagladi, dersten hi¢ kopmadim. Simdi bakiyorum da sorulari ¢ézerken
filan bayag bir katkis1 olmus. Bu tarz grenme ortamlar1 faydalidir bence. Ogrenciyi
derse baglamada faydalhdir 6zellikle. Yiizyiize 6grenirken 6grenci etkin degil ama
kendisi 6grenirken daha aktif oluyor.

Dersi almaktan dolayr memnun olan ancak bazi elestirilere yer veren ifadeler

kullanan D2, D3 ve D27 kodlu 6grencilerin sozleri asagida verilmektedir:

D2: Son zamanlarda konular ¢ok fazla sikisti. O sebeple son zamanlarda ¢ok verim
alamadik ama genel anlamda faydali oldu, ¢esitlilik sagladi.

D3: Ders saati kisitli oldugu i¢in bize ¢ok soz verilemedi, siirekli hocayr dinlemek
zorunda kaldik. Bu olmasaydi keske. Onun disinda giizeldi.

D27: Genel olarak giizeldi ama 6grenciler ylizyiize ortamda daha fazla konussaydi iyi
olurdu diye diigiiniiyorum.

133

Deney grubundaki 6grencilere son olarak * ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlart’ konulu
e-kitabi, gelisim ve J&grenme kuramlarimin anlatildigi meslek bilgisi derslerinde

faydalanilabilecek alternatif bir materyal olarak goriiyor musunuz? Neden?” sorusu
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yoneltilmistir. Verilen cevaplar incelendiginde, bu konuda olumsuz goriis i¢inde bulunan

ogrenci olmadig goriilmektedir. Ogrencilerin konuyla ilgili diisiinceleri soyledir:

D2: Kullanilabilirlik agisindan yeterli goriiniiyor, gergi biz bilemeyiz bunu ama.

D3: Olabilir tabi ki. Sonucta e- kitap diger kaynaklardan farkli. Diger kaynaklar her
yerden bulunabilir. Ama e-kitap daha ilgi ¢ekici ve farkli.

D5: Olabilir. Ciinkii gergekten de konularn biitiin olarak anlatilmasinda ve ozet
bilgilerin verilmesinde faydali olabilir. Ben sahsen basili kitapta anlamadigim
karmasgik yerlerde agip e-itaba baktim.

D11: Faydalanabilecegini diisliniiyorum kesinlikle.

D18: Diger derslerde bu konulara ¢ok detayli girilmedigi i¢in ¢ok gerek kalmayabilir
ama ileriki donemlerde daha detayli goéreceksek tabi ki faydali olabilir.

D27: Siz kullanabildiginize gore kullanilabilir. Bir engel yok. Ozellikle Ozel
Ogretimde olabilir.

D29: Gériiyorum. E-kitabin diger derslerde de bize katkis1 oldu. Ornegin Ogretmenlik
Meslegine Giris dersinde hocamiz soru cevap yontemi kullanarak bizim
diistincelerimizi aliyordu. Sorulara verdigimiz cevaplar karsisinda “siz bunlari
nereden biliyorsunuz?” diye sordu.

D31: Tabi ki. Benim inceledigim KPSS kaynaklari i¢inde oldukga iyi bir yerde e-
kitap. Faydali olacagim diisliniiyorum.

Kontrol grubundan miilakat yapmak iizere se¢ilen 6grenciler ve bu 6grencilerin veri

toplama araglarindan aldiklar1 puanlar Tablo 60’da verilmektedir.

Tablo 60. Uygulama sonras1 miilakat yapilan kontrol grubu 6grencileri ve bu 6grencilerin
6l¢me araglarindan aldiklar1 puanlar

Olgeklerden alinan puanlar
Ogrenci | AT Son ik Son Agiklama
test test tutum tutum
Ara degerlendirme basari testinden en yiiksek not
Kl 88 63 2.67 3.14 (88), tutum puaninda artis (%17.9)
K3 76 87 2.71 2.71 Degismeyen tutum puani
Ara degerlendirme basar1 testinden en diisiik puan
K4 40 37 2.90 2.62 (40), tutum puaninda diisme (%9.8)
K5 56 57 3.00 3.05 Tutumda en diisiik oranl degisim (%0.05)
K18 68 37 3.05 2.33 Tutumda en yiiksek oranli diisme (%23.5)
Tutumda olumlu degisim ( %11.9), son
K20 56 33 2.90 3.25 degerlendirme basari testinden en diisiik 2. not
(33)
Tutumda olumlu y6nde en yiiksek degisim
K22 64 60 2.81 3.52 (%25.4)
Son degerlendirme basari testinden en yiiksek not
K23 84 20 3521 4001 901 “titumda olumlu degisim (%13.5)

Kontrol grubundaki 6grencilere sorulan sorular ve bu sorulara verilen cevaplar

asagida sunulmaktadir:
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Miilakatta ilk olarak “Dénem boyunca Gelisim ve Ogrenme dersini ilgiyle takip

ettiniz mi? Neden? "diye sorulmus ve elde edilen Tablo 61°de verilmistir.

Tablo 61. Kontrol grubundaki 6grencilerin dersi ilgiyle takip etme durumlari

Cevap Gerekge ®
Evet Islenen konular ilgi ¢ekiciydi 1
Mesleki gelisimim i¢in gerekli 3
Kismen Her konu ilgimi ¢ekmedi 2
Hay1r Tlgimi cekmedi 1
Ders siiresi ¢ok uzundu 1

K1, K3, K5, K20 ve K23 kodlu 6grenciler dersi ilgiyle takip ettiklerini belirten su

ifadeleri kullanmastir:

K1: Tabi, gerektigi dl¢lide takip etmeye ¢alistim. Derste islenen konularin giincelligi
ve kaliciligi ilgimi gekiyordu ¢iinkii.

K3: Evet takip ettim. Ciinkii bizim i¢in olduk¢a faydali bir ders oldugunu
diisiiniiyorum. Ozellikle bizim gibi 6gretmen adaylarinin ileride 6grenci psikolojisini
anlamamiz ve dgrenciye ne sekilde yaklasacagimiza 6grenmemiz agisindan yararl bir
dersti bence.

K5: Evet ettim. Egitim derslerini seviyorum. Ogrencileri anlamada bana yardimci
olacagina inantyorum. Derste gordiigiimiiz kuramlar1 ¢evremdeki her yas donemine ait
kisilerin lizerinde diisiindiim ve gercekten ise yaradigini gérdiim. Bana gore gergeklerle
ortlistiigii icin daha cazip ve giizel bir ders...

K20: Derse devam ettim. Ciinkii Gelisim Psikolojisi dersinin meslegim adina
gergekten 6nemli ve gerekli oldugunu diisliniiyorum.

K23: Evet. Gelecekte bana fayda saglayacagini diigiiniiyorum bu derste
ogrendiklerimin. Ogrencilerimi anlamak ve onlara gerektigi gibi yardimci olmak
konusunda 6zellikle.

K4 ve K18 kodlu 6grenciler, derse karst ilgisiz olduklarini, K22 kodlu 6grenci
ise kismen ilgili oldugunu bildirmistir. Bu 06grencilerin miilakatta kullandiklar
ifadeler asagida verilmektedir:

K4: Derslere ¢ogunlukla geldim. Ancak her konu ilgimi ¢ekmedi, ilgimi g¢eken
konular1 dinledim.

K18: Acikgasi derse karsi ilgili olmadim ama devamsizlik yapmamak adina geldim.
K22: ilgisiz degildim. Cokta ilgili degildim. Ders siiresinin ¢ok uzun olmasi bence

egitim fakiiltesindeki derslerin “gereksiz” ya da “sikic1” oldugunu diistinmemize sebep
oluyor.

Kontrol grubundaki ogrencilere “Basilt materyaller, gelisim psikolojisi ile ilgili
konulart kolayca anlamanizi sagladi mi?” sorusu yoneltilmis ve verilen cevaplar Tablo

62’de sunulmustur.
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Tablo 62. Basili kitaplarin kontrol grubundaki 6grencilerin konular1 daha iyi
anlamalari tlizerine etkileri

Cevap | Gerekge )

Evet Sinavlarda isime yaradi 2

Kismen Konular ¢ok uzun / karmagik /siradan 5
Kalici bilgi edinmemi saglamryor 1

Tablo 62’ye gore, kontrol grubundaki 6grencilerin 2 tanesi kullandiklar1 basili
materyalleri, Gelisim Psikolojisi dersine ¢alismak adina yeterli bulurken, 6 tanesi i¢in ayni
durum s6z konusu degildir. K4 ve K18 kodlu 6grencilerin basili materyalleri yeterli

bulduklarini ortaya koyduklar sozleri su sekildedir:

K4: Evet sagladi. Sinavlara hazirlanirken kitaptan galistigimiz i¢in basili materyaller
¢ok yardimer oldu.
K18: Evet, sagladi. Sinavlarda isime yaradi ¢iinkii.

Kalan 6 Ogrenci ise, bu derse yonelik mevcut basili materyalleri tam anlamiyla

yeterli bulmamaktadir. Bununla ilgili diislinceler asagida verilmektedir:

K1: Tam olarak yeterli olmadi. Ciinkii konular kitaplarda ¢ok uzun anlatildig1 igin
aradigim bilgiye ulagmak ¢ok zamanimi ald1.

K3: Acikgasi bu ders i¢in kullandigim kitap biraz karmasikti benim igin. Farkli kaynak
arayislarina girdim. Bunlar, 6nerilen kitap disindaki baska kitaplardi.

KS5: Kismen sagladi. Kuramlar kitaplarda genelde madde madde verildigi igin ¢abuk
unutulabilecek yapida. Daha ¢ok orneklerle siislenmis materyaller konular1 anlamamizi
kolaylastiriyor.

K20: Kitaplar sinav i¢in faydali olsa da uzun siireli bilgi edinme adma ¢ok etkili
olmuyor. KPSS gibi bir sinav var 6niimiizde ve kalic1 bilgi gerektiriyor bu.

K22: Her zaman olmasa da saglad: diyebilirim. Anlatim daha sade olabilirdi bence.
K23: Tam olarak yeterli oldugunu diisiinmilyorum. Konularin ¢ok uzun anlatilmasi
sebebiyle asil amagtan uzaklasiliyor ¢ogu zaman. Bu da sikici oluyor.

Kontrol grubundaki 6grencilere “Gelisim Psikolojisi sinavina ¢alisirken hangi
materyalleri kullandimz?  I¢lerinden en ¢ok hangisi sizin icin faydali oldu?” sorusu

sorulmus, verilen cevaplarin analiz edilmesi ile Tablo 63’teki durum ortaya ¢ikmistir.

Tablo 63. Kontrol grubundaki 6grencilerin derse ¢alisirken tercih ettikleri
kaynak materyaller

Kaynak materyal ®
Ders notu 2
Dersin hocasinin 6nerdigi kitap(lar) 8
Basili bagka kitaplar / KPSS hazirlik kitaplari 4
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Tablo 63 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin ¢ogunlugu derse ¢alismak
icin 0gretim eleman tarafindan Onerilen kitaplardan birini veya birkagin1 okumayi tercih
etmektedir. 4 68renci, bu kitaplarin disinda 6zellikle KPSS’ye hazirlik amaciyla yazilmis
baska kitaplardan faydalandigini dile getirmistir. Miilakatta bu soruya verilen cevaplar su

sekildedir:

K1: Derste tuttugum notlardan yararlandim. Onerilen kitaplardan birini satin aldim ve
daha ¢ok onu takip ettim.

K3: Onerilen kitaplar ve onlarmn disinda baska kitaplardan faydalandim. Ozellikle bazi
yayinevlerinin kitaplarini takip ettim.

K4: Yalnizca hocanin 6nerdigi kitaptan ¢alistim. Baska bir kaynak kullanmadim.

KS: Smavlara pek hazirlanamadim agikgasi. Bir siire hocamizin tavsiye ettigi kitab1
kullandim. Daha sonra final sinavina hazirlik olarak da KPSS kitaplarindan
yararlandim. KPSS kitaplar1 kisa ve net bilgi icerdiginden kuramlari anlamakta
zorlandim. Ancak ders kitabimizda konular 6rnek olaylarla birlikte anlatildigindan
bana daha agiklayici ve anlasilir gelmisti.

K18: Onerilen kitaplar: ve KPSS test kitaplarindan calisarak sinavlara hazirlandim. Bu
kitaplar benim i¢in daha faydali oldu.

K20: Hocamizin 6nerdigi kitaplardan birini alip ¢aligtim. Onun disinda herhangi bir
kaynak kullanmadim.

K22: Hocanin 6nerdigi tek bir kitabim vardi, sadece onu kullandim, bagka materyal
kullanmadim.

K23: Derste tuttugum notlardan ¢aligim. Ayrica onerilen kitaplar1 ve KPSS hazirlik
kitaplarini da kullandim.

Kontrol grubundaki 6grencilerin Gelisim Psikolojisi dersine yonelik var olan basil
materyalleri ilgi ¢ekici bulup bulmadiklarinin arastirildigi miilakat sorusu olan “Gelisim
Psikolojisi dersine yonelik var olan basili materyalleri ilgi c¢ekici buluyor musunuz?

Neden?” sorusuna verilen cevaplar ile ilgili bulgular Tablo 64’te goriilmektedir.

Tablo 64. Kontrol grubundaki 6grencilerin derse yonelik basilt materyalleri ilgi
¢ekici bulma durumlari

Cevap | Gerekce ®
Evet Psikoloji ilgimi ¢ekiyor / zevk aliyorum 2
Icerik yogun / anlatimlar tekdiize 2
Hay1r Gorsel yonleri zayif 2
Sikicilar / Tlgimi ¢ekmiyor 2

Tablo 64’ten de anlasilabilecegi gibi, kontrol grubundaki 6grencilerden yalnizca 2
tanesi ders kitaplarin ilgi ¢ekici bulmaktadir. K3 ve K5 kodlu bu 6grencilerin verdikleri
cevaplara bakildiginda, bu durumun psikoloji alanina olan 6zel ilgiden kaynaklandigi
anlagilmaktadir. K1 ve K18 kodlu dgrencilerin cevaplart incelendiginde, kitaplarin bazi

diizenlemeler yapildig1 zaman daha ilgi ¢ekici olabilecegi goriisliniin hakim oldugu ortaya
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cikmaktadir. Kalan 4 &grenci ise basili kitaplari ilgi cekici bulmamaktadir. Ogrenciler,

diisiincelerini su climlelerle dile getirmektedir:

K1: Aslinda ¢ok da ilgi ¢ekici degil. Kitaplarin ¢ogu tekdiize anlatimdan yana. Bunun
yerine daha ¢ok 6rnek verip, ilgimizi ¢ekerek konulari bize daha rahat kavratabilir.

K3: Elbette buluyorum. Ciinkii bu dersin konular1 oldukg¢a zevkli ve siirekli yeni seyler
ogreniyoruz. Ogrendikce de farkli kaynaklardan bilgiler elde etmek icin basili
kaynaklar1 kullanryorum.

K4: Bulmuyorum g¢iinkii roman gibi yazildiklarini distiniiyorum. Kaynaklarda
semalastirma vb daha ilgi ¢ekici gorsel yontemler kullanilabilir diye diisiinityorum.

K5: Evet onlar1 arastirmak ¢ok giizel. Ozellikle ¢ocuklarin psikolojisi konusunda bir
seyler okumak ilgimi ¢ekiyor. Cocuklarin giinliik hayattaki davraniglariyla
kuramlardaki bilgileri birlestirmek ve ya karsilagtirmak hosuma gidiyor.

K18: Fazla degil. Clinkii uzun siire ¢alisinca, 6zellikle ¢ok metin icermelerinden dolay1
sikilryorum.

K20: Basili materyallerden ¢ok gdrsel materyalleri daha ilgi ¢ekici buluyorum.

K22: {lgi ¢ekici bulmuyorum. Bana hitap etmiyorlar.

K23:Psikoloji konusu ilgimi ¢ekiyor ama kitaplari yeterli bulmuyorum. Sikicilar.

Kontrol grubunda miilakat yapilan 6grencilere “Basili materyallerin en begendiginiz
ve en begenmediginiz yonleri nelerdir?” sorusu yoneltilmis, verilen cevaplar asagidaki

tabloda gruplandirilmistir.

Tablo 65. Basili materyallerin en begenilen ve en begenilmeyen yonleri

Cevap tiiri Gerekce ®

Begenilen Bilgiye erisim kolayligi sunmast

Ornekler sunmasi

Konularin sadelestirilmesi / gruplandiriimasi
Resimli olmasi

Begenilmeyen Konularin fazlalhig1 / diizensiz bilgi sunumu
Eksik konularin olmasi

Bir siire sonra sikic1 olmasi

it |t | ON [ | = | 0O [0

Tablo 65’e gore, basili materyallerin begenilen yonleri arasinda bilgiye erisim
kolaylig1 sunmalar1 ve drneklere yer vermeleri gelmektedir. Begenilmeyen yonler i¢inde ise
konularin fazlaligi ve diizensiz bilgi sunumu gerekgeleri 6ne ¢ikmaktadir. Basili
materyallerin begenilen ve begenilmeyen yonleri ile ilgili 6grencilerin kullandig: ifadeler
su sekildedir:

K1: Aradigim bilgilere kolayca ulasabilmemi saglamas: giizeldi. Fakat tiim bilgilerin
daginik olmasi igimi biraz zorlastird:.
K3: En begendigim yonleri tabi ki konulari okunabilir sekilde icermesi. En

begenmedigim yonlerden birisi ise bazi1 materyallerin bazi konular1 almamasi veya ¢ok
kisa tutmasi.
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K4: Begendigim yoni ornekler icermesi, begenmedigim yoni ise ¢ok ayrintiya
girildigi i¢in ¢aligma istegini dldiirmesi.

K5: Yazarin yorumlayarak anlatmasi Orneklerle pekistirmesi kitaplarm c¢ekiciligi
acgisindan en 6nemli buldugum yonii. Ayrica gercek hayattan kesintilere yer verilmesi
de kitaplarin en begendigim taraflarindan. Bazen konularin karmasik anlatilmasi da
eksikligi bence.

K18: Ders kitaplarinda konular uzun ve ayrintili anlatildigi i¢in sikic1 olduklarini
diistiniyorum. Ama KPSS kitaplarinda gerekli ve 6nemli bilgiler gruplandirilarak
veriliyor. Bu, konular1 anlamami kolaylastiriyor.

K20: Aciklamali bilgiler oldugu icin ve bilgiler olay ve drneklerle desteklendigi igin
begeniyorum. Cok kalin oldugu icin c¢aligmak zor oluyor, bu yoOniini de
begenmiyorum.

K22: En begendigim yonii resimli olmasi. Begenmedigim yonii ise gereksiz ayrintilara
girilmesi.

K23: Cok uzun anlatip konuyu dagitmalar1 ve genelde tiim kitaplarda konu ile ilgili
orneklerin ayn1 olmasi sikici geliyor. Yine de bilgilerin elimin altinda olmasi ise giizel.

Kontrol grubundaki oOgrencilere “Almis oldugunuz Gelisim Psikolojisi dersinin
islenisi ile ilgili olumlu ve olumsuz diisiinceleriniz nelerdir? Ders, farkli bir sekilde

islenebilir miydi?” sorusu sorulmus, verilen cevaplar Tablo 66’da gosterilmistir.

Tablo 66. Kontrol grubundaki 6grencilerin dersin islenisi ile ilgili diisiinceleri

Cevap Gerekce ®

Kismen olumlu KPSS’ye yonelik soru ¢oziilmemesi 3
Ezber gerektirmesi / 6gretmen merkezlilik 4
Konulara ayrilan siirelerin azlig1 1

Tablo 66’dan anlasilabilecegi gibi kontrol grubundaki 6grencilerden higbiri, dersin
islenisi ile ilgili tamamen olumlu veya tamamen olumsuz goriise sahip degildir. Dersin
genel anlamda verimli gectigi ancak bazi eksiklikler yerine getirilmis olsaydi daha da iyi
olacag1 yoniinde bir diisiince hakimdir. Asagida, kontrol grubu Ggrencilerinin Geligim

Psikolojisi dersinin islenisi ile ilgili dile ifadeleri yer almaktadir:

K1: “KPSS adma pek bir yardim yapilmadi. Bunun igin testler, drnek sorular vb
¢oziilebilirdi. Ancak konularin Ogretimi adina derste gerekenlerin yapildigini
sOyleyebilirim.”

K3: “Dersin islenisi iyiydi. Ancak bazi konular fazla zaman kalmadigi i¢in kisa gecildi,
derinlemesine irdelenmedi. Ama genel anlamda bu ders benim i¢in faydali oldu.”

K4: “Bazi konularda, az da olsa ezbere dayandigi i¢in rahatsizlik duydum. Hocanin
ders sirasinda yakin ¢gevremizden 6rnekler vermesi dersin en begendigim yonii oldu.”
KS5: “Derslerin gayet giizel islendigi kanisindayim. Bana gore bu dersle alakali olarak
tek sorun var: Dersin s6zel olusundan kaynakli olarak uzun siire ders iglenmesi derse
olan ilginin azalmasma sebep oluyor. Ayrica dersin islenisi sirasinda hocanin,
ogrencilerin derse katilimina ¢ok daha fazla 6zen gostermesi taraftarryim”

K18: “Ders islendikten sonra KPSS sorulari ¢dzebilirdik. Bu bizim igin 6énemli ¢linkii.”
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K20: “Aslinda 6grencinin daha aktif oldugu bir ders islenebilirdi. Bu, ¢cok daha dgretici
olurdu bence. Ancak biz hala ezberci sisteme aligik oldugumuz igin farkli 6grenme
sistemlerine aligmak zaman alacak gibi.”

K22: “Ders siiresi uzundu ve siirekli hoca konustugu i¢in belli bir siireden sonra sikict
gelmeye bagladi.”

K23: “Bence olumluydu. Ara sira yapilan tartismalar dersi daha eglenceli hale getirdi
ve konular1 daha iyi kavramami sagladi. Ancak KPSS’ye yonelik bir seyler de
yapilsayd: daha da iyi olurdu bence.”

Kontrol grubundaki 6grencilerle yapilan miilakatta, son olarak “Egitim fakiiltesinde
okutulan meslek bilgisi derslerine kaynaklik edebilecek bilgisayar destekli alternatif
materyaller gelistirilebilir mi? Bununla ilgili diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin 7 tanesi, Gelisim Psikolojisi dersinde bilgisayar ve egitim teknolojilerinin
kullanilmasmin faydali olacagina inanmaktadir. Yalnizca K20 kodlu 6grenci, derslerin
yogunlugundan dolayr boylesi uygulamalarin zaman kaybi1 olacagimi diistinmektedir.

Asagida, miilakat sirasinda bu soruya verilen cevaplar yer almaktadir:

K1: “Gelistirilebilir, gelistirilmeli hatta. Derslerde bilgisayar kullanilabilirdi mesela.”
K3: “Bence gelistirilmesi gerekir. Ciinkii bilgisayar teknolojisi hizla gelisiyor ve ¢aga
ayak uydurmamiz lazim. Fakat nasil yapilabilecegi ile ilgili su anda aklima bir sey
gelmiyor.”

K4: “Bence bilgisayar destegi olmali. Hem gorerek hem de duyarak ve dinleyerek
konularin daha kolay kavranacagini diisiinliyorum. Mesela Freud’un goriintiileri
esliginde diislincelerini 6grensek daha kalic1 olur.”

KS: “Bana gore; yalnizca yazili kaynaklar, her sozel derste oldugu gibi, egitim
derslerinde de yetersiz kaliyor. Formasyon dersleri gergege daha yakin oldugu igin
cesitli slaytlar ve filmler yardimiyla bu derslerin daha anlagilir hale gelmesi
saglanabilir. Anlatilan konuyla ilgili olarak cocuklarla yapilan sdylesilerin, sinifa
bilgisayar destekli olarak sunulmasinin, roportajlarin bu sekilde aktarilmasinin derse
olan dikkatin ve katilimin artmasina yardimei olacagi kanisindayim.”

K18: “Evet gelistirilebilir. Bilgisayar destekli alternatif materyaller gorsel olacagindan
bence 6grenme agisindan daha faydali olacaktir.”

K20: “Daha faydali olabilir. Ama derslerimiz zaten ¢ok agir. O sebeple buna vakit
ayiramayabiliriz.”

K22: “Gelistirilebilir. Siirekli kitaptan ¢alismak sikici oluyor gercekten. Bilgisayar ilgi
¢ekici olabilirdi boyle zamanlarda.”

K23: “Gelistirilebilir. Bilgisayar destekli materyallerle gorsel zekaya daha fazla
yonlenmek yerinde olur bence. Boylece 6grenme daha kolay gerceklesir.”

Asil uygulama siiresince Ogrenciler ve uygulama o6gretim elemanina yonelik
gerceklestirilen yapilandirilmamis goézlemler, yazili hale getirildikten sonra durum ve
olaylarin gozlenme sikliklarina bakilmistir. Basari testlerinin ve sinavlarin uygulandigi
ders saatlerinde gozlem yapilmamistir. Bundan dolayi, gézlem verileri 12 hafta yani 24
ders saati lizerinden degerlendirilmistir. 0-8 ders saati arasinda gozlenen davranislar i¢in
‘Nadiren’, 9-16 ders saati arasinda gozlenen durumlar i¢in ‘Orta diizeyde’, 17-24 ders saati
arasinda gozlenen durumlar i¢in ‘Siklikla’ ifadesi kullanilmistir. Deney grubundaki

Ogrencilere ait gozlem bulgular1 Tablo 67°de verilmektedir.
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Tablo 67. Deney grubundaki 6grencilerden elde edilen gézlem bulgular

Deney
Gozlenen Durumlar g 5 E
3| E| =
Z| Ol »
Ogretim elemanina soru sordular X
Smif tartismasina katilmak konusunda istekli oldular X
Sikilip bagka seylerle ilgilendiler X
E-kitab1 ilgiyle takip ettiler X
Ogretim elemanmin verdigi drnekleri ilgiyle dinlediler X
Ogretim elemanlarmin anlattiklarini not aldilar X
E-kitaptaki bilgileri not aldilar X
Fiziki ortamdan yana sorun yasamadilar X
Sorulan sorulara cevap vermek konusunda istekli oldular X
Konuyla ilgili 6rneklendirmeler yaptilar X

Tablo 67 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin uygulama siiresince dersi
ilgiyle takip ettikleri goriilmektedir. Ogretim elemaninin giinliik hayatla iliskili 6rnekler
sunmast, soru-cevap etkinlikleri yapmasi ve e-kitabin konuyla ilgili boliimlerini derse dahil
etmesi, Ogrencilerin dersi daha eglenceli bir sekilde gecirmelerine katki saglamistir.
Ogrencilerin, smifin fiziki sartlarindan olduk¢ca memnun goriindiikleri, ders esnasinda
sikilip baska seylerle ugrasmak yoluna gitmedikleri, e-kitabi ilgiyle takip ettikleri ve not
tutmay1 tercih etmedikleri gozlenmistir. Ayrica, 6gretim elemaninin gilincel ornekler
verdigi zamanlar ile e-kitaptaki canlandirmalari kullandigi zamanlarda ogrencilerin
ilgisinin arttigi  gozlenmistir. Asagida donem boyunca olusan O6grenme-0gretme
etkinliklerine iligskin gézlem notlarindan biri sunulmaktadir:

“Ogretim elemam deney grubunda, kisilik gelisimi konulu dersine
baslamadan once ogrencilere “Dedesi olan var mi?” sorusunu yoneltmis ve
ogrencilerden biri ile aralarinda su konusma gecmistir (OE, égretim
elemanim, DOX ise deney grubu égrencisini temsil etmektedir):

OE: Deden kag yasinda

DOI: 65

OE: Dedenin esi de saglam mi?

DOI: Evet.

OE: Calisiyor mu?

DOI: Evet.

OE: Kendi evinde mi oturuyor?

DOI: Evet.

OE: Ziyaretine gider misin?

DOI: Evet.

OE: Ka¢ torunu var?
DO1I: 15 civarinda.
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OE: Dedenin yaninda mutlu oluyor musun? Paylasmak istersen anlatir misin?
DOI: Pek mutlu olamiyorum biraz eski kaliyor. Biraz fazla disiplinli. O sebeple sikict
olabiliyor.

OE: Dede, esiyle beraber bir evde kaltyor degil mi?

DOI: Evet

OE: Annenin babast mi? Babanin babast m1?

DO1: Babamin babas:.

OE: Dedenin konusmalarinda sikéyetler duyuyor musun?

DOI: Eskiyi ézlermis gibi konusuyor.

OE: Esiyle birlikte yasamasi ve ¢calisiyor olmasi onda bir mutluluk olusturuyor mu?
DO1I: Son yillarda biraz ise yaramadigini diisiiniiyor.

OE: Cocuklariyla kiymetli zaman gegirmis miydi?

DO1I: Bilmem.

OE: Kag cocugu var?

DOI: Dort kiz bir erkek.

OE: Babanla diger kardesler ayni yerde mi?

DOI: Farkli sehirdeler.

OE: Size gelince yanminizda huzurlu olur mu?

DOI: Bir an énce eve gitmek ister.

Baska bir ogrenciyle daha benzer bir konusma yapan ogretim elemani, 65

yvasindaki bir insanin kisiligi ile ilgili genellenebilir bazi ozellikler oldugunu

ifade etmis ve dersi, Erikson 'un kisilik geligim donemlerine baglamigtir.”

Kohlberg’in, ahlak gelisimi kuraminin anlatildig1 derste, e-kitaptaki canlandirmalar
ogrencilerin son derece ilgisini ¢ekmistir. ilk olarak Sekil 49°da goriilen ‘Hasta kadmn
ikilemi’ veya ‘Henz Ikilemi’ olarak bilinen canlandirma derste seyredilmis ve iizerinde

yorumlar yapilmistir.

o)

Sekil 49. Kohlberg’in Henz ikilemine ait canlandirmanin son sahnesi

Asagida bu derse ait gozlem notlarinin bir boliimii verilmektedir:
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“Ogretim eleman siniftaki 6grencilere ‘Siz olsaydiniz ne yapardiniz, neden?’

diye sordu. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan bazilart su sekildedir:

DO1: Henz yanlis yapti, ya baska bir hastanin o ilaca ihtiyaci varsa ve parast oldugu
halde ¢alindig icin onu alamazsa...

DO2: Henz hakl, ¢iinkii O, eczactya para teklif etti, elinden geleni yapti ve artik
baska sanst kalmadi. Ama bence daha sonra kalan parayt mutlaka eczaciya vermeli.
DO3: Yaptigi suctur ama yapmakta haklidir.

DO4: Ne olursa olsun yapmamalidir, bu bir sug.

DOS: Karisi 6lmesin diye yapti ve kesinlikle haklidir.

Ogrencilerin biiyiik bir boliimii, Henz’in yaptigi davranisin dogru veya yanlis
oldugu konusunda goriis bildirmek konusunda istekli oldu. Bu konuda séz
almayan ogrencilerin, verilen cevaplart son derece ilgiyle dinledikleri
gozlendi. Ardindan, e-kitapta yer alan ‘Kohlberg’in Ahlak Gelisimi
Kurami’na gore hangi evrede oldugunuzu ogrenin’ boliimii araciligr ile
ogrenciler verdikleri cevaplarin hangi evreye ait olduklarimi buldular. Bu
etkinlik, sinifin genelinde ¢ok fazla ilgi gordii.”

Gozlemde so6z edilen boliime ait boliim Sekil 50°de verilmektedir.

Henz sugludur, glink;

EBaskalarina ait esyalara saygi gostermek durumundayiz
mPolis onu yakalar ve cezalandinr

mToplumsal diizenliligi sadlayan kanunlara aykirn davranmistir
mToplum onu ayiplar

Hans sugsuzdur, glinkii;

mSoz konusu bir insan hayati ise hirsizlik k&t bir sey degildir
mKarisi icin yapmistir. Kansi da olsa ayni seyi yapardi

Sekil 50. Henz ikilemi ile iliskili ‘Kohlberg’in Ahlak Gelisimi Kurami’na gore
hangi evrede oldugunuzu 6grenin’ boliimii

Ardindan, Joe ikilemine ait canlandirma, sinifta seyredilmis ve Ogrencilerden
kendilerini JOE’nun kardesinin yerine koymalar1 istenmistir. Gozlem notlarina gore

ogrencilerin verdigi cevaplardan bazilari su sekildedir:
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DO1: Joe kamp igin evden ayrildiktan sonra, kardesinin, Joe nun parayr sakladigim
saylemesinin artik bir anlami yok bence. Daha dnce sdylemesi gerekirdi.

DO2: Ne olursa olsun, Joe yalan séylememelivdi, o yiizden kardesi bu durumu anne
ve babaswina séylemeli. Yoksa ileride kendisi de yalan séylemeye yonelebilir.

DO3: Babasimin yaptigi biiyiik bir hata ama Joe yine de yalan séylememeliydi

Joe ikilemine ait canlandirma Sekil 51°de verilmektedir.

Sekil 51. Kohlberg’in ‘Joe ikilemi’ ne ait canlandirmaya ait bir sahne

Ogrencilerin verdikleri cevaplarin hangi evreye girdigini gérmeleri icin Sekil 52°de

sunulan e-kitaptaki ilgili boliimden faydalanilmistir.

—— —

Kholberg'in Ahlak Gelisimi Kuramina hangi evrede oldugunuzu 6grenin

Joe, olanlarn anne-babasina soylemelidir, clinkii; |

EmBabasinin parasini vermelidir, bu para babasina ait I
mYoksa anne ve babasi onu cezalandinir
mAile ici kurallan ihlal etmemelidir i
mYoksa ailesi ve toplum onu ayiplar

Joe, olanlarn anne-babasina séylememelidir, giinkii;

EmBabasi, abisine yalan sdylemis, onun hakkini yemistir
mAbisinin sirrini saklamalidir, abisi de olsa ayni seyi yapardi

Sekil 52. Joe ikilemi ile iligkili ‘Kholberg’in Ahlak Gelisimi Kurami’na gore
hangi evrede oldugunuzu 6grenin’ boliimii
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Gozlem notlarinda yer alan bu dersle ilgili 6nemli bir diger ifade su sekildedir:
“Bu ders, donem basindan bu yana ogrencilerin en fazla soz aldigi ve
diisiincelerini ifade ettigi ders olmustur. Ayrica égretim elemaninin e-kitabi
kullanmak konusundaki isteginin daha da arttigi gozlenmistir.”

Asagida, deney grubunda Davramis¢i Ogrenme Kurami’nin anlatildigi derse ait

gozlem notlarinin bir boliimii yer almaktadir:

“Davranmis¢t 6grenme anlayisimin anlatildigi dersin baslangicinda, ogretim
elemam e-kitaptaki “Davranisct Ogrenme Kuramlari” iinitesinde bulunan
soru sayfasini agti ve buradaki soruyu ogrencilere yoneltti: “Gosteri
hayvanlari nasil egitilir?” Bazi ogrenciler bununla ilgili diigiincelerini
bildirdiler. Dersin ilerleyen béliimlerinde 6gretim elemant Pavlov ile ilgili
boliimde e-kitabin metinsel igeriginden ve animasyonlardan, resimlerden
faydalandi. Ozellikle Pavlov'un kopeklerle yaptigi deneylere ait diizenek
animasyonu ogrenciler tarafindan hayli ilgi gordii. Deneydeki uyarici ve
tepkilerin ozetlendigi resim de bir hayli ilgi cekti. Ogretim elemant, deneyi ve
deneydeki kavramlart once animasyonla sonra resimle anlatti. Ardindan
ogrencilerden klasik kosullanmayla ilgili ornekler vermelerini istedi. Verilen

orneklerden bazilari:

DO1: Tavuklara yem verirken bili bili denilmesi ve sonra bili bili sesine tavuklarin
gelmesi.

DO2: Ben bir ara eczanede uzun siire igne yaptirmistim ve ortamin kokusu dikkatimi
cekmisti. Igne yaptirma isi bittikten sonra bile eczaneye girdigimde ve o kokuyu
hissettigimde sanki yine igne yaptiracakmisim gibi korkuyordum.

DO3: Bebegin aglamast.

Ogretim elemant bebegin aglamasini ornek veren égrencive cevaben ilk
dogdugunda bebegin aglamasimin klasik kosullanma olmayacagini, ama
zamanla isteklerini yaptirmak i¢in ¢ocugun aglamayr 6grenmesinin
kosullanma olacagimi soyledi. Sonra bazi kavramlar verdi ve bunlarla klasik
kosullanmayr anlatan senaryolar istedi. Bu kavramlar; beyaz onliik-igne,
okul-ana sinifi 6gretmeni-sevgi-diger ogretmenler, KPSS-kayg.

Osretim elemamnin deney grubundaki derslerinde konular: giinliik hayatla
iliskilendirdigi ¢ok sayida érnek bulunmaktadir. I¢cgiidii ve refleksleri anlattigi
derste, ogrencilere bazi hayvanlarin soylarini devam ettirmek icin ne tiir
cabalar igine girdikleri ile ilgili ilging ornekler verdi: ‘“Penguenlerin
erkekleri, disinin yaptigi yumurtayr ii¢ ay boyunca ayaginmin iizerinde tutar,

yere diisiip de donmasin diye. Sonra yumurta ¢atladigi an anne orda olmak
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zorundadwr. Bazi baliklar, nehirlerin akis yoniine ters yiizmeye c¢alisirlar,

amaglart yumurtalarini birakmaktir. Biitiin bunlar tiire ozgii davranmiglardir.”

Aragtirmaci, kontrol grubu Ogrencilerini de uygulama siiresince gozlemistir.
Gozlem notlarmin analiz edilmesi ile bulgulara ulagilmistir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin uygulama siliresince hangi davranislar1 hangi oranda sergiledikleri ile ilgili

bulgular Tablo 68’de verilmektedir.

Tablo 68. Kontrol grubundaki 6grencilerden elde edilen gézlem bulgular

Deney
Gozlenen Durumlar S| & <
g 2|
ElIB=R=
Z| O| »n
Ogretim elemanina soru sordular X
Sinif tartigmasina katilmak konusunda istekli oldular X
Sikilip baska seylerle ilgilendiler X
Ogretim elemaninin verdigi drnekleri ilgiyle dinlediler X
Ogretim elemanlarinin anlattiklarini not aldilar X
Fiziki ortamdan yana sorun yasamadilar X
Sorulan sorulara cevap vermek konusunda istekli oldular X
Konuyla ilgili 6rneklendirmeler yaptilar X

Tablo 68’de goriildiigli lizere, kontrol grubundaki 6grencilerin derse olan ilgileri,
deney grubundakilere kiyasla daha c¢abuk dagilmaktadir. Sorulara cevap vermek
konusunda daha isteksiz olduklari, sikilip baska seylerle ilgilenmeye karsi egilimlerinin
daha fazla oldugu ve not tutma davranisimi daha yiiksek oranda gdosterdikleri ortaya
¢ikmaktadir. Ogretim elemaninin ders anlatim tarzinin deney grubundakinden farkli
olmamasina karsin, dgrencilerin derse odaklanmalarinda diger gruba kiyasla daha fazla
sikint1 yasadiklar1 gdzlenmistir. Ogretim elemani deney grubunda simifin sessiz olmast igin
hi¢ uyarida bulunmamisken, kontrol grubunda birka¢ kez bu yonde davranis sergiledigi
gbzlenmistir. Asagida, 6grencilerin ilgisinin dagilmasina yonelik gézlem notlarindan bir
tanesi yer almaktadir:

“Onceki haftanin ézeti yapilarak bu derse baslandi. Ders agirlikli olarak diiz

anlatim yéntemi ile islendi. Ogrencilerin derse olan ilgileri genel olarak iyi

ancak az sayidaki bir grup ogrencinin ilgisi daginik goriinmekte. Stirekli
camdan disariya bakma egilimi icinde olan bu égrenciler, dersin heniiz bast

’

olmasina karsin ¢ok sikilmig goriiniiyorlar.’
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Ogretim elemani kontrol grubunda bazi derslerinde tepegdzden faydalanmustir.
Asagida, tepegdz kullanilan derslerden birinde tutulan gézlem notu yer almaktadir:

“Bu derste diiz anlatim yontemi ve soru cevap teknigi kullanildi. Onceki
haftadaki konular ozetlenerek derse baslandi. Sonrasinda Piaget 'nin biligsel
gelisim kuramina giris yapildi. Anlatim, giinliik hayattan verilen érneklerle
siislendi. Ogretim elemani, Piaget nin bilissel gelisim dénemlerini tepegiz
yansilart kullanarak acikladi. Ogrencilerin bu yansilara olan ilgileri orta
diizeydeydi. Bazi ogrenciler yansilardaki bilgileri not alma yoluna gitti.
Yansilardaki yazilar, en arka siradaki o6grencinin  okuyamayacagi
nitelikteydi. Bu durum, ozellikle arka siradaki ogrencilerin derse olan
ilgilerini olumsuz yonde etkiledi”

Ogretim elemani, tipki deney grubunda oldugu gibi kontrol grubunda da anlattig
seyleri giinliik hayattan 6rneklerle renklendirme yoluna gitmektedir. Asagida bununla ilgili
gozlem notlari i¢cinden segilen bir boliim verilmektedir:

“Dil geligiminin anlatildigi bu derste, ogretim elemani giinliik hayattan

ornekler vererek derse basladi. Zaman zaman sordugu sorularla bu érnekleri

ogrencilerin kendilerinin vermesini sagladi. Asagida bununla ilgili olarak,
ogretim elemani ve kontrol grubundaki bir 6grenci arasinda gegen konusma

yer almaktadir (OE, égretim elemanim, KOX ise kontrol grubu dgrencisini

temsil etmektedir):

OE: Yegeni olan var mi kiigiik?
KO1I: Benim var.
OE: Ne kadar?
KO1I: 6 aylik.
OE: Konusuyor mu?
KO1: Olur mu hocam nasil konussun?..
OE: Niye?
KO!I: Kiiciik daha.
OE: Baska var mi ¢evresinde bebek olan?
KO2: Benim de yegenim var. 4 aylik.
OE: Konusuyor mu?
KO2: Hayrr.
Bu, karsilikli konusmalarla ogretim elemani, 6grencilerin dil gelisimi ile ilgili

dikkatlerini toplamalarini saglamaya calisti. Ogretim elemam simifa bu
cocuklarin niye konusmadigi sorusunu yoneltti ve ogrencilerin bir¢ogu
“olgunlagmamis” cevabini verdi. Sonrasinda ogretim elemani, konusulanlar

ve ornekler tizerinden dil gelisimi ile ilgili ayrintilara gegis yapti.”
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Kontrol grubunun dersinin islendigi smif oldukca biiylik bir dersliktir. Asagida,
fiziki ortama ait arastirmacinin gézlem notlarindan bir boliim yer almaktadir:

“Ders agirlikli olarak diiz anlatim yontemi ile islendi. Erikson’un kisilik
gelisim kurami anlatildi. Simf ortami olduk¢a soguktu. Ogretim elemant
dersi montunu ¢ikarmadan anlatti. Tahta kullanimi hi¢ yapilmadi. Zaman
zaman Ogrencilerin kendi aralarinda konustuklar: gozlendi. Ogretim
elemani, ornekler verirken swmiftaki ogrencilerin tamidiklar: ¢ocuklarin
yvaslarini sordu ve verilen cevaplara gore yaslara gore orneklendirmeler
yvapti. Kendi ¢ocuklarindan ornekler verdi.”

Deney grubuna kiyasla kontrol grubundaki 6grencilerin derse katilim oranlar1 biraz
daha disiiktiir. Asagida verilen goézlem notu, hem derse olan ilgi hem de katilim
konularinda ipucu vermektedir:

“Bilissel, duyugsal ve psikomotor davranislarin ne anlama geldigi iizerinde
durulan bu derste ogrencilerin, ozellikle arka siradaki erkek ogrencilerin
kendi aralarinda ¢ok fazla konustuklar: gozlendi. Derse katilim orant hayli
az. Bu siniftaki dersler, deney grubuna kiyasla daha durgun ge¢mekte ve
ogrenciler daha az derse katilmakta.”

Yine bagka bir derste tutulan gézlem notu su sekildedir:

“Bu derste davranigct ogremme iizerinde duruldu: Davranis¢ilarin
ogrenmeye bakislars, bu alanda ¢alisan kuramcilar. Ik derste Paviov ve
klasik kosullanma anlatildi. Bol érneklendirme yapildi. Ogretim eleman
kendi hayatindan ornekler verdi konularla ilgili. Derse katilim oram diigiik
ve égrenciler kendi aralarinda konusma egiliminde. Ozellikle arka siradaki
erkek ogrenciler derse karsi ¢ok ama ¢ok ilgisiz.”

Web ortaminda tutulan e-kitabin sistem kayitlarinin analiz edilmesi sonucunda
deney grubundaki Ogrencilerin e-kitap kullanimi ile ilgili bilgi, rakam ve istatistik
degerlere ulasilmistir. Bunlardan 6nemli bulunanlar asagida verilmektedir:

e E-kitabin toplam goriintiilenme sayis1 58.788’dir.

e E-kitapta calisirken, farkli pencerede baglant1 agma sayis1 44.033 diir.

e E-kitap icindeki ek baglantilarin ag¢ilma orani %74.9’dur.

e Ogrencilerin e-kitapla gegirdikleri ortalama siire 17 dakika 8 saniyedir.

e E-kitap acilir agilmaz higbir sayfay1 agmadan ¢ikis yapma oran1 %55.5’dir.

e E-kitabi goriintiilemek i¢in en ¢ok %90.4 oraniyla iexplorer kullanilmistir.
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e En cok kullanilan baglant: tiirleri %58.8 ile T1, %36.2 ile DSL’dir.
e Isaretleyici aracini kullanmay: deneyen Ogrenci sayist 12°dir. Ancak, bu
aract diizenli araliklarla kullananlarin sayist 9’dur. Bu rakam, grencilerin
%27.2’sine denk gelmektedir.
e Ogrencilerin e-kitabi en ¢ok kullandiklar1 zamanlar sinav tarihlerinden
onceki glinlerdir.
Sistem kayitlarinda verilen ortalama ve yilizdelik degerler, uygulamanin
tamamlandig1 14 hafta sonrasinda alinmistir. Bir diger ifadeyle, bu degerler uygulama

stiresince elde edilen ortalama ve yiizdelik istatistiksel degerleri gdstermektedir.

3.4.2. Uygulama Ogretim Elemanina Yonelik Bulgular

Uygulama siiresince aragtirmaci tarafindan deney ve kontrol grubunda islenen
derslerin tamami gozlenmis ve her ayrinti ile ilgili notlar alinmistir. Yapilandirilmamis
gozlem teknigi kullanilarak toplanan bu verilerin analizi, 6gretim elemaninin e-kitabi
derslerini destekleyici bir materyal olarak kullanma durumu ve tercihleri ile ilgili 6nemli
bulgulara ulasiimasi saglamistir. Ogretim elemam her dersini ayrmtili bigimde
planlamakta; hangi konuyu ne kadar siirede anlatacagini, soru-cevap tekniginden ne zaman
ve ne sekilde faydalanacagini, soyut bilgileri somutlastirmak adina giinliik hayattan hangi
ornekleri verecegini diisiinerek derslerine girmektedir. Girdigi biitiin derslerde, en az bir
basili kitap, kendisine ait ders notlari ve anlatimda Orneklendirme yapmak {izere
kullanilabilecek 1ilgi c¢ekici fikra ve hikayeleri de kapsayan yazili metinleri yaninda
bulundurmaktadir. Ancak, 14 hafta siiresince, 6gretim elemaninin bu yazili belgelere
bakarak ders anlattig1 zamanlar yok denecek kadar az olmustur.

Uygulamanin baslarinda islenen derslerde, 0gretim eleman: deney ve kontrol
grubundaki ders anlatimlarinda ayni ornekleri kullanmay1 tercih ederken, ozellikle 7.
haftadan sonra deney grubundaki orneklerinin neredeyse tamamini e-kitap igindeki
canlandirmalardan se¢gmeye baglamistir. Ders aralarinda yapilan karsilikli goriis alis-
verislerinde, 6gretim eleman1 bu durumu “igini son derece kolaylastiran ve dgrencilerin
ilgisini ¢eken bir kolaylik” olarak degerlendirmistir. Uygulama oncesinde teknolojinin
dersleri destekleyici nitelikte kullanimina iligkin son derece olumlu diisiinceler i¢inde olan
O0gretim elemaninin uygulama ilerledik¢e bu isteginin daha da arttigi gozlenmistir.

Uygulama stiresince, 0gretim elemaninin e-kitabi derslerinde kullanma siklig1 da artmigtir.
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Kullanmay1 en ¢ok tercih ettigi boliimler sirayla canlandirmalar, metinsel igerik ve videolar
seklinde olmustur. Ders i¢inde anlattifi konuyla ilgili e-kitap igindeki canlandirmalarin
tamamint 6grencilere gostermis, seyredilen ornek durumlarla ilgili tartisma ortamlari
olusturmustur. Kuramcilarin goriislerini sozel olarak ifade ettigi sirada e-kitapta o
kuramciyla ilgili metinsel boliimlerin yansida durmasmna ve uygun sayfa gecislerinin
olmasma dikkat etmistir. Anlatim sirasinda sinifta dolastigi i¢in ve bu dogalligin
bozulmamas: i¢in, sayfa gecislerini arastirmacinin yapmasini rica etmistir. Bu durumun,
gercekten de dersin diizenliligi adma daha olumlu bir ortam meydana getirdigi
gozlenmistir. Ciinkli 6grenciler 6gretim elemaninin ders anlatimini ilgiyle dinledikleri igin,
e-kitaptaki sayfa gecislerinin ve canlandirmalarin acilmasinin anlatimla eszamanli bir
sekilde gerceklestirilmesi, simif ortamimin dogalliginin siirdiiriilmesini saglamistir. Ogretim
eleman1 sayfalar1 c¢evirmek ve baglantilara tiklamak ic¢in bilgisayarin yanina gelmek
zorunda kalirsa, dersin akiciligmin ve dogalliginin olumsuz yonde etkileyecegi
diistinmiistiir. Hangi derste hangi metinsel igerikten, canlandirmadan, videodan ve diger ek
kaynaklardan ne zaman ve ne sekilde faydalanabilecegi ile ilgili olarak 6gretim elemant
her ders Oncesinde arastirmaci ile mutlaka en az bir kere goriisme yapmis ve yapilan
goriismede alinan kararlar1 sinif ortaminda harfiyen uygulamistir.

Ogretim elemani, e-kitabin ders dis1 kullanimi konusunda &grencileri siirekli olarak
tesvik etmistir. Ancak kendisi, e-kitabi1 ¢evrimici olarak kullanmak yerine, ¢evrimdist
kullanmay1 ve 6grenciler icin en faydali yerlerini segerek dersine entegre etmeyi tercih
etmistir.

Uygulama 6gretim elemani ile donem basi ve donem sonunda olmak tizere iki
farkli miilakat yapilmistir. Ayrica uygulama siiresince 6gretim elemant ile ilgili gozlem
notlar1 tutulmustur. Bunlardan elde edilen bulgular asagida verilmektedir.

1. dersin dncesinde yapilan ilk miilakatta 6gretim elemanina yoneltilen sorular ve

bu sorulara verilen cevaplar agsagida yer almaktadir.

Soru: Dersinizi nasil planliyorsunuz? Derse gelmeden once ne gibi hazirliklar
yapiyorsunuz?

Cevap: Her derse giderken, yapim geregi heyecanlanirim. Derste neler anlatacagimi
zihnimde tasarlarim. Konuyla ilgili deyis, hikdye, masal gibi seyler hazirlarim.
Anlattiklarimi hayatla bagdastirmak isterim. Bilginin zihinde yer etmesi adina, derste
ogrencilere anlatacagim Ornek durumlar hazirlarim. Bilginin yalin bir bigimde
verilmesini uygun bulmam. Derse hazirlik asamasinda, tek bir kaynaga baglh kalmam,
¢ok sayida kaynaktan faydalanirim.
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Ogretim elemaninin ifadelerinden, derse gelmeden 6nce, dersi nasil anlatacag: ile
ilgili gerek zihninde gerekse kagit iizerinde ayrintili bir planlama yaptig1 anlasilmaktadir.
Ders icinde neler anlatacagi ve anlattiklarin1 gercek hayatla nasil iliskilendirecegi
konularinda diisiindiigli goriilmektedir. Ayrica, 6grencilerin derse olan ilgilerini artirmak
adina masal, hikaye, deyis gibi edebi tiirlerden de faydalanma yoluna gittigi goriilmektedir.
Ogretim elemani, derslerine hazirlanirken tek kaynaga bagl kalmadigini da ifade etmekte
ve konularin anlatiminda diiz anlatimin sikiciligimi ortadan kaldiracak ydntemler

denedigini belirtmektedir.

Soru: Dersinizi hangi yontemleri / teknikleri kullanarak yiriitiiyorsunuz?
Cevap: Daha c¢ok diiz anlatim ve soru cevap kullanirim. Ogrencilerin giinliik
hayatlarinda karsilastiklar1 veya karsilasabilecekleri 6rnek durumlar sunarim.

Ogretim elemaninin bu soruya verdigi cevap, derslerinde diiz anlatim ydntemi ve
soru cevap tekniginden faydalandigin1 ortaya koymaktadir. Ancak, 6gretim elemani, bir
onceki soruya verdigi cevapta da belirttigi gibi, diiz anlatimin sikic1 olmamasi i¢in elinden

gelen gayreti gostermektedir.

Soru: Ders i¢gi ve ders disinda kullanmak iizere, 6grencilerinize ne tiir kaynak
materyaller 6neriyorsunuz?

Cevap: Dersin igerigini, YOK e bagli hazirliyorum. Bu dersle ilgili ¢ok sayida kitap
var piyasada. Ogrenciler, bu kitaplardan ulastiklarin1 kullanabilir. Son dénemlerde,
KPSS kitaplart da tercih ediliyor 6grenciler tarafindan. Tercih sebepleri, konularin
ozet seklinde ve bir biitliinliik i¢inde sunuluyor olmasi. Bu da &grencilere pratik
geliyor. Ben, tek bir kaynakla smirlandirmiyorum, soziinii ettigim kaynaklardan
ulastiklarini kullanabileceklerini sdylityorum.

Ogretim elemani, dgrencilere ders igi ve ders disinda kullanmak {izere, YOK
tarafindan belirlenen ders icerigine uygun sekilde yazilmis kitaplar1 dnermekte, tek bir
kitap smirlilhigr getirmemektedir. Ogretim elemani ayrica, konularmn 6zetlenerek sunulmasi
sebebiyle KPSS (Kamu Personeli Se¢cme Sinavi) kitaplarinin da 6grenciler tarafindan

tercih edildigini ifade etmektedir.

Soru: Ogrenciler Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) dersinde nasil
davraniyorlar? Su ana kadar girdiginiz dersleri temel alarak; 6grencilerin ilgileri,
derse devam durumlari, not tutma aligkanliklart gibi konularda genellemeler yapabilir
misiniz?

Cevap: Benden kaynaklaniyor belki, dersime odaklanamayan &grenci ¢ok azdir. Ders
icinde Ogrencileri canli tutmaya galistyorum. Bazilart not aliyor, bazilar1 “Bunlar
kolay seyler” diye diisiinerek not almiyor. Bazilari anlattiklarimi kitaptan takip
ediyor. Derslerimde konusma, giiriiltii gibi olumsuz durumlara rastlamadim.
Ogrencilere, kendi gelisim ve &grenmelerini anlatti§imiz icin ilgi yiiksek oluyor
genellikle. Kardesi olan, yegeni olanlar, kendilerini dersle iliskilendiriyor.
Ogrencilerine nasil davranmalari gerektigi konusunda bilgi sahibi olmak da onlara
cazip geliyor. Benim ders anlatimimdan, dersin igeriginden veya giincel oldugundan
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midir bilemiyorum, Ogrenciler derse odaklanmak konusunda ¢ok fazla sikinti
yasamiyorlar.

Ogretim eleman1, su ana kadar girmis oldugu Gelisim ve Ogrenme (Gelisim
Psikolojisi) derslerinde 6grencilerin ilgisizligi konusunda herhangi bir sorun yasamadig:
ifade etmekte ve bu durumu, ders i¢inde Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek adina gosterdigi
O0zel gayrete baglamaktadir. Ayrica, igerigi geregi, dersin giinlik hayatla
iligkilendirilebiliyor olmasinin da ogrenciler ilizerinde ilgiyi artiran bir etken oldugunu
distinmektedir.

Soru: Su ana kadar Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) dersi ile ilgili alternatif
bir materyal arayigina girdiniz mi? Neden?

Cevap: Teknolojiyi ¢ok iyi kullanabilen birisi degilim. Bu konuda eksikliklerim var.
Ancak, teknolojiden faydalanmanm gerekliligine inaniyorum. Sunu ¢ok
diisinmiisiimdiir: Keske bir materyal olsa da bir bebegi alip, yetiskinlige kadar ki
seriivenini gosterse, biyolojik ve sosyal gelisimini gozlesek. Sadece kuru bilgi vermek
bireyi doyuma ulastirmiyor. Bu tarz materyaller her yerde mevcut zaten. Bir seyi
gormek, onu yagsamak her zaman daha kalict oluyor. Baska derslerimde bunu

yapiyorum arasira, dgrencilere konuyla ilgili film seyrettiriyorum. Alternatif elbette
aranmali, ¢iinkii alternatifsiz diisiince olmaz.

Ogretim elemani, derslerinde egitim teknolojilerinden ¢ok fazla yararlanamadigini
ancak bunun gerekliligine kesinlikle inandigini1 dile getirmektedir. Teknoloji kullanamama
sebebi olarak, bu yonde kendini gelistirememis olmasini gostermektedir. Ara sira da olsa
baz1 derslerinde gorsel o6gelerden faydalanmaya c¢alistigini, bunun 6grenmeyi daha kalict
yapacagina inandigini ifade etmektedir. Ogretim elemani, diiz anlatim ydnteminin belli bir
siire sonra Ogrenciyi tatmin etmeyecegine dikkat c¢ekmekte ve alternatif ders
materyallerinin gerekliligine inandigini bildirmektedir.

Soru: Derslerinizde, bilgisayar ortaminda tasarlanmis etkilesimli ve gorsel

materyaller kullanmak konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?
Cevap: Kesinlikle kullanmak isterim.

Ogretim eleman, bilgisayar ortaminda tasarlanmus etkilesimli gdrsel materyalleri
dersinde kullanmak konusunda son derece istekli oldugunu ifade etmektedir.
Uygulama tamamlandiktan hemen sonra uygulama 6gretim elemanina yoneltilen

sorular ve bu sorulara verilen cevaplar asagida yer almaktadir.

Soru: E-kitabin en begendiginiz ve en begenmediginiz yonleri nelerdir?

Cevap: Sistematik olusu, istenilen konunun aninda karsiniza 6rneklerle birlikte gorsel
bir sélene donmesi eglenceli bir 6grenmeyi ortaya koymakta, bu durum begenilen
yoni gosterir kanaatindeyim. Kuramecilarla ilgili hayat hikayeleri ve kuramlar arasi
etkilenme durumlarinin yeter diizeyde olugmamasi, orneklerdeki seslendirmelerin
olmamasi (nedenini biliyor olsam da) hos olmayan durum diye diisiiniiyorum.
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Ogretim elemani, e-kitabin sistematik olusunu ve sinifta anlatilan bir konuyla ilgili
gorsel Ogelerin aninda kullanilabilir olusunun begendigini ifade etmektedir. E-kitaptaki
bazi boliimler arasindaki etkilesimin yetersizligi ve canlandirmalardaki karakterlerin
konusturulmayis1 ise elestirilen durumlar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Pilot uygulama
sirasinda ses dosyalarinin canlandirmalarin agilma hizin1 yavaglattiginin belirlenmesi ve
bunun lizerine karakterlerin seslendirilmesinin yerine konusma baloncuklar1 yardimiyla
konusturulmalar1 karar1 alinmistir. Bu durum 6gretim elemani tarafindan bilinmektedir.
Ancak buna ragmen Ogretim elemani, karakterlerin konusturulmamasini bir olumsuzluk
olarak degerlendirmektedir.

Soru: Derslerinizde e-kitap kullanmak, ders dncesi yaptigiiz hazirliklarda herhangi
bir farkliliga sebep oldu mu?

Cevap: Genellikle ders oOncesi hazirliga farklilik katmadi diyebilirim. Ancak
orneklerin sunumunda hazir bir materyalin olmasi, kuramlarin takdiminde yansiya
doniistiirme bakimindan sizi son derece rahata kavusturuyor (Tabi bu durum hocay1
tembellige itme tehlikesi de tasiyor diyebilir miyiz?). Yansiya gelebilecek drneklerin
¢ekiciligini diislinliyorsunuz.

Ogretim elemani, derslerinde e-kitaptan faydalanmamin ders ©Oncesi yaptigi
hazirliklar1 farklilastirmadigini ifade etmektedir. Ogretim elemant, bir yandan ders anlatimi
sirasinda soyut ifadelerin e-kitaptaki gorsel 6geler yardimiyla somut hale getirilmesinin
o0grenmeyi eglenceli hale getirdigini diisiiniirken, 6te yandan bu durumun dersi veren kisiyi
hazirciliga itip itmeyecegi konusunda siiphe duymaktadir.

Soru: E-kitap, derste kullandiginiz yontemler / teknikler {izerinde degisikliklere sebep
oldu mu? Olduysa, bunlar nelerdir?

Cevap: Kullandigim yontem ve teknikleri e-kitap boyutunda hem giincellestirdigimi
hem de ortama uyarlayabildigimi zannediyorum. Zaman zaman seyrettigimiz TV

programlarindan konuya iligkin kesitlerin e-kitap ortamina aktarimi daha rahat
ogrenmeyi saglar mi diye disiindiigiim olmustur.

Ogretim eleman1, geleneksel 6gretim yaptiginda kullandig1 yontem ve teknikleri e-

kitapli karma 6grenme ortamina uyarlayabildigini ifade etmektedir.

Soru: Yiizylize 6grenme ortamlari ile elektronik 0grenme ortamlarinin bir arada
kullanilmast “karma Ogrenme” olarak adlandirilmaktadir. 14 hafta siiresince,
yasadigimiz deneyimleri goz Oniine aldiginizda, olusturulan bu karma O6grenme
ortamina iligkin digiinceleriniz nelerdir?

Cevap: Bu karma 6grenme ortaminda tek tarafli bir durumun olugmasi yerine hem
soyut diisinme hem de onun somut yansimalari gozlenmistir. Ogrencinin
odaklanmasi ve anlamasinda davranis degisiklikleri gozlemledigimi sdyleyebilirim.

Verdigi bu cevapla 6gretim elemant olusan karma 6grenme ortamu ile ilgili olumlu

diistinceler i¢inde bulundugunu ortaya koymaktadir.
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Soru: Geleneksel ders anlatimi yaptiginiz smif ile e-kitapla ders anlatimi yaptiginiz
smift karsilastirdiginizda, sizce, 6grenci davraniglarinda (ilgi, katilim, not tutma...)
farkliliklar oldu mu? Olduysa, bunlar nelerdir?

Cevap: Siiphesiz olmustur. Zannediyorum bu durum &grenci notlarina da yansimustir.
[k deneyim olmasi agisindan belki bende de birtakim aksamalar olmustur. Ancak e-
kitap kullanilan smiftaki &grencilerimizle goriismelerimde olumlu, eglenceli ve
anlagilir bir ders gecirdikleri izlenimi edindigimi sdyleyebilirim.

Ogretim elemaniin, deney grubundaki 6grenciler lehine olumlu goriis bildirdigi
goriilmektedir. Deney grubundakilerin kontrol grubundakilere kiyasla daha yiiksek notlar
almis olabilecegine iliskin bir tahmini bulunmaktadir. Ayrica, 68rencilerle yaptig1 ders dist
goriismelere dayanarak, deney grubundaki Ogrencilerin donem boyunca Gelisim ve
Ogrenme dersini ilgili bicimde takip ettiklerini belirtmektedir.

Soru: ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlari’ konulu e-kitabi, gelisim ve Ogrenme
kuramlarinin anlatildigi meslek bilgisi derslerinde faydalanilabilecek alternatif bir
materyal olarak goriiyor musunuz? Neden?

Cevap: Yasadigimiz diinyada e-kitap tiirlindeki ders ara¢ ve gereglerine ihtiyacin
duyulmamas1 miimkiin degildir. Ozellikle 6rneklerin somut gdsterimi bilginin
pekistirilmesi ve hatirlanmasinda vazgecilmez bir etki yapiyor diye diisiiniiyorum.
Diger taraftan anlatilacak konularin birbiri ile baglantilarinin aninda goriilebilmesi
ayr1 bir rahatlik ve biitiinliik sagliyor. Her seyden once yasadigimiz diinyada etki
birakmak isterseniz doneminizin vazgecilmez biitiin araglarindan azami istifade etmek
durumundasiniz. Uluslar aras1 agda etki birakmak isterseniz bu tiir ¢alismalarin en
profesyonel anlamda hazirlanmasi ve insanligin istifadesine sunulmasi gerekir. Yeni
nesil, e-diinya ile gelisiyor ve yetigiyor. O halde bilgi de bagimlilik yapmamak sarti
ile elektronik ortamda sunulabilmeli diye diisiiniiyorum.

Ogretim elemani, kullandig1 e-kitab1 gelisim ve 6grenmenin konu edildigi ilgili
derslerde kaynaklik yapabilecek bir materyal olarak gormektedir. Ayrica, 6grencilere
yonelik bu tlir materyallerin gelistirilmesi ve kullanima sunulmasi konusunda son derece
olumlu diistinceler i¢indedir. Arastirmaci tarafindan yapilan gézlemler de bunu destekler
niteliktedir. Ders anlatiminda sik sik giinliik hayattan 6rnekler veren 6gretim elemaninin,
ders oncesinde e-kitaptaki canlandirmalar1 inceleyerek, siifta bu orneklere yer verdigi
gozlenmistir. Miilakatta s6zii edildigi gibi, bu durum 6rnek vermeyi degil drnek verme
seklini degistirmistir. Benzer sekilde, soru cevap etkinliklerinde, e-kitabin bdliim
baslarinda bulunan sorular o6grencilere yoneltilmis ve bunun {izerinde konusmalari
saglanmistir. Soru-cevap teknigi ayni kalmis, uygulanma sekli degismistir.

Uygulama 6gretim elemaninin deney ve kontrol grubunda sergiledigi davranislar ve

bunlar1 sergileme oranlar1 Tablo 69’da verilmektedir.
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Tablo 69. Uygulama 6gretim elemana ile ilgili gézlem bulgulari

Deney G. Kontrol G.

Gozlenen Durumlar

Nadiren
Orta sev.
Nadiren
Orta sev.

Derse hazirlikli bicimde geldi

> |X| Siklikla

Ogrencilere sorular sordu

>~

Derste tepegoz kullandi

> > > | Siklikla

o

Giinliik hayattan 6rnekler verdi

Smif iginde tartigma ortami olusturdu X X

Gereksiz konugmalarindan dolay1 6grencileri uyardi

X
Konulara gereginden az zaman ayirdi X X
Tahtay1 kulland1 X

|

Dersi akici bi¢cimde yiiriittii

Ses tonu ve konugmasi uygundu

eltalle
>~

Ilgi dagildiginda farkli yontemlere gecis yapti

Bilgisayar kullanma seviyesi uygulama i¢in yeterlidir X

=

Karma dgrenme ortaminin kendisine yiikledigi rolden memnundur

Cikan teknik sorunlara ¢6ziim tiretti X

E-kitabi, dersin bir parcasi olarak kullanmak konusunda istekli oldu

Ders dncesinde e-kitabin ilgili boliimlerini inceledi

Anlattig1 konu ile e-kitabin ilgili b6liimlerini iliskilendirdi

E-kitaptan anlattigi boliimler ile ilgili 6grencilerin diisiincelerini ald1

il talkadle

E-kitab1 ders diginda kullanmak konusunda 6grencileri tegvik etti

Tablo 69 incelendiginde, 6gretim elemani her iki grupta da giinliik hayattan
ornekleri bolca vermis, deney grubunda e-kitapta yer alan canlandirmalar1 ve diger gorsel
Ogeleri bu amagcla kullanmigtir. Her iki grupta da derse hazirlikli bigimde gelmistir. Deney
grubuna kiyasla kontrol grubunda, 6grencilerin sessiz olmalart konusunda uyarida bulunma
oran1 daha yiiksektir. Yine deney grubunda smif i¢i tartisma ortami daha fazla
olusturulmus ve daha akici dersler islenmistir. Deney grubunda yalnizca bir kez tepegdz
kullanan 6gretim elemant kontrol grubunda birka¢ kez tepeg6z kullanma yoluna gitmistir.
Her iki grupta da ses ve mimiklerini son derece iyi kullanan 6gretim elemaninin, kontrol
grubunda, dersligin biiyiik olmasindan dolay1 biraz daha yiiksek sesle anlatim yaptigi
gozlenmistir. Ogretim eleman1 deney grubunda, 6grencilerin ilgisinin dagildigini hissettigi
anlarda e-kitaptan faydalanma yoluna gitmistir. Kontrol grubunda bdylesi zamanlarda
nadir de olsa soru cevap teknigini kullandig1 gézlenmistir. Deney grubunda neredeyse hig
tahta kullanmayan 0gretim eleman1 kontrol grubunda birkac¢ kez tahtadan faydalanmistir.
Ogretim elemaninin her iki smifta da tahtay1 fazla kullanmamasinin en 6nemli sebebi,
derslerini 6grencilerle géz temasi kurarak ve bol 6rneklendirme yaparak anlatmayi tercih

ediyor olmasidir. Yapilan gozlemlerde, 6gretim elemaninin onceki haftanin konularini
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Ozetleme islemi sirasinda agirlikli olarak tahtayr kullandigi belirlenmistir. Her derste
mutlaka yapilan bu Ozetleme sirasinda, 6gretim elemanimin kontrol grubunda onceki
konular1 hatirlatict kisa notlar1 tahtaya yazdig1 gozlenirken, deney grubunda bu is i¢in, her
{initenin baginda verilen 6zet kismini kullandig1 gozlenmistir. Iste bu durumun bir sonucu
olarak, deney grubundaki tahta kullanimi1 kontrol grubuna kiyasla daha az olmustur.

Deney grubundaki karma o&grenme ortami ile iliskili gozlem bulgular
incelendiginde, 6gretim elemaninin e-kitapla ders islemekten son derece memnun oldugu
anlagilmaktadir. Bilgisayarin ve projeksiyon cihazinin agilip kapatilmasit gibi teknik
islerinde arastirmacidan yardim istedigi goriilmiistiir. Ogretim eleman, e-kitabin ders dis1
zamanlarda kullanimi konusunda 6grencilere siirekli telkinde bulunmus, e-kitap i¢indeki ek
kaynaklarin siif ortamindan ziyade bireysel kullanima uygun oldugunu belirtmistir.
Ulasilan bir diger 6nemli gézlem bulgusu, 6gretim elemaninin her ders dncesinde e-kitabin
hangi boliimlerinden ne zaman faydalanacagini planlamasidir. Bu konuda aragtirmaci ile
siirekli iletisim icinde olmustur. Asagida, deney grubunda yapilan gozlemler sirasinda
arastirmaci tarafindan tutulan konuyla ilgili gézlem notu yer almaktadir:

“Vize sinavindan bir énceki hafta yapilan derste ogrencilerden bazilart e-

kitap ve hocanmin séylediklerinden notlar aldi. Bu ders, hocamin ¢aliymanin o

amina kadar e-kitab1 en etkin kullandig1 ders oldu. Ogrenciler de materyale ve

ozellikle canlandirmalara karsi son derece ilgiliydi. Ders iiresince ilgi
oldukg¢a yiiksek olmakla birlikte, bir ara iki kiz ogrencinin en arka sirada
sessizce sohbet ettikleri gozlendi. Dersin bitmesine az bir siire kalmisti ve
ogretim elemanm diiz anlatim yapmaktaydi. Kisa bir siire sonra ogretim
elemani anlattiklarimi e-kitaptaki ilgili béliimle iliskilendirerek Ozetleme
yvoluna gitti. Bu esnada suiftaki ogrencilerin tamamwmin dikkatlerini tekrar
topladigi gozlendi. Ogretim elemani, ders sonunda, arastirmaciya, dersi bu
sekilde anlatmaktan son derece zevk aldigini ve e-kitabin isini

2

kolaylastirdigini ifade etti.
Ogretim elemaninin uygulama siiresince ders anlatiminin bir destekleyicisi olarak
e-kitab1 kullanmak konusunda elinden gelen gayreti gosterdigi, e-kitabi kullandik¢a
materyali kullanma isteginin arttif1 ve deney grubu 6grencilerinin kontrol grubundakilere

kiyasla derse kars1 daha ilgili olduklari, ulagilan en 6nemli gézlem bulgularidir.



4. TARTISMA

Icinde bulundugumuz yiizyil, gerek kamu hayatinda gerekse ozel hayatta
‘elektronik’lesmenin yasandigi bir donemdir. Toplumlarin gelismislik diizeyini dogrudan
etkileyen egitim sektorii de bu elektroniklesmeden nasibini almistir. Giiniimiizde, yiizyiize
O0grenme ortamlarinin destekleyicisi veya alternatifi niteliginde elektronik ortamlar
tasarlanarak  Ogrenen ve Ogretenlerin  kullanimina  agilmaktadir.  lkdgretimden
yiiksekogretime kadar her kademede bununla ilgili uygulamalara rastlamak miimkiindiir.
Milli egitim sistemleri, 0grenci ve velilere iizerinden hizmet sunmak adina yeniden
yapilanma yoluna gitmektedir. Derslerinin tamamin1 veya bir boliimiinii web {lizerinden
uzaktan egitim yontemi ile veren iiniversitelerin sayis1 artmaktadir. Bir zamanlarin dort
duvar arasinda ders verilen siniflari, kayit yaptiran 6grencilerin bulunduklart cografyalara
gore bir veya birkag tlilkeyi kapsayan kitalar arasi siniflara doniismektedir.

Bu calismada, yeni nesil Ogrenme materyallerinden birisi olan e-kitaplarin
O0grenme-6gretme silirecine yansimalari incelenmistir. Bu amagla ilk olarak arastirmaci
tarafindan EBONI e-kitap tasarim ilkelerine uygun etkilesimli bir e-kitap gelistirilmis,
egitim fakiiltelerinde okutulan Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) dersinde, karma
O0grenme ortaminin bir parcast olarak kullamilmis ve ortaya c¢ikan sonuglar
degerlendirilmistir. Caligma, biitiin egitim fakiilteleri i¢in bir genelleme yapmasa bile, elde
edilen bulgularin e-kitaplarin egitsel amacl kullanimi ile ilgili 6nemli ipuglar1 verecegi
diisiiniilmektedir. Calisma sirasinda yasanan olumlu ve olumsuz durumlarin irdelenmesi,
gelecekte yapilmasi diisiiniilen arastirmalar i¢in yol gosterici olacaktir.

Bu béliimde ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® adli etkilesimli e-kitabin smif ici ve
disinda kullanimi ile ilgili olarak elde edilen bulgular tartisilmaktadir. Tartisma,
ogrencilerin biligsel ve duyussal 6grenmeleri, e-kitab1 kullanma durum ve tercihleri, e-
kitaba ve 6grenme ortamina yonelik diislinceleri ile 6gretim elemaninin davraniglart ve
diisiinceleri lizerine yogunlagsmaktadir. Matematik Ogretmen adaylarinin Gelisim ve
Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) dersinde yasadiklari bu deneyim sonrasinda akademik
basarilarinin ne sekilde etkilendigi, bu durumun olugmasinda karma 6grenmenin ve karma
O0grenmenin elektronik 6grenme ortamini olusturan etkilesimli e-kitabin etkilerinin neler
oldugu sorgulanmaktadir. Kullanilan etkilesimli e-kitabin, 6gretmen adaylarinin derse

yonelik tutum ve memnuniyetleri {izerine etkilerinin neler oldugu irdelenmektedir. Biitlin
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bunlarin yaninda, ge¢mis 6grenme ve Ogretme deneyimlerinde agirlikli olarak basili
materyalleri kullanan 6grencilerin ve 6gretim elemaninin ilk kez karsilastiklar1 e-kitap ile

ilgili diisiinceleri ve bu materyali kullanma durumlar1 ayrintili sekilde ele alinmaktadir.

4.1. E-Kitabin Bilissel Ogrenme Uzerine Etkisine iliskin Tartisma

Bu béliimde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin arastirmaci tarafindan
yapilan basar1 testlerinden ve uygulama 6gretim elemani tarafindan yapilan siavlardan

aldiklar1 puanlar ile bu puanlar arasindaki iliskiler tartisilmaktadir.

4.1.1. Basar1 Testlerinden ve Sinavlardan Elde Edilen Basar1 Puanlari

Calisma siiresince ara ve son degerlendirme olmak {izere iki farkli basari testi
uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin ara degerlendirme basari testinden aldiklari
puanlarin ortalama degeri 76.7, kontrol grubundakilerin ise 69.1°dir. Son degerlendirme
basar1 testi i¢in bu ortalama deney grubunda 63.2, kontrol grubunda ise 56.1 seklindedir.
Her iki testten alinan puanlarin ortalamalar1 incelendiginde, istatistiksel acidan deney
grubunda anlamli bir artis goriilmektedir. Bu durum, Unsal (2007) tarafindan yapilan ve
karma 6grenmenin 6grenci basarisi lizerine etkilerinin incelendigi arastirmadan elde edilen
sonuglarla benzerlik gostermektedir. Alinan puanlar gruplar karsilastirildiginda, deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin gerek ara gerekse son degerlendirme basari testlerinden
aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucu ortaya
¢ikmaktadir (p=.017 ve p=0.33).

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen ara ve son degerlendirme basar1 testlerinin
disinda, donem boyunca uygulama &gretim elemani tarafindan vize ve final olmak {iizere
iki smnav yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin vize sinavindan aldiklar1 puanlarin
ortalamast 60.7, kontrol grubundakilerin ise 59.5’tir. Ortalama degerleri birbirine ¢ok
yakin olan bu smav puanlari arasindaki farkin anlamlilik derecesini incelemek iizere
yapilan bagimsiz t-testi sonucunda, vize notlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
ortaya ¢ikmistir (p=0.647). Final sinavindan alinan puanlarin ortalamalarina bakildiginda,
bu degerin deney grubu i¢in 72.7, kontrol grubu i¢inse 66.6 oldugu goriilmektedir. Her iki

grubun final simavindan aldig1 puanlar karsilastirildiginda, p=0.017 degeri elde edilmistir.
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Bu durum deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin finalden aldiklar1 puanlar arasinda,
deney grubu yoniinde anlaml bir farklilik oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Ara ve
son degerlendirme basar1 testlerinden alinan ortalama puanlar ile vize ve final
siavlarindan alinan ortalama puanlar arasindaki iliskiye bakilmak {izere yapilan Pearson
korelasyon analizi sonuglarina gore; hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin
puan ortalamalar1 arasinda 0.01 diizeyinde anlamli iligki bulunmaktadir (r=0.520 ve
r=0.647). Orta seviyeli bu iligki, 6grencilerin bilissel 6grenmelerindeki degisimi belirlemek
icin uygulanan 6lgme araglari ile elde edilen verilerin gegerligini artiran bir etken olarak
yorumlanabilir.

Aragtirmaci tarafindan gegerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilarak gelistirilmis
olan ara ve son degerlendirme basari testlerinin her ikisinden alinan puanlarda deney grubu
lehine elde edilen anlamli farklilik, e-kitabin akademik basariya olumlu yonde etki
ettiginin Onemli bir gostergesidir. Vize notlarinin birbirine ¢ok yakin ancak deney
grubunda daha yiiksek bir ortalamaya sahip olmasi, final not ortalamasinin deney grubunda
artiy gostermesi ve bunun yaninda final puanlar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine
anlaml bir farkliligin bulunmasi, e-kitabin 6grencilerin akademik basarilarini artirici bir
etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Stafford (2002) ve Chen vd. (2005) de e-
kitaplar1 6grenmeyi kolaylastiran materyaller olarak nitelendirmektedir. Son yillarda, farkl
seviyedeki Ogrencilere hitap eden etkilesimli e-kitaplarin gelistirilmesi yoniinde yapilan
calismalar (Jung ve Lim, 2009; Pavani, 2010; Restivo vd., 2010, URL-3, 2010; URL-4,
2010), bu materyallerin biligsel 6grenme lizerindeki olumlu etkilerinin kabul edildiginin
birer gostergesi seklinde degerlendirilebilir.

Deney grubundaki 6grencilerin daha basarili olmalarinda, e-kitap i¢inde bulunan
basta canlandirmalar olmak iizere gorsel ve etkilesimli &gelerin etkisinin oldugu
diistiniilmektedir. Canlandirmalarin derse olan ilgiyi artirdig1 ve kalici 6grenme {izerinde
olumlu etkiler sagladigi, 6grencilerle yapilan miilakatlardan ve smif i¢i gozlemlerden
anlagilmaktadir. Chen (1998), alanyazin incelendiginde, gorsel Ogelerin Ogrenme
tizerindeki olumlu etkilerini ortaya koyan ¢ok sayida arastirma bulunduguna dikkat
¢cekmektedir. Szabo ve Poohkay (1996) tarafindan yapilan ¢aligmanin sonuglari, akademik
anlamda basarili veya basarisiz olarak nitelendirilen Ogrencilerin  tamami igin
canlandirmalarin duragan gorsel Ogelere kiyasla ¢ok daha etkili birer 6grenme araci
oldugunu ortaya koymaktadir. Huk ve ark. (2003), canlandirmalarin masrafli ve uzun bir

calisma sonucunda gelistirildikleri ancak, dogru kullanilmalart halinde son derece yiiksek
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egitsel gilice sahip olduklar1 {izerinde durmaktadir. Bu giiciin kaynagina inildiginde, ¢ok
cesitli sebeplerle karsilasilir. Ogretmenin, saatlerce anlattigi bir olayr canlandirmalar
yardimiyla birkag dakikada anlatmak miimkiindiir. Ustelik 6gretmenin ilgiyi yiiksek
tutmak adina yorucu ve zaman alan bazi yontem ve teknikleri kullanmasina gerek
kalmadan. Gergek hayatta Ornegini gérmek miimkiin olmayan ¢ok sayida olay1 veya
durumu, canlandirmalar aracilig1 ile son derece giivenli ve eglenceli bir sekilde 6grenme
ortamina tagimak miimkiindiir. Cakir (1999), bilgisayar programlar1 yardimiyla gelistirilen
canlandirmalarin 6grencinin derse etkin katilimimin saglanmasinda ¢ok onemli bir yeri
oldugunu ifade etmekte, gelisen bilgisayar teknolojisinin canlandirmalari da daha etkili
hale getirdigine dikkat ¢ekmektedir. Champoux (2005), canlandirmalarin, 6gretmenler
tarafindan dersleri destekleyici nitelikte ve esnek Ogrenme ortamlar1t olusturmada
kullanilabilecek, kavram 6gretimi konusunda son derece etkili materyaller oldugunu ifade
etmektedir. Kaba (1992), canlandirmalarin egitim alaninda, karmasik yapilarin
birlestirilerek 6grenciye sunulmasinda olduk¢a kullanilish olabilece§i iizerine vurgu
yapmaktadir. Dahlqvist (2000), bir grup fizik 6grencisi iizerinde yiiriittiigii arastirmasinda,
canlandirmalar yardimiyla gercek hayata dayali somutlagtirilmig gosterimlerin 6grencilerin
kavrama becerileri tizerinde son derece faydali etkilerinin oldugu sonucuna ulagmstir. ‘E-
Kitap Degerlendirme Olcegi'nden elde edilen bulgular, bu ¢alismada da benzer bir
durumun olustugunu gostermektedir. Deney grubundaki &grenciler e-kitaptaki
canlandirmalarin  konular1 somutlastirmak adina kendilerine yardimcit oldugunu
diisiinmektedir. Bunun yaninda yapilan gozlem ve miilakatlardan elde edilen bulgular,
canlandirmalarin derse olan ilgi iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
Park ve Hopkins (1993) de canlandirmalarin, 6grencilerin derse olan dikkatlerini artirmak
konusundaki énemini vurgulamaktadir. Ogrencilerin yalnizca tek bir kaynaga bagl kalmak
zorunda olmamalar1 ve ders diginda istedikleri her an e-kitaba ulasabiliyor olmalar1 da
basariy1 olumlu yonde etkilemis olabilir. Miilakatlarda, e-kitabin anlatilanlar1 6zetlemede

ve dersten sonra tekrar yapmada son derece kullanilisli oldugu goriisleri 6ne ¢ikmaktadir.

4.1.2. Ogrenme Ortam ile Akademik Basar1 Arasindaki iliski

Bu ¢alisma kapsaminda yalnizca ylizyiize 6grenme ile karma 6grenme ortamlarinin
karsilagtirilmast yapilmistir. Alanyazin incelendiginde, yalnizca elektronik ortamlarda

Ogrenenler ile ylizylize 6grenenlerin veya bunlardan birisi ile karma 6grenenlerin akademik
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basarilarinin karsilastirildigi ¢ok sayida ¢alismaya rastlanmaktadir. Usta (2007), 2005—
2006 dgretim yili Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi {lkogretim Boliimii Simif
Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencileri iizerinde yar1 deneysel desen kullanarak bir
calisma yiiriitmiistiir. Calisma kapsaminda, biri 37 digeri 36 olmak iizere toplamda 73
kisilik deney ve kontrol grubu 6grencisi bulunmaktadir. Gruplardan bir tanesi ‘Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme’ dersini tasarlanan karma Ogrenme ortaminda, digeri ise
yalnizca ¢evrimi¢i ortamda almistir. 4 haftalik uygulama sonrasinda yapilan basari
testinden alinan puanlar karsilastirilmis ve karma 6grenme ile ders alan 6grenciler lehinde
anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica uygulanan kalicilik testinden alinan puanlarda da
karma O0grenme ortami Ogrenci grubunun c¢evrimi¢i gruba gore daha yliksek seviyede
anlamlilik degerine ulastig: goriilmektedir. Arikan (2007) tarafindan, Ege Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi programindaki 53
ogrenci ile 2005-2006 bahar yariyilinda yapilan ¢alismada, web destekli 6grenme ortami
ile geleneksel yiizylize 6grenme ortaminin Ogrenciler iizerindeki etkilerine bakilmustir.
‘Bilgisayar Aglar1 ve Iletisim’ dersini alan 3. siif dgrencilerinden 27’si deney grubunu,
26’s1 ise kontrol grubunu olusturmaktadir. Uygulama sonrasinda yapilan sontest
puanlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik elde edilirken, ayni durum kalicilik
testinde gecerli olmamus, gruplardan herhangi biri lehine anlamli sonug ortaya ¢cikmamuistir.
Aragtirma sonrasinda, katilimcilarin ¢ogunlugu, web destekli 6grenme ortamlarinin
ylizyiize Ogrenme ortamlarmin bir destekleyicisi olarak kullanilmasi1 gerektigini
diisiindiiklerini bildirmistir. Her iki arastirma sonucunda yapilan onerilerin kesistigi nokta,
web destekli ve ylizyiize 6grenme ortamlarindan birisini tercih etmek yerine her ikisini de
kullanmanin daha verimli sonuglar ortaya ¢ikaracagi seklindedir. Uluyol ve Karadeniz
(2009), calismalarinda, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi BOTE Béliimii 2007-
2008 dgretim yili 3. Simf Giiz yariyilinda karma 6grenme ile islenen ‘Isletim Sistemleri ve
Uygulamalar1’ dersinde 6grencilerin basarilarinin hangi diizeyde oldugu ve bu 6grenme
ortaminin farkli boyutlarina iliskin goriislerinin neler oldugu incelenmistir. Elde edilen
bulgular, 6grencilerin karma 6grenme ortami sonrasinda ders basarilarinin yiiksek oldugu
ve bu ortami faydali bulduklar1 sonuglarini ortaya cikarmistir. Dowling vd. (2003)
tarafindan yapilan aragtirmanin sonucunda karma Ogrenme ile ders alan Ogrencilerin
akademik basarilar1 yalnizca yiizylize Ogrenen Ogrencilere kiyasla daha yiiksek
bulunmugtur. Leh (2002), 1999-2001 yillar1 arasinda yapilmis olan ve karma 6grenme

ortamlar1 olusturularak islenen dersleri konu edinen arastirmalar1 6grenci ve Ogretim
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elemani boyutuyla inceleme altina almistir. Elde edilen sonuglara gore, hem 6grenciler
hem de &gretim elemanlari tercihlerini karma &grenmeden yana kullanmustir. Ogrenciler,
karma 6grenme ortamlarinda en az yiizyiize 6grenme kadar veya yiizylize 6grenmeden
daha iyi Ogrendiklerine inandiklar1 ve daha yiiksek seviyede motivasyon sagladiklar
yoniinde goriis bildirmistir. Rovai ve Jordan (2004), karma 6grenme ortami ile yalnizca
geleneksel ve yalnizca cevrimigi ortamlardaki 6grenme basarilarini karsilastirmis, en
yiiksek basarinin karma 6grenme ortamlarinda oldugu sonucunu elde etmistir. Melton vd.
(2009) tarafindan yapilan, yalnizca siif ortaminda gerceklestirilen 6grenme ile karma
O0grenmenin sonrasinda elde edilen akademik bagarilarin karsilagtirildiglr ¢aligmanin
sonucuna gore, gruplarin Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli  bir farklilik
bulunmamistir. Ancak, karma Ogrenme ile dersi alan Ogrencilerin not ortalamalari
digerlerine kiyasla daha ytiksektir. Tang ve Byrne (2007) tarafindan yapilan c¢alismanin
sonucunda da karma 6grenme ortaminda ders alan Ogrencilerin akademik basarilart ile
ylzyiize Ogrenme ortamindakilerin akademik basaris1 arasinda anlamli  fark
bulunamamustir.

Bu c¢aligmada elde edilen sonuglar, alanyazinda ¢ok sayida Ornegine rastlanan,
karma 6grenme ortamindaki akademik basarinin yalnizca yiizyilize 6grenmeye kiyasla daha
ylksek oldugu yoniindeki arastirma sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. 14 haftalik
uygulama siiresince deney grubunu kontrol grubundan farkli kilan en 6nemli degiskenin
smif i¢i ve siif diginda kullanilan e-kitap oldugu g6z oniine alinirsa, ortaya ¢ikan bu basari
farkinda e-kitabin 6nemli bir etkisi oldugu diisliniilmektedir. Uygulama siiresince, e-kitapta
yer alan ¢ok sayida materyal, 6gretim elemani tarafindan dersleri destekleyici nitelikte
kullanilmigtir. Ayrica, 6grenciler kullanict adi ve sifreleri ile internet olan her yerden
istedikleri her zaman e-kitaba ulasma ve bireysel ¢aligma imkanina sahiptir. O’Toole ve
Absalom (2003), caligmalarinda, derste kullanilan kaynaklarin web iizerinde erigime
acilmasinin 6grencilerin performanslari tizerine olumlu etkiye sahip oldugunu gostermistir.
Schwartzman ve Tuttle (2002) ise e-O6grenme ortamlarimin geleneksel siif ortamlarini

zenginlestirmek i¢in kullanilmasinin, egitimin verimliligini artiracagini ifade etmektedir.
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4.2. E-Kitabin Duyussal Ogrenme Uzerine Etkisine Iliskin Tartisma

E-kitab1 kullanan ve kullanmayan Ogrenci gruplarindan elde edilen bulgular
yardimiyla 6grencilerin e-kitabin derse yonelik tutum iizerindeki etkileri ve 6grencilerin

karma 6grenme ortamina yonelik memnuniyetleri, bu boliimiin tartisma konularidir.

4.2.1. Ogrencilerin Derse Yonelik Tutumlarindaki Degisim

Caligmanin ilk haftalarinda ve uygulama tamamlandiktan sonra deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlari, uygulanan tutum 6lgegi ile belirlenmistir.
Deney grubunun derse yonelik ilk tutum puanlarinin ortalamasi 2.99, kontrol grubunun ise
2.97°dir. Derse yonelik son tutum puanlarinin ortalamalarina bakildiginda, deney grubu
icin 3.14, kontrol grubu iginse 3.00 degerleri ortaya ¢ikmaktadir. Deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin derse yonelik son tutumlart arasindaki degisime bakmak igin
yapilan bagimsiz t-testi sonucunda elde edilen p=0.189 degeri, iki grubun son tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigin1 ortaya koymaktadir. Bu bulgu, e-kitap kullanan ve
kullanmayan 6grenciler arasinda duyugsal 6grenmeler yoniinden istatistiksel olarak anlamli
bir fark ortaya ¢ikmadigimi gostermektedir. Ote yandan, grup icindeki tutum degisimlerine
bakildiginda, deney grubundaki 6grencilerin derse karsi ilk tutumlart ile son tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (p=0.038). Kontrol grubundaki
ogrencilerin ilk tutumlar1 ile son tutumlari arasinda ise anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir (p=0.599).

Deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik ilk tutum ve son tutum puanlari
arasindaki farkliligin anlamli olmasi son derece 6nemli goriilmektedir. Ciinkii 6gretmenlik
meslek bilgisi derslerine kars1 yiiksek tutum gelistiren 6gretmen adaylarinin 6grenmede
istekli olacaklari, buna baglh olarak basarilarinin yiiksek olabilecegi ve goreve
basladiklarinda mesleklerini daha ¢ok severek yapacaklar diisiiniilmektedir (Ekici, 2008).
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarindaki bu olumlu degisim, dersin islendigi ortam,
Ogretim elemani, akademik basar1 ve e-kitap kullanimi gibi etkenlerin biriyle veya
birkagiyla ilgili olabilir. Tutum degisimine sebep olan etkeni veya etkenleri bulmak igin,
her birinin son tutum puan ile iligkisinin ortaya koyulmasi gerekmektedir. Bu yondeki

nitel ve nicel bulgular asagida yorumlanmaktadir:
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Yudko vd. (2008), yiizylize 6grenme ortami ile uzaktan 6grenme ortami bir arada
kullanilarak olusturulan karma 6grenme ortaminin 6grencilerin derse yonelik tutumlari
tizerinde olumlu etki sagladigi sonucuna ulagmistir. Benzer bir durumun bu caligsma i¢in
s06z konusu olup olmadigina bakmak i¢in 6grencilerin karma 6grenme ortamina yonelik
memnuniyet puanlari ile son tutum puanlart arasindaki korelasyon arastirilmis ve iki puan
arasinda cok diislik seviyeli bir iliski (r=0.269) oldugu belirlenmistir. Etki biiyiikliigliniin
0.27 oldugu da diisiiniiliirse, 6§renme ortami degiskeninin deney grubundaki 6grencilerin
derse  yonelik tutumlarindaki olumlu degisimin sebeplerinden birisi  olarak
gosterilemeyecegi anlagilmaktadir. Uygulama 6gretim elemani da bu durumun olugmasinin
sebepleri arasinda degildir. Ciinkii gozlem bulgulari, uygulama 6gretim elemaninin her iki
gruptaki ders isleme seklinin ve 6grencilere yonelik davraniglarinin benzerlik gosterdigini
ortaya koymaktadir. Tek fark, deney grubunun derslerinde kullanilan e-kitaptir. Ote
yandan miilakat bulgular1 hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin dgretim
elemanina yonelik olumlu diisiinceler i¢cinde oldugunu gostermektedir. Basar1 puanlari ile
son tutum puanlar arasindaki korelasyonlar incelendiginde deney grubu icin r=0.538,
kontrol grubu iginse r=0.214 degeri ile karsilagiimaktadir. Bu, deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarilari ile derse yonelik olumlu tutum gelistirmeleri arasinda orta
seviyeli de olsa bir iliski oldugunu gostermektedir. Etki biiyiikliikleri incelendiginde ¢ikan
sonucun deney grubu i¢in toplam varyansi agiklama orani %98, kontrol grubu iginse
%96’dir. Geriye kalan son degisken, ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® adli etkilesimli e-
kitaptir. Veri toplama araglarindan elde edilen bulgular deney grubundaki 6grencilerin e-
kitab1 begendiklerini ve derste kullanmaktan dolayr memnun olduklarin1 gostermektedir.
Ozellikle canlandirmalar ile ilgili son derece olumlu diisiinceler ortaya ¢ikmustir. Bu
durum, deney grubundaki Ogrencilerin son tutum puanlarindaki artisin en Onemli
sebeplerinden birisi olarak e-kitabin gosterilebilecegi anlamina gelmektedir. Nitekim Lin
ve Lin (2010), calismalarinda, e-kitaplarin i¢inde bulunan miizik, resim ve canlandirma
gibi gorsel ve isitsel 6geler sayesinde 6grencilerin tutumlarinit dogrudan etkiledigini net bir
sekilde ortaya koymaktadir.

Deney grubu ile 14 hafta boyunca islenen Gelisim ve Ogrenme dersinde, e-kitabin
kullanilmis olmasi, 68retmen adaylarina belli standartlar1 saglayan bir elektronik 6grenme
ortami sunulmasi anlamina gelmektedir. Ders siiresince ders i¢i ve ders dist zamanlarda
bilgisayar ve internet kullammu farkli sekillerde de saglanabilirdi. Ornegin, belli konular

verilerek Ogretmen adaylarinin  bunlarla ilgili arastirma yapmalari, bulduklarim
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raporlagtirmalar1 ve sunular hazirlayarak derste bilgilerini paylasmalar1 istenebilirdi.
Ogretmen adaylarinin yapacaklari, internete girmek, anahtar kelimeler aracilif: ile arama
motorlarindan bilgiye erismek ve bunlardan alintilar yaparak sunu hazirlamaktan ibaret
olacakti. Su anda iniversitelerdeki bir¢gok derste bu tiir uygulamalarin yapildig:
bilinmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda olusturulan 6grenme ortaminin elektronik bolimii,
O0grenci ve uzman goriisleri ile EBONI standartlar1 dogrultusunda gelistirilmis olan
etkilesimli bir e-kitaptir. Bu durumun 6grencilerin biligsel ve duyussal 6grenmeleri {izerine
olumlu etkide bulundugu diisiiniilmektedir. Internette saatlerce zaman gegirerek yalnizca
elektronik ortama taginmaktan 6teye gegmemis metin agirlikli belgeleri incelemek zorunda
kalmak yerine, dogrudan ilgilendikleri konuyu kapsayan, gerek gorsel acidan gerekse
yazili bilgi acisindan cok cesitli segenekler sunan bir materyali kullanmak, 6gretmen
adaylarinin kendi 6grenme big¢imlerine uygun ortam olusturmalarina kolaylik saglamis
olabilir. Nitekim Ekici (2008), 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinin veya tutumlarinin daha da olumlu yonde degisim
gbstermesinin en 6nemli gerekgelerinden biri olarak 6grenme bicimlerine uygun 6grenme
firsatlar1 bulabilmelerini gdstermektedir. Ogretmen adaylari, Gelisim ve Ogrenme gibi
sozel agirlikli bir dersin yalnizca Ogretim elemaninin anlatimi, basili materyaller ve
internette ylizlerce 6rnegine rastlanabilecek etkilesimsiz kaynak materyaller ile islenmek
disinda yiiriitiilebilecegini gormiistiir. Bu durum onlarin derse olan tutumlarin1 ve
akademik basarilarim1  olumlu yonde etkilemistir. Nitekim ogrencilerle yapilan
miilakatlarda, tek yonteme bagli kalmadan ders islemenin, ilginin dagilmasi yoniinde
onemli bir engel olarak degerlendirildigi goriilmektedir. Ayrica, gbézlem bulgulari, ders
islenisi sirasinda deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubundakilere kiyasla daha istekli

olduklarini agik¢a ortaya koymaktadir.

4.2.2. Ogrencilerin Ogrenme Ortamina Yonelik Memnuniyetleri

Yiizyiize O0grenme ile e-0grenmenin giiclii yonlerinin bir araya getirilmesi ile
olusturulan karma 6grenme ortamlarinin kullanimi giin gectik¢e artmaktadir. Dziuban vd.
(2010), bunun bir¢ok sebebi oldugunu dile getirmektedir: Kaynaklara erisim kolayligi,
pedagojik zenginlik, etkilesim, mekan ve zaman konusunda sundugu esneklik. Ote yandan,
karma 6grenme ortamlarinin tasarimi geleneksel ders tasarimina kiyasla ¢cok daha uzun

stirmektedir (Johnson, 2002; Willett, 2002). Bu noktada, yogun c¢alismalar sonrasinda
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olusturulan karma 6grenme ortamina yonelik 6grenci memnuniyetinin belirlenmesi, hem
ortamin 6grenme lizerine etkileri hem de arastirmacinin kendisini degerlendirmesi yonleri
ile onemlidir. Alanyazinda, 6grencilerin geleneksel, elektronik ve karma 6grenme
ortamlarina yonelik memnuniyetlerinin aragtirildigi, bunlardan ikisi veya iicli arasinda
karsilagtirmanin yapildigi ¢ok sayida ¢aligma bulunmaktadir. Cottrell ve Robinson (2003),
karma 6grenme ile islenen muhasebe dersinin 6grenciler lizerindeki etkilerini incelemistir.
Ogrenciler, siif ortami yerine karma o&grenme ortaminda ders isleme ydniindeki
tercihlerini agikca ortaya koymus ve %93 gibi ¢ok yiiksek bir oranla karma 6grenme
ortaminin yararliligina inandiklarini dile getirmistir. Bir bagka aragtirmada Taradi vd.
(2005), tip egitiminde karma Ogrenme ortaminin etkilerini incelemis ve Ogrenci
memnuniyetindeki artigi net bir sekilde ortaya koymustur. Orhan (2008), tarafindan yapilan
aragtirmanin sonucu, 0grencilerin egitimlerini yalnizca yiizyiize veya yalnizca gevrimigi
olarak yapmak istemediklerini, % 96.6’lik gibi yiiksek bir oranla karma 6grenme ortamini
tercih ettiklerini ortaya koymaktadir. Usta (2007) tarafindan yapilan calismada da karma
O0grenme ortaminda ders isleyen Ogrencilerin yalnizca web iizerinden ders isleyenlere
kiyasla daha fazla doyuma ulastig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Melton vd. (2009) tarafindan
yapilan arastirmanin sonucunda ise geleneksel sinif ortaminda ders isleyen Ogrencilerle
karma Ogrenme ortaminda ders isleyen Ogrencilerin memnuniyetleri incelenmis, karma
ogrenme lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Rovai ve Jordan (2004), karma
O0grenme ortami ile yalnizca geleneksel ve yalnizca c¢evrimigi ortamlardaki 6grenme
memnuniyetini kargilastirmis, karma o6grenme ile ders alan Ogrencilerin memnuniyet
diizeylerinin diger iki gruba gore anlaml farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir. Benzer
bir amacla Rivera ve Rice (2002) tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda, en diisiik
memnuniyet diizeyinin yalnizca e-6grenme ile ders isleyen Ogrencilere ait oldugu,
geleneksel ve karma 6grenme ile ders igleyenlerin memnuniyetleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadigi sonuglar1 elde edilmistir. Ates vd. (2008) tarafindan yiiriitiilen
aragtirma kapsaminda Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE béliimiine devam eden 40
adet 2. sinif 6grencisi ‘Egitimde Materyal Tasarimi ve Kullanimi® dersini karma §grenme
yontemi ile almistir. Uygulama tamamlandiktan sonra, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
ve 8 adet acik uclu sorudan olusan form kullanilarak 6grencilerin karma 6grenmeye iliskin
diisiinceleri alinmistir. Formdaki bazi sorulara cevap vermedikleri tespit edilen 10 6grenci
orneklem dis1 birakilmistir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi (%56.7) dersin kendisi icin

faydali oldugunu diisiinmektedir ve %83.3’li karma O6grenmenin gelecekte en ¢ok tercih
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edilen O6grenme yoOntemlerinden biri olabilecegine inanmaktadir. Cottrell ve Robinson
(2003) tarafindan yapilan ¢calismanin sonucuna gore, 6grenciler sinifta gecirdikleri zamanin
azalmasi i¢in karma 6grenme ortamlariin kullanilmasin1 6nermektedir. Priluck (2004), is
egitimi dersinin yalnizca web veya yalmzca smif ortaminda verilmesinin &grenci
memnuniyeti izerine etkilerini arastirdigi ¢alismasinda, 6grencilerin simif ortamini tercih
ettikleri sonucuna ulasmustir.

Yukarida ornekleri sunulan bu arastirmalar incelendiginde, yalnizca e-6grenme ile
islenen derslere kiyasla geleneksel ve/veya karma oOgrenmeye yonelik 6grenci
memnuniyetinin daha yiiksek oldugunu bildiren sonuglar g¢ogunluktadir. Geleneksel
ylzyiize Ogrenme ile karma Ogrenmeye yonelik memnuniyetlerin karsilastirildigi
calismalarda ise karma 6grenmedeki memnuniyet oraninin en az geleneksel kadar veya
ondan daha yiiksek oldugu yoniinde sonuglara sikca rastlanmaktadir.

Bu caligma kapsaminda tasarlanan karma Ogrenme ortamina yonelik 6grenci
memnuniyetinin  belirflenmesi i¢in ‘Karma Ogrenme Ortamma Yonelik Ogrenci
Memnuniyet Olgegi’ kullanilmis, deney grubundaki oOgrencilerin 14 hafta siireyle
katilimcist olduklart 6grenme ortamina iligkin memnuniyetlerine bakilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, e-kitabin ders i¢i ve ders disi etkinliklerde kullanilmasi ile gerceklestirilen
karma Ogrenme ortamina yonelik memnun olmayan Ogrenci bulunmamaktadir.
Ogrencilerin %78.8’ini olusturan ¢ogunlugun karma 6grenme ortamindan memnun veya
¢ok memnun oldugunu ortaya koymaktadir. Elde edilen bu sonug¢ Futch (2005) tarafindan
yapilan ¢alismadan elde edilen sonugla olduk¢a benzerlik gostermektedir. Bu arastirmada
ogrencilerin karma 6grenme ortamindan memnun veya ¢cok memnun olma oranlar1 %78
olarak bulunmustur.

‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar’ adli etkilesimli e-kitap kullanilarak olusturulan
karma 6grenme ortami, sinif ortaminda dersin islenisini sikiciliktan kurtarmig ve sundugu
gorsel Ogeler yardimiyla Ogrencilerin derse yonelik ilgileri iizerinde olumlu etkiler
saglamistir. Ote yandan dgrencilerin ders dis1 zamanlarda da ¢alismalarina imkan vererek,
yalnizca smif ortaminda ders islenebilecegi yoniindeki sinirliligr da ortadan kaldirmustir.
Dersin yalnizca e-kitabin entegre edildigi bir web tabanli 6grenme ortami iizerinden
islenmemis olmasi, 6grencilerin gerek arkadaglari ile gerek 6gretim eleman ile yiizyiize
gorlisme ve tartisma yapma secgeneklerinin ellerinden alinmamasi yoniiyle olumlu
goriilmektedir. Nitekim deney grubundaki Ogrencilerle yapilan miilakatlarda, e-kitabin

dersin sikiciligini gidermek adina faydali oldugu ve uygulama 6gretim elemaninin ders
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anlatim seklinin ilgi ¢ektigi yoniinde ifadelere sikca rastlandigi goriilmektedir. Ayrica
ogrencilerin dersi ve derste kullanilan e-kitabi ilgiyle takip ettikleri, yiiriitiilen gozlemlerle
ortaya koyulmustur. Ote yandan, ogrencilerin e-kitaba ydnelik olumlu diisiinceler
gelistirmelerine karsin ders dist zamanlarda ondan faydalanma yoluna gitmedikleri de
belirlenmistir. Biitiin bunlar, 6grencilerin e-kitabi, 6gretim elemaninin bir alternatifi olarak
degil, dersi ilgi ¢ekici hale getiren bir materyal olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir.
Bu, Sirkint1 (1999)’nin “Egitimin 6zelliginden dolayr o6gretmenin yerini baska bir unsurla

degistirmenin imkani yoktur” diislincesini desteklemektedir.

4.3. E-Kitabin Ogrenme - Ogretme Siirecine Yansimalarina iliskin Tartisma

Bu bolimde deney grubundaki 6grencilerin ve uygulama 6gretim elemaninin e-
kitab1 kullanma durum ve tercihleri ile tasarlanan e-kitaba ve olusturulan karma 6grenme

ortamina iliskin diistinceleri tartisilmaktadir.

4.3.1.0grencilerin E-Kitabi1 Kullanma Durum ve Tercihleri

14 haftalik uygulama siiresince, deney grubu Ogrencileri ders i¢i ve ders disi
etkinliklerde e-kitaptan faydalanmis, kontrol grubundaki ogrenciler ise derslerini
geleneksel ortamda islemistir. Bu boliimde, her iki siniftan segilen 8 6grenci ile yapilan
miilakatlar, arastirmaci tarafindan yapilan gézlemler, ‘E-Kitap Degerlendirme Olgegi’nde
bulunan ilgili maddeler ve sistem kayitlarindan elde edilen bulgular tartisilmaktadir.

‘E-Kitap Degerlendirme Olgegi’, sistem kayitlari, sinif i¢i gozlemler ve ilgili
miilakat sorularina verilen cevaplardan elde edilen bulgular goéstermektedir ki deney
grubundaki ogrenciler smif disinda e-kitabi kullanmak konusunda fazla c¢aba
harcamamustir. Sistem kayitlarina gore, 6grencilerin biiyiik bir boliimii e-kitabi yalnizca
sinav haftalarinda kullanmay1 tercih etmistir. Bu durumun bir getirisi olarak, e-kitap
arayliziindeki menii ve araclari hi¢ kullanmayan 6grenci sayisi kiiglimsenmeyecek bir
orana sahiptir. Ogrencilerden %18.2’si haftada 1-3 giin, %21.2’si iki haftada bir giin kalan
%39.4°1 ise ayda bir giin e-kitap kullandigin1 bildirmistir. %18.2’lik orana denk gelen 7
Ogrenci ise uygulama siiresince e-kitabi1 ders disinda hi¢ kullanmamistir. Baslh basina veya
karma oOgrenmenin bir parcast olarak tasarlanan e-6grenme ortamlarinin kullanimi

sirasinda yasanan teknik sorunlarin, kisilerin tercihlerini etkiledigi ve bir sinirlilik olarak
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goriildigl bilinmektedir (King, 2002; Tiiziin, 2006). Bu durum egitsel amagh e-kitaplar
icin de gecerlidir. Lam vd. (2009) tarafindan yapilan arastirmada 6grenciler e-kitap
kullanmak konusunda ¢esitli teknik sorunlar yasamis ve uygulama sonrasinda e-kitaplarin
egitsel amacgli kullanimina iliskin olumsuz goriis bildirmistir. Chu (2003) tarafindan
yapilan arastirma sonuglari, yavas yiiklenme, web tarayicist sorunlari ve e-kitap iginde
dolasiminin verimli olmamasi gibi teknik olumsuzluklarin, e-kitaplarin okuyucu tarafindan
kabul edilirligini azaltan etkenler oldugunu ortaya koymaktadir. Ote yandan gretmen
adaylarmin e-6grenmenin en 6nemli bileseni olarak erisilebilirligi gordiikleri de Dikbag
(2006) tarafindan yapilan aragtirmada ortaya koyulmustur. Alanyazindaki bu ¢aligmalarin
sonuglarina dayanarak e-kitabin ders disinda kullanilmama oranin1 artiran sebepler
arasinda teknik sorunlar veya teknolojiye erisim konusunda yasanan sikintilar olup
olmadiginin arastirilmast gerekmektedir. Bu amagla uygulamanin basinda doldurulan
‘Bilgisayar Kullanim Durumu Belirleme Anketi’ ile ‘E-kitap Degerlendirme Olgegi’ndeki
ilgili sorulara verilen cevaplar ile sistem kayitlarindan elde edilen bulgular incelenmistir.
E-kitabi hi¢ kullanmadigini bildiren 6grencilerin teknoloji erisimlerine bakildiginda sadece
1 tanesinin her giin kullanabilecegi bir bilgisayar1 ve internet baglantis1 olmadigi
anlagilmaktadir. Bu durumda kalan 6 6grencinin e-kitabi web iizerinden kullanmama
sebebi teknolojiye erisimde yasanan sikintilar degildir. Ogrencilerin %23.1°lik bir boliimii
e-kitabin yavas yiiklendigini dile getirmektedir. Ote yandan, sistem kayitlarindan elde
edilen bulgular e-kitap acilir agilmaz higbir sayfaya girmeden ¢ikis yapma oraninin %55.5
gibi yiiksek bir rakam oldugunu gdstermektedir. Bu bulgular, 6grencilerin ¢ok az bir
boliimiiniin teknik sorun yasadigini veya teknolojiye erisemedigini, buna karsin daha
yiiksek oranla e-kitabt kullanmadiginm1 acgik¢a ortaya koymaktadir. Alanyazinda,
ogrencilerin e-kitap kullanmama sebepleri arasinda teknik ve teknolojiye erigim
sorunlarinin énemli bir yeri olmadigini ortaya koyan bagka c¢aligsmalar da bulunmaktadir.
(Buzzetto-More vd., 2007; Ismail ve Zainab, 2007; Perkins ve Johanson 2009; Kropman
vd., 2010).

E-kitapta yer alan bir¢ok menii ve aracin 6grencilerin yarisindan fazlasi tarafindan
hi¢ kullanilmadig1 goriilmektedir: ‘Metinlerin altin1 ¢izme’ aract %65.4, ‘not alma’ araci
%88.5, ‘art alan degistirme’ butonu %73.1 ve ‘sayfay1 yazdir’ butonu %57.7 oraninda hi¢
kullanilmamistir. Uygulamaya katilan 6gretmen adaylari, gegmis Ogrenim hayatlar
boyunca siirekli geleneksel sinif ortamlarinda bulunduklari ve bunun bir sonucu olarak

kendi 6grenmelerini denetlemeye alismadiklari igin e-kitabin kisisellestirilmesini saglayan
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araclart kullanmay1 tercih etmemis olabilirler. Balc1 (2008) tarafindan yapilan ¢alismadan
elde edilen sonuglar, bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Arastirma, 2006-2007 bahar
déneminde, Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, OFMA Egitimi Boliimii, Biyoloji
Ogretmenligi Programi’na devam eden 20 dgrenci ile yiiriitiilmiistir. Karma 6grenme
ortaminda tasarlanan ‘Ozel Ogretim Ydntemleri® dersi, web iizerinden islenmis ve her iki
haftada bir sinif ortaminda bir araya gelinmistir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin karma
ogrenme ile ilgili diisiinceleri alinmis ve ortaya hayli ilging sonuglar ¢ikmugtir. Ogrenciler
karma oOgrenmenin web ve ylizyiize kisimlarmin her ikisi ile ilgili olumlu goris
bildirmistir. Bunlardan herhangi birini (sadece web veya sadece yiizyiize) segmek zorunda
kalmalar1 durumunda ne yapacaklari soruldugunda ise, Ogrencilerin %90°1 yiizyiize
O0grenme ortamini tercih etmistir.  Akkoyunlu ve Soylu (2006) tarafindan yapilan
calismada da benzer bir sonu¢ elde edilmistir. Malezya’da gergeklestirilen bir diger
aragtirmada, bilgisayar bilimi ve bilgi teknolojileri alaninda lisans egitimi alan 6grencilerin
e-kitap kullanma veya kullanmama durumlarin1 etkileyen faktorler incelenmistir. Veri
toplama araci olarak anket formu kullanilmis ve 206 gecerli form geri gelmistir. Bulgular,
Ogrencilerin e-kitaplarla ilgili son derece olumlu goriislere sahip oldugunu, buna karsin e-
kitap kullanim oraninin ¢ok yiiksek olmadigini (%39) ortaya koymaktadir. Ayrica, bu
arastirmanin sonuglari, 6grencilerin gegmiste e-kitap kullanma durumlan ile e-kitaplari
derslerine yardime bir ara¢ olarak kullanmak yoniindeki tercihleri arasinda giiglii bir iligki
oldugunu gostermektedir (Ismail ve Zainab, 2007). Ote yandan, dgrenciler, e-kitabi
fazladan caligmalarin1 gerektiren bir ortam olarak degerlendirmis ve bundan dolay1 ders
dis1 zamanlarinda kullanmak konusunda gayret géstermemis olabilirler. Futch (2005) ve
Utts vd. (2003) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglari, 6grencilerin karma 6grenmenin
daha fazla ¢alisma gerektirdigi seklinde bir algtya sahip olduklarini gostermektedir.

Dillon (1992) ve AlShaali ve Varshney (2005), bir metnin basili halinin bilgisayar
ekranindaki haline kiyasla %20-%30 oraninda daha hizli okundugunu bildirmektedir.
Yeaman (1984)’a gore bu oran %28-%40 arasindadir. Chen (1998) ise e-kitaplarin igerdigi
yazilar1 okumanin basili haline kiyasla daha zor ve yorucu oldugunu bildirmektedir.
Alanyazina bakildiginda, metinlerin basili ve elektronik hali arasinda okuyucu tercihinin
arastirildigt c¢ok sayida calismaya rastlanmaktadir. Bunlardan ©nemli bir bolimi,
okuyucularin basili metinleri tercih ettigini, (Ray ve Day, 1998; Thurstun, 2000; Guthrie,
2002; Hartley, 2002; Armatas vd, 2003; McKnight ve Dearnley, 2003; Buzzetto-More vd.,
2007; Levine-Clark, 2007), bir boliimii elektronik metinleri tercih ettigini (Rogers, 2001;
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Monopoli vd., 2002; Rao, 2003), bir boliimii ise metinlerin hem elektronik hem de basili
halini bir arada kullanmak istedigini (Smith, 2008) ortaya koymaktadir. Bu calisma
kapsaminda da dgrencilerin ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlari® adli e-kitabin basili veya
elektronik halinin kullanimina yonelik tercihleri alinmgtir. Ogrencilerden %42.3’ii e-kitabi
hem internet ortaminda hem de ¢iktisin1 alarak kullanirken, %34.6’s1 yalnizca internet
ortaminda, %23.1°1 ise yalnizca ¢iktisini alarak ¢alismayi tercih etmistir. Bu durum, deney
grubu 6grencilerinin e-kitabin elektronik veya basili halini kullanmak konusunda 6ne ¢ikan
bir tercihlerinin olmadigini, en yiiksek oranla hem internet ortaminda hem de ¢iktisim
alarak kullanmak yoniinde tercih bildirdiklerini gostermektedir. Smith (2008) tarafindan
yapilan arastirmada bu tercih ¢ok daha net bir sekilde ortaya ¢ikmakta, dgrencilerin, e-
kitaplart hem c¢evrimi¢i olarak hem de PDF hallerini indirerek c¢ikti alip okumak
istediklerini acikg¢a ortaya koymaktadir. Ismail ve Zainab (2007), calismalarinda, e-
kitaplarin okuyucu tarafindan giderek daha fazla kabul gordiigiinii ancak basili metinlere
yonelik tercihin hala siirdiiglinii bildirmektedir.

Olgekten elde edilen bulgulara gére, deney grubundaki 6grencilerin %65.4 iiniin e-
kitabin en begendikleri yonii gorsel Ogeler sunuyor olmasidir. E-kitabi ders disinda
kullanan deney grubu 6grencilerinin e-kitapta en ¢ok ilgisini ¢eken boliim %92.3’liik bir
oranla canlandirmalardir. Bunu, %46.1°lik oranla videolar ve %42.3’lik oranla
kuramcilara ait fotograf albiimleri takip etmektedir. Ogrencilerin %34.6’smin ilgisini
cektigi belirlenen kuramcilarla ilgili biyografiler arasinda en ¢cok okunanlar Piaget, Pavlov
ve Freud’tur. Her ii¢ bilim adami1 da savunucusu olduklari kuramlarin onciileridir. Yapilan
miilakatlarda 6grencilerin e-kitapta en cok ilgisini ¢eken yerlerin canlandirmalar oldugu
acikca ortaya koyulmaktadir. Siif i¢i gdzlem bulgular1 da bu diisiinceyi desteklemektedir.
‘E-Kitap Degerlendirme Olgegi’nden elde edilen bulgulara gére dgrencilerin ¢ogunlugu
(%84.6) canlandirmalarin konular1 somutlastirmakta etkili oldugunu bildirmistir. Sinifin
genelinde, en ¢ok akilda kalan canlandirmalar %38.5 oraniyla Kohlberg’in Hasta Kadin
(Henz) Ikilemi ve Pavlov’un Klasik Kosullanma Deneyi’dir. Sézii edilen canlandirmalar
incelendiginde her ikisinde de 6grenci denetimini artirici etkilesimli 6gelerin bulundugu
goriilmektedir. Bu durum, ogrencilerin e-kitap i¢inde etkilesimli 6geler bulunmasindan
hoslandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Alanyazinda, 6grencilerin elektronik ders kitaplari
icinde etkilesimli ve Kkisisellestirilebilir 6gelerin bulunmasindan memnun olduklari
yoniinde sonuglarin ortaya koyuldugu baska calismalar da bulunmaktadir (Rogers, 2001;

Soules, 2008). Ote yandan canlandirmalarin, deney grubundaki &grencilerin
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motivasyonlarmi artirdi§1 disiliniilebilir. Alanyazin incelendiginde, canlandirma ve
simiilasyon gibi etkilesimli Ogelerin Ogrencilerin duyussal yonleri iizerine etkilerinin
incelendigi ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Colakoglu (2009) tarafindan
gerceklestirilen ve 6 hafta siiren deneysel calismada, deney grubundaki 6grenciler ARCS
Motivasyon Modeli’ne gore tasarlanmig, kontrol grubundaki 6grenciler ise Power Point
sunulart ile zenginlestirilmis karma 6grenme ortaminda ders gormiislerdir. Uygulama
tamamlandiktan sonra deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere
kiyasla dikkat kategorisi agisindan motivasyon diizeyinin daha yiiksek bir seviyede oldugu
bulunmustur. Bu artisin sebebi olarak ise ders modiillerinin giris kisminda kullanilan
resimler ve animasyonlar gosterilmistir. Cameron (2003), c¢alismasinda, bir dersin
etkilesimli simiilasyonlarla tasarlanmis sekli ile aym1 dersin diiz grafiklerle tasarlanmis
seklinin elektronik ortamda islenmesi sonucunda Ogrencilerde meydana gelen degisimi
incelemistir. Ulagilan 6nemli sonuglardan biri, etkilesimli simiilasyonlar kullanilarak
olusturulan dersi alan 6grencilerin diger gruba kiyasla daha yiiksek diizeyli motivasyona
sahip oldugudur.

Karal ve Berigel (2006) teknolojinin egitimde biiyliyen etkisine bagli olarak
Ogretmenlerin de yeni bilgi ve yetenekler kazanmak i¢in kendilerini gelistirmelerinin
gerekliligini vurguladiklar1 ¢alismalarinda, Tiirkiye'nin 4 sehrinden secilen 8 okulda
calismakta olan 187 Ogretmene, Ogretmenlerin teknolojiyi egitimde kullanmalar1 ve
teknolojiye bakis agilarini 6lgmeyi igeren sorulardan olusan bir anket uygulamiglardir. Elde
edilen bulgulara gore O6gretmenlerin %59’unun mezun olduklar1 egitim fakiiltelerinde
egitim teknolojilerini derslerinde nasil kullanacaklari ile ilgili ders almamis olduklari igin,
teknolojik gelismeleri takip etmedikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin %86’s1 ise “Lisans
egitimim boyunca teknoloji ve bilgisayari egitimde etkin olarak kullanabilecegim bir ders
alsaydim, ogretmenlik hayatim boyunca teknolojinin egitimde kullanimi ile ilgili herhangi
bir sorun yagsamayacaktim” seklinde cevap vermistir. Altan (2001), egitim fakiiltelerinde,
herhangi bir bransta yapilan teknoloji destekli 6grenim ile dgretmen adaylarinin yalnizca o
dersi daha ¢agdas bir anlayisla islemekle kalmayacaklarini, kendi alanlar ile ilgili teknoloji
kullanilabilirligi ile ilgili sonuglar ¢ikaracaklarini dile getirmekte, gerek arkadaglariyla
gerekse dersin Ogretim elemani ile yapacaklari e-postali iletisimin bile onlar i¢in bir
aligkanlik olarak kalabilecegini ve teknolojiyi 0Ogretim yoOntemlerine dahil etmeyi
ogreneceklerini vurgulamaktadir. Agee (2003)’nin gilintimiiz lise 6grencilerinin teknolojiyi

cok iyi takip ettikleri ve e-kitaplar1 da kapsayan bir¢ok yeni teknolojiyi kullanma
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egilimlerinin giderek arttig1 yoniindeki goriisii de dikkate alindiginda; 14 hafta siireyle bu
arastirmanin bir parcast olan matematik Ogretmen adaylarinin, yasadiklar1 deneyimin

gelecekteki meslek hayatlarina olumlu etkiler yapacagi diistiniilmektedir.

4.3.2 Ogretim Elemanimin E-Kitap Kullanimi

Uygulama oOncesinde gerceklestirilen miilakatta, 0gretim elemaninin derslerine
girmeden Once son derece titiz bir hazirlik yaptigi, siirekli diiz anlatim yapmanin
ogrencileri sikacagini diislindiigii i¢in soru-cevap teknigini kullanmaya dikkat ettigi,
konulart giinliik hayatla iligskilendiren 6érneklendirmelerle dersine renk katmaya caligtigi ve
teknoloji kullanimi konusunda c¢ok iyi olmamasimma ragmen derslerinde teknolojiden
faydalanmak konusunda son derece istekli oldugu ortaya c¢ikmistir. Uygulama siiresince
yapilan gozlemler, 6gretim elemaninin bu ifadelerini destekler niteliktedir. Soru-cevap
etkinliklerine ve anlattiklarinin 6grencilerin zihninde daha kalici yer edebilmesi adina
glinliikk hayatta karsilagilabilecek Orneklere sik¢a yer verdigini ortaya koymustur. Bu
orneklerin, gerek deney gerekse kontrol grubunda ilgiyle dinlendigi gézlenmistir. Kontrol
grubundan farkli olarak deney grubunda, verilen Orneklerin ¢ogu e-kitap igindeki
canlandirmalardan seg¢ilmistir. Ayrica, e-kitaptaki video gortintiileri, resimler, sekiller ve
metinsel bilgiler de dersi destekleyici nitelikte kullanilmistir. Bu siire¢ boyunca, 6gretim
elemant, e-kitapta yer alan ilgili her tiirlii 68eyi kullanarak dersini zenginlestirmeye gayret
gostermistir. Ders disinda e-kitabi internet {izerinden kullanmak konusunda bazi
ogrencilerin yasadiklart sikintilarda, O0gretim elemani yeterli teknolojik bilgiye sahip
olmadig1 gerekgesiyle, bu 6grencileri aragtirmaciya yonlendirmistir. Bu durum, uygulama
Ogretim elemaninin 6grenme ortamimna olan hakimiyeti konusunda Ogrencilerin
diisiincelerini bir par¢a olumsuz etkilemis olabilir. Altan (2001) da ¢alismasinda bu konuyu
vurgulamakta, dgretmen egitiminde teknoloji kullaniminin getirecegi zorluklardan birisi
olarak oOgretim elemanlarinin teknolojiyi kullanirken uzmanlara ihtiya¢ duymalarini
gostermektedir. Ancak bilgisayar ve web teknolojilerindeki hizli gelisime paralel olarak
elektronik ders kitaplarinin kullaniminin yayginlasacag diistiniilmektedir. Calismasinda bu
duruma dikkat ¢eken Letts (2001), diger bilgisayar destekli egitim araglar1 gibi e-kitaplarin
da gerek Ogrenciler gerekse 6gretim elemanlar1 tarafindan zaman iginde kullaniminin

artacagini dile getirmektedir.
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Uygulama sonrasi yapilan miilakat, 6gretim elemaninin yasadigi bu deneyimle ilgili
olumlu diisiinceler i¢inde oldugunu gostermektedir. Alanyazin incelendiginde, karma
O0grenme ortamlarina yonelik 6gretim eleman1 memnuniyetini ortaya koyan g¢aligmalara
sikca rastlanmaktadir (Smith, 2005; Amrein-Beardsley vd., 2007; Schrum vd., 2007). E-
kitabin, ders Oncesi hazirlikta 6nemli bir degisim yapmadigini belirten 6gretim elemant,
orneklerin e-kitap iizerinden verilmesinin son derece kullanishi oldugunu, ancak bunun
Ogretim elemanlarin1 tembellige itmemesi gerektigini diisiinmektedir. E-kitabin, 6nceden
kullandig1 yontem ve teknikleri biitiinliyle degistirmedigini dile getiren §gretim elemanu, e-
kitab1 bunlara uyarlama yoluna gittigini belirtmekte ve boylelikle dersinin giincellestigini
diisinmektedir. Ogretim elemanmin bu goriisii, Chen (1998)’in egitsel e-kitaplarin ¢ok
cesitli 6grenme ve 6gretme yaklagimlari kullanilmasina imkan verdigi yoniindeki goriisii
ile uyusmaktadir.

Ogretim eleman1, gerek deney grubundaki karma Ogrenme ortaminda gerekse,
kontrol grubundaki ylizyiize 6grenme ortaminda, dersini en verimli sekilde islemek adina
caba sarf etmistir. Miilakatlardan elde edilen bulgular, iki gruptaki 6grencilerin de 6gretim
elemaninin ders isleyis seklini begendiklerini ortaya koymaktadir. Bu durum, gerek karma
gerekse ylizylize 0grenmenin basarisinda en onemli etkenlerden birisinin dgretim elemani
oldugunu diistindiirmektedir. Alonso vd. (2005), bilgisayarin ve oOzellikle web
teknolojilerinin egitim sistemine dahil edilmesi ile birlikte, simif merkezli 6grenme
anlayisindan e-6grenme anlayisina dogru bir yonelimin ortaya c¢iktigina dikkat
¢cekmektedir. Buna ragmen, 6gretici konumundaki kisilerin rolii farklilagmakla birlikte hala
cok 6nemli goriilmektedir. Nitekim Unsal (2007) tarafindan yapilan deneysel arastirma,
karma Ogrenme siireci sonunda, hem karma Ogrenme hem de yiiz yiize Ogrenme
yaklasiminda, bagka bir ifadeyle hem sinifta hem de web ortaminda 6gretim elemaninin
yerinin vazge¢ilmez oldugunu agikc¢a ortaya koymaktadir. Delialioglu ve Yildirim (2007)
tarafindan yapilan ve karma 6grenmenin biiytlik bir boliimiiniin web iizerinden yuriitiildigi
calismanin sonucuna gore, 6grenciler, yiizylize 0grenme ortaminda dersin 6gretim elemani
ile ve diger arkadaslariyla goriismenin kendileri i¢in motivasyon kaynagi oldugunu dile
getirmektedir. Orhan (2008) tarafindan yapilan arastirmaya gore ise Ogrenciler, karma
O0grenme ortaminda mutlaka yiizylize egitimin de yapilmasini istemekte, bunun gerekcesi
olarak ogretim elemaninin konuyu derinlemesine anlatmasina ihtiyag duymalarini

gostermektedir.



184

4.3.3.0grencilerin E-Kitap ve Ogrenme Ortamina lliskin Diisiinceleri

Deney grubundaki 6grencilerden hi¢ biri, e-kitabin karma 6grenme ortaminin bir
pargast olarak kullamlmasi konusunda olumsuz diisiince iginde degildir. Ogrencilerin
%80.8’1 sinifta e-kitabin kullanilmasinin 6grenmeleri iizerine olumlu, kalan %19.2°lik
kismi ise kismen olumlu katki sagladigina inanmaktadir. Deney grubundaki 6grencilerle
yapilan miilakat bulgular1 da bu sonucu desteklemekte, Ogrencilerin &zellikle derste
Ogretim elemani tarafindan anlatilan konularin e-kitapla desteklenmesini son derece yararl
ve eglenceli bulduklarin1 gostermektedir. Ders disinda e-kitab1 sik¢a kullanmadigini ifade
eden Ogrenciler dahi e-kitabi faydali bir materyal olarak gdérmektedir. Bu, Ogretmen
adaylarmin biiyiik bir boliimiiniin, Gelisim ve Ogrenme dersinde kullanilan e-kitabi
begendikleri ve derslerinde e-kitap kullanilmasi yoniinde olumlu goriis bildirdikleri
sonucunu ortaya koymaktadir. Simon (2010) tarafindan yapilan aragtirmada da benzer
sonuglar elde edilmistir. Bu arastirma kapsaminda kolej seviyesindeki 6grencilerin Biyoloji
derslerinde kullandiklar1 e-kitap deneyimi sonrasinda kendilerine “Diger derslerinizde de
e-ders kitaplarimin alternatif bir materyal olarak kullanilmasini ister misiniz?” sorusu
yoneltilmis ve Ogrencilerin %95°i buna “evet” cevabi vermistir. Ogrencilerin tamami
arkadaglarina e-kitap kullanmay1 onereceklerini, %58’lik bir grup ise bir derste e-kitap
kullanilacak olmasinin, o dersi segmeleri yoniinde 6nemli bir etken olacagini ifade etmistir.
Kontrol grubundaki 6grencilerle yapilan miilakatlardan elde edilen veriler, bu 6grencilerin,
dersin islenisi ile ilgili baz1 olumsuzluklari dile getirdiklerini géstermektedir. Bunlar i¢inde
en ¢ok one ¢ikan derslerin 6gretim elemani merkezli islenmis olmasidir. Deney grubunda
benzer yonde bir elestiri ile karsilasiilmamis olmasi, e-kitabin ve olusturulan karma
O0grenme ortaminin dgrencilere bireysel 6grenmelerini yonetme firsati sunuyor olmasinin
bir sonucu seklinde yorumlanabilir. Bu durum, deney grubundaki Ogrencilerin derse
yonelik ilk ve son tutum puanlari arasindaki anlamli farklilig1 etkilemis olabilir. Ote
yandan, deney grubundaki matematik Ogretmen adaylarinin ‘Gelisim ve Ogrenme
Kuramlar’ adli etkilesimli e-kitaba yonelik olumlu diisiinceler gelistirmeleri, e-kitap
kullanma egilimlerini artirict bir etken olabilir. Kropman vd. (2010) tarafindan yapilan
arastirmanin sonuglarma gore, e-kitap kullanimi ile ilgili yasanan olumsuz deneyimler,
tekrar e-kitap kullanmak konusunda 6grencileri isteksiz hale getirmektedir.

E-kitabin genel tasarimi ve igerik Ogeleri ile ilgili 6grencilerin diisiincelerine

bakildiginda, tasarim ve islevsellik (yon ve Ol¢eklendirme) butonlar ile ilgili ¢ogunlugun
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olumlu goriis bildirdigi goriilmektedir. Ogrencilerin %19.2’si e-kitap tasarimimi ‘gok
basarilt’, %69.2°s1 ‘basarilr’, %11.5°1 ise ‘fena degil’ seklinde degerlendirmektedir. E-kitap
icinde gezinmeyi saglayan yon butonlar1 6grencilerin %88.5°1, 6l¢eklendirme butonlari ise
%96.1°1 tarafindan yeterli bulunmaktadir. Ote yandan, 6grencilerin biiyiik bir bdliimii e-
kitab1 tasarim ve islevsellik yonleri ile yeterli bulmaktadir. Biitin bu bulgular
gostermektedir ki deney grubundaki 6grenciler e-kitapla ilgili olumlu diisiince i¢indedir. E-
kitabin bir ders materyali olarak kullanilmasindan memnundurlar ve bunun gerekliligine
inanmaktadirlar.

Deney grubuna uygulanan ‘E-Kitap Degerlendirme Olgegi’ndeki ilgili sorudan elde
edilen bulgulara goére, Ogrencilerin biliylik bir bolimi (%92.3) e-kitabin egitim
fakiiltelerinde okutulan, gelisim ve 68renme kuramlarinin anlatildigr 6gretmenlik meslek
bilgisi derslerine yonelik alternatif bir materyal olabilecegi fikrine tamamen veya kismen
katilmaktadir. Deney grubu 6grencileri ile yapilan miilakattan elde edilen bulgular da bunu
desteklemekte, 8 6grenciden hi¢ birinin olumsuz diisiince i¢inde olmadig1 goriilmektedir.
Ote yandan kontrol grubundaki 8 dgrenci ile yapilan miilakatlarda, 6grencilerin ¢ogunun
basili ders materyallerini kismen yeterli bulduklar1 goriilmiis; karmasik bilgiler icermeleri
ve kalict Ogrenme {izerinde etkili olmamalari yoniinde elestiriler yapilmistir. Bu
materyallerin ilgi ¢ekiciligi konusunda 6grencilerin yarisi olumlu yonde kalan yarisi ise
olumsuz yonde goriis bildirmistir. Olumsuz goriise sahip Ogrencilerin gerekgelerine
bakildiginda basili materyallerin gorsel yonlerinin zayif oldugu ve sikici olduklart yoniinde
ifadelere rastlanmaktadir. Kontrol grubu ogrencilerinin bu gorisleri, derse yonelik
alternatif kaynak arayisi i¢inde olundugunun bir géstergesi olarak yorumlanabilir.

Deney grubu 6grencileri hem internet hem de yiizyiize ortamda ders islemenin
cesitlilik sagladigini ve bu iki ortamin da kullanilmasinin, bunlardan yalnizca birine kiyasla
daha verimli sonuglar ortaya c¢ikardigini diisiinmektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda,
olusturulan karma O6grenme ortami ile Ogrencilerin kendi Ogrenme tiirlerine uygun
materyaller icinden se¢im yapabiliyor olmalarinin énemli bir etkisi olabilir. Bielawski ve
Metcalf (2003), karma 6grenme ortamlarinin, hem bireysel hem de kisiler aras1 6grenme
stiline sahip 6grenciler i¢in uygun oldugunu ifade etmektedir. Aedo vd. (2000) tarafindan
Pascal programlama dilinin 6gretimi amaciyla gelistirilen etkilesimli e-kitab1 2 hafta
siireyle kullanan &grencilerin diisiinceleri de bu goriisii desteklemektedir: Ogrenciler, e-
kitapla calisirken, kendilerini denetleyen birilerinin olmamasindan dolay1 ¢ok daha rahat

hissettiklerini ifade etmisler ve bunun Pascal 6grenmek konusundaki isteklerini artirdigini
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bildirmislerdir. Chung ve Davis (1995) ise 68rencilerin kendi 68renmeleri {izerinde daha
fazla s6z sahibi olduklari, ¢ok ¢esitli kaynaklar i¢inden istediklerini sectikleri ve calisma
zamanini kendileri belirleyebildikleri i¢in karma 6grenme ortamlarini sevdiklerini ifade
etmektedir. Bunun yaninda, e-kitabin kisisellestirilerek kullanima imkan veren bazi
araglara sahip olmasi da 6grencilerin diisiincelerini olumlu etkilemis olabilir. Fasimpaur
(2004) calismasinda, egitsel e-kitaplarin 6grenci ihtiyaglarina cevap verecek sekilde
Ozellestirilebilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Ausburn (2004) ise ¢alismasinda
yetiskin 6grencilerin karma 0grenme ortamina iliskin beklentilerinin ne oldugu sorusuna
cevap aramistir. Elde edilen bulgular incelendiginde, 0Ogrenme ortamlarinin

kisisellestirmeye uygun olmasi yoniinde yiiksek bir beklenti bulunmaktadir.

4.3.4. Ogretim Elemaniin E-Kitap ve Ogrenme Ortamina iliskin Diisiinceleri

14 hafta sliren uygulamanin basinda yapilan miilakat, uygulama 6gretim elemaninin
teknoloji kullanimi1 konusunda kendisini ¢ok yeterli gérmedigini ancak gorsel ve isitsel
algilara hitap edecek egitim teknolojilerinin derslerinde kullanilmas1 konusunda son derece
olumlu bir anlayisa sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretim elemani, uygulama
stiresince, deney grubunda olusturulan karma 6grenmenin bir parcasi olarak, iizerine diisen
sorumluluklar1 yerine getirmek adina her tiirlii gayreti gostermis, arastirmaci ile iletisim
halinde, ders Oncesi hazirliklara 6nem vermis ve ders sonunda disiincelerini ifade
etmekten kaginmamigtir. Bu durum, karma oOgrenme ortaminin istendik bigimde
olusturulmasi siirecini son derece olumlu etkilemistir. Ogretim elemaninin gerek deney
gerekse kontrol grubunda tizerine diisen sorumluluklar eksiksiz yerine getirme ¢abasi, bu
calismanin saglikli islemesi adina 6nemli goriilmektedir. Ciinkii alanyazinda, O6gretim
elemanlariin teknolojinin kullanildig1 6grenme ortamlarinda yer almak konusunda isteksiz
oldugunu ortaya koyan ¢ok sayida ¢alisma yer almaktadir (Rogers, 2000; Otero vd., 2005;
Alghazo, 2006).

Ogretim elemani, olusan karma &grenme ortamni, konularin soyut bigimde
aciklanma durumu ile gorsel olarak somutlagtirildigi durumu bir araya getirmesi yoniiyle
begendigini, olusan Ogrenme ortaminin &grencilerin - duyussal —davraniglarinda
degisikliklere sebep oldugunu goézlemledigini ve basarilarina da yansiyacagini
diistindiigiinii ifade etmektedir. Ayrica, uygulama tamamlandiktan sonra deney grubundaki

ogrencilerden bazilariyla, bu diislincelerini destekleyen konusmalar yaptigini dile
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getirmekte, dersin verimli bir sekilde gectigini diisiinmektedir. Johnson (2002),
caligmasinda derslerini karma 6grenme ortaminda yiiriiten 6gretmenlerin goriiglerine yer
vermistir. Ogretmenler, bu sekilde gegen derslerin daha etkili oldugunu ifade etmekte, ders
icerigine erisim ve dgrenci ile etkilesim konularindaki kolayliklara dikkat cekmektedir.

Ogretim elemani, e-kitab1 ve e-kitabin karma 6grenme ortammin bir parcas: olarak
kullanilmasii son derece yararli gérmektedir. Ancak, boylesi uygulamalar1 tek basina
yapmak icin teknik destege ihtiya¢ duyacagimi dile getirmektedir. Bu noktada Ogretim
elemanlarimin karma Ogrenme yapmak konusunda istekli olmalarina karsin karma
O0grenmenin e-0grenme boliimii konusunda yetersizlikleri gibi bir sorunla karsi karsiya
kalmalar1 s6z konusu olabilir. Abbes vd. (2006) tarafindan yapilan ¢alisma, bu tiirden
sorun yasayan Ogretim elemani veya O6gretmenler icin bir ¢ozliim niteligindedir. The
University of Surrey’de yiiriitiilen bu ¢aligmada, karma 6grenme ortamlarda kullanilmak
lizere elektronik 0grenme ortamlari tasarlamak amaciyla gelistirilmis bir web sablonunu
(template) tanitilmaktadir. ‘Karma 6grenme sablonu’ adi verilen bu arag¢ sayesinde,
ogretim elemanlarinin ders igeriklerini kolayca olusturmalari miimkiindiir. Sosyal ve
biligsel 6grenme kuramlarina dayandirilarak uzmanlar tarafindan gelistirilmis olan bu arag,
minimum seviyede teknik bilgi ve deneyimle e-Ogrenme ortami tasarimina imkan
vermenin yaninda, ¢ok ¢esitli sosyal etkilesim segenekleri de sunmaktadir.

Uygulama Oncesinde teknoloji kullanimi konusunda olumlu tutum sergileyen
Ogretim elemani, uygulama sonrasinda da son derece olumlu bir tutum i¢indedir.
Sistematik bir kaynak olmasi ve anlatilanlar1 gorsellestirmesi; 6gretim elemani tarafindan
e-kitabin en begenilen yOniidiir. Canlandirmalardaki karakterlerin konusma balonlar1 ile
konusturulmasi ve bazi ek kaynaklarin etkilesiminin yetersizligi ise en begenmedigi yonler
olarak ortaya cikmaktadir. Ogretim elemani, degisen teknoloji ve bunlarin egitime
yansimalariin, yeni neslin ihtiyaci olan 6grenme ortamlarinin tasarlanmasinda etkili
oldugunu diisiinmekte ve bir donem boyunca derslerinde kullandig1 e-kitabin, egitim
fakiiltelerinde okutulan, gelisim ve 6grenme kuramlarinin anlatildigi dersler i¢in kaynak
bir materyal olabilecegine inanmaktadir.

Bu ¢alismada, EBONI egitsel e-kitap ozelliklerine dayanilarak gelistirilen ‘Gelisim
ve Ogrenme Kuramlar1’ adli e-kitabin matematik dgretmen adaylarinin bilissel ve duyussal
O0grenmeleri iizerine etkililigi incelenmis ve e-kitabin 6grenme-6gretme siirecine etkileri
aragtirtlmistir. Elde edilen bulgular, e-kitap kullanilan deney grubu 6grencilerinin

akademik basarilarinin kontrol grubundakilere kiyasla daha yiiksek oldugu ve deney
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grubunda islenen derslerin 6grencilerin duyussal 6grenmeleri iizerine kontrol grubuna
kiyasla daha olumlu etkiler sagladigini ortaya koymaktadir. Ogretim elemani agisindan
bakildiginda, e-kitabin ders ic¢inde kullanimina yonelik sorun yasanmadigi ve Ogretim

elemaninin olusan 6grenme ortami ile ilgili olumlu diistinceler gelistirdigi goriilmektedir.



5. SONUCLAR

Bu calismada ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar® adli bir e-kitap gelistirilmis ve
O0grenme-Ogretmen silirecine yansimalari, 6grenci ve 6gretim elemani boyutlari ile inceleme
altina alinmustir. Asil uygulama KTU Fatih Egitim Fakiiltesi OFMA Egitimi Boliimii
grubunu ise 31 kisiden olusturulmustur. Uygulamanin devam ettigi 14 hafta siiresince,
‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® adl etkilesimli e-kitap deney grubuyla islenen derslerde,
Ogretim elemani tarafindan dersi destekleyici bir materyal olarak kullanilmistir. Ayrica, bu
ogrenciler kendilerine verilen kullanici adi1 ve sifreleri yardimiyla, e-kitaba ders disi
zamanlarda da erisme imkanina sahip olmustur. Bu bdliimde, e-kitap kullanilarak
olusturulan karma 6grenme ortaminin 6grencilerin biligsel ve duyussal 6grenmeleri iizerine
etkileri, 6grencilerin ve 6gretim elemaninin e-kitab1 kullanma durum ve tercihleri ile e-
kitap ile ilgili diisiinceler iizerine yapilan tartigmalardan varilan sonuglara yer

verilmektedir.

5.1. ‘Gelisim ve (:)grenme Kuramlari’ Adh E-Kitap Ogrencilerin Bilissel
Ogrenmeleri Uzerinde Olumlu Etkiye Sahiptir

Arastirmaci tarafindan yapilan ara ve son degerlendirme basari testleri ile 6gretim
elemani tarafindan yapilan vize ve final sinavlarindan alinan puanlara bakildiginda, deney
grubunu olusturan sinifin her bir 6lgme araci icin kontrol grubundan daha yiiksek bir sinif
ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki &grencilerin ara
degerlendirme basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi (76.7), kontrol grubundaki
Ogrencilerin puan ortalamasindan (69.1) daha yiiksektir ve bu puanlar arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p=.017). Deney grubundaki 6grencilerin
son degerlendirme basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi (63.2), kontrol
grubundaki 6grencilerin puan ortalamasindan (56.1) daha yiiksektir ve bu puanlar arasinda
da deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p=.033). Dersin uygulama
Ogretim elemani tarafindan yapilan vize ve final sinavlarindan alinan notlarda deney
grubunun ortalama puani daha yiiksektir. Vize sinavindan alinan puanlar arasinda anlamli

bir farklilik bulunmazken (p=.647), final sinavindan alinan puanlar arasinda deney grubu
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lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p=.017). Gerek arastirmaci gerekse uygulama
Ogretim eleman tarafindan yapilan ve aralarinda 0.01 anlamlilik diizeyinde iliski bulunan
bu sinavlarda, deney grubundaki 6grencilerin aldiklar1 puanlarin ortalama degerinin yiiksek
olusu; basari testlerinin her ikisinde ve final sinavinda alinan puanlarda deney grubu lehine
anlaml farkliligin bulunmasi, e-kitabin 6grencilerin biligsel 6grenmelerini olumlu yonde
etkiledigi sonucunu net bir sekilde ortaya koymaktadir. Basarinin deney grubu lehine artis
gostermesi, asagidaki faktorlere baglhidir:
e Ogretim elemaninin e-kitabin dgrenmede basar1 ve kaliciligi saglayacagma iliskin
olumlu diisiinceleri
e Ogretim elemaninin e-kitab1 karma 6grenmenin bir parcasi olarak kullanmadaki
basarisi
e Ogrencilerin derse karsi ilgili olmalar
o E-kitabin yalnizca elektronik metinden ibaret olmayip, cok sayida gorsel ve isitsel
ek materyal icermesi
e E-kitapta yer alan canlandirmalarin Ogrencilerin ilgisini ¢ekmesi ve akilda

kalicilig1 saglamasi

5.2. E-Kitap Ogrencilerin Derse Yénelik Tutumlarim Olumlu Yénde
Etkilemistir

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin derse karsi ilk tutumlari (2.99-2.96) ve
son tutumlart (3.13-3.00) karsilastirildiginda, p<0.05 degeri saglanamadigi i¢in deney ve
kontrol grubu arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Ote yandan, gruplarin kendi
icindeki ilk ve son tutumlarindaki degisim incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin
derse karsi ilk tutumlari ile son tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmazken
(p=.599), deney grubunda anlamli bir artis belirlenmistir (p=.038).

Ogrencilerin derse kars1 tutumlar: ile akademik basarilar1 arasinda bir iliski olup
olmadigina bakilmig; deney grubu i¢in 0.01 seviyesinde (r=0.538) anlamli iliskiye
rastlanirken, kontrol grubu i¢in anlamli bir iligki bulunamamistir (r=0.214). Gruplar kendi
icinde degerlendirildiginde, karma O6grenme ortaminda, tutumun akademik basar1 artisi
izerinde orta seviyeli bir etkiye sahip oldugu ancak yiizyiize 6grenme ortaminda herhangi

bir etkisinin bulunmadig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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5.3. Ogrenciler Karma Ogrenme Ortamindan Memnundur

Deney grubundaki 6grencilerin karma 6grenme ortamina yonelik memnuniyetleri
incelendiginde, smif ortalamasimnin 3.40 oldugu goriilmektedir. Olgekte bu deger
‘katiliyorum’a karsilik gelmekte ve dgrencilerin genelinin karma 6grenmeden memnun
oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Bunun olusmasinda akademik basarinin ve derse
yonelik tutumun bir etkisi bulunmamaktadir. Zira yapilan Pearson Korelasyon analizi
sonucunda deney grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 ve derse yonelik son tutum
puanlari ile 6grenme ortamina yonelik memnuniyetleri arasinda anlamli bir iliski olmadigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bu sonu¢ 6grenme ortamina yonelik memnuniyetin
olugmasinda e-kitabin etkili oldugunu gostermektedir. Yapilan miilakatlar ve gézlemler de

bunu desteklemektedir.

5.4. E-Kitap Ogrencilerin Derse Olan Ilgisini Artirmistir

Gozlem ve miilakat verileri, deney grubundaki 6grencilerin derse olan ilgilerinin
kontrol grubundakilere kiyasla daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Uygulama
tamamlandiktan sonra 6gretim elemani ile yapilan miilakatta da 6gretim elemaninin bu

yonde goriis bildirdigi goriilmektedir.

5.5. Ogrencilerin E-Kitap Kullanma Amaclar1 Geleneksel Kitap Kullamim
Amaglarn ile Benzerlik Gostermektedir

Veri toplama araglarindan ve sistem kayitlarindan elde edilen bulgular bir arada
diisiiniildiiglinde, 6grencilerin e-kitap kullanma durum ve tercihlerine iliskin su sonuglar
elde edilmistir:

e Ogrenciler e-kitabin ders iginde kullanilmasini yararli oldugunu diisiinmekte ve

bu durumdan memnun olduklarini bildirmektedir. Buna karsin ders dis1 zamanlarda

e-kitab1 bireysel kullanma egilimleri iist diizeyde degildir. Bunun sebepleri su
sekildedir:

1. Ogrencilerin gegmis 6grenim yasantilarinin agirhkli olarak geleneksel

siniflarda ger¢eklesmis olmasi ve buna bagli olarak bireysel 6grenmelerini

yonetmek konusunda fazla deneyime sahip olmamalari.
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2. E-kitabin  yazdirilabilmesi ve  Ogrencilerin  internete  girmeden
arkadaglarinin ¢iktilarindan fotokopi ¢ektirme yoluna gitmesi.
3. Ogretim elemanmin ders iginde e-kitabi son derece verimli bir sekilde
kullanmas1 ve bu durumun ders dis1 kullanim ihtiyacini gidermesi.

e E-kitabin en ¢ok kullanildig1 zamanlar sinav haftalarina yakin zamanlardir.
e E-kitap icinde, dolasim ve OoOlgeklendirme islemlerinin yapildigr butonlar
Ogrencilerin biiylik bir bolimi tarafindan kullanilmis, buna karsin e-kitabin
kisisellestirilmesini saglayan bir¢ok menii ve buton dgrencilerin ¢ogu tarafindan
kullanilmamistir. Bu durum, Ogrencilerin e-kitap kullanma tercihlerinin tipki
geleneksel kitaplar gibi sayfalarin1 agmak ve igindeki bilgileri okumaktan yana
oldugunu ortaya koymaktadir.
e E-kitabr hi¢ kullanmayan 6grencilerin bilgisayar ve internet erigim imkéanlarina
bakildiginda, bu 6grencilerin sadece 1 tanesinin internet erisimi olmadigi, kalan 6
Ogrencinin hem bilgisayar1 hem de interneti giinliik kullanim imkanmin oldugu
goriilmektedir.  Bu durum e-kitabi ders disinda bireysel c¢alisma amach
kullanmamanin, internet ve bilgisayar erisiminden yoksun olmakla bir iligkisi
olmadigini géstermektedir.
e Ogrencilerin yarisindan fazlasi e-kitapla calisirken sayfa sesini agik kullanmay1
tercih etmektedir.
e E-kitabin basili ve/veya internet ortaminda kullanimi konusunda en ¢ok tercih
edilen yol her iki halinin de kullanilmasi seklinde olmustur.
e E-kitapta dgrencilerin en ¢ok ilgisini ¢ceken boliim etkilesimli canlandirmalardir.
E-kitap i¢inden baglanti verilen ek kaynaklar (sozlik, zamandizin, makaleler,

biyografiler ve tezler) ise ilgi ¢ekici bulunmamustir.

5.6. Uygulama Ogretim Elemam, E-Kitabi Karma Ogrenmenin Bir Parcas
Olarak Verimli Bicimde Kullanmstir

Ogretim eleman1 uygulama siiresince e-kitabi ders igi etkinliklerinde kullanmak
konusunda son derece istekli olmustur. Bu isteklilik, uygulamanin sonlarina dogru artig
gostermistir. Ogretim elemani, arastirmaci ile siirekli iletisim halinde olmus, materyali
siif icinde etkili kullanmak adina yogun ¢aba sarf etmistir. Bu durum, e-kitabin karma

O0grenmenin bir parcast olarak smif ici etkinliklerde istenen verimde kullanilmasini
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saglamistir. Ogretim elemani, anlatimmi desteklemek amaciyla en ¢ok e-kitabin metinsel
iceriginden, canlandirmalardan ve videolardan faydalanmistir. Bireysel kullanima uygun
diger alanlar i¢inse Ogrencilerin ders dist zamanlarinda e-kitabi1 kullanmalart igin
yonlendirmelerde bulunmustur. Ogrenci ve 6gretim elemani boyutlari ile ele alindiginda, e-
kitabin ders ici etkinliklerde kullanimi, ders dis1 bireysel kullanima kiyasla daha verimli

gecmistir.

5.7. Ogrenciler ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar’’® Adh E-Kitap ile Tlgili
Olumlu Diisiincelere Sahiptir

Ogrencilerin biiyiik bir boliimii e-kitabi tasarim y&niiyle ‘basarili’ veya ‘gok
basarili” bulmaktadir. Tasarimin ‘koti’ veya ‘cok koti” oldugunu diigiinen o6grenci
bulunmamaktadir. Biitiin bunlar, e-kitabin tasarim yoniiyle Ogrenciler tarafindan
begenildigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. E-kitabin en begenilen yonii %65.3 oraniyla
gorsel Ogeler igeriyor olmasi, en begenilmeyen yonleri ise %23.1 oranmiyla yavas
yiiklenmesi ve yine ayni oranla bilgisayar ve internete bagimli kullanim gerektiriyor
olmasidir. E-kitabi ders disinda da kullanan O6grencilerin ¢ogu (%84.6), e-kitaptaki
canlandirmalarin konular1 somut hale getirmek yoniinde etkilili§ine inanmaktadir. Bu oran
biitiin grup i¢in hesaplandiginda %66.6’dir. E-kitabin ders i¢i kullaniminin 6grenmeleri
tizerinde olumlu etki yaptigini bildiren 6grencilerin orant %63.6, kismen olumlu etki
yaptigini sdyleyenlerin orani ise %15.1°dir. Bu oranlar, e-kitab1 ders disinda kullanmayan
ogrenciler ¢ikarilarak tekrar hesaplandiginda %80.7 ve %19.2 olarak bulunmaktadir. Buna
dayanarak, Ogrencilerin tamaminin e-kitaptaki metinsel ve gorsel 6gelerin derse dahil
edilmesinin 6grenmeleri lizerinde ‘olumlu’ veya ‘kismen olumlu’ etki yaptigr goriisiine
sahip olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Deney grubundaki dgrencilerin %72.7’si1 (e-
kitabi hem ders icinde hem de ders disinda kullananlarin %92.3°1), e-kitab1 egitim
fakiiltelerinde okutulan Ogretmenlik meslek bilgisi derslerine yonelik alternatif bir
materyal olarak gérmek konusunda ‘olumlu’ veya ‘kismen olumlu’ diisiinceye sahiptir. Bu
durum, gelistirilen e-kitabin, 6grenciler tarafindan, gelisim ve 6grenme ile ilgili konulari
iceren 1ilgili Ogretmenlik meslek bilgisi derslerine kaynaklik edebilecek alternatif bir

materyal olarak goriildiigii sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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5.8. Uygulama Ogretim Elemam ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar’’ Adh E-
Kitap ile Ilgili Olumlu Diisiinceye Sahiptir

Ogretim eleman1 e-kitabin ders i¢i ve ders disi zamanlarda kullanilmasinin,
ogrenciler lizerinde olumlu davranis degisikliklerine sebep oldugunu diisiinmekte ve bu
durumun basariya da yansiyacagina inanmaktadir. Ogretim elemani, ¢alisma kapsaminda
tasarlanan ve kendisinin de 14 hafta siireyle kullandig1 e-kitabi, egitim fakdiltelerinde
okutulan 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinde kullanilabilir oldugunu diistinmekte, bu tiir
arag-gereglerin ¢agin bir geregi olarak dgretmen egitiminde kullanimiin yayginlagsmasi
gerektigine inanmaktadir. Ogretim elemaninin e-kitabin en begendigi yonii gorsel 6geler
sunuyor olmasi, en begenmedigi yonleri ise, kuramcilarin hayat hikayeleri (elektronik
biyografiler) ile kuramlar arasindaki iliskinin yeterli diizeyde kurulamamis olmasidir.
Ayrica, canlandirmalarin karakterlerinin konusturulmamis olmasini da bir eksiklik olarak
gormektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar degerlendirildiginde, e-kitap kullanilarak
olusturulan 6grenme ortaminin matematik 6gretmen adaylarinin biligsel ve duyussal
O0grenmeleri lizerine olumlu etki sagladigi sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Bu durumun
olusmasinda, EBONI e-kitap ilkelerine gore gelistirilmis ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlarr’
adli e-kitabmn 6nemli bir payr bulunmaktadir. Ozellikle e-kitapta yer alan etkilesimli
canlandirmalarin 6gretmen adaylarinin ilgisini yiiksek tuttugu ve buna bagli olarak kalici
ogrenmeyi sagladigi goriilmektedir. Ote yandan, dersin yiiriitiiciisii konumundaki dgretim
elemaninin e-kitabi ders i¢i zamanlarda verimli sekilde kullandig1 ve bunun da 6grencilerin
biligsel ve duyussal 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmaktadir. Deney
grubundaki Ogrencilerin akademik basarilarindaki artisa ve e-kitaba yonelik olumlu
diisiinceler gelistirmelerine ragmen, e-kitabi ders dis1 zamanlarda kullanmak konusunda
caba harcamadiklar1 ve e-kitabi kullanma amaglarinin basilt kitap kullanim amaglari ile

benzerlik gosterdigi goriilmektedir.



6. ONERILER

Bu calisma kapsaminda, egitim fakiiltelerinde okutulan Gelisim ve Ogrenme
(Gelisim Psikolojisi) dersine kaynaklik yapmasi amaciyla ‘Gelisim ve Ogrenme
Kuramlar1’ adli bir e-kitap gelistirilmis, 2009-2010 egitim Ogretim yil1 bahar doneminde
KTU Fatih Egitim Fakiiltesi, OFMA Egitimi Boliimii, Matematik Ogretmenligi Programi
ogrencilerinin aldiklar1 Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) dersinde karma &grenme
ortaminin bir pargast olarak kullanilmistir. Elde edilen sonuglara dayanilarak bazi

onerilerde bulunulmustur. Bu Oneriler, basliklar halinde asagida sunulmaktadir.

6.1. Elektronik Ders Kitabi Gelistirmeye Yonelik Oneriler

Bu c¢aligma kapsaminda gelistirilen e-kitabin icerigi olusturulurken, YOK
tarafindan egitim fakiiltelerinde okutulan 6gretmenlik meslek bilgisi derslerine ait
programlar ve bu programi temel alarak yazilmis ¢ok sayida basili kitap incelenmis ve
konuyla ilgili alan uzmanlarinin gériislerine bagvurulmustur. Ayrica 6grencilerin bu tiir bir
e-kitabin igerigine yonelik beklenti ve Onerileri dikkate alinmistir. Biitiin bu ¢aligmalar,
gelistirilen e-kitabin icerik yoniiyle hedef kitleye uygunluguna olumlu yonde katki
saglamistir. Bundan dolayidir ki, bir 6grenme araci olarak tasarlanacak e-kitaplarin igcerik
Ogeleri belirlenirken, ilgili derse ait Ogretim programinin kapsami arastirilmali, alan
uzmanlarinin goriislerine bagvurulmali, hedef kitlenin beklenti ve oOnerileri dikkate
almmalidir. Ayrica, konuyla ilgili basili ve elektronik materyallerin incelenmesinin, var
olanm1 belirlemek ve oOzgiin bir e-kitap igerigi gelistirmek adma Onemli oldugu
unutulmamalidir.

EBONI e-kitap tasarim ilkelerine dayandirilarak gelistirilen ‘Gelisim ve Ogrenme
Kuramlari® adli e-kitap, ileri dilizey bilgisayar ve internet kullanim becerisi
gerektirmeyecek bir araylize sahiptir. Uygulama siiresince, ogretmen adaylarinin ve
Ogretim elemaninin e-kitap kullanimi ile ilgili sikintt yasamamis olmalari, belli bir
standarda uygun tasarim yapilmasinin bir sonucu olarak degerlendirilmektedir. Bu,
elektronik ders kitaplarinda arayiiz tasariminin ne denli énemli oldugunu net bir sekilde

ortaya koymaktadir. Calisma kapsaminda gelistirilen e-kitap arayiiziinde, kullanici, basili
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kitaplarla yapabilecegi bir¢ok islemi elektronik ortamda da yapabilmektedir. Gerek pilot
calismada gerekse asil ¢alismada, 6grencilerin bu durumla ilgili olumlu goriis bildirmeleri,
e-kitabin daha kolay benimsendigi izlenimi vermektedir. Elektronik ders kitaplarinin
araylizi siradan bir web sayfasi gibi olmamali, bazi ve/veya bir¢ok yoOniiyle basili
kitaplarda yapilan islemlerin elektronik ortama tasinmasina imkan vermelidir. Bu,
kullanicinin elektronik de olsa bir kitap kullandigi hissinin olusmasi adina son derece
onemlidir. Aksi halde 6grenciler i¢in e-kitap siradan bir web materyali olmaktan Gteye
gecemeyecektir.

E-kitaplar, yalnizca metinsel bilgi iceren PDF, HTML veya herhangi baska bir
formattaki diiz yazili metinler olmaktan daha fazlasini sunmalidir. Ciinkii bu tiir
etkilesimden uzak e-kitaplar glinlimiiz 6grencisinin beklentilerini karsilamamaktadir. Bu
aragtirmada da Ogretmen adaylarinin e-kitap icinde en c¢ok ilgisini ¢eken boliimiin
etkilesimli canlandirmalar oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna dayanarak, e-kitaplarda 6grenci
seviyesine uygun etkilesimli 6gelere bolca yer verilmesi gerekmektedir. Canlandirmalar,
oyunlar ve benzetimler ilk akla gelenlerdir. Bunun yaninda, video goriintiileri, kisa filmler,
karikatiirler ve fotograflar kullanilmali, anlatilan konuyla iligkili metinsel bilgilere
(makale, biyografi, tez ...vb) yer verilmelidir. Boylece farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin kendilerine uygun 6grenme ortami olusturmalari kolaylasacaktir.

Nasil ki ders kitaplarinin sahip olmasi gereken bazi standartlar varsa, elektronik
ders kitaplarinin da standartlar1 vardir. Egitsel amacl e-kitaplarin hangi 6zelliklere sahip
olmasi gerektigi ile ilgili yurt disinda son derece ciddi caligmalar olmasina karsin
iilkemizde bu yénde bir standartlasmanin bulunmadig: bilinmektedir. Universitelerin ilgili
boliimleri, Milli Egitim Bakanligi ve Tiirk Standartlar1 Enstitlisti’niin ortak yiiriitecegi bir
proje ile bir materyalin elektronik ders kitab1 olarak adlandirilabilmesi igin ne tiir
niteliklere sahip olmasi gerektiginin bildirildigi Tiirk¢e bir kilavuzun hazirlanmasi son

derece gerekli goriilmektedir.

6.2. Elektronik Ders Kitab1 Kullammmin Yaygimnlastirilmasina Yonelik
Oneriler

Ogrenme ortamlarmin bir pargasi olarak kullanilan materyaller arasindaki tercihlere
bakildiginda, iilkemiz icin e-kitaplarin ilk siralarda oldugunu sdylemek miimkiin degildir.

Bu durum, hem o0grencilerin hem de Ogretenlerin elektronik ders kitaplarin1 nasil
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kullanilabilecekleri konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklarini anlamina
gelmektedir. Ogrencilerin bilissel ve duyussal 6grenmeleri iizerindeki olumlu etkiler goz
Oniline alindiginda, elektronik ders kitaplarinin kullaniminin yayginlastirilmasi adina basta
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bdliimleri olmak {izere egitim fakiiltelerinin
ilgili bolimleri ile Ogretim kurumlari arasinda isbirligine dayali projelere agirlik
verilmelidir Bu genel hedef dogrultusunda yapilabilecek caligmalardan oncelikli oldugu
diistiniilenler sunlardir:

e [lkdgretimden vyiiksekogretime kadar farkli seviyedeki oOgrencilere yonelik
elektronik  ders kitaplarimin  gelistirildigi, uygulandigt ve sonuglarinin
degerlendirildigi calismalara agirlik verilmelidir.

e Bilgisayar kullanmak konusunda ileri diizey bilgi ve beceriye sahip olmayan
Ogretmenlerin/6gretim  elemanlarinin,  etkilesimli  elektronik  ders  kitabi
tasarlayabilecekleri otomasyon sistemleri gelistirilip web ortaminda acgik veya
ticretli erisime sunulabilir.

e Tirkiye’nin 6nde gelen {iniversitelerinin uzaktan egitim merkezleri, isi yalnizca e-
kitap tasarlamak olan birimler kurarak, gerek uzaktan egitim i¢in gerekse yiizyiize
egitimin destekleyicisi olarak kullanilabilecek, nitelikli e-kitaplarin gelistirilmesine
onciliik edebilir. Gelistirilen e-kitaplarin tutuldugu bir merkez olusturularak,
kaynak paylasimi saglanabilir. Boylece, 6grenciler ve dgretim iiyeleri e-kitaplara

istedikleri yerden ve istedikleri zamanda ulasabilirler.

6.3. Gelecekte Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada kapsaminda gelistirilen e-kitap yalmizca KTU Fatih Egitim
Fakiiltesi’ne devam eden 64 matematik O0gretmen adaymnin ve 1 6gretim elemaninin
kullanimina sunulmustur. Bundan dolay1 elde edilen sonucglarin genellenebilir niteligi
bulunmamaktadir. ‘Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1® adli e-kitap gelistirilmeye agiktir. E-
kitabin daha fazla gorsel ve etkilesimli 6geler igceren yeni siirlimleri ¢ikarilarak farkl
egitim fakiiltelerinde ve farkli programlarda uygulamalarinin yapilmasi ile genellenebilir
sonuglar elde edilebilir. Ogrencilerin e-kitapta en ¢ok ve en az kullandiklar1 araglarmn
istatistikleri tutularak bunlarin kullanilma veya kullanilmama sebepleri incelenebilir.
Asagida elektronik ders kitaplar1 ile ilgili gelecekte yapilabilecek arastirmalar

verilmektedir:
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Etkilesimli e-kitaplarin web materyali olarak kullanilmasi ile olusturulan
O0grenme ortamlarinda, Ogrencilerin e-kitap kullanma ve kullanmama
sebeplerini derinlemesine inceleyen caligmalar yapilabilir.

Etkilesimli e-kitaplarin 6grenme ortamlarinin bir pargasi olarak kullanilmasi
siirecinde  Ogretmenlerin/6gretim  elemanlarinin ~ yasadigi  sorunlari
derinlemesine ortaya koyan ¢alismalar yapilabilir.

E-kitaplarin 6grenme ortaminin bir pargasi olarak kullanilmasina iliskin
Ogretim elemanlarinin diisiincelerinin alindig1 anket ¢alismalar1 ve bunlarin
sonuglarina dayanarak e-kitap kullaniminin Oniindeki engellerin neler
oldugunu belirlemeye yonelik 6zel durum galigsmalari yapilabilir.
Tiirkiye’deki tiniversitelerde e-kitap kullaniminin hangi seviyede oldugu ile
ilgili istatistiksel sonuglar ortaya koyan kapsamli anket c¢aligsmalari
yapilabilir.

Ogrencilerin e-kitap teknolojisinden haberdar olma durumunu ortaya koyan
calismalar yapilabilir. Bu ¢alismalar, ilkogretimden yiliksekdgretime kadar
farkli kademelerdeki 6grenci gruplari iizerinde yapilabilecegi gibi yalnizca
bir kademe tizerinde de yogunlastirilabilir.

E-kitaplarin 6grenme ortamlarinda nasil kullanilabilecegini ortaya koyan
model onerilerinin sunuldugu kuramsal ¢caligsmalar yapilabilir.

Tiirkiye’de e-kitap kullaniminin yayginlasmasi Oniindeki engellerin
arastirildig1 caligmalar yapilabilir.

Diinyada ve Tirkiye’de e-kitaplarin gelisim siireglerinin karsilastirmali
olarak wverildigi ve gelecekte e-kitap kullanimi ile ilgili Ongoriilerin

sunuldugu calismalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. ihtiya¢c Analizi Miilakat Sorular

*Elektronik kitap (e-kitap): Bilgisayar (diziistii, masaiistii veya cep) ya da taginabilir e-kitap
okuyuculart ile okunmak i¢in tasarlanmis, basili kitaplarin biitiin 6zelliklerini barindiran, ayrica okuyucuya
farkl1 kolayliklar da saglayan yeni bir kitap bigimidir

1.

a. Gelisim ve 6grenme kuramlarinin anlatildigi ders/dersler boyunca (ders igi
ve ders dis1 calismalarinizda) ne tir materyaller kullandiniz/
kullantyorsunuz?

b. Bu materyallerin ilgi ¢ekiciligi konusunda ne diisliniiyorsunuz?

2. Gelisim ve dgrenme kuramlariin anlatildigi dersleri ilgiyle takip ettiniz mi /
ediyor musunuz? Neden?

3. Gelisim ve 6grenme kuramlari denilince akliniza gelen ilk {i¢ sey (kelime / climle
/ kisi ya da yer ismi/ isim ya da sifat tamlamasi gibi.....) nedir?

4. Gelisim ve 6grenme kuramlari ile ilgili bilgi birikiminizi goz oniine aldiginizda,
hafizanizda yer edinmis gorsel 6geler (resim, fotograf, animasyon, vb) var mi1? Varsa,
bunlar nelerdir?

5. Gelisim ve 6grenme kuramlari ile ilgili arastirma yapmis olan bilim adamlarinin
hayat hikayeleri ilginizi ¢ekiyor mu? Evetse, en ¢ok hangileri ilginizi ¢ekiyor, neden?
Hayirsa, neden?

6. Tarihe yolculuk yapma sansiniz olsaydi, gelisim ve Ogrenme kuramlarinin
olusturulmasi siirecinde gergeklestirilen calismalar1 / deneyleri gérmek ister miydiniz?
Evetse, en ¢ok hangi ¢alismalar / deneyler ilginizi ¢gekerdi? Hayirsa, neden?

7.

a. Sizce gelisim ve 6grenme kuramlari ile ilgili etkilesimli bir elektronik kitap
(e-kitap)* hazirlamak, konunun daha iyi kavranmasi adina fayda
saglayabilir mi?

b. (Cevabmiz Evetse) hazirlanacak e-kitaba iliskin ne tiir Onerilerde
bulunabilirsiniz?
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Ek 2. E-kitap Kullanic1 Arayiizii Kullanilabilirlik Degerlendirme Olcegi

E-kitap Kullanic1 Arayiizii Kullanilabilirlik Degerlendirme Olgegi’ne hos geldiniz.
Bu o6lgegin amaci, e-kitap ara yiizlerinin kullanilabilirligi ile ilgili goriislerinizi
almaktir. Bu formun, doldurulmasi i¢in 10-20 dakikalik bir siire uygun olacaktir.

Ad-soyad
Yas :
Cinsiyet : ()bayan ()erkek

Yazilim: e-Kitap: Gelisim ve Ogrenme Kuramlari
Boéliim 1: e-Kitap Deneyimi

1.1. Bu e-ders kitabi ile ne kadar stiredir ¢aligtyorsunuz?
() 1 saatten az

() 1 saat -1 glinden az

() 1 giin -1 haftadan az

() 1 hafta - 6 aydan az

()6 ay-1yldan az

() 1 yil -2 yildan az

()2 yil-3yildan az

() 3 y1l ve otesi

1.2 Haftalik ortalama olarak, bu e-kitabi kullanmaya ne kadar zaman ayirirsiniz?
() 1 saatten az () 1 saat - 4 saatten az
() 4 saat - 10 saatten az () 10 saat ve lizeri

Boliim 2: Deneyim

2.1. Daha once kag tane e-kitap kullandiniz?
o O (2 ()34 ()5-6 () 6’dan fazla

2.2. Liitfen, bilgisayar kullanma konusundaki uzmanliginizi derecelendiriniz.
1 (¢ok yeni) 2 3 4 5 6 7 (uzman)

Boliim 3: Arayiiz Tasarimi

Liitfen, “Gelisim ve Ogrenme Kuramlari” elektronik kitabini1 kullanma
konusundaki deneyimlerinize en uygun say1y1 yuvarlak i¢ine aliniz.

Estetik:
Liitfen, agagidaki unsurlarla ilgili begeni diizeyinizi belirtiniz:

3.1. Bu uygulamadaki anlasilabilirlik (bilginin sunumu)
1 (¢ok kotii) 2 3 4 5 6 7 (¢ok iyi)  Higbiri

3.2 Uygulamanin yogunlugu (sayfa basina diisen bilgi miktarr)
1 (¢ok kotli) 2 3 4 5 6 7 (cok iyi)  Higbiri
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EK 2°nin devami

3.3. Uygulamanin uygunlugu (goriiniisii ve uyandirdigi izlenim)
1 (¢ok kotii) 2 3 4 5 6 7 (¢ok iyi)  Higbiri

Bu uygulamanin estetik yoniiyle (goriiniisiiyle) ilgili herhangi baska bir yorumunuz
varsa liitfen yaziniz.

Tutarllik:
Liitfen, agagidaki unsurlarla ilgili begeni diizeyinizi belirtiniz:

3.4 Bu uygulamadaki arayiiz alanlar1 (sayfadaki bilgi sunum diizeni)
1 (¢ok kotii) 2 3 4 5 6 7 (¢ok iyi)  Higbiri

3.5 Uygulamadaki etiket ve mesajlar
1 (¢ok kotli) 2 3 4 5 6 7 (cok iyi)  Higbiri

3.6 Uygulamadaki butonlar
1 (¢ok kotii) 2 3 4 5 6 7 (¢ok iyi)  Higbiri

3.7 Uygulamadaki ikonlar
1 (¢ok kotli) 2 3 4 5 6 7 (cok iyi)  Higbiri

3.8 Uygulamadaki menii ayrintilar
1 (¢ok kotii) 2 3 4 5 6 7 (¢ok iyi)  Higbiri

3.9 Gorsel ipuglar (secili alanlar, alt1 ¢izgili kelimeler, renkler ve art alanlar)
1 (¢ok kotli) 2 3 4 5 6 7 (cok iyi)  Higbiri

Bu uygulamanin tutarliligi (kavramsal benzerligi olan unsurlarin benzer bigimde
sunulmasi) konusunda herhangi baska bir yorumunuz varsa liitfen yaziniz.

Actklik:
Liitfen, asagidaki unsurlarla ilgili begeni diizeyinizi belirtiniz:

3.10 Uygulamadaki metaforlar (benzetmeler) (e-kitabin basili kitaba benzetilen
kisimlar)
1 (¢ok kotii) 2 3 4 5 6 7 (¢ok iyi)  Higbiri

3.11 Uygulamada kendi biitiinliigli olan sayfalar (sayfalarin kendilerine 6zgiin
olusu).
1 (¢ok kotii) 2 3 4 5 6 7 (¢ok iyi)  Higbiri
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3.12 Uygulamadaki islevlerin mantikli bir sekilde adlandirilmasi (terminoloji agik
ve anlasilir)
1 (¢ok kotli) 2 3 4 5 6 7 (cok iyi)  Higbiri

Bu uygulamanin agikligi (uygulamada yapilanlarin amact ve farkli boliimlerin
anlamini agiklayabilmesi) konusunda baska herhangi bir yorumunuz varsa liitfen
yaziniz.

Metaforlarin (Benzetmelerin) Dogalligi:
Liitfen, agagidaki unsurlarla ilgili begeni diizeyinizi belirtiniz:

3.13 Uygulamada kullanilan benzetmelerin kavramsal uygunlugu
1 (¢ok kotii) 2 3 4 5 6 7 (¢ok iyi)  Higbiri

3.14 Uygulamadaki benzetmelerin etkililigi
1 (¢ok kotli) 2 3 4 5 6 7 (cok iyi)  Higbiri

Bu uygulamanin benzetmeleri (e-kitaptaki basili kitaba benzetilen unsurlar, sayfa
cevirme ve sayfa isaretleme gibi) konusunda herhangi bagka bir yorumunuz varsa
litfen yaziniz.

Tahmin edilebilirlik:
Liitfen, agagidaki unsurlarla ilgili begeni diizeyinizi belirtiniz:

3.15 Uygulamadaki nesnelerin gorevlerinin anlasilabilirligi
1 (¢ok kotii) 2 3 4 5 6 7 (¢ok iyi)  Higbiri

Bu uygulamanin tahmin edilebilirligi ile ilgili herhangi baska bir yorumunuz varsa
litfen yaziniz.
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Ek 3. Bilgisayar Kullanim Durumu Belirleme Anketi

Degerli katihmes,

Asagidaki sorular, bilgisayar kullanim durumunuzu ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir. Size en uygun
secenegi (X) seklinde isaretleyerek veya bos birakilan yerlere gerekli bilgileri yazarak cevap vermeniz
gerekmektedir.

Katkiniz i¢in tesekkiirler.
Ars.Gor. Sakine ONGOZ

1. Yasim : () 18°den kiigiik ()18-19 () 20-21 ()22-23 ()24-25 () 25’den biiyiikk
2. Cinsiyetim : () Bayan () Erkek

3. Bilgisayar1 kullanma sikh@im;
() Hig kullanmam
() Nadiren kullanirim
() Haftada bir kullanirim
() Her giin kullanirim

4. Bilgisayar kullanmayu; () Evet, biliyorum () Hayar, bilmiyorum

5. (Cevabmniz evet ise) Bilgisayar kullanmay1 ne zaman ve kimden égrendiniz?

6. Siirekli kullandigim bir bilgisayar; () Vardir () Yoktur

7. (Cevabimz evetse) Siirekli bilgisayar kullandigimz yeri belirtiniz.

()Ev () Fakiilte () Internet kafe ()DIger oo
8. interneti siirekli olarak; () Kullantyorum () Kullanmiyorum

9. (Cevabiniz evetse) Siirekli internete girdiginiz yeri belirtiniz.
() Ev () Fakiilte () Internet kafe () DIBEr .o

10. interneti kullanma amaclarim (Birden ¢ok secenek isaretleyebilirsiniz);
() Arkadaslarimla mesajlagmak igin,
() Merak ettigim bilgileri aramak i¢in,
() Giinliik haberleri takip etmek igin,
() Oyun oynamak igin,
() Program indirmek i¢in,
() Miizik dinlemek igin
()DIger o

11. Gelisim Psikolojisi (Gelisim ve Ogrenme) dersinde bilgisayar teknolojisinden ve internetten
faydalanmak konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
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Ek 4. Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) Dersine Yonelik Tutum

Olgeginin 1k Hali

Saymn katihmei;

Bu 6lgek, sizin “Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi)” dersine yonelik tutumunuzu belirlemek amactyla
hazirlanmigtir. Cevaplama yaparken, dersi veren 6gretim elemaninin tutum ve davranislarindan
bagimsiz olarak diisiiniip, yalmizca derse yonelik goriislerinizi belirtiniz. Sorular1 cevaplarken
gostereceginiz dikkat, samimiyet ve sabir; var olan durumun oldugu gibi ortaya ¢ikmasi agisindan énemlidir.
Bu sebeple liitfen formdaki hi¢bir soruyu cevapsiz birakmayiniz. Cevaplariniz gizli tutulacak ve sadece
bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Katiliminiz i¢in tesekkiirler. ..

Ars.Gor. Sakine ONGOZ

Bl 8| E|oE
Z=Zl E| 8 |5
=2 2| &|E g
Z2Z| 2| E |32
1 Gelisim ve Ogrenme, korktugum dersler arasindadir.
2 Gelisim ve Ogrenme ile ilgili caligmaktan zevk alirim.
3 Gelisim ve Ogrenme dersi, insan davramislarim anlamak adma 6nemli katkilarda
bulunur.
4 Gelisim ve Ogrenme dersinin gerekliligine inanirm.
5 Baskalartyla Gelisim ve Ogrenme hakkinda konusmaktan hoglanmam.
6 Yetki verseler egitim fakiiltelerinden Gelisim ve Ogrenme dersini kaldiririm.
7 Gelisim ve Ogrenme dersinde zamanin nasil gegtigini anlamam.
8 Gelisim ve Ogrenme dersinde edindigim bilgi ve beceriler sayesinde meslegimde daha
iyi isler yapacagimi diisliniiriim.
9 Gelisim ve Ogrenme alaninda daha fazla bilgi sahibi olmak isterim.
10 Su ana kadar aldigim meslek bilgisi dersleri iginde en sevmedigim Gelisim ve
Ogrenme’dir.
11 Gelisim ve Ogrenme dersi, edindigim kuramsal bilgileri giinliik yasamla
iliskilendirmemi sagladi.
12 Gelisim ve Ogrenme dersi olmasa 6grencilik daha zevkli olurdu.
13 Gelisim ve Ogrenme calisirken sira disi bir soru ile karsilasinca cevabi bulana kadar
ugragirim.
14 Ogretmen oldugumda Gelisim ve Ogrenme ile ilgili bir sey hatirlayacagimi
sanmiyorum.
15 Gelisim ve Ogrenme ile ilgili alternatif §gretim materyalleri gelistirilmelidir.
16 Diger derslere kiyasla Gelisim ve Ogrenme dersine ¢alismaktan daha ¢ok hoslanirim.
17 Gelisim ve Ogrenme ile meslegimi iliskisiz bulurum.
18 Gelisim ve Ogrenme dersinde Ogrendiklerimi baska bir dersin konular ile
iligkilendirebilirim.
19 Gelisim ve Ogrenme ile ilgili soru ¢6zmekten hoslanmam.
20 Gelisim ve Ogrenme dersini aldiktan sonra, mesleki anlamda kendime olan giivenim
artti.
21 Gelisim ve Ogrenme dersi, 6gretmenlik meslegine olan bakisimi olumlu yonde
etkiledi.
22 Gelisim ve Ogrenme dersi kapsaminda gereksiz konularm oldugunu diisiiniiriim.
23 Gelisim ve Ogrenme ile ilgili piyasada bulunan materyaller (kitap, dergi, web
siteleri...), konular1 anlamam agisindan yeterlidir.
24 Zorunlu olmasam Gelisim ve Ogrenme dersine girmezdim.
25 Gelisim ve Ogrenme dersi, meslek bilgisi derslerinin yalmzca ezberlenmesi gereken
bilgileri kapsamadigini gdrmemi sagladi.
26 Gelisim ve Ogrenme dersinden iyi not alabilecegimi diigiiniiriim.
27 Geligim ve Ogrenme dersi, hayata bakis agimi degistirmedi.
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Ek 5. Tutum (")lg:egi Gegerlik Giivenirlik Analizi Sonuglar:

Cronbach's Alpha N of Items
,935 27
. l.VIaflV(!e . l.\/[afige Toplam . l.\/[afige
Silindiginde | Silindiginde Silindiginde
Olgek Olcek Kol:gadsde Cronbach

Ortalamasi Varyansi yonu Alfa
S1 67.719 160.321 0,481 0,934
S2 68,146 156,996 0,719 0,930
S3 67,409 163,302 0,495 0,933
S4 67,959 157,945 0,645 0,931
S5 68,070 158,983 0,619 0,932
S6 67,503 160,051 0,603 0,932
S7 68,497 162,534 0,510 0,933
S8 67,515 157,357 0,628 0,932
S9 67,743 156,828 0,690 0,931
S10 67,585 164,362 0,350 0,935
S11 67,795 159,552 0,683 0,931
S12 67,708 159,114 0,675 0,931
S13 68,199 161,807 0,494 0,933
S14 67,901 159,667 0,557 0,933
S15 67,386 167,862 0,231 0,936
S16 68,304 158,848 0,684 0,931
S17 67,310 161,815 0,559 0,933
S18 67,825 160,310 0,635 0,932
S19 68,018 156,641 0,717 0,930
S20 67,988 158,482 0,704 0,931
S21 67,830 158,671 0,701 0,931
S22 67,678 161,019 0,567 0,932
S23 67,994 171,241 0,043 0,938
S24 67,965 154,340 0,730 0,930
S25 67,807 160,310 0,589 0,932
S26 67,754 163,716 0,429 0,934
S27 67,947 159,015 0,598 0,932
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Cronbach's Alpha N of Items
,940 25
. Maslfe . Maf{(!e Toplam . Maf{(!e
Silindiginde | Silindiginde Silindiginde
Olcek Olcek KOI::;IZ?S(;:)IIU Cronbach

Ortalamasi Varyansi Alfa
S1 62,257 156,630 0,231 0,940
S2 62,687 153,441 0,735 0,936
S3 61,950 159,857 0,510 0,939
S4 62,497 154,948 0,638 0,937
S5 62,615 155,822 0,625 0,938
S6 62,022 157,067 0,593 0,938
S7 63,028 158,803 0,521 0,939
S8 62,050 153,666 0,638 0,937
S9 62,279 153,989 0,684 0,937
S10 62,134 161,555 0,247 0,942
S11 62,335 156,044 0,698 0,937
S12 62,240 155,184 0,695 0,937
S13 62,737 158,948 0,483 0,939
S14 62,430 156,258 0,566 0,938
S16 62,832 154,848 0,697 0,937
S17 61,832 158,376 0,572 0,938
S18 62,374 157,865 0,588 0,938
S19 62,548 153,193 0,733 0,936
S20 62,531 155,093 0,714 0,936
S21 62,369 156,223 0,674 0,937
S22 62,229 158,391 0,545 0,939
S24 62,497 150,791 0,744 0,936
S25 62,352 157,297 0,584 0,938
326 62,302 160,246 0,233 0,940
S27 62,469 155,801 0,592 0,938
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Cronbach's Alpha N of Items
,942 22
. Maflfe . l.\’[afife Toplam . l.\’[afife
Silindiginde | Silindiginde Madde Silindiginde
Olg¢ek Ol¢ek Korelasyonu Cronbach

Ortalamasi Varyansi Alfa
S2 54.430 126.887 0,732 0,937
S3 53,693 132,180 0,541 0,940
S4 54,240 127,936 0,652 0,939
S5 54,358 128,995 0,625 0,939
S6 53,765 129,765 0,614 0,939
S7 54,771 131,762 0,517 0,941
S8 53,793 127,367 0,620 0,939
S9 54,022 127,247 0,687 0,938
S11 54,078 129,028 0,708 0,938
S12 53,983 128,590 0,685 0,938
S13 54,480 131,903 0,478 0,941
S14 54,173 129,402 0,564 0,940
S16 54,575 128,257 0,688 0,938
S17 53,575 131,133 0,583 0,940
S18 54,117 131,037 0,576 0,940
S19 54,291 126,634 0,731 0,937
S20 54,274 128,234 0,720 0,938
S21 54,112 129,235 0,681 0,938
S22 53,972 130,949 0,567 0,940
S24 54,240 124,622 0,734 0,937
S25 54,095 130,277 0,587 0,940
S27 54,212 128,887 0,595 0,940
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KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling

Adequacy. ,943

]S;lzté;t:ist;est of Approx. Chi-Square 2071.907

df 231
Sig. ,000
Extraction Sums of Squared Rotation Sums of Squared
Initial Eigenvalues Loadings Loadings
% of % of % of

Componen Varianc | Cumulativ Varianc | Cumulativ Varianc | Cumulativ
t Total e e % Total e e % Total e e %
! 9’92 45431 45431 9’92 45431 45431 4’83 22,075 22,075
2 1’3(5) 6,138 51,569 1’3(5) 6,138 51,569 4’48 20,043 42,118
3 1’1(9) 5,409 56,978 1’1(9) 5,409 56,978 3’28 14,860 56,978
4 ,954 4,336 61,314
5 ,803 3,651 64,965
6 ,790 3,593 68,558
7 ,732 3,328 71,886
8 ,627 2,849 74,735
9 ,625 2,841 77,576
10 ,560 2,545 80,121
11 ,531 2,412 82,533
12 ,512 2,328 84,861
13 467 2,124 86,985
14 461 2,095 89,080
15 ,407 1,851 90,931
16 ,355 1,612 92,543
17 ,327 1,487 94,029
13 312 1,417 95,446
19 ,305 1,386 96,832
20 ,258 1,173 98,004
21 ,245 1,113 99,117
22 ,194 ,883 100,000
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Faktor 1
Cronbach's Alpha N of Items
,856 9
Madde Madde Madde
Silindiginde Silindiginde | Toplam Madde | Silindiginde
Ol¢ek Ol¢ek Korelasyonu Cronbach
Ortalamasi Varyansi Alfa
21 21,507 19,600 0,672 0,832
S18 21,540 20,061 0,602 0,839
$20 21,700 19,390 0,681 0,831
S27 21,685 19,217 0,609 0,838
S17 21,038 20,631 0,491 0,849
325 21,563 20,351 0,501 0,848
S14 21,592 19,865 0,518 0,848
S11 21,512 19,940 0,614 0,838
S8 21,216 19,255 0,557 0,844
Faktor 2
Cronbach's Alpha N of Items
,889 9
Madde Madde Madde
Silindiginde Silindiginde | Toplam Madde | Silindiginde
Olcek Olgek Korelasyonu Cronbach
Ortalamasi Varyansi Alfa
S16 19,300 23,479 0,724 0,870
) 19,153 23,041 0,760 0,867
S7 19,502 24,806 0,580 0,881
S13 19,227 25,632 0,457 0,890
S19 19,034 23,429 0,687 0,873
S9 18,739 23,808 0,633 0,877
S5 19,074 24,207 0,597 0,880
S24 18,980 22,584 0,693 0,872
S12 18,695 24,193 0,653 0,876
Faktor 3
Cronbach's Alpha N of Items
, 749 4
Madde Madde Madde
Silindiginde Silindiginde | Toplam Madde | Silindiginde
Olgek Ol¢ek Korelasyonu Cronbach
Ortalamasi Varyansi Alfa
33 8,245 3,442 0,594 0,665
S6 8,324 3,160 0,633 0,638
S4 8,796 3,149 0,544 0,693
S22 8,523 3,804 0,417 0,755
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Extraction Sums of Squared

Rotation Sums of Squared

Initial Eigenvalues Loadings Loadings
% of % of % of

Componen Varianc | Cumulativ Varianc | Cumulativ Varianc | Cumulativ
t Total e e % Total e e % Total e e %

! U asan asan 07 asast| asast) PN mors| 22075
2 1’38 6138 51,569 1’3(5) 6138 | 51,569 4’48 20043 | 42,118
3 1’13 5409 56978 1’13 5409 | 56978 3’28 14860 | 56978
4 ,954 4,336 61,314

5 ,803 3,651 64,965

6 ,790 3,593 68,558

7 , 732 3,328 71,886

8 ,627 2,849 74,735

9 ,625 2,841 77,576

10 ,560 2,545 80,121

11 ,531 2,412 82,533

12 512 2,328 84,861

13 ,467 2,124 86,985

14 ,461 2,095 89,080

15 ,407 1,851 90,931

16 ,355 1,612 92,543

17 ,327 1,487 94,029

18 312 1,417 95,446

19 ,305 1,386 96,832

20 ,258 1,173 98,004

21 ,245 1,113 99,117

22 ,194 ,883 100,000
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Component Matrix(a)

Component
1 2 3

S24 , 769
S19 , 767
S2 ,766 -,393
S20 ,758
S11 ,741
S9 ,725
S16 723 -,374
S12 ,721
S21 ,719 ,397
S4 ,691 -,441
S5 ,663 -,359
S8 ,660
S6 ,654 ,394
S27 ,639 ,308
S25 ,630
S17 ,627
S18 ,617 ,386
s22 ,609 ,312
S14 ,606
S3 ,585 ,558
S7 ,558
S13 ,519 -,367

Extraction Method: Principal Component Analysis.

a 3 components extracted.
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Component
1 2 3

S21 774 ,313
S18 ,692
S20 ,673 ,338
S27 ,638 ,318
S17 ,613 ,301
S25 ,599
S14 ,518 ,446
S11 ,507 ,449 ,307
S8 ,458 ,426
S16 ,351 ,734
S2 ,703 ,473
S7 ,620
S13 ,596
S19 ,528 ,567
S9 312 ,558 ,396
S5 ,543 ,503
S24 ,503 ,537
S12 ,464 ,530
S3 ,804
S6 ,308 ,687
S4 ,522 ,639
S22 ,449 ,502

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.

a Rotation converged in 8 iterations.

Component Transformation Matrix

Component 1 2 3
1 ,637 ,602 ,482
2 ,769 -,454 -,450
3 ,052 -,657 , 7152

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.
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Ek 6. Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) Dersine Yonelik Tutum
Olceginin Son Hali

Saymn katihmei;

Bu 6lgek, sizin “Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi)” dersine yonelik tutumunuzu belirlemek amactyla
hazirlanmigtir. Cevaplama yaparken, dersi veren 6gretim elemaninin tutum ve davranslarindan
bagimsiz olarak diisiiniip, yalmizca derse yonelik goriislerinizi belirtiniz. Sorular1 cevaplarken
gostereceginiz dikkat, samimiyet ve sabir; var olan durumun oldugu gibi ortaya ¢ikmasi agisindan énemlidir.
Bu sebeple liitfen formdaki hi¢bir soruyu cevapsiz birakmayiniz. Cevaplariniz gizli tutulacak ve sadece

bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Katiliminiz i¢in tesekkiirler. ..
Ars.Goér. Sakine ONGOZ

gl 5| E | &
) = | =
=2 | 5 EE5
- (=] > = >
== =| = [= 5
22 | £E(2E
VEEIELE
M| M _Q S
1 Gelisim ve Ogrenme ile ilgili calismaktan zevk alirim.
2 Gelisim ve Ogrenme dersi, insan davramislarini anlamak adma &nemli
katkilarda bulunur.
3 Gelisim ve Ogrenme dersinin gerekliligine inanirm.
4 Baskalariyla Gelisim ve Ogrenme hakkinda konusmaktan hoslanmam.
5 Yetki verseler egitim fakiiltelerinden Gelisim ve Ogrenme dersini kaldiririm.
6 Gelisim ve Ogrenme dersinde zamanin nasil gectigini anlamam.
7 Gelisim ve Ogrenme dersinde edindigim bilgi ve beceriler sayesinde
meslegimde daha iyi isler yapacagimi diigiiniiriim.
8 Gelisim ve Ogrenme alaninda daha fazla bilgi sahibi olmak isterim.
9 Gelisim ve Ogrenme dersi, edindigim kuramsal bilgileri giinliik yasamla

iliskilendirmemi sagladi.
10 | Gelisim ve Ogrenme dersi olmasa dgrencilik daha zevkli olurdu.

11 | Gelisim ve Ogrenme galisirken sira dis1 bir soru ile karsilasinca cevabi
bulana kadar ugragirim.

12 | Ogretmen oldugumda Gelisim ve Ogrenme ile ilgili bir sey hatirlayacagim
sanmiyorum.

13 | Diger derslere kiyasla Gelisim ve Ogrenme dersine calismaktan daha ¢ok
hosglanirim.

14 | Gelisim ve Ogrenme ile meslegimi iliskisiz bulurum.

15 | Gelisim ve Ogrenme dersinde dgrendiklerimi baska bir dersin konulari ile
iliskilendirebilirim.
16 | Gelisim ve Ogrenme ile ilgili soru ¢ézmekten hoslanmam.

17 | Gelisim ve Ogrenme dersini aldiktan sonra, mesleki anlamda kendime olan
giivenim artt1.

18 | Gelisim ve Ogrenme dersi, dgretmenlik meslegine olan bakisimi olumlu
yonde etkiledi.

19 | Gelisim ve Ogrenme dersi kapsaminda gereksiz konularm oldugunu diisiiniiriim.

20 | Zorunlu olmasam Gelisim ve Ogrenme dersine girmezdim.

21 | Gelisim ve Ogrenme dersi, meslek bilgisi derslerinin yalmzca ezberlenmesi
gereken bilgileri kapsamadigini gérmemi sagladi.
22 | Gelisim ve Ogrenme dersi, hayata bakis acimi degistirmedi.
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Ek 7. Ara Degerlendirme Basar1 Testi Belirtke Tablosu

Unite

Soru

Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi ile ilgili temel
kavramlar ve fiziksel gelisim

2%, 3% 4% 15,20%, 34%, 35%,37, 40

Gelisim Psikolojisi alaninda kullanilan bilimsel
arastirma yontemleri

1,6%

Bilissel gelisim 5,8,9% 10* 16,23* 27,29, 30, 33, 39*
Dil gelisimi 11,21, 31, 32*
Kisilik gelisimi 7,12, 13, 17, 19%, 26*, 28

Duygusal, sosyal ve ahlaki gelisim

14, 22%*, 24, 25, 38

Davranis¢1 Ogrenme Kuramlar (Yalnizca Klasik
Kosullanma)

18, 36

* ile isaretli olan sorular, madde analizi sonrasinda testten atilmistir.
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Ek 8. Ara Degerlendirme Basar1 Testinin ilk Hali

1. L. Bir olayin /durumun / kisinin / grubun 6zel olarak incelenmesinde kullanilir
II. Diger yontemlerin kullandig1 tekniklerden faydalanilabilir.
III. Arastirmaci incelemeye miidahale edemez.
Yukarida verilen 6zellikler, hangi arastirma yontemi icin gecerlidir?
a.Korelasyon yontem  b. Ornek olay c.Gozlem  d. Anket  e.Deneysel yontem
2.Asagida bazi 6rnek durumlar verilmistir. Bunlardan hangisi bireyin ergenlik déoneminde oldugunun
bir gostergesi olamaz?
a. Seval, yiiziindeki sivilcelerden rahatsizlik duyar.
b. Nursel, okuldan ge¢ geldiginde babasina bunun sebebini agiklamaktan hoslanmaz.
c. Ali Ugur, karsi cinse kars1 ilgisizdir.
d. Seda, ileride iyi bir mimar olmak ister.
e. Nurullah, kendi siyasi ideolojisine sahip arkadaslari ile daha fazla zaman gegirir.
3. Asagida, psikoloji biliminin baz1 6zellikleri verilmistir. Bunlardan hangisi dogru degildir?
a. Psikoloji, insan davraniginin bir yonii lizerine yogunlasir
b. Ad1 Latince psycho (tinsel yap1) ve logy (bilim) kelimelerinin bir araya gelmesiyle olusmustur.
c. Psikoloji, gozlenebilir davraniglarla ilgilenir.
d. Psikoloji, 6l¢iilebilir davranislarla ilgilenir.
e. Psikoloji bilimine gore yasanan g¢evre, kisi lizerinde ¢esitli etkilere sahiptir.
4. Gelisim kavramu ile ilgili asagida verilenlerden hangisi sdylenemez?
a. Bireyin iginde yasadig1 toplum, gelisim iizerinde etkilidir.
b. Cinsiyetin gelisim iizerinde herhangi bir etkisi yoktur.
c. Kalitim, gelisim i¢in anahtar kavramlardan birisidir.
d. Gelisim, asamal1 gerceklesen bir siirectir.
e. Bireyin hayatinin ilk yillarindaki yasantilari gelisim i¢in ¢ok dnemlidir.
5. Piaget’nin biligsel gelisim kuramini ortaya koyarken kullandig1r temel kavramlarla ilgili, asagida
verilen kavram-tanim eslestirmelerinden hangisi dogrudur?
a. Sema- Bireyin, ¢evresiyle uyumunu artirmak igin yasantilarini diizenlemesi siirecidir.
b. Oziimleme- Karsilasilan yeniligi daha 6nceden var olan bilissel yapi igine alma siirecidir.
c. Diizenleme-Bireyin yeni gelen bilgiyi yerlestirdigi ¢ergevedir.
d. Dengeleme- Gelisimin fiziksel biiytime ile iligkili yoniidiir.
e. Olgunlasma- Bireyin zihninde var olan bir semay1 yeniden bi¢imlendirmesi siirecidir.
6. Insanlarin belli bir konudaki duygu, diisiince veya tutumlarim 6l¢mek amaciyla uygulanan,
uygulama sonrasinda genellenebilir sonuclara ulasmay: saglayan veri toplama teknigi hangisidir?
a.Miilakat b.Olgek c.Basaritesti d. Gézlem e.Anket
7. Asagida, Erikson ve Freud’un Kisilik gelisimi iizerine farklhilasan diisiincelerine yer verilmistir.
Bunlardan hangisi yanhstir?
a. Freud, kisilik gelisimini agirlikli olarak biyolojik etkenlere baglarken; Erikson sosyal ¢evrenin de en az
biyolojik etkenler kadar 6nemli oldugunu ifade eder.
b. Freud, kisilik gelisimini belli yas donemleri ile sinirlarken, Erikson’a gore kisilik gelisimi 6miir boyu siirer.
c. Freud normal dis1 davranislar, Erikson ise normal davranislar iizerine yogunlagir.
d. Freud kisilik gelisimini 5 donemde, Erikson ise 8 donemde inceler.
e. Freud’a gore herhangi bir kisilik gelisimi doneminde karsilanmayan bir ihtiya¢ sonraki donemlerde telafi
edilebilirken, Erikson’da bu durumun telafisi yoktur.
8.Asagida bazi 6zellikleri verilen ¢ocuklardan hangisinin Piaget’nin “somut islemler dénemi”’nde olma
ihtimali en yiiksektir?
a. Adnan, duydugu yeni bir sarkiy1 kolaylikla aklinda tutabilir.
b. Umit, gevresindeki insanlarin bakis agisini anlayamaz.
c. Mehtap kasig1 tabaga vurdugunda ses ¢iktigini kesfetmistir ve bunu siirekli tekrarlar.
d. Ferhat, oyun hamurunun seklinin degismesiyle agirliginin degismedigini bilir.
e. Ozkan, aciktigini diisiindiigii oyuncak tavsanm agzim biskiivi ile doldurur.
9. “Ses bulasmas1” ne anlama gelir?
a. Ayni ortamdaki bebeklerden bir tanesinin aglamaya baslamasinin ardindan digerlerinin de ayni davranisi
sergilemesi
b. Aynm1 ortamdaki bebeklerden bir tanesinin aglamaya baslamasi ile aglayan diger bebeklerin susmasi
c. Ayni ortamdaki bebeklerden bir tanesinin ¢ikardig: sesi, digerlerinin aynen taklit etmesi
d. Ayni ortamdaki bebeklerden bir tanesinin aglamasina, diger bebeklerin giilmesi
e. Ayni ortamdaki bebeklerden bir tanesinin giilmesine, diger bebeklerin aglamasi
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10. Asagida verilen ifadelerden hangisi Bruner’in biligsel gelisimle ilgili diisiincelerini yansitmaz?
a. Biligsel gelisim, uyaricilarin tepkiden bagimsiz hale gelmesidir.
b. Biligsel gelisim hayat boyu devam eder.
c¢. Cocugun dgrenmesi lizerinde anne-baba ve diger yetiskinlerin 6nemli bir rolii vardir.
d.Biligsel 6grenmenin gerceklesmesinde dil ¢cok 6nemli bir etkendir.
e. Bireyin i¢cinde dogdugu kiiltiiriin biligsel gelisim tizerine etkisi yoktur.
11. Asagidakilerden hangisi, gelisimi etkileyen ¢evresel faktorlerden birisi degildir?
a.Cevre kirliligi ~ b.Hastalik  c.Stres d.Hormonlar e.Dogum an1
12. Freud’un psikoseksiiel gelisim donemleri ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
a. Oral donemin temel haz kaynagi emmedir.
b. Anal doneme gelen bir gocuk tuvalet aliskanligint ¢oktan kazanmis olmalidir.
c. Oedipus ve elektra karmagasi, fallik donemde ortaya ¢ikar.
d. Gizil dénemin temel diisiincesi oyun oynamaktir.
e. Cinsel olgunluga genital donemde erisilir.
13. Erikson’un Psikososyal Gelisim evreleri ile ilgili verilenlerden hangisi yanhstir?
a. Yetigkinlige dogru ilerledik¢e evreler daha uzun siirede gergeklesir.
b. Son evre, “Ego (Benlik) Biitiinliigiine Kars1 Umitsizlik ve Keder” olarak adlandirilir.
c. 6-12 yagslar1 arasini temsil eden evrede anahtar kavram “kimlik karmasas1” dir.
d.Ilk evre “Giivene Kars1 Giivensizlik” dir.
e. 40-65 yas arasindaki donem “Uretkenlige Kars1 Durgunluk” olarak adlandirilir.
14. Asagida, L.Kohlberg’in ahlak gelisimi kuramina yénelik bilgiler verilmistir. Bunlardan hangisi
dogru degildir?
a. Kuramini yapilandirirken Piaget’nin biligsel gelisim donemlerini dikkate almugtir.
b. Adaletin olmadig1 bir toplumda ahlaktan s6z edilemeyecegini diisiiniir.
c. Ahlak gelisimini ii¢ diizey altinda inceler.
d. Ahlaki gelisimden s6z edebilmek i¢in kisinin son diizeye ulasmis olmasi gerekir.
e. Sosyal algi, ahlak gelisimini etkiler.
15. Son ¢ocukluk donemi (6-12 yas) ile ilgili verilenlerden hangisi dogru degildir?
a. Onceki dénemlere gore fiziksel gelisim ¢ok daha hizl bir hal alir
b. Oldukga hareketli gegirilen bir dsnemdir
c. Dénem sonuna erisen kiz ¢ocuklari erkeklere kiyasla daha fazla gelisim gosterir
d. Dénem basinda ince motor beceriler kazanilmamis olabilir
e. Higbiri
16. Bir miktar kalem 6nce deste halinde sonra yan yana dizili olarak asagida adlari ve yaslari belirtilen
cocuklara gosterilir. 2. durumda kalem sayisinda herhangi bir degisiklik olup olmadig1 sorulur.
Piaget’nin bilissel gelisim donemleri dikkate alindiginda, ¢ocuklarin bu soruya ne sekilde cevap
vermeleri beklenir? (Ece 13, Miray 8, Yeliz 6,5 )
a. Ece (artar), Miray (artar) , Yeliz (artar)
b. Ece (degismez), Miray (artar), Yeliz (artar)
c. Ece (degismez), Miray (degismez) , Yeliz (degismez)
d. Ece (degismez), Miray (degismez) , Yeliz (artar)
e. Ece (artar), Miray (azalir) , Yeliz (azalir)
17. Sigara icme ve tirnak yeme gibi ahskanliklari olan bir Kkisinin, Freud’un hangi kisilik gelisim
donemini saghkh gecirmemis olma ihtimali vardir?
a.Oral donem  b. Anal donem  c. Fallik donem d. Gizil donem  e. Genital donem
18. Kapkaca ugrayan bir bayanin, olaydan sonra, uzunca bir siire, ardinda duydugu ayak seslerinden
tedirgin olmasi hangisi ile aciklanir?
a.Edimsel kosullanma b.Olumlu pekistireg ¢.Olumsuz pekistire¢
d.Modelden 6grenme e. Klasik kosullanma
19.Freud’un alana kazandirmis oldugu “ego” kavramu ile ilgili verilenlerden hangisi sdylenemez?
a. Gergeklik ilkesine gore isletilir.
b.1d’i denetim altinda tutmaya galisir.
c. Korunmak i¢in gesitli savunma mekanizmalari gelistirmistir.
d. Ahlaki degerleri her seyin {istiinde tutar.
e. Motor kontroliin saglanmasi, gérevleri arasindadir.
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20. Asagidakilerden hangisi Psikoloji biliminin alt dallarindan birisi degildir?

a.Sosyal Psikoloji b.Psikometrik Psikoloji c. Uygulamali Psikoloji

d. Deneysel Psikoloji e. Eylemsel Psikoloji

21. Asagida baz1 6rnek durumlar verilmistir. Hangi durum sozii edilen ¢cocugun dil gelisimi ile ilgili
yorum yapmak konusunda 6nemli bir ipucu olarak nitelendirilemez?

a. Yagmur, 1 yasindadir ancak yasitlarinin sergiledigi birgok biligsel beceriye sahip degildir.

b.9 aylik Oguzhan, dogduktan hemen sonra hastalanmig ve ailesinden uzakta, baska sehirdeki hastanede
uzunca bir siire tedavi gérmiistiir.

c. 1,5 yasindaki Elanur, dogdugunda ¢ok c¢irkin bir bebektir ancak zamanla giizellegmistir.

d. 3 aylik Merve’nin babast Tiirk, annesi Ingiliz’dir ve aile Fransa’da yasamaktadir.

e. 8 aylik Didem’in dayis1 vefat etmistir ve annesi i¢in bu durum 6nemli bir stres kaynagidir.

22. Ahlak ve ahlak gelisimi ile ilgili verilenlerden hangisi yanhstir?

a. Ahlak kavraminin evrensel ve toplumsal boyutlar1 vardir.

b. Ahlak gelisimi ile ilgili ilk bilimsel yaklagimlar Freud ve Piaget tarafindan ortaya koyulmustur.

c. Ahlak kavraminin felsefi gegmisi ilk cag filozoflarina kadar gider.

d. Davranis¢1 psikoloji, hicbir zaman ahlak gelisimi ile ilgilenmemistir.

e. Kisinin kendi ahlak gelisim diizeyine verdigi deger “6z ahlaki gelisim diizeyi” olarak adlandirilir.

23. Piaget ile ilgili verilenlerden hangisi yanhstir?

a. Dil gelisimi lizerinde ¢aligmalarda bulunmamustir.

b. Zekanin test maddeleri ile 6l¢iilmesine karsidir.

c. Diislinceleri kendisinden sonra gelen birgok egitim bilimciye kaynaklik etmistir.

d. Aragtirmalar1 kapsaminda ¢ok sayida ¢ocukla miilakat yapmustir.

e. Calismalar ile davranig-yas arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarir.

24. Asagida, ahlak gelisimi ile ilgili Kohlberg ve Gilligan’in diisiinceleri Kkarsilastirmah olarak
verilmistir. Hangisi dogru degildir?

a. Aragtirmalar1 boyunca Kohlberg kendi kurguladig: baz1 ikilemleri kullanirken, Gilligan daha ¢ok yasanmis
veya yasanmakta olan gercek ikilemler kullanmayi tercih etmistir.

b. Kohlberg’in caligmalarinda erkekler, Gilligan’in ¢aligmalarinda ise kadinlar 6n plandadir.

c. Kohlberg, dogruya ulagsmada akil yiiriitmeyi 6n plana ¢ikarirken; Gilligan, akil ve duygunun bir arada
kullanildigini ifade eder

d.Kohlberg, evrensel dogrulardan s6z ederken, Gilligan herkes icin tek bir dogrudan s6z edilemeyecegini
savunur.

e. Her ne kadar farkliliklar varsa da Kohlberg’in ahlak gelisimi kurami Gilligan’in kuramma yapilan
elestirirlerin lizerine kurulmustur.

25. Asagida verilen ifadelerden hangisi Piaget’nin ahlak gelisimi ile ilgili diisiincelerini yansitmaz?

a. Ahlaki gelisimi, benmerkezciligin dagilimi sonrasinda ortaya ¢ikan yapilanma siireci olarak gortir.

b. Piaget, 2 yasindan kii¢lik ¢ocuklarin kurallarinin olmadiginit savunur.

c. Cocuklar yaslari ilerledikg¢e, bagimsiz ahlaki terk edip, bagimli ahlaka yonelirler.

d. 6-12 yas arasindaki ¢ocuklar, sorgulamaksizin otoriteye uyum egilimi i¢indedirler.

e. 10-12 yaslarindan itibaren, ¢ocuklar kendi kurallarin1 koymaya baslarlar.

26. Erikson’un Psikososyal Gelisim evrelerinden olan “Girisimcilige Kars1 Sucluluk” ile ilgili asagida
verilenlerden hangisi yanhstir?

a. 2-3 yas donemini kapsar.

b. Bagimsizlik duygusu gelismeye baslar.

c. Yetiskinlerle siirekli bir ¢atigma hali vardir.

d. Dénem ¢ocugu, dzgiirliik duygusunu yasamak ister.

e. Donem basariyla atlatilamazsa, baskalarina bagimli kisilik ortaya ¢ikar.

27. Asagida Vygotsky’nin bilissel gelisimle ilgili diisiinceleri verilmistir. Bunlardan hangisi yanhstir?

a. Kiiltiir ve yasanan ¢evre, biligsel gelisimi etkiler.

b. Dil geligsiminin, biligsel gelisimden ayr1 gerceklestigini savunur.

¢. Cocuklarin dig diinyadan yalitilmig bir 6grenme ortaminda yetistirilmesine karsidir.

d. Biligsel kuraminin temelini “gelismeye agik yakinsal alan (yaklagik 6grenme alani)” kavrami olusturur.

e. Digsaridan alinan bilgilerin birey tarafindan yeniden yapilandirilmasi ile 6grenmenin gergeklestigini
disiiniir.
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28. 3 yasindaki Zehra’nin bir kardesi olur. Anne ve babasinin ilgisi kardesinde yogunlagir. Belli bir siire
sonra Zehra tipki kardesi gibi siitiinii biberonla emmeye baslar. Bu durum, ego savunma
mekanizmalarindan hangisi ile aciklanabilir?

a. Baski b. Yansitma c. Gerileme d. Karsit tepki olusturma e. Yiiceltme

29. Piaget’nin islem oOncesi donemdeki cocuklarin o6zelliklerini aciklarken kullandigi “monolog”
kavram neyi ifade eder?

a. Cocuklarin cansiz nesneleri canliymis gibi diisiinmeleri

b. Cocuklarin hep bir agizdan ve birbirlerine karsilik vermeden konusmalart

¢. Cocuklarin kendilerini diinyanin merkezindeymis gibi gormeleri ve baskalarinin bakis agisindan
bakamamalari

d. Cocuklarin olaylar1 tek yonlii diisiinmeleri

e. Cocuklarin diigiincenin temel araci olarak hayal giiciinii kullanmalar1

30.
I. Zeliha: Benmerkezcilikten uzaklagsmistir. Kiiresellesme kavramiyla ilgili kendine 6zgii yorumlar
yapamamaktadir.

II. Seda: Oyunlarinda anne olmayi tercih etmekte ve tipki kendi annesi gibi davranmaya
calismaktadir. Kendisine verilen farkli renk ve sekillerdeki boncuklari sadece renklerine gore
siniflandirmaktadir.

III. Kerim: Bilgisayarda ileri diizey strateji oyunlar1 oynamaktan zevk almaktadir. Giincel konularda
anne ve babasiyla tartisip, disiince farkliliklarini ortaya koyabilmektedir.
Yukaridaki cocuklarin, Piaget’nin bilissel gelisim dénemlerinden hangisinde olma ihtimali en
yiiksektir?
a. Zeliha: Somut Islemler-Seda: islem Oncesi-Kerim: Somut Islemler
b. Zeliha: Somut Islemler-Seda: islem Oncesi-Kerim: Soyut Islemler
c. Zeliha: Soyut Islemler-Seda: Duyusal Motor-Kerim: Soyut Islemler
d. Zeliha: Soyut Islemler-Seda: 1slem Oncesi-Kerim: Somut Islemler
e. Zeliha: Islem Oncesi-Seda: Islem Oncesi-Kerim: Soyut Islemler
31. Dil gelisimiyle ilgili kuramsal goriisler goz o6niine alindiginda, asagida verilenlerden hangisi
soylenemez?
a. Davraniscilara gore, dil 6grenme ile baska bir davranisi 6grenme arasinda herhangi bir fark yoktur.
b. Biligsel goriise gore, dil gelisimi Piaget’nin biligsel gelisim donmeleri ile paralellik iginde ilerleyen bir
siirectir.
c. Chomsky, dil gelisiminde 6nemli bir isimdir ve Psikolinguistik Kuram, O’nun disiinceleri iizerine
yapilandirilmistir.
d. Biligsel anlayisa gore, dil gelisimi soyut ve sembolik diisiinmeden ayr1 bir siiregtir.
e. Hill’in Karsilikli iletisim Kurami’na gore, cocugun dil gelisim kapasitesini harekete geciren sey
biiylimekte oldugu ortamdaki dil etkinlikleridir.
32. Psikolinguistik kuramin dil gelisimine bakis acisi ile ilgili verilenlerden hangisi yanhstir?
a. Okul, dil gelisiminde etkilidir.
b. Birey, dil 6grenme becerileri ile diinyaya gelir.
c. Ana dilin diginda bir dilin 6gretilmesinde yas 6nemli degildir.
d. Anne-baba, dil gelisiminde dnemli bir yere sahiptir.
e. Sosyallesme, dil gelisimini etkiler.
33. Hilal, domates yemeyi sevmemekte ve biitiin ¢ocuklarin tipki kendisi gibi domatesten nefret ettigini
diisiinmektedir. Bu durum, asagida verilenlerden hangisi ile en iyi aciklanabilir?
a. Hilal, islem 6ncesi donemdedir ve animistik diisiince yapisina sahiptir.
b. Hilal, somut iglemler donemindedir ve empati yetenegi gelismemistir.
c. Hilal, islem 6ncesi donemdedir ve benmerkezci diislince yapisina sahiptir.
d. Hilal, somut iglemler donemindedir ve tek yonlii siniflandirma yapabilmektedir.
e. Hilal duyusal motor donemdedir ve mantiksal ¢ikarimlar yapamamaktadir.
34. Serhat’in babasi, en ufak bir hatada ogluna siddet uygulamaktadir. Bir siire sonra, Serhat, okulda
sinirlendigi arkadaslarina siddet uygulama egilimi icine girer. Bu durum, asagidakilerden hangisi ile en iyi
aciklamir?
a. Klasik kosullanma  b.Modelden 6grenme c. Edimsel kosullanma
d. Gizil 6grenme e. Psikomotor 6grenme
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35. Asagidakilerden hangisi, 6grenilmis bir davrams degildir?

a. Semra’nin zor bir matematik sorusunu ¢ozmesi

b. Salih’in ¢ok sayida siiri ezberden okumasi

¢. Burgin’in 50’ye yakin sarkiy1 gitarla ¢almasi

d. Ece’nin disi agridigi i¢in huzursuzluk duymasi

e. Serhan’in giinde 1 paket sigara icmesi

36.Asagida verilenlerden hangisi klasik kosullanmaya 6rnek bir durum degildir?

a. Daha once dis hekimine giden bir cocugun disi agridiginda bu durumu anne ve babasindan saklamasi

b. Siit emen 5 aylik bir bebegin annesini gordiigiinde seving gosterilerinde bulunmast

c. Karnesinde zayif olmamasi durumunda kendisine bisiklet alinacagi sdziinden dolay1 Asli’nin derslerine
daha sik1 caligmaya baglamasi

d. Kiigiikliigiinde bir kdpegin saldirisina ugrayan ¢ocugun, kdpek resmi gordiigiinde dahi tedirgin hissetmesi
e. Arabasiyla kaza geciren birinin uzunca bir siire trafige ¢ikamamasi.

37. Olgunlasma ile ilgili asagida verilen ifadelerden hangisi yanhstir?

a. Kalitim tarafindan denetlenir

b. Biyolojik bir degisimdir

c. Ozellikle psikomotor davranislarin yapilmasi igin gereklidir

d. Fiziksel gelisim {izerinde etkisi yoktur

e. Ogrenme yasantilarindan bagimsizdir

38. Canan, sirasina kalemle resimler yapan Hasan’t uyarir ve O’na; “Okulun kurallar1 var sen de bunlara
uymak zorundasin!” der. Arkadasinin “Bu, seni ilgilendirmez, sen ayni seyi yapsan ben hi¢ ilgilenmem.
Hem, 6gretmenler beni bunun i¢in cezalandirmiyor ki...” seklindeki tepkisine karsin, Canan, “Kurallar
herkes i¢in gegerlidir ve okulda diizenin saglanmas i¢in herkes tarafindan uygulanmalidir.” cevabini verir.
Yukaridaki olay Kohlberg’in ahlak gelisimi kuram acisindan ele alindiZinda Canan’in ve Hasan’in
bulunduklar: ahlaki gelisim donemleri sirasiyla asagidakilerden hangisi olabilir?

a. Geleneksel - Gelenek otesi

b. Gelenek 6tesi - Geleneksel

c. Gelenek oncesi - Gelenek oncesi

d. Gelenek otesi-Gelenek ncesi

e. Gelenek dncesi - Gelenek otesi

39. Animizm ne anlama gelir?

a. Iki uyaric1 arasindaki benzemeyen yonleri ayirt etme durumu.

b. Bireyi davranisa iten giig.

c¢. Dogustan getirilen, tiire 6zgii davranis oriintiileri.

d. istenmeyen davranisi ortadan kaldirmak igin uygulanan biktirma yéntemi.

e. Yasayan ve yagamayan nesneler arasinda ayrim yapamama durumu.

40. Asagida verilenlerden hangisi, gelisimin temel ilkelerinden birisi degildir?

a. Bireysel farkliliklar, gelisim iizerinde etkilidir

b. Gelisimde kritik donemler vardir

c. Gelisim asamal1 bir siirectir

d. Geligim, 6zelden genele dogru olur

e. Gelisgim, siireklilik gosterir
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Ek 9. Ara Degerlendirme Basar1 Testinin Son Hali

1.L. Bir olayin /durumun / kisinin / grubun derinlemesine incelenmesinde kullanilir
II. Farkli veri toplama yontemlerini igerebilir.
III. Arastirmacinin inceleme yaptig1 duruma miidahale etmesi s6z konusu degildir.
Yukarida verilen 6zellikler, hangi arastirma yontemi i¢in gecerlidir?
a.Korelasyon yontem  b. Ornek olay c.Gozlem  d. Anket e.Deneysel yontem
2. Piaget’nin biligsel gelisim kuramini ortaya koyarken kullandigi temel kavramlarla ilgili, asagida
verilen kavram-tanim eslestirmelerinden hangisi dogrudur?
a. Sema- Bireyin, ¢evresiyle uyumunu artirmak i¢in yasantilarini diizenlemesi siirecidir.
b. Oziimleme- Karsilasilan yeniligi daha 6nceden var olan bilissel yapi igine alma siirecidir.
c. Diizenleme-Bireyin yeni gelen bilgiyi yerlestirdigi ¢ergevedir.
d. Dengeleme- Gelisimin fiziksel biiyiime ile iligkili yoniidiir.
e. Olgunlasma- Bireyin zihninde var olan bir semay1 yeniden bi¢cimlendirmesi stirecidir.
3. Asagida, Erikson ve Freud’un Kkisilik gelisimi iizerine farkhlasan diisiincelerine yer verilmistir.
Bunlardan hangisi yanhstir?
a. Freud, kisilik gelisimini agirlikli olarak biyolojik etkenlere baglarken; Erikson sosyal ¢evrenin de en az
biyolojik etkenler kadar 6nemli oldugunu ifade eder.
b. Freud, kisilik gelisimini belli yag donemleri ile sinirlarken, Erikson’a gore kisilik gelisimi 6miir boyu siirer.
c. Freud normal dis1 davranislar, Erikson ise normal davranislar iizerine yogunlasir.
d. Freud kisilik gelisimini 5 donemde, Erikson ise 8 donemde inceler.
e. Freud’a gore herhangi bir kisilik gelisimi doneminde karsilanmayan bir ihtiya¢ sonraki donemlerde telafi
edilebilirken, Erikson’da bu durumun telafisi yoktur.
4.Asagida bazi ozellikleri verilen ¢ocuklardan hangisinin Piaget’nin “somut islemler donemi”’nde olma
ihtimali en yiiksektir?
a. Adnan, duydugu yeni bir sarkiy1 kolaylikla aklinda tutabilir.
b. Umit, gevresindeki insanlarin bakis agisin1 anlayamaz.
c. Mehtap kasig1 tabaga vurdugunda ses ¢iktigini kesfetmistir ve bunu siirekli tekrarlar.
d. Ferhat, oyun hamurunun seklinin degismesiyle agirliginin degismedigini bilir.
e. Ozkan, aciktigini diisiindiigii oyuncak tavsanm agzim biskiivi ile doldurur.
5. Freud’un psikoseksiiel gelisim donemleri ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
a. Oral donemin temel haz kaynagi emmedir.
b. Anal doneme gelen bir gocuk tuvalet aligkanligint ¢oktan kazanmig olmalidir.
c. Oedipus ve elektra karmasasi, fallik donemde ortaya ¢ikar.
d. Gizil donemin temel diislincesi oyun oynamaktir.
e. Cinsel olgunluga genital donemde erisilir.
6. Asagidakilerden hangisi, gelisimi etkileyen cevresel faktorlerden birisi degildir?
a.Cevre kirliligi b.Hastalik c.Stres d.Hormonlar e.Dogum ant
7. Erikson’un Psikososyal Gelisim evreleri ile ilgili verilenlerden hangisi yanhstir?
a. Yetigkinlige dogru ilerledikge evreler daha uzun siirede gerceklesir.
b. Son evre, “Ego (Benlik) Biitiinliigiine Kars1 Umitsizlik ve Keder” olarak adlandirilir.
c. 6-12 yagslar1 arasini temsil eden evrede anahtar kavram “kimlik karmasasi” dir.
d.1lk evre “Giivene Kars1 Giivensizlik” dir.
e. 40-65 yas arasindaki dénem “Uretkenlige Karsi Durgunluk” olarak adlandirilir.
8. Asagida, L.Kohlberg’in ahlak gelisimi kuramina yonelik bilgiler verilmistir. Bunlardan hangisi
dogru degildir?
a. Kuramini yapilandirirken Piaget’nin biligsel gelisim donemlerini dikkate almistir.
b. Adaletin olmadig1 bir toplumda ahlaktan s6z edilemeyecegini diisiiniir.
c. Ahlak gelisimini ii¢ diizey altinda inceler.
d. Ahlaki gelisimden s6z edebilmek igin kisinin son diizeye ulasmis olmasi gerekir.
e. Sosyal algi, ahlak gelisimini etkiler.
9. Son ¢ocukluk donemi (6-12 yas) ile ilgili verilenlerden hangisi yanhstir?
a. Onceki donemlere gore fiziksel gelisim hiz kazanir.
b. Oldukga hareketli gecirilen bir donemdir
c. Donem sonuna erisen kiz ¢ocuklar: erkeklere kiyasla daha fazla gelisim gosterir
d. Dénem basinda ince motor beceriler kazanilmamis olabilir
e. Hepsi
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10. Bir miktar kalem once deste halinde sonra yan yana dizili olarak asagida adlar1 ve yaslar1 belirtilen
cocuklara gosterilir. 2. durumda kalem sayisinda herhangi bir degisiklik olup olmadig1 sorulur. Piaget’nin
bilissel gelisim donemleri dikkate alindiginda, ¢ocuklarin bu soruya ne sekilde cevap vermeleri
beklenir? (Ece 13, Miray 8, Yeliz 6,5 )

a. Ece (artar), Miray (artar) , Yeliz (artar)

b. Ece (degismez), Miray (artar), Yeliz (artar)

c. Ece (degismez), Miray (degismez) , Yeliz (degismez)

d. Ece (degismez), Miray (degismez) , Yeliz (artar)

e. Ece (artar), Miray (azalir) , Yeliz (azalir)

11. Sigara icme ve tirnak yeme gibi ahskanliklar1 olan bir kisinin, Freud’un hangi kisilik gelisim
donemini saghkh gecirmemis olma ihtimali vardir?

a.Oral débnem  b. Anal ddnem  c. Fallik donem  d. Gizil donem  e. Genital donem

12. Kapkaga ugrayan bir bayanin, olaydan sonra, uzunca bir siire, ardinda duydugu ayak seslerinden
tedirgin olmasi hangisi ile aciklanir?

a.Edimsel kosullanma b.Olumlu pekistire¢  c.Olumsuz pekistireg

d.Modelden 6grenme e. Klasik kosullanma

13. Asagida baz1 6rnek durumlar verilmistir. Hangi durum sézii edilen ¢ocugun dil gelisimi ile ilgili
onemli bir ipucu degildir?

a. Yagmur, 1 yasindadir ve yasitlarinin sergiledigi birgok bilissel beceriye sahip degildir.

b.9 aylik Oguzhan, baska sehirdeki bir hastanede, ailesinden uzakta uzunca bir siire tedavi gérmiistiir.

c. 1,5 yasindaki Elanur, dogdugunda ¢ok c¢irkin bir bebektir ancak zamanla giizellesmistir.

d. 3 aylik Merve’nin babasi Tiirk, annesi Ingiliz’dir ve aile Fransa’da yasamaktadir.

e. 8 aylik Didem’in dayis1 vefat etmistir ve annesi i¢in bu durum 6nemli bir stres kaynagidir.

14. Asagida, Kohlberg ve Gilligan’in diisiinceleri karsilastirmah olarak verilmistir. Bunlardan hangisi
dogru degildir?

a. Aragtirmalar1 boyunca Kohlberg kendi kurguladig: bazi ikilemleri kullanirken, Gilligan daha ¢ok yasanmis
veya yasanmakta olan gercek ikilemleri kullanmistir.

b. Kohlberg’in ¢aligmalarinda erkekler, Gilligan’in ¢aligmalarinda ise kadinlar 6n plandadir.

c. Kohlberg, dogruya ulagsmada akil yiiriitmeyi 6n plana ¢ikarirken; Gilligan, akil ve duygunun bir arada
kullanildigini ifade eder

d.Kohlberg, evrensel dogrulardan s6z ederken; Gilligan, herkes i¢in tek bir dogrunun olamayacagini savunur.
e. Kohlberg’in ahlak gelisimi kurami Gilligan’m kuramina yapilan elestirilerin {izerine kurulmustur.

15. Asagida verilen ifadelerden hangisi Piaget’nin ahlak gelisimi ile ilgili diisiincelerini yansitmaz?

a. Ahlaki gelisimi, benmerkezciligin dagilimi sonrasinda ortaya ¢ikan yapilanma siireci olarak gortir.

b. Piaget, 2 yasindan kii¢lik ¢ocuklarin kurallarinin olmadiginit savunur.

c. Cocuklar yaslari ilerledikce, bagimsiz ahlaki terk edip, bagimli ahlaka yonelirler.

d. 6-12 yas arasindaki ¢ocuklar, sorgulamaksizin otoriteye uyum egilimi igindedirler.

e. 10-12 yaglarindan itibaren, ¢ocuklar kendi kurallarin1 koymaya baglarlar.

16. Asagida Vygotsky’nin bilissel gelisimle ilgili diisiinceleri verilmistir. Bunlardan hangisi yanhstir?

a. Kiiltiir ve yasanan ¢evre, biligsel gelisimi etkiler.

b. Dil gelisiminin, biligsel gelisimden ayr1 gergeklestigini savunur.

¢. Cocuklarin dis diinyadan yalitilmig bir 6grenme ortaminda yetistirilmesine karsidir.

d. Biligsel kuraminin temelini “gelismeye agik yakinsal alan (yaklagik 6grenme alani)” kavrami olusturur.

e. Disaridan alinan bilgilerin birey tarafindan yeniden yapilandirilmasi ile 6grenmenin gergeklesebilecegini
diisiinir.

17. 3 yasindaki Zehra’nin bir kardesi olur. Anne ve babasmnin ilgisi kardesinde yogunlagir. Belli bir siire
sonra Zehra tipki kardesi gibi siitiinii biberonla emmeye baslar.

Bu durum, ego savunma mekanizmalarindan hangisi ile aciklanabilir?

a. Baski b. Yansitma c. Gerileme  d. Karsit tepki olusturma e. Yiceltme

18. Piaget’nin islem oncesi donemdeki cocuklarin 6zelliklerini aciklarken kullandigi “monolog”
kavrami neyi ifade eder?

a. Cocuklarin cansiz nesneleri canliymig gibi diisiinmeleri

b. Cocuklarin hep bir agizdan ve birbirlerine karsilik vermeden konusmalari

c. Cocuklarin kendilerini diinyanin merkezindeymis gibi gérmeleri ve baskalarinin bakis acisindan
bakamamalari

d. Cocuklarin olaylar1 tek yonlii diisiinmeleri

e. Cocuklarin diisiincenin temel araci olarak hayal giiciinii kullanmalar1
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19. I. Zeliha: Benmerkezcilikten uzaklagmistir. Kiiresellesme kavramuyla ilgili kendine 6zgii yorumlar
yapamamaktadir.
II. Seda: Oyunlarinda anne olmay1 tercih etmekte ve tipki kendi annesi gibi davranmaya calismaktadir.
Kendisine verilen farkli renk ve sekillerdeki boncuklari sadece renklerine gore siniflandirmaktadir.
III. Kerim: Bilgisayarda ileri diizey strateji oyunlart oynamaktan zevk almaktadir. Giincel konularda anne
ve babasiyla tartisip, diisiince farkliliklarini ortaya koyabilmektedir.
Yukaridaki cocuklarin, Piaget’nin bilissel gelisim donemlerinden hangisinde olma ihtimali en
yiiksektir?
a. Zeliha: Somut Islemler-Seda: Islem Oncesi-Kerim: Somut Islemler
b. Zeliha: Somut Islemler-Seda: Islem Oncesi-Kerim: Soyut Islemler
c. Zeliha: Soyut Islemler-Seda: Duyusal Motor-Kerim: Soyut Islemler
d. Zeliha: Soyut Islemler-Seda: 1slem Oncesi-Kerim: Somut Islemler
e. Zeliha: Islem Oncesi-Seda: Islem Oncesi-Kerim: Soyut Islemler
20. Dil gelisimiyle ilgili kuramsal goriisler goz oniine alindiginda, asagida verilenlerden hangisi
soylenemez?
a. Davraniscilara gore, dil 6grenme ile baska bir davranisi 6grenme arasinda herhangi bir fark yoktur.
b. Biligsel goriise gore, dil gelisimi Piaget’nin biligsel gelisim donmeleri ile paralellik iginde ilerleyen bir
siiregtir.
c. Chomsky, dil gelisiminde 6nemli bir isimdir ve Psikolinguistik Kuram, O’nun diisiinceleri {izerine
yapilandirilmistir.
d. Biligsel anlayisa gore, dil gelisimi soyut ve sembolik diisiinmeden ayr1 bir siirectir.
e. Hill’in Karsilikli fletisim Kurami’na gére, cocugun dil gelisim kapasitesini harekete geciren sey
biliylimekte oldugu ortamdaki dil etkinlikleridir.
21. Olgunlasma ile ilgili asagida verilen ifadelerden hangisi yanhstir?
a. Kalitim tarafindan denetlenir
b. Biyolojik bir degisimdir
c. Ozellikle psikomotor davranislarin yapilmasi igin gereklidir
d. Fiziksel gelisim iizerinde etkisi yoktur
e. Ogrenme yasantilarindan bagimsizdir
22. Hilal, domates yemeyi sevmemekte ve biitiin ¢ocuklarin tipki kendisi gibi domatesten nefret ettigini
diisiinmektedir. Bu durum, asagida verilenlerden hangisi ile en iyi aciklanabilir?
a. Hilal, islem 6ncesi donemdedir ve animistik diisiince yapisina sahiptir.
b. Hilal, somut islemler donemindedir ve empati yetenegi gelismemistir.
c. Hilal, islem 6ncesi donemdedir ve benmerkezci diisiince yapisina sahiptir.
d. Hilal, somut islemler déonemindedir ve tek yonlii siniflandirma yapabilmektedir.
e. Hilal duyusal motor dénemdedir ve mantiksal ¢ikarimlar yapamamaktadir.
23.Asagida verilenlerden hangisi klasik kosullanmaya érnek bir durum degildir?
a. Daha 6nce dig hekimine giden bir ¢cocugun disi agridiginda bu durumu anne ve babasindan saklamasi
b. Siit emen 5 aylik bir bebegin annesini gordiiglinde seving gosterilerinde bulunmast
c. Karnesinde zayif olmamasi durumunda kendisine bisiklet alinacagi soziinden dolay1 Asli’nin derslerine
daha siki caligmaya baglamasi
d. Kiigiikliigiinde bir kdpegin saldirisina ugrayan ¢ocugun, kdpek resmi gordiigiinde dahi tedirgin hissetmesi
e. Arabasiyla kaza geciren birinin uzunca bir siire trafige ¢ikamamas.
24. Canan, sirasina kalemle resimler yapan Hasan’1 uyarir ve O’na; “Okulun kurallar1 var sen de bunlara
uymak zorundasin!” der. Arkadasinin “Bu, seni ilgilendirmez, sen ayni seyi yapsan ben hi¢ ilgilenmem.
Hem, 6gretmenler beni bunun igin cezalandirmiyor ki...” seklindeki tepkisine karsin, Canan, ‘“Kurallar
herkes i¢in gegerlidir ve okulda diizenin saglanmast i¢in herkes tarafindan uygulanmalidir.” cevabini verir.
Yukaridaki olay Kohlberg’in ahlak gelisimi kuram acisindan ele alindiginda Canan’in ve Hasan’in
bulunduklar: ahlaki gelisim donemleri sirasiyla asagidakilerden hangisi olabilir?
a. Geleneksel - Gelenek otesi b. Gelenek 6tesi - Geleneksel  c. Gelenek 6ncesi - Gelenek 6ncesi
d. Gelenek otesi-Gelenek dncesi  e. Gelenek oncesi - Gelenek dtesi
25. Asagida verilenlerden hangisi, gelisimin temel ilkelerinden birisi degildir?
a. Bireysel farkliliklar, gelisim iizerinde etkilidir
b. Gelisimde kritik déonemler vardir
c. Gelisim asamal1 bir siiregtir
d. Gelisim, 6zelden genele dogru olur
e. Gelisim, siireklilik gosterir
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Unite

Ilgili sorular

Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi ile ilgili temel kavramlar ve fiziksel
gelisim

2% 15%,20%, 22, 33,

Gelisim Psikolojisi alaninda kullanilan bilimsel arastirma yontemleri

Biligsel gelisim

Dil geligimi , 8,

Kisilik gelisimi 5,9,10, 12,23, 34,
Duygusal, sosyal ve ahlaki gelisim 21,27,32,

Davranis¢1 Ogrenme Kuramlari 11, 13*, 14, 17, 25, 30,
Sosyal Biligsel Ogrenme Kurami 24,26,31

Insancil (Hiimanistik) Kuramlar 28, 29

Bilgiyi Isleme Kuranu ve karmasik bilissel siirecler 18, 35

* ile isaretli olan sorular, madde analizi sonrasinda testten atilmistir.
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1. Dil gelisimiyle ilgili asagidakilerden hangisi sdylenemez?

a. Davraniscilara gore, dil gelisimi sartlanma ve pekistirme ile olur.

b. Dil gelisimi, bilissel gelisimle paralellik icinde gergeklesir.

c. Psikolinguistik kurama gore insanlar dili 6grenmeye anne karninda programlanir.

d. Dil gelisimi karmasgik bir siire¢ degildir.

e. Konusma, beyin kabugundaki iki alan tarafindan yonetilir.

2.0lgunlasma ve 6grenmenin etkilesimi ile ortaya ¢ikan durumu asagida verilen kavramlardan hangisi
ifade eder?

a. Hazirbulunugluk  b.Psikoloji  c.Biliyime d.Kalitim e. Gelisim

3. Piaget ile ilgili, asagidakilerden hangisi soylenemez?

a. Cocuklarin yetigkinlerden farkli diisiindiiglinii soyler.

b. Nitel arastirma yontemlerini tercih etmistir.

c. Piaget’ye gore bireyin ¢evresiyle olan iligkileri bilissel gelisimini etkiler.

d. Aragtirmalarini farkli yas gruplarindaki ¢cocuklar tizerinde gerceklestirmistir.

e. Zeka seviyesinin, yas ilerledikce arttigini diisiiniir.

4. Deneysel yontemle ilgili verilen bilgilerden hangisi dogru degildir?

a. Denekler iizerinde hi¢bir miidahale yoktur.

b. ileri diizey kontrol edilmis sartlar olusturulur.

c. iki olay arasindaki sebep-sonug iliskilerinin incelenmesi igin idealdir.

d.Bagimli ve bagimsiz olmak iizere iki ¢esit degiskeni vardir.

e. Yapay ortamda gergeklesiyor olmasi, gercek hayatta genelleme yapmak konusunda bir siirlilik tegkil eder.
5. Freud’un Kkisilik gelisimi kuramim acilarken kullandigi temel kavramlardan “id”, “ego”, ve
“siiperego” ile ilgili verilenlerden hangisi dogru degildir?

a. Id, zevk; ego ise gerceklik ilkesine gore hareket eder.

b. Ego’nun temel gorevi id’i dizginlemektir.

c. Siiperego; ahlak kurallarini, gelenekleri, toplumsal kurallart dikkate alir.

d.1d, dogustan gelir ve kisiligin en ilkel parcasin1 meydana getirir.

e. Kisilik gelisiminin tamamlanmasi hayatin her aninda siiperego mekanizmasinin isletilmesi ile gergeklesir
6.

I.Piaget ile ayn1 donemde yasamistir.

I1.Biligsel 6grenmede sosyal ¢evrenin dnemini vurgular.
[1.Dili “diisiinmenin arac1” olarak goriir.

Yukarida verilen bilgiler hangi kurameci ile ilgilidir?

a.L.S. Vygotsky b.J. Bruner c.B.Bloom d. Maslow e.J. Dewey

7. Asagidakilerden hangisi Piaget’nin biligsel gelisim donemlerinden olan Duyusal Motor Dénemi’nin
ozelliklerinden birisi degildir?

a. 0-2 yas donemini kapsar.

b. Insan zihninin gelisim temelleri bu dénmede atilir.

c. Dil gelisimi baglar ancak kavram gelisimi baglamaz.

d. Deneme-yanilma yoluyla 6grenme sikca kullantlir.

e. Cocuk, yaptig1 bir seyden mutlu olursa, o davranisi siirekli tekrarlar.

8. Dil gelisimini dogrudan etkileyen faktorler géz 6niine ahndiginda, asagidakilerden hangisi yanhstir?
a. Okul 6ncesi donemde dil zayifligina, kiz gocuklara kiyasla erkeklerde daha sik rastlanir.

b. Ailenin sosyoekonomik sartlari, cocugun dil gelisimini etkilemez.

c. Bilissel gelisim, dil gelisimi iizerinde 6nemli bir etkendir.

d. Erken ¢ocukluk doneminde uzun siireli bir hastalik gegiren ¢cocuklarin dil gelisiminde olumsuzluklar ortaya

¢ikabilir.

e. Cocugun erken konusmasi, normal veya normal iistii bir zekaya sahip oldugunun gostergesidir.

9. Freud’un Kkisilik gelisimi konusundaki diisiinceleri ile ilgili verilenlerden hangisi yanhstir?

a. Kisilik gelisiminin cinsel yonii lizerinde yogunlasir.

b. Kisilik gelisimini 5 doneme ayirarak inceler.

c. Kisilik gelisiminde insan hayatinin son yillarini ¢ok dnemli bulur.

d.Kisiligin “id”, “ego” ve “siiperego” nun birlesiminden olustugunu sdyler.

e. Kuramini agiklarken biling ve bilingalti kavramlarindan sik¢a sz eder.
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10. Ergenlik egosantrizmi ne anlama gelir?
a. Ergenin kalabalik topluluklar i¢inde bulunmaktan kaginmasi.
b. Ergenin kendisine kars1 duydugu begenmeme, nefret, bagarisizlik hissi gibi olumsuz duygulardir.
c. Ergenin anne-baba ve yetiskinlere yonelik duydugu 6fkeyle karigik asi duygulardir.
d. Ergenin, birilerinin onun canin1 yakmaya ¢aligtigini diigiinmesidir.
e. Ergenin kendi fikirlerinin ve sdylediklerinin en dogru oldugunu diisiinmesidir.
11. Edimsel kosullanma ile ilgili verilenlerden hangisi dogru degildir?
a. Temsilcileri arasinda Thorndike ve Skinner vardir.
b. Pekistire¢ davranistan sonra verilir.
c. Ogrenme, edimlerin kosullamasiyla gergeklesir.
d. Edimsel kosullamada ayirt edici uyaricidan soz edilir.
e. Edimsel kosullanmada ceza kullanilmaz.
12. Erikson’un psikososyal gelisim kuramu ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
a. Freud’un fikirlerinden izler tagir.
b. Insan gelisimi iizerinde toplumun ve kiiltiiriin 5nemli etkileri oldugunu savunur.
c. Yapisal olarak Piaget’nin gelisim ile ilgili diisiincelerine benzerlik gdsterir.
d. Gelisim basamaklar1 7 doneme ayrilmistir ve belli bir yas doneminde sonlanir.
e. Gelisimi; ¢oziim aranan belli gelisim krizleri ile boliinmiis bir siire¢ olarak goriir.
13. E.R.Guthrie ile ilgili verilenlerden hangisi yanhstir?
a. Ogrenmeyi uyarici-tepki bitisikligi ile aciklar.
b. Aliskanliklari, ¢ok sayida uyariciyla iligkili tepkiler olarak goriir.
c. Guthrie’ye gore 6grenmeden s6z etmek i¢in bir davranisin birkag kez tekrar edilmesi gerekir.
d. Aligkanliklar1 ortadan kaldirmaya yonelik yontemlerden sz eder.
e. Tepkilerin ortaya ¢ikmasi igin bireyin kendisini hazir hissetmesi gerektigini soyler.
14. Asagida J.B. Watson ile ilgili baz1 bilgiler verilmistir. Bunlardan hangisi dogrudur?
a. Kaliimin 6grenme iizerindeki etkisini tamamen reddeder.
b. Psikolojinin 6l¢iilebilir ve gozlenebilir konularla ilgilenmesi gerektigini diistiniir.
c. Insanlarin, secimleri konusunda yénlendirilemeyecegini ifade eder.
d. Ogrenmede en énemli etkenin pekistire¢ oldugunu séyler.
e. Himanist kuramin kurucusudur.
15. Fiziksel gelisimi, kendi yas doneminin genel Ozelliklerini tasiyan Pinar ile ilgili su bilgiler
verilmektedir:
e iki tekerlekli bisikleti kullanamaz.
e Parmaklarmin ucunda yiiriiyebilir.
¢ Bir yetiskin gibi kosamaz.
e Yardim almaksizin 6ne takla atabilir.
¢ En fazla 80 cm uzaga atlayabilir.
Buna gore, Pinar kac¢ yasinda olabilir?
a. l b. 1.5 c.2.5 d.3 e.4.5
16. Bruner’in bilissel gelisim donemleri ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
a. Yetigkin insanlar, bazi yeni 6grenme durumlarinda Eylemsel Donem’e geri donebilirler.
b. Imgesel Dénem, Piaget’nin Islem Oncesi Dénem’ine denk gelir.
c. Eylemsel Donem’deki bir gocugun gorsel bellegi son derece iyi geligmistir.
d. Eylemsel Donem, 0-3 yas araligini kapsar.
e. Sembolik Dénem, Piaget’nin Soyut Islemler Dénem’ine denk gelir.
17. 1. Pavlov ile aym yillarda aragtirmalarda bulunur
II. Sosyal psikoloji ve egitim psikoloji lizerinde yogunlagir
III. “Kiigiik adimlar” ilkesinden s6z eder
IV.Ogrenmenin temelinde deneme-yanilmanim oldugunu diisiiniir
Yukarida verilen bilgiler, hangi kurameci ile ilgilidir?
a.V.M. Bekhterev  b. E.L. Thorndike c¢.B.F. Skinner d.D. O. Hebb e. Clark L. Hull
18. Bilgiyi isleme Kuramu ile ilgili verilenlerden hangisi dogru degildir?
a. On bilgilerin 6grenme iizerinde etkisi olmadigin1 savunur.
b. Kisiyi 6grenme siirecinin etkin bir pargasi olarak goriir.
c. Onemli temsilcileri Miller ve Gagne’dir.
d. Ogrenme siirecini bilgisayarm isleyisine benzetir.
e. Bilginin bellekte nasil depolandig: {izerinde bilgiler sunar.
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19. Hangisi, “6rnek olay” yonteminin simirhiliklarindan birisi olarak gosterilemez?
a. Aragtirmacinin ortama herhangi bir miidahalesi olamaz.
b. Tekrarlanabilme 6zelligi yoktur.
¢. Aragtirmacimnin 6znelliginden etkilenir.
d. Son derece esnek bir yapiya sahiptir.
e. Genellenebilir 6zelligi yoktur.
20. Ogrenme ile ilgili verilenlerden hangisi dogru degildir?
a. Tiire 6zgii davraniglart kapsar.
b. Kaygi 6grenme tizerinde etkilidir.
c. Ogrenmede dikkat ¢ok 6nemli bir karamdir.
d. Olgunlasma ile iliskili degildir.
e. Eski yasantilar, yeni 6grenmeleri etkiler.
21. Kimya dersinde son derece basarili olan Yasemin, Kimya sinavinda en yakin iki arkadasina kopya
vermistir.
Yasemin’in icinde bulundugu durumu “Ben de olsam kopya verirdim. Boylece basarisiz oldugum
derslerin smavlarinda onlar da bana kopya verir. Hem zaten 6gretmenler hep ezbere dayali seyler soruyorlar.”
seklinde yorumlayan bir 6grencinin Kohlberg’in ahlak gelisimi kuramina gore hangi evrede olma
ihtimali yiiksektir?
a.Gelenek oncesi - Evre 2 b. Gelenek 6ncesi - Evre 1
c.Geleneksel - Evre 1 d.Geleneksel - Evre 2 e.Gelenek otesi - Evre 1
22. Okulun en basarili 6grencilerinden biri olan Oguzhan, satrang turnuvasinda il birinciligi kazanir. Bu
durum O’nun okulda arkadaslar1 ve 6gretmenlerince daha fazla taninmasini saglar. Oguzhan, eskisine kiyasla
daha sosyal ve kendine daha fazla giivenen bir 6grenci olur.
Yukarida belirtilen 6rnek durum, gelismenin hangi ilkesi ile aciklanabilir?
a. Geligim, kalitim ve ¢evrenin etkilesimiyle olur.
b. Gelisimin kendine 6zgii yonelimleri vardir.
c. Gelisim, biitiinliik icerisinde gerceklesir.
d. Gelisimde bireysel farkliliklar vardir.
e. Gelisimde ardisiklik vardir.
23. Kerim Bey, 35 yasinda, basarili ve maddi imkanlar1 son derece iyi bir isadamidir. Cevresinin evlilik
konusundaki yardim taleplerini siddetle reddetmekte, bu konuda konusmaktan bile kaginmaktadir. Gergekte,
evlenmeyi ¢ok istemekte, ancak “ayiplanirim” korkusuyla diisiincelerini ortaya koymaktan ¢ekinmektedir.
Yukarida verilen 6rnek, Freud’un ego savunma mekanizmalarindan hangisi ile agciklanir?
a.Bastirma b.Gerileme c.Yansitma d.Yadsima e.Akilcilagtirma
24, Doniis, okulun basketbol takimindadir ve uluslar arasi bir turnuva i¢in yurt disina ¢ikacaktir. Gitmeden
birka¢ giin 6nce Déniis’iin “Ulkemi merak eden insanlar olabilir, ne tiir sorularla karsilasabilirim? Bu
sorulara nasil cevaplar vermeliyim?” seklinde bir diisiince icine girmesi ve bu yonde cahsmalarda
bulunmasi, sosyal 6grenme kuramina gore asagida verilenlerden hangisi ile aciklanir?
a.Dolayli 6grenme kapasitesi b.Ongorii kapasitesi
¢.0z yansitma kapasitesi d.Sembollestirme kapasitesi
e. Oz diizenleme kapasitesi
25. 1. Cok susayan Tuba’ya annesinin su vermesi
II. Serif’in daha rahat ders ¢alisabilmesi i¢in radyonun kapatilmasi
III. Adnan’in her aym 15’inde maagini almasi
Yukaridaki durumlar, verilen kavramlardan hangileri icin birer érnek niteligindedir?
a. I (birincil pekistireg), II (olumsuz pekistireg), III (sabit aralikli pekistirme)
b. I (ikincil pekistireg), II (ceza), III (sabit oranli pekistirme)
c. I (birincil pekistireg), II (olumlu pekistireg), III (sabit aralikli pekistirme)
d. I (birincil pekistireg), II (ikincil pekistirec), III (degisken aralikli pekistirme)
e. I (birincil pekistireg), II (olumsuz pekistireg), III (sabit oranli pekistirme)
26. Unlii “Bobo-Doll” ve “Little Albert (Kiiciik Albert)” deneyleri, sirasiyla, asagidaki egitim
bilimcilerden hangileri tarafindan yapilmistir?
a. J.B.Watson-B.F.Skinner b. A.Bandura-J.Bruner
c. .LP.Pavlov-J.B.Watson d.A.Bandura-J.B.Watson e. J.Piaget-J.Bruner
27. Asagida verilenlerden hangisinin, ahlak gelisimini déonemlere ayirdig: bir kuram vardir?
a.C.L.Hull b.J. Piaget c.D.O.Hebb d.K.Lewin e. [.P.Pavlov
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28. Asagida verilenlerden hangileri hiimanistik (insancil) kuramin savunucularidir?
a.L.Kohlberg-C.Gilligan b.A.H.Maslow-C.R.Rogers
c.J.Piaget-J.Bruner = d.I.P.Pavlov-J.Watson  e.E.L.Thorndike-W.James
29. icgiidii ve refleks ile ilgili verilenlerden hangisi dogru degildir?
a. Refleksler ertelenemez ancak iggiidiiler gecici bir siire ertelenebilir.
b. Refleksler, i¢giidiilere kiyasla son derece basit bir yapiya sahiptir.
c. Arilarm sasirmadan kendi kovanlarini bulmalari, icgiidiiseldir.
d. Iggiidiiler tiire 6zgiidiir ancak refleksler degildir.
e. Ani bir giiriiltii duyunca irkilmek, refleksle ilgilidir.
30. Kiirsat, yiizmeyi 6grenmek istemektedir. Arkadasi Alper, O’na bu konuda yardimci olabilecegini sdyler.
Calismaya bagladiklar1 ilk giin Kiirsat, bogulma tehlikesi gegirir ve ¢ok korkar. Bu olaydan sonra, uzun bir
stire Kiirsat, Alper’i gordiigiinde yasadiklarini hatirlar ve kendisini kotil hisseder.
Klasik kosullanmaya gore, verilen 6rnekte;
I. Yiizme deneyimi dncesinde Alper
II. Yiizme deneyimi sonrasinda Kiirsat’in duydugu korku
III. Yiizme deneyimi sonrasinda Alper
hangi kavramlarla ifade edilir?
a. I (notr tepki), II (kosullu uyaricr), 111 (kosulsuz uyarici)
b. I (nétr uyaricr), I (kosullu uyarici), 111 (kosullu tepki)
c. I (ndtr uyaric), 11 (kosullu tepki), 111 (kosullu uyarici)
d.I (ndtr tepki), II (kosulsuz tepki), I1I (kosullu uyaricr)
e. I (ndtr uyaric), 11 (kosullu tepki), 111 (kosulsuz uyarici)
31. Depremi yasamadig1 halde Ece’nin depremden korkmasi, sosyal 6grenme kuramina gore en iyi
hangi kavramla aciklanir?
a.Dolayl pekistirme b.Dolayli ceza c.I¢sel pekistirme d.Dolayl duygu e.Ceza yoklugu
32. Kohlberg’in ahlak gelisim kuramu ile ilgili verilenlerden hangisi yanhstir?
a. Ahlaki gelisim evreleri, diizenli bir siradadir.
b. Insanlarin ahlaki gelisimleri farkli evrelerde sonlanabilir.
c. Aklaki gelisim, 6nceki evreye dondiiriilemez.
d. Ahlaki gelisim, bir iist evreye ¢ikarilabilir.
e. Yas, ahlaki gelisimin en belirgin gostergelerinden birisidir.
33. Verilenlerden hangisinde, 6grenmeden soz edilemez?
a. Bir annenin, zili ¢calma sekline gore oglunun eve geldigini tahmin etmesi
b. Bir atin sirkte gosteri yapacak sekilde yetistirilmesi
c. Ust diizey bir komutanin, silah arkadasinin cenaze tdreninde dirayetli olmasi ve aglamamasi
d. Yeni dogan bir 6rdek yavrusunun suya koyuldugunda yiizmesi
e. Bir miizisyenin yanlis ¢alinan notay1 aninda fark etmesi
34. Ziibeyde, 3. girisinde de iiniversite sinavini kazanamaz. Ziibeyde’nin i¢inde bulundugu bunalimli
durumdan bir ¢ikis yolu olarak, “Dershanedeki hocalar ¢ok kotiiydii, kazanamamamin tek sebebi onlardir.”
seklinde bir diisiincenin icinde olmasi, ego savunma mekanizmalarindan hangisi ile aciklanir?
a.Yansitma b.Yiiceltme c.Yadsima
d.Odiinleme e.Yon degistirme
35. Bilgi isleme Kuram1’na gore, bellek tiirleri ile ilgili verilenlerden hangisi gercegi yansitmaz?
a. Duyusal ve uzun siireli bellegin kapasitesi sinirsizdir
b. Kisa siireli bellegin kapasitesi sinirlidir
c. Uzun siireli bellekte unutma olabilir
d. Uzun siireli bellekte her tiirden bilgi saklanabilir
e. Bilginin islenene dek tutuldugu yer duyusal bellektir
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Ek 12. Son Degerlendirme Basar1 Testinin Son Hali

1. Dil gelisimiyle ilgili asagidakilerden hangisi sdylenemez?

4.

P RO TE WO AOTENG AL T

Davraniscilara gore, dil gelisimi sartlanma ve pekistirme ile olur.

Dil gelisimi, biligsel gelisimle paralellik i¢inde gerceklesir.

Psikolinguistik kurama gore insanlar dili 6grenmeye anne karninda programlanir.
Dil gelisimi karmasik bir siire¢ degildir.

Konugma, beyin kabugundaki iki alan tarafindan yonetilir

Piaget ile ilgili, asagidakilerden hangisi sdylenemez?

Cocuklarim yetiskinlerden farkli diisiindiigiinii soyler.

Nitel aragtirma yontemlerini tercih etmistir.

Piaget’ye gdre bireyin ¢evresiyle olan iliskileri biligsel gelisimini etkiler.
Arastirmalarini farkli yas gruplarindaki ¢ocuklar iizerinde gergeklestirmistir.
Zeka seviyesinin, yas ilerledik¢e arttigini diistiniir.

Deneysel yontemle ilgili verilen bilgilerden hangisi dogru degildir?

Denekler tizerinde higbir miidahale yoktur.

fleri diizey kontrol edilmis sartlar olusturulur.

iki olay arasindaki sebep-sonug iliskilerinin incelenmesi iin idealdir.
Bagimli ve bagimsiz olmak tizere iki ¢esit degiskeni vardir.

Yapay ortamda gergeklesiyor olmasi, gergek hayatta genelleme yapmak konusunda bir sinirlilik teskil

eder.

Freud’un Kisilik gelisimi kuramim acilarken kullandigi temel kavramlardan “id”, “ego”, ve

“siiperego” ile ilgili verilenlerden hangisi dogru degildir?

opo o

Id, zevk; ego ise gerceklik ilkesine gore hareket eder.

Ego’nun temel gorevi id’i dizginlemektir.

Siiperego; ahlak kurallarini, gelenekleri, toplumsal kurallar: dikkate alir.
Id, dogustan gelir ve kisiligin en ilkel pargasini meydana getirir.

Kisilik geligsiminin tamamlanmasi hayatin her aninda siiperego mekanizmasinin igletilmesi ile gergeklesir

5 I.Piaget ile ayn1 donemde yasamistir.

II. Bilissel 6grenmede sosyal gevrenin dnemini vurgular.
I11. Dili “diistinmenin arac1” olarak goriir.

Yukarida verilen bilgiler hangi kurameci ile ilgilidir?
a.L.S. Vygotsky b.J. Bruner c¢.B. Bloom d. Maslow e.J. Dewey

6. Asagidakilerden hangisi Piaget’nin bilissel gelisim donemlerinden olan Duyusal Motor Dénemi’nin

ozelliklerinden birisi degildir?
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0-2 yas donemini kapsar.

Insan zihninin gelisim temelleri bu dénmede atilir.

Dil gelisimi baslar ancak kavram gelisimi baglamaz.
Deneme-yanilma yoluyla 6grenme sikca kullanilir.

Cocuk, yaptig1 bir seyden mutlu olursa, o davranisi siirekli tekrarlar.

Dil gelisimini dogrudan etkileyen faktorler goz oniine alindiginda, asagidakilerden hangisi yanhstir?

Okul 6ncesi donemde dil zayifligina, kiz ¢cocuklara kiyasla erkeklerde daha sik rastlanir.
Ailenin sosyoekonomik sartlari, gocugun dil gelisimini etkilemez.
Biligsel gelisim, dil gelisimi {izerinde 6nemli bir etkendir.

Erken ¢ocukluk doneminde uzun siireli bir hastalik geciren gocuklarin dil gelisiminde olumsuzluklar

ortaya cikabilir.
Cocugun erken konusmasi, normal veya normal {istii bir zekaya sahip oldugunun gostergesidir.

F reud’un Kkisilik gelisimi konusundaki diisiinceleri ile ilgili verilenlerden hangisi yanhstir?

Kisilik gelisiminin cinsel yonil izerinde yogunlasir.

Kisilik gelisimini 5 doneme ayirarak inceler.

Kisilik gelisiminde insan hayatinin son yillarini ¢ok 6nemli bulur.
Kisiligin “id”, “ego” ve “siiperego” nun birlesiminden olustugunu sdyler.
Kuramini agiklarken biling ve bilingalti kavramlarindan sikga s6z eder.

Ergenhk egosantrizmi ne anlama gelir?

Ergenin kalabalik topluluklar i¢inde bulunmaktan kaginmasi.

Ergenin kendisine karst duydugu begenmeme, nefret, basarisizlik hissi gibi olumsuz duygulardir.
Ergenin anne-baba ve yetiskinlere yonelik duydugu dfkeyle karisik asi duygulardir.

Ergenin, birilerinin onun canini yakmaya calistigini diisiinmesidir.

Ergenin kendi fikirlerinin ve sdylediklerinin en dogru oldugunu diistinmesidir.
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10. Edimsel kosullanma ile ilgili verilenlerden hangisi dogru degildir?
a. Temsilcileri arasinda Thorndike ve Skinner vardir.
b. Pekistireg davranigtan sonra verilir.
c. Ogrenme, edimlerin kosullamastyla gerceklesir.
d. Edimsel kosullamada ayirt edici uyaricidan sz edilir.
e. Edimsel kosullanmada ceza kullanilmaz.
11. Erikson’un psikososyal gelisim kuram ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
a. Freud’un fikirlerinden izler tasir.
b. Insan gelisimi iizerinde toplumun ve kiiltiiriin 5nemli etkileri oldugunu savunur.
c. Yapisal olarak Piaget’nin gelisim ile ilgili diisiincelerine benzerlik gosterir.
d. Gelisim basamaklar1 7 doneme ayrilmistir ve belli bir yas doneminde sonlanir.
e. Gelisimi; ¢ozliim aranan belli gelisim krizleri ile boliinmiis bir siire¢ olarak goriir.
12. Asagida J.B. Watson ile ilgili baz1 bilgiler verilmistir. Bunlardan hangisi dogrudur?
a. Kalitimm 6grenme iizerindeki etkisini tamamen reddeder.
b. Psikolojinin 6l¢iilebilir ve gozlenebilir konularla ilgilenmesi gerektigini diistiniir.
c. Insanlarin, secimleri konusunda yénlendirilemeyecegini ifade eder.
d. Ogrenmede en énemli etkenin pekistirec oldugunu sdyler.
e. Himanist kuramin kurucusudur.
13.
I.Pavlov ile ayni yillarda arastirmalarda bulunur

I1.Sosyal psikoloji ve egitim psikoloji lizerinde yogunlasir

I1.“Kii¢iik adimlar” ilkesinden s6z eder

IV.Ogrenmenin temelinde deneme-yanilmanin oldugunu diisiiniir
Yukarida verilen bilgiler, hangi kuramei ile ilgilidir?
a.V.M. Bekhterev  b. E.L. Thorndike c¢.B.F. Skinner d.D. O. Hebb e. Clark L. Hull
14. Bilgiyi isleme Kuramu ile ilgili verilenlerden hangisi dogru degildir?
On bilgilerin 6grenme iizerinde etkisi olmadigin1 savunur.
Kisiyi 6grenme siirecinin etkin bir pargasi olarak goriir.
Onemli temsilcileri Miller ve Gagne’dir.
Ogrenme siirecini bilgisayarin isleyisine benzetir.
Bilginin bellekte nasil depolandigi iizerinde bilgiler sunar.
5. Hangisi, “6rnek olay” yonteminin simirhliklarindan birisi olarak gosterilemez?

Arastirmacinin ortama herhangi bir miidahalesi olamaz.

Tekrarlanabilme 6zelligi yoktur.

Arastirmacinin 6znelliginden etkilenir.

Son derece esnek bir yapiya sahiptir.

Genellenebilir 6zelligi yoktur.
. Kimya dersinde son derece basarili olan Yasemin, Kimya sinavinda en yakin iki arkadasina kopya
vermistir.
Yasemin’in icinde bulundugu durumu “Ben de olsam kopya verirdim. Boylece basarisiz oldugum
derslerin simavlarinda onlar da bana kopya verir. Hem zaten 6gretmenler hep ezbere dayali seyler soruyorlar.”
seklinde yorumlayan bir 6grencinin Kohlberg’in ahlak gelisimi kuramina gore hangi evrede olma
ihtimali yiiksektir?
a.Gelenek oncesi - Evre 2 b. Gelenek 6ncesi - Evre 1
c.Geleneksel - Evre 1 d.Geleneksel - Evre 2 e.Gelenek 6tesi - Evre 1
17. Okulun en basarili 6grencilerinden biri olan Oguzhan, satrang turnuvasinda il birinciligi kazanir. Bu
durum O’nun okulda arkadaslar1 ve 6gretmenlerince daha fazla taninmasini saglar. Oguzhan, eskisine kiyasla
daha sosyal ve kendine daha fazla giivenen bir 6grenci olur.
Yukarida belirtilen 6rnek durum, gelismenin hangi ilkesi ile aciklanabilir?
Gelisim, kalitim ve ¢evrenin etkilesimiyle olur.
Gelisimin kendine 6zgii yonelimleri vardir.
Gelisim, biitiinliik i¢erisinde gergeklesir.
Gelisimde bireysel farkliliklar vardir.
Gelisimde ardisiklik vardir.

=0 Qa0 oR =0a0 o
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18. Kerim Bey, 35 yasinda, basarili ve maddi imkanlar1 son derece iyi bir isadamidir. Cevresinin evlilik
konusundaki yardim taleplerini siddetle reddetmekte, bu konuda konusmaktan bile kaginmaktadir. Gergekte,
evlenmeyi ¢ok istemekte, ancak “ayiplanirim” korkusuyla diisiincelerini ortaya koymaktan ¢ekinmektedir.
Yukarida verilen 6rnek, Freud’un ego savunma mekanizmalarindan hangisi ile agiklanir?
a.Bastirma b.Gerileme c.Yansitma d.Yadsima e.Akilcilastirma
19. Doniis, okulun basketbol takimindadir ve uluslar arasi bir turnuva igin yurt disina ¢ikacaktir. Gitmeden
birkag giin énce Déniis’iin “Ulkemi merak eden insanlar olabilir, ne tiir sorularla karsilasabilirim? Bu
sorulara nasil cevaplar vermeliyim?” seklinde bir diisiince icine girmesi ve bu yonde calismalarda
bulunmasi, sosyal 6grenme kuramina gore asagida verilenlerden hangisi ile aciklanir?
a.Dolayl 6grenme kapasitesi b.Ongorii kapasitesi
¢.0z yansitma kapasitesi d.Sembollestirme kapasitesi e. Oz diizenleme kapasitesi
20. I. Cok susayan Tuba’ya annesinin su vermesi
II. Serif’in daha rahat ders ¢alisabilmesi i¢in radyonun kapatilmasi
III. Adnan’in her aym 15’inde maasini almasi

Yukaridaki durumlar, verilen kavramlardan hangileri icin birer 6rnek niteligindedir?
I (birincil pekistirec), II (olumsuz pekistireg), I1I (sabit aralikli pekistirme)
I (ikincil pekistireg), II (ceza), III (sabit oranl pekistirme)
I (birincil pekistireg), II (olumlu pekistireg), III (sabit aralikli pekistirme)
I (birincil pekistireg), II (ikincil pekistireg), I (degisken aralikli pekistirme)
. I (birincil pekistireg), II (olumsuz pekistirec), 111 (sabit oranli pekistirme)
21. Unlii “Bobo-Doll” ve “Little Albert (Kiiciik Albert)” deneyleri, sirasiyla, asagidaki egitim
bilimcilerden hangileri tarafindan yapilmistir?
a. J.B.Watson-B.F.Skinner b. A.Bandura-J.Bruner
c. .LP.Pavlov-J.B.Watson d.A.Bandura-J.B.Watson e. J.Piaget-J.Bruner
22. Asagida verilenlerden hangisinin, ahlak gelisimini donemlere ayirdig: bir kuram vardir?
a.CLHull b.J. Piaget c.D.O.Hebb d.K.Lewin e.[.P.Pavlov
23. Asagida verilenlerden hangileri hiimanistik (insancil) kuramin savunucularidir?
a.L.Kohlberg-C.Gilligan b.A.H.Maslow-C.R.Rogers
c.J.Piaget-J.Bruner  d.I.P.Pavlov-J.Watson  e.E.L.Thorndike-W.James
24. I¢giidii ve refleks ile ilgili verilenlerden hangisi dogru degildir?
a. Refleksler ertelenemez ancak iggiidiiler gegici bir siire ertelenebilir.
b. Refleksler, i¢giidiilere kiyasla son derece basit bir yapiya sahiptir.
c. Arilarin sagirmadan kendi kovanlarint bulmalari, i¢gilidiiseldir.
d. I¢giidiiler tiire 6zgiidiir ancak refleksler degildir.
e. Ani bir giiriiltii duyunca irkilmek, refleksle ilgilidir.
25. Kiirsat, yiizmeyi 6grenmek istemektedir. Arkadagi Alper, O’na bu konuda yardimci olabilecegini sdyler.
Caligmaya bagladiklar ilk giin Kiirsat, bogulma tehlikesi gegirir ve ¢ok korkar. Bu olaydan sonra, uzun bir
stire Kiirsat, Alper’i gordiigiinde yasadiklarini hatirlar ve kendisini kotii hisseder.
Klasik kosullanmaya gore, verilen érnekte;

I. Yiizme deneyimi dncesinde Alper

II. Yiizme deneyimi sonrasinda Kiirsat’in duydugu korku

III. Yiizme deneyimi sonrasinda Alper
hangi kavramlarla ifade edilir?

opo oe

a. I (notr tepki), II (kosullu uyarici), 111 (kosulsuz uyaricr)
b. I (ndtr uyarici), II (kosullu uyarici), 111 (kosullu tepki)
c. I (notr uyaric), II (kosullu tepki), III (kosullu uyaricr)
d. I (notr tepki), I (kosulsuz tepki), III (kosullu uyarici)
e. I (notr uyaric), II (kosullu tepki), III (kosulsuz uyaricr)

26. Depremi yasamadig1 halde Ece’nin depremden korkmasi, sosyal 6grenme kuramina gore en iyi
hangi kavramla aciklanir?

a.Dolayli pekistirme ~ b.Dolayli ceza c.i¢sel pekistirme  d.Dolayli duygu e.Ceza yoklugu

27. Kohlberg’in ahlak gelisim kuram ile ilgili verilenlerden hangisi yanhstir?

Ahlaki gelisim evreleri, diizenli bir siradadir.

Insanlarin ahlaki gelisimleri farkli evrelerde sonlanabilir.

Aklaki geligsim, 6nceki evreye dondiiriilemez.

Ahlaki gelisim, bir iist evreye ¢ikarilabilir.

Yas, ahlaki gelisimin en belirgin gostergelerinden birisidir.

opooe
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Ek 12°nin devami

28. Verilenlerden hangisinde, 6grenmeden s6z edilemez?

Bir annenin, zili ¢alma sekline gére oglunun eve geldigini tahmin etmesi

Bir atin sirkte gosteri yapacak sekilde yetistirilmesi

Ust diizey bir komutanin, silah arkadasmin cenaze téreninde dirayetli olmasi ve aglamamasi

Yeni dogan bir 6rdek yavrusunun suya koyuldugunda yiizmesi

e. Bir miizisyenin yanlis ¢alinan notay1 aninda fark etmesi

29. Zibeyde, 3. girisinde de iniversite smavini kazanamaz. Ziibeyde’nin i¢inde bulundugu bunaliml
durumdan bir ¢ikis yolu olarak, “Dershanedeki hocalar ¢ok kotiiydii, kazanamamamin tek sebebi onlardir.”
seklinde bir diisiincenin icinde olmasi, ego savunma mekanizmalarindan hangisi ile aciklanir?
a.Yansitma b.Yiiceltme c.Yadsima  d.Odiinleme e.Yon degistirme

30. Bilgi isleme Kuram1’na gore, bellek tiirleri ile ilgili verilenlerden hangisi gercegi yansitmaz?
Duyusal ve uzun siireli bellegin kapasitesi sinirsizdir

Kisa siireli bellegin kapasitesi sinirlidir

Uzun siireli bellekte unutma olabilir

Uzun siireli bellekte her tiirden bilgi saklanabilir

Bilginin islenene dek tutuldugu yer duyusal bellektir

aoow

opo o
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Ek 13. Uygulama Ogretim Elemam ile Yapilan i1k Miilakat

1. Dersinizi nasil planliyorsunuz? Derse gelmeden once ne gibi hazirliklar
yapiyorsunuz?

2. Dersinizi hangi yontemleri / teknikleri kullanarak ytiriitiiyorsunuz?

3. Ders i¢i ve ders disinda kullanmak iizere, Ogrencilerinize ne tiir kaynak
materyaller dneriyorsunuz?

4. Ogrenciler Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) dersinde nasil
davraniyorlar? Su ana kadar girdiginiz dersleri temel alarak; 6grencilerin ilgileri,
derse devam durumlari, not tutma aligkanliklari gibi konularda genellemeler
yapabilir misiniz?

5. Su ana kadar Gelisim ve Ogrenme (Gelisim Psikolojisi) dersi ile ilgili alternatif
bir materyal arayisina girdiniz mi? Neden?

6. Derslerinizde, bilgisayar ortaminda tasarlanmis etkilesimli ve gorsel materyaller
kullanmak konusundaki diisiinceleriniz nelerdir?
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Ek 14. Uygulama Ogretim Elemam ile Yapilan Son Miilakat
1. E-kitabin en begendiginiz ve en begenmediginiz yonleri nelerdir?

2. Derslerinizde e-kitap kullanmak, ders oncesi yaptiginiz hazirliklarda herhangi
bir farkliliga sebep oldu mu?

3. E-kitap, derste kullandiginiz yontemler / teknikler lizerinde degisikliklere sebep
oldu mu? Olduysa, bunlar nelerdir?

4. Yiizylize 6grenme ortamlart ile elektronik O6grenme ortamlarinin bir arada
kullanilmast “karma o6grenme” olarak adlandirilmaktadir. 14 hafta siiresince,
yasadigimniz deneyimleri géz Oniine aldiginizda, olusturulan bu karma 6grenme
ortamina iliskin diislinceleriniz nelerdir?

5. Geleneksel ders anlatimi yaptiginiz smif ile, e-kitapla ders anlatimi yaptiginiz
siifi karsilastirdiginizda, sizce, 6grenci davraniglarinda (ilgi, katilim, not tutma...)
farkliliklar oldu mu? Olduysa, bunlar nelerdir?

6. “Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1” konulu e-kitabi, gelisim ve &grenme
kuramlarinin anlatildig1 meslek bilgisi derslerinde faydalanilabilecek alternatif bir
materyal olarak goriiyor musunuz? Neden?
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Ek 15. Deney Grubu Ogrencileri fle Yapilan Miilakat
1. Donem boyunca Gelisim Psikolojisi dersini ilgiyle takip ettiniz mi? Neden?

2. E-kitabin ders i¢i ve ders dis1 kullanimi, derse olan ilginizde herhangi bir
degisiklik yapti mi1?

3. [E-kitap, konular1 daha ¢abuk anlamaniza yardime1 oldu mu? Neden?
4. E-kitap, sinavlara calisma yonteminizi etkiledi mi? Etkilediyse, nasil?

5. E-kitap araytiziindeki butonlar1 ve baglantilardan hepsini kullanmay1 denediniz
mi?

6. Gelisim ve Ogrenme dersine ¢alisirken, hangi kaynaklar1 kullandimiz?
I¢lerinden en ¢ok hangisi sizin icin faydali oldu?

7. E-kitapla calisirken, elektronik ortamda c¢alismay1 mi1 yoksa metinlerin ¢iktisini
alarak calismay1 mu tercih ettiniz? Neden?

8. E-kitabin en begendiginiz ve en begenmediginiz yonleri nelerdir?

9. Bir donem boyunca, Gelisim psikolojisi dersini, geleneksel sinifta islediniz,
ders i¢i ve ders disinda e-kitab1 destekleyici bir materyal olarak kullandiniz. Olusan
bu 6grenme ortamina iligkin diisiinceleriniz nelerdir?

10. “Gelisim ve Ogrenme Kuramlarr” konulu e-kitabi, gelisim ve grenme
kuramlarinin anlatildig1 meslek bilgisi derslerinde faydalanilabilecek alternatif bir
materyal olarak goriiyor musunuz? Neden?
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Ek 16. Kontrol Grubu Ogrencileri fle Yapilan Miilakat
1.Donem boyunca Gelisim Psikolojisi dersini ilgiyle takip ettiniz mi? Neden?

2.Basili materyaller, gelisim psikolojisi ile ilgili konular1 kolayca anlamanizi
sagladi m1?

3.Smavlara nasil hazirlandimiz? Onerilen kitap (lar) disinda baska materyal (ler)

kullandiniz m1? Evetse, bunlar nelerdir? i¢lerinden en ¢ok hangisi sizin i¢in faydah
oldu?

4.Gelisim Psikolojisi dersine yonelik var olan basili materyalleri ilgi ¢ekici buluyor
musunuz? Neden?

5.Basili materyallerin en begendiginiz ve en begenmediginiz yonleri nelerdir?

6.Almis oldugunuz Gelisim psikolojisi dersinin islenisi ile ilgili olumlu ve olumsuz
diisiinceleriniz nelerdir? Ders, farkli bir sekilde islenebilir miydi?

7.Egitim fakiiltesinde okutulan meslek bilgisi derslerine kaynaklik edebilecek
bilgisayar destekli alternatif materyaller gelistirilebilir mi? Bununla ilgili
diistinceleriniz nelerdir?
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Ek 17. Karma Ogrenme Ortamina Yonelik Ogrenci Memnuniyet Olgegi
Sevgili 6grenci;

Bu olgcek, yiiz ylize ve elektronik kitabin bir arada kullanildigt karma 6grenme
ortamunda islenen “Gelisim Psikolojisi (Gelisim ve Ogrenme)” dersini degerlendirmeniz
amactyla hazirlanmistir. Asagidaki sorulari igtenlikle cevaplamaniz, Ogretim ortamini
degerlendirme siirecine yardimc1 olacaktir.

Tesekkiirler...

Ars.Gér.Sakine ONGOZ

=

£

e E | £

sE |3 £ 5 g

Z 5 > > =

ES| = £ £ 3

ES |2 |2 |E |=

=2 | & v =

1 Tim derslerimi karma (smif ve web Ogretimi) 6grenme
ortaminda almak isterim.

2 Karma 6grenme ortami, bu derse devamimi arttirdu.

3 | Dersin karma 6grenme ortaminda uygulamasi derse yonelik
motivasyonumu arttirdi.

4 Karma 6grenme ortami, derse katilimimi arttirdi.

5 | Web'de yer alan materyal, web sayfasi yerine ders notu
olarak dagitilsaydi daha iyi olurdu.

6 | Bu dersi yiiz yiize etkilesim ortami olmadan, sadece web
iizerinden uzaktan Ogretim yaklasimi ile almayi tercih
ederdim.

7 Karmagik olan konular1 web ortaminda c¢alismak faydali
oldu.

8 | Bir derste, dersin 6gretmeni ile yiiz yiize etkilesim mutlaka
olmasi gereken bir uygulamadir.

9 | Karmagik olan konulari, ders Ogretmeni ile yiiz yiize
6gretim ortaminda islemek faydali oldu.

10 | Web ortaminda sunulan materyal sayesinde derse hazirlikli
geldim.

11 | Bu dersi karma 6grenme ortami ile almam, dersle ilgili yeni
caligmalar yapma istegimi artirdi.

12 | Web materyaline ne zaman, nerede ve nasil ¢alisacagima
kendim karar verebilmem yararl oldu.
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Ek 18. E-kitap Degerlendirme Olgegi

Asagidaki form, “Gelisim ve Ogrenme Kuramlar1” konulu elektronik kitap (e-kitap) ile ilgili diisiincelerinizi
almak amaciyla gelistirilmistir. Sorular igtenlikle cevaplandirmaniz, materyalin yeniden diizenlenmesi
yoniinde onemli katkilar saglayacaktir.

Ars.Gor.Sakine ONGOZ
1. E-kitab1 ortalama hangi siklikta kullaniyorsunuz?

() Her giin () Haftada 4-6 giin () Haftada 1-3 giin
() Iki haftada bir giin () Ayda bir giin () Hig kullanmadim

2. E-kitabin tasarimmm (kullanilan renkler, yazi bicimi, gorsel 6gelerin uyumlulugu, ...) nasil
buluyorsunuz?
() Cok basaril () Basarili () Fena degil () Kotii () Cok kotii

“Kismen”, “Kotii” veya “Cok kotii” cevabi verdiyseniz, 6nerilerinizi yaziniz:

3. E-kitap icinde gezinmeyi saglayan yon (ileri, geri, ilk sayfa, son sayfa ve git) butonlarim yeterli
buluyor musunuz? () Evet () Hayir () Kismen

“Hayir” veya “Kismen” cevabi verdiyseniz, onerilerinizi yazimz:

4. E-kitap arayiiziinde bulunan ol¢eklendirme butonlarim (yakinlastir, uzaklastir, ekrana sigdir,...),
yeterli buluyor musunuz? () Evet () Hayir( ) Kismen
“Hayir” veya “Kismen” cevabi verdiyseniz, bu yondeki énerilerinizi yazimz:

5.E-kitapta en ¢ok ilginizi ceken boliimler hangileridir?
(Birden cok isaretleme yapabilirsiniz)

() Metinsel bilgiler () Kuramcilara ait biyografiler

() Kuramcilara ait fotograf albiimleri () Canlandirmalar (Animasyonlar)

() Videolar () e-Makaleler ve e-Tezler () e-Sozlik
() e-Zamandizin (Kronoloji) () Hepsi () Higbiri

6. E-kitabin en begendiginiz yonleri nelerdir?
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Ek 18’in devami

8. E-kitaptaki canlandirmalar (animasyonlar) icinden zihninizde en cok yer eden ilk ii¢ tanesi
hangisidir?

9. E-kitaptaki canlandirmalarin, konularin somutlastirilmasi yoniinde size yardimci oldugunu
diisiiniiyor musunuz? () Evet ()Hayrr () Kismen

10. Kuramcilara ait biyografilerin bulundugu e-kitaplar icinden en ¢ok ilginizi ¢eken ilk ii¢c tanesi
hangisidir?

11. E-kitaptaki “metinlerin altim ¢izme” 6zelligini hi¢ kullandimz mi? () Evet () Hayir
12. E-kitaptaki, “not alma” 6zelligini hi¢ kullandimz nm? () Evet () Hayir

13. E-kitabin art alan fonunu degistirme 6zelligini hi¢ kullandimiz mi1? () Evet () Hayir
14. E-Kkitaptaki “sayfay1 yazdir” 6zelligini hi¢c kullandimiz m1? () Evet () Hayir

15. E-Kkitapla calisirken, sayfa cevirme sesini ne sekilde tutmay tercih ediyorsunuz?
() Acik () Kapali () Hig dikkat etmedim

16. E-kitapla calisirken hangi yolu tercih ettiniz?

() Yalnizca internet ortaminda e-kitap arayiiziinii kullandim
() E-kitapta bulunan metinsel icerigin ¢iktisini alarak ¢aligtim
() Her ikisini de kullandim () Ikisini de kullanmadim

17. E-kitabmn ilgili boliimlerindeki metinsel ve gorsel 6gelerin sinifta islenen derse dahil edilmesi
o6grenmeniz iizerinde nasil bir etki yapt1?

18. E-kitabin, egitim fakiiltelerinde okutulan, gelisim ve 6grenme kuramlarimin anlatildigi meslek
bilgisi derslerine yonelik alternatif bir materyal olarak faydah olacagina inamyor musunuz?
Gerekgeleriyle birlikte aciklar misiniz?
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Ek 19. E-kitapta Bulunan Canlandirmalara Ait Ekran Goriintiileri

Ek Sekil 1. ‘Kimlik karmasas1” konulu canlandirmaya ait ekran goriintiisii

Ek Sekil 2. ‘Bakis a¢is1” konulu canlandirmaya ait ekran goriintiisi
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Ek 19°un devami

Ek Sekil 4. ‘Biktirma’ konulu canlandirmaya ait ekran goriintiisii
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Ek 19°un devami

deneyi basglat

151k geciren ancak kulaklikla siirekli
nesneleri segmeyi viziltr sesi
engelleyen
plastik bant

Ek Sekil 5. Hebb’in deneyini anlatan canlandirmaya ait ekran goriintiisii

Ek Sekil 6. ‘Olumsuz pekistire¢’ konulu canlandirmaya ait ekran goriintiisii
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Ek 19°un devam

Siniflandirmalari bu alanda
gorebilirsiniz... ’

Ek Sekil 8. ‘Korunum’ konulu canlandirmaya ait ekran goriintiisii
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Ek 19°un devam

! Isini
Salih Bey ,_ biiyiitmek
' istiyor

Genel

miidiir
olmak
istiyor

Aylin Hamm | #

Goz
doktoru
olmak
istiyor

Giray Bey

Ek Sekil 9. ‘Benlik’ konulu canlandirmaya ait ekran goriintiisti

= / Yagmuru severim ama
- | gokgiriltiusiine
B ﬁi&'mmiil-mm‘am. y

Ek Sekil 10. ‘Fenomonolojik alan’ konulu canlandirmaya ait ekran goriintiisii
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Ek 19°un devami

Ek Sekil 11. ‘Problem kutusu’ konulu canlandirmaya ait ekran goriintiisii

Ek Sekil 12. ‘Sosyal 6grenme (Bobo-Doll Deneyi)’ konulu canlandirmaya ait
ekran goriintiisii
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